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ONSOZ

Bu calismada, dgrencilerin demokratik okula yatkinliklar1 saptanmaya calisilmistir.
Calismamin her noktasinda her yorumuyla bana yeni kapilar acan, siirekli olarak
ufkumu genisleten, bana tezimin her asamasinda bilimsel ve manevi destegini
esirgemeyen, danismanim oldugu kadar mentorum da olan danigmanim ve degerli
hocam Yrd. Dog. Dr. Levent Deniz’e, tez jiirimde yer alan ve konuyla ilgili degerli
goriigleriyle kendimi gelistirmeme sebep olan Prof. Dr. Muhsin Hesapgioglu’'na,
alternatif ve demokratik egitim konulariyla beni tamistiran sevgili arkadasim Selma
Diindar’a, ¢calismam sirasinda bana ilham kaynagi olan ve beni yiireklendiren Jerry
Mintz ve Yaacov Hecht’e, her seyin ¢6ziimii oldugunu ve bana istedigim her seyi
basarabilecegimi 6greten sevgili Erciiment Unsoy ve Riiveyda Ekiz’e, bu caligmami1
yapmam igin her tiirlii imkan1 hazirlayan hayat ortagim, sevgili esim Izi ve bu tez
sirasinda 6grendiklerimden en cok fayda saglayacagini iimit ettigim, iyi huylu cok

sevgili kizim Ela’ya ¢ok tesekkiir ederim.



OZET

BiR ALTERNATIF OKUL TURU OLAN DEMOKRATIK OKULA DAIR
OGRENCI YATKINLIGININ DEGERLENDIRILMESi

Diinya yiizeyinde 15.000 6grencinin demokratik okullarda egitim aligina kiyasla
tilkemizde demokratik okulla ilgili calismalar bireysel diizeyle sinirhdir ve
uygulamalar1 bulunmamaktadir. Bir iilkede demokratik okullarin olusum siire¢leri
kisilerin zihinsel semalariyla ilgilidir; zihinsel olarak ¢ocuga yonelik demokratik bir
yaklagima yatkin olusla baslar ve bakis acilarmin bu yonde gelismesi ve

icsellestirilmesiyle ortaya cikar.

Bu calismada, bu siirecin ilk basamaklarindan olan dgrencilerin demokratik okula
yatkinliklarinin tespit edilmesi amaclanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda, ilk ve
ortadgretim diizeyindeki Ogrencilerin bir demokratik okulda olmasini istedikleri
ozelliklere ve uygulamalara iliskin yazdiklar1 yazilar incelenmis, yazilara icerik
analizi uygulanmig, arastirmanin amaclar1 dogrultusunda ve demokratik okul

perspektifinden yorumlanmaya caligilmistir.

Aragtirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde giris ve problem, ikinci
boliimde ilgili alanyazin, {iciincii boliimde yontem, dordiincii boliimde bulgular ve

yorum ve besinci boliimde sonug ve Oneriler yer almaktadir.

Bulgulara bakildiginda, 6grencilerin demokratik okullarda temel olan bes temel
Olciitten 86 alt boyutun % 95’ine atifta bulunduklar1 gériilmiistiir. Bu durum da
ilkemizdeki Ogrencilerin demokratik okullarda da temel olan alt boyutlarla ilgili
farkindaligina isaret etmektedir. Bu atiflar kimi zaman demokratik okullardaki
anlayislarla paralellik gosterirken, kimi zaman demokratik okullardaki anlayislarla

tezat icerisindedir.

Anahtar Kelimeler: Demokrasi, Demokratik Okul, Demokratik Egitim, Okulda

Demokrasi, Ogrenci.
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ABSTRACT

THE EVALUATION OF THE STUDENT AFFINITY TO THE
DEMOCRATIC SCHOOL: A FORM OF ALTERNATIVE SCHOOL

Despite the approximately 15.000 students studying at democratic schools
worldwide, the studies in our country are at a individual level and the applications
heretofore are non-existant. The formation of a democratic school in a country
concerns the conceptual framework of the constituents of that country; it
commences from being affined to the concept of addressing the child democratically
and comes into being as this democratic approach to the child progresses to the point

of internalization.

This study, as a first step, aims to determine the affinity of sudents to the democratic
school. To accomplish this purpose, the middle school and high school students
were asked to write about the features and the practices they would like to have in a
democratic school and these texts have been scrutinized, are subjected to content
analysis and the findings have been interpreted in terms of a democratic school

perspective and in accordance with the aims of the study.

This study is comprised of 5 sections. The first section includes the introduction and
the problem, the second section the review of the literature, the third section
includes the methodology, the fourth section includes the findings and the

interpretation, the fifth section includes the results and the propositions.

The findings denote that with the 5 criterion and the 86 concepts of the democratic
schools, the students in our country refer to the 95 % of them. This indicates that
our students are also conscious about the concepts of the democratic schools. These
referals are sometimes in concordance with the democratic school and sometimes in

contrast.

Key Words: Democracy, Democratic School, Democratic Education, Democracy in

Schools, Student.
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BOLUM I
GIRIS

Son dénemlerde diinyada egitim sistemleri biiyiik bir kaos icerisine girmistir. 90’ h
yillarin sonuna dogru, Miller’n ifade ettigi gibi, son 15 yildir A.B.D.li politikacilar,
sirket yoneticileri, basin organlari, akademisyenler ve vakif yoneticileri israrla
egitim sisteminin ve okullarin yeterli derecede iyi is¢ci ve vatandas
yetistiremediklerini vurgulamaktadir (Miller, 2001, s.1). Avrupa’da da benzer
problemler yasanmaktadir. Topraklarinda yasayan farkli kiiltiirleri egitmeyi
hedefleyen okullar bu konuda yetersiz kalmakta; hatta bu durum zaman zaman
sosyal problemlere ve patlamalara sebep olmaktadir. Avrupa’nin iki biiyiik iilkesi
Fransa’da ve Almanya’da son donemde yasanan sosyal problemler bunlara birer
ornektir. Bu sorunun Oniine gecebilmek ve Ogrencilerin niteliklerini arttirabilmek
icin Avrupa Birligi, iiye iilkelerinin birbirlerinin dil ve kiiltiirlerini
tanima/0grenmelerini ve boylelikle kaynasmayi saglamak ve sinirh diistinmeyi
engellemek amaciyla akademik hareketlilik (ERASMUS, 4.12.2007) uygulamasim
benimsemistir. Benzer sekilde, Avrupa Birligi, 6grenci niteligini arttirabilmek icin
yasam boyu Ogrenme prensibini ortaya atarak, Avrupa’min egitim ve Ogretim
sistemini degisime zorlamakta (ERASMUS, 2000, 4.12.2007); bir nevi demokratik
okullarin temel felsefesi olan Ogrenciyi, kendi Ogrenmesi hususunda
yetkinlestirmeyi hedeflemektedir. Ancak bu caligmalarla heniiz istenen basarinin
saglanamadig1 ifade edilmektedir. Ulkemizde ise, egitim sistemlerinde yaklasimlar
(geleneksel ogretmen merkezli yaklagimdan olusturmacilik yaklasimina gecis),
ogretim teknikleri (smif gecme sistemiyle kredili sistem arasindaki gegismeler),
secme ve yerlestirme sinav sekilleri (OKS, OSS, SBS sistemleri ve bu smavlardaki
degisiklikler) siklikla degistirilmekte, o donemin Ogrencileri deneme tahtalarina
donmekte, uygulamadan herhangi bir sonu¢ alinmadan yaklasimlar, teknikler,
smavlar yeniden degistirilmektedir. Bu sebeple iilkeler farkli arayiglar icerisine
girmiglerdir. Mubhtelif cevrelerde bu problemlerin Oniine gecebilmek icin, bir
alternatif okul tiirii olan demokratik egitim en gecerli yontem olarak kabul

edilmektedir. Ornegin Almanya tiim egitim sistemini tamamen degistirerek,



demokratik egitimi benimseme ydniinde arastirmalar yapmaktadir (Hecht, kisisel

goriisme, Aralik 2006).

Egitimde 6zgiirlik ve demokrasi konusu, son iki yiiz yildir alternatif, ilerlemeci,
hiimanist ve holistik yaklagimlarin1 benimsemis egitimcilerin felsefi kaygilariin
merkezinde yer almaktadir (Miller, 1995, s.258). Egitimciler, okulun yasanabilir bir
demokrasi yaratmaktaki roliine cok 6nem vermektedirler. Demokrasiyle yonetilen
her iilkenin geleneksel egitim sistemleri, gelecekte iyi isci ve vatandas olacak
cocuklar yetistirmeyi hedeflemektedir. Cocuklarin demokrasinin aktif katilimcilari
olarak yetigsmeleri i¢in de, onlara olabildigince erken yaslarda bu demokratik
yetkilerini tecriilbe edecek imkami yaratmak gerekmektedir (Aust ve Vine, 2003,
Power of Voice in Schools, 22.7.2006). Ancak, Dewey, Parker, Counts, Kilpatrick,
Bode, Brameld, Washburne, Kallen ve digerleri, okul ortamindaki demokrasiyle
toplumun genelinde uygulanan demokrasinin baglantisimi tartismislar, geleneksel
simiflarda dgretmenin kontrol ettigi miifredatin ve O6grenci aktivitelerinin elitist,
hiyerarsik bir sosyal diizen yarattigini; geleneksel egitim alan ¢ocuklarin, gercek
olmayan bir tecriibe edindiklerini; ciinkii (demokratik olmayan) okulda yasananlarin
daha sonra hayatta ulagilmak istenenin tam ziddi oldugunu ifade etmislerdir (Mintz,
2003, s.98). Demokratik egitimi savunan egitimciler ise, egitimin amacinin
cocuklart mutlu yasayacaklar1 bir hayata hazirlama gerekliligi ifade etmektedirler
(Neill, 1960, s.24). Bu egitimcilere gore, gelisim doneminde kat1 ve otoriter bir
sisteme maruz kalan cocuklarin ve genglerin katilimc1 demokrasiyi takdir etmeleri
veya bu demokraside faaliyet goOstermeleri miimkiin degildir. Bu sebeple,
demokratik okulu savunan bu egitimciler, okullar1 insanlarin isbirligini tecriibe
ettikleri, cesitlilige saygi duyduklar1 ve siddet icermeyen ihtilaflarin ¢oziime
ulagtirildigr “demokratik kamu alanlar’” olarak (olmasi gerektigi seklinde) tarif
ederler. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, cocuga hicbir hakkin verilmedigi
otoriter ortamlar veya cocuga tiim haklarin verildigi simartilan ortamlar degil,
cocuklarla yetigkinlere aym haklarin tanindigi demokratik ortamlarin saglanmasi
gerekliligidir (Neill, 1960, s.107). Bu tip demokratik okullarda ¢ocuklar, bagimsiz
arastirmalar yapmakta ve demokratik adetleri (katilimci toplantilar gibi) yerine

getirmekte 6zgiirdiirler (Miller, 1995, s.271) ve bunlar1 geleneksel okulda uygulanan



seklin disinda uygulamalarla gerceklestirirler. Cocugu toplumun c¢esitli
katmanlarinda calistirmak icin egitmeyi hedefleyen ve bu sekilde birtakim giiclerin
ve toplumlarin devamliligimi saglayan geleneksel egitimin aksine, egitim konusunda
ogrencinin etkinlestirildigi ve yetkelendirildigi demokratik egitimde ¢ocuk, cocugun
ihtiyaclari, tercihleri ve becerileri, yonetim kabiliyetleri ve nihai olarak da ¢cocugun

mutlulugu merkeze konmaktadir.

1.1 PROBLEM

Cocuklar dogumlarindan 5 yasina gelene kadar, oturmak, emeklemek, ayaga
kalkmak, yiirtimek, bir veya birkac lisan1 konusmak gibi bir¢cok inanilmaz derecede
zor faaliyeti kendi kendilerine ogrenmektedirler. Buna karsilik g¢ocuklar 4-5
yaslarina geldiklerinde, yetigkinler, bu c¢ocuklarin artitk kendi baglarina
O0grenemeyeceklerine karar verip, egitimleri ile ilgili kararlar1 iistlenmekte, onlara
hayatta basarili olmalar1 icin gereken “Onemli” bilgileri 6gretmeye baslamaktadirlar
(White, 1992, s.73). Cocugun 6grenme sekline ve Ogrenilecek bilgilere karar verme
Ozgiirligiini kaybettigi bu durum da, egitimin amaclarina tam ters sekilde ¢ocuklari
hayatlarinda etkin olmaktan cikartip edilgen hale sokmaktadir. Halbuki toplumlar
tam da bunun zidd1 sekilde yetisen edilgen olmayip etkin olan cocuklara ihtiyac

duymaktadirlar.

Bu etkin cocuklar yetistirmeyi hedefleyen okullarin basinda demokratik okullar
gelmektedir. Diinyada A.B.D., Avustralya, 1ngiltere, Japonya, Kanada, Israil,
Avusturya, Belgika, Brezilya, Kolombiya, Kosta Rika, Danimarka, Finlandiya,
Fransa, Almanya, Guatemala, Macaristan, Hindistan, Endonezya, Nepal, Yeni
Zelanda, Hollanda, Norveg, Polonya, Portekiz, Rusya, Giiney Afrika, Giiney Kore,
Tayland, Ukrayna, S$ili, Lesoto, Filistin, 1sveg’te demokratik okul Ornekleri
bulunmaktadir (AERO, 6.6.2006). Diinyada demokratik okullarda 29 iilkede, 200
farkl1 bolgede, 15.000°nin iizerinde 6grenci bulunmaktadir (IDEN, 6.12.2007).
Uygulamalar arasinda farkliliklar olsa da, demokratik okullar temel prensiplerde
birbirleriyle ortiismektedir. Kisaca bu okullar, egitimin odak noktasina cocugu,
cocugun ihtiyaglarim, tercihlerini, becerilerini ve yOnetsel kabiliyetlerini

yerlestirmektedir. Demokratik egitim, ¢cocuk odakli egitimdir. Yani egitimin c¢ikis



noktast toplum ve toplumun ihtiyaglar1 degil, ¢ocuk ve g¢ocugun ihtiyaglardir.
Herkesin bir konuya yatkinligi veya konu hakkinda becerisi oldugunu kabul eden
demokratik egitimin amaci, bunlar1 ¢cocugun bulmasinm saglamaktir. Neye kabiliyeti
oldugunu kesfeden ¢cocuk, bunu da tecriibeyle ve oyunla 6grenmeye baslamaktadir.
Okul ise, ona bu ortami saglayan alandir. Biitiin giin basarili oldugu faaliyeti yapan
cocuk i¢in ise, okul hayat1 eglenceli, 6gretici ve mutluluk verici olmakta, bir yetiskin

oldugunda da benzer sekilde hayatin siirdiirmeye devam etmektedir.

Demokratik okulda egitimin/egitimcinin gorevi, ¢ocugun yapmak istedigini netlikle
ortaya koymasma izin vermektir. Cocuk kendi mutlulugu icin Ogrenmelidir.
Demokratik egitim ¢ocugun dogustan merakli, faal ve 6grenmeye acik oldugunu,
toplumun c¢ocuga ne Ogrenmesi gerektigini soyleyerek bu meraki baltaladigim
sOylemektedir. Halbuki egitim ¢ocuga dzgiir bir alan birakmahdir. Cocuk neye ilgisi

oldugunu kisa siirede tespit edecek ve kendi isteklerine gore kendisi 6grenecektir.

Burada vurgulanmasi gereken bir diger nokta, daha evvel de belirtildigi gibi
cocugun edilgen degil, etken olmasidir; yani cocuga dgretilmemekte, cocuk kendi
basina 6grenmektedir. Ashinda diger iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de geleneksel
egitimde, cocugun kendi kendisinin 6grenmesi hedeflemektedir. Ancak ulasiimak
istenen hedef ayn1 gibi goziikse de (ki bu sadece goriintiide gergektir), demokratik
egitimle geleneksel egitimin baslangic noktast farklidir. Geleneksel egitim
cocuklarin ne Ogrenmesi gerektigine ¢ocugun disinda kisilerin karar verdigi ve
cocuklarin bu kararlara zorunlu olarak uyduklari bir sistemdir. Halbuki demokratik
okulda cocuk, almak istedigi dersi alma, istemedigini almama, Ogrenmeme
Ozgiirliigline sahiptir. Zaten merakli olan ve belli bir bilgiye ihtiya¢ duyan c¢ocuk,
bilgiyi kimse zorlamadan 6grenecektir. Geleneksel sistemde, cocugun hangi bilgiye
ihtiya¢ duyacagi tecriibeyle onceden tespit edilerek ona sunulmaktadir. Demokratik
okul ise bu tecriibeyle 6nceden tespit edise siddetle karsi ¢ikar. Bu okulda, cocugun
Once bilgiye ihtiyag¢ duymasi, daha sonra onu merak etmesi, en sonunda da kendi
kendine 6grenmesi beklenmektedir. Geleneksel ve demokratik egitimin en biiyiik
farkliligim olusturan bu nokta, geleneksel egitimle demokratik egitimin 6grenme

stirelerinde, sekillerinde ve yontemlerinde 6nemli farklilagmalara sebep olmaktadir.



Gatto, geleneksel egitim siirecinde bir cocugun bir bilgiyi isteyerek ve istemeyerek
O0grenme siirelerini karsilastirdig1 ve isteyerek gerceklesen 6grenmenin istemeyerek
gerceklesen ogrenmeye gore 10 kat daha hizli gergeklestigini tespit ettigi ¢aligmasi,
bilgiyi talep etme ve isteyerek dgrenme prensibini kabul eden demokratik egitim ile
geleneksel egitimin farkim ¢ok carpici sekilde ortaya koymaktadir (J.T. Gatto, 2005;
aktaran: Mintz, 2003, s. 16).

Demokratik okul anlayigina gore, cocugun dgrenmek istedikleriyle ilgili kararlarina
saygt duyulurken, ¢ocuklara okul yonetimi becerileriyle ilgili de saygi duymak
ve/veya paye vermek gerekmektedir. Demokratik okul, ¢ocuklarin aslinda iddia
edildigi gibi disiplinden ve olgunluktan uzak veya acimasiz olmadiklarini, dogustan
iyi, demokratik ve adil olduklarini, her tiirli karar1 verecek ve bunlarin
sorumlulugunu tasiyacak kadar olgun olduklarini, zaman icerisinde toplum ve c¢esitli
hirslar  tarafindan bozulduklarin1  vurgulamaktadir. Dolayisiyla icinde olmak
istedikleri okulun her  boyutuyla ilgili karar alma siireclerinde oOzgiirlitkk
taninmasiyla, cocukta dogustan var olan adalet ve demokrasi gibi nitelikler pekisir.
Boyle bir ortamda, okulun miidiirii ya da dgretmen, sadece bu sifatlarindan dolay1
mutlak karar alicti olma niteliklerini kaybetmektedirler. Cocuk bu karar

mekanizmalarinin miidiir veya 6gretmen kadar yetkiye sahip bir 6gesidir.

Demokratik okulun dgrenci, 6gretmen, okul yoneticileri veya veli olarak bir 6gesi
olmak yukarida kisaca tarif edildigi sekilde belli bir zihinsel yapiy1 gerektirir. Diinya
yiizeyindeki demokratik okul olusumlarina bakildiginda, bu zihinsel yapinin olusum

stirecininin uzun soluklu oldugu gbze carpmaktadir.

Demokratik okul felsefesinin olusumlarin1 Rousseau’nun 1762’deki ¢ocuklarin
Ozgiirlikle  egitilmeleri  gerektigini  vurguladiZi  Emile adli  eserine
dayandirilmaktadir. Bunu takiben Pestalozzi’nin 1800’lerde yetimler icin Neuhof-
Isvigre’de kurdugu Yetimler Yurdu (Aytag, 1998, s.254), Froebel’in yine 1800’lerde
Thiiringen’de actig1 cocuk yuvalar1 (Miller, 5.12.2007), Tolstoy’un 1859’da Yasnaja
Polyan Rusya’da kurdugu okul, Ferrer’in Ispanya’da 1900’lerde kurdugu Modern

Okul ve Neill’in 6nce Almanya’da daha sonra Ingiltere’de kurdugu Summerhill



(Mintz, 2003, s.76) ilk demokratik okul orneklerinden olup, diger demokratik
okullara model olmuslardlrl. Bu anlamda diinya, demokratik okul olusumuna en az
yiizyilin {izerinde bir zamandir asinadir. Bu siire, demokratik zihinsel yapilarin

olusum siirecine yardimci olmustur.

Ulkemizin ise, demokratik egitimle tanismasi ¢ok daha yenidir. Demokratik egitim
terimi, 1949°’da toplanan IV. Milll Egitim Sura’sinda ele alinan bir konu olmus;
suranin bes calisma konusu ozellikle demokratik egitimi amaglamistir (Inan 1984;
aktaran: Gomleksiz, 1988, s.15). Daha sonraki egitim suralarinda 6nemle iizerinde
durulan bir konu olmustur. Ancak burada bahsedilen demokratik egitim,
arastirmanin konusu olan demokratik egitim degil, demokratik egitimle bazi
noktalarda Ortiisen ve arastirmanin ilerleyen boliimlerinde detaylandirilacak olan

“okulda demokrasi” kavramidir.

Ulkemizde okulda demokrasi ile ilgili caligmalar aragtirmacilarin ve uygulayicilarin
calistigr konular olmakla birlikte, merkeze cocugu alan demokratik okul ile ilgili
akademik caligmalar bireysel diizeyde smirli olarak karsimiza ¢ikmakta,
uygulamalarina ise rastlanmamaktadir. Bu siire¢ zihinsel semalarla ilgili oldugundan
dolayi, demokrasi ve ¢ocuga yonelik bakis acilarimizin gelismesi ve degismesi
gereklidir. Ancak iilkemizde demokratik okulla ilgili yukarida tamimlandig1 sekilde
bir zihinsel yap1 olusturma siirecine ge¢ilmemistir. Daha evvel de ifade edildigi gibi,
toplumlardaki demokratik okul olusumu, o toplumlardaki kisilerin (6grencilerin,
O0gretmenlerin, okul yoneticilerinin veya velilerin) zihinsel yapilarinin demokratik
okulun temel Ogelerine ve demokratiklige yatkinlasmasiyla gergeklesebilir.
Dolayisiyla bir toplumun demokratik okula hazir olus diizeyini saptamak icin,
toplumun bu iyelerinin demokratik okullarla ilgili algilarinin  ve/veya
yatkinliklarinin tespit edilmesi gerekir. Bunun yanisira, her kiiltiir kendi degerleri,
felsefeleri ve inanclar1 dogrultusunda kendi demokratik okul modelini hazirlar.
Demokratik okullarin ortak felsefi temellere oturmalarina ragmen, uygulamalarda ve
bu uygulamalara yol acan anlayislarda kiiltiirlere, degerlere, felsefelere ve inanglara

dayali farkliliklar olmaktadir. Hicbir demokratik okulun bir digerinin aynisi

! Demokratik okul hareketi i¢inde Ferrer’in Modern Okul’u ilk demokratik okul olarak kabul gormekle birlikte, Pestalozzi ve
Froebel ‘in okullant demokratik okullar1 olusturmaya temel olusturmalar1 bakinmindan tarihte 6nem tagimaktadirlar.



olmamasi bu farkliliklardan kaynaklanir. Dolayisiyla demokratik okullara yonelik
ogrenci yatkinliklarinin belirlenmesi, bir toplumun insan yapisi agisindan yapilacak
bir degerlendirmeye de yol acabilecektir. Bu gerekcelerden hareketle, okulun ve
demokratik okulun 6nemli unsurlarindan olan dgrencilerin demokratik okula yonelik
yatkinliklarinin  bilinmesi 6n plana c¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu ¢aligmanin
problemini ilk ve ortadgretim diizeyindeki Ogrencilerin demokratik okula iligkin

yatkinliklarinin bilinmemesi olusturmaktadir.

1.2. AMAC

Bu arastirmada, gelecekte egitim sistemimiz igerisinde yer edinmesi muhtemel olan
demokratik okullara bir 6n hazirlik niteliginde, 6zellikle ilkogretim ve ortadgretim
diizeyindeki 6grencilerin demokratik okula iliskin yatkinliklarinin saptanmasi amaci

giidiilmiistiir.

Bu genel amaclar dogrultusunda asagidaki sorulara da cevap aranmistir:

e lk ve ortadgretim diizeyindeki ogrencilerin demokratik okuldaki okul
bireyleri kavramiyla ilgili algilar1 ne diizeydedir?

e flk ve ortadgretim diizeyindeki ogrencilerin demokratik okuldaki
uygulamalar kavramuyla ilgili algilar1 ne diizeydedir?

e Jlk ve ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin demokratik okuldaki 6zgiirliik
kavramiyla ilgili algilar1 ne diizeydedir?

e Ik ve ortadgretim diizeyindeki dgrencilerinin demokratik okuldaki degerler
kavramuyla ilgili algilar1 ne diizeydedir?

e Ik ve ortadgretim diizeyindeki dgrencilerinin demokratik okuldaki disiplin
kavramuyla ilgili algilar1 ne diizeydedir?

e [k ve ortadgretim diizeyindeki ogrencilerinin cinsiyetleri, hayallerindeki
demokratik okul kurgusunda anlamli bir fark yaratmakta midir?

e Ik ve ortadgretim diizeyindeki Ogrencilerinin simflari, hayallerindeki
demokratik okul kurgusunda anlamli bir fark yaratmakta midir?

e Ik ve ortadgretim diizeyindeki Ogrencilerinin okul tiirleri hayallerindeki

demokratik okul kurgusunda anlamli bir fark yaratmakta midir?



1.3 ONEM

Tiim diinyada egitim sistemleri bir arayis icerisindedir. Aileler, is diinyasi, iilke
yoneticileri ve hatta egitim sektoriiniin kendisi geleneksel egitimden ve onun
yetistirdigi bireylerden memnun olmadiklarimi ifade etmektedirler. Toplumun tiim
katmanlar1 6grencilerin etken, yaratici ve iiretici, 6zgiir diisiinebilen bireyler olarak
yetistirilmesi hususunda egitim politikalar1 gelistirmekten sorumlu olanlara ve
egitim yoneticilerine baski yapmaktadirlar. Ulkemizde bu arayis Milli Egitim
Bakanlig'm okullarimizda zaman icerisinde siirekli degisiklige ugrayan egitim

yaklagimlarin1 benimsemeye yoneltmistir.

Diinya ylizeyinde 175 ilk ve ortadgretim diizeyinde demokratik okul Ornegine
(Bennis ve Graves, 2006, s. 52-150) kiyasla, su anda gercek anlamda demokratik
okul felsefesine sahip okullar heniiz olmasa da, Tiirkiye’de alternatif egitim ve
demokratik okul konusunda ¢alismalar artmaktadir. Konuya artan bir ilgi olsa da,
ilkemizde alternatif egitimin bir alt grubu olan demokratik okula kitlesel anlamda
bir yonelim heniiz yasanmamistir. Onceden de ifade edildigi gibi, bu yonelimin bir
siirecle olusacagr gozardi edilemeyecek bir gercektir. Bu arastirma, bu siirecin
baslangic1 asamasinda ilkdgretim, ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin demokratik
okul zihniyetlerinin ortaya koymakta, gelecekte bu konuda ¢aligmak isteyen tiim

birey, kurum ve kuruluslara bir 6n hazirlik niteligi tasimaktadir.

Su agamada zorunlu egitim, Tiirkiye’deki egitim sisteminin vazgecilmez bir unsuru
olmakla beraber, ¢cocuga bakis acisindan farkli bir yaklasim olan demokratik okulun
prensiplerinden yararlanmak isteyen cocuklar, dgretmenler, okul yoneticileri ve
veliler bu arastirmadan fayda saglayabileceklerdir. Benzer sekilde, egitim sektoriine
siirekli yatirim yapan Milli Egitim Bakanligi ve bagh kurumlari, Yiiksek Ogretim
Kurumu, Tiirkiye’de gelecege yatirnm yapan, gelecekte var olmak isteyen tiim
iniversiteler, hizmet ici egitimleri diizenleyen tiim kurum ve kuruluslar bu

arastirmadan yararlanacaklar1 diisiiniilmektedir.



Alanyazin tarandiginda, iilkemizde demokratik okullarla ilgili ¢cok sayida ¢alisma
oldugu gozlemlenmektedir. Ancak bu calismalarda kullanilan demokratik okul
kavrami okulda demokrasiyi ifade etmekte; bu ¢aligmada yer alan, bir alternatif okul
tiirli olan demokratik okulu ifade etmemektedir. Bu 6l¢iitle bakildiginda, Tiirkiye’de
demokratik okullarla ilgili calismalar yok denecek kadar azdir. Demokratik okullarin
olmadig iilkemizde bu ¢alisma konuyla ilgili baslangi¢ niteligi tagimaktadir. Egitim
sistemleriyle ilgili arayiglarin yogunlastig1 giiniimiizde, bir¢ok kesimin ¢ikis noktasi
olarak degerlendirdigi demokratik okullarla ilgili calismalarin devaminin getirilmesi
gerekmektedir. Bu kapsamda yapilan ¢alisma, demokratik okullara yonelik olarak

saglayacagi bilimsel bilgiyle, konuya iliskin tartigmalara katki saglayacaktir.

1.4 VARSAYIMLAR

1. Arastirmanin teorik altyapisinda Ozellikleri aktarilan demokratik okullarin
listesine the Alternative Education Resource Organization — the Website of
AERO’dan ve International Democratic Education Network — IDEN’den 2007
Aralik- 2008 Ocak déneminde erisilmis ve okullarla ilgili yazili ve/veya internet
kaynaklar1 taranmis ve listedeki okullarin ve ilgili literatiir taramasi sonucu
ulagilan 6zelliklerin demokratik okulu tanimlamaya yeterli oldugu varsayilmstir.

2. Arastirmada kullanilan 5 temel Olciit ve 86 alt boyutun demokratik okulu
tanimlamakta ve bunlarla ilgili atiflarin demokratik okula yatkinlik diizeyini
tamimlamakta yeterli olugu varsayillmaistir.

3. Arastirmaya katilan tiim Ogrencilerin igten ve objektif olarak hayallerindeki

demokratik okulu tanimladiklar1 kabul edilmektedir.

1.5 SINIRLILIKLAR

1. Arastirma, 2007 Aralik - 2008 ocak doneminde the Alternative Education
Resource Organization — the Website of AERO’da ve International Democratic
Education Network — IDEN’de varolan ve haklarinda yazili materyal ve/veya
internet siteleri olan demokratik okullarda ve ilgili literatiirde gecerli olarak yer
alan demokratik okul 6zellikleriyle simirhidir.

2. Tirkiye’de yapilan okul ve demokrasi ¢aligmalari taramasi, Yiiksekogretim

Kurulu Yayin ve Dokiimantasyon Dairesi Bagkanlig1’nin veritabanindan edinilen



lisansiistii tezlerinin, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi’nin,
Cagdas Egitim Dergisi’nin, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi’nin
ve Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi’nin 2000 yili sonrasi
yayinlariyla sinirhidir.
3. Ogrencilerin demokratik okul tanmmi ilk ve ortadgretim Ogrencilerin
hayalgiicliyle ve kendilerine yazma siiresi olarak verilen 45 dakikayla sinirhdir.
4. Arastirma 375 ilkdgretim II. kademe ve ortadgretim 6grencisiyle sinirhdir.

5. Arastirma, demokratik okulun 5 temel 6l¢iit ve 86 alt boyutuyla sinirhdir.

1.6. KISALTMALAR

AERO-Alternative Education Resource Organization- Alternatif Egitim Kaynak
Organizasyonu

CSA- Committee for School Affairs- Okul Isleri Komitesi

EUDEC- European Democratic Education Conference- Avrupa Demokratik Egitim
Konferansi

IDE- Institude of Democratic Education — Demokratik Egitim Enstitiisii

IDEN- International Democratic Education Network- Uluslararas1t Demokratik
Egitim Ag1

IDEC- International Democratic Education Conference- Uluslararast Demokratik
Egitim Konferansi

SML- Self - Managed Learning- Ozydnetimli Ogrenim

SVS- Sudbury Valley School

OYK- Okul Yagam Kalitesi

1.7. TANIMLAR
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Okuldaki Bireyler: incelemeyi kolaylastirabilmek adma o6grenci yazilarinda
incelenen 15 alt boyut okuldaki bireyler ana bashiginda ele alinmistir. Okuldaki
bireyler temel 6lciitii okulun 6gelerinden ¢cocugu, 6gretmeni, miidiirii ve veliyi ve bu

bireyler arasi iletisimi, iligkileri ve bu bireylere ait 6zellikleri icerir.

Okuldaki Uygulamalar: incelemeyi kolaylastirabilmek adina 6grenci yazilarinda
incelenen 21 alt boyut okuldaki uygulamalar ana bashiginda ele alinmistir. Okuldaki
Uygulamalar temel dl¢iitii, okulda 6grenimle ilgili yapilan faaliyetlere, yontemlere,
Ogrenim araclarina, yapisal olusumlara, yonetim ve Ogrenim sekillerine isaret

etmektedir.

Okuldaki Ozgiirliikler: incelemeyi kolaylastirabilmek adma 6grenci yazilarinda
incelenen 16 alt boyut okuldaki 6zgiirliikler ana baghiginda ele alinmistir. Okuldaki
Ozgiirliikler temel olgiitii, okulun bireylerinin egitim ve ogretim hayatlariyla,
kisinin okuldaki bireysel yasantist ve diger bireylerle yasantilariyla ve iliskileriyle

ilgili sahip oldugu 6zgiirliikleri ifade etmektedir.

Okuldaki Degerler: Incelemeyi kolaylastirabilmek adina ogrenci yazilarinda
incelenen 18 alt boyut okuldaki degerler ana baslhiginda ele alinmistir. Okuldaki
degerler temel oOlgiitii, okuldaki Ogrencilerin derslerde, okuldaki uygulamalarda,
diger bireylerle iligkilerinde ve genel olarak hayata yaklagimlarinda, 6gretmenlerin
ve miidiiriin siniftaki ve okuldaki uygulamalarda, ¢ocuga yaklasimlarinda sahip

olmalar1 gereken degerlere isaret etmektedir.

Okulda Disiplin: Incelemeyi kolaylastirabilmek adina 6grenci yazilarinda
incelenen 16 alt boyut okulda disiplin ana basliginda ele alinmistir. Okulda disiplin
temel Olciitli, okulda kullanilan 6diillendirme ve cezalandirma sekillerine ve okulun

disiplinle ilgili uygulamalarina igaret etmektedir.
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BOLUM II
ILGILI ALANYAZIN

2.1 DEMOKRASI VE EGITIM

Toplumun her iiyesi dogar ve oliir. Tiim bu dogum ve Oliimler, egitimin hayatin
merkezine oturmasina sebep olur. Dewey, Democracy ve Education adli eserinde,
bu merkeze oturmay1 su sekilde aciklamaktadir. Gelecegin temsilcisi olan ve tiim
bilgisizligiyle diinyaya yeni gelmis bir bebekle bilgi sahibi olan yetiskinler arasinda
bir bosluk vardir. Medeniyetler gelistikce, bu bosluklarin boyutu da biiylimektedir.
Bu boslugu ise, egitim ve sadece egitim kapatabilmektedir. Egitimin hayatin
merkezinde oturmasi da bu yiizdendir. Gelecegin toplumunu da bugiiniin gengleri
olusturacaklarindan, bu boslugu kapatabilmek icin egitimle cocuklarin
aktivitelerinin erken donemlerde (biiylime adi verilen donemde) yonlendirilmesi
gerekmektedir. Dolayisiyla egitimin gorevi giderek onem kazanmaktadir (Dewey,

1944, s.13,41).

Demokrasi, bir grup insanin kendi hayatlar1 iizerinde gercek karar alabilecek sekilde
yetkelendirilmeleridir (Mintz, 2003, s.11). Okulda demokrasi ise, benzer sekilde
kararlarin okuldaki kisiler tarafindan verilmesi ve kisilerin birbirlerini aktif olarak
dinlemeleri anlamim tasir (Dale ve Fielding, 1989, s. 94). Bir¢ok egitimci i¢in
demokrasi ve egitim elele varolabilmektedir. Bu da, egitim yoluyla demokratik
kiiltiirtin yaratildig1r ve egitimin ise ancak bu demokratik kiiltiirde serpilebildigi
anlamina gelir (Kohli, 2000, s.23). Bir toplumun demokrasi konusunda ne kadar
ciddi oldugu, egitim konusunda ne kadar ciddi olduguyla ortaya konur (Kelly, 1995,
s.102). Bu sebeple, modern diinyada tim egitim sistemleri okul ve demokrasi
kavramlarinin igice gecebilmesini saglamak icin g¢aba harcamaktadir. Bircok
diisiiniir ve egitimci, demokratik olusumlarda egitimin ana gorevini, demokrasinin
icindeki ekonomik, sosyal ve politik olusumlarm temelini olusturmak, 6grencilere
kariyerleri i¢cin gerekli olan bilgi, beceri ve degerleri kazandirmak, vatandas olarak
da kisiyi hem is diinyasina, hem vatandasliga, hem de demokrasiye hazirlamak

(White, 2000, s.12) olarak tanimlarlar (Hursh ve Ross 2000, s.2). Ancak geleneksel
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okullarin olusturulmasinda temel alinan bu tanim, demokrasinin vatandaslarini
yaratmak adina hiyerarsik bir yapiyr ve onceden belirlenmis calisma yontemlerini
iceren otoriter yaklagimlar1 icerir. Gutmann’in da kabul ettigi (Gutmann, 1999, s.3-
4), hiyerarsinin temel oldugu bu tanima gore, okullardaki otoriter formatlar icin
“demokratik egitim” su an icin okullarda uygulanacak egitim degil, ancak nihai

olarak ulasilacak durumdur.

Demokrasinin i¢indeki ekonomik, sosyal ve politik olusumlarin temelini olusturmak,
Ogrencilere kariyerleri icin gerekli olan bilgi, beceri ve degerleri kazandirmak,
vatandas olarak da kisiyi hem is diinyasina, hem vatandasliga, hem de demokrasiye
hazirlamak gorevi, egitimi ve geleneksel okullar1 demokrasi i¢inde son derece
stratejik bir konuma oturtur. Bu tanimdan da goriilecegi iizere, Apple ve Beane’nin
de ifade ettigi gibi (1995, s.31) is diinyasinin ve endiistrinin ihtiyaglar1 geleneksel

egitim sistemlerinin en 6nde gelen hedefleri haline gelmistir.

Dolayisiyla literatiirde karsimiza c¢ikan ve sayisi hayli fazla olan okul, egitim ve
demokrasi kavramlariyla ilgili ¢alismalar, aslinda, bu arastirmanin temel aldigi
demokratik okul kavramiyla muhtelif noktalarda ortiigse de, bu kavramdan c¢ok
kritik noktalarda farklilasmalar da gostermektedir. Yukaridaki tanimlar, kismen
okulda demokrasiye, kismen demokrasi egitimine, demokrasi i¢in (geleneksel ve
otoriter) egitime isaret etmektedir. Bu noktada, daha sonra detayli da aciklanacagi
tizere, bu kavramlarin demokratik egitim ile aym1 oldugu diisiiniilmemelidir.
Demokratik egitim ile okulda demokrasi, demokrasi egitimi, demokrasi i¢in egitim
kavramlar1 birbirinden farklidir. Demokratik egitim anlayisi, okulda demokrasi
kavramini i¢inde barindirir. Literatiirde demokratik egitim arastirildiginda, aslinda
cogunlukla karsimiza ¢ikan daha sonra da tartisilacagr iizere okulda demokrasi,

demokrasi icin egitim veya demokrasi egitimidir.

Ancak demokratik egitim savunuculari, modern toplumlarda egitime yoneltilen agir
elestirilerin ve hatta egitimin krizde oldugu sdyleminin tam da yukaridaki bu
ifadelerde yer alan gérev tanimlarindan kaynaklandigini ifade etmektedirler. Glines

(2006, s.2) bu gorev tammmlarinin, demokrasiyi yaratmasi i¢cin olusturulan egitim
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sisteminin diinyadaki en demokratik olmayan kurum olarak yapilanmasina sebep
olduklarim ifade etmektedir. Gatto’ya gore okul dncesi donemden {iniversite sonuna
kadar homojenlesmis, (okulda demokrasi, demokrasi egitimi veya demokrasi icin
egitimi hedefleyen) bu hiyerarsik okul yapisi, 1880-1920 araliginda (Amerikan)
emperyalizminin yerine gelen merkezi ve kurumsal ekonomilerin taleplerine bir
cevaptir. Gatto, bu kurumsal ekonominin iki ihtiyacindan bahsetmektedir:
Doktorlari, avukatlari, mithendisleri, mimarlari, okul 6gretmenlerini (...) iceren, soru
sormadan sdyleneni yapacak calisan bir kesim ve hayat1 tiikketme {izerine kurulu,
demokrasiyi iktidarin verdigi secenekler arasinda karar verme Ozgiirliigii zanneden
ve sadece lafta kalan vatandaslik kavrami... Greenberg de paralel bir sekilde,
Endiistri Devrimi’nin robotvari eleman ihtiyac1 oldugunu, ayni kisilerin monoton
islemleri tekrar, tekrar yapmak ve bu islemlerde de iyi is c¢ikarmak iizere
yetistirildigini ortaya koymustur. Fabrikadaki iscilerin elkitaplarin1 okuyabilmeleri,
temel iletisim saglayabilmeleri ve basit giinliikk islemleri yapabilmeleri icin,
O0grenmenin 3 R’ye (reading, writing, arithmatics-okuma, yazma ve aritmatik)
indirgendigini (ve standartlastirilmis testlerle sinandigi), geleneksel zorunlu egitimin
de bu tip iscileri yaratmakta son derece basarili oldugunu ifade etmistir (Greenberg,
1992, s. 30). Gatto, okullarin standartlagtirilmig testlerle cocuklarin 6grenmesini
saglamadiklarini; tersine c¢ocuklarin itaatlerinin boyutunu Olcerek yaraticilik ve
cesareti yoketmekte olduklarini; bunun da toplumu biiyiik Olclide oOliime
stiriikledigini ifade etmektedir (J. T. Gatto, 8.7.2006). Bu Olime siiriikkleyisin
temelinde de is diinyasinin ve endiistrinin ihtiyaglarina cevap vermeye c¢alisan

geleneksel okullarin dokuz (yanlis) varsayimi yatmaktadir (Gatto, 1995, s.24-25):

1. Sosyal biitiinlik devlet okullar1 diginda bir mekanizmayla saglanamaz.
(Geleneksel) Okul sosyal kaosa kars1 en biiyiik savunmadir.

2. Devlet gorevlileri baslarinda olmazsa ¢cocuklar hosgoriiyli 6grenemezler.

3. Cocuklar icin en giivenli mentorlar, devlet onayl tasdiklenmis uzmanlardir.
Cocuklar, tasdiklenmemis uzmanlardan — veliler de dahil olarak iizere-
korunmalidir.

4. Cocuklart ailevi, kiiltiirel ve dini normlar1 ihlal etmeye zorlamanin zihni

gelisime veya karakter gelisimine bir etkisi yoktur.
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cocuklarinin egitimlerine karigmalar1 engellenmelidir.

olmaktadir.

8. Farkli inan¢lardan, gecmislerden ve stillerden gelen ¢ocuklar birlikte olmaya

zorlanmalidir.

kullanmas1 mesrudur.

5. Veli etkisinden uzaklagtirilmak i¢cin ¢ocuklarin annelerinin ve babalariin
boyundurugundan arindirilmalar1 gerekir.
6. Ailelerin genel olarak egitim konulariyla ilgilenmeleri gerekir ama kendi

7. Devletin verdigi egitimin boyundurugundan kagan cocuk ahlaksiz

Ozgiirliik icin ¢ocuklara baski uygulamak amaciyla devletin giiciinii

Miller ise benzer sekilde, egitim krizinin temelinde geleneksel okullarla ilgili 6

varsayim yattigini ifade etmektedir (Miller, 1995, s.31-37):

Hecht ise, diinyada egitim sisteminin krizde olma sebeplerini su sekilde

Egitim politik bir konudur.
Egitim ulusun ekonomik menfaatlere hizmet etmelidir.

Egitim sirketlerin eleman ihtiyacini karsilamalidir.

el N .

uygun birer aractirlar.

e

Ogretmenler birer profesyoneldir, 6grencileri onlarin miisterisidir.

6. Tek gecerli bilgi, ampirik, analitik, zihinsel ve faydaci olandir

siralamaktadir (Hecht, 1999, s.2-3):

1.

Egitim sistemiyle is giicli ihtiyac1 arasindaki iletisim eksikligi: Okullardan
ve egitim diinyasindan birer robot gibi, i¢inde yaratildigi diizeni koruyan
cocuklar yetistirmesi beklenmektedir. Dolayisiyla egitim diinyas1 okul
prosediirlerine uyum gosteren ve itaat eden ¢ocuklar1 yetigtirmesi paralelinde
muteberdir. Okulun bir yandan uyumlu ve itaatkdr cocuklar yetistirmesi
gerekirken, bir diger yandan is diinyasimin ihtiya¢c duydugu, gelecekteki

diinya icin gereken yaratici, miitesebbis, hayalgiicii olan ve bugiiniin ve

Resmi okullar, demokratik degerleri ve gelenekleri yayginlastirmak igin
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gelecegin ihtiyaclarini tespit edebilecek vizyona sahip eleman ihtiyacini
karsilamas1 gerekmektedir. Bu celigkili gorevler icerisinde okul, is
diinyasinin ihtiya¢larim yerine getirmekte yetersiz kalmaktadir

2. Insan ve ¢ocuk haklar1 hakkindaki gelismeler: Eski okulun insan haklari
algis1 20. ylizyila gore cok biiyiik farkliliklar gostermektedir. Yeni diinyada
kadinlarin, azinliklarin ve 6zellikle de ¢ocuklarin haklarina ¢ok daha biiyiik
onem verilmektedir. En biiyiilk degisim ailede cocugun ve kadinin dinlenir
hale gelmesidir. Cocugun pozisyonunun karmasik, farkli oldugu, ancak tam
belirgin olmadigi yeni aile, yeni durumlara adapte olmakta zorluklar
cekmektedir. Insan/cocuk haklarina dair bu zihniyet degisiklikleri, okulda
yansimasini heniiz bulamamigtir. Ailede dinlenen ve hatta yetkelendirilen
cocuk, bu degisikliklerin yansimadigi okula gidince problemler yasamaya
baslamaktadir.

3. Bilgi ve iletisim devrimi: Ana gorevi insanlardaki eksik bilgileri
tamamlamak olan okulun gorevi anlamsiz (gereksiz) hale gelmektedir ciinkii
teknolojik gelismeler, bu eksik bilgileri tamamlama gorevini ¢cok zaten daha

hizli ve verimli sekilde yerine getirmektedir.

Hill (2006) geleneksel okullarin kisileri kolonilestirdigini, dogal diinyaya ait
olmanin ne demek oldugunu unutturduklarmm ve Kkisileri sadece tiiketici olma
yoniinde egittiklerini ifade etmektedir. Ogrencileri bu sekilde yaslarina gore siniflara
tikistirmanin, onlara yetiskinlerin istedigi miifredat: empoze etmenin felaket recetesi
oldugunu ve bu sistemde ¢ocuklarin iki segenegi oldugunu ifade ortaya
koymaktadir. Birinci secenek, ¢ocuklarin biiyiiklerin 6ngordiigi yonde ilerlemeleri
ve bu yolculuk sirasinda yar1 6lii hale gelmeleri (ki Hill cogumuzun basina bunun
geldigini ifade etmektedir); ikinci segenek de ¢ocuklarin iiretime ¢evirmeleri
gereken degerli enerjilerini bu sisteme isyan etmek icin kullanmalar1 ve bu sayede
hayatta kalmaya cabalamalar1. Hill’e gore (2004), genel olarak diinya dahileri de bu
ikinci kategoriden ¢cikmaktadirlar.

Geleneksel egitimde her tiirlii karar, ¢ocuk gelisimi veya pedagojisi konusunda

bilgisi olmayan veya cok az bilgisi olan politikacilar, yoneticiler ve biirokratlar

16



tarafindan alinmaktadir. Halbuki egitim bilimi ve sanati, egitim politikalarini
merkezden olusturan bu kisilere tamamen yabanci, karmasik bir deneyim, aragtirma
ve teori ag1 iistiine oturmaktadir. Olusturulan standartlar ve hedefler, 6grenenin
egitimdeki aktif roliinii tamamen gozardi etmektedirler. Standart testlerdeki adetsel
basarilara toplumun verdigi 6nem, yaratici, 8grenci merkezli, uygulamali, igbirlik¢i
O0grenme sekillerinin ortaya cikabilmeleri icin gereken en ufak sansi bile
yoketmektedir. Ulusal standart testler miifredati kutsal kabul etmektedir. Halbuki
bir tek miifredatin giiniimiiziin hizla artan bilgi diinyasindaki tiim bilgileri igermesi
miimkiin degildir. Icerse bile, bu bilgiler 10-20 yil zarfinda eskimis hale gelecektir.
Otoriteler neyin dgrenilmesi gerektigini dikte ettiklerinde, hem Ogretmenlerin hem
ogrencilerin iizerine anlamsiz bir baski eklenmektedir. Ogretmenler de bu
standartlar dogrultusunda basar1 gostermeyen ¢ocuklar1 etiketlemeye ve
digerlerinden ayristirmaya zorlanmaktadirlar. Standartlastirilmis degerlendirmeler,
farklt 6grenme tarzlarinin ve egitsel hedeflerin cok dar bir kismini yansitmaktadir.
Ulusal egitsel hedefler ve testler de, acimasiz ve adil olmayan vizyonu korumak
icin bir saptirmadir. Egitim, ekonomik c¢ikarlarin kolesi olmakla ilgili degildir;
egitim insanin icindeki en iyiyi ortaya ¢ikarmak ve onu biiyiitmekle ilgilidir.
Halbuki diinyada hersey ekonomi iizerinden tanimlanmaktadir - 6rnegin, ulusal
hedefler ¢ocuklara insan gibi degil, nesne gibi davranmaktadir; ¢ocuklar kaynak,
zihinsel sermaye olarak tanimlanmaktadir. Ekonomik iiretim ve rekabet biyosferin
ve doganin daha da sOmiiriilmesine sebep olmaktadir. Halbuki cevreyle ilgili
kiiresel sorunlar artmaktadir. Yasam i¢inde dogayla daha barigik bir hayat
siirdiiriilmesi ve kiiltiirel ve zihinsel hayatin insanin yaratici tarafindan dogdugu

icin baskidan tamamen bagimsiz olmasi gerekmektedir (Miller, 1995, s.11-25).

Geleneksel okullar, cocuklar1 kitleler halinde belirli bir egitim ideolojisi
cercevesinde sekillendirmekte ve kiiciik ve kalabalik simflariyla 6zgiin ve yaratici
fikirlerin gelisimini engellemektedir. Dar bir fiziksel cevrede, kendi hareketlerine
dahi karar veremeyen Ogrenciler 6zgiir ve yaratici bir bilince ulasamamaktadirlar.
Ezberci egitim her seyi Onceden belirlemektedir; bunu gelistirmeye c¢alismak
ogrenciler icin olduk¢a zorlu bir gorevdir. Dahas1 ¢ok erken yaslardan itibaren

bilginin hazir olarak verilmesine kosullandirilan cocuklar, o bilgiyi kullanarak
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yenisine ulagsma yetisini kazanamamaktadirlar, ¢linkii yeni bilgiler de hazir olarak
sunulmakta ve dgrenciler ister istemez kolayciligina kagmaktadir. Burada dgrencinin
bir eksigi yoktur, dahasi kendisine bicilen rolii ¢ok iyi oynamaktadir. Asla
sorgulamamakta, ezberlemekte, sinavlarda ezberindekini yazmakta ve simifim
gecmektedir. Okulda 6grencinin bir fark yaratmasi beklenmez. Ogrenci icin iki bilgi
kaynag1 vardir: Biri ders kitabi; digeri de 0gretmen. Her iki kaynak da birbirini
destekleyerek var olan bilginin de en kisitli haliyle sunulmasina yardime1 olmaktadir
(Can, 2005, s.1). Can’in da ifade ettigi gibi; okul swalar1 dahi hareketi
engellemektedir ve cok biiyiik bir enerji potansiyeli, devinime, yaraticilifa
doniisecek ¢ok biiyiikk bir kaynak hapsedilmektedir. Biitiin egitim kurumlar
devinimi degil, pasif hareketi tesvik etmektedir. Ornegin el kaldirma, okuma,
konusma degil; dinleme ve yazma. Siirekli bir diizen kaygisiyla disiplin baskisi
yaraticith@ oldiirmektedir. Ogrenci pasif bir alici ve aldigi bilgiyi hicbir sekilde
isleme sokmadan saklayan nesne niteligindedir. Isleme sokulmayan bilgi de
unutulup gitmektedir. EgZitim cercevesinde Ogrenilen herhangi bir bilginin daha
sonra kullanmilmasi kaygis1 giidiilmedigi icin de okullarda verilen derslerin nitelikleri
tamamen bilgilendiricidir ve ne kadar ¢ok bilgi verilirse o kadar iyi bir is basarilmig
oldugu varsayilir. Bilginin hemen unutulmasi ise kimseyi endiselendirmemektedir,
clinkii asil olan bilgiyi vermektir. Miifredat dis1 aktiviteler ise miifredatin
yetistirilmesi bahanesiyle hi¢ yapilmamaktadir. Derslerde de yine tek tiplilik esastir.
Greenberg, bu anlamda geleneksel okullarin ve hapishanelerin ciddi paralellikler
gosterdigini vurgulamaktadir. Her ikisi de hareket dzgiirliigiinii sinirlandirmaktadir;
her ikisinde de fiziksel siki bir kontrol ve diisiincelerin sinirlandirilmasi
sOzkonusudur; itaat Onemlidir ve itaatsizlige karsi ceza sistemleri gecerlidir

(Greenberg, 1992, s. 31).

Geleneksel egitim sistemi ise, icinde bulundugu bu krizle ve aldig1 elestirilerle basa
cikabilmek icin 3 yonteme bagvurmaktadir (Valtchevic, Wikland and Fish, aktaran:
Hecht, 1999, s.4):

99 ¢

e Problemin varligini inkar etmek: “bu bizim okulumuzda olmuyor” “abartma,

2

biz de aym sistemin {riiniiyiiz “yapacak bir sey yok, bir sey

degistiremeyiz” sdylemleri,
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e Degistirilemeyecek veya olmayan sorunlarla ilgili ¢6ziim liretmeye ¢aligmak:
okullar1 gereksiz projelerle bogmak,
e Problem c¢oziimiin kendisiyken, bagka problemlere de aym coziimlerle

yaklagmak: daha cok disiplin, daha ¢ok smav.

Halbuki, yukaridaki elestiriler 1s181nda incelendiginde, giiniimiiz toplumlarini ileriye
tagtyacak cocuklarin geleneksel modellerle yetistirilemeyecegi aciktir. Egitimcilerin
cocuklarin egitim hayatlartyla ilgili yeni yontemler olusturmalar1 ve gelistirmeleri
icin eski yontemlerin sorgulanmasi gerekir (Bryant, 1993, s.10-11). Senge’nin yavas
1sinan suda rehavete kapilarak ¢evresindeki kosullarin degistigini algilayamayan ve
gerekli adaptasyon siirecinden gegemeyen kurbagasi misali (Senge, 2004, s.31-32),
egitim sistemleri son ylizyillda tedrici bir gelisme gosteren sosyal ve Kkiiltiirel
degisimlere adapte olamamustir. Dolayisiyla bugiin kendilerini baglangigta ortaya
konan hedeflere erisemez halde bulmustur. Halbuki bugiin yeni kosullar egitimcileri
temeli yeni, demokratik, kavramsal bir diinyaya dayanan yeni bir egitim sistemi
kurmaya zorlamaktadir. Demokratik egitim savunucular1 gegmisin diinyasina dayali
ve demokratik bilingten uzak olan eski egitim sistemini diizeltmeye veya
gelistirmeye calismanin bos yere vakit harcamak oldugunu ve bir an evvel
vazgecilmesi gerektigini ifade etmektedirler. Farkli wrklardan, dinlerden olan ve
birbirine benzemeyen geleneklere sahip gencligi bir okul potasinda kaynastirmaya
calismak da yeni, daha genis ve demokratik bir egitim ortamin1 gerekli kilmaktadir
(Feinberg, Fields, Roberts, 1998, 27.12.2005). Egitim sistemi amaglarini, araglarini
ve bu amaglara erigme metodlarinin tanimlarini temelden degistirmelidir. Bu “tekrar

tanimlama” okul kavramina yeni bir yorum getirecektir (Hecht, 1999).

Mosher’a gore (1994; aktaran: Wallin, 2003, s.65) 6grencilerin okulda demokratik

faaliyetlerde bulunmalar1 i¢cin 3 sebep vardir.

1. Ogrenciler demokratik ozyonetimle ilgili ilk elden tecriibe edinirlerse
demokrasiyi daha iyi anlarlar, demokrasiye daha cok deger verirler ve
demokratik vatandaslik i¢in gereken becerileri gelistirirler.

2. Demokratik egitim zihinsel, sosyal, politik ve ahlaki gelisim icin gii¢lii bir

uyarandir.
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3. Okulun demokratik olarak yonetilmesi okulun ahlaki kiiltiiriinii gelistirme

konusunda en verimli ve pratik ¢6ziimdyir.

Gatto da benzer sekilde, egitimin siralara kilitlenmis bir sekilde, bize tamamiyle
yabanci olan kisilerin emirlerine uyarak ve testlerle itaatin Ol¢iildiigli ortamlarda
gerceklesmeyecegini soyleyerek gelecek icin okullasmaya degil, gercek anlamda

(demokratik) egitime yonelinmesi gerektigini ifade etmektedir (Gatto, 8.7.2006).

2.2 DEMOKRATIK EGITIM

Cocuklari icin okul se¢mek bir velinin verdigi en dnemli kararlardan biridir. Secilen
okul — dgretmenleri, miifredati, egitsel felsefesi, acik ve gizli degerleri — cocugun
giinlik yasaminin her evresini etkileyecektir. Cocugun kisiligini, hayata bakigini,
davraniglarin1 ve hatta bir yetiskin olarak kaderini belirleyecek, hatta ebeveynlerin
ve ailenin tiim yagamini degistirecektir (K. Ronald (1997), p. X, aktaran: Martin,
12.12.2007).

Demokratik okullar genellikle, mevcut egitim sisteminden memnun olmayan ve
cocuklarinin dogal dgrenme arzularimi atesleyecek ve kendi egitimleriyle ilgili
Ozgiirliigi ve bunun bir sonucu olarak da sorumlulugu tasimalarimi saglayacak
imkana sahip olmalarim isteyen az sayida anne-baba-(6gretmen) tarafindan kurulan
okullardir (Lathrop, 2005). Apple ve Beane’in de ifade ettigi gibi tesadiifen
olusmazlar; egitimcilerin2 ve diger yetiskinlerin demokrasiyi hayata katabilmek i¢in

yaptiklar1 bilin¢li uygulamalar sonucu ortaya cikarlar (Apple ve Beane, 1995).

Her demokratik okulun kendine has ozellikleri ve kabul ettigi prensipleri
bulunmaktadir. Bu 6zelliklerden bazilari, demokratik okuldan okula degisebilmekte
ve hatta celisebilmektedir. Genel olarak kabul gormiis ozellikler kapsaminda
incelendiginde, demokratik egitim, insan haklarina saygi ve dgrenci ve calisanlar
arasinda esitlik ilkelerine dayali, dgrencilerin giinliik faaliyetlerini planlama ve
demokratik karar alma Ozgiirliikklerini onlara taniyacak sekilde genis bir 6grenme

zihniyeti lizerine kurulan egitsel bir yaklasim olarak tanmmlanir. Geleneksel

? Demokratik egitimde 6gretmen tanimu geleneksel okullardan farklidir. Cocuga aktarabilecek bir bilgisi olan herkesi gretmen
olarak adledildiginden bu noktadaki egitimci ifadesi, 6gretmenleri, velileri, miidiirleri ve hatta 6grencileri icermektedir.
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okullarda goriilen ve de Gutmann’in tanimladig1 sekilde, otoriter bir yaklasim veya
demokrasinin egitim siirecinde ara¢ degil, sadece bir amag¢ olmasi; alternatif
egitimin kapsaminda kabul gbren demokratik egitimin tanimi kapsaminda yer
almamaktadir (Bennis ve Graves, 2006, s.8). Demokratik egitimde, Gutmann ve
demokrasi i¢in egitim, okulda demokrasi ve demokrasi egitimi kavramlariyla
ilgilenen bircok diisiiniir ve egitimcinin tammindan farkli olarak, demokrasi ve

0zgiirliik, egitimin gerceklestirilebilmesi i¢in hem amag, hem de bir aragtir.

Demokratik okullar, 6grenciyi merkeze koyan, ona Ozgiirlilk taniyan ve okulun
yonetiminde demokratik prensiplerden ve uygulamalardan yararlanan okullardir. Bu
okullarda cocuk 6zgiirdiir; okula uymak durumunda degildir; tersine okul cocuga
uymaya c¢aligmaktadir (Mercogliano, 2006, s.17). Sorumluluk duygusunu
vurgulayarak, 6grencilerin kendi 6grenmelerini yonlendirdikleri ve okulda yetki ve
miilkiyet talep ettikleri bir ortam saglarlar. “Insanlarin kendi hayatlarin etkileyecek
kararlarda soz sahibi olmaya haklar1 vardir”(Apple ve Beane, 1995, s.9) ilkesini
kabul eden, 6grencinin okul yonetiminde bilfiil faaliyet gosterdigi okullardir. Gercek
yasamla ilgili problemleri ¢6zme yoluyla akademik anlamda calismayr ve
Ozgiirliikklerini ve sorumluluklarini yonetmeyi 68rendikce giiven, esitlik, saygi ve
Ozgiirlik gibi olusan demokratik prensiplerin koriiklendigi okullardir (Lathrop,
2005, s.).

Institute of Democratic Education (IDE), iiyelerine saygi duyan bir egitsel cerceve
yaratacak ve cocuklarin amaglaria ulasmalarini saglayacak araclar1 yaratmalar i¢in
gereken bagimsizligi saglayacak egitimi demokratik egitim olarak ortaya
koymaktadir (Hecht, 1999). Hecht demokratik okulu tanimlarken, cogulcu 6grenme,
yetiskinlerle cocuklarin giiven, saygi ve esitlik temelinde iliski kurmalar1 ve tartisma
ve karar alma mekanizmalarinda demokratik siireclerin kullanilmasi ilkelerine sahip
olunmasini kritik faktdr olarak vurgulamaktadir. Bu ortam bireye kendi kendine
O0grenme ve iligki kurma konusunda beceri kazandirirken, kisisel ve sosyal bir

farkindalik saglar (Institude for Democratic Education Aotearoa, 8.7.2006).
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Demokratik okulun pek ¢ok tanimi ve pek cok prensibi bulunmaktadir. Aralarinda
farkliliklar olmakla beraber, demokratik okullarin su temel prensiplerde ve

Olciitlerde ortiistiikleri goriilmektedir:

e Tiim Ogrencilerinin neyi, ne sekilde Ogreneceklerine bagimsizca karar
verebilmeleri, O6grencinin kendi kendine Ogrenebilme hakki, zorunlu
olmayan, 6zgiir egitim (IDEC 2005, 6.4.2006; IDEC 1998 aktaran: Mintz,
1998; IDEC 2006 aktaran: Loflin, 2006; Hecht, 2002; Mercogliano, 1998,
s.119; Hern, 2003, s.177), irade ve secim hakkinin herseyin iistiinde
tutulmasi (Mercogliano, 1998, s.119),

° Ogrenci ve Ogretmenlerin haklarinin esit olmasi (IDEC 2005, 6.4.2006);
IDEC 1998, aktaran: Mintz, 1998),

® Yetiskin (68retmen)ve ¢cocuklar arasinda kendine 6zgii, karsilikli diyaloga ve
ortak bir giiven duygusuna dayali bir iligki olmas1 (IDEC 1998, aktaran:
Mintz, 1998, Hecht, 2002),

e (Cocugun Ogrenmek, biiylimek, bilgili, efektif ve yetenekli olmak igin
dogustan gelen bir isteginin olduguna dair sarsilmaz bir inanca sahip
olunmas1 (Mercogliano, 1998, s.119),

e (Cocuklarin okul hayatinin yonetimine tam anlamiyla istirak etmeleri, her
konuda herkesin kararimin degerlendirmeye alinmasi (IDEC 1998, aktaran:
Mintz, 1998; Hecht, 2002; Hern, 2003, s.177-8).

® Cocuklarin 6gretmenlerini segme hakki (IDEC 1998, aktaran:Mintz, 1998)

e Demokratik siirecler, okul yonetimi, sivil egitim ve vatandaslik (IDEC 2006,
aktaran: Loflin, 2006),

e Demokratik simif ve demokratik okullar (IDEC 2006, aktaran: Loflin, 2006),

e Kiiresel kavramlar, kendi kendini tammma (IDEC 2006, aktaran: Loflin,
2006),

e Ogretmen ve dgrenenin aym kisi oldugunun kabul edilmesi (Mercogliano,
1998, 5.119),

e Notlara bagh olmayan degerlendirmeler (Hern, 2003, s.177),

e Devam zorunlulugunun olmamasi (Hern, 2003, s.177),
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e Akademik gelisime kiyasla sosyal ve duygusal gelisime odaklanma (Hern,
2003, s.177),

e Faaliyetlerin hiyerarsiden uzak kurgusu (Hern, 2003, s.177),

° Ogrenmenin genis yorumu (Hern, 2003, s.177),

e  Oyunun 6nemi (Hern, 2003, s.177).

Bu genel tanimlar ¢ercevesinde demokratik okulla ilgili yapilan 6nemli bir kag

tanimlama da asagida yer almaktadir (IDEN, 5.2.2008):

Yeni Zelanda’da yapilan IDEC’te, demokratik egitimin farkli goriislerdeki
katilimeilarinin demokratik egitimin tanimiyla ilgili Insan Haklar1 Deklarasyonu ve
Cocuk Haklar1 Konvansiyonundaki goriisler etrafinda birlestikleri ve Ogrenme
ortamlarinda bu Deklarasyonda ve Konvansiyonda alian prensiplerin giinlitkk
hayattaki uygulamalarin temel yapisi olmasi hususunda birlestikleri ortaya

konmaktadir.

Demokratik egitimle ilgili, Gribble, okulda 6gretmen ve Ogrenicilerin birlikte, esit
olarak calismalar1 boyutuna; Stine, kendi egitsel hayatlarinin sorumlulugunu tasiyan
ve istemeleri durumunda kendilerini etkileyen kararlarin alinma siirecine, dogrudan
veya dolayh olarak katilacak 6zgiir vatandaglar boyutuna; Hecht saygi, tolerans ve
sevgiye dayanmasi ve hedefinin kisinin kendi kendisini taniyabilmesi olusuna
(Hecht; aktaran: Loflin, 2006) ve Cawston kurallar1 ve sinirlar1 olmayan, sadece

0zgiir ve hatta pervasiz dialogdan dogusuna dikkat cekmektedir.

Ogrencilerinin hedeflerini, sonuglarmni ve bunlar1 elde etme yontemlerini tanimlayan
“eski okul”a kiyasla gelecegin okulu olarak da tanimlanan demokratik okul,

e tercih yapabilmeleri icin dgrencilerin kendi giiclerini gelistirmelerini,

e vyasamak istedikleri gercekligi yaratma giiciinii ve

e gercekligi de ¢esitlendirilmis ve cok yonlii olarak gormelerini
saglamak iizere tasarlanir. Bu {ic durum saglandiktan sonra, Ogrencilerin “eski
okul”daki pasif rollerinde kaymalar olmaktadir. Ogrenciyi sistemde aktif bir yere
oturtan yeni (demokratik) okul, bir deneme alani ve kiginin kendi hayatin1 kontrol

altina aldig1 bir egitim sahasi haline gelir. Ogrenciler okulda kendi kisisel ve sosyal
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hedeflerine odaklanir ve bu hedefler dogrultusunda hayatlarini kurabilmek i¢in
gerekli kabiliyetleri gelistirirler. Hecht iste gelecegin bu okuluna demokratik okul
adii vermektedir (Hecht, 1999, s.5).

Demokratik egitimde Jean Jacques Rousseau’nun da ifade ettigi gibi, “doga cocuga
kendine has bir gelisme siireci verir. Bu siire¢ kosteklenmemelidir” goriisii hakimdir.
Ogrenmenin amac1 da, insanlara hayatlar1 boyunca eslik edecek bu gelisimsel siireci
gelistirmek olarak tamimlanmaktadir. Boyle bir siire¢ insamn kisiliginin cok yonli
gelismesini saglar, insan haklarina duyulan saygiy1 ve sosyal ve ¢evresel sorumluluk

bilincini arttirir, 6zgiirliigii ve 6zgiinliigii tesvik eder.

Kisisel, sosyal ve cevresel sorumluluk bilinci de, demokratik okulda ¢ok biiyiik
Onem tasimaktadir. Sosyal ve cevresel sorumluluktan kasit, cocugun iginde yasadigi
dogaya saygi duyarak, onu koruyarak yasamasi, tiiketici olarak degil, iiretici olarak
faaliyet gostermesi, kirlilik, ¢evre, ekolojik denge gibi konularda duyarli ve hatta
aktif olmasidir. Demokratik egitim, insan haklarim1 ve insan haklarinin bireysel,
sosyal ve cevresel haklarla uyumunu gercek demokratik kiiltiiriin gelisimi i¢in temel
olarak kabul eder. Demokratik egitim, okul sistemi icerisindeki demokratik ortak
kiltiirii de, kiiresel demokratik kiiltiiriin gelismesi i¢cin esas olarak gdrmektedir.
Demokratik egitim her bireyin 6zgiin ve egsiz-benzersiz olarak kabul gorme hakkini
gbzOniine alir ve bu 6zgiinliigl ve egsiz-benzersiz olma durumunu ifade edebilmeyi,
icinde saygi, tolerans ve sevgi barindiran egitsel etkilesimin temeli olarak kabul

eder.

Kisisel sorumluluktan kasit ise, kisilerin 6zellikle okul gibi 6nemli bir kurumda ve
egitim gibi 6nemli bir konuda kendi hayatlariyla ilgili kararlar1 kendilerinin almalar1
ve bu kararlarin sonuglarina kendi baslarina katlanmalaridir. Demokratik egitim
0zgiir, sorumluluk sahibi, yaratic1 ve 0zgiin bireyler yaratabilmek icin, kisilerin
hayatlarimi ve 6zellikle de okul hayatlarini kendi kendilerine yonetmeleri prensibini
kabul eder. Demokratik egitim egitsel alanin hayatin tim boyutlarin ihtiva ettigini
ya da etmesi gerektigini kabul eder: aile, oyun, il, okul, kiiltiir ve ¢cevre. Demokratik

okuldaki bu anlayis1 Sylvia Ashton-Warner organik bir yap1 olarak tanimlar. Okul
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toplumun ayrilmaz ve onu biitiinlestiren bir pargasidir (S. Ashton-Warner; aktaran:
Mercogliano, 2006, s.1). Demokratik egitim i¢in, her demokratik egitim sistemi bir
“laboratuar” ve demokratik egitimi uygulayan her kisi de O68renme ve egitim

[Py

alanlarinda yeni metodlar ve kirilimlar yaratabilecek “egitim arastirmacist” dir

(Hecht, 8.7.2006).

Diistinmeyi 6grenmek, ¢ocugun gercekleri, eski onemli fikirleri veya kavramlari
ezberlemesinden ¢ok, 6zgiirce problemle ilgili verileri (kendi basina ve kendi sectigi
yonde) toplamasi, degerlendirmesi, kanitlar1 yorumlamasi, iligkilerini ve sonuclarini
kendince degerlendirmesi sonucunda olusur. Cocuk 6grenecegi bilgiyi, dgrenecegi
zamani, Ogrenecedi ortami, Ogrenme seklini se¢mekte Ozgiirdiir. Egitim de bu
noktada devreye girer. Yaratic1 zeka, cocugun dogal sorgulama yeteneginin,
hayalgiiciiniin ve duyarliligmin egitsel siireclerle  gelisirilmesi  sonucu
gelistirilecektir. Cocugun kendi bagma diisiinmesinin desteklenmesi, 6zdenetimli,
hedef odakli problem ¢b6zme aktivitelere yonlendirilmesi ¢ocugun Ozgiirliigiiniin
temeli olacaktir. Dolayisiyla egitsel siireclerin hedefi 6zyonlendirmeli gelisim
kabiliyetinin saglanmasidir. Egitsel siireclerde Ogretmenlerin de Ogrencilerine
yaratici ve deneysel sekillerde yaklagmalari, onlarin ilgi alanlarini, yaraticiliklarina,
yapabildiklerini kesfetmelerine izin vermeleri ve boylelikle zenginlesmis bir
toplumsal hayata gecis yapmalarini saglamalar1 gerekmektedir. Bireyin gelisimiyle
toplumun gelisimi de paralel ilerlediginden bu durum yaraticilikla zenginlesmis bir
toplumun olusumunu saglayacaktir. Bu toplum da ¢ocugun yaraticiligmma daha da
biiyiik 6nem verecektir. Bu durum, egitim diinyasinin ihtiyac duydugu sosyal
degisimin de olugsmasini saglayacak metod olarak tammlanabilir (Rosenthal, 1993,

s.8-9).

Demokratik egitim, hayata artan bir bilingle yaklagsmay1, egitim alaninin ana hedefi
olarak gormektedir. Toplumumuzda demokratik kiiltiiriin yaratilmasi i¢in okullarda
demokratik siire¢lerin uygulanmasi ve insan haklarim1 korumak zaruridir (IDE,
5.4.2006). Esit haklara sahip olmak, bu haklar dahilinde seslerini duyurabilmek ve
okul hayatlarini kendi tercihleri dogrultusunda keyif aldiklar1 faaliyetlerde bulunarak

gecirebilmek hayatlarinin bir parcast oldugundan, 6grenciler ¢ogu zaman okulda
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gecirdikleri zaman mutlu olurlar. Cocugun okulda mutlu olmasi, basarili olabilmesi
icin ¢ok onemli bir kriterdir, ciinkii mutlu ¢ocuk basarili ¢ocuktur. Iste bu sebeple,
demokratik okullar cogu iilkede basarisizliklarindan sikayet edilen egitim
sistemlerine bir meydan okumadir. Politikacilarin ve egitimcilerin demokratik
okulun metodlar1 ve yapilarindan ilham almalar1 gerekmektedir (IDEC 2005,
6.4.2006).

Demokratik okullarin en belirgin 6zelliklerinden biri de cesitlilikleridir. Cesitlilik
demokrasiye muhtactir. Zaman boyutunda aym kalan geleneksel okullara kiyasla,
demokratik okullar icin “bir model herkese uyar” mantifin1 kurmak miimkiin
degildir. Her okulun kendine has fikirleri olan dgrencileri, 6gretmenleri, miidiirleri,
gelenekleri, yasam tarzlar1 olduguna gore, her okulun Ogrenme ve Ogretme
konusunda kendi metodlarin1 ve yaklagimlarim gelistirecegini beklemek yanlig
olmaz. Demokratik okulun zenginligi de bu cesitlilikten gelir. Meier’in da ifade
ettigi gibi “zaten (cesitlilik olmayip) herkes her konuda aym fikirde olsaydi,
demokrasiye ihtiya¢ kalmazdi” (Meier (2003), aktaran: Huber, 2006).

Son donemde demokratik egitim aym1 zamanda baska bir kavramla da birlikle
anilmaya baslanmistir: Siirdiiriilebilirlik. Birlesmis Milletler, 2005-2015 yillarinm
Siirdiiriilebilir Gelisme Icin Egitim Donemi olarak isimlendirmistir. Okullarm ve
miifredatlarin siirdiiriilebilir gelismenin prensiplerini ve ruhunu temel almalar1 esas
almmaktadir. Okullar gelecege hazirlik yaptiklarindan, dgrencilerin siirdiiriilebilir
okullar yaratmanin her asamasinda faaliyet gostermeleri gerekmektedir (UN Decade
of Education for Sustainable Development 2005-2015; aktaran: Loflin, 2006).
Smith ve Burton, siirdiiriilebilir bir diinyanin ancak demokratik okullarla
yaratilabilecegini ifade etmektedir (Smith ve Burton, 2006, 5.2.2008). 20. yiizyilda
savasglar sebebiyle 142 milyon kisi hayatim1 kaybetmistir. Siirdiiriilebilirlik i¢in
egitimin en Oonemli hedefi, bu savaslara sebep olan agresif tavrin dniine gecilmesidir.
Agresif tavrin temelinde ise, Maslow’un ifade ettigi gibi kisinin taninma ve digerleri
tarafindan takdir edilme ihtiyac1i yatmaktadir. Bu ihtiya¢c giderilmediginde kisi
agresiflik gostermektedir. Demokratik okullar, ¢ocuklarin kendi potansiyellerini

kesfetmelerini vurgulamalari, yetiskinlerle c¢ocuklar1 biraraya getirmeleri, her
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cocugun essiz-benzersiz oldugu gercegini kabul etmeleri, ¢cocuklara gelismek i¢in
alan yaratmalari, her cocugun kendi 6zgiin 6zelligini tanimalar1 ve takdir etmeleri ve
tim bu faktorleri toplumun dikkatine sunmalar1 ve toplumun bu faktorler
cercevesinde hareket etmeleri sebebiyle kisilerde agresifligin olugsmasinin Oniine

gecebilmektedirler (Hecht, 2006).

Burada kisiyi, dikkat gerektiren bir bagka tehlike beklemektedir. Demokratik
okullarla yeni tanigsan bir¢ok kisi, cocuklarinin 6zgiinliigiine dnem veren bir egitim
sistemiyle karsilasmanin heyecanimi duysalar da; kisa siire sonra (bu heyecan
yatistiktan sonra) bir cocugun ihtiyaglarin1 anlamak ve algilamak i¢in bir¢ok farkh
yontem oldugunu farkederler. Dolayisiyla A.S.Neill, Dewey, Gatto, Greenberg,
Korczak, Hecht, Mintz gibi diisiliniirlerin sistemlerini sorgulamadan kabul etmeye
caligmak, en az geleneksel okul sistemlerine inanmak kadar dogmatik ve kati
sistemler/sonuclar dogurabilir. Her ne kadar demokratik egitimin de icinde
bulundugu alternatif egitim yaklasimlar1 bir cevap gibi goriinse de; bir baska boyutta
bunlar yine de birer sistemdir. Daha evvel de belirtildigi iizere, ger¢ek anlamda
cocuklar1 besleyen gercek bir demokratik alternatif yaratilmak isteniyorsa,
sistemlerin arkasindaki ve insanlarin i¢indeki degerlerin, felsefelerin ve inanglarin
bilincine varilmasit ve her toplumun kendi degerleri, felsefeleri ve inanclari
dogrultusunda kendi demokratik okul modellerini hazirlamalar1 gerekir. Bunun
sonucunda da bir sistemin “en iyi” oldugunu savunmak yerine, bir¢ok farkli
sistemin, bircok farkli kisi veya toplumun cevap oldugunu algilamak miimkiin

olabilir (K. Ronald (1997), p. X, aktaran: Martin, 12.12.2007)

2.3 DEMOKRATIK EGIiTiMiIN HEDEFLERI
Demokratik egitim iki temel kavram1 hedef almaktadir (IDE,. 5.4.2006).

Sayg1 icin Egitim-Evrensel Insan Haklar1 Bildirgesi’'nde tammlandigi sekilde
insana saygi i¢in egitimi temel alan bir egitsel altyap1 olusturmak.

Bagimsizhk Icin Egitim — Ogrencilerin koyduklar1 hedeflere ulasmalarini
saglayacak araclar1 yaratmalar1 ve edinmeleri konusunda 6grencilerine yardimci

olmak.
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Demokratik okul, insana saygi i¢in egitimin baslayabilmesinin Oncelikle mutlak
suretle okulda insan haklarinin net bir sekilde ortaya konmasinin ve kabul
edilmesinin vazgecilmez bir kosul oldugunu ortaya koymaktadir. Egitim 3 ¢emberde
gelisir:

e Benim haklarim, bizim haklarimiz,

e Digerlerinin ve farkli olanlarin haklari,

e Tiim insanligin haklar1.

Eski okulda da insan haklar1 onemli bir yer tutar. Ancak eski okulda aslolan
Ogrencilere insana saygi hakkinda egitim vermektir; eski okul, okul sistemini veya
Ogretmenlerin davramiglarin1 bu paralelde degistirmeyi gerekli gérmez. Mosher
(1994), bu durumu “Ogrencilere demokrasi Ogretilmektedir ama ogrencilerin
demokrasiyi pratik etmelerine izin verilmemektedir. Cogu Amerikan okullar1 iyi

diktatorliiklerdir” (aktaran: Kira, 1999,s.3) sozleriyle ifade etmektedir.

Eski okul bagimsizlik i¢in egitim tanimint “toplumun veya baskalarinin koyduklari
hedeflere ulagmalarimi saglayacak bilgileri edinmeleri ve araglar1 yaratmalar1 ve
edinmeleri konusunda Ogrencilerine yardimci olmak™ seklinde ifade etmektedir.
Demokratik okul, eski okulun bu tanimindaki bilgi bdliimiinii tanimina
almamaktadir; ciinkii demokratik okula gore spesifik bilgi kirintilar1 gegicidir ve
zaman igerisininde Onemini yitirir. Ancak Ogrenme siirecinde Ogrencinin
gelistirilmesi amaciyla desteklenen duygusal zeka kisiyi zaman ve mekanin Stesine
tasir ve ilerleyen donemlerde gerekli uyarlamalar1 yapmasim saglayarak hedeflerine
ulagsmas1 konusunda yardimci olur. Araglardan kastedilen de dgrencilerin hedeflerini
saptamalar1 ve bunlara ulagsmalar1 i¢in gereken duygusal zekanin giiclendirilmesidir.
Yetiskinin buradaki rolii, hedeflere ulagmaktaki aracglar1 yaratmalar1 ve edinmeleri
konusunda o&grencilere yardimei olarak Ogrencinin 6zgilivenini arttirmak ve
Ogretmenlere veya diger yetigkinlere bagimliliklarin1 ortadan kaldirmak, onlari
ozgiir kilmaktir. Ogretmenin klasik bilgi transferi gorevi, giiniimiiz ihtiyaglari
icerisinde gecerliligini yitirmistir. Bu durumda 6gretmen siirekli olarak kendisine su
kritik soruyu sormak durumundadir: “bugiin 6grencilerimin bagmsizligim

giiclendirmeye ¢alistyor muyum?”. Ogrenci de benzer sekilde kendine su soruyu
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sormak durumundadir: “bugiin diine gore daha bagimsiz bir insan miyim?” (Hecht,

1999, s.5-8).

Tiim bu tammlamalarin yanisira, Greenberg demokratik okullarin tanimlamasinda

kullanilan 5 mitin olduguna, ancak bunlarin son derece yanlis olduguna ve

demokratik okul algisint son derece yanlis yerlere tasidigmna dikkat ceker
(Greenberg, 1992, 5.150-157):

Demokratik okulda herkes karar alma siirecine katilir: Bu son derece yanlig
bir algidir, ¢iinkii demokratik okullar genel katilimla degil, genel oy
kullanma hakkiyla yonetilirler. Onemli olan secim hakkinin olmasidir.
Kendisine taninan bu hakki kullanmak ya da kullanmamakta 6grenci
serbesttir; mutlaka katilim gerceklesirecek diye bir kural yoktur.

Gercek demokratik okullarda, herkes giinliik islerden paymna diiseni
gerceklestirir: Bir evvelki maddede oldugu gibi, herkese esit is verilmez;
herkes yapilacak islerle ilgili esit imkanlara sahiptir. Cinsiyet, irk, yas veya
diger 6zellikler islerin dagiliminda etken degildir. Isin gerektirdigi nitelikler
tanimlanir. Bu nitelikleri yerine getiren herkes isi talep edebilir. Kimseyi de
istemedikleri bir isi yapmaya zorlamak miimkiin degildir.

Ger¢cek demokratik okulda herkese esit davranilir, herkes kendini esit
hisseder: Ozgiiven, korku, yetersizlik hissi cocuklar1 demokratik okulda
farklt konumlara oturtur. Bazis1 daha one ¢ikarken, bazis1 daha geri planda
kalir. Okulda amacg, ¢ocuga herhangi bir meyil veya onyargi olmadan
yaklagilmasidir. Demokratik okullarda ¢ocuklar arasinda 6zgiiven, korku,
yetersizlik hissi gibi Ozelliklerden dogan farklilasmaya miidahale
edilmemektedir.

Demokratik okulda kararlar oybirligiyle alinir. Tersine, demokrasinin isareti,
tam da oybirliginin yoklugudur. Oybirligi nadir ve kisa Omiirlidiir.
Tekrarlanan bir oybirligi aslinda gii¢lii toplumsal baskinin gostergesidir.
Demokratik okulda herkes okulun prensiplerini ve haklarmi korumaya
adanmuslik icerisindedir. Her yerde oldugu gibi, demokratik okullarda da bir
grup okulun prensiplerini ve haklarim1 korumaya kendini adamistir, ancak

hicbir zaman bir grubun iiyelerinin tamaminin bdyle bir adanmishik
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icerisinde olacagimi iddia etmek miimkiin degildir. Bu durum demokratik

okul icin de gecerlidir.

2.4 DEMOKRATIK EGIiTiM VE OKULDA DEMOKRASI/DEMOKRASI
ICIN EGITIM

Demokratik egitim, okulda demokrasi, demokrasi i¢in egitim ve demokrasi egitimi

gibi kavramlarin temelindeki ortak bir diisiince yatmaktadir: demokratik bir topluma

ulasmak.

Benzer kavramlar olmakla beraber demokratik egitimle cok 6nemli farklar iceren bu
kavramlardan, okulda demokrasi, okulun baz1 siireclerinde demokratik
uygulamalarin giindeme alinmasma ve buradaki bazi siireclerin kisinin gelecekte
demokratik bir vatandas olmasimi sagladigina inanildigina isaret eder. Demokrasi
icin egitimse, kisilerin demokratik birer vatandas olabilmeleri icin okulda almalar1

gereken egitim seklini ifade etmektedir.

Okulda demokrasi/demokrasi i¢in egitim ile demokratik okulun en dnemli ayirimi
bu noktada baglar. Demokratik okul i¢in, demokratik bir topluma ulagsma hedefi
stireclerin dogal bir sonucudur. Demokratik okulun ¢ikis noktasi okul hayatinda
Ozgiirlik vererek cocugu mutlu kilmak ve okulda ozgiirliik vererek demokrasiyi
kendi kendilerine dgrenmelerini saglamaktir. Boylelikle bugiiniin 6zgiir, mutlu ve
demokratik cocugu otomatik olarak yarinin 6zgiir, mutlu, demokratik ve politik
olarak aktif vatandasi haline gelecektir. Aymi sebep-sonu¢ iligkisi okulda
demokraside/demokrasi i¢in egitimde de mevcuttur. Ancak burada siire¢ tersine
calisir. Okulda demokrasi/demokrasi i¢in egitim, demokrasilerin Ogrencilerin
vatandasliga hazirlanmalar1 i¢in okullara ihtiya¢ duyduklarm ifade eder (Gutmann,
1999, 5.94). Okulda demokrasi/demokrasi i¢in egitimin ¢ikis noktasi, demokratik bir
topluma ulagmak, bunun icin gerekli demokratik ve politik olarak vatandaslari
yetistirmektir. Dolayisiyla cikis noktasi, demokratik okulda oldugu gibi cocuk,
cocugun ihtiyaglari, cocugun mutlulugu ve c¢ocugun ozgiirliigii degil; toplum ve
toplumun ihtiyaclaridir. Toplumun ihtiyaglariin karsilanmasi iginse, ¢ocuklarin

demokrasiyi 6grenmeleri gerekir. Bunun icin ise ortaya okulda demokrasi/demokrasi
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icin egitim kavrami atilir. Dolayisiyla, egitimde demokrasi ulagilacak bir amag degil,

toplumun ihtiyaglarina ulasilmasi icin bir aractir (Kelly, 1995, s.113).

Demokratik okul otonomiyi dgrenicinin ellerine birakir. Ogrenci kendi gelecegine
dair kararlarla ilgili bireysel otonomiye sahiptir. Okulda demokrasi/demokrasi i¢in
egitim de, benzer sekilde Ogrenciye bireysel otonomi kazandirmak istemektedir
ancak okulda demokrasi/demokrasi icin egitim bunun ¢Oziimiiniin 6grencilere
okullagmalariyla ilgili miidiir ve 6gretmenlerle esit kontrol vermek olamayacagini,
clinkii 6grencilerin karar alacaklar1 bir¢gok konuyla ilgili yeterlilige sahip olmadigini
ifade etmektedir (Gutmann, 1999, s.88). Bu anlayis demokratik egitimin yine
Ogrenci ve Ogrenciye inan¢g kavramlariyla da celismektedir. Ayrica okulda
demokrasi/demokrasi i¢in egitim kavraminin icerisinde cocuk olarak egitilmenin,
yonetilmeyi  gerektirdigi kavrami yer almaktadir. “Once yonetilmeden,
yonetemezsin”. Dolayisiyla okulda demokrasi/demokrasi i¢in egitimin idealinde

once yonetilmek, daha sonra yonetmek yer almaktadir (Gutmann, 1999, s.1).

“Demokratik vatandasin nasil yetistirilecegine etkide bulunacak otoriteye kim sahip
olacak?” (Gutmann, 1999, s.1) ve “okullarda demokratik olarak, ne kadar demokrasi
arzulanmaktadir?” (Gutmann, 1999, s.93) sorular1 egitimde otonominin aslinda
cocukta olmadigim1 ve demokratik okulda gordiigiimiiz sekilde gercek ve saf bir

demokrasiden bahsedilemeyecegini ortaya koymaktadir.

Okulda demokrasi/demokrasi icin egitim demokrasiye adanmighgin, demokratik
esitlik kavramina adanmighig gerektirdigini ifade etmektedir. Bu da miifredatin belli
bir gruba degil herkese uygun sekilde hazirlanmasi gerektigine isaret eder (Kelly,
1995, s.108). Miifredat, bireysel otonominin kazandirilmasi icin de Onem arz
etmektedir. Ancak bu noktada miifredata yine 6grenci degil, toplumsal ¢ikarlardan
hareketle, 6grenciler icin en iyinin ne olduguna belirleyebilecek yetiskinler karar
vermektedir (Kelly, 1995, s.113). Dolayisiyla, otonomi yine ¢ocukta degil,
yetiskindedir.
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Okulda demokrasi/demokrasi i¢in egitim, egitimin en Onemli gorevinin geng
vatandaglari, yetiskinlige ulastiklarinda dstlenmeleri gereken rollere ve
sorumluluklara hazirlamak oldugunu ortaya koymaktadir (Kelly, 1995, s.101).
Dolayisiyla okulda demokraside ¢ocugun demokratik okulda gordiigiimiiz gibi kendi
idealleri dogrultusunda degil, toplumun ihtiya¢ duydugu rollere ve sorumluluklara
gore yetistirilmeleri gerekmektedir. Dolayisiyla 6grencinin kendi istedigi meslegi
secmesi sozkonusu degildir; toplumun ondan bekledigi meslegi ifa etmesi

gerekmektedir.

Okulda demokrasi/demokrasi i¢in egitim, bir bilgi degistokusunun gerceklesmedigi
bir ortamda egitsel bir aktivitenin gerceklestiginden s6z edilemedigini ifade
etmektedir (Kelly, 1995, s.103). Ancak demokratik okulda Ogrenme Ogrenciye
baghdir. Ogrenme Ogretenle arasindaki bir bilgi degistokusu seklinde
gerceklesebilecegi gibi; hicbir degistokus olmaksizin, Ogrencinin kendi

deneyimlemesi sonucunda da gergeklesebilir.

Okulda demokrasi/demokrasi ig¢in egitim Ogretmenin roliiniin  ¢Oziim
olusturuculuktan, 6grencilere ¢oziilecek problem olusturuculuga dogru degistigini
ortaya koymaktadir. Dolayisiyla dgretmenin otoritesi, dgrencilerine ne yapmalari
gerektigini dikte etmek yerine, 6grencilerin kendi mantik zincirlerini kurmalari,
kendileri i¢in diisiinmelerini saglamalar1 ve kendi sonuclarina ulagsmalarim 6gretmek
icin kullanilacaktir (Kelly, 1995, s.114). Oncelikle bu mantikta 6gretmenin yine bir
otorite figiirli olarak ortaya ¢iktifi, 0gretmenin demokratik okuldaki gibi rehber
roliinii degil, yine Ogretici roliinii tasidig1r goriilmektedir. Bir diger boyutunda bu
mantikta, Ogrencilerin kendi mantik zincirlerini kuramadiklari, kendileri icin
diisiinemedikleri ve kendi sonuclarina ulasmay1 bilmedikleri goriilmektedir. Halbuki
demokratik okulun bu konularda 6grenciye inanilmasi1 ve giivenilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Okulda demokrasi her ne kadar ogrenciye inan¢ kavramini
icinde barmdirdigim ifade etse de, bu boyutta inan¢ kavraminin demokratik okul

olan inangla ortiismedigi goriilmektedir.
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Diinyada egitim ve demokrasi kavramlariyla ilgili en kapsamli aragtirmalardan biri,

Farnen ve Meloen’in 1991-1997 yillar1 arasinda, 44 iilkede, yaslar1 13 ila 65

arasinda degisen (ancak arastirmacilar 6rneklemde 18 ila 27 arasindaki iiniversite

Ogrencilerinde yogunlasma olduguna dikkat cekmektedirler) 9.713 kisiyle

gerceklestirdikleri calismadir (Farnen ve Meloen, 2000, s. 40-56). Calisma diinyay1

8 bolgeye aymrarak iilkelerdeki demokrasi ve egitimin durumunu ve bu iki kavramin

birbiriyle iligkisini incelemektedir.

Kuzey Amerika Bolgesi- (Kanada, A.B.D.): Egitim sistemleri tiim azmliklara

hizmet veren gelismis demokrasilere sahiptir. Okul sistemleri demokratik

stirecleri ve hedefleri destekler niteliktedir.

Latin Amerika Bolgesi- (Arjantin, Kosta Rika, Sili, Martinik, Kolombiya,

Meksika ve Venezuela): Bolgede Arjantin, Kosta Rika, Sili ve Martinik hayli

demokratik, daha az otoriter iilkelerdir. Milli hasilanin biiyiik bir boliimii

egitime harcanmaktadir. Kolombiya, Meksika ve Venezuela elitist,

yozlagmis ve daha az demokratiktir. Sinirh 6zgiirliikklerden ve sivil haklardan

bahsedilebilen bu iilkelerde, okul sistemleri de elitist ve merkezidir ve

demokratiklikten uzaktir. Okullar bolge kilisesine baglidir.

Avrupa bolgesi:

Bati Avrupa (Kuzey) Bolgesi- (Ingiltere, Isve¢, Hollanda, Almanya,
Finlandiya, Bel¢ika, Avusturya): Bu bolgedeki iilkeler demokratik ve
0zgiirdiir. Her biri genel ve sivil egitime adanmislikla baghdir. Okur-
yazarlik, okullasma oranlar1 ve yasam beklentileri yiiksektir. Bu
tilkeler istikrarli birer politik rejime sahiptir.

Bati Avrupa (Giiney) Bolgesi- (Ispanya, Fransa, Portekiz,
Italya,Yunanistan): Bu bolgedeki iilkeler demokratiktir ancak
demokratik geleneklerin dozu iilkeden iilkeye degismektedir.Ozel elit
bir egitim sistemleri ve sert sinavlarin yer aldigi resmi klasik bir
egitim sistemiyle okul tabanli demokrasiyi desteklememektedir.

Dogu Avrupa Bolgesi- (Sirbistan, Polonya, Litvanya, Macaristan,
Estonya, Hirvatistan): Bazi iilkeleri demokratik ve Ozgiir, bazi

ilkeleri oOzgiir ve demokratiklikten uzak bu bolgede, politik
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sistemlerle ilgili reformlar yapilsa da, bu reformlar diger alanlara
yansimamigtir.
Rusya bolgesi- (Beyaz Rusya, Rusya Federasyonu, Ukrayna,): Bolgedeki
ekonomik problemler milliyetci felsefeye sahip egitim sistemlerindeki
reformlarin olusumunu engellemektedir.
Afrika bolgesi- (Kenya, Nijerya, G.Afrika ve Uganda): I¢ karisikliklar ve
savunmaya ayrilan biitgeler, egitim ve ulusal gelisme i¢in ayrilabilecek
kaynag1 yok etmektedir.
Ortadogu bolgesi- (Kuveyt ve Tiirkiye): Bolgedeki iilkeler egitimden ¢ok
savunmaya kaynak ayirmaktadir. Egitim sistemleri merkezi, kadin aleyhtari,
elitist, demokrasiden uzak ve konformisttir.
Asya bolgesi

e Giiney Asya- (Hindistan): Egitim ve savunma harcamalar1 esit olan
ilkede, egitim sistemi elitist, Miisliimanlara ve kadinlara karsi
ayirimel ve insanlara hizmet etmez niteliktedir.

e Orta Asya bolgesi- (Cin): Demokratik bir sistemin olmadigi Cin’de,
okul sistemi, parti sadakatini saglama ve ideolojik beyin yikama i¢in
kullanilmaktadir.

e Dogu Aysa bolgesi-(Hong Kong, Filipinler, Japonya, Tayvan):
Sozkonusu iilkelerin tamami egitime savunmadan daha fazla kaynak
aktarmaktadir.  Ozgiirliiklerin ~ de  zaman iginde  artacag
diistiniilmektedir.

Okyanusya bolgesi- (Avustralya ve Yeni Zelanda): Istikrarli demokrasilere
sahip bu bolgede, ¢oklu okul tiplerine, farkli ortamlara rastlanir. Egitime
savunmadan ¢ok daha fazla kaynak aktarilir. Okul sistemleri hayli saygindir
ve Ogrencilere politik egitim vermek ve onlarin politik sosyalizasyonu

saglamak boyutunda takdire sayan bir performans sergilemektedir.
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2.5 DEMOKRATIK EGITIMIN TARIHCESI

Demokratik egitim tarihi, ¢ocuklarin dogustan merakli oldugunu ve cocuklarin
aslinda bilmeleri gereken herseyi iclerinde barindirdiklarini sdyleyen Aristo’ya
kadar dayandirilir. J.J. Rousseau ise, bugiiniin 6grenme ve Ogretme ile ilgili
alternatif modellerinin kaynagini olusturan egitimin dogal felsefesini olusturan kisi
olmustur. Onu takiben Rousseau’nun sdylemlerini gelistirerek Pestalozzi Prusya’da,
Froebel ise Almanya’da uygulamaya koymuslardir (Mercogliano, 2006, s.20).
1830’larda Bronson Alcott, 6grenci haklarini temel alan deneysel bir kiiciik okul
kurmustur (Mintz, 2003, s.75). Tolstoy benzer bir sekilde 1860’larda Rusya’da,
Ferrer ise 1900’lerde Ispanya’da 6zgiir okullar kurmuslardir (Mercogliano, 2006,
s.20). Bu okullar 20. yiizyillda demokratik okullarin temelini olusturmuslardir.

20. yiizyila gelindiginde ise, gelismeler 3 dalga halinde kendini gostermistir. (Hecht,
2003). En son dalga olan iigiincii dalgada demokratik egitime ulasilmistir (Hecht ve
Ram, s.1-4, 29.1.2008):

Birinci dalga, 1920-1930’larda, temelini Rousseau and Pestalozzi’'nin teorilerinden
alan ve 6zellikle John Dewey’in yazilarinda detaylariyla islenen “yeni egitim” veya
“ilerlemeci egitim” olarak gerceklesmistir. Bu donemde, demokrasi ve 6zgiirliigiin
egitim i¢in temel oldugu, bilginin mutlak olmadigr ve kisisel oldugu kavramlari
giindeme gelmistir. Dewey’i takiben, 1919°da etkisini 6zellikle Avrupa’daki ve
A.B.D’deki okuloncesi egitimde ve ilkokullarda gosteren, {lerlemeci Egitim Dernegi
kurulmustur. Ingiltere’de A.S.Neill tarafindan kurulan Summerhill birinci dalga

okullarina 6nemli bir ornektir.

1960’ larda, 6zellikle Vietnam Savagi, iiniversite kampiislerinde 6grencilerin politik
baskaldirilarina ve toplumsal kargasaya sebep olmus, insan haklar1 hareketleri bu
donemde 6nem kazanmaya baglamigtir. Bu hareketler, 1960-1970’lerde ilerlemeci
egitimin ikinci dalgas1 olan ve okullarin “agik egitim” ve “0zgiir egitim” gibi farkll
isimlerle de amldigi donemi baslatmistir. Pek c¢ok alternatif okul, egitim
sistemindeki katiliktan rahatsizlik duyan ve kisiler arasi iliskilerde yabancilagma

duygusu yasayan toplum kesimleri tarafindan genellikle biiyiik sehirlerde
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kurulmustur (Aydin, 2006, s.35). Ozellikle A.B.D.’de binlerce Ogrenci ve egitimci,
bu donemde 6zgiirlik ve egitimde demokrasi kavramini arastirirken, A.S.Neill’in
1960’da basilan, egitsel ozgiirlik manifestosu olan ve kisa siirede John Holt, Paul
Goodman, George Dennison, Jonathan Kozol, Herbert Kohl gibi egitimci/diisiiniire
ilham olan Summerhill: A Radical Approach to Childrearing kitabim
kesfetmislerdir.

Bu donemde, 6grenmede yetigkinlerin miidahalesine ihtiya¢ duyulmadigi, biiylimenin
doganin bir parcgast olan bir siire¢ olarak goriildiigii ve kisiyi toplum baskilarindan
kurtarmanin hedeflendigi 6zgiir okul ideolojisi, bu ideolojinin savunucularinin
radikaller olarak goriilmelerine ve toplumun digina itilmelerine sebep olmustur. Bu
donemde kurulan okullardan biri -Massachusetts’teki Sudbury Valley School -
demokratik egitim yaklasiminin mevcut okul sistemine kiyasla, demokrasiye dair
Amerikan ilkelerini daha kapsamli sekilde icinde barindirdigim iddia eden, iginde
“Demokratik okullara ihtiya¢ vardir, cilinkii geleneksel okullar Amerikan Devrimi’ne
ihanet etmektedirler.” gibi iddialar1 barindiran bir seri yazi yayinlamaya baslamistir.
Diger bir¢ok dzgiir okul, tutucu kesimin politik ve egitim alanindaki kars1 hareketleri
sonucu 1970’lerin ortalarinda kaybolmaya baglasalar da — Mintz zaten bir Ozgiir
okulun ortalama yasam siiresinin 18 ay oldugunu ifade etmektedir (Mintz, 2003,
s.84)- Massachusetts’teki Sudbury Valley School varligimi bugiine kadar siirdiirmeyi
basarmistir. Diger 6zgiir okullarin fikirleri diger alternatif okullarda ve yeni yeni artig
gostermeye baslayan ev okullarinda dolagsmaya devam etmistir. Bir siire sonra 6zgiir

okullarda tekrar dirilis baglamuistir.

1980’lerden sonra, ilerlemeci egitimin daha evvelki dalgalarinda bu kadar gii¢lii bir
sekilde kendilerini hissettirmeyen, isgiicli piyasasindaki degisimler, ¢ocuk haklar1
konusundaki devrimler, bilgi ve teknoloji devrimleri, mutlak gerceklerin
kaybolmasi, ¢evresel problemlerle ilgili artan biling, dzellestirme siirecleri, niifusun
cok kiiltiirlii bir hal almasi1 gibi sosyal gelismeler kendilerini géstermeye baslamistir.
Giderek demokratiklesen diinyada okullar, yine de heniiz demokratik siiregleri
iclerine alamamiglardir. Bu sebeple de okulla gercek diinya arasindaki yabancilagsma

asillamamistir. Bu durum ilerlemeci egitimin farkli bir sekilde kendini adapte
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etmesini gerektirmistir. Bu gelismeler, demokratik prosediirlere dayali bir toplumu

yaratacak olan, 1990’larda baslayan ve giiniimiizde hala etkin olan {iciincii dalga,

demokratik okulun ortaya ¢ikmasina sebep olmustur (Hecht, 2003). Ozgiir okullart

takiben ortaya cikan demokratik okullar da ayn1 zamanda 6zgiir okullar kapsaminda

yer almaktadir (Galley, 2004, s.29—30)3.

Hecht (2006), egitim alaninda ikinci dalgadan iiglinci dalgaya gegisi toplumsal

gelisim ve demokratik okullar agisindan son derece kritik bulurken, bu iki dalganin

farklarini su sekilde ortaya koymaktadir:

Tablo 1

Egitim Alaninda 2. Dalga ve 3. Dalga Karsilastirmasi

ikinci Dalga

Uciincii Dalga

Ozgiir/agik egitimle ilgili fikirler geleneksel
egitimin gozden cikarilmasiyla olusturulur.

“Demokratik toplum i¢in uygun egitim nedir?”
sorusu ¢evresinde teorik ve bagimsiz bilgi tabani
yaratilarak olusturulur.

Egitim bireyle ilgilidir- pedagojik alanda caligir-

Egitim okul bahgesinin Otesindeki toplumla ve
insan haklaryla ilgilidir —sosyal alanda ¢alisir-

Ulusal aktivitelere odaklanilir

IDEC gibi uluslararasi aktivitelere daha c¢ok
odaklanilir

Bir baskin kiiltiir — Summerhill modeli veya hippi
kiiltiirti gibi- mevcuttur

Degisik olan giizeldir mantig vardir, farkl egitsel
modeller uygulanir

Egitim  “gercek”  olanin  kesfedilmesidir.
Temelinde “Ozgiirliigiin kaynaginda cocuklarin
kendileri icin neyin en iyi oldugunu bildikleri”
diistincesi vardir.

Siipheci egitim ve “kendi hatalarindan 6grenme
hakki 6nemlidir” diisiincesi hakimdir. Ozgiirliigiin
kaynaginda kisinin birseyleri “bilmemesinin”
farkindalig1 ve secenekler kavramlari yer alir.

Kendini iistiin goren egitim diisiincesi hakimdir.

Elestiriye acik egitim, okullarin  kendilerini
toplum iginde agikca elestirmeleri, Ozelestiri ve
diger kisilerin elestirileri tesvik edilmeden
gelisme saglanamaz diisiincesi kabul gortir.

Cocuk ve ozgiirlik merkezli egitim diisiincesi
hakimdir.

Yasamboyu Ogrenmeyi vurgulayan insan ve
iletisim merkezli egitim diisiincesi hakimdir.

Kurumlar diisman olarak goriilir—sonucunda
ozel ve bagimsiz okullar kurulur

Insan haklarmi  gelistirme icin kurumlarla
iletisimde olunmasi, okulun toplumun/ iilkenin bir
pargasi olmast esastir.

Akademi (akademik kariyer)
goriiliir.

diisman olarak

Akademik Ogretmenin gelisimi ve nitelikleriyle
ilgili programlar ortaya ¢ikar

Az sayida kisiyi bilgilendiren sezgisel bilgi kabul
gorlr.

Cok sayida insana erisen yapisal bilgi kabul
goriir.

* Sayilan ¢ok az da olsa, literatiirde her demokratik okulun 6zgiir okul olmadigini sdyleyenler de bulunmaktadir. Hern, tiim
ozgiir okullarin demokratik olmaya ¢alistiklarimi, ancak tiim demokratik okullarin 6zgiir olmadigim ifade eden ender

kisilerdendir (Hern, 2003, s.171).

37




Kaynak: Hecht, Y. (2006). Democratic Education — Roots, Present, Different
Directions Democratic Education: A New Vision of Education for a Sustainable
World. 4. Yillik Uluslararasi Demokratik Egitim Konferansi Bildirileri Sidney,
Avustralya. (5.2.2008).

Bu donemi takiben, diinyada demokratik egitimin bilinirligini arttirmak ve
yayginlagtirmak amaciyla diizenlenen faaliyetler hiz kazanmigir. 1989°da A.B.D.’de
alternatif egitime kaynak niteliginde bir organizasyon olan AERO kurulmustur.
1993’te 1. Yillik Uluslararasi Demokratik Egitim Konferansi1 gerceklestirilmis; bu
yildan itibaren de her y1l yenisi farkl bir iilkede diizenlenmektedir. Bunu takip eden
siirecte 30’un iizerinde Sudbury okulunun kurulusu gerceklestirilmigtir. 2003
yilindan beri AERO da her yil, alternatif egitim ve demokratik egitimle ilgili
konferanslar diizenlemeye baglamistir (Miller, 2007). Demokratik egitimle ilgili her
lilke bu konuda orgiitlenmekte, her iilke demokratik okulla ilgili kendi yerel
organizasyonunu kurmaktadir (IDEN, 7.2.2008).

2.6 DEMOKRATIK OKUL ORGUTLERI

Diinyada demokratik okullarin bir iilkedeki veya iilkelerarasi calismalarim
desteklemek, okullar arasi igbirligini olusturmak ve gii¢lendirmek, demokratik
egitimle ilgili bir bilgi ve kaynak havuzu olusturmak, egitimler vermek, bilinirligi
arttirmak, konferans, sempozyum gibi etkinlikleri diizenlemek amaciyla muhtelif
ilkelerde demokratik okul orgiitleri olusturulmustur. Bu orgiitler su sekilde

siralanabilir:

IDEN- International Democratic Education Network- Uluslararas1 Demokratik
Egitim Agi: Cocuklara saygi ve giiven; yetiskin ve cocuklarin esit statiileri,
paylasilan sorumluluk, faaliyetlerle ilgili secim 6zgiirliigii, okulun demokratik olarak
cocuklar ve yetiskinlerle beraber yonetilmesi ilkelerini benimsemis diinya
yiizeyindeki muhtelif okullardan, Orgiitlerden ve bireylerden olusan bir agdir.
Uyelerini yine kendileri segerler. Veri tabanlarinda iiyeleriyle ilgili minimum
diizende bilgi yer alir. Genelde IDEC’lerle (Uluslararas1 Demokratik Egitim

Konferansi) ilgili bilgi veren gazeteler ¢ikarirlar. Orgiit ayn1 zamanda demokratik
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egitimle ilgili diizenlenen konferanslarla ilgili duyurular yapmak, konuyla ilgilenen
kisi veya kurumlara yardimci olmak i¢cin muhtelif iilkelerde baglanti kurulacak

temsilciler olusturmustur (IDEN, 10.2.2008).

AERO-Alternative Education Resource Organization- Alternatif Egitim Kaynak
Organizasyonu: Jerry Mintz tarafindan kurulmus, alternatif ve demokratik egitimle
ilgili dergiler ¢ikaran, konferanslar diizenleyen, egitimler veren ve bilgi ve kaynak
saglayan, konuyla ilgili kaynaklarin temin edilebilecegi en genis ve taninnmis

portaldir (AERO, 7.2.2008).

ANEN- National Association for New Education- Ulusal Yeni Egitim Dernegi:
Fransa’daki demokratik egitimi temel almis alternatif egitim organizasyonudur

(IDEN, 10.2.2008).

Brazilian Association for Knowledge Management (SBGC): Brezilya Bilgi
Yonetimi Dernegi - Brezilya’da is diinyasinda, devlette ve sivil toplumda bilgi
yonetimiyle ilgili kavramlar1 benimsetmeyi hedef almig bir oOrgiittiir (IDEN,

10.2.2008).

Building Bridges Project- Kopriiler Kurma Projesi: Alman, Polonyali, Arap ve
Yahudi 6gretmenlerin ve genclerin biraraya gelerek nefret, korku ve yabancilagsma
gibi duygular1 bertaraf etmeye calistiklari, kliselere karsi ¢ikan bir organizasyondur

(IDEN, 10.2.2008).

Bundesverband Freier Alternativschulen (BFAS) - National Association of Free
Alternative Schools- Ulusal Ozgiir Alternatif Okullar Dernegi: Alman ozgiir
okullarinin iletisimini ve dayanigmasim arttirmak ve yillik toplantilar diizenlemek
icin 1978 yilinda kurulmus, 84 okulun, 14 inisiyatifin ve 5.000 6grencinin dahil
oldugu, her y1l bir veya iki kere ulusal toplantilar diizenleyen, kurduklar1 alternatif
okulda demokratik ve cocuk odakli egitimin benimsenmesi icin Alman Federal
Anayasa Mahkemesi’nin ve eyalet otoritelerinin goziinde tamnirlik saglamaya

calisan bir platformdur (Bundesverband Freier Alternativschulen, 7.2.2008).

39



CWC - the Concerned for Working Children — Calisan Cocuklar Igin
Endiselenenler: Hindistan’da cocuk haklarini, ¢ocuklara uygun egitim programlari
uygulanmasini benimseyen, cocuk haklar1 konusunda ¢alismalar yapan ve 14.000
cocuga hizmet veren Orgiittiir. Hindistan’da calisan c¢ocuk niifusu yiiksek
oldugundan, bu konuyla ilgili de 6nemli calismalar yapmaktadir ( the Concerned for

Working Children, 7.2.2008).

DISKO Demokrati i skolan (Democracy in school) — Okulda Demokrasi:
Finlandiya’da demokratik okul yaratmak icin gerekli araclar1 ve metodlar1 iiretmeyi
hedeflemis 3 yillik bir programdir. Bu araclar 6zellikle 7 ilkokul ve ortaokulla
yogun ¢aligmalar sonucu gelistirilmektedir. Ek bilgiye www.skoldemokrati.fi web

adresinden ulasilabilir (IDEN, 10.2.2008).

Dutch Janusz Korczak Association — Hollandal1 Janusz Korczak Dernegi: Janusz
Korczak’in gelistirdigi cocugun nasil sevilmesi gerektiine dair sdylemlerini ve
demokratik egitimi yayginlastirmay1 hedefleyen, ilkdgretim ve yiiksekdgretim

konusunda projeler diizenleyen orgiittiir (Janusz Korczak Stichting, 7.2.2008).

ESSA (English Secondary Students' Association) — Ingiliz Ortaokul Ogrencileri
Dernegi: ESSA, yerel, wulusal ve wuluslararas1 seviyede Ogrencilerin
yetkelendirilmeleri ve karar alma mekanizmalarina katilmalar1 konusunda
Ingiltere’de calismalar yiiriiten, 6grencilerin goriislerini yerel ve ulusal politikacilara
ulasgtirmak i¢in diger kurumlarla ¢alisan ve 1.000’in {izerinde Ogrenciye hizmet
veren orgiittiir (IDEN, 10.2.2008). Orgiit, yaslar1 11 ila 19 arasinda degisen dgrenciler
tarafindan yonetilir. Ingiltere’de dgrencilerin temsilcileri olarak faaliyet gostermeyi,
Ogrencilere karar verme asamalarinda destek, egitim ve tavsiye vermeyi hedefler.
Ogrenciler tarafindan idare edilen OBESSU aracihigiyla Avrupa’daki diger
ogrencilerle yakin caligmalar igerisindedir (ESSA, 7.2.2008).

Fertile Grounds Project: Verimli Topraklar Projesi: Okullarda ve okul disindaki

ortamlarda siirdiiriilebilir, bagimsiz ve birbirine destek genclik gruplar1 olusturmak
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icin calisgan bir gruptur. The Fertile Grounds Project, New York’ta genglere
egitimleri konusunda yetkelendirilmeleri i¢in gerekli alani, araclar1 ve destegi saglar

(the Fertile Grounds Project, 7.2.2008).

Iederwisj: Hollanda’da 2 okula ve 250 Ogrenciye hizmet veren Orgiittiir.
Ogrencilerine neyi 6nemli bulurlarsa, ne zaman canlar1 isterse dgrenebileceklerini
vurgulayarak kendilerine giivenmelerini, boylelikle haklarin1 kullanabileceklerini

o0gretmeyi hedefler (Iederwisj Nederland, 7.2.2008).

IDE- Institute for Democratic Education — Demokratik Egitim Enstitiisii: Israil Milli
Egitim Bakanlig1’yla Israilli okullarin demokratiklestirilmeleri konusunda calisan ve
demokratik egitimin prensiplerini yayginlasgtirmak i¢in uzman danismanlar

yetistiren, bu baglamda tiim diinyaya hizmet veren kurulustur (IDE, 7.2.2008).

Kraetzae- Almanya’da 20 geng tarafindan olusturulan, ¢ocuklarin esit haklara ve oy
kullanma haklarina sahip olmalari, zorunlu degil, 6zgiir egitimin kabul gérmesi i¢in
calisan ve uluslararas1 ziyaretler yapan Berlin’de kurulu bir kurulustur. En 6nemli
giindem konularindan biri, cocuklara oy kullanma hakki taninmasini, yas ayriminin

ortadan kalkmasini saglamaktir (Kraetzae, 7.2.2008).

Libertarian Education: Ingiltere’de 30 yilin iizerinde bir siiredir, toplumun iiyelerini
egitme seklini inceleyen, otoriter olmayan ve kurumsallasmamis, okul dis1 egitim
icin miicadele eden, var olan alternatif egitim projeleri konusunda bilgilendirmeler

yapan, kiiclik, bagimsiz bir yaymevidir (Libertarian Education, 7.2.2008).

NCACS (National Coalition of Alternative and Community Schools) — Ulusal
Alternatif ve Halk Okullar1 Komisyonu: 1978’de Kuzey Amerika’da kurulmus,
insana ve dogaya zulmii bertaraf etmeye kendini adamis dgrenicilerin ve dgrenen
toplumlarin halk hareketini birlestirmeyi ve oOrgiitlemeyi hedefleyen ve 15.000
Ogrenciye ulasan, kar amaci giitmeyen bir orgiittiir. NCACS, ev egitimini, bagimsiz
alternatif okullar1 ve programlari, resmi alternatif okullar1 ve programlari, alternatif

tiniversiteleri, deneysel ve macera yonlii programlari, 6grenme merkezlerini ve
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seyahat eden okullari, bireyleri ve yasam boyu Ogrenicileri, kiiltiir merkezlerini,
alternatif egitim konulu yayimcilar1 ve arastirmacilar1 temsil eder. Her yil, konuyla
ilgili yillik konferanslar diizenleyen oOrgiitiin bu seneki otuzuncu konferansinin
konusu “Bat1 Sinir1 ve Siirdiirebilirlik’tir (National Coalition of Alternative and

Community Schools, 7.2.2008).

Netzwerk : Avusturya’da veli inisiyatifiyle olugmus, 25 okulda 630 &grenciye
hizmet veren, 6zyonetimli 6grenmeye kendini adamis okullardan kurulmus bir agdir

(Netzwerk, 7.2.2008).

OBESSU (Organising Bureau of European School Student Unions) — Avrupa
Okullar1 Ogrenci Sendikalar1 Organizasyon Biirosu: 1975’te Irlanda’da kurulmus;
Avrupa’nin her {ilkesinden 25 wulusal Ogrenci sendikasimin katildigi tek
organizasyondur. Avrupa’daki Ogrenci haklar1 iizerine calismaktadir. Tiim iiyeleri
bagimsiz, ulusal demokratik okul 68renci organizasyonlaridir (Organising Bureau of

European School Student Unions 7.2.2008).

Phoenix Education Trust — Phoenix Egitim Vakfi: Ingiltere’de demokratik egitimi
yayginlagtirmayr ve ogrencilerin sesini duyurmayi hedefleyen gruptur. 2001°de
Lord Young of Dartington tarafindan kurulan vakif, egitimde karar alma
siireclerinde genclerin aktif rol alimlarina dikkat ¢ekmeyi hedeflemektedir.
Demokratik egitimin faydalariyla ilgili 6rnekler toplayan vakif, konuyla ilgili karar
alicilari, cocuklari, velileri ve 6gretmenleri, okul icinde ve disinda demokratik
prensipleri kullanmanin avantajlart konusunda egitmeyi hedeflemektedir. Vakif,
bununla 1ilgili seminerler, konferanslar ve kaynak toplama aktiviteleri

diizenlemektedir (Phoenix Education Trust, 7.2.2008).

Planned Environment Therapy Trust Archive and Study Centre (PETT) — Planh
Cevre Terapi Vakfi, Arsivi ve Calisma Merkezi: Ingiltere’de ilerlemeci, alternatif ve
demokratik egitimle ilgili kaynaklarin, arsivlerin yer aldigi, ayn1 zamanda konferans
ve toplantilarin diizenlendigi c¢alisma merkezidir. 1966 wyilinda duygusal ve

psikolojik bozukluklarin tedavisi i¢in kurulan vakfin, 1989 yilinda arsiv ve ¢aligma

42



merkezi devreye girmistir. Arsivde 200’tin iizerinde koleksiyon, kiitiiphanede

7000’in tizerinde kitap bulunmaktadir (PETT, 7.2.2008).

Politeia Democratic Education (6nceki adiyla IDEB)- Politeia Demokratik Egitim:
Brezilya’da egitim araciligrtyla demokrasiyi hayatinda farkli boyutlarinda
yayginlagtirmay1 hedefleyen egitimcilerden, arastirmacilardan ve eylemcilerden
olusan 2006 yilinda kurulmug bir oOrgiittir. Bunu saglayabilmek icin Politeia
demokratik egitimle ilgili arastirma, gelisme ve yayginlagtirma ¢aligsmalarina agirlik

vermistir (Politeia Democratic Education, 7.2.2008).

Room 13 Studio Network: 1994’te Iskogya’da kurulmus okulun felsefi temelleri
1970’lerdeki Edinburgh Sanat Okulu’nda atimistir. Geng sanat¢ilarin, profesyonel
sanat¢1 ve miizisyenlerin yaninda egitim aldiklari, her tiirlii fikrin tartisildig
okuldur. Room 13’iin her bir stiidyosu Ogrenciler tarafindan organize edilir ve

yonetilir (Room 13 Studio Network, 7.2.2008).

Tologo Verlag: Leipzig’de ev okullari, okulsuzlasma, alternatif egitim, Ozgiir,
Ozyonetimli gelisim ve Ozgiir demokratik egitimle ilgili literatiir iizerine
uzmanlasmis yayinevidir. “Dogal Ogrenme” isimli dergiyi ¢ikarmaktadir (Tologo

Verlag, 7.2.2008).

IDEC- International Democratic Education Conference- Uluslararas1 Demokratik
Egitim Konferansi- Demokratik okullarla ilgili en genis caph calismadir. Bir
orgiitiin degil, konferansin adi olmasina ragmen, diinya literatiiriinde IDEC’ten
konferans1 diizenleyen orgiit gibi bahsedildigi goriilebilir. Bu yanlis anlagilmaya
ragmen, orgiit olarak IDEN’in listesine girmesi ve muhtelif egitimcilerin IDEC’e bir
Orgiitmiiscesine atifta bulunmasi sebepleriyle bu listeye konulmustur. 1993’ten beri,
her seferinde goniillii olan baska bir lilkede olmak kaydiyla uluslararas1 diizeyde
diizenlenen bir konferanstir. Konferans son yillarda, bircok tilkeden 300’{in {izerinde
katilimeciyr agirlamaktadir. Konferansin amaciyla ilgili farkli goriigler vardir.
Bazilar1 problemlerin tartisildigr bir imkan olarak goriirken, bazilar1 da demokratik

egitimin yayginlastirilmasi i¢in bir imkan olarak gérmektedir IDEC, 7.2.2008).
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2.7 DUNYADAKI DEMOKRATIK OKULLAR
1990’11 yillarda tiim diinyada 6nem kazanmaya baslayan demokratik okullar, 2008
yil1 itibartyle 29 iilkede faaliyet gosterir duruma gelmislerdir. Sayilar1 208’ii bulan

demokratik okullar, 15.000’in iizerinde 6grenciye hizmet vermektedir®.

2.7.1. A.B.D.

A.B.D., demokratik okullarin en yaygin oldugu ve kabul gordiigii iilkedir. Education
Revolution web sitesine gore su anda — kendilerine bildirilmis- 85 demokratik okul
bulunmaktadir ve bunlart sayilar1 her gegen giin artmaktadir (AERO, 11.2.2008).
Listesi EK-1 de verilen okullardan, bu bolimde A.B.D.’deki demokratik egitim
tarihine onemli katkilarda bulunan 3 demokratik okul ile ve bu arastirma sirasinda
demokratik egitim konusunda onemli kavramsal destek veren 1 demokratik okul

tanitilacaktir.

2.7.1.1. Sudbury Valley School: Giiniimiizde okul 6ncesinden lise donemine kadar
egitim veren (Sahin ve Turan, 2004, s.8) okul, 1967 yilinda ¢ocuklar1 icin tim
tilkede uygun bir okul arayan ancak bu konuda basarisiz olan David, Hanna
Greenberg, Mimsy Sadofsky ve bir grup veli tarafindan 1968 yilinda kurulmustur
(the Sudbury Valley School Press, 1992, s.1). Bagimsizlik ve lider yaratma, okul
hayatinda aktif olma, 6grenme, 6zgiiven, okul yonetimi ve okul toplantilari, okula
kabul, mezuniyet (SVS, 11.2.2008) gibi konularda kendine 6zgii bir yontem izleyen
Sudbury Valley School bugiin bir cok iilkedeki bir ¢ok okula da model ve ilham
kaynagi olmustur. Okul, Massachusetts Bagimsiz Okul Dernegi ve New England
Okullar Dernegi’nden akreditasyon almistir. Giiniimiizde Sudbury Valley Okullar1
ABD, Almanya, Avustralya, Avusturya, Belcika, Brezilya, Kanada, Kolombiya,
Kosta Rika, Danimarka, Ekvator, Filistin, Fransa, Giiney Afrika, Guatemala,
Hindistan, Hollanda, 1ngiltere, Israil, Kore, Lesotho, Macaristan, Nepal, Norvec,
Polonya, Rusya, Tayland, Ukrayna ve Yeni Zelanda’da bulunmaktadir. ABD’de de
32 eyalette yiizlerce Sudbury Okullar1 bulunmaktadir.

4 Diinyadaki demokratik okullar listesi, Education Revolution websayfasindan 10.2.2008’de edinilen demokratik okullar
listesine gore aciklanmustir. Diinyada demokratik egitimle ilgili nemli sitelerin ¢ogu da bu siteye riicu etmektedir. Diinyada bu
liste disinda da demokratik okullar bulunmaktadir. Ancak bilgi edinmenin imkansizhigi ve literatiirde ¢k yer etmemeleri
sebebiyle calismaya dahil edilmemistir.
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Sudbury Valley’in felsefesi Ferrer, Freire, Illich, Parker, Montessori, Dewey,
Rogers, Neill gibi radikal reformist goriislere dayanmaktadir. Bu okullar, 20.
yiizyilin baslarinda Ispanya’da kurulan Ferrer’in Modern Okulu veya Ingiltere’de
acillan Neill’in Summerhill okullar1 ve diger bir ¢ok alternatif okulun devami
niteliginde okullar olarak goriilebilir. Greenberg (1988) okullarin amaglarini veya
ogrencilerin okula gitme nedenlerini, 6grenmek, meslek sahibi olmak, ahlakls,
sosyal ve iyi vatandas olarak yetismek olarak siralamaktadir. Sudbury Valley nin
felsefesi de akademik, mesleki, ahlaki, sosyal ve politik yaklagimlar1 incelenerek
anlagilabilir. Sudbury Valley’de Ogrenme Montessori’nin sdyledigi gibi “sizin

yaptigimiz bir istir, size yapilan degil.”

2.7.1.2. Albany Free School: Okulun kuruldugu donem Kambogya krizinin
patladigi, Ogrenci isyanlarinin ve Vietnam Savasi karsiti hareketlerin bagladigi,
Martin Luther King Jr. ve Robert Kennedy’'nin suikasta kurban gittigi, toplumda
radikal sosyal degisimlerin basladigi ancak bu sosyal degisimlerin biitiinlesik bir
formata oturmadig1 donemlerdir. Okul bu sosyal degisim siirecinin ortasinda, 1969
yilinda Mary Leue ve esi Bill Leue tarafindan kurulmustur (Mercogliano, 1998, s.1-
6). Cift, okulda biiyiik problem yasayan ve nihayetinde okulu birakan ogullarinin
evde egitimine karar vermistir. Konuyla ilgili Leue, okul yoneticilerinden ¢ok ciddi
tehditler de almis, ancak bu tehditler sonugsuz kalmigtir. Cok kisa siirede, benzer
problemleri yasayan bir baska velinin ¢ocuklarina da egitim vermeye baslayan,
Summerhill’in modelinden ve Kozol’un tavsiyelerinden etkilenen Mary Leue nun
evinde Albany Free School’un temeli atilmistir (Leue, 2005, s.89-92). 1973 yilinda
Dewey, Goodman, Neill, Illich, Freire, Holt ve Kozol gibi diisiiniirlerin etkisi
altindaki Chris Mercogliano, Albany Free School’da Ogretmen olarak goreve
baslamis, 1987 yilinda okulun ydneticisi olmus ve 2007 yilina kadar yoneticilik
gorevine devam etmistir. Albany Free School’un felsefesi yine Dewey, Goodman,

Neill, Illich, Freire, Holt ve Kozol’a dayanmaktadir (Mercogliano, 1998, s.12-14).

2.7.1.3. Arthur Morgan School: Okul 1962 yilinda Elizabeth ve Ernest Morgan
tarafindan Burnsville’de kurulmustur. Okulun felsefi temelleri Maria Montessori,
Gandhi, Arthur Morgan, N.S.F. Grundtvig, ve Johann Pestalozzi dayanmaktadir
(Arthur Morgan School, 11.2.2008). Morgan, bu diisiiniirlerin ¢alisma, deney, toplu
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yasam ve kisisel sorumluluk diisiincelerine, kendi basit yasama, oybirligiyle karar
alma, kisisel giivenilirlik ve barig¢1 yollarla miinakasa ¢oziimii kavramlarim eklemis
ve okulun temel prensiplerini olusturmustur. 7., 8. ve 9. siniflara hizmet veren ve
yatili bir okul olan Arthur Morgan School, egitim hayatina diger demokratik
okullarda gordiigiimiiz gibi simflar veya dersler seklinde degil, ¢ocuklarla kamp
yaparak baslamistir. Okulun hayatinda calismak, yemek pisirmek, bahgecilik ve
hayvancilik, okul binalarinin bakim ve onarimi v.b. islerin hep birlikte yapilmasi ¢cok
Onemli yer tutmaktadir. Diger bir nokta da dogayla yasamin kritik olmasidir. Her y1l
en az bir kere, macera iceren daga tirmanma, arazi yiiriiyiisii, kamp yapma veya
rafting gibi faaliyette bulunulmasi gerekir. Morgan bir donem okulda derslerin
kaldirilmasin1 giindeme getirmis ancak cocuklar derslerin ¢ok ©nemli olmasi

sebebiyle bu 6neriyi reddetmislerdir (Mintz, 2003, s.145-152).

2.7.1.4. Brooklyn Free School: Okul New York’a 2004 yilinda kurulmustur. Okul
Alan Berger tarafindan Summerhill, Sudbury Valley ve Albany Ozgiir Okullarindan
ilham alinarak kurulmustur. 5-15 yas arasinda 6grencileri kabul eden okul, ¢cocuklara
18 yasina kadar egitim vermektedir. Okul Ulusal Bagimsiz Demokratik Okullar
Derneginin bir tiyesidir (Brooklyn Free School,.11.2.2008).

A.B.D.’deki diger demokratik okullar listesi Ek 1’de yer almaktadir (AERO,
11.2.2008).

2.7.2. Almanya

Avrupa’da IDEC’ten ilham alarak 2008 yilinda ilk defa EUDEC (European
Democratic Education Conference) Almanya’da diizenlecektir. EUDEC’e
Almanya’nin demokratik okullarindan Free School Leipzig, Leipzig Universitesi,
Almanya Ulusal Ozgiir Alternatif Okullar Birligi ve Leipzig Sudbury Girisiminin
isbirligiyle evsahipligi yapacaktir (EUDEC 2008, 10.2.2008).

Free School Leipzig, birinci siniftan 10 siniflara kadar egitim veren demokratik

ve Ozgir bir okuldur. 1990 yilinda kurulan Free School Leipzig, Dogu
Almanya’nin en eski demokratik okuludur. Okulda Tolstoy, Freinet, Holt,
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Gribble ve Wild gibi pedagoglarin goriislerinin etkileri goriilmektedir (Free
School Leipzig, 10.2.2008).

1974 yilinda Frankfurt’ta kurulmus Freie Schule Frankfurt ise, Bat1i Almanya’nin
en eski demokratik okuludur. Ozel okul statiisiinde olan okul, sadece ilkokul
egitimi vermektedir. Okulda yaslar1 3 ila 13 arasinda degisen 50 Ogrenci

bulunmaktadir (Freie Schule Frankfurt, 10.2.2008).

Freiburg’da 1997 yilinda kurulmus Kapriole, yaslar1 6 ila 16 arasinda degisen 114
O0grenciye hizmet vermektedir. Siniflar 1-3, 4-6, 7-8 and 9-10 gibi senelere
ayrilmistir  (Kapriole, 10.2.2008). Almanya’min diger bir demokratik okulu
Leipzig’deki Sudbury-Schule Halle-Leipzig e.V. dir.

2.7.3. Avustralya

Avustralya 2006 IDEC’ine evsahipligi de yapmistir. Avustralya’nin ilk demokratik
okulu olan Preshill, 1931 yilinda ¢ocuklarin bireysel olarak, kendi ritimlerinde ve
hizlarinda, kendi ilgi alanlarina gére 6grenmeleri gerektigine inanan ve yaslara gore
sinif ayrimin1 reddeden Margaret J. R. Lyttle tarafindan kurulmustur. 1948’de 184

ogrenciye ulagan okul, bir¢ok egitimci i¢in de ilham kaynagi olmustur.

Currambena Okulu, 1969 yilinda velilerin, Ogretmenlerin ve Macquarie
Universitesinden akademisyenlerin katildig1 bir toplantiyr takiben, dgrenciler icin
daha az resmi bir Ogrenim ortaminin olusturulmasi hayaliyle 1970 yilinda
kurulmustur (Kageki; aktaran: Loflin, 2006). Benimsedigi kavramlar olan ¢cocuklarin
merakinin ve dgrenme askinin tesvik edilmesi, kendi donemi i¢in alisilagelmedik
kavramlar olarak ortaya cikmistir. Yore halki ve Cocuk Refahi Departmam
cocuklarinin asilesecegi korkusuyla okul a¢ilir acilmaz muhalefete baslamislardir.
Ancak okul giiniimiize kadar biiyiiyerek siiregelmistir. Okul 6ncesi donemden 12
yasa kadar egitim veren okul, 3 6gretmen ve 6 veliden kurulu bir konsey tarafindan
idare edilmektedir. Velilerin egitim siirecine en miidahil olduklar1 demokratik

okullardan biridir (Currambena Okulu, 10.2.2008).
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3 yasidan 12 yasina kadar olan cocuklarin gittigi Kinma okuldncesi ve ilkdgretim
okulu 1972 yilinda kurulmustur. 8 veli, 2 toplum temsilcisi ve Ogretmenler
tarafindan idare edilen Kinma Board of Studies NSW curriculum tarafindan

verilecek en uzun donemli akreditasyonu almistir (Kinma, 10.2.2008).

1976 yilinda, ¢ocuklarin1 gdonderecek okul arayisina giren Philip O'Carroll and Faye
Berryman, ellerindeki seceneklerden memnun kalmayarak, baslangicta 20, bugiin 55
O0grenciye hizmet veren Fitzroy Community School’unu kurmuslardir (Fitzroy

Community School, 10.2.2008).

1982 wyilinda, cocuklarmmin okullar aleyhine donmelerini engellemek amaciyla
demokratik prensipleri benimsemis Frey’in Onderliginde 2 Ogretmen Village
School’u kurmuglardir. Okul 55-80 6grenciye hizmet vermektedir (Village School,
10.2.2008).

Ulkenin en 6nemli demokratik kurumlarindan Booroobin Sudbury Democratic
Center of Learning, okul olmayip haklarin ve sorumluluklarin temel alindigi
katilime1 demokratik egitim kurumudur. Tamamen demokrasiyle yonetilen okulda
cocuklar, kigisel ve kolektif sorumlulugu, saygiyi, adaleti, esitligi, giiveni, ve

kurallara uymay tecriibe ederler (Bennis ve Graves, 2006, s. 52).

Ulkenin diger demokratik okullari, Melbourne’deki, Alia College, The Alternative
School; Bidwill’deki Blacktown Youth College ve Hurstbridge’deki Learning

Cooperative Hurstbridge’dir.

2.7.4. Avusturya

1979 yilinda kurulmus ve 1982 yilinda WUK’a tasinmis SchuelerInnenschule,
Avusturya’nin en eski demokratik okullarindan biridir. Okul, bir¢ok resmi ve 6zel
okul projesine model olmustur. Geleneksel anlamda siniflarin yer almadigi okulda,
yasglar1 9-18 arasinda degisen yaklasik 45 6grenci ve 3-4 6gretmen yer almaktadir
(SchuelerInnenschule, 10.2.2008). 1983 yilinda Amerlinghaus’da kurulmus ve 1984
yilinda WUK’a taginmig Schulkollektiv. Wien Wuk, 1985’ten beri o6zel okul
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statiisinde caligsmaktadir. Okulun ¢aligma programi, baslangicta Avusturya
miifredatim1 paralelinde ilerlemis, ancak okulda bir siire siire ¢ocuklarin ihtiyaglari
daha baskin hale gelmistir. Bunu takiben okulda geleneksel anlamda siniflar ve
smav yapilmamaya baglamistir (Schulkollektiv. Wien Wuk, 10.2.2008).).
Avusturya’nin diger bir demokratik okulu da Miinchdorf’daki Die Hupfauer’dir.

2.7.5. Belcika

Kaynagini Sudbury Valley’den alan Leerhuis Brussel, 2007 yilinda kurulmustur. 4-
18 yas aras1 6grencilere hizmet veren, yaslar1 gore simflandirmaya inanmayan bir
demokratik okuldur (Leerhuis Brussel, 10.2.2008). Ulkenin diger demokratik
okullar1 Erpe-Mire’deki De Weide, Ghent’teki De Vlinder Sudbury School ve
Lier’deki Triangolo Sudbury School’dir.

2.7.6. Brezilya

20 yil evvel kurulmus olan Lumiar, dogumlarindan 14 yasma kadar olan ¢ocuklara
demokratik prensiplerle yonetilen formal bir egitim vermektedir (Lumiar,
10.2.2008). Lumiar, 2004 yilinda Campos de Jordao yerel hiikiimetiyle bir anlagsma
yapmis ve EMEIF(R) Sebastiao Felix da Silva (Campos de Jordao) kurulmustur.
Okul, 3-10 yaslar1 arasindaki 70 dgrenciye hizmet veren kirsal alanda kurulu bir
okuldur (Bennis ve Graves, 2006, s.60). Ulkenin diger demokratik okullar1 Aprendiz
City School, Teia Multicultural School, Baniwa School Coripaco Pamaali , Centro
Integrado de Educacdo de Jovens e Adultos do Campo Limpo (CIEJA), ve Tuyuka
School’dur.

2.7.7. Fransa

Lycee Autogere de Paris, 1982 yilinda Jean Levi ve cevresindeki bir grup 6gretmen
tarafindan Paris’te School of Marly ve Oslo’daki deneysel okul College of Oslo’dan
ilham alinarak kurulmustur. Okulda Piaget, Dewey, Neill ve Freinet’in fikirlerinin
yansimalar1 goriilir (Lycee Autogere de Paris, 10.2.2008). Fransa’nin diger bir
demokratik ve 6zgiir okulu olan St. Nazaire’daki Lycee Experimental de 1982°de

kurulmugtur. Benzer sekilde bu okul da Cousinet, Decroly, Freinet, Holt,
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Montessori, Neill, Oury ve Steiner’dan ilham almaktadir (Ecoles Differentes,

10.2.2008).

2.7.8. Giiney Afrika

Hindistan’in tek demokratik okulu olan Nahoon’daki Nahoon Montessori School
Ogrencilerini 3 yasindan itibaren kabul etmektedir. 2006 itibariyle en biiyiik
Ogrencisi 15 olan okulun Ogrencileri ne zaman isterse okuldan ayrilmakta

Ozgiirdiirler (Bennis ve Graves, 2000, s.113).

2.7.9. Giiney Kore

Kwanakgu’daki School Star, iletisim ve duygusal problemlerden muzdarip
Ogrencilerine haftanin 6 giinii egitim ve sifa sunmaktadir (Bennis ve Graves, 2006,
s.115). Ulkedeki diger demokratik okullar Gwanak-Gu’daki Dream School;
Gyeonggi-Do’daki San Children's School; Seul’deki Small School (Gwang jin);
Small School (Youngsan) ve Sung Mi San School’dir.

2.7.10. Hindistan

Montessori egitim tarzint benimseyen Chennai’de yerlesik Abacus Montessori
Okulu, 1987 yilinda 33 o6grenciyle kurulmustur. Su anda okul mevcudu 348’e
ulagmistir (Abacus Montessori Okulu, 10.2.2008). Hindistan’1n diger bir demokratik
okulu da Yeni Delhi’deki sokak cocuklar1 ve c¢alisan cocuklar icin olusturulan

Butterflies Programidir.

2.7.11. Hollanda

Aventurijn 4 ila 18 yas aras1 ¢ocuklara egitim veren, dgrenmenin hayatin iginde
gerceklesmesi gerektigine inanan kiiciik bir okuldur. Rebeca ve Mauricio Wild,
Sudbury Valley School, A.S. Neill, Montessori, Steiner, Reggio Emilia, Gardner
gibi diisiiniirlerin etkilerini tagiyan okul, 6grenmenin gerceklesmesi icin maceray1 on
pléna ¢ikarmaktadir (Aventurijn, 10.2.2008). Scheveningen’deki De Vrije Ruimte 4-
18 yasindaki cocuklarin istedikleri faaliyetlerle giinlerini gecirdikleri bir yerdir
(Bennis ve Graves, 2006, s.99). Ulkedeki diger demokratik okullar,
Nieuwleusen’deki Aquariushoeve; Udenhout’ deki De Kleine Wijzer; Soest’deki De
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Ruimte; Renkum’deki De Vallei; Guus Kieft School; Loenen’deki Iederwijs
Apeldoorn "Wonderwijs"; Tiel’deki lederwijs Betuwe; Castricum’deki lederwijs
Castricum; Deventer’deki lederwijs Deventer; Driebergen-Rijsenburg’deki
Iederwijs Heuvelrug; Leeuwarden’deki Iederwijs Leeuwarden; Lopik’deki Iederwijs
Lopik; Heino’deki Iederwijs Salland de Ontdekking; Schaijk’deki Iederwijs
Schaijk/Oss; Slochteren’deki Iederwijs Slochteren; Someren’deki Iederwijs

Someren’dir.

2.7.12. ingiltere

Ingiltere, demokratik egitim konusunda tiim diinyay1 derinden etkileyen, tiim
demokratik okullarin olusumuna az ya da c¢ok katki saglayan, demokratik egitim
tarihinin en Onemli okulu olan Leiston’da yerlesik Summerhill’e sahiptir.
Summerhill, Alexander Sutherland Neill tarafindan 1921’de Dresden’de kurulmus,
once 1923 itibariyle Lyme Regis’e, daha sonra da 1927°de su anda yerlesik oldugu
Leiston’a tasinmistir. Cocuk, cocuga bakis, ¢cocugun yetkelendirilmesi, 6zgiirliik,
0zyonetim, ders-oyun gibi kavramlarla ilgili kendine has goriisii olan Summerhill,
hele kendi caginda ¢ok radikal bulunmus, egitim bakanligiyla ve OFSTED’le sayisiz
kez problem yasamistir (Neill, 1960, s.87-90). Diinyanin demokratik egitim
konusunda Summerhill’in goriisleriyle tanismasi 1960’lar1 bulmustur. 1973’te
Neill’in 6liimiiniin ardindan, okul 1985’e kadar esi Ena tarafindan yonetilmistir.
1985’ten beri ise kizi Zée Neill Redhead tarafindan yonetilmektedir. 4 yasindan
itibaren Ogrencilerin bagvurabildigi okula 12 yasindan biiyiik cocuklar kabul
edilmemektedir. Bunun sebebini, Neill, “12 yasinda sonra, cocuklarin “kasikla
beslenen” egitimin etkilerinden kurtulmalar1 ¢ok uzun zaman almaktadir. Halbuki 12
yasin altinda ozgiirliik metodu kesin basar1 saglamaktadir” sekilde agiklamaktadir
(Neill, 1960, s.34). ik kuruldugu giinden beri ¢ok biiyiik bir degisiklige ugramayan
Summerhill’i anlatan en iyi ifade belki de websitelerindeki kendi sloganlaridir:

1921°de kuruldu, hala ¢agin ilerisinde... (Summerhilll; 10.2.2008).
Ashburton’da yerlesik Sands School, 1987 yilinda Ogretmenleri ve calisanlar

tarafindan kurulmustur. Okulun yapisini olusturmak bir sene siirmiis (1986-1987),

ancak uzun siiren bu hazirlik siireci daha sonra okulun basarili olmasindaki en biiyiik
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etmen olarak ortaya ¢ikmistir. Sands Ingiliz egitim sisteminde 6grencilerinden en
cok girdi saglayan okul olarak tanmmaktadir. Ingiltere’nin bir diger demokratik

okulu Totnes’da yerlesik Park School’dur.

2.7.13. Israil

Israil’de ilk demokratik okul Yaacov Hecht tarafindan 1987°de Hadera’'da
kurulmustur. Kisa siirede yayginlasan demokratik okullar, The Institute for
Democratic Education (IDE-Demokratik Egitim Enstitiisii) catist  altinda
toplanmislardir. Okul 1992°de iilkenin egitim dalinda en prestijli 6diiliinii almstir.
1993’te IDE, egitimci personelini demokratik egitim konusunda egitmek icin 6zel
bir program gelistirmistir. Yine ayni yil IDE, bugiinkii adiyla, 1. Uluslararasi
Demokratik Egitim Konferansim (IDEC) diizenlemeye baslayarak demokratik
egitim hareketini uluslararasi arenaya tagimigtir. Takip eden yillarda bu konferans,
demokratik egitimin tartisildigi en Onemli alanlardan biri olmusg, senede 300-500
misafir eder ve her yil diizenlenir hale gelmistir. Her yil bagka bir iilkede
gerceklestirilen IDEC, 2008’de Kanada’da gerceklestirilecektir. 1996’dan beri,
IDE, Egitim Bakanligi’nin talebiyle egitim sisteminin i¢ine demokratik prensipleri
oturtabilmek amaciyla “Demokrasiyi Tecrilbe Eden Okullar” programini

baglatmiglardir (IDE, 5 Nisan 2006).

Su anda biinyesinde 21 okul ve 4000’in {izerinde ©6grenci barindiran Enstitil,
okullarimin idaresinin yamsira Israil’de ve diinyada demokratik egitimle ilgili
arastirma, gelistirme ve uygulama calismalar1 ile diinyada ve Israil’de demokratik
egitimi yayma caligmalarini stirdiirmektedir. Enstitii, aym zamanda demokratik okul
kurmak isteyen diinya yilizeyindeki tiim velilere ve egitimcilere destek programlari
vermektedir (Rotem, 8.7.2006). 2001 yilinda IDE, demokratik egitim konusunda
lisans derecesinde bir iiniversite egitim programi gelistirmistir. Aralik 2006’da
yapilan kisisel goriismede, Egitim Bakanliginin Kudiis’teki tiim okullarin IDE
prensipleriyle egitilmesinin mecbur kildigi, bunun da her yil 100.000 6grenciye
tekabul ettigi ifade edilmistir (Hecht, kisisel goriisme, Aralik 2006). Giiniimiizde de
IDE ve Hecht diinyada demokratik egitimi gerceklestirmek isteyen okullara gerek

2002’de kurdugu basimevinden sagladigi literatiirle, gerekse bizzat ziyaretlerle
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danmismanlik hizmeti vermektedir. 2002 yilinda bir baska demokratik okul olan
Arad’daki Kedem - Democratic School of Arad kurulmustur. Okul, Israil
devletinden hic bir finansal destek alamamaktadir (Democratic School of Arad,

10.2.2008).

Ulkedeki diger okullar Lev Hasharon’daki Democrati Lev Hasharon; Kfar-
Sava’daki The Democratic School of Kfar Sava; Kiryat-Ono’daki The Democratic
School of Ono Valley; Eilat’daki Dolfin; Upper Galilee’deki Eynot-Yarden ve
Shalem; Rehovot’daki Hashita, Hod Hasharon’daki Hod Hasharon Democratic
School; Kudiis’teki Jerusalem Sudbury School; Ramat Ha'Golan’daki Kanaf
Democratic School; Tel-Aviv’deki Kehila - Democratic School in Tel Aviv ; The
Keshet School (Zichron Yaakov); Kfar Kera’daki Kfar Kera Democratic School,;
Holon’daki Korczak Democratic School of Holon; Meitar’daki Kibbutz Beit Oren;
Givat Chen’deki Merchav; Modi'in’deki Nadav - The Modi'in Democratic School;
Tel-Aviv’deki The Open Democratic School Jaffa; Shoham’daki Shachaf
Democratic School; Tefen Industrial Estate’deki Tefen Experimental School;
Jaffa’daki Yafa - The Arab Democratic School; Kibbutz’daki Kishor Ziv-
Kishurit’dir.

2.7.14. Japonya

1970’lerde Japonya’da zorunlu egitiminden dolayr okullagma oram1 % 100,
tiniversiteye devam oranm1 % 50 olarak gerceklesmekte idi. Ancak zorunlu, kitle
egitimi ve not baskis1 ¢ocuklar iizerinde biiyiik baski olusturmakta, bu baskiyla
basedemeyen ¢ocuk problemli ilan edilmekte, bu yaris odakli egitim 6gretmen ve
Ogrencilerde biiyiikk baski olusturmakta idi. 1980’lere gelindiginde, bu baskilar
siddet, zorbalik ve okulu tamamen reddetme (futoko) olarak kendini gostermeye

baslamist1 (Kageki; aktaran: Loflin, 2006).

Bu sistemi reddedenlerden Keiko Okuchi ve diger birka¢ veli demokratik alternatif
bir okul kurmaya karar vermisler ve 1985’te 6zgiir bir okul olan Tokyo Shure’1
kurmuslardir. Bunu takiben 1992 yilinda Shinichiro Hori tarafindan Japon Egitim,
Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi tarafindan oylanan ilk okul olan

Kinokuni Children's Village yatili okulu a¢ilmistir. Kinokuni Children's Village
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yatili okulu, su anda biinyesinde 5 okulu barindirmaktadir; (2 ilkokul, 2 ortaokul ve
bir lise) ve altinci okulunu kurmak iizeredir (Kinokuni, 10.2.2008). 1999 yilinda
Tokyo Shure dzgiir okulundan bazi 6grenciler, 6zgiir bir tiniversite kurmakla ilgili
imkanlar1 arastirmaya baslamislar, bunun sonucunda da 2000 yilinda Tokyo Shure
Ozgiir Universitesi agilmistir. 2001 yilinda diger 6zgiir okullara destek verebilmek
icin 6zgiir okullar ag1 kurulmustur. Bu ag su anda sayilarin 125.000’e ulasan ve okul
sistemini reddeden 6grenciye destek vermektedir. Home Shure organizasyonu da
Japonya’daki ev okullarina destek vermek icin kurulmustur. Agilan 6zgiir okullarin
cogu da, Tokyo Shure Universitesi de not sistemi olmadig: i¢in devlet tarafindan
“resmi” okul olarak taninmamaktadir (Tokyo Shure Universitesi, 11.2.2008).
Japonya’nin diger demokratik okullari, Kanzakigun’deki Democratic School
Makkukurosuke, Nishinomiya City’deki Democratic School Sola ve Takasago
City’deki Global Community School’dur.

2.7.15. Kanada

IDEC, 16 yildan sonra ilk defa 2008 yilinda 11-18 agustos tarihleri arasinda
Kanada’da  University of British Columbia Universitesi Kampiisiinde
gerceklesecektir. Kanada 50 yildan beri demokratik egitimi tecriibe etmektedir.
Calgary Alternative High School, 1960’larda Kuzey Amerika’yr saran alternatif
egitim akiminin bir pargasi olarak, 1974 yilinda ¢ocuklar i¢in “bagka bir yol”
arayan ve A.S. Neill'in felsefesinden etkilenen anne ve babalarin girisimiyle
kurulmustur. Okul, 1975’te Calgary Egitim Kurulu'na baglanmistir. Cesaret
Cemberi felsefesini benimseyen okul, kendi 6grencilerinin mezun olduktan sonra
okullarinda faaliyet gostermelerini hedeflemektedir. 2006 itibariyle 149 &grencisi
bulunmaktadir (Calgary Alternative High School, 10.2.2008).

Toronto’daki ALPHA Alternatif Okulu Toronto’nun en eski demokratik okuludur.
1971 yilinda faaliyete ge¢cmis, 1975 yilinda Toronto Egitim Kurulu’nun ydnetimine
girmistir. Ilkokul ve ortaokul mertebesinde egitim veren okul, okulsuzlagsma ve
Summerhill’in yaklagimlarindan etkilenmisir (ALPHA Alternatif Okulu, 10.2.2008).
4-19 yas cocuklarina egitim veren Toronto’daki The Beach School, 1968’de kurulan
Sudbury Valley Okulu’nu model alarak kurulmustur (The Beach School, 10.2.2008).
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South Edmonton’da yerlesik Indigo Sudbury Campus 2002 yilinda kurulmustur.
Gliniimiizde yaslar1 4-20 arasinda degisen 43 Ogrenciye sahiptir (Indigo Sudbury
Campus, 10.2.2008). Kingston’daki The Village Garden School giizel sanatlar
konusunda farkl1 iilkelerden odiiller kazanmis Carrie Whalen tarafindan sanat okulu
olarak kurulmus ve 2002’den beri eski bir kilise binasinda faaliyet gostermektedir
(The Village Garden School, 10.2.2008). 2004 yilinda Sherry Sakamoto ve Terry
Martyniuk tarafindan kurulmus olan Kuzey Vancouver’daki Windsor House 5-18
yaslar1 arasindaki 6grencilere haftanin 4 giinii egitim vermektedir (Windsor House,
10.2.2008). 1984 yilinda Vancouver’da kurulmus Wondertree Learning Center;
internet lizerinden, okulu araciligiyla ve ev okullar iizerinden 800 68renciye hizmet
vermektedir. Okul 2006 yilinda miikemmelligi Ogretme konusunda basbakanlik
odiilii kazanmistir (Wondertree Learning Center; 10.2.2008). Ulkenin diger
demokratik okullar1 London’daki Agate Private School (London); Wolfville’deki
Fairfield School; Embrun’daki Sagemount School’dur.

2.7.16. Rusya

Rusya’da ilk demokratik okul, the School of Self Determination, 1970’te bir
demokrasi, ozgiirlik ve adalet asig1 olan Iskra Vasilevna Tandit tarafindan
Moskova’da kurulmustur. 1985°ten beri, okulun demokratik Kkiiltiirliniin ve
geleneklerinin yaratilmasinda cok biiyiik katkilar1 olan Alexander Tubelsky okulun
miidiirli olarak gorev yapmaktadir. 3-17 yaslar arasindaki 6grencilere hizmet veren
okulun 600 civarinda 6grencisi bulunmaktadir (the School of Self Determination,
11.2.2008). Okulun benimsedigi egitim yapisi, Ogrenme Ortamlar1 (Learning
Environments (LE))5 olarak tanimlanmaktadir (Kageki; aktaran: Loflin, 2006).

Rusya’nin diger bir demokratik okulu, 1991 yilinda Moskova’da kurulan, Moscow
International Film School’dur. Okul, projeler kapsaminda ¢aligmakta ve ders olarak
sosyal projeler yapmaktadir. Okulda, yaslar1 12-17 arasinda degisen yaklasik 100
O0grenci bulunmaktadir. Okul, aym1 zamanda standart eyalet sertifikas1 da
vermektedir. Okulun “yanlhiz degilsiniz” projesi, iilkenin yetimhanelerindeki

cocuklar1 ve bakimevlerindeki kisileri toplumun bir parcasi haline getirmek i¢in

> Ogrenme Ortamlari, diger demokratik okullarda gordiigiimiiz oyun, yaraticihk, adil olma, caligma, sosyal olma gibi
kavramlarin igice gectigi disiplinleraras: bir modeldir.

55



caligmaktadirlar. Okulun buna benzer Mysterious Islands, Freedom gibi projeleri
bulunmaktadir. Okulun sosyal projeleri Rusya’da 2 bdélgeyi, diinyada 15 iilkeyi
kapsamaktadir (Moscow International Film School, 11.2.2008). Rusya’nin son

demokratik okulu ise, Moskova’daki Kluch Okuludur.

2.7.17. Yeni Zelanda

1967°de Christchurch’de Dr. M. Bevan-Brown’1n takipgisi bir grup veli ve 6gretmen
tarafindan kurulmus olan Tamariki School, Yeni Zelanda’nmin en eski 0zgiir
okuludur. Summerhill’i model almis olan okul, 2002 IDEC’ine de evsahipligi
yapmistir. 10 6grenciyle ise baslamis ve 6grenci sayilart hizla artmigtir. Su anda
okula en fazla 60 ogrenci kabul edilmektedir. Ozel bir okul statiisiinde olan
Tamariki School, 1990’da ayn1 zamanda eyalet sistemine entegre olmustur. Ulusal
Egitim Yonergesi kapsaminda Ulusal Miifredat’la uyum icerisindedir. Okul,
biinyelerinde 6gretmenlik yapmanin c¢ok zorlayict oldugunu ifade etmektedir
(Tamariki, 10.2.2008). Motueka’da bir ciftlik alaninda kurulu olan Mountain Valley
School 1989 yilindan beri faaliyet gosteren bir demokratik okuldur. Onceleri bir
oyun grubu olan okul, 6nce ¢ocuklarin 6grenme grubu, daha sonra da bir ilkokul
haline gelmistir. Okulda genelde 5-6 yasindaki ¢ocuklara veya ev okuluna devam
eden ¢ocuklara egitim verilir. Okul son donemde sikintilar yagamaktadir ve bu sene
itibariyle 6grenci sayis1 7°dir (Mountain Valley School, 10.2.2008). Ulkenin diger
bir demokratik okulu Auckland’daki Timatanga Community School’dur.

2.7.18. Digerleri

Colombia: Botoga’daki Colegio Bilingue Jorge Emilio Gutierez (Bogota)

Costa Rica: Summerhill Latinoamericano

Danimarka: Kopenhag’daki Det Frie Gymnasium, Lilleskolernes Sammenslutning,
Naestved’ deki Naestved Fri Skole, Stenstrup’daki Yggdrasil Skolen I Det
Sydfynske.

Endonezya: Bangsri’deki SLTP Alternatif Kampung Pingin Maju (Kampung Pingin
Maju Junior High School)

Finlandiya: Kerava’daki Feeniks-koulu

Guatemala: Don Justo, Fraijanes’daki El Colegio Naleb
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Macaristan: Budapeste’deki Carl Rogers Person-Centered School

Mexico: Oaxaca’daki la Tierra - Unitierra Universitesi

Nepal: Katmandu’daki Sri Aurobindo Yoga Mandir

Norveg: Ny Skolen

Polonya: Wroclaw’daki ASSA

Portekiz: Vila Das Aves’daki Escola da Ponte

Tayland: Kanchanaburi’deki Moo Baan Dek ve Sangklaburi’deki Whispering Seed
Ukrayna: Vinnitsa’daki Stork Family School

2.8 TURKIYE’DEKi GELISMELER

Ulkemizde demokratik egitimle ilgili ¢aligmalar daha ¢ok bireysel cabalar ve
aragtirmalar seviyesindedir. Egitim sistemimizin zorunlu ve merkezi olmasi1 ve
demokratik okulun zihinsel yapisinin {ilkemizde heniiz bilinilirlik kazanmamasi
ilkemizde demokratik okullarin neden var olmadiklarim1 agiklamaktadir. Bir ¢ok
ilkenin egitim sisteminde yer eden bu uygulamanin iilkemizde de yer edebilmesi

amaciyla ¢aligsmalar yapilmaktadir.

Diinyadaki oOrnekleriyle benzer sekilde, iilkemizde okul ve demokrasiyle ilgili
caligma sayis1 hayli fazladir. 2000 yili sonrasindaki bilimsel arastirmalar
incelendiginde, 39 adet tez ve makale ¢alismasi oldugu saptanmistir. Ancak bu
calismalar, daha evvel de belirtildigi gibi, demokratik okul, demokratik egitim gibi
isimler tasisalar da, 6zlerinde okulda demokrasi, demokrasi egitimi, demokrasi i¢in
egitim gibi kavramlar: ifade etmekte veya bu arastirmada belirtilen demokratik okul

ozelliklerinin sinirli bir boliimiine atifta bulunmaktadir.

Yanardag i 2000 yilinda Selguk Universitesi drneginden yararlanarak iiniversite
gencliginin  demokratik tutum ve davramglar1 iizerine  gerceklestirdigi
aragtirmasinda, iiniversite gencliginin demokratik tutumlarimin kisisel olmalarinin
yanisira, sosyo-ekonomik Kkiiltiirel sartlarin etkisi altinda oldugunu, gencligin
demokrasi ve demokratik ilkeler konusundaki tutum ve kanaatlerin olumlu yonde
belirginlestigi, rasyonel bir davramg sergilediklerini, ancak sosyo-kiiltiirel

hayatlarinda demokrasinin cok da merkezi bir igleve sahip olmadigini, geleneksel
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degerlerin belirgin oldugunu, gengligin demokrasi Kkiiltiirii ve uygulamalari
konusunda problemleri oldugunu ve bir damsmana ihtiya¢ duyduklarini, cinsiyetin,
sosyo-ekonomik durumun ve anne-baba egitim diizeylerinin demokratik
tutumlarinda farklilasmasina sebep oldugunu ortaya koymustur (Yanardag, 2000,
$.51-52).

Saglam, sosyal bilgiler dersinin demokratik tutum gelistirmedeki rolii ile ilgili
mevcut durumu tespit etme amacinm giittiigii arastirmasinda (2000), 68rencilerin ve
Ogretmenlerin cinsiyetleri ile demokratik tutumlar1 arasinda bayanlar lehine anlamli
bir iligki saptamistir. Ayrica 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersindeki davraniglar ile
Ogrencilerin demokratik tutumlar1 arasinda, 6grencilerin ailelerinin kiiltiirel diizeyi

ile 6grencilerin demokratik tutumlar1 arasinda manidar bir iligki bulmustur.

Geng’in, demokratik kazanimlarin gerceklestirilmesinde ilkdgretim dgretmenlerinin
etkililigini inceledigi arastirmasinda, demokratik kazanimlarin gerceklestirilmesinde
ilkogretim Ogretmenlerinin farkl etkinlikleri farkli oranlarda kullandiklari, diger
taraftan, demokratik kazanimlarin gerceklestirilmesinde ilkogretim 6gretmenlerinin
kullandiklar1 etkinliklerin cinsiyetlerine ve okuttuklar1 siniflara gbre degiskenlik
gostermedigi, mesleki kidemlerine ve 0grenim durumlarina gore ise degiskenlik

gosterdigi bulunmustur (Geng, 2006, s.52).

Karatag’in 2001 yilindaki ergenlik donemindeki genglerde sosyal sorumluluk,
demokratik diisiince ve baskalarin1 kabullenme degiskenleri arasindaki iliskileri
inceledigi calismasinda, sosyal sorumluluk ve demokratik tutuma sahip olma
arasinda anlamli ve pozitif bir iliski bulunmus, yas ve cinsiyet degiskenlerinin
anlamli bir fark yaratmadigi saptanmistir. Literatiirde bulunan bagskalarim
kabullenme ve demokratik diisiinceler arasindaki anlamli ve pozitif iliskiyi,

aragtirma sonuclar1 teyit etmemistir (Karatas, 2001, s.60-62).
Camkerten’in 2001 yilindaki calismasi, dgretmenlerin demokratik tutumunun ve

davranmisinin orta diizeyde oldugunu, anasmiflarinda bulunan c¢ocuklarin 6gretim

donemi basinda demokratik davraniglarinin zayif oldugunu, 6gretim déneminin
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sonunda ise orta diizeye yiikseldigini ortaya koymustur. Sosyo-ekonomik diizey,
anasinifi dgretmenlerinin demokratik tutum ve davraniglari ile anasinifi ¢ocuklarinin
demokratik davramiglarinda anlamli bir farklilasmaya yol agcmamaktadir. Anasinifi
programinin analiz edilmesi sonucunda; genel amaclarin ve etkinliklerin demokratik
davranig gelistirme acisindan yeterli; hedef ve hedef davranislar ile degerlendirme
formunun kismen yeterli; 6gretim durumlarinin ise yetersiz oldugu sonuclar1 elde

edilmistir (Camkerten, 2001, s. iv, 188-190).

Oriiklii’niin 2001 yilinda gerceklestirdigi, insan haklar1 ve demokrasi ilkeleri
baglaminda teftisin rehberlik islevine iligkin olarak Milli Egitim Bakanlig1 bakanlik
miifettiglerinin goriislerini saptamaya yonelik calismasinda, miifettislerin kendi

kendileriyle ilgili algilar1 saptanmaya ¢alisiimis ve su bulgulara ulagilmistir:

Miifettisler yonetici ve Ogretmenlere, Ogrencilerin Atatiirk Milliyetciligine bagl
yetismeleri, okullarda herkesin, herkese saygiyla davranmayi aliskanlik haline
getirmeleri, tiim personele ve Ogrencilere sevgiyle davranmayir aligkanlik haline
getirmeleri, okullarda demokrasi ilkelerine uygun davranista bulunmalari, diisiince
ve inan¢larindan otiirli personel arasinda ayirim yapmamalari, ddiillendirme ve
cezalandirmada objektif davranmalari, personelin huzur ve giiven icinde
caligmalarim1 saglamalari, haksizlikla basetme yolu olarak siddete bagvurmamalari
konularinda “¢ok” ile “tam” arasinda; ¢agdas ve demokrat insanin yetistirilmesini
saglamalar1 ve herkesin egitim hakkim kullanabilmesi i¢in caba harcamalari
konusunda “cok”; personeli ilgilendiren konularda personelin goriigleri almalari,
nimet-kiilfet dagitiminda personele esit davranmalari, gorevlendirmelerde yeterlik
esast her zaman gozetmeleri, personelin ihtiyaclarin1 bilmeleri ve gidermeleri
konusunda “orta” ile “cok arasinda”; iistiin basarili 0grencilerin iist siniflara
atlamalar1 ve Bakanlik miifettislerinin makama yaptiklar1 oneriler agisindan “az” ile

“orta” arasi rehberlik ve yardim yaptiklarini ifade etmislerdir.
Miifettisler, okullarda hi¢ kimse kendini baskasindan asag1 géormez, okullarda herkes

diisiinme Ozgiirligine ve bu diisiincelerini ve duygularin1 serbestge agiklama

Ozgiirliigiine sahiptir, herkesin hayatin1 onurlu bir bicimde kazanmasini saglayacak
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bir meslek sahibi oluncaya kadar ogretim gorme hakki vardir, yoneticiler ve
Ogretmenler sorunlarim miifettislere rahatga sorabilirler, okullarda 6grenciler
Ogretmenini secebilmelidir, her Ogrenci istedigi meslek icin gerekli egitimi
gormelidir, her 6grenci potansiyel giiciinii tiretimi doniistiirecek siire ve nitelikte
egitim gormelidir, isteyen her Ogrenci yiiksekdgrenim yapabilmelidir, engelli
ogrenciler istedikleri takdirde okuldaki faaliyetlere katilmalarma izin verilir, her
Ogrencinin her derste ayni Ol¢iide basarili olmasi1 beklenemez, her 6grenci temel
derslerde (Tiirkce, Inkilap Tarihi, matematik vb.) en az “orta” derecede basarili
olmalidir, zayif alma korkusu, 6grenciyi kopya cekmeye sevkeder, okullarimizda
Ogretmenler c¢aligkan ve terbiyeli Ogrencileri odiillendirir ve digerlerine Ornek
gosterirler, Ogrenciler arasinda rekabet duygusunu yaratmak onlar1 daha c¢ok
caligmaya sevkeder, yiiksekdgretim kurumuna yerlesemeyen cocuk problemli olur,
Ogretmenler Ogrencilerin 6grenme derecelerini kontrol ederek sonucglar1 not ile
degerlendirmekle gorevlidir goriislerine “cok” ile “orta” arasinda bir diizeyde;
midiir ve Ogretmenler arasinda kimse kendisini {stiin gbremez, Ogrenciler
Ogretmenlere soru sormaktan ¢ekinmezler, dgretmenler dgrencilerin sorularini her
zaman cevaplandirir, her 6gretmen 6grencisine diger 6grencileriyle esit oranda sever
ve saygi duyar, her 6grenci Ogretmenini sever, 6grencilerin siifta hareketsiz ve
sessiz ders dinlemeleri 6grenci basarisini arttirir, temel dersleri basaramayan dgrenci
smif tekrar etmelidir, kitapta yazilanlar1 68renip aynen tekrar etmek basari igin
sarttir, okullarimizda ezberleyen degil, diisiinen Ogrenci yetistirilmektedir, bazi
Ogrenciler okulu daha erken bitirebilir, simifta kalma korkusu Ogrenciyi ders
caligmaya yoneltir, disiplin kuruluna verilme korkusu oOgrenciyi kural dis1
davranmigtan alikoyar, azarlanmak istemeyen Ogrenci Odevini yapar, 6grenciler
istediklerinde bagkalarini rahatsiz etmeden siniftan ¢ikabilirler, tiim dgrenciler okula
severek ve isteyerek gelirler, odevleri kontrol edip, yapmayam cezalandirmak
O0gretmenin gorevidir, dgretmen Ogrenciye kiiciik diisliriici muamele yaparken veya
onu doverken Ogrenciler itiraz ederler, Ogrenciler arasinda dayanigma
gelistirilmektedir, Ogretmenler velilerin toplumsal mevkilerine bakmaksizin her
Ogrenciye esit davranir, okullarimizda tiim cocuklarin gosteri ve etkinliklere
katilmalar1 saglanir goriislerine “az” ile “orta” arasinda bir diizeyde; dgretmenden

korkan 6grenci daha terbiyeli olur, yaramazlik yapmayan uslu 6grenci iyi 6grencidir,
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O0grencinin Oviilmesi onu simartir, 6gretmen sigara icen Ogrenciyi azarlar veya
kulagim cekerse onu terbiye etmis olur, dayak dgrenciyi terbiye eder goriislerine
“hi¢” ile “az” arasinda bir diizeyde katildiklarini; 6grenciler karinlari aciktigindan
baskalarin1 rahatsiz etmeden sinifta simit yiyebilirler goriisiine az diizeyde

katildiklarin1 ifade etmektedirler (Oriiklii, 2001, s. 443-458).

Yesil'in 2001 yilinda Ilkogretim Diizeyinde Okul Ve Ailenin Demokratik
Davraniglar Kazandirmadaki Etkisi isimli ¢alismasinda, okul ve ailenin demokratik
davraniglar kazandirmada etkili oldugu, ancak iki kurumun tek baslarina bu islevi
tam olarak yerine getiremedigi, bunun ancak isbirligi ile saglanabildigi, dgretmen ve
velilerin en az yarisinin bu konuda yeterince hassas davranmadigi, aile ortaminin
okul ortamina gére demokrasi egitimine daha uygun oldugu, dgrencilerin biiyiik bir

boliimiiniin demokratik davranisi yeterince gosteremedikleri ortaya konmustur

(Yesil, 2001, 5.168-171).

Metin’in 2002 yilinda gerceklestirdigi, vatandashk ve insan haklar1 dersinin
Ogrencilerde demokratik tutum gelistirme {izerine etkisini arastiran ¢calismasinda, bu

dersin ancak bazen yeterli oldugu sonucu ortaya ¢cikmigtir (Metin, 2002, s.67).

Calik’m 2002 yilinda Manisa ili 6rneginde ilkdgretim okullarinda demokrasi egitimi
izerine gerceklestirdigi arastirmasinda, 5. simf 6grencilerinin 8. siif dgrencilerine
gore daha demokratik oldugu, annenin ve babanin 6grenim durumu ile mesleklerinin
bu goriigleri etkiledikleri bulgular1 ortaya konmustur. Ayrica demokratik tutum
kazanma konusunda cinsiyetin anlamli bir fark yarattigi aragtirmanin bulgular

arasindadir (Calik, 2002, s.128-129).

Yesil ise, “Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi” makalesinde, insan haklar1 ve
demokrasi egitiminin amacinin, insan haklarina saygili, demokratik diisiinen ve
yasayan bireyler yetistirmek oldugunu ifade ederken, kisilik ve diisiince yapisinin
tohumlarmin kiiciik yaslarda atildigimi, dolayisiyla insan haklar1 ve demokrasi
egitiminin dogumdan itibaren yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ailenin,

okuldncesi egitim kurumlarinin zorunlu ve planli olmasi nedeniyle ilkdgretim
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kademesinin insan haklar1 ve demokrasi egitimi acgisindan biiyiik oneme sahip

olduguna dikkat cekmektedir (Yesil, 2002, s.31).

Yurtseven’in 2003 yilinda gergeklestirdigi caligmasi, ortadgretim kurumlarinda
calisan Ogretmenlerin demokratik tutumlarin1 tespit etmeyi hedeflemektedir.
Calisma, oOgretmenlerin kendi kendilerini degerlendirmeleri iizerine kurulmus,
arastirma sonucunda Ogretmenlerin katilimei, bilimsel diisiinceye sahip, esitlikei,
hosgoriilii (irk, din, dil, toplumsal siif vb. ayrim1 gozetmeyen), adalete ve devletin
bireye kars1 sorumluluklarimi yerine getirmesine onem veren tutumlara sahip oldugu

sOylenebilmistir (Yurtseven, 2003, s. 102).

Zencirci’nin 2003 te Balikesir ili 6rneginde gergeklestirdigi Ilkogretim Okullarinda
Yonetimin Demokratiklik Diizeyinin Katilm, Ozgiirlik Ve Ozerklik Boyutlart
Acisindan Degerlendirilmesi ¢aligmasi, cinsiyetin yonetici ve sinif dgretmenlerinin
demokratik egilimlerine etkisi olmadigi, brans Ogretmenlerinin demokratik
egilimlerine bayanlar lehine anlamli bir fark olusturdugunu ortaya koymustur.
Demokrasiyle ilgili alinan egitimler, sadece simif Ogretmenlerinin demokratik
egilimlerinde, egitimi alanlar lehine bir fark olusturmustur. Kidemin artmasi,
yOnetici ve sinif 6gretmenlerinin demokratik egilimli kisilik 6zelliklerine sahip olus
derecesini azaltmistir. Brang 0gretmenlerinde bdyle bir durum gézlemlenmemistir

(Zencirci, 2003, s.180-182).

Yazicr'nin 2003 yilinda gergeklestirdigi, ilkogretim 6. smif sosyal bilgiler dersi
demokratik hayat iinitesinde tartisma yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin
demokratik tutumlarina etkisinin arastirildigi calismada, deney ve kontrol gruplar
olusturulmus, deney grubunun derslerinde tartigma yOntemi, kontrol grubunun
derslerinde anlatim ydntemi uygulanmistir. Kontrol ve deney gruplarinin on test
sonuclarina gore, demokratik tutumlar yoniinde anlamli bir fark bulunmamistir.
Kontrol grubuna uygulanan anlatim yonteminin 6. smif sosyal bilgiler derslerinde,
demokratik hayat iinitesinde demokratik tutumlarin kazanilmasinda etkili bir
Ogretim yontemi oldugu sOylenmistir. Deney grubu i¢in de, tartisma yontemi i¢in

benzer bir durumdan bahsedilmistir. Ayrica, s6zkonusu arastirma 6. smif sosyal
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bilgiler dersinde tartisma yonteminin anlatim yontemine gore daha etkili oldugunu

ortaya koymustur (Yazici, 2003, S.90-92).

Kaldirim’in 2003 yilinda gerceklestirdigi, ilkogretim 8. smmf Ogrencilerinin
demokrasi algilarma ve bu algilar1 etkileyen faktorlere dair c¢aligmasinda,
Ogrencilerin demokrasi kavrami icerisinde esitlik, Ozgiirliik, milli egemenlik ve
siyasi partiler gibi baz1 konular1 yanlhs algiladiklar1 saptanmistir. Kizlarin esitlik ve
milli egemenlik boyutlarim1 daha iyi anladiklari, diger boyutlarda cinsiyetin bir
faktor olmadigi, okul tiirliniin sadece milli egemenlik boyutunun anlasilmasinda
devlet okullar1 lehine anlaml bir fark yarattigi, anne-babanin egitim diizeyi
yiikseldikge, dgrencilerin demokrasiyi daha iyi anladiklari, sosyo-ekonomik diizeyin
sadece milll egemenlik boyutunu anlamada daha etkili oldugu ve okullarin
ogrencilere demokratik davraniglar1 tam kazandiramadiklart arastirmanin diger

bulgular1 arasindadir (Kaldirim, 2003, s.80-81).

Demir’'in 2003 yilinda gerceklestirdigi, ilkdgretim smif Ogretmenlerinin
gosterdikleri  demokratik  davraniglara  iliskin  6grenci  goriisleri  konulu
arastirmasinda, sinif ogretmenlerinin katilimer sinmif ortami olusturma, demokratik
iletisim ortami1 olusturma, esitlik¢i davranis sergileme ve Ogrenci haklaria saygil
olma acilarindan demokratik davraniglarina iliskin 6grenci goriisleri dogrultusunda,
Ogrencilerin cinsiyetlerinin kiz 6grenciler lehinde, Ogretmenlerin cinsiyetlerinin
bayan 6gretmenler lehinde, okul tiiriiniin 6zel okullar lehinde, sinif mevcudunun
25’ten az mevcutlu smiflar lehinde anlamhi bir fark yarattigi saptanmistir (Demir,

2003, s.103-107).

Giiler’in 2003 yilinda gerceklestirdigi, sinifta 6gretmen ve 6grencilerin demokratik
degerleri benimseme ve bunlar1 davraniglara yansitma diizeyleri lizerine olan
aragtirmasinda, Ogretmenlerin kendilerinin ve Ogrencilerinin davranmiglarinda ve
Ogretmen-6grenci iliskilerinde demokratik degerleri c¢ok yiiksek diizeyde
benimsediklerini ifade ettikleri ortaya konmustur. Ogrenciler arasindaki iliskilerde,
Ogretmenler demokratik degerlerin yiiksek diizeyde benimsendigini ifade

etmektedirler. Ogrenciler kendilerinin ve 6gretmenlerin davramslarinda ve
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O0gretmen-6grenci iligkilerinde ve Ogrenciler arasindaki iligkilerde demokratik
degerlerin cok yiiksek diizeyde benimsendigini ifade etmektedirler. Ogretmenlerin
ve Ogrencilerin davraniglarinda ve Ogretmen-6grenci iligkilerinde demokratik
degerleri benimseme diizeyleri algilar1 hakkinda 6gretmenler lehine anlamh bir fark
ortaya konmustur. Kidemin yiikselmesi de dgretmenlerin 6grenci davraniglarinda ve
O0gretmen-6grenci iliskilerinde demokratik degerlerin benimsenmesi diizeyindeki
algilarim arttiran bir faktér olarak ortaya ¢ikmasina sebep olmustur (Giiler, 2003,
5.60-63).

Yetek’in 2003 yilinda gerceklestirdigi, Ilkogretim Okullarinda Y®oneticilerin
Demokratik Degerlere Sahip Olma Diizeyleri isimli arastirmasinda, 6gretmenlerin
kendi miidiirlerinin demokratik degerlere sahip olma diizeylerini orta olarak
degerlendirdikleri ortaya konmustur. Tiim degerler orta derecede olsa da, miidiirlerin
insan haklarina saygi degerine diger degerlerden daha fazla sahip olduklari, esitlik,
isbirligi ve Ozelestiri degerlerine orta diizeyde sahip olduklari, en diisiik
ortalamalarinin ise duyarlilik ve 6zgiirliik degerlerinde oldugu saptanmigstir. Okulun
biiytikliigli ve demokratik degerlere sahip olma diizeyleri arasinda kiigiik okullar
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Kidem ve demokratik degerlere sahip olma
diizeyleri arasinda diisiik kidemli (1-5 yil) miidiirler lehine anlamli bir fark
saptanmistir. Egitim diizeyleri ile demokratik degerlere sahip olma diizeyleri
arasinda 4 yillik fakiilte mezunu miidiirler lehine anlamli bir fark bulunmustur

(Yetek, 2003, 5.74-79).

Uslu’nun 2003 yilinda Sakarya ili 6rneginde gerceklestirdigi, Ilkogretim Ikinci
Kademede Demokrasi Egitimi: Ogretmen Ve Ogrencilerin Demokratik Davraniglar
Sergileme Diizeyleri arastirmasinda, 6gretmen ve Ogrencilerin demokratik davranig
sergileme diizeylerinde benzer goriislere sahip olduklar1 ancak Ogretmenlerin
demokratik davraniglar sergilemede ¢esitli eksikliklerinin oldugu ortaya konmustur.
Disiplinin ceza olarak algilandig1 ve &grencilerin cezaya karsi olduklar1 yoniinde
yitkksek diizeyde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Brang, ogretmenlerin demokratik
davranig sergilemeleri konusunda anlamli bir fark yaratmazken, cinsiyet ve kidemin

anlamli bir fark yarattign goriilmiistiir. Ogrencilerin cinsiyetinin, anne-babanin
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egitim diizeyinin, babanin ve annenin meslek grubunun sinifin demokratik bir ortam
haline gelmesi konusunda anlamli bir fark yarattigi arastrmanin bulgular:

arasindadir (Uslu, 2003, s.87-89).

Toy, 2004 yilinda Gaziantep ili 6rneginde ilkdgretim ve ortadgretim dgretmenlerinin
demokratik tutumlarini karsilagtirmali olarak incelemis; 6gretmenlerin ortalamalarin
izerinde demokratik tutuma sahip olduklarini, cinsiyetin, kiginin konumu/gérevinin,
yasin, okul tiirliniin, 6gretmenlerin mezun olduklar1 6gretim kurumunun demokratik
tutumlarinda anlamli bir fark olusturmadigim, sadece Ogretmenlerin uzmanlik
alanlarmin (sayisal, sozel, sinif 6gretmeni, psikolojik danigman) sézel bransta olan
Oogretmenler ve smif Ogretmenleri lehinde anlamli bir fark olusturdugunu ortaya

koymustur (Toy, 2004, s. 126).

Ozer’in 2004 yilinda gerceklestirdigi, ilkogretim sosyal bilgiler dersinde yaratici
drama yonteminin dgrencilerin demokratik tutumlarina ve ders basarilarina etkilerini
aragtirdig1 calismasinda, drama yonteminin uygulamasindan sonraki siiregte,
Ogrencilerin gerek cesitli problem durumlarim uzlasarak coziimlemede, gerekse
kisilerarasi iliskilerde digerlerinin duygularinin farkina varmaya iliskin tepkilerinde
belirli yonde bir farklilasma goriilmektedir. Ancak bu tepkilerin istatistiksel agidan

anlamlilik diizeyleri ele alinmamistir (Ozer, 2004, 5.61).

Hiirfikir’in 2004 yilinda ilk6gretim II. kademe sosyal bilgiler derslerinin demokrasi
egitimindeki yerine dair Ogretmen goriiglerini arastirdigi  caligmasinda,
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun demokrasi, demokratiklesme, demokrasi egitimi,
demokratik kiiltiir ve demokratik tutum, davranigs ve degerler, demokratik egitim,
demokratik aile, sinif, okul ortami gibi kavramlarla ilgili dogru ve yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Caligma, 6gretmenlerin demokrasi-egitim, insan
haklar1 egitimi ve demokrasi egitimi arasinda bir iligkinin farkinda olduklarina igaret
etmektedir. Calismaya katilan O6gretmenler, sosyal bilgiler dersinin &grencilere
demokratik tutum, davramig ve degerler kazandirmada yetersiz, ders kitaplarinin
icerik sunum tekniklerinin cesitlilikten uzak, sikici ve itici oldugu goriisiinde

birlesmektedir. Caligmaya gore, verilebilecek hosgorii, adalet, esitlik ve insan
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haklarma saygi vb. bircok demokratik tutumun, davranisin ve degerin sosyal bilgiler
dersleriyle kazandirilabilecegi diisiiniilse de, bu verilerin sosyal bilgilerin dgretim
amagclariyla yeterince ortiismedigi ortaya konmustur. Ayrica bu tutum, davranig ve
degerin Ozellikle tartisma yontemiyle kazandirilacagina inanan 6gretmenler, derste
daha ¢cok bu yontem yerine anlatim yontemini kullandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin ¢cogu demokrasi egitimi konusunda kendilerini yetersiz bulmakta,
ogrencilere demokratik tutum, davramig ve deger kazandirmak i¢in yeterli egitim

almadiklarim ifade etmektedirler (Hiirfikir, 2004, s.119-123).

Giindogdu’nun 2004 yilinda ilkdgretimde demokrasi ve insan haklar1 egitimi iizerine
gerceklestirdigi, A Case Study On Democracy And Human Rights Education In An
Elementary School c¢aligmasinda, demokrasi ve insan haklar1 konularimin her
ortamda ogretilemeyecegi, dgretmenlerin demokrasi ve insan haklar1 konularinda
yanlis algilara sahip olmadiklari, okulun ¢ocuklarin tutum ve degerleri edinmeleri ve
icsellestirmeleri hususunda basarili olmadigi, demokrasi ve insan haklarinin en iyi
demokrasi ve sevginin varoldugu bir ortamda Ogretilecegi, heterojen okul
toplumunun bunun gerceklesmesi yoniinde bir engel teskil ettigi, okulda okulla ilgili
karar alma siireclerinde veli goriislerinin alinmas1 gerektigi, okulun kiiltiiriiniin ve
degerlerinin demokrasi ve insan haklar1 egitimlerinin basarisini etkiledigi, okullarda
demokrasi ve insan haklar1 egitimlerinin Atatiirkciilik ve Kurtulug Savagi
konularinin i¢inde yer aldigi, sinifta demokrasiyle ilgili diisiik seviyeli zihinsel alana
odaklanildigi, Ogretmenlerin demokrasi ve insan haklar1 egitimlerinde uygun
teknolojiyi kullanmayarak anlatim ve kitaba bagvurduklari, velilerin okulu 6lgme ve
degerlendirme prosediirleri konusunda kendilerini yetersiz hissettiklerinden sikayet
ettikleri, 6gretmenlerin ¢ocuklar1 sinifta karar alma siireclerine dahil ettiklerini ifade
ettikleri ancak soyledikleriyle yaptiklar1 arasinda uyusmazliklar oldugu ve
O0gretmenlerin demokrasi ve insan haklar1 egitimleri konularinda gerekli belge ve
materyale ulagsmakta sikint1 ¢ektiklerini ifade ettikleri ortaya konmustur (Giindogdu,

2004, s. 270-273).

Saracaoglu, Evin ve Varol’'un 2004 yilinda Izmir ilinde gesitli kurumlarda gérev

yapan 6gretmenler ile 6gretmen adaylarinin demokratik tutumlari lizerine yaptiklari
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karsilagtirmali aragtirmalarinda, O6gretmen ve Ogretmen adaylarinin demokratik
tutumlarin1 cesitli degigskenler acisindan belirlemeyi hedeflemislerdir. Bulgular,
Ogretmen adaylarinin demokratik tutumlarinin, 6grenim gordiikleri kurumlara,
cinsiyete, boliimlere, yas gruplarina, ailelerinin yasadiklari yerlesim birimlerine,
mezun olduklar lise tiiriine, anne babalarinin egitim diizeyine ve mesleklerini sevme
durumlarmma gore istatistiksel olarak farklilagtifini; 6gretmenlerin demokratik
tutumlarinin ise gorev yaptiklar1 kurum, cinsiyet, branglar, kidemler, mezun
olduklar1 kurumlar, brang ve calistiklari kurumdan memnun olma durumlar
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir bicimde degismedigini ortaya koymaktadir.
Ogretmen ve ogrencilerin demokratik tutumlar1 karsilastirildiginda, 6gretmen
adaylar1 lehine istatistiksel olarak farklilasma oldugu saptanmistir (Saracaloglu,

Evin ve Varol, 2004, s. 335).

Akyiizlii’niin 2005 yilinda gerceklestirdigi, ilkogretim Okullarinda Gorev Yapan
Ogretmenlerin  Demokratik Tutum Ve Davramslar1 isimli ¢alismasinda,
O0gretmenlerin temel demokratik tutum ve davraniglar1 herzaman veya ¢ogu zaman
sergilediklerini ifade ettikleri ortaya konmustur. Ogretmenlerin Ogrencileri ise,
O0gretmenlerinin bu davraniglar1 daha az diizeyde sergilediklerini ifade etmektedirler.
Ogretmen ve 6grencilerin tek mutabik olduklar1 gretmenin demokratik davranisi
ise, Ogretmenlerin smav tiir ve zamanlarimin belirlenmesinde O6grenci goriislerine

bagvurma hususunda olmustur (Akyiizlii, 2005, s.109).

Unsal’in 2005 yilinda Kahramanmaras orneginde gergeklestirdigi, Ozel Okullar ile
Resmi Okul Miidiirlerinin Demokratik Tutum Ve Davranislarinin Karsilastirilmasi
caligmasinda, Ozel okullarda calisgan Ogretmenlerin resmi okullarda c¢alisan
Ogretmenlere gore, miidiirlerinin okul yonetiminde daha yiliksek oranda demokratik
tutum ve davramiga sahip olduklarimi ifade ettikleri saptanmistir. Calisma, ayni
zamanda, miidiirlerin kendileriyle ilgili algilariyla, O6gretmenlerin onlarla ilgili
algilarim kargilagtirmis ve miidiirlerin 6gretmenlere kiyasla okul yonetiminde daha
yiiksek oranda demokratik tutum ve davrams sergilediklerine inandiklar1 bulgusuna

ulasmstir (Unsal, 2005, s.68).
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Fettahlioglu’nun 2005 yilinda gergeklestirdigi, Kahramanmaras Siitcii Imam
Universitesi Ogretim Elemanlarinin Demokratik Tutum Ve Davramslarmimn
Degerlendirilmesi isimli calismasinda, 68renci ve dgretmenlerin demokratik ilkeleri
kabul ettigi ve ilke olarak benimsedigi, benimseme diizeyinin dgrencilere kiyasla
ogretmenler lehine anlamli bir fark yarattigi, 6gretim elemanlarinin demokratik
ilkeleri benimseme diizeylerinde, yas1 daha geng 6gretim elemanlar1 lehine anlamhi
bir fark yarattigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin demokratik ilkeleri benimseme
diizeyinde cinsiyet (erkek Ogrenciler lehine) ve okul cinsi (yiiksekokul 6grencileri
lehine) anlamli bir fark yaratmistir. Ogretmen ve Ogrencilerin &gretmenlerin
demokratik ilkeleri benimseme diizeylerini degerlendirmeleri istendiginde,
Ogretmenlerin Ogrencilerin algilarina kiyasla kendileriyle ilgili algilar1 lehinde

anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir (Fettahlioglu, 2005, s. 108).

Gozel’in 2005 yilinda gergeklestirdigi, Demokrasi Egitimi Ile Ilgili Bir Ogretim
Programin1 Hazirlama Ve Bu Programi Degerlendirme isimli c¢aligmasinda,
Ogrencilere temel hak ve Ozgiirliiklerle ilgili Ontest uygulamasim takiben 240
dakikalik anlatima dayali 6zel bir Ogretim programi uygulanmis ve son test
uygulamas1 yapilmistir. Bu 6zel 6gretim programi sonucu temel haklarla ilgili, bilgi,
kavrama ve analiz basamaklarinda yeterli, uygulama, sentez ve degerlendirme
basamaklarinda gecerli basariya ulasildigi, temel 6zgiirliiklerle ilgili bilgi, kavrama,
analiz ve degerlendirme basamaklarinda yeterli, uygulama ve sentez basamaklarinda

gecerli basariya ulasildig goriilmistiir (Gozel 2005, s.121-122).

Giiven 2005 yilinda Erzurum orneginde tarih dgretiminde 6grencilerin demokratik
tutumlarini ¢esitli degiskenler agisindan incelemistir. Giiven, tarih dersinde siif ici
demokratik ortamda, tarih dersinin iceriginde ve dgrenci tutumlarinda cinsiyetin, lise
tiirliniin, lisedeki boliim tiiriiniin, anne ve babanin egitim diizeyinin, ailenin aylik
gelirinin, 6grencinin yerlesim yerinin, anne-baba ve 6gretmenin davranig sekillerinin
anlamli bir fark yarattigim1 ortaya koymustur. Cinsiyet, lise tiirii, anne ve babanin
egitim diizeyi, ailenin aylik geliri, 6grencinin yerlesim yeri farkli kiiltiir ve
milletlerle ilgili 6grenci tutumlarinda; cinsiyet, lise tiirli, anne ve babanin egitim

diizeyi, ailenin aylik geliri, 6grencinin yerlesim yeri, anne-baba ve 6gretmenin
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davranis sekilleri demokrasinin siireci ile ilgili 6grenci tutumlarinda, cinsiyet, lise
tiirli, babanin egitim diizeyi, ailenin aylik geliri ve 6gretmenin davranmis sekilleri
savas ile ilgili 68renci tutumlarinda; cinsiyet, lisedeki boliim tiirii ve 6gretmenin

davranig sekilleri anlamli bir fark yaratmistir (Giiven, 2005, s.152-158).

Merey’in 2005 yilinda gerceklestirdigi, demokrasi ve insan haklarinin 1980-2000
yillar1 aras1 lise tarih kitaplarina ve tarih miifredat programlarma yansimasini
arasgtirdig1 caligmasinda, mubhtelif kuruluslarin insan haklar1 egitimi konusunda
isbirliginin saglandigi, ancak bu c¢aligmalarin miifredata ve ders kitaplarina
yansimadigi, 1980 sonrasi tarih ders kitaplarinda insan haklar1 ve demokrasi ile ilgili
ifadelere ve konulara beklenenin altinda yer verildigi, tarih ders kitaplarinda, insan
haklar1 ve demokrasiye bagdasmayan ifadelerin yer aldigi ortaya konmustur. Son
elli yildir Tiirkiye’de ve diinyadaki yeni aragtirmalar, yeni tarih bilgilerinin ortaya
cikmasina neden oldugu ancak bu bilgiler tarih ders kitaplaria, dolayisiyla

Ogrenciye yansitilmadigi ¢calismanin diger bulgularidir (Merey, 2005, s.129-130).

Arabactmin  “Ogretme-Ogrenme  Siirecine Ogrencilerin  Katilmi  ve Simfta
Demokrasi” konulu makalesi, okulun, ogrencileri gercek hayata hazirlayan bir
kurum olarak demokratik ilkelerin uygulamalar yolu ile kavratilmasi roliinii de
istlendigine, bu baglamda toplumda demokratik diizenin saglanmasinda siniftaki
demokratik uygulamalarin oneminin biiyiik olduguna dikkat ¢cekmektedir. Egitim-
ogretim etkinliklerinin amacina ulagilmasi demokratik katilimi, egitimde demokratik
katilim ise Ogrenci merkezli egitimi gerekli kildigin1 vurgularken, okullarimizda
O0grenci kurullarinin, 6grenci temsilciliklerinin ve 13 Ocak 2004 tarihinde
uygulamaya konan Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesinin yonetime
O0grenci katilimini saglama yoniinde O6nemli adimlar oldugunu vurgulamaktadir

(Arabaci, 2005, s.20,26-27).

Erol’un 2006 yilinda gerceklestirdigi, ilkogretim 6. simf sosyal bilgiler dersinde
demokratik hayat {initesinin hedefleri ve bu hedeflerin gergeklesme diizeyini
aragtirdig1 ¢aligmasinda, ilgili dersin hedeflerini gerceklestirme iizerine cinsiyetin,

anne-baba egitiminin ve mesleginin, okulun bulundugu yerin, &6gretmenin
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kideminin, 6gretim durumunun ve bransginin anlamli bir fark yarattifi ortaya

konmustur (Erol, 2006, s.95-97).

Giirbiiz’iin 2006 yilinda gerceklestirdigi, Ilkogretim 7. ve 8 Simiflarda Vatandaslik
Bilgisi Dersinde Demokrasi Egitimi ¢alismasinda, oOgrencilerin demokrasinin
unsurlar1 icerisinde en fazla ozgiirliik kavramia ve “Bireylerin bir arada huzur
icinde yasamalari i¢in karsiliklt hoggorii ortami olmalidir’” ifadesine; demokrasinin
unsurlar1 igerisinde en az “demokrasi egitimi’’ kavramina, ‘‘Sadece insan olmak
insan haklarina sahip olmak icin yeterlidir’’ ifadesine katildiklari; demokrasinin
unsurlar1 icerisinde en fazla kararsiz kaldiklar1 unsurun “vatandaslik’ oldugu, en
fazla kararsiz kaldiklar1 goriisiin ise ‘‘Bireyin nasil vatandas haline gelebilecegi
verilecek demokrasi egitimi ile miimkiindiir’’ ifadesi oldugu; esitlik, ozgiirlik ve
hosgorii kavramlarinda cinsiyetin ve smifin ve esitlik ve 6zgiirlik kavramlarinda

sinifin anlamli bir fark yarattig1 ortaya konmustur (Giirbiiz, 2006, s.131-132).

Metin 2006 yilinda demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesine 6gretmen ve okul
yoneticilerinin  katilm diizeyini tespit etmeyi hedefledigi bir arastirma
gerceklestirmistir. Arasgtirmada Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesinin
amaglaria ve uygulanmasina iligkin okul yoneticileri ve 6gretmenler olumlu goriis
bildirmislerdir. Ancak, bu goriigler arasinda dgretmenlere kiyasla okul yoneticileri
lehine anlaml bir fark saptanmistir. Arastirmada ayn1 zamanda okul ydneticilerinin
Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesinin amaclarina istatistiksel olarak
o0gretmenlerden anlamli derecede daha olumlu yaklastiklar1 goriilmiistiir. Ayrica
hem Ogretmenlerin, hem de okul yoneticilerinin projenin amaclarina katildiklarini
belirtirken, uygulamalarda baz1 eksiklikler oldugunu diisiindiikleri arastirma

tarafindan ortaya konan bir bagka bulgudur (Metin, 2006, s.102-103).

Cuhadar’m 2006’da gerceklestirdigi Cukurova Universitesi 6rneginde, Universite
Ogretim  Elemam ve Ogrencilerinin  Demokrasi  Anlayiglarinin ~ Siyasal
Toplumsallagma Baglaminda Cinsiyet, Bilim Alani, Akademik Asama ve Siyasal
Katilmcilik  Degiskenleri  Agisindan  Incelenmesi  ¢aligmasinda,  siyasal

toplumsallasma siirecinin etkili sekilde isledigi ortaya konmustur. Ogretim
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elemanlarinin ve dgrencilerin demokrasi anlayislar: ve siyasal katilimcilik diizeyleri
paralellik gostermektedir. Universitenin olusturdugu siyasal Kiiltiir, siyasal
toplumsallasmanin ozgiirliik¢li bir yonde islemesini saglamaktadir. Ote yandan
siyasal katilimciligin diisiik diizey gostermesi ise gerek Ogretim elemani, gerek
Ogrenci boyutunda diisiincelerin davramisa donlismesine engel oldugunu

gostermektedir (Cuhadar, 2006, s.11).

Basaran’in 2006’da gergeklestirdigi, demokratik yasamin gelismesinde sosyal
bilgiler dersinin rolii ve onemini saptamay1 hedefledigi ¢alismasinda, 6grencilerin
demokratik biling ve davramglari bakimindan iyi bir diizeyde olduklar1 tespit
edilmistir. Ogrencilerin cinsiyetleri ile demokratik biling ve davramslari arasinda kiz
ogrencilerin lehine anlamli bir iligki bulunmustur. Ayrica, 6grencilerin,
O0gretmenlerinin demokratik kisilik 6zelliklerine tam anlamiyla sahip olmadiklarini
diisiindiikleri tespit edilmistir. Sosyal bilgiler dersinin her yoniiyle (genel amagclar,
Ogretim programu, iinite ve konular) 6grencilerde demokratik biling gelistirmede tam

anlamiyla yeterli olmadig tespit edilmistir (Bagaran, 2006, s.100-101).

Bulut’'un psikolojik danigma ve rehberlik, smif Ogretmenligi ve fen bilgisi
o0gretmenligi 6grencilerinin (68retmen adaylarinin) demokratik tutumlari, 68renim
gordiikleri boliim, cinsiyet, sinif diizeyleri, anne ve baba egitim diizeyleri, anne ve
baba meslegi, 6grencinin kendi beyanina gore anne, baba ve 6gretim elemanlarinin
tutumlarin1  algilamasma gore anlamli farkliliklar olup olmadigini arastirdig
calismasinda, ogrencilerin tutumlar1 ile 6grenim gordiikleri, babanin meslegi,
annenin egitim diizeyleri ve annenin dgrencilere yonelik algilanan tutumlar1 arasinda

anlamli farkliliklar bulunmustur (Bulut, 2006, s.52-53 ).

Kincal ve Uygun’un 2004-2005 Ogretim yii ilk ve orta dgretim kurumlarinda
demokrasi kiiltiiriniin gelismesini ve cocuklarda demokrasi bilincinin olugmasini
hedefleyen ve bu hedefin gerceklesmesi i¢in okullarda yapilan “okul meclisleri”
secimleri ve secilen temsilcilerin aktiviteleri ile demokrasi kiiltiirii ve bilinci
gelistirilmeye calisan “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”

uygulamalarinin degerlendirilmesinin amagladiklar1 arastirmalarinda, projenin

71



okullarda algilanmasi, uygulanmasi ve sorunlari ile ilgili nemli verilere ulagilmistir.
Projeyle ilgili “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi’nin, uygulamali bir
“demokrasi egitimi” caligmast oldugu, bu proje ile “demokratik yurttashk
egitimi’nin amaclanmakta oldugu, projenin okul yOnetimleri, Ogretmenleri ve
ogrencileri tarafindan olumlu ve genelde amaca uygun bulundugu, okullarda
projenin uygulamasina iligkin bazi sorunlar oldugu, ancak bu sorunlarin iistesinden
gelinemeyecek nitelikte olmadig1 ortaya konmustur. Arastirma, ‘“Demokrasi Egitimi
ve Okul Meclisleri Projesi”’, okullartmizin demokratiklestirilmesinde ve yeni
kusaklarin demokratik yasam bicimine uygun olarak sosyallesmelerinde énemli rol
oynayabilecegine, 6grencilerin daha okul siralarinda demokrasiyi, uygulamali olarak
Ogrenerek gercek yasamlarinda igsellestirebilecegine ve yeni nesillerin yasayacagi
Tiirkiye’de bir demokrasi bilinci gelisebilecegine, demokrasi bilinciyle Tiirkiye’de,
daha demokratik bir toplum, daha demokratik bir yOnetim anlayisi egemen
olabilecegine, bu cergevede, “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi”’nin de,
Tiirkiye’de demokrasi kiiltiiriiniin gelisip olgunlagsmasinda ©Onemli bir etken

olabilecegine dair algilar1 ortaya koymaktadir (Kincal ve Uygun, 2006).

Sar1’nin 2007 de gergeklestirdigi Demokratik Degerlerin Kazanimi Siirecinde Ortiik
Program: Diisiik ve Yiiksek “Okul Yasam Kalitesi”ne Sahip Iki Ilkogretim
Okulunda Nitel bir Caligma isimli arastirmasinda, dozu farkli olmakla birlikte, her
iki okuldaki ortiikk programin demokratik degerlere uymayan o6zellikler tasidigi
sOylenebilmistir. Arastirmada ele alinan degigkenlerin ¢ogu bakimindan, diisiik
OYK diizeyine sahip okuldaki oOrtik programin daha antidemokratik o6zellikler
tagidig1 saptanmistir. Buna paralel olarak bu okuldaki dgrencilerin de antidemokratik
davraniglar1 daha sik sergilediklerinin belirlenmis olmasi, okuldaki ortiik programin
ogrencilerin temel demokratik degerleri kazanmalar1 bakimindan 6nemli bir isleve

sahip oldugunu gostermektedir (Sar1, 2007, s.364).

Cakmur’un 2007°de gerceklestirdigi, ilkogretim okullarinda calisan 6gretmenlerin
smif-i¢i davraniglariin  demokratiklik diizeylerine iliskin ¢aligmasi, ilk&gretim
okullarinda calisan Ogretmenlerin cinsiyet, calistiklar1 okul kademesi, ¢alistiklari

okul tiirii, mesleki kidem ve brans durumlar1 degiskenlerine gore simif-ici
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davraniglarinin demokratiklik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik yaratmadigim
ortaya koymustur. Yine arastirmaya gore demokratik egitim konusunda hizmet ici
egitim alan 6gretmenlerin demokratik egitim konusunda hizmet i¢i egitim almayan
O0gretmenlere gore sinif- i¢i davraniglarinin demokratiklik diizeylerinin daha yiiksek

diizeyde oldugu goriilmektedir (Cakmur, 2007, s.120).

Ulusoy’un 2007°de lise tarih programinda yer alan geleneksel ve demokratik
degerlere yonelik 6grenci tutumlarinin ve goriislerinin ¢esitli degiskenler agisindan
degerlendirilmesini arastirdigi caligmasinda, okullarin demokratik degerlere,
geleneksel degerlere oranla daha fazla katilim gosterdikleri, kiz 6grencilerin
demokratik degerlere erkek Ogrencilere gore daha fazla katilm gosterdigi, erkek
Ogrencilerin de geleneksel degerlere kiz Ogrencilere gore daha fazla katilim
gosterdigi goriilmiigtiir. Siiflara gore yapilan karsilastirmada 1. sinif 6grencilerinin
deger ifadelerine diger simflara gore daha fazla katilim gosterdigi goriilmiistiir.
Sonug olarak tarih dersinde geleneksel ve demokratik degerlerin onemli olciide
aktarilabildigi ifade edilmistir. Tarih programlarinin amaclar ve aciklamalar
boliimiinde geleneksel ve demokratik degerleri kazandirmayr amaglayan hedeflerin

oldugu goriilmiistiir (Ulusoy, 2007, s. 264-273).

Demirtas, makalesinde aile ve okullarda demokrasi egitimi verilmesinin 6nemle
izerinde durulmasini, dgretmenlerin demokrasi ve dzgiirliik ilkelerini, bunlarla ilgili
genel ve Ozel amacglar1 ve Ogretim  yOntemlerini iyi anlayip her firsatta
uygulamalarini, insanlarin bireysel farkliliklarina ragmen cok degerli birer varlik
oldugunu ve yasam ve mutlu olma hakki ile toplumun vazgecilmez bir tyesi

oldugunun kabul edilmesini vurgulamaktadir (Demirtag, 2007, s.10).

Sahin ise, Egitim Programlarinin Demokratiklesmesine Vurulan bir Kelepge Olarak
Sistem Yaklagimi: Ne icin ve Kim icin Sistem Yaklasimi1? makalesinde, sistem
yaklagiminin egitim kurumlarinin, bireyi kaliba dokme islevini yerine getiren
fabrikalar olarak elit toplumun ihtiya¢c duydugu elemanlar1 {ireten bir mekanizmaya
doniistiigiinii, okullarin da gizli miifredat ve standartlastirilmis hedefleri,

davranislari, icerikleri, yontemleri, materyalleri, dgrencilerin ist-diizeybiligsel ve
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duyussal gelisimlerini goz ardi eden degerlendirme yaklasimlar1 vasitasiyla
farkliliklar eriterek (elit tabakanin ihtiyacim karsilamak tizere) piyasaya sundugunu,
ancak sistem yaklasimiyla standartlastirilan bu itaatkdr ve sabir dolu bireylerin
“fabrika is¢isi” olan eski rolleri, bilgi ¢aginda yeni bir boyut kazandigini, 6grencinin
iriinlesmekten, Ogretmenin de is¢ilesmekten kurtarilmasi gerektigini, kendisine
sunulan recete davranisi yapan dgretmene degil arastiran, bilgi lireten, sorgulayan,
gelistiren, karar veren, 0grencisiyle dayamisma iginde olan ve sistem yaklagimiyla
diisiinebilen aydin egitimcilere ihtiya¢ oldugunu, bdylece “girdi, siireg, iiriin, doniit”
stirecinden ¢ikilacagini ve okullarin da isci iireten fabrikalar yerine 6gretmenler ve
Ogrencilerin dayanismasi ile bilgi/teknoloji lireten fabrikalar haline doniiseceklerini

ortaya koymustur (Sahin, 2007, 5.943-944).

Atasoy, kanunlarda ve yoOnetmeliklerde Ogrencilere demokratik tutum ve
davraniglarin kazandirilmasi konusunun Onemli bir yer tuttugunu, ancak bununla
ilgili amag, ilke ve konulara yer verildigi halde istenen sonuca ulagilamadiginin
goriildiigiinii ifade etmektedir. Bunun sebebini ise, okullarda demokrasi egitimine
gereken Onemin verilmemis olmasina baglamaktadir. Egitim sistemimizin otoriteye
dayanan egitim uygulamalari ve demokratik tutum ve davraniglari tam anlamiyla
kazanamamig egitimcileri ile demokrat insani yetistirmeye elverigli olmadigim
sOylemektedir. Demokrasinin temelinde insana sayginin oldugunu, dolayisiyla insan
haklarma saygili olma; farkli goriislere saygi gosterip tahammiil edebilme bilincinin,
okuldaki Ogretmen, O8renci ve yoOnetici davramglarinin temelini olusturmasi
gerektigini, Ogrencilere demokratik degerleri kazandirmanin en etkili yolunun
Ogretmenlerin yasanti yoluyla sergileyecekleri tutum ve davranislar oldugunu,
demokrasi egitiminin demokratik degerlerin yasantiya doniigsmesiyle yapildigini,
Ogretmenlerin demokrasiyi yasayarak ornek bir model kisilik gelistirebilmeleri igin,
gerek hizmetoncesi gerekse hizmetici egitim programlar g¢ercevesinde etkili bir

demokrasi egitimi almalar1 gerektigini ifade etmistir (Atasoy, 2007, s.13-17).
Sar1 ve arkadaslarinin Ilkégretim Ogrencilerinin Demokratik Degerlere Baglilik Ve

Catisma Coziimii Becerileri isimli ¢aligmasi, ilkdgretim 6grencilerinin demokratik

degerlere baglilik ve ¢atisma c¢oziimii becerilerine sahip olus diizeylerini saptamay1
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amaclamaktadir. Calisma, ilk6gretim 6grencilerinin demokratik degerlere ve catisma
¢Oziimii becerilerine ortalamanin {izerinde sahip olduklarini, kiz &grencilerin
demokratik degerlere bagliliklarinin daha yiiksek oldugunu ve demokratik degerlere
baghilik puanlan ile catisma ¢oziimii becerileri puanlar1 arasinda anlamli diizeyde

ilislkiler bulundugunu gostermektedir (Sar1, Sar1 ve Otﬁng, 2008, s.161).

Demokratik egitimle ilgili ¢aligmalar sinirli olsa da, iilkemizde demokratik okulla
birebir ilintili kavramlar olan, okulda demokrasi, demokrasi icin egitim, demokrasi
egitimi konularinda 6nemli adimlar atilmigtir. Bununla ilgili &nemli adimlardan biri,
Milli Egitim Bakanlig1 ile TBMM Bagskanlig1 arasinda 13 Ocak 2004’te imzalanan
bir protokolle Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi uygulamaya
konulmasidir. 2003-2004 6gretim yili icin 81 ilde, her tiir ve derecedeki okullardan
secilen 300 pilot okulda uygulanan proje; pilot uygulama sonucunda alinan geri
bildirimin degerlendirilmesi sonucunda 2004-2005 ogretim yilinda Tiirkiye

genelinde uygulamaya alinmstir.

Proje geregince, her okulda biitiin 6grencilerin oylariyla se¢ilen iiyelerden meydana
gelen “Okul Ogrenci Meclisi” olusturulmustur. Her ilde, Okul Ogrenci Meclisi
baskanlarindan olusan “II Ogrenci Meclisi” ve 81 il 6grenci meclisi baskanindan
meydana gelen “Tiirkiye Ogrenci Meclisi” olusturulmustur. Projeye gore, okul
0grenci meclisinin aldi kararlar okul yonetimi; il 6grenci meclisinin aldig1 kararlar
il yonetimi; Tiirkiye 6grenci meclisinin aldig1 kararlar TBMM Bagkanlhigi ve Milli

Egitim Bakanlig1 icin tavsiye niteligindedir.

Proje, her 6grenciyi bir segmen; her subeyi bir secim bdlgesi; her okulu da bir secim
cevresi olarak tanimlamaktadir. Uygulamada gercek demokratik hayatla aynilik

iliskisinin yaganmas1 i¢in bir mevzuat cergevesi esas alinmaktadir.

S6z konusu esaslar ve tiiziige gore okul, il ve Tiirkiye Ogrenci meclislerinin
olusturulmasinda aday olma, sandik kurulunu olusturma, oy pusulasi hazirlama,
propaganda yapma, oy kullanma, oy sayimi ve dokiimiinii tutanaklara baglama,
itiraz ve itiraz1 degerlendirme gibi sec¢im siiregleri ile secim yapildiktan sonra meclis

baskanlik divam1 ve meclis ¢aligma komisyonlarini olusturma, genel kurulda s6z
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alma, Onerge verme, disiplin cezas1 uygulama, karar alma gibi biitiin is islemleri
planlama, uygulama, denetleme, degerlendirme, raporlama vb. calismalar dogrudan
Ogrenciler tarafindan yiiriitiilecektir. Okul yonetiminin gorevi, okulun secim ve
sandik kurullarini olusturma, secim takvimini belirleme ve se¢im siirecinde rehberlik

etme ile sinirlandirilmagtir.

Demokrasinin, ancak, tutum ve davramis olarak giinlik hayatta yasanarak
Ogrenilebilecegi ve benimsenebilecegi esasina dayanan Proje, onun, salt bir yonetim
bicimi olmayip bunun da 6tesinde bir “hayat tarzi ve erdem diizeyi” oldugu iletisini
Ogrencilere vermeyi amaclamaktadir. Boylelikle her Ogrenci okuldan mezun
oluncaya kadar, secim sandig1 ile tanisma, se¢me ve/veya se¢ilme hakkini kullanma,
genel kurul ¢aligmalarmma katilma, kazanma sevinci ile kaybetme duygusunu
yasama; ¢evresinin sorunlart ve bunlarin c¢oziimleri ile ilgilenme firsatlarim

yakalamalar1 projenin amaclar1 arasindadir.

Boylece dgrencilere elestirel diisiinme, katilimer ve diyaloga agik olma, is birligi ve
takim calismasi yapabilme, tartisma ve uzlagma Kkiiltiiriinii kazanma, kamuoyu
olusturabilme, demokratik liderligi benimseme; ortak yasama ait temel kavram ve
degerleri tanima, insan hak ve 6zgiirliiklerini koruma, hukuk kurallarina ve adalete
baghlik gosterme, toplumsal sorunlar1 siddetten uzak ve demokrasi kiiltiirii
temelinde cozebilme, hayattaki ¢ogulculuk ilkesine bagh kalabilme, farkl: kiiltiirlere
ve onlarin insanliga katkisina saygi gosterme gibi deger, tutum ve becerilerin

kazandirilmasinda 6nemli mesafeler saglanmasi hedeflenmektedir (Ozpolat, 2004).

Projenin uygulamasinin etkililik derecesinin tespit edilmesi amaciyla 81 ilde ve her
okul tiirlinde projeyi uygulamakla sorumlu 6gretmen ve yoneticilerden 6rneklem
yoluyla alinan geri bildirimler, projenin demokrasi kiiltiirli acisindan Ogrenciler
izerindeki etkisi hakkinda g¢arpici sonuglar icermektedir. Bu sonuclar1 iki baglik

altinda toplamak miimkiindiir (Ozpolat, 2006).
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A. Demokrasi Kiiltiirii ve Degerlerinin Benimsenmesi Acisindan

1. Proje, cocuklarimiza demokrasi Kkiiltiirii ve bilinci, cogulculuk, katilimcilik,

bireyin hak ve 6zgiirliiklerine saygi, hosgorii ve diyaloga a¢iklik kazandirmustir.

2. Ogrencilerin kisilik gelisimlerine katkida bulunarak ergenlik doneminin yogun
problemlerini yasayan genclerimizin bu donemi daha rahat atlatmalarina katkida

bulunmustur.

3. Projenin uygulamaya gecirilmesinden sonra okul atmosferi olumlu anlamda
degismis; Ogrenci, Ogretmen ve velilerde yeni bir heyecan meydana geldigi

goriilmiistiir.

4. Liderlik vasf1 olan 6grencilerin 6n plana ¢ikmasini saglamis, onlarda psiko-sosyal
doyum meydana getirmistir. Sinif temsilcileri se¢iminde pek cok 6grencinin liderlik

yarigina katildig1 gdzlenmistir.

5. Demokrasi egitimi teorik bilgilerin yaminda, tutum ve davraniglar diizeyinde
giinlik hayatta pratigi yapilarak Ogretilmesi acisindan son derece etkili olmus,

demokrasinin bir hayat tarzi oldugu goriisiinii giiclendirmistir.

6. Ogrencilere proje sayesinde, yasadiklar1 toplumda farkl1 diisiincelerin bulundugu

ve buna bagl olarak “muhalefet” olgusunu kabullenme aligkanligi kazandirilmistir.

7. Projeyle ogrenciler, dostluklarin olustugu bir ortamda se¢me ve se¢ilme hakkini

kullanarak katilimci ruhun toplumsal basaridaki etkisini gozlemlemislerdir.

8. Ogrencilerin bir grubu temsil etme, orgiitlenme, haklarim yerinde ve zamaninda
kullanabilme ve rakip adaylara kars1 siddetten uzak bir sekilde muhalefet yapabilme

hususlarinda basarili olduklar1 gézlemlenmistir.

9. Ogrenciler, ortak aday etrafinda birlesebilme, ayn1 hedef igin birlikte hareket

edebilme ve kazanan aday1 kabullenme olgunlugunu gostermistir.

10. Ogrenciler, okul yonetimi ve dgretmenlerin yetkisinde bulunan karar siireclerine

katilarak cesitli konularda s6z haklarin1 kullanma zevkini yagamiglardir.

11. Diisiinme, elestirme, iiretken olma, problem ¢dzme ve ahlaki sorumluluk
duygular1 gelismis Ogrencilerin se¢im caligmalarinda ©n plana ciktiklar

gozlenmistir.
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12. Bu proje dgrencilere, demokrasinin sonsuz hak ve ozgiirliikkler olmadig, kisinin
kendi Ozgiirliikklerinin baskalarinin  6zgiirliikleri ile smirli oldugu bilincini

kazandirmistir.

13. Farkli goriislerde olan Ogrencilerin uzlagsma ve is birligi icinde olduklar1

gozlenmistir.

14. Ogrencilerde toplumun sosyal yapisimi daha iyi anlama, topluma hitap etme ve

toplumla beraber hareket etme egilimleri artmistir.

B. Demokrasi Uygulamalan ile Ilgili Becerilerin Gelistirilmesi Acisindan

1. Proje calismalar1 kapsaminda Ogrenciler se¢me ve secilme konusunda deneyim
kazanmig; aday olma, se¢me, se¢ilme ve se¢im sonuglarini kabullenme gibi
davranislar kazanmistir.

2. Tercih etme, bilin¢gli olarak se¢me, secimini temellendirme vb. konularda

ogrencilerde muhakeme giiciiniin arttig1 gdozlemlenmistir.

3. Ogrenci meclislerinin secimlerine ulusal ve yerel basin ile ¢esitli yayin
organlariin ilgi gostermesi, aday Ogrencilerle yapilan roportajlarin medyada yer

almas1 6grencilerin motivasyonunu artirmis ve mutlu olmalarin saglamistir.

4. Ogrencilerin konusmalarinda okula iliskin eksiklikleri dile getirdikleri, bu
konusmalarin yonetici ve 6gretmenler tarafindan dikkate alinarak herkesin iistiine
diisen gorevi daha iyi yapmaya calistig1 gozlenmistir.

5. Ogrenciler, yerel yoneticileri ve biirokratlar1 tamma ve kendilerini onlara tanitma,

onlara ¢esitli projeler sunma firsat1 bulmustur.

6. Propaganda caligmalarinda bilgisayar, projeksiyon, fotograf makinesi vb.

kullanarak giinliik calismalarinda teknolojiden faydalanmay: 6grenmislerdir.

7. Bugiine kadar simif baskanligina, onur kurulu iiyeligine veya cesitli kurul ve
komisyonlara aday olmayan 6grencilerin, okul 6grenci meclisi iiyeligine secilebilme

firsatim1 yakalamasi, onlarin farkli bir statii doyumu yasamalarina imkin vermistir.

8. Proje, tiim oOgrencilerin dikkatini ¢ekmis; bdylece igine kapamk, cekingen
ogrenciler de aktif hile gelerek konuyla ilgilenip arkadashk ortamlarimi pekistirmis

ve grup caligmalarina katilmiglardir.
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9. Ogrenci Meclisi iiyeligi segimindeki siirecte siniflar arasinda tath bir rekabet
olusmus, kendini gosteremeyen bazi1 Ogrenciler arkadaslar1 sayesinde kendilerini
tanitma firsat1 bulmuslardir. Siniflarda 6grenciler arasinda takim ruhu olusmasini

saglamistir.

10. Ogrencileri temsil eden bir meclisin olmasi, dgretmen dgrenci arasindaki bagi

giiclendirmistir.

11. Okul sartlar1 g6z Oniine alindiginda 6grencilerin propaganda faaliyeti sirasinda

gerceklestirilebilir vaatlerde bulunduklar1 gdzlenmistir.

12. Proje, TBMM caligmalar1 hakkinda 6grencilerin kiiciik yaslardan itibaren
bilgilenmelerini saglayarak gelecegin siyasetcilerinin yetismesinde olumlu

katkilarda bulunacagi kanaatine varilmistir.

Demokrasi egitimi ve okul meclisleri projesi kapsaminda su konularin islenmesine

karar verilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 25.3.2008):

A. Demokrasi egitimi ve 6nemi
1. Demokrasinin Tanimi
2. Demokrasinin Temel Ilkeleri ve Kuramlari
a. Milli Egemenlik
b. Hiirriyet ve Esitlik
c. Secimler ve Temsil
d. Siyasi Partiler
e. Cogulculuk ve Katilim
f. Hukukun Ustiinliigii
3. Demokrasinin Korunmasinda Bireylere Diisen Gorevler
4. Demokraside Kamuoyu ve Basinin Onemi
B. Ailede demokratik yasam
1. Sevgi, Saygi, Hosgorii

2. Sorumluluk, Isboliimii ve Dayanisma
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C. Okulda demokratik yasam
1. Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesinin Amac1 ve Onemi
2. Okul, 1l ve Tiirkiye Ogrenci Meclisi
a. Okul Ogrenci Meclisi
. Okul Ogrenci Meclisi ve Uyelikleri
. Bagkanlik Divam
. Ogrenci Meclisi Genel Kurulu
. Birlesim/Oturum
. I¢ Tiiziik
. Genel Kurul
. Uyelikten Diisme
. Onerge / Oylama / Karar
. Disiplin Cezalar1
b. i1 Ogrenci Meclisi
c. Tiirkiye Ogrenci Meclisi
3. Smif Yonetiminde Demokrasi

4. Oyunda Demokrasi

D. Toplumda demokratik yasam
1. Sevgi, Saygi, Hosgorii
2. Sorumluluk, Isboliimii
3. Dayanisma

4. Toplum Yasamini Diizenleyen Kurallar

E. Insan haklan
1. Temel Haklar
a. Yasama Hakki
b. Kisi Dokunulmazligi
c. Saglik Hakki
d. Egitim Hakki
e. Secme ve Secilme Hakki
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. Sandik Kurulu ve Se¢im Sandig1
. Oy Kullanma
. Se¢im Sonuglarin1 Kabullenme
f. Sosyal Haklar
g. Ekonomik Haklar
h. Siyasal Haklar
i. Kisi Hiirriyeti ve Giivenligi
j. Ozel Hayatin Gizliligi ve Korunmasi
k. Miilkiyet Hakki
2. Temel Ozgiirliikler
a. Diisiince, Kanaat ve Ifade Ozgiirliikleri
b. Basin Ozgiirliigii
c. Din ve Vicdan Ozgiirliikleri
d. Tetisim Ozgiirliigii
e. Yerlesme ve Seyahat Ozgiirliigii
f. Toplant1 Hakki ve Ozgiirliigii
g. Bilim ve Sanat Ozgiirliigii
3. Gorevler
a. Devletin Vatandaglara Kars1 Gorevleri
b. Vatandaglik Gorevleri
4. Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi

5. Cocuk Haklar1 Beyannamesi

F. Yonetim ve yasam bicimi olarak demokrasi
1. Demokrasi Diisiincesinin Geligimi
2. Yasam Bicimi Olarak Demokrasi
3. Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin Nitelikleri
4. Tirkiye Cumhuriyeti Devletinin Ynetim Y apis1
a. Yerel Yonetim
b. i1 Yonetimi

c. Merkezi YoOnetim



2.9 DEMOKRATIK EGITIMIN TEMEL KAVRAMLARI
2.9.1 Ogrenme
“Kendi 6grenmene sahip ¢ikmazsan, onu elinde de tutamazsin”

Village School

Greenberg geleneksel okullarda problemin Ogrenmeye dair 4 varsayimdan

kaynaklandigini ifade etmektedir (Greenberg, 1992, s.43-56):

Birinci varsayim, cocugun ne Ogrenmesi gerektigine yetiskinler tarafindan karar
verilmesidir. Bu varsayimin temelinde her insanin bilmesi gereken belli bir takim
bilgiler oldugu goriisii yer alir. Halbuki, Greenberg, bilinmesi gereken bilgilerin
kiiltiirle ve toplumla baglantili oldugunu ve bilinmesi gereken bu bilgilerin herkes

icin gecerli olmayacagini sdylemektedir.

Ikinci varsayim bilgilerin ne zaman 6grenilmesi gerektiginin yetiskinler tarafindan
karar verilmesidir. Insanoglu (yetiskinler) o kadar kibirli olmustur ki; cocuklarin bir
bilgiyi ne zaman edineceklerini bilemeyeceklerini ve bu konuda kendilerinin karar
vermeleri gerekigini diistinmektedirler. Bir bilgiyi — dogru bir bilgi olsa dahi- yanlig

zamanda O0greniyorsa, bu yanlistir.

Uciincii varsaymm, bilgilerin nasil dgrenilmesi gerektiginin yetiskinler tarafindan
karar verilmesidir. Bir konuyu c¢alismanin “dogru bir yol”u vardir. Cocuk bir
konuyu dogru zamanda 68rense bile, dogru kitaptan, dogru yontemle dgrenmiyorsa,

yaptiginin hi¢bir gecerliligi yoktur.

Dordiincii varsayim ise, bilgilerin kimden Ogrenilmesi gerektiginin yetiskinler

tarafindan karar verilmesidir.

Okul, bir 6grenim yeri, bir yasam yeri, bir deneyim yeridir. Okulda sadece 6grenim
gerceklestirilmemekte, orada miimkiin oldugunca cok deneyim gerceklesmelidir.
Ogrenciler ve 6gretmenler okulda gecirdikleri zamani anlam dolu yasanmis olarak

gecirmelidirler (Akdag, 2003, s.19-22). Demokratik okulda cocuk 6grenme sekline
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ve zamanina kendi karar verir. Bir pedagojik topluluk olan okulda yasam, oyun
oynama, eglenme, 6grenme ve calisma bir biitiin olustururlar. Bu sebeple isterse
oyun oynayarak, isterse bir sinifta oturarak, isterse kitaptan/internetten okuyarak,
isterse de bilfiil deneyerek ogrenmesini gergeklestirir. Bu sebeple demokratik egitim
geleneksel okullarda goriilen, hayatin okul zamani-6zgiir zaman; dgrenme-oynama;
teori-deneyim gibi alanlara ayrmmina karsi cikar. Ogrenme siireci yogun ve
verimlidir (IDEC 2005, Nisan 2006). Dolayisiyla okul sadece ¢alisma i¢cin mevcut
degildir.

Demokratik egitimde 6grenmenin amaci, insanlara hayatlar1 boyunca eslik edecek
gelisimsel siireci yaratmaktir. Demokratik okul, kisileri demokratik bir toplumda
basarili ve mutlu bir sekilde yasama hazirlar. Programin 6ziinii, okulun ortam
yarattig1 demokratik ve dogal siirecler yoluyla hayata hazirlanma olarak tanimlanan
bir 6gretim yontemi olusturmaktadir Bu yonteme “Natural Learning” (Dogal

Ogrenme) yontemi adi verilmektedir (Sahin ve Turan, 2004, s.12).

Holt, 6grenme siirecinde yapilan en biiyiilk hatanin “yapmak” ve “O6grenmek”
kavramlarinin  birbirinden farkli faaliyetler gibi algilanmasinda yattigim
soylemektedir (Holt, 1976, s.13). (Okulda demokrasiden farkli olarak) demokratik
okullar, dgrencilerin dogustan getirdikleri ilgi ve heveslerin bireysel proje ve
cabalarla harekete gecirilerek Ogrenmenin gerceklestirilmesi; onlara (sadece)
kilavuzluk yapilmast iddiasim tagirlar (Coeyman (2000); aktaran: Aydin, 2006,
s.33).

Demokratik okulda gergeklestirilen 6grenme modelinde, kisilerin kendilerine has
ozellikleri olmasi, herkesin birbirinden farkli olmasi ve herkesin bu kendine 6zgii
olan ozelliklerini 6zgiirce ortaya koymaya hakki olmasi esastir. Adina 6zyonetimli
0grenme denen SML, bir gruptaki bireyin bagimsiz 6grenme kabiliyetini gelistirmek
icin yapilandirilmis bir siirectir. Bu 6grenme yapisinin kurulmasi i¢in cocuk su bes

soruya stirekli olarak cevap aramaktadir (Hecht ve Ram, 29.1.2008):
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A S

nereden geldim?
neredeyim?
nereye gidiyorum?
nasil gidecegim?

vardigim nasil anlayacagim?

Bu sorularin cevaplar1 egitimde kisinin kendine 6zgii, essiz-benzersiz 6zelliklerini

ortaya koymasini saglar. Burada ortaya konuldugu sekilde, kendine 6zgiiliigii kabul

etmeyen egitim sistemi de ashnda cocugu kabul etmemektedir (Hecht, 2002, s.3).

Greenberg, demokratik okullarda gerceklestirilen iic ¢esit Ogrenme seklini

aciklamigtir (Greenberg, 1992, 5.89):

Merakli irdeleme: Cocuklar bu 6grenme seklinde cevrelerinde olanlara
yiizeysel bir ilgi goOsterirler. Bu gozden geciris sirasinda daha fazla bilgi
sahip olmak istedikleri bir konu gozlerine ¢arpar ve merakli irdeleme siireci
baglar. Bu merakli irdeleme genellikle ciddi bir yere gitmez. Edinilen bilgi
daha sonra kullanilmak iizere bilingaltina aktarilir. Bu noktada, cocugun ilgi
gosterdigi bir konuyla ilgili bir 6gretmenin miidahale ederek, konuyla ilgili
bilgi veya kaynak aktarmasi, onemle uzak durulmasi gereken hareket
tarzidir.

Eglence stili 6grenme: Bu tip 68renme, ¢ocugun iyi vakit gegirme siirecinin
bir yan iiriinii olarak ortaya cikar. Bu noktada 6grenme ana hedef degildir.
Ustalasma amaclt 6grenme: Bu tip Ogrenme merakli irdelemenin tam
ziddidir. Bu 6grenme seklinin belli bir takim ozellikleri vardir. Birinci
ozellik bu tip 6grenmenin durdurulamaz olmasidir. Cocuk bu isi yapmak
istemektedir, kendine bu konuya adamustir. Ikinci 6zellik, bu O0grenme
diirtiistinii kapatip agmak miimkiin degildir. Cocugun ne zaman &grenecegi,
ne zaman beklemesi gerektigi soylenemez. Ucgiincii o6zellik, kendi
degerlendirmesini getirmesidir. Cocuk hedefine ulastigin1 hissettigi zaman,
O0grendigine ikna olur. Bagka kimse ¢ocugu bu konuda 6grendigine ikna

edemez.
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2.9.1.1. Bir Ogrenme Modeli: Cogulcu Ogrenme

Hecht, demokratik okulun cogulcu 6grenme modeli ile geleneksel okullarin kareci
modelini su sekilde tanimlamistir. Geleneksel okulda gerceklestirilen 6grenme
(bilgi) icin “Kareler”, bu sistemi savunanlar icin ise ‘“’Kareciler” tanimini
kullanmaktadir. Demokratik okulun temel aldigi egitim modeli ise, “Cogulcu

Ogrenme”dir.

Hecht’e gore bu sekil bilgi diinyasini sembolize etmektedir.

Sekil 1

Geleneksel Toplumlarin Bilgi Diinyasi
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Sekil 2
Okulda Ogretilen Bilgiler

Okulda 6gretilen bilgi

“Kare” ise, okulda dgretilen bilgiyi gostermektedir. Ornegin bu kare fen bilgisini
icermektedir, ancak ¢ogu fenni bilgi goriilebilecegi gibi “karenin” sinirlar1 diginda
bulunmaktadir. Edebiyat, sanat ve diger egitim konular1 icin de durum boyledir.
Geleneksel toplumlarda ve okullarda, herkes bu karenin i¢ine sigmak durumundadir,
clinkii herkes kare paralelinde yargilanmaktadir. Bu da, geleneksel okullarin en
tehlikeli yanilsamasi ve yamlgisidir, ciinkii karenin eksikleri ¢okur. Kareye
inananlar, onu sihirli bir varlik, bu diinyadaki hersey icin baglangi¢c noktasi olarak
gormektedirler. Daha da tehlikelisi, karenin insanin zamanin1 gecirmeye deger tek
yer olarak tanimlamasidir. Bir Ogrenci, karenin igindeki faaliyetlerle mesgul
oldugunda “zamanini degerlendiriyor” olarak tanimlanmakta, ancak karenin diginda
hareket ettiginde “zamanim1 harcamaktadir”. Ulusal testlerin rolii de cocuklar1
karenin icinde tutmaktir. Bu durum rekabet, giic ve para kiiltiiriinii yaratmaktan
baska ise yaramamaktadir (Hecht, 2006). Greenberg’e gore, aslinda bir¢ok yetiskin,
okuldan cocuklarini gii¢ ve para sahibi olmalarini saglamaktan bagka bir beklentileri

yoktur (Greenberg, 1992, s. 9).
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Sekil 3

Okulda Gecirilen Zaman ve Diger Faaliyetlerle Gecirilen Zaman iliskisi

“Degerlendirilen zaman”

“Harcanan Zaman”’

Kaynakga: Hecht, Y.; Demokratik Egitim- “Kare’nin Diginda Yasamak; Demokratik Egitim -
Alternatif Ozgiir Humanistik Egitimin Uclincii Dalgast; ; 1.Uluslararasi Alternatif Egitim
Sempozyumu Bildirileri; Istanbul 2005

Cogu ogrencinin “karenin” sinirli alani igerisinde toplanmasinin sebebi budur. Bu
kalabalik alan felakete bir yonlendirmedir: diger kalabalik yerlerin ¢ogunda oldugu
gibi, insanlar kendilerini veya digerlerini gorememektedirler. “Karenin” icinde
herkes, digerlerini karenin ideal kavramina gore 6lgmeye calismaktadir ve her kisi
digeri gibi olmak istemektedir. Nihal olarak elde edilen ise, bir ¢an egrisidir.
Cocuklar acik kriterlere gore Slgiilenip, siniflandirilmaktadirlar. Bir 6grenci kareye

olan yakinligina gére miikemmel, vasat veya zayif olarak nitelendirilmektedirler.
Hecht’in dogrusal 6grenme olarak tanimladigi kare icinde gerceklesen 6grenme,

isleme tabi tutulmus ve diizenlenmis bilginin edinilmesidir. Kisiye bilgi “egitim

otoriteleri ” tarafindan “verilmektedir”.
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Sekil 4

Karenin icindeki Ogrenme

- "#Q

Bilmemek noktasindan Bilmeye

Bilgiye basamak basamak ulagilmaktadir. Her bilgi parcas1 kendinden sonra gelen
bilgi i¢cin temel olusturmaktadir. Kisiler bu bilgileri otoriteleri memnun etmek icin

edinmektedirler.

Bu 6grenme yolculugunda, 6grenciler;

1. “Dogru” bilgi diye bir kavram oldugunu ve bunun da otoritelerin elinde
oldugunu,

2. Ogrenmeyle bir baglantis1 olmadigindan kendi arastirmalarmin bir dnemi
olmadigini,

3. Kendi duruslarmin bir 6nemi olmadigimi ve dogru bilginin cok ozel

kisiler tarafindan kesfedilerek dogru kisilerin elinde muhafaza edildigini,
4. “Dogru bilgiyi” teyit etmeyen her bilginin yanlis oldugunu,
5. Kisinin yanlis yapmaktan uzak durmasi gerektigini, ¢iinkii yanlislarin

Ogrenenin final notundan puanlarin inmesine sebep olacagini,

6. Kisinin dogru cevabi bildigini kanitlamasinin ¢ok 6nemli oldugunu
O0grenmektedirler.
Sekil 5

Karenin icinde Hata Yapma

Bilmemek Noktasindan Bilmeye

> > > >

Yanhsg
Cevap
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Cogulcu 6grenmeye gelindiginde ise, Hecht’in gelistirdigi 6grenme modeli dogrusal
cizgiden spiral sekline donmektedir. Baslangicta sinirli bir bilgi, dolayisiyla sinirl
bir bilgi eksikligi durumu hasil olmaktadir (Hecht, 2002, s.10-17). Kisiler, bildikleri

de bilmedikleri de ¢ok az olan, kii¢iik, sinirli bir diinyada yasamaktadirlar.

Sekil 6

Cogulcu Ogrenmenin Gelisimi

Zaman icerisinde daha cok bilgi edindik¢e, kisi bilgisizliginin veya edinmesi
gereken bilginin ne kadar ¢ok oldugunun daha cok farkina varir. Bu da edinilen
bilgiyi arttirir. Her yeni bilgi, beraberinde, kisinin haiz olmadigi baska bilgileri
getirir. Dolayisiyla her bilgi ve bilgisizlik bu spiralini biiyiitmektedir.

Sekil 7

Cogulcu Ogrenme
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Spiral model, kisinin 6grenmesini bir yandan bugiinkii fikirlerine baglarken, diger
yandan aragtirma tutkusunu alevlendirecek kusku ve sorulari uyandirir. Bilinenler
diinyasi ile bilinmeyenler diinyasinin bir biitiin icerisinde ve igice olmasi biiyiimeyi
tesvik edecek kosullar1 icinde barindirmaktadir. Kisiler bir bilgiyle ilgili sorulari
veya kuskular1 oldugu i¢in utang duymazlar; tersine sorular ve kuskular insanlarin
utanclarindan dolayr ortadan kaldirilmak yerine, 6grenme tutkusunu daha iist
seviyelere tasiyan itici giic olarak goriiliirler. Bu durumda farkli goriisler korkulacak

durumlar degil, 6grenme firsatlar1 olarak degerlendirilirler.

Sekil 8

ogulcu Odrenme Spirali
Cot & P Arastirma alani

i Tomurcuklanma '

Bilmeme Alani Bilme Alani

“Eski”nin élimii”, Cicek
’yeni”’nin bicilmesi

Sorgu alani
Solma

Ogrenme yolculugu bilmeme alanindan baslar. Bu asamada kisi belli bir konuyla
ilgilenmeye baslamistir. Bilgi edindik¢e ve konuda uzmanlastikca, bilme alanina
dogru kayar. Bilme alanina ulasan kisi, kendini “evinde” imis gibi bir rahatlik
ortaminda bulur. Ancak bu basamakta kisiyi bir¢ok tehlike beklemektedir. Birincisi
“kibir tuzagi”dwr. Kisi, bu asamada digerlerine giivenmeyerek onlardan 6grenmek
yerine, sadece kendi deneyimlerini esas alabilirler. Bu da onlarin 68renme

derecelerini diisiiriir. Halbuki, demokratik egitim farkl fikirleri ve farkl kisileri her
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zaman birer 6grenme firsati olarak gormektedir. Ikinci tehlike ise, “giivenilir
liman”dir. Kisi, ulagtifnt uzmanlik seviyesi sonucu, meslektaglarindan takdir goriir,
hatta bu kisiye onemli bir finansal destek de kazandirabilir. Ancak bu noktada kisi
konuya ilgisini yitirebilir ve daha fazla konuyu sorgulamaktan vazgecebilir. Kisinin
bu noktada yapmasi gereken yarattigi bilgi yapisim siirekli sorgulayarak, belki
uzmanlastigi konunun zihinsel yapisini bastan yikarak, tekrar sorgulama alanina
girme siirecini baglatmaktir. Kisinin yarattig1 uzmanlik yapisin1 kirmast kendisinde
yorgunluk, kizginlik ve hatta depresyon yaratabilir. Demokratik okul 6grencileri, bu
asamada bu duygular1 hissettiklerinden siklikla bahsetmektedirler. Bu duygular,
kisinin sorgulama alaninda bir takim verileri atlamalar1 veya birtakim fikirlerin
dogusu i¢in gerekli kaos ortamindan uzaklasmaya caligmalar1 gibi iki duruma sebep
olabilir. Hissettigi caresizlik sonucu; 6zgiin fikirler yaratmak yerine ilk oniine gelen

fikre sarilmasina sebep olabilir.

Aragtirma alanina gelindiginde, kisi krizlerden ve kaostan yeni fikirler, yapilar
olusturmaya tekrar baglamistir. Kendine giiveni yerine gelen kisi, fikirlere veya
desteklere ihtiyaci olmadigimi farketmistir. Bulmacanin eski parcalar1 ve olusturulan
yeni pargalar, yeni bir bulmaca olusturmak iizere farkli formatlarla yeniden biraraya
getirilir. Bu noktada kisi tekrar bilme alanina dogru ilerler. Bu sekilde kisinin bilme

spirali giin gectik¢e biiyiir.

Cogulcu Ogrenme, Ogrenme spirali ve metodolojisi sayesinde Ogrencinin
yetkelendirilmesini saglar. Ilgilerinin ¢ceken konuyu 6grenen 6grencilerin kendilerine
olan inanclar1 artar. Bunun yanisira, 6grenci kendine, digerlerine ve genel olarak
tiim insanlhiga saygi duymaya baslar ve kisilerin farkli diisiincelerini birer biiylime
firsat1 olarak degerlendirir. Bu durum da, istisnasiz tim 6grencileri farkli farkl
kabiliyetlere sahip, yaratici, takim ruhu olan ve kazananlardan olusan okul
gruplarmin olugmasina sebep olur. Geleneksel okul, istisnasiz her biri farkl
kabiliyetlere dgrencilerden olusan demokratik okullar1 birer tesadiifler zinciri olarak
goriir. Halbuki demokratik okul her ¢ocugun bir konuda 6zel bir kabiliyeti oldugu
gerceginden yola ¢ikar. Bu kabiliyetlerin ortaya ¢ikis sebebi yukarida tanimlanan
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cogulcu dgrenmedir. Geleneksel okulda bunun ortaya ¢ikmama sebebi, cocuklarin

bu tip kabiliyetleri olmamasi degil; okulun dgretim seklidir.

2.9.2 Cocuk

“Demokratik okulda “cocuk” yoktur; farkli deneyimlere, yeteneklere,
duygusal yapiya sahip bireyler vardir.” (Engel, 1999, s.117)

Mintz, ¢ocuklarin dogal 6greniciler oldugunu, yapilarinda 6grenmek icin merak
oldugunu ve 6grenmek i¢in dig motivasyona ihtiya¢ duymadiklarini vurgulamaktadir
(Mintz, 2003, s.11). Cocuklar baslangigta okula yukarida vurgulanan merak, sabrr,
enerji ve Ogrenme konusunda beceri gibi 6zelliklerle gelirler. Ancak geleneksel
okul, cocugun o ana kadar kendi bagina gerceklestirdigi Ogrenmeleri hice
sayarcasina, sanki o ana kadar hicbir konuda 6grenme gerceklestirmemis gibi, bu
cocuga (velilere ve hatta topluma) okula 6grenmek icin geldigi fikrini empoze eder.
Ustiine iistliik, sanki ogrenme konusunda ona giivenilemezmis veya basarisiz
olacakmis gibi, herseyi okulun oOgretilecegi soyler. Bu soylemler sonucunda,
cocugun pasifize etme islemi tamamlanir. Boylelikle cocuk degersiz, giivenilmez,
baskalarindan emir almasi gereken, baskalarinin yazmasi i¢in bos bir sayfa oldugu
fikirlerini i¢sellestirir. Kisa siire sonra soru sormamasi gerektigini de dgrenir, ¢linkii
ogretmen onun merakini gidermek igin orada degildir. Once merakini gizleyen
cocuk, kisa siire sonra bundan utan¢ da duymaya baglar. Ayrica kim oldugunu bulma
firsat1 olmayan ¢ocuk, sonunda biiyiiklerin onlarla ilgili algisim1 kabul eder. Yanlis
yapmanin, kafas1 karigik veya kararsiz olmanin bir su¢ oldugunu farkeder. Okul,
yanlis cevaplart kabul etmemekte; dogru cevaplar1 istemektedir, ¢ocuk ise bunlara
ulagsmak icin herseyi yapar: hile, blof, kopya ...ve cocuk sonugta tembel olmay1
ogrenir. Iste geleneksel okullarin yarattigi cocuk modeli budur (Holt, 1997, s.102-
103). Bir ¢ocuk ne kadar uzun siire bu tip zorunlu miifredati olan, otoriter bir
kurumda ¢ahisirsa, kendilerinden o kadar uzaklasirlar ve bireysel 6grenici oluslarina
inanclarim o kadar yitirir. Gatto, bu siireci “aptallastirilmak’ olarak tanimlamaktadir
(Mintz, 2003, s.16). Bu modelle yetisen ¢ocuklarla ilgili algilar1 siralayan, New
York’ta yilin 6gretmeni secilen Gatto, kendini yerme catist altinda tiim dgretmenleri

su sekilde elestirmistir (Gatto, 2005, s.27-28 ):
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- Egittigim cocuklar yetigkin diinyasina duyarsizdir.

- Egittigim cocuklarin hi¢cbir meraki yoktur; olan da gecicidir.

- Egittigim ¢ocuklarin gelecek algis1 ve gelecegin bugiinle baglantisim1 gdrme
giicii ¢cok zayiftir.

- Egittigim cocuklar gegcmisten kopuktur.

- Egittigim cocuklar birbirlerine kars1 acimasizdir.

- Egittigim cocuklar ictenlik ve samimiyetten rahatsizlik duymaktadir.

- Egittigim cocuklar maddiyat¢idir.

- Egittigim cocuklar bagimli, pasif ve zorluklarla miicadele konusunda

trkektir.

Demokratik okul ise, cocukla ilgili bu algilarin tamamina karsi c¢ikar. Cocuk,
Gatto’nun elestirdigi 6zelligi tasgtmaktadir ama demokratik okul ¢ocugu geleneksel
okulun bu hale getirdigini soylemektedir. Demokratik okulun cocuklar1 su 6zellikleri

tasimaktadir.

2.9.2.1 Ozgiir Cocuk: Insanlikla ilgili problemleri gidermenin ve siirekli gelisimin
saglanmasi, yaraticiligiyla, duyarlilifiyla, hayalgiiciiyle, ahlaki bilinciyle insan
zekasmin gelisirilmesine baghdir. Gelistirilmesi gereken bu beceriler insanin ve
toplumun bir biitiin olarak egitilmesini gerekli kilar. Bu durum da egitimin basit bir
bilgi transferi sisteminden c¢ikartilmasin1 ve deneysel sorgulama becerilerinin
gelistirildigi bir arena haline getirilmesini esas kilar. Bunun yontemi, kisinin
egitiminin Ozgiir birakilmas1 noktasindan geger. Moskova’daki School of Self-
determination® okulunun yoneticisi Olga Leontieva’nin da ifade ettigi gibi, 6zgiir bir
diinyada yasamak isteniyorsa, bunun yolu cocuklarin ozgiir kisiler olarak
egitilmelerinden gecer (Leontieva, 2002, s.1). Can’in da ifade ettigi gibi, pasif
hareket yerine ancak cocugun aktif katiliminin, bagimsiz diisiinebilmesinin
saglanabildigi ol¢iide hareketlerinin dogasinda Ozgiir olmalar1 miimkiin olabilir.
Greenberg, 6zgiirliik taninan, 6zgiirce kendi basmna birakilan ve zaman verilen,
ihtiya¢ duydugunda destek olunan ¢ocugun, her tiirlii engele ragmen mutlak surette

O0grenmesini gerceklestirdigini ifade etmektedir. Hatta bu engelleri asmak,

6 Rusya’daki okulun ismi olan Self-determination kisinin sahsi azmi anlanum tasimaktadir.
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Ogrenmenin ana aktivitelerinden biridir. Veri bombardimanina tutulan c¢ocuk,
bunlarla ne yapmasi gerektiginin sdylenmesi yerine, bu verileri kendi istedigi
sekilde yapilandirdigi, bu yapillanma sonucunda kendi sentezini yaratip
davranislarini da bu dogrultuda olusturdugu raddede 6zgiirdiir (Rosenthal, 1993, s.7-
8). Ancak bu cocugun bu diizenine miidahale edilirse, kendi dogal dgrenmesini
birakip, cocugun yetiskinlerin istedigi sekilde 9:00 - 9:50; 10:00 - 10:50 gibi ders
saatleri arasinda 6grenmeyi gerceklestirmesi istenirse, konuyu 6grenmeyecegi gibi,
onu buna zorlayan yetiskinden ve kendisine dgrenmesi icin baski yapilan konudan
da nefret eder ve nihayetinde Ogrenme tutkusunun tamamimi da kaybedebilir
(Greenberg, 1992, s. 8). Tolstoy ise, dzgiirliigiin verilmedigi ¢cocuklarda, bir takim
hastaliklarin semptomlarinin goriilmeye basladigini soyler: ikiyiizliiliikk, amacsizca

yalan soylemek, donukluk vb. (Tolstoy, 1860, s.11).

Okulda amag, cocuklarin baskilardan ve siddetten uzak’, dzgiirce Ggrenmelerini
saglayacak, cocuklarin ilgilerini kendi Ogrenmelerini saglayacak sekilde
koriiklendigi bir ortam saglamaktir (K. Ronald (1997), p. X, aktaran: Martin, An
Exploration of Learner-Centered, Progressive, and Holistic Education, 12.12.2007).
Village School’un kurucusu Frey’in de ifade ettigi gibi, ¢ocuklarin tek istegi, kendi
kararlarim1 verebilme ozgiirliigli, diizen bozucu olarak nitelendirilmeden veya
midiirlin  odasma gonderilme riski olmadan soru sorabilme oOzgiirliigii, hata
yapabilme ozgiirliigii gibi o6zgiirliiklerdir. Okulun gorevi, ¢ocuklara, sevdikleri ve
giiven duyduklar1 ve kendilerine giiven duyan kisiler nezaretinde bu 6zgiirliiklerini
tecriibe etme imkani saglamaktir. Cocuklarin demokratik okullarda konusma,
hareket etme, diisiince v.b. Ozgiirliikkleri vardir. Village School 6rneginde oldugu
gibi, sadece 6gretmenlerinin fikirlerini kabul etmeme 6zgiirliigii degil, onlara - hatta-
kiifiir etme 6zgiirliikleri dahi vardir. Ciinkii Frey, ¢ocuklarin (kiifiir i¢in bile olsa)
sOzciiklerini sinirlandirmanin son derece sakincali oldugunu ifade etmektedir. Tam

tersine okul, cocugu konu ne olursa olsun yiiksek sesle konusmaya ve sesini

’ Buradaki baski ve siddetten kastedilen, gretmen, yonetici ve velilerin gocuklara neyi nasil Ogrenecekleri yoniinde
uygulayacaklar1 baski ve siddettir. Yoksa cocuklarin birbirlerine uygulayacaklari baski ve siddet demokratik okullarda
engellenmez. Hatta kisinin kisiligini gelistirmesi sebebiyle kabul de goriir. Neill Summerhill’de ¢ocuklar arasinda kavga ve
doviisin okul hayatimin en 6nemli pargalarindan biri oldugunu detaylariyla anlatir. Lathrop da kavgalar aracihifila 6nemli
derslerin 6grenildigini ve becerilerin gelistirildigini ortaya koyar. Dikkat edilmesi gereken ve egitimcilerin ortaya koydugu
nokta, bu kavgalarin kisisel olmamasi gerektgidir.
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duyurmaya yOnlendiren bir ortam oldugu miiddet¢ge basarili olacaktir (Frey, 2006,
s.19).

Ozgiirliik kavrami demokratik okullarmn 6zii ve dgrencilerin en dogal hakkidir ve
cignenemez. Digerlerinin haklarini ¢ignemedigi ve kendi sagligimi tehdit etmedigi
miiddetce kiginin her istedigini gerceklestirebilmesi olarak tanimlanan demokratik
okuldaki cocuk oOzgiir olmakla beraber, bu durum kuralsizlik anlamim
tasimamaktadir. Her demokratik okulda kurallar vardir ve her okulda bu kurallarin
oranmi farklidir. Burada temel alinan 6zgiirliik kavrami, digerlerinin 6zgiirliigiine
karismadig1 miiddetce istedigini yapmasidir. Dolayisiyla tiim 6zgiirliikk kavramlar
icerisinde yetiskinlerin cocuga hayir denmesi gereken yerde hayir demeleri gerekir
(Neill, 1966,s.13). Mercogliano, 6zgiirliikk kavraminin degisken ve yanlig anlasilan
bir kavram oldugunu ifade etmektedir. Okulda 6zgiirlik denince, pek cok kisinin
aklina, Lord of the Flies kitabinda oldugu gibi, bir grup kontrol ¢ikmis, deliler gibi
etrafta kosup, istedigini yapan vahsi c¢ocuklar gelmektedir. Halbuki ozgiirlitkk
demokratik yollarla konulmus kurallar icerisinde cocugun her istedigini
yapabilmesidir (Mercogliano, 2006, s.13). Demokratik okullarda cocuklarin,
kendilerinin veya bagkalarimin saghigr icin tehlike olusturacak ortamlar
olusturmamalariyla ilgili kurallar ve sinirlamalar getirilirg; bu noktada ozgiirliikler
siirlandirilir.  Ustelik bu kurallart ve smirlandirmalari ¢ocuklar kendi ozgiir
iradeleriyle koyarlar. Cocugun her istedigini yapmak ozgiirlik degildir, 6zgiirliikk
(hayati tehlike yaratmadig siirece) herkes icin esit ve mutlak suretle ¢ift tarafli
olmalidir (Neill, 1966,s.15). Bu cift taraflilig1 Neill su sekilde agciklamaktadir (Neill,
1960, s.9):

“Nasil kimsenin benim piyanom iizerinde yiiriimeye haklar1 yoksa,
benim de 6rnegin hicbir ¢ocugun bisikletini onlardan izin almadan
kullanmaya hakkim yoktur.”

¥ Bu fikre karsi cikan egitimciler de bulunmaktadir. Ornegin Hern, cocugun giivenligini dahi tehdit
etse, hicbir kararina karisilmamasi gerektigini, bu miidahalenin de, diger miidahaleler gibi ¢cocugun
tecriibe ile Ogrenme siirecini baltaladigini ifade etmistir. Yapilan kisisel gortismede, cocuklarin
uyusturucu  kullanmak istediklerinde dahi fikir verilecegini ancak kararlarina miidahale
edilemeyecegini, miidahale edilse dahi, ¢ocuklarin nihai olarak istedikleri seyi yapacaklarini, onlari
engellemenin miimkiin olamayacagini ifade etmistir.
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Bu noktada cocuklara taninan 6zgiirliiklerle, cocuklari lisanslama arasindaki farkin
ortaya konmasi gerekmektedir. Neill’in yaptig1 tanima gore, bir toplumda toplumun
diger iiyelerini etkileyen bir karar, bir kisi tarafindan alindiginda, bu lisanslamaya
girmektedir. Ancak aymi karar, kendi aleyhlerine olmasina ragmen, toplumun
kendisi tarafindan alinirsa, bu durum o6zgiirlik olarak tanimlanmaktadir (Neill,

1966,s.15).

Bu noktada olusan bir yanliglik, demokratik okulun zorunlu egitime karsi oldugu
noktasinda odaklanmaktadir. Demokratik okul zorunlu egitime kars1 degildir. Mintz,
demokratik okullarda zorunlu derslerin de olabilecegini ortaya koymaktadir.
Buradaki kritik nokta, bu zorunluluga bagkalarinin degil, ¢cocuklarin kendilerinini
karar vermesi, cocuklarin bu zorunlu dersleri isteme Ozgiirligliniin veya secim
hakkinin olmasidir. Bu tercihi ¢ocuklar yaptigi, karari ¢ocuklar aldigi miiddetce

demokratik okulda zorunlu dersler elbette ki olabilir (Mintz, 2003, s.53).

2.9.2.2 Sorumlu Cocuk: Demokratik okulda ¢ocugun 6zgiirliigii sorumlu olusuyla
biitiinlesiktir, ayr1 olarak diisiiniilemez. Cocugun sorumluluk tagimayr dgrenmesi,
dersi sadece sevmekle ya da dersle ilgilenmekle veya cezadan korkmakla degil,
egitim siirecinin kontroliiniin 6grencide olmasiyla saglamir (Mintz, 2003, s. 15).
Maalesef bugiin tiim okullar 6grencilerin kendi eylemlerinden kisisel olarak sorumlu
oldugunu reddetmektedir. Bu reddetme {i¢ boyutludur. Birincisi okullar
ogrencilerine hangi eylemde bulunacaklarini tercih etme hakki tanimamaktadirlar.
Ikincisi tercih ettikleri eylemi gergeklestirme hakki tammamaktadirlar. Ugiinciisii ise
eylemlerinin sonucuna katlanma hakki tanimamaktadirlar (Greenberg, 1992, s. 11).
Yani okullarda tercih etme, eylemde bulunma ve eylemlerinin sonucuna katlanma
sorumlulugu ve dzgiirliigli yoktur. Halbuki bunlar kisisel sorumlulugu olusturan ii¢
biiylik ozgiirliiktiir. Cocugun ebeveynleri ve/veya diger yetiskinler kararlar1 onlar
adina almaya devam ettigi, cocugun neyi, ne zaman ve nasil 6grenmesine karar
verdigi miiddetce, cocuk hayatina sahip ¢cikamayacak, kararlarinin sonuglariyla ilgili
sorumluluk tasimayr 6grenemeyecek ve biiyiiklerine bagmmli yasamaya devam
edecektir. Demokratik okullarda ise, bu ii¢ 6zgiirliik vazge¢ilmezdir. Bu okullar i¢in

sorumluluk evrenseldir, ivedidir ve gercektir (Sahin ve Turan, 2004, s.9-10). Bu da
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Ogrencinin istedigi konuyu, istedigi zamanda ve istedigi sekilde 6grenmesi anlamina
gelirg. Zorunlu egitim yerini c¢ocugun kendi karar verme mekanizmasina
brraktigindan (Grille, 2003, 8.12.2005), ¢ocuk aldig1 kararlar sonucunda bir birey
olarak diinyayla yiizlesmelidir. Bu sebeple, demokratik okulda cocugun digerlerine
saygt duyarak, ogrenecekleri veya davranis sekilleri konusunda kendi kararlarini
vermesi ve sonuclarina katlanmasi tesvik edilir (Neill, 1966 s.30-36). Demokratik
okulda kendi kararlarin1 verme ve sonuclarina katlanma siirecinin igsellestirilmesi
siirecinde, cocugun korkmamasi ve kendine giivenmesi pekistirilir. Boylelikle,
cocugun potansiyeli gelistirilir. Holt (1964; 111), devlet okullarindaki mevcut
durumla, ogrencilerin (demokratik egitim almalar1 durumunda) potansiyellerini
kiyasladiginda, mevcut durumda Ogrencilerde kotiimserlik, yetersizlik hissi,
gerceklere daha az ilgi gostererek hayale meyletme, yenilikleri denemekten korkma,
belirsizlikle basa ¢ikamama, bagimli olma, ancak test edildikleri zaman kendini
giivende hissetme, evreni anlamsiz, dngoriilmez ve giivenilmez olarak algilama gibi
durumlar, duygular ve diisiinceler saptandigini ifade etmistir. Holt, bu 6grencilerin
demokratik egitimle potansiyel olarak iyimser, yeni durumlara ve deneyimlere acik,
cesur, yaratici, 0zgilivenli, hatalarindan utanmayan veya korkmayan, kendi basina is
yapmaktan, risk almaktan cekinmeyen ve evreni anlamli, mantikli ve giivenilir
olarak tanimlayan kisiler olacaklarim1 ortaya koymaktadir. Bunun yolu ise, verilen
Ozgiirliikler sonucu ortaya ¢ikan sonuglarin sorumluluklarimi cocuklarin tagimalari
konusunu pekistirmektir.

Cocugun sorumluluk tasimayr dgrenmesi, okullardan diger bir beklenti olan “iyi
insan” veya “ahlakli birey “ yetistirme gorevi icin de 6nemlidir ¢iinkii ahlakli veya
iyi insan davranislarinin temelinde “kisisel sorumluluk™ vardir. Kisisel sorumluluk
tiim ahlaki davranislar icin 6nkosuldur. Ahlakli olmak i¢in bir yol segcme ve secimin
ve sonucunun tiim sorumlulugunu alma yeterliligine sahip olunmas1 gerekmektedir.
Kendi tercihlerini yapabilme ve sonucuna katlanabilme yeterliligi kazandirildig
slirece, iyi insan veya ahlaklt insan yetistirilebilir. Ahlak “insanlar kendi

eylemlerinden sorumludur” dngériisii ile baglar.

? Demokratik okullar, ogunlukla okula gelmeyi zorunlu kilmaktadir. Ornegin Summerhill’de 6grenci zaten yatili oldugundan
siirekli kampiistedir. Hadera Demokratik Okulunda 6grencilerin 8:30’dan 13:30’a kadar okulda olmalar1 zorunludur. Ancak bu
derse girme zorunluluklari oldugu anlamina gelmez.
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Bu noktada, Neill sorumlulukla gorevlerin birbirine karistirilmamasi gerektigi
konusunda bir uyar1 getirmektedir. Cocuklar hazir olduklarinda sinirsiz sorumluluk
tagimalarina izin verilmelidir. Gorevler ise, cocuk talep ettiginde, cocugun ilerleyen

donemlerinde hayatina girmelidir (Neill, 1960, s.152).

2.9.2.3 Merakh Cocuk: Geleneksel okulun ogrenmeden nefret eden, 6grenmeyi
sevmeyen, dogustan tembel olan g¢ocuk algisinin aksine, demokratik egitim,
Aristo’nun ¢ocuklarin dogustan merakli yaratiklar olduklar1 ve 6grenme giidiisiiyle
donandiklar1 goriisiinii kabul eder (Mintz, 2003, s.11). Daha evvel de ifade edildigi
izere, temel aldig1 anlayis, 6grenmenin, kisinin bireysel olarak gerceklestirdigi bir
siire¢ olusudur. Demokratik okullar, genel olarak cocuklarin Ogrenmeyi
gerceklestirecek tiim Ozelliklerin aslinda onlarda zaten var oldugu temeline dayanir.
Bu 6zelliklerin basinda da merak gelir. Diger kisilerin bu siirece etkileri olsa da,
O0grenmeyi saglama yetenekleri yoktur (Greenberg, 1992, s. 7). Potansiyelinin tam
anlamiyla ortaya cikabilmesi i¢in merak o6zelligi 6zgiir birakilan cocuk, kendi
basina, okulda verilen egitimden cok daha hizli ve verimli bir sekilde
o0grenmektedir. Baslangicta merak duygusuyla okula gelen cocuk i¢in dgrenme bir
zevktir ve uyanik oldugu her an1 6grenmeyle gecirir; bakar, dokunur, tadar, dinler,
dener, basarisiz olur, yine dener, yine dener....(Wieder, 1991, s.87-88) Dolayisiyla
Neill’in de ifade ettigi gibi, tembel cocuk yoktur. Tembellik olarak adlandirilan
cocugun aslinda konuyu merak etmeyisi, ilgisiz veya sagliksiz olusudur. Saglikli
cocuk biitiin giin bos bos oturamaz, mutlaka bir konu merakin1 celbeder ve bu
faaliyetle hayatin doldurur (Neill, 1960, s.59). Gatto, bir konuya 6grenme merakiyla
yaklagan bir g¢ocugun, o konuya merak etmeyerek veya Ogrenme coskusu
hissetmeyerek yaklasan c¢ocuga kiyasla 10 kat daha hizli Ogrendigini
vurgulamaktadir (J.T. Gatto (2005); aktaran: Mintz, 2003, s. 16). Ogrenme hizlariyla
ilgili bir diger carpict 6rnek SVS’den gelmektedir. Benzer sekilde Sudbury Valley
School’da yapilan bir ¢alisma, cocuklarin istedikleri veya ihtiya¢ duyduklar1 zaman
bilgiyi ¢ok cabuk icsellestirdiklerini ortaya koymaktadir. Hi¢ matematik bilmeyen
ancak 6grenmeye i¢in son derece merakli 9-12 yaslarindaki bir grup 6grenci, 20

saatlik bir ¢calisma sonucunda yiizdeler, kesirler, ondalik sayilar dahil olmak iizere
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6. sinif konularinin sonuna kadar olan tiim matematik konularina vakif olmuslardir
(Greenberg, 1992, s. 38). Ancak geleneksel okul, yapisiyla, miifredatiyla,
Ogretmeniyle, sinavlariyla, notlariyla ve karneleriyle, sosyalligiyle ve hatta velilerine
de bulastirdig1 fikirleriyle, ¢ocuklarin yiireklerine saldigi korkuyla bu merakin
Oniinii kesmeyi basarir (Wieder, 1991, s.88). Geleneksel okullardaki tembelligin
ortaya ¢ikma sebebi budur.

29.24 Sosyal Cocuk: Okuldan bir diger beklenti ise ‘“sosyal” bireyler
yetistirmesidir. “Sosyal” kavrami birlikte yasamayi, dogru iligkiler kurmay1 ve bu
iligkileri yonetmeyi anlatmaktadir. Geleneksel okullarda rekabet hakimdir. Bu
okullarin “sosyal” bireyler yetistirdigini sdylemek ¢ok zordur ciinkii birbiriyle
yarigan, miicadele eden, birbirlerinden iistiin olmaya calisan insanlarin uyumlu ve
sosyal olmalar1 ve saglikli iligkiler kurmalar1 miimkiin degildir. Bu agidan
bakildiginda okullarin anti-sosyal bireyler yetistirdigi bile soylenebilir. Demokratik
okullarda ise, kabul goren tek rekabet kisinin kendi kendisiyle rekabetidir. Ger¢ek
diinyada en saglikli yarigma insanin kendi kendisiyle yarigmasidir. Gercek diinyada
ise saglikli ve oturmus bir toplum icin en 6nemli 6zellik, demokratik okulun da
temel aldig1 sosyallik i¢inde gergeklestirilen isbirligidir (Greenberg, 1992, s. 14).
Demokratik okulda, ¢ocugun iireticiligi 6n plandadir. Bu ireticilik ise, -zaman
zaman kendi bagina gerceklesse de-, oOzellikle digerleriyle isbirligini gerekli
kilmaktadir. Bertolini, 2006 IDEC konferansinda sundugu bildiride isbirliginin
Onemini anlatmak i¢in su anektodu anlatmagtir:

“bir adama bir balik verirsen, onu bir giin doyurursun. Adama balik
tutmay1 dgretirsen, dmiir boyu doyurursun. Ancak bir giin balik biterse
adam yine ac¢ kalir. Halbuki adamin balik tutmayla ilgili isbirligine
girmesini saglarsan, hayatin her tiirlii zorluguyla ilgili cevreyi de
koruyan ¢oziimler iiretmesini saglarsin”(Bertolini, 2006, s.45)

Cocugun, fark gozetmeksizin herkesle (biiyiikler, yasitlar, kiiciikler) isbirligi i¢in
tiretici olmasi, gelecegi icin de Oonem arz eder. Yas gruplarn ve kademe ayrimi
geleneksel okullarin en temel Ozelliklerindendir. Ancak hayat bdyle degildir.
Sokakta, fabrikada, lokantada, sinemada  insanlar  (yaglarina  gore)
siniflandirilmamaktadir. Herkesten farkli beklentiler yoktur. Yillarca okullarda

sadece kendi yas grubuyla iletisim kurmasina izin verdigimiz cocuklarin hayata
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atildiklarinda her yas grubundan her yetenekte insanla sosyallesmesini, isbirligi
icerisine girmesi, iletisim kurmasii veya bas etmesini beklemek hatadir (Sahin ve

Turan, 2004, s.10).

2.9.2.5 Mutlu Cocuk: Geleneksel egitim sistemi, ¢cocugun okulu ve 6grenmeyi
sevmedigi ve tembel oldugu Onyargilariyla hareket eder (Mintz, 2003, s.12).
Halbuki, Neill’in de ifade ettigi gibi egitimin amac1 hayata hazirliktir. Hayatin amaci
ise, mutlulugu bulmaktir. Neill’in ifadesiyle, (kisinin mutlulugunu hedefleri arasina
almayan) geleneksel egitim sistemi ise, politika ve ekonomiyle beraber kavga ve
savaslara sebep olmak disinda bir ise yaramamistir (Neill, 1960, s.24). Dolayisiyla
demokratik okulun baslangi¢c noktasinin, egitimin ve hayatin amacinin, mutlu olarak
ve eglenerek calismasi, mutlulugu bulmasidir (Neill, 1960, s. xii). Bunun icin
cocugun tiimiiyle saygiyr hakkeden bir birey olarak algilanmasi esastir, ciinkii
velilerinin veya egitimcinin istedigi degil, kendi istedigi hayati yasamasim saglanan
cocuk mutludur (Neill, 1960, s.12). Cocugun kendi hayatiyla ilgili kararlar1 ve
yapmak istedikleri, ebeveynlerinin, ailesinin, arkadaslarinin ve toplumun yapmak
istedikleri kadar — daha fazla degilse- onemlidir (the Sudbury Valley School Press,
1992, s.1). Cocugun potansiyelinin tam anlamiyla ortaya ¢ikabilmesi i¢in ¢ocugun
0zgiir birakilmas1 ve calisirken hayatlarindan mutlu olmalarinin saglanmasi gerekir
(Aydin, 2006, s.61). Boylelikle bugiiniin mutlu ve pozitif ¢ocugu, yarmin mutlu ve
pozitif yetigkinin olusturabilecektir. Mutluluk ise, sorumlulugu, {iiretkenligi ve

igbirligini getirir.

2.9.2.6 lyiniyetli, adil ¢ocuk: Neill, cocuklarin 6ziinde sevgi ve iyilik oldugunu
ifade etmektedir. I¢inde sevgi ve iyilik barindiran ¢ocuk, toplum tarafindan ceza ve
korku sistemleri kullanarak bozulabilmektedir. Bu sebeple toplumun yikici
etkilerinden arindirilmalar1 gerekmektedir. Demokratik okulun basaris1 da ¢ocuga
gosterdigi saygiyla cocugun igindeki sevgiye ve iyilige hitap etmesi, ceza ve
korkuyu hayatlarindan elimine ederek bu sevgi ve iyiligin gelismesini saglamasidir

(Neill, 1960, s.xii).
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2.9.3 Ogretmen

“Gorevini yerine getiremeyen ailelerden gelen ¢ocuklarla ugrasan
Ogretmenlerin yasadiklar1 sikintilarla ilgili bir¢cok sikayet duydum
ama gorevini yerine getiremeyen okullardan gelen cocuklarla
ugrasan ailelerin yasadiklar1 sikintilardan bahseden bir 6gretmen
hi¢c duymadim.”

John Edwards

Geleneksel okul diizenleri, yeni yetismekte ve olgunluk evresine girmekte olan
cocuklara yetiskin standartlarini, konularin1 ve metodlarimi empoze etmektedir.
Cocuktaki mevcut diizeyle, cocuktan beklenen diizey arasindaki bosluk o kadar
biiyliktiir ki, istenen konular, 6grenme ve davramig metodlar1 ¢ocuklarin mevcut
kapasitelerine tamamen yabancidir. Bu konular ve metodlar, gen¢ Ogrenicilerin
sahip olduklar1 deneyimlerin erisiminin Otesindedir. Dolayisiyla bu konular ve
metodlar ancak empoze edilerek cocuga benimsettirilir. Iste geleneksel okullarda
Ogretmenlerin gorevi burada devreye girmektedir. Geleneksel okullarin 1iyi
ogretmenleri, bu empoze edisleri kamufle edebilmek icin gelistirdikleri metodlarla
birer sanat yaratarak, okulun acimasiz etkilerinin bir kismim kamulfe etmeye

caligmaktadirlar (Dewey, 1997, s.19).

Geleneksel okullar, Ogretmenlere de kaliplar c¢izilmekte ve kanunlar
icsellestirmeleri salik verilmektedir. Boyle bir ortamda Ogretmenin kendini
baglarindan kurtarip, derse girip Ogrencilerinin bilincini gelistirmesi ¢ok kolay
degildir. Bu baglar -resmi okul ideolojisi, okul idaresi, bakanlik, maas, ders kitabs,
elindeki imkanlar, okul, sinif — olduk¢a kuvvetlidir ve hepsi de birbirine baghdir, bu
da onlardan kurtulmay1 daha da zorlagtirmaktadir (Kohl; aktaran: Loflin, 2006).

1989, 1990 ve 1991 yillarinda New York ve New York Eyaleti Yilin Ogretmeni
odiillerini alan J.T.Gatto, 6gretmenlik yaptig1 siiredeki 6gretmenlerin ¢ocuklarla
ilgili genel algilarimin ve cocuklarla ilgili faaliyetlerin dokiimiinii yapmis; bu
yaptiklarim yazarken — ki Gatto, bu dokiimde yazdiklarinin hicbirini yapmamus,
Ogrencileri gizli gizli okuldan ka¢irmis, dogada ve dogal ortamda egitim almalarini

saglamistir — aslinda geleneksel ogretmenlerin ¢ocuklarla ilgili algilariyla inceden
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inceye alay etmistir. Asagida yaptigim iddia ettigi her madde, aslinda cocuklar1

aslinda bu hale getiren 6gretmen algilarina ve hatalarina isaret etmektedir (Gatto,

2005, 5.27-28, 5.2-11),

Karisiklik: Ogrettigim higbir seyin birbiriyle alakasi yoktur, (olmasi
gerekmez).

Smif pozisyonu: Cocuklar smifa ve sadece simifa aittir, birbirlerine
kilitlenmis halde oturmak mecburiyetindirler.

Mlgisizlik: Cocuklarin, 6yle goziikmeseler bile, higbir seyi umursamamalari
gerekir. Zillerin amaci hayatta hi¢ bir isin bitirmeye degmeyecegini,
dolayistyla hi¢ bir seyi umursamamay 6gretmektir.

Duygusal bagimlilik: Notlar, yildizlar, ddiiller veya yerme ve utandirmalarla,
cocuklarin degerlendirmede bana teslim olmalarin 6 gretilir.

Zeka bagmhligi: Ogrenilebilecek milyonlarca sey arasindan neyin
O0grenilmesi gerektigini ben secerim. Cocuklarin merakinin bu konuya hi¢ bir
etkisi yoktur.

Ozsaygi: Karneler, notlar ve testlerle cocuklara degerlendirme konusunda
kendilerine veya velilerine degil, diplomali uzmanlara giivenmelerini
ogretmekteyim. Insanlara degerlerinin ne oldugunu ben sdylerim.
Saklanamazsin: Siki merkezi bir kontrol saglamak icin ¢ocuklarin ¢ok siki

gozlenmesi ve takip edilmesi gerekir.

1989-1991 yillar1 arasinda Giiney Avustralya’da geleneksel okullarda 6gretmenlerin

Ogrencilere ne kadar hareket alam biraktiklarina dair yapilan WRAP Projesinde

sonuclar su noktalar1 ortaya koymaktadir. 10. simif 6grencileri ile ilgili diizenlenen

rapor, ogretmenlerin Ogrencilere verdikleri ddevlerin % 75’inin 6grenciye higbir

alanda secim hakki tanimadigimi ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin 6grencilere

yazdirdiklar1 yazilarin % 60’1 sadece Ogretmen istedigi igin yazilmaktadir.

Dolayisiyla 6gretmenlerin se¢im hakkini bu sekilde 6grenciden almasini Edwards

ogrencilerden “calma” olarak tammlamakta, 6gretmenlerin bu tuzaga diismemeleri

icin kendilerini cok ciddi anlamda sorgulamalar1 gerektigini ifade etmektedir

(Edwards, 2006, s.39).
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Demokratik okullar, genel itibartyle daha kiiciik ve daha az biirokratiktir. Bu
okullarda 6gretmenlerin 6grencilere ogretemeyecegi, ancak ogrencilerin 6grenecegi
fikri kabul edilir (S. Forbes (1999); aktaran: Martin, 12.12.2007). Ogretmen bilgi
vericilikten, teshis edicilige, problem ¢oziiciiliige, 6grenmeyi kolaylastiriciliga terfi
etmigtir (Wieder, 1991, s.108-109). Bu okullardaki 6gretmenler, 6grencileriyle bir
biitiin halinde, ihtiya¢ duyuldugunda yardima kosacak bir uzman niteligindedirler.
Ogretmenler 6grencileriyle sinif disinda da bir cok farkli sekilde etkilesim icine
girerler. Geleneksel okullardakine kiyasla ¢ok daha fazla rol iistlenen dgretmenler,
Ogrencilere aktiviteler diizenlerler, 6grencilerle seyahatler organize ederler, onlara
kogluk yaparlar, sanat gosterileri organize ederler, vb. (Bryant, 1993, s.10-11). Diger
yandan da 6gretmenlerin 6gretme konusundaki aktif rolleri demokratik okullarda
pasiflesir. Bu okullarda 6gretmenler, ¢ocugun ilgisini bilgi aktardiklar1 konuya
cekmek icin enerji harcamak yerine, ¢cok daha pasif bir rol tstlenirler: Gorevleri,
Ogrencilerle giivene dayali bir iliski kurarak 6grencinin merakinm oldugu alani
bulup, bu meraki —ve hatta tutkuyu- egitsel yone ¢evirmek ve dgrencinin entellektiiel
gelisimine yardime1 olmak, ¢cocugun meylettigi konular1 saptayabilmek i¢in iyi birer
dinleyici ve gozlemci olmak, 6grencinin ilgi duydugu alanlarla ilgili agilim
saglamasi, potansiyelini gelistirebilmesi i¢in ortam saglamak; soracaklar1 binlerce
soru ve isteyecekleri yardim icin orada olmak ve bu 6grenme siirecinin eglenceli ve
heyecan verici oldugundan emin olmaktir. Tutkusu tahrik edilen Ogrencinin,
ogrenmek icin achg sonsuzdur (Grille, 2003, 8.12.2005). Dolayisiyla 6gretmenin
gorevi 6grencinin tutkusunu tahrik edecek ortamlar ve bu acligi tatmin etmek i¢in
araglara ulagimim1 temin etmektir. Hatta cocugun ilgilendigi konu okulda
Ogretilmiyorsa bile, 6grenci konuyla ilgili 6gretmenine gidip 6gretmeniyle o konuyla
ilgili kisisel bir 6grenme kontrat1 yapabilirler (Hecht ve Ram, 29.1.2008). Hatta,
bircok demokratik okulda miifredat bu sekilde olusturulur'®.

Bir 6grencinin bir problemle ilgili mantik zinciri kurmasinin veya elestirel diisiince
siireclerinden ge¢mesinin en az problemle ilgili “dogru” cevaba ulasmasi kadar

onemlidir. Demokratik okullar her sorunun mutlak bir dogru cevab1 vardir mantigina

' Burada bahsedilen miifredat, geleneksel okullarda gordiigiimiiz anlamda miifredat degildir. Ornegin bir yeri merak eden
¢ocuklar Shaker Mountain’da Bahamalar’1 ziyaret etme konusunda Mintz’ e basvurmuslardir. Bu gezinin diizenlenmesi,
kalinacak yerlerin, rotnin, ulasim araclarimin, izinlerin, finansmanin saglanmasi1 bir demokratik okuldaki dersi-miifredat:
olusturur.
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inanmadiklarindan demokratik okul 6gretmenlerinin en onemli gorevlerinden biri

de, 6grencilerinden bir¢cok dogru cevabin ortaya ¢ikmasi i¢in caba gostermektir.

Ogrenci-6gretmen iliskisi, esitlik¢i ve otoriterlikten uzaktir. Bir konuda istedigini
yaptirmak i¢in 6gretmenin korkutma veya asagilama degil, ikna giiciinii kullanmas1
gerekir (Wieder, 1991, s.106). Simnifta ve/veya okulda, ogretmenlerin herbirinin
cocuklar gibi birer oy hakki vardir. Ogretmen olmalar1 onlara ayrica bir hak tanimaz.
Bu sebeple, 6gretmen bir konuda karar almak icin ¢ogunlugu ikna etmek zorundadir.
[1k isimleriyle hitap edilen 6gretmenlere yasi daha ileri ve daha bilgili arkadaslar ve
rehberler olarak davramilir. Isbirlik¢i egitim siirecinde ogretmenler &grencinin
partnerleridir. Ogrencileri yonetmek veya onlara diisiincelerini dikte ettirmek yerine,
onlara yardim etmek, ilham vermek ve 6grenme araglar1 ve imkanlar1 yaratmak icin
orada bulunurlar. Dialoga dayali bu iligki, 6grencilerin kendi kendilerini motive
eden ve kendi kendilerinin sorumlulugunu tasiyan bireyler haline gelmeleri i¢in alan
yaratmak amacini giitmektedir. Cocuklar otoriter birini memnun etmek yerine, kendi

koyduklar1 hedeflere ulagsmak i¢in calismaktadirlar (Grille, 2003, 8.12.2005).

Derse girme 0zgiirliigliniin cocuga taninmasinin 6gretmene de biiyiikk bir katkisi
vardir. Dersi tercih edilmeyen veya dersine girilmeyen 6gretmen, dersi verimli veya
eglenceli hale getirmek icin yeni yontemler olusturacak, bdoylelikle kendini
gelistirecektir (Mintz, 2003, s.30). Demokratik okullardaki en biiyiik zorluklardan
biri de bu noktada karsimiza ¢ikmaktadir. Kendileri cocukken yetkelendirilmemis
ancak cocuklarin bu yetkiyi kullanmalarina izin verecek bu 6gretmenleri bulmak
demokratik okullarin en biiyiik problemidir (Mintz, 2003, s.30). Dolayisiyla
demokratik okullarda genellikle karsimiza c¢ikan durum, kendi cocukluklari
doneminde yetki konusundan muzdarip olmus veli veya dgretmenlerin bu okullarda

gorev yapmalaridir.
2.9.4. Veli

Her ebeveyn cocuklarina deger verir ve onlara kars1 sorumluluk hisseder. Ancak

velilerin cocuklarina nereye kadar bir seyler Ogretece§i ve c¢ocuklar1 kendi
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kararlarim1 almalar1 icin hangi noktada serbest birakacaklar1 karari, cocuk

yetistirmeyi bir sanat haline getirmektedir (Greenberg, 1992, 5.79).

Demokratik okullarin tarihsel olusumunda veliler kritik bir rol oynamislardir.
Giiniimiizde varligim siirdiirebilen cogu demokratik okulun tarihgesine bakildiginda,
demokratik okullarin cocuklar1 i¢in uygun bir okul arayisinda olup, ancak bu konuda

arayislar1 sonugsuz kalan veliler tarafindan kurulduklar1 goriilmektedir.

Demokratik okullarin velilerle ilgili celiskili goriisleri vardir. Baz1i demokratik
okullar icin veliler okulda kilit bir rol iistlenmektedirler. Bu okullar, velilerin dig
alandaki aktivitelerde gozetmen olarak goniillii olmalarindan —nadir de olsa- bazi
dersleri vermelerine, aylik parlamentolara katilmalarina kadar okulun her alanindaki
aktivitelere katilimlarini tesvik etmektedirler (Hill, Chen, Dandage, Bennis ve
Balme, 8.7.2006). Grille, bu uygulamanin okul ortaminda bir cemiyet ruhu
yaratilmasini sagladiginm ifade etmektedir. Cocuklarin egitim hayatlarinda aktif olan
veliler, diger velilerle ve 6gretmenlerle yakin iliskiler kurmaktadir. Bu durum da,
evle okul arasindaki sinirim yumusamasina, okulla evin (ve toplumun) igice
gecmesine sebep olmaktadir. Cocuk boylelikle okulu; kendi dogal ortami olan
evinin bir uzantis1 gibi algilamaya baslar. Pestalozzi'nin ifade ettigi gibi, kisiler
kendilerini en iyi kendi dogalarinda bulabildiklerinden bu icice gecis, ¢cocuklar i¢in
once kendilerini bulmalarini; daha sonra da bunu gelistirebilmelerini saglamasi
acisindan ¢ok olumlu olarak degerlendirilmektedir (Grille, 2003, 8.12.2005).
Aileleri okula getirmek bir bakima toplumun gerceklerini, degerlerini ve yasam

bicimlerini okula tasimaktir (Apple ve Beane, 1995).

Veliler ve ev ortamiyla ilgili dikkat edilmesi gereken 2 boyut vardir. Disiplinli bir
evde (ortamda) cocugun hi¢c hakki yoktur. Ancak diger bir boyutta cocuklara tiim
haklarm verilmesi hatas1 yatar; bu da cocugun stmarmasi sonucunu dogurur. Neill,
iyi ebeveynligi “herhangi bir gizli diirtii veya hin¢ barindirmadan, kendini ¢cocukla
0zdeglestirme, onun diirtiilerini anlama giicii” olarak tanimlar (Neill, 1960, s.156).

Uygun ev (ortam), ¢ocuklarla yetiskinlerin esit haklara sahip olmasidir. Nasil
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cocuklar, bir yetigkine ait kararlar1 kabul ediyorlarsa, yetiskinler de ¢ocuklarin 6zel

alanlarina ¢cocugun izni olmadan dahil olmamalidirlar (Neill, 1960, s.107).

Thompson, demokratik okulun hedefine ulasabilmesi i¢in, velilerin ve okulda rol
istlenen herkesin uymas1 gereken prensipleri su sekilde ortaya koymaktadir

(Thompson (1994); aktaran: Breese, 2001, s.28-29):

1. Miitekabiliyet: Demokratik okul siireclerine dahil olan herkes toplumun
perspektiflerine ve dnceliklerinda duyarl olmak durumundadir.

2. Proaktiflik: Egitimciler ve toplumun tamami egitsel misyon ve okulun
stratejik yoniini sahiplenmek durumundadir.

3. Kapsayicilik: Demokratik okulda ¢esitlilik esastir. Okulda farkli ve azinlikta
kalan sesler bile okulun tiim Ogeleri tarafindan ¢ok biiyiikk saygiyla
karsilanmak durumundadir.

4. Siireklilik ve merkezde olus: Tiim 6gelerin iistlendikleri rolleri, bir defaligina
degil, siirekli olarak yerine getirmeleri gerekmektedir.

5. Koalisyon olusturma: Tiim toplum pozitif bir sekilde egitsel planlamaya ve
uygulamaya katkida bulunmak durumundadir.

6. Ac¢ik ve siirekli iletisim: Tim egitsel hedefler ve Oncelikler iletisim

kanallaryla siirekli olarak demokratik toplumun giindeminde tutulmaktadir.

Velilere cok 6nem veren bir grup demokratik okula tezat olarak, Summerhill gibi
okullar, velilerin cocuklarmm egitirken istemdis1 bir otorite ve zorlama igine
girdiklerini, belli hirslar tarafindan yodnlendirildiklerini, bunun da cocuga c¢ok
olumsuz bir etkisi oldugunu ifade etmektedirler. Bu sebeple ¢ocugun veliyle kontagi
minimumda tutulmaktadir (Martin, 12.12.2007). Cocuklarin 06zgiir, merakls,
sorumlu, adil olduguna inanan Neill, onlar1 toplumun ve velilerin bask1 ve hirslariyla
bozdugunu ifade etmektedir. Neill problemli ¢cocuklarin olmadigini, ancak problemli
ebeveynler oldugunu sdylemektedir (Neill, 1960, s.106). Neill’e gore, veliler,
okulun Ogrenme boyutunun ne kadar Onemsiz oldugunu anlamakta yavas
kalmaktadir (Neill, 1960, s.25). Summerhill’in yatil1 okul olmasinin en biiyiik sebebi
de budur. Philip O'Carroll, Fitzroy’da yasadig1 en biiyiik zorluk soruldugunda, bir
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uygulamadan memnun kalmayan veya bir isin yapilis sekli konusunda ikna olmayan

velilere isaret etmektedir (Fitzroy Community School,10.2.2008).

2.9.5 Karar Alma Mekanizmalari

Bir cok geleneksel okul, cocuklara “giic” kavramimi tecrilbbe etme imkamni
tanimamaktadir, ¢iinkii bu yetiskinlere de kiiciikken “giicii” tecriibe etme imkani
tammnmamis, yetkileri kendileri ¢ocukken onlardan almmusir. Ozgiirliigii
deneyimlememis kisilere (karar alma ve diger konularda) 6zgiirliik verildiginde, bu
kisiler yapabileceklerinden korkarlar ve ¢ocugun kendi kararlarim almasina izin
vermezler (Mintz, 2003, s.14). Grille, Sivil G8 toplantisindaki ifadesinde, geleneksel
okullardan bahsederken,

“bizlere ne sdylendiyse onlar1 yaptik. Bize empoze edilen kurallara
uymadigimiz i¢in ¢cogunlukla fiziksel olmak iizere cezalar aldik. Bize
neyi Ogrenmemiz, nasil Ogrenmemiz ve ne zaman Ogrenmemiz
gerektigi soylendi. Bu konuda her tiirli se¢im yapma imkanimiz 16
yasina kadar da engellendi.”

ifadelerini kullanmaktadir (Grille, 2003, 8.12.2005).

Demokratik okullar, Evrensel Cocuk Haklar1 Bildirgesinde de vurgulandig: sekilde,
cocuklar1 dzgiirliik, tolerans ve anlayisa yonlendirerek, bunun okuldaki demokratik
O0grenme ikliminde her giin tecriibe edilen bir uygulama olarak oturtulmasi ilkesini
kabul etmektedirler. Uygulamalar arasinda farkhiliklar olsa da', bu durum
Ogrencilerin kendi hayatlarin1 etkileyen miifredat ve yonetsel kararlarda oy hakki

verilmesi anlamina gelmektedir (Grille, 2003, 8.12.2005).

Demokratik okulda 6nemli olan, ¢ocugun kendini okulun dokusunun bir parcasi
olarak hissetmesidir (Mintz, 2003, s. 69). Cocuklarin dokunun (sistemin) bir parcast
olarak goriilmedikleri, sisteme katki yapmalarim saglayacak yetkelendirmeden de
uzak tutulduklar1 geleneksel egitim sisteminin aksine (Polan, 1989, s. 40),
demokratik egitim ve dokunun parcasi olmak, okulla ilgili kararlarin alinmasi

durumunda okulun yoneticilerinin, 6gretmenlerinin, idarecilerinin, ¢aliganlarinin ve

" Baz1 demokratik okullar ¢cocugu tamamen 6zgiir birairken, bazilarinda bir miktar yonlendirme ve miizakere uygulamas
goriilebilmektedir.
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Ogrencilerinin esit yetki ve haklara sahip olmalar1 anlamini tagimaktadir (Neill,
1960, s. 9). Alian kararlar iizerinde etkin ve etkili olmak &grenciye dokunun bir
parcas1 oldugunu hissettirir. Demokratik okulun hi¢ bir iiyesi digerlerinden daha ¢ok
veya az Onemli veya kararlar lizerinde daha az veya cok etkili degildir, herkes esit

haklara sahiptir (Acton, 1989, s.158).

Bu okullar esitlik, tolerans, ¢cogulculuk, ozgiirliik, sosyal ve ¢evresel sorumluluk gibi
demokratik degerleri sinifta bilfiil yasatarak ve model olarak desteklemektedirler.
Bu degerleri 6grenmenin en iyi yolunun, bu degerleri kiiciik yaslardan itibaren her

giin bilfiil yasamak olduguna inanmaktadir.

2.9.5.1 Toplant1 ve Karar Alma Sekilleri

Her demokratik okulda toplant1 sistemi goriiliir. Bu okullarda herkes giindemindeki
konuyu okul toplantisina getirir. Toplantilarla ilgili alinmas1 gereken ilk ve en dnemli
karar, demokratik toplantilarin yetkisidir, toplantilarin ne kadara giice sahip
olacaginin ve hangi kararlar1 alabileceginin tesbit edilmesi gerekmektedir (Mintz,
2003, s.19). Okul toplantilari, okul yonetimiyle ilgili tam otoriteye sahiptir. Bu
toplant1 sistemlerinin yetkileri, okulda okula farklihk gostermektedir. Ornegin
Summerhill’de saglik ve giivenlik gibi konulardaki kararlara, dgretmenlerin ise
almina c¢ocuklar karismaz. Suf bu yiizden Summerhill’in demokratik okul
olmadigini séyleyenler bulunmaktadir (Mintz, 2003, s.31). Shaker Mountain’da ise,
konu ayirimi olmaksizin, her konu c¢ocuklarin giindemine getirilerek, kararlar bu
ortamlarda alimir (Mintz, 2003, s.35). Ornegin, Rusya’da School of Self-
determination’da 1200 6grenci okulu demokratik bir parlamentoyla yonetmektedir.
Ogrenciler alinacak 6gretmenlerle is goriismelerini dahi kendileri yapmaktadir

(Mintz, 2003, s.13).

Cocuklar toplantilara katilip seslerini duyurdukga, bu duyulan sesler sonucu kararlar
alindik¢a ve bu kararlar eksiksiz uygulandik¢a, cocuklarin sisteme olan inanglari
artmakta ve toplantilar cok daha karmasik hale gelmektedirler (Mintz, 2003, s.20).
Demokratik okullardaki toplantilarda her ¢ocuk digerinin konusmasini bélmeden

dinlemek zorundadir. Bu sayede toplantilar, cocuklarin iletisim becerilerini gelistirir
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(Mintz, 2003, s.28). Bu paralelde toplantilarla ilgili ilging bir baska fayda ise,
cocuklarin kelime hazineleri ile ilgili gelismedir. Mintz, 6grencilerin toplantilara
katilarak, toplantilarda dinleyerek ve konusarak ve konusulani anlayarak kelime
hazinelerini iilke ortalamalarinin 2.5 katina c¢ikarttiklarin1 saptamistir (Mintz,

8.7.2006).

Bir konu cocugun karar verme alanmin digindaysa, yetiskinler bunu cocukla
paylasip kararlar1 kendileri verebilirler. Buradaki kritik nokta, cocuklara sahip
olduklar1 ozgiirliikle ilgili icten ve tutarli olmaktir. Cocuklar gercek anlamda
yonetim giiciine sahip olmadiklarinin farkina hemen varirlar (Mintz, 2003, s.13).
Kendilerine gercek anlamda yetki taninmadigini anlasildigi durumda ise, demokratik
okulun ve toplanti sisteminin tiim isleyisi bozulur (Mintz, 2003, s.22). Toplantilarda
kararlarin oybirligi veya oy c¢oklugu yonteminden hangisiyle alinacagi okuldan
okula degismektedir. Ancak karar oygokluguyla da alinsa, bir ¢ocuk karardan
memnun olmadigi miiddetce, konuyu smirsiz defa toplanti giindemine

getirebilmektedir (Mintz, 8.7.2006).

Toplantilar, genellikle bir toplanti1 bagkam tarafindan idare edilir. Toplant1 bagkani
her toplant1 basinda veya bir toplant1 baskani yorulup goérevinden istifa edince,
toplant1 katilimeilarinin oylariyla secilir. Summerhill’de her toplantinin sonunda, bir
sonraki toplantinin baskani bir evvelki tarafindan atanir. Bagkan, konugmalari
yoneten, uzun konusmalara miidahale eden, herkesin sesinin duyulmasi i¢in ortam
yaratan kisidir (Mintz, 2003, s.34). Konudan sapilmamasi konusunda uyanik olmak
durumundadir. Toplantinin basarisi, toplanti1 bagkaninin giiclii veya zayif olusuna ve
toplantida diizeni saglayabilisine baghdir (Neill, 1960, s.46). Bunun diginda baskan
olmakla ilgili 6zel bir yetkileri yoktur.

Toplantilara katilimla ilgili kararlar, okuldan okula ve toplantidan toplantiya
degismektedir. Baz1 okullarda toplantilara katilim hi¢cbir sekilde mecburi degildir.
Shaker Mountain veya Albany Free School gibi baz1 okullarda ise, okulun hayatin

degistirecek bazi toplantilara katilim mecburidir. Bu toplantilar 6zel bir zille
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duyurulur. Diger toplantilara katilim mecburi degildir ama katilim her zaman tesvik

edilir (Mintz, 2003, s.41).

Shaker Mountain’da toplantilar Pazartesi ve Cuma giinleri ajandadaki konulara gore
yapilir. Bunun disinda, Shaker Mountain’da da, Albany Free School’da da her
Ogrenci acil bir toplanti talep edebilir ve bu toplantilar giiniin herhangi bir saatinde
gerceklestirilir (Martin, 12.12.2007). Summerhill’de ise, genel olarak Cumartesi
gecesi yapilan toplantinin (Neill, 1960, s.18) disindaki acil toplant1 talepleri, toplanti
baskaninin iznine tabidir (Mintz, 2003, s.63). SVS’de toplantilar ajandadaki giindem

maddelerine gore persembe giinii yapilir.

Sudbury Valley School da benzer sekilde okul toplantilariyla yonetilir. Herkesin bir
oy hakki oldugundan ve Ogrencilerin sayis1 ogretmenleri fazlasiyla astigindan,
Ogretmenlerin istediklerini yaptirabilmek icin ciddi caba sarfetmeleri, oy veren
cogunlugu ikna etmeleri gerekmektedir. Sudbury Valley School’da politikalar
sadece yonetim kurulunca belirlenir (Sahin ve Turan, 2004, s.12). Toplantilar
paranin harcanmasiyla, ise alim ve isten c¢ikarimlarla, okulun kurallarim
konulmasiyla, disiplin konularin1 denetlenmesiyle, islerin piiriizsiizce ilerlemesi i¢in
gereken tiim kurulumlarin gergeklestirilmesiyle ilgili kararlar1 alirlar. Toplantilarin
baskan1 aym1 zamanda okulun CEO’sudur. Memurlar yonetsel isleri, saha
sorumlulari, okul binalarinin bakim ile ilgili gérevleri komiteler daha genis kapsamli
gorevleri, birlikler ise Ozel ilgi alanlariyla ilgili resmi isleri yerine getirirler.
Ornegin, agac isleri kolu, tiim agac isleri etkinlikleri ile ugrasir. Bu kollar okul
kurulunca belirlenen yetki ve sorumlulukla gorevlendirilirler (Greenberg,

1992,5.142-144).

Demokratik okullarda karar alma mekanizmalar1t ve yonetim sekilleri temel
prensipleri paylasmakla beraber, yapilanma sekillerinde farkliliklar olabilmektedir.
Ornegin Hadera Demokratik Okulunda ydnetim yasama, yiiriitme, yargidan olusan
ticli yap1 lizerine kurulmustur. Bir egitim damsmani ve emekli miidiir olan
Schwartzberg, demokratik okullarin basarisinin sebebinin net ve agik devlet-vari

organizasyon yapist oldugunu sodylemektedir. Bu net ve acik yap1 okullarin
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Ogrencilerini, O0grencilerin memnuniyetlerini ve basarilarin1 mentorluk sistemiyle

takip etmelerini ve gerekli alanlarda kendilerini revize etmelerini saglamaktadir.

Yasama Organi: Ogrencilerden, 6gretmenlerden ve velilerden olusan bu grup, her
cuma (cuma tatil giiniidiir ve ders yoktur) iki saatligine toplanirlar. Her ii¢ ayda bir
oylama yapilarak her toplanti i¢in gereken 3 yonetici (sekreter, disiplin sorumlusu ve
moderatdr) secilir. Bu 3 yonetici her toplantinin ajandasina karar verir, ajandasini
olusturur ve duyurusunu yapar. Tartisilan konulara bagli olmakla beraber genelde

ortalamada 30-50 kisilik bir katilim goriiliir.

Yiiriitme Organi: Isteyen dgretmen ve dgrencinin olusturdugu komiteler bu organi
olusturur. Bunlar programlama komitelerinden yeni dgrenci kabulii konusunda tam
yetkiye sahip dgrenci kabul komitelerine kadar cesitlilik gosterir.

Yargi organi: “Uzlagsma”, “disiplin” ve “temyiz” komitelerinden olusur. Yetigkinler
bunu degistirmeye caligsa da uzlasma ¢ok az kullanilir. Disiplin komitesi hergiin
10:00’da basvuru sirasma gore davalari inceler. Bu komitede calisan Ogrenciler
siklikla rotasyona ugrar. Temyiz komitesi ise, kisiler kendileriyle ilgili uygun
kararlar alinmadigin1 diistindiiklerinde devreye girerler (Hill, Chen, Dandage,

Bennis ve Balme, 8.7.2006).

Demokratik okullarin en kalabalik orneklerinden biri olan ve 1200 dgrencinin
devam ettigi the School Of Self-Determination’da da benzer bir yiiriitme ve yargi
sistemi vardir. Hukuk komitesinin amaci 1200 kisilik okul iiyelerinin haklarini
korumak ve Ogrencilerin 0Ozgiirliigiin keyfini stirmelerini saglamaktir. Riayet
edilmeyen kurallarla ilgili sikayetleri degerlendirir (the School Of Self-
Determination, 11.2.2008).

2.9.6 Disiplin
Demokratik okul &grencilerinin topluma ve/veya okul sistemine uyum
gosteremeyen, problemli genclerden olustuguna dair yaygin bir inams vardir

(Bryant, 1993, s.14). Tiim demokratik okul 6grencileri i¢in problemli gen¢ler demek
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miimkiin degildir. Ancak demokratik okula devam eden ailelerin, geleneksel okul
sistemine genel olarak memnuniyetsizlikle yaklasan ve bir arayis icine girmis

cocuklar ve ebeveynlerden olustugunu ifade etmek yanlis olmaz.

Geleneksel okullarda (ve hatta toplumda) cocuklar korku sistemiyle disipline
sokulur (Mercogliano, 1998, s.59). Okulda cocuga cezadan ve acidan uzak durmasi
ogretilir. Kurallarin yanisira, alay edilmek, kiiciimsenmek, ihtar, gézdagi vb.
geleneksel okullarda kullanilan diger ceza yontemleridir (Wieder, 1991, 5.99). Neill,
geleneksel okullarin hatalarinin temelinde bu anlayisin yattigini sdylemektedir;
clinkii korkunun oldugu yerde nefret ve korkaklik dogar. Bu durum geleneksel
okullarda agresiflik, kavga ve zorbalik gibi sonuclar dogurmaktadir (Neill, 1960,
s.113,129).

Demokratik okulun disiplin sistemi farklidir.  Grille’in de ifade ettigi gibi,
demokratik okul sadece ozgiirliiklerle ilgili degildir; ayn1 zamanda sorumlulukla da
ilgilidir (Grille, 2003, 8.12.2005). Cocuklar, karar verme mekanizmalarinin bilfiil
icinde bulunduklar1 siirece, sorumluluk duygusunu Ogrenme sansina sahip
olabilirler. Burada dikkat edilmesi gereken en onemli nokta, geleneksel okullarda
oldugu gibi sorumluluk kavramimi ashinda itaat kavramiyla ©zdeslestiriyor
olmamaktir. Demokratik okulda itaat ve otorite gibi kavramlar yer almaz. Miidiir
veya Ogretmen bir konuda karar almak i¢cin ¢ogunlugu ikna etmek zorundadir.
Yetiskinler ¢ocuktan itaat beklememelidir. itaat — eger olacaksa- ¢ocugun icinden

gelmelidir (Neill, 1960, s.156).

Demokratik okulda, mutlu ve saygi duyulan bir ¢ocukta, 6zgiirlilk ve sorumluluk
duygularimn 6zdisiplini doguracagi anlayis1 yer alir. Temelinde yer alan diisiince,
cocuklarin sevgi dolu yaratiklar oldugu diisiincesidir. Ozgiir birakildiklarinda,
cocuklar zarar verici eylemlerde bulunabilirler, ancak 6zgiirliigiin bir bagkasina zarar
vermeksizin istedigini yapmak oldugunu bilen ve yaptiginin aslinda bir baskasina
zarar verdigini farkeden cocuk bu davranisini otomatik olarak durduracak veya
revize edecektir (Neill, 1960, s.114). Yaptiklarinin digerlerinin iizerindeki olumsuz

etkisini goren ve bu etkiden dolayr iiziinti duyan cocuk, digerlerine zarar
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vermemeye basladig1 (Frey, 2006, s.19) noktada, ©Ozdenetim ve 6zdisiplin
icsellestirilmis hale gelmistir. Village School’da bahsedildigi gibi “gercek disiplin
icerden gelir” (Village School, 10.2.2008) ifadesi buna isaret etmektedir.
Ozdenetimin ve 6zdisiplinin saglandig1 ortamda, otoriteye de gerek kalmamaktadur.
Gercek sorumluluk duygusu, nefret ve korkaklik doguran ceza korkusuyla degil,
korkusuzlugu doguran 6zgiirlik (Neill, 1960, s.131), insanlara duyulan sevgi ve
gosterilen ©zen sebebiyle yerlestirilir. Iste demokratik okullarda temel olan
0zdisiplin ve 6zdenetim kavramlar1 bu sekilde olugmaktadir (Neill, 1960, s.115).
Dogumundan itibaren 6zdenetimin oldugu evlerde (ortamlarda) yetisen cocuklarda
disiplinle ilgili herhangi bir problem olusmamaktadir. Dolayisiyla demokratik
okulda agresiflik, kavga ve zorbalik gibi durumlara pek rastlanmaz (Neill, 1960,
s.159,113).

Demokratik okul oOgretmenleri, geleneksel okuldan gelen ve problemli olarak
nitelendirilen Ogrencilerin baglangigta siddetvari eylemler sergilediklerini ifade
etmektedirler. Ancak bu cocuklar komitelerde veya diger faaliyetlerde seslerini
duyurabildiklerini ve goriislerinin degerlendirmeye alindigimi farkettiklerinde, bu
siddet eylemlerini ve kavgalar1 ciddi Ol¢iide azalttiklar1 ifade edilmektedir (aktaran:
Hill, Chen, Dandage, Bennis ve Balme, 8.7.2006). Bu sebeple demokratik okullarin
kampiislerinde ©nemli miktarda kavga/siddet olayr yasanmamaktadir. Hadera
Demokratik Okul’un eski Ogrencilerinden Shoham’in da ifade ettigi gibi,
o0zdenetimin gerceklestirildigi demokratik okulun 6grencilerinde “ciinkii bu okulda
cocuklar isyan etmeye ihtiya¢ hissetmemektedirler” (Kraft, 2005). Bu ortamlarda
olusan kavgalar veya zorbalik eylemleri de 6grenci ve ogretmenlerin duygularini,
diistincelerini ve ¢oziim Onerilerini ifade ettikleri toplantilarda grup ortak karariyla

coziilmektedir (Grille, 2003, 8.12.2005).

Bunun yamisira tartisma belki de geleneksel okullara kiyasla demokratik okul
hayatinda daha onemli bir yer tutar. Ogrenciler ogretmenleriyle, 6gretmenler
velilerle, veliler okul miidiiriiyle siirekli bir tartigsma igerisindedirler. Bu tartigmalar,
¢Oziilme yontemleriyle ve her tartismanin sonucunda ulagilan ¢oziimler ve ¢ikarilan

derslerle okul egitim hayati icin benzersiz bir tecriibe olarak algilanir ve deger verilir
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(Martin, 12.12.2007). Ornegin, Neill, bu sekildeki kavgalarin Summerhill’in
ayrilmaz bir pargasi oldugunu ve okulu canli tuttugunu ifade etmektedir (Neill,

1960, s.19).

Ozgiirliik demokratik yollarla konulmus kurallar igerisinde ¢ocugun her istedigini
yapabilmesidir (Mercogliano, 2006, s.13). Bu dzgiirliiklerin ihlal edildigi, cocugun
0zdenetimiyle davranislarimi kontrol edemedikleri durumlarda 6diil ve ceza sistemi
devreye girer. Yalniz demokratik okullarda bu sistemlerin kullanilmast hususunda
son derece dikkatli olunmaktadir. Ozellikle 6diil sistemi dikkatli kullanilmadiginda
cocugun karakterini bozan bir nitelik tasir. Ciinkii 6diil, cocugun belli bir konuya ilgi
gostermesi i¢in bir baski unsuru olusturur. Halbuki gercek ilgi, dis unsurlarla degil,
insanin icinden gelen baskiyla olusmalidir. Ornegin demokratik okulda &diil,
disaridan konan bir sistem degil, isin bitirilmesiyle ilgili 6ztatmin olarak uygulanir.
Disaridan verilen ddiiller, ¢ok kisa siirede riigvet niteligine biiriiniirler (Neill, 1960,
s.163-164). Demokratik okuldaki ceza sistemi geleneksel okuldan farklidir. Bir
yanlisindan dolay1 cezalar, genel olarak okul toplantilarinda, 6grencilerin katilimiyla
verilir. Cezay1 haksiz bulmast durumunda cocuk, temyize gidebilir. Bu da okul
toplantisinda durumun daha derinlemesine incelenmesi anlamina gelir. Buradan
cikan karar mutlaktir ve ¢ocuk tarafindan herhangi bir dis kontrole gerek kalmadan
uygulanir. Dikkat ceken unsur, bu ceza sisteminin ¢ocukta herhangi bir sekilde kin
veya nefret uyandirmayisidir. Ceza alan ¢ocuklar, Summerhill’de genellikle bir

sonraki toplantinin bagkan olurlar (A Neill, 1960, 5.49-50).

Orenegin SVS’de cezalandirma sistemiyle ilgili 5 basamakli bir yargi sistemi

kurulmustur (Greenberg, 1992, 5.192-196):

1. Iddia,

2 Arastirma,

3. Suclama,

4. Yargilama,

5 Cezalandirma.
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Oncelikle sucla ilgili iddia, okuldaki farkli kisilerden olusan Okul Isleri Komitesine
(CSA) yapilir. CSA arastirma yapilip yapilmayacagina karar verir. Arastirma
yapilmast durumunda CSA raporunu okul toplantisinda sunar. Toplant1 meclisi jiiri
vazifesi gorerek, suclama ve daha sonra da yargilama adimlarindan gecerler.

Sonucta da gerekli goriiliiyorsa ¢ocuga cezalari verilir.

SVS wyillar gectikge, okul biiyiidiikge ve sisteme giiven arttikga yargilama siirecine

erisen vaka sayisinin sifira indigini soylemektedir (Greenberg, 1992, s.197).

Cocuklar dogustan iyiniyetli, adil ve demokratik olduklarindan verilen cezalar da
suc paralelinde adil, cezalandirma yontemleri de demokratiktir. Cezayla ilgili en
Onemli wunsur, gerekli olmadigr yerde verilmemesidir. Ceza da nefret
icerebileceginden, ¢ocuga yanlis mesaj verebilir. Ornegin demokratik okullarda ceza
olarak ogrencilere herhangi bir yaptirimi1 olmayan ihtar verilebilir. Neill, hirsizlik
yapan Ogrencilere kimi zaman ceza olarak para verdigini soylemektedir. Onemli
olan ve demokratik okulda gergeklestirilen ceza yine 6zdisiplindir (Neill, 1960,
s.164-165).

Her okulda oldugu gibi, zorbalik konusu demokratik okul i¢cin de ¢ok Onemlidir.
Neill, zorbaliga yetiskin disiplinin sebep oldugunu ifade etmektedir. Yetiskinlere
nefretini sergileyemeyen cocuk, hincim zayif ve kiiciik olandan cikartmaktadir.
Summerhill’de zorbalik problemine sevgiyle yaklasilir. Bu sekilde c¢oziilememesi
durumunda, zorbalik da okul toplantisinin giindemine getirilerek coziiliir (Neill,
1960, s.48). Zorbalikla ilgili konuyu en ciddiye alan okullardan biri olan Preshill,
zorbalikla miicadele i¢in cok yonlii uygulamalar gelistirmis ve olusmasini
engelleyebilmek i¢in cocuklar1 zorbaligi simnifta tartigmalarina tesvik etmek
(boylelikle zorbalikla karsi karsiya kalan kisiler kendileri veya arkadaslar1 adina
cekinmeden seslerini duyuracaklardir), zorbalarin veya kurbanlarinin teshis edilmesi
icin zorbalikla ilgili izleme prosediirleri olusturmak, zorbaligin sebeplerini saptamak
ve zorbaligin 6nlenmesi icin stratejiler gelistirmek iizere Ogretmenleri ve velileri
tartismalara dahil edecek prosediirler olusturmak, zorbalikla ilgili acik tartisma

ortamminin gelismesine yardimci olmak, diizenli olarak zorbalikla ilgili okulun
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politikalarinin basarilarin1 degerlendirmek gibi proaktif stratejileri uygulamaya

almistir (Preshil, 10.2.2008).

2.9.7 Egitim Programlari

Geleneksel okullarda belli egitim programlar1 vardir. Demokratik okullarda ise,
ogrencilerin kendi kendilerine calismalari, kendi programlarim1 kendilerinin
olusturmalar1 beklenir. Demokratik okulda egitim programina konulan hedeflerde
her mezunun sorumlu, 6zgiivenli, etkili ve iiretken bireyler olarak yetistirilmesi yer
almaktadir. Bunun i¢in ilgileri ve yetenekleri dogrultusunda dogal 6grenme yontemi
yoluyla bilgi, beceri ve deneyim kazanmalar1 planlanmistir. Tiim bu siireclerde,
ogrenciler kendi kapasitelerini tanima ve kontrol etme, azim, karar alma becerisi,
farkliliklara saygi duyma, motivasyon, sosyal duyarlilik, empati, dogal siiphe,
sorgulayicilik, sorumluluk ve benzeri bir cok istendik davramigi kendi kendilerine
kazanmak durumundadir. Tiim bu siirecler esnasinda 6grenciler, demokrasi ve
demokratik davramnislari, adaleti ve adil olmay1, sagligi ve saglikli yasamayi, bilimi
ve bilimsel olmayi, sosyal duyarliligi ve duyarli olmayr yasayarak ve kendi
kendilerine tecriibe ederek Ogrenmektedir. Standart bir egitim programi, se¢meli
veya —istisnalar olmakla beraber- zorunlu dersler, yonlendirme veya motive etme
yoktur (Sahin ve Turan, 2004, s.3). “Ogretme” anlayis1 reddedildigi i¢in bir 6gretim
yonteminden soz edilemez. Igerik 6grencinin ilgi duydugu ve merak ettigi

etkinliklerdir. Yontem, grencinin tercih ettigi eylemde bulunma bicimidir'%.

Geleneksel okullarda dersler miifredat paralelinde islenir. Demokratik okullarda da
okuma, yazma, matematik gibi konular 6grenilir ancak bu dersler geleneksel
okullarda gordiigiimiiz sekilde, ayr1 ayr kitaplardan, ayr1 ayr dersler seklinde degil,
birbirinin i¢ine ge¢mis olarak, doga ortaminda ve 6zellikle oyunun i¢inde &grenilir
(Martin, 12.12.2007). Demokratik okulda dersler de geleneksel okullarda goriilen
fizik-matematik-kimya-biyoloji, tarih-cografya gibi ders ayristirmasi yapilmaz.
Demokratik okul hayat1 da bir biitiin olarak algiladigindan, bu sekildeki bir konu

ayrimini son derece yapay bulur. Dolayisiyla “cografya” dersini, gezi dersinden,

'2 Ancak baz iilkelerde okullarin egitim bakanliginca taminmast i¢in onaylanmasi gereken bir program taslagina ihtiyag vardur.
Bu dogrultuda yapilan galismalarda “Natural Learning Curriculum” (Dogal Ogrenme Miifredati) adi altinda bir program taslag:
olusturulmus ve Avustralya Egitim Bakanhgina onaylatilmustir.
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matematik dersini doga dersinden ayr1 islemek miimkiin degildir. Bu ortamda (kuru
bilgi aktarimi anlaminda) ders ve kitap anlamum yitirmektedir. Hatta Neill,
Summerhill’de kitabi, okulun en 6nemsiz aparati olarak tanimlar (Neill, 1960, s.21).
Oyun oynamak icin de bir siirii bilgiye ihtiya¢ vardir: Kazandiklar1 bilyeleri
paylasmaya calisan cocuklar bdlme bilgisini, kardan adam yapan veya kartopu
oynayan cocuklar, bir¢ok fizik kuralini, cicek yetistiren ¢ocuklar doga kurallarini
O0grenmeye ihtiya¢ duyarlar. Bu ihtiya¢ onlar1 ya var olan derslere girmeye ya da
olmayan dersleri talep etmeye giidiileyecektir. Dolayisiyla miifredatin i¢inde giinlitk
hayatin siirdiiriilebilmesi icin gerekli faaliyetler, dgrenme icin olan ihtiyact
dogurmas1 veya bu bilgileri farkettirmeden ¢ocuklara Ogretmesi bakimindan
onemlidir. Demokratik okulda bu faaliyetler ders kapsami icinde yeralir. Ornegin
cocuklarin yemek yemesinin saglanabilmesi i¢in demokratik okullarda en Snemli
derslerden biri bahcgecilik ve hayvanciliktir. Bu derste c¢ocuklar okulun ihtiyag
duydugu besinleri temin ederler. Okulda bu besinlerin yenmesi i¢in bu besinlerin

pisirilmesi gerekir. Yemek pisirme dersi de bunun i¢in vardir.

Demokratik egitimde cocuk faaliyeti bizzat gerceklestirerek ve oyunla Ogrenir.
Bilgilerin oyunun icinde Ogrenilmesi goriisiinden, 6grenmenin Onemsiz oldugu
fikrine ulagilmamalidir. Ogrenme sadece oyundan sonra gelmelidir (Neill, 1960,
$.26). Oyun yetiskinler icin vakit kaybidir. Bu yiizden cocugun oynamasina da izin
verilmez. Cocugunun gelecegiyle ilgili korku ya da endise hisseden yetiskin,
cocugun oynama hakkini elinden almaktadir (Neill, 1960, s.63-64). Burada
kastedilen oyun, cocugun Ogrenmesini saglamak adina, icine suni olarak bilgi
parcaciklar1 yerlestirilmis oyun degildir. Cocuklar bu suniligi hemen farkederler ve
oyun anlamim yitirir. Burada kastedilen, ¢cocugun belli bir hedef kaygis1 olmadan,
amagsizca oyun oynamasidir. Bu yapilandirilmamis oyun formati, Greenberg’iin
merakli irdeleme olarak tanimladig1 6grenme sekline bir giris kapisidir. Ogrenme bu
noktada amag degildir; iyi gecirilen zamanin bir yan iiriniidiir (Greenberg, 1992,

s.93).

Okullarda egitim programi olarak oyun ve sohbet, 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri

etkinliklerdir. Bu ydntemde cocugun oyun, yaraticilik ve arastirma igin, igcinde
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tasidigr biiyiik enerji kaynagi, 6grenmeyle biitiinlesmis olur. Bu yontem 6grencinin
oyun oynama hakkina biiylik saygi duymaktadir. Hatta demokratik egitimciler
oyunu 6grenme motoru olarak gérmektedirler. Oyun, cocukta gercek 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in gereken bir kafa yapisi, bir davranig, bir acik olma durumudur.
Village School, o6grenmede oyunun Onemini tarif ederken “e8er bir seyle
oynamazsan onun nasil ¢alistigim1 anlayamazsin” ifadesini kullanmaktadir (Village
School, 10.2.2008). Geleneksel okullarda yapilan 6grenme degil, kosullanmadir.
Calismalar ¢cocugun, kendisine okulda empoze edilen bilgilerden % 3-5’ini aklinda
tutabildigini  gostermektedir. Halbuki oyunla edinilen bilgiler beyinde
kaybolmayacak sekilde bir sablona oturmaktadir (Pearce, 1996, s.74-75).

Ogrenmede oyunun basarili olmasmin sebebi oyunun su dinamiklerine
baglamaktadir (Rogers & Sawyers (1988); (Kinma, 10.2.2008):
- Oyun ig¢sel motivasyonla calisir. Cocuklara ne yapacaklarinin sdylenmesi
gerekmez.
- Oyun digsaridan empoze edilen kurallardan bagimsizdir.
- Opyun srasinda yapilan aktivite gercekmis gibi hareket edilir.
- Oyunda sonuglara degil, yontemlere 6nem verilir.
- Oyunu biiyiikler degil, oyuncular yonetir; kurallar1 koyar, kararlar alir ve
grup olarak problemleri ¢ozerler.

- Her ¢ocuk oyunda basarili olmak i¢in aktif olmak zorundadir.

Oyun sayesinde ¢ocuklar sosyal ortamlarda kabul edilir sekilde davranmayi
Ogrenirler. Oyun cocuk merkezli ve cocuk yonetimli oldugu icin, c¢ocuklar
0zdisiplini, kendi kendilerini motive etmeyi ve igbirligini 6grenirler.

999

Ogrenme sadece “eglenceli olabilir” degil, “eglenceli olmalidir” diisiincesi
hakimdir. Oyun tekamiiliin bir iiriiniidiir ¢linkii oyunla ¢ocuk siirekli becerilerini
gelistirmek ve miikemmellestirmektedir. Oyun, 6grenmeyi cazip hale getirmekte,

hafizayi giiclendirmekte ve yeni beceriler i¢in de bir prova niteligi tasimaktadir.
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Demokratik okullarda programlarinda rekabete onem verilmemektedir. Rekabet
veya yetigkinlerin beklentilerini yerine getirmek yerine eglendigi icin OGgrenen
cocuklarda, motivasyon bir sorun olmaktan ¢ikmaktadir. Bunun yerine duygusal
zekanin, iletisim yOntemlerinin, catigma ¢6zme yOntemlerinin, isbirliginin
gelisimine onemle vurgu yapilmaktadir (Grille, 2003, 8.12.2005). Pearce rekabetin
ergenlikle c¢ocugun hayatina girmesi gerektigini, ergenlikten Once ¢ocugu
basarisizliga gotiirecegini ifade etmektedir (Pearce, 1996, s.74-75). Halbuki

geleneksel okullarda 6gretmenler en ¢ok motivasyon i¢in zaman harcanmaktadir.

Siir yazmak, kitap okumak, bir seyler pisirmek, bulmaca ¢ozmek, araba tamir etmek,
sohbet etmek, okul, bina gibi insaat modelleri yapmak, heykel, resim, fotografla
ugrasmak, miizik yapmak, futbol, basketbol ve benzeri spor etkinliklerinde
bulunmak, tiyatro, bilgisayar 6grenmek, internette dolagsmak, yabanci dil 6grenmek,
deney yapmak ve benzeri sayisiz diger etkinlik bu okullardaki 6grencilerin ilgi
alanlarma girmektedir. Spor da aynen ders gibi 6grencinin tercihine birakilmig bir
aktivitedir (Neill, 1960, s.73). Bunlar1 yaparken azim, iletisim, yaraticilik, esneklik,

konsantrasyon, 6zdenetim becerileri gelismektedir.

Demokratik okullarda farkli egitim programlar1 vardir. Ornegin Hadera Demokratik
Okulu’nda 3 egitim programi goriilebilir (Hill, Chen, Dandage, Bennis ve Balme,
8.7.2006):

- On sistem: Geleneksel olarak bildigimiz dgretmen tarafindan idare edilen
derslerdir. Dersi toplumdan herhangi biri verebilir. Her yil basi bu dersler
ogrencilere sunulur. Isteyen derse devam eder.

- Ozyonetimli 6grenme: Kampiiste belli bolgeler bu 6grenme sekline ayrilir.
Ogrencinin organize olmasi, arastirmasi ve fikirlerini uygulamaya koymasi
asamasinda yardimci olmak iizere her zaman bir yetiskin yanlarinda bulunur.
Yilda 2 kez, 6grenciler projeleri icin biitce talep ederler ve bu talepler
yasama toplantilarinda tartigilir.

- Ogrenme merkezleri: Ogrencilerin diger 6grencilere birseyler ogrettikleri,
sanat, miizik, seramik, filmcilik, 1ngilizce, ingaat vb. faaliyetlerin

gerceklestirildigi alanlardir.
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2.9.8 Okul Ve Simif

Martin, demokratik okullardaki “okul” ifadesinin ashnda yanlis bir tanim oldugunu
ifade eder. Ciinkii okul smiflardan olusan, 6grencilerin birbiri arkasina siralarda
oturdugu, derslerin 6gretmenler tarafindan idare edildigi geleneksel dortgen binalari
ifade etmektedir. . Halbuki demokratik egitimin okulu, kisilerin birseyler 6grenmek
icin — ki bu ortamin mutlaka smif olmasi da gerekmemektedir- biraraya geldigi

serbest ve informal alan olarak tarif edilmektedir (Martin, 12.12.2007).

Demokratik okul, cocugu bir derslige sikistirmaz. Cocuklarin ¢gevrelerindeki doga ve
insanlarla olan iletisimleri sonucu bilgileri ve davramsglari kazanmalari
Ongoriilmiistiir. Egitim, faaliyetin kendisi oldugundan okul veya derslik bahcededir,
parktadir, sokaktadir; dogada ve dogal cevrededir. Burada kasabayi/koyii veya yerel
cevreyi ne sekilde ve nasil kullanacaklar1 okulun kendi cevresiyle iletisimine
baghdir; 6nceden tanimlanmamistir (IDEC 2005,6.4.2006). Okul cevresi ise her
tiirlii etkinlik ve deneyim i¢in hazir ortamlardan olusmaktadir. Okullar atdlye, islik,
laboratuar, derslik, salon, saha ve benzeri fiziksel mekanlara sahiptir. Ogrenciler bu
mekanlardan arzu ettikleri sekilde faydalanabilirler. Ornegin bir sinifta tamamen
kendi tercihleriyle matematik calisan farkli yas gruplarindan &grenciler isterlerse
Ogretmenli, isterlerse Ogretmensiz caligabilirler. Bir atdlyede bir grup dgrenci bir
makine iiretebilir, bir salonda miizik yapabilir, sahada futbol oynayabilir, yabanci dil
ogrenebilir ve hatta bir agacin altinda aksama kadar oturabilir. Ogrenci bir uzman
yardimina ihtiyag duydugunda, her zaman hazir bir 6gretmen veya uzman vardir

(Sahin ve Turan, 2004, s.11).

Demokratik okulda siniflarda birbiri arkasina siralanmig siralar yerine, sinifin
heryerine dagilmig bir takim projelerle ugrasan cocuklart géormek miimkiindiir.
Bazilar1 masalarda otururken, bazilar1 Ogretmenlerinden bilgi almak pesinde
yerlerde oturuyor olabilirler. Ogretmen bu ortamda otorite figiiriinden ¢ok bir
arkadas veya abla/agabey goriintiisii sergilemektedir. Grubun tamamim ilgilendiren
veya herkesin dinlemesini gerektiren bir konu oldugunda, ¢ocuklar onlii arkal
oturmak yerine, bir daire seklinde oturmay1 tercih ederler. Bu daire seklinde oturug

sembolik 6nem tagimaktadir. Aust ve Vine’in ifade ettigi gibi, tiim cocuklarinin
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sesinin duyulmasinin dnemli oldugu demokratik okullar gibi ortamlarda, ¢ocuklar
daire seklinde oturmalari, boylelikle herkesin bir konuyla ilgili yorumunu sirayla
aktarmas1 ve digerlerinin de dinlemeleri, gbz temast ile iletisimin kurulmasi tesvik

edilir (Aust ve Vine, 2003, 22.7.2006).

Martin’in okul kavramina kars1 ¢ikis1 gibi, Greenberg de ders (course) ifadesine
kars1 ¢cikmaktadir. Greenberg’e gore, ders, se¢ilmis bir grup bilginin aktarimi icin
belirlenmis bir yoldur. Ogretmen hangi bilgilerin verilecegini, bunlarm verilme
yontemini, baglantilar1 ve gelisme hizimi belirler. Bu prensipler, demokratik okulun
tamamen kars1 ¢iktigi prensiplerdir. Bu sebeple Greenberg demokratik okulda
yapilan faaliyete ders denmesine itiraz etmektedir (Greenberg, 1992, s.88). Bu
caligmada demokratik okul i¢in kullanilan ders ifadesi tiim bu faaliyetleri kapsayan
bir tammdir. Shaker Mountain’da gerceklestirilen herhangi bir aktiviteye ders
denmektedir. Ornegin Ogrenciler her sene gezi diizenlerler. Bu gezilerin
diizenlenmesi, gezi programinin olusturulmasi, gerekli finansmanin saglanmasi,
ulasim ve konaklama sekillerinin ¢oziilmesi, Shaker Mountain’da ders kapsamina
girmektedir. Sene sonunda cocuklar, sene igerisinde yaptiklar1 aktivitelere gore — ki

genellikle 350 kadar aktivite yapilir- bir belge diizenlenir (Mintz, 2003, s.65).

Dersler konusunda demokratik okullarda farkli uygulamalar vardir. Baz1 okullarda
baz1 dersler yapilir, 6grenciye bu derslere girme hakki verilir; bazilarinda ise hi¢ bir
programlanmis ders yoktur. Genel anlayis zorunlu derslere girme mecburiyetinin
olmayisidir. Zorunlu dersler koyan demokratik okullar bunun bedelini 6demislerdir.
Ornegin Keshet Demokratik Okulunda baslangicta Ibranice, Ingilizce ve matematik
gibi derslere mecburiyet getirilmistir. (Ancak bu zorunluluk derse girme anlaminda
degildir. Ogrenciler isterlerse kendi baglarmna g¢alisirlar. Zorunlu olan konuyu
O0grenmektir). Veliler, demokratik okullardaki ¢ocuklarinin iiniversite sinavinda
basarili olamayacaklarindan korktuklarindan, bu derslerin zorunlu olmasi konusunda
okul yonetimi uzlagmaya varmigtir. Zaman igerisinde veliler de, bu okullarin
felsefesini ve degerlerini anlamaya ve onlara inanmaya baslamislardir. Ancak bu

uzlasmanin agir bir bedeli olmus, 6grencilerin her dersin zorunlu olup olmadigini
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sormalar1 ve zorunlu olmayan dersleri degerlendirmeye bile almamalar1 sonucunu

dogurmustur (Hill, Chen, Dandage, Bennis ve Balme, 8.7.2006).

Demokratik okuldaki temel prensip — yukaridaki gibi bazi istisnalar olsa da- ders
programi olsun ya da olmasin, bir derse girme ya da girmeme kararinin cocuga
birakilmasidir. Bu 6zgiirliigiin verildigi ¢ocuk, zaman igerisinde derslere girmeyi
talep etme noktasina gelecektir. Ornegin derslerin oldugu okullardan biri olan
Summerhill’de, Neill, daha evvel geleneksel okula giderek, derslere karsi nefret
gelistiren cocuklarin — ki Neill ¢ocuklarin {izerlerinden bu nefreti atmalarinin
ortalama 3 ay (Neill, 1960, s.5), samimiyetsizligi atmanin 6 ay (Neill, 1960, s.111)
siirdiiginii  soylemektedir — nefreti {izerlerinden atinca derslere katilmak
istediklerini aktarmaktadir. Benzer bir durumu, Greenberg Sudbury Valley
School’da da gozlemlemistir. Yetiskinlerin derse girme hakki tanimlar1 konusunda
istikrarlarim1  sonuna kadar sorgulayan cocuklar, samimiyetlerine inanmaya

basladiklar1 noktada derslere girmeye baslamislardir (Greenberg, 1992, s. 35).

Demokratik okullarda siniflara bakildiginda, bunlarin mutlak yas ayrimlarina gore
olusturulmadigr goriiliir. Greenberg, geleneksel okullardaki yaslara gore siniflarin
olusturulmasm alayci bir dille elestirmektedir. Isyerinde 21 yasindakilerle 22
yasindaki insanlarin ayr1 ayr1 caligmasi nasil sdzkonusu olmazsa, okulda da
smiflarin yaslara gore bolinmenin anlamsiz oldugunu ifade etmistir (Greenberg,
1992, s. 13). Smiflara yaglara gore ayirmak, ayni yastaki tiim ¢ocuklarin ayni
bilgileri, aym hizda ve aym sekilde 6grendigi varsayimina dayanir. Demokratik
okul, her cocugun kendi ritminde 6grenmesi fikriyle bu varsayima tamamen karsi
cikmaktadir (Greenberg, 1992, s. 34). Yetiskinlerin, diger yetiskinlerle iletisimleri
sirasinda yas farklarina nasil 6nem verilmez; hatta farkli yaslara, deneyimlere ve
kabiliyetlere sahip kisilerle etkilesim icine girerek, o kisilerin hayata
yaklagimlarindan yeni kazanimlar elde edinilirse, aynm1 durumun g¢ocuklar icin de
s0zkonusu oldugu vurgulanir. Cocuklar gelisme diizeylerine gore degil de; yaslarina
gore gruplandirilarak simiflandirildiklart zaman huzursuzluk ¢ikmaktadir. Halbuki
farklt yas gruplarindan ¢ocuklarin bir araya gelmesi, olgunlagsma agisindan ¢ok daha

olumlu sonuglar vermektedir. Kendinden daha ¢ok ve daha az olgun kisilerle beraber
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olmak cocuklarin olgunluk seviyelerine dnemli katkilar saglamaktadir (Greenberg,

1992, s.122-134).

Ornegin Summerhill’de ¢ocuklar 3 gruba ayrilir. Yaslar1 5 ila 7 degisen grup en
gen¢ grubu, yaslar1 8 ile 10 arasinda degisen grup ortancalari, 11 ila 15 arasinda
degisen grup ise en bilyiik smifi olusturmaktadir (Neill, 1960, s.1). Hadera’da okul,
okuldncesi, ortaokul ve lise 6grenci gruplari icin rahatlayabilecekleri, farkli amaglar
icin kullanilabilen ayr1 ayr1 alanlar saglar (Hill, Chen, Dandage, Bennis ve Balme,
8.7.2006). Hod HaSharon’daki siniflar, - geleneksel okullardaki karsiliklariyla- ilk
grup birinci siniftan, ikinci grup ikinci- dordiincii smiflardan ve {iciincii grup

besinci- altinct simiflardan olusur (Hill, Chen, Dandage, Bennis ve Balme, 8.7.2006).

Demokratik okullarin bazilarinda mentorluk sistemi yaygindir. Israil’deki
demokratik okullarda buna “honech” adi verilmektedir. Honech’ler mentorluk,
damismanlik, tutorluk, rehberlik, Ogretmenlik, arkadaghik ve yol g6stericilik
Ozelliklerini i¢lerinde barindirirlar. Her 6grenci okul kadrosundan bir kisiyi honech
olarak secer. Honech Ogrencisiyle Ogrencinin ihtiya¢ duydugu oranda goriisme
yapar. Bu goriismeler en az haftada bir kez yapilir, 20-45 dakika arasi siirer. Ayrica
her honech yardimc1 oldugu 6grencilerle her sabah 15-20 dakika toplant1 yapar. Bir
honech’in en fazla 15 6grenciyle ¢alismasina izin verilir (Hill, Chen, Dandage,

Bennis ve Balme, 8.7.2006).

Honechlerin amaci ¢ocugun tercihleriyle ilgili iletisimi saglamaktir. Ornegin bir
Ogrenci higbir derse girmiyorsa, mentoru bunun nedenlerini arastirarak, cocugun bu
sekilde kendi 6grenmesini yonetip yonetmedigini, yoksa bu hareketin temelinde bir
problem yatip yatmadigim tespit eder (Hill, Chen, Dandage, Bennis ve Balme,
8.7.2006). Honechlerin diger bir amaci, ¢ocugun okulla ilgili her konusunu koordine
etmektir. Bunun icin honech 6ncelikle kendini, kendi tercihlerini ve kendi 6§renme
sekillerini iyi tanimas1 gerekmektedir. Honech, bir yandan ¢ocuga biiylime i¢in alan
yaratirken, bir yandan cocuga ilham kaynagi olma sorumlulugu tasimaktadir. Kendi
O0grenme Onyargilarini ¢ocuga empoze etmeksizin, ¢ocugun dogrulartyla, cocugun

O0grenme yontemleriyle hareket etmek durumundadir (Hecht ve Ram, 29.1.2008).
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2.9.9 Olcme ve Degerlendirme

Demokratik okulda degerlendirme, Ogrencinin gerceklestirdigi etkinlikten tatmin
olma diizeyidir ve tamamen kisiseldir. Burada 6grenciler neyi, nasil, ne zaman ve
nerede yapacaklarina kendileri karar verdiklerinden ve standart amaglar ve icerik
olmadigindan, belirli bir kritere dayali degerlendirme yoktur. Demokratik okul
sisteminde sinavlar, notlar ve referans mektuplar1 yer almamaktadir. Okulun amaci
cocugun ihtiya¢c duydugu konuda, i¢inde bulundugu bilgi diizeyinden daha ileri bir
bilgi diizeyine ge¢mesini saglamaktir. Ancak bu durum bir takim zorluklar1 da
beraberinde getirir. Ihtiya¢ duyulan konular da cocuktan cocuga degistiginden,
bunlar1 bir kiyaslama sisteminde degerlendirmek, bir 68rencinin bir konuyu ne kadar
iyi bildigiyle ilgili standart bir test gelistirmek hem tercih edilmez, hem de miimkiin
degildir. Her birey icin ise yarayacak tek bir program olusturmak miimkiin degildir
(Bryant, 1993, s.11-12. Dolayisiyla not, smav ve kiyaslama bu okulun temeliyle
celismektedir. Geleneksel egitim notlar, smnavlar ve kiyaslamalarla cocuklari
dogrusal bir ¢izgi iizerine oturturken, demokratik egitim ¢ocuklarin farkliliklarindan
beslenir. Bu durum insanin aklina not yoksa ¢ocugun basarisin1 ne gosterecek
sorusunu getirebilir. Buna cevap verebilmek i¢in de basariyr tamimlamak gerekir.
Geleneksel egitimde basari, sinavdan yiiksek not almaktir. Ciinkii yiiksek not en iyi
ihtimalle diger cocuklara kiyaslandiginda bir konuda daha cok bilgiye sahip
oldugunuzu gosterir. Ancak notlar diger yandan kisinin ©6zdegerlendirme
yapamamasina, degerlendirme icin bagkalarina bagimli kalmasina sebep olmaktadir
(Wieder, 1991, s.91). Halbuki demokratik okulda basar1 eglenerek calisma ve
olumlu bir yasam siirme kabiliyetidir. Mutlu oldugu isi/ faaliyeti kendini tatmin
edecek sekilde iyi yapan cocuk basarilidir. Dolayisiyla geleneksel egitimdeki

notlarin yerini demokratik egitimde 6ztatmin alir (Neill, 1960, s.29).

2.9.10 Mezuniyet Ve Basari

Her demokratik okulun mezuniyet ve sonrasiyla ilgili farkli yaklasimlar1 vardir.
Ornegin Summerhill’de ogrenciler, bir iist Ogretim grubuna kendi Kkisisel
goriismeleri ile devam etmektedirler. Sudbury Valley’de dgrenciler mezun olmak
icin kendilerini yeterince hazir hissettiklerinde toplumda sorumlu bir vatandas

olarak goreve hazir olduklarim gosterir bir tez hazirlamak zorundadirlar. Ogrenciler
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okul mezuniyet komitesine bu tezi sunar ve en az 3’te 2 oy almak yoluyla
mezuniyeti hak ederler. Diger 6grenciler diploma almadan veya Shaker Mountain’da
da oldugu gibi G.E.D. (General Education Development Testi-Lise Bitirme Testi)
alarak mezun olmay1 tercih edebilirler. Mezunlar, degisik alternatiflere
yonelebilmektedir. SVS’de mezunlarin %87’si meslek yiiksek okulu veya lisans
egitimi veren bir ortadgretim iistii egitime yonelmektedir. Bir iiniversiteye gitmek
isteyen Ogrencilerden %99’u ilk tercih ettikleri okullara kabul edilmektedirler. Bazi
Ogrenciler yiiksek bir egitim almadan dogrudan is hayatina atilmayi da tercih
edebilmektedir. Ogrencilerin %45’ bir tiir serbest girisimci olmaktadir. Yaptiklart
isler acisindan tam bir ¢esitlilik vardir. Sanat¢i, marangoz, sef garson, elbise
tasarimcisi, doktor, itfayeci, gazeteci, avukat, matematikci, ebe, miizisyen,
fotografci, profesor, restaurant sahibi, pazarlamaci, terapist ve hizmetci ve benzeri

bir cok meslek sahibi olan mezun vardir (Sahin ve Turan, 2004, s.15).

Israil’de ise yiiksekdgretim igin “matriculation” smavindan basarili olmak gerekir.
Bu smav iilkemizdeki “OSS” smnavi benzeridir. Israil’deki Demokratik Degerler
Okulunda sinava hazirlanmak isteyen dgrenciler i¢in hazirlanmak istedikleri boliime
veya meslege uygun program secenekleri de sunulmaktadir. Hatta 6grenci talep
ederse 6gretmen bireysel destek de verebilmektedir (Sahin ve Turan, 2004, s.14).
Okulun yoneticisi Abramovich, 6grencilerin matriculation smavinda genel olarak
basaril1 olduklarini, ancak okulun bununla ilgili bir istatistik tutmadigim c¢iinkii
matriculation sinavlarinin 6grencinin iyi egitim alip almadigim 6lgmek icin uygun

bir ara¢ olmadigim ifade etmistir (Kraft, 2005).

Currambera’da ise, her sinif 2-3 yil siirmektedir. Ogrenciler kendi sosyal, duygusal
ve egitsel hazirbulunusluklarina gbre bir iist sinifa veya dgretim grubuna gecerler

(Kageki; aktaran: Loflin, 2006).

Demokratik okullar heniiz ¢ok yeni olduklarindan, okullarin mezuniyet ve sonrasi
basarilariyla ilgili yapilan bilimsel aragtirmalarin adedi oldukga azdir. Okullarla

ilgili kaynaklar ya okullarin kurucularmin/yoneticilerinin aktarimlar1 yahut da bu
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kisilerle yapilan goriismelerden olusmaktadir. Dolayisiyla demokratik okullardan

mezun olan 6grencilerle ilgili, istatistiksel ¢ok az veri bulunmaktadir.

Demokratik okullarla ilgili istatistiksel veri olmamasinin ikinci bir sebebi, bazi
demokratik okullarin basar1 kavramin istatistiksel verilerle ifade edilmesi fikrine
tamamen kars1 oluglaridir. Baz1 demokratik okul yoneticileri, ¢cocuklar1 bu sekilde
smiflandirmanin ~ asil  basarisizhik ve mutsuzluk kaynagi oldugunu ifade
etmektedirler. Hatta bagarili olmanin kriterini, sadece ¢ocugun hayatin1 mutlu olarak
gecirdigini ifade etmesi olarak tanimlamaktadirlar. Bu sebeple, bu kisilerin basarili
0grenci beyanlar1 da bu perspektiften degerlendirilmelidir. Dolayisiyla, bu okullarda

istatistiki verilerden bahsetmek miimkiin degildir.

Demokratik okullardan mezun olan 6grencilerle ilgili olan an sayidaki calismalardan
biri Tel Aviv Universitesi Sosyoloji Boliimii 6grencilerinden Yaakov'un yaptigi
yiiksek lisans tezidir. Demokratik okullardan mezun olan 6grencilerin basarili olup
olmadigiyla ilgili yiiksek lisans tezi yapan Zichron Yaakov, demokratik okul
Ogrencilerinin iiniversite sinavlarinda, iilke ortalamalariyla paralel sekilde (%40)
basar1 gosterdiklerini ifade etmektedir. Bu dnemli bir degerdir, ciinkii karsilastirma
yaptig1 grup, daha iist bir sosyoekonomik smiftan gelmektedir. Digerlerinin
imkanlar1 diislintildiigiinde, Yaakov iist sosyoekonomik grubun orammnin % 70 gibi
olmas1 gerektigini ifade etmektedir. Diger smavlara bakildiginda, demokratik okul
Ogrencilerinin diger 6grencilerden daha yiiksek bir not (ortalamada 5 puan) aldiklari

goriilmektedir (aktaran: Rotem, T., 8.7.2006).

Demokratik okullarin bagsar1 oraninin tespit edebilmek icin bir bagka c¢alisma,
Ingiltere’de egitim bakan1 David Blunkett talimatiyla, eski miifettis, hiikiimet
damgmani Derry Hannam tarafindan 2001 yilinda gergeklestirilmistir. ingiltere’de
farklr sosyo-ekonomik cevreleren 12 demokratik ortadgretim okulunun akademik
sonuglarim ve okullardaki devam oranlarini karsilastirmistir. Ingiltere’deki okul
teftis sistemi olan “Ostfed” okullardan aldig1 3 yillik verilerle istatistiksel bir analiz
yapmistir. Ayrica 12 okul yoneticisi, 38 6gretmen ve 237 Ogrenciyle goriismeler

yapilmis, agik uclu sorularla goriisleri toplanmistir. Bu degiskenlere gore, Ostfed,
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ulusal ortalamalara kiyasla demokratik okullarin daha iyi performans gosterdiklerini
saptamigtir. Midiirler ve kidemli yoneticiler, Ogrencinin miifredat kurgusuna
katilimlarinin, 6zsaygilarina, motivasyonlarina, aidiyet duygusu hissetmelerine ve
kisisel sorumluluk algilarina 6nemli katkilar saglamakta oldugunu ve bu durumda
basar1 oranlarin arttifini ifade etmislerdir. Ogretmenler, okul yonetimine
ogrencilerin katilmalarinin &grencilerin yiiklerini arttirdigini, ancak buna paralel
olarak oOgrencilerin memnuniyet seviyesinin arttigini, bu durumun da 6zsaygi
algisinda iyilesmelere, yoklama oranlarinda diizelmelere, basar1 oraninda artiglara
sebep oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica 6gretmen-6grenci iligkilerinde 6nemli
iyilesmeler yasandigi saptanm1§t1r13. Ogrenciler de yonetici ve dgretmenlerle paralel
goriigler vermisler, ayrica yOnetime katilmalarimn organizasyonel ve zaman
yonetimi becerilerini gelistirmede ©nemli katkilar1 oldugunu ifade etmislerdir.
Kisith zamana hem derslerini, hem okul ydnetimi gorevlerini sigdiran cocuklar
konsantrasyon diizeylerinin ve iletisim kabiliyetlerinin de arttigim1 vurgulamislardir.
Cocuklarin okula ilgileri nemli dlciide artmis, 6gretmenleriyle iligkileri diizelmistir.
Notlarin diger okullara kiyasla daha yiiksek oldugu saptanmistir ve arastirma
verilerinin toplandig1 3 yi1l boyunda ortalamalar daha da yiikselmistir (Hannam,

2001, s.8-64).

Sudbury Valley’in 6grencilerinin % 80’1 iiniversitede istedikleri boliimlere
girmiglerdir (Sadofsky goriismesi; aktaran: Lathrop, 2005, s.39). Okulun kurucular
olan Greenberg ve Sadofsky 1991 yilinda, mezuniyet sonrasi durumlarini
saptayabilmek amaciyla 237 Sudbury Valley mezunlarina ulasmis ve ilgili verileri
Legacy of Trust isimli kitaplarinda aktarmiglardir. Kitap bir demokratik okulun
mezunlariyla ilgili arastirmacinin ulasabildigi en detayl veri kaynagidir. Arastirma,
237 mezunu tiim egitim hayatlarin1 SVS’de gecirenler, egitim hayatlariin biiyiik bir
boliimiinii SVS’de gecirip, yiiksekdgretime devam etmek icin okuldan ayrilanlar ve
egitim hayatlariin bir boliimiinii SVS’de gecirip, yliksekdgretime hazir olmadan
ilkdgretim veya ortadgretime devam etmek icin okuldan ayrilanlar gibi 3 kategoride
incelemistir. Edinilen veriler %40’ 1nin igletme, %24 iiniin ofis yonetimi, %12’sinin

yiiksek teknoloji, % 17’sinin idarecilik, % 2’sinin ARGE, % 23’iiniin egitim, %

13 Caligmanin 6gretmenlerle ilgili boliimiinde sayisal veri toplanamamustir. Dolayisiyla 6gretmenlerden sadece kendi algilart
talep edilmis, ifadeler verilerle teyit edilememistir.
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7’sinin pazarlama, % 2’sinin hukuk, % 49’unun ticaret, % 4’niin medya, % 11’inin
tasarim, % 26smin sanat dallariyla ugrastigini, % 42’sinin muhtelif dallarda
miitesebbislik yaptigini, % 5’inin ise veli oldugunu ortaya koymustur (Greenberg ve

Sadofsky, 1992, 5.19-228).

Sikago’nun demokratik okullarindan Best Practice High School’un ilk mezunlari
eyalet genelindeki testlerde cok basar1 gostermis, fen ve matematik testlerinde 85
eyalet okulu arasinda sekizinci, sosyal bilgiler testinde onikinci olmustur (Lathrop,

2005, 5.39).

Harlem’in demokratik okullarindan Cenral Park East Secondary School
mezunlarinin % 90’11 iiniversiteye devam etmektedirler (Lathrop, 2005, s.39-40).

Japonya’da “0zgiir okullar” sistemi; akademik performans standardim da kurma
suretiyle zorbalik gibi bir salgini ve okullar1 reddetmeleri kontrol altina almakta ¢ok

basarili olmustur (Grille, 2003, 8.12.2005).

2.10 DEMOKRATIK OKULLARIN OLUSMA SURECLERI

Demokratik egitim zihinsel bir siirectir. Bunun icin 6ncelikle ihtiyacin hissedilmesi
gerekmektedir. Mintz bu ihtiyacin hissedilmesi i¢in c¢ocuklarda su sorularin
cevaplarinin dikkatlice temin edilmesi gerektigine isaret etmektedir (Mintz,

8.7.2006):

1. Cocugunuz okuldan nefret ettigini soyliiyor mu? Bu durumun
gerceklesmesi, okulla ilgili bir seylerin yanhs gittigine dair bir gostergedir
clinkii cocuklar dogal o6grenicilerdir. Cok gen¢ olduklarindan, onlari
ogrenmekten alikoymak hemen hemen imkansizdir. Dolayisiyla ¢ocuklar
okuldan nefret ettiklerini soyliiyorlarsa, onlar1 dinleyin.

2. Cocugunuz biiyiiklerin goziiniin icine bakmakta veya daha geng¢ veya
daha biiyiik cocuklarla iletisim kurmakta zorluk cekiyor mu?

3. Cocugunuzda okula giderken markalara veya son moda Kkiyafetlere
takintih davramiyor mu? Bu, geleneksel okullarin yaklasimlarinin

sighigma dair bir gostergedir. Cocuklarin karsilagtirmalar1 ve kabul

128



gormeleri icin daha derin degerlere 6nem vermek yerine, dig faktorlere
dayandiklarini gosterir.

4. Cocugunuz okuldan yorgun ve sinirli geliyor mu? Bu durum, egitsel
deneyimlerin enerji vermedigine, tersine ¢cocuklarin takatlerini yitirdiklerine
bir igarettir.

5. Cocugunuz eve geldiginde okuldaki miinakasalar ve adil olmayan
durumlarla ilgili sikayet ediyor mu? Bu, okulun miinakasa ¢6ziimii ve
iletisim ile ilgili diizgiin siireclere sahip olmadigina dair bir gostergedir.

6. Cocugunuz sanat, miizik ve dans aracihgiyla yaratici tarafim ifade etme
konusuna ilgisini yitirdi mi? Bu faaliyetler, geleneksel okullarda
cesaretlendirilmemekte ve cok deger verilmemektedir. Akademik basarilara
kiyasla ikincil sirada degerlendirilmektedir. Hatta, bir cok durumda,
ogrencilere bu alanda dersler sunulmamaktadir. Bu durum, ¢cocuklarin dogal
yeteneklerinin ve kabiliyetlerinin kaybolmasina sebep olmaktadir.

7. Cocugunuz eglence icin, keyif icin okumaktan ve yazmaktan vazgecti
mi? Cocugunuz minimum 6dev yaparak baska aktivitelere kaciyor mu?
Bu, okulda spontane aktivitelere deger verilmedigine ve c¢ocuklarin
yaraticiliklarini kaybettiklerine dair bir isarettir.

8. Cocugunuz oOdevlerini son saniyeye kadar erteliyor mu? Bu durum,
odevin ilging olmadigini, ¢ocugun ihtiyaclarini karsilamadigini ve dogal
merakinin 6ldiigiine dair bir isarettir.

9. Cocugunuz eve geldiginde okulda olmus heyecan verici bir takim
olaylar anlatiyor mu? Eger anlatmiyorsa, belki de okulda heyecan verici
hicbir sey olmamaktadir. Siz isiniz boyle olsaydi ¢aligmaya devam eder
miydiniz?

10. Okulun hemsiresi veya rehber 6gretmen ¢ocugunuzda tuhaf birtakim
hastaliklar1 oldugunu ve birtakim ilaclar verilmesi gerektigini soyliiyor
mu? Muhtemelen hastalik okulun kendisindedir ve ¢ocugunuzu okuldan

alma vakti gelmistir.

Bu maddeler cocugun demokratik bir okula ihtiyac duyuyor olabilecegini

gostermektedir. Demokratik okula sahip olmayan bizim gibi iilkeler i¢in Gatto,
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cocuklarin “geleneksel okul fabrikalari”’ndan kurtarilabilmesi i¢in en azindan

asagidaki gibi birtakim yontemler 6nermektedir (Gatto, 2006, s.385-387):

Okuma ve aritmetik uzmanlar1 ordusunu toptan kaldirin.

Hicbir okulun birkag yiizden fazla 6grenci kabul etmesine izin vermeyin.
Herkesin dgretmesini saglaym.

Bireysellestirilmis enstrumanlarla performansi dl¢iin.

Merkezilesmeye son verin.

Her okulda veliler i¢in bir tesis olusturun.

Bir okul iitopyasimin kolesi olarak, cocuklardan caldigimiz (oyundan
edinilen) deneyim temelini tamir edin.

Okullasmanin psikolojik ve prosediirsel olarak anlamsiz oldugunu kabul
edin.

Basariyla biiyiimek i¢in tek bir yol olmadigini kabul edin.

Cocuklara dialektik olarak diisiinmeyi dgretin.

Okulu konular etrafina degil, karmagik temalar etrafinda yapilandirin.

Okul yapisini esnek-zaman, esnek-alan, konular1 esnek-ardistirma ve esnek-
icerik saglamasi i¢in zorlayin.

Ogretmen sertifikasyon tekelini kirm ki ogretecek bir degere sahip olan

herkes bunu 6gretebilsin.

Demokratik okullar1 inceleyen ve Hill, Chen, Dandage, Bennis ve Balme’dan olusan

ekip, okullarin demokratiklesme yolunda bir ¢abasi olmast durumunda (her ne kadar

heniiz ihtiya¢ hissetmeyen bir toplumu yeni kavramlarla tamistirmak cok tehlikeli

olsa da), demokratiklesme siirecine giren bu geleneksel okullara yardimci olabilmek

icin su fikir, 6neri, proje veya araglarin yardimci olacaginm ifade etmektedir (Hill,

Chen, Dandage, Bennis ve Balme, 8.7.2006):

1.

Honech diye bilinen mentorluk sistemi: Ogrenciler personelden, toplumdan,
daha ileri yastaki Ogrencilerden veya yerel {iiniversite Ogrencilerinden
kendilerine birer mentor secebilirler. Benzer sekilde velilerin de, demokratik
okula aligabilmeleri icin kendilerine mentorluk edecek aileler se¢melerinin

biiyiik faydasi olabilir.
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2. "Aragtirma Aksiyonu": Okullarda 6gretmenlerin bir konuda derinlemesine
aragtirma yapmalar1 icin zaman ve kaynak ayrilabilir. Uzmanliklariyla ilgili
bilgilerini derinlesirmek veya ilgilerini ¢ceken yeni bir alanla ilgili yeni
kabiliyetler gelistirmeleri tegvik edilebilir.

3. "Ozgiirce Diisiinme Zamam": Ogretmenlerle miidiirler haftanin belli bir
zamaninda kiiciik gruplar halinde toplanip okul sorunlariyla ilgili acik, -
birbirini elestirme {izerine kurulu olmayan- beyin firtinasi toplantilari
yapilabilir.

4. Smft kiicik gruplara aymip, her hafta miifredatta nasil ilerleme
yapilabilecegine dair karar vermelerine izin verilebilir.

5. Smftaki tartigmalarda Ogretmenin roliinii {istlenecek bir moderator
secilebilir.

6. Toplum hissi yaratacak ve kurgusu, fonlamasi ve uygulamasi dgrenciler
tarafindan yapilacak simif gezileri gibi aktiviteler diizenlenebilir.

7. Haftalik veya aylik 6gretmen toplantilari icin licretsiz bakim saglanabilir

8. Ogretmenlerin civar okullarim1 ziyaret etmeleri ve gdzlemlemeleri
saglanarak, neyi begenip neyi begenmedikleri, kendi okullarin1 nasil
yansittiklar ile ilgili atolye calismalar1 yapilabilir.

9. Cocuklar1 bilgisayarla gegirilecek bagimsiz bir zaman yaratilabilir. Hatta bu
zamanlar Ozellikle ders zamanlariyla ¢akistirilir. Bu, 6grenciye derslerin
mutlak bir son olmadigi, bazen kagirilabilecegi ama daha sonra telafi
edebilecekleri, kendi ilgilerini baska bir konu ¢ekiyorsa onunla ilgilenmekte
serbest olduklar1 fikrini verir.

10. Derslerin icine daha az formal, sinavin olmadigi, tartisma temelli, miifredati
sik1 sikiya takip etmeyen bir ders konabilir.

11. Okul kiitiiphanesi, toplumun da hem &diing kitap alabilecegi, hem de kitap
bagisinda bulunabilecegi bir toplum kiitiiphanesine ¢evrilebilir.

12. Mezun olmak i¢in 6grencinin ders konularindan bagimsiz olarak mentoruyle

sectigi bir konuda tez hazirlamasi istenebilir.

Tarihte bir ¢ok demokratik okul 6rnegi bulunmaktadir. Her okul i¢inde bulundugu

toplumlarda, kendilerine 6zgii yontemlerle olusturulsalar da; farkli demokratik

131



okullar incelendiginde, hemen hemen hepsinde ortak bir sablon oldugu
goriilmektedir. Albany Free School’da 35 yil faaliyet géstermis Chris Mercogliano,
okul kurmakla bitki yetistirmek analojisini kurarak demokratik okul kurmak
isteyenlere bu sablonu su sekilde ortaya koymaktadir (Mercogliano, 2006, s.1-81):

Birinci adim, demokratik okul kuracak kisilerin okulu kurabilmeleri igin,
kendilerine rehberlik edecek ideallerin ve felsefelerin kokenlerine inmeleri
gerekmektedir. Diinyada bir ¢ok demokratik okul bulunmaktadir, dolayisiyla
konuyla ilgili bilgi birikimi hayli fazladir. Bu bilgi birikimlerini de 6grenmeleri

gerekmektedir.

Ikinci adim, olusturulan vizyon tohumlarinin hangi topraklarda (ortamlarda)
ekilecegine karar verilmesidir. Yanlis topraklarda ekilen bitkilerin yokolmasi gibi,
yanlis ortamlarda olusturulmaya calisilan demokratik okullar da yokolur gider.
Bunun i¢in baslangic asamasinda okulun felsefesinin iyi oturtulmasi gerekmektedir.
Kisiler, icinde bulunduklar1 toplumu inceleyerek ka¢ kisiye hizmet vereceklerine
karar vermek durumundadirlar. (Mercogliano, bu asama “ne kadar kiiciik, o kadar
iyi” ifadesini kullanmaktadir). Bunu takiben, 6grencileriyle ilgili bir degerlendirme
sistemine karar vermelidir. Bir sonraki adim, okul icin ne sekilde finanse

edileceginin olusturulmasidir.

Uciincii adim, tohumlar1 ekme admmidir. Bu adimda demokratik okulun faaliyet
gosterece8i binalarin temini, kanunlarla uyum sorunlarimn ¢6ziimii, finansal
ayarlamalarin son agamaya getirilmesi, beraber ¢alisilacak kadronun olusturulmasi

ve 0grencilerin okula alinmasi1 gerceklestirilir.

Doérdiinci  adimda, okulun filizlenme donemi baslamistir. Genelde en c¢ok
problemin olustugu adim bu adimdir. Veliler baslangicta ortaya konan felsefeden
pratikte memnun kalmadiklarin1 farkederek c¢ocuklarini okuldan almaya karar
verebilirler, veli ve Ogretmenler arasinda okulun felsefesiyle ilgili tartigmalar
cikabilir, is talepkar ve maaslar az oldugundan O6gretmenlerde tiikenmislik

baslayabilir, yerel/merkezi otoritelerin baskilar1 okulu c¢okertebilir. Dolayisiyla
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goriilebilecegi gibi okulu kurmak isin kolay kismini olusturur. Esas problem okulun
devamliligin1 saglama noktasinda baslar. O yiizden baslangic asamasinda velilerin
ve toplumun destegini almak sarttir. Bu ylizden yasayan demokratik okullari
genellikle velilerin kurdugunu goriilmektedir. Bu destegi saglayamayan demokratik

okullar yok olup gitmiglerdir.

Besinci adim, kalic1 kokler yaratmak adina okulun bakiminin saglanmasidir. Ayni,
zengin toprakta, ilgiyle bakilan, sulanan, gilines alan bitkinin her tiirlii bocekle,
hastalikla basetmesi gibi, toplumdan ilgi ve destek goren ve sahip ¢ikilan okullar
her tiirlii sorunu atlatirlar. Bu noktada en kritik konu iletisim kanallarimin ¢ok iyi

oturmus olmasi ve hep agik tutulmasidir.

Son adim ise hasat adimidir. Bu adimda mezunlarin dis diinyada ne durumda
olduklarmin takibi yapilir. Ozellikle Sudbury Valley School’un bu konuda yaptigi
kapsamli arastirma, demokratik okul ortamlarinda yetisen ¢ocuklarin olgun, akill,

becerikli yetiskinler haline geldiklerini ortaya koymaktadir.

2.11 DEMOKRATIK OKULLARA ELESTIiRILER

Bircok cevre tarafindan hala ¢cok radikal bulunan demokratik okullara sayisiz elestiri
getirilmistir ve getirilmeye devam edecektir. Asagida baz elestirilere ve demokratik
okullarin bunlarla ilgili cevaplarina yer verilmistir.

e Bazi yazarlar sadece demokratik okullarin toplumu degistiremeyeceklerini,
demokratik okullarin demokratik toplumu yaratma goriisiiniin biraz hayal
oldugunu ifade etmektedirler. Ancak okullardaki “suistimal’lerin ve
demokratik olmayan uygulamalarin siirdiiriilmesi de, demokratik olmayan
normlarin, geleneklerin ve uygulamalarin  gelece§in  demokratik
vatandaglarimin  beyinlerine kazinmasina sebep olmaktadir. Wallin
demokratik okullarin demokratik toplumu yaratmaya dair hayal kuruyor
olsalar da dahi, bir noktadan baglanmas1 gerekmetigini sdylemektedir
(Wallin, 2003, s.65).

e Diger bir elestiri, demokrasinin tanimindan gelmektedir. Elesirmenler

“kimin demokrasi kavramini kabul edecegiz?” sorusunu sormaktadirlar.
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Demokrasilerde de dominant gruplar vardir, toplumda herkes esit haklara
sahip degildir. Baz1 gruplar kendilerini duyuramamaktadir. Dominansin
oldugu yerde demokrasinin nasil uygulanacagi sorusu elestirmenlerin
tizerinde durdugu bir konudur. Demokratik egitim savunucular1 da,
azinliklarla ilgili Onyargilarin kiigiik yaslarda, okul Oneminde kirilmasi
halinde bu problemlerin otomatik olarak ortadan kalkacagimi ifade
etmektedirler (Wallin, 2003, s.65-66).

Elestirmenler, dgrencilerin aslinda demokrasiyi uygulayacak kadar olgun
olmadiklarm1 veya Ogrencilerin egitimin diger pay sahipleriyle esit
platformlarda yer almadiklarin1 ifade etmektedirler. Demokratik egitim
savunuculari, bu dnyargilar sonucu 6grencilerin geleneksel okullarda kiigiik
goriildiigiinii ve kendi okullarinda yaptiklart uygulamalarla bunun aksini
kanitladiklarini, imkan  verildiginde  Ogrencilerin  bunun  aksine
davrandiklarim ifade etmektedirler (Wallin, 2003, s.66-67). Ogrencilerin
demokratik davranmak istemedigini ve isbirligine yanagmadiklarim iddia
eden elestirmenlere demokratik egitim savunucularinin cevabi, 6grencilerin
demokrasiyi uygulayacak kadar olgun olmamalarinin, demokratik olmay1
istememelerinin veya igbirligine yanasmamalarinin sugunun ¢ocuklarda
degil, o demokratik ortami yaratmayan yetiskinlerde aranmasi gerektigi
seklinde olmustur. Okul ortaminda giiven, isbirligi, esitlik duygusunun
yaratilmasi durumunda demokratik okulda dgrencilerin demokrasiyi biiyiik
bir basariyla uygulayabildiklerini ifade etmislerdir (Lathrop, 2005, s.50,73).
Diger bir elestiri, 08rencilerin demokratik uygulamalara hazir olmadigi,
karar verme giiciini her zaman yOnetemeyebilecekleriyle ilgilidir.
Demokratik egitim savunucular1 6grenciler evdeki hayatlarinda demokratik
uygulamalara aligik olmayabilecekleri diisiincesiyle bu elestiriyi kabul
etmektedir, ancak zaten Ogretmenlerin ve miidiirlerin gorevi, kendi
otoritelerini ortaya koymadan, demokratik uygulamalar yoniinde ¢ocuklara
yardimct olmak, rehberlik etmek (Lathrop, 2005, s.74) ve bilmedikleri karar
verme giiciiniin ifa edilmesi hususunda cocuklara destek vermektir.
Elestirmenler her o©grencinin nihai olarak bir not sistemi {izerinden

degerlendirildigini vurgulamaktadirlar. Ulkede not sistemi oldugu miiddetce
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Ogrencilerin, notlar1  etkilenecegi icin  goriislerini  acikca  dile
getirmeyeceklerini ifade etmektedirler. Bu elestiriye demokratik egitim
savunucular1 farkli savunmalar getirmislerdir. Bir grup, cocuklara bu tip
standartlar koymanin en biiyiik yanlis oldugu ifade etmekte; not sistemini,
ve ¢ocugun notlar araciligiyla dogrusal bir ¢izgi iizerine yerlestirilmesini
zaten toplumun ve egitim sisteminin en biiyiik yanlis1 olarak gdrmekte ve
not sisteminin tamamen elimine edilmesi gerektigi yoniinde goriis
vermektedir. Her o©grenci kendi basarili oldugu konuda kendi essiz
ozelliklerini katmak suretiyle ¢alismalidir. Bu durum da bir karsilastirma
yapmay1 imkansiz hale gelmektedir. Diger bir grup ise, mutlu ve eglenerek
calisan cocugun geleneksel okullarda okuyan cocuklardan daha fazla bilgiyi
daha kisa siirede 6grenecegini ifade etmektedirler. Okulda not olmamasina
ragmen, notlarin oldugu diinyaya c¢ikan cocuk, girecegi siavlarda basarili
olmaktadir. Israil ve Ingiltere’de yapilan bilimsel 2 calisma, SVS’nin
mezunlariyla ilgili sundugu sonuclar ve Lanthrop’un aktarimlar1 bu goriisii
destekler sonuglara ulagsmistir (Wallin, 2003, s.67).

Bazi diisiiniirler, okul niifusunun fazla olmasi durumunda, okul yonetim
toplantilarinin nasil gerceklestirilecegi konusunda elestiri getirmektedirler.
Demokratik egitim savunuculari, bu durumda dgrencilerin (veya okuldaki
diger gruplarin) kiiclik gruplar kurarak yonetime katildiklarim1 ve sorunun
bu sekilde ¢oziildiigiinii ifade etmislerdir. Ornegin 1200 niifuslu School of
Self-Determination’da igler bu komiteler araciligiyla yiiriitilmektedir.
Komiteler okuldaki farkli alanlarla ilgili islerin piiriizsiiz yiirlimesini saglar.
Ornegin, Kinma Okulunda veliler koordinatére yardimci olmak, ¢alisanlara
miifredatt planlamayr Ogretmek, prosediirleri takip etmek ve fikirleri
tartismak icin egitim komitesi, okulu cazip bir yer haline getirmek igin
gerekli (insaat) isleri yapmak iizere cevre ve bakim komitesi, kaynak
yaratmak i¢in gerekli faaliyetleri diizenlemek iizere para toplama komitesi
ve okulla ilgili duyurularin yapilmasi, bilgilerin giincel tutulmasi, gazete
ilanlarimn organize edilmesi gibi konularda ¢alismasi i¢in halkla iliskiler ve
promosyon komitesi kurmuslardir (Kinma, 10.2.2008). Mintz, okulda iyi bir

iletisimin olmas1 ve toplantilara iyi bir katilimin saglanmasi durumunda,

135



okulun kalabalikliginin problem olmayacagini ifade etmektedir (Mintz,
2003, s.34). Ancak burada dikkat edilmesi gereken husus Mintz’in de ifade
ettigi gibi okulda az ya da cok Ogrenci olmasindan bagimsiz olarak,
demokratik uygulamalar ¢cok zaman alan, 6zen ve sabir isteyen caligmalar
olusudur. Yeterli zaman, ©zen ve sabir gosterilmeyen durumlarda
demokratik okul faaliyete gecemez (Lathrop, 2005, s.54).

e FElestirmenlerin Onemle {izerinde durdugu bir diger konu, demokratik
okullardaki disiplin ve yap1 eksikligidir. Demokratik okullarda sukunetin
olmadig1, cocuklarin daha “azgin” oldugu, cok yogun bir enerji ve
giiriiltiiniin oldugu ve sessiz bir kdse bulmanin zor oldugu bir gercektir.
Ancak demokratik okullar, giiriiltiiniin ve yogun enerjinin varligini
elestirenleri elestirmektedirler. Demokratik okul bu konularda getirilen
sinirlamalarin ¢ocuklarm iyiligi i¢in olmadigim, yetigkinlerin konforu ic¢in
oldugunu ifade etmektedir. Disiplinin sessiz ve sOyleneni yapan ¢ocuklari
ifade etmesi kavramina ve bunun da olumlu olarak algilanmasina
demokratik egitim kars1 ¢ikmaktadir. Disiplin, demokratik okulda bir
bagkasinin hakkina tecaviiz etmemek, kimseye (ve kendine) zarar vermemek
kaydiyla istedigini yapabilmek olarak tamimlanir (Neill, 1960, s.155).
Dolayisiyla sessizce oturmalarim1i ve diizgiin davranmalarin1 beklemek
yerine, Ogretmenlerin ¢ocuklarin yaratict sorgulamalarini, bagimsiz
arastirmalari1 ve belli bir ama¢ wulagsmak icin yapilan deneylerini
koriiklemeleri gerekir (Wieder, 1991, s.103). Cocuklar Ritalin Verilmis14
gibi davrandiklar1 zaman degil, costuklari, istedikleri zaman bagirdiklari,
kostuklar1, giiriiltii yaptiklar1 zaman makbul olarak goriilmelidir ciinkii
cocuklar bu zamanlarda daha mutlu ve huzurludur ve bu sayede ¢ok hizli bir
sekilde 6grenmektedirler (Hern, 2003, s.179).

e Disiplinin br diger boyutu da ¢ocugun gelecegiyle ilgilidir. Bir grup
elestirmen, diinyanin demokratik bir ortam olmadigini, ¢ocuk demokrasiyi
Ogrense bile, biiyiidiigiinde hep otoritenin boyundurlugu altinda

kalacaklarimi ifade etmislerdir. Cocugun 6zgiirliigiine kars1 ¢ikanlar “hayat

' Hiperaktif cocuklarda kullamlan, 1970’lerde simifta sakin olmalar icin dgrencilere verilen, onlari sinifta pasifize eden ,
beynin % 25 oraninda kiiciilmesine sebep olan, 2000’lerde Amerika Birlesik Devletlerinde ¢ok biiyiik miinakasalara sebep
olmus bir ilagtir. Bir donemin pasifize olmus gengligi bu isimli anilir hale gelmistir. (Hern, 2003, s.131)

136



zor, c¢ocugun hayata uyum saglamasi i¢in simdiden onlar1 egitmek,
dolayisiyla disipline etmek lazim. Istediklerini yapmalarina izin verirsek, bir
patronun emrinde nasil calisacaklar? Disiplini bilen diger kisilerle nasil
rekabet edecekler? Ozdisiplini nasil uygulayacaklar?” argiimanlarin
getirmiglerdir. Mintz, cocuklarin karar mekanizmalarina katildikca 6nce ne
istediklerini, sonra kim olduklarimi ve her konuyla ilgili ne hissettiklerini
kesfedettiklerini, daha sonra, otoriter sistemlere dahil olsalar dahi,
kisiliklerini yitirmek gibi bir korkular1 olmayacagini; tersine bu siireci daha
cok oynanan bir oyun gibi gorecekleri ileri siirer (Mintz, 2003, s.24). Neill,
bu goriisiin temelinde yeralan ¢ocugun belli bir sekilde zorlanmazsa
biiyliyemeyecegi veya gelisemeyecegine dair varsayimdaki hataya dikkat
cekmektedir. Okulun 39 yillik ge¢misinin — bugiin itibartyle 87 yil- bu
varsayimi ¢iiriittiigiinii ifade etmektedir (Neill, 1960, s.109).

Elestirmenler 6grenmek istedikleri bilgiye kendileri karar veren ¢ocuklarin,
neleri kacgirdiklarinin farkinda olmadiklarini ve cok 6nemli temel bilgilerden
yoksun kaldiklarini ifade etmektedirler. Ornegin, Summerhill'le ilgili
diizenlenen teftis raporunda, Summerhill, kiiciiklere iyi egitim verilmemesi,
Ogretmenlerin genel olarak kalitesi, cocuklara rehberlik yapilmamast ve
mahremiyet eksikligi gibi konularda elestirilmistir (Neill, 1960, s.80).
Demokratik egitim savunucular ise, gerekli olan bilgiye yetiskinlerin karar
vermesinin bir Onyargi oldugunu sdylemektedirler. Cocugun o bilgiden
yoksun kalmasimin, o bilgiye ashinda ihtiya¢ duymayacagi anlamina
geldigini vurgulamaktadir. O cok Onemli bilgi, ¢ocugun hayati igin
gerekliyse, bu bir noktada cocugun karsisina ¢ikacak ve cocuk bu bilgiyi
O0grenecektir. Cocugun kendi isteyerek Ogrenmesi durumunda, Ogrenme
hizinin 10 katina ¢iktigr da goz Oniinde bulundurulursa, gerekli olmasi
durumunda bu ag¢igini ¢ok kisa siirede kapatabilecegi goriilmektedir (Hern,
2003, s.179). Ayrica Summerhill’de oyun 6n plana cikarildigindan bazen
Ogretimin geri kaldig1 kabul edilmektedir. Ancak ihtiya¢ duydugu donemde
Ozgilirce oyun oynayan ¢ocuk, ileriki donemlerde 6grenme isteginin verdigi
hizla bu acigim kapatmaktadir (Neill, 1960, s.87). Hanna Greenberg, 26
yillik Sudbury Valley deneyiminde — bugiin itibariyle 40 yillik -, cocuklarin
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sadece istedikleri konular1 degil, sikic1 ve tatsiz konular1 bile dgrenmeyi
tercih ettiklerini gozlemlediklerini aktarmaktadir (Greenberg, 1992, s. 38).
Bir diger elestiri, rekabet konusundadir. Demokratik okullar, cocugun dogal
gelisimine vurgu yapmakta, rekabete girmeden ve agresiflesmeden kendi
Ogrenme tempolarinda ilerlemeleri gerektigini ifade etmektedirler.
Elestirmenler de bu noktada, toplumda baskin kiiltiiriin agresifliginden ve
demokratik okul Ogrencilerinin yasayacagl adaptasyon sorunundan
bahsetmektedirler. Demokratik okul bu elestiri sebebiyle, okulun toplumla
icice bir yasam siirmesini de Onemle vurgulamaktadir. Bu olusumu hem
agresifligi yaratan, demokrasi ve 6zgiirliik fikirlerini tam oturtamamais, gecis
asamasinda olan toplumun ve yetiskinlerin zihinsel yap1 degisikligine
gitmesine imkan tamyacak, hem de ¢ocugun bu kavramlari dgrenmesini
saglayacaktir (Hern, 2003; s.180-181).

Egitimde planh bir degisime ihtiyaci icin demokratik egitimi Onerenlere
karst c¢ikanlar, demokratik egitimin yiizyillardir varoldugu (ancak
egitimdeki sorunlarin yine de siirdiigiinii) iddia etmektedirler (Sokrat,
Rousseau, Mill, Dai, Kortchak ve digerleri). Ancak bu diisiiniirlerin
okullarin kendilerine degil; egitim lisanina katkida bulunduklar1 akildan

cikarilmamalidir (Hecht, 1999, s.9).
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BOLUM III
YONTEM

3.1 ARASTIRMA MODELI

Ogrencilerin demokratik okula iliskin yatkinliklari1 saptamaya yonelik bu
arastirma, nitel bir aragtirmadir. Her ne kadar yonelimleri, yontemleri, siirecleri ve
ozellikleri kapsayan bir tanim yapmak gii¢ ise de, nitel arastirma, gozlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2005,
s.39). Nitel veri, goriisme, gdzlem, giinliik, alan not, resmi ve kisisel dokiiman gibi
araclar ile topladigi “ham” ya da sistematik olarak isleme tabi tutulmamis ve
cogunlukla sayisal sembollerden uzak bilgilerden olusur. Bu bilgiler bireysel
diisiince, bakis, algi, tutum, deneyim ve benzerlerini icerdiginden 6zneldir (Ekiz,
2007, s.190). Nitel arastirmaci, ¢aligilan olgular bireylerin bakis agisindan anlamak
ve yorumlamak i¢in onlarin kendi dogal ortamlarinda c¢alisir (Cakici, 2007, s.50),
dogal arastirma ortamina herhangi bir etkide bulunmaz (Patterson, 2002, s.39,

aktaran: Cakici, 2007, s.50).

Nitel arastirmalar, insan ve grup davraniglarinin “ni¢in”ini anlamaya yonelik
aragtirmalardir. Nitel arastirmalar diinyanin sosyal yonii ile ilgilenir ve su sorulara

yanit arar:

Insanlar ni¢in béyle davranir?

Kanaatler ve vaziyet aliglar nasil olusur?

Insanlar gevrelerinde olup bitenden nasil etkilenir?
Kiiltiirler ni¢in ve nasil geligir?

Sosyal gruplar arasindaki farklar nelerdir?

Nitel veri analizinde belli bir standart yoktur ve aym zamanda belli bir

standartlasmaya cogunlukla kars1 gelinir. Nitel veri analizinin temel amaci bireylerin
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O0znel bir sistematik olarak anlamlastirilmasi  ve sonu¢ olarak da
kavramsallastirilmasi ya da kuramsallagtirilmasidir (Ekiz, 2007, s.190-191), diinyay1
aragtirilan kisilerin goziiyle gormektir (Ekiz, 2003, s.27). Sistematik siirecte
aragtirmacidan, analizi nasil yaparsa yapsin, yaptii analizini belli bir sistematige
dayandirmasi1 ve bu siireci hem aciklamas1 hem de Orneklemlendirmesi beklenir

(Ekiz, 2007, 5.190-191).

Post-pozitivist paradigmanin Ozelliklerini tagiyan nitel arastirma, tlimevarimci bir
yaklagim izler. Bu sebeple de herhangi bir denence ya da kuramla baglamaz ama bir
denence ya da kuramla biter. Degiskenler daha karmasiktir ve derinligine dogal
ortaminda incelenir. Arastirmada, arastirmacit katilimci bir rol izler ve analiz
asamasinda yaraticilifit 6n plana ¢ikar. Amag¢ temelli belirlenen 6rneklemden,
dogrudan veri toplanir. Analiz siire¢ sonunda degil, siirekli ve esnektir (Cakic,
2007, s.51-55). Zaman alic1 olmasi dolayisiyla nitel arastirmalar kiigiik 6rneklemler

(small samples) iizerinde ¢aligilir (Ergiin, s.7,18.9.20006).

Bu arastrmada ‘“hayalinizdeki okul nedir?” sorusunun yoneltildigi Orneklemin
yazdiklar1 metinlere icerik analizi uygulanmistir. Igerik analizi, sozel, yazili ve diger
materyallerin icerdigi mesaji, anlam ve dilbilgisi acisindan nesnel ve sistematik
olarak smiflandirma, sayilara doniistirme ve c¢ikarimda bulunma yoluyla sosyal
gercegi arastiran bilimsel bir yaklasimdir (Tavsancil ve Aslan 2001, s.22). Icerik
analizinde se¢ilen kavram inceleme altina alinir ve analiz bu kavramlarin varliklarini
saptamay1 ve sayisallastirmayi hedefler. Icerik analizi secilmis metinlerde acik¢a
ortaya konmus veya iistii kapal sekilde ifade edilmis belli kavramlar1 arastirir.
Oznelligi ve gegerlilik ve giivenilirlilikle ilgili problemleri engellemek amaciyla

aragtirilan kavramlarla ilgili 6zel sozliikler kullanilir.
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3.2. ORNEKLEM (CALISMA GRUBU)

Aragtirmada kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmigtir. Kolay ulagilabilir
durum orneklemesi (convenience sampling) arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir.
Ciinkii bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve erigilmesi kolay olan bir durumu
secer. Kolay ulasilabilir durum orneklemesi, ¢ogu zaman arastirmacinin diger
ornekleme yOntemlerini kullanma olanaginin bulunmadigi durumlarda kullanilir
(Yildirim ve Simsek, 2005, s.113). Arastirmanin 6rneklemi i¢in, kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi yontemi ile 2 resmi ilkdgretim okulu ile 2 6zel ortadgretim
okulu secilmistir. Aragtirmadaki okullarin belirlenme siirecinde okullar, OKS, 0SS
basarisi, gelir diizeyi, okulda demokrasinin tecriibe edilme diizeyine gore
gruplandirilmistir. Yiiksek OKS, OSS basarisina, yiiksek gelir diizeyine sahip ve
okulda demokrasinin yiiksek oranda tecriibe edildigi, Tiirkiye’'nin en iyi okullar1
arasinda yer alan bes ilkdgretim ve ortadgretim okulu belirlenmis, kolay
ulasilabilirligi nedeniyle bu okullardan Uskiidar Ameriken Lisesi ve Uskiidar SEV
[Ik6gretim Okulu'nda ¢aligma yapilmasina karar verilmistir. Bunun yamsira diisiik
OKS, OSS basarisina, diisiik gelir diizeyine sahip ve okulda demokrasinin goreceli
olarak daha az oranda tecriibe edildigi, varos okullarindan bes ilkogretim ve
ortadgretim okulu belirlenmis, kolay ulasilabilirligi nedeniyle bu okullardan Sair
Abay Kunanbay Lisesi ile Atatiirk Ciftligi Ilkogretim Okulu’'nda calisma
yapilmasina karar verilmistir. Boylelikle iki u¢ diizeyde egitim veren okullardaki
ogrencilerin cevaplart incelenmistir. Bu boyutuyla da érneklemin amaci “...cesitlilik
gosteren durumlar arasinda ne tiir ortakliklarin veya benzerliklerin (ayn1 Slgiide
farkliliklarin) var oldugunu bulmak™ (Yildirim ve Simsek, 2005, s.109) oldugundan
bu calismada ayn1 zamanda “maksimum cesitlilik drneklemesi” de kullanildigim

sOylemek miimkiindiir.

Aragtirmada 6., 8., 9. ve 10. simif O6grencilerinden yararlanilmistir. Arastirmaya
ilkdogretim I. kademe Ogrencilerinin dahil edilmeme sebebi, arastirmanin pilot
asamasinda ilkogretim I. kademe Ogrencilerinin demokrasi, demokratik okul gibi
kavramlarina asina olmamalariin saptanmasi ve demokratik okul literatiiriiniin 13
yasindan itibaren Ogrencilerin geleneksel okulun &zelliklerini “diizeltilemeyecek”

boyutta i¢sellestirildigine isaret etmesidir. Arastirmada, bu asamayr (yas1) gegmis
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ogrencilerin demokratik okula yatkinliklar: tespit edilmeye calisilmistir. Bu sebeple
ilkdogretim II. kademe grubunun en kiiciik ve en biiyiik siniflarindan (6. ve 8.
smiflar) goriis alinmistir. Ortadgretim grubunda ise, 11. ve 12. smiflarin sinav

yogunluklar1 olmasindan dolayi, arastirmaya 9. ve 10. siniflar dahil edilmistir.

375 dgrenciden olusan 6rneklemin %53.9’unu resmi okul 6grencileri (202 6grenci),
%46.1°ini 6zel okul 6grencileri (173 dgrenci) olusturmaktadir. Okullardan alinan

orneklem dagilimi Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2

Ogrencilerin Okullara Gore Dagilim

OKUL ADI f %

Atatiirk Ciftligi lkogretim Okulu 112 29.9
Ozel Uskiidar SEV Ilkogretim Okulu 84 22.4
Sair Abay Konanbay Lisesi 90 24.0
Ozel Uskiidar Amerikan Lisesi 89 23.7
TOPLAM 375 100

Tablo 2’den de goriilebilecegi iizere, 375 Ogrencinin okullar arasindaki Ogrenci
dagilimlarinin birbirine yakin olmasina ©6zen gosterilmistir. Atatiirk Ciftligi
[Ikogretim Okulu 6grenci adedinin diger okullara gore daha yiiksek olmasmnin

sebebi, calismanin pilot asamasinin da bu okulda gerceklestirilmis olmasidir.

Orneklemle ilgili kisisel bilgiler Tablo 3’te yer almaktadir
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Tablo 3

Ogrencilerin Okul Tiirii, Stmf ve Cinsiyet Degiskenlerine Gore Dagilim

OKUL o
TORD OKUL ADI SINIF CINSIYET TOPLAM
E K

RESMI Atatiirk Ciftligi ko gretim Okulu 6. SINIF 23 (%6) 23 (%6) 46 (% 12)
OZEL Uskiidar SEV 1lkogretim Okulu 6. SINIF 20 (%5) 19 (%5) 39 (% 10)
6. SINIFLAR TOPLAM 43 (%11)  42(%11) 85 (%22)
RESMI Atatiirk Ciftligi ko gretim Okulu 8. SINIF 40 (%11) 26 (%7) 66 (%18)
OZEL Uskiidar SEV 1lkogretim Okulu 8. SINIF 23 (%6) 22 (%6) 45 (%12)
8. SINIFLAR TOPLAM 63 (%17) 48 (%13) 111 (%30)
RESMI Sair Abay Kunanbay Lisesi 9. SINIF 18 (%5) 26 (%7) 44 (%12)
OZEL Uskiidar Amerikan Lisesi 9. SINIF 22 (%6) 23 (%6) 45 (%12)
9. SINIFLAR TOPLAM 40 (%11) 49 (%13) 89 (%24)
RESMI Sair Abay Kunanbay Lisesi 10. SINIF 18 (%5) 28 (%7) 46 (%12)
OZEL Uskiiddar Amerikan Lisesi 10. SINIF 19 (%5) 25 (%7) 44 (%12)
10. SINIFLAR TOPLAM 37 (%10) 53 (%14) 90 (%24)
TOPLAM 183 (%49) 192 (%51) 375 (%100)

Tablo 3’den de Ogrenci adetlerinin arastirma kapsamindaki 3 degisken bazinda
birbirine yakin olduklar1 goriilmektedir. Ornegin cinsiyet degiskeni kapsaminda
bakildiginda, 183 erkek (%49) ve 192 kiz (%51) 6grencinin, okul tiirii kapsaminda
bakildiginda 202 resmi okul 6grencisinin (%54) ve 173 o6zel okul &grencisinin
(%46), siif kapsaminda bakildiginda 85 adet 6.sinif 6grencisinin (%22), 89 adet 9.
stif Ogrencisinin (%24), 90 adet 10. simf O68rencisinin aragtirmada yer aldig
goriilebilir. 8. simif 6grencilerinin adedinin yiiksek olmasinin sebebi (111 kisi, %

30), pilot ¢alismanin 8. sinif 6grencileriyle yapilmasindan kaynaklanmaktadir.

3.3 VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirmanin verileri, secilen 2 ilkdgretim okulunun 6. ve 8. siniflarindaki ve 2
ortadgretim okulunun 9. ve 10. simflarindaki toplam 375 6grenciden edinilmistir.
Veri olarak, ilk6gretim ve ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin demokratik okulla
ilgili yatkinliklarin1 6lgmek {izere 6grencilere verilen yonerge kapsaminda yazdiklari

yazilar kullanilmig, bu yazilara icerik analizi yapilmistir. Arastirmanin bagimsiz
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degiskenleri hakkinda veri toplamak amaciyla Ogrencilere 3 soru (cinsiyet, sinif,

okul tiirii) sorulmustur. Ogrencilere verilen yonerge su sekildedir:

Yonerge

Simdi hayal kurma zamani... Bir okulun miidiiriisiiniiz. Milli Egitim Bakanligi size
hicbir kisitlama, hicbir kural getirmiyor, her sey serbest... Okulunuzla ilgili her
karan siz vereceksiniz. Tek amacmiz var: demokratik bir okul olmak. Hayalinizdeki
bu demokratik okuldaki ogretmen, ogrenci, yonetim, ders, faaliyet boyutlarindaki

uygulama ve yaklasimlarla ilgili bir yazi yazar misiniz?

Aragtirma icin Oncelikle ilgili okullarin yoneticileriyle goriisiilmiis, bu arasgtirmayi
yapmaya olumlu bakan okullar tespit edilmistir. Bu okullardan s6zlii alinan onay1
takiben, Istanbul Milli Egitim Miidiirliigii’'nden ilgili izinler temin edilmistir.
Izinlerin temininden sonra, yonerge oncelikle segilmis ilkogretim okulunun 8.
simiflarindaki 2 subeden 75 Ogrenciye sunularak, pilot uygulama yapilmistir. 2
subedeki pilot calisma, 40-50 dakikalik birer ders saatinde gerceklesmistir. Siniftaki
caligmada arastirmaciyla beraber, ilgili ders Ogretmenleri de hazir bulunmustur.
Calismada, Ogrencilerin sorulart1 ve tepkilerine gore yonergede diizeltmeler
yapilmistir. Bu siireci takiben, secilmis 2 resmi ilkogretim okulu ile 2 6zel
ortadgretim okulunun miidiirlerine tekrar ulagilmig, aragtirmanin amaci, kapsami ve
orneklemi ayrintilartyla aktarilmig, bu konuda bir ¢aligma takvimi olusturulmustur.
Resmi okullarda calismanin miisait olan ders saatlerinde yapilmasina karar
verilmistir. Caligmalarda ilgili dersin 6gretmeni de smmfta bulunmustur. Ozel
ilkdgretim okulunda ise, yabanci uyruklu 6gretmenlerin seminere katildiklar1 bir giin
tespit edilerek, o giin bos ders saatlerinde uygulama yapilmistir. Kimi derslerde
yardimel bir dgretmen arastirmaciya refakat ederken, kimi derslerde arastirmact
siifta bagka bir 6gretmen olmaksizin calismayr uygulamistir. Ozel ortadgretim
okulunda ise, caligma rehberlik dersi sirasinda rehberlik Ogretmeni refakatinde

yapilmistir.

Her dort okulda da arastirmaci, ogrencilere kendisinin de bir 6grenci oldugunu, bu

caligmanin yiiksek lisans tezi olarak yaptigimi aktarmis, tezin ne demek olduguna
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dair sorular1 cevaplandirmistir. Yonerge hem yazili, hem de arastirmaci tarafindan
sOzlii olarak O6grencilere aktarilmis, 6grencilerin dagitilan kagitlara konuyla ilgili bir

yaz1 yazmalar1 istenmistir.

Calismada resmi okul Ogrencileri, yazdiklar1 yazilarin okunmayacagma dair
stiphelerini, 6zel okul 6grencileri ise yazdiklarmnin egitim sistemiyle ilgili hi¢ bir
degisiklik yaratmayacagi, dolayisiyla yazdiklarinin bir onemi olmayacagna dair
tepkilerini dile getirmislerdir. Arastirmaci, resmi okul 6grencilerine analiz siirecini
ve her bir yazinin kelime bazinda irdelendigini aciklamistir. Yine de bu siiphe ve
tepkilerden dolay1 dgrencilerden ¢alismaya katilmak istemediklerini talep ve beyan
edenler olmus, arastirmacidan izin istenmistir. Arastirmaci 6grencilere yazmak ya da

yazmamakta serbest olduklarini aktarmustir.

Hem resmi hem 6zel okullarda bazi 6grenciler, arastirmaci tarafindan isimlerini
yazmalar1 talep edilmemesine ragmen, yazilarda isim yazmak istediklerini
vurgulamiglardir. Arastirmact kisilerin isimlerinin 6nemli olmadigin1 aktarmistir.
Baz1 Ogrenciler icin bu durum fikirlerini daha serbestce yazmalarim
kolaylastirmistir. Bazi &grenciler ise, isimlerini 6zellikle yazmak istemislerdir.
Isimlerini 6zellikle yazmak isteyen dgrenciler cogunlukla resmi okul dgrencileridir.
Isim yazma isteginin, 6grenciye bir taninma veya 6nemli olma hissi vermesinden

dolay1 oldugu tahmin edilmektedir.

Resmi ilkdgretim okulunda 6. smiflarda gergeklestirilen ¢aligma sirasinda, dersin
Ogretmeninin Ogrencilerin yazi yazislar1 sirasinda, kagitlari okudugu ve bir
Ogrenciyle tartismaya girdigi goriilmiistir. Okula “bikini” ile gelmek istedigini
yazmak isteyen 6grenciye Ogretmen “Boyle sagma taleplerde bulunma!” seklinde
yorum yapmis, Ogrenci ise goriisiinde israr etmistir. Bunun {izerine arastirmaci,
O0gretmenden 6grencilerin yazdiklaria karisilmamasi konusunda yardimci olmasini
rica etmek durumunda kalmistir. Ancak yazilar tarandiginda 6grencinin bu talebini

geri ¢cektigi goriilmiistiir.
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Ozel ortadgretim okulunda Ogrenciler, yonergeyi grupga goriisme seklinde
gerceklestirmek istediklerini beyan etmislerdir. Arastirmaci, ¢alismanin formatmnin
yazili dokiimanlarin icerik analizi oldugunu aktarmis, ancak yazilarinin
tamamlanmasin takiben Ogrencilerle sinif tartismasi c¢aligmasi yapmustir. Bu
calismada, arasgtirmaci Ogrencilere demokratik okullardaki genel anlayis ve
uygulamalarla ilgili bilgiler vermistir. Bazi1 Ogrenciler, bdyle bir okulun
olamayacagini ifade ederken, bazi 6grenciler boyle bir okula hemen kaydolmak

isteyeceklerini ifade etmislerdir.

3.4 VERILERIN COZUMLENMESI

Uygulama Oncesi, Ogrencilerin demokratik okul ile ilgili olarak yazdiklariin
degerlendirilmesinde kullanilacak olan temel 6lgiit ve alt boyutlarin belirlenmesi
icin ilgili literatiir taranmistir. Bu noktada, 6zellikle uygulamaya doniik yasantilara
ayrintili yer veren Summerhill olmak {izere, SVS ve Shaker Mountain’la ilgili
kaynaklardan yararlamilmistir. Summerhill’in temel alindigr alt boyut belirleme
caligmasinda, kaynagin dizin bdliimiinde yer alan tiim boyutlar incelenmistir.
Kaynagin dizin boliimiinde yer alan psikolojik boyutlar (zeka geriligi, ¢ocuklarda
endise, antisosyallik, kizginlik vb.), aile yasantilarina dair boyutlar (ailenin
ekonomik durumu, bosanma, veliler aras1 kiskanclik vb.), Summerhill’e 6zgii
boyutlar (uyku saatleri, beslenme sekilleri vb.) ve okul yapisina girmeyecek boyutlar
(bebekler, emzirme vb.) arastrmaya temel olacak alt boyutlar listesinden
cikarilmistir. Bunun yamsira disiplin, korkuyla disiplin, otorite ve ahlaki degerler
gibi bagliklar iilkemizdeki uygulamalar paralelinde ayrintilandirimis ve farkli alt
boyutlar olusturulmustur. Ilk adimda olusturulan 74 alt boyutluk listeye Shaker
Mountain ve SVS’de onemle iizerinde durulan alt boyutlar eklenmis ve bu ¢alisma
sonucunda, arastirmada incelenecek 81 alt boyut belirlenmistir. incelemeyi
kolaylastirabilmek ve sistematik hale getirebilmek amaciyla, bu 81 alt boyut 5 ana
baglik altinda toplanmistir. Bu 5 ana baglik, arastirmanin su temel Olgiitlerini

olusturmustur. Bu temel olciitler ve ilgili alt boyutlar su sekilde siralanmaktadir:
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e (QOkuldaki Bireyler (15 alt boyut),

o

o

o

o

o

o

o

Arkadaslik ve Cinsellik
Basar1

Cocukla Yakin/igten iliski
Itaatkarlik

Merak

Mutluluk

Ogretmenin Nitelikleri
Ogretmenin Rehber Rolii
Ozgiinliik

Saldirganlik
Tembellik/Caliskanlik
Usluluk/Kurallara Uyma/Y aramazlik/Terbiyelilik
Veliyle Ilgili Hususlar
Yaraticilik

Zararh Aligkanliklar

e (QOkuldaki Uygulamalar (20 alt boyut),

o

o

o

Ders Isleme Sekilleri

Derslik Yeri

Gezi

Gorevlendirme

Giiriiltii/Sessizlik

Hijyen

Kitap

Okulun Altyap1 ve Donanim Ihtiyaglar
Ogretim Programimin Cocuga Gore Yapilanmasi
Ogretmenin Goriisiinii Alma

Oztatmin

Ozyonetim/Oybirligiyle Yonetim
Smav/Not/Odev

Sinif Mevcudu

Siniflarin Olusumu
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o

o

Sinifta Oturma Sekli
Seffaf Yonetim

Talep Odakli Ogrenme
Yarigma/Turnuva/Rekabet

Yetenek ve Egitim

e Okuldaki Ozgiirliikler (14 alt boyut),

o

o

o

o

o

o

Bagkalarimi Etkilemeyecek Sekilde, Istedigini Yapma Ozgiirliigii
Cocugun Kendi Istedigi Faaliyetlerde Bulunma Ozgiirliigii
Derse Girmeme Ozgiirliigii

Devamsizlik Ozgiirliigii

Eglence/Oyun Ozgiirliigii

Istedigini Yapma Ozgiirliigii/Zorunluluk Olmamasi

Itiraz Etme Ozgiirliigii

Kiyafet Ozgiirliigii

Konusma/Fikir Beyan Etme Ozgiirliigii

Kiifiir Etme Ozgiirliigii

Ogreneceklerini Se¢gme Ozgiirliigii

Ogretmenini Secme/Gorevden Alma Ozgiirliigii

Smifta Yemek Yeme ve Uyuma Ozgiirliigii

Smiftan Digar1 Cikma Ozgiirliigii

e (QOkuldaki Degerler (16 alt boyut),

o

o

o

Adil Olma

Bariscillik/Savas

Cinsiyet Ayirmmi

Cocuga Inang

Cocugun Degerli Olmasi/Takdir
Cocugun Etki Altinda Birakilmasi
Diiriistliik/Yalancilik

Esit Haklar

Hosgorii/Empati

Maddi Ayirimcilik
Maddiyateilik
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o Malin Degerini Bilme
o Sevgi ve Saygi
o Sumf/Din/Dil/Millet Ayirimcilig
o Smmfta Ayirimcilik/Kayirma
o Sorumluluk
e Okuldaki Disiplin (16 alt boyut).
o Arzar/Bagirma
o Bask/Ogrenciyi stkma
o Cezalandirma Sistemi
o Dayak
o Disiplin Kurulu
o Kavga
o Okulun Disiplinli Olusu
o Otoriteyi Kabul Sembolleri
o Odiillendirme Sistemi
o Ogrenciye Ovgii
o Ozdenetim
o Smmfta Kalma
o Smmftan/Okuldan Atilma
o Siddet
o Taciz/Kiigiik Diisiirme

o Zorbalik

Yazilarin analizinde, 6grencilerin literatiirde iizerinde durulmamis 5 yeni alt boyuta
vurgu yaptiklar1 farkedilmistir. Bu 5 alt boyutun iilkeler arasindaki uygulamaya
yonelik ve kiiltiirel/zamansal farkliliklardan kaynaklandig: goriilerek bu alt boyutlar

da aragtirma boyut listesine eklenmistir. Bu alt boyutlar da su sekildedir:
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1. Maddi Talepler,

2. Okuldan Disar1 Cikma Ozgiirliigii,
3.

4. Kopyacilik/Kopya,

5. Nesnellik.

[letisim Araglarinin Ozgiirce Kullanimy,

Boylelikle arastirma 5 temel oOlciit ve 86 alt boyuttan olusur hale gelmistir.

Ogrencilerin yazilar1 da, uygulama oncesi belirlenen bu temel 6liit ve alt boyutlar

kapsaminda degerlendirilmistir. Tablo 4 bu temel Olciit ve alt boyutlara yer

vermektedir.

Tablo 4
Temel Olciit ve Alt Boyutlar

OLCUT

ALT BOYUT

Okuldaki Bireyler

Arkadaslik ve Cinsellik
Basar1

Cocukla Yakin/igten Iligki
Itaatkarlik

Merak

Mutluluk

Ogretmenin Nitelikleri
Ogretmenin Rehber Rolii
Ozgiinliik

Saldirganlik
Tembellik/Caliskanlik

Usluluk/Kurallara
Uyma/Yaramazlik/Terbiyelilik

Veliyle ilgili Hususlar
Yaraticilik
Zararli Aligkanliklar
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Tablo 4’iin Devam

Temel Olciit ve Alt Boyutlar

OLCUT ALT BOYUT

Ders Isleme Sekilleri

Derslik Yeri

Gezi

Gorevlendirme
Girtltii/Sessizlik

Hijyen

Kitap

Maddi Talepler

Okulun Altyap1 ve Donanmm Ihtiyaglar
Ogretim Programmin Cocuga Gore Yapilanmasi
Okuldaki Uygulamalar Ogretmenin Goriisiinii Alma
Oztatmin
Ozy6netim/Oybirligiyle yonetim
Seffaf Yonetim

Stmav/Not/Odev

Sinif Mevcudu

Siniflarin Olusumu

Sinifta Oturma Sekli

Talep Odakli Ogrenme
Yarigsma/Turnuva/Rekabet
Yetenek ve Egitim

Bagkalarin1 Etkilemeyecek Sekilde, Istedigini Yapma Ozgiirliigii
Istedigini Yapma Ozgiirliigii/Zorunluluk Olmamasi
Cocugun Kendi Istedigi Faaliyetlerde Bulunma Ozgiirliigii
Derse Girmeme Ozgiirliigii

Devamsizlik Ozgiirliigii

Eglence/Oyun Ozgiirliigii

[letisim Araglarinin Ozgiirce Kullanimi

Itiraz Etme Ozgiirliigii

Kiyafet Ozgiirliigii

Konusma/Fikir Beyan Etme Ozgiirliigii

Kiifiir Etme Ozgiirliigii

Okuldan Disar1 Cikma Ozgiirliigii

Ogreneceklerini Se¢gme Ozgiirliigii

Ogretmenini Secme/Gorevden Alma Ozgiirliigii

Smifta Yemek Yeme ve Uyuma Ozgiirliigii

Smiftan Digar1 Cikma Ozgiirliigii

Okulda Ozgiirliikler
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Tablo 4’iin Devam

Temel Olciit ve Alt Boyutlar

OLCUT ALT BOYUT

Adil Olma

Bariscillik/Savas

Cinsiyet Ayirim

Cocuga Inang

Cocugun Degerli Olmasi/Takdir
Cocugun Etki Altinda Birakilmalari
Diiriistliik/Yalancilik

Okulda Degerler Esit Haklar

Maddiyatcilik

Malin Degerini Bilme

Nesnellik

Sevgi ve Saygi
Smif/Din/Dil/Millet Ayirimeiligi
Smifta Ayirimeilik/Kayirma
Sorumluluk

Azar/Bagirma
Bask1/Ogrenciyi sikma
Cezalandirma Sistemi
Dayak

Disiplin Kurulu

Kavga

Okulun Disiplinli Olusu
Otoriteyi Kabul Sembolleri
Odiillendirme Sistemi
Ogrenciye Ovgii
Ozdenetim

Sinifta Kalma
Siniftan/Okuldan Atilma
Siddet

Taciz/Kiigiik Diistirme
Zorbalik

Okulda Disiplin

Her 6grenci kagidina belli bir referans verilmistir. Bu referanslar, arastirmada temel
alman 3 degisken kapsaminda olusturulmustur. 4 faktor iceren bu referansin birinci
basamagindaki harf, Ogrencinin cinsiyetine (K - kiz, E - erkek); ikinci
basamagindaki rakam, 6grencinin sinifina (6 - 6. sinif, 8 - 8. smif, 9 - 9. sinif, 10 -
10. smif); tiglincli basamagindaki harf, 6grencinin okudugu okul tiiriine (D - Devlet

Okulu, O - Ozel Okul) isaret etmektedir. Uciincii basamaktaki harften sonra bir tire
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isareti yer almaktadir. Bu tire igaretini takiben, her bir sinifa giden Ogrencilerin
kagitlarina belli bir sira numarasi verilmistir. Bu sira numarast bir dnem veya

benzeri diger faktorlere gore degil, sadece ardigiklik saglamak amaciyla verilmistir.

Ornek vermek gerekirse:

E80-110 referans numarasi, sira numarasi 110 olan, 6zel okul, 8. sinifta okuyan bir
erkek 6grencinin kagidini,

K10D-32 referans numarasi, sira numarasi 32 olan, resmi okul, 10. sinifta okuyan

bir kiz 6grencinin kagidini ifade etmektedir.

Ogrencilerin yazilar1 86 alt boyuta atifta bulunma durumuna gére incelenmistir. Her
bir atif, yorumun demokratik okuldaki uygulamayla Ortiismesi veya zit olmasina
bakilmaksizin ilgili alt boyuta yerlestirilerek sayisallagtirilmistir. Bir yazida 6grenci
ayn1 boyuta birden fazla kez vurgu yapan dgrencinin atift ilgili alt boyuta bir kez

kaydedilmistir. Buna gore her atifla ilgili frekans ve yiizdeler hesaplanmistir.

Boyutlarin alt agilimlarinda, her bir alt boyutun demokratik okuldaki uygulamayla
Ortiisen veya Ortlismeyen yonde goriis veren Ogrenciler incelenmis ve frekanslari

hesaplanmustir.

Her alt boyutla ilgili birkag 6rnek 6grenci yorumu sec¢ilmis ve bu yorumlar gerek
aragtirmaci tarafindan yaziya dokiilerek, gerekse tarayici yoluyla arastirmaya

aktarmak suretiyle ilgili alt boyutun altina yerlestirilmistir.

Ogrencilere verilen yonerge kapsaminda kimi 6grencilerin yazilarinda hayal kurarak
uzun zamandir miidiirlik yaptiklart ve bu miudirliikleri sirasinda okullarinda
gerceklestirdikleri uygulamalar tonuyla anlattiklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda, bu

grup yazilarda daha cok “yaptim”, “uyguladim” gibi gecmis zamana dair ifadeler

kullanilmigtir. Bu ifadelere bir 6rnek 6grenci yorumu su sekildedir:
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b

b

(E8D-48).

Kimi 6grencilerin ise miidiir olacaklar1 okulda yapacaklar1 uygulamalara dair
talepkar tonda — daha cok kendi okullarmin bir elestirisi veya kendi
okullarindan su anda bulunduklar1 talepler niteliginde - yazdiklari
goriilmiigtiir. Bu grubun ifadeleri ise daha cok “olmasim isterdim”,

“uygulanmasi gerekir” seklinde gerceklesmistir.

3.4.1 Gecerlilik Giivenilirlik

Icerik analizini tekniginin giivenirligi o6zellikle kodlama islemine baghdur.
Kategorilerin belilenmesi ve acik olarak tammlanmasi en ©Onemli asamadir.
Arastirmada temel alinan kategorilerin (boyutlarin) belirlenmesinde, demokratik
okulun uygulamalarina genis yer veren ve diinyada diger okullarin olusumunda
temel alinan 3 okul modeli gecerli olarak kabul edilmistir. Bu okullar Summerhill,
SVS ve Shaker Mountain’dir. Summerhill, 1921’de kurulmus, 1960’lar sonrasi tiim
diinyada ve ozellikle A.B.D.’de Ozgiir egitimin olugmasinda en Onemli okul
olmustur. Bu anlamda, demokratik egitimin en Onemli okullarindandir. SVS,
egitimde II. Dalgada olusan okullara yapilan baskilara ve bu okullar1 yoketme
cabalarina ragmen ayakta kalmistir. Bu siireci, tiim diinyada bircok SVS
uygulamalarint benimsemis Sudbury okulunun kurulmasi izlemistir. Yaygmligi en
genis demokratik okul SVS’dir. Shaker Mountain ise, su anda var olmasa da,

kurucusu Mintz, aymi zamanda AERO’nun da kurucusudur. AERO, diinya
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yiizeyinde demokratik egitim konusunda en taninan, demokratik okullarin
yayginligim arttirmak, demokratik egitim konusunda kisileri bilinclendirmek ve
uygulamalar1 arttrmak i¢in sempozyumlar ve egitimler diizenleyen, kaynak
olusturan, demokratik egitim konusunda en 6nemli otoritelerden biri olarak kabul
edilir. Bu anlamda, bu 3 okul demokratik egitim tarihinin en kritik ve demokratik

egitimi tanimlayan okullar olarak kabul edilebilir.

Aragtirmada demokratik egitim tarihinde bu kadar 6neme sahip bu 3 okulla ilgili
kaynaklar taranmis ve bu 3 okuldaki tim uygulamalar alt boyut olarak arastirma
kapsamina alinmistir. Bu sekilde alt boyut listesi olusturulmustur. Bu boyutlar, 3
arastirmaciyla birlikte tartisilmig, gerektiginde uzman goriisiine bagvurulmus ve

boyut listesinde mutabakat 3 arastirmacinin ortak caligmasiyla olusturulmustur.

Aragtirmaci kodlama giivenirligini saglamak amaciyla 2 teknik kullanmistir. Birinci
teknik, zaman agisindan giivenilirliktir. Arastirmaci 375 Ogrenci yazisim ilk kez
nisan ayinda analiz etmistir. Ayn1 yazilar aragtirmaci tarafindan temmuz ayinda (3
ay sonra) tekrar incelenmistir. Zaman acisindan giivenilirlik korelasyon katsayist %
92 bulunmustur. Literatiir % 70’in iizerinde bir sonu¢ ¢ikan arastirmalarin zaman
acisindan giivenilirligine isaret ettiginden (Tavsancil ve Aslan, 2001, s.81),
caligmanin zaman acisindan giivenilir olduguna hiikmedilmistir. Bunu takiben,
aragtirmaci, aragtirmacilar arasi giivenilirligi 6lgmeyi hedeflemistir. Bunun igin,
alternatif egitim uzmamt diger bir arastirmacinin goriisiine bagvurmustur. Uzman
aragtirmaciya alt boyutlarla ilgili genel bilgiler verilmistir. Uzman arastirmaci,
rastgele sectigi 70 dgrenci yazisini incelemis ve arastirmacilar agisindan giivenilirlik
korelasyon katsayis1 % 99 bulunmustur. Buna gore, arastirmanin aragtirmacilar

acisindan giivenilir olduguna hiikmedilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmada ele alinan amaclar dogrultusunda ilkégretim II. kademe ile
ortadgretim Ogrencilerinin bir alternatif okul tiirii olan demokratik okullarla ilgili

algilarin1 saptamaya yonelik bulgulara yer verilmektedir.

4.1 DEMOKRATIK OKUL YATKINLIKLARIYLA ILGIiLi BULGULAR VE
YORUMLAR

Bu kisimda 6grencilerin demokratik okulla ile ilgili yatkinliklarinin belirlenmesine

yonelik bulgular ve yorumlar amaclarda ifade edilen 5 temel 6l¢iit kapsaminda ele

alinmustir.

Oncelikle 6lgiit ve boyutlarla ilgili frekans ve yiizde dagilimlari, ardindan bu frekans
ve yiizdelerin cinsiyet, sinif ve okul tiirii degiskenlerine gore incelemesi yapilmistir.
Bunu takiben temel ol¢iitler ve temel Ol¢iitlerin altinda tiim alt boyutlar alfabetik

siraya gore incelenmis ve literatiirle kiyaslanmistir.
4.1.1 Genel Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilerin yazilar1 5 temel olgiit bazinda incelendiginde dagilmimn su sekilde

gerceklestigi goriilmiistiir.
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Sekil 9

Ogrenci Atiflarinn Olciitlere Gore f Dagilimlar:

OGRENCILERIN OLCUT BAZINDA f VE % DAGILIMLARI

253 (%8.8) 246 (%8.5)

224 (%7.8)

958 (%33.3) 1200 (%41.7)

O OKULDAKI BIREYLER B OKULDAKI UYGULAMALAR 0O OKULDAKI OZGURLUKLER
O OKULDAKI DEGERLER @ OKULDAKI DISIPLIN

Ogrenciler toplam 5 6lciit ve 86 alt boyuta toplam 2881 atifta bulunmuslardir. Sekil

9°dan da goriilebildigi gibi, okuldaki uygulamalar ve 6zgiirliikler temel olciitlerine,

diger ol¢iitlerin yaklasik 4-5 kat1 atifta bulunulmustur. Bu da 6grencilerin okuldaki

esas rahatsizliklarinin 6zgiirlik ve uygulama alanlarinda yogunlastifina isaret

etmektedir. Uygulamalar olciitiine fazla atifta bulunulmasinin bir diger sebebi

olarak okuldaki uygulamalar 6l¢iitiiniin alt boyut adedinin diger dl¢iitlerin alt boyut

adedine gore coklugu gosterilebilir.

Alt boyutlarin frekans siralamasi agagidaki gibidir:
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Tablo 5

Alt Boyutlarin Frekans Siralamasi

TEMEL OLCUTLER  ALT BOYUTLAR f %
Okuldaki Ozgiirliikler Kiyafet Ozgiirliigii 248 8.61%
Okuldaki Uygulamalar Okulun Altyap1 ve Donanmm Ihtiyaglart 204 7.08%
Okuldaki Uygulamalar ~ Smav/Not/Odev 200 6.94%
) Cocugun Kendi Istedigi Faaliyetlerde
Okuldaki Ozgiirliikler Bulunma Ozgiirliigii 182 6.32%
Ogretim Programinin Cocuga Gore
Okuldaki Uygulamalar ~ Yapilanmasi ) 173 6.00%
Okuldaki Ozgiirliikler Ogreneceklerini Secme Ozgiirliigii 161 5.59%
Okuldaki Uygulamalar ~ Ders Isleme Sekilleri 155 5.38%
Okuldaki Uygulamalar =~ Maddi Talepler 88 3.05%
Okuldaki Uygulamalar  Gezi 80 2.78%
Okuldaki Degerler Esit Haklar 71 2.46%
Okuldaki Ozgiirliikler Eglence/Oyun Ozgiirliigii 70 2.43%
Okuldaki Ozgiirliikler [letisim Araglarinin Ozgiirce Kullanimi 63 2.19%
Okuldaki Ozgiirliikler Konusma/Fikir Beyan Etme Ozgiirliigii 62 2.15%
Okuldaki Disiplin Cezalandirma Sistemi 54 1.87%
Okuldaki Bireyler Ogretmenin Nitelikleri 50 1.74%
Okuldaki Uygulamalar Hijyen 48 1.67%
Okuldaki Uygulamalar Ozy6netim/Oybirligiyle yonetim 47 1.63%
Okuldaki Uygulamalar Siif Mevcudu ' 47 1.63%
Okuldaki Bireyler Cocukla Yakin/I¢ten Iligki 45 1.56%
Okuldaki Degerler Sevgi ve Saygi 37 1.28%
Okuldaki Disiplin Okulun Disiplinli Olusu 35 1.21%
Okuldaki Bireyler Ogretmenin Rehber Rolii 32 1.11%
Okuldaki Uygulamalar Yetenege Gore Egitim 29 1.01%
) Bagkalarim Etkilemeyecek Sekilde,
Okuldaki Ozgiirliikler Istedigini Yapma Ozgiirliigii 28 0.97%
Okuldaki Disiplin Bask1/Ogrenciyi sikma 27 0.94%
Okuldaki Uygulamalar ~ Yarigsma/Turnuva/Rekabet 26 0.90%
Okuldaki Ozgiirliikler Derse Girmeme Ozgiirliigii 25 0.87%
Okuldaki Bireyler Zararli Aligkanliklar 24 0.83%
Okuldaki Ozgiirliikler Okuldan Disar1 Cikma Ozgiirliigii 24 0.83%
Okuldaki Degerler Smifta Ayirimcilik/Kayirma 24 0.83%
Okuldaki Ozgiirliikler Devamsizlik Ozgiirliigii 23 0.80%
) Ogretmenini Se¢me/Gorevden Alma
Okuldaki Ozgiirliikler Ozgiirligu 23 0.80%
Okuldaki Disiplin Smifta Kalma 23 0.80%
Okuldaki Bireyler Veliyle Ilgili Hususlar 22 0.76%
Okuldaki Uygulamalar Kitap 22 0.76%
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Tablo 5 Devami

Alt Boyutlarin Frekans Siralamasi

TEMEL OLCUTLER  ALT BOYUTLAR %

Okuldaki Disiplin Siddet 22 0.76%
Okuldaki Bireyler Basar1 21 0.73%
Okuldaki Uygulamalar ~ Derslik Yeri ) 16 0.56%

) Istedigini Yapma Ozg./Zorunluluk
Okuldaki Ozgiirliikler Olmamast 16 0.56%
Okuldaki Uygulamalar Smiflari Olusumu 15 0.52%
Okuldaki Degerler Hosgorii/Empati 15 0.52%
Okuldaki Disiplin Odiillendirme Sistemi 15 0.52%
Okuldaki Uygulamalar Sinifta Oturma Sekli 14 0.49%
Okuldaki Disiplin Azar/Bagirma 14 0.49%
Usluluk/Kurallara
Okuldaki Bireyler Uyma/Yaramazlik/Terbiyelilik 13 0.45%
) Sinifta Yemek Yeme ve Uyuma

Okuldaki Ozgiirliikler Ozgiirlugi 13 0.45%
Okuldaki Disiplin Taciz/Kiigiik Diisiirme 13 0.45%
Okuldaki Bireyler Mutluluk 12 0.42%
Okuldaki Degerler Adil Olma 12 0.42%
Okuldaki Degerler Cocugun Degerli Olmasi/Takdir 12 0.42%
Okuldaki Disiplin Disiplin Kurulu 12 0.42%
Okuldaki Uygulamalar  Giiriiltii/Sessizlik 11 0.38%
Okuldaki Ozgiirliikler Smiftan Digar1 Cikma Ozgiirliigii 11 0.38%
Okuldaki Degerler Cocuga Inang 11 0.38%
Okuldaki Disiplin Dayak 11 0.38%
Okuldaki Bireyler Arkadaslik ve Cinsellik 10 0.35%
Okuldaki Disiplin Smiftan/Okuldan Atilma 10 0.35%
Okuldaki Degerler Nesnellik 9 0.31%
Okuldaki Disiplin Kavga 9 0.31%
Okuldaki Degerler Cinsiyet Ayirmmi 8 0.28%
Okuldaki Uygulamalar Ogretmenin Goriisiinii Alma 7 0.24%
Okuldaki Uygulamalar Oztatmin 7 0.24%
Okuldaki Ozgiirliikler Kiifiir Etme Ozgiirliigii 7 0.24%
Okuldaki Degerler Kopyacilik/Kopya 7 0.24%
Okuldaki Degerler Sorumluluk 7 0.24%
Okuldaki Bireyler Ozgiinliik 6 0.21%
Okuldaki Bireyler Tembellik/Caliskanlik 6 0.21%
Okuldaki Disiplin Zorbalik 6 0.21%
Okuldaki Uygulamalar Seffaf Yonetim 4 0.14%
Okuldaki Uygulamalar Talep Odakli Ogrenme 4 0.14%
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Tablo 5 Devami

Alt Boyutlarin Frekans Siralamasi

TEMEL OLCUTLER ALT BOYUTLAR f %

Okuldaki Uygulamalar ~ Gorevlendirme 3 0.10%
Okuldaki Degerler Smif/Din/Dil/Millet Ayirimciligi 3 0.10%
Okuldaki Bireyler Yaraticilik 2 0.07%
Okuldaki Ozgiirliikler Itiraz Etme Ozg. 2 0.07%
Okuldaki Degerler Barisgillik/Savasg 2 0.07%
Okuldaki Degerler Maddi Ayirimceilik 2 0.07%
Okuldaki Degerler Maddiyat¢ilik 2 0.07%
Okuldaki Disiplin Otoriteyi Kabul Sembolleri 2 0.07%
Okuldaki Bireyler Itaatkarlik 1 0.03%
Okuldaki Bireyler Merak 1 0.03%
Okuldaki Bireyler Saldirganlik 1 0.03%
Okuldaki Degerler Cocugun Etki Altinda Birakilmasi 1 0.03%
Okuldaki Degerler Malin Degerini Bilme 1 0.03%
Okuldaki Degerler Diiriistliik/Yalancilik 0 0.00%
Okuldaki Disiplin Ogrenciye Ovgii 0 0.00%
Okuldaki Disiplin Ozdenetim 0 0.00%
TOPLAM 0 2881 100.00%
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Kiy afet Ozgiirliigi

Okulun Altyap1 ve Donanim Ihtiyaglart

Smav/Not/Odev

Cocugun Kendi Istedigi Faaliyetlerde Bulunma Oz giirliigii
Ogretim Programinin Cocuga Gore Yapilanmast
Ogreneceklerini Segme Oz giirliigii

Ders isleme Sekilleri

M addi Talepler

Gezi

Tletisim Araglarinin Ozgiirce Kullanimu
Konusma/Fikir Beyan Etme Oz giirligi
Cezalandirma Sistemi

Ogretmenin Nitelikleri

Hijyen

Sinif Meveudu
Ozy6netim/Oy birligiy le y $netim
Cocukla Yakmn/igten liski

Sevgi ve Say @t

Okulun Disiplinli Olusu

Ogretmenin Rehber Rolii
Yetenege Gore i

Baskalarim Etkilemeyecek Sekilde, Istedigini Yap ma Ozgiirligi
Baski/Ogrenciyi sikkma
Yarigma/Turnuva/Rekabet

Derse Girmeme Oz giirliigii

Dolasma Ozgiirliigii
Siifta Aymrmmeilik/Kay irma
Zararh Ahskanhklar
Ogretmenini Segme/Gorevden Alma Oz giirliigii
Devamsizlik Ozgiirliigi
Sinifta Kalma

Kitap

Siddet
Veliyle Tlgili Hususlar
Bagar1t
Derslik Yeri

igini Yapma Ozg/Z [}

Siniflari Olusumu
Odiillendirme Sistemi
Hosgorii/Empati
Sinifta Oturma Sekli
Azar/Bagirma

Sinifta Yemek Yeme ve Uyuma Ozgiirliigii
Taciz/Kiigiik Diigiirme
Usluluk/Kurallara Uy ma/Yaramaz lik/Terbiy elilik
Disiplin Kurulu
Cocugun Degerli Olmas1/Takdir
Adil Olma
Mutluluk
Giiriiltii/Sessizlik

Smiftan Disar1 Cikma Oz giirliigii
Dayak

Cocuga Inang
Siniftan/Okuldan Atilma
Arkadashk ve Cinsellik
Kavga
Nesnellik
Cinsiyet Ay

Kiifiir Etme Oz giirliigi
Sorumluluk

Kopy acilik/Kopya
Zorbalik
Tembellik/Caliskanlik
Ozgiinliik

Talep Odakli Ogrenme
Seffaf Yonetim
Gorevlendirme
Simif/Din/Dil/Millet Ayirimeilig
Itiraz Etme Ozg.

Otoritey i Kabul Sembolleri
Maddiyatgilik

Maddi Ay rimeilik
Barisgilhik/Savas

Yaraticilik

Malin Degerini Bilme
Cocugun Etki Altinda Birakilmast
Saldirganlik

Merak

Itaatkarlik

Ozdenetim

Ogrenciye Ovgii
Diiriistliik/Yalancilik
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4.1.2 Cinsiyet Degiskenine Gore Bulgu ve Yorumlar

Cinsiyet dagilimma gore cevaplar incelendiginde, kiz &grencilerin erkek
ogrencilerden daha fazla adette boyuta atifta bulunduklar1 ve kizlarin erkeklere
kiyasla daha ¢ok yorum yaptiklar1 goriilmektedir. Erkek Ogrenciler 77 alt boyuta
deginmis, 1323 adet yorum yapmislardir. Kiz 6grenciler ise, 79 alt boyuta
deginmis, 1558 adet yorum yapmislardir. Bu durum da kizlarin demokratik okulun
alt boyutlariyla ilgili daha ¢ok soyleyecekleri olduguna isaret etmektedir. Erkek ve
kiz 6grencilerin ¢ok atifta bulunduklar1 5 alt boyutun ve dagilimlarinin tablosu

asagida verilmektedir.

Tablo 6
Erkek Ogrencilerin En Cok Atifta Bulunduklar1 Alt Boyutlarin Dagilimlar

BOYUT f %
Kiyafet Ozgiirliigii 120 9
Okulun Altyap1 ve Donanim Ihtiyaglar 100 8
Smav/Not/Odev 93 7
Ogretim Programimin Cocuga Gore Yapilanmasi 90 7
Cocugun Kendi Istedigi Faaliyetlerde Bulunma Ozgiirliigii 84 6
TOPLAM 487 37

[Ik 5 alt boyutta alinan cevaplar erkeklerin toplam cevaplarinin %37 sini

olusturmaktadir.

Tablo 7
Kiz Ogrencilerin En Cok Atifta Bulunduklar1 Alt Boyutlarin Dagilimlar

BOYUT f %
Kiyafet Ozgiirliigii 128 8
Smav/Not/Odev 107 7
Okulun Altyap1 ve Donanim Ihtiyaglar 104 7
Cocugun Kendi Istedigi Faaliyetlerde Bulunma Ozgiirliigii 98 6
Ogreneceklerini Se¢gme Ozgiirliigii 88 6
TOPLAM 525 34
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[Ik 5 alt boyutta alinan cevaplar kizlarin toplam cevaplariin %34 iinii

olusturmaktadir.

Tablo 6 ve 7 kiz incelendiginde kiz ve erkek &grencilerin benzer boyutlara atifta
bulunduklar1 goriilmektedir. Swralamalar1 degisse de, kiz ve erkek ogrencilerin
kiyafette  Ozgiirliigiiyle, sinav/not/6devlerle, okulun altyapt ve donanim
ihtiyaclariyla ve cocugun kendi istedigi faaliyetlerde bulunma ozgiirliigiiyle ilgili
rahatsizliklar1 paralellik gostermektedir. Farkli olan tek durumun erkeklerin 6gretim
programinin ¢ocuga gore yapilanmasi boyutuna atiflari ile kizlarin 6greneceklerini
secme Ozgiirliigii boyutuna atiflar1 goriilebilir. Ancak bu durum, arastirmanin ilk 5
alt boyuta odaklanmasindan kaynaklanmaktadir. Her iki grubun 6. tercihlerine
bakildiginda erkekler de ogreneceklerini se¢me ozgiirliigii boyutuna, kizlar ise
Ogretim programinin c¢ocuga gore yapilanmasi boyutuna atifta bulunduklari,
boylelikle her 2 grubun Oncelikle iizerinde durdugu ilk 6 boyutun — siralamalarin

yeri degisik olmak kaydiyla — ayn1 oldugu goriilmektedir.

4.1.3 Okul Tiirii Degiskenine Gore Bulgu ve Yorumlar

Okul tiirii dagilimina gore cevaplar incelendiginde, resmi okul 6grencilerinin 6zel
okul Ogrencilerine kiyasla daha fazla alt boyuta, daha fazla atifta bulunduklari
goriilmektedir. Resmi okul dgrencileri 77 alt boyuta deginmis ve 1666 adet atifta
bulunmuslardir. Ozel okul dgrencileri ise, 71 alt boyuta deginmis 1215 adet atifta
bulunmuglardir. Bu durum demokratik okulun bazi boyutlarina 6zel okul
Ogrencilerinin resmi okul Ogrencilerine kiyasla daha fazla sahip olmalarindan

kaynaklanmaktadir.

Resmi okul ve 6zel okul 6grencilerinin en ¢ok atifta bulunduklar1 5 alt boyutun ve

dagilimlarinin tablosu asagida verilmektedir.
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Tablo 8
Resmi Okulu Ogrencilerinin En Cok Atifta Bulunduklar1 Alt Boyutlarm

Dagilimlan

BOYUT f %
Kiyafet Ozgiirliigii 150 9
Okulun Altyap1 ve Donanim Ihtiyaglar 148 9
Ders Isleme Sekilleri 103 6
Ogrencinin Istedigi Faaliyette Bulunma Ozgiirliigii 102 6
Ogretim Programmin Cocuga Gore Yapilanmasi 85 5
TOPLAM 588 35

[Ik 5 alt boyutta alinan cevaplar, resmi okul dgrencilerinin toplam cevaplarmin

%35’ ini olugturmaktadir.

En cok atifta bulunduklari 5 alt boyutun ve dagilimlarimin tablosu asagida

verilmektedir.

Tablo 9
Ozel Okul Ogrencilerinin En Cok Atfta Bulunduklarnn Alt Boyutlarin

Dagilimlan

BOYUT f %
Smav/Not/Odev 135 11
Kiyafet Ozgiirliigii 98 8
Ogreneceklerini Se¢gme Ozgiirliigii 94 8
Ogretim Programimin Cocuga Gore Yapilanmasi 88 7
Cocugun Kendi Istedigi Faaliyetlerde Bulunma Ozgiirliigii 80 7
TOPLAM 495 41

[Ik 5 alt boyutta alman cevaplar, dzel okul dgrencilerinin toplam cevaplarmnin

%41’ ini olugturmaktadir.
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Tablo 8 ve 9 incelendiginde resmi ve 0zel okul dgrencilerinin farkli siralamalarla 3
boyuta paralel sekilde atifta bulunduklar1 goriilmektedir. Siralamalar1 degisse de,
resmi ve Ozel okul Ogrencilerinin kiyafet ozgiirliigiiyle, cocugun kendi istedigi
faaliyetlerde bulunma oOzgiirliigiiyle ve Ogretim programinin ¢ocuga gore
yapilanmasiyla ilgili rahatsizliklar1 paralellik gostermektedir. Farkli olan iki
durumun resmi okul 6grencilerinin okulun altyap1 ve donanim ihtiyaclar1 ve ders
isleme sekilleri boyutlarina ve ©6zel okul Ogrencilerinin sinav/not/ddev ve
Ogreneceklerini se¢gme Ozgiirliigii konularina atiflar1 goriilebilir. Ancak bu durum,
arastirmanin ilk 5 alt boyuta odaklanmasindan kaynaklanmaktadir. Her iki grubun
ilk 8. tercihlerine bakildiginda, 8 boyuttan 7’sinde — siralamalar1 farkli olmak

kaydiyla- paralellik goriilmektedir.

4.1.4 Smif Degiskenine Gore Bulgu ve Yorumlar

Smif dagilimima gore cevaplar incelendiginde 8. sinif Ogrencilerinin diger
simniflardan daha fazla boyuta alt boyuta, daha fazla atifta bulunduklari
goriilmektedir. 6. smmf Ogrencileri 66 alt boyuta deginmis ve 575 adet atifta
bulunmus, 8. sinif 6grencileri 72 alt boyuta deginmis ve 855 adet atifta bulunmus,
9. siif 6grencileri 66 alt boyuta deginmis ve 737 adet atifta bulunmus ve 10. sinif
Ogrencileri 69 alt boyuta deginmis ve 714 adet atifta bulunmuslardir. 8. smif
Ogrencilerinin atiflarinin fazla olmasinin nedeni, bu gruptaki 6grenci sayisinin fazla
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bunun yanisira, kiiciik siiflar1 daha az alt boyuta
daha az atifta bulunduklari, smiflar yiikseldik¢e bu atiflarin arttigr goriilmektedir.
Bu durum, 6grenciler biiyiiylip yetiskinlige eristikce, hayatlariyla ve cevreleriyle
ilgili farkindaliklarinin ve ayrica arastirma konusu olan demokrasi, demokratik okul
ve demokratik egitimle ilgili kurgu diizeylerinin artmasindan kaynaklaniyor
olabilir. Biiylik siniflarda atiflarin daha yiiksek olmasinin sebebinin bu farkindalik
diizeyindeki artis oldugu diisiiniilebilir.

6., 8., 9. ve 10. smf Ogrencilerinin en ¢ok atifta bulunduklar1 5 alt boyutun ve

dagilimlarinin tablosu asagida verilmektedir.
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Tablo 10
6. Smif Ogrencilerinin En Cok Atifta Bulunduklar1 Alt Boyutlarin Dagilimlar

BOYUT f %
Smav/Not/Odev 49 9
Okulun Altyap: Ve Donanim Ihtiyaclar 47 8
Kiyafet Ozgiirliigii 46 8
Ders Isleme Sekilleri 38 7
Ogretim Programimin Cocuga Gore Yapilanmasi 36 6
TOPLAM 216 38

[k 5 alt boyutta alinan cevaplar 6. siif 6grencilerinin toplam cevaplarmin %38’ini

olusturmaktadir.

Tablo 11
8. Smif Ogrencilerinin En Cok Atifta Bulunduklar1 Alt Boyutlarin Dagilimlar

BOYUT f %
Kiyafet Ozgiirliigii 85 10
Okulun Altyap1 ve Donanim Ihtiyaglar 55 6
Ogretim Programmin Cocuga Gore Yapilanmasi 54 6
Cocugun Kendi Istedigi Faaliyetlerde Bulunma Ozgiirliigii 53 6
Smav/Not/Odev 52 6
TOPLAM 299 35

[k 5 alt boyutla ilgili alinan cevaplar 8. siif dgrencilerinin toplam cevaplarmin

%35’ ini olugturmaktadir.
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Tablo 12
9. Smif Ogrencilerinin En Cok Atifta Bulunduklar1 Alt Boyutlarin Dagilimlar

BOYUT f %

Kiyafet Ozgiirliigii 64 9
Okulun Altyap1 ve Donanim Ihtiyaglar 57 8
Ogretim Programimin Cocuga Gore Yapilanmasi 56 8
Ogreneceklerini Se¢gme Ozgiirliigii 55 7
Cocugun Kendi Istedigi Faaliyetlerde Bulunma Ozgiirliigii 52 7
TOPLAM 284 39

[k 5 alt boyutta alian cevaplar 9. simf 6grencilerinin toplam cevaplarmin %39 unu

olusturmaktadir.

Tablo 13

10. Smif Ogrencilerinin En Cok Atifta Bulunduklar1 Alt Boyutlarn
Dagilimlan

BOYUT f %
Kiyafet Ozgiirliigii 53 7
Cocugun Kendi Istedigi Faaliyetlerde Bulunma Ozgiirliigii 50 7
Smav/Not/Odev 49 7
Ogreneceklerini Se¢gme Ozgiirliigii 48 7
Okulun Altyap1 ve Donanim Ihtiyaglar 45 6
TOPLAM 245 34

[Ik 5 alt boyutta alman cevaplar 10. smf ogrenciler cevaplarin %34 iinii

olusturmaktadir.

Tablo 10, 11, 12 ve 13 incelendiginde 6., 8., 9. ve 10. sinif 6grencilerinin farkl
siralamalarla 3 boyuta paralel sekilde atifta bulunduklar1 goriilmektedir.
Siralamalar1 degisse de, 6., 8., 9. ve 10. 6grencilerinin kiyafet dzgiirliigiiyle, okulun
altyap1 ve donanim ihtiyaclariyla ve ¢cocugun kendi istedigi faaliyetlerde bulunma

Ozgiirligiiyle ilgili rahatsizliklart paralellik gdstermektedir. Siav/not/6dev boyutu,
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6., 8. ve 10. siniflarin ilk 5 atif siralamasinda yer alirken, 9. siniflarda 6. siraya
yerlesmektedir. Bu durum, SBS gibi bir sinavin 6. siniflarin giindemine yeni girmis
olmas1 ve 6grencilerde baski unsuru olusturmasi, 8. siiflarin OKS ve 10. siiflarin
ise OSS smavlarinin stresini yasamalari, 9. siniflarin ise kisa vadede bir merkezi
smavla kars1 karsiya olmamalar1 ve yeni sinav streslerini goreceli olarak daha az
hissetmeleri sebebiyle, bu boyut daha alt siralarda degerlendirilmis olabilir.
Ogretim programinin ¢ocuga gore yapilanmasi boyutu, 6., 8. ve 9. siflarin ilk 5
atif siralamasinda yer alwrken, 10. smiflarda 7. swraya yerlesmektedir. Simiflar
biiyiidiikkce 6grencilerde mevcut yapilanmayr kabullenme artmaktadir. Bu
kabullenis, 6gretim programimn ¢cocuga gore yapilanmasi boyutunun 10. siniflarda
arka siralara diismesinin sebebi olabilir. Bir diger sebep de, smiflar biiyiidiikce
ozellikle 6zel okullarda 6gretim programinin olusturulmasinda, dgrenci isteklerine
oncelik verilmeye baglanmasi, Ogretim programimin kismen ¢ocuga gore
yapilandirilmasi olabilir. Ogreneceklerini secme ozgiirliigii 9. ve 10. simflarm ilk 5
atif siralamasinda yer alirken, 6. siniflarda 7. , 8. siniflarda 8. siraya yerlesmektedir.
Ogrenciler iiniversite sinavlariyla kariyer secimlerini yapmaktadir. Siniflar
biiyiidiikkce kariyer secimi donemi yaklasmakta, bu anlamda hayatla ve
kariyerleriyle ilgili farkindaliklar1 artan gencler Ogreneceklerinin de kariyerleri
ve/veya hayatta kullanacaklari dogrultusunda olmasimin ©6nemini daha fazla
hissetmektedirler. Ogreneceklerini secme 6zgiirliigii alt boyutunun 9. ve 10.

siniflarda daha fazla 6nem verilmesi, bu durumdan kaynaklanabilir.

Dolayisiyla, en ¢ok atifta bulunulan ilk 5 boyutta siniflar arasinda farkli 6ncelikler
oldugu diisiiniilse de, siralamada en ¢ok atifta bulunulan ilk 8 boyuta bakildiginda
smiflarin 7 boyutta — swralamalart farkli olmak kaydiyla - Ortiistiikleri

goriilmektedir.
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4.1.5 Temel Olciitler Kapsaminda Bulgu ve Yorumlar
Bu bolimde o6grenci yazilart temel 5 olciit ve 86 alt boyut kapsaminda

incelenmistir.

4.1.5.1 Okuldaki Bireyler

Okuldaki Bireyler temel 6lg¢iitii, okulun dgelerinden ¢ocugu, 6gretmeni, miidiirii ve
veliyi ve bu bireyler arasi iletisimi, iligkileri ve bu bireylere ait dzellikleri icerir. Bu
temel Ol¢iitiin alt boyutlar1 ve bu boyutlarla ilgili frekans dagilimlar: alfabetik siraya

gore su sekildedir:

Tablo 14
Okuldaki Bireyler Olciitiiniin f ve % Dagilim

TEMEL OLCUTLER ALT BOYUTLAR f %
Arkadaslik ve Cinsellik 10 0.35%
Basar1 21 0.73%
Cocukla Yakin/igten Iligki 45  1.56%
Itaatkarlik 1 0.03%
Merak 1 0.03%
Mutluluk 12 042%
Ogretmenin Nitelikleri 50  1.74%

Okuldaki Bireyler Ogretmenin Rehber Rolii 32 1.11%
Ozgiinliik 6 0.21%
Saldirganlik 1 0.03%
Tembellik/Caliskanlik 6 0.21%
Usluluk/Kurallara Uyma/Y aramazlik/Terbiyelilik 13 045%
Veliyle ilgili Hususlar 22 0.76%
Yaraticilik 2 0.07%
Zararli Aligkanliklar 24 0.83%

TOPLAM 246  8.54%

Tablo 14’ten de, okuldaki bireyler boyutunda Ogrencilerin en fazla atifta
bulunduklar1 3 alt boyutun cocukla yakin/icten iligki, 68retmenin nitelikleri ve
O0gretmenin rehber rolii boyutlar1 oldugu goriilmektedir. Bu durum, okuldaki bireyler
temel Olgiitiinde Ogrencilerin kendileriyle ilgili konulardan cok, Ogretmen ve
miidiirleriyle olan iligkileri ve 6gretmen ve miidiiriin kisisel 6zellikleri konusunda

hassasiyetleri oldugunu gostermektedir.
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4.1.5.1.1 Arkadashk ve Cinsellik
Ogrencilerin yazilar1 arkadaslik ve cinsellik konusuna atifta bulunma durumuna gore

incelenerek, veriler sayisallagtirilmig ve sonuglar Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15
Ogrencilerin Yazilarindaki Arkadashk ve Cinsellik Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Arkadaslik Ve Cinsellik Konusuna Atifta Bulunma 10 3

Sozkonusu yazilar incelendiginde, arkadaslik ve cinsellik konusuna atifta bulunan
10 6grenci (%3) konunun farkli alt boyutlarina deginmislerdir. 1 6grenci kizlarla
erkekler arasindaki uyumsuzlugun bitmesini, 1 68renci kizlarin erkeklerle oynamak
istemeyebilecegini, 1 dgrenci rekabetle arkadasliklarin bozulmadig: bir okul ortami
istedigini, 4 Ogrenci istedigiyle arkadaslik yapabilmek istedigini ve 3 Ogrenci ise
kizlarla erkeklerin flort edebilmesini talep ettikleri iletmislerdir. Konuyla ilgili bazi

o0grenci yorumlar1 su sekildedir:
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(K8D-56).

“Istedigim yerde oturmak, istedigim kisiyle” (E8D59).

Sevginin temel oldugu demokratik okulda, her 6grenci istedigiyle arkadaglhk

etmekte serbesttir. Bu anlamda, bu konuda 6grenci istekleri de demokratik okulla
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cogunlukla paralellik gostermektedir. Cinsellik konusunda ise, tek referans kaynak
Summerhill’dir. Cinselligi 6zgiirce yasamak isteyen Ogrencinin talebiyle

Summerhill’deki uygulamanin ortiismedigi gozlemlenmistir.

4.1.5.1.2 Basan
Ogrencilerin yazilar1 basar1 konusuna atifta bulunma durumuna gore incelenerek,

veriler sayisallagtirilmig ve sonuclar Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16
Ogrencilerin Yazilarindaki Basari Konusuna Atifta Bulunma Durumuna

Iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Basar1 Konusuna Atifta Bulunma 21 6

Sozkonusu yazilar incelendiginde, basar1 konusuna atifta bulunan 21 6grencinin
(%3) 20’si okul ve sinif basarisina 6nem verdiklerini, okullarinin basarili olmasini
istediklerini ifade etmislerdir. 3 6grenci okulunun basarili olmasi i¢in faaliyetler
diizenleyecegini, 1 Ogrenci okulun basaris1 i¢in kimsenin birbirini ezmemesi
gerektigini, 2 Ogrenci basariyr Odiillendirecegini, 1 Ogrenci basar1 icin simif
mevcudunun Onemli oldugunu, 1 6grenci basar1 i¢in veliyle igbirligi yapacagini
ifade etmektedir. 1 Ogrenci ise, okulun basartya ¢ok odaklandigindan sikayet

etmektedir. Konuyla ilgili baz1 6grenci yorumlari su sekildedir:

(K9O—87)Ih-
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(K8D-65)

“Okulumun diger okullara gore daha basarili olmasi i¢cin okulda egitici
yarigmalar, hergiin bedava belli bir saate kadar ek ders verdirirdim” (K6D-
45)

Demokratik okulda gecerli degerlendirme sekli 6ztatmindir. Burada dgrenciler neyi,
nasil, ne zaman ve nerede yapacaklarina kendileri karar verdiklerinden ve standart
amacglar ve icerik olmadigindan, Ogretmen gibi dig faktorler tarafindan
gerceklestirilen ve belirli bir dlgiite dayali degerlendirmeler yoktur. Dolayisiyla
demokratik okul sisteminde simavlar, notlar ve referans mektuplar1 yer almaz.
Okulun amaci ¢ocugun ihtiya¢ duydugu konuda, i¢inde bulundugu bilgi diizeyinden
daha ileri bir bilgi diizeyine ge¢mesini saglamaktir. Basar1 da bu platformda
degerlendirilir. Geleneksel okulda basari, sinavlardan yiiksek not almak, notlara gore
dogrusal bir c¢izgi iizerine oturtulan ¢ocuklarin arasinda iist siralarda yer almak
olarak tammlanir. Demokratik okulda ise basarimin kritik kavramlari, ¢ocugun
yaptig1 faaliyetle ilgili mutlu, 6grenme diizeyiyle ilgili de tatmin olmasidir. Cocuk,
yaptigint eglenceli buldugu miiddetce mutludur. Demokratik okulda basari
eglenerek calisma ve olumlu bir yasam siirme kabiliyetidir. Mutlu oldugu isi/
faaliyeti kendini tatmin edecek sekilde iyi yapan cocuk basarilidir. Arastirmada
basariya atifta bulunan cocuklarin okul ve siif basarisinin 6nemini vurguladiklari
goriilmiistiir. Ancak bu basar1 notlara ve sinavlara bagl bir basaridir. Dolayisiyla
demokratik okulda gordiigiimiiz basar1 kavramiyla ortiismemektedir. Kendisinden
alimt1 yapilan dokuzuncu siifta okuyan bir kiz 6grenci, koro faaliyeti i¢in Rusya’ya
gondermeyen okulunun basar1 odakliligindan sikayet ederken, aslinda tam da

demokratik okulun basar1 anlayigina atifta bulunmaktadir.

4.1.5.1.3 Cocukla Yakin ve Icten iliski
Ogrencilerin yazilar1 ¢ocukla yakin ve icten iliski konusuna atifta bulunma
durumuna gore incelenerek, veriler sayisallagtirilmis ve sonuglar Tablo 17°de

verilmistir.
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Tablo 17
Ogrencilerin Yazlarindaki Cocukla Yakin ve icten iliski Konusuna Atifta

Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Cocukla Yakin ve Igten Iliski Konusuna Atifta Bulunma 45 12

Sozkonusu yazilar incelendiginde, ¢ocukla yakin iliski konusuna atifta bulunan 45
o0grenci (%12) o6gretmenle/miidiirle 6grencinin dost olmasi, dgretmenin/miidiiriin
O0grenciye evlatlart gibi yaklagmasi, 6grenciyle iletisim icinde olmast ve onun
sorunlarin1 paylagsmasi, 6gretmen/miidiiriin 68renciye daha ¢ok zaman ayirmasi,
O0grenciyle oyunlar oynamasi veya muhtelif faaliyetlerde bulunmasi, daha cok ilgi
gostermesi, 0grenciye isteklerini sormasi veya elestirilerini dinlemesi, bu istekleri ve
elestirileri uygulamaya alip kendini diizeltmeye caligmasi, 6grencilere ayak
uydurmasi, 0grenciye sevgiyle ve duyarlilikla yaklagmasi ve onu tanimaya caligmasi

gibi taleplerini iletmislerdir. Bu taleplerin dagilim su sekildedir:

Tablo 18
Icten iliski Alt Boyutuyla flgili Taleplerin f ve % Dagilim

Icten iliskiyle Ilgili Talepler f %
Dost olma, sorunlar1 paylagsma 23 49
Ogrenciye sevgi ve duyarlilikla yaklasma, onu tanimaya calisma 10 21
Ogrenciye zaman ayirmal/ilgi gosterme 9 19
Ogrencinin isteklerini ve elestirilerini dinleme 4 9
Ogrenciye ayak uydurma 1 2
TOPLAM 47 100

Ogretmenlerle yakin iliski konusuna baz1 6rnek dgrenci yorumlar1 asagidaki gibidir:

(K6D-33)
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Bu yorum ogretmenlerin Ogrencilerinin sorunlarimi paylasma alt boyutunda
degerlendirilmis olup, mentorlugun tanimi geregi rehberlik 6zelligi de tasimaktadir.

Bu sebeple rehberlik alt boyutunda da degerlendirilmistir.

Bu taleplerden farkli olarak, 2 68renci 6gretmenlerle dgrencilerin arasinda mesafe
olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Bir diger 6grenci ise mevcut durumla ilgili
sikayetini ortaya koyarak, 0gretmenlerin dgrencilerle yakin iliski kurmak bir kenara,
velilere dgrencilerle ilgili hep olumsuz seyler sdyleyip dgrencinin okula gitmemesini
sagladiklarini, 6grencilerin serseri olup ciktigini, anne ve babasina karsi geldigini,

ailesinin de sonra iiziiliip “keske okula gitseydi” (E6D-43) dedigini vurgulamistir.

Demokratik okulda dgretmen ogretici 6zelligiyle degil, gbzetmen veya yardimci
uzman Ozelligiyle gérev yapmaktadir. Bu baglamda 6gretmen geleneksel okullarda
oldugu gibi, zamaninin biiyiik boliimiinii alan derse hazirlanma, dersi sunma, 6lgme
ve degerlendirme gibi konularla vakit harcamadigindan, 6grencilerle arkadas olma,
onlarin sorunlarin1 paylagma, birlikte ¢oziim iiretme gibi faaliyetlere zaman ve
imkan bulabilmektedir. Okul niifusunun da az olmasi1 bu konuda 6gretmenin isini
kolaylagtirir. Bu baglamda arastirmaya katilan Ogrencilerin dgretmenle/miidiirle
O0grencinin dost olmasi, sorunlar1 paylasmasi, 6gretmen/miidiiriin 68renciye daha
cok zaman ayirmasi, oyunlar oynamasi, daha c¢ok ilgi gostermesi, Ogrenciye
isteklerini sormasi veya elestirilerini dinlemesi, bu elestirileri uygulamaya alip
kendini diizeltmeye c¢alismasi, 6grencilere ayak uydurmasi, 6grenciye sevgiyle ve
duyarlilikla yaklasmasi ve onu tanimaya caligmasi gibi talepleri demokratik okul
literatiirinde ~ tanmimlanan  Ogrenci-Ogretmen-miidiir  iligkisiyle  paralellik
gostermektedir. Ogretmenle 6grencinin mesafeli olmas1 veya 6gretmenin 6grenciyle

ilgili olumsuz konusarak velilerin ¢ocuklarim egitim sisteminin digina almalarina
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sebep olmalar1 demokratik okul literatiiriinde tanimlanan Ogrenci-6gretmen

iliskileriyle zithik gostermektedir.

4.1.5.1.4 itaatkarhk

Konuya atifta bulunan tek dgrenci de su yorumu yapmustir:
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(E80O-93).

Itaat, demokratik okulda da vardir ve onemlidir. Ancak Onemli olan itaatin
zorlamayla olmasi degil, icten gelerek yapilmasidir. Demokratik okulda miidiir ya da
Ogretmenin herhangi bir konuda bir talebi Ogrencinin buna itaat etmesini
gerektirmez. Ancak bir konuda ikna edilen Ogrenci, kars1 tarafin isteklerini
gerceklestirmeyi kabul ederse, itaat gerceklestirilmis olur. Neill, itaatin insanin
tagidig1 iinvandan kaynaklanmasiin tehlikesine isaret ederek, 6grencilerinin ikna
olduklar1 i¢in kendisine itaat etmelerini, okulun miidiirii i¢in itaat etmemelerini
istedigini vurgulamistir. Miidiir olmas1 kendisinin de ©Ogrencinin isteklerine itaat
etmesini engellemez. Ornegin bir ogrencisi davetli olmadigi halde dogumgiinii
partisine gelen Neill’in o mekandan ayrilmasim istemistir. Neill da bu istege hemen
itaat ettigini aktarmaktadir. Bu anlamda konuya atifta bulunan 6grencinin talebi

demokratik okulla paralellik gdstermektedir.

4.1.5.1.5 Merak
Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 1 6grenci ¢cocugun merak
etmesinin ve merak ettigi konunun iizerine gidip arastirma yapmasinin onemini

vurgulamigtir. Konuya atifta bulunan 6grencinin yorumu su sekildedir:
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Merak, demokratik okulda 6grenmenin atesleyicisidir. Demokratik okula gore her
cocuk biiylik bir merakla dogmaktadir, ancak aileler ve geleneksel okullar tiirli
faaliyetlerle bu meraki baltalamaktadir. Bunun sonucunda da merak etmeyen,
ogrenmeyen cocuklar olugmaktadir. Halbuki merak eden ¢ocuk, gercek anlamda
o0grenmeyi ve kendini gelistirmeyi basarabilmektedir. Bu anlamda 6grencinin

yorumu literatiirle paralellik gostermektedir.

4.1.5.1.6 Mutluluk

Ogrencilerin yazilart mutluluk konusuna atifta bulunma durumuna gore incelenerek,

veriler sayisallastirilmis ve sonuclar Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19
Ogrencilerin Yazilarindaki Mutluluk Konusuna Atifta Bulunma Durumuna

Iliskin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %
Mutluluk Konusuna Atifta Bulunma 12 3

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 12 6grenci (%3), ¢ocugu
mutlu etmenin lizerinde durmuglardir. Bir 68renci, 6grencinin aldig1 notlarin diisiik
olmasinin, aileyi ve ¢ocugu bir sene boyunca mutsuz edecegini vurgulamistir. Bir
diger dgrenci de derslerde 6grencilerin ilgi alanlarina ve gelecege doniik calismalara
imkan taninmasi gerektigini, ¢linkii insanin mutlu bir birey olabilmesi icin yaptig1 isi
sevmesi gerektigini ifade etmistir. Bir 6grenci ise, 6gretmenlerin de simfta mutlu
olmas1 konusunun iizerinde durmustur. Konuyla ilgili baz1 6grenci yorumlart su

sekildedir:
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Demokratik okul anlayisina gore, hayatin amaci mutlulugu bulmaktir. Neill
mutlulugu, kisinin hayatindan tatmin olmasi, bir denge hissine sahip olmasi ve refah
hissine sahip olmas1 olarak tanimlar (Neill, 1960, s.356). Bu da ancak kisi ozgiir
oldugunda gerceklesebilir. Cocugun mutlulugu ve refahi, yetigkinlerin onlara
verdikleri sevgi ve takdire baghdir (Neill, 1960, s.117). Summerhill’i ziyaret eden
kisilerin, ¢ocuklarin ne kadar giizel goriindiiklerini sdylediklerini vurgulayan Neill,
bunun mutluluktan kaynaklandigim ifade etmektedir (Neill, 1960, s.182). Ilgilendigi
konuyla ilgili ¢calisan ¢ocuk mutludur. Mutlu ¢ocuk ncelikle kendiyle, daha sonra
diinyayla barisik ¢ocuktur. Bu sebeple mutluluk barisi, giizelligi, tatmini de saglar.
Aragtirma bulgular1 da genellikle ¢ocugun mutlu olusunun 6nemini vurgulamakta,

demokratik okul soylemleriyle paralellik gostermektedir.
4.1.5.1.7 Ogretmenin Nitelikleri

Ogrencilerin yazilar1 6gretmenin nitelikleri konusuna atifta bulunma durumuna gore

incelenerek, veriler sayisallagtirilmis ve sonuglar Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20
Ogrencilerin Yazilarindaki Ogretmenin Nitelikleri Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Ogretmenin Nitelikleri Konusuna Atifta Bulunma 50 13

Sozkonusu yazilar incelendiginde, 6gretmenlerin nitelikleri konusuna atifta bulunan
50 ogrencinin (%13) 6gretmenin nitelikleriyle ilgili 58 talebinin dagilimi Tablo

21’de yer almaktadir.

Tablo 21
Ogretmen Nitelikleriyle ilgili Taleplerin f ve % Dagilim

Nitelikler %
Geng, gencleri anlayan, eglenceli olmasi 12
Sinirli ve sert olmamast 10

Ogretmenin bransina gore sinifa girmesi
Alaninin en iyisi olmasi
Tecriibeli olmasi

[lgili, emek veren, bilgili, dogru sekilde yonlendirici olmasi
Ogretmeyi sevmesi

Ogretmenin 6zenle secilmis olmasi
Sakin ve sabirli olmasi

Iyilik melegi olmas1

Anlatimi iyi olmasi

Ogretme yetenegdi olmasi

Ogrenciye birseyler katmasi
Cezalandirict degil, tesvik edici olmasi
Bilingli, gorgiilii olmasi

Acik fikirli olmasi

Kompleksten arinmig olmasi

Etkili olmasi1

Psikoloji bilmesi ve 6grenciyi anlamasi
Iyi 6gretmen olmasi

Iyi egitim almis olmas1

Kiro olmamasi

Algak goniillii olmast
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Tablo 21’in Devamm

Ogretmen Nitelikleriyle ilgili Taleplerin f ve % Dagilim

Nitelikler f %
Toplam 58 100

Ogretmenin nitelikleriyle ilgili 6rnek bazi yorumlar asagidaki gibidir:

» (Yrendilerin okl ionulardo 1lg aloniart dldugunda, 010 bu
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“Bilingli ve gorgiilii gretmenlerin olmas1” (K10D-14)
“Konuyu bilmek yeterli olmaz, 6gretme yetenegi ayr1 sayilmali” (K100-68)

Demokratik okulun Ogretmenleri cocuklarin demokratikligine kendini adamug
kisilerdir, esitlik¢i, acik fikirlidir ve otoriterlikten uzaktir. Demokratik okullarda
kimse Ogrencilere Ogretemez, Ogrenciler kendileri Ogrenir felsefesi gecerlidir.
Dolayisiyla demokratik okulda o6gretmenler o6grencilere 6gretmekten degil,
cocuklara merakli veya yetenekli olduklar1 konular1 buldurmak, cocugun kendini

tanimasint saglamak, perspektifini genisletmek ve Ogrenmeyi kolaylastirmaktan
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sorumludur. Ogretmenin 6gretme konusundaki aktif rolii pasiflesirken, aktiviteler ve
seyahatler diizenleme gibi rolleri aktiflesmistir. Ogretmen, cocuk ihtiyag
hissettiginde yardima kosacak bir rehber niteligindedir. Cocuk bir bilgiyi 6grenmeyi
talep ettiginde yine dgretmene basvurur. Bu baglamda, aragtirma sirasinda goriisiilen
ogrencilerin  Ogretmenlerin nitelikleriyle ilgili yorumlarimin az bir boliimi
demokratik okulla ortiismektedir. Arastirmadaki 6grenciler, 6gretmenlerin “6gretici”
roliiniin olmas1 gerektigi noktasindan hareketle, nasil daha iyi bir Ogretici
olunacagina dair ozellikleri swralamiglardir. Arastirmada yazilan yazilan takiben
yapilan simif tartigmasinda, 6zel okuldaki 9. smiflardan bir kiz 6grenci, dgrencinin
kendi 6grenmesini gerceklestirmesinin cok zor ve zahmetli oldugunu, 6gretmenin
anlatmasinin ¢ok daha kolay oldugunu, dgrencilerin ugrasmasina gerek kalmadigini,

dolayistyla demokratik okul mantigini tercih etmedigini ifade etmistir.

4.1.5.1.8 Ogretmenin Rehber Rolii

Ogretmenin rehber rolii alt boyutu, 6grenciye bir konuyla ilgili talep ettigi destegin
verilmesini, Ogrencilerinin sorunlarint 6grenerek onlara yardim etmeyi ifade
etmektedir. Ogrencilerin yazilar1 rehberlik konusuna atifta bulunma durumuna gore

incelenerek, veriler sayisallastirilmig ve sonuglar Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22
Ogrencilerin Yazilarindaki Rehberlik Konusuna Atifta Bulunma Durumuna

Iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Rehberlik Konusuna Atifta Bulunma 32 9

Sozkonusu yazilar incelendiginde, rehberlik konusuna atifta bulunan 32 dgrencinin
(%9) 15 tanesinin iiniversite ve meslek se¢imiyle ilgili, 1 6grencinin ¢ocuklara evde
uygulanan siddetle ilgili, 1 tanesinin velilerle isbirligi yaparak ¢ocugun gelisimine
yardimer olabilmekle ilgili rehberlik istedigi, 15 tanesinin ¢ocuklarin sorunlarina
yardim etme, ihtiyaglara ¢oziim iiretme, smmav kaygisiyla basetme, Ogrencilerin

kendilerini tanimalarina yardimci olma ve basarili olmalar1 ve kendini gelistirmeleri
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konularinda tavsiyelerde bulunma gibi konularla ilgili rehberlik 6gretmeni talep
ettikleri saptanmistir. Konuyla ilgili atifta bulunan diger Ogrenciler rehberlik
dersinin igerigine ve Ogretmenin dersteki etkin rolden, edilgen, rehber, gézlemci
roliine ge¢mesini ifade etmislerdir. Rehberlikle ilgili 6rnek bazi yorumlar asagidaki
gibidir:
Agretvenler “cithatsr &gretman’
lonumundan cslup “menttr "olralidir (@“[8 Tl;au{\dab r&H[oeP)
(KlOO 53)
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(ESD-62)

“Okulumda OKS ile ilgili bilgi verirdim. Sinav kaygisim1 anlatirdim” (E8D-
31)

“Ogrencilerin gelecekteki yasamlariyla ilgili karar vermeleri i¢in daha ¢ok
yonlendirici yardim almasi. Ogrencilerin“kafasml mesgul eden psikolojik
seylere farkl sekillerde yaklagilmasr” (K90O-75)

Demokratik okulda dgretmenlerin dgrencilere 6gretemeyecegi, ancak dgrencilerin
O0grenecegi fikri kabul edilir. Bu ortamda 6gretmenin dgretme fonksiyonu dnemini
yitirerek, rehberlik ve kogluk fonksiyonlar1 6n plana ¢ikar. Ogretmen, dgrencinin
takildig1 noktada danistigi bir uzmandir. Ogretmen bu ortamda otorite figiiriinden
cok bir arkadas veya rehber gibidir. Asil gérevi, 6grencinin ilgisinin ve yeteneginin
oldugu alami buldurmak ve gelistirmesini saglamaktir. Bunu yapabilmek icin

cocukla giivene dayali yakin bir iligki kurmak, tarafsiz bir dinleyici ve gozlemci
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olmak, Ogrencinin ilgi duydugu alanlarla ilgili a¢ilim saglamasi, potansiyelini
gelistirebilmesi i¢in ortam saglamak; soracaklari binlerce soru ve isteyecekleri
yardim i¢in orada olmak ve bu O6grenme siirecinin eglenceli ve heyecan verici
oldugundan emin olmaktir. Bu temel gorevi yerine getiren Ogretmen, dgrencinin
gelecegini kurgulamasmma da yardimcit olmus olur. Aragtirma bulgularinda da,
ogrencilerin Ogretmenlerinden benzer beklentiler icinde olduklar1 goriilmektedir.
Ozellikle kariyer yolunu secmekte, smnavlarla bogulmakta olan genclik,
ogretmenlerinden 6zellikle kariyer konusunda rehberlik beklemektedir. Rehberlik
yapan Ogretmenin dgrencinin hayatindaki roliiniin ¢ok kritik oldugu, hayatla ilgili
cevaplar1 Ogrencinin bulmasini saglamasi ve kendi kararlarim empoze etmemesi

dikkat arz eden bir konudur.

4.1.5.1.9 Ozgiinliik
Ogrencilerin yazilar1 6zgiinliik konusuna atifta bulunma durumuna gore incelenerek,

veriler sayisallagtirilmis ve sonuclar Tablo 23°te verilmistir.

Tablo 23
Ogrencilerin Yazilarindaki Ozgiinlik Konusuna Atifta Bulunma Durumuna

Iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Ozgiinliik Konusuna Atifta Bulunma 6 2

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 6 Ogrenciden 4’iiniin
okullarda yetisen insanlarin ayni tipte oldugundan sikayetci oldugu, 2’sinin ise
ogrencilerin farklilik ve Ozgiinliiklerinden yararlanilmasi gerektigini ifade ettikleri

goriilmiistiir. Konuyla ilgili 6rnek bir 6grenci yorumu asagidadir:
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(E8O-76)
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“Dosya ya da defter kontroliine karsiyim. Ben belki dosyami daginik tutarak
rahat ediyorum. Benim diizenim de bu” (K90-87).
Demokratik okullar 6grencilerinin farkliliklariyla zenginlesirler. Prototip 6grenci
iretimine kars1 olan demokratik okullar, 6grencilerde 6zgiinliigiin dnemle {izerinde
durmakta, 6zgiin taraflarim gelistirmek i¢in emek sarfetmektedirler. Bu baglamda
arastirmaya katilan 6grencilerin yorumlari, demokratik okuldaki uygulamalarla

paralel niteliktedir.

4.1.5.1.10 Saldirganhk
Saldirganliga atifta bulunan 2 68renciden biri 6grencilerin okula zarar vermemeleri

icin caba gosterecegini ifade etmistir. Ikinci 6grencinin cevabi ise su sekildedir:

(K8D-65)

Neill hayatlarinin bir donemini geleneksel okulda, disiplin altinda geg¢iren ¢ocuklarin
iclerinde nefret ve saldirgan tavirlar barindirmaya basladigim ifade etmistir (Neill,
1960, s.48). Belli bir yasa geldikten sonra da, bu nefret ve saldirganlik geri
doniilmez sekilde ¢cocugun kisiligi haline gelir. Neill, ¢cocuklarin icinden bu nefreti
atmanin 3 ay (Neill, 1960, s.5), samimiyetsizligi atmanin 6 ay (Neill, 1960, s.111)
aldigi ifade etmektedir. Agresif tavrin temelinde ise, Maslow’un ifade ettigi gibi
kisinin taninma ve digerleri tarafindan takdir edilme ihtiyact yatmaktadir. Bu ihtiyag
giderilmediginde kisi agresiflik gostermektedir. Alint1 yapilan 6grencide de bu tip

bir saldirganlik goriilmektedir.
4.1.5.1.11 Tembellik/Caliskanhk

Ogrencilerin yazilar1 tembellik/caliskanlik konusuna atifta bulunma durumuna gore

incelenerek, veriler sayisallagtirilmig ve sonuglar Tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24
Ogrencilerin Yazilarindaki Tembellik/Cahskanhk Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Tembellik/¢caligkanlik Konusuna Atifta Bulunma 6 2

Konuya deginen 6 dgrenciden bir tanesi okulunda caligkan 6grencileri istedigini, bir
tanesi caliskan ve tembellerin ayrilmamasi gerektigini, bir 6grenci 0gretmenlerin
verimsizligi yliziinden ogrencilerin smfta kaldigini, bu durumun da dgrencinin
tembelligi gibi goziiktiigiinii, bir tanesi caligkan Ogrencilere 6zel sinif acacagim
ifade etmistir. 1ki ©grenci ise, tembellifi engellemek icin su yontemlerin

kullanilabilecegi onerisini getirmislerdir.

(E6D-11).

“Tembel dgrenciler i¢in bedava kurs agilsa, okuldan bikmamalar1 saglansa, o
0grenci caligkan olur” (E6D-43)

Demokratik okullarda tembellik-caliskanlik diye bir durum yoktur. Neill tembel
O0grenci olmadigini, sikici dersler ve konular oldugunu soyler (Neill, 1960, s.58).
Dogustan meraka sahip bir 6grencinin ancak belli bir siire bos gecirme olasilig
vardir. Kisa siire sonra merakini ¢eken bir konuyla ilgilenmeye baslayacaktir.
Cocugun bir konuyla ilgilenmeme durumu tembelliginden degil, konunun ilgisini
cekmemesinden kaynaklanir. Arastirmada goriis bildiren Ogrencilerden biri
tembelligi notlarin diisiikliigiine ve kolay soru sorulmamasma baglamakta ve

notlarin yiikseltilerek ve kolay sorular sorularak bu sorunun ¢oziilecegini ifade
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etmektedir. Diger Ogrenci ise okuldan bikmamayla tembellik arasinda bir iliski
kurmugtur. Genel olarak Ogrenci yorumlar1 ve yukarida verilen ilk yorum,
demokratik okuldaki uygulamayla ortiismezken, 2. yorumdaki bikkinlik-tembellik
iliskisi, demokratik okulun tembellik yaklagimiyla paralellik gostermektedir.

4.1.5.1.12 Usluluk/Kurallara Uyma/Yaramazhk/Terbiyelilik
Ogrencilerin yazilar1 usluluk/ kurallara uyma yaramazlik/terbiyelilik konusuna atifta
bulunma durumuna gore incelenerek, veriler sayisallastirilmig ve sonuglar Tablo

25’te verilmistir.

Tablo 25
Ogrencilerin Yazilarindaki Usluluk/ Kurallara Uyma/Yaramazhk/Terbiyelilik

Konusuna Atifta Bulunma Durumuna iligkin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %o

Usluluk/Kurallara Uyma/Y aramazlik/Terbiyelilik Konusuna Atifta

Bulunma 13 3

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 13 Ogrenciden 4’i
ogrencilerin kurallara uymalarimi saglayacaklarini, 1 68renci 6grencilere daha ¢ok
kural konmas1 gerektigini, 2 6grenci terbiyeli 6grencileri olacagini, 5’1 ise yaramaz
cocuklar1 okuldan atacaklarini, 1 Ogrenci Ogretmenin ne hissettigini anlayan
O0grencinin yaramazlik yapmayacagim belirtmislerdir. Konuyla ilgili 6rnek 6grenci

yorumlari agagidaki gibidir:
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(K100-52)
“Yaramazlik yapan ¢ocuklarin okuldan atilmal” (E6D-23)

“Yaramazlik yapan 6grencilerin topluma nasil kazandirilacagina dair yeni
fikirler ve kurallar gelistirdik” (E8D-48)

Geleneksel okullarda 6grencilerin kurallara uymalari, terbiyeli ve uslu olmalari,
yetiskinleri minimum diizeyde rahatsiz etmeleri istenir. Dolayisiyla her “yiiksek
ses”, “tagkin hareket”, “agresif davranig” geleneksel okulda yaramazlik adi altinda
olumsuz karsilanir ve cezalandirilir. Halbuki bu davranislar, gen¢ 6grencilerin oyun
oynama, tecrilbbe etme ve enerjilerini aciga vurma yontemleridir. Demokratik
okullarda bagkalarinin haklarina zarar vermedigi siirece 6grenciler istediklerini
yapmakta Ozgiirdiir. Bu noktada yaramazlik diye adlandirilan davraniglarin
digerlerini rahatsiz etme ihtimalinden bahsedilse de, bunlarin aslinda yaramazlik

olmadigin1 anlamak ve cocuklarin enerjilerini diga vuracak aktivitelerde bulunmaya
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ihtiya¢ duyduklarim1 hatirlamak gerekmektedir. Dolayisiyla arastirmaya katilan
Ogrencilerden birinin yaramazlik yapan c¢ocuklarin okuldan atilmasi kavrami
geleneksel okul sistemine uyarken, “Yaramazlik yapan 6grencilerin topluma nasil
kazandirilacagina dair yeni fikirler ve kurallar gelistirdik” soylemi biraz daha

demokratik okullara yakin bir sdylemdir.

4.1.5.1.13 Veliyle Ilgili Hususlar

Veliyle ilgili hususlar alt boyutunda, veliler iligskilerde &grencinin nelere dikkat
ettigi, iliskinin nasil olmasini talep ettigiyle ilgili hususlar yer almaktadir.
Ogrencilerin yazilarimin ¢oziimlenmesinde, veliyle ilgili hususlara atifta bulunma

durumlari sayisallastirilmis ve sonuglar Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26
Ogrencilerin Yazilarinda Veliyle ilgili Hususlara Atifta Bulunma Durumuna

Iliskin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %
Veliyle Ilgili Hususlara Atifta Bulunma 22 6

Veliyle ilgili hususlara atifta bulunan 22 6grencinin (%6) cevaplari incelendiginde,
velinin okulla iligkisine dair ¢ok farkli goriislerin ortaya kondugu gozlemlenmistir.
Bir grup oOgrenci, velilerle ilgili, veliyi okulun ydnetimine katma, 6grencilerin
ihtiyaclarin1 gidermek icin aile birligi kurma, alinacak bir kararla ilgili velinin
goriislinii sorma, 6grencinin durumuyla ilgili bilgi paylasimi ve 6zellikle de isbirligi
alt boyutlarina deginmis, diger bir grup ise, Ogretmen veli goriismelerinin
kaldirilmasinin gerekliligini ve ozellikle velilerin sinav ve notlarla ilgili yaptiklari

baskilar1 vurgulamiglardir. Velilerle ilgili baz1 6grenci yorumlar su sekildedir:
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(E10D-46)

“OKS ya da SBS’yi ¢ocuklarin en biiyiik derdi olmasini engellemek i¢in
biitiin yetkilerimi kullamirdim ¢iinkii sisteme ayak uyduramayacak diizeyde
ogrenciler var ve etrafindaki arkadaslarindan daha kotii etkilenebilir. Is bir

tek dgrencilerle bitmiyor, anneler bu konuyu daha ¢ok dnemsediklerinden
pek hos olmuyor. Bunu degistirebilmek i¢in her seyi denerdim”(K80-81)

Demokratik okullara bakildiginda, okullarin bir ¢ogunda velilerin ¢cok Onemli ve
aktif bir yere sahip oldugu goriiliir. Bir cok demokratik okul, kurulusunu mevcut
okullardan memnun kalmayan ve ¢ocuklari i¢in bir arayisa giren anne ve babalara
bor¢ludur. Dolayisiyla bircok durumda veliler demokratik okul siirecine heniiz
kurulus asamasindayken dahil olurlar. Veliler okulun toplumla iliski kurmasini
saglayan en onemli 6gedir. Veli, hem okul siiregleriyle ilgili bizzat sorumlu hale
gelir, hem de okulun evin bir uzantisi olarak yapilanmasina sebep olur. Demokratik
bir okul ve aile ortaminda yetisen cocugun da demokratik, iyi ve adil taraf1 pekisir.
Dikkat edilmesi gereken nokta, sadece okulun demokratik oldugu sistemlerde bu
yapinin ¢aligmiyor olmasidir. Velilerin katkist bu anlamda cok oOnemlidir. Bu
sebeple, arastirmada One c¢ikan Ogrencilerin okulun yOnetimine veliyi katma,
Ogrencilerin ihtiyaglarim gidermek i¢in aile birligi kurma, alinacak bir kararla ilgili
velinin goriisiinii sorma, dgrencinin durumuyla ilgili bilgi paylasimi ve dzellikle de

isbirligi alt boyutlar1 demokratik okulun 6zellikleriyle de ortiismektedir.
Velilerin okul siirecine katillmina oOnemli bir antitez A. S. Neill tarafindan

iretilmektedir. Neill, velilerin demokrasiyi tecrilbbe etmek istemelerine ragmen,

toplumun baskilarindan kendilerini arindiramayacaklarim ve bu baskilar1 ve hirslar
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cocuklarina yansitacaklarim ifade etmektedir. Cocuklarinin yozlagmasindan
korktuklar icin onlara baski uygulayan veliler, aslinda kendileri toplumun baskilari
tarafindan yozlasmislardir (Neill, 1960, s.113). Bu sebeple Summerhill yatili bir
okuldur ve veli-Ogrenci-6gretmen goriismeleri tesvik edilmez. Bu boyutuyla
O0gretmen veli goriismelerinin kaldirilmas1 gerekliligini ve velilerin sinav ve notlarla
ilgili yaptiklar1 baskilar1 ifade eden Ogrencilerin cevaplart Summerhill’deki

demokratik okul anlayisiyla ortiismektedir.

4.1.5.1.14 Yaraticihk
Ogrencilerin yazilarimn ¢oziimlenmesinde, yaraticilikla ilgili hususlara atifta

bulunma durumlar1 sayisallastirilmig ve sonuglar Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27
Ogrencilerin Yazilarindaki Yaraticthk Konusuna Atifta Bulunma Durumuna

Iliskin f ve % Analizi Sonuclar1

BOYUT f %
Yaraticilik Konusuna Atifta Bulunma 2 1

Yaraticilikla ilgili yorum yapan 2 dgrenci de, yaraticiligin koriiklenmesine igaret

etmislerdir. Konuyla ilgili 2 6grenci yorumu asagida yer almaktadir:

Nosoheabidorm :&d.féﬁ-fm_:l ein 9{4&14 (oo tofuver ve cobigre alonleripun jﬂf“h
HASE Tain .:Jléné),n'u.

(K100-76)

“Bilgi gelistirmeye ve yaraticilifa yonelik projeler daha ¢ok verilsin ve
sinavlar kaldirilsin” (K100-54).

Yaraticilik ise, etki altinda kalmayan ¢ocuklarin yasamla basa ¢ikma siireclerinde
olusturduklaridir. Demokratik okulda c¢ocugun yaraticiliginin kosteklenmemesi,
tersine koriiklenmesi cok dnem tagir. Demokratik okulda 6gretm islevinin olmamasi

da bu yiizdendir, ¢iinkii demokratik okul her “Ogretme” islevinin ¢ocugun yaratici
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tarafin1 biraz daha 6ldiirdiigiine ve cocugu sonucta yokettigine isaret etmektedir. bu

anlamda 6grenci cevaplar literatiirle paralellik gostermektedir.

4.1.5.1.15 Zararh Ahskanhklar

Okullarda sigara, alkol, kumar ve uyusturucu gibi bagimhliga sebep olan madde ve
faaliyetler ilgili bilgilerin yer aldig1 alt boyuttur. Ogrencilerin yazilar1 zararh
aligkanliklar konusuna atifta bulunma durumuna goére incelenerek, veriler

sayisallagtirilmig ve sonuglar Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28
Ogrencilerin Yazilarindaki Zararh Alskanhklar Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Zararl Aligkanliklar Konusuna Atifta Bulunma 24 6

Sozkonusu yazilar incelendiginde, zararli aligkanliklarla ilgili 6grencilerin farkli
goriiglerde olduklart goriilmiistiir. Atifta bulunan 24 Ogrencinin (%6) %33’i
sigaranin serbest olmasini ve okullarda sigara odalar1 olmasini, 2 6grenci alkoliin
serbest olmasini, 1 6grenci okulda acik bar olmasini, 2 6grenci zararlt maddelerin
serbest olmasini, 1 6grenci kumarin serbest olmasim istediklerini belirtmislerdir.
Buna tezat sekilde, 3 68renci sigaranin 6gretmenlere de yasaklanmasini, 1 dgrenci
miidiir olacaklar1 okullarda sigara iceni okuldan gdnderecegini, 4 Ogrenci sigara,
uyusturucu ve kumarin yasak olacagini, 1 dgrenci sigara ve kumar1 engellemek i¢in
faaliyette bulunacagini, 1 Ogrenci sigarayr biraktirmak icin Ogrenciye telkinde
bulunacagim1 ve 1 6grenci de serbest birakilmasi durumunda 6grencilerin okula
uyusturucu, sigara, bicak ve hatta silah bile getirecegini ifade etmistir. Zararh

maddelerin kullanima ile ilgili 6rnek bir 6grenci yorumu asagidaki gibidir:
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(K10D-41)
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Zararh maddelerin kullanimiyla ilgili ¢cok fazla kaynaga ulasilamamistir. Erisilenler
arasinda da farkli uygulamalar bulunmaktadir. Summerhill okulda alkol
kullanimimin yasak oldugu okuldur. Hern ise, c¢ocuklarin uyusturucu kullanimi
konusunda dahi serbest birakilmasi gerektigini, ciinkii bu maddeleri kullanmak
isteyen Ogrencilerin yasaklara ragmen bir yol bulacagimi ifade etmistir. Goriisler
arasindaki farkliliklar arastirmanin bulgulariyla da paralellik gostermektedir. Zararh
madde kullanimiyla ilgili atifta bulunanlarin % 40’1 serbest olusuyla ilgili goriis

vermektedir.

4.1.5.2 Okuldaki Uygulamalar

Okuldaki uygulamalar temel Olciitii, okulda 6grenimle ilgili yapilan faaliyetlere,
yontemlere, 6grenim araglarina, yapisal olusumlara, yonetim ve dgrenim sekillerine
isaret etmektedir. Alt boyutlarin olusumunda 19 boyut literatiirden elde edilirken,
Maddi Talepler alt boyutu 6grencilerin yazilarinda 6nemle atifta bulunduklar1 bir
konu oldugundan alt boyut listesine eklenmistir. Bu temel dl¢iitiin alt boyutlar1 ve bu

boyutlarla ilgili frekans dagilimlar1 alfabetik siraya gore su sekildedir:

erd 2 fn

Tablo 29
Okuldaki Uygulamalar Olgiitiiniin f ve % Dagihm
TEMEL OLCUTLER ALT BOYUTLAR f %
Ders Isleme Sekilleri 155  5.38%
Derslik Yeri 16 0.56%
Gezi 80 2.78%
Gorevlendirme 3 0.10%
Okuldaki Uygulamalar G?riiltii/Sessmhk 11 0.38%
Hijyen 48 1.67%
Kitap 22 0.76%
Maddi Talepler 88 3.05%
Ogretim Programmin Cocuga Gore Yapilanmast 173 6.00%
Ogretmenin Goriisiinii Alma 7 0.24%
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Tablo 29’un Devami

Okuldaki Uygulamalar Olgiitiiniin f ve % Dagihm

TEMEL OLCUTLER  ALT BOYUTLAR f %
Okulun Altyap1 ve Donanmm Ihtiyaglar 204 7.08%
Oztatmin 7 0.24%
Ozy6netim/Oybirligiyle yonetim 47 1.63%
Seffaf Yonetim 4 0.14%
Smav/Not/Odev 200  6.94%

Okuldaki Uygulamalar Sinif Mevcudu 47 1.63%
Siniflarin Olusumu 15 0.52%
Sinifta Oturma Sekli 14 0.49%
Talep Odakli Ogrenme 4 0.14%
Yarigma/Turnuva/Rekabet 26 0.90%
Yetenege Gore Egitim 29 1.01%

TOPLAM 1200 41.65%

Tablo 29 da, okuldaki uygulamalar Olgiitiinde 6grencilerin en fazla atifta
bulunduklar1 3 alt boyutun okulun altyapr ve donanim ihtiyaglari, sinav/not/6dev ve
Ogretim programinin cocuga gore yapilanmasi boyutlar1 olduguna isaret etmektedir.
Bu durum, okuldaki uygulamalar temel 6l¢iitiinde dgrencilerin yapisal olusumlardan
cok, 6gretmen ve miidiirleriyle olan iligkileri ve 6gretmen ve miidiiriin kisisel

ozellikleri konusunda hassasiyetleri oldugunu gostermektedir.

4.1.5.2.1 Ders isleme Sekilleri

Ders isleme sekilleri alt boyutunda dgrencilerin ders islenirken kullanilmasini talep
ettikleri ara¢ ve gerecler ile yontemler ele alinmustir. Ogrencilerin yazilari ders
isleme sekilleri konusuna atifta bulunma durumuna gore incelenerek, veriler

sayisallagtirilmig ve sonuglar Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30
Ogrencilerin Yazilarindaki Ders isleme Sekilleri Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Ders Isleme Sekilleri Konusuna Atifta Bulunma 154 41
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Sozkonusu yazilar incelendiginde, ders isleme sekilleri konusuna atifta bulunan 154
ogrencinin (%41) ders isleme konusunda 193 talebinin oldugu goriilmiistiir. Bu

taleplerin dagilimi Tablo 31°de verilmektedir.

Tablo 31
Ogrencilerin Yazilarindaki Ders isleme Sekilleriyle 1lgili Taleplerinin

Dagilimina iliskin f ve % Analizi Sonuclar

DERS iISLEME f %
Bilgisayar 48 25
Akalli simif/tahta 25 13
Deney, gdzlem, uygulama 14 7
Gorsel egitim 14 7
Projeksiyon 12 6
Ezberden uzak 12 6
Oyunla, eglenceyle, sikilmadan 12 6
Her ders icin 6zel siniflar 10 5
Deftersiz/Kitapsiz/Kitaba bagli Kalmadan 10 5
Arag-gerec-muhtelif aletler 7 3
Verimli anlatim, farkli yontemler 6 3
Daha teknolojik siniflar 6 3
Yoruma dayali, sorgulayict yontemler 5 3
Ogretmensiz ders 3 2
Ogrencinin istekleri dogrultusunda 2 1
Bagska kiiltiirlerle kaynagma 2 1
Derste dgrenciyi aktiflestirerek 2 1
Unlii kisilerin derste agirlanmasi 1 1
Tekrar ederek 1 1
Ogrenme sebebi aciklanarak 1 1
TOPLAM 193 100

Ders isleme ile ilgili 6grenciler su sekilde yorumlar yapmislardir:
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“[Okul] deneyerek ve hata yaparak 0grendigimiz bir yer, gergekten hayata
hazirlandigimiz bir zaman” (K60-65)

“Biitiin dersleri 6grenme sebebi 6grenciye dersten 6nce anlatilmali. Boylece
Ogrenci dersleri goriirken “ne gerek var buna” demesin” (K100-90)

“Ogrenci nasil kendini iyi hissedecekse, nasil daha iyi 6grenecekse ders ona
gore olsun” (E8D-5).
Ders araclar1 ve ders isleme yontemleri kapsaminda diisiiniildiigiinde, demokratik
okulda derslerde kullanilan araglar, okulun temin edebildigi fiziksel imkanlarla
stnirhidir.  Araglarin olusturulmas1 veya temini asamasinda demokratik okuldaki

Ogrenciler daha yaraticidir.

Yontem olarak baktifimizda, arastirmada birlikte calisilan  6grencilerin
kullanilmasimn istedikleri deney, gbzlem, uygulama, gorsel egitimle, ezberden uzak,
oyunla, eglenceyle, sikilmadan, deftersiz/kitapsiz, verimli anlatim, farkli yontemler,
arac-gerec-muhtelif aletlerle, yoruma dayali, sorgulayici yontemlerle, daha
teknolojik siniflarda, Ogretmensiz derslerle, Ogrencinin istekleri dogrultusunda,
baska kiiltiirlerle kaynasarak, derste 6grenciyi aktiflestirerek, kitaba bagli kalmadan
ders isleme yontemleri, demokratik okuldaki yontemlerle tamamen ortiismektedir.
Burada farklilik gosteren tek yorum, 6grenciye 6grenme sebebinin anlatilmasi
ornegidir. Demokratik okulda ¢cocuga 6gretme durumu olmadigindan, bir ¢ocugu bir

konuyu 6grenmeye ikna etme mecburiyeti de yoktur.
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4.1.5.2.2 Derslik Yeri
Ogrencilerin yazilarinin ¢6ziimlenmesinde, derslik yerine atifta bulunma durumlari

sayisallagtirilmig ve sonuglar Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32

Ogrencilerin Yazilarindaki Derslik Yerine iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Derslik Yeri Konusuna Atifta Bulunma 16 4

Sozkonusu yazilar incelendiginde, dersi sinif disinda islemek istediklerini ifade eden
16 ogrenciden (%4) 12 tanesinin (%75) ders yeri olarak bahceyi talep ettikleri;
ogrencilerin bunun disinda okulun da disindaki mubhtelif ortamlarda, modern bir
ortamda, laboratuvarda, catida, kirlarda, deniz kiyisinda ve Malibu’da ders yapmak

istedikleri saptanmistir. Konuyla ilgili 6grenci yorumlari su sekildedir:
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Demokratik okullar dogayla bir biitiin halinde yasayan okullardir. Dersleri de
geleneksel okullarda gordiiklerimizden farkhdir. Ornegin 6grencilerin yiyecegi
yemegin yetistirilmesi bir derstir/ders olabilir. Benzer sekilde bunun pisirilmesi de
ayrt bir ders konusudur/olabilir. Dolayisiyla demokratik okullarda geleneksel
derslikler olabildigi gibi, bahce, yemekhane bir derslik olabilir. Geziler, ayr bir ders

195



konusu olduklarindan derslik yeri o gezi rotas1 haline gelir. Geleneksel bir ders
yapiliyor da olsa, 6grencinin caninin istemesi durumunda dersler herhangi bir yere
taginabilir. Dersliklerle ilgili bir diger bir baglayic1 nokta finansal simirliliktir. Shaker
Mountain 6rneginde oldugu gibi kuruluslarin okul i¢in yer temin etmesiyle yasayan
okullar bir mekan bagislanana kadar her dersi baska mekanda yapmak zorunda
kalabilmislerdir. Bu anlamda farkli yerlerde ders yapmak isteyen Ogrencilerin

talepleri demokratik okuldaki uygulamalarla ortiismektedir.

4.1.5.2.3 Gezi
Ogrencilerin yazilar1 gezi konusuna atifta bulunma durumuna gore incelenerek,

veriler sayisallagtirilmis ve sonuclar Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33
Ogrencilerin Yazilarindaki Gezi Konusuna Atifta Bulunma Durumuna iliskin f

ve % Analizi Sonuglari

BOYUT f %
Gezi Konusuna Atifta Bulunma 80 21

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 80 &grencinin (%21)
mubhtelif sikliklarda (2 giinde birden, yilda bir defaya degisen sikliklarda) geziler
istedikleri, gezilerin kiiltiirel yerlere, iiniversitelere ve diger okullara, aligveris
merkezlerine, sinema, cafe ve barlara gerceklesmesini istedikleri saptanmistir.
Gezilere atifta bulunan 6grencilerden 2 tanesi gezilere 30 puanin altindakilerin
gidemeyecegini ifade etmislerdir. Ogrenciler, gezilerin okul birligini koruyucu
etkisinin, dgrencinin motivasyonuna, konsantrasyonuna, dil gelisimine ve bilgilerin
pekismesine katkilarmin iizerinde durmuslardir. Gezilerle ilgili 6grencilerin birkag

yorumu asagidaki gibidir:
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(K60-50)
“Ders i¢i anlatilanlarin diginda gezip gérmek de bir 6grenimdir” (K10D-16)

“Kiltiir bakimindan fakir bir okula okul demek imkansiz. Bu yiizden kiiltiir

caligmalar1 uygulardim. Farkli kiiltiirleri gormek hem dgrencilerimin hosuna

gider, hem de ileride daha sosyal bir kisilik kazanirlar”(E8D-39)
Demokratik okulda her hayat deneyimi dersin kendisidir. Dolayisiyla geziler ders
olmalar1 anlaminda ¢ok Onem tasirlar. Shaker Mountain’da Mintz, dgrencileriyle
Bahamalar’a gezi programi ayarlamaya karar vermis, bu gezinin finansal
kaynaklarinin temin edilmesinden gezi programinin ayarlanmasina kadar olan biitiin
faaliyetler o6grenciler tarafindan gergeklestirilmis ve ders niteligi tasimistir (Mintz,
2003, s. 72-74). Ogrenim hayat: tamamen gezi iizerine kurulu demokratik okullar
bile bulunmaktadir. Arthur Morgan School da benzer sekilde egitimin kamp yaparak
gerceklestirildigi bir okuldur. Dolayisiyla gezinin egitim {izerindeki Onemini ve
faydasim vurgulayan 6grencilerin ifadeleri, demokratik okullardaki uygulamalariyla
ortiismektedir. Demokratik okul yalnmzca gezilere belli bir notun iizerindeki
Ogrencilerin gotiiriilmesi fikrine kars1 ¢ikar ¢iinkil gezi bir ddiil, not da bagkalarinin

degerlendirmesi icin bir 6l¢iit degildir.

4.1.5.2.4 Gorevlendirme

Gorevlendirme alt boyutu, okulda islerin ne sekilde yapildigina atifta bulunur ve
gorevlerle ilgili 6grenci algisim saptamayr hedefler. Ogrencilerin  yazilari
gorevlendirme konusuna atifta bulunma durumuna gore incelenerek, veriler

sayisallagtirilmig ve sonuglar Tablo 34’te verilmistir.
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Tablo 34
Ogrencilerin  Yazilarmdaki Gorevlendirme Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna liskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Gorevlendirme Konusuna Atifta Bulunma 3 1

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 3 6grencinin (%1) okulda
esit gorevlendirme yapacaklarini, gérevlendirmede goniilliiliigiiniin esas olmasini,
okulla ilgili bir gorevin (6rnegin kampiise alman bir kopegin bakimi)
sorumlulugunun goniilliiliikk esasina gore yerine getirilmesi ve verilen gorevin yerine
getirilmesinin bir kural olmast gerektigini vurgulamislardir. Konuyla ilgili bazi

Ogrenci yorumlar su sekildedir:
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“Ben miidiir olsaydim, her zamanki gibi her okulda olan bazi kurallar

olacaktir. Mesela: disiplinli olma, terbiyeli, kilik kiyafete dikkat edilmeli,

verilen gorevler yerine getirilmeli” (K6D-24)
Demokratik okulda gorevlendirme dig giidiimlii olan bir gorevlendirme degildir,
goniilliilik esasina dayanir. Demokratik okul 6grencilerin bir konuya ilgileri olmasi
veya bir isin yapilmasma ihtiya¢ duymalari durumunda o goOrevi yerine
getireceklerini ifade etmektedir. Bu isi icra etme konusunda cocuklar istekli de
isteksiz de olabilirler. Ancak nihal sonu¢ cocugun bir isle ilgili bagkalar1 tarafindan
degil, kendisi tarafindan gorevlendirilmesidir. Ornegin Neill Summerhill’de distan
giidiimlii bir gorevlendirmeyle bir revir ingsa etmeye calismig, ancak hi¢ bir 6grenci
bu konuda kendisine yardime1 olmamistir. Neill bu durumu 6grencinin revire ihtiyag
duymamasiyla agiklamistir. Ancak bu 6grenciler, bisikletleri zarar gérmesin diye
kendi istekleriyle bir baraka insa etmislerdir (Neill, 1960, s.59). Bu durum da

cocuklarin isten yiiksiinmediklerini, sadece bir gOrevi i¢ motivasyonla
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gerceklestirdiklerini gostermektedir. Arastirmadaki 6grenciler ise, esitlik ilkesiyle
gorev dagilimi yapacaklarin1 veya verilen kurallara uymanin 6nemli oldugunu ifade
etmiglerdir. Demokratik okul bu konuda sadece firsat esitliginden bahseder; herkesin
goniilli olduklar1 miiddetce, tiim gorevleri yapma konusunda esit sanst vardir.
Ancak bu her 6grenciye esit gorev verildigi anlamina gelmez. Bir 68renci insaattan
cok hoslaniyorsa, ona daha ¢cok yonde gorev verilmesi ve digerlerine daha az gbrev
verilmesi  sOzkonusu olabilir. Bu baglamda arastirmada ifade edilen
gorevlendirmede goniilliiliikk esas1 demokratik okulla ortiismekte, esit gérevlendirme
demokratik okullardaki uygulamalara paralellik gostermemekte, verilen gorevin
yerine getirilmesi gorevin verilme boyutuyla demokratik okulla ortiismemekte,
ancak gorevin yerine getirilmesinin kural olmasi baglaminda demokratik okulla

ortiismektedir.

4.1.5.2.5 Giiriiltii/Sessizlik
Ogrencilerin yazilar1 giiriiltii/sessizlik konusuna atifta bulunma durumuna gore

incelenerek, veriler sayisallagtirilmig ve sonuglar Tablo 35’te verilmistir.

Tablo 35
Ogrencilerin Yazilarindaki  Giiriiltii/Sessizlik Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Giirultii/Sessizlik Konusuna Atifta Bulunma 11 3

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 11 Ogrenciden (%3) 8
tanesi (%73) smifta giiriiltiiden, 2 tanesi (%18) kiitiiphanede giiriiltiiden sikayet
etmislerdir. Bir 6grenci ise, okul ¢evresindaki giiriiltiilerin dersleri boldiigiinii ifade

etmistir. Konuyla ilgili baz1 6rnek 6grenci yorumlar1 agagidaki gibidir:
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(E9D-4)

“Ben Oncelikle derslerin sessiz, anlasilir bir vaziyette gecmesini istiyorum.

Bazi derslerde 6gretmenler sinifi sessiz tutamiyor” (K9D-29).
Cocuklar dogustan giiriiltiici  yaratiklardir. Demokratik okul ¢ocuklarin
giiriltiictiligiinii kabul edip, bununla yasamay1 6grenmek gerektigini ifade eder.
Saglikli bir ¢ocugun biiylime doneminde giiriiltiili oyunlar oynamasina izin
verilmesi gerektigi goriisii hakimdir. Summerhill’den ayrildiktan sonra bir Iskog
iniversitesine devam eden Ogrenci, {niversitedeki smniflarin ¢ok giiriiltiili
oldugundan sikayet ederek, kendisinin bu siireci 10’lu yaslarda yasadigmni ve
gecirdigini ifade etmistir. Oyun ve giiriiltii demokratik okullarda elele gider ancak
bu birlikteligin 7 ila 14 yaslar1 arasinda gergeklesmesi en iyi durumdur (Neill, 1960,
$.190-191). Ancak aragtirmaya konu Ogrenciler, giiriiltiiniin rahatsiz edici yoniine
odaklanarak, demokratik okuldaki uygulamlarla tezat bir goriis vermislerdir.
Siniftaki veya kiitliphanedeki giiriiltii, diger ¢alisanlarin haklarinin ihlalidir. Ancak
oyun oynadig1 i¢in giiriiltii yapmalar1 gibi bir durumdan s6z ediliyorsa, calisanlarin
susturma talebi de giiriiltli yapanlarin haklarmi ihlale girer. Dolayisiyla bu gibi
durumlar, demokratik okullarda toplantilarda durum incelenerek ve her iki tarafin

goriisii alinarak neticelendirilir.

4.1.5.2.6 Hijyen

Hijyen alt boyutunda, 6grencilerin bulunduklar1 okul ortamimn temizligiyle ilgili
atiflarina yer verilmistir. Ogrencilerin yazilar1 hijyen konusuna atifta bulunma
durumuna gore incelenerek, veriler sayisallagtirilmis ve sonuglar Tablo 36’da

verilmistir.
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Tablo 36
Ogrencilerin Yazilarindaki Hijyen Konusuna Atifta Bulunma Durumuna

Iliskin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %
Hijyen Konusuna Atifta Bulunma 48 13

Sozkonusu yazilar incelendiginde, hijyen konusuna atifta bulunan 48 dgrencinin
(%13) 53 adet talebinin oldugu goriilmiistiir. Resmi okullarin hijyenle ilgili daha
fazla talepte bulundugu goriilmektedir. Hijyenle ilgili 48 Ogrenciden gelen 53
talebin 18 tanesi (%33.9) okulun tuvaletleri, 20 tanesi (%37.7) okulun kendisi, 10
tanesi (%18.9) okulun kantini ve okuldaki yemekler, 1 tanesi (%1.9) sinif ve 1 tanesi
(%1.9) ¢evre temizlik ve hijyeni ile ilgilidir. 3 68renci (%5.6) hijyen ve temizligin
saglanmasi i¢in hizmetli sayisinin arttirilmasini, 1 6grenci (%1.9) ise, miidiir olarak
tuvaletlerin hijyenini saglamak i¢in bizzat ¢alisacagim ifade ettigi goriilmiistiir.

Okulun temizligi ve hijyeniyle ilgili baz1 6grenci yorumlari asagidadir:
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“Okulumda temizlige onem verirdim. Gerekirse tiim simflar1 gezip, hatta
ogrencilerle tek tek konusup onlara okulun temizligine 6nem vermelerini
anlatirdim” (K8D-58)

Yapilan kaynak taramasinda demokratik okullarda okul temizligiyle ilgili 6zel bir
aciklama bulunmamistir. Ancak Summerhill’de Ogrencilerin  kiyafetlerinin
temizlenmesiyle ilgili calisanlar oldugu ifade edilmistir. Okullarin felsefesi geregi,
okullarda bu tip islerle ilgilenen yardimcilarin oldugu ve cocuklarin da okulun
temizligiyle ilgili sorumluluk iistlendikleri tahmin edilmektedir. Yine burada kritik
noktanin, ¢ocugun kendisinin bu hijyene ihtiya¢ duymasinin saglanmasi oldugu

tahmin edilmektedir. Hijyenle ilgili tek yorum Neill’dan kiyafetlerle ve kisisel
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temizlikle ilgili gelmistir. Neill, 6zellikle geleneksel okullardan yeni gelen
cocuklarin Summerhill’deki en pis, yikanmayan, giysileri kir i¢inde cocuklar
oldugunu, bunu da siirekli temizlenmeleri konusunda yapilan baskilara protesto
niteliginde yaptiklarim sOylemektedir. Summerhill’de ¢ocuklar temiz olmalar1
konusunda serbest birakilir (Neill, 1960, s.140). Evde yikanmadigindan sikayet eden
annelerin ¢ocuklarinin serbest birakildiklarinda, Summerhill’de kendi istekleriyle
yikandiklar1 goriilmiistiir (Neill, 1960, s.152). Neill, masaya kirli oturmak isteyen
ogluna ne yapmasi gerektigini soran bir anneye de cocuguna yikanmayi yasak
etmesini tavsiye etmesinin ¢ocuklarda zorla yaptirilanlara ve yasaklananlara karsi

tutumlarla ilgili net bir gostergedir.

4.1.5.2.7 Kitap

Kitap alt boyutu, bir yandan kitap okumaya verilen 6nem, kitap okumanin
arttirllmas: ile ilgili teknikler olarak, diger yandan kitapsiz egitim olarak ele
alinmigtir. Ogrencilerin yazilar1 kitap konusuna atifta bulunma durumuna gore

incelenerek, veriler sayisallastirilmig ve sonuglar Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37
Ogrencilerin Yazilarindaki Kitap Konusuna Atifta Bulunma Durumuna iliskin

f ve % Analizi Sonuclari

BOYUT f %
Kitap Konusuna Atifta Bulunma 22 6

Sozkonusu yazilar incelendiginde, kitap konusuna atifta bulunan 22 6grenciden
(%6) 11 oOgrencinin (%50) kiitiiphaneye her tiirden kitap koyulmasim ve
kiitiiphanenin daha kullanish hale getirilmesini, kitaplarin nitelikli, eglenceli ve
cesitli olmasini, 3 dgrencinin (%14) ¢ocuklarin kitap okuma aliskanlig1 kazanmalar1
icin faaliyette bulunulmasini, 3 6grencinin (%14) derslerin kitaplarin yorumlanmasi
araciligiyla islenmesini, 3 6grencinin (%14) ise kitaplar yerine baska kaynaklardan
ve Ozellikle de bilgisayardan ders islenmesini talep ettikleri, 2 6grencinin (%9)
derslere yardimci dergiler, kitaplar, testler bastirmak istedigi goriilmiistiir. Kitapla

ilgili yorum yapan bazi dgrencilerin goriisleri asagidaki gibidir:
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Kitaplar demokratik okulda en 6nemsiz ders araclarindan biridir. Neill, ¢ocugun
Ogrenmesi icin tek gerekenin aletler, camur, spor, tiyatro, boya ve oOzgiirliikk
oldugunu soyler (Neill, 1960, s.25). Demokratik okulda ¢ocuk 6grenmesini bir
konuyu kitaptan okuyarak degil, bilfiil tecriibe ederek gerceklestirir. Boyle bir
ortamda kitaplar ders arac1 olarak onemini yitirir. Ders arac1 olarak 6nemli olmasa
da okumanin énemli oldugu muhtelif demokratik okul kaynaklarinda goriilmektedir.
Kitapla ilgili onemle iizerinde durulan bir konu cocuga okuduklanyla ilgili
uygulanacak sansiir konusudur. Neill, cocugun istedigini okumasinin gerekli
oldugunu vurgulamaktadir. (Neill, 1960, s.263-6). Arastirmaya katilan 6grenciler de
kitab1 demokratik okullardaki uygulamalarla benzer sekilde degerlendirmislerdir.
Kitabin ders araci olarak Onemsizligini vurgulamasalar da, 2 6grencinin kitab1
yorumlayarak ders yapma istegi ile 4 O0grencinin kitap disinda kaynaklardan ders
yapmak istegi bu yolda atilmis adimlardir. 10 68rencinin kiitiiphaye cesitli kitaplar

konmasini istemeleri, kitap okumayi istediklerine bir igaret olarak diisiiniilebilir.
4.1.5.2.8 Maddi Talepler

Maddi talepler alt boyutunda, 6grencinin okul hayatiyla ilgili {icretsiz veya dgrenci

biitgesine daha uygun maliyetli hizmet taleplerine yer verilmistir. Ogrencilerin
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yazilar1 maddi talepler konusuna atifta bulunma durumuna gore incelenerek, veriler

sayisallagtirilmig ve sonuglar Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38
Ogrencilerin Yazilarindaki Maddi Talepler Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Maddi Talepler Konusuna Atifta Bulunma 88 23

Sozkonusu yazilar incelendiginde, maddi talepler konusuna atifta bulunan 88
ogrenciden (%23) 110 ekonomik talebin geldigi goriilmiistiir. Bu taleplerin dagilim1
Tablo 39°da verilmektedir.

Tablo 39

Ogrencilerin Yazilarindaki Maddi Taleplerin Dagilimina iliskin f ve % Analizi
Sonuclari

TALEPLER f %
Ucuz Kantin 23 20.9
Ucretsiz Yemek 20 18.2
Aidat Alinmamasi 14 12.7
Ogretmene/Ogrenciye Maddi Destek 9 8.2
Ucretsiz Kitap/Dergi 7 6.4
Ihtiyac1 Olanlara Maddi Yardim 6 5.5
Ucretsiz Kurs 6 5.5
Okulun Ekstra Istedigi Ucretler 4 3.6
Ucretsiz Faaliyet 4 3.6
Ucretsiz Ayakkaby/Kiyafet 3 2.7
Ucretsiz Gezi 3 2.7
Ucretsiz Servis 2 1.8
Ucretsiz Kirtasiye 2 1.8
Ogrenciye Burs 2 1.8
Uniforma Olmasin 1 0.9
Ucretsiz Akilli Tahta 1 0.9
Ogretmene Maas Verilmemesi 1 0.9
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Tablo 39 Devam

Ogrencilerin Yazilarindaki Maddi Taleplerin Dagilimina iliskin f ve % Analizi
Sonuclari

TALEPLER f %

Devletten Okullara Kaynak Aktarilmasi 1 0.9
Diger 1 0.9
TOPLAM 103 100

Talepler incelendiginde yemek ve kantinle ilgili isteklerin (%41) olduk¢a fazla
oldugu goriilmektedir. Resmi okullar 6zel okullara kiyasla daha fazla ekonomik
talepte bulunmuglardir. Taleplerle ilgili baz1 6grenci yorumlar1 asagidadir:
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“Okulumda hicbir 6gretmeni {iicretli olarak calistirmazdimm ¢iinkii tcretle
calisan 6gretmenler 4 veya 5 ay calisip birakinca girdikleri simifin diizeni
bozuluyor” (K8D-55)

“...spor/sanat/kiiltiirel amach gezilere miimkiin oldugunca katilim saglamak
ogretmen + dgrenci-maddi olarak yiik verici olmamal” (K100-53)

Demokratik okullarda maddi taleplerle ilgili 6zel bir kavram bulunmamaktadir.
Elbette ki demokratik okullardaki ¢ocuklarin da istekleri coktur. Ancak arastirmaya
konu olan 6grencilerden onemli bir farklilik gostermektedirler. Demokratik okulun
ogrencileri bir eksiklikleri oldugunda, bunu okul yonetiminden veya devletten talep
etmek yerine —etseler bile, bu okullarda da kaynak bulma sikintis1 oldugundan sinirl
temin imkanlar1 bulunmaktadir-, ihtiyac1 kendileri temin veya finanse etme
konusunda aktif rol oynar. Orne§in arastrmaya katilan dgrencilerin ucuz veya
bedava yemek konusunda talepleri oldugu goriilmektedir. Demokratik okul
Ogrencileri, kendi iiretimlerini kendileri gerceklestirmek suretiyle c¢ozmiislerdir.

Bisikletleri i¢in sundurmaya ihtiya¢ duyduklarinda, bunun i¢in kendi emeklerini
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ortaya koyarak hi¢ kimseden yardim almadan kendileri inga etmeleri buna bir

ornektir.

Bu noktada ilging bir yorum 6gretmenleri iicretli calistirmak istemeyen 6grenciden
gelmistir. Demokratik okulda da Ogretmenlere ¢ok diisiik iicretler verilir. Mintz,
Shaker Mountain’da uygulamasinm su sekilde aciklamaktadir: “Cok diisiik ticret
verdigimiz icin, 6gretmenler okulumuza is i¢in veya para icin gelmez; yaptigimiza
inandiklart i¢in gelir (Mintz, 2003, s.66). Summerhill’de ise iicret olarak
Ogretmenlere kalacak yer temin edilir ve aylik 8£ iicret odenir. Okullar ilgili

1949°da tutulan teftis raporunda su ifadeler kullanilmigtir:

“Sadece okulun prensiplerine inanmakla kalmayip, ¢ocuklarla esit kosullarda
yasayabilecek derecede olgun ve dengeli, akademik olarak yetkin ve hayli
kabiliyetli 6gretmenleri bulmak ve onlar1 8 £'una calismaya ikna etmek
miidiir icin ¢ok zor bir gorev olsa gerek” (Summerhill Teftis Raporu, 1949,
aktaran: Neill, 1960, s.83).

Bu baglamda, 6grencinin soylemi demokratik okulun iicretlendirme modelini teyit

eder niteliktedir.

4.1.5.2.9 Okulun Altyapi ve Donamim Ihtiyaclar
Ogrencilerin yazilar1 okulun altyap1 ve donanim ihtiyaclar1 konusuna atifta bulunma
durumuna gore incelenerek, veriler sayisallagtirllmis ve sonuglar Tablo 40’ta

verilmistir.

Tablo 40
Ogrencilerin Yazilarindaki Okulun Altyapi ve Donamm ihtiyaclar1 Konusuna

Atifta Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi Sonuclar1

BOYUT f %
Okulun Altyap1 ve Donanim Ihtiyaglar1 Konusuna Atifta Bulunma 204 54

Sozkonusu yazilar incelendiginde, okulun altyapi ve donanim ihtiyaclarina atifta

bulunan 204 oOgrenci (%54) okullariyla ilgili 500 adet talepte bulunduklari
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goriilmiistiir. Resmi okullarda okuyanlarin talepleri 6zel okullara kiyasla daha

fazladir. Ogrencilerin talepleri Tablo 41°de verilmektedir.

Tablo 41
Ogrencilerin Yazilarindaki Okulun Altyapr ve Donamm Ihtiyaclan flgili

Taleplere Iliskin f ve % Analizi Sonuclar

Talep f %
Spor Salonu 55 11
Bilgisayar 52 10.4
Spor Sahasi 33 6.6
Sira/Dolap 30 6
Laboratuvar 29 5.8
Bahge ile Ilgili Diizenlemeler 27 5.4
Havuz 26 52
Bilgisayar Odas1 25 5
Akilli Tahta 20 4
Kiitiiphane 15 3
Kantinle Ilgili Diizenlemeler 14 2.8
Sinif/Bina Yenilemeleri 13 2.6
Cok Amacl Salon 12 24
Saglikla Ilgili Talepler 11 2.2
Arac/Gereg 11 2.2
Oyun Sahas1 11 2.2
Ogrenci Alanlari 11 2.2
TV 10 2
Soyunma Odas1 8 1.6
Dil Odas1 8 1.6
Projeksiyon 8 1.6
Yemekhane 2 0.4
Pano 2 0.4
Hali 1 0.2
Boya 1 0.2
Atolye 1 0.2
Diger 21 4.2
Toplam 500 100
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Konuyla ilgili 6rnek 68renci yorumlar1 asagidaki gibidir:
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Bircok demokratik okul, ev okulu halinde baglamis, artan 68renci niifusuyla okul
haline gelmislerdir. Bu okullarin genellikle biiyiik finansorleri yoktur ve fiziksel
ihtiyaclarini gidermek icin velilere ve topluma ihtiya¢ duyar. Ornegin okul binalari
bagislarla (Shaker Mountain gibi) ya da projeye inanan kisilerin finansal
destekleriyle (Albany Free School gibi) edinilir. Okulun maddi imkanlar1 kisitl
oldugundan c¢ocuklar bir ihtiya¢ duyduklarinda bunu kendileri gidermek
durumundadir. Burada kritik nokta, 6gretmenlerin Ogrenciler adina bir ihtiyaci
ongorerek, temin etmeye caligmamalari, fiziksel ihtiyacin Oncelikle ¢ocuklardan
gelmesidir. Gelmemesi durumunda, Summerhill’de oldugu gibi 6grenci o ihtiyacin
giderilmesi konusunda caligmayabilir. Talebi takiben Shaker Mountain’da oldugu
gibi, ¢ocuklar ihtiyaci projelendirir, hedef finansal kaynaklar1 belirler, goriismeleri
yapar, kaynagini alir, o kaynak dogrultusunda malzemesini alir ve kendi emegini

katarak iiretimini yapar. Bu faaliyet ¢cocuga biitceleme, miizakere, finans yonetimi,
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satin alma ve iiretim konularinda kendilerini gelistirme ve yetistirme imkam ve

ayrica emegin ve paranin degerini anlamasini saglar.

Kisaca, demokratik okuldaki ¢ocuklar, fiziksel ihtiyaclarin giderilmesi konusunda
daha aktif bir rol tagirlar. Aragirmada goriisiilen cocuklarin, daha cok fiziksel
ihtiyaclar1 giderme yontemi olarak velilerden para toplanmasi (ki birka¢ 6grenci bu
durumdan sikayet etmislerdir) veya okul yonetiminin kaynak saglamasi yoniinde
oneri getirdikleri goriilmiistiir. Kendileri bu kaynaklar1 saglama yoniinde herhangi
bir faaliyetten bahsetmemislerdir. Bu anlamda, dgrencilerin altyap: ve donanimlar1

temin etme sekilleri ile ilgili onerileri demokratik okulla ortiismemektedir.

4.1.5.2.10 Ogretim Programinin Ogrenciye Gore Yapilanmasi

Ogretim programinin dgrenciye gore yapilanmasi alt boyutu, ders siralari ve siireleri,
teneffiis siralar1 ve siireleri, etiid saatleri, okul ve tatil giinleri gibi konularda 6grenci
taleplerini icerir. Ogrencilerin yazilar1 6gretim programinin grenciye gore
yapilanmasi konularina atifta bulunma durumuna gore incelenerek, veriler

sayisallagtirilmig ve sonuglar Tablo 42’de verilmistir.

Tablo 42
Ogrencilerin Yazilarindaki Ogretim Programinin Ogrenciye Gore Yapilanmasi

Konusuna Atifta Bulunma Durumuna iligkin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %
Ogretim Programmin Ogrenciye Gore Yapilanmasi Konusuna

173 46
Atifta Bulunma

Sozkonusu yazilar incelendiginde, 6gretim programinin 6grenciye gore yapilanmasi
konusuna atifta bulunan 173 6grenci (%46) okullarindaki 8 konuyla ilgili iyilestirme
talep etmektedir. Bu konular ve bu talepte bulunan 6grenci adetleri Tablo 43’te

verilmektedir.
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Tablo 43
Ogrencilerin Yazilarindaki Ogretim Programyla ilgili Taleplerinin Dagilimina

Iliskin f ve % Analizi Sonuclar1

TALEP f %0
Ders/Teneffiis Siireleri 107 46
Okulun Baglama/Bitme Saatleri 48 20
Ders/Teneffiis Adetleri 30 13
Okul Giinii Adedi 21 9
Etiit Talebi 19 8
Ders Siralari 6 3
Yaz Tatilinin Uzamasi 4 2
Toplam 235 100

Ders siralariyla ilgili talepte bulunan 6grencilerin yorumlaria birka¢ ornek su

sekildedir:

(ESD-1)
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(E100-48)

“Ders programlar1 2 ders sikici, 1 ders eglenceli olmali. Neden derseniz, 6
ders boyunca insan sikici ders dinleyemez. Bagka seylere bakar, yazi
yazmaz’.

“Ders saatlerini 30 dakikaya indirirdim ¢iinkii 6grenciler 40 dakika boyunca
tamamen dinleyemezler. Boylece okul daha erken biter ve cocuklar evde
ders calisirlar” (K8O-75).

“Konular gercekten gerekli olanlardan secilmeli ve ders sayis1 azalmali.
Cocuklarin ¢ocukluklarmin okulda siiriinerek ve ders calisarak gecirilmesine
izin verilmemeli” (E90-68).

“Dersleri(n siralarin1) daha eglenceli yapardim. Derslerde sikildiginda
diistince birligiyle derse 10 dakika ara vererek miizik, film, fikra, bilmeceler
olabilirdi” (K8D-61).
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“Sikildigimizda dersi birakmaliyiz” (K8D-52).

Demokratik okullarda ders siralar1i, sayilar1 ve siireleri 6grencilere baghdir.
Ogrenciler derse girmeme 6zgiirliigiine sahiptir, ancak bir kez derse girdiginde dersi
dinlemek isteyenleri rahatsiz etmeme zorunlulugu bulunmaktadir. Ogrenci dersten
sikildiginda, digerlerini rahatsiz etmeden sinifi terk etme ya da dersin erken
bitirilmesi konusunda talepte bulunma haklarma sahiptir. Ogrencilerin talep etmesi
durumunda belli dersler programa alinip cikarilabilir. Kisaca, demokratik okulda
tiim okul programini 68renciler yonlendirir. Arastirmada bu konuya atifta bulunan
ogrencilerle, demokratik okul paralellik gostermektedir. Tek celistigi konu,
arastirmaya konu olan 6grencilerin sikici ve eglenceli derslerin siralamasiyla ilgili
yorumudur. Demokratik okulda ogrenci sikict buldugu derse girmek zorunda

olmadigindan bdyle bir problem olusmaz.

4.1.5.2.11 Ogretmenin Goriisiinii Alma
Ogrencilerin yazilar1 6gretmenin goriisiinii alma konusuna atifta bulunma durumuna

gore incelenerek, veriler sayisallastirilmis ve sonuglar Tablo 44’te verilmistir.

Tablo 44
Ogrencilerin Yazilarindaki Ogretmenin Goriisiinii Alma Konusuna Atifta

Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Ogretmenin Goriisiinii Alma Konusuna Atifta Bulunma 7 2

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 7 68renci (%2) demokratik
bir ortamda konuyla ilgilenen herkesin herhangi bir konuyla ilgili kararlara katilmas1
gerektigi, okullarda da karar alma siireclerine Ogrencilerin oldugu kadar
ogretmenlerin de katilmasi1 gerektigini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili bir 68renci

yorumu su sekildedir:
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Esit haklar prensibiyle calisan demokratik okullarda dgrencilerin fikirlerini beyan
etme ve Ogrencilerin goriiglerinin alinmasiyla, 6gretmenlerin goriisiiniin alinmas1 da
esit derecede Onemlidir. Arastirma bulgular1 da, demokratik okullardaki

uygulamalarla paralellik gostermektedir.

4.1.5.2.12 Oztatmin

Oztatmin alt boyutu kismen not kisminin iginde de degerlendirilmistir. Oztatmin,
Ogrencinin bir bilgiyi sinav, not, baski gibi dis faktorlerle degil, kendi istedigi i¢in
O0grenmesinin ve bir igi/faaliyeti yine notlar yerine kendisini tatmin edecek diizeyde
gerceklestirdigi takdirde Ogrenmenin gergeklestigi kanaat getirilmesini ifade
etmektedir. Ogrencilerin yazilar1 6ztatmin konusuna atifta bulunma durumuna gore

incelenerek, veriler sayisallastirilmig ve sonuglar Tablo 45°te verilmistir.

Tablo 45
Ogrencilerin Yazilarindaki Oztatmin Konusuna Atifta Bulunma Durumuna

Iliskin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %
Oztatmin Alma Konusuna Atifta Bulunma 7 2

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 7 O6grencinin (%?2)
O0grenmenin sinav, not gibi dig faktdrler amaciyla degil, kendi kendini tatmin i¢in
gerceklesmesine inandiklar1 goriilmektedir. Konuyla ilgili baz1 6grenci yorumlari su

sekildedir:
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(E100-67).

“Dersler bireylere birseyler katmak icin verilsin, sinav yapip yiiksek not
almak igin degil” (K100-77).

“Onemli olan kavramin not degil, grenmek oldugunu benimsetmek icin not
agirh@min azaltilmasi gerekir” (K100-85).

“Ogrencilere koyulan hedef smav sonuglarma, karne notlarina degil,
ogrenmeye yonelik calismak olacaktir” (K100-89).

Sinav ve not alt boyutunda da belirtildigi gibi demokratik okulda 6grenci kendi
ogrenmesini, kendi istedigi diizeyde, kendi gerceklestirir. Ogrenci disinda kimse
ogrencinin 6grenme diizeyiyle ilgili yorum yapamaz. Ogrenme diizeyi 6grencinin
kendisini tatmin eder diizeye ulagtiginda 68renme tamamlanmis olur. Dolayisiyla
geleneksel okullardaki smmav ve not sisteminin yerini demokratik okulda
O0zdegerlendirme ve Oztatmin alir. Geleneksel egitim notlar, smavlar ve
kiyaslamalarla ¢ocuklar1 dogrusal bir cizgi lizerine oturturken, demokratik egitim
cocuklarin farkliliklarindan beslenir. Bu baglamda not yerine 68renmeye Onem

veren Ogrenci yorumlar1 demokratik okullardaki uygulamalarla paraleldir.

4.1.5.2.13 Ozyonetim/Oybirligiyle Yonetim

Ozyonetim/oybirligiyle yonetim, 6grenme ve degerlendirme siireclerini 6grencinin
yonetmesi, okulla ilgili kararlarda karar verme yetkisinin 6grencide olmasi
anlamlarini icermektedir. Ogrencinin fikir beyan etmesi alt boyutundan farkli olarak
bu alt boyutta karar verme hakki 6grencidedir. Ogrencinin fikir beyan etmesi alt
boyutunda ise, Ogrenciler fikir veya tercih beyan etmektedir ancak karar verme
yetkisi yine okul yoneticilerindedir. Ogrencilerin yazilar1 6zyonetim/ oybirligiyle
yonetim konusuna atifta bulunma durumuna gore incelenerek, veriler

sayisallagtirilmig ve sonuglar Tablo 46’da verilmistir.
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Tablo 46
Ogrencilerin Yazilarindaki Ozyonetim/Oybirligiyle Yonetim Konusuna Atifta

Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Ozy6netim/Oybirligiyle Yonetim Konusuna Atifta Bulunma 47 13

Sozkonusu yazilar incelendiginde, 6zyonetim/oybirligiyle yonetim konusuna atifta
bulunan 47 6grencinin (%13) okulda calinacak miiziklere, yenecek yemeklere,
tiniforma secimine, okulun boya rengine, sinav soru, tarih ve yontemlerine, ders
stirelerine, ders programlarina, simiftaki diizene ve Onceliklere 6grencilerin karar
vermesini, okulun 6grenciler tarafindan ya da 6gretmenlerin ve dgrencilerin denk
oldugu bir temsili heyetle yOnetilmesini, okul baskam ve simf temsilcilerinin
oybirligiyle secilmesini, Ogrencinin O0grenme ve Ogrenmeme ilgili kararlariin
kendisine birakilmasin1 talep ettikleri goriilmektedir. Temsili heyetle ilgili 3
Ogrencinin getirdigi Oneri demokratik okulun toplant1 sistemiyle biiyiik benzerlik
gostermektedir. Ozyonetim/oybirligiyle yonetim konusuna 6rnek bazi yorumlar

asagidaki gibidir:

for gt wheBEE  Ohadicr) SuumdR ngesedPn bE@ePE P Aras? inerone t-..ru"-f,‘“‘
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(K9D-43).

“Sinav sorularm 6grencilerin kendileri ders isledigi konulardan 6grencilerin
kendilerinin hazirlamasini saglardim” (E§D-12).

“Ogrencilerin goriislerini alan anketler yapilmali ve onlarin fikirlerine gore
hareket edilmeli” (K80O-70).

“Ogrenci temsilcilerinin bu alanda sembolik olmaktan ¢ikip aktif bir sekilde
hareket edebilmelerini saglarim. Boylece 6grenci istekleri daha bagimsiz,
demokratik bir sekilde, yani sadece miidiirn hayirina, evetine kalmadan
coziimlenebilir” (E8O-100).

“Demokratik bir okulum varsa, kararlarin alinmasi ve aliman kararlarin
ytiriirliie konulma yetkisi yalnizca bana ait olmamalidir. Segilen dgretmen ve
Ogrencilerden olusan temsil heyeti her iki haftada bir toplanmalidir” (K100-
62).
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“Konulacak biitlin kurallar degisebilir olmalidir ve Ogrencilerin de
ogretmenlerle denk oldugu bu kurul tarafindan degerlendirilmelidir” (E100-
67).

Demokratik okullarda 6grenci kendi hayatiyla ilgili her tiirlii karar1 kendisi vermekte
ve bunlarin getirdigi sonuclara katlanmaktadir. Okul siiregleriyle ilgili dgrencinin
verdigi her karar 6zyonetim kapsaminda degerlendirilir. Demokratik okulda okulu
ilgilendiren her tiirlii karar1 cocuklarla yetiskinler birlikte alir. Bu baglamda
arastirmaya katilan c¢ocuklarin okullarinda, demokratik okulda oldugu gibi
0zyonetimi tecriibe etmek istedikleri goriilmektedir. Her ne kadar demokratik okula
gore daha az alanda, 6zyOnetimin uygulanmasim talep etseler de, 6nemli olan
cocuklarin bu konuda bir yatkinliginin olmasimin tespit edilmesidir. Okulda
calmacak miiziklere, yenecek yemeklere, tinifforma secimine, okulun boya rengine,
sinav soru, tarih ve yOntemlerine, ders siirelerine, ders programlarina, siniftaki
diizene ve Onceliklere 6grencilerin karar vermesini talep eden dgrenciler bu konuda
olumlu yonde bir istek gostermislerdir. Ogrenci fikirleri ve tercihleriyle ilgili
anketlerin yapilip okulun o fikirler veya istekler dahilinde Ogrenciler tarafindan
yonetilmesini ya da Ogretmenlerin ve dgrencilerin denk oldugu bir temsili heyetle
yonetilmesini, okul baskan1 ve sinif temsilcilerinin oybirligiyle seg¢ilmesini,
O0grencinin 6grenme ve Ogrenmeme ilgili kararlarinin kendisine birakilmasinm talep
etmeleri de bu yondeki adimlardir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken konu,
O0zyonetim ile oybirligiyle yonetim arasindaki farktir. Mintz okulda oybirliginin
olabilecegine isaret ederken (Mintz, 8.7.2006), Greenberg, okulda 6zyonetim
olabilecegini, ancak oybirligi olamayacagina isaret eder. Greenberg’e gore,
demokrasinin isareti, tam da oybirliginin yoklugudur. Oybirligi nadir ve kisa
Omiirliidiir. Tekrarlanan bir oybirligi aslinda giiclii toplumsal baskinin gostergesidir.
Bu sebeple, demokratik okulda oybirliginden bahsedilemez (Greenberg, 1992,
s.150-157). Dolayisiyla literatiirde oybirligi konusunda celiskili ifadeler vardir.
Ancak Ogrencilerin daha ¢ok Mintz’in goriisleri paralelinde yorum yaptiklari

goriilmektedir.
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4.1.5.2.14 Smav, Odev, Not

Sinav, ddev ve not konusu Ogrencilerin en ¢ok alternatif fikir iirettikleri konu
olmustur. Ogrencilerin yazilar1 smnav, ddev ve not konularmma atifta bulunma
durumuna gore incelenerek, veriler sayisallastirilmis ve sonuglar Tablo 47’de

verilmistir.

Tablo 47
Ogrencilerin Yazilarindaki Smav, Odev ve Not Konularina Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Sinav, Odev ve Not Konusuna Atifta Bulunma 200 53

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 200 ogrenci (%53),
konuyla ilgili 277 yorum ve Oneri getirmislerdir. Bu yorum ve 6nerilerin dagilimi

asagidaki Tablo 48’de verilmektedir.

Tablo 48
Ogrencilerin Yazilarindaki Smav, Odev ve Not Konularimin Dagilimina iliskin

f ve % Analizi Sonuclari

f %
Smav 177 64
Not 52 19
Odev 48 17
TOPLAM 277 100

Toplam 200 6grencinin verdigi 277 yorum smav, not ve ddev konusunda biiyiik bir
varyans gostermektedir. Smav, not ve Odev konularmin farkli yOnlerine atifta
bulunan dgrencilerin konuyla ilgili getirdikleri Onerilerden bazilar1 su sekildedir:
Okullara sinavla 6grenci alinsin, OKS, SBS, OSS kalksin; SBS kalksin, OKS’ye
déniilsiin; OKS, SBS, OSS kalksin, bunun yerine her okul kendi lise/liniversitesini
acsin, siavsiz girilsin; her lise/iiniversitenin kendi sinavi olsun; OKS, SBS, 0SS

kalksin, yetenek smavi yapilsin; OKS, SBS, OSS kalksin, miilakat yapilsin;
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ogrenciler vakitlice OKS, SBS, OSS’ye calismaya baslasin ve caligana saygi
duyulsun ve anlayis gosterilsin, okullar OKS, SBS, OSS’ye gore yapilansin; sayisiz
OKS, SBS, OSS olsun; smavlar kalksin; daha az ve daha kolay sinavlar olsun, daha
cok sinav olsun; sinav tarihlerini ve sorularin1 dgrenciler belirlesin; sinav sistemi
degissin, sozlii, ddev, proje, test yapilsin; not olmasin; not 6nemli olmasin veya
sembolik olsun; 5’1i sisteme doniilsiin; yiiksek not 6diillendirilsin; not konusunda
anlayisli olunsun; motivasyon aract veya ana hedef not degil, 6grenme olsun;
O0gretmenler keyfi not vermesin; bilgiye degil, davranisa, emege, ilerlemeye veya
yetenege not verilsin, not bir korkutma veya cezalandirma araci olmasin, sifir notu
kaldirilsin, 6gretmenin verdigi notu degistirme imkani olsun; 6dev olmasin, kisiler
notlarinin yettigi boliimde degil yatkin olduklar1 bolimde okusun, az sayida ve
kolay odevler olsun, sinav zamani 6dev olmasin, hayata dair veya proje 6devleri
olsun, 6devin son teslim tarihlerine uyulsun, uymayan notla bedelini 6desin, not bir

cezalandirma yontemi olmasin gibi.

Sinav, not ve ddev konularinda 6grencileri yaptig1 bazi yorumlar su sekildedir:
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(K100-62).

“Smav sistemi tek kelimeyle rezalet.... Bizim sistemimiz at yetistiriyor “
(K100-79).

“Smayv sistemi kalkmali, isteyen ogrenci istedigi kadar verim almahdir”
(E100-78).

“Smav olmamalidir. Ogrencinin 6grenisi ve 6grenmeyisi kendisine birakilir.”
(K90-88).
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“Odevleri kaldiririm ciinkii 6grenciler 6devleri hemen bitireyim de gideyim
diye bastan sagma yaparlarsa ddevlerin 6grencilere hicbir faydasi olmaz”
(K60-53).

“Not sisteminde, davranis ve ._ilerlemenin sinav notunu gecmesini, daha
agirlikli olmasi saglarim” (E8O-100).

Demokratik okulda 6grenci kendi Ogrenmesini, kendi istedigi diizeyde, kendi
gerceklestirir. Demokratik okulda kimse, bir digerine ne kadar 6grendigiyle ilgili bir
sorgulamaya tabi tutamaz veya bu konuda degerlendirme yapamaz. Ogrenme,
O0grenci Ogrendigine kanaat getirdiginde gerceklesmis olur. Dolayisiyla geleneksel
okullardaki sinav ve not sisteminin yerini demokratik okulda dzdegerlendirme ve
Oztatmin alir. Geleneksel egitim notlar, sinavlar ve kiyaslamalarla ¢ocuklari
dogrusal bir ¢izgi iizerine oturturken, demokratik egitim ¢ocuklarin farkliliklarindan

beslenir.

Odevler de yine kisiseldir. Cocugun serbest zamamnda bir konuyu daha iyi
O0grenmek icin veya zevk aldigi icin faaliyette bulunmasi kendi karar1 ve istegidir.
Cocuk, odevi kendi istedigi ve ihtiya¢c duydugu icin yapar. Halbuki 1989-1991
yillar1 arasinda Giliney Avustralya’da gergeklesirilen WRAP Projesi, geleneksel
okullarda, 6gretmenlerin dgrencilere verdikleri 6devlerin % 75’inin 6grenciye hicbir

bir alanda se¢im hakk1 tanimadigini ortaya koymaktadir (Edwards, 2006, s.39).

Aragtirmaya katilan 6grencilerin sinav, not ve odevlerle ilgili memnuniyetsizligi
oldugu aciktir. Ancak hedef not degil, 6grenme olsun diyen 6grenci harig,
ogrencilerin goriisleri demokratik okuldaki ©zdenetim ve Oztatmin mantigiyla

ortiismemektedir.

4.1.5.2.15 Simf Mevcudu
Ogrencilerin yazilar1 sinif mevcudu konusuna atifta bulunma durumuna gore

incelenerek, veriler sayisallastirilmig ve sonuglar Tablo 49°da verilmistir.
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Tablo 49
Ogrencilerin  Yazilarindaki Smf Mevcudu Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Sinif Mevcudu Konusuna Atifta Bulunma 47 13

Sozkonusu yazilar incelendiginde, simif mevcudu konusuna atifta bulunan 47
ogrencinin (%13) 46’simnin sinif mevcudunun azaltilmasi, 1 6grencinin (K10D-17)
ise smuftaki kiz ve erkek Ogrenci sayilarinin esitlenmesi yoniinde yorum yaptiklari
goriilmiigtiir.  40-50 kisilik simiflarda okuyan resmi okul 6grencileri simf
mevcutlarinin 20-30 kisiye inmesi yoniinde talepte bulunurken; 20-30 kisilik
siiflarda okuyan 6zel okul 6grencileri simif mevcutlarinin 1-14’e inmesi yoniinde
talepte bulunmuslardir. Konuyla ilgili 6grenci yorumlar1 su sekildedir:
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Demokratik okullar genellikle kiiciik okullardir. Okul mevcudu 5 ile 200 olan
demokratik okullarda'’, okul mevcudu zaten az oldugundan arastirmaya katilan
Ogrencilerin simif mevcuduyla ilgili yasadiklar1 sikintilar demokratik okullarda

bulunmamaktadir.

" Rusya’daki School of Self-Motivation 1000’in iizerinde 6grencisiyle bu duruma 6nemli bir
istisnadir.
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4.1.5.2.16 Smiflarm Olusumu
Ogrencilerin yazilar1 siniflarin olusumu konusuna atifta bulunma durumuna gore

incelenerek, veriler sayisallastirilmig ve sonuglar Tablo 50’de verilmistir.

Tablo 50
Ogrencilerin Yazilarindaki Smiflarimn Olusumu Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Siniflarin Olusumu Konusuna Atifta Bulunma 15 4

Sozkonusu yazilar incelendiginde, siniflarin olusumu konusuna atifta bulunan 15
ogrenci (%4), siniflarin olusturulmasinda mevcut sistemden farkli faktorlerin
kullanilmasini talep emislerdir. Siniflarin olusturulmasinda kapasite, zeka, yetenek,
brang, Ogrenciyi tanima gibi faktorlerin rol oynamasini talep ettiklerini; ortak
O0grenme metodlart baz alinarak veya yaramaz, dikkat dagikligi olan ve/veya
sorunlu dgrenciler i¢in ayr1 siniflar olusturulmasini ifade etmislerdir. Ogrenciler ayni
zamanda farkli kiiltiirlerden Ogrencilerin de simmifta yer almasim istediklerini
vurgulamiglardir. Bir 6grenci VIP smif olmasini istemis, bir dgrenci ise siniflarin

olusturulmasiyla ilgili su yorumu yapmaistir:
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“Ogrencilerin kategori ve smiflara ayrlmasim ¢ok tekdiize ve sikict
buluyorum” (K80-68).
Demokratik okullarda siniflara bakildiginda, bunlarin mutlak yas ayirimlarina gore
boliinmedigi goriilir. Summerhill, Hadera ve Hod HaSharon’da ise ¢ocuklar farkli
yas gruplarina ayrilirlar. Burada geleneksel okullarda gordiigiimiiz gibi ayn1 yastaki
cocugun aym siifa gitmesinden cok, smiflar1 belli yas araligindaki c¢ocuklarin

olusturmasi sézkonusudur. Yaslar1 5 ila 7 degisen grubun en geng, 8 ile 10 arasinda
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degisen grubun ortanca, 11 ila 15 arasinda degisen grubun ise en biiyiikk sinifi
olusturmas1 gibi (Neill, 1960, s.1). Greenberg, kisilerin toplumda yaslara gore
gruplanmadiklarini, benzer sekilde okulda boliinmenin anlamsiz olacagini isaret
etmektedir (Greenberg, 1992, s. 13). Aym yastaki ¢ocuklarin zihinsel kapasitelerinin
aynt oldugunu, dolayisiyla bilgileri, aym1 hizda ve ayni sekilde 6grenecegini
diisinmek geleneksel okullarin varsayimidir. Halbuki her 68rencinin yetenekleri,
ilgileri ve O0grenme istekleri farklidir. Bu faktorler de ¢ocugun Ogrenme siirecini
tamamen degistirir. Dolayisiyla siniflarin olusturulmasinda yaglardan ¢ok 6grencinin

yetenekleri, ilgilerine ve 6grenme isteklerine dikkat etmek gerekir.

Halbuki farkli yas gruplarindan ¢ocuklarin bir araya gelmesi, olgunlagsma agisindan
cok daha olumlu sonuclar vermektedir. Kendinden daha cok ve daha az olgun
kisilerle beraber olmak c¢ocuklarin olgunluk seviyelerine ©Onemli katkilar

saglamaktadir (Greenberg, 1992, s.122-134).

Aragtirmada goriigiilen Ogrencilerin yorumlarina bakildiginda, 6grencilerin de
siniflarin olusturulmasinda kapasite, zeka, yetenek, brans, Ogrenciyi tanima gibi
faktorlerin rol oynamasini talep etmeleri demokratik okullardaki uygulamalarla da

ortiismektedir.

4.1.5.2.17 Simfta Oturma Sekli
Ogrencilerin yazilar1 siniflta oturma sekli konusuna atifta bulunma durumuna gore

incelenerek, veriler sayisallastirilmig ve sonuglar Tablo 51°de verilmistir.

Tablo 51
Ogrencilerin Yazilarindaki Smfta Oturma Sekli Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Sinifta Oturma Sekli Konusuna Atifta Bulunma 14 4
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Sinifta oturma sekline 14 6grenci deginmis, bir 68renci istedigi yerde oturmayi talep
etmistir. Kalabalik siniflarin problem oldugu, bir sinifta 50 dgrencinin yer aldigi
devlet okullarindan 10 6grenci, siralarda tek baglarina oturmayi talep ettiklerini ifade

etmislerdir. Diger 6grenci ise, su yorumu yapmistir:
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(K90-78).

Ogretmenin ders anlatma fonksiyonuna gore siralarin dizildigi geleneksel okullarin
aksine, g6z temast kurulmasi ve herkesin derste aktif olabilmesi ve sesini esit
miktarda duyurabilme imkanina sahip olabilmesi icin demokratik okulda ¢ocuklar
genellikle ¢ember halinde otururlar. Demokratik okulda, siifin heryerine dagilmis
bir takim projelerle ugrasan ¢ocuklari gérmek miimkiindiir. Bazilar1 masalarda
otururken bazilar1 Ogretmenlerinden bilgi almak pesinde yerlerde oturuyor
olabilirler. Bu baglamda arastirmada goriisiilen dgrencilerin yorumlari, demokratik

okullardaki uygulamalarla paralellik gostermektedir.

4.1.5.2.18 Seffaf Yonetim

Seffaf yonetim alt boyutu, karar vericilerin okulun diger 6geleriyle bilgi paylagimina
gitmesi, sansiir uygulamamasi anlamlarin1 icermektedir. Ogrencilerin yazilari seffaf
yonetim konusuna atifta bulunma durumuna gore incelenerek, veriler

sayisallagtirilmig ve sonuglar Tablo 52’de verilmistir.

Tablo 52
Ogrencilerin Yazilarindaki Seffaf Yonetim Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Seffaf Yonetim Konusuna Atifta Bulunma 4 1
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Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 4 6grencinin okulla ilgili
konularda bilgilerin Ogretmenler ve Ogrencilerle paylasilmasi gerektigini

diisiindiikleri gozlemlenmistir. Konuyla ilgili bir 6grenci yorumu su sekildedir:
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(K8D-54)

Demokratik okullarda ¢ocuklar okul yonetimiyle ilgili siireclere katildiklarindan,
ilgilendikleri miiddetce okulla ilgili konulardan haberdardirlar. Okulun bir konuyu
Ogrencilerden saklamak gibi bir durumu yoktur. Arastirmadaki dgrenciler de benzer

bir uygulamayi istediklerini beyan etmislerdir.

4.1.5.2.19 Talep Odakh Ogrenme

4 ogrencinin talep odakli 6grenme durumuyla ilgili atifta bulunduklar1 tespit
edilmistir. Bu atiflar, 6grencilerin istemesi durumunda okulun belli bir konuyla ilgili
onlara O0grenme imkani saglamasi seklindedir. Kritik nokta, 6grenme talebinin

Ogrenciden gelmesidir. Konuyla ilgili bir 6grenci yorumu su sekildedir:

(K8D-10)

Benzer sekilde, demokratik okulda ¢ocugun ilgilendigi konu okulda dgretilmiyorsa
bile, 6grenci konuyla ilgili 6gretmenine gidip dgretmeniyle o konuyla ilgili kisisel
bir 6grenme kontrati yapabilirler (Hecht ve Ram, 29.1.2008). Hatta, bir¢ok
demokratik okulda miifredat bu sekilde olusturulur. Bu anlamda 6grenci talepleri

demokratik okul uygulamalariyla ortiismektedir.
4.1.5.2.20 Yarisma/Turnuva/Rekabet

Yarigsma, turnuva ve rekabet alt boyutu, okullarda veya okullar arasinda diizenlenen

yarigmalar, sinamalar ve rekabet konularini icermektedir. Her yarisma ve turnuva,
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Ogrencinin bir faaliyeti olarak diisiiniilebilse de, literatiir, icinde diger kisilerle
kiyaslama ve rekabetin yer aldig1 faaliyetlerin yikici etkisine isaret etmektedir. Bu
sebeple yarigma, turnuva ve rekabet ayr1 bir alt boyut olarak kurgulanmistir.
Ogrencilerin yazilar1 yarisma ve rekabet konusuna atifta bulunma durumuna gore

incelenerek, veriler sayisallastirilmig ve sonuglar Tablo 53’te verilmistir.

Tablo 53
Ogrencilerin Yazilarindaki Yarisma, Turnuva ve Rekabet Konusuna Atifta

Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Yarisma, Turnuva ve Rekabet Konusuna Atifta Bulunma 26 7

Sozkonusu yazilar incelendiginde, yarigma, turnuva ve rekabet konusuna atifta
bulunan 26 6grencinin (%7) 22 tanesinin (%85) yarismalar, stnamalar ve turnuvalara
katilma konusunda istekli oldugu ve rekabet konusunda olumlu diisiindiigi
goriilmiistiir. 26 Ogrenciden 4 tanesi (%15) rekabetle ilgili olumsuz goriis
vermislerdir. Katilimla ilgili olumlu goriis veren 6grencilerden birinin turnuvalarda
4. olana hediye vermek istedigi goriilmektedir. Yazilarda sadece spor alanindaki
rekabete degil, diger alanlardaki rekabetlere deginilmistir. Rekabetle ilgili olumlu
gorils veren dgrencilerden biri, ddiillerle koriiklenen rekabetin basariya olumlu etkisi
olacagim vurgulamigir. Olumsuz goriis veren 6grenciler ise, siniflarin birbirleriyle
kiyaslanmasini istemediklerini, egitimin Ogrenciye kendini yarigmadaymis gibi
hissettirmemesi gerektigini vurgulamislardir. Rekabet ve yarigmalarla ilgili 6rnek

baz1 yorumlar asagidaki gibidir:

(K60-65)
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“Cocuklar arasindaki yaris bitsin (net yaris1)” (K8O-109).

“Ozel okullara kiyasla kiitiphanemiz, laboratuvarimiz vs. kesinlikle c¢ok
kiigiik, dolayisiyla yetersiz.... Ozel okullarla rekabete girmemiz imkansiz
gibi bir sey” (K10D-40).

Geleneksel okullarda rekabet hakimdir. Demokratik okullarda ¢ocuklarin basarisi,
Ogrencinin ilgilendigi konuyla ilgili gecmisine gore gelisimiyle Slgiiliir. Dolayisiyla
demokratik okullarda bir ¢ocugun rakibi ancak kendisidir. Cocugun basarili olusu da
kendi algisina baghdir. Bu sebeple demokratik okul, cocuklar1 birbirleriyle
karsilastirmay1 reddettiginden, sistemde sinavlar, notlar veya referans mektuplarini
yer almamaktadir. Yarisma da bu platformda degerlendirilir. Cocuklarin birbirleriyle
karsilastirildiklar1 ve dogrusal bir ¢izgi {izerinde basar1 durumuna gore
siralandiridiklart  yarigsmalar demokratik okulda kabul edilmez. Arastirma ise,
Ogrencilerin yarigmalara ve turnuvalara katilma konusunda olumlu diisiindiiklerini
gostermektedir. Bu baglamda, arastirmadaki 6grencilerin algilar1 demokratik
okuldaki uygulamalarla ortiismemektedir. Ancak 6grencilerin talep ettikleri yarisma
ve turnuvalar, ayni zamanda bir sosyallesme aracidir. Dolayisiyla yarisma ve
turnuva talep eden g¢ocuklarin, yarisma ve turnuvalarin Ogrencileri bir skalada
degerlendirme yOniinden c¢ok sosyallesme yoOniinden dolayr talep ediyor

olabilecekleri gdz dniinde bulundurulmalidir.

4.1.5.2.21 Yetenek ve Egitim

Yetenek ve egitim alt boyutu, 6grencinin yeteneginin oldugu konularin saptanmasi,
egitiminin bu konular cergevesinde yapilandirilmast anlami tasimaktadir.
Sozkonusu alt boyut, 6grencinin yetenekleri dogrultusunda ders programinin
belirlenmesi 6zelligi sebebiyle Ogreneceklerini se¢me alt boyutuyla da paralellik

gostermektedir. Ogrencilerin yazilar1 yetenek ve egitim konusuna atifta bulunma
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durumuna gore incelenerek, veriler sayisallastirilmis ve sonuglar Tablo 54’°te

verilmistir.

Tablo 54

Ogrencilerin Yazilarindaki Yetenek ve Egitim Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Yetenek ve Egitim Konusuna Atifta Bulunma 29 8

Sozkonusu yazilar incelendiginde, yetenek ve egitim konusuna atifta bulunan 29
O0grenci (%8), Ogrencilerin olabilecek en erken donemde yeteneklerinin
saptanmasini, bu yonde egitim almalari, tniversitelerin de Ogrenci seciminde
siavlar yerine 6grencinin yetenegine bakarak karar vermelerini, 6grencinin meslek
seciminde de yetenekleri olan boliime yonlendirilmeleri konusunda yardimci
olunmasini talep ettikleri goriilmektedir. Yetenekli 6grenciler i¢in ilgili yerlere
basvurarak, onlara bir sans tanimalar1 konusunda yardim isteyecegini belirten bir
0grenci de olmustur. Konuyla ilgili bazi 6grenciler su yorumlar1 yapmislardir:
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(K90-78).

“Universiteler 6grencileri secerken sadece sinavlara degil, genel olarak
ogrencinin yeteneklerine odaklanmali.” (K100-61).

“Yetenekli Ogrenciler icin ilgili yerlere bagvurarak, onlara bir sans
tanmimalari isterdim” (E10D-46).

Demokratik okulda egitimin/egitimcinin gorevi, ¢ocugun yapmak istedigini netlikle
ortaya koymasina izin vermektir. Demokratik egitim cocugun dogustan merakli, faal

ve 6grenmeye agik oldugunu, toplumun ¢ocuga ne 6Zrenmesi gerektigini sdyleyerek
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bu meraki baltaladigin1 sdoylemektedir. Halbuki ¢ocuga oOzgiir bir alan birakan
egitim, cocuk yeteneklerinin ne oldugunu tespit etme imkani verecektir. ilgisi ve
yetenegi yoniinde egitim alan cocugun 6grenim hayati eglenceden ibaret olacaktir ve
cocuklar okuldaki hayatlarini mutlu gecireceklerdir. Bu baglamda, arastirmaya
katilan Ogrencilerin de yetenek ve egitim konusunda literatiirle benzer goriisler

verdikleri goriilmiistiir.

4.1.5.3 Okuldaki Ozgiirliikler

Okuldaki Ozgiirliikler temel olgiitii, okulun bireylerinin sahip oldugu ozgiirliikleri
icerir. Okuldaki ozgiirliikkler, baz1 yonlerden okuldaki bireyler, bazi yonlerden
okuldaki uygulamalar Slgiitleri kapsaminda da diisiiniilebilse de, demokratik okul
literatiiriinde Ozgiirliige verilen 6nem sebebiyle ayr1 bir Olgiit olarak incelenmistir.
Okulun her bireyi i¢in Ozgiirliklerden bahsedilmesi gerekse de, arastirma
kapsaminda ele alinan 6zgiirliikler, genellikle 6grencilerle ilgili 6zgiirliiklerdir. Alt
boyutlarin olusumunda 14 boyut literatiirden elde edilirken, okuldan disar1 ¢ikma
Ozgiirliigii ve iletisim araclarinin 6zgiirce kullanimi alt boyutlar1 6grencilerin
yazilarinda onemle atifta bulunduklar1 konular oldugundan alt boyut listesine
eklenmistir. Bu temel 6lciitiin alt boyutlar1 ve bu boyutlarla ilgili frekans dagilimlari

alfabetik siraya gore su sekildedir:

Tablo 55
Okulda Ozgiirliikler Olciitiiniin f ve % Dagilm
TEMEL OLCUTLER  ALT BOYUTLAR f %
Bagkalarim Etkilemeyecek Sekilde, Istedigini
Yapma Ozgiirliigii 28 097%
Cocugun Kendi Istedigi Faaliyetlerde Bulunma
Ozgiirlugi 182  6.32%
Derse Girmeme Ozgiirliigii 25 0.87%
Devamsizlik Ozgiirliigii 23 0.80%
D Okuldan Disar1 Cikma Ozgiirliigii 24 0.83%
Okuldaki Ozgirlikler g0 /0 vun Ozgiirliigii 70 2.43%
[letisim Araglarinin Ozgiirce Kullanimi 63  2.19%
Istedigini Yapma Ozg./Zorunluluk Olmamasi 16  0.56%
Itiraz Etme Ozg. 2 0.07%
Kiyafet Ozgiirliigii 248  8.61%
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Tablo 55’in Devam

Okulda Ozgiirliikler Olciitiiniin f ve % Dagihm

TEMEL OLCUTLER ALT BOYUTLAR f %
Konusma/Fikir Beyan Etme Ozgiirliigii 62  2.15%
Kiifiir Etme Ozgiirliigii 7 0.24%
Okuldan Disar1 Cikma Ozgiirliigii 24 0.83%
Ogreneceklerini Se¢gme Ozgiirliigii 161  5.59%
Ogretmenini Secme/Gorevden Alma Ozgiirliigic. 23 0.80%
Smifta Yemek Yeme ve Uyuma Ozgiirliigii 13 0.45%
Smiftan Digar1 Cikma Ozgiirliigii 11 038%

TOPLAM 958 33.25%

Tablo 55’de de goriilebilecegi gibi, okuldaki ozgiirliikler 6l¢iitiinde 6grencilerin en
fazla atifta bulunduklar1 3 alt boyut kiyafet, cocugun kendi istedigi faaliyetlerde
bulunma ve 6grenecekleri secme Ozgiirliigii boyutlaridir. Bu boyutlar ve atiflar
incelendiginde, Ogrencilerin kendi benliklerini 6zgiirce yasama, birey olarak
kendilerini tanimlamayla ilgili 6zgiirliiklerin daha fazla énemle iizerinde durduklar1

goriilmektedir.

4.1.5.3.1 Baskalarim Etkilemeyecek Sekilde istedigini Yapma Ozgiirliigii

Baskalarimi etkilemeyecek sekilde istedigini yapma oOzgiirliigii, 6grencinin istedigi
her tiirlii faaliyette bulunmasi, ancak bu faaliyetleri gerceklestirme asamasinda
digerlerinin haklarini, dnceliklerini ve ihtiyaclarini gdzoniinde bulundurarak, kendi
kendine hareketlerini kisitlandirmasi anlamim tasimaktadir. Ogrencilerin yazilari
bagkalarin1 etkilemeyecek sekilde istedigini yapma konusuna atifta bulunma
durumuna gore incelenerek, veriler saysallagtirllmis ve sonuglar Tablo 56’da

verilmistir.
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Tablo 56
Ogrencilerin Yazlarindaki Baskalarim Etkilemeyecek Sekilde istedigini

Yapma Konusuna Atifta Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %

Bagkalarimi Etkilemeyecek Sekilde Istedigini Yapma Konusuna Atifta

Bulunma 28 7

Sozkonusu yazilar incelendiginde, 28 ogrencinin (%7) konuyla ilgili kisilerin
bagkalarini etkilemeyecek sekilde her tiirlii 6zgiirliigii tecriibe edebilecek olmalarini,
baskalarin1 rahatsiz etmeleri durumunda yasak ve kisitlamalarin getirilebilecegini,
baskalarin1 rahatsiz eden kisilere de muhtelif cezalar uygulamay1 diisiindiiklerini
ifade ettikleri goriilmiistiir. 1 6grenci bu ozgiirliiklerin ders saatinde kisitlanacagini

ifade etmistir. Konuyla ilgili 6grenci yorumlarina bazi dérnekler su sekildedir:

odolorda, kimse
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o e Henedi are,

(E100-48)

“Derslerde sakiz ¢ignememek, hocayr dinlememek gibi kati kurallari
kaldirip, dersin islenisini bozmayacak sekilde dzgiirliikleri arttiririm”(K100-
76).

Istedigini yapma ve bagkalarini etkilemeyecek sekilde istedigini yapma alt boyutlart
benzerlikleri sebebiyle birlikte incelenmistir. Arastirmaya konu olan Ogrencilerin
zorlamalardan sikildiklari, hicbir zorunluluk veya baski olmaksizin istediklerini
yapma ozgiirliiklerinin olmasim talep ettikleri goriilmektedir. Ogrenciler siirekli
zorunluluklarin ig¢inde yasamanin verdigi bikkinlikla bu 2 alt boyuta atifta
bulunmaktadir. Bu 2 alt boyutun en onemli farki, birinci alt boyutta digerlerinin
Ozgiirliikkleri hi¢ glindeme alinmazken, ikincisinde digerlerin 6zgiirliiklerine dikkat
edilmesi kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Tiim 6zgiirliiklere ragmen, demokratik okulda
da digerlerinin hak ve Ozgiirliikleri, kisilerin ozgiirliklerinin sinirlayicisidir.

Dolayisiyla hi¢ cocugun zorunluluk olmaksizin istedigini yapabilmesi demokratik
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okul icin kabul edilebilir bir durum degildir. Bu baglamda ikinci alt boyutta
degerlendirilen cevaplar demokratik okullardaki uygulamalarla oOrtiisiirken, birinci
grubun oOrtiismedi8i diisiiniilebilir. Ancak yazilarin genel icerigi incelendiginde
birinci alt boyutta yer alan istedigini yapma 6zelliginin daha ¢ok zorunluluklarin
icinde yasamanin verdigi bikkinhikla vurgulandigi goriilmektedir. Ogrencilerin
burada digerlerinin haklarina saygi gostermemeyi diisiindiigii degil, sadece

zorunluluklardan yilginliga vurgu yapmaya ¢alistiklar1 tahmin edilmektedir.

4.1.5.3.2 istedigini Yapma Ozgiirliigii

Istedigini yapma ozgiirliigii 6grencilerin istediklerini yapmakta serbest oluslarina
isaret etmektedir. Bu alt boyuta giren atiflar, bir evvelki alt boyutta da ifade edildigi
gibi, dgrencilere belli haklar ve serbestlikler tanirken, digerlerinin haklarina vurgu
yapmamigslardir. Bu durum, 6grencinin diger haklarin 6nemli olmadigini diisiindiigii
anlamina elbette ki gelmemektedir. Ancak demokratik okulda baskalarinin haklarina
verilen 6nem ve baskalariin haklarinin 6zgiirliikklerin tek kisitlayicisi olmast,
bagkalarinin haklarina yapilan vurgularin bu sekilde ayrigtirdmasi sonucunu
dogurmustur. Ogrencilerin yazilar1 istedigini yapma konusuna atifta bulunma
durumuna gore incelenerek, veriler sayisallagtirilmis ve sonuglar Tablo 57°de

verilmistir.

Tablo 57
Ogrencilerin Yazlarmdaki Istedigini Yapma Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna liskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Istedigini Yapma Konusuna Atifta Bulunma 16 4

Sozkonusu yazilar incelendiginde, istedigini yapma konusuna atifta bulunan 16
ogrenciden (%4) 15’1 okulda 6grencinin serbest birakilmasinin, her tiirlii zorunluluk
ve zorlamadan uzak kalmasinin gerekliligini vurgulamiglar; bir Ogrenci ise,

cocuklara serbestlik veremeyecegini, serbestlik vermesi durumunda okula sigara,
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bicak, silah ve uyusturucu getirecegini ifade etmistir. Konuuyla ilgili 6rnek bir

0grenci yorumu su sekildedir:
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(K8D-65)

Istedigini yapma ve bagkalarini etkilemeyecek sekilde istedigini yapma alt boyutlart
benzerlikleri sebebiyle birlikte incelenmistir. Arastirmaya konu olan Ogrencilerin
zorlamalardan sikildiklari, hicbir zorunluluk veya baski olmaksizin istediklerini
yapma ozgiirliiklerinin olmasim talep ettikleri goriilmektedir. Ogrenciler siirekli
zorunluluklarin ig¢inde yasamanin verdigi bikkinlikla bu 2 alt boyuta atifta
bulunmaktadir. Bu 2 alt boyutun en onemli farki, birinci alt boyutta digerlerinin
Ozgiirliikkleri hi¢ glindeme alinmazken, ikincisinde digerlerin 6zgiirliiklerine dikkat
edilmesi kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Tiim 6zgiirliiklere ragmen, demokratik okulda
da digerlerinin hak ve Ozgiirliikkleri, kisilerin ozgiirliklerinin sinirlayicisidir.
Dolayisiyla hi¢ cocugun zorunluluk olmaksizin istedigini yapabilmesi demokratik
okul icin kabul edilebilir bir durum degildir. Bu baglamda ikinci alt boyutta
degerlendirilen cevaplar demokratik okullardaki uygulamalarla Ortiisiirken, birinci
grubun Ortiismedigi diisliniilebilir. Ancak yazilarin genel igerigi incelendiginde
birinci alt boyutta yer alan istedigini yapma 6zelliginin daha ¢ok zorunluluklarin
icinde yasamanin verdigi bikkinhikla vurgulandigi goriilmektedir. Ogrencilerin
burada digerlerinin haklarina saygi gostermemeyi diisiindiigii degil, sadece

zorunluluklardan yilginliga vurgu yapmaya ¢alistklar1 tahmin edilmektedir.

4.1.5.3.3 Cocugun Kendi istedigi Faaliyetlerde Bulunma Ozgiirliigii
Ogrencilerin yazilar1 istedikleri faaliyette bulunma ozgiirliigii konusuna atifta
bulunma durumuna gore incelenerek, veriler sayisallastirilmig ve sonuglar Tablo

58’de verilmistir.
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Tablo 58
Ogrencilerin Yazilarindaki istedigi Faaliyette Bulunma Ozgiirliigii Konusuna

Atifta Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %
Ogrencinin Istedigi Faaliyette Bulunmasi1 Ozgiirliigii Konusuna

182 49
Atifta Bulunma

Sozkonusu yazilar incelendiginde, yazilari istedikleri faaliyette bulunma 6zgiirligi
konusuna atifta bulunan 182 6grenci (%49) okullariyla ilgili 234 adet talepte

bulunduklar goriilmiistiir. Ogrencilerin talepleri Tablo 59°da verilmektedir.

Tablo 59
Ogrencilerin Yazilarindaki istedikleri Faaliyetlerin Dagihmina iliskin f ve %

Analizi Sonuclar:

Faaliyetler f %
Kuliipler/Sosyal Aktiviteler/Etkinlikler 58 24.8
Sanat Aktiviteleri 48 20.5
Spor Aktiviteleri 39 16.6
Miizik 14 6.0
Turnuva/Yarisma 13 5.5
Bilgisayarla Faaliyet 10 4.3
TV ve Film 9 3.8
I-pod ve PSP 9 3.8
Farkh Ziller 6 2.6
Istedigini Yapma 4 1.7
Okul Gazetesi/ Dergisi Cikarmak 3 1.3
Bando 3 1.3
Sinifta Ders Calisma 2 0.9
Piknik 2 0.9
Zeka Oyunlary/ Yaraticiligi Gelistiren Oyunlar 2 0.9
Grafiti Calismalar1 2 0.9
Kiiltiirel Faaliyetler 2 0.9
Sakiz Cigneme 1 04
Lazer Showlar 1 0.4
Ozel Giinlerin Kutlanmasi 1 0.4
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Tablo 59’un Devamm
Ogrencilerin Yazilarindaki istedikleri Faaliyetlerin Dagihmimna iliskin f ve %

Analizi Sonuclar:

Faaliyetler f %
Kagit Oyunlar 1 0.4
Seminer 1 04
Piknik, Solen 1 04
Diger 2 0.9
Toplam 234 100

182 ogrenciden 1 tanesi de mp3 veya I-Pod dinlemek gibi aktivitelerde
bulunulmasini istemedigini ifade etmistir. Ogrenciler, istedikleri faaliyetlerde
bulunmalarinin motive edici ve dinlendirici etkisine, egitimlerine katkisina,
faaliyetlerin olusturulmasinda ogrencilerin farkliliklarindan yararlamlmasina da
deginmislerdir. Ayrica 2 6grenci bu tip faaliyetlerin akademik caligmalar kadar
onemli olmas1 gerektigini vurgulamustir. Ogrencinin istedigi faaliyette bulunmasi

konusuyla ilgili bazi1 6grenci yorumlar: su sekildedir:
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“Yabanc1 dil egitimi, Tiirk sisteminde klasiklesen ezber ve dil bilgisi
kurallar1 cercevesinde degil, miizik dinleyip film izleyip genel kurallar
belirtilerek kitap-film-miizik iicliisii ile birlikte yapilmali” (E100-63).

“Okulda siirekli bir ¢esililik olur. Degisik yiyecekler, aktiviteleri
desteklerim. Ogrencilerin farkliliklarindan yararlanirim” (E100-60).

“Okulumda gezilere ve Ogrencilerin yazili stresinden kurtulmasi i¢in bazi
faaliyetlere yer veririm. Bu faaliyetlerin 68rencinin istegine gore, biraz da
kafa dagitacak cinsten olmasina Ozen gosterir, dgrencileri okula motive
etmeye calisinm” (K10D-32).

234



Yazilarda zaman zaman &grencilerin bu faaliyetlere katilimlarin tesvik edilmesinin
ve yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasina destek olunmasinin gerekliligine vurgu dikkat

cekicidir. Konuyla ilgili bir 6grenci su sekilde bir yorum yapmaistir:

“Etkinlikler, aylk tiyatro yapilmasm saglarim. Ogrencilerimin de
performans gostermesi, yeteneklerini ortaya cikarmasi icin elimden geleni
yaparim” (K8D-49).

Ozel okulda 10. smifta okuyan kiz bir 6grenci ise, bu faaliyetlerde bulunmanin

zorunlu hale getirilmesini vurgulamistir:

“Derslerin yaninda en az 3 sosyal aktivitesi bulunmali. Bu 6grencinin
inisiyatifinde, yani 3 sosyal aktivite” (K100-57).

Ogrencinin istedigi faaliyette bulunmasi: demokratik okulun genel yapisidir. Cocuk
istedigi zaman sectigi derslere girer. Cocuk bunun digindaki siireclerde de istedigi
faaliyette bulunmakta serbesttir. Zaten yapmay1 sectigi her faaliyet cocukta
ogrenmeyi ve/veya deneyimlemeyi saglamasi sebebiyle ders sayilir. Istedigi
faaliyetle ilgili okulun fiziksel imkanlar1 yeterliyse, faaliyetini gerceklestirir.
Fiziksel imkanlar yeterli degilse, bir Ogretmeni veya arkadaslariyla o ihtiyaci
gidermeye yonelik bir proje yaparak, o ihtiyaci temin etme yoluna gider. Istedigi
faaliyet okulunda bulunmuyorsa, Ogretmenlerinden rica ederek faaliyetin
yapilmasim1 saglayabilir (Hecht ve  Ram, 29.1.2008). Burada, kritik nokta
Ogrencinin  istedigi  faaliyette = bulunurken,  digerlerinin  6zgiirliiklerini
engellememesidir. Bu baglamda arastirmanin yapildigi Ogrencilerin yorumlari
demokratik okullardaki uygulamalar ile ortiigmektedir. En az 3 sosyal aktivitenin
zorunlu olmasini teklif eden 68rencinin sdylemi de, Shaker Mountain’da ders olarak
senelik 350 kadar aktivite yapilmasiyla paralellik gosterir (Mintz, 2003, s.65). Bu bir
zorunluluk olmasa da, -6grencinin yazisinda, biraz daha zorunluluk hissi vardir- bir

beklenti niteligi tagir.

4.1.5.3.4 Derse Girmeme Ozgiirliigii
Ogrencilerin yazilar1 derse girmeme 6zgiirliigii konusuna atifta bulunma durumuna

gore incelenerek, veriler sayisallagtirilmis ve sonuglar Tablo 60’ta verilmistir.
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Tablo 60
Ogrencilerin Yazilarindaki Derse Girmeme Ozgiirliigi Konusuna Atifta

Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Derse Girmeme Ozgiirliigii Konusuna Atifta Bulunma 25 7

Sozkonusu yazilar incelendiginde, derse girmeme o6zgiirliigli konusuna atifta
bulunan 25 dgrenciden (%7) 19’1 (%76) derse girme Ozgiirliigiiniin tam bir serbesti
icinde tecriibe edilmesini, 6 Ogrenci (%24) ise belli sayida, belli derslerle ilgili
serbesti olarak tecriibe edilmesini talep etmislerdir. Derse girmeme Ozgiirliigiiyle
ile ilgili 6rnek bazi yorumlar asagidaki gibidir:

13) Derse kohlma  Zornlduge olvausest |, o
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(K90-86).
“Bir 6grencinin giinde 2 derse girmeme hakk1 olacaktir”(E60-77).
“Derslere girmek veya girmemek dgrenciye birakilmalidir” (E120-81).

Dersler konusunda demokratik okullarda farklh uygulamalar vardir. Ders
programmin yapildigi ve Ogrenciye bu programdaki derslere girme hakkinin
verildigi okullarin yamnisira, bazi okullarda programin olusturulmas: karar1 tamamen
cocuklara birakilir. Her iki durumda da derse girme Ozgiirliigii Ogrencinindir.
Dogustan meraka sahip olan ¢ocuk, bu 6zgiirliige sahip olduktan bir siire sonra,
derslere girmeyi talep etme noktasina gelmektedir. Ornegin derslerin oldugu
okullardan biri olan Summerhill’de, Neill, daha evvel geleneksel okula giderek,
derslere kars1 nefret gelistiren cocuklarin nefreti iizerlerinden atinca — ki Neill
cocuklarin iizerlerinden nefreti atmalarinin ortalama ii¢ ay (Neill, 1960, s.5),
samimiyetsizligi atmanin alt1 ay (Neill, 1960, s.111) siirdiigiinii sdylemektedir —,
derslere katilmak istediklerini aktarmaktadir. Benzer bir durumu, Greenberg
Sudbury Valley School’da da gozlemlemistir. Yetiskinlerin kendilerine derse
girmeme Ozgiirliigii tanimalar1 konusunda istikrarlarim1 sonuna kadar sorgulayan
cocuklar, samimiyetlerine inanmaya bagladiklart noktada derslere girmeye

baslamiglardir (Greenberg, 1992, s. 35). Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan
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ogrencilerin ders girme Ozgiirliglinii talep etmeleri, demokratik okullardaki

uygulamalarla paralel niteliktedir.

4.1.5.3.5 Devamsizhik Ozgiirliigii
Ogrencilerin yazilar1 devamsizlik o6zgiirliigii konusunda atifta bulunma durumuna

gore incelenerek, veriler sayisallagtirilmis ve sonuglar Tablo 61°de verilmistir.

Tablo 61
Ogrencilerin Yazilarindaki Devamsizhk Konusuna Atifta Bulunma Durumuna

Iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Devamsizlik Ozgiirliigii Konusuna Atifta Bulunma 23 6

Sozkonusu 23 dgrencinin (%6) okulda devamsizlik olmasi konusuna yaklagimlari

incelenmis ve sonuglar Tablo 62’de verilmistir.

Tablo 62
Ogrencilerin Yazilarmdaki Devamsizhik Ozgiirliigii Konusuna Yaklasimlarina

Iliskin f ve % Analizi Sonuclar:

f %o
Devamsizliga Izin Verme Konusunda Olumlu Goriis 21 91
Devamsizliga Izin Verme Konusunda Olumsuz Gériis 2 9
Toplam 23 100

Sozkonusu yazilar incelendiginde, devamsizliga atifta bulunan 23 &grenciden 2
O0grencinin (%9) devamsizliga izin verme konusunda olumsuz goriis verdigi, bu
ogrencilerden 1’inin 6gretmenlere de belli bir devam mecburiyeti konmas1 gerektigi,
15’inin (%68) devamsizlik hakkinin arttirilmasini, devamsizligin takip edilmemesini
veya devamsizliga bagl smifta kalmanin kaldirilmasini, 5’inin (%16) yoklamanin
almmamasini, 1’inin (%11) derse ge¢ girme durumunda devamsiz yazilmamasini

talep ettikleri goriilmektedir. 1 Ogrenci Ogretmenler icin de belli bir devam
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mecburiyeti olmasini talep etmistir. Devamsizlik konusunda, bazi 6grenci yorumlari

asagidaki gibidir:

(E9D-44)

“Ben bir okul miidiirii olarak devamsizlik yapilmamasi konusunda kural
koyardim” (E10D-13).

“Devamsizlik 30 giin olsun istiyorum” (K8D-19).
“Yoklamada 1 ders ge¢ gelinse bile, yarim giin yok yazilmamali” (ES§D-32).

Demokratik okulda 6grenciler derse girme veya okula devam etme konusunda
Ozglirdiir. Demokratik okulun temel varsaymi, cocuga gercek anlamda
okula/derslere devam etme konusunda ozgiirliikk verildiginde, cocuk yapis1 geregi
0grenmeye merakh oldugundan okula —istedigi konular1 6grenme paralelinde devam
edeceklerdir. Greenberg, SVS’i kurduklar1 ilk donemlerde 6grencilerin kendilerini
test etmek icin cok sikildiklar1 halde uzun siire devamsizlik yaptiklarini, ancak
devam etme konusunda yetiskinlerden bir baski gérmeyeceklerine ikna olduklarinda
okula/derslere devam etmeye basladiklarini anlatmigtir (Greenberg, 1992, s.35).
Dolayisiyla demokratik okul c¢ocuga devamsizlik konusunda sinirsiz  yetki
vermektedir ve ¢ocugun kendi istegiyle okula devam ettigi goriilmektedir. Hatta
demokratik okullarin basaris1 da ¢ocuklara devamsizlik 6zgiirliigiinii tanimasindan
kaynaklanmaktadir. Bu baglamda demokratik okuldaki uygulama, arastirmadaki

devamsizlik konusunda olumlu goriis veren ¢ocuklarla paralellik gostermektedir.

4.1.5.3.6 Okuldan Disar1 Cikma Ozgiirliigii

Okuldan disar1 ¢ikma 6zgiirliigii, 6grencilerin okul kampiisii digina ¢ikma hakkina
isaret etmektedir. Ogrencilerin yazilar1 okuldan disar1 ¢ikma 6zgiirliigii konusuna
atifta bulunma durumuna gore incelenerek, veriler sayisallagtirilmis ve sonuglar

Tablo 63’te verilmistir.
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Tablo 63
Ogrencilerin Yazilarindaki Okuldan Disar1 Cikma Ozgiirliigii Konusuna

Atifta Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %
Okuldan Disar1 Cikma Ozgiirliigii Konusuna Atifta Bulunma 24 6

Sozkonusu yazilar incelendiginde, okuldan disar1 ¢ikma ozgiirliigii konusuna atifta
bulunan 24 6grencinin (%6) 21 tanesinin (%88) Ogrencilerin okulda disar1 ¢ikma
Ozglirligiinii istedigi, 3 tanesinin (%12) okuldan disar1 ¢ikma Ozgiirligiini
istemedigi goriilmiistiir. Okuldan digar1 ¢ikma dzgiirliigii istemeyen 6grencilerden 2
tanesi, konuyua okuldan kagma acisindan yaklagmig ve buna izin vermeyeceklerini
ifade etmislerdir. Konuyla ilgili bir 6grenci yorumlar1 agagidaki gibidir:

_ ol hoers

L P :I;L-'I Jiﬂ'ﬂ“ﬁ;l b lr'.ﬂ'rl—drfm -:ﬁu-{r{ﬁ f"l:'-'i'-“‘- %“':’-*i ri:e:f?!t..
St ; ¢ S ; AR T

(E8D-62)

Demokratik okulda, kampiis disina c¢ikma konusunda herhangi bir atifta

bulunulmadigindan bu konuda literariirle karsilagtirma yapilamamaktadir.

4.1.5.3.7 Eglence/Oyun Ozgiirliigii

Oyun/eglence Ozgiirligii alt boyutu, cocuklarin eglenme ve oyun oynama
Ozgiirliigiinii ve derslerde eglenme ya da eglenerek ders isleme hakkini, okul ve
eglence kavramlarmin biitiinlesik halde diisiiniilmesini ifade etmektedir.
Ogrencilerin yazilar1 oyun/eglence 6zgiirliigii konusuna atifta bulunma durumuna

gore incelenerek, veriler sayisallagtirilmis ve sonuglar Tablo 64’te verilmistir.

Tablo 64
Ogrencilerin Yazilarindaki Eglence/Oyun Ozgiirliigii Konusuna Atifta

Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Eglence/Oyun Ozgiirliigii Konusuna Atifta Bulunma 70 19
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Sozkonusu yazilar incelendiginde, eglence/oyun 6zgiirliigii konusuna atifta bulunan
%19’luk grubu olusturan 70 6grencinin 25’1 (%36) Ogreneceklerini eglenerek
O0grenme ve eglenceli ders islemeye, 20’si (%29) okulda eglence, okulda parti,
eglenceli okul ve okul alanlarina ve okulda oyun giinlerine, 15’1 (%21) oyun
oynama ve oyun oynama imkanlarma, 3’ii (%4) miidiirle ve 6gretmenlerle oyun
oynama ve eglenme isteklerine deginmislerdir. Oyun ve eglence 6zgiirligi ile ilgili

baz1 6grenci yorumlart asagidadir:

= <laf ok oo
2 '
) Joy ¢ 1€ Sl ;;-'
(K8D-43).

“Ogrencilerin  gengliklerini en iyi ve eglenceli sekilde yasamlari
saglanacak”(E90-83).

“Ben derslerin hem sakaci, hem de dersli olmasim isterdim, yoksa ders
dinlemeyi sevemiyorum” (K6D-7).

“Baz1 arkadaglarimiz okuldan kagiyorlar. Onlarin okuldan kagmamalar1 i¢in,
okulu sevmeleri icin, onlar1 eglendirmek birseyler yapmak isterdim” (K6D-
34).

Oyun demokratik olmayan toplumun yetiskinleri i¢in vakit kaybidir. Bu yiizden
cocugun oynamasina da izin verilmez. Cocugunun gelecegiyle ilgili korku ya da
endise hisseden yetiskin, cocugun oynama hakkini elinden almaktadir (Neill, 1960,
$.63-64). Halbuki, demokratik okul 6grenmeden Once oyunun/eglenmenin dnemini
vurgular. Bu 6grenmenin onemini kiiglik gordiigii anlamina gelmemektedir. Sadece
ogrenme oyundan sonra gelir. Ogrenciye daha hos goziikmesi igin 6grenme oyunun
icine de suni olarak yerlestirilmemelidir. Cocuk bu suniligi hemen farkeder ve oyun
anlamim yitirir (Neill, 1960, s.26). Demokratik egitimde ¢ocuk faaliyeti bizzat

gerceklestirerek ve oyunla 6grenir.
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Demokratik okulda eglence de 6nemli yer tutar. Diger faaliyetlerin yanisira dersler
demokratik okulda ayr1 bir eglence kaynagidir, ciinkii ders aslinda cocugun istedigi,

eglendigi faaliyeti, istedigi ve eglendigi yontemle gerceklestirmesidir.

Arastirmaya konu olan okullarda cocuklar oyun olarak daha cok top oynamaya
deginmisler,— ki bu spor faaliyeti kapsaminda degerlendirilmistir -, bunun disinda
derslerin ve okul ortaminin eglenceli ge¢cmesine atifta bulunmuglardir. Bu anlamda
goriisler demokratik okuldaki uygulamalarla paralellik gostermektedir. Eglenceli
olmayan okul ortamim1 hapishaneye benzeten &grenciler demokratik okul
literatiiriiyle de paralellik igerisindedir. Greenberg de benzer sekilde, hareket
Ozgiirliikklerini ve diislinceyi simirlandirdigl, fiziksel siki bir kontrol, itaat ve
itaatsizlige karst ceza sistemlerine sahip oldugu icin geleneksel okullari

hapishanelere benzetmektedir (Greenberg, 1992, s. 31).

4.1.5.3.8 iletisim Araclarmm Ozgiirce Kullanim

Iletisim araclarinin dzgiirce kullanim1 alt boyutunda 6grencilerin bulunduklar1 okul
ortaminda cep telefonu, MSN ve benzeri iletisim yOntemlerini kullanabilme
imkanlarina dair atiflarina yer verilmistir. Ogrencilerin yazilar1 iletisim 6zgiirliigii
konusuna atifta bulunma durumuna goére incelenerek, veriler sayisallastirilmis ve

sonuclar Tablo 65°te verilmistir.

Tablo 65
Ogrencilerin Yazilarindaki iletisim Araclarinin Ozgiirce Kullanim Konusuna

Atifta Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %
[letisim Araglarmin Ozgiirce Kullanim1 Konusuna Atifta Bulunma 63 17

Sozkonusu yazilar incelendiginde, iletisim araglarinin 6zgiirce kullanim1 konusuna
atifta bulunan 63 ogrencinin (%17) iletisim Ozgiirligiyle ilgili 3 farkli goriis

verdikleri goriilmiistiir. Bu goriislerin dagilimi Tablo 66°da verilmistir.
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Tablo 66
Ogrencilerin fletisim Araclarmn Ozgiirce Kullammyla flgili Goriislerinin f ve

% Dagilim

Kullanima Iliskin Goriisler f %
Cep telefonu vb iletisim yontemleri serbest olsun 53 84
Cep telefonu vb iletisim yontemleri kismi serbest olsun 7 11
Cep telefonu vb iletisim yontemleri yasak olsun 3 5
Toplam 63 100

Biiyiik bir cogunlugun iletisim yontemlerinin serbest kalmasi gerektigine inandigi
goriilmektedir (%84). Kismi serbestiyi savunan Ogrenciler, teneffiislerde kullanim
veya iletisim konusunda kurallarin bir miktar esnetilmesi konusuna vurgu
yapmislardir. 3 Ogrenci ise, miidiir olduklar1 okullarda cep telefonunu kabul
etmeyeceklerini ifade etmislerdir. lletisim araglarmin o6zgiirce kullanma alt

boyutuyla ile ilgili baz1 6grenci yorumlar1 agagidadir:

' i
Frbl, g o

(E8D-25).

“Okula telefon, mp3, iPod vb. seyler getirmeliyiz ciinkii ailemizle ve
arkadaslarimiz iletisim kurmamiz gerekir”’(K8D-26).

“Telefonlar ders baginda alinip, 6gle teneffiisiinde verilsin. 7. dersin bagindan
son dersin sonuna kadar 6gretmende olur, ¢ikigta dgrencilere geri verilir”
(K8OT71).

“Ogretmenler cep telefonu getirmeyecek” (E6D-6).

Arasgtirmada kullanilan kaynaklarda iletisim yontemlerini kullanma konusunda
herhangi bir bulguya rastlanmamistir. Kaynaklarin olusturuldugu donemlerde, cep
telefonunun ¢ok yaygin olmadig: diisiiniiliirse, bununla ilgili bir kayda rastlamamak
beklenecek bir durumdur. Ancak temel demokratik okul felsefesinden hareketle,
demokratik okulda c¢ocuklarin iletisim yontemlerini kullanmalar1 konusunda
herhangi bir kisitlama getirilmeyecegini, baskalarimi rahatsiz etmedigi siirece

istedigi iletisim yontemini kullanabilecegini tahmin etmek gii¢ degildir. Bu

242



anlamda, iletisim hakkimn serbest olmasini savunan Ogrencilerin yorumlarimin

demokratik okullardaki uygulamalarla ortiisecegi tahmin edilmektedir.

4.1.5.3.9 itiraz Etme Ozgiirliigii
Bu alt boyutta Ogrencinin Ogretmenin soylediklerine itiraz edebilme hakki
incelenmistir. Konuya atifta bulunan 2 6grenci de Ogretmene itiraz edilmemesi

konusunda goriis vermislerdir. Konuyla ilgili Ornek bir Ogrenci yorumu su

sekildedir:

(E9D-4)
Demokratik okullarda herkesin her konuda fikir beyan edebilme 6zgiirliigii vardir.

Hatta itiraz kisilerin miinazara ve miizakere kabiliyetlerini gelistirir. Bu anlamda

itiraz etme Ozgiirliigii demokratik okullar i¢in dnem arz etmektedir.

4.1.5.3.10 Kiyafet Ozgiirliigii
Kiyafet 6zgiirligi bu arastrmanin en c¢ok atifta bulunan alt boyutu olmustur.
Ogrencilerin yazilar1 kiyafet dzgiirliigii konusuna atifta bulunma durumuna gore

incelenerek, veriler sayisallastirilmig ve sonuglar Tablo 67°de verilmistir.

Tablo 67
Ogrencilerin Yazilarindaki Kiyafet Ozgiirliigii Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Kiyafet Ozgiirliigii Konusuna Atifta Bulunma 248 66
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Sozkonusu yazilar incelendiginde, kiyafet 6zgiirliigi konusuna atifta bulunan 247
O0grenciden Ogrenciden 179 dgrencinin (%72) kiyafet ozgiirliigiinii talep ettigi, 24
0grencinin (%10) kiyafet 6zgiirliigiinii istemedigi ve iiniformay1 gerekli buldugu, 36
O0grencinin (%15) kismi bir ozgiirliik istedigi ve 9 Ogrencinin (%4) de kiyafet
ozgiirliigiiyle ilgili belirsiz ifadeler kullandig1 goriilmiistiir. Kiyafet ozgiirliigiinii
isteyen 179 6grenciden 15 tanesi, bu 6zgiirliigiin abartmadan, haddini asmadan veya
okula yakisir sekilde tecriibe edilmesinin gerekliligini vurgulamiglardir. Kismi
Ozgiirliik isteyenler, bunu ya haftanin belli giinleri serbest kiyafete izin vererek, ya
tiniformanin belli boliimlerinde serbesti saglayarak yahut da iiniforma adi altinda
alternatifli kiyafetler iireterek gerceklestirmek istedikleri vurgulamislardir. Ozel
okulda 6. simifta okuyan iki 6grenci, giindemde Snemli yer bulan tiirban konusuna
atifta bulunan tek 6grenciler olmuslardir. Kiyafet 6zgiirliigiiyle ilgili yapilan atiflarin

dagilim1 Tablo 68’de verilmistir.

Tablo 68
Kiyafet Ozgiirliigiine Yapilan Atiflarin f ve % Dagilim

f %
Kiyafet Ozgiirliigii Olsun 179 72
Kismi Kiyafet Ozgiirliigii Olsun 36 15
Kiyafet Ozgiirliigii Olmasin 24 10
Belirsiz 9 4
Toplam 248 100

Kiyafet 6zgiirliigii ile ilgili 6grencilerin birka¢ yorumu asagidaki gibidir:

(E8D-13).
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Loty Eds

(K90-87)

“Uniformalarin, 6grenciler arasindaki farklar1 ortadan kaldirdigi diisiiniilse
de, dgrencinin kendini tanimasina ve kesfetmesine engel olur” (E100-84).

“Elbise zorunlulugunu kaldirirdim ¢iinkii alamayacak dgrenciler var” (E8D-
40).

“Bu dogru bir sey degil bence. Insanlarin o giin ne giyeceklerini
diisiinmekten ¢ok ders ¢alismaya ihtiyaglari var” (K90O-87).

“.. Formalar1 serbest birakirdim...Zaten 6grencilere kiligini kiyafetini diizelt
diye bagirip cagirirsan, o Ogrenci o bagiran kisiye kin kusar ve
soylediklerinin higbirini yapmaz, tam ziddma gider. Boyle olunca da
ogrencilerin durumu berbat bir hal alir” (K8D-50).

Demokratik okul, dgrencinin 6zgiir ve 6zgiin oldugu yaklasimindan hareket eder.
Dolayisiyla okulda tek tip kiyafet giyme zorunlulugu okulun temel felsefesine
karsidir ve boyle bir zorunluluk bulunmamakta veya ilgili kaynaklarda bu konuyla
ilgili bir bolim bulunmamaktadir. Kiyafet konusuyla ilgili tek yorum Neill’dan
gelmigstir. Neill, cocuklarin kiiciikken saglik sebepleriyle ne giyeceklerine
yetiskinlerin karar vermesi gerektigini, ancak ergenlige yaklastikca cocuklarin kendi
kiyafetlerini kendilerinin se¢mesi, istedikleri sa¢ modeli ve makyaji yapmalarina
izin verilmesi gerektigini savunmaktadir. Ornegin Summerhill’de sicak yaz giinleri
erkek Ogretmen ve Ogrenciler gomleklerini c¢ikararak bahgcede oturduklarini,
kimsenin de bu durum aldirig etmedigini soylemektedir (Neill, 1960, s.186). Bu
baglamda, demokratik okullardaki uygulamalar kiyafet 6zgiirligii olmasim talep
edenleri destekler durumdadir. Ozellikle  6grencinin kendini tanimasma ve
kesfetmesine engel olacagini ifade eden Ogrenciyle demokratik okul felsefesi
paralellik gostermektedir. Ayrica dik saclar1 olmadan okula gelemeyecegini ifade
eden 6grencinin kiyafet zorunluluguyla ilgili bir kini icinde barindirdigi ve kendi
okulunda saglarla ilgili kiyafet 6zgiirliigiinii talep eder gibi goziikiirken, aslinda sag

modelini bir zorunluluk haline getirmeyi diisiindiigii, bu sebeple aslinda kendi kars1
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ciktir kiyafet zorunlulugu uygulamasini kabul ettigi goriilmektedir. Ogrencilere
kiyafetini diizeltmesi icin bagirildiginda o 68rencinin bagiran kisiye kin kusacagini
sOyleyen ogrenciyle paralel bir sekilde, Neill cocuklarin bir duruma zorlanmasi
sonucu nefretin dogacagini ifade etmektedir. Ornek olarak, oyun oynadigi igin
kiyafetini temiz tutamadigl i¢in ¢ocuguna dayak atan anneye Neill, bu dayaktan
dolaytr cocugun annesinden ve hatta hayatin kendisinden nefret edecegini

sOylemesiyle bagiran kisiye kin kusan 6grencinin cevab1 tamamen ortiismektedir.

4.1.5.3.11 Konusma/Fikir Beyan Etme Ozgiirliigii

Konusma/fikir beyan etme oOzgiirliigii, okulla ilgili kararlarda karar merci olan
miidiir veya Ogretmenlerin Ogrencilerin goriis ve isteklerini degerlendirmeye
almalarini, bu goriislere saygi duymalarini, 6g8rencilerin diisiinebilmeleri ve bu
diisiince ve goriislerini korkmadan ve sinirlandirilmadan beyan edebilmelerini ifade
etmektedir. Bu anlamda, saygi alt boyutuyla cakistigindan da bahsedilebilir.
Ozyonetim/oybirligiyle yonetim alt boyutundan farkli olarak, bu alt boyutta karar
verme hakki miidiir veya 6gretmendedir. Ogretmen/miidiir kararlarina 6grencinin
fikir, goriis ve taleplerini de katmaktadir. Ogrencilerin yazilar1 konusma/fikir beyan
etme Ozgiirligli konusuna atifta bulunma durumuna gore incelenerek, veriler

sayisallagtirilmig ve sonuglar Tablo 69°’da verilmistir.

Tablo 69
Ogrencilerin Yazilarindaki Konusma/Fikir Beyan Etme Ozgiirliigii Konusuna

Atifta Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %
Konusma/Fikir Beyan Etme Ozgiirliigii Konusuna Atifta 62 17
Bulunma

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konusma/fikir beyan etme 6zgiirliigii konusuna
atifta bulunan 62 O6grenci (%17), Ogrencilerin fikirlerinin dinlenmesi ve bu
fikirlerden yararlanarak kararlarin alinmasi, farkli fikirlere saygi duyulmasi,
ogrencilerin korkmadan diisiindiiklerini soyleme, konugsma ve hakkini arama

imkanlarimn kendilerine verilmesi, herkesin elestiri, sikayet veya dilekleri
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dogrultusunda okulda ¢ocuk i¢in uygun ortamin hazirlanmasi veya mevcut ortamin
diizeltilmesi, ¢oziim iiretilmesi gibi talepler iletmislerdir. Konusma/fikir beyan etme

0zgiirligii konusuna drnek bazi yorumlari agagidaki gibidir:
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(K8D-54).

“Ogrencilerin istekleri az da olsa yapilmalidir” (E9D-27).

“Ogre;_nci toplumu sorgulamaktan, fikirlerini beyan etmekten korkmamalidir”

(E100-63).
Demokratik okulda g¢ocuk yetiskin bir bireydir. Dolayisiyla her konuyla ilgili
konusabilmek, fikir beyan etmek veya uygulamalara itiraz edebilmek demokratik
okullarda 6grencilerin temel haklarindan biridir. Hatta kiifiir bile, bir fikir beyan
etme yontemi olarak goriilerek hos karsilamir. Her bireyin fikrine de saygi
gosterilmesi esastir. Tiim demokratik okullar, isteyen Ogrencilerin katildigi ve
fikirlerini, isteklerini ve elestirilerini 6zgiirce beyan ettikleri toplant1 sistemleriyle
yonetilirler. Bu toplantilarda ortaya ¢ikan fikir ve kararlar okulun yonetilme seklini
olusturur. Bu baglamda arastirmaya katilan 6grencilerin fikirlerinin sorulma ve
Ogrenciler korkmadan fikirlerini sOyleyebilme talepleri demokratik okul
uygulamalariyla oOrtiismektedir. Bu asamada “Ogrencilerin istekleri az da olsa
yapilmahdir® diyen Ogrenci, okullarda Ogrencilerin ne kadar dinlendigi ve
Ogrencilerin dinlenme konusunda ne kadar ¢ekingen olduguna ve fikirlerinin ne
kadar az sorulduguna bir gostergedir. Bunu teyit eder sekil, arastirma sirasinda
smiflarda aragtirmaciyla birlikte bulunan Ogretmenleri, Ogrencilere “Hep

122

fikirlerinizin sorulmasim istiyordunuz. Alin size firsat, istediginizi yazin!” ifadesine,

resmi okulda 8. smiflardaki bir erkek O6grenci “Sormaya sormaya bizde fikir mi

1>

biraktiniz!” cevabimi vererek fikirlerinin sorulmamasi konusunda serzenisini dile

getirmistir.
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4.1.5.3.12 Kiifiir Etme Ozgiirliigii
Ogrencilerin yazilar1 kiifiir etme 6zgiirliigii konusuna atifta bulunma durumuna gore

incelenerek, veriler sayisallastirilmig ve sonuglar Tablo 70’te verilmistir.

Tablo 70
Ogrencilerin Yazilarindaki Kiifiir Etme Ozgiirliigii Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %
Kiifiir Etme Ozgiirliigii Konusuna Atifta Bulunma 7 2

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 6grencilerden 6 tanesinin
kiifiiriin yasak olmasim, 1 dgrencinin ise serbest olmasim istedigi gozlemlenmistir.

Konuyla ilgili 6rnek bir 6grenci yorumu asagidadir:

L
| ATy .
Y S

2l leadg. i p
e flses L 1 red foiy Surheca
T [, il o . x . b o
R el

(E8O-94)

Demokratik okulda saygmin icten gelmesi gerektigine inanilir. Bu baglamda
sembolik saygi davramiglarindansa, igten davramiglar énem kazanir. Yasaklanan
herseyin cocuklarin ilgilerini cekmesinden hareketle, kiifiiriin yasaklanmasinin daha
cok kiifiirii dogurdugu diisiiniiliir. Neill kiifiiriin de bir nefret isareti olduguna dikkat
ceker. Cocuklarin o nefreti icinden atana dek kiifiir etmeyi siirdiirdiiklerini ifade
etmistir. Genellikle kiifiiriin geleneksel okuldan Summerhill’e yeni transfer olan
Ogrencilerde goriildiigiinii soylemistir (Neill, 1960, s.259). Kiifir Summerhill’in
giindemini mesgul eden bir konudur. Okulun tarihinde kiifiirle ilgili farkli
uygulamalarin yapilmast giindeme gelmistir. Kiifiiriin nefreti atma yOntemi
oldugunu sdyleyen Neill, okula goriismeye gelen velilerin kiifiir eden cocuklari
duyduklar1 zaman, ¢ocuklarint Summerhill’e gondermekten vazgectiklerini gorerek,
bir toplantida kiifiiriin yasaklanmasi Onerisini getirmistir. “Siz kiifiir edeceksiniz
diye neden ben gelirimden olayim?” diye sordugunda, 14 yasinda bir erkek dgrenci

“Neill zirvaliyor. Belli ki eger kiifiirii duydugunda bu kadar soke olduysa, kadin
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Summerhill’e inanmiyordu. Cocugunu okula kaydettirse bile bir siire sonra
cocugunu okuldan alacaktr” cevabimi vermistir. Toplant1 cocugu hakli bulmus ve

Neill’1in 6nerisi reddedilmistir (Neill, 1960, s.47-48).

Kiifiir aym1 zamanda bir ifade ozgiirligi olarak degerlendirilir. Frey, cocuklarin
kiifiir i¢in bile olsa sozciiklerini siirlandirmanin son derece sakincali oldugunu
ifade etmektedir. Tam tersine okul, cocugu konu ne olursa olsun yiiksek sesle
konusmaya ve sesini duyurmaya yonlendiren bir ortam oldugu miiddetge basarili

olacaktir (Frey, 2006, s.19).

Aragtirmada ise, kiifiire olumsuz bir yaklasim igerisinde olundugu goriilmektedir.
Ogrenciler kiifiirii yasaklama yoniinde goriis vermislerdir. Arastirmadaki 6grenciler,
Summerhill’de kiifiiriin yasaklanmas talebindekiyle paralel bir goriis vermislerdir.

Ancak genel olarak demokratik okullarda kiifiir serbesttir.

4.1.5.3.13 Ogreneceklerini Secme Ozgiirliigii

Ogreneceklerini secme 6zgiirliigii, 6grencinin mevcut miifredat icine 6grenmeyi
tercih ettikleri konular1 yerlestirme, 6grenmeyi tercih ettikleri konularin agirligini
veya siirelerini arttirma, ilgilendikleri konularla ilgili alacaklar1 bilginin diizeyiyle
ilgili karar verme ozgiirliiklerini ifade etmektedir. Derse girmeme 6zgiirliiglinden
farklt olarak, Ogreneceklerini secme oOzgiirliiglinde Ogreneceklerini yapilandirma
izerinde karar merci 6grencidir. Derse girmeme ozgiirliigiinde ise, 0greneceklere
karar yetiskinler tarafindan verilmekte, Ogrenci digerleri tarafindan verilen bu
miifredata katilmak ya da katilmamak yetkisini elinde bulundurmaktadir.
Ogrencilerin yazilar1 6greneceklerini se¢cme 6zgiirliigii konusuna atifta bulunma
durumuna gore incelenerek, veriler saysallagtirilmis ve sonuglar Tablo 71°de

verilmistir.
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Tablo 71
Ogrencilerin Yazilarindaki Ogreneceklerini Secme Ozgiirliigii Konusuna Atifta

Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Ogreneceklerini Se¢gme Ozgiirliigii Konusuna Atifta Bulunma 161 43

Sozkonusu yazilar incelendiginde, 6greneceklerini secme 6zgiirliigii konusuna atifta
bulunan 161 dgrencinin (%43) birbirinden farkli, hatta birbirleriyle celisen talepleri
oldugu goriilmiistiir. Ornegin bir grup o©grenci matematik dersini 6grenmek
istemedigini sOyleyerek kaldirilmasinmi talep ederken, bir diger grup Ogrenci
matematik dersinin saatlerinin arttirilmasim talep etmistir. Bir grup 0Ogrenci
konularin ayrintilartyla ve dgretilme gerekgeleriyle anlatilmasini isterken, bir diger
grup konularin ayrmntilara hi¢ girilmeden anlatilmasimi talep etmislerdir. Bu alt
boyutta bu tip Orneklerin sayist hayli fazladir. Bu Onerileri Ogrenciler kendi
O0grenmek istedikleri paralelinde olusturmakta, digerlerinin 6grenmek istediklerinin
kendilerinden farkli olabilecegini  gbzoniine almamaktadir. Yazilarinda
Ogreneceklerinin ne olmasi gerektigine dair 6zgiirliigli 68renciye birakan Ogrenci
sayis1 oldukca azdir. Cogunluk 6grenci su anda sikayetci olduklar1 sekilde kendi
O0grenmek istediklerini uygulama olarak koymay:1 diisiinmektedir. Bu anlamda,
buradaki en Onemli vurgu, kisilerin Ogreneceklerini secebilme oOzgiirligi (27
O0grenci) ve hayatta kullanilacak ve ilgilerini ¢eken konularda bilgiyi talep etme (3
ogrenci) konularma yapilmistir. Ogreneceklerini segme konusunda ogrenciler su

sekilde yorumlar yapmiglardir:
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(E90-68).

“Her Ogrencinin belirli bir 6grenme istegi ve ayni sekilde her 6gretmenin
belirli bir Ogretme istegi oldugu gozoniiniinde bulundurularak sene
baslangicinda 6grencilere ve 6gretmenlere ne konuda, hangi olciide bilgi
almak/vermek istedikleri konusunda anket yapilmalr” (K100-53).

“Sadece insanlarin akademik yonii onemli olmamali, sanat yonii de ele
almmali, ciinkii bazi insanlarin akademik basaris1 cok diisilk Ornegin
matematige yetene8i yok ya da yapmak istemiyor. Sporla veya sanatla
ilgilenmek istiyor. Bu iilkede sanat ve spora dnem verilmedigi i¢in insanlar
bu yonleri kullanamiyor” (K8O-111).

Demokratik okulda, her dgrenci okula devam etme, derse girme ve 0greneceklerini
se¢cme 6zgiirliiklerine sahiptir. Isteyen dgrenci talep ettigi konuyla ilgili daha detayli
caligma yapmakta da Ozgiirdiir. Kendi ©Ogrenmelerini kendileri gerceklestiren
ogrenciler, Ogrenmek istedikleri dersin okulda olmamasi durumunda,
Ogretmenleriyle bir ogrenme kontrati yapabilirler (Hecht ve Ram, 29.1.2008).

Ogreneceklerini segen dgrencinin 6grenme sorumlulugu da kendisine birakilir.

Aragtirmaya katilan dgrenciler, miidiirii olacaklara okullara su anda kendi tercihleri
dogrultusunda uygulamalar getirmeyi hedeflemektedirler. Yukarida da ifade edildigi
gibi, matematik dersinden hoslanmayan ve kaldirilmasini isteyen dgrencinin aklina
bunlar1 6grenmek isteyenler olabilecegi gelmemektedir. Bu baglamda bu tutumun
demokratiklikle ve demokratik okulla ortiistiigiinli sdylemek miimkiin degildir.
Konuyla ilgili 6greneceklerini secebilme dzgiirliigiinii ve ilgilerini ceken konularda

bilgiyi talep eden 6grencilerin talepleri demokratik okulla drtiismektedir.

4.1.5.3.14 Ogretmenini Secme/Ogretmenini Gorevden Alma Ozgiirliigii
Ogrencilerin yazilar1 dgretmenini se¢me/O0gretmenini gorevden alma o6zgiirliigii
konularina atifta bulunma durumuna gore incelenerek, veriler sayisallagtirilmig ve

sonug¢lar Tablo 72’de verilmistir.
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Tablo 72
Ogrencilerin Yazilarindaki Ogretmenini Secme/Ogretmenini Goérevden Alma

Ozgiirliigiic Konularma Atifta Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi

Sonuclari
BOYUT f %
Ogretmenini Secme/ Gérevden Alma Konusuna Atifta Bulunma 23 6

Sozkonusu yazilar incelendiginde, 6gretmenini segcme/ 6gretmenini gérevden alma
Ozgilirligi konusuna atifta bulunan 23 6grenciden (%6) 13 6grencinin (%57)
Ogretmenlerini secme hakkini 6grencilere vermek istedigini ve 13 dgrenciden birinin
bu konuda bransa dikkat edilmesini istedigini, 7 Ogrencinin (%30) bagiran, dini
istismar yapan ve 6grenciye haksiz yere zorluk ¢ikaran dgretmenin isten atilacagini
veya Ogretmenden sikayet oldugunda 6grenci ve velilerin goriisii alinarak ne
yapilmas1 gerektigine karar verilecegini, 3 dgrencinin (%13) ise 6gretmen se¢imine
O0zen gosterilmesi gerektigini, 68retmenlerin uzun arastirmalar, testler ve sinavlar
sonucu segilmesi gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerini secme
hakkini 6grencilere vermek isteyen ve 6gretmenlerin secilirken test ve arastirmalara

tabi tutulmasi gerektigini ifade eden 2 6grenci yorumu su sekildedir:

(K10D-28).

“Ogretmenler ¢ok o©nemli. Ogretmen almadan ©Once onlarin &gretme
yeteneklerini dlgen bir sinav yapardim” .(K90-58).

Demokratik okullarda 6gretmeni se¢me yetkisinin &grenciye verilmesiyle ilgili
celigkili uygulamalar vardir. Summerhil’de bu yetki cocuga taminmazken,
Ogretmeni se¢me siirecine bilfiil 6grencileri katan nadir okullardan biri School of
Self- Determination’dir (Mintz, 2003, s.13). Demokratik okullarda 6gretmeni se¢me
Ozgiirligiinii 6grenciye dersleri segme paralelinde tanimmistir. Kendileri ¢ocukken

yetkelendirilmemis ancak c¢ocuklarin bu yetkiyi kullanmalarina izin verecek
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o0gretmenleri bulmak oldukca giic oldugundan, demokratik okulda c¢alisacak
ogretmeni se¢cmek, bulmak ve calismaya ikna etmek oldukca zor bir gorevdir
(Mintz, 2003, s.30). Ogretmeni ise alma/isten cikarma ise, 6grencilere verilen bir
ozgiirliikten cok, okula uyum saglayamayan 6gretmenlerin ayrilmasi gibi bir siirecle
gerceklesmektedir. Dolayisiyla demokratik okullarin  prensiplerine uymayan
o0gretmenler, okuldan ayriirlar. Bu anlamda demokratik okulun c¢alisma sekli
arastirmada goriisiilen 6grencilerin yorumlarindaki bagiran, dini istismar yapan ve

ogrenciye haksiz yere zorluk ¢ikaran 6gretmenlerle paralellik gostermektedir.

Ogretmeni se¢me Ozgiirliigiiniin ¢ocuga taninmasi, dersi tercih edilmeyen veya
dersine girilmeyen Ogretmenin, dersi verimli veya eglenceli hale getirmek icin yeni
yontemler olusturmasina, boylelikle kendini gelistirmesine sebep olmasi bakimindan

demokratik okulda 6nem tasimaktadir (Mintz, 2003, s.30).

4.1.5.3.15 Smifta Yemek Yeme Ve Uyuma Ozgiirliigii
Ogrencilerin yazilar1 smifta yemek yeme ve uyuma ozgiirliigii konusuna atifta
bulunma durumuna gore incelenerek, veriler sayisallastirilmig ve sonuglar Tablo

73’te verilmistir.

Tablo 73
Ogrencilerin Yazilarmdaki Simifta Yemek Yeme Ve Uyuma Ozgiirliigii

Konusuna Atifta Bulunma Durumuna iligkin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %
Smifta Yemek Yeme Ve Uyuma Ozgiirliigii Konusuna Atifta Bulunma 14 4

Sozkonusu yazilar incelendiginde, smifta yemek yeme ve uyuma konusuna atifta
bulunan 14 6grenci (%4) bu ozgiirliigii sinifta tecriibe etmek istediklerini ifade

etmislerdir. Konuyla ilgili 6rnek 6grenci yorumlar1 su sekildedir:
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Demokratik okulda, 6grenciler bagkalarimi rahatsiz etmedikleri siirece, bu 6zgiirligi
de diger Ozgiirliikler gibi tecriibe edebilirler. Bu baglamda arastirmada demokratik

okullardaki uygulamalar paralelinde bulgulara ulagilmistir.

4.1.5.3.16 Simftan Disar1 Cikma Ozgiirliigii
Ogrencilerin yazilar1 smiftan disar1 ¢ikma o6zgiirliigii konusuna atifta bulunma
durumuna gore incelenerek, veriler sayisallastirilmis ve sonuglar Tablo 74’te

verilmisgtir.

Tablo 74
Ogrencilerin Yazilarindaki Siiftan Disar1 Cikma Ozgiirliigii Konusuna Atifta

Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Smiftan Digar1 Cikma Ozgiirliigii Konusuna Atifta Bulunma 11 3

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 11 dgrenci (%3), siniftan
disar1 ¢ikabilme 6zgiirliigiini talep etmislerdir. Kimi 6grenciler, bu dzgiirliigii revir
ve/veya tuvalet gibi ihtiyaglar i¢in tanirken, kimi 6grenciler i¢in bu 6zgiirliik canlar1

ne zaman isterse kullanilacak bir 6zgiirliiktiir.
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Demokratik okulda ¢ocuklarin derse girmeye karar verme haklar1 oldugu kadar,
dersten cikmaya karar verme yetkileri de bulunmaktadir. Ancak burada dikkat
edilmesi gereken nokta, sinifta calisan diger kisileri rahatsiz etmemeleri, onlarin

calisma 6zgiirliiklerinin ihlal etmemeleridir.

4.1.5.4 Okuldaki Degerler

Okuldaki Degerler temel olgiitli, okuldaki &grencilerin, 6gretmenlerin, miidiiriin
sahip olmas1 gereken degerlere isaret etmektedir. Yapilan literatiir taramasinda elde
edilen alt boyutlar, iilkemiz yapis1 gézoniinde bulundurularak farklilasmis alt
gruplar olusturulmustur. Ornegin literatiir genel hatlariyla ayrimcilik gibi bir
kavrama isaret ederken, arastirmada cinsiyet ayirimi, simif/dil/din/millet
ayirimciligl, smifta ve maddi ayirimeilik gibi farklilasmaya gidilmigtir. Alt
boyutlarin olusumunda 16 boyut literatiirden elde edilirken, Kopyacilik/Kopya ve
Nesnellik alt boyutlar1 6grencilerin yazilarinda 6nemle atifta bulunduklar1 bir konu
oldugundan alt boyut listesine eklenmistir. Bu temel Olciitiin alt boyutlar1 ve bu

boyutlarla ilgili frekans dagilimlar1 alfabetik siraya gore su sekildedir:

Tablo 75

Okuldaki Degerler Olgiitiiniin f ve % Dagilim

TEMEL OLCUTLER ALT BOYUTLAR f %
Adil Olma 12 0.42%
Bariscillik/Savas 2 0.07%
Cinsiyet Ayirmmi 8 0.28%
Cocuga Inang 11 0.38%
Cocugun Degerli Olmasi/Takdir 12 0.42%
Cocugun Etki Altinda Birakilmasi 1 0.03%

Okuldaki Degerler Dii'riistliik/Yalancﬂlk 0 0.00%
Esit Haklar 71 2.46%
Hosgorii/Empati 15 0.52%
Kopyacilik/Kopya 7 0.24%
Maddi Ayirimcilik 2 0.07%
Maddiyatgilik 2 0.07%
Malin Degerini Bilme 1 0.03%
Nesnellik 9 0.31%
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Tablo 75’in Devam

Okuldaki Degerler Olciitiiniin f ve % Dagilimm

TEMEL OLCUTLER ALT BOYUTLAR f %
Sevgi ve Saygi 37 1.28%

Okuldaki Degerler Smif/Din/Dil/Millet Ayirimciligi 3 0.10%
Smifta Ayirimcilik/Kayirma 24 0.83%
Sorumluluk 7 0.24%

TOPLAM 224 7.78 %

Degerler temel olgiitiindeki bazi alt boyutlar arasinda cakigsmalar oldugunun
vurgulanmasi gerekir. Diger tiim temel Olgiitlerde ayn1 durum sézkonusu olsa da,
degerler olciitiinde bu durum daha fazla kendini gostermektedir. Ornegin, okulda
konu olan tiim ayirimlar ve Ozellikle kayirma alt boyutu, iclerinde adil olmama
ogesini tasimaktadir. Adil olmayan her durum ise, okulda esit haklarin olmadigia
bir gostergedir. Bu durumdaki cakismalar1 ¢cozmek amaciyla, yazilarin kodlamasinda
ogrencilerin yazilarinda esitlik, adalet, ayirim, kayirma gibi kelimeler kullanimlar1

temel alinmustir.

Tablo 71’de de goriilebilecegi gibi, okuldaki degerler olciitiinde Ogrencilerin en
fazla atifta bulunduklar1 3 alt boyutun esit haklar, sevgi ve saygi ve smifta
ayirimcilik/kayirma boyutlar1 olduguna isaret etmektedir. Bu durum, okuldaki
degerler temel oOlciitiinde Ogrencilerin bir birey olarak taninmasini, sayilmasini,

sevilmesini ve herkesin esitlik icinde yasamasini istediklerine isaret etmektedir.

4.1.5.4.1 Adil Olma

Adil olma alt boyutu, dgretmenlerin okulda &grencilere adaletli davranmalari,
yargisiz infaz yapmamalar1 ve Ogrencilerin haklarini yememeleri anlaminm
tasimaktadir. Ogrencilerin yazilar1 adil olma konusuna atifta bulunma durumuna

gore incelenerek, veriler sayisallastirilmis ve sonuglar Tablo 76’da verilmistir.
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Tablo 76
Ogrencilerin Yazilarindaki Adil Olma Konusuna Atifta Bulunma Durumuna

Iliskin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %
Adil Olma Konusuna Atifta Bulunma 12 3

Adalet konusuna deginen 12 Ogrenci de okulda adalet olmasini, yargisiz infaz
yapilmasindan ve hep 6gretmenin hakli oldugu goriisiinden vazgecilmesini, bir sug
islendiginde olayin her yOniiyle arastirilmasimm ve Ogrencinin bos yere
suclanmamasini istediklerini ifade etmislerdir. Adil olma konusuna Ornek &grenci

atiflart su sekildedir:
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“Ogrencinin kesinlikle dinlendigi, bos yere suglanmadigr ders ortami
yaratirdim” (E90O-81).

“Bir 6gretmenin agzina bakip da dgrencileri yargilamazdim” (K10D-15)

“’Herkesin fikrini sormadan yargisiz infaz yapip baskalar1 korunmamalidir”
(K8D-37)

Neill, cocuklarin o6ziinde adalet, sevgi ve iyilik oldugunu ifade etmektedir.
Demokratik okulun basaris1 da ¢cocuga gosterdigi saygiyla ¢ocugun i¢indeki adalete,
sevgiye ve iyilige hitap etmesi, ceza ve korkuyu hayatlarindan elimine ederek bu

sevgi ve iyiligin gelismesini saglamasidir (Neill, 1960, s.xii).
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4.1.5.4.2 Baniscilhik/Savas
Konuyla ilgili 2 yorum yapan 6grenci de okullarinda ve diinyada barig istediklerini

ifade etmislerdir. Konuyla ilgili 6rnek bir 6grenci yorumu asagidaki gibidir:

J- Ty P R 5 €I e e 0 f e S ssla g P N

(E8D-63)

Disiplinli ortamlar ¢ocuklarmn i¢indeki nefret duygusunu koriiklemektedir. Nefret
duygusunun ileri boyutu anlagmazliklara ve savaslara yol acar. 20. ylizyilda savaslar
sebebiyle 142 milyon kisi hayatim1 kaybetmistir. Halbuki sevgi ve saygi, anlasmanin
ve barisin temelidir. Dolayisiyla sevgi ve saygiyla biiyiiyen, bu duygular
icsellestiren cocuklarin agresiflik, nefret, savas gibi yonelimleri olmayacaktir.
Demokratik okullar, ¢ocuklarin kendi potansiyellerini kesfetmelerini vurgulamalari,
yetiskinlerle ¢ocuklar1 esit platformlarda biraraya getirmeleri, her ¢cocugun essiz-
benzersiz oldugu gergegini kabul etmeleri, cocuklara gelismek i¢in alan yaratmalari,
her ¢cocugun kendi 6zgiin 6zelligini tanimalar1 ve takdir etmeleri ve tiim bu faktorleri
toplumun dikkatine sunmalar1 ve toplumun bu faktdrler cercevesinde hareket
etmeleri sebebiyle kisilerde agresifligin olusmasinin Oniine gecebilmektedirler
(Hecht, 2006). Aragtirma bulgular1 da baris isteyen Ogrencilere, sevgi ve umuda

isaret etmektedir.

4.1.5.4.3 Cinsiyet Ayirim
Ogrencilerin yazilar1 cinsiyet ayirimi konusuna atifta bulunma durumuna gore

incelenerek, veriler sayisallastirilmig ve sonuglar Tablo 77°de verilmistir.

Tablo 77
Ogrencilerin Yazlarindaki Cinsiyet Ay Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Cinsiyet Ayirmmi Konusuna Atifta Bulunma 8 2
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Sozkonusu yazilar incelendiginde, cinsiyet ayirimi konusuna atifta bulunan 8
o0grenciden (%2) 5 ogrenci kizlarla erkekler arasindaki ayirimin bitmesi ve herkesin
esit olmasimt istediklerini, 2 6grenci kizlarla erkeklerin ayr1 siniflara konmasini
istedigini, 1 Ogrenci kendi miidiir oldugu okula sadece erkek Ogrenci alacagini

iletmistir.

Konuyla ilgili 6rnek bir 6grenci yorumu su sekildedir:
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(E9D-16)

Arkadaglik alt boyutunda da belirtildigi gibi, demokratik okulda kiz-erkek ayirimi
gibi bir aymrmm bulunmamaktadir. Bu anlamda, 6grencilerin taleplerinin biiyiik

cogunlugu demokratik okuldaki uygulamalarla paralellik gostermektedir.

4.1.5.4.4 Cocuga Inanc

Cocuga inang alt boyutu, okulun bireylerinin ¢ocuklarin iyi oluslarina ne kadar
inandigin1  gostermektedir. Ogrencilerin yazilar1 ¢ocu@a inang konusuna atifta
bulunma durumuna gore incelenerek, veriler sayisallastirilmig ve sonucglar Tablo

78’de verilmistir.

Tablo 78
Ogrencilerin Yazilarindaki Cocuga Iinan¢ Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna liskin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %
Cocuga inan¢ Konusuna Atifta Bulunma 11 3

Konuya atifta bulunan 11 6grencinin (%3) cocugun iyiligine inanma dagilimi

asagidaki Tablo 79°da verilmektedir.
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Tablo 79
Ogrencilerin Yazilarindaki Cocugun lyililigine inanma Dagilimina iliskin f ve

% Analizi Sonuclari

Cocuga Inancla ilgili Goriisler f %
Cocugun lyiligine Inanma 4 36
Cocugun lyiligine Inanmama 7 64
Toplam 11 100

Cocuga inang alt boyutuna atifta bulunan 11 68rencinin % 64’iiniin ¢ocugun iyi
olusuna inanmadig1 goriilmektedir. Arastirmanin yapildigi ¢ocuklarin yaglar1 12 ile
18 arasinda degismektedir. Bu yaslar demokratik okulun ¢ocugun demokratik
olmayan toplum tarafindan diizeltilemez sekilde bozuldugunu sodyledigi yaslardir.
Dolayisiyla cocugun iyiligi toplum tarafindan bozulmustur. Sozkonusu yazilar

incelendiginde, 6grencilerin konuyla ilgili su yorumlar1 yaptiklar1 goriilmiistiir:
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“Ogretmenlerin disiplinli olmasini isterim ¢iinkii ¢ocuklar ¢ok simariklik
yaptin m1 korkmasi ve sagmasi lazim” (K8D-21).

“Oncelikle 6gretmen 6grenci iliskisi denetlerdim. Belki &gretmen veya
ogrenci ¢ok demokratik goziikebilir fakat ashinda Oyle davranmayabilir”
(K80O-91).

Bir yetigkinde cocuga inan¢ ya vardir, ya da yoktur. Olmadigr zaman da bunu
maskelemek icin ne kadar ugrassa da, ¢ocuk bu samimiyetsizligin farkina varir
(Neill, 1960, s.117). Demokratik okulun temelinde ¢ocugun iyi, adil, saf ve
demokratik oldugu varsayimmi yatar. Demokratik okula gore, dogustan bu 6zellikleri
tagiyan ¢ocuklar, sosyallesme siirecinde demokratik olmayan toplumla karsilastiklar
zaman bozulmaya baslarlar. Belli bir yastan sonra da — Neill bu yasin 12 oldugunu
soylemektedir (Neill, 1960, s.34)- bu bozulma geri doniilmez hale gelir. Demokratik
okullara Ogrenci aliminda yas smir1 konmasimin sebebi de budur. Geleneksel
okullara giden ve daha sonra demokratik okullara gelen c¢ocuklarin nefret,
sevgisizlik ve inangsizliktan arinma siiresinin 3-6 ay arasinda oldugu
s0ylenmektedir. Cocuk, demokratik olmayan toplumdan arindig1 miiddetge, iyi, adil,
saf ve demokratik olmaya devam eder. Ozdisiplini, igmotivasyonu ve 6ztatmini
tecriibe eder. Bu perspektiften bakildiginda arastirma bulgularinda &grenciye
inancsizlik oraninin (%55) demokratik okulla ortiismedigi goriilmektedir. Ancak
konuyla ilgili olumsuz yorum yapan &grencilerin cogunlukla 15 ve 18 yaslarinda
olduklari, demokratik okuldaki doniilmez noktaya gecmek iizere olduklar1 veya

gectikleri diisliniiliirse, 6grenciye inangsizliklar1 agiklanabilir.
4.1.5.4.5 Cocugun Degerli Olmasi

Ogrencilerin yazilar1 ¢ocugun degerli olmasi konusuna atifta bulunma durumuna

gore incelenerek, veriler sayisallagtirilmis ve sonuglar Tablo 80’de verilmistir.
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Tablo 80
Ogrencilerin Yazilarindaki Cocugun Degerli Olmasi Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Cocugun Degerli Olmasi1 Konusuna Atifta Bulunma 12 3

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 6grenciler, ¢ocuklarin
kiigiik olarak degil, birer birey olarak goriilmesi, insan olduklarinin hissettirilmesi,
hata yaptiklarinda ikinci bir sans verilmesi, hemen gozden ¢ikarilmamasi, haklarinin
korunmasi ve ¢ocugun okula kazandirilmasi noktalarina deginmislerdir. Konuyla

ilgili 6rnek dgrenci yorumlart asagidaki gibidir:

¥ E‘_.E:Hm almak Tstemegen cgrendiler kendl holine biratilmathonsg
bulda 4 sere derssiz - bog degil ancak okulu hanme ue c{@er
SporsSanot alhuiteledne kahlma - uyoulamast yapilmali e
%ml" fehberli holiliyle geligim @izlenmelr ; bdylece ogrendinin
Cendisi iein newin en iyi olafuie bome uerebilmes: icm ?1945:&

& : & 7 olunmvali,

&

(K10-53).

“Basarisiz dgrencilerimi bi kenara atip ne halin varsa gér demem ¢iinkii her
ogrenci akillidir’(K8D-61).

Geleneksel okul, ¢cocuklarin neyi, ne zaman, ne kadar ve ne sekilde 6greneceklerini
bilemeyecegi varsayimindan hareket eder, ciinkii ¢ocuk bunu bilebilmek i¢in bir¢cok
yetkinlikten yoksundur. Dolayisiyla bu kararlar1 yetiskinlerin vermesi gerekir.
Okullar da bunun i¢in vardir. Ayrica gergeklestirecegi 6grenmeyi 6lgme konusunda
yetersiz olacagindan bu gorev de okullarin gorevi haline gelir. Bu sdylemlerin
temelinde c¢ocugun degersiz, gilivenilmez, baskalarindan emir almasi gereken,
baskalarinin yazmasi i¢in bos bir sayfa oldugu fikirleri yer almaktadir. Halbuki tiim
demokratik okul mantigi, cocugun degerli olusu iizerine kurulur. Cocuk degerli
oldugundan sevgi, saygi gosterilmesi, cocuga Ozgiirliik taninmasi, ¢ocugun
yetkilendirilmesi bu kadar onemlidir. Ayrica ¢cocuk, aldigi notlar, edindigi basarilar,
topluma gosterdigi uyum sebebiyle degil, cocuk oldugu icin degerlidir. Dolayisiyla

geleneksel okullarda yapilan iyi cocuk/kotii cocuk, yaramaz cocuk/uslu g¢ocuk,
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basarili cocuk/basarisiz ¢ocuk gibi kavramlar demokratik okulda yer almaz. Her
cocuk degerlidir, yasadig1 sorunlarla ilgili destegi hakeder ve dogru destegin —ki
demokratik okul bu destegi sevgi, saygi, ozgiirliikk ve yetkilendirme ana bagliklariyla
aciklamaktadir- verilmesi durumunda her tiirlii sorununu ¢ozerek mutlu bir ¢ocuk ve
yetigkin olarak yasayabilir. Aragtirma bulgular1 da benzer sekilde, cocuklarin degerli
olusuna atifta bulunarak, hicbir cocugun iyi ¢gocuk/kétii ¢cocuk, yaramaz cocuk/uslu
cocuk, basarili ¢ocuk/basarisiz ¢ocuk gibi diisiincelerle gézden ¢ikarilmamasi

gerektigini vurgulamaktadir.

4.1.5.4.6 Cocugun Etki Altinda Birakilmasi

Cocugun kolay etki altinda kalacagina atifta bulunan bir 6grenci, lise asamasindaki
ogrencilerin kolay etki altinda kalan ve yanlig diislinceye acik olan Ogrencilerin
dogru yola yOnlendirilmesi gerektigini ifade etmistir. Konuyla ilgili dgrencinin

yorumu asagidadir:

(K10D-39)

Cocuklar1 neye sahip olmalari, neyi 6grenmeleri ve nasil olmalar1 gerektigiyle ilgili
en iyiyi bildigini diisiinen veliler ve Ogretmenler cocuklar1 etkilemeyi gorev
edinmislerdir. Demokratik okulda c¢ocuklarin, birinin fikirleri veya yargilarin
paylasmalar1 beklenmez. Neill bir fikri cocuga empoze etmenin cocuga islenebilecek
en biiyiik su¢ oldugunu iddia etmektedir (Neill, 1960, s. 255). Demokratik okulda
cocugun etki altinda kalmadan ne istedigini bulmasi ve bunu gerceklestirmesi tesvik
edilir. Cocugu etki altina alacak tiim faktorler okuldan elimine edilmeye calisilir. Bu
baglamda arastirmadaki bir 6grencinin 6grencilerin kolay etki altinda kalan ve yanlig
diisiinceye agik olan Ogrencilere deginmesi demokratik okullardaki uygulamalarla
paralellik gostermektedir. Ancak ¢ocugun dogru yola yonlendirilmesi bir yetiskinin
yargisini icermektedir. Bu yorum, ¢ocugun kendi dogrusunu bulup ona ydnelmesi

seklinde diisiiniiliirse, demokratik okulla paralellikten yine bahsedilebilir. Ancak bir
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yetiskinin cocuk i¢in dogru olana karar verip, onu bu ydnde yonlendirmesi

demokratik okulda yine kabul gérmeyen bir goriistiir.

4.1.5.4.7 Esit Haklar

Esit haklar alt boyutunda 6grencilerin bulunduklar1 okul ortaminda olmasim talep
ettikleri esitliklere yer verilmistir. Ogrencilerin yazilar1 esit haklar konusuna atifta
bulunma durumuna gore incelenerek, veriler sayisallastirilmig ve sonucglar Tablo

81°de verilmistir.

Tablo 81

Ogrencilerin Yazilarindaki Esit Haklar Konusuna Atifta Bulunma Durumuna

Iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Esit Haklar Konusuna Atifta Bulunma 71 19

Sozkonusu yazilar incelendiginde, esit haklar konusuna atifta bulunan 71 dgrencinin
(%19) okul ortamindaki esitliklerle ilgili ¢cok farkli boyutlara yorum getirdikleri
goriilmektedir. Ogrencilere konan serbesti, kural, hak veya yasaklarm 6gretmenler
icin de gecerli olmasi (sigara icme, okula zamaninda gelme, yanlis davranisa ceza
verme, kiyafet, teneffiis siireleri, diisiincelere saygi gosterme); 6grenciler arasinda
uygulamalar arasinda esitlik olmas1 (tim 6grencilerin esit egitim almasi, aktivitelere
herkesin katilabilmesi, okulun imkanlarindan tiim Ogrencilerin yararlanabilmesi,
okulda gorev dagilim konusunda tiim Ogrencilerin esit imkan1 olmasi, derslerle ve
sorumluluklarla ilgili esit haklara sahip olunmasi) ve okulun yonetimi konusunda
Ogrencilerin esit haklara sahip olmasi (disiplin kurulunda esitlik, okulda alinan
kararlara Ogrencinin de katilmasi, yonetimde esitlik, sorumluluklarda esitlik ve
O0grencinin de dgretmeni denetleme hakkinin olmasi) gibi esitlikler vurgulanmistir.
Bir 0Ogrenci de herkesin esit olmasini, biiylik siniflarin  kiigiikleri asagida
gormemelerini talep etmistir. Herkesin esit oldugu ortamda kimsenin kendini

digerinden iistiin gorme hakki veya imkani yoktur.
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Esit haklarla ilgili baz1 68renci yorumlar asagidadir:
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(K9O-71).

“Miinazara, bilgi yarismasina siirekli belli kisiler. Ben bdyle bir sey
yapmam. Tiim aktivitelere tiim herkesin katilmasini saglardim. Sirf o kisileri
gozleri Oniine alip bizi gérmiiyorlar”(K8D-17).

“Ogretmenler ve dgrenciler esit hakka sahip olsun ¢iinkii okullarda sadece
dinleniyor ve dgrenciye savunma hakki taninmiyor” (K8O-111).

“..0grencilerin kararim dinlerdim. Daha sonra kendi kararimi dnerirdim. Iki
kararin orta yoniinii bulur, o kurali uygulardim” (K9D-24).

“Oncelikle demokratik bir okulum varsa, kararlarin alinmasi ve alinan
kararlarin yiiriirliige konulma yetkisi yalnizca bana ait olmamalidir. Secilen
Ogretmen ve Ogrencilerden olusan temsil heyeti her 2 haftada bir
toplanmalidir” (K100-62).

“Sistem sizi denetleyecek. Tiirkiye’'nin heryerinde esit bir egitim sistemi
uygulanmali. Her yerinde” (E90-68).

“Okulumuzda dgretmenlerimiz anlasma yaparak, okula istedigi saatte gelip,
gidebiliyor, biz dgrencilerin boyle bir hakki yok. Eger demokratik bir okul
olacaksa, dgrenciler de 6gretmenler gibi haklara sahip olmalidir” (E90O-81).

Ancak esitlikle ilgili yorum yapan bazi dgrencilerin esitligin anlamiyla ilgili net
olmadiklar1 goriilmiistiir. Asagidaki 8. simifta okuyan kiz 6grencinin yorumu buna

bir Ornektir.

“Hayata tutunmak icin okula gelenler kurallara uyarlar. Cafcafli kiyafetler
olmaz. Herkes esittir” (K8D-24).

Herkesin esit haklar1 olmasi temeldir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken, bu
esitligin mutlak bir esitlik olmamasi, bir firsat esitligi olmasidir. Her dgrenci
yapilacak isler veya faaliyetlere katilmak konusunda diger dgrencilerle esit firsata

sahiptir. Ancak bu durum, isler veya faaliyetlere herkesin esit istirak ettigi
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anlaminda gelmez. Arastirmada goriisiillen bazi cocuklarin bu konuda goriis
verdikleri goriilmektedir. Cafcafli kiyafetlerin giyilemeyecegini savunan Ogrenci
hepsinin esit olacagim ifade etmektedir. Bu esitlik demokratik okuldaki esitlik

kavramiyla ortiismemekte; daha cok baskiciligi ve icbari ¢agristirmaktadir.

2 Ogrencinin ise okulda demokrasi ve/ya da esitlik olamayacagini ifade ettikleri

asagidaki ornekte de oldugu gibi goriilmektedir.
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Esitlik demokratik okulun Oziinii olusturan kavramlardan biridir. Demokratik
okullarda cocuklara cocuk veya bebek gibi degil bir birey gibi davramlir.
Summerhill’deki saglik ve giivenlikle ilgili konular haricinde ¢ocuk, bir birey olarak
yetigkinlerin sahip olduklar1 tiim haklara esit sekilde sahiptir. Okulun toplantilarinda
miidiir, 6gretmen ve 6grencilerin her biri birer oy hakkina sahiptir. Kisinin miidiir ya
da 6gretmen olmasi, onun oyunun daha gecerli olmasini gerektirmez. Dolayisiyla bir
kisi —miidiir ya da Ogretmen dahi olsa- istedigini yaptirmak icin cogunlugu —ki
cogunlugu genelde ogrenciler olusturmaktadir- ikna etmek zorundadir. Ornegin,
Neill, giiriiltiiden dolay1 ¢alisgamadigindan, ofisinin hemen altindaki fuayede futbol
oynanmasini istemedigini ifade etmis ancak futbol oynanmasimi birka¢ toplanti

boyunca ¢ocuklar1 ikna edene kadar engelleyememisir (Neill, 1960, s.46).
Aragtirmaya katilan dgrencilerin ¢ogunlugu, demokratik okullardaki uygulamalarla

benzer sekilde Ogretmenleriyle esit haklar talep etmektedirler. Okulda demokrasi

olamayacaginm soyleyen 6grencilerde geleneksel egitimin kok saldigr goriilmektedir.
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4.1.5.4.8 Okulda Hosgorii ve Empati

Okulda hoggorii ve empati alt boyutu, 6zellikle 6gretmen ve miidiiriin 6grencilere
hosgorii ile yaklagmalarin1 ifade etmektedir. Hosgoérii aym1 zamanda ogretmen
nitelikleri alt boyutunda da islenebilecek bir boyut olmasina ragmen, kavramin
literatiirdeki 6nemi sebebiyle ayri bir boyut olarak ele alinmstir. Ogrencilerin
yazilar1 okulda hoggdrii ve empati konusuna atifta bulunma durumuna gore

incelenerek, veriler sayisallagtirilmis ve sonuglar Tablo 82’de verilmistir.

Tablo 82
Ogrencilerin Yazilarindaki Okulda Hosgorii ve Empati Konusuna Atifta

Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Hosggorii ve Empati Konusuna Atifta Bulunma 13 3

Sozkonusu yazilar incelendiginde, hosgorii ve empati konusuna atifta bulunan 13
Ogrencinin (%3) 12’si, 6grencilere hosgoriilii olunmasini istemektedir. Bununla ilgili

Ornek bir 6grenci yorumu su sekildedir:
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“Ogretmenlerin daha anlayisli olmasini saglarim” (E90-64).
Bir 6grenci bir miidiir olarak ¢ocuklara ayak uydurmanin 6nemini vurgulamistir. Bir

0grenci ise Ogrencilerin 6gretmenlerine hosgoriilii olmalar1 gerektigini ifade ederek;

“Eminim ki bir dgrenci, 6gretmenin o sirada ne yapmaya calistigini ve nasil
hissettigini anladigl anda yaramazhk yapmaz ve dgretmenin yonergelerine
uyar” (E80O-93).
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yorumunu yapmustir. Ogretmenin nitelikleri konusunda da deginilen bir yazida bir
bagka 6grenci gen¢ Ogretmenleri talep ettiklerini, c¢iinkii yaslar1 geregi gencg

ogretmenlerin 68rencilerle empati kurabildigini ifade etmistir.

Cocuga demokratik okulun kabul ettigi anlamda sevgi ve saygi gosteren yetiskin,
aslinda hosgorii ve empatiyi i¢inde barindirmaktadir. Hosgoriili ve empatik
davranarak, ¢cocugun da digerlerine hosgoriilii ve empatik davranmas1 6gretilir ve
pekistirilir. Hosgorii ve empati olmadan insanlarin birbirlerinin hassasiyetlerini ve
onceliklerini anlamas1 ve bu Onceliklere ictenlikle deger vermesi miimkiin degildir.
Bu anlamda demokratik okullardaki hosgorii ortam1 ve empatik ortam, arastirmada

konuya atifta bulunan 6grencilerin de talebidir.

4.1.5.4.9 Kopyaciik/Kopya
Ogrencilerin yazilar1 kopyacilik/ kopya konusuna atifta bulunma durumuna gore

incelenerek, veriler sayisallagtirilmig ve sonuglar Tablo 83’te verilmistir.

Tablo 83
Ogrencilerin Yazlarindaki Kopyacihk/Kopya Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %
Kopyacilik/Kopya Konusuna Atifta Bulunma 8 2

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 8 &grenciden (%2) 2
tanesinin kopyanin serbest olmasim istedigi, 2 tanesinin kopya cekmenin bir sanat
oldugunu diisiindiigi, 3 Ogrencinin muhtelif yontemlerle kopya c¢ekmeyi
engellemeye calistiklar1 ve 1 6grencinin de kopya cekene uygulanacak cezayla ilgili

yorum yaptiklar1 goriilmiistiir. Konuyla ilgili 6rnek bir 6grenci yorumu asagidadir:
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(K9D-5)
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Demokratik okulda 6grencinin 6grenme diizeyi sinavlar yerine, 68rencinin kendi
O0grenmesiyle ilgili tatmin olusuyla Ol¢iiliir. Bu paralelde sinavlar, ddevler ve notlar
onemini yitirir. Ogrendigini dis faktorler yerine ictatminle 6lcen ¢ocugun kopya gibi
baskalarin1 kandirmaya yonelik hareketlerde bulunmaya ihtiyaci yoktur. Dolayisiyla

kopya demokratik okulda giindem disidir.

4.1.5.4.10 Maddi Ayirinmciik

Sozkonusu alt boyut, kismen taciz ve kiiciik diisiirmenin icinde de deginilmistir.
Aidat parasim 6demeyen Ogrencilerin kiiciik diisiiriilmeleri taciz ve kiiciik diisiirme
alt boyutunda degerlendirilirken, 2 &grenci, yazilarinda buna bagli olarak
Ogretmenlerin 6grenciler arasinda zengin-fakir ayirimi veya maddi aymrim yaptiklari
ifadeleri bu alt boyuta alinmistir. Konuyla ilgili 6rnek bir 6grenci yorumu asagidaki

gibidir:

(KSD-64).

Demokratik okullarin bircogu {iicretli okullar olduklarindan ¢ok fakir ogrencileri
kabul edememektedirler. Bunun disinda 6grenciler arasinda maddi bir aywrim

s0zkonusu degildir.

4.1.5.4.11 Maddiyatcihik

Maddiyat¢ilik alt boyutu 6grencilerin maddi degerlere, markalara 6nem vermesi
anlami tasimaktadir. Maddiyat¢ilik konusunda 2 Ogrencinin yazisinda atiflarda
bulunuldugu goriilmiistiir. Bu 2 6grenci de okul formalarinin ¢ok liiks markalardan

olmalari talep etmiglerdir. Konuyla ilgili 6rnek bir 6grenci yorumu su sekildedir:
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Maddi degerlerle simartilan ¢ocuklar demokratik okullarin zorluklarindandir. Neill
stmarik c¢ocuklarin kiymet bilmediklerini ifade eder. Dolayisiyla maddiyatin
Onemini anlamalar1 i¢in ¢ocuklara her istediklerinin verilmemesi gerektigini

vurgular (Neill, 1960, s.307).

4.1.5.4.12 Malin Degerini Bilme

Sozkonusu alt boyuta bir 6grenci deginmis ve su yorumu yapmistir:

\
17 i N P w SR - 1
Qarentileris elindelole®in

(E6D-41).

Demokratik okul konuyu digerlerinin 6nem verdiklerine saygi duyma
perspektifinden degerlendirir. Dolayistyla hi¢gbir ¢ocugun bir mala istemeden verdigi
zarar i¢in kirilmamasi gerektigi ancak ¢ocugun da digerleri i¢in 6nem arz eden
nesnelere hassasiyetle yaklasmasi gerektigi vurgular. Malin degerini bilme, herkesin
digerlerinin haklarina ve onceliklerine 6nem vermesi noktasindan baglar. Herkesin
bir digeri icin 6nemli olan degerlere dikkat etmesi gerekir. Ozgiirliik, digerlerinin
Ozgiirliiklerinin basladig yerde bittiginden, bu sinirlara dikkat edilmesi gerekir.
Ornegin Neill, kendisi igin aletlerinin, Ena icin kitaplarinin ¢cok degerli oldugunu,
Ogrencilerinin de buna saygi gosterdigini anlatmistir. Bunun yaninda kap, kacak,
kiyafet vb. hi¢ 6nemli olmadigini, 68rencilerin bunlara zarar vermelerinin de aileler
ve yetiskinlerce olagan karsilanmasi gerektigini ifade etmistir (Neill, 1960, s.18). Bu
anlamda, o©grenci yorumu demokratik okuldaki uygulamalarla paralellik

gostermektedir.
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4.1.5.4.13 Nesnellik

Nesnellik okulda oOgretmenlerin ve miidiiriin keyfi uygulamalarda bulunup
bulunmamasi ile ilgili bir alt boyuttur. Ogrencilerin yazilar1 nesnellik konusuna
atifta bulunma durumuna gore incelenerek, veriler sayisallagtirilmis ve sonuglar

Tablo 84’te verilmistir.

Tablo 84
Ogrencilerin Yazilarindaki Nesnellik Konusuna Atifta Bulunma Durumuna

Iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Nesnellik Konusuna Atifta Bulunma 9 2

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan Ogrencilerin notlarla,
smifta yok yazma, ders iceriginde degisiklik ve cezalandirma gibi konularda keyfi
uygulamalar yapamayacagmi, kendi probleminden dolayr Ogrenciye koti
davranamayacagini belirttikleri goriilmiistiir. Konuyla ilgili baz1 6grenci yorumlari

su sekildedir:
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Ayirimellik gibi, demokratik okulda yukaridaki anlaminda kullanilmis keyfi
uygulamalardan bahsedilemez. Bu anlamda, 6grenci yorumlar1 demokratik okuldaki

uygulamalarla paralellik gostermektedir.
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4.1.5.4.14 Sevgi ve Saygi
Ogrencilerin yazilari saygi ve sevgi konusuna atifta bulunma durumuna gore

incelenerek, veriler sayisallastirilmig ve sonuglar Tablo 85’te verilmistir.

Tablo 85
Ogrencilerin Yazilarindaki Saygi ve Sevgi Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Sevgi ve Saygi Konusuna Atifta Bulunma 37 10

Sozkonusu yazilar incelendiginde, saygi ve sevgi konusuna atifta bulunan 37
0grencinin (%10) 10 tanesinin (%27) 6grencilerin dgretmenlere saygili olmasini, 14
tanesinin (%38) Ogretmenlerin Ogrencilere saygili ve sevgi dolu olmasim, 3
tanesinin (%38) karsilikli sevgi ve saygimin olmasim talep ettikleri goriilmiistiir. 5
0grenci (%14) saygiy1 cezalandirma sistemleri kapsaminda incelemis, égretmenine
saygt gostermeyen Ogrencilerin disiplin kuruluna génderilme ve benzeri cezalarla
cezalandirilacaklarim ifade etmislerdir. 1 O8renci kiyafet Ozgiirliigii paralelinde
yaptig1 atifta, kilik kiyafetle saygi olamayacagini, kisinin basarisina bakilmasi, bir
diger 6grenci smava gireceklere saygili olunmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bir
diger 6grenci ise, Istiklal Marsi’na saygiya atifta bulunmustur. Sevgi konusunda ise,
2 ogrenci kisinin yaptigr isi sevmesinin Onemini vurgulamis, Ogretmenlerin
Ogrencilerin sevdigi kariyeri saptamalarina yardimci olmalarinin gerekliliginin altim

cizmigstir. Saygi ve sevgi ile ilgili ornek baz1 yorumlar asagidaki gibidir:
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“Okul birgok insanin sosyal yasantisim olustursa da, aslinda profesyonel bir
is alamdir: Egitim-6gretim aligverisi. Oyleyse egitim verene saygi
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duyuluyorsa egitim alana da duyulmalidir. Ogrenci kiiciik olarak
goriilmemelidir’(K100-62).

“Kilik kiyafetle saygi olmaz, Ogrenciyi basarisiyla degerlendirmeliyiz”
(K10D-32).

“Ogretmenlere kars1 gelinmemelidir. Onlara saygili olunmalidir” (E9D-4).

Demokratik okullar sevgi ve saygi prensiplerine dayanir. Demokratik okul,
O0grencinin dogustan sevgi dolu bir yaratik olduguna, daha sonra demokratik
olmayan toplum tarafindan bozulduguna inanir. Dolayisiyla demokratik olmayan
toplumun etkilerinden uzak tutulan veya arindirilan ¢ocuk ¢evresine bu sevgiyi ve
saygiyl gostermeye baslamaktadir. Demokratik okulda oncelikle ¢ocuga biiyiik bir
sevgi vardir. Ancak bu sevgi sahiplenici veya duygusal olmayan, ¢cocuga sevildigini
ve takdir edildigini hissettiren bir sevgidir (Neill, 1960, s.116). Demokratik okulda
cocuga bir birey olarak davranilir ve bu paralelde her hareketi ve goriisii saygiyla
karsilanir. Ozgiir ve demokratik oluslar1 geredi, baskalarimn haklarini ihlal
etmedikleri miiddetce istediklerini yapabilmelerinin saglandigi okulda, benzer
sekilde 6grencinin de diger dgrencilerin, ¢alisanlarin, 6gretmenlerin ve miidiirlerin
goriislerine ve haklarina sevgi ve saygi gostermesi temeldir. Ancak saygiyla ilgili
dikkat edilmesi gereken nokta, bireylerin {invanlarina degil, kisiliklerine saygi
duyulmasidir. Ayrica bir miidiire ya da 6gretmene saygi gorevinden dolayr degil, o
kisi cocuklara sayg1 gosterdigi icin gosterilir (Neill, 1960, s.194). Bu baglamda,

aragtirma bulgular1 demokratik okullardaki uygulamalarla paralellik gdstermektedir.

Aragtirma bulgularinda da ifade edildigi gibi, digerlerinin haklarma saygi
gostermeyen birinin cezalandirilmasi demokratik okulda da temeldir. Bu cezalar
toplant1 ortaminda, okulda o karara katilmak isteyen herkesin karariyla verilir.
Cezalar genellikle arastirmaya konu 6grencilerin ifade ettigi gibi disipline gonderme

gibi cezalar degil, daha sevgi dolu ve nefret uyandirmayan nitelikte cezalardir.
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4.1.5.4.15 Simf/Din/Dil/Millet Ayirimciligi

Konuyla ilgili yorum yapan 3 06grenci de dili, dini ne olursa olsun ayirimecilik
yapmayacaklarin1 ifade etmiglerdir. Konuyla ilgili bazi Ogrenci yorumlari su
sekildedir:
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(K9D-42)

“Okuldaki etnik farkliliklar1 anlayigla karsilarim. Dig goriiniil, kiyafet gibi
olaylarin tamamini serbest birakirim. Fakat insanlarin dig goriiniise gore
yargilanmalarimt veya ezik hissetmelerini engellerim. Okulda siirekli bir
cesitlilik olur. Ogrencilerin farkliliklarindan yararlanirrm” (E100-60).

Demokratik okulda tiim Ogrenciler esit haklara sahiptir. Herhangi bir sekilde
ayirimeilik sozkonusu degildir. Bu anlamda, 6grenci yorumlari demokratik okuldaki

uygulamalarla paralellik gostermektedir.

4.1.5.4.16 Simifta Ayinnmcihik/Kayirma

Bu alt boyutta genel aymrimcilik ve notlara gore ayirimcilik konulari ele
alinmaktadir. Bu alt boyuttaki ayirimcilik kavrami, esit haklar boyutuyla belli
noktalarda ¢akigsmaktadir. Ogrencilerin yazilari simfta ayirimeilik/kayirma konusuna
atifta bulunma durumuna gore incelenerek, veriler sayisallagtirilmis ve sonuglar

Tablo 86’da verilmistir.

Tablo 86
Ogrencilerin Yazilarindaki Smmfta Ayirimclik/Kayirma Konusuna Atifta

Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Sinifta Ayirimcilik/Kayirma Konusuna Atifta Bulunma 24 6

Sozkonusu yazilar incelendiginde, sinifa ayirimcilik/kayirma konusuna atifta
bulunan 24 dgrencinin (%6) 20 tanesinin (%83) ayirim ve kayirmaya kars1 oldugu, 2

O0grencinin caligkan ve tembelleri ayirmak istedigi, 1 6grencinin okuluna sadece
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yetenekli ve zeki dgrencileri almak istedigi, 1 68rencinin ise sporculara biraz daha
0zen gosterilmesini talep ettigi saptanmistir. Ayirimcilikla ilgili atif daha cok resmi

okullardan gelmektedir (%78). Smfta ayirimcilik/kayirma ile ilgili 6rnek bir yorum

asagidaki gibidir:
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Herkesin esit haklara sahip oldugu demokratik okullarda 6grencilerin kayirilmasi
veya Ogrencilere ayirim yapilmasi sézkonusu degildir. Toplantiyla yoOnetilen
demokratik okullarda yukaridaki alintidaki gibi bir durum sdzkonusu degildir. Buna
karsin, Neill'tn Summerhill’de geleneksel okullardan yeni gelen, i¢inde heniiz
nefreti barindiran, Summerhill’deki sevgi, sayg1 ve ozgiirliik sistemine heniiz adapte
olamamis c¢ocuklara, o nefreti iclerinden atana dek, bir miktar ayirim yaptig
goriilmektedir. Bu anlamda, ayirimi istemeyen cogunlugun demokratik okuldaki

uygulamalarla paralellik gosterdigi goriilmektedir.

4.1.5.4.17 Sorumluluk

Sorumluluk alt boyutu, okulda islerin ne sekilde yapildigma atifta bulunur ve
sorumluluklarla ilgili dgrenci algisini saptamayr hedefler. Ogrencilerin yazilari
sorumluluk konusuna atifta bulunma durumuna gore incelenerek, veriler

sayisallagtirilmig ve sonuglar Tablo 87°de verilmistir.
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Tablo 87
Ogrencilerin Yazilarindaki Sorumluluk Konusuna Atifta Bulunma Durumuna

Iliskin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %
Sorumluluk Konusuna Atifta Bulunma 7 2

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 7 Ogrencinin (%2) 5
tanesinin derslerin secimini takip eden siirecin, derslere katilmanin, 6grenmenin ve
odevlerin sorumlulugunun Ogrenciye birakilmas1 gerektigini vurguladiklari, 1
O0grencinin Ogretmenlerin de sorumluluklarinin bilincinde olmalar1 gerektigi, 1
Ogrencinin ise, okulda hizmetli olmamasi, herkesin kendi sorumlulugunu bilerek
okulda kirlettikleri bir alani kendilerinin temizlemesi yolunda goriis verdigi

goriilmiistiir. Konuyla ilgili baz1 68renci yorumlar: su sekildedir:
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“Ogrenmeyi hocamn bir isi, 6grencinin ise sorumlulugu olarak algilayarak
daha 6zgiirliikgii bir ortam saglamak 6nemli” (K100-79).

“Girecegi dersleri dgrenciler secerek sorumluluk onlara birakilmal” (E9O-
68).
Demokratik okulda sorumluluk 6zgiirliikle biitiinlesik durumdadir. Cocuga karar
verme Ozgiirliigii varsa, bu kararlarin sorumlulugu da yine kendisine aittir. Derse
girmeme secenegi sonucundaki kayiplar1 ya da kazanclari yine dgrencinin kendi
sorumlulugundadir. Ogrenci kendi kararlarini verme ve bu kararlarin sonuglarina

katlanma sarmalinda tecriibelendikce, korkmamayir ve kendine gilivenmeyi de
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Ogrenir. Benzer sekilde, 6grencilerin vermedikleri kararlarla ilgili sorumlu olmalar1
beklenemez. Cocugun ebeveynleri ve/veya diger yetiskinler kararlar1 onlar adina
almaya devam ettigi, cocugun neyi, ne zaman ve nasil dgrenmesine karar verdigi
miiddetce, cocuk hayatina sahip cikamayacak, kararlariin sonuclariyla ilgili
sorumluluk tasimayr 6grenemeyecek ve biiyiliklerine bagimli yasamaya devam

edecektir.

Bu noktada, Neill sorumlulukla gorevlerin birbirine karistirilmamasi gerektigi
konusunda bir uyar1 getirmektedir. Cocuklar hazir olduklarinda sinirsiz sorumluluk
tagimalarina izin verilmelidir. Gorevler ise, cocuk talep ettiginde, cocugun ilerleyen
donemlerinde hayatina girmelidir (Neill, 1960, s.152). Bu baglamda arastirmada

demokratik okullardaki uygulamalara paralel bulgulara ulagilmistir.

Degerler temel oOlceginde hicbir 6grenci diiriistliik/yalancilik alt boyutuna atifta
bulunmamistir. Demokratik okul, baski veya siddet gormeyen, fikrini 6zgiirce ifade
edebilen ve fikirleri sebebiyle yargilanmayan kisilerin yalan sdylemeye ihtiyag
duymayacagim kabul etmektedir. Dolayisiyla, demokratik okulda bir ¢ok alt boyutu
diiriistliik degerine zemin hazirlamaktadir. Ogrencilerin higbirinin bu boyuta atifta

bulunmamasi dikkat ¢ekicidir.

4.1.5.5 Okulda Disiplin

Okuldaki Disiplin temel olgiitli, okulda kullanilan &diillendirme ve cezalandirma
sekillerine ve okulun disiplinle ilgili uygulamalara isaret etmektedir. Yapilan
literatiir taramasinda elde edilen alt boyutlar, iilkemiz yapis1 gozoniinde
bulundurularak farklilasmis alt gruplar olusturulmustur. Ornegin literatiir genel
hatlariyla korkuyu bir disiplin araci olarak tanimlarken, arastirmada disiplin araclar1
olarak smifta kalma, simiftan/okuldan atilma, disiplin kurulu gibi korku uyandiran
faaliyetlerle ilgili farklilagmaya gidilmistir. Bu temel Olciitiin alt boyutlar1 ve bu

boyutlarla ilgili frekans dagilimlar1 alfabetik siraya gore su sekildedir:
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Tablo 88

Okulda Disiplin Olgiitiiniin f ve % Dagilinm

TEMEL OLCUTLER  ALT BOYUTLAR f %
Azar/Bagirma 14 0.49%
Bask1/Ogrenciyi sikma 27 0.94%
Cezalandirma Sistemi 54 1.87%
Dayak 11 0.38%
Disiplin Kurulu 12 0.42%
Kavga 9 0.31%
Odiillendirme Sistemi 15 0.52%

Okuldaki Disiplin Ogrenciye Ovgil 0 0.00%
Okulun Disiplinli Olusu 35 1.21%
Otoriteyi Kabul Sembolleri 2 0.07%
Ozdenetim 0 0.00%
Siddet 22 0.76%
Sinifta Kalma 23 0.80%
Siniftan/Okuldan Atilma 10 0.35%
Taciz/Kiigiik Diistirme 13 0.45%
Zorbalik 6 0.21%

TOPLAM 253 8.78%

Tablo 89’da da goriilebildigi gibi , okuldaki uygulamalar 6lciitiinde dgrencilerin en

fazla atifta bulunduklar1 3 alt boyutun cezalandirma sistemi, okulun disiplinli olusu

ve siddet boyutlar1 olduguna isaret etmektedir.

4.1.5.5.1 Azar/Bagirma

incelenerek, veriler sayisallastirilmig ve sonuglar Tablo 89°da verilmistir.

Tablo 89

Ogrencilerin  Yazlarindaki

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

Ogrencilerin yazilar1 azar/bagrma konusuna atifta bulunma durumuna gore

Azar/Bagirma Konusuna Atifta Bulunma

BOYUT

Azar/Bagirma Konusuna Atifta Bulunma

14

%
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Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 14 &grenci de (%4)
Ogrencilere bagirilan ve 6grencilerin azarlandig: bir okul istememektedir. Iki dgrenci
bagiran bir 6gretmeni okuldan atacaklarini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili 6rnek bir

0grenci yorumu agagidaki gibidir:
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Aym siddet ve dayak gibi azar ve bagirma demokratik okulda kabul edilmez bir
durumdur. Diger cezalandirma yontemleri gibi bir nefret duygusu agilar. Demokratik
okulda ise problemler konusarak, cezalandirma ise herkesin esit oldugu toplantilarda
cezalandirilan kiginin itiraz imkanminin oldugu ortamlarda gergeklestirilir. Esit
haklarm hakim oldugu demokratik okullarda bir Ogretmen bir Ogrenciye
bagirdiginda, 6grenci de ona bagirabilir. Bu anlamda, 6grenci yorumlar1 demokratik

okuldaki uygulamalarla paralellik gdstermektedir.

4.1.5.5.2 Bask/Ogrenciyi Sikma
Ogrencilerin yazilarinin ¢oziimlenmesinde Ogrenciye baski uygulama, 6grenciyi
baski altina alma ve Ogrenciyi sitkma durumlarina atifta bulunan 27 6grencinin

verileri sayisallastirilmis ve sonuclar Tablo 90’da verilmistir.

Tablo 90
Ogrencilerin Yazilarinda Ogrenciye Baski Uygulama, Ogrenciyi Baski Altina

Alma ve Ogrenciyi Stkkma Durumlarina iliskin f ve % Analizi Sonuclan

BOYUT f %
Baski/Ogrenciyi Sikma Konusuna Atifta Bulunma 27 7
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Sozkonusu yazilar incelendiginde, 6grenciye baski uygulama ve 6grenciyi sikma
durumuna atifta bulunan 27 6grencinin (%7) 10 tanesinin (%37) genel olarak baski
ve stresten, 10 tanesinin (%37) derslerle, 2 tanesinin (%7) diisiinceyi ifade etmeyle,
3 tanesinin (%11) kiyafetle, 1 tanesinin (%4) notlarla ve 1 tanesinin (%4) disiplinle

ilgili baskilardan sikayet ettigi goriilmiistiir.

Konuyla ilgili yorum yapan iki 68renci baskinin olmamasi1 gerektigini belirten iki

ogrenci su ifadeleri kullanmislardir:

(K10D-30).

“Okulda 0Ogrencilerin diisiincelerini rahat¢a sdylemesi i¢in bir ortam
hazirlardim. Ogrenci kendisini baski altinda hissetmemelidir” (K10D-33).

Demokratik okulda ogrencilere baski yapilmamasi esastir. Bu baskinin bazi
okullarda boyutlar1 degisebilmektedir. Ornegin Summerhill’de ¢ocugun saghg ve
giivenligi ile ilgili konularda ¢ocuga yaptirmm uygulanabilir. Okulda alkol kullanimi
kesinlikle yasaktir. Neill’in bazi konularda mutlak karar verici olmasi,
Summerhill’in bazi ¢cevrelerde tam bir demokratik okul olarak goriilmemesine sebep
olmaktadir (aktaran: Mintz, 2003,s.81). Purple Thirstle Center’da ise, cocuklara
uyusturucu kullanmamalar1 gibi konularda dahi baski yapilmaz. Herhangi bir
baskinin c¢ocukta ters tepki yarattigna inanilir. Bu baglamda demokratik okul
uygulamalari, aragtirmada baski uygulanmamasi ve 6grencinin sikilmas1 konusunda
goriis veren Ogrencilerle paralellik gostermektedir. Ancak bu baski ve sikma

durumunun ne diizeyde olmasinin kabul gorecegine dair bir veri edinilmemistir.

4.1.5.5.3 Cezalandirma Sistemi

Cezalandirma sistemi alt boyutunda, Ogrencilerin bulunduklar1 okul ortaminda
islenen suglara kars1 verilen cezalarla ilgili onerilerine yer verilmistir. Ogrencilerin
yazilarindaki disiplin kuruluna gonderme ve okuldan atma gibi cezalandirma

yontemleri ilr ilgili alt boyutlarda incelenmistir. Bu 2 boyut diginda kalan
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cezalandirma yontem Onerileri ilgili tiim Oneriler bu alt boyutun kapsaminda
degerlendirilmistir. Ogrencilerin yazilar1 cezalandirma sistemi konusuna atifta
bulunma durumuna gore incelenerek, veriler sayisallastirilmis ve sonuglar Tablo

91°de verilmistir.

Tablo 91
Ogrencilerin Yazilarindaki Cezalandirma Sistemi Konusuna Atifta Bulunma

Durumuna ligkin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %
Cezalandirma Sistemi Konusuna Atifta Bulunma 54 15

Sozkonusu yazilar incelendiginde, cezalandirma sistemi konusuna atifta bulunan 54
O0grencinin (%15) uygulanacak cezalarla ilgili farkli uygulamalar istedikleri, bu
uygulamalarin genis bir yelpazede yer aldig1 goriilmektedir. Ozel okulda yer alan
21 (%33) Ogrencinin mevcut cezalandirma sistemi olan puan sisteminin
kaldirilmasina iligkin talepleri, cezalandirma sistemleriyle ilgili 54 atifta en ¢ok
izerinde durulan talep olmustur. Bu talebi, 6grenciye kotii davranan, haksizlik eden,
bagiran ve dgrenciyi doven Ogretmenlerin cezalandirilmasi talebi izlemektedir. 11
O0grenci (%18) oOgretmene de esitlik ilkesi kapsaminda cezalar verilmesini

ongormektedir. Cezalandirma sistemleriyle ilgili baz1 6grenci yorumlar1 agsagidadir:
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“Ogretmenlerin de puan sistemi var. Ogrenciler sikayetci olup hakli
bulunursalar, 6gretmenlerin puanlarim kirabilir” (K60-47).

“Ogrenciye verilen cezalarin onun gururunu ya da onurunu zedelemeden
verilmesini uygulardim” (E9D-42).

“Okul hi¢bir zaman ceza-disiplin sucu gibi yaptirimlar olmamali. Cezalar
pasta-borek getirmek gibi olsun”(E90O-55).
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Cocuk demokratik okulda sug islediginde, okul toplantilarinda yargilanir ve cezasina
toplanti mensuplar1 karar verir. Demokratik okullar, cocuklarin dogustan adil ve
iyiniyetli yaratiklar oldugu varsayimina dayanir. Dolayisiyla bu toplantilarda verilen
cezalar suc paralelinde adildir ve iyiniyet kapsaminda olusturulur. Cocuga ceza
verildiginde, bunun ¢ocukta nefret uyandirmayan bir ceza olmasina dikkat edilir.
Disipline gdonderme, notunu kirma veya siniftan atma gibi cezalar ¢ocukta nefret
uyandiran cezalardir. Onun yerine, 6rnegin Summerhill’de etrafa ¢amur attiklar1 i¢in
cezalandirilmas1 gereken c¢ocuklara, hokey sahasimi diizlestirmek icin, hokey
sahasina ¢amur atma cezasi verilmistir. Insaatgilarin merdivenine izinsiz ¢ikan
cocuklara, on dakika durmaksizin merdivene cikip, inme cezasi verilmistir (Neill,
1960, s.51). Bu baglamda, aragtirmada goriisiilen cocuklarin ceza olarak pasta-
borek getirme veya cocugun gururunu kirmama oOnerileri demokratik okullardaki
ceza yontemleriyle uyusmaktadir. Disipline gonderme, notunu kirma veya siniftan

atma gibi cezalar ise, demokratik okullarda kabul edilen ceza yontemleri degildir.

4.1.5.5.4 Dayak
Ogrencilerin yazilar1 dayak konusuna atifta bulunma durumuna gore incelenerek,

veriler sayisallagtirilmig ve sonuclar Tablo 92°de verilmistir.

Tablo 92
Ogrencilerin Yazilarindaki Dayak Konusuna Atifta Bulunma Durumuna

Iliskin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %
Dayak Konusuna Atifta Bulunma 11 3

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan 11 &grencinin de (%3)
dayag kabul etmedigi, dayak atan Ogretmenin cezalandirilmasi veya okuldan
atilmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili 6rnek bir 6grenci yorumu su

sekildedir:
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Ayni siddet ve azar gibi, dayak da demokratik okulda kabul edilmez bir durumdur.
Her dovme eylemi bir nefret duygusu uyandirir ve dayak yiyenin kendinden
zayiflar1 dovmesiyle sonug¢lanir. Demokratik okulda ise sevgi ve saygi prensipleri

hakimdir.

4.1.5.5.5 Disiplin Kurulu
Ogrencilerin yazilar1 disiplin kuruluna gonderilme cezasi konusuna atifta bulunma
durumuna gore incelenerek, veriler sayisallagtirilmis ve sonuglar Tablo 93’te

verilmistir.

Tablo 93
Ogrencilerin Yazilarindaki Disiplin Kuruluna Goénderilme Cezas1 Konusuna

Atifta Bulunma Durumuna iliskin f ve % Analizi Sonuclar:

BOYUT f %
Disiplin Kurulu Konusuna Atifta Bulunma 12 3

Konuya deginen 12 0Ogrencinin 3’0l disiplin kuruluna gonderilme cezasinin
kaldirilmasini, 1 6grenci ise 3 hatadan sonra Ogrencinin disiplin kuruluna
sevkedilmesini istediklerini, 2 Ogrenci disiplin kuruluna gonderme cezasinin
olmasinin gerektigini (dayakla cezalandirma yerine), 1 6grenci bahgeye ¢op atani, 1
Ogrenci dersi dinlemeyeni, 1 6grenci dgretmenlere ve dgrencilere saygisizlik yapani,
1 ogrenci okulun diizenini bozami, 1 6grenci ders harici seyleri okula getireni
disiplin kuruluna gonderecegini ifade etmistir. 1 Ogrenci Ogrencilerin de
Ogretmenleri disiplin kuruluna génderme yetkisini talep etmistir. Konuyla ilgili bir

0grenci yorumu agagidaki gibidir:

(E9D-4)
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Disiplin kuruluna gonderilme cezas1 nefret uyandiran nitelikte bir cezadir.
Dolayisiyla cezalandirma yontemi olarak demokratik okulda kabul edilebilir bir ceza

yontemi degildir.

4.1.5.5.6 Kavga
Ogrencilerin yazilar1 kavga konusuna atifta bulunma durumuna gore incelenerek,

veriler sayisallastirilmis ve sonuclar Tablo 94°te verilmistir.

Tablo 94
Ogrencilerin Yazilarindaki Kavga Konusuna Atifta Bulunma Durumuna

Iliskin f ve % Analizi Sonuclar

BOYUT f %o
Kavga Konusuna Atifta Bulunma 9 2

Sozkonusu yazilar incelendiginde, konuya atifta bulunan Ogrenciler okullarinda

kavga istemediklerini ifade etmislerdir. Bir dgrenci kavgayla ilgili ¢6ziimiinii su

sekilde ifade etmektedir:
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