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OZET

ELCIN, Melih. Tipta Insan Bilimleri Programlarinin Gelistiriimesine lliskin Gériisler,
Yuksek Lisans Tezi, Ankara, 2007.

Bu arastirmada Diinya’'da ve Tirkiye'de yiritilen ‘Tipta insan Bilimleri’ programlari
incelenerek  programlarin icerikleri, egitim yaklasimlari ve programlarin

geligtiriimesine iligkin uzman goéruslerinin degerlendiriimesi amacglanmigtir.

Bu arastirma, bir nitel arastirma deseni olan durum c¢alismasi olarak tasarlanmistir.
Arastirmanin evreni egitim programlarinda tipta insan bilimleri programlarina yer
veren dinyadaki tip okullari ve ilgili programlarinin sorumlularidir. Birden fazla veri
toplama yontemi kullaniimistir:  Gérisme ve dokuman inceleme. Ddokiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen tipta insan bilimleri programlari hakkinda bilgi
iceren yazili materyalin analizini kapsamaktadir. Dékiman toplama yontemiyle elde
edilen veriler kullanilarak 76 kuruma goérisme formu goénderilmistir. Arastirmada elde
edilen nitel veriler icin betimsel analiz yapiimig, dokiman incelemesi ile elde edilen
veriler tek degiskenli ¢oézimlemeler kullanilarak toplam ve ylzde olarak ifade

edilmistir.

Tum dokiman incelemeleri ve gorismeler sonunda egitim programlari,
yapilanmalari, 6gretim elemanlari ve icerik bilgilerine ulasilabilen tip okulu sayisi
88'dir. Bu sayi igerisinde ABD’de 63, ingiltere’de 7, Kanada'da 3, Tirkiye’de 3, Alimanya’'da
2 ve Arjantin, Avustralya, Yeni Zelanda, Taiwan, isvigre, italya, Hirvatistan, isveg, Norveg,
israil’den birer tip fakiltesinin programlari yer almaktadir.Program sorumlularina

gonderilen gérisme formuna 28 (%36,8) yanit gelmigtir.

Tipta insan bilimleri kavrami tip okullarinda yer bulurken en siklikla program olarak
tanimlanmaktadir ve multidisipliner komisyonlar tarafindan ydrutilmektedir.
Arastirmada ulasilan programlarda kullanilan konu basliklari incelendiginde tipta

insan bilimlerinin disiplinlerarasi 6zelligini ortaya koyan bir tablo ile karsilasiimigtir. Bu



arastirmaya katilan program sorumlularina programlarinin amag ve/veya kazanimlari
soruldugunda bazi kavram ve degerlerin dne ¢iktigr gérulmustur: Algilamak, sinirlari
genisletmek ve farkinda olmak/farkina varmak. Program sorumlulari, egitimler
sonunda oOgrencilerin hasta deneyimlerini daha iyi taniyabilme ve anlayabilme,
elestirel duslunebilme, tibbi daha genis bir ¢cer¢cevede algilayabilme gibi deger ve
tutumlari gelistirdiklerini belirtmislerdir. Program gelistirmenin dogasi gereg@i her an
degerlendirme ve gelistirme slrecinin canli tutulmasi ortak distuncedir. Programlarin
basarili olabilmesi igin yelpazenin olabildigince genis tutulmasi, zaman ve parasal
kisitlayiciliklarin olmamasi, 6gretim Uyeleri ve 6grenci katkisinin alinmasi, kurumsal

hedefler dogrultusunda kiguk adimlarla ilerlenmesi degerlidir.

Anahtar Sozciikler

Tip egitimi, tipta insan bilimleri, program gelistirme



ABSTRACT

ELCIN, Melih. The Opinions on the Development of Medical Humanities Curricula,
Master’s Thesis, Ankara, 2007.

The aim of this study was to evaluate the opinions of the experts on the development
of the curricula, educational approaches and contents of the programs by

investigating the medical humanities curricula in Turkey and around the world.

This study was designed as a case study which was a qualitative research model.
The population of the study covers the medical schools which had medical
humanities curriculum in their curricula, and the directors of those curricula. More
than one method of data gathering was used: Interviews and document search.
Document search included the analysis of the published material about the medical
humanities curriculum, investigated in this study. Using the data gathered from the
documents, the survey was sent to 76 of the instutitions. Qualitative data was
analyzed descriptively, and the data gathered by document search was expressed

by means of sums and percentages using single variable analysis.

The number of the medical schools that the curricula, educational models, faculty
members and contents were accessed at the end of the document search and
encounters was 88. There were 63 schools in the USA; 7 in the UK, 3 in Canada, 3 in
Turkey, 2 in Germany, and one medical school in Argentina, Australia, New Zeland,
Taiwan, Switzerland, Italy, Croatia, Sweden, Norway and Israel. Twenty eight

(36.8%) of the forms of the questionnaires were answered.

The concept of medical humanities in medical schools were mostly defined as
‘program” and conducted by multidisciplinary commissions. In analyzing the topics
included in the curricula, the interdisciplinary characteristics of medical humanities
were met. When the aims and learning objectives of the curricula were asked to the

directors of the programs, the forthcoming concepts and values were distinguishing,



\

expanding the frontiers and being/becoming aware. The directors of the curricula
expressed that the outcomes for the students were to be able to understand and
define the experiences of the patients, critical thinking, and to be able to distinguish
the medicine in a broader framework. As the nature of the program development, the

process of evaluation and development were commonly thought to be active.

For the sucess of the curricula, the scopes should be wider, there would be no
limitations in time and financial issues, the faculty and the students should support

the curriculum, small steps should be taken regarding the mission of the institution.

Key words

Medical education, medical humanities, curriculum development
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1 GIRiS

Bu bdlimde, arastirmanin problem durumu tanimlanarak tip egitiminin
Dinya’'da ve Turkiye'deki gelisimi, editimde program gelistirme c¢alismalari,
saglk sistemlerindeki cagdas yaklagim ve tip egitimine yansimalari, tipta insan
bilimleri kavrami ve tip egitimindeki yeri aciklanmistir. Ayrica programin amaci
ve Onemi, problem clUmlesi ve alt problemler, arastirmanin sinirliliklar ve

saylltilarina, tanimlara ve ilgili arastirmalara yer verilmigtir.

1.1 PROBLEM DURUMU

Tip egitimi ilk caglardan baslayarak gelisimini surdirmekte olan, c¢agin
gereksinimlerine ve toplumun beklentilerine yonelik sirekli bir degisim ve
gelisim icinde olan bir alandir. Usta c¢irak egitimi ile baglayan ve gunimuzde
yasam boyu 6grenme ve kendi kendine 6grenme gibi yaklagimlarin 6ne ¢iktigi
bu suregte tip mesledi ve tibbin teknolojik yani da degismektedir. Tip
mesleginin temel degerleri de bu slregte degisim gdstermektedir. Tip egitimine
cagdas yaklagsimda artik egitimin ya da meslegin temel degerlerinin sadece bilgi
ve teknolojiyle belirtiimesindeki yetersizlik ile tutum gelistirmenin O6nemi
vurgulanmaktadir. Gelinen noktayi ve tip egitiminde insan bilimlerinin bulundugu
yeri, tarihsel sUre¢ ve yasanan gelismeler acisindan bakmak durumu

aciklamakta yararli olacaktir.

Dinyada uygulanmakta olan programlar incelendiginde ‘Tipta insan Bilimleri’
basligindaki uygulamalarin ders, kurs, tip egitimi programinin belirli bir
donemindeki 6gretim etkinlikleri ya da tum tip egitimi programina yayilmis alt
programlar gseklinde yapilandirildigi gorulmektedir. Program gelistirmedeki
farklihgin yanisira ayni baslik altinda farkl igeriklerin oldugu da g6ézlenmektedir.
Bu durum tipta insan bilimleri alaninin tanimindan baslayarak programlarin

incelenmesi geregini ortaya koymaktadir.



1.1.1 Egitimde Program Gelistirme Calismalari

Ogrenene, okulda ve okul diginda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan
o6grenme yasantilari dizenegi olarak tanimlanabilen egitim programinin dort
temel 6gesi bulunmaktadir. Bu 6geler hedef, igerik, 6grenme-6gretme sureci ile
O0lcme-degerlendirmedir. Hedef  kavrami icinde 06grenene kazandirilacak
istendik davranislar yer almaktadir. icerik 6gesi ile egitim programinda
hedeflere uygun diisecek konular butini belirtimektedir. Ogrenme-d6gretme
surecinde ise, hedeflere ulasmak icin hangi 6grenme-6gretme modelleri,
stratejileri, yontemleri ve tekniklerin segcilecegi vurgulanmaktadir. Olgme-
degerlendirme 6gesinde hedef davranislarin ayri ayri test edilip, istendik
davranislarin ne kadarinin kazandirildigi ve yapilan egitimin kalite kontrolu
vurgulanmaktadir. Butin bu 6geler arasindaki iligskilerin dinamik olmasi ve bu
yolla égelerin birbirini etkiledigi, bu etkilesimin de sistem yaklagsiminda oldugu
gibi sistemin bir 6gesinde olan degisme, sistemin timuna etkiler noktasindan
hareketle egitim programinin bir 6gesinde yapilacak degismenin programin

timana etkileyecegdi varsayillmaktadir (Demirel, 2005).

Program gelistirme c¢alismalarinin arastirma ve gelistirmeye doénuk olarak
yonlendirilmesi gerekmektedir. Ozellikle giinimizde bilim, teknoloji ve iletisim
alanlarindaki bas donduricl gelismeler, program gelistirme ¢alismalarinin
surekli olmasini, arastirma ve gelistirme calismalarinin kesintisiz yapilmasini
gerekli kilmaktadir. Bir programi gelistirmeye karar vermede baslangi¢c noktasi
felsefedir. Programla ilgili sonraki kararlar igcin de bir temel olusturmaktadir.
Program hedeflerini, araglarini ve sonugclarini belirlemede bir 6lgut haline
gelmistir. Hedefler, felsefi inanclara dayali degerleri, araclar felsefi tercihleri
yansitan sureg ve yontemleri, sonuglar ise gergekleri ve 6drenilmis davraniglari
icermektedir. Egitimi baslica doért felsefe etkilemistir: idealizm (idealist gériis),
realizm (gercekgi gorus), pragmatizm (yararcilik-faydaci gorts) ve existentializm
(varolusguluk). ilk iki felsefe geleneksel, diger ikisi ise cagdastir. Egitim

felsefeleri de daimicilik (prennialism), esasicilik (essentialism), ilerlemecilik



(progressivism) ve yeniden kurmacilik (reconstructivism) olmak Uzere dort
felsefedir. Bu dort felsefeden her biri koklerini daha énce adi gegen dort temel
felsefeden almaktadir. Daimicilik realizmden ilham almakta, esasicilik idealizm
ve realizmden ilham almakta, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik yararciliktan
ilham almaktadir. Yeniden kurmacihigin bazen varolusgulukla da ilgisi
bulunmaktadir. Program gelistirme c¢alismalarinda psikolojiden her asamada
yararlaniimaktadir. Ozellikle hedeflerin belirlenmesi asamasinda, hedefler
egitimle olusturulabilirlik ve ulasilabilirlik agisindan belirlenmeye calisildiginda
psikolojinin bulgularindan buylk oOlglide yararlanmak gerekmektedir. Psikoloji
bilimindeki tarihsel gelismeler dikkate alindiginda 6grenmeyle ilgili kuramlar iki
ana gruba ayrilmaktadir: Davranis¢l kuramlar ve biligsel alan kuramlari
(Demirel, 2005).

Program gelistirme kavrami ve slrecinin zaman igerisinde geldigi noktalari
gormek onemlidir. 1918 yilinda Bobbit'in yayinladigr “Egitim Programi” adli
kitap, egitimde program gelistirme ¢alismalarini tim asamalari ile ele alan ilk
calisma olmustur. 1949°da Ralph Tyler'in yayinladigi “Egitim Programi ve
Ogretimin Temel ilkeleri” adli kitap ile 1962 yilinda Hilda Taba’nin yayinladigdi
“Program Gelistirme: Kuram ve Uygulama” adli kitap bu alanin basyapitlari
olarak gosterilmektedir. Program gelistirme modelleri arasinda Taba, Tyler,

Taba-Tyler, Wulf ve Schave gibi modeller sayilabilmektedir (Demirel, 2005).

Program gelistirirken izlenecek adimlar, basit bir sekilde gdstermesi agisindan
Taba modeli 6rnedi Uzerinden tanimlanmistir. Bu modelde tanimlanan sekiz
basamak; program hazirligina baslarken, ilk dnce ihtiya¢ saptama calismasinin
yapilmasi, egitimin amaclarinin belirlenmesi, egitimin amaglari dogrultusunda
icerigin belirlenmesi, igerigin kolaydan zora, basitten karmasgiga dogru
dizenlenmesi, egitimin amaglari ve hedefleri dogrultusunda neyin nasil
Ogretileceginin ele alinarak, 6grenme yasantilarinin belirlenmesi, 6grenme
etkinliklerinin dizenlenmesi, neyin nasil degerlendirileceginin saptanmasi ve
son olarak da program 6gelerinin sirasi ve iliskilerinin kontrol edilmesidir (Bahar
Ozvarig, 2002).



Turkiye’'de temel olarak Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yurutilen ¢alismalarda
kullanilan modeller incelendiginde, bu alandaki uzmanlarin Taba-Tyler
modelinin etkisi altinda kaldiklari gézlenmistir. Bu modellerin yanisira, Demirel
tarafindan gelistirilen modelin, Turkiye’de benimsenen Taba-Tyler modeline
uygun dustugu ve daha ¢ok 6gretmen egitimi programlarinin hazirlanmasindan

esinlenerek ortaya ciktigi gérulmektedir (Demirel, 2005).

Tip egitimi alaninda 6nerilen modellerden biri John Hopkins Universitesi'nde
geligtirilen “Program Gelistirmede Alti Basamak Yaklagimi’dir (Kern, 1998).
Egitim programlarinin  amagclarinin  olmasi  gerektigi, tip egitimcilerin
ogrencilerine, hastalarina ve topluma kargi onlarin gereksinimlerini karsilamak
konusunda mesleki ve etik zorunluluklarinin bulundugu, ¢abalarinin ¢iktilarinin
tanimlanmig olmasi gerektigi ve mantikli, sistemik bir yaklasimin tum bu
sonuglara ulastiracagl sayiltilariyla yola ¢ikan modelde alti basamak yer

almaktadir:

. Basamak 1: Problemin tanimlanmasi ve genel gereksinimlerin
belirlenmesi

. Basamak 2: Hedef 6grenciler i¢in gereksinim analizi

. Basamak 3: Amag ve hedefler

. Basamak 4: Egitim stratejileri

. Basamak 5: Uygulama

. Basamak 6: Degerlendirme ve geribildirim

Turkiye’'de bu alanda yapilan galisma ise Odabasi ve digerleri (2006) tarafindan
gelistirilen “Tip Fakdlteleri igin Program Gelistirme Modeli"dir (Sekil 1). Bu
modelde Turkiye’'deki sadlik sistemi ve tip fakillteleri g6z 6ntiinde bulundurularak

Turk yuksek 6gretim sistemine uygun bir model tanimlanmistir (Odabasi, 2006).



Sekil 1: Tip fakilteleri icin program gelistirme modeli (Odabasi, 2006)
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1.1.2 Tip Egitiminin Gelisimi

Eski Yunan’da hekimler “zanaatkar” olarak degerlendiriimis ve okullarda sistemli
okul egitimi degil “usta” hekimlerin yaninda galigilarak elde edilen bir hekimlik;
yani usta-girak iliskisi seklinde bir egitim var olmustur. MO. VI. yiizyildan
baglayarak Kos (Yunanistan) ve Bergama’da yer alan Asklepionlar (Saghk
tanrisi Asklepios adina yapilan tapinak-hastaneler) bu dénemdeki hekimligin ve
hekim egitiminin merkezleri olmuslardir. Hipokrat ve Galen bu tapinak-
hastanelerde hem  mesleklerini  uygulamis hem de yaklasimlarini
gelistirmiglerdir. Hekim egitiminin usta-girak iliskisi seklinde surdurtlmesi,
kuskusuz c¢iragin ustayi izlemesi ve taklit etmesi anlamina gelmektedir. Ustanin
benimsedigi tibbi 6greti dogdal olarak c¢iragin da izleyece@i bir ogretiye
donusmekte, herhangi bir tip anlayisi bu yolla varligini surdirmektedir. Tipta
sistemli bir okul egitiminin ilk érneklerinin MO. Ill. yiizyilda iskenderiye’de
(Misir), MS. V-VI. ylzyillarda Cundisapur Tip Okulu (iran) gibi yerlerde verildigi
sdylenmektedir (Aydin, 2006).

IX-XII. yuzyllarda Avrupa’da gelisen tip egitimi, daha c¢ok dinin ve din
adamlarinin kontroliinde surdurulmuastuar. IX. yuzyilda dizenli egitim veren ilk tip
okulu olarak bilinen Salerno Tip Okulu (italya) kurulmustur. Okulda Hipokrat,
Galen ve islam bilim insanlarinin kitaplari okutulmustur. Bu okulu, Bologna
(1150), Montpellier (1173), Padua (1222), Napoli (1224) ve Paris (1280) tip
okullari izlemistir. 1224 yilinda Il. Frederick, Napoli Kraligr'nda calisan her
hekimin Salerno Tip Okulu’ndan onay almak zorunlulugunu getirmesiyle bu okul

Avrupa’da resmi olarak taninan ilk tip okulu olmustur (Aydin, 2006).

ABD’de ilk tip okulu 1765 yilinda Philadelphia’da Benjamin Franklin tarafindan
kurulmustur. 1800’lere gelindiginde ABD’de 40 tip okulu ve 400’e yaklasan
sayida tip egitimi veren kurulug bulunmaktadir. Bu kuruluslarin giris Ucretini
Odeyebilmek tek kosuldur ve 4-6 ay icinde mezun olunabilmektedir. Usta-girak
egitimine dayali egitim programlari olarak degerlendirilebilecek bu donemdeki

tip egitiminde her 6grenci sectigi bir hekimle 1-3 yil birebir ¢alismakta ve



mesledi ondan 6grenmektedir. Temel bilimlerin klinikte ¢cok az 6énemi vardir.
Yineleme ve ezberleme en ¢ok kullanilan 6grenme stratejisidir. Basvuru
kitaplari ancak 1850’lerde basilmaya baslamistir. Birlikte ¢aligilan hekim hem
temel egitici hem de rol modeldir. Mezunlarin klinik yeterligini degerlendiren bir

sistem ya da kurulug bulunmamaktadir (Papa & Harasym, 1999).

Avrupa’da ise dzellikle Fransa ve Almanya’da Universiteler igerisinde yapilanan
ve disiplin temelli bolimlerden olusan tip fakuilteleri bulunmaktadir. 1800’lerin
sonlarinda ABD’de tip mezunlarinin kaliteleri o kadar c¢ok tartisiimaya
baglamistir ki sonunda o dénemdeki Avrupa tip egitimi modeli uygulamaya
sokulmustur. Disiplin temelli editim programi anlayigi ile birlikte egitimin suresi
de once iki sonra dort yila uzatiimigtir. Bu egitim programlarinin uygulanmasi ile
ogrenciye verilen bilginin miktari ¢gok artmig, temel bilimler 6nem kazanmig ve
yeni disiplinler olugsmustur. 1900°IG yillarla birlikte 6grencilerin “ezberleyen”
kimliginden “dustnen” kimligine degisimini dngbren egitim prensipleri disiplin
temelli egitimin de bir 6zelligi haline gelmistir. EQgitimin temel amaclari
ogrencilere egiticiden bagimsiz gercekleri goérebilme ve yargilayabilmeyi, kendi
kendilerine dgrenebilmeyi ve egitim sureci sonrasinda da bilgilerini
yenileyebilmeyi, bilginin edilgen alicilari olmak yerine aktif 6grenenler olmayi

ogretmek olmustur (Papa & Harasym, 1999).

ABD’de galismalarini sirduren Carnegie Foundation’in yurtttigu bir galisma tip
egitiminde ciddi etkiler olugturmus ve koklu degisimlere yol agcmistir. Egitimci
Alexandr Flexner tarafindan ABD ve Kanada'daki tum tip fakulteleri ziyaret
edilerek hazirlanan 1910 tarihli “Flexner Raporu” Ulkedeki tip egitimini tarihsel
gelisiminde Ozetlemekte, okullardaki egitim programlarin dokimunu yapmakta
ve tip egitiminin geligsimi i¢in oOneriler sunmaktadir. Raporda tip egitiminin
standartlardan uzak oldugu, egitim programlarinin igeriklerinin belirli olmadigi,
on kosullar tagsimayan ¢ok sayida kurum tarafindan verildigi ve 6nlemlerin
alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Flexner, 1910). Bu rapor sonrasinda tip

fakultelerinin sayisi 30 yil icinde 160’dan 66’ya dismus, tip egitimi dncesi kolej



egitimi zorunlu hale gelmis ve tip egitiminin ilk iki yili klinik 6ncesi temel bilimler,

son iki yili klinik egitim olacak sekilde yapilandiriimistir.

Disipline dayal egitim programlarinda yasanan temel sikintilar 6gdrencilerin
keskin sinirlarla ayrilmis olarak kendilerine sunulan bilgileri birlestirmekte
zorlanmalari, disiplinlerin kendi alanlar iginde 6grenilmesini gerekli goérdukleri
bilginin her gecen gun artmasi ve o&grencilerin ilk iki yil tamamen hasta
temasindan uzak kalmalari nedeniyle profesyonel gelisimlerinde yasanan
gecikmeler olarak belirtilebilir. Bu sikintilar 1950’lerde yeni bir egitim programi
yaklasimini tip egitimine getirmistir: Organ ya da sistem temelli entegre sistem.
Bu sistemde belirli bir baslik altinda disiplinler biraraya gelerek 6grenme
hedeflerini belirlemekte ve bu hedefler gergevesinde egitim programlarini
olusturmaktadirlar. Western Reserve School of Medicine (ABD) bu yondeki

calismalara 6nderlik yapan kurum olmustur (Papa & Harasym, 1999).

Sistem temelli egditim programlarinda saglanan entegrasyon ne vyazik ki
ogrencilerin 6grenmelerinde ayni entegrasyonu saglayamamistir. Bir problem
durumunda beklenen entegrasyonun olumlu etkisi yaratilamamistir. Bilissel
teorilerin etkisi altinda, McMaster Universitesi (Kanada) ve Dr. Howard Barrows
liderligindeki tip egitimi programlari klinik problemlerin igerikleri ¢evresinde
yeniden organize edilerek dgrencilerin kiguk gruplarla 6grenmelerini amaclayan
probleme dayali 6grenme modellerini uygulamaya baglamistir (Papa &
Harasym, 1999). Bu modelde o6grenciler klinik durumlarla erken ddénemde
karsilagsmakta, kiclk grup calismalari sayesinde oOgrenci-merkezli aktif bir
o0grenme ortami yaratilmakta, ogrencilerin 6grenmeye karsi tutumlari
gelismekte ve bu yolla saglanan 6grenme daha kalici olmaktadir (Barrows &
Tamblyn, 1980; Papa & Harasym, 1999).

Probleme dayali 6grenme modellerinde de zaman iginde bazi zorluklar
olusmustur: Klinik durumlarin iyi segilmesi, egitimdeki bilgi iceriginde bosluklarin
olusabilmesi, maliyet ve insan gucu acgisindan getirdigi yuk ve dgrencilerin karar

verme surecini geriye donuk isletiyor olmalari. Bu modelin gicli yanlarini



kullanan, zorlandigi noktalarda yeni ¢dzimler getiren klinik durumlara dayali
egitim programi yaklagimi ilk olarak 1991 yilinda Calgary Faculty of Medicine’da
(Kanada) onerilmistir. Bu modelde temel olan, karsilasilan durumlar igin
tanimlanan semalara dayali bir 6grenmenin gerceklesmesidir (Mandin,
Harasym, Eagle, & Watanabe, 1995). Bu yaklagimda klinik durum bir semanin
gbzden gecirilmesi ve nasil kullanildiginin gosterilmesi ile baslamaktadir. Bunu
konu ile ilgili anlatimlar izlemektedir. Ogrencilerin olgudaki problemi ¢ézmelerine

olanak saglayan bir probleme dayali 6grenme oturumu ile sonlanmaktadir.

Bu yaklasimlarin timu tip egitiminde konulan hedeflere ulagsmada, bilgi, beceri
ve tutumlarin kazaniimasinda kullanilan egitim yaklasimlari ve ydntemlerini
tanimlamaktadir. EQitim alanindaki gelismeler ve tibbin zaman igindeki degisimi

bu yaklagimlari ve etkinlikleri de ileriye tasiyacaktir.

1.1.3 Tiirkiye’de Tip Egitiminin Geligimi

Anadolu’da hem Selguklu hem de Osmanl déneminde Darussifalar karsimiza
cikmaktadir. Darissifalar, islevsel olarak buglinki hastanelere karsilik gelen
hizmet kurumlaridir. Tedavi edici hekimlik hizmetlerinin yanisira tip egitimi veren
kurumlar da olduklari sdylenmektedir. Buradaki egitim de usta-girak iliskisi
seklinde bir egditimdir. Burada egitim goérenler hocasindan icazet almaktadir.
1206’da Kayseri’de kurulan Gevher Nesibe Darlssifasi’nda da bu tir bir hekim

egitimi yapildidi ileri straimektedir.

Osmanli imparatorlugu’ndaki hekim egitimi de kurumsal niteligi olmayan,
sistemli bir okul egitimi degildir. Hekimler, hastane ya da 0zel
muayenehanelerinde yanlarina ¢irak alarak hekim yetistirmektedir. Basta
Suleymaniye Medresesi olmak tzere Osmanli ddneminde resmi anlamda hekim
yetistirilen medreselerdeki editim ise tibba 6zel degil genel egitim seklindedir.
Buradaki egitimde yetisen hekimlerin diplomalari okul adina degil medreseyi

yoneten hocanin adina verilmektedir (Aydin, 2006).
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Osmanlrda artan hekim gereksinimini kargilamak tUzere modern nitelikteki okul
egitimi girisimleri XIX. yuzyilda baslamistir. 1805 yilinda Tersane Tibbiyesi ve
Kurugesme Tip Okulu kurulmasi denemeleri basarisizlikla sonuclanmistir. ilk
modern tip okulu 14 Mart 1827'de Hekimbasi Mustafa Behget Efendi’nin
gabalariyla kurulmustur; adi “Tibhane’dir. Okulun amaci orduya asker
yetistirmektir. Tasra ve kirsal kesime hekim gonderebilmek amaciyla 1867
yihinda ilk sivil tip okulu olan “Mekteb-i Tibbiye-i Mulkiye”nin kurulmasi
gergeklesir. 1908 yilinda sivil tip okulunun basina Dr. Cemil Paga getirilerek
dizenlemeler yapilmig, okulun adi fakllteye doénuastirilerek ilk “Tip Fakultesi”
kavrami 14 Kasim 1908’de kabul edilmigtir. 1909 yilinda askeri tip okulu da tip
fakulltesi yapisina katilmistir (Aydin, 2006).

Cumhuriyet Dénemi’nde gercgeklestirilen Universite reformu sonrasinda 1 Kasim
1933’de Istanbul Universitesi ilk ve tek Universite, tip fakiiltesi de ilk ve tek tip
fakultesi olarak acgilimistir. Alman egitim sistemi etkisi altinda, klasik egitim
yaklagimiyla, amfi derslerinden olusan, egitici merkezli, disiplin temelli bir egitim
programi ile tip egitimine baglanmistir. 1945 yilinda Ankara ve 1955 yilinda Ege
Universitesi'ne bagh acilan tip fakiltelerinde de ayni egitim program yaklagimi

surdardimastar.

1963 yilinda Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi'nin agiimasiyla tip egitiminde
ilk degisim gerceklesmistir. Yeni acilan tip fakultesi amfi derslerinden olusan,
egitici merkezli, organ-sistem temelli entegre egitim programi yaklagimini
uygulamaya baslamistir. Bu degisim daha sonraki yillarda agilan birgok tip

fakultesi icin 6rnek olmustur.

1996 yilinda Dokuz Eylil Universitesi Tip Fakiltesi egitim programinda bir
reform gerceklestirerek tum programini 6grenen merkezli, probleme dayal
6grenme yaklasimi ile yeniden yapilandirmistir. Turk tip egitiminde bu tarihten
sonra tip fakulteleri programlarinda degisikliklere gitmeye baslanmigtir. Egitim
programlarinin Ustlnlikleri ve eksik yanlar, icerikleri ve tip fakultesi

mezunlarindan beklenen yeterlikler tartisiimaya baslanmistir. Fakulteler tek bir
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yaklagim vyerine farkli yaklasimlarin birlikte kullanildigi karma yaklagimlari,

amagclari ve olanaklari dl¢cistnde kullanmaya baslamiglardir.

icerige yonelik olarak da 2002 yilinda “Ulusal Cekirdek Egitim Programi” kabul
edilmistir (Ulusal Cekirdek Egitim Programi, 2002). Her tip fakiltesinin egitim
programi icerigi, c¢ekirdek egitim programini  kapsayacak sekilde

yapilandiriimigtir.

Turk Tabipleri Birligi'nin 2006 Mezuniyet Oncesi Tip Egitimi Raporu’nda (Sayek,
2006), Tarkiye’de bulunan 50 tip fakilltesinin egitim programi yaklasimlarina
bakildiginda sistem temelli yaklasimlarin agirhgir (%76) gdzlenmektedir.
Ogrenen merkezli yaklasimlarin tek basina ya da diger yaklasimlarla karma
sekilde kullanimi da (%46) énemli bir yer tutmaktadir (Sekil 2).

Sekil 2: Turkiye'de tip fakiltelerinde kullanilan egitim programi yaklasimlar (Sayek,
2006)
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1.1.4 Saglik Hizmetlerinden GCagdas Beklentiler ve Tip Egitimi

Geligsmis toplumlar, yetiskinlerinin 80'li yaslara kadar ulagabildigi, ¢ocuklarinin
hastalanmadan buyuyebildigi, kanserin tedavi edilebildigi ve yagsamdaki stres
etkenlerinin olabildigince azaltildigi bir toplumu duslemektedir. Kisiler internet
kaynaklarindan yararlanarak hastaliklar ve tedavilerine yonelik bircok bilgiye
ulagabilmekte, hekimler ve uygulamalarina yonelik istek duzeyleri de
yukselmektedir (Elgin, 2001; R. Jones, Higgs, de Angelis, & Prideaux, 2001).

21. yuzyilda tip alanindaki bilginin kisalan yarilanma omr0, artan bilgi yukd,
hizla gelisen ve degisen tibbi teknoloji, tedavi hizmetlerinin dnceliklenmesi ve
saglik hizmeti sunumunda finansmanin belirleyiciligi tip egitimi Gzerinde de
etkisini gostermistir. Degisen kosullar tip fakultesi mezunlarinin sahip oldugu
bilgi, beceri ve tutumdan farkl bir hekim donanimi beklentisi yaratmigtir. Maliyet
etkinlik yaklasimina uygun, yodnetsel kontrol mekanizmalari ve sisteme
yapilacak 6deme bicimlerini de dikkate alarak takim calismasi iginde hizmetini
sunmasi gerekmektedir. Saglik hizmeti sunucularinin tip fakiltesi mezunu igin
tanimladiklari yeterlikler ise saglik hizmetinin yapilandiriimasi ve finansmani,
kaynak kullanimi ve risk yonetimi, toplumun sagligina yonelik nicel yontemler,
biyoistatistik, klinik karar verme, arastirma becerisi, bilgisayar kullanimi, tibbi

bilisim, sosyal ve davranigsal beceriler ve tibbi etiktir.

Tip egitimini planlayanlar ve egitimi almayr amaclayanlar igin hedefler
cesitlenmistir. Tip editimcileri saghgi surekli gelistirme amacini benimsemesi
beklenen hekimlere kazandirilacak yeni becerileri tanimlarken anatomi, fizyoloji
ve biyokimyanin yanina epidemiyoloji, istatistik, tibbi karar verme, ekonomi,
psikoloji ve etigi eklemeye c¢alismaktadirlar. Bireylerin etkili bir sekilde tedavi
edilmesi amaclanirken, toplumun sagliginin korunmasi ve gelistirimesi de 6nem
kazanmaktadir. Mesleksel becerilere yonetim ve takim calismasi becerileri
eklenerek yeni saglik sisteminde c¢alisabilecek hekimlerin yetismesi
hedeflenmektedir. Hepsinin 6tesinde bu surekliligin saglanmasi igin dnlemlerin

alinmasi gerekmektedir. Bu sistemde calismakta olan hekimler de eksik
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kaldiklari yonleri vurgulayarak bu degisime katki sunmaktadir. Farkh kultar ve
etnik kdkenli gruplarla galigirken, onlarin saglik sistemine katilmalari ve saglik
harcamalarinin karsilanmasini saglayan saglik sigorta sistemlerinin yapilanmasi
ve isleyisi de dnemli bir sorunu olusturmaktadir. Bu yeterliklerin kazandiriimasi
icin yapilacak duzenlemelerin yillardir stre gelen bireye yonelik, organ temelli

ve hastaliga 6zellesen modelle dengelenmesi gerekmektedir (Seifer, 1998).

Saglik alanindaki akademik ortamda da 6nemli degisiklikler yasanmaktadir.
Akademik ortamlarda arastirma egitimden daha dnemli gériimeye baslanmigtir.
Birgok tip faklltesinde “yayin yap ya da yok ol” kultiri hizla yerlesmektedir.
Arastirma Uretkenligi 6gretim Uyelerinin ilerlemesinin degderlendiriimesinde
dnemli bir 6lgit haline gelmistir. Ogretmek, hasta bakmak ve halk saghgi
konulariyla ugrasmak artik daha az oOnemli kavramlar haline gelmektedir.
Onceki yillarda Amerikan tip egitimi yaklasiminda yapilacak arastirmalarin
Ogretimle ve hasta bakimiyla iligkili olmasina 6zen gdsterilmistir. Klinik
arastirmaciy1  6dillendirmek onun klinisyen ve egitici yanlarinin da
odullendiriimesi anlamina gelmistir. 1960’lardan sonra arastirmanin daha
molekdler bir yapiya gecmesi, bir¢ok kritik calismada hastalarin atlanmasina yol
agcmistir. Birgok prestijli calisma artik laboratuvarlara kapanmayi gerektirir
olmustur. Klinik egiticiler i¢in artik arastirmaci olmak, arastirmacilar igin de klinik
bilgi ve  6gdretme deneyimlerini kullanmak zorlagsmaya baglamistir. Saglk
hizmeti ortami Oyle hareketlenmistir ki artik klinisyenler klinik Uretkenliklerini
artirmaya, daha ¢ok hasta bakarak gelirlerini gogaltmaya zorlanmaktadirlar. Bu
nedenle egitime daha az zaman ayirabilmekte ve hizla doygunluk ve bikkinliga
ulasmaktadirlar. Saglik kurumlarinda artik 6grencilerin duyduklari kavramlar da
degismektedir. Hastayl rahatlatmak ya da koruyucu hekimlik yerine “pazar
pay!l”, “hizmet birimi”", “finansal olarak dibe vurmak” gibi kavramlarla
yetismektedirler. Bu kiltirden de ticari bir is olarak saglik hizmetinin, mesleki
tutkuyu tehdit edebilecegini 6grenmektedirler. Bu noktada tip egitimi bir ¢cikmaz
iginde bulunmaktadir: Ogrenciler ve asistanlar siklikla hekimlik uygulamalarini
ikincil is olarak goéren, hasta gormeye zaman ayirmayan ve becerilerini

yenilemeyen 6gretim Uyeleri tarafindan ya da modern biyomedikal tibba uzak
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kalmig, hasta goérmekten bagka bir zaman bulamayan 6gdretim tyeleri tarafindan
egitiimektedir (Cooke, Irby, Sullivan, & Ludmerer, 2006).

Her meslek egitiminin amaci 6grencileri becerikli ve sorumluluk sahibi olarak
yetistirmektir. Bu nedenle 6grenciler kuramsal anlamda yuklu bir egitim almali
ama egitimi tamamlarken ne kadar bildigi ile degdil bununla ne yapabilecegi
uzerinden degerlendiriimelidir. Tip egditiminin amaci bilgiyi, becerileri ve
mesleksel degerleri dengeli ve entegre bir bigimde kazandirmaktir. Kuramsal
bilgi Universite kultlrlu iginde basariyla aktarilabilmektedir. Hastalarin bakim
sorumlulugunu Gstlenmek 6grenme igin guclu bir uyarandir. Tip egitiminin ahlaki
yonu, ogrencilerin hastanin gereksinimlerini  Onceliklemeyi istemeleriyle
mesleksel deger ve Ozelliklerin kazanilmasini gerektirir. Yine de tip egitiminin
kuramsal yonunun oldugu kadar beceri ve tutum yonunin de altindan
kalkilamayacak kadar yuklu oldugu g6z ardi edilmemelidir. Bu noktada
yapiimasi gerekenler de agiktir. Artik modern dunyada psikoloji ve egitim
alaninda birgok durum ¢ok net olarak tanimlanmis durumdadir. Sorun
gereksinimlerin iyi de@erlendirilebilmesi ve buna yonelik tip egitimi
programlarinin yeniden tasarlanabilmesidir. Tip egitiminin bilesenlerin bu
noktada katkisi, destedi ya da yaptirnrmi onemlidir. Kimi zaman yardim eden
ama kimi zaman da zorlayici olacak Onlemlerin alinmasi, tanimlamalarin
yapilmasi ve standartlarin belirlenmesi gereklidir (Cooke, Irby, Sullivan, &
Ludmerer, 2006).

Dinya Saghk Orgiti, gelecegin doktorlari icin su 6zellikleri tanimlamistir
(Boelen, 1994):

o Hastayl, hem birey hem de ailenin ve toplumun bir Uyesi olarak butincul
bir sekilde gbren bir hizmet sunucu,

e Sundugu hizmeti gelistirirken uygulanacak teknolojinin etik ve maliyet
etkin olanini se¢gmede bir karar verici,

o Bireylere ve gruplara kendi sagliklarini koruma ve gelistirmelerinde glg¢

veren bir iletigsimci,
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« Birlikte calistigl insanlarin glvenini kazanarak bireyin ve toplumun saglik
gereksinimlerini uzlastirabilen ve toplum vyararina girisim yapan bir
toplum lideri,

e Saglk verilerinin uygun kullanimini gelistirerek hastalarin ve toplumun
gereksinimlerini  kargilamak igin saglik uygulamalarinin iginden ve

disindan organizasyonlarla ve bireylerle uyumlu galisabilen bir yonetici.

Diinya Saglik Orgiitii tim diinya igin bu hedefleri koyarak hekimlik meslegi icin
temel Ozellikleri tanimlama yoluna gitmistir. Ancak tip egitimini daha temel
etkileyecek olan ulusal duzeydeki duzenlemeler, standartlar ve getirecegi

yaptirnimlardir.

Ulusal Cekirdek Egitim Programr’nin girisinde Turkiye'de tip egitiminin amaci su

sekilde tanimlanmigtir (Ulusal Cekirdek Egitim Programi, 2002):

o Turkiye’'nin saglik sorunlarini bilen ve birinci basamakta bu sorunlarin
Ustesinden gelebilecek bilgi , beceri ve tutumlarla donanmis,

o Birinci basamak saglik kuruluglarinda hekimlik ve ydneticilik yapabilecek,

o Meslegini etik kurallari gozeterek uygulayan,

o Arastirici ve sorgulayici olan,

« Kendisini surekli olarak yenileyip geligtiren,

o Uluslararasi duzeyde kabul edilen dlgutlerde hekimler yetistirmek.

Bu tanimlamadan yola ¢ikarak Turkiye’deki tip egitimi icin yapilabilecekleri hem
ulusal hem de kurumsal dizeyde tartismak ve belirlemek olanakli hale
gelmektedir. Egitimde hedefler, 6gretimi yonlendirmesi, 6dretme-6grenme
isleminin yapilmasini ortaya koymasi ve dlgmelere kilavuzluk etmesi agisindan
gerekli gorulmektedir. Hedefler, 6grenciye kazandiriimak Uzere segilen istendik
Ozelliklerdir. Bu &zellikler; bilgiler, beceriler, tutumlar, ilgiler ve davranislar
olabilmektedir. Cagdas tip egitiminde hedefler sinirlari asan tip bilgi ve
uygulamalarindan baslayan, icinde bulunulan toplumun sadlik sorunlarina ve

Ulke saglik hizmeti uygulamalarina dayanan bir anlayigla ele alinmalidir. Tip
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faklltesinin  amaclari ve yetigtirimek istenen insan glclu o&zellikleri
dogrultusunda egitim programinin hedeflerinin de inceltimesi gerekmektedir
(Odabasi, 2006).

Tip egitimindeki klasik anlayisa bakildiginda varolan temel sorunlar sunlardir:

« Bilgi yuku 6grenci kapasitesini agmigtir.
o Temel bilimler klinik uygulamalarla, klinik bilimler ise temel saglik
sorunlariyla iligkilendiriimeden 6gretilmektedir.

« Saglik alanina ¢ok dar bir pencereden bakilmaktadir.

ingiltere’de Genel Tip Konseyi (General Medical Council) ve ABD’de Amerikan
Tip Okullari Birligi (Association of American Medical Colleges) tarafindan
tanimlanan ve tip egitimiyle ugraganlarin bugun Gzerinde anlastigi gorus, tip
egitiminin yasam boyu kendi kendine 6grenmeyi 6zendirmesi, temel, klinik ve
sosyal bilimler arasinda tam bir entegrasyonun saglanmasi, tip egitiminin temel
saglik hizmetlerine ve koruyucu hekimlige adirlik verecek sekilde yeniden
yapilandiriimasi, 6grencilerin egitimin ¢cok daha erken dénemlerinde hasta ile
temas etmesi, tip egitiminin sagligin biyolojik, psikolojik, sosyal ve ekonomik
bilesenlerini birlikte igermesidir (AAMC, 2004; GMC, 2003).

Tip 6grencilerinin davranigsal ve sosyal bilimler alanlarinda da egitilmelerinin
onlari, hastalarinin riskli davraniglarini anlamak ve uygun tartismalarla onlari bu
davraniglarinda dedisiklie yoneltmek konusunda ¢ok daha donanimli hale
getirecedi aciktir. Bu alanlarda alinacak egitim bircok kronik hastaligin
onlenmesi ve bu hastaliklara sahip kigilerin daha etkin tedavileri icin de
kaginilmazdir. Davranis ve sosyal bilimler egitimleri sirasinda da vurgulanacak
olan iletisim becerileri, tedavi surecinde hastalarla daha iyi iligkiler kurulmasini
ve hastalarin tedaviye uyumlarini da artiracaktir. Bu egitimler sadece hasta ve
hekim arasinda degil hekimlerin hekimlerle kuracagi iligkilerinin de
gelistiriimesinde etkili olacaktir (Cuff, 2004).



17

1.1.5 Tipta insan Bilimleri

Hekimler, geleneksel olarak toplumda yasamsal 6nemi olan bir pozisyonda
bulunmaktadirlar. Saglik hizmetlerindeki gelismelerle birlikte, bircok hekim
kendini ekonomik anlamda zorlayan, inandiklari idealleriyle yarisan, profesyonel
secimleriyle celisen ve kolay olmayan kosullarla kargi karsiya bulmaktadir.
Acikcasi, hekimlerin birey ve hekim olarak ayakta kalabilmeleri i¢in bu yeni

ddnyanin sinirlarini anlamasi gerekmektedir (Friedman, 2002).

Toplum, hekimden tani koymada bilgili ve uygulamalarda becerikli olmasinin
yaninda hastasinin duygusal gereksinimlerine duyarli ve yardimci olmasini da
beklemektedir. Yaygin olarak karsilagilan birgok hastalik igin ¢ok genis bir
yelpazede tedavi seceneklerin bulundugu gunumizde hala hizli ve basaril
tedavilerin olanakli olmadigi durumlar da yer almaktadir. Kronik hastalari olan
hekimlerin onerdikleri tedavi ydntemleri kendileri icin bile yakinma nedeni
olabilmektedir. Bircok hasta icin tibbin teknolojik yonu korku verici olmaktadir.
Yan etkilerin yarattigi cekinceler hekimlere vyapilan takip ziyaretlerinin
azalmasina, onerilen ila¢ ya da tedavilerin uygulanmamasina neden olmaktadir.
Modern tibbin fiziksel ve psikolojik sertligi, sevkat arayisindaki birgok kimsenin
alternatif tibba ydnelmesindeki en 6nemli etkenlerden biri olmaktadir (Grant,
2002).

Gunumuzde hekimlik uygulamalari ile toplumun bunlari degerlendirmesi
arasinda gercek bir karsitlik bulunmaktadir. Tip tarihinin higbir aninda hekimler
bu kadar bilgi zenginligine, teknolojik yardima, etkili tedavi edicilere ve cerrahi
becerilere sahip olmamislardir. Buna karsilik, yine higbir zaman bu derece
toplumsal hor gortlme ve tatminsizlik de yagsamamislardir. Hekimler materyalist,
hastalarina 6zen ve sevecenlik gostermeyen, hastalariyla iletisim kurmakta
zorlanan ya da kurmak istemeyen kisiler olarak algilanmaktadir. Hastalar artik
yasadiklari bu eksiklikleri internetten bilgi edinerek, farkli gruplar tarafindan
alternatif ya da tamamlayici tip olarak adlandirilan ydntemlere basvurarak

gidermeye yonelmistir (Goulston, 2001).
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Tip egitiminde halen varolan iletisim ve etik egitimleri dgrencilere bilmeleri
gerekeni o6gretmektedir. Ancak bilmek uygulamak anlamina gelmemektedir.
Neyin gerektigine ne zaman ve nasil karar verilecektir. Cok az yasam ve
hastallk deneyimi olan genc¢ hekimlerin olaylari derinlemesine sorgulayip
hastalarinin nasil bir siregten gegctigini anlamalarini beklemek zordur. Toplum
ise ayni kosullarda hastasinin duygu ve dusuncelerini daha iyi algilayabilen
hekimler istemektedir. Tibbin bilgi yiki ve gereksinim duydudu beyin glcu
degismedigine gore olmasi gereken ortaya ¢ikan yeni durumlara ve beklentilere

uygun degisikliklerin tip egitimi programlarinda yapilmasidir (Grant, 2002).

Hekimlerden ve dgrencilerden beklenen, sagligi etkileyen bilesenleri ve daha
genis kavramsal bir algilayisla sagliktaki esitsizlikleri ve bunlarin saghgin
bozulmasina etkilerini ayird edebilmeleridir. Bu hekimlerin saglik sorunlari ile
basa cikarken donanimlarini gelistirmelerini de saglayacaktir (Macnaughton,
2002).

Hekimler gunimuzde varolan ya da olmayan hastaliklari nedeniyle korkulu,
kaygili ve hassas bir¢cok bireyle karsilagsmaktadir. Hepsi hekimden yasadiklari
duruma bir ¢6zim getirmesini beklemektedir. TUm insanlar birbirine benzedigi
Olcude birbirinden farklidir. Basta edebiyat olmak tzere sanatin diger alanlari da
bu noktada devreye girmektedir. Durumdaki ortak noktalarin goériimesine,
bireysel farkliliklarin algilanmasina, disunce ve soézin gesitlendirilebilmesine
yardimci olmaktadirlar. Fiziksel ya da biyolojik olarak agiklamakla
yetinilmeyecek duygusal vyapilarin ve bireylerin bunlara verdigi yanitin
anlasiimasini saglamaktadirlar. Bireyler arasindaki farkliigi goérebilmek ise
hekimlerin hastasina anlayisli ve sevecen yaklagsmasini saglayan ahlaki bir
yaraticihiktir. Bir bilim olarak tip, hastasindaki belirtilere neden olan yikici,
bozucu fizyolojik surecleri anlamaya, onlari engellemeye, dizeltmeye ve
hastasini rahatlatmaya c¢alismaktadir. Bir sanat olarak tip, bu belirtileri yasayan
insani tanimaya, bu deneyimin ondaki etkilerini anlamaya c¢alisarak 6nerecegi
¢c6zUmun o birey icin ne kadar dogru, kabul edilebilir ve uygun oldugunu

goérmeye calismaktadir. Sanatin bu sureclerdeki bir diger katkisi ise kugskusuz
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hekim ile hasta arasinda kullanilan s6zel ya da davranigsal benzetmelerin
cesitliligini, her iki taraf tarafindan da dogru algilanisini ve en Onemlisi

dusunulenlerin dogru olarak belirtiimesini zenginlestirebilmesidir (Scott, 2000).

Tipta insan bilimleri de tam olarak bunu gergeklestirmektedir. Edebiyat ve gluzel
sanatlar, egitim programlarina sadece programi zenginlestirmek amaciyla
yerlestiriimemelidir. Tipta insan bilimlerini temel ve Klinik bilimlerden uzak
tutmamal aksine tip egditimi ve uygulamalarinin diger bilesenleriyle
harmanlayarak kullanmalidir. Genis anlamda tipta insan bilimleri, tibbin tim
zenginligi ve anlamiyla bir meslek olarak algilanmasina ve onu gevreleyen
kultar icindeki yerininin tanimlanmasina hizmet etmektedir. Her saglik ¢alisani
icin boyle bir egitim, onun gelecekte hem meslegine bagli hem de yansitici bir

birey olarak sekillenmesine yardim etmektedir (Friedman, 2002).

Tipta insan bilimlerini tanimlarken hekimlik uygulamalarini biyomedikal ve insan
olmak Uzere iki par¢gadan olusturmak kaginilmaz goérinmektedir: Biraz ileri
giderek soguk, duygusuz ve bazen riskli bilim parcasi ile sicak kalpli, iyi niyetli
ama daha az bilimsel insan bilimleri parcasi. Bu par¢ali tanimlamayi ortadan
kaldiran yaklagim ise insan sagligini ve iyiligini farkh agilardan gorebilen bir
anlayistir. Bunun sonucunda hekim, hastasini ve saglik sistemini daha iyi
degerlendirebilecektir. Tip egitiminin bilgiyi ezberleme ve igleme becerisi
yuksek, biyomedikal bilimlerle ilgilenen &gdrencilere c¢ekici gelmesi dogaldir.
Onlara yansitma yapmalari igin yeterli zaman verilmezse, bu tip 6grenciler her
sorunun tek yanit icerdigi dogmatik ve teknik bir yaklasimi klinik uygulamalarina
yerlestirebilirler. Saglik sistemi ya da bu sistemdeki konumlarini sorgulamakta
zorlanabilirler. Yapilan sinavlar yeterli 6zenle hazirlanmadidinda tipta insan
bilimlerinin 6nemi yeteri kadar vurgulanamaz. Tip egitimi hekimlik degerlerini
sekillendiren yapilardan birisidir. Bu egitimin icerigini tek basina biyolojik tip
tanimlamakta yetersiz kalacaktir. Tipta insan bilimlerinin burada Ustlenecegi
bircok rol bulunmaktadir (J. Gordon, 2005).
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Son 150 yildir bilim, teknoloji ve tedavi alanlarinda yasanan énemli ve heyecan
verici gelismeler hastaliklarin biyomedikal bakis agisiyla degerlendiriimesinde
artisa, tibbin uzmanlagmasina, tani ve tedavinin teknolojik agirlikli hale
gelmesine yol agmistir. Bu da hekimler ve tip dgrencilerinin bilgi ve teknik
becerilere daha fazla 6nem vermesine, tip uygulamalarinin geleneksel, insancil
ve Kigilerarasi yonlerini gormezden gelmelerine neden olmustur. Bilim ve
teknolojideki bu devrim tibbin ve saglik hizmetlerinin bu yonde gelismeyi
surdureceg@i beklentileriyle surerken toplum ve tip egitimi ile ilgili hazirlanan
raporlar tipta insan bilimlerini gérmezden gelmenin tibbin iki bileseni olan
biyolojik bilim ve insan bilimlerinin arasindaki dengeyi bozdugunu ve bu bozulan
dengenin hekimlerin etkililigi, yaklasimi ve tutumlarina yansidigini belirtmeye
baglamigtir. Tip egditimi igindeki tipta insan bilimlerine vurgu yapmak bilime
yapilan vurgunun azaltiimasi anlamina gelmemelidir. Bir denge yaratiimahdir.
Sahip olunan bilim, insan bilimleri dersleri ve kavramlariyla bilgilendirilmelidir.
Siklikla ‘tip bilimi’ ifadesi kullanilir. Oysa tip bir bilim dedgildir. Tip, bilimi
kullanarak bakim hizmeti Ureten bir meslektir. Tipta insan bilimlerinin her zaman
tibbin bir par¢asi oldugu savunulsa da son yuzyilda bilim ve biyolojik tip, egitim
programlarinda, felsefede ve hasta bakimina yaklasimda baskin hale gelmistir.
Bilimden uzaklasmak herkesin kendi dogal yasamina ve hastalik algilarina
yoneldigi gergcek olmayan bir inan¢ sistemine geri donus olacaktir.
Bilgilendirilimis, elestirel ve kanita dayali tibbin yerini buyd ve batil inanglar
alacaktir. Toplum, bilimi hayal kirikhgi vyaratan, guvenilmez, insancil
degerlerden uzak, sadece bilimin ¢ikarlarina degil kendi g¢ikarlarina da hizmet
edecek bir yapi olarak géren bir yonde ilerleyis icerisindedir. Tip biliminin reddi
alternatif yaklagsimlara dogru bir hareketlilige yol acmistir. Bu reddedis ayni
zamanda kendi gereksinimlerine ve toplumun gereksinimlerine yonelmekte
yetersiz kalan kibirli tip meslegini reddedistir. Orta c¢agda tip egitiminin
Universitelere girdigi donemde tip egitimi felsefe, matematik, astronomi ve
dilbilimden olusmustur. Bu bilimler akh egiterek ona disinmede ve anlamada
yardimci olmuslardir. Zaman iginde bilim 6ne c¢ikmig ve hastaliklari

tanimlamada, aciklamada ve onlari tedavi etmede buyUk basarilar saglamistir.



21

Flexner raporu da bilimin éne ¢ikisini hizlandirmigtir. Tip egitimi uzun bir sure

bilimin ve laboratuvar tekniklerin doldurdugu bir alan olmustur (Murray, 1998).

1960’lardan baslayarak insan bilimleri yeniden su ytzine ¢ikmistir. Tipta insan
bilimleri her zaman tibbin bir pargasi ve onun temel gorunudslerinden biri
olmustur. Sadece bilim ve teknolojinin 6ne c¢iktigi dénemde geri planda
kalmistir. Bilimi tipta karar verme ve 6drenmenin temeli olarak godrenler bu
kararlarin alinmasi asamasinda hastaliyi yasayan hasta, ailesi ve iginde
yasadiklari toplumun daha genis bir anlayisla degerlendiriimesi geregini

unutmamalidir (Murray, 1998).

Son yillarda tipta insan bilimlerine artan gereksinimin nedeni artik hastalarin
birer birey olarak degil kisiliksiz olgular ve hastaliklar olarak goérulmeye
baglamasidir. Biitlinciil yaklasima dénme gereksinimidir. insanin btincilliigi
onun birey olmasindan o6te birseydir. Onun yasaminin sosyal, tarihsel ve
toplumsal tim gériintslerinin genis bir yansimasidir. insan bilimleri degerlerle
ilgilenir. Degerler calisilabilir ama o6gretilemez. Degerlerin farkina varilir ve
hangisinin dnemsenecegine karar verilir. insancil bir hekim olmanin ne demek
oldugu anlagllabilir. insanlarin neye inandi§i égrenilebilir. Ogrencilerin degerleri
hakkinda farkindalik kazanmalari saglanabilir. Bilimle ugrasirken insan bilimleri
calismalari bakis agilarini genisletir, dogmalari azaltir, felsefi bir ¢cerceve saglar

ve elestirel aciklik getirir (Murray, 1998).

20. ylzyilda tip bilgisini aciklamaya ydnelen kuramlardan indirgemeci yaklasim
hastali§i biyolojik kavramlarla aciklamaya calisirken butincul yaklasimi
savunanlar kisisel deneyimleri, sosyal ve kulturel konular tip teoriginin igine
sokmaya calismiglardir. Bu ayriik 20. yUzyilin sonunda molekuler biyoloji,
genetik ve gelismis tip teknolojisi ile birleserek derinlesmistir. Bu gelismeler
insandaki hastaliklarin elementer hiicre dizeyindeki yapilar, islev bozukluklari
ve genetik sureglerdeki hatali aminoasid dizilimleri ile acgiklanabilecegi
beklentisini artirmistir. 1960’lardan itibaren gelisen sosyal hareket diger kultirel

ve politik konularda oldugu gibi modern toplumda bilim ve teknolojinin
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baskinhgini sorgulamaya baslamistir. Bu entellektlel ortam &zellikle ABD’deki
tip faklltelerini etkilemistir. Tip 6grencileri varolan tip egitimi programlarina
yonelik her gegen gun artan bir farkindallk kazanmaya baglamislardir. Tip
egitiminin, hastanin kendi hastahigini algilayisi gibi hekimlik uygulamalarinin
merkezinde yer alan konulari, yoksulluk ve sosyal yoksunluklarin hastalik
olusturmadaki rolleri gibi sosyal sorgulamalari ihmal ettigini belirtmiglerdir. Bu
degerlendirmelere yanit olarak sosyal bilimler ve insan bilimleri birgok tip

okulunda egitim programlarina dahil edilmistir.

insan Dbilimlerinin tip egitimine eklenmesiyle bilim ve insan deneyimleri
arasindaki boslugun kapanacag! varsayilmistir. Amac¢ daha insancil hekimler
yetistirmek ve tibbi 6grenilen bir meslek olarak algilayabilmeyi saglamaktir.
Batlincul yaklasim, indirgemeci yaklasimin tanimlayamadidi hastaliklardaki
belirsizlikleri ve hekimlik uygulamalarinda ileri agiklama gerektiren birgok insan
Ozelligini ortaya koyabilmistir. Ancak bu ¢abalar tibbin dogasini daha derinden
anlamamizi saglayacak saglam kavramsal araclari olusturamamigtir. Bu
cabalar arasinda Engel’in ‘biyopsikososyal’ modeli, Cassell'in ‘tibbi duslince
olarak kisi’ kavrami ve Pellegrino ve Thomasma’nin ‘insan etkinliginin bir bigimi

olarak tip’ felsefi yaklagimlari 6ne ¢ikmaktadir.

Engel’in biyopsikososyal modeli gergeklerin hiyerarsik bir yapilanma iginde
g6zlendigi genel sistemler kuramina dayanmaktadir. Bu model tibbin biyolojik
temellerini korumakta ancak hekimlik uygulamalarinda dikkate alinacak
degiskenlerin artirimasini  6nermektedir. Bu dediskenler farkli bilimsel
disiplinlerden, kavramlardan ve dilnyayl tanimlamada kullandiklari
yontemlerden ortaya ¢ikmaktadir. Engel'in digtncesinde tip, hastasinin bakimi
icin hekim tarafindan uygulanan bilimsel disiplinlerin bir karisimidir (Puustinen,
Leiman, & Viljanen, 2003).

Engel hekimi ‘katilimci gozleyen’ olarak tanimlamaktadir. Hekim, hastasinin
yakinmalarini anlama surecinde kendi algi dunyasini acarak hastadan elde

ettigi bilgileri agiklamaya calisir. Hasta ise ¢alismanin Kisisi olmanin yaninda bu



23

sureci hem baglatan hem de bu slrecte isbirligi yapandir. Klinik ¢alismanin
temel ydntemsel Uglisu gozlem, ice bakis ve goérismedir. Bu Ugli hastanin
verilerini bilimsel hale getirir. Engel'’e gore hastalarla ilgili bilimsel ¢alismanin
yarataldaga konum ve kosullari tanimlayan hasta gérismesi, sadece nesnellige
bir karsi ¢ikis degil ayni zamanda veri toplamanin da bir yontemidir. Bir insanin
bir bagka insanla bilimsel bir ¢calisma yapmasinin insan olmayan bir aragla
calismasindan farkhliginin ayirt edilmesi verilerin tutarhligi ve guvenirligini
artirr.  Klinik bir galismada bilimsel c¢abalar hasta ve hekim tarafindan
gorusulerek ortak anlayisa ulagsilabilir. Bilim insani olarak hekim ayni zamanda
hem godzlemleyerek hem de iligkilere dayali hareket eder. Bir veri toplama ve
isleme yontemi olarak yurutulen gérisme insan iligkilerini tanimlayan kosullarca

dizenlenir (Puustinen, Leiman, & Viljanen, 2003).

Eric Cassell’a gore tip, hastanin bakimi ve hasta-hekim iligkisinde suren tibbi
bakimdir. Tibbin gekirdegini hasta hekim iligkisi olusturur ve hekim hastasina
biyolojik bir yapi olarak degil bir kisi olarak yaklagsmalidir. Boylece kisi hekim igin
tani ve tedavi slrecinde go6zlenecek ve analiz edilecek bir nesne haline
doénuasur. Kisi ilginin mantiksal noktasi oldugunda hastalik hakkindaki bilimsel
bilgi ve teknoloji, kiginin yararina olan dusuncelere bagimli hale gelir. Klinik
yaklasim hasta ya da saglikli kigiyi hekimin dusincesinde merkeze koymali
ancak hekimin bilimsel diistinme ve davranmasina zarar vermemelidir. Modern
tipta hastaya yapilmasi gerekenler hastaligin biyolojik mekanizmalarinin
anlagiimasina baghdir. Oysa klinik tipta hekimin davranisini, hasta hekim
iliskisini ve tibbin bilimsel olmayan diger alanlarini da anlamaya gereksinim

vardir (Puustinen, Leiman, & Viljanen, 2003).

Edmund Pellegrino ve David Thomasma’ya gore tip, insanoglunun bakimina
yonelmistir ve bu yonelme hekimlik uygulamalarinda yapilanir. Bu nedenle tip
felsefesi bizzat tibbin uygulamalarindan gelistiriimelidir. Tip, biyoloji, fizik, kimya
ya da psikolojiye indirgenemedigi gibi sadece hekimlerin yaptigi ya da
hastalarin bekledigi sey dedildir. Basitce titiz bir bilim ya da yalnizca Klinik

zorluklarin Ustesinden gelme sanati da degildir. Tip iyilesme gereksinimi olan bir
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kisinin iyilestirme ya da iyilesmeye yardim etmeyi meslek edinen bir baska kisiyi
aradigi bir insan iligkisidir. Tip uygulamasi bu iki kisiyi birbirine baglar. Tibba
insan etkinlikleri arasindaki “6zel olma” 6zelligini veren bu iyilesme iliskisinin
varligindaki davranisin dogasidir. Onlar tibbin 6zinlU tedavinin olusabilecegi
insan etkilesmesinin bir formu olarak gérmektedir (Puustinen, Leiman, &
Viljanen, 2003).

Ug yaklasimin da ortak yéni tibbi kuramin varolan biyolojik temellerinden
genislemesini, tibbi dlsincenin insan bilimleri ve sosyal konulari igermesini
amaglamalaridir. Bu amaca ulasmada hasta goérismesini tibbin merkezine
yerlestirmektedirler. Tip kuram ve egitiminde, insan bilimleri ve sosyal konularin
yer almasini énermektedirler. insan bilimleri, hekimin insani gevreleyen
kosullar, kigisel yonleri ve hastasinin 6zgunlugund anlamasini artiracak bir
aractir. Bu yaklasimlarda insan bilimleri, tibbin biyolojik bilgi temellerine
yapilacak eklentidir. insan bilimlerinin roli tamamen egitime déniktir ve

hekimlerin daha insancil davranmalarina yoneliktir.

Vygotsky’nin etkinlik kuramina goére her etkinlik 6znesinin, hedefinin ve aracilik
eden araclarin es zamanh dikkate alinmasi gerekmektedir. Etkinligin bir diger
onemli yonu gelismedir. Her etkinligin temel yapisi iliskileriyle birlikte zaman
icinde evrilir. Insan etkinlikleri bir vakum icinde degil igerigini sekillendiren
tarihnsel ve kiltirel baglamda gelisir. Tibbi gelismeler, insan saghgd: ve
hastaliginin dogasini anlamaya, muayene ve tedavi igin kullanilan teknik ve
sOzel araclara yonelik deneyimlerin birikimidir. Tibbi kavramlar da hasta ve
hekim arasinda yapilan gorismelerin uzun tarihi icinde gelismistir. Uygulama
baglaminda tibbin dogasini yansitmaktadirlar. Bu kavramlar hastanin
sorunlarini anlamaya aracilik etmektedirler (Puustinen, Leiman, & Viljanen,
2003).

Hekimlik uygulamalari, hasta hekim iletisiminde kullanilan ¢ok sayida
gostergenin aracilik ettigi karmasik bir etkinlik olarak goérutlebilmektedir. Tibbin

ortak &zellikleri tibbi kavramlarin tarihselligi, kultarel baglami ve isaretlerin
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araciliginda kurulan iligkiler olarak tanimlanabilmektedir. Tibbi bir etkinlik olarak
analiz ederken nesne ve 6znenin birlikte degerlendiriimesi gerekmektedir: Kim
kime ne yapiyor? Bu da tarihsel, dilbilimsel, antropolojik ve go&stergesel
araclarin kullanimini gerektirmektedir. Bu ylzden tibbi bir etkinlik olarak analiz
ettigimizde insan bilimleri hem kuramsal hem de yontemsel olarak bu analize
dahil olmaktadir. Diger taraftan edebiyat calismalari ve antropolojik yazilar
iyilestirme uygulamalari kadar tibbin farkli formlarini analiz etmede de arag
olmaktadir (Puustinen, Leiman, & Viljanen, 2003).

Tipta insan bilimleri; tibbi, insan deneyimlerinin tim karmagikhgini, farklihgini
ve Ongorulemezligini barindiran, ¢ok genis bir tuvala ¢izilmis bir resim olarak
goérme isteginin karsilik buldugu bir kavramdir. Tiptaki en temel metafizik
yapilarin basinda kisinin fiziksel durumu ile bilingli deneyimleri arasindaki iliski;
kisacasi zihinle beden arasindaki iligki gelmektedir. Saglik durumunu
algillamada deneyimlerin rolu Ozellikle temel saglik hizmetlerinde 6ne
cikmaktadir. Oncelikle hastanin, hastalik ve yetersizligi algilayisi onun hekime
basvurmasina etki etmektedir. Hekimin verecegi danismanlik da hastanin
deneyimini ve hastalidi ile ilgili beklentilerini sekillendirmektedir. Teknik olarak
basarili bir gorugsme temel amag¢ olmakla birlikte, hizmetin nasil sunuldugu
hastanin belleginde ¢ok uzun sure kalmakta ve isler kotuye giderse saglk
durumlarniyla ilgili kalici bir hal alabilmektedir. Hastalarin nasil hastalandiklari,
nasil ve ne kadar zamanda iyilegtikleri yasamlarindaki birgok kosuldan ve
olaydan etkilenmektedir. Hekimler tim bu kosullari anlamali ve hasta ve aileleri
ile kurduklari iliskide buna 06zen gdstermelidir. Bu “tibbin ruhu” olarak
adlandiriimaktadir (M. Evans, 2002a; Martyn Evans & Finlay, 2001).

Tip, insan bedeninin zayifigina midahale etmeye c¢alistiginda sadece kisinin
dogal yapisina degil deneyimlerine de mudahale etmektedir. Bu deneyimler
kisinin kendisini, vicudunu, iyi olmayi ve cevresindeki dunyayi algilayigini
icermektedir. Neyin olabilir oldugu, neyin 6énemli oldugu, neyi 6zledidi, neden
korktugu kisinin deneyimlerini olusturmaktadir. Hastalarinin yasama bakiglarini

ya da beden ve deneyimin birlikte oldugu felsefi gercegini gbézardi eden ve
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sadece hastalarinin bedenleri ile ilgilenmek Gzere onlari hazirlayan bilimsel bir

egitimin sonunda hekimler kendilerini yetersiz hissedecektir (M. Evans, 2002b).

Tipta 6gretim cogu zaman istenilen yanitin 6dulllendirildigi davranisgl bir
yaklagsim gostermektedir. Tanimlanmis amaglar, hedefler ve kanita dayali
gerceklerin tanimladidi nesnel dogrular 6greten ve oOgrenenden bagimsiz
varolmayl  sUrdurmektedir.  Bir amaglar  bitind  olusturulmus  ve
degerlendirmelerle pekistiriimektedir. Profesyonel standartlar olusturulmustur ve
ogrencilerin isi bu bilgi ve beceri standartlarina ulagsmaya calismaktir. Artik
ogrencilerin tip egitimi sirasinda 6nceki dénemlerine gbére ¢ok daha az
okuduklari kanitlanmistir. Tip egitiminin, bilgi edinmekten 6grenme slrecine
donustugu ve ogrencileri yasam boyu ogrenmeye hazirladigi bir degisim
icerisinde farkli bakis agilari de degerli olabilmektedir. Ogrenme yeni bilgi ve
anlamlarin yapilandirildigi bir yansitma sdrecidir. Yansitma yapilandirilanin
¢6zumlenebilmesini ve degistirilebilmesini gerektirir. Simdilik tip egitiminde
ogrencilerin beklenen kazanimlara ulagsamayan kendi anlamlarini yaratmalarina
izin veriimemektedir. Belirlenen standartlara ulagsmalari beklendigi icin boyle bir
yaklasima gerek de yoktur. Bu noktada edebiyat devreye girmektedir.
Duslincenin, konusmanin, okumanin ve yazmanin itiraz edilen alanlari yeni
anlamlarin  dogmasini  saglayacaktir. Bu 0Ogrencilerin ve hekimlerin
mesleklerinde ve hastalarinin karsisindaki yerleriyle yuzlegsmelerini ve
anlamalarina yardimci olacaktir. Tip ¢ok hizli degismektedir ve hekimlerin
karmakarigiklikla basa ¢ikabilmek icin kendilerini degistirmeyi bilmeleri
gerekmektedir (Gull, 2005).

Hekim modeli en gelismis laboratuvar tekniklerini uygulayabilme konusunda
beceri kazanan biri olarak degisim gostermistir. Son dénemdeki tip egitim
programi refomlarinda hedeflenen, tip egitimini sarmalayan bilimsel ceketi biraz
gevseterek klinik uygulamalarin hem bilissel hem de duyussal bilesenlerine
dikkat ceken, daha 6zglr ve genis bir egitim programi haline getirmektir
(Jackson, 2002).
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Hekimler temel olarak ve kuskusuz igtenlikle hastalariyla bir batin olarak
ilgilenirler. Hastallk ve zayifigi algilayislarini énde tutarlar. Onemli olan bu
davranigi gosterip gostermedikleri degil buna kendilerini hazirlayan bir egitim
alip alamadiklaridir. Hekimler hastalarini bilimsel egitimleri yizinden mi yoksa
ona ragmen mi bir batin olarak algilamaktadir. Ona ragmen ise, hekimleri
insancil, sevkatli, iletisimi guc¢lu ve yaratici klinisyenler olma yolunda uzun ve
zor bir yolculuk beklemektedir. Bu konuda kurumsal olarak yapilabilecekler tip
egitiminin daha genis bir egitim bicimiyle yeniden yapilandiriimasi, insan
degerleri ve deneyimlerinin de tibbi bilgilerin gekirdegine yerlestiriimesidir. insan

bilimlerinin tip egitimindeki gérevi bu ¢ercevededir (M. Evans, 2002b).

Bu alandaki temel karsi c¢ikis, tip 6drencilerinin tip gibi farkh bir alanda
caligirken tipta insan bilimleri disiplinlerinde uzmanlasmasi beklenemeyecegi
yonundedir. Oysa tip farkh bir alan degildir. Klinik tip, tarihten, edebiyattan,
felsefeden, etikten ya da psikolojiden tamamen uzak degildir. Aslinda tip dogala
oldugu kadar varolusa da mudahale eder. Bu miudahale bedene oldugu kadar
bakis acisina ve kaginilmaz olarak tarihsel, edebi, sosyal, psikolojik ve 6zellikle
de felsefi agilardan bir midahaledir. Bir diger karsi ¢ikilan nokta, belki de daha
temel olani tipta insan bilimlerinin bilegenlerinin Ustinde ve ayri bir alan olarak
tanimlanmasidir. Bir c¢alisma alani kendi yontemlerini, kendi sayiltilarini,
degerlerini, bilgi temelini ve nedensellestirmedeki 6zgun bigimlerini kurabiliyorsa
o artik felsefi anlamda kendi 6z bilincini olusturmustur. Tipta insan bilimlerinin,
tipla ilgili insan deneyimlerini insan bilimleri agisindan aktaran entegre
kavramsalligi da felsefi agidan bu strece karsilik gelmektedir (M. Evans,
2002b).

Tibbin bilinen gugliklerinden biri hastaliklarin nedenleri ve tedavi olasiliklari ile
ilgili olarak vyapilarin goézlenmesi, hipotezlerin arastirlmasi ve kuram
geligtiriimesi arasindaki gidis gelislerle sutren bilimsel ydnelimleridir. Temel
odaklanilan nokta beden, organ sistemleri, genel olarak hastaliklar ve onlara
verilen yanitlardir. Bu odaklanma yararli ve gereklidir; bu sayede tanida ve

tedavide dnemli gelismeler elde edilmistir. Ancak bu cabalar yeterli degildir.
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Genel yaplilarla ilgilenilirken gercekten yardim bekleyen hasta birey igin
birseyler kaciriliyor olabilir. Bu asamada hastayr bir bitin olarak
degerlendirebilmek o6ne c¢ikmaktadir. Bu anlayista her hastanin bir yasam
OykusU oldugu ve bu dykluye yaratici bir yaklasimla bakmak gerekliligi vardir.
insani bir bitiin olarak inceleyen bilimlerin basinda tarih ve edebiyat gelir. insan
bilimleri, durumlarin 6zellikli olusu ve bunun yarattigi anlamla ilgilenir ve bu

tanimlanan 6zel ilgi insani bir butln olarak algilama gabasidir (Downie, 1991).

Tip egitiminin amaci hastasinin yagamini ve sorunlarini onun degerleri ve bakis
agisiyla gorebilen, hastasiyla bireysel olarak ilgilenirken ona etik duyarlilik,
icgori ve anlayigla yaklasan, bilgisiyle hastasina en iyi tedavi secgeneklerini
sunarken hastasini anlayabilen ‘iyi doktorlar’ yetistirmektir. Bilim hastalikla,
tanisiyla, tedavisiyle ugrasirken edebiyat hastaligin hasta, ailesi, yakinlar ve
arkadaslarn icin anlamiyla ilgilenir. Tarih o6zellikle bir tip 6grencisi olarak
varolusu anlamaya yardim eder. Etik hekimlik uygulamalarina ahlaki dokuyu,
yararlihdi, 6zerkligi ve adaleti katar. Felsefe, gergcegi sorgulayan filozofun rolinu
tanimlayarak hekimin arastiran ve soran ozelliklerini geligtirir. Tipta insan
bilimleri, tip egitiminde bilim ve teknolojinin tamamlayamadidi insancil yonu
doldurur (Goulston, 2001).

Tip ve saglik hizmeti uygulamalari, egitimi, arastirmalarinda kisi birey olarak
calisilir ve bakim gorur. Psikolojik, duygusal, manevi ve fiziksel 6zellikleri bireyin
ayrilmaz parcalaridir. Bireyin degerleri, algilar ve kultiri de bedeni ve akli gibi
fiziksel olarak calisan ya da ¢alismayan butindn birer pargcasidir. Bu nedenle tip
egitimi bilimden insan bilimlerine dek genis bir yaklagsima gereksinim duyar.
Tipta insan bilimleri insanin hastalik, saglik, tip ve saglik hizmeti deneyimleriyle
ilgilenir (Bolton, 2005).

Tipta insan bilimleri, hekimlerin duguncelerini, duygularini, egilimlerini,
uygulamalarini ve deneyimlerini yansitmalarini, kendi pratiklerindeki gugli ve
zayIf yanlari gérmelerine olanak veren bir icgdru gelistirmelerini saglar. Diger

yandan hastalarinin ve yakinlarinin hastalikla ilgili deneyimlerini anlamalarina,
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empati gelistirmelerine yardimci olur. Her iki yaklasim da hekimlerin profesyonel
rollerinin digina ¢ikarak hastalarini birebir dinlemeleri, duyumsamalari ve
digtnmelerini getirir. Tip mesledi kendi kultirinl, geleneklerini ve artan
incelemeler altinda 06z duzenlemelerini olusturdukga hekimin calisma
yasantisindaki stres ve celisen istekleri agiklayan, uygulamalarinin ardindaki
itici gucleri tanimlayan, bakimlarini ona emanet eden Kigilerle insanca
duygularini paylasmayi 6éngoéren tipta insan bilimleri de kendine daha fazla ve

zorunlu yer bulacaktir (Kirklin, 2001).

insan bilimleri insan deneyimlerini kaydeden ve yorumlayan sistematik
calismalardir. Temel olarak tarih, edebiyat, felsefe, etik, antropoloji, sosyoloji,
teoloji, psikoloji gibi alanlari icerir. Ortak noktalari hepsinin dinyay! narin,
bedenle sinirli insan deneyimleri bakisiyla géormeye, farkli kulttrel, dilbilimsel,
ruhsal ve dinsel geleneklerin bicimlendirdigi, tum degigiklikleri ve ayriliklari ile
insanin gerceklerini algilamaya c¢alismalaridir. Tipta insan bilimleri ise tim bu
calismalari saglik, hastalik, tip, saglk hizmeti ve hasta-hekim iligkisi 6zelinde
yuratmektedir. Tipta insan bilimlerinin bilesenleri olan disiplinler tibba acilan
farkh ve 6zel pencerelerdir. Tip tarihi, klinik tibbin hangi asamalardan gecgerek
evrildigini ve evrilmeyi surdurdigunu ortaya koymaktadir. Bireyler de gegmisteki
deneyimlerini ginumuze ve gelecede yansitmaktadir. Medikal sosyologlar ve
antropologlar Klinik tip iginde bireyin ya da toplumlarin rollerini arastirmaktadir.
Bu calismalar hekimlerin, gorismeler sirasinda hastalarinin sdylediklerinin
altinda yatanlari gérmelerine ve anlamalarina yardimci olmaktadir. Edebiyat ve
gorsel sanatlar tip deneyimini ifade edebilen g¢alismalardir. Hekimlerin kisilerin
deneyimlerini aktarmada kullandiklari benzetmeleri ve sekilleri anlamasina,
benzetmelerin farkli kisiler ya da farkh disiplinlerde algilanisini sorgulamasina
katki saglamaktadir. Dinsel bakis acilari ise insanlarin yakinma ve iyilesme

davraniglarinin anlasiimasini saglamaktadir (M. Evans, 2002b).

‘Iyi hekim’, hastaslyla ilgilenirken bilgisini kullanmasi yaninda kendi degerlerini
ve hastasinin  sorunlarini, yasamini  algilayisini  de@erlendirebilerek

yaklasimlarinda duyarlilik gelistirebilendir. Hastaliklar ve tedavileri konusundaki
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bilimsel bilgilerini hastasini birey olarak algilayisi ile birlestirip o hastasinin o
zaman dilimindeki o yakinmasi i¢in en yarar saglayici klinik karari verebilmesi
gerekmektedir. Tipta insan bilimleri bunu saglamada iki sekilde yardimci
olabilmektedir: Egitimlerinde onlara yararl beceriler kazandiran bir ara¢ olarak
ya da onlara kendi dogrularini bulmada igsel bir deger kazandirarak. Edebiyat
calismak gercek hastalari gormek yerine yazarin becerisiyle yaraticiligi uyaran
ve sempati gOsterilen Kkigilikler araciiiyla onlarin deneyimlerine taniklk
edilmesini saglamaktadir. Edebiyat ve Ozellikle drama kisinin kendini ifade
edisini geligtirmesine olanak vermektedir. Resimler, duygularin ve degerlerin
so6zslz ifade edilmesinin farkh yollarini gostermektedir. Tarih, kanitin dnemini
ve gerceklerin bazen nasil hileli durumlara donusturalebildigini vurgulamaktadir.
Bir ara¢ olarak felsefe, duslncelerin nasil siralanacagini, tartismalarin nasil
yapilandirilacagini ve mantikli sonuglara ulagilacagini 6gretmektedir. Bunlardan
bagka, tipta insan bilimlerini ¢alismak en azindan genisg bir bakis agisi
yaratmaktadir. Daha 6nemlisi blyuk dasunurleri incelemek dinyay! algilamada
farkliliklarin olabilecegini gostermektedir. Karar verirken elestirel ve sorgulayan

bir tutumun gelistiriimesini yireklendirmektedir (Macnaughton, 2000).

Edebiyat, tiyatro, felsefe, teoloji, antropoloji, tarih, mizik ve goérsel sanatsal
neden kadar estetiJje de deQer veren, anlama odaklanan ve kritik
nedensellestirmeyi gelistirmek kadar karmasiklik ve belirsizligi de gdérme
becerisi veren disiplinlerdir. Bu iyilestirme potansiyelini arttirmak kadar
hekimlerin empati gelistirme, anlatilani anlama ve keyif alma sureglerinde de
yarar saglamaktadir. Hastanelerdeki daha iyi mimari tasarimlarin tedavi edici
etkisi, toplumsal sanat projeleri, edebiyatin empati gelistirmede kullanimi ve

siirin tedavide kullanimi gibi alanlarda kargsilik bulmaktadir.

insan karmasgik bir yapidir ve bilimin kolaylikla erisemedigi farkli ylzleri vardir.
Tipta insan bilimleri, insanla ilgili bilginin diger kaynaklarini da tibba ve tip
egitimine katmayi amaclamaktadir. Felsefe, edebiyat ve tarih insanin farkh ve
tamamlayici bir yonini saglarken bilim felsefesi ve sosyal bilimler bilimin

kendisini anlamada daha kapsamli olanaklar sunmaktadir. insan bilimleri



31

konularini da iceren daha kapsamli bir tip egitimi ile amaglanan daha sevkatli ve

yansiticl hekimler yetistirmektir (Lewis, 2003).

Hekim ve hastasi yasamda farkli yollar almakta olan iki insandir ve birgln
yollari kesistiginde sahip olduklari degerler olgusinde birbirlerini anlamak
durumundadir. Burada hastanin ve hekimin olay, kisi ve durumlari algilama

bicimleri ve kendi imgelemleri etkili olacaktir (M. Evans, 2002b).

Tipta insan bilimleri, anlayig, guven, saygi, birliktelik ve takim calismasi gibi
temel insancil prensipler ve degerleri gelistrme ve guglendirmeyle
ilgilenmektedir. Tipta insan bilimleri sadece birer arag¢, konularin tartisildigi
eglenceli zaman gecgirme yontemleri olarak gériimemelidir. Amag¢ hekimlerin ya
da 6grencilerin kendilerini daha iyi hissetmeleri, mutlu ve rahat olmalari, kiltarel
acgidan daha yetkin, daha iyi iletisim kuran, birbirlerini daha iyi anlayabilen kigiler
olmasidir. Hekimleri filozof, tarihngi ya da sanat¢i yapmak gibi bir amaci da
yoktur. Onemli olan bu bilimleri algilayacak bir iggorii ve derinlige ulagmalaridir.
Tipta insan bilimleri, hekimlerin deneyimlerini ve algilamalarini daha net,
belirgin ve elestirel aciklayabilmelerini saglamaktadir. Hastalariyla oldugu
kadar, meslekdaslariyla ya da kendileriyle daha iyi iletisim Kkurabilir,
anlayabilirler. insan deneyimlerini anlayabilmek ve onu yansitabilmek analiz ve
sentez gerektiren bir suregtir. Tipta insan bilimleri bunu yapabilen hekimlerin

yetismesini saglamakta ya da en azindan amaclamaktadir (Bolton, 2005).

Tipta insan bilimlerini ¢calismak hekimleri daha insancil yapmayabilir ama insani

ve insancil anlayisi, bilgiyi ve deneyimi gugclendirir (Downie, 2003).
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1.1.6 Tip Egitiminde Tipta insan Bilimlerinin Yeri

Tip egditimi sureci incelendiginde birgok karsitlik ve ¢eligkiyi de gormek olasidir:

“Tip egitimine yeni baslayan égrenciler hastalarin yakinmalarina karsi daha ¢ok
empati ve hayalglct gésterirler. Bu asama aslinda tipta insan bilimleri egitimine
en az gereksinim duyduklari ve bu egitimi almaya en hazir olduklari dénemdir.
Temel bilimleri ¢alismaya bagladiklarinda tam bir kiiltlir soku yagarlar. Kimse
ogrencinin brakiyal pleksusla ilgili ne dusiindigiyle ilgilenmez, sadece onu
bilmesi yeterlidir. Bir 6grencinin klinik materyale olan ilgisi higbir zaman klinige
baslamadan énceki yillardaki kadar yiksek degildir. Preklinikten klinige ge¢mek
6nemli bir adimdir. Servislerde kullanilan jargon hastalari insan olmaktan ¢ikarir
ve égrenciyi hastalik yénelimli kilar. Ogrenciler értiik egitim programiyla
karsilasirlar, tanigirlar. Hekimler meslekdaglarina ya da hemgirelere kot
davranmakta, hastalarin duygularini dikkate almamaktadir. Klinisyenlerin hayal
ettikleri kadar soylu olamayabileceklerini kesfederler. Hastalar da umduklari
kadar saygili, cana yakin ve tedaviye uyumlu olmayabilir. Toplumun tim
hastaliklar1 bu servislerde karsilarina g¢ikar. Ogrencilerin hayal kirikligi, kaygi,
¢Okklinltik, yardim edememezlik ve hastalarinin glicenmesi gibi deneyimler
yasadigi zamanlar olur. Edebiyat ve tartigmalar, &grencilere yalniz
olmadiklarinin ve benzer Oykllerin, hasta yakinmalarinin hep oldugunun
animsatilabilecegi ender degerli anlardir. Tip egitiminin sonuna dogru, klinikle
uyumlu kuramsal dersler daha degerli olur. Ogrenciler bilerek ya da bilmeyerek
tipta insan bilimleri konularina ilk yillarda oldugu kadar heyecanla yaklasmaz ve
direngen olurlar. Mezuniyetle zorlu bir gegisten ya da uzun bir savastan ¢ikmis
olma duygusu ve meslege baglanmiglhk duygusu yasamaya bagslarlar. Yine
bilerek ya da bilmeyerek kendileriyle ayni siregten ge¢memis birinin onlara
birseyler 6gretebilecegine inanmazlar. Hekim olmayan birinin onlara verecek
birseyi olamaz. Bu slireci iyi dederlendirebilmek, yerinde saptamalar yapmak ve

sorunlarla basa ¢ikabilmek 6nemlidir.”

Tipta insan bilimleri, stregteki karsitlik ve geligkilere kargin en ¢ok gereksinim

duyulan alandir. Bu egitimlerle bilgili ve teknik anlamda becerikli oldugu kadar
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sevkatli, empati gosteren ve tutkulu hekimler yaratilabilir. Ogrencilerin
hastaliklarin patofizyolojileri kadar hasta deneyimleri, kisilik ya da hastalk
dogasi, yakinmalarin dogasi ile birlikte durumlari anlamalarina yardimci olur.
Ogrencilerin gézlem yapma, yansitma, kendini ve baskalarini analiz edebilme,
anlama becerileri de en az inspeksiyon, palpasyon, perkiusyon ve oskultasyon
gibi gelistirilebilir. Ogrencilerin kendilerinde ve hastalarinda irk, cinsiyet, sosyal
durum, egitim, kigilik, goérinis ve dini inanglari ayirt etmelerine yardimci
olunabilir. Tibbi tarihsel surecinde degerlendirerek 6grencilerin bu teknolojik
cagda tutku ve hizmet gibi degerleri animsamalari saglanabilir (Wetzel,
Hinchey, & Verghese, 2005).

Tip egitiminde insan bilimlerin yer bulmasi 1960’lara dek uzanmaktadir. Tip
fakultelerinde bir bélim olarak agiimasinin ilk 6rnegi 1967 yilinda Pennsylvania
State University College of Medicine’da agilan Department of Humanities'dir.
1969’da bu alandaki ilk kurum olan Society for Health and Human Values
(SHHV) olusturulmustur. 1973 yilinda Amerikan tip fakultelerinde 40 tipta insan
bilimleri programi yer almaktadir. 1984 yilinda yapilan bir arastirmada Amerikan
tip fakulterinde dekanliga bagl ya da ayr enstitiler seklinde ¢ok sayida tipta
insan bilimleri programlarinin oldugu belirtilmigtir. Ancak anabilim dali seklinde
yapilanan tip fakdltesi sayisi sadece dorttlir (Pennsylvania State University
College of Medicine, Wright State University School of Medicine, Southern
lllinois University School of Medicine, University of Nebraska School of
Medicine). 1986 yilinda ABD’de etik danismanliga odaklanan ilk uzmanlik grubu
derneklesmistir (Society for Bioethics Consultation: SBC). 1993'de ingiltere’de
General Medical Council yayinladigi mezuniyet 6ncesi tip egitimi 6nerilerinde
her tip fakilltesinin programina beseri bilimlerle ilgili 6zel ¢alisma moddillerinin
konmasini gindeme getirmistir. 1994 yilinda ABD’de American Association of
Bioethics (AAB) kurulmustur. 1998'de yayinlanan Association of American
Medical Colleges’in ‘Medical Schools Objectives’ raporunda beseri bilimlerin
egitimdeki ciktilari yer almigtir. 1998 yilinda ABD’de caligmalarini yaruten Ug
kurulus (SHHV, SBH ve AAB) birleserek American Society for Bioethics and

Humanities (ASBH) adini almistir. Boylece tipta insan bilimleri ilk kez bir dernek
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catisi altinda temsil ediimeye de baslamistir. 1998’da ingiltere’de Royal Free &
University College Medical School'da ‘The Center for Medical Humanities’
aciimistir. Tipta insan bilimleri alaninda mezuniyet Oncesi tip egitiminde
sirdirilen calismalarin yanisira basta ABD olmak Uzere ingiltere, Galler,
iskogya ve Avustralya’da mezuniyet sonrasi yiiksek lisans ve doktora diizeyinde
egitim programlari da baglatilmistir. 2002 yilinda ingiltere’de Association of
Medical Humanities (AMH) kurulmustur. 2004 yilinda ise Avustralya ve Yeni
Zelanda’'da bulunan 16 tip faklltesinin katilimi ile Australasian Association for
Medical Humanities [AMH(ANZ)] kurulmustur. 2000’li yillardan baslayarak bu
alana 0Ozel iki dergi (Medical Humanities, Journal of Medical Humanities)
yayinlanirken bircok dergide de (Lancet-'Literature and Medicine’, Journal of
Family Practice-‘Poetry and Medicine’, Family Medicine-‘Literature and Arts in
Education’, Medical Education-‘Arts and Humanities’, Academic Medicine-

‘Medicine and Arts’) bolumler aciimistir.

Turkiye’'de tip fakultelerinin egitim programlarina bakildiginda yapilandiriimig bir
tipta insan bilimleri egitiminin Hacettepe, Gazi ve Marmara Universitelerinde
uygulandidi, bu alana giren bazi basliklarla ilgili diger bazi Gniversitelerde kiguk

uygulamalar yapildigi gortulmektedir.

Tipta insan bilimleri programinin uygulanmasiyla amaclananlar; hasta igin
yasamin anlamini degerlendirebilmek, hekimlik sanatini anlayabilmek, hekimin
kendisini gorebilecegi bir ayna olusturmak, hekimligin insani boyutunu

kavramak, genel anlamda tibbi etkinligi arttirmaktir.

Bu amaglara ulasmada 6grencilerin anlatim becerilerini gelistirebilmeleri, tip
metinlerini daha iyi yorumlayabilmeleri, empati gelistirebilmeleri ve insancil
degerlerle birlestirebilmeleri, kendi yaraticiliklari ve igebakislarini degerlendirme
kapasitesi kazanabilmeleri, ahlaki ve kigilik gelismelerine katki yapabilmeleri,
yaratici uygulamalara zaman ayirarak yogun is yasamina bir soluk katabilmeleri

ve rahatlayabilmeleri hedeflenmektedir.
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Bu gorusler dogrultusunda tip egitimi icinde tipta insan bilimleri programlarinin
da yer almasinin 6nemi ortadadir. Tipta insan bilimlerinin tip fakultesi
yoneticileri, dgretim Uyeleri ve 6drencilerinin gézinde egditime eklenen ve
ogrencilerin gelisimi igin gerekli ek uygulamalar olarak algilanmaktan tip
egitiminin merkezinde yer alan olmazsa olmaz bilegsenlerinden olmasi haline
gecilmesi bu suregteki 6nemli adimlardan biridir. Tip egitimi programlari
geligtirilirken yapilacak gereksinim analizleri tipta insan bilimlerinin bu egitimin

temellerinden oldugunu birkez daha ortaya koyacaktir.
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1.2 ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada Dinya'da ve Turkiye'de ydritilen ‘Tipta insan Bilimleri’
programlari incelenerek programlarin igerikleri, egitim yaklasimlarn ve
programlarin gelistiriimesine iliskin uzman goéruslerinin  degerlendiriimesi

amaclanmistir.

1.3 ARASTIRMANIN ONEMI

Bu arastirma ile elde edilecek verilerin tipta insan bilimleri alaninda varolan
programlarin daha iyi degerlendirilebilmesine olanak saglayan ortak bir zemin
olusturmasi, Turkiye'deki tip fakdlteleri igin tipta insan bilimlerinin tip egitim
programlarindaki yeri, dnemi ve gelistirimesi konularinda kaynak olmasi
beklenmektedir.

Bu arastirma bu alanda Turkiye’'de yuratilen ilk kapsamli galismadir.

1.4 PROBLEM CUMLESI VE ALT PROBLEMLER

Tipta insan bilimleri programlarinin tip egitimdeki yeri nedir, program igerikleri
nelerdir ve bu programlarin sorumlularinin goéruslerine dayanilarak tip

egitiminde insan bilimleri programlari nigin ve nasil gelistiriimektedir?

Alt Problemler

1. Tipta insan bilimleri programlari nasil ve kimler tarafindan
yapilandiriliyor?

2. Tipta insan bilimleri programlari nasil gelistiriliyor?

3. Tipta insan bilimleri program sorumlularinin yarattikleri programlara
yonelik gorus ve degerlendirmeleri nelerdir?

4. Tipta insan bilimleri programlarinin geligtiriimesi asamasinda nelere
dikkat edilmelidir?
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1.5 SAYILTILAR

1. Bu galismada tipta insan bilimlerini egitim programlarinda kullanan tip
fakultelerinin internet Gzerinden ulagilan programlarindaki bilgileri
glnceldir ve programlar halen surdartlmektedir.

2. Yazismay! kabul ederek goérisme formlarini dolduran tipta insan
bilimleri program sorumlularinin programlarina yonelik gorusleri gercegi

yansitmaktadir.

1.6 SINIRLILIKLAR

Bu galigma kitaplar, sureli yayinlar ve internet ortaminda ‘tipta insan bilimleri’ ve
‘medical humanities’ kavramlarini kullanan ve Tirkge ya da ingilizce konusan
(Web Uzerinden ulagilabilen site ya da dokimanlarinda bu dillerde de bilgi
bulunduran) kurum ve kuruluslara ait dokimanlarla sinirlidir. Bulunan kurum ve
kuruluglarin program sorumlulariyla yapilan gérisme ve yazismalara yanit

verenler de bir baska sinirliligi olusturmaktadir.

1.7 TANIMLAR

Tip Egitimi: Kisinin tip uygulamalarini yapmasi igin gerekli bilgi, beceri, 6zellik,
deneyim, sorumluluk ve deg@erlerin birlikte kazandiriimasina yonelik yurutilen

egitim ve 6gretim sureci.

Tipta insan Bilimleri: Tipta insan bilimleri, insanin saglik, hastalik, saglk
hizmeti ve hasta-hekim iligkisi 6zelinde davraniglarinin anlamini irdeleyen ve
deneyimlerini kaydeden tarih, edebiyat, sanat, felsefe, etik, hukuk, antropoloji,

sosyoloji ve teoloji alanindaki ¢alismalar.

Program Gelistirme: EgJitim programinin hedef, igerik, 6grenme-6gretme

sureci ve degerlendirme dgeleri arasindaki dinamik iligkiler batana.
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1.8 ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boélumde konuyla ilgili daha dnece yapilan galigmalara yer verilmistir. Bu
makalelerden ikisi Turkiye’de yarutilen, digerleri yurtdigsinda yapilan program
gelistirme ve degerlendirme g¢alismalaridir. Bu c¢alismalar kronolojik sira

gozetilerek asagida kisaca 6zetlenmigtir.

. Kalaca ve digerleri, makalelerinde Marmara Universitesinde (Tirkiye)
yuruttlen “Klinik Bilimlere Giris” programi icinde Dénem 2’'de yer alan “Tipta
insan” moduliiniin U¢ bileseninden biri olan “Sanat ve insan Bilimleri’nin kiicik
gruplarla yuratulen proje galismalarini ve yil sonu kongrede yapilan sunumlarini
aktarmislardir (Kalaca, 2001).

. Shapiro ve Rucker, calismalarinda California Irvine Tip Okulu’nda (ABD)
“Insan Bilimleri ve Sanat” programi kapsaminda doért yil boyunca
disiplinlerarasi, kl¢lk grup uygulamalari seklinde sunulmakta olan zorunlu ve
secmeli derslerin 6grencilerde profesyonel degerleri ve 06zellikle empatiye
yonelik gelisime katkilarini ve 6grencilerin ¢alismalara verdikleri olumlu tepkileri
dile getirmislerdir (Shapiro & Rucker, 2003).

. Montgomery ve digerleri, calismalarinda Northwestern Universitesi'nde
(ABD) “Hasta, Hekim ve Toplum” baglikli dort yillik kurs, seminer ve etk olgu
konferanslarindan olusan interaktif klguk grup etkinliklerinin tipta sosyal ve
ahlaki degerlerin kazandirilmasinda insan bilimlerinin farkli alanlarindan
yararlandigini, 6grencilerin etkinlikler boyunca yaptiklari hazirliklar, katihmlari
ve Odevleriyle degerlendirildigini ve kurslarda akran degerlendiriimesinin

kullanildigini belirtmiglerdir (Montgomery, Chambers, & Reifler, 2003).
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. Andre ve digerleri, galismalarinda Michigan State Universitesi'ndeki (ABD)
“Tipta insan Bilimleri” programi adi altinda etik, profesyonalizm ve insan
bilimleri egitiminin etik ve saglik politikalari kurslari, tarih, edebiyat ve din
secmelileri ve olgu tartismalari seklinde yuratuldugunu ve “yapilandiriimis hasta
bakimi deneyimleri” uygulamalarinin kurumlarina 6zgunlugunu belirtmiglerdir
(Andre, Brody, Fleck, Thomason, & Tomlinson, 2003).

. Sirridge ve Welch, makalelerinde Missouri-Kansas City Universitesi'nde
(ABD) egitim programinin tim asamalarinda insan bilimleri egitiminin verildigini,
programda amaclananin 6grencilere edebiyat incelemeleri ve yazma etkinlikleri
ile hasta deneyimlerini daha iyi anlamak yolunda bir icgori saglayarak olaylara
farkli bakabilmeyi gelistirmek oldugunu dile getirmislerdir (Sirridge & Welch,
2003).

. Krackov ve digerleri, calismalarinda New York Universitesi'nde (ABD) tipta
insan bilimleri egitiminin insan bilimleri, sosyal bilimler ve yaratici sanat
uygulamalarini iceren ve temel bileseninin profesyonalizm oldugu bir yaklasimla
surdurdldugunu, bu amagla dizenlenen kurslarin yanisira gesitli topluluklarin bu
alani sahiplendigini ve programlar olusturdugunu aktarmistir (Krackov et al.,
2003).

. Spike, makalesinde Rochester Universitesinde (ABD) “Tipta Hukuk ve
Etik” ve “ Tipta insan Bilimleri” bashkli iki kursla baslayan, 1998’deki egitim
programi gelistirme surecinde seminerler seklinde programdaki agirhgini artiran
egitimlere dgrencilerin ilgi duzeylerinin ylksekligini (%25’i se¢meli olarak almig)
belirtmistir (Spike, 2003).

. Coulehan ve digerleri, galismalarinda Stony Brook Universitesi'nde (ABD)
dekanin katkilariyla “Toplumda Tip” baslikh programin kuruldugunu, amacinin

bircok insan bilimleri alaninin 6grencilere saglik hizmetlerini sunarken farkl
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bakis agilarini kazandirmasi oldugunu, programin tibbin insani ve toplumsal bir
emek oldugunu ve sosyokultirel baglamda insan degerleri ile ugrastigini
ogrencilere animsattigini dile getirmislerdir (Coulehan, Belling, Williams,
McCrary, & Vetrano, 2003).

. Wear, makalesinde Northeastern Ohio Universitesindeki (ABD) “Tipta
insan Degerleri” baslkli programin dérdiincii yilda insan bilimleri, sosyal bilimler
ve davranig bilimlerinden olusan bir kurs olarak dizenlendigini, ilk U¢ yilda
ogrencilerin segmeli olarak farkli ders, seminer ve kisa kurslari alabildigini ve
programlarin 6grencilere insan bilimlerinin icerik ve becerilerini kullanarak
basgkalarinin ve kendi de@erlerini yansitmayi 6grenmelerini ve hem toplumda
hem de daha genis kulturlerde hasta-hekim iliskisi iginde kendi rollerini

belirlemelerini amagladigini aktarmistir (Wear, 2003).

. Hawkins ve digerleri, makalelerinde Pennnysylvania State Universitesi'nin
ABD’de ilk kurulan tipta insan bilimleri bélumu oldugunu, programin dért yil
boyunca kuguk gruplar seklinde kurslardan olustugunu, programin bir parcasi
olan “hasta projesi” kapsaminda birinci sinif 6grencilerinin kendilerine verilen bir
hastay! aylik ziyaretlerle evinde izlediklerini, ikinci yilda etik ve profesyonel
degderlerin tartisildigini, son yilda da ogrencilerin istedikleri bagliklarda

seminerler secebildigini dile getirmislerdir (Hawkins, Ballard, & Hufford, 2003).

. Jones ve Carson, ¢alismalarinda Texas-Galveston Universitesi’nde (ABD)
tipta insan bilimlerinin egitim programin ayrilmaz bir parcasi oldugunu, kurulan
tipta insan bilimleri enstitusinU ve disiplinlerarasi yapilanmasini, programlarin
fakultenin dort yilinda oldugu kadar uzmanlik egitimi iginde de yer aldigini,
yuksek lisans duzeyinde egitim verildigini aktarmislardir (A. H. Jones & Carson,
2003).
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. Jones ve Verghese, makalelerinde Texas-San Antonio Universitesi’nde
(ABD) programin Tipta Insan Bilimleri ve Etik Merkezi gergevesinde
yuratildagine, programda etik degerlerin anlasiimasi, yaratici daslinmenin
gelistiriimesi, kilttrel duyarlilik ve farkindalidin saglanmasi, iletisim becerilerinin
geligtiriimesi, rol modellerin incelenmesinin amaglandigi, programin en temel
yonteminin  oykillerin  incelenmesi  olduguna, &grencilerin  portfolyo

hazirladiklarina yer vermislerdir (T. Jones & Verghese, 2003).

. Magwood ve digerleri, calismalarinda Manitoba Universitesi'nde (Kanada)

“Tipta insan Bilimleri” programini olusturan “klinik etige giris”, “etik olgular”, “tip
tarihi”, “insan degerleri”, “hukuk”, “tamamlayici ve alternatif tip” ve “palyatif
bakim” basgliklarini, kiglik gruplar seklinde yaratuldugunu ve etik olgular ve
insan deg@erleri oturumlarinin degerlendiriimedigini, digerlerinde ise c¢oktan
secmeli sinavlar, kisa yanith sinav ve kompozisyonla degerlendirmelerin

yapildigini belirtmislerdir (Magwood, Casiro, & Hennen, 2003).

. Murray, makalesinde Dalhousie Universitesi'nde (Kanada) gelistirdikleri
tipta insan bilimleri programinin tip tarihi, edebiyat, muzik, sanat, ¢ok
kaltarltluk, felsefe, bilgi felsefesi, teoloji, antropoloji, profesyonalizm, alternatif
tedaviler tarihi, yazma, 6yku anlatma, saglik hukuku, uluslararasi tip ve etik gibi
bagliklar igerdigini, dgrenciler i¢in se¢cmeli arastirma olanaklari sundugunu,
bundan sonra programin gelistiriimesinin ve daha ¢ok &gretim Uyesinin
programlara katilmasini hedefleyen mezuniyet sonrasi egitimlerin hedeflendigini
aktarmistir (Murray, 2003).

. Acuna, makalesinde La Plata Universitesi'nde (Arjantin) tipta insan bilimleri
alaninda gelistirdikleri programin “tip ve edebiyat”, “antropoloji”, “tip tarihi” ve
“‘medikal kaloloji” (muzik ve dans icerikli) bagliklarindan olugsan segmeli kurslar
seklinde oldugunu, &6grenci ve Ogretim Uyelerinden blylUk destek goéren

programin Ulkedeki ekonomik krizden etkilendigini belirtmistir (Acuna, 2003).
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. Kiessling ve digerleri, calismalarinda Humboldt Universitesi’'nde (Almanya)
O0zel calisma modulleri olarak yasama gecirilen “Tip Teorigi ve Pratiginin
Temelleri” baglikli programini, program amacinin tip mesleginin ve hasta hekim
ilskisinin sosyal baglamlarinin altini ¢izmek oldugunu, programin secmeli kiiguk
grup ¢alismalari seklinde tasarlandidi ve farkh disiplinlerden egiticilerin gruplara

eslik ettigini dile getirmislerdir (Kiessling et al., 2003).

. Frich ve Fugelli, makalelerinde Oslo Universitesinde (Norveg) yiiriitiilen
“Tip ve Sanat” baslikl programinin edebiyat, gorsel sanatlar, mimari ve muzik
basliklarinda ikiser saatlik seminerlerden olustugunu, programin amacinin
sanatin  kisisel ve mesleksel gelismeye, ayni zamanda sanatin tip
uygulamalarinin  sosyal, kulturel ve tarihsel baglamlarina ve hasta
deneyimlerine i¢gori kazanilmasina kaynaklik edebilecegini gostermek
oldugunu, seminerlerin secmeli ve sinavsiz oldugunu aktarmiglardir (Frich &
Fugelli, 2003).

. Ahlzen ve digerleri, calismalarinda Karolinska Enstitiisi’nde (isvecg)
yurtilen “insancil Tip” programinin tipta insan bilimlerini klinik uygulamalara

LT

katmay1 amagcladigini, programin “tip tarihi”, “tip bilimi ve uygulamalari felsefesi”
ve “klinik goérisme” basliklarinda mezuniyet dncesi ve sonrasi ¢alismalari iceren

kurslardan olustugunu belirtmistir (Ahlzen & Stolt, 2003).

. Louis-Courvoisier, makalesinde Cenevre Universitesi'nde (isvigre) tipta
insan bilimleri programinin ikinci siniftan besinci sinifa kadar olan sirede 4
zorunlu seminer ve bir segmeli stajdan (2 haftalik) olustugunu, amacin
Ogrencilere tipta insan bilimlerine 06zel donanimlar saglayarak tedavi
sureclerinde hasta ve hekim memnuniyetini artiracak tutumlarin, dinleme
becerilerinin, acik fikirliliginin, yaraticiligin ve istekliligin kazandirilmasi oldugunu

ogrencilerin memnuniyetini aktarmistir (Louis-Courvoisier, 2003).
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. Kirklin, ¢alismasinda Royal Free and University College’da (ingiltere)
olusturulan Tipta insan Bilimleri Merkezi'ni, merkezin amacinin tipta insan
bilimleri alanina farkindaligin artirilmasi, akademik ortamlar icin kaynaklar
yaratiimasi ve egitim temelleri ve arastirmalari gugli bir egitim programinin
yaratiimasi oldugunu ve okulda ydratulen programlarin mezuniyet oOncesi
oldugu kadar mezuniyet sonrasi ve surekli tip egitimini de kapsadigini
belirtmistir (Kirklin, 2003).

. Elcin ve digerleri, makalelerinde Hacettepe Universitesinde (Tirkiye) “lyi
Hekimlik Uygulamalari” programinin bir bélimua olarak uygulanmaya baslayan
tipta insan programinin ilk tG¢ yilda “Tip ve Sanat’, “Tip ve Tarih” ve “Tip ve
insan” basliklarinda tipta insan bilimlerinin tim alanlarini (igeren zorunlu, kiicik
grup etkinliklerinden olustugunu, gruplara tip fakultesi 6gretim Gyelerinin eglik
ettigini, program boyunca o6grencilerin kendi segtikleri alanlarda projeler
yaptiklarini, yil sonunda bu projelerini Tiirkiye’de ilk kez diizenlenen Tipta insan
Bilimleri Kongresi'nde s6zli sunum ya da poster olarak sunduklarini ve proje
surecinde hazirladiklart  portfolyo ile degerlendirildiklerini, &grencilerin

programdan memnuniyetlerini aktarmiglardir (Elcin et al., 2006).

Bu calismada ulasilan yurtdigi merkezli ¢alismalar Academic Medicine
dergisinin Kasim 2003 sayisinda toplu olarak sunulmustur. Program gelistirme
ve degerlendirme bakig agisiyla programlar hakkinda bilgilere ulasiimistir. Bu
makaleler diginda programlarla ilgili burada yer alan kurumlardaki ¢alismalari
aktaran farklh dergilerde de yayinlar bulunmus ancak ayrica belirtiimemistir. Yurt
ici merkezli olarak iki galismaya ulasiimistir. Benzer 6zellikler gosteren program
catisi altinda olusturulan iki programi aktaran calismalar diginda Turkiye'de

tipta insan bilimleri programlariyla ilgili calisma bulunamamistir.
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2 YONTEM

Bu bdlimde arastirma yontemi, arastirmanin evreni ve 6rneklem, veri toplama

aragclari, veri toplama suireci ve verilerin analizine yer verilmistir.

2.1 ARASTIRMA YONTEMI

Bu arastirma, bir ya da birka¢ durumu kendi sinirlari i¢cinde butlncul olarak
analiz etmeyi amagclayan bir nitel arastirma deseni olan durum c¢alismasi olarak
tasarlanmigtir. Durumlar c¢esitli bigimlerde karsimiza c¢ikabilir. Bir birey, bir
kurum, bir grup, bir ortam caligilacak durumlara 6rnek olusturabilir. Durum
calismalari nicel ya da nitel yaklagimla yapilabilir. Her iki yaklasimda da amag
belirli bir duruma iliskin sonuglar ortaya koymaktir. Nitel durum ¢alismasinin en
temel Ozelligi bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir. Yani bir
duruma iliskin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, strecler) butlincil bir yaklagimla
arastinlir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri
dzerine odaklanilir. Durumlar birbirlerinden farkli oldugu igin sonuglarin
genellenmesi s6z konusu degildir. Ancak bir duruma iliskin olarak elde edilen
sonuglarin benzer durumlarin anlagilmasina yonelik Ornekler ve deneyimler
olusturmasi beklenir. Bu caligmada da tipta insan bilimleri programlari
derinlemesine incelenerek programa iliskin etkenlerin etkilesimi ve sonugclari
ortaya konmustur. incelenen programlarin gelistiriime siireclerine ait érnekler ve
deneyimler de yeni geligtirilecek programlara yardimci olacaktir (Yildirm &
Simsek, 2006).
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2.2 ARASTIRMANIN EVRENi VE ORNEKLEM

Arastirmanin evreni egitim programlarinda tipta insan bilimleri programlarina
yer veren dunyadaki tip fakulteleri ve bu fakultelerdeki tipta insan bilimleri
programlarinin sorumlularidir. Sayilarinin ¢gok olmamasi nedeni ile érneklem
yapilmaksizin tamami ¢alisma kapsamina alinmig ve ulasilmaya calisiimistir.
Bu calismada egitim programinda tipta insan bilimleri programina yer veren 88
tip fakultesi saptanmistir. Internet (zerinden programlarina ulasilabilinen tip
fakultesi sayisi 67’dir. Elektronik adreslerine ulasilabilen 76 tip fakiltesindeki

program sorumlularindan 28’i gérisme formunu tamamlamistir.

2.3 VERi TOPLAMA ARAGLARI VE SURECI

Durum calismalarinda genellikle uygulandigi gibi bu arastirmada da birden fazla
veri toplama yoéntemi kullaniimigtir: Dékiman inceleme ve gorisme. Bu yolla
zengin ve birbirini destekleyebilecek veri cesitliligine ulasilmaya cahisiimigtir
(Sekil 3).

Sekil 3: Arastirmada kullanilan veri kaynaklari ve arastirmanin akis semasi.
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Dékiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen tipta insan bilimleri programlari
hakkinda bilgi iceren yazili materyalin analizini kapsamaktadir. Dokimanlara
ulasmak igin farkli yéntemler izlendikten sonra ulasilan egitim kurumlarinin
program yonergeleri, toplanti tutanaklari, ders planlari ve egitimle ilgili diger
belgeleri incelenerek veri kaynagi olarak kullaniimigtir. Dékiman incelemesi
arastirmaya konuyla ilgili ancak kolay ulasilamayacak kisi ya da kurumlara
ulasabilme ve genis bir denek grubu ile ¢alisabilme olanagi saglamistir. Ancak
elektronik ortamda sunulan bilgilerdeki eksiklik, belgelere ulasmadaki
yetersizlik, hazirlanan doékimanlardaki yanhllik ve standart bir formatlarinin

olmamasi gibi sinirliliklari da beraberinde getirmistir.

Doékuman incelemesi icin dncelikle Amerikan Tip Okullari Birligi (Association of
American Medical Colleges: AAMC) web sayfasindaki ABD ve Kanada’'da yer
alan tip fakulteleri listesi (125 ABD ve 17 Kanada tip okulu) ve web adresleri ile
ingiliz Tip Okullari Baskanlari Konseyi (The Council of Heads of Medical
Schools: CHMS) web sayfasinda yer alan Birlesik Kralliktaki tip fakiltelerinin
(33 tip okulu) listesi ve web adresleri kullaniimistir. Bu tip fakultelerinin web
sayfalarina girildiginde “humanities” anahtar kelimesi ile arama yapilmis ve ilgili

bilgilere ulasiimaya c¢aligiimigtir.

Academic Medicine dergisinin 2003 Kasim sayisi farkl tlkelerde yuratulen tipta
insan bilimleri programlari hakkinda hazirlanan makaleler ve degerlendirmelere
ayrilmistir. Bu sayida yer alan programlar ve degerlendirmeleri de c¢alismaya

katilmistir (42 kuruma ait makale ya da kisa yazi).

Bunun yanisira New York Universitesi (New York University School of
Medicine) tarafindan yonetilen tipta insan bilimleri veri tabani (132 kurum) ile
Londra Universitesi (University College London) tarafindan yiritilen veri
tabanlari (16 kurum) taranarak programlara ve sorumlularina ulasiimaya

calisiimistir.



47

Bunlara ek olarak PubMed ve Web of Science veri tabanlarina girilerek “medical
humanities” anahtar kelimesinin Ozetlerinde bulunmasi kriterleri ile tarama
yapilmis ve ulasilan makalelerin (1951-2006 yillari arasinda 833 makale)
yazarlari arastirilarak yukarida sayilan yodntemlerle ulasilamayan ya da bu
ulkeler diginda yer alan yazarlar, kurumlari ve elektronik posta bilgilerine

ulasiimaya calisiimistir.

Medical Humanities ve Journal of Medical Humanities dergilerinde yayinlanan
makalelerin (MHde 165 ve JMH'de 316 makale) yazarlari da benzer sekilde

degerlendirilmistir.

Tdm bunlardan sonra Google arama motoru ve “medical humanities” anahtar
kelimesi kullanilarak yapilan taramada ilk 1000 adres incelenmis ve farkh olarak

bulunan kisi ve kurumlar da ¢galismaya dahil edilmigtir.

Program sorumlularinin deneyimlerine, tutumlarina, goéruslerine, yakinmalarina,
duygularina ve inanglarina iliskin bilgi elde etmek amaciyla bir gérisme formu
hazirlanmistir. Gérisme, sosyal bilimlerde oldukga yaygin olarak kullanilan bir
arastirma yoéntemidir. Bu arastirmada Rubin’in siniflamasinda “agik uglu anket
gériugsmesi” olarak tanimlanan yapilandiriimis bir goérisme yontemi
kullaniimistir. Agik uglu anket gdérismesinde, bir dizi soru seti vardir ve
goérusllen birey istedigi tarzda ve 06znel olarak yanit vermekte serbesttir
(Yidinm & Simsek, 2006). Dunya’daki tum ulasilabilir program sorumlulariyla
yaratilen calismanin ylz ylze goérusme seklinde uygulanmasi olanakli
olmadigindan hazirlanan gérisme formu bu amacla 6zel tasarlanmis bir yazilim
(survey monkey) (Ek:1) ve elektronik posta araciligiyla kisilere ulastiriimistir. Bu
calismada gorusmeci etkisinin olmayacagi ongdrulerek ayni sorularin sistematik
bir sira icinde ayni sekilde kisilere sorulmasi yoluyla bazi kigilerin daha yogun
ve ¢ok, bazi kisilerin daha az sistematik ve kisa bilgi vermesine engel olunmaya

cahisiimistir.



48

Bu veri toplama ydnteminin arastirmaya getirdigi sinirliliklar kigilere ulasmada
ve yanit almada yasanan gugclikler, kisilerin sorulara verdikleri yanitlardaki olasi

yanhliklari ve sorulari yanitlamak i¢cin zaman ayirma guglugu yasamalaridir.

Goérugme formu arastirmaci tarafindan ingilizce olarak hazirlanmigtir. Daha
sonra deneme uygulamasi amaciyla iki uzmana gonderilerek icerik ve dil
kullanimi agisindan goérus alinmis ve duzeltmeler yapiimigtir. Gérisme formu 4
baslikta 10 sorudan olusmaktadir (Tablo 1). Dékiman toplama ydntemiyle elde
edilen veriler kullanilarak elektronik posta adreslerine ulasilabilen 98 kisiye (76

kurum) gérisme formu gonderilmistir.

Tablo 1: Program sorumlularina génderilen gérisme formunun igerigi.

The Opinions on the Develoy t of Medical Humanities Programs

A. Introduction
This is a part of the study about medical humanities programs/courses around the world.
This will provide data for my research project: "The opinions on the development of
medical humanities programs'.
At Hacettepe University, we have been implementing the medical humanities program
which is one of the six components of 'Good Medical Practice’ program. You can leam
the details from the article, "The first medical humanities program in Turkey' published in
Medical Education.
You are kindly requested to reply the questionnaire until March 16, 2007, It consists of
10 items so will not take your time too much. It takes approximately less than 20 minutes
to complete it. Your commitment will be greatly appreciated.
Melih Elein
B. Program Information
1. Titles:
Institution:
Department:
Program/course name:
Program level:
Program director:
E-mail address:
C. Program Description
2. Aims or outcomes of your program/course
3. Method(s) of instruction
4. Method(s) of evaluation
D. Your opinion/evaluation

5. What are the most three important values/beliefs/attitudes your students have
achieved at the end of the program/course?

6. Do you think your program has an impact on the prospective graduates'
professionalism? If yes, ...

7. Do you think your program needs to be improved? If yes, ...
E. Your suggestions

8. What is the key outcome of a medical humanities program?

9. What are the essential components of a medical humanities program?

10. What are your suggestions/comments for the medical educators who are

planning to develop a medical humanities program?

F. Completion
Thank you for your kind co-operation. Your contribution provides me a valuable data. I
believe my study will be a comprehensive documentation and evaluation of medical
humanities programs. and will help many others.
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2.4 VERILERIN ANALizi

Doékiman incelemesi ve buradan elde edilen bilgilerle ulasilan program
sorumlularina ait gérigme formlari degerlendirilerek arastirmanin verileri elde

edilmistir.

Bu calismada dokiman incelemesi ile elde edilen veriler tek degiskenli

¢6zumlemeler kullanilarak toplam ve ytzde olarak ifade edilmistir.

Arastirmada elde edilen nitel veriler igin betimsel analiz yapiimistir. Bu tur
analizde amag, elde edilen bulgulari dizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
sunmaktir. Bu amacla elde edilen veriler, dnce sistematik ve agik bir bigcimde
betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-

sonug iligkisi irdelenir ve birtakim sonugclara ulasilir.

Nitel verilerin analizinde kimi yerlerde bireylerin goruglerini ¢arpici bir bigimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilerek yapilan betimlemeler
zenginlestirilir. Boyle bir yaklagimda, okuyucunun elde edilen bilgilerle betimsel
bir yaklasimla tanigtirlmasi ve ortaya c¢ikan temalar altinda bulgularin
dizenlenmesi s6z konusudur. Bu betimlemelerden yola ¢ikarak, daha sonra
arastirmacinin kendi yorumlarini yapmasi ve bazi c¢ikarimlarda bulunmasi
olanaklidir (Yildirrm & Simsek, 2006).
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3 BULGULAR VE YORUM

Bu bdlimde arastirmada tanimlanan problem durumunun alt bagliklarina uygun

elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmigtir.

Bu arastirmada oncelikle yontem boéluminde tanimlandigi sekilde tip
fakdltelerinin programlarina ulasilarak yuratilen programlarin yapilandiriimasi,
yurutilmesi, igerikleri, yoneticileri, kurulug yillari ve web adresleri bilgilerine
ulasiimaya calisiimistir. Elektronik ortamda bulunan adresler dogrultusunda
ABD’de 125, Kanada’da 17 ve ingiltere’de 33 tip fakiiltesinin sayfasi ziyaret
edilmistir. Bu okullarda “humanities” anahtar kelimesi ile ulasilan, ya da bolim,
enstitl ve merkezler dizinlerinden aranarak bu alanda etkinlik yurtten akademik
birimlerin bilgileri derlenmistir. ABD’den 61 (%45,6), Kanada’'dan 2 (%11,8) ve
ingiltere’den 4 (%9,1) tip faklltesinde bu alanla ilgili galigmalar yapildig ve/veya
program bilgilerinin bulundugu saptanmistir (Ek:2). AAMC’nin 2004-2005
akademik yilinda topladigi verilere gore ABD’deki tip okullarinin 89’'unda
zorunlu, 66’sinda segmeli ders olarak tipta insan bilimleri alaninda egitim
yurutilmektedir. Bu sayi igerisinde program ya da akademik birim olarak
yapilanmamis ve farkli akademik birimler tarafindan ydritilen tipta insan

bilimleri kapsamindaki dersler de yer almaktadir.

Doékiman incelemesinde kullanilan farkh tarama c¢alismalarinin sonunda
adlarina ulasilmig program sorumlularina goénderilen goérisme formuna 28
(%36,8) yanit gelmistir (Ek:3). Yanitlarin 14’G ABD’den, 4’( ingiltere’den, 3’U
Tarkiye’den ve 2’si Kanada'dan gelmigtir. Arjantin, Avustralya, Yeni Zelanda,
isvicre ve italya’dan da birer program sorumlusu gdérisme formunu

yanitlamistir.

Tum doékuman incelemeleri ve goérigsmeler sonunda egditim programlari,
yapilanmalari, 6gretim elemanlari ve igerik bilgilerine ulagilabilen tip fakultesi
sayisi 88'dir. Bu sayl icerisinde ABD’de 63, ingiltere'de 7, Kanada'da 3,

Tarkiye’de 3, Almanya’da 2 ve Arjantin, Avustralya, Yeni Zelanda, Taiwan,
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isvigre, italya, Hirvatistan, isveg, Norveg, israil’den birer tip fakiiltesinin

programlari yer almaktadir.

3.1 ALT PROBLEM 1: Tipta insan bilimleri programlari nasil ve kimler

tarafindan yapilandiriliyor?

Bu problem durumunu aciklamak icin 4 temel alanda bilgiler derlenmigtir: Tipta
insan bilimlerinin yapilanma sekli, hazirlanan egitim programlarinin dizeyi,
programlarda yer alan basliklarin alan bilgisi ve programi yoneten kisilerin temel

calisma alanlari.

Tipta insan bilimleri kavrami tip fakultelerinde yer bulurken farkli yapilanmalar
gostermektedir. En siklikla program olarak tanimlanmaktadir ve multidisipliner
olusturulan komisyonlar tarafindan yuruttilmektedir. Multidisipliner yapilanmaya
olanak taniyan merkez olarak yapilanma ikinci siklikla kargimiza ¢ikmaktadir.
Bunu bdlim ya da anabilim dali ve enstitl olarak yapilanmalar izlemektedir
(Tablo 2).

Tablo 2: Tip okullarinda tipta insan bilimlerinin kurumsal yapilanmalarinin dagihmi.

Yapilanma bigimi Adi Sayi1 (%)*
Program 20 (%29,9)

Tipta insan Bilimleri

Biyoetik ve Tipta insan Bilimleri

Sanat ve Tipta insan Bilimleri

| N W| ©

Diger
Merkez 19 (%28,4)

Sanat ve Tipta insan Bilimleri

Tipta insan Bilimleri

Biyoetik

Biyoetik ve Tipta insan Bilimleri

N O W NN

Diger
Bolim 15 (%22,4)

Tipta Insan Bilimleri 4

Biyoetik ve Tipta insan Bilimleri
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Tip Egitimi 1
Diger 9
Anabilim Dal 5 (%7,4)
Tipta Insan Bilimleri
Diger
Enstitl 3 (%4,5)
Biyoetik 3
Yapilanmamig 5 (%7,4)
TOPLAM 67 (%100)

* Internet tizerinden bilgilerine ulasilan fakdiltelerin sayisidir.

Tipta insan bilimleri alanindaki kavram c¢esitliliginin yapilanmaya yansimasi olan
ve Tablo 2’de diger bashgdr altinda degerlendirilien akademik birimlerin

adlandiriimalari da ilgi ¢ekicidir:

e Tipta insan Bilimleri, Saglik Hukuku ve Etik Anabilim Dali
e Tipta insan Bilimleri ve Sosyal Bilimler BSlimdi

e Biyoetik ve Saglik Politikalari Enstitusu

e Din, Saglik ve insan Degerleri Bslimii

e Saglik ve Sosyal Bilimler Merkezi

e Tip Tarihi ve Felsefesi Bolumu

e Sosyal Tip Bolumu

e lyilestirme ve Sanat Programi

e Saglk, Bakim ve Toplum Programi

e Betimleyici Tip Programi

e (Cagdas Toplumda Tip Enstitisu

e Etik, Tipta insan Bilimleri ve Palyatif Bakim Merkezi
e Biyoetik, Tipta insan Bilimleri ve Tip Tarihi Merkezi
e Tip, Hukuk ve Edebiyat Programi

e Hastalar, Hekimler ve Toplum Programi

e Saglk Etigi ve Hukugu Merkezi

e Saglik ve Tipta Sanat ve insan Bilimleri Merkezi
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Bu programlarin ya da akademik birimlerin yoneticiligini yapmakta olan 6gretim
dyelerinin egitim gordukleri temel alanlara bakildiginda siklik sirasina goére

soyle siralanmaktadir:

e Kilinik tip bilimleri

o Etik

o Felsefe
e Psikoloji
e Hukuk

e Tarih

e Din

e Antropoloji

Hem akademik vyapilarin ve programlarin hem de yoOneticilerin egitim
kokenlerine bakildiginda biyoetik ve tipta insan bilimleri alanlarinin yan yana,
birbirlerinin yerine ya da birbirleriyle karismis halde kullanildidi gérulmektedir.
Bu konuyla ilgili olarak ABD’deki U¢ dernedin birlesip Amerikan Biyoetik ve
insan Bilimleri Dernegi (ASBH) haline gelmesi siirecinde Loretta Kopelman’in
(1998) yazdigr makale aydinlatici olmaktadir. Bu alanda g¢aliganlar halihazirda
farkh akademik disiplinlerden gelen ve farkh diller konusan, farkli ydntem,
gelenek, ¢ekirdek egitim programlari ve yeterlik sinavlarindan gegen kisiler olsa
da biyoetik ve insan bilimleri tek bir alan olarak gorulebilmektedir. Tek bir alan,
meslek ya da disiplin kavrami onu digerlerinden ayirmaya yardim eden 6zgun
Onermeler tasiyor olmasi ve bu alana katllan insanlarin bagliliklarini ve
gorevlerini tanimhyor olmasi ile olusmaktadir. Yazar bu alani birlestiren ve tek
bir alan yapan 6 c¢erceve 0Ozelligi tanimlamaktadir. Kisileri bu alanin Uyeleri
yapan Ozelliklerin ilki bazi sorunlar Uzerinde sistematik olarak c¢alisma
aliskanhgi ve ¢ogu ile ilgili yuritiilen tartismalara olan asinaliktir. ikinci olarak bu
alanda suregiden bazi zor sorunlarin ¢ézimu konusunda goéris ayriliklari
bulunsa da herkes guzel yanitlarin, yasamin farkh alanlarindan ve kdlturel
geleneklerin, sosyal politikalarin ve kaynak kullanimlarinin oldugu kadar

genellikle kavramsal ve yasal tanimlamalarin, deneysel ¢aligmalarin da gerekli
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oldugu 6grenmelerden g¢ikacaginda hemfikirdir. Bu ¢éztumler tek tek disiplinleri
asar ve disiplinlerarasi bir yaklagim gerektirir. Disiplinlerarasi yaklasim
sorunlara daha genis bir agcidan bakmaya yardimci olmakta ve yeni bakis acilari
sunmaktadir. Uglincii 6zellik sorunlari anlamada ve vyanitlara ulasmada
olgularin ve pratik nedensellestirmelerin kullaniimasidir. Bu alanda g¢alisanlarin
ogrencilerini daha iyi problem ¢ozen kigiler olacak sekilde egitme konusundaki
inanglari ve yaklagimlari benzerdir. Alanda tanimlanan problemleri ahlaki olarak
gerekgelendirebilecek ¢6zum arayisi da bir diger ortak 6zelliktir. Son 6zellik ise
disiplinlerarasi ve igbirligine dayali yaklagimlari benimsiyor olmalaridir
(Kopelman, 1998).

Bu noktada tipta insan bilimlerinin bir 6zelligini daha tartismak yerinde olacaktir.
Tipta insan bilimleri displinlerarasi bir alan midir yoksa ¢ok disiplinli bir alan mi?
ingiltere’de Tipta insan Bilimleri Derneg@i'nin kurulus basvurusunda bu alanin
disiplinlerarasi bir yapisi olarak vurgulanmaktadir. Tipta insan bilimleri, bilimsel
tip kavraminin  segmeli ekstralari olarak degil tipla entegre olarak
deg@erlendiriimelidir. Basitce tanimlanabilece@i gibi cok disiplinli olus yerine
disiplinlerarasidir. Bu alana katillan disiplinler  digerlerlerinin mecazlarini
paylasmaya ve anlamaya ¢alismaktadir. insan bilimleri ve diger bilimler, tip
kavramini digerinin durdugu yerden gérmeye calismaktadir. Edebiyat, felsefe,
tarin ve daha birgoklari tip ve saglik sisteminin amag ve iglevlerini yeniden
disunebilmek icin kullaniimaktadir (Coulehan, Belling, Williams, McCrary, &
Vetrano, 2003; Krackov et al., 2003; Montgomery, Chambers, & Reifler, 2003;
Murray, 2003; Spike, 2003; Wear, 2003) . Bu ¢ok disiplinli olmaktan ¢ok 6te bir
durustur. Cok disiplinlilikte bir dizi disiplin ana alani desteklemek igin biraraya
getirilmistir: Edebiyatin sadece hastalikla ilgili bazi deneyimler kazandirmaktan
ibaret olmasi hali gibi (Arnott et al., 2001). Oysa sanat ve insan bilimleri tibbin
merkezinde dururlar. Birbirlerini anlamaya c¢alisirlar (Bolton, 2005; Frich &
Fugelli, 2003; A. H. Jones & Carson, 2003; T. Jones & Verghese, 2003; Kalaca,
2001; Shapiro & Rucker, 2003; Sirridge & Welch, 2003). Disiplinlerarasi
yaklasimda baslangicta her disiplinden gelenler ortak sorunlarin ¢ézimunu

uretirken kendi durduklari noktadan bu soruna en uygun durusu gosterecek ve



55

¢c6zimde kendi alanlarindan esintiler olacaktir. Ancak daha koktenci bir
yaklasim her soruna kendi disiplinlerinin durdugu yerden bakmak yerine soruna
ortak ¢6zumuU sunan disiplinin yaklagsimi ile soruna yaklagmaktir. Bu durumda
¢6zUm soruna yaklasan disiplinlerin ¢ozimud degil tipta insan bilimlerinin

¢6zUmu olacaktir (H. M. Evans & Macnaughton, 2004).

Arastirmada ulagilan programlarda kullanilan konu basliklari incelendiginde
tipta insan bilimlerinin disiplinlerarasi 6zelligini ortaya koyan bir tablo ile
kargilagiimistir (Tablo:3). Burada dikkat c¢ekici olan bu disiplinlerarasi
yaklasimda tipta insan bilimleri kavraminin farkli okullarda farkli geniglikte bir
acilimla uygulaniyor olmasidir. Burada da programlari yonetenin ya da kurdugu,
bir araya getirdigi ekipte yer alan o6gretim Uyelerinin altyapisinin sinirhhigi

belirleyici olmaktadir.

Tablo 3: Tipta insan bilimleri editimlerinde kullanilan basliklarin dagihmi.

Konu bashgi Gbzlenme sayisi
Etik 34
Edebiyat 24
Tarih 21
Hukuk 15
Kdlturel/etnik yaklasimlar 13
Sanat 12
Din 10
Sosyoloji 9
Film/Sinema 9
Saglik Politikalari 8
Resim/Fotograf 7
Felsefe 6
Antropoloji 6
Psikoloji 4
Ekonomi 3
Heykel 2
iletigim 2
Sahne Sanatlari 2
Teknoloji 2
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iletisim 2
Mimarlik 1
Muzik 1

Tipta insan bilimleri programlari ile ilgili yayinlara bakildiginda her tip
faklltesinin yapilanmasini gérmek de olanaklidir. Akademik kadrosunda belirgin
bir degisiklik olmadidi slrece o tip faklltesindeki insan bilimleri hep belirli bir

disiplini dnceliklemeyi surdurecektir.

Tablo 4: Tipta insan Bilimleri programlarinin diizeylerinin dagilimi.

Diizey Sayr*
Mezuniyet dncesi 51
Mezuniyet sonrasi 7
Batunlesik programlar 4
Yiksek lisans 9

*Bazi tip fakdiiltelerinde birden fazla diizeyde program bulunmaktadir.

Tip egditiminde tipta insan bilimlerinin yer bulmasi profesyonel degerleri
kazanmig, insani bir bitln olarak degerlendirebilen hekimler yetistirmek oldugu
icin programlarin hedef kitlesi tip 6gdrencileridir. Hekim olma surecinde tipta
insan bilimleri ¢alismanin katkisini géreceklerdir. Diger dizeydeki calismalar
biraz daha farkindalik yaratma amachdir. Mezuniyet sonrasi egitimde farkl
uzmanlk egitimi programlarinda kisa sureli kurslar ya da seminerlerle tip
egitimini tamamlamig ve Klinik egitim gérmekte olanlara verilmektedir. Yine tip
okullari ya da hastanelerde kisa sureli konferans ve seminerler seklinde
yuruttlen, ¢ogunlukla da farkli bir kurumdan gelen konusmacilarin bulundugu
bir dizi etkinlik yUratilmektedir. Butlnlesik programlar ve yuksek lisans
programlari ise akademik yaplya gelecek destedi saglamak icin en uygun
yontem olarak gorilmektedir (A. H. Jones & Carson, 2003; Kirklin, 2003).

3.2 ALT PROBLEM 2: Tipta insan bilimleri programlari nasil gelistiriliyor?



57

Bir egitim programi hazirlanirken hedeflerin tanimlanabilmesi, o6gretimin
yonlendirilmesi, 6gretme-6grenme igleminin yapilmasinin ortaya koyulmasi ve
Olcmelere kilavuzluk edilmesi acgisindan gerekli gorulmektedir. Hedefler,
ogrenciye kazandiriimak Uzere secilen istendik ozelliklerdir. Bu &zellikler;
bilgiler, beceriler, tutumlar, ilgiler ve davraniglar olabilir. Cagdas tip egitiminde
hedefler sinirlari asan tip bilgi ve uygulamalarindan baslayan, iginde bulunulan
toplumun saglik sorunlarina ve ulke saglik hizmeti uygulamalarina dayanan bir
anlayisla ele alinmahdir. Tip egitiminin geneli digunulduginde tip ve saglk
alaninda dizenlemeler yapan ulusal (Turkiye’de Tip Saglhk Egitim Komisyonu,
ABD’de Amerikan Tip Okullari Birligi, ingiltere’de Genel Tip Konseyi) ve
uluslararasi (Dinya Saglik Orglitii, Diinya Tip Egitimi Federasyonu) kurum ve
kuruluslar tip fakdltesi mezunlarindan beklenen yeterlikleri belirleyen rehberler
yayinlamislardir. Bu rehberlerden yola g¢ikarak tip egitiminin ve onun bir pargasi
olan tipta insan bilimleri programlar igin uzak ve genel hedeflerin ortaya
konmasi zor olmayacaktir. Her tip okulu da kendi misyonu, olanaklari ve

sinirhiliklar dogrultusunda 6zel hedeflerini belirleyebilecektir.

Arastirmaya katilan program sorumlularin programlarin amag/kazanimlari

konusundaki goruslerinden érnekler su sekildedir:

“Bu kurs kurgu, ani, siir, metin, film ve sanati kullanarak tip egitimi, hekimlik
uygulamalari ve daha genis olarak toplumda karsilasilan arada kalmis

davranis ve durumlari aciklamaktadir.”

‘hekimlik uygulamalan ve hekimligi anlamaya yénelmek; égrencilere hekim

olurken tibbi yansitabilmek icin uzman rehberligi saglamak.”

‘insan  durumlarina, yakinmalarina, kigiliklere ve herbirine  kargi

sorumlulugumuza yénelik icqbrii saglamak”

“egitimin  sinirlarini__genisleterek &grenmedeki vurguyu benzesimden

yansitmaya ¢cekebilmek”
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Bu arastirmaya katilan program sorumlularina programlarinin amag ve/veya
kazanimlari soruldugunda bazi kavram ve degerlerin 6ne c¢iktigr gérulmustar:

Algilamak, sinirlari genisletmek ve farkinda olmak/farkina varmak.

Bu u¢ kavramin da daha ¢ok bir davranigi, tutumu ya da degeri belirttigi
ortadadir. Cok genis anlamiyla tipta insan bilimleri programlarinin hedefi tip
ogrencilerinde saglik, hastalik, saglik hizmeti ve hasta-hekim iligkisi
kavramlarini gevreleyen ve biyomedikal tip bilimi ve egitiminin sunmakta
zorlandigi ya da eksik biraktigi tutum ve degerleri daha genis bir bakis agisiyla
algilayabilmelerini ve karsilagilacak farkli durumlari anlayabilme ve onlarla basa
cikabilmelerini saglamaktir (Ahlzen & Stolt, 2003; Andre, Brody, Fleck,
Thomason, & Tomlinson, 2003; Coulehan, Belling, Williams, McCrary, &
Vetrano, 2003; Frich & Fugelli, 2003; Hawkins, Ballard, & Hufford, 2003;
Kiessling et al., 2003; Louis-Courvoisier, 2003; Sirridge & Welch, 2003; Spike,
2003; Wear, 2003).

Bu amaclarla yola c¢ikilan programlarda disiplinlerarasi igbirligi, tip egitimi
bUtunlUklG programinin olanaklari Olglislinde ayiklanmis, gereksiz tekrarlar
giderilmis, bilimsel agidan dogru, kullanilabilir, 6nceki 6grenmelerle kaynagiklik
saglayan bir igerik olusturulmaktadir. Tip egitiminde egitici - konu merkezli
geleneksel 0ogretim modellerinden &grenen ve sorun merkezli 6gretme
modellerine bir gegis olmus ve ddrenen merkezli 6grenme, probleme dayali
6grenme, buatincul 6gretim ve topluma dayali 6gretim gibi egitim stratejilerine
yonelmeler yasanmistir (Andre, Brody, Fleck, Thomason, & Tomlinson, 2003;
Elcin et al., 2006; Hawkins, Ballard, & Hufford, 2003; Kalaca, 2001; Kiessling et
al., 2003; Magwood, Casiro, & Hennen, 2003; Montgomery, Chambers, &
Reifler, 2003; Shapiro & Rucker, 2003).

Arastirmaya katilan program sorumlularinin tanimladigr egitim durumlari da

benzer 6zellikler gdstermektedir:

“Kurslar 4 yilda da zorunlu. Dersler, kiiciik grup tartismalari ve seminerler.”
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“Dersler, kiiclik grup ve deneysel oturumlar”

“Dérdiincii siniflar icin se¢cmeli 4 haftalik yogun kurslar. Tartisma temelli
kiiglik seminerler seklinde. Bunun yanisira kisa sdreli oturumlar ve
projelerie siiren farkli segenekte uygulamalarimiz da var”

“Haftada iki saat seminerler ve biraz da uzaktan egitim”

“Dersler, kiiclik grup tartismalari ve olqu temelli tartismalar”

“Cekirdeginde seminer ve calistaylar var. Bunun yaninda kiclk gruplarda

okumalar, 6devler ve bunlara ek olarak sinema ve tiyatro diizenlemeleri”

“Dersler, kiiclik grup tartismalari, bilgisayar temelli 6grenme, standart hasta

gériismeleri”

“Secmeli olarak tipta insan bilimleri yazma calistaylari”

Arastirmada tipta insan bilimleri uygulamalari se¢meli ya da zorunlu
uygulamalar olarak ama kuguk grup yaklasimlari ve bir bitiin olarak insani
(hastayl) merkeze alan olgular ve durumlarin tartisildigi, degerlendirildigi
seminerler, ¢alistaylar ya da proje uygulamalari olarak dizenlenmistir. Hemen
hemen her uygulamada yer alan dersler ve seminerler ise tipta insan bilimleri
konusunda girig ve temel bilgilerin aktarildigi sunumlar olarak uygulanmaktadir.
Bunun yaninda uzaktan egitim tekniklerinin ve standart hasta gorusmelerinin

kullanildigi farkli uygulamalar da belirtilmistir.

Programlarda kullanilan sinama durumlari su sekildedir:

“Egiticiler projeleri degerlendiriyor”

“Odevler, kompozisyonlar, akran dederlendirmesi”
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“Se¢cmeli oldugu icin degerlendirmiyoruz.”

IM ”

“Sinavlar ve édevier”

“Yazili degerlendirme, égrencilerden sézlii dénditler”

“Coktan se¢meli sinaviar’

“Ogrenci projeleri”

“Coktan secmeli sinaviar, kisa yanitli sorular”

“Coktan segmeli sinav, standart hasta gériismesi, devam durumu,

grup katilimi”

“Kompozisyon ve sinif sunumlari”

“Coktan secmeli, kisa yanith sinaviar’

“On ve son testler, final sinaviari, dénem édevieri”

Birka¢c uygulamada c¢oktan sec¢meli degerlendirme uygulamasi yapiimakla
birlikte genellikle 6grenciler projeler, raporlar, 6devler ve sinif igi performanslari
ile degerlendiriimektedir. Degerlendirmenin yapilmadigl ya da sadece devamin
yeterli oldugu programlar da bulunmaktadir (Elcin et al., 2006; T. Jones &
Verghese, 2003; Kalaca, 2001; Magwood, Casiro, & Hennen, 2003;
Montgomery, Chambers, & Reifler, 2003).
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3.3 ALT PROBLEM 3: Tipta insan bilimleri program sorumlularinin

ydrattikleri programlarina yonelik géris ve degerlendirmeleri nelerdir?

Tipta insan bilimleri Uzerine yazilmig, bu arastirmada ulasilan en eski makale
1951 tarihli H.B. van Wyck imzali Kanada Tabipler Birligi Dergisi'nde
yayinlanmistir (Van Wyck, 1951). 1910 tarihli Flexner raporunun Kkimi
bélimlerindeki vurgulari gérmezden gelinse bile hekimler 50 yili askin bir
suredir tip ve hekimlik uygulamalari igerisinde insan bilimlerinin yerini,

gerekliligini ve etkilerini tartismaktadir.

Program sorumlularinin yaruttikleri programlarin mezunlari Gzerindeki sonuglari

ile ilgili goérusleri su sekildedir:

“Hekimlik uygulamalari ve hastaliklarin kiiltiirel yapilarini_anlayabilme, tip

egitimi ve uygulamalarindaki belirsizliGe hosgériiyle yaklasabilme, hasta-

hekim iliskilerini diistindirken yeni yollar geligtirebilme.”

“Daha fazla farkindalik ve yansitici_beceriler, hastanin bakis acisina ve

6nceliklerine daha fazla empati ve sevkat gésterebilme, hastayla gériiserek

hastalikla ilgili ‘daha iyi’ 6ykiilere ulasabilme.”

“Cok sayida paydasin katildigi bir saglik sisteminin bir pargasi olduklari,

tipta karsilasilan zor ve basa c¢ikilmaz durumlarla ilgilenmelerine yardim

edecek insan bilimlerinden bir cercevenin var oldugu, saglik hizmetleri ve

sunumunda problemleri ¢6zmek igin ‘elestirel gbriisme’ stirecinin oldugu.”

“Saglik hizmetindeki konulara farkli_ybnlerden bakilabilir; biitiin sorularin

‘dogru’ yanitlari yoktur. Hastanin hastalidi ile ilgili deneyimleri ¢aligiimaya

deger ve sadlik hizmetinin kogulu ile ilgili bilgi verir. Insan bilimleri

hekimlerin yogun yasamlarinda onlara rahatlik, denge ve zenginlik sunar.”

“Baskalarinin bakis agilarini daha iyi anlayabilme, sevkatli profesyonel

yaklagim, etik karar verebilme becerisi”
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“Tip ve saglik sadece dogal bilimleri iceren degil saglik ve hastaligin sosyal

ve kiiltirel ortaya cikislarini da igeren genis bir c¢aligsma alanidir.

Hastalanan insan bireyleri oldugu igin tip her zaman ‘herkese uyan tek

beden’ degildir. Dedisken sosyal badlamlarinda hastaligi farkli ve 6zgiin

yasarlar.”

Bu arastirmada program sorumlularinin kurs ya da egitim programi sonunda
ogrencilerin kazandid1 ya da gelistirdigi en 6nemli deder, inan¢ ve tutumlari
degerlendirmeleri istendiginde hasta deneyimlerini daha iyi taniyabilme ve
anlayabilme, elestirel digtnebilme, tibbi daha genis bir ¢ger¢cevede algilayabilme

ortak ifadeler olmusgtur.

Arastirmada sorumluluklarini Gstlendikleri programlarin tip okulu mezunlarinin
profesyonel degerleri Uzerinde etkileri olup olmadigi soruldugunda
‘bilmediklerini’ ya da ‘etkili oldugunu’ belirtmislerdir. Ancak birgok program
sorumlusu programin etkililigi ile ilgili olumlu dusuncelerinin kanita
dayanmadigini o nedenle programlarinin etkili olduguna ‘inanmaktan’ cok dyle

olmasini ‘umut ettiklerini’ belirtmislerdir.

Programlarinin gelistiriimesi gerektigini dusunup dugunmedikleri soruldugunda

blyUk gogunlugu ‘evet’ yaniti vermistir.

“Bayimek igin her zaman bir oda bulunur’”

“Odrenci geribildirimleri 1sidinda programa dedisiklikler yapildi.”

“Belki evet ama gelismekten daha 6nemlisi belki de diger 6gretim dyeleri

arasinda tipta insan bilimleri konularinin daha kararli kabullenilmesinin
saglanmasi. Fizyoloji ya da cerrahiye gére tipta insan bilimlerinden

konusurken hala ‘Sindrella’ sendromuyla ilgileniyoruz.”

“Degisen saglik hizmeti kosullarinda &grencilerimizin gereksinimlerini en (st
diizeyde kargilamak igin igerik, egitim durumlari ve degerlendirme

ybntemlerinin sirekli degerlendirilmesi gereklidir.”




63

“Batin programlarin diizenli kalite gelistirme uyqulamalarina gereksinimi

var ve bizimkinin de bir ayricaligi yok.”

Program sorumlulari program gelistirmenin dogasi geregi her an degerlendirme
ve gelistirme sirecinin canli tutulmasi gerektigini belirtmiglerdir. Bircogu kendi
programlari igin tip egitimi programinda daha fazla agirlik, daha iyi parasal
destek ve daha c¢ok &gretim Uyesi katilimini gelisme hedefleri olarak
goérmektedir (Acuna, 2003; Coulehan, Belling, Williams, McCrary, & Vetrano,
2003; Kirklin, 2003; Krackov et al., 2003; Murray, 2003).

Program sorumlularinin belirttigi gibi bir program gelistirmenin olmazsa olmaz
kosullarindan biri arastirma gelistirme calismalarinin sirduartlebilmesi ve daha
da iyisi bu calismalar yuritecek akademik birimlerin de program gelistirme

surecinde tasarlanmis ve kurulmus olmasidir.

3.4 ALT PROBLEM 4: Tipta insan bilimleri programlarinin gelistirilmesi

asamasinda nelere dikkat edilmelidir?

Arastirmaya katilan program sorumlularindan gérusmenin son bolimunde genel
olarak bir degerlendirme yapmalari ve bir tipta insan bilimleri programinin

anahtar kazanimini ne olmasi gerektigini belirtmeleri istenmisgtir.

“Tip egitimi ve uygulamalarinda ve bunun daha genis toplumlara

uzantisinda ice déniik ve elestirel diisiinme. Dogmalari sorgulama.”

“Yaratici, dikkatli ve elestirel diistinmenin gelistirilmesi.”

“Hekimligin sanatsal uyqulamalari”

“Uzaklasma stirecine katkida bulunmak”

“Ogrenciler tarafindan yasanacak girisimler saglyor olmasi”
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“Den;e”

“Ogrenciler ve égretim (iyeleri igin tibbi se¢melerinde etkili olan insancil

nedenlere baglh kalmalarina ve iglerinde bulduklari anlami sirekli

animsama, yeniden tanimla ve degerlendirmelerine olanak saglayan bir yer

saglamasi”

“Teknik becerilerin 6tesine gegerek klinik hizmetlerin insan karmasikligiyla

hekimlik uygulamalarinin zenginlestiriimesi”

Hastanin bakis acisini gorebilme, kendi yaraticiliklarini gelistirebilme ve i¢sel
deneyimlerini hizmetin her asamasinda kullanabilme program sorumlularinin

géruglerini ortaklagtiran kazanimlardir.

Programlarin temel bilesenlerini su sekilde ifade etmiglerdir:

“Uygun tiim disiplinlerin tanimlanmasi, egitime inanan &gretim (yeleri,

kurumsal destegdin stirmesi, ayrilmis yeterli zaman”

“Insan deneyimleri olarak saglik ve hastalija odaklaniimasi”

“Toplumun calisma alani olmasi”

“Istekli 6dretim (iyeleri ve ne amacladidinizi unutmamak”

Tipta insan bilimleri programlarinin temel bilegsenleri program sorumlulari
tarafindan olabildigince tium alanlari kapsayan bir yaklagim, yeterli zaman ve

parasal kaynak, 6gretim Uyesi destegi olarak tanimlanmisgtir.

Arastirmada program sorumlularina yoneltilen son soruyla tipta insan bilimleri

alaninda program gelistirmeye c¢aligsan tip egitimcilerine dnerileri sorulmustur.
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“Ogrencilere esneklik ve secenekler saglayin”

“‘Amaclarinizi net tanimlayin ve kiiclk baslayin”

“Programinizi kurumunuza uyqun olarak tasarlayin”

“Tasarlama asamasinda ddrencilerden katki alin”

“Programi diger Ogretim (yelerine anlatirken tip egitiminin bir pargasi
oldugunu, hekim igin bir gésteris bilgisi olmadidini vurgulayin.”

“Uzmanlarla calisin”

“Dekanin destegdini alin”

Bu bulgular tipta insan bilimleri program sorumlularinin program geligtirme
surecindeki deneyimlerinin en rafine ve c¢arpici soylenigini olusturmustur.
Program geligtirirken amacin net olarak belirlenmesi, kurumsal hedeflerle
iliskilendirilmesi, kurumsal olanaklar icerisinde, tipta insan bilimlerinin tip
egitiminin temel bilesenlerinden oldugu inancindan vazgecilmemesi, dekanin,
ogretim Uyelerinin ve 6grencilerin desteginin alinmasinin dnemi birkez daha

vurgulanmigtir.
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4 SONUGC VE ONERILER

Bu boélimde tipta insan bilimleri programlari ve program sorumlularinin
géruglerine gore alt problemlerin bulgulari dogrultusunda ulasilan sonuglara ve

bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen dnerilere yer verilmigtir.

4.1 SONUCLAR

4.1.1 Tipta insan bilimleri programlarinin yapilandiriimasi

Dunya’daki programlara baktigimizda tipta insan bilimlerinin tip okullari igindeki
yapilanmalari ve tip egitim programi icerisindeki yer alislar buyudk farkhliklar

gOstermektedir. Bu farkliliklar séyle siralanabilir:

1. Tipta insan bilimleri, tip okullarinda g¢ogunlukla program seklinde
yapilanmistir. Bu yapilanma sekli tipta insan bilimlerinin disiplinlerarasi
yapisina gok da uygundur.

2. Tipta insan bilimlerine yonelik olusturulan yapilarin isimlerindeki cesitlilik
de bu baglamda disiplinlerarasi yapilanmayi gostermekte ve disiplinlerin
ana yapi! icindeki agirliklarindan kaynaklanmaktadir.

3. Tipta insan bilimleri program ya da boélim sorumlularinin dagilimi da bu
alanin bir tip alani oldugunu ve etikle siki birlikteligini ifade etmektedir.

4. Tipta insan bilimleri iceriklerine bakildiginda etik ve sanat basliklarinin
one c¢iktid, tarih ve hukuk gibi konularin da ardindan geldigi gézlenmisgtir.

5. Tipta insan bilimleri programlari 6zellikle mezuniyet oncesi tip egitiminde
yogunluk kazanmig gorunse de hizla uzmanlik egitim programlarinin
icerisinde de yer almaktadir. Tipta insan bilimleri alaninda mezuniyet
sonrasi egitim verme konusunda da kurumlar hizla yapilanmaya

gitmektedir.
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Tipta insan bilimleri programlarinin geligtirilmesi

Tipta insan bilimleri programlarinin amaglar incelendiginde 6grencilerin
hastaliklari ve hastalarini algilama becerilerini gelistirmek, farkinda
oluglarini artirmak ve algi, inang¢, duygu, duslince ve hayal gucu
sinirlarini geligtirmek one ¢ikmaktadir.

Tipta insan bilimleri programlari kiguk grup c¢alismalarinin agirhkta
oldugu, 6grenen merkezli modellerle yuruttilmektedir.

Olgme ve degerlendirme etkinliklerinde ise tartismalardaki bireysel

performanslarin, projelerin ve raporlarin agirligi gézlenmektedir.

Program sorumlularinin programlarina yonelik gorus ve
degerlendirmeleri

. Program sorumlularina gére 6grencilerin bu programlar sonundaki temel

kazanimlari hasta deneyimlerini daha iyi taniyabilme ve anlayabilme,
elegtirel dusunebilme ve tibbi daha genis bir cercevede
algilayabilmeleridir.

Programlarin tip okullarindan mezun olanlarin profesyonel kimlikleri
Uzerinde etkili olduguna inanilmakta, en azindan Oyle oldugu umut
edilmektedir.

Programlarin surekli gelistiriimesi gerekliligi ortak dustncedir.

Tipta insan bilimleri programlari icin sorumlularinin énerileri

. Tipta insan bilimleri programlarinin temel hedefleri 6grencilere hastanin

bakis acgisini kazandirabilme, kendi yaraticiliklarini geligtirebilme ve igsel
deneyimlerini hizmet sunarken kullanabilme beceri ve tutumunu
kazandirmaktir.

Programlarin basgarili olabilmesi igin yelpazenin olabildigince genis
tutulmasi, zaman ve parasal kisitlayiciliklarin olmamasi ve 06gretim

dyeleri tarafindan desteklenmesi 6nemlidir.
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3. Program geligtirirken kurumsal destegin ve 6grenci katkisinin alinmasi,

kurumsal hedefler dogrultusunda kic¢uk adimlarla ilerlenmesi degerlidir.

4.2 ONERILER

4.2.1 Bulgulara donuk oneriler

1. Tipta insan bilimleri programlari disiplinlerarasi 6zelligine uygun olarak
yapilandiriimalidir.

2. Programda gorev alan 6gretim Uyeleri tip ve insan bilimleri alanlarini
kucaklamaya hazir kigiler olmalidir.

3. Program igeriginde disiplinlerarasi genis bir yelpaze olugmalidir.

4. Mezuniyet oncesi basta olmak Uzere tip egitiminin her agamasinda
programlarin bir bileseni olmalidir.

5. Programlar kuguk grup galigsmalari ile yuratalmelidir.

6. Degerlendirmeler egitim durumlarina uygun yéntemlerle
gerceklestiriimelidir.

7. Programlarla ilgili degerlendirme ve gelistirme ¢abalarina sureklilik
kazandiriimahdir.

8. Ogretim Uyeleri kadar 6grenciler de sirece katki sunmalidir.

Tipta insan bilimleri programlari ABD’de goruldugu gibi etigin dnderliginde ya da
cogunlukla etik konulardan olusturulabilmektedir. Avrupa ve diger Ulkelerde ise
etigi disarida tutan (felsefeyi dncelikleyen ve etigi felsefe igcinde kabul eden) ya
da onu geri plana iten bir yaklagim gortlmektedir. Bu yaklagima karar
verildikten sonra farkli alanlardan kisilerin katiliminin saglanabilecegi bir yapinin
kurulmasi gerekecektir. Bu yapi program ya da merkez tarzi olmalidir. Program
sadece bir ya da birkag bilim alaninin temsil edildigi bir program olmamalidir.
Programin temel bilegenleri felsefe (etik), tip tarihi, edebiyat, anlatim, sanat ve
muzik, din, alternatif ve tamamlayici tip programlarda yer almahdir (J. J. Gordon

& Evans, 2007). Her alandan tip fakultelerinde bu ¢alismalari yapmaya istekli
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ogretim Uyeleri programa katki sunmalidir. Tipta insan bilimleri programlarinin
yeri mezuniyet dncesi egitim olmakla birlikte yasam boyu 6grenme prensiplerini
benimseyen hekimler icin mezuniyet sonrasi ve surekli gelisim programlari
icinde de yer almasi etkinliklere deger katacaktir. Egitimler her alanda tek bir
kosulda yapilmalidir: Kiguk grup etkinlikleri. Kiguk gruplarla tartismalar, olgu
sunumlari, projeler ve ddevler gergeklestirilebilecektir. Bu ¢alismalarin
degerlendirilmesi de yine tipta insan bilimleri programlarinin yurataldigu egitim
durumlarina uygun tasarlanmis performans degerlendirmeleri, kompozisyonlar,
portfolyo degerlendirmeler, proje ve 6devler seklinde olmali akran
degerlendirmelerine mutlaka yer verilmelidir. Yukarida tanimlanan egitim
durumlarinin uygulandigi bir programda ¢oktan se¢meli sinavlar uygulamak

yerinde olmayacaktir.

4.2.2 Program geligtirmeye yonelik oneriler

1. Tip egitimini dizenleyen yerel ya da bdlgesel kurumlar tip egitiminin
genel hedeflerini ortaya koydugundan kurumsal hedeflere uygun bir tipta
insan bilimleri programi gelistirme hedefi belirlenmelidir.

2. Kurumsal egitim programinin olanaklari dlgusinde bir egitim modeli
geligtiriimelidir.

3. Programa katilacak &gretim Uyelerinin tipta insan bilimi kavramini
icsellestirmesi saglanmalidir.

4. Tipta insan bilimleri kavramini olusturan bilimlerin en yaygin sekilde ve
alan uzmanlarinin da katilimiyla yarutalmesi saglanmalidir.

5. Tasarlanan programa uygun bir oOlgme-degerlendirme yontemi de
geligtiriimelidir.

6. Programi yurltecek tam zamanli personel galigtiriimahdir.

7. Alana yonelik insan gucu yetistiriimesi amaciyla mezuniyet sonrasi egitim

programlari olusturulmalidir.
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Tipta insan bilimlerinde program gelistirme ¢alismalarinda 6ncelikle tip egitimini
dizenleyen uluslararasi ve ulusal yapilarin hedefleri temel alinmalidir.
ingiltere’de  GMC tarafindan tipta insan bilimlerinden 6grenilmesi gereken
basliklar tanimlanmistir (GMC, 2003). Bu tanimlamanin ardindan tip fakulteleri
hizla egitim programlarini olusturmus, ortak zeminde igerik, egitim durumlari ve
degerlendirme yéntemlerini uygulamaya baglamislardir (J. J. Gordon & Evans,
2007). Buyuk capl bu belirleyicilik yine de kurumsal hedeflerin ve olanaklarin
suzgecinden gecirilmek zorundadir. Programin gelistiriimesinden baslayan
egitim durumlarinin tanimlanmasi, egiticilerin bulunmasi ve 6grenci katihminin
saglanmasina dek uzanan suregte hem fiziksel kosullar hem de programa olan
inang ve istek 6nem kazanmaktadir (J. J. Gordon & Evans, 2007; Odabasi,
2006). igerigin belirlenmesi asamasinda temel bilesenler olan felsefe (etik), tarih
ve edebiyat ¢ekirdegi olusturmalidir. Kosullarin uygunlugunda sosyoloji,
antropoloji, sanat ve muzikle de ikinci halka olusturulmalidir (J. J. Gordon &
Evans, 2007). Programda yer alacak 6gretim Uyeleri, kendi alanlarindaki bir
konuyu tip fakiltesi 6grencilerine anlatmak igin degil tip egitiminin bir parcasi
olarak kendi alaninin bakis agisindan tibbi gorebilmek, tibbi kendi slizgecinden
gegirebilmek hedefleriyle programa katilmalidirlar. Programla ilgili dénatler her
asamada ve programda yer alan herkesten alinmalidir. Degerlendirme sadece
ogrencinin degerlendirilmesi degil programin degerlendiriimesi ve gelistiriimesi
olarak da gorulmelidir. Geligtirilen programlarin degisime ve gelisime acgik
olmasi da 6énemlidir. Programin kurum iginde organizasyonunu saglayacak
sorumlularin ve yuritlcld personelin programa inanmig, zamanini bu programa
ayirmis Kisilerden olugmasi, bu insangucunun yaratilabilmesi igin c¢esitli egitim
programlarinin tanimlanmig olmasi da gereklilikler arasinda yer almaktadir (J. J.
Gordon & Evans, 2007).

4.2.3 Bundan sonra yapilacak arastirmalar i¢in dneriler

1. Tipta insan bilimleri programlarinin gelistiriimesinde alanin 6zelliklerine

uygun modellerin gelistirimesine yonelik ¢calismalar yapilabilir.
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2. Kurumlararasi igbirligi yoluyla daha ¢ok bilesenli egitim programlari
geligtirilerek 6grenci kazanimlarini degerlendiren gcok merkezli galigsmalar
planlanabilir.

3. Tipta insan bilimleri programlarinin tip egitim programlarina eklenmesinin
ardindan mezunlar tzerinde olugsmasi beklenen gelismeler, Urin
degerlendirme ¢alismalari seklinde mezuniyet asamasinda ya da

¢alisma ortaminda yapilacak galigsmalar olarak planlanabilir.
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Medical Humanities Program Directors Exit this survey >>

This is a part of the study about medical humanities programs/courses around the world.
This will provide data for my research project: 'The opinions on the development of
medical humanities programs'.

At Hacettepe University, we have been implementing the medical humanities program
which is one of the six components of 'Good Medical Practice' program. You can learn the
details from the article, 'The first medical humanities program in Turkey' published in
Medical Education.

You are kindly requested to reply the questionnaire until March 16, 2007. It consists of 10
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to complete it. Your commitment will be greatly appreciated.

Melih Elcin
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6. Do you think your program has an impact on the prospective graduates’ professionalism? If yes, ...
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‘9. What are the essential components of a medical humanities program?
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10. What are your suggestions/comments for the medical educators who are planning to develop a
medical humanities program?

<<Prev  Next>>

Medical Humanities Program Directors Exit this survey >>
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believe my study will be a comprehensive documentation and evaluation of medical
humanities programs, and will help many others.

<< Prev Done >>




EK. 2: ARASTIRMADA INTERNETTEN ULASILAN TIPTA
INSAN BILIMLERI PROGRAMLARINA AIiT BILGILER (NiSAN-

MAYIS 2007)

1 MEDICAL SCHOOL

University of Arizona College of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Program in Medical Humanities

LEVEL

FOUNDATION

2003

WEB ADDRESS

http://humanities.medicine.arizona.edu

PROGRAM DIRECTOR(S)

Dan Shapiro, Ph.D.
Associate Professor of Clinical Psychiatry
Director, Program in Medical Humanities

CONTENT

Speaker's series

2 MEDICAL SCHOOL

University of Arkansas for Medical Sciences College of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Division of Medical Humanities

LEVEL

Undergraduate, graduate

FOUNDATION

1982

WEB ADDRESS

http://www.uams.edu/humanities/

PROGRAM DIRECTOR(S)

Chris Hackler, Ph.D. in philosophy

CONTENT

A course in medical ethics is required of all second-year medical students. The course continues with
ethics conferences in the third-year clinical clerkships. The fourth year is primarily constituted by

elective courses:

« Diseases and Society from Antiquity to Now

« Law and Medicine

o Osler: Genesis of Modern Medicine

« Medical Anthropology
. Biomedical Ethics

« Health and the Social Environment
« History of American Medicine

Medicine in Literature

Grand Rounds and case conferences are presented in most clinical departments.
An intensive four-day workshop in healthcare ethics.




3 MEDICAL SCHOOL | Stanford University School of Medicine

Arts and Humanities Program

DEPARTMENT/PROGRAM Biomedical Ethics & Medical Humanities Scholarly Concentration

LEVEL | Undegraduate, graduate

FOUNDATION | 2000

http://bioethics.stanford.edu/arts/

WEB ADDRESS http://bioethics.stanford.edu/education/bemh/

Audrey Shafer, M.D.

Associate Professor of Anesthesia

Chair, Arts and Humanities Med Scholars Committee
David Magnus, Ph.D.

Associate Professor

Director, Stanford Center for Biomedical Ethics

PROGRAM DIRECTOR(S)

CONTENT

Foundations of Bioethics

Creative Writing

History of Medicine

The Responsible Conduct of Research

Graduate Seminar on Selected Problems in Medical Ethics
Law and the Biosciences

The Human Condition Medicine, Arts and Humanities
Current Concepts and Dilemmas in Genetic Testing
Biotechnology Law and Policy

Medical Ethics

Ethical Theories

4 MEDICAL SCHOOL | University of California, Irvine, College of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM | The Program In Medical Humanities And Arts

LEVEL | Undergraduate, graduate

FOUNDATION | 2000

WEB ADDRESS | http://www.ucihs.uci.edu/som/medhum/index.html

Johanna Shapiro, Ph.D. in psychology

PROGRAM DIRECTOR(S) Professor, Department of Family Medicine
Director, Medical Humanities Program

CONTENT

e Wounded Storytellers: Narratives of IlIness in Literature

e Patient Doctor I: Required Medical Humanities Component and Linked Literature and
Medicine Elective

e Patient-Doctor II: Required Medical Humanities Component and Linked Literature and
Medicine Elective

e Humanism through Humanities




Medical Humanities

Medical Science, Medical Humanities, and the Quest for Empathy
The Patient's Voice: Family Medicine

Patient Stories/Doctor Stories: Understanding the doctor-patient relationship and the patient's

experience of illness through literature

Creative Writing For Medical Students: A New Tool For Understanding Patients
Through The Patient's Eyes

The Uses of Literature in Behavioral Science Training

Rehabilitation of Body, Mind, and Spirit

Exploring the Cross-Cultural Clinician-Patient Encounter Through Literature
Can Poetry Improve the Difficult Clinician-Patient Relationship?

5 MEDICAL SCHOOL

University of California, San Francisco, School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

The Area of Concentration in Medical Humanities

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

1999

WEB ADDRESS

http://www.medschool.ucsf.edu/aoc/humanities/index.aspx

PROGRAM DIRECTOR(S)

Brian Dolan, Director, PhD
Dept. of Anthropology, History & Social Medicine

CONTENT

A one-month long core course that explores historical, cultural, and technological ways that healthy and
diseased bodies have been portrayed, subjected to investigation, and understood.

Research projects in the humanities are broadly defined, including history of medicine, creative writing,
religious studies, the performing arts, photojournalism, and documentary film making.

6 MEDICAL SCHOOL

University of Colorado School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

The Center for Bioethics and Humanities
The Arts in Medicine Program

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS

http://www.coloradobioethics.org/
http://www.uchsc.edu/artsinmedicine/

PROGRAM DIRECTOR(S)

Mark Yarborough, Ph.D. in philosophy
Associate Professor in the Department of Preventive Medicine
and Biometrics
Director of the Center for Bioethics & Humanities

Henry Claman, MD,
Director, Program in Medical Humanities




CONTENT

Ethics in Health Care

Current Legal Issues in Health Care

Ethical and Legal Issues in Public Health, Health Policy, and Epidemiology
Literature, Medicine, and Ethics

Special Topics in the Medical Humanities

MEDICAL SCHOOL | University of Connecticut School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM | Division of Medical Humanities, Health Law and Ethics

LEVEL | Undergraduate

FOUNDATION | 1972

WEB ADDRESS | http://www.commed.uchc.edu/medicalhumanities/default.htm

Zita Lazzarini, JD, M.P.H.,

Division Director and Associate Professor
PROGRAM DIRECTOR(S)
Audrey R. Chapman, Ph.D., M.Div.,

Professor and Chair in Medical Humanities & Bioethics

CONTENT

Health Law and Ethics

History of Medicine

History of Public Health

Medicine and Art

Medicine and Literature

Movies and Medicine: Using Film to Reflect on The Patient, The Family and IlIness
Poetry and Medicine

MEDICAL SCHOOL | Yale University School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM | The Program for Humanities in Medicine

LEVEL | Undergraduate

FOUNDATION | 1983

WEB ADDRESS | http://www.info.med.yale.edu/intmed/hummed/

Thomas P. Duffy, M.D.
Program Director

PROGRAM DIRECTOR(S)

CONTENT

Dotting The Eyes: Visual Perception and How We See A Painting

Bedside Manners: Humanism in Medical Practice

A Landscape Architect's Approach to A Healing Garden

Learning to Heal

Stories: Changing the Lore of The Hospital? Would You Like A Sugar Pill Instead?

The Presence of the Past - History as A Research Method and Teaching Strategy in Health Care




10

Imaging: The Faces Of Neurological Disease & The Cushing Photographic Legacy
A Personal Odyssey

Crossing Borders, Crossing Boundaries: Medical Education in A Globalized World
Aequanimitas

A Physician's Life in Photography

When All Else Fails, Look at the Patient

See One, Do One, Write One: Creative Writing In Medical Education

Aurt as a Source for Healing

9 MEDICAL SCHOOL | Florida State University College of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM | Department of Medical Humanities and Social Sciences

LEVEL | Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS | http://med.fsu.edu/mhss/default.asp

PROGRAM DIRECTOR(S) | Suzanne Bennett Johnson, Ph.D. in clinical psychology

CONTENT

Direct Individual Study (DIS) courses through Medical Humanities and Social Sciences faculty research
laboratories.

10 MEDICAL SCHOOL | Loyola University Chicago Stritch School of Medicine

The Neiswanger Institute for Bioethics and Health Policy

DEPARTMENT/PROGRAM Bioethics and Professionalism Program

Undergraduate

LEVEL MA in Bioethics and Health Policy

FOUNDATION

http://bioethics.lumc.edu/

WEB ADDRESS http://www.meddean.luc.edu/lumen/Meded/medhum/progreg/

Mark G. Kuczewski, PhD
Director

PROGRAM DIRECTOR(S)

Kayhan P. Parsi, JD, PhD
Graduate Program Director

CONTENT

Formal and informal discussions and seminars in ethics and the humanities provide opportunities for
medical students to understand the moral, spiritual and social dimensions of the experience of illness.
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11 MEDICAL SCHOOL

Rush Medical College of Rush University Medical Center

DEPARTMENT/PROGRAM

Department of Religion, Health, and Human Values

LEVEL

Undergraduate, graduate
MA in Health Care Ethics

FOUNDATION

1975

WEB ADDRESS

http://www.rushu.rush.edu/rhhv/

PROGRAM DIRECTOR(S)

JoAnn O'Reilly, Ph.D. (Cand),
Assistant Professor
Acting Chair of the Department of Religion, Health and Human
Values
Director of Clinical Pastoral Education.

CONTENT

Courses in research ethics and clinical ethics

MEDICAL SCHOOL

12

Northwestern University The Feinberg School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

The Medical Humanities and Bioethics Program

LEVEL

Undergraduate
Master of Arts in Medical Humanities & Bioethics

FOUNDATION

1976

WEB ADDRESS

http://bioethics.northwestern.edu/

PROGRAM DIRECTOR(S)

Kathryn Montgomery, PhD
Professor of Medical Humanities & Bioethics and of Medicine
Director, Medical Humanities & Bioethics Program

CONTENT

Ethics and Values
Profession of Medicine

Health Law

Ethical, Legal and Social Implications of Medicine

MEDICAL SCHOOL

13

Southern Illinois University School Of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

The Department of Medical Humanities

LEVEL

Undergraduate
MD/JD Dual Degree Program

FOUNDATION

1976

WEB ADDRESS

http://www.siumed.edu/medhum/

PROGRAM DIRECTOR(S)

Sharon K. Hull, M.D., M.P.H.
Interim Chair, Department of Medical Humanities
Research Associate Professor of Medical Humanities
Clinical Associate Professor, Family And Community Medicine
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CONTENT

Health Policy

Law And Medicine
Medical Ethics
Medicine And Society
Psychosocial Care

Doctoring: Medical Humanities Segments

14 MEDICAL SCHOOL

University of Chicago Division of the Biological Sciences
The Pritzker School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Center for Health and the Social Sciences

LEVEL

MD/PhD Program in Medicine, the Social Sciences and Humanities

FOUNDATION

1985

WEB ADDRESS

http://pritzker.bsd.uchicago.edu/jointdegrees/mesh/

PROGRAM DIRECTOR(S)

David Meltzer, MD, PHD
Co-Director — Social Sciences, MeSH
Director, Center for Health and Social Sciences

Godrey Getz MD, PhD
Co-Director — Humanities

CONTENT

15 MEDICAL SCHOOL

University of Illinois College of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Department of Medical Education

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

1988

WEB ADDRESS

http://cores33webs.mede.uic.edu/dme/warp/med_human.html

PROGRAM DIRECTOR(S)

Timothy F. Murphy, Ph.D.
Associate Professor
Head, Medical Humanities Program

CONTENT

Short courses on such topics as alternative medical therapies, the ethics of research, communication
across cultures, literature and medicine.

Courses in clinical ethics, health communication, sexuality and medicine, reproductive ethics, medical
history, and literature involving experiences in medicine.
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MEDICAL SCHOOL | Indiana University School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Center for Bioethics

Undergraduate minor in Medical Humanities
LEVEL Sociology, and Health Communications.

Medical Humanities.

FOUNDATION

http://medhumanities.iupui.edu/

WEB ADDRESS http://www.bioethics.iu.edu/degree_mhp.html

PROGRAM DIRECTOR(S)

Eric M. Meslin, PhD

Professor of Philosophy

CONTENT

Perspectives on Health, Disease and Healing
Health Communication

Health Provider-Consumer Communication
Literature and Medicine

History of Medicine & Public Health
History of Science and Technology
Biomedical Ethics

Religion and Health

Sociology of Death and Dying

Diseases and Human Evolution

Human Variation

Human Growth and Development

The Anthropology of Aging

Medical Anthropology

Health Economics

Medical Geography

AIDS and Society

Women & Health

Social Factors in Health and Illness

Social Organization of Health Care

Alcohol, Drugs, and Society

Sociology of Disability

Sociology of Mental Iliness

Topics in Medical Humanities and Health Studies
Readings in Medical Humanities and Health Studies
Applied Healthcare Ethics

Introduction to Environmental Health
Introduction to Health Administration
Principles of Epidemiology

Health Economics

Health Policy

Independent Project/Seminar in Medical Humanities and Health Studies

Program in Medical Humanities and Health Studies
Three Masters level programs: Bioethics (Philosophy), Medical

Plans for a fourth: Medical History and a graduate certificate in

Professor of Medicine, and of Medical and Molecular Genetics

Director of the Indiana University Center for Bioethics
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17

University of lowa Roy J. and Lucille A. Carver College of

MEDICAL SCHOOL Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM | Program in Biomedical Ethics and Medical Humanities

LEVEL | Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS | http://www.medicine.uiowa.edu/bemh/

PROGRAM DIRECTOR(S)

Lauris C. Kaldjian, M.D., Ph.D.,
Director

CONTENT

Doctors in Film

Ethics in Clinical Research

Healthcare Ethics, Law and Policy
History of Medicine in Western Society
Psychiatric Ethics

18

MEDICAL SCHOOL | University of Kansas School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM | History and Philosophy of Medicine Department

LEVEL | Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS | http://www3.kumc.edu/historyofmed/

Christopher Crenner, MD, Ph.D.

PROGRAM DIRECTOR(S) Associate Professor

Chair of History and Philosophy of Medicine

CONTENT

Narrative Ethics

Ethics in Health Research

Medicine and the Movies

A Survey of Medicine from Antiquity to the Twentieth Century
Case Studies in Medical Ethics

Readings in the History of Medicine

Current Social and Ethical Problems of Medicine

Advanced Study in the History of Medicine

Death and Dying

Ethics and the Research Scientist
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19 MEDICAL SCHOOL

University of Kentucky College of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

The Gaines Center for the Humanities

LEVEL

FOUNDATION

1984

WEB ADDRESS

http://www.uky.edu/OtherOrgs/GainesCenter/

PROGRAM DIRECTOR(S)

Dr. Dan Rowland
Director

CONTENT

20 MEDICAL SCHOOL

University of Louisville School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Department of Family and Geriatric Medicine
Division of Medical Humanism and Ethics

Undergraduate, graduate

LEVEL | Interdisciplinary Master of Arts in Bioethics and Medical
Humanities
FOUNDATION | 2006

WEB ADDRESS

http://www.med.louisville.edu/humanism/index.htm

PROGRAM DIRECTOR(S)

David J. Doukas, M.D.
Division Chief
Chair of Family Medicine and Medical Humanism
Professor of Family and Geriatric Medicine

CONTENT

Introduction to Clinical Medicine | and Il
Ethics Rounds in Family Medicine, Surgery, OB/GYN, and Intensive Care clerkships

Monthly Case Conference

21 MEDICAL SCHOOL

Uniformed Services University of the Health Sciences
Edward Hebert School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Department of Family Medicine
Human Context in Health Care

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS

http://www.usuhs.mil/fap/hchc.html

PROGRAM DIRECTOR(S)

Simon Auster, M.D., J.D.
Associate Professor of Family Medicine
Director




16

CONTENT

Confidentiality in Military Medicine

Uncertainty: The Root of Medical Caring

Contextual Thinking: Keeping Your Eye on the Batter, Not Just the Ball
Doctor & Patient: What's in a Relationship

Malpractice: The Cloud on Your Horizon

Sexuality: A Fact of Life

When A Patient Dies

On Becoming Ill: This Can't Be Happening to Me!!!
Chronic IlIness: Down But Not Out

Going On: Life as a Survivor

Alcohol: The Solvent that Doesn't Solve

Adam's Rib: A Bone of Contention in Medicine

Racism: Not Just Black and White

Family Violence: Violence, Like Charity, Begins at Home

22

MEDICAL SCHOOL | University of Maryland School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM | The Professionalism Project: HELPERS PRO

LEVEL

FOUNDATION

WEB ADDRESS | http://medschool.umaryland.edu/professionalism/default.asp

PROGRAM DIRECTOR(S)

John A. Talbott M.D.
Project Director

CONTENT

Professionalism

Respect for Patients, Families and Colleagues

Death and Dying

Impairment

Sexual and Aggressive Behavior

Physician/Industry relationships

Families - Humanism

Ethics

Life-long Learning

Physicians subordinating themselves to their patients
Ethical behavior

Research subjects

Sensitivity to age, culture, disability, diversity and gender
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23

MEDICAL SCHOOL | Harvard Medical School

DEPARTMENT/PROGRAM | Department of Social Medicine

Undergraduate

LEVEL MAJ/PhD Program (Medical Anthropology, History of Medicine)

FOUNDATION

WEB ADDRESS | http://www.hms.harvard.edu/dsm/index.html

PROGRAM DIRECTOR(S)

Jim Yong Kim, M.D., Ph.D.
Chair of the Department of Social Medicine

CONTENT

Medicine and Society in America

History of Germs

Sex Gender and Modern Medicine

Madness and Medicine Themes in the History of Psychiatry

Medicine and Society in Medieval Renaissance Europe

Cultural History of Medicine

The New Science of the Person: Experimental Psychology in the Twentieth Century
Theory in Medical and Psychiatric Anthropology: Culture, Science, and the Body
Culture, Mental IlIness and the Body

24

MEDICAL SCHOOL | Michigan State University College of Human Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Center for Ethics and Humanities in the Life Sciences
The Program in Bioethics, Humanities, and Society

Undergraduate

LEVEL Master of Arts in Bioethics, Humanities, and Society

FOUNDATION

WEB ADDRESS | http://www.bioethics.msu.edu/pages/about/edu.html#

PROGRAM DIRECTOR(S)

Dr. Tom Tomlinson
Professor in the Department of Philosophy and the Center for
Ethics and Humanities in the Life Sciences
Director of the Center

CONTENT

The Social Context of Clinical Decisions

Ethics Module

Medical Humanities Seminar

International Law and Ethics of Human Subjects Research

Medical Ethics, Policy and Law

Ethical Issues in Health Care

Seminar in Philosophy of Health Care: Consciousness, Persons and Ethics
Show Me the Evidence: An Analysis of the Medical Model of Birth
Seminar in Philosophy of Health Care: Virtue and Professional Life
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25 MEDICAL SCHOOL

University of Michigan Medical School

DEPARTMENT/PROGRAM

The Center for the History of Medicine
Victor Vaughan Society for the History and Philosophy of Medicine
The Program in Society and Medicine

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

1991

WEB ADDRESS

http://www.med.umich.edu/medschool/chm/index.htm
http://lwww.med.umich.edu/psm/

PROGRAM DIRECTOR(S)

Howard Markel, MD, PhD
Director, The Center for the History of Medicine

Joel Howell, MD, PhD
Director, Program in Society and Medicine

CONTENT

MEDICAL SCHOOL

26

University of Minnesota Medical School

DEPARTMENT/PROGRAM

Center for Medical Humanities and the Arts

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS

PROGRAM DIRECTOR(S)

Mary Faith Marshall, PhD
Associate Dean for Social Medicine and Medical
Professor of Family Medicine and Community Professor, Center
for Bioethics
Director, Center for Medical Humanities

CONTENT

27 MEDICAL SCHOOL

University of Missouri-Kansas City School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Sirridge Office of Medical Humanities

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

1992

WEB ADDRESS

http://research.med.umkc.edu/education/default.htmi

PROGRAM DIRECTOR(S)

Margaret Brommelsiek, Ph.D.
Interim Director
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CONTENT

Values, Policies, and Practices in Health Care
Healing and the Arts

Healing and Cultural Diversity

Literature: A Healing Art

Medicine, Literature and the Law
Perspectives in Science and Healing

Body Images in Medicine and the Arts
Writing, Healing, and the Humanities

28

MEDICAL SCHOOL | Washington University in St. Louis School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM | The Program for the Humanities in Medicine

LEVEL | Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS | http://pohim.wustl.edu/medadmin/himweb.nsf/

Stephen Lefrak, MD,
PROGRAM DIRECTOR(S) Professor of Medicine
Program Director

CONTENT

Patient, Physician and Drama

Dealing with Sick Folks and Their Families
Major Religious Traditions

Terminal IlIness and Death

Social Medicine

ABC's of Managed Care

Doctor's on Film

Vital Visionaries: Art, Medicine and Aging
Health and Human Rights

Ethical and Legal Issues in Clinical Research

29

MEDICAL SCHOOL | University of Nevada School of Medicine

The Koop Institute

DEPARTMENT/PROGRAM The Healing and the Arts Program

LEVEL

FOUNDATION | 1995

WEB ADDRESS | http://dms.dartmouth.edu/koop/programs/healing/

Naj Wikoff
Director, Healing & The Arts

PROGRAM DIRECTOR(S)

CONTENT
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30

MEDICAL SCHOOL | Albany Medical College

DEPARTMENT/PROGRAM

Alden March Bioethics Institute
Health, Care And Society

Undergraduate

LEVEL Masters in Bioehics

FOUNDATION | 2005

WEB ADDRESS | http://www.bioethics.org/

PROGRAM DIRECTOR(S)

Glenn McGee, Ph.D.
Chair in Medical Ethics
Professor of Medicine
Director of the Institute

CONTENT

31

MEDICAL SCHOOL | Columbia University College of Physicians and Surgeons

DEPARTMENT/PROGRAM | Program in Narrative Medicine

LEVEL | Undergraduate

FOUNDATION | 1996

WEB ADDRESS | http://www.narrativemedicine.org/index2.html

PROGRAM DIRECTOR(S)

Rita Charon, M.D., Ph.D
Division of General Medicine

CONTENT

The Philosophy of Death

Faith in the Practice of Medicine

Reading the Body, Writing the Body: Women’s llIness Narratives
The City of the Hospital: The Medical Student as Writer

Fiction Workshop

Life Drawing for Medical Students

Drawing from Classical Greek Sculpture

Black-and-White Photography: Introduction to Composition and Printing
Mindfulness-Based Stress Reduction

Physician Activism

Acupuncture: History, Philosophy, Theory, and Practice
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32 MEDICAL SCHOOL

Joan & Sanford I. Weill Medical College of Cornell University

DEPARTMENT/PROGRAM

Program in Humanities and Medicine

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS

http://www.med.cornell.edu/education/programs/pro_hum_med.html

PROGRAM DIRECTOR(S)

CONTENT

33 MEDICAL SCHOOL

New York University School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Medical Humanities Program

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS

http://medhum.med.nyu.edu/medhum.html

PROGRAM DIRECTOR(S)

Felice Aull, Ph.D., M.A.
(Literature, Arts, and Medicine)
Department of Physiology and Neuroscience

CONTENT

34 MEDICAL SCHOOL

State University of New York Downstate Medical Center College of
Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Division of Humanities in Medicine

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS

PROGRAM DIRECTOR(S)

Kathleen Powderly, PhD.

Alice Herb, JD/LLM

CONTENT

Clinical ethics, health law, patient advocacy, research ethics
Ethical issues for first responders in the era of terrorism; history of medicine; perinatal ethical issues
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DEPARTMENT/PROGRAM | Center for Bioethics and Humanities

LEVEL | Undergraduate, graduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS | http://www.upstate.edu/bioethics/

Kathy Faber-Langendoen, M.D.

PROGRAM DIRECTOR(S) Founder and Director of the Center

CONTENT

Practice of Medicine Bioethics at the Bedside
Physicians & Literature

Creative Writing for Clinicians

Introduction to Medical Creative Writing

36

Division of Medicine in Society

DEPARTMENT/PROGRAM | Institute for Medicine in Contemporary Society
Medicine in Contemporary Society (MCS) curriculum

LEVEL | Undergraduate

1971 (Division)

FOUNDATION 1990 (Institute)

WEB ADDRESS | http://www.uhmc.sunysb.edu/prevmed/mns/

Jack Coulehan, M.D., M.P.H.,

PROGRAM DIRECTOR(S) Professor, Preventive Medicine

CONTENT

37

MEDICAL SCHOOL

Medicine & Biomedical Sciences

DEPARTMENT/PROGRAM | The Center for Clinical Ethics and Humanities in Health Care

LEVEL | Undergraduate

FOUNDATION | 1994

WEB ADDRESS | http://wings.buffalo.edu/bioethics/

Gerald Logue, MD
Center Co-Director
Stephen Wear, PhD
Center Co-Director

PROGRAM DIRECTOR(S)

MEDICAL SCHOOL | State University of New York Upstate Medical University

Selected Research Topics in the Cultural Foundations of Medicine Clinical Ethics Elective

MEDICAL SCHOOL | Stony Brook University Health Sciences Center School of Medicine

Director of the Division of Medicine in Society
Director of the Institute for Medicine in Contemporary Society

University at Buffalo State University of New York School of
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CONTENT

38 MEDICAL SCHOOL | University of Rochester School of Medicine and Dentistry

Center for Ethics, Humanities and Palliative Care
DEPARTMENT/PROGRAM The Division of the Medical Humanities

LEVEL | Undergraduate, graduate

FOUNDATION | 1987

WEB ADDRESS | http://www.urmc.rochester.edu/smd/MedHum/

Stephanie Brown Clark, M.D., Ph.D.,
PROGRAM DIRECTOR(S) Course Director of Medical Humanities Seminars
Assistant Professor (History and Literature)

CONTENT

Ethics and Law in Medicine
Medical Humanities Seminars
e Transplant Issues in Film
e The Contemplative Mind in Medicine: Mindfullness-Based Stress Reduction for Medical
Students
International Health Research Methods Part 1
Spirituality in Medicine
Dead Bodies: Perspectives from Medicine, Law, and Literature
Latino Health
Creative Writing
Deaf Health Part 1: An Introduction to Deaf Language and Culture
Differences, Disparities, and Disease: Perspectives from Medical Anthropology on
Race/Ethnicity, Culture and Medicine
e Turning Toward the Body
e Madness in Film
Electives
e Documentary Film Making and Medicine
Creative Writing
Literature and Medicine
Philosophy
History of Medicine
Art, Medicine and Literature ( Memorial Art Gallery)
Independent Research/Creative Project in Medical Humanities
Medicine and Law
Clinical Medical Ethics (2 weeks full-time, or part-time over 3 - 4 weeks)
Clinical Ethics and Palliative Care (4 weeks—available third and fourth year).
Clinical Ethics Research
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39 MEDICAL SCHOOL | Brody School of Medicine at East Carolina University
DEPARTMENT/PROGRAM | The Department of Medical Humanities
LEVEL | Undergraduate, graduate
FOUNDATION | 1978
WEB ADDRESS | http://www.ecu.edu/cs-dhs/medhum/index.cfm
PROGRAM DIRECTOR(S) Robert .Martensen, M.D., Ph.D.
Chair
CONTENT
. Ethical & Social Issues in Medicine
. Electives in Humanities & Medicine History of Medicine
. Literature & Medicine War & Medicine
. Death & Dying
. Intro to Law & Medicine
. Women's Studies
. Philosophy & Medicine
40 MEDICAL SCHOOL | Duke University School of Medicine
DEPARTMENT/PROGRAM | Trent Center for Bioethics, Humanities and History of Medicine
LEVEL | Undergraduate
FOUNDATION | 2002
WEB ADDRESS | http://csmeh.mc.duke.edu/index.html

PROGRAM DIRECTOR(S)

Jeffrey Baker, MD, PhD
Interim Director
Associate Professor of Pediatrics and Assistant Professor of History

CONTENT

Humanities in Medicine Lectures

MEDICAL SCHOOL

41

University of North Carolina at Chapel Hill School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

The Department of Social Medicine

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

1978

WEB ADDRESS

http://www.med.unc.edu/wrkunits/2depts/socimed/

PROGRAM DIRECTOR(S)

Desmond K. Runyan, MD, DrPh, MPH
Professor and Chair

CONTENT

Medicine and Society Seminars
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42 MEDICAL SCHOOL

The University of Oklahoma College of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Medicine, Law and Literature

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS

http://www.medicine.ouhsc.edu/programs/law.asp

PROGRAM DIRECTOR(S)

CONTENT

43 MEDICAL SCHOOL

Oregon Health & Science University School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Center for Ethics in Health Care
The Program on Professionalism

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

1989

WEB ADDRESS

http://lwww.ohsu.edu/ethics/general.shtml

PROGRAM DIRECTOR(S)

Susan W. Tolle, MD
Director

CONTENT

44 MEDICAL SCHOOL

Sanford School of Medicine of the University of South Dakota

DEPARTMENT/PROGRAM

Department of Neurosciences
The Section of Ethics and Humanities

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS

http://www.usd.edu/med/neurosciences/ethics.cfm

PROGRAM DIRECTOR(S)

LuAnn Eidsness, MD, FACP
Chair, Section of Ethics & Humanities
Professor & Chair, Internal Medicine

CONTENT
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45

MEDICAL SCHOOL | Drexel University College of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Department of Family, Community and Preventive Medicine
The Division of Medical Humanities

LEVEL | Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS | http://webcampus.drexelmed.edu/medhumanities/default.asp

PROGRAM DIRECTOR(S)

Janet Fleetwood, Ph.D.,
Chief, Medical Humanities Division

CONTENT

Cutting Cold Flesh: Perspectives from the Humanities
Medicine and Literature: The Experience of llIness
Death and Dying

Health Law

Intensive Medical Spanish Workshop

Ethnicity, Culture and Medicine

History of Medicine

46

MEDICAL SCHOOL | Pennsylvania State University College of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

The Department of Humanities
Patients, Physicians and Society

LEVEL | undergraduate

FOUNDATION | 1967

WEB ADDRESS | http://www.hmc.psu.edu/humanities/index.htm

PROGRAM DIRECTOR(S)

David J. Hufford, Ph.D.
University Professor & Chair, Humanities
Professor, Departments of Neural & Behavioral Sciences and
Family & Community Medicine

CONTENT

The Arts and Healing

Controlling Human Heredity: Lessons From History

Education for Physicians on End-of-Life Care (EPEC)

Familial & Social Dimensions of Disease & Disability

Issues in Contemporary Bioethics

Medicine & Ethics Under Pressure: Professionalism, Conflict & Catastrophe
Physicians & Patients: Private Lives, Connected Lives

Sufferers & Healers: Lessons From History

The Pen and the Scalpel: Reading and Writing About Medicine
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47 MEDICAL SCHOOL

University of Pittsburgh School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Center for Bioethics and Health Law
Medical Humanities Area of Concentration

LEVEL

Undergraduate
Joint degree of masters of arts in bioethics

FOUNDATION

1987

WEB ADDRESS

http://www.pitt.edu/~bioethic/index.htm

PROGRAM DIRECTOR(S)

Alan Meisel, JD
Director, Center for Bioethics and Health Law

Professor of Bioethics, and Professor of Law and Psychiatry

CONTENT

48 MEDICAL SCHOOL

Vanderbilt University School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Center for Biomedical Ethics and Society

LEVEL

FOUNDATION

Undergraduate

WEB ADDRESS

https://medschool.mc.vanderbilt.edu/cbmes/index.php

PROGRAM DIRECTOR(S)

Larry R. Churchill, Ph.D.

CONTENT

49 MEDICAL SCHOOL

Baylor College of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Center for Medical Ethics and Health Policy

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

1982

WEB ADDRESS

http://www.bcm.edu/ethics/?PMID=3823

PROGRAM DIRECTOR(S)

Baruch A. Brody, Ph.D.
Professor of Biomedical Ethics and

Director of the Center for Medical Ethics and Health Policy

CONTENT
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50 MEDICAL SCHOOL | University of Texas Medical School at San Antonio

DEPARTMENT/PROGRAM | The Center for Medical Humanities and Ethics

LEVEL | Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS | http://www.texashumanities.org/

Abraham Verghese MD, DSc (Hon), MACP
PROGRAM DIRECTOR(S) Professor,
Director, Center for Medical Humanities and Ethics

CONTENT

51 MEDICAL SCHOOL | University of Utah School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM | Division of Medical Ethics and Humanities

LEVEL | Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS | http://www.utahmedicalethics.org/pageview.aspx?menu=3958&id=14158

Jay A. Jacobson, M.D.
PROGRAM DIRECTOR(S) Professor of Internal Medicine
Chief of the Division of Medical Ethics

CONTENT

52 MEDICAL SCHOOL | University of Virginia School of Medicine

Center for Humanism in Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM The Program in Humanities

LEVEL | Undergraduate

FOUNDATION | 1990

WEB ADDRESS | http://www.healthsystem.virginia.edu/internet/him/

Marcia Day Childress , Ph.D.
Director, Associate Professor of Medical Education

PROGRAM DIRECTOR(S)

CONTENT

Religion and Medicine, Literature and Medicine, History of Medicine, Anthropology and Medicine,
Death and Dying, and Healing Options.
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53 MEDICAL SCHOOL

Virginia Commonwealth University School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Bioethics and Humanities

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS

http://www.medschool.vcu.edu/departments.html

PROGRAM DIRECTOR(S)

CONTENT

54 MEDICAL SCHOOL

University of Washington School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Department of Medical History and Ethics

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS

http://depts.washington.edu/mhedept/index.html

PROGRAM DIRECTOR(S)

Wylie Burke, MD, PhD, Genetics
Professor and Chair
Adjunct Professor, Departments of Medicine and Epidemiology

CONTENT

55 MEDICAL SCHOOL

West Virginia University School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

The Center for Health Ethics and Law

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS

http://www.wvethics.org/

PROGRAM DIRECTOR(S)

Alvin H. Moss, MD
Director

CONTENT
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56 MEDICAL SCHOOL

Medical College of Wisconsin

DEPARTMENT/PROGRAM

Center for the Study of Bioethics

LEVEL

Undergraduate
MA in Bioethics

FOUNDATION

1982

WEB ADDRESS

http://www.mcw.edu/bioethics/index.html

PROGRAM DIRECTOR(S)

Robyn S. Shapiro, JD
Director,
Professor of Bioethics

CONTENT

57 MEDICAL SCHOOL

University of Wisconsin School of Medicine and Public Health

DEPARTMENT/PROGRAM

Department of Medical History and Bioethics

LEVEL

FOUNDATION

WEB ADDRESS

http://medhist.wisc.edu/

PROGRAM DIRECTOR(S)

CONTENT

58 MEDICAL SCHOOL

University of Manitoba Faculty of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

The Medical Humanities Program

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS

http://www.umanitoba.ca/faculties/medicine/medical_humanities/

PROGRAM DIRECTOR(S)

Dr. Bryan Magwood
Director of Medical Ethics,
Director, Medical Humanities Program

CONTENT

Clinical Ethics
History of Medicine
Human Values

Law

Palliative Care

Complementary & Alternative Medicine
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59 MEDICAL SCHOOL

Dalhousie University Faculty of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Humanities in Medicine Program

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS

http://humanities.medicine.dal.ca/index.cfm

PROGRAM DIRECTOR(S)

Dr. Ronald D. Stewart, OC, MD, FRCPC, DSc

Director, Medical Humanities Program

CONTENT

60 MEDICAL SCHOOL

University of Aberdeen, School of Medicine

DEPARTMENT/PROGRAM

Medical Humanities SSM

LEVEL

Undergraduate

FOUNDATION

WEB ADDRESS

https://www.abdn.ac.uk/medical/resource_centre/medical_humanities/

PROGRAM DIRECTOR(S)

CONTENT

History of Art
History of Medicine

Medieval History

Anatomy

British Sign Language

Society and Nature

Studying Social Life

Languages for Medical Students
Languages for Medical Students
Languages for Medical Students
Languages for Medical Students
Learning, Teaching and Assessment in Medical Education

E-learning Design and Development
Health Studies in Education

: French
: Gaelic
: German
: Spanish

Spirituality, Health and Healing
Alternative Medical Humanities Research and Writing Project

Anthropology: Understanding Social Relations
Counselling Skills for the Medical Profession

History and Philosophy of Science for Medical Students
Medicine and Economics

Philosophy for Medical Students

Socio-cultural Perspectives in Science Learning

The Second Sex Women in Culture and Society
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61 MEDICAL SCHOOL | Barts and the London School of Medicine and Dentistry

DEPARTMENT/PROGRAM | Personal and Professional Development

LEVEL | Undergraduate

FOUNDATION

http://www.smd-edu.gmul.ac.uk/student_info/undergrad/mbbs/

WEB ADDRESS year3/docs/071PPD_FINAL_COURSEBOOK.pdf

Dr Andy Flett
PROGRAM DIRECTOR(S) Lecturer in Medical Psychology
PPD Module Convenor

CONTENT

Medical Sociology and Psychology
Communication Skills

Clinical Skills Teaching
Epidemiology & Public Health
Medical Ethics & Law

Arts and Medicine

62 MEDICAL SCHOOL | University of Durham

DEPARTMENT/PROGRAM | Centre for Arts and Humanities in Health and Medicine

LEVEL

FOUNDATION

WEB ADDRESS | http://www.dur.ac.uk/cahhm/

Dr Jane Macnaughton,
PROGRAM DIRECTOR(S) Senior Lecturer, Phase 1 Medicine
Director, CAHHM

CONTENT
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EK. 3: GORUSME FORMLARINI DOLDURARAK ARASTIRMAYA
KATILAN TIP FAKULTELERI

No MEDICAL SCHOOL COUNTRY
1 Indiana Univelrr?(ijtiya-rlmj;;;gllij: University at USA
2 Yale University USA
3 Pennsylvania State College of Medicine USA
4 University of Califor_n!a Irvine School of USA

Medicine
5 Southern lllinois U_ni_versity School of USA
Medicine
6 Stanford University School of Medicine USA
7 Drexel University College of Medicine USA
8 University of Virginia School of Medicine USA
9 Columbia Univaerl]'git%/ucr)gtlelgg: of Physicians USA

10 New York University School of Medicine USA

11 Michigan State Univer_si_ty College of Human USA
Medicine

12 University of Texas Medical Branch USA
13 Washington University School of Medicine USA
14 University of Michigan Medical School USA
15 Dalhousie University Faculty of Medicine Canada
16 University of Manitoba Faculty of Medicine Canada
17 Universi'ty qulege Medical School of UK

University College London
18 University of Bristol Faculty of Medicine UK




University of Swansea, Swansea Clinical

19 School UK

20 University of Leicester, School of Medicine UK

21 University of Sydney Australia
22 University of Auckland New Zeland
23 School of Medicine of Geneva Switzerland
24 General Hospital University of Padova Italy

25 National University of La Plata Argentina
26 Marmara University Faculty of Medicine Turkey
27 Gazi University Faculty of Medicine Turkey
28 Hacettepe University Faculty of Medicine Turkey

34
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OZGEGMIS
Kisisel Bilgiler
Adi Soyadi : MELIH ELCIN
Dogum Yeri ve Tarihi : MUGLA, 30.07.1967
Egitim Durumu
Yiiksek Lisans Ogrenimi  : Ege Universitesi Tip Fakiiltesi

Tipta Uzmanlik Ogrenimi  : S.B. Ankara Egitim ve Arastirma Hastanesi (Aile Hekimligi)
Yiiksek Lisans Ogrenimi  : Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Egitim

Bilimleri Anabilim Dali (Egitim Programlari ve Ogretim)
Bildigi Yabanci Diller - Ingilizce, Aimanca

Bilimsel Faaliyetler Uluslararasi dergilerde yayimlanan makaleler :
« Elcin M, Odabasi O, Gokler B, Sayek |, Akova M, Kiper N.
“Developing and Evaluating Professionalism”, Medical
Teacher, 28, 36-39 (2006)

« Elcin M, Odabasi O, Ward K, Turan S, Akyiiz C, Sayek I.
“The First Medical Humanities Program in Turkey”,
Medical Education, 40, 278-282 (2006)

« Aslan D, Altintasg H, Yildiz AN, Elgin M, Odabasi O,
Subasi N, Bilir N, Sayek I. “Training of ‘First-aid’ Trainers:
A Medical School Example in Turkey”, European Journal
of Emergency Medicine, 13, 9-13 (2006)

« Altintag KH, Aslan D, Yildiz AN, Subasi N, Elgin M,
Odabasi O, Bilir N, Sayek i. “The Evaluation of First Aid
and Basic Life Support Training for The First Year
University Students”, Tohoku J. Exp. Med., 205 (2), 157-
169 (2005).

« Elcin M. “Hacettepe Medical Humanities Student
Congress”, J Med Ethics; Medical Humanities, 31, 56
(2005)

Ulusal dergilerde yayimlanan makaleler :

« Uner S, Ozvaris SB, Turan S, Ariéz U, Odabasi O, Elgin
M, Sayek I. “Ankara’da Birinci Basamak Saglik
Kurumlarinda Calisan Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi
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