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OZET

[YILMAZ, Sevda)]. [Zihinsel Engelli Odgrencilerin Kavram Odgretiminde
Kullanilan Etkilesimli Egitim CD’lerinin Gérsel Tasarim llkelerine ve igerige
Uyumu], [YUksek Lisans Tezi], Samsun, [2008].

Etkilesimli egitim CD’leri 0grencinin kendisinin birebir iletisimde bulunarak
bilgiye ulagabilecedi en etkili 6gretim araclarindan biridir. Algilama guglugu
yasayan zihinsel engelli 6grencilerin egitimlerinin temeli uygulama ve
gorsellige dayanmaktadir. Bu bakimdan zihinsel engelli o6grencilerin
egitimlerinde kullanilan etkilesimli egitim CD’lerinin gorsel tasarimlarinin, s6z
konusu gruptaki 6grencilerin 6grenmelerini destekleyecek nitelikte tasarim

ilke ve 6gelerine uygun hazirlanmasi gerekmektedir.

Kavramlar, somut ya da soyut dusunce ve varlklarin zihnimizdeki
simgeleridir. Bu simgeler gunlik yasamin her alaninda yer almaktadir. Bu
arastirmada, zihinsel engelli 6grencilerin kavram o6gretiminde kullanilan
etkilesimli egitim CD’lerinin gorsel tasarim ilkelerine ve kavram o6gretim
sistematigine uyumu incelenmigtir. Calismada ilgili yayin ve arastirmalar
dogrultusunda,  etkilesimli  egitim  CD’lerinin  gorsel  etkililiginin
degerlendirilebilecegi 15 8lgit belirlenmistir. Orneklemi olusturan iki CD’nin
gorselleri belirlenen 15 dlgute gore ¢ozumlenmistir. Cézimlemeler sonunda,
CD’lerin tasarim ilkelerine ve tasarim o6gelerine uygun etkililikte ve kavram

ogretim sistematigine uygun hazirlanmadigi goéralmustar.

Arastirma sonunda; egitim CD’lerinin niteliginin artirilabilmesi icin, 15 dlgut
cercevesinde degerlendirilebilecegi ve CD’lerin hazirlanma asamasinda 6zel
egitim; resim ve grafik tasarim uzmanlarinin yer almasinin yararl olabilecedi

soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Zihinsel Engellilik, Kavram Ogretimi, Egitim CD’leri,

Tasarim llkeleri, Tasarim Ogeleri.



ABSTRACT
[YILMAZ, Sevda]. [Adaptation of Mentally Impaired Children to the Visual
Design Principles and Content of the Interactive CD’s used in concept
education] [M. A. Thesis], Samsun, [2008]

Interactive training CD’s are one of the most effective tools that the students
can reach the information, forming a one-to-one communication. The
education of mentally impaired children with perception difficulties is based
on practice and visuality. In this respect, the visual design of interactive CD’s
used in mentally impaired children’s education should be prepared in
compliance with the design principles and elements that is of supportive

quality to the learning’s of the children in the mentioned group.

Concepts are the images of thoughts and beings in our minds, whether
concrete or abstract. Those images take place in every part of daily life. In
this research, adaptation of the mentally impaired children to the visual
design principles and concept teaching systematic of the interactive training
CD’s used in concept education of mentally impaired children have been
examined. In this study in line with the related publications and researches,
15 criteria have been determined to evaluate visual effectiveness. The visual
aspects of two CDs, the sampling, have been analyzed according to the pre-
determined 5 criteria. Following the analyses, it was observed that the CDs
were not prepared in compliance with the design principles and effectiveness

proper to the design elements and the concept education systematic.

At the end of the study it could be mentioned that in order to increase quality
of the education CDs, it would be evaluated within the framework of the 15
criteria and special education and presence of picture and graphic design

experts would be beneficial.

Key words: Mentally impairment, Concept Education, Education CDs, Design

Principles, Design Elements
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BOLUM 1 GIRiS

Problem Durumu

AAMR’nin 2002 yilinda 6nerdigi tanimda zihinsel engellilik; “hem zihinsel islevler
hem de kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde anlamli sinirhliklar goralen
bir yetersizlik olarak nitelendiriimektedir. Bu yetersizlik 18 yasindan 6nce ortaya
cikmaktadir” (Vuran 2002: 45).

Zihinsel engellilerin en belirgin 6zellikleri 6grenme becerilerinin zayif olmasidir.
Ogretim agsamasinda uygun yontem ve teknik, planlama, materyal, arag-gereg
kullanildiginda 6grenme becerilerinin artirilabilir oldugu bir gergektir. Geg ve gug
ogrenen zihinsel engelli o6grencilerin kavram ogretimleri karmasadan uzak
sistematik bir sure¢ gerektirmektedir. Bu 0Ogrencilerin egitimlerinde gorsellik
oldukca onemlidir. Gorsel tasarim ilkelerine bagllik gorselligi dolayisiyla
ogrenmeyi daha etkili kilacaktir. Bu kapsamda kullanilan dnemli bir aragta gorsel
ogrenme Ozelligi ve ogrenciyle etkilesim sadglayabilmesi agisindan egitim
CD’leridir.

Kavram oOgretiminde kullanilan mevcut egitim CD’lerinin  zihinsel engelli
ogrencilerin 6grenme Ozelliklerine ve algilamalarini kolaylastirici nitelikte gorsel
tasarim ilkelerine bagh olmadigi gozlenmigtir. Kavram o6grenmelerini
destekleyebilecek gorselligin olgutlerini belirleyebilme ¢abasi bu arastirmanin ¢ikis
noktas! olmustur. Ogrenmenin etkililigini artiracak bigcimde gorsel tasarim ilkelerine
baglh ve kavram 6gretim sistematigine uygun hazirlanmig bir egitim CD’si zihinsel

engellilerin kavram 6grenimlerindeki 6nemli pargalardan biri olabilir.

Problem Ciimlesi

Zihinsel engelli ogrencilerin kavram ogretiminde kullanilan etkilesimli egitim
CD’lerinin gorsel tasarimlari, bu c¢ocuklarin sistematik bir bigimde kavram
ogrenmelerini destekleyecek, gelistirecek sekilde icerige uygun ve bu igerik

dogrultusunda gorsel tasarim ilkelerine bagh midir?



1.3. Alt Problemler

1.4.

1.5.

Zihinsel engelli dgrencilerin kavram o6gretiminde kullanilan etkilesimli egitim

CD’leri uygun kavram ogretim yontemine gore hazirlanmig midir?
- Egitim CD’si gorselleri tasarim ilke ve 6gelerine uygun mudur?

- Egitim CD’sindeki iletisim elemanlar tasarim ilke ve 6gelerine uygun, kavram

ogelerini destekler nitelikte midir?

- Kavram 6gretimine yonelik egitim CD’sinin gorsellerini degerlendirme olgutleri

neler olabilir?

Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amacini; zihinsel engelli 6grencilerin egitiminde 6nemli bir yer tutan
kavram o6gretiminde kullanilan etkilesimli egitim CD’lerinin goérsel tasarimlarinin,
ogretimi yapilan kavramin 6grenimini destekleyecek sekilde igerigine uygunlugunu
ve gorsel tasarim ilkelerine bagli olarak yapilip yapilmadigini sorgulamak

olusturmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Zihinsel engelli bireyler genel nifus igerisinde azimsanamayacak kadar énemli bir
yer tutmaktadir. Zihinsel engellilik, herhangi bir ilag, tedavi, teknik cihaz, arag,
gereg ya da nesnenin bireyle dogrudan baglanti kurularak ortadan kaldirilabilecek
bir durum degildir. Zihinsel engellilerin ancak egitim yoluyla bireysel iglevlerini
yerine getirebilmeleri ve sosyal topluma uyum gdsterebilmeleri saglanabilir.
Dolayisiyla zihinsel engellilerin egitimleri de egitim sistemi icerisinde énemli bir yer
tutmaktadir. Zihinsel engellilerin en 6nemli ozellikleri 6grenme becerilerinin az
olmasidir. Uygun planlama, yontem ve teknik, materyal ve arag-gerec kullanilarak

bu 6grencilerin 6grenme becerileri artirilabilir.

Zihinsel engelli 6grencilerin egitiminde ogretimler olabildigince gorsel 6gelerle

desteklenmeye calisilir. Gunimuzde o6gretime gorsellik katmasi ve Ogrenciyle
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1.7.

etkilesimi agisindan etkili bir 6gretim araci olarak kullanilan etkilesimli egitim
CD’leri dogru hazirlandiginda zihinsel engelli dgrencilerin egitimlerini dnemli
Olclide destekleyebilir. Egitim CD’sinin 6gretmek istedigi seyi icerik olarak dogru,
ogrenciyle etkilesimi kolay ve gorsel tasarim ilkeleri dogrultusunda etkin bir
gorsellikle o6grenmeyi destekliyorsa iyi hazirlanmig bir egitim CD’si oldugu

sdylenebilir.

Kavramlar, gunlik hayatin vazgegilmez temel 6gelerindendir. Dolayisiyla kavram
0grenme bireylerin yagamsal 6grenme alanlarindan biridir. Zihinsel engelli bireyler
icin en azindan basit ve temel kavramlari 6grenmek onlarin hayatlarini 6nemli
Olcide kolaylastiracaktir. Zaten 6grenme gugligu yasayan ve oOgretimlerinde
sistematik bir dizen gereken zihinsel engelli 6grencilerin kavram oOgretiminde
kullanilan egitim CD’lerinin goérsel tasarimlarinin, tasarim ilkelerine baglh ve

kavram ogretim sistematigine uygun bicimde hazirlanmasi gerekir.

Bu arastirma zihinsel engellilerin kavram ogretiminde kullanilan etkilesimli egitim
CD’lerinin dogru sekilde hazirlanmasi igin kriter olugturmasi bakimindan 6nem

tasimaktadir.

Varsayimlar

Bu arastirmada &rneklemi olusturan “ASIL” ve “MORPA” egitim CD’lerinin
zihinsel engellilerin kavram 6gretiminde kullanilan egitim CD’lerini temsil ettigi
kabul edilebilir.

Sinirhiliklar

Bu arastirmada kullanilan etkilesimli egitim CD’leri Turkiye’de kavram &6gretimine
yonelik hazirlanan CD’lerle sinirlandirilmigtir.  Arastirma; literatir taramasi
sonunda ulasilan kaynaklar ve konu ile ilgili uzmanlarla yapilan ikili gérismelerle

sinirhdir.



BOLUM 2 iLGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.1. Zihinsel Engellilik ve Kavram Ogrenme

2.1.1. Zeka
insan beyninin kapasitesinin ortaya koydugu iriin ve davranislar dylesine
sasirtici ve birbirinden farklidir ki; bunu agiklayabilmek i¢in zekadya hangi agidan
bakmak ve zekayl tanimlamak gerekir belli degildir. Dolayisiyla bu durum
zekaya ortak bir tanimin getirlememesine neden olmaktadir. Farkli “zeka”

tanimlarina bakacak olursak, sunlari gérmemiz mumkuandur;

Zeké 6grenmemizi ve akilda tutmamizi saglayan, bizi dtekilerden farkli
kilan beyne ait potansiyeldir. Zek& "problem ¢dzmeye yarayan bir
yetenektir", "yeni durumlara uyum saglamamizi kolaylastiran bir
yetenektir" veya "Zekd testleri sonunda O4lgllen seydir". zeka
kendinden yola ¢ikarak tanimini yapmaya c¢alistigimiz ama Uzerinde
tam anlagsmaya variimis bir tanimi olmayan; blyUk olasilikla beyne ait

olan bir gugctir (Kulaksizoglu 2003: 24).

Zeka, zihnin birgok yeteneginin uyumlu calismasi sonucu ortaya ¢ikan
bir yetenekler bilesimidir. Zihnin algilama, bellek, distinme, uslama,
6grenme gibi bircok islevini icerir. Robinson'un tarifine goére: "zeka, bir
kisinin kendi i¢ problemlerini halletme kapasitesini yansitan bilingli
davraniglarin timind ve dedisen yeni durumlara uyum saglayabilmeyi”
ifade eder (Bilir 1986: 6).

Zeka, her ne kadar mikemmel bir bicimde olmasa da standardize
edilmis, uzman personel tarafindan uygulanan testlerden elde edilen
zekd bolimG (ZB) puanlariyla gosterilir.  zekd  geriliginin
tanimlanmasinda zeka 6lgiti dikkate alindiinda, bireyin test puaninin
yaklasik 70 ya da altinda olmasi durumunda zekad geriliginden s6z
edilebilmektedir (Eripek 2005 a: 156).

Kimi tanim, zihinsel iglevi, kimi davranigsal 6zellikleri kimi ise zeka testlerine

verilen cevap duzeyine gore zihinsel kapasiteye aciklik getirmeye calismigtir.

“ZB puani, bireyin zeka geriligi durumunu belirlemede 6nemli bir dlguttlr. Ancak
tek olgut degildir. Ayni zamanda uyumsal davraniglarda anlamli sinirliliklara
yetersizligin 18 yasindan 6nce baglama durumuna bakmak gerekir” (Eripek 2005
a: 156). Ayrica zihnin tum Ozelliklerini ve kapasitesini degerlendirebilecek ortak

fikre varilarak olusturulmus tek bir zeka testi mevcut degildir.



2.1.2. Zihinsel Engellilik
Alan yazinda zihinsel gerilik i¢cin ¢ok farkli terimler kullaniimistir. Ancak bu
arastirmada “zihinsel engellilik” seklinde ifade edilecektir.

Tanimlar

) ” ” “*

“ “Zihin engeli”, “zeka geriligi”, "zihinsel yetersizlik”, “zihinsel engellilik”, zihinsel
ogrenme yetersizligi” gibi degisik terimler zihinsel iglevlerde problemler yasayan
bireyleri tanimlama igin ginimuze kadar kullanilan baslica terimler olagelmistir”
(Cavkaytar, Diken 2005: 30). Burada da ifade edildigi Uzere ortak bir terim

yoktur.

“Zeka geriligi tanimina iligkin ilk girisim XVIII. Yizyil''n sonlarinda ingiltere’de
gOrulmektedir. Bu ylzyilda zeka geriligi olanlarla agir derecede zihin bozuklugu
gOsterenler o zamanki deyisle “deli’ler ya da “akil hastalar1” , ilk kez yasal olarak
birbirinden ayirt edilmigtir’ (Eripek 2005: 13). Gunumuzde hala zihinsel engelli
bireylerin “deli” olarak isimlendirildikleri gorulmektedir. Zihinsel engellilik ilk
bakigta bir hastalik gibi dugunuldigunden ilk tanimlamalar da tipgilar tarafindan
yapilmaya calisiimistir. “Daha sonraki yillarda 6nce Tredgold (1937), sonra Doll
(1941) tarafindan yapilan tanimlar yaygin bir bigcimde kullaniimis ve diger

tanimlara temel olusturmustur” (Eripek 2005: 13).

Tredgold ve Doll’un Tanimlari;

Tredgold zihinsel geriligi, “ zihinsel bozukluk” terimini kullanarak; zihin
gelisiminde ¢esitli tir ve derecedeki eksikliklerin, bireyi yasitlarinin
bulundugu cevreye, baskalarinin yénetimi, denetimi ve yardimindan
bagimsiz olarak uyum saglamada yetersiz kilma durumu olarak
tanimlamigtir (Eripek 1996: 82).

Tredgold zihinsel engelliligin kaynagini zihin geligsimindeki cesitli eksikliklere
baglamigtir.

“Doll ise zihinsel engelliligi, “geri Zekalilik” terimini kullanarak alti 6lgut icerisinde

tanimlamistir. Bunlar;

- Zihinsel normal alti,



- Bunun sonucu olarak sosyal yetersizlik,
- Dogustan ya da ¢ocukluktan zihinsel gerilik,
- Olgunlagmasinda gerilik,

- Kalitsal nedenlerin ya da hastaliklarin bir sonucu olarak yapisal kaynakli

zihinsel gerilik.

- Kalici ve iyilestirilemez bir durum” (Eripek 1996: 82). Doll taniminda zihinsel
engelliligi farkh acgilardan bakarak maddelendirmistir. “1938 yilinda durumlari
daha hafif olanlar i¢in "imbecility" terimi kullaniimistir. Latince olan bu terim
"zayif" ya da "gugsuz" anlamina gelmektedir” (Eripek 2005: 11). Gunumuzde
“‘embesil, moron” gibi kelimeler toplum igerisinde hakaret etmek icin kullanilan

kelimeler arasinda yer almaktadir.

‘Dunya'da en sik kullanilan terimler "zekad geriligi" (mental retardation) ve
"gelisimsel yetersizlik" (developmental disability) olmaktadir. "Mental retardation”
teriminin Turkge karsihgr olarak "zihin 6zrd" terimi de kullaniimaktadir” (Eripek
2005: 11). Gunumuzde kullanilan terimler genelde yetersizlikten kaynakli bir

durumu ifade etmeye yoneliktir.

“Zekéa geriligi taniminda en koklu degisiklikler Amerikan zeka Geriligi Birligi
(American Association on Mental Retardation-AAMR) tarafindan yapilmistir.
Kurulugsu 1876 yilina dayanan AAMR, ik bagkani Sequin'in 06ncu
calismalarindan gunumuze, zeké geriligi alaninda bilimsel lider konumunda olan
sivil bir érgattar” (Eripek 2005: 14).

AAMR'nin 1992 yilinda yayinladi§i Yoénerge'de zeka geriligi, soyle
tanimlanmaktadir:

Zeka geriligi halihazirdaki islevlerde dnemli sinirliliklari géstermektedir.
Bu, zihinsel islevlerde 6nemli derecede normal alti, bunun yani sira
zihinsel islevlerle iligkili uyum becerilerinden (iletisim, 6z bakim, ev
yasami, sosyal beceriler, toplum hizmetlerinden yararlanma, kendini
ybnlendirme, saglik ve guvenlik, islevsel akademik beceriler, bos



zamanlari degerlendirme ve ig) iki ya da daha fazlasinda sinirliklar
gosterme durumudur. Zeka geriligi 18 yasindan o6nce ortaya
cikmaktadir.

2002 yilinda 6nerilen tanim ise soyledir:

Zeka geriligi, hem zihinsel iglevler hem de kavramsal, sosyal ve pratik
uyum becerilerinde anlamli sinirliliklar gérilen bir yetersizlik olarak
nitelendiriimektedir. Bu yetersizlik 18 yasindan 0Once ortaya
cikmaktadir (Basal 2002: 45).

Her iki tanimda da zihinsel islev ve buna bagh olan uyum becerilerindeki
sinirhliktan ve 18 yasindan 6nce ortaya gikmasindan bahsedilmistir. Ancak 1992
taniminda uyum becerilerinde iki ya da daha fazla sinirliigi; 2002 tanimi bu

becerilerdeki anlamli sinirhlik olarak ifade etmigtir.

Tiirkiye'deki Uygulamalar
Mitat En¢ 1972 yilinda zihinsel engelliligi soyle tanimlamistir:;

“Zihin gelisimlerinde meydana gelen yavaslama, duraklama veya gerileme
nedeniyle davranis ve uyum yodnunden yasitlarina goére surekli gerilik ve
yetersizligi olanlara geri zekali denir” (Eripek 2005: 36). Mitat En¢ taniminda

zihinsel engellilige daha gok uyumsal davranis yoninden bakmistir.

“Daha sonra bu tanim, 1975 yilinda Milli Egitim Bakanligi'nca yayimlanan Ozel
Egitime Muhtag Cocuklar Hakkindaki Yonetmelik'te aynen benimsenmigtir.
Yalnizca tanimin devamina "normal egitim programlarindan yararlanamayan"
aciklamasi eklenmistir” (Eripek 2005: 36). Bakanhgin 6grencileri siniflayabilme

acisindan tanima boyle bir ekleme yaptigi dusunulebilir.

2000 yilinda Milli Egitim Bakanhgi zihinsel engelliligi; "Zihinsel gelisim
yetersizliginden dolayi, bireyin egditim performansinin ve sosyal uyumunun
olumsuz yonde, hafif-orta-agir dizeyde etkilenmesi durumu" ( Eripek 2005: 37).
seklinde tanimlamistir. “Dort yil sonra, AAMR'nin 2002 tanimi dikkate alinarak

zihinsel yetersizlik terimi kullanilarak "18 yasindan 6nce ortaya ¢ikan zihinsel



islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde anlamh farkhliklar

gorulen yetersizlik durumu." olarak tanimlanmaktadir” (Eripek 2005: 37).

2.1.3. Ozel Egitim
Zihin engellilerin egitimi de diger engel gruplariyla birlikte 6zel egitimin iginde yer
almaktadir. Ayrica Ustin zekahlarin egitimleri de 6zel bir egitim gerektirdigi igin
ustln zekallar da 6zel egitimin kapsamindadir. Hatta 6zel egitime ihtiya¢ duyan
bireyler arasinda % 22’lik bir oranla en genis paylardan birine sahiptir. Bu

bakimdan Ozel egitimi ve ona ihtiya¢ duyan bireyleri tanimlamak gerekir.

Milli Egitim Bakanhigi 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hikmiinde Kararname ve Ozel Egitim Hizmetleri Yoénetmeliginde 6zel
egitimi, 6zel egitim gerektiren bireylerin egitim ihtiyaglarini karsilamak
icin 6zel olarak yetistiriimis personel, gelistiriimis egitim programlari ve
yontemleri ile onlarin 6zlr ve 6zelliklerine uygun ortamlarda sirdirilen
egitim olarak tanimlar (Cavkaytar, Diken 2005: 9,10).

Ozel Egitim Gerektiren Birey (Ozel Egitime Muhtag Cocuk)

Milli Egitim bakanhgi 6zel egitim gerektiren bireyi; "Cesitli nedenlerle, bireysel
Ozellikleri ve egitim yeterlikleri agisindan akranlarindan beklenilen duzeyden
anlamh farklihk gosteren birey” (Cavkaytar, Diken 2005: 10). olarak

tanimlamistir.

2.1.4. Zihinsel Engelliligin Siniflandiriimasi

Zekd geriliginin  tanimlanmasi, bu durumda olan c¢ocuklarin
belilenmesinde ve gerekli 6zel editim olanaklarinin saglanmasinda
onemlidir. Zeka geriligi gosteren gocuklar homojen bir grup degildir,
kendi iclerinde o6nemli farklliklar gosterirler. Zeka geriligi tanimi,
tasidigi genel anlam igerisinde bu farkliliklari yansitabilmekten uzaktir.
Bu yonulyle zeka geriligi gosteren gocuklarin ortak 6zelliklerine goére
siniflandiriimalarina gereksinim duyulmaktadir. Zeka geriligi gosteren
cocuklarin  siniflandiriimasi  ele alinan boyuta goére farkhliklar
gOstermektedir.

Siniflandirma bicimleri kisaca asagidaki gibidir:

Nedenlere gore siniflandirma: Daha ¢ok beyinde olusan hasarin
nedenine dayali ve tip alani tarafindan kullanilan siniflandirmadir.
Zeka geriligi, organik, kalitim ve gevresel nedenlere bagdli olmasina
gore siniflanmaktadir.



Zeka geriliginin agirlik derecesine goére siniflandirma: Psikolojik
siniflandirma ve egitimsel siniflandirma olmak tzere iki sekildedir.

Psikolojik siniflamada, uygulanan zeka testlerinin sonuglarina bagli
olarak hafif (69-55 ZB) , orta (54-40 ZB), agir (39-25 ZB) ve ¢ok agir
(24 ZB ve alt1) olmak Uizere zeka geriligi dort gruba ayrilmistir.

Egitsel siniflandirmada, zek& geriligi gdsteren ¢ocuklar egitim
gereksinimlerine  gére siniflandiriimakta, neyi 6grenip  neyi
O0grenemeyecekleri, ne derecede o&grenecekleri sorularina yanit
aranmaktadir. Buna gore zeka geriligi gdsteren cocuklar psikolojik
siniflandirma sistemindeki zek& bolimi olgltiine paralel olarak
egitilebilir, 6gretilebilir, agir ve ¢ok agir derecede gerilik olarak yine
dort grupta ele alinmaktadir (Vuran 2002: 45,46).

Zihinsel engellilik, iyilestirilemez bir durum ve 6zel bir egitim alarak, zihinsel islev
ve toplumsal uyum becerilerinde artis saglanabilen bir durum olduguna gore

Ozellikle egitimcileri ilgilendiren en dnemli siniflama egitsel siniflamadir.

"Egitilebilir" terimi bu gruba giren gocuklarin okuma, yazma, matematik
gibi temel akademik becerileri 6grenebileceklerini ifade etmektedir.
"Ogretilebilir" teriminin iki temel anlami vardir (1) Temel akademik
becerilerde egitilemezler, (2) glinlik yasamin gerektirdigi sosyal uyum,
pratik iletisim ve 6z-bakim becerilerini 6grenebilirler. Agir ve gok agir
derecede gerilik gdsteren gocuklar ise bazi basit 6z-bakim becerilerini
Ogrenebilirler.

Tiirkiye’de Yapilan Siniflandirmalar

Yonetmelikte Yer Alan Siniflandirma
Milli Egitim Bakanlidi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi 2004 yil
siniflamasi soyledir.

Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik: Bireyin egitim dénemi iginde,
sinirli seviyede destek egitim hizmetleri ve 6zel duzenlemelere ihtiyaci
olmasi durumunu,

Orta Diizeyde Zihinsel Yetersizlik: Bireyin temel akademik, giinlik
yasam ve is becerilerinin kazaniimasinda yogun 6zel egitim ihtiyaci
olmasi durumunu,

Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizlik: Bireyin 6z bakim becerilerinin
ogretimi de dahil olmak lGizere yasam boyu stiren yasamin her alaninda
tutarh ve daha yodun 0Ozel egitim ve destek hizmet ihtiyaci olmasi
durumunu,

Cok Agir Diizeyde Zihinsel Yetersizlik: Bireyin zihinsel yetersizligi
yaninda bagka yetersizlikleri bulunmasi nedeniyle 6z bakim, gunluk
yasam ve temel akademik becerilere sahip olmamasindan dolayi
yasami boyunca bakim ve go6zetim ihtiyaci olmasi durumunu,
goOstermektedir (Eripek 2005: 69,70).



2.1.4.1.
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2000 ve 2004 yillarina ait her iki siniflandirmada da hafif, orta, agir ve ¢gok agir
dizey seklinde basamaklandiriimistir. 2000 yili siniflandirmasi yetersizlige
0grenme boyutunda bakarken “cok agir duzeyde” yerine de “klinik bakima

gereksinim” ifadesini kullanmigtir.

Siniflandirmalar Dikkate Alindiginda Zihinsel Engelli Bireylerin Farkl
Yaslarda Gésterebilecekleri Akademik ve Sosyal Gelisim Ozellikleri
“‘Asagida siniflandirmalar dikkate alindiginda zihinsel engelli gocuklarin genel
olarak gOsterebilecekleri akademik ve sosyal gelisim 06zelliklerinden
bahsedilmistir” (Guven 2003: 74). Siniflandirma igerisinde yer alan her ¢ocukta
ayni davranis Ozelliklerinin gorulecegi dusunulmemelidir. Her c¢ocuk bireysel
farkhliklar gosterebilir. “Bu farkhliklar; ¢ocuklarin farkli gelisim ve 6grenme
Ozellikleri, 6grenme hizlari, cgevresel Ozellikleri gibi nedenlere bagl olarak
degisiklik gosterir” (Guven 2003: 74).

IQ Tibbi Tani | Psikolojik Tani | Egitsel Tani
70-55 | Débil Hafif Geri Egitilebilir
55-35 |Embesil | Orta Geri Ogretilebilir
35-25 |idiot Agir Geri Bagimli
25-alti | idiot Cok Agir Tam Bagimli

Tablo 1. Farkh Zeka Siniflandirmalar (Gliven 2003: 74).

Tam Bagimhlar: 25-alti IQ

Omiirleri boyunca yetigkine ve ¢ogu zaman da yataga bagimlidirlar.
Ozbakim becerilerini  (yeme-igme-tuvalet gibi) gergeklestirmeleri
imkansizdir. Konusamazlar. Cogunlukla birden fazla engellilik
durumlari vardir. Ogrenme giicligiinin yani sira, bedensel engelli,
konusma engelli de olabilirler.

Bagimlilar: 35-25 1Q

a) 5-6 yasina kadar: 5-6 yasina kadar yudrimeleri zordur veya gok
yetersizdir. Kendilerini 6 yasina dogru basit anlamda besleyebilirler,
fakat tuvalet egitimi almalari zordur. Konusmalari son derece
yetersizdir (genelde tek kelime ile konusurlar). Bu durum fiziksel
engellilikle birlikte gorulebilir.



b) 6-18 yas arasi: En fazla 2-3 kelimelik basit cimleler kurarlar. Motor
gelisimleri (yGrime, oturma, kalkma, ince motor kaslarin gelisimi)
yetersizdir. Ozbakim becerilerini 6 yasa gore biraz daha iyi diizeyde
Ogrenebilirler, fakat halen yetiskin denetimine ihtiya¢ duyarlar. Basit
gunlik becerileri (1sI§1 agma-kapama, televizyonu agma-kapama gibi)
Ogrenebilirler.

c) Yetiskinlikte: Baslarinda bir yetiskin olmasi kaydiyla basit ve rutin
isleri (bir seyi bir yerden alip baska yere koyma, ipe boncuk dizme,
digmeye basma, esyalari parlatma gibi) yapabilirler.

Ogretilebilirler: 55-35 1Q

a) 6 yasa kadar: Bu dénemde 6zbakim becerileri konusunda bagimli
gruba gére daha iyi durumdadirlar. Yurayebilir, kendilerini
besleyebilirler. Basit anlamda tuvalet egitimini almalari mumkin
olabilir. Basit cUmlelerle konusabilirler.Basit gunlik becerileri
O0grenebilseler de motor becerilerde ¢ok iyi olduklari séylenemez.

b) 6-18 yas arasi: Basit akademik bilgileri (sayilar, renkler, sekiller
gibi). ve 6zbakim ile ilgili becerileri 6grenebilirler. Tanidik ¢evrelerde
kendi baslarina ba@dimsiz hareket edebilirler. Ornegin evin
yakinlarindaki bakkala gidip bir seyler alma gibi.

c) Yetigkinlikte: Basit isleri olasilikla baglarinda bir yetigkin olmasi
kaydiyla yapabilirler. Ornegin; bazi tehlikesiz aletleri kullanma, givi
cakma, tornavida kullanma, bazi pargalari birlestirme, makrame
yapma, gazete dagitma gibi. Ancak yetigkine bagli olarak yagantilarini
surdurirler. Evlenmeleri ise sakincalidir (Guiven 2003: 75,76).

Ozellikle zihinsel engelli bireylerin gocuklarinin da
engelli olma olasihiginin  bir hayli ylksek oldugu
dusunuldagunde evlenmelerindeki sakincali durum daha
iyi anlasilacaktir.

Egitilebilirler: 70-55 1Q

a) 6 yasa kadar: Yurime, kosma, 6zbakim gibi becerilerde normal
yasitlarina gore biraz geri olsalar da hemen ayirt edilmeyebilirler. Bu
yaslarda henlz tani konmamis da olabilir.

b) 6-18 yas arasi: Genelde okula ge¢ baslarlar veya ozel egitim
siniflarinda basglarlar. Basit akademik bilgileri égrenirler. Ogretilebilir
gruptan daha iyi dizeydedirler.

¢) Yetiskinlikte: Sorumluluk alabilmeleri en &nemli 6zellikleridir. is
hayatinda ve kisisel yasantilarinda olduk¢a basarilidirlar. Yetiskin
destegine cok fazla ihtiyag duymadan yasamlarini sirdirebilirler.
Evlenebilirler. Cogu, yetiskinler dinyasinda fazla fark edilmeden yasar
(Giiven 2003: 76).

11



2.1.5. Zihinsel Engellilerin Yayginlik Oranlari
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Toplumdaki engelli ve engel gruplarinin yayginlik oranlarini bilmek milli egitim

sistemi iginde kapladigi alani bilmek ve egitimlerini desenlemek agisindan dnem

gOstermektedir.

Zihinsel engelli bireylerin genel nifus igerisindeki yayginlik oraninin tam olarak

Toplumdaki 6zel egitim gerektiren bireylerin sayilarinin tam olarak
bilinmesi bugline kadar pek miimkiin olamamigstir. Diinya saglik orgutu
(WHQ) tahmini rakamlari 6grenim ¢aginda olan nufusun %12'si 6zel
egitim gerektiren gocuklardan olustugunu géstermektedir. Ogrenim
c¢agindaki cocuklarin yayginlik oranlarinin ya da sayilarinin kesin
olarak bilinmesi s6z konusu degildir. Bagbakanlik Ozirliler idaresi
baskanliginin yaptigi arastirmaya goére tlkemizde nifusun %12,29'unu
OzurlGler olusturmaktadir. Arastirma sonuglarina gére 68.622.559 olan
Turkiye nifusunun, 8.431.937'sini 6zirliler olusturmaktadir. Yine bu
arastirma sonuglarina gére 0-19 yas araligindaki 6zurll sayisi 460.385
kisidir. Bunlarin da 185.508'i ortopedik 6zurli; 91.617'si gérme 6zurlU;
63.177'si isitme OzUrli 118.299'u dil ve konusma 6zulrld; 132.381'i
zihinsel &zurladir. Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Rehberlik ve
Danigma Hizmetleri Genel Mudurligu verilerine goére Milli Egitim
Bakanhgina Bagli kurumlar ve Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumuna bagh rehabilitasyon merkezlerinde toplam 110.336 dgrenci
egitim hizmetlerinden yararlanmaktadir. Bu durumda okullasma
oraninin yaklagik % 24 oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir. ilgili
istatistiklere http://orgm.meb.gov.tr ve
http://www.ozida.gov.tr/arastirma/oztemelgosterge.htm adreslerinden
ulasmak mimkuindur (Cavkaytar, Diken 2005: 22).

bilinememe nedenlerinden biri de ailelerinin bu durumdan utang duyarak engelli

gocugunu toplumdan soyutlama egilimi i¢erisinde olmasidir.
()

22%

Sekil 1.

@ Davranis %22

O Ustiin %22
O Zihin %10
10% B Gorme %1
1% @ Isitme %4

4%

O Beden %10

m Ogrenme %18

B Konusma %13

10% 13%
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Engel Gruplarinin Ozel Egitim Gerektiren Ogrenciler Arasindaki Orani
(Cavkaytar, Diken 2005: 22).

Sekil 1. incelendiginde 6zel egitim gerektiren bireyler icerisinde en gok
karsilagilan grup davranis sorunu olanlar, Ustlnler, 6grenme gigclugu
olanlardir. Bunlari konusma, beden, zihin, isitme ve gérme sorunu
olanlar izlemektedir (Cavkaytar, Diken 2005: 22).

2.1.6. Zihinsel Engelli Gocuklarin Gelisimsel Ozellikleri

2.1.6.1.

Zihinsel engelli 6grencilerin genel ozelliklerinin, 6zellikle 6grenme ozelliklerinin
bilinmesi onlara uygulanacak egitimin ve uygun egitim programlarinin

hazirlanmasi acisindan énemlidir.

Ogrenme ve Biligsel Ozellikleri:

a.) Biligsel Geligsim: “Zihin engeli olan cocuklari tanimlayan en o&nemli
Ozelliklerden biri biligsel sureglerindeki yetersizliklerdir. Biligssel sureclerdeki
problemler 6grenmeye iligkin dikkat, hafiza (bellek), motivasyon, ve genelleme
(transfer) ile ilgili becerilerde gorilmektedir” (Cavkaytar, Diken 2005: 33). Bu
biligsel sureglerdeki yetersizlikleri 6renme problemlerini ortaya ¢ikarmaktadir.
“Zeka ile basari arasindaki yakin iliski nedeniyle zeka geriligi gosterenlerin
akademik basarilarinin akranlarinin gerisinde kalmasi surpriz olmamaktadir.
Ustelik pek ¢ogu zihinsel dizeylerinden beklenilenin de altinda basari
goOstermektedir” (Eripek 2005 a: 165).

Genelde bu cocuklarin ¢ogunda dil problemi vardir. isitsel ve gérsel
algida problemler yasarlar. Bu nedenle de soOzcikleri anlamada
yavaslik, sesleri karistirma, yanlis anlama gibi zorluklar cekerler.
Genelde ge¢ konusurlar, yaslarina uygun ciimle kuramazlar, kelime
hazneleri yetersizdir, kelimeleri yanlis kullanirlar. isteklerini igsaretlerle
anlatmay! tercih etme, kendilerini ifade edemeyince ortaya g¢ikan
bagirma, sinirlilik, tepinme, aglama gibi ug¢ tepkiler gecikmis
konusmada ilk géze carpan bulgulardir. Anadilin seslerini dogru ve
anlasilir c¢ikaramama, birbirine geregi gibi baglayamama, sesleri
disurme, degistirme, gereksiz sesler ekleme gibi artikilasyon
bozukluklari goruldr. Yazili sembolleri tanimada zorluk, karistirma gibi
nedenlerle okuma-yazmayi geg ve gig¢ dgrenirler (Glven 2003: 77).

Ornegin; “4” ve “7”, “d” ve “b”, “sagd” ve “sol” gibi birbirine
benzer sembol ve kavramlari siklikla karistiririar.
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Dikkatleri daginik ve kisa surelidir. Bir iste dikkati ayrintilara
verememe, disaridan gelen uyaranlardan dikkatin kolayca dagiimasi,
yapilan bir iste veya oyunlarda dikkatini sirdirmede zorlanma sik
gorulir. Yonergeleri kolayca anlayamaz ve bunlara uyamazlar.
Kendilerine bir sey sdylendiginde dinlemiyormus, bir sey
gOsterildiginde gérmuyormus gibi davranabilirler. Temel kavramlari
O0grenmede zorlanirlar. Bellekleri yetersizdir, ¢ok ¢abuk unuturlar.
Ozellikle uzun sireli bellek gerektiren durumlarda ok zorlanirlar.
Siklikla glinlik yapilmasi gereken isleri unutabilirler. Soyut kavramlari
6grenmeleri olduk¢a zordur. Daha Onceki bilgilerden yola c¢ikarak
bilgilerini yeni ve benzer durumlara transfer etmede, genellemeler
yapmada zorlanirlar. Kavram o6grenmede guglik, zit kavramlari
0grenmede (6rnegin sekerle tuzu karistirma) zorluk yasarlar. Mekan
oryantasyonunda giiglik cekerler. Ornegin; kendi pozisyonunun
farkinda olamama, kendi konumuna gére diger nesnelerin konumunu
algilayamama (algak tavanh bir yerden gecerken basini garpacagini
distnip basini egmeme gibi), diger nesnelerin konumlarindaki
degisikliklere uyum saglayamama (ayakta duran bir oyuncag! yatar
pozisyona getirilince tanimama gibi) (Guven 2003: 77,78).

b.) Ogrenme Ozellikleri

Zihinsel engelli bireyler de diger bireylerle ayni sekilde ogrenirler. “Farklilik
beceri edinme, ilgili beceriye dikkat etme, edinilen becerileri baska alanlara
transfer etme ve genelleme, konugsma ve dil gelisimi ile ilgili becerileri 6grenme
oranlarindadir” (Vuran 2002: 50).

Dikkat: Etraflarindaki degisiklikleri, farkli olay ve durumlari fark etmede
yetersizdirler. “iligkili ipuclarina dikkat etmede gliclilk cekerler. Yeni ipugclarina
dikkat etmekten ¢ok, daha onceden bildikleri belirgin ipuglarina odaklagsma
egilimi gosterirler. lyi ogrendikleri becerileri akranlari
ile ayni ustalikta yapabilirler” (Vuran 2002: 50). Bazi zihinsel engelli bireyler
basit islerde c¢alisabilmektedirler. “Ayirt etme sorunlarini azaltmak igin,
egitimlerinde Ug¢ boyutlu nesneler kullanmak, becerileri kolaydan zor olana dogru
siralamak yeni olumlu ve olumsuz uyaranlar saglamak, yanlis yapmaktan
kaginmak, dikkati iligkili beceriye ¢ekmek, iligkili beceriye dikkat ¢ekmek igin

ortam yaratmak onerilmektedir” (Vuran 2002: 50).

Hatirlama: “Geri Zekal cocuklarin genellikle kisa sureli bellekteki bilgileri uzun
sureli bellege aktarmada ¢esitli problemleri vardir. Ancak uzun sureli bellekte

problemleri yoktur. iyice égrendikleri bir bilgiyi uzun siire hatirlayabilirler” (Ozsoy
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v.d. 1996: 165). Egitimleri mimkin oldugunca kisa sureli bellekten uzun sureli
bellege gecisi saglayabilecek nitelikte olmaldir. Hatirlamayi saglamak igin sik
tekrarlar yaptiriimalidir.
Kendini Diizenleme: Zekad geriligi gbésteren bireylerin hatirlamada
problemleri olmasinin basta gelen nedenlerinden birisi kendilerini
dizenlemesinde zorluklarin olmasidir. Kendini dizenleme, bireyin
davraniglarini dizenleme yetenegdini gosteren kapsaml bir terimdir.
Cogu kimse bilgi ya da beceriyi belleklerinde tutmak igin tekrarlama,
gruplandirma, iliskilendirme gibi cesitli stratejilere basvurur. zeka
geriligini gosteren bireyler yasitlariyla karsilastirildiginda kendilerini

dizenleme stratejilerini daha az siklikta kullandiklar gorilmektedir
(Eripek 2005 a: 164).

Ayrica zihinsel engelli bireyler strateji gelistirmede de
gucluk cekerler.

Genelleme ve Transfer: “Ogrenilen becerilerin yeni durumlara aktarimi
(transferi) ve genellenmesi zeka geriligi gosteren bireylerin bir diger problemidir.
Egitim programlarinin énemli bir bolumunu 6grenilen becerilerin yeni durumlara
transferi ve genellenmesi olusturmahdir’ (Vuran 2002: 51). Ogrenilen beceri yeni
durumlara transfer edilebiliyor ve genellenebiliyorsa 6grenme tam olarak

gergeklesmis olur.

Gudulenme: “Zeka geriligi gosterenlerin dikkatte, bellekte, kendini duzenlemede
dil gelisiminde, akademik basarida slregelen problemler gdstermeleri,
gudulenme problemlerinin ortaya ¢ikmasina uygun bir zemin hazirlamaktadir”
(Eripek 2005 a: 165). Ogrenci yodun bir bicimde basarisizlik duygusu yasar.
“Yasanilan uzun sureli basarisizliklar “6grenilmis garesizlik” geligtirme olasihgini
arttirmaktadir. Buna gore olaylar kendi kontrolinde degildir. Ne kadar gayret
ederse etsin yine basarisiz olacaktir” (Eripek 2005 a: 165). Ogrencinin bu
basarisizlik duygusunun giderilebilmesi i¢in uygun gudulemenin yapilmasi

gerekir.

“Motivasyon ile 6grenme arasinda 6nemli bir bag bulunmaktadir. Zihin engeli
olan ¢ocuklarin 6grenmeye iliskin motivasyonlarinin normal akranlarina gore gok

daha disuk oldugu goézlemlenmektedir” (Cavkaytar, Diken 2005: 33). Bu
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nedenle zihinsel engelli 6grencilerin uygun egitim materyalini hazirlar veya
segerken ve egitim ortamlarini hazirlarken onlarin motivasyon seviyelerini en Ust

dizeye ¢ikaracak sekilde olmasina dikkat edilmelidir.

Dil Geligimi: “Hemen hemen tium zeka geriligi gosteren bireylerde dil ve
konusma bozukluklar gérulir. Ozellikle zeka gerilikleri hafif derecede olanlar, dil
ve konusmayi zeka geriligi gostermeyenlerin gectigi basamaklardan gecgerek
edinirler. Ancak bu basamaklardan gecis hizlari daha yavastir” (Eripek 2005 a:
165). Bununla birlikte bazi zihinsel engelli bireylerin hayatlari boyunca anlamli

ses ¢lkaramama olasiliklari da vardir.

“‘Dil ve konusma gelisimindeki sorunlar ile kendini dizenleme problemleri
arasinda yakin bir iliski vardir. Clnkd birgok kendini dizenleme stratejisi dile
dayalidir” (Eripek 2005 a: 165). Zihinsel engelli bireyler diger becerilerde oldugu
gibi dil 6grenmelerinde de yasitlariyla ayni gelisim basamaklarindan gecerler
ancak daha yavastirlar.

“Dil 6grenme dogrudan dogruya biligsel gelisimle baglantiidir. Gecikmis
konusma en sik gorulen durumlardan biridir. Orta ve agir dizeyde zeka geriligi
gOsterenlerde bazi durumlarda dil ve konugma problemleri ikinci bir yetersizlik

durumunu olugturur” (Vuran 2002: 51).

Kisilik ve Sosyal Ozellikleri:

“Geri Zekalilar, temelde toplumun bu ¢ocuklara yénelik uygun olmayan tutum ve
davraniglari ve buna bagl ya da bundan bagimsiz olarak gegmiste yasadiklari
yogun basarisizliklar nedeniyle kaygi, basarisizlik beklentisi ve engelleme
duygusu gibi tehditleri daha yogun bir bicimde yasamaktadirlar” (Ozsoy v.d.
1996: 166). Yasadiklari bu kaygi, basarisizlik ve engelleme duygusu onlarin
uygun Kigilik ve sosyal gelisim gostermelerine engel olacaktir.

Genel olarak baktigimizda bu gocuklarin kendilerine giivenlerinin az

oldugunu goérlrtiz. Sorumluluk almaktan kaginirlar. Duygu ve
dusincelerini ifade etmede =zorlandiklari ve sik sik engellenme
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duygusu yasadiklari icin zaman zaman ug tepkiler (kirnp doékmek,
bagirmak, kendine veya baskalarina yonelik saldirganhk gibi)
gobsterebilirler. Yeni durumlara kolayca uyum saglayamadiklari igin
yeni bir durum karsisinda gerginlik, sinirlilik, direnme veya kagma
davranisi sergileyebilirler. Bu, bu gocuklarin daha kaygili olduklarini
gosterebilir. Distan gldilenmeye normal yasitlarina gére daha fazla
egilimlidirler. Cabuk pes edebilir ve bir iste sebat gésteremeyebilirler.
Yasca kendilerinden daha kiglk gocuklarla oynamay: tercih ederler.
Sosyal iligkilerde baskalarina bagimh olmayi tercih ederler.
Arkadasliklari genellikle kisa surelidir. Oyun ve toplum kurallarini
6grenmede zorlanirlar (Given 2003: 78).

2.1.6.3. Fiziksel Ozellikleri:
“Zeka geriligi gosteren bireylerin ¢gogu, kendi akranlari ile ayni fiziksel gelisim
Ozelliklerini gosterirler. Fakat kaba motor ve ince motor koordinasyon gibi fiziksel
yeteneklerde zayiflik gorulebilmektedir. Zeka geriliginin dizeyi arttikga fiziksel
problemlerde artmaktadir” (Vuran 2002: 51). Kaslarinda asin sertlik, kasilma

veya tam tersi gevseklik, kontrol edememe gibi sorunlar yagamaktadirlar.

“‘Hafif derecede zekad geriligi goOsterenlerde fiziksel problemlere ¢ok az
rastlanirken ileri derecede zeka geriligi gosterenlerde daha sik agir motor
koordinasyon problemleri gériilebilmektedir’ (Vuran 2002: 51). ileri derecede kas

problemi yasayan zihinsel engelli bireyler fizik tedavi almak durumunda kalirlar.

‘Baglarini vaktinde tutamazlar, vaktinde oturamazlar, yuriyemezler, dis
cilkarmazlar gibi fizyolojik geriliklere ek olarak yetersiz el-g6z, el-ayak
koordinasyonu ve denge kurmada, kuguk ve buylk kaslari kullanmada
yetersizlikler gorulur. Direngsizdirler. Bu nedenle hastaliklara sik yakalanmalari
dikkati ceken diger ozellikleridir’ (Guven 2003: 77). Kendilerini dizenlemede
yetersiz olduklarindan hastaliklara kargi yeterince korunamazlar. Bu da sik

hastalanmalarinin nedenlerinden biridir.

“Zaman zaman goérme ve isitme problemleri de zeka geriligine eslik etmektedir.
Mikrosefali (kiguk kafallik), hidrosefali (su kafalihk; kafa ¢api olmasi

gerekenden buyuktir), Down sendromu (cekik gozler, kisa ense, kisa ve kit
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parmaklar, asiri kilo) gibi durumlarda da fiziksel 6zellikler farkhlasir” (Vuran
2002: 51).

2.1.7. Ozel Egitimin Tarihgesi
Zihinsel engelli bireylerin egitimlerinde kat edilen yolu bilmek gunumuzdeki
egitimlerini ve gegmiste bu bireylere ne kadar farkl bir gozle bakildigini daha iyi

algilayabilmeyi saglayacaktir.

“Ozel gereksinimli gocuklara yénelik tutum ve davranislara iligkin tarihsel bilgiler
antik c¢aglara kadar uzanmaktadir. Antik ¢aglardaki toplumlarda 6zel egitime
gereksinimi olan ¢ocuklarin istismari ve genelde olduruldukleri gorulmektedir”
(Sahin 2005: 49)

2.1.7.1. Diinyada Ozel Egitim

Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimlerine yénelik ilk girisimlerin
1700'10 yillarda ortaya ¢iktigr gorilmektedir. Pek ¢ok kaynakta Ozel
egitimin baslangici Itard ve Victor'un 6ykisiyle baslar. Oykiiye gére,
1799 da Fransa'nin guneyindeki Averon ormanlarinda giftgiler
tarafindan 6lmek Uzere olan kiigiik bir gocuk bulunur. Cocudu bulan
ciftciler Paris'te isitmeyen c¢ocuklarin tedavisinde uzmanlasmis bir
doktorun adini duyarlar ve cocudu goéturirler. Cocugu su anda 6zel
egitimin babasi sayilan Jean Marc Gaspard-Itard adli hekim alir. Itard
¢ocuga Victor adini verir. Ona Averon'un vahsi ¢ocugu der. Victor
cevresel yoksunluk sonucu zeké geriligi olan bir gocuktur. Pek ¢ok kisi
bu ¢ocuk igin umutsuzdu. Fakat Itard egitimin glicline inandi, ¢ocuklara
ailelerin 6grettigi, okulda Ogretilen her seyi Ogretmeyi hedefledi.
Victor'a 6zenle segilmis birkag sozcikle konusmayi, dogru ylrimeyi,
tabaktan catal kasik vs. kullanarak yemeyi ve diger insanlarla
etkilesime girmeyi 6gretti. Itard Victor ile olan deneyimlerini, uyguladigi
teknikleri ve felsefesini ayrintili olarak raporlastirdi. Bu tekniklerin pek
¢odu modern 6zel egitimde halen kullanilan tekniklerdir (Cavkaytar,
Diken 2005: 15).

Itard'in 6grencisi olan Edouard Sequin (1812-1880), geri zekal
cocuklara iligkin higbir sey yapilamayacagi goérisinin hakim oldugu o
yillarda, hocasinin galismalarini kaldi§i yerden sirdlrdr. 1848'de
Amerika’'ya gb6¢ eder. 1886’da burada geri zekali c¢ocuklarin
editimlerine iliskin bir kitap yazar. Bu kitap, geri zekali c¢ocuklarin
egitimi alaninda yazilmis ilk kitaptir.

Itard ve Sequin’in bu galigmalari, onlari yakindan izleyen italya’nin ilk
kadin doktoru Maria Montessori’yi (1870-1952) etkilemistir. Montessori
daha sonra gergeklestirdigi c¢alismalarla, yalnizca geri zekal
cocuklarin egditimlerinde degil, normal cocuklarin okul déncesi egditimleri
konusunda da tiim diinyaya énciilik yapmistir” (Ozsoy v.d. 1996: 168).
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Alfred Binet (1857-1911): Yine bir Fransiz olan Binet zekanin
Olgllebilecegini savunarak ilk defa zeka testi hazirlamigtir. Fransa'daki
ilkdgretim okullarinda basarisiz olan &égrencileri segmek ve bunlari
bagka okullara yerlestirmek igin kurulan komisyonun basina getirilmis
ve yardimcisi Dr. Theodor Simon ile birlikte ilk testi hazirlamistir
(Gliven 2003: 59).

Geri Zekah cocuklarin egitimleri i¢in ilk okul, doktor Guggenbunhl
tarafindan 1842 yilinda Isvicre’de acilmistir. Bu okulu dért yil sonra
ingiltere’de acilan baska bir okul izlemistir. Uglincli okul 1860’da
Almanya’da agilmistir. Baglangicta toplumdan soyutlanmisg, yerlesim
merkezlerinden uzak okullara saglanan 6zel egitim hizmetleri giderek
yerini ézel siniflara ve normal okullara birakmaya baslamistir (Ozsoy
v.d. 1996: 168).

1755 ilk defa Fransa'da sagirlar igin bir okul agiimistir.
1784 Fransa'da korler igin bir okul agilmistir.

1817 ABD'de sagirlar icin ilk defa bir okul agilmigstir.
1829 ABD'de korler igin bir okul agiimistir.

1860 ABD'de zihinsel engelliler icin okullar agiimistir’ (Given 2003:
59).

1960’lardan sonra Ozel egitime gerek duyanlari bir araya getirerek
egitme gorisu agirlik kazanmistir” (Guiven 2003: 60).

Ozellikle 1970'li yillardan sonra erken egitim, aile egitimi, kaynastirma,
bireysellestirilmis egitim programlar gibi konularin tzerinde dnemle
durulmustur (Cavkaytar, Diken 2005: 16).

Kaynastirma; kisaca, 6zel egitime gereksinim duyan engelli bireylerle
engelli olmayan bireylerin bir arada egitim gérmesi olarak agiklanabilir
(Gliven 2003: 60).

Yuzyillar 6ncesinde farkliliklarindan dolayi siddete maruz kalan hatta oldurilen
zihinsel engelli bireylerin bugiin normal 6grencilerle ayni sinifta egitim alabiliyor

olmasi egitimlerindeki onemli gelismeye isaret etmektedir.

2.1.7.2. Tiirkiye’de Ozel Egitim

Tarkiye'de zeka geriligi gosteren c¢ocuklara yonelik 6zel egitim
hizmetleri agirhkli  olarak Milli  Egitim Bakanhgi binyesinde
diizenlenmekte ve yuratilmektedir. Bunun yani sira Basbakanlk
Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu Genel Muduarligu
kapsaminda bazi ¢alismalar vardir.

Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yurutilen hizmetler 573 Sayili Kanun
Hikmunde Kararname ve 2000 tarihinde yurirlige giren Milli Egitim



Bakanhgi Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi esaslari uyarinca
diizenlenmekte ve uygulanmaktadir’ (Eripek 2005 a:168).

Suanda 2006 yilinda cikarilan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi yurarliktedir.

Buna gore, zekad geriligi gosteren gocuklarin yetersizligi olmayan
yasitlariyla birlikte egitiimeleri esastir. Okuléncesi egitim ve ilkdgretim
okullari bu gocuklarin kayitlarini yaptirmak ve gerekli dnlemleri almak
durumundadirlar. Alinan tim 6énlemlere ragmen okulun programindan
yeterince yararlanamayan 6grenciler o ildeki yetkili kurul ve ekiplerin
incelemeleri sonucunda uygun 6zel egitim sinif ya da okullarina
yerlestirilebilirler. Olagan okullarda ilk 6gretimi tamamlayan 6grenciler
eger okulun kayit-kabul kosullari uygunsa bir tst 6gretim kurumuna
basvuruda bulunabilirler.

Ayni yonetmelikte, zeka geriligi gosteren cocuklarin egitimlerinde
kaynastirma esas olmakla birlikte bazi 6zel sinif, okul ya da
merkezlerin acilabildigi  belirtimektedir. Bunlar, olagan okullar
binyesinde 6zel egitim siniflar, ilkégretim okullari, egitim ve uygulama
okullari, is egitim merkezleri ve mesleki egitim merkezleri olarak
siralanmaktadir.

Ozel egitim siniflari, olagan ilkdgretim okullari biinyesinde olusturulan
siniflardir. Bu siniflarda ilkdgretim programlari esas alinarak bazi
diizenlemelere gidilmektedir. Bu siniflarda okulu tamamlayanlara ilk
okul diplomasi verilmektedir.

ilkdgretim okullari, orta derecede zeka geriligi gosteren gocuklar
icindir. Bu okullarda 6zel egitim siniflarinda uygulanan programlar
uygulanir. ilkokul diplomasi verilir. Siniflardaki 6grenci sayisi en fazla
10 égrencidir.

Egitim ve uygulama okullari, genel egitim programlarindan
yararlanamayan okuldncesi ve ilkdgretim doénemlerindeki zeka
gerilikleri agir derecede olan gocuklar igindir. Bu okullarda égrencilerin
O0zbakim ve temel yasam becerileri ile islevsel akademik becerilerini
gelistirmek ve topluma uyumlarini saglamak amaciyla gelisimsel egitim
programlari uygulanir. Siniftaki 6grenci sayisi okuléncesi egitim
siniflarinda en fazla 6 diger siniflarda ise 8dir. Ogretim siresi
okuldéncesi diginda sekiz yildir.

is egitim merkezleri, egitim uygulama okullarini bitiren ve/ya da zorunlu
egitim ¢agdi disinda kalan zeka geriligi gosteren gocuklar igindir. Bu
merkezlerde, o6grencilerin temel yasam becerilerini geligtirmek,
0grenme gereksinimlerini karsilamak, topluma uyumlarini saglamak,
onlari ise hazirlamak amaciyla farkli konu ve siirelerde meslek kurslari
diizenlenmektedir.

Mesleki egitim merkezleri, ilkdgretimlerini tamamlayan, 20 yasindan
gln almamis, zekéa geriligi orta derecede olan ya da ilkdgretimlerini
tamamlayip genel ve mesleki orta 6gretim programlarina devam
edemeyecek durumda olanlar igindir. Bu merkezlerde zekéa geriligi
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gOsterenlerin yasam becerilerini gelistirmek, 6grenme gereksinimlerini
karsilamak, topluma uyumlarini saglamak, ise ve meslege hazirlamak
amaciyla farkli konu ve surelerde meslek kurslari dizenlemektedir.

Tdm bu sinif, okul ve merkezlerin yani sira Milli Egitim Bakanligina
bagl olarak agilmis 6zel 6zel egitim kurumlari bulunmaktadir.

Diger yandan Bagbakanlik ya da Bagbakanlik Sosyal Hizmetler Cocuk
Esirgeme Kurumu Genel Mduadiarligi'ne bagh o6zel 6zel egditim
kurumlarinda ya da universitelerdeki merkezlerde egitim goéren zeka
geriligi gosteren gocuklarin dnemli bir bélima olagan okullarin, olagan
siniflarina devam etmektedir. Dolayisiyla bu kurumlar ya da okullarda
aldiklari egitim, destek 6zel egitim hizmeti olarak degerlendirilebilir.
Cocuklar bu kurumlarda egitim géren Emekli Sandigina ve Sosyal
Hizmetler Kurumuna bagh anne ya da babalara belirli bir egitim Ucreti
6denmektedir (Eripek 2005 a: 168,169).

Milli Egitim bakanhdinin 6zel egitim alanindaki ¢aligsmalarinda, &zel
egitim gerektiren gocuklarin, Tark Milli Egitim sistemini diizenleyen
genel esaslar dogrultusunda egitimi saglanarak, toplumla bir is ve
meslek sahibi olarak butinlestiriimeleri amaglanmaktadir (Sahin 2005:
61).

2.1.8. Zihinsel Engelli Ogrencilerin Egitim Yaklagimlari
a.) Egitim Programlarinin Amaglari
Zihinsel engelli bireyleri toplumsal hayata uyum iginde yasayabilen ve daha
mutlu bireyler olarak gorebilmek icin onlarin egitimlerini onlara faydali olacak

sekilde desenlemek gerekmektedir.

Yakin bir zamana kadar hafif derecede zekd geriligi gOsteren
cocuklara, 6nemli oOlciide geleneksel akademik konular (zerinde
yogunlasan genel egitim programlari basitlestiriimis  sekliyle
uygulanmakta idi. Gerilik dereceleri daha agir diizeyde olan gocuklarda
ise 6bnemli gorilen etkinlikler igin 6n kosul oldugu dusuntlen becerilerin
ogretilmesine agirlik verilmekte idi. Glnlerce, saatlerce kovalara kipler
konuyor, nesneler renklerine gore gruplandirihyordu. Bu égrencilerin
yasamlarini daha bagimsiz surdirmelerine yardim edecek etkinliklerin
Ogretimine yeterince yer verilmiyordu (Eripek 2005 a: 165).

Onlarin hayatlari igin gereksiz olabilecek bilgileri kazandirmak yerine topluma
uyum saglayici becerileri kazandirmaya yonelik zaman ve emek vermek,

egitimlerini bu amag gergevesinde programlamak daha dogru olacaktir.
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b.) islevsel Akademik Beceriler

Son yillarda zekd geriligi gbsteren gocuklar igin islevsel egitim
programinda tim  6grenme  etkinlikleri  dgrencilerin  gunlik
yasamlarinda kullanabilecekleri becerileri edinmelerini saglamak Uzere
planlanmaktadir. Bu yoniyle bir 6grenci igin islevsel olan bir beceri
dider bir beceri icin hi¢c de dyle olmayabilir.

Ogretilmesi  disiinilen herhangi bir becerinin islevsel egitim
programini temsil edip etmedigine karar verebilmenin belki de en basit
yolu, 6grenci agisindan su soruya indirgenebilir. “21’inde oldugumda
buna ihtiyacim olacak mi?”

Egitim programlarina iligskin tim kararlarimizda bu sorunun yaniti temel
alinmalidir. zeké geriligi gésteren ufak yaslardaki ¢ocuklar bu soruya
kendi baslarina yanit veremezler. Bu nedenle aileler ve 6gretmenler
egitim sureci icerisinde surekli olarak bu soruyu onlarin adina
yanitlamalidirlar (Eripek 2005 a: 165,166).

c.) Toplumsal Yagsam Becerileri
Egitim programlarinda islevsel amagclarin neler olacagi konusunda
cesitli calismalardan yararlanilabilir. Bu ¢alismalarin basinda Dever’in
Toplumsal Yasam Becerilerinin Asamali Siniflamasi gelmektedir.
Dever'in Siniflamasinda bes temel alanda 300°'den fazla egitimsel
amag yer almaktadir.

Kisisel bakim ve gelisim
Ev ve toplum yasami
is/meslek
Bos zamanlari degerlendirme
Seyahat etme (Eripek 2005 a: 166).
2.1.8.1. Egitimlerinde Uyulmasi Gereken Kural ve Yontemler
Zihin engelli bireylerin egitimlerinde uyulmasi gereken kural ve yontemleri bilmek

egitimlerinin etkililigini ve faydasini artirmak igin énemlidir. Ayrica daha fazla

zaman kazandirarak yeni 6grenmelerin 6ninu agacaktir.

“Geri zekah ¢ocuklari normallerden ayiran en belirgin 6zellikleri, yasitlarina gore
daha gec¢ ve gug¢ 6grenmeleridir. Normal ¢ocuklarin kendiliginden ogrendikleri
birgok konuyu planli, programli bir 6gretimden gegcmeden 6grenemezler” (Ozsoy
v.d. 1996: 177). Egitimlerini olumlu yénde artirmayi saglayacak bazi yontemleri

asagidaki gibi siralayabiliriz.
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1. Basanlh Yasantilar Saglama: “Cocuga basarabilecedi goérevler verilmeli,
dogru yanitlayabilecegi sorular sorulmahdir. Gerektiginde gorevi yerine
getirmesine yardim edilmeli; sorularda ipucu vermek, secenekleri azaltmak,
soruyu tekrarlamak ya da agiklayarak basitlestirmek gibi yardimlarla dogru
yanitin bulunmasi kolaylastiriimalidir” (Ozsoy v.d. 1996: 177). ancak yardimin
miktari dogru ayarlanmalidir. Az yardim ¢ocuga basarisizlik duygusu verecek
¢ok yardim ise ¢ocugun kendi basarisinin online gecgecektir. “Cocuk asla
basarisiz oldugu noktada birakilmamalidir. Yardimlar gocuk basarili olana degin
surddrtimelidir; ancak her zaman az yardim ¢ok yardima yeglenmelidir’ (Ozsoy
v.d. 1996: 177).

2. Geriye Bildirim (feed back) Saglama: “Cocuk, verdigi yanitin dogru olup
olmadigini bilmelidir” (Ozsoy v.d. 1996: 177). Verdigi yanitin dogru oldugunu
bilmek c¢ocugun motivasyonunu ve kendine guvenini artirarak o6grenmenin
etkililigini ve gocugun sonraki 6grenmelere karsi olumlu bakis agisi gelistirmesini

saglayacaktir.

3. Dogru Yanitlani Pekistirme: “Pekistirme zaman geciriimeden ve acik bir
bicimde yapilmalidir. Bu ¢ocuga yiyecek verilmesi gibi somut ya da ¢ocukla

ilgilenilmesi gibi sosyal nitelikte olabilir’ (Ozsoy v.d.1996: 177).

4. Cocugun Yeterlik Duzeylerinin Degerlendirilmesi: “Eger 6gretilecek konu
cocuk icin ¢cok basitse 6grenmek icin yeterince gayret gostermeyecektir. Cok
zorsa, basarisiz yasantilar edinecektir’ (Ozsoy v.d. 1996: 177). Ogretilecek
konular gocugun performans duzeyinin altinda veya Ustiinde olmamalidir. “Geri
zekal cocuklarin gelisimlerinde cesitli duzensizlikler, inis ve cikiglar siklikla
goOrulmektedir. Bu nedenle c¢ocugun, vyeterlik duzeylerinin sirekli olarak
degerlendiriimesi gerekmektedir’ (Ozsoy v.d. 1996: 177). Boylece egitimleri

daha dogru planlanabilecektir.

5. Ogretilecek Konu ya da Davraniglarin Analizi: “Ogretilecek konular ya da

davraniglar, ozellikle zor ve karmasik olanlari analiz edilerek birbirlerini izleyen



24

alt konu ya da davranis basamaklarina ayrilmali, daha sonra bu basamaklardaki
konu ve davraniglar sirasiyla cocuga 6gretilmelidir’ (Ozsoy v.d. 1996: 178).
Basitten karmasik olana dogru bir siralama izlenmeli, alt basamaklar
gerceklestiginde bir Ust basamaga gecilmelidir. Analiz olmadan ogretim
karmasik bir hal alacaktir. Oysa zihinsel engelli bireylerin egitimleri sistematik bir

duzen igerisinde olmaldir.

6. ilgilerin Bir Durumdan Digerine Aktarilmasina Yardimci Olma: “Bunun igin
ayni kavramlarin c¢esitli durum ve iligkiler igerisinde c¢ocuga ogretiimesi
gerekmektedir’ (Ozsoy v.d. 1996: 178). Ancak o zaman bilgi gergekten edinilmig

olur.

7. Ogrenilenlerin Tekrarini Saglama: “Geri zekali cocuklarin égrenmede
uygun yontemleri kullanma sorunlari vardir. Bu nedenle onlara gruplama,
iligkilendirme ve tekrar gibi yontemleri 6gretmek, dgretilen bilgi ya da becerilerin
zaman zaman tekrarlanmasi yararli olacaktir’ (Ozsoy v.d. 1996: 178). Tekrar ne

kadar ¢ok olursa dgretilenler o denli kalici olacaktir.

8. Ogrenmeye Giidiileme: “Pekistirilmek ve basarili olmak, é6grenmede birgok
duyunun devreye girmesi, o6gretmenin cogskulu ve ders surelerinin yeterli
uzunlukta olmasi, gocuklari 6grenmeye gudiler’ (Ozsoy v.d. 1996: 178). Ayrica
ogrenmenin kolaylagmasi icin 6grencinin bireysel 6zellikleri géz 6ntne alinmali

ve o dogrultuda guduleme yapilmalidir.

9. Bir Defada Ogretilecek Kavramlarin Sayisini Sinirlama: “Geri zekall
cocuklari bir defada pek c¢ok kavrami 6grenemezler. Bu nedenle kavramlar
cocuga tek tek Ogretilmelidir. Bir kavram iyice ogrenilmeden digerine
gecilmemelidir’ (Ozsoy v.d. 1996: 178).
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Kavram Ogretimi

Kavram

Kavrami; Varol, Zihinsel Engelli Cocuklara Yodnelik Acik Anlatim Yontemi
kitabinda kavrami, “Bir kategoriye nelerin alinacagini ya da c¢ikarilacagini
belirleyen Olgutler takimidir. Egitim agisindan ise ortak tepkiye yol agan

uyaranlar takimidir” (1992: 21) seklinde tanimlar.

Kavramlar, somut ya da soyut duslnce ve varliklarin zihnimizdeki simgeleridir.
Bu simgeler yagsamin her alaninda yer almaktadir.
Kavram Gesitleri ve Ornekleri
Yer Bildiren Kavramlar (Konum Kavramlar): Ustiinde-altinda,

arasinda, iginde-disinda, saginda-solunda, oninde- arkasinda,
yaninda, yakinda uzakta, ilk-son gibi.

Zithk Bildiren Kavramlar: Sicak-soduk, acik-kapali, temiz-kirli,
yumusak-sert gibi.

Miktar Kavramlari: Az-¢ok, agir-hafif, dolu-bos, bitliin-yarim-geyrek
gibi.

Niteleme Kavramlari: Uzun-kisa, kalin-ince, blyuk-kugtk gibi.

Karsilagtirmali Kavramlar: Daha genis, daha blylk, daha agir gibi.

Eylem Bildiren Kavramlar: Gel, kos, al, ver, doldur, bosalt, getir, at,
firlat, vur, yerlestir, kes, yirt, atla, oyna, birak, kalk, otur, git, yurd, dur
gibi.

En Ust Dereceyi Bildiren Kavramlar: En genis, en biyik, en agir
gibi.

Renk Kavramlari: Kirmizi, sari, mavi, yesil, siyah, beyaz, kahverengi
gibi...

Ad Bildiren Kavramlar:
(a) Genel Kavramlar: Yiyecek, icecek, giyecek, bitkiler, hayvanlar,
oyuncak, mobilya, geometrik gekiller gibi.

(b)Belirgin Kavramlar: Et, portakal, araba, erkek, sandalye, masa,
gomlek, daire gibi.

(c) En Belirgin: Selpak, Hurriyet, Tofas, tavuk gibi (Gursel 2003:115).
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2.2.2. Kavram Ogrenme
“Yasadigimiz dinyada ¢ok cesitli olay, fikir ve obje bulunmaktadir. Bunlarin her
birinin tum o6zelliklerini tek tek 6grenmek mimkin degildir. Bu nedenle benzer
Ozelliklere sahip olay, dusince ve objelere bir isim verilerek gruplamaya
gidilmistir’ (Demirkiran 2003: 193). Orneklendirecek olursak gevremizde,
yapildigi malzemeye, aldigi sekil, buyUklik ve renge, kullanildigi yer ve hizmet

ettigi amaca gore degisebilen, birbirinden farkli milyonlarca obje vardir.

Varol kavram 6grenmeyi, “Nesneleri, olaylari ya da insanlari bir sinifa koyabilme
ve bu sinifa bir blatun olarak tepkide bulunabilme” (1992: 22) olarak
betimlemektedir. “Kavram o6grenme, yuksek dizeyde bilissel siuregler ve cgesitli
orneklerin karsilastirilarak genellemeye gidilmesini gerektirir. Bireyin genelleme
yapabilmesi igin, obje ve olaylarin ortak elemanlarini soyutlayarak
algilayabilmesi ve bunlarin benzer ve benzer olmayan yonlerini ayirt edebilmesi
gerekmektedir” (Demirkiran 2003: 193,194). Zihinsel engelli gocuklarda bu sire¢

daha geg¢ ve gl¢ yasanmaktadir. Cogu kavrami da 6grenemeyebilirler.

“‘Kavram kelimeden ayrilmaktadir. Kasik kelimesi her zaman bir kavrami
simgelemez, o kavram igin bir etiketi simgeleyebilir. Kelimenin 6grenilmis olmasi
kavramin 6grenildigi anlamina gelmeyebilir’ (Ozylrek 1983: 348). Yasantimizda
daha once yer almamis birgok kelime anlamini bilmedigimizde harflerden olusan

bir dizin olmaktan 6teye gidemez.

“Seslerle de kavramlar simgelenmektedir. iki ses bir arada sdylendiginde sadece
iki sesi bir araya getirmez, iki kavrami da bir araya getirir. Kirmizi gul bir kavrami
gul kirmizi ise baska kavrami bigimlendirirken de iki ses s6z konusudur.
Seslerde kelimeler gibi kavramlari etiketler” (Ozyiirek 1983: 349). Kelimede de

oldugu gibi kavrami sese donustirmek, kavrami bilmek anlamina gelmeyecektir.

“‘Kavram oOgrenmeyi, kavramin yapisina iliskin ozellikler ve sunulma bigimi
etkilemektedir” (Demirkiran 2003: 194).



1. Kavramin Yapisina iligkin Ozellikler:
a) Kavramin kurallarinin yapisi
b) Kavramin iligkili ve iligkisiz nitelikleri

c) Kavram taksonomisi gibi  Ozellikler kavram  &grenmeyi
etkilemektedir.

2. Kavramin Sunulmasina iligkin Ozellikler:
a) Kavramin olumlu ve olumsuz érnekleri

b) Orneklerin sirasi

c) Orneklerin benzerligi

d) Agik anlatimla ya da yaratici yontemle sunma gibi kavramin
sunulmasiyla iligkili 6zellikler kavram 6gretmede etkili olmaktadir.

Yukarida siralanan Ozelliklerden biri ya da bir kagina dikkat
edilmediginden kavram ogrenme gerceklesmez ya da yanlis 6grenme
s6z konusu olur (Ozyurek 1983: 350).

2.2.3. Kavramin Yapisina iliskin Ozellikler

Kavramin yapisina iligkin o6zellikler kavramin kurallarinin yapisi,
kavramin iligkili ve iligkisiz nitelikleri ve kavram taksonomisidir.

1. Kavramin Kurallarinin Yapisi: Kavramin nitelikleri arasindaki
iliskiyi ve onlarin islevini belirleyen kurallar kavrami tanimlamaktadir.
Bu kurallar renk kavrami gibi ¢ok sayida kirmizi, sari gibi ayni niteligin
bir arada bulunmasini igerebilecegi gibi, buylklik kavrami gibi
birbirinden farkl niteliklerin bir arada bulunmasini da igerebilir. Ayni
niteliklerden olusan kavramlar daha kolay 6grenilmektedir (Varol 1992:
22).

2. Kavramin iligkili ve iligkisiz Nitelikleri:

Kavramin iligkili (ayirici) nitelikleri, kavramin yapisinda vardir ve
kavrami tanimlarlar. lliskili nitelikler, kavramin benzer 6zelliklerinin
olusturuimasinda yardimci olur. Ornegin, “kare” kavraminin iligkili
niteligi, karenin seklidir.

Kavramin iligkisiz (ayirici olmayan) nitelikleri ise, kavramin yapisinda
vardir, fakat kavrami tanimlamazlar. iliskisiz nitelikler kavramin olumlu
orneklerini gogaltmaya yardim eder. Ornegin karenin kare olma
Ozelligini degdistirmeyen iligkisiz nitelikleri; karenin buylk ve kuguk
olmasi, boyutlari, rengi ve kullanilan malzeme vb.dir. Bu nedenle,
analizin ilk basamaginda iligkisiz nitelik sayisi kontrol edilmelidir.
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Ornegin, kare kavramini yeni 6grenen bir égrenci igin analizin ilk
basamaginda karenin boyutlari, yapildigi malzeme ve renk kontrol
edilmelidir. Bunun anlami gocudun sunulan kare 6rneklerinde 10x10
ebatlarinda ahsaptan yapilmig, ayni renkle boyanmis kareler
segilmesidir. Kavram analiz edilirken iligkisiz niteliklerin iyi belirlenmesi
ve somutlastiriimasi énem tasimaktadir.

Kavram: Sari

iligkili (ayirict) Nitelik: Renk

iliskisiz (ayirici olmayan) Nitelik: Sari olan nesne ya da araglar
Kavram: 3 Tane

iliskili (ayirict) Nitelik: Nesnelerin taneli olmasi

iligkisiz (ayirici olmayan) Nitelik: Taneli olan nesnelerin cinsi, tird,
rengi vb. gibi (Gursel 2003: 112).

3. “Kavramin Taksonomik Diizeyi: Taksonomi, asamali siniflama
sistemidir. Taksonomik dlizey, bir kavramin hangi sayida kavrami
icerdigini ifade etmektedir. Bir bagka deyisle kavramin guglik
dlzeyinin bir ifadesidir. Kavramin taksonomik diizeyinin yliksek olmasi
karmasik bilgi diizeyinde oldugunu goésterir. Ornegin, hayvan, evcil
hayvan ve kopek kavramlari ayni kavram hiyerarsisinin Uyeleridir.
Taksonomik dizey bakimindan hayvan en Ust, kdpek ise en alt
dizeyidir.

Kavram: Hayvan

iligkili (ayirict) Nitelik: Canli  olmasi (beslenmesi, dogmasi,
blylmesi ve 6lmesi) ve hareket edebilmesi.

iliskisiz (ayirici olmayan) Nitelik: Hayvanin rengi, cinsi, tiir(i vb.
Kavram: Evcil hayvan

iligkili (ayiric1) Nitelik: Evde yasamasi, evden beslenmesi, egitimli
olmasi, insanlara aligkin olmasi.

iligkisiz (ayirici olmayan) Nitelik: Evcil hayvanin, rengi, cinsi, tird,
blydklugu, ¢ikardigi sesler vb.

Kavram: Képek

iliskili (ayirict) Nitelik: Evcillestiriimesi, havlamasi, koklamasi,
kuyruk sallamasi

iliskisiz (ayirici olmayan) Nitelik: Kiiglik ya da biiyiik olmasi, av
kdpedi, coban kdpegi ya da kangal olmasi vb.
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Koépek kavraminin iligkili nitelikleri havlamasi, koku almasi ve
kuyrugunu sallamasidir. Kopekler igin ortak olan bu 6zelliklerin tim
evcil hayvanlar icin ortak olmamasi nedeniyle bu &zellikler evcil
hayvanlar kavraminin iliskisiz niteliklerini olusturmaktadir. Bir Ust
basamaga cikildiginda, hayvan kavraminin iligkili niteligi, canllarin
ortak niteliklerinin yani sira hareketli de olmasidir. Diger canli grubu
(bitki ve insan) Uyelerinden ise hareket ve konugsamama Ozellikleriyle
ayrilir (Gursel 2003: 113).

“Cocuklar kopek sozcugunu canh, 4 bacakl, havlayan ve tuyli hayvan
kategorisine gonderim yaparak ogrenir. Clark’a gore, ¢ocuk yeni bir s6zcuk
ogrendiginde Ozel bir baglam i¢indedir. Kopek s6zcugu ¢ocugun kendi kdpegine
gonderilmis olabilir’ (Topbas 2001: 138). Ona gore yalnizca kendi képegi kdpek
seklinde isimlendiriimektedir. “Cocuk daha sonralari bu Ozelliklere sahip ve bu
kategoride tanimlanan diger hayvanlarin da kdpek olabilecegini anlar. Bir kisim
Ozelliklerin uyusmasi ile olugan kategoriye gondermeler yapildiginda ise anlam
degismeleri ortaya cikar’ (Topbas 2001: 138). Cocuk dort bacakli ve tuylu
hayvanlarin gogunu kopek olarak isimlendirebilir. Kediye de aslana da kopek

diyebilir.

“Smith ve Medin gibi bazi arastirmacilara gore, ¢cocuklar kavramlari kategoriler
olarak ogrense bile, kavramlarin da kendi iglerinde farklilik gdsterebilecegini
ogrenmelidir” (Topbas 2001: 138).

Kavramin Sunulmasina iliskin Ozellikler
“‘Kavramin sunulmasina iligkin Ozellikler kavram Orneklerinin  benzerligi,
kavramin olumlu ve olumsuz o&rnekleri, drneklerin sirasi ve kavramin agik

anlatim ya da yaratici yontemlerle sunulmasidir’ (Varol 1992: 23).

1. Kavram Orneklerinin Benzerligi: “Benzerlik, ayni anda sunulan farkli
kavramlarin birbirine yakinhgidir. Ayni anda bir kavramin yakin ornekleri
sunulursa, oOrneklerin benzerligi yiksek olur” (Varol 1992: 23). BlUyuklik ve
malzemeyi farklilagtirmadan iki ayri renkten birinin sunumu yapilirken sadece
renk degigstirildiginden orneklerin benzerligi artacaktir. “Buna karisik olmayan

sunu denir. Ayni anda birden fazla kavram sunuldugunda ise, orneklerin
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benzerligi azalmaktadir. Ornegin, kirmizi kavrami sunulurken, sari, mavi, yesil
kavramlarinin bir arada sunulmasinda orneklerin benzerligi azdir” (Varol 1992:
23).

2. Kavramin Olumlu ve Olumsuz Ornekleri: “Olumlu &rnekler kavrami
tanimlayan nitelikleri gosterir. Olumsuz ornekler ise, kavrami tanimlamayan
nitelikleri gdstermektedir” (Varol 1992: 23). Ornegin; liggen kavraminin olumlu
ornekleri farkh bUyUklik ve renkte tahta Uggenler, farkl blyuklik ve renkte
karton Uggenler, farkli buyukluk ve renkte plastik Uggenlerdir. Olumsuz drnekleri
ise renkli tahta kareler, renkli plastik daireler, renkli karton dikdortgenlerdir.
‘Kavramin olumlu ve olumsuz ornekleri somutlastirilarak ayni bigim iginde
karisik olarak sunuldugunda, 6grencinin kavrami tanimlayan nitelikleri daha
kolay bulmasi nedeniyle, kavrami 6grenmesi kolaylagsmaktadir’ (Varol 1992: 23).
Ornegin; Uggen kirmizi tahta-kare kirmizi tahta, Gggen mavi karton-daire mavi

karton gibi.

3. Orneklerin Sirasi: “Kavramin olumlu ve olumsuz érnekleri kolaydan zora sira
icerisinde sunulmali, oOgrenciden tepki alindiktan sonra geri ¢ekilmelidir.
Ogrencide tepki yoksa o tepki verinceye kadar oérnekleri incelemesine firsat
verilir, tepki sonrasi sunuma baglanir” (Demirkiran 2003: 196). Ogrenciden tepki

alinamazsa sunumu yapilan kavramin edinim dizeyi anlasilamaz.

Kavram Sunusu igin Orneklerin Segilmesi ve Siralanmasi

“Kavram sunusunda kavramin olumlu ve olumsuz oOrneklerinin se¢imi ve ardi
ardina geligsi 6grencinin kavramin iligkili niteliklerini gormesi agisindan ¢ok
dnemlidir. lyi secilmis érnekler ve akillica bir érnek diizenlemesiyle kavramlarin
daha kisa slrede 6gretimi muimkun olabilir” (Altunay, Tuncer 2004: 31). Zaten
gec¢ ve gug dgrenen zihinsel engelli bireyler igin dogru segilmemis o6rnekler ve
karmasik bir siralama kavram edinimini daha da geciktirecektir. “Asagida
Dogrudan Ogretim Modelinde kavram sunusu igin orneklerin secilmesi ve

siralanmasini duzenleyen ilkeler yer almaktadir” (Altunay, Tuncer 2004: 31).



a) Sozlii Sunum (Kavram Ornekleri Sunulurken Kullanilan Dil):
Kavram oOrneklerini sunarken mimkin oldugunca agik olabilmek igin
bitin dérnekler ayni cimlelerle sunulmalidir. Bu sekilde 6grencinin
degisen sunu clUmleleri yerine, sunulan 0Ornegin Ozelliklerine
odaklanmasi saglanmis olur.

b) Kurulus ilkesi: Bir kavrami géstermek icin gerekli drnek sayisini en
aza indirmek olarak agiklanabilir. Orneklerde sunulan degiskenler ne
kadar c¢ok olursa, kavrami sunmak igin gerekli 6rnek sayisi da o kadar
¢ok olacaktir. Eger altinda kavramini 6gretmek icin bir kedi, bir kbpek,
bir masa ve bir sandalye kullanirsak, 6gretmenin su o6rnekleri
gOstermesi gerekir:

Kedi sandalyenin altinda-kedi sandalyenin altinda degil
Kedi masanin altinda-kedi masanin altinda degil

Kopek sandalyenin altinda-képek sandalyenin altinda degil
Képek masanin altinda-képek masanin altinda degil

Eger sunulan o6rneklerin paylastiklar iliskisiz nitelikleri artirirsak
Orneklerin sayisini azaltmak mumkin olacaktir. Yukaridaki 6rnekte
kediyi ¢ikarirsak sunumlar soyle olacaktir:

Képek masanin altinda-kdépek masanin altinda degil

Kopek sandalyenin altinda-képek sandalyenin altinda degil
Eger sandalye de gikarilirsa:

Képek masanin altinda-képek masanin altinda degil

Ardi ardina gelen batin 6rnekler ayni kdpegdi ve ayni masayi igerir. Bu
durumda iki 6érnek arasinda degisen tek sey kdpegdin pozisyonudur.
Kurulus ilkesi dogrultusunda 6rnek se¢gmek, bir kavram sunusunun
kisa ve etkili bicimde yapilmasini saglar.

Kavram o&gretimi sirasinda kavramin butin Ornekleri en fazla sayida
ortak 6zelligi paylasacak sekilde secilmelidir. Bu sekilde kavrami daha
az ornekle 6gretmenin yani sira, 6grencinin kavramin kritik 6zelligine
(iligkili nitelik) odaklanmasi saglanir. E§er 6rnekler fazla sayida ortak
0zelligi paylasirsa az sayida yolla farkllasir. Bunlar da kavramin iliskili
nitelikleridir. Béylece 6grencinin kavramin iliskili niteliklerini anlamasi
kolaylagacaktir.

c) Farkhlagma llkesi: Kavram sunusunda yer alan olumlu ve olumsuz
ornekler birbirlerinden ¢ok az farklilik gésterdiklerinde en fazla bilgiyi
verirler. Ancak, bu bilgilerin 6grenci tarafindan algilanabilmesi igin
ornekler akillica siralanmaldir. Orneklerin farklilagma ilkesine gore
siralanmasina iliskin 6rnek Gorsel 1’de verilmistir.
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Gorsel 1.

Bu ornekler ardi ardina geldigi zaman, ornekler arasindaki farklihk
goreceli olarak daha kolay aktarilir. CUnkl bir 6rnekten digerine
yalnizca yonde hafif bir degisiklik olmustur.

Araya baska ornekler sokuldugu zaman 6grenciye yatay kavraminin
iligkili niteligini acik bicimde gdsterecek sunu yapilmamis olur. Gorsel
2’'de boyle bir sunu érnegdi yer almaktadir.

mink

-

Gorsel 2.

Gorsel 2’deki birinci ve dordincu o6rnekler Gorsel 1'de yer alan
Orneklerle aynidir. Bu o&rnekler birbirlerinden en az farkh olmakla
birlikte érnekler ardi ardina gelmedigi icin farklik agik degildir. Farkli
etiketlenen 6rnekler ardi ardina dizildigi zaman en az fark gosterilmis
olur. Ogrencinin dikkati yalnizca etiketin degismesiyle olusan farkliliga
odaklanir.

d) Aynilagma ilkesi: Kavram sunusunda kullanilan biitiin érneklerde
iligkili niteligi vurgulamak igin, aralarinda blyuk farkliliklar olan érnekler
ayni etiketle etiketlenmelidir. Eger “Ustinde” kavrami masa ve su
bardagi kullanilarak gosterilecekse bu iki nesne yardimlariyla birgok
farkh 6rnekler yaratilabilir. Bazi 6rneklerde bardak masanin ortasinda,
bazilarinda sad kenarinda, bazilarinda sol kenarinda gdosterilebilir.
Ayni nesnenin kullanilarak kavramin olumlu érnek c¢esitlemelerinin
nasil yaratilacagi Gorsel 3’te gosterilmektedir.
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Tablo 2.3

Ciratmenin suniesy

Ustiinde

Ostinda

Lstiinda

Uslinde

11

Gorsel 3.

Tabloda goérildigu gibi Gstlinde kavraminin olumlu érnekleri, “Gstinde”
konumunu her seferinde baska nesnelerle sunarak degil, ayni
nesneleri uyarlayarak cesitlendirilmigtir. Bdylece 06grencinin her
seferinde yeni bir nesnenin Ozelliklerine odaklanmasi yerine, ayni
nesnenin degisken konumlarina — Ustiinde konumuna — odaklanmasi
saglanir.

e) Degerlendirme ilkesi: 6grenciler farklilik ve benzerlikleri gérdiikten
sonra, 6grencinin kavrami kazanip kazanmadigini belirlemek amaciyla
degerlendirilir. Eger sunu uygunsa Ogrenci kavramin birkag yeni
ornegine dogru tepki verebilmelidir. Degerlendirme sununun hemen
arkasindan yapilir. Degerlendirme sirasinda kullanilacak &rneklerin
olusturulmasinda da “kurulus ilkesi” temel alinir. Kavram 6gretimi
sirasinda 6grenciyi degerlendirmek igin kullanilan érnekler énceden
tahmin edilebilir bir sira izlememelidir. Sununun hemen arkasindan
yapilan de@erlendirmede 6grenci basarili olursa genisletme asamasina
gegcilir.

Degerlendirmede kullanilan &rnekler sunu sirasinda kullanilan
nesnelerle olusturulmalidir. Degerlendirme asamasinda sunulan
ornekler, sunuda kullanilan 6rneklerle ayni ya da farkh olabilir.
Degerlendirme ornekleri farkllasma ve aynilagsmayi gostermek
amaclyla zaman zaman tekrarlanabilir. Dederlendirme asamasinda,
model olma asamasinda yer almayan olumlu 6rnek cgesitlemeleri de
bulunmalidir.
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4. Kavramin Agik Anlatim ve Yaratici Yontemlerle Sunulmasi: “Kavram agik
anlatimla sunuldugunda; kavramin iligkili-iligkisiz nitelikleri, olumlu-olumsuz
ornekleri, kurallarin yapisi ve benzeri bilgiler somutlastirilarak sunulur” (Varol
1992: 24). Kavram ne kadar somutlastirilarak sunulursa 6grenci o denli kavrama
yonelebilecek ve algillama hizi artabilecektir. “Kavram yaratici yontemle
sunuldugunda ise sorularla kavramin iligkili-iligkisiz niteliklerini, olumlu-olumsuz
orneklerini ve kurallarini 6grencinin kendisinin bulmasi saglanir” (Varol 1992: 24)
Bu durum ozellikle algilama ve yorumlamada guglik yasayan zihinsel engelli
ogrenciler igin zaman kaybina yol agabilir. Hatta bazi kavramlarin kurallarini,
iligkili-iliskisiz niteliklerini, olumlu-olumsuz érneklerini hi¢ bulamayabilirler. “Agik
anlatim yontemiyle kavram daha kisa surede 6grenilmektedir. Yaratici yontemle
ise, 6grenci daha aktif tutulmaktadir” (Varol 1992: 24).

Kavram Orneklerinin Sunumu

1. Bir kavrami tek 6rnek sunarak 6gretmek mumkin degildir.

Gorsel 4.

Ogretmen Uste gérilen renkli mukavvadan, kenarlari 5 c¢m
uzunlugundaki sekli “ bu bir pata” bigciminde etiketleyerek 6grencilerine
sunar. Pata bu érnedin herhangi bir 6zelligini ya da birkag¢ 6zelligini
birden temsil edebilir. Ornek ok sayida ézelligi barindirdidi igin “pata”
birgok anlama gelebilir. “pata” dort koseli, diiz, mukavvadan yapilmis,
kirmizi, kabartmali yGzeyi olan gibi anlamlara gelebilir.

2.Bir grup olumlu 6érnede bakarak, tek bir yorum yapmak muimkin
degildir. Ornegin, “yesil” kavraminin c¢api bes santimetre olan
kartondan yesil bir daire, yesil bir mandal ve yesil bir bere ile
sunuldugu kavram sunusu, 6grencilerin “yesil” kavramiyla ilgili tek bir
yorum yapmasini saglamaktan uzaktir. Ogrenciler yesilin bir geometrik
sekil, bir giysi ya da bir esya oldugunu dustnebilirler. Bu nedenle
kavram sunusu kavramin olumlu &rneklerinin yani sira olumsuz
orneklerini de igermelidir.



3. Olumlu ve olumsuz o&6rnekler ne kadar cok ortak 6zelligi
paylasiyorlarsa, kavrama iliskin yorumlarin sayisi o kadar azalir.

oo S

Gorsel 5.

Ornekte “dodo” kavraminin olumlu ve olumsuz érnekleri ayni dzellikleri
paylastigi icin muhtemel yorumlari énleyecektir. Her iki drnekte de kutu
kullanilmistir. Bu nedenle “dodo” kutu olarak yorumlanmayacaktir. Her
iki 6rnekte de kutu yatay olarak durmaktadir. Bu nedenle “dodo” yatay
durus olarak yorumlanmayacaktir.

4, Kavramin olumsuz 6rnedi bazi olumlu érneklerden en az farklilik
gosterdiginde kavramla ilgili yapilacak yorum sayisi azalir.

1L AN Sak Y Enstantane 2007-11
tahi ezt o 18-40-08, L
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Dosya Bowuby: 135 k

Resirn Boyobu: 354 x

Burada *doda”nun yatay ola

Gorsel 6.

Ozetlenecek olursa, kavram sunusu sirasinda orneklerle ilgili olasi
yorumlari kontrol etmenin yolu, érneklerin ayrintilarini kontrol etmekten
gecer. Bir kavram tek bir olumlu érnekle sunulursa, dgrencilerin gok
miktarda yorum yapmalarina neden olur. Bu yorumlari azaltmak igin
sunuya yeni olumlu o&rnekler eklenmelidir. Ogrencilerin  kavram
hakkindaki yorumlarini azaltmanin diger bir yolu sunu sirasindaki
batin olumlu 6rneklerin ayni iliskisiz nitelikleri tasimasidir. Az sayida
olumlu o6rnekle sunu yapildiginda &rneklerin olumlu 6rnek olarak
siniflandiriimasi mimkin olmayabilir. Olumlu &rnedin ¢ok sayida
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cesitlemesi sunularak, hangi 6zelliklerin kavramla ilgili oldugunu
gostermek mimkin olur.

Kavram sunusunda kullanilan olumlu ve olumsuz 6érnekler ayni iligkisiz
nitelikleri paylasirlarsa, 6grencilerin kavramla ilgili farkli yorumlar
yapmasi Onlenir. Bir érnegi kavramin olumlu drnedi haline getiren
nitelik bitlin olumlu érneklerde sabit kalmali ve higbir olumsuz érnekte
bulunmamalidir. Ogrencinin kavramla ilgili yorumlarini azaltan olumsuz
ornekler kavramin bazi olumlu érneklerinden en az farkhlik gésteren
orneklerdir. Sunuda olumlu érneklerden en az farkli olumsuz drneklerin
bulunmasi, dgdrencinin dikkatini yoneltecegdi Ozellikleri ve dolayisiyla
farkli yorum sayisini azaltacaktir (Altunay, Tuncer 2004: 29-31).

5. Kavram Ogretme

a. Acik Anlatim Yontemi: “Acik anlatim yontemi timden gelim ya da dogrudan
ogretim olarak da adlandiriimaktadir. Ogretmenin dogrudan &gretiminin
vurgulandigi bir 6gretim metodudur. Bu 6gretim yontemi ¢ok duzenli bir program
ve araclarin kullaniminda c¢ok sistematik olmayi gerektirmektedir” (Varol 1992:
24) Bu sistematik dizen igerisinde dogru o6rnek, dogru siralama ve dogru

sunumla ogretimin gergeklesmesi mumkun olabilecektir.

“‘Acik anlatim yonteminde ayirt edici 6grenme surecinden yararlaniimaktadir.
Ogretmen tarafindan kavramin analizi yapiimakta, kavramin olumlu ve olumsuz
ornekleri olusturulmaktadir. Kavramin olumlu ve olumsuz érnekleri hazirlanirken
orneklerin sayisinin ¢ok olmasina ve iliskisiz niteliklerin degismesine dikkat
edilmektedir’ (Varol 1992: 24). Kavramin analizini yapmak kavramin tam olarak
ne oldugunu ne olmadigini bilmek ve c¢ercevesini belirlemek acgisindan
onemlidir. Kavrami ayni iligkisiz nitelikle 6rneklendirmek 6grencide iliskili nitelik
olarak algilamaya sebep olabilir. Bu nedenle iliskisiz niteliklerin degistigi daha
¢ok oOrnekle sunum yapilmalidir. “Daha sonra 6grenciye olumlu ve olumsuz
ornekler sunulmakta, 6grencinin dogru tepkileri pekistiriimekte, yanls tepkileri

gormezlikten gelinip tekrar sunu yapilmaktadir” (Varol 1992: 24).
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b. Yaratici Yontem: “Yaratici yontem time varim ya da kesfetme o6gretimi
olarak da adlandiriimaktadir. Bu 6gretim yontemi ¢cocugun gereksinmelerinin
ogretmenin dogrudan dgretiminden ¢ok, rehberligi ya da yardimiyla ve ¢ocuklari
kendi hallerine birakmakla en iyi sekilde giderilebilecedi dustnune
dayanmaktadir” (Varol 1992: 25). Ancak bu durum zihinsel engelli ¢cocuklar igin

s6z konusu olamayabilir.

“Yaratici ydontemde sorularla kavramin iligkili-iligkisiz niteliklerini, olumlu-olumsuz
drneklerini ve kurallari 6grencinin kesfetmesi istenmektedir. Ogrenci, 6gretmenin
sundugu cesitli orneklerden sezgi yoluyla genellemeler yaparak veya kurallar
geligtirerek kavramlari 6grenmektedir’ (Varol 1992: 25). Zihinsel engellilerin
bilgiyi transfer etmede yasadigi guc¢luk ornekleri sezinleyip genelleme yapmasini
hatta kurallar gelistirmesini mumkun kilamayabilir. Ayrica bu yontem zaman

kaybina sebep olabilir.

Kavram Ogretme

‘Kavramin kazandiriimasinda daha c¢ok ayirt edici 6grenme surecinden
yararlaniimaktadir. Buna gore olumlu ve olumsuz 6rneklerden uygun olanlari
pekistirilir, olmayanlari pekistiriimez. Bu suregte ayirt edici pekistirmelere yer
vererek ogrenme gerceklestirilir’ (Ozylrek 1983: 354). Kavramin olumlu
orneklerine verdigi dogru tepkiyi bilmek 6grencinin kavrama odaklanmasini

saglayarak 6grenmeyi kolaylastiracaktir.

“Kavram 6gretme teknigine yer vermeden once, kavram ogretirken yapilan olasi
hata orneklerine deginilecektir. Bunlardan en 6nemlisi kavramin birer olumlu ve
olumsuz érnegine yer vermeleridir” (Ozylrek 1983: 354).
Kavramin Birer Olumlu ve Olumsuz Ornegine Yer Verme:
Kazandiriimak istenen kavram karedir. Bunun ic¢in kareyi tanimlayan

bir olumlu 6rnekle, kareyi tanimlamayan bir olumsuz érnege yer verilir.
Asagida Sekil 2 de gosterilmistir.
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A -
Karenin olumlu érnegi karenin olumsuz érnegi
Sekil 2.

Ogrencinin A sekline kare, B sekline kare degil tepkisini verinceye
kadar bu érnekler sunulur.

Kare kavrami Ogretildi mi? Kavramin oOgretilip, ogretilmedigini bu
kavramin farkli érneklerinin sunulmasiyla anlasilabilir.

Asagida sekil 3 de kavramin farkl érneklerine yer verilmistir:

Uyaran Tepki
» kare degil

kare

v

Sekil 3

kare

v

Kavramin farkl &rneklerine yer verilmesi sonucunda, 6grenci siyah
olan sekillere kare tepkisini vermistir. O halde 6grenci geri zekahdir. Ya
da planlanan 6gretimle kare kavramini kazandirmaktan ¢ok siyah-
beyaz kavramini kazandirmistir, seklinde yorumlayabiliriz. O halde
hangisi yetersiz? Ogrenci mi? Ogretim mi? Ogretim yetersiz gibi
goruntyor degil mi?

Kavram kazandirilirken, onun olumlu ve olumsuz 6rnekleri arasindaki
ayrim, 6gretilmek istenen (iligkili) niteligin disindaki (iliskisiz) nitelikler
bakimindan da yapilmaldir. Ancak bdylece, iligkili ve iligkisiz nitelikler
arasindaki ayrim kazandirilir. Yoksa yukaridaki érnekte oldugu gibi,
Ogrencilerden bazilari blyiklugu, bazilari rengi ve bazilari da bigimi
dikkate alarak tepkide bulunabilirler. Farkli ipuglarini iceren kavramin
bu farkh ipuglarinin ayiklanmadan kazandiriimasinda ayirt edici
pekistirmelere yer verildiginde, 6drenciler bu degisik ipuglarina bagl
olarak farkl tepkilerde bulunurlar.



Sinif ortaminda, dgrencilerin 8gretilmek istenenin digindaki uyaranlara
tepkide bulunduklari sikga gozlenir. Ornegin, ogretmen Tirkge
dersinde tahtaya yazdigi doért kisa timceye o6grencilerin timinin
tepkide bulunmasi saglanmistir. Ertesi ginkl derste bu tiimceler farkli
blylklik ve sirayla tahtaya yaziimistir. Ogrencilerden bazilari uygun
tepkileri vermemislerdir. Unutmuslar midir? Aslinda, égrencilerin bunu
unutmalari beklenemez. Daha ¢ok o6grencilerden bazilari buyuklik,
sira gibi iligkisiz niteliklere takil kalmiglardir.

Yukarida sekil 2 de sunulan kare o6rnegdi iligkisiz nitelikleri olan
blyUkluigu ve rengi kontrol edilerek bir bagka 6grenci grubuna sekil 4
de oldugu gibi sunulsun.

Karenin olumlu érnegi karenin olumsuz érnegi
Sekil 4.

Sekil 4 teki 6rnekte karenin olumlu ve olumsuz &rnekleri sadece
bicimleri bakimindan farkhdir. A sekline kare, B sekline kare degil
tepkisini alincaya kadar 6gretim tekrarlanir. iligkisiz niteliklerin kontrol
edildigi bu sunuda 6grenciler kare kavramini 6grenmis midir? Bunu
anlayabilmek icin de kavramin farkli 6rneklerinin  sunulmasi
gerekmektedir.

Asagidaki sekil 5 de kavramin farkli drneklerine yer verilmistir.

Uyaran Tepki

Kare

v

Kare

v

v

Kare degil

v

- Kare degil

Sekil 5

iliskisiz niteliklerden biyikligin ve rengin kontrol edildigi kare
kavraminin birer olumlu ve olumsuz Orneklerinin sunulmasi ayirt
etmenin gerceklesmesine yetmemektedir. Kavramin

kazandiriimasinda, iligkisiz nitelikler sabit tutuldugunda sunulan yeni
orneklerin iliskisiz nitelikleri farkli oldugu durumlarda ayit etme giglesir.
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Kavramin birer olumlu ve olumsuz 6rneklerinin sunuldugu durumlarda,
kavramin iligkisiz niteliklerin sabit tutulmasi ya da kontrol edilmemesi
odrencilerin degisik ipuclarina takilmamalarina neden olmaktadir.
Kavram 0&gretirken, kavramin bir olumlu ve bir olumsuz &rnegini
sunmak hatali bir yoldur. Dolayisiyla béyle bir durumda 6grenci degil
sunu yetersizdir.

Ogrencilerin yanlis ipuglarina takilimalari nasil énlenir? Sunu nasil
iyilestirilir? DlasUndldigad gibi kavramin olumlu ve olumsuz &rnekleri
arttinlmal ve iliskisiz nitelikler degistiriimelidir. Asagidaki sekil 6 da
kare kavraminin sunulmasi i¢cin olumlu ve olumsuz drneklerin sayisi
arttirlmis ve iligkisiz nitelikler degistirilmigstir.

1.Dizi O

Kare Kare Degil

2.Dizi

Kare Kare Degil

wa | @ _

Kare Degil Kare Degil
4. Dizi Q
Kare Kare Degil

Sekil 6

Sekil 6 da gorildigia gibi her bir dizide kare kavraminin olumlu
olumsuz  orneklerinin iligkisiz  nitelikleri  degistirilerek  sunulur.
Ogrencilerin timd ayrimh tepkide bulununcaya kadar tekrar edilir.
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Ogrencilerin 6grenip 6grenemedigini anlayabilmek icin kavramin farkli
ornekleri verilir’ (Ozytrek 1983: 354-358).

2.2.5.1. Kavram Analizinin Onemi ve Yapilisi
Bir sistematik duzen icerisinde zihinsel engelli o6grencilerin kavram
ogrenmelerinin mumkun olabilecegi ifade edilmisti. “Kavram analizi, kavramin
tum iligkili ve iligkisiz niteliklerinin, taksonomik duzeyinin ve kurallarinin
belirlenerek tum iligkili niteliklerin ayirt edilmesini ve kurallarinin anlasiimasini
saglamak igin yapilacak uygulamanin asamalandiriimasidir’ (Gursel 2003: 108).

Uygulamanin asamalandiriimasi ile bu sistematik dizen saglanmis olacaktir.

“Kavramlarin edinilmesini saglamak igin oncelikle 6gretilmesi amaglanan kavram
kararlastirilir. Bu kavramin edinilmesi icin gerekli tum unsurlari analiz edilir ve bu
analize dayall olarak girig diizeyi saptanir” (Gursel 2003: 109). Ogrencinin
kavramla ilgili giris duzeyini bilmek, bildiklerini tekrar ederek kaybedilecek

zamanin dndne gecgecektir.

“Kavramlar somut ya da soyut nitelikte olabilirler. Somut kavramlar, gorulerek
veya gozlenerek adlandirilabilen kavramlardir” (Gursel 2003: 109). Bilgisayar,

kalem, kutu, kelebek, canta, kare vb.

“Soyut kavramlar ise varligi genel kabul goren, belli 6zelliklerine iliskin bilgi ve
kurallar araciligiyla tanimlanan, siniflanan kavramlardir” (Gursel 2003: 109).

Yakin, uzak, sevgi, kin, utanmak vb.

Bir kavramin ne dizeyde 6grenildigi, 6grenme surecindeki asamalara
gore degerlendirilebilir. Edinim asamasi, bireyin daha o6nce sahip
olmadidi bir kavrami belli dogrulukta ayirt edebilmesidir. Akicilik
dizeyi ise edindigi kavrami Ogretildigi baglamda hemen
kullanabilmesidir. Kalicilik ise, kavramin 6gretimi sona erdikten sonra
kavramin &gretilen baglamlarda kullaniminin strmesidir. Bunun igin
kavramla iligkili kurallarin 6grenilmesi gereklidir. Genelleme, bireyin
Ogretim kosullari disinda benzer baglamlarda 6grendidi kavrami
kullanabilmesidir.

Kirmiz1” kavramini edinim dizeyinde 6grenen bir gcocuk dért farkli renk
onlne konup hangisi kirmizi goster dendiginde gosterebilir. Ancak bu
ne renk dendiginde hemen kirmizi séyleyemeyebilir. Akicilik dizeyinde
kirmizi kavramini  6grendiginde  6gretimde kullanilan  araglar
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gOsterilerek bu ne renk? diye soruldugunda hemen kirmizi
diyebilecektir. Kaliciik asamasinda 6grenme gergeklestiginde gocugun
Ogretimden bir slire sonra o&gretim vyapilan araglarla tekrar
degerlendirildiginde kirmizi nitelemesini dogru sekilde yapmayi
surdirmesi beklenir. Genelleme asamasinda 6grenen gocuk Kirmiziyi
cevresindeki nesneler i¢in kullanmaya baslamistir (Gursel 2003: 111).

Genelleme yapilabiliniyorsa kavram 6grenilmis demektir. “Ogretiimesi dislintlen
kavramlar icin ¢ocugun gelisim dizeyi ve 6grenme asamalarinin géz énunde

bulundurulmasi gerekmektedir” (Gursel 2003: 111).

Daha 6nce de belirtildigi gibi, “Zihin 6zurld gocuklar, normal ¢ocuklarin aile ve
arkadas ortamlarinda kendiliklerinden edindikleri kavramlarin gogunu, sistematik
bir égretim siirecinden gecmeksizin dgrenemezler’ (iftar v.d. 1997: 1). Bu
sistematik dizeni en iyi sekilde gergeklestirebilen ydontemlerden biri, dogrudan
ogretim yontemidir. Agik anlatim yontemi de denilmektedir. “Dogrudan 6gretim
yontemi, davranigsal ve biligsel 6grenme kuramlarini temel alan; birbirinin
karsittymis gibi algilanan bu iki 6gretim kuramini birlestiren bir 6gretim
yontemidir” (iftar v.d. 1997: 1). Dolayisiyla dogrudan 6gretim yontemi hem
davranigsal hem de biligseldir. “Dogrudan 6gretim, bir uyarana yapilan tepkinin
pekistirilip, bir bagka uyarana yapilan ayni tepkinin pekistiriimemesini icermesi
nedeniyle davranigsaldir. Ayni zamanda, siniflama ve aynilik-farkhlik gibi
diisinme siireglerinin analizini igermesi nedeniyle biligseldir” (iftar v.d. 1997: 1).

Dogrudan 6gretim yontemine dayali bir kavram 6gretme etkinliginde su
Ozellikler yer almaktadir.

1. Kavram dgretimi, 6gretmen tarafindan yénlendirilir.
2. Kavram o6gretimi programi, égrencinin gereksinimine ve kavramin
Ozelligine goére ayrintih olarak basamaklandiriimis &gretim 6geleri

icerir.

3. Kavram o6gretimi programindaki her bir dgretim basamagiyla iligkili
bir davranigsal amag yazilir.

4. Kavram ogretimi programindaki her bir 6gretim basamagi igin,
kavramin olumlu ve olumsuz o&rneklerini igeren Ogretim araglar
hazirlanir.

5. Ogrencinin iglevde bulunma dizeyini ve kavram 6gretimi
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uygulamasinin  etkililiginin  belirlenmesi amaciyla, her 6gdretim
oturumunun basinda ve sonunda Ogretim programina dayal
degerlendirme gergeklestirilir.

6. Kavram 6grenci tarafindan tam olarak 6grenilinceye kadar 6gretime
devam edilir.

7. Kavram o6gretimi sirasinda dogru tepkilere iliskin 6grenciye donit
ve pekistire¢ saglanir.

8. Kavram o&gretimi sirasinda 6gretmen yapilandiriimig dil kullanir;
O0gretmenin ¢ocuga verdigi yoOnergeler ve yonelttigi sorular belli
kaliplarin digina ¢ilkamaz. Bdylece, 6grencinin dikkatinin yalnizca
ornekler Uzerinde odaklagmasi saglanarak ilgisinin dagiimasi énlenir.

Dogrudan d&gretim ydnteminin zihin 6zUrll ¢ocuklara kavram
ogretmede kullanimini ele alan arastirmalar, c¢esitli kavramlarin
Odgretiminde bu yodntemin etkili oldugunu goésteren bulgularla
sonuglanmigtir. White, 6zel egitim dgrencilerinde dogrudan 6gretim
yontemiyle bir bagka yontemin etkililiklerini karsilastiran 25 arastirmayi
meta-analizi teknigi ile incelemigtir. Bu arastirmanin bulgulari, 25
arastirmanin timiinde, dogrudan 6gretim yénteminin, karsilastirmada
kullanilan diger yontemlere kiyasla daha etkili oldugunu géstermistir.
Ayrica, bu bulgularin belli 6zir turleriyle, yas gruplariyla ya da 6gretim
alanlaryla sinirli olmadigi da ortaya gikarilmistir (iftar v.d. 1997: 1-3).

Kavram Ogretiminde Bireysellestiriimis Egitim  Materyali
Gelistirme

Bireysellestiriimis  6gretim  materyali, 6grencinin  kavramlarda
yapabildikleri (performans diizeyi) dikkate alinarak hazirlanan 6gretim
materyalidir. Bireysellestiriimis 6gretim materyali gelistirmenin 6geleri
ogrencinin performans duzeyini belirlemeye ydnelik olarak o6l¢it
bagimli testlerin hazirlanmasi, 06grencinin performans dizeyinin
belirlenmesi, uzun ve kisa donemli amaclarin olusturulmasi,
performans diizeyine goére Ogretim planlarinin hazirlanmasi ve
Ogretimin  deg@erlendiriimesidir. Bu &geler asagida agiklanmistir
(Demirkiran 2003: 197).

Olgiit Bagiml Testlerin Hazirlanmasi

Zihinsel engelli o6grencilerle yapilan c¢alismalarda olgut bagimli testlerle
dgrencinin amaci gergeklestirip gergeklestiremedigini gorebiliriz. “Olgit bagimli
testler hazirlanirken, Oncelikle ele alinan kavramin analizi yapilir. Kavram
analizi, bir kavramin iligkili ve iligkisiz niteliklerinin belirlenmesi isidir” (Demirkiran
2003: 198). iliskili ve iliskisiz nitelikler iyi belirlenemezse dgrencinin kavramin

iligkisiz niteliklerine takilip ge¢ ve yanlis 6grenmesine neden olabilir. “Daha
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sonra kavramin analizine dayal olarak, iliskisiz niteliklerin kolaydan zora dogru
siraya konmasiyla bildirimler olusturulur. Olglt belirlenir ve bildirime uygun
olarak sorular hazirlanir” (Demirkiran 2003: 198). Bu asamada dl¢ut belirlemek
ve o olgutun kargilanip karsilanmadigini géormek degerlendirmeye buyuk kolaylik
getirmektedir.

Ogrencinin Performans Diizeyinin Belirlenmesi

“‘Kavram analizlerinden yararlanarak hazirlanan 6lgut bagdimh testlerde, her
bildirim i¢cin yer alan sorular 6grenciye sorularak, dogru ve yanlis tepkileri
kaydedilerek performans dizeyi (yapabildikleri) belirlenir” (Demirkiran 2003:
198). Ogrencinin performans diizeyinin belirlenmesi uzun dénemli amagclarin
tespit edilmesini ve saptanan amaclarda hangi duzeyde oldugunun bilinmesini

kolaylastiracaktir. Boylece dgretime baslanacak duzey belirlenmis olur.

Uzun ve Kisa Donemli Amaglarin Olusturulmasi

Ogrencinin  performans diizeyinin belirlenmesinden sonra uzun
donemli amagclara karar verilir. Uzun dénemli amag, 6grencinin bir
donemde, bir Unite sonunda ya da yilsonunda gergeklestirebilecegdi
kapsamdaki amaglardir. Uzun dénemli amag¢ konduktan sonra kavram
analizi yapilarak 6grencinin daha kisa siirede gergeklestirebilecegdi alt
amaglar (kisa dénemli amaglar) olusturulur. Ogrencinin performans
dlzeyine ulaginca analize son verilir. Amaglar tekrar kolaydan zora
dogru siraya konur. Ogrencinin performans diizeyinden bir sonraki
sirada gelen amagcla 6gretime baslanir.

Zihinsel beceriler ayirt etme, somut kavram, soyut kavram (kurallar) ve
problem ¢dzme olarak basitten karmasiga dogru siralanmaktadir. Ayirt
etme somut kavram igin, somut kavram soyut kavramlarin kazaniimasi
icin ve soyut kavramlar (kurallar) problem ¢ézmenin gergeklesmesi igin
on kosul olarak kabul edilmektedir. Somut kavramin 0Ogretiminde
Odrencilerin bu kavramlarda egleme diizeyinde bulunmalari 6n kosul
davraniglar olarak kabul edilmelidir. Amagclar davranigsal amag
niteliginde 6grencinin hangi davranisi hangi durum ve kosullarda ve
hangi dizeyde yapacagdini ifade etmelidir. Yani amaclar gbézlenebilir ve
Olglebilir terimlerle yazilmalidir (Demirkiran 2003: 198,199).

Performans Diizeyine Gore Ogretim Planlarinin Hazirlanmasi
“Ogrencinin bir kavramda performans diizeyinin belirlenmesi, uzun ve kisa
donemli amaglarin  olusturulmasindan sonraki 6grencinin  performans

dizeyinden bir sonraki sirada gelen alt amaca (6gretim amaci) yonelik 6gretim
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planinin hazirlanmasi gerekir’ (Demirkiran 2003: 199). Kisaca 6grenci uzun
donemli amag icerisinde hangi alt amacgta kalmigsa ona gore 6gretim plani
hazirlanir. “Ogretim planinda 6grencinin performans dlzeyi, 6gretim amaci,
Oogretim amacina ulasmak icin kullanilacak ara¢ gerecler, ogretim ortami,
kullanilacak pekigtiregler ve 6gretim yonteminin yer almasi gerekir” (Demirkiran
2003: 199).

Ogretimin Degerlendirilmesi
Ogretimin degerlendiriimesinde; dgretim dncesi performans diizeyi belirlerken
Ogretim sirasinda ve sonrasinda amacin gergeklesip gergeklesmedigini gormek
icin Olgcut bagiml testlerden yararlanilir. Testteki bildirimlere verilen tepkiye gore
amag gerceklesmemisse ogretime devam edilir. Amac gerceklesmisse ogrenci
icin yeni bir amaca gegilebilir.

Kavram ogretiminde bireysellestiriimis egitim materyali gelistirmek igin

ilk adim olarak Ogretimine karar verilen kavramin 6lgl aracinin 6lgit

bagimli testini hazirlamak gerekir. Kavram o6gretiminde en etkili

ogretim yénteminin agik anlatim yéntemi olduguna deginmistik. Agik

anlatim ydéntemine go0re gelistirilen kirmizi kavrami 6lgl araci
asagidadir (Demirkiran 2003: 199,200).
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2.2.5.2. Acik Anlatim Yontemine Gére Kirmizi Kavrami Olgii Araci

BILDIRIMLER OLCUT | SORULAR
a - Masadaki digmelere teker teker bak ve kirmizi
olani goster (Kirmizi, sari, mavi, yesil renkte yan
yana dizilmis dért dugme.)
1. Ayni cinste 4 farkli renkte b - Mas_gdaki sekillere teker teker bak ve kirmizi
(kirmizi, sar1, mavi, yesil) ayni olani goster. , .
tipte (ayni biytiklik ve (Sar1, mavi, kirmizi, yesl_l_ renKte yan yana dizilmis
malzemede) her bir renkten mukavvadan yapilmis dért daire.)
birer tane nesne arasindan 34 |c- Masadaki boncuklara teker teker bak ve kirmizi
"kirmizi olani gdster" olani goster. _ .
dendiginde kirmizi olani (I\/_Iaw, kirmizi, sari, yesil renkte yan yana dizilmis
gosterir dort boncuk.)
d - Masadaki mandallara teker teker bak ve kirmizi
olani goster.
(Yesil, sari, kirmizi, mavi renkte yan yana dizilmis
dort mandal.)
a - Masadaki diigme resimlerine teker teker bak ve
kirmizi olani goster.
(Kirmizi, sari, mavi, yesil renkte yan yana dizilmis
dort sise resmi.)
2. Ayni cinste 4 farkli renkte b - Masadaki resimlere teker teker bak ve kirmizi
(kirmizi, sari, mavi, yesil) ayni olani goster.
tipte (ayni biiyuklik ve (Sar1, mavi, kirmizi, yesil renkte yan yana dizilmis
malzemede) her bir renkten 3/4 kalemlik resmi) B
birer tane nesne resmi ¢ - Masadaki boncuk resimlerine teker teker bak ve
arasindan "kirmizi olani kirmizi olani goster.
gbster" dendiginde kirmizi (Mavi, kirmizi, sari, yesil renkte yan yana dizilmis
olani gosterir. dort makas resmi.)
d - Masadaki sapka resimlerine teker teker bak ve
kirmizi olani gOster.
(Yesil, sari, kirmizi, mavi renkte yan yana dizilmis
dort sapka resmi.)
a - Bu ne renk, sdyle (Kirmizi sari mavi, yesil renkte
yan yana dizilmis dért kalem resmi arasindan kirmizi
ka-lem resmi g0sterilip sorulur.)
3. Ayni cinste 4 fa_rkll re.nkte b - Bu ne renk, soyle (Yesil, kirmizi sari mavi, renkte
(_klrm|2|, sarl, mavi, yesil) ayni yan yana dizilmis doért atas arasindan kirmizi atas
tipte (ayni buyukltk ve g0sterilip sorulur.)
malzemede) her bir renkten
birer tane nesne ve nesne 3/4

resmi arasindan kirmizi olan
gobsterilip "Bu ne renk?" diye
soruldugunda kirmizi
oldugunu soyler.

¢ - Bu ne renk, sdyle (Mavi, yesil, kirmizi sari) renkte
yan yana dizilmis dért misket resmi arasindan kirmizi
misket resmi gosterilip sorulur.)

d - Bu ne renk, sOyle (Sari mavi, yesil, kirmizi) renkte
yan yana dizilmis dért lego resmi arasindan kirmizi
lego resmi gosterilip sorulur.)
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BILDIRIMLER OLCUT SORULAR
a - Masadaki nesnelere bak ve kirmizi
olani goster (Kirmizi kalem, sari oyun
4. Farkii cinste 4 farkl hamuru, mavi atasg, yesil mandal.)

- Farkii cinste 4 fari b - Masadaki nesnelere bak ve kirmizi
renkte (k"flr)r‘;]z" z'?‘”’ olani gdster (Sari diigme, mavi boncuk,
mavi, yesil) her bir kirmizi silgi, yesil kumas.)
renkteg b|r|<'akr tane n?sne 3/4 ¢ - Masadaki nesnelere bak ve kirmizi
agasstg;,, ?jgndlir“rirr]:s:eo ani olani goster (Mavi oyun hamuru, sari toka,
Elrmm olan gésterir kirmizi lego, yesil eldiven.)

' d - Masadaki nesnelere bak ve kirmizi
olani goster (Yesil kurdele, mavi silgi, sari
boncuk, kirmizi toka.)

a - Masadaki resimlere bak ve kirmizi olani
goster (Kirmizi kazak, sari ¢ganta, mavi dig
5. Farkll cinste 4 farkl fircasi, yesil ev resimleri.)
rénk?{a (:(|Crlr?1$|z? Saerxlr I b - Masadaki resimlere bak ve kirmizi olani
mavi, yesil) ’ ’ goster (Mavi ¢anta, sari araba, yesil koltuk,
her bir renkten birer tane 3/4 kirmizi gomlek resimleri.)
nesne resmi arasindan ¢ - Masadaki resimlere bak ve kirmizi olani
"kirmizi olani gdster" goster (Sari kova, yesil gubuk, kirmizi
dendiginde kirmizi olani telefon, mavi masa resimleri.)
gostefir. d - Masadaki resimlere bak ve kirmizi olani
goster (Yesil kurdele sari tabak, kirmizi sag
kurutma makinesi, mavi abajur resimleri.)
a - Bu ne renk, soyle (Kirmizi kalem, sari
plastik toka, mavi makara, yesil lego
. arasindan kirmizi kalem gosterilip sorulur.)
?é an?;kzLIC:;SI;? i;?lrk“ b - Bu ne renk, sdyle (Sari kip, mavi
mavi, yesil) he’r bir ’ fincan, kirmizi elbise, yesil eldiven resimleri
renkt,e}r/‘n girer tane nesne arasindan kirmizi elbise resmi gosterilip
ve/veya nesne resmi 3/4 sorulur.)

arasindan kirmizi olan
gOsterilip "Bu ne renk?"
diye soruldugunda
Kirmizi oldugunu soyler.

¢ - Bu ne renk, sdyle (Mavi ¢atal, kirmizi
¢anta, sari tabak, yesil kitap arasindan
kirmizi ¢ganta gosterilip sorulur.)

d - Bu ne renk, sdyle (Yesil kurdele, sari
boncuk, kirmizi kalem, mavi kaset resimleri
arasindan kirmizi kalem resmi gosterilerek
sorulur.)
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BILDIRIMLER oLcuT SORULAR
a - Masadaki nesneye bak ve kirmizi olan
bolimani goster (Kirmizi, sari, mavi, yesil,
beyaz renkleri olan telefon.)
b - Masadaki nesneye bak ve kirmizi olan
bdlimand goster.
7. "Kirmizi olan bolumanu (Sar1, mavi, kirmizi, siyah bélimleri olan masa
goster" dendiginde karisik 3/4 ortiisi.)
renkli r.?e.?”?'ef'”? k'”T“Z' ¢ - Masadaki nesneye bak ve kirmizi olan
olan boluminu gosterir. bolimani géster (Kirmizi, sari, mavi, yesil
bolimleri olan kazak.)
d - Masadaki nesneye bak ve kirmizi olan
bolimuna goster (Kirmizi, sari, mavi yesil
bolimleri olan havlu.)
a - Masadaki resimlere bak ve kirmizi olan
bolumuna goster.
(Sar1, kirmizi, yesil, kahverengi boélimleri olan
meyve sepeti resmi.)
b - Masadaki resimlere bak ve kirmizi olan
" e bdlimand goster.
8. "Kirmizi olan bolimdnu (Sari, kirmizi, yesil, kahverengi béliimleri olan
gOster" dendiginde karigik otobiis resmi.)
renkli nesne resimlerinin 3/4 ——
Kirmizi olan baliminii C- Ma_g,a(.j.algl_ resimlere bak ve kirmizi olan
gosterir. bolimunu go;ter. _ o
(Kirmizi, mavi, yesil, turuncu cizgileri olan
semsiye resmi.)
d - Masadaki resimlere bak ve kirmizi olan
bdlimand goster.
(Kahverengi, kirmizi, yesil, mavi, pembe
renkleri olan dondurma kuilah resmi.)
a - Bu ne renk sdyle (Kirmizi, mavi, sari, yesil
renkleri olan top resmi igerisinden kirmizi
bolim gdsterilerek sorulur.)
b - Bu ne renk sdyle (Beyaz, kirmizi, mavi,
9. Karisik renkli nesne ve yesil, turuncu renkleri olan top sayi boncugu
nesne resimlerinin kirmizi icerisinden kirmizi bolim gosterilerek sorulur.)
olan bolumu gdsterilip 3/4

“Burasi ne renk?” diye
soruldugunda kirmizi
oldugunu soyler.

¢ - Bu ne renk sdyle (Kirmizi, mavi, sarl, yesil,
kahverengi, pembe, renkleri olan albim
icerisinden kirmizi bolim gdsterilerek sorulur.)

d - Bu ne renk soyle (Kirmizi, mavi, sari, yesil,
kahverengi, pembe, renkleri olan balon resmi
icerisinden kirmizi bolim goésterilerek sorulur.)
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KAVRAM OGRETIMINDE DIKKAT EDILECEK NOKTALAR

1.Kavramlar tek tek ogretilmelidir. “Ogretilecek kavramlar her ne kadar
birbirine anlam olarak ¢ok yakin olsalar da her bir kavram tek tek ogretiimelidir”
(Gursel 2003: 115). Ayni anda birden fazla kavramin ogretilmeye calisiimasi
iligkili ve iligkisiz niteliklerde kargasaya neden olacagindan 6grenmeyi olumsuz

etkileyecektir.

2. Kavramlar ogretilirken kullanilacak araglar égrencinin bildigi, tanidigi
araglar olmalidir (Girsel 2003: 115). Ogrenci 6gretimde kullanilan olumiu ve

hatta olumsuz 6rneklerin ne oldugunu, ne ise yaradigini bilmelidir.

3. Kavram oOgretimi sirasinda ogrenci, oOgretim araci olarak
kullanilmamalidir. “Ornegin, “altinda” kavraminin sunumu sirasinda, égrenciyi
masanin altina oturtarak sunu yapildiginda, 6grenci kendi bulundugu vyeri

karsidan goremeyecek ve de ilgisi baska yonlere kayacaktir” (Gursel 2003: 116).

4. Ogretimi yapilacak kavram ogrencinin seviyesine uygun olmalidir.
Karmagsik kavramlardan énce basit ve temel kavramlar égretiimelidir. Ogrenci

temel kavramlari bilmeden karmasik kavramlari 6grenmede guglik ¢ekecektir.

5. Kavramin taksonomik diizeyinin ogrencinin seviyesine uygunluguna
dikkat edilmelidir. Taksonomik duzey arttikca kapsadigi kavram siralamasi

arttigindan ogrencinin alt kavramlari bilip bilmedigine dikkat edilmelidir.

6. Ogretim yéntemi belirlenmelidir. Yontem belirlenirken égrencinin bireysel
farkliliklari gozetilmelidir. Kavram 6gretimi icin en uygun yontemin “A¢ik Anlatim

Yontemi” oldugu daha once belirtilmistir.

7. Ogrencinin kavramla ilgili performans diizeyi belirlenmelidir. Buna gore

uzun ve kisa donemli amaglar ve 6gretimin baslangi¢ duzeyi saptanmalidir.

8. Kavramin analizi iyi yapilmahdir. iligkili ve iligkisiz nitelikleri dogru

belirlenmelidir.
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9. Olumlu ve olumsuz drnekler kavrami niteleyebilmelidir. Ogrenci kavram

nedir ne degildir ayrimina varabilmelidir.

10. Kavramin ogretiminde farkli orneklere yer verilmelidir. Tek bir 6rnekle
sunum vyapildiginda ogrenci iliskisiz niteligi iligkili nitelik olarak algilayabilir.
Kavram yanlig 6grenilebilir. Ornegin “kirmizi” kavrami dgretilirken yalnizca bir
kKirmizi balonla o6rneklendirilirse nesnenin renginden ¢ok yuvarlak, yumusak,

sigirilebilir, plastik, buyukluk gibi iligkisiz nitelikleri ile bag kurabilir.

11. Orneklerin sunum sirasina dikkat edilmelidir. Kavramin gerektirdigi

bicimde dogru bir siralamayla kavrama ulasiimaldir.

12. Ogretimin degerlendirilmesine dikkat edilmelidir. Kavramin &grenilip
ogrenilmedigini anlamak igin dlgut belirleyerek degerlendirme yapilamalidir.
Kavram 6grenme bilgisayar destegiyle de gerceklestirilebilir. Bilgisayar
programlarinin hazirlanmasinda, bilgiler kiiglik birimlere ayrilir. Anlamli
bicimde ardisik siraya konur. Her birimin sonunda Ogrenciye donut
verilir. Ipuglariyla 6gdrencinin dogru yaniti bulmasi saglanir. Kuguk
adimlarla ilerleyen 6grencinin, dogrulari buldugu zaman, amaca
ulasmak igin gidilenmiglik duzeyi yukselir. Bilgisayar destekli egitim
programlari, o6grencinin kendi kendini, kendi hizinda dogrular

yanliglardan ayirarak, konuyu /kavrami 6grenmesini saglar (Ulgen
2001: 135,136).

Engelli Cocuklar igin Yardimci Teknolojiler

Bilgisayarin Egitimdeki Rolu

Engelli bireylerin hayatinda yardimci teknolojiler, bireyin engel durumuna gére
onemli bir yer tutar. “Engelli ¢ocuklar icin yardimci teknolojiler, ¢ocuklarin
fonksiyonel kapasitelerini gogaltmak igin kullanilan 6zel Uretilmig, sekillendirilmig
arac gerecler, nesneler olarak tanimlanmaktadir. Tekerlekli sandalye, isitme
cihazlar gibi aletler yardimci teknolojilerdir” (Bayhan 2000: 30,31). Ozir

durumuna gore ¢ok farkli teknolojilerden yararlanilabilir.
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Yardimci teknolojiler gocugun kullanma alanlarina gére on degisik
kategoriye ayrilmaktadir.

1- Haraketlilik (tekerlekli sandalye, vb)

2- Elektronik iletisim (kigilerle sézel iletisim kurmak icin ses ¢ikarimini
saglayan veya mekanik ses ¢ikaran pargalar)

3- Gorsel (okuma gorevi yapan pargalar)

4- isitsel (duymayi saglayan aletler, isitme cihazlar)

5- Aletlerin kullanimi (TV'yi veya bir aleti kontrol kumandasi)

6- Bilgisayarlar (oyun ve egitim programlari)

7- Eglenme (oyun oynama igin elde tutulan elektronik oyuncaklar)

8- Bagimsiz yasam (fiziksel engelli gcocuklar igin ulagsabilme ve basma
pargalari)

9- Pozisyon (diizglin durus pozisyonu igin gelistirilen aletler)

10- Uyarlanmis oyuncaklar (cocuk tarafindan kontrol edilen npilli
oyuncaklar) (Bayhan 2000: 30).

Kullaniima sikh@1 dustnualdigunde dinyada en yaygin olarak kullanilan yardimci
teknoloji bilgisayar teknolojisidir. Zihinsel engelli bireylerin zihinsel kapasitelerini
arttirabilecek dogrudan bir teknoloji elbette ki dugsunulemez. Zihinsel engellilik,
herhangi bir teknik cihaz, arag-gere¢c veya nesnenin bireyle baglanti kurularak
ortadan kaldirilabilecek bir durum degildir. Ancak farkl teknik araglarla egitimleri
desteklemek mumkundur. Bilgisayar bunu en iyi gergeklestirebilecek

teknolojilerden biridir.

“Zihinsel engelli cocuklar icin gelisimsel Ozelliklerine gore hazirlanmig
programlar kullaniimaktadir. Ozellikle okuma yazmayi geligtiren programlar
yapilarak bu gocuklarda kullaniimasi akademik becerileri agisindan yardimci
olmaktadir” (Bayhan 2000: 32) Yalnizca okuma yazma becerilerinin degil
matematik, kavram, gunlik yasam hatta 6z bakim becerilerinin bilgisayar
ortaminda desteklenmesi mimkundur. Bu beceriler icin 6zel olarak hazirlanmig
egitim CD’leri zihinsel engelli bireylerin egitimlerinde kullaniimaktadir. “Gérme

engelliler icin hazirlanmis buylk baskl c¢ikartan vyazicilar, dikkatlerini
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yogunlastirmak igin renk alternatifleri saglayan ekranlar, ses c¢iktisi veren

programlar zihinsel engelli gocuklar iginde kullanilabilen alternatiflerdir” (Bayhan

2000: 32).

Engelli gocuklarin egitiminde bilgisayar teknolojisi kullanilirken su
ilkeler géz énunde bulundurulur:

1- Bilgisayar gergekten gerekli olduklarinda kullaniimali, eger
cocuklarin gelisimlerinde 6nemli etkinliklerin ve sosyal deneyimlerin
yerine gegebilecekse kullaniimamalidir.

2- Engelli cocuklarin bir ara¢ olarak bilgisayari kullanmalari igin
bilgisayarin gocugun dogal ortaminda olmasi gerekmektedir.

3- Bilgisayar teknolojisi ile yapilan uygulamalarda c¢ocuklarin aktif
olmasini saglayacak programlar secilmelidir.

4- Bilgisayar teknolojisi engelli ¢gocuklarin mufredatlarini destekleyen
bir arag¢ gorevini gérmelidir

5- Engelli cocugun gelisim dizeyi cok iyi saptanmali, engel tarl ve
derecesine gore uygun bilgisayar programlari kullaniimahdir.

6- Engelli cocuklarin egitim programlari iginde nasil ve nerede
bilgisayar programlarinin kullanilacagi ¢ok iyi planlamalidir.

7- Egitimci, engelli ¢ocugun bilgisayar teknolojisi kullaniimasi
sirasinda gerektiginde midahale edip, gerektiginde rehberlik edecegini
unutmamalidir.

Bilgisayar guclendirilmig bir alet olarak cocuklarin kendi 6grenmelerini
kontrol etmelerine yardimci olmaktadir. Cocuklarin  bilgisayar
teknolojisini kullanmalari ile izole olacagi korkusu yerini bilgisayarlarin
cocuklarin  birlikte galismaya tesvik edebilecegi dulslincesine
birakmistir. Bilgisayar teknolojisi ile birlikte 6grenme stratejilerini
kullanma engelli ¢ocuklarin sosyal gelisimlerini zenginlestirmektedir.
Programlar kullanilirken gocuklar, birlikte karar verme ve uygulama
yapma gibi iletisimi gerektiren davraniglarda bulunacaklar bu arada da
paylasma, sira bekleme gibi birgok sosyal becerileri gelisecektir.
Bilgisayar programlari ile engelli g¢ocuklarin kisisel gereksinmeleri,
arzulari ve ilgileri dogrultusunda ilerlemelerine egitim tekniklerinin de
kullaniimasi bilgisayarin iyi 6greten bir alet olmasini saglamaktadir.

Engelli cocuklarin egitiminde yardimci teknolojiyi ve bilgisayar
teknolojisini kullanmak gocugun yasaminda ve egitiminde blylk bir
kolaylik saglayacak, c¢ocuk daha badimsiz ve Uretken hale
gegebilecektir. Bu da g¢ocugun yasam kalitesini arttiracaktir gocugun
bdylece basarili olma, kendine glvenme, bagimsiz olma, kendine
glivenme, bagimsiz olma, toplum iginde s6z sahibi olma, kendini
sevme gibi psikolojik ihtiyaglarinin doyurulmasina zemin hazirlanmis
olmaktadir. Bu etkenler dogrultusunda, engelli cocugun toplumda bir



yeri oldugunu disinmesi, duygularini rahatga ifade edebilmesi ve
kendi yasitlari ile esit firsatlara sahip olduklarini gérmesi mutlu ve
doyumlu olmalarina sebep olacaktir (Bayhan 2000: 33-35).
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2.3. Egitim CD'lerinde Gorsel iletigim
“Gorsel kaltur icinde goérsel olan, gortlebilen ve iglevsel ve iletisimsel bir amaci
olan seydir” (Barnard 2002: 31). Barnard burada gorsel alani, tasarim agisindan;
islevsel ve iletisimsel olarak degerlendirmigtir. Etkilesimli egitim CD’leri 6zellikle
gorsel iletisim saglamasi ve geri bildirim vererek 6grenci ve bilgisayar arasindaki
iletisimi kurmasi agisindan zihinsel engelli dgrenciler icin etkili bir iletigsim

aracidir.

2.3.1. Egitim
“19. Ylzyila kadar yalnizca ust ve orta sinifin tekelinde olan egitim, 6gretim
glinUimuzde batun insanlarin yaygin bir bicimde yararlanabildigi temel haklardan
biridir’ (Gokgearslan 2003: 1). Ylzyillar 6nce, farkhliklarindan dolayi egitim
alabilmenin ¢ok otesinde yasama haklari bile ellerinden alinan zihinsel engelli
bireyler, bugun akranlariyla birlikte egitim alabilmektedirler. “Egitim, bireyde
kendi yasantisi ve kasith kultirleme yoluyla istenilen davranig degisikligini
meydana getirme surecidir’ (Demirel 2000: 5). Egitimin sonunda bir davranis
degisikliginin olmasi gerekir. Burada amag; istenilen yonde bir davranis
degisikligidir. Egitimde amag; -ister matematiksel bir problemin ¢6zimu ister
voleybolda dogru servis kullanma becerisi olsun- bireyin gerek duydugu
ogrenmeyi kendi yasantisi yoluyla o dogrultuda bir egitim surecinden gecgerek

istenilen davranisa ulagmaktir.

istenilen davranisa ulasmanin en kisa ve kolay yolu, dogru planlama ve dogru

hazirlanmig materyallerden geger.

Ogretim materyallerinin hazirlanmasindaki ilkeler, materyallerin tiiriine
gore degismesine karsin her turli materyalin gelistiriimesinde g6z
onidnde tutulacak temel ilkeler asagida belirtilmistir. Bu ilkelere gore
Ogretim materyalleri;

1. Basit, yalin ve anlasilabilir olmali

2. Dersin hedef ve davranislarina uygun segilmeli ve hazirlanmali.
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3. Dersin konusunu olusturan bdtin bilgilerle degil énemli ve 6zet
bilgilerle donatilmali.

4. Gorsel 6zellikler materyalin dnemli noktalarini vurgulamak amaciyla
kullaniimali

5. Yazili metinler ve gorsel-isitsel 6geler 06gdrencinin gelisim ve
6grenim 6zelliklerine uygun olmal.

6. Ogrenciye alistirma ve uygulama olanagi saglamali.
7. Gergek yasami yansitmali.
8. Her 6grencinin erisimine ve kullanimina agik olmali

9. Ogretmenler kadar égrencilerin de kullanabilecegi diizeyde basit
olmal.

10.Tekrar kullanilacagi icin dayanikli olmali.

11.Gerektiginde kolaylikla geligtirilebilir ve guncellestirilebilir olmal
(Demirel 2000: 71).

Ogretimi amaglanan davranis icin en uygun materyali secmek ya da hazirlamak
gerekir. Farkli davraniglar, farkli materyaller gerektirir. Ayrica; farkli 6grenci tipi
de farkli materyal gerektirebilir. Ozellikle zihinsel engelli bireyler, normallerden
oldugu gibi birbirleriyle de farkli 6grenme Ozellikleri sergileyebilirler. Zihinsel
engelli bireyler de normallerle ayni 6grenme basamaklarindan gegmesine karsin
farkli 6gretim araglarina gerek duyabilirler. Kisaca; 6gretim araci ne kadar o
ogrenciye gore ise egitim o duzeyde basarili olur. Birebir 6grenme en etkili
6grenme bicimidir. Bilgisayar, tUm &grenciler igin birebir 6grenme olanagini
saglayan bir aracgtir. Hemen her alanda oldugu gibi egitimde de yerini almigtir.

Ogretimin bilgisayarla desteklenmesinin birgok yarari vardir.

Ogrenci, konulari dgrenirken edilgen degil etkendir. Bilgisayar,
dgrenciye etkilesimde bulunma olanagdi saglamaktadir.

Bilgisayar, 06grencinin glddlenmesini artirmaktadir. Bu da
beraberinde egitim-6gretimde verimliligi ve basariy1 getirmektedir.

Ogrenci konular gériintiler, canlandirmalar ve oyunlarla eglenerek
ogrenebilmektedir.

Birebir 6grenim sayesinde her 6grenci kendi 6grenme hizina gore
dgrenebilmektedir.



2.3.2. iletisim

Laboratuar ortaminda yapilmasi tehlikeli ve pahali olan deneyler
benzesim yontemi ile kolaylikla yapilabilmektedir.

Ciplak gozle gorilmesi olanaksiz doga olaylari canlandirmalarla
anlatilabilmektedir.

Ogrenci, 6grenemedigi konular (zerinde istedigi kadar tekrar etme
olanagina sahiptir.

Ogretmeni dersi tekrar etme, odev diizeltme vb. gdrevlerden
kurtararak ona 6grencilerle daha yakindan ilgilenme ve verimli calisma
zamanli, olanagi tanimaktadir.

. Ogrencilerin konulari daha kisa bir siirede 6grenmesi olanaklidir.
Ogrenme zamaninda %20 ila %40 arasinda bir tasarruf
saglanmaktadir.

Bilgisayarlar esnektir. Ogrenci calisma saatlerini kendi belirleyebilir
ve zamanini kendi planlamasini da 6grenebilir.

Bilgisayarlarla 6grenciye hizli ve dogru yanit verilebilmektedir.
Ogrenci yanlis yaptiinda bilgisayardan aldigi déniit sayesinde
dogruyu bulabilmektedir. Egitim psikolojisi bulgularina gére bir yanligin
Onlenmesinin en iyi garesi, onu yapildigi anda ortaya ¢ikarmak ve
dogrusunu gdstermektir’ (Gokgearslan 2003: 8,9).

Ogretmenden &gretmene degisen 6gretmenin diizeyi oldukga
yuksek dizeye cikarilabilir.

Kisisel yapisindan dolayi potansiyelini ortaya koyamayan égrenciler
daha basaril olabilir.

Ogrenci, kendisine ait bir kigisel 6grenme ortaminda rahatlikla
calisabilir.

Ogrenim kiigiik birimlere kadar indirildiginden basari bu birimler
Uzerinde sinana bilir (Demirel 2000: 181,182).
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“lletisim, génderici ve alici olarak adlandirilan iki insan ya da insan grubu/kitlesi

arasinda gergeklesen bir duygu, dustince, davranig ve bilgi alisverisi olarak
tanimlanabilir” (Becer 2005: 11).

Uykudayken bir kisi ya da grupla iletisim halinde degilizdir. Kisi uyku disinda ya

kendisiyle ya da bir baska kisi ya da grupla iletisim kuruyordur. Kigi her zaman

ve her yerde iletisim halindedir. iletisimi yalnizca konugma ile sinirlandiramayz.

Duygu, dusunce, davranis ve bilgiyi mesaj olarak adlandirirsak, mesaji iletmenin
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bircok yolu vardir. iletisimde iletimek istenen mesaj ne kadar farkli ise iletisim
araclari da o kadar degigkendir. Trafik lambalari, el isaretleri, gorsel 6geler...
hepsi birer iletisim araci olarak kullanilabilir. Bilgiyi aktarma ve iletisim amacli
cok farkh iletisim teknolojileri mevcuttur. Radyo, televizyon, bilgisayar, internet
gunumuz teknolojisinin bilgiyi aktarma olanagi saglayan en temel araglaridir.
Aragtirmalar insanlarin zamanlarinin gogunu bu iletisim araglarini kullanmakla

gegcirdiklerini gostermektedir.

“‘Arastirmalara bakilirsa, ortalama bir insana her gun 1500 ile 1800 arasinda
mesaj gonderilmektedir. Ayrica buatin bu mesajlar dikkat cekme amacina dayali
korkung bir rekabet icindedirler” (Becer 2005: 11,12). Bu rekabet ortami
icerisinde mesajimizi aliclya uygun bir bicimde iletmemiz gerekmektedir.

iletisim siireci, bes unsur ve asamadan olusur: Génderici, mesaj,

iletisim araci, alici(okuyucul/izleyici) ve mesajin alici tarafindan
algilanip yorumlanma asamasi(geribildirim-feedback)

iletisimin hangi tiirinde olursa olsun, yukaridaki unsur ve asamalardan
herhangi biri iglevini yerine getirmedigi takdirde slre¢ tamamlanamaz
(Becer 2005: 14).

Gonderici > Mesaj lletisim Al
g i B Araci B -
A

Geribildirim

Gorsel 7 (Becer 2005: 14).

letisimi baglatan génderici amaci dogrultusunda mesajini iyi secmeli ve en

uygun iletisim araciyla dogru igleyerek alicisina gondermelidir.

Bildirigim

Bildirisim de bir tur iletisimdir. “Bir génderici tarafindan, 6te yandaki bir alici
uzerine belli bir etki yaratmak amaci ile adina “gdsterge” denilen anlam yuklu
birimlerden yararlanarak kargi tarafa belirli bir “bildiri” aktarilmasi eylemidir”
(Yerlikaya 2004: 10).
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Bildirisimde mutlaka bir bilgi aktarimi, davranigsa bir yonlendirme vardir.
iletisimde ise gdnderilen ileti bir davranisa déniismek zorunda degildir. Bilgiyi
davranisa donustirmesi bakimindan piktogramlar iyi birer goérsel bildirisim

simgeleridir.

Piktogram

“Canli cansiz nesnelerin sadelestirilerek veya stilize edilerek aktarilan
siluetlerine piktogram adi verilmektedir” (Yerlikaya 2004: 19). ilk antik el yazilari
da bu dusunce ile olugsmustur. Yazinin bulunmadigi ¢aglarda insanlar bilgiyi
aktarabilmek igin nesneleri, olaylari, duygulari stilize ederek ifade etmeye
calismiglardir. Zamanla bu stilizasyonlar daha da sembolleserek yaziya

donugmustar.

ilk ¢aglarda iletisim kurmak amaciyla stilize edilen piktografik bigcimler bugiin
yine iletisim kurmak amaciyla tasarlanirlar. Uluslararasi iletisimin zorunlu oldugu
durumlar, yazinin varligina ragmen uluslararasi dil problemlerinden dolayi
olgularin grafiksel sembollestiriimesine gereksinim duyar. Bu yuzden “piktogram,
uluslararasi iletigsimleri kolaylagtiran, bir nesne ve bu nesnelerin anlamini ifade
eden grafik sembollere verilen genel isimdir” (Tepecik 2002: 66). seklinde de
tanimlanabilir. Karayollarinda kullanilan isaretler, havaalanlari, uluslararasi
toplanti yerleri, farkli bir dil kullanan insanlarin veya okuma-yazma bilmeyen

insanlarin bulundugu her yerde piktograma ihtiyag vardir.

A A A A A

Gorsel 8 (Sudor 2006: 38).

“Piktogram, sadece bir sembol degildir. Daha ¢ok sembolize ettigi objenin
anlamini Gstlenen bir isarettir. Ornegin; (+) ve (-) isaretleri birer matematik

semboludur ama piktogram degildir. Clinku bu isaretlere bakan bir kisi bunlarin
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anlamini  bilmeden o&nce 06grenmek zorundadir. Piktografik isaretler ise
ogrenilmek icin degil anlasiimak icin Uretilen tasarimlardir” (Tepecik 2002:
66,67). Piktogramlar aliclyi davranisa yonlendirir. Bu ylzden Oncesinde bir
ogrenme gerektirmeden goruldugu anda anlasilabilir olmasi gerekmektedir.
Tasarim dikkat cekici, sade ve anlasilir olmazsa alici ile piktogram arasinda
iletisim kurulamaz, olumsuz sonucglara neden olabilir. Piktogramlar gunluk

yasamin her alanindadir ve yaygin olarak kullanilir.

Gorsel 9 (Stdor 2006: 38). Minih Olimpiyat Sembolleri

Gorsel iletisim

Zihinsel engelli 6grenci alici ve ifade edici dil problemi yagsamaktadir. Bu da
onlarin iletisim kurmalarini gugclestirmektedir. Bu o6grencilere farkli-6zellikle
gorsel-iletisim sekillerini kullanmak gerekmektedir. Egitim ortamlari genellikle
gorsellerle desteklenir. Gorsel iletisimin bagarisi gorsellerin iyi algilanmasiyla
iliskilidir

Gorsellerin Algilanmasi

Gorsel iletisimde bir gosterilen ya da farkh bir ifadeyle gértiinen vardir. Herhangi
bir ortamda bireyin etrafini ylzlerce hatta binlerce gérinen sarmalamig olabilir.
Ancak gozun bunlari ayni anda anlamlandirmasi mumkin degildir. Gorme
eylemi gozun fiziksel 6zellikleri agisindan her insanda ayni sekilde gerceklesir.

Ancak herkes goruneni ayni sekilde anlamlandirmayabilir.

Algilama

Algilama, icinde yasadigimiz ortamdaki nesnelerin varligini ya da bir
olayl, bes duyumuz yoluyla yalin bir bigimde beynimize almaktir.
Goérme duyumuz olan g6zimuzle gordiklerimiz beyne iletilir.



Gorduklerimizin timinin beyne aktariimasi sonucunda, tam olarak
algilandigini da sodyleyemeyiz, c¢lUnkii gérme olgusu kendi 06zel
kanunlari icinde gergeklesir. Beyin, gézin kendine ilettiklerini ilgisi ve
dikkati dogrultusunda algilar. Baska bir deyisle, gozlerimizle bakiyor ne
var ki, beynimizle goériyor, yani algiliyoruz (Stdor 2006: 14).
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GOz goruneni oncelikle bir buatin olarak gorar. Ayrintilari daha sonra algilar.

GOz, gorsel Uzerindeki kimi ayrintiyr oncelikli olarak algilar. Anlamlandirma

gbérme eyleminden daha kisisel bir eylem oldugu gibi gdézun bir de bakis hareketi

vardir.

Go6z hareketleri Uzerinde yapilan arastirmalar, kisilerin ilk olarak
gorsellerin sol Ust geyredine bakma egiliminde olduklarini géstermistir.
Asagidaki ilk sekil G¢ pargaya bolinmustir ve en fazla bakilan
bolgeleri gdstermektedir. Ikinci sekilde ise géz hareketlerinin yoni
gorilmektedir.

%4l %20]
e .08
|

%325 %14 |

En Cok Bakilan Bolgeler
Gorsel 10 (Unal 2001: 327).

Go6zun Bakis Hareketleri

ilk sekilde her kesisme noktasinda bulunan yiizdeler, kisilerin gérselin
bolgelerini ilk olarak bakma sikliklarini gdstermektedir. Yuzdelere
baktigimizda %41 oraniyla goérselin en fazla sol Ust boélimine
bakilmakta ve bunu %25 ile sol alt bdlge izlemektedir. Sag Ust
bélgenin orani %20 ve sag alt bdlgenin orani %14 olarak
gorulmektedir. Bu oranlara goére, g6z hareketleri agisindan bir gérselin
sol yarisina bakma egilimi daha fazladir. ikinci sekilde, bir gérsele
baktigimizda g6z hareketlerimizin Z biciminde oldugunu gérmekteyiz
(Unal 2001: 327).

Vurgulanmak istenen gozun bakis hareketinden dolayi sol Ustte yer almasi

algilamayi

kolaylastiracaktir; ancak bu her zaman tasarimin bu egilimle

yapilmasi gerektigi anlamina gelmez. Onemli olan g6ziin hareket egilimini

bilerek tasarim ilke ve 6gelerini dogru kullanmaktir. Aksi takdirde tim tasarimlar
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bir odak noktasinda toplanarak tek duzeligi olustururlar. Gorselleri algilamada

farkh etkenler vardir.

Algilama ilkeleri

Algilama boyutunda arastirmalar sonunda ortaya g¢ikan belirli ilkeler ve
sistemler vardir. Gestalt ilkeleri diye bilinen bu temel ilkelerden 6nemli
olanlart:

Figir-Arka plan iligkisi ilkesi
Denge ilkesi

Esbigimli Uygunluk ilkesi
Algisal Gruplama

Benzesme-Ayrisma ilkesidir.

Figiir-Arka Plan lliskisi ilkesi

Yizeysel tasarimin temel prensiplerinden olan figir- arka plan iliskisi
birbirleri arasindaki zitlik ile belirgin hale gelir. Bir alan i¢cinde bulunan
pozitif elemanlari figir olarak tanimliyoruz. Figiri tagsiyan gorsel alani
ise arka plan veya zemin seklinde tanimliyoruz. Goérsel 11‘de degisik
figiir-arka plan iligkilerini yorumlayabiliriz. Ornegin trafik isaretleri zitlik
etmeninin algiy kolaylagtirmasi amaciyla beyaz zemin Gzerine siyah,
kirmizi zemin Uzerine beyaz veya sari zemin Uzerine siyah seklinde
dizenlenmistir.

Gorsel 11 (Ugar 2004: 66).

Denge
insan, dogasi geregi simetri ile ortaya ¢ikan bir denge arayisi igindedir.
Dogada, insan anatomisinde, yerylzi sekillerinde denge unsurunu
gbzlemleyebiliriz. Ornegin, viicudumuzun her iki yanindaki kollarimiz
hem goérsel hem fiziksel bir denge unsurudur. Gereginde ellerimizi
yana dogru acarak denge saglariz. Denge unsuru her zaman mutlak
simetriyle birlikte bulunmak zorunda degildir.



Gérsel 12 (Ugar 2004: 66).

Doku, kiuglk-buyuk iliskisi, renk iligkisi gibi farkli durumlar olusturularak
da denge yaratilabilir. Belki bu dogada bu derece sik karsimiza
ciktigindan dolayi, simetrik denge siradan ve sikicilik yaratabilir.
Ozgiin ve yaratici galismalar olusturmak igin pek gok grafik tasarimci
simetrik denge yaratma kolayciligindan uzak durmaya calisir.

Esbicimli Uygunluk

Esbicimli uygunluk, imajlarin yapisal karakterlerinin simgeledikleri
bigimlerle olan iligkileri ve anlamlarinin uyumlulugu ilkesidir. Bir bigak
veya testere, kesme olayini, kanl bir bigak cinayeti, agzini agmis bir
cingirakh yilan korkuyu, elinde pankart tutan birileri, bagkaldiriy1 imler.
Gorsel 13’ de goérllen érnekte simgelenen kanli bigak, elin agisi, gece
zemini korkung bir hava yaratir ve biz bu imajdan hareketle cinayet,
0luim gibi sonuglara ulasiriz.

Gorsel 13 (Ugar 2004: 67).

Esbicimli uygunluk ilkesi genelde simge olusturma sistemleri iginde,
dogrudan, benzeterek iligkilendirme ydntemiyle kullanilir. Ornekteki
simgenin arkasinda bir 6yki, olaydan ziyade benzesme vardir.

Algisal Gruplama
Algisal gruplama, birbirine yakin gruplarin, uzak olanlara nazaran
belirli guruplar halinde algilanmasi ilkesidir. Cogu zaman nesnelerin
veya sekillerin birbiri arasindaki iliskinin bizim algilamamizda énemli rol
oynadidi bir gergektir. Gorsel 14’ deki iki ayri dizenlemeye bakalim.
Kag nokta sayabilirsiniz? Bu sayma islemi hangi diizenlemede daha
kolay gergeklesir. Her iki diizenlemede de alti nokta kullaniimasina
karsin, ikinci dizenlemeyi ¢gok daha rahat algilar, tanimlar ve hatirlariz.
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Gorsel 14 (Ugar 2004: 67).

Her glin cevremizde ister istemez pek ¢ok yazi, duyuru, ilan, reklam,
reklam panosu ve tabela goérlriz aslinda bunlarin ¢gogu bir olay veya
etkinligi haber vermek igin hazirlanmigtir. Bilgi boyutunda benzer
mesaijlar vermeye c¢aligirlar.

Bu bilgilerin iyi sekilde organize edilmesi mesajin hizli, kolay ve akici
sekilde hedef kitlesine ulasmasina yardimci olur. Algisal gruplama
ilkesi dikkate alinarak hazirlanmis grafik tasarimlarinin size bilgi ve
mesajl gok daha kolay ulastirdigini ve akilda kaliciigini gevremizde
gbézlemleyebiliriz.

Benzesme —Ayrisma
Benzer bicimlerin grup icinde birlikte algilanmasina karsin, aslinda
birbirlerinden farkli olmalari durumudur. Ayni sira ve aralhdi devam
ettirdigimizde dizenli kareler agilari degistiriimis kareler ile belki ilk
seferde hemen algilanamayabilecek; ancak sonra farklari ortaya
cikacaktir

EEEEEE
EEEEEE
EEEEER
EEQNaE
EEEEER

Gorsel 15 (Ugar 2004: 68).

Bir yazi blogu iginde genel dokuyu bozmadan kimi sézcukleri ortaya
cikarmak igin tpografiyi italik veya bold yaparken benzer bir iligkiden
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faydalaniyoruz. Bu  sistemi  kullanmadan  harf  boyutunu
blylttigumizde ise gorsel dncelik dizenini (gorsel hiyerarsi) farkh bir
sekle donlstlrur ve istemeden benzesme yapisini tamamen ortadan
kaldirabiliriz. Bu ise genel dokuyu bozar ve sayfa tasariminda farkli
tonda bir vurgulama yapmaya calisirken sézcikleri baslik seviyesine
¢tkarma tehlikesini dogurur. Bunun yani sira, metin icinde italik hale
getiriimis bir sozcik, genel dokunun karakteristigini strdurirken
ayrisma ihtiyacina da cevap verebilir (Ugar 2004: 67,68).

Diizanlam ve Yananlam

Gorsele yuklenen anlam her zaman ayni olmayabilir.

“ Duz anlam (Denotation); bir sdzcuk, isaret yada imgenin dogrudan anlamidir.
Yananlam (Connotation) ise anlamin ikinci asamasidir. Yananlam, ancak
dizanlamin bulundugu bir yerde deger kazanir, etkili olur yada oOnerilir” (Becer
2005: 39).

Bagka bir ifadeyle dizanlam olmadan yananlam olmaz.

Ornegin, ‘politikac’ ve ‘Devlet Adami’ sdzciklerinin her ikisi de
secilerek yonetime gelen kisileri akla getirir (Dizanlam). Buna karsin,
bu iki s6zcligln yananlamlari, yani ¢agristirdiklari distinceler; oldukca
farkhdir: Politikaci, daha ¢ok kisisel ¢ikarlarini 6n planda tutan bir kisiyi
cagnistirir. Devlet Adami ise toplum sorunlari ile ilgilenen bir kigiyi akla
getirir.

Sozcukler gibi goruntiler de oldukga gugli yananlamlara sahip
olabilirler (Becer 2005: 39).

Birsey her zaman tek bir seyi ifade etmiyor olabilir. Kirmizi bir gul bir gicek turd
olmasina karsin birgcok insan igin sevgi, duygusallik ifade etmektedir.
“Yananlamda gdstergeler cokanlamli, uzlagimsal ve bireyden bireye degisen bir
boyuttadir” (Yerlikaya 2004: 12).

“‘Annelik” duzanlam olarak biyolojik bir durum olmasina karsin sevgi, sefkat,
Ozveri, fedakarlik, bagislama gibi bir ¢ok yananlami beraberinde getirir. Yan
anlam kulturden kultire de degisiklik gosterebilir. “Siyah” renk birgok kulturde
olum, yas, huzun duygusunu verirken Japon kultirinde mutluluk anlami

tasimaktadir. Yine birgok kultirde saat hediye etmek hos bir davranig olarak
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dusunularken Japon kulturinde zamanin doldugu, olum gibi duygulari

cagristirdigi icin hos kargilanmaz.

Cagrisim

Kisi yasantisinin her alaninda gorsel 6gelerle karsilagsmaktadir. Bu gorsel 6geler
kimi zaman kiside farkh duygular uyandirabilir. Algilamayi etkileyen etmenlerden
biride gecmis yasantilardir. Kisinin karsilastigi goérsel, ge¢misine gdénderme
yaparak kisinin farkh anlamlar ylUklemesine sebep olabilir. Geg¢mis
yasantisindaki 6grenme, duygu, gereksinim, ilgi ve davraniglar algilamayi
kolaylastiracaktir. Ayrica surekli kargilagilan bir gorsele kargi bir gorme
aligskanligi olacagindan o gorsel farkli zamanlarda daha ¢abuk algilanilacaktir.
Surekli karsilagilan bu firma logosunu kisi okumamig bile olsa zamanla tanir ve

¢abuk algilar hale gelecektir.

Gorsel iletisim Araglari

Egitim CD’leri

Ogrenci yaparak yasayarak oJrenmeyi bilgisayar olanaklarinda bulabilir.
Bilgisayarin bu olumlu katkilarina daha 6nce deginilmigti. Egitim CD’leri, 6zellikle
“Etkilesimli Egitim CD’leri bu anlamda &grenci ile bilglsayar arasindaki bagi

olusturmaktadir.

Bilgisayar destekli egitim kalitesi, Ogretiimek istenen konu alani uzmani,
bilgisayar programcisi, program gelistirme uzmani, egitim teknologu, ogretmen,
tasarimci hatta 6grenciden olusan bir ekip tarafindan hazirlanmis nitelikli bir

egitim CD’si ile dogru orantili olacaktir.

Gunimuzde disketlerin yerini alan CD (Kompakt Disk), 1980’li yillarda
Philips laboratuvarlarinda dogmustur. Uzerinde konusma, miizik,
resim, film gibi ¢gok miktarda veri saklayabilir. Veri, CD’ye g¢ok kuguk
cukurlar olusturan gugli bir lazer 1s1n1 sayesinde yazilir. “Cukur ikili
kodda 1’e karsilik gelirken, dizlik (gukurun yoklugu) ikili kodda 0
demektir. Disk dondiikge ylizeyinden gegen zayif lazer isini yardimiyla
okunur.
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Gundmizde Gg tirde CD bulunmaktadir.

Salt okunur optik diskler (CD-ROM), kullanici tarafindan yazilamaz.
Bu diskler saoece okunabilir. Uretildikleri esnada bilgi bilgi Gzerlerine
kodlanmistir, silinemez ya da degistirilemez.

Bir kez yazilir gok kez okunur diskler (WORM), verileri yazici (CD-
Writeable) araciliglyla kaydedebilecedimiz bos CD’lerdir. Ancak
kaydetme iglemi bir kez vyapilabilmektedir. Veriler okunabilir,
bilgisayara kopyalanabilir ancak CD’ tizerinden silinemezler.

Tekrar yazilabilir optik diskler (CD/ Re-Recordable) (izerine veri
yazilabilir, okunabilir, silinebilir ve tekrar yazilabilir (Yerlikaya 2004:
7,8).

Bilgisayar yasantimizin 6nemli bir pargasidir. Egitim CD’leri, sagladigi

olanaklarla bilglsayar destekli egitime énemli 6lglide yodnlendirici bir unsurdur.

Egitim CD’si bir dersi goruntl, canlandirma, ses gibi 6geleri kullanarak anlatan
bir ¢esit elektronik kitaptir (Gokgearslan 2003: 12).

Bu elektronik kitap blnyesinde onlarca kitap verisini bulundurdugu gibi
icerisindeki bilgiye ulagimida son derece kolaydir. Ayrica egitim CD’leri
kullandig1 gorsel (gizim, iki ve u¢ boyutlu canlandirma, resimleme, video
goéruntuleri, yazi metni) ve isitsel (ses, muzik) 6gelerle kitaplardan ¢ok daha etkili
bir egitim aracidir. Kullandigi gorsel ve igitsel 6gelerle 6grencinin konuya ilgisini
cekmek ve ilginin devamini saglamak ¢ok daha kolaydir. CD’ler kapladidi alanla

da saklama kolayligi saglar.

Etkilesimli Egitim CD’leri ve Grafik Tasarim
Etkilesimli Egitim CD’leri
Cogu egitim CD’si 6grencinin etkilesim kurmasini saglamaktadir. Kullanici ile
etkilesim icerisinde olan CD’lere etkilesimli CD’ler denir.
Etkilesim kullanicinin bilgisayardan etkin bir sekilde bilgi alabilmesi,

kullanicinin  bilgisayara etkin bir bicimde bilgi verebilmesi ve
bilgisayarin gliciinl insana ulagtirabilmesidir

Bilgisayar, kullanicinin tercihini kabul edecek, degderlendirecek ve ona
tepki goOsterecektir. Kullanici ekranda goérdagu icerigin - akisini
yonlendirebilecektir (Demircioglu 1994: 61).
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Zihinsel engelli 6grencilerin ogretilene tepkide bulunabilme olanagi egditimleri

acisindan onemli bir kazangtir.

“YUksek duzeyde gorsellik ve isitsellik, problem ¢dézimune yonelik mantik ve akil
yurutme, yuksek yogunlukta iletisim geregi buyuk veri ve bilgi akisi, bilgisayarin
kullaniciya verdigi etki-tepki mekanizmasi, etkilesim giclinl sunmaktadir”
(Demircioglu 1994: 60).

Ogrencinin etkilesiminde bulunacak dogru tepkide bulunup bulunamadigini

gormek degerlendirmeyi de kolaylastirir.

Ayrica “etkilesimli uygulamalarda iletisimdeki iletilerin gesitlendiriimesine badl
olarak iletide bulunan kKisi; karsilastirma ve kendi kendine sorgulama sansini
elde edebilmektedir” (Demircioglu 1994: 60).

Boylece ogrenci kendi degerlendirmesini kendisi yapabilme olanagi bulur.

Ogrenci etkilesimde bulunurken yaparak, yasayarak 6grenmis olacaktir.

“Etkilesimsellik, iletisim baglaminda kaynaktan alici kisilige olan karsilikli ileti
akigidir. Kaynak ve alici birimleri, bu sure¢ i¢inde rol degistirerek surekli bir
bicimde birbirini etkiler” (Demircioglu 1994: 60).

Etkilesimli Egitim CD’leri algilama ve anlamlandirma sorunu yagayan zihinsel

engelli 6grenciler igin;

Sundugu gorsellikle dikkatlerini gekebilme.

Dikkatlerinin surekliligini saglayabilme.

Resimleme ve canlandirmalarla konuyu algilayabilmelerini kolaylastirma.

Etkilesimde bulunmalarina olanak vererek, kendi dederlendirmelerini yapabil-

me.
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- Aninda donutlerle bagsarma duygusunu vererek motivasyonlarini saglama
- Farkli 6rneklendirmelerle hayal dunyalarini genigletme

- Teknolojiyi kullanabilme becerilerini artirmasi bakimindan son derece yararl

bir teknolojidir.

Ustelik 6grenci ile bilgisayar arasindaki iletisimi kurarak bilgiyi dgrenciye aktarip
ogrenciden donut alabilmesi kolayligindan dolayr o6gretmenler icin de
vazgegilmez bir egitim aracidir. Etkilesimli egitim CD’leri hazirlanirken zihinsel
engelli 6grenciler agisindan dikkat edilmesi gereken temel konu uygunluk ve

kullanim kolayhgidir.

Grafik Tasarim
Zihinsel engelli 6grencilerin egitimlerinde de kullanilan egitim CD’lerindeki gorsel
iletisimin, algilama duzeylerini artirabilecek sekilde iyi hazirlanmasi

gerekmektedir. Bu da iyi hazirlanmis bir grafik tasarimla mamkindur.

“Grafik, gorsel olarak algilanan seylerle, yani goruntulerle ilgili bir kavramdir.
lletisim ise her turlii bilginin insanlar arasindaki aligverisidir. Bu durumda grafik
iletisim, goruntulerden olusan bilgilerin degis-tokusu olarak tanimlanabilir’
(Becer 2005: 28).

Gorsel bir iletisim sanati olan grafik tasarim yalnizca bigim, resim, renk,

fotograf... gibi gorselleri degil tipografiyi de icine alir.

Elizabeth Adams Hurwitz, kitabinin bashdinda bu sézcugin kisa bir
tanimini da yapar: “Tasarim: Gerekli Olanin Arastiriimasi.”

Yale Universitesi Tasarim Boliimi’'nden Profesér Robert Gillam Scott;
“‘Ne zaman tanimlanmis bir amag igin bir sey yapiyorsak, o zaman
tasarliyoruz."demektedir. Bagka bir deyimle, tasarim belirli bir amag
gOzeten yaratici bir eylemdir.

Unli reklamcei lvan Chermayeff, tasarimin zeka ve sanatsal yetenegin
ortak bir Griinu oldugunu belirtmektedir (Becer 2005: 32).
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Tasarimin genel ve net bir tanimi yapilamadigindan Becer kitabinda farkl
tanimlara yer vermistir. Aslinda yapilan her is bir tasarlamadir. insanoglu her
zaman bir ama¢ dogrultusunda hareket eder. Bu da bir tasarlama sureci
gerektirir. Tasarim, endustri, ¢cevre ve grafik olmak Uzere u¢ baghk altinda
toplanir.

“Grafik tasarim, gorsel bir iletisim sanatidir. Birinci islevi de, bir mesaj iletmek ya
da bir UrGn ya da hizmeti tanitmaktir. Grafik tasarim terimi ilk kez 20. YUzyil'in ilk
yarisinda metal kaliplara oyularak yazilan ve c¢izilen ve daha sonra da
cogaltiimak Uzere basilan gorsel malzemeler icin kullaniimigtir” (Becer 2005:
33).

Teknolojinin gelismesiyle birlikte grafik tasarim yalnizca basilabilen materyallerin
disina ¢ikmistir. Buguin film, video ve bilgisayar da grafik tasarimin alani

icindedir.

“Grafik tasarimci genel olarak, okunan ve izlenen goéruntilerin tasarimindan
sorumludur. Afisler, kitaplar ve uyari igaretleri, brogurler vb. grafik tasarimin
etkinlik alani igine girer. Grafik tasarimin amaci da gerek iletisim, gerekse estetik

kaliteyi en Ust dlzeye g¢ikarmaktir” (Becer 2005: 33).

Etkili bir grafik tasarim icin tasarim 6gelerini ve ilkelerini iyi bilmek ve yaratici bir

bicimde uygulayabilmek gereklidir.
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Tasarim ilkeleri

Butiinliik

Tasarimi olusturan gorsel elemanlarin kendi igerisindeki veya tasarimi yapilan seyin,
varsa diger parcalarinin birbirleriyle uyumunu “butunlUk” olarak tanimlayabiliriz.
Egitim CD’lerindeki gorsel elemanlarin doku, renk, yazi, resimleme, canlandirma vb.
oldugu dusunulurse her birinin kendi igerisinde, ayrica birbirleriyle olan uyumu butinu
saglayacaktir. “Bir tasarimin igindeki gorsel unsurlar butunltk olusturacak sekilde bir
araya getirildiginde daginikhgin ve pargalanmanin énine gegilmis olur” (Becer 2005:
72). Ozellikle egitim CD’lerinde renk, doku, yazi, bigim... gibi unsurlarin birbirinden
farkl farkl kullanilmasi kargasaya yol agacak, dolayisiyla 6gretimi yapilan seyin
onune gececektir. Bu bakimdan “tasarim ilkelerinin belki de en énemlisi butanluktir”
(Becer 2005: 72). Cunku “batunlik, gorseli anlamayi ve yorumlamayi kolaylagtirir”
(Yalin 2004: 114). Ayrica butunlik CD’nin tek bir goéruntisunde degil CD’nin

tamaminda var olmalidir. Hatta varsa CD’nin set ve serisinde buttnlik korunmalidir.

Birlik, egemenlik gibi kavramlar da buttnlagu ifade eder. “Birlik, tasarimda kullanilan
tum ogelerin koordinasyonu ile asil temanin amacin vurgulanacagi sekilde bir
batlnlik olusturmasidir” (Yerlikaya 2004: 36). Ornegin tasarimdaki bicim veya
dokudaki benzerlik, ortaklik birligi olusturur. “Bi¢im, Olcu, renk, doku gibi 6gelerden
birinin ya da bir grubunun digerine egemenlik kuracak ustunlukte olmasiyla

egemenlik olusur” (Alpaslan 2003: 73).

Batunluk kurarken hep ayni renk, ayni doku, ayni bi¢im gibi bir dizen olusturulursa
tasarim tekduzelesecektir. Butunluk vurgulanmasi, 6gretiimesi gereken konunun 6ne
cikmasina, belirginlesmesine hizmet etmelidir. Batunluk tekdizelik yerine zithklarla
asil vurgulanacak konuya zemin olusturmahdir. “Birlik, uygun elemanlarin
kullaniimasiyla olusabilecegi gibi karsit 6gelerin kullaniimasiyla da olusturulur’ (Abaci
2007: 47).

BUtunligu olusturan gorsel elemanlari kurduklari egemenlige goére dort grupta

toplayabiliriz.
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1. Deger egemenligi: Koyu ya da acik renk tonlarinin birleserek
digerine karsi olusturdugu Ustinlige deger egemenligi denir.

2. Renk egemenligi: Sicak ya da soguk renk gruplarindan birinin
digerine olan dstunligud renk egemenligini olusturur.

3. Tekrar yoluyla egemenlik: Kompozisyonda kullanilan formlar
icinde tekrarlarla Gstlnlik kurabilen form kimeleri digerlerine goére
egemen sayllir.

4. Olgii farkiyla egemenlik: Form (bigim) ya da form gruplarinin diger
form ya da form gruplarina karsi Gstlnlik kurmasidir (Abaci 2007: 49).

Gorsel 16 (Alpaslan 2003: 65).

2.4.2. Denge
Denge, “karsit iki gicun denk gelmelerinden dogan durum” (Yiimaz 2005: 36). olarak
fiziksel bir anlatimla tanimlanabilecegi gibi; “goruntl alani icindeki gorsel estetik
Ogelerin, nesnelerin ya da olaylarin birbirini tartacak bi¢cimde duzenlenmesidir”
(Yerlikaya 2004: 37). seklinde de ifade edilebilir. “Gorsel bir materyalde denge,
materyalde bulunan 6gelerin algilanan agirhgi ile ilgilidir’ (Yalhn 2004: 115). Gorsel
elemanlarin dengesini iyi kurmak tasarimin basarisini onemli Olgude etkileyecektir.
“Bir tasarimda denge unsuru varsa o tasarim kendisiyle “barisik” demektir” (Becer
2005: 65). Denge birgok gorsel 6ge ile olusturulabilir. “Benzer ya da zit durumlari
iceren denge, buyuklik-kuguklik, bosluk-doluluk, azlik-gokluk, incelik-kalinlik,
dokulu-dokusuz yuzey gibi bir ¢ok etki elemanlari ile kurulabilinir” (Yerlikaya 2004

37). Bu etki elemanlarindan herhangi biri dengeyi bozacak agirlikta olmamahdir.
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“Bir tasarimda dengesizlik hissediliyorsa ya dengesizlik yaratan boélimlerin yeri, rengi,
dokusu, yonu, araligi, Olgisu gerektigi oranda degistiriimeli ya da diger bosluklara

denge saglayici yeni bicimler eklenmelidir” (Alpaslan 2003: 75).

o3
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Gorsel 17 (Yolcu 2004: 33).

Denge; simetrik (bakigimli), asimetrik (bakisimsiz) olmak Uzere iki sekilde

olusturulabilir.

Simetrik Denge: “Bu tur denge, bir eksen etrafindaki degerlerin simetrik olarak
yerlestiriimesinden ortaya cikar. Simetri ekseni disey, yatay ya da egik olabilir’
(Yolcu 2004: 33). Degerler neredeyse birbirinin ayni olacak sekilde eksenin iki
etrafina egit yerlestiriimigtir. “Hayali bir ¢izgi ya da duzlemle ayriimis iki yonlu bigim
benzerligi de simetri olarak tanimlanir” (Becer 2005: 65). insan viicudunun dikey bir

eksenle bolundugu dugunulurse bu tip simetriye ornektir.

Gorsel 18 (Alpaslan 2003: 78).

Simetrik denge kesin ve kararli oldugu icgin tasarimin dengesini kolayca kurmasi
bakimindan sikg¢a tercih edilir; ancak bu durum tekdize ve sikici olma, dikkati
cekememe ve ilgiyi surdiurememe gibi etkiler yaratabilir. “Gelenegin, resmiyetin,

otoritenin vurgulanacagi tasarimlarda simetrik denge tercih edilir. Diger yandan
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simetri, durUstlik ve sayginhgin psikolojik simgesidir. Daha guvenilir olmalari

nedeniyle amator tasarimcilar tarafindan daha ¢ok kullanihr” (Becer 2005: 66).

Asimetrik Denge: “Denge simetrik esasa bagl olarak degilse de serbest bir
duzenlemeyle yaplilirsa buna asimetrik denge denir. Bu tir dengeyi saglamak daha
zor olsa da degiskenligi dolayisiyla uyandirdigi gugli etkileri bakimindan daha ilgi
cekicidir’ (Yolcu 2004: 34). Asimetrik dengede de denge vardir; ancak simetrik
dengede oldugu gibi bir eksen etrafina esit yerlestirerek degildir. Asimetrik dengede
gorsel elemanlar optik bir merkez etrafinda “birbirine egit olmayan agirlikta ve
mesafede sira digi bir sekilde” (Kaptan 2006: 151). duzenlenir. “G6z simetrik denge
dizenine aginadir; ancak asimetrik dengenin sagirtan ve dikkati uyandiran bir etkisi
vardir. Bilgi iletmede asimetri 6grenciye uyaricilik saglar” (Kaptan 2006: 151,152).

20. yuzyil baglarinda ortaya ¢ikan modern sanat ve tasarim akimlari,

simetrik dengeyi reddederek geleneksel olarak simetri noksanligi ya da

bitindn parcalar arasinda orantiya dayali bir eksiklik anlamina gelen

asimetriyi benimsemiglerdir. Modernist akimlar simetriyi birbirine

benzemeyen ya da esdeger olmayan gérsel unsurlar arasinda dinamik

bir denge ya da dizen saglayan bir kavram olarak ele alip
kullanmiglardir.

Asimetrik dlzenlemenin basarisi cesur ve sorgulayici olmasina
baghdir. Bagka bir deyisle asimetrik denge, duygu yukli ve
disavurumcudur.

Tahterevalliye binen baba-ogul asimetrik dengeyi oldukca iyi
tanimlayan bir ornektir. Biri merkeze yaklasip digeri uzaklastiginda
agirliklari bir noktada dengelenir.

[ERRERRE \\\N@
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Gorsel 19 (Becer 2005: 67).

Simetride duraganlik ve kasilma, asimetride ise hareket ve gevseme
duygusu vardir. Birinde dizen ve kural, digerinde rastlanti ve keyfilik
egemendir. Daha genel bir anlatimla; simetri katiik ve sinirlihgi,
asimetri ise yasami, eglenceyi ve 6zgurligi simgeler.

Bir kompozisyonun simetrik ya da asimetrik dengeye dayali olmasinin
en Onemli Olgutl, tasarimin konusu ve icerigidir. Gerek simetrik
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gerekse asimetrik dizenlemelerle oldukga etkileyici sonuglar elde
etmek miumkundur.

Kompozisyonun Ust ve alt bélimunde yer alan unsurlar arasindaki iligki
higbir zaman yok edilmemeli, batiin gdrsel unsurlar optik bir merkez
cevresinde toplanmalidir. Yani; tasarim kendi i¢inde bir dengeye sahip
olmalidir (Becer 2005: 66,67).

Blylk boyutlu ve koyu renkli gorsel unsurlar, kiigik ve acgik tonlu
unsurlara oranla daha fazla optik agirliga sahiptir. Siyah-beyaz bir
calismada kullanilan canli bir renk, optik dengeyi bulundugu yéne
dogru kaydirir. Bu nedenle optik olarak dengelenmis bir gok tasarim ilk
bakista dengesiz gibi algilanabilir.

Denge higbir zaman tasarimci igin bir “deli gémlegi’ne dénismemelidir
(Becer 2005: 68).

iiiﬁijiii“:mosonm

Gorsel 20 (Alpaslan 2003: 78).

Dengeli tasarimlar insanda bir huzur ve dinginlik duygusu olustursa da
simetrik, mutlak bir denge sikici, duragan bir duygu uyandirir ve uzun
stre seyredilemez gorsel tasarimlar yaratir. Buna karsin cesur bir
sekilde olusturulmus asimetrik bir denge daha duygusal, deneysel,
akilda kalici, edlenceli ve surikleyici yonlere sahiptir. Bu arada sirekli
animsanmasi gereken bir diger unsur ise higbir tasarim ilkesinin
tartisilmaz mutlak ve kati bir kural olmadigidir. Zira gérsel tasarimda,
birlikte kullanilan elemanlarin kendi uzaylarinda yarattiklari sonsuz
iliskiler zinciri, farkli ve yeni olusumlar yaratabilir (Ugar 2004: 154).

2.4.3. Devamlilik/Gorsel Sureklilik
Devamlilik; “nesnelerin birbirlerinden uzakliklari, araliklari ve genelde paylastiklar
gorsel karakteristik Ozelliklerine gore siralanmasi anlamina gelmektedir” (Dursun
2004: 41). Temelde tasarimin diizenlenmesine yonelik bir ilkedir. “insan goz, takip
ozelligine sahip, devamlilik davranigi gosteren bir organik yapidir” (Ucar 2004: 154).
“Okuyucunun gozu, tasarim ylzeyinde bazen bir gizgi ya da kivrim boyuca hareket
eder. G6z bir unsurdan digerine dogru kesintisiz gegisler yapabiliyorsa devamlilik
saglanmis demektir’ (Becer 2005: 71). Goz, gorsel surekliligi saglamak i¢in nesneler

arasinda bag kurarken “kalabaliktan seyrege, koyudan agiga, kolay algilanabilirden
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zor algilanabilire, buyukten kuguge, etkin ve guclu renklerden solgun ve pastel
renklere dogru bir algilama sirasi izler. Bu siralama, tasarimciya gorsel bir yon

olusturma ve algi yonunua kurgulayabilme konusunda yardimci olur” (Ugar 2004: 155).

Gorsel 21 (Becer 2005: 70).

Bir egitim CD’sinde go6zin algi yonundn iyi kurgulanmasi, ogretilenin algilanisini
kolaylastirmasi agisindan 6nemlidir. Bu ylUzden “grafik tasarimci, hangi unsurlarin
gorsel devamlilik ve farklilik olusturacagini dnceden belirlemeli ve buna gore bir
strateji gelistirmelidir. G6z hareketlerinin ustaca denetlendigi bir tasarim daima
hedefine ulasir. Gorsel unsurlarin bicimleri ve boyutlari arasinda olusturulan
benzerlikler, tekrarlamalar ve gorsel hiyerarsi devamhligi saglamada etkili aracglardir”
(Becer 2005: 71). Gorsel diuzen elemanlarinin tasarimdaki yerlestirilisiyle gézin
tasarimdaki hareketi saglanir. Kimi zaman tekrar eden elemanlar bizde devamlilik
etkisi uyandirirken, kimi zaman okuyucunun bir konuya ilgisinin veya takibinin
kolaylastiracagi unsurlar haline gelebilir’ (Ugar 2004: 155). Tekrar, gorsel
devamliligin 6nemli parcalarindan biridir. “Bir 6genin aynen ya da yakin degerde
birden fazla sayida kullanilmasi, tekrari olugturur. Birbirinin ¢ok yakini olan 6geler,
nesneler, bigimler yan yana goéruldugunde yadirganmadiklarindan aralarindaki
benzerlik birlestirici bir bag gorevi yapar. Bu 06zelligiyle tasar olusturmada tekrar
¢abuklastirici rol oynar” (Alpaslan 2003: 68). Ancak gereginden fazla tekrar tasarimi
sikici ve tekduze yapar. “Tekrarin birlestirici, buttnleyici 6zelligine karsin nesnelerin
¢ok sayida ve benzer olarak kullaniliglari bikkinlik dogurabilir. Bu nedenle; ortaya
cikan tekduzeligi duzenlemedeki diger Ogelerin verecedi canliik ve cekicilikle

gidermek gerekir’ (Alpaslan 2003: 68). Bu, tekrarlari farklilagtirarak saglanabilir.
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Tekrarin dort farkli uygulanis bigimi vardir:

Tam Tekrar: Nesnelerin ya da bigimlerin 6lgl, bigim renk ve dokularin
tam anlamiyla ayni olmasi, bunlarin esit arallk ve ayni ydnde
kullaniimasiyla “tam tekrar” olusur. Aynen tekrarlanan slsleme
motifleri, yan yana yapilan benzer binalar tam tekrara 6rnek
gosterilebilir (Alpaslan 2003: 69).

Tekrar: Nesnelerin ya da bigimlerin, 6l¢l, bigim, renk degder ve
dokularinin butliniyle ayni olmasi, buna karsilik aralik ve yoénlerinin
degisik kullaniimasiyla “tekrar” olusur. Tekrar yalniz tek tek bigcimler
kullanarak dedgil, bir araya gelen bigim kimeleriyle de yapilabilir
(Alpaslan 2003: 69).

Aralikh Tekrar: Degisik bigimlerde ve Olgllerdeki o6geler, belirli
araliklarla ve degisik yonlerde kullanilirsa “aralikli tekrar” olusur.
Burada birden fazla nesne ya da bigim, birbirine baglanarak alternatif
olarak (atlayarak) kullaniimaktadir. Boylece daha hareketli ve ilging
dizenler elde edilir. Bu degisiklide karsin ayni seylerin surekli
tekrarlanmasi yine de sikici gelebilir. Bu nedenle, aralkli tekrar
uygulanirken renk, doku, degerler degistirilebilir. Gerektigi yerde yeterli
dozda kullaniimalidir ( Alpaslan 2003: 71).

Degisken Tekrar: Birbirlerinin ayni olmakla beraber, aralarinda kiguk
farklar olan ya da nesnelerin bir arada kullaniimasiyla olusan tekrara
“degisken tekrar” denir. Bu tir tekrarda 6gelerin Olgu, renk, deger,
doku ve bigimlerinde kiiglik ayriliklar bulunabilir, araliklari, yonleri farkli
yerlestirilebilir (Alpaslan 2003: 69,71).

Gorsel 22 (Alpaslan 2003: 68).

Devamliigi saglarken gorsel dizen elemanlari, gézun hareket sistemindeki
edilimine gore dizenlenmelidir. “Go6z, aligkanlik geregi soldan saga ve
yukaridan asagl dogru bir yon izler. Gozun yatay hareketleri ise dikey
hareketlerine gore daha kivrak ve hizhdir’” (Becer 2005: 71). Ayrica; “tek bir
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tasarim igcinde oldugu kadar dizi olusturan birgok tasarim arasinda da devamlilik
saglanabilir’ (Becer 2005: 71). Butunligu korumak agisindan devamlhligi

saglayan unsurlar tasarim dizisinde de uygulanmalidir.

2.4.4. Uygunluk

Uygunluk, tasarim acgisindan bakildiginda uyum, oran oranti, gorsel hiyerarsi,
koram kavramlarini blnyesinde barindirir. Uygunluk, “nesneler ve bigimler
arasinda ortak ya da yakin yonlerin bulunmasidir. Bu uygunluk, onlarin oél¢u,
renk, deger, doku ozelliklerinden biri ya da birgogu yonunden olabilir. Uygunluk,
yukarida so6z konusu edilen Ozelliklerde tamamen ayni olarak degil rahat
hissedilebilir bir yakinlikla saglanir” (Alpaslan 2003: 72). uygunluk belirli bir
uyum gerektirir; fakat birebir tekrar demek degildir. Egitim CD’lerinin temel iglevi
ogretmek olduguna goére tasarim konuya uygunluk saglamalidir. Bunun igin
uyumun disina ¢ikilarak zithklar, farklihklar da kullanilabilir.  Anlatimda,
tasarimda gerekiyorsa zitliklari kullanmak da uygunlugun bir parcasidir.
“Uygunluk, mutlak bir benzerlikle degil, rahat hissedilebilir bir yakinlikla saglanir.
Uygunluk, nesnelerin fiziksel yapilarinda olabilecegi gibi onlarin karakterinde
uyandirdiklari anlamlarda ve hizmet beraberliklerinde de olabilir’ (Yolcu 2004:
38).

Uygunluk G¢ grupta toplanabilir.

1. Fiziksel Uygunluk: Cisimlerin élglleri, bigimleri, renkleri, degerleri,
dokulari, yonleri ve araliklari arasindaki benzerliklere fiziksel uygunluk
denir.

2. Hizmet Uygunlugu: Birbirlerine benzemedikleri halde, aralarinda
kullanilis amaci ya da meydana gelis kaynagdi bakimindan ilgi bulunan
nesneler yan yana geldiklerinde yadirganmazlar. Bunlarin kullanilis ya
da olusum vyakinliklari, uygunlugu bulunmayan bu nesneler, bir
kompozisyonda anlayis bakimindan bir baddasma ve uygunluk
olustururlar. Bu tir uygunluga, hizmet uygunlugu denir. Sézgelimi;
igne-iplik-makara ya da sigara-cakmak-kul tablasi arasindaki uygunluk
glnlik yasantimizda da karsilastigimiz uygunluktur.

3. Uslup Uygunlugu: Hem iki boyutlu hem de {g¢ boyutlu
kompozisyonlarda, konuya giren her bir 6ge arasinda ve bunlarin
tertiplenislerinde yakinlik ya da birlik olmalidir. Bu birlik, diizenlemenin
timine yayilmahdir. Her ressamin kullandidi renkler ve firga darbeleri
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arasinda bulunan karakter farkhliklari, ayni zamanda o eserlerin Uslup
farklihiklaridir. Eger bir kompozisyon, belirli bir Usluba gore
dizenlenmisse, o eserin pargalari arasinda ve pargalar ile batinua
arasinda bir benzerlik, bir uygunluk meydana gelir ki, buna Uslup
uygunlugu denir (Yolcu 2004: 38).
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Gorsel 23 (Alpaslan 2003: 72).

Gorsel elemanlar konuya uygunluk saglayacak uyum, oran-oranti, gorsel
hiyerarsi ve koram gozetilerek dizenlenmelidir. “Bir sanat eserinde kullanilan
komsu degerler “ahenk” olustururlar. Yani ahenk, elemanlarin benzerligini
vurgulamaktir. Ornegin dikdértgen bir bigim kareyle, yuvarlak bir bigim ise elips
ile ahenklidir” (Yilmaz 2005: 37, 38). Uyum, gorsel bir batlinlik olusturacagindan
tasarimin genel etkisi agisindan vazgecilmez bir degerdedir. Tasarimda uyum
olusturulurken sikici ve tekdize olmamasina dikkat edilmelidir. “Uyum, aynilik
ve benzerlik iligkisi degildir. Kullanim yeri ve yontemlerine gore ¢ok farkl ve
kontrast yazi karakterleri, renklerin birlikte kullanimi, yogunluk, sistem ve ritim
gibi diger unsurlarla butlnlestirildiginde gorsel armoni adina ¢ok iyi sonuglar
yaratilabilir” (Ugar 2004: 156).

Oran, “formlari ya da formlari olusturan kaguk elemanlarin butinle arasindaki
nitelik ve nicelik bakimindan iligkisi” (Abaci 2007: 48). veya “iki sey arasindaki

Ozellikle olgusel uygunluk ve iki veya daha fazla nicelik arasindaki bagintidir’
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(Dursun 2004: 47). seklinde tanimlanabilir. “Tasarimci, iki ya da daha fazla
sayida gorsel unsuru tasarim yulzeyinde bir araya getirdiginizde, bir oranti
sorunu ile kargi karsiyasiniz demektir. Tasarimci agisindan oranti, boyutlar arasi
iligkilerdir. Bir gorsel unsurun tasarim icindeki diger unsurlarla kurdugu orantisal

iligkiler, algi ve iletigsimi dogrudan etkiler” (Becer 2005: 68).

Bir tasarimda kullanilan gorseller farkli oranlarda kullanildiklarinda farkli etkilere
yol acarlar. “Sonsuz duzenlemelere acik olan, insanin yaratici diglncesiyle
sinirlari zorlayan oranlama yapittan yapita farkl etkiler yaratir” (Abaci 2007: 48).
Bu yuUzden, gorsel elemanlar tasarimin geredine uygun olarak bir orant
dengesine oturtulmalidir. “Boylece, bigim ya da degerlerden herhangi biri,
digerinin 6nune gegmeden ya da bir bagska deyigle, digerini degersiz hale
diisirmeden bir birlik olusturabilir” (Yolcu 2004: 40). Olgiilendirmeler vurguyu
saglayici ve igerige uygun olmalidir. “Her eleman digerinin anlamina gonderme

yapar veya yeni bir anlam iletir” (Kaptan 2006: 153).

Tasarimlarda dengeli bir oran olusturmak, tasarimcinin beceresi olmakla birlikte

g6zin tercih ettigi bir “Altin Oran” olgusu hala kullaniimaktadir.

Gorsel 24 (Alpaslan 2003: 73).

Tasarimci, gorsel unsurlarin orantisal iliskilerinde degisken yapilar
kurmaya caligir. Clnkl genisligin uzunluga, renkli olanin renksiz olana,
bir él¢iiniin digerine esit oldugu tasarimlar, tekdize goériinmekten bir
tarli kurtulamazlar (Becer 2005: 68).
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Bir tasarimda uyumlu orantilara ulasabilmek igin matematiksel
verilerden yararlanlabilir. Ama bu sistematik yapi ilk bakista goze
carpmayacak bigimde, ustalikla gizlenmelidir.

Parcgalari arasinda uyumlu orantilar bulunan, insan yapisi érneklerden
en Onemlisi; Yunanistan'daki Parthenon tapinagidir. Bu tapinaktaki
mimari elemanlarin olgilendiriimesinde géz 6niine alinan “Altin Oran”,
glinimuzde de gecerliligini korumakta ve hala kullaniimaktadir. Eski
Yunanlilar Altin Oran’in ipuglarini dogada bulmuslardi. Birgok canli
organizmada Altin Oran iligkilerine rastlanmaktadir. “Bir ¢izgi herhangi
bir yerinden ikiye boélinduginde; kiguk parganin buyuk parcaya orani,
blylk parganin bitline oranina esittir.” szl ile agiklanan Altin Oran,
sayisal olarak; 3:5, 5:8, 8:13...gibi dizilerle gosterilebilir (Becer 2005:
69).

Bu durumda yaklasik olarak %61.8 degeri bulunur.

Genel ve basit anlamda Altin Oran, dodada var olan biyolojik bir
gergekliktir. Ornegin; cam kozalaklarinin, érimcek aglarinin ve yaprak
damarlarinin birbirleri ile olan duzen iligkileri ve sistematik bir yol
izlemesi varliklarin kendi igcinde var olan olusumun estetik yapisidir
denilebilir (Artut 2004: 141).

Gorsel hiyerarsi, tasarim igindeki gorsel unsurlari vurgulanmak istenen
iletiye gore dlglilendirme anlamina gelir. Kimi tasarimlarda fotograf ya
da illustrasyon buyuk boyutlarda kullanilarak vurgulayici unsur haline
dondstarulir, kimi tasarimlarda ise tipografi, hatta kimi zaman da
beyaz bosluk 6n plana ¢ikartilir. Boyut disinda; renk, aciklik-koyuluk
(ton), uzaklik-yakinlik ve konum da gorsel hiyerarsiyi etkileyen diger
unsurlar arasinda sayilabilir. Tasarimci, gorsel hiyerarsi yoluyla
okuyucunun gozunil tasarim Gzerinde yénlendirebilme olanagina bulur.
Hiyerarsik yapi iginde birbirleriyle Gstlnlik g¢atismasina giren unsurlar
arasinda dinamik iligkiler kurulabilir. Ornegin; bu gérsel unsurlardan bir
boyutlari ile Ustlinlik sagdlarken digeri canli ve kontrast renkleri ile 6n
plana gikabilir (Becer 2005: 70).

Tasarimda gorsel unsurlar bir koram yani derecelenme hiyerarsisi igerisinde
yerlestirildiklerinde tasarimin etkililigini saglamis olurlar. Aksi taktirde tim

elemanlar birbirinin 6niine gegmeye caligacaktir.

Koram, hiyerarsi, silsile U¢l de ayni anlamdadir. Belli bir mantik
kurgusu ya da benzerlik igerisindeki renk, doku, bigim, ton gibi
elemanlari birbirlerine baglayan kdépri goérevindedir. Bir 0Oncelik
siralamasini, biyUklik ve kiguUklik kavramini iginde barindirir (
Yerlikaya 2004: 40).

Koram, iki zit ucu uygun kademelerle birbirine baglayan képriddar.
Blyukten kuguge, koyudan ac¢iga, sert dokudan yumusak dokuya vb.
gibi baslangi¢la bitis arasinda zitlik durumu ve bu uglar arasindaki
gecislerde dizenli bir kademelenme olmasi “koram” diye adlandirilir
(Abaci 2007: 54). Bir gllin yapraklarina baktigimizda ortadan disariya



81

dogru basamak basamak acildigini, bir bahgin  pullarini
inceledigimizde kuyrugundan goévdesine dogru kiglk pullarin yavas
yavas buyudugunli goéririz. Ayak parmaklarimiz biylkten kigige
dogru dizilidir. Piramitler de derecelenmenin glizel bir &rnegini
sunarlar.

Derecelenme, kontrast ve uyumun 6zel bir birlesimidir. Derecelenmede
ani gegisler gorulmez. Cunku; kontrast degerler iki ucta beklemek ve
uyumlu basamaklarla birlesmek zorundadirlar. Olgii, aralik ve ydénler
de derecelenmenin saglanmasinda etkin rol oynarlar. Ornegin
bicimlerin buyukten kugluge, siktan seyrege, yataydan dikeye
basamakli gegisi, diizenli bir uyum sergiler (Yiimaz 2005: 39).

Bigimlerin bir eksen Uzerinde blylkten kicuge dogru dizilmesi yoluyla
yapilan korama “eksensel koram” denir. Bu siralama diizgin bir ¢gizgi
Uzerinde yapilabilecegi gibi egri, kirik gizgiler Uzerinde de yapilabilir.

Bigimlerin tek merkezden disa dogru belirli yonlerde biyilkten kigtge,
kiigikten blytuge dogru siralandigi diuzenlemelere “odaksal koram”
denir (Alpaslan 2003: 75).

Egitim CD’lerinde de bir silsile olmak durumundadir. Cocugun algi
dlzeyine gore basitten karmasiga, somuttan soyuta, kolaydan zora
giden bir gdrsel duzenin olusturulmasi son derece o6nemlidir.
Aktarilacak olan igeriJe ve ¢ocugun yas dlzeyine gore gorsel
elemanlar secilmeli ve belli bir basamak izlenerek aktariimaldir
(Yerlikaya 2004: 40).

Tasarimda gorsellerin, kendi iginde ve diger gorsellerle derecelenip dogru
orantilar kurarak uyumlu bir gorsel hiyerarsi olugturmasiyla uygunluk saglanmig

olur.

2.4.5. Vurgu
Tasarimda vurgu dikkat gekmeyi saglar. “Her tlrli gorsel dizenleme etkin bir
vurgu elemanina gerek duyar. Cekicilik ve gorsel hiyerarsi agisindan mutlak
gereklidir’ (Ugar 2004: 155). lyi yapilmis bir vurgu, tasarimin basarisini ve
etkinligini artiracaktir. “Vurgu tasarimda hareketi yogunlastirarak duraksamalar
ve patlamalarla 6grencinin etkilesimini surekli kilar. Uygun ve yerinde yapilan
vurgulama unsuru, bilginin iletimini kolaylastirarak akilda kalicihgi saglar. Vurgu,

beyni uyarir ve algida sureklilik olusturur” (Becer 2005: 153).

Batunluk, denge, gorsel hiyerarsi gibi ilkeler, vurgunun 6ne ¢ikmasini saglamak

amacindadir. Cunku asil verilmek istenen “vurgu’da gerceklesecektir.
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“Tasarimci, hangi gorsel unsuru (baslik, metin illistrasyon, fotograf) vurgulamasi
gerektigine Onceden karar vermeli, bu karari verdikten sonra da her unsur
uzerinde farkl vurgulama yontemleri (boyut buylitme, kalinlagtirma, koyu ton ya
da canl renk kullanimi, degisik kompozisyonlar vb.) denemelidir” (Becer 2005:
74).

Vurgunun nasil yapilacagdi kadar nerede yapilacagi da énemlidir. “Vurgulamanin
tasarimin optik merkezinde yer almasi, g¢ogunlukla yerinde bir karardir.
Vurgulayici unsurun bdyle bir noktaya yerlestiriimesi, mesajin daha ¢abuk ve
etkili aktarilmasini saglayacaktir” (Becer 2005: 74). Vurgu, ilgi uyandirmak,
dikkat ¢ekmek icin yapilir; ancak bir tasarim yudzeyinde her sey ayni anda
vurgulanmak istenirse vurgu kavrami yok olur. Bu nedenle dnce algilanmasi
gereken vurgulayici unsurun birden fazla olmamasina dikkat edilmelidir. Baska
bir deyisle; vurgulanmak istenen unsurun rolinu bagka bir unsur ¢almamalidir’
(Becer 2005: 74). Birgok gorsel ayni anda 6ne g¢ikmaya calisirsa vurgulama
gerceklesmemis olur. “Vurgulama; 6n plana ¢ikmasi gereken unsur ile ikinci
planda kalmasi gereken unsur arasinda gerceklestirilecek bir yon, boyut, bigim,

doku, renk, ton ya da ¢izgi kontrasti ile saglanabilir’ (Becer 2005: 74).

o
ASHER
1

Gorsel 25 (Becer 2005: 74).

Gorsel bir materyalde tek bir fikir ele alinsa bile kimi zaman gorsel
icerisindeki kimi 6nemli 6gelerin vurgulanmasi gerekir. Bu amagla
degisik teknikler kullanilabilir.
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- Ok ve benzeri yon gbsteren araglar kullanmak.
- Onemli 6ge igin digerlerinden daha parlak bir renk kullanmak.
- Temel 6geyi, digerlerinden daha bulylk yapmak.

- Vurgulanmak istenilen madde rengi ile zemin rengi arasinda
kontrast olusturmak.

- Diger sekillerden farkl bir sekil kullanmak.

- Vurgulanacak 6geyi diger 6gelerin gakistigi bir yere yerlestirmek
(Yalin 2004: 116).

2.4.6. Karsithk

“Insan beyninin sahip oldugu birimlerle dogru orantili olarak her gérsel olugum
kendi ziddi ile belirginleserek etkili olur. Beyin algillamada refleks olarak
algiladigi her o6genin ziddini ¢agrisimla denetler, duzenler ve degerlendirir”
(Akgadogan 2006: 291). Birbirine benzer 6gelerin bulundugu bir tasarimda zit ya
da farkli baska bir 6ge hemen dikkat ¢ekecektir. “Zithk, bir tasarimda ogeler
arasinda Ol¢l, bigim, renk, deger, doku, yon ve aralik bakimindan karsithklar
olusturarak canhlik yaratma ve ilgi gekme iglemidir” (Dursun 2004: 44). Uzun-
kisa, soguk-sicak, egri-duz, caliskan-tembel gibi bircok zit kavram
bulunmaktadir. “Bir bakima zitlarin birbirlerini anlamlandirdiklari da sdylenebilir.
Blyuk, kiguk olmadan buyudk olmaz. Hafif, agir olmadan hafif olmaz. Zitlar
birbirlerini tamamlar ve birbirlerini anlamli hale getirirler” (Akgadogan 2006: 291).
“Karsitlik, kontrast gibi sdzcuklerle es anlamh olan “zithk” tasarimdaki temel
dengeyi olusturdugunda tekduzelik yikilir’ (Akgadogan 2006: 291). Tasarimda
dengeyi olusturmada ve vurguyu saglamada zitlik etkin bir 6gedir. “Tasarimin
heyecan verici, merak uyandirici, canli, fark edilebilir, kigkirtici, carpici olmasini
saglar. Herhangi bir zithk etkisinden yoksun bir tasarim sikici, tekduze,
hareketsiz ve cansizdir’ (Akgadogan 2006: 291).

Dizende kullanilan tekrarlar, birligi saglamakla birlikte aynen

yinelenmeleri tekdiizelik yaratir. Bu durumdan kurtarmak igin

yinelemelerde degisikligin saglanmasi gerekir. Sézgelimi; ayni yone

dogru giden koyun surtsuni distnelim. Hepsinin rengini beyaz, leke

degerini acik, dokularini kivircik, yénlerini ayni, hareketlerini ayni var
saydigimizda renk, leke, doku, yon ve hareket agisindan birlik
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saglanmisg; ancak her seyin aynen tekrarindan dolayi tekdiizelik okraya
cikmistir. Bu durumda birlik iginde degisiklige, farklihga bir anlamda
yenilie gerek vardir. On taraftaki koyunlardan birinin basini geriye
dogru gevirmis olmasi yon ve hareket degisikligine, koyunlardan bir ya
da bir kaginin renginin siyah olmasi renk ve leke degeri degisikligine,
bir bagka hayvanin belki de bir goban képeginin devreye girmesi bicim
degisikligine, minik bir yavru kuzunun araya girmesi boyut (6l¢l, oran)
degisikligine yol agacak, birlik icerisinde farkliik yaratarak
tekduizelikten kurtaracaktir (Yiimaz 2005: 37).

Tasarimin temel dengesi, iki ayri zithk iligkisiyle irdelenir (Akgadogan
2006: 292).

Gorsel Zithk: Gorsel elemanlarin boyut, yon, aralik, renk gibi fiziksel

Ozelliklerine bagli zithiklardir.

Kavramsal Zithk: “Dogal ya da yapay nesnelerin kavramsal ve islevsel
zithklarina” (Akgadogan 2006: 292). bagh zithklardir.

Gorsel Zithk

1. Boyut Ogesine Bagh Zitliklar: Boyut, genel olarak var olanin
birimlendiriimesidir. Genel olarak “blylk-kiiglk, kalin-ince, uzun-kisa,
dar-genig, algak-ylksek” gibi kavramlar tasarim acisindan boyut
zithklarini ifade ederler (Akgadogan 2006: 292, 293).

Gorsel 26 (Akgadogan 2006: 293).

Elemanlar arasindaki orantisal farliliklar, zitliklar olusturur. ki boyutta
kalin bir gizgi ince gizgilerle kullanildiginda, ¢ boyutta ise buyuk bir
katle ile kiguk bir kitle yan yana getirildiginde zitlik etkisi yaratiimis
olur. Bu duruma 6l¢i zithgi da denir (Abaci 2007: 50).

2. Yon Ogesine Bagh Zithklar: Bir diizenleme igerisinde yatay-dikey,
paralel-egik, sag-sol, yukari-asagi, alt-Ust, on-arka gibi kavramlar,
tasarim agisindan yon zitlklarini ifade ederler. Dikey ve yatay yonler
temel yonlerdir. insanda, diisiince diizeyine aktarilmis olan zit
yonlerdir. Yonler, psikolojik olarak insan yapisina ve duglncesine
oldukga etki ederler.



Gorsel 27(Akgadogan 2006: 297).

-Dikey yon; hirs ve heyecan belirtisidir. Etken, evrensel, nesnel,
dusunsel, erkeksi olani dile getirir.

-Yatay yon; huzur, given, istikrar telkin eder. Edilgin, bireysel, 6znel,
maddesel ve disisel olani dile getirir.

-Diyagonal yoén; hareketli, canl, dinamiklik etkisi yapar. Hareket ve
¢irpinma duygusu verir.

Tasarim agisindan yoén o6dgesine bagli zitliklarin kullanimi oldukca
onemlidir. Bu sayede tasarim ilgi ¢ekici, hareketli ve canli olacaktir.
Hareketin hep ayi yonde aktigi bir tasarimda tekdizelik kaginilmazdir.
Yapilacak ¢aligmalarla ritim, simetri-asimetri, dinamik-durgun,
hareketli, titresimli gibi kavramlar agiga c¢ikarilmahdir (Akgadogan
2006: 295).

3. Aralik (Bosluk) Ogesine Bagh Zitliklar: Nesnelerin birbirleri
arasindaki mesafe “aralik’tir. Tasarim agisindan bosgluklar, tasarimi
olugturan birimler kadar dnemlidir. Algilanim acgisindan gereginden az
ya da c¢ok olmalari, tasarimin amacina ulagsmasini zorlastirir. Aralik
zithklariyla tasarimdaki gerilim artirilarak dikkat cekicilik saglanir,
tekduzelik yikilir (Akgadogan 2006: 298).

Gorsel 28 (Akgadogan 2006: 299).

Yan yana ve araliksiz olarak duzenlenen tasarimlar ya da hep ayni
boyuttaki araliklarla diizenlemeler tekdiizelik ve sikinti getirir. Birbirine
yakin boyutta olan araliklar uyum olustururken buna karsihk farkli
araliklar hareket ve gerilimi dogururlar.

Major (sert, blylk, genis, kalin, katl)) —minér (seffaf, yumusak, dar,
kiiglk, ince) araliklar, araliksiz, esit-yakin, dizenli-diizensiz araliklar
“aralik” zitliklarini olugturmaktadirlar (Akgadogan 2006: 298).

85



4. Form Ogesine Bagh Zthklar: Her formun karakteri farklidir.
Ornegin; daire ve karenin karakteri birbirinden farklidir. Késeli formlarin
hakim oldugu bir kompozisyonda az da olsa kullanilan dairesel formlar
zithk etkisi yaratir (Abaci 2007: 50).

Gorsel 29 (Akgadogan 2006: 304).

Kdseli-yuvarlak zithgi, formlarin fiziksel 6zellik zithgidir. Bunun yaninda
blylk-kuglk, az-¢cok, ince-kalin, algcak-yuksek, genig-dar, uzun-kisa
gibi zithklar boyutsal ve sayisal bigcim zithklandir. Bir de formlarin
fiziksel yapilarinin olusturdugu psikolojik ifade zithklari vardir ki bunlara
Ornek olarak da sert-yumusak, zayif-kuvvetli, bos-dolu, hareketli-statik,
agir-hafif vb. verilebilir.

Formlarin doku, renk, ton farkliliklari da kendi aralarinda bigimsel
zithklarin olusmasina neden olur (Akgadogan 2006: 301).

5. Isik Ogesine Bagh Zitliklar/Deger Zithgi: Gorsel anlatimda 1siklilik
beyazla, 1giksizlik siyahla anlatilir. Isigin beyazdan siyaha esit
kademelerle skala halinde pek g¢ok agik-koyu ton degerleri bulunur.
Siyahla beyaz arasindaki kademe arttikga degerler arasindaki zitlik
etkisi zayiflar, kademe azaldikca degerler arasindaki agik-koyu zitlik
belirginleserek etkisi artar (Akgadodan 2006: 305).

Gorsel 30 (Akgadogan 2006: 306).

Acik ve koyu tonlarin olusturdugu karsithklardir. ister siyah beyaz
olsun ister renkli olsun koyu ve acik degerlerin ayni dizenlemede
kullaniimasi zitlik olusturur (Abaci 2007: 50).

6. Renk Ogesine Baglh Zithklar: Renk kontrastlari temel sanat egitimi
ve renk armonilerinin algilanmasi agisindan oldukga 6nemlidir. Bu
alanda o6nemli arastirmalar yapan Bauhaus ekolinden Johannes
ITTEN, renklerin kendi aralarindaki iligkilerden dogmus 7 farkl renk
kontrasti su sekilde siralamistir.



Gorsel 31 (Akgadogan 2006: 307).
1) Yalin Kontrast (Tabii Kontrast)
2) Acik Koyu Kontrast
3) Sicak Soguk Kontrast
4) Karsit Kontrast (Tamamlayici Kontrast)
5) Kalite Kontrast
6) Yaniltici Kontrast
7) Miktar Kontrasti” (Akgadogan 2006: 307).

Ornegin; sicak renklerin arasina konan kiigiiciik bir soguk renk
kompozisyonda renk zithgini yaratir (Abaci 2007: 50).

Renk uyumlari timuyle karsitliklar bigiminde ele alinir ve uygulanir
(Alpaslan 2003: 75).

Kavramsal Zithk (islevsel Zitlik):

Temel olarak, kavramlarin sahip oldugu anlamlarin tamamen zit yeni
anlamlar ile yeniden diizenlenmesiyle olusturulur. islevleri ve var olma
amaclari belli olan cisimlerin tamamen sasirtici bagka bir isleve
blrinmeleri saglanarak kavramsal zitliklar elde edilir.

Bir bitiinde, farkl iglevsel kavram etkilerinin yan yana gelisi ¢ok etkili
bir zithk dogurur. Ornegin; Man Ray’in ¢ivili Gtisini ele alalim. Civi,
tek basina sert metalden ve ucu sivri bir yapiya sahip, batici, delici,
gizici ve bozucu bir etki igerir. Buna karsilik Gtl, purizsiz, diuz, parlak
bir ylzeye sahiptir. Kirisikliklari agan, dizelten ve duzglnlestiren
islevsel etkiyi olusturur.
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Gorsel 32 (Akgadogan 2006: 311).

Birbirine tamamen zit islevlere sahip objelerin yeni dizenlemeleriyle
olusturulmus calismalarda dikkat c¢ekicilik ve surpriz etkisi heyecan
uyandirir. Kavramlarin gatismasi, distinmeye tesvik eder (Akgadogan
2006: 310).

Zithk ne sekilde uygulanirsa uygulansin tasarimda kargasaya yol agmamalidir.
Tasarimda verilmek isteneni ortaya c¢ikaracak kadar yer almasi yeterli olacaktir.

Aksi durumda buatunluk, vurgu ve denge bozulacaktir.

2.4.7. Ritim
Ritim ve hareket birbirinden kopuk olarak dusunilemez. “Hareket, bir sanat
eserindeki nesnelerin hareket hissi uyandiracak sekilde duzenlenmesidir. Ritim
de harekete baglidir ve tekrarlardan olusur. Ritim, gorsel bir hareket yaratmak
icin tekrarlanan 6gelerin dikkatli diizenlenmesiyle ortaya c¢ikar” (Yilmaz 2005:
38).



&9

Tasarimi olusturan gorseller arasindaki bag yani tasarimin ritmi, tasarimin
amacini gercgeklestirecek sekilde olusturulmalidir. Egitim CD’lerindeki ritim,
ogrencinin ilgisini dagitacak nitelikte olmamalidir. Ayni zamanda tasarimda bir
estetiginin olmasi gerekir. “Tasarimda, estetiksel icerigi olan ve “godrsel hareket”
olarak adlandirilan, etki ve algilamalar vardir. Nesne ve varliklarin fiziksel
Ozelliklerine gore degisen, doku ve form gibi 6geler, 1sik enerjisine bagli olarak
cesitli etki ve titresimler yaratirlar. Bu dis faktorler, géziin gérme yetisi ve zihnin
algilama yetenegi ile gorsel hareketin anlam ve gucunu belirlemektedirler”
(Dursun 2004: 42).

Gorsel 33 (Sudor 2006: 19).

Tasarimda gorsel hareket, ritim; tasarim elemanlarinin tekrarlariyla saglanabilir.
“Gorsel elemanlar, yon degistirerek ritmik tekrarlar dogrultusunda dizene
hareket kazandirirlar. Tekrarlanan unsurlar, izleyici bakiginin eserin yuzeyinde
kolayca dolagsmasini saglar” (Yiimaz 2005: 38). Tasarim da bunu saglayacak
sekilde duzenlenmelidir. “Benzer bigimler gézu benzer sekilde uyaracagindan
gorsel organizasyon olusur. Ogeler ayni sekilde, esit araliklarla, ayni yonde
tekrarlanarak ya da dgelerin ayni olmasi, aralik ve yonlerinin degisik kullaniimasi
ile ritim olusturulur” (Yerlikaya 2004: 39).

Ritmi olusturan 6geler, benzer 6gdeler olabilecegi gibi farkli veya zit 6geler de
olabilir. “Ogeler arasindaki zitlik, tasarima canliik ve hayatiyet kazandirir.

Sertlik-yumusaklik, aydinlik-karanlik, dikey-yatay, diz-egri gizgiler, butlin-parc¢a,
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sade-suslu arasi olabilir. Ritim saglanirken ilging ve 6zgun ritimler olusturulmali,
tekduzelikten kaginilmahdir” (Alpaslan 2003: 80).

Egitim CD’lerindeki ritim ne kadar tekduzelikten uzak ve ilging olursa égrencinin
ilgisi de o kadar arttirilmis olur. Ayrica; “hareketin yonu ve devamliligi konuya

uygun ve goziu yormayacak nitelikte tasarlanmalidir” (Yerlikaya 2004: 41).
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2.5. Goérsel Tasarim Ogeleri
2.5.1. Nokta
“Estetik gorunugu yaratmada kullanilan temel 06gelerden biri olan nokta,
boyutsuz eleman olarak tanimlanmaktadir. Go6zun, gorup algilayabildigi en
klguk boyutsuzluk nokta olarak adlandiriimaktadir” (Dursun 2004: 30). Nokta ile
ilgili farkl tanimlar da yapilabilir. “iki gizginin birlestigi yer ya da bulundugu
mekana gore merkezsel benek” (Yerlikaya 2004: 21). veya “herhangi bir ucun,
herhangi bir ylzeyde biraktigi iz, en yalin geometrik 6ge” (Alpaslan 2003: 31).

seklinde tanimlamalar da yapiimigtir.

HINNE

Gorsel 34 (Akgadogan 2006: 18).

Nokta, tasarimin en temel 6gesi olmasina kargin tasarimdaki yerini ve etkililigini
tasarimda kullanilis bi¢imi belirler. Noktalar, yan yana gelis bigimlerine gore
farkl durumlar alirlar. Yan yana getirilis bigimlerine gore; cizgiler, yuzeyler,
lekeler, somut veya soyut ifadeler, acgik-koyu degerler ve 1sik-golge
olusturulabilir. “Nokta; blyuyen, kugllen, c¢esitlenebilen, dinamizmi olan ve
dizen icerisinde s6zU bulunan bir elemandir. Tek baginayken durgunluk etkisi
yaratmasina karigik ¢ogaldikga yuzey uzerindeki etkisi dinamiklesir’ (Yilmaz
2005: 27).

Tek baginayken duragan bir etki yaratmasina kargin geometrik bir bigim olarak
ele alindiginda c¢evresindeki gorsellerin yanina yerlestirilisine goére aldigi
buyuklik ve renkle son derece etkili bir tasarim elemani olabilir. “Egitim CD’lerini
gorsellestiren ekran, noktalardan olugmaktadir ve algiladigimiz her tarlu bigim,
noktalarin yan yana gelmesiyle gorsellesir’ (Yerlikaya 2004: 21).

Noktalarin olusturduklari birliktelikler farkli psikolojik etkiler yaratmalari
sebebiyle ¢ok oOnemlidir. Aralarindaki bulylk-kiglk, agik-koyu, sik-
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seyrek, uzaklik-yakinlik iligkilerini, renk ve konum farkhliklarini insan
g6zl ve beyni derhal algilayarak anlamlandirir. Bu nedenle sanatsal
Uretimin ve tasarim sdrecinin baslangicinda noktanin énemi c¢ok
buyuktir.

T T ] L L I
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Gorsel 35 (Alpaslan 2003: 31).

Dijital ortam agisindan da noktalarin énemi buyuktir. Gorsel tasarimla
ilgili bircok program (Adobe Photoshop, Corel Painter vb.) piksel
mantidi ile galigir. Yani; olusturulacak belgeler bir cok noktanin bir
araya gelmesiyle olusur. Alana disen nokta sayisi ne kadar ¢ok ise
gorintinin kalitesi o kadar artar (Akgadogan 2006: 13).

Gorsel 36 (Akgadogan 2006: 42). (Akgadogan 2006: 61).

2.5.2. Cizgi
Cizgiyi “noktalarin belli bir yon Uzerinde hizla hareketinden, ya da siklagarak yan
yana dizilmelerinden olusur” (Akgadogan 2006: 63). seklinde tanimlarken “belli
bir duzeni izleyen noktalar arasindaki iletigsim, onlarin ¢izgi olarak okunmalarini
saglar’ (Akgadogan 2006: 63).
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Gorsel 37 (Akgadogan 2006: 63).

Bir dizen olusturmadigi surece noktalarin yan yana durmasi ¢izgiyi belirlemez.
“Cizgi; anlatimin temeli, baslangici ve Onemli bir denge unsurudur. Goézle
gorulen gercegin ve grafik disuncelerin sembolize edilmesi, yalinlik ve netlik
kazanmasi, ¢izginin sonsuz, derin dugsuncesinde netlik kazanir. Cizgi, kiutleye

sinir olarak onu bosluktan ayirir ve tanitir (Artut 2004: 125).

Cizginin varhg1 herhangi bir kalem, boya ya da cizici bagka bir unsura bagh
degildir. “Esyayi tanitan, sinir gosteren; fakat dogada yalniz basina gérilmeyen
geometrik bir unsurdur. Nesnel olarak da pek ¢ok heyecana neden olan tepkileri
ve durumlari belitmekte kullanilir’” (Artut 2004: 125). Cizgi bir ¢cok alanda
sembollestirme yaparken oldukga 6nemli bir yere sahip oldugu gibi grafik
tasarimin da temelini olusturan unsurlardan biridir. “Tasarimin dengesini
dizenlemeye veya var olan dengeyi anlamli olarak bozmaya yarar. Dogada
bulunan her varlik, tasarim acgisindan bir ¢izgi olarak ele alinirsa nesnenin
aylklama, sadelegtirme ve stilizasyon gibi tasarim elemanlarini Ustlenmek

¢izginin gorevleri arasindadir’ (Tepecik 2002: 32).

Cizginin yedi gorevi vardir:

Cizgi, kendi guzelligini tasir.

Bir alani béler veya sinirlar

Bir disiince veya degerin simgesini yansitir.
Bir konunun sinirlarini olusturur

Gozu belli bir ydne yonlendirir.

Tonal bir farklilik olusturur.
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Bir desen veya duzen olusturur (Yerlikaya 2004: 22).

Cizgiyi iki agidan ele alabiliriz:
Bicim
Yon ve konum

Bicim Olarak Cizgi: Dogru, dalgali, egri ve kirik olarak ayrilabilir. “Dogru ¢izgi
surekli ve kesintisizlik duygusu verirken dalgali ve egri ¢izgi, hareket kavramini
akla getirmektedir. Kirik ¢izgi ise daginiklik ve goz yorucu bir karaktere sahiptir”
(Yerlikaya 2004: 22). Temelde bigim olarak ¢izgi, duz ya da egridir. “Bildigimiz
tum ¢izgi gesitleri; kirik ¢izgi, devamli ¢izgi, kesik ¢izgi, kivrak ¢izgi, dikey, yatay
ve diyagonal ¢izgi, ince ve kalin gizgi. Uzun ve kisa gizgi ve diger tum cizgiler

diz ya da egri gizgi niteligindedir” ( Yilmaz 2005: 28).

Degigik gokillerde cizgi mekler

Gorsel 38 (Kaptan 2006: 155).

Yon ve Konum Olarak Cizgi: Cizginin bicimi nasil olursa olsun yonu ve
konumu biraktigi etkiyi farkhlastiracaktir. Cizgi, duz bir dogru seklinde de olsa
yatay sunuldugunda hareketsiz, duragan bir etki, dikey sunuldugunda hareketli,
dinamik bir etki birakacaktir.

Egik dogru, edim derecesine gore hareketsizlik ve dinamizm arasinda
tim bir seri karakteri igerir.

Dogrunun karakteri sireklilik ve diizglnlik, buna ek olarak durumuna
gobre dinamizm veya hareketsizliktir.
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Dalgali egriye gelince, dizgin ve yatay ise duragan karakterlidir.
Duzensiz ve yatay ise dinamiktir (Divanhoglu 1997: 5).

Duzgin veya duzensiz, dusey olarak duzenlenmisse dinamiktir.

Nihayet egik olarak dizenledigi zaman daima dinamiktir; fakat yatay
konuma yaklastik¢a dinamizmi kaybolur.

SR

Gorsel 39 (Oztuna 2007: 65).

Kirik ¢izginin dinamik ve duradan karakteri, dalgal egri ile benzerdir
(Divanhoglu 1997: 6).

Kirik gizgiler karmasa yaratirken, siklasan veya seyreklesen cizgiler
ritmi olustururlar. Birbiriyle iligkili, belli sistemlerle kalinlasan, incelen,
uzaklasan, yakinlagan, uzayan, kisalan ¢izgile ylzeye optik bir hareket
kazandirir. Yumusak kavisler sakinlik, yumusaklik gostergesidir. Ani
kinlmalar cosku ve sertlik etkisi yapar. Cizgilerin aynen tekrari
monotonluk olusturur. Cizgi, gorsel dizende hareketi, dengeyi,
dokuyu, zithgi, batinligu olusturan 6nemli gorsel elemanlardandir.
Cizgilerin  bigimleri ve birbiriyle olan iligkileri bizde farkll etkiler
uyandirir. Onemli olan bu duyumun sanatsal baglamda dogru
degerlendirimesi ve vyaratici bir tasarimla olgunlastiriimasidir
(Yerlikaya 2004: 23).

Cizgi, biraktigi psikolojik etkiyle tasarimda énemli bir rol oynar. “Kullanim yeri,
karakteri ve yoniine goére ¢ok degisik psikolojik etkiler olusturur. Ornegin; yatay
duz cizgiler durgunluk etkisi yaratir ve dinlendiricidirler. Dikey dogrular yukselisi,
daireler genigleme ve yayilmayi simgeler. Kirik gizgiler kararsizlik ve sureksizlik
simgesi olup, uyumlu egriler kaynasma ve nese duygusu uyandirir (Yilmaz
2005: 29).



Gérsel 40 (Oztuna 2007: 60).

Cizginin Olanaklarn: Cizgiden turli sekillerde yararlanilir. Cizgi ile
renk alanlari sinirlanir. Bir kompozisyonda ayni kalinlikta ve esit
araliklarda yan yana gelen gizgilerle yuzey etkisi olusturulabilir.

Cizgilerin nesnelerin bigimini belirtecek sekilde siklasip seyreklesmesi
ya da kivrimlanmasi ile bigimlere hacim kazandirilir (Abaci 2007: 18).

Cizgilerle doku etkisi yaratilir. Ayni tlrden gizgilerin bir arada
kullanilmasi ile gizgi doku olusturulur. Ayni tir kalin gizgiler toplulugu
koyu ve sert doku etkisi olustururken ince ve seyrek cizgiler daha agik
etkili doku yuzeyler olusturur.

Cizgilerle tonlama yapilir. Kisa kesik gizgilerin Ust Uste
kullanilmasiyla koyuluklar elde edilir. Aciktan en koyuya kadar her ton
bu yontemle kolaylikla elde edilebilir (Abaci 2007: 19).

Cizgilerle perspektif etkisi yaratilir. Perspektif iki boyutlu ylizeyde
olusturulan derinlik algisidir. Iki dik cizginin yukari dogru birbirine
yaklagsmas! ya da yatay birbirine paralel cgizgilerin gittikce daralmasi
izleyende perspektif etkisi yaratir (Abaci 2007: 20).
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Gorsel 41 (Akgadogan 2006: 102).

||lﬂi.i|||

2.5.3. Bigim
Bigim, form ve sekil birbirlerine yakin, birbirleriyle ilgili ve ¢okca karistirilan
kavramlardir. “Bi¢im, sOzlUkte sekil, parcalarin dizeni, disg gorunus” (Alpaslan
2003: 40). seklinde tanimlanirken “birgok ¢izginin bir arada bulunusu, tek bir
cizgi igindeki donus ve kivrimlar ile degisik tonlarin olusturdugu yuzeyler; bir

tasarimda bigimi olusturan unsurlardir” (Becer 2005: 62).

Bicimler, geometrik bir yapi icinde olabilecekleri gibi geometrik yapinin diginda
dizensiz ve serbest bir yapi olusturabilirler. “Tasarimcinin yapacagi is, bigimleri
dogaya dayali tasarim kurallarini g6z 6nune alarak iki boyutlu bir yizey Gzerinde
baglantilar yaparak, ¢izgi, renk, doku, hareket gibi temel tasarim elemanlariyla
bicimlendirebilmektir (Tepecik 2002: 36, 37).

Bigim daha c¢ok iki boyutlulugu ifade eder. Bigime Uglncu bir boyut eklendiginde
“form”dan s6z edilebilir. “Form, (en, boy, yukseklik) U¢ boyutlu bir nesnenin
dogal yapisini, varh@ini tanimlar. Bir nesnenin gorsel veya dokunsal olarak

algilanan bir gerceklik olarak da tanimlanabilir” (Artut 2004: 139).

Tum tasarim elemanlarinin oldugu gibi bigimin de psikolojik etkileri vardir.
Geometrik bigimlerin psikolojik etkileri degdisiktir. En durgun bigim olarak kare
gbsterilir. Bunun karsiti olarak (iggen en hareketli bicim kabul edilir. ikisi
arasindaki dairenin ise s6zii degisik olarak gosterilir. Ornegin i¢ ice daireler

genisleme, yayllma etkisi yaratir (Alpaslan 2003: 43).
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Bigimin Gérsel Ozellikleri

Sekil: Bicimin baslica karakteristik tanimlayicisi, bigimlerin kenar ve
yuzeylerinin 6zgul gérinimlerinin sonucudur.

Boyut: Bigimin gergek boyutlari, uzunlugu, genisligi ve derinligidir. Bu
boyutlar bigimin oranlarini saptarken Olglsi gevresindeki diger
bicimlere goére boyutu ile saptanir.

Renk: Bigimin ylizeyinin rengi, siddeti ve ton degeri bigimi gevresinden
en agik sekilde ayirt eden niteligidir. O ayni zamanda bigimin gorsel
agirhgini da etkiler.

Doku: Bigimin yiizey karakteristikleri, doku; bigim ylizeylerinin hem
dokunsal ve hem de isik yansitma niteliklerini etkiler.

Konum: Bigimin gevresine ve gorsel alanina bagl konumu

Yoénlenme: Bigimin zemin planina, ¢evre noktalarina veya bigimi
izleyen insana bagli konumu (Divanhoglu 1997: 27).

2.5.4. Doku
Dokuyu “bir maddenin dogal yapisinin yuzeydeki gorunusu” (Yolcu 2004: 47).
veya “bir cismin dokunuldugunda hissedilen ve bakildiginda goérilen dig
yuzeyinin yapisidir. Baska bir deyimle, igyapinin digsa vurusudur’ (Alpaslan
2003: 49). seklinde tanimlayabiliriz. Yerylzinde dogal ya da yapay her varhgin
bir dokusu vardir. Doku, dogal ya da yapay, birbirinin ayni ya da gok benzeri
birimlerin sistemli bir bigcimde bir araya gelmesiyle olusur. Her bir varligin
yuzeyinin kendine 6zgl bir yapisi vardir. Birbirine benzer binalarin yan yana
gelerek olusturdugu sehrin dokusu ile ipliklerin yan yana gelerek olusturdugu
kumagin dokusu arasinda dokularini olugturan birimlerin buyuklugu bakimindan
oldukgca onemli farklar vardir. Dokuyu olusturan birimlerin buyuklugu dokunun
niteligi bakimindan onemli degildir. “Bir yUzey Uzerinde tekrarlara dayal bigimsel
bir dizen bulunuyorsa orada bir dokunun varligindan s6z edilebilir’ (Becer 2005:
61). Birimleri bayUklugu veya sekli ne olursa olsun, dokuda bir Gglncu boyut
vardir. Dokunma duyumuzla dokunun dis yapisini (tekstur) algilayabiliriz ya da
gOzlerimizle gorebiliriz. Dokuya ug¢boyutlulugu veren bir igyapisi (straktir) vardir.

Struktlre en guzel 6rneklerden biri olarak bal petegini verebiliriz. Bal peteginin
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yapisi da altigen bigimli pek ¢ok birimin bir araya belli bir dizen igerisinde

gelmesiyle olusmustur.

Dokunun temelini birimlerinin tekrari olusturur. “Bu birimsel sistemler dogal ya
da yapay olsun, nesnelerin karakteristik yapilarini olustururlar. Nesnelerin dig
yuzeyini kaplayan dokular ¢ok cesitlilik gostermektedirler” (Akgadogan 2006:
203). Halinin, ceviz kabugunun, bal peteginin, yilan derisinin, evlerin ¢atisinin,
kaldirm taslarinin, aga¢ kabuklarinin, demirin, basketbol topunun...
Karakteristik yapilari vardir. Bu bakimdan dokular “sert, yumusak, purizld,
kaygan, engebeli ve duz” (Artut 2004: 132). nitelikte olabilirler.

“Varliklara dokundugumuzda elimizle algilayabildigimiz dokulara “gergek doku”
denir. Yalnizca gézimuzle algilayabildigimiz dokulara ise “gdrsel doku” adi
verilir’ (Yilmaz 2005: 34). Dokulari U¢ gruba ayirabiliriz: “Dogal ve dogal
olmayan / Uretilen dokunun yani sira, gorsel doku dedigimiz doku turleri de
vardir” (Yolcu 2004: 48).

Dogal Dokular: “Doganin olusturdugu nesnelerin ylizey 6zelligi olan dokulardir.
Dogrudan nesnenin kendisine dokunuldugunda ya da bakildiginda fark edilir”
(Abaci 2007: 81). Bal petegi, portakal kabugu, yapraklar, deniz sungeri, aga¢
kabuklari... dogal dokuya Ornek verilebilir.
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Gdrsel 42 (Akgadogan 2006: 204).

Dogada bulunan tim canli ve cansiz nesnelerin dis ylizeyini kaplayan
dokusal yapllar, iglevsel bir nedenin sonucunda olusmustur. Bir baligin
dokusunu olusturan pullarin dizilis sistemi, travertenlerin katmanlarinin
dokusu, agaglarin her birinin gévdesini kaplayan dokularin farkliliklari
tamamen yagsamsal varliklarinin gerekliligi sonucunda olugmustur.
Zaman ve islev, dokusal farkhliklari olusturan baslica etmenlerdir. Bir
kaya pargasinin ya da c¢akil tasinin olusum slrecinde zaman ve
cevresel faktérler ne denli 6nemli ise bir kusun ugmasini saglamasi
bakimindan kanatlarini olusturan tiylerin de yapisi o denli énemlidir
(Akgadogan 2006: 204).

Yapay Dokular: Doganin kendiliginden olusturdugu gercek dokunun disinda,
insan eliyle yapilmis olan dokulardir. Kumas dokusu, farkli kagit dokulari, cam
yuzeylerindeki kabartmalarin  dokusu, halinin dokusu... yapay doku
orneklerindendir. “Yapay dokulari meydana getiren birimlerin tekrarlanma
sistemlerinde matematiksel dizenlemeler daha fazla géze garpmasina karsin
dogal dokularin birimsel sistemleri daha karmasik yapidadir’ (Akgadogan 2006:
204).
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Gorsel 43 (Akgadogan 2006: 205).

Nesnel ve Gorsel Dokular: Dogal ya da yapay; dokunularak algilanabilen
dokular nesnel, goOzle algilanabilen dokular gorsel dokulardir. Ayrica;
dokunularak algilayabildigimiz dokular kagit, TV ve bilgisayar ekraninda veya

farkli bigimlerde gorsellestiriimislerse “gorsel doku” olarak nitelendirilir.

Gorsel 44 (Akgadogan 2006: 206).

Tasarim ylzeyinde kullanilan dokular, optik ya da fiziksel olarak
duygulari yénlendirici bir isleve sahiptir (Becer 2005: 62).

Dokularin insan Uzerindeki Etkileri

Yumusak dokulu nesneler ve yilzeyler insana rahatlik, sakinlik ve
huzur verir. Buna karsilik sert (kaba) dokulu nesne ve yuzeyler insani
daima aktif kilar ve bilinci uyanik tutar. Tasarim yaparken bu etkilerden
yararlanmak gerekir.
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Psikolojik Ozellikleri Yéniinden:

- Sert Doku: Dokulu yizeylerin agik-koyu karsitliklari fazla ve ¢ok
belirginse sert doku etkisi birakir.

- Yumusak Doku: Acik-koyu karsitlklar zayif ve c¢ok belirgin
olmayan dokular, yumusak doku etkisi yaratirlar.

- Orta Sert Doku: Yumusak ve sert doku arasindaki agik-koyu
karsithklari ne gok sert ne de gok yumusak olan dokulardir.

- Yakin Etkili Doku: Sert dokulu, sicak renkli, parlak goérinimild,
koyu lekeli dokular oldugundan yakin gortnurler.

- Uzak Etki Birakan Doku: Yumusak dokulu, soguk renkli, mat
goérinumld, acik lekeli dokular oldugundan uzak gérinirler.

- Mat Doku-Parlak Doku: Matlk, parlaklik etkisi dokuyu olusturan
gereglerin 6zelligine gore degisir ve farkli duyumlar birakir” (Alpaslan
2003: 51).

2.5.5. Leke
“Bir yuzey Uzerinde algilanan farkh ton degerlerine “leke” denir. Bir bi¢cimin salt
leke degderi olabilmesi icin sinirlan belli alan icerisinde sahip oldugu degerin
homojen dagilmasi gerekir” ( Yilmaz 2005: 34). Bir tasarimda doku, bigim, renk,
¢izgi, nokta, resimleme, canlandirma hatta tipografi lekeyi olusturur. Acik bir
zemin Uzerinde koyu tonda tipografik eleman koyu, koyu zemin Uzerinde agik
tonda tipografik eleman acik bir leke degeri tasir. Leke dengesinin iyi kuruldugu
bir tasarim, basarili bir tasarimdir. G6z, her seyi oncelikle leke olarak algilar,
daha sonra ayrintilandirir. “Gérme olayinin ve gorsel algilamanin temeli 1s1k, g6z
ve beyine dayanir. Gorsel algl, insanda model, fon ve ayrintilari ayrimsayabilme
becerisidir. Gz ve beyin gucu ayni; fakat 1sik kaynagi ve siddeti degiskendir”
(Artut 2004: 137). “Leke tamamen algisal gorselligin anlatim 6gesidir’” (Dursun
2004: 31). Dogada her varhdin bir rengi vardir. Birbirinden farkli renkleri

varliklarin yapilarinda farkl tonlarda gérmek mimkundur.



Gorsel 45 (Oztuna 2007: 114).

Her renk bir leke degerine sahiptir. Yani; her objenin bir rengi vardir ve
aclk, koyu, orta ton degerleri agisindan yaklasildiginda, obje rengi
genelde bu (i ton Gzerinde bir yere oturtulur. Ornegim; tam degerinde
olduklar takdirde sari renk agik, yesil renk orta, lacivert ise koyu leke
degerine sahiptir; ancak her rengin acik ve koyu leke degerlerini elde
etmek de mimkindir. Ornegin; maviye beyaz katarak agik leke
degerine sahip bir mavi, siyah katarak ise koyu leke degerine sahip bir
mavi elde edebiliriz. Cesitli renklere sahip objelerin leke degerlerinin
tespiti igin siyah-beyaz fotograflarinin g¢ekilmis oldugunu distnelim.
Bdyle bir fotografta tum renkler sahip olduklar leke degerini ele
vereceklerdir ( Yiimaz 2005: 34).

Deger: Gunluk dilde ton olarak da kullaniimaktadir. Akromatik renk de
denilen siyah-beyaz belirli oranlarda karistirilirsa gene renksiz olan gri
meydana gelmektedir. Gri, siyah ve beyazin belirli oranlarda
karigimlarindan olusur. Siyah ve beyazin karisimlarindaki oranlar
degistirilerek siyahtan beyaza kadarki armonik gidiste birgok deger
elde edilebilmektedir (Dursun 2004: 34).

103
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Gorsel 46 (Oztuna 2007: 108).

Ortaya c¢lkan nétr yani grinin Gtindeki degerler agik degerler,
altindakiler de koyu degerler olarak adlandirilir. iki boyutlu bir dizaynda
bu deger derinlik etkisi yaratan 6zelliklerdir. Tasarimdaki koyu degerler
daha yakinmig gibi algilanirlar.

Tasarimda ayni rengin farkli degerlerinin bir arada kullanilmasi, algisal
olarak farklilik yaratacagi i¢in tasarimi zenginlestirmektedir (Dursun
2004: 35).

Tasarimda anlatimin hem renkli hem de renksiz yapildigi durularda
acik-koyu lekelerin duzenindeki denge ayni derecede Onemlidir. Bir
tasarimin dodadan yararlanarak ya da soyut veya susleyici olmasi
acik-koyu duzeninde aranan o6zellikleri degistirmez (Alpaslan 2003:
46).

Bir rengin farkli ton degerleri, dodada igikla saglanir. “Isidin aydinlatma
derecesine genel olarak “ton” denir” (Artut 2004: 138). Isik yoksa ton da renk de
yok demektir. Renk, 1sik oldugunda varhgini bulur. Aksi takdirde her sey
karanliktir. Bir nesnenin renginin isikli olan bolumu agik, i1siksiz yani golgede
kalan bolimU koyu ton degerindedir. Isik-golge ve agik-koyu kavramlari ayni
olmamakla birlikte i¢ ice gegmis kavramlardir. Isikla agik-koyu ton degerleri
olusturulabilir veya tasarimda isik, varlik olarak yer almasa bile 1s1k-golge

etkisinde degerler olusturulabilir.
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“Isik ve golge iligkisi, meydana getirdigi ¢esitli psikolojik etkiler ile de gorsel
anlatim dilinde ¢ok énemli bir yere sahiptir’” (Akgadogan 2006: 135). Lekelerin

ton degerleri acikligi, koyulugu tasarima tamamen farkli anlamlar yukleyebilir.

“Isik ve golge belirliligi ilgi ¢ekici, ilgiyi ayakta tutucu ve canllik vericidir. Kuvvetli
ISik-gblge oyunlariyla canli, dinamik bir etki elde edilir. Buna karsilik 1s1k-gdlge
belirsizligi, stkdnet, rahatlik ve tekdiizelik dogurur” (Yolcu 2004: 44). Ozellikle
egitim alaninda tasarimin agik-koyu dizenine ¢okga 6nem verilmelidir. Koyu
renklerle olusturulmug kasvetli bir tasarim, 6grenciyi O6gretim materyalinden

uzaklagtirabilir.

“Bilgisayar ortami igcinde de 1s1gin rolu ¢ok buyuktur. Ekrandaki goruntu igindeki

Isik kaynagi sayesinde gorunur olmaktadir” (Akgadogan 2006: 135).

2.5.6. Bosluk (Espas)

“Bilgiyi en kisa ve en etkili sunmak agisindan 6nem teskil eden bir 6ge de
bosluklardir” (Kaptan 2006: 156). “Nesneler, izleyen kisiye goére asagida-
yukarida, yanda, yakinda, uzakta bulunurlar veya izleyen kiginin hareketine gore
yani; bakis noktasina gore degisirler” (Sudor 2006: 85). Tasarimda da durum
benzerdir. Tasarimi olusturan elemanlarin etkililigi tasarimdaki yerlestirilislerine
baghdir. “Bir tasarim icindeki elemanlarin birbirine olan uzakliklarina “aralik”
denilmektedir” (Dursun 2004: 43).

“Espas 6gesi, aralik demektir. Cisimlerin gorsel etkilerinin net, berrak, kuvvetli,
anlamli ve anlasilir olmasinda “aralik” belirleyici bir faktordir” (Yiimaz 2005: 36).
Tasarimda kullanilan elemanlarin algilanabilirligi zayifsa tasarimin amaci
gerceklesemeyebilir. Tasarimda algilanabilirligi artirmanin en iyi yolu bogluklar
olusturmakla saglanabilir. Birbirine ¢ok yakin yerlestiriimis tasarim elemanlari
birbirlerinin etkililigini azaltacaktir. Ayrica goz daha kolay algilayabilmek icin

bosluklara ihtiya¢ duyar.
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Gorsel 47 (Becer 2005: 73).

Gerekli yerlerde tasarimin bir pargasi olarak kullanilan beyaz
bosluklar, yalinhdin ve butinligun olusturulmasini saglar. Ayrica
vurgulanmak istenen elemanlari belirginlestirerek 6grencinin dikkatini
cekebiliriz. Yalinlik ve boslugu kullanmak zaman zaman kolaycilik
olarak gorilir. Aksine yalinlik olusturmak ¢ok zordur. Gereksiz
suslemelerden ve amag disI eklerden kaginildiginda bosluklar artacak
ve Onemli olan kisimlar ortaya cikacaktir. Unutulmamalidir ki “az,
daima goktur (Kaptan 2006: 156).

Tasarimda bosluklar hep ayni buyuklikte yer alirsa tekdizelik olugabilir. Bunun
onlne gegmek igin bosluklarin iyi dengelenmesi gerekir. Tasarimda lekeler ve

bosluklar algilanabilirligi artirmada onemli 6gelerdir.

2.5.7. Olgii
“Olgi bir nesnenin, anlamlandirildigi sinir ya da gergevedir’ (Dursun 2004: 34).
“Bir grafik tasarim drtnu, daima degisik ve belirli dlgllere sahip gorsel unsurlarin
bir araya gelmesiyle olusur. Olgiiler biyldikge, etkileyicilik ve algilanirlik da
artar” (Becer 2005: 62). Tasarimda bicimlerin ayni dlgllerde yer almasi tasarimi
tekdlizelestirir. ilgiyi ve etkililigi azaltir. “Bigimler, farkli boyutlarda kullanildiginda
farkll etkiler elde edildiginden o6lgu, bir tasarim araci olarak daima dnemli bir rol
oynamaktadir. Olgli bakimindan, birbirine yakin boyutlardaki bigimler uygun, cok
farkli boyutlardaki bigimler ise birbirine zittirlar” (Dursun 2004: 33). Tasarimci

kullandid1 gorselleri tasarimin geregine gore olgulendirmelidir.
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Gdrsel 48 (Akgadogan 2006: 294).

2.5.8.Y6n
“Yon, insanin kendi varligina (6lcistine, gozin bastaki konumuna ve
yercekiminin etkisine) gore uzaysal ve mekéansal yerini belirleyen, hem
kavramsal hem de somut (uygulama gerekliligi olan) bir 6gedir’ (Dursun 2004
32). Tasarimin da bir yonu vardir. “Bir tasarim Uzerindeki c¢izgiler ve noktalar
degisik noktalara yonelerek bir hareket olustururlar. Tasarimci, verecegi ileti
dogrultusunda bu hareketi ydnlendirmekle yukumludir® (Becer 2005: 62).

Tasarimda nasil bir etki isteniyorsa o dogrultuda bir yon kullanilir.
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Gorsel 49 (Sudor 2006: 54).

Genel olarak diisey, yatay ve diyagonal olmak lzere U¢ ana yon
vardir. Disey yonlere dogru yapilan tasarimlar dinamizmi, yatay
ybnlere dogru yapilan tasarimlar duraganlgi, diyagonal tasarimlar da
yonsel itme glglerinin yatay ve diisey yonlere dogru bir hareketi olarak
nitelendirilebilir (Dursun 2004: 33).

Kompozisyonda gizgi ya da formlar birtakim farkli yonleri g0sterirler.
Paralel ve zitlik olusturan yonler, kompozisyonda farkli etkiler yaratir.
Genellikle kompozisyonda yatay yonler edilgen (pasif), dikey yonler
etkin (aktif) ve edik yonler hareketli, canli, dinamik olarak etki yaparlar.
Kompozisyon icinde ayni yoOnleri kullanmak tekduzelilik ve sikicilik
yaratir. Kompozisyonu ilgi ¢ekici hale getirmek igin farkli yonlerden
yararlanmak gerekir. Kugkusuz ki bir kompozisyon yalnizca yatay,
dikey veya egik yodnlerden olusmaz. Bu yonlerin hepsi ayni
kompozisyonda yer alir; ama bunlarin iginde kompozisyonun
karakterini belirleyen baskin bir yén mutlaka olmalidir (Abaci 2007: 53,
54).

2.5.9. Renk
Egitim CD’lerinde dikkat edilmesi gereken en 6nemli 6gelerden biri de “renk™tir.
Renklerin insan psikolojisi Uzerindeki etkileri bilenen bir gergektir. Dolayisiyla
ogrencilerin 6grenme duzeylerini etkilemesi bakimindan CD tasariminda renk

kullanimina dikkat etmek gerekir.

Egitim cd’leri, bilgisayar ortaminda hazirlanir ve kuguk bir cd ylzeyine aktarilir.
Egitim cd lerinin gorsellestiriimesi bagka bir ara¢ yardimi ile olmaktadir. Bu bir
sayisal bilgisayar ekranindir. Ekranin sayisal hesaplamalarindan olugsan bu
yuzeyi, rgb (red,green,blue) isik renklerinden olusmaktadir. Olugan goérintl ise

ekrandaki kuguk karecikler (pixel) igcerisinde bulunan noktalarin sayilari ve
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yanyana geligleri ile olusur. G6zimuizin ekrandaki goéruntliyd net olarak
algilayabilmesi icin 72 pixellik bir ¢ozinudrlige (resolution) ihtiyaci vardir.
Gorantalerin bu ¢6zUnurligun altinda olmasi algilamada zorluklar ¢ikaracaktir.

Ayrica gozu daha gabuk yoracaktir (Yerlikaya 2004: 25).

“‘Renk, farklilagsan dalga uzunluklarinin ve frekanslarinin, isik dalgalarinin goézler
uzerindeki etkisidir. Bu 1s1k dalgalari, beyaz 1191 yaratir. Renk olgusu isikta var

olur. Ancak 1s1§in kendisi, insan gozine renksiz gorinir” (Oztuna 2007: 121).

Objelerin gozle goérinen gercekliginde bir rengi yoktur. Onlar sadece isIg!
emerek ya da yansitarak goze iletide bulunurlar. Obijelerin 1$131 emme veya
yansitma derecesine gore gozde renk etkisi olusur. “Isaac Newton, cam prizma
kulllanarak yaptigi renk deneyleriyle, her rengin farkl bir hizda cam prizmadan
gecgerken degisik dalga uzunluguna sahip oldugunu goérmustir’ (Oztuna 2007:
121).

Farklh dalga uzunluklarindaki renkler isigin cam prizmadan gegmesiyle

gOkkusagindaki gibi bir renk dizeni olustururlar. Buna “renk tayfi” denir.

Gorsel 50 (Oztuna 2007: 121).

“Ayrica Newton, isikta tim renkleri karistirarak; beyaz 15131 elde etmistir. Renk
olarak algiladigimiz, 1sik isinlarinin yansitiimasidir. Ornegin 1sik, kirmizi bir
tisorte vurdugunda; tisort, yansitilan kirkizi diginda tim renk isinlarini emer. Bu
nedenle, goz sadece kirimizyi algilar. Mor sandelye, mor isinlari yansitir ve tum

diger renkleri emer” (Oztuna 2007: 121). “Beyaz en ¢ok Isik yansitan, siyah ise
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en cok emen renklerdir’ (Alpaslan 2003: 54). “Ornegin kirmizi olarak
algiladigimiz bir yuzey, kirmiziyi Ureten dalga uzunlugunundisindaki tum renkleri
emecektir ve sonug olarak geriye kirmizi kalacaktir. Isik, tamamen yuzey

tarafindan emilirse; sonug, siyah olacaktir’ (Oztuna 2007: 122).

Siyah ve beyaz renk olarak nitelendirilmez. Isik renklerinin karigimindan beyaz
elde edilir; ancak boya renkleri birbirine karistirildiginda beyaz degil siyah ya da
kahverengimsi gri elde edilir. Isik ve pigment renkleri olmak Uzere iki tur renkten
sozedebiliriz. Bilgisayar renkleri boya pigmentlerinden biraz daha farkh 6zellik
gosterirler. Birebir ayni degillerdir. Bu bakimdan bilgisayar renkleri ile boya
renkleri ayni gekilde isimlendirilmezler. Isik renkeri birbiriyle karigtirildiklarinda
daha acgik renklere donusurken ayni durum pigment renklerinde s6z konusu

degildir.

Renkler ana ve ara renkler olmak uUzere ikiye ayrilir. Renkler birbiriyle
karisitirildiklarinda sonsuz sayida renk olustururlar.Kirmizi, sari ve mavi
renklerin karisimlariyla elde edilmezler ve “ana renk” olarak adlandirilirlar. Ana
renklerden ikisinin birbiriyle saf haldeki karigimlarindan “ikincil renkler” olusur.
Kirkmiziyla sarinin karigimindan “turuncu”, sari ile mavinin karigsimindan “yesil”,

mavi ile kirmizinin karisimindan “mor” elde edilir.

Gorsel 51 (Oztuna 2007: 123).
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ikincil renkler birgok kaynakta “ara renk” olarak adlandiriimaktadir. “Ara renkler”
ana ve ikincil renklerin birbirleriyle karigimlarindan olusur. Ara renkler, kirmizi-
turuncu, sari-turuncu, sari-yesil, mavi-yesil, mavi-mor ve kirmizi-mor
karisimindan olusan 6 renktir. 3 ana, 3 ikincil ve 6 ara renk renk g¢emberini
olusturur. “ Ararenkler 12’'li renk ¢gemberinde birincil ve ikincil renkler arasina
yerlestirilir. Ayrica ararenkler, bir anarekle, yakin ikinci bir rengin karisimiyla
olusur. Ara renklerin sayisi sinirsizdir” (Oztuna 2007: 129). Sonug olarak bitiin
renkler ana renklerin karigimindan elde edildigine gore hepsi de ara renk olarak

nitelendirilebilir.

Gorsel 52 (Oztuna 2007: 125).

Boya renklerinde ana ve ikincil renkler kendi i¢erisinde karistirildiklarinda siyah

olusur.
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Gorsel 53 (Oztuna 2007: 127).

“Cesitli renklerin karigimlariyla sonsuz miktarda renk elde edilebilirken web

ortaminda 216 renk segenegi kullanilabilmektedir” (Dursun 2004: 38).

Gorsel 54 (Akgadogan 2006: 276).



Rengin hue, ton ve yogunluk olmak u(zere U¢ fiziksel 6zelligi
bulunmaktadir. Hue, bir rengin tayftaki ya da renk ¢emberindeki yerini
belirtir. isim verdigimiz spektrum renginin 6zel dalga uzunlugudur. Ton
degeri, koyuluk ve agiklik olarak bilinen tasarim 6gesidir. Renk ton
degeri, bir rengin yansittigi 1sik miktariyla ilgilidir. Sari, daha parlak bir
renkken, mor daha koyu bir renktir. Siyah, beyaz ve gri notr renklerdir.
Siyah bir obje tim renk dalgalarini emer. Siyah, 15131 yansitmaz. Siyah,
1Is1Igin bulunmayisidir. Gri, saf olmayan/katigiksiz olmayan beyazdir.
Tum renk dalgalarini esit miktarda yansitir; ancak yalnizca kismen. Gri
daha cok 1sik yansittiginda daha parlak goérindr. Isigi daha ¢ok
emdiginde; daha koyu goérindr. Bir rengin ton degerini siyah veya
beyaz ekleyerek degistirmek olasidir (Oztuna 2007: 136).

Gorsel 55 (Oztuna 2007: 131).

Renkleri etkili bir bicimde kullanabilmek igin, her birinin normal tonunu
bilmek zorundayiz. Bu normal ton, ¢ember renkleri en iyi bigcimde,
siyahtan beyaza kadar nétr tonlarla yanyana getirildigi zaman goralir.
Bu tonlar ve renk ¢emberinde, orta grinin Ustlindeki bitin renklere
acik-kurgulu renkler, grinin altindaki bitiin renklere ise koyu-kurgulu
renkler denmektedir (Oztuna 2007: 137).
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agik kurgulu

koyu kurgulu

Gérsel 56 (Oztuna 2007: 137).

Rengin Uglincu 6zelligi olan yogunluk (bazen doygunluk-saturation ya
da renk berrakligi-chroma olarak adlandirilir), bir renkteki 151k degeriyle
ilgilidir. Yogdunluk terimi, ayni rengin daha parlak bir tonunu, daha
donugundan ayirt etmek igin, yani doyma miktari ylksek bir rengi
grilesmis ya da nétralize olmus bir renkten ayirt edebilmek igin
kullanilir ( Oztuna 2007: 138).

Gérsel 57 (Oztuna 2007: 136).

114



115

Valér’de ise bir renge siyah, beyaz ya da grinin karistirilmasiyla olusan
“ton"dan farkl olarak baska renkler de devreye girer yani valor; bir
rengin notr renkler ve diger bir ¢ok rengin karisimiyla ortaya ¢ikan ve
¢ok degisik renk degerlerinden olusan bir renk yelpazesidir ( Yiimaz
2005: 32).

Gorsel 58 (Oztuna 2007: 132).

2.5.9.1. Renklerin Birbirlerine Gore Durumlari

Renkler birbirleriyle yan yana getiriliglerine gore farkh etkiler olustururlar.

- Yakin Renkler

Renk c¢emberinde birbirinin yaninda yer alan renkler birbirleriyle uyum
icerisindedir ve “yakin renkler” olarak adlandirilirlar. Birbirleriyle yan yana
getirildiklerinde herhangi biri 6ne ¢ikmaz veya birbirlerinin renk etkilerini
bastirmazlar. Kirmizi-Sari-Turuncu  gibi. Renklerin  birbirleriyle  uyumlu
olabilmeleri igin blUnyesinde en az bir ortak rengi barindirmasi gerekir.

Birbirlerine yakin renklerle uyumlu armoniler olusturulabilir.
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Karmmazi Turuneu San Yegd
Turuncu San Yegil

Mavi Mor

Mar

Ygil
Mavi

Kirmin KIRMIZI  kwmem Turuncw Turuncu
Mor Tunsneu 5an

San Yegit Yegl Mor Karmnin
Yesd Mavi Mar

MAvi Mavi
Mar

Gorsel 59 (Oztuna 2007: 130).

- Uzak Renkler

Renk ¢emberinde birbirlerine esit uzakliklarda bulunan G¢ ana renk -kirmizi,
sarl, mavi- uzak renklerdir ve aralarinda birgok rengi barindirirlar. “ Bu renkler
birbirleriyle yakinlik kuramadiklari gibi birbirlerini tamamlayamazlar da” (Abaci
2007 :63).

- Tamamlayici (Zit) Renkler

Renk ¢emberinde birbirinin tam kargisinda yer alan renkler birbirine zit renklerdir
ve “tamamlayici renkler” olarak adlandirilirlar. “ Kontrast renkler” de denir.
Kirmizinin zit rengi yesil, mavinin turuncu, sarinin ise mordur. Siyah ve beyaz da
birbirlerinin zittt ayni zamanda tamamlayicisidirlar. Bir renk mutlaka bir
tamamlayici renge ihtiya¢ duyar. “Kirmizi bir sekle 30 saniye boyunca gozlerinizi
dikin, sonra hizlica goézlerinizi 6ninuzdeki beyaz alana kaydirin. Beyaz yuzeyin

tizerinde yesil bir sekil goririsiniz” (Oztuna 2007: 122).
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Binci
Anarenk

Gérsel 60 (Oztuna 2007: 128).

“Esit oranlarda karistirildiklarinda; tamamlayici renkler notr grileri olustururlar.
Ancak saf renkler olarak yan yana yerlestirildiklerinde; onlar kuvvetli bir sekilde
zithik yaratirlar ve birbirlerin glglendirirler” (Oztuna 2007: 129). Yesil bir zemin
dzerinde “kirmizi”, mor zeminde “sari” basma renklerde olmayacaklari kadar
kuvvetli gérunurler. Tamamlayici renkler kullanilarak optik ve duygusal etkiler
verebilirler. Zit renklerin birbirleriyle ayni oranda kullaniimalari gézu yorar ve gri
bir etki olusturur. Ayrica gerektiginde bir boya renginin igine az miktarda zit rengi
katilarak engin parlakhgi ve renk etkisi azaltilabilir.

Gérsel 61 (Oztuna 2007: 138).

Birbirine yakin renklerle uyumlu armoniler olusturulabildigi gibi zit renkleri farkl
bicimlerde kullanarak son derece etkli armoniler olusturulabilir. Bunlar “renk

kontrastlardir. Zithk veya karsit da denir. 7 farkli renk kontrasti vardir.



1-Yalin Kontrast

Ana renkler olan sari, kirmizi ve mavinin bir arada kullaniimasiyla
olusturulan kontrasttir. Oldukga g6zl yoran, bagiran ve keskin bir etki
yaratirlar. Dikkat gekici olmakla birlikte dogru kullaniimadigi sorece
oldukga rahatsiz edici bir etkiye sahiptir (Akgadogan 2006: 252).

Gorsel 62 (Akgadogan 2006: 253).

2-Acik Koyu Kontrast

Renklerin en acik ve en koyu tonlari ile olugturulan zitliklardir. Saf
renklere siyah katarak koyultulur, beyaz katarak acilir. Renk ¢arkindaki
en acgik degere sahip renk sari, en koyu degere sahip renk ise mordur
(Akgadogan 2006: 253).

Renklerin en acgik degerinden bir grup ile en koyu degerinden bir grup
renk secilerek yapilan uyumlardir. Bu uygulamada ne kadar ¢ok renk
kullanilirsa kullanilsin kesinlikle ara degerlere yer veriimez (Alpaslan
2003: 58).

Gorsel 63 (Akgadogan 2006: 255).
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3-Sicak Soguk Kontrasti
Sicaklik etkisi veren kirmizi grubu ile sogukluk etkisi veren mavi grubu
arasindaki iligkilerden olusan zithktir.

Kirmizi, turuncu sicak renklerin basi olarak daima sicak etkisi mauvi,
yesil soguk renlerin basi olarak daima soguk etkisi yapar; fakat bu iki
rengin arasindaki diger renkler yanlarindaki sicak veya soguk renklerin
zithklarina gére kimi zaman sicak, kimi zaman soguk etki yaparlar.
Sicak-soguk zithginin etkili olabilmesi igin segilen renklerin agik-koyu
ton degerleri ayni olmalidir (Akgadogan 2006: 256).

Gorsel 64 (Akgadogan 2006: 256).

4-Karsit (Tamamlayici) Kontrast

Birbirinin tamamlayicisi olan iki renk, ayni degderde, yanyana
kullanilarak yapilan uyumlardir. Bu renklerin farkli degerleri de ayni
dizenlemede vyer alabilir;, ancak secilen renk hangi degerde
kullaniliyorsa yaninda tamamlayicisi olan rengin de ayni degerde
olmasina dikkat etmelidir (Alpaslan 2003: 58).

Gorsel 65 (Akgadogan 2006: 257).
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5-Kalite Kontrast

Renklerin kroma degerleriyle elde edilen armonilerdir. Saf, dolgun ve
parlak renk degerleriyle kirikk, zayif ve mat renkler arasindaki
iliskilerden olusur (Akgadogan 2006: 261).

Renkler agiktan koyuya, koyudan ac¢iga dogru basamaklar halinde yan
yana kullanilir. Birgok renk birlikte kullanilabilir. En belirgin kalite
karsiti, mat olan bir renkle onun igindeki saf rengin birlikte
kullaniimasiyla yapilir. Matlik ve parlaklik yan yana kullanilan renklerin
birbirine etkisine gore degisir (Alpaslan 2003: 58).

Gorsel 66 (Akgadogan 2006: 262).

6- Yaniltici Kontrast

Go6z daima gordiglu rengin yaninda tamamlayicisini da arar. Bu
sebeple Uzerine konan gri, saf rengin karsit (tamamlayici) kontrasti
olarak algilanir.

Turuncu zemin Uzerine koyacagimiz gri bir karenin mavimsi bir hal
aldigini goririz. Gri kareye bir parga turuncu ilave edildiginde yaniltici
zithk kendiliginden yok olur. Yaniltici zithg1 kaybetmenin ikinci bir yolu
da acik-koyu zithgini kullanmaktir. Ayni zamanda turuncu zemin
Uzerine konulan griye bir pargca mavi ilave edilirse yaniltici zithk
kuvvetlenir (Akgadogan 2006: 263).
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2.5.9.2.

121

Gorsel 67 (Akgadogan 2006: 263).

7- Miktar Kontrasti

iki yada daha gok renk lekeleri arasindaki oranti ile yapilir. Kullanilan
renkler, birbirinin degeri Ustiine gikmamahdir. Ornegin; bir yiizeyde
turuncu ile mor esit dlgtide kullanilirsa, turuncu mordan daha baskin
olur. Bu dlguleri dengelemek gerekir. Rengin etkisi, parlakhgi ve
blyUkIugu ile degisir (Alpaslan 2003: 58).

Sicak ve Soguk Renkler

“Gozun pek ¢ok renge bulanmig bir palet Uzerinde gezdiriligi, ikili bir sonug
dogurur. Kigi ilk 6nce, degisik ve hos renklerin yarattigi zevk ve menmuniyetle,
tamamen fiziksel bir izlenim edinir. G6z ya i1sinmis ya da yatismis ve
serinlemistir” (Kandinsky 2005: 75). Renkler gozde biraktigi etkiye gore sicak ve

soguk olmak Uzere iki gruba ayrilr.

"Sicak renkler i1s1gin (sari), atesin (kirmizi) ve gunesin (turuncu ve kirmizi),
sicagin renkleridir. insanlarin icinde devinim ve canlihk uyandirirlar. Hava
icindeki titresimi kuvvetli olan renklerdir. Bu nedenle soguk renklere oranla
uzaktan daha kolay fark edilirler” (Abaci 2007: 64). Ruhsal etkileri sicaktir. Nese,
canhlik ve hareket hissi verirler, objeler oldugundan daha buyuk gibi gorundur.
Daha kolay fark edildikleri igin bize daha yakin olma hissi uyandirirlar. Bu
yuzden tasarimlarda one gikmasi gereken elemanlarda sicak renk kullanimi

tercih edilir.

“Soguk renkler havanin, denizin (mavi), ¢imenlerin, yapraklarin (yesil) ve
atmosferin erittigi uzaklarin (mor) rengidir. insanda dinginlik hissi uyandiririar.
Dinlendirici etki yaratirlar. Hava igindeki titresimi zayif olan renklerdir. Uzaktan

kendilerini belli etmeleri, 6n plana ¢ikarmalari daha zordur” (Abaci 2007: 65).
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Soguk renkler sicak renklerin aksine 6n plana ¢ikamadigi igin uzaktaymis hissi
uyandirir. Tasarimlarda agirlikh olarak vurguyu destekleyici arka plan renkleri
olarak kullanilirlar. Sakinlik, rahatlik hissi verir ve insani dinlendirirler. Objeler
oldugundan daha kuguk gibi gorunur.

iy i A
.--‘-éss-' wh ;

Gorsel 68 (Oztuna 2007: 134).

“Soguk renkler asiri dozda kullanildiklarinda kasvetli, hatta moral bozucu bir etki
yaratabilirler. Ayni sekilde, sicak renklerde insanlari siddete yoneltebilir. Sicak
renkler sayfadan ¢ikiyormus izlenimi verirler ve daha 6nde goértnurler. En énde
goranen renk ise saridir’ (Becer 2005: 59). Tasarimda gorsel hiyerarsiyi
saglamada rengin kendini gosterme ve geriye itme 6zelliklerini bilmek tasarimi

olusturmada kolaylik saglayacaktir.

“icinde mavi, yesil ve mor renk bulunduran her renk soguk , icinde kirmizi, sari
ve turuncu bulunduran her renk de sicak kabul edilir. Ama sicak renklerin soguk
turleri oldugu gibi, soguk renklerinde sicaklari vardir” (Abaci 2007: 66). Sari
(sicak) ve mavi (soguk) karisimindan elde edilen yesil soduk renk grubundandir;
ancak sari orani yuksekse sicak, mavi orani yuksekse soguk bir yesil olacaktir.
Renklerin yan yana geligleri de sicak-soduk degisikliklerine neden olabilir. Beyaz
sicak renklerin yaninda soguk, soguk renklerin yaninda sicak bir etki
birakacaktir. Acik renkler koyu renklerin yaninda sicak, koyu renkler acik

renklerin yaninda soguk bir etki birakirlar.
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Van Gogh, “Bir Ciftlik Yakininda Saman Y1gini,” 1888 (Sicak renklere érnek.)

Gérsel 69 (Oztuna 2007:140).

Van Gogh, “Bir Dag Manzarasinda Zeytin Agaglari,” 1899 (Soguk renklere 6rnek.)

Gorsel 70 (Oztuna 2007: 140).

2.5.9.3. Renklerin Psikolojik Etkileri
Tasarimda vurgu, batunluk, denge, zithk, hareket ve gorsel hiyerarsiyi saglayan
en etkili 6ge renktir. Etkili bir tasarim etkili bir renk kulllanimini gerektirir. Birkag
renk kullanilarak yapilan tasarimlarin siyah-beyaz tasarimlara, daha fazla renk

kullanilarak yapilan tasarimlarin birka¢ renk kullanilarak yapilan tasarimlara
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goOre daha fazla dikkat c¢ektigi arastirmalar sonucu ortaya konmustur. Cok fazla
renk kullanmak demek her zaman basarli tasarimlar olusturulabilecegi
anlamina gelmez. Aksine basarili olabilecek bir tasarim birbirine girmis birgok
farkli renkle basarisiz bir tasarima donusebilir. Renkleri dogru kullanmak iyi bir
tasarimin en temel sorunlarindan biridir. Renkleri dogru kullanabilmek igin

onlarin insan psikolojisindeki etkilerini de iyi bilmek gerekir.

Bugin insanin renge olan tepkisinin hem duygusal hem de biyolojik
anlamda oldugu bilinmektedir. Yizyilllardan bu yana fizyolojik ve
psikolojik etkileri Gzerinde ¢alismalar yapilmis ve daha giinimuizde bu
calismalar devam etmektedir.

Birren, renklerin biyolojik etkileri Gzerinde galigmistir. Birren”in 1963,
1969, 1971, 1972 yillarinda yaptidi1 caligmalarda elde ettigi bulgulara
gore; renklerin biyolojik etkileri mavi ve kirmizi olmak Uzere iki
ybndedir, sari ve yesil ise tarafsiz goriinmektedir. Birren mavi ve
kirmizi renklerin kas gerilimi, beyin dalgalari, korteks aktivasyonu, kalp
atisinin  hizi, solunum ve otomon sinir sisteminin diger islevleri
Uzerinde farkl etkileri oldugunu saptamistir. Ayrica kirmizi 1sik altinda
uzun slre kalindigi takdirde bas agrisi olustugu gozlenmistir.

1933’te Fransiz hekimleri birligi, hastane duvarlarinin bélimlerine goére
uygun renge boyanmasi konusunda hem fikir olmuslardir. Psikoloji
béliminde coskunlar igin mor, agirkanhlar igin sari, umutsuzlar igin
kirmizi rengi tavsiye etmiglerdir. Bununla birlikte okullarin yesile,
kiglalarin turuncuya boyanmasi tavsiye edilmistir. Renklerin beden —
fikir Gzerinde etkileri psikolojik olarak kanitlanmistir. Renkler ile bazi
hastaliklar tedavi edildigi gibi bazi Ulkelerde de renk iskenceleri
yapildigi bilinmektedir. Ornegin hastanelerde yeni dogmus bebeklerde
sarilik tedavisi ylksek yogunluktaki mavi dalga boylari ile isik banyosu
sonucunda gergeklestiriimektedir (Yamaner 2001: 48).

Her renk, psikolojik bir mesaj ve duygu iletir: Yesil; kiskanglhk, mavi
;sadakat ve ictenlik, kirmizi; etkinlik ve cesaret, kahverengi ve mor;
tekdlzelik ve sikicilik, beyaz; teslimiyet, siyah ise karamsarlik gibi
kavramlari c¢agristirir. Dogallikta, bu kavramlarin bir tasarim iginde
nasil isler hale getirilecegi konusunda higbir belirli formul yoktur.

Renkler, kultirel agidan ele alindiklarinda da degisik kavramlar
cagnistirirlar; Sari ve Ozellikle altin sarisi Dogu’da kutsal renk
sayllirken, Bati’da ise korkakhgin ve ihanetin simgesi olarak kabul
edilir (Becer 2005: 59).
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Renklerin psikolojik etkileri bir gok kitapta ele alinmistir. Tek tek degerlendirecek

olursak;

RALN?

“DINAMIK”  “DINAMIK”  “DINAMIK”
“HUZURLU” “HUZURLU”  “HUZURLU”
“DINGIN” “DiNGIN” DiNGIN”
“NESELI” “NESELI”  “NESELI”
“GIiZEMLI”  “GIZEMLI”  “GIZEMLI”
“SICAK” “SICAK”
“SOGUK” “SOGUK”

Renk, yazi ile igerik arasindaki iligkiye yardimci bir eleman olabilir mi?
Gorsel 71 (Ugar 2004: 47).

Sari : igtenlik, saglik ve iyimserligin de sembolidiir ve bu nedenle gida
ambalajlarinda sikga kullanilir.  Diger taraftan,Van Gogh”un
resimlerindeki saryi ise ¢ilginhk ve delilikle bagdastirmak mimkinddr.
Bunun yanisira, kullanacagimiz rengin parlak ve aydinlik olmasini
istedigimizde, saridan daha iyi bir segenek bulmak zordur (Becer 2005:
60).

Altinin rengi olarak stati sembolldir. Sicaklik verici etkisi ile, samimi
ve neseli ortamlarin yaratiimasina olanak tanir. Dikkat rengi olarak bir
¢ok alanda kullaniimaktadir” (Akgadogan 2006: 266). Basibosluk,
hastalik ve kiskanc¢lik semboludir. Dogada 1sik ve glinesin sembolu
olarak karsimiza ¢ikar. Hafif yesil tonu ise iginde barindirdiginda
rahatlatici bir 6zellik hissettirir (Artut 2004: 136).

Kirmizi: Tutkuyu simgeler. Bazilarina gére ise kan basincini arttirir,
nabiz atisini hizlandirir. Amerikan Otomobil Kurulusu, kirmizi renkte
otomobil kullananlarin diger renk ve arag¢ kullananlara gére daha fazla
kaza yaptiklarini belirlemistir. Kirmizi, diger taraftan gayretin, inancin
ve mutlulugun da simgesidir, ama ayni zamanda cinsellik, saldirganlik
ve siddet gagristirir (Becer 2005: 60). Oldukga ¢ekici bir yapiya sahip
olan kirmizi, enerjinin, hayatin, tutkunun, ihtirasin rengidir. Uzun sureli
etkide yorucudur ve sinir gerginligi yapabilir. Seytanin ve koétuliguin
rengi olarak da sembolize edilmistir. Kirmizinin ayni zamanda tahrik
edici ve bastan c¢ikarici Ozellikleri ambalaj tasariminda g¢ok
kullaniimasina sebep olmaktadir (Akgadogan 2006: 266).



Turuncu: Bilim ve uygarh§i simgeler. Ayrica, sicakhdin, enerjinin,
gliclin ve nesenin rengidir ( Becer 2005: 60). . Hayata baglilik, canhlik
ve kuvvet sembolidir. Ancak kirmizi kadar dinamik ve etkileyici
degildir (Artut 2004: 137).

Mor: Maviye yakin mor; maneviyati kirmiziya yaklagan mor ise
cesareti simgeler. Mor; saltanat rengidir ama, diger taraftan da
yalniziigr ¢agristirir. Maviye oldukga yaklagsan mor ise depresyonun,
ruhsal ¢okintindn ve kederin rengidir (Becer 2005: 60). Saf morun ice
kapaniklik, belirsizlik, eziklik, kader ve melankolik bir etkisi vardir.
Mimari yapilarda buyuklik ve ihtisam gostergesidir. Dogada mor, bir
Olglide glines yoklugunun, seffaf golgeligin izleri gorulir. Hristiyanlikta
ise siyah gibi mor da yas rengi olarak benimsendigi gorulir (Artut
2004: 137).

Mavi: Edilgen ve soguk bir renk olan mavi; hem uzaklik ve resmiyeti,
hem de dogruluk ve sadakati temsil eder. Otorite ve yetkinin yaninda,
temizlik ve duristligl cagristirir. Serinleticidir; gokylzind, suyu ve
buzu hatirlatir, ayrica korkuyu ve agirbaslihgi da simgeler (Becer 2005:
60). Siirin, sinirsizhgin, safligin, ve sonsuzlugun, 6zgurligin
semboliidiir. Insana huzur ve mutluluk verir. Diisiinme, rahat bir
ortamda galisma olanagi saglar (Artut 2004: 136).

Yesil: Yesil, tazeligin ve verimliligin rengidir. Cevreyi ve dogayi
simgeler. Rahatlatici ve dinlendiricidir, ama diger taraftan hastaligi, sug
duygusunu ve hatta terori bile ¢agristirabilir (Becer 2005: 60). Sariya
yakin acgik tonlari yeniden dogus, canlilik seving ve nese etkisi birakir
(Artut 2004: 137).

Beyaz: Safligin, masumiyetin ve temizligin rengidir. Huzur verici ve i¢
acicidir.  Barigi  simgeler. 1s1§1, bilgelidi, dogruyu ve tanrisallig
cagnistirir ( Akgadogan 2006: 267). Bazi dogu Ulkelerinde matem
rengi; beyazdir (Becer 2005: 60).

Siyah: Uziintliy(l, kasveti, kederi, sikintiy1 ve élimi simgeler, ayrica
sehveti ve zarafeti de cagristinr (Becer 2005: 60). Asaletin ve
resmiyetin rengi olan siyah umutsuzluk, hayal kirikhigi aci ve
karamsarligi barindinir. Kétaltgu, seytani, karanhdi ve cehennemi de
sembolize eder (Akgadogan 2006: 267).

Gri: Beyazla — siyah rengin birlesmesinden meydana geldigi icin her iki
renginde Ozelligini tasir. Gri renk ne sicak ne de soguktur. Gri, olgun,
dikkatli ve huzurlu bir insanin sembolidir. Bundan dolay! hareketsiz,
durgun ve tarafsiz bir renk olarak kabul edilir (Yamaner 2001: 51).

Soguk ya da koyu renkler, genellikle sikiciyken; acik parlak renkler,
mutlu ve iyiyi duyumsamamizi saglar. Sonug¢ olarak renk, bir seyi
tasarlarken edindigimiz ilk gdrsel izlenimimizdir ve iletmek istedigimiz
mesajl ifade etmemizde en o6nemli goérsel iletisim aracidir. Bir
tasarimda renkler, 6ne ve arkaya dogru giderler; soguk ve sicak
gorandrler; gorsel hareketlilik illizyon ve derinlik yaratirlar; bigimleri,
sekilleri gorindr kilarlar. Renk, soyut kavramlari ve dislnceleri
simgelestirir, hayal dinyasini istekleri ve arzulari diga vurur; zaman ve
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mekani hatirlatir; duygusal ve godrsel yanitlar Uretir. Renk, ayni
zamanda, kurumsal kimliklerin ve markalarin ana yapisal 6desi olarak
islev gOsterir; ikna etmede, iletisim kurmada ve bir Urline insanlarin
ilgisini  gekmede o6nemli bir rol oynar. Bununla birlikte renk
secimlerinde, hedef kitle, kultir, Ulke vb. Ozellikleri tasarimcilarin
akillarinda tutmalari gerekmektedir. Renk tercihlerinin hedef kitle
Uzerinde biraktigi psikolojik etki Gnemlidir. Clnkl yanhis renk segimleri
izleyici Gizerinde olumsuz etki yaratabilir (Oztuna 2007: 141).

Grafik tasarimci renk segiminde su doért unsuru dikkate almalidir:
1 — Rengin kiiltirel gagrisimi, 2 — Hedef kitlenin renk tercihi, 3 — Firma
ya da Urlnin karakteri ve kisiligi, 4 — Tasarimdaki yaklasim bigimi
(Becer 2005: 60).

Yapilan arastirmalarda, ogrencilerin kirmizi olarak gordiklerini daha
uzun sure hatirladiklari bulunmustur. Dolayisiyla, 6zellikle hatirlanmasi
istenen materyaller icin kirmizi renk kullaniimalidir. Diger yandan, mavi
Ogeler dikkatleri en az ¢eken 6gelerdir. Gorsellerde az dnemli olan
dgeler icin mavi renk kullaniimalidir. insanlar ilk énce sari nesnelere
bakma egilimindedir. Bir goérselde onemli 6geler ya da anahtar
kelimeler sari renk kullanilarak 6n plana c¢ikarilabilir. Ayrica,
okunabilirlik agisindan en iyi renk kombinasyonu sari zemin Uzerine
siyah yazidir (Yalin 2004: 113).
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2.6. Egitim CD’sindeki iletisim Elemanlar
2.6.1. Canlandirmalar (Animasyon)
“‘Animasyon s6zcugunun Turk¢ede tam karsiigi olmamakla birlikte genelde
‘canlandirma” olarak ifade edilmektedir. “Canlandirma Sinemasi” da
denilmektedir. “Animasyon, anlik goruntulerin teknolojik islemlerden gecirilerek
devinen imajlara donustirme islemine denir” (Ursavas 1997: 1). Canlandirmanin
en kucuk birimi karedir ve temelini bu karelerin hareketlendiriimesi

olusturmaktadir.

“Animasyon, animatdrin canlandiracagi hareketi kagit Gzerinde ¢dzimlemesi,
¢ozumledigi hareketleri seffaf kagitlara cizip boyamasi veya diger malzemelerle
dogrudan kamera altinda, tek kare ¢cekim yapabilen bir kamera yardimiyla gizilen
resimleri tek tek filme alarak birlestirmesi temeline dayanmaktadir” (Ursavas
1997: 1). Bu karelerin bilgisayar ortaminda elektronik bir hareket olugturmasina
da bilgisayar animasyon (canlandirma) denir. Klasik sinema filminin temelinde
de ayni sistem vardir. “Bilindigi gibi, sinema ve TV filmleri bir dizi duragan resim
ya da goruntinin goézin fark edemeyecegi kadar kisa araliklarla art arda
gOsterilmesi ile bir butiin olarak algilanan hareketli gérintulerden olusmaktadir”
(Demircioglu 1994: 38).

0000000000000 0000000000VLVOVO OO
\ N

00000000000 0O00O0O0O0O0O0O0OC0O0O00000O0
Gorsel 72 (Cakir 1999: 75).

Klasik film seritleri de art arda siralanan gorintu karelerinden olugur. “Belli bir
hareket dizisini olusturan goruntiler, tek tek filme alinip saniyede 24 kare hizla
izleyiciye sunulmasi sonucu insanda hareket izlenimi olusturmaktadir® (Cakir
1999: 75).
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Gorsel 73

Bir onceki kareden bir sonraki kareye gegme suresinde goruntl gozin retina
tabakasinda kalir. Boylece harekete kopukluk olmaz “Bu temel prensip Uzerine
olusan animasyonun gercekgi filmden (Live- action) ayrilan 6zelligi, filmin kare
kare olusturulmasi ve koklerinin grafik ya da plastik sanatlara dayali olmasidir”
(Kaba 1992: 1).

Gorsel 74

Sinema filminde gercek goéruntiler film seridine aktarilir; ancak canlandirma
filmde sanatgl bir takim teknik ve teknolojik olanaklarla kendi gorintisini
kendisi yaratir. Bu ylizden canlandirma film, sanat¢inin dis dinyasi kadar 6zgur
goruntiler olusturabildiginden son derece eglenceli ve sevilen bir film tGradar.
Sanatginin dis gucunudn genigligi kadar U¢ boyutlu canlandirma teknigindeki
gelismeler de sektdrdeki 6nemini olugturan temel nedenlerdendir. Bugune kadar

pek cok farkli canlandirma turleri denenmistir. Birgogu hala kullaniimaktadir.
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Canlandirma s6zcugu ¢izgi filmi akla getirmektedir; fakat ¢izgi film bir
¢ok canlandirma tirtinden yalnizca bir tanesidir. Kullanilan malzemeye
gore canlandirma turleri vardir.

Slayt animasyon (Cizgi film)

Ozel 151kl animasyon masalarinda tasarlanip gizilen daha sonra da
cekimi yapilan bir turddar.

Plastik animasyon (Kukla filmler)

Kuklalara degisik karakterler verilerek c¢ekimler yapilmakta, (¢
boyutluluk burada énemli olmaktadir.

Camur animasyon

Camur ve macun gibi sekil verilebilen maddelerle yapilmaktadir.
Objeleri hareket ettirerek yapilan animasyon

Sandalyenin yirimesi, ayakkabilarin kendiliginden hareket etmesi gibi.
Kesme animasyon

Figurler kartona cizilip kenarlarindan kesilmekte ve isikli masada
degisik hareketler verilerek ¢cekim yapiimaktadir.

Kolaj animasyon

Degisik  resim, fotograf  gravirlerinden kesilen resimler
hareketlendirilerek ¢ekimi yapiimaktadir (Cakir 1999: 77, 78).

Canlandirmanin tarihi gelisimine bakacak olursak ilk zamanlarda kareler tek tek
iki boyutlu bigimde elle ¢iziliyor, sonra fotograflanip canlandirma olusturuluyordu.
“1930’lu ve 1940°li yillarda Walt Disney’in liderliginde bir araya gelen bir ¢ok
animator, bu elle gizim teknigini gelistirerek bu alanda c¢ok buyuk bir ilerleme
kaydetmigtir. “Cel” adi verilen geffaf kagitlara yapilan ¢izimlerle olusturulan bu
animasyon teknigine “Cel Animasyon” adi verilmigtir’” (Bocek 2001: 5). Bu
teknikle zamandan kazanilmigtir. Daha sonralari bilgisayar teknolojisindeki hizli
gelismelerle U¢ boyutlu canlandirma programlari hazirlanmistir. Ses ve goérunti
etkilerinin de eklenmesiyle canlandirma film iki boyutlu bir etkiden G¢ boyutlu
gorsel bir sodlene donusmastir. DuUs dunyasini  etkili  bir gorsellikle
sunabilmesinden dolayl sinema diginda tip, hukuk, bilim, sanat, reklam, egitim,

edlence gibi pek ¢ok alanda da kullaniimaktadir. Trafik egitiminden saglk
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egitimine kadar birgok egitim alaninda kullaniimaktadir. Zihinsel engelli
ogrencilerin kavram ogretimlerinde kullanilan etkilesimli egitim CD’lerinin de

vazgecilmez bir 6gesidir.

Gorsel 75

“‘Animasyon, bir olayin ¢ok iyi ¢o6zumlenerek basit sembollerle aciklik
kazanmasi, karmasik bilgilerin kolay anlasilabilir hale getiriimesi olanaklari
sunar” (Bocek 2001: 103).

Zihinsel engelli 6grencilerin algilama ve kavrama kapasiteleri dusuk oldugundan
egitimlerinde canlandirma, dramatizasyon, gorsellik son derece dnemli katkilar
saglar. Canlandirmanin sagladigi gorsellik 6grencinin dikkatini ¢gekmede ve
ilgisinin  surekliligini saglamada etkili olmaktadir. Ayrica sinif ortaminda

saglanmasi 6gretmen acgisindan zamandan kazandirici, ekonomik, kolay ve

mimkin olacaktir. Ogrencinin diis gliciin(i artiracaktir.

Gorsel 76
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2.6.2. Resimleme (illiistrasyon)

Turani, Sanat Terimleri S6zIUgu’'nde illistrasyona kitap resmi demis ve “kitap
icindeki bir yaziyr agiklayan ya da susleyen resim” (Turani 1998: 71). seklinde
tanimlamistir. Fransizca kokenli “illustrayon” kelimesi Turkge'de “resimleme”
olarak kullaniimaktadir. Farkli bir tanim da ise resimleme; “bir kitapta, ya da
surekli yayinda yer alan ve 6zellikle de metin igine yerlestirilen, metni agiklayici
her tur resim, desen ve benzeri ¢alisma” (Ozkoyuncu 1999: 1). seklindedir.
Resimlemede anlatiimak istenenin betimlenmesi gibi bir amag vardir. Bu haliyle
fotograf ve resimden ayrilir. illistratérler Dernegdi amag dogrultusunda bir bakig
acisiyla “llintili olduklari metnin tanimlanip, degisik anlam ve boyutlarda yeniden
algilanmsina yardimci olurlar. Konu kavram ve eylemlerin kolayca kavranip
benimsenmesinde etkili olurlar” (Kaptan A, Kaptan S 2006: 161).
deg@erlendirmesini yapmigstir. Resimler yalnizca bir metne hizmet etmedigi gibi
yalnizca kitap veya sureli yayinlarda da kullaniimazlar. Slogan, tanitim, baslik,
duyuru ...amaciyla da bir gok farkh alanlarda kullanilabilirler. Becer kitabinda
illistrasyonu kullanim alanina gore ug grupta toplamigtir. Bir Grin ya da hizmeti
tanitmak amaciyla hazirlanan illistrasyonlara “reklam illistrasyonu” demigtir.
“Sinema, tiyatro ve konser afisleri ve konser afigleri, kaset ve cd kapaklari,
turistik ilanlar, besin ambalajlari, basin ilanlari, takvimler, tebrik kartlari, ¢ikartma
ve etiketler; reklam illistrasyonlarinin uygulama alanlari arasindadir. Moda
illistrasyonlari da reklam illistrasyonu iginde ele alinmaktadir’(Becer 2005:
210).

Gorsel 77
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Kullanim alanina goére ikinci grup resimlemeler “yayin illiistrasyonlari’dir.
Yayin illistrasyonlari; “gazete, dergi, kitap ve ansiklopedilerdeki makale, haber,
dyki, roman, siir ve acgiklamalara eslik eder” (Becer 2005: 210). illistrasyonlar
en yaygin ve sanatsal olarak c¢ocuk kitaplarinda kullanilir. Ayrica ders
kitaplarinda da 6nemli bir betimleme aracidir. Yapilan arastirmalar 6grencilerin
konulari dgrenmelerinde resimlemenin, fotograftan daha etkilii oldugunu
gOstermistir. Resimleme egitim CD’lerinde de 6grenciyle iletisim kurmada énemli
bir ogedir. Zihinsel engelli o6grencilerin egitimlerinde gorsellik son derece
onemlidir. Resimlemeler, canlandirmalar gibi zihinsel engelli 6grencilerin
egitimlerinde algilama ve anlamalarini desteklemesi agisindan nitelikli bir etkinlik

gOsterir.

Gorsel 78

Uglinct grup resimlemeler “bilimsel ve teknik illiistrasyonlar’dir. “ Botanik, tip,
zooloji, mekanik, jeoloji gibi uzmanlik alanlari icin 6gretici ve tanimlayici
amagclarla yapilan illustrasyonlar bu grupta toplanabilir” (Becer 2005: 211).
Resimlemeler amacina ve kullanildigi yere goére farkli tekniklerle yapilabilirler.
Toz pastel, guas, suluboya, air-brush, ekolin, murekeple tarama, akrilik ve
bilgisayarda renklendirme resimlemede kullanilan tekniklerdir. Egitim CD’lerinde

illistrasyonlar genellikle bilgisayarda renklendirme teknigiyle olusturulur.
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Gorsel 79

“Bilgisayar ortaminda illistrasyon, klasik ¢izim ydntemleri ve uygulamalarinin
masaustlu yayincilik baglaminda bilgisayar grafiginin sundugu sayisal (digital)
zemine taginmis bicimidir’ (Ozkoyuncu 1999: 2). Renklendirme pigmentlerle
saglanmaktadir. “Renk” resimleme ve egitim CD’sinin geneli bakimindan
oldukga 6nemli, etkili ve hassas bir konudur. Ogrencinin rengi algilama
seviyesine gore renklerin genel etkileri dikkate alinarak resimlemeler
yapilmaldir. Algilama ve yorumlama duzeyi dusuk 6grencilerde sicak ve canli
renkler kullanilirken gergeklik olgusunun olusmaya baslamasiyla renkler

gercege yaklastirilabilir.
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Gorsel 80

Resimlerin 6grencinin algilama seviyesine goére olmasina dikkat edilmelidir.
Algilama duzeyi arttikga nesne ve tiplemeler daha ayrintili bir bigimde
resmedilebilir. Canlandirma ve resimlemeler sanat¢inin hayal dunyasi kadar
Ozgur etki elemanlaridir; ancak kullandiklari nesne, mekan, tip... zihinsel engelli
ogrencilerin algilama dizeylerinin ve yanitlarinin ¢ok diginda ornekler olursa
egitimlerini olumsuz etkileyebilir. iigiyi farli yonlere gekebilir. Kavram dgrenme
amagli bir egitim CD’si kullaniliyorsa burada nesne, mekan, tip ... 6grencinin
yagantisinda yer alan ve algilayabilecegi nitelikte olmalidir.Ogrenci bunun bir

hayal UrinU oldugunu algilayamayabilir.

Gorsel 81
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Diger taraftan o6gretim amaci olmaksizin resimleme ve canlandirmalarda
kullanilan bale yapan filler, denizkizlari, dans eden penguenler, konusan
cicekler, esyalar... gibi gercek-disi, nesne, tip ve mekanlar, animasyon film ve
hikaye, kitaplarinda kullanildiklarinda 6grencinin hayal dinyasini genigletme ve

farkl bakis acgisi gelistirmelerinde 6nemli katkilarda bulunabilir.

Gorsel 82

Resimlemelerde acik ve kapali olmak Uzere iki tir kompozisyon vardir. Agik
kompozisyonda konu resim digina tasar ve 6grencinin hayal glcune birakilir.
Kapali kompozisyonda ise konunun tamami resmin iginde vyer alr.
Resimlemeyle anlatiimak istenen konu ve oOgrencinin algilama duzeyine gore

kapall veya agik kompozisyon kullanilabilir.

Gorsel 83
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Resimleme temelde betimleyici, anlatici yani iglevseldir. Bu yuzden resimlemede
dikkat edilecek en 6nemli sey de anlatilana, 6gretilene uygun olup olmadigidir.
ister hikaye ve ders kitabi ister egitim CD’si olsun amacin disinda bir resimleme
yapiimigsa 06grenci konuyu anlayamayacaktir. Konu ve resmin birbiriyle

ortusmesi gerekir.

Gorsel 84

2.6.3. Dugme/Simge
Egitim CD’lerinde 6grenciyle bilgisayar arasindaki iletisimi digme bagska bir
ifadeyle buton ve fare yani imle¢ saglar. Ogrenci etkilesimde bulunurken fare
yardimiyla imleci suriklemek istedigi yere surukleyip fareye bastirarak
bilgisayarla iletisim kurar. Bu noktada ilk olarak zihinsel engelli 6grencilerin fare
ve imleci kullanabilme becerisiyle ikinci olarak etkilesimde bulunmasini
saglayacak yonlendirmeleri dogru algilayabilmesi 6nem tagimaktadir. Algilama
sorunu yasayan Ogrencilerin daha kolay goérebilmesi icin CD olusturulurken
imle¢ daha gorindr kilinabilir. Genellikle kiiglk ok bigiminde olan imlecin yerine
daha farkli, 6grencinin gorebilecedi nitelikte imlecler gecgebilir. Ayrica fareyi
kullanarak imlecin hareket ettirilebildigi yani imle¢ ve farenin esgudumli ¢alistigi

ogrenciye kavratiimall ve uygulama yapabilmesi saglaniimalidir.

Egitim CD’lerinde 6grenciye etkilesimde bulunmasini saglayan yoénlendirme ya
sesle ya da dugmelerle verilir. Burada ses boyutu incelenmeyecektir; ancak

CD’de kullanilan sesin 6grencinin anlayabilecegi nitelikte olmasi gerektigini de
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ifade etmek gerekir. Ayni sekilde dugmeler de 6grencinin anlayabilecegi nitelikte
olmalidir. “Dugmelerin, icerik hakkinda bilgi verici nitelikte ve belli bir sistem
icermesi gerekmektedir. Aksi takdirde cocuk bilgiyi sistemlestiremeyecek ve
anlamada zorluk gekecektir” (Yerlikaya 2004: 32). Zihinsel engelli 6grenciler igin
hazirlanan egitim CD’lerinde yazi ile yonlendirme uygun olmayacaktir. Buyuk bir
cogunlugunda okuma yazma yoktur. Dolayisiyla yazi kullanarak olusturulmusg
dugme ile verilen komut algilanamayacaktir. Dugmeler zorunlu kalmadikca yazi

ile olusturulmamali, simgelestirilmelidir.

Simgeyi “duyularla ifade edilemeyen bir seyi belirten somut nesne, rumuz, timsal
diye tanimlayabiliriz” (Yerlikaya 2004: 17). sembol de diyebilecegimiz simgeler
“sozcuk sembolu, harf sembolu, resimsel sembol, ¢cagrisimsal sembol ve genel,
bagimsiz olarak ¢esitlenmektedir’ (Yerlikaya 2004: 18). “Araba” kelimesi
yalnizca Turkgede anlamini bulurken diger dillerde bir anlam ifade etmeyecektir;
ancak trafik isaretlerinde simgelestirilmis bir araba resmi tum toplumlarda ayni
anlama gelecektir. “Resim, fotograf, ikon, yazi gibi gorsellerden olusan dugmeler
hareketli (animation) bir Ozellikte olabilirler. Dikkat edilmesi gereken sey
batinliglu bozmayacak, bilginin aktarilmasini aksatmayacak bir dizeyde
kullaniimalidir” (Yerlikaya 2004: 32). Egitim CD’lerinde dugme olarak kullanilan
ve bir tur isaret ve simge yerine gecen ikon, “temsil ettigi nesne ile arasinda
benzerlik olan bir goruntisel gostergedir. Mesaji orgutleyerek kisa surede
aktarimini saglayan giicli bir ifade dilidir. ikon mesaji aktarabilmek igin
anlamlandirildiyi nesne veya kavram ile ortismek durumundadir’ (Yerlikaya
2004: 32).

Dugmeler nasil  olusturuluyorlarsa  olusturulsunlar  etkili ~ simgelerden
tasarlanmalidirlar. “Dugmeler uygulama amaglari ve nasil bir sistematik
izlenmesi gerektigi hakkinda bilgi verici olmalidir. Karmasik dugme yapisindan
uzaklasarak yalin, anlagilabilir bir anlayista dizenlenmesi yararl olacaktir”
(Yerlikaya 2004: 32). Dugmeler gorseller kullaniimadan renk ve siralama

farkliliklariyla da etkililik kazanabilirler; ancak digmelerin simgelerden olusmasi
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zihinsel engelli ogrencilerin  algilamasini  kolaylastirarak  yonlendirmeyi
saglayabilecektir. Konu ile ilgili, eglenceli, mesaji en iyi bigimde aktarabilen
simgeler kullanilabilir. “Dugmeler 06zetle kullaniclyr yonlendiren, konu
sistematiginin igerisinde ileri-geri ya da baska bir bolume gitmesini saglayan,
ogrenmede yardimci, etkilesimli egitim CD’lerinin olmazsa olmazlandir’
(Yerlikaya 2004: 32).

2.6.4. Arayuz ve Pencereler
Bir resimde kompozisyonu olusturmak ne demekse bir egitim CD’si i¢in de
kullanici ara yuzi ya da ekran tasarimi o demektir. Pencereleri de “bilgilerin
duzenlenerek gosterildigi sanal sayfalar” (Yerlikaya 2004: 33). seklinde
tanimlayarak ayni dnemden bahsedebiliriz. Resmi olusturan gorsel o6geler
oldugu gibi ara yuzu de olusturan gorsel 6geler vardir. “Bu ogeler: metin,
gorantd, renk, canlandirma ve butonlardan olusmaktadir” (Gdékgearslan 2003:
32). lyi bir kompozisyonu olusturmak igin resmin &égelerinin iyi kullanilimasi
gerektigi gibi etkili bir araylz icin de gorsel duzeni olusturan &ogeler |yi
olusturulmalidir. Bu dizen 6gelerinin her biri kendi icerisinde dnem tagimakla
birlikte bir araya geldiklerinde de dikkat gekici ve gudulemeyi saglayici nitelikte
olmahdirlar. Arayuz o6gelerinin her biri buyudkluk, renk, yerlestirilis yeri ve
yogunluk olarak égrencinin en iyi algilayabilecegi bir bicimde olmalidir. Ozellikle
zihinsel engelli ogrenciler igin hazirlanmig arayuzler ogrencinin dikkatini

bozmayacak sadelikte olmali konu ile ilgisiz 6geler kullaniimamalidir.

“‘Eger ekranda olusturulan elemanlar karisiklik yaratacaksa ekran farkl
pencerelere bolunebilir. Bir egitim CD’si pencerenin boyutuna sigmayacak
boyutta bilgiler iceriyorsa sayfanin asagi yukari kaydiriimasini saglayan pencere
icinde sunulabilir’ (Yerlikaya 2004: 33). Bu kaydirmalar zihinsel engelli
ogrencilerin uygulayabilecegi kolaylikta ve algilanabilirlikte olmalidir. “Eger
sayfadan bagimsiz yeni bir sayfa aciliyorsa, arkada kalan sayfanin solmus bir
goérunimde tasarlanmasi vurgunun anlatim nesnesi Uzerinde kalmasina

yardimci olacaktir” (Yerlikaya 2004: 33). Ayrica pencerelerin boyutunun da
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ogrencinin algilayabilece@i buyuklukte olmasina dikkat edilmelidir. Ayni anda
farkli pencereler olmaksizin tek bir pencere varsa ekrani kaplamalidir.
Pencerenin arkasinda kalan goruntindn ogrencinin dikkatini bozmasina izin

verilmemelidir.

2.6.5. Tipografi
Okuma yazma 6grenmek karmasik bir durumdur ve zihinsel beceri gerektirir.
Normal ¢ocuklari okuma yazmayi bir yil gibi bir stregte 6grenirken algilama ve
yorumlama gug¢ligu yasayan zihinsel engelli 6grenciler igcin bu sure¢ yillar
surebilir. Hatta bazilar hic 6grenemeyebilir. Birgok temel kavramin 6grenimi
okuma yazma oOgreniminden daha kolaydir ve o6grenim Once gerceklesir.
Dolayisiyla 6grenci egitim CD’lerinden kavram ogrenmeye calisirken okuma
yazma bilmiyor olacaktir. Bu da egitim CD’lerinde kavram &gretimi yapilirken
yazinin kullaniimamasi gerekliligini ortaya koyar. Ayni durum okul oncesi
ogrencileri icin de gecerlidir. Oysaki temel ve basit kavramlarin pek ¢ogu okul
Oncesi egitim doneminde kazanilmaktadir. Zaten mevcut egitim CD’lerinin pek
cogu okul dncesi egitim donemine aittir. ister okul éncesi 6grencileri, ister
zihinsel engelli o6grenciler olsun kavram o6gretimlerinde kullanilan egitim
CD’lerinde yazi kullanimindan kacginiimahdir. Yine de kullanmak gerekirse kimi

Ozellikler gcergevesinde olmalidir.

Tipografi, 6zellikle ginimizde 6nemli bir tasarim elemanidir. Hatta yalnizca
tipografi kullanarak son derece etkili tasarimlar olusturulabilmektedir. Bir yazi
bilimi olan Tipografi'nin dogru ve etkili kullanimina yonelik bilinmesi gerekenlerin
cokluguna ragmen yukarida yapilan agiklamalar dogrultusunda bu aragtirmada

kisaca ele alinacaktir.

Yazinin temeli binlerce yil dncesine aittir ve iletisim kurmak igin resimlerin
kullaniimasiyla baglar. “Onceleri dogaya ve dismanlara karsi koymak icin

yapilan buyd ve tilsimlardaki imgesel resimlerdi yazi. Sonra, bu simgesel
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resimlerin ticaret ve kayit tutmada kullaniimalari sistemli yazilarin dogusunu
kolaylastirdl” (Selamet 2002: 165).

Eski uygarliklarda farkli zeminlere kazima gibi yontemlerle islenen semboller
zamanla seslerin yerine gegen harflere dénustl. Harflerin bir araya gelmesiyle
yazi olustu. “Yazi dnceden Uzerinde uzlasim saglanmis isaret dizgelerinden
biridir” (Kaptan A., Kaptan S. 2006: 168).

Yunan antik vazolari ya da Roma anitlarinin mermer ylzeyleri disinda
2. Yuzyildan itibaren papirisin Misir bolgesinden gelmemesi Uzerine
evcil hayvanlarin i¢ organ derilerinden gelistirilen parsdmen yaziyi
saklama ve aktarmada kullanilan yazma yUzeylerinin degisimine 6rnek
olugturur. Yalniz yazinin aktarildigi yuzeyler degil, ayni zamanda
yazlyl ylzeylere aktarmada kullanilan ara¢ gere¢ de yazma ylizeyine
ve kultur bdlgesine baglh olarak bir degisim ve dénidsim gegirir
(Sarikavak 2004: 3).

O yillarda yazi; baski teknikleriyle ancak zenginliklerin ve rahiplerin
ulasimindaydi. Daha sonra matbaanin bulunmasiyla yazi tum insanhgin
hizmetine girdi ve énemli bir iletisim araci oldu. Onceleri yalnizca bilgi aktarma
amaciyla kullanilan yazi zamanla farkli estetik uygulamalarla tipografiye

donusmustar.

“Tipografi, Yunanca tipo =igaret, graph ise yazmak, c¢izmek anlamini
icermektedir. Turkgcedeki tam karsiligi matbaa igaret sistemi ve yazi dizenleme
sanati anlamina gelmektedir” (Tepecik 2002: 83). Tipografi yazi sanati olmakla
birlikte etkili bir tasarim elemanidir.

“Tipografide temel harf bicimleri ve yazi cesitleriyle harfin anatomik yapisi
Olclleri, sayfa tasarimlari ve matbaa dilini ihtiva eden alanlar ele alinir” (Tepecik
2002: 84).

Yazi konusundaki calismalarda, harflerin Olgllerinden bahseterken
kimi terimler kullanilir. lki boyutlu olan harflerin 6lgtlendirilmeleri, onlari
tanimamiza yardin eder.

Harfin alt ve Ust satir gizgileri arasindaki dikey uzunluk “harfin
yuksekligi” alt ve Ust satir gizgisi Uzerindeki harfin kapladigi yatay
uzunluk “harfin genigligi” gbévdeyi olusturan et kismina da “harfin

kalinligr” denir.
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Harfin buyukligine ise tipografi dilinde “punto” denir. Buyuk harfler
maijiskil, kigik harfler miniskil olarak adlandirilirlar. Harfleri diz
(Sans serif-serifsiz) ve tirnakl (serifli) olmak Uzere ikiye ayirabiliriz
(Istek 2005: 9).

Yazi karakterleri, harflerin kalinliklarinda yapilan degisiklerle
yaratiimiglardir. Kimi genigletiimis kimi de daraltiimigtir. Bazi
karakterler az daraltiimis, orta kalin daraltilmis ve kalin yaratilmiglardir.
Bircok karakter sadece diiz (roman), egik (italik), kalin (bold) ve kalin
egik (bold italik) olarak bulunmaktadir (istek 2005: 10).

Her yazi karakterinin kendine ait bir 6zl ve tasarimda yarattidi etkisi
vardir; ancak tasarim yaparken yazi karakterleri dogru secilmelidir.
Bazi yazi karakterleri ciddi, bazilari samimi, bazilar ise daha
teknolojiktir. Bu nedenle yazi karakteri segiminde estetik, uygunluk,
okunabilirlik ve okutabilirlik Gzerinde dusinulmesi gerekir. Sectigimiz
yazi karakteri bir kisilige sahiptir. Karakter icerige uygun olmali ve
driinle batinlesmelidir (istek 2005: 11).

Egitim CD’lerinde kullanilan yazi karakteri tirnaksiz olmali, dik temel harflerden
olusan karakterlerden secilmelidir. Ayrica yazinin puntosu 06grencinin
okuyabilecegi buyuklikte, harfler arasi bosluk algilamayi Kkolaylastirici
uygunlukta olmalidir. CD’de kullanilan yazilarin rengi ve uygulama zemini de
bicimsel 6zellikleri kadar énemlidir. Zemin yazinin 6niine gegmemelidir. Harf ve
zemin rengi arasinda okunurlugu arttirici bir zithk olmahdir. Vurguyu artirabilmek

icin zemin rengi gozetilerek farkli renk uygulamalari yapilabilir.
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BOLUM 3 YONTEM

Evren ve Orneklem

Arastirma, zihinsel engellilerin kavram ogretiminde kullanilan etkilesimli egitim
CD’lerinin gorsel tasarim ilkelerine ve bu ilkeler dogrultusunda kavram 6gretiminin
sistematigine uyumunu arastirmaya yoneliktir. Dolayisi ile aragtirmanin evrenini;
Turkiye’deki zihinsel engellilere yonelik egitim veren kurumlarda kavram ogretimi
icin kullanilan etkilesimli egitim CD’leri, drneklemini ise; bu egitim CD’leri iginden

rastgele secilen CD’ler olugturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma tarama modelindedir. Arastirma konusu, ilgili kitaplar, internette var olan
guncel kaynakgalar, kutuphane koleksiyonlari, Universite yayinlari, makaleler ve
var olan tezlerin incelenmesi, konuyla ilgili uzman sanat egitimcileri ve uzman 6zel

egitimcilerin gorusleriyle betimlenmeye galisilacaktir.

Tarkiye genelinde kavram ogretimine yonelik hazirlanan etkilesimli egitim

CD’lerine ulasilacaktir.

CD’ler ilgili yayin ve arastirmalar dogrultusunda belirlenen o&lgltlere goére

¢ozumlenerek bulgulara ulasilacaktir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi
Arastirmada edinilen bulgular dogrultusunda belirlenen kavram o6gretim
sistematigi igerisinde dikkat edilecek noktalar ve gorsel tasarim olgutlerine gore

etkilesimli egitim CD’lerinin etkililigi ve konuya uygunlugu yorumlanacaktir.



BOLUM 4 BULGULAR
CD1.
Kurum: Asil Egitim CD’leri
Egitim CD’sinin Konusu: Kavram Ogretimi
Ogrenci Diizeyi: Zihinsel Engelli
Uretim Tarihi: 2004
Bilgisayarlara Uyumlulugu: Windows Sistemlerine Uyumlu
Kurulumu: Sifreli

Sayfa Boyutu: Tam Ekran

CD2.

Kurum: Morpa Kultur Yayinlari

Egitim CD’sinin Konusu: Kavram Ogretimi

Ogrenci Diizeyi: Zihinsel Engelli

Uretim Tarihi: 2007

Bilgisayarlara Uyumlulugu: Windows Sistemlerine Uyumlu
Kurulumu: Sifreli

Sayfa Boyutu: Tam Ekran
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Resim: Ornek Géziimleme 1: CD “ASIL”
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4.1. Ornek Coziimleme 1.
Kavram: Sayi
1. Gorsellerin yerlestirilisi géziun hareket yoniune uygunluk gosteriyor mu?
Yalnizca sag alt kdsede yer alan rakam dugmeleri gozun hareket yonune

uygunluk gostermektedir. Diger objeler karisik yerlegtirilmistir.

2. Gorseller uygun bir bigcimde olgulendirilmis mi?
Uzak-yakin iligkisi icerisinde perspektif bir etki verilmeye caligilarak objeler

Olcllendirilmistir. Amaca uygun degildir.

3. Renkler, algilamayi kolaylastirici ve birbiriyle estetik bir uyum iginde mi?
Renkler, algilamayi kolaylastirici ve estetik olmayan bir bicimde gelisigizel
segilmigtir. Ogrenci seviyesine uygun armonik bir yapi yoktur. Rakam digmeleri

ve tipografideki renk kullanimi da uygun degildir.

4. Tasarimda ogeler arasi biitlinliik saglanmig mi?
Ogeler arasinda gorsel butinlik yoktur. Ogeler, algilamayi kolaylastirici ve etkili

kullanilamamusgtir.

5. Tasarimda denge saglanmig mi?

Tasarimda denge g6z ardi edilmigtir.

6. Gorseller devamlilik iligkisi igerisinde yerlestirilebilmis mi?
“Kag tane agag¢ goruyorsun?” arayuzl igerisinde gorsel devamlilik saglanmis;

ancak CD’nin tamaminda gorsel devamlilik saglanamamistir.

7. Resimlemeler konuya uygun ve etkili mi?

Resimlemeler amaca uygun gorsellikte yapilamamigtir.
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8. Canlandirmalar konuya uygun ve etkili mi?

Amaca uygun canlandirma 6gesi yoktur.

9. Resimleme ve canlandirmalar ogrencinin sosyokilturel ortam ve
cografyasina uygun mu?
Resimleme ve canlandirmalar 6grencinin sosyokulturel ortam ve cografyasina

uygun ozellikte dedgildir.

10. Tasarimda —varsa- kullanilan tipografi; yazi karakteri, buyukliik, renk,
zemin rengine uygunluk ve yerlestirilis olarak dogru kullaniimig mi?
Tasarimda kullanilan tipografi, yazi karakteri, renk ve punto olarak uygun
degildir.

11. Dugme ve simgeler tasarim ilke ve o6gelerine uygunlukta anlasilir ve
islevsel mi?

Renk segimi ve bilinen gostergelerin kullaniimasi amaca uygunluk saglamistir.

12. Pencerelerin oOlgulendirilmesi uygun ve pencereler arasi biitlinlik
saglanmig mi?

Pencere iginde pencere kullaniimamistir. Kullanilan pencere 6lglsu uygundur.

13. Tum o6geler konuyu yeterince destekliyor mu?
Ogeler, konuyu yeterince desteklememektedir. Acik anlatim yéntemine uygunluk

yoktur.

14. Tasarimda konuyu algilamayi zorlastirici unsurlar var mi?

Tasarimda genel olarak 6gelerin kullanimi algilamayi zorlagtirici 6zelliktedir.

15. Gorsel ogelerin ¢ozunurlugu yeterli mi?

Gorsel 6gelerin ¢ozunulurlugu yeterli dizeydedir.
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Resim: Ornek Géziimleme 2: CD “MORPA”

Ll

it
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4.2. Ornek GCoéziimleme 2.
Kavram: Yukarida

1. Gorsellerin yerlestirilisi géziun hareket yoniune uygunluk gosteriyor mu?
Gorsellerin yerlestirilisi gdzun hareket yonune uygunluk gostermektedir.

2. Gorseller uygun bir bicimde olgulendirilmis mi?

Gorsellerin uygun bigimde 6lgulendirildigi séylenebilir.

3. Renkler, algilamayi kolaylastirici ve birbiriyle estetik bir uyum iginde mi?
Renklerin kullanimi algilamayi kolaylastirici ve uyumlu bir etkide verilmistir.

4. Tasarimda o6geler arasi biitinluk saglanmis mi?

Tasarim 6gelerine dikkat edilerek tasarimda 6geler arasi buttunluk olusturulmaya

calisiimistir.

5. Tasarimda denge saglanmis mi?

Obijelerin yerlestirilisinde asimetrik denge saglanmistir.

6. Gorseller devamlilik iligkisi igerisinde yerlestirilebilmis mi?
Gorseller devamlilik iligkisi igerisinde yerlestirilmistir.

7. Resimlemeler konuya uygun ve etkili mi?

Yalin bir anlatimla konuya uygunluk saglanmigtir.

8. Canlandirmalar konuya uygun ve etkili mi?

Etkin bir canlandirma uygulanmamistir.

9. Resimleme ve canlandirmalar ogrencinin sosyokultiirel ortam ve

cografyasina uygun mu?
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Ogrencinin sosyokiiltirel ortam ve cografyasina uygunluk gdstermektedir.

10. Tasarimda —varsa- kullanilan tipografi; yazi karakteri, buyukluk, renk,

zemin rengine uygunluk ve yerlestirilis olarak dogru kullaniimig mi?
Tasarimda (olmasi gerektigi gibi davranilarak) tipografi kullaniimamigtir.

11. Digme ve simgeler tasarim ilke ve 6gelerine uygunlukta anlasilir ve

islevsel mi?

Dugme ve simgeler amaca uygun Ozelliktedir; ancak bir digme icin birkag

ikonun kullaniimasi uygun olmamistir.

12. Pencerelerin oOlgulendirilmesi uygun ve pencereler arasi biitiinlik

saglanmig mi?

Pencerelerin  dlgulendiriimesi uygundur ve pencereler arasi butinluk

saglanmigtir.
13. Tum o6geler konuyu yeterince destekliyor mu?

Ogeler; konuya uygunluk gostermekle birlikte konuyu tam olarak

destekleyememektedir. Agik anlatim yontemine uygunluk yoktur.
14. Tasarimda konuyu algilamayi zorlastirici unsurlar var m?
Konuyu algilamay! zorlagtirici unsurlar yoktur.

15. Gorsel 6gelerin ¢ozunurlugu yeterli mi?

Gorsel 6gelerin ¢ozunrlGgu yeterli dizeydedir.
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BOLUM 5 TARTISMA VE YORUM

5.1. Ornek Coziimleme 1’in Yorumlanmasi:

1-

GOz, sol Ust kdseden sag alt kdseye dogru bir hareket yonu izler. Bu
arayuzde gozun hareket yonune uygun bir yerlestirme yapiimamigtir.
Objelerin tUmU rastgele yerlestirilmistir. Bu da 6nce algilanmasi gereken
objeyi 6ne ¢ikarmada yetersiz kalmig, uygun vurgu zayiflatiimistir; ancak
“Kag tane agag gorlyorsun? “ yonergesine gore sayma igleminden sonra
rakamlari gormesi gerektigi icin Uzerinde rakam yazili dugmelerin yeri
g6zun hareket yonune uygundur. Sag alt koseye yerlestirilmistir ve sonuca
isaret eder.

Nesnelerin birbirine gore buyuklukleri ileri dizeyde bir yorumlama
gerektirir. Algilama ve yorumlama dlzeyi dusuk 6grencilerde perspektifli
resimlemeler uygun degildir. Bu arayuzde tam anlamiyla basarili
olmamakla birlikte perspektif bir etki verilmistir. Dolayisiyla 6drencinin
saymas! istenilen agdaclar arka planda ve kigik kalmistir. Ogrencinin
algilama ve sayi kavraminin iligkili niteligi olan “tane” kavramina ulagim
guUclesmistir. “Say1” kavraminin iligkisiz niteligi olan agaclarin buyuklagu
iligkili niteligi olumsuz etkilemigtir. Agaglarin vurgusunu 6n plana ¢ikaracak

bir dl¢ctlendirme yapilabilirdi.

Ogrenciyi rahatsiz edici kontrast ve soguk renkler kullaniimigtir. Ogrencinin
sicak renkleri algilamasi daha kolaydir. Armoni olusturulurken gocuga
uygun armoniler olusturulmali, soguk renklerden kacginip sicak renkler

kullaniimalidir.

Figurlerde renk tonlamasina gidilerek hacim kazandiriimasi uygun degildir.
Ogrencinin diz renkleri algilamasi kolay olacagindan tonlamalardan
kaginilip duz renkler kullanilabilirdi. Renklerin psikolojik etkileri de dogru

kullanilmamistir. Sayilmasi istenilen agaclar siyah renkte verilmistir. Cocuk
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resimlemelerinde siyah kullanilmamasi gereken bir renktir. Gri nétr ve diger
renklerin etkisini azaltan bir renktir. Rakam dugmelerinde rakamlar gri
zemin Uzerinde yesil yaziimistir. Gri yesilin etkisini azalttigi icin algilama da
azalmistir.  Tipografideki renk kullaniminin  uygunsuzlugu ayrica

aclklanacaktir.

Objeler fazla ayrintili ve dokusal bir etki icerisindeyken yer dizlemi tek
renk kullaniimig, butunlik saglanamamistir. Objelerdeki fazla ayrinti
algilamayi gugclestirmistir. Objeler karmasaya yol agmayacak sekilde kalin
cizgili konturlara, daha az ayrintili olarak bigimlendirilebilirdi. Objelerdeki
dokusallik bigimi algilamayi gugclestirmigtir. Yalnizca yer duzleminde leke

etkisi kullaniimig, algilamayi artirici bosluklar olugturulmamistir.

Tasarimda objelerin, tipografinin, dugmelerin buyuklik ve yerlestiriligsinde
denge saglanamamigtir. Ayrica renk kullaniminda da denge g6z ardi

edilmis denebilir.

Agaclar, gadirlar, atlar, insan tipleri niteliksel olarak iyi olmamakla birlikte
birbirlerine benzerligi acisindan bir devamlilik saglamaktadir; ancak
objelerin yerlestirilisi cok daginik oldugundan g6z, arayuz igerisinde devam
eden bir hareket olusturuimamaktadir. CD igerisinde sayi kavraminin
verildigi bu bolumde yalnizca iki ayri araylz hazirlanmigtir. Her iki
araylzde de mekan ve figurler birbirlerine benzerlik olusturulmasi
bakimindan goérsel devamhhigi saglamistir. Fakat 10 farkh yonergeyi 2
araylz Uzerinden sorarak kolayciliga gidilmis kavramin 6gretimi yalnizca
iki resimlemeyle verilmeye calisiimistir. Objelerin birbirleriyle benzerliginde
uyumsuzluk olmadan farkh resimlemelerle 6rnek sayisi artirilabilirdi. Ayrica
CD icerisinde sayi kavraminin verildigi bu bolumlerdeki arayuzlerde gorsel
devamhlik saglanmasina karsin diger bolumlerdeki arayuz farkhliklar ile

CD’ nin butunundeki gorsel devamlilik saglanamamistir.
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Resimlemelerde en 6nemli konu 6grenci seviyesine uygunluktur. Dokusal
ayrinti ve perspektif ileri dizeyde algilama gerektirir. Burada kullanilan
perspektif ve figurlerdeki agiri ayrinti, 6grenci dizeyine gore algilanmasi
gug¢ bir durum ortaya koymustur. Bigimsel 6zellik, renk, denge, bosluk, leke
bakimindan da basarili bir resimleme olmamistir. Objeler birbirinden kopuk
ve daginik yerlestirilmistir. Yonergeye gore agaci vurgulamasi gerekirken
agaclar arka planda, kiguk, birbirinden farkli ve hi¢ olmamasi gereken bir
renkte siyah olarak resmedilmistir. Dolayisiyla sayma becerisinin
gerceklesememesine neden olusturabilir. Ayrica figirlerdeki Gg¢ boyutlu
modelleme ile zemin, dag ve c¢adirlardaki tek renk kullanimi resimlemede

batdnligu bozmustur.

Teknik anlamda da bilgisayarda renklendirme uygun degildir. Daha sayisal
bir etki verdigi icin 6grenci algilamakta zorlanacaktir. Resimlemeler elle

hazirlanip bilgisayar ortamina aktarilabilirdi.

Tasarimda etkin bir canlandirma bulunmamaktadir.

Agac, insan ve at objeleri, 6grencinin tanidigi, bildigi figurler olmasina
karsin cadir yasantisi ve Kizilderili erkek ve kadin figurleri sosyokultirel
ortami ve yasadigl cografya bakimindan son derece uzak olgulardir.
Kizilderili insanlari ve ¢adir yasantisini kendi yasantisinda gormedigi igin
algilamasi giclesecektir. Ogrencinin hi¢c gdrmedigi, bilmedigi bir hayal

kurgusu kavram ogretimi bakimindan da uygunsuzluk olusturmustur.

Oncelikli olarak zihinsel engelli 6grencilere yonelik bir egitim CD’sinde yazi
kullanmak uygun degildir. Kullanilan tipografinin de basarili oldugu
sOylenemez. Yazi puntosu yeterli buyuklukte degildir. Ayrica yazinin

lacivert Uzerine yesil, Ustelik de fosforlu bir yesille yazilmasi karmasaya yol
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acmig, okunulurlugu zayiflatmistir. Fosforlu renk kullanilarak dikkat
cekilmek istenmis; ancak fosforlu renklere uzun sure bakmak g6zu rahatsiz
edeceginden hatali bir kullanim olmustur. Yazinin tamaminin blyuk
harflerden olugsmasi da bir olumsuzluk yaratmaktadir. Kiuguk harflerin
okunulurlugu daha kolaydir ve sicak bir etki verirler. Yazi karakteri son
derece yanlhs secilmistir. Tirnakli yazilar birbirlerine uzanti vererek okuma
yazmay! bilenler i¢in gazete, dergi, kitap okumada hiz saglayacaktir; ancak
okuma yazma becerisi duguk ogrencilerde algilamayi guglestirecektir. Bu
tip 6grencilerde 6zellikle aliskin oldugu dik temel harflere yakin, tirnaksiz
yazi kullanilmasi gerekirdi. Ayrica kuguk harflerle yazilarak daha sicak bir

etki olusturulabilirdi.

Dugmelerdeki gorsellerin yesil Uzerine beyaz olmasi algilamayi saglayici
etkidedir. Dugmelerin buyuk olmasi ve ikonlarin bilinen gdstergeler olmasi
islevseldir. Dugmeler, bilinen ikonlardan olusmasina karigin daha sekilsel
ve sicak simgelerden olusabilirdi. Simgelestiriimis saga ve sola donuk “el”
gibi. Kapama ya da c¢ikis diyebilecegimiz digme yer olarak gdzin en son
algilayacag@i, aranarak bulunmasi gereken bir yerde, genel kullanima
uygun olarak sag ust kdsede yer alabilirdi. Cikis i¢in kullanilan “X” isareti
trafik isaretlerinde de kullanilan, bilinen bir simge olmakla birlikte 6grenciye
daha sicak gelecek bir simgeden olusabilirdi. Kirmizi kullanilarak dikkat

etkisi arttinlabilir, renksel ve bicimsel bir gosterge olabilirdi.

Pencerenin buyuklugu ekrani kapladigi igin Ol¢u olarak uygundur. Ekrani
kapladigi icin alttan bagka bir gorinti gorinmemekte, dolayisiyla
algilamay guglestirici etki olusmamaktadir. Konuyla ilgili devam eden
pencereler de ayni sekildedir. Boylece diger pencerelerle de uyum

saglamigtir. Pencere i¢inde pencere agilmamaktadir.

Ogeler konuyu desteklememektedir. Yénerge olmadiginda —ki okuma

yazma bilmeyen bir o6grenci icin yoktur da- sayfanin neyi anlattigi
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anlasilmamaktadir. Zihinsel engellilerin kavram o6gretiminde en etkili
yontem acik anlatim yontemidir ve burada sayi kavraminin 6gretimi agik
anlatim yonteminden c¢ok uzaktir. Kavram genelleme boyutunda
ogretiimeye c¢alsilmigtir; fakat bu bakimdan da o6geler konuyu
destekleyecek eftkililikte olugturulamamistir.

Butun ogelerin uyumsuz kullanimi algilamayi zorlastirici bir etkidedir.
Renklerdeki karmasa, bigimlerde hacme girilmesi, buyuk-kuguk iliskisiyle
derinlik olusturulmasi, uygun olmayan tipleme ve objeler gibi etmenler

algilamay! zorlastirmaktadir.

Gorsellerin ¢gozunurligunde bir sorun gérinmemektedir.



CD: ASiL’den Arayiiz Ornekleri: Ornek 1.
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Ornek 2.
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Ornek 3.

&) UG SARI KARE
B) DéRT MAVi SELINDIR

SARI SILINDIR

A) DORT YESIL KURE
B) BE§ TURUNCU K

<€) BE§ YESIL MARE
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A) poxuz Mavi xAmE

YESiL CEMRER

A) DORT MAVL DAIRE
B) ALTI MAVI DIXDORTGEN

C) ALTI YESIL UQSEN

oR DGGEN
<) oM YE§IL DAIRE

L4

A) DORT MAVI DAIRE
B) DORT YESIL OGGEN

C) BE§ YESIL DALRE

KIRMIZI KARE
B) BE§ SARI DAIRE
<€) YEDL KIRMIZI

L ]

MAVI KARE

B) DORT YESIL KUP

<€) BE§ YESIL DAiRE
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Ornek 5.
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5.2. “ASIL” CD’si igin Genel Yorum:
CD igerisinde farkli kavramlar i¢in olusturulan tum araylzler belirlenen olgutler

dogrultusunda yorumlandiginda su ayrintilari gérmek mumkundur:

Gorsellerin  yerlestirilisi gdézin hareket yéniune uygunluk goéstermemektedir.

Objeler daginik ve rastgele yerlestiriimigtir.

Gorseller kendi iginde ol¢ulendiriimig; ancak kavrama yonelik vurguyu saglayici

bir 6lgulendirme yapilamamistir.

Renkler, son derece yanlig kullaniimigtir. Koyu ve soguk renkler segilmis,
ogrencinin  kavrama sicak bakmasi guglesmistir. Yanlis renk kontrastlari
kullanilmig,  6grencinin  algilamasini  kolaylastirici  armonik  bir  yapi
olusturulamamistir. Yalnizca “renk” kavraminin 6gretildigi, objelerin resmedildigi
arayluzde, kavram geregi farkh renk uygulamasina gidilmistir. Dolayisiyla
arayuzlerde renk butunliga yoktur. Hemen hemen tum arayuzlerde renk

tonlamalarina gidilmis, bu da algilamada zayifliklara neden olmustur.

Araylzlerde noktasal ve cizgisel 6geler bulunmamaktadir. Bigimler son derece
ayrintih ve etkili bir leke degeri olmadan resmedilmis, dokusal Ozelliklere
gidilmistir.

Fazla ayrinti ve leke deg@erinin azligi, doku etkisi algilamada ileri dizeyde
yorumlama becerisi gerektirir. Dolayisiyla bigimlerin algilanirhgi guglesmistir.
Hedeflenen kavrami vurgulayici  bosluklar  olusturulamamigtir.  CD’nin

tamaminda gorsel bir batunlik saglanamamistir.

Yalnizca bir araylzde simetrik denge kurulmus, onun diginda CD’de yer alan

tim arayuzlerde denge kurulamamistir.

Bigimler, tiplemeler, dokusal 6zellikler birbirinden kopuk, farkli resmedilmigtir. Bu
anlamda gorsel devamlilik yoktur; ancak bicimlerde ¢ok fazla ayrintiya giriimesi,

bicimlere hacim kazandirilmasi tum arayuzlerde vardir. Bigimler arayuz
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icerisinde gorsel devamliligi saglayacak sekilde yerlestirilememistir. Dugmelerin

yeri, rengi, bicimi tum araylzlerde aynidir ve gorsel devamlilik olugturmaktadir.

Resimlemeler amacin disinda degildir; ancak son derece basarisiz
uygulanmistir. Resimlemedeki renk segimi, bicimlerin fazla ayrintili olmasi,
hacimsellik, doku o6zellikleri, bigimlerin yerlestirilisi algilama gucini zayiflatan
Ozelliktedir. Resimlemeler arasinda bir buttnlik yoktur. Farkl kisiler tarafindan
olusturulmuglardir.  Bilgisayarda renklendirme yapilarak algi  dizeyi

dusurulmustar.
Tum arayuzlerde etkin bir canlandirma ogesi yoktur.

Resimleme ve canlandirmalar 6grencinin sosyokulttrel ortam ve cografyasindan
cok uzaktir. Ogrenci hi¢ bilmedigi bir ¢adir yasantisi, hic gdérmedigi Kizilderili
kadin ve erkekler, uzayh ve ufo diye adlandirilan cisimlerle karsi karsiyadir.
Yasantisi igerisinde yer alan varliklari bile algilamakta guglik ¢ceken zihinsel
engelli o6grencilerin hi¢ bilmedigi bir kurgusal o6gretimde basarili olmalari
beklenmemelidir. Bu egitim CD’sinin 6zellikle zihinsel engelli gocuklara yonelik
hazirlandigi  dusindlirse higbir uzmanin goérustd alinmadan hazirlandigi

soylenebilir.

Zihinsel engelli 6grencilere yonelik bir egitim CD’sinde okuma yazmadaki
yetersizliklerinden dolay! tipografi kullanilmamasi gerekir. Bu egitim CD’sinde
tipografi kullaniimakla birlikte son derece de yanlis uygulanmistir. Segilen yazi
karakteri tirnaklidir. Okuma yazmada yetersiz o6grencilerin tirnakli  yaziyi
algilamasi ¢ok zordur. Punto buyUkligu de yeterli degildir. Yazi ve zemin rengi
iligkisi dogru kullanilmamigtir. Fosforlu renkte yazi algilamayi guglestirir ve
dikkat surekliligini saglayamaz. Kimi arayuzlerde yonergelerin yaziyla veriimesi

de yanhsg bir uygulamadir.
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CD’deki tim araylzlerde en dogru kullanim digmelerde gergeklestiriimis
denebilir. Ornek CD incelemesi 1'de digmelerle ilgili yorum CD genelindeki tim

arayuzler i¢in gecerlidir.

Pencerelerin  odlgulendiriimesi  uygundur. Pencereler ekranin tamamini
kaplamaktadir. Dolayisiyla algilamayl engelleyici goruntiler engellemis

olmaktadir. Pencere iginde pencere agiilmamaktadir.

Kavram ogretiminde kullanilan en etkili 6gretim yontemi acik anlatim yontemidir.
CD icerisinde higbir arayuz acik anlatim yontemine gore hazirlanmamigtir.
Dolayisiyla kavram etkili ogretilmemis, 6gretim yalnizca genelleme boyutunda
ele alinmistir. Kimi yerlerde iligkisiz nitelikler iligkili niteligi olumsuz etkilemistir.
Kullanilan gdrsellerden bazilari 6gdrencinin tanimadigi, bilmedigi objelerden
olustugu icin kavramin 6gretiminde etkili olamamistir. Kavrami niteleyen 6rnek
sayisi yeterli degildir. ArayUzlerde kullanilan gorsellerle ilgili olumsuzluklar daha

once belirtilmigstir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi 6grencinin tanimadigi, bilmedigi varliklar, ortamlar,
renk ve bigim kullanimindaki yanhglik, tasarimdaki genel olumsuz yapi kavrami

algilamay! zorlastirici 6zellik gostermektedir.

Araylzlerdeki gorsellerin ¢ozunurlugua yeterlidir.
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5.3. Ornek Goziimleme 2’nin Yorumlanmasi:

1-

Hedeflenen gorsel gézun hareket yonune uygunluk gostermistir. Sol Ust
koseden sag alta dogru inen goz hareketinde bicimlerin algilanilirhgi

saglanmigtir.

Gorsellerin olgulendiriimesi uygunluk gdstermektedir. Obje blUyuklUklerinin
birbirine yakin olmasi kavramin iligkisiz niteliginin iligkili niteligin 6nlne

gecgmesini engellemigtir.

Renklerde mumkin oldugunca sicak bir etki verilmeye c¢alisiimigtir. Cok
fazla derinlik etkisine gidilmeden sade bir anlatimla goérsellerin kolaylikla

algilanmasi saglanmistir.

Noktasal bir dizenleme yoktur. Cimenler ve agacin yapisinda dokusal
Ozellikler gortulmustir. Bigimlerde konturlarin kullaniimasi olumlu bir etki
vermigtir. Figurlerde ayrintiya girilmekle birlikte Gg¢boyutluluk ve derinlik
etkisi verilmeyerek Ogrenci seviyesine uygunluk saglanmistir. Agac,
tavsan, kedi objeleriyle lekesel kurgu saglanmistir. Algilamayi guglendirici

ve anlatima yonlendirici bosluklar mevcuttur.

Objeler, agirlikli olarak pencerenin sol tarafinda kullaniimigtir. Gozin
hareket yonune uygun olarak bir vurgulama yapiimistir. Sag Ust kdsede

boya cercgevesini kullanarak asimetrik denge saglanmistir.

Objeler g6zun hareket yonune gore birbiriyle baglanti kuracak ve
devamhligi saglayacak bicimde vyerlestiriimistir. Ayrica resimlemedeki
objelerin birbirleriyle bicim benzerligi ayni zamanda sifatlarin 6gretiminin
yapildigi  bolim iginde diger arayulzlerde kullanilan objelerin bigim
benzerlikleri gorsel devamliligi saglamaktadir. Figurler tek elden ¢ikmis
etkisindedir. CD igerisinde diger bolimlerde digmelerin kullanimi ve bigim

farkliliklariyla ayni goérsel devamhlik saglanamamistir.
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Figurlerde az da olsa ayrintiya gidilmekle birlikte 6grenci duzeyine uygun
yalin bir anlatim saglanmistir. Anlatilmak istenen 6n plana ¢ikarilabilmistir.

Konuya uygun butiunsel bir uyum gorulmektedir.
Tasarimda etkin bir canlandirma unsuru gorulmemektedir.

Cok fazla obje kullaniimamakla birlikte kullanilan objeler —aga¢, kedi,
tavsan- Ogrencinin yasantisinda yer alan varliklardir ve sosyokultirel
yapisina uygun oOzelliktedir; ancak tavsanin bogazindaki papyon anlatima

uygunluk gostermemektedir.

Yalnizca tekrar dugmesi Uzerinde “T” harfi kullanilmigtir. Zaten tekrar
ifadesi i¢in kullanilan bir simge varken ayni amaca yonelik fazladan bir “T”
harfinin kullaniimasi karmasaya neden olmustur. Ayrica 6grenci “T” harfinin
“tekrar” kelimesini ifade ettigini anlayamayacaktir. “T” diginda tipografi
kullaniimamasi olumlu olmustur. Daha 6nce bdyle bir CD’de tipografi

kullanilmamasinin gerekliligi agiklanmistir.

Ana sayfaya donus icin ev simgesinin kullanilmasi sicak ve olumlu bir
etkidedir. “ileri, geri” dugmeleri, bilinen bir gdsterge olan oklardan
olusmaktadir; ancak oklarda kullanilan kontur ve duz cizimler sayisal bir
etki yaratmigtir. Ok yerine, daha 6nce de belirtildigi gibi, simgesel figurler
kullanilabilirdi. Tekrar digmesi icin hem sarmal oklar hem “T” harfinin
kullaniminin uygun olmadigi ve kargasaya yol actigi 10. maddede
aciklanmistir. Ses duzeyini gosteren digmede ¢ ayri ikonun kullaniimasi
gereksizdir ve kargasaya yol agabilir. Bu bakimdan resimlemedeki sadelik
digmelerde yoktur. Soguk renkten olusan zemin Uzerinde sicak renkli
simgelerin kullanilmasi etkilidir. Sifatlara yonelik hazirlanan arayluzlerde
digmelerin bicim ve renginde devamlilik saglanmis; ancak CD’nin diger
bolimlerinde dugmeler bicim ve yer olarak farkh sunulmustur.

Dugmelerdeki devamlilik CD’nin butlinlinde mevcut degildir.
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Pencere icinde pencere kullaniimamistir. Dolayisiyla boyle bir uyumsuziuk
yoktur. Bu bolumdeki pencereler birbiriyle uyum icindedir. Ekrani tam
olarak kapladigindan arka plandaki goruntindn algilamayi guglestirme

olasiligi yoktur.

Kavram ogretiminde en etkili ydontemin acgik anlatim yéntemi oldugu daha
once belirtiimigtir. CD’de acgik anlatim ydntemiyle bir 6gretim s6z konusu
degildir. Ogretim genelleme boyutunda yapilmistir. Genelleme boyutu
acisindan ¢ok basarili olmamakla birlikte yalin ve amaca uygun bir anlatim

mevcuttur.

Karmasadan uzak, sade bir anlatim vardir. Bosluklar hedefe yonlendirici bir
etkidedir. “Yukarida” kavrami igin asagida ve yukarida iki ayni kedi
figiriinun kullanilmasi geri bildirim agisindan olumludur. Tavsanin parmak
hareketiyle de kavrama, yonlendirme yapilmistir. “Yukarida” kavraminin
algilatiimaya calisildigr bir gorselde 6grencinin ikinci bir kavrami (mavi)
bilmesinin zorunlu kilinmasi uygun olmamigtir. Kavramlar tek tek
ogretilmelidir. “Yukaridaki kediyi istedigin renge boya” veya “Yukaridaki
kediyi boya” yonergesi daha dogru olacaktir. Boylece iligkisiz nitelik, iligkili

niteligin doniine gegmeyecektir.

Gorsellerde herhangi bir kirilma, bozulma goézlenmemigtir. Cozunarluk

yeterli duzeydedir.
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CD: MORPA'’dan Arayiiz Ornekleri: Ornek 1.
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Ornek 2.

Ornek 3.
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Dolabin Ustlindeki sapkayi gosterir misin?

Ornek 5.

Bastaki meyvelerin aynisini gosteriniz?
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5.4. “MORPA” CD’si igin Genel Yorum:
Gorseller, kimi arayuzlerde gozun hareket yonune uygunluk goOsteriyorken

objeler son derece daginik yerlestirilmistir.

Obijeler, birbirlerine uygun oranlarda olgulendiriimeye calisiimig; ancak kimi
yerlerde kavrama yonelik vurguyu saglayici objelerin Olgllendiriimesi

yapilamamigtir. Objeler kiguk kullaniimistir.

Her bir arayuzdeki renk kullanimi birbirinden ¢ok farkhdir. Bu anlamda CD
genelinde renk uygulamasinda bir butunluk yoktur. Genellikle sicak renkler
kullanilarak olumlu etkiler olusturulmaya ¢alisiimigtir. Kimi yerlerde arka planda

kullanilan renk karmasasi algilamayi guglestirmistir.

CD’nin genelinde tasarim 6geleri birbirinden farkli uygulanmistir. Denge, ¢izgi,
leke, resimleme, doku, bosluk gibi unsurlardaki farkhlik 6geler arasi butunlagu

engellemistir.

Tasarimda kimi yerlerde simetrik, kimi yerlerde asimetrik denge kullaniimigtir;

fakat CD’de kullanilan arayuzlerin gogunda denge unsuru yoktur.

Kimi arayuzlerde gorseller gozun hareketini saglayacak sekilde yerlestiriimistir;
ancak CD’nin genelinde gorsellerde bir devamlilik yoktur. Digme, tipografi ve
figurler CD’nin kimi bdlimlerinde benzerlik gosterirken kalan boélumlerde farkl
uygulanmistir. Bazi arayuzlerde bigimlerin resmedilmesindeki farklilik ve fotograf

kullaniimasi CD’nin gorsel devamliligini bozmustur.

CD’de kavram oOgretimi genelleme boyutunda ele alindigindan resimlemeler

amaca uygundur.

Etkin bir canlandirma unsuru yoktur.
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Resimleme ve canlandirmalar 6grencinin sosyokultlirel ortam ve cografyasina
uygun hazirlanmisgtir. Resimlerde yer alan objeler 6grencinin bildigi yasantisinda
yer alan varliklarda olugsmaktadir.

Tasarimin genelinde yazi kullanilmamistir. Yonergeler sesle verilmistir. Yalnizca
“tekrar” dugmesinde “T” harfi kullaniimistir. Tipografik uygunsuzluk yoktur.
CD’nin genelinde tipografi kullanilmamasi okuma yazmada yetersiz zihinsel

engelli 6grenciler igin olumlu bir uygulama olmustur.

Dugme ve simgeler arayuzlerde farkli bigcimlerde kullaniimistir. Dugmelerle ilgili

uygunluk ornek ¢ozumleme 2’de agiklanmistir.

Pencerelerin odlgulendiriimesi ekrani kapladidi icin uygundur. Pencere iginde

pencere uygulanmamistir. Pencereler arasi batunluk vardir.

CD’de ac¢ik anlatim yontemine uygun bir 6gretim yapilmamaktadir. Kavram
Oogretimi geneleme boyutunda ele alindiginda gorseller konuyu destekler

niteliktedir.

Tasarimda konuyu algilamayi zorlastirici unsurlar yoktur. Yalnizca 6gelerin tam

bir butdnlik icinde olmamasi algilamayi zayiflatmigtir.

CD’de kullanilan arayuzlerin ¢ozunurlugu yeterlidir.
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BOLUM 6 SONUG VE ONERILER

6.1. Sonug
Bu arastirmada; zihinsel engelli o6grencilerin kavram o6gretimine yonelik
hazirlanan etkilesimli egitim CD’lerinin tasarim ilkelerine ve kavram o6gretim
sistematigine uygunlugu incelenmistir. ilgili yayin ve arastirmalar dogrultusunda
15 Odlgut belirlenmigtir. Gelisiglzel secilmis iki egitim CD’si 15 dlgute gore

degerlendirilmigtir.

Degerlendirmeler sonunda “ASIL” egitim CD’sinde —drnek inceleme ve genel
yorumlamada da belirtildigi gibi- digme, tipografi, resimleme ve
canlandirmalarin kullaniminda tasarim oge ve ilkelerinin etkili bir bigimde
uygulanmadigi goérilmektedir. Gorseller o6grencinin ilgisini ¢ekmekten ve

algilamasini kolaylastirmaktan gok uzaktir.

Morpa Kultur Yayinlar’na ait egitim CD’sinde ise —Ornek inceleme ve genel
yorumlamada da belirtildigi gibi- digme, tipografi, resimleme ve
canlandirmalarin kullaniminda tasarim 0ge ve ilkelerine uygunluga dikkat
edilmis; ancak tam bir basari saglanamamistir. Araylzlerdeki gorsellerin

kullanim farkliliklari CD buatanligini bozmustur.

Her iki egitim CD’sinde de kavramlar acik anlatim yontemiyle degil genelleme
boyutunda ogretiimeye calisiimigtir. Kavram 0Ogretim sistematigine uygun
degildir. Dolayisiyla gorsel etkililik ve icerige uygunluktaki zayiflik, CD’nin
hazirlanmasinda uzman 6zel egitimcilerin ve grafik tasarimcilarin yer almadigina

isaret etmektedir.
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6.2. Oneriler

Zihinsel engelli 6grencilerin kavram 6gretimine yonelik egitim CD’lerinin tasarim
ilkelerine ve icerige uyumlu odlgebilecek ilgili yayin ve arastirmalar dogrultusunda
15 Olgut belirlenmigtir. CD’lerin gorsel etkililigini belirlemek icin asagidaki 15
Olcutten yararlanilabilir:

. Gorsellerin yerlegtirilisi gozun hareket yonune uygunluk gosteriyor mu?

. Gorseller uygun bir bigcimde o6lgtlendirilmis mi?

. Renkler, algilamayi kolaylastirici ve birbiriyle estetik bir uyum igcinde mi?

. Tasarimda 6geler arasi butlnluk saglanmis mi?

1

2

3

4

5. Tasarimda denge saglanmis mi?

6. Gorseller devamlilik iligkisi igerisinde yerlegtirilebilmis mi?

7. Resimlemeler konuya uygun ve etkili mi?

8. Canlandirmalar konuya uygun ve etkili mi?

9. Resimleme ve canlandirmalar 6grencinin sosyokulttrel ortam ve cografyasina
uygun mu?

10. Tasarimda —varsa- kullanilan tipografi; yazi karakteri, bayUklik, renk, zemin
rengine uygunluk ve yerlestirilis olarak dogru kullaniimig mi?

11. Dugme ve simgeler tasarim ilke ve 6gelerine uygunlukta anlasilir ve islevsel
mi?

12. Pencerelerin Ol¢llendiriimesi uygun ve pencereler arasi butunlik saglanmig
mi?

13. Tum 6geler konuyu yeterince destekliyor mu?

14. Tasarimda konuyu algilamay! zorlastirici unsurlar var mi?

15. Gorsel 6gelerin ¢ozunurligu yeterli mi?

Egitim CD’lerinin kavram 0ogretimine uygunlugunu olgmek icin asagidaki

sorulardan yararlanilabilir:

Kavramlar tek tek mi 6gretilmigtir?
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Ogretimde kullanilan gérsellerde 6grencinin tanidigi, bildigi objeler mi yer

almaktadir?
Ogretimi yapilan kavram ddrenci seviyesine uygun mudur?

Ogretim, basta acgik anlatim yéntemi olmak Uzere belirli bir ydneteme gére mi

yapiimaktadir?
Yalnizca genelleme boyutunda mi kalmigtir?

iligkili ve iligkisiz nitelikler kargasaya olanak vermeden yalnizca égretimi yapilan

kavrama uygulanabilmis midir?

Olumlu ve olumsuz érnekler kavrami niteleyebilmekte midir?

Kavramin 6gretiminde farkli drneklere yer verilmis midir?

Ornekler, kavramin gerektirdigi bicimde dogru siralamayla sunulmus mudur?
Ogretimin degerlendiriimesi yapilabilmekte midir?

Tdm egitim CD’lerinin gorsel etkililigini artirmak igin belirlenen 15 Olglten

yararlanilabilir.

Yapilan taramalar sonunda zihinsel engelli 6grencilerin egitimine yonelik yalniz
bir egitim CD’si seti bulunabilmigtir. Zihinsel engelli 6grencilerin egitimlerinde
kullanilan mevcut CD’ler okul éncesi egitim donemine ydnelik CD’lerdir. lgili
kurumlar tarafindan zihinsel engelli 6grencilerin egitimlerine yonelik daha gok

egitim CD’si hazirlanabilir.

Zihinsel engelli 6grencilere yonelik egitim CD’si hazirlanirken 6zel egitim, resim
ve grafik alanindaki uzmanlarla galigiimasi egitim CD’lerinin amaca uygunlugu

ve gorsel etkililigi bakimindan yararl olabilir.
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Yapilan arastirmalar sonunda zihinsel engelli 6grencilerin gorsel 6grenme
Ozelliklerine yonelik bir arastirma yapilmadigi gozlenmigtir. Zihinsel engelli

ogrencilerin gorsel 6grenme 6zelliklerini belirleyen bir arastirma yapilabilir.

Hazirlanan egitim CD’lerinin ¢gogunun PC uyumlu CD’ler oldugu gdézlenmistir.
CD’ler bilginin daha fazla kisiye ulagsabilmesi agisindan farkl isletim sistemlerine

de uyumlu hazirlanabilir.
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