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OGRENME STIiLLERi: iILKOGRETIM 6., 7. ve 8. SINIF OGRENCILERINE
YONELIK BiR OLCEK GELISTIRME CALISMASI

OZET

Bu aragtirmanin amaci ilkdgretim 6., 7. ve 8. smif dgrencilerinin 6grenme stillerini
Olcen gecerli ve gilivenilir bir 6lgek gelistirmektir.

Arastirmanin 6rneklemini 2007-2008 egitim Ogretim yilinin ikinci yariyilinda
Manisa ilinin Gélmarmara, Gordes ve Demirci ilgelerinde dokuz devlet ilkdgretim
okulunun 6., 7. ve 8. simiflarinda 6grenim goren 274 kiz ve 258 erkek olmak {iizere

toplam 532 6grenci olusturmaktadir.

Olgegin gelistirilmesi sirasinda 79 madde olusturulmus ve 6grenme stilleri ile iliskili
olabilecek sosyo-demografik degiskenler de incelenmistir.

Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin ¢oziimlemeleri SPSS 11.5 paket
programlarindan yararlanilarak gerceklestirilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 79 maddeye Olgegin yap1 gecerligini
saptamak icin faktor analizi yapilmistir. Bu analiz sonucunda da 17 maddeden olusan {i¢
faktorlii 6lgek elde edilmigtir

Olgegin giivenirligine iliskin olarak i¢ tutarlik katsayilari, iki yar1 test giivenirligi
hesaplanmistir. OSO’nin i¢ tutarhgina Cronbach alpha katsayis1 ve madde toplam
korelasyonu teknikleri kullanilarak karar verilmistir. Olgek alt boyutlar1 i¢in Cronbach
alpha katsayis1 .67 olarak bulunmustur.

Aragtirma bulgulari, 6l¢egin gecerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.

ANAHTAR SOZCUKLER: Ogrenme, stil, 6grenme stilleri, ilkogretim, olgek

gelistirme.
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A SCALE DEVELOPMENT STUDY OF LEARNING STYLES FOR 6., 7. AND 8.
GRADE PRIMARY SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

The aim of this study is to develop a valid and reliable a Likert type scale for
primary school students towards learning styles.

Investigation’s specimen consists of 532, 6., 7. and 8. grade primary school students
who attended a state school in the second term of 2007-2008 academic year at
Golmarmara, Gordes and Demirci which are towns of Manisa.

In the development phase of the scale, 79 items were convened and socio-
demographic that are related to Learnin Styles were examined. The data analysis, which
was collected by the materials was made by SPSS (version 11.5).

Factor analysis were carried out for 79 items, which were significant, in order to
verify the construct validity of the scale and as a consequence of this analysis a scale
with three factor and 17 items was selected.

To determine the reliability of scale, the internal consistency confficients have been
estimated. Internal consistencies of the total scores were assessed by use of Cronbach
Alpha confficient, Spearman Brown Split-half reliability and item total corelation
techniques. Cronbach Alpha for three sub-scale-dimension were found to be .67
respectively.

The findings of research reveal that the scale is valid and reliable.

KEY WORDS: Laerning, style, laerning styles, elementary school, scale development.
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ONSOZ

Egitimde kullanilan bir¢ok Olgegin hedeflerine ulagabilmesi igin belli kriterleri
saglamas1 gerekmektedir. Ayni Olgekler farkli kiiltiirlerde farkli degerler de
verebilmektedir. Bu nedenle aymi Olgekle farkli 6rneklemler iizerinde uygulamalar
yapilmas1 gerekmektedir. Bu arastirmada Ogretmen ve Ogrencilerin kendi 6grenme
stillerini kolaylikla belirleyebilecekleri bir dlgek gelistirme ¢aligmasina yer verilmistir.

fIkogretim 6., 7. ve 8. smif dgrencilerine yonelik dgrenme stilleri iizerine dlgek
gelistirme calismasi bir¢ok kisinin katkilariyla gergeklestirilmistir.

Ik olarak arastirmamin tiim asamalarinda calismalarim titizlikle takip eden,
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Arastirmamda degerli goriis ve Onerilerini benden esirgemedigi i¢in ve her tiirli
yardimi i¢in Sayin Dog. Dr. Ruhi SARPKAYA’ya, Yrd. Dog. Dr. irfan YURDAKUL’a
ve Yrd. Dog¢. Dr. Timur KOSE’ye, verilerin analizinde degerli goriislerini benimle
paylasan Aras. Gor. Serap YILMAZ’a ve Aras. Gor. Meltem CENGEL’e,

Calismamin her asamasinda akademik yonii ve sevgisiyle benim yanimda olan
sevgili nisanlim Mehtap AKCORAya,
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Sekil 1.1: Yeterlik Cemberi

SEKILLER LISTESI

Sayfa No



1. BOLUM: GIRIS

Bu béliimde problem durumu, kuramsal g¢ergeve, aragtirmanin amaci, arastirmanin

Onemi, sayith, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Her gecen giin yeni arastirmalar yapilmakta ve insanligin sahip oldugu bilgi birikimi
katlanarak artmaktadir. Artan bu yeni bilgiler 1s18inda insanin nasil 6grendigi ve nasil
Ogrenmesi gerektigi giderek degismekte ve gelismektedir. Bu da 6grenme sartlarinin
stirekli degismesine neden olmaktadir. Etkili 6grenmenin nasil olduguna dair arastirma
caligmalar1 glinden giine fazlalagsmakta ve calismalar, arastirma sonuglarinin giinliik
hayata uygulanabilirligi izerinde yogunlagmaktadir.

Bilimin hizla gelistigi ve degistigi glinlimiizde, 6grenci gelisimi ve O6grenme-
ogretme stireclerinin etkililigi i¢in hangi bilginin, nasil ve ne sekilde Ogretilecegi
onemlidir. Her gilin artarak gelisen bilgilerin O6g8renciler tarafindan 6ziimsenmesi
Ogrencilerin daha c¢abuk ve verimli 6grenme gerekliligini zorunlu kilmistir. Bu da
ogrenme siirecinde yenilikler yapilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir (Sahinel, 2005:
149).

De Cecco (1968)’ye gore 6grenmenin hangi kosullar altinda olusacagini, 6grenme
kuramlar1 betimlemekte ve aciklamaktadir.

Ogrenme kavrami, gevresi ile etkilesimi sonucu bireyde olusan davranissal, bilissel,
duyussal ve norofizyolojik degisiklikleri vurgulayan oldukca kompleks bir kavram
olarak tanimlanabilir ( Ekici, 2002: 42-47).

Hill (1977)’e gore bazi psikologlar ve egitimciler 6grenme kuramlarmi iki ana
grupta toplamaktadirlar. Bunlar 6grenmeyi, uyarici ve tepki arasinda kurulan bagla
aciklamaya calisan davranis¢i-cagrisimsal kuramlar ve bireyin cevresi hakkindaki
bilisleriyle ve bu bilislerin onun davranislarini etkileme yollariyla ilgilenen biligsel alan
kuramlaridir (Akt: Senemoglu, 2005: 93).

Son yillarda 6grenme lizerinde yapilan calismalar, 6§renme siirecinin biligsel ve
norofizyolojik boyutu {izerinde odaklanmaya baslamistir. Bu yaklasimlara gore
O0grenme siirecinde, 6grenen, dis diinyadaki uyaricilart duyu organlariyla almaktadir.
Alinan uyarimlar sinir sistemi yoluyla beyne iletilerek gerektiginde yeniden

yorumlanmak ve islenmek iizere depolanmaktadir (Erden ve Altun, 2006: 15).



Norofizyolojik (beyin temelli) kuram grubunda Donald Olding Hebb’e gore beyinde
O0grenmenin gergeklesmesi i¢in 6grenmeden dnce ve sonra beyinde farkliliklar olmalidir
(Ozden, 2003: 46).

Ogrenme kisaca bilgiyi algilama, kaydetme, hatirlama ve kullanma siireci olarak
tanimlanabilmektedir. Bu siire¢ aktif bir siirectir. Yani 6grenmenin biiylik bir boliimii
bireyin aktif ¢abasi sonucu gerceklesmektedir (Yildirim, Doganay ve Tiirkoglu, 2000:
16).

Ogrenme kuramlarmin her biri farkli bir 6grenme tiiriinii acikladigindan, higbir
O0grenme kurami biitlin 6grenme tiirlerini ve Ogrenmeye iligkin tiim sorunlari
aciklayamamaktadir. Bu nedenle program gelistirme caligmalari ve 6gretim siireci,
O0grenme tiirline, 6grencilerin 6zelliklerine ve 6grenilen bilginin tiirline gore her kuram
grubundaki ilkelerden yararlanmak durumundadir (Senemoglu, 2005: 94).

Ilkgaglardan beri her alanda yapilan bilimsel arastirmalar yeni buluslari, davranis
bilimlerindeki gelismeleri-degismeleri ve bireyin egitiminde yeni zorluklar1 giindeme
getirmistir. Bu durum dogal olarak egitim programlarinin yeniden diizenlenmesini ve
yeniden diizenlenen program amaglarimin 6grencilerde yeni davranislar olarak nasil
kolay ortaya cikartilabilecegi yoniinde, yeni yollarin aranmasi zorunlulugunu ortaya
cikarmistir. Ancak yapilan arastirmalar, cesitli disiplinlerde c¢alisan konu alani
uzmanlarinin giin gectikge nasil 6gretecekleri konusunda yetersiz kaldiklarini ve yeni
arayislar icine girdiklerini gostermektedir (Shaw ve Taylor, 1984: 279).

Bulundugumuz ylizyilda egitim arastirmalarinda kabul goren en temel
yaklagimlardan biri de olusturmaci yaklagimdir. Olusturmaci yaklasim, bilginin kiginin
disinda ve aktarilabilecek bir gercekler biitiinii olmadigi, kisi tarafindan icsellestirilerek
olusturuldugu ilkesine dayanir (Kili¢ 2001: 7). Yani 6grenme, bireyin karsilagtig1 bilgiyi
kendi zihninde yapilandirmasiyla gerceklesir.

Yeni arayislarin “en iyi nasil 6grenilebilir?”” sorusunun daha ¢ok bireysel niteliklerin
ve bireyin geligmis olan yonlerini 6n plana ¢ikartmay1 amaglayan caligmalara dogru bir
yonelim gosterdigi dikkati cekmektedir (Ekici, 2002: 42).

Dolayisiyla, 6grenme hedeflerine ulasabilmede bireyin kisisel 6zellikleri 6n plana
cikmaktadir. Ogrenmede bireylerin zihinsel faaliyetleri énemli oldugundan Sgretim
stirecinde her bir bireyin bilgiyi nasil algilayip nasil islediginin de bilinmesi gerekir. Bu
da bireysel farkliliklarin goz ardi edilmemesi gerektigi gercegini ortaya koyar (Tatar ve

Tatar, 2007: 126).



Ogrenme stili, bireysel farklilig1 ifade eden en 6nemli kavramlardan biridir (Ekici,
2002: 42-47).

Riding ve Rayner (1998: 5)’a gore bireyin 6grenmeye yonelik 6zelliklerini iceren
“Ogrenme stili” kavrami, 0grenme acisindan 6nemli bir yere sahiptir. Bu kavrami
tanimlamadan once, Oncelikle, stil kavraminin agiklanmasi uygun olacaktir. Stil, bireyin
birbiriyle tutarli ve oldukca siirekli egilimlerinden ya da tercihlerinden olusan genel
niteligidir. Stil, bireyi baskalarindan ayiran bir ozellik tasir; bireyin kendine ait
kisiligiyle ilgili ozellikler ve entelektiiel is gormesiyle ilgili olan genel niteliktir. Stil
kavrami spor dallari, sanat dallari, egitim ortamlar1 ve psikoloji ile ilgili disiplinler gibi
cok genel alanlarda kullanilabilir. Ancak, son zamanlarda stil kavrami daha c¢ok kisisel
Ozelliklerle ilgili olarak kullanilmaya baslanmistir.

Arastirmacilar biligsel psikolojide stil kavraminin kaynagini farkli bigimlerde
yorumlamiglardir. Riding ve Cheema (1991), stil kavramina iligkin arastirmalarinda
farkli tanimlamalar iizerinde durmuslardir. Buna gore, stiller iizerine yapilan
arastirmalar sonucu algisal stiller, 6grenmeye dayali yaklasimlar, 6grenme stilleri,
O0grenme stratejileri ve diisiinme stilleri olmak {izere birgok kavram ortaya c¢ikmuistir
(Akt: Cano-Garcia ve Hughes, 2000: 413—427).

Ogrenme stili kavrami, arastirmacilarin bireyler arasindaki farkliliklar1 inceleme
calismalar1 sonucunda ortaya cikmistir. Ogrenme stili, her birey ile ilgili ipucu veren
gozlenebilir ve ayirt edilebilir davraniglar icermektedir (Kaplan ve Kies, 1995: 3).
Biyolojik olarak biitiin bireylerin 6grenme yontemi temel olarak birbirine benzese de
Ogrenme stili gibi bireysel farkliliklar da s6z konusudur. Bu 6grenme stilleri zaman
icerisinde kiiltiir, yasant1 ve bireysel gelisimden etkilenmekte ve degisim gosterebilmek-
tedir (Erglir ve Saracbasi, 2002: 2).

Biligsel becerileri temel alan 6grenme stilleri modeli gelistiren Keefe ve Ferrell
(1990: 60), 6grenme stilini 6grencinin nasil 6grendigini, nasil algiladigini, 6grenme
ortamiyla nasil etkilesimde bulundugunu ve bu cevreye yonelik tepkilerin neler
oldugunu belirleyen duyussal, bilissel ve fizyolojik davramis oOzellikleri olarak
tanimlamustir.

Degisik bicimlerde tanimlar olmasina karsilik, 6grenme stili, en genel anlamiyla,
bireyin O0grenmeye yonelik egilimlerini ya da tercihlerini gosteren oOzelliklerdir.
Ogrenme stili, H. Douglas Brown’1n belirttigi gibi (Akt: Ozer, 1998: 151), bireyin ya da
Ogrencinin 0grenmeyi nasil algiladigini, ¢evresiyle nasil etkilesimde bulundugunu ve

cevresindeki dgelere karsi nasil tepkide bulundugunu gdstermektedir. Ogrenme stili,



yasamin her aninda ve her boyutunda davranislar (yiiriirken, yatarken, otururken,
konusurken, oynarken, yazarken) etkilemekte ve bu oOzelliklere gore eylemleri
sekillendirmektedir (Boydak, 2001: 3). Ayrica Carroll (1998) caligmanin dgrenilmesin-
de de 6grenme stilinin ¢ok onemli bir yeri oldugunu belirtmektedir (Akt: Gliven, 2004:
16).

Felder ve Henrique (1995: 21) 6grenme stillerini, bir kisinin bilgiyi edindigi, akilda
tuttugu ve hatirladig1 yollar olarak tanimlarlar. Ogrenme stilleri, genel olarak bir
O0grencinin, 0grenme c¢evresini psikolojik olarak nasil algiladigini, c¢evresi ile nasil
etkilesimde bulundugunu ve nasil tepki verdigini ortaya koyan bireysel ozellikler ve
tercihler grubu olarak tanimlanir (Simsek, 2002: 36).

Her birey birbirinden farklidir. Bireylerin 6grenmeye yonelik 6zellikleri de birbirine
benzememektedir. Yani, her bireyin 6grenme stili bir bagka bireyin 6grenme stilinden
degisiktir. Bireylerin 6grenme stilleri siklikla yasa, cinsiyete, kiiltiire, akademik basari
diizeyine, analitik bilgi edinme siire¢lerindeki tercihlerine gore de degisiklik gosterebilir
(Ozer, 1998: 151). Bu nedenle, 6grenme stili iyi ya da kétii olarak degerlendirilmez,
yalniz ayr1 6grenme stili oldugu sdylenebilir (Sternberg, 1994: 40).

Yapilan arastirmalar bireylerin baskin olan bir 6grenme stilinin yaninda bir bagka
O0grenme stilinin de oldugunu gostermektedir. Yani, bir bireyin bir ya da daha ¢ok
O0grenme stili olabilir. Bireyin birden ¢ok 6grenme stili oldugunda, bunu kullanma
dereceleri degisebilmektedir (Temel, 2002: 7).

Ogrenme stilinin algisal tercih ve giigliikler, bilgi isleme aliskanliklar1, motivasyonel
ve psikolojik faktorler gibi degisik boyutlar1 vardir. Algisal tercihler, 6grencilerin
ogrenirken kullanmayi tercih ettikleri ortamlar, materyaller ve kullanilan mesajlarin
kodlanma bi¢imi ile ilgilidir. Bu tercihlerin biitiinii, Ogrenme stili olarak
adlandirilmaktadir (Simsek, 2002: 36).

Ogrenme stili bireylerin taninmasima, aralarindaki ayrimlarin  goriilmesine,
anlagilmasimna ve oOgrenme ortaminda yanitlar alinmasina olanak vermektedir. Bu
nedenle, 6grenme stili, kiginin bilissel, duyussal ve psikolojik 6zelliklerini dikkate alan
onemli 6grenme yaklagimlarinin kullanilmasini gerektirmektedir (McKeachie, 1995: 1).

Yilladir &grencilerin bireysel farkliliklarinin ve dolayisiyla 6grenme stillerinin
egitim Ogretim faaliyetlerinde dikkate alinmasi gerektigi konusunda pek cok goriis
ortaya atilmistir. Bu konuya bu kadar 6nem verilmesinin, yogun olarak tartisilmasinin

ve etkili 6gretim i¢in 6grenme stillerinin dikkate alinmasi gerektiginin vurgulanmasinin



pek cok nedeni bulunmaktadir. Bu nedenler genel basliklar halinde sdyle siralanabilir

( Littlewood, 1984: 1-2 Akt: Ekici, 2003a: 13):

1. Egitim alaninin hemen hemen her asamasinda daha ¢ok 6gretmen merkezli bir
egitimin silirdiirilmesi. Her bireyin egitim siirecinde tamamiyla kendi kisilik
ihtiyaclarindan ve kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu fikrine ek olarak yeni
O0grenmenin bireysel bir siire¢ oldugu ve 6gretmenin bu siirecte rehber gorevini
tistlenmesi gerektigi fikrinin vurgulanmasi,

2. Kullanilan yontem ve tekniklerin etkili egitim i¢in bagarisiz olmasi,

3. Bireylerin birbirinden farkli olduklari fikrinin daha yogun olarak farkina
varilmasi ve buna yonelik olarak egitim faaliyetlerinde bireysel caligmalarin 6n
plana ¢ikarildig egitim 6gretim programlarinin diizenlenmesi,

4. Her bireyin farkli zihin ve 6grenme yapisina sahip oldugu fikrinin yogun olarak
vurgulamasiyla, egitim sistemlerinin de bu farkliliga cevap verecek sekilde
diizenlenmesi zorunlulugunun ortaya ¢ikmasi,

5. Aktif konuma gelen 6grencinin ilgi istek ve yeteneklerinin desteklenmesiyle
yeni 6zeliklerin ortaya ¢ikarilmasinin saglanmasi,

6. Artik geleneksel okul anlayisiyla hicbir bireyin, birakimiz farkli alanlar1 veya

becerileri, bir konuyu dahi tam anlamiyla 6grenemeyeceginin anlasilmasi,

Goriildigii gibi, bireylerin farkli 6grenme yeteneklerine sahip oldugu fikrinin
giindeme getirilmesiyle egitim Ogretim faaliyetleri 6gretmen merkezli konumdan
Ogrenci merkezli konuma getirilmesi hedeflenmektedir. Bu hedef kapsaminda 6zellikle
Ogrencilerin bireysel 6grenme farkliliklarinin dikkate alinmasi gerektigini vurgulamak
amaciyla 6grenme stiline dayali egitim o6gretim kavrami kullanmaya baslanmistir
(Ekici, 2003a: 14).

Aragtirmacilar bireylerin 6grenme stillerinin belirlenmesinin bireyin &grenme
yasantilarinda daha basarili olmalarinda, egitimcilerin ise bireylere 6zel 6gretim
yasantilar1 diizenlemelerinde etkili oldugu yoniinde goriis belirtmektedir (Claxton,
1990: 6-8).

Ogrencilerin 6grenme stillerinin dogru bir sekilde belirlenebilmesi icin gegerli ve
giivenilir Olgekler kullanilmalidir. Bu nedenle o6grenme stilleri Olgek gelistirme

caligmalarinin  6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu calisma, 6., 7. ve 8. sif



ogrencilerinin 6grenme stillerini belirlemeye yonelik bir 6lgek gelistirmek amaciyla
yapilmuistir.

Bu aragtirmada, ii¢ tiir 6grenme stili temel alinmistir. Bunlar hareket temelli
(kinesthetic), isitsel (auditory) ve gorsel (visual) 6grenme stilleridir (Simsek, 2002: 36).

Hareket temelli 6grenme stilinde beden, viicut, denge, el becerisi, etkinlik, spor,
dans, drama, tiyatro, gosteri, devinim gibi kavramlarin 6nemi vardir. Bu bi¢ime sahip
bir 6grenci genellikle duygu ve diisiincelerini beden dili ile ifade etmeye, alet
kullanmaya ve bir seyleri bizzat yapmaya somut bir seyler liretmeye ilgi duyar ve
isteklidir.

Isitsel grenme stiline sahip 6grenciler miizik ve sesli uyaricilara karsi duyarlidirlar.
Konusmak, tartismak, dinlemek, anlatmak, ses tonu, dil, melodi, sesler, siir bu bigime
sahip 6grencilerin 6nemsedikleri ve tercih ettikleri seylerdir.

Gorsel 6grenme stiline sahip 6grenciler okuduklarini ya da duyduklarini zihinlerinde
canlandirabilirler. Resim, ¢izim, harita, ¢izgi, renk, yon, plan bu dgrencilerin ilgisini
ceker (Simsek, 2002: 36).

Yapilan arastirmalarda bircok 6lgege ulagilmis (Ek:1-15) ancak bu g¢alismalarin
cogunlukla 6l¢ek uyarlama ya da hazir olgeklerin kullanildigi arastirmalar seklinde
oldugu goriilmiistiir. Literatiir incelendiginde 6l¢ek uyarlama ¢alismalarinin bazilarinda
kiiltirimiizde olmayan bir¢gok kavramin kullanildigi ve bunun da dlgeklerin
anlasilmamasma neden oldugu diisiiniilmektedir. Olgeklerde onemli olan bir baska
ozellik de gegerlik- giivenilirlik sorunudur. internet ortaminda veya kitaplarda bulunan
birgok Olgegin kaynagi belirtilmemekte veya gecerlik-glivenirlik caligmalarina yer
verilmemektedir. Bu eksiklerin nedenleri arasinda, 6l¢ek gelistirme ¢aligmalarinin azligi
da gosterilebilir.

Bu nedenle, ilkogretim 6., 7. ve 8. simif 6grencilerinin 6grenme stillerini belirlemeye
yonelik bir Olgek gelistirme c¢alismasini igeren bu arastirmanin, ilkogretim ikinci
kademede uygun O0grenme Ogretme cevrelerinin tasarlanmasinda rehberlik edecegi
diistiniilmektedir. Dogru olceklerle belirlenen 6grenme stilleri 1s18inda hazirlanacak
olan Ogrenme Ogretme silireci ve egitim programlari 6grencilerin  6grenmelerine,
ogretmenlerin mesleklerinde daha etkili olmalarina O6nemli katki saglayacag:

distiniilmektedir.



1.1.1. Ogrenme ve Ogrenme Kuramlari

Insanlar yasama basladiklar1 andan itibaren siirekli cevresiyle etkilesim
igerisindedir. Bu etkilesim ve kalitim yoluyla kazandigi ozellikler bireyin biitiin
yasamini sekillendirmektedir. Bu sekillendirmede en biliyiikk paymn 6grenme yetenegi
oldugu soylenebilir. Kisiden kisiye farklilik goOsteren Ogrenmenin bir¢ok tanimi
yapilmistir. Bunlardan bazilari sunlardir.

Ertirk (1998: 78), Ogrenmeyi yasant1 iriinii ve nispeten kalici izli davranig
degismesi olarak tanimlarken, Binbasioglu (1982: 247) 6grenmenin, bireyin olgunlasma
diizeyine gore, yasantilar1 araciligiyla ya da gevresi ile etkilesimi sonucunda yeni
davraniglar kazanmasi ya da eski davramiglarini degistirmesi siireci oldugunu ifade
etmektedir.

Bacanli (2005: 145), Ogrenme “tekrar ya da yasanti yoluyla organizmanin
davraniglarinda meydana gelen oldukca kalict degismelerdir.” tanimi ile 6grenmenin
gerceklesmesinde tekrar faktoriiniin 6nemini vurgulamaktadir.

Ulgen, (1997: 101) ise dgrenmeyi, bireyin duygu, diisiince ve ifadesinde meydana
gelen degisim olarak tanimlamakta ve bu degisimin insan karakterinde ve yeteneginde
stirekli devam eden, biiylime siirecine atfedilmeyen bir degisim oldugunu
belirtmektedir.

Arik (1995: 64-65) Ogrenme tanimlarinda belirtilen davranis degisikliginin her
zaman meydana gelmeyecegini, 6grenmenin meydana gelmesi i¢in davranigin belirli
sartlarda tekrar edilmesine gerek olmadigini belirterek cok daha farkli bir yaklasim
ortaya koymaktadir. Arik (1995), 6grenmenin davranigsal, duyussal, bilissel ve
norofizyolojik boyutlarini vurgulamaktadir.

Ulgen (1997: 101) bireyin 6grenme sonucu sadece davramislarinda degil, zihinsel
yapisinda da degisimler olusturacagini, bu degisimlerin iiriin olarak 6grenme seklinde
adlandirilabilecegini belirtmistir. Ulgen’in ortaya attig1 bir diger kavram “siire¢ olarak
o6grenmedir.” Siire¢ olarak 6grenme bireyin etkilesim ortaminda uyaranlari algilayarak,
diisiinde, duygu ve hareket biitiinliigii icinde bellegine kaydetmesidir.

Goriilmektedir ki 6grenmenin taniminin nasil yapilacagi 6grenmeye hangi agidan
bakildigina gore degismektedir. Ancak bu degisikligin nasil olustugu konusunda farkl
goriisler bulunmaktadir. Ogrenmeyi aciklamaya calisan bu kuramlar sunlardr:

1. Davranig¢i 6grenme kuramlari,

2. Bilissel 6grenme kuramlari,

3. Duyussal 6grenme kuramlari,



4. Nbérofizyolojik ( beyin temelli) 6grenme kuramlar1 (Ozden, 2003: 21).

Davramis¢1 kuramlar, 6grenmenin uyarici ile davranis arasinda bir bag kurularak
gelistigini ve pekistirme yoluyla davranisin degistigini kabul etmektedirler. Davranisci
akim icinde, davranig degismesine neden olan bes temel Ogrenme kurami
bulunmaktadir: Pavlov’un Klasik Kosullanma Kurami, Skinner’in Edimsel Kosullanma
Kurami, Watson ve Guthrie’nin Bitisik Kosullanma Kurami, Thorndike’ nin
Baglagimcilik Kurami ve Hull’'un Sistematik Davranis Kurami’dir. Davranisci
kuramlarin 6gretim ilkeleri asagidaki gibi belirtilmektedir (Fidan ve Erden, 1994: 191—
192):

e Yaparak 6grenme esastir.

e (Ogrenmede pekistirme 6nemli bir yer tutar.

e Ogzellikle becerilerin  kazanmlmasinda ve ogrenilenlerin  kaliciliginin

saglanmasinda tekrar 6nemlidir.

e Ogrenmede giidiilenme 6nemlidir.

Bilissel kuramlar 6grenmeyi; bireyin ¢evresinde olup bitenlere bir anlam yiikledigi
(Ozden, 2003: 24), dogrudan gdzlenemeyen bir i¢ siireg, diger bir ifadeyle, kisinin
davranimda bulunma kapasitesinin deg8isimi olarak nitelemektedirler. Bilig
psikologlarina gore oOgrenme, kisinin i¢inde olusur ve beyin ve sinir sistemi
kapasitesinin yeterliliginin degismesi ile sonu¢glanmaktadir. Bu goriise gore, davranigci
akim temsilcilerinin davranista degisme olarak tanimladigi olay, kisinin i¢inde olusan
O0grenmenin bir yansimasidir. Bilisselciler, 6grencilerin pasif alicilar olmadiklarini,
bilgiyi aktif yollarla i¢sellestirerek 6grendikleri goriigiindedirler (Fidan ve Erden, 1994:
168). Bilissel Kuramlar, Koffka ve Kohler’in Gestalt Kurami, Lewin ve Tolman’in
Isaret-Gestalt Kurami1 ve Gagne’nin Bilgi-islem Kuram1’dir. Bilissel Kuramin dgretim

ilkeleri asagidaki gibi belirtilmektedir ( Ozden, 2003: 26-27).

e Yeni 6grenmeler Oncekilerin lizerine insa edilir.

e Ogrenme bir anlam yiikleme ¢abasidir. Anlayarak ve kavrayarak Ogrenme,
ezbere 0grenmeden daha kalicidir ve diger alanlara kolayca transfer edilir.

e Yapilan 6gretimde 6grenciye 6grendiklerini kullanma firsati verilmelidir.

e Ogrenme, 6gretmenin yaptiklarindan ¢ok dgrencinin kendi yaptiklariyla olusur.



Ogretmen bir otorite olmaktan ziyade rehber konumunda olmalidir.

Ogrenme, 6gretmen ve 6grencinin karsilikli etkilesimi ile gergeklesir.

Ogrenilen bilginin diizeni &grencilerin algilamasmi kolaylastirict nitelikte
olmalidir.

Ogrenci, d6grenme yasantilari arasindaki iliskiyi kendisi kesfederse dgrenme
daha kalic1 olur.

Ogrenmede dis kosullar dgrenilecek davranisin dzelligine ve Ogrenenin i¢
kosullarina gore diizenlenmelidir.

Ogrenciye 6grenme sonunda doniit verilmesi, Ogrencinin ogrenilene karst
olumlu tutum gelistirmesine ve 0grendiklerini tam olarak 6grenmesine yardim
eder.

Ogrencinin bir 6grenmede amacinin olmasi, onun giidiilenmesinde ve basari

elde etmesinde énemli rol oynar.

Duyussal kuramlar, 6grenmenin dogasindan ¢ok saglikli benlik ve ahlak gelisimi

gibi duyussal sonuglariyla ilgilenmektedir. Bilissel kuramcilar, benlik ve ahlak

gelisiminin belirli donemler icinde, davranigs¢r kuramlar ise ahlaki yargilarin dis

etkenlere bagl olarak ortaya ¢iktigini savunmaktadirlar. Duyugsal Kuramlarin 6gretim

ilkeleri asagidaki gibi belirtilmektedir (Ozden, 2003: 29-37):

Egitimin; Ogrencinin kendisine giivenmesi, yeterliligine inanmasi, yiiksek
akademik ve kariyer beklentileri tasimasinda yardimci olmasi gerekir.

Egitimin, akademik, sosyal, duygusal ve bedensel olarak dort boyutu olan benlik
kavramini dikkate almasi1 gerekir.

Egitim hi¢bir kosulda cocugun 6z saygisina zarar vermemelidir.

Sagliklt benlik gelisimi i¢in ¢ocuklara higbir zaman kotii insan muamelesi
yapilmamali ve yakisiksiz sifatlar takilmamalidir.

Egitim, benlik tasarimmin olusumunda ogrenciye destek saglamalidir.
Ogretmen, dgrencisinin benlik duygusuna deger vermelidir.

Akademik basarisizlik, cocugun kisiligine saldirma gerekgesi olmamali,
Ogretmen basarisiz olan ¢ocuklara ¢ok fazla yiiklenmemelidir.

Zoru basaran 6grenciye basardigi hissini vermek gerekir.

Ahlak gelisiminde en etkisiz yontem olan nasihat yerine ¢ocuklara kurallar1 ve

normlar1 6grenebilecekleri yasantilar sunmak gerekir. Ahlaki degerler, bir ders
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adi altinda degil, tiim derslerin igine serpistirilmis tartismalarla daha kolay
kazandirilabilir. Ogretmen ve anne-babalar, szleriyle degil davranislariyla birer
ahlak modeli olmalidirlar.

Ahlaki gelisim, donemleri igerisinde verilmelidir. Bunun igin, ahlaki gelisim

donemleri iyi bilinmeli ve ilgili ahlaki gelisim hedeflenmelidir.

Nérofizyolojik 6grenme kuram olarak da bilinen Beyin Temelli Ogrenme Kurami

Hebb tarafindan sistematiklestirilmistir. Hebb’e gore insan beyni bir telefon santraline

benzemez. Eger insan beyni bir telefon santraline benzer sekilde ¢alissaydi beynin 6n

lobundan c¢ikarilan bazi dokular o bolgeye ait fonksiyonlarin tamamen yok olmasina

neden olurdu. Hebb, genel yetenegin kalitimla belirlenmeyip yasant1 {iriinii oldugunu,

genel yetenegi belirlemede cocuklukta kazanilan yasantilarin yetigkinlikte kazanilan

yasantilardan daha etkili oldugunu vurgulamaktadir. Hebb’in kurami 6grenmeyi bilissel

O0grenme kuramcilarmin goriislerine ek olarak hem bilissel hem de nérofizyolojik

boyutlardan agiklamaktadir. Hebb, beyindeki devrelerin g¢aligma seklini bilmeden

O6grenmenin dogasinin anlasilamayacagini savunmaktadir (Celik, 2004). Norofizyolojik

Kuramin dgretim ilkeleri asagidaki gibi belirtilmektedir (Ozden, 2003: 47—49):

Birgok islevi eszamanli olarak yerine getirebilen beyin paralel islemcidir. Etkin
Ogretimde, aynm1 anda yapilmasi gereken islemler ahenk igerisinde, dayandigi
kuram ve yontemler {izerine insa edilmelidir.

Ogrenme fizyolojik bir olaydir. Etkili ogretim; stres yonetimi, beslenme,
egzersiz ve saglikla ilgili diger konular1 da icermelidir.

Beyin, kendisine ulasan verilere anlam yiiklemeye calisir. Anlam ylikleme,
ortintiiliime (patterning) yoluyla gerceklesir. Etkili bir 6grenme i¢in anlamli ve
birbiriyle iligkili bir Oriintii yaratilmali; 6grencinin beklenti, egilim, 6n yargi,
O0zsaygl ve sosyal etkilesme ihtiyact gibi duygularina yer verilmeli; iistiin
yetenekli ¢cocuklarin 6gretiminde kullanilan yenilik, kesif, problem ¢6zme gibi
alistirmalar tiim Ogrenciler i¢in kullanilmali ve beyin bu tiir alistirmalarla
zorlanmalidir.

Beyin, pargalar1 ve biitliinii ayn1 anda algilar. Saglikli bir insanda beynin her iki
yarikiiresi etkilesim halindedir. Bir konunun 6gretilmesinde, konunun biitiinii ve

parcalari karsilikl etkilesimde bulunacak sekilde ayn1 anda verilmelidir.
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Ogrenme, hem dogrudan odaklanan hem de yan uyaricilardan algilanan
uyaricilari igerir. Etkili 6grenme ortaminda; sicaklik, giiriiltii, nem gibi fiziksel
kosullar yaninda grafik, resim, tasarim ve sanat eserleri gibi gorsel uyaricilara da
dikkat edilmelidir.

Ogrenme, kasith ve kasitsiz siireglerden olusur. Bundan dolayi, etkili 6grenme
ortamindaki tiim uyaricilarin O6grenme amacina hizmet edecek sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir.

Olgular ve beceriler, uzaysal hafizada depolandigindan daha iyi Ogrenilir.
Uzaysal hafizay1r harekete geciren en etkili 6gretim deneysel yontemlerdir.
Ogretim; demonstrasyon, film, resim, mecaz, drama ve Ogrencilerin aktif
katilimini saglayan sinif i¢i cok yonlii etkilesim etkinliklerini icermelidir.
Ogrenme, zihni zorlayan etkinliklerle artar, tehditle ketlenir. Etkili dgretim,
Ogrencinin zeka seviyesini belli bir oranda zorlayan ancak tehdit icermeyen bir
ortamda gergeklestirilmelidir.

Higbir beyin digerine benzemez. Ogretim, biitiin dgrencilerin gorsel-isitsel ve

duygusal tercihlerini ifade etmelerine olanak taniyacak sekilde diizenlenmelidir.

Ogrenmeyi farkli sekillerde tanimlasalar da 6grenme kuramlarinm ortak yénleri de

bulunmaktadir. Bu ortak yonler kisaca agagidaki gibi 6zetlenmektedir:

Ogrenme i¢in uyaran sarttir; 5grenme uyaranlarin etkisi altinda olusur.

Ogrenci, 6grenmek istedigi nesneleri kendi ¢evresinden seger.

Ogrenme sinir sistemiyle ilgili goriilmektedir.

Ogrenci etkindir; kendi 6grenimi i¢in etkinlige gereksinimi vardir.

Uyaranlar aracilifiyla dis diinyadan aldigimiz izlenimler ve bireyin kendi
yaptiklar1 (yasantilar1), zihin yasamimizi besleyen birer besin durumundadir.
Ogretim de bu yasantilara dayanmalidir.

Ogrenme, bircok seyin etki yaptig1 karmasik bir siirectir.

Ogrencinin zihin egitimi kadar onun kisiligini olusturan beden, duygu ve
toplumsal egitimine de 6nem verilmelidir.

Egitim ve 6gretimde bireysel ayriliklar onemlidir.

Cocugun yeni 6grendigi her sey, onun i¢in “yaratic1” bir etkinlik sonucudur.

Bu nedenle, evde ana baba, okulda dgretmen, ¢ocugu yaraticiliga gotiirecek bir

cevre hazirlamakla yiikiimliidiirler (Karakis, 2006: 43—44).
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1.1.2. Stil Kavram

Stil kavrami, moda, sanat, spor, medya gibi alanlarda kullanilmaktadir. Giinliik
konusmada genellikle stil yerine tarz sozciigii de kullanilabilmektedir. Bir ayakkabi
gordiiglimiiz zaman “tam benim tarzim.”, bir yemek yedigimiz zaman “benim tarzimda
yapilmus.” ifadeleri sik sik sdylenmektedir. Orneklere gore stil ya da tarz;

e Bireyin tercihini gosterir.

e Bagkalar ile ortak olabilir, ancak bireye 6zgiidiir.

e (Goreceli olarak duragandir ve bireyin kisiliginin bir boyutudur (Erden ve
Altun, 2006: 21)

Birgok farkli disiplinde karsimiza c¢ikan stil kavrami psikolojide de karsimiza
¢ikmaktadir. Psikoloji bilimi i¢inde de farkli alanlarda stil yaklagimlart bulunmaktadir.
Ornegin: Kisilik, bilis, iletisim, motivasyon, algi, dgrenme ve davranis v.b.

Grigerenko ve Sternberg, psikolojinin stil temelli ¢calismalarinda ii¢ ayr1 temel yap1
tanimlamiglardir. Bunlardan birincisi “Bilis merkezli yaklagim” olarak adlandirilmistir.
Ikincisi “Kisilik merkezli yaklasimdir” ve {iciinciisii ise “Aktivite merkezli yaklagim”
olarak tanimlanmistir (Simsek, 2007: 15).

Birinci yaklasim olan Biligsel stil kavramimi ilk kez Allport, 1937°de
gerceklestirdigi calismasinda, “bireyin genel ve alisik oldugu sekilde sorun ¢ézmesi,
diisiinmesi, algilamast ve hatirlamasina verilen ad” big¢iminde ortaya koymustur.
Witkin, Moore, Goodenough ve Cox bilissel stillerin geleneksel bicimde “kisilik™ diye
belirlenen bireysel ozellikler lizerinde bir anlam tagidigini belirtirlerken; Even, bilissel
stilleri, algilama, anlama, 6grenmede kullanilan bilgi siirecleri, problem ¢6zme, ¢alisma,
diger insanlarla iliski kurma, kariyer se¢me, c¢ocuk yetistirme, grup etkinliklerine
katilma ya da grup hareketlerine katilma bigimleri olarak tanimlamaktadir (Giiven,
2007: 3-4).

Kisilik merkezli yaklagimlarla ilgili agciklama sinirli sayidadir. Bunun nedeni olarak
oncelikle kisilik yaklagimli stillerin, stil temelli yaklasimlarin gelisimine agik bir
etkisinin olmamasi; ikinci olarak da bu alanda sadece en etkili ve gegerlilik diizeyine
sahip calismanin Myers-Briggs tarafindan yapilmis c¢alismanin olmasi bu yaklasimin
katkisini sinirlandirmastir.

Aktivite merkezli yaklasim 1970°li  yillarda ortaya c¢ikmaya baglamistir.
Egitimcilerin smnif i¢indeki bireysel farkliliklarin gevresel faktorler ve siiregle ilgili
oldugunu diistinmeleri, aktivite yaklasimli stillerin gelismesi ile iliskili olarak 6nemli

kabul edilmektedir. Daha ¢ok egitim ortamlarinda 6grenme siireglerine yonelik stil
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farkliliklarina yogunlasan ¢alismalar Ogrenme Stilleri adin1 almaktadir. 1970'li yillarda
baslayan ve giiniimiizde oldukc¢a yogun sekilde arastirilmaya devam eden bu tiir stil
yaklasimlarinda Grasha ve Reichmann (1975), Schmeck ve arkadaslar1 (1977), Reinert
(1976), Biggs (1978) Keefe ve Monk (1990) ve Huney ve Mumford (1992) bu alanda
caligsmalar yapan isimlerden birkagini olusturmaktadir (Simsek, 2007: 18-19).

1.1.3. Ogrenme Stili Tanim, Kapsam ve Ozellikleri

Bireyin giyinme, araba kullanma ylizme vb. gibi bir¢ok konuda bir stili oldugu gibi
ogrenmede de belli bir stili bulunmaktadir. Ornegin bazilari sessiz bir ortamda, yalniz
basina, yazarak ¢aligmay1 tercih ederken, bazilar1 grupla, miizik dinleyerek calismayi
tercih etmektedirler. Bu ve benzeri tercihler onlarin 6grenme stillerini gostermektedir
(Erden ve Altun, 2006: 21).

Ogrenme stili kavram, ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atilmistir.
Bu yildan itibaren de iizerinde siirekli arastirmalar ve ¢alismalar ylriitilmiistiir. 1980
yillardan sonra da oOgrenme stili ile ilgili arastirmalar gerek say1 gerekse nitelik
agisindan artmustir (Babadogan, 2000: 61-63). Ogrenme stili ile ilgili degisik modeller
ortaya atan aragtirmacilar 6grenme stillerini degisik bi¢cimlerde tanimlamislardir

Keefe (1979), o6grenme stili kavramini, bireylerin 6grenme ¢evrelerini nasil
algiladiklarinin, 6grenme ¢evresi ile nasil etkilesime girdiklerinin ve 6grenme gevresine
nasil tepkide bulunduklarinin, nispeten istikrarl gostergeleri olarak hizmet eden bilissel,
duyussal ve fizyolojik ozelliklerin bir Oriintiisii olarak tanimlamaktadir (Ekici, 2003b:
49).

Ogrenme siirecini temel alarak deneyimsel 6grenme kuramini gelistiren ve birgok
calismaya kaynak olan Kolb, 6grenme stilini, bireyin bilgiyi alma ve isleme siirecinde
tercih ettigi yollar olarak tanimlamaktadir (Jonassen ve Grobowski, 1993: 249).

Honney ve Mumford’a gore 6grenme stili, 6grenmeye bireysel yaklagimdir. Honey
ve Mumford, ogrenenin Ozelliklerini 6grenme tercihleri acisindan dort grupta
toplamislardir. Bunlar eylemci, diisiinen, kuramci ve yararci olarak siralanmaktadir.
Honey ve Mumford’a gore, kimi Ogrenciler, bu 6grenme egilimlerinden tek birine
egilim gostermezken, kimi 6grenciler bunlardan birine ya da birkagina yonelik giiclii
egilim gosterebilmektedir (Ulgen, 1995: 38).

Bilgiyi alma ve isleme siirecinde her 6grencinin giiglii olarak tercih ettigi bir yol
vardir. Bu yol 6grenciden Ogrenciye farklilik gostermektedir. Baz1 6grenciler veriler,

olaylar ve algoritmalar {izerinde yogunlasirken, bazilar1 da teorik ve matematiksel
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modellerde daha rahattirlar. Baz1 6grenciler semalar, grafikler ve resimler gibi bilginin
gorsel sekillerine daha rahat tepki verebilirlerken, bazilar1 da yazili ve sozli
aciklamalar tercih etmektedirler. Bazilar1 aktif ve etkilesimli bir sekilde 6grenmeyi
tercth ederken bazilar1 da daha kisisel ve kendi duygulari 1siginda Ogrenmeyi
yeglemektedirler. Bu farkliliklar 6grencilerin 6grenme stillerini belirler (Felder, 1996:
18-23).

Galloway ve Labarca (1990)’ya gore 6grenme stili, bireyin fiziksel ve duyussal
ihtiyaclarini etkileyen, ¢evresel ve algisal tercihlerinin olusturdugu bir biitiindiir. Nasil
her bireyin kisilik 6zellikleri, tercihleri ve ihtiyaclari birbirinden farkli ve kisiye 6zgii
ise Ogrenme stilleri de kisiye 0zgli Ozelliklerdir ve higbirinin digerine ustiinligi
bulunmamaktadir (Erden ve Altun, 2006: 21).

Ogrenme stilleri ile ilgili yogun calismalar1 olan ve bireyin dgrenmeye yonelik
tercihleri ile ilgili bir model gelistiren Dunn ve Dunn (1986: 47)’a gore, her kisi bir
parmak izi gibi kendi 6grenme stiline sahiptir. Ogrenme stili, her bir 6grencinin yeni ve
zor bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken ayr1 ve kendilerine 6zgii
yollar kullanmasidir. Bagka bir deyisle, Dunn ve Dunn 6grenme stilini, bireyin duygusal
ozelliklerinin de etkisinde, ¢evresine gosterdigi tepkilerle iliskili olarak agiklamaktadir
(Akt: Ulgen, 1995: 35).

Ogrenmeye yonelik tercihleri temel alan bir baska modeli gelistiren Grasha (1996),
O0grenme stilini Ogrencinin bilgiyi edinme siirecindeki yetenegi ve Ogrenme
deneyimlerinin bir araya getirilmesi olarak tanimlamaktadir ( Giiven, 2004: 14).

Gregorce Stil Smiflamasimi gelistiren Gregore ise, 0grenme stilinin, ruhun ve kimi
zihinsel niteliklerin gostergesi olan digsal davranis, Ozellik ve durum oldugunu
belirtmektedir (Akt: Agikgdz, 1996: 53).

Butler (1987)’e gore 6grenme stili kavrami, bireylerin 6grenme g¢evrelerini nasil
algiladiklarinin, 6grenme cevresi ile nasil etkilesime girdiklerini ve 6grenme g¢evresine
nasil tepkide bulunduklarinin gostergesi olan biligsel, duyussal ve fizyolojik
Ozelliklerinin bir Oriintlisii olarak tanimlanmaktadir, Bir baska tanimda ise &grenme
bicemlerinin belirgin olmayan bireysel yetenekler hakkinda ipuglar1 saglayan ayirt edici
ve gozlenebilen davranislari igerdigi belirtilmektedir. Butler (1987) 6grenme bigeminin
gorerek, isiterek, hareket ederek, dokunarak, yasayarak/ okuyarak, koklayarak/tadina
bakarak ve kisilerarasi iletisim olmak {izere yedi farkli algisal boyutlu bir kavram
oldugunu ve ifade edilen yedi farkli 68renme biceminin duyularin ¢evre ile

etkilesiminden ortaya ¢iktigini aciklamaktadir (Kaya ve Akg¢in, 2002: 32).
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Given (1996: 11-44), 6grenme stilini bireylerin 6grenirken ve bagskalar ile iligkide
bulunurken kullandiklari, birbirine benzer ve farkli Ozellikler biitlinii olarak
tanimlamaktadir.

De Bono (1985) ise, 6grenme stilini, hareket ve elementlerin bir araya gelerek bir
diizen olusturmalar1 ve bu diizenin kendi igerisinde tutarli olarak slirmesi bi¢ciminde
tanimlamaktadir (Boydak, 2001: 3).

Litzinger ve Osif tarafindan 6grenme stili, ¢ocuklarin ve yetigkinlerin diisiinme ve
ogrenmelerindeki farkl1 yollar olarak tanimlanmustir. Ogrenme ile ilgili bireylerin tercih
edilen ve tutarli davranis biitiini gelistirdigini agiklamakta ve 6grenme siirecini bilme,
kavramlastirma ve duyussal olmak iizere lige ayirmaktadir. Bilme, kisinin bilgiyi nasil
edinecegi; kavramlastirma, kisinin bilgiyi isleme siireci; duyussal ise, insanlarin
giidilenmesi, karar verme bigimleri, degerleri ve duygusal tercihleri bi¢iminde
siiflandirilmigtir. Bunlarin her biri, bireyin 6grenme stilini etkilemektedir (Akt: Giiven,
2004: 16).

Hebb’in ortaya attig1 norofizyolojik kuraminin bulgular1 ¢ergevesinde beynin iki
yar1 kiiresinin farkli bilgiyi isledigi goriilmistiir. Higbir yar1 kiirenin digerinden {istiin
olmadig1 ve her ikisine de gereksinim duyuldugu arastirmalarca kanitlanmistir (Varis,
1998: 113). Beyinlerinin bir yaris1 hasar gormiis kisiler iizerinde siirdiiriilen
caligmalardan elde edilen bilgiler, beynin degisik bolgelerinin islevleri konusunda ¢ok
degerli ipuglar1 icermektedir. Pek ¢ok kiside sol yar1 kiire konusma islevinden, sag yari
kiire ise uzamsal ve algilama islevlerinden sorumludur. Ayhan (1996)’a gore
giiniimiizdeki arastirmalar artik beynin uzmanlastigini, biricik oldugunu, ayn1 zamanda
durumsal bir 6zellik gdsterdigini bu g¢ercevede 6grenmenin de zihinsel bir etkinlik
olarak ele alinmasi gerektigini net bir bigimde ortaya koydugunu belirtmektedir
(Babadogan, 2000: 61).

Bireyin zihinsel etkinlikleri konusundaki bulgulart egitime uyarlayarak
derinlestiren Herman, insanlarin beyinlerinin bir bdliimiinii daha sik bicimde
kullanilmasini ifade etmek igin beyin basatligi kavramimi ortaya atmistir (Ozden, 2003:
77). Ornegin beyinlerinin sol yar kiiresini kullananlarin okuyarak dgrenmeye egilimli
oldugu, sag yar kiireyi etkin olarak kullananlarin ise gérerek ve deneyerek 6grendikleri
ifade edilmistir.

Eger bireylerin stillerinin ne oldugu belirlenirse, bu bireylerin nasil

O0grenebilecegi ve nasil bir 6gretim tasarimi uygulanabilecegi de daha kolay bir
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bigimde kestirilebilecek; boylece 6gretici dncelikle kendisi sonra da 0greneni igin

buna uygun ortamlar olusturulacaktir (Babadogan, 2000: 62).

1.1.4. Ogrenme Stillerinin Simiflandirilmasi

Ogrenme stilleri iizerine 1940’11 yillardan bu yana pek ¢ok arastirma yapilmis ve
pek cok O6grenme stili modeli gelistirilmistir (Scales, 2000: 13). Bu sekilde ¢ok fazla
O0grenme stili modellerinin olusmasinin nedeni olarak bireylerin 6grenme stillerinin
kendi i¢inde farkli boyutlarinin olmasi ve kuramcilarin da bunlardan birisi iizerine
odaklasmas1 durumu gosterilebilir. Bireylerin &grenme stillerinin boyutlar1 farkli
bicimlerde siniflandirilmaktadir. Bu boyutlar1 su sekilde siralamak miimkiindiir
(Cornet,1983,72, Akt: Ekici, 2003a: 12):

1. Bilissel Boyut

2. Duyussal Boyut

3. Fizyolojik Boyut

1. Bilissel Boyut: Bilissel boyut altinda yer alan modeller bilgiyi alma, isleme,
depolama, kodlama ve kodlar1 ¢6zme bigimini ifade eden 6grenme stili modelleridir. Bu
modellere &rnek olarak Gregorc Ogrenme Stili Modeli, Butler Ogrenme Stili Calismast,
Kolb Ogrenme Stili Modeli, Bernice Mc Charty 4MAT Ogrenme Stili Modeli, Dunn ve
Dunn Ogrenme Stili Modeli, Silver ve Hanson Ogrenme Stili Modeli, Curry Ogrenme
Stili Modeli gosterilmektedir.

2. Duyussal Boyut: Giidii, dikkat, denetim odagi, ilgiler, risk almaya isteklilik, sebat,
sorumluluk ve sosyal hayattan hoslanma gibi alanlarla ilgili kisilik o6zellikleri ve
heyecansal oOzellikleri vurgulayan Ogrenme stili modelleri bu boyut altinda
toplanmaktadir. Bu modellere rnek olarak Dunn ve Dunn, Silver ve Hanson Ogrenme
Stili Modeli ve Curry Ogrenme Stili Modeli gdsterilmektedir.

3. Fizyolojik Boyut: Duyusal alg1 (gorsel, kinestetik, dokunma ve tat alma ile ilgili
algilar), cevresel nitelikler (giiriilti diizeyi, 1s1, 151k diizeyi ), ¢alisma esnasinda yiyecek
ihtiyaci ve giin iginde maksimum ogrenmenin gerceklesece§i zaman dilimini
vurgulayan 6grenme stilleri modelleri bu boyut altinda yer almaktadir. Bu modellere
ornek olarak; Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli, Silver ve Hanson Ogrenme Stili
Modeli ve Curry Ogrenme Stili Modeli gdsterilmektedir.

Ogrenme stillerinin siniflandiriimasi ile ilgili olarak degisik bicimlerde yaklasimlar

ortaya konulmustur. Bu yaklasimlarda, bireylerin 0grenme siirecine iliskin farkl
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ozellikleri temel alinmistir. Bu nedenle, yapilan alan taramasina dayali olarak, alandaki
tim caligmalara 11k tutan ve arastirmalarin bircogunda yararlanilan 6grenme stilleri
yaklasimlar1 belirlenmis ve bu yaklagimlara dayali modeller agiklanmistir. Bu
yaklasimlar ve modeller su bigimde siralanabilir:
1. Jung’un Ogrenme Tipleri Kurami

Simon ve Byram Ogrenci Tipleri

Lawrance Ogrenme Stili Modeli

Myers-Briggs'in Psikolojik Tip Gostergeleri Modeli

Merril Sosyal Stilleri

Dunn ve Dunn’in Ogrenme Stilleri Modeli

Grasha ve Reichmann Ogrenme Stilleri Siniflamasi

Kolb’un Ogrenme Stilleri Modeli

McCarthy Ogrenme Stili Modeli
. Canfield Ogrenme Stili Modeli

A e A A T

—_
—_ O

. Reinert’in Ogrenme Stilleri Siniflamasi

Ju—
[\

. Gregorc’un Ogrenme Stilleri Siiflamasi

[S—
(98]

. Honey ve Mumford’m Ogrenme Tercihleri Modeli

[S—
~

. Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli

[S—
(9

. Curry Ogrenme Stili Modeli

—
[*)

. Hermann Ogrenme Stili Modeli

—
~

. Silver- Hanson Ogrenme Stili Modeli

[S—
o0

. Swassing ve Barbe’nin Duyusal Ogrenme Tipi Modeli ile Barsch Ogrenme
Stili Modeli
19. Fleming Ogrenme Stili Modeli

1.1.4.1. Jung’un Ogrenme Tipleri Kuram

Jung “Psikolojik Tipler” adl1 bir kitap yazarak insanlarin bilgiyi algilama ve isleme
yollardaki farkliliklar1 incelemistir. Ogrenme stilleri teorilerinin Carl Jung (1927)’1n
burada ortaya attigi “kisilik tipleri” teorisi ile bagsladig1 sOylenebilir. Jung’a gore
bireyler duyularma karsihik algilariyla, hayali duygularma karsihik mantiki
diisiinceleriyle karar verenler, kisiler arasi iletisimde igeddniikliige karsilik disadoniik
kisilik tipleri ile g¢esitli ozellikler gosterirler. Bu kisilerin  68renme stillerinin
olusmasinda belirtilen kisilik yapilar1 6nemli rol oynamaktadir (Keefe ve Ferrell, 1990:

57).
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Jung’in kitabinda psikolojik tipler 4 kategoride ele alinmaktadir (Peker, 2003b: 41—
42):

Hissedenler: Hissedenler 6nem verdikleri degerleri kendilerinden yasantilarina
aktarmaktadirlar. BOylece =zihinleriyle bagdagsmayan, ama hisleriyle uyum iginde
algiladiklarin1 ve kendileri i¢in yapilanlar1 degerlendirirler. Aktif hissetme, yapacaklari
bir eylemle direkt iligkili oldugu icin bilingli bir siirectir. Bu siire¢, genelde mantik

kurallarina uygun olarak belirlenmektedir.

Diisiinenler: Diisiinme, bir seyin anlamimin ne oldugunu fark etmemizi
saglamaktadir. Diislinenler mantikli hareket etmekte, diisiinmeyle mesgul olmaktadirlar.
Algiladiklarii ve olaylari, mantikli kategoriler igerisinde diizenlemektedirler. Bu arada
mantikli kategorileri ve bu kategorilerin ihtiva ettiklerini kontrol etmekte ve bir

degerlendirme yapmaktadirlar. Tiim bunlar bilingli eylemlerdir.

Algilayicilar: Duygu, ne oldugunun tasarlanmasidir. Bu kisiler bilingli bir sekilde
algilamaktadirlar. Fakat ne hissedenler gibi hissettiklerine onem verirler ne de
diisiinenler gibi kategorilere uyum saglamaktadirlar. Ancak bu bireyler bilinglidir; ama

duygularini aciga vururken etkili bir kontrol uygulayamazlar, kontrolsiizdiirler.

Sezgililer: Sezgi, onlar i¢in olabilecek ortaya ¢ikabilecek ihtimalleri gostermektedir.
Sezgili bireyler bilingsiz bir sekilde, algiladiklarini kontrol etmektedirler. Bu bireyler
gordiiklerini, hissettiklerini tam ve biitiin olarak algilarlar. Icgiidiisel olarak

anlamaktadirlar.

Jung psikolojik tipler kuramini 6gretme - 68renme siirecine uyarladiginda sekiz
O0grenme stili ortaya ¢ikmistir. Buna gore, 6grenme stilleri disa doniik, ice doniik,
duyusal, yargisal, diisiinen, duygusal, sezgisel ve algisal stiller olarak adlandirilmistir

(Saban, 2005: 2). Bu 6grenme stillerinin 6zellikleri s0yle aciklanabilir:

Disa doniik 6grenme stili, daha ¢ok 6grenenin dis diinya ile birlikte 6grenme
cabasi i¢inde olmasidir. Digsa doniik 6grenme stilinde olan bir bireyin ilgisi ve enerjisi
disa doniik olarak yogunlasmistir. Disa doniikliik, bir bireyin baska bireylerle agik ve
etkin etkilesime girmesini, kendisini ¢esitli etkinliklere yonlendirmesini saglayabilir.

Disa doniik bireyler kalabalik ve giiriiltiilii ortamlarda bulunabilirler. Disa doniik
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ogrenciler genellikle sesli diistinmeyi tercih etmekte, en iyi yaparak ve yasayarak
ogrenmektedirler. Smifta farkli etkinliklerin ve arag¢ - gereclerin kullanilmasindan
hoslanmakta, bagkalariyla birlikte 6grenmeyi tercih ederler ve 6gretmenden ve siiftaki

arkadaslarindan doniit almay1 yeglemektedirler (Myers ve Myers, 1997: 226-228).

Ice doniik 6grenme stili, daha cok dgrenenin kendi i¢ diinyasinda 6grenme ¢abasi
icinde olmasidir. ice doniik dgrenme stilinde bireyin ilgisi ve enerjisi ice doniik olarak
yogunlasmustir. Ice doniikliik bir bireyin daha yogun iliskileri ya da olaylari tercih
etmesine neden olmaktadir. Ige doniik &grenciler cogunlukla yavas hareket
etmektedirler. Ornegin, ice doniik 6grencilerin, baskalarinin 6niinde konusmadan &nce,
her seyi enine boyuna tartismaya, diisiinmeye ve zihinlerindeki slizgeclerden gecirmeye
gereksinimleri vardir. Genellikle, ige doniik 6grenciler, bagimsiz ve 6zel bir kisilige
sahiptirler. Bu 6zelliklerinden otiirii disaridan gelecek herhangi bir durumda kolayca
incinebilecek bir 6grenme Ozelligi sergileyebilirler. Ayrica, 6grenme siirecinde kendi

kendilerini giidiilemeyi oldukga etkili bir bicimde gerceklestirmektedirler.

Duyusal o6grenme stilinin temelinde, bir bireyin duyular1 yoluyla edindigi
deneyimlerini algilama islevi bulunmaktadir. Duyusallik, bir bireyin yakin ¢evresinde
olup biten her ayrintiya yogunlagarak dikkat gostermesine neden olmaktadir. Ayrica
duyusal Ogrenciler, biitiin duyularmi etkili bir bi¢imde kullandiklarindan, duyulan
yoluyla bilgileri emmeye c¢alisan adeta birer slingere benzemektedirler. Duyusal
ogrenciler, genellikle belli bir zamanda belli bir asamay1 6grenirler, 6grenmede belli bir
stray1 izlemeyi tercih ederler ve yeni 6grenmelere dikkatle ve onlem alarak yaklasirlar.
Duyusal 0Ogrenciler soyut kavramlardan hoslanmazlar ve eger bu kuramlar ile

karsilasirlarsa onlar1 yiizeysel olarak gegmeyi tercih etmektedirler.

Sezgisel 6grenme stiline sahip olan bireyler genellikle denenceler
olusturmaktadirlar. Sezgisellik, bir bireyin olaylarla ilgili bilgileri gozden gecirerek bu
olaylar arasindaki iligkileri degisik bir bakis agisiyla gérmeye calismasina neden
olmaktadir. Sezgisel 6grenme stiline sahip bireyler, 6grenme siirecinde agiklama
getirmeyi ve yeni yontemler olusturmayi tercih etmektedirler. Genellikle ¢abuk sikilir
ve neyi, ni¢cin ve nasil 6grenebilecekleri konusunda degisiklik aramaktadirlar. Bu

stildeki Ogrenciler, sakindir, ancak beklenmedik bir bi¢imde ise koyulmakta ve
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cogunlukla 6nemli olmayan ayrintilar1 atlamaktadirlar (Myers ve Myers, 1997: 226—
228).

Diisiinen 6grenme stilindeki bireyler i¢in diisiinme Snemli bir yere sahiptir.
Genellikle diisiinen 6grenme stilindeki bireyler nesnel ve ¢oziimleyici yollarla gesitli
olaylari ya da durumlart degerlendirmeye c¢alisirlar. Bu stildeki bireyler
degerlendirmelere bagli olarak da akilci kararlar almaya deger vermektedir. Diisiinmek,
bir bireyin mantikli, gergekei, diiriist, adaletli ve gerektiginde de elestirel olabilmesi ve
bir karara varabilmesi i¢in gereklidir. Bu nedenle, diisiinen 6grenme stiline sahip
Ogrenciler diiriisttiirler, adaletli olmaya deger verirler ve kurallarin herkes igin
degistirilmeksizin yerine getirilmesini isterler, yarigmaci ve bagimsiz bir yapiya

sahiptirler ve iyi diizenlenmis ¢aligmalara gereksinim duymaktadirlar.

Duygu 6grenme stilinin temelinde baskalarini diistinme vardir. Duygusal 6grenme
stilindeki bireyler nesnel olmayan ve empatik anlayisa dayali olarak karar veren ve
degerlendirme yapan bir yapiya sahiptir. Duygusallik, bir bireyin kendi davraniglarini
yonlendirmede ve baskalarinin davranislarini  degerlendirmede kullandig1r kisisel
degerlerle ilgili anlayisini, yakin cevresi ile uyumlu kisisel iliskiler gelistirirken
kullanmasina neden olmaktadir. Duygusallik, bir bireyin ¢evresindekilerle iyi iliskiler
kurmasini, onlarla uyum i¢inde yasamasini ve onlarla i¢ten olarak ilgilenmesini
saglamaktadir.

Duygusal 6grenme stiline sahip bireyler, baskalarin1 6nemsemeye ve baskalari ile
isbirligi yapmaya deger vermektedirler. Duygusal 06grenme stilindeki bireyler
Ogrenirken de bagaklarini diisiinmeyi goz ardi1 etmemekte ve bu nedenle 6grenmeyi,
hem kendilerinin kisisel gelisimlerine katki saglamasi hem de insancil anlamda
cevrelerindeki bireylere hizmet etmelerine yardim etmesi i¢in istemektedirler (Myers ve

Myers, 1997: 226-228).

Yargisal 6grenme stilinin temelinde kararli davranislarda bulunma vardir. Bu
nedenle yargisal 6grenme stilinde bulunan bir birey yasamda karsilastigi her tiirlii
sorunda diizen olusturmak i¢in kararlilikla davranma tercihinde bulunmaktadir.
Yargisallik, bireylerin her seyin daha dnceden kararlagtirilmis amaclar dogrultusunda
gerceklesebilecegi diizenli bir diinya olusturmay1 istemelerine neden olmaktadir. Ayrica

yargisallik, bir bireyin biitiin enerjisini olaylari anlamasindan ¢ok onlar1 denetlemek i¢in
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harcamasina neden olmaktadir. Yargisal 6grenme stilindeki bireyler, ¢ogunlukla diizenli
bir ¢aligma yolu tercih etmektedirler. Bu nedenle, plan yapmayi ve c¢aligmalarini
zamaninda tamamlamay1 severler. Ayrica higbir isi yarim birakmak istemezler,
basladiklar1 her isi mutlaka bitirmek isterler ve yiiriitmekte olduklar1 projeler ile ilgili

stirekli doniite gereksinim duymaktadirlar.

Algisal 6grenme stilinin temelinde merak vardir. Algisallik bir bireyin 6§renme
merakindan veya olaylar1 kavrama ihtiyacindan kaynaklanarak diinyayr anlamaya
cabalamay1 tercih etmesidir. Algisallik, bireylerin sahip olduklar1 bilgilerin her yoniinii
arastirlp kesfedinceye kadar belli bir konuda karar vermeyi ertelemelerine neden
olmaktadir. Bu stildeki bireyler i¢in iirin ¢ok 6nemli degildir. Bu nedenle siire¢ daha
ilging geldigi icin, bitirebileceklerinden daha ¢ok sayida projeye baslama
egilimindedirler. Bu 6grenciler degisik gorlislere ve 6gretim stillerine agik ve onlara
karsi son derece rahattirlar. Bu bireyler ¢ok planli g¢alismayr sevmemektedirler.
Etkinlikleri tamamlayabilmeleri i¢in glidiilenmeye, cesarete ve destege ihtiyaclar1 vardir
(Myers ve Myers, 1997: 226-228).

Jung’un psikolojik tipleri ile Kolb’un 6grenme stilleri arasinda bir benzerlik vardir.
Kolb’a gore, duyusal tip uyum saglayict 6grenme stilini, sezgisel tip Oziimleyici
ogrenme stilini, diisiinen tip doniistiiriicii 6grenme stilini ve duygusal tip de ayirt edici

o0grenme stilini ¢agristirmaktadir (Kolb, 1984: 81, Akt: Giiven, 2004: 41).

1.1.4.2. Simon ve Byram Ogrenci Tipleri

Simon ve Byram, Jung’in psikolojik tip teorisini egitimcilerin hizmetine sunan
Lawrance ile birlikte en Onemli arastirmacilardandir. Jung’in teorisini Lawrance
Ogretmenlerin, Simon ve Byram ise Ogretmen, 6grenci ve danigsmanlarin hizmetine
sunmustur (Ekici, 2004: 29). Hisseden Ogrenci, diisiinen 6grenci, algilayict 6grenci,
sezgili 6grenci olmak iizere 4 dgrenci tipi tanimlamustir (Oztiirk, 2007).

Hisseden Ogrenciler: Yardimsever, duyarli, etkileyici, yaratici ve sanatgi ruhlu
kisilige sahiptirler. Hisleri dinlemek ve ifade etmekten zevk almaktadirlar.

Diisiinen Ogrenciler: Sistematie onem veren, planl, dogru ve detayci
ozelliktedirler. Mantiklt ve zaman kontrolli hareket ederler. Cok fazla elestirel
olduklarindan kendilerini de miikemmel olmak zorunda hisseder ve bunun kaygisini

cekmektedirler. Yaptiklarini ¢6zlime kavusturmaktan hosnut olmaktadirlar.
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Algilayict  Ogrenciler: Pratik ve iiretken olup, oOgrenmelerini etkinliklerle
diizenlerler. Sabirsiz ve enerjik bir yapida olup her zaman aktif olmaktan zevk
almaktadirlar. Yapilacak her ise 6n ayak olmak isterler, ama islerini yarida birakma
egilimi de gostermektedirler.

Sezgili Ogrenciler: Farkli bakis agilarmi bir araya getirmektedirler. Ilgili ve
yaraticidirlar. Prensiplerin altinda yatan Onemli noktalar1 arastirirlar. ‘Ne olabilir?’

sorusuna ‘Nedir?’ sorusundan daha fazla dnem vermektedirler.

1.1.4.3. Lawrance Ogrenme Stili Modeli

Lawrance, Jung'in dort 6grenme boyutu iizerine oturtulan, disa doniikten ice dontige,
bireyin dogal istekleri; diisinmeden hissetmeye, bireyin deger ve sorumluluklari,
duyudan sezgiye, bireyin somut ya da soyut icin tercihleri; yargilamadan algilamaya,
bireyin c¢aligma aligkanliklarina iligkin on alt1 farkli 37 6grenme tipi tanimlamistir.

Bunlarin dort temel baslik altindaki 6zellikleri kisaca agagida verilmistir (Peker, 2003b):

Hisseden Tipler: Insanlarla ve insanlarin hisleriyle ¢ok fazla ilgili olma
egilimindedirler. Hos insanlardan, hatta Onemsiz gorlinen seylerden bile
hoslanmaktadirlar. Uyumu sevmekte ve uyuma ihtiyag duymaktadirlar. Genelde
kararlarini baskalarinin etkilemesine izin vermektedirler. Insanlarla i¢ icedirler ve

sempatiktirler.

Diisiinen Tipler: Bu bireyler duygularim rahathikla sergileyemezler. islerini
mantikli bir siraya koyarlar ve analiz ederler. Kisisel olmayan kararlar verme
egilimindedirler. Kurallara uygun bir sekilde davranma konusunda titizlik

gostermektedirler. Saglam fikirlidirler.

Duygulu Tipler: Bir seyleri yapma yontemlerinin dogrulugunu ortaya koymay1
severler ve genellikle sonuglara adim adim ulagmaktadirlar. Duygulu tipler, zaman
cizelgesinin 6nceden belirlendigi durumlarda islerini tam ve kontrollii bir sekilde yapma

konusunda ¢ok iyidirler. Ayrintilarla ilgilenme konusunda sabirlidirlar.

Sezgili Tipler: Yeni problemlere ¢éziimler bulmaktan hoslanmaktadirlar. Sonuglara
oldukca hizli ulagsmakta; iyi ya da kotii, ilhamlarina gore hareket etmektedirler. Sezgili

tipler, islerinde enerjik bir sekilde ¢alisirlar. Karmasik durumlara kars1 sabirlidirlar.
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1.1.4.4. Myers-Briggs'in Psikolojik Tip Gostergeleri Modeli

Bu model Psikolog Carl Jung'un psikolojik tipler teorisinden alinarak yeniden
diizenlenmis ve 6grencilerin tiplerini degerlendirmeye yarayan bir dlgekle taninmis bir
calismadir. Model dort tip karsit iligkisel olarak sekiz 6geden olusmaktadir ( Brightman,
2002):

Icedoniikler ve Disadoniikler: Disa doniikler dis diinyaya doniik ve ilgilidirler, ice

dontiklerse, seyler araciligi ile diistiniirler ve ige doniiktiirler.

Duyusallar ve Sezgiseller: Duyusallar, siirecler ya da gerceklere odaklanirlar,
ayrintilara yonelirler ve pratiktirler. Sezgiseller, olanaklara ve anlamlara odaklanirlar,
kavramlara yonelirler ve yaraticidirlar.

Diisiinseller ve Duygusallar: Karar verme ve mantik iizerine odaklanirlar, isle

mesgul olurlar. Duygusallar, insana saygi ve kisi iizerinde odaklanmaktadirlar.

Yargisallar ve Algisallar: Eksik verilerde bile kanitlar toplamaya calisirlar,
giindemi izlerler ve belirlerler. Algisallar, veri toplamak ic¢in degisen kosullara uyum

saglayabilmektedirler.

1.1.4.5. Merril Sosyal Stilleri

Merril’in “Sosyal Stiller”i siniflandirma iizerine yaptigi calisma, egitimciler i¢in
bliyiik 6neme sahiptir. Merril, ortaya ¢ikabilecek tepkilerin bir yelpazesini kapsayan
“davranis kaliplarinin sosyal etkileri” i¢in bir yap1 olusturmustur. Bu stiller ve stillerin
ozellikleri asagidaki gibidir (Peker, 2003b):

Samimi Tipler: Uyumlu, emin olmayan, esnek, bagimli, becerisi olmayan,

destekleyici, saygili, istekli, giivenilir, anlagmaya hazir bireylerdir.

Analitik Tipler: Elestirici, kararsiz, tutucu, zor begenen, kati ahlak¢i, gayretli,

wsrarl, ciddi, titiz, diizenli bireylerdir.

Uygulayan Tipler: Tez canli, sert, gii¢lii, hilkkmedici, kaba, kararli, bagimsiz,

uygulamali, kesin, verimli bireylerdir.

Ifade Eden Tipler: Idareci, ¢ok duyarli, disiplinsiz, tepkili, kendini begenen,

tutkulu-hirsli, 6zendirici, coskulu, dramatik, icten-dost bireylerdir.
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1.1.4.6. Dunn ve Dunn’in Ogrenme Stilleri Modeli

Ogrenme stilleri ile ilgili bir siniflama, 6grenme stilleri konusunda ¢ok ayrintili
calismalar1 olan Dunn ve Dunn tarafindan yapilmistir. Dunn ve Dunn (1974), 6grenme
stillerini  bireylerin biyolojik ve kisisel Ozelliklerinin gelisimini g6z Oniinde
bulundurarak belirlemistir (Riding ve Rayner, 1998: 66). Dunn ve Dunn 6grencilerin
O0grenme sirasindaki tercihlerini dort alanda incelemislerdir. Bu dort alanin her birinin
alt etmenleri yer almaktadir. Bunlar su bigimde siralanabilir (Riding ve Rayner, 1998:
67):

1. Cevresel kosullar
Duyussal 6zellikler

Sosyal tercihler

> » D

Fiziksel 6zellikler

Cevresel kosullar, dort etmeni icermektedir. Bunlar, 6grenmenin ger¢eklesmesi i¢in
secilen ortam, ses, 1s1 ve 151k durumu ve diizeni ile ilgili kosullardir. Bunlarin alt

etmenleri sunlardir:

1.Ses diizeyi Sesli bir caligma ortami, sessiz bir ¢aligma ortami
2.Is1k durumu Parlak 151kl1 bir ¢caligma ortami, los 151kl bir ¢aligma ortami
3.Is1 durumu Serin bir ¢evre, sicak bir ¢cevre

Diizenli bir ¢aligma ortami, diizensiz bir ¢alisma ortami, yiinlii, pamuk,
4.0Ortam plastik sandalye iizerinde kiitliphanede calisma, sandalye, yatak, yer, minder

ya da hali lizerinde, mutfak ya da oturma odasinda ¢alisma

Ogrenci 6grenme sirasinda yukarida siralanan kosullardan birisini tercih etmektedir.
Ornegin; kimi dgrenciler sessiz bir calisma ortamim tercih ederlerken kimileri sesten
etkilenmezler, dahasi1 calisirken miizik dinlemeyi bile tercih etmektedirler. Kimileri
calisacaklar1 ortamin ¢ok aydinlik olmasini istemelerine karsilik, kimileri daha los bir
ortamda ¢alisabilirler. Kimi Ogrenciler ¢alisma ortamlarinin serin, kimileri ise sicak
olmasindan hoslanirlar. Kimi 6grenciler her seyin diizenli bir bigimde yerlestirildigi bir
ortamda calisirken, kimileri diizensiz bir c¢alisma ortaminda c¢alismay1 tercih
etmektedirler (Riding ve Rayner, 1998: 67).

Duyugsal o6zelliklere bakildiginda, bazi O6grencilerin 68renmeleri igin igten

giidiilenmeleri 6nem tasirken, bazi 6grenciler buna gereksinim duymamaktadir. Kimi
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ogrenciler siirekli ve diizenli bir ¢aligma bigimini tercih ederlerken, kimileri boyle bir
calisma bigiminden uzak olabilirler. Ogrenciler bazilar1 yapilanmis bir &grenme
bi¢iminden hoslanirlar. Verilen 6devleri zamaninda yaparlar, istenilen kurallara uyarlar.
Bu 6grenciler, yonlendirmelerden ¢ok kendi kararlarini yeglemektedirler.

Sosyal tercihler, 6grenme gruplari, otorite goriintiisii ve dgrenmenin ¢esitli yollari
biciminde siralanabilir. Bagka bir deyisle, sosyal tercihler, 6grencilerin nasil bir sosyal
ortamda dgrenmek istemeleriyle ilgilidir (Ulgen, 1995: 36 — 38).

Sosyal 6zellikler agisindan 6grenme tercihleri incelendiginde;

e Kendi baglarina ya da arkadaslariyla ¢alismayi isteyen,

e Bir yetigkinle 6grenmeyi tercih eden ya da etmeyen,

e Program ile ¢alisan,

e C(Cesitli gruplarla bir araya gelerek calismayr tercih edenler seklinde
siniflandirilmaktadir.

Fiziksel ozellikler, 6grencilerin 6grenme i¢in duyu organi ve zaman dilimi se¢me,
O0grenme sirasinda yiyeceg§e ve harekete gereksinme duyup duymama ile ilgili

ozelliklerdir. Bunlarin alt etmenleri su sekilde siralanmaktadir:

Duyma Gorme
Dinleme Okuma
Ders anlatma Cikt1 alma
Tartisma Sekiller
Kayit etme Gozlerini kapatarak yineleme
Dokunma Devimsel
Ellerini Viicudun biitiiniiyle hareket etme
1.Duygusal tercihler
kullanma Gorlisme
Altin1 ¢izme Gergek yasam deneyimleri
Not alma Toplam hareket
Drama, tasarim
Ziyaret, Oyun oynama
Yiyecek ve icecek esliginde galisma
2.Yiyecek

Bunlara gereksinin duymama

3.Giiniin zamanlart Sabahin erken saatleri
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Oyleye dogru
Ogleden sonra
Aksam saatleri

Hareket gereksinimi
4.Hareket .
Siirekli oturma

Ogrenciler, o6grenme amaciyla duyu organlarmi  segmede  degisiklik
gostermektedirler. Ornegin, bazi dgrenciler duyu organlarini bazilar isitme ya da
dokunma duyularini ige kosabilirler. Sabah saatlerinde veya 6glenden sonra calisanlar
olabilecegi gibi 6gle saatlerinde de calismayi tercih edenler olabilir (Ulgen, 1995: 36 —
38).

Bazi arastirmacilar Dunn ve Dunn’in Ogrenme Stilleri Modelini olusturan alt
faktorlerin siniflamasina psikolojik etmenleri de eklemektedirler. Psikolojik etmenler
ise su sekilde siniflandirilmaktadir:

Biitiinii ya da Ayrintiy1 Tercih Etme (Global - Analytic Style): Biitiinle dogrudan
dogruya ilgilenme ve ayrintiya girmeme ya da tim ayrintiyr analiz etme egiliminde
olma.

Beyin Yarikiirelerini Tercih Etme (Hemisphericity Preference): Beynin sag ya da sol
yar1 kiirelerini tercih etme. Sol beyin analitik, sag beyin global islev 06zelligi
tasimaktadir.

Birdenbire Karar Vermeyi ya da Uzerinde Diisiinmeyi Tercih Etme (Impulsive -
Reflective Preference): Cabucak karar vermeyi ya da {izerinde enine boyuna diisiinmeyi
tercih etme (Simsek, 2007: 56).

Dunn ve Dunn, bu ¢evresel kosullar, duyussal 6zellikler, sosyal tercihler ve fiziksel
ozelliklerin bireylerin 6grenme stillerini etkilediklerini agiklamiglardir. Gelistirdikleri
bu stil modeli 6grenme tercihlerinden daha c¢ok Ogrenme stillerini gostermektedir.
Griggs, Keefe ve Monk gibi birgok aragtirmact Dunn ve Dunn’in gelistirdigi bu

modelden etkilenmislerdir (Riding ve Rayner, 1998: 68).

1.1.4.7. Grasha ve Reichmann Ogrenme Stilleri Siniflamasi
Grasha (1995), 6grenme ilkelerini belirleyen bir ¢aligma yapmis ve insanlarin bilgiyi
nasil daha iyi kazanacaklarina, bilginin insan belleginde nasil daha kalic1 olabilecegine

dair su sonuclara ulagsmuistir:
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1) Ogrenciler en iyi yaparak, yapilanlar1 zihninde sekillendirecek ve baskalarinin
yaptiklarini gozlemleyerek 6grenirler.

2) Ogrenmeyi kolaylastiracak sekiller, gdstergeler, anektodlar, kavram haritalari,
oyun kartlar1 ve analojiler kullanilmalidir.

3) Gorevlerde zamanin verimli kullanilmas1 6grenmeyi etkiler.

4) Sosyal girigkenlik bilginin kalic1 olmasini ve kazanimini kolaylastirir.

5) Odiiller 8grenmeyi tesvik eder (Akt: Bilgin ve Durmus,1994: 384).

Ogrenme stilleri ile ilgili bir baska siniflama, Grasha ve Reichmann tarafindan
yapilmistir. Grasha ve Reichmann lise O6grencilerinin sinif ¢evresindeki sosyal ve
duyussal bakis agilan yoluyla bireysel 6grenme yaklasimlarini aragtirmiglardir. Aslinda
gelistirdikleri 6grenme stilleri siniflamasi, Dunn ve Dunn’in smiflamasi ile benzerlik
gostermektedir. Grasha ve Reichmann {i¢ boyutlu bir siniflama yapmislardir. Bu
siiflamaya gore 6grenme stilleri su bicimde siralanmaktadir (Riding ve Rayner, 1997:
5-24):

1. Katilimc1 — Kaginan

2. Isbirlikli - Yarismaci

3. Bagimli — Bagimsiz

Katilimei- kaginan 6grenme stilinde, 6grenme yoluyla bireylerin siif gevresindeki
bireysel istekleri, siniftaki siireclere tepkileri ve tutumlar1 dl¢iilmektedir. Bu stilin temel

Ozellikleri sunlardir;

Katilme Kac¢imman

1.Ders igerigi ile ilgili bilgiyi isteme 1.Ders igerigi ile ilgili bilgiyi istememe
2.Siniftan hoslanma 2.Siniftan hoslanmama

3.0grenmeyi isteme 3.0grenmeyi istememe

4.Y 6nlendirmeleri izleme ve 4.Y 6nlendirmeyi izlememe,

uyum saglama uyumsuz olma

Katilimer 6grenme stiline sahip 6grenciler, 6grenme sirasinda ders igerigi ile ilgili
bilgi istemekte, i¢inde bulundugu simniftan hoslanmakta, 6grenmeye istekli olup,
yonlendirmeleri izlemekte ve ¢evresine uyum saglamaktadirlar. Kaginan 6grenciler ise,

katilimer 6grencilerin tersine, 6grenme sirasinda ders igerigi ile ilgili bilgi istememekte,
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icinde bulundugu smiftan hoslanmamakta, 6grenmek istememekte, yonlendirmeleri
izlememekte ve uyumsuz olmaktadirlar.
Isbirlikli - yarigmaci Ogrenme stilinin temelinde, bireylerin giidiilenmesinin

arkasinda var olan bireysel yonlendirmeler bulunmaktadir. Bu stilin 6zellikleri asagida

verilmektedir:

Isbirlikli Yarismaci

1. Etkinlikleri paylagsmayi tercih etme 1. Yarismaci ve ben merkezli

2. Isbirligi 2. Kendi ile ilgilenme ve kazanmaya
giidiilenme

3. Isbirliginden hoslanma 3. Oyunlardan ve yarismalardan hoglanma

4. Grup calismasindan hoslanma 4. Grup oyunlarindan hoslanma

Isbirlikli 6grenme stilinde olan 6grenciler, 6grenme sirasinda paylasimu, isbirligini
ve grup ¢aligmasini tercih etmektedirler. Yarigmaci 6grenme stiline sahip dgrenciler ise,
yarismayl, kazanmayi, oyunlari ve grup oyunlarini tercih yeglemektedirler (Riding ve
Rayner, 1997: 5-24).

Bagimsiz - bagimli 6grenme stilinin Ozellikleri arasinda, 6grenme c¢evresinin
denetim altina alinmasi ya da 6zgiir olunmas: ile ilgili tutumlar bulunmaktadir. Bu

o0grenme stilinin 6zellikleri a¢iklanmaktadir;

Bagimsiz Bagimh

1.Kendi Kendine Caligma 1.0gretmenin Kilavuzluguna Giivenme
2.Gorevlerin Karmagikligt 2.Giidiilenme Ve Destek Gerektirme
3.Sorumlu Olma 3.Sorumlu Olmayan Ve Az Merakli
4.0Ozgiir Diisiinen 4.Lideri izleme Ve Etkinligin Az Olmasi

Bagimsiz 6grenme stiline sahip Ogrenciler, kendi baslarina caligmayi, karmasik
gorevleri, sorumluluk almayr ve 0Ozgilir disiinmeyi tercih etmektedirler. Bagimli
O0grenme stiline sahip 6grenciler ise, 6gretmenin rehberligini, destek olunmasini ve
giidiilenmeyi, ¢ok sorumluluk almamay1 ve daha az merak duymay1 tercih etmektedirler

(Riding ve Rayner, 1997: 5-24).
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1.1.4.8. Kolb’un Ogrenme Stilleri Modeli

David A. Kolb, 6grenme stilleri ile ilgili olarak en ¢ok c¢alismasi bulunan bilim
insanlarindan birisidir. Ogrenme stili kavrami, Kolb’un gelistirdigi deneyimsel égrenme
kurami ile oldukga onemli bir yer edinmistir.

Deneyimsel 6grenme kuraminin 6grenme siirecine yaklasimi biligsel ve davranisct
alan kuramlarinin yaklasimlarindan oldukga farklidir. Deneyimsel 6grenme kuraminda
O0grenme, is ve Oteki yasamsal etkinlikler ile bilginin yaratilmasi arasindaki bag énemli
gorilmektedir.

Kolb, deneyimsel 0&grenmenin temelini olustururken Pragmatizmin felsefi
bakisindan John Dewey, Gestalt psikolojisinin fenomenolojik bakisindan Kurt Lewin ve
rasyonalist bakistan Fransiz gelisim psikologu Jean Piaget’den etkilenmistir (Peker,
2003a). Deneyimsel Ogrenme kurami, Ogrenmede deneyimi temele alan Dewey,
O0grenme siirecinde bireylerin etkin olmasinin 6nemini vurgulayan Lewin ve zekayi
sadece dogustan gelen bir Ozellik olarak gormeyip kisiler ve c¢evre arasindaki
etkilesimin bir sonucu bi¢iminde nitelendiren Piaget’in caligmalarina dayanmaktadir
(Kolb, 1984:20, Akt: Gencel Evin, 2006: 36).

Ogrenmeyi bireylerin sosyal ve fiziki ¢cevreye uyumu seklinde tanimlayan Kolb’un
modelinin temelinde insan yasantilarinin kavramlara nasil doniistiigli ve yeni
yasantilarin se¢iminde rehber olan doniisiimler yer almaktadir (De Bello, 1990).

Deneyimsel 6grenme kuraminda dort Ogrenme yolu ve buna dayali olarak
tanimlanan farkli 6grenme stilleri ortaya konmaktadir. Kolb’a goére oOgrenciler bir
konuyu 6grenirken dort 6grenme asamasindan da gegmelidir. (Kolb, 1984: 63;1999:5
Akt: Gencel Evin, 2006: 36).

e Somut Deneyim (Somut Yasanti)

e Yansitict Gozlem

e Soyut Kavramsallagtirma

e Aktif Deneyim (Etkin Deneme veya Aktif Yasanti)

Bu dort 6grenme bigimini tanimlayan 6grenme yollarindaki 6grenme tercihleri
birbirinden farklidir. Bunlardan: Somut Deneyim (Somut Yasanti) ‘“hissederek”;
Yansitict Gézlem “izleyerek™; Soyut Kavramsallastirma “diisiinerek” ve Aktif Deneyim
(Etkin Deneme veya Aktif Yasant1) “yaparak” O0grenmeyi temel almaktadir (Ekici,
2003a: 47).
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Kolb, somut deneyimlerle 6grenmede, kuram ya da genellemelere ulagmak yerine o
anki deneyimi anlamanin ve sorun ¢ézmenin dnemli goriildiiglinii vurgulamaktadir. Bu
asamada, durumu hissetmek, konu iizerinde diisiinmekten daha Onemlidir. Somut
deneyim 6grenme yolunu secen bireylerin yeni goriislere acik olduklari, sezgilerine
dayali olarak karar verme egiliminde bulunduklari belirtilmektedir. (Kolb, 1984: 69,
Akt: Gencel Evin, 2006: 36).

Bu 6grenme bi¢iminde derse katilim ve anlatilan konular1 hissetmek ¢ok dnemlidir.
Bu gruptaki 6grenciler insanlarla, degerlerle olaylarin iginde gergeklestigi ortamin
Ozgin kosullanyla ilgilenmektedirler (Giiven, 2004: 27). McCharthy (1982: 20)’ye
gore, bu grupta yer alan Ogrenciler icin 0gretmenin en iyi sey konunun “Nigin”ini
aciklamaktir (Mutlu, 2006: 3). Konunun anlami ve 6grenciyi ilgilendiren yani, tartisma
yoluyla, canlandirarak, oykii gibi yollar kullanilarak kazandirilir. Sonug¢ olarak, bu
O0grenme biciminin belirli yasantilardan O6grenmeye, insanlarla iliski kurmaya,
duyumsamalara ve insanlara karsi duyarli olmaya dayali bir 6grenme oldugu
sOylenebilmektedir.

Ogrenme doéngiisiiniin ikinci asamasini olusturan yansitica gézlem, dgrenilenler ve
gozlenenler {izerinde diisiinerek farkli bakis agilart gelistirmenin 6nem kazandigi
o6grenme durumudur. Kolb, yansitict gozlem 6grenme yolunu benimseyen bireylerin
olay ve olgularin temelindeki diisiinceyi anlama g¢abasinda olduklarini belirtmektedir.
Bu asamada, konuyla ilgili goriis ve diislinceleri yansitma, gergeklerin nasil olustugunu
sorgulama ve belli kararlara ulasma s6z konusudur. Yansitict gézlemde, neden ve nigin
sorulart 6nem kazanmaktadir (Lewin, 2000, Akt: Gencel Evin, 2006: 44).

Ozden (1998: 76-79)’in McCharthy (1983)’den aktardigina gére, yansitici gdzlem
yoluyla 6grenen bireyler var olan bilgileriyle kisisel gozlemlerini biitiinlestirmekte ¢cok
yeteneklidirler. Bu bireyler “miihendis akli” denilebilecek bir diisiinme bi¢imine
sahiptirler. Goriisleri kavramlastirarak, yeni diislince, kavram ve modellerle
calismaktadirlar. Mantiksal diisiinerek tiimevarimci bir diistinme yolunu seceler. Daha
cok takim caligmasini ve sosyal etkilesimi tercih etmektedirler.

Deneyimsel 6grenme dongiisiiniin li¢lincii asamasi soyut kavramsallagtirmadir. Bu
asamada somut deneyimlerle O0grenmenin tersine, mantik, diisiince ve kavramlara
odaklanma s6z konusudur. Diger bir anlatimla, duygulardan ¢ok diisiinceler 6nem
kazanmaktadir (Gencel Evin, 2006: 44). McCharthy (1983)’ye gore, bu 6grenciler

yaparak ve yasayarak oOgrenmeyi tercih etmektedirler. Ogrenciler kuramsal ve
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uygulamalt bilgileri ayn1 anda kullanirlar ve kuramsal bilgileri denemekten
hoslanmaktadirlar (Ozden, 1998: 76).

Soyut kavramsallastirma 6grenme bi¢iminde, bireyler diizenli planlama yapma
konusunda basar1 gostermektedir. Bu 6grenme bigiminde birey mantik, diisiince ve
kavramlar1 kullanmaya yogunlagmistir. Olaylarin mantiksal analizi yapildiktan sonra
diisiinerek  0grenme tercih edilir. Bdylece, bireyler kuram ve diisiince
gelistirebilmektedirler (Giiven, 2004).

Ogrenme dongiisiiniin ilk asamasinda 6grenme konusuyla ilgili somut deneyimler
yasayan dgrenci, ikinci agamada edindigi deneyimlere sorgulayict bir yaklagimla farkl
bakis agilar1 kazanmakta, iliclincii asamada ise deneyimleriyle edindigi bilgilerin
mantiksal yapisini kavramaktadir.

Ogrenme dongiisiiniin son asamasi, aktif deneyimdir. Aktif deneyimlerle grenen
bireyler, uygulamalara dayali olarak 6grenmeyi tercih etmektedir. Bu 6grenme yolunu
tercih eden 0grenciler 6grendiklerini uygulamaktan, diger bir deyisle 6grendiklerinin ise
yaradigini gormekten hoslanmaktadir (Hein ve Budny, 2000: 26- 30, Akt: Gencel Evin,
2006: 45).

Aktif deneyim Ogrenme bigiminde, bireyler basladiklari bir isi tamamlama ve
amaglarma ulasmak i¢in risk alma konusunda duyarli ve basarili olmaktadir. Bu
o6grenme bi¢iminde 6grenciler izlemek yerine uygulama yapmaya 6nem vermektedir.
Buna dayali olarak, yapilan islerin sonucu da ¢ok onemlidir (Giiven, 2004). Bu
Ogrenciler kosullara uyum saglayarak oOgrenmektedir. Bu Ogrenciler ig¢in, Ogretim
yontemlerinden grup tartismasi, rol yapma, alan gezisi, kalite ¢emberi, benzetigim,
beyin firtinas1 kullanilabilir (Ozden, 1998: 77 — 80).

Deneyimsel 6grenme kuramina Ogrenme yolu oOzelliklerinin sadece yukarida
belirtilenlerle smirli oldugu diistiniilmemelidir. Deneyimsel 06grenme kuraminda
Ogrenme stilleri, yukarida deginilen dort temel 6§renme yolunun bilesenleri olarak ifade
edilmektedir. Buna gore Kolb 6grenme stilleri su sekilde siralanabilir;

e Degistirme (Doniistiiriicli) (diverging),
e Oziimseme (Oziimleyici )(assimilating),
o Ayrnistirma (Ayirt edici) (converging)
e Yerlestirme (Uyum saglayici) (accomodating)
Degistirme 6grenme stili, somut deneyim ve yansitict gozlem 6grenme yollarin

kapsamaktadir. Bu 6grenme stiline sahip bireyler, somut durumlara farkli bakis agilar
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ile yaklasmaktadir. Herhangi bir durum karsisinda hemen eyleme geg¢mek yerine
gozlem yapmayi tercih etmektedir. Cesitli olaylar arasindaki iligkileri anlamli bir
bicimde organize edebilmektedir. Degistirme 0grenme stiline sahip olan Ogrenciler,
O0grenme durumunda sabirli, nesnel, dikkatli olup fakat bir eylemde bulunmayanlardir
(Ekici, 2003a: 48).

Degistirme 6grenme stilindeki 6grenciler sosyal ve kisiler arasi konulardan ¢ok
teknik konular ve sorunlarla ilgilenmeyi tercih etmektedir. Bu yaklasimda diisiinme
boyutuna yaklastik¢a soyutlama, uygulama boyutuna yaklastik¢a yasant1 edinme agirlik
kazanmaktadir (Gliven, 2004: 30-36).

Degistirme 6grenme stilinin 6zellikleri agsagidaki sekilde siralanabilir:

e lyi sorun ¢6zme ve karar verme

e Yararci, akilci, sistematik ve orgiitlii diisiinme
e lyi kilavuzluk yapma ve odaklasma

e Tiimevarimsal yolla sonuca varma

o lyi ayirt etme

e Gorev almaktan hoglanma

e Teknik konulardan hoslanma

¢ Genis diistinme

e Deneyimden hoslanma

e Dikkatin sinirlanmasi / kapali diisiince bigimi
e Empati kurma ve sezgi giicliniin azlig

e Hayal giiciiniin zay1flig1

e Kuramci

e Dikkatsiz diisiinme (Riding ve Rayner, 1998: 56).

Hayal giicii, kisileri algilama, problemleri tanmima ve farkli bakis agilarim
degerlendirme degistirme Ogrenme stiline sahip bireylerin en kuvvetli yonleri;
secenekler arasinda se¢im yapma konusunda zorlanma, karar vermede giicliik ¢cekme,
zaman zaman problem ve firsatlar1 degerlendirme konusunda yetersiz kalma ise en zayif

yonleridir (Ergiir, 1998: 25).

Oziimseme O0grenme stili; soyut kavramsallastirma ve yansitict gozlem 6grenme

yollarin1 kapsamaktadir. Bu 6grenme stiline sahip kisilerin, genis ve kapsamli bilgileri
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mantiksal bir biitlin haline getirmede olduk¢a basarili olduklart belirtilmektedir.
Oziimseyen 6grencilerin, planlama yapma ve problemleri belirleme becerileri gelismis
olmakla birlikte, uygulamali ¢aligmalarda sistematik bir yaklagim izlemede ¢ogu zaman
yetersiz kaldiklar1 gozlenmistir. Bu 6grenme stiline sahip bireylerin, bilgileri organize
etme, kavramsal modeller olusturma, kuram ve diisiinceleri test etme, sadece var olan
durumlar1 degil olasiliklar1 da goz Oniine alma gibi konularda kendilerini gelistirmeye
gereksinim duyduklar1 ifade edilmektedir. Bunun yani sira, 6grenme siirecine bireysel
katilimlarinin ~ gergeklesmesi i¢in  cesaretlendirilmelerinin  gerekli oldugu da
vurgulanmaktadir (Gencel Evin, 2006: 47-48).
Oziimseme dgrenme stiline sahip olan bireylerin tasidiklar1 6zellikler su bigimde

siralanabilir (Riding ve Rayner, 1998: 56):

e Soyut diisiinme

e Tiimevarimsal yolla anlama

e lyi sentezleme

e Kuram gelistirmekten hoslanma

e Anlamaya deger verme Coklu bakis agis1 liretme

e Analitik, mantikli ve diizenli olma

e lyi diizenleme

e Sayilardan hoslanma

e Tasarimlardan hoslanma

e Somut gorevlerden hoslanma

e Eylem - yonelimli olmama

e Daha az sosyal olma

e Kararsizlik

e Mekanik olmama

e Edilgin 6grenici olma

Ayristirma o6grenme stiline sahip bireyler, soyut kavramsallastirma ve aktif
deneyim Ogrenme yollarim1 kullanmakta ve “fikirlerin pratik uygulayicilar1” olarak
nitelendirilmektedir. Tlimdengelimci akil yiirtitmeye sahip olan bu kisilerin, mantiksal
¢coziimleme, dogru karar verme ve problem ¢ézme becerilerinin gelismis oldugu, sosyal
ve kisiler aras1 etkinlikler yerine teknik konularla ilgilenmeyi tercih ettikleri

vurgulanmaktadir. Uygulamalar ve denemeler yaparak dogru bilgiye ulasmayi tercih
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eden ayrigtirma stilindeki oOgrencilerin, Ogretmenin rehberligine ve sik sik geri
bildirimlere gereksinim duyduklari da belirtilmektedir (Kolb, 1999, Akt: Gencel Evin,
2006: 48).

Ayristirma Ogrenme stiline sahip olan bireylerin tasidiklar1 bazi o6zellikler su
sekilde siralanmaktadir (Riding ve Rayner, 1998: 56):

e lyi dzetleme

e lyi sentezleme

e Empati kurma becerisi

e Yaraticilik

e Sezgisel diisiinme giicii

e Esneklik

e Sosyal olma

e Anlamaya deger verme

¢ Bulustan hoglanma

e Distince turetme

e Sistematik olmama

e Kararsiz olma

e Akilct olmama ve duygusal olma

e Mantiksiz olma

e Mekanik olmama

e Kuramsal olmama

Bu 6grenme stiline sahip kisilerin en zayif yonleri yanlis problem ¢6zme, g¢abuk
karar verme, odak noktasini kacirma, diisiinceleri test etmeme ve daginik diisiincelere

sahip olma oldugu belirtilmektedir (Ergiir, 1998: 27).

Yerlestirme 6grenme stili, somut deneyim ve aktif deneyim 6grenme yollarinin
icerisinde yer almaktadirlar. Liderlik 6zelligine sahip olan bu Ogrenciler, 6grenme
stirecinde teknik ¢oziimlemeler yerine, kisiler arasi iligkilerden yararlanmay1 ve diger
bireylerin kisisel bilgilerine bagvurmayi tercih etmektedir. Merakli ve arastirmaci olarak
nitelendirilen yerlestirme stilindeki 6grenciler, genellikle giriskenlik, esneklik ve agik
gorigliiliik 6zellikleri ile 6n plana ¢ikmaktadir (Kolb, 1999: 7, Akt: Gencel Evin, 2006:
49).
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Bu stilde gercekler c¢ogunlukla Onemsenmemekte ya da  yeniden
degerlendirilmektedir. Bu yoOnelimde insanlar sezgi yolu ile 6grenme ve hatali
davraniglar yoluyla sorunlar1 ¢ézme egilimindedir. Bu kisiler bilgiyi elde etmek igin
Oteki insanlardan ¢ok kendi analitik yeteneklerine giivenmektedir. Bu stil ile insanlar
rahat etseler de ara sira sabirsiz ve sikintili goziikebilirler (Giiven, 2004: 35).

Ozetle yerlestirme 6grenme stiline sahip olan bireylerin sahip olduklari &zellikler
su bi¢imde siralanabilir (Riding ve Rayner, 1998: 56):

e Eylem yonelimli olma

e Sezgisel giice sahip ve merakli olma

e Hedef belirleme

e Firsat arama

e Kosullara uyma ve esnek olma

e Risk alma

e Acik goriisli olma

e lyi kilavuzluk yapma ve sosyal olma

e lyi diizenleme

e Somut diisiinme

e Diisliinmeden hareket etme

e Kuramci olma

e Bireye bagimli olma

e Analitik diisiinme yetenegi yetersiz

e Diizenli olmama

Kolb (1984), bireylerin 6grenme yollariin ve Ogrenme stillerinin o6zelliklerine
dayali olarak bir yeterlik cemberi (competency circle) olusturmustur. Yeterlik
cemberinde, Kolb’un deneyimsel 6grenme kuramina dayali olarak ortaya koydugu
ogrenme stillerinin O6ne ¢ikan ozellikleri 6zetlenmektedir. Deneyimsel Ogrenmede,
bireylere 6grenme stillerine uygun egitim vermenin yani sira, gelistirilmesi gereken
yonlerinin de dikkate alinmasi gerekliligi vurgulanmaktadir (Akt: Gencel Evin, 2006:

50). Kolb’un Yeterlik Cemberi Sekil 1.1°de sunulmaktadir.
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Sekil 1.1: Kolb Yeterlik Cemberi (Kolb, 2000,Akt: Gencel Evin, 2006: 51).

Kolb (1984)’a gore degistirme o6grenme stili, diger bireylerin hislerine karsi
duyarlik, 6n yargisiz dinleme, 0grenme konusuyla ilgili bilgi toplama, karmasik
durumlarin sonuglarini tahmin/hayal etme gibi deger verme becerilerini; 6ziimseme
ogrenme stili bilgileri organize etme, kuram ve diislinceleri test etme, deneyler
planlama, nitel verileri degerlendirme gibi diisiinme becerilerini; ayristirma 6grenme
stili, yeni diisiinceler ve bunlar1 eyleme gecirme yollar1 olusturma, yeni diisiinceleri

deneme, en iyi ¢0ziim yolunu se¢me, hedef belirleme gibi karar verme becerilerini;
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yerlestirme ogrenme stili, kendini hedefe adama, yeni Ogrenme firsatlarini
degerlendirme, bagkalarini etkileme ve yonetme, kisisel katilim, diger bireylerle
ilgilenme gibi harekete yonelik becerileri ¢agristirmaktadir (Akt: Gencel Evin, 2006:
51).

1.1.4.9. McCarthy Ogrenme Stili Modeli

McCarhty, hazirladign &grenme stili modelinde, Kolb Ogrenme Stili Modeli’ni
4AMAT Ogrenme Sistemi olarak gelistirerek Ogrenme stillerinin sag/sol beyin
yarikiireleri ile iliskisini ve her bir 6grenme stiline sahip O6grencilerin 6grenirken

bh

cevaplamak istedikleri ‘“nicin, ne, nasil, ise” sorularinin 6nemini ortaya koymaya
calismis ve 6grenme stillerini dort gruba ayirmistir (McCarhty,1987: 1-68). Bunlar;

e Birinci Tip Ogrenen (imgesel Ogrenen),

e Ikinci Tip Ogrenen (Analitik Ogrenen),

e Uciincii Tip Ogrenen (Sag-duyulu Ogrenen),

e Dérdiincii Tip Ogrenen (Dinamik Ogrenen).

4AMAT Sistemini gelistiren McCarhty’nin Kolb 6grenme stilleri ile benzerlikleri
Tablo 1.1°de eslendirilmektedir (Basibiiyiik, 2004).

Tablo 1.1: Kolb ve McCarthy égrenme stillerinin benzerlikleri

Kolb Ogrenme Stilleri McCarthy Ogrenme Stilleri

Imgesel: Degistirme Birinci Tip Ogrenen-imgesel Ogrenen
Teorik: Oziimseme Ikinci Tip Ogrenen-Analitik Ogrenen
Uygulama: Ayristirma Ucgiincii Tip Ogrenen-Sag Duyulu Ogrenen
Sezgisel: Yerlestirme Dérdiincii Tip Ogrenen-Dinamik Ogrenen

Kaynak: Basibiiyiik, 2004.

Birinci Tip Ogrenen/Imgesel Ogrenen: Bu bireyler, bilgiyi somut deneyim
yoluyla algilar, yansitic1 gézlem yoluyla islemektedir. Imgesel 6grenenler, problemlerle
kisisel olarak ilgilenmek istemektedir. Problemin o andaki karmasikligina ¢6ziim
bulmak i¢in sistematik ve bilimsel tercih yerine sezgilerine dayanan bir yaklagimi tercih
etmektedir. Bilgilerin basitten karmasiga dogru verilmesini tercih ederlerken ‘nigin’
sorusuna cevap aramaktadir. Ogrendiklerinin i¢ yiiziinii kavramaya, bu konuda

diisiinmeye énem vermektedir. Uyum igerisinde ¢alisirlar. Imgesel 6grenenler, yenilikgi,
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hayal giicline sahip, fikir insanidirlar. Fikir aligverisinde bulunabilecekleri gruplarla
verimli galigtiklart ve kisiler arasi goriis aligverisine olanak saglayan tartisma yontemi

gibi 6gretim yontemlerini tercih etmektedirler.

Ikinci Tip Ogrenen/Analitik Ogrenen: Bu kisiler, bilgiyi soyut kavramsallastirma
yoluyla algilar, yansitict gozlem yoluyla islemektedir. Analitik 6grenenler,
karsilastiklar1  bilginin dogrulugunu degerlendirerek, yasantilar, fikirler yoluyla
diistinerek O0grenmektedir. Sistematik diisiinceye Onem vermekte ve ayrintilardan
hoslanmaktadir. Olaylarin 6ziinii kavramay1 ve bilgiyi kritik ederek kendi bilgileri ve
yeni bilgileri analiz etmektedir. Anlatim yonteminin uygulandig1 geleneksel siniflardan
hoslanan analitik Ogrenenler, ders kitaplarinin izlendigi Ogretim ortaminda ‘ne’

sorusuna cevap aramaktadir.

Uciincii  Tip Ogrenen/Sag-duyulu Ogrenen: Bu bireyler, bilgiyi soyut
kavramsallastirma yoluyla algilar, aktif yasanti yoluyla islemektedir. Sag-duyulu
Ogrenenler, kuram ve uygulamay1 biitliinlestirmektedir. Teorileri test ederek Ogrenirler.
Faydaya ve sonuca ulasmaya Oonem vermektedirler. Problem ¢6zmede iyidirler ve
problemleri bagkasinin degil kendileri ¢cozmek isterler. Deney yapmakta ve yaptiklari
deney iizerinde fikir yiiriitmekte, fikirleri pratige dokmektedir. Ogrenirken ‘nasil’

sorusuna cevap aramaktadir.

Dérdiincii Tip Ogrenen/Dinamik Ogrenen: Bu kisiler, bilgiyi somut deneyim
yoluyla algilar, aktif deneyim yoluyla islemektedir. Dinamik 6grenenler, izlemek yerine
aktif olarak faaliyette bulunarak 6grenmeyi tercih etmektedir Yeni seyler konusunda
heyecanli ve degisikliklere karsi uyumludurlar. Degisikliklerden ve risk almaktan ¢ok
hoslanmaktadirlar. Bu tip 6grenme stiline sahip olan bireyler i¢in okul can sikicidir.

Ogrenirken ‘ise’ sorusuna cevap aramaktadirlar (McCarhty, 1987: 1-68).

1.1.4.10. Canfield Ogrenme Stil Modeli
Canfield'in tanimladigr 6grenme stillerinde de Willing ve Kolb'un tanimladig:

o0grenme stillerinde oldugu gibi alana bagimli ve alandan bagimsiz olma 6zellikleri ile
aktiflik pasiflik kisilik 6zellikleri kombinasyonlar1 temele alinmistir. Canfield yaptigi
arastirmalar sonucunda dokuz 6grenme stili tanimlamigstir. Bu 6grenme stilleri soyledir (

Bolat, 2007):



39

1. Sosyal Ogrenme Stili (Social Learning Style): Kiigiik grup veya grup
calismalarindan hoslanan, diger 6grenciler ve Ogretmenler ile etkilesimi tercih eden,
uygulamali ve kavramsal yaklagimlardan hoslanmayan Ogrencilerin sahip oldugu bir

Ogrenme stilidir.

2. Bagimsiz Ogrenme Stili (Independent Learning Style): Kendi bireysel
hedeflerine ulasmada tek basina ¢alismay1 ve 6rnek olay ¢aligsmalar1 gibi kendi sectigi
Ogretim tekniklerini tercih eden uygulamali ve kavramsal yaklasimlardan hoslanmayan

ogrencilerin sahip oldugu bir 6grenme stilidir.

3. Uygulamali Ogrenme Stili (Applied Learning Style): Cevre gezileri, laboratuar
calismalar1 gibi hayatla dogrudan ilintili etkinliklerden hoslanan, sosyal ve bagimsiz

yaklasimlar1 tercih etmeyen 6grencilerin sahip oldugu bir 6grenme stilidir.

4. Kavramsal Ogrenme Stili (Conceptual Learning Style): Diizenlenmis sozel
materyallerle ¢aligmaya hevesli, okuma ve diiz anlatim tekniklerini kullanan, sosyal ve

bagimsiz yaklasimlari tercih etmeyen 6grencilerin sahip oldugu bir 6grenme stilidir.

5. Sosyal/Uygulamah Ogrenme Stili (Social/Applied Learning Style): Rol yapma,
grupla problem ¢ozme gibi teknikleri kullanan, diger Ogrenciler ve Ogretmenlerle
etkilesim silirecinde hayatla dogrudan ilintili etkinliklerde yer almayi tercih eden

ogrencilerin sahip oldugu bir 6grenme stilidir.

6. Sosyal/Kavramsal Ogrenme Stili (Social/Conceptual Learning Style): Diger
Ogrenciler ve dgretmenlerle etkilesim siirecinde diizenlenmis sézel materyallerin, diiz
anlatim ve tartisma tekniklerinin agirlikli oldugu bir Ogretim siirecini tercih eden

Ogrencilerin sahip oldugu bir 6grenme stilidir.

7. Bagimsiz/Uygulamali Ogrenme Stili (Independent/Applied Learning Style):
Hayatla dogrudan ilintili 6grenme yasantilarinda yer alirken, kisisel amaclara
ulagsmada tek basina calismay1 seven, gozetmensiz teknik calismalar ve laboratuarda

yalniz calisma gibi teknikleri tercih eden 6grencilerin sahip oldugu bir 6grenme stilidir.
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8. Bagimsi1z/ Kavramsal Ogrenme Stili (Independent/Conceptual Learning Style):
Kisisel hedeflerini gergeklestirirken diizenlenmis sozel materyallerin agirlikli oldugu
Ogretim siirecinde tek basina ¢alismay1 seven, bagimsiz okuma ve edebiyat ¢calismalarini

tercih eden Ogrencilerin sahip oldugu bir 6grenme stilidir.

9. Notr Ogrenme Stili (Neutral Preference Learning Style): Kimi zaman dikkatini
toplamada gii¢liik ¢ceken ve giiclii tercihleri olmayan Ogrencilerin sahip oldugu bir

O0grenme stilidir.

1.1.4.11. Reinert’in Ogrenme Stilleri Siniflamasi

Reinert (1976), 6grenme stilleri ile ilgili ¢alismasinda biligsel becerilerin gelisimini
temel almistir. Reinert, 6grenme stillerini gorerek, isiterek, sozlii semboller ve hareket
temelli olarak dort grupta siniflandirmaktadir (Riding ve Rayner, 1998: 72). Reinert bu
ogrenme stillerine sahip bireylerin giiclii ve zayif yonleri ile ilgili olarak ayrintili olarak
calismistir. Bu 68renme stilleri ve bu stillere sahip olan bireylerin 6zellikleri asagida
acgiklanmustir.

Gorerek oOgrenenler, daha ¢ok gorme duyusunu kullanarak o6grenmeyi tercih
etmektedir. Bu O0grenme stilinde olan Ggrencilerin ozellikleri ise sdyledir (Boydak,
2001):

e Ayrntilart ve renkleri ¢ok iyi hatirlama

e Okumaktan ve yazmaktan hoslanma

e Insanlarin adlarini unutma, ama yiizlerini hatirlama

e Yazilarda goriilen isimleri hatirlama

e Problemleri ¢ozerken talimatlar1 okuma, problemleri listeleme

e Diisiinceleri diizenlemede grafiksel malzeme hazirlamak

e Akis kartlar1 kullanmak

e Harita okuyabilme, kagit iizerinde grafiksel calismalar1 gérme ve zihinde
canlandirmak

e Not almak ve liste yapmak

e Ogrenirken 6grenilecek bilgileri okuma

e (Gorsel materyallerle 6grenmek isteme

e (Gosterileri izlemekten (68renirken) hoslanma

e Uzun siire ¢alisabilmek
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Calisma sirasinda sessiz ortamdan hoslanmak

Hizli okuma

Kelimelerin sesinden ¢ok yazilig seklini hatirlama

Sozli yonlendirmeler yapilirken digerlerinin ne yaptigina bakma
Baslamakta yavas olma

Sozel girdileri ve 6zetleri goz ard1 etmek

Genellikle yazili sinavlardan daha basarili olma

Isiterek dgrenenler, daha ¢ok isitme duyusu ile 6grenmeyi tercih etmektedir. Isiterek

Ogrenen dgrencilerin 6zellikleri su bigimde siralanabilir:

Problem ¢6zerken bagkalariyla ve kendileriyle konugmayi sevme.

Hafif sesli ortamlardan hoslanma.

Sesli okumay1 sevme ve dudaklarini kipirdatma.

Sesli okumada anlamanin, sessiz okumadan daha iyi gergeklesmesi.

Sozlii sinavlarda daha basarili olma

Bir 6gretmeni dinleyerek, kiigiik ve biiyiik grup tartismasi yaparak 6grenme.
Calisma ortaminda hafif sesli ortam isteme.

Okurken dikkatli olma.

Gorsel konularda dikkatin azalmasi, gorsel bellegin zayif olmasi.

Akicr ve diizgiin konusma ve dogru diisiinme.

Cizelgeleri, haritalar1 ya da grafikleri okurken gii¢liik ¢cekme, bunlarin yerine

sOzcuk kartlarini tercih etme

S6zel sembollerle 6grenenler, 6grenmede sozel Ogeleri yeglemektedir. Sozel

sembollerle 6grenenlerin 6zellikleri sunlardir (Riding ve Rayner, 1998: 72):

Sozciiklere ¢ok dnem verme

Gormekten ve isitmekten ¢ok sozlii sembolleri sevme
Konusmay1 sevme

Akici ve diizgiin konusma ve sozciikleri etkili kullanma
Gorsel ve isitsel konularda daha az dikkatli olma
Sozciik oyunlarindan hoglanma

Yazarken ters bi¢cime ¢evirebilme

Bir seyi yineleyerek 6grenme
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e Sozel olarak 6zetleme

Hareket temelli Ogrenenler, Ogrenmede daha c¢ok dokunma duyusundan
yararlanmaktadir. Hareket temelli 6grencilerin tasidigi 6zellikler sunlardir:
e Okurken ayaklarini sallama.
e Aletleri parcalarina ayirarak tekrar birlestirebilme.
e Sporda ve dansta iyi olma.
e Siirekli bir seyler yazma.
e Cok hizli konusma.
e Dokunulmaktan ve kucaklanmaktan hoslanma.
e Uzun siire dinleyememe, baskalarinin soziinii kesme.
e Her zaman aceleleri varmig gibi gériinme.
e Testte ya da yaptig1 islerde degerlendirilirse daha basarili olma.
e Yaparak yasayarak fiziksel hareket ile 6grenme.
e Smifta aldig1 notlar1 evde yeniden yazmak.
e Hos konforlu ve giivenli bir ortam1 tercih etme.
e Kendi hizi ile ilerleme.

e (alisirken sik sik ara vermeye ihtiya¢ duyma.

Ogretmenler bu dgrencilerin aktivitelerini iyi organize etmelidir. Bu &grencileri
miimkiinse kendilerine yakin yere oturtmalidir. Hatta 6gretmenler bu 6grencilere sinif
panosunu diizenleme vb. hareket gerektiren gorevler vererek onlarin hareketliliklerinden

yararlanmalidir.

2.1.2.12. Gregorc’un Ogrenme Stilleri Simflamasi
Ogrenme stilleri ile ilgili smiflamalardan birisi de Gregorc tarafindan yapilmistir.
Gregorc 6grenme ile ilgili olarak dncelikle diinya yurttasi olarak, toplumun iiyesi olarak
ve birey olarak “ne, nig¢in, nasil” sorularmi yanitlandirilmas: gerektigini
vurgulamaktadir. Gregorc’a gore d6grenme stili, bir bireyin nasil 6grendigini ve bunu
cevresine nasil uyarladigini gosteren ayirt edici davranislardan olusmaktadir.
Gregorc’un O0grenme stil modeli, bilgiyi alma, isleme, depolama ve kodlar1 ¢ézme

bicimleri lizerinde yogunlasan bir modeldir. Ayrica modele gore, kisinin 6grenmesinde

ve 0grenme stilinin olusmasinda algilarina yeteneg8i ¢ok onemlidir. Kisilerin algilama
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yeteneklerine gore olusturduklart 6grenme durumlart onlarin 6grenme stillerini
olusturmaktadir (Ekici, 2002).

Gregorc 6grenme stili iki temel {izerine kurulmustur:

1. Bilginin nasil alindig1 (algilama)

2. Bilginin nasil islendigi (processing, ordering)

Bunlar da kendi aralarinda iki gruba ayrilmaktadir. Alg1 (perception) somut veya
soyut olabilmektedir. Somut algilayict bes duyu organina dayanir. Burada ve hemen
olanla ilgilenir (gordiiglime inanirim). Bunlara, "sol beyinli kisiler" de denir. Soyut
algilayic1 sezgiye, zekaya ve hayal giiciine dayali algilamadir. Bu tip kisilere "sag
beyinli kisiler" de denir.

Bilgi isleme (ordering) acisindan da sirali ve rasgele isleme vardir. Sirali
(sequential) isleme, diisiinceyi adim adim ilerletme, mantiksal sira i¢inde islem yapmay1
kapsamaktadir. Rasgele (random) bilgi islemede ise islem siras1 6nemli degildir. Hangi
bilgi onemli ise o 6ne alinir. Algilama ve bilgi islemedeki ikililer bir araya geldiginde
dort 6grenme stili ortaya ¢ikmaktadir (http://www.egitim.aku.edu.tr/ogrenstil.doc).

Gregorc’un 0grenme stilleri modelinde 6grenme stilleri somut sirasal, soyut sirasal,
somut daginik (somut rasgele) ve soyut dagmik (soyut rasgele) olmak iizere dorde
ayrilmaktadir (Ekici, 2002):

Somut sirasal stilde, bireyler adim adim yonergeleri izlemeyi tercih etmektedir. Bu
ogrenme stilinde bireylerin kendi deneyimleri yoluyla bilgi edinmesi, mantikli, siral1 ve
asamali 0grenmesi temeldir. Bes duyu organi da oldukca gelismistir ve bu duyu
organlar1 ¢ok sik kullanilir ( Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005). Somut sirasal stildeki
bireyler, somut materyallerden hoslanirlar ve konunun 6ziine doniik olarak
yapilandirilmis davranis gostermektedir. Bu stildeki bireyler fotografik bir bellege
sahiptir. Somut sirasal 6grenme stiline sahip Ogrencilerin 6zellikleri kisaca soyle

siralanabilir:

e Kendi deneyimleri yoluyla bilgi iiretme
e Mantiksal bir asamalilik izleme

e Duyularim yiiksek diizeyde kullanma

o Kisisellestirilmis bilgiyi kullanma
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e Gergekei ve sabirli olma

e Sessiz ve duragan olma

Soyut sirasal stilde, bireylerin ¢ok iyi derecede yazma, konusma ve diisiinme
yetenekleri vardir. Bu stildeki bireyler, oncelikle 6grenecekleri konu ile ilgili bos bir
harita ya da resim olarak degerlendirilecek bir yap1 olustururlar. Daha sonra konu ile
ilgili kendilerine verilebilecek bilgilerden uygun olanlar1 bir diizen i¢inde almakta ve
konunun biitiinii ile ilgili bir sonuca ulagsmaya calismaktadir. Bu stildeki bireyler,
goriigleri ya da Ttriinleri yeni kavramlarla sentezlemektedir. Bu stildeki bireylerin

ozellikleri sunlardir:

e Yiiksek diizeyde akilci diislinme yetenegi

e Asamalilik ve iki boyutlu soyut diisiinme yolunu tercih etme
e Mantiksal, analitik ve sentezci diislinmeyi tercih etme

e Ogrenmede kavramsal pencereleri kullanma

e Kavramlar ve diisiinceleri gruplandirma

e Sessiz olma

Somut daginik stilde, gortiglerin temel noktalarini hizli bir bigimde kavrayan,
deneysel calisan, arastirmaci bir yapida, secenek flireten ve risk alan bireyler
bulunmaktadir. Bu stildeki bireyler, diisiinceleri ve kavramlar1 kendi deneyimleri
yoluyla elde etme gereksinimi i¢indedir. Ayrica bu 6grenme stiline sahip bireylerin
sorun ¢dzme konusunda iistiin yetenekleri vardir. Isbirligine dayali grenme yaklagimi
ile daha iyi ¢alismaktadirlar. Insan iliskilerini basarilardan iistiin tutma ve sanata &zel
bir deger verme yonleri vardir. Belli bir yonlendirmeden hoslanmamaktadirlar. Kisacasi,

somut daginik stilin baglica 6zellikleri sunlardir:

e Deneyimsel ¢alisma siirecini sevme
e Hata yapabilme

e Sezgisel giice sahip olma

e Uygulamali 6grenmeye yonelme

e Bagimsiz olma

e Ug boyutlu diisiinme giicii
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e Degisime acik olma

Soyut dagmik stilde, bireyler sorun ¢dzme yaklasimini kullanmaktadir. Ogrenmeyi
bir biitlin olarak degerlendirirler. Coklu duyusal deneyimleri tercih ederler ve
degisiklikten hoslanmaktadirlar. Risk almaktan kaginmama ve degisik diisiinceler
iiretme s6z konusudur. Ayrica bu stildeki bireyler, insanlar, goriisler, yerler ve olaylar
arasindaki iligkilere dikkat etmektedir. Soyut daginik 6grenme stiline sahip bireylerin

ozellikleri soyle siralanabilir:

e Duygulara yogunlasma
e Diizenli olma

e lliskilere yogunlasma
e Hayalci olma

e Ftkin olma

Ogrenme deneyimlerini genel olarak degerlendirme

Kaplan ve Kies (1995) ise, Gregorc'un dort Ogrenici tipini asagidaki gibi

Ozetlemektedir:

Somut Artarda Ogrenenler (Concrete Sequential):
e Diizeni ve mantiksal siray1 goz ardi etmezler.
e Materyallere dokunarak 6grenmeyi ve dokunulabilen materyalleri yeglerler.
e Adim adim 6grenmeyi ve yonergeyi izlemeyi yeglerler.

e Agcik ve anlasilir ifadelerden ve sakin ortamlardan hoslanirlar.

Somut Rastlantisal Ogrenenler (Concrete Random):
o Fikirlerin temel noktalarini ¢ok ¢abuk kavrarlar.
e Sinayip yanilarak 6grenme egilimindedirler.
e Siradan yontemlerden hoslanmazlar.

e Kiiciik gruplarla ya da bagimsiz olarak daha iyi igbirligi kurarlar.

Soyut Artarda Ogrenenler (Abstract Sequential):

e Konusma, yazma ve ¢éziimleme becerileri olduk¢a gelismistir.
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e Ana fikir ¢ikarabilirler.
e Okuma becerileri gelismistir ve okuduklarini arasinda transferler yapabilirler.

e Bir sembol veya resim, binlerce sozciige bedeldir.

Soyut Rastlantisal Ogrenenler (Abstract Random):
e (Ogrenmeyi biitiin olarak degerlendirirler.
e Insanlarm davranislariyla yakindan ilgilidirler.

e (Coklu duyusal yasantilar tercih ederler (yaratict yazma gibi).

1.1.4.13. Honey ve Mumford’in Ogrenme Tercihleri Modeli

Ogrenme stilleri ile ilgili bir baska siniflama Honey ve Mumford tarafindan
yapilmistir. Honey ve Mumford calismalarini Kolb’un c¢alismalarini temel alarak
olusturmuslardir ( Sadler, 1997). Honey ve Mumford 1992 yilinda 6grenme stillerini
“eylemci”, “teorist (diislinen)”, “yararct” ve ‘“yansitici” olmak ilizere dort grupta

siniflandirmaktadir (Mumford, 1995: 5):

Eylemci Ogrenme Stili’ne sahip bireyler, en iyi deneyimler yoluyla ve problem
cOzerken 6grenmektedir. Bu bireyleri mesgul edebilmek i¢in ¢ok fazla aktiviteye ihtiyag
duyulur. Bu nedenle bireyler bir fikirden digerine ‘sigrayabilmeye’ ihtiya¢ duymaktadir.
Acik fikirlidirler ve yeni fikirlere karsi heyecan duyarlar. ilk harekete gecen olmak
isterler ve uygulanmasi gerekenleri daha sonra diisiiniirler. Bagkalariyla caligmaktan
hoslanirlar. Coklu medya aktiviteleri, testler ve internet arastirmalar1 onlar1 mesgul eder
ve bir fikirden digerine sigrayabilmek i¢in konferans sistemini kullanabilirler. Eylemci
ogrenme stiline sahip bireyler, en iyi yeni deneyimler, problemler, takim oyunu, rol
oynama ve tartigma teknigi ile 6grenmektedir. Bu bireyler, dersi ya da bir konuyla ilgili
uzun agiklamalar1 dinlerken, kendi kendilerine yazarak, okuyarak ya da diisiinerek,

verileri ¢oziimlerken ise daha basarisiz olmaktadir.

Teorist (Diisiinen) Ogrenme Stili’ne sahip bireyler, kesfetmek icin yeterli zamana
ihtiyac duyarlar ve bir sonuca varmadan once olaylar arasindaki iligkileri ve problemleri
asama asama diisiinmektedir. Olgulart mantikli bir ¢ergeveye yerlestirmekten
hoslanirlar ve miikkemmeliyet¢i olma egilimindedirler. Diisiinmelerinde, 6znel ve

duygusal olmaktan ziyade mantikli ve tarafsiz olmaktan hoslanirlar. Diisiinen 6grenme
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stiline sahip bireyler, en iyi beceri ve bilgilerini kullanmak zorunda olduklar1 karmasik
durumlarda, amacin net olarak belirlendigi yapisallastirilmig durumlarda, ¢ok ilgili
olmasalar bile ilging fikir ve kavramlar sunuldugunda ve olaylarin altinda yatan
sorunlar1 sorgulama ve inceleme sanslar1 oldugu zaman ogrenmektedir. Bu bireyler,
duygularin vurgulandigi durumlarda, iyi yapisallasmamis ya da yapilan agiklamanin
zaylf oldugu etkinliklerde, yapmalari gereken islerin prensiplerini ve igerigindeki
kavramlar1 bilmedikleri durumlarda ya da grup igindeki diger katilimcilarla ayni tarzda
olmadiklarinda, 6rnegin farkli 6grenme stiline sahip olduklarini hissettiklerinde daha

basarisiz olmaktadir.

Yararaa Ogrenme Stili’ne sahip bireyler, 6grenmelerinde, o6grendikleri ve
yaptiklar1 arasinda kesin bir iliski, bag gorme ihtiyaci hissetmektedir. Pratik kullanimin
degerlendirmek icin Ogrendiklerini deneme sansina sahip olmaktan hoslanirlar.
Pratiktirler ve ¢ok uzun tartismalardan sikilma egilimine sahiptirler. Yaract 6grenme
stiline sahip bireyler, konu ve is arasinda net bir iliski bulundugunda (6rnegin rol
oynama teknigi gibi etkinliklerle), 6grendiklerini deneme sanslari oldugunda, net
avantajlar saglayacak teknikler gosterildiginde ve Ornek alabilecekleri bir model
sunuldugunda daha kolay 6grenmektedir. Bu bireyler, aninda farkinda olabilecekleri
net, agik yarar olmadigi, bir igin nasil yapilacaginin anlatilmadig: bir yonerge olmadigi,
O0grenmeye ¢ok net geri donilisim saglamayan durumlarda ve tamamen teori lizerine

o0grenmelerde daha basarisiz olmaktadir.

Yansitict Ogrenme Stili’ne sahip bireyler, en iyi gozlemleyerek ve deneyimlerini
gozden gecirerek Ogrenmektedir. Bir duruma farkli bakis acilarindan bakmayi
sevdiklerinden, geride durup kendilerine sunulan kavramlar1 uzun uzun diisiiniirler ve
aktivitelere katilan en son kisi olabilirler. Kendi ilerlemelerini takip edebilirler. Bir
konuyla ilgili veri toplarlar ve bu konuyla ilgili bir karara varmadan Once cok
diisiintirler. Diger insanlar1 gozlemlemekten hoslanirlar ve bu insanlara kendi fikirlerini
sOylemeden once onlarin fikirlerini alirlar. Yansitict 6grenme stiline sahip bireyler, en
iyl insanlar1 ya da gruplar1 goézlemleyerek, ne oldugunu ve ne &grendiklerini gézden
gecirme sansina sahip olduklarinda ve ¢ok siki yonlendirmelerin olmadigi islerde
analizler ve sonug raporlar iirettiklerinde 6grenmektedir. Bu bireyler, diger insanlarin

oniinde rol oynama teknigi esnasinda ya da lider konumundayken, hazirlik yapmaya hig
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vakitlerinin olmadig1 durumlarda ve yonergelerle yonlendirildiklerinde daha basarisiz

olmaktadir.

1.1.4.14. Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli

Felder-Silverman Ogrenme Stili Modeli'ne gére 6grenme stilleri, “duyumsayarak ya
da sezerek Ogrenenler”, “gorsel ya da isitsel Ogrenenler”, “tlimevarim ya da
tiimdengelimle Ogrenenler”, “etkin ya da yansitan 6grenenler” ve “ardisik ya da

biitlinsel 6grenenler” olarak siniflandirilmaktadir (Felder ve Silverman, 1988: 676—680;

Felder, 1996: 286-288):

Duyumsayarak ya da Sezerek Ogrenenler: Duyumsayarak 6grenenler; gergekleri,
bilgiyi ve denemeyi sevmekte, problemleri standart yontemlerle ¢6zmekten
hoslanmakta ve siirprizleri sevmemektedir. Ayrintilar konusunda sabirlidirlar, fakat
karmagikligi sevmezler. Ezber konusunda basarili ve dikkatli bir kisilige sahip
olmalarina karsin, biraz yavastirlar. Sezgisel Ogrenenler ise; ilke ve teorileri tercih
ederler, yeniligi severler ve tekrardan hoslanmazlar. Ayrintidan sikilirlar ve
karmagikliktan hognutturlar. Yeni kavramlar1 anlamada basarilidirlar, hizlidirlar, ama
dikkatsiz olabilirler. Duyumsayarak Ogrenenler ile sezgisel Ogrenenler arasindaki
onemli bir fark, sezgisel 0grenenlerin, sembolleri daha rahat anlamasidir. Semboller
olarak ifade edilen kelimelerin ne anlama geldigini soylemek sezgisel 6grenenlere kolay
gelir, ama duyumsal 6grenenlerin kelimelerin anlamini bulurken yavas davranmalari,
zamana dayali testlerde dezavantajdir c¢ilinkii sorulart1 anlamak icin birka¢ defa
okumalarindan siireleri yetmez. Sezgisel Ogrenenler de zamana dayali smavlarda
basarisiz olabilirler, ¢ilinkii ayrintilardaki sabirsizliklari, sorular1 bastan sona okumadan

cevaplamaya baslamalari, hata yapmalarina neden olmaktadir.

Gorsel ya da Isitsel Ogrenenler: Gorsel ogrenenler, gordiiklerini en iyi
hatirlayanlardir (resimler, diyagramlar, filmler... vb.). Gorsel 6grenenlere 6grenmeleri
gereken bir konu anlatilirsa, onu bilyiik ihtimalle unuturlar. Isitsel 6grenenler ise
duyduklarmin ¢ogunu, duyup sOylediklerinin daha fazlasini hatirlamaktadir. Sozlii
aciklamalari, gorsel aciklamalara tercih ederler ve 6grenmekte olduklart seyleri diger
insanlara anlatarak daha etkili bir sekilde 6grenirler. Socony Vacuum Oil Company
tarafindan yapilan bir arastirmada, 6grenciler okuduklarinin %10'unu, duyduklarinin

%26'si1, gordiiklerinin  %30'unu, hem gordiikleri hem duyduklarimin %50'sini,
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sOylediklerinin % 70'ini, yapip da sdylediklerinin %9011 hatirladiklar1 sonucuna

ulastimistir.

Tiimevarim ya da Tiimdengelimle Ogrenenler: Tiimevarimla dgrenenler, dnce
belirli ayrintilar1 6grenip, daha sonra genel sonuglara ulasmay1 sevmektedir. Tlimevarim
bu kisilerin dogal Ogrenme stilidir. Bebekler, diinyaya geldikten sonra gevresini
gozlemler ve gozlemleri sonucunda birtakim sonuglar cikarmaktadir. Ornegin;
agladiklarinda yanlaria gelerek, kendileriyle ilgilenilecegini bir siire sonra dgrenirler.
Tiimevarimla 6grenenlerin motivasyona ihtiyaglari1 vardir. Tiimdengelimle 6grenenler

ise, genel kavramlar1 6nce 0grenip daha sonra belirli ayrintilar1 ¢gikarma egilimindedir.

Etkin ya da Yansitan Ogrenenler: Etkin 6grenenler, pasif kalmalar1 gereken
durumlarda, 6rnegin bir¢ok derste, fazla bir sey 6grenememektedir. Etkin 6grenenler, en
iyi bagkalariyla calisarak ve deneyler yaparak Ogrenmektedir. Yansitan Ogrenenler,
kendilerine sunulan bilgi hakkinda diistinme imkani verilmedigi zaman fazla bir sey
O0grenemezler. Etkin 6grenenler, grup ¢alismasinda basarilidirlar, yansitan 6grenciler
ise, daha teorik ve kuramsal olma egilimlidirler. Tek basina ya da en fazla bir kisiyle

birlikte calismay1 severler ve kuramci olma egilimindedirler.

Ardisik ya da Biitiinsel Ogrenenler: Ardisik grenenler; problem ¢ozerken belirli
bir yolu takip ederek, adim adim Ogrenmeyi sevmektedir. Biitiinsel 6grenenler ise
sistemli diisliniirler, bliylik adimlar seklinde 6grenmeyi severler fakat sonuca nasil
ulagtiklarin1 agiklayamayabilirler. Ardisik 6grenenler, herhangi bir konuda egitim
verilirken genellikle mantikli bir siralamayla materyal sunuldugunda daha basarili
olmaktadir. Ancak, biitlinsel 6grenenler i¢in ayn1 sey sOylenemez. Giinler ve haftalar
boyunca konudan kopabilirler ve en basit problemleri bile ¢dzemezler. Sonra aniden,
problemlerin ¢oziimiinii bulur ve ogrenirler. Bu tip O6grenciler problemi degisik

durumlarda ¢6zer fakat nasil ¢ozdiiklerini anlatamaz.

1.1.4.15. Curry Ogrenme Stil Modeli
Curry 6grenme stil modelinin boyutlarint “Sogan Modeli” adin1 verdigi bir modelle

aciklamaktadir. Bu modele gore merkezden disar1 dogru su boyutlar ifade edilmektedir:
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1. Kisilik: Bilgiyi kazanmada ve biitlinlestirmede tercih edilen yaklagimlar tizerinde
temel kisilik 0zelliklerinin etkilerinin degerlendirildigi bu boyut diger boyutlar arasinda

merkezi bir konuma sahip ve goreli olarak degismez unsurlardan olugmaktadir.

2. Bilgiyi Isleme: Bilgiyi 6ziimsemede bireyin tercih ettigi zihinsel yaklasimlardir

(Celik, 2004).

3. Sosyal Etkilesim: Ogrencilerin sinif icinde nasil etkilesimde bulundugu iizerinde

durmaktadir.

4. Ogretimsel Tercih: Ogrencinin 6grenme icin tercih ettigi cevresel kosullart

igeren bu boyuttur ve 6grenme stili modelinin dis kabugunu olusturmaktadir.

Bu modele gore, 6grenme davranist temel olarak bilginin transfer edilme siirecinde
belli bash kisilik boyutlar1 ve dogrudan dogruya ¢evresel faktorlerle etkilesim tarafindan
kontrol edildigi ifade edilmektedir (Celik, 2004).

1.1.4.16. Hermann Ogrenme Stili Modeli

Hermann, bireylerin beyin yapilarin1 dort bolgeye ayirmis ve bu bolgelerin
kullanimdaki baskinliklarina gore 6grenme stillerini kategorize etmistir. Kuram daha
cok dort ceyrek daireli beyin modeli olarak bilinmektedir. Bu boliimlemede her bir
ceyrek dairenin islev acisindan basath@ 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlar (Ozden, 2003:
80—-84):

1.Sol Serebral Bolge (sol beyin) Baskin: (mantiksal, olgusal, elestirel, teknik,
analitik, nicel).

2.Sol Limbik Bolge (sol beyin) Baskin : (muhafazakar, ardisik¢i, planli, organize,
ayrintict).

3.Sag Serebral Bolge (sag beyin) Baskin: (gorsel, kutsal, sezgisel, yenilikei,
kavramsal, imgesel).

4.Sag Limbik Bolge (sag beyin) Baskin: (iliskisel, kinestetik, duygusal, duyusal,
hisli).
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1.1.4.17. Silver- Hanson Ogrenme Stili Modeli

Silver ve Hanson modeline gore dort 6grenme stili tanimlanmistir. Bunlar:

Tam Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip bireyler bilgiyi somut olarak
almakta, adim-adim seklinde ardisik olarak bilgiyi islemekte, 6grenme durumlarinm

aciklik ve pratiklik ac¢isindan degerlendirmektedir.

Anlama Ogrenme Stili: Bu o6grenme stiline sahip bireyler fikirler ve soyut
aciklamalar ilizerinde daha fazla yogunlagmaktadir. Sorgulayarak, mantikli diisiinerek,
test ederek Ogrenirler. Mantiksal standartlar ve delilleri kullanma yoluyla 6grenmeyi

degerlendirmektedirler.

Kendini ifade Etme Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip bireyler 6grenmede
ima edilen imajlar1 aramaktadir. Yeni fikirleri ve {irlinleri olusturmak i¢in duygu ve
hislerini kullanmakta, O6grenme siire¢lerini orijinallik, estetik ve haz almaya gore

degerlendirmektedir.

Bireyler Aras1 (Sosyal) Ogrenme Stili: Bu kisiler tam 6grenme stiline sahip
bireyler gibi somut, elle dokunulabilir gozle goriliir bilgi iizerine yogunlasmakta,
bireyler arasi etkilesimli 6grenmeyi tercih etmekte, 6grenmeyi diger bireylere yardim

etme potansiyeli agisindan degerlendirmektedir (Silver ve digerleri, 1997).

1.1.4.18. Swassing ve Barbe’nin Duyusal Ogrenme Tipi Modeli ile Barsch
Ogrenme Stili Modeli

Swassing, Barbe ve Milone tarafindan gelistirilen bu modelde 6grenciler gorseller
(visual), isitseller (auditory) ve bedenseller (kinestetikler) olmak {izere ii¢ tipte
tanimlanmaktadir (Caglayan, 2007). Barsch da O6grenme stillerini gorsel, isitsel ve

yaparak 0grenme olarak siniflandirmistir (Sirin ve Giizel, 2006).

Gorseller

Gorseller, 06zel yasamlarinda genellikle diizenli ve titizdir. Kansiklik ve
daginikliktan rahatsiz olmaktadir. Daginik bir masada calisgamamakta, dnce masay1
kendilerine gore diizenlemekte ve daha sonra calismaya baslamaktadir. Kalem, silgi,

kalemtiras gibi araclar i¢in sira veya masada kendilerine gore yerler belirlemekte ve bu
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arag gerecleri hep bu yerlerde tutmaktadirlar. Tam olarak anlamalar1 i¢in dersin mutlaka
gorsel malzemeler ile desteklenmesi gerekir. Harita, poster, sema, grafik gibi gorsel
araglarla kolay o6grenmekte ve bu araclarla 6grendiklerini kolay hatirlamaktadirlar.
Ogrendikleri konular1 gdzlerinin &niine getirerek hatirlamaya calismaktadirlar (Boydak,

2001).

Isitseller

Isitseller, kiiciik yaslarda kendi kendilerine konusmaktadirlar. Ses ve miizige
duyarhdirlar. Sohbet etmeyi, birileri ile ¢aligmay1 sevmektedirler. Genellikle ahenkli ve
giizel konusurlar. Yabanci dil 6greniminde (konusma ve dinleme becerilerinde)
basarihidirlar. Hatirlamak istediklerini, birisi kendilerine anlatiyor ya da soyliiyormus

gibi isiterek hatirlamaktadirlar (Boydak, 2001).

Bedenseller (Kinestetik/Dokunsallar)

Bedenseller olduk¢a hareketli olup, sinifta yerlerinde duramamaktadirlar. Siirekli
hareket halindedirler. Tahtay1 silmek, pencereyi agmak, kapiy1 6rtmek, tebesir getirmek
hep onlarin gérevi olsun isterler. Bu hareketlilik, uygun islere yonlendirilmezse genelde
siifta problem ¢ikarirlar. Bizim egitim-6gretim sistemimizden kotii yonde etkilenmekte
ve genellikle istenmeyen Ogrenci haline gelmektedirler. Tahta, tebesir, anlatim ders
isleme sisteminden en az yararlananlar onlardir. Siif yerine okul bahgesi veya
laboratuarda dokunarak, ellerini kullanarak olaylarin icinde yasayarak cok daha iyi
ogrenmektedirler (Boydak, 2001). Bu stile sahip bir 6grenci genellikle duygu ve
diistincelerini beden dili ile ifade etmeye, alet kullanmaya, bir seyleri dinlemek ya da
gozlemektense bizzat yapmaya, somut bir seyler iiretmeye 0zel bir ilgi duymakta ve
istekli olmaktadir. Sinifta bir ders saati boyunca oturup, 6gretmeni dinlemek, bu

gruptaki 6grencilere oldukca zor gelmektedir (Searson ve Dunn, 2001).

2.1.2.19. Fleming Ogrenme Stili Modeli

Fleming (1995) Kolb’un modelinden hareketle temel olarak gorsel (visual —V),
isitsel (aural —A), oku/yaz (read/ writer — R) ve kinestetik (kinesthetics — K) gruplarini
tanimlamig, ancak iki veya daha fazla 6grenme stilleri ayn1 agirlikta olanlar1 ¢ok-tarzl
olarak kabul etmistir. Bu tanimlara gore 6grenme tarzi gorsel olan kisiler semalar,
diagramlar ve benzeri gorsel teknikler yardimiyla daha iyi dgrenirler. Ote yandan isitsel

duyular1 yardimiyla daha iyi 6grenen kisiler; en iyi dinleyerek 6grenenlerdir. Yazili bir
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metinden 6grenmeyi veya calisirken not tutarak ¢alismay1 yeglerler. Kinestetik 6grenme
tarzina sahip kisiler ise konuyu en iyi kendileri yaptiklarinda 6grenirler. Bu gruplardan
herhangi birini agirlikli olarak kullanmak yerine birden fazla stili birlikte kullananlara
ise ¢cok-tarzl1 denilmistir.

VARK Ogrenme Tercihleri bireylerin bilgi aligverislerini nasil yaptiklarmni, bilgiyi
isleme tercihlerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir. VARK’1
olusturan 13 anket sorusunda 13 farkli senaryo yaratilarak, bireyin o durumda ne
yapacagl sorulmaktadir. Birey birden fazla yolu tercih edebileceginden, birden fazla
secenegi isaretleyebilir ya da segeneklerden higbirini uygun bulmuyorsa soruyu bos

birakabilmektedir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin amaci; 6., 7. ve 8. smif Ogrencilerinin &grenme stillerini

belirlemeye yonelik bir 6l¢gme aracinin gelistirilmesidir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Kapsam gecerligi agisindan, dlgegi olusturan maddeler uzman goriisline gore

O0grenme stillerini yeterli diizeyde temsil etmekte midir?

2. Yap1 gegerligi bakimindan, 6grenme stillerini 6lgmeye yonelik olarak gelistirilen

bu 6lgek, basit ve kararli bir faktor yapisina sahip midir?
3. Giivenirlik i¢in 6l¢egin madde-toplam puan korelasyonlar1 nedir?

4. Giivenirlik hesaplamalarinda alt 6lgeklerin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayilari

nedir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Ogrenme stilleri bireylerin dgrenmelerini etkileyen en 6nemli unsurlardan birisidir.
Ogrencilerin basarili 6grenme gerceklestirebilmeleri icin 6gretimde standartlagmis
o6grenme durumlarint uygulamaktan vazgegilmesi, O0grenci merkezli yaklasimlarin

uygulanmasi (Saracaloglu ve Kayabasi, 2007: 74), 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarina
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gore farkli 6grenme durumlarinin uygulanmasinin Oniiniin agilmasi gerekmektedir.
Oncelikli olarak, her dgrenciye, sahip oldugu baskin 6grenme stiline uygun egitim
Ogretim ortamlar1 saglanmalidir ( Mutlu ve Balim, 2005: 96-120).

Ogrenme stillerine dayali egitim-6gretim uygulamasinin pek ¢ok yararlar
bulunmaktadir ( Ekici, 2003a: 87).

Yapilan arastirmalar, kendilerine tercih ettikleri 6grenme stiliyle ogretildiginde
Ogrencilerin asagidaki davranislar gosterdiklerini belirtmektedir (Given, 1996: 11-44):

e Ogretime kars1 olumlu tutumlarda istatistiksel olarak 6nemli oranda artis,

¢ Kendinden farkli olan1 kabullenmede artis,

o Akademik basarida istatistiksel olarak dnemli oranda artis,

e Smifici davranislarda ve disiplinde olumlu yonde gelisme,

e Ev ddevlerini tamamlamada daha ¢ok igsel disiplin

Goriildugi gibi 6grenme stillerine uygun bir 6gretim hizmeti saglamak, 6grencilerin
akademik basarilarinin artmasinin yaninda farkli olana karsi hosgorii gelistirme, daha
disiplinli olma, Ogretime karst olumlu tutum gelistirme gibi boyutlarda da artisi
beraberinde getirmektedir.

Ayrica, 6grenme stillerini 6grencilere 6gretmenin, bunlara uygun 6gretim ortamlari
diizenlemenin gerekliligi ve yararlar1 konusunda baska goriisler de bulunmaktadir:

« Ogrenme olanaklar1 bireyin oynamak, incelemek ve kesfetmek gibi dogal
egilimleriyle ortiistiirildiigli zaman 6grenme hizlanmaktadir (Given, 1996: 11-44 ).

« Ogrenme stilleri sistematik bir bicimde dgrencilere dgretildiginde oldukca kisa bir
stire igerisinde 6grenilenlerin miktarinda ve hatirlanmasinda artig goriilmektedir (Given,
1996: 11-44).

» Bireyin kendisine en uygun Ogrenme stilini bilmesi, daha kolay Ogrenmesini
saglamaktadir (Askar ve Akkoyunlu, 1993: 37-47).

* Eger 0gretmenin dgretme stiliyle 6grenenin 6grenme stilleri arasinda yanlis bir
eslesme olursa bunun hem 6grenci hem de 6gretmen agisindan olumsuz sonuglari
vardir. Bunun sonucunda o6grenciler, derste sikilabilmekte, dikkati dagilabilmekte,
sinavlardan  zayif alabilmekte, dersten korkarak bu derse calismaktan
vazgecebilmektedir (Felder ve Silverman, 1988: 674—681).

» Karsisinda dikkatsiz, isteksiz, katilimi olmayan, zayif alan G6grencileri gdren
O0gretmen de karamsarhiga kapilip kendi 6gretmenlik yeterligi hakkinda kuskuya bile
diisebilmektedir.
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« Ogrencilerin dgrenme stilleriyle dgrenme etkinlikleri arasindaki uyum, onlarin
akademik bagarisin1 yiikseltmektedir (Simsek, 2002: 33—47).

* Miller, 6gretimin, 6grenme stiline uygunlugunun yalnizca basar1 degil motivasyon,
tutum ve katilimi da arttirdigini belirtmektedir (Akt. Simsek, 2002: 33—47).

Pham (1998) tarafindan yapilan diger bir calisma ise 6gretmen ve Ogrencinin
ogrenme stillerinin uyumlu oldugu ortamlarda, 6grencilerin bilgiyi daha uzun siire
hatirladiklarini, daha etkili kullandiklarini ve konu ile ilgili tutumlarinin daha olumlu
oldugunu ortaya koymaktadir (Erden ve Altun, 2006: 24).

Her 6grencinin kendine 6zgli 6grenme stilinin olmasi, 6gretmenlerin en Onemli
sorunlarindan biridir. Yapilan arastirmalar, 6grenme ortamlar1 6grencilerin §grenme
Ozelliklerine gore diizenlenirse, 6grenmelerin etkililiginin arttigin1  gostermektedir
(Dunn, 1990: 15-19)

Dunn ve Stevenson (1997)’a gore kisinin 6grenme stilini anlamak i¢in, onun
konsantrasyonuna, onu neyin giidiiledigine ve bilgiyi nasil muhafaza ettiine
bakilmalidir. Bu karakterleri ortaya ¢ikarmak i¢in 6gretmenler ¢cok genis, anlasilabilir ve
farkli yontemler kullanmalidir. Kisilerin 6grenme stilleri farkli olacagi ic¢in genis
yelpazesi olan bir yontem kullanmak gerekir. Kisilerin bireysel 6grenme stilinin farkl
bir bicimde incelenmesi, tanimlanmasi bireysel yonlendirme i¢in yeni bir mekanizma
yaratmaktadir. Ogrenme stilleri iizerine yapilan caligmalar, ayni aile i¢inde olmasina
ragmen O0grenme ve akademik performansla ile ilgili olarak bir ¢ocugun iyi iken diger
cocugun ni¢in zayif oldugunu acgiklamaktadir. Konu ile iliskili ¢alismalar, egitimde
bireysel farkliliklari, 6grenme stillerini, bireylerin gii¢lii ve zayif yonlerini belirlemede
ve bunlardan yararlanmada yol gosterici niteliktedir. Boylece egitimde bireyselligi 6n
planda tutan, ayn1 zamanda esitlik temeline dayali egitim firsatinin olusmasina neden
olmaktadir. Caligmalar, bireyin giicli yanlarin1 bulup, onlarla uyumlu egitim
verildiginde basarinin arttigin1 gostermektedir (Otrar, 2006: 41).

Ulkemizde 6zellikle 6grenme stilleri ile ilgili olarak yapilan dlgek gelistirme
caligmalarinin smirlt oldugu ve yapilan calismalarin 6lgek uyarlamasi bigiminde
desenlenen calismalar oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu agidan bakildiginda 6zgiin bir
Olgegin  gelistirilmesinin alan yazina ve wuygulamalara katki saglayabilecegi
disiiniilmektedir. Gelistirilen 0lgegin 6rneklem se¢imi, maddelerinin olusturulmast ve
dikkate alinmasi gereken degiskenlerin neler oldugu konusunda fikir sahibi olunmasi

acisindan yine alan yazinda yapilan ¢alismalar incelenmistir
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Ogrenme stilleri ile ilgili ¢aligmalarin biiyiik cogunlugunun yiiksekdgretim alaninda
yogunlastigl, bir kisminin ise yaygin egitim ve ortadgretim alanlarinda yapildigi
goriilmektedir. Ilkdgretim ve okuloncesi alanlarinda ise daha az calismaya
rastlanmaktadir (Askin, 2006: 173). Yapilan alan yazin incelemesinde ilkogretim ikinci
kademeye uygun Ogrenme stilleri Olcegi gelistirme konusunda yapilan arastirma
sayisinin ¢ok fazla olmadigi ve ulasilabilen 6lgek sayisinin ¢ok az sayida oldugu
gorilmektedir. 6., 7. ve 8. stif 6grencilerinin 6grenme stillerini belirlemeye yonelik bir
Olcek gelistirme calismasini igeren bu arastirma ile ilkdgretim ikinci kademede uygun
O0grenme Ogretme g¢evrelerinin olusturulmas: konusunda 6gretmenlere ve dgrencilere

acilim saglayacagi diigiiniilmektedir.

1.4. SAYILTI

Bu aragtirmanin tek sayiltisi; “6., 7. ve 8. siif 6grencileri 6grenme stili dlgegini

ictenlikle, ger¢ek diisiincelerini yansitacak bigimde cevaplandirmiglardir” seklindedir.

1.5. SINIRLILIK

Arastirma 2007- 2008 ogretim yilinda Manisa ilindeki Gélmarmara, Gordes ve
Demirci ilgelerinde bulunan ilkégretim 6., 7. ve 8. smif Ogrencileri ile smirl

tutulmustur.

1.6. TANIMLAR

Ogrenme: Ogrenme, dissal uyaricilarin igsel ya da zihinsel siireglerle islenmesi
yoluyla olusmakta, yani dis c¢evreden duyu organlari araciligiyla algilanan bilgiler,

zihinde tipk1 bir bilgisayarin verileri islemesi gibi islenmekledir (Deryakulu, 2001: 4).

Stil: Stil, bireyin birbiriyle tutarli ve oldukca siirekli egilimlerinden ya da
tercihlerinden olusan genel niteligidir (Riding ve Rayner, 1998: 5).

Ogrenme stili: Ogrenme stili, bireylerin 6grenme cevrelerini nasil algiladiklarinin,
o0grenme ¢evresi ile nasil etkilesime girdiklerinin ve dgrenme ¢evresine nasil tepkide
bulunduklarinin, nispeten istikrarli gostergeleri olarak hizmet eden bilissel, duyussal ve
fizyolojik ozelliklerin bir oOriintlisii olarak tanimlanmaktadir (Keefe ve Ferrell, 1990:

60).
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lkogretim: Ilkogretim, 6-14 yas grubundaki Ogrencilere temel becerileri
kazandirarak onlar1 hayata ve bir sonraki egitim kurumlarina hazirlayan bir egitim

devresidir (Fidan ve Erden,1994: 212)

Olcek gelistirme: Ozelikleri 6nceden belli bir yaklasiklikla kestirilebilen bir 6lgek
hazirlama isidir (Baykul, 2000: 279).
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2. BOLUM: ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde 6grenme stilleri ile ilgili olarak Tiirkiye’de ve yurt disinda cesitli

arastirmacilarca yapilan ¢aligmalara yer verilmektedir.
2.1. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

2.1.1. Ogrenme Stillerini Belirlemeye Yonelik Olcek Gelistirme Calismalar

Simsek (2002) tarafindan gelistirilen BIG 16 Ogrenme Bigemleri Envanteri (Ek- 13)
bedensel, isitsel ve gorsel olmak lizere li¢ 6grenme bicemini 6l¢mektedir. Her 6grenme
bigemi icin 16 madde igeren envanter, toplam 48 maddeden olusmaktadir. Her bir
maddenin degerlendirilmesinde, maddenin degerlendirilen kisiye uygunluguna goére 5’li
Likert olgegi kullanilmistir. Kisinin yatkin oldugu 6grenme bigemi, her bir bigem
alanindan alinacak puanlarin toplamlarinin karsilastirilmasiyla belirlenebilmektedir.

Envanterden elde edilen puanlarin giivenilirligi i¢ tutarlilik 6l¢iimii ile ve Cronbach
alpha katsayist ile hesaplanmistir. Hesaplanan giivenilirlik katsayilar1 bedensel bigem
alt testi igin .684, isitsel bicem alt testi i¢in .771 ve gorsel bigem alt testi i¢in .793 olarak
bulunmustur. Envanterin tiimiine iliskin Cronbach alpha degeri ise .844 olarak
hesaplanmistir. Envanterin giivenilirligine iliskin bulgular ve elde edilen sonuglarin
yeterli sayilabilecegini gostermektedir. Simsek (2002) envanteri cevaplayan
Ogrencilerin, 6grenim gordiikleri alanlar itibariyle 6grenme bigemleri dagilimlarinin,
genel olarak beklenen dagilimla tutarli ¢iktigini ve biitiin bu bulgular sonucunda,
gelistirilen envanterin 16-25 yas arasi 6grencilerin 6grenme bicemlerini belirlemede
kullanilabilecegini belirtmektedir.

Gokdag (2004)’1n arastirmasinda, sosyal bilgiler 6gretiminde isbirlikli 6grenme,
O0grenme stilleri, akademik basar1 ve cinsiyet arasindaki iliski incelenmistir. Bu
arastirma icin Gokdag tarafindan gelistirilen dgrenme stilleri olcegi (Ek-14), Izmir
ilinde Karstyaka ve Buca ilgelerinin ¢esitli okullarinda 6., 7 ve 8. siniflarina devam eden
800 oOgrenciye uygulanmistir. Ancak katilimcilar arasinda formun tamamini
doldurmayan ya da rastgele isaretleyenler uygulama disinda birakilmis ve toplam 673
katilimcinin yanitlar lizerinde yapilan analizlerde, Cronbach alpha giivenirlik katsayisi

.74 olarak hesaplanmistir. Olgege iliskin alt dlgeklerin  Cronbach Alpha, iki —Yari
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giivenirlik katsayilart ve madde olgek korelasyonlari Tablo 2.1 ve Tablo 2.2°de

verilmektedir.
Tablo 2.1: OSO’niin giivenirlik calismasi sonuclar
Madde 6lgek korelasyonu Cronbach Iki —Yar1
Madde sayis1 Denek o
En diigiik En yiiksek Alpha giivenirlik
0SO 28 673 1080 3670 74 75
Tablo 2.2: Olgege iliskin alt 6lceklerin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar
Cronbach
. Madde Alpha
Alt olgekler Tanim Ornek madde
say1s1 Giivenirlik
katsay1si
Ogrenmede gorsel Bir seyin modelini
Gorsel materyalleri ve etkinlikleri gordiigiimde daha 13 .58
tercih etme iyl 6grenirim
Ogrenmede isitsel Siifta birini
Isitsel materyalleri ve etkinlikleri dinledigimde daha 5 .52
tercih etme iyl 6grenirim.
Ogrenmede el becerisi S
Bir seyi yaparak
Hareketsel gerektirecek materyalleri ve 10 .52
daha iyi 6grenirim.
etkinlikleri tercih etme

Kaynak : Gokdag, 2004.

2.1.2. (")grenme Stillerini Belirlemeye Yonelik Olcek Uyarlama Calismalar:

Askar ve Akkoyunlu (1993)nun Tiirkce’ye uyarladigi Kolb Ogrenme Stili

Envanteri bir¢cok arastirmada 6lgme araci olarak kullanilmaktadir. Envanter bireylerden

kendi 6grenme stillerini en iyi tamimlayan 4 6grenme stilini siralamalarini isteyen 4’er

secenekli 12 maddeden olusmaktadir. Envanterin gegerlik ve giivenirlik ¢alismas1 Askar

ve Akkoyunlu (1993) tarafindan, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretmenlik

Sertifikast kurslarina katilan %37’si Fen Bilimleri (Matematik, Kimya, Biyoloji),

%352’si Sosyal Bilimler (Edebiyat, Tarih, Cografya, Kiitiiphanecilik, Sosyoloji,
Psikoloji), %12’si de Miihendislik (Fizik, Kimya, Orman, Jeoloji) bdliimlerinden
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mezun, 62 kadin, 41 erkek toplam 103 yetiskine uygulanarak yapilmistir. Envanter
icerisinde yer alan 4 temel Ogrenme bi¢im puanlar1 ve birlestirilmis puanlarin
giivenirligi Cronbach alpha ile hesaplanmistir. Elde edilen bulgularda gore somut
yasant1 i¢in Cronbach alpha giivenirlilik degeri .58, yansitict gozlem igin .70, soyut
kavramsallastirma igin .71, aktif yasanti i¢in .65, soyut-somut i¢in .77, aktif yansitici
i¢in .76 bulunmustur.

Gencel tarafindan 1999°da Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan Kolb’un 6grenme stilleri
envanterinin ii¢ versiyonu bulunmaktadir. Envanterde 12 adet tamamlamali madde yer
almaktadir. Her bir maddede bulunan dort segcenek 1 ile 4 arasinda puanlanmaktadir.
Olgekten alman en diisiik puan 12, en yiiksek puan 48°dir. Olgegin uyarlama caligmalar
Manisa’da yabanci dilde egitim veren bir 6zel okulda yedi ve sekizinci simif
ogrencilerine (N=40) 6lgme aracinin dnce Ingilizce formu, bir hafta sonra Tiirkge formu
uygulanarak yapilmistir. Deneme uygulamasindan elde edilen verilerle, dlgekte yer alan
her madde i¢in Pearson Korelasyon katsayilart hesaplanmistir. Toplam korelasyon .77
olarak hesaplanmistir (Gencel, 2008).

Yazici (2004), 6grenme stilleri ile ilkogretimde besinci sinif matematik dersindeki
basar1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla gerceklestirdigi ¢alismasinda Kolb
O0grenme stilleri Olgeginin uyarlama calismasina da yer verilmistir. Bu amagla dlgek
once Tiirkge’ye terciime edilmistir. Yapilan terciime Selcuk Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ingilizce Egitimi Anabilim Dalinda gorev yapan bir arastirma gorevlisi ve bir
Ogretim gorevlisi tarafindan kontrol edilmis, bu iki uzmanin goriislerinden sonra gerekli
diizeltmeler yapilarak kullanilmistir. Olgegin bu Tiirkce versiyonunun (Ek—8) giivenirlik
caligmalar1 i¢in bir deneme uygulamasi yapilmistir. Farkliliklar1 gérebilmek amaciyla
deneme uygulamasinda Olgek Konya il merkezindeki Maresal Mustafa Kemal
[k gretim Okulu 5., 6., 7. ve 8. siniflarindaki toplam 266 dgrenciye uygulanmustir. Elde
edilen Cronbach alpha (a) katsayilar1 evreler i¢in .31 ile .61 arasinda degisen degerler
bulunmustur. Ayni katsayi, arastirmanin 1. uygulamasi i¢in .38 ile .67 ve II. uygulamasi
i¢in .18 ile .69 arasinda bulunmustur. Ayrica arastirmaci tarafindan I. ve II. uygulamalar
i¢in glivenirlik katsayis1 olarak esdeger yanlar giivenirligi hesaplanmistir. Bu degerlerin
Olcegin farkli evreleri icin .23 ile .69 arasinda degistigi bulunmustur. Bu gilivenirlik

katsayilar1 ayrintili olarak Tablo 2.3’te belirtilmektedir.
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Tablo 2.3: Kolb’un Ogrenme Stilleri Ol¢egi icin U¢ Uygulamanin Boyutlara
Gore Giivenirlik Katsayilar
Deneme

Uygulamas: 1. Uygulama 2. Uygulama

Cronbach | Esdeger | Cronbach | Esdeger | Cronbach | Esdeger

alpha (a) | ikiyan alpha (a) iki yar1 | alpha (@) | iki yan
CE .61 .62 .67 .68 .69 .64
RO 45 47 .62 .68 .50 A7
AC .60 .66 38 A7 .58 .60
AE 41 43 .65 .69 57 .56
AC-CE 49 .54 44 .53 A7 48
AE-RO 31 31 40 40 18 23

Tablo 2.3’te belirtilen Cronbach alpha (a) giivenirlik katsayilar1 bakimindan deneme
uygulamasi i¢in en yiiksek katsayi; Somut Tecriibe evresi i¢in ve en diisiik katsay1 da
Aktif Deneme-Gozleme ve Yansitma boyutu icin hesaplanmistir. Ayni sekilde I.
uygulamada en yiiksek; Somut Tecriibe ve en diisiik; Soyut Kavramsallastirma evreleri
icin, II. Uygulamada ise yine en yiliksek; Somut Tecriibe evresi i¢in ve en diisiik;
Aktif Deneme-Gozleme ve Yansitma boyutu i¢in hesaplanmistir.

Hesaplanan giivenirlik katsayilar1 diisilk olmasina ragmen, Olgek ile ilgili daha 6nce
yapilmis olan ¢alismalar da gbz Oniine alinarak, Olcegin orta giivenirlikte bir 6lcek
oldugu kabul edilmis ve aragtirmada bu haliyle kullanilmistir ( Yazici, 2004).

Kabaday1 (2004: 1)’nin 4. ve 5. siniflara devam eden 1200 ilkdgretim &grencisi ile
gerceklestirdigi  biligsel Ogrenme bigimleri ve cinsiyetlerine gore karsilastirma
arastirmas1 Konya’daki 9 ilkdgretim okulunda gerceklestirilmistir. Cocuklarin biligsel
Ogrenim bicemleri, bu aragtirma icin yeniden diizenlenmis olan “Briggs—Myers Tip
Gostergesi (B.M.T.G.)(Ek-5)" olgegiyle oOlclilmiistiir. Carl Jung’in Tip Teorisini baz
alarak Isabel Myers (1962) tarafindan hazirlanmis olan Briggs-Myers Tip GOstergesi,
Ogrencilerin 16 farkli 6grenme bigimini ortaya koymaktadir (Kabaday1, 2004: 4).

Briggs-Myers Tip Gostergesi Olgegi (B.M.T.G.0.), anlasilir ve yalm bir dil
kullanilarak arastirmaci tarafindan Tiirk¢e’ye cevrilmistir. Olgek, dil bilgisi kurallarina
uygunluk, kastedilen anlam, anlasilabilirlik, yalinlik ve bilimsellik agilarindan
incelenmek tiizere egitim bilimi ve dil bilimi uzmanlarinin goriisiine sunulmustur.

Uzmanlarin tavsiyeleri ve goriisleri dogrultusunda, Briggs-Myers Tip Gostergesi Olgegi
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yeniden diizenlenmistir. B.M.T.G.O., Ibrahim Yapic1 flkogretim okulunun dérdiincii ve
besinci siiflarindan tesadiifi olarak se¢ilmis 40 6grenciye; 20’si 4. smif (8’1 kiz, 12’si
erkek), 20’si 5. smnif (10°u kiz, 10’u erkek) 30 giin arayla testin aralikli tekrari
yontemiyle iki kez uygulanmis ve Olgegin giivenilirlik katsayist r= .74 olarak
belirlenmistir (Kabaday1, 2004: 7).

Saban (2005), 6gretmenlerin kendilerini tanimada ve anlamada kullanabilecekleri
Briggs-Myers Tip Gostergesi Olgeginden (Ek—4) (Yetiskinler Icin Tip Gostergesi
Envanteri) faydalanabileceklerini belirtmektedir. Yetiskinler i¢in verilen 6lgek 4 boliim
ve her boliimde 5 madde olmak iizere toplam 20 maddeden olusmaktadir. Olgegin
giivenirlik ve gecerlik degerlerine ulagilamamistir.

Giillii (2006)’niin Jonelle’den Tiirkgeye terciime ettigi 6grenme stilleri envanterinde
(Ek=2) 14 madde bulunmaktadir. Her maddede ii¢ alt secenek olarak verilmektedir. Bu
seceneklerden ilkinde gorerek Ogrenenleri, ikincisinde duyarak Ogrenenleri ve
ticiinciistinde 6grenmede biitiin bedenini kullananlar1 belirleyen ifadeler yer almaktadir.
Giillii tarafindan verilen bu envantere ait herhangi bir gecerlik ve giivenirlik degerlerine
ulasilamamustir.

Giilli (2006) tarafindan aktarilan 6grenme stilleri testinde (Ek—3) 6grenme stilleri ii¢
grupta toplanmaktadir. Bu siniflama dokunarak-hareket ederek O6grenenler, duyarak
Ogrenenler ve gorerek dgrenenler seklinde yapilmistir. Testte dokunarak-hareket ederek
Ogrenenler i¢in 14 madde, duyarak 6grenenler i¢in 15 madde ve gorerek 6grenenler igin
12 madde verilmektedir. Verilen bu oOgrenme stilleri testine iligkin gecerlik ve
giivenirlik degerleri belirtilmemektedir.

Boydak (2001) kendisi tarafindan hazirlanmis olan 6grenciler (Ek- 6) ve yetiskinler
icin Ogrenme stilleri (Ek—7) belirleme listelerinin 6grenme stillerini belirlemede
kullanilabilecegini belirtmektedir. Olgegin degerlendirilmesinde, her iki testte de evet
denilen sorular agagidaki Tablo 2.4’te daire igerisine aldiktan sonra her daireye 1 puan
verip, “Toplam” siitununa yazilir. Toplam siitununda bulunan degerlere gore kisinin

agirlikli olarak kullandig1 6grenme stiline karar verilmektedir.
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Tablo 2.4: Ogrenme stilleri 6lcegi cevap anahtar

Ogrenme stili §
2.
o
=

Isitsel 1 |3 |6 8 10 |13 |22 |23 |24 |28 |31

Gorsel 2 |14 |7 14 |18 |19 |20 |21 |25 |26 |32

Kinestetik 519 |11 12 | 15 16 |17 |27 |29 |30 |33

Eger her grupta esit sayida soruya evet denilmisse, bu durumda kisinin her 3 grubun
ozelliklerini de tasidigi sOylenebilmektedir. Nadir de olsa bazi kisiler bir gruptaki
sorulardan hig birine evet demeyebilmektedir. Bu durumda bu 6zellikten ¢ok az tasidigi
ya da tasimadigi sOylenebilir. Ya da sadece bir 6zellikteki tiim sorulara evet denebilir
diger ozelliklere ait sorularin hi¢ birine ise evet denmeyebilir. Bu durumda o kiside bu
ozelligin ¢ok yiiksek oranda oldugu diger 6zelliklerden de hi¢ tasimadigi ya da az
tasidigr soylenebilir. Boydak (2001) tarafindan gelistirilen 6lgek hakkinda yapilmis
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarina rastlanamamustir.

flhan (2002)’1in Ingilizce kurslarma devam eden kursiyerlerin 6grenme stillerini
Tiirkceye cevrilerek kullanilmustir. Olgme arac1 (Ek-9) dért bagimsiz alt dlgekten
olusmaktadir. Dort 6grenme stili i¢in ayr1 hazirlanan maddeler 6lgme aracinda karisik
halde siralanmustir. Olgeklerin her birinin giivenirlik derecesini saptamak amaciyla
Cronbach alpha katsayilar1 hesaplanmistir. Analitik 6grenme stiline yonelik dlgegin
giivenirlik katsayisi .87, otorite merkezli 6grenme stili dlgegine ait glivenirlik katsayisi
.79, iletisimci 0grenme stili dlgegine ait glivenirlik katsayisi .89 ve somut 6grenme
stiline yonelik 6l¢egin giivenirlik katsayis1 .81 olarak belirtilmistir.

Olgekte analitik dgrenme stilini 6lgmeye yonelik olarak 2, 8, 12, 13, 17, 21 ve 24
numarali maddeler hazirlanmistir. Otorite merkezli 6grenme stilini belirlemeye yonelik
olarak 1, 7, 11, 14, 18, 23 ve 25 numarali maddeler bulunmaktadir. iletisimci 6grenme
stilini 6lgmeye yonelik olarak 3, 5, 10, 16, 19, 26 ve 27 numarali maddeler
hazirlanmistir. Olgekte Somut Ogrenme stilini belirlemeye yonelik olarak 4, 6, 9, 15, 20,
22 ve 28 numarali maddelere yer verilmektedir (Ilhan, 2002).

Kogak (2007)’in gergeklestirdigi caligmada, ilkogretim 6., 7. ve 8. smif
Ogrencilerinin 6grenme stilleri ve akademik basarilar1 arasindaki iligkiler arastirilmistir.

Bu c¢alismada arastirmaci tarafindan Ingilizceden Tiirkgeye cevrilen Grasha-Reichmann
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Ogrenme Stili Olgegi (Ek-16) kullanilmistir. Olgek alt1 alt boyutu olan ve her alt
boyutta 10 olmak tizere besli likert tipi (5- Kesinlikle Katiliyorum, 4- Katiltyorum, 3-
Kararsizim, 2- Katilmiyorum, 1- Kesinlikle Katilmiyorum) 60 ciimleden olusmaktadir.
Olgegin dil gegerliginin saglanmasi icin Ingilizce dlgek, Tiirkceye cevrilen dlgek ve
tekrar Ingilizceye gevrilen dlgek birer hafta arayla Ingiliz Dili Edebiyati mezunu bes
Ingilizce dgretmenine uygulanmistir. Kiiltiirel uyarlama yapilirken 6lgegin uygulanacagi
O0grenci grubu goz Oniinde tutularak, bazi sorular, uzman goriisii alinarak Glgekten
cikartilmistir. Olgege pilot uygulama yapilarak (N=200) uygulama sonuglar1 Cronbach
Alpha testi ile degerlendirilmistir. Pilot uygulamanin giivenirlik katsayist .83

bulunmustur.
Tablo 2.5: Alt boyutlarin giivenirlik katsayisi
Toplam Bagimsiz Pasif Isbirlikgi Bagimh Rekabet¢i | Katilimci
.83 77 .76 7 .70 78 .67

Tablo 2.5’te goriildii lizere Olcegin .83 olan toplam giivenirlik katsayisi test
puanlarin glivenirligi i¢in yeterli goriilen katsay1 olan .70’den .13 puan yiiksektir. Bu
da 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir (Kogak, 2007).

Simsek (2007) tarafindan uyarlanan Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi, Dunn ve
Dunn tarafindan 1990’l1 yillarda gelistirilen 0grenme stilleri envanteri incelenerek
hazirlanmigtir. Dunn ve Dunn tarafindan hazirlanan 6grenme stilleri 6lgegi bircok
iilkede 500°den fazla arastirmada kullanilmistir. Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi,
Istanbul’un Anadolu ve Avrupa yakasindaki ilkdgretim kurumlarina devam eden 9 —11
yas grubunda ilkogretim 3. smiflardan 338 kisiye, 4. smiflardan 341 kisiye ve 5.
siniflardan 334 kisiye uygulanmistir. Bunun sonucunda ol¢ekteki tek boyutlu 102
madde faktor analizine girmis ve 94 madde son dlgege alinmistir. Uyarlanan Marmara
Ogrenme Stilleri Olgeginin genel ve alt boyutlarina iliskin Cronbach Alpha degerleri
Tablo 2.6’da verilmektedir.
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Tablo 2.6: Marmara 6grenme stilleri dl¢eklerinin genel ve alt boyutlarina
iliskin Cronbach Alpha ictutarhhk (o) degerleri

Olciilmek istenen alt boyutlar N Marmara 63renme stilleri
Ses Alt Boyutu 1013 .6120
Isik Alt Boyutu 1013 .6640
Sicaklik Alt Boyutu 1013 .6320
Oturma Bi¢imi Alt Boyutu 1013 .6540
Motivasyon Alt Boyutu 1013 .6210
Giivenirlilik Alt Boyutu 1013 .6670
Sorumluluk Alt Boyutu 1013 .6110
Yapisallik Alt Boyutu 1013 .6370
Sosyal Etkilesim Alt Boyutu 1013 .6500
Yetiskinle Ogrenme Alt Boyutu 1013 6330
Cesitli Yollarla Ogrenme Alt Boyutu 1013 .5960
Algisal (Gorsel) Alt Boyutu 1013 7480
Algisal (Isitsel) Alt Boyutu 1013 .6140
Algisal (Dokunsal) Alt Boyutu 1013 7330
Yiyecek Alt Boyutu 1013 .6730
Zaman Alt Boyutu 1013 .6210
Hareketlilik Alt Boyutu 1013 .5980
Tim Grup Alt Boyutu 1013 .6630

Tablo 2.6’ya gore 6l¢egin alt boyutlarina iliskin Cronbach Alpha degerleri .5960 ile
7480 arasinda degerler aldig1 goriilmektedir. Tiim Slgegin degerlerine bakildiginda, ise
Marmara Ogrenme Stilleri Olgegi i¢in Cronbach Alpha degerleri .6630 degeri elde
edilmistir. Buna goére Ogrenme stillerini Olcen testlerin genel olarak igtutarlilik
katsayilarinin yani Cronbach Alpha degerlerinin ¢ok yiiksek degerler ¢ikmayabilecegi
sOylenebilir (Simsek, 2007).

Tekez (2004) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, genel lise Ogrencilerinin
O0grenme stilleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin evrenini, Eskisehir il
merkezinde yer alan 12 genel lisenin 10. sinifinda fen, Tiirk¢ce- matematik ve sosyal
bilimler alanlarinda 6grenim goéren toplam 5567 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmada
24 maddeden olusan “Barsch Ogrenme Stilleri Envanteri (Ek 11)” kullanilmistir. Tekez
(2004)’in aktardigina gore Barsch’a ait envanterin gegerlik ve giivenirlik c¢aligmalar
Mahiroglu (1999) tarafindan da yapilmistir. Mahiroglu, Barsch’in 0lcegine

yiiksekogretim diizeyi i¢in gegerlik ve giivenirlik c¢alismas1 yapmustir. Barsch’in
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envanterinin ortadgretim Ogrencileri i¢in uyarlamasi yapilmadigindan ve daha once
Tiirk¢e’ye cevrilen envantere ulagilamadigindan envanter yeniden Tiirkge’ye ¢evrilerek,
ayrica bir gegerlik ve giivenirlik ¢aligmas1 yapilmstir.

Barsch Ogrenme Stilleri Envanterini olusturan 24 madde kendi iginde sekizi gorsel,
sekizi isitsel ve sekizi bedensel 6grenme stilini belirlemeye yonelik olmak iizere {i¢ alt
boliimden olusmaktadir. Envanterin her alt boliimiindeki maddelerden alinan toplam
puanlara bakilarak 6grencinin O6grenme stiline karar verilmekte ve en yiiksek puan
aliman alt boliimiin puanina goére Ogrenme stili belirlenmektedir. Tekez (2004)
tarafindan yapilan deneme sonucu 24 maddelik envanterin Cronbach alpha giivenirlik
katsayis1 .58 olarak bulunmustur. Envanterin Faktor analizi yapildiktan sonra 21 madde
kalmis ve Cronbach alpha giivenirlik katsayisi .60 olarak belirlenmistir. Yine ayni
calismada Reinert Ogrenme Stilleri Olgegi de uygulanmis ve giivenirlik katsayisi

a = .59 olarak bulunmustur.

2.1.3. Ogrenme Stilleri Olgeklerinin Uygulandigi Cahismalar

Bu boliimde; 6grenme stilleri konusunda ulasilabilen arastirmalarina yer verilmistir.

Ogrenme stillerini belirlemede hizmet ettigi amaca gore bircok 6grenme stilleri
Olcegi kullanilmaktadir. Tiirk¢e’ye Aksar ve Akkoyunlu tarafindan uyarlanmis olan
Kolb 6grenme stilleri envanteri de dlgek ve arastirmalarda en fazla kullanilan 6lgme
araclarindandir (Giilpinar, 2002).

Giiven (2004) tarafindan, Aksar ve Akkoyunlu tarafindan uyarlanmis Kolb 6grenme
stilleri envanteri 6l¢eginin gecerlik giivenirlikleri, 2002 de liseye devam eden 345 kisi
ile Eskisehir’de tekrar denenmistir. Envanterin uygulanmasi sonunda 345 6grenciden
elde edilen veriler SPSS programi kullanilarak bilgisayara girilmistir. Bu verilere dayali
olarak elde edilen O6grenme stilleri envanterinin alt Olgeklerinin Cronbach alpha
giivenirlik katsayilar1 Tablo 2.7°de verilmektedir (Giiven, 2004).

Tablo 2.7: Ogrenme stilleri envanterinin alt 6lceklerinin giivenirlik katsayilar

Ogrenme Stilleri Guvenirlik Katsayilari
Somut Deneyim (SD) .68
Diisiinsel Gozlem (DG) 47
Soyut Kavramsallastirma (SK) .58
Etkin Deneyim (ED) Sl
Soyut - Somut (SK-SD) .68
Etkin — Diisiinsel (ED-DG) .62
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Tablo 2.7°da goriildiigii gibi, 6grenme stilleri envanterinin alt 6l¢eklerinden somut
deneyim o6lgegi .68, diisiinsel gozlem olcegi .47, soyut kavramsallagtirma o6lcegi .58,
etkin deneyim 6lcegi .51, soyut - somut dlgegi .68 ve etkin - diislinsel 6lgegi ise .62
giivenirlik katsayisina sahiptir. Giivenirlik c¢aligmasit sonucunda elde edilen bu
degerlerin giivenirlik agisindan orta diizeyde olmasma karsilik, Kolb tarafindan
gelistirilen orijinal “Ogrenme Stilleri Envanteri”nin giivenirlik katsayilari ile Tiirkceye
cevrilen “Ogrenme Stilleri Envanteri”nin giivenirlik katsayilar ile karsilastirildiginda
biraz diisiik oldugu soylenebilir. Yine Tiirkceye ¢evrilen “Ogrenme Stilleri
Envanteri”nin alt 6l¢eklerinin giivenirlik katsayilart ise somut deneyim olgeginde .58,
diisiinsel gozlem odlgeginde .70, soyut kavramsallastirma Olgeginde .71, etkin deneyim
Olceginde .65, soyut - somut dlgeginde .77, etkin -diislinsel 6l¢eginde ise .76 olarak
belirlenmistir ( Gliven, 2004).

Kurbanogu ve Akkoyunlu’nun (2007: 4), bilgi yonetimi boliimii 6grencilerinin
O0grenme stillerini inceledikleri arastirmalarinda, Kolb 6grenme stili olgegi 273
tiniversite O0grencisine uygulanmistir. Bu ¢alismadan elde edilen verilerle de 6l¢egin
giivenirligine bakilmis ve giivenirlik katsayisinin .68 oldugu bulunmustur.

Ergiir (1998) yaptig1 arastirmada, Hacettepe Universitesi dort yillik lisans
programindaki dgrenci ve ogretim iiyelerinin 6grenme stillerinin karsilagtirmistir. Kolb
ogrenme stilleri 6lgeginin kullanildig1 arastirmada, evren Hacettepe Universitesi 4 yillik
lisans programlarinda 1995-1996 o6gretim yili bahar doneminde son siniflara devam
eden ogrenciler ile bu boliimde gorevli 6gretim iiyelerinden olusturulmustur.

Tablo 2.8: Arastirma evrenini ve orneklemini olusturan 6grenci ve 6gretim
iiyelerinin fakiiltelere dagilim

Fakiilte/ Yiiksek Okul Ogrenci Ogretim {iyesi
Evren Orneklem | Evren Orneklem

Iktisadi Idari Bilimler 701 70 113 23
Fen 835 83 235 47
Miihendislik 971 97 390 73
Saglik Bilimleri 839 84 402 76
Egitim 792 79 119 26
Glizel Sanatlar 132 14 58 12
Edebiyat 1346 135 223 48
Spor Bilimleri ve Teknolojisi Y.O 71 7 23 5
Toplam 5687 569 1563 310
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Ormneklem ise evreni olusturan dgrenci ve dgretim iiyelerinin sistematik drnekleme
yontemi ile secilen boliimiinden olusmaktadir. Arastirma evreni ve orneklemi Tablo
2.8’de verilmektedir.

Bu arastirmaya gore dort temel Ogrenme big¢iminden elde edilen puanlar ile
birlestirilmis puanlarin giivenirligi, 6grenciler ( n= 569) ve dgretim iiyeleri (n= 310) igin
Cronbach alpha ile hesaplanmistir. Bu arastirma i¢in dlgegin giivenirlik katsayilari

Tablo 2.9 ve 2.10’da verilmektedir.

Tablo 2.9: Arastirma kapsamina giren 6grencilerin 6grenme bicimleri ve
bilesenlerinden elde edilen puanlarin giivenirlik katsayilar

Ogrenme bigimleri Giivenirlik katsayis1
Somut yasanti (SY) .69
Yansttict gézlem (YG) 72
Soyut kavramsallagtirma (SK) .76
Aktif yasant1 (AY) .69
Soyut- Somut (SK-SY) 75
Aktif —Yansitict1 (AY-YG) .69

Tablo 2.10: Arastirma kapsamina giren ogretim iiyelerinin 6grenme bicimleri
ve bilesenlerinden elde edilen puanlarin giivenirlik katsayilar

Ogrenme bigimleri Giivenirlik katsayist
Somut yasanti (SY) 74
Yansitict gozlem (YG) .65
Soyut kavramsallagtirma (SK) .79
Aktif yasant1 (AY) 72
Soyut- Somut (SK-SY) .79
Aktif —Yansitic1 (AY-YGQ) .69

Ersoy (2003)’un ilkogretim 6., 7. ve 8. simf &grencilerinin Ingilizce dersindeki
basarilarina gore 6grenme stilleri ve calisma aligkanliklarini inceledigi ¢alismasinda,
orneklemi Mersin’de ilkogretim 6., 7. ve 8. smifa devam eden Ogrenciler
olusturmaktadir. Aragtirmada 24 soru ve {i¢ ayr1 boyuttan (gorsel 6grenme boyutu,
dinlemeye dayali 6grenme boyutu, kinestetik-dokunsal 6grenme boyutu) olusan
o0grenme stilleri envanteri (Ek-10) kullanilmistir. Bu boyutlardaki soru sayilari her
boliim icin 8 tanedir. Olgekte sorularm yanma Evet i¢in 3 puan, Kismen icin 2 puan,

Hayir i¢in 1 puan yazilarak toplanmaktadir. Bu dl¢egin giivenirligi hesaplanirken gorsel
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O0grenme stilinde Cronbach alpha giivenirlik katsayist .71, isitsel 0grenme stili i¢in
Cronbach alpha giivenirlik katsayisi .74, dokunsal 6grenme stili i¢in Cronbach alpha
giivenirlik katsayis1 .73 olarak belirtilmektedir (Ersoy,2003). Ancak olgekle ilgili
gecerlik c¢alismalarinin nasil, nerede ve kim tarafindan yapildigi konusunda bilgi
verilmemektedir.

Mugan ve Akman (2004)’1n muhasebe egitiminde dgretim ve dgrenim yontemleri
ile ders basaris1 arasindaki iliskinin arastirildigi calismada, Fleming (1995) in
gelistirdigi Tiirkceye Isinsu Atalay tarafindan 2001°de uyarlanan VARK &grenme
stilleri 6l¢egi (Ek—12) kullanilmistir.

Mugan ve Akman (2004)’1n aktardigina goére VARK 6grenme stilleri dlgegi Kolb’un
modelinden hareketle temel olarak gorsel (visual —V), isitsel (aural —A), oku/yaz (read/
writer — R) ve kinestetik (kinesthetics — K) gruplar tanimlamis, ancak iki veya daha
fazla 6grenme stilleri ayn1 agirlikta olanlar1 da cok-tarzli olarak kabul edilmistir.
Fleming (1998) bu konuda gelistirdigi 13 soruluk bir anketi kullanarak kisilerin
ogrenme stillerini belirlemektedir. Anket pek ¢ok dile gevrilmistir. Olgegin gegerlik

calismalarina dair verilere ulasilamamustir.

2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar
Asagida yurt disinda yaygin olarak kullanilan 6grenme stili olgekleri tarih

siralamasina gore agiklanmaktadir.

Benzer Sekilleri Esleme Testi

Aragtirmacilar bireylerin 6grenme stilini ve bi¢imini agiklamak i¢in biligsel {islubu
arastirmaktadir. Biligsel iislup, ¢ocuklarin bireysel olarak herhangi bir goreve yaklagma
tarzidir. En ¢ok arastirilan biligsel stillerden biri bazen kavramsal tempo olarak da
adlandirilan bilissel tempodur (Gander ve Gardiner, 1993).

Bireylerin biligsel stilini belirlemek icin yaygin olarak Kagan (1965)’mn benzer
sekilleri eslestirme testi ( Matching Familiar Figures Test ; MFFT) kullanilmaktadir. Bu
test, 12 maddeden ve 2 Ornekten olusan, algiyla ilgili bir eslestirme testidir. Her
boliimde kisiye model bir resim ve onun hemen hemen birbirleriyle ayn1 olan 6 kopyasi
ayni anda verilmektedir. Bireyin ilk yanitin1 vermesi i¢in gecen zaman ve eger yaparsa
hatalarinin siras1 not edilir. Bireylerin yanlis cevaplarinin ortalamasina ve ortalama

kullanilan zamana boliinerek kisiler siniflandirilmaktadir.
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Grup Sakh Figiirler Testi

Ogrencilerin bilissel stillerini saptamak icin Witkin, Oltman, Raskin ve Karp (1971)
tarafindan yapilan deneysel ¢aligmalardan sonra gelistirilen Grup Sakli Figiirler Testi
(Group-Embedded Figures Test; GEFT) uygulanmaktadir. Testi alan bireylerden,
kendilerine verilen basit sekilleri daha karmasik sekillerin iginde bulmalari
istenmektedir. Testte zamana karsi duyarli olan iic bolimde toplam 25 madde
bulunmakta ve boliimlerdeki sekiller gittikce karmasiklagsmaktadir. Birinci boliimde
gorece daha basit yedi sekil bulunmakta ve yanitlama icin toplam iki dakika
verilmektedir ve bu boliim alistirma amachidir. fkinci ve iigiincii béliimlerin her birinde
dokuzar madde bulunmakta ve yanitlama siireleri beser dakika ile sinirlandirilmaktadir.
Puanlama, ikinci ve Uglincii boliimdeki basariya gore yapilmakta, madde basina bir
puandan hareketle, olas1 en yliksek puan 18 olarak hesaplanmaktadir (Simsek, 2007).
Ogrencilerin aldiklar1 puana gore iist % 27’lik grubu alandan bagimsiz, alt % 27’1k
grubu alana bagl olarak smiflandirilmaktadir Testin gilivenirlik katsayis1 .82 olarak

bulunmustur (Altun, 2003).

Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri

Ogrenme stillerini lgmede kullanilan en yaygin &lgeklerinden biri Kolb (1985)
tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri 6lgegidir. Bu 6lgme aracina (Kolb Learning
Styles Inventory; LSI), gore 6grenciler, zaman i¢inde herhangi bir seyi 6grenirken ya
somut ya da soyut bi¢cimde algilama tercihi gelistirirler, bu birinci kutbu
olusturmaktadir. Ogrenci ilgisinin ya etkin katihm yoluyla kurami uygulamaya
doniistiirme ya da yansitmaci gézlem yoluyla deneyimler hakkinda diisiinme tercihinden
olusmasi da ikinci kutbu ortaya g¢ikarmaktadir. Kolb'un dlgme araci, yanitlayicilarin
kisisel tercihlerini betimlemelerine dayanan 12 maddeli bir 6l¢ektir. Her madde,
durumuna gore bu sozciikleri siralamasini istemektedir. En uygun olan sdzciige 4 puan,
en az uygun olana ise 1 puan verilmektedir. Ardindan, dort temel 6grenme bigiminin her
biriyle ilgili siralama puanlar1 toplanmakta ve en yiiksek puani alan kategori,
sonunda bireyler uyarlayici, ayristirici, birlestirici ya da 6ziimseyici kategorilerinden
birinde yer almaktadir. Kolb tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stilleri Envanteri’nin alt
Olceklerinin gilivenirlik katsayilarina bakildiginda, somut deneyim o6l¢eginin .82,

diisiinsel gézlem 6lceginin .73, soyut kavramsallastirma 6lgeginin .83 ve etkin deneyim
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Olceginin .78, soyut - somut Olgeginin .88, etkin - diisiinsel 6l¢eginin ise .81 giivenirlik

katsayilarina sahip oldugu gortilmektedir (Zanich, 1991).

Gregorc Ogrenme Stilleri Ol¢egi ( Bicim Belirleyici )

Gregorc (1982) tarafindan oOgrenme deneyimlerinin tiirii ve diizenine iliskin
calismalardan sonra gelistirilen 6lg¢ek, bireylerin kisisel ifadelerini temel almaktadir.
Olgekte (The Style Delineator; SD) her biri dort sozciikten olusan 10 madde vardir. Her
sozcuk, belirli bir 6grenme bigimine karsilik gelmektedir. Yanitlayici, her madde igin
siralanan sozcliklere 1-4 arasinda bir puan vermekte ve puanin yiiksekligi o tercihin
daha uygun oldugunu gostermektedir. Birey, iki ayr1 s6zciige ayn1 puant veremez. Bir
kategoriyle ilgili puanlar toplandiginda bireyin o 6grenme bigimiyle ilgili puani elde
edilmektedir. Ayn1 6grenme big¢imiyle ilgili sozciiklere her maddede 4 puan veren bir
kisinin o kategorideki puani 40 olur ve bu da olas1 en yiiksek puandir. Tersine, tutarli
bicimde belirli bir 6grenme bigimini temsil eden sozciiklere 1 puan veren kisinin o
O0grenme bi¢imiyle ilgili puani 10 olmaktadir. Tim kategorilerin puani, birbirine
eklendiginde toplam 100 puana ulasilir. Dort 6lgek icin elde edilen puanlar (somut-
sirali, soyut-sirali, somut-rastlantisal, soyut-rastlantisal) 10 ile 40 arasinda
degismektedir. Alt 6l¢ek toplami1 2740 aras1 puanlar, o kategoride yiiksek bir egilimi
ifade ederken, 10-15 arasi puanlar diisiik bir egilimi gostermektedir. Gregorc (1982),
Olcegin gilivenirlik katsayilarmi somut ardisik 6grenme stili igin .78, soyut ardisik
O0grenme stili i¢in .89, somut random 6grenme stili i¢in .87 ve soyut random 6grenme
stili icin .93 olarak ifade etmektedir. Baska arastirmacilar tarafindan yapilan
caligmalarda Gregorc Ogrenme stili Olgeginin giivenirlik katsayilarinin 4 Ogrenme

stilinde .50 ile .66 arasinda degistigi bulunmustur (Joniak ve Isaksen, 1998).

Dunn ve Dunn Ogrenme Bicimi Envanteri

Dunn, Dunn ve Price tarafindan 1970'li yillarda gelistirilmeye baslanan bu 6lgme
araci (Dunn & Dunn Learning Style Inventory; LSI) zamanla siirekli giincellenerek yeni
bigimleri kullanilmaktadir. Dunn, Dunn ve Price (1989), herhangi bir 6grenme
biciminin, biyolojik ve gelisimsel agidan dayatilan bir kisisel 6zellikler takimi
oldugunu, bu 6zellikler nedeniyle bir 6gretim yonteminin bazi dgrenciler i¢in etkili
olurken bazilari igin ise yaramadigini belirtmektedir. Buradan hareketle, Ogrenme
Bicimi Envanteri, her 6grenci i¢in su temel alanlarda bir profil saglamaktadir:

* Cevresel uyaricilar
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* Duygusal uyaricilar

* Sosyolojik uyaricilar

* Fiziksel uyaricilar

*Psikolojik uyaricilar

Bu 0lcegin  uygulanmasiyla, her 0&grencinin bir O6grenme bi¢imi profili
cikarilmaktadir. Eger sinif diizenlemesi ve izlenen yontemler O6grencinin profiline
uygunsa, 0grenci kendisini daha rahat hisseder ve daha ¢ok sey 6grenir. 3—12 yaslari
arasindaki Ogrenciler igin gelistirilen Olgek sorulart “dogru” veya “yanlis” olarak
cevaplandirilmaktadir. 5-12 yas arasindakiler de Likert tipi 0Olgekle veriler
toplanmaktadir. Olgekten elde edilebilecek puan 0-80 arasinda yer almakta ve 6lgegin
yiiksek bir gecerlik ve giivenirlige sahip oldugu belirtilmektedir. 60 puandan yukari
olanlar ytiksek tercih, 40’tan diisiik puanlar da diisiik tercihtir. 40—-60 arasi1 puanlar bir
tercih belirtmemektedir. Aynmi konuda birbirine benzer sorular c¢esitli yerlere
dagitilmistir. Olgiimiin gegerli olmasi i¢in ayni konudaki sorulara verilen cevaplar
%70’ten fazla tutarli olmasi gereklidir. Bunun altina diiserse, 6gretmen bu anlamsizligi
ogrenciyle konusmal1 ve anketi yeniden vermelidir. Olgek birkac kez uygulanip benzer
sonuglar alinca kesinlesmeli ve anket bilgisayar programlart tarafindan

degerlendirilmelidir (http://www.egitim.aku.edu.tr/ogrenstil.doc).

Oziimseyici-Buluscu Envanteri

Bu o6lgme araci Kaufmann (1989) tarafindan problem ¢6zme ve yaraticilik
aragtirmalarinin  ardindan gelistirilen bir 6lgme aracidir. Olgek (The Assimilator
Explorer Inventory; AE), kisisel beyana dayali bir 6l¢ek seklinde diizenlenmistir.
Olgekte toplam 32 madde bulunmaktadir. Maddeler, yeniligi ya da tamsiklig1 dlgmeye
doniiktiir ve alman yiliksek puan daha belirgin bir bulusguluk 06zelligi anlamina

gelmektedir (Riding ve Rayner 1997: 9).

Bilissel Stil Coziimlemesi (Analizi)

Riding (1991) tarafindan gelistirilen bu 6lgme aract (Cognitive Style Analysis;
CSA), iki temel boyutun dogrudan saptanabilecegi ilkesine dayanmaktadir. Bunlar,
biitiinciiliik-coziimlemecilik ve sozelcilik-imgeciliktir. Bu boyutlar1 belirlemek i¢in ii¢
alt test kullanilmaktadir. Alt testlerin uygulamasi sirasinda her ifade icin tepki siiresini
kaydetmek ve sozel/imgesel ya da biitiincli ¢6ziimlemeci oranlarini hesaplamak i¢in

bilgisayar kullanilmaktadir. Diisiik oranlar, sozelciligi ve biitiinctiliigii, yiiksek oranlar
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imgeciligi ve ¢oziimlemeciligi gostermekte, orta diizeydeki oran ise, iki u¢lu olmay1
ifade etmektedir. Bu testte, bireylerin hem sézel hem de imgesel maddelere tepki
vermesi istendigi icin uygulanan 6l¢gme araci, okuma yetenegi ya da hizini 6l¢en bir test
degildir. Birinci alt test, dogru-yanlis olarak isaretlenebilecek ifadeler igermekte ve
sozel/imgesel boyutta odaklanmaktadir. Ifadelerin yarisi, kavramsal kategoriler
hakkinda bilgi icerirken, Gteki yarist maddelerin goriinlisiinii betimlemektedir. Her
tiirdeki ifadelerin yaris1 dogrudur. Imgecilerin, goriiniisle ilgili ifadelere daha hizl tepki
verecekleri varsayilmaktadir ¢linkii nesneleri zihinsel resimler olarak canlandirmak ve
kargilastirma igin gerekli bilgileri imgelerden dogrudan ve cabuk bi¢imde elde etmek
olanaklidir. Kavramsal kategori maddeleriyle ilgili olarak da, sozelcilerin tepki
siiresinin daha kisa olacagi varsayilmaktadir ¢iinkii anlamli kavramsal kategoriler
dogalar1 geregi soyuttur ve onlar1 gorsel bicimde canlandirmak zordur, ikinci ve tigiincii
alt testler, biitlincli-¢oziimlemeci boyutu oOl¢meye doniiktiir, ancak aralarinda
karmagsiklik farki vardir. Ikinci alt testte, bireylerin aym ya da farkli olarak
degerlendirmeleri gereken karmasik yapida geometrik sekil ciftlerine iliskin maddeler
sunulmaktadir. Gorev, iki seklin genel olarak benzerligine karar vermeyi gerektirdigi
i¢in biitiincli 6grenme bi¢imine sahip olanlarin gorece daha hizli tepki gosterebilecekleri
varsayllmaktadir. Ugiincii alt test, her biri basit ve karmasik yapidaki geometrik
sekillere dayanan maddeleri kapsamaktadir. Yanitlayicilardan beklenen, basit seklin,
karmasik sekil icinde yer alip almadigini, isaretlenmis iki tustan birine basarak
belirtmeleridir. Bu gorev, gorsel ayristirmayi1 gerektirdigi i¢in ¢ozlimlemeci olanlarin

daha hizli tepki verecekleri varsayilmaktadir (Simsek, 2007).

Honey ve Mumford Ogrenme Stili Ol¢egi

Honey ve Mumford (1992), 80 maddelik 6grenme stilleri 6l¢egini (Honey and
Mumford Learning Style Questionnaire; LSQ)  gelistirirken Kolb'un 6grenme
cemberinden etkilenmislerdir. Gelistirilen 06lgek, dogrudan bireyin davranisina
odaklanarak onun 6grenme bi¢iminin ortaya ¢ikarilabilecegini varsaymaktadir. Sonugcta
elde edilen eylemci, yansitici, kuramci ve yararci gibi kategoriler, Kolb'un deneyimsel
o0grenme cemberindeki dort kategoriyi karsilamaktadir. Bu oOlcek, bireylere, onlarin
ogrenmeye iliskin tercihlerinin neler oldugunu sormak yerine, dogrudan onlarin ne
yaptigma odaklanmaktadir. Olgegin giivenirlik katsayis1 .89 olarak hesaplanmis ve alt
kategorilerin birbirleriyle korelasyonlar1 .80 ile .95 arasinda degistigi goriilmiistiir.

Gorilinlis gegerligi, yanitlayicilarin kendi algilamalarini dogrular niteliktedir. Buna
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karsilik, teknik gecerlik ve yordama giiciinii saptamanin zor oldugu vurgulanmistir

(Caple ve Martin, 1994).

Grasha-Reichmann Ogrenci Ogrenme Stili Olcegi

Grasha- Riechmann tarafindan gelistirilen Grasha-Riechmann Ogrenci Ogrenme
Stili Olgegi alt1 6grenme stilini 60 madde ile 6lgmektedir Bu dlgme araci (Grasha-
Reichmann Student Learning Styles Scales; GRSLSS), daha ¢ok lise ve iiniversite
diizeyindeki &grencilerin 6grenme bigimlerini belirlemek icin gelistirilmistir. Olcekte
yarismact, igbirlikli, kaginan, katilimei, bagimli ve bagimsiz olmak {izere toplam alt1 stil
bulunmaktadir. Olgegin degerlendirilmesinde kesinlikle katilmiyorum, az katiliyorum,
kararsizim, c¢oguna katiliyorum, kesinlikle katiliyorum olmak iizere 5°1i Likert
kullanilmastir. Olgekte ters uglu madde bulunmamaktadir (Cengizhan, 2008).

Askin (2006: 159), ogrenme stilleri ile ilgili elektronik ortamda yayimlanan
caligmalar1 inceledigi aragtirmasinda, 6grenme stilleri ile ilgili caligmalarin temel alinan
modellere gore dagilim1 verilmektedir. Buna gore, 6grenme stilleri ile ilgili ¢alismalarda
genellikle Kolb 6grenme stili modelinin temel alindigi, bir kisminda ise Witkin ile Dunn
ve Dunn 6grenme stil modellerinin tercih edildigi, Gardner ve Gregorc modellerinin
yant sira Curry, McCarthy ve Canfield modellerinin daha az kullanildig1 goriilmektedir.
Ayrica, Big 16, Buttler, NASSP, Reinert ve Schmeck modelleri sadece birer kez temel
alinmistir. Bununla birlikte, basta Felder-Soloman ve Honey-Mumford modelleri olmak
lizere, diger 6grenme stili modellerine dayanan bir¢ok calismanin olmasi konuya olan

ilginin arttigini ortaya koymaktadir.
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3. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglar1 ve

verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arastirma, ilkogretim 6., 7. ve 8. smif Ogrencilerinin 6grenme stillerini
belirlemeye yonelik dlgek gelistirme ¢alismasidir.

Gilintimiizde tek boyutlu 6l¢eklemeden baslayarak cok boyutlu dlgeklemeye kadar
cesitli ve daha karmasik islemlere dayali teknikler bulunmaktadir. Bu tekniklerden en
yaygin olarak kullanilanm1 “dereceleme toplamlariyla” Olgekleme modeli olarak

adlandirilan Likert tipi 6l¢eklerdir ( Tezbasaran, 1997: 5).

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini ilkdgretim 6., 7. ve 8. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Bu arastirmada ilkdgretim 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin 6grenme stillerini 6lgen bir
dleek gelistirmek igin 6rneklem olusturulmustur. Orneklemi olusturan okullar asagida

acgiklanmaktadir.

3.2.1. Orneklem

Bu 6rneklem 6grenme stilleri 6l¢eginin yap1 gegerligi ¢aligmasini yapmak amaciyla
olusturulmustur. Bunun i¢in Manisa ili 6rnekleminin secilmesinde akademik basari
acisindan lst, orta ve alt diizeyde olan ilgeler dikkate alinmistir. Manisa ilgelerinin
akademik basarisi 2007 Ortadgretim Kurumlar Smmavi (OKS) puanlart ile
degerlendirilmistir. Akademik basaris1 en yiiksek olan Demirci, orta siralarda olan
Gordes ve basarisi en diisiik olan GOolmarmara se¢ilmistir. Bu ii¢ ilgeden de iist orta ve
alt akademik basariya sahip tiger okul belirlenerek sec¢ilmistir. Bu ilgelerdeki okullarin
akademik basar1 siralamasinda Manisa Test Uretim Merkezinin 2007-2008 egitim
Ogretim doneminde yapmis oldugu sinav basarilart dikkate alinmistir. Buna gore her
ilceden basar1 siralamasinda iist, orta ve alt siralarda olan okullardaki 6., 7. ve 8.smiflar

secilmistir.
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Tablo 3.1°de Manisa’daki OSO’nin uygulandig1 okullarin ve dgrencilerin dagilimi
verilmektedir. Buna gére OSO’nin uygulandig1 dgrencilerden 65 kisi Ozanca 1.0.0’na,
59 kisi Kayapinar Sehit Adnan Ceylen 1.0.0’na, 66 kisi Atatiirk 1.0.0’na, 53 kisi
Gordes Giinesli Atatiirk 1.0.0’na, 73 kisi Gordes Begel 1.0.0’na, 62 kisi Fatih
1.0.0’na, 77 kisi Kargimisiklar 1.0.0na, 85 kisi Makine Kimya 1.0.0’na, 75 kisi Ziya
Gokalp 1.0.0’na devam etmektedir. Tablo 3.1°de verilen okullara gidilerek dgrencilere

o0grenme stilleri 6lgegi uygulanmistir.

Tablo 3.1: Manisa’daki OSO’nin uygulandig okullar

Ilge Basaris1 | Ilge Adi E::rm Okul Adi Ogrenci Sayist
Alt Ozanca .0.0 65

Alt Golmarmara Orta | Kayapmar S.A.C.1.0.0 59 190
Ust | Atatiirk .O.O 66
Alt Giinesli Atatiirk 1.0.0 53

Orta Gordes Orta | Begel 1.0.0 73 188
Ust Fatih .0.0 62
Alt Kargmigiklar 1.0.0 77

Ust Demirci Orta | Makine Kimya 1.0.0 85 227
Ust | Ziya Gokalp 1.0.0 75

Toplam 605 605

Tablo 3.2’de dlgekleri eksik veya hatali dolduran katilimecilardan, Olgekleri
degerlendirilmeye alinmayanlarin ve degerlendirmeye alinanlarin okullara gore dagilimi
gorilmektedir. Buna gore oOlgekleri degerlendirmeye alinan Ogrencilerden 62 kisi
(%11,7) Ozanca 1.0.0na, 51 kisi (%9,6) Kayapinar Sehit Adnan Ceylen 1.0.0’na, 57
kisi (%10,7) Atatiirk 1.0.0’na, 46 kisi (%8,6) Gordes Giinesli Atatiirk 1.0.0na, 69 kisi
(%13) Gordes Begel 1.0.0'na, 59 kisi (%11,1) Fatih 1.0.O’na, 60 kisi (%11,3)
Kargimisiklar 1.0.0’na, 59 kisi (%11,1) Makine Kimya 1.0.0’na, 69 kisi (%13) Ziya
Gokalp 1.0.0’na devam etmektedir.



77

Tablo 3.2: Arastirmaya katilan é8rencilerin okullara dagilhim

) o .
e | Okul E sz | E 2 g =
Iige Ads Okul Ad1 2 g 3 T O £ 2
Basarisi Basarisi 2 £ g L2 g 5 5 )“bdo
)g)l) 2 )sb-b )g)[) E CCDU )%D o
g ©° |ac< A
Alt Ozanca 1.0.0 3 62 11,7
Kayapinar
Alt Golmarmara | Orta . 8 51 9,6
S.A.C.1O.O
Ust Atatiirk 1.0.0 9 57 10,7
Giinesli
Alt . 7 46 8,6
Atatiirk 1.O.O
Orta Gordes _
Orta Begel 1.O.O 4 69 13,0
Ust Fatih 1.0.0 3 59 11,1
Kargimigiklar
Alt . 17 60 11,3
1.O.O
. o Makine
Ust Demirci Orta . 26 59 11,1
Kimya .O.O
. Ziya
Ust . 6 69 13,0
Gokalp 1.0.O
Toplam 73 532 100

Tablo 3.3’te arastirmaya katilan 6grencilerin siiflara gore dagilimi verilmektedir.
Buna gore arastirmaya katilanlarin 178’1 6. sinifta ( % 33,5), 180’1 7.smifta ( % 33,8) ve
174’1 8. siifta (32,7) bulunmaktadir.

Tablo 3.3:Ogrencilerin simflara gére dagilhimm

Ilce Okul
Basarisi flce Adi Basarisi Okul Ad1 6.siuf | 7.smf | 8.smuf | Toplam
Alt Ozanca 1.0.0 21 21 20 62
Kayapinar
Alt Golmarmara | Orta . 14 20 17 51
S.A.C.1.O.O
Ust Atatiirk 1.0.0 19 19 19 57
Glinesli Atatiirk
Orta Gordes Alt . 15 18 13 46
1.O.O
Orta Begel 1.0.0 25 19 25 69
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Ust Fatih 1.0.0 20 19 20 59
Karginisiklar
Alt . 20 20 20 60
L.O.O
. o Makine Kimya
Ust Demirci Orta L 21 20 18 59
1.O.O
. Ziya Gokalp
Ust . 23 24 22 69
1.O.O
Toplam 178 180 174 532

Toplam sinif % 33,5 33,8 32,7 100

Tablo 3.3%iin devamu.

Tablo 3.4 incelendiginde Olgedi yanitlayan Ogrencilerin ilgelere gore dagilimi
verilmektedir. Buna gore arastirmaya katilanlarin 170’1 G6lmarmara’da ( % 32), 174’1
Gordes’te ( % 32,7) ve 188’1 Demirci’de (35,3) bulunmaktadir. Ornekleme dahil olan

ogrencilerin ilgelere gore dagiliminin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.4: Arastirmaya katilan 6grencilerin il¢elere dagilimi

Ilgeler n %
GoOlmarmara 170 32,0
Gordes 174 32,7
Demirci 188 35,3
Toplam 532 100,0

Tablo 3.5’te Olcekleri degerlendirilen Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi
goriilmektedir. Buna gore arastirmaya katilanlarin 274’1 kiz ( % 51,5) ve 258’1 (% 48,5)

erkektir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.5: Cinsiyet

Cinsiyet n %
Kiz 274 51,5
Erkek 258 48,5
Toplam 532 100,0

Tablo 3.6’da Ogrencilerin yaglara gore dagilimi verilmektedir. Arastirmaya

katilanlardan 16 kisi 11, 150 kisi 12, 188 kisi 13, 150 kisi 14, 26 kisi 15 ve 2 kisi 16
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yasinda olduklar1 goériilmektedir. Buna gore 6rneklemi olusturan 6., 7. ve 8. smiflarin

yaslariin agirlikli olarak 12-14 yas aralifinda toplandiklari sdylenebilir.

Tablo 3.6: Ogrencilerin yas dagihmlar:

Yas n %
11,00 16 3,0
12,00 150 28,2
13,00 188 35,3
14,00 150 28,2
15,00 26 4,9
16,00 2 0,4
Toplam 532 100,0

Tablo 3.7°de incelendiginde katilimcilarin annelerinin egitim durumlarina iliskin
dagilim goriilmektedir. Buna gore Ogrenci annelerinin egitim durumlarinin okula hig
gitmeyenlerin 75 kisi (%14,1), ilkokul mezunu 363 kisi (%68,2), ortaokul mezunu 50
kisi (%9,4), lise mezunu 23 kisi (% 4,3), fakiilte mezunu 20 kisi (%3,8) ve diger egitim
kurumlar1 mezunu (halk egitim merkezi okuma-yazma kursu) 1 kisi (0,2) oldugu
gorilmektedir. Katilimcilarin annelerinin  egitim durumlarindan ilkokul mezunu
olanlarin ¢cogunlukta oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.7: Anne egitim durumu

Egitim Durumu n %
Okumaz-Yazmaz 75 14,1
Tkokul 363 68,2
Ortaokul 50 9.4
Lise 23 43
Fakiilte 20 3,8
Diger (okuma-yazma kursu) 1 0,2
Toplam 532 100,0

Tablo 3.8’da ornekleme dahil edilen 6grencilerin babalarinin egitim durumlari
dagilimi verilmektedir. Buna gore katilimcilarin babalarinin egitim durumlarinin okula
hi¢ gitmeyenlerin 9 kisi (%1,7), ilkokul mezunu 329 kisi (%61,8), ortaokul mezunu 74
kisi (%13,9), lise mezunu 70 kisi (% 13,2), fakiilte mezunu 46 kisi (%8,6) ve en az 4

kisi (0,8) lisansiistii mezunu oldugu goriilmektedir. Orneklemi olusturan dgrencilerin
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babalarmin egitim durumlarindan ilkokul mezunu olanlarin ¢ogunlukta oldugu
goriilmektedir.

Tablo 3.8: Baba egitim durumu

Egitim Durumu n %
Okumaz-Yazmaz 9 1,7
Ilkokul 329 61,8
Ortaokul 74 13,9
Lise 70 13,2
Fakiilte 46 8,6
Lisansiistii 4 0,8
Toplam 532 100,0

Tablo 3.9 incelendiginde katilimcilarin annelerinin meslek durumlar1 dagilimi
gosterilmektedir. Buna gore 6grencilerin annelerinin meslek durumlar ev kadini (487
kisi %91,5), memur (16 kisi %3), mimar miithendis (1 kisi %0,2), isci (5 kisi %0,9),
doktor-eczaci (1 kisi 9%0,2), ciftci (8 kisi %1,5), serbest meslek (6 kisi %1,1), emekli (1
kisi %0,2) ve diger mesleklerden (7 kisi %1,3) olanlar arasinda degismektedir.
Orneklemi olusturan Ogrencilerin annelerinin meslek durumlarina bakildiginda ev

kadini olanlarin ¢ogunlugu olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 3.9: Anne meslegi

Meslek n %
Ev Kadim 487 91,5
Memur 16 3,0
Mimar-mithendis 1 0,2
Isci 5 0,9
Doktor-eczaci 1 0,2
Ciftei 8 1,5
Serbest meslek 6 1,1
Emekli 1 0,2
Diger 7 1,3
Toplam 532 100,0

Tablo 3.10°da Ogrencilerin babalarinin meslek durumlart dagilimma yer

verilmektedir. Buna gore aragtirmaya katilanlarin babalarinin meslek durumlarini
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memur (69 kisi %13), mimar mithendis (2 kisi %0,4), is¢i (85 kisi %16), doktor-eczaci
(2 kisi %0,4), ciftci (208 kisi %39,1), serbest meslek (108 kisi %20,3), emekli (15 kisi
%2,8) ve diger mesleklerden (43 kisi %8,1) olanlarin olusturdugu anlasilmaktadir.
Orneklemi olusturan dgrencilerin babalarinin meslek durumlarma bakildiginda ¢iftci

olanlarin ¢ogunlugu olusturdugu sdylenebilir.

Tablo 3.10: Baba meslegi

Meslek n %
Memur 69 13,0
Mimar-Miihendis 2 04
Isei 85 16,0
Doktor-eczaci 2 04
Ciftei 208 39,1
Serbest meslek 108 20,3
Emekli 15 2.8
Diger 43 8,1
Toplam 532 100,0

Tablo 3.11°de katilimcilarin aylik aile gelir dagilimi verilmektedir. Buna gore
Ogrenci ailelerinin 216 sinin (%40,6) gelirinin alt diizeyde, 246 sinin (%46,2) gelirinin
orta diizeyde ve 70 inin (%13,2) gelirinin iist diizede oldugu goriilmektedir. Orneklemi
olusturan 6grencilerin aylik aile gelir dagilimma bakildiginda geliri 500-1499 YTL
olanlarin ¢ogunlugu olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 3.11: Aile gelir seviyesinin dagilimi

Miktar (YTL) n %
0-499 (alt) 216 40,6
500-1499 (orta) 246 46,2
1500- tistii (list) 70 13,2
Toplam 532 100,0

Tablo 3.12’te 6rneklemde yer alan 6grencilerin 6zel ders almakta olanlarin dagilimi
yer almaktadir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin 44 {iniin (%8,3) 6zel ders
aldig1, 488’inin (%91,7) ise 6zel ders almadign goriilmektedir. Ornekleme dahil olan

Ogrencilerin ¢ogunlugunun 6zel ders almadig1 sdylenebilir.
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Tablo 3.12: Ozel ders alan 6grencilerin dagilimi

n %
Evet 44 8,3
Hayir 488 91,7
Toplam 532 100,0

Tablo 3.13’te 6rneklemi olusturan 6grencilerin daha 6nceki yillarda 6zel ders almig
olanlarin dagilimi goriilmektedir. Katilimcilarin 57°si (%10,7) daha once 6zel ders
aldigin, 475’1 (%89,3) ise daha 6nce dzel ders almadigini belirtmektedir. Orneklemi
olusturan oOgrencilerin ¢ogunlugunun daha onceki yillarda 6zel ders almadigi
goriilmektedir.

Tablo 3.13: Onceki yillarda 6zel ders almis olma durumu

n %
Evet 57 10,7
Hayir 475 89,3
Toplam 532 100,0

Tablo 3.14°te orneklemi olusturan Ogrencilerin dershane/kurs devam etmekte
olanlarinin dagilimi1 verilmektedir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin 306’s1
(%57,5) dershaneye gitmekte, 226’s1 (%42,5) ise dershaneye gitmemektedir. Orneklemi
olusturan Ogrencilerin ¢ogunlugunun dershaneye veya kursa gitmekte olduklar
gorilmektedir.

Tablo 3.14: Dershaneye devam edenlerin durumu

n %
Evet 306 57,5
Hayir 226 42,5
Toplam 532 100,0

Tablo 3.15’te 6rneklemi olusturan 6grencilerin gecen yillarda dershane/kurs gitmis
olanlarmin dagilimi verilmektedir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin 176’s1
(%33,1) dershaneye gitmis, 356’s1 (%66,9) ise dershaneye gitmemistir. Orneklemi
olusturan 6grencilerin ¢ogunlugunun gegen yillarda dershaneye veya kursa gitmedikleri

gorilmektedir.
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Tablo 3.15: Onceki yillarda dershaneye gitmis olanlarin durumu

n %
Evet 176 33,1
Hayir 356 66,9
Toplam 532 100,0

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Orneklem grubunun demografik &zelliklerini belirlemek amaciyla, kisisel bilgi
formu ve 6grenme stili maddeleri olmak tizere iki boliimden olusan 6grenme stilleri
Olceginin birinci boliimiinde kisisel bilgi formuna yer verilmistir. Kisisel bilgi formunda
4 tanesi acgik uclu ve 7 tane segenekli olmak {izere toplam 11 madde katilimcilara
sorulmustur. Bu formda (Ek—1) 0Ogrencilerin belirlenmesini saglayacak kisisel
sorulardan kacimilmistir. Olgegin uygulanmas1 sirasinda  dgrenciler tarafindan

anlagilmayan kisimlar aragtirmaci tarafindan agiklanmistir.

3.3.2. Ogrenme Stilleri Olcegi

Ogrenme stillerine iliskin yerli ve yabanci alan yazin incelenmis ve somut bigimde
Ogrenenin 0grenme bi¢imini/ stilini tanimlayabilecegi gorerek, isiterek, hareket temelli
olmak tizere 3 temel kategori gelistirilmis ve bu dogrultuda madde havuzu
olusturulmustur. Bu bilgiler 1s18inda gegerliligi ve giivenirligi test edilmek iizere
olusturulan 6l¢ek Ek- 1 de verilmektedir.

Ogrenme stilleri 6lgeginin giivenirligini belirlemek icin i¢ tutarlik katsayisi, iki yar
test glivenirligi ve tiim denekler i¢in madde toplam puan korelasyonlar1 hesaplanmasi

hesaplanmuistir.

3.3.3. Islem Yolu

Arastirmada, 6lgme aracinin genel olarak gelistirilmesi asamalar1 asagidaki sekilde
yapilmustir ( Karasar, 1995: 139-143; Balci, 2001: 142-143).

1. Madde havuzu asamasi

2. Uzman goriisii asamast

3. Faktor analizi asamasi
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4. Giivenirlik hesaplamas1 asamasi

Olgegin gelistirilmesine baslarken madde havuzu olusturmak igin ilk asamada teorik
yontemler incelenmis daha sonra konu hakkinda alan yazin taranmasi yapilmistir. Bu
islemlerden sonra arastirma maddeleri arastirmacinin gozlem ve diisiincelerine
dayanarak olusturulmustur. Ilk olusturulan madde havuzunda 83 madde vardir.

Olgegin gelistirilmesi siirecinde kapsam gegerligini gerceklestirmek amaciyla
madde havuzu 9 uzmana verilmis ve goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ogretim
elemanlar1 maddelerin uygunlugunu uygun degil (1), diizeltilmeli (2) ve uygun (3)
olmak tiizere 1 ile 3 arasinda derecelendirmeleri istenmistir.

Kapsam gecerliginden sonra o&lgegin yap1 gegerligini yapmak ve arastirmanin
orneklem grubunu olusturmak amaciyla arastirmact GoOlmarmara, Gordes ve
Demircideki okullara giderek ilkdgretim 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinden Olcekleri
doldurmalar1 istenmistir. Orneklemi olusturan bireylere ¢alismanin ydnergesi, amaci ve
Olcek doldurulurken dikkat edilmesi gereken noktalar acik¢a Dbelirtilmistir.
Aragtirmacinin  gdzetiminde olgekler ogrenciler tarafindan doldurulmustur. Olgme
araglarinin doldurulmasi sirasinda anlagilmayan noktalar 6grencilere aciklanmistir.
Olgek ortalama 30 dk. igerisinde doldurulmustur. Elde edilen veriler bilgisayara
girilirken eksik doldurulan ya da hi¢ doldurulmamis olgekler degerlendirilmeye

alinmadan 6rneklemden ¢ikarilmistir.

3.4. VERILERIN ANALIiZi

3.4.1. Uzman Goriislerinin Degerlendirilmesi

Olgek gelistirme ¢alismalar1 cercevesinde kapsam gegerligi ¢alismasi i¢in uzman
goriisleri almmustir. Bunun igin Adnan Menderes Universitesi Egitim Bilimleri
Béliimiinde gérevli 3 profesér, 3 yardimecr dogent, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda gorevli 2 yardimcr dogent ve 1 Dr. dgretim
gorevlisi olmak iizere toplam 9 kisinin goriislerine bagvurulmustur. Danisilan 6gretim

tiyelerinin {iniversitelere dagilimi tablo 3.16°da gosterilmektedir.
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Tablo 3.16: Ogretim iiyelerinin iiniversitelere dagihm

j Dokuz Eyliil Adnan Ege Univ.
Kidem/Universite . .
Univ. Menderes Univ.
Profesor - 2 1
Yard. Dog 3 4 1
Dr.Ogretim Gérevlisi 2 - -

Yap1 gecerligi ve istatistik calismalarinda ise Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dalinda gérevli 1 yardimci dogent ve 1 doktor
ogretim gorevlisi, Ege Universitesi Bilgisayar Miihendisligi Anabilim Dalinda gorevli 1
yardimec1 dogent Ogretim {iyesi, Adnan Menderes Universitesi Egitim Bilimleri
Boliimiinde gorevli 1 profesér ve 1 yardimer dogent olmak iizere toplam 5 kiginin
goriiglerine bagvurulmustur.

Kapsam gegerligi caligmasinda toplanan verileri analiz etmek i¢in uzmanlarin her
bir maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi hesaplanmis, ortalamasi 2 ve
lizerinde olan maddeler madde havuzuna alinmistir. Daha sonra tek bir madde havuzu
tizerinde her maddenin yanima biitiin 6gretim elemanlarinin elestiri ve Onerileri
yazilmistir. Boylece bir madde ile ilgili farkli ya da benzer 6neri ve goriiglerin ayn1 anda
goriilerek incelenebilmesi saglanmistir.

Uzman goriisleri dogrultusunda 6grenme stilleri 6l¢eginde, gorerek 6grenenler igin
31 madde, isiterek 6grenenler i¢cin 23 madde, hareket temelli 6grenenler i¢in 25 madde,

toplam 79 madde (Ek—1) olusturulmustur.

3.4.2. Orneklem i¢in Yapilan Analizler

Toplanan veriler SPSS 11.5 paket programina kodlanarak girilmistir.

Olgegin birinci boliimiinde kisisel bilgi formuna ait bilgiler SPSS 11.5 paket
programina girilerek yiizde, aritmetik ortalama olarak belirtilmistir.

Olgegin ikinci boliimii olan dgrenme stilleri Slgeginin uygulamasi icin yapi
gecerligini sinamak amaciyla agiklayict faktor analizi yapilmis ve faktor analizi
calismas1 yontemi olarak temel bilesenler analizi kullanilmistir. Maddelerin hangi
faktorlere yiiklendigini bulmak amaciyla orthogonal dik dondiirme yontemlerinden
varimax dik dondiirme yontemi kullanilmistir. Varimax dondiirme yontemi basit yapiya

ve anlamli faktorlere ulasmak amaciyla kullanilmaktadir (Tavsancil, 2002).
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Olgegin yapr gegerligini sinamak amaciyla aciklayict faktdr analizi yapilmistir.

Yapilan analiz sonucunda 6zdegerleri 1 ve iizerinde olan faktorler dikkate alinmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik Analizleri: Ogrenme stilleri dlgegi gelistirme asamasinda
605 kisilik orneklemden 532 kisinin Olgekleri degerlendirilmistir. Eksik veya hatali
doldurulan toplam 73 &grenci 6l¢egi degerlendirilmeye alinmamastir.

Giivenirlik caligmalar1 igin i¢ tutarlik katsayilari (Cronbach alpha degerleri)
hesaplanmistir. Ayrica madde analizi ve Spearman Brown Iki Yar1 Test Korelasyonu

giivenirligine bakilmistir.
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4. BOLUM: BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde toplanan veriler uygun istatistik teknikler kullanilarak analiz edilmis,
bu analizler alt problemlere bagli olarak tablolagtirilarak yorumlanmastir.
6., 7. ve 8. smif Ogrencilerinin dgrenme stillerini belirlemeye yonelik o6lcek

gelistirme calismasi dort alt problemle yoklanmustir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ilk alt problemi: “Kapsam gegerligi agisindan, 0Olgegi olusturan
maddeler uzman goriisiine gore Ogrenme stillerini yeterli diizeyde temsil etmekte
midir?” seklinde ifade edilmistir

Testi olusturan maddelerin, 6l¢iilmek istenen davranisi 6lgmede nicelik ve nitelik
olarak yeterli olup olmadiginin gostergesi, kapsam gecerligidir. Kapsam gecerligine
sahip bir test, dlgiilecek davranis alani i¢in iyi bir davranis 6rneklemine sahip olmalidir.
Kapsam gecerligini test etmede kullanilan mantiksal yollardan biri, uzman goriisiine
bagvurmaktir. Uzmandan beklenilen, testin taslak formunda yer alan maddelerin kapsam
gecerligi bakimindan degerlendirilmesidir. Uzman goriisleri, acik ve/veya kapali uglu
sorulardan olusan bir uzman degerlendirme formundan yararlanarak alinabilmektedir
(Biiyiikoztirk, 2004: 161-162).

Toplanan veriler kapsam gecerligi icin analiz edilmis ve uzmanlarin her bir
maddeye verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi hesaplanarak degeri 2 ve iizerinde
olan maddeler madde havuzunda birakilmistir. Ayrica O8retim elemanlarinin
maddelerin altmma ayrilan bosluklara maddeler hakkindaki goriislerini yazmalari
istenmistir. Bu goriis ve Onerilerin degerlendirilmesi sonucunda toplam 83 maddeden
olusan dlgekte, baz1 maddeler yeniden diizenlenmis ve yeni maddeler eklenerek madde

sayis1 79 olarak belirlenmistir.

4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi: “Yap1 gegerligi bakimindan, 6grenme stillerini
O0lcmeye yonelik olarak gelistirilen bu olgek, basit ve kararli bir faktér yapisina sahip
midir?” seklinde ifade edilmistir.

Gegerlilik testin 6l¢iilmek istenen davranis baglaminda soyut bir kavrami (faktorii)

dogru bir sekilde Ol¢ebilme derecesini gostermektedir. Yapir gecerligini incelemek
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amaciyla faktér analizi, i¢ tutarhk analizi ve hipotez testi tekniklerinden
yararlanilmaktadir (Biiytikoztiirk, 2004: 162).

Faktor analizi, 6lgme aracinin yapisini ayni yapiy1 ya da niteligi 6lcen degiskenleri
bir araya toplayarak 6lgmeyi az sayida faktor ile agiklamayr amaglayan bir istatistiksel
tekniktir (Ulkii ve Kog, 1978: 25-34).

Yapisal gecerligin en basit sekilde anlami, test veya 6l¢ek maddelerinin ol¢lilmek
istenen hipotetik faktorle (veya faktorlerle) yiiksek derecede iliskili olmasi1 ve faktorler
arasindaki iligkilerin de kurama uygun diismesidir. Degiskenlerin bir faktor tizerindeki
faktor agirliklan yiiksekse s6z konusu degiskenlerin yapisal gecerlilige sahip oldugu
sOylenir. Fakat bu yeterli degildir, faktor sayisinin ve faktorler arasindaki iligkilerin de
kuramla bir sekilde mutabakat i¢cinde olmasi1 gerekmektedir ( Sencan, 2005: 776-779).

Yap1 gegerligi calismasinda orneklem grubundan elde edilen veriler iizerinden
faktor analizleri gergeklestirilmistir. Her bir dlgegin alt dlgeklerinin kuramsal yapiya
uyup uymadiginin arastirildigi temel bilesenler faktor analizidir. Faktor analizine ¢ok
cesitli amaglarla bagvurulabilir (Baykul, 2000: 389—411). Bu arastirmada faktor analizi
Olcegin gecerligini belirlemek amaciyla yapilmaistir.

Faktor analizine gecilmeden dnce maddelerin anti-imaj korelasyon katsayisi .50 nin
altinda olan 33. madde (anti-imaj korelasyon katsayisi: .480) ve 42. madde (anti-imaj
korelasyon katsayisi: .495) analizden atilmistir. Daha sonra olgegin faktdr yapisini
belirlemek i¢in temel bilesenler faktor analizi yapilmistir. Temel bilesenler faktor
analizinin yapilabilmesi i¢in bazi temel varsayimlarin test edilmesi gereklidir. Orneklem
yeterliligini gosteren KMO (Kaiser-Meyer- Olkin) testi ve degiskenlerin yliksek iliskili
olmadigini ve esit varyansa sahip oldugu hipotezinin testi i¢in Barlett testi sonugclari
asagida verilmistir.

Tablo 4.1’e gore, KMO degeri .74 ve Barlett degeri 1331.885 (p= .00) olarak
bulunmustur. KMO testi, segilen Orneklem verilerinin faktoér ¢ikarmak i¢in uygun
oldugunu belirlemektedir. KMO degeri 0 ile 1 arasinda degisir ve test sonucunun
.50’den biiylik olmasi1 faktor analizine devam edilebilecegi anlamina gelmektedir
(Sencan, 2005). Barlett katsayisinin anlamli ¢ikmasi evrendeki dagilimin normal
oldugunun gostergesidir (Tavsancil, 2002: 51)

Bu degerler genel olarak faktér analizinin uygulanmasinda bir sakincanin

olmadigini belirtmektedir.
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Tablo 4.1: KMO and Bartlett's test sonuclari

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 142

Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square [1331.885
df 136
Sig. 0.000

Faktor analizi sirasinda dik dondiirme islemine bagvurulmus ve ikiden fazla faktor
icin gecerli olan “varimax” yontemi kullamlarak faktor yiikleri belirlenmistir. Ogrenme
stillerinin gorsel, isitsel ve hareket temelli olarak siniflandirildigi Swassing, Barbe ve
Barsch 6grenme stili modelleri temel alinarak gelistirilen 6grenme stilleri 6lgeginin 3 alt
faktorde toplanmasi nedeniyle temel bilesenler faktor analizi 3 faktdre yonlendirilerek
bu faktorler altinda toplanan maddeler incelenmistir. Ogrenme stilleri ii¢ faktorlii olarak
belirlendigi icin, faktorlerin kendileriyle yiiksek iliski veren maddeleri bulmalar1 ve
daha kolay yorumlanabilmeleri amaciyla varimax teknigi uygulanarak rotasyon islemi
yapilmistir

Faktor analizinde maddelerin yer aldiklar1 faktdrdeki yiik degerlerinin yiiksek
olmasi istenmektedir. Bir faktorle yiiksek diizeyde iliski veren maddelerin olusturdugu
bir kiime var ise bu bulgu, o maddelerin birlikte bir kavrami-yapiyi-faktorii 6lctiigi
anlamima gelmektedir. Faktor ylik degerinin, .45 ya da daha yiiksek olmasi se¢im igin
iyi bir dl¢lidiir. Ancak uygulamada az sayida madde i¢in bu sinir deger, .30’a kadar
indirilebilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2004: 118).

Bir maddenin faktorlerdeki en yiiksek yiik degeri ile bu degerden sonra en yiiksek
olan yiik degeri arasindaki farkin olabildigince yiiksek olmasi beklenir. Yiiksek iki yiik
degeri arasindaki farkin en az .10 olmasi Onerilmektedir. Cok faktorlii bir yapida,
birden ¢ok faktorde yiiksek yiik degeri veren madde, binisik bir madde olarak tanimlanir
ve Olcekten c¢ikartilmasi diistliniilebilir (Biliyiikoztiirk, 2004: 119).

Yukaridaki analizler sonrasinda dlgekte 17 madde ve bu maddeleri kapsayan 3
faktor bulunmustur. Belirlenen 6l¢iitlere uymayan 62 madde (Ek-1) o&lgekten
cikarilmistir. OSO’ ye Ait Birinci Temel Bilesen Analizi Sonrasinda Elde Edilen Faktor
Coziimii, Bilesenlere Ait Faktor Yiikleri ve Ozdegerleri, A¢iklanan Varyans Yiizdeleri
Tablo 4.3’te verilmistir. Tablo 4.2’de Olgek maddeleri ile bu maddelerin faktor

yiiklerine gore biiylikten kiiciige dogru siralanisi gosterilmektedir.
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Maddeler

Faktorler

1

2

3

51.0kuduklarimi gézlimiin 6niinde canlandirmaktan hoglanirim.

.673

54.Bir konuyu sekil veya semalarla daha kolay 6grenirim.

.646

58.Bir kisinin anlattiklarin1 kafamda canlandirarak daha iyi 6grenirim.

594

76.Gezip gordiiglim yerleri hatirlamak istersem gdzlimiin 6niinde

canlandiririm.

.587

48.0Ogretmenimin anlattiklarini gdziimiin dniine getirmeye calisirim.

.565

27.0gretmenimin konuyu grafik, sembol veya simgelerle anlatmasini

isterim

.531

74 Haritalara bakarak yonleri bulabilirim.

422

53.Derste kalem veya silgiyle oynarim.

.759

38.0grenirken, elimde bir seylerle oynamay1 severim.

714

41.Sandalyede/sirada otururken sallanirim ya da bacagimi sallarim

.653

36.Defterimin icini genellikle resimlerle, sekillerle siislerim, karalarim.

.619

3.Arkadaslarim genellikle yerimde duramadigimi disiiniirler.

449

17.Ders ¢aligirken masada/sirada tempo tutarim.

430

50.Ders galisirken konuyu sesli okudugumda daha kolay anlarim.

.769

40.Y1iksek sesle okumay1 severim.

.746

55.Kavramlari yliksek sesle soylersem, daha iyi 6grenirim.

.661

71.Bir is yaparken yaptiklarimi kendi kendime sesli olarak anlatirim.

.584
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korelesyon katsayilari, madde alt 6lcek korelasyonlari, maddelerin ayiricihk
giicleri, aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri, faktorlerin 6z degerleri,
varyansi aciklama oranlar: ve madde sayilari.

Faktorler Anti-imaj Alt-Ust
Maddeler Korelasyon| Ortak | Aritmetik | Standart | Madde | Gruplar
: 2 . Katsayis1 | Varyans | Ortalama | Sapma |Alt Olgek| t-Degeri

51 .673 759 466 2.64 617 47 -7.00*
54 .646 .687 435 2.50 .656 44 -7.42%
58 594 .804 370 2.60 .654 40 -7.61*
76 587 .801 371 2.69 ST77 40 -8.79*
48 .565 753 344 2.66 581 .36 -5.73*
27 531 .660 290 2.42 .679 .33 -6.08*
74 422 792 183 2.50 .676 .26 -6.36*
53 759 .698 .589 1.82 .854 .53 -10.29*
38 714 707 521 1.90 .860 47 -8.16*
41 .653 182 431 1.89 .869 44 -12.51*
36 .619 793 392 1.67 796 41 -10.12*
3 449 762 223 1.68 780 29 -9.77*
17 430 .823 .209 1.72 796 27 -8.89*
50 769 .681 595 2.19 .801 51 -10.58*
40 746 707 557 2.06 .806 46 -10.46*
55 .661 763 487 2.11 179 46 -12.85%*
71 .584 171 363 2.11 831 35 -10.51*

Ozdeger |[2.87]2.27 | 1.69

\Varyans % (14.23|13.87|12.05 Toplam varyans %= 40.15

Madde say.| 7 6 4 Toplam = 17

Carpiklik |-1.08| .341 | -.145

Sivrilik 1.40-.675|-907
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Tablo 4.3 incelendiginde; birinci faktoriin yedi maddesinin bulundugu faktor
yiiklerinin .67 ile .42 arasinda oldugu, 6zdegerinin 2.87 ve varyansi aciklama
yiizdesinin % 14.23 oldugu gozlenmistir. Birinci faktore yiiklenen maddeler icerik
yoniinden incelendiginde gorsel materyallerin 6n planda oldugu goriilmiis ve bu alt
Olcege “Gorsel Temelli” ad1 verilmistir.

Ikinci faktoriin altt maddesinin bulundugu faktdr yiiklerinin .76 ile .43 arasinda
oldugu, oOzdegerinin 2.27 ve varyanst aciklama ylizdesinin % 13.87 oldugu
goriilmektedir. Ikinci faktore yiiklenen maddeler icerik yoniinden incelendiginde
ogrenirken hareketin temel alindig1 oldugu goriilmiis ve bu alt dlcege “Hareket Temelli”
ad1 verilmistir.

Ucgiincii faktdriin dort maddesinin bulundugu faktdr yiiklerinin .77 ile .58 arasinda
oldugu, 6zdegerinin 1.69 ve varyansi aciklama yiizdesinin % 12.05 oldugu belirtilmistir.
Uciincii faktore yiiklenen maddeler icerik yoniinden incelendiginde &grenirken
isitmenin agirlikta oldugu goriilmiis ve bu alt dlgege “Isitsel Temelli” ad1 verilmistir.

Tek faktorlii olceklerde agiklanan varyansin % 30 ve daha fazla olmasi yeterli
gortlebilir. Cok faktorlii dlgeklerde ise aciklanan varyansin daha fazla olmasi
beklenmektedir (Biiyiikoztiirk, 2004). Faktor analizi sonunda elde edilen varyans
oranlar1 ne kadar yiiksek olursa, 6lgegin faktor yapist da o kadar gii¢lii olmaktadir (Lee
ve Comrey, 1979, Akt: Tavsancil ve Keser, 2002). Tablo 4.3’e gore agiklanan toplam
varyans yiizdesi 40.15’tir. Buna gore bu 6grenme stilleri 6l¢egi ile 6grenme alanlarinin
aciklanabildigini sOylemek miimkiindiir. Bu bulgu analizde 6nemli faktor olarak
belirlenen {i¢ faktoriin birlikte maddelerdeki toplam varyansin ve olgege iliskin
varyansin onemli bir kismin1 agikladigini gostermektedir.

Ayrica Tablo 4.3’te goriildiigii gibi maddelerin ortak varyans degerleri .18-.60,
madde alt Olgek puan korelasyonlari .26—.53 arasinda degismektedir. Maddelerin
aritmetik ortalama degerleri 1.68-2.69, standart sapma degerleri ise .58—.87 arasinda
bulunmustur.

Ic olciite dayali ayirt edici gegerliliginin belirlenmesi amaciyla %27°lik alt-iist
gruplara dayali olarak alt 6lgek puanlarinin ortalamalar1 arasindaki fark incelenmistir.
Ortalamalar arasindaki farkin anlamliligi bagimsiz gruplar i¢in “t” testi ile test edilmis
ve p<.001 diizeyinde anlamli bulunmustur. Tablo 4.3’e gore 3 alt boyutun Olctiikleri
o0grenme stilleri bakimindan, i¢ 6lgiit dikkate alindiginda, dlgiilen 6zellige iist diizeyde

sahip olanlara diisiik diizeye sahip olanlar1 ayirt edebildigini gostermektedir.
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Carpiklik ve sivrilik katsayilari incelendiginde, dl¢cek puanlarinin normal dagilim
ozelligine sahip olduklart goriilmektedir. Kline (1998)’e gore normal dagilim
0zelliginin saglanabilmesi icin, ¢arpiklik degerlerinin en fazla 3.00, sivrilik degerlerinin
de en fazla 10.00 olmas1 gerektigini belirtmektedir (Akt: Akar Vural, 2005: 62).

OSO’nin faktdr puanlari ve faktorler ile toplam puan arasindaki korelasyon

degerlerini gosteren bulgular Tablo 4.4’te goriilmektedir.

Tablo 4.4: OSO ortalama, standart sapma, faktor puanlar ve faktor
diizeltilmis toplam puan arasindaki korelasyonlar

. Korelasyon
0SO Madde Sayisi X S
Faktorl | Faktor2 | Faktor3 | Toplam
Faktorl 7 2.57 37 - - 221%* .633%*
Faktor2 6 1.78 S1 - - J27%* .680%*
Faktor3 4 2.13 57 221%* J27%% - .628%*
Toplam 17 2.19 .30 .6337%* .680%* .628%* -
** p<.001

Tablo 4.4’teki analiz sonuglar;, OSO’nin faktdr puanlari ve faktdrler ile toplam puan
arasinda pozitif ve anlaml iligkilerin (p<.001) oldugunu gostermektedir.
OSO toplam puanlar ile faktor 1 alt boyutu r = .63, faktdr 2 alt boyutu r = .68,

faktor 3 alt boyutu r = .63, arasinda da anlamli iliskiler bulunmustur.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin tglincii alt problemi: “Giivenirlik i¢in 6lgegin madde-toplam puan
korelasyonlari nedir?” seklinde ifade edilmistir.

Ogrenme stilleri dlgeginin giivenirlik calismasinda elde veriler Tablo 4.5’de
verilmektedir. Ogrenme stilleri dlgeginin giivenirlik ¢alismasi i¢in dncelikle dlcegin ve
Olcegin alt boyutlar madde — toplam puan korelasyonlar1 incelenmis ve 6lgegin madde-
toplam puan korelasyonunun gorsel alt boyutunun .26 ile .47, hareket temelli alt
boyutunun .27 ile .53, isitsel alt boyutunun .35 ile .51, oldugu saptanmuistir.

Tablo 4.5 incelendiginde oOlcekte yer alan tliim maddeler i¢in madde toplam
korelasyonlar1 .26—.53 arasinda degistigi goriilmektedir.

Olgekte bulunan maddelerin ayirt ediciligin degerlendirmek amaciyla yapilan madde

analizi sonuglar1 incelendiginde, madde-toplam korelasyonunun .20’nin altinda madde
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olmadig1 ve bu da her bir maddenin ayirt edici 6zellige sahip oldugunu gdstermektedir

(Tavsancil ve Keser, 2002).

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt problemi: “Giivenirlik hesaplamalarinda alt 6l¢eklerin
Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayilari nedir?” seklinde ifade edilmistir.

Bir olgekte bulunan giivenirlik katsayisinin 1’e¢ yakin bir deger olmasi Olgegin

oldukga giivenilir bir 6l¢gme araci oldugunu gosterebilir (Tavsancil, 2002: 25).

Tablo 4.5: Ogrenme stilleri 6lceginin madde-toplam puan korelasyon ranjlari,
i¢ tutarhk ve Spearman Brown iki yar test korelasyonu giivenirligi katsayilari

Giivenirligi analizleri n Gorsel Hareket Isitsel
Madde-Toplam Korelasyonlar: Ranjt 532 2647 27-53 35-51
I¢ Tutarlik Katsayilari 532 67 67 67
Spearman Brown iki Yar1 Test Korelasyonu | 532 .66 .61 .63

Olgegin i¢ tutarlik katsayilari hesaplanmis ve gorsel alt boyutunun ic¢ tutarlik
katsayisinin .67, hareket temelli alt boyutunun i¢ tutarlik katsayisinin .67 ve isitsel alt
boyutunun i¢ tutarlik katsayisinin .67 oldugu belirlenmistir. Buna gore i¢ tutarlik
katsayilari,

.00< 0< .40 ise dlgek giivenilir degildir.

40< 0< .60 ise dlgek diisiik giivenirliktedir.

.60< a< .80 ise dlcek oldukea giivenilirdir.

.80< a< 1.00 ise dl¢ek yiiksek derecede giivenilir bir 6lgektir (Tekez, 2004: 50).

Grup karsilastirmasinda kullanilmak {izere hazirlanan O6lgme araglarinin
giivenirlikleri .60—80 arasinda olabilir. Bireyler hakkinda karar vermede kullanilacak
Olcme araglarinin giivenirliklerinin .80’in, karar ¢ok ciddi sonuglara yol agabilecekse
.90’ iizerinde olmas1 beklenir ( Ozgcelik, 1989: 117). Bu kriterlere gore, gelistirilmis
olan 6grenme stilleri 6lgegi oldukca giivenilir bir stil 6lgme araci oldugu sdylenebilir.

Test Olclimlerinin  giivenirligini  kestirmenin yontemlerinden birisi olan,

Cronbach’in (1951) alfa katsayis1 asagidaki formiil yoluyla hesaplanmaktadir.
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[Alfa] a =k / (k-1)"[1- (Zc% / o21)]

k = test iizerindeki madde sayis:

o% = i madde 8lciim varyans: [va da bir madde iizerindeki bir grup
bireyden elde edilen slgiimlerin varyansi]

% = i madde 8lciim varyanslarinin toplanu

o2r = toplam test dlciimlerinin varyans:

Alfa katsayisi, ““...madde varyanslar1 toplami, madde gii¢liigii ve toplam test 6l¢lim
varyansi tarafindan etkilenmektedir”. Daha kii¢lik toplam test 6l¢lim varyansi, daha
kiigiik alfa katsayisina, daha biiyiik toplam test 0l¢lim varyansi ise, daha biiyiik alfa
katsayisina vesile olmaktadir. Zira klasik test kurami giivenirlik kestirimleri toplam test
Olclim varyansi tarafindan, toplam test Sl¢iim varyansi da, sinavi alan grubun ne derece
bagdasik (homojen) ya da ayrisik (heterojen) olmasindan ¢okca etkilenmektedir. Eger
bir test, bagdasik (homojen) bir gruba verilirse, toplam test dl¢iimii icindeki degiskenlik
azalacak, dolayisiyla alfa katsayisi kiigiilecek, aymi test daha ayrisik (heterojen) bir
gruba verilirse toplam test Ol¢iimii igindeki degiskenlik artacak, dolayisiyla alfa
katsayis1 da biiyiiyecektir. Orneklem &zellikleri dlgiim giivenirligini etkileyebilmekte,
bir testin veya 6lgme aracinin uygulandigi 6rneklemin bagdasik ya da ayrisik olmasi,
Olctim gilivenirliginin azalmasina veya artmasina neden olmaktadir. Bir bagka ifadeyle
Olclim giivenirligi, 6rneklemden Ornekleme degismektedir. Aym test, bagdasik veya
ayristk  Orneklemlere uygulandigi zaman giivenirlige iliskin farkli sonuglar
dogurabilecektir. Hal boyle iken “test gilivenilirdir” ya da “testin giivenirligi” demek ve
giivenirligi, testin veya aracin bir 6zelligi gibi ima veya ifade etmek uygun degildir,
dogru degildir (Bademci, 2006: 3-26).

Curry (1991), 6grenme stillerinin kullanimi ile ilgili ii¢ temel sorun oldugunu
belirtmistir. Curry’e gore 6grenme stilleri ile ilgili olarak sorun goziiken durumlar;

a) Kavramlarin tanimlanmasindaki giicliikler

b) Ogretimsel tercihlerin 6grenme ortamina aktarilmasi ya da herkesin 6grenme stiline
iliskin ortam diizenleme zorlugu

c) Gelistirilen O6lgme araglarinin gegerlilik ve glivenilirligin gligsiizligii Curry’nin
o0grenme stilleri ile ilgili olarak gordiigii belli bash sorunlardir (Akt: Simsek, 2007: 128—
130).

Learning and Skills Research Centre (2004), yayinlamis oldugu 6grenme stilleri
konulu raporda; 71 6grenme stilleri dlgeginden segilen 13 6grenme stili dlgeklerinin
psikometrik 6zelliklerini incelemislerdir. Tablo 4.6’da 6grenme stilleri modelleri ve

karsiladiklar kriterler verilmektedir. Bu Olgeklerden sadece ii¢li minimum standartlari
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yakalayabilmistir. Baz1 6l¢ekler hicbir kritere uygunluk gosterememislerdir. Bazilari

sadece tek bir kritere uygunluk gostermistir.

Tablo 4.6:0grenme stilleri modelleri ve karsiladiklar: kriterler

Olgek Adi ¢ Test tekrar Yap1 Kestirimsel
Tutarlilik Test o »
Giivenilirligi Gegerliligi Gegerlilik
1 Jackson - - - -
2 Riding X X X X
3 Sternberg X X X
4 Dunn ve Dunn X X X +
5 Gregorc X X +
6 Honey ve Mumford X + X X
7 Kolb - + X X
8 Entwistle + - + X
9 Herrmann - + + X
10 | Myers-Briggs + + X
11 | Apter + + - +
12 | Vermunt + + + X
13 | Allinson and Hayes + + + +
+: Kriteri karsilar x: Kriteri karsilamaz -: Herhangi bir kanit yok

Kaynak: Simgek, 2007: 129.

Bu calismada gelistirilen 6grenme stilleri dlgegi (Ek—1) ile Barsch, Reinert, BIG16,

Marmara 6grenme stilleri 6lgekleri ve Gokdag (2004) 6grenme stili dlgeklerinin alt

boyutlar1 benzerlik gdstermektedir. ilgili arastirmalar béliimiinde, bu dlgeklerin alt

boyutlarma ait giivenirlik katsayilarinin sirasiyla Barsch, (a= .60), Reinert (a=.59), BIG
16 (0=.68-.79), Marmara (0=.60—.75) ve Gokdag (0=.52—.58) olduklar1 goriilmektedir.

Biitiin bu arastirma ve bulgulardan anlasilmaktadir ki 6grenme stillerini 6lgmek icin

gelistirilen olgekler ¢ok yiiksek oranda gecerlilik ve giivenilirlik vermemektedir. Bunun

bir nedeninin O0grenme stilleri kavraminin tam anlamiyla yerlesmemis olmasi

gosterilmektedir. Bununla birlikte insan davranislarini 6lgmenin giicliikleri de bir baska

neden olarak aragtirmacilar tarafindan ortaya konmaktadir (Markham, 2004: 9, Akt:
Simsek, 2007: 128-130).
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5. BOLUM: SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina dayali sonuglara yer verilmistir. Ayrica

arastirma bulgular1 dogrultusunda uygulamaya yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. SONUCLAR

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar arastirma alt problemleri

dogrultusunda asagida agiklanmistir.

1. Arastirma verileri kapsam gegerligi i¢in analiz edilmis, uzmanlarin goriis ve
Onerilerin degerlendirilmesi sonucunda toplam 83 maddeden olusan olgekte,
bazi maddeler yeniden diizenlenmis ve yeni maddeler eklenerek madde sayisi

79 olarak belirlenmistir

2. Yapilan analizlerden elde edilen verilerle yapilan temel bilesenler analizi
bulgularina gore 3 faktorlii bir yap1 elde edilmistir. Birinci faktor altindaki 7
maddenin faktor yiikleri .67 ile .42, ikinci faktor yapisindaki 6 maddenin
faktor yiikleri .76 ile .43, lglincii faktor yapisindaki 4 maddenin faktor
yiikleri .77 ile .58 arasinda degismektedir. Bu bulgular dogrultusunda 6lgegin
basit ve kararli bir yapiya sahip oldugu soylenebilir. Gergeklestirilen faktor
analizi igin &rnekleme yeterliligi .74 olarak saptanmustir. Ug faktdrlii bu
yapmin acikladigi toplam varyans yiizdesi 40.15° dir. Birinci faktoriin
O0zdegerinin 2.87 ve agikladigi toplam varyans ylizdesinin 14.23, ikinci
faktoriin 6zdegerinin 2.27 ve agikladigi toplam varyans yiizdesinin 13.87,
ticiincli faktoriin 6zdegerinin 1.69 ve agikladigi toplam varyans yiizdesinin
12.05 oldugu goriilmektedir. Faktorlerin 6zdegerleri ve aciklanan varyans
yiizdeleri incelendiginde her ii¢ faktoriin 6zdegerlerinin yliksekligi ve
acikladiklar1 varyans yiizdeleri {i¢ faktoriinde onemli faktorler olduklarini
gostermektedir. Olgegi olusturan ii¢ faktoriin birincisi, 6grenenlerin gorsel
materyalleri tercih etmesi nedeniyle “Gorsel temelli”, ikincisine hareket
ederek Ogrenenleri Olgen maddeler toplandigi i¢in “Hareket temelli”,
iclinciisii ise isiterek 6grenenlerin 6zelliklerini 6lgen maddeler toplandigi i¢in

“Isitsel temelli” olarak tanimlanmustir.
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Ogrenme stilleri dlgeginin giivenirlik ¢aligmasi kapsaminda 6lcegin madde-
toplam puan korelasyonunun gorsel alt boyutunun .26 ile .47, hareket temelli
alt boyutunun .27 ile .53, isitsel alt boyutunun .35 ile .51, oldugu

saptanmistir.

Olgegin i¢ tutarlik katsayilar1 hesaplanmis ve gorsel alt boyutunun i¢ tutarlik
katsayisinin .67, hareket temelli alt boyutunun i¢ tutarlik katsayisinin .67 ve

isitsel alt boyutunun i¢ tutarlik katsayisinin .67 oldugu bulunmustur.
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5.2. ONERILER

Asagida arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulamalara ve bu konuya

iliskin yapilacak arastirmalara yonelik Onerilere yer verilmistir.

1. Eldeki arastirma bir 6l¢ek gelistirme ¢alismasidir. Bu ¢alismada 6grenme stilleri
Olcegi gorsel, isitsel ve hareket temelli olarak belirlenmistir. Baska c¢aligmalarda

ogrenme stilleri 6lgegine farkli alt boyutlar da eklenebilecegi diisiiniilmektedir.

2. Bundan sonraki arastirmalarda degisik ogretim kademelerine yonelik olcekler

gelistirilmelidir.

3. Aragtirmada gelistirilen Olgegin farkli 6rneklemlerde denenerek gecerlik ve

giivenirlik ¢alismalarina agirlik verilmelidir.

4. Bu olgek icin gegerlilik ve gilivenirlilik ¢aligmalari farklt demografik ozelliklere

sahip gruplarla da yapilmalidir.

5. Bu dlcegin benzer ve farkli dlgeklerle gegerliligi yapilmalidir.

6. Bu arastirmada 6l¢eginde 3’lii skala kullanilmistir. Bunun yerine 5’li likert tipi

Olgek kullanilarak arastirma tekrarlanmalidir.

7. Gelistirilen 6l¢egin yonlendirilerek yapilan faktor analizinin, serbest birakilarak

tekrar aragtirilmasi yapilmalidir.

8. Ogrenci ve &gretmenlerin  kendi  kendilerine  kullanabilecegi  ve

degerlendirebilecegi dlgekler gelistirilmelidir.

9. Gelistirilen Ogrenme stilleri Glgeklerine bilgisayar ortaminda kolayca
ulagilabilecek, degerlendirecek bilgisayar programlarimin ve internet sitelerinin

hazirlanmas1 gerekmektedir.
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Ek 1: Bu Arastirmada Kullamilan Ogrenme Stilleri Olgegi

Bu 6l¢ek kapsaminda yer alan ciimleler 6grenme stillerinin belirlenmesi
amactyla hazirlanmigtir. Bu climlelerden higbirinin kesin olarak dogru cevabi yoktur.
Bunun i¢in her ciimle ile ilgili goriisiiniizii belirtirken size en uygun segenegin altina( X)
isareti koyunuz. iki boliimden olusan bu dlgekte ilk boliimde kisisel bilgileriniz, ikinci
boliimde 6grenme stilleri 6l¢egi bulunmaktadir.

Olgek sorularini dikkatlice doldurmak suretiyle arastirmaya biiyiik dlciide
katkida bulunmus olacaksiniz. Isminizi yazmaniza gerek yoktur. Katkilariniz i¢in
tesekkiir ederiz.

L.B6lim
1. OGRENCI BiLGi FORMU
1. OKUIUNUZUN QA1: e
2 SINIEINIZ oo aeaaaaaaas
3. Cinsiyetiniz ( )1.Kiz ( )2. Erkek
4. Yasiniz: ....ccccceeeuvveeennnen.
5. Anne-baba egitim durumu:

Anne Baba

1. Okur-yazar degil () ()
2. llkokul () ()
3. Ortaokul () ()
4. Lise () ()
5. Fakiilte/Yiiksekokul () ()
6. Lisansiistii () ()
7. Diger. Liitfen belirtiniz. ......cccoccvvvvveiis e

6. Anne-baba meslegi:
Anne Baba

1. Ev kadim ()

2. Memur () ()

3. Mimar-Miihendis () ()

4. Isci () ()

5. Doktor-Dis hekimi-Eczaci () ()

6. Cifti () ()

7. Serbest meslek () ()

8. Emekli () ()

9. Diger. Liitfen belirtiniz. ......cccocvvvvvevveies e
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7. Aylik aile geliriniz (Ailedeki tiim bireylerin gelirlerini dikkate aliniz)
Liitfen belirtiniz. ......ccovovieiiieiiiiieie e

8. Ozel ders alryor musunuz?

( )1. Evet ( )2. Hayir

9. Daha 6nce 6zel ders aldiniz m1?

( )I. Evet ( )2. Hayrr
10.Dershane, etiit merkezi veya kursa gidiyor musunuz?

( )1. Evet ( )2. Hayir
11. Daha 6nce dershane, etiit merkezi veya kursa gittiniz mi?

( )I1.Evet ( )2. Hayrr

I1. Boliim

Bu bolimde yer alan ciimleler 6grenme stillerinin belirlenmesi amaciyla
hazirlanmistir. Bunun i¢in her ciimle ile ilgili goriisliniizii belirtirken size en uygun
segenegin altina( X) isareti koyunuz.

Evet
Kismen

1.Baskalarindan bir seyler 6grenirken gozlemleyerek 6grenmeyi severim

2.Kendi kendime calismaktansa birini dinleyerek 6grenmeyi tercih ederim.

3.Arkadaslarim genellikle yerimde duramadigimi diisiiniirler.

4.Ders kitabindaki etkinliklerin resimli olanlarim severim.

5.Ders calisirken sik sik ara vermeyi tercih ederim.

6.Bir konuyu baskasi okursa, kendi okudugumdan daha iyi anlarim.

7.El sanatlartyla ugragmak hosuma gider.

8.Goziimle takip ederek okumayi severim.

9.Ders ¢alisirken miizik dinlemeyi severim.

10.Gordiiklerimi daha iyi hatirlarim.

11.Tiyatro veya drama etkinliklerinde rol almak hosuma gider.

12.Derslerdeki konular sekillerle anlatilirsa, daha iyi anlarim.

13.Simifta tahta silmeyi, pencere ya da kap1 acip kapatmay1 hep ben yapmak isterim.

14.Tamstigim insanlarin isimlerini kolayca aklmda tutarim.

15.Sadece duyarak yapmam gereken gorevlerde dikkatimi toplamakta zorlanirim

16.Bos zamanlarimda arkadaslarimla konusmayi severim.

17.Ders galisirken masada/sirada tempo tutarim.

Hayir
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Evet
Kisme

Hayir

18.Resimli kitaplar1 okumayi, resimsiz olanlara gore tercih ederim.

19.Konusurken anlattiklarimi ellerimle desteklerim.

20.Sark sozlerini hatirlamakta zorlanirim.

21.Bir konudaki sekil veya semalari kolay hatirlayamam.

22.Bozulan araclari / oyuncaklari tamir etmeyi severim.

23.Daha 6nce dinledigim bir miizigi duydugumda hemen hatirlarim.

24.Spor yapmayi severim.

25.Bagkasinin yiiksek sesle okudugu bir yaziyr goéziimle takip etmezsem, anlamakta

zorlanirim.

26.0kulun sportif etkinliklerinde yer almak isterim.

27.0gretmenimin konuyu grafik, sembol veya simgelerle anlatmasin1 isterim.

28.Gordiiklerimden ¢ok sdylenenleri hatirlarim.

29.Smavlara calisirken konularin 6zetini ¢ikartirim.

30.Bir seyler anlatirken ellerim ve bedenim hareket halindedir.

31.Bir is yaparken veya bir problem ¢ozerken yiiksek sesli diigsiinmeyi severim.

32.Karikatiir okumayi severim.

33.Halk oyunlar1 ekibinde oynamak hosuma gider.

34.Anlatilmak istenenleri harita ve semalarla daha cabuk kavrarim.

35.Grafik ve semalar sozlii agiklaninca daha iyi anlarim.

36.Defterimin icini genellikle resimlerle, sekillerle siislerim, karalarim.

37.Ders caligirken renkli kalemler kullanmay1 severim.

38.0grenirken, elimde bir seylerle oynamayi severim.

39.Tanistigim insanlarin yiizlerini unutmam.

40.Yiiksek sesle okumayi severim.

41.Sandalyede/sirada otururken sallanirim ya da bacagimi sallarim

42.Bir seyler anlatirken uzun siire konusmay1 sevmem.

43.0kudugum deneyleri kendim yaparsam daha kolay 6grenirim.

44.Cevremdeki insanlarin davramslarim gozlemlemeyi severim.

45 Birisi bir konuyu bana anlatirsa, daha kolay 6grenirim.

46.Bir problemi sekiller/semalar cizerek ¢6zmeye calisirim.

47 .Duyduklarim aklimda daha kolay kalir.
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Evet
Kisme

Hayir

48.0gretmenimin anlattiklarin1 géziimiin éniine getirmeye ¢cahisirim.

49.Uzun sure hareketsiz oturamam.

50.Ders calisirken konuyu sesli okudugumda daha kolay anlarim.

51.0kuduklarimi géziimiin 6niinde canlandirmaktan hoslanirim.

52.Bir konuyu arkadasimla karsihikh konusarak 6grenmeyi severim.

53.Derste kalem veya silgiyle oynarim.

54.Bir konuyu sekil veya semalarla daha kolay 6grenirim.

55.Kavramlan yiiksek sesle sdylersem, daha iyi 6grenirim.

56.Sozlii olarak yapilan aciklamalarin tekrarlanmasini isterim.

57.0devlerdeki eksiklerimi tamamlamak igin birinin konuyu anlatmasina ihtiya¢ duyarim.

58.Bir kisinin anlattiklarim kafamda canlandirarak daha iyi 6grenirim.

59.Ellerimi kullanabilecegim bir seyler yapmaktan hoslanirim

60.Bir konu sekil ve grafiklerle anlatihrsa daha ¢abuk kavrarim.

61.Miize ya da sergiye gittigimde eserlere dokunmak isterim.

62.Hikaye veya masallar1 okumaktansa dinlemeyi tercih ederim.

63.0niinde 6rnek olursa bir sekli daha kolay ¢izerim.

64.Derslerde not tutmaktan sikilirim.

65.0yuncak veya aletleri parcalarina ayirip sonra yeniden bir araya getirebilirim.

66.1zledigim filmleri hatirlamak istedigimde goziimiin 6niine getiririm.

67.Konulan kitaptan okumak yerine dersi dinleyerek daha iyi anlarim.

68.Derste 6grendiklerimi uygulayarak/yaparak daha iyi anlarim.

69.Calistigim konuda sema veya sekil ¢izersem daha kolay anlarim.

70.Bos zamanlarimda arkadaslarimla oyun oynamayi severim.

71.Bir is yaparken yaptiklarimi kendi kendime sesli olarak anlatirim.

72.0kurken yazilar1 parmagimla takip etmek isterim.

73.Masa basinda ¢alisilan meslekleri tercih etmek istemem.

74.Haritalara bakarak yonleri bulabilirim.

75.Bir konuyu 6grenmek i¢in dinlemem yeterlidir.

76.Gezip gordiigiim yerleri hatirlamak istersem goziimiin oniinde canlandiririm.

77.Bir yeri harita yardim ile bulmaktansa birine sormay1 tercih ederim.

78.Calisirken sik sik ara vererek, bir seyler yerim/icerim.

79.Y azdiklarimin sekil olarak diizgiin goriinlip goriinmedigine bakarim.
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Ek 2: Ogrenme Stilleri Envanteri

1. Bir seyi yapmay1 6grenirken, en 1yi soyle 6grenebilirim

( G ) Birisi bana gosterirken izlersem

( D) Birisi bana anlatirsa ve ben dinlersem

( BB ) Kendi kendime yapmaya ¢aligarak

2. Bir seyi okurken

( G ) Okuduklarimi goziimiin 6niine getiririm

(D) Ya yiiksek sesle okur ya da sozciiklerin seslerini kafamin i¢inde duyarim
( BB ) Genellikle kipir kipir olurum ve okuduklarimi hissetmeye ¢aligirim
3. Bir yer tarif etmem istenirse

( G ) Tarif etmem gereken yeri goziimiin Oniine getiririm ya da ¢izerek tarif ederim
( D) Sozel olarak tarif etmekte giicliik cekmem

( BB) Elimle ya da biitiin bedenimle hareket ederek tarif ederim

4. Bir sozciiglin nasil yazilacagindan emin degilsem

( G) Yazip dogru goriiniip goériinmedigine bakarim

( D) Soyleyerek dogru olup olmadigina bakarim

( BB ) Yazip bana iyi gelip gelmedigine bakarim

5. Yazi yazarken

( G ) Harflerin ve sozciiklerin diizenli goriinmesine dikkat ederim

( D) Genellikle harfleri ve sozctikleri kendi kendime sdylerim

( BB ) Kalemime bastirip yazdigim yazinin akisini hissetmeye ¢aligirim
6. Bir listeyi aklimda tutmam gerekirse

( G) Listeyi yazarim

( D) Kendi kendime tekrar ederim

( BB ) Hareket ederken ellerimin parmaklariyla listedeki maddeleri iligkilendiririm
7. Tercih ettigim 6gretmenler

( G ) Ders anlatirken tahta ya da tepegdz kullananlardir

( D) Etkili bir sekilde ders anlatanlardir

( BB ) Bizim hareketli katilimimiz1 saglayanlardir

8. Konsantre olmaya c¢aligirken giigliik ¢ektigim durumlar

( G ) Sinifta ¢ok fazla kalabalik sey ve hareket varsa

( D) Sinifta ¢ok fazla giiriiltii varsa

( BB ) Uzun siire hareketsiz oturmam gerekirse
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9. Problem ¢ozerken

( G ) Problemi gorebilmek i¢in sekil ¢izerim

( D) Problemi kendi kendime seslendiririm

( BB ) Hareket eder ya da objeleri hareket ettirerek diisliniirim

10. Bir sey insa etmek i¢in yonergeler verildiginde

( G ) Onlar sessizce okur ve parcalarin nasil bir araya gelecegini gdziimiin dniine
getirmeye c¢alisirim

( D ) Yonergeleri yiiksek sesle okur ve pargalar1 birlestirirken kendi kendime
konusurum

( BB ) Once pargalar1 bir araya getirir (birlestirir) sonra da ydnergeleri okurum

11. Bir seyi beklerken kendimi mesgul etmek i¢in

( G ) Etrafa bakinirim, baskalarini izlerim ya da okurum

( D) Baskalariyla konusur ya da onlar1 dinlerim

( BB ) Etrafta dolasirim, elimde bir seylerle oynarim ya da otururken ayaklarimi
sallarim

12. Eger sozlii olarak birisine bir seyi tarif etmem gerekse

( G ) Kisaca anlatirim ¢iinkii uzun konugmayi sevmem

( D) Cok detayl1 anlatirim ¢ilinkii konugmay1 severim

( BB ) Konusurken hareketlerle de desteklerim

13. Birisi bana sozlii olarak bir seyi anlatirken

( G) Soylediklerini gdziimiin 6niine getirmeye ¢aligirim

( D) Dinlemekten hoslanirim ama kesip ben konusmak isterim

( BB ) Eger anlatim1 detayli ve uzun olursa sikilirim

14. Isim hatirlamaya calisirken

( G) Yiizleri hatirlarim ama isimleri unuturum

( D) Isimleri hatirlarim ama yiizleri unuturum

( BB ) Isim ya da yiiz hatirlamam ama o kisiyi tanidigim durumu hatirlarim

Puanlama: Her harf i¢in yazilan isaretleri toplayin ve asagiya yazin. En fazla sayiy1 toplayan alan
sizin baskin olan stilinizi gosterir. Ama ¢ogu kimse ayn1 anda biitiin stilleri kullanabilir.

Gorerek: Duyarak: Biitiin Bedenimle: G: D: BB:

Kaynak: Jonelle, A. B. (?) Learning to Study Through Critical Thinking, Akt: Giilld, 2006.
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Ek 3: Ogrenme Stilleri Testi

Sizi en iyi tanimlayan aktivitelerin yanina bir isaret koyun. Iginde en fazla isaret
bulunan boliim sizin baskin 6grenme stilinizi belirler. Farkli boliimlerde ayni sayida
isaretlenmis aktivite bulunabilir. Bu da davranislarinizda ya da 6grenme ortamlarinda
her ii¢ 6grenme stilini de esit agirlikli olarak kullandiginizi gosterir.

Dokunarak-Hareket ederek
1. Bos bir kagida siitunlar ¢cizmem istendiginde kagidi katlarim

. Sandalyede otururken sallanirim
. Bacagimi sallarim
. Kalemimi elimde dondiiriiriim, masada tempo tutarim

. Her seye dokunmak isterim

2
3
4
5
6.  Kapmin {ist ¢cergevesine asilarak odaya atlamak isterim
7. Bir seye dokunmadan sadece gorerek ve duyarak ona inanmam
8. Genellikle hiperaktif oldugum sdylenir
9. Objeleri biriktirmeyi severim
10.  Kiirdanlari, kibritleri kiiciik kiiciik parcalara kirarim
11._ Aletleri acan bosaltir sonra yine bir araya getiririm
12.  Genellikle ¢ok banyo yapar ya da dug alirim
13. Genellikle ellerimi kullanarak ve hizli konusurum
14.  Baskalarinin soziinii keserim
TOPLAM
Duyarak

1.  Konugmay1 severim

. Dinlemeyi severim

._____Kendi kendime konusurum

. Yiiksek sesle okurum

. Okurken parmagimla takip ederim

2
3
4
5
6.  Okurken kagida ¢ok yaklagirim
7. Gozlerimi ellerime dayarim

8. Genellikle diyagram ve grafiklerle aram 1yi degildir
9. Yazili karikatiirleri tercih ederim

10.  Gorsel ve sozciik hatirlama hafizam iyi degildir
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11.  Kopyalanacak bir sey olmadan kolay ¢izemem
12.  Haritalardan ¢ok sozel tarifleri ve yonergeleri tercih ederim
13. Ogrenmek igin jingle kullanirim
14.  Sembol ve simgelerle aram iyi degildir
15.  Sessizlige dayanamam, ya ben ya da digerlerinin konugmasini isterim
TOPLAM
Gorerek

1. Duydugum yonergelere dikkat etmem

. Sozel tariflerin tekrarlanmasini isterim

. Sozciikleri hatasiz yazarim

. Konugsmacinin agzini izlerim

2
3
4
5. Sarki sozlerini hatirlamada zorlanirim
6. Cok not tutarim

7. Baskalarinin ne yaptigin1 gézlerim

8. Radyo ve televizyonu yiiksek sesle dinlerim

9. Diyagram ve grafikleri kolay algilarim

10.  Telefonda konugmay1 sevmem

11.  Biri bana ders verir gibi bir seyler anlatirsa baska diinyalara dalarim

12.  Sozel yonergeleri kullanamam..haritaya gereksinim duyarim

TOPLAM

Kaynak: Nancy Cheatwood Ellis © 1996 "A Very Special Education Page" Akt:
Giilli, 2006.
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Ek 4: Yetiskinler I¢cin Ogrenme Tip Gostergesi Envanteri

Kisisel tip tercihinizi ve buna bagl olarak 6gretme stilinizi bulmak igin, ilk
once, envanterde A ve B olarak verilen ifadelerden sadece birini seciniz. Bu ifadelerden
bazilar1 i¢in “duruma gore degisir” veya “her ikisi de olabilir” demeniz ¢ok normaldir.
Burada 6nemli olan nokta, envanterdeki ifadeleri su anda hissettiginiz ve giinliik hayatta
davrandigiz bigimde isaretlemenizdir. Ikinci olarak, her béliim igin, dgretme tercihini
tanimlayan tip kodunu (S veya C, U veya S, U veya D, Y veya A) secin. Ugiincii olarak,
her boliim i¢in A ve B tercihlerine karsilik gelen tip kodunun sayisini hesaplayin ve her
boliimiin altina baskin tip adin1 yazin (Cizelge 1). Bolim 1 icin, 6rnegin, eger bir
O0gretmen S’yi en az 3 veya daha fazla tercih etmis ise, bu 6gretmenin baskin tipinin
disadoniik, yok eger C’yi en az 3 veya daha fazla tercih etmis ise, bu 6gretmenin baskin
tipinin icedoniik oldugu sdylenebilir. Dordiincii olarak, her boliim igin belirlenen baskin
tip kodlarin1 yan yana getirerek, kendinizin 6gretme stilini belirleyin. Son olarak,
Cizelge 2’deki ozet olarak verilen 16 farkli bilissel O0gretme stillerini inceleyerek,

kendinizin 6gretme stilinin hangisi oldugunu kararlastirin.

BOLUM 1: DISADONUK VEYA iCEDONUK

A. Bazen sorulara hi¢ diisiinmeden ¢abucak cevap veririm.

B. Bir soruyu cevaplamadan veya bir konu hakkindaki goriisiimii bildirmeden &nce enine

boyuna diisiiniiriim.

A. Deneme — yanilma yontemini kendimden emin bir sekilde kullanirim.

B. Bir seyi denemeden dnce, onu derinlemesine anlamay1 yeglerim.

A. Diger insanlarin benden ne bekledigini bilmek isterim.

B. Her seyi kendi bagima yapmay1 yeglerim.

A. Diger insanlarin etrafinda iken kendimi enerji dolu ve rahat hissederim

B.Insanlarla birlikte iken kendimi genellikle yorgun hissettigimden, béyle ortamlardan

uzaklagmaya caligirim.

A. Genellikle, ¢esitlilik ve hareketlilikten hoslanirim.

B. Genellikle, diisiincelerimi yogunlastirabilecegim sessiz ortamlari tercih ederim.
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BOLUM 2: DUYUSAL VE SEZGISEL

Olaylarin goriindiigii gibi olup olmadigini anlamak ig¢in biitiin detaylar1 incelerim.

B. Olaylarin detaylarini atlayarak, onlarin gizli anlamlarint bulmaya ¢aligirim.

A. Olaylar hakkindaki biitiin bilgileri elde etmek i¢in, biitiin materyalleri okurum.

B. Genellikle; rutin, yavas ve tekrara dayali etkinliklerden hoglanmam.

A. Olaylari oldugu gibi kabul ederim ve olaylarin olusumu hakkinda ge¢misle giintimiiz

arasinda bir baglanti ararim.

B. Her olaya karsi ani bir tavir alir ve sezgilerimle hareket ederim.

Kendimi daha ¢ok, ger¢ekgi ve pratige deger veren biri olarak tanimlarim.

B. Kendimi daha ¢ok, hayalci ve kesfe deger veren biri olarak tanimlarim.
A. Kendimi yonlendirmede ilhamlar1 pek dikkate almam.
B. Kendimi olaylara kars1 her zaman enerji dolu hissederim.

BOLUM 3: DUSUNEN VEYA DUYGUSAL

A. Yaptigim her sey, adaletli olmak ihtiyacimdan kaynaklanir.

B. Uyum i¢inde olmak, hayatimdaki en 6nemli yonlerimden birisidir.

A. Karar verirken biitiin ger¢eklerin mantikli bir analizini yaparim.

B. Karar verirken insanlarin iyiligini g6z 6niinde bulundururum.

B. Zitliklardan hoglanmam ve elestiri yapmaktan veya almaktan ¢ok huzursuz olurum.

A. Insan iliskilerinin bir parcasi olarak, adil ve diiriist elestirileri dogal olarak nitelendiririm.

A. Duygusal davranarak iyi kararlar verilebilecegine inanmam.
B. Olaylar1 anlamak i¢in ¢abaladigimda, insanlarin beni analiz etmelerinden veya

elestirmelerinden incinirim.

A. Benim i¢in duygularimi 6zgiirce agiga vurmak ¢ok giigtiir.

B. Kendi duygularimi kolayca agiga vurabildigim gibi, baskalarinin duygularini

da rahatlikla anlayabilirim.

BOLUM 4: YARGISAL VEYA ALGISAL

A. Hayatimdaki olaylari, olmalar1 gerektigi gibi kontrol altinda tutmay1 severim.

B. Karar vermeden 6nce, konu hakkindaki olaylar1 tamamiyla anlamaya c¢aligirim.
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A. Bir kez karar verirsem, onu kolay kolay degistiremem.
B. Karar vermeyi miimkiin oldugunca geciktiririm ve verdigim kararlar1 da

gerektiginde degistiririm.

A. Hayatimdaki olaylarin akigini yonlendiren diizenli bir sisteme ihtiyacim vardir.

B. Hayatimi esnek bir yapida idame ettirmeyi severim.

A. Onceliklerimi diizenlerken, eglenceden 6nce islerime zaman ayiririm.

B. “ Daha ¢cok zaman var.” anlayisi, giinliik hayatimdaki islerimi olduk¢a zora sokmaktadir.
A. Benim ideallerimi ve hayat standartlarimi paylasan arkadaslarimi severim.

B. Ortak ilgileri ve tecriibeleri paylasabilecegim arkadaglart segerim.

Kaynak: Saban, 2005.
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Ek 5: Myers-Briggs Tip Gostergesi (Ogrenciler icin Ogrenme Tip Envanteri
Gostergesi)

BOLUM 1: ice / disa déniikliik

1. Sinif tartismalarinda;

] a. Genellikle ben konusurum. [ b. Sadece gerektiginde konusurum.

2. Okulda 6dev olarak biiyiik bir proje verildiginde;

] a. Projeyi, kendi kendime ¢ok daha iyi yaparim.[] b. Projeyi, bir grupla fikirlerimi
tartisarak daha iyi yaparim.

3. Senenin basinda;

] a. Birisi benimle konusuncaya kadar beklerim. [ b. Herkesle, ilk ben konugmaya
calisirim.

4.Ogretmen sinifta bir soru sordugunda;

(] a. Soruya hemen cevap vermek isterim. [/b.Cevabini kesin olarak bildigim
zaman, soruya cevap veririm.

5. Kendimi koti hissettigimde;

] a. Diisiincelerimi toplamak i¢in yalniz kalmay isterim (6rnegin, t.v. seyretmek
gibi). [J b.Bir arkadasimla olmay1 isterim (6rnegin, onunla birlikte sinemaya gitmek
gibi).

6. Arkadaslarim s6z konusu oldugunda;

T aKendileriyle ¢ok sey yapabilecegim pek ¢ok yakin arkadasim vardir. [
b.Kendileriyle ¢ok sey yapabilecegim yalniz

bir veya iki yakin arkadagim vardir.

10. Kendimi : [ a. Korkusuz, girisken bulurum. [J b. Tedbirli bulurum.

BOLUM: 2 Duyusal / Sezgisel

1.Daha ¢ok;

] a. Bilim kurgu romanlarini ve piyeslerini okumay1 severim

[ b. Gergekei ve egitici kitaplar1 okumay1 severim

2.S1inav olurken daha ¢ok;

[l a.Dogru-yanlis, ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma gibi sorular1 tercih ederim.
[Ib.Kompozisyon ya da klasik tiirdeki sorular1 cevaplamayi tercih ederim.

3.Arkadaslarim problemlerini bana getirirler, ¢iinkii onlar;
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71 a. Problemlerini, benim c¢ozebilecegime inanirlar. 7 b. Problemlerini ve
¢Ozlimlerini benimle paylasmayi severler.

4. Elbise olarak ;

71 a.Hi¢ kimsenin giymedigi, farkl stilleri giymek isterim. (] b.Bana uyan ve rahat
olanlar1 giymek isterim.

5.Eski bir magara, benim i¢in; [] a. Kirli ve sikicidir. [J b. Ilging seylerle doludur.

6. Benim de sahit oldugum bir olay1, baskasindan dinliyorken, olayla ilgili;

71 a.Cok fazla detay dinlemekten sabirsizlanirim ve anlatan kisinin sonuca ¢abuk
gelmesini isterim.

1 b.Detaylar1 dogru bulmazsam hemen araya girer onlar1 diizeltirim.

7.Ben; [1 a.Yakin ¢evremde olan biteni ¢ok iyi fark ederim. [ b.Yeni bir durumda

olabilecek olaylar1 6nceden, iyi tahmin edebilirim.

BOLUM: 3 Diisiiniir / Duygusal

1. Ben okul miidiirii olsam ve bir kargasa, kavga veya anlagsmazlik olsa;

T a.Boyle bir durumda dogru ya da yanlis olan seyleri dikkatlice gézden gegirir,
herkes i¢in en iyi olan1 yapmaya caligirim.

'] b.Neyin adil oldugunu bulmak i¢in, okul disiplin kurallarina bagvururum.

2. Yapict bir elestiride bulunmak ; [ a.Karsimizdakine yardim etmek icin iyi bir
yoldur.

I b.Genellikle karsimizdakinin duygularini incitir.

3. lyi bir arkadaslik kurmak igin; [ | a. Karsimizdakine her seyi oldugu gibi, dogru ve
diirtistge sdylemek iyidir.

] b.Karsimizdakinin hislerini incitmemek adina, baz1 gercekler saklanabilir.

4. Konulan bir smif kurali; [ a. Baz1 6zel durumda bozulabilir. [ b.Ogretmenin
bilgisi dahilinde bozulursa, bu kurala uyanlara adaletsizlik olur.

5.Bir durumu veya olaylar1 degerlendirirken; [ a. Bu olayi, sanki kendimize
oluyormus gibi gérmemiz gerekir.

' b. Geriye ¢ekilip bu olaya kars1 sadece izleyici gibi davranmak iyidir.

6. Zaman; [} a.Fikirleri veya bilgileri tartisarak daha iyi degerlendirilir. ] b.Bir
birimizi destekleyerek ve anlamaya calisarak daha 1yi degerlendirilir.

7. Bagkalari; [1 a. Beni, aptal gibi gordiigiinde moralim ¢ok bozulur. [] b. Benden

hoslanmadiginda moralim ¢ok bozulur.
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BOLUM: 4 Algilayan / Yargilayan

1. Egyalarimi (6rnegin, kitabimi, defterimi veya sirami) [ a.Daima yerinde ve
diizenli olarak gormek isterim.

71 b. Bagkalarinca daginik goriinse de, kendime has bir diizende tutarim.

2. Insanlar; [J a.Bana, biraz rahat olmami soylerler. [ b. Kendime ¢eki diizen
vermemi soylerler.

3. Bana gore; [ a.Ogretmenler, yaptigi her seyde planli olmalidirlar.

1 b. Ogretmenlerin yaptig1 her seyden dgrenciler zevk almalidirlar.

4.0dev konular verildiginde; [1 a.Bunlardan birini, begenmeden &nce birkag
konuyu aragtiririm.

'] b.Hemen bir konu secer ve bunun lizerinde miimkiin oldugu kadar hizli ¢aligirim.

5. Seyahate c¢ikacagim zaman; [Ja. Gidebilecegim yer konusunda fikrimi
degistirebilecegim ihtimali ile esnek davranirim. [J b.Iyi bir plan yapar ve ona bagh
kalirim.

6. Smf kurallarin1 6gretmenler; [1 a. Sadece kendileri koymalidirlar. [ b.
Ogrencilerinde fikirlerini alarak, onlarla birlikte koymalidirlar.

7. Ben; [J a. Azimli bir kisi olmayi tercih ederim. [ b. Merakl1 bir kisi olmay1 tercih

ederim.



Ek 6: Ogrenciler icin Ogrenme Stilleri Belirleme Listesi

—

. Smifta arkadaslarimla birlikte tartisarak ve sohbet ederek 6grenmeyi severim.

. Kendi kendime ¢alismay1 severim.

. Yanliglarimi 6gretmenimin anlatarak diizeltmesini severim.

. Diizenli bir siram olsun isterim ve siirekli diizenli olmasi i¢in ¢aba sarf ederim.

. Sinifta hareket edebilecegim her olaya var giiciimle kosarim ve katilirim.

. Fikra ve masal anlatmaktan hoslanirim.

. Defterime siirekli sekiller ¢izerim.

. Daha iyi 6grenmek i¢in miizik ve ritmi severim.

O| o | O | K| Wl N

. Ellerimi kullanabilecegim bir seyler yapmaktan hoslanirim.

—_
(=}

. Smifta ¢ok fazla konusurum.

[
[

. Okuldaki sportif faaliyetleri severim ve katilirim.

—_
N

. Ogretmenler sinifta gok hareket ettigimi diisiiniirler.

—_
W

. Okul sarkilarii ¢ok severim ve ¢abuk 6grenirim.

—_
i

. Bog zamanlarimda arkadaslarimla konusmay1 severim.

—_
9]

. Yeni gordiigim seyleri mutlaka elime alir ve incelerim.

—_
(o)}

. Calisirken sik sik durur, baska seyler yaparim.

—_
3

. Arkadaslarima el sakas1 yapmay1 severim.

—_
o)

. Cizgi roman okumay1 severim.

—_
Nel

. Resimli bulmaca ¢6zmeyi severim.

N
o

. Sessiz okumay1 severim.

[\
—

. Okunmakta olan bir metnin bir kopyasin takip etmezsem anlayamam.

N
N

. Yiiksek sesle okumayi severim.

[\S)
[O8)

. Masal ve kitap kasetleri dinlemeyi severim.

[\ )
i

. Anlatmay1 yazmaya tercih ederim.

N
(9]

. Harita, poster ve semalarla anlatilmak istenenleri cabuk kavrarim.

[\
N

. Gormedigim seyi kavrayamam.

N
~

. Aktif olarak katildigim etkinlikleri severim.

[\e]
o]

. Kendi kendime ¢aligmaktansa 6gretmeni dinlemeyi severim.

N
O

. Ogretmenlerim ve anne babam sik sik esyalara dokunmamam gerektigini sdyler.

30.

Sinifta tahtay1 silmeyi, pencereleri ya da kapiy1 agip kapamay1 hep ben yapmak

isterim.

31

. Bir konuyu kendim okumaktansa bagkasi anlatir ya da okursa daha iyi anlarim.

32

. Gordiiklerimden daha iyi anlam ¢ikaririm.

33

. Olay ya da konular dramatize edilirse daha iyi anlarim.

Kaynak: Boydak, 2001.
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Ek 7: Yetiskinler i¢cin Ogrenme Stilleri Belirleme Listesi

1. Uzun sohbetler yapmay1 severim.

2. Calismaya baslamadan 6nce masayi diizenlerim.

3. Bir ise yogunlagsmam gerekse bile, bulundugum yerde hafif bir miizigin

olmasi beni mutlu eder.

4. Karsimdaki egri bir tabloyu ya da perdeyi hemen fark eder ve diizeltirim.

5. Heyecanli bir konuyu anlatirken genellikle ayaga kalkar ve tiim viicudumu

kullanarak anlatirim. (Pek yakisik almayacagi i¢in yapmayabilirim de.)

6. Fikra ve masal anlatmaktan hoglanirim.

7. Telefonla konusurken, bir seminer ya da toplantiy1 izlerken sik sik kendimi

resim ya da figiir ¢cizerken bulurum.

8. Bir enstriiman calar veya ¢alinan bir pargay1 kolaylikla 6grenir ve sdylerim.

9. El sanatlar1 konusunda calismalar yaparim ya da bu konuya yatkin

oldugumu bilirim.

10. Yakinlarim bazen ¢ok konustugum i¢in beni uyarirlar.

11. Tertipli ve diizenli olmam gerektigi i¢in olurum. Tertip ve diizenin amact

aradigimi hemen ve kolayca bulmaktir.

12. lyi resim gizerim.

13. Telefon numarasini biri bana sdyliiyormus ya da ben sesli sdyliiyormusum

gibi hatirlarim.

14.Telefon numarasinin ilk tusuna dokunduktan sonra sanki elim numaray1

biliyor gibi geri kalan numaralar: tuslarim.

15. Sevdigim kisilerle beraberken elimi onlarin omzuna atarim ya da koluna,

omzuna dokunurum.

16. Bagkalarinin hal ve hareketlerini kolayca taklit ederim.

17. Cizgi roman okumay1 severim.

18. Ileriye doniik planlar yapmayi severim.

19. Sessiz okumay1 severim.

20. Okunmakta olan bir metnin bir kopyasini takip etmezsem anlayamam.

21. Yiiksek sesle okumay1 severim.

22. Miizik dinlemeyi ¢ok severim.

23. Bir seye konsantre olmak istedigimde cevreden gelen seslerden ok

rahatsiz olurum.

24. Harita, poster ve semalarla anlatilmak isteneni daha iyi anlarim.

25. Gormedigim seyi kavramakta zorlanirim.

26. Sportif faaliyetlere katilirim.

27. Bir konuyu okumaktansa birinin anlatmasini tercih ederim.

28. Aligverise gittigimde ilgimi ¢eken her seyi elime alir ve bakarim.

29. Bir yerde uzun miiddet oturursam saga sola oynar, parmaklarimi ¢itlatir,
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ayagimi sallar ya da parmaklarimla masayi tiklatirim.

30. Ahenkli ve giizel bir konugmam oldugunu sdylerler.

31. Bir telefon numarasini hatirlamak istedigim zaman, bir yerde yazilmis

haliyle gdziimiin oniine gelir.

32. Tamir islerinde becerikliyimdir.

Kaynak: Boydak, 2001.
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Ek 8: Kolb Ogrenme Stili Olcegi

Asagida her birinde dorder climle bulunan 12 adet durum verilmistir.her durum igin
size en uygun olan ciimleyi 4, ikinci uygun olam 3, ii¢lincii uygun olani 2 ve en az

uygun olani ise 1 olarak ilgili ciimlenin basinda birakilan bosluga yaziniz.

Ornek: 6grenirken 4 mutluyum. 1 hizhyim. 2 mantikhymm. 3 dikatliyim.

Ornek:

1. Ogrenirken ...,

------ duygularimi goz 6niine almaktan hoslanirim.
------ izlemekten ve dinlemekten hoslanirim.

------ fikirler iizerinde diistinmekten hoslanirim.

------ bir seyler yapmaktan hoslanirim.

2. Eniyi ...,

------ duygularima ve onsezilerime glivendigimde 6grenirim.
------ dikkatlice dinledigim ve izledigimde dgrenirim.

------ mantiksal diistinmeyi temel aldigimda 6grenirim.

------ bir seyler elde etmek i¢in ¢ok calistifimda 6grenirim

3. Ogrenirken...,

------ giiclii duygu ve tepkilerle dolu olurum.
------ sessiz ve ¢ekingen olurum.

------ sonuclar1 bulmaya yonelirim.

------ yapilanlardan sorumlu olurum.

4. Duygularimla 6grenirim.
------ [zleyerek 8grenirim.
------ Diistlinerek 6grenirim.

------ Yaparak 6grenirim.

5. e Yeni deneyimlere agik olurum.
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------ Konunun her yoniine bakarim.
------ Analiz etmekten ve onlar1 pargalara ayirmaktan hoslanirim.

------ Denemekten hoslanirim.

6. Ogrenirken...,

------ sezgisel biriyim
------ gbzleyen biriyim.
------ mantikli biriyim.

------ hareketli biriyim..

7. Eniyi.........,

------ kisisel iligkilerden 6grenirim.
------ gozlemlerden 6grenirim.
------ akilc1 kuramlardan 6grenirim.

------ uygulama ve denemelerden 6grenirim.

8. Ogrenirken...,

------ kisisel olarak o isin bir par¢asi olurum.
------ isleri yapmak icin acele etmem.

------ kuram ve fikirlerden hoslanirim.

------ calismamdaki sonuglar1 gormekten hoslanirim.

9. Eniyi ...,

------ duygularima dayandigim zaman 6grenirim.
------ gozlemlerime dayandigim zaman dgrenirim.
------ fikirlerime dayandigim zaman 6grenirim.

------ ogrendiklerimi uyguladigim zaman 6grenirim.

10. Ogrenirken...,

------ kabul eden biriyim.
------ cekingen biriyim.
------ akilct biriyim.

------ sorumlu biriyim.



11. Ogrenirken...,

------ katilirim.

------ gbzlemekten hoslanirim.
------ degerlendiririm.

------ aktif olmaktan hoslanirim.

12. Eniyi ...,

—————— akilct ve agik fikirli oldugum zaman 6grenirim.

------ dikkatli oldugum zaman 6grenirim.
------ fikirleri analiz ettigim zaman 6grenirim.

------ pratik oldugum zaman 6grenirim.

Kaynak: Giilpiar, 2002.
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Ek 9: Ingilizce Ogrenen Yetiskinler icin Ogrenme Stilleri Olcegi

AdimizSeyaduiz:

Ty
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Kaynak: Ilhan, 2002.



Ek 10: Ogrenme Stilleri Envanteri (2)

Bu olgekte, 0grenirken sergilediginiz yaklasim ve stilleriniz saptanmaya

calisilmaktadir. Arastirma amacli olan bu 6lgekte kendi diisiince ve 6zelliklerinizi
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yansitan cevaplar vereceginizi iimit ediyoruz. Cevap ve ilgilerinizden dolay1 simdiden

tesekkiirler.

Evet Kismen | Hayir
1. Bir konuyu en iyi bilgi, agiklama ve tartigma iceren bir
sunuyu dinleyerek daha iyi 6grenebilirim. () () ()
2. Bilgiyi kara tahtada yazilmis, gorsel yardimcilarla
desteklenmis ve isaretlenmis olarak gérmeyi tercih ederim. () ¢ ) ()
3. Gozden gegirirken ya da (incelemelerde) tekrar
yaparken bazi seyleri yazmayi1 ve notlar almay1 severim. () () ()
4. Sinifta posterler, modeller, gercekgei arastirmalar ve
diger aktiviteleri kullanmay1 tercih ederim. ) ¢ ) ()
5. Diyagram, grafik veya gorsel sunularin
aciklanmasina ihtiya¢ duyarim, () ¢) ()
6. Ben kendi ellerimle galigarak bir seyler iiretmekten hoglanirim. | () () ()
7. Grafik ve tablo olusturma ve yapma konusunda
yetenekliyim ve hoglanirim. () () ()
8. Sesler kafiyeli ya da birbiriyle uyumluysa
¢ok daha iyi ifade edebilir, sdyleyebilirim. () ) ()
9. Baz1 seyleri en iyi bir¢ok defa yazarak hatirlarim. () () ()
10. Haritadaki yonlendirmeleri takip edebilir ve kolayca
anlarim. () () ()
11 Akademik konular1 en iyi, konferans ve sunulan
dinleyerek yapabilirim. () () ()
12. Ceplerimde bozuk paralar ve anahtarla oynarim. () () ()
13. Kelimeleri yazmaktan ziyade, heceleyerek ve yiiksek
sesle tekrar ederek daha iyi 6grenirim. () ) )
14. Bir haberi radyodan dinlemekten ziyade gazete
okuyarak daha iyi anlayabilirim. () ) ()
15. Calisirken sakiz ¢igneme, sigara icme yada atigtirma gibi () () ()

davranisglar1 yaparim.
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16. Bir seyi hatirlamanin en iyi yolunun onu

kafadan (zihinden) ¢izmek (tasarlamak) oldugunu diistiniiyorum.

17. Kelimeleri hecelemeyi parmaklarimla sayarak

gergeklestiririm.

18. lyi bir konferans veya konusma dinlemeyi, ayn1 konuyu

bir ders kitabindan okumaya tercih ederim.

19. Yazboz ve labirentlerle calismada ve onlar1 ¢6zmede iyiyim.

20. El becerilerine dayali 6grenme durumlarinda ya da

el becerisiyle gerceklestirdigim etkinlikleri daha iyi 6grenirim.

21. haberleri radyodan dinlemeyi, onlar1 gazeteden

okumaya tercih ederim.

22. lging bir konu hakkinda, onunla ilgili okuyarak

bilgi saglamayi tercih ederim

23. Dokunmaya dayali etkilesimlerde kendimi rahatsiz

hissederim,

Kaynak: Ersoy, 2003.
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Ek 11: Ogrenme Stilleri Olcegi

Bu anket kapsaminda yer alan 21 ciimle 6grenme stillerinin belirlenmesi amaciyla hazirlanmistir. Bu
climlelerden higbirinin kesin olarak dogru cevabi yoktur. Her ciimle ile ilgili goriis, kisiden kisiye
degisebilir. Bunun i¢in her ciimle ile ilgili goriisiiniizii belirtirken size en uygun secenegin altina (X)
isareti koyunuz.

Anket sorularini dikkatlice doldurmak suretiyle arastirmaya biiyilk Olglide katkida bulunmusg

olacaksiniz. Isminizi yazmaniza gerek yoktur. Ilgi ve yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Cumleler

Higbir
zaman
Nadiren

Bazen
Oldukea sik
Her zaman

1. Dinledigim bir konuyu, okudugum bir konuya gore
daha ¢ok hatirlarim.

2. Yazili aciklamalari, sdzel olan agiklamalara gore

daha iyi izlerim.

3. Gorsel tekrar olmasi icin, yazmayi veya not almayi

severim.

4. Kursunkalem veya tiilkenmezkalemle yazarken

oldukga sert bastirtyorum.

5. Grafiklerin ve semalarin sozlii agiklamalarini tercih

ederim.

6. Araglarla ¢aligmayi1 severim.

7. Grafik, diyagram gibi sekilli gdsterimleri okumay1

severim.

8. Bir ¢ift ses duydugumda seslerin uyumlu olup

olmadigini sdyleyebilirim.

9. Birka¢ kez yazarsam daha iyi hatirlarim.

10. Haritalara bakarak yonleri bulabilirim.

11. Konulan kitaptan okumak yerine dersi dinleyerek

ve teyp dinleyerek daha iyi anlarim.

12. Kelimeyi kagida yazmaktansa yiiksek sesle

soyleyerek ve heceleyerek daha iyi 6grenirim.

13. Calisirken sakiz ¢ignemeyi veya cerez yemeyi

severim.

14. Bir seyleri zihnimde canlandirarak hatirlamaya
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calisirim,

15. Yeni bir kelimeyi telaffuz ederken, kelimeyi

parmagimla heceleyerek d6grenirim.

16. Konuyla ilgili materyali okumak yerine, iyi bir

Ogreticiden ve konusmacidan dinlemeyi tercih ederim.

17. Bulmaca ve yapbozlar1 ¢c6zmeyi severim.

18. Konuyla ilgili igerigi tartismak yerine, yazil

materyalleri okuyarak 6grenmeyi tercih ederim.

19. Ilging konularla ilgili materyalleri okuyarak bilgi

edinmeyi severim.

20. Bir bagkasiyla dokunma, kucaklagma ve

tokalagmada kendimi ¢ok rahat hissederim.

21. Yazili olanlara gore, sozlii yonergeleri daha iyi

takip ederim.

Kaynak: Tekez, 2004.
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Ek 12: En Iyi Nasil Ogrenebilirim?

Bu anket en iyi hangi yolla 6grendiginizi belirlemeyi amaglamaktadir. Tercih
ettiginiz belirli bir 6grenme stili olacaktir. Bu stil kismen sizin diisiince ve bilgileri

algilama ve ifade etmedeki tercihlerinizi ortaya koyacaktir.

Tercihinizi en dogru ifade eden cevabi secip yanindaki harfi daire igine alimiz. Eger
size uyan birden ¢ok segenek varsa digerlerini de isaretleyiniz. Yanit1 size uymayan

sorular1 bos birakiniz. Ama en az 10 soru cevaplayiniz.

1. Yaninmizdaki bir arkadaginiza yol tarif ediyorsunuz. Arkadasiniz sehirde bir otelde
kaliyor ve daha sonra sizi evinizde ziyaret etmek istiyor. Kiralik bir arabasi var.

a. Kagit lizerine bir harita ¢izersiniz.

b. Sozle tarif edersiniz.

c. Harita ¢izmeden kagit iizerine yazarak belirtirsiniz.

d. Onu kaldig1 otelden arabanizla alirsiniz.

2. ‘BAGIMLYI ya da * BAGAMLI’ hangisi dogru, emin degilsiniz.

a. Sozliige bakarsiniz.

b. Kelimeyi goziiniiziin 6niine getirerek dogru segenegi bulmaya ¢alisirsiniz.
c. Aklinizdan kelimeyi geg¢irirsiniz

d. Iki sekilde de yazip birisini secersiniz.

3. Diinya seyahati icin bir yolculuk rehberi elinize gecti. Ilgilenecegini
diisiindiigiiniiz bir arkadasiniz var,

a. Hemen arar seyahatten bahsedersiniz.

b. Rehberin bir kopyasini gonderirsiniz.

c. Diinya haritasin1 gosterirsiniz.

d. Ziyaret edecegin her yerde ile ilgili planlarini ona anlatirsin.

4. Aileniz i¢in 6zel bir yemek pisirmek istiyorsunuz.
a. Tarif gerektirmeyen, bilinen bir yemek pisirmeyi tercih edersiniz.

b. Resimlere bakarak fikir edinmek i¢in saatlerce yemek kitaplarini karistirirsiniz.
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c. Iyi bir tarif bulabileceginiz belli bir yemek kitabina bakarsiniz.

5. Yabanil hayat ve parklar hakkinda bilgilendirilmek iizere size bir grup turist
gonderildi.

a. Yabanil hayat ve parklara gotiirerek bilgilendirirsiniz.

b. Slayt ve fotograflar gosterirsiniz.

c. Yabanil hayat ve parklar hakkinda brosiirler veya bir kitap verirsiniz.

d. Yabanil hayat ve parklar hakkinda bilgi verirsiniz

6. Yeni bir teyp almaya karar verdiniz. Karariniz1 fiyat1 disinda en ¢ok hangi 6zelligi
etkiler?

a. Satici size bilmek istediginiz her seyi soyliiyor.

b. Teyp hakkinda detaylar1 okursunuz.

c. Kumandayla oynar, sesini dinlersiniz.

d. Cok akilli ve modern goriiniiyor.

7. Hayatimizda bir seyin yapilisin1 dgrendiginizi bir an diisiiniin. Ornegin yeni bir
oyun Ogrenmek gibi. Fakat bunun bisiklete binmek gibi tamamen fiziksel bir teknik
gerektiren bir aktivite olmamasina dikkat edin. Size en ¢ok yardimei olan teknik
asagidakilerden hangisiydi?

a. Gorsel bilgiler-resimler, semalar, grafikler

b. Yazili talimatlar

c. Birinin size anlatmast

d. Yaparak veya deneyerek 6grenmek

8. Gozlerinizde bir problem var. Doktorun problemi size nasil aktarmasini istersiniz.
a. problemin ne oldugunu séylemesi
b. sekil ¢izerek problemi gostermek

c. model kullanarak yanlis1 gostermek

9. Yeni bir bilgisayar programi 6greniyorsunuz
a. Klavyenin basina oturur, programin 6zelliklerini denemeye baslarsiniz.
b. Program ile ilgili kullanma kilavuzunu okursunuz.

c. Bir arkadasiniza telefon acip program ile ilgili sorular sorarsiniz.
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10. Otelde kaliyorsunuz ve bir araba kiraladiniz. Arkadaslarinizi ziyaret etmek
istiyorsunuz ama adreslerini bilmiyorsunuz. Onlarin;

a. Bir harita ¢izmelerini istersiniz.

b. Yolu tarif etmelerini istersiniz.

c. Harita ¢izmeden adresi yazarak belirtmelerini istersiniz.

d. Kaldiginiz otelden almalarini istersiniz.

11. Belirli bir ders kitabi almaya karar verdiniz. Kararinizi, fiyat1 disinda en ¢ok
hangi 6zelligi etkiler?

a. Daha 6nce bir kopyasini kullanmis olmaniz.

b. Bir arkadasinizin tavsiye etmesi.

c¢. Cabuk okunabilir boliimlerin olmasi.

d. Goriintiisiiniin hosunuza gitmesi.

12. Sehre yeni bir film geldi. Gidip gitmeme kararinizi en ¢ok ne etkiler?
a. Radyodan dinlediginiz elestiriler.
b. Okudugunuz elestiriler.

c. Filmin fragmani.

13. Asagidakilerden hangisini kullanan bir okutman ya da Ogretmeni tercih
edersiniz?

a. Ders kitabi, metin, okumalar

b. Akis semasi, grafik, slayt.

c. Saha gezileri, laboratuar, uygulamali dersler.

d. Tartigmalar, misafir konugmacilar

The VARK Questionnaire — Turkish Version
This VARK inventory was translated by Isinsu Atalay (Ms), Foreign Relations

Vice-Coordinator, Dokuz Eylul University, Izmir, Turkey.

Kaynak: Atalay, I1.(?) VARK o6grenme stilleri 06lgegi <http://www.vark-
learn.com/documents/turkish.pdf>, Erisim Tarihi: 01.05.2008.
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ASAGIDAKI IFADELERDEN HER BIRINE
KATILMA DUZEYINiZi KARSILARINDA
BULUNAN SECENEKLERDEN BIRISINT
ISARETLEYEREK BELIRTINIZ.

Kesinlikle Katiliyorum

Katihlyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

Arkadaslarimi  dinlemekten ve onlara bir seyler

anlatmaktan hoslanirim.

2 | Baskalarini izleyerek 6grenmeyi severim.

3 | Bazi seyleri unutmamak igin, kendi kendime yiiksek sesle
tekrarlamaya ihtiya¢ duyarim.

4 | Bir biitiine ait parcalari bir araya getirirken, yardimci
resim ya da ¢izimlere ihtiya¢ duyarim.

5 | Bir ders saati boyunca siifta oturmak bana sikici gelir.

6 | Bir haritadaki ayrintilar1  genellikle zorlanmadan
anlayabilirim.

7 | Bir seyler anlatirken genellikle viicut dilini kullanirim.

8 | Bir seyler ezberlerken kendimce kafiyeler ya da sarkilar
uydurmayi severim.

9 | Bir seyler okumay1 ya da yazmay1 severim.

10 | Bir seyler tamir etmekten hoslanirim.

11 | Bir yere otururken, oturmadan 6nce genellikle ellerimle
dokunurum.

12 | Birbirine benzeyen ve benzemeyen geometrik sekilleri
kolayca ayirt edebilirim.

13 | Birbirine yakin da olsalar, farkli melodileri ve sesleri
kolayca ayirt edebilirim.

14 | Birisini dinlerken kagit {izerine, dinlediklerime iliskin
sekiller ¢izmeyi severim.

15 | Calisirken arada kalkip dolasirsam, daha iyi 6grendigimi
diistintirim.

16 | Calisirken kalkip dolasmaya ihtiya¢ duyarim ve sik sik
ara veririm.

17 | Cocukken 6grendigim sarkilari iyi hatirlarim.
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183 | Dans, spor ve aerobik gibi fiziksel koordinasyon
gerektiren etkinliklerden hoslanirim.

19 | Derste bir problemi yerimde ve kagit {izerinde
¢Ozmektense, kalkip tahtada ¢6zmeyi tercih ederim.

20 Derste 6gretmenin, dnemli bilgileri not ettirmesini
isterim.

21 | Dinledigim bir kisinin sarf ettigi belli sdzciikleri ve ses
tonunu birkag giin sonra bile hatirlayabilirim.

22 | Dinlediklerimi ¢ogu kez sesli olarak tekrarlarim.

23 | Dokundugum ve kullandigim nesneleri sonradan daha iyi
hatirlarim.

24 | Elle yapilan ¢aligmalardan hoslanirim.

25 | En kolay hatirladigim seyler, basili ya da resim olarak
gordiiklerimdir.

26 | Farkli aksanla konusan insanlarin  sdylediklerini
anlamakta ¢ok zorlanmam.

27 | Fiziksel sporlar ya da egzersizlerden hoslanirim.

28 | Gordigiim bir sekli, dogru sekilde kagida ¢izebilirim.

29 | Herhangi bir seyi en 1iyi, birisi bana anlatarak
acikladiginda 6grenirim.

30 | inceledigim bir fotograftaki yiizleri ve diger gorsel
ayrintilar1 sonradan rahatlikla hatirlayabilirim

31 | Kendi sesimi teybe kaydedip-dinleyerek Ogrenmekten
hoslanirim.

32 | Konusmadan, isaretlerle iletisim kurmay1 severim.

33 | Kiigiik grup tartismalarini severim.

34 | Makine ve arag kullanmakta basariliryimdir.

35 | Nesnelerin Dbiiyiikliiklerini, sekillerini ve renklerini
kolaylikla hatirlayabilirim.

36 | Okudugum ya da dinledigim seyleri unutmamak igin,
genellikle yazarim.

37 | Okudugum ya da duydugum seyleri, zihnimde kolaylikla
canlandirabilirim.

38 | Pantomim yapmay1 severim.

39 | Radyodan yayimnlanan bir hikayede gegen olaylar1 takip

edebilirim.
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40 | Renkler konusunda goziim iyidir.

41 | Resim ya da heykel yapmay1 severim.

42 | SozIi agiklamalar, yazili olanlara gore daha iyi anlarim.

43 | Tarif edilen yerleri en iyi, belirli bina ya da aga¢ gibi
isaretler verildiginde bulabilirim.

44 | Teypten verilen bir dersi anlayabilirim.

45 | Uygulamali calismalar iceren dersleri severim.

46 | Yazili agiklamalari, s6zlii olanlara gére daha iyi anlarim.

47 | Yazilis1 ve okunusu farkli bir sozciik duydugumda, o
sOzcliglin harflerini tek tek kodlayabilirim.

48 | Yeni bilgileri ¢izelge ya da ¢izimler halinde gordiigiimde

daha iyi 6grenirim.

Kaynak: Simsek, 2002, Akt: Caglayan, 2007.
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()grenirken /cahisirken asagidaki

maddeler size ne derece uygun?

Tiimiiyle

katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hicg

katilmiyorum

Siniftaki arag-gereclerle

caligsmak isterim.

-
=

KS

=

K

Cebimdeki anahtar ya da
bozuk paralarla oynamay1

isterim.

™

KS

HK

Goziumde canlandirarak bir

seyi hatirlamaya caligirim.

™

KS

HK

El becerisi ile ilgili isler

yapmak isterim.

™

KS

HK

Dersi dinlerken not alirim.

™

KS

KM

HK

Dersi dinlerken bilgileri
semaya veya grafige

dontstiiririm.

™

KS

HK

Bir telefon numarasini
hatirlamaya ¢alisirken,
¢evirdigim numaranin telefon

tizerindeki dizilisine bakarim.

™

KS

HK

Bir seyin modelini
gordiiglimde daha 1yi

ogrenirim.

™

KS

HK

Birisi bana sozlii olarak bir
seyi anlatirken dinlemekten
hoslanirim, ama séziinii kesip

ben de konugmak isterim.

™

KS

HK

10.

Ders calisirken kalemi elimde

geviririm.

™

KS

KM

HK

11.

Ogretmen derse, hareketli

™

KS

HK
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katilmamizi1 saglarsa daha iyi

ogrenirim.
12. | Arkadaslarimla bir 6dev
] o ™ KS HK
tizerinde calismak isterim.
13. | Grupla calisirken daha ¢ok
o ™ KS HK
ogrenirim.
14. | Calisirken ayakta kalmay1
) ) ™ KS HK
tercih ederim.
15. | Bir 6dev iizerinde kendi
™ KS HK

kendime ¢aligmayi isterim.

Kaynak: Gokdag, 2004.




en uygun geleni, sizi en iyi ifade edeni ¢arp1 (X) isareti koyarak belirtiniz.

Sevgili Ogrenciler,

KESINLIKLE KATILIYORUM =5
KATILIYORUM =4

KARARSIZIM =3
KATILMIYORUM =2
KESINLIKLE KATILMIYORUM =1
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Ek 15: Ilkégretim 6.-7.-8. Simif Ogrencilerinin Ogrenme Stillerinin incelenmesi

Bu boliimde, anketteki ciimleleri okuyup cilimlelerin karsisinda bulunan segeneklerden size

Derslerimizde verilen o6devleri kendi bagima yapmayi

tercih ederim.

Derslerde sik sik hayal kurarim.

Sinif i¢i etkinliklerde diger 6grenciler ile beraber ¢aligmay1

severim.

10

Ogretmenlerin, o6grencilerden ne beklediklerini acik¢a

belirtmelerini isterim.

11

Basarili olmak i¢in, diger 6grencilerle rekabet icinde olup

ogretmenin dikkatini cekmek gerekir.

12

Konular1 6grenmek i¢in sinifta benden istenen her seyi

yaparim.

13

Smifta tek bagima da birgok konuyu dgrenebilirim.

14

Sinif i¢i etkinlikler genellikle sikicidir.

15

Derslerde 6grendigimiz konular iizerindeki diisiincelerimi

diger 6grencilerle tartigmak hosuma gider.

16

Ogretmenlerimin  neyi dgrenmemin onemli  oldugu

konusundaki sdzlerine glivenirim.

17

Smif ortaminda, fikirlerimi kabul ettirmek i¢in diger

ogrenciler ile rekabet etmeliyim.

18

Derse katilim bence ¢ok 6nemlidir.

19

Kendi bagima Ogrenebilecek yetenege sahip olduguma

inantyorum.

20

Derslerde dikkatimi toplamak bana ¢ok zor geliyor.

21

Ogrenciler fikirlerini birbirleriyle paylasmalar1 igin tesvik

edilmelidir.

22

Odevlerin ve verilen alistirmalarin nasil yapilacagini
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anlatan detayli, agik ve net bilgiler isterim.

23 | Yiiksek notlar almak i¢in diger 6grenciler ile rekabet etmek 5 4 3 2
gerekir.

24 | Sinifta evde dgrendiklerimden daha fazlasini 6grenirim. 5 4 3 2

25 | Ogrendigim konu igerikleri ve dersler hakkinda kendi 5 4 3 2
fikirlerimi olusturmaktan hoslanirim.

26 | Sadece derslerimi gececek kadar ¢aligirim. 5 4 3 2

27 | Test ve sinavlara diger 6grenciler ile hazirlanmay1 severim. 5 4 3 2

28 | Odevlerimi, aynen égretmenimin tarif ettigi gibi yaparim. 5 4 3 2

29 | Herkesten oOnce problemleri ¢ozmek ve sorulara yanit 5 4 3 2
vermek ¢ok hosuma gider.

30 | Sinifigi etkinlikler ¢ok ilgi ¢ekicidir. 5 4 3 2

31 | Smiflarm nasil ydnetilmesi ve derslerin nasil islenmesine 5 4 3 2
dair kendi diisiincelerim vardir.

32 | Smavlara genellikle son dakikada hazirlanirim. 5 4 3 2

33 | Smifta olmanin bir avantaji diger Ogrencilerden de bir 5 4 3 2
seyler 6grenebilmektir.

34 | Ogretmenin agzindan ¢ikan nerdeyse her seyi not ederim. 5 4 3 2

35 | Siniftaki en iyi 6grencilerden birisi olmak benim icin ¢ok 5 4 3 2
Onemlidir.

36 | Odevlerimi genellikle zamanindan énce tamamlarim. 5 4 3 2

37 | Bir konu ilgimi ¢ekerse o konu iizerinde kendi basima da 5 4 3 2
bir seyler arastirmaya, dgrenmeye ¢aligirim.

38 | Ogretmenlerimin benimle fazla ilgilenmemesi beni rahatsiz 5 4 3 2
etmez.

39 | Smif arkadaslarim bir seyleri anlayamadiginda onlara 5 4 3 2
anlamalar1 i¢in yardim etmeyi severim.

40 | Ogrencilere sinavlarda kapsanacak (cikacak) konular 5 4 3 2
agikca belirtilmelidir.

41 | Smufta géze carpmak i¢in, ddevlerimi diger 6grencilerden 5 4 3 2
daha iyi yapmaya c¢aligirim.

42 | Zorunlu 6devlerin yani sira zorunlu olmayan odevleri de 5 4 3 2
yaparim.

43 | Smuf i¢i projelerde ve 6devlerde kendi basima calismayi 5 4 3 2
tercih ederim.

44 | Smufta yanimda oturan diger 6grenciler ile iyi gecinmeye 5 4 3 2
calisirim.

45 | Smufta kii¢iik grup ¢alismalarinda yer almay1 severim. 5 4 3 2
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46

Ogretmenlerimin simf tahtasina dersin dzetini ve 6nemli

notlar1 yazmasini isterim.

47

Diger 6grencilerin sinavlardaki ve ddevlerdeki basarilarini

Ogrenmek isterim.

48

Sinifta genelde 6n siralarda oturmayi tercih ederim.

Kaynak: Kogak, 2007.
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Ek 16: Arastirma icin Valilik izni
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Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi
Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi
Yiiksek Lisans Ogrenimi :
Bildigi Yabanci Diller
Bilimsel Faaliyetleri
Is Deneyimi

Stajlar

Projeler

Calistig1 Kurumlar
Tletisim

e-posta Adresi :

Tarih :
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