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OZET

FEN BIiLGiSi OGRETIMINDE DRAMA YONTEMININ KULLANIMI

Yilmaz (Cihan), Giil¢in
Yiiksek Lisans Tezi, llkogretim ABD
Tez Yoneticisi: Yrd. Dog. Dr. Hulusi COKADAR
Temmuz 2006, 71 Sayfa

Bu arastirmanin amaci ilkogretim fen bilgisi derslerinde yaratici drama ydnteminin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlar iizerindeki
etkiyi incelemektir.

Arastirma 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Denizli Okul Yaptirma ve Yasatma
Dernegi Ilkogretim Okulu 7. simifinda okuyan 45 dgrenci ile yapilmistir. Arastirmada
kontrol gruplu on-test son-test modeli kullanilmistir. Deney grubunda yaratict drama
yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle “Tiim Canlilarla Ortak Yuvamiz
Mavi Gezegenimizi Taniyalim ve Koruyalim” iinitesi islenmistir.

Ogrencilerin akademik basarilarim1 6lgmek icin Fen Bilgisi iinite basari testi
hazirlanmistir. Fen Bilgisi tinite basar1 testi ve Fen Bilgisi dersine yonelik tutum testi
deneysel calisma Oncesinde ve sonunda On-test ve son-test olarak her iki gruba da
uygulanmistir. Bu testlerin sonucunda elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for
Social Science) programiyla ¢oziimlenmistir.

Arastirma sonucunda yaratict drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun basar1 diizeyleri ve Fen Bilgisi
dersine yonelik tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Yaratic1 drama, Fen Bilgisi ders basarisi, Fen Bilgisi dersine
yonelik tutum

Yrd. Dog. Dr. Hulusi COKADAR
Yrd. Dog. Dr. Kutret GEZER '
Yrd. Dog. Dr. Abdurrahman SAHIN
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ABSTRACT

USING METHOD OF DRAMA IN SCIENCE EDUCATION

Yilmaz (Cihan), Giil¢in
M. Sc. Thesis in Elementary Education
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Hulusi COKADAR
July 2004, 71 Pages

The purpose of this study is to examine the effect of creative drama method on
student’s academic achievement and their attitude towards science lessons. The study
was carried out during 2005-2006 educational year, at the Denizli Okul Yaptirma ve
Yasatma Elementary School, on 7th grade with 45 students. Creative drama method was
used in the experimental group, and the traditional method in control group. The subject
of “Tiim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi Gezegenimizi Taniyalim ve Koruyalim” was
taught to the both groups.

The science achievement test was prepared to determine student’s academic
achievement along with an attitude test to measure student’s attitudes towards science.
The science achievement and attitude tests were administered to both groups before the
application as pre-test and after the application as post-test. The results were examined
in SPSS (Statistical Package for Social Science) program.

The results revealed significant differences between experimental and control
groups in their academic achievement as well as their attitudes towards science. The
experimental group scored significantly higher than the control group.

Keywords: Creative drama, Academic achievement, Attitude towards science

Asst. Prof. Dr. Hulusi COKADAR
Asst. Prof. Dr. Kutret GEZER
Asst. Prof. Dr. Abdurrahman SAHIN
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1. GIRIS

Bu boliimde problem durumu, problem cilimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci,
Onemi, sayiltilari, simirliliklar1 ve arastirmada kullanilan kavram ve terimler iizerinde

durulmustur.

1.1 Problem Durumu

Toplumumuz ¢ok hizli bir degisim ve gelisim i¢indedir. Bu degisim tip, teknoloji,
iletisim gibi bilim alanlarinda belirgin olarak gozlenebilmektedir. Ancak egitim,
toplumu etkisi altina alan degisim riizgarlarindan en az etkilenen bilim dalidir. Egitim
bilim dali, yeniliklere adaptasyon siirecine direng gosteren, geleneksel Ogretim
anlayisinin baskisin1 yogun bir sekilde tasimaktadir. Egitimdeki degisim ve gelisim
bireyin Ogrenme yasantis1 iizerine kurulmaktadir. Ciinkii bireyin 6grenme bicimi,
ogrenmedeki farkliligi ve Ogrenme gereksinmeleri degisimin temel gerekcesidir.
Degisimin hareket noktasi, 6grenmenin bireyselligine duyulan gereksinimdir. Bu ise,
yeni bir Ogrenme kiiltlirliniin yaratilmasi demektir. Bu yeni Ogrenme kiiltiiriinde,
bireyler etkinlestirilmeli, yetkilendirilmeli, kisisel 6grenmeye izin verilmeli ve bireysel
gelisme cesaretlendirilmeli, desteklenmelidir (Tugrul 2000). Son yillarda egitim
sistemimiz iizerinde yapilan degisikliklerde geleneksel yontemin disinda alternatif
yontemlere de yer verilmektedir. Yaratict1 drama yontemi de bunlardan biridir. Ancak
cok fazla uygulama 6rneklerine rastlanmamakla beraber etkili bir yontem olup olmadigi
da agik degildir. Bu konudaki arastirma eksikligini gorerek yaratici drama yonteminin
fen Ogretiminde uygulanmasi ve geleneksel yontemle karsilagtirmasinin yapilmasina

karar verilmistir.
1.1.1 Egitim Sistemi

Genis anlamda egitim, bireyin icinde yer aldig1 cevrede kendi disindaki tiim nesne,
kurum ve bireylerin biligsel/zihinsel, duyussal/duygusal, sosyal yonlerden onun

tizerindeki etkilerini ifade etmektedir. Siire¢ olarak diisiiniildiigiinde egitim, insanlarda



“davranis degisikligi olusturma siireci” olarak tanimlanir. Bu siire¢, genis anlamda
insanin dogumundan 6liimiine kadar gecen tiim siireyi kapsamaktadir (Sisman 1999).

Tiirkiye egitim sistemi 14 Haziran 1973’te kabul edilen 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanununa gore olusturulmustur. Bu yasaya gore egitim sistemi, rgiin egitim ve
yaygin egitim olmak iizere iki ayr tarzda diizenlenmektedir. Orgiin egitim, belirli yas
gruplarindaki bireylere, dnceden belirlenmis ama¢ ve programlara bagh olarak belirli
siirelerde, okul adi verilen mekanlarda yiiriitiillen egitimi ifade etmektedir. Bu egitim,
okul Oncesi egitim, ilkogretim, orta Ogretim ve yiiksek Ogretim olmak iizere dort
kademeden olusmaktadir (Sisman 1999).

[Ikogretimin ama¢ ve gorevleri, Tiirk milli egitiminin genel amac ve ilkeleri
dogrultusunda soyle 6zetlenebilir:

e Ogrencileri yasama hazirlama,

° C)grencilere hak, gorev ve sorumluluk bilincini kazandirma,

o Ogrencilerin kiiltiir degerlerini tanimasini, benimsemesini ve kazanmasini
saglama,

o Ogrencileri baskalari ile isbirligi icinde ¢alisabilen, mutlu bir yurttas olarak
yetistirme,

o Ulusal kiiltiiriin benimsenmesine ve yayillmasina yardimei olma,

e Ogrencilere birey ve toplum sorunlarmi tanima ve ¢6ziim arama aliskanlig
kazandirma,

e Ogrencilere saglikli yasamak i¢in gereken bilgi ve aliskanliklari kazandirma,

e FEl becerisiyle diisiinsel caligmalar1 birlestirerek cok yonlii gelisim saglama,

e Analitik diislinme, birlikte calisma, estetik duygular ve yaraticiligin
artmasini saglama (MEB 2000).

[Ikogretimin amag ve gorevleri; Tiirk milli egitiminin genel amac¢ ve ilkeleri
dogrultusunda boyle siralanabilirken, Fen Bilgisi dersinin 6zel hedeflerinden bir boliimii
de soyledir:

e Kendi aklini kullanabilme yollarini gésterme

® Yapici, yaratici, elestirici diisiinme yetenegi kazanma
¢ Bilimsel sonuglara ulagsma

¢ Edinilen bilgi ve becerileri giinliik yasamda kullanma
e Evrendeki yerini kavrama (MEB 2000).

Fen Bilgisi dersinin genel amaglar1 sunlardir:



Cevreyi tamima, sevme, koruma, iyilestirme ve degisen cevre sartlarina uyum
saglama bilincini kazanabilme; insanin ¢evreye olan etkilerini kavrayabilme.
Ogrenciye, kendi aklimi kullanabilme yollarin1 gosterebilme

Canlilig1 ve canlilik olaylarin1 kavrayabilme

Yapici, elestirici diisiinme yetenegini kazanabilme ve gelistirebilme.
Bilimsel sonucglara ulasmada ve kanunlari anlamada goézlem, inceleme,
deney gibi arastirma yontemlerinden yararlanabilme.

Arastirma, inceleme, gozlem ve deney sonuglarini s6z, yazi, resim, sekil ve
grafiklerle gosterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme.

Ara¢ ve gere¢ kullanmanin Onemini kavrayabilme, bunlari kullanma,
gelistirme yetenegi kazanabilme.

Edinilen bilgi ve becerileri, giinliik hayatinda kullanabilme

Planl calismanin énemini kavrayabilme, ¢aligmalari planlayabilme

Bilim ve teknoloji arasindaki iliskiyi kurabilme

Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesindeki etki ve Onemini
kavrayabilme.

Fen Bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni
gelismelerin 6nemini kavrayabilme

Saglikli yasamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve alisgkanliklar1 kazanabilme
Dogal kaynaklari tanima, ortak koruma ve gelistirme.

Canlilarin cesitliligini, Ozelliklerini, canlilik olaylarini, birbirleriyle olan
iligkilerini, ekonomik yararlarini, onlar1 korumayi, gelistirmeyi ve
gerektiginde onlardan korunmay1 kavrayabilme

Maddenin yapisin1 Ozelliklerini, c¢esitlerini, enerji ile olan iliskilerini,
kullanim alanlarin1 kavrayabilme.

Hareket, enerji, is ve giic arasindaki iliskileri, kullanim alanlarim
kavrayabilme

Is1gin yayilmasini, yansimasini, kirilmasini, 1s1k enerjisi ve optik araclardan
yararlanmay1 kavrayabilme

Ses ve yayilmasini, kullanim alanlarini ve algilanmasini kavrayabilme
Elektrik yiikii, elektrik akim1 ve kullanim alanlarinm kavrayabilme

Evrendeki yerimizi kavrayabilme

Genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme (Ergiin ve Ozdas 1997).



1.1.2 Yaratict Dramanin Tamim ve Ozellikleri

Ustiindag (2002a) tarafindan bildirildigine gére; San, bir sozciigii, bir kavrami, bir
davranisi, bir tiimceyi, bir fikri ya da yasantiy1 veya bir olayi, tiyatro tekniklerinden
yararlanarak, oyun veya oyunlar gelistirerek canlandirma olarak tanimlanan yaratici
drama; olay, olgu, yasanti ve bilgileri yeniden yapilandirmaya yonelik etkinlikleri
igerir.

Yaratic1 drama etkinlikleri; kuramsal boyutun olusturulmasi yani sira oyunlastirma,
canlandirma ve dogaglama temel alinmak iizere atolye calismalar1 cercevesinde
yiiriitiiliir. Drama, yasam durumlarimi oyunda var olan "Kurallar igindeki 6zgiirliik"
Ogesini kullanarak yaratic1 siireclere doniistirmek yoluyla; katilimcilara kendini
kesfetme, tanima, baskalarin1 tanima, kendini bagkalarinin yerine koyabilme firsat ve
olanaklarini verir. Boylece drama bir disiplin, bir 6gretim yontemi ve bir sanat egitimi
alamdir (Ustiindag 2002a).

Yaratic1 drama; énceden yazilmis bir metin olmaksizin, katilimcilarin kendi yaratict
buluslari, 6zgiin diisiinceleri, 6znel anilar1 ve bilgilerine dayanarak olusturduklari eylem
durumlart ve dogaclama canlandirmalardir. Boylece egitim siirecinde oyunlarla
gelistirilen bir etkinliktir ve egitimin yasamsal parcasidir. Yaratici drama ve egitsel
drama c¢alismalari, orgiin egitimin her basamaginda, yaygin egitimde, dersler i¢inde bir
ogretim yontemi olarak giderek daha da yayginlik kazanmaktadir. Onemli olan dersler
ya da konu alanlarinda ve hemen her diizeyde uygun kosullar saglanmas1 durumunda
kullanilabileceginin bilinmesidir.

Yaratict drama etkinliklerine katilanlarin, en basta grup ici bir calismaya hazr
olmalari, kendilerini rahat ve giivenli duyumsamalari, kendilerinde yeni ve degisik
yonler kesfetmeye hazirlikli olmasi gereklidir. Bu tiir bir etkinligi yonetecek grup
liderinin ise, oyunculuk ve tiyatro yapma hakkinda az da olsa bir egitim almis olmasi
gereklidir.

Olay, olgu, yasant1 ve bilgileri yeniden yapilandirmaya yonelik olan yaratici drama
calismalarinda, tiyatro olgusunda oldugu gibi bir baslangi¢ ve son boliimii olmayabilir.
Ama bildigimiz ¢ocuk oyunlarindaki gibi, belli kurallar1 ve bu kurallar i¢indeki sonsuz
ozgiirliikleri icerir. Tipki tiyatroda oldugu gibi, gruptakiler, belli bir atmosferi ve o
andaki oyun oynama yasantisin1 paylasirlar. Grup liderini de bir bakima tiyatro

yonetmenine benzetebiliriz.



Bu etkinlik, yine cocuk oyunlarinda oldugu gibi ciddiye alinir. Tiyatroda oldugu
gibi oynayarak canlandirilan ger¢ek olmayan imgelem (hayal) iirtinii olarak
yaratilanlardir, ilk kez vardirlar, dolayisiyla ortaya cikan seylerin dogrusu, yanlist
yoktur. Sonradan iizerinde tartisildiginda daha iyi yollar olabilecegi ortaya cikarsa, bu
yollar yeniden denenebilir. Kisaca dramada "yanlis yapma korkusu" yoktur.

Gruptaki bireyler, kendileri icin Onceden belirlenmis genel bir cerceve iginde
kalirlar ancak bu cerceve icinde birey, kendi yaraticiligi, 6nceki yasantilar1 ve bilgileri
1s1ginda, deneyimlerinin ve izlenimlerinin rehberliginde alabildigine 6zgiirdiir. Yine
birey canlandirmalar siiresince, tiyatroda oldugu gibi, tipler, roller ve kisilikler yaratip
bunlar deneyebilir. Bu yoniiyle drama caligsmalar ne tiyatro yapmaktir ne de oyunculuk

(Ustiindag 2002a).
1.1.2 Yaratic1 Dramanmin Gelisimi

Yaratic1 drama Tiirkiye'deki gelisimi iginde, cesitli adlandirmalar ile ele alinmistir.
1908'de tarihi temsiller, 1926'daki ilkokul programinda temsiller, 1950'lerde dramatik
etkinlikler, 1965'de bir egitim yontemi, 1968'de dramatize etme, 1980'de egitimde
dramatizasyon ve artik giiniimiizde yaratic1 drama kavramlaryla karsilagsmaktayiz.
Ancak alanda bilimsel arastirmalarin yapildigi, bir disiplin olmasi yolunda ciddi
adimlarin atildigr siirec 1980'lerde baslamistir. 1985 yilindan itibaren uluslararasi
diizeyde yaratict drama seminerleri diizenlenmis ve buralarda cesitli iiniversitelerin
egitim fakiiltelerinden akademisyenler, 6zel 6nokul yonetici ve Ogretmenleri, sosyal
hizmetler calisanlari, amator tiyatrocular bir araya gelmislerdir. Alan ile ilgilenen tiim
bu mesleklerden insanlarin bir araya gelmesiyle de 1990 yilinda Cagdas Drama Dernegi
kurulmus ve 6zellikle bir egitim yontemi olmasi ile 6n plana ¢ikan yaratici dramay1 ¢ok
sayida Ogretmene tanitma ve Milli Egitim Bakanligi'min farkina varmasini saglama
adina ciddi adimlar atilmustir.

1997-1998 ogretim yilinda Milli Egitim Bakanlig ilkogretimin ilk ii¢ yili icin
"Bireysel ve Toplu Etkinlikler" adi altinda haftada 3 saat olan bir dersi haftalik ders
cizelgesine yerlestirmistir. Bu bashik altinda halk oyunlari, video-sinema, giizel
konugma ve yazma vb. derslerle birlikte yaratict dramanin da adi gegmistir. Ayrica
ilkdgretim ikinci kademe icin de "Se¢meli" bashgi altinda yaratici drama dersine yer
verilmigtir. Talim ve Terbiye Kurulu Tebligler Dergisi'nin 1998 yili Eyliil sayisinda

Yaratict Drama dersinin programini yayinlamistir. Bu programda yer alan se¢meli



drama dersi 1-2-3 Ogretim Programi: Drama 1: Drama, Dramanin ilkeleri ve Asamalari,
Drama Etkinlik Tiirleri, Drama Etkinlikleri, Drama 2: Kisilik Ozelliklerimiz, Dramada
Hetisim, Drama Etkinlikleri, Drama 3: Drama Arag¢ ve Gereglerini Hazirlama ve Ortam
Diizenleme, Didaktik Calismalari Oyunlastirma, Drama Oyun Ornekleri, Drama ve Rol
Oynama konular1 kapsamaktadir.

Dramatizasyondan yaratici dramaya gecis siirecinde Ankara'daki 6zel ilkogretim
okullar1 da alanin farkina varmis ve Milli Egitim Bakanhigimin 1997-1998 6gretim
yilinda tamdig dersi, 19801erin ikinci yarisinda kadrosuz olarak yarim zamanlh
calistirdiklart 6gretmenler ile programlarina almislardir. 1990'larda ise 6gretmenlerini
kadrolu olarak gorevlendirmeye baglamislardir. Ancak Ankara'daki toplam 6zel
ilkdgretim okulu sayisina bakinca yaratici drama dersine yer veren ve kadrolu 6gretmen
ile calisanlarin sayis1 énemli bir oran olusturmamaktadir. Asagida bu konuya ayrintil

olarak deginilecektir (Egitmen 2002).
1.1.3 Yaratict Dramanin Bilissel ve Duyussal Ozel Hedefleri

¢ Bireysel 6zellikleri taniyabilme

e Bireysel farkliliklar1 ayirt edebilme

¢ QGrupla iletisim ve etkilesim kurabilme

e Dikkatini kisi, nesne, durum vd. iizerinde yogunlastirabilme

o {letisim ve etkilesim kurmada istekli olus

e Degisik calismalarda giiven duygusunu gelistirmeye kararlilik

e Bireysel ozellikler ile duyu ¢alismalar arasindaki iligkileri kavrayabilme

e Yaratict drama, Ogrenme ve duyu caligmalari arasindaki iligkileri
degerlendirebilme

¢ Giinliikk yasamda duyularini kullanmaya isteklilik

¢ Yaratict dramanin oyunla iligkilerini yorumlayabilme

e Rol oynama, dogaclamalar ve grup etkinlikleri arasindaki iliskiyi
kavrayabilme

® Rol oynamalar ve dogaclamalara katilmaktan zevk alis

e Kuramsal calismalar ile atdlye c¢alismalart arasindaki iliskileri
yorumlayabilme

e Yaratict dramayla ilgili bilgi birikimini giinlilkk yasaminda kullanmaya

kararlilik



e Amnilarin (6n bilgilerin, yasantilarin, hazir bulunuslugun vd.) Onemini
kavrayabilme

® Anilarin yaratici drama siirecindeki yerinin farkinda olus

¢ Empatik iletisim ile yaratic1 drama arasindaki iligkileri degerlendirebilme

¢ Giinliikk yasamda kendini bagkasinin yerine koyabilme

e Giincel sorunlarin ¢dziimiinde yaratici drarnay1 kullanmaya baglilik

e Yaratict dramanin toplumsal boyutunu kavrayabilme

e Toplumsal yasamdaki gozlem giiciinii gelistirebilme

e Gozlem giiciinii artirmada siirekli isteklilik

® Yaratict drama ile yazinsal tiirler arasindaki iligkileri yorumlayabilme

e Kendi yazinsal iiriiniinii olusturmak igin goniillii olus (Ustiindag 2002b)

1.1.4 Yaratici Dramanin Yararlarni:

o Ogrenciler rol oynama icinde kendi duygu ve diisiincelerini daha rahat ifade
etme imkan1 bulabilirler.

e Bagkalar ile daha rahat iliski kurma becerileri gelistirirler.

e Ogrencilerin dinleme ve konusma becerileri gelisir.

e Tutum ve kavram gelistirmede, sosyal durumlan analiz etmede, toplumsal
problemlerin ¢esitli boyutlarin1 goriip ¢o6ziim gelistirmede, liderlik ve
yoneticilik 6zelliklerini ortaya ¢ikarmada yararlidir.

e Ogrencinin yaraticth@mi, hayal giiciinii, zihinsel kapasitesini, bagimsiz
diisiinme ve karar verebilmesini gelistirir.

¢ Duygularim farkina varmasinda ve ifade edebilmesinde yardime1 olur.

e fletisim becerilerinin gelismesinde olumlu katkilar1 vardir.

o Ogrencileri belli konularda arastirma yapmaya ve isbirligi icinde caligmaya
sevk eder (Onder 2004).

Drama metodu icinde cesitli teknikler kullanilmaktadir. Bunlardan bazilan
sunlardir:

informal drama: Belli karakterleri ogrencilerin hazirlk yapmadan hemen
canlandirmalar1 demektir. Burada bir sinirlandirma yapilmadigi i¢in tamamen 6grenci

yaraticiligia dayanmaktadir. Burada kostiim ve dekor gereksizdir. Meseld, bir trafik



kazasi, bir hastalik, issizlik v.s. gibi konular hemen canlandirilip iizerine ders
anlatilabilecek konulardir.

Rol oynama (role playing): Burada da, 6grencilerden kendilerine verilen bir rolii
oynamalar1 istenir. Ancak burada 6grenci (kitap, filim, ansiklopedi gibi kaynaklardan)
belli bir hazirlik yaparak o rol hakkinda kendi kendine bir senaryo gelistirir, role daha
saglam bir kisilik kazandirir. Meseld, uyusturucu kullanma {iizerine bir gosteri
yapilacaksa, burada bir dizi 6n hazirligin yapilmasi gerekmektedir. Gerekirse
uyusturucu kullananlarla da gériisme yapilabilir.

Formal drama: Burada 6grencinin oynayacag rol tamamen ogretmen kontroliinde
ve bir yazili senaryoya baghidir. Oyunda kostiim ve dekor kullanilabilir. Okul temsilleri
bu tip drama teknigine girer.

Kukla: Biitiin diinyada ¢ocuklarin en sevdigi drama tiirlerinden biri de kuklalardir.
Burada kukla, ¢ok degisik teknikler kullanilarak 6grenciler tarafindan gelistirilir ve kisi
kuklalarin arkasina saklanarak sdylemek istedigi bir¢ok sozii, vermek istedigi bir¢ok
mesaj1 buradan verebilir.

Pandomim: Duygu, diisiince ve olaylar1 sozsiiz olarak, sadece el, kol, yiiz ve beden
hareketleriyle anlatma demektir. Yemek yeme, yiiz yikama, trafik v.s. gibi bircok
durumlar bu "s6zsiiz tiyatro" yolu ile de 6grenciye gosterilebilir.

Parmak oyunu: Ozellikle okul 6ncesi ve ilkokul doneminde baz1 siir ve hikayelerin
parmak hareketleri ile dramatizasyonudur. Yarim birakilmis hikayeler (Devami nedir?):
Ogrencilere belli bir olay bir yere kadar anlatilir ve ondan sonrasimin nasil devam
edebilecegi veya etmesi gerektigi 6grencilere sorulur. Ogrenciler de drama yolu ile o
hikdyeyi tamamlamaya calisirlar. Bir¢cok davranis gelistirme ve problem ¢dzme olgulart
bu teknik icinde rahatlikla verilebilir (Ergiin ve Ozdas 1997).

Rol Degistirme: Egitici drama etkinligi sirasinda, farkli rolleri oynayan ¢ocuklarin,
rollerini degistirmeleri; farkli rolleri denemelerini, yasamalarin1 saglayarak, onlarin
O0grenme ve anlama becerilerini zenginlestirebilir.

Paralel Calisma: Tiim cocuklar ayni anda ikiserli, ticerli, dorderli gruplar halinde
ortak bir etkinligi yaparlar. Ortak etkinligi yapan gruplardan her bir, etkinligi kendi
tarzinda yapabilir. Paralel gruplarin tipatip ayn1 davranislarla oynamalar gerekmez. Bu
sirada higbir izleyici yoktur. Tiim cocuklar gruplar halinde ayn1 mekanda calisirlar.
Ogretmen ya gruplardan birine dahil olur, yada gruplar arasinda dolasr.

Zihinde Canlandirma: Baz etkinliklerde, katilan ¢ocuklardan gozlerini kapatarak,

Ogretmenin verdigi Onergeler dogrultusunda belirli goriintiilleri  zihinlerinde



canlandirmalar istenir. Rahatlama c¢alismalart sirasinda basvurulan bu teknikle,

cocuklarin konsantre olmalar1 saglanir (Onder 2004).
1.1.5 Drama Uygulama Y ontemleri

Ustiindag (2002a) tarafindan bildirildigine gore; San, yaratic1 drama ¢alismalarinda
genellikle bes tiir uygulama yontemi yer aldigini bildirmistir. Bunlar 1sinma ve
rahatlama calismalari, oynama, dogaclama, olusumlar ve degerlendirmedir.

Isinma ve rahatlama cahsmalarr: Cesitli yontemlerle bes duyuyu kullanma,
gozlem yetisini gelistirme, bedensel ve dokunsal caligmalarin yapilmasi, tanisma,
etkilesim kurma, giiven ve uyum saglama gibi 6zellikleri katilimciya kazandiran, grup
liderinin yonlendiriciliginde yapilan ¢alismalaridir.

Oyunlar: Belirlenmis kurallar iginde 6zgiirce oyun ve bu oyunlart gelistirme
calismalarindan olusur. Yaraticilik ve imgeleme boyutlari isin igine girer.

Dogaclama: Daha az kesin olarak belirlenmis bir siire¢ olup saptanan bir konu ya
da temadan c¢ikilir ya da saptanan bir hedefe dogru belli asamalarla yol alinir. Bireysel
ve grupsal yaraticilifin en ¢cok on plana ¢iktig1 ¢alismalardir.

Olusum: Bu siire¢ kimi zaman 6nceden hi¢ belirlenmemis bir ¢ikis noktasindan,
kimi zaman da bir nesne, resim, fotograf, heykel vb. ile iletisim kurma ile baslar.
Siirecin nasil gelisecegi ve nereye varacagi onceden belirsizdir.

Degerlendirme: Bu asamalarin her birinin ya da bir kacinin ardindan tartigma
acilmas1 “Ne yasadimiz?”, “Neler hissettiniz?”, “Nerede gii¢liik ¢ektiniz?” gibi sorularin
tartisilmast  ve  katihmcilarca  yanmitlanmast drama  c¢aligmalarinin =~ 6nemli
asamalarindandir. Bu yolla baskalarimin davramis bigimleri, duygulan, diisiinceleri,
deneyimleri ile ilgili bilgi sahibi olmak bireyin kendi yasamina bilingli bir bicimde goz

atmasi agisindan 6nemlidir.
1.1.6 Asamalar, Amaclar, icerik

e [sinma Asamasi
e Amaglar: Oyuna katilma istekliliginin arttirilmasi, grubun birbirine 1sinmast,
grubun oyunlara i1sinmasi, grubun dramaya isinmasi, grubun rahatlamasi

(top ile oynanan tanigsma oyunlar)



10

o lcerik: Adim c¢esitli bicimlerde sdyleyerek tanisma oyunlari, bedeni
gevsetme ve rahatlama alistirmalari, (esini bul ve ayagini1 yerden kes oyunu,
elma toplama oyunu, 1sinmayi saglayici diger oyunlar)

Rol Oynama Pandomim Asamast

e Amaclar: Grup ici iletisimin ve etkilesimin saglanmasi, imgelemi
gelistirmesi, gorme-igitme-dokunma vb. duyular gelistirmesi, pandomim
yoluyla ifade becerisini gelistirmesi

e lcerik: Esinin elini bul oyunu, kor tavuk oyunu, cesitli seslerle ilgili
cagrisimlar yaptirma, ikili heykel olma oyunlari, esine heykel formu verme,
gozleri kapali olarak esinin heykel formunu tanima ve aynisini,
canlandirabilme oyunlari, pandomim yaparak cesitli eylemleri canlandirma,
atasozlerini canlandirma

Dogaclama Asamasi

¢ Amaclar: Dramada dogaglama yapabilmesi, dogaclama yoluyla yeni
durumlar yaratabilmesi, oyun yoluyla kendini ifade edebilmesi, dogaclamaya
katilmada istekliliginin artmasi, dogaclama yapmaktan zevk almasi,
eglenmesi, yaratici diisiinebilmesi, hazir bir yapittan yola ¢ikarak dogaclama
yapabilmesi, kendi uydurduklan oykiilerden dogaclama kurma, durumlar
yaratma, canlandirma yetilerini gelistirmesi

L 1gerik: Masal, oykii, siir, yoresel oykiiler, bir tablo, bir fotograf, bir heykel,
bir gazete haberi ya da bir ders konusundan yola ¢ikarak dogaclama kurmak,
durumlar yaratma, canlandirma, dogaclama Oncesinde konu hakkinda-
liderin bilgilendirmesi, ¢ocuklarin uydurdugu Oykiilerden dogaglamalar
yapma, Oykiiniin tamamini yada bir kesitini oynama

Degerlendirme Asamasi

e Amaclar: Cocuklarin dramay1 degerlendirme yetisinin gelistirilmesi,
etkilesimi saglamasi, paylasimda bulunmasi, yapici, olumlu elestiriyi
yapabilmesi, drama calismasindan, olumlu duygularla ayrilma, yasantilarini
ifade edebilmesi

e lcerik: Dogaglamalart canlandirdiktan sonra tartisma, degerlendirme,
gerekirse yeniden oynama, duygu ve diisiincelerin olumlu bi¢imde ifade
edilmesi, paylasilmasi, olumlu duygularla, drama calismasindan ayrilma

(Okvuran 2001).
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Birbirine ge¢mis, fakat aralarinda biiyiik farkliliklarin ve benzerliklerin bulundugu
iki kavrami da aciklamak gerekir:
¢ Drama ve oyun

e Dramada belli egitsel, sanatsal v.b. hedef ve amaclar vardir ve bunlar lider
ya da 6gretmen tarafindan belirlenir. Oyunda ¢cogunlukla belli bir amag¢ olmayabilir.

e Drama bir grup yasantisidir. Oyun tek basina da oynanabilir.

e Dramada c¢ok kesin kurallar yoktur. Kurallar esnektir. Katilimcilarin
kendilerinden bir seyler katmalarma izin verilir. Odiil veya yanlis yapma s6z konusu
degildir. Oyunlarda en basitten karmasiga kadar birtakim kurallar vardir. Kurallara
uymayanlar oyun disinda birakilabilir.

e Dramanin bir baslangic ve sonu¢ boliimii olmayabilir. O anda yaratilr.
Ortaya cikan iiriin ilk kez olusur. Oyunda bir baglangi¢ ve sonug vardir. Cogunlukla bir
basar1 s6z konusudur.

e Dramada dogru-yanlis, giizel-¢irkin v.b. yoktur. Sonuc¢ degil, siireg
onemlidir. Oyunlarda ¢ogunlukla sonu¢ dnemlidir.

e Dramada bir lider (6gretmen) vardir. Lider grubun kendini kesfetmesine,
gelistirmesine, kendini ortaya koymasina rehberlik eder. Oyunda yonlendirici yoktur.
Bu gorevi daha ¢cok oyunculardan biri iistlenir.

e [Egitsel dramada, hi¢cbir zaman, bir seyi oldugu gibi kabul etme, 6ykiinme s6z
konusu degildir. Cocuk oyunlarinda 6ykiinme vardir.

¢ Dramada tekrar vardir. Ancak yapisal anlamda farklilagma yoktur.

e Dramada estetik kaygi belirgindir. Bunun i¢in siirecin i¢inde ve sonunda
estetik bicimlere ulasilabilir. Oyunda estetik kaygidan cok, rahatlama, enerji bosalimi
gibi 6geler yer alir.

e Drama siirecinde gézden gecirme ve tartisma yer alir. Oyunda ise bu 6geler
yer almaz.

¢ Drama ve oyunun ortak 6zelligi ise belli kurallar icinde sonsuz ozgiirliikler

icermeleridir (Tuluk 2004).
1.1.7 Drama Arac ve Gerecleri

Arag-gere¢ ve materyaller, dramanin rol oynama, dogaglama vb. tekniklerinde

konsantrasyon, yani bireyin odaklasmasim kolaylastiran bir ortam saglar. Olmas1 sart
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degildir, fakat yerinde kullanildiginda yararh islev iistlenir ve her tiirlii arag-gere¢ drama

etkinliginde kullanilabilir (Tuluk 2004).
1.1.8 Yaratict Dramanin Hedefleri

Ustiindag (2002a) tarafindan bildirildigine gore; Adigiizel, giiniimiiz egitim sistemi
icinde yaratict dramanin hedeflerinden bir boliimii s0yle siralanabildigini belirtmistir;

e Yaraticilik ve estetik gelisimi saglama

Elestirel diisiinme yetenegi kazandirma

e Sosyal gelisim ve birlikte caligma aliskanligi kazandirma
e Kendine giiven duyma ve karar verme becerileri kazanma
e Dil ve iletisim becerileri kazanma

e Imgelem giiciinii, duygularim ve diisiincelerini gelistirme.
1.1.9 Yaratict Dramammn Icerigi

Yaratic1 drama ¢alismalari, sanat egitimi alani basta olmak iizere egitim bilimlerinin
tiim ana bilim dallarindan yararlanir. Fotograftan miizige, heykelden siire, 6ykiiye, kitle
iletisim araglarimin egitim acisindan etkilerinden resme, egitimin psikolojik
temellerinden sosyolojiye oldugu gibi pek ¢ok alandan kendine icerik olusturabilir ve
yukarida sayilan yontemler ile yine sayilan hedefleri gerceklestirmeye calisir (Ustiindag
2002a).

Temelde fen etkinlikleri tice ayrilir:

Ogretmenin planladig fen etkinlikleri: Ogretmen gerceklestirdigi yada baslattig
fen etkinligini 6zenli ve ayrintili bir bicimde planlar. Bu planlamaya uygun bir bicimde
sinifin fen kosesine gerekli ara¢c ve gerecleri koyar ya da cocuklarda belirli fen
konusuna merak uyandirarak onlarin gerekli sorular1 sormalarin1 saglar. Bu asamalari
yasayan c¢ocuk artik kavramlar1 6grenebilir. Kavramlar1 6grenen ¢ocuk, bulgulari ve
kavramlar1 arkadaslariyla paylasarak iletisim becerilerini gelistirir. Cocuk bilgilerini
arkadaslarniyla paylasirken, bilimsel tutum icin gerekli cok secenekli diisiinmeyi ve
yeterince esnek olmayi Ogrenir, tek yonlii ve kati tutumlardan uzaklasir, bilgilerini
acikliga kavusturur, netlestirir.

Fen bilgilerinin cocuk tarafindan diger bilgilerle biitiinlestirildigi etkinlikler:
Fen bilgilerinin ¢ocuk tarafindan diger bilgilerle biitiinlestirilmesi bir baska fen

etkinligidir. Bu etkinliklerde Ogretmen ©On plana geger. Cocuga edindigi bilgi ve
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kavramlar1 benzer olaylara genellemesini ve varilan sonuglarin ¢ocugun yasamindaki
olaylarla baglantisin1 &gretir. Fen etkinlikleri bu asamalarla gergeklestirildiginde,
cocugun nesne ve insanlara duyarhiligimi artirir. Cocugun gevresi iizerine belirli bir
denetim kurmasin saglar, boylece ¢cevresel beklentileri 6gretir. Cocugu bilinglendirerek
bilgilerini yapici bir bicimde kullanmasina zemin hazirlar, onu yikiciliktan ve
pasiflikten kurtarir.

Anlik Etkinlikler: Cocugun giinliik yasamda her an kargilagabilecegi fen ve dogaya
iliskin sorunlar ve bu sorunlara buldugu c¢oziimler, anlik etkinlikler grubuna girer.
Burada o6gretmenin duyarlilign ve c¢ocukla birlikteligi 6nemlidir (Génen ve Dalkilig

2003).
1.1.10 Egitimde Drama Programinin Planlanmasi

Drama iyi bir organizasyon ister. lyi bir drama programi hazirlandigindan emin
olmak i¢in de bazi kriterlerin gdz Oniinde tutulmas1 gerekir. Bu kriterler:

1. Tema se¢imi: Cocuklarin ne dgrenmesi isteniyor? Ornegin, isbirligi, para.

2. Cevre diizenlemesi: Ogrenme en iyi hangi ortamda gerceklesebilir? Ornegin,
miize, siiper market.

3. Cocuklarin rol se¢imi: Cocuklar kim olacaklar? Cocuklar deneyim kazandikca
cok cesitli roller segebilirler. Ornegin, miisteri, doktor.

4. Ogretmenin rol secimi: Kim olacagim? Ogretmen olarak kalip dramay1 disaridan
da yonlendirmek miimkiindiir, ancak drama i¢inde de yer alabilir.

5. Cercevenin belirlenmesi: Bu, dramadaki rollerin hangi bakis acisindan ele
aliacagim belirler, konsantrasyonu artirir ve konunun dagilmasini onler.

6. Odak noktas1 secimi: Drama hakkinda c¢oziilecek problem nedir? Ornegin,
miizedeki heykelin kaybolmasi.

7. Eylem se¢imi: Cocuklar ne yapacaklar? Ornegin, mallari raflara yerlestirecekler.

8. Piif noktasi ne olacak: Baslangicta cocugun dikkatini konuya ¢ekebilmek i¢in ne
kullanacagi. Bu isi, herhangi bir sekilde 6gretmen yapabilecegi gibi, bir mektup, bir

kumas pargasi, bir resim, bir heykel araciligi ile de yapilabilir (Génen ve Dalkili¢ 2003).

1.1.11 Egitimde Drama Ogretmeninin Dikkat Etmesi Gereken Ozellikler

Ogretmen yada grup lideri daima iyi bir gozlemci olmalidir. Cliff, Weiner ve

Wilsona gore;
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1. Oncelikle egitimci neyi gézlemlemek istedigini belirlemeli, ancak olagandis1 bir
davranisa kars1 da duyarli olmalhdir.

2. Davranisi anlamh kilacak kadar ¢cok davranis gozlemlemeli ve kaydetmelidir.

3. Olay1 gézlemden miimkiin oldugu kadar kisa bir siire sonra kaydetmelidir.

4. Her anekdotu, tek bir olayin kisa tanimlamasi ile sinirlamalidir.

5. Olaym tanimin1 yaparken objektif olmali ve bireysel yorumunu katmamalidir.

6. Hem olumlu hem de olumsuz olaylarn kaydetmelidir.

7. Ogrencinin tipik davranis1 hakkinda karar vermeden once cok sayida anekdot

toplamalidir (Gonen ve Dalkili¢c 2003).
1.1.12 Drama Ortaminin Sec¢imi ve Yardimci Ara¢ Gere¢ Kullanimm

Dramanin oynanacagi ortamin nasil olmasi gerektigi 6nemli bir konudur ve egitici
dramaya 6zel bir anlam katar. Okuldaki bircok egitim amaci icin, olagan simif ya da
calisma odas1 en uygun ortam olarak goriilebilir. Ancak bazi durumlarda farkli
ortamlarda calismak tercih edilebilir. Egitici drama etkinliginin yapilacagi ortam,
sembolik ya da gercek olabilir.

Sembolik Ortam: Grubun olagan calisma odasinda drama oynanmasi durumunda,
sembolik bir ortamda calisildig1 soylenebilir. Sembolik ortamin yarari, o ortamin farkl
olanaklarinin ve alternatif kullanis yollarinin incelenmesi ve giindelik olarak kullanilan
bir ortama, ¢ocuklar tarafindan farkli anlamlar yiiklenebilmesidir. Boylelikle o ortam
sikict ve monoton bir ¢aligma ortami olmaktan da uzaklasmis olur.

Gercek Ortam: Drama oyununun yapisi ve anlaminin, icinde gectigi atmosferle
daha dogrudan iligkili oldugu yerde oynanmasi durumu, gercek ortamda oynanma
olarak adlandirilabilir. Bu tip ortamin yarari, drama oyununun iligkili oldugu gercek
ortamda daha ¢ok anlam kazanarak daha iyi anlasilmasi olabilir. Ayrica dramaya katilim
daha yiiksek bir giidiilenme ile gerceklesebilir ve bilgi-gercek ortam iliskisi nedeniyle
daha kolay genellenme olasiligi da artabilir.

Egitici dramada yardimci ara¢ gere¢ kullammmina gelince, yontemin oOziine ve
yapisina uygun olan, miimkiin oldugunca az aksesuar kullanilmasidir. Egitici drama
uygulayan Ogretmen, egitici drama icin tiyatrodaki gibi kostiim kullanmaya gerek
olmadigini bilmelidir. Cocugu bircok yonden gelistirecek olan, kendi sembollestirme ve
taklit edebilme cabasidir. Bununla beraber, herhangi bir drama oyununda, oyuna renk

katma acisindan, ama sembolik olarak kullanmak kosulu ile bir, iki nesne kullanilabilir.
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Ayrica c¢ocuklar drama oyununda oynayacaklar1 bazi aksesuarlari, basitce kendiler de

hazirlayabilirler (Onder 2004).
1.1.13 Drama Ogretmenlerinin Karsilasabilecegi Sorunlar

Drama 6gretmenleri, katilimcilardan kaynaklan su sorunlar yagamaktadirlar:

1. Simiflarin ¢ok kalabalik olmasi

2. Ogrencilerin 1sinma oyunlarinin  bitmemesini istemeleri, daha fazla oyun
oynama
talepleri, dersi sadece oyun dersi olarak gérmeleri

3. Kiiciik yas gruplarinda bazi drama tekniklerinin uygulanamamasi

4. Bu ders sonucunda not almayacaklarini bildiklerinden arastirmalara,
odevlere gerekli ©nemi vermemeleri, zamaninda derse katilmama, yeterince
ilgi gostermeme, kiz Ogrencilerin rahat kiyafet giy(e)memeleri, derse diizenli
katilmama

5. Drama dersinin sadece eglence islevine odaklanmalar1

6. Kendilerini tam olarak ve degisik yollarla ifade edememeleri, yanhs bir sey

soylemekten korkma aligkanliginin bu derslerde de devam etmesi

7. Bakig  acgilarmin dar olmasi ve bu nedenle  belli kaliplarla
diisiinmeleri, toplumsal problemleri ¢cozmede yeterli alternatifleri
tiretememeleri

8. Yas gruplarinin diizensiz olmasinin, grup uyumunun olugmasi ve devamini
olumsuz yonde etkilemesi

9. Igine kapanik ¢ocuklarin dogaclama yapmak istememeleri

10. Paylagmay1 bilmeyen, hiperaktif, asir1 igcine kapanik, siirekli 6n planda olma
gibi 0Ozelliklere sahip c¢ocuklarin drama siireclerini yavaglatmalarnn ve siireci

engellemeleri

Drama 6gretmenleri, siniftan kaynaklanan su sorunlar yasamaktadirlar:

1. Drama derslerini  yiirlitmek i¢in  ayri, bagimsiz  bir mekanin
olmamasti

2. Drama i¢in ayrilmis mekanlarin ise kiigiikk, dar ya da drama calismalan

yapmaya elverisli olmamasi
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3. Simuf ortamlarinda dersin yapilmasi ve sinif i¢ci malzemelerin olmasinin
dikkat dagilmasina yol agmasi, simifta sabit siralarin  bulunmasi ya da
siralar1  sabit olmasa bile 1sinma oyunlarimin yeterli yapilamamasi, her
defasinda siralarn  ya disariya cikarilmast ya da smif iginde diizenlemesi
zorunlulugunun motivasyon eksikligine yol agmasi

4. Zeminin daha ¢ok beton olmasi, ahsap, parke, hali ya da mindersiz olmasi

ve bu nedenle yer ¢alismalarinin hemen hemen yapilmamasi

Drama ogretmenleri drama alam ile ilgili yeterli egitimin olup olmamasindan
kaynaklanan su sorunlar yasamaktadirlar:
1. Drama &gretmeni yetistiren bir lisans programinin olmamasi
. Drama 6gretmeni olarak goriilmemek, "Usta Ogretici" statiisiinde ¢alismak

. Alan ile ilgili kuramsal bilgi eksikligi

2

3

4. Drama programi olugturmanin giicliigii

5. Hizmet i¢i egitim programlarinin olmamasi

6. Ozellikle okuloncesi alanda drama tekniklerini uygulamada sorunlar

7. Dramay1 yasama, basariyla uygulayamama

8. Sahne beklentileri, gosteri amaclh ¢aligmalarda gerekli tiyatro alami ile teknik

bilgisizlik.

Yaratict Drama derslerinde drama 6gretmenlerinin diger meslektaglarindan
kaynaklanan sorunlar1 nelerdir?

1. Tletisim eksikligi, yapilanlarin paylasilmamasi

2. Drama dersini 6nemsememeleri, bir ders olarak kabul etmemeleri ya da
sadece bir oyun etkinligi olarak algilamalar

3. Ortak projelerin yapilamamasi

4. Sorunlu 6grencilerin problemlerini ¢cozme dersi olarak grmeleri

5. Gosteri amagli, sadece bir kiiltiirel etkinlik olarak algilamalart

6. Ogrencilerle ortak calismalarda ogretmenlerin cocuklardan daha cok odak
noktast olmas1 isteklerinin ¢ocuklarin katilimi ve ifadelerini olumsuz yonde

etkilemesi.

Drama 0Ogretmenleri, drama derslerinde ara¢ gereclerin saglanmas1 ve

uygulanmasindan kaynaklanan su sorunlar yasamaktadirlar:
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Drama mekanlarinda gerekli ara¢ gerecin bulunmamasi

Arag gereclerin liderler tarafindan saglanmasi

wohp o=

Arag gereclerin veli ya da 6grenciler tarafindan saglanmasi

4. Arac gereclerin bagka kullanimlar i¢in saklanabilmesi icin elverigli ortamlarin
olmamasti

5. Ara¢ gereglerin okul yonetimi tarafindan saglanmasinda isteksizlik ya da

desteksizlik.

Drama o6gretmenleri, alan ile ilgili yayimnlara ulagsma ve yararlanmadan kaynaklanan
su sorunlar yagamaktadirlar:

1. Yeterince Tiirk¢e yayinin olmamasi

2. Alanda yetersiz olan kisilerin kitap yazmalari, ayni kisilerin katildig1
seminerlerden, bildirilerden kopya ederek kitap yazmalar1

3. Alan uzmanlarinin hala yaym yapmamasi

4. Yabanci dildeki yaymlara ulasgamama

5. Dabha fazla oyunlara, uygulamalara yer verilmemesi

6. Mevcut kaynaklarin ¢cogunun ayni olmast

7. Alan ile ilgili siireli yayinlarin olmamasi

8. Ulusal kiiltiire yonelik proje, uygulamalarin fazla yapilmamasi, yapilanlarin

yayinlanmamasi.

Drama ogretmenleri, alan ile ilgili uzmanlarla iletisimden, drama egitimi yapan
akademik kuruluslardan kaynaklanan su sorunlar1 yagamaktadirlar:

1. Tletisimsizlik, koordinasyon eksikligi

2. Drama uygulamalarinin sirekli ayni isimler tarafindan yapilmasi

3. Baz liderlere 6nyargi ile yaklasilmasi, fazla firsat verilmemesi

4. Ortak caligmalarin yapilmamasi, bilgilerin, programlarin gizli tutulmasi,
paylasimin olmamasi

5. Cagdas Drama Dernegi'nin liderlere yonelik dogrudan egitim, etkinlikler
yapmamasi

6. Cagdas Drama Dernegi’nin liderlerin  yetistirdikten sonra denetim
yapmamasi

7. Drama egitimi veren akademik kuruluslarmm azhigi, drama Ogretmeni

yetistiren bir lisans programinin olmamasi
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8. Alan ile ilgili yeterli egitimi almamis kisilerin drama Ogretmenligi/liderligi

yapmasi ve yaptiklar1 yanliglarin diger liderleri olumsuz etkilemesi.

Drama 6gretmenleri, drama derslerinde okul idaresinden kaynaklanan su sorunlar
yasamaktadirlar:

1. Dramayi bir ders olarak gormemeleri ve 6nemsememeleri

2. Dramay1 daha ¢ok bir oyun, bir bos zaman etkinligi olarak degerlendirmeleri

3. Tiyatro ile kanstiripp mutlaka bir gosteri beklemeleri, okuma bayrami gibi
ozel giinlerde yogun gosteri talepleri

4. Drama dersinin egitimdeki Onemini kavrayamamis olmalari, drama dersinin
"olsa da olmasa da olur" anlayisinin yogun olmasi

5. Gerekli ara¢ gerecleri saglamadaki ilgisizlikleri

6. Biirokratik islemlerin 6n plana ¢ikarilmasi, sorunlarin ¢oziilmemesi.

Drama 0gretmenleri, drama alan1 ile dogrudan ilgili demokratik kitle orgiitlerinden
kaynaklanan su sorunlar1 yagamaktadirlar:

1. Ogzellikle Cagdas Drama Dernegi'nin liderlik yapan iiyeleri ile iletisimsizligi,
etkinliklerini duyuramama

2. Yayin ve biilten eksikligi

3. Alanlailgili fazla sivil toplum orgiitiiniin olmamas1

4. Lider yetistirme programinin gelistirilmemesi, secici davranilmamasi

5. Yetistirilen ve drama derslerini yiiriiten drama &gretmenleri/liderlerini kontrol
eden, denetleyen bir birimin olugturulmamasi

6. Drama kirliliginin 6nlenebilmesi i¢in sistemli caligmalarin yapilmamasi

Drama oOgretmenleri, drama derslerinde velilerden kaynaklanan su sorunlarn
yasamaktadirlar:

1. Drama dersinin bir tiyatro dersi oldugunu diisiinmeleri, mutlaka bir gosteri
beklemeleri

2. Drama alanim, dersini velilerin bilmemeleri nedeniyle gerekli Onemi
vermemeleri

3. Drama dersinin ¢ocuklarin hemen her konudaki problemlerini ¢dzmede sihirli
bir degnek olarak kullanilmasini algilamalar

4. Cocuklara neler sagladigini, yeterli olarak kavrayamamalar1 (Adigiizel 2002).
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1.2 Problem Ciimlesi

[Ikogretim 7. sinif fen bilgisi dgretiminde geleneksel yontem ile yaratici drama

yonteminin 6grenci basarisina ve fen bilgisi dersine yonelik tutumuna etkisi var midir?
1.2.1 Alt Problemler

1. Yaratic1 drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubunun fen bilgisi iinite basar1 testlerinin On-test puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Yaratict drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubunun fen bilgisi {inite basar testlerinin son-test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun fen bilgisi iinite basari
testinin 6n-test ile son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Yaratici drama yonteminin uygulandigi deney grubunun fen bilgisi iinite basar
testinin 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark midir?

5. Yaratict drama yonteminin uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubunun Fen Bilgisi tutum On-test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?

6. Yaratict1 drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubunun Fen Bilgisi tutum son-test puanlar1 arasinda anlaml fark
var midir?

7. Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun Fen Bilgisi tutum 6n-test ile
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Yaratict drama yontemin uygulandigi deney grubunun Fen Bilgisi tutum on-test

ile son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, ilkdgretim 7. sinif fen bilgisi 6gretiminde geleneksel yontem
ile yaratic1 drama yonteminin 6grenci bagarisina ve fen bilgisi dersine yonelik tutumuna

etkisini incelemektir.
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1.4 Arastirmamn Onemi

[Ikogretim, g¢ocugun gelecek tasarimi ile ilgili diisiincelerinin sekillenmeye
basladigy, kisiligine egemen olacak motiflerin islendigi bir donemdir. Uzerinde titizlikle
durulmas1  gereken  bu  donem, her nasilsa  iilkemizde  geregince
degerlendirilememektedir. Ezberci egitim sisteminin yaygin kullanimi, farkl kisilikteki
cocuklarin aym kaliba sokulmak istenmesi ve buna eklenen Ggretmen yetersizligi
ilkogretimde alinmasi gereken iriinleri biiyiikk oranda heba etmektedir. Ancak her seye
karsin cocuklarin en iyi bicimde yetistirilmeleri ve yaraticiliklarinin ortaya ¢ikarilmasi,
uygulamada da amag¢ olmahidir (Goktas 2002). Egitim sisteminde geleneksel 6grenme
yontemiyle bilgi yiikklemenin yaygin olmasi ve bilgiyi yoklayan standart testlerin ¢okca
kullanimi 6grenci yeterliklerinin iist diizeylere ¢ikmasina ket vurmaktadir. ilkogretimde
drama dersleriyle iletisim becerileri gelistirilen dgrenciler, 6gretmen-6grenci iliskilerini
de saglikli bir temele oturtabilirler. Bu baglamda, fen bilgisi 6gretmenlerinin ilkgretim
fen bilgisi 6gretiminde drama yontemini kullanmalari, geleneksel yonteme bir alternatif
olmas1 bakimindan Onemlidir. Bu g¢alisma yaratici drama yOnteminin fen bilgisi
Ogretiminde Ogrenci basaris1 ve Ogrencilerin fene yonelik tutumlarinda etkilili olup

olmadigint anlamak acisindan dnem arz etmektedir.

1.5 Hipotezler:

Arastirmanin problem ve alt problemlerine dayali olarak belirlenen istatistiksel

hipotezler ( H ) ve arastirma hipotezleri ( H, ) asagida belirtilmigtir.

Istatistiksel Hipotezler;

1. Yaratict drama ve geleneksel yontemlerinin ilkdgretim yedinci smif
ogrencilerinin, fen bilgisi dersindeki basarilart {izerinde 6nemli farkliliklar yoktur.

2. Yaratic1 drama ve geleneksel yontemlerinin uygulandigi ilkdgretim yedinci sinif
Ogrencilerinin, fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 arasinda 6nemli farkliliklar yoktur.

Arastirma Hipotezleri;

1. Yaratict drama ve geleneksel yontemlerinin ilkdgretim yedinci smif
Ogrencilerinin, fen bilgisi dersindeki basarilar {izerinde 6nemli farkliliklar vardir.

2. Yaratict drama ve geleneksel yontemlerinin ilkdgretim yedinci simif

Ogrencilerinin, fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 arasinda 6nemli farkliliklar vardir.
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1.6 Sayiltilar

1. Belirlenen drneklem evreni temsil etmektedir.

2. Fen bilgisi dersinde uygulama siiresince kullanilan etkinlikler yeterlidir.

3. Ogrenciler fen bilgisi iinite basar1 testi ve fen bilgisi dersine yonelik tutum
Olcegine samimi ve yansiz cevaplar vermislerdir.

4. Yaratic1 drama yontemini uygulayan 6gretmen islenen konu alan bilgisine ve

drama yontemini uygulama bilgisine hakimdir.

1.7 Simirhiliklar

1. Arastirma, 2005-2006 6gretim yil1 ile sinirlidir.

2. Arastirma, Denizli Okul Yaptirma ve Yasatma Dernegi ilkogretim Okulu ile bu
okulda 7. sinifta okuyan 22 kontrol, 23 deney grubu dgrencisi ile sinirhidir.

3. Arastirma, 7. Smif fen bilgisi dersindeki “Tiim Canlilarla Ortak Yuvamiz Mavi
Gezegenimizi Taniyalim ve Koruyalim” iinitesi ile sinirlidir.

4. Arastirma siiresi 3 hafta ve 8 ders saati ile sinirlidir.

5. Arastirma yaratici drama yontemiyle sinirlidir.
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2. KURAMSAL BILGILER VE LITERATUR TARAMASI

2.1 Yurt icinde Yapilan ilgili Arastirmalar

Kog¢ ve Dikici (2003) tarafindan yapilan “Egitimde Dramanin Bir Yontem Olarak
Kullanilmasr” adl1 ¢alismada egitimde drama kavrami kuramsal bir sekilde aciklanmaya
calisilmis ve bir kavramin, bir ders konusunun, bir metnin daha iyi kilinmasi, bireyce ve
grupca daha iyi Oziimsenip icsel yasantiya doniismesi, gozden gecirilerek {izerinde
digiiniilerek disa vurulmasi olarak tanimlanmistir. Egitimde drama yoOnteminin
kullanilmasinin 6nemini, bir iletisim yontemi toplum yasamina uyum saglamada énemli
bir rolii olmast ve c¢ocugun yakin c¢evresindeki olaylart somut sekilde yasantiya
dontigtiirebilmesi ve Ogrendigi bir ¢ok seyi uygulama firsati bulmasina katkida
bulundugu vurgulanmistir . Ayrica “egitimci 6grenciye ne dgretmek?” istiyor sorusu da
genis bir sekilde cevaplandiriimistir.

Yegen (2003) “Yaratict Drama” adli calismasinda egitimde drama kavraminin
tanimim1 yapmakta ve ozelliklerini aciklamaktadir. Ayrica yaratici dramanin boyutlari,
hedefleri, icerigi ve yontemleri {izerinde durulmustur. Calismada duyu, dokunma
calismalari, heykel ve form olusturma konusuyla ilgili drama ders plan1 Ornegi
sunulmustur. Bu drama o6rnegi 150 dakikalik bir oturumluk drama dersi igin
olusturulmus ve 18 yas iistiindeki 20 kisi {izerinde uygulanmistir. Belirlenmis olan
hedeflere uygun olarak icerik hazirlanmis ve isinma, oyun, dogaglama, olusum ve
degerlendirme asamalar1 ayrintili bir sekilde planlanmstir.

Ozsoy (2003) “Ilkogretim Matematik Derslerinde Yaratici Drama Yonteminin
Kullanilmast” adli ¢alismasinda uygun yontemler kullanarak o6grencilere matematik
amaclamistir. Bunun icin ilkogretim sekizinci simf “Dik Prizmanin Ozellikleri ve
Hacimleri” konusunun Ogretiminde yaratici drama yoOntemi uygulanmis ve Ogrenci
basarisina etkisi incelenmistir. Bu calisma Balikesir ili merkez Karesi Ilkogretim
sekizinci siniftaki 60 6grenciye uygulanmistir. Sonugta 68renciyi 0grenme siirecinde

aktif kilan, fikirlerini ortaya koymasini saglayan problemleri kendi kendilerine ya da
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grupla ¢6zmeyi tesvik eden, bagimsiz 6grenen bireyler yetismesini saglayan yaratici
dramanin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi goriilmiis ve yeni yaklasimlar
arasinda yer alan bir 6gretim yontemi olarak tek basina ya da diger yontemlerle birlikte
matematik Ogretiminde kullanilabilecegi belirtilmistir. Ayrica ©Ogrencilerin ¢alisma
sonunda goriigleri alinmis ve simdiye kadar matematik derslerinde bodyle oyun
oynamadiklari, hem 6grenip hem eglendikleri saptanmustir.

Kivrak (2001) tarafindan yapilan “Polis Amirinin Egitiminde Yaratic1 Drama” adh
arastirmasinda polis amirligi egitiminin toplum agisindan 6nemi vurgulanarak polis
amirligi egitiminde alternatif 6gretim yontemlerinin kullanimi iizerinde incelemeler
yapilmistir. Polis Akademisinde 2000-2001 egitim 6gretim yilinda, 3. siniflara egitimi
verilen Yaratic1 Drama dersinin etkinligi ve verimliligini 6l¢mek icin 17 sorudan olusan
anket uygulanmistir. Anket sorularina verilen cevaplar tek tek degerlendirilmis ve anket
sonuclarina gore polis egitiminde yaratict dramanmn son derece O©nemli ve
vazgecilemeyecek bir yere sahip oldugu ortaya cikmistir.

Okvuran (2003) “Drama Ogretmeninin Yeterlilikleri” adli calismasinda drama
Ogretmeninin sahip olmasi gereken yeterlilikler ve beceriler incelenmektedir. Ayrica
dramanin tanimi, baglica 6zellikleri, ilkdgretim ve lise 6grencilerinin drama egitimi ile
kazanacaklar1 davraniglar ayr1 ayri incelenmistir. Sonug olarak drama dgretmeni drama
literatiirii ve drama tarihi bilgisine, drama deneyimine, edebiyat bilgisine, olumlu bir
atmosfer yaratabilme becerisine, dogaclamay1 manipiile etme v.b. pek cok yeterlilige ve
beceriye sahip olmasinin gerektigi ifade edilmistir.

Duatepe ve Ubuz (2003) tarafindan yapilan “Drama Temelli Geometri Ders
Planlarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmas1” adli ¢alismada 7. simif geometri konularinin
Ogretilmesi ve Ogrenilmesinde dramanin kullanilmasini amaclayan ders planlarinin
gelistirilmesi ve uygulanmasi1 Ornekler verilerek sunulmaktadir. Calismada Oncelikle
Ogrencilerin diizlemde bir noktadan esit uzakliktaki noktalarin olusturdugu sekli
kesfetmesi, cemberin diizlemde ayirdigi bolgeleri ayirt etmesi, bir cemberin i¢ ve dis
bolgelerinde verilen noktalarin merkeze olan uzakliklariyla yaricapr karsilastirmasi ve
cember ile daireyi iliskilendirebilmesi hedeflenerek giris, gelisme ve sonlandirma
etkinliklerinden olusan ders plani hazirlanmistir. Calisma 2002-2003 ders yili ikinci
doneminde, bir devlet okulunda bulunan 3 yedinci siniftan olusan toplam 102 &grenciye
uygulanmugtir. Iki sinifta drama, bir simfta diiz anlatim yontemi kullanilmistir. Ayrica
geometri ve matematik tutum Olcegi ile geometrik diisiinme testi uygulanmis,

uygulamanin bitiminde drama grubundan 13, diiz anlaim grubundan 5 Ogrenci ile
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birebir goriisme yapilmis, uygulama siiresinin bitmesinden 4 ay sonra daha once
uygulanan erisi testleri kalicilifi belirlemek {izere tekrar uygulanmistir. Yapilan
istatistiksel analiz sonuclarina gore, drama ile geometri dgrenen grubun lehine olmak
tizere acilar ve ¢okgenler; ve ¢cember, daire ve silindir konularindaki erisi ve kalicilik
testlerinden, Van Hiele geometrik diisiinme testinden, matematik ve geometri tutum
Olceklerinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmiistiir.

Bu bulgulan yapilan yiiz yiize goriismelerde desteklemektedir.

Giirol (2003) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Ogretmenleri ile Okul Oncesi
Ogretmen Adaylarmin Egitiminde Dramanin Uygulanmasina Iliskin Goriisleri” adl
arastirmada okul Oncesinde, egitimde dramanin uygulanmasima iligkin hizmet ici
egitime katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, okul Oncesi Ogretmenligi programinda
Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin ve bu programda gorev yapan Ogretim
elemanlariin goriisleri ve karsilastiklart sorunlar ele alinmistir. Calismada Milli Egitim
Bakanligr tarafindan 1998-2001 yillar1 arasinda diizenlenen ve drama agirlikli olan
hizmet i¢i kurslarma katilan 377 Ogretmenin, egitim fakiiltelerinin okuloncesi
Ogretmenligi programimin son sinifinda Ogrenim goren 514 Ogrencinin ve egitim
fakiiltelerinin okuldncesi ile siif 6gretmenligi programlarinda gorev yapan ve drama
derslerine giren 22 dgretim elemanlarinin ankete verdiklere cevaplara yer verilmistir.
Sonug¢ olarak dgretmenlerin ¢ogunlugu, drama dersini verecek Ogretmenlerin egitim
fakiiltelerine drama dersinin konarak ve hizmet ic¢i egitim verilerek yetistirilmesini,
O0gretmen adaylarinin tamamina yakini drama dersinin programda bulunmasini, 6gretim
elemanlarinin tamami drama dersinin programda bulunmasini ve zorunlu olmasini

istemislerdir.

Oztiirk (2000) tarafindan yapilan “Yaratict Drama Uygulamalarinda Giincel
Sorunlar” adli calismada diizenleyici ve uygulayici konumundaki kurumlardan, ders
izlencelerinden, drama Ogretmeninin niteliginden ve katilimecilardan kaynaklanan
sorunlara ayr1 ayri yer verilmistir. Sonug olarak konuyla ilgili resmi kurumlar ve 6zel
kuruluslar, drama Ogretmeni yetistirme izlencelerini olusturup yaygimlastirilmali, bu
alanda ders veren 6zel kurulus ve dernekler taninmali, ders izlenceleri iiretime yonelik
olmas1 saglanmali, drama Ogretmenleri siirekli kendilerini yenilemeli, yaratici drama

calismalarina katilanlar, bugiine degin siiregelen bireysel ve toplumsal sorunlarindan
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arinma yerine, drama yoluyla onlarla nasil bas edebilecegine iliskin ¢oziimler tiretmeli
gibi Oneriler siralanmigtir.

Akfirat (2002) tarafindan yapilan “Engelli Cocuklar I¢in Drama Lideri Farkliliklar
Yaratabilir - Tlkogretimde Engelli Cocuklarla Yaratict Drama” adli bildirisinde yaratici
dramanin kullamildigi degisik alanlar, yaratici drama calismalarinin engelli ¢ocuklara
saglayacag yararlar, ilkdgretim ¢agindaki zihinsel, ortopedik, isitme engellilerin, otistik
cocuklarin, dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu olanlarim baz1 o6zellikleri ve
yaptiklar1 drama calismalart ile ilkogretim cagindaki engelli ¢ocuklar icin drama
siirecinin hazirlanmasinda dikkat edilecek bazi noktalara yer verilmistir. Sonug olarak
engelli cocuklarla yaratici drama calismalarinda; kiiciik gruplarla calisma, uygun
materyal se¢imi, oyunlar ve kurallarin en basite indirgenmesi, siirecin ve atmosferin iyi
kurgulanmasi, adim adim ve yavas yavas ilerleme, amaca uygun drama siirecinin
hazirlanmasi gibi noktalara dikkat edilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Giizel (2001) tarafindan yapilan “ ilkogretim 6. Smf Fen Bilgisi Dersinde
Dramatizasyon Yonteminin Basariya Etkisi” adli arastirmada ilkogretim 6.smif fen
bilgisi dersinde dramatizasyon yonteminin kullanimin bu dersteki akademik basariya,
Ogrencilerin fen bilgisi dersine karsi tutumlarina ve hatirlamaya etkisinin olup
olmadigin1 arastirmistir. Ayrica Ogrencilerin fen bilgisi dersindeki basarisina ailenin
sosyo-ekonomik durumu, annelerin egitim durumu, babalarin egitim durumu,
ogrencilerin ders calisma aligkanliklar1 ve Ogrencilerin cinsiyeti ne kadar etkiledigi
incelenmistir. Sonug olarak 6. sinif fen bilgisi dersinde dramatizasyon yontemiyle ders
anlatimi 6grencilerinin fen bilgisi dersine karsi olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigi
ve ogrendiklerini hatirlamay1 kolaylastirdigi; ancak 6grencilerin akademik basarisina
etkisinin klasik yontemle ders isleyen Ogrencilerin basarisindan farkli olmadigi
gozlenmistir. Aym zamanda 6. simf fen bilgisi dersindeki basari ailelerin sosyo-
ekonomik durumuna gore degismekte (gelir durumu yiiksek olan Ogrenciler gelir
durumu diisiik olan 6grencilere gore fen bilgisi dersinde daha basarili), fakat annenin ve
babanin egitim durumuna, 6grencilerin ders ¢alisma aliskanliklarina ve cinsiyetlerine
gore degismedigi sonucuna varilmistir.

Ay (2005) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim hayat bilgisi Ogretiminde
yaratic1 drama ve geleneksel yontemlerin 6grenci basarisi ve hatirada tutma diizeyi
izerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma 2004-2005 egitim-Ogretim yili1 bahar yari
yilinda Denizli Rasit Ozkardes Ilkogretim okulunda okuyan 68 iiciincii sinif dgrencisi

tizerinde yapilmistir. Bu Ogrencilerden 36’sina yaratict drama, 32’sine geleneksel
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yontem ile Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami {initesi islenmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan basar testi, uygulama Oncesi, uygulamanin hemen bitiminde ve
uygulama bitiminden bir siire sonra her iki grupta yer alan &grencilere ayri ayri
uygulanmistir. Sonug olarak yaratici drama ydnteminin &8renci basarisi ve hatirda tutma
tizerinde olumlu etkileri oldugu bulunmustur.

Kocayoriik (2000) tarafindan yapilan “ilkdgretim Ogrencilerinin Sosyal Becerilerini
Gelistirmede Dramanin Etkisi” adli arastirmada sosyal davramisi yeterli Olgiide
gostermeyen ilkogretim Ogrencilerine temel sosyal becerileri kazandirmada drama
tekniginin etkisini ortaya koymak amaclanmistir. Aragtirma Ankara Yasemin Karakaya
[Ikogretim Okulunda egitim goren 34 ogrenci iizerinde yapilmistir. Bu dgrencilerden
16’s1 dramayla sosyal beceri egitimi alirken, diger 16 &grenci bdyle bir egitim
almamustir. Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri arastirmaci tarafindan gelistirilen 20
ciimleden olusan sosyal beceri 6lcegi ile dlciilmiistiir. Sonucta uygulanan drama egitim

programi yoluyla 6grencilerin sosyal becerilerini gelistirebileceklerine deginilmistir.

2.2 Yurt Disinda Yapilan ilgili Arastirmalar

Freeman vd, (2003) yaptiklar1 ¢aligmada yaratic1 dramanin kisisel diisiinme, sosyal
beceriler ve problemli davranislarin ¢6ziimii iizerindeki etkisini incelemislerdir. Bu
calismada iiciincii ve dordiincii sinifta okuyan 237 Ogrenci rast gele se¢ilmis ve deney
ve kontrol olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Deney grubundaki 6grenciler 18 hafta
boyunca ve haftada 1 kez yaratici drama uygulamasi yapmistir. Kontrol grubundaki
Ogrencilere ise boyle bir caligma yapilmayip normal egitimlerine devam etmislerdir. Her
iki grupta da gozle goriilebilir etkilerin olmadigi bulunmus ve sonuglar iki grupta da
farklilik gostermemektedir. Asil ve gecgerli olan etkilerin de ihmal edilebilecegi
belirtilmistir. Yaratict drama c¢alismasinda bazi degiskenlerin oldugu ve On-test
sonuclarinin oldukga karisik dagilimda bulundugu fark edilmistir.

Pantidos vd. (2001) Fen Bilgisi Ogretiminde Drama Yonteminin Kullanmimi adli
calismalarinda ‘The Blegdamsvej Faust” adli1 oyunun planlamasi ve bunun Goethe’nin
meshur oyunu ‘Faust’ ile arasindaki iliskiye deginmektedirler. 1932 yilinda Bohr’un
ogrencileri tarafindan yazilan ve canlandirilan bu oyun fizigin o yillarda hizli bir sekilde
gelismesinde ilham kaynagi olmustur. Calismalar tuhaf bir fikir olan agirliksiz
cisimlerin gelismesine yardimci olmayi amaglamaktadir. Ayrica bu calisma yeni bir

fikir olan fizigin daha elde edilebilir, daha anlasilir ve daha tamidik olmasini drama
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yoluyla ortaya koymayr amaclamaktadir. Senaryoya gore kisiler oyundaki klasik
repertuar1 da canlandirabilirler veya yeni bir tanede yazabilirler.

Ackroyd (2001) calismasinda 6gretmenin egitim ve dgretimdeki roliinii aktivitelerle
yeniden degerlendirmeyi amacglamaktadir. Dramanin egitimde kullanilmasina yonelik
bir siirii degisikliklere deginerek varolan yayinlarin yeniden diizenlenmesi ve farkl
bakis agisina sahip olmalari konusunda yardimci olmaktadir. Ornegin sinifta drama
kullanimin1 da iceren tiyatro kelimesinin kapsadigi ¢ok genis Orneklere yer
verilmektedir. Bolton’a gore 6grencilerin dogaclama sirasinda yaptiklar1 hareketler rol
olarak tamimlansa bile Ogretmenin istlendigi rol halen dikkate alinmamaktadir.
Ogretmenin rolii ile ilgili genis literatiir taramasma yer verilen bu calismada
canlandirma, oyunculuk ve rol kelimeleri de genis bir sekilde incelenmistir. Ogretmenin
rolii ile oyunculuk kelimelerinin tanimlar kiyaslanmig ve yazar tiyatro ve performans
ile ilgili cok genis bir genel goriis ortaya c¢ikarmaya calismuistir. Ogretmenin roliinii
yonetmen veya oyun yazari olarak goren bir siirii goriis olmasina ragmen, aktor olarak
diisiinmenin zor olacag1 vurgulanmaistir.

McNaughton (2004) ‘Egitimi Giiclendirmek i¢in Drama’ adli calismasinda 10 veya
11 yasindaki iist simiflardaki ilkogretim Ogrencileri sinanmistir. Calismanin merkezi
drama derslerinin verildigi deney grubudur. Bu derslerin amaci geng insanlara bilgi ve
birikimlerini genisletmede yardimci olmak, pozitif tutuma sahip olmalarim1 saglama,
kigisel hayat tarzlarimi belirlemede yol gosterme, giinliikk hayatta kullanabilecekleri
becerileri kazanmalarini saglama olarak belirtilmistir. Calisma Iskogya egitim sistemini
kapsamaktadir. Bir cok anahtar bilgi dersin Ogretim ve degerlendirme asamasinda
kaydedilmistir. Bunlar 6gretmenin ders esnasinda aldig1 notlar, 6grencilerin ¢alismalart
ve Ogrenmelerini Olcen testler, 6gretmenin ve izleyicilerin gozlemleri, dgrenciler ve
izleyiciler ile yapilan anketler ve ders anlatilirken cekilen video teyp goriintiileridir.
Biitiin bu bilgiler degerlendirildiginde acik¢a goriilmiis ki; drama 6grencilerin derste
verilenleri bagarili bir sekilde 6grenmesinde cok etkili bir aractir. Dramanin da etkili bir
sekilde kullanilmasi i¢in Ogrencilere iletisim kurarken, isbirligi yaparken, goriis ve
fikirlerini ifade ederken gerekli ortamin saglanmasi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica
secilen hikayelerde ogrencilerin ¢evrede olup bitenleri tanimasinda ve olayin igindeki
insanlara nasil davranacagi konusunda da yardim edebilecek nitelikte olmas1 gerektigi
belirtilmistir. Bazi durumlarda ogrencilerden kendi baslarina konuyla ilgili oyun
yazmalar1 istenerek onlarin yaraticiliklarinin gelismesine katkida bulunabilecegi

aciklanmigtir.
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Innes vd. (2001) yaptiklart calismada Ogrencilerin drama hakkinda neler
diistindiiklerini aragtirmistir. Bir bakima bu calisma Ogrencinin sesi olmaya
calismaktadir. Daha Once yapilan egitimde drama konusunu iceren arastirmalar,
egitimin her basamaginda Ogrencinin ne Ogrendigi ve dramanin bundaki rolii ne
kismiyla ilgilenmektedir. Fakat burada bundan daha Onemli, daha gerekli ve
calismalarin bel kemigi olacak bir konu vardir: bu calismalardan en cok etkilenen
ogrenciler. Ogrencilerin goriislerini ve diisiincelerini iceren ¢ok az calisma vardir. Bu
calisma Ogrencilerin 6grenmeleri ile ilgili goriislerinin dinlendigi iki arastirmay1
kapsamaktadir. Iki ¢alisma da 6grencilerin cesitli drama rolleri aldig1 sinif ortamlarinda
gerceklestirilmektedir. Bu arastirmada yapilan iki calisma arasindaki farkliliklara ve
zithklara yer verilmektedir ancak Ogrencilerin Ogrenmeleri ile ilgili belirttikleri
ifadelerde birgok sasirtict benzerliklere rastlanilmistir. En Onemlisi bu c¢alisma
ogrencilerin ogrendiklerini anlamli bir sekilde ifade etmeye yatkin olduklari, sadece
belirli konulara deginmek yerine 6grencilerin de goriislerine yer vererek onlarin drama
ile 6grenme konusunda bilgi sahibi olmalar1 gerektigini gostermektedir.

Yoon (2000) yaptig1 arastirmada fen egitiminde kullanilan dramaya yer vermektedir.
Kore’de daha c¢ok dramanin dil egitiminde kullanimi {izerinde yapilan c¢alismalar
bulunmaktadir. Arastirmada Oncelikle fen bilgisi 6gretmenlerinin kullanabilecegi bir
cok fen dramasinin oldugu belirtilmis ve énemli olanin hikaye ve dogaclamalar oldugu
vurgulanmigtir. Kullanilan hikayeler 6grencilerin 6grenmeye karsi isteklerini artiracagi
ve dogaclamalarda hikaye ile baglantili olarak Ogrencilerin aktivitelerini gelistirecegi
aciklanmistir. Aragtirmada ayrica sinif icinde kullanilabilecek fen drama cesitleri
senaryolu ve senaryosuz olmak iizere ikiye ayrilmis ve bunlarin isleyisi ornekler ile
ayrintili bir sekilde belirtilmis. Daha sonra fen dramalarinin 6zellikleri, fen egitiminde
fen dramalarinin uygulanacag yerler ve fen dramalarinin pratik kullanimlar
bahsedilmistir. Sonu¢ olarak her ne kadar fen Ogretiminde yeterli sayida drama

uygulamast olmasa da fen dramalarinin olumlu etkileri oldugu sOylenmistir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde problemin ¢6ziimiinde izlenen yonteme yer verilmistir.
Sirasiyla arastirmaya katilan denekler, veri toplama araglari, basart testi, deney deseni,
islem yolu, denel islemler ve verilerin ¢oziimlenmesinde yararlanilan istatistiksel

yontem ve teknikler aciklanmistir.

3.1 Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini 2005-2006 egitim-0gretim yili ikinci déneminde Denizli
Okul Yaptirma ve Yasatma Dernegi Ilkogretim Okulunda 7. smifta egitim goren dort
subede egitim goren 108 Ogrenci, orneklemini ise 7-B (N=22) ve 7-C (N=23) sinifi
ogrencileri olusturmaktadir. Akademik basarilar1 arasinda anlaml farkliligin olmayan
iki yedinci simif subesindeki 6grenciler arastirmanin denekleri olarak alinmistir. Rasgele
bir segimle siniflardan biri deney digeri de kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Arastirmaya deney grubundan 23, kontrol grubundan 22 olmak iizere toplam 45 6grenci

katilmistir
3.1.1 Veri toplama araclari

Bu arastirmada veri toplama amaciyla Fen Bilgisi Unite Basar1 Testi ve Fen Bilgisi

Tutum Olgegi kullanilmustir:

3.1.1.1 Fen Bilgisi Unite Basar1 Testi

Ogrencilerin basarilarin1 6lgmek igin kullanilan bagar1 testi arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Bu test hazirlanirken fen bilgisi 6gretmeninin planina aldig hedef ve
davranmiglar dikkate alinmistir. Degisik ders ve test kitaplarindan, cesitli dershanelerin
yaprak testlerinden yararlanilarak ve iki deneyimli fen bilgisi 6gretmeninden yardim
almarak 31 adet coktan secmeli sorudan olusan bir test arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Pilot calisma, hazirlanan testin gecerlilik ve giivenirlilik diizeyini

belirlemek amaciyla Mart 2006 i¢inde iki ayr1 dershaneye devam eden sekizinci sinifta
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egitim goren toplam 118 dgrenciye uygulanarak yapilmistir. Ogrencilerin test sorularina
verdikleri yanmitlar SPSS programiyla degerlendirilerek madde analizi yapilmistir.
Gecerlilik ve giivenirligini azaltan 6 soru ¢ikartilarak belirlenen 25 sorudan olusan Fen
Bilgisi Unite Bagar1 Testinin Cronbach alfa giivenirligi katsayis1 SPSS paket
programinda .81 olarak hesaplanmis ve test sorular1 Ek-5’te verilmistir. Fen Bilgisi
Unite Basar1 Test sorularinin segiminde kullanilan madde giicliik indeksleri ve madde

ayiricilik giicii indeksleri Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1 Fen Bilgisi Unite Basari test sorularinin giicliik dereceleri ve ayiricilik giicii

indeksleri
Soru No Giicliik Indeksi Ayiricilik Giicii indeksi
1 0.43 0.79
2 032 0.25
3 0.44 050
4 0.34 0.67
5 0.81 0.42
6 0.50 0.54
7 0.56 0.58
8 0.74 051
9 0.49 0.54
10 0.68 0.63
11 039 050
12 0.74 045
13 0.43 0.46
14 047 033
15 0.50 0.50
16 057 0.54
17 050 0.63
8 0.63 0.67
19 0.75 037
20 053 0.62
21 0.43 0.38
2 0.67 0.46
23 0.36 0.42
24 0.53 0.54
25 0.24 0.66

Bir sorunun giicliik derecesi indeksi, O ile 1 degerleri arasinda degisebilir. Sorunun

giicliik derecesi ne kadar kiiciikse, o soru uygulamanin yapildigi 6grenci grubu icin o



31

kadar zor; ne kadar biiyiikse, o soru uygulamanin yapildig1 dgrenci grubu i¢in o kadar
kolay olmas1 anlamina gelir.

Hazirlanan Fen Bilgisi Unite Basar1 Testi deney ve kontrol gruplarina ayri ayri
deneysel calisma Oncesi (6n-test) ve uygulama sonrasinda (son-test) uygulanmistir. Fen
Bilgisi Unite Basar1 Testinin sonuglar1 degerlendirilirken her dogru cevaba ‘1’ puan,
yanlis veya bos birakilan cevaba ‘0’ puan verilmistir. Her 6grencinin aldig1 toplam puan
hesaplandiktan sonra gruplarin ortalama puanlan ile puan dagilimlarinin standart

sapmalar1 hesaplanmistir.

3.1.1.2 Fen Bilgisi Tutum Olcegi

Arastirmada 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini 6lgmede Geban vd.
(1994) tarafindan Tiirkce olarak hazirlanan “Fen’e Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. 15 maddeden olusan bu tutum 6l¢egi 10 olumlu, 5 olumsuz madde
icermektedir. Her bir madde icin “Tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim,
katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum” gibi Ogrencilerin goriislerini yansitabilecegi
secenekler bulunmaktadir. 5°1i Likert tipinde gelistirilen dlcegin giivenirlik katsayisinin
.83 oldugu belirtilmistir. Fen Bilgisi Tutum Olgegi Esra Ugak tarafindan da kullanilmig
olup, 7. smifta okuyan 54 6grenci ile yapilan pilot caligmada giivenirlik katsayis1 .71
bulunmustur (Ucak 2006). Ayrica tutum Olgeginin giivenirligini belirlemek icin
arastirmac tarafindan pilot calisma yapilmamustir. Fen Bilgisi Tutum Olgegi deney ve
kontrol gruplarina deneysel calismaya baslamadan 6nce ve ¢alisma bittikten sonra 6n-
test ve son-test olarak uygulanmistir.

Anketteki olumlu ifadeler puanlandirilirken, “Tamamen Katiliyorum” segenegi 5,
“Katiliyorum” secenegi 4, “Kararsizim” secenegi 3, “Katilmiyorum” secenegi 2, “Hic
Katilmiyorum” secenegi 1 puan olarak belirlenmistir. Olumsuz ifadelerde ise
“Tamamen Katiliyorum” secenegi 1, “Katiliyorum” secenegi 2, “Kararsizim” secenegi
3, “Katilmiyorum” secenegi 4, “Hi¢ Katilmiyorum” secenegi 5 puan olarak
belirlenmistir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar hesaplanirken segeneklere verdikleri
cevaplarin toplamimin 15 ile bolimii alinmistir. Buna gore tutum Olgeginden
almabilecek en diisiik puan 1, en yiiksek puan ise 5’tir. Her 6grencinin aldig1 toplam
puan hesaplandiktan sonra gruplarin ortalama puanlar ile puan dagilimlarinin standart

sapmalar1 hesaplanmistir.
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3.1.2 Deney Deseni

Bu arastirmada kontrol gruplu on-test, son-test modeli kullanilmistir. Arastirma biri
deney, biri kontrol grubu olmak iizere iki grupla gerceklestirilmistir. Calismada
ogrencilerin fen bilgisi basar1 seviyelerini 6lgmek i¢in “Fen Bilgisi Basar1 Testi” ve fen
bilgisi dersine yonelik tutumlarim belirlemek icin “Fen Bilgisine Yo6nelik Tutum
Olgegi” 6n-test ve son-test olarak her iki gruba da uygulanmistir. Deney deseni Tablo

3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2 Deney Deseni
Grubun Adi Deney Oncesi | Deney Siireci Deney sonrasi
(On-test) (Son-test)
Kontrol Grubu | Basar1 Testi | Geleneksel Ogretim Basar Testi
Tutum Olcegi Tutum Olgegi
Deney Grubu Basar1 Testi | Drama Ile Ogretim Basar1 Testi
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
3.1.3 islem yolu

Arastirma okuldaki dort 7. sinif subesinden rasgele bir se¢imle 7-B siifi kontrol
grubu 7-C smifi deney grubu olarak ele almmustir. Ogrencilerin konu hakkindaki &n
bilgilerini ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarim 6l¢mek icin her iki gruba da Fen
Bilgisi Unite Basar1 Testi ve Fen Bilgisine Yonelik Tutum Olgegi on-test olarak
uygulanmistir. 7. simf Fen Bilgisi dersinde son iinite olan “Tiim Canlilar Ortak
Yuvamiz Mavi Gezegenimizi Taniyalim ve Koruyalim” 3 hafta siiresince (toplam
dokuz ders saati) programda yer aldig1 sekliyle Mayis 2006’ da islenmistir.

Kontrol grubundaki Ogrencilere geleneksel yontem (diiz anlatim ve soru-cevap
teknigi) ile, deney grubundaki Ogrencilere ise geleneksel yontemin yam sira drama
yontemi ile ders islenmistir. Drama etkinlikleri her ders saatinin iicte biri (yaklasik 15
dakika) siire kullanilarak gerceklestirilmistir. Fen Bilgisi programinda islenen iiniteye
ait ders plam Ek 1°de verilmistir. Unitenin tamami her iki grupta okulun fen bilgisi
Ogretmeni tarafindan islenmistir. Deney grubunda kullanilan alti etkinlik arastirmact
tarafindan Aksar1 (2005), Bacanli (2000), Coskun (2002), Giines (2002), Karadag ve
Caliskan (2005), Kiiciikahmet (2001), Onder (2003) ve Ustiindag (2005)’dan
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yararlanilarak hazirlanmistir (Ek 2). Arastirmaci, etkinliklerin uygulanmasinda dersin
O0gretmenine yardimci olmustur. Etkinliklerin uygulanmasi sirasinda ¢ekilen 11 resim
Ek 3’de verilmistir. Fen Bilgisi Unite Basar1 Testi ve Fen Bilgisi Tutum Olgegi iinite

islendikten sonra son-test olarak bir kez daha her iki gruba uygulanmustir.
3.1.4 Denel islemler

1. Konular kontrol grubunda geleneksel yontem kullanilarak islenmistir. Bu
yontemde Ogretmenin Onceden hazirladigi ve Ek 1’de verilen iinite ders planindaki
hedef ve davranmislar goz Oniinde tutularak, diiz anlatim ve soru-cevap tekniginden
yararlamlmigtir. Ogretmen ders boyunca aktif olarak konulari islemis, her dersin
basinda bir onceki dersin tekrar1 ve yine her dersin sonunda Ogrenilenlerin sinanmasi
ogrencilere sorular sorularak yapilmis. Ornegin madde dongiileri konusu anlatilirken
posterden, cevremizi koruyalim konusu anlatilirken ise 6grencilere konuyla ilgili cd
izletilmistir.

2. Konular deney grubunda geleneksel yontemin yam sira yaratici drama ydntemi
kullanilarak islenmistir. Ogretmen dersin basinda 6grencilere kiiciik oyunlar oynatarak,
konuya ve drama yontemine giris yapmistir. Isitnma calismalari ile dgrencilerin tiim
dikkatini konuya c¢ekmistir ve hemen arkasindan konuyla ilgili agiklamalarim diiz
anlatim yoOntemiyle Ogrencilere aktarmistir. Sonra konuyu baglamak amaciyla
Ogrencilerden c¢ogu zaman hazirliksiz dogaclama yapmalan istenmistir. Bazi
durumlarda (6rnegin madde dongiileri konusunda) Ogrencilerden grup olusturmalart
istenerek bir sonraki derse kadar dogaglama oyun hazirlayarak gelmeleri istenmistir.
Her etkinligin sonunda Ogrencilerin goriigleri alinmistir. Konuyu 6grenme durumlari
sorular sorularak sinanmistir. Drama yonteminde kullanilan etkinlikler ayrintil sekilde
Ek 2’de yer almaktadir. Etkinlige katilacak Ogrencilerin secimi ders Ogretmeni
tarafindan yapilmistir. Her oyunda istekli ogrenciler ile beraber rol almaktan ¢ekinen
ogrencilere de hak verilmistir.

3. Her iki grupta da uygulama ii¢ hafta siiresince devam etmistir.
3.1.5 Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada bagimsiz degisken olarak geleneksel yontem ile yaratict drama yontemi
alinmis ve bagimli degisken olarak ise kontrol ve deney gruplarinin Fen Bilgisi Unite

Basar1 Testi ve Fen Bilgisi Tutum Olgegi puanlar1 alinmistir. Bulgular deney ve kontrol
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gruplarina Fen Bilgisi Unite Basar1 Testi ve Fen Bilgisi Tutum Olgeginin 6n-test, son-
test olarak uygulanmasiyla elde edilmistir. Bulgular istatistiksel olarak SPSS paket
programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bulgularin analizinde basar1 ve tutum
puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farklar 0.05 anlamhilik diizeyinde “t-testi”

kullanilarak karsilastirilmistir.
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4. BULGULAR ve YORUM

Bu calismanin amaci, ilkdgretim 7. sinif fen bilgisi 6gretiminde geleneksel yontem
ile yaratic1 drama yOnetiminin 68renci fen bilgisi dersi basarisina ve fen bilgisi dersine

yonelik tutumuna etkisini incelemektir.

4.1 Alt Problem 1’ in Bulgular1 ve yorumu

Alt Problem 1: Yaratici drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubunun 6n-test basar1 puanlar arasinda anlamli bir fark
var midir?

Tablo 4.1°de deney ve kontrol gruplarinin fen bilgisi iinite basar1 testinden 6n-testte
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi ve t-degeri sonuglari

verilmistir.

Tablo 4.1 Kontrol ve deney gruplarinin fen bilgisi {inite basar1 testindeki 6n-test
puanlarina gore t-testi sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Kontrol 22 7.63 3.89
Deney 23 7.91 3.57

43 248 .805

Tablo 4.1°e gore deneysel calisma Oncesi yapilan fen bilgisi iinite basar testi on-
testi sonuglarina gore kontrol grubunun aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 7.63,
standart sapmasi 3.89 olarak bulunmustur. Deney grubunun aldigi puanlarin aritmetik
ortalamasi 7.91, standart sapmasi1 3.57 olarak bulunmustur. Bulunan degerlere gore p>a
(.805 > .05) oldugundan H, kabul edilir. Kontrol ve deney gruplarinin fen bilgisi {inite
basar testinin On-test uygulamasinda aldiklar1 puanlar; yapilan iligkisiz grup t-testinde
anlamli bir fark bulunmamistir. Yani uygulamaya baslamadan énce iki grup iiyelerinin

tinite hakkindaki 6n bilgileri arasinda anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir.
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4.2 Alt Problem 2’min Bulgular: ve Yorumu

Alt Problem 2: Yaratici drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubunun fen bilgisi basan {iinite testi son-test puanlari
arasida anlaml bir fark var midir?

Tablo 4.2’de deney ve kontrol gruplarimin fen bilgisi tinite basar testinin son- test
puanlarin t-testi sonuclar1 gosterilmistir.

Tablo 4.2 Kontrol ve deney gruplarinin fen bilgisi iinite basar testi son-test puanlarina
gore t-testi sonuglari

Gruplar n X S sd t p
Kontrol 22 16.86 2.76

43 3.71 .001
Deney 23 19.60 2.16

Tablo 4.2’ye gore uygulama sonrasi yapilan fen bilgisi linite basar1 testi son-test
puanlari i¢in, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi1 16.86, deney grubunun aritmetik
ortalamasi 19.60 olarak bulunmustur. Deney grubunun standart sapmasi 2.16 kontrol
grubunun standart sapmasi 2.76 olarak bulunmustur. Bulunan bu degerlere gore a > p

(.05 > .001) oldugundan dolayr H,6 reddedilir. Yani deney ve kontrol gruplarinin

iliskisiz grup t-testinde fen bilgisi iinite basar1 testi son-test puanlar1 arasinda deney

grubunun lehine anlamli bir fark vardir.

4.3 Alt Problem 3’iin Bulgular1 ve Yorumu

Alt Problem 3: Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun fen bilgisi iinite
basar1 testinin On-testi ile son-testi arasinda anlamli bir fark var midir?
Tablo 4.3’de kontrol grubunun fen bilgisi iinite basar1 testinin On-test ve son-test

puanlarinin t- testi sonuglar1 gosterilmistir.
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Tablo 4.3 Kontrol grubunun fen bilgisi iinite basar testindeki (On-test ve son-test)
puanlarina gore t-testi sonuglari

Test Tiirii n X S sd t p
On-Test 22 7.63 3.89

21 9.20 .000
Son-Test 22 16.86 2.76

Tablo 4.3’e gore kontrol grubuna uygulanan fen bilgisi iinite basari testi On-testinin
puanlarinin aritmetik ortalamasi 7.63 standart sapmasi 3.89, son-test puanlarinin
aritmetik ortalamasit 16.86 standart sapmasi 2.76 olarak bulunmustur. Bulunan bu
degerlere gore o > p ( .05 > .000) oldugundan dolayr H, reddedilir. Yani kontrol
grubunun iligkili grup t-testinde On-test ve son-test puanlar1 arasinda son-test lehine
anlaml bir fark vardir. Kontrol grubu 6grencileri son-testte, on-teste gore daha basaril

olmustur.

4.4 Alt Problem 4’iin Bulgulari ve Yorumu

Alt Problem 4: Yaratici drama yonteminin uygulandigi deney grubunun fen bilgisi

linite basar1 testinin On-testi ve son-test puanlar1 arasinda anlamh bir fark midir?

Tablo 4.4 Deney grubunun fen bilgisi basar testindeki (6n-test ve son-test) puanlarina
gore t-testi sonuglart

Test Tiirii N X S sd t p
On-Test 23 7.91 3.57

22 12.44 .000
Son-Test 23 19.60 2.16

Tablo 4.4’e gore deney grubuna yapilan fen bilgisi iinite basar1 testi On-test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 7.91, standart sapmasi 3.57, son-testin puanlarinin
aritmetik ortalamasi 19.60, standart sapmast 2.16 olarak bulunmustur. Bulunan bu

degerlere gore a > p ( .05> .000) oldugundan dolayr H, reddedilir. Yani deney

grubunun iligkili grup t-testinde On-test ve son-test puanlar1 arasinda son-test lehine

anlamli bir fark vardir. Deney grubu 6grencileri son-teste gore daha basarili olmustur.
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4.5 Alt Problem 5’ in Bulgular1 ve Yorumu

Alt problem 5: Yaratic1 drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubunun tutum 6l¢egi son-test puanlari arsinda anlaml
bir fark var midir?

Tablo 4.5’de deney ve kontrol gruplarinin fen bilgisine yonelik tutum puanlar1 on-

testi i¢in yapilan t- testi sonuglar1 gosterilmistir.

Tablo 4.5 Kontrol ve deney gruplarinin fen bilgisine yonelik tutum Olcegi On-test
puanlarinin t-testi sonuglari

Gruplar n X S sd t p
Kontrol 22 2.20 .58

43 341 735
Deney 23 2.26 .55

Tablo 4.5’e gore deneysel calisma Oncesi uygulanan tutum 6lgegi On-testine gore
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 2.20, standart sapmasi 0.58 olarak bulunmustur.
Deney grubunun aritmetik ortalamasi 2.26 standart sapmasi 0.55 olarak bulunmustur.

Bulunana bu degerlere gore p > a ( .735 > .05) oldugundan dolayr H, kabul edilir.

Yani deney ve kontrol gruplarinin tutum dl¢egindeki On-test puanlar1 arasinda iliskisiz
grup t-testinde anlamli bir fark yoktur. Uygulama baslamadan 6nce her iki grubun da

fen bilgisi dersine yonelik tutumlar arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir.

4.6 Alt Problem 6’min Bulgular: ve Yorumu

Alt Problem 6: Yaratici drama yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubunun fen bilgisine yonelik tutum Olcegi son-test
puanlar arasinda anlamli fark var midir?

Tablo 4.6’da kontrol ve deney gruplarinin fen bilgisine yonelik tutum 6lcegi son-

testi i¢in yapilan t- testi sonuglar1 gosterilmistir.
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Tablo 4.6 Kontrol ve deney gruplanin fen bilgisine yonelik tutum son-test puanlarinin t-
testi sonuglari

Gruplar n X S sd t p
Kontrol 22 2.23 .54

43 1.14 .26
Deney 23 2.43 .61

Tablo 4.6’ya gore uygulama sonrasi yapilan fen bilgisi tutum son-test puanlar
kontrol grubunda aritmetik ortalamasi 2.23, standart sapmasi 0.54, deney grubunda
aritmetik ortalamas1 2.43, standart sapmasit 0.61 olarak bulunmustur. Bulunan bu
degerlere gore p> a ( .26 > .05) oldugundan dolay1 deney ve kontrol gruplarinin
iliskisiz grup t-testinde fen bilgisi tutum son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur. Bu acikca gostermektedir ki 6rneklemin uygulama sonrasi fen dersine karsi

tutumlan yaklasik olarak birbirine esittir.

4.7 Alt Problem 7’nin Bulgulari ve Yorumu

Alt Problem 7: Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun fen bilgisi

tutum On-testi ile son-testi arasinda anlaml bir fark var midir?

Tablo 4.7 Kontrol grubunun fen bilgisi tutum 6n-test ve son-test puanlari i¢in yapilan t-
testi sonuglari

Test Tiirii N X S sd t p
On-Test 22 2.20 .58

21 1.80 .086
Son-Test 22 2.23 54

Tablo 4.7°ye gore kontrol grubunun fen bilgisi tutum On-test aritmetik ortalamasi
2.20, standart sapmasi 0.58 tutum Olgegi son-test aritmetik ortalamasi 2.23, standart
sapmas1 0.54 olarak bulunmustur. Bulunan bu degerlere gore p> a (.086 > .05)
oldugundan dolay1 kontrol grubunun fen bilgisi tutum On-test ve son-test puanlari

arasinda iligkili grup t-testinde anlamh bir fark yoktur. Bu sonu¢ gostermektedir ki
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geleneksel yontemle egitim goren kontrol grubundaki 6grencilerin fen bilgisi dersine

yonelik tutumlart degismemistir.

4.8 Alt Problem 8’ in Bulgular1 ve yorumlari

Alt Problem 8: Yaratict drama yontemin uygulandigi deney grubunun fen bilgisi

tutum Slgegi On-testi ile son-testi arasinda anlaml bir fark var midir?

Tablo 4.8 Deney grubunun fen bilgisi tutum 6l¢egi On-test ve son-test puanlari igin
yapilan t- testi sonuglari

Test Tiirii N X S sd t p
On-Test 23 2.26 .55

22 5.90 .000
Son-Test 23 2.43 .61

Tablo 4.8’¢ gore deney grubuna yapilan tutum Olcegi On-testinin aritmetik
ortalamasi 2.26 standart sapmasi 0.55, son-testin aritmetik ortalamasi 2.43, standart
sapmasi 0.61 olarak bulunmustur. Bulunan bu degerlere gore o > p (.05 > .000)
oldugundan dolay1 grubunun tutum 6lgegi On-test ve son-test puanlar arasinda iligkili
grup t-testinde son-test lehine anlamli bir fark vardir. Bu sonuca gore drama yontemiyle
egitim goren deney grubundaki 6grencilerin fen dersine karsi tutumlari olumlu yonde

degismistir.
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5. 5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde giris boliimiinde ifade edilen problem ve alt problemlerin ¢6ziimiine
yonelik olarak elde edilen bulgularin daha 6nce yapilmis olan calismalarin sonuglari ile

birlikte tartismasi1 yapilmaktadir.

5.1 Tartisma

5.1.1 Basar1 Testinden Elde Edilen Bulgulara Yonelik Tartisma

[Ikogretim 7. siif ogrencilerinin  “Tiim Canlilarla  Ortak  Yuvamiz Mavi
Gezegenimizi Taniyalim ve Koruyalim” iinitesinde 6n bilgilerini 6l¢mek, calismanin
bitiminden sonra iinitenin ne kadar 6grenildigini gormek icin basar testi uygulanmistir.

Deneysel calisma oncesi yapilan fen bilgisi basarn On-testi sonuclarina gore kontrol
grubunun aldig1 puanlarin aritmetik ortalamasi 7.63, deney grubunun aldigi puanlarin
aritmetik ortalamasi 7.91 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore uygulamaya
baslamadan once iki grup iiyelerinin iinite hakkindaki on bilgileri arasinda anlamli bir
fark olmadigi belirlenmistir. Ancak deneysel calisma sonunda drama yOnteminin
kullanildig1r deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubunun erisi
diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Deneysel calisma sonrasi
yapilan fen bilgisi basar1 son-test puanlart i¢in, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi
16.86, deney grubunun aritmetik ortalamast 19.60 olarak bulunmustur. Ortalamalara
bakildiginda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu acik¢a goriilmektedir. Bu
sonuclar degerlendirildiginde drama yOnteminin, geleneksel yonteme gore Ogrenci
basarisin1 daha ¢ok artirdigi soylenebilir. Bu sonug iilkemizde ve yurt disinda farkli alan
ve diizeylerde drama yonteminin Ogrenci basarisina etkisini arastirmak igin yapilan
calisma bulgularini desteklemektedir. Ornegin, Ozsoy (2003) matematik dgretiminde,
Duatepe ve Ubuz (2003) geometri dgretiminde, Ay (2005) hayat bilgisi ogretiminde,
McNaughton (2004) farkli derslerin 6gretiminde yaratici drama yonteminin Ogrenci
basarisin1 artirmada etkili oldugunu bulmuglardir. Bunun yam sira Giizel (2001), fen
bilgisi 6gretiminde yaratic1 drama yontemi ve klasik yontemin kullamimi karsilagtirmig
ve dgrencilerin akademik basarilarinda fark olmadigimi rapor etmistir.

Drama yoOnteminin Ogrenci basarisimt artirmada daha etkili olmasinin sebebi,

ogrencinin aktif olmasi, 6grenmenin oyunlardan yararlanilarak gerceklestirilmesi, rol
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paylasimi1 ve oyunlarla dersin ¢ekici hale getirilerek 6grencinin 6grenmeye motive
edilmesidir. Bu yontemde 6grenci oyunlara katilabilmek icin dersi daha dikkatle takip
etmekte ve islenen konulardaki bilgileri daha kolay ogrenmektedir. Buna karsilik
geleneksel yontemde Ogretmen aktif, Ogrenci pasif oldugundan Ogrenci sadece
dinlemekte ve bir siire sonra ilgisi dagilmaktadir. Boylece bilgiler tam anlamiyla

ogrenilememekte ve 6grenci basarist daha alt diizeyde kalmaktadir.
5.1.2 Tutum Olceginden Elde Edilen Bulgulara Yonelik Tartisma

Deney grubu 6grencilerinin fen bilgisine yonelik tutum 6n-test puanlar1 ortalamasi
2.26, son-test puanlar1 ortalamasi ise 2.43’tiir. Kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi
tutum Olgcegi On-test puanlarmin ortalamasi 2.20, son-test puanlart ortalamasi ise
2.23’tiir. Bu sonuglara bakildiginda geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutum puanlar ortalamasinin deneysel ¢alisma
sirasinda degismedigi, drama yonteminin kullanildigr deney grubu 6grencilerinin fen
bilgisi dersine yonelik tutum puanlart ortalamalarinin deneysel calisma sirasinda
anlamli bir diizeyde arttigi gdzlenmistir. Bu sonug iilkemizde ve yurt disinda farkli
diizeylerde ve alanlarda drama yonteminin fen bilgisi dersine yonelik 6grencilerin
tutumu iizerinde etkisini arastirmak i¢in yapilan arastirma bulgularimi desteklemektedir.
Duatepe ve Ubuz (2003) geometri 6gretiminde ve Giizel (2001) fen bilgisi 6gretiminde,
yaratici drama yonteminin Ogrencilerin derslere yonelik tutumlarini olumlu yonde
artirdigini bildirmislerdir.

Kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutum puanlarinda anlamh
bir degisikligin olmamasinin sebebi 0grencilerin tiim derslerde kullanilan geleneksel
yontemde pasif olarak kalmasidir. Ayrica geleneksel yontem Ogrencilerin asina oldugu
bir yontem oldugu icin Ogretmen, Ogrencilerin dikkatini ¢ekmekte zorluk
yasayabilmektedir. Dersin ilerleyen dakikalarinda Ogrencinin derse kars1 ilgisi
azalmakta; 6gretmen ya bir fikra anlatarak ya da 6grencilere soru yonelterek onlarin
dikkatini tekrar derse cekmeye caligmaktadir. Fakat drama yonteminde rol alarak
ogrencilerin bir kisminin aktif olurken digerleri de sahnelenen oyunla temsil edilen
bilgileri kavramaya calismakta ve eglenmektedirler. Bunun yam sira yeni bir yontem
oldugundan ogrenciler tarafindan daha biiyiik ilgiyle karsilanmaktadir. Bu sekilde
dersin bir boliimiinde drama ydnteminin uygulanmasi 6grencilerin fen bilgisi dersine

yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirebilmektedir.
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5.2 Sonuglar

Bu arasgtirmada ilkégretim 7. sinif fen bilgisi dersindeki “Tiim Canlilarla Ortak
Yuvamiz Mavi Gezegenimizi Taniyalim ve Koruyalim” {initesinin dgretiminde drama
yonteminin Ogrencinin akademik basaris1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarina
etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu problem durumuna ait alt problemlerde yapilan
istatistiksel ¢oziimlemelere gore asagidaki sonuclar elde edilmistir:

1. 7. simf fen bilgisi dersinde yaratict drama yontemiyle ders isleyen ogrencilerin
akademik basarilarn ile geleneksel yontem ile ders isleyen ogrencilerin basarilar
arasinda anlamlhi fark vardir. Yaratici drama yontemi akademik basariy1 artirma
yoniinden geleneksel yonteme gore daha etkilidir.

2. 7.simf fen bilgisi dersinde yaratici drama yontemiyle ders isleyen Ogrencilerin
fen bilgisi dersine yoOnelik tutumlari olumlu yonde degismektedir. Drama yontemiyle
ders isleyen deney grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine karsi ilgileri artmaktadir.

Bu arasgtirmaya gore; yaratici drama yOnteminin dgrenci basarisina ve fen bilgisi

dersine yonelik tutumuna olumlu etkileri vardir.

5.3 Oneriler

Bu arastirma yaratict drama yonteminin Fen Bilgisi dersinde kullanimi acisindan
diger arastirmalara bir ornek teskil edecektir. Yaratici drama ydnteminin kullanimu ile
ilgili agsagidakiler onerilebilir:

1. Fen bilgisi ogretmeni yetistiren Egitim Fakiiltelerinde drama dersleri zorunlu
veya se¢meli ders olarak egitim programlarinda yer verilmeli ve 6gretmen adaylarinin
drama uygulamalarim yapabilecekleri ortamlar yaratilmalidir.

2. Egitim Fakiiltesi Ogrencileri Ogretmenlik uygulamasi dersinde uygulama
okulunda drama yontemini dersin bir boliimiinde uygulamalidirlar.

3. Fen bilgisi derslerinde yer alan konularda drama yonteminin verimli islenmesine
uygun Ornek senaryolarin hazirlanmasi fen bilgisi O6gretmenlerine biiyiik kolaylik
saglayacaktir.

4. Fen bilgisi derslerinde hangi konularin anlatiminda drama yonteminin daha
verimli olacagi konusunda arastirmalar yapilmalidir.

5. llkogretim okulundaki okutulan diger derslerde de drama yonteminin kullanimina

agirlik verilmelidir.
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6. Okullarda drama yonteminin uygulanabilmesi i¢in gerekli ortamlar yaratilmalidir.
7. Ogretim elemanlar1 ve 6gretmenlere drama yonteminin uygulamalari hakkinda

hizmet ici kurslar verilmelidir.
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EK-1 GELENEKSEL YONTEM iLE DERS iSLENEN (KONTROL GRUBU)
SINIFIN DERS PLANI

Dersin Adi

Fen Bilgisi

Simf

7

Unitenin Adv/No

GERCEK EVIiMiZ DUNYA / UNIiTE - IV

Konu

A. GERCEK EViMiZ DUNYA
Dogadaki madde dengelerinin korunmasi
Beslenme dongiileri

Ogrenci Kazammlar1 /Hedef ve

Davramslar

HEDEF: Tiim canlilarla birlikte icinde yasadig ¢evreyi (ekosistemleri) kavrayabilme

DAVRANIS: 1. Diinyanin yapisinin ve tiim 6zelliklerinin, i¢inde yasayan canlilar i¢in ¢ok nemli
oldugunu 6rneklerle agiklar.

2. Belli bir alan iginde fiziksel, kimyasal kosullar ve bu kosullara uyan, uyum iginde yasayan
canlilar toplulugundan olusan yapinin ¢evre (ekosistem) oldugunu drneklerle belirtir.

3. Her ekosistemin kendine 6zgii fiziksel, kimyasal 6zellikleri oldugunu 6rneklerle agiklar.

4. Her ekosistemin mikroorganizmalardan bitkilere ve en gelismig canlilara kadar birbirleriyle
etkilesen ve ekosistemin kosullartyla uyumlu olarak kurduklari denge iginde yasayan bir sistem
oldugunu agiklar.

5. Doga ve i¢inde yasayan canlilar arasinda kaynasmus iligkiler olan dongiilerin neler oldugunu
siralar.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davrams Oriintiisii

Hava Kiire (Atmosfer), su Kiire (Hidrosfer), tag Kiire (Litosfer), ates Kiire (Pirosfer), agir Kiire
(Barisfer), iklim, ekosistem, biyom, iireticiler, ototrof, fotosentez tiiketiciler, heterotrof, otcul, et¢il,
etobur, ayristiricilar(saprofit canlilar), mikro organizma, besin zinciri

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve | Anlatim, soru — cevap, gozlem, sunu

Teknikleri

Kullanmilan Egitim Teknolojileri-Arag, | Ders kitabi, CD, slayt, poster, ¢evre-ekoloji dergileri, canli maketleri
Gerecler ve Kaynakca

*# Ogretmen
*# Ogrenci

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel

Tanimlarin yapilmasi ve konularin agiklanmast
Ekosistemi olusturan varliklarin arastirtlmasi

Dogaci

Cevremizdeki ekosistem ornekleri nelerdir?

Sosyal-Kisiler Arasi

Bir ekosistemdeki ya da besin zincirini olusturan canlilar arasindaki etkilesimin canlandirilmasi

icsel-Bireysel

Ekosistemlerin birbiri ile olan iligkilerinin ag¢iklanmasi, Kavram haritas: olugturma

Gorsel-Uzaysal

Ekosistemde senin yerin neresi?

Miiziksel-Ritmik

Atmosferin katmanlar ile ilgili sunu hazirlama, besin zinciri gemasi olugturma

Bedensel-Kinestetik

Ekosistemlerle ilgili siir sarki yazma, kus sesi, deniz sesi dinleme

Ol¢me-Degerlendirme
* Bireysel 6grenme etkinliklerine
yonelik Ol¢cme
Degerlendirme
* Grupla 6grenme etkinliklerine
yonelik Olgme
Degerlendirme
« Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve
ileri diizeyde 6grenme hizinda olan
ogrenciler icin ek Olgme-
Degerlendirme etkinlikleri

Dersin Diger Derslerle iliskisi

Sosyal bilgiler / is - teknik

Planin Uygulanmasina iliskin

Aciklamalar
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Dersin Adi Fen Bilgisi

Sinif 7

Unitenin Ad/No GERCEK EViMIiZ DUNYA / UNITE IV

Konu CEVREMIZDE HANGI EKOSISTEMLER VAR VE

BURALARDA NELER OLUYOR?
Madde dongiileri
Ekosistemlerin dogal ozellikleri

Onerilen Siire

Ogrenci Kazammlar1 /Hedef ve | HEDEF: Besin ve madde dongiisiinii, cevreyi bozan etkenleri ve sonuglarim kavratmak
Davramslar
i DAVRANIS: 6. Su dongiisiinii basit bir sema tizerinde gostererek canlilar i¢in 6nemini agiklar.
7. Karbon ve oksijen dongiistinii basit bir sema iizerinde agiklar.
8. Azot dongiisiinii basit bir gema iizerinde gostererek canlilar icin 6nemini agiklar.
Unite Kavramlari ve | madde dongiisii, karbon ve oksijen dongiisii, sera etkisi, azot Dongiisii, azotun baglanmasi, su dongiisii,

Sembolleri/Davrams Oriintiisii

birincil tiiketiciler, ikincil tiiketiciler, ticiinciil tiiketiciler, besin piramidi

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve | Anlatim, soru — cevap, arastirma, gezi — gézlem

Teknikleri

Kullamllan Egitim Teknolojileri-Arag, | Ders kitabi, CD, slayt, poster, ¢cevre-ekoloji dergileri, canli maketleri
Gerecler ve Kaynakca

*# Ogretmen
*# Ogrenci

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel

Tanimlarin yapilmasi ve konularin ac¢iklanmasi
Ekosistemi olusturan varliklarin arastiritlmasi

Dogaci

Hayvanat bahgesine gidip goriilen hayvanlarin enerji piramidindeki yerlerini tespit etme

Sosyal-Kisiler Arasi

Ekosistemlerle ilgili kavramlar iceren kart oyunlart

Mantiksal/Matematiksel

Enerji piramidindeki canlilarin beslenme alternatiflerinin ¢oklugu ile yeryiiziindeki sayilar1 arasinda bir
iligki var midir?

icsel-Bireysel

Ben enerji piramidinin hangi katindayim?

Gorsel-Uzaysal

Madde dongiileri sunusu hazirlatma,enerji piramidindeki canlilarin maketlerini gosterme

Miiziksel-Ritmik

Ekoloji ile ilgili siir yazma

Bedensel-Kinestetik

Madde déngiileri panosu hazirlatma
Enerji piramidi modeli yaptirma

Ol¢me-Degerlendirme
* Bireysel 6grenme etkinliklerine
yonelik Ol¢cme
Degerlendirme
* Grupla 6grenme etkinliklerine
yonelik Ol¢cme
Degerlendirme
+ Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve
ileri diizeyde 6grenme hizinda olan
ogrenciler icin ek
Ol¢me-Degerlendirme etkinlikleri

Dersin Diger Derslerle iliskisi

Sosyal bilgiler / is - teknik

Planin Uygulanmasina iliskin
Aciklamalar
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Dersin Adi Fen Bilgisi

Simf 7

Unitenin Ad/No GERCEK EViMiZ DUNYA / UNITE IV

Konu EKOSISTEMDEKI BOZULMALAR NELERi DOGURUR?

Ogrenci Kazammlar1 /Hedef ve Davranislar

HEDEF: Besin ve madde dongiisiinii, cevreyi bozan etkenleri ve
sonuglarini kavratmak

DAVRANIS: 9. Dogadaki dongiilerin nasil bozulabilecegini ve

bozulmasi hélinde dogabilecek sonuglar1 6rneklendirerek agiklar.

10. Ekosistemlerin kara ve su ekosistemi olarak gruplanabilecegini
belirtir.

11. Kara ve su ortamlarindaki sicaklik, 151k, nem, tuzluluk vb.
kosullarin mevsimlere gore degisebildigini belirtir.

12. Ekosistemlerin dogal kosullarina uyum gosterip o ortamda
yasayabilen canlilar toplulugunun bitkiler, hayvanlar ve mikroorganizmalar
olarak gruplandigini belirtir.

13. Ekosistemlerin degisip bozulabilecegini Orneklerle agiklar.

14. Ekosistemlerdeki bozulmalarin nedenlerini tartigir.

Unite Kavramlar: ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii

Ardillik, dogal afet, kalici kirlilik, gecici kirlilik, asit yagmuru

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Anlatim, soru — cevap, arastirma, gezi — gozlem

Kullanilan
Kaynakca

Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler ve

Ders kitabi, CD, slayt, poster, ¢evre-ekoloji dergileri, canlt maketleri

Ogretme

-Ogrenme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel

Sanayilesme ve ¢evre kirliligi ile ilgili kompozisyon yazdirma ya da soylesi
yaptirma

Dogaci

Tsraf ettigimiz dogal kaynaklarimiz nelerdir?

Sosyal-Kisiler Arasi

Sanayilesme ve ¢evre kirliligi ile ilgili kompozisyon yazdirma ya da soylesi
yaptirma

Mantiksal/Matematiksel

Tsraf ettigimiz dogal kaynaklarimiz nelerdir?

icsel-Bireysel

Sanayilesmenin topluma getiri ve gétiiriileri nelerdir?

Gorsel-Uzaysal

Sanayilesme ile ¢cevremizi dolaysiyla kendimizi nasil zehirliyoruz?
Aciklayiniz.

Miiziksel-Ritmik

Asit yagmurlari ve ¢evre kirliligi ile ilgili arastirma yaptirma

Bedensel-Kinestetik

Asit yagmuru ile ilgili sema hazirlama

Ol¢me-Degerlendirme
« Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme

Degerlendirme
+ Grupla égrenme etkinliklerine yonelik Olgme
Degerlendirme
+  Ogrenme giicliigii olan o6grenciler ve ileri diizeyde
ogrenme hizinda olan 6grenciler icin ek Ol¢me-

Degerlendirme etkinlikleri

Dersin Diger Derslerle iliskisi

Sosyal bilgiler / Is-teknik

Planin Uygulanmasina iliskin A¢iklamalar
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Dersin adi Fen Bilgisi

Simf 7

Unitenin Ad/No GERCEK EVIMiZ DUNYA / UNITE IV
Konu Ekosistemlerdeki bozulmalar neleri dogurur?

Onerilen Siire

Ogrenci Kazammlari /Hedef ve Davramslar

HEDEEF : Besin ve madde dongiisiinii, gevreyi bozan etkenleri ve sonug¢larin1 kavratmak

DAVRANIS:15.Ekosistemlerdeki bozulma sonuglarinin ortaya ¢ikardigt sorunlart
tartigir.

16. Insanlarin ekosistemlerdeki dogal kosullar1 bilingsizce degistirmelerini 6rnekler
vererek aciklar.

17. Insanlarin bilingsizce ¢evrede neden oldugu etkiler sonucunda bazi tiirlerin hizla
yok olmasi, bazi tiirlerin de hizla ¢ogalip ¢evreye zarar vermesi sonucunda canli ve yasadigi
¢evre arasindaki hassas dengelerin bozuldugunu belirtir.

18. Cevre kirliliginin ekosistem ve iginde yasayan biitin canlilara olan olumsuz
etkilerini agiklar.
19. Diinya ekosisteminde kii¢iik ekosistemlerin bozulmasinin tiim diinyay1
etkileyebilecegini fark eder.

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri/Davrans
Oriintiisii

Tklim, sera etkisi, erozyon

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Anlatim, soru — cevap, arastirma, gezi — gozlem

Kullamlan  Egitim  Teknolojileri-Arac,
Gerecler ve Kaynakca

*# Ogretmen

* Ogrenci

Ders kitabi, CD, slayt, poster, ¢evre-ekoloji dergileri, canli maketleri

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel

Tanimlarin yapilmasi ve konularin agiklanmasi, ekosistemi olusturan varliklarin arastirilmasi

Dogaci

Su anda sera etkisi diinyamizda ne gibi olaylara sebep oluyor?

Sosyal-Kisiler Arasi

Toplumumuzda ekosistemlerin bozulmasini engellemek icin kimler ne yapiyor?

Mantiksal/Matematiksel

Ekosistemleri korumak igin ne yapmaliy1z?

icsel-Bireysel

Ozon tabakast ile ilgili arastima yapma
Ulkemizde ve diinyada yasanan erozyonlar ile ilgili aragtirma yapma

Gorsel-Uzaysal

Ekosistemelerdeki bozulmalarin sonuglar ile ilgili sunu hazirlatma

Miiziksel-Ritmik

Cevre ile ilgili siir-garki yazma

Bedensel-Kinestetik

Ozon tabakasinin gorevleri ve ozona zararli maddeler ile ilgili pano yaptirma

Ol¢me-Degerlendirme
* Bireysel grenme etkinliklerine yonelik
Olcme
Degerlendirme
* Grupla dgrenme etkinliklerine yonelik
Olcme
Degerlendirme
« Ogrenme giicliigii olan 63renciler ve ileri
diizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler
icin ek Ol¢me-Degerlendirme etkinlikleri

Dersin Diger Derslerle iliskisi

Sosyal bilgiler / is-teknik

Planin Uygulanmasina iliskin A ciklamalar
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Dersin adi FEN BILGiSi

Simif 7

Unitenin Adv/No GERCEK EViMiZ DUNYA / UNIiTE IV

Konu CBILINCLI BiR CEVRE DOSTU OLARAK NEREYi, NELERIi, NiCiN, NASIL

KORUYALIM?

Onerilen Siire

Ogrenci Kazammlari /Hedef ve Davramslar

HEDEF:Bilingli bir cevre dostu olmanin onemini kavratmak

DAVRANIS: 20. Geri kazanimin ne oldugunu ve gerekliligini 6rneklerle a¢iklar.

21. Yasadig1 ¢cevrede geri kazanim uygulamalari yapar.

22. Gegmisten gelen ¢evre bozulmalarinin bugiine yansiyan olumsuzluklarinin nasil
giderilecegini tartisir.

23. Yasadigt onlemlerin neler

olabilecegini tartigir.

zaman araliginda cevre bozulmalarin1 engelleyici

24. Gelecekteki ¢evrenin bugiinden korunabilmesinin nasil saglanabilecegini tartisir.
25. Cevreyi bozmadan onlemler alinmasinin gerekliliginin farkina varir.

26. Cevre konular ile ilgili bilimsel ¢aligmalarin ve yatirimlarin gerekliligini 6rneklerle
aciklar.

27. Yenilenen dogal kaynaklarin kullanima gegirilmesiyle ilgili bilimsel ¢caligmalara agirlik
verilmesinin gerekliligini aciklar.

28. Verimliligin artirilmast i¢in gerekli ¢caligmalarin 6neminin farkina varir.

29. Tiiketilen kaynaklarin ekonomik kullanimini saglayacak onlemlerin neler olabilecegini
tartisir.
30. Siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin ne oldugunu belirterek onemini tartigir.

I:Jnite Kavramlar1 ve Sembolleri/Davrams
Oriintiisii

Siirdiiriilebilir kalkinma, geri doniisiim, yenilenebilir enerji kaynaklari, yenilenemeyen enerji
kaynaklart

Giivenlik Onlemleri (Varsa):

Ogretme-Ogrenme-Yontem ve Teknikleri

Anlatim, soru — cevap, arastirma, gezi — gézlem

Kullamlan  Egitim
Gerecler ve Kaynakca
*# Ogretmen

*# Ogrenci

Teknolojileri-Arac,

Ders kitabi, CD, slayt, poster, ¢cevre-ekoloji dergileri, canli maketleri

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel

Tanimlarin yapilmasi ve konularin agiklanmast

Dogaci

Agac dikme caligmast
Yasadigimiz ¢evre yeterince saglikli mi?

Sosyal-Kisiler Arasi

Geri doniisiimiin topluma kazandiracag: faydalar nelerdir?

MantiksalMatematiksel

Kalkinma olmast igin ¢evrenin zarar gormesi sart m?

icsel-Bireysel

evremizi korumak i¢in neler yapmahiy1z?, geri doniisiim ile ilgili aragtirma yapma
¢ yapmaliy1z/, g g yap

Gorsel-Uzaysal

“Cevremizi korumak i¢in neler yapmaliy1z?” sunusu hazirlatma

Miiziksel-Ritmik

Cevre ile ilgili siir-sarki yazma

Bedensel-Kinestetik

Sanayilesme ve ¢evre ile ilgili resim yorumla 6devi ve panolar hazirlatma
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Ol¢me-Degerlendirme
* Bireysel grenme etkinliklerine yonelik
Olcme
Degerlendirme
* Grupla dgrenme etkinliklerine yonelik
Olcme
Degerlendirme
« Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri
diizeyde dgrenme hizinda olan dgrenciler
icin ek Ol¢me-Degerlendirme etkinlikleri

Dersin Diger Derslerle iliskisi

Sosyal bilgiler / is-teknik

Planin Uygulanmasina iliskin A ciklamalar




54

EK-2 YARATICI DRAMA YONTEMI iLE DERS iSLENEN (DENEY GRUBU)
SINIFTAKI ETKINLIKLER

ETKINLIK - 1
Konu: Cevremizde hangi ekosistemler var ve buralarda neler oluyor?
Hedef: Ekosistemin nelerden olustugu ve nerelerde bulundugunu kavrayabilme
Davramislar:
e (G0l ekosisteminde bulunan canli ve cansiz varliklarin isimlerini sdyleme
® Orman ekosisteminde bulunan canli ve cansiz varliklarin isimlerini séyleme
¢ Ekosistemin dengesini bozabilecek etmenleri syleme
GIiRiS ETKINLIiGi

Ogretmen ogrencilere camdan disar1  bakmalarim  soyleyerek, gordiiklerini
anlatmasim ister. Ogrenciler gordiiklerini anlatirlar. Bu konunun drama ile islenecegi
belirtilerek dgrenciler giidiilenir.

(Istnma Caligmalar1)

Ogretmen ogrencilere; “Parka gitmek icin hazir misimz?” diye sorar. Ogrenciler
straya girerek sinif icinde dolagsmaya baslarlar. Ogretmen don dediginde 6grencilerden
bah¢ede gordiigii herhangi bir seyin heykelini canlandirmalarim ister. Diger dgrenciler
de bu seyin ne oldugunu bulmaya calisirlar. (RESIM 1-2)

GELISTIiRME ETKINLIiGi

(Oyun Oynama)

Ogrencilere ekosistemin canl ve cansiz varliklardan olustugu anlatilir. Ogrencilere
g6l ve orman ekosisteminde bulunan varliklarin isimleri sorulur. Bu varliklardan
bazilarinin isimleri kagitlara yazilarak, 6grencilerin boyunlarina asilir.

(Dogaglama)

Ogrencilerden iki grup olusturulur. Gruplardan biri gol, digeri orman ekosistemini
temsil eder. Her Ogrenci, boynundaki kagitta yazili varligi canlandirir. Orman
ekosisteminde bulunan varliklardan birinin gol ekosistemine gotiiriilmesi durumunda,
olusabilecek etkileri 6grencilerin canlandirmast istenir. (RESIM 3-4-5-6)

SONUC ETKINLIiGi
(Degerlendirme)
Etkinligin degerlendirmesine yonelik dgrenci goriisleri aliir. Ogretmen konuyla

ilgili son aciklamasini yapar ve etkinligi bitirir.



55

ETKINLIK - 2
Konu: Beslenme dongiileri
Hedef: Beslenme dongiisiinii kavrayabilme
Davramislar:

¢ Besin zincirini tanimlama

e Besin piramidinin elemanlarin1 sdyleme
GiRiS ETKINLiGi

Ogretmen ogrencilere, insanlarin, hayvanlarin  ve bitkilerin yasamlarin
stirdiirebilmesi icin nelere ihtiya¢ duyduklarini sorar ve cevaplarini alarak konuya giris
yapar.

(Isinma caligmalar)

Ogretmen bir grup 6grenciyi tahtaya cikarir ve onlara bazi varlik resimlerini dagitir
(kus, su, kopek, giines, papatya vb...). Bu 6grenciler ellerine verilen resimlerdeki
varliklar1 canlandirirken diger 6grencilerden bu varliklari bilmeleri istenir. (RESIM 7-
8)

GELISTIiRME ETKINLIiGI

Besin piramidinin iiretici, tiiketici ve aynstiricilardan olustugu ve bu piramitte
tireticiden tiiketiciye dogru gittikge birey sayisinin azaldigi, viicut bilyiikliigiiniin arttig
soylenir. Dogadaki canlilarin bireyle etkilesim halinde oldugu anlatilir.

(Oyun Oynama)

On kisilik bir grup olusturulur. Her birinin boynuna asilan kagida bir varlik ismi
yazilir. Ogrencinin bir tanesinin eline ip yumag verilir. Ipi tutan etkilesim iginde
oldugu birine ipi atar, yuamag: tutan aralarinda nasil bir iliski oldugunu soyler. (RESIM
9-10)

(Dogaglama)

Ormanda yasayan canlilarin gorevlerini anlatan bir dogaglama yapmalari istenir.
SONUC ETKINLIiGi

(Degerlendirme)

Ogrencilerin etkinliklerle ilgili goriisleri alinarak, sorunlarina cevap verilir.
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ETKINLIK - 3
Konu: Madde dongiileri (Karbon dongiisii)
Hedef: Karbon dongiisiinii kavrayabilme
Davramslar: Karbon dongiisiiniin nasil isledigini sdyleme
GIiRiS ETKINLIiGi

Ogretmen ogrencilere havada bulunan karbondioksit gazinin nasil olustugunu ve
nerelerde kullanildigimi sorar ve 6grencilerin tahminlerini alir.

(Isinma c¢aligmalari)

Ogretmen ogrencilerden havadaki karbondioksit gazi olmasaydi neler olabilecegini
hayal etmelerini ister ve onlarin diisiincelerini 6grenir.
GELISTIiRME ETKINLIiGI

Ogretmen karbon dongiisiiniin, nasil islendigini anlatir.

(Dogaclama)

Ogrencilerden karbon dongiisii ile ilgili dogaglama bir oyun oynamalari istenir.
SONUC ETKINLIiGi

Ogrencilerin etkinlik hakkindaki goriisleri alimr ve karbondioksit gazi olmasaydi

neler olurdu sorusu tekrarlanir.



57

ETKINLIK-4
Konu: Madde dongiileri (su dongiisii)
Hedef: Su dongiisiinii kavrayabilme
Davramislar: Su dongiisiiniin nasil isledigini sdyleme
GIiRiS ETKINLIiGi
Ogrencilere: “Yeryiiziinde ve atmosferde bulunan su nereden gelir?” sorusu
yoneltilerek ogrencilerden yanitlart alinir.
(Istnma Caligmalart)
“Diinyanin tamami suyla kapl olsaydi yasamimizda ne gibi degisiklikler olurdu?”
sorusuna yanit aranir.
GELISTIiRME ETKINLIiGI
Ogretmen su dongiisiiniin nasil isledigini anlatir.
(Dogaclama)
Ogrencilerden su dongiisii ile ilgili dogaclama yapmalari istenir.
SONUC ETKINLIiGi
Ogrencilerin etkinlik hakkindaki goriisleri alimir ve suyun faydalari hakkinda yazi

yazmalari istenir.
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ETKINLIK-5
Konu: Madde Dongiileri(Azot Dongiisii)
Hedef: Azot dongiisiinii kavrayabilme
Davranislar: Azot dongiisiiniin nasil isledigini syleme
GIiRiS ETKINLIiGi
“Havada bulunan gazlarin yiizdeleri nedir?” sorusuna gelen Ogrenci yanitlart
toplandiktan sonra, havada en bol bulunan azot gazinin nasil olustugu ve nerelerde
kullanabilecegini tahmin etmeleri istenir.
(Istnma Caligmalart)
“Azot gaz1 yanic1 bir gaz olsaydi ne gibi olaylar yasanirdi1?” sorusuna Ogrencilerin
verdikleri yanitlar alinarak konuya giris yapilir.
GELISTIiRME ETKINLIiGI
Ogretmen azot dongiisiiniin nasil isledigini anlatir.
(Dogaclama)
Ogrencilerden azot dongiisiinii iceren bir dogaclama yapmalari istenir.
SONUC ETKINLIiGi
Ogrencilerin etkinlik hakkindaki goriisleri alinir ve azot gazinin ozellikleri hakkinda

bilgi toplamalari istenir.
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ETKINLIK-6
Konu: Ekosistemler Neden Degisiyor ve Bozuluyor?
Hedef: Ekosistemin bozulmasina ve degismesine neden olan olaylar kavrayabilme
Davramislar:
¢ Doga kaynakli bozulmalar sdyleme.
e Insan kaynakli bozulmalar1 sdyleme.
GiRiS ETKINLiGi

Ogrencilere: “Nasil bir ¢evrede yasamak istersiniz?” ve “Nasil bir ¢evrede yasamak
istemezsiniz?” sorular1 yoneltilir ve yanitlar1 alinir.

(Isinma ¢alismalart)

Ogretmen tahtaya iki farkli resim asar (Biri yasamak icin ideal, temiz ve diizenli bir
yer digeri yasamak i¢in elverisli ve saglikli olmayan diizensiz ve pis bir yerdir). Bu iki
resim kargilagtirnp hayati nasil kolaylastirip ve zorlagtirdigini sdylemelerini ister
(RESIM-11).

GELISME ETKINLIiGi

Ogretmen ekosistemin bozulmasina neden olan doga ve insan kaynakli etmenleri
orneklerle anlatir.

(Dogaglama)

Ogretmen simiftan iki grup olusturur. Her gruba birer resim verir. Resimlerden birer
hikaye ¢ikartmalar istenir ve her grup kendi hikayesini canlandirir.

SONUC ETKINLIiGi
(Degerlendirme)
Ogrencilerin etkinlikle ilgili goriisleri alimir ve insanlarin cevrenin bozulmasinda ne

kadar etkili olduklarin1 sdylemeleri istenir.
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EK-4 BASARI TESTI

1) Biitiin canlilarin uyum i¢inde yasadiklar1 alana “dogal cevre” denir. Dogal
cevreyi olusturan canli halkalardan birinin yok olmasi diger canlilar1 olumsuz etkiler.
Buna gére ormanlarin yok olmast;
I. Hava kirliliginin artmasina
II. Yagislarin artmasina
III. Ormanda yasayan canli tiirlerinin yok olmasi verilenlerden hangisine neden
olur?

A) Ive Il B) Ivelll C) I ve III D) I,dvell

2) Asagidaki grafikte sayilar1 gosterilen canlilar bir besin zinciri olusturmaktadir.

FApl AL .
»

Bu canlilann iireticiden son tiiketiciye dogru siralanmisi asagidakilerin hangisinde
dogru olarak verilmistir?

A X>L->7Z—-K->Y B) Y- K—»7Z-L—-X
COX->L->K—>7Z->Y DDK-»Y—->7Z—-1L—-X
3) Ekosistem icin asagida verilen bilgilerden hangisi_yanlistir?
A) Ekosistemin devamu i¢in 1s1k enerjisi gereklidir.
B) Madde ¢evrimi vardir.
C) Sadece ototrof canlilardan olusur.
D) Cansiz ¢evre de ekosisteme dahildir.
4) Asagidakilerden hangisi bir populasyon ornegi degildir?
A) Belgrat Ormanlarindaki agaclar.
B) Karadeniz’deki hamsiler.
C) Avusturya’daki kangurular.
D) Ankara’daki tiftik kegileri.

5) Ekosistemde asagida verilen canli gruplarinin hangisi tam olarak gorev
yapmasaydi yeryiizii artik maddelerle kaplanirdi?

A) Otgular B) Ureticiler C) Aynistiricilar D) Tiiketiciler
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6) Bir ekosistemde yer alan besin zincirinde bulunmasi gereken canlilar
hangileridir?
A) Ureticiler- Tiiketiciler- Ayrigtiricilar B) Bitkiler- Hayvanlar- Parazitler
C) Ayrnistirticilar- Parazitler D)Tiiketiciler- Ayristiricilar
7)

I. Kin kanath bocekler
II. Yaban tavugu
I Tilki
IV. Dagcilegi
Yukarida verilen canlilar arasindaki besin zinciri asagidakilerden hangisi
olabilir

[ ] [ ]
[ o ] [ 1 ]
[ ]
[ ]
A) B)
C) D)
|
8) Asagidaki canlilardan hangisi hem et¢il hem de otguldur?
A) Ay1 B) Timsah C) Kurbaga D) Kurt

9) Ot—Cekirge—Kurbaga— Yilan
Yukarida verilen besin zinciri ile ilgili olarak asagidakilerin hangisi dogru
degildir?

A) Sayisi az olan yilanlardir.

B) Cekirgenin biyokiitlesi kurbagadan fazladir.
C) Kurbagalarin enerjisi yilanlardan fazladir.
D) Cekirge sayisinin artmast , otlar1 da arttirir.

10)
I. Bitkilerin besin yapmasi
II. Hayvanlarin solunumu
II. Oliilerin ciiriitiilmesi
Yukarida verilen olaylardan hangileri karbon devrinde gerceklesebilir?

A)YalmzIll B) Ive II C) IIvelll D) I,Ovell
11)
I. Tiiketiciler
II. Cansiz maddeler
II. Ureticiler
IV. Ciriikgiiller
Yukaridakilerden hangileri gol ekosistemini olusturur?

A I, IIvelV B)Ivell C) IvelV D) I,OvelV
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12)  Asagidaki canlilardan hangisi parazittir?
A) Liken B) Tenya C) Sapkali mantar D) Azot bakterisi

13) Bitki— Tavsan— Tilki— Kurt
!
Kartal
Yukaridaki besin zincirinde tilki sayisindaki artisa asagida verilenlerden hangisi yol
acar?

A) Kurt sayisinin artmasi
B) Tavsan sayisinin artmasi
C) Kartal sayisinin artmast
D) Bitki sayisinin azalmasi

14)
I. Giines 1s5181ndan faydalanma
II. Hiicre dis1 sindirim yapma
III. Protein sentezleme
Yukanidaki olaylardan hangileri bocekgil bitkiler tarafindan yapilabilir?

A) Ivell B) Ivell C)Ilve Il D) I,IIve I
15) Saprofit canlilarin ekosistemindeki en 6nemli gérevi asagidakilerden hangisidir?
A) Fotosentez yaparak besin iiretmek

B) Canli ve besin artiklarini par¢alamak
C) Hiicre dis1 sindirim yapmak

D) Tiiketici beslemek
16) Aralarinda yasama birligi olusturan asagidaki canlilardan sayica en fazla olam
hangisidir?

A) Ureticiler B) Bocek C) Kus D) Bakteri

17)  Ekosistemde gerceklesen azot dongiisiinde ;
I. Azot baglayan bakteriler
II. Ureticiler ve tiiketiciler
III. Bakteriler ve mantarlar verilen canlilardan hangileri gérev yapar?

A) YalmzI B)Ivell C)Ivelll D) I,I,II
18)  Zehirli atiklar canli viicuduna alindiginda enerji piramidinin en {ist siralarina
dogru canlidan canliya aktarilir.
Asagida besin zincirini olusturan canlilarin hangisinin viicudunda en az artik birikir?
A) Otlar B) Cekirge C) Kartal D) Kurbaga

19) Asagida verilenlerden hangisi bir ekosistem 6rnegi olamaz?

A) Kara Deniz  B) Van Golii C) Ankara da yasayan canlilar D) Tiiketiciler



20)

21)

denir.
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Ekosistemdeki temel enerji kaynagi asagidakilerden hangisidir?
A) Toprak B) Giines C) Ureticiler D) Tiiketiciler

Belli bir alanda yasayan aym tiir canlilarin olusturdugu topluluga “populasyon”

Buna gore asagida verilenlerden hangisi bir populasyon 6rnegi olamaz?

22)

23)

24)

25)

A) Ankara’da yasayan insanlar
B) Karadeniz’deki hamsi baliklar1
C) Kizilirmak’taki bitkiler

D) Van’daki Van kedileri

Asagidakilerden hangisi zararli birlikteliktir?

A) Alg-mantar

B) Baklagiller ve koklerinde yasayan rizobiyum bakterileri
C) Fil tizerindeki bocekleri yiyen kuslar

D) Ince bagirsakta yasayan kancali kurtlar

Asagida verilenlerden hangisi besin piramidinin bozulmasina neden olmaz?

A) Kontrolsiiz avlanma

B) iklim degisiklikleri

C) Baz1 canli tiirlerinde asir1 artig
D) Bitki miktarinda artig

Bir ekosistemde giines enerjisini kullanarak besin tireten canlilar hangileridir?
A) Bitkiler B) Hayvanlar C) Insanlar D) Ciiriikciil bakteriler

Asagidaki besin piramidi ile ilgili olarak asagidakilerin hangisi dogru degildir?

A) 1 nolu canli grubu iireticilerdir.
B) 2 nolu canl1 grubu otgullardir.

C) Sayica en ¢ok olan 3 nolu gruptur
D) Enerjisi en fazla olan iireticilerdir.
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EK-5 FEN BIiLGiSi DERSi TUTUM OLCEGI

Aciklama: Bu 6lgek, Fen Bilgisi dersine iliskin tutum ciimleleri ile her ciimlenin
karsisinda  TAMAMEN KATILIYORUM, KATILIYORUM, KARARSIZIM,

KATILMIYORUM ve HIC KATILMIYORUM olmak iizere bes secenek verilmistir.
Her ciimleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun secenegi isaretleyiniz.

Tamamen Katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

1. Fen Bilgisi ¢cok sevdigim bir alandir.

2. Fen Bilgisi ile ilgili kitaplari okumaktan hoglanirim.

3" Fen Bilgisinin giinlUk yasantida gok énemli yeri yoktur.

4. Fen Bilgisi ile ilgili ders problemlerini czmekten hoslanirim.

5. Fen Bilgisi konulariyla ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim.

6" Fen Bilgisi dersine girerken blyUk bir sikinti duyarim.

7. Fen Bilgisi dersine zevkle girerim.

8. Fen Bilgisi derslerine ayrilan ders saatinin daha fazla olmasini isterim.

9" Fen Bilgisi dersine ¢alisirken canim sikilir.

10. Fen konularini ilgilendiren giinlik olaylar hakkinda daha fazla bilgi
edinmek isterim.

11. DisUince sistemimizi gelistirmede Fen Bilgisi 6grenimi 6nemlidir.

12. Fen Bilgisi cevremizdeki dogal olaylarin daha iyi anlagiimasinda
énemlidir.

13" Dersler icinde Fen Bilgisi dersi bana sevimsiz gelir.

14" Fen bilgisi konulari ile ilgili tartismaya katilmak bana cazip gelmez.

15. Galisma zamaninin édnemli bir kismini Fen Bilgisine ayirmak isterim.

" Olumsuz Madde
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