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Onur Sozii:

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum “T.C. Inénii Universitesi Battalgazi
Meslek Yiiksek Okulunda Yabanci Dil Ogretiminde (Ingilizce) Cevirinin Aktif Bir
Ogretim Yéntemi Olarak Kullanilmas1” baslikli bu ¢alismanm, bilimsel ahlak ve
geleneklere aykin diisecek bir yardima bagvurmaksizin tarafimdan yazildigini ve
yararlandigim biitiin kaynaklarin hem metin i¢inde hem de kaynakcada yontemine

uygun bigimde gosterilenlerden olustugunu belirtir, bunu onurumla dogrularim.

Stileyman Nihat SAD
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Onsoz :

Insanoglunun cevresiyle etkilesimini saglayan iletisimin en etkili unsuru
dildir. Bu unsuru ne kadar iyi kullanabilirsek ¢evremizle o kadar fazla ve nitelikli
iletisim kurabiliriz. Sosyal, bilimsel, sanatsal ve daha bir¢cok alanda insanlara,
kitlelere sesimizi duyurmak i¢in dili etkili bir sekilde kullanabiliriz. Ayrica dogal
olarak saglikli her insana bahsedilen bu yetenek tek bir dille de sinirli degildir.
Kullanabildiginiz dillerin sayis1 arttikga ulasabileceginiz kitlelerin sayis1 da
artacaktir. Ancak insanlarin ¢ogu dogal bir siire¢ igerisinde anadillerini 6grenirken,
ikinci bir dilin 6grenilmesi s6z konusu oldugunda gerek yasla ilgili etmenlerden,
gerek sosyal etmenlerden, gerekse de egitimsel nedenlerden 6tiirli yeterince basarili

olamamaktadir.

Dilin bu iletisimsel giiciinden dolayr ikinci hatta tgcilincii bir dili nasil
Ogrenebilirim ya da dgretebilirim sorusu insanlarin zihnini siirekli mesgul etmistir.
Sonug olarak da zaman icerisinde yabanci dil 6gretimiyle ilgili degisen ihtiyaclara

uygun yaklagimlar, yontemler, teknik ve materyaller gelistirilmistir.

Dolayistyla “En iyi dil 6gretim yontemi hangisidir?” sorusunun cevabi acaba en
yenisi mi olmalidir? Yoksa dgrenci ve mevcut sartlar dikkate alinarak karar verilen
yontem mi olmalidir? Bu ¢aligmada bu soru 6zellikle ytliksek 6gretim kademesi igin

cevaplanmaya calisilmistir.

Bu c¢aligmada yardimlarini benden esirgemeyen tez danismanim Yrd. Dog.
Dr. Kemal DURUHAN, hocalarim Yrd. Dog. Dr. Mustafa AKDAG ve Yrd. Dog. Dr.
Oguz GURBUZTURK ’e tesekkiir ederim.

Saygilarimla...

Stileyman Nihat SAD
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Inénii Universitesi Battalgazi Meslek Yiiksek Okulunda Yabanci Dil
Ogretiminde (ingilizce) Cevirinin Aktif Bir Ogretim Yontemi Olarak
Kullanilmasi

Yiiksek Lisans Tezi, Siileyman Nihat SAD, Inonii Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Mayis 2006.

Ozet
Bu calismanin amaci ¢evirinin aktif bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasinin
Malatya In6nii Universitesi Battalgazi Meslek Yiiksek Okulunda okuyan dgrencilerin
yabanci dil (Ingilizce) 6grenimine etkisini incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubu
2005-2006 akadamik yilinda Malatya Inonii Universitesi Battalgazi Meslek Yiiksek
Okulu Bahge Ziraati, Basin Yayincilik, Seracilik ve Siis Bitkileri Yetistiriciligi ve
Yerel Yonetimler boliimlerine devam eden toplam 100 6grenciden olusmaktadir.

Calismada, deney ve kontrol gruplu Ontest sontest deseni kullanilmistir.
Ontest-sontest formu olarak ogrencilere 30 sorudan olusan bir basar1 testi
verilmistir. Haftada iki ders saati (2 x 45 dk.) olmak {izere toplam iki hafta boyunca
siiren deneysel siirecin ardindan verilen sontest formundan elde edilen puanlar SPSS
13.0 Windows paket programi yardimiyla bagimsiz gruplarda ve eslestirilmis
gruplarda t-testi analizine tabi tutulmustur. Deneysel degisken olan cevirinin
etkisinin manidarlig1 0.05 diizeyinde sorgulanmustir.

Yapilan t-testi sonucunda deneysel degisken olan g¢evirinin 0grenci basarisi
tizerinde 0.05 diizeyinde istatistiksel agidan manidar bir fark yarattigi bulunmustur.

Anahtar Sézciikler: Ingilizce 6gretimi, Ceviri, Bilissel alan, Yiiksek Ogretim
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Using Translation as an Active Instruction Method in Teaching Foreign
Language (English) in Battalgazi Vocational School at Inonu University
Post Graduate Thesis, Siilleyman Nihat SAD, Inonu University, Institute

of Social Sciences, May 2006.

Abstract
This study aims to analyze the effect of using translation as an active method of
instruction on the foreign language (English) learning performance of the students
attending Battalgazi Vocational School at indnii University in Malatya. The subjects
of this study are 100 students attending the departments of Gardening, Pressing and
Publishing, Greenhouse and Ornamental Plants Agriculture, and Local
Administrations in Battalgazi Vocational School at Inonii University in Malatya
during the academic year of 2005-2006.

Pre-test/Post-test control and experiment group design was used in this study.
The students are given a test with 30 questions as the pre-test/post-test form.
Following the experimental process lasting for two weeks each having two lessons (2
x 45 mins.), the post-test form was given to the participants. And the scores from the
post-test were analyzed using indipendent samples t-test and paired-samples t-test
with the help of SPSS 13.0 Windows software program. The significance of the
effect of translation which is the experimental variable was tested at 0.05 probabilty
level.

As a result of the t-test, it was found out that translation has a statistically
significant effect on students’ success at 0.05 probability level.

Key Words:Teaching English, Translation, Cognitive domain, Higher education
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BOLUM I

1. GIRIS

Iletisim, insanlik tarihinin baslangicindan itibaren insanin ¢evresini tanimasinda
en az bes duyu orgam kadar ihtiyag duydugu bir unsurdur. insanm, diger insanlarla
bulusmasini ve anlagmasini, birlikte yasamasini ve iiretmesini, en nihayetinde de
bilimde, sanatta, teknikte ve hayatin diger alanlarinda geligsmesini saglayan en 6nemli
etkinlik olagelmistir. Iste bu hayati faaliyetin bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok
yonlii, degisik agilardan bakilinca baska bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarint bugiin
bile ¢ozemedigimiz biiyiilii aktorii dil ya da dillerdir (Aksan, 1995: 11). Belki de
Aksan’in dil kavramim biiytili olarak nitelendirmesinin nedeni hemen hemen her
insanin ne kadar zor olursa olsun anadillerini dogal bir siire¢ icerisinde kendiliginden
ogrenebilmesine karsin, ne kadar kolay olursa olsun ikinci bir yabanci dili 6grenmek
icin ilkinden ¢ok daha zor ve uzun bir siire¢ gegirmesi gerektigi gercegidir. Bu
yiizdendir ki hemen hemen her ilde egitim veren 6zel kurslarin basinda yabanci dil

kurslart gelmektedir.

Dil, gercekten de her yoniiyle anlagilmasi zor, karmasik ama toplumlarin
devami i¢in olmazsa olmaz bir kopriidiir. Dil olmasaydi, yiizyillar boyu bilimde,
teknikte elde edilen gelismeleri giiniimiizde baskalarina, gelecekte de sonraki
kusaklara nasil aktarabilirdik (Aksan, 1995: 11)? Dil, 6gretimin ve Ogrenimin
anahtari, bilgi aktarmanin ve biriktirmenin biricik saglayicisidir; dil olmasaydi
uygarlik da olmazdi (Aksoy, 1996: 8). Aslinda insani bilgisayar teknolojisine
benzetirsek, insan bedeninin klavye, monitor, hard disk, RAM vb. donanima, diger

taraftan dilin de bahsedilen donamima hayat veren yazilima karsilik geldigini



sOyleyebiliriz. Nasil yazili bir iletisim sistemi olmadan ve yiiklenmeden bilgisayarin
donanimi bir metal ve plastik yiginindan ibaretse, dil ve iletisim olmadan da insan

adeta bir et yiginindan ibarettir.

En genel anlamiyla dili tanimlamak istersek; dil, belirli bir lilke ya da bolge
halki tarafindan (duygu ve diislinceleri) yazili ya da sozlii olarak anlatmak igin
kullanilan bir dizi ses ve simgeden olusan bir iletisim sistemidir (Sinclair, 1994:
809). Dolayisiyla bu tanimdan da dilin, her ne kadar evrensel bir deger olsa da farkl
topluluklar tarafindan farkli orneklerinin kullanildigin1  goriiyoruz  (Ingilizce,
Almanca, Tiirk¢ce vb.). Giiniimiizde tiim diinyada yaklasik 6000 dil konusulmakta;
ancak uzmanlara gore bu saymin yaridan fazlasi yok olma tehlikesiyle karsi
karsiyadir (Christiano, 2005: 1). Ayni dili kullanan toplumlar/topluluklar arasinda
dogal iletisim miimkiinken, farkli dillerin kullanildig: iki toplumun bireyleri ya da
heniiz hicbir dil bilmeyen bir bebek s6z konusu oldugunda iletisim siireci sekteye
ugrar. Clinkii her ne kadar aktarilmak istenen mesaj, alict ve kaynagin anlayabilecegi
ya da bildigi bir duygu, diisiince ve beceri (6ziir, rica, soru, 6fke vb.) olsa da mesajin
kodlandig1 sesler ve semboller (Demirel ve ark., 2002: 15) ¢ok farklidir. iletisimin
gerceklesmesi alict ya da kaynaktan birisinin iletisimin diger ortaginin mesajini
kodladig1 ses ve sembolleri tanimasina baghdir. Iste bu noktada dil 6grenimi ya da

edinimi kavramlar1 karsimiza ¢ikmaktadir.

Nasil insanoglu ugagi ya da gemiyi icat etme siirecinde dogadaki ugan ya da
ylizen yaratiklart gozlemleyip onu taklit etmeye c¢alismissa, yabanci dil 6gretimi
siirecine de c¢ocuklarin dil edinim siireci incelenerek baslanmistir. Ornegin Total
Physical Response (TPR) ad1 verilen ve 6grencilerin yabanci dilde verilen komutlara
fiziksel hareketlerle cevap vermesini 6ngoren yontem, ¢ocuklarin dil gelisim siirecini
taklit etmektedir (Asher, 1977). Diger taraftan ¢ocuklarin dil gelisim siirecini etki-
tepki-pekistireg siirecine dayandiran Davranisgr goriis (Skinner, 1957: 7-20), Kulak-
Dil (Audio-Lingual) Yonteminin de yabanci dil egitiminde ¢ikis noktasi olmustur.
Bu yiizden yabanci dil 6grenimi/edinimine gegmeden 6nce ¢ocuklarda dil gelisimine

deginmekte yarar vardir.



Hemen hepimiz etrafimizdaki bebeklerin fiziksel ve zihinsel gelisimlerine sahit
olmusuzdur. Her ne kadar bilimsel aciklamasi giic ve karmasik olsa da bu gelisim
hemen hemen tiim ¢ocuklar i¢in birbirine benzer dogal ve goriiniiste basit bir seyir
izler. Cocugun beden ve zihin gelisimine paralel bir seyir izleyen yeteneklerden biri
de dil yetenegidir. Yule (1985: 135-137), dil ediniminin, fiziksel yeteneklerin
biyolojik gelisimini tayin eden bir sisteme dayandigini iddia eder. Bu da, biyolojik
gelisime paralel fiziksel yetenekleri gelismeye baglayan tiim ¢ocuklarda dil

yeteneginin de ortaya ¢ikacagi anlamina gelir.

Diger taraftan gelisim psikologlar1 dil gelisiminin, fiziksel gelisimin yan1 sira
biligsel gelisimle de paralel oldugunu kabul eder (Erden ve Akman, 2002: 76).
Cocuk, annesinin destegi olmaksizin basinm dik tutabildigi iiglincii ayda ilk seslerini
cikarmaya baglar. Ancak dil gelisimini sadece konugma yetenegiyle
siirlandirmazsak, ¢ocuklarin anne karninda 6-7. aylarda duyabildikleri, hatta anne
babalarinin seslerini taniyabildikleri dikkate alindiginda (Stoppard, 1999: 8) dil
gelisiminin ¢ok daha 6nceye dayandigi sOylenebilir. Altinci ayda artik oturabilen
cocuk anlamsiz da olsa bir seyler anlatircasina uzun sesler ¢ikarir. On ikinci ay
civarinda, kendi kendine ayaga kalkma ve ylirlime girisimleriyle birlikte ilk anlaml
sozcikler de agzindan ¢ikmaya baslar. Bir buguk yas civarinda yaklasik 20 sozciik
kullanirken bes yasina gelene kadar bu say1 2000’1 bulur (Erden ve Akman, 2002:
76).

Bu silire¢ hemen hemen tiim cocuklar i¢in benzer dogal bir seyir izlerken,
dilbilimciler ve gelisim psikologlar1 dil gelisimine farkli bilimsel agiklamalar
getirmeye calismislardir. Bunlardan en 6nemlileri Davranig¢t kuram (Skinner, 1957)

ve Dogaci/Dogustanct (Naturalist) yaklasimdir (Chomsky, 1965: 3-4).

Davraniggt kurama gore dil gelisimi gdzlemlenebilir davranislarimizdan bir
tanesidir (Skinner, 1957: 7-20). Skinner’e gore tiim davranislar Etki-Tepki-Pekistirec
iliskisine dayanir: belirli bir etkiye verilen tepki bir pekistirecle desteklendiginde
ileride benzer etkilere ayni tepkinin verilmesi muhtemeldir. Dil gelisimi baglaminda

¢ocugun etrafinda cereyan eden olaylara veya kendisine yonlendirilen sozlii ya da



sOzsliz iletisime (etki) seslerle karsilik vermesi (tepki) s6z konusudur. Cocugun, bir
olay ya da yetiskinlerin konusmalar1 karsisinda ¢ikardig: seslerin ilgi, giliiciik vb.
gibi pekistireclerle oOdiillendirilmesi halinde ¢ocugun bu aynmi davranis1 benzer
kosullar altinda tekrarlamasi umulur. Ornegin bebegin “mama” sesini ¢ikarmasi
mamayla Odiillendirilirse birka¢ tekrarin ardindan c¢ocuk, her yemek yemek

istediginde “mama” sesini ¢ikarmasi gerektigi davranigini gelistirir.

Diger taraftan, insan ve hayvan davraniglarint aynt mantia dayandiran
(Agagsogan, 2002: 98) Davranig¢t kuramin aksine Chomsky (1965: 25-37) dil
gelisimini dogustan getirdigimiz karmasik bir mekanizmayla (Language Acquisitaion
Device) aciklamistir. Bu mekanizma ¢ocugun ¢evresinde konusulan dili
igsellestirmesini, kurallarin1 anlayarak 6grenmesini ve daha sonra da uygun dilbilgisi
kurallar ile konusmasini saglamaktadir (Erden ve Akman, 2002: 77). Bu kurallar s6z
konusu mekanizma sayesinde genellemelere tabi tutulur ve farkli durumlar i¢in

uyarlanabilir.

Cocuklarin, bilimsel agiklamasi ne olursa olsun dogal olarak gegirdikleri “dil
gelisim siireci” ikinci bir dilin 6grenilmesi s6z konusu oldugunda artik bireysel ve

cevresel etmenlerin de ¢esitlenmesiyle farkli bir boyut kazanir.

Anadilin edinimi siirecinde ¢ocuk, tanimadig1 bir diinyay1 yine tanimadig1 bir
aragla (dille) kesfetmeye caligmaktadir. Diger yandan ikinci dil ediniminde ise
bireyin az ¢ok tamidigi, bildigi bir diinyay1 tanimadig: bir aragla (dille) kesfetme
cabasi s0z konusudur. Bu adeta bir resmin tizerinden nasil tutuldugunu bilmediginiz,
rengine, dokusuna asina olmadiginiz bir kalemle yeniden gitmek gibidir. Ya da her
zaman yediginiz bir yemegi kasikla degil de Cinlilerin kullandig1 ¢ubuklarla yemeye
calismak gibidir. Anadilin 6grenilmesinde iki, yabanci dilin 6grenilmesinde tek
bilinmeyen olmasina ragmen anadilin 6grenilmesinin yabanci dilin 6grenilmesine

nazaran daha kolay ve dogal olmasi ilgingtir.

Gardner (1988: 101-126) Sosyo-Egitim  Modelinde yabanct  dil

edinimi/6grenimini iki ayr1 baglamda ele alir: Formal ve Informal (bkz. Sekil 1.).



Buna gore informal baglam, mevcut sartlarin bireyi dili 6grenmeye zorladigi,
alistirmalarin, ev 6devleri ya da sinavlarin olmadigi dogal ortamlardir. Almanya’ya
gdc eden Tiirk ailelerinin ¢ocuklar1 ya da Antalya’da Urgiip’te, Hasankeyf’te
turistlerin iletisim kurma cabalariyla karsi karsiya kalan bireylerin i¢inde bulundugu
durum informal dil 6grenme baglamima Ornek verilebilir. Diger taraftan formal
baglam, siif ortamini, dgretmeni, bir egitim programini gerektiren daha resmi ve
sistemli bir siirectir. Informal baglamda 6grenciler dili dogal bir iletisim siireci

igerisinde, formal ortamda ise, dili baglamindan kopuk suni diyaloglar igerisinde

kullanir.
Sosyo- Bireysel Ogrenme- Dil 6grenme
kiiltiirel farkhhklar edinim iiriinleri
cevre baglamlan

Biligsel

etmenler

r—-——---

B Formal | ,—| Dilsel ‘-‘
Y

Kiiltiirel
inanislar

Y

Dilsel
olmayan

Duyussal _}j :
> etmenler ]

Sekil 1. Gardner’in Sosyo-Egitim modeli (Maclntyre, 2002: 47)

Yabanci dil 6grenimi/edinimi siirecini anadilin 6grenimi siirecinden ayiran
bireysel/cevresel etmenlerden bir digeri de yas faktoriidiir. Buna gore genel kani
cocuklarin ikinci bir dili yetiskinlere gore daha kolay o6grenebildigi yoniindedir
(Penfield ve Roberts, 1959: 225-236). Yetiskinler genellikle yabanci dilde kendilerini
ifade edebilmeleri igin gerekli kurallarin sistemli bir sekilde anlatilmasini ya da yazili
olarak sunulmasini isterler ve yabanci dili kullanma davranislar1 kaygi, 6z kontrol

gibi etmenlerden dolayr yavas gelisir (Krashen, 1982). Singleton (1989: 266) ve



Long (1990) cocuklarla yetiskinler arasinda varoldugu one siiriilen kritik donemin
(Birdsong, 1999: 53-5; Hyltenstam & Abrahamsson, 2003; Johnson & Newport,
1989, 1990; Scovel, 1988) oncesi ve sonrasiyla ilgili olarak 6ne ¢ikan farkliliklar
belirleyen etmenleri, temelde psiko-motor, duyussal ve bilissel olarak

siiflandirilabilecek basliklar halinde soyle 6zetler:

Algisal hassasiyet: Yetigkinlerin dil 6grenme becerileri zamanla ikinci bir dilin

seslerini algilamay1 ve ayristirmayi giiglestirecek sekilde giderek zayiflar.

Sinirsel etmenler: Belirli yaslardan itibaren insan beyninin sinirsel yapisinda, bir
dilin telaffuz ve dilbilgisini edinme becerilerini etkileyen degisiklikler olur. Yas
ilerledik¢e insanlarin 6grenme giicliikleri icin gerekce gosterdikleri “beynin

esnekligini” kaybetmesi durumu genellikle bu degisikliklere baglanir.

Duyugssal-motivasyona dayali etmenler: Cocuklar yabancilarla iletisim konusunda
daha isteklidirler. Ayrica iletisim sirasinda yetiskinlere nazaran daha az kaygi hissi

duyarlar.

Bilissel etmenler: Yetigkinler bir yabanci dili Ogrenirken daha genel, analitik
O0grenme becerilerine basvurur. Ancak ¢ocuklar hala aktif olan dil edinme

mekanizmalarini kullanir.

Ikinci dil bilgilerinin kaydedilmesi: Cocuklar beyinlerinde 1. ve 2. dile ait bilgileri
ayr1 ayr yerlerde depolarlarken yetiskinler her iki dilin bilgilerini aynmi yerde tist iiste

depolarlar.

Tiim bu farkliliklar aslinda yabanci dil 6greniminin yas ilerledikge dogal ve
kolay bir informal siiregten giderek zorlasan daha bilingli, sistemli ve analitik bir
stireci yani formal Ogrenme ortamlarini gerektiren bir seyir izledigini gosterir.
Yetigkinler 6zellikle bahsettigimiz formal sinif ici ortamlarda cocuklara gére daha
gelismis bilissel ve dilbilimsel becerilere sahiptir (Bialystok, 1991; Bley-Vroman,
1990; DeKeyser, 2000; Harley & Hart, 2002; Karmiloff-Smith, 1992; Klein, 1989;



Newport, 1990). Buna gore yetiskinlerin bu gelismis bilissel ve dilbilimsel
becerilerine uygun bir yabanci dil 6gretim programi hazirlanmasi ve uygulanmasi

gerekmektedir.

1.1. Problem Durumu

Genel olarak Tiirk Egitim sisteminde, 6zelde de Yiiksek Ogretim sisteminde
yabanci dil 6gretim programlari, gerek nicel ve nitel anlamda 6gretmen yetersizligi,
gerekse de materyal ve donanim eksikliginden dolay1 cogunlukla istenilen hedeflere
ulasilamayan bir alan olmustur (Ekmek¢i, 2003: 40). Cumhuriyet tarihi boyunca
basta Ingilizce olmak iizere Fransizca ve Almanca gibi modern dillerin egitimi icin
hazirlanan programlarda yurtdisi kaynakli Yabanci Dil Ogretim ydntemleri
kullanilmig; ancak bu yontemler uygulanirken ne iilkemizin kendine has sosyo-
kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alinip, program gelistirme anlayisina uygun olarak,
yeterli dlizeyde uyarlama yapilmis, ne de yurt disinda degisen sosyo-ekonomik
kosullara paralel gelistirilen yeni yOntemlerin 6n kosulunun séz konusu sosyo-
ekonomik kosullar oldugu gergeginin farkina varilabilmistir. Ornegin 18. ve 19.
yy.’dan itibaren batida Latince ve Eski Yunanca, doguda da Arapga gibi dillerin
ogretiminde etkin olarak kullanilan Gramer-Ceviri yontemi giinlimiizde modern
dillerin 6gretiminde hala kullanilmakla birlikte, eski ve gegersiz bir yontem oldugu
icin elestirilmektedir (Larsen-Freeman, 2000: 12). Ancak bu elestirilerin hakliligina
ya da haksizligina karar vermeden once yontemin Ozelliklerini, basarili oldugu
durumlar1 ve 6grenci profilini incelemek gerekir. Bu yontemin temel amaci, okuma
yetenegine dayali olarak, hedef dilin yapisini, dilbilgisel 6zelliklerini, genis bir
kelime haznesiyle birlikte kusursuz bir sekilde Ogrenerek hedef dilde yazilmis
literatiire miimkiin oldugu kadar c¢ok erigebilmektir. Cevirinin yogun bir sekilde
kullanildig1 bu yontemi elestirenlerin gerekgesi artan iletisim ve ulagim vasitalari ve
kalkan sinirlar ile birlikte iletisim yeteneginin daha acil bir ihtiyag haline gelmesiyle
bu yontemin ve cevirinin dil 6gretimindeki gecerliligini yitirdigidir (Richards ve

Rodgers, 2001: 7).



Kiiresel bir bakis acisindan hareketle, iilkenin ve egitim sisteminin ger¢ekten de
bdyle bir iletisimsel ihtiyag¢ igerisinde olup olmadigini irdelemeden, mevcut sosyo-
ekonomik ve Kkiiltiirel alt yapiya ya da 6grenci ve toplum ihtiyaglarina bakmadan
herhangi bir yontemi tamamen reddetmek, yabanci dil 6gretim programlarindan
cikarmak ve korii koriine yurt dist kaynakli yontemleri kullanmak yanlis bir

uygulama gibi goriinmektedir.

Tiirkiye sartlar1 dikkate alindiginda yiiksek 6gretim diizeyindeki 6grencilerin
baslica ihtiyaglar1 arasinda, gerek yabanci yayinlar gerekse de internet yoluyla,
alanlariyla ilgili miimkiin oldugu kadar c¢ok literatiire erisebilmek, anlamak ve
faydalanabilmek vardir. Yine Tiirkiye sartlari igerisinde oncelikli ihtiyaclardan bir
digeri gerek is basvurularinda, gerek akademik yiikselmede baz alinan ve iletisim
yeteneginden ziyade gramer, kelime bilgisi ve okudugunu anlama becerisine dayanan
KPDS ve UDS tarzi smavlari gegebilmektir. Durum bdyle olunca da &grencinin
hedef yabanci dili iletisimsel acidan 6grenmekten ziyade en ince ayrintisina kadar

kiiltiiriiyle birlikte 6grenmesi gerekmektedir.

Diger taraftan, cocuklar ve yetiskinler ikinci dil Ogrenimine farkli
o0grenme/edinme stratejileriyle yaklasirlar (Robinson, 2002: 224). Robinson’a gore
cocuklar dile iletisim kurmak i¢in bir ara¢ olarak bakip dili kolayca edinirken;
yetiskinler, ozellikle de kurumsal catilar altinda dil Ogrenirken, yabanci dil
Ogrenimini bir problem olarak goriirler ve analitik yeteneklerini kullanarak bu sorunu
¢ozmeye yani dili 68renmeye calisirlar. Cocuklarin aksine yetiskinler icin dil
ogrenimi bir ara¢ degil amagctir (ve bu yiizden de endiseye yol acar). Ikinci dil
ogretiminde kritik donem denen ve ¢ogu yazar tarafindan iist sinir olarak ergenligin
gosterildigi (Birdsong, 1999: 1-22) dogal bir edinim dénemi vardir. Bu donemi gecen
bireyler dil 6grenimini bir problem olarak gormektedirler ve bu sorunu asmak igin
analitik zekalarin1 kullanirlar. Bu ¢alismada secilen ve gelisim donemi itibariyle bu
kritik donemi gegmis yliksek 6grenim dgrencileri igin biligsel alanin her basamagini

kapsayan ve analitik sorun ¢ézme siirecini gerektiren bir yontem kullanilmalidir.



Dolayistyla 6grencilerin Oncelikli ihtiyaclar1 dikkate alindiginda ve gelisimsel
acidan dogal dil 6greniminin kolayca gergeklestigi kritik donemi ge¢mis olmalari
itibariyle 6grencilere kendileri i¢in en etkili yontem kullanilarak yabanci dil
Ogretilmelidir. Bu amagla geg¢miste yillarca kullanilarak basarisi kanitlanmis ancak
giiniimiizde sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kosullar ve birey-toplum ihtiyaclar1 dikkate
alinmadan korii koriine reddedilen cevirinin, aktif bir 6gretim yontemi olarak
kullanilmasiyla ilgili deneysel bir ¢alismanin yapilmasi ve gerekli uyarlamalarla
birlikte ¢evirinin aktif olarak kullanildigi, Tiirkiye kosullari i¢in gegerli bir yontemin

gelistirilmesi gerekmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

T.C. Indnii Universitesi Battalgazi Meslek Yiiksek Okulunda gevirinin yabanci
dil o6gretiminde aktif bir yontem olarak kullanilmasi 6grencilerin yabanci dil

basarilarini olumlu diizeyde etkilemekte midir?

1.3.  Alt problemler

1.3.1. Yabanci dil 6gretiminde aktif bir 6gretim yontemi olarak kullanilan g¢eviri,

biligsel diizeyin bilgi basamaginda etkili midir?

1.3.2. Yabanci dil 6gretiminde aktif bir 6gretim yontemi olarak kullanilan geviri,

biligsel diizeyin kavrama basamaginda etkili midir?

1.3.3. Yabanci dil 6gretiminde aktif bir 6gretim yontemi olarak kullanilan geviri,

biligsel diizeyin uygulama basamaginda etkili midir?

1.3.4. Yabanci dil 6gretiminde aktif bir 6gretim yontemi olarak kullanilan ceviri,

bilissel diizeyin analiz basamaginda etkili midir?

1.3.5. Yabanci dil 6gretiminde aktif bir 6gretim yontemi olarak kullanilan ceviri,

bilissel diizeyin sentez basamaginda etkili midir?
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1.3.6. Yabanci dil 6gretiminde aktif bir 6gretim yontemi olarak kullanilan geviri,

biligsel diizeyin degerlendirme basamaginda etkili midir?

1.3.7. Yabanci dil 6gretiminde aktif bir 6gretim yontemi olarak kullanilan g¢eviri,

genel olarak bilissel diizeyde etkili midir?

1.4. Denenceler

1.4.1. Yabanci dil 6gretiminde aktif bir 6gretim yontemi olarak kullanilan ceviri,

bilissel diizeyin bilgi basamaginda etkilidir.

1.4.2. Yabanci dil 6gretiminde aktif bir 6gretim yontemi olarak kullanilan g¢eviri,

bilissel diizeyin kavrama basamaginda etkilidir.

1.4.3. Yabanci dil 6gretiminde aktif bir 6gretim yontemi olarak kullanilan g¢eviri,

biligsel diizeyin uygulama basamaginda etkilidir.

1.4.4. Yabanci dil 6gretiminde aktif bir 6gretim yontemi olarak kullanilan ceviri,

biligsel diizeyin analiz basamaginda etkilidir.

1.4.5. Yabanci dil 6gretiminde aktif bir 6gretim yontemi olarak kullanilan geviri,

bilissel diizeyin sentez basamaginda etkilidir.

1.4.6. Yabanci dil 6gretiminde aktif bir 6gretim yontemi olarak kullanilan g¢eviri,

bilissel diizeyin degerlendirme basamaginda etkilidir.

1.4.7. Yabanci dil 6gretiminde aktif bir 6gretim yontemi olarak kullanilan ceviri,

genel olarak bilissel diizeyde etkilidir.



1.5.

1.5.1.

1.6.
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Sayithlar

Ogrencilere verilecek &ntest ve sontest sorulari bilissel diizeyin tiim

basamaklarini sinayan niteliktedir.

Simirhliklar

1.6.1. Bu galisma 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Inonii Universitesine kayit

1.6.2.

1.6.3.

1.7.

1.7.1.

1.7.2.

yaptirip, muafiyet smavini gegemeyerek, YOK’{in 2547 sayili kanunun 5/i
maddesi uyarinca servis dersi adi altinda haftada 3 saat verilen Temel
Ingilizce dersine devam eden Battalgazi Meslek Yiiksek Okulu biinyesindeki
Bahge Ziraati, Basin Yayimcilik, Seracilik ve Siis Bitkileri Yetistiriciligi ve

Yerel Yonetimler boliimleri 6grencilerini kapsamaktadir.

S6z konusu boliimlerin 2. smifina devam eden ve 197 kodlu Ingilizce dersini

alttan alan 6grenciler ¢alismanin kapsamina dahil degildir.

Bu ¢aligmada aktif bir 6gretim yontemi olarak cevirinin sadece biligsel alana

olan etkisi incelenmistir.

Tanimlar

Ceviri: Kaynak metin igerisinde verilemeye calisilan mesajin Oncelikle
anlam ve daha sonra da iislup dikkate alinarak hedef dil igerisindeki en yakin

dogal esdegerleriyle yeniden olusturulmasi siireci (Nida, 1964)

Biligsel Alan: Ogrenilmis davranislardan zihinsel yonii agir basanlarin
kodlandig: alandir. Ornegin sosyal bilgilerde “Tiirkiye’nin komsulariyla ilgili
temel iliskilerini agiklayabilme, temel ilkeleri Tiirkiye’nin belli bash

toplumsal olgularim1 aciklamada kullanabilme, ilimiz, bolgemiz ve



1.7.3.

1.7.4.
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yurdumuzla ilgili belli basli olgular1 analiz edebilme, Tiirkiye nin
komsulariyla olan belli bash toplumsal olgularin ¢oziimii i¢in yeni yollar
Onerebilme” gibi hedeflerde zihinsel etkinlikler daha baskindir. Ayrica her
davranig aymi zihinsel yogunlugu icermeyebilir. Sozgelisi “pekistirec
kavraminin ne anlama geldigini derste gegen ifadesiyle yazma/soyleme”
davranigi “egitim ortaminda neden pekistire¢ kullanildigini, gerekgesiyle
aciklayip yazma” davranisina gore daha basittir. Bir matematik problemini
cOzerken, bir felsefi metni agiklarken zihinsel etkinlikler daha baskindir.
Boyle olmakla birlikte 6grenilmis hi¢bir davranis tek bir alana giremez. Her
davranig hem bilissel, hem duyussal, devinissel, hem de sezgisel alana girer;
fakat hangi 6zellik baskinsa, o alana kodlanir. Burada da zihinsel etkinliklerin

baskin oldugu zihinsel etkinliklerin baskin oldugu davranislar s6z konusudur.

Bu alan Bloom (1956a) tarafindan kodlanmistir. Asamali olarak alti
ana basamaga, her basamakta alt basamaklara ayrilmistir. Bu alandaki
hedefler ve davraniglar basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta ve

birbirinin 6n kosulu olacak sekilde siralanmistir (Sonmez, 2004: 61).

Kavrama Basamagi: Kavrama diizeyinde, bilgi diizeyinde kazanilan
davraniglarin  6grenci tarafindan Ozlimsenmesi, kendine mal edilmesi,
anlaminin  yakalanmasi s6z konusudur. Bilginin transfer edilmesi
gerekmektedir. Transfer tiirii Ogrenmelerde yalniz basina ezberleme,
animsama ve tanima yoktur. Bunlara ek olarak ve onlarin iistiinde yeni bir
anlatim bi¢imine g¢evirme, grafik ¢izme, yeni bir grafigi yazili ya da sozli
olarak agiklama, bir olgunun nedenini, ni¢inini, nasil ve niye oldugunu kendi
climleleriyle gerekce gostererek aciklama, yeni oOrnek verme, verilerin
geemisini ve gelecegini kestirme vardir. Kavrama diizeyi kendi iginde

cevirme, yorumlama ve 6teleme olmak iizere iice ayrilir (Sonmez, 2004: 61).

Cevirme alt basamagi: Bu basamakta verilerin grafige, grafiklerle
gosterilenleri yaziya, ya da sozel anlatima, sekle, sekille verilenleri grafige,

sOze, yaziya; yaziyla verilenleri sekle, grafige anlamini bozmadan ¢evirme bu
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basamagin kapsami icindedir. Tiirkge verilen bir iletisimi Ingilizce’ye,
Ingilizce verilen bir metni Tiirkge’ye cevirme bu basamakta istenilen

davranislardir (Sonmez, 2004:61)

Servis dersi: YOK’iin 2547 sayili kanunun 5/i maddesi uyarinca haftada 3

saat verilen Temel Ingilizce dersinin genel adh.

Gramer-Ceviri Yontemi: 18. yy’in sonlarindan itibaren tim diinyada
Latince ve Eski Yunanca’nin dgretilmesinde kullanilmaya baslayan, ardindan
da yerine ¢ikan daha giincel yontemlerin varligina ve kendisine yonelik
elestirilere ragmen giinlimiize kadar kullanilagelmis ceviriye dayali bir

yabanci dil 6gretim yontemidir (Richards ve Rodgers, 2002: 5).

1.7.6. Suggestopedia (Desuggestopedia): 1970’lerin sonlarina dogru Bulgar bir

psikolog olan Georgi Lozanov tarafindan gelistirilen dil 6gretim yontemidir.
Temelde sinif kosullart altinda dil Ogrenen Ogrencilerin  6grenme
kapasitelerinin smirli oldugu ve yeterli performansi gosteremeyecekleri
endisesiyle kendi kendilerinin Onlerine psikolojik engeller koyduklari
gorlisiinden hareket eder (Richards & Rodgers, 2001: 100). Lozanov’a gore
basta fiziksel ortam ve Ogretmenin bir gliven veren otoriter tavri sayesinde
ogrencilerin 0grenmeyle ilgili kaygilarinin giderilmesi sarttir (Larsen-

Freeman, 2000: 73).

1.7.6. Grupla Dil Ogrenimi Yontemi (Community Language Learning): Grupla

dil 6grenimi yontemi Amerikali psikiyatrist Charles A. Curan tarafindan
gelistirilmistir. Curan da Lozanov’la benzer bir sekilde ikinci dil 6grenirken
bireylerin hata yapma korkusu ve i¢ kaygi yiliziinden kendilerini daha iyi ifade
edemediklerini gdézlemlemistir. Ogrencileri bu kaygidan kurtarmak ve hata
yapmadan kaynaklanan korkuyu yenmek icin sadece Ogretmenin degil,
Ogrenenlerin de kimi sorumluluklarinin olmasi gerektigini savunmustur.
Ayrica Ogretmen Ogrenci iligkisini de bir danigman-danisan iliskisine

dontistiirmek gerektigini vurgulamistir (Demirel, 2003: 54-55).
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1.7.7. Taksonomi: Bilimsel siniflandirma anlamina gelir. Bu calismada gecen
“Bloom’un taksonomisi”’yle kasit 1948 yilinda Amerikan Psikologlar
Derneginin (APA- American Psychological Association) toplanmasinin
ardindan Bloom ve arkadaslarinin egitim  siirecinin  hedeflerinin
siiflandirilmasina yonelik ¢abalarinin sonucunda ortaya ¢ikan ve egitim
bilimleri alaninda genel kabul goren egitim 6zel hedeflerinin siniflamasidir
(Bloom, 1956b). Bu taksonomide =zihinsel etkinliklerin baskin oldugu
davraniglarin kodlandig: Biligsel alan, 6grenilmis duygularin kodlandig:
Duyussal alan ve becerilerin kodlandig1 alan Psiko-Motor (Devinissel) alan

olmak iizere toplam {i¢ alan vardir (S6nmez, 2004: 47-100).

1.7.8. Erisi: Bir egitim programindaki girdiler ile ¢iktilar arasinda program
hedefleriyle tutarli farka erisi denir. Ingilizce’deki “achievement”
sOzciigiinlin karsilig1 olarak erisi belli bir siire icinde bir kimsenin istendik

yondeki kazantilar1 anlaminda kullanilmaktadir (Ertiirk, 1986: 134)

1.8. Arastirmanin 6nemi ve Gerekgeleri

Giliniimiizde iletisim ve ulasim vasitalarinin artmast ve sinirlarin kalkmasiyla
birlikte iletisim yeteneginin daha acil bir ihtiya¢ haline gelmesi, yabanci dil
egitiminde sozel iletisimsel becerilerin 6n plana ¢iktig1 6gretim yontemlerinin daha
fazla kabul gormesine neden olmustur (Richards ve Rodgers, 2001: 7). Ancak
Tirkiye’deki mevcut durum irdelendiginde gerek is bagvurularinda, gerek akademik
yiikselmede baz alinan dil yeterliligi tamamen gramer, kelime bilgisi ve okudugunu
anlama becerisine dayanan KPDS ve UDS tarzi smavlarla lgiilmektedir. Durum
boyle olunca da Ogrencinin hedef yabanci dili kiiltiiriiyle birlikte en ince
ayrintilartyla bilmesi gerekmektedir. Bu da sézel iletisim becerisinden ziyade gramer,
kelime bilgisi ve okuma anlama becerisi gerektirir. Bu arastirmada ele alinan
Malatya Inonii Universitesi Battalgazi Meslek Yiiksek okulu érneginde dgrencilerin
haftada 3 saat gordiikleri yabanci dil (Ingilizce) derslerinin yillik programi da bu
dogrultuda gramer, kelime bilgisi ve okudugunu anlamaya yonelik olarak

hazirlanmistir. Universite mezunu dgrencilerin gerek is bulmada gerekse akademik
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ilerlemede takildiklar1 en biiyiik engellerden birisi yabanci dildir. Durum bdyle
olunca da Tniversite diizeyinde Ogrencilere bu smavlardan basarili notlar
alabilmelerini saglayacak etkili bir yabanci dil 6gretim yonteminin uygulanmasi ve
basariyla sonu¢lanmasi, Tiirkiye’de benzer liniversitelerdeki yabanci dil boliimleri ve

ogrencileri acisindan da faydali veriler sunacaktir.

Diger taraftan bu calismanin Egitim Bilimleri Anabilim dali i¢in de 6nemli
bulgular sunacagi diisliniilmektedir. Egitim Bilimleri Anabilim dali Egitim
Programlar1 ve Ogretimi bilim dalinda davramigsal hedeflerin smiflandiriimasiyla
ilgili olarak simdiye kadar kabul goren hiyerarside ¢eviri bir dilin sozciiksel 6gelerini
bir baska dilin sozciiksel 6gelerine aktarmaktan ibaret olarak tanimlanmakta ve
biligsel alanin kavrama diizeyinin ¢evirme alt basamagina yerlestirilmektedir
(Sonmez, 2004:61). Ancak cgeviri siireci bu kadar basit tanimlanamaz. Ceviri
stirecinde, s6z konusu dilin metin i¢i baglantilar1 (metnin igindeki dilbilgisel ve
anlamsal gondermeler) ve metin dis1 baglantilar1 (metnin i¢cinde gegmeyen ancak o
dili konusanlarin paylastiklar1 ortak kiiltiirel ogelerle baglanti kuruldugunda
anlasilacak dis gondermeler) s6z konusudur (Jakobson, 1987: 46). Bu siiregte kisinin
tek tek kelimeleri ya da dilbilgisi kurallarini iyi bilmesi ve uygulayabilmesi yeterli
olmamakla birlikte, bu baglantilar Oriintlistinli daha yogun ve arastirmaci bir
yaklagimla irdelemesi, ayristirmasi, parcalart birlestirmesi ve tekrar tekrar
degerlendirmesi gerekmektedir. Bu yilizden ¢eviri siirecinden, Bilissel alanin bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina kadar ¢ikabilen
dolayisiyla da 6grencide etkili bir 6grenmeyi gergeklestirebilecek aktif bir 6gretim
yontemi olarak faydalanilabilir. Dolayisiyla bu ¢alisma, simdiye kadar bilissel alanin
kavrama basamaginda gosterilen bir faaliyetin (Ceviri) aslinda degerlendirme
basamagina kadar ¢ikilmasini gerektirdigini kanitlamaya ve bu suretle de 6grenciye

kalic1 ve etkili bir 6grenme yasantist sunmaya c¢aligtigi i¢in 6zgiin ve faydalidir.

Diger taraftan arastirmaci ceviriyi, Egitim Bilimlerini ve ozelde Ingilizce
Ogretimini ortak bir noktada birlestiren bu calismasiyla, gérev yaptig1 iiniversitede
(Inénii Universitesi) girdigi Ingilizce derslerinde 6grencilerinin yas, yabanci dil

diizeyi ve 6grenme gereksinimlerine (Is bulma, Akademik kariyer, KPDS, UDS,
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alantyla ilgili literatiire erisim vb.) uygun etkili ve kalict bir 6gretim ydnteminin
tasarlanmas1 yolunda 6nemli bir adim atmis olacaktir. Ayrica bu ¢alisma ileride
gerek arastirmacinin kendisi tarafindan gerekse baska astirmacilar tarafindan
gelistirilmek suretiyle benzer yas, yabanci dil diizeyi ve 6grenme gereksinimlerine
sahip 6grenciler icin uygulanabilecek gegerli ve kapsamli bir Yabanci Dil Ogretim

Yonteminin tasarlanmasina temel teskil edecebilecektir.

1.9. Cevirinin yabanc dil 6gretiminde kullanilmasiyla ilgili ¢calismalarin

siniflandirilmasi

Cevirinin dil o6gretiminde kullanilmas1 yeni degil aslinda cok eski bir
yontemdir. Ceviriyi bir dil 6gretim yontemi olarak kullanmanin arti ve eksileri
vardir. Ceviri yontemi ge¢miste farkli donemlerde (ve giiniimiizde hala) oldukca
yaygin bir sekilde kabul géormiis ve kullanilmistir. Ancak giliniimiizde artan iletisim
ve ulagim olanaklariyla birlikte iletisimsel yetenegin gelistirilmesine 6nem veren ve
anadil kullanimini (ve geviriyi) bir kenara iten Iletisimsel Dil Ogretim yontemlerinin
poptilerligi artmis; ve bununla birlikte ¢eviri hakir gériilmemeye baglanmis ve hatta
Duff’un tabiriyle (1990) “Sibirya’ya striilmiistiir”. Dil 6gretimi alaninda ¢evirinin
nasil kullanilmasi1 gerektigi konusunda acgik ve kapsamli kaynaklar bulunmamaktadir.
Bununla birlikte yabanci dil 6gretimiyle ilgili gelistirilen yontemlerin bazilar
ceviriden faydalanmaktadir. Ayrica cevirinin yabanci dil 6gretimindeki roliinii

incelemeyi amaclayan calismalar da mevcuttur.

Cevirinin yabanci dil egitiminde kullanildigi belli bash ydntemler ve bu

konuyla ilgili ¢aligmalara yer verilmistir.
1.9.1. Gramer-Ceviri Yontemi
Cevirinin son derece sik kullanildigi ve aslinda tamamen c¢eviri {izerine

kurulmusg bir dil 6gretim yontemi Dilbilgisi-Ceviri yontemidir. Bu yontem ilk 6nce

18. yy’mm sonlarindan itibaren tiim diinyada Latince ve Eski Yunanca’nin
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Ogretilmesinde kullanilmaya baslamis ardindan da yerine ¢ikan daha giincel
yontemlerin varlifina ve kendisine yonelik elestirilere ragmen giiniimiize kadar
kullanilagelmistir (Richards ve Rodgers, 2002: 5). Aslinda yontemin daha modern ve
giincel muadillerine ragmen varligin1 hala stirdiirmesinin ilging olan tarafi, gegmiste
yontemin sozlii iletisim ya da duydugunu anlama becerilerini fazla gerektirmeyen,
buglin artik “Oli” diller olarak tabir edilen Latince ve Eski Yunanca igin
kullanilirken giiniimiizde Ingilizce gibi tiim diinyada yaygin bir sekilde kullanilan

iletisim dilinin 6gretiminde kullanilmasidir. Brown (1994: 53) yontemin hala

kullanilmasinin gerekgesini soyle agiklamaya calisir:

"Yontem 0gretmenlerin ¢ok fazla mesleki beceriyle donatilmis olmasini gerektirmez.
Dilbilgisi kurallarina ve g¢eviriye dayali sorulari hazirlamak, yapmak ve objektif bir
sekilde degerlendirmek zor degildir. Bugiin bir¢ok standart yabanci dil smavi hala
ogrencilerin iletisim becerilerini 6lgmeye yanasmamaktadir, dolayisiyla da &grenciler
dilbilgisi, ¢eviri ve kelime ezberleme ¢aligmalarinin tesinde bir gayret sarf etmek icin

yeterli motivasyona sahip olamamaktadir."

Bu yontem ceviriyi kullanarak hedef dilin yapisin1 ve dogasini derinlemesine
incelemeyi ve O0grenmeyi, erek dilde yazilan metinlerin igerigini iyi bir sekilde
anlamay1 amaglamaktadir. Bu yoOntemi savunanlar ¢eviri sayesinde hedef dilin
sozciik, obek ve climlelerinin hedef dili 6grenen birey tarafindan en iyi sekilde
kavranabilecegini iddia etmislerdir. Bu dilbilimcilere gore c¢eviri, hedef dilin ve
anadilin ciimle yapilar1 ve gramerlerinin benzerliklerinin ve farkliliklarinin agikga

goriilmesine ve 0zlimsenmesine ¢ok iyi hizmet eder (Gautam, 1988).

Bu yontemin tiim diinyada ve kurumda bu kadar tutarl1 bir sekilde kullanilmaya
devam edilmesinin arkasinda yatan gerekgeleri daha iyi anlayabilmek i¢in Gramer —
Ceviri yonteminin amaglarina, 6zelliklerine siklikla kullanilan tekniklere deginmekte

yarar vardir.

Tiirkiye’de oldugu gibi Ingilizce dgretiminin yapildig1 bir ¢ok yerde yabanci
dil egitiminin en temel amac1 6grencilerin Ingilizce literature erisimlerini saglamak,

yabanci dil 6gretimi aracilifiyla zihinsel olarak gelisimlerine yardimci olmak ve
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gerek okul diizeyinde gerekse ulusal diizeyde almalar1 gereken yazili sinavlari
gecebilmeleri i¢in gerekli gramer, okuma, sozciik ve c¢eviri becerilerini
kazandirmaktir (Richards ve Rodgers, 2002: 5). Diger taraftan ¢evirinin kullanilmasi
Ogrencinin anadilini de kullanmasina imkan sagladigi i¢in 6grencilerin ders sirasinda
kendilerini daha rahat hissetmesini saglamak da yontemin amaclar1 ya da avantajlari

arasinda sayilabilir.

Prator ve Celce-Murcia “Dil Ogretim Yontemleri: Genel Bir Bakis” bashikli
(1979: 3) calismalarinda Gramer-Ceviri yonteminin baslica ozelliklerini sdyle

siralarlar:

1. Smifigerisinde 6gretim dili olarak 6grencilerin anadilleri kullanilir.

2. Kelime 6gretimi biiyiik olciide listeler halindeki baglamdan kopuk sozciiklerin
ezberlenmesinden ibarettir.

3. Dilbilgisi 6geleri ayrintili aciklamalar halinde tiimdengelim ilkesine uygun
olarak ogretilir.

4. Dilbilgisi 6gretimi igerisinde kelimeleri bir araya getirip anlamli ciimleler
yapmak icin gerekli kurallar aktarilir ve dgretim icerikten daha ¢ok sekle ve
kelime ¢ekimlerine yogunlasir.

5. Anlasilmasi zor klasik metinlerin ¢alisilmasin ilk derslerden itibaren baslanir.

6. Dilbilgisi analizi i¢in alistirma olanagi saglayacak ceviri metinlerin igerigi
tizerinde fazla durulmaz.

7. Hedef dilde birbirinden bagimsiz olarak secilmis cilimlelerin c¢evirilerine
dayanan tekrar alistirmalarin disinda herhangi tekrar caligmasina yer verilmez.

8.  Hedef dilin telaffuzuna fazla 6nem verilmez.

Diger taraftan Gramer-Ceviri yonteminde siklikla bagvurulan kaliplasmis sinif
ici aktiviteler ve teknikler vardir. Bunlardan en Onemlileri agiklamalariyla birlikte

basliklar halinde asagida verilmistir (Larsen-Freeman, 2000: 19-20):

Ceviri: Ogrenciler hedef dilde yazilmis edebi bir metni kendi dillerine ya da kendi

dillerinde yazilmig bir metni hedef dile ¢evirirler.
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Okudugunu anlama sorulari: Ogrencilerden bir okuma pargas igerisinden istenilen
bilgiyi bulmalari, c¢ikarimlar yapmalari ve kisisel duygu ve deneyimleriyle

iliskilendirmeleri istenir.

Zat ve es anlamh kelimeler: Ogrencilerden herhangi bir kelimenin ya da bir dizi

kelimenin z1t ya da es anlamlarini bulmalart istenir.

Akraba kelimeler: Ogrencilere anadillerinin ve hedef dilin varsa uyusan ses ve
simge kaliplarr dgretilir. Ornegin Ingilizcedeki —ness eki ile Tiirkge’deki -lik, -lik
ekleri hem ses hem de simgesel acidan ortaktir. Laziness = Tembellik, foolishness =
budalalik gibi ortak unsurlar sayesinde o6grencinin iki dil arasinda karsilastirma

yaparak hedef dili daha 1yi tanimasini saglamak amaglanir.

Tiimevarim: Ogrencilere gramer kurallar tiimevarim yolu izlenerek aktarilir. Diger
bir degisle 6grenciler once gramer kurallarini istisnalariyla birlikte agik agik 6grenir,

ardindan yeni 6rnekler iizerinde uygularlar.

Bosluk doldurma: Ogrenciden ciimle igerisinde verilen bosluklari belirli bir gramer

kuralina uygun olarak doldurmas: istenir.

Ezber: Ogrencilere ezberlemeleri icin kelime listeleri, gramer kurallar1 ve gramer

¢ekim Ornekleri verilir.

Kelimelerin ciimle icinde kullamlmasi: Ogrenciler yeni kelimeleri anladiklarin

gostermek amaciyla climle igerisinde kullanirlar.

Kompozisyon: Ogrenciler hedef dili kullanarak okuma metninin konusuyla alakali

bir kompozisyon yazarlar.
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1.9.2. Suggestopedia (Desuggestopedia)

1970’lerin sonlarina dogru Bulgar bir psikolog olan Georgi Lozanov
tarafindan gelistirilen bu dil 6gretim yontemi temelde, simif kosullar1 altinda dil
Ogrenen Ogrencilerin 6grenme kapasitelerinin sinirlt oldugu ve yeterli performansi
gosteremeyecekleri endisesiyle kendi kendilerinin onlerine psikolojik engeller
koyduklar1 goriisiinden hareket eder (Richards & Rodgers, 2001: 100). Lozanov’a
gore basta fiziksel ortam ve Ogretmenin gliven veren otoriter tavri sayesinde
ogrencilerin ogrenmeyle ilgili kaygilarinin giderilmesi sarttir (Larsen-Freeman,
2000: 73). Ogrencilerin duygular1 dgrenme siirecine baslayabilmek icin bu kadar
onemli bir 6n kosul olunca ¢eviri tekniginden de bu amacla kullanilmistir.
Ogrencilerin anlama gii¢liigiinii, dolayisiyla da potansiyel endise faktdriinii ortadan
kaldirmak amaciyla ilk basta dersin ana materyali olan diyaloglar, solda yabanci
dilde, sagda da anadile cevrilmis olarak sunulmaktadir (Demircan, 1990: 216).
Ogretmen diyalogu yabanci dilde yavas yavas okurken dgrencilerin ayni hizadaki
cevirilere ve gramerle ilgili agiklamalara bakabilmeleri ve konuyu anlayabilmeleri

i¢in yeterince zaman verilir (Lozanov, 1978: 27).

Bu siire¢ 6grencilere her iki dili karsilagtirmali olarak gérme firsati tanimasi ve
bunu da Ogrencilerde miimkiin oldugunca kaygi hissi uyandirmadan yapmaya
calismasi itibariyle biligsel ve duyussal olarak 6grenci icin cok degerli 6grenme

deneyimleri sunar.

Yontemin en 6nemli 6zelliklerinin basinda 6grenme ortaminin 6grenciler i¢in
miimkiin oldugunca rahat tasarlanmasi1 gelmektedir. Bu amagla klasik okul siralarinin
yerine yumusak minderli koltuklar kullanilir ve ortam rahatlatict los bir 1sikla
aydmlatilir. Ogrencilerin biling altinda mutlaka olumlu etkilenecekleri ve akillarinin
bir yerlerine yer edecegi diislincesiyle duvarlar hedef dile ait dilbilgisi ya da sozciik
unsurlarini sergileyen posterler ve panolarla siislenir. Ogretmen sinif igerisinde tiim
Ogrencilere gliven veren bir lider ve otorite rolii listlenir. Ders esnasinda 6grencilere
kaygi ve iiziintii verecek her seyden sakinan 6gretmen bu amagla dersin basinda

Ogrencilerine gercek hayatlarindakinden farkli isimler ve kimlikler seg¢meleri
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yoniinde telkinlerde bulunur. Ogretmen 6grenci arasindaki iliski bir anne babanin
cocuguyla olan iliskisi gibi samimi olmaldir. Ogrencilerin zihinsel olarak
rahatlamalari, gevsemeleri ve cevirisiyle birlikte sunulacak yabanci dildeki diyalogu
daha iyi alabilmesini saglamak amaciyla arka fonda Barok tarzi bir miizik calar
(6rnegin Motzart’in keman kongertosu). Dersin ana materyali 15-20 sayfalik uzun bir
diyalogtur. Bu diyalog 6grencilere karsilastirma olanagi saglayacak sekilde her iki
dilde kitapgigin karsilikli sayfalarina basilmistir. Ogrencilerin hatalar diizeltilirken
ve calismalar1 degerlendirilirken mutlaka yapic1 ve cesaretlendirici elestiriler

kullanilmalidir (Larsen-Freeman, 2000: 74-75).

Gramer-Ceviri yonteminde oldugu gibi Suggestopedia’da da siklikla
basvurulan kaliplasmis smif i¢i aktiviteler, teknikler ve donanim 6zellikleri vardir.
Bunlardan o©nemli bazilar1 acgiklamalariyla birlikte basliklar halinde asagida

verilmistir ( Larsen-Freeman 2000: 84-85):

Smif ortam: Ogrenciyi siradan bir siif ortamimin monotonlugundan ve potansiyel
stresinden uzaklastiracak, onlar1 miimkiin oldugunca rahat ettirecek renkli, civil civil

bir dekorasyon tercih edilir.

Cevreden 6grenme: Bu teknik 6grencilerin herhangi bir bilgiyi, icinde bulunduklar
fiziksel ¢evrenin bir pargasi olarak algiladiklarinda, dogrudan dogruya 6grenilmesi
gerekli bir materyal olarak Onlerine konuldugunda 6greneceklerinden daha kolay
Ogrenebilecekleri varsayimina dayanir. Bu yiizden duvarlar hedef dile ait dilbilgisi

ya da s6zciik unsurlarini sergileyen posterler ve panolarla dekore edilir.

Yeni kimlik: Cocuklar 6grendikleri dilde kendileri i¢in yeni bir isim ve/veya meslek
secerek gercek kimliklerinden uzaklastirilirlar.

Ilk (Aktif) konser: Ogretmen dersin okuma materyali olan diyalogu arka fonda
calan Barok tarz1 klasik miizikle ahenk icerisinde dramatize ederek agir agir okur ve

ogrenciler ellerindeki kitap¢iktan takip ederler.
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ikinci (Pasif) konser: Ogrenciler ellerindeki kitapgig1 birakarak arkalarina yaslanip
miizik esliginde ayni diyologu bir kez daha ama bu kez normal hizla okuyan

Ogretmenlerini dinlemeye koyulurlar.

IIk canlandirma: Ogrenciler tek tek ya da gruplar halinde diyologu bir kez daha

neseli bir uslupla okurlar.

Ikinci canlandirma: Ogrenciler sarki, dans, drama, oyun gibi sekilden ziyade
icerigin O6nemli oldugu, ogrendikleri konuyu uygulamada yaratict bir sekilde

kullanabilmelerine olanak saglayacak aktiviteler yaparlar.

1.9.3. Grupla Dil Ogrenimi Yéntemi (Community Language Learning)

Grupla dil 6grenimi yontemi Amerikali psikiyatrist Charles A. Curan
tarafindan gelistirilmistir. Curan da Lozanov’la benzer bir sekilde ikinci dil
Ogrenirken bireylerin hata yapma korkusu ve i¢ kaygi yiiziinden kendilerini daha iyi
ifade edemediklerini gozlemlemistir. Ogrencileri bu kaygidan kurtarmak ve hata
yapmadan kaynaklanan korkuyu yenmek i¢in sadece dgretmenin degil, 6grenenlerin
de kimi sorumluluklarinin olmasi gerektigini savunmustur (Brown, 1994: 59). Ayrica
O0gretmen Ogrenci iliskisini de bir damisman-danisan iligkisine doniistiirmek

gerektigini vurgulamistir (Demirel, 2003: 54-55).

Ogrenciler grup ¢aligmasi yapmak istedikleri konular1 kendileri segebilirler ve
hatta bu tartismalar1 anadillerinde yapabilirler. Grup ¢alismalarin1 disaridan izleyen
ogretmen konugmalar1 hedef dile ¢evirerek 6grencilere yardimer olur ve dgrenciler
Ogretmenleri (danigmanlari) tarafindan ¢evrilen ifadeleri kayit cihazina tekrarlayarak
okurlar. Ogrenciler daha sonra desifre edilen Ingilizce’ye ¢evrilmis konusmalarini
kullanarak yazili ve sozlii olarak sz konusu dil 6gesini ¢alisir ve pekistirirler. Bu
teknik Ogrencilerin benzer climleleri hedef dilde kendi kendilerine kurabilmeye
baslayana kadar stirer. Grupla dil 6grenimi yontemi 6grenciye sadece bir baska dili
iletisim amaclh kullanmay1 6gretmeyi amaclamaz, ayni zamanda 6grencileri kendi

baslarina 6grenebilmeye tesvik eder.
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Diger taraftan 6grencilerin “Ogrenen-danigan” ve dgretmenlerin de “Ogreten-
danisman” rolleri &gretim siirecinde temel alinan karsilikli gliven ve dayanisma

acgisindan kilit rollerdir.

Ogrencilerin ders esnasinda anadillerini kullanmalarina izin verilir ve
istedikleri zaman 6gretmen sdylediklerinin hedef dile ¢evirisini yapar. Dilbilgisi ve
kelime bilgisi, cevirisi yapilan ve ardindan analiz edilen climleler araciligiyla
tiimevarim yolu izlenerek 6grenciye kazandirilir. Sadece 6grenciler kendilerini hazir
hissettiklerinde 6gretmenlerinin ¢eviri desteginden bagimsiz bir sekilde tek baslarina

dogrudan hedef dilde ciimle ya da tiimceler iiretebilirler.

Gramer-Ceviri yonteminde ve Suggestopedia’da oldugu gibi Grupla Dil
Ogrenimi yonteminde de siklikla basvurulan kaliplasmis sinif ici aktiviteler,
teknikler ve donanim O&zellikleri vardir. Bunlardan 6nemli bazilar1 agiklamalariyla

birlikte basliklar halinde asagida verilmistir ( Larsen-Freeman 2000: 103-104):

Ogrenci konusmalarinin teybe kaydedilmesi: Ogrenciler istedikleri herhangi bir
konuda konusabilirler. Ogretmen sdylenenlerin Ingilizce’ye gevirisini yaparak kayit

i¢in 6grenciden teybe tekrarlamasini ister.

Desifre: Ogretmen Ogrencilerin sdyledigi tiimcelerle birlikte teybe kaydedilen

cevirilerini tahtaya yazar.

Ogrenci goriisleri:  Sinif ici aktiviteler esnasinda ya da sonrasinda 6gretmen
tarafindan ogrencilere yabanci dil ve Ogrenme deneyimleri ile ilgili duygu ve
diisiincelerini sorulur. Ogretmen her tiirli yoruma anlayish ve yapict iislupla

yaklasir.

Dinleme:  Ogrenciler rahat bir sekilde arkalarma yaslanarak konustuklarinin
Ingilizce karsiliklarinin dgretmenin yardimiyla yine kendileri tarafindan kaydedildigi

kasetteki konugmalarini dinlerler.
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Insan bilgisayar: Ogrencilere Ogrenilenler iizerinde alistirma  yapma olanag
sunmak amaciyla 6gretmen, Tiirkce ya da Ingilizce sdyledikleri her tiimceyi diger

dile cevirebilecek bir robot rolii yapar.

Kiiciik grup cahsmalar: Ogrenciler grup caligmasi icerisinde tahtaya yazili

desifrelerden hareketle yeni ciimleler iiretir ve siifin geri kalaniyla paylasirlar.

Genelde yabanci dil 6gretimi dzelde de Ingilizce 6gretimi alaninda ge¢misten
bugiine yapilmis ve bash basmna yontem olarak literatiire gecmis yukaridaki ii¢
calismada da farkl sekillerde de olsa g¢eviriye yer verilmistir. Bunlarin disinda
ozellikle son donemlerde g¢evirinin yabanci dil 6gretimine etkisi iizerine yapilmis
ozellikle yabanci kaynakli ¢alismalar yabana atilmayacak kadar ¢oktur. Ne yazik ki
literatiirde yapilan taramaya ragmen konuyla ilgili ¢ok fazla c¢alismaya
rastlanamamistir. Diger ¢aligmalar boliimiinde konuyla ilgili olarak yapilmis yabanci
caligmalar arasindan en fazla dikkat cekenler secilmeye c¢alisilmis ve yaymn
tarihlerine gore siralanmig; Ote yandan Tirkge c¢alismalarin, arastirmacinin

erisebildigi kadariyla, tamamina yer verilmistir.

1.9.4. Konuyla ilgili yabanci ¢calismalar

Thornton-Smith (1967), “A Case for Translation” (“Bir Ceviri Vakas1”) adl
makalesinde ortaokullarda verilen yabanci dil derslerinde yapilan c¢eviri
calismalarina yonelik elestirilerin  biiyiikk bir kisminin, genellikle Kulak-Dil
Yonteminin (Audio-lingual Method) taraftarlarinin kullandiklar1 nesnel sinavlarin
aksine, oldukc¢a zor oldugu iddia edilen sinav amagh ¢eviri metni se¢me, kullanma ve
degerlendirme siirecine odaklanmakta oldugunu sdyler. Ancak Thornton-Smith’e
gore yapilan tiim bu elestirilerin atladigi nokta bir yabanci dili 6grenme siirecinin
zihinsel diizeyde biiyiik Olglide Ogrencinin anadili yardimiyla gergeklestigi ve
genellikle zihinde dillerden birinin digerine gore baskin olmasindan dolay: diisiince
ve anlam aktariminin yani ¢evirinin kaginilmaz oldugudur. Ayrica yazar, 6gretmenin
ceviri metinlerini dikkatli se¢gmesi ve degerlendirmesi, bir degerlendirme cetveli ve

dersin farkli agamalar1 i¢in bir giicliik indeksi hazirlamasi ve ¢eviri pasajlarin1 makul
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puantaj tablolarina gére notlandirmasi halinde subjektiflik sorununun asilabilecegini
kaydeder. Dahas1 ceviri kullaniminin, genel ve 6zel kelime ve dilbilgisi unsurlarini
belki de nesnel simmavlardan daha etkili bir sekilde sinayabilecegini, ¢iinkii nesnel
sinavlarin glivenilirligini olumsuz etkileyebilecek ipuglarini ve 6grencinin gelisigiizel
siklar1 se¢mesi halinde bile iyi notlar alabilmesi olasiligin1 igerdigini sdyler. Son
olarak da cevirinin diisiik seviyelerde bile olsa, 6grencilere 6grendiklerini elestirel bir
sekilde analiz etme ve sentezleme firsati sunmasi acisindan oldukea etkili bir dil

Ogretim yontemi oldugunu savunur.

Boey (1970), “The Use of the First Language in Second Language Teaching
and Learning” (“Ikinci Dil Ogretimi ve Ogreniminde Birinci Dilin Kullanim1™) adli
makalesinde yabanci dil O6gretiminde en temel sorunlardan birisinin 6grencinin
anadilinin mi yoksa 6gretilmek istenilen dilin mi kullanilmast gerektigi oldugunu
sOyler. Caligmasinda bu konuyla ilgili farkli goriislere ve cevirinin yabanci dil
Ogretimi iizerine etkisini 6lgmeyi amaclayan deneysel calismalara yer verir. Yazar
kendi deneysel ¢alismasinda ise iigiincii sinifa giden iki grup 6grenciye Language
Master Machine (LMM) ad1 verdigi bir diizenek vasitasiyla Malay dilinde yazilmis
climle kaliplarin1 6gretmeye c¢alisir. Bu LMM diizeneginin iizerinde s6z konusu
climlelere uygun gorintiiler iceren film seritleri mevcuttur. Yaptigi deneysel
calismanin sonucunda LMM diizenegi iizerindeki resimli ciimlelerin disinda higbir
sekilde anadillin kullanilmadigr grubun (“Resim Grubu”) dil 6gretimi yasantis
geciren Ogrencilerin anadilleri vasitasiyla dil egitimi yasantis1 geciren gruba (Ceviri
Grubu) nazaran ¢ok daha belirgin diizeyde tutarli bir dil sistemi etkisi gosterdigini
saptamistir. Bununla birlikte yazar calismasinda ikinci dil 6greniminde anadilin
kullanimina iligkin arastirmalarin ¢ogaltilmas1 gerektigini vurgulamistir. Ayrica
cocuklar lizerinde yaptig1 deneylerin ¢ogunda ¢ocuklarin tirettikleri ciimlelerin sekil
ve igerikleri iizerinde ¢ok fazla diisiinmeden kolaylikla okuyup konusabildiklerini
gozlemledigine deginerek Ogretmenlerin ¢eviriye yonelik “dogal bir egilimi”
engellemeye ¢alismak suretiyle aslinda ¢ocuk agisindan kotii sonuglar dogurabilecek
catismaya neden olabilecegini iddia eder: bilingaltinda ¢evirme egilimi ve yabanci

dilde diisiinmeye zorlanma.
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Mills (1977) “Contrastive Analysis and Translation in Second-Language
Teaching” (“Yabanci1 Dil Ogretiminde Karsilastirmali Inceleme ve Ceviri”) baslikli
calismasinda yabanci dil 68retim programlarinda karsilastirmali analizin ve ¢evirinin

vazgecilmez roliinii savunur.

Levensto (1985), “The Place of Translation in the Foreign Language
Classroom” (“Cevirinin Yabanct Dil Simifindaki Yeri”) baslikli makalesinde
¢evirinin, yabanci dil 68retimi ve 6grenimindeki roliine dair genel bir bakis sunar.
Cevirinin (1) dilbilgisi yapilariyla ilgili alistirma yapma, (2) bilinmeyen kelimeleri
baglami igerisinde Ogrenme, (3) her diizeyde Ogrencinin erisimini sinama ve (4)
iletisimsel beceri gelistirme imkan1 sunmasi agisindan son derece faydali oldugunu
savunur. Ayni zamanda bu yolla ceviri bir beceri olarak da 6grenciye kazandirilmis
olur.

Snell-Hornby (1985), “Translation as a Means of Integrating Language
Teaching and Linguistics” (“Dil Ogretimi ve Dilbilimini Birlestiren bir Vasita Olarak
Ceviri”) adli c¢alismasinda cevirinin, ileri diizeyde yabanci dil egitimi alan
Ogrencilerin s6z konusu yabanci dilde hem pratik hem de teorik anlamda
uzmanlagmalarma yardimci oldugunu ileri siirmektedir. Bu O6grencilerin orijinal
metinle cevirisini uygunluk agisindan degerlendirmek ve orijinal metnin {slup,
anlam, s6z dizimi ve baglam bakimindan en yakin esdegerini bulmak zorunda
olduklarini savunur. Calismasinda 6zellikle ¢eviri faaliyetinin yabanci dil 6gretimiyle
nasil birlestirilmesi gerektigini tartigir. Snell-Hornby’e goére bu birlestirme islemi
dort adimda gergeklestirilmelidir: (1) metin ¢oziimlemesi ve dilbilgisel aktarim
yontemlerine iliskin bir giris, (2) 68renciler tarafindan metnin ¢evirisinin yapilmasi,
(3) cevrilen metin lizerinde diizeltmelerin yapilmas1 ve (4) sozciik, dilbilgisi ve

iislupla ilgili karsilagilan sorunlarin tartisilmasi.

Konigs (1985), “Translation Inside and Outside of the Teaching Context: the
Text as a Starting Point,” (Ogretim Baglami Icinde ve Disinda Ceviri: Baslangic
Noktas1 Olarak Metin”) adl1 galigmasinda yabanci dil 6gretiminin, ¢eviri 6gretimi ve
ceviri metinlerinin dil ediniminde bir vasita olarak kullanilmasi gerektigini savunur.

Ceviri Ogretimi i¢in de metne farkli yaklasim big¢imlerinin yontembilimsel
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sonuglarini inceler. Konigs ¢eviri egitiminde kullanilacak metinlerin “dogal” nitelikte
olmasma karsin yabanci dil egitiminde kullanilacak ¢eviri metinlerinin “suni”

nitelikte olabilecegini ileri siirer.

Tudor (1987) “Guidelines for the Communicative Use of Translation”
(Cevirinin iletisimsel Kullammina Iliskin Ilkeler) adli makalesinde ileri diizey
Ingilizce ogrencileri icin gevirinin iletisimsel dgrenme yasantilar1 saglayacak bir
yontem olarak kullanilmasi gerektigini savunmus ve bu amagla bazi ilkeler
gelistirmistir. Tudor’a gore (1987) bir yabanct dil 6gretim yontemi olarak cevirinin
kullanilmasinin dayandig: iletisimsel temel, ¢evirinin tek basina mesleki bir faaliyet
olarak tasidig1 iletisimsel Ozellikten kaynaklanmaktadir ve ceviri 6zellikle de
iletisimsel hedeflerden dolay1 yabanci dil 6gretim programlarinin bir pargasini teskil

etmelidir.

Munro (1992) “Translation: A Tool or a Goal?” (“Ceviri: Ara¢ m1 yoksa Amag
mi1?”) bashikli makalesinde farkli g¢eviri yaklasimlarina yer vermis ve toplumun
ihtiyaclaria cevap vermek amaciyla yabanci dil 6gretim programlarinda cevirinin
kullanilmasinin ve 6gretilmesinin faydalarini incelemistir. Bu dogrultuda cevirinin
uygulamada Ogrenciler ve smirli miifredat acisindan avantajlarint ve ¢eviri

metinleriyle ilgili alternatif konular1 siralamistir.

Grant ve Susan (1999) “From Linguistic Analysis to Cultural Awareness: A
Translation Framework for the Spanish Language Classroom” (“Dilbilimsel
Incelemeden Kiiltiirel Bilince: Ispanyolca Smifi i¢in Bir Ceviri Cergevesi”) adli
makalesinde Ispanyolca yabanci dil simiflarinda kullanilmak {izere ek niteliginde bir
dizi ceviri faaliyeti Onerir. Yazara gore smif igerisinde ¢eviri tekniklerinin
kullanilmast 6grencilerin hedef dilin kendisini ve kiiltiiriinii daha yakindan
kavramlarin1 saglayacak metalinguistik beceriler gelistirmelerine yardimci olmak

suretiyle dil ve kiiltiir arasinda bir koprii gérevi gorebilir.

Zhenhui (1999) “Modern vs. Traditional” (“Moderne karst Geleneksel”) adli

makalesinde Cin’de yabanci dil 6gretiminde gramer-geviri yontemi gibi geleneksel
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yabanci dil 6gretim yontemleriyle modern yontemlerini ve iletisimsel yaklagimi
tartigir. Ozellikle de dilbilgisel dogruluk ve iletisimsel yeterlilik ile 6grenci merkezli
Ogretim ve 0gretmenin rolli arasindaki iliskiyi mercek altina almistir. Cin’de verilen
Ingilizce egitiminin iilkenin ¢ok farkli sosyo-kiiltiirel 6zeliklerinden dolayr ABD’de
ve Ingiltere’dekinden son derece farkli oldugunu, ancak bunun, bdyle bir ortamda
iletisimsel yaklasimin yeri olmadigi anlamina gelmedigini; iletisimsel yaklagimin
Cin’de ise yarayabilmesi i¢in hali hazirda iilkede yaygin bir sekilde kullanilan

gramer-ceviri yontemiyle uzlastirilmasi gerektigi sonucuna varmistir.

Arranz  (2004), “Forgiven, not Forgotten: Communicative Translation
Activities in Second Language Teaching” (“Affedildi, Unutulmadi: Ikinci Dil
Ogretiminde Iletisimsel Ceviri Faaliyetleri”) adli makalesinde 20. yiizyilda siklikla
bir kenara itilmesine ve kiiciimsenmesine ragmen, gevirinin giiniimiizde Ikinci Dil
Ogretiminde daha genis kabul gérmeye basladigina dikkat ceker. Ancak Arranz’a
gore (2004) yabanci dil 6gretiminde hak ettigi 6nemi tekrar kazanabilmesi biraz daha
zaman alacak gibi goriinmektedir. Bu ¢alismasinda Arranz (2004) farkli yeterlilik
diizeylerini iceren bir dizi ceviri faaliyeti Onererek iletisimsel igerikle cevirinin
milkemmel bir uyum igerisinde birlikte sunulabilecegini ve ceviriyle ilgili eski,
temelsiz Onyargilarin sonsuza dek ciirtitiilmesini amaglar. Sonug olarak her yeterlilik
diizeyi i¢in ayr1 ayri tasarladigi ¢eviri faaliyetlerinin (6rnegin, yeni baslayanlar icin
“Ogrencilerin hedef dilde kurduklar: hatali ciimlelerin anadillerine ¢evrilmesi”, Alt-
Orta diizeyde 6grenciler i¢in “Baglam1 disinda metin ¢evirisi”, yine yeni baglayanlar
icin “Diiz anlamsal g¢eviri” faaliyetleri) iletisimsel agidan olumlu bir etkiye sahip

oldugunu gostermistir.

1.9.5. Konuyla ilgili yerli ¢caliymalar

Kocaman (1983) “Universitelerde Yabanct Dil Ogretimi Uzerine
Saptamalar” adli makalesinde Tiirkiye’de gerek ilk ve orta 6gretimde gerekse yiiksek
Ogretimde yiiriitilen yabanci dil derslerinde istenilen verimin alinamadiginm
vurgulamaktadir. Yazar bunun da hem insan emegi hem de vakit ve nakit israfi

anlamma geldigine deginmistir. Yazara gore bazi liniversitelerin birinci siniflarinda
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verilen hazirlik egitimi yabanci dil 6gretimindeki mevcut sorunu ¢ézmekten uzaktir.
Buna gore sorunun ¢oziimii 6gretimin niteliginin degistirilmesinden geg¢mektedir.
Bunun ic¢in de ise ogretim amacimin agikga belirlenmesiyle baslanmalidir.
Tirkiye’deki tiniversitelerin ¢ogunda yabanci dil 6gretiminin amaci Ogrencilere
alanlariyla ilgili bilimsel yaymlar1 takip edebilmelerini ve yabanci dilde bilimsel
caligmalar hazirlayabilmelerini saglayacak diizeyde yabanct dil ogretmektir
(Akademik amag). Ote yandan gelecekte is hayatina atildiklarinda mesleklerinin
gerektirdigi diizeylerde yabanci dilbilgisine sahip olmalar1 da amaglanir (Mesleki

amag).

Yabanci dil oOgretiminde hem akademik hem de mesleki amaglarin
gerceklestirilmesinde 6zel amagh Ingilizce dgretimi (ESP: English for Specific
Purposes) yaklasimmmin faydali oldugunu diisiinmektedir. Ornegin “Bilgisayar
Ingilizcesi”, “Kimya Ingilizcesi” gibi farkli amach Ingilizce 6gretimi yaklasimlari
Ogrencinin mesleki ve akademik dil Ogrenme amaglarina hizmet etmekte ve
Ogrencilerin dersi faydali ve gercek hayatla alakali gérmelerini saglamas1 agisindan
iyi bir motivasyon kaynagidir. Bunun i¢in de Ogretmenlerin ders verdikleri
boliimlerle (Bilgisayar, Kimya, Fizik, Miizik vb.) ilgili terimleri bilmeleri ve genel

alan bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Bu amagclar dogrultusunda uygun bir 6gretim yontemi ve teknigi belirlerken
ogrenciye yonelik ¢ok yonlii, esnek Ogretim ydntemi/yontemleri uygulanmasina
olanak saglanmalidir. Kocaman geleneksel oldugu i¢in “ceviri” gibi yontemlerden
tamamen vazgecilmemesi gerektigini, dogru kullanilirsa c¢evirinin yararh
olabilecegini savunur. Ayrica, somuttan soyuta ilkesine uygun olarak gorsel
araclardan yola c¢ikip ardindan dil agirlikli metinlere gecilmesi, kiime ve grup
calismalarina yer verilmesi gerektigini ileri siirmektedir. Kocaman, ger¢ek yasama
doniik dil kullanimlarina agirlik verilmesini, gereksinimlerin cesitliliginden dolay1

uygulanacak tekniklerde de cesitlilik saglanmasini salik vermektedir.

Cemal (1978: 59), “Ogretimde ama¢ ve ara¢ olarak ceviri” baslikl

makalesinde c¢eviri konusunu ele alirken ¢evirinin kuramsal agidan incelenmesi ile
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Ogretim konusu olmasi arasinda dikkatli ayrim yapilmasi gerektiginden séz eder. Bu
konuya iliskin 6gretimin iki ayri islevini belirler. Bunlardan birincisi dogrudan
dogruya cevirinin kendisini 6gretmeyi amaglayan bir 6gretim yontemidir. Digeri ise

cevirinin yabanci dil 6gretiminde bir ara¢ olarak kullanildigi 6gretim yontemidir.

Boztas (1996: 1-4) “Cevirinin Yabanci Dil Ogretimine Katkilar1.” baslikli
makalesine ¢eviri siirecini genel olarak aciklayarak baslar. Uygulamali dil biliminin
bir dali oldugu i¢in, ¢evirinin dillerin ¢dziimlenmesi ve anlamin bir dilden digerine
aktarilmasi yoluyla her iki dilin dil yapilarinin anlagilmas: ve dogru esdegerliliklerin
bulunmasina katki saglayacagini sdylemektedir. Cevirmen, kaynak dildeki bir
sozclgi hedef dile aktarilirken s6zciigiin olasi ¢evirileri iizerinde diisiinmenin yani
sira sozciigiin soylendigi baglam igerisindeki islevini de goz Oniinde tutarak bir karar
vermek zorundadir. Bu yolla da her iki dilin derinlemesine bir incelemesini yapmis
olur, belki de daha dnce ayirdina varamadigr kimi dil 6zelliklerini bu yolla 6grenmis
olur. Boztas, dil 6gretiminden bu siiregten yogun olarak faydalanilan dilbilgisi-geviri
yonteminin 1940’11 yillarin basina kadar yogun olarak kullamildigini, yogunlugu
azalmakla birlikte bugilin bile kullanildigina deginmektedir. Bu ydntemin dil
ogretiminde kullanilmasiyla ilgili en onemli ¢eliskiyi, yani “cevirinin 6n kosulunun
her iki dili de ¢ok iy1 bilmek oldugu ger¢egini” tartisan Boztas ceviri derslerinin
ilerlemis bir dil diizeyinden sonra baglanirsa dil kullaniminda biiyiik katkilar
saglayacagini vurgular. Dilbilgisi derslerine paralel bir ¢eviri programi uygulanmasi,
ogrencilerin hedef dildeki yapilar1 daha iyi kavramasina, dil duyarliliklarinin
gelismesine, sozciik bilgilerinin artmasina ve anlamalarinin kolaylasmasina yardimci
olur. Ceviri bir okuma, anlama ve yazma isi oldugu icin ceviri yaparken ¢ocugun
okuma ve yazma becerilerinin de gelismesine katki yapilmig olur. Dolayisiyla
Boztas, her ne kadar ¢eviri ve yabanci dil egitimi farkli 6gretim yontemleri ile
Ogretilseler de bu iki disiplinin bir biitiiniin parcasi gibi birbirlerini tamamlayan
bircok ortak o6zellige sahip olduklarini vurgular. Ister amag ister ara¢ olarak
kullanilsin ¢evirinin, 6grencilerin dil kullanimi, dil edinimi, okuma ve yazma
becerileri ile biligsel yeteneklerinin gelismesine biiyiikk katki sagladigini

belirtmektedir.
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Bulut (2000), “Re-evaluating the role of translation in language teaching: a
text-linguistic perspective” (“Cevirinin dil &gretimindeki roliiniin  yeniden
degerlendirilmesi: metinsel-dilbilimsel bakis agis1”) bashikli bildirisinde metin ve
baglam odakli c¢eviri modellerinin, “yabanci dil &grencilerine yabanci dilin
kullanildig baglamlari Ozliimseme firsatlarini sunma” amaciyla
0zdeslestirilebilecegini; bu baglam ve sdylem temelli yaklasgimin karsilagtirmali
metinsel-dilbilimsel kuram c¢ercevesinde ele alindigin1 vurgulamaktadir. Ceviri ve
yabanci dil egitimi gibi iki disiplini birlestiren kuramsal ve uygulamali ¢aligmalarin,
cevirinin yabanci dil 6gretimindeki roliinii yeniden degerlendirmesi gerektigine
deginmektedir. Metinsel-dilbilimsel yaklagimlar, kaynak ve hedef dildeki metin
geleneklerinden etkilenen dil kullanim birimleri olan makro-yapilara/metinlere
dayanir. Bu yiizden de capraz kiiltiirel metinler ve sdylem stratejilerinin tamami
kiiltiir, baglam ve sOylem unsurlarina odaklanir ve Anadilin ve Yabanci dilin
(¢eviride Kaynak dil ve Hedef dil) kullanildig: iletisimsel baglamlarda dilin dogal bir
sekilde kullanimimi pekistirir. Yabanci dil egitimi amaciyla yiiriitiillen c¢eviri
caligmalarinda metin iiretme ve analizi stratejileri 6ne ¢ikmalidir. Bulut’a gore her ne
kadar baslangi¢ diizeyinde ¢eviriyi bir yabanci dil 6gretim yontemi olarak kullanmak
gercekei goriinmese de yabanci dil 6gretiminde ceviriye metinsel-dilbilimsel bir
yaklasim, hali hazirda okuma ve yazma dersleriyle dogrudan alakali olan “dogru

baglamsal kelime ve yapilarin kullanim1” bilincinin giiglendirilmesini saglayacaktir.

Dogan (2000), “Teaching translation as an undergraduate course” (“Cevirinin
bir lisans dersi olarak okutulmasi1™) baslikli bildirisinde yabanci dil 6grenimiyle ilgili
ithtiyaglardan ve bu ihtiyaglarin giderilmesi i¢in {iniversite egitimleri sirasinda
tercihen son sinifta iki donem boyunca alanlariyla ilgili bir ¢eviri dersi konulmasi
gereginden bahsetmektedir. Bu dersin amaci Ogrencilere sadece ceviri yapmay1
ogretmek degil alanlariyla ilgili ¢eviri metinlerinden faydalanarak yabanci dillerini
gelistirmektir. Bu konudaki goriiglerini su ciimleyle 6zetler: Herhangi bir bilimsel
alanda edinilen akademik derecenin yaninda sahip olunan bir yabanci dil yeterliligi
kisinin bagaril1 bir yasam siirmesini saglar ve bunu basarabilecekleri en uygun ortam
tiniversitedir. Dogan, 6grencilerin kendi alanlariyla ilgili metinleri ¢evirmelerinin

yabanci dil yeterlilikleri agisindan 6nemli katki saglayacaklarini vurgulamaktadir.
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BOLUM 11

2.  KURAMSAL CERCEVE

2.1. Yontem Olarak Ceviri

Cevirinin yabanct dil 6gretimindeki rolii ya da onemi gibi bir konuyu
incelemeden 6nce bu ¢alismada kastedilen ¢eviri kavraminin agiklanmasinda yarar
vardir. Ceviri aslinda yabanci dil egitimi gibi bash basina akademik bir disiplindir.
Universitelerde 6gretmen adaylaria yabanci dil 6gretimiyle ilgili teorik ve pratik
konularin dgretildigi Ingilizce Ogretmenligi boliimleri oldugu gibi geviri kurami ve
pratiginin 6gretildigi Miitercim Terclimanlik boliimleri de vardir. Bu bdliimlerde
Ogrencilere farkli tlirlerde metinlerin ve konusmalarin cevrilmesinde kullanilan
cesitli kurallar ve teknikler oOgretilerek cevirmenlerin ceviri konusunda yetkin
olmalar1 saglanir. Ornegin Eszamanli Ceviri (Simultaneous Translation) konferans
konusmalariin g¢evrilmesinde, Ardil Ceviri (Consecutive Translation) not alinarak
konusmalarin aralarda cevrilmesinde, Edebi Ceviri (Literary Translation) edebi
metinlerin ¢evrilmesinde kullanilan ceviri teknikleri olup her biri icin aym adh

dersler okutulmaktadir.

Ceviri boliimlerinin giris kosullarinin basinda s6z konusu dili ¢ok iyi bilmek
gelmektedir. Bu yiizden c¢eviri egitiminin bir dil egitiminin bitiminde baslamasi
gereklidir (Boztas, 1996: 3). Boyle olunca da ¢evirinin dil 6gretiminde kullanilmasi,

ceviri yapabilmenin 6n kosulu bir dili ¢ok iyi 6grenmis olmak oldugu i¢in, gii¢ ve
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gereksiz bir caba gibi gelebilir. Iste bu noktada bu galigmanin maksadmni ve
kapsamini netlestirmek amaciyla cevirinin bizi ilgilendiren yoniinii acgiklamamiz
gerekiyor. Dil 6gretiminde kullanilan “geviri” yukarida agiklanan ve amag olarak
goriilen ceviri degildir. Bu calismada incelenecek ceviri ara¢ olarak kullanilan,
sonuca degil stirece odakl1 bir yontemdir. Her ne kadar bir dili bilmek o dilde ¢eviri
yapmanin 6n kosulu olsa da ¢eviri boliimlerinde de zaman zaman benzer sekilde “Dil
Ogretimi’nden de ara¢ olarak faydalanilmaktadir. Ornegin bir ciimlenin
cevrilmesinde sikinti ¢ekildiginde ciimlenin yapisi, grameri, islevi, zamani vb. gibi
Ogeler dilbilgisel olarak tekrarlanarak ogretilebilir. Burada dilin bu unsurlarinm
O0gretmek amag¢ degil, ceviri i¢in bir ara¢ olarak kullanilmistir. Bu calismada
incelenecek olan ¢eviri de dil 6gretiminde aktif bir yontem olarak kullanilacak olan

bir aragtir.

2.2. Cevirinin Bilissel Alana Hakimiyeti

2.2.1. Bloom’un Bilissel alan taksonomisi

1948 yilinda Amerikan Psikologlar Derneginin (APA- American Psychological
Association) toplanmasinin ardindan Benjamin Bloom egitim siirecinin 6zel
hedeflerini igeren bilimsel bir siniflandirma yapma ¢abalarina onciiliik etmistir. Bu
cabalarin sonucu olarak egitim bilimleri alanina {i¢ temel 6grenme alanindan olusan
bir smiflandirma kazandirilmistir (Bloom, 1956a). Bu alanlardan ilki literatiirde
Bloom’un adiyla anilan Biligsel (Kognitif) alandir ve bilginin islenmesi, zihinsel
tutum ve becerilerin gelisimi gibi konular1 icerir. Diger iki alan ise Ogrenilmis
duygularin kodlandigi Duyussal (Efektif) alan ve becerilerin kodlandigi alan
Devinigsel (Psiko-Motor) alanlardir (Sonmez, 2004: 47-107). Bloom ve
arkadaslarinin  (1956b) c¢alismalar1 sonucunda bu alanlar en basit Ogrenme
davranigindan en karmasigina kadar oldukga ayrintili bir sekilde siniflandirilmistir.
Ancak bu c¢alismanin konusu itibariyle 6zellikle iizerinde durulacak olan alan Biligsel
alandir. Biligsel alan da kendi igerisinde, ¢alismanin amacindan ¢ok fazla sapmadan,

sadece en genel basamaklara inilerek irdelenecektir.
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Literatiirde egitim hedeflerinin siiflandirilmasina yonelik benzer c¢abalar
olmasina karsilik bunlarin icerisinde Bloom ve arkadaglarinin (1956b) hazirladigi
taksonomi, kolay anlasilmasindan otlirii en yaygin sekilde bilinen ve uygulanan
taksonomi olagelmistir. Bloom’un biligsel alan taksonomisinde hiyerarsik bir sekilde

yer alan basamaklar 6rneklerle agiklanmigtir.

2.2.1.1. Bilgi basamag

Bu basamak daha 6nceden 6grenilmis bilgilerin hatirlanmasi olarak tanimlanir.
Spesifik gerceklerden genel kuramlara kadar cok genis yelpazede bilgilerin
hatirlanmasini icerebilir. Bilgi basamagi biligsel alanda gerceklesen 6grenme
davraniginin en alt diizeyini temsil eder. Bir konuyla ilgili terimlerin, spesifik
gerceklerin, yontem ve tekniklerin, temel kavram ve ilkelerin yiizeysel olarak
hatirlanmas1 ya da tanmmasi bu basamaktaki Ogrenme davraniglarina O6rnek

verilebilir ( Sonmez, 2004: 48-61).

2.2.1.2. Kavrama

Kavrama, s6z konusu bilginin ne anlama geldiginin farkina varabilme becerisi
olarak tanimlanabilir. Kavrama diizeyinde, bilgi diizeyinde kazanilan davraniglarin
ogrenci tarafindan 6ziimsenmesi, kendine mal edilmesi, anlaminin yakalanmasi s6z
konusudur (Sonmez, 2004: 61). Bilginin transfer edilmesi gerekmektedir. Transfer
tiirii 6grenmelerde yalniz basina ezberleme, animsama ve tanima yoktur. Bunlara ek
olarak ve bunlarin 6tesinde yeni bir anlatim bigimine ¢evirme (sayilar1 sozciiklere,
sOzciikleri sayilara vb.), grafik ¢izme, bir grafigi yazili ya da sozlii olarak agiklama,
bir olgunun nasil ve niye oldugunu kendi ciimleleriyle gerekce gostererek agiklama,
yeni 0rnek verme, verilerin gegmisini ve gelecegini kestirme vardir. Kavrama diizeyi

kendi i¢inde ¢evirme, yorumlama ve 6teleme olmak {izere tige ayrilir:

2.2.1.2.1. Cevirme: Verilerin grafige, grafiklerle gosterilenleri yaziya,
ya da sozel anlatima, sekle, sekille verilenleri grafige, soze, yaziya; yaziyla
verilenleri sekle, grafige anlamini bozmadan c¢evirme bu basamagin kapsami

icindedir (Sonmez, 2004: 61). Her ne kadar Sonmez (2004: 61) tiimcelerin anlaminin
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bozulmadan bir dilden digerine c¢evrilmesini bu basamakta istenilen beceriler
arasinda saysa da bu caligmada geviri silirecinin daha {ist basamaklara ¢ikilmasini

gerektirdigi kanitlanmaya ¢alisilmistir.

2.2.1.2.2. Yorumlama: Bilgi diizeyinde 6grenilen ilkelerin, olgularin
nasil ve neden oldugunu; olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 kendi
climleleriyle agiklayip yazma, sdyleme, uygun ve yeni ornek verip yazma, sdyleme
bu basamagin davranislarindandir. Burada ilkeler ve olgular &grenciler i¢in yeni

olmalidir (S6nmez, 2004: 62).

2.2.1.2.3. Oteleme: Bilgi basamaginda kazanilan ilkelere uymanin ya
da uymamanin doguracagi sonuglari, verilerin belli kosullar altinda ge¢cmis ve
gelecekteki 6zelliklerinin ne olacagini yazma, s6yleme, secip isaretleme, dogru ya da
yanlis oldugunu sdyleme gibi davranislar bu basamaktaki hedeflerin kapsami
igindedir (Sonmez, 2004: 64). Burada 6grenciye sunulacak veriler onun i¢in yeni
olmalidir. Derste islenmis ve 6zellikleri kestirimli veriler sayisal degisiklik yapilarak

Ogrenciye sorulamaz. Eger sorulursa, davranis bilgi diizeyine iner.

Kavrama basamagi bilgi basamagindan yani tek basma bilginin
hatirlanmasindan bir basamak ilerdedir ve 6n kosulu bilgi basamaginin gecilmis
olmasidir. Aslinda kavrama basamagi bilissel alanda anlama davranisinin en alt
seviyede gerceklestigi basamaktir. Bu basamakta verilen bilgilerin kalic1 olmast i¢in;
O0gretmen tarafindan yapilan tanimlarin, kavramlarin 6grenciler tarafindan miimkiinse
farkl: bir sekilde yapilabilmesi gereklidir. Tanimlarin ayni olmasi bilgi basamagina
dogru bir diislis anlamina gelebilir. Ancak Ogrenci bilgiyi yorumlayip, kendi

climleleriyle ifade ederse kavrama diizeyine ¢ikabilmis olur.

Bu diizeyde gergeklesmesi istenilen 6grenme hedefleri arasinda gergeklerin
ve ilkelerin anlasilmasi, s6zel malzemenin agiklanmasi, tablolarin ve grafiklerin
yorumlanmasi, sozel ifadelerin matematiksel ifadelere doniistiiriilmesi ya da eldeki
verilerin igerdigi gelecege yonelik sonuglarin tahmin edilmesi ve yontem ve

prosediirlerin dogrulanmasi gibi 6rnekler gosterilebilir.
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2.2.1.3. Uygulama

Uygulama, 6grenilen bilgilerin yeni ve somut durumlarda kullanilabilmesi
yetenegi olarak tanimlanabilir (Dalton ve Smith, 1986: 36-37). Bu diizeyde bilgi ve
kavrama basamaginda kazandig1 davranislara dayanarak bireyden kendisi i¢in yeni
olan bir sorunu ¢dzmesi istenebilir (Sonmez, 2004: 66). Ornegin bir kural, yontem,
kavram, ilke, kanun ya da bir teorinin bireyin ilk defa karsilagtigi bir duruma
uygulanabilmesi ancak bu diizeyde bir 6grenmeyle gerceklestirilebilir. Dolayisiyla da
bu basamak kavrama basamagindakinden daha {ist diizeyde bir anlama gerektirir. Bir
avukatin mevcut bir yasayr yeni bir davaya uyarlamaya c¢alismasi ya da bir lise
ogrencisinin 0klid bagintisini ilk defa karsilastigi bir geometri sorusunu ¢ozmek igin

kullanmas1 bu basamaktaki 6grenme ¢iktilarindandir.

2.2.1.4. Analiz

Analiz bir biitiinilin orgiitsel yapisin1 anlayabilmek amaciyla parcalara ayrilmasi
olarak tanimlanabilir. Bu parcalara ayirma islemi, parcalarin tanimlanmasi, pargalar
arasindaki iligkinin incelenmesi ve gecerli Orgiitsel ilkelerin taninmasi becerilerini
igerir. Bu basamakta gerceklesen Ogrenme {riinleri kavrama ve uygulama
basamagindakinden daha {ist diizeyde bir zihinsel g¢abay1 gerektirir, ¢linkii bu
basamakta Ogrenilecek bilginin sadece igerigi degil ayni zamanda bi¢imi de
onemlidir (Dalton ve Smith, 1986: 36-37).

Bu basamaktaki O6grenme hedefleri arasinda ifadelerdeki gizli anlamlarin
cikarilmasi, akil yliriitme siirecindeki mantik hatalarinin yakalanmasi, dogrularin ve
cikarimlarin ayirt edilmesi, verilerin konuyla alakasinin degerlendirilmesi ve
herhangi bir resim, miizik ya da edebiyat {irlinliniin orgiitsel yapisini analiz edebilme

sayilabilir.
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2.2.1.5. Sentez

Sentez bir biitiin elde etmek amaciyla pargalarin bir araya getirilmesi olarak
tanimlanabilir. Fakat her biitiin olusturma isi sentez olamaz. Sentezde yenilik,
Ozgiinliik, bulus, icat, yaraticilik gibi 6zellikler s6z konusudur (S6nmez, 2004: 73;
Dalton ve SmithS, 1986: 36-37). Ornegin o6zgiin bir iletisim muhtevasinin
(kompozisyon ya da konusma) yaratilmasi, bir aragtirma Onerisinin hazirlanmasi ya
da bir dizi soyut iliskinin kurulmasi (verilerin sistematik olarak siniflandirildig: bir

sema) sentez sayilabilir.

2.2.1.5. Degerlendirme

Degerlendirme belirli bir ama¢ dogrultusunda roman, siir, arastirma raporu gibi
herhangi bir {irliniin kiymetini bi¢ebilme becerisiyle alakalidir. Yapilan bu kiymet
bigme islemi belirli kistaslar ¢er¢evesinde olmalidir. Bu kistaslar (iriiniin
orgiitlenigini degerlendirmeye yonelik i¢ kistaslar olabilecegi gibi liriiniin amaca
uygunlugunu degerlendirmeyi amaclayan dis kistaslar da olabilir. Bu basamakta
gerceklesen Ogrenmeler bilissel hiyerarsideki en iist diizey Ogrenme tirlinleridir,
clinkli degerlendirme basamagi kendinden onceki tiim diger basamaklara ek olarak
acikca tanimlanmis kistaslara dayali bir kiymet bigme siirecini gerektirir (Sonmez,

2004: 77).

2.2.2. Bilissel alanla ceviri siirecinin kesigsmesi

Ceviriyi, bir dilin sozciiksel Ogelerini bir bagka dilin sozciiksel 6gelerine
aktarmaktan ibaret olan ve biligsel alanin kavrama diizeyinin ¢evirme alt
basamaginda yer alan (Sonmez, 2004:61) bir siire¢ olarak basitce tanimlayamayiz.
Dil ¢ok karmasik bir yapidir; kiiltiirel, tarihsel, evrensel, baglamsal, duygusal, psiko-

motor vb. unsurlar1 vardir:
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Ormegin hapsiran birisine “Cok yasa!” deriz. Bu bizim igin belki de
Tiirk¢e’nin en kolay ifadelerinden birisidir. Bunu herkes bilir ve uygular. Ama bunu
ogrenmek gercekten de bu kadar kolay midir? Oyleyse su sorulara cevap vermeye

calisalim:

1. Neden hapsirdiginda birisine ¢ok yasa deme ihtiyact duyuyoruz da “Hayir
olsun!” ya da “Geg¢mis olsun!” demiyoruz?

2. Neden hapsirmakla ‘“yasamak” arasinda bir baglanti kurduk da “yemek
yemek’ arasinda kurmadik (Mesela “Cok ye!” demedik)?

3. Hapsiran birisinin ¢ok yasamasini neden istiyoruz? Birisinin ¢ok yasamasini
oksijen, su, yiyecek gibi temel yasam gereksinimlerinin kisitli oldugu bir
gezegende de gercekten isteyebilir miydik?

4. Neden bu ifadenin yerini bu gilinlerde daha ¢ok “iyi yasa” ifadesi almaya
basladi1?

5. Neden bazen “Cok yasa!” yerine “Cok yasayin!” deriz?

6. Neden “Yasa cok!” degil de “Cok yasa!” diyoruz?

Bu sorulara cevap verirken dilin o karmasik yapisin1 olusturan bazi etmenlerden

yararlanabiliriz:

Kiiltiirel ~ etmenler: Yanimizdaki insanlar hapsirdiginda higbir sey de
demeyebiliriz ama etrafinda olanlardan haberdar olma onlara kars: ilgili olma gibi

duyarli, yardimsever bir kiiltiirel yanimiz vardir.

Tarihsel etmenler: Bu ve buna benzer ifadeler (“Helal!”, “Saglik olsun!”,

“Geg¢mis olsun!”) tarih boyunca nesillerden nesillere aktarilarak gliniimiize gelmistir.

Evrensel etmenler: Ayni durumda Ingilizce’de “(God) bless you!” yani Tanri
seni korusun, Almanca’da da “Gesundheit” yani “Saglikli ol” denir. Dolayisiyla

evrensel bir 1yi dilek temennisi s6z konusudur.
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Bilimsel etmenler: Eskiden insanlar kisa yasadiklari i¢in uzun yasamak makul
bir iyi dilek temennisi olabilirdi ama bugiin insanin ortalama yasam siiresi arttig1 i¢in

bu temenni uzun yagsamdan ziyade iyi yasamaya dair bir temenniye donlismiistiir.

Dilbilgisel etmenler: Tiirkge soz diziminde fiili/yliklemi niteleyen zarflar fiilden

once gelir: cok yorulmak, az konusmak vb gibi.

Baglamsal etmenler: Daha resmi ortamlarda veya biiyliklere kars1 “Cok yasa!”
ifadesi saygisizlik ya da laubalilik olarak algilanacagindan daha seviyeli “Cok
yasayin!” ifadesi kullanilir.

Gorildigi gibi basit bir “cok yasa™ ifadesini her ne kadar kolay ve dogaclama
kullansak da, ifadenin 6grenilmesinden bahsetmek i¢in yukarida sayilan unsurlarin
hepsinin 6grenilmesi gerekmektedir. Anadili Tiirk¢e olan birisinin bile bu sorular
karsisinda zorlandigini diistintirsek Tiirk¢e’yi ikinci dil olarak 6grenen birinin bu
sorulara cevap vermesinin ¢ok zor oldugu soylenebilir. Oyle ki temelde dilbilgisel
unsurlar olan “¢cok™ ve “yasa” kelimelerinin bilgi diizeyinde anlamlarini bilmek,
kavrama diizeyinde de nerede ve nasil kullanilmas1 gerektigini kavramak bir dili ya
da en 6zelde “cok yasa” ifadesini biliyor olmak anlamia gelmez. Ifadeyi mevki ya
da konumca sizden daha yiiksek bir kisi i¢in “Cok yasayin!” seklinde kullanabilmek,
yeni bir durumda yeniden tasarlayarak uygulamayi gerektirir. Bir dili 6grenmek i¢in
bu agamaya kadar ulagmak yeterli olsayd: bir niikte karsisinda begeni ve sefkatimizi
dile getirmek icin sarf ettigimiz “Hay sen ¢ok yasa!” linleminde gecen “cok yasa”
ifadesinin isleviyle hapsirdiktan sonra sdyleneni karsilastirip ayni sey olmadiklarini
sdylememizi saglayacak anmalizi yapabilmeye gerek kalmazdi. Ote yandan hapsiran
birinin ardindan sdylenen “God bless you!” gibi bir Ingilizce ifadeyi metin
cevirisinde “Tanr1 seni korusun!” seklinde degil de Tiikge’nin yukarida sayilan
kiiltiirel, tarihsel, baglamsal, dilbilgisel 6zelliklerinden dolay1 “Cok yasa!” veya
“Cok yasaym” veya “lyi yasa!” seklinde karsilamamizi gerektirecek bir
sentezlemeyi kavrama basamaginda yapabilmek miimkiin miidiir? Yukarida sadece

"’

basit gibi goriinen “Cok yasa!” {linlemini bu kadar ¢esitli etkenler ve senaryolar
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oriintiisii.  icerisinde  degerlendirebilmek, sadece bilmek, kavramak ve

uygulayabilmekle yapilabilir mi?

Dilin bu karmasik yapisi igerisinde yer alan etmenleri ¢eviri siirecinde, hedef
dilin metin i¢i baglantilar1 (metnin i¢indeki dilbilgisel ve anlamsal gondermeler) ve
metin dis1 baglantilar1 (metnin i¢inde ge¢meyen ancak o dili konusanlarin
paylastiklart ortak kiiltiirel 06gelerle baglanti  kuruldugunda anlasilacak dis
gondermeler) olmak {izere iki grupta toplayabiliriz (Jakobsén, 1987: 46).

Ornek:

“Atatiirk did what he did through unimaginable suffering. It cost him his life at
an early age.” (Atatiirk ne basardiysa akla hayala gelmeyen cefalar sonucunda

basardl. Bu da erken yasta hayatina mal oldu.)

Ciimlesinde “It” zamiri kendisinden 6nce gelen ciimleyi karsilayarak metin i¢i bir

baglant1 kurmustur.

“Lion tried hard in Kadikoy. But all in vain.” (Aslan, Kadikéy’de ¢ok ¢abaladi.

Ancak bir ise yaramad..)

Ote yandan bu ciimlede anlatilmak istenen mesaji sadece metin i¢i baglantilarla
¢ozmek miimkiin degildir. Bunun i¢in “Lion” benzetmesinin Galatasaray futbol
takimi i¢in, “Kadikdy”iin de Fenerbahge i¢in kullanildigin1 anlamamazi saglayacak
metin dis1 kiiltiirel baglar1 kurmamiz sarttir.

'9,

Nasil yukarida 6rneklenen “Cok yasa!” iinleminin tam anlamiyla 6grenilmesi
icin biligsel alanin en iist basamagina ¢ikilmasi gerekiyorsa, isin i¢ine ikinci bir dilin
girdigi ceviri siirecinde de bilissel diizeyin tiim basamaklarini igeren bir siirecten

gecilmesi gerekmektedir:
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Bilgi basamaginda 68renci tek baglarina fiiller, edatlar, isimler, zamirler gibi
dilbilgisel unsurlarin anlamlarin1 ve gorevlerini bilir; ve yasam tarzi, gelenek

gorenek, ticaret vb. gibi kiiltiirel unsurlar hakkinda bilgi sahibidir.

Kavrama basamaginda bir Onceki basamakta edinilen bilgilerin
Oziimsenmesi, kendine mal edilmesi, anlamlarinin ve gorevlerinin yakalanmasi s6z
konusudur (Sénmez, 2004:61). Ogrenci birkac kelimeden olusan basit bir ifadeyi
hedef dile cevirse de bu basamakta metin i¢i ve metin dis1 baglantilart bol bir

paragrafi, hatta climleyi ¢eviremez:

Ornegin “Russians are here!” gibi bir ifadeyi dogru anlamak, mecazi mi
yoksa gercek anlamiyla mi kullamildigim1 ayirt etmek i¢in Amerika ve Rusya
arasindaki 20. yy.’mn ikinci yarisina damgasmi vurmus soguk savas ve askeri
casusluk gecmisini bilmek sarttir. Temelinde bu kadar derin bir tarihi, siyasi ve
askeri altyapinin oldugu bir ciimleyi “Ruslar burada!” giye cevirebilirsiniz. Ama
ortada Rus falan olmadigini anlamaniz c¢ok siirmez. Aslinda bu ifadenin “Yerin
kulagr var!” gibi bir Tiirk¢e deyime karsilik geldigini anlamak salt bilgi ve kavrama

basamagi i¢in erkendir.

Uygulama basamaginda, yeni durumlarda karsilasilan ayni dilbilgisel
unsurlart tanir ve karsilagtirip genellemeler yapabilir, benzer karsiliklar1 oturtmaya
calisarak cevirmeye calisiriz, ama ¢evirinin basarist yine de ciimlenin basitligiyle (i¢

ve dis baglantilarin/ gondermelerin azligiyla) dogru orantilidir:

Ornegin “not” olumsuzluk ekinin eklendigi ciimlenin anlammi olumludan
olumsuza degistirdigini kavrayan bir 0grenci uygulama basamaginda bu o6zellikle

ilgili genellemeler yaparak ¢ok rahat yeni durumlara uygulayabilir:

(+) Iam a doctor. => (-) I am NOT a doctor.
(+) I will buy some bread. => I will NOT buy some bread.
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Ancak ayni genellemeyi igerisinde never gibi bir siklik zarfi olan ya da
zorunluluk bildiren “have to” ile kurulmus bir cilimlede uygulamasi hatalara yol

acmayacak midir?

(+) I never lie => (-)  never NOT lie
(+) You have to smoke outside in the corridor => You have to NOT smoke

outside in the corridor.

Her iki durumda da “Not” ifadesinin yapisal ve anlamsal olarak farkli bir
sekilde kullanilmasi, uygulama basamaginin {stline analiz basamagia c¢ikmay1

gerektirir.

(+) I never lie => (-) I always lie (“Hi¢ yalan sdylemem” gibi yapis1 olumsuz

anlami olumlu bir climlenin olumsuz hali “Hep yalan sdylerim” olmalidir.)

(+) You have to smoke outside in the corridor => (-) You must NOT smoke
outside in the corridor. (“Disarida, koridorda sigara i¢gmelisin.” gibi olumlu bir
ifadenin olumsuz hali “Disarida, koridorda sigara igmene gerek yok™ anlamina gelen
You do not have to smoke outside in the corridor degil “Disarida, koridorda sigara

igmemelisin” anlamina gelen You must not smoke outside in the corridor olmalidir.)

Analiz basamaginin aslinda c¢eviri siirecinin gercek anlamda basladig
basamak oldugu soylenebilir, ¢iinkii kolay ya da zor tiim metinler bilgi, kavrama ve
uygulama basamaginda soyutlanmis bir sekilde bilinen, kavranan ve uygulamada
taninan ve yeni durumlar i¢in uygulanabilen dilbilgisel ve kiiltiirel unsurlarin bir
biitiin igerisinde, pargalarina ayrilarak biitline bagimli bir sekilde incelenmesini
(analizini) gerektirir. Bu ayristirmanin amaci tek tek unsurlarin farkl dil i¢i ve dil
dis1 gondermelerinden sadece biitiine uygun olanlarini saptamaktir. En kiiciik 6ge
olarak ciimle, ardindan paragraf ve sonunda metin igerisinde Oriilii anlam aglar tek
tek izlenerek her 6genin gerek metin i¢inde birbiriyle olan iliskisi gerekse de metin

disindaki kiiltiirel unsurlara yaptiklar1 gondermeler analiz edilir. Bunun ig¢in g¢eviri
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stirecinde analiz basamagi metnin tamaminin okunmasi ve anlagilmasini gerektirir;

basit bir 6rnek vermek gerekirse,

“A: What are you two off for?
B: 4 1o0!”,

climlesini ¢evirmek i¢in dncelikle bilgi basamaginda “What, are, you, two, off, for, 4
ve loo” kelimelerinin anlamlarini ve gorevlerini bilmemiz gerekiyor, bu basamakta
yapilacak bir ¢eviri muhtemelen “A: Ne dir siz iki kapal icin? B: Dort tuvalet!”
seklinde olurdu; kavrama basamaginda bu kelimelerin her zaman ayni anlamda ve
gorevde kullanilamayacagini kavrar ve bu kavradigimiz kuralar1t ve anlamlar
uygulama basamaginda baska durumlar i¢cin de genellemeye calisiriz; dolayisiyla
bilgi basamaginda bildigimiz ve kavrama basamaginda farkliliklariyla kavradigimiz
kural ve anlamlar1 uygulama basamaginda yeni bir durum i¢in uygulamaya caligirsak
muhtemelen “A: Nesiniz iki kapah icin?, B: 4 tuvalet!” seklinde cevirebiliriz;
ancak bu diyalogun gerek metin i¢i gerekse metin dis1 baglantilarinin birbiriyle
baglantili olarak c¢oziimlenebilmesi icin analiz basamagina ¢ikmak gerekmektedir.
Elimizdeki ciimlelerin anlamini ¢ikarabilmek i¢in daha 6nce ve daha sonra sdylenen
climleler ancak analiz basamaginda ceviri silirecine dahil edilir ve ancak bu
basamakta giinliik konugma dilinde “4 loo”nun “for toilet (tuvalet icin)” anlamina
geldigini hatirlamamiza yardim edecek metin dis1 baglantilar1 (kiiltiirel unsurlari)
stirece dahil edebiliriz. Her ne kadar “What for” kullaniminin “Why” anlamina
geldigini bilsek, kavrasak ve uygulamada tanisak da bu ciimledeki kullanimin
“Why” oldugunu bulabilmek i¢in diger ogelerle baglantili olarak ¢oziimlememiz
gerekir; buna gore ancak analiz basamaginda “What for”un “Ni¢in” anlamina
geldigi, yukaridaki climlelerden hareketle birilerinin siniftan ayrildigt ve bu
climleden de bunlarin iki kisi oldugu; soruyu soranin 6gretmen, cevabi verenin
Ogrenci oldugu gibi tek tek metin i¢i baglantilar ve ders esnasinda giinliik konugma
dilinin kullanilabilecegi (“4 lo0”) gibi metin dis1 kiiltiirel unsurlar analiz edilerek iki
kisinin siniftan ¢iktig1 ve 6gretmenin neden c¢iktiklarin1 sordugunda tuvalete gitmek

icin ¢ikildigin1 6grendigi ¢oziimlemesini bu basamakta yapabiliriz.
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Bir sonraki basamak olan sentez basamaginda ise analiz basamaginda
diyalogun Ogelerinin farkli anlam ve gorevleri arasindan en uygunlarinin
secilmesinin ardindan hedef dilde tekrar birlestirilmesi s6z konusudur. Hedef dil
(Tiirkee) geleneklerine gore “Ne icin ¢ikiyorsunuz?” sorusunun genellikle “Nereye
gidiyorsunuz?” seklinde, “Tuvalet i¢in” cevabinin da “Tuvalete” seklinde
yapilandirilmasi bu basamaktaki yeniden birlestirme isleminin bir sonucudur. Ancak
bu basamakta 6grenci bu diyalogu “A: Siz ikiniz nereye ¢ikiyorsunuz oyle?, B:

Tuvalete!” seklinde ¢evirebilir;

Degerlendirme basamaginda ise Ogrenci iki dilde yazili diyaloglar
karsilastirdiginda  ceviriyi, bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve sentez
basamaklarindan yeniden gegirerek diyalogun uygun cevirisinin  yapilip
yapilmadigini gerekgeleriyle birlikte degerlendirebilir, hatalar1 varsa bulabilir,

eklemeler ve ¢ikarmalar yapabilir.

Yukaridaki detayli siire¢ agiklamasinin amaci ¢evirinin biligsel alanin her
basamagini sonuna kadar tirmandigini ve Ogrenmenin tam olarak gerceklestigini
gostermektir. Ceviriyi dil 6gretiminde bir ara¢ olarak kullanmak aslinda dili bilgi
basamagindan degerlendirme basamagina kadar her basamagi aktif olarak kullanacak
sekilde oOgretmek demektir. Cevirinin dil 6greniminde kullanilmasi esasinda
Ogrencinin iyi bildigi anadilinden hareketle, iki dil arasinda paralellikler kurarak
Ogretmeyi amaclamaktadir. Boyle bir durumda 6grenci higbir sekilde bilmedigi ses
ya da karakterler karsisinda, arkasinda anadilinin destegini ve rahathigim
hissettiginde kendisini psikolojik acidan da rahat ve gilivende hissedeceginden
motivasyonu artacak ve 6grenme daha iyi gerceklesecektir. Krashen’in dil L2 ya da
Monitor Model olarak tanimladigi dil edinim modeline gore disaridan gelen girdiler
Ogrenme siirecinin ¢arklarini hareketlendirmeden 6nce duygusal bir filtreden gegerler
(Skehan, 1989:2). Endiseli ve kendine giiveni olmayan bir 6grencide bu filtre daha
kapalhidir ve Biligsel siirece dahil olan girdi (bilgi) azdir. Dil edinimi i¢in ge¢
denebilecek bir donemde olan yiiksek 6gretim ¢agindaki dgrenciler (Malatya 6rnegi
icin genelde Ingilizce temeli az, Elementary diizeydeki dgrenciler) yabanci ve karisik

bir y18in ses, anlam ve kural oriintiisiiyle dolu yeni bir dille karsilasip iletisim
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kurmaya calistiklarinda otomatik olarak bu duygusal filtreleri kapanip, dil edinim
stirecine aldiklar1 girdi azalabilecektir. Dolayisiyla da bu filtrenin yeniden agilmasi
igcin s6z konusu karmasik ve yabancit dil Oriintiisiinlin daha 1yi bildikleri
anadillerindeki karsiliklariyla birlikte (geviri yoluyla) verilmesi 6grenmeyi anlamli

kilabilir ve duyusal filtreyi de agabilir.

2.3. Ihtiyac analizi

Yabanci dil 6gretimi konusunda bilinmesi gereken en 6nemli noktalardan biri dil
ya da yabanct dil Ogretiminin diger programlardan farkli degerlendirilmesi
gerektigidir. Kimya Ogretim programinin bir kimya laboratuarindan tamamen
bagimsiz bir sekilde diiz anlatim yontemi kullanilarak yiriitiliip basarili
olunabilecegini diistinmek ne kadar imkansizsa bir yabanci dil 6gretim programinin
basarili olabilmesi i¢in de, suanda birgok {iniversitede uygulananin aksine, egitim
durumlar ¢ercevesinde farkli yontem, arag-gere¢ ve donanim gerekmektedir. Edinim
kuramcilarinin bulgulari, dil ile ilgili merkezin beyinde diger konu ve beceriler ile
ilgili merkezlerden farkli oldugunu gdstermektedir (Crain ve Diane, 1999: 10). Bu da
miifredatlarimiz1 ve metotlarimiz1 yeniden gozden gegirerek daha uygun metotlar ve
miifredatlar olusturmamiz gerektigi hususunu o6ne ¢ikarmaktadir. Dolayisiyla bu
boliimiin ortaya koyacagi en 6nemli saptamalardan biri siif ortaminin ve 6gretimin,
ogretmen merkezli; aktiviteden yoksun; 6grencinin dort temel beceri olan konusma,
dinleme, yazma ve okuma becerilerini topyek(in gelistirmeyi amaglamayan bir
sekilde diizenlenmesi halinde, Ogrenmenin istenilen diizeyde ve hedefleri
karsilayacak sekilde gerceklesemeyecegidir (Demirel, 2003: 24). Ozellikle baslangic
seviyesindeki 6grencilerinin iyi bir yabanci dil temeli alabilmeleri i¢in siif ortami ve
Ogretim stireci, yabanci dili her yoniiyle (dinleme, konusma, okuma ve yazma)
O0grenmeye imkan tanimalidir. Bunun i¢in de sinif i¢i aktivitelerin dilbilgisi odakli
olmaktan ¢ikarilmasi, bu dort becerinin dordiine de agirlik veren bir miifredat takip
edilmesi gerekmektedir. Bu yapildigi ve 6grenciler bol miktarda sozlii ve yazili
iletisime maruz birakildigi miiddetce 6grenci zihninde dil edinimiyle 1ilgili
mekanizmalart gerekli diizeyde calistirabilecek ve aldigi mesajlarin i¢inde bulunan

dilsel 6geleri bilingaltina indireceklerdir (Krashen ve Tracy, 1983: 1-30). Bunun
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yapilabilmesi Ogretim programinin ozellikle yontem, materyal ve donanim gibi
Ogeleri igeren egitim durumlar1 agsamasinin ¢ok iyi tasarlanmasina baglidir. Ancak
eldeki mevcut imkanlarin kisith olmasi halinde ayn1 amaclara ulasabilmek icin

farkh ve etkili yontemlerin arayisi icerisine girmek gerekebilir.

2.3.1. Mevcut durum

Battalgazi Meslek Yiiksek okulunda verilen Ingilizce egitiminin niteligini, egitim
programimin dort Ogesi olan amag, igerik, siire¢ ve degerlendirme boyutunda
irdelersek egitimin basaris1 hakkinda bir fikir sahibi olabiliriz. YOK ’iin 2547 sayili
kanunun 5/i maddesi ¢er¢evesinde tiim devlet iiniversiteleri i¢in Temel Yabanci Dil
derslerinin amaci 6grencileri, konularinda literatiirii takip edebilecek ve yazili veya
sozlii iletisim kurabilecek diizeyde Ingilizce bilgisi ile donatmak (www.yok.edu.tr)
olarak belirlenmis ve bu ama¢ dogrultusunda igerigin belirlenmesi, egitim
durumlarinin (yontem, materyal, donanim) diizenlenmesi ve degerlendirmenin
yapilmasi biiylik ol¢iide iiniversitelerin kendisine birakilmistir. Her ne kadar amaclari
ayni olsa da {iniversitelerin farkli imkanlar g¢ercevesinde yabanci dil egitimini
yiiriitmeye calistig1 goriilmektedir. Battalgazi MYO’nda da Inénii Universitesinin
mevcut imkidn ve olanaklari Olgiisiinde yabanci dil egitimi (ingilizce)
stirdiiriilmektedir. Kaliteli bir yabanci dil 6gretimi i¢in gerekli personel, yontem,
materyal ve donanim Ogelerinin neler oldugunu saptamak, karsilagtirmali olarak
In6nii Universitesi’nin imkan ve olanaklarmin tatmin edici diizeyde olup olmadigiyla
ilgili bir fikir verebilecektir. Bu asamada Indnii Universitesini Tiirkiye nin genelini
gosteren bir portre igerisinde gormek elbette ¢ok daha somut ve gercekei bir

kiyaslama olanag1 sunacaktir.

Universitelerin resmi internet sitelerinden ve Yiiksek Ogretim Kurumunun
(YOK) resmi sitesinde (www.yok.edu.tr) yayinlanan istatistiklerden faydalanilarak
hazirlanan tablodan da goriilebilecegi gibi (bkz. Tablo 1) Tiirkiye’de egitim veren
Uiniversiteler arasinda niteliksel ve niceliksel agilardan biiyiik farkliliklar vardir.
Universitelerde dil egitimi temelde Hazirlik, Temel Egitim ve Modern Diller Egitimi

adi altinda ii¢ farkli sekilde verilmektedir. Bunlarin disinda yine Mesleki Ingilizce,
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lleri Diizey Ingilizce, Takviyeli Ingilizce vb. gibi dersler ya da &zel kurslar da
verilmektedir. Ancak bu arastirmanin yapildig1 Battalgazi Meslek Yiiksek okulunun
bagli oldugu Inénii Universitesinin de aralarinda bulundugu cogu iiniversite,
Ingilizce egitimi konusunda YOK’iin 2547 sayili kanunun 5/i maddesi gercevesinde
tiim devlet liniversitelerine ortak dersler kapsaminda zorunlu tuttugu servis derslerini
vermekten dteye gidememektedir. Her ne kadar adi gegen kanun maddesinde Temel
Yabanci Dil egitiminin amaci 6grencileri, konularinda literatiirii takip edebilecek ve
yazili veya sozlii iletisim kurabilecek diizeyde Ingilizce bilgisi ile donatmak
(www.yok.edu.tr) olsa da oOzellikle bu aragtirmanin c¢alisma grubunu olusturan
Battalgazi MYO’nun bagl oldugu inénii Universitesi’nde ve benzer {iniversitelerde
bu hedefe ulagsmakta sorunlar yasandig1 goriilmektedir. Bu tiiniversitelerin biiyiik bir
cogunlugunun devlet iiniversitesi olmasi oOzellikle dikkat ¢ekmektedir. Bu

tiniversiteler tabloda kalin karakterlerle vurgulanmistir (Bkz. Tablo 1).
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2.3.2. Sorunun asil kaynagi

Her ne kadar bu c¢alisma kapsamina girmese de, yukarida acikladigimiz
sorunun asil kaynaginin 6grencilerin yiiksek 6gretime gelmeden 6nce gecirdigi diger
egitim kademeleridir (Kocaman, 1983; Ekmek¢i, 2003: 40). Battalgazi MYO’nun
bagl oldugu Inénii Universitesi gibi birgok {iniversitenin yeni gelen dgrencilerine
Temel ingilizce Egitimi vermekle ugrasmaktan Oteye gidememesi agikgasi bu
ogrencilerin temel Ingilizce bilgisine sahip olamadan iiniversiteye gelmeleri, yani
simdiye kadar Ilkogretim ve Orta Ogretim kademelerinde bu temeli
edinememeleridir. Bu yiizden iiniversitede temel Ingilizce egitiminden daha ileri

diizeyde bir Ingilizce egitimine gegilememektedir.

Ancak bu temel sorunun Otesinde, Ogrencilere bu Temel diizeydeki
Ingilizce’nin  dgretilmesinde hala sorun yasanmaktadir. Aslinda bu béliimde
gorecegimiz kadariyla tablomuzda kalin harflerle yazilanlarin disinda kalan, dil
egitimi  konusunda nispeten daha az soruna sahip diye nitelendirdigimiz
tiniversitelerin bagaris1 da ¢ogunlukla Ogrencilerine bu Temel Egitimi basariyla

vererek daha {ist diizeyde egitime gecebilmelerinde yatmaktadir.

Dolayisiyla sorunun analizi ve ¢dziimii boyutunda yapilmasi gereken en dnemli
sey bu konuda giiclii liniversiteler ile zayif tiniversiteler arasinda uygulama ya da alt
yap1 konularindaki farklari tespit etmek ve basta inénii Universitesi (Battalgazi
Meslek Yiiksek Okulu) olmak tizere zayif diye nitelendirilen liniversitelerin mevcut

sartlar1 igerisinde en uygun yabanci dil 6gretim yontemini belirlemektir.

Mevcut dil sorununun ciddiyeti mezun 6grencilerin 6zel ve tiizel kuruluslara is
basvurusu yapabilmek ya da akademik olarak yiikselebilmek igin gerekli dil
kriterlerini (UDS, KPDS, TOEFL, IELTS) karsilamak amaciyla gerek kurslarla
gerekse bireysel ¢aligma ile yogun bir tempo igerisine girmelerinden ve yine de

cogunun bu kriterleri karsilayamamasindan anlasilabilir.
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Yine, biitiiniiyle Tiirkiye Yiiksek Ogretim sisteminde acikca bir dil sorununun
mevcut oldugunu daha iyi ve carpicit bir kiyaslamayla gostermek gerekirse Tiirk
Ogrencilerin yurt disinda karsilastiklar1 en onemli problemlerin basinda “Egitime
baslarken yeterli diizeyde yabanci dil 6grenmemis olmalar1” gelmektedir (Koksoy,
1998: 69). Dolayisiyla her ne kadar Tiirkiye’deki iiniversiteler arasinda yabanci dil
konusunda “giigliiler ve zayiflar” oldugunu sdylesek de aslinda yabanci dil egitimi
acisindan giiclii diye tabir ettigimiz iyi tiniversitelerden mezun olan 6grencilerin dahi
yurt disinda sikinti gektikleri dikkate alinirsa tam olarak yeterli olamadiklari

sOylenebilir.

2.3.3. Neyi yanhs yapiyoruz?

Yabanct Dil Ogretimi tiim diinyada {izerinde yiizlerce galismanin yapildig
gelisen teknolojiyle birlikte siirekli yeni yontem ve tekniklerin kullanima girdigi
bagli basina bir bilimdir. Her ne kadar dil 6gretiminde izlenecek yolun se¢ilmesinde
farkli kiiltiirlerin, cografyalarin ve dillerin etkisi olsa da (Harmer, 2001: 93)
halihazirda tiim diinyada kabul gérmiis ve kanitlanmis evrensel yol ve yordamlar
mevcuttur. Bu yontemlerin basinda Iletisimsel Dil Ogretimi (Communicative
Language Teaching) yaklasimi ile Ozel Amacgh Ingilizce (ESP) 6gretimi
gelmektedir.

Bu yaklagimlardan Iletisimsel Dil Ogretimi 6grencilere hedef dilde iletisim
becerileri kazandirmaktir. Ancak amagc iletisim kurmayr 6grenmek degil, 6grenmek
icin iletisim kurmaktir (Tomlinson, 1998: 5). Bu iletisimin saglikli bir sekilde
yapilabilmesinin ilk sart1 elbette d6gretmen basina diizen 6grenci sayisinin, haftalik
ders saati sayisinin ve yabanci dil materyalinin (Kaset, TV, Bilgisayar vb.) makul

nicelik ve nitelikte olmasidir.

Diger taraftan dil 6gretiminde ¢ok onemli yer tutan ESP (Ozel Amagh Dil
ogretimi) yaklasimi Ingilizce ogretim programlarinin en bastan yani amaglar

kismindan degerlendirme boyutuna kadar tiim adimlart igeren etkili bir yontemdir.
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Bu yaklagimin basaris1 programin ihtiya¢ analizi asamasinda yatmaktadir. Ihtiyag
analizi ihtiyaclar1 belirlemenin sistematik bir yoludur. Buna gore egitim programinda
merkeze hedef alan almir (Ustiinliioglu, 2000: 86). Ogrencilerin okudugu ve
uzmanlastig1 alanin ihtiyag¢lar1 belirlenir. Tip 6grencisi i¢in tip metinlerini okumasina
ve anlamasina yarayacak dolayisiyla da kendi ihtisasinda faydalanabilecegi bir
Ingilizce miifredati yine buna uygun yontem, teknikler ve donanimla &grenciye
verilmeli ve akabinde uygun 6lgme araglariyla performanslar1 6lgtilmelidir. Bunun
icin de Ogretmenlerin ders verdikleri boliimlerle (Bilgisayar, Kimya, Fizik, Miizik
vb.) ilgili terimleri bilmeleri ve genel alan bilgisine sahip olmalar1 gerekmektedir

(Kocaman, 1983).

2.3.4. Tiirkiye’de Yiiksek Ogretimde Yabanci dil egitimi ve Inénii

Universitesinin durumu

Tiirkiye’de altyapisal ve niceliksel gostergelerle Yiiksek Ogretimde Yabanci
Dil Ogretimi baslikli tablo (bkz. Tablo 1) YOK iin 2002-2003 6gretim yilina iligkin
hazirladig1 6grenci ve fakiilte/boliimlere gére dgretim elemant sayilarina dair tuttugu
istatistiklerden ve iiniversitelerin resmi sitelerinde verdikleri bilgilerden hareketle
hazirlanmis olup genel anlamda tniversiteler hakkinda fikir verecek sekilde toplam
50 tiniversiteye yer verilmistir. Bu iiniversitelerden, karsilagtirma sonucu dil egitimi
konusunda digerlerinden daha yetersiz ve sorunlu oldugu diisiintilen 15’1 kalin
harflerle belirtilmis. Bu degerlendirmede o6l¢iit alinan parametreler tablonun {ist
kisminda verilmistir. Bu parametreler arasindan hali hazirda mevcut olanlar i¢in
mevcut sayist (0, 1, 2 ...) belirtilmis, hakkinda kesin bilgiye ulasilamayan
parametrelerin haneleri ise bos birakilmigtir.  Bu parametreleri tanimlamak,

aciklamak ve degerlendirmek gerekirse:

Yab. Dil. yiiksek okulu: Bu okuldan kasit iiniversitenin yabanci diller egitiminin,
0zel kurslarin ve diger faaliyetlerin yiiriitiildiigli tesis ya da binadir. Bu binanin
sadece yabanci dil egitimi i¢in kuruldugu diisiiniiliirse s6z konusu {iniversitelerin dil
egitimine daha en basindan verdigi onem de anlasilmig olur. Tablo 1’de de

goriildiigi iizere boyle bir binanin tiim kapasitesiyle kullanildig1 {iniversitelerde basta
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hazirlik programi olmak iizere, bagimsiz c¢alisma merkezi, bilgisayar destekli dil

egitim merkezi ve diger parametrelerin cogu mevcuttur.

Yab. Dil. Boliimii-Dil uygulama ve arastirma merkezi: Yukarida bahsetti§imiz
kapsamli tesisin faal ve verimli bir sekilde kullanilmasimi saglayacak idari ve
akademik bir birime ihtiya¢ vardir. Universitelerin cogunda bu birim Rektérliige
bagli Yabanci Diller Boliimii, Yabanct Diller Yiiksek Okulu ya da Dil Uygulama ve
Arastirma Merkezleridir. Bu birim {iniversite genelinde Ogrencilerin ihtiyaglarina
uygun olarak agilacak programlari, ders miifredatin1 belirler, ders igin gerekli arag¢
gere¢ ve donanimin temin edilmesini saglar ve bu birimde gorevli ¢ogunlukla
Okutman ve Ogretim Gorevlisi kadrolu akademik personelin dersleri vermesini

saglar ve koordine eder.

Dolayistyla bir yabanci diller tesisinin olmasi, bdyle bir birimin niceliksel ve
niteliksel yeterlilikte olmamasi halinde hi¢bir anlam ifade etmez. Dil gelisimi
acisindan bir¢ok imkani biinyesinde barindiran bdyle bir tesisin Ogrencilerin
hizmetine sunulmasi iiniversitenin kalitesini ve egitim seviyesini arttirmada
atilabilecek oncelikli ve en onemli adim olacaktir. Ancak yurt genelinde bir¢ok
tiniversitede bdyle bir binanin olmadigi goriilmektedir. Bu binanin olmamasi,
igerisinde gerceklestirilecek faaliyetlerin ve dil 6gretimine destek olan materyal ve

cihazlarin 68renciye ulagtirilamamasi anlamina gelecektir.

Hazirlik programi: Hazirlik programi tiniversitelere gore tiim fakiilte, yliksekokul ve
meslek yiliksekokullarindan ya da bunlardan sadece bazilarindan mezun olacak
ogrencileri, konularinda literatiirii takip edebilecek ve yazili veya sozli iletisim
kurabilecek diizeyde Ingilizce bilgisi ile donatmay1 amaglamaktadir. Buna paralel
olarak dgrencilerin bireysel ihtiyaglar1 ve seviyeleri de goz Oniinde tutulmaktadir.
Ingilizce agirlikli béliimlere yabanci dil sarti getirilip gerekli diizeyde yabanci dil
bilmeyen Ogrencilere hazirlik egitimi zorunludur. Ayrica Ogrencilere iiniversiteye
giriste yapilan muafiyet sinavinin akabinde siniflar 6grenci diizeyine gore kurlar
halinde hazirlanmaktadir. Ozellikle, dgrencilerin bagimsiz ¢aligma olanaklarina sahip

olmalarina 6zen gosterilmektedir. Bu tiir olanaklarin en 6nemli amaci, 6grenmenin,
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siif i¢i ¢aligmalart disinda da devam etmesini saglamaktir. Bu program kapsaminda
Ogrencinin Bagimsiz Calisma Merkezi, Cok Amacl Dil Laboratuvar1 ve Gorsel
Egitim Odas1 gibi tesislerden azami diizeyde faydalanmasi amacglanir. Bu tesislerde
cesitli isitsel ve gorsel kasetler ve disketler; cok sayida kaynak kitap; dilbilgisi,
kelime bilgisi, okuma aligtirmalar1 ve hikaye kitaplart 6grencilerin kullanimina
aciktir. Amag, Ogrencilerin bu yolla okuma, yazma ve dinleme becerilerini
kendilerine uygun bir hizda gelistirmeleri ve kendilerini tarafsiz bir sekilde

degerlendirmeleridir.

Universiteye adimini atar atmaz grencilerin yabanci dil konusunun ne kadar
ciddi ve kacinilmaz bir ihtiya¢ oldugunu idrak etmesini saglamanin yani sira bu
hazirlik programi 6grencilere yabanci dil 6grenme ya da gelistirme adina hayatlarinin
daha sonraki agamalarinda elde edemeyebilecekleri cok dnemli bir firsat sunar. Bir
akademik yil boyunca siiren derslerle 6grenciler hem genel anlamda yabanci dil
konusunda bir yetkinlige ulasir hem de boliimleriyle ilgili kaynaklari okuyup
anlayacak diizeye erisirler. Ileriki yillarda alacaklar1 yabanci dil dersleri ya mevcut
diizeylerini daha da yiikseltmeye ya da mesleki anlamda yabanci dile hakim olmaya

faydali olacaktir. Ancak bunun i¢in gerekli temel burada atilir.

Boyle bir programin olmadig: liniversitelerde ise dgrenci boliimiine dogrudan
baslar ve Tiirk¢e kaynaklardan yararlanmaktan baska bir ¢aresi olmaz. Bu durumdaki
tiniversitelerde dogrudan birinci sinifa baglayan Ogrencilere verilen haftalik 3-4
saatlik yabanci dil dersleriyle kazandirilacak yabanci dil bilgi ve uygulama diizeyi ile
hazirlik egitimi alan 6grencilerin bilgi ve uygulama diizeyleri arasinda muazzam bir

fark olmas1 normaldir.

Fakiilteler icin Ingilizce programi: YOK tarafindan hazirlanan 2547 sayili kanunun
5/i maddesi gercevesinde tiniversitelerde 1 veya 2’nci smiflarda ortak ders olarak
Ingilizcenin okutulmasi gerekmektedir (www.yok.edu.tr). Bu derslerin amaci
Ogrencilere kendi alanlarindaki kaynaklar1 anlayabilmeleri ve cevirebilmeleri icin
gereken yeterli Ingilizceyi saglamaktir. Ancak bu amag zaten bir hazirlik programi

mevcut olan iiniversitelerde toplam iki donem boyunca saglandigi igin Ogrenciye
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lisans derslerinin yaninda ileri ingilizce, Takviyeli ingilizce, Mesleki Ingilizce ya da
secmeli yabanci dil dersleri verilmesi uygulamasina gidilmektedir. Boylelikle
Ogrencinin mezun oldugunda yabanci dil dersleri adina aldigi toplam kredi sayisi
girdigi yabanci dil yeterlilik sinavlarindaki sonuglarina yansimakta, is bagvurularinda
ya da akademik kariyerlerinde avantaj saglamaktadir. Tablo 1°’de gosterilen zayif
tiniversitelerde ise ne bir Yabanct dil okulu ne de hazirlik programi olmadigindan
Universitede Yabanci dil egitimi adma sunulan tek hizmet haftada 2-4 saati

gecmeyen bu derslerle sinirlt kalmaktadir.

Bu program, bir hazirlik programimin oldugu iiniversitelerde 6grencilerin
mevcut yabanci dil diizeylerini korumak ve gelistirmek amaciyla verilirken hazirlik
programinin olmadig1 iiniversitelerde 6grencilere yabanci dil konusunda bir temel

verme ¢abalariyla gegcmektedir.

Mesleki Ingilizce: Mesleki Amagli Ingilizce programlar grencilerin ihtiyaglarina
yonelik hazirlanmaktadir. Bazi programlar akademik amacgli olup 6grencilerin
arastirmalarinda ve tez calismalarinda ¢ok sayida Ingilizce yayma ulasabilmelerini
saglarken bazi programlar ise 6zel amach olup 6grencilerin meslek yasantilarinda
yardimc1 olmayr amaclamaktadir. Bu derslerin amaci verildikleri programlarin
ozelliklerine ve ihtiyaglarina bagl olarak 6grencilere kendi alanlarinda okuma, yazili
ve sozli iletisim kurma becerilerini kazandirmaktir. Bu agidan yasanan sikintilarin
basinda mesleki diizeyde Ingilizceye sahip dgretim elemani bulmak gelir. Yukarida
acikladigim birimlerde gorev yapan Ogretim elemanlarinin ¢ok farkli mesleki
alanlarda yabanci dil egitimi vermesi miimkiin olmadigindan devreye s6z konusu

boliimiin yabanci dil bilen 6gretim elemanlari girmektedir.

Mesleki Ingilizcenin hazirlik egitimini miiteakip verildigini diisiindiigiimiizde
ogrencilerin hem Ingilizce hem de kendi alanlari konusunda ihtisaslasma adina
onemli bir ilerleme kat ettikleri sOylenebilir. Ciinkii hem béliimleriyle ilgili
kaynaklar1 Ingilizce kaynaklardan daha rahat takip etmeleri saglanmis olacak hem de
Ingilizceyi basta kendi alanlarinda olmak iizere artik ¢cok daha akici bir sekilde

kullanabileceklerdir.
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Bagimsiz calisma merkezi (Self Access Centers): Bagimsiz calisma merkezi
Ogrencilerin kendi baslarina ¢alisabilmeleri i¢in gerekli materyal ve donanimi saglar.
Ogrenciler bu merkezlerden sinif ortamindan ve &gretmenden bagimsiz okuma ve
dinleme calismalar1 ya da fazladan dil alistirmasi yapmak amaciyla faydalanir.
Ogrencilerin dinleme ve okuma disinda telaffuz, gramer, kelime ve test ihtiyaglarin
karsilamak icin de en son teknoloji iriinii bilgisayar ve etkilesimli CD-ROM
programlar1 mevcuttur. Ayrica 6grencilerin her an bagvurabilecekleri bir 6gretmen de
bu merkezlerde hazir bulunur. Kapsamli bir bagimsiz ¢aligma merkezlerinde mevcut

olanaklardan bazilar1 sunlardir:

Tv Izleme Salonu: Ogrenciler yabanci dilde (ingilizce) yaym yapan kanallari

izleyebilir.

Kiitiiphane-Okuma Salonu: Ogrenciler kiitiiphanede bulunan Ingilizce hikdye, roman

ya da dergileri rahat bir ortamda okuyabilir.

Video Odasi: Video odasinda 6grenciler bireysel olarak film izleyebilir.

Bilgisayar — Laboratuvari:  OSrenciler internet baglantisi  olan  bilgisayar
laboratuarinda bireysel olarak sorf yapip yabanci dil 6grenimiyle ilgili her tiirlii site

ve malzemeye erisebilir (http://www.baskent.edu.tr/html/hazrlk/english.php ).

Ogrenciler igin yabanci dillerini ders disinda da gelistirebilmelerine imkan
saglayacak uygun ortamlarin saglanmasi1 ve bdylelikle bir rekabet ortaminin
yaratilmasi yabanci dil 6gretimi acisindan kaginilmazdir. Her ne kadar donanimi
pahali gibi goriinse de bu tesislerin 6grenciye kazandiracagi faydalarin uzun vadede

tiniversitenin ve lilkenin kalkinmasina katkilar1 ¢ok biiytik olacaktir.

Bilgisayar destekli dil ogretim laboratuari: Modern dil laboratuarlar1 her biri
kulaklik, mikrofon, bilgisayar gibi son teknoloji iiriinii aletlerle donatilmis 10-20

kisilik dersliklerden olusur. Boyle bir teknoloji hem bireysel, ¢iftler ve gruplar
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halinde c¢alisabilmesine olanak saglamaktadir. Bilgisayar sayesinde 6gretmen her
tiirli gorsel-isitsel materyale ¢ok kisa silirede ulasip sunabilmektedir. Gerek yazili
olarak bilgisayar {lizerinden gerekse sozlii olarak mikrofonlar sayesinde Ogrenciler
arkadaslariyla ve ogretmenleriyle iletisim kurabilmektedir. Bilgisayar sayesinde bu

dil laboratuarlar: ¢esitli avantajlar1 6grencilere sunar. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

Karsilagtirma: Ogrenciler kendi seslerini kaydederek sonra dinleme ve kendi

kendilerini degerlendirme sansina sahiptir.

Motivasyon: Ozellikle bireysel calisma ihtiyact duyan, siif ortaminda gekingen
kalan 6grenciler istediklerinde dogrudan 6gretmenle iletisim kurabildikleri i¢in dil
konusundaki c¢ekingenliklerini {izerlerinden atabilirler. Diger taraftan etkilesim
ihtiyac1 duyan Ogrenciler istedikleri arkadaslariyla kolaylikla grup ¢alismasi ya da
esli calisma yapabilirler (Harmer, 2001: 142-143).

Akademik destek merkezi: Ogretim elemanlarina ve 6grencilere akademik yazi
yazma, akademik okuma, arastirma metotlari, sunum teknikleri, elestirel diisiinme ve
ders calisma metotlar1 konularinda danigmanlik hizmeti vermek ve bunu yaparken
ogrencileri bireysel 6grenmeye yonlendirip, onlara 6grenmenin hayat boyu siiren bir
siire¢ oldugunu benimsetmeyi amaclayan merkezlerdir. Bu amacglar dogrultusunda
Akademik Caligma Destek Merkezi'nden yararlanmak isteyenlerle tek tek ilgilenilir,
ihtiyaclart ve Ogrenme yontemleri goz oOnilinde bulundurularak yardim edilir.

(Istanbul Bilgi Universitesi, http://elp.bilgi.edu.tr/pages/calisma/akademik.asp)

Se¢meli yabanct dil dersleri: Tablo 1°de verilen iiniversitelerden hem altyapr hem de
ogretim kadrosu olarak yeterli diizeye ulasmis olanlar 6grencilerine Modern Diller
programi ad1 altinda Ingilizce derslerinin disinda Almanca, Fransizca, Ispanyolca,
Italyanca, Rusc¢a, Tiirkge, Yunanca gibi bircok modern dilin egitimi de secmeli

olarak sunulmaktadir.

Boyle bir uygulama hem iiniversitenin yabanci dil konusuna verdigi 6nemi

gdsterir hem de dgrencilerde bash basina Ingilizce nin bile artik yeterli olmadig
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hissini uyandirarak yabanci dil konusuna bakis agilarin1 ve motivasyonlarint olumlu
sekilde arttirirken, Ingilizce’nin yaninda bir baska dili daha dgrenmeleri acisindan

onemli bir firsat sunar.

Ozel kurslar: Gerek akademik personel gerekse dgrenciler igin {iniversite parali ya
da parasiz kurslar almaktadir. Ozellikle dil egitimi konusunda zayif kalan okullarin
bu 6zel kurslarm miifredatini Temel Ingilizce agirhikli hazirladigi goriilmektedir.
Diger taraftan dil egitimi konusunda daha yetkin olan {iniversiteler benzeri kurslari
TOEFL, KPDS, IELTS gibi yeterlilik sinavlarina yonelik ya da dil 6gretmenligi

sertifikas1 almaya yonelik planlamaktadirlar.

Ogrenci basina diisen égretim elemani sayisi: Bir iiniversitenin toplam dgrenci
sayisinin Uiniversitede yabanci dil alaninda egitim veren toplam yabanci dil 6gretim
eleman1 sayisina bdliinerek bir ortalama alinmasinin nedeni yukarida da
acikladigimiz gibi yabanci dil egitiminin bir Ogrencinin tiim {iniversite hayati
boyunca siirdiiriilmesi gerektigidir. Bu hazirlik sonrasi se¢gmeli yabanci dil
dersleriyle olabildigi gibi Mesleki Ingilizce ya da KPDS, UDS gibi lisans sonrasi
kariyer caligmalarini ilgilendiren 6zel kurslarla da olabilir. Bu durumda mevcut
yabanci dil 6gretim elemani sayisinin liniversitede 6grenim goren tiim mevcuda hitap
edebilecek sayida olmasi gereklidir. Tablonun sonundaki ortalamalara bakildiginda
yabanci dil 6gretim elemani bagina diisen 6grenci sayilarinin zayif iiniversiteler ici
diger parametrelerle tutarlilk gosterdigi goriilmektedir (Inonii Universitesi 789,
Ondokuz Mayis Universitesi 2962, Dumlupinar Universitesi 4665). Ancak diger
taraftan yabanci dil egitimi konusunda giiclii {iniversitelerde bu ortalama diger
parametrelerdeki gibi arzu edilir diizeydedir (Atiim Universitesi 33, Kog

Universitesi 57, Bogazi¢i Univesitesi 60, ODTU, 58).

Yukarida agiklamaya c¢aligilan kriterler 6zellikle bir egitim programinin siireg
kisminda ele alinmasi gereken Ozel Ogretim yontemleri, Ara¢c-Gerec ve Donanim
asamastyla dogrudan alakalidir. Yabanci dil egitimi konusunda yetkin olan Kog,
Istanbul Kiiltiir, Hacettepe gibi iiniversitelerin bu gerekli alt yapiya sahip olduklart

goriilmektedir. Miifredatlarim da baslangicta belirttikleri amaglarina uygun olarak
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ogrenci ihtiyaglar1 ve ilgilerine gére Hazirhik, Mesleki Ingilizce, Se¢meli Ingilizce,

Modern Diller, Tleri Ingilizce gibi programlar ¢ercevesinde belirlemislerdir.

Tablo 1’in geneline bakildiginda kriterlerin gelisi giizel siralanmadii
goriilecektir. Bunlardan en Onemlisi olan yabanci dil okulu birinci kriterdir. Zira
goriildiigii gibi amaclarni iyi belirlemis bir okulun komple bir dil egitimi paketi
sunabilmesi i¢in ilk sart tiim ara¢ gere¢ ve donanimla donatilmis yeterince kapasiteli
bir ortam yaratmaktir. Boyle bir tesisin insasinin ardindan Tablo 1’de verilen diger

kriterlerin de karsilanmasi artik kaginilmazdir.

Diger taraftan Tablo 1’in son ii¢ siitununa bakildiginda iiniversitelerin yaklasik
olarak Ogrenci sayisi, yabanci dil 6gretim {iyesi sayis1 ve O0gretim elemani basina
diisen yaklasik ortalama &grenci sayist goriilecektir. Bu asamada belirtilmesi gereken
cok onemli bir nokta bu hesaplama yapilirken hazirlik ya da birinci smif ayrimi
yapilmaksizin tiim smiflarin ve 6grencilerin dikkate alinmasidir. Bunun nedeni
tablodan da anlagilacag: iizere dil egitimini YOK’iin 1. ya da 2. smflar i¢in zorunlu
kildig1 haftada 2-4 saatlik servis dersleriyle sinirli tutan ya da iiniversiteye giriste
hazirlik programi uygulamakla yetinip takip eden 4-5 sene 6grenciyi 6grendiklerini
unutmaya terk eden Universitelerin dil egitimi konusunda yetersiz kalmalari; ama
diger taraftan dil 6gretimini bir siire¢ olarak goriip gerek secmeli derslerle, gerek
mesleki dersler, bagimsiz calisma merkezleri, 6zel kurslar ve programlarla siirdiiren
tiniversitelerin dil egitimi konusunda istenilen hedeflere ulasmasidir. Bu maksatla
mevcut yabanci dil personelin tiim tlniversitenin 6grenci ve akademik personelle
sinif ayrimi yapmadan ilgilenmesi ve bunlara 6zel programlar sunmasi basariyi

beraberinde getirmektedir.

Battalgazi MYO’nun bagli oldugu Indnii Universitesi yukarida yapilan
smiflandirma igerisinde yabanci dil egitimi konusunda zayif liniversiteler arasinda
yer almaktadir. Hali hazirda iiniversitenin geneline Ingilizce hazirlik egitimi verilen
bir Yabanci Dil yiiksek okulu yoktur. Rektorliige bagli Yabanci Diller Boliimii
yaklagik 23 oOgretim elemaniyla yaklasik 18366 Ogrencinin Yabanci Dil Egitimi

ihtiyacina cevap vermeye calismaktadir. Universitenin Tip Fakiiltesi ve Ingilizce
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Ogretmenligi  disindaki  boliimlere bir yillik  Ingilizce hazirhk  egitimi
verilmemektedir. Verilen yabanci dil egitimi YOK’iin 2547 sayili kanunun 5/i
maddesi ¢ercevesinde tiim devlet iiniversitelerine ortak dersler kapsaminda zorunlu
tuttugu haftada 3-4 saatlik servis derslerini vermekten Gteye gidememektedir.
Universite genelinde dgrencilerin 1. ya da 2. smiflarda aldiklar1 bu genel Ingilizce
derslerini alanlariyla Ortiistiirme olanagi saglayacak devam niteliginde bir Mesleki
Ingilizce dersi birkag boliimiin (Akcadag Hemsirelik MYO, Malatya MYO
Bilgisayar Boliimii, BOTE, Elektrik Elektronik Miihendisligi) disinda
verilememektedir. Ogrencilerin sadece yabanci dil amagli tasarlanmus, bir yabanci dil
Ogretim elemani nezaretinde kendi baglarina caligabilecekleri Bagimsiz caligma
Merkezleri yoktur. Okulun mevcut kiitiiphanesi modern ve donanimli olmasina
karsin Ogrencilerin yabanci dillerini gelistirmelerine olanak saglayacak yeterli
personel ve materyalden yoksundur. Universitenin yaklasik 500 bilgisayardan olusan
bir Internet merkezine sahip olmasina ragmen yabanci dil 6gretimi igin tasarlanmus
10-20 kisilik Bilgisayar Destekli Dil egitim laboratuarlari yoktur.  Ogretim
elemanlarina ve Ogrencilere akademik yazi yazma, akademik okuma, arastirma
metotlar1, sunum teknikleri, elestirel diisiinme ve ders ¢alisma metotlar1 konularinda
danigmanlik hizmeti vermek ve bunu yaparken Ogrencileri kendi baglarina
O0grenmeye yonlendirip, onlara 6grenmenin hayat boyu siiren bir siire¢ oldugunu
benimsetmeyi amaglayan herhangi bir akademik destek merkezi mevcut degildir.
Universite genelinde Ingilizce’nin disindaki Almanca ve Fransizca gibi modern
dillerin egitimi se¢meli yabanci dil dersi adi altinda toplam 3 (I Almanca, 2
Fransizca) dgretim eleman tarafindan sadece Ingilizce Ogretmenligi boliimiine I1. ve
VI. dénemlerde sirasiyla haftada 2 ve 3 saat olacak sekilde verilmektedir. Universite
biinyesinden ya da disindan gelen taleplere cevap verebilecek ticretli ya da licretsiz
KPDS, UDS, TOEFL ve benzeri kurslar ¢ok nadiren agilmaktadir. indnii iiniversitesi
genelinde yabanci dil 6gretim elemani bagina 798, 6zelde de Battalgazi MYO’nda
yabanci dil 6gretim elemani basina yaklasik 150 kisi digmektedir. Battalgazi
MYO’nun iiniversite geneline gore daha diisiikk bir ortalamaya sahip olmasinin
nedeni boliim kontenjanlarinin dolmamasi ve sinif mevcutlarinin az olmasidir. Diger

boliimlerde 40-50 kisilik siniflar varken Battalgazi MYO’da smiflar 25-30 kisiliktir.
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2.4. Yabanci Dil 6gretiminde ceviriyi neden kullanmaliy1z?

Aktif bir 6gretim yontemi olarak ceviri, biligsel diizeyin tiim basamaklarini
gerektiren bir siirectir. Ogrenci geviriye ve dolayisiyla ikinci dile bir problem gibi
yaklasarak bunu ¢dzmek icin analitik bir akil yiiriitme yoluna gider. Yetiskinler
ozellikle bir okul ¢atis1 altinda formal kosullarda c¢ocuklara gore daha gelismis
biligsel ve dilbilimsel becerilere sahiptir (Bialystok, 1991; Bley-Vroman, 1990;
DeKeyser, 2000; Harley & Hart, 2002; Karmiloff-Smith, 1992; Klein, 1989;
Newport, 1990). Bu da ¢ocuklara yabanci dil 6gretimiyle yetiskinlere yabanci dil
ogretiminde dikkate alinmasi gereken en Onemli noktadir. Cocuklar ve yetiskinler
ikinci dil 6grenimine farkli 6grenme/edinme stratejileriyle yaklasirlar (Robinson,
2002: 224). Buna gore cocuklar dile iletisim kurmak i¢in bir arag¢ olarak bakip dili
kolayca edinirken; yetiskinler, 6zellikle de kurumsal catilar altinda dil 6grenirken,
yabanci dil 6grenimini bir problem olarak goriirler ve gelismis biligsel ve dilbilimsel

yeteneklerini kullanarak bu sorunu ¢6zmeye yani dili 6grenmeye ¢aligirlar.

Cocuklarin aksine yetiskinler i¢in dil 6grenimi bir ara¢ degil amactir. Bunu
destekleyen bir bagka goriis de ikinci dil 6gretiminde kritik donem denen ve ¢ogu
yazar tarafindan iist sinir olarak ergenligin gosterildigi (Birdsong, 1999: 53-55;
Hyltenstam & Abrahamsson, 2003; Johnson & Newport, 1989, 1990; Scovel, 1988)
dogal edinim doneminin varlifidir. Bu donemi gecen bireyler dil 6grenimini bir
problem olarak gormektedirler ve bu sorunu agsmak igin analitik zekalarmi
kullanirlar. Ceviri bilingli bir 6grenme siirecidir (Hervey ve Higgins, 1992). Ceviri
stireci biligsel alanin tamamini, 6zellikle de analiz (Metni her yoniiyle anlama),
sentez (hedef dilde yeniden formiile etme) ve degerlendirme (herhangi bir metnin
cevirisini, kaynak ve hedef dilin dilbilgisel, tarihsel, baglamsal, kiiltiirel, evrensel vb.
unsurlart 15181inda degerlendirme ve kiymet bigcme) basamaklarini gerektiren bir
ozellige sahip oldugu i¢in yetiskinlere dil 6gretiminde faydali sonuglar doguracak bir

yontemdir.

Ogrencilerin dil égrenimine iliskin duygu ve diisiinceleri dil 6gretiminde son

derece onemlidir ve ders planlar1 hazirlanirken mutlaka dikkate alinmalidir (Nunnan,
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1999). Bazi durumlarda Ogrencilerin kaynak olarak baskin olan dillerinden
(Anadilleri) faydalanmalar1 kaginilmazdir. Hedef dilin s6z dizimi ve yapilarini kendi
dillerindeki esdegerleriyle iliskilendirmelerinin en etkili 6grenme yolu oldugu
durumlar vardir. En genel 6grenme stratejilerinden birisi de paralellikler kurmaktir.

Ceviri bu paralelliklerin kurulmasina ¢ok iyi hizmet eder.

Ceviri, 6grencilerin okuyup anlama kabiliyetlerini gelistirir. Herhangi bir
metni ¢evirmeden dnce o metni dikkatlice okumak ve en ince ayrintisina kadar
anlamak gerekir. Bu siire¢ esnasinda okur, yukarida “Cevirinin Bilissel Alana
Hakimiyeti” bagligi altinda Orneklendigi gibi elindeki metnin/climlenin yapisi,
baglamu ve tiirii gibi 6zelliklerinin (Metin I¢i ve Metin Dis1 baglantilar) tamamin
anlamaya calisir. Bir diger degisle bir tiir ayrintili metinsel analiz s6z konusudur ve
bu da okudugunu anlama i¢in son derece dnemlidir (Chellapan, 1982). Ceviri i¢in

okuma ile sadece okuma arasindaki fark okurun dikkat diizeyindeki artigtir.

Ceviri, anlamli bir baglam icerisinde gergeklesen bir tiir iletisim faaliyetidir
(Duff, 1990). Ceviri sayesinde 6gretmen, 6grenci ve 0grenciler arasindaki etkilesim
artar. Bunu saglayan da metnin ya da cilimlenin tek bir “dogru” ¢evirisi

olmamasindan dogacak etkilesimli tartisma ortamidir.

Ayn1 zamanda ceviriden, bir degerlendirme teknigi olarak da faydalanilabilir.

nn nn

Ogrenci erisisinin sianmasi igin kullanilan "yaptirma," "aktarma," "soru-cevap,"
"agiklama," ve "taklit etme" gibi tekniklerin yani sira ders i¢inde 6grenciden islenen
okuma pargas1 vb. gibi metinlerin bir boliimiiniin ¢evrilmesi istenebilir. Ceviri siireci
biligsel alanin tiim basamaklarmi gerektirdigi i¢in 6grenciden dogrudan bir metin
cevirisini yapmasin1 ya da bir metnin ¢evirisinin dogru ya da yanlis oldugunu
gerekeeleriyle agiklamasini ve diizeltmesini istemek suretiyle biligsel alanin en iist

diizeyine ¢ikip ¢ikmadigini degerlendirmek miimkiin olur.
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BOLUM 111

3. YONTEM

Bu boliimde sirasiyla arastirmanin yontemi, c¢alisma grubu,  verilerin

toplanmasi ve analizi boliimlerine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplu ontest-sontest deseni kullanilmustir.
Deney degiskeni olan ¢eviri yonteminin, deneklerin biligsel alandaki davranis

degisiklikleri tizerindeki etkileri dl¢lilmeye ¢alisiimistir.

3.2. Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2005-2006 egitim dgretim yilinda T.C. Malatya
[nonii Universitesinde, YOK’iin 2547 sayili kanunun 5/i maddesi uyarinca servis
dersi ad1 altinda haftada 3 saat verilen Temel Ingilizce dersine devam eden ve 2005-
2006 egitim ogretim yilinin Giliz doneminde iki haftalik deneysel ¢aligmaya tabi
tutulan Battalgazi Meslek Yiiksek Okulu biinyesindeki Bahge Ziraati, Basin
Yayincilik, Seracilik ve Siis Bitkileri Yetistiriciligi ve Yerel Yonetimler boliimlerinin
birinci siif 6grencilerini kapsamaktadir. Caligma grubu 50 deney, 50 kontrol olmak

tizere toplam 100 denekten olusmaktadir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtirma kapsaminda, deney degiskeni olan ¢eviri yonteminin, bilissel
alan lizerindeki etkisini incelemek amaciyla deneysel ¢alisma basinda yaklasik 110
Ogrenciye (toplam 4 siif: Bahge Ziraati, Basin Yayincilik, Seracilik ve Siis Bitkileri
Yetistiriciligi ve Yerel Yonetimler) Ingilizce’nin  “If Conditionals” (Sart
Ciimlecikleri) konusuyla ilgili bir 6ntest formu verilmistir. Bu form arastirmacinin
benzer béliimlerde 6gretimini yiiriittiigii Ingilizce derslerinde yapilan uygulamalar
sonucunda olusturulmustur. Bu testin gelistirilmesi siirecinde gegerlik ve giivenilirlik
calismalar1 yapilmistir. Gegerlilik calismast kapsaminda ilgili alan uzmanlarinin
gortsleri alinmis ve bu dogrultuda testte gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ayrica, test
maddeleri madde analizine tabi tutulmus, madde analizi dogrultusunda bazi1 maddeler
diizeltilerek teste alinmig, bazi maddeler de testten tamamen ¢ikarilmistir (Turgut,
1983: 270). Bu calismalar sonucunda testin son formunda 30 madde yer alinmistir
(bkz. Ek 1). 30 madde iizerinden hesaplanan Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisi
0.72 bulunmustur.

Ontest formu, 6grencilerin konuyla ilgili olarak bilgi, kavrama, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindaki davranislarini ayri ayri1 6lgmeyi
amaclayan maddelerden olugsmaktadir. Maddelerin bilissel alanin alt basamaklarina
dagilimi Tablo 2, 3, 4 ve 5’te goriilmektedir. Sorularin say1 bazinda biligsel alanin alt
basamaklarina dagilimi soyledir: Bilgi, 4; Kavrama, 5; Uygulama, 7; Analiz, 4;

Sentez, 6; Degerlendirme basamagi 4.

Ontest sonuglarina gore siniflarm aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanarak aragtirma kapsamina alinan dort siniftan ikisi Kontrol (Basin Yaymecilik
ve Bahge Ziraati), ikisi de Deney (Seracilik ve Siis Bitkileri Yetistiriciligi ve Yerel
Yoénetimler) grubu olarak tayin edilmistir. Ontest sonuglarina gére denk gruplarin
olusturulmas1 amaciyla Deney ve Kontrol gruplarinin sayillari da 50’ye
indirgenmistir. Bu amagla okunakli olmayan, isim yazilmamis Ontest formlar
calismadan ¢ikarilmigtir. Ayrica Ogrencilere de bir calismanin parcast olduklar

konusunda higbir sey sdylenmemistir.
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Deneysel calisma kapsaminda haftada 45 dakikalik iki saat olmak tizere iki
hafta boyunca Ingilizce’nin “If Conditionals” (Sart Ciimlecikleri) iinitesi her iki
gruba da anlatilmistir. Konunun islenmesinde ortak icerik kullanilmistir; ancak
egitim durumlar kapsaminda Deney grubuna, icerikte verilen ciimle 6rneklerinin
ogretmen ve oOzellikle de oOgrenciler tarafindan Tiirkge’den Ingilizce’ye ve
Ingilizce’den Tiirkge’ye cevrilmesine dayanan bir ¢eviri yontemi kullanilmistir.
Kontrol grubunda ise ayni igerik 6grencilere aktif bir sekilde ceviri yaptirilmadan
anlatilmistir. Deney grubunda oldugu gibi “If Conditionals” konusu zaman zaman
Ingilizce zaman zaman da Tiirkge kullanilarak Kontrol grubundaki ogrencilere
aktarilmig. Uygulamada iki grup arasindaki tek farkin, Deney grubundaki
ogrencilerin aktif bir sekilde ceviri yapmasia firsat verilmesi olmasina 6zen
gosterilmistir.  Her iki grupta da Ogretmen tahtaya yazdigi ifadelerin Tiirkge
karsiliklarin1 sdylemesine karsin, sadece Deney grubundaki ogrencilerden soz
konusu ciimlelerin Tiirkge’den Ingilizce’ye ve Ingilizce’den Tiirkge’ye cevrilmesi
istenmis ve bu yolla 6grenciler aktif bir sekilde c¢eviri siirecine dahil edilmeye

caligilmistir.

Iki haftalik deneysel calismanin ardindan tekrarlanan test (sontest) sonucunda
Kontrol ve Deney grubu o6grencilerin aldig1 puanlar arasindaki farkin manidarlig
biligsel diizeyin geneli ve alt basamaklarinin her biri i¢in bagimsiz gruplar i¢in “t”
testi analizinden faydalanilarak test edilmistir. Ayrica her iki grubun kendi iclerinde
Ontest-sontest puanlar arasindaki farkin anlamliligina da bakilarak gruplarin erisileri
ortaya konulmaya calisilmistir. Bu amagla da eslestirilmis gruplarda t-testi analizine

basvurulmustur.
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Bulgular

Bu bolimde deney ve kontrol gruplarma verilen Ontest ve sontest
formlarindan elde edilen puanlar iizerinde yapilan istatistiksel analizlerin sonuclar
verilmistir. Ogrencilerin Ontest ve sontestlere verdikleri cevaplarin dagilimlarinin
gosterildigi 2., 3., 4. ve 5. Tablolarda soru degerlerinin yiizdelik karsiliklar1 verilmis
olup, geri kalan tablolardaki (6-27) ortalama ve standart sapma degerleri soru

degerleri lizerinden (30 soru iizerinden) hesaplanmustir.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol gruplarinin éntest sonuclarina gore karsilastirilmasi

Grup N X S sd t p
Kontrol 50 4.48 2.032
98 352 726
Deney 50 4.34 1.944
p>0.05

Tablo 6’da arastirma kapsamina alinan 6grencilerin dntest ortalamalarinin (30 soru

tizerinden) deney grubunda 4.34 ()? = 4.34), kontrol grubunda 4.48 ()? = 4.48) ve
Ontest standart sapmalarinin deney grubunda 1.944 (S = 1.944), kontrol grubunda
2.032 (S = 2.032) oldugu saptanmis olup gruplar arasinda istatistiksel bir fark
bulunmamistir (t= .352, p > 0.05).

Tablo 7. Kontrol grubunun bilissel alanin geneli bakimindan ontest ve sontest

sonuclarina gore karsilastirilmasi

Kontrol Grubu N X S Sd t p
On test 4.48 2.032
49 20.211 .000%*
Son test 50 10.22 2.509
*p <0.05

Tablo 7°de arastirma kapsamina alinan Kontol grubundaki 6grencilerin biligsel alanin
geneli bakimindan (30 soru iizerinden) Ontest ortalamalarinin 4.48 ()? = 4.48), son

test ortalamalarinin 10.22 ()? = 10.22) ve Ontest standart sapmalarinin 2.032 (S =
2.032), sontest standart sapmalariin ise 2.509 (S = 2.509) oldugu saptanmis olup
Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda sontest lehine istatistiksel agidan manidar bir fark

bulunmustur (t=-20.211, p <0.05).
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Tablo 8. Kontrol grubunun bilissel alamin bilgi diizeyi bakimindan ontest ve

sontest sonuclarina gore karsilastirilmasi

Kontrol Grubu | N X S Sd t p
On test 1.54 .885
49 5.305 .000*
Son test 50 2.46 908
*p <0.05

Tablo 8’de arastirma kapsamina alinan Kontol grubundaki O6grencilerin

biligsel alanin bilgi diizeyi bakimindan (4 soru iizerinden) dntest ortalamalarinin 1.54

(X =1.54), son test ortalamalarmin 2.46 (X = 2.46) ve ontest standart sapmalarmin
.885 (S = .885), sontest standart sapmalarinin ise .908 (S = .908) oldugu saptanmis
olup Ontest ve sontest sonuclar1 arasinda sontest lehine istatistiksel agidan manidar

bir fark bulunmustur (t = 5.305, p <0.05).

Tablo 9. Kontrol grubunun biligsel alanin kavrama diizeyi bakimindan 6ntest

ve sontest sonuclarina gore karsilastirilmasi

Kontrol Grubu N X S Sd t p
On test 1.36 1.00
49 7.606 .000%*
Son test 50 2.60 1.04
*p < 0.05

Tablo 9°da arasgtirma kapsamina aliman Kontol grubundaki 6grencilerin
biligsel alanin kavrama diizeyi bakimindan (5 soru iizerinden) ontest ortalamalarinin
1.36 (X = 1.36), son test ortalamalarmin 2.60 (X = 2.60) ve Ontest standart
sapmalarinin 1.00 (S = 1.00), sontest standart sapmalarinin ise 1.04 (S = 1.04) oldugu
saptanmis olup Ontest ve sontest sonuclari arasinda sontest Iehine istatistiksel agidan

manidar bir fark bulunmustur (t = 7.606, p < 0.05).



Tablo 10. Kontrol grubunun bilissel alanin uygulama diizeyi bakimindan ontest

ve sontest sonuclarina gore karsilastirilmasi

Kontrol Grubu | N X S Sd t p
On test 1.46 1.01
49 6.795 .000*
Son test 50 2.86 1.12
*p <0.05

Tablo 10°da arastirma kapsamina alinan Kontrol grubundaki o6grencilerin
biligsel alanin uygulama diizeyi bakimindan (7 soru {izerinden) dntest ortalamalarinin
146 (X= 1.46), son test ortalamalarimin 2.86 (X =2.86) ve Ontest standart
sapmalarinin 1.01 (S = 1.01), sontest standart sapmalarinin ise 1.12 (S = 1.12) oldugu
saptanmig olup Ontest ve sontest sonuclar1 arasinda sontest lehine istatistiksel agidan

manidar bir fark bulunmustur (t = 6.795, p < 0.05).

Tablo 11. Kontrol grubunun bilissel alanin analiz diizeyi bakimindan ontest ve

sontest sonuclarina gore karsilastirilmasi

Kontrol Grubu | N X S Sd t p
On test .100 462
49 6.659 .000*
Son test 50 1.04 .902
*p <0.05

Tablo 11°de arastirma kapsamina alinan Kontol grubundaki 6grencilerin
biligsel alanin analiz diizeyi bakimindan (4 soru iizerinden) Ontest ortalamalarinin
100 (X = .100), son test ortalamalarinmn 1.04 (X = 1.04) ve ontest standart
sapmalarinin .462 (S = .462), sontest standart sapmalarinin ise .902 (S = .902) oldugu
saptanmis olup Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda sontest lehine istatistiksel agidan

manidar bir fark bulunmustur (t = 6.659, p < 0.05).
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Tablo 12. Kontrol grubunun bilissel alanin sentez diizeyi bakimindan ontest ve

sontest sonuclarina gore karsilastirilmasi

Kontrol Grubu | N X S Sd t p
On test .020 141
49 7.483 .000*
Son test 50 .820 774
*p <0.05

Tablo 12’de arastirma kapsamina aliman Kontol grubundaki o6grencilerin
biligsel alanin sentez diizeyi bakimindan (6 soru iizerinden) Ontest ortalamalarinin
020 (X = .020), son test ortalamalarmin .820 (X = .820) ve ontest standart
sapmalarinin .141 (S = .141), sontest standart sapmalarinin ise .774 (S = .774) oldugu
saptanmig olup Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda sontest lehine istatistiksel agidan

manidar bir fark bulunmustur (t = 7.483, p < 0.05).

Tablo 13. Kontrol grubunun bilissel alanin degerlendirme diizeyi bakimindan

ontest ve sontest sonuclarima gore karsilastirnlmasi

Kontrol Grubu | N X S Sd t p
On test .000 .000
49 5.391 .000%*
Son test 50 440 577
*p < 0.05

Tablo 13’de arastirma kapsamina alinan Kontol grubundaki 6grencilerin
biligsel alanin degerlendirme diizeyi bakimindan (4 soru iizerinden) Ontest
ortalamalarinin .000 (X =.000), son test ortalamalarmnin .440 (X =.440) ve Ontest
standart sapmalarinin .000 (S = .000), sontest standart sapmalarinin ise .577 (S =
.577) oldugu saptanmig olup Ontest ve sontest sonuglari arasinda sontest lehine

istatistiksel agidan manidar bir fark bulunmustur (t = 5.391, p < 0.05).
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Tablo 14. Deney grubunun bilissel alanin geneli bakimindan ontest ve sontest

sonuclarina gore karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S Sd t p
On test 4.34 1.944
49 33.147 .000*
Son test 50 14.54 3.227
*p <0.05

Tablo 14’de arastirma kapsamina almman Deney grubundaki O6grencilerin
biligsel alanin geneli bakimindan (30 soru iizerinden) Ontest ortalamalarinin 4.34
(X= 4.34), son test ortalamalarnin 14.54 (X = 14.54) ve Ontest standart
sapmalarinin 1.944 (S = 1.944), sontest standart sapmalarinin ise 3.227 (S = 3.227)
oldugu saptanmis olup Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda sontest lehine istatistiksel

acidan manidar bir fark bulunmustur (t = 33.147, p <0.05).

Tablo 15. Deney grubunun bilissel alanin bilgi diizeyi bakimindan ontest ve

sontest sonuclarina gore karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S Sd t p
On test 1.60 828
49 9.007 .000%*
Son test 50 3.26 1.195
*p <0.05

Tablo 15’te arastirma kapsamina alinan Deney grubundaki 6grencilerin

biligsel alanin bilgi diizeyi bakimindan (4 soru iizerinden) 6ntest ortalamalarinin 1.60

(X = 1.60), son test ortalamalarmin 3.26 (X = 3.26) ve ontest standart sapmalarmin
.828 (S = .828), sontest standart sapmalarinin ise 1.195 (S = 1.195) oldugu saptanmis
olup Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda sontest lehine istatistiksel agidan manidar

bir fark bulunmustur (t = 9.007, p < 0.05).
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Tablo 16. Deney grubunun bilissel alanin kavrama diizeyi bakimindan ontest ve

sontest sonuclarina gore karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S Sd t p
On test 1.26 852
49 13.407 .000*
Son test 50 3.52 1.034
*p <0.05

Tablo 16’da arastirma kapsamina almman Deney grubundaki O6grencilerin
biligsel alanin kavrama diizeyi bakimindan (5 soru lizerinden) Ontest ortalamalarinin
126 (X=1.26), son test ortalamalarnm 3.52 (X =3.52) ve ontest standart
sapmalarinin .852 (S = .852), sontest standart sapmalarinin ise 1.034 (S = 1.034)
oldugu saptanmis olup Ontest ve sontest sonuglari arasinda sontest lehine istatistiksel

acidan manidar bir fark bulunmustur (t = 13.407, p <0.05).

Tablo 17. Deney grubunun bilissel alanin uygulama diizeyi bakimindan 6ntest

ve sontest sonuclarina gore karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S Sd t p
On test 1.32 1.077
49 13.939 .000*
Son test 50 3.98 1.151
*p <0.05

Tablo 17°de arastirma kapsamina alinan Deney grubundaki 6grencilerin
biligsel alanin uygulama diizeyi bakimindan (7 soru lizerinden) ontest ortalamalarinin
1.32 (X=1.32), son test ortalamalarnmn 3.98 (X =3.98) ve ontest standart
sapmalarinin 1.077 (S = 1.077), sontest standart sapmalarinin ise 1.151 (S = 1.151)
oldugu saptanmis olup Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda sontest Iehine istatistiksel

a¢idan manidar bir fark bulunmustur (t = 13.939, p < 0.05).
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Tablo 18. Deney grubunun bilissel alanin analiz diizeyi bakimindan ontest ve

sontest sonuclarina gore karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S Sd t p
On test .040 .197
49 10.568 .000*
Son test 50 1.42 927
*p <0.05

Tablo 18’de arastirma kapsamina aliman Deney grubundaki O6grencilerin
biligsel alanin analiz diizeyi bakimindan (4 soru iizerinden) Ontest ortalamalarinin
040 (X = .040), son test ortalamalarinmn 1.42 (X = 1.42) ve oOntest standart
sapmalarinin .197 (S =.197), sontest standart sapmalarinin ise .927 (S = .927) oldugu
saptanmig olup Ontest ve sontest sonuclar1 arasinda sontest lehine istatistiksel agidan

manidar bir fark bulunmustur (t = 10.568, p < 0.05).

Tablo 19. Deney grubunun bilissel alanin sentez diizeyi bakimindan ontest ve

sontest sonuclarina gore karsilastirilmasi

Deney Grubu N X S Sd t p
On test .040 197
49 10.872 .000*
Son test 50 1.38 .878
*p < 0.05

Tablo 19°da arastirma kapsamina alinan Deney grubundaki 6grencilerin
biligsel alanin sentez diizeyi bakimindan (6 soru iizerinden) Ontest ortalamalarinin
040 (X = .040), son test ortalamalarinmn 1.38 (X = 1.38) ve oOntest standart
sapmalarinin .197 (S =.197), sontest standart sapmalarinin ise .878 (S = .878) oldugu
saptanmis olup Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda sontest lehine istatistiksel agidan

manidar bir fark bulunmustur (t = 10.872, p < 0.05).
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Tablo 20. Deney grubunun bilissel alanin degerlendirme diizeyi bakimindan

ontest ve sontest sonuclarma gore karsilastirnlmasi

Deney Grubu N X S Sd t p
On test .040 .197
49 7.282 .000*
Son test 50 .98 936
*p <0.05

Tablo 20’de arastirma kapsamina almman Deney grubundaki O6grencilerin
biligsel alanin degerlendirme diizeyi bakimindan (4 soru iizerinden) Ontest
ortalamalarinin .040 (X = .040), son test ortalamalarmin .98 (X = .98) ve ontest
standart sapmalarmin .197 (S = .197), sontest standart sapmalarinin ise .936 (S =
.936) oldugu saptanmis olup Ontest ve sontest sonuglari arasinda sontest lehine

istatistiksel agidan manidar bir fark bulunmustur (t = 7.282, p <0.05).

Tablo 21. Deney ve Kontrol gruplarimin biligsel alanin geneli bakimindan

sontest sonuclarina gore karsilastirilmasi

Grup N X S Sd t p
Kontrol 50 10.22 2.509
98 7.472 .000*
Deney 50 14.54 3.227
*p <0.05

Tablo 21°de arastirma kapsamina alinan Ogrencilerin biligsel alanin geneli
bakimindan (30 soru {izerinden) sontest ortalamalarinin deney grubunda 14.54
(X =14.54), kontrol grubunda 10.22 (X = 10.22) ve sontest standart sapmalarmin
deney grubunda 3.227 (S = 3.227), kontrol grubunda 2.509 (S = 2.509) oldugu
saptanmis olup gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan manidar bir

fark bulunmustur (t= 7.472, p <0.05).
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Tablo 22. Deney ve Kontrol gruplarimin bilissel alanin bilgi diizeyi bakimindan

sontest sonuclarina gore karsilastirilmasi

Grup N X S Sd t p
Kontrol 50 2.46 828
98 4.665 .000*
Deney 50 3.26 .885
*p <0.05

Tablo 22°de arastirma kapsamina alinan Ogrencilerin biligsel alanin bilgi
diizeyi bakimindan (4 soru iizerinden) sontest ortalamalarinin deney grubunda 3.26
( X =3.26), kontrol grubunda 2.46 (X =2.46) ve sontest standart sapmalarinin deney
grubunda .885 (S = .885), kontrol grubunda .828 (S = .828) oldugu saptanmis olup
gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel acidan manidar bir fark bulunmustur

(t= 4.665, p <0.05).

Tablo 23. Deney ve Kontrol gruplarimin bilissel alanin kavrama diizeyi

bakimindan sontest sonu¢larina gore karsilastirilmasi

Grup N X S Sd t p
Kontrol 50 2.60 1.034
98 4.413 .000*
Deney 50 3.52 1.049
*p <0.05

Tablo 23’te arastirma kapsamina alinan 6grencilerin biligsel alanin kavrama
diizeyi bakimindan (5 soru iizerinden) sontest ortalamalarinin deney grubunda 3.52
(X = 3.52), kontrol grubunda 2.60 (X =2.60) ve sontest standart sapmalarinin deney
grubunda 1.049 (S = 1.049), kontrol grubunda 1.034 (S = 1.034) oldugu saptanmis
olup gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan manidar bir fark

bulunmustur (t= 4.413, p <0.05).



81

Tablo 24. Deney ve Kontrol gruplarmmmn bilissel alamn uygulama diizeyi

bakimindan sontest sonuclarina gore karsilastirilmasi

Grup N X S Sd t p
Kontrol 50 2.86 1.010
98 5.170 .000*
Deney 50 3.98 1.151
*p <0.05

Tablo 24’°de arastirma kapsamina alinan 6grencilerin biligsel alanin uygulama
diizeyi bakimindan (7 soru iizerinden) sontest ortalamalarinin deney grubunda 3.98
( X =3.98), kontrol grubunda 2.86 (X = 2.86) ve sontest standart sapmalarmin deney
grubunda 1.151 (S = 1.151), kontrol grubunda 1.010 (S = 1.010) oldugu saptanmis
olup gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan manidar bir fark

bulunmustur (t= 5.170, p <0.05).

Tablo 25. Deney ve Kontrol gruplarimin bilissel alanin analiz diizeyi

bakimindan sontest sonu¢larina gore karsilastirilmasi

Grup N X S Sd t p
Kontrol 50 1.04 902
98 2.076 041%*
Deney 50 1.42 927
*p <0.05

Tablo 25’te arastirma kapsamina alinan 6grencilerin biligsel alanin analiz
diizeyi bakimindan (4 soru iizerinden) sontest ortalamalarinin deney grubunda 1.42
(X =1.42), kontrol grubunda 1.04 (X =1.04) ve sontest standart sapmalarmin deney
grubunda .927 (S = .927), kontrol grubunda .902 (S = .902) oldugu saptanmis olup
gruplar arasinda istatistiksel bir fark bulunmamistir (t= 2.076, p < 0.05).
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Tablo 26. Deney ve Kontrol gruplarmmmm bilissel alamin sentez diizeyi

bakimindan sontest sonuclarina gore karsilastirilmasi

Grup N X S Sd t p
Kontrol 50 .820 774
98 3.382 .001%*
Deney 50 1.38 .878
*p <0.05

Tablo 26’da arastirma kapsamina alinan 6grencilerin biligsel alanin sentez
diizeyi bakimindan (6 soru iizerinden) sontest ortalamalarinin deney grubunda 1.38
( X =1.38), kontrol grubunda .820 (X = .820) ve sontest standart sapmalarmin deney
grubunda .878 (S = .878), kontrol grubunda .774 (S = .774) oldugu saptanmis olup
gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel acidan manidar bir fark bulunmustur

(t= 3.382, p <0.05).

Tablo 27. Deney ve Kontrol gruplarimin bilissel alanin degerlendirme diizeyi

bakimindan sontest sonu¢larina gore karsilastirilmasi

Grup N X S Sd t p
Kontrol 50 440 ST77
98 3.471 .001*
Deney 50 980 936
*p <0.05

Tablo 27°de arastirma kapsamina alinan oOgrencilerin biligsel alanin
degerlendirme diizeyi bakimindan (4 soru iizerinden) sontest ortalamalarinin deney
grubunda .980 (X = .980), kontrol grubunda .440 (X = .440) ve sontest standart
sapmalarinin deney grubunda .936 (S = .936), kontrol grubunda .577 (S = .577)
oldugu saptanmig olup gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan

manidar bir fark bulunmustur (t= 3.471, p <0.05).
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4.2 Yorum

Tablo 6’da da goriildiigii gibi Deney ve Kontrol gruplarinin Ontest sonuglarinin
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 arasinda manidar bir fark bulunmamistir (t= .352,
p > 0.05). Buna gore 50’ser Kkisiden olusan Deney ve Kontrol grubu

ogrencilerinin birbirlerine denk oldugu soylenebilir.

Deney ve Kontrol grubu 06grencilerinin  Ontest sonuglarinin  dagilimina
bakildiginda dogru cevaplarin Biligsel alanin Bilgi, Kavrama ve Uygulama
basamagina yogunlastif1 goriilmektedir (bkz. Tablo 2 ve 4). Hem Deney hem de
Kontrol gruplarinda Analiz, Sentez ve Degerlendirme sorularina dogru cevap verme
orani ¢ok diisiiktiir (% 0.85). Bu da geleneksel egitim sisteminde genellikle Bilgi,
Kavrama ve Uygulama basamaklarimin iizerine c¢ikilamamas:1 gercegiyle

aciklanabilir.

Deneysel degiskenin (¢eviri yontemi) etkisini yorumlamadan 6nce gruplarin
verilen egitim sonunda ulastiklar1 erisiyi yorumlamak gerekirse, Tablo 7’de de
goriildiigli gibi kontrol grubunun sontest ve Ontest sonuglari arasinda sontest lehine
manidar bir fark bulunmustur (t = - 20.211, p < 0.05). Kontrol grubunun ontest
ortalamast 4.48 iken (30 soru {izerinden), bu ortalama sontestte 10.22’ye
yiikselmistir. Bu sonug, deneysel degisken olan ¢eviri yonteminin etkisinden

bagimsiz olarak, dersi veren 6gretim elemaninin basarisi olarak yorumlanabilir.

Kontrol grubunun sontest sonuglarinin biligsel diizeyin alt basamaklarina
dagilimina bakildiginda (bkz. Tablo 8-13) tiim basamaklarda sontest lehine manidar
bir artis oldugu goriilmektedir. Ancak bu dagilimin 6ntest sonuglarinda oldugu gibi
biligsel alanin 6zellikle Uygulama basamagindan sonraki basamaklarina ¢ikildikg¢a
azaldig1 goriilmektedir ( Bilgi: 2.46, Kavrama: 2.60, Uygulama: 2.86, Analiz: 1.04,
Sentez: 0.82, Degerlendirme: 0.44). Bu da geleneksel egitim sisteminde gerek
kullanilan yontemden gerekse de ogretmen faktoriinden dolayr 6grencilerin

analiz, sentez ve degerlendirme basamagina c¢ikarilmamasimin o6tesinde bu
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basamaklarin daha iist diizeyde o0grenme yasantilar1 gerektiren daha zor

basamaklar oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 14’de de goriildiigi gibi deney grubunun sontest ve Ontest sonuglari
arasinda sontest lehine 0.05 diizeyinde manidar bir fark bulunmustur (t = 33.147, p <
0.05). Deney grubunun Ontest ortalamasi 4.34 iken (30 soru iizerinden), bu ortalama
sontestte 14.54’e yiikselmistir. Ortalamadaki bu artisin kontrol grubu i¢in 4.48’den
10.22’ye oldugu hatirlanirsa bu sonug, dersi veren 6gretim elemaninin basarisinin

yani sira deneysel degisken olan ¢eviri yonteminin etkisi olarak yorumlanabilir.

Deney grubunun sontest sonuclarinin biligsel diizeyin alt basamaklarina
dagilimina bakildiginda (bkz. Tablo 15-20) tiim basamaklarda manidar bir artis
oldugu goriilmektedir. Ancak bu dagilimin 6ntest sonuglarinda oldugu gibi bilissel
alanin 6zellikle Uygulama basamagindan sonraki basamaklarina ¢ikildik¢a azaldigi
gorilmektedir ( Bilgi: 3.26, Kavrama: 3.52, Uygulama: 3.98, Analiz: 1.42, Sentez:
1.38, Degerlendirme: 0.98). Bu da deneysel degisken olan ceviri yonteminin
ogrencileri analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina ¢ikarabilse de bilissel
alanin alt basamaklarinin giderek artan zorluk derecelerine paralel olarak iist

basamaklara ciktikca etkisinin azaldig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 21°de da goriildiigii gibi Deney ve Kontrol gruplarinin Sontest
sonuglarinin ortalamalar1 ve standart sapmalari arasinda Deney grubu lehine manidar
bir fark bulunmustur (t= 7.472, p < 0.05). Buna gore iki grup arasinda 0.05
diizeyinde Deney grubu lehine manidar bir fark vardir. Bu sonu¢ Deneysel degisken
olan ceviri yonteminin, ogrencilerin 6grenme davranmslarimm olumlu yonde
etkileyen bir faktor oldugu seklinde yorumlanabilir. Dolayisiyla T.C. Inénii
Universitesi Battalgazi Meslek Yiiksek Okulunda cevirinin yabanci dil ¢gretiminde
aktif bir yontem olarak kullanilmas: ogrencilerin yabanct dil basarilarint olumlu

diizeyde etkilemistir.
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Deney ve Kontrol gruplarimin biligsel alanin her bir diizeyi bakimindan
sontest sonuglar1 arasinda yapilan “t testi” analizine bakildiginda (bkz. Tablo 22-27)
tiim basamaklarda Deney grubu lehine 0.05 diizeyinde manidar bir fark oldugu ve

arastirmanin denencelerinin gergeklendigi goriilmektedir:

Tablo 22’ye bakildiginda biligsel alanin bilgi basamagi bakimindan Deney ve
Kontrol gruplarinin Sontest sonuclarinin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 arasinda
Deney grubu lehine manidar bir fark bulunmustur (t= 4.665, p < 0.05). Bu da
deneysel degisken olan yabanci dil dogretiminde aktif bir ogretim yontemi olarak
kullanilan ¢evirinin bilissel diizeyin bilgi basamaginda etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 23’ye bakildiginda biligsel alanin kavrama basamagi bakimindan
Deney ve Kontrol gruplarinin Sontest sonuglarinin ortalamalari ve standart sapmalari
arasinda Deney grubu lehine manidar bir fark bulunmustur (t= 4.413, p < 0.05). Bu
da deneysel degisken olan yabanci dil ogretiminde aktif bir 6gretim yontemi olarak
kullanilan cevirinin bilissel diizeyin kavrama basamaginda etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 24’ye bakildiginda biligsel alanin uygulama basamagi bakimindan
Deney ve Kontrol gruplariin Sontest sonuglarinin ortalamalari ve standart sapmalari
arasinda Deney grubu lehine manidar bir fark bulunmustur (t= 5.17, p < 0.05). Bu
da deneysel degisken olan yabanci dil ogretiminde aktif bir ogretim yontemi olarak
kullanilan c¢evirinin biligsel diizeyin uygulama basamaginda etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 25’ye bakildiginda biligsel alanin analiz basamagi bakimindan Deney
ve Kontrol gruplarinin Sontest sonuglarinin ortalamalar1 ve standart sapmalari
arasinda Deney grubu lehine manidar bir fark bulunmustur (t= 2.07, p < 0.05). Bu
da deneysel degisken olan yabanci dil ogretiminde aktif bir ogretim yontemi olarak
kullanilan cevirinin bilissel diizeyin analiz basamaginda etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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Tablo 26’ye bakildiginda bilissel alanin sentez basamagi bakimindan Deney ve
Kontrol gruplarinin Sontest sonuglarinin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 arasinda
Deney grubu lehine manidar bir fark bulunmustur (t= 3.38, p < 0.05). Bu da
deneysel degisken olan yabanci dil égretiminde aktif bir ogretim yontemi olarak
kullanilan cevirinin bilissel diizeyin sentez basamaginda etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 27’ye bakildiginda bilissel alanin degerlendirme basamagi bakimindan
Deney ve Kontrol gruplarinin Sontest sonuglarinin ortalamalari ve standart sapmalari
arasinda Deney grubu lehine manidar bir fark bulunmustur (t= 3.47, p < 0.05). Bu
da deneysel degisken olan yabanci dil ogretiminde aktif bir 6gretim yontemi olarak
kullanilan c¢evirinin biligsel diizeyin degerlendirme basamaginda etkili oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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BOLUM V

5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Bu aragtirmada, ders igerisinde kullanilan aktif bir 6gretim ydntemi olarak
cevirinin T.C. Indnii Universitesi Battalgazi Meslek Yiiksek Okulunda yabanci dil
egitimine olan etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Aktif bir 6gretim yontemi olarak
cevirinin, biligsel diizeyin tiim basamaklarim1 gerektiren bir siire¢ oldugu
denencesinden hareketle deneysel bir calisma yapilmis ve c¢eviri yOnteminin

ogrencilerde etkili 6grenmeler olusturma agisindan etkililigi test edilmistir.

Bu tezi desteklemek amaciyla oncelikle kuramsal bir ¢erceve ¢izilmis ve
aragtirmanin ¢aligma grubu igerisinde yer alan Ogrencilerin yas diizeyleriyle ilgili
yabanci dil 6grenme kuramlarina yer verilmistir. Buna gore yetiskin siiflamasina
girebilecek yaslardaki bu ogrencilerin ikinci dil 6grenimine bir problem olarak
yaklastiklart ve bu problemi ¢6zmek icin hafiza ve analitik akil ylirlitme
yeteneklerine giivendikleri, bunun da ¢ocuklara yabanci dil 6gretimiyle yetiskinlere
yabanci dil ogretiminde dikkate alinmasi gereken en Onemli nokta oldugu
vurgulanmistir (Robinson, 2002: 224). Bir diger degisle, cocuklar dile iletisim
kurmak i¢in bir ara¢ olarak bakip dili kolayca edinirken; yetiskinler, 6zellikle de
kurumsal ¢atilar altinda dil 6grenirken, yabanci dil 6grenimini bir problem olarak
goriirler ve analitik yeteneklerini kullanarak bu sorunu ¢ézmeye yani dili 6grenmeye

calisirlar. Cocuklarin aksine yetiskinler i¢in dil 6grenimi bir arag degil amagtir (ve bu
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yiizden de endiseye yol agar). Dil 6greniminde ¢ocukluk ve yetigkinlik arasindaki
ayrimi belirleyen ¢izgi ise ¢ogu zaman iist sinir olarak ergenligin gosterildigi
“Critical Period” yani kritik donemdir (Birdsong, 1999: 53-55). Bu donemi gecgen
bireyler dil 6grenimini bir problem olarak gormektedirler ve bu sorunu asmak ig¢in
hafizalarini ve analitik zekalarini kullanirlar. Bu ¢alismada secilen ve gelisim donemi
itibariyle bu kritik donemi atlatmis yiiksek O6grenim o6grencileri i¢in en iyi dil
O0grenme yoOnteminin ¢eviri oldugu tezi savunulmustur. Ceviri siirecinin Bloom’un
(1956a) tasnifledigi bilissel alanin her basamagini kapsayan bir siirece dayandigi

kuramsal olarak ve deneysel olarak kanitlanmaya ¢aligilmistir.

Bu amagla biligsel alanin tiim basamaklar1 i¢in uygun sorulari igeren bir
ontest-sontest formu hazirlanarak Kontrol ve Deney gruplarina verilmistir. Ontest ve
sontest arasinda arastirmanin amacina uygun bir sekilde bagimsiz degisken olarak
stirece dahil edilen ¢evirinin deney grubundaki &grencilerin dil 6grenimine etkisi
incelenmigstir. Siire¢ sonunda gruplara basta verilen formun aynisi1 olan Sontestler
verilmistir. SPSS programi yardimiyla Ogrenci puanlarina uygulanan bagimsiz
gruplar i¢in “t” testi sonucunda 0.05 diizeyinde deney grubu lehine manidar bir farka

rastlanmistir.

Cevirinin etkili bir dil Ogretim yontemi oldugunun deneysel olarak
kanitlanmasinin yani sira yontemin gerekliligi ¢aligma grubu {izerinde yapilan ihtiyag¢
analizi ile de vurgulanmaya calisilmistir. Buna gore arastirma kapsaminda incelenen
Inénii Universitesi Battalgazi Meslek Yiiksek Okulu dgrencilerinin mevcut yabanci
dil o6grenme ihtiyaclar1 (alanlariyla ilgili literatiirii okuyup anlamak; ve
okuma/anlama, dilbilgisi ve kelime dagarcigia dayali Temel Ingilizce Dersi Vize ve
Final smavlar, UDS ve KPDS gibi smavlardan geger not almak), bireysel
farkliliklar1 (yaslar itibariyle dil 6greniminin daha kolay ve dogal oldugu kritik
donemi ge¢mis, dil 6grenimine bir sorun goziiyle bakan ve bunun i¢in de gelismis
biligsel ve dilbilimsel becerilerini ise kosan bireyler) ve mevcut olanaklari (ideal bir
yabanci dil 6gretim ortaminda bulunmas1 gereken tesis, yeterli sayida personel, arac-
gerec gibi nitel ve nicel olanaklardan biiylik 6l¢lide yoksun) cergevesinde g¢evirinin

etkili bir yabanci dil 6gretim yontemi oldugu sonucuna varilabilir.
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5.2.  Oneriler

Bu c¢alisma sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlardan hareketle
cevirinin aktif bir 6gretim yontemi olarak kullanilirken dikkat edilmesi gereken

konularla ilgili baz1 6neriler asagida verilmistir:

5.2.1. Herhangi bir yabanci dil O6gretim yontemi secilmeden Once ydntemin
yurtdisindaki kullanim sikligindan ziyade yurt iginde kullanilacagi gruba
uygunlugunun dikkatle incelenmesi gerekmektedir. S6z konusu yontemin yurtdisinda
uygulandig1 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve beklentileri Tiirkiyedeki dgrencilerle ayni
midir? Yontemi kullanacak olan 6gretmenlerin niceligi, nitelikleri ve kullanacaklar
Ogretim materyalleriyle Tiirkiye’de uygulayacak oOgretmenlerin sayisi, vasfi ve
kullanacaklar1 materyaller ne kadar benzesmektedir? Bu sorularin cevaplari
verilmeden korii koriine ithal edilecek c¢agdas yontemler yarardan ¢ok zarar
getirecektir.  Aym1 durum yurtdisinda degisen sartlardan dolayr reddedilen
yontemlerin (Gramer-Ceviri Yontemi) Tiirkiye’de de reddedilmesi i¢in de gegerlidir.
Yurtdisinda degisen kosullar Tiirkiye’de heniiz degismemis olmasina ragmen,

kullanilan yontemin degistirilmesi zararl bir taklit¢ilikten baska bir sey degildir.

5.2.2. Bu arastirmadan ortaya ¢ikan bir baska sonu¢ da 6grencilerin geleneksel
Ogretim anlayisiyla yiiriitiilen egitimde bilgi, kavrama ve uygulama basamaginin
izerine ¢ikamamasidir. Deneysel siirecin sonucunda aktif bir 6gretim yontemi olan
cevirinin Ogrencileri daha {ist basamaklar olan analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarina tasidiklar1 goriilmistiir. Ancak bilissel basamaklarinin giderek daha
nitelikli ve zor bir 6grenme davranis1 gerektirmesinden dolayr bu erisi {ist diizeyde
saglanamamigtir. Dolayisiyla egitim ogretimde Ogrencileri biligsel diizeyin en {ist
basamaklarina kadar cikartabilecek; Ogrenciyi bilgi, kavrama ve uygulama

basamaklarina sikistirip birakan ezberci anlayistan uzak yontemler kullanilmalidir.

5.2.3. Ogrenciler tarafindan cevirilecek olan metinler segilirken son derece titiz ve
dikkatli olunmalidir. Metinlerin orijinal, ama 6grenci diizeyine uygun olarak adapte

edilmis olmasi gerekir. Sikici ve gereksiz zorlukta metinler 6grenci motivasyonunu
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diistirtip, kaygiyr arttiracagindan duyusal filtrelerinin  kapanip veri giriginin
azalmasina neden olacaktir (Krashen, 1982). Dolayisiyla baslarda daha islevsel, ilgi

¢ekici ve kisa climleler ve metinler secmek daha mantiklidir.

5.2.4. Ceviri yapmadan Once Ogrencilere ciimleyi ¢ok iyi okuyup, tim Ogelerine
ayristirarak iyice anlamalari ve arkasindan hedef dilde uygun diisen karsiliklar
bularak yeniden birlestirmeleri ve son olarak da elde ettikleri ceviriyi kontrol

etmeleri gerektigi anlatilmalidir.

5.2.5. Ogrencilerin uzun ceviri metinleri {izerinde ¢alismalar1 halinde grup calismasi
yapmalari, sorumlulugu ve yiikii paylagsmalar1 acisindan daha verimli sonuglar

verecektir.

5.2.6. Derste Ogrencilerden ¢evrilmesi istenecek climle ya da metinlerin dgretmen

tarafindan dersten once alternatif birkag¢ sekilde ¢evrilip hazirlanmasi gerekir.

5.2.7. Smmama durumlarinda mutlaka konuyla ilgili climle ya da kisa metinlerin

cevirisi ¢goktan se¢meli testlerle ya da klasik yontemle istenmelidir.

5.2.8. Ogrencilere ev &devi olarak Bireysel Calisma Yontemi kapsaminda kendi
baslarma ¢evirmeleri gereken bir metin verilebilir. Cevirilerin eksik ve yanlis
noktalarim1 gosteren ve yapict bir sekilde elestiren degerlendirme raporlari

hazirlanabilir.
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EK1
Ad Soyad :
No :
Boliim

NOT: Sinav siiresi 40 dakikadur.

TEST ON CONDITIONALS
Asagidaki sorularda verilen dogru secenegi isaretleyiniz.

1. Birbirini izleyen doga olaylarim anlatmak i¢in kullanilan Conditional tiirii hangisidir?
a) Zero conditional
b) Conditional type 1
c¢) Conditional type 2
d) Conditional type 3

2. Gegmisle ilgili pismanhklarimizi hangi conditional tipiyle ifade ederiz?
a) Conditional type 2
b) Conditional type 1
¢) Zero conditional
d) Conditional type 3

3. “Conditional type 2”i asagidaki durumlardan hangisini anlatmak icin kullaniriz?
a) Birbirini izleyen doga olaylarini
b) Gelecekte ya da su anda miimkiin olan durumlari
¢) Dogru yada miimkiin olmayan durumlari
d) Gegmigsle ilgili elestirilerde

4. “Conditional type 3”ii asagidaki durumlardan hangisini anlatmak icin kullaniriz?
a) Dogru ya da miimkiin olmayan durumlari
b) Gegmisle ilgili elestirilerde
¢) Birbirini izleyen doga olaylarini
d) Gelecekte ya da su anda miimkiin olan durumlari

5. “If it rains, ground gets wet” ciimlesinde hangi conditional tipi kullanilmistir?
a) Conditional type 2
b) Conditional type 1
¢) Conditional type 3
d) Zero conditional

6. “If it is sunny, we will go to picnic.” ciimlesinde hangi conditional tipi kullamilmistir?
a) Conditional type 2
b) Conditional type 1
¢) Conditional type 3
d) Zero conditional

7. “Ahmet is ugly and he doesn’t have any girlfriend.” ifadesini “if conditional” ciimlesine
doniistiiriirsek asagidaki seceneklerden hangisi dogru olur?

a) If Ahmet isn’t ugly, he has a girlfriend.

b) If Ahmet weren’t ugly, he would have a girlfriend.

¢) Ahmet would have a girlfriend if he hadn’t been ugly.

d) Ahmet will have a girlfriend if he isn’t ugly.
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8. “My mother said that she must check her purse before giving me some money.” ifadesini “if
conditional” ciimlesine doniistiiriirsek asagidaki seceneklerden hangisi dogru olur?

a) If my mother had had money, she’d have given to me.

b) My mother would give me some money if she had

¢) My mother gives me some money if she has

d) If my mother has money, she will give me some

9. “Yesterday it snowed and the weather got cold.” ifadesini “if conditional” ciimlesine
doniistiiriirsek asagidaki seceneklerden hangisi dogru olur?

a) If it snowed, it would get cold

b) If it didn’t snow, it wouldn’t got cold.

c) It will get cold if it snows.

d) It gets cold if it snows.

Asagidaki paragraftaki bosluklara uygun gelen secenegi isaretleyin.

Elvis Presley was very poor when he was first in New York. He started to work as a lorry driver.

“1 [10] a new guitar if [11] enough money.” once he said to one of his
friends. Most surprisingly the Concert manager he applied would say to him: “I [12] the
guitar if I [13] you. Go back driving your lorry!” But later he would be the richest pop
singer in the USA.

10. a) buy b) ‘Il buy ¢) would buy d) had bought

11. a) save b) saved ¢) had saved d)ll save

12. a) ‘d sell b) sold ¢) ‘d have sold d)ll sell

13. a) was b) were ¢) have been d)‘ll be

Asagidaki ciimlelerde bosluklara uygun gelen secenegi isaretleyin.

14. You heart disease if you too much meat.
a) got....would eat
b) get.....’ll eat
c) have got.....had eaten
d) will get....eat

15. You ...cveenennenns late, if you ................ the taxi to the work this morning.
a) wouldn’t have been......... had taken
b) would be...... took
c)willbe......... take
d) could have been ......... took
16. IfI some eggs, how many ?

a) cook... will you eat

b) cooked...would ate

¢) would cook...had you eaten
d) will cook... do you eat
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Asagidaki sorularda, agiklamalarin ardindan verilen hatal “if conditional” ciimlelerini
diizelterek dogrusunu bosluga yazin!

17. In my experiments, the liquid is cooled to 32 degrees. It always freezes.

If you cooled the liquid to 32 degrees, it will freeze

18. It may rain this afternoon. I hope it doesn't because I don't want the match to be cancelled.
If it had rained, the match would be cancelled.

19. Unfortunately, I don't know Philosophy, so I can't answer your question.

If I know Philosophy, I can answer your question.

20. You ignored my advice, so you got into trouble!
If you didn't ignore my advice, you wouldn't get into trouble.

Asagidaki sorularda verilen ciimleyi uygun “if conditional” ifadesiyle tamamlayin.

21. If a deer got into your garden,

22. You won't pass the class

Asagidaki kelimeleri kullanarak dogru ve anlamh bir “if conditional” ciimlesi iiretin. Not:
Gerekenden fazla kelime verilmis olabilir.

23. spoil /you / would /the/ you/ of / attack /hive / bees /,/ they / If / were / will

24. you /on /off/ the/ lambs /turned /time, / could / we /been /had /arrested /have/ wouldn’t/ by
/the /If / police / would

Asagida verilen ipuclarindan hareketle dogru ve anlamh bir “if conditional” ciimlesi yapiniz.

25. meet / Michael Jackson ask for / signature

26. get up / early miss / train
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Asagida “if conditional” ciimleleri yanhs cevirileriyle verilmistir. Neden yanhs oldugunu
gerekceleriyle birlikte aciklayarak dogru cevirisini yapimz.

27. If I knew Philosophy, I would be able to answer your question.

Yanhs ¢eviri: Bu soruya cevap verebilmem igin felsefe bilmem gerek.
Aciklama:

28. If you eat an apple every day, you'll be very healthy.

Yanhs ceviri: Her giin bir elma yemeyle saglikli olunmaz
Aciklama :

29. Diin partiye bu kiyafetle gitseydin, herkes sana hayran kalacakt.

Yanlis ceviri: If you would go to the party in this dress, everybody had been fascinated by you
Aciklama:

30. Suyu 100 dereceye kadar 1sitirsan kaynar

Yanlis ¢eviri: If you were to heat the water to 100 C°, it’ll boil
Aciklama:
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