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MUFREDAT UYGULAMA ILKOGRETIM OKULLARINDAKI 6. SINIF
OGRENCILERININ FEN VE TEKNOLOJI DERSINE KARSI OLAN
TUTUMLARI ILE DIGER ILKOGRETIM OKULLARINDAKI 6. SINIF
OGRENCILERININ FEN BILGIiST DERSINE KARSI OLAN TUTUMLARININ
KARSILASTIRILMASI
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Tez Danismani: Prof. Dr. Bilal GUNES
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Bu arastirma, fen ve teknoloji dersinin eski miifredati ile yeni miifredatinin
ogrencilerin bu derse kars1 olan tutumlarini nasil etkiledigini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Konu ile ilgili 6grencilerin bu derse karsit tutumlarini belirlemek
amaciyla, simdiye kadar yapilan benzer arastirmalardan derlenerek arastirmaci

tarafindan gelistirilen, toplam 28 sorudan olusan bir anket hazirlanmustir.

Arastirmanin evrenini, 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda Izmir iline bagl
ilcelerde bulunan, 4 tane miifredat uygulama okullarinda 6grenim goren 6. siif
ogrencisi 300 kisi ile 5 tane diger okullarda 68renim goren 6. simif d6grencisi 300

kisiden olusan toplam 600 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmada anketle elde edilen 6grenci tutumlarina ait verilerle ilgili olarak
yiizde, frekans hesaplari, faktor analizi yapilmis ve t testi ¢oziimlemesi yapilmustir.

Bulgular tablolara doniistiiriilmiis ve yorumlanmaistir.
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Elde edilen bulgulara dayanarak ulasilan sonug¢ asagida 6zetlenmistir:

Yeni fen ve teknoloji 6gretim programinin uygulandigi miifredat uygulama
okullarinin 6. simiflarindaki Ogrencilerin, eski fen bilgisi O0gretim programinin
uygulandigi diger okullarin 6. siniflarindaki 6grencilere gore; fen ve teknoloji dersine

kars1 daha olumlu tutum sergiledikleri sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler : Fen ve Teknoloji, Miifredat Programi, Tutum
Sayfa Adedi : 85
Tez Yoneticisi : Prof. Dr. Bilal GUNES
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ABSTRACT

COMPARISION RESEARCH OF STUDENTS ATTITUDES ON
SCIENCE&TECHNOLOGY CURRIULUM BETWEEN
PILOT PRIMARY SCHOOLS AND NORMAL PRIMARY SCHOOLS

DALKIRAN, Ceyda
M.Sc. Thesis, Physics Education Scince Department
Adviser : Prof. Dr. Bilal GUNES
August, 2006

The aim of this study is showed the effects of differences between the old
science curriculum and new curriculum on students. A questionnaire that there are 28

questions was formed/applied for understand to student behaviour.

This study is done on 6.class students in 2005-2006 education years; it
includes 4 pilot schools and 5 normal schools in Izmir and towns. Total amount of

students are 600.

Results of student’s behaviour are shows as percent, frequency
determinations, factor analysis, and t solutions. Also you can see these results on

diagrams.

According to results data’s, we can summarize this research with main title.
Students in pilot school show much more positive behaviour against to science

lessons than other students.

Key Words : Science and Technology, curriculum , Attitude
Page Number : 85
Adviser : Prof. Dr. Bilal GUNES
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Okullarinda bana vakit ayiran ve yardimei olan fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerine

ve Fen ve Teknoloji Tutum Olgegini cevaplayan alt1 yiiz 6grenciye tesekkiir ederim.
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BOLUM I

1.GIRIS

Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojik yeniliklerin biiyiik bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir
sekilde goriildiigli giinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi
acisindan fen ve teknoloji egitiminin anahtar bir rol oynadig acikc¢a goriilmektedir.
Bu nedenle, gelismis iilkeler basta olmak iizere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve

teknoloji egitiminin kalitesini arttirma ¢abasi icindedir [MEB, 2005].

Her gecen giin yeni bir teknolojik degisiklikle karsi karsiya kaldigimiz
giiniimiizde toplumun kalkinmasina, ilerlemesine ve bireyin gelismesine yardim eden
egitim  sistemini, toplum yapisim olusturan sistemlerden ve teknolojik
degisikliklerden bagimsiz kilmak miimkiin degildir. Egitimin amaci bireyde bilgi
birikimini saglamak ve bireye bu bilgiden ne kadarini, nasil ve hangi bi¢imde
kullanacagini gostermektir. Boylece birey cevresindeki olaylarin farkina varir ve
sahip oldugu bilgi ile bunlann acgiklamaya c¢alisir. Bunu saglayabilmek icin
giinimiizde sik¢a kullanilan geleneksel yontem ile ders anlatimi yetersiz
kalmaktadir. Bu baglamda egitim teknolojisinden yararlanmakta fayda vardir

[Yenice, 2003].

Ogrenci, ogrenme-ogretme siireclerinin uygulandigi  kimse, sistemin
sekillendirmeyi hedefledigi konudur. Egitim teknolojisi disiplinin 6nemli
Ogelerinden biri olan Ogrencinin Ozgecmisi, ilgi, yetenek ve tutumlarinin
saptanmasina gereksinim duyar. Zira, egitimde hedeflenen basarinin saglanmasi
ogrencinin taninmasiyla olanaklidir. Ogrenme olayinda etkili ogelerden biri olan
tutumlarin incelenmesi de bu agidan 6nem kazanmaktadir. Demirel, tutumu bireyi
belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davramiglar gdstermeye iten
ogrenilmis egilim olarak tammlamaktadir. Ogrenciye ozgii bu o6zelliklerden
tutumlarin olumlu ya da olumsuz olusu 6grenmeyi oldukca etkilemektedir [Yenice,

2003].



1.1 Problem Durumu

Egitim, degisen diinya sartlar1 ile beraber siirekli gelisim icerisindedir. Bu
nedenle siirekli gelistirilen egitim programlarinda, yeni Ogretme ortamlarinin
olusturulmasi, dersin etkili 6grenimi i¢in materyallerin ve yontemlerinin se¢imi ile

beraber 6grencilerin ilgi, tutum ve ihtiyaclarinin belirlenmesi de biiyiik 6nem tasir.

Tutumlar 6grenme esnasinda ortaya ¢ikan duygularla basa ¢ikma ve kontrol
altina alma ile ilgili olup insan davranislarina yon vermede onemli bir role sahiptir.
Bir deger ve inang sistemine bagli olarak olusan tutumlarin olumlu yada olumsuz
olmast oOgrenme siirecini dogrudan etkilemekte ve bireylerin gelecekteki

yasantilarina yon vermektedir [Bozdogan ve Yal¢in, 2005].

Insanlarin, yasami daha kolay hale getirmek icin, dogay1 ve doga gerceklerini
gozlemlemeleri ve incelemeleri sonucu ortaya cikan fen bilimlerine karsi
ogrencilerin olumlu tutum ve davraniglar kazanmasi icin, fenin etkili ve bilingli

Ogretilmesi biiyiik onem tasir [Bozdogan ve Yalg¢in, 2005].

Tarim, tip ve teknoloji gibi alanlarda yetismis insan giicli acigim1 kapatmak,
bilimsel ve teknolojik bilgi iiretiminin sadece hizini degil ayn1 zamanda ivmesini de
arttirmak, hizla gelisen teknolojiye uyum saglayacak ve sorunlart ¢ozmede faydali
olabilecek insan giiclinii saglamak amaciyla, fen egitimi vermek bir zorunluluk

haline gelmistir [Erktan, 2003].

Bu arastirma, 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda uygulamaya konulan 6. sinif
Fen ve Teknoloji dersi ogretim programi ile ilgili Ogrencilerin tutumlarinin
degerlendirilmesi amaciyla, 6grenci goriisleri alinarak yapilmistir.

1.1.1.Tutum Nedir?

Tutumlar davranig degil, insan davraniglarina yon veren ve davraniglarin

gerisindeki psikolojik degiskenlerdir. Tutumlarin ii¢ boyutu vardir. Bunlar bilissel



boyut, duyussal boyut, davranigsal boyuttur. Bu boyutlardan bilissel boyut, kisinin
tutum konusu hakkindaki inanclaridir ve Ogrencilerin “ Fen bilgisi dersini,
Ogrenilmesi imkansiz bir ders veya en yararli ders” olarak gormelerini icermektedir.
Duyussal boyut, kisinin tutum konusunda gosterdigi duyussal tepkilerdir ve
ogrencinin fen bilgisi dersinden “korkmasimni” ve “nefret etmesini” veya
sevmesini” ve “hoslanmasint” icermektedir. Ayrica asir1 tutumlarda duyussa boyut
agir basmaktadir. Davranigsal boyut ise, kisinin tutum konusuna dair hareketleridir

(13

ve Ogrencilerin “Fen bilgisi dersinden ka¢gmalar1” veya “ ddevlerini yapmamasi”
yada “Fen bilgisi derslerini hi¢ kagcirmamasi” veya “bos zamanlarinda bu derse

iliskin yayinlar1 okumasini” icermektedir [Cayci, 2003].

Son yillarda egitim ile ilgili yapilan arastirmalar, bireyin Ogrenilecek
materyale, Ogretmene, 6grenim gordiigii konu alanina yonelik tutumlarinin okul
basarilarin1  etkiledigini ortaya koymaktadir. Tutumlar konusunda yapilan
arastirmalar, tutumlarin erken yaslarda edinildigini gostermekte, erken yaslarda
edinilen tutumlarin ise o konuda cok 6nemli deneyimler yada yasantilar olmadikca

kolay kolay degismediklerini ortaya koymaktadirlar [Cayct, 2003].

1.1.2. Fen Bilimi ve Fen Egitimi

Bilim bir alandaki varliklar1 ve olaylar1 inceleme, aciklama, onlara iligkin
genelleme ve ilkeler bulma, bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar kestirme
gayretleri olarak agiklanmaktadir. Bilim, dogal ¢evreyi incelemeye yonelik bir siireg
ve bu siirecin {iriinii olan organize bilgilerden kurulu bilgiler biitiiniidiir [Bayrak,

2003].

Fen Bilimi, bilginin tabiatim1 diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve

yeni bilgi iretme siirecidir [Ayas ve ark.,1993].

Giintimiiz egitim sisteminde Ogrencilere mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok,
bilgiye wulasma yollarinin kazandirilmasi amaclanmistir. Bagka bir deyisle,

ogrencilerin zihinsel yetenekleri ve problem ¢6zme becerileri gelistirilmelidir. S6z



konusu yetenek ve becerilerin gelistirilmesine olanak saglayan derslerin basinda da
fen bilgisi dersi gelir. Bu derste Ogrencilerin, i¢inde yasadiklar1 dogal cevreyi ve
evreni bilimsel yontemlerle ele alip incelemeleri amaclanmistir.Cocuklarin yasama
kolay uyum saglayabilmeleri, icinde yasadiklar1 cevreyle ilgili gozlem yapma ve
olaylar arasinda neden-sonug iligkilerini kurma becerilerini kazanmis olmalarini
gerektirir.Bu becerilere sahip olan 6grenciler, cesitli olaylar ve durumlar karsisinda
nesnel ve dogru karar verme aligkanligi kazanmis olurlar. Cocuklar bir yandan i¢inde
yasadiklar1 ¢evreyi anlayip yorumlamaya, bir yandan da cevredeki karmasik duruma
diizenlilik getirmeye calisirlar. Ayrica fen dersleri, arastiran, tartisan, deneyen,
gozlem yapan, siirekli olarak bilgilerini arttiran ve beraberinde bilimsel tutumlar

gelistiren bireylerin yetistirilmesinde onemli bir islevi yerine getirir [Kaptan, 1998].

Ulkelerin gerekli 6zelliklere ve yeterliliklere sahip bireyler yetistirebilmesi
amaciyla, egitim sistemlerinde uygulanan programlarda farkli derslere yer
verilmistir.Fen dersleri, toplumlarin ihtiyac duydugu insanlarin yetistirilmesi
bakimindan farkli bir oneme sahiptir. Egitim kurumlarinda verilen fen egitimi
yoluyla, diisiince sanatinin 6grenilmesi, deneyimlere dayali net kavramlarin
zihinlerde gelistirilmesi ve sebep-sonu¢ iliskisinin nasil analiz ve sentez
edilebileceginin  Ogretilmesi gibi ©6nemli becerilerin kazandirilmast  hedef

alinmaktadir [Erktan, 2003].

1.1.3. Fen Egitiminde Program Gelistirme Calismalari

1.1.3.1. Program gelistirme

Belli bir ogretim basamagindaki, derslerin amaclarini, icerigini(konu),
siiresini, egitim yasantilarim1 ve degerlendirme siireclerini kapsayan caligmalari

Ogretim programi olarak tanimlayabiliriz [Tiirkeli, 2002].

Giiniimiizde fen ve teknoloji alanindaki gelismeler diinya iilkeleri arasinda

farkli politikalar yasanmasina neden olmaktadir. Ulkelerin yasam bicimini etkileyen



bu politikalar, insanlarin bulunduklar1 ortamlarla ilgili bilimsel sorunlardan haberdar
olmalarmi1 gerektirmektedir. BoOylece bireyler olaylarin altindaki nedenleri
arastirarak, sorgulayarak ve gerekli olabilecek ¢oziim yollar iireterek iilkelerine
yararli hale gelebilirler. Bu durum ancak egitim sisteminin cagin beklentilerine gore
diizenlenmesiyle miimkiindiir. Cagdas egitim programlarinin gelistirilmesi bu

diizenlemenin onemli bir kismin1 olusturmaktadir [Akdeniz ve ark., 2002].

Egitimin verimliligi, bireye kazandirilacak davramislarin gercek¢i bigimde
tespit edilmesine, bu degisikliklerin gerceklesmesi icin uygun egitim ortaminin
diizenlenmesine, Ogrenciye davranis degisikligini gerceklestirmede sistematik
rehberlik  yapilmasina, tasarlanan davramis degisikliklerinin ne  Olciide
gerceklestiginin  giivenilir bi¢cimde kontrol edilmesine baghdir. Bu sonucun
gerceklesmesi ayrintili bir planlamay1 ve bu planin etkili bir bicimde uygulanmasini
gerektirir. Ayrintili  bir egitim planinin  hazirlanmasi, program gelistirmenin
konusudur.Program gelistirme egitim programinin hedef, icerik, 6gretme-6grenme
siireci ve degerlendirme Ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii olarak
tamimlanmakta ve ortaya cikan yeni bir gereksinmeyi karsilamak yada mevcut
uygulamalarin yetersiz goriilmesi ve yeni bir secenek sunulmasi amaciyla

yiriitiilmektedir [Celikoz, 2004].

Giintimiizde bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, program gelistirme
calismalarinin siirekli ve bu alanla ilgili arastirma ve gelistirme c¢alismalarinin
araliksiz yapilmasini gerekli kilmaktadir. Bu gereksinimin yaninda programlarin
gelistirilmesi siirecinde dikkate alinmasi1 gereken birka¢ unsur daha bulunmaktadir.
Bunlardan biri, bilimdeki yenilikler ve egitim alanindaki yonelimler olup bu unsurun
fen alaninda Ogretim programi gelistirirken dikkate alindig bilinmektedir.
Programlarin gelistirilmesi siirecinde dikkate alinmasi gereken onemli bir diger unsur
ise mevcut programin ve daha Onceki programlarin aksayan yonlerinin
belirlenmesidir. Ulkemizde gelistirilen programlarin incelenmesi ve ge¢miste yapilan
hatalarin ortaya cikartilmasi, benzer hatalarin tekrarlanmamasi agisindan onemlidir.
Bu baglamda; giiniimiize kadar gelistirilen programlarin; planlama, uygulama ve

degerlendirme asamalar1 altinda incelenmesi bundan sonraki programlarin



gelistirilmesine 151k tutmasi agisindan 6zellikle 6nemlidir.Daha 6nceki programlarin
gelistirilmesi, uygulanmas1 ve degerlendirilmesi siirecinde tespit edilen eksik veya
yanlis uygulamalarin ortaya c¢ikartilmasi, gelecekteki yeni fen programlarinin
hazirlanmasinda dikkate alinmasi gerekli unsurlar olarak biiyilk 6nem tagimaktadir

[Unal ve ark., 2004].

Program gelistirme tanimlarinin birlestigi ortak nokta,programin hedefler,
hedefleri gerceklestiren konu alam1 ve Ogrenme yasantilari, hedeflere ne derece
ulasildigin1 gosteren degerlendirme Ogelerinden olustugu ve program gelistirme

faaliyetlerinin siire¢ olarak goriilmesidir [Bayrak, 2003].

Program gelistirme: “Herhangi bir konu alaninda i¢inde bulunan toplumun
arzu ettigi davranislarin kazandirilmas: anlaminda bir egitim planlamasi, bu planin
diizgiin bir sekilde yiiriitiilmesi, degerlendirilmesi ve durmadan daha iyiye
gotiiriilmesi siirecine” denir. Bu tamimdan anlagilacagi iizere, program gelistirme
sirecinde {i¢ ana agsamanin varlig1 s6z konusudur. Bunla sirasi ile; planlama, yiiriitme

ve degerlendirme asamalaridir [Geng, 2001].

Planlama asamasinda, iilke egitiminin ve programin gelistirilecek kurumun
(okulun) genel amaclarinin incelenmesi, programin uygulanacak toplumun ve
egitilecek bireylerin incelenmesi, ©zel amaglarin ve Ogrenme durumlarinin

belirlenmesi etkinliklerine yer verilir.

Diger bir asama olan egitimin yiiriitiilmesi agsamasi, egitim programi planlama
asamasinin etkinlikler haline doniistiigli asamadir. Bu asamaya cevre ayarlamasi
yada cevre diizenleme denir. Burada ise devreye, ¢esitli arag-gerec ve kaynaklar ile

ogretim yontemleri girmektedir. Uygulanan yontemler, amaca ulagsmada bir aractir.

Son asama olan degerlendirme asamasi ise, Onceden belirlenmis olan
amaclara ne kadar ulasildiginin arastirlmasidir. Ancak siirekli gelismenin

saglanmasi, degerlendirme sonuglarina gore yeni tedbirlerin alinmasiyla miimkiin



olur. Alinan sonuglarla aksak giden yonlerin giderilmesi i¢in tedbirler alinir [Geng,

2001].

1.1.3.2. Tiirkiye’de program gelistirme cabalari

Milli Egitim Bakanligi’nda program gelistirme caligmalari 1990 tarihinde
baslatilan Diinya Bankas1 destegindeki Milli Egitimi Gelistirme Projesi ile onemli
gelismeler gostermistir. Bu projenin amaclar1 arasinda programlar iyilestirmek ve
gelistirmek ile ders kitaplar1 ve Ogretim materyallerinin kalitesi yiikseltmek ve
verimli kullanmak yer almaktadir. 1993 yilinda Milli Egitimi Gelistirme Projesi
cercevesinde Milli Egitim Bakanlhigi, Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi

(EARGED) tarafindan yeni bir program modeli gelistirilmistir.

EARGED modeline gore; her tiirlii ders programinin gelistirilmesinde,
Atatiirk’iin egitimle 1ilgili yonlendirilmeleri, egitim ile ilgili kanunlar kalkinma
planlari, hiikiimet programlar1 ve arastirma sonuglart okul tiir ve diizeyine gore
saptanmis genel hedeflere rehberlik eder. Talim Terbiye Kurulunca hazirlanacak
genel hedeflerin belirlenmesinde, konu alanindaki degisme ve gelismeler, bireyin ve
toplumun ihtiyaglari, sosyal, kiiltiirel, ekonomik, teknolojik ve politik etkenler, yerel,

bolgesel, ulusal ve uluslar arasi boyutlar goz 6niine alinir [Goziitok, 2003].

Hazirlanan program ve ilgi Ogretim materyalleri belirli sayida okullarda
Ogrenci ve 0gretmene uygulanarak test edilir. Bu deneme uygulamasinin sonuglarina
gore programda gerekli diizeltmeler yapilir. Bundan sonraki asama ise programin
okullarda uygulanmasi asamasidir. Bu asamada programin 6gretmen ve yOneticilere
hizmet ici egitim yoluyla aciklanmasi Ongoriiliir. Program gelistirmenin son

asamasinin ise programin tamaminin degerlendirilmesi olusturmaktadir.

Miifredat laboratuar okullart ile gelen en Onemli yenilik, gelistirilen
programlarin pilot uygulama olarak bu okullarda denenmesi ve test edilmesidir. Bu

projede, programlar miifredat laboratuar okullarinda denenip test edilerek sorunlar



ortaya cikarilmakta ve bu sorunlar giderilerek programin tiim iilkede uygulanmasi

amaclanmaktadir [Goziitok, 2003].

1.1.4. 2000 ilkogretim Fen Bilgisi Programimin Genel Karakteristigi

1.1.4.1. Fen egitiminin amaclar1

[Ikogretimde okutulan Fen Bilgisi dersinin temel amaci, giinliik yasamdan
karsilagilan olaylari, neden-sonug iligkisi i¢inde irdeleyen, diisiinen ve olaylar
arasinda mantikli iligkiler kurabilen bireyler yetistirmek olarak agiklanmigtir.
[lkogretim birinci kademede fen dersleriyle ilk defa karsilasan ogrencilerin, fen
etkinliklerine ve islenen konulara kars1 gelistirdikleri tutumlar, ilerleyen yillarda fen
alanindaki derslere yonelik tutumlarinda etkili olmaktadir. Bu durum, fen bilimleri
alaninda amaclanan bilgi, beceri ve tutumlarin temellerinin atildigr ilkogretim

siirecinin Onemini bir kat daha arttirmaktadir [Cepni ve ark., 2003].

[Ikogretim okullar1 fen bilgisi programinda fen bilgisi dersinin genel amaglar
su sekilde siralanmustir:
Ogrencilerin,
1. Karsilasilan her tiirlii sorunun bilimsel yontemlerle ¢oziilebilecegini fark etmeleri,
2. Yapic,yaraticielestirel ve bilimsel diisiincenin bilim ve teknolojideki gelismelerin
temeli oldugunu kavramalarini,
3. Fen bilimlerine, bilim ve teknolojideki gelismelere merak ve ilgi duymalarim
saglayarak bu konularda belirli diizeyde bilgiye sahip olmalarini, yaptiklari
uygulamalar giinliik yasamlarina yansitmalarini,
4. Bilimsel diislincenin temelini olusturan gozlem, arastirma, inceleme ve deney
yapma becerisini kazanmalarini,
5. Yapacaklan etkinliklerle bilgiye kendilerinin ulagmalarini, edindikleri bilgileri
analiz  edebilmelerini, bu  bilgilerden  yaratict  yonlerini  gelistirerek

yararlanabilmelerini ve dogru karar vermelerini,



6. Saplantilardan uzak, gozlem ve verilere dayali bilimsel gelismelerin Gnemini
anlayan, bu gelismelerin teknolojiye, topluma ve cevreye etkilerini fark edip
degerlendirebilen bireyler haline gelmelerini,

7. Edindikleri bilgi ve bulgular1 baskalariyla paylasabilen, ortak calismaya yatkin
uygar bireyler haline gelmelerini,

8. Cevreyi ve dogal kaynaklar1 tanima, sevme, koruma ve iyilestirme bilinci
kazanmalarini,

9. Saglikli yasamanin bilgi,beceri ve aligkanliklar1 kazanmalarini,

10.Doga olaylarini, dogadaki canliligi, canliligin c¢esitliligini ve birbirleriyle

iligkilerini kavramalarini,amacglamaktadir [Bayrak, 2003].

Fen dersleri ile, Ogrencilere sadece icinde bulunduklari egitim siireci
icerisinde  kullanacaklar1 alana iligkin  bilgilerle degil, giinlik hayatta
karsilasabilecekleri problemlere de mantikli ve yapici ¢oziimler onerebilmeleri icin
gerekli bilginin verilmesi yaninda, bilimsel diisiinme becerileri kazandirilmaya,
onlarin, bilimsel ve teknolojik gelismelere bagli bilimsel okur yazar bireyler olarak

yetistirilmesine ¢aligilmaktadir [Yigit ve ark., 2002].

Okul programlarinda, fen dersleri genellikle asagida belirtilen ii¢ amaci1 bulundurur:
1. Fen konularinda genel bilgi vermek ( fen okur-yazarlig)
2. Fen dersleri araciliiyla zihinsel becerileri ve el becerilerini kazandirmak

3. Fen veya teknoloji alanlarindaki meslek egitimine temel olusturmak

Yukaridaki genel aciklamalardan da anlagsilabilecegi gibi diisiinen, irdeleyen,
bilgiye ulasabilen ve yaratict bireyler yetistirilmesinde fen derslerinin Onemi
biiyliktiir. Ancak Tiirkiye’deki ogrencilerin fen derslerindeki basarilari genellikle
diisiiktiir. Bu da etkili ve verimli bir fen 6gretiminin gerceklestirilmedigini gosterir.
Bu durumu diizeltmek igin, 6gretimin ilk basamaklarindan itibaren Ogrencilerin
erisim diizeylerinin yiikseltilmesine ve istendik davramglarin tam olarak
kandirilmasina gereksinim duyulmaktadir. Bu ise fen 6gretiminde Ogrenmeye etki
eden degiskenlerin incelenmesini ve bunlarin 6grenme iiriinlerini ne Olgiide

belirlediginin ortaya konulmasini gerekli kilmaktadir [Erktan, 2003].
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1.1.4.2. Fen okur-yazarhgi

Fen okur yazarhig: iilkemizde 1997 yilinda YOK tarafindan * dogal diinyaya
asina olma ve onun hem cesitliligini hem de birligini tanima, fen bilimlerinin anahtar
kavramlarini ve ilkelerini anlama, fen bilimlerini, matematigi ve teknolojiyi birbirine
baglayan bazi énemli bagintilarin farkinda olma, fen bilimlerinin, matematigin ve
teknolojinin insan ¢abalarinin {iriinii oldugunu kavrama; bunun o alanlar igin
getirdigi giicii ve sinirliliklart tanima, bilimsel diisiinme kapasitesine sahip olma ve
fen bilgilerini ve bilimsel diisiinme yollarim1 bireysel ve toplumsal amaglar icin

kullanma” olarak tanimlanmistir [Bacanak, 2002].

Fen bilimleri egitiminin temel amaglarindan biri 6grencileri bilimsel olarak
okur yazar diizeye getirmektir. Bilimsel okur yazarlik; fen bilimlerinin dogasini
bilmek, bilginin nasil elde edildigini anlamak, fen bilimlerindeki bilgilerin bilinen
gerceklere bagli oldugunu ve yeni kanitlar toplandik¢a degisebilecegini algilamak,
fen bilimlerindeki temel kavram, teori ve hipotezleri bilmek ve bilimsel kanit ile
kisisel goriis arasindaki farki algilamak olarak tanimlanmaktadir. Bilimsel okur yazar
bireylerden olusan toplumlar hem yeniliklere kolayca uyum saglar hem de kendileri

yeniliklere onderlik edebilirler [Temiz, 2001].

Bilimsel okur-yazarlik biitiin 6grenciler icin gereklidir: Eger fen egitiminin
daha gercek¢i ve kalic1 olmasi isteniyorsa, aldiklar1 egitim 6grencileri gercek hayatta
karsilagabilecekleri problemlerle bas edebilecek sekilde cesitli becerilerle
donatmalidir. Bilimsel okur-yazarlik tiim 6grencilere asilanmalidir. Bilim, teknoloji
ve toplum arasindaki iliski, egitimin her seviyesinde onemle vurgulanmalidir [Tasar

ve ark., 2002].

1.1.4.3. Fen egitimi ve teknoloji

Yasamakta oldugumuz bilgi ve teknoloji c¢agi, biiyiik oranda fen

bilimlerindeki degisme ve gelismelerin bir sonucu veya iiriiniidiir. Bilim, dogada
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olusan tiim olaylarin sistematik olarak izlenmesi, akil ve mantik ¢evresinde izah
edilmesi yoOniindeki tim faaliyetlerdir. Teknoloji ise, insanin dogayr egemenligi
altina almas1 ve daha mutlu yasam kosullar1 olusturmasi icin bilimsel verilerin yol
gostericiliginde c¢evresini degistirme faaliyetleri biciminde tamimlanmaktadir. Bir

baska ifadeyle teknoloji, fen bilimlerinin uygulamaya yansimasidir [Yenice, 2003].

Teknoloji, endiistrinin cesitli alanlarina iligkin arag, gerec, yontem, teknik ve
uygulamalarin biitiinii olarak diisiiniilebilir. Daha genis boyutta teknolojinin,
ekonomik ve sosyal yasamin hemen tiim alanlarimi kapsayacak bicimde
degerlendirildigi de goriilmektedir.Oyle ki, giiniimiizde artik teknoloji, insan aklinin

somut bi¢cimi gibi algilanmaktadir [Ulug, 2000].

Ozellikle son ceyrek yiizyilda bilimsel calismalar gecmis donemlerle
karsilastirllamayacak ol¢iide teknolojiye, yani pratik sonuglar verecek bicime
doniistiirilmektedir. Bilim ve teknoloji arasindaki bu hizli etkilesim ve biitiinlesme,
elbette, birey ve toplum yasamini da dolaysiz bicimde etkilemektedir. O nedenle,
yasadigimiz ¢agr anlamanin yolu, Oncelikle teknolojiyi ve onun boyutlarini

tanimaktan gecmektedir. Teknoloji, bilimin somutlagsmis bi¢cimidir [Ulug, 2000] .

Bilim ve teknolojideki gelismeleri yakindan izleyerek onlardan
yararlanabilme, cagdas toplum olmanin 6n kosuludur ve toplumun biitiiniini
ilgilendirir. Buradan giderek, yirmibirinci ylizyila girerken, bireyin teknolojiye
yonelik donanim gereksiniminin her zamankinden daha ¢ok ©Onem kazanmig
oldugunu soylemek gerekmektedir. Dolayisiyla, teknolojiye sirt ¢evirip gormezlikten
gelmek yada onun tutsakligina diismemek i¢in; onu taniyan, gelistirip yonlendiren ve
yaratan insanlar yetistirmek, cagdas egitimin birincil gorevlerinden olmak gerekir

[Ulug, 2000] .

Fen egitiminin hedef ve hedef davranislar olarak ifade edilen kazanimlarin
gerceklestirilmesinde; inceleme, arastirma, gozlem, smiflandirma ve deneme

(tasarstm ve uygulama)ile degerlendirme asamalar1 kullanilmaktadir. Bu asamalar
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sirasinda teknolojinin kullanimi, caligmalara 6nemli bir ivme kazandiracagi gibi

pratik ve dogru kararlarinda ortaya ¢cikmasini saglayabilir [Tiirkeli, 2002].

Teknolojinin amaci, bireyin ihtiya¢larim1 kargilamak icin uygulamaya doniik
pratik problemleri ¢ozmektir. Teknoloji, bireye materyale dayali ¢alismalarla ilgili
olarak biiyiikk bir kontrol giici kazandirir. Bilim ve teknoloji arasinda ¢ok yakin
iliskiler bulunmakla beraber, farkliliklarda mevcuttur. Fen egitimi, teknoloji ile

biitiinlesirse daha anlamli olur [Tiirkeli, 2002].

Giintimiiz insanimin hayatinin her sathasini etkileyen teknolojik gelismeleri
algilayip yorumlayabilmesi i¢in temel bir fen genel kiiltiirii egitiminden gecirilmesi
gerekliligi acikca goriilmektedir. Boylece, bireyler bilimin degerini anlar ve ona karsi
pozitif bir tutum gelistirir, teknolojinin toplumsal yasant1 lizerindeki etkisini anlar ve
en Onemlisi bilim teknoloji ve toplum arasindaki iliskiyi ve birbirlerini nasil

etkilediklerini merakla izler [Temiz, 2001].

1.1.4.4. Fen-teknoloji-toplum (FTT)

Fen dersleri orgiin egitim icerisinde biiyiikk bir 6neme sahiptir. Diinyada
1980’11 yillardan itibaren geleneksel derslerin etkisizligi {iizerine tartismalar
yapilmaya baslanmistir. Fen derslerinin etkisini arttirmak i¢in igeriginin ilging hale
getirilmesinin yaninda Ogrencilerin giinliik yasamlariyla da ilgili hale getirilmesi
gerekmekteydi. Bu amaglara en uygun reform hareketi, Fen-Teknoloji-Toplum

(FTT) hareketi olmustur [Bacanak, 2002].

FTT egitiminin Ogrencilere kazandirmaya calistigi en Onemli amaclar
arasinda; yiiksek seviyeli diisiinme, yiiksek zihinsel beceriler, yaraticilik, ahlaki
degerler ve degerlerin agiklanmasi, evrensel goriis, karar verme ve problem ¢6zme
kapasitesi yer almaktadir. Ayrica, tiim vatandaglar fen, teknoloji ve toplum
arasindaki etkilesimleri anlamali ve sosyo-teknolojik baglamda teknolojik ve

bilimsel etkinlikleri degerlendirme yetenegine sahip olmalidirlar [Bacanak, 2002].
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Tiirkiye’de 1997 yilinda YOK/ Diinya Bankasi isbirligi ile yapilan
“likogretim Fen Ogretimi” isimli ¢aligmada ilkogretim fen ogretimine ‘“Fen,
Teknoloji ve Toplum” (FTT) adi altinda bir ders konulmasinin iic gerekgesi

sunulmustur:

e FTT modeli ilkdgretim ikinci kademesindeki dgrencilerin diizeylerine uygundur.
Bu nedenle, ABD’de Avrupa’nin gelismis iilkelerinde FTT modeli fen bilgisi
programlarinda en fazla tercih edilen yaklasimdir.

e FTIT etkinlikleri Ogrencilerin giinliikk yasamlarinda fen bilimlerinin etkilerini
gormelerine, teknolojinin ise fen bilimlerinin bir uygulamasi oldugunu anlamalarina
olanak saglar.FTT etkinliklerinde Ogrenciler, fen ve teknolojinin toplum i¢in hem
olumlu hem de olumsuz sonuglar1 olabilecegi goriirler.

e FTT, fende okur-yazar olan bir toplumda biiyiik bir oneme sahip olan karar verme

yetenekleri gelistirir [Bacanak, 2002].

1.1.4.5. Fen Bilgisi Ogretmeninin Nitelikleri Nelerdir?

Fen bilgisi programlarinin gelisen bilimin 1s18inda siirekli yenilenmesi
kacinilmazdir. Bu amaca ulasmada tek yol fen bilgisi miifredatinin egitim ve
teknolojileri yansitacak sekilde yeniden diizenlenmesidir. Ogretmenler kuskusuz
miifredat programlarinin uygulanmasinda anahtar kisilerdir. Bununla birlikte
arastirmalar genel olarak, Ogretmenlerin yeni programlari ve bu programlar
icerisinde Onerilen yeni 68retim yaklasimlarin1 planlandigi gibi uygulayamadiklarini
ortaya koymustur. Ayrica, Ogretmenlerin tutum ve inanglarin programlarin smif
icinde basarili bir sekilde uygulanmasinda 6nemli bir rol oynadigt pek c¢ok
arastirmaci tarafindan vurgulanmistir. Ogretmen inanglarinin belirlenmesi onlarin
dersi 6gretmedeki ve derse karsi olan tutum ve davranislarinin anlasilmasina olanak

saglayacaktir [Savran ve ark., 2002].

Fen bilgisi 6gretmeninin bir takim genel ve ©zel niteliklere sahip olmasi

gerekir [Kaptan,1998].
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Smifinda etkili bir fen 6gretimi gerceklestirme cabasi icinde olan iyi bir fen

ogretmeninin genel nitelikleri soyle siralanabilir:

e Ogrenmeyi tesvik eder ve siniftaki bireyler arasi iliskileri gelistirmeye 6zen
gosterir.

e Cocuklara birtakim sorumluluklar vererek onlarin 6grenme siirecine katilmalarini
ve 6grenme sirasinda etkin olmalarini saglar.

e Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun proje ¢alismalar1 planlar ve uygulamaya
koyar.

e Ogrenme kuramlarim sinif icinde diizenleyecegi dgrenme-6gretme durumlarina
etkili olarak uygular.

e Ogretim siirecinde dgrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alan 6gretim yontem
ve tekniklerinden yararlanir.

e Ders konularimi ve ogretim etkinliklerini dikkatlice planlayip, planlarini etkili bir
bicimde uygulamaya koyabilir.

oSmif i¢i Ogrenme-6gretme etkinliklerini bireylerin ve gruplarin ilgi ve
gereksinimlerine uygun olarak diizenler.

e Dogal ve toplumsal ¢evreden 6gretimde kaynak olarak yararlanabilir.

Ogrencilerine fene iliskin bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklar kandirma gabasi
icinde olan fen Ogretmeninin sahip olmasi gereken bir takim 06zel nitelikler soyle

siralanabilir:

e Ogrencileri siirekli olarak fen konulariyla arastirma ve incelemeye yonlendirir.

e Fen konularim 6grencilerin ilgi ve deneyimleriyle iliskileriyle iliskilendirir.

e Ogrencilerin sorularim1 yamtlarken, bir taraftan onlarin mevcut meraklarini
gidermeye, 6te yandan onlarda yeni meraklar olusturmaya 6zen gosterir.

e Opgrencilerin dogal nitelikteki giincel olaylardan fene iliskin sonug
cikartabilmelerine yardimci olur.

e Ogrencilerin yazili ve sozlii iletisim kurmalar i¢in caba gosterir.
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e Ogrencilerin etkinlikler yoluyla uyarilmasm saglayarak onlarin bilimsel diisiinme
yetenegi kazanmalari i¢in caba gosterir.

e Ogrencilerin bagimsiz diisiinme ve muhakeme yeteneklerini gelistirmeye calisir.

° Ogrencilerin, meraklilik, agik fikirlilik, dogruluk, zorluklar karsisinda yilmama,
sabirli ve kuskucu olma gibi bilimsel tutumlar1 kazanmalarina yardimei olur.

e Ogrencilerin cevrelerindeki olup bitenlere karsi daha duyarli olmalar1 icin caba
gosterir.

e Kalabalik smiflarda kiiciik grup caligmalarina yer vererek Ogretimi

bireysellestirmeye calisir [Kaptan,1998].

Pozitivist yaklasima uygun olarak son zamanlara kadar kabul edilen 6gretim
modeli, bilginin 6gretmenin zihninden Ogrencinin zihnine transfer edilebilecegi
kabuliine dayalidir. Fakat olusturmaci yaklasima gore, bilgi insanlarin disinda somut
olarak var olan bir sey degildir. Bilgi insanlarin zihninde olusturulur. Bilginin dogasi
ve bilginin nasil Ogrenildigi ile ilgili bu koklii degisimler, fen simiflarindaki
O0gretmenin yerini de biiyiik oranda etkilemistir. Fen 6gretmeninin siniftaki yeri; ders
boyunca sessiz bir sekilde dersi dinleyen ve not alan dgrencilerin karsisinda siirekli
olarak konusan otoriter bir konumdan, uygun Ogrenme ortamlart hazirlayan,
ogrencilerde ilgi ve merak uyandiran, onlar1 aragtirmaya yonlendiren, sonuclara
ogrencilerin kendilerinin ulasmalarina yardimci olan, birlikte arastiran ve birlikte
Ogrenen, yasca biiyiikk bir 6grenci arkadas konumuna degismistir [Giirses ve ark.,

2003].

Cagdas anlayisa gore oOgretmenin bilgi aktarict konumundan c¢ikarak
ogrencileri bilgiyi aktif olarak isleyen bireyler durumuna getirmesi, onlarin ezberci

bir egitime yonelmelerini engelleyecektir [Bakag, 2003].

Ogretmenler yasanan degismeler karsisinda kendilerini yenilemezlerse
mesleklerinin geregini getirmeleri miimkiin degildir. Fen bilgisi 6gretim programi
degistiginden dolay1 6gretmenler degisiklikleri takip etmeli, eksiklerini belirleyip
giderme yollarin1 aramali ve 6gretim programinin gerektigi sekilde uygulamalidirlar

[Akdeniz ve ark., 2002].
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1.1.4.6. Ogretim Siirecinde Yeni Yaklasimlar

Globallesen diinyada teknolojik degisim, insanlarin calisma tarzlarindan
birbirleriyle iletisimine ve bos zamanlarin1 degerlendirme bicimlerine kadar her seyi
etkiliyor. Bu degisim pedagoji, okur-yazarliklar, uygulamalar ve hedefler
cercevesinde egitimin yeniden yapilanmasin1  zorunlu kilmaktadir. Ogretim
stratejisini, Onceden belirlenmis O0grenim amagclarim1 elde etmek icin tasarlanir.
Basvurulan 6grenme ortaminin ve kullanilan materyallerin konuyu kavratmaya, ilgi
beceri ve yeterlilikleri kazandirmaya uygun olmasi, baska bir deyisle 6grenciye
doniik olmas1 6nemlidir. Ogretmenin bunu saglikli bicimde yerine getirebilmesi,
uygulanacak stratejilerin, 6grenciler i¢in belirlendiginden emin olmasina, 6grencinin

yas grubuyla, grup karakteristiklerine hakim olma derecesiyle ilgilidir [Bagci, 2003].

1.1.4.6.1. Ogrenciye yonelik olan bazi 6grenim yaklasimlar

Ogrencinin  6grenim  gereksinimlerinin  bilinmesi, dersten beklentinin
artmasina, bilginin Orgiitlii olarak hafizada kodlanmasina ve gelecek yasantilara
saglikli aktarilmasina katki saglayacaktir. Modern egitim anlayisi bilgi aktarimlarini
en belirleyici 0zellik olarak goren 0gretim metotlarini reddeder. Yeni yaklasimlarda
bilgiyi yOnetmenin ve oOrgiitlemenin gerekli oldugu her firsatta vurgulanir.Ciinki
bilgi kiitiiphanelerden, CD’ den ve internetten elde edilebilir. Onemli olan bu
bilgileri elde etme becerisi kazanmadir. Bagvurulan metot, sahip olunan bilgiyle yeni
bilgilerin {iiretilmesine kap1 aramalidir.Yani neden-sonug iligkisini, bunlardan

yararlanmay1 ve sonunda iiretkenligi barindirmalidir [Bagci, 2003].
1.1.4.6.2. Yapisalcilik (constructivizim) 6grenme yaklasimi

Yapisalcilik, bir 6grenme ve anlamlandirma teorisidir. Bilginin dogasini ve
insanin nasil 6grenmeye basladiginin bir aciklamasini bizlere sunar. Bireyler kendi
kavrayis ve bilgilenmelerini karsilikli etkilesim yoluyla olusturmayi; bildikleri-

inandiklari fikir, olay ve aktivitelerle iliskili olarak siirdiiriirler (Interaktif yolla kendi
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bilgilerini olusturup, yapilandirirlar.) Ogrenilen bilgiler, olaylarla iliskilendirilir.
Bilgi taklit ya da tekrar yerine igerikle iliskilendirilerek elde edilir. Yapisalci
yaklasimda o6grenme aktiviteleri, arastirmayla, problem cozmeyle ve baskalariyla
isbirligi gibi calismalarla nitelendirilir. Ogrencileri soru sormaya, kendi fikirlerini
formiile etmeye ve sonuclar ¢ikarmaya tesvik edici konumda olan 6gretmen, bilgiyi
dagitmak ve aktarmaktan ziyade, birer rehber ve Ogrencilerle birlikte kesfedici-

arastirici pozisyonundadir.

Ogrencilerin daha onceki 6n bilgilerinden ve deneyimlerinden yararlanarak,
yeni karsilastiklar1 durumlara anlam verebileceklerini ve onlari
Oziimseyebileceklerini savunan bu modelin fen bilimlerinde yapilabilecegi

onerilmektedir [Bagci, 2003].

1.1.4.7. Fen Bilgisi Egitiminde Materyal Kullanim

Giintimiiziin hizla degisen ve gelisen diinyasinda, bireylerin bilgiyi tek bir
kaynaktan almalar1 ve ezberlemeleri beklenmemekte, aksine bilgiye ulagsma yollarini
bilen, bunlar1 kullanabilen ve karsilastigi sorunlar karsisinda, bilgiyi kullanarak
coziim yOntemlerini olusturabilen bireylerin yetistirilmesi amaclanmaktadir.
Bireylerin bu 6zellikleri kazanmalarinda, 6gretmenlerin etkin ve etkilesimli 6grenme
ortamlarin1 tasarlamalarinda, Ogretim teknolojileri ilkelerine wuygun olarak
hazirlanmisg 68renim materyallerinin kullanimi onem tagimaktadir [Akpinar ve Turan

, 2002].

Egitimde materyal kullanimi, etkili bir egitim-0gretim ortami hazirlayarak,
ogrencilerin Ongoriilen hedeflere daha kolay ulasmalarim1 saglayarak, programin
bagsartya ulagsmasi i¢in onemli bir rol oynar. Bu durum etkin egitim i¢in onemlidir.
Ciinkii egitim siirecinde Ogrencilere asil nitelik kazandiran unsur, egitim
programlaridir. Ozellikle fen bilgisi egitim programlarinin basarisi icin egitimde

materyal kullanimi yagamsal 6nem arz eder.
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“Egitimde materyal kullanimi algilama ve ogrenmeyi kolaylastirir. ilgi
uyandirir, sinifa canlibk getirir. Ogrenmede zamam kisaltir, bilgiyi pekistirir ve
kalicihiga yardim eder. Ogrencilerin konuya katilmalarim saglar, okuma ve arastirma
arzusu uyandirir. Yanina gidilmesi ve sinifa getirilesi miimkiin olmayan olay, olgu ve

varliklari, gergek yiizleriyle sinifa tasir” [Akpinar ve Turan , 2002].

Egitimde materyal kullanimini bu kadar degerli kilan 6grenme ile duyu
organlar1 arasindaki dogrusal iliskidir. Ogretimde 6grencinin ne kadar fazla duyu
organina hitap edilirse, 6gretim etkinligi o derece artmakta ve dgretim daha anlamli,

kalict ve hizli olmaktadir[Akpinar ve Turan , 2002].

Ciinkii 68renci ne kadar ¢cok duyu organimi kullanirsa bilgiyi cok yonlii olarak

kotlayabilir ve geri getirme diizeyi de o kadar yliksek olur [Bakag ve ark., 2001].

1.1.4.8. Fen Bilgisi Ders Kitaplan

Fen bilgisi egitiminin amaci; var olan bilgileri bireylere aynen aktarmak
degil, bireylerin fen bilimlerinde bilimsel okur-yazar olmalarin1 saglamaktir.
Bilimsel okur-yazarlik vasfina sahip ogrenci bilgiyi dogrudan alma yerine, kendi
bilgisini kendisi yapilandirma yoluna gitmektedir. Ogrencilerin hedeflenen bu
niteliklere ulagmasini saglamada en 6nemli vasita olan ders kitaplari, egitim-6gretim
siirecinde yer alan gorsel araglar icinde en fazla kullanilanidir. Bu nedenle fen
bilimleri egitimi i¢in hazirlanan miifredat programlari, daima bu programlara paralel

hazirlanmis ders kitaplar ile desteklenmektedir [Gokdere ve Keles, 2004].

Ders kitaplar1 6gretmen ve ogrenciler tarafindan kullanilabilen ortak bir kaynaktir.
Ogrencilerin derse hazirlikli gelebilmesi, genis bilgilere 6zet halde ulagilabilmesi, 6dev ve
grup calismalarinda ortak kullanilabilmesi gibi imkanlar saglayabilmektedir. Ders
kitaplarini diger kitaplardan ayiran en belirgin 6zellikler olarak; bransa yonelik olmalari,
bilgilerin sistemli bir sekilde sunulmasi, 6grenci seviyesine uygunluk ve icerikte yer alan

konularin miifredat programi ile smirlandirilmis olmasi gibi ozellikler sayilabilir.
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Ogretmenler icin ise ders kitaplarimin ayri bir 6nemi vardir. Oncelikle ders
kitaplar yiirtirliikte olan miifredat programlarmin birinci elden dgretmenlere sunuldugu
bir kaynaktir. Ogretmenler miifredat programim, konu siralamasini, dersin islenisinde
kullanilabilecek farkli 6gretim etkinliklerini bu kaynaklardan 6grenmektedir [ Gokdere ve
Keles, 2004].

Ogretmenler fen bilgisi ders kitaplarindan en ¢ok yeni bir iinite baslangicinda
ve degerlendirme boyutunda faydalanmaktadirlar. Ayrica Ogretmenler ders
kitaplarini, miifredat programimi takip edebilecekleri bir ara¢ olarak gdrmekte ve

kullanmaktadirlar. Ogretmenler tek bir kaynaga baglh kalmaktan kacinmaktadirlar.

Ogretmenlere gore ogrenciler fen bilgisi ders kitaplarin1  genellikle
kendilerinin yonlendirmesiyle kullanmaktadir. Ogrenciler ise 6dev hazirlama, derse
on hazirlik, sinava calisma, konu tekrar1 gibi farkli durumlarda ders kitabina

bagvurduklarin1 belirtmektedirler [Gokdere ve Keles, 2004].

Ders kitaplar1 egitim programinin temel unsurlarindan birisidir. Egitim
programi ile ogrenci arasindaki en iyi temel iletisim kaynagidir. Ogretimde
Ogretmenin giiclinii daha iyi kullanmasina, vermek istediklerini daha sistematik
vermesine; Oogrencinin de 6gretmenin anlattiklarini istedigi zaman ve yerde istedigi
tempoda tekrar etmesine imkan veren temel materyallerdir. Ders Kitaplari, Egitimin
amagclarim gergeklestirmek iizere 6grencinin 6grenmesine kaynaklik eden en 6nemli
Ogretim materyalidir. Ders Kkitaplar1 Ogretim programlarinin  uygulanmasi

niteligindedir [Aycan ve ark.,2002].

Etkili bir Fen bilgisi kitab1, 6grencinin dgrenmesi i¢in firsatlar sunabilmeli,
cocugun kitapla baglantisin1 kuvvetlendirmelidir. Fen konularinin eglenceli olmasi
ve giinlik yasamla baglantis1 dikkate alinirsa, fen kitaplar1 agisindan bu durum
kolayca gerceklestirilir. Bunlara ilave olarak ders kitaplarinda diisiinme becerisi,
problem c¢dzme becerisi ve elestirici diisiincenin gelismesi dikkate alinir [Aycan ve

ark.,2002].
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1.1.4.9. Kavram Haritalar

Gelecekte ogrencilere daha iyi bir fen egitimi vermede hedefler saptanirken, egitim
alanindaki teknolojik gelismelere daha c¢ok O©nem verilmesi geregi ortaya
cikmaktadir. Buna bagh olarak belirlenen hedeflerin uygulayicisi konumunda olan
okullarin 6grencinin kisiligini gelistirecek ve fen egitimini etkili kilacak sekilde
egitim vermeleri kaginilmazdir. Diger yandan kendi iilkemizin gelecegi agisindan fen
egitiminde hedefleri belirlerken uygulamali egitimin ne kadar gerekli oldugu
unutulmamali, okullardaki laboratuar olanaklart siirekli arttirilmali ve yenilenmelidir.
Ancak boyle oldugu takdirde gelisen teknolojiye ayak uydurabiliriz. Biitiin bunlarin
gerceklestirilebilmesi icinde Oncelikle fen Ogretiminde kavram haritalarinin
kullanilmas1 gereklidir.Boylece bilgi, fikir veya kavramlar arasindaki iliski hiyerarsik

olarak gorsel hale getirilebilecektir [Bakac, 2000].

Ogrencilerin derslere birtakim sezgisel ve yanls goriislerle geldikleri
bilinmektedir. Ogretmenin 6nemli bir gorevi, bu yanlis diisiinceleri ortaya ¢ikarmak
ve daha sonra onlar1 gercek bilimsel bilgilerin, bu bilgilerden ¢ok daha doyurucu
olduguna ikna etmektir. Bunu gerceklestirmek kolay degildir ve yeterince uzun bir
siirede bir takim etkinliklerin yapilmasimi gerektirir. Ogrencilerin ¢oguna zor ve
anlasilmaz gelen fizik dersini anlasilabilir, eglenceli ve ilgi ¢ekici bir hale getirmek
amaciyla; deney yapmanin yani sira, konu ile ilgili bulmacalar, kavram haritalari,
anlam c¢oziimleme cizelgeleri, kavram karikatiirleri, benzesimler, bilgisayar

benzesimleri kullanilabilir [Kalem ve ark.,2002].

Kavram haritalari, bilginin zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini
saglar.ciinkii tiim Ogretim yili tek bir iinite yada bir ders i¢inde 6nemli kavramlar
arast iligkileri sematize etmede etkili bir yoldur. Kavram haritas1 yontemi, diger
alanlarda oldugu gibi fen Ogretiminde de anlamli O0grenmeyi saglamada Onemli
yontemlerden birisidir. Burada anlamli Ogrenme tersi olan ezbere Ogrenme

kavramlarini agiklamak uygun goriilmektedir. Anlamli 6grenme bireylerin 6gretimin
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bir sonucu olarak Onceden edindikleri bilgilerle yenileri arasinda baglanti kurarak
anlamli bir biitiin olusturmalaridir. Ezbere 6grenme ise, anlamadan yada onceki

bilgilerle baglant1 kurmadan bilgilerin alinmasidir [Kaptan,1998].

Kavram haritalarinin yararlari

eOgrenmeyi gozle goriiliir bicimde arttirir.

eFarkli 6grenme sekillerine ve 68renciler arasindaki diger bireysel farkliliklara hitap
eder.

ePek cok degisik konu, 6gretim asamasi ve not seviyesi i¢in uygundur.

e Kapsam, temellidir.

eKapsam olusturulmasi ve biitiinlestirilmesinin degerlendirilmesinde kolaylikla
kullanilabilir.

eKavramlar arasindaki dogrusal iligkilerin tanimlanmalarina yararli bir alternatif
olusturur.

e Bir sistem i¢indeki iliskilerin gosterilmesinde yararh alternatiflerdir [Kaptan,1998].

1.1.5. 2004 ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi (6. 7. ve 8. Smmflar) Ogretim
Programinin Genel Karakteristigi (MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2005)

Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Sinif Ogretim Programi, reform kelimesinin
icini dolduracak bir vizyonla, halen uygulanmakta olan Fen Bilgisi Programi
hakkindaki goriisler degerlendirilerek, gelismis iilkelerde yiiriirliikte olan ¢ok sayida
fen dersi programi incelenerek, uluslararasi fen egitimi literatiirii izlenerek ve
Tiirkiye’de degisik yorelerdeki kosul ve olanaklar dikkate alinarak hazirlanmis bir

programdir.

Hkbgretim 4 ve 5. sinifta islenen iinitelerde ele alinan konular, tekrardan ve kavram
kopukluklarindan kaginilarak sarmal bir anlayis ¢ercevesinde daha zengin icerikte ele
alinmis, 6, 7 ve 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 4 ve 5. simf
programi ile uyumlandirilmistir. Ayrica, fen konularinin giindelik hayata ve

teknolojiye yansiyan yonlerine daha cok agirlik verilerek Fen Bilgisi dersinin adi,
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Fen ve Teknoloji olarak degistirilmis ve haftada 4 saat olarak okutulmasi

Ongoriillmiistiir.

1.1.5.1. Fen ve teknoloji dersi 6gretim programi’nin vizyonu

Giiniimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler yasam
seklimizi 6nemli dlciide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelerin
hayatimiza etkisi, giinlimiizde belki de ge¢miste hi¢ olmadig1 kadar agik bir bicimde
goriilmektedir. Kiiresellesme, uluslararast ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve
teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin
bunlar dikkate alindiginda iilkeler, giiclii bir gelecek olusturmak icin her vatandasin
fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesinin gerekliliginin ve bu siirecte fen
derslerinin anahtar bir rol oynadigmnin bilincindedir. Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programn’min vizyonu; bireysel farklihklar1 ne olursa olsun biitiin

ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir.

Diiz anlatim, not tutturma ve dogrulama tipi laboratuar etkinlikleri gibi 6gretmen
merkezli geleneksel 6gretim yontemleri 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazarligini
gelistirmede yeterli olamamaktadir. EZitim siireci 6grencilerin 6z giivenlerini ve
motivasyonlarmi artirict nitelikte olmalidir. Ogrenciler siirekli alma ihtiyacim
duymak yerine kendi kendilerine arastirabilen, sorgulayabilen bireyler olacak sekilde

yonlendirilmelidir.

1.1.5.2. Fen ve teknoloji dersi 6gretim programi’nin temel yaklasim

a. Fen ve teknoloji dersi 6gretim programi’nin gerekcesi

Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojik yeniliklerin biiyiik bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir
sekilde goriildiigli giinlimiiz bilgi ve teknoloji c¢aginda, toplumlarin gelecegi

acisindan fen ve teknoloji egitiminin anahtar bir rol oynadig acik¢a goriilmektedir.
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Bu nedenle, gelismis iilkeler basta olmak iizere biitiin toplumlar siirekli olarak fen ve

teknoloji egitiminin kalitesini artirma ¢abasi i¢indedir.

Fen-teknoloji iliskisi: Fen ve Teknoloji Programinda, edinilmis fen
bilgilerinin teknolojiye yansidigi durumlara sik sik ornekler verilerek ve daha
Oonemlisi, bu bilgilerin giindelik hayatta kullanimma iliskin problemler iizerinde
diisinme aligtirmalart sunularak Ogrencilere fen ve teknoloji okuryazarligi icin
gerekli bilgi, anlayis, beceri, tutum ve degerleri kazandirma ve onlarin gelecekte
etkin bir sekilde is goren, bilin¢li ve sorumlu vatandaglar olmalarina katki saglama

yoluna gidilmistir.

b. Fen ve teknoloji dersi 6gretim programi’nin amaclari

Cesitli iilkelerdeki program reform hareketleri incelendiginde, toplumdaki
tim bireylerin fen ve teknoloji okuryazar1 olarak yetistirilmesinin vurgulandig
goriilmektedir. Tiim vatandaslarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini
amagclayan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel amaclar1 asagida

sunulmustur: Ogrencilerin;

e Dogal diinyayr Ogrenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile

heyecanini yasamalarini saglamak,

e Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu

gelistirmelerini tesvik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki karsilikl

etkilesimleri anlamalarini saglamak,

e Arastirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri

kazanmalarini saglamak,

e Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler

hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

e Ogrenmeyi ogrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,
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e Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem

cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarim saglamak,
o Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarin1 saglamak,

e Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve ¢evre
sorunlarin fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarim ve bilingli kararlar

vermelerini saglamak,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuglarin1 diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevre

iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarin1 saglamaktir.

1.1.5.3. Fen ve teknoloji dersi 6gretim programi’nin temel yapisi

e Az bilgi ozdiir

Unitelerde 6ngoriilen kazamimlar, pek ¢ok sayida bilgi ve kavrami, yiizeysel
ve birbirinden ayrik bicimde, 6ziimsenmesi imkansiz bir hizla islemek yerine, az
saylida kavram ve bilginin gercek bir dgrenmeye imkéan verir tempoda sunumunu
saglayacak sekilde se¢ilmistir.
e Fen ve teknoloji okuryazarhgi

Unitelerde kazanimlar ve etkinlikler segilirken fen ve teknoloji
okuryazarliginin yedi boyutu gozetilmis, ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari

bireyler olarak yetismeleri icin programin elverisli bir ¢erceve olusturmasina 6zen

gosterilmistir.
e Ogrenme siirecine yaklasim

Programda, yapilandirict (constructivist) 0grenme yaklasimi Oncelikli olup
O0grenmenin her bireyin zihninde, ¢ogu zaman o bireye 0zgii bir siire¢ sonunda

gerceklestigi goriisiine agirlik verilmistir. Bu anlamda, Ogretim programinda
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ogrenciyi fiziksel ve zihinsel olarak etkin kilan, yapilandiric1 yaklagima uygun cesitli

Ogretim stratejilerine yer verilmistir.
e Olcme ve degerlendirme

Programda, geleneksel olgme ve degerlendirme yontemleri ile birlikte
alternatif Olcme ve degerlendirme yaklagimlart benimsenerek  Ogrenciyi
degerlendirmenin yaninda, Ogrenme siirecini degerlendirme anlayisina agirhik
verilmistir. Boylece, degerlendirme siirecini, 6grenme siirecine kaynastirma ve bu

siireci 1slah icin bir ara¢ olarak kullanma yoluna gidilmistir.
e Gelisim diizeyi ve bireysel farkhilklar

Kazanimlar ve etkinlikler segcilirken 6grencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim
diizeyleri gozetilmis, ayrica bireysel farkliliklar1 hesaba katilarak farkli etkinliklerin

secimi ve yeri geldik¢e 6grencilerle birebir ilgilenme tesvik edilmistir.
e Bilgi ve kavram sunum diizeni

Programda sarmallik ilkesi esas alinmis, pek ¢ok konuya, gittikce derinlesen
bir icerikle her sinifta yer verilmis; boylece yeterli siklikla geriye gonderme

saglanarak ogrenilenlerin pekistirilmesi ic¢in alt yap1 olusturulmustur.
e Diger derslerle ve ara disiplinlerle uyum

Programin ilgili diger derslerin programlariyla paralelligi ve biitiinliigii
gozetilmistir. Ayrica uygun olan yerlerde, islenen konunun katkida bulundugu ara

disiplin kazanimlara génderme yapilmustir.

1.1.5.4. Ogrenme-6gretme siireci

Egitim alaninda, oOzellikle de fen egitimi alaninda yapilan calismalar,
ogrencilerin feni nasil 6grendigi ve fen 6grenmeyi destekleyen kosullar hakkinda
onemli bulgulart ortaya koymustur. Bu bulgular dikkate alindiginda, program
hedeflerine ulasabilmek i¢in 6grenme- 6gretme siireci, 0grenme ortami ve ogretim

stratejileri hakkinda yeni anlayiglarin gelistirilmesinin gerekli oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin programda belirlenen kazanimlar1 edinebilmesi igin kullanilacak
Ogretim stratejileri ve 0grenme deneyimleri miimkiin olan her durumda yapilandirici
ogrenme yaklagimiyla yonlendirilmeli, 6grenme ortamlar1 ve 6gretim stratejileri de

‘“yapilandirici yaklasimi® olabildigince yansitmalidir.

a.Yapilandiric1 6grenme yaklasimi

Gecmisten giintimiize egitimdeki gelismelere bakildiginda bilginin dogasina
iliskin temel kabullerin 6grenme ve 6gretme siirecini etkiledigi goriiliir. Farkli 6n
kabullerden farkli yaklasimlar ortaya ¢ikmistir. Tarihsel sirasina gore davranisci,
biligselci, sosyal biligselci ve son olarak da yapilandirici 6grenme yaklasimi 6gretimi
etkilemistir. Son yillardaki fen egitimi arastirmalari, fen egitiminin amagclarini
gerceklestirmede yapilandiric1 6grenme yaklasiminin faydali ve islevsel bir cerceve
sagladigin1 ve 6gretime de yeni uygulamalar getirdigini vurgulamaktadir. Bu yiizden,
bu oOgretim programi diger Ogrenme kuramlarini reddetmemekle beraber,

yapilandirict 6grenme yaklasimina agirlik vermistir.

Yapilandiric1 6grenme yaklasimi, bireyin bilgi edinmeye baslarken bos bir
zihinle yola ¢ikmadigini, yeni 6grendigi konu veya kavramla ilintili hazir zihin
yapilarini harekete gecirdigini, kendi bildikleri ile eklemlenebilen hususlar1 6zellikle
secip ogrenmeye yatkin oldugunu, 6grendigi yeni bilgileri  zihninde etkin olarak
kendisinin yeniden yapilandirdigin1 vurgular. Yapilandiricilik, bilginin nasil elde
edildigine iliskin bir teori olmasina karsin, 6grenme-0gretme deneyimlerini anlama
ve yorumlamada da oldukca basarilidir. Yapilandirici 6grenme yaklagiminin ortaya
koydugu ilkeler daha etkili 6gretim yaklasimlar gelistirmek i¢in neler yapilabilecegi
konusunda o©nemli ipuglar1 vermektedir. Bu yaklasim, bilginin Ogretmenden
ogrenciye dogrudan ve oldugu gibi aktarilamayacagini, 6grencinin kendisi tarafindan

etkin bir sekilde yeniden yapilandirilip yeni bir formata doniistiiriildiigiinii ileri siirer.
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b. Ogretim stratejileri

Ogrenme-6gretme siirecinde uygun ogretim stratejileri secilirken {inite
kazanimlari, 6grencilerin kisilik 6zellikleri (6n bilgi, beceri, gelisim diizeyleri, tutum
ve degerler), Ogrenilecek konu, erisilebilir kaynaklar ve ayrilan siire dikkate

alinmalidir.

Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin yapilandirmalar1 ve degerlendirmelerini
saglayan bireysel veya grup etkinlikleri etkin sekilde kullanilmalidir. Ogretim

siirecinde ogretmenin rolii 6grencilere rehberlik ederek 6grenmeyi kolaylastirmaktir.

Secilen 6gretim yontemleri; 6gretmenin bir antrendr gibi 6grencileri motive
eden, durumlara tan1 koyan, gerektiginde rehberlik eden, 6grencilerin yararina yeni
ve Ozgiin ortamlar hazirlayabilen, Ogrenmekten bikmayan ve siirekli arastiran
ozelliklere sahip olmasin gerektirir. Ogrenci de arastirma ve sorgulama yontemlerini
kullanarak giinliik hayatta karsilastig1 sorunlara kendine gore cevaplar arayan, bilgi
tiretebilen bir birey konumuna gelir. Bu siireglerde 6grenci hem bedenen hem de

zihnen etkin olur.

Fen ve teknoloji okuryazarligini gelistirmek icin program uygulanirken
ogrencilerin arastirma, sorgulama, problem c¢6zme ve karar verme siireclerine
katilmasin saglayacak cesitli etkinlikler kullanilabilir. Cizelge 1.1. de goriildiigii gibi
arastirma sorgulama siirecinde ‘“neden”, problem cozme siirecinde ‘“nasil”, karar
verme siirecinde ise “ne yapilmali” sorularina cevap aranir. Ogretmen, dgrencilerin
bilmeleri gereken her seyi sOylemek yerine soru sormalarini, meraklarin

stirdiirmelerini saglamali ve bu sorulara cevap ararken onlara rehber olmalidir.
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Cizelge 1.1 Arastirma-sorgulama, problem ¢ozme ve karar verme siirecleri i¢in drnek

Caym sicak Polistiren ve Cay icmeli
Ci);:ll:l :w%ﬂ:) " | tutacak nasil bir | seramik bardaktan miyim?
Soru so'uElu" bardak hangisini
(Fengsoru.su) yapabilirim? kullanmaliyim?
(Teknoloji sorusu) (FTTC sorusu)
Soruyu Bilimsel aragtirma- | Teknolojik Karar verme
cevaplamada Karar verme

kullamlan siire¢

sorgulama

problem ¢ozme

Bilimsel ve Zamanina,
Is1 enerjisi; iletim, | Plastik kopiik teknolojik bilgiler sayisina ve
Cevap konveksiyon ve kaplar, stvilar1 daha |1s181nda kisisel koyuluguna
1$1ma yoluyla uzun siire sicak saglik, cevre ve dikkat ederek
yayilir. tutar. maliyet gibi faktorler |icilebilir.
diistiniilmelidir.
Giinliik yasamda Tercih edilen
. Dogal diinyadaki | karsilasilan Farkli veya ayn1 davranis ve
E;;g:f;m olaylarla ilgili problemler, bilgiye dayanan sonuglari
merak insanlarin farkli goriisler
ihtiyaglari
i 2
Soru tiirleri Ne biliyoruz? Nasil yapabiliriz? g&iﬁ:ﬁf gyrileslzgr:i.m ;Iai)mahylm?
Nasil biliyoruz? Ise yarayacak mi1? ne? '
Céziimlerin Dogal diinyadaki Bir.isi basar.ma.nm. Bf:lirli kosullar B ngunulabilir
onucu olaylar hakkinda | etkin ve verimli bir |icinde savunulabilir |bir davranig
bilgi yolu bir karar
Fen ve Teknoloji dersinde Ogrenme ortami diizenlenirken 6zellikle

laboratuarlar da

gruplarla caligmak etkin bir Ogretim stratejisidir. Bu 0Ogretim

programinda, yapilandirict 6grenme yaklasiminin sosyal boyutuna uygun oldugu icin

igbirlikli Ogrenme stratejilerinin gerektigi oOl¢iide kullanilmasi ©Ongoriilmektedir.

Isbirlikli ©grenmede ogrenciler gruplara ayrilirken cgesitli yonlerden heterojen

gruplarin olusturulmas1 ve zaman igerisinde gruplar arasinda Ogrencilerin yer

degistirilmesi uygun olur. Ciinkii bu durumun; basaris1 diisik 6grenciler igin

rehberlik, kendini gelistirme, diger ogrenciler i¢inse; bilgilerini pekistirme olanagi

sagladig1 goriilmiistiir.

c.Fen ve teknoloji egitiminde dil

Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Simf Ogretim Programi’nda, bir yandan fen

ve teknoloji ile ilgili yeni kavramlar sunulurken bir yandan da giindelik dilde de
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kullanilan fen kavramlarinin bilimsel kullanimlarindaki anlam kaymalarinin
kavranmasina agirlik verilmis; bodylece Ogrencilerin ana dillerini dogru kullanma

becerilerine katki saglanacag diisiiniilmiistiir.

¢. Fen ve teknoloji egitiminde ev 6devleri

Ev odevlerinin anlamli ve olumlu bir islevinin olabilmesi icin asagidaki
ozellikleri tasimas1 gerekmektedir.
Ev 6devleri 6grencilerin:
e Kisisel gelisim, 6z disiplin ve 6grenme sorumluluguna katkida bulunmali,
e Okulda 6grendigi veya gelistirdigi diisiinceleri pekistirmeli,

e Bagkalarinin yardimi ile ve/veya boyle bir yardim almadan ¢alisma becerilerini ve

0z giivenlerini gelistirmeli,

® Sosyal ve kiiltiirel sartlara uygun olmali,

e Neyi ne kadar 6grendikleri hakkinda diisiinme firsat1 saglamalidir.

Ev odevleri velilerle iletisim kurmak icin etkili bir yol olup c¢ocuklarinin

ogrenmesine etkin bir sekilde katilma firsati saglar ve velilerin programi anlamasina

ve ¢cocugunun bu dersteki gelisimini izlemesine yardimci olur.

d. Fen ve teknoloji dersi 6gretim programi’nda giivenlik egitimi

Ogrencilerin sinif, laboratuar, etkinlik alam1 ve giinliik yasamda giivenlige
iliskin hususlarin farkinda olmalari, bilingli bir sekilde hareket etmeleri ve bu konuda
zihinsel aliskanlik kazanmalar1 6nemlidir. Ogretmenler, 6grencilere giivenlikle icin

gerekli bilgi ve becerileri kazandirmalidir.

e. Fen ve teknoloji egitiminde kaynaklar

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi uygulanirken etkilesimli, ilgi ceken

ve cesitli yazili/yazili olmayan kaynaklar kullanilmalidir. Geleneksel basili



30

materyaller, laboratuar ara¢c ve gerecleri, gorsel/isitsel kaynaklar ve bilgisayar

yazilimlar1 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestiren unsurlardir.

Laboratuvar arag, gere¢ ve materyalleri: Yaparak, diisiinerek
gerceklestirilen 0grenme etkinlikleri biitiin fen programlarinda temel bir 6§renme
ogretme stratejisidir. Belirli arac, gere¢ ve materyaller kullanilarak gerceklestirilen
bu etkinlikler, basit goOsteri deneylerinden karmasik fen arastirmalart veya
deneylerine kadar cesitli diizeylerdedir. Bu etkinlikler gerceklestirilirken sinif
diizeyine uygun, salt egitim amacli arag, gere¢c ve materyallerin yaninda, giinliik

yasamda kullanilan ara¢ gereclerden de yararlanilabilir.

Basih kaynaklar: Ogrenme ve ogretme siireci icin bircok yeni ortam
gelistirilmis olsa da basili materyaller hdlen en ¢ok kullanilan kaynaklardir. Fen
ogretimiyle ilgili 6grenci ders ve Ogretmen kilavuz kitaplari, deney ve gosteri
etkinliklerini iceren fen etkinlik kitaplari, fen ansiklopedileri, ders kitabini

destekleyici yardimci fen kitaplar: basili materyallerdir.

Basili olmayan kaynaklar: Goriintii kayitlari, bilgisayar yazilimi, CD-ROM
gibi c¢esitli kaynaklar piyasada mevcuttur ve bunlar giderek cesitlenmektedir.
Bilgisayar yazilimi ve CD-ROM’lar maliyet, giivenlik, erisilebilirlik gibi sebeplerle
yapilamayan deneylerin veya incelenemeyen olaylarin benzetim (simiilasyon)
gosterilmesine ve modellenmesine imkan vermektedir. Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7

ve 8. Sinif Ogretim Programi boyle egitim araclarinin kullanimini tesvik eder.

(MEB Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2005).
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1.1.6. 2004 Fen ve Teknoloji Miifredatimin Eski Miifredata Gore Getirdigi Yenilikler
Cizelge 1.2. 2004 Fen ve Teknoloji Miifredatinin Eski Miifredata Gore Getirdigi Yenilikler

Miifredatin Temel 2004 Fen ve Teknoloji Dersleri 2000 Fen Bilgisi Dersleri
Ozellikleri Miifredati Miifredati
Ogrenciye cok bilgi yiiklemek yerine temel | Miifredatta anlamli Ggrenme yerine
Fen ve Teknoloii kavramlar1 vererek anlamli 6grenme daha ¢ok 6grenciye bilgi yiiklemeye
dersinde ne 6Vré telim? amaclanmustir. agirlik verilmigtir.
Az bilgi 6z di;gr " | Teknoloji ve uygulamalartyla ilgili konulara | Teknoloji ile ilgili konular ele

agirhik verilmigtir.

alinmamustir.

Nicin fen ve teknoloji
Ogretelim?

Fen ve teknoloji okur
yazarhg:

Her konu ile ilgili bilgi kazamimlarinda
uygun atiflarla 6rme saglanarak fen ve

teknoloji okur yazarh@iyla ilgili c¢ok
sayida beceri kazammlarma agirhik
verilmistir.

Fen okur

yazarhgindan

sadece

miifredatin girisinde bahsedilmis fakat
miifredat sadece bilgi kazanmimlarima

agirlik vermistir.

Fen ve teknolojiyi
nasil 6gretelim?
Yapilandirici
ogrenme yaklasim

Sadece temel felsefesinde degil ogretim
programlarindaki Ogrenme ve Ogretme
etkinliklerinde yapilandirici yaklasim esas
alinmustir.

Miifredat girisinde

yapilandirici

yaklasitma sadece kisaca deginilmis

fakat Ogretim

kazanimlarin ve
davraniscl yaklasima
diizenlendigi goriilmektedir.

programlarinda
etkinliklerin

gore

Ogretim uygulamalar1 | Yapilandirici yaklagima goére Ogrenme- | Miifredatin girisinde dgretimin &grenci

acisindan ogretim etkinliklerinin tamami Ogrencinin | merkezli oldugu soylenmekle birlikte

Ogrenci merkezli | bilgiyi zihninde yapilandirdigini gbzetmesi | kazanimlar ve verilen 6rnek etkinlikler

o0gretim gerektifinden  ogretim  kendiliginden | incelendiginde daha cok égretmen ve
ogrenci merkezlidir. program merkezli oldugu

goriilmektedir.

Olgme ve | Miifredatta, yapilandirici o0grenme | Birbirinden bagimsiz parcali bilgileri,

degerlendirme yaklasimi esas alindigi icin degerlendirme | ezbere bilgileri 6lgmeye ve konu sonu

acisindan o0grenmenin degerlendirme O0grenmenin bir | ve donem sonu dl¢meye dayanan

Alternatif ol¢me ve | parcasi olarak alinmus, portfolyo ve siire¢ | geleneksel olgcme ve degerlendirme

degerlendirme degerlendirmesi gibi alternatif | yontemlerine agirlik verilmistir.

yaklasimlar1  (siire¢ | degerlendirme yaklasimlarina agirlik

degerlendirmesi) verilmistir.

Konu ve kavram | Sarmallik ilkesine gore temel kavram ve | Unite ve konu siralamasi dogrusal

siralamasi agisindan
Sarmalhik ilkesi

konular her smf seviyesinde Ogrencinin
giinlik yasam deneyimlerinin iginde
islenerek konularin derinligi ve kapsam
siif seviyesi yiikseldik¢e arttirilmustir.

yaklasim esas alinarak sinif seviyesine
gore kavramlarin gittikce derinliginin

artmas1 gozetilmeden ayri
halinde sunulmustur.

paketler

Diger konu alanlari
ile iliskilendirmeye
etkin agirhik verme

Ogretim programlarinda hemen hemen her
kazanimda ilgili olan matematik, sosyal
bilgiler gibi diger konu alanlarina acik
sekilde baglantilar yapilmistir.

Kazanimlar diger konu alanlaryla ilgili
herhangi bir iliskilendirme s6z konusu

degildir.

Ogrencilerin bireysel
farkhhklarim
gozetme

Ogrenmenin her ogrencinin zihnine bilgi
paketinin aktarilmast ile olmadigi, yeni

bilgilerin ~ Ogrencilerin  zihninde  6n
bilgilerine dayanarak yapilandirildigi esas
alindigr  icin  tim Ogrenme  Ogretim
etkinliklerinde bireysel farkhliklar
kendiliginden etkin bir sekilde
gozetilmistir.

Miifredatta verilen kazanimlarda ve

Ogretim etkinliklerinde
farkhiliklarin gozetilmesi
iizerinde durulmamstir.

bireysel
gereginin

[Koseoglu, 2004].
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1.1.7 Arastirmanin Onemi

Bu aragtirma 2005-2006 yilinda miifredat uygulama ilkégretim okullarinin 6.
siniflarda uygulamaya konan Fen ve Teknoloji dersine karst ogrencilerin tutumlari
ile diger ilkogretim okullarinin 6. smifinda uygulanan Fen Bilgisi dersine karsi
ogrencilerin tutumlarint  karsilastirmasini  hedeflemektedir. Bu arastirma, bu
okullarda uygulanan dgretim programinin, dgrencilerin derse karsi tutumlarini nasil

etkiledigini gostermeyi amaglamaktadir.

Programin gelecekte daha iyi islemesi, eksik ve aksakliklarin fark edilip
diizeltilmesi i¢in bu arastirmanin egitim programcilarina bir kaynak olusturmasi

umulmaktadir.

1.1.8.Problem Ciimlesi

Miifredat uygulama ilk6gretim okullarindaki 6. smiftaki 300 6grencinin fen
ve teknoloji dersine kars1 olan tutumlar ile diger ilkdgretim okullarindaki 6. siniftaki

300 6grencinin fen bilgisi dersine karsi olan tutumlar1 arasinda fark var midir?

1.1.8.1. Alt problemler

1.Alt problem; fen ve teknoloji tutum Ol¢eginde yer alan 1. faktér olan
sikilmak-sevmemek faktorii ile ilgili ifadelerde miifredat uygulama okullarinda
ogrenim goren Ogrencilerle, diger okullarda 6grenim goren Ogrencilerin cevaplari

arasinda anlamli bir fark var midir?

2.Alt problem; fen ve teknoloji tutum oOlceginde yer alan 2. faktor olan
sevmek faktorii ile ilgili ifadelerde miifredat uygulama okullarinda 6grenim géren
ogrencilerle, diger okullarda 6grenim goren 6grencilerin cevaplari arasinda anlaml

bir fark var midir?
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3.Alt problem; fen ve teknoloji tutum Olceginde yer alan 3. faktor olan
basar faktorii ile ilgili ifadelerde miifredat uygulama okullarinda 6grenim goren
ogrencilerle, diger okullarda 6grenim goren 6grencilerin cevaplar1 arasinda anlaml

bir fark var midir?

4.Alt problem; fen ve teknoloji tutum Olceginde yer alan 4. faktdr olan
deney yapmak-arastirmak faktorii ile ilgili ifadelerde miifredat uygulama
okullarinda 6grenim goren Ogrencilerle, diger okullarda 6grenim goren ogrencilerin

cevaplart arasinda anlamli bir fark var midir?

5.Alt problem; fen ve teknoloji tutum Olceginde yer alan 5. faktor olan
gereklilik faktorii ile ilgili ifadelerde miifredat uygulama okullarinda 6grenim goren
ogrencilerle, diger okullarda 6grenim goren 6grencilerin cevaplar1 arasinda anlaml

bir fark var midir?

1.1.9.Arastirmanin Sayiltilar:

1.Tutum anketine verilen cevaplar 6grencilerin tutumlarini yansitmaktadir.
2.0lcme aracindaki sorulara ogrencilerce verilen yamitlar, mevcut durumu

yansitmaktadir.

1.1.10. Stmirhiliklar

Bu arastirma;

1. llkogretim okullar1 6. siniflar Fen Bilgisi ve Fen ve Teknoloji dersi

2.2005-2006 Egitim- Ogretim yil1, bahar donemi

3.1zmir ili, Konak, Bornova, Buca, Kemalpasa il¢elerinde bulunan 4 tane miifredat
uygulama ilkdgretim okullarinda okuyan 300 o6grenci ile 5 tane diger okullarda

okuyan 300 6grenci olmak iizere toplam 600 6grenci ile sinirlidir.
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BOLUM II
2. YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma evreni ve Orneklemi, verilerin
toplanmasi, anketin gecerlilik ve giivenirliligi, anketin uygulanmasi ve verilerin

coziimlenmesine yonelik istatistiksel teknikler yer almaktadir.

2.1.Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada, Milli Egitim Bakanlig1 ikinci kademe 6. sinif 6grencilerinin

goriislerine bagvurulmustur. Arastirmada Likert tipi anket ¢alismas1 uygulanmustir.

2.2.Arastirmanin Evreni

Bu arastirmanin evrenini, 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda Izmir ilindeki

ilkogretim okullar1 6. sinif 68rencileri olusturmaktadir.

2.3. Arastirmanimn Orneklemi

Bu arastirmanin 6rneklemini; Milli Egitim Bakanligi, Izmir I1 Milli Egitim
Miidiirliigii’ne bagh 4 tane Miifredat uygulama ilk6gretim okullarinin 6. siniflarinda
ogrenim goren 300 Ogrenci ile 5 tane diger ilkogretim okullarinin 6. simiflarinda

ogrenim goren 300 dgrenci olmak iizere toplam 600 6grenci olusturmaktadir.

Anket calismasi; Mehmet Akif Ersoy, Kars Haili Atilla, Vali Rahmi Bey, Pakmaya
Miifredat Uygulama flkogretim Okullar1 ve Duatepe, Hakimiyeti Milliye, Ali Suavi,
Tugsavul, Ayse Hasan Tiirkmen ik Ogretim Okullarinda uygulanmistir.
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2.4. Fen ve Teknoloji Tutum Olcegi’nin Gecerlilik ve Giivenirligi

Bu arastirmada veriler, 6grencilere uygulanan fen ve teknoloji tutum 6lcegi
yoluyla elde edilmistir. Bu ol¢ek, arastirmadaki problem cilimlesine yanit bulmak
amaciyla, daha once yapilan benzer aragtirmalardan derlenerek aragtirmaci tarafindan

gelistirilmistir.

Fen ve teknoloji tutum 0Olcegi, fen egitimcileri tarafindan incelenerek,
arastirmanin sinirhiliklarda belirtilen konu ile ilgili olarak, Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersine karsi olan tutumlarini arastirdigi, yani kapsam gecerliligi olduguna

karar verilmistir.

Bu olcekte {lkogretim Okullart ikinci Kademedeki altinci sinifta grenim
goren Ogrencilerin Fen bilgisi dersi ile Fen ve Teknoloji dersine karsi olan
tutumlarina iliskin toplam 28 soru bulunmaktadir. Olcekte sorular besli likert tipinde
(1) Kesinlikle Katiliyorum, (2) Katiliyorum, (3) Kararsizim, (4) Katilmiyorum, (5)
Kesinlikle Katilmiyorum bicimindedir. Fen ve teknoloji tutum olcegi 6rnedi Ek 1 de

yer almaktadir.

Anketin giivenirliligini hesaplamak icin SPSS programi kullanilmis ve

giivenirlik katsayis1 0,91 bulunmustur.

2.5.Veri toplama aracimin uygulanmasi

Anketin uygulanmasi i¢in, anketin bir Ornegi, Milli Egitim Bakanligi
Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi'na sunulmus ve anketin
ilkogretim okullarinda uygulanabilmesi icin gerekli izinler alinmigtir. Anket; izmir Il
Milli Egitim Miidiirligii'ne bagh 9 farkli ilkogretim okulunun rasgele secilen 6.
siniflarinda 6grenim goren toplam 600 6grenciye, 2005-2006 egitim-ogretim yilinin

ikinci doneminde (Mart ve Nisan aylarinda) uygulandi. Uygulama yapilirken; anket



36

siniflarda bulunan 6grenci sayis1 kadar dagitilmig, ifadeler i¢in gerekli agiklamalar

yapilmustir. Ogrencilere anketi cevaplandirmalari icin gerekli siire verilmistir.

2.6.Verilerin Analizi

Anketin tutarli olup olmadigimmi saptamak amaciyla SPSS (Statistical
Package For Social Sciences) istatistik programi kullanilarak giivenirlik katsayisi
(Cronbach alfa katsayis1) hesaplanmis ve 0,91 olarak bulunmustur. Ankette toplam
28 adet soru bulunmaktadir. Anketlerle toplanan veriler 1-5 arasinda kodlanmis ve
bilgisayara girilmistir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde frekans ve yiizde
hesaplamalar1 yapilmistir. Daha sonra SPSS istatistik programinda faktor analizi
yapilmig ve t testi ¢oziimlemesi yapilarak, miifredat uygulama okullarindaki
ogrencilerin ifadelere verdikleri cevaplar ile diger okullardaki 6grencilerin cevaplari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir. Yapilan tiim hesaplamalar,

tablolara ve grafiklere doniistiiriilmiistiir.
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BOLUM III

3. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde Izmir ilindeki dort ilgede yer alan ilkdgretim okullarinin altinci
siif Ogrencilerinin, fen bilgisi dersi ile fen ve teknoloji dersine karsi olan
tutumlarinin belirlenmesi amaciyla uygulanan anketle elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bu bulgular, frekans(f), yiizde (%) olarak tablolar ve grafikler halinde
gosterilmis ve yorumlanmistir. N; toplam Ogrenci sayis1 olarak gosterilmistir. Ayrica

ogrencilerin ifadelere verdikleri cevaplarin ortalamasi alinmis ve yorumlanmaistir.

Faktor analizi yapilarak ifadeler (maddeler) gruplara aynlarak
yorumlanmustir. Faktor analizinin sonucunda olusan gruplarin t testi bulgulari

gosterilmis ve yorumlanmaistir.

Burada diger okullar olarak kast edilen; yeni miifredat programinin

uygulanmadigi yani pilot olmayan ilkdgretim okullar kast ediliyor.



3.1. Cevaplarin, Ortalama, Frekans ve % Bulgulan

1. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

1.ifade; “Fen ve Teknoloji dersini seviyorum”
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Cizelge 3.1.de secenekler rakamlarla gosterilmigstir. (1) “kesinlikle katiliyorum”, (2)

“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge3.1. 1. ifadeye Ait Bulgular

1. IFADE
1 2 3 4 5 N
fl % | f| % |t % | f| %] f]|%]| f]| %
Miifredat uygulama okullar1 | 173 (57,71 92 |30,7]26 |87 | 5 |1,7 | 4 |13 |300 100
Diger Okullar 133 44,3 92 |30,7|47 |15,7] 13 |43 | 15 |5,0 |300| 100

Miifredat uygulama okulundaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 1,58

iken, diger okullardaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 1,95 tir.

Ortalamalardan ve grafik 3.1. den de anlasilabilecegi gibi 1. ifadeye verilen miifredat

uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplari diger okullardaki Ogrencilere gore

biraz daha olumludur.

Grafik 3.1. 1. Ifadeye Ait Bulgular
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2. ifade Icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
2.ifade; “Fen ve Teknoloji dersinde vaktin nasil gectigini anlamiyorum”
Cizelge 3.2. de secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiltyorum”, (2)
“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.2. 2. Ifadeye Ait Bulgular

2. iFADE
1 2 3 4 5 N
flaoa|lft|lw |t t]ln|t]ln] ]| %

Miifredat uygulama okullar1 | 108 | 36,0 85 [28,3]62 [20,7] 28 | 9,3 | 17 | 5,7] 300 | 100
Diger Okullar 93 31,01 90 {30,062 |20,7] 37 [12,3]18 | 6,0] 300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2,20
iken, diger okullardaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 2,32 dir.
Ortalamalardan ve grafik 3.2. den de anlasilabilecegi gibi 2. ifadeye verilen miifredat
uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplari diger okullardaki Ogrencilere gore

biraz daha olumludur.

Grafik 3.2. 2. Ifadeye Ait Bulgular
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3. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
3. ifade; “Fen ve Teknoloji dersinde problem ¢ézmek hosuma gidiyor”
Cizelge 3.3. de secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”, (2)
“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.3. 3. ifadeye Ait Bulgular

3. iIFADE

1 2 3 4 5 N

fl % | f]| % | f] %] f] % ]| f|%] f]| %
Miifredat uygulama okullar1 | 95 |31,7]103|34,3] 64 |[21,3] 25|83 | 13 |4,3 1300100

Diger Okullar 90 [30,0] 87 [29,0] 70 [23,3] 34 {11,3] 19 |6,3 300|100

Miifredat uygulama okulundaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2,19
iken, diger okullardaki 6grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamas1 2,35 tir.
Ortalamalardan ve grafik 3.3. den de anlasilabilecegi gibi 2. ifadeye verilen miifredat
uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplart diger okullardaki Ogrencilere gore

biraz daha olumludur.

Grafik 3.3. 3. Ifadeye Ait Bulgular
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4. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

4 Ifade; “Fen ve Teknoloji dersinde deney yapmay1 seviyorum”
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Cizelge 3.4 de secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”, (2)

“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.4. 4. Ifadeye Ait Bulgular

4. IFADE
1 2 3 5 N
fl% | f]| % | f]l|% ]| f]|%] f]|%] £f]| %
Miifredat uygulama okullar1 |236 |78,7]148 |160] 5 [1,7 ] 7 | 23] 4 | 1,3]1300] 100
Diger Okullar 199 166,3] 62 120,722 | 7310 3,7 7 | 2,7]300|100

Miifredat uygulama okulundaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 1,31

iken, diger okullardaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 1,54 tiir.

Ortalamalardan ve grafik 3.4. den de anlasilabilecegi gibi 4. ifadeye verilen miifredat

uygulama okullarindaki ogrencilerin cevaplari diger okullardaki Ogrencilere gore

biraz daha olumludur.

Grafik 3.4. 4. ifadeye Ait Bulgular
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5. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
5. Ifade; “Fen ve Teknoloji dersiyle ilgili evde basit deneyler yapiyorum”
Cizelge 3.5. te secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiltyorum”, (2)
“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.5. 5. Ifadeye Ait Bulgular

5. iFADE

1 2 3 4 5 N

f 1% | f] % | f| % | f]|%]|ft]| %] f ]| %

Miifredat uygulama okullar1 | 90 30,0114 38,0 51 |17,0] 32 ]10,7] 13 | 4,3 ]300 | 100

Diger Okullar 69 [23,0] 85 [28,3] 42 14,0 74 [24,7] 30 | 10,0]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2,21
iken, diger okullardaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 2,70 dir.
Ortalamalardan ve grafik 3.5. den de anlasilabilecegi gibi 5. ifadeye verilen miifredat
uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplart diger okullardaki Ogrencilere gore

biraz daha olumludur.

Grafik 3.5. 5. ifadeye Ait Bulgular
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6. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
6.ifade; “Fen ve Teknoloji dersinin 6devini yapmak hosuma gidiyor”
Cizelge 3.6. da secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”, (2)
“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.6. 6. ifadeye Ait Bulgular

6. iIFADE
1 2 3 4 5 N
flalt|lw|t|lw|lt|lw]|lt]|Rn]| t]| %

Miifredat uygulama okullar1 | 148 49,31 90 [30,0] 39 | 13,0] 11 | 3,7] 12 | 4,0 300 | 100

Diger Okullar 123 141,01 76 [25,3] 55 [18,3] 19| 6,3] 27 | 9,0 | 300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 1,83
iken, diger okullardaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 2,17 dir.
Ortalamalardan ve grafik 3.6. dan da anlasilabilecegi gibi 6. ifadeye verilen miifredat
uygulama okullarindaki ogrencilerin cevaplar1 diger okullardaki Ogrencilere gore

biraz daha olumludur.

Grafik 3.6. 6. ifadeye Ait Bulgular
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7. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
7.1fade; “Fen ve Teknoloji 6gretmeni derse gelmediginde iiziiliiyorum”
Cizelge 3.7. de secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”, (2)
“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.7. 7. Ifadeye Ait Bulgular

7. iFADE

1 2 3 4 5 N

fl% | f)] % | f]| % ]| ] % | f] % f | %

Miifredat uygulama okullar1 | 100 | 33,3 ] 69 | 23,0 85(28,3] 20| 6,7 | 26 | 8,7 | 300 | 100

Diger Okullar 78 126,0] 64 121,3] 78 [26,0] 36 12,0 44 | 14,7 ]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2,34
iken, diger okullardaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 2,68 dir.
Ortalamalardan ve grafik 3.7. den de anlasilabilecegi gibi 2. ifadeye verilen miifredat
uygulama okullarindaki ogrencilerin cevaplari diger okullardaki Ogrencilere gore

biraz daha olumludur.

Grafik 3.7. 7. ifadeye Ait Bulgular
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8. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
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8. Ifade; “Fen ve Teknoloji dersiyle ilgili arastirmalardan zevk aliyorum”

Cizelge 3.8. de secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”, (2)

“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.8. 8. Ifadeye Ait Bulgular

8. IFADE
1 2 3 5 N
flo|lft]l o]t o]l t]l%n]l f]%] f]| %
Miifredat uygulama okullar1 | 160 [ 53,3 | 87 [29,0| 31 [10,3| 12 | 4,0 10 | 3,3]300 | 100
| Diger Okullar 142|473 71 |23,7] 49 |16,3] 22| 7.3] 16 | 5.3]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 1,75

iken, diger okullardaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 1,99 dur.

Ortalamalardan ve grafik 3.8. den de anlasilabilecegi gibi 8. ifadeye verilen miifredat

uygulama okullarindaki ogrencilerin cevaplar1 diger okullardaki Ogrencilere gore

biraz daha olumludur.

Grafik 3.8. 8. Ifadeye Ait Bulgular
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9. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

9.ifade; “Fen ve Teknoloji dersinde ogrendigimiz konularin bir¢oguyla giinliik
hayatta karsilasiyorum”

Cizelge 3.9. da secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiltyorum”, (2)
“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”
secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.9. 9. Ifadeye Ait Bulgular

9. iFADE

1 2 3 4 5 N

f |1 % | f] % | f]| % | ] % ]| f]|%] ] %

Miifredat uygulama okullar1 | 119 39,7 1109 |36,3| 42| 14 | 16 |53 | 14 | 4,7]300 | 100

| Diger Okullar 114 138,01 78 [26,0] 51 {17,0] 30 | 10,0 ] 27 | 9,0]1300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 1,99
iken, diger okullardaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 2,26 dir.
Ortalamalardan ve grafik 3.9. den de anlasilabilecegi gibi 9. ifadeye verilen miifredat
uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplart diger okullardaki Ogrencilere gore
biraz daha olumludur.

Grafik 3.9. 9. ifadeye Ait Bulgular
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10. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

10.Ifade; “Bir ¢ok meslek Fen ve Teknolojiyi iyi bilmeyi gerektirir”
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Cizelge 3.10. da secenekler rakamlarla gosterilmigstir. (1) “kesinlikle katiliyorum”,

(2) “katthyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle
katilmiyorum” secenekleri yerine kullanilmistir.
Cizelge 3.10. 10. Ifadeye Ait Bulgular
10. iIFADE
1 2 3 4 5 N
f Yo f Yo f | % fl%]| f]| %] f Yo
Miifredat uygulama okullar1 | 158 |52,7] 69 | 23 | 52 |17,3] 11 | 3,7] 10 | 3,3]300 | 100
| Diger Okullar 142 147,31 83 [27,7] 46 |153] 18 | 6,0] 11 | 3,7]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 1,82

iken, diger okullardaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2,15 tir.

Ortalamalardan ve grafik 3.10. dan da anlasilabilecegi gibi 10. ifadeye verilen

miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplari diger okullardaki 6grencilere

gore biraz daha olumludur.

Grafik3.10.
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11. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
11.Ifade; “Fen bilimleri teknolojinin gelisimi icin gereklidir”
Cizelge 3.11. de secenekler rakamlarla gosterilmigtir. (1) “kesinlikle katiliyorum”,
(2) “katthyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle

katilmiyorum” segenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.11. 11. ifadeye Ait Bulgular

11. iFADE

1 2 3 4 5 N

f | % f |l % | fl% ]| f]|%] f]%] f ]| %

Miifredat uygulama okullar1 | 198 |66,0] 76 [253]120 | 6,7 1 | 03] 5 | 1,7]300 | 100

Diger Okullar 176 158,77 77 (25,7128 193] 7 | 23] 12 | 4,0]300 100

Miifredat uygulama okulundaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 1,46
iken, diger okullardaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 1,67 dir.
Ortalamalardan ve grafik 3.11. den de anlasilabilecegi gibi 11. ifadeye verilen
miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplart diger okullardaki 6grencilere

gore biraz daha olumludur.

Grafik 3.11. 11. ifadeye Ait Bulgular
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12. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

12. ifade; “Ders kitabinin disinda baska kaynaklardan da yaralantyorum”

Cizelge 3.12. de secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”,

(2) “katiliyorum”,

3)

“kararsizim” , (4) “katlmiyorum”, (5) “kesinlikle

katilmiyorum” secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.12. 12. Ifadeye Ait Bulgular

12. IFADE

1 2 3 4 5 N

f 1% |t % )|t ]| D] ]| D]| ] %] ]| %

Miifredat uygulama okullar:

203 67,7163 21011963 | 7 | 23] 8 |2,7]300]100

Dig er Okullar

139 46,3 ] 80 | 26,7 | 31 [10,3] 29 | 9,7] 21 | 7,0 ]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 1,51

iken, diger okullardaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 2,04 tiir.

Ortalamalardan ve grafik 3.12. den de anlasilabilecegi gibi 12. ifadeye verilen

miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplari diger okullardaki 6grencilere

gore daha olumludur.

Grafik 3.12. 12. Ifadeye Ait Bulgular
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13. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

13.ifade; “Fen ve Teknoloji dersinin haftalik ders saati daha fazla olmali”

Cizelge 3.13. de secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”,
(2) “katthyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle
katilmiyorum” segenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.13. 13. Ifadeye Ait Bulgular

13. iFADE

1 2 3 4 5 N

fl % | f] % | f] % ]| f] % ]| f] % ]| f]| %

Miifredat uygulama okullar1 | 78 [26,0] 63 |21,0] 95 |31,7] 27 | 9,0 | 37 | 12,3 ]300 | 100

| Diger Okullar 83 127,771 69 [23,0] 61 ]20,3] 39 (13,0} 48 |16,0]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2,60
iken, diger okullardaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 2,80 dir.
Ortalamalardan ve grafik 3.13. den de anlasilabilecegi gibi 13. ifadeye verilen
miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplari diger okullardaki 6grencilere

gore biraz daha olumludur.

Grafik 3.13. 13. Ifadeye Ait Bulgular
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14. ifade Icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
14.Ifade; “Fen ve Teknoloji dersinde basariliyim”
Cizelge 3.14.de secenekler rakamlarla gosterilmigstir. (1) “kesinlikle katiliyorum”,
(2) “katthyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle

katilmiyorum” segenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.14. 14. ifadeye Ait Bulgular

14. IFADE

1 2 3 4 5 N
f | % fl% | t]| %] f]| % ]| f]|%]| f] %

Miifredat uygulama okullar1 | 74 24,7116 |38,7] 81 |27,0] 22| 7.3 7 1 2,3]1300 | 100

| Diger Okullar 72 124,01 74 124,71 88 129,3] 39 [13,0] 27 | 9,0]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2,24
iken, diger okullardaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 2,58 dir.
Ortalamalardan ve grafik 3.14. den de anlasilabilecegi gibi 14. ifadeye verilen
miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplart diger okullardaki 6grencilere

gore biraz daha olumludur.

Grafik 3.14. 14. ifadeye Ait Bulgular
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15. ifade Icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
15.1fade; “Herkes biraz fen ve teknoloji bilmelidir”
Cizelge 3.15. da secenekler rakamlarla gosterilmigstir. (1) “kesinlikle katiliyorum”,
(2) “katthyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle

katilmiyorum” segenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.15. 15. Ifadeye Ait Bulgular

15. iFADE
1 2 3 4 5 N
flal|lt|lw|t|ln]lt|%|t]|%]| t]| %

Miifredat uygulama okullar1 | 192 |64,0] 69 |23,0] 21 | 7,0] 4 | 1,3] 14 | 4,7]300 | 100
Diger Okullar 182 160,71 65 [21,7] 26| 87] 13| 43] 14 | 4,7 ]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 1,59
iken, diger okullardaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 1,70 dir.
Ortalamalardan ve grafik 3.15 den de anlasilabilecegi gibi 15. ifadeye verilen
miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplart diger okullardaki 6grencilere

gore biraz daha olumludur.

Grafik 3.15. 15. ifadeye Ait Bulgular
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16. ifade Icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
16.Ifade; “Fen ve Teknoloji dersinde sikiliyorum”
Cizelge 3.16 da segenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”,
(2) “katthyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle

katilmiyorum” segenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.16. 16. Ifadeye Ait Bulgular

16. iFADE

1 2 3 4 5 N

fl % | f] %] f]l %] f] % f | % f | %

Miifredat uygulama okullar1 | 29 | 9,7 | 24 | 8,0 | 63 |21,0] 47 | 15,7 | 137 | 45,7 ]300 | 100

| Diger Okullar 32 110,71 24 | 8,0 ] 60 [20,0| 72 [24,0]112]37,3 ]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,79
iken, diger okullardaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 3,69 dur.
Ortalamalardan ve grafik 3.16 dan da anlasilabilecedi gibi 16. ifadeye verilen
miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplart diger okullardaki 6grencilere

gore biraz daha olumsuzdur.

Grafik 3.16. 16. ifadeye Ait Bulgular
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17. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

17. ifade; “Fen ve Teknoloji dersinin problemlerini ¢czemiyorum”
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Cizelge 3.17. de secenekler rakamlarla gosterilmigstir. (1) “kesinlikle katiliyorum”,

(2) “katthyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle
katilmiyorum” secenekleri yerine kullanilmistir.
Cizelge 3.17. 17. ifadeye Ait Bulgular
17. IFADE
1 2 3 4 5 N
f Yo f Yo f | % f | % f Yo f Yo
Miifredat uygulama okullar1 | 30 [10,0] 29 | 9,7 | 70 |23,3 | 74 |24,7| 97 |32,3 ]300 | 100
| Diger Okullar 36 12,034 |11,3] 87 129,0) 67 [22,3] 76 |25,3 ]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,59

iken, diger okullardaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 3,36 dir.

Ortalamalardan ve grafik 3.17 den de anlasilabilecegi gibi 17. ifadeye verilen

miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplart diger okullardaki 6grencilere

gore biraz daha olumsuzdur.

Grafik 3.17. 17. ifadeye Ait Bulgular
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18. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

18.Ifade; “Fen ve Teknoloji dersinde deney yapmak bana sikic1 geliyor”

Cizelge 3.18. de secenekler rakamlarla gosterilmigstir. (1) “kesinlikle katiliyorum”,
(2) “katthyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle
katilmiyorum” secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.18. 18. Ifadeye Ait Bulgular

18. iFADE

1 2 3 4 5 N

fl1 %] f]| % |t % | f] % | ] %] f] %

Miifredat uygulama okullar1 | 22 | 7,3 | 13 | 43 ] 24| 8,0 | 38 | 12,7]203 | 67,7 ]300 | 100

| Diger Okullar 25 | 83 | 15| 5,0 | 38 |12,7] 65 |21,7]157]52,3]300|100

Miifredat uygulama okulundaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 4,29
iken, diger okullardaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 4,04 dir.
Ortalamalardan ve grafik 3.18 den de anlasilabilecegi gibi 18. ifadeye verilen
miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplari diger okullardaki 6grencilere

gore biraz daha olumsuzdur.

Grafik 3.18. 18. ifadeye Ait Bulgular
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19. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

19.Ifade; “Fen ve Teknoloji dersini sevmiyorum”

Cizelge 3.19 secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”, (2)
“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”
secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.19. 19. ifadeye Ait Bulgular

19. iFADE

1 2 3 4 5 N

fl % |t % | f] % ]| f] % ]| f ]| %] f ] %

Miifredat uygulama okullar1 | 38 [12,7| 14 | 4,7 | 29| 9,7 | 41 | 13,7178 |59,3 ]300 | 100

Diger Okullar 39 113,026 | 8,7 ] 44 |14,7] 63 [21,0]128 |42,7]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 4,02
iken, diger okullardaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 3,71 dir.
Ortalamalardan ve grafik 3.19 den de anlasilabilecegi gibi 19. ifadeye verilen
miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplari diger okullardaki 6grencilere

gore biraz daha olumsuzdur.

Grafik 3.19. 19. ifadeye Ait Bulgular
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20. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
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20.ifade; “Fen ve Teknoloji dersini 6grenmenin giinliik hayatta isimize yarayacagina

inanmiyorum”

Cizelge 3.20 secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”, (2)

“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.20. 20. ifadeye Ait Bulgular
20. iIFADE
1 2 3 4 5 N
f % % f Y0 f %o f %0 f Y0
Miifredat uygulama okullar1 | 55 | 18,3 9,0 | 41 (13,7 ] 42 | 14,0 ]135 45,0 1300 | 100
| Diger Okullar 48 (16,0 8,3 1451150 53 |17,7]129]43,0 ]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,58

iken, diger okullardaki 6grencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,63 tiir. Her iki

grubun verdigi cevaplarin ortalamasi birbirine yakindir.

Grafik 3.20. 20. ifadeye Ait Bulgular
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21. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
21.ifade; “Fen ve Teknoloji dersinin sinavlarina isteksizce calistyorum”
Cizelge 3.21 secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”, (2)
“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.21. 21. Ifadeye Ait Bulgular

21. iFADE

1 2 3 4 5 N

fl % | ft]| % | ] % | ] % | f] %] ] %

Miifredat uygulama okullar1 | 30 | 10,0] 27 | 9,0] 27| 9,0 | 69 |23,0] 147 [ 49,0 1300 | 100

| Diger Okullar 30 1 10,0} 32 | 10,7 59 [19,7] 59 |19,7]120 [40,0 ]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,92
iken, diger okullardaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 3,69 dir.
Ortalamalardan ve grafik 3.21 den de anlasilabilecedi gibi 21. ifadeye verilen
miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplart diger okullardaki 6grencilere
gore biraz daha olumsuzdur.

Grafik 3.21. 21. Ifadeye Ait Bulgular
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22. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

22.ifade; “Fen ve Teknoloji derslerinin bos gecmesi beni ¢cok mutlu ediyor”
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Cizelge 3.22 secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”, (2)

“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.22. 22. ifadeye Ait Bulgular

22. IFADE
1 2 3 4 5 N
f | % 9 | £ | % | £ | % | £ ]| % | f ]| %
Miifredat uygulama okullar1 | 37 [12,3] 25 | 8,3 ] 60 |20,0] 53 | 17,7]125|41,7]300 | 100
| Diger Okullar 47 1157124 | 80 ] 65 (21,7 51 [17,0]113|37,7]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,68

iken, diger okullardaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 3,53 dir.

Ortalamalardan ve grafik 3.22 den de anlasilabilecegi gibi 22. ifadeye verilen

miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplari diger okullardaki 6grencilere

gore biraz daha olumsuzdur.

Grafik 3.22. 22. ifadeye Ait Bulgular
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23. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
23.ifade; “Fen ve Teknolojiyi 6grenmeme gerek olmayan bir meslek sececegim”
Cizelge 3.23 secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”, (2)
“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.23. 23. Ifadeye Ait Bulgular

23. iIFADE

1 2 3 4 5 N

fl%e]lf]l % | f]l%]|f]l %] f] %] f | %

Miifredat uygulama okullar1 | 36 | 12,0] 16 | 53 | 63 |21,0]| 47 | 15,7]138|46,0]300 | 100

Diger Okullar 52 [17,31 25| 83 ]160[20,0] 52|17,3]111[37,0]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 3,78
iken, diger okullardaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi1 3,47 dir.
Ortalamalardan ve grafik 3.23 den de anlasilabilecegi gibi 23. ifadeye verilen
miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplari diger okullardaki 6grencilere

gore biraz daha olumsuzdur.

Grafik 3.23. 23. ifadeye Ait Bulgular
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24, ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

24.1fade; “Fen ve Teknoloji oldukga zor bir derstir”
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Cizelge 3.24 secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”, (2)

“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.24. 24. Ifadeye Ait Bulgular

24. IFADE
1 2 3 4 5 N
fl %]t % | f]| % | f| % ]| f] %] f ]| %
Miifredat uygulama okullar1 | 55 | 18,3 40 [13,3] 67 |22,3] 62 |20,7] 76 |25,3]300 | 100
| Diger Okullar 68 [22,7] 51 |17,0] 64 [21,3] 51 |17,0] 66 [22,0]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,21

iken, diger okullardaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 2,98 dir.

Ortalamalardan ve grafik 3.24 den de anlasilabilecegi gibi 24. ifadeye verilen

miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplari diger okullardaki 6grencilere

gore biraz daha olumsuzdur.

Grafik 3.24. 24. ifadeye Ait Bulgular
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25. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

25.1fade; “Fen ve Teknoloji ders kitabindaki konular1 anlamiyorum”

62

Cizelge 3.25 secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”, (2)

“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.25. 25. Ifadeye Ait Bulgular

25. IFADE
1 2 3 4 5 N
fl % ]| f]|%]|f] % | f]| % f | % f | %
Miifredat uygulama okullar1 | 33 |11,0] 32 |10,7] 58 | 19,3 ] 62 | 20,7 | 115 |38,3]300 | 100
| Diger Okullar 60 (20,0 38 [12,7] 59 {19,7] 54 |18,0] 89 [29,7]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,64

iken, diger okullardaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamas1 3,24 tiir.

Ortalamalardan ve grafik 3.25 den de anlasilabilecedi gibi 25. ifadeye verilen

miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplari diger okullardaki 6grencilere

gore biraz daha olumsuzdur.

Grafik 3.25. 25. ifadeye Ait Bulgular
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26. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
26.1fade; “Fen ve Teknoloji dersi gereksizdir”
Cizelge 3.26 secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”, (2)
“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.26. 26. Ifadeye Ait Bulgular

26. iFADE

1 2 3 4 S N

f 1% | £ ] % | f)%D) ] %D ]| f] %] £ ] %

Miifredat uygulama okullar1 | 21 | 70 | 4 | 1,3 ] 24| 8,0 34 |11,3]217|72,3]300 | 100

Diger Okullar 22 173119163 |25]83]59[19,7]175|58,3]300 |100

Miifredat uygulama okulundaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 4,40
iken, diger okullardaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 4,15 tiir.
Ortalamalardan ve grafik 3.26 den de anlasilabilecegi gibi 26. ifadeye verilen
miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplart diger okullardaki 6grencilere

gore biraz daha olumsuzdur.

Grafik 3.26. 26. ifadeye Ait Bulgular
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27. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

27.ifade; “Fen ve Teknoloji dersinde basarili degilim”
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Cizelge 3.27 secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”, (2)

“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.27. 27. Ifadeye Ait Bulgular

27. iIFADE
1 2 3 4 5 N
fl % | £ % ]| f]| % | ] % ]| f]| %] f| %
Miifredat uygulama okullar1 | 31 |10,3] 19 | 6,3 | 74 |24,7] 72 124,01 104 | 34,7]300 | 100
| Diger Okullar 40 [13,3] 30 [10,0] 95 [31,7] 61 |20,3] 74 |24,7]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,66

iken, diger okullardaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,33 tiir.

Ortalamalardan ve grafik 3.27 den de anlasilabilecegi gibi 27. ifadeye verilen

miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplari diger okullardaki 6grencilere

gore biraz daha olumsuzdur.

Grafik 3.27. 27. ifadeye Ait Bulgular
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28. ifade icin Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar
28.ifade; “Fen ve Teknoloji dersinin 6devlerini yapmay1 sevmiyorum”
Cizelge 3.28 secenekler rakamlarla gosterilmistir. (1) “kesinlikle katiliyorum”, (2)
“katihyorum”, (3) “kararsizim” , (4) “katilmiyorum”, (5) “kesinlikle katilmiyorum”

secenekleri yerine kullanilmistir.

Cizelge 3.28. 28. Ifadeye Ait Bulgular

28. iIFADE

1 2 3 4 5 N

fl% |t ]| %) f]| % | ] % | f| %] f ]| %

Miifredat uygulama okullar1 | 54 [18,0] 17 | 5,7 | 39 [13,0] 42 | 14,0]148 149,3]300 | 100

| Diger Okullar 56 [18,7] 33 [11,0] 49 |16,3] 50 [ 16,7112 |37,3 ]300 | 100

Miifredat uygulama okulundaki Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,66
iken, diger okullardaki ogrencilerin verdikleri cevaplarin ortalamasi 3,33 tiir.
Ortalamalardan ve grafik 3.28 den de anlasilabilecedi gibi 28. ifadeye verilen
miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin cevaplari diger okullardaki 6grencilere

gore biraz daha olumsuzdur.

Grafik 3.28. 28. ifadeye Ait Bulgular
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3.2. Faktor Analizi Bulgular:

Ankette yer alan maddeler iizerinde faktor analizi uygulandi. Istatistik
sonucunda yiikii diisik olan yani bir anlam ifade etmeyen maddeler (9.,12.,23.
ifadeler) tespit edilerek gbz Oniine alinmadi. Alt Olgeklere indirgenen faktorler

cizelge 3.29. da gosterilmigtir.

Cizelge 3.29. Faktor analizi sonuglari

Alt Madde Madde Isimleri Faktor
Olcekler no yiikii
16 Fen ve teknoloji dersinde sikiliyorum 0,558
18 Fen ve teknoloji dersinde deney yapmak bana sikici | 0,767
Faktor 1 geliyor
19 Fen ve teknoloji dersini sevmiyorum 0,710
Sikilmak- 20 Fen ve teknoloji dersini 6grenmenin giinliikk hayatta | 0,568
sevmemek isimize yarayacagina inanmiyorum.
21 Fen ve teknoloji dersinin smavlarina isteksizce | 0,626
calistyorum
26 Fen ve teknoloji dersi gereksizdir 0,642
28 Fen ve teknoloji dersinin odevlerini yapmay1 | 0,587
sevmiyorum
1 Fen ve teknoloji dersini seviyorum 0,573
2 Fen ve teknoloji dersinde vaktin nasil gectigini | 0,639
anlamiyorum
3 Fen ve teknoloji dersinde problem c¢ozmek hosuma | 0,541
Faktor 2 gidiyor.
6 Fen ve teknoloji dersinin 6devlerini yapmak hosuma | 0,602
Sevmek gidiyor.
7 Fen ve teknoloji Ogretmeni derse gelmediginde | 0,680
tiziililyorum
13 Fen ve teknoloji dersinin haftalik ders saati daha fazla | 0,720
olmal
22 Fen ve teknoloji derslerinin bog gecmesi beni ¢cok mutlu | 0,580
ediyor.
14 Fen ve teknoloji dersinde basariliyim 0,596
Faktor 3 17 Fen ve teknoloji dersinin problemlerini ¢dzemiyorum. 0,582
24 Fen ve teknoloji oldukga zor bir derstir. 0,602
Basari 25 Fen ve teknoloji ders kitabindaki konular1 anlamiyorum 0,601
27 Fen ve teknoloji dersinde basarili degilim 0,744
Faktor 4 4 Fen ve teknoloji dersinde deney yapmay1 seviyorum. 0,608
Deney 5 Fen ve teknoloji dersiyle evde basit deneyler yapiyorum. | 0,524
yapmak- 8 Fen ve teknoloji dersiyle ilgili arastirmalardan zevk | 0,505
arastirmak aliyorum.
10 Bir ¢cok meslek fen ve teknolojiyi iyi bilmeyi gerektirir. 0,658
Faktor 5 11 Fen bilimleri teknolojinin gelisimi i¢in gereklidir. 0,718
Gereklilik 15 Herkes biraz fen ve teknoloji bilmelidir. 0,689
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Birinci faktor daha ¢ok sikilmak-sevmemek ile ilgili olarak dikkate alinmasi
gereken maddeleri kapsamaktadir. Ikinci faktor sevmek ile ilgili olarak, iiciincii
faktor basan ile ilgili, dordiincii faktor deney yapmak-arastirmak ile ilgili, besinci

faktor gereklilik ile ilgili olarak maddeleri kapsamaktadir.
Asagidaki c¢izelge 3.30 da faktor yiikii diisik oldugu icin faktor
gruplandirmasina katilmayan 9. 12. ve 23. ifadelerin t testi sonuglar1 gosterilmistir.

Burada 1. grup; miifredat uygulama okullari, 2. grup; diger okullardir.

Cizelge 3.30. Faktor gruplandirmasina katilmayan ifadelerin t testi sonuglari

Standart
Say1r | Ortalama | Sapma (Std. Anlamlilik
(N) (Mean) Deviation) t p Diizeyi
1. Grup
(Miifredat) | 300 2,26 1,30
9.ifade 2. Grup -2,76 | 0,006 p <0,05
(Diger) 300 1,99 1,08 anlamli
1. Grup
(Miifredat) | 300 2,04 1,25
12.ifade 2. Grup -5,89 | 0,000 p <0,05
(Diger) 300 1,51 0,91 anlamli
1. Grup
(Miifredat) | 300 2,51 1,48 p<0,05
23.ifade 2. Grup 2,55 | 0,011 anlamlt
(Diger) 300 2,21 1,38

Cizelge 3.30. dan da anlasilacag: gibi, miifredat uygulama okullar ile diger okullarin
cevaplarinin karsilastirnlmasinda 9. 12. ve 23. ifadeler arasinda anlamli bir fark

vardir.
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3.3. Alt Problemler

3.3.1. 1. Alt problem

Asagidaki cizelge 3.31 da faktor analizi sonucunda belirlenen faktorlerden 1.
faktoriin (sikilmak-sevmemek) t testi sonuclari gosterilmistir. Burada 1. grup;
miifredat uygulama okullar, 2. grup; diger okullardir.

Cizelge 3.31. 1. Faktore ait t testi sonuclari

Standart
Say1 | Ortalama Sapma Anlamlilik
(N) (Mean) (Std. t p Diizeyi
Deviation)
1. Grup
(Miifredat) | 300 2,30 1,32 p> 0,05
16.ifade 2. Grup 0,82 | 0412 anlaml
(Diger) 300 2,21 1,35 degil
1. Grup
(Miifredat) | 300 1,95 1,26
18.ifade 2. Grup -2,38 0,017 p <0,05
(Diger) 300 1,71 1,22 anlaml
1. Grup
(Miifredat) | 300 2,28 1,42
19.ifade 2. Grup -2,64 0,008 p <0,05
(Diger) 300 1,97 1,42 anlaml
1. Grup
(Miifredat) | 300 2,36 1,49 p> 0,05
20.ifade 2. Grup 0,40 0,688 anlaml
(Diger) 300 2,41 1,55 degil
1. Grup
(Miifredat) | 300 2,31 1,35
21.ifade 2. Grup -2,07 0,038 p <0,05
(Diger) 300 2,08 1,35 anlaml
1. Grup
(Miifredat) | 300 1,84 1,24
26.ifade 2. Grup -2,58 0,010 p <0,05
(Diger) 300 1,59 1,15 anlaml
1. Grup
(Miifredat) | 300 2,57 1,52 p <0,05
28.ifade 2. Grup 2,22 0,026 anlaml
(Diger) 300 2,29 1,54

Cizelge 3.31. dan da anlagilacagi gibi, miifredat uygulama okullar1 ile diger okullarin
cevaplarinin karsilagtirilmasinda 18.,19.,21.,26. ve 28. ifadeler arasinda anlaml bir

fark varken, 16. ve 20. ifadelere verilen cevaplar arasinda anlaml bir fark yoktur.
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3.3.2. 2. Alt problem
Asagidaki ¢izelge 3.32 da faktor analizi sonucunda belirlenen faktorlerden 2.
faktoriin (sevmek) t testi sonuglar1 gosterilmistir. Burada 1. grup; miifredat uygulama

okullari, 2. grup; diger okullardir.

Cizelge 3.32 2. Faktore ait t testi sonuclari

Standart
Sayr | Ortalama | Sapma (Std. Anlamlilik
(N) (Mean) Deviation) t p Diizeyi
1. Grup
(Miifredat) | 300 1,95 1,10
1.ifade 2. Grup -4,46 | 0,000 p <0,05
(Diger) 300 1,58 0,82 anlamli
1. Grup
(Miifredat) | 300 2,32 1,20 p> 0,05
2 Ifade 2. Grup -1,22 | 0,220 anlamlt
(Diger) 300 2,20 1,18 degil
1. Grup
(Miifredat) | 300 2,35 1,19 p> 0,05
3.Ifade 2. Grup -1,66 0,097 anlamli
(Diger) 300 2,19 1,10 degil
1. Grup
(Miifredat) | 300 2,17 1,27
6.1fade 2. Grup -3,55 | 0.000 p <0,05
(Diger) 300 1,83 1,05 anlaml
1. Grup
(Miifredat) | 300 2,68 1,36
7.ifade 2. Grup -3,15 | 0,002 p <0,05
(Diger) 300 2,34 1,24 anlamli
1. Grup
13.ifade | (Miifredat) | 300 2,66 1,41 p> 0,05
2. Grup -0,54 | 0,589 anlaml
(Diger) 300 2,60 1,29 degil
1. Grup
(Miifredat) | 300 2,47 1,45 p> 0,05
22.Ifade 2. Grup -1,28 0,199 anlamli
(Diger) 300 2,32 1,42 degil

Cizelge 3.32. dan da anlagilacagi gibi, miifredat uygulama okullar1 ile diger okullarin
cevaplarinin karsilagtirilmasinda 1., 6. ve 7. ifadeler arasinda anlamli bir fark varken,

2.,3.,13. ve 22. ifadelere verilen cevaplar arasinda anlamli bir fark yoktur.
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3.3.3. 3.Alt problem
Asagidaki ¢izelge 3.33 de faktor analizi sonucunda belirlenen faktorlerden 3.
faktoriin (basari) t testi sonuglart gosterilmistir. Burada 1. grup; miifredat uygulama

okullari, 2. grup; diger okullardir.

Cizelge 3.33 3. Faktore ait t testi sonuclari

Standart
Sayr | Ortalama | Sapma (Std. Anlamlilik
(N) (Mean) Deviation) t p Diizeyi
1. Grup
(Miifredat) | 300 2,58 1,23
14.1fade 2. Grup -3,76 | 0,000 p < 0,05
(Diger) 300 2,24 0,98 anlamlt
1. Grup
(Miifredat) | 300 2,62 1,30
17.ifade 2. Grup -2,07 | 0,039 p <0,05
(Diger) 300 2,40 1,29 anlamli
1. Grup
(Miifredat) | 300 3,01 1,46 p>0,05
24.Ifade 2. Grup -1,92 0,055 anlamli
(Diger) 300 2,78 1,43 degil
1. Grup
(Miifredat) | 300 3,01 1,49
25.ifade 2. Grup -3,41 0,001 p < 0,05
(Diger) 300 2,78 1,36 anlamli
1. Grup
(Miifredat) | 300 2,67 1,31
27.ifade 2. Grup -3,13 | 0,002 p <0,05
(Diger) 300 2,33 1,29 anlamli

Cizelge 3.33. dan da anlasilacagi gibi, miifredat uygulama okullar1 ile diger okullarin
cevaplarinin karsilastirilmasinda 14. 17. 25. ve 27. ifadeler arasinda anlamli bir fark

varken, 24. ifadeye verilen cevaplar arasinda anlamli bir fark yoktur.
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3.3.4. 4. Alt problem
Asagidaki ¢izelge 3.34 da faktor analizi sonucunda belirlenen faktorlerden 4.
faktoriin (deney yapmak-arastirmak) t testi sonuglar1 gosterilmistir. Burada 1. grup;

miifredat uygulama okullar, 2. grup; diger okullardir.

Cizelge 3.34 4. Faktore ait t testi sonuclari

Standart
Sayr | Ortalama | Sapma (Std. Anlamlilik
(N) (Mean) Deviation) t p Diizeyi
1. Grup
(Miifredat) | 300 1,54 0,93
4.ifade 2. Grup -3,33 | 0,001 p <0,05
(Diger) 300 1,31 0,74 anlamli
1. Grup
(Miifredat) | 300 2,70 1,32
5.ifade 2. Grup -4,88 | 0,000 p <0,05
(Diger) 300 2,21 1,11 anlaml
1. Grup
(Miifredat) | 300 1,99 1,18
8.Ifade 2. Grup -2,72 | 0,007 p<0,05
(Diger) 300 1,75 1,01 anlaml

Cizelge 3.34. dan da anlagilacagi gibi, miifredat uygulama okullar1 ile diger okullarin

cevaplarinin karsilastirilmasinda 4., 5. ve 8. ifadeler arasinda anlamli bir fark vardir.




72

3.3.5. 5.Alt problem
Asagidaki ¢izelge 3.35 da faktor analizi sonucunda belirlenen faktorlerden 5.
faktoriin (gereklilik) t testi sonuclar1 gosterilmistir. Burada 1. grup; miifredat

uygulama okullari, 2. grup; diger okullardir.

Cizelge 3.35. 5. Faktore ait t testi sonuglari

Standart
Sayr | Ortalama | Sapma (Std. Anlamlilik
(N) (Mean) Deviation) t p Diizeyi
1. Grup
(Miifredat) | 300 1,91 1,01
10.ifade 2. Grup -2,84 | 0,005 p <0,05
(Diger) 300 1,82 0,77 anlamli
1. Grup
(Miifredat) | 300 1,67 1,01
11.ifade 2. Grup -2,84 | 0,005 p <0,05
(Diger) 300 1,46 0,77 anlamli
1. Grup
(Miifredat) | 300 1,70 1,09 p> 0,05
15.ifade 2. Grup -1,27 | 0,202 anlamlt
(Diger) 300 1,59 1,01 degil

Cizelge 3.35. den de anlasilacag: gibi, miifredat uygulama okullari ile diger okullarin
cevaplarinin karsilastirilmasinda 11. ifade de anlamli bir fark varken, 10. ve 15.

ifadelere verilen cevaplar arasinda anlamli bir fark yoktur.
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3.4. Biitiin ifadelere Verilen Cevaplarin Genel Bulgular

Biitiin ifadelere Miifredat uygulama okullar1 ile diger okullarin verdikleri

cevaplarin karsilagtirilmasinda t testi yapilmistir.

Ankette 1 den 15 e kadar (15 dahil) olan ifadeler, olumlu ifadelerdir.
Asagidaki cizelge 3.36 da 6grencilerin olumlu ifadelere verdikleri cevaplar arasinda t
testi sonuglar1 gosterilmistir.

Cizelge 3.36. Olumlu ifadelere verilen cevaplarin t testi sonuclari

Standart
Say1r | Ortalama | Sapma (Std. Anlamlilik
(N) (Mean) Deviation) t p Diizeyi
1. Grup
1-15 (Miifredat) | 300 2,17 1,26
arasl 2. Grup -10,41 | 0,000 p <0,05
ifadeler (Diger) 300 1,91 1,1 anlaml

Cizelge 3.36. den de anlasilacag1 gibi, miifredat uygulama okullar ile diger
okullarin cevaplarinin karsilastirilmasinda 1 den 15 e kadar (15 dahil) olan ifadelere

verilen cevaplar arasinda anlamli bir fark vardir.

Ankette 16 dan 28 e kadar (28 dahil) olan ifadeler, olumsuz ifadelerdir.
Asagidaki cizelge 3.37 da 6g8rencilerin olumsuz ifadelere verdikleri cevaplar arasinda
t testi sonuglar1 gosterilmistir.

Cizelge 3.37. Olumlu ifadelere verilen cevaplarin t testi sonuclari

Standart
Say1r | Ortalama | Sapma (Std. Anlamlilik
(N) (Mean) Deviation) t p Diizeyi
1. Grup
16-28 (Miifredat) | 300 2,43 1,42
arasl 2. Grup -7,03 | 0,000 p <0,05
ifadeler (Diger) 300 2,20 1,40 anlaml

Cizelge 3.37. den de anlasilacag1 gibi, miifredat uygulama okullar ile diger
okullarin cevaplarinin karsilastirilmasinda 16 dan 28 e kadar (28 dahil) olan ifadelere

verilen cevaplar arasinda anlamli bir fark vardir.
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BOLUM IV

4. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgulara dayali olarak c¢ikarilan

sonuclar ve oneriler yer almaktadir.

4.1. Sonuclar

Bu arastirmada, Milli Egitim Bakanligi’nin, ilkogretim okullarinin 4-8.
siiflar icin hazirladigi Fen ve Teknoloji 6gretim programinin 6. siniflarda 6grenim
goren Ogrencilerin bu derse karsi tutumlarini nasil etkilediginin degerlendirilmesi

amaclanmustir.

Arastirmada Likert tipinde anket uygulanmis ve Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji dersine karsi olan tutumlari arastirllmistir. Anket, daha 6nce yapilmis olan
arastirmalardan derlenerek arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Ankette 28 tane

ifade bulunmaktadir.

Arastirma 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinin bahar doneminde yapilmustir.
Aragtirmay1 Izmir ilindeki 5 tane 1.0.0. larmin 6. siniflarinda 6grenim géren 300
ogrenci ile 4 tane miifredat uygulama 1.0.0. larinmn 6. siniflarinda 6grenim goren

300 6grenci olmak iizere toplam 600 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmada elde edilen verilerin SPSS programinda ¢oziimlenmesi
yapilmugtir. Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans, % hesaplamalari, faktor analizi ve t

testi uygulanmustir.
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Elde edilen bulgular soyle 6zetlemek miimkiindiir:
Yapilan frekans ve % hesaplamalar1t sonucunda miifredat uygulama
okullarindaki 6grencilerin, diger okullardaki O6grencilere gore daha cogu ifadelere

olumlu cevap vermistir.

Yapilan t testi sonucunda verilen cevaplar arasinda anlaml farklar bulunan olumlu
ifadeler;

. Fen ve teknoloji dersini seviyorum.

. Fen ve teknoloji dersinde deney yapmay1 seviyorum.

. Fen ve teknoloji dersiyle ilgili evde basit deneyler yapiyorum.

1

4

5

6. Fen ve teknoloji dersinin 6devini yapmak hosuma gidiyor.

7. Fen ve teknoloji 6gretmeni derse gelmediginde iiziiliiyorum.
8. Fen ve teknoloji dersiyle ilgili arastirmalardan zevk aliyorum.
9. Fen ve teknoloji dersinde 6grendigimiz konularinin bir¢coguyla giinliik hayatta
karsilagiyorum.

11. Fen bilimleri teknolojinin gelisimi i¢in gereklidir.

12. Ders kitabinin disinda da baska kaynaklardan yararlaniyorum.
14. Fen ve teknoloji dersinde basariliyim.

Bu ifadelere miifredat uygulama okullar1 daha olumlu cevaplar vermistir.

Yapilan t testi sonucunda verilen cevaplar arasinda anlamh farklar olan olumsuz
ifadeler;

17. Fen ve teknoloji dersinin problemlerini ¢6zemiyorum.

18. Fen ve teknoloji dersinde deney yapmak bana sikici geliyor.

19. Fen ve teknoloji dersini sevmiyorum.

21. Fen ve teknoloji dersinin sinavlarina isteksizce calistyorum.

23. Fen ve teknolojiyi 6grenmeye gerek olmayan bir meslek sececegim.
25. Fen ve teknoloji ders kitabindaki konular1 anlamiyorum.

26. Fen ve teknoloji dersi gereksizdir.

27. Fen ve teknoloji dersinde basarili degilim.

28. Fen ve teknoloji dersinin ddevlerini yapmay1 sevmiyorum.

Bu ifadelere diger okullar daha olumsuz cevap vermistir.



Yapilan t testi sonucuna gore, miifredat uygulama okullar ile diger okullarin

ifadelere verdikleri cevaplar arasinda anlamh bir fark olmayan ifadeler;

2. Fen ve teknoloji dersinde vaktin nasil gectigini anlamiyorum.

3. Fen ve teknoloji dersinde problem ¢6zmek hosuma gidiyor.

10. Bir ¢cok meslek fen ve teknolojiyi iyi bilmeyi gerektirir.

13. Fen ve teknoloji dersinin haftalik ders saati daha fazla olmali.

15. Herkes biraz fen ve teknoloji bilmelidir.

16. Fen ve teknoloji dersinde sikiliyorum.

20. Fen ve teknolojiyi 6grenmenin giinliik hayatta isimize yarayacagina
inanmiyorum.

22. Fen ve teknoloji derslerinin bos gecmesi beni ¢ok mutlu ediyor.

24 Fen ve teknoloji oldukg¢a zor bir derstir.

Bu ifadelere verilen cevaplar arasinda anlamli bir fark yoktur.
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Anketteki ifadelerin hepsine verilen cevaplar arasinda yapilan genel t testi

sonuglarina gore; miifredat uygulama okullar1 ile diger okullarin cevaplar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.

Elde edilen sonuclar yeni fen ve teknoloji 6gretim programinin uygulandigi

miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin lehinedir.

Sonu¢ olarak, uygulanan anket calismasindan elde edilen bulgulara

dayanarak, yeni fen ve teknoloji Ogretim programi uygulan miifredat uygulama

okullarindaki ogrencilerin, eski Ogretim programi uygulanan diger okullardaki

ogrencilere gore; fen ve teknoloji dersine karsi daha olumlu tutum sergiledikleri

sOylenebilir.
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4.2. Oneriler

Miifredat uygulama okullarindaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi
olan tutumlarinin, diger okullardaki 6grencilere gore daha olumlu olmasindan dolayz,
diger okullarda da ders saatinin 4 saatte ¢ikarilmasi ve yeni Fen ve Teknoloji 6gretim

programinin uygulanmasi onerilebilir.

Fen bilgisi dersinin, fen ve teknoloji dersi olarak islenmesi, ilerde

ogrencilerin teknoloji konularina karsi daha olumlu yaklagmalarini saglayacaktir.

Aragtirma ilkogretim 6. simf Ogrencilerine uygulanmistir. Yeni Ogretim
programinin ilkogretimin diger simiflarindaki 6grencilerin bu derse karsi olan

tutumlarini nasil etkiledigi arastirilabilir.
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