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ONSOZ

Tarih Ogretiminin kendisi bir egitim alami olarak, tarihsel bir fenomendir.
Bundan dolayr okullarda tarih egitimine yiiklenen amaglar, icerik, yontem ve
teknikler, Ogretim araglari, yaklasimlar, doneme hakim atmosfer ve yeni ilmi

arastirmalara gore degisebilmistir.

Bireysel ve sosyal bilinci olusturmasindaki roliinden dolayi, tarih 6gretimi ve
tarih ders kitaplari iilkemizin egitim giindemi igerisinde en ¢ok konusulan, tartisilan
konularin baginda gelmektedir. Tarih egitimi icerik, amag, yontem ve teknik olarak
donemin hakim zihniyetine gore degisebildigi gibi, diinyadaki gelismelere paralel

olarak da degisebilmistir.

Bu degismelerin basinda demokrasi ve insan haklar1 alaninda olan degismeler
gelmektedir. Glinlimiizde insan haklari, ¢ok yonlii ilgilerin odak noktasi
durumundadir. Oyle ki, ¢agimz artik “insan haklar1 ¢ag1” olarak adlandirilmaktadir.
Kokenini esasen tabii hukuk diisiincesinden alan bu kavram, giderek uygar
toplumlarin bir “olmazsa olmaz” sarti haline gelmistir. Bugiin, referans noktasi
olarak insan haklarini esas almayan herhangi bir sosyo-politik 6neri, ciddiye alinma
sansin1 neredeyse pesinen kaybetmektedir. Artik insan haklar1 anlayis ve
uygulamalar tilkelerin gelismislik seviyelerinin degerlendirilmesinde bir dlgiit islevi

gormektedir.

Hepimiz sosyal varliklariz ve hepimizin ait oldugu toplumlar vardir. Bu
toplumlar igerisinde bireylere verilen 6nemin nerede oldugunu, nereye gitmekte
oldugunu bilmemiz gerekir. Ozellikle yasadigimiz ¢agin “Insan Haklar1 Cag1”
olmasi nedeniyle ge¢misin ve giiniimiiziin irdelenmesi gerekmektedir. Daha
demokratik daha Ozgiir ve esit bir diinya i¢in insan haklarinin uygulanmasinda

karsilagilan problemlerin su yliziine ¢ikarilmasi ve irdelenmesi gerekmektedir.

Tarih egitiminin kokli bir bicimde degistirilmesi biitiinsel bir c¢abay1
gerektirmektedir. Bu degisim c¢ok boyutludur, 6gretmen, 6grenci, ders ara¢ ve
gerecleri ile ders kitaplar1 arasinda kurulacak sistemli bir diizenlemeye gereksinim
vardir. Tarih ders kitaplarimizda yer alan demokrasi ve insan haklan ile ilgili
sorunlu alanlarin ayiklanmasi, elestiri slizgecinden gecirilmesi, ders kitaplarinin

yenilenmesi, akademisyenler tarafindan ya da onlarin goézetiminde yeniden
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yazilmasi, c¢agimmizin gerektirdigi yeni Ogretim tekniklerinin, yeni ders
materyallerinin ders kitaplarimiza uyarlanmasi, gorsel malzemenin kalitesinin
yiikseltilerek derslerin ¢ekici hale getirilmesinin saglanmasi, tarih derslerinin
dersliklerin digina c¢ikartilarak ogretilmesi bu sistemli diizenlemenin baslangic
asamasini olusturabilir. Merakli, bilgiyi sorgulamaya ve arastirmaya yonelik

Ogrencilerin yetistirilmeleri gerekmektedir.

Egitim, artik yalnizca geleneksel bilgilerin aktarilmasindan ibaret olmayip,
aynt zamanda Ogrencileri toplumsal yasama daha aktif bicimde hazirlamay1
amaclayan bir siiregtir. EZitimin toplumsal yasama katilimi saglamasi ¢ok cesitli
bicimlerde olur. Bunlardan biri, 6grencilerin kendi iilkelerindeki, komsu iilkelerdeki
ve tiim diinyadaki olaylar1 anlayip yorumlayabilme yetenegini gelistirmektir. Cilinkii
insanlarin kendi yasamlar1 ile diger iilkelerdeki yasamlar, olaylar ve gelismeler

arasinda kag¢inilmaz bir baglant1 vardir.

Egitiminin amaglarindan biri, bireyleri toplum yasamina hazirlamaktir.
Insanlik tarihi boyunca genellikle bireyi ve toplumu bilinglendirme gérevini egitim
kurumlart tistlenmistir. Giiniimiizde demokratik bir toplumun olusumu bir egitim
sorunu olarak goriilmektedir. Bireylere demokratik bilincin agilanmasinin en kalici
yolarindan birisi, insan haklar1 ve demokrasi degerlerini ihtiva eden miifredat
programlar1 ve ders kitaplart oldugu, genel kabul goren bir gercektir. Bu yiizden,
demokratik toplumun ve insan haklarina saygili kusaklarin yetistirilmesi i¢in bu

egitimin mutlaka ders kitaplarinda verilmesi gerekmektedir.

Bu calismada emegi gecen, bana fikri, fiili ve manevi yardimlarini
esirgemeyen, Yrd. Do¢. Dr. Y. Emin DEMIRCI’ ye, Yrd. Doc. Dr. Siileyman
ELMACTI’ya, Ars. Gor. Dr. A. Zeki UNAL’a, Siiphan Ilkégretim okulu Miid.Yrd
Murat KUSCU’ya, Tarih Béliimii Ogretim Uyelerine, 6zellikle bana yardimlar:
ile yol gostererek, bilgi, tecriibeleri ve katkilarini esirgemeyen hocam ve tez
danismanmim Dog. Dr. Zeki TEKIN Bey’e ve biitiin calismalarim boyunca manevi

destegi ile motive eden esime tesekkiirlerimi sunarim.

VAN-2005 Zihni MEREY
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1.GIRiS

Osmanli tarih literatiirii biitin Osmanl telifatinin en biiyiik ve en 6nemli
kismuini teskil etmektedir. Osmanli donemi i¢in dini ve miispet ilimlerde eser azlig1
ve yetersizliginden bahsedilmekte ise de tarih konusunda oldukca yeterli ve basarili
olundugu séylenebilir'. Yine Namik Kemal’in Osmanl Tarihi kitabinda “Tarih,
yalniz erbab-1 Hiikiimet i¢in degil, efrad-1 millet i¢in elzemdir.” s6zii de Osmanl

déneminde tarihin geldigi noktay1 gosteren bir baska delildir?.

Osmanli devleti doneminde 6zellikle yenilesme hareketiyle birlikte Avrupa
tilkeleri ile hemen hemen paralel bir donemde tarih dersinin okul miifredat

programina girdigi gorilmiistiir.

Saffet Pasa doneminde hazirlanan 1869 tarihli Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi’nin 6ngordigii tizere dort yillik sibyan okullarina Muhtasar Tarih-i
Osman1 ve Riistiyede Tarih-1 Umumi ve Tarih-i Osman-1 isimli tarih dersleri
konulmustur. 1869’daki Maarif-i Umumiye Nizamnamesi her seviyede tarih
Ogretimini resmi ders programina koyarak imparatorlugun her yerinde uygulanmak
tizere kurumsallastirmistir. Fakat tarih bilgisi vermenin 6tesinde Tanzimat Fermani
anlayisiyla giindeme gelen Osmanli vatandasi kimligini inga etmek gibi bir amag
benimsedigi i¢in miifredat programinin bel kemigini hanedan tarihinin olusturmasina
vesile olmaktan 6teye gegmemistir. Tanzimat’ta okullarda formel olarak okutulan

Osmanli Tarihi bir tiir vatandaglik terbiyesinin bir arac1 olmaktan gegememustir.

II. Abdiilhamit doneminde tarih dersleri, sibyan okullarinda kaldirimli.
Riistiyelerde de milletleri, hiikiimdarlarina kars1 isyana tesvik eden Fransiz
Inkilabi’nin etkisini gencler arasinda azaltmak igin Tarih-i Umumi’nin miifredat
programindan ¢ikarilmistir. Goriilityor ki, II. Mesrutiyet doneminde, tarih dersleri
Milli ve Vatani Terbiye araci olarak goriildiigii i¢in cocugun elestirel diisiinmesine,
akil yiiriitmesini gelistirmesine yonelik olanaklar1 tanimadigi gibi dis gelismelere

kapali1 bir tarih miifredat programi kabul edilmistir.

'Mehmet Ipsirli, “Osmanh Tarih Yazicilig1”, Osmanli, Cilt-VIII, Ankara, 1999, 254.
2 Mustafa Safran, “Tiirk Tarihi Ogretimi ve Meseleleri”, Tarih Egitimi ve Ogretimi, Ankara, 2000,
159.



II.Mesrutiyet’ten sonra, Satt1 Bey ve arkadaslarinin c¢alismalari, bir nebze
olsun I1kdgretim programlarma hizmet etmistir. Bdylece ilkokul tarih programlarinin
ortadgretim programlarina gore daha pedagojik tasarlanmasina yardimci olmustur.
Sat1 Bey, Mesrutiyet doneminde tarih 6gretiminin amacinin tarihi isimleri, olaylari,
rakamlari, tarihleri ezberletme oldugu yanlis anlayisimi fark etmis ve elestirmistir.
Bununla da yetinmeyerek ilkogretim diizeyinde tarih Ogretimi amacinin ahlak
egitimi,vatan egitimini igermesi gerektigini vurgulayarak,c¢ikarsama ve siyasal akil
ylriitmenin temel alimmasinin bos yere vakit gecirmek oldugu diislincesine

varmigtir.

Okullar ve siniflar, insanlarin katilimeir demokrasiye hazirlandigi yerlerdir.
Ciinkii insanlar yaptiklar1 ve yasadiklar1 seyleri daha iyi dgrenirler’. Bu sekilde
yetisecek bilingli vatandaslar, toplum kararlarina etkili bir sekilde katilip, hak ve
sorumluluklarinm1 yerine getirerek demokrasinin gelismesine ve hayat standardinin

yiikselmesine katkida bulunabilirler *.

Tirk egitiminin en énemli amaglarindan biri 6grencileri etkili, iiretken ve iyi
bir vatandas olarak yetistirmektir >, Tiirk egitim sisteminin bu amacina ulasabilmesi,
esasinda sistemi isleyip uygulayacak olan &gretmenlere ve ders programlarina
baglidir. Bu nedenle ders programlari, demokratik yonetimin ve demokratik yasama
bi¢ciminin temelini olusturan anlayis, tutum ve idealleri gelistirmede olumlu katkida
bulunmaya en uygun unsur, tarih miifredat programlar1 da  en uygun

programlardir®.

Bilim, edebiyat, sanat, teknoloji alaninda her gegen giin biraz daha ileri giden
insanlik yaptig1 her ¢alismay1 ve ilerlemeyi insanligin daha iyi sartlarda yasamasi

yolunda bir kademe olarak gérmektedir.

Egitimin amaci insanligin refah seviyesini arttirmak olarak ele aldigimizda,
insanliga yapilmig en biiyiik hizmetin temel insan hak ve ozgiirlikkleri oldugu

tartisilmaz bir gercektir. Bu hak ve 0Ozgirlikler zamana bagli olarak uzun

3 Mustafa Ergun ve Tayip Duman, "Kritik Durumlarda Ogretmen Davramslar", Milli Egitim Dergisi,
Say1:147, 1998, 5.

* Halil ibrahim Saglam "Ilkégretim Okullarinda Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkeiiliik
Dersi Ogretiminin Degerlendirilmesi’, (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, M.U. Egitim Bilimleri
Enstitiisi, 1997), 38.

> James Lbanh ve Abdullah Demirtas /lkGgretim Sosyal Bilgiler Ogretimi, Ankara. 1996, 1

6 H. ibrahim Saglam, “Sosyal Bilgiler Dersinin Demokratik Tutum Gelistirmedeki Rolii”, Milli
Egitim Dergisi, Say1: 147, 1998, 49.



stireclerden sonra devletlere ve otoritelere karsit kendini glivence altina almak ve
savunmak amaciyla ortaya ¢ikmig ve insanligin otoritelere yapmis oldugu baskilarla

yasalasmis ve insanligin hizmetine sunulmustur.

Insanhigin bugiin bir problem olarak gordiigii; insan haklarmi olusturmak
degil, mevcut insan hak ve oOzgiirliklerini gelistirmek, korumak ve kendinden

sonraki nesillere birakmak yani yarina tagimak olacaktir.

Insan haklar1 fikri, insanoglunun temel hak ve Ozgiirliikleri elde etme
cabalariin basladig1 giinden bu yana diisiinceleri mesgul etmesine ragmen, son
yillarda “insan haklar1” konusu giderek artan bir sekilde diinya kamuoyunun
dikkatini ¢cekmektedir. Bugiin “insan haklar1” terimi, insanligin belli bir gelisme
caginda, teorik olarak biitiin insanlara taninmasi gereken ideal haklarin tiimiinii ifade
etmektedir. Insan haklar1 deyince daha c¢ok “olmasi gereken” ve bildirilerde
“ulagilacak hedefler” bashigi altinda yer alan haklar akla gelmektedir. Bu haklar,

temelde devlet giiciinii sinirlar ve yasal hem de ahlaksal diizenlemeleri ilgilendirir.

Bugiin, insan haklarinin tanimi ve sinirlar1 konusunda tam bir anlagsmaya

varilmamis olsa da, asagida belirtilen temel haklar iizerinde uzlagma saglanmlst1r7.

Genel anlamda temel hak ve 6zgiirliiklerin kapsamina giren kisisel haklar ve
ozgirlikler (6zel hayatin gizliligi ve korunmasi, yerlesme ve yolculuk 6zgiirligi,
din ve vicdan ozgiirliigli, disiince ve kanaat Ozgiirliigii, diisiinceyi agiklama ve
yayma Ozgiirliigli, bilim ve sanat 6zgiirliigii, basin ve yayin 6zgiirliigii, toplant1 hak
ve 0zglirligli, miilkiyet hakki, vb.), siyasal haklar ve 6zgiirliikler (Tiirk Vatandaglhigi,
secme, secilme ve siyasal etkinlikte bulunma, siyasal parti kurma veya girme, kamu
hizmetlerine girme, vb.), sosyal ve ekonomik haklar ve ozgirlikkler (ailenin
korunmasi, egitim ve 6gretim hakki, kamu yarari, ¢alisma ve sézlesme 6zgirligi,

toplu is sozlesmesi, grev hakk: ve lokavt, iicrette adaletin saglanmasi, vb) dir.
1.2.Amac

Tarih derslerinin amaci, yasayacaklar1 diinyay1 bigimlendirecek ve gelecegi
kuracak, i¢inde yasayacaklar1 ¢cagin gereksinimlerine karsilik verebilecek, aldiklari
tarih egitimiyle cagdas ve uygar toplumun olusturulmasina katkida bulunacak

demokratik, katilimci1 ve bariser yurttaglar yetistirmektir.

7 Yasemin Kepenekgi, fnsan Haklari Egitimi, Ankara, 2000, 1-2.



Gilintimiizde insan haklari, ¢ok yonlii ilgilerin odak noktasi durumundadir. Bu
nedenle, ¢agimiz artik “insan haklar1 c¢agi” olarak adlandiriimaktadir. Kokenini
esasen tabii hukuk diisiincesinden alan bu kavram, giderek uygar toplumlarin bir
“olmazsa olmaz” sart1 haline gelmistir. Bugiin, insan haklarindan hareket etmeyen
veya referans noktasi olarak insan haklarini almayan herhangi bir sosyo-politik
oneri, ciddiye alinma sansin1 nerdeyse pesinen kaybetmektedir. Artik insan haklari
anlayis ve uygulamalar1 lilkelerin gelismislik seviyelerinin degerlendirilmesinde bir
olgiit islevi gdrmektedir. Insan haklarina saygiy1 rejimin temeline yerlestiren iilkeler
biiyiiyiip gelisirken, insan haklarina saygida kusur yapan iilkeler, kusurlar1 oraninda
geri kalmakta ve dagilmaya yiiz tutmaktadirlar®. Baska bir deyimle, gelismis
toplumlarda insan haklariin ve insana verilen 6nemin daha ileri bir seviyede oldugu
goriilmektedir. Gelismemis toplumlarda bu durumun tam tersi s6z konusudur. Yani

insan haklar1 sorunu hem bireysel hem de sosyal bir sorundur.

II. Diinya Savasi sonrasinda Tiirkiye’de insan haklarina verilen Onem
artmistir. Gerek 1961 anayasasi ve gerekse 1982 anayasasi bu onemi yansitmustir.
Bunlarin hazirlamsinda Insan Haklar1 Evrensel Bildirisi, Avrupa Insan Haklari

Sozlesmesi ve Bat1 Avrupa iilkelerinin anayasalarindan yararlanilmistir.

(Cagdas insan haklar1 ve demokrasi egitimi uygulamalarina gore insan haklar
ve demokrasi alaninin, sadece insan haklar1 ve demokrasi adi altinda agilacak bir
ders i¢inde verilmesi ile yetinilmemeli, bilakis mensup oldugu dersin miifredat

programiyla zenginlestirilmelidir.
Bu baglamda, demokrasi ve insan haklarinin 1980-2000 yillar1 arasi lise tarih
ders kitaplarina ve miifredat programlarina yansimasi incelenecektir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Tarih 6gretiminin kendisi bir egitim alani olarak, tarihsel bir fenomendir.
Bundan dolayr okullarda tarih egitimine yiiklenen amaglar, icerik, yontem ve
teknikler, 6gretim araglari, yaklasimlar, doneme hakim atmosfer ve yeni ilmi

arastirmalara gore degisebilmistir

Tiirkiye’de insan haklar1 alaninda yapilan bilimsel ¢aligmalarin sayis1 giinden

giine artmakla birlikte, Insan haklar1 egitimi {izerine yapilan arastirmalar yok

¥ Riistii Yesil, Okulda ve Ailede Demokrasi ve Insan haklari Egitimi, Ankara, 2002, 24.



denecek kadar azdir. Ozellikle bu egitimin etkililigini artiracak etkenleri inceleyen
caligmalara pek rastlanilmamaktadir. Bu nedenle orijinal bir 6zellik tasiyan bu tezin

calisilmasina gereklilik duyulmustur.

Arastirmada insan haklar1 egitimini tarih ders kitaplarinda gerekliligi
tartisilarak, Insan haklar1 egitimini sadece insan haklar1 ad1 altinda agilacak bir ders
ile verilmesinin ihtiyaca tam olarak cevap veremeyecegi ve bu yiizden diger
derslerden de bu amaca doniik olarak yaralanilmasi gerektigi diisiincesinden
hareketle, Tiirkiye’de 1980 sonrasi liselerde okutulan, tarih ders kitaplari, icerik
analizi yontemiyle insan haklar1 ve demokrasiye sagladiklar1 katkilar agisindan

incelenecektir.

Ayrica egitimin bireyin degerler ve tutumlar edinmesindeki roli
bilinmektedir. Bu baglamda, insan haklar1 ve demokrasi bilincinin olusmasi ve
yayginlasmasinda egitimdeki ders miifredati igeriginin temel bir katkisi olacagi
aciktir. Tarih ders miifredatinda bu kavramlara yonelik vurgular irdelenerek mevcut
durum tespiti yaninda Tiirkiye’nin bu konuya verdigi énem politikas: da tartisma
konusu edilecektir. Boylece 1980 sonrasi tarih ders kitaplarin1 degisen miifredat
degisiklerine ve diinyadaki degismelere gore hem bi¢imsel hem de igerik incelemesi

yapilacaktir.
1.4. Smirhhiklar:

Arastirma, demokrasi ve insan haklarinin 1980-2000 yillar1 arasi lise tarih
ders kitaplarina ve miifredat programlarina yansimasi seklinde ele alarak, bu tarihler
arasinda miifredat programlarinin degisimi ve 0gretim yillarinin karsilastirilmasiyla
sinirlt tutulacaktir. Ayrica demokrasi ve insan haklar1 donemin lise tarih ders

kitaplarina olan vurgusuyla sinirlandirilacaktir.



1.5. Tammlar
Bu arastirma ile ilgili tanimlar agagida belirtilmistir.
Tarih

Bir ulusa, toplumsal kiimeye, koruma, bilime ya da giizel sanatlara etki
yapan olaylarin, diizenli bir siraya gore yazili hesabi. Genellikle olaylarin iligkileri
ve Onemleri hakkinda aciklamalara yer verir. Baska bir tamimla, tarih: Tarih
olaylarin elestirici bir gozle yorumu ve yazilmasi ile ilgili bir bilim ya da inceleme

alani.
Miifredat Programi

Okul ve kurslarda ulasilmasi istenen amaglari, bunlari gerceklestirecek
dersleri ve konular siralayan, 6gretmene bu iste kilavuzlukta bulunacak diisiinceleri

de kapsayan bir kilavuzdur’.
Tarih Ogretimi

[Ikdgretim okullarin birinci doneminde toplu gretim icinde yakin gevrenin
tarihsel belgelerini inceleme, masal ve efsaneleri elestirme bi¢iminde yer alan bu
ders ilkokulun ikinci déneminden baslayarak toplum ve iilke incelemeleri adi altinda
bagimsiz bir ders olarak biitiin okul programlarinda islenir. Ogrencilere tarih
bilincini kazandiran ve diinya uluslart ile Tiirk ulusunun tarih boyunca gegirdigi

geligsmeleri tanitan bir bilgi alanidir.
Demokrasi

Demokrasi, halk iktidari, halk yonetimi demektir. Cok yaygin kullanilan bir
0zdeyisle demokrasi, halkin halk tarafindan halk i¢in yénetimidirm. Demokrasi,
temel insan haklarina saygi yaninda ve her seyden once hukuken iktidar olma,
iktidara getirme yetkisinin milletin elinde bulunmasi onun tarafindan hiikiimet

edilmesi demektir.

? Remzi Oncel, Egitim ve Egitim Bilimleri Sdzlﬁgd, Ankara, 2000, 321.
Oktay Uygun, Tiirkiye 'de Demokrasi ve Insan Haklari, Ankara, 1996, 36.



insan Haklar1

Kigilerin insan olmalar1 nedeniyle insanlik onuruna uygun olarak sahip
olduklar1 haklar biitlinii olarak tanimlanabilir. Ayrica insan haklari, insanin ahlaki

dogasindan ¢ikan bir zorunluluktur.
Esitlik

Demokrasinin temel kavramlarindan biridir. Kokeninde tiim insanlarin esit
oldugu Ogretisi yatar. Cagcil kullanista, en iyi gelisme saglamada “ biitiin insanlara

esit firsatlar verilmesi anlamina gelir.
Hak

Hukuk diizenince taninmis, siniri, konusu, kullanilma sekli ve kosullari

gosterilmis, yararlanmasi toplumca saglanmis 6zgiirliiklerdir.
Ozgiirliik

Istekle, benimsenmeyen her tiir baskidan kurtulma, ama baskalarin
ozgiirliigiine engel olmama serbestligi. Baska bir tanimla: Ozgiirliik, Insanin dis

baskiya ve yabanci egemenlige kars1 diisiince ve eylem bagimsizhiidir.
Adalet

“Adl” kokiinden tiiretilmis Arapga kokenli bir kelimedir. Adalet; hak ve
hukuka uygunluk, hakk: gézetme ve dogruluk, bu isi uygulayan devlet kuruluslari;
herkese, kendine uygun diiseni ve kendi hakkini verme anlamlarinda

kullanilmaktadir.
Hosgorii

Bagkalarinin hosa gitmeyen goriis ve davraniglarina katlanma, onlart hos
gbrme, onlara tepki gostermeme''. Baska bir deyisle baskalarim diisiince ve

kanatlarini serbestge ifade etmelerini ve onlar1 yagsamalarini hos gérme.
1.6.Yontem

Yapilmasi planlanan bu g¢alismada incelenen konu geregince herhangi bir
saha calismas1 gerekmemektedir. Bu nedenle benzer konularda yapilmis caligmalarin

incelenmesi lizerine yeni bir yorumlamaya gidilmesi planlanmaktadir. Bu dogrultuda

" Siileyman Hayr1 Bolay, Felsefe Doktrinler ve Terimler Sozliigii, Ankara, 1997, 200.



oncelikli olarak {iizerinde calisilmast diisliniilen tarihlerde okutulan tarih ders
kitaplar1 incelenecektir. Ayrica benzer konularda yazilmis, demokrasi ve insan
haklar1 tartismalarin1 da i¢inde barindiran tez ve makalelerden de faydalanilacaktir.
Dolayisiyla bu ¢alismanin yiiriitiilmesinde faydalanilacak yontem yogunluklu olarak

literatiir taramasina dayanmaktadir.

Boylece 1980 sonrasi tarih ders kitaplarint  miifredat degisiklerine ve
diinyadaki degismelere gore hem bigimsel hem de igerik incelemesi yapilacaktir.
Calisma esnasinda ders kitaplar1 miifredat degisiklikleri, demokrasi ve insan

haklarina gore sinirlandirilarak yapilacaktir.
2.DEMOKRASI VE INSAN HAKLARI
2.1. Demokrasi
2.1.1. Demokrasi Nedir?

Demokrasi, bir ¢ogumuz icin tanidik bir sdzciik olabilir fakat, yine de
totaliter rejimler ile askeri diktatorliiklerin, birbirlerine benzer bigimde,
kendilerine demokratik etiketler yapistirarak halk destegine sahip olduklarini ileri

siirdiikleri bir ddnemde, yanlis anlagilmis ve yanlis kullanilmis bir kavramdir'?.

“Demokrasi kavrami, Yunanca “Demokratia” sozciligiinden gelmektedir.
M.O. V. Yiizyilin ortalarinda Yunanlilar olusturduklar1 kent — devletlerinin
siyasal sistemi tanimlamak tlizere bu sozciigli kullanmislardir. Demokratia iki ayr1
sozciigiin bilesiminden olusur. Demos: Halk ve Kratos: iktidar. Bdylece,
demokrasinin sozciikk anlami, olduk¢a yalin ve kendiliginden anlasilabilir

olmustur'.

Demokrasi, halk iktidari, halk yonetimi demektir. Cok yaygin
kullanilan bir 06zdeyisle: Demokrasi, halkin halk tarafindan, halk i¢in
yonetimidir'*.

“Demokrasi bir devlet nizami1 ve bir halk nizamidir; diger bir deyimle
demokrasi, devlet nizami ve hayat nizaminin heyeti umumiyesidir. Demokrasi
yeryiiziindeki insan i¢in var olmustur ve her seyi kapsayan bir prensiptir'’.

Demokrasi insan seref ve haysiyetinin ve insanin sahsi sorumlulugunun

' Levent Kéker, Demokrasi Nedir, Ankara, 1992, 9.

13 Alain Touraina, Demokrasi Nedir?, ( Cev.: Olcay Kunal), istanbul, 1997, 1.
"* Oktay Uygun, Tiirkiye de Demokrasi ve Insan Haklar1, Ankara, 1996, 1.

' Feyyaz Koksal, Krizsiz Modern Demokrasi, Ankara, 1985, 16.



ifadesidir. Demokrasi devamli bir yiikiimliiliiktiir. Bu da hiirriyet, esitlik, adalet
icin miicadele etme, onlar1 koruma ve onlarla kendi kiymetini anlama
yikiimliliiglidiir. Demokrasi bir yoldur, bir gayedir. Halkin iradesinin ¢ogunluk
yonetimi her seyden oncede insanin ahlak acisindan kendi kendini esitlemesine

. 16
yarayan bir kuramdir °.”

“Insanlik tarihi boyunca demokrasi olarak adlandirilan yénetim bigimi,
yani halkin kendi kendini yonetmesi hep istisna olmustur. Toplumlar: ve iilkeleri,
genellikle kral, hiikiimdar, padisah gibi degisik isimlerle anilan kisiler veya
soylular, askerler, din adamlar1 gibi kii¢iik azinliklar yonetmistir. Bu kimseler,
toplumu yonetme yetkisini ya Tanri’dan aldiklarini ileri siirmiisler ya da toplumu
yOnetecek kadar bilgiye akla ve giice yalnizca kendilerinin sahip oldugunu iddia

etmislerdir'”.”

2.2. Demokrasinin Tarihsel Gelisimi
2.2.1.Turkiye’de Demokrasinin Tarihsel Gelisimi

Demokrasinin Tiirkiye’de gelisimine baktigimizda 600 yil kadar yagsamis
ve biinyesinde bir¢ok etnik grubu barindiran Osmanli Devleti ¢ok dinli, ¢ok
uluslu bir devlet olup olusumunu asirlar boyu siirdiirmiistiir. Ancak Fransiz
Ihtilali’nin (1789) meydana getirmis oldugu adalet, &zgiirliik, demokrasi ve
esitlik gibi kavramlar imparatorlukta ¢oziilmelere neden olmustur. III Selim’den
baslayan ve II Mahmut’la devam eden tepeden inme hareketlerle demokrasi
baslamistir. Il Mahmut genis toprak sahibi olup yiiksek mevkilerde bulunan ve o
donemde niifuzlarini arttirmis olan “ayan” adimi verdigimiz kisilerle masaya
oturmus ve Sened-i Ittifak’1 imzalamistir (1808). Bu ittifakla padisah yetkileri
azda olsa smirlandirilmis ve padisah ilk defa kendi otoritesinin yaninda ayanlari

da gii¢ olarak kabul etmistir.

Osmanli Padisahlarinm ilk resmi smirlayicisi olan Sened-i Ittifak sadece
yonetimde degil ayn1 zamanda askeri, adli ve ekonomi alaninda da gelismelere
zemin hazirlamisti. Oyle ki Osmanli Devleti'nin o dénemde girmis oldugu

buhrandan ¢ikma istegi bunun yaninda batinin israrci tutumundan kurtulma

®Age., 19.
7 Uygun, a.g.e., 1.
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diisiincesiyle 3 Kasim 1839 tarihinde Tanzimat Fermani yayinlanmistir. Diger

gelismeler de sunlardir:
2.2.1.1.Tanzimat Donemi

1839 ‘dan Once tek basina egemen olan padisah, Tanzimat fermani ile
birlikte tebaalarina yurttaslarina temel insan haklarini: can, mal, inan¢ ve onur

giivenligini sagladigini ve yonetime kattig1 bir fermandir.'®

Fermanla idari, adli ve mali konularin yani sira 1rz, mal, namus, can
emniyetinden soz edilmektedir. “Fermanin 6nemli bir maddesi de saglanacak
haklardan din farki gozetilmeksizin imparatorluk sinirlar1 iginde yasayan tiim

uyruklarin yararlanmasi esasini getirmistir.

Bu ferman tiim Osmanli tebaasini esit saymaktir. Bir anlamda farkl
unsurlart  Osmanli  ideolojisi etrafinda Osmanli egemenligine almakta,
vatandashigin payesi ile ulusgulugu disipline etmektedir. Tanzimat Fermani
hukuki sekil bakimindan bazi yazarlarca anayasaya benzetilmisse de, esasta bir
Berat bir Charte saymak dogru olur. Giilhane Hatt1 maddi bakimdan da kanun
niteligi tasimaz. Tespit ve ilan ettii esaslarin gerceklesmesini saglayacak bir
program, bir yasama direktifi niteligindedir. Padisahin kendi yetkisini kendisinin
sinirlandirmasi, herhangi bir yaptirima bagli olmamasi nedeniyle esasta iktidarin

iyi niyetine bagli kalmistir'®.”

“Tanzimat Osmanli Devleti’nde, yonetenin karsisinda yonetilenlerin yer
aldiginin hukuki bir beyanati olmasi bakimindan Osmanli siyasal sisteminde
onemli bir adim, anayasal siire¢ agisindan da Onemli bir asamadir. Mutlak
yonetimden sinirlandirilmis yonetime dogru atilan bir adimdir. Osmanli toplum
yapisindan kiiltiirel farklilagsmaya yol acarken, Bat1 ile yakin iliskiye geg¢ilmesi,
Ozgiirliik diistincenin gelismesi i¢in elverisli ortamin dogusunda etkili olmustur.
Yani modernlesme siirecinin ¢ikis noktasi da denebilir. Kaderci ve pasif halk
tarafindan benimsenmeyen Tanzimat’in etkisi kokli olmamakla birlikte, Bati
kiltiirt ile temasa gecen aydinlarin sayesinde mutlak yonetim ve onun baskisina

kars1 miicadele etme siireci baslatilmis; Bati’daki siyasal fikri akimlarindan

** Tevfik Cavdar, Tiirkiye 'nin Demokrasi Tarihi (1950-1995), Ankara, 2000, 29.
19 Tilay Ozliarman, Tiirkiye 'nin Batililagsma ve Demokratiklesme A¢mazi, Izmir, 1998, 17.
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etkilenen bu azinliktaki kesim, Ozgirliik diisiincesinin iilkeye tasiyicisi

olmuslardi®.

“Dogu diinyasinda milletlerin, iptidai devlet diizenine boyun biiktiikleri,
batililarin ise anayasa aramaya koyulduklari bu devirde Osmanli idaresince
yazilip ilan edilen Tanzimat Fermani miikkemmel degil, fakat cok dnemlidir. Zira
hem demokrasi i¢in kipirdanislara, teskilatlanmalara imkan hazirlamis hem de

Insan Haklar1 Beyannamesi’ndeki prensiplere uygun nitelikler tagimistir®'.”

“Tanzimat fermaninin hemen sonrasinda (1856) da Tanzimat’in gelismisi
ve tamamlayicist olan Islahat Fermani yayimlanmistir. Fermanla imparatorluk
icerisinde dini hukuk sisteminin yaninda laik bir hukuk sisteminin temeli
atilmastir. 1839-1856  Tanzimat  doneminin  baslamasiyla ~ Osmanh

imparatorlugunda reform siireci hiz kazanmistir
2.2.1.2. I.Mesrutiyet Donemi (1876)

“Tarihimizde demokrasi ve insan haklar1 alaninda onemli gelismeleri
“Mesrutiyet Donemi” olarak adlandirilan ve 1876 anayasasini (Kanun-i Esasi)
ilan1 ile baslayan donemde ortaya ¢ikmistir. Modern anlamiyla ilk anayasamiz
olan Kanun-i Esasi ile birlikte, devlet yonetimine halk iradesi, ¢cok kisitli bir

6lciide de olsa ilk kez girmistir®.”

“I. Mesrutiyet kismen Bati’nin baskisi1 ile elde edilmistir. Ingiliz siyasal
rejimine hayranligi ile bilinen Ahmet Mithat Pasa’nin gayretleri ve I
Abdiilhamit’in bir fermani ile 1876°da ilan edilen Osmanli Devleti’nin ilk yazili
anayasasinin getirdigi en biiylik yenilik iktidar1 tanrisal bir kavram olmaktan

cikarip se¢menin ilgilendigi bir yeryiizii olay1 durumuna getirmesidir®.”

“ Hiikiimdarlar, sadrazamlar gelmis gitmis bir kism1 faydali olmus fakat
diistis durdurulamamis, vatanperver miinevverler bu diislislin  yonetimde
degisiklik yapilma suretiyle durdurulacagina inanarak bu yolda calismalara
baglamiglardi. Namik Kemal, Ziya Pasa, Ali Suvai ve Sinasi gibi miitefekkir ve
kalem sahibi kisiler 1788 Fransiz ihtilalinin getirdigi ilkelerin 15181 altinda

cemiyetin durumunu tahlile ¢galismiglardir. Basin yolu ile mesruti iktidar tarzinin

P Age., 20.

2! Sacit Karaibrahimoglu, Demokrasimizin Kronolojisi, Ankara, 1998, 13.
2 Uygun, a.g.e., 12-15.

» Ozilarman, a.g.e., 22 .
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faydalarin1 duyurup sarayin karsisina ¢ikmislardir. Obiir yandan Istanbul’da gizli
olarak kurulan yeni Osmanlilar cemiyeti ve Paris’te Mustafa Fazil Pasanin
baskanliginda kurulan teskilat Mutlakiyetten Mesrutiyete gecisin telkininde

biiyiik tesir icra etmislerdir**.”

“1876 Anayasasi demokrasi agisindan ne getirmistir? Anayasa, padisahin
yetkilerini elinden alarak, monarsiye, yani tek kisinin yoOnetimine son
vermiyordu. Halkin kendi kendisini yonetmesi gibi kokli bir degisiklik de
yapilmamistir. 1789 Fransiz Devriminde oldugu gibi, egemenligin ulusa ait
oldugu anayasada belirtilmigtir. Saltanat ve Hilafet iilke i¢indeki en iistiin dini ve
siyasi yetkiler, eskiden oldugu gibi yine padisaha aittir. Bununla birlikte Anayasa
halkin temsilcilerinden olusan bir meclis 6ng6rm1'i§t1'ir.25 Halk bu meclis
aracilifiyla, kendi isteklerini dile getirebilecek ve yasalarin yapilmasinda soz

sahibi olacakti.

1876 anayasasi ile atilan bu smirli demokratik adimin omrii son derece
kisa olmustur. Padisah meclisi agtiktan 2 yil sonra 1878 yilinda, meclisi “tatil”
eder; yani toplantiya ¢agirmaz. Meclisin tatili ile birlikte yar1 mesruti yonetim

son bulur ve mutlakiyete doniiliir.
2.2.1.3.11 Mesrutiyet Donemi (1908)

Ikinci mesrutiyet doneminde anayasanin bazi kurallar1 degistirilerek,
demokratiklesme yoniinde 6nemli adimlar atildi. Bu degisiklikler sonucunda
Osmanli devleti ger¢ek bir mesruti monarsi haline geldi. Padisahin yetkileri
biiytlik ol¢iide sinirlandirildi. Meclisin yetkileri genisletilerek, tilke yonetimindeki

etkinligi artirildi®®.

Ikinci mesrutiyet ddneminde, baz1 araliklar disinda, iilkeyi Abdiilhamit’in
baskici rejimine karsi pek cok kimseyi etrafinda toplayan ittihat ve Terakki
Cemiyeti (partisi) yonetmistir. 1889 yilinda Askeri Tibbiyede kurulan bu orgiitiin
ihtilaki nitelikte yar1 askeri bir yapis1 vards. ittihat ve Terakki Cemiyeti Meclisi,

hiikiimetleri, se¢imleri ve kamuoyunu, baskici ve zorba yontemlerle denetim

u Karaibrahimoglu, a.g.e., 19.
» Uygun, a.g.e., 11-16.
*® Uygun, a.g.e., 15-17.
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altinda tutmustur. Boylece, insan haklar1 ve demokrasi alaninda 6nemli ilkeler

iceren 1876 anayasasi hi¢ bir zaman tam olarak uygulanamamistir®’.

Cogulcu siyasal yasamin baslangicini simgeleyen Mesrutiyet 1908—1918
yillar1 arasinda 25 siyasal nitelikli parti ya da dernek kurulmus olmakla birlikte,
bu donem ittihat ve terakkinin patronlugu altinda sekillenmistir ve Jon Tiirk

hareketi ittihat ve Terakki ile siirdiirilmiistiir®®.
2.2.1.4. 1921 Anayasasi

1921 Anayasasi, temel ilke olarak Milli Egemenligi kabul eder. 1.
maddesinde egemenligin kayitsiz sartsiz millete ait oldugunu belirtir. Olagan
istli sartlarin siire geldigi bir donemde uygulanmaya baslandig1 i¢in bu anayasa
egemenlik hakkini, yasama ve yiiriitme gii¢lerini tek elde (TBMM) toplamistir.
Biiyiik Millet Meclisi yasama yetkisini kendi kullanmistir. Yiiriitme yetkisini ise
icinden sectigi hiikiimet eliyle yapmistir. Hiikiimet iiyeleri bir bakima meclisin

aldig1 kararlara uymakla gorevli olan memur gibidirler.

1921 anayasas1 kisa bir anayasaydi. Demokrasi ve Insan haklarina iliskin
kurallar icermiyordu. Olaganiistii kosullar altinda hazirlanmis ve ¢okmekte olan
bir imparatorluktan yeni bir ulusal devlet yaratma isini {Ustlenmistir. Bu

anayasanin kendisi kadar 6mrii de kisa olmustur®.
2.2.1.5. 1924 Anayasasi

“Birinci Biiylik Millet Meclisi’nin goreve basladigi 23 Nisan 1920
tarihinden sonra belli tarihlerde, belirli vesilelerle c¢ikarilan ve memleketin
anayasal yasamlariyla ilgili bulunan kanunlar1 derli toplu bir hale getirmek geregi
ve bunlar1 bir kiil halinde diizenlemek zorunlulugu karsisinda esas itibariyle ayni
temel esaslara dayanan yeni bir anayasa hazirligina 1924 yili i¢inde baglanmis ve
bu yeni kanun 20 Nisan 1924 tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi tarafindan
kabul edilmistir. Ilk kurdugu 23 Nisan 1920 tarihinden Cumbhuriyet’in ilani
tarihine kadar Biiyiik Millet Meclisi devletin anayasa yasamlari ile ilgili ve temel
kanun niteliginde olan bir ¢ok kanunlar kabul edilmistir’®. 20 Ocak 1921 tarihli

Anayasanin 1. Maddesinde “Tiirkiye Devleti’nin hiikiimet sekli Cumhuriyettir.”

" Uygun, a.g.e., 17.

2 Ozilarman, a.g.e., 24.

¥ Uygun, a.g.e., 18-19.

3 {lhan Arsel, Seriat Devletinden Laik Cumhuriyet, Ankara, 1975, 785.
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deyimi ile o zamana kadar fiilen var olan Cumhuriyet rejimi resmilestirilmistir.
Demokrasi agisindan degerlendirdigimizde bu anayasa kiginin temel haklarini
tanir, fakat bu da kisinin sosyal haklar1 tanimaz. Ayrica mecliste anayasaya aykiri
olarak cikarilan bir kanunun iptal edilmesi s6z konusu degildir gibi maddelerin

yer almas1 ¢ok demokratik bir anayasa olmadigini gosterir.
2.2.1.6. Tek Parti Donemi

Yeni Tiirkiye Devleti’nin temelleri Osmanli Devleti’nin I. Diinya Savasi
yenilgisinin ardindan imzaladig1 30 Ekim 1918 Mondros Miitarekesi ile baslayan
ve Vahdettin’in Istanbul’dan kagis1 nedeniyle saltanatin sona erdigi 17 Kasim
1922 arasinda yasanan ¢ift hiikkiimetli ve ¢ift anayasali Miitareke Doneminde

atilmigtir®’

1 Agustos 1923 secimlerinde 2 grup elenir ve 11 Agustos 1923’te
toplanan II. TBMM Miidafaa-i Hukukgulardan olusturulur. Cumhuriyeti ilan

eden de bu birinci gruptur. Bu sonug ile Tiirkiye’de tek partili siire¢ baglamistir.

Mesrutiyet’te Ittihat ve Terakki, miitarekede Miidafaa-i Hukuk hareketi
icinde yer alan Mustafa Kemal Atatiirk, Cumhuriyet doneminde de Cumhuriyet
Halk Partisi (CHP) ile orgiitsel faaliyetlerini slirdiirmiistiir. Boylece padisah
istibdadina kars1 direnis ulusal kurtulus miicadelesi ve 6zellikle yeni bir devletin
farkli bir ulus bilinci ile yeniden yapilanmasi siirecinde ©Onemli roller

tistlenmistir.

1923-1936 yillar1 arasindaki iilke yonetiminde s6z sahibi olan tek parti
CHP’nin yonetimi ele aldig1 ilk giinden itibaren izledigi yol, kokli reformlara
girismek olmustur. Yapilan hareketlerin temelinde laiklige dayanan yeni bir

devlet kurulmasi diisiincesi vardir. Amag “Cagdasliktir.

Tek partili rejim “gec¢is rejimini” de olusturmaktadir. Bu rejim, asirlar
stiren teokratik Osmanli yonetiminin sonu ile demokratik yonetimin baslangici

arasinda yer almaktadir.

Tiirkiye resmen 1943, fiilen 1946’da cok partili siyasal yasama gecmekle
Atatlirk’iin tiim girisimlerinin nihai amact olan demokrasi tercihini de yasama

gecirmis oluyordu. Tiirkiye’de muhalefetin resmi bir nitelik tagiyarak ve de

3! Oziiarman, a.g.e., 26-31.
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giidiimsiiz olarak; kendiliginden olugmasinda iilkenin i¢ dinamikleri yaninda, dis
faktorlerin de etkisi olmustur. Vurgulanmasi gereken nokta, ne biri, ne de digerinin
tek basma etkili olmadigidir. Her ikisi birden iilkede ¢ogulcu siyasal yasamin

olusumunu hazirlamislardir.

Cok partili siiregte batililasma Bati’ya endekslenmis, cabalar Batili olma

dogrultusunda yogunlastirilarak bu sistem batr ile iliskilerde i¢ ice gegirilmistir *2.
2.2.1.8. 1961 Anayasasi

1961 Ocak ayinda bir¢ok ekonomik, mesleki ve diger tesekkiillerle siyasi
parti temsilcilerinden meydana gelen kurucu meclis toplandi. Meclis yeni bir
anayasa ve se¢im kanunu hazirladi. Bunlar 27 Mayis 1961°de ihtilalin birinci yil
doniimiinde biiyiik bir torenle kabul edildi. 9 Temmuz 1961°de referandumla hal

33
oyuna sunuldu™.

“1961 Anayasasi Liberal bir kategoride onemli bir doniim noktasidir.
Kalkinmanin hukuki ve biinyesel temelinin ne oldugu konusundaki goriislerin
sistematik bir ifadesidir’®.” Ozii itibariyle her zaman uyulmakla beraber Tiirk
siyasi diislincesinde Atatiirk’iin modernlesme programinda yer alan c¢ok partili
demokrasi fikrini yansitmaktadir. Bu anayasayla 1924 anayasasi arasindaki

farklar iki kategoriye ayrilir:

1- Siyasal ozgiirliikklere daha siirekli bir kanuni veche kazandirilarak, eski
Bagbakan Menderes’le Tiirk Demokrasisini soysuzlastirma firsatini verdigi iddia

edilen agik kapilar kapanmugtir.

2- Siyasal liderlerin yenilik getirmelerini ve denemelere girigsmelerini

kisitlayan hiikiimet dist kontroller elden geldigi kadar kaldirilmistir™.

1961 Anayasasinin Temel Haklar ve Vazifeler Hususunda Getirileri:

. Tirk vatandaslarina ¢esitli  politik haklar ve 0Ozgiirliikle
saglamaktadir.
. Politikada dinin istismar1 6nlenmek istenmistir.

Walter F. Weiker, 1960 Tiirk Ihtilali, (¢ev.: Mete Ergin), Istanbul, 1967, 32.
33
A.g.e., 33.
* Age., 83.
¥ Age., 92.
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. Siyasal partiler lizerinde 6nemle durulmustur.

. Calisma  Ozgiirliigiini, miilkiyet hakkin1t garantiye alan,

tazminatsiz, millilestirme veya istimlakleri mevcuttur.
2.2.1.9. 1982 Anayasasi

Bugiinkii Tiirkiye’nin devlet diizeni, 1982 Anayasasi ile belirlenmistir.
Anayasa demokrasi ve insan haklarin1 devletin temel nitelikleri olarak kabul
etmektedir. Tiirkiye Cumbhuriyeti, “insan haklarina saygili, Atatiirk

milliyet¢iligine bagli, demokratik, laik bir hukuk devletidir. (Anayasa Mad.2).

1982 Anayasasini hazirlayanlar, bir denge arayisi igindeydiler. Devlet
diizeni, bir yandan ¢agdas demokratik esaslara dayandirilacak, diger yandan,
Tiirkiye’ye 6zgii baz1 sorunlarla, 6zellikle terér sorunu ile bas edebilecek bir yap1

olusturulacakti.

12 Eyliil 1980 6ncesinde yasanan terdr ortamina bir daha donmemek igin
onceki anayasamizda ve ¢agdas batili iilkelerin anayasalarindan daha farkli bir
diizenlemeye gidildi. Bu yeni yapilanmada, insan haklar1 ve demokrasi yine
devletin genel nitelikleridir. Fakat devletin kullanacag:1 yetkiler énemli dl¢ilide
arttirilldi. Hak ve Ozgilirliklerin sinirlandirilmasi  gerektiginde kullaniminin
durdurulmast konusunda devlet organlarina genis yetkiler tanindi. Demokratik

diizenin sinirlar1 daha dar bir ¢erceve i¢inde belirlendi.

82 Anayasasinda ongoriilen demokratik sistem anayasanin 2. maddesine
gore, Tiirkiye Cumhuriyetinin niteliklerinden biri “demokratik devlet” olmaktir.

Kendi kriterlerini sdyle belirtmistir.
1- Segimle Temsil Ilkesinin Varlig1
2- Genel ve Esit Oy Hakkinin Taninmasi
3- Cogunlugun Yonetim Hakkinin Taninmasi
4- Cok Partili Siyasal Hayatin Varligi

5- Insan Haklarinin Taninmasi
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2.3.Demokrasi ve Toplum
2.3.1. Demokrasinin Toplumsal Temelleri

Demokrasi, bir yonetimin nasil islendigini belirleyen bir anayasal kurallar ile
usuller kiimesinden daha fazla bir seydir. Demokraside yonetimin ¢ok ve cesitli
kurumlarm, siyasal partilerin Orgiitlenmeler ile derneklerin olusturdugu bir
toplumsal doku i¢inde birlikte yasayan Ogelerden yalnizca biridir. Bu ¢esitlilik
cogulculuk diye adlandirilmaktadir ve demokratik bir toplumda birgok orgiitlenmis
grup ve kurumun kendi varliklari, mesruluklar1 veya otoriteleri i¢in yodnetime

bagimli olmadiklarmni kabul etmektedir.

Demokrasi, temel insan haklarina saygi yaninda ve her seyden dnce hukuken
iktidar olma, iktidara getirme yetkisinin milletin elinde bulunmasi onun tarafindan
hiikiimet edilmesi demektir. Sosyolojik yonden “Sosyal sistemin islenmesinde
demokrasi catigma halindeki ¢ikar guruplari arasinda toplumsal kararlarin en az
kuvvet kullanilmasi ve en yiliksek derecede uzlagma ile alinmasini saglayan

mekanizmadir®’.

Insanlar her zaman topluluk halinde yasamislardir. Toplu halde yasamak
tek tek insanlarin Otesinde biitiin bir toplum i¢in bazi kararlarin alinmasini
gerekli kilar. Bir kdy, bir kasaba ve biiyiik bir kentte, herkesi ilgilendiren ortak
sorunlar vardir. Biitiin bir toplum ortak konulara iliskin en 1yi karar1 yine kendisi
verecektir. Toplumu ilgilendiren kararlarin alinmasinm1 bir kisi veya bir guruba
birakmak olumsuz sonuglar dogurabilir. Bu kisi yada kisiler toplumun ¢ikarini

diisinmek yerine kendi ¢ikarlarini diisiinerek hareket edebilirler.®

Demokrasi, halkin egemenligine dayanan yonetim sekli olarak tanimlanir.
Tanimda anlasildigi gibi halk yodnetimde s6z sahibidir. Kendi yoneticilerini
kendileri segenler halkin bagkalarina zarar vermeden hak ve hiirriyetlerini
kullanmasin1 saglar. O halde demokrasinin oldugu yerde hiirriyet vardir.

Hiirriyetin olmadigi yerde demokrasiden bahsedilemez.'

Bir iilkenin hedefledigi toplumsal, ekonomik ve teknolojik diizeye

ulagsmasinm1 saglayacak en onemli kaynak, nitelikli insandir. Bunun i¢in, insan

36 Koker; a.g.e.,12.

37 Sulhi Dénmezer, Toplum Bilim, istanbul, 1999, 363.

* Uygun, a.ge., 3.

! fsmail Dogan, Vatandashk Demokrasi ve Insan Haklari, Ankara, 2001, 101.
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kaynaginin iyi yetistirilmis olmasi1 gerekmektedir. Nitelikli insami yetistirecek
olan egitim sistemidir. Egitim sisteminin, bu gorevini yerine getirebilmesi i¢in,
bireyin 6zgiirce gelisebilecegi bir cevre olusturmasi gerekmektedir *. Béyle bir

cevre demokratik egitim ortamiyla saglanabilir.

Demokratik ortamlarda birey, potansiyelini gelistirip kendini daha iyi
tanima imkani bulabilir. Demokrasilerde hak, adalet, sorumluluk, bireysel
bagimsizlik, esitlik, agik gorisliiliik, diiriistliik, hosgorii, is birligi, takdir gibi
ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkelerin, insan haklarinin kullanilmasinda tasidiklari
onem nedeniyle bir tutum olarak, ilkogretim ¢agindan itibaren bireylere
kazandirilmasi gerekmektedir. "Egitici kollarin, okul aile birliginin, okul koruma
derneginin ve onur kurulunun faaliyetleri demokrasi egitimine 6nemli 6l¢iide

yardimet olabilirler *.

Demokratik tutum, kismen bireyin davranis kaliplart i¢inde bulunsa da,
firsat ve imkan esitligi, 6zgiirliikk, diizen ve yasalar ¢ergevesinde genel bir hayat
tarz1 olarak yasantiya gecirilemez ise toplumun ya da tek bireylerin adalet
duygular1 zedelenebilir. Iyi isleyen bir diizende bireylerin adalet duygusu,
ozgirlik ve firsat esitligi Oncelikle temel Kkiiltiirleme kurumu olan egitim

sayesinde yasantiya doniistiriiliip kazandirilabilir.*'

Toplumu biiyiik bir aile olarak diisiiniirsek, ailede demokrasi i¢in sOylenenler,
toplum icin de gecerlidir. Hak, 6zgiirlik, esitlik, adalet, sevgi, saygi, hosgorii, gorev,
sorumluluk bilinci ve uzlagsma gibi deger ve kavramlar toplum i¢in de gegerlidir.
Ustelik, ailede ve okulda demokratik degerlerin yasatildigi, cocuk ve genclere
aktarildig1 bir toplumda, demokrasi kiiltiiriinlin olusturularak yasama gecirilmesinde

o6nemli bir sorun yok demektir.

% Aycan Sahin, "[lkégretim Okullarinda Yonetimin Demokrasi ve Otokrasi Boyutlar: Arasindaki Yeri",
Ankara, 236, 1997, 42. ) _

% Cigdem Goren ve Miislim Karadas, [lkogretim Vatandashk ve Insan Haklan Egitimi 7, istanbul,
1997, 86.

*! Savas Biiyiikkaragozve Arkadaslari, "llkokul Ogretmenlerinin Insan Haklari ve Demokrasi ile Ilgili
Tutumlart", Ankara, 1996, 138.
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2.4. insan haklar1
2.4.1. insan Haklar1 Nedir?

Evrensel insan Haklar1 Bildirgesi’nde Insan haklarmin tamm soyledir;*:
“Insan Haklar1, insanlara 6zgii akil ve biling gibi niteliklerin tam olarak gelismesine
ve bunlardan yararlanilmasina olanak veren, bdylece ruhsal gereksinimlerimizi

doygun kilan yasam kosullaridir.

Insan olmanin beraberinde getirdigi haklarin vazgegilmezligi s6z konusudur.
Medine Vesikasi’ndan, Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi'ne kadar milletlerarasi
hukuki metinlerde yer alan bu haklar onun tabii haklar1 olarak kabul ve teslim
edilmesidir. Insan egitim alma ve benzer haklar bakimindan digerleriyle bir olma,
hiir olma, esit olma, seref ve onur, akil ve vidan sahibi olma, diisiinme, diisiindiiglinii
ifade etme, inanma, bu dogrultuda tapinma insan olmanin beraberinde getirdigi

onemli haklardir.*?

Insan haklari, hicbir ayirim gdzetmeksizin biitiin insanlarin yalnizca insan
olmalarindan dolayi, insanlik onurunun geregi olarak sahip olmalar1 gereken
haklariin tiimiidiir. Nitelik yoniiyle dokunulamaz, vazgecilemez ve kisilige baglh
haklardir. Devlet ya da baska bir gii¢ tarafindan keyfi olarak sinirlanip ortadan
kaldirilamayacag gibi bireylerin kendileri de bunlar1 baskalarina devredemez veya

onlardan vazgecemez.

Diinyada milyonlarca insan yasamaktadir. Bircok insanin yasam alani
ortaktir. Insanlarin birbirleriyle iyi gecinmeleri ve saglikli bir yasam siirdiirmeleri
icin birbirlerinin haklarina saygi gostermeleri gerekir. Bu anlamda kapsam olarak,
toplumsal bir biitiinliiliikk arz eder. Her seyden once insana kisilik ve bu kisilige baglh
bir mutlak kisilik hakki tanimir. Bu kisilik temelde insanlik degerine dayanir. Insan,
hayat1 ve beden biitlinliigii ile insanlik onuru dokunulmaz sayilir. Bu degerler,

kisinin kendisine, ticiincii kisilere ve devlete karst korunur®.

Diinyada her bir bolge olmasa bile her bir iilke kendine has olarak insan
haklarin1 tanimlama ve insan haklar1 sorunlarini yorumlama sekline sahiptirler. Ray

ve Tarow bu konuda, insan haklar1 kavraminin tanimi1 ve kapsamu iizerinde yazarlar

2 A.ge.376. .
* Necmettin Tozlu -Insandan Devlete Egitim, Ankara, 2003, 143.
4 Hiiseyin Hatemi, “Hukuk Devleti’nin Onsuz Olmaz Kavrami1” Insan Haklar:, Ankara 1998, 485.
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ve diisiiniirler arasinda tam bir birlikteligin olmadigini farkli toplumlarin bu kavrami
kendi tarihsel tecriibeleri, deger sistemleri modern hayatin politik ve ekonomik
gercekleri dahilinde tanimladiklarini belirtmektedirler. Onlara gére hak herhangi bir
grubun iiyesi olmaktan dogan ve kullanimi gerektiren bir firsat veya imkan olarak
tamimlanabilir. Ozel bir hakka layik olan grup, beraberinde hak kelimesinin de yer
aldip bir sifatla 6zel olarak tanimlanir. Ornegin “insan hakki”, tiim insan sinifina ait
insanlara dontik bir imtiyazdir. Yine “gocuk haklarin1”, insan smifinin kiigiik
yaslardaki bireyleri kullanir. Tiirk vatandasinin haklari, Tiirkiye’de vatandas olarak
yasayan insanlara aittir. Ogretmen haklar1, politik haklar, egitim hakki kavramlar1 da

boyledir.*

Bununla birlikte insan hak ve oOzgiirliikklerinin kisiye taninmis sinirsiz bir
serbesti olmadigr unutulmamalidir. Aksine bunlar kisiler i¢in bazi gorev ve
sorumluluklar1 da beraberinde getirmekte; sinirli bir serbestiyi ifade etmektedir.
Temel hak ve 6zgiirliikler, kisinin topluma, ailesine ve bagka kisilere kars1 gorev ve
sorumluluklarint da kapsamaktadir. Hak ve ozgilrliikkler kullanilirken, gorev ve
sorumluluklar da g6z 6niinde bulundurulmalidir. Zira haklar bireyin, sorumluluklar
ise toplumun giivenligi i¢in sarttir. Bireyler agisindan hak bilinci ne kadar 6nemli ve
gerekliyse, sorumluluk bilinci de toplumlar acisindan o derece dnemli ve gereklidir.
Haklarin  bilinip benimsenmesi gerektigi kadar, sorumluluklar da bilinip

benimsenmelidir.

Bolay bu siki iliskiyi; “Hakkin vazifeyle ¢ok siki bir ilgisi vardir. Ciinkii
insana verilen her hak bir vazifeyi gerektirir. Insan haklar, vazife duygusuyla da
temellendirilebilir. Hak ve vazifeler birbirini tamamlar*®... Kant’a gére de insan,

hak ve vazifelere sahip olan bir varliktir.”

Hak ve sorumluluklar arasinda siki  bir iliskinin oldugu Insan Haklari
Evrensel Beyannamesi’nde de belirtilmistir. Bu bildirinin 19. maddesinde; herkesin,
kisiligini serbest ve tam olarak yasamasinin, ancak i¢inde yasadigi topluma karsi

gorevlerini yerine getirmesiyle miimkiin olabilecegi ifade edilmistir.

Goriildiigii gibi insan haklari, bazi1 gorev ve sorumluluklarla birlikte

diistiniilmelidir. Haklarla sorumluluklar arasinda siki bir iliski vardir. Bireylerin

* Yesila.ge., 25. )
* Hayri Bolay, “Demokrasinin Felsefi Temelleri Uzerine”, Yeni Tiirkive Demokrasi Ozel Sayist,
Ankara, 1997, 17-20.
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sahip oldugu her hak, beraberinde bazi gorev ve sorumluluklar getirmektedir. Bu
haklar, sorumluluklarla anlam bulmakta ve varligii devam ettirebilmektedir.
Hayatin dengeli bir bicimde siirdiiriilebilmesi icin, hak ve sorumluluk birlikte

gerekmektedir.

Genel olarak bakildiginda insan haklari konusunun da, tipki demokrasi gibi
tizerinde siirekli tartigmalarin yasandig1 cagimiza damgasi vuran temel kavramlardan
biri oldugu goriilmektedir. Yine demokrasi gibi uzun ve miicadelelerle dolu bir
gecmise sahiptir. Bu tarihsel siire¢ icerisinde insan haklari kavraminin anlami da
stirekli olarak degisim ve gelisim gostermistir. Bundan dolay1r bu bdliimde oOnce,
insan haklar1 kavrami ve uygulamalarinin teorik temelleri, sonra tarihsel temelleri ve

gelisimi verilmistir.
2.4.2. insan Haklarimn Tarihsel Temelleri

Insan haklar1 kavraminin anlam, kapsam ve dneminin daha iyi anlasilmasi

icin, tarihsel temellerinin bilinmesi gereklidir.

Cagimiza kadar olan insan haklarina iliskin gelismeler incelenirse, insan karsi
cikarct ve baskici yonetimlerle, insan1 ve insan haklarini en biiyiik deger olarak ele
alan insanci akimlarin karsilikli ¢atigmalarinin siirekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Yukarida da belirtildigi gibi insan haklar1 kavrami ve uygulamalarinin uzun ve
miicadelelerle dolu bir tarihsel gelisimi vardir. Ancak bu tarihsel gelisim dénemden
doneme farkliliklar arz ettigi gibi kiiltiirden kiiltiire, toplumdan topluma ve devletten
devlete de farkliliklar gdstermistir. insan haklarinin tarihsel gelisimi bu béliimde,
konuyu dagitmamak ve c¢alismaya katkisini artirmak maksadiyla, sadece

“Tiirkiye’de Insan Haklarinin Tarihsel Gelisimi” basligi altinda incelenecektir.*’
2.4.2.2. Ulkemizde Insan Haklarimn Tarihsel Gelisimi

Tipki demokrasinin Tiirkiye’deki tarihsel seyrinin incelemesinde yapildig:
gibi insan haklarinin gelisimi de Cumhuriyet dncesi ve sonrast donem olmak {izere
iki ana boliimde incelenmistir. Biz de bu gelenegi bozmadan mevcut konuyu bu

sekilde vermeye calisacagiz.

Batida insan haklarmin korumasina dair ilk belgenin 1215’te Manga

Carta’yla ortaya ¢ikmig olmasina ragmen, II. Mahmut (1808) déneminin Sened-i

4" Anil Cegen, Insan Haklar:, Ankara, 1995, 29.



22

ittifakina kadar Osmanli Imparatorlugu’nda bu konuda bir belge mevcut degildir.
Bunun ti¢ sebebi vardir. Osmanli toplumunda batidaki gibi bariz esitsizliklerin
olmamasi, Osmanli’da uygulanan Islaim hukukunun insan haklar1 agisindan ortagag
Avrupa’sina gore kiyaslanmayacak derecede fazla olmasi ve 16. yilizyildan itibaren

Osmanli’nin batidaki gelismelere kapisini kapatmasidir.

Tanzimat (1839) ve Islahat (1856) fermanlariyla tiim Osmanli tebaasinin kisi
giivenligi, din ve vicdan hiirriyeti, miilkiyet hakki ve cezalarin kanuniligi yasal
giivenceye kavusturulmustur. 1876 anayasasiyla klasik haklar giivence altina
alimmistir. Ancak anayasanin 113. maddesi ile padigaha siirgiin cezasi verme hakki

taninmistir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasindan sonra hazirlanan 1924 anayasasi
acikca insan haklarindan bahsetmese de 68 ve 88. maddeler arasinda, 1789 Fransiz
Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirgesi’nde yer alan insanmin dogal haklarina soyut bir

sekilde yer verilmistir.

II. Diinya Savas1 sonrasinda Tirkiye’de insan haklarina verilen 6nem
artmistir. Gerek 1961 anayasasi ve gerekse 1982 anayasasi bu 6nemi yansitmustir.
Bunlarin hazirlanisinda insan Haklari Evrensel Bildirisi, Avrupa Insan Haklari

Sozlesmesi ve Bat1 Avrupa iilkelerinin anayasalarindan yararlanilmistir.
2.4.2.2.1. Cumhuriyet Oncesi Durum

Eski Tiirkler, insanin Tanrilarin kutsal nitelikleriyle bezenmis, istiin bir
varlik oldugunu kabul ediyorlardi. Tiirklerin Islamiyet’i kabuliiyle Islamiyet’in bir
hiikmii olan “insan en serefli varliktir” ifadesi, Tiirklerce igtenlikle benimsenmistir.
Bu igtenlik, kiiltiirtin her zerresinde goriilmektedir. Nitekim biiyilik sair ve bilge
Yunus Emre “Yaraticisindan dolay1 yetmis iki millete bir gézle bakmayanin Allah’a
karst asi sayilacagimi™®® belirterek, bu insan anlayisim 6z bir sekilde ifade etmistir.
Yani Tiirk toplumu Islamiyet’in de etkisiyle insani degerlere her zaman sahip
cikmistir. Kurduklar1 devletlerin tamaminda hak ve adalet kavramlarinin goz 6niinde
tutarak ayrimciliktan uzak, insan haklarina saygili bir yonetim bigimini
benimsemislerdir. Miisliiman Tiirkler, 6zellikle de Osmanlilar, ylizyillar boyu farkli

ik ve inanglarin birlikteligini adalet igerisinde saglamis, diger milletlere ve

8 Ahmet Kabakli, Yunus Emre, Istanbul , 1987, 101-102.
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devletlere iyi bir ornek teskil etmislerdir.* 1839°da Sultan ikinci Abdiilmecit
tarafindan ilan edilen “Giilhane Hatti Hiimayunt” ile baglayan “Tanzimat donemi”
insan haklari tarihimiz agisinda 6nemli bir adim olarak kabul edilmektedir.>
Bununla birlikte 19. yiizyil ile baslattig1 insan haklar1 ve demokrasinin Tiirkiye’de
gelisim siirecini, ti¢c Gnemli safhaya ayirmaktadir. Ona gore bu safhalar.’' 1) 1876—
1920 yilar1 arasi: Bu donem “mutlak monarsi”den “mesruti monarsi’ye gegisi ifade
eder. Donemin oOzelligi, insan haklarinin padisahin liitfiinde degil, yazili bir
belgeden, yani 1876 anayasasindan kaynaklaniyor olmasidir. 2) 1920-1960 yillari
arasi: Bu donem, halkin, egemenligin temel 6l¢iisii olarak alindig1 ve dogal haklarin
kabul edildigi verimli bir donemdir. 3) 1960 ve sonraki donem: Bu donem, 1961
anayasasinin kabuliiyle baslamistir. En 6nemli 6zelligi, cogunlugun ydnetme
hakkina bazi smirlamalarin getirilmesi ve insan haklarinin anayasa ile kabul
edildiginin belgelenmesidir. Insan haklar1 ve demokrasi tarihimizde anayasallasma
yoniiyle atilan ilk adim, 1876 anayasasinin kabulii olmustur. Ancak bu anayasa ile
glindeme gelen mesruti monarsi anlayisi, mutlak monarsideki padisahin kayitsiz ve
sartsiz hakimiyetine kesin olarak son vermemistir.>* Ikinci mesrutiyet doneminde,
anayasanin bazi kurallar1 degistirilmek suretiyle insan haklar1 yolunda bazi adimlar
atilmistir. Ancak bu donemde de anayasa, tam olarak uygulanamamistir. 1909
yilinda sikiydnetim uygulamasina gecirmesi yeni yeseren insan haklari hareketine de
son vermistir. Artik padisah tahakkiimiiniin yerini parti tahakkiimii almistir. 1921
yilina gelindiginde yeni bir anayasa kabul edilmis ve “Egemenlik kayitsiz sartsiz

33 Kisaca Tiirklerin insan haklar1 miicadelesi

milletindir” ilkesi benimsenmistir.
tarihi, Bat1 toplumlar1 kadar eski ve biiyiik catigmalarla dolu degildir. Bunda, Tiirk
kiiltiirtindeki insan haklar1 anlayisinin ve devlete saygi geleneginin dnemli bir etkisi
vardir. Ayrica sistematik olarak insan haklarmmin anayasalarca diizenlemesi
geleneginin Bati’da 1917 Meksika Anayasasiyla basladigi dikkate alinirsa, bu

gelenegin Tiirklerde de ayni1 donemde bagladigi sdylenebilir.

# M. Naci Bostanci, T¢ oplum, Kiiltiir ve Siyaset, Ankara 1995, 37.

%0 A Seref Goziibiiyiik, Yonetim Hukuku, Ankara-1996, 33.

> Oktay Uygun. Tiirkiye de Demokrasi ve Insan Haklari, Ankara, 1996, 68.

Z Riistii, Yesil, Okulda ve Ailede Demokrasi ve Insan Haklar1 Egitimi, Ankara, 2002, 33.
A.ge., 34
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2.4.2.2.2. Cumhuriyet Donemi

Insan haklar1 gergek anlamda Cumhuriyet’le birlikte saglanabildi. Atatiirk’iin
onderligindeki egitim seferberligi ve toplumsal devrimler, kadin haklari, oy verme,
secilme, basin 6zgiirliigli ve 1946’dan bu yana siiregelen ¢ok partili demokrasi hep

Cumbhuriyet’in 6zgiirlilk havasi i¢inde gergeklesebilmistir54.”

Cumhuriyet donemine gelindiginde, insan haklari tarihinin, ilk anayasa ile
basladig1 goriliir. Aslinda 1924 anayasasi Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarina yeni
haklar vermemistir. Varolan haklar1 ayrintili bigimde diizenlemis ve agiklamistir.
Ancak anayasada yer alan haklar, Bati1 toplumlarindaki gibi liberal bir goriiniim
kazanamamis ve uygulamalara yansitilamamustir.” Bir diger ifade ile, haklarin
anayasalarda yer bulmasi, bireylerde hak bilincinin olusmasini saglayamamistir. Bu
durum, demokrasi kavraminda oldugu gibi, batili anlamdaki insan haklar
kavraminin da bireyler tarafindan bilinip benimsenmeden once, kurumsal olarak
topluma yerlestirilmeye c¢alistigint gostermektedir. Cogulcu bir anayasa izlerini
tasiyan 1961 anayasasi, sosyal ve ekonomik haklar dahil, cagdas biitiin hiirriyetlere
genis bir yer vermis; ancak yine uygulamalara yansitilamamistir. Bu anayasa ile,
temel hak ve Ozgiirlikler yaninda “insan haklar1” kavramina da yer verilmistir.
Baslangi¢ kisminda insan hak ve hiirriyetlerini gerceklestirmeyi ve giivence altina
almayr miimkiin kilan demokratik sosyal hukuk devletinden s6z edilmistir. 1982
anayasasi, 1961 anayasasinin 6zgiirliik¢li yoniinii biiylik dl¢iide diglamistir. Ancak
bunun yaninda iktisadi, sosyal ve kiiltiirel haklara, hatta “Cevre hakki” gibi bazi
liciincii kusak haklara yer verilmistir. Insan haklarinin korunmasinda temel ilkeler
olarak kabul edilen hukuk devleti ve sosyal devlet ilkelerinin ikisi de, 1982
anayasasinda yer almistir. Bu ilkeler uyarinca devletin varolus nedenlerinden biri de

insan haklarinin korunmasi ve gelistirilmesidir.>®

Bunlarin disinda tiyesi oldugumuz Avrupa konseyi iiye tilkeler i¢in baglayici
niteligi olan Avrupa Insan Haklar1 Sozlesme’sini 18 Mayis 1954’de imzalayarak
yiiriirliige sokmus; i¢ hukukumuzun bir pargas: haline getirmistir.”’ Goriildiigii gibi

insan haklari, kavram ve ¢esit olarak Cumhuriyet anayasalarinda kismen de olsa

“Age., 34.

> Age., 34

6 A.Mehmet Kocaoglu. “Tiirkiye’de Demokrasi ve insan Haklar1 Uygulamasi” Yeni Tiirkiye: Tiirk
Demokrasisi Ozel Sayist, 1997, 251-261.

°7 Goziibiiyiik, A.g.e., 35.
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yerini almistir. Hatta bircok uluslararasi insan haklar1 belgelerine de imza
konulmustur. Ancak, belgelerde yer alan insan haklar1 kavram ve gesitleri, toplum
hayatina ve bireylerin davraniglarina tam olarak yansitilamamistir. Bunun, insan
haklar1 bilgi ve bilincinin bireylere kazandirilamayip geri plana atilmasinin bir
sonucu oldugu sdylenebilir. Demokrasinin bir geregi olarak bireylere insan
haklarinin benimsetilmesi yerine, anayasaya da diger belgeler de bu kavramlarin yer
almas1 tercih edilmistir. Oysa insan haklarini bilmeyen veya benimsemeyen
bireylerin insan haklarina saygili olmasi beklenemez. Insan haklarinin degisik
belgelerde yer almasinin yani sira, toplumun bu konuda egitilmesine de
cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren agirlik verilmesinin daha akiler bir yol oldugu
sOylenebilir. Bdylelikle, toplum diizeyinde insan haklar1 kavraminin sdylem
olmaktan cikip davranislar haline gelmesi beklenebilirdi. Insan haklar1 agisindan
cumhuriyet donemi, kurumsal diizenlemeler ve anayasal olarak kismen gelismelerin
yasanip, Batiya uyum saglanilmaya c¢alisilan ancak uygulamalar ve toplum

bilinglenmesi yoniiyle oldukga yetersiz kalinan bir donem oldugu sdylenebilir.
2.6. insan Haklarinin Onemi ve Gerekliligi

Insan haklar1 kavrami, insanmn dogal ve kiiltiirel yeteneklerini 6zgiirce ifade
edebilmesidir. Kavram, insan haklarin1 gilivence altina almay1 amaglayan etik bir

anlayisa dayanir™.

Insan, sahip oldugu davranis bicimleri (yasama, miilk edinme, egitim arzusu,
calisma hakki, seyahat hakki vs.) hayata gegirildigi dl¢iide mutlu ve huzurlu olabilir.

Aksi halde, davranisi engellenen insanlar mutsuz ve huzursuz olabilir.

Kendini ifade edemeyen insan, yeteneklerini gelistiremez. Oysa toplumlarin
cesitli konu ve alanlarda kendisini yetistirmis, girisimci, iretken ve caliskan
insanlara ihtiyaci vardir. Insan haklari, toplumda bdyle bir potansiyelin harekete
geemesini saglayan en biiyiik giivencedir. Egitimde firsat esitligi ilkesi birgok tilkede
egitim hakkinin, genis halk kitlelerinin ¢ocuklarinin da bu haktan yararlanmasina

katkida bulunmustur”.

Insan haklari ile zayif ve giisiizlerin ezilme ve sindirilmelerinin &niine

gecirmektedir. Birey ve iilke temelinde gerceklesen bu fonksiyon gercekte hukuki

*¥ [smail Dogan, Modern Toplumlarda Demokrasi ve Insan Haklari, 2002, 65.
* A.ge., 66.
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bir yaptinma bagl olarak ortaya ¢ikmaz. Insan haklari giiciinii, dayandig1 etik
temelden alir. insan haklarmin ettik temeli, kavrama psikolojik ve felsefi boyutlarim
asan evrensel bir gii¢c kazandirir. Giinlimiizde bir ¢ok iilke, Anayasalarini hazirlarken
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nin temel felsefesini dikkate almaktadir. Bu da
insan haklarinin, ahlaki amagh ilkelerinin hukuki giivencelere kavusmakta oldugunu

g(')sterir.60

Insan haklari, iizerinde durulmasi gereken en &nemli konulardan biridir.
Bugiin yasadigimiz diinyada teknoloji canavarinin olumsuz ydnde kullanilmasi
sonucu bircok Insan korunmaya muhta¢ durumdadir. Insanlarin bu ihtiyaglarim
gidermek icin her zaman Insan haklarim koruyacak ve gozetecek, bir insan haklari
kurumuna ihtiya¢ vardir. Insan haklarmin varligi, insana verilen 6nemin ortaya
konulmas: agisindan son derece énemlidir. Insanlar sahip olduklar1 haklar sayesinde
insanca yasama olanagini elde etmektedirler, bugiin siyahlarla beyazlar veya ayni
iilkede yasayan farkli etnik gruplar ayn1 haklara sahiplerse, bu ancak Insan haklari
neticesinde olusmus bir olgudur. Insan haklarina her zaman ve her yerde ihtiyag

duyulmustur, ihtiyag¢ vardir ve ihtiya¢ duyulacaktir.

“Insan Haklar1 kavrami basli basina bir kaynaga isaret ediyor. Insanlik, insan
dogasi, bir kisi veya insan olma. Nasil ki; hukuki kaynaklarin kaynag: hukuk, akdi
haklarin kaynagi ise s6zlesmelerdir; dolayisiyla insan haklarinin kaynagi da aciktir
ki; insanlik veya insan dogasidir. insan dogasi ¢ogu zaman, insan ihtiyaclariyla
tanimlanir. Bu ihtiyaclar maddi ihtiyaglar seklinde yalmz diisiiniiliirse, insanin
yalniz biyolojik ihtiyag¢lari tatmin edildigi zaman bununla yetinmesi gerekir. Halbuki
Insan yalniz fiziksel bir varlik degil, bunun &tesinde insanin ¢ok 6nemli ahlaki ve
ruhsal degerleri vardir. Bu bakimda tanimda yer alan “ihtiyaclar” kelimesini mecazi

anlamda ele almak daha gergekgi bir yaklasim olur®'”.

Bu aciklamalar cercevesinde diisiiniildiigiinde gercektende Insana sadece
maddi ihtiyaclarini giderme goziiyle bakilmamalidir. Insanm &zgiirliik, ahlak, sevgi,
inanma gibi bircok ihtiyac1 vardir. Bu haklar kisitlandigi zaman Insanin kendi 6z
yapisinda bir dengesizlik meydana gelir. Aslinda Insanin haklarin1 koruyan Insan

haklarmi da ¢ogu zaman kisitlayan devlet yapisini meydana getiren Insanlar degil

0 A.ge., 66.
! Osman Sekerci, Insan Haklar: Alaminda Temel Belgeler, Ankara, 2000, 15-16.
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midir? Insan ancak kendi ihtiyaclarini kendisi karsiladign zaman varligimin farkina
varir.Ancak bu ihtiyaclar sadece maddi ihtiyaglar olarak degerlendirilmemelidir.
Insanlarin diisiincelerini 6zgiirce ifade etmeleri bir insanlik hakki degil mi ya da
inancinin geregi inanmasi, giyinmesi veya mensup oldugu milletinin dilini, gelenek

ve goreneklerini istedigi gibi uygulamasi bir Insanlik hakki degil midir?

Insan haklarina soyut bir yasam igin degil, fakat onurlu bir hayat icin ihtiyag
duyulur. Bu bakimdan Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesinde de “Insanlik
ailesinin biitiin iiyelerinde bulunan ve bunlarin esit ve devir kabul etmez haklarinin
taninmas1 hususunun, hiirriyetin, adaletin ve diinya bariginin temeli olmasina
“seklinde insan haklarinin ve kavraminin “kisinin 6ztindeki onur”dan kaynaklandigi
goriilmektedir. Insan haklar1 ihlalleri bir kimsenin insanligini inkar anlamindadir,
yoksa bu ihlallere yeltenenler kisinin ihtiyaglarini tatmin etmeme manasina gelmez.
Insan {istiin ve onurlu bir varliktir. Onurlu varliga yaklasma ve onu tatmin etme
yalniz biyolojik faktorleri devreye sokmakla olmaz. Bir toplumun ekonomik
zenginlikleri ve kaynaklar1 o toplumun refah diizeyini kucaklamasina yetmeyebilir.
Fakat insan; ekonomik refah diizeyini yakalayamamis bir toplumda bile haysiyetinin
korundugu, moral degerlerine 6nem verildigi ve giiveni saglandig: takdirde de mutlu
olabilir ve hayat1 yasanir bulur. Bu bakimdan Insan kendini onurlu kilan faktorlerin
korundugunu algiladik¢a, haklarmin giivence altinda bulundugunu anlar. Insan
haklar1, devlet ve siyasi otorite tarafindan bireye verilmis bir liituf olmayip, bireyin
yasam i¢in vazgegemeyecegi dogal hakkidir. Bu haklardan yoksun yasayan insanin
hayat1 degerli olmaktan ¢ikar. Haklarinin bilincini kavramis insan siyasi toplumu
sekillendirir. Bu bilingten habersiz Insan, kendi haklarini, koruyan ve kollayan siyasi
bir iradenin olusmasina katkida bulunamaz. O zaman kisinin 6ncelikle bilinglenmesi
gerekir. Sayet Insan inang, hukuk ve sosyal haklar bakimindan bilingliyse siyasi
iradelerin kendi aleyhine olabilecek tutum ve kararlarini da tahlil edebilir. Iyi
orgiitlenmis bir insan haklar1 mekanizmasi giiciinii Insanin dogal, toplumsal, tarihsel
ve ahlaki unsurlar birlestirmis bir yapidan aliyorsa etkin bir giice sahip olur. Insan
haklarinin kaynagini kendince yorumlayip bunu dogal yapisi i¢inde ele almayanlarin
“Insanlik ailesinin” saglikli bir yasama kavusmasmi teminde basarisizlik
gosterdikleri goriilmektedir. Belli filozoflarin teorisi temel olarak ele alinirsa, hele
bu filozoflar belli bir irkin soy kiitiigii tizerinde daha ¢ok diislince ileri siirmiiglerse

veya diinya zenginliklerinin belli bir donemde belli iilkeler tarafinda yagma edildigi
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zamanda bu diislince ve teorileri, belli iilkelerin ve iklarin yararimi temellendirmek
ve insanligin eksersizligini azaltip kendi dogmalarinin savunucusu durumuna
getirmek iginse Insan haklarinin giivenceler bulmasi zorlasir. Insan haklari iizerinde
bu kadar konusulmasina ragmen, Ozellikle Bati bulvarlari Insan haklarim
sorgularken ve her giin bu haklar listesine yeni haklar katarak listeleri
cogaltmalarina ragmen, isin altindan ¢ikamamalarinin sebeplerinin basinda hak
anlayisin1 kendi yapisina gore yorumlamaya calismasindan kaynaklandigi gibi,
baska onemli sebepler arasinda sayilacak; irkeilik, sovenizm, yorecilik, din taassubu

ve ilahi hikmetle iliskisinin kesilmesidir®

Insan giinliik yasaminda Insan haklan ile i¢ ige, yasamaktadir. Ozgiir bir
sekilde diisiindiiglinii s0yleyebilmek, istedigi yere gidebilmek, yerlesebilmek, diger
bireylerle ve devlet makamlariyla olan iligkilerinde insanca ve hak¢ca muamele
gorebilmek, insanin gilinlik yasaminda farkina varmadan ve degerini bilmeden
kullandig1 ve yararlandig1 haklardan sadece birer 6rnektir. iste Insanlarm bu haklar:
tam manasiyla kullanabilmeleri insan haklarinin 6nemi ve gerekliligini ortaya
koymaktadir. Yukarida sayilan ve benzeri haklar, insanlarin insanca muamele

gormelerini saglamakla beraber insana verilen degeri de artirmaktadir.

Insan akil sahibi bir varlik olarak, yasam ve gelecegi iizerine diisiiniip karar
vermek, 0zel hayatini istedigi gibi diizenleyebilmek yetkisine sahiptir. Kisinin 6zel
hayatin1 sekillendiren ve yon veren etkenler, kendisinin deneyim, egitim ve ahlaki
deger Olciileridir. Buna goére aklin1 kullanarak iyi ve kotiiyli ayirt edecek ve kendi
gelecegini tayin edecektir. Ancak bazi durumlarda Insanin aklini kullanmasi yeterli
olmamaktadir. Iste Insanin aklmi kullandigi halde sahip oldugu haklar
engelleniyorsa, o zaman Insan haklarinin &nemi ve gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Insan haklari sayesinde Insanlar sahip olduklar1 haklari az veya ¢ok, demokratik
veya antidemokratik ortamda kullanabilmektedir. 19. ylizyilin sonlarma dogru
yasaklanmis olan kéleligin giinlimiizde bile tam olarak kaldirilmis oldugundan emin
olunamaz. Yasalar, kisinin sahip oldugu temel hak ve ozgiirliikklerin 6ziine
dokunmadan simirlarint ¢izer ve bu baglamda nelerin yasak oldugunu belirler. Fakat
bugiinkii kosullarda bu konu ele alindiginda yeri geldiginde yasalar kisinin sahip

oldugu hak ve ozgiirliklerin 6ziine dokunmakla kalmamakta hatta bu hak ve

2 Age., 17-18.
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ozgiirliikleri kisitlayabilmektedir. Ama herseye ragmen bazen Insan haklar
dernekleri vb kuruluslar bu tiir kisitlamalara engel olmakta ve Insanlarin yararina
¢oziimler iiretebilmektedir. Bazen insan haklari sayesinde Insanlar kendilerini
yoneten kesimi bile alt edebilmektedirler. Yoneten kesim eger yonetilenin istek ve
ihtiyaclarini yok sayarak makamin kendisine verdigi yetkiyi diktatérce kullaniyorsa
yonetilene de kendisini devirme hakki dogar. ***“Gérevine sadik olmayan bir kral
kendisine itaat edilmesi iddiasin1 kaybedeceginden, bdyle bir durumda kendisini
tahtindan indirmek isyan sayilmaz. Ciinkii kendisi asi olmus ve halk kendisini
devirmek hakkina kavugmustur. Fakat boyle yapmak yerine, en iyisi onun giiciinii
sinirlamaktir. Boylece, onu kotiiye kullanma imkanindan yoksun kalacaktir. Aksi
halde, tek bir kisinin keyfine ve iradesine bagh kaldigimiz siirece bizim i¢in baska
bir gilivence yoktur. Ancak bir toplumda yukarida verilen durumun gerceklesmesi
i¢cin Insan haklarma ihtiya¢ duyulur. insan haklari sayesinde insanlar kamu alaninda
olsun, baska alanlarda olsun sz sahibi olabilmektedirler, istek ve ihtiyaglarini dile

getirebilmektedirler®.

“Insan, diisiinen ve diisiinceleri dogrultusunda kararlarmni verip uygulamaya
gegen bir varliktir. Diigiinen bir varlik olarak insanin, mutlaka belirli haklara sahip
olmasi gerekir. Insanm sahip oldugu bu haklar, ona insan olma o6zelligini
kazandirmaktadir. Insan icin sinirsiz dzgiirliikten séz edilemeyecegini, daha once
belirtmistik. insan haklar1 konusu da, Insanin 6zgiirliigiiyle ilgilidir. Bireye tanman
haklar arttikca, Ozglirligiliniin siirlar1 da genislemektedir. Bireyin 6zglirliigiiniin

siirlari da, diger bireylerin 6zgiirliiklerinin sinirlarina kadar gidebilecektir.

Ozgiirliik, modern uygar insanin giiniimiizdeki varliginin ve yasantisinin en
onemli dayanag1 ve baslica kosulu olunca; oncelikle 6zgiirlilk kavraminin agikliga
kavusturulmas1 gerekmektedir. Ozgiirliik, Insanin dis baskiya ve yabanci egemenlige
kars1 diisiince ve eylem bagimsizligidir. Toplum kosullari, toplumsal olaylarda
bireyin eylemlerini ve dolayisiyla kisi 6zgiirliigiinii belirleyen 6gelerdir. Wolfgang
Trillhaas bu 6ge ve etkenleri s0yle siralamaktadir.

* Bireyin toplumsal iligkilerinde aldigi her karar, varligini siirdiirdiigii

zamanin kosullarina bagl olarak olusur. Bagka bir anlatimla birey, i¢inde yasadigi

donemin ozelliklerinden biiyiik 6l¢iide etkilenmektedir.

SYesil, a.g.e., 54.
“Age., 17-19.
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* Bireyin aldig1 kararlarda, i¢inde bulundugu toplumsal ortamin dnemli bir
roli vardir. Mensubu oldugumuz {ilke ve ulusun, bize kazandirdiklari belirli

Ozellikler s6z konusudur. Bunlar, bireyin kararlarinmi etkilemektedir.

Yukarida, birey karar verirken, kendisini sinirlayan iki temel 6zellikten sz
edilmektedir. Bunlar, baska faktorleri de eklemek miimkiindiir. Biitiin bu
sinirlamalar1  dikkate aldigimizda, Insanin 6zgiirliigiiniin ancak ¢ok smurli bir
cercevede kaldigi endisesinden soz edilebilir. Ancak, ge¢misten giliniimiize dogru
Insanhigin gelisim cizgisini inceledigimizde, Insan 6zgiirliigiiniin giderek 6n plana

gectigi goriilmektedir.

Ozgiir olan bireyin, 6zgiirliigiiniin gereklerini yerine getirebilmesi i¢in, belirli
haklara sahip olmas1 gerekir. Bireyin sahip oldugu haklar, aym1 zamanda
ozgiirliigiiniin de garantisi olacaktir. Insan haklaria 6nem verilen toplumlarda birey,
on planda yer alirken, insan haklarina yeterli élgiide énem verilmeyen toplumlarda
ise ikinci planda yer almaktadir. Ayni yaklasim gergevesinde, bireyin 6n planda
oldugu toplumlarin gelismis, bireyin ikinci planda oldugu toplumlarin da gelismemis
olduklar1 dikkati cekmektedir. Dolayisiyla, Insan haklar1 sorununun bireysel oldugu
kadar, toplumsal bir sorun da oldugu anlasilmaktadir. Ciinkii, 6zgilir diisiinen ve
davranan bireyin biling ve sorumluluk diizeyi yiiksek olacaktir. Bilingli ve sorumlu
bireyin, kendisine oldugu kadar toplumuna da katkisi, diger bireylere gore daha fazla

65
olacaktir”.

Sonug olarak Insan haklar1 Insanligin gelisimine ve ozgiirliigiine katkida
bulundugu siirece gerekli ve 6nemlidir. 21. yilizyila girerken, demokrasiden en ¢ok
bahsedildigi bu yiizyillda demokrasinin gercek anlamda gergeklesmesi icin Insan
haklarina daha ¢ok &nem verilmeli, Insan haklarmim formaliteden kurtarilmas: ve
uygulanmasina gercek manada ortam hazirlanmalidir. Ancak bu sekilde insana

verilen 6nem ortaya ¢ikar ve insanin esref-i mahliikat sifat1 yerini bulmus olur.
2.7. insan haklarinin Toplumsal Temelleri

Insan haklar1 kavraminin anlamca ve kapsamca daha iyi anlasilip, dneminin
daha somut olarak ortaya konulabilmesi i¢in, teorik temellerin bilinmesi gereklidir.

Siirekli olarak kapsamca genislemesi, bir doktrin olarak insanligin giindemine

% Remzi Y. Kincal , Vatandaslk Bilgisi, Ankara, 2002, 39-40.
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stirekli ve yogun olarak girmesi, 6neminin giin gegtikce artmasi, saglam teorik

temellere sahip olmasinin bir sonucu olarak kabul edilebilir.

Akil tasiyan, diisiinene ve aynm1 zamanda psikolojik bir varlik olan insanin,
sirf insan olmasi nedeniyle bazi haklarinin var oldugu iddiasi, insan haklar
diisiincesinin baglangici olmustur. Esas itibariyla insan haklar1 kavrami, devlet-birey
ekseni cercevesinde sekillenmistir. Eski Yunan’da insana, yalnizca insan olmasi
nedeniyle deger verip, insanlar1 arasinda esitlik ve kardeslik fikrini yayarak bu
doktrinin ilk habercileri olan kisiler, Stoacilar olmustur. Bu siiregte insan haklar1
doktrinine katki saglayan ikinci énemli gelisme, insan1 Tanri’nin bir sureti olmasi
nedeniyle degerli kabul eden Hiristiyanligin yayilmasi olmustur. Hiristiyanligin yani
sira tiim monoteist dinlerin ortaya koydugu insana verilen dogal haklarin belirli
sorumluluklar igerdigi ve bedelinin ceza giinli 6denecegi inanci da doktrinin kapsam

olarak genislemesine ve saglam teorik temellere oturmasina neden olmustur.

Hatem1 insan haklar1 terim ve kavraminin, insana bir hedef gosteren ve o6zel
konum veren “ Ilahi Hikmetin Ogretisi ve Tebligi” ile dogdugu; ancak hukuk
felsefecilerine gore, bugiinkii anlama temel olacak sekilde insan haklar1 kavraminin
ilk olarak Amerika Bagimsizlik Hareketi sirasinda siyasi-hukuki bir metinde yer
aldigin1 belirtmistir. Tozlu da bu goriisii destekler nitelikte insan haklart tarihinin
insanlik tarihi ile basladig1r belirtilmistir. Ona gore insan, insanlik tarihi ile
basladigini belirtmistir. Ona gore insan varoldugu giinden biri hiirriyetini arayan ve
bunu, varolma belirtisi olarak goriip miicadelesini veren bir varliktir. Hatt1 zatinda
devlet-birey baglaminda saglanan sozlesme, belge, bildiri ve anayasalar da bu

miicadelenin bir iiriiniidiir.*®

Jocques Martin’in belirttigi gibi “insan bir kisi, bir biitiin, kendisinin ve kendi
eylemlerinin bir efendisi olmasi nedeniyle bu haklara sahiptir... bunlar, insanin

insan olmasi yliksek gercegi dolayisiyla ona borg¢lu olunan seylerdir.”

Insan haklar1 teorisinin son halini almasinda, didert’un laiklige iliskin
goriisleri, Voltaire’nin halk egemenligi ve genel irade goriisleri ile J.J. Rouseau ve
John Locke, Thomas Hobbes ve Thomas Paine’in goriisleri etkili olmus; diisiinsel

referanslarini pozitivist felsefe aydinlanma diislincesinden almustir.

% Hiiseyin Hatemi, insan Haklari Ogretisi, 1 istanbul 1988, 29-30
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Cecen, insan haklarmin diislinsel agidan en temel boyutunun, toplumda
adaletin saglanmasi oldugunu; diger diisiinsel boyutlarinin ise esitlik, ozgiirlik,
giivence ve direnme oldugunu ifade etmektedir. Bu giin insan hak ve hiirriyetlerinin
temelinde; insanlarin birbirlerinden farkli olabileceklerinin ve bunun tabi
karsilanmasi gerektiginin kabulii vardir. Bugiinkii anlamda insan haklar1 teorisi;
adalet, esitlik, kardeslik, o0zgiirliikk, giiven, farklilasma, miicadele gibi haklar ve bu
haklarim1 bireylere yiikledigi sorumluluklara dayanmaktadir. Bu kavramlarin
anlamlar netlestikce ve icerikleri saglam adimlarla varhgini siirdiirecektir. Onemli
olan, insanin, yalnizca insan olmasi nedeniyle kendisine taninan bu haklarinin
Onemini kavramasi, bunlari gelistirmek icin lizerine diisen sorumluluklari, hak

bilinciyle yerine getirmesidir.

Kisaca insan haklar teorisi,, insanin insan olmasi nedeniyle bazi haklara
sahip oldugu diislincesine dayanir. Baslangicta esitlik ve kardeslik gibi kavramlarla
filizlenen bu doktrin, zamanla bir¢ok hakki da i¢ine alarak genislemistir. Ancak bu
islemenin, haklarla birlikte sorumluluklar1 da kapsamaya baslamasi, bu doktrinin
gercek anlamina ulagmasina ve saglam emellere dayanmasina énemli oranda katki
saglamistir. Demokrasinin benimsedigi insan haklar1 doktrin de, hak ve sorumluluk

kavramlarinin birlikte diigiiniilmesini gerektiren bir anlayistir.
3. INSAN HAKLARI EGIiTIMININ HUKUKSAL TEMELLERIi
3.1 Uluslararasi Diizenlemeler

Insan haklar1 ile ilgili ¢alismalar Avrupa i¢inde de hizlanmis ve 5 Mayis
1949°da Avrupa Konseyi kurulmustur. Avrupa Konseyi kurulurken ve 4 Kasim 1950
tarihli “Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesi” hazirlanirken giidiilen amaglardan en
basta geleni insan hak ve Ozgiirliiklerinin gelistirilmesi ve etkin bir bi¢imde
korunmasi olmustur. Avrupa Insan Haklari Sézlesmesi’nin 6nemi, “Bati
Demokrasisi’ni somutlastiran bir belge olmasidir. Sézlesmenin Tiirkiye tarafindan
onaylanmast 10 Mart 1954 tarih ve 6366 sayili yasa ile olmustur. S6zlesmenin
onaylanmasindan sonra Tiirkiye’de insan haklar1 ve temel Ozgiirliiklerin glivence
altina alinmasi, her seyden once anayasa sorunu olarak goriilmiis, tiim ¢abalar insan

haklarinin anayasal bir giivenceye kavusturulmasi yéniinde olmustur.®’

57 Seref Goziibiiyiik, [nsan Haklar Kurallarimin I¢ Hukukta Uygulanmas:, Ankara, 1992, 19-20.
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Avrupa Konseyi’nde 1976 yilindan beri insan haklart alaninda egitim ve bilgi
agirhkli ¢alismalar yapilmustir. Insan Haklari Ogretimi Karari, Okullarda Insan
Haklar1 Ogretim ve Ogrenimi Tavsiyesi, Hosgoriisiizliik; Demokrasi i¢in Bir Tehdit
Bildirgesi ve Parlamenterler Meclisi Karar1 Belgeleri, insan haklar1 egitimine

deginilen belgelerdir.®®

Insan haklar1 konusu Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Konferans1 (AGIT /
AGIK) siireci cercevesinde de ele alinmistir. Bu toplantiya katilan devletlerin,
herkesin insan haklar1 ve temel ozgiirliikleri ile ilgili goriis ve bilgileri 6zgiirce

isteme, edinme ve iletme hakkina saygi gostermeyi tlistlendikleri belirtilmistir.

Bunlarin yan1 sira insan haklar1 egitimi ve 6gretimi konusunun ele alindigi
uluslararas1 toplantilar yapilmistir. 1978 Viyana Kongresi, 1987 Malta Kongresi,
1993 Montreal Kongresi ve 1993 Viyana Diinya Konferansi bu sekilde diizenlenen
hukuksal baglayiciligt olmayan fakat konuyla ilgili Onerilerin sunuldugu

toplantilardir.

20 Kasim 1989’da Birlesmis Milletler’de benimsenen “Cocuk Haklarina Dair
Sozlesme” 20 {ilke meclisinde 6 ay gibi kisa bir siirede onaylanarak yasallagsmustir.
Sozlesme 09.12.1994 tarihinde TBMM tarafindan onaylanmis 27.01.1995 tarihinde
yayimlanarak anayasanin 90. maddesi uyarinca bir i¢ hukuk haline doniismiistiir.
Ancak sozlesmenin 17, 29, 30. maddelerine (Lozan Antlagsmasi’nin bazi hiikiimlerine

ters diistiigii gerekgesiyle) Tiirkiye tarafindan ¢ekince konmustur.®

Insan haklarmna ilginin artmasi iizerine Birlesmis Milletler Genel Kurulu 1
Ocak 1995°den baslayacak on yillik dénemi “Insan Haklar1 Egitimi BM On Yih
(1995-2004)” olarak ilan etmistir. Insan Haklar1 Egitimi BM On Yili Eylem
Planr’min uygulanmasi c¢ercevesinde, bir yonerge hazirlanmistir. Hazirlanan
yonergede amag, ulusal diizeyde insan haklar1 egitimi eylemini etkili ve siirekli bir
bicimde gerceklestirmek ve uygulamaya koymak icin pratik nitelikte ogiitler

sunmaktir.”°

Insan haklar1 egitimini konu alan uluslararasi belgelerin  getirdigi

diizenlemelerden ve BM Genel Kurulu’nun 1 Ocak 1995-31 Aralik 2004 arasindaki

% Mesut Gillmez, Insan Haklar: Egitimi Hakki, Ankara, 1996, 44-48.
% Mediha Akarsu, Ana hatlariyla Cocuk Haklar: Mevzuati, Istanbul, 1998, 34.
" Mesut Giilmez, Belgelerle Insan Haklart Egitimi BM On Yili, Ankara, 1998, 59.
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siireyi “Insan Haklar1 Egitimi Birlesmis Milletler On Yili” olarak ilan etmesinden
sonra, Tiirkiye’de insan haklar1 egitimi alaninda, goniilli ve resmi c¢alismalar

ylriitiilmeye baslanmistir.

3.1.1. Avrupa Konseyi Avrupa Tarihine ve Avrupa Tarihini Ogrenmeye

Iliskin 1283 Sayih Tavsiye Karari

Uluslararast1  hukuk, belirli uluslararasi anlagsmalarla yaptirnm giici
kazanmistir. Bu yaptirimlar, uyulmasi zorunlu kurallar haline gelmistir. Milli
hukukta yetki, orgiitlenmis devlette; uluslararasi hukukta ise yetki, Orgiitlenmis
uluslararas1 bir otoritededir. Buna Avrupa Toplulugu (AT) nu ornek olarak
verebiliriz. Avrupa Topululugu’na iye devletler topluluk hukukuna, kendi
hukuklarin1 entegre etmek icin ¢alismakta ve ortak (tarim, ulasim, dis ticaret vb.)

politikalar yiiriitmektedirler’".

Avrupa Konseyi’ ne gore tarih:

—Insanlarin gegmislerine sahip ¢ikma hakk: kadar ¢ikmama hakk: da vardur.
Tarihte, bilgiye elestirel bir yaklasimi ve denetimle hayal giiciinii geligtirme iizerinde

duran bir disiplindir.

—Tarih, Avrupa halklari arasinda daha fazla anlayis, hosgorii ve giivene
katkida bulunabilecegi gibi, siddet ve ayriliklara da neden olabilir. Tarih bilincinden

yvoksun birey siyasal ve hosgoriilii yonlendirmelere karsi zayif olur.

—Cogu insan igin tarih okulda baslar fakat boyle olmamalidwr, ezbere

dayanmamalidir. Tarih, tarihsel bilgilere varma yoluna girmenin bir araci olmalidir.

—Tarihsel bilgi ve goriisiin kaynagr okul, kitle iletisim araglari, filmler,
edebiyat, turizm, aile, akran gruplari, yerel ve ulusal topluluklar, dinsel ve siyasal
cevreler... gibi yeni iletisim teknolojileri tarihsel konularin etkisini gittikce

genisletmektedir.

—Kigsilerin kendilerine ozgii tarih yorumlart vardwr ve siyasiler, siyasal
sistemleri kendi amaglar: dogrultusunda kullanmislardwr. Tarihgiler hem degismez

amaglarin olabildiginin, hem de tarihin yorumlanmasina olanak veren c¢esitli

"' Ayse Fiisun Arsava, Avrupa Topluluklar: ve Bu Hukukun Ulusal Alanda Uygulanmasindan Dogan
Sorunlar, 1990, Ankara, 80.
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yollarin olabileceginin bilincindedirler. Devlet, tarihi 6gretirken ogretilen her seyde

dinsel ya da siyasal taraflilik icermeyen uygun bir bilimsel yaklasimi tesvik etmelidir.

—Cesitli nedenlerden dolay: siyasi sanstire maruz kalmaya devam eden Dogu

Avrupa’daki sorunlara ozel dikkat gosterilmelidir.

Asamble, Bakanlar Komitesinin asagidaki oneriler cercevesinde Avrupa

tarihini 6gretmeyi tesvik etmeyi tavsiye eder.

1- Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmalari saglanmalidir.

2- Tarih ogretiminin ders konusu agik olmal, kadinlarin roliinii geregince
takdir etmeli, yerel ve ulusal tarihin yami swra azinliklarin da tarihine yer

verilmelidir.

3- Ders programlarinda biitiin Avrupa’nin tarihine, siyasal ve ekonomik

olaylara, felsefi ve kiiltiirel akimlara yer verilmelidir.

4- Okullar arasinda bir etkilesim olmali ve bu etkilesim farkli yollardan

saglanmalidr.

5- Tarih 6gretiminin farkli bigimleri birlestirilmelidir. Yani enformasyon

teknolojileri tam anlamiyla biitiinlestirilmelidir.

6- Genglerin tarihi daha iyi kavramalar: i¢in miize ve kiiltiirel geziler gibi

yollara bagvurulmalidir.

7-Hizmet i¢i egitim tegvik edilmeli ve tarih ogretmenleri arasindaki etkilesim

vayginlastirilmalidr.

8-Avrupa Tarihini 6grenmek ve ogretmekle ilgili araglar, 6gretmenler ve

tarihgiler arasindaki isbirligi tesvik edilmelidir.

9-Tarih ogretmenlerinin bagimsiz ulusal dernekler kurmalart icin hiikiimet

destegi verilmelidir.

10-Tarih ogretmenlerini siyasal yonlendirmelere karsi korumak iizere bir

uygulama diisturu ve bir Avrupa sozlesmesi hazirlanmalidir.

Asamble, Bakanlik Konseyine sunlari tavsive eder:

1-Hiikiimetlerden, tarih arastirmalarina ve ¢calismalarina stirekli mali destek

saglamalarini isteyin.
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2-Avrupa’da farkl deneyimleri ve goriisleri goz oniinde tutan bir yaklasimla

tarihgiler arasinda isbirligini destekleyin.
3-Tarihgilerin ifade ozgiirliigii hakkinin korunmasini saglayin.

Tarih alaminda Avrupa isbirligi tavsiye edilmelidir. Asamble bu amacla

Bakanlar Komitesine sunlari tavsiye eder.

1-Avrupa halklarina ait tarihleri inceleyin. Bunlar herkesce kabul edildiginde

biitiin Avrupa ders kitaplarina alinabilir.
2-Uye devletlerle internet iizerinde bir tarih kiitiiphanesi olusturmaya ¢alisir.,
3-Uye devletleri ulusal tarih miizeleri kurmaya tesvik eder.

4-Cok tarafli ve iki tarafli projeleri ve ozellikle de komsu iilkeler arasindaki

bolgesel projeleri destekleyin.

3.1.2. Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi 21.Yiizyllda Tarih Ogretimi
fle ilgili Tavsiye Karari:

Bakanlar Komitesi tarafindan 31 Ekim 20001 tarihli 771. Bakan Temsilcileri

toplantisinda kabul edilmistir>.

Avrupa Birligi, Avrupa'yr uluslar istii, ¢cok kiiltiirli ve barig¢t bir birlige
tasimak amaciyla, Avrupa tarihinin yeniden yazilmasina ve &gretilmesine iliskin
calismalar yapmaktadir. Kiiresellesme olgusunun ve postmodernite tartismalarinin
ortaya cikardigi, dilin, tarith ve Kkiiltiiriin algilanmasma iligkin yeni egilimler
dogrultusunda yapilan bu calismalarin ulastig1 son nokta, 31 Ekim 2001 tarihli 771.
Bakan Temsilcileri Toplantisinda, bakanlar komitesi tarafindan -Tiirkiye'nin de
katildigi- onaylanan projedir. Ozii itibariyle &grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeye yonelik olan Rec 2001 projesi, Tarih Egitiminin Hedefleri,
Tarihin Kétiiye Kullaninm, Tarih Egitiminde Avrupa Boyutu, Ders Programi Igerigi
ve Ogretim Metotlar1 gibi basliklar altinda, éngériilen tarih égretiminin niteliklerini
ortaya koymaktadir”. Tarih 6gretimi ve ders kitaplari konusunu 1949 gibi erken bir

tarihten beri giindeminde tutan Avrupa Konseyi, tarih 6gretimiyle ilgili bir tavsiye

> Eda Cerrahoglu, Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi'nin 21,Yiizyilda Tarih Ogretimi ile ilgili
tavsiye karari, Ankara, 1999, 145.

7 Mustafa Safran, Avrupa Birliginin Tarih Ogretimine Iliskin Onerilerinin Bilimsel Temelleri ve
Sinirliliklart, Ankara, 2000, 178.
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karar1 yarim asirlik bir deneyimden siiziiliip gelen ve Bakanlar Komitesi'nde Tiirkiye

temsilcisinin de imzastyla alinan bu 6nemli kararlar sunlardir’.

1-Tarih Egitiminin Hedefleri

Tarih Egitimi, farkliiga saygimin gelistirilmesinde, halklar arasinda
karsithikli giivenin, uzlasma ve tamima anlayisinin tesisinde ve hosgori, karsilikl
anlayis, insan haklar: ve demokrasi gibi temel degerlerin yayginlagsmasinda etkin bir

rol oynamalidir,

Tarih Egitimi, Avrupa 'min ortak kiiltiir ve tarih mirast temelinde ingasi

stirecinin asli parcalarindan biri olmalidir.

Tarih Egitimi, global bir perspektiften bakarak toplumlarin giiven ve karsilikl
anlayts ruhuyla gelismelerini ve genglerin bu siirece katkida bulunmalarin

saglamalidir

Tarih Egitimi, ozellikle tartismali konularda, 6grencilerde birbirinden farkl
bakis agilar temelinde, a¢ik tartismalar, diyalog ve tarihsel kanitlarin arastiriimasi
voluyla bilgiyi elestirel ve sorumlu bir bicimde analiz etme ve yorumlama gibi

entelektiiel yeteneklerin gelismesine olanak vermelidir.

2-Tarihin Kotiive Kullanimi

Tarih egitiminde;
Gergeklerin saptirilmasi, tahrif edilmis veya sahte belgeler, iistiinde

oynanmusg istatistikler vs yaratmak,

Bir digerini haklilastirmak veya goézden saklamak amaciyla odaklanmak,
gecmisin propaganda amactiyla tahrifi,
Gegmigin "biz" ve "onlar" ikilemi yaratabilecek tarzda fazlasiyla milliyetci

versiyonlari,

Tarihsel belgelerin kotiiye kullanimi ve tarihsel gergeklerin inkari ve Tarihsel
gergeklerin gormezden gelin m esi gibi, tarihin kotiiye kullanilmasina iliskin egilim

ve uygulamalar kabul edilemez.

3- Ders Programi Icerigi

"Age., 179.
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Tarih Egitimi, 6grencilere diinyaya acgik bir Avrupalilik bilinci asilamak
amactiyla, Avrupa boyutuna iliskin bir farkindalig,

Ogrencilerin elestirel becerilerinin, 6zgiir diisiinme, objektiflik ve manipiile

edilmeye direnme yetilerinin gelistirilmesini,

Avrupa tarihinin politik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel boyutlariyla ele
alinmasint ve Avrupa tarihinde iz birakan olaylarn, yerel, ulusal, global ve Avrupa

diizeyinde ele alinmasini,

Kiiltiirlerarast tesirlerin agiga ¢ikarilmasinda, ogrencilerin arastirma ruhu

ve merakinin gelistirilmesini,

Avrupa’min  tarihsel gelisiminde farkli iilke, din ve fikir ekollerini

ogretilmesinde onyargi ve basmakalip yargilarin saf disi edilmesini,

Tarihin ideolojik amacglara mal edilerek kotiiye kullaniminin elestirel

incelenmesini,

Tartismall konularin, ger¢egi arayan ve farkli olgu, kanaat ve bakis agilarini

dikkate alan bir yaklasimla incelenmesini kapsamalidir.

4- Ogretim Metotlar

Tarih Egitimi, ogrencileri bilimsel arastirmaya 6zendirmeli ve boylece;

Temel olgular: siizme becerilerini onlarin, bilgiyi derleme/degerlendirme ve

gliclendirilmelidir.

Tarih egitimi, goriislerin acik ve hosgoriilii bir mukayesesiyle bir diyalog
ortami yaratmak i¢in ogrenim ve arastirma projelerine katilmaya ogrencileri

ozendirmelidir.

3.1.3. Avrupa Konseyi, Okullarda Insan Haklar1 Ogretim ve Ogrenimi

Tavsiye Karari

Bu Tavsiye Karari, 14 Mayis 1985°te kabul edilmistir. Kararda, Avrupa
Konseyi’'nin amacinin, taraf devletlerarasinda daha siki bir birligini gelistirmek
oldugu vurgulanarak, Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nde ve Insan Haklarmni ve
Temel Ozgiirliikleri Korumaya Dair Sézlesme’de (Avrupa insan Haklar1 Sézlesmesi)

yer alan insan haklarinin gerceklestirmesine iligkin yiikiimliiliiklerini tekrarlamistir.
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Ayrica son yillarda, uluslararasi konferanslarda, taraf devletlerin insan haklari

egitimine olumlu yaklastiklarinin gézlendigi belirterek ve;

— Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi’nin Insan Haklar1 dgretimine iliskin

41 sayili Karari’na,

— 14 Mayis 1981 tarihli “Hosgériisiizlik: Demokrasi igin Bir Tehdit”

konusundaki Bildirgesi’ne,

— Genglerin yasama hazirlanmasinda ortadgretimin rolii konumundaki 13
sayil1 Tavsiye Karari’na atifta bulunarak, Avrupa Konseyi Danisma Meclisi’nin 163
sayili Tavsiye Karari’'nda ele alinan, “Siddeti Azaltmanmn Kiiltirel ve Egitsel
Araclar1” konusunun 6nemi tekrar vurgulanmistir. Sonugta da, demokratik degerleri

korumak i¢in;
— Hosgoriisiizliigiin, siddet eylemlerinin ve terorizmin,
— Irk¢ilik ve yabanci diismanligy iceren davranislarin zararlarinin,

— FEkonomik gerilemeden etkilenen kimselerin varligimin bilincinde olan

genglerin yetistirilmesi onerilmigtir.

Ayrica, tiim genglerin, ¢ogulcu demokrasi ortami i¢inde yasamak ve insan
haklarin1 benimsemek iizere egitilmeleri gerektigi dile getirilerek, okul ortaminda,
insan onuruna ve kigisel farklilara saygi gosterilmesi, hosgorii ve firsat esitliginin
sergilenmesi gerektigi belirtilmistir. Tavsiye Karari’nda, insan haklar1 egitiminin
amaglanan diizeyde gergeklesebilmesi icin, taraf devletlerin, ulusal egitim

sistemlerini diizenleyen yasal metinlerini goz oniine alarak su kararlar alimmustir”:

a- Tavsiye Karari’'min Ek’inde verilen énerilere uygun olarak, okullarda insan

haklari 6gretim ve 6grenimi desteklemeleri,

b- Tavsiye Karart metni konusunda orgiin egitimle ugrasan kisi ve

kuruluslarin dikkatini ¢ekmeleri, tavsiyeleri yer almalidir.

Tavsiye Karari’'ni, Avrupa Konseyi iiyesi olmayan ama Avrupa Kiiltiir
Sozlesmesi’ne taraf olan devletlere iletme goérevi ise Avrupa Konseyi Genel

. e . 76
Sekreteri’ne verilmistir.

5 Giilmez, a.g.e., 45-47.
76 Kepenekgi, a.g.e., 32.
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3.1.4. UNESCO, Uluslararasi Anlayis, Isbirligi ve Baris Icin ve Insan

Haklarina ve Temel Ozgiirliiklere Iliskin Egitim Tavsiye Karari

Insan haklar egitimi ve temel dzgiirliiklere iliskin bu énemli Tavsiye Karari

19 Kasim 1974 yilinda kabul edilmistir’’.

Bu orgiit insan haklar1 ve demokrasi egitimini tiim iilkelerde yayginlagtirmak
istemektedir. Bundan dolay1r UNESCO 17 Ekim 23 Kasim 1974 tarihleri arasinda,
Paris’te “Uluslararas1 Anlayis I¢in Egitim, Is Birligi ve Baris, insan Haklar1 ve
Temel Ozgiirliikler I¢in Egitim” konulu genel bir konferans yapmistir. Yapilan bu
genel konferans’ta, UNESCO’nun adalet, 6zgiirliik, insan haklar1 ve baris amacina
doniik egitimi gerceklestirme, etkinliklerini 6zendirme ve destekleme ve
sorumlulugu yinelenmistir. Yine ayni toplantida, bu dogrultuda yiiriitiilen
calismalarin ¢ok yetersiz oldugu, uluslararasi amacgli egitim programlarinin ve
uygulanan yontemlerin ihtiyac1 karsilayamadigi vurgulanmistir. Bu  sebeple,
amaclanan egitimi taraf devletler yonelik bir tavsiye kararina konu olmasina karar
verilmis ve 19 Kasim 1974 giinii bir Tavsiye Karar1 kabul edilmistir. Ancak, burada
belirtilmesi gereken nokta, tavsiye kararlarinin baglayict niteligi olmadigi,
uygulamanin sadece taraf devletlerinin inisiyatifine birakildigidir. Yani hukuki bir
yaptirimi yoktur. Buna ragmen, herhangi bir tavsiye kararini kabul etmis devletler,
yasal zorunluluk olmamakla birlikte, kendilerini, bu kararda belirtilen hiikiimleri

yerine getirmekle yiikiimlii hissetmektedirler.”®

Tiim egitim ve diizey bigimlerini (6rglin ve yaygin egitimi) kapsayan tavsiye,
on boliim ve kirk bes maddeden olusmaktadir. Egitimin amagclari konusunda temel
belgelere yollama yapan ve Evrensel Bildirge’nin 26. maddesinin, 2. fikrasin1 anan
tavsiye, uluslararas1 dayanisma ve isbirligini gelistirmek amaciyla egitim
politikasinin “ana ilkeleri”ni ayrintili olarak siralamistir. Tavsiye, iiye devletlerin

olusturup uygulayacagi “ulusal politika”nin amaglar1 arasinda sunlara yer vermistir:

Her bicimiyle egitimin etkinligini artirma;

"7 Ramazan Belky,. Insan Haklarinin Hukuksal Temelleri, ( Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi),

Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Van, 2005. 76.

8 Mesut Giilmez, Insan Haklari ve Demokrasi Egitimi, Ankara, 1994, 20-22.
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Egitimin, uluslararas1 anlayis ve isbirligine, barisin gelismesine ve toplumsal
adaletin yerlestirilmesine, insan haklarina ve temel 6zgiirliiklere saygiya ve bunlarin

uygulanmasina katkisini giiglendirme.”

Tavsiye Karar1 birka¢c genel ilkenin ve bunlarin uygulamasina iliskin
Onerilerin yer aldigi oldukca kisa bir diizenlemedir. Karar’da, ilk olarak, metinde
gecen kararlarin ne anlama geldigine yer verilerek, egitim, anlayis, isbirligi,
uluslararas1 barig, insan haklar1 ve temel 6zgirlikler kavramlar1 tanimlanmistir.

Ayrica, bu kararin uygulanacagi belirtilmistir.

Tavsiye Karari, UNESCO’ya iiye olan tiim devletlere gonderilerek, insan
haklar1 egitiminde igbirliginin dnemini aydinlatmaya hizmet etmistir. Gonderilen bu
belge, taraf devletlere, iilke sinirlart iginde Karar’da belirtilen ilkeleri uygulamak
amaciyla onlemler almasi tavsiye edilmis, Karar’in 6rgiin ve yaygin egitim kanunlar
kadar, egitimin c¢evresini olusturan diger kisi ve kuruluslarca da bilinmesinin
saglanmasi istenmistir. Bunun yaninda, yine bu belge ile taraf devletlerin, belli

araliklarla Karar’in uygulanmast ile ilgili raporlar yazmalari belirtilmistir.*

UNESCO’nun Tavsiye Karar1 sonunda ortaya konan, insan haklar1 egitiminin
degisik boyutlar1 olan, ulusal politikalar, planlama ve yOnetim, Ogrenim ve
yetistirme, uygulama, egiticilerin yetistirilmesi, egitim arag¢ ve geregleri, arastirma ve

deneyim, uluslararasi igbirligine iliskin 6neriler bagliklar halinde belirtilmistir.
3.1.5. BM Insan Haklar1 Egitimi ON Y1l Genel Kurul Karari

Birlesmis Milletler Genel Kurulu, 23 Aralik 1994 tarihli 49/184 sayili
karartyla, 1 Ocak 1995°’ten baslayan On yillik bir dénemi “Insan Haklar1 Egitimi
Birlesmis Milletler On Yill1, (1995 — 2004)” ilan etti. Genel Kurul BM Insan Haklar
Komisyonu, konuyla ilgili kararlar kabul etti. BM Insan Haklar1 Yiiksek Konseyi de,
bu kararlardaki oneriler dogrultusunda ayrintili bir Eylem Plan hazirladi. Eylem
Plani, Genel Kurul’un, olumlu karsilayan ve yliriitiilmesini rica eden karar iizerine,

uygulanmaya basland:.®’

P Age., 22-23.
80 Kepenekgi, a.g.e., 27. )
! Mesut Giilmez, Belgelerle Insan Haklar: Egitimi BM On Yili, Ankara, 1998, 25.
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Insan Haklar1 Komisyon’un, 4 Mart 1994 tarih ve 1994/51 sayili ilk kararinda
insan haklar1 egitiminin yasal dayanaklari, ilkeleri ve hedef kitlelerine yer verilmis

ve kisaca su 6neriler sunulmugtur®:

—BM Genel Sekreteri’nin “Insan Haklar: ve Egitim Goniillii Katkilar Fonu”

kurmasi.
— Tiim devletlerin insan haklar: egitimi programlarini desteklemeleri.

— Insan haklar: denetim organlarin insan haklari egitimi icin calismalarin

artirilmasi.

—Yiiksek Komiser’in ézel hedefler arasinda, Insan Haklar: Egitimi On Yili

Eylem, Plani’min yer almasi.

—Genel Sekreter’in, Ekonomik ve Sosyal Konsey araciligiyla Genel Kurul’a

bir Eylem Plani sunmasi.

Insan Haklar1 Komisyonu’nun 3 Mart 1995 tarih ve 1995/47 sayili Insan
Haklar1 Egitimi BM On Yili’'na iliskin ikinci kararinda asagidaki oneriler yer

almustir™:

— Tiim devletlerin hiikiimet disi orgiitler, egitimciler ve kitle iletisim
araclariyla isbirligi yapmak ve Insan Haklari Egitimi BM On Yili (1995 — 2004)
Eylem Plani’min uygulanmaya gegirilmesine katkida bulunmasi ve iilkelerindeki
durumu goz Oniine alarak, “Insan Haklar1 Egitimi Egsgiidiim Merkezi nin
kurulmasim, “Ulusal Eylem Plani”’min Hazirlanmasin ve Uygulanmasini ve “Belge

ve Egitim Ulusal Merkez”in kurulmasinin tasarlanmast.

— Hiikiimetlerin, Eylem Plam ¢ergevesinde alinacak énlemler konusundaki

gozlemlerini Yiiksek Komiser’e bildirmesi.

— Yiiksek Komiser’in Eylem Plani’min yiiriitiilmesini esgiidiimlemesi ve uygun

bir zamanda On Yili Planlama uluslararasi Konferansi 'ni toplantiya ¢agirmast.

— BM Genel Sekreteri’nin insan haklari egitimini destekleyecek goniillii
katkilar fonunu kurmasi, BM’in uzmanlagsmasi kuruluslarimn “Insan Haklar: Egitim

On Yili” etkinliklerinin uygulanmasina katkida bulunmasi.

2 Age., 25.
¥ Age.,25
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—Etkinliklerin genis bir sekilde uygulanmast icin BM Insan Haklar: Merkezi
ile igbirligi yapilmasu.

BM Genel Kurulu, 22 Aralik 1995 tarih ve 50/177 sayili kararma tiim
devletlerin planin uygulanmasi i¢in ellerinden geleni yapmalarini ve hiikiimetler arasi
ve hiikiimet dis1 Orgiitlerin  Yiiksek Komiser ile isbirligi yaparak planin

uygulanmasina destek olmalarin1 istemistir.

BM Insan Haklar1 Yiiksek Komiseri, biitiin bu kararlardaki onerileri dikkate
deger bir Eylem Plam1 Tasaris1 hazirlamis ve Genel Kurul’un istegi iizerine Plani

uygulamaya koymustur.

Eylem Plani, ulusal ve yerel insan haklar egitimi etkinliklerini canlandirma
ve destekleme amaciyla hazirlanmistir. Plan, ulusal ve uluslararasi orgiitler ile
hiiklimet dig1 Orgiitler, meslek dernekleri, 6zel kisiler ve sivil toplumun genis

kesimleri arasinda igbirligini saglamay1 amaglamistir.
Eylem Plani’nda egitim etkinliklerinin amact;
— Insan haklari ve temel ézgiirliiklere saygiy: giiclendirmek.

— Insan kisiligine ve onuruna saygi duygusunun eksiksiz gelismesini

saglamak.

— Anlayisi, hosgorii, kadin - erkek esitligini ve tiim uluslar ve gruplar

arasinda dostlugu gelistirmek.
— Herkese 6zgiir bir toplumda ve yararl rol oynama yetenegi kazandirmak.
— BM ’nin baris saglama etkinliklerine katkida bulunmak.
Eylem Plani’nin hedefleri ise;

— Insan haklari egitiminde, egitimin tiir ve diizeyleri icin egitim ihtiyact

saptamak ve stratejiler hazirlamak.

— Uluslararasi, bolgesel, ulusal ve yerel diizeylerde insan haklari egitim

ihtiyact saptamak ve stratejiler hazirlamak.
— Insan Haklar1 Dokiimantasyon Merkezi kurmak.

— Kitle iletisim araglarmmin insan haklart egitimine katki saglamalar

amaciyla, rollerini dogru bir sekilde belirlemek ve gii¢lendirmek.
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Insan Haklar1 Egitimini konu alan uluslararasi belgelerde ve toplantilarda,
insan haklar1 egitiminin etkili bir sekilde uygulanabilir hale getirmeyi hedefleyen
diizenlemelere gidilmistir. Konu ile ilgili tiim diizenlemelerin altinda UNESCO’nun

imzas1 goriilmektedir. Ayrica Avrupa Konseyi’nin de ¢alismalarina rastlanmaktadir.

Uluslararasi diizenlemelerde genellikle, insan haklar1 egitiminin uygulanabilir
hale getirebilmek i¢in ulusal egitim sistemi icinde yapilabilecekler, 0grencilerde
gelistirmesi istenen hedef davraniglar ve bu davraniglar1 olusturabilmek amaciyla
belirlenebilecek uygun igerik yontem ve materyal {lizerinde durulmustur. Konunun
diger Onemli boyutu olan, egiticilerin yetistirilmesine iligkin Oneriler de
geligtirilmistir. Insan haklar1 egitimi alaninda yapilacak bilimsel ¢aligmalarin
ozendirilmesi gerekliligi hemen hemen her belge ve toplantida vurgulanmistir. Insan

haklariyla ilgili en son gelisme BM Genel Kurulu tarafindan gergeklestirilmistir.

Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafinda kabul edilen “Insan Haklar
Egitimi On Yili” Karari’ndan sonra Tiirkiye’de de “Insan Haklar1 Egitimi Ulusal
Komitesi” olusturulmustur. Bu komitenin ¢alismalarina ileriki bdliimlerde

deginileceginden dolay1 burada iizerinde durulmayacaktir.

Birlesmis Milletler Orgiitii basta olmak {izere, bircok uluslararas1 kurulus,
ozellikle II. Diinya Savasi’ndan sonra, insan haklarini1 gelistirmede, egitimin 6nemini
vurgulamaktadir. Orgiitiin, “egitim, bilim, kiiltir” isiyle yiikiimli kurulusu
UNESCO, daha kurulus bildirisinde “baris tohumlarinin insanin beynine atilmasi”n1
ongdrmiistiir. Insan haklar1 Evrensel Bildirgesi de giris kisminda “toplumun her
bireyi ve her organiin bu bildirgeyi siirekli géz oniinde bulundurarak, egitim ve
Ogretim yoluyla bu hak ve 6zgiirliiklere saygiy1 gelistirmeyi .... ¢aba gostermelerini”
istemistir. Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi, 1978 yilinda aldig1, Insan Haklar1
Ogretimi Tavsiye Karari’nda, “Uye devletlerin iilkelerinde; egitim sistemleri iginde
her diizeydeki 6gretim ve yetistirme programlarinda — giriste ve program iginde -
insan haklar1 ve temel 6zgiirlilkler 6gretimini saglamak iizere her uygun 6nlemi
almalarin1” tavsiye etmistir. UNESCO ise, bu konuda c¢esitli tavsiye kararlar1 alarak,
egitim teknigi ve yontemleri agisindan insan haklar1 egitimine yeni boyutlar

katmaktadir.®*

¥ Niyazi Altunya, Anayasa Hukuku Agisindan Tiirkiye'de Egitim ve Ogretim Hakk:, Istanbul, 2002,
104.
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Kisa bir sekilde ifade etmek gerekirse, uluslararasi diizeyde insan haklari
egitimi alaninda yasal bir bosluk bulunmamaktadir. Yapilmasi gereken, uluslararasi
hukuksal diizenlemelerde Onerilenlerin, ulusal egitim sistemleri igerisinde

gerceklestirilmesine ¢aligmaktir.
3.2. Ulusal Diizeyde Yapilan Diizenlemeler

Ulusal diizenlemeler, Cumhuriyet dncesi (Tanzimat Fermani, Islahat Fermani
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, Kanun-u Esasi, Tedrisati Iptidaiye Kanun-u
Muvakkat1) ve Cumhuriyet donemi ile sonrast (1924 Anayasasi, 1961 Anayasasi,
1981 Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ve Yonetmelikler) v.b belgeleri

hazirlamistir. Bunlarin disinda

Evrensel bildirge disinda insan haklar1 egitimine yer veren ilk belgelerden
biri de 1949 yilinda Tirkiye’nin de onayladigi “Cenevre So6zlesmesi”dir. “Irk
Ayrimciligmin Kaldirilmast Sézlesmesi” ve “Ekonomik Sosyal ve Kiiltiirel Haklar
Sozlesmesi” Tiirkiye’nin onayladigi insan haklarini igeren belgelerdir. Yine Tiirkiye
tarafindan onaylanan “Iskenceye Karsi Sozlesme”, “Genglerde Baris Ulkiilerini
Gelistirme Bildirgesi”, “1974 UNESCO Tavsiyesi” insan haklari kavraminin yer
aldig1 belgelerdir.®

3.2.1.Tiirkiye’de insan Haklar1 Egitimi Konusunda Yapilan Calismalar

Insan haklar1 egitimini konu alan uluslar arasi belgelerin getirdigi
diizenlemelerden ve BM Genel Kurulu’nun 1 Ocak 1995-31 Aralik 2004 arasindaki
siireyi “Insan Haklar1 Egitimi Birlesmis Milletler On yili” olarak ilan etmesinden
sonra, Tiirkiye’de de insan haklar1 egitimi alaninda, goniilli ve resmi ¢alismalar

ylriitiilmeye baslanmistir.

Asagida insan haklar1 egitimi alaninda c¢alisan resmi ve goniillii kuruluslarin

yaptiklar etkinlikler kisaca incelenecektir™.
3.2.1.1. Milli Egitim Bakanhg

Milli Egitim Bakanliginin, insan haklar1t ve demokrasi egitimine iliskin

olarak 1995'ten beri yapilan ¢aligsmalari, ders ¢izelgelerine ve 6gretim programlarina

¥ Hiilya Kasapoglu, “Ilkégretim Okulu Ogretmenlerinin Okullarinda Insan Haklarina Uygun
Davranma Diizeyleri Konusunda Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri.” (Yayinlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi), Hacettepe Universitesi, Ankara, 2001, 11-12.

% Yasemen Kepenekei, /nsan Haklar1 Egitimi, Ankara, 2000, 75-78.
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eklemeleri Milli Egitim Bakanligi raporunda, insan haklar1 egitimi alaninda son

yillarda yapilan ¢aligmalar 6zetle su sekilde ifade edilmistir.

"Tiirkiye, insan haklar ile ilgili diizenlemeler ilki 6 Nisan 1949 tarihli
Bakanlar Kurulu karari ile ulusal diizeyde benimseyerek yiiriirliige koymustur. Insan
Haklarina saygi duyan ve bu konuda titizlik gdsteren bir iilkedir. Bu 6zelliginden
dolayidir ki, Birlesmis Milletlerin kurulusunda saygin bir konumu olmus; ayrica
1948' de kabul edilen insan Haklar1 Evrensel Beyannamesini, O yildan beri her
diizeydeki egitim kurumlarimizda, 10 Aralik giiniinii i¢cine alan hafta, 6zel bir egitim
etkinligine ayrilmakta, insan Haklar1 Haftasi boyunca. toren, toplanti, tanitim,

konferans vb. ¢alismalar yapilmaktadir.

Bu 6zel etkinlik disinda toplumumuzun demokratik yasama gecis siirecine
paralel olarak insan Haklar ile ilgili konularin egitim ve 6gretim programlarinda yer
almasina da onem verilmis; Anayasamizin insan Haklar1 ve demokrasi ile ilgili
(11.,12.,13.) maddelerine paralel olarak Milli Egitim Temel Kanununun (4.17.)
maddelerinde oOzetle; "egitim kurumlarinda dil, ik, cinsiyet ve din ayrimi
gbzetilmeksizin egitimin herkese agik tutulacagi; egitimde higbir kisiye, aileye,
ziimreye veya sinifa ayricalik taninmayacagi; demokrasi bilincinin kazandirilacag:"
vurgulanmustir. [lkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi, Egitici Calismalar Yonetmeligi
vb. yonetmeliklerde ve genelgelerde bu konuya iliskin ayrintili agiklamalar
bulunmaktadir. Ornegin, ilkdgretim programinin "egitim ve 6gretim ilkeleri" ara-
sinda, "demokrasi ve insan haklarina sayginin, yaparak yasayarak kazandirilmasi",
Egitici Kollar Yonetmeliginde "insani degerlerin, hosgoérii anlayiginin  be-
nimsetilmesi"; Okul Aile Birligi Yonetmeliginde de "okul ile aileler arasindaki
baglarin giiclendirilmesi yoluyla 6grencilerde vatan, millet ve insanlik sevgilerinin

giiclendirilmesi" konularina 6zellikle yer verilmistir.

Son olarak Bagbakanligin 1994/34 sayili Genelgesi ile olusturulan insan
Haklar1 Bas miisavirligine; toplumun insan haklar1 acisindan daha duyarli olmasini
ve bu konuya iliskin calismalarin program biitlinliigii i¢inde egitim ve Ogretime
yansitilmasin1 saglamak gorevleri verilmistir. Bu calismalar son ii¢ yildan beri
Bakanligimizin ilgili birimlerince de oOnemli bir konu olarak glindemde

tutulmaktadir.

Talim ve Terbiye Kurulunca alinan 06.03.1995 tarih ve 56 Sayili Karar ile
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ilkdgretim Kurumlarmin 8. smifinda zorunlu ders olarak okutulmakta olan "Va-
tandaglik Bilgileri" dersinin "Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi" adi altinda yeni
bir programa baglandig1 gibi, Ortadgretim Kurumlari i¢inde "Demokrasi ve insan
Haklar" segmeli dersi konulmustur. Buna gére hazirlanan insan Haklar1 Unitesi
1995-1996 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulmus ve uygulama hakkinda
Valiliklerimize "Genelge" gonderilmistir. Bu karar Milli Egitim Bakanlig1 ve insan
Haklarindan Sorumlu Devlet Bakanligi arasinda 11.03.1995 tarihinde imzalanan

PROTOKOL ile desteklenmistir.

Bakanligimizin ilgili birimleri tarafindan bu iki ders i¢in hazirlanan
programlar Talim ve Terbiye Kuruluna sunulmus; ancak programlarin yeniden
diizenlenmesi gerektigi gorlsiine varildigindan tekrar c¢alismalarina baglayan
komisyon gorevini 1997'de tamamlayabilmistir. Bu calismalar sirasinda; "Vatandas
icin Medeni Bilgiler" adli (Atatiirk'iin katki ve direktifi ile Recep PEKER ve Afet
iNAN tarafindan hazirlanmistir.) iki ciltlik eserden de yararlanilmistir. "Vatandaslik
ve insan Haklar1 Egitimi" ile ilgili olarak; bakanliklardan, iiniversitelerden, vakif,
dernek, sendika ve barolardan (26 yerden) goriisler alinmis ve bu goriisler,

gelistirilen programa yansitilmigtir.

Program taslagi 15, 16, 17 Temmuz 1997 tarihlerinde Talim ve Terbiye
Kurulunda yeniden goriisiilmiistiir. Belirlenen hususlarinin diizeltilmesinden sonra
programin  1998-1999 Ggretim yilindan baslayarak uygulamaya konulmasi
benimsenmistir. "Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi" dersi programi igerisinde in-

san Haklar1 ve Demokrasi konulari, programin %50'sini olusturmaktadir.

Program igerigindeki 60 hedefin 34'i, 237 davranisin da 123" insan haklari
ve demokrasi ile ilgilidir. Insan Haklar1 konusu yalnizca "Vatandaslik ve insan
Haklar1 Egitimi" ders programinda yer almayip, Okul Oncesi Egitimi (Anaokulu-
Anasinifl), ilkogretim ve ortadgretimin diger programlarinda da iiniteler ve konular
icerisinde yer almis bulunmaktadir. Ornekler vermek gerekirse: Hayat Bilgisi
programinda, 1, 2, 3. smiflarin ilgili konularinda "yakin ¢evreden baslayarak insan
haklar1 ve demokrasi konusu orneklemelerine ve davranis kazandirilmalarina genis

olarak yer verilmistir.

[Ikogretim Sosyal Bilgiler 4., 5. siuf dersleri iinitelerinden "Demokratik

Hayat ve Anayasamiz" kapsaminda da insan haklar1 konusu vardir.
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Vatandaslik ve Insan Haklari Egitimi Programinin genel gergevesi insan

haklarina ve demokrasi anlayisina dayandirilmustir. .

T.C. inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin 8. boliimiinde "Atatiirkcii
Diisiincede &zellik tastyan 6nemli yaklasimlar" kapsaminda, "Insan Hak ve

Hiirriyetleri, insan Sevgisi, Evrensellik" konularina yer verilmistir.

Ortadgretim diizeyinde okutulmakta olan; Tiirk Dili ve Edebiyati, Sosyoloji,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Tarih, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik derslerinin
programlarinda da dogrudan veya dolayli, insan haklarini, hiirriyetleri, demokrasi

konularini isleyen boliimler mevcuttur.

Diger yandan, 16.08.1997 tarih ve 4306 sayil1 "{lkdgretim ve Egitim Kanunu,
Milli Egitim Temel Kanunu, Ciraklik ve Meslek Egitimi Kanunu, Milli Egitim
Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun ile 24.03.1988 Tarihli ve 3418
Sayili Kanunda Degisiklik Yapilmas: ve Baz1 Kagit ve Islemlerden Egitime Katki
Pay1 Alinmas1 Hakkinda Kanun"; 15. Milli Egitim Surasi'nin aldig1 kararlarin en
hayati olani yiiriirliige koymustur. Bu yasa genel anlamda insan haklar1 agisindan,
0zel anlamda da insan haklarmin ihlalini 6nleyici etkili bir siirecin baglatilmasi
bakimindan son derece dnemlidir. Zira egitim hakki diger biitiin haklardan daha
oncelikli bir haktir. Bu yasa ile, temel egitim siirecinin ¢agdas egitim Olciilerine ve
siiresine uygun duruma getirilmesi ve 6-14 yas grubu i¢in zorunlu kilinmasi;
uygulamaya da 1997-1998 ders yilinda gegilmesi son derece 6nemlidir. Bu gelisme,
toplumumuzca bir reform olarak algilanmig bulunmaktadir. Bu olumlu bakisin kaniti
ise, tim cag niifusuna egitim firsat1 ve olanag saglamak icin baslatilan kampanyala-

ra katilimlardir.

Yeni yasal diizenlemenin ikinci dnemli boyutu, 8 yillik zorunlu egitimin,
vatandaglarimiza iki ayr1 agidan kazandiracagi yeni donanimlardir. Ancak bu, bir
stireye bagl olarak kazanilabilecektir. 8 yillik zorunlu egitimin hazirlanacak yeni
programlarla uygulanmasindaki basari; insanimizin, "kiiltiirel ve beseri iliskiler",
"Tiirk¢e’nin en iyi sekilde dgretilmesi", "dogru ve kapsamli diisiinme" alanlarinda
daha donanimli olmasin1 saglayacagindan, sik¢a yinelenen "diigiincenin ifade
edilmesi hakki" da daha genis kitleler i¢in s6z konusu olabilecektir. 8 yillik zorunlu
egitimde ulasilacak bir baska hedef ise, insan haklarinin ihlal edilmemesi diigiincesi-

nin, ilkégretim asamasinda biitlin bireylere bir biling ve davranig olarak
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kazandirilmasidir. Bu amag ulusal 6nemdedir. Ancak bunun i¢in tim programlarin

yeni konularla takviye edilmesi gerekmektedir
3.2.1.2. Kiiltiir Bakanhg:

Kiiltir Bakanligi Yaymmlar Dairesi tarafindan “Turhan Selguk’un Insan
Haklar1 Karikatiir Albiimii”, “Insan Haklar1 Albiimii”, “Avrupa Insan Haklari
Sozlesmesi” gibi eserler yayimlanmigtir. Ayrica, Bakanlik personeline ve halka
yonelik hizmet i¢i egitim ve egitim etkinliklerinde, insan haklar1 konusuna da yer

verilmesi kararlagtirilmustir.
3.2.1.3. Ders Kitaplarinda Insan Haklar1 Projesi

Insan Haklar1 Egitimi ile ilgili yapilan énemli calismalardan biri de “Ders
Kitaplarinda Insan Haklar1 Projesi”’dir. Asagida projenin olusumu ve ¢alismalari

hakkinda bilgi verilecektir:

Ders Kitaplarinda insan Haklar1 Projesi, TUBA semsiyesi altinda Tarih Vakfi
koordinatérliigii ve Tiirkiye Insan Haklar1 Vakfi’nin uzmanlik, Avrupa Komisyonu -
Insan Haklar1 ve Demokrasi Gelisimi Fonu ve Ag¢ik Toplum Enstitiisii’niin mali
destegi ile yiiriitiilmektedir. Proje ders kitaplar1 ve egitim siirecinde insan haklarina

yonelik verilerin incelenmesi ve tartigilmasina olanak saglayan bir ortam yaratmigtir

2001 yili baginda Tiirkiye Bilimler Akademisi’ne Insan Haklar1 Egitim On
Yili Ulusal Komitesi Bagkanli§i’ndan, okul kitaplarimin insan haklar1 agisindan
taranmas1 yOniinde bir istem gelmistir. Akademi Konseyi, Akademi’nin Insan
Haklar1 Komisyonu’nun goriisiinii alarak bu konunun ilgili baz1 sivil toplum

kuruluslariyla birlikte ele alinmasini uygun bulmustur.®’

Bu dogrultuda hazirlanan bir proje; Tiirkiye Bilimler Akademisi, Tirkiye
Ekonomik ve Toplumsal Tarih Vakfi ortakliginda, Tiirkiye Insan Haklar1 Vakfi'nin
destegi ile, Avrupa Komisyonu ile Ag¢ik Toplum Enstitiisii’'nden saglayan mali
olanakla Mayis 2002’de baslatilmigtir. Diizenlenen bir dizi toplantida projenin yol

haritas1 ve uygulanacak yontem belirlenmis, ders kitaplarinin taranmasinda Birlesmis

%7 M. Tiirkan Bagly, f‘insan Haklarina Saygili Ders Kitab1 Nasil Yazilir?” [nsan Haklarina Duyarh
Ders Kitaplar: Igin, Istanbul, 2003, 77-79.
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Milletler insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’ndeki o6lgiitlerin esas alinmasi kabul

edilmistir.®®

Proje kapsaminda farkli alanlardan 190 ders kitab1 6gretmenler, lisans/yiiksek
lisans 6grencileri ve velilerden olusan ekiplerce incelenerek, insan haklariyla ilgili
yanlar1 agisindan degerlendirilmistir. Taramalarda elde edilen verilere iliskin olarak
degisik kuruluglardan bilim insanlarinin hazirladigi raporlar ise “Ders Kitaplarinda

Insan Haklar1: Tarama Sonuglar1” baslikli kitapta derlenmis bulunmaktadir.

Proje kapsaminda iiretilen bu kitaplarin, insan haklar1 gibi ¢ok 6nemli bigimde
bir konuda iilkemizde bir tartisma platformunun olugmasina ve genglerimizin insan
haklarina saygili bir demokrasi kiiltiiriinii 6ziimsetmeyi esas alan bir egitim sistemine
kavugmalarina katki saglamasi beklenmektedir. Boyle goriislerin tartismaya agilmasi
Avrupa Birligi tiyesi iilkelerin gegmis, yillarda ayni konularda yiiriitmiis olduklar
benzer tartigmalarin 1s181inda, lilkemizin Avrupa ile biitlinlesme siirecinin de bir

geregidir.*

Ders kitabi ile insan haklar1 kavrami iki ayr1 baglamda bulusabilir. Birincisi,
insan diinyasinda yerini bulan her yapilanmadan oldugu gibi, her ders kitabindan da
— gliniimiizde giderek artan bir bilingle - beklenen, insan haklarina aykir
olmamasidir. Oyleyse yapist geregi nesnel nitelikli araci bir ortam olarak ders kitabu,
hangi konuya iliskin olursa olsun — insanin degerinin bilgisinden, bdyle bir degerin
oldugunun anlasilmasindan, kavranmasindan ya da bdyle bir degere iliskin bilingten
tireyen — insan haklarini1 koruyan nesnel ortamlardan biri olmanin yani sira, bilgi
aktarmakla da yiikiimli oldugu icin, “bilme hakki”yla da dogrudan baglantilidir.
Baska bir deyisle, ders kitabi, dogru bilgi alma, dogru bilgi edinme hakkini koruyan
bir ortamdir ya da dyle olmasi gerekir. Ozetle nesnel bir iletisim ortami olarak ders
kitabi, hem egitim hakkin1 hem de dogru bilgiye ulasma hakkin1 koruyacak bir

yapida olmalidir.”

Ders kitabr ile insan haklar1 kavraminin bulustugu ikinci baglam ise,
dogrudan, insan haklarina iligskin ders kitaplaridir. Bu kez, insan haklarina 6zgiilenen

ders kitabi, insan haklarini tarihsel, yapisal ve islevsel olarak ele almak

% Engin Bernek, “insan Haklarina Duyarli Ders Kitaplari icin”, Ders Kitaplarinda Insan Haklar:
Tarama Sonuclari, Istanbul, 2003, 2.

¥ Agm.., 3.

% Betiil Cotuksoken, “Ders Kitaplarinda Egitim Felsefesi ve Elestirel Diisiinme ”, Ders Kitaplarinda
Insan Haklar: Tarama Sonuclar, Istanbul, 2003, 3.
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durumundadir. Ayrica boyle bir kitabin, her seyden Once uyandirmasi gereken
biling, insanin degerinin bilgisine iligkin bilingtir. Dogrudan insan haklarina
Ozgiilenmis ders kitabi, aslinda temel nitelikli bir ders kitabidir. Ciinkii boyle bir
icerikle hazirlanmis olan ders kitabi durumundadir. Boyle bir ders kitabi, diger ders
kitaplarindan farkli olarak amacini kendi i¢inde, kendine yonelik olarak tagimakta;
insan haklar1 konusunda bilgilenmeyi, bilinglenmeyi saglamakta; insanlasma
siirecine katilan her bireye dogrudan katkida bulunmaktadir. insan haklar1 kitabinin
disindaki kitaplarda ise insan haklar1 konusu, bir zemin olarak, arka plan olarak kitap
icinde yerini almaktadir; baska baglamlarda bilgi adma aktarilanlarin amacina
ulasmasinda yeterli kosulu olusturmaktadir. Oyleyse ders kitaplarini insan haklart
kavramiyla ilgisi iginde ilkin bu bakimlardan degerlendirmek, elestirmek

gerekmektedir.”!

Egitim araglar1 arasinda 6zel bir yere sahip olan ders kitaplari, insan haklari
bakimindan 6nemli sorunlar tasimakta ve insan haklariyla uyumlu ders kitaplari
yazilmasi yolunda caligilmasi geregi ortaya ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda ki ¢abalar,
aslinda insan haklariyla uyumlu ders kitabinin 6zelliklerini ve Olgiitlerini ortaya
koymaktadir. Ornegin, insan Haklar1 Egitimi On Yili Komitesi’nin hazirladig
“IIkdgretim ve Lise Kitaplarini Insan Haklar1 Acisindan Gézden Gegirme (Esaslari)”
ve Tarih Vakfi, Ders Kitaplarinda Insan Haklar1 Kriterleri Agisindan Tarama
Kilavuzu'nun “ Niteliksel Coziimleme I¢in Olgiitler” baslikli boliimii, bu ¢ergevede

zikredebilecek calismalardir.®

Tiirkiye’de IHE bir ders olarak 1998 yilindan itibaren okul miifredatina girmis
durumdadir. THE, bash basina bagimsiz bir ders olarak tasarlanmistir. Daha 6nce
Vatandaghik Bilgileri adiyla okutulan dersin programi insan haklar1 konulari
eklenerek yeniden diizenlenmis ve Vatandashik ve insan Haklar1 Egitimi adiyla 1998
yilinda ilkdgretim 7. ve 8. siiflarin miifredatina dahil edilmistir. Liselerde ise 1999

yilinda se¢meli bir Demokrasi ve insan Haklar1 dersi okutulmaya baslanmistir.”

IHE’nin resmi egitimin miifredatina girmesi bashh basina onemli bir
gelismedir. Ancak bu derslerin miifredatinda ve mevcut ders kitaplarinda, etkili bir

IHE verilmesi agisindan &nemli eksikler vardir. Bu derslerin miifredati, insan

TAge., 5.

2 Bagli, a.ge., 127.

% Kenan Cayir, “insan Haklar1 ve Demokrasi Kiiltiiriiniin Gelistirilmesi,” Ders Kitaplarmn Yazimi”
Insan Haklarina Duyarl Ders Kitaplari I¢in, Istanbul 2003, 26.
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Haklar1 Egitimi On Yili Ulusal Komitesi’nin kurulmasindan 6nce hazirlanmistir.
Ulusal Komite’nin de belirttigi gibi bu derslerin miifredatinin yeniden goézden
gecirilmesi gereklidir. Bunun yaninda, yukarida belirtildigi gibi IHE sadece bir
dersle degil, tiim derslerin igerigiyle iliskili oldugu i¢in diger derslerin miifredatinin
ve ders kitaplarinin da IHE acisindan eksikleri oldugu goriilmektedir. Tarih Vakfi
tarafindan yiiriitiillen Ders Kitaplarinda Insan Haklar1 Projesi sonucunda ortaya ¢ikan
raporlar, tiim ders kitaplariin insan haklar1 perspektifiyle yeniden

yazilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.”

Insan haklarina duyarlilik, ¢agdas diinyada kuskusuz temel duyarliliklardan
biridir. Bu nedenle ders kitab1 yaziminda da bu duyarliligin kendiliginden var olmasi
beklenir. Ders kitab1 yazarlarinin bu duyarliliga sahip olup olmadigini objektif olarak
denetleme olanaginin bulunmadigi bir zeminde, yazarin kendini sorgulamasi ve

sinamasi gerekir.”
4. TARIH EGITIM PROGRAMLARI VE DERS KiTAPLARI
4.1.Tarih Egitimi Programlarini Diinii ve Bugiinii

Tarih programlarimizim diinii ve bugilinii saptanabilen en eski sivil okul
programi 9 Ekim 1858'de yayimlanan Tertibat-1 Dersiye i-Mekatib-i Riisdiye'dir.
Fakat bu Tanzimat programinda tarih yoktur. Nedeni ise, medreselerin geleneksel

nakilci ¢izgisini izleyen bu programin din ve ahlak temeline dayandirilmasidir.

1896 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’'nin 6ngordiigii iizere dort yillik
Sibyan Okullaria “Mubtasar Tarih-i Osmani” ve Riistiyelerde de Tarih-i Umumi ve
Tarih-i Osmani isimli tarih dersleri konulmustur. Osmanlida, Tanzimat’la gelen
Osmanli kimligi insa etmek anlayigina paralel olarak Tarih derslerinin bel kemigini
hanedan tarihi olusturmak olmustur. Bununla birlikte 1860’lardan sonra okul tarih
kitaplarina tam olarak yansimasa Tiirklerin tarihine iliskin ceviri ve relif eserler

goriilmeye baslandi™.

Tirk tarihi agisindan ele aldigimizda tarih programimin Osmanli doneminde
iki baslik altinda degerlendirildigini goriiyoruz: Osmanli Tarihi ve Umumi Tarih.

Yapilan tarih 6gretiminde 6grenci seviyesi ve Ozellikleri dikkate alinmamustir.

™ Cayir, a.g.m., 26.
% Bagli, a.g.e., 127.
% A.g.m., 938.
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Programlarin pedagojik hazirlanmasi II. Mesrutiyetten sonra Satt Bey’in ilkokul
tarih programlarindaki degisikligi ile hissedilir. Donemin sultanilerindeki pedagojik

anlayistan yoksunluk giiniimiiz lise tarih programlarinda da hissedilmemektedir’’.

[Ikogretim diizeyinde tarih programinin giindeme gelisi 1. Abdiilhamit (hd.
1876-1909) dénemindedir. 1891'de ise Mekatib-i Ibtidaiye igin yeni bir 6gretim
programina gereksinim duyuldugunda, koy okullarinda tarih ve cografya
okutulmasina ihtiya¢ bulunmadigi karar1 da verilmis; sehir okullarinda tarihe gerek
olup olmadig1 ise daha bir siire tartisilmig, II. Abdiilhamit’in kurdurdugu bir
komisyonun karari ile 21 Temmuz 1904 te kaldirilmistir. {lkokullar icin tarihin
yeniden giindeme gelisi II.Mesrutiyet’in ilanindan hemen sonradir.U¢ smifli
iptidailerin 3.siniflarina konan haftada 2 saatlik "Muhtasar Tarih-i Osmani" incecik
bir kitapla, Osmanli padisahlarinin ayr1 anlatilmasina yeniden baglanilmistir. Bilinen
Kayi-Ertugrul dykiilerini de igeren bu kitapgik, 1913—1914 6gretim yilinda yerini,
Ittihat ve Terakki propagandasimi da iceren yeni bir programa ve kitaba birakmustir.

Buna bagli olarak

a) Ogrencilere tarih dersi aracihigi ile telkinlerde bulunulmasi igin ders
saatlerinin haftada 5 ila 10 saate kadar ¢ikartildig1; daha 6nceden iptidai 6grencileri
toplam 84 saat tarih dersi okuyarak mezun olabilirlerken bu saymin 210-420 saate

kadar arttirildigz;

b) Konular arasmma diinya tarihinden pargalarin da serpistirildigi; Misir,
Fenike , Asur, Keldani, Ibrani, Beni Israil tarihlerinin eklendigi; padisahlar1 zzmnen
kotiileyen, "devrimcei" pasalar1 6ne ¢ikartan bir ilkenin programa ve kitaba egemen

oldugu

c) Programa ilk kez "metod" ve "amac¢"in da dikkate alindigir ve "Tarih
insana bir takim malumat verir. Insani akvam-1 salifenin ahvalinden, tarz-1
maisetinden, terakkiyat ve 'tedenniyatindan, te'sirat ve hidematmindan haberdar
eder... Muhakemat-1 siyasiyeye metin bir esas teskil eder... Ati i¢in mazinin tecarib
ve miisahedatina istinat imkani verir... Insani diinyanin her tarafinda ve biitiin
gecmis zamanlarda yasamis gibi kilar... Maziyi canlandirir, eski kavimleri, asirlarin
ahvalini tecesslim ettirir... Melekesini takviye ve tenmiye eder. Bu hususta biitiin

derslerden daha siddetli bir tesir yapar" denildigi; "siyasi amacm" ise "Idare-i

7 Safran, a.g.m., 937.
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Mesrutiyetin ne kadar iyilikler ettigini vekayi ile gosterir. Hiirriyet ve Mesrutiyetin
ne kadar miiddet mahrumiyetler ve ne kadar cansiperane miicadeleler neticesinde
elde edildigini anlatir... Buna kars1 daha samimi bir incizab ve merbutiyet husule
getirmege hizmet eder... Terbiye-i siyasiyeye kuvvetli bir esas teskil eder..."

denilerek vurgulandigy; saptanmaktadir’™.

1870’lerden sonra okullarda okutulan Osmanli Tarihi, Tevarih-i Ali
Osmanilere benzemekteydi ve milli bakis acgisindan yoksundu. Atatiirk’le birlikte
Tiirk tarthine daha biitiinciil olarak yaklasilmaya baglandi ve tarih programlarinda
Tiirk Tarihi esas alindi. Osmanli’dan bu yana tarih ders igeriklerinde siyasi tarih ile
uygarlik tarihinin agirlik dengesinin kurulmasina dikkat edilmistir. II. Diinya Savasi
sonras1 diinya barisi, egitim yolu ile tesis etme amaciyla tarih ders kitaplarinin

karsilikli g6zden gecirilmesi kabul edilmistir’” .

Bu yeni siireg, tarih 6gretiminin asil amacindan uzaklastirilip bir arag olup
yonlendirilisinin baslangicidir. Cumhuriyet'in ilk birkac¢ yilinda ilkokul IV. ve V.
siniflarina Yenigag ve Yakingag Avrupa tarihleri konulmus, Islam tarihi ¢ikartilmus;
Osmanl tarihine ise "yergi" i¢in yer verilmistir. Bu ger¢evenin 1926 programu ile de

degismedigi goriilmektedir.

1929'da kabul edilen ilk Mektepler Talimatnamesi'nin "tedris" béliimiinde,
cocugun, kazandig1 bilgiyi kullanabilmesi, tedrisin terbiyevi olmasi, zihni terbiye ile
hissi ve iradi terbiyenin de dikkate alinmasi, her bir dersin bu amaclara hizmet
edebilmesi agiklanirken de "Tiirkge, tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerinde
cocuklara milliyet ve vatan terbiyesi verilmesi" (madde: 41) istenmistir. "Miifredat
programinda ve irtibat cetvelelerinde gosterilen mevzularin mahalli seraite gore
tedris edilmesi pek ziyade miihimdir. Dersler daima tabii ve i¢timai muhitle
miinasebettir olmalidir" (madde: 43) temennisinin ise gerceklesmedigi, "Biitiin
siiflarda manzumeler ve sarkilar ile pek mahdut tarih ve isimlerden baska bir sey
talebeye ezberlettirilmez. Tarih, cografya, esya, tabiat dersleri ile hesap ve hendese
gibi derslerde kitaptan ibare ile tarif ezberletmek caiz degildir" (madde: 49)

uyarisinin da gegerli olmadigi agiktir'®.

Diger yandan "Ders kitaplar1 talebenin ezberlemesi i¢in degildir. Belki onun

% Age., 146
% A.gm., 938.
A ge., 146.
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O0grenme faaliyetine yardim i¢indir. Talebe ders mevzuunu derste 0grenir. Bunu
zihninde koklendirmek, teferruati ile kavramak, unuttugu cihetlerini yeniden
ogrenmek, ugradig bir miiskiilii halletmek i¢in de kitaptan istifade eder. Kitabin pek
miihim olan bu mahiyeti gozden kacirilmamalidir" (madde: 50) hiikmii de giiniimiize
kadar gelen geleneklere bakilinca islememis gibidir ziyade miithimdir. Dersler daima
tabit ve ictimar muhitle miinasebettar olmalidir" (madde: 43) temennisinin ise
gerceklesmedigi, "Biitliin siniflarda manzumeler ve sarkilar ile pek mahdut tarih ve
isimlerden baska bir sey talebeye ezberlettirilmez. Tarih, cografya, esya, tabiat
dersleri ile hesap ve hendese gibi derslerde kitaptan ibare ile tarif ezberletmek caiz

degildir" (madde: 49) uyarisimin da gegerli olmadigi agiktir''.

1936 Programinin basl basina bir 6zelligi biitiin uygarliklar1 Tiirkliige ve
Tiirklere baglamasidir. 1rk¢i, Tirkeli, partici yaklasimli bu program 1948
degisikligine degin yiiriirliikte kalmigtir. 1948 programinda, IV. smiflar igin,"ilk
insanlar", "Tirk Uygarligt ve Yayilmast", "Mislimanlik", "Tirklerin Misliiman
Olmalar1"; V. Smiflar i¢in de "Osmanli Tarihi", "Cumhuriyet Tarihi", "Avrupa
Tarihi" ve "II. Diinya Savas1" dngoriilmiistiir. Uzerinde ayrica durulmasi lazim gelen
ve dogrudan CHP programma bagli olan 1936 Ilkokul Programi "kuvvetli
cumhuriyet¢i, ulus¢u, halk¢i, devletgi-laik ve devrimci vatandag" yetistirmeyi
amaglamaktaydi. Ogretmenler, "Tiirk milletinin yiiksek mazisini, medeniyeti
kurmakta ve diinyanin her tarafina yaymaktaki hizmetlerini, ¢ocuklarin anlayacagi
bir dille anlatip canlandirmaya mecbur tutulmustu. Ayrica her 6gretmen derslerinde
sirasini getirerek imparatorluk devrinde asirlardan beri bizi geri birakan ve gittikce
geriye atan birgok seylerin Biiyiik Onder Atatiirk'iin kudretli eli ile nasil en iyi sekle

girdigini, cocuklarin anlayacagi misallerle gdstermelidir" denilmekteydi'®.

"{lkokulun_Egitim ve Ogretim Prensipleri" baslig1 altinda da derslere 6zellikle
de tarih dersine milli gayeleri tahakkuk ettirecek vasitalar olarak" bakilmasi
vurgulanmakta, 6gretmenin, dersinde birtakim bilgileri 6gretmekle yetinmeyip en
eski zamanlardan beri Tiirk ulusunun baska milletlere kiiltiirlinii yayarak onlarin
hayatlarina her cepheden giizel drnekler verdigini, onlara daha mes’ut ve miireffeh
yasama yollarin1 6grettigini, Tiirk ulusunun diinyanin dort tarafinda kurdugu yiiksek

medeniyet hayatin1 viicuda getirmek icin ulus¢a ne kadar fedakarliklara gogiis

T A ge., 147.
2 Age., 147.
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gerdigini canli orneklerle gdstermesi istenmekteydi. I¢ Asya'da kuruyan deniz,
susuzluktan dort ana yone gogen Tirklerin uygarligi biitlin diinyaya yaymalar

safsatas1 1936 programinin bir mirasi olarak giintimiizde de kitaplardadir!

“Cumhuriyet’in yildoniimii haftas1" i¢inde tarih derslerinde Cumhuriyet’in
ilan1, Atatiirk'tin hayati, Tiirk devrimi bahislerine agirlik verilmesi de s6z konusu
programin hedefleri arasindaydi. Yine tarih derslerinde “yurt ve yakin zaman"
ilkesinden hareketle eski zamanlardaki hayati anlatabilmek ic¢in, bugiinkii hayata
dikkat cekilmesi, 6rnegin giincel nakil vasitalarindan 6rnekler verilerek ge¢misteki

olanak ve kosullarin saptanmasi isteniyordu.

1936 ve 1948 programlari, yararsiz ve asilsiz konularmi ve aligkanliklarini
sonraki programlara birakmis olarak yiiriirliikten kaldirildi. 1962 programi ile
"Toplum ve Ulke Incelemeleri" gibi bir yenilik éngériildii ve bunun igin de ilkokul
ikinci devredeki tarih, cografya, yurttaslik bilgisi derslerine ait konular, "Toplum ve
Ulke Incelemeleri" dersi adi altinda toplandi. Bu birlestirme nedeniyle konular
azaltildi, konular arasi kaynastirmalara 6nem verildi Ornegin Karagéz Oglu’nun
orneklemesine gore Karadeniz Bolgesi islenirken, fiziki yapi, toprak, sosyal gruplar,
gelenek-gorenek, aile hayati, din, sanat ve zevk anlayisi, ekonomik etkinliklerle
"Bolgedeki eski medeniyetler ve bunlarin tarihimizdeki yeri" kaynastirilmasi
gereken konulardi. Bunun ise ancak {nite biitiinliigii icinde saglanabilecegi
vurgulanmisti. Bu yeni yaklagim i¢in baslica amag “iyi vatandas yetistirmek, anlayis

kazandirmak, davranislar1 gelistirmek, becerileri 6grencilere mal edilmesi” idi.

1968 taslak programi, tarih dersleri i¢in "cocuklarin giinliik olaylara,
gecmisteki olaylarin verdigi orneklerin 1s18inda bakmalarimi, giinliik olaylarin
yorumu ile gelecekteki olaylara 151k tutabilmelerini" hedef gdstermisti. Bunun i¢in

de "glinliik olay dakikalar1" denen bir ders i¢i zaman 6ngdriilmiistii.

1968 programi ile de "tarih" dersi bagimsizligini yitirdi. Cografya ve
Yurttaghik Bilgisi konular1 ile "Sosyal Bilgiler" dersi icinde karmakarisik har-
manlandi. Sonraki programdaki degisikliklere karsin bu durum giiniimiize kadar

degismemistir.
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4.2. Tarih Programlarim Diizenlenmesi

Ders kitaplar1 incelemesi iginde miifredat onemli bir alani olusturur.
Miifredatin belirlenmesinde ¢esitlilik saglanmalidir. Tarihi olaylar o zamanin
sartlarinda degerlendirilmelidir. Tarihi olaylarda devamlilik ve kalicilik esas

almmal kisa 6miirlii olaylar ihmal edilmeli devamlilik gésterenler ele alnmalidir'®.

Eski egitim programi tek yonlii bir egitim silirecini ongoriiyordu. Yeni
modelde tarih egitimi dort boyutta diisiiniilebilir. Birincisi; konularin belirlenmesi,
ikincisi bu konularin hangi bilgiler kullanilarak 6gretilecegi, ligiinciisii bu konularin
hangi kavramlarla yorumlanacagi, dérdiinciisii ise bu konularin yillara gore nasil
dagitilacagidir'® Eski programlarda 6grenci belirlenen konu agmi tamamen
ogrenmelidir. Oysa yeni model 6grenci merkezli bir yaklagimla esnek, yaraticiliga

acik olacak, ulasilacak noktadan ¢ok yola ¢ikilacak noktalar1 saptamaya calisacaktir.

Yeni program Ogrencinin kapasitelerini gelistirmesi ongérmektedir. Dili
kullanma agisindan da yardimei bir ders olarak goriilmektedir. Programin tiglincii
boyutunda Ogrencinin yorum yapabilmesi ve iist diizey diisiinsel becerileri
gostermeleri i¢in gerekli olan 6z bilgilerin sinirlar ¢izilmelidir. Dérdiincii boyut ise
ogrencinin performansini 6lgme amacindadir. Eski model 6grenciye dgretilenlerin
aynen tekrarini isterken yeni model Ogrencinin kapasitesini gelistirmesini
istemektedir. Besinci boyut ne tiir bir tarih yorumuna ulagilmasimin beklendigidir.
Bu 0grencinin empatik anlamaya ulasabilmesiyle miimkiindiir. Eski modelde
yoruma kapali bu alan yeni modelde yaraticilia agiktir. Yorum program tarafindan

degil 6grenci tarafindan yapilacaktir'®.

Tarih programlarinda igerik seciminde, ogrencilerin ilgilerinin arttirilmasi,
kapasitelerinin gelistirilmesi, O0grencinin bir tarih yazicis1 gibi yetistirilmesi
isteniyorsa program &grencinin ilgi ve kapasite ¢esitliligine duyarli olmalidir.

Secici ve g¢esitlilikleri igeren bir programin olusturulmasi kolay degildir.

Kolayca dengesizliklere tek yonliiliiklere uglara savrulma tehlikeleri vardir. Bu

nedenle ortaya ¢ikan programin ilgilerinin donemler arasinda, cografyalar ve

19 Mustafa Safran, “Baris¢1 Tarih Ogretimi Uzerine Calismalar”, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, Cilt-16, Say1:1, Ankara, 1996, 61-63.

1 Age., 22.

%A ge., 23
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kiiltiirler arasinda, tiirler arasinda, dagilimin dengeli olmasi ve bakis agilar

farkliliklar1 bakimindan belli bir dengeye sahip olmasi beklenir.

Tarih egitimi programinin yas gruplarina gore diizenlenmesi cocuklarin
gelismesine iliskin kuramlarla iliskilendirilmelidir. Cocugun hangi zihinsel islemi
hangi yas araliginda yapabildigini 6grenmede Piaget’nin ¢aligmalar1 yol gostericidir.
Cocugun 11 yasinda bu yetenegi kazandig1 kabul edildiginden tarih egitimine de 4.
siniftan baslanmaktadir. Zihinsel a¢idan degerlendirildiginde ortaya ¢ikan asama, bu

asamalarin yas araliklar ve 6zellikleri séyledirl%.

(2 — 7 yas) Islem Oncesi Dénemi: Ilk zamanlarda benmerkezci olan gocuk
sonralar1 gelismesiyle beraber zaman araliklarin1 kavrar ama onun o&tesinde bir
zaman kavrami gelistiremez. Nesneler goriiliir 6zelliklerine gore algilanir. Empati

yoktur.

(7 — 12 yas) Somut islemler Donemi: Cocuk mantiksal akil yiirlitmeye baslar.
Olaylarin nedenlerini acgiklamaya ¢aligmakta ancak baglanti kurulmamaktadir.

Kurallarin varligini anlayabilir. Empati heniiz tamamlanmamustir.

(12 — 15 yas) Soyut Islemler Dénemi: Artik gdzlenen olaylarin gerisindeki

nedenlerini gdrmeye ve hipotetik alan1 kavramaya baglar.

Bu donemlerden faydalanarak tarih 6gretimi planlanmalidir. Ozellikle 5 — 6
yas ile 11-14 yas grubu cocuklar diisiinmeye sevk edilmelidir. Dénemlerin ele
alinmasi1 hem tarih 6gretiminde ders programi ile o yaslardaki kapasiteleri arasindaki
uyum saglanmakta hem de Ogrencinin diisiinme kapasitesinin arttirilmasinda arag

olmaktadir.

Programin degisik tarih egitimi bigimlerine acik olmalidir. Ogrenci merkezli
bir yontem sinif i¢i ve sinif dis1 kaynaklar1 sonuna kadar kullanmay1 gerekli kilar.
Farkl1 araglar farkli yontemler denenmelidir. Onemli olan 6grenciye uygun metodun
bulunmasidir. Cevrenin her tiirlii kaynagindan yararlanmalidir. Sadece ders

kitaplarina bagli kalinmamalidir.

Program bulundugu iilkenin sartlarin1 géz 6niinde bulundurmalidir.

%A gee., 24-25.
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Tarih programlarinda icerigin asagida belirtilen 6grenci ihtiyaglarina cevap

verecek sekilde diizenlenmesi gerekir'”’:
- Cocuklarin yasadig1 diinyaya anlamlarina duyulan ihtiyag
- Onlarin kisisel kimliklerini bulmalarina duyulan ihtiyag

- Insan iliskilerindeki degisim ve devamlilik siirecinin anlasilmasina

yonelik ihtiyag
- Bos zamanlarini1 degerlendirmeye yonelik ihtiyag
- Elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik ihtiyag

- Gecmise neleri bor¢lu oldugunu ve gelecekteki sorumluluklarini

kavramaya yonelik ihtiyag¢
- Olaylar1 neden — sonug baglaminda degerlendirmeye duyulan ihtiyag

- Milli gelenekler konusunda bilgi sahibi olma ve yiiksek insan degerlerini

tanima ihtiyaci.

Bir miifredat programindan basar1 bekleniyorsa bir programin kendi i¢inde su

bes prensibi mutlaka bulundurmas: gerekir'®®. Bunlar;
1- Fikir Gengligi
2- 1lgi ve uygunluk
3- Denge
4- Ayirt edicilik
5- Ilerleme ve siireklilik
Safran’in yaptigi bir aragtirmada verilen 6nermelerden elde edilen iki sorun;

1. 1Ilk ve orta dgretiminde ayn1 konular tekrar edilmektedir (Katilim orani

%82.5)
2. Kitaplar sik sik degismektedir. (Katilim %75) Seklinde yer almistir.

Ogrenciler de yine ders kitaplarinin siirekli degistirilmelerinden ve kitaplarin

basim kalitesinin yetersiz olmasindan yakinmaktadir. Tarih ders kitaplarinin siirekli

197 Safran, a.ge.,2l.
1% A gms., 27.
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degistirilmesi program degisikliklerinden ziyade yeni bir takim sektdrler olusturmak

veya desteklemek amacina hizmet etmekten Steye gidememistir'®.

Tarih dersi miifredatim1 etkileyen iki farkli etkenden ilki son zamanda
meydana gelmis olaylardir. Ikincisi ise evrensel giigteki degismelerdir. Son zamanda
meydana gelmis bugiiniin problemleri i¢in uygun veya agiklayici olmayabilir. Diger
tehlike Ogrencilerin var olan kanaatlerinin onaylanmasidir. Yapilmasi gereken
gecmisle bugiin arasinda bir koprii kurmaktir. Bu da dengeli, objektif konu seciciligi
ile miimkiin olabilir. Konunun 06grenciler ile ilgisi yoksa bu konu &gretilmeye

calisiimamahdir''®,

Tarih egitim programlarinin igerigi, somuttan soyuta, ¢cok anlamlidan az
anlamliya, giincelden eskiye, yakindan uzaga, Onemliden Onemsize, genelden

ayrintiya, benzerlikten farkliliklara gibi ilkeler goz oniine alinarak gelistirilmistir.

Konular ilk ve orta 6gretimdeki 6grencilerin yas ve gelisim diizeyleri dikkate

alinarak diizenlenmelidir.

Konularin se¢iminde 6grencilerin ilgisi ile gelistirilmek istenen bilgi, beceri

ve tutumlar g6z oniinde bulundurulmalidir.
Insanligin ortak mirasi iizerinde durulmalidir.
Sadece ulusal yonden yaklasmak olumsuz tutumlara neden olabilmektedir.

Tarih Ogretimi meselesinin can damarini tarih miifredat programlarinin

gelistirilmesi, hazirlanmasi ve 6gretmen yetistirilmesi olusturulmaktadir.

Osmanli doneminden bu yana tarih ve ders igeriklerinde siyasi tarih ve
uygarlik tarihinin agirlik dengesinin kurulmasina dikkat edilmistir. Atatiirk’iin
“Tirklerin diinya uygarligina hizmeti” konusundaki hassasiyeti ile Tiirklerin diinya
tarihindeki rolleri ortaya ¢ikarilmaya calisilmis Avrupa meskenli bir uygarlik tarihi

yerine Tiirk meskenli bir uygarlik tarihi modeli ileri stiriilmiistiir'''.

Eskiden beri egitim ve 0gretim programlarina tarih sahalar1 da katilmis; tarih
dersi, tarih kitaplar1 okul programlarinda her diizeyde yer almistir.Hedef, dolayl

yoldan egitime katki saglamak, seviye de "ilkokul" ise, tarih dgretimi ancak masali

"% Ozbaran, a.g.e., 16.
M Safran, a.g.m., 939.
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cagristiran Usluplarda yazilmis kitaplarla ve dogru segilmis Orneklemelerle
yapilabilir. Oysa Tirkiye'deki son 30-40 yillik program ve ders kitabi
degisikliklerine bakildiginda, bunun tam tersi bir grafigin dikey bir egri ¢izdigi
goriilmektedir. Bir baska celiski ise, programda iyi kotii vurgulanan "egitim"in,
kitaplarda "bellemeyi", hatta "ezberlemeyi" dayatan kalabalik bir icerikle boslukta

birakilmasidir' %,

Bir tarih egitimi programinin gelistirilmesinde yapilacak ilk sey amaglarin
belirlenmesidir. Ikinci asama ise programin Ogelerini belirleyecek komisyonun

olusturulmas: olmahdir'"

. Bu baglamda Tarih 6gretiminde genel olarak ii¢ temel
amagtan soz edilir: Ogrenciye gegmis hakkinda bilmesi gereken oranda ve
cercevede, gelenege dayali bilgiler vermek; cocuga veya gence, i¢inde yasadigi
toplumun "bugiin"den ibaret olmadigini, uzun bir ge¢misten geldigini ve devam da
edecegini hissettirmek, toplumun erdemlerini, sanat yeteneklerini kavratmak; yeni
bilgileri temel bilgilerle bulusturup 6ziimsemesine yardimci Olmak. Ayrica, Tarih
ders kitaplarinin 6zendirici olmasi; igerigini ise a) Sosyal olaylarin, b) Giizel
sanatlar ve kiiltiiriin, c) Bilimler tarihinin, ¢) Savas ve baris ilkelerinin olusturmasi
istenir''*.

Tarih ders kitaplar1 igin 6neriler sunlardir''*:

Icerik yoniinden bilimsel bilgiler igermeli, ideolojik yaklasimlardan
arindirilmis olmali, konular mantiksal biitiinliik ve neden sonug iliskisi i¢inde,
ezbere yonelik ayrint1 sayilabilecek tarih bilgisinden ¢ok, dnemli tarihi olaylar1 ve
olgular1 kapsayacak bigimde olusturulmalidir. Kitapta kullanilan resim, harita, grafik
ve sekiller ile renkler Ogrencinin ilgisini ¢ekmeli 6grenciyi ders kitabindan
sogutmamalidir. Diger taraftan ders kitaplarinda kullanilan dil ve anlatim 6grenci

diizeyine uygun sade, anlagilir ve agik olmalidir.

Konular 6grenci gelisim seviyelerine uygun olarak islenmeli ve segilmelidir.
Bu konuda Piaget’in bulgular1 yol gésterici olabilir. islem oncesi dénemden somut
islemler ve soyut islemler donemine kadar ¢ocugun anlama ve algt diizeyi siirekli

degismektedir. Tarih 6gretiminde de buna 6nem verilmelidir. Hazirlanan kitaplarda

"2 Necdet Sakaoglu, /lkokul Tarih Programlari ve Ders Kitaplari, izmir, 1998, 143.

"3 Tekeli, a.g.e., 21.

4 Age., 144,

"Silhan Tekeli, Tiirkiye 'de ilk ve Ortadgretim Diizeyinde Tarih Ogretiminin Yeniden Yapilandirilmast,
Ankara, 2000, 5-9.
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da ilk donemler i¢cin daha masals1 ve resimli bir anlatim yer almalidir. Soyut

kavramlar gelisimin son agamalarinda anlatilmalidir.

“Sosyal Bilgiler, Zihinsel Beceriler, Tutumlar, Bilimsel Stratejiler” biciminde
siralanabilecek igerik tiirlerinin pedagojik gelismelere uygun olarak tarih 6grettim
programlarinda dengeli bir bi¢imde yer almas1 gerekir. Hizli bir degisimin yasandigi
diinyada tarih 0gretiminin amaci artik bireylere ezber agirlikli bilgiler yliklemek
degildir. Zihinsel becerilerin 6n plana ¢ikarilmasi saglanarak, bireylerin bilgiye
erisebilme ve Ogrendiklerini etkili kullanma becerileriyle yetistirilmelerinin
saglanmasi amaclanmaktadir. Onemli olan sozel bilgileri ezberlemek degil
gereksinim duyuldugunda uygun bilgi kaynaklarini kullanarak, bilgiye dogrudan

erisim saglayabilmeyi, yani “6grenmeyi 6gretmektir”.

Tarih ders kitaplarinin tiretiminde tek boyutluluk kesinlikle sona erdirilmeli;
kalitenin artirilabilmesi i¢in ekip c¢alismasi icine girilmelidir. Satisin1 diisiinen
yayincinin yaptigi isin bilincinde olmasi, editoriin uygun yazarlari bulmasi; birlikte
yardimei olunacak programin incelenmesi ve igeriginin olusturulmasi; yeni arastir-
malarin incelenip yansitilmasi; Ogrencilerin algilayabilecekleri tarzda yazilmasi,
oykiilendirilmesi; dilcilerin yas gruplarina gére metin kontrolleri; uygun
resimlendirilmesi, Siiphesiz, ¢ok yonli yaklagimi gerektirmektedir. Tim bu
1sboliimii, sadece ulusal sinirlar icinde degil, uluslararasi nitelige de biirtindiiriilmeli;

baska iilkelerin, toplumlarin, gruplarin yer almalari tesvik edilmelidir''®.

Ders kitaplarinda yazarin kendi metniyle birlikte ve gerektiginde konuya
uygun, ilgi ¢ekici kaynak aktarimlarinin yapilmasi giderek artan bir egilim olarak
goriinmektedir. Anlatimda bir olgunun, bir yapilasmanin yansitilmasi yaninda
biyografik ya da resmi bir belgenin verilmesi, birinci elden bir kronikten iktibas
yapilmasi, kurumlarin, kisilerin, sosyal gruplarin anlasilmasina, genel agiklamalarin

yaninda mikro 6lgeklerin yansitilmasina yardimer olabilir'"”.

Ders kitaplarina temel olan metinler, 6grencinin anlayabilecegi diizeyde
olmalidir. Bilimsel nitelikli metinler ile ¢ekicilik ugruna hatalarla donanmis metinler

arasinda uygun yer bulunabilmelidir. Ogrenciler metin yogunlugu, érnek fazlaligi,

11 Salih Ozbaran, “Tarih Ders Kitaplar1 Ni¢in, Kimler Tarafindan, Nasil ?”°, Toplumsal Tarih Dergisi,
Say1:56, 1998, 52,
" Age., 57.
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alint1 deryasi iginde kaybedilmemelidir. Unutmamak gerek ki, ders kitaplart bilgi

aktarimindan ¢ok elestiren diislinmeyi koriiklemelidir''™®

Kitaplarin mizanpaji, diizeni ve resimlendirilmesi de onemli sayilmalidir.
Kullanilan hurufattan tutunuz fotograflara, resimlere, istatistiklere, haritalara,
cergevelemelere kadar, 6grenimi kolaylastiracak goriintiilerin onceki 6rneklerinden
daha uygun ve gelistirilmis olmalar1 gerekmektedir. Cok resimliligin de tek basina

1yi bir kitabin gostergesi olamayacaginin bilincinde olunmalidir.

Unutmamak gerekir ki, ders kitaplarinin yararlilii, onu yonlendiren ¢aligma
programlarinin  gelistirilmesiyle ve egitimin ulastigi teknolojiyi (bilgisayar,

goriintiili 6gretim etkinlikleri gibi) yerinde kullanabilmeyle dogru orantilidir.

Avrupa Konseyi'nin ve UNESCO'nun gelistirmeye ¢alistigr tarih ders
kitaplarina Tiirkiye'nin katkisi, onlar1 sadece izlemekle sinirli kalmamalidir siiphesiz.
Ozgiin calisma gayretleriyle getirilebilecek oneriler ve bunlar1 gerceklestirebilmek
icin kitap yazarlarindan yayincisina kadar saglanabilecek 6zgiir diisiince ve girisim
ortami, merkezin politik ve ideolojik beklentisinin asilmasi, tabii ki tarihg¢iligin iyi
kitaplar sunabilecek giicii ve anlayis1 yakalayabilmesi, Tiirkiye'nin Oniindeki

engeller olarak durmaktadir'"’.

AHA'min (Amerikan Tarih Dernegi) 6gretim kisminda baskanlik da yapmis
olan John A. Garraty, ders kitaplarinin 6nemli 6gretim araglarindan oldugunu
vurguluyor, 6gretimi ve ders kitaplarini ele aldigi ve ayrica dnemli bir derlemede
cikan yazisinda: Ders kitaplarinin 6nemine inaniyor; 6grencilerin ¢ogu onlarin
yararli bir yeri bulundugunu belirtiyorlar. Iyi bir kitap konuyu biitiin olarak
gormelerini sagliyor. Ders kitab1 tarihte stirekliligi de vurguluyor; temel tarihsel olu-

o . e 120
sumlar1 yansitiyor, olaylarin nedenlerini, 6nemlerini ve sonuglarini sergiliyor

Ders kitaplart degerli 6gretim malzemesidir. Bir derste arastirma girisimleri
onsuz yapilabilse dahi birgok Ogretmen kitap kullaniyor. Evrensel bir dille
konusacak olursam, s6z konusu kitaplarin Ogretmenin kisisel zevkine gore
kullanildigini, kullanilmasi gerektigini vurgulamaliyim burada. Kimi 6gretmenler

kitapta yazilanlarin karsiti fikirlere yer verirler; 6grenciyi o yolda yiiriitiirler;

A ge., 57.

"9 A.gs., 58.

120 alih Ozbaran, “Tarih Ders Kitaplart Nigin, Kimler Tarafindan, Nasil?”, Toplumsal Tarih Dergisi,
Say1:56, 1998, 52.
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kimileri de kitab1 bir tarafa birakir, sadece sinav giinii i¢in yararlanmalarin1 sdyler.
Amerika'da Ogrencilerin, ders kitaplarinda gormedikleri bilgilerin  6nemli
sayillmadig1 yolundaki iddialar1 dikkate aldiginda, tabii ki baska pek ¢ok nedenlerle
de, ders kitaplarinin giindemdeki yerlerini koruyacagi kanisi egemen olmaktadir

bende.

Etki alanlarinin belirli ve smirli olduklar1 diisiiniilse bile ders kitaplari,
genelde, bir ders konusunu ya da bir ders programini desteklemek i¢in okullarda
kullanilmaktadir; hatta kaynak kitap olarak degerlendirilmektedir. Boyle bir durum

icin Tiirkiye cok acik bir 6rnek sayilabilir'*'.

4.3. Tarih Ders Kitaplar

Tanzimat'in (1839-1876) ilk yillarinda Sibyan Mekteplerin mahsus Etfalin
Talim ve Tedris ve Terbiyelerini ne Vechile. Eylemeleri Lazim Geldigine Dair
Sibyan Mekatibi Haceleri Efendilere Olunacak Talimat"ta, cocuklar i¢in Kur'an
okuma ve hifzetme, Tiirkge-1 Liigat dersleri. "yeterli goriilmiis, tarih dersine yer

verilmemisti'**

II.Selim zamaninda Nizam-1 Cedit Programinda yeni savas teknikleri
Ogretecek okullardan Miihendishane-i Berri Hiimayiinda tarih dersi konumunda harp
tarihi diye bir ders oldugunu gériilmesi,'>* Tanzimat ve daha sonraki dénemlerde ise
Osmanli Devletinde mevcut dini egitim kurumlar1 faaliyetleri yaninda ,degisen
diinya sartlarina ayak uydurabilmek i¢in devlet de zorunlu olarak egitim islerine
miidahale etmis ve bdylece merkezi bir egitim anlayist dogmasina sebep
olmustur'**. Tanzimat hareketiyle birlikte Osmanli 6rgiitlerinin tiimiinde oldugu gibi
tarih anlayisinda da modernlesme meydana gelir.Bu modernlesme ile tarih anlayisi

dini mihverden hanedan tarihi anlayisina dogru kaymustir'*®

Ik kez 1871 'de Sibyan Mektepleri igin kitap yaziminim giindeme gelisini ise
Takvim-i Vakayi 23 Muharrem 1287 tarihli 1216. sayisinda haber vermektedir.
Yazimi1 Ongoriillen kitaplar: Elifba, Ahlak, Fezail-i Fi'liye, Kavaid-i Tiirkiye,

121 Salih Ozbaran, “Tarih Ders Kitaplar1 Nigin, Kimler Tarafindan, Nasi1?”, Toplumsal Tarih Dergisi,
Say1:56, 1998, 52

22A 0., 147.

' M. Dosay Gokdogan, “Osman Gazi'den Mehmed Vahideddine’e Osmanli Bilimi ve
Kiiltiiri,” Tirkler, Ankara, 2002, 200.

"**Erdogan Baser, “Milli Egitim Bakanlarimin Egitim Faaliyetleri, (1920-1960 ), istanbul, 2004, 27.

125 Ahmet Aydin, “Osmanlilarda Tarih Yaziciligi” Tiirkler, Cilt-XI, Ankara, 2002, 418.



65

Cografya, Tarih, Insa, Edebiyat-1 Manzume, Sevaz-1 Imla, Ma'lumat-1 Nafia,
Mesk’ti. Bunlarin yazilmasit i¢in aym1 yil bir de miisabaka diizenlendigi
anlasilmaktadir.Yarisma kosullarina gore "Osmanli Devleti'nin kurulusu, bu sirada
Anadolu'daki devlet ve milletler, Osmanliliktan itibaren simdiye kadar vuku bulan
onemli olaylar, padisahlarin dogum, ciilus ve Oliim tarihlerini gdsterir cetvel, her
padisahin zamani, mefahirin agiklanmasi, kitabin hikaye seklinde tarafsizca kaleme

almmas1" esast1'%°.

1869-1876 aras1 Sibyan Okullarinda yayimlanan bir nizamnamede belirtilen
nitelikte reform yapilmasi i¢in harekete gecirilmis 23 Muharrem 1287/25 Nisan
1870°da okullarda okutulacak kitaplarin yazim ve terciimeleriyle ile ilgili 13
maddelik bir genelge yayinladi. Bu genelgede kitaplarin miimkiin oldugu kadar ac¢ik
ve sade bir dille yazilmasi1 6grencileri 6zendirici olmasi istemekle birlikte kitaplarda
yazilan olaylarin tarafsizca ve yorum yapilmadan oldugu gibi aktarilmak istemesidir.
Fakat ¢ocuklara mutlaka vatan sevgisi verilecekti. Nizamnamenin sibyan okullari
icin Oongordiigii ders kitaplari icinde Osmanli Tarihi dersi yer almis. Osmanli Tarihi
( Anadolu ve Osmanli Tarihi,cesitli cetveller ve haritalar ) seklinde igeriklenmis ve

nizamnamenin yaynladig1 bigimde okullarda okutulmustur.'?’.

Selim Sabit Efendi 'in hazirladig1 kitaplar ( Elijba-y1r Osmani1 Muhtasar
Cografya, Rehnlima-yi Ali Tallimin-adli risaleler) "miinderecatinda mahzur
olmadig1" gerekgesiyle ve "her birinden beserbin niisha basilmak" {izere 10 Mart
1875' te izin verildigi saptanmaktadir. Buna gore_Selim Sabit efendi bizdeki tarih

kitabi yazarlarinin atasidir'>®,

Sipka Kahramani, Mektebi-i Harbiye Nazir1 Siileyman Hiisnli Pagsamin da
(1838-1892) ayni yillarda bir tarih 6gretmeni ve tarih kitab1 yazar olarak one ¢iktigi
biliniyor. Harp okulu’nda edebiyat ve tarih okutan Siileyman Pasa'nin, Ilmihal-i
Sagir, Ilmihdal-i Kebir, Sarfi Tiirki, Menba-1 gibi ders kitaplarindan ziyade,
konumuzu asil ilgilendiren eseri Bu 1016 sayfalik genel tarih, tasarlanan biiyiik

eserin sadece 1. cildi olup "Kurun-1 Ula" denen ilk¢ag1 kapsamaktadir.

1876'da, V. Murat’in kisa padisahligi doneminde yazilan bu eser, II.

Abdiilhamit tarafindan yasaklandigi icin, ancak 1908 devriminden sonra

126

A.ge., 148.
127C Yalgin Bilim, Tiirkive Cagdas Egitim Tarihi ( 1734-1876 ), Eskisehir, 1998, 150-151.
128

A.ge., 148.
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basilabilmistir.

Stileyman Pasa Tarih-i Alem'in 6nséziinde "Mekatib-i Askeriye’de tedris
edilmekte olan Tarih-i Umumi'nin elsine-i ecnebi yeden aynen menkul bulunmasi
hasebiyle Akaidi-i Islamiye ve Ahlak-1 Milli’yeden Miinafat1 ile beraber Kurun-1
Kadime kisminin da ancak birkag¢ fasli miitercem oldugu hasebiyle simdiye kadar

maksada vusul hasil olmamis idi" demektedir.

Tarih-1 Alem'in ilk 6zelligi, Tiirk tarihinin ilk ¢cag kismina ¢ok yer ayilmasi,
7. Bolimde de, "Tevaif-i Tiirk" baghgi altinda, eski  Osmanli tarihlerinde
bulunmayan konulara yer vermesidir. Eski tarih kitaplarinda Tiirk tarihine 1/20

oraninda yer verilmisken bu eserde oran 1/7'ye ¢ikmustir.

Tarih-1 Alem ger¢i bir idadi (orta-lise) kitabidir. Fakat, bizde, ilkokuldan
tiniversiteye kadar, tarih ders kitaplarinin temelinde Tarih-i Alem'in g¢ergevesi ve
ruhu vardir. Yalniz Tarih-i Alem degil, Mekteb-i Harbiye'nin diger ders kitaplar1 da
sivil Osmanli okullarinin diger derslerini ve ders kitaplarini, hatta glinlimiize kadar
da cumhuriyet donemi kitaplarimi ve islevrini etkilemistir. Siileyman Pasa'in
Harbiye icin hazirladigi programlarin ve kitaplarin gerisinde ise Fransa'daki Saim

Cyr ile Prusya Topgu Okulu programlarinin bulundugu biliniyor'%.

Osmanli tarihgiligi, geleneksel Islam tarih anlayisina bagl kalarak yabanci
iilke ve gayrimislim devletler tarihi konusunda smirli bilgiler vermektedir. Bu
bilgilerin s6z konusu iilke ve devletlerle olan iligkilerin smirlarimi asamadigini
belirtmek gerekir. Ancak 17. ylizyilda Katip Celebi, Hezaren Hiiseyin Efendi ve
Miineccim Basi Ahmet Dede Efendi'nin bu gergeveyi biraz zorladiklarini goriiyoruz.
Bu tarihgilerin eserlerinden Islam diinyas1 disinda kalan iilkelerin tarihleri
konusunda bilgiler bulundugu gibi, ¢agdas Avrupa tarihi hakkinda da birtakim

bilgilere yer verilmistir *°.

Avrupa tarihinin ders kitaplarina girmesi, Tiirkiye’nin Tanzimat'la birlikte
Bat1 uygarligina girme cabalarinin bir sonucu oldugu gibi, ayn1 zamanda egitim
diizeninin c¢agdaslasmasiyla da ilgilidir. Saffet Pasa’nin hazirladigi 1869 tarihli
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi, o tarihe kadar boliik porciik yapilan yenilikleri bir

sisteme bagliyor ve egitim diizenini yeni bir yapiya kavusturuyordu. Iste tarih

129 A ge., 149.
130 7eki Arikan, Ders Kitaplarinda Avrupa Tarihi, izmir, 1998, 153.
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dersleri bu nizamnameyle okullara girmistir. Nizamname, ilk ve orta dereceli
okullara tarih derslerinin konulmasini hitkkme baglamistir. Sibyan mekteplerinde
Muhtasar Tarih-i Osmani, riistiyelerde ise hem Tarih-i Umumi, hem Tarih-1i Osmani
okutulmas1 6ngoriilmiistii. Ancak, Avrupa tarihinin Osmanl tarihinin akisi i¢inde ele
alindigin1 gosteren kanilar da yok degildir. Elimizde Maarif Nezareti tarafindan
ristiye mekteplerinde okutulmak iizere kabul edilmig bir Mirat-1 Tarih-i Osmani var.
Kitap, 1293 (1876/77) yilinda istanbul'da basilmis. Osmanli devletinin kurulusundan
II. Abdiilhamit’in tahta gecmesine kadar gelmektedir. Kitap, tam 459 sayfa olup,

Sami, Aziz ve Sevki tarafindan kaleme alinmustir.*'"

Mektebi-i Harbiye Ordu teskilati muavini Miilazim-i Sani1 Mubhittin’in
Tedrisat-1 Riistiye Kiitliphanesi dizisinde kaleme aldig1 Kainata Bir Nazar Yahut
Miicmel Tarih-i Umumi, ilk, orta ve yeni ¢aglar konusunda bilgiler vermektedir.
Avrupa tarihi Germenlerin istilasiyla basliyor ve bu kavim hakkinda su bilgi
veriliyor: "Germenler Bugiin Almanya denilen memlekette iskan ederlerdi. Bunlar
vahsi adamlardi. Hayvan yetistirmegi, ¢ift stirmegi biliyorlarsa da ne okumak ve ne

yazmak ne sehir bina etmek biliyorlardi. Sahralarda tahtadan evlerde oturuyorlardi.”

Orta dereceli okullardan genel tarih derslerinin kaldirilmasiyla Avrupa tarihi
acisindan ortaya c¢ikan boslugun, Abdurrahman Seref Bey'in yliksek okullar
(Mekatib-1 Aliye) icin yazdigit Osmanli Devleti tarihinde verilen bilgilerle
doldurulmaya calisildigin1 goriiyoruz. II Abdurrahman Seref, eserinin Onsdziinde
okullar icin ders kitabi yazma gii¢liiglinlin en ¢ok tarih i¢in gegerli oldugunu
belirterek, olaylarin 6zet olarak arka arkaya anlatilmasinin ve siralanmasinin istenen
yarar1 saglayamayacagi iizerinde durur. Hatta kitab1 ayrintilara bogmanin da bir ise
yarayamayacagima dikkatimizi ceker. Abdurrahman Seref, Ibn-i Haldun'a dayanarak,
olaylarin nasil vuku buldugunu "nakil ve hikaye" etmekle yetinilmemesi gerektigini,
tam tersine neden-sonug¢ iligkisinin kurulmasini ve bdylece gecmisle gelecek
arasinda bir koprii kurulmasinin zorunlu oldugu iizerinde durmaktadir. Oysa simdiye
kadar okullarda okutulmak {izere yazilan tarih ders kitaplarinin hi¢birinde bu konular
dikkate alinmamistir. Boylece Osmanli tarihini yeni bir gorlis ve anlayisla kaleme
alan Abdurrahman Seref, s6ziinii ettigimiz ders kitabinda kimi Osmanli kurumlarini,

Avrupa kurumlariyla karsilagtirmali olarak inceleme yoluna gitmektedir. O, Osmanl

BlAge., 154.
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timar sisteminden s6z ederken, dogrudan dogruya feodalite terimini kullanmaktadir
ve "Avrupa-y1 Garbide Kurun-1 Vusta iptidalarinda zuhur ve teessiis eden Feodalite
usuliiniin mensei bizde dahi mevcut idi. Binaenaleyh zuhur ve teskiliyle beraber

Devlet-i Aliyye'de dahi bir nevi feodalite hasil oldu'*."

II. Mesrutiyet donemi, egitim programlart ve tarih dersleri agisindan 6nemli
bir doniisiimii ifade etmektedir. Devletin yikilisinin ancak egitimle kurtulabilecegi
goriisii agirhik kazanmaya basladi. Ziya Gokalp, Sat1 Baltaci, Edhem Nejat Bey'lerin
cabalari, egitimi ¢agdas bir diizeye ulastirmaktr.'”® Egitim sorunlari, gazetelerin,
cesitli dergilerin sayfalarinda tartigiliyor, konferanslar veriliyor, ¢esitli dernekler
kuruluyor ve bunlarin etkinlikleri i¢inde egitime agirlik veriliyordu. II. Mesrutiyet
doneminde tarih yayinlar1 6nemli bir yer tutar. Cesitli telif ve ¢eviri eserlerin sayisi
giderek artis gostermistir. Tarih yontemleri tartigilmis, tarihin nasil yazilmasi,Nasil

olusturulmasi gerektigi konusunda yontemler gelistirilmistirl34

Ancak biitiin bu cabalar, tarih egitiminin istenen diizeye gelmesini tam
anlamiyla saglayamadi. Oyle ki bu dénem ders kitaplarma damgasini vurmus olan
Ali Resat, 1912 yilinda Tedrisat mecmuasinda yazdigi bir yazida, "mekteplerde
tedrisat-1 tarihi yenin sayan-1 memnuniyet bir halde" olmamasindan yakiniyordu.
Onemli bir yenilik, Osmanl tarihi dersleri yaninda umumi tarih derslerinin miifredat
programlarina yeniden konmasidir. Umumi tarihler iginde ilk caga tarihine ait

olanlar tamamen c¢eviridir

. Ali Resat''n aym baghigi tasiyan kitabinin ikinci
cildinde de Osmanlt ve Avrupa tarihi islenmektedir. Osmanli tarihi Karlofca
muahedesinden Biikres (1812) antlagsmasina kadar getirilmekte ve Avrupa tarihinde
ise 18. yiizyil iizerinde durulmaktadir. 18. ylizyi1l Avrupa siyaseti, devletler arasi
iligkiler ve ABD'nin kurulusunun genis bir acidan ele alindig1 bu kitabim en ilging

konularindan biri de siiphesiz Biiyiik Fransiz Ihtilalidir. Fransiz Ihtilali ilk kez bu

kadar genis kapsamli olarak ders kitaplarina girmis bulunmaktadir.

Bu kitapta, Avrupa tarihi de 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu, "medeniyet
itibariyle Garplilarin kafilesine katilmak karar1" verisimizin bir sonucu olarak
aciklanmaktadir. 1930 basimi tam 766 sayfa olan bu kitabin III. boliimiiniin 57
sayfasi 17. ve 18. ylizyll Avrupa tarihine ayrilmistir (205-262). Asya, Afrika,

B2 A ge., 154,

13 Necdet Sakaoglu, Osmanli Egitim Tarihi, istanbul, 1991, 125.
134 Arikan, a.g.e., 158.

S Age., 158.
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Amerika ve Okyanusya'ya ise yalmz ii¢ sayfa ayrilmistir (263-265). Islenen belli
basl konular arasinda mezhep savaslari, Fransa ve Ingiltere’deki gelismeler, Prusya
ve Rusya'nin yiikselisi ilk sirada yer almaktadir. Miistemleke sorunlari, sanayinin
gelismesi ve Aydinlanmaya da siirli bir yer ayrilmistir. Fransiz ihtilalinden 1914
yilina kadar gegcen Avrupa olaylarina da 62 sayfa ayrilmistir. Agirlik konusu Fransiz

ihtilali ve bunun getirdigi sonuglardir'*®.

Cumhuriyetin ilk yillarinda liselerde ¢ok yaygin olarak okutulan ders
kitaplarindan biri de yine Ali Resat Bey'in Umum-1 Tarih'i idi. Bu kitap, aslinda Ali
Resat Bey'in Mesrutiyet doneminde yazdigi Umum-1 Tarih’in biraz degistirilmesi,
kisaltilmasi, kimi yerlerde de yeni bilgiler verilmesi yoluna gidilmesiyle ortaya
cikan bir eserdir. O nedenle kitap, dnemli 6l¢lide Fransiz ders kitaplarinin ve Fransiz
goriisiiniin etkisindedir. Fransiz ihtilali, ABD'nin kurulusu, 1830, 1848 ihtilalleri
yaninda 19. yiizyil Osmanli imparatorlugunun tarihi de verilmektedir. Tiirkiye
Cumbhuriyeti tarihine ise 16 sayfalik (344-360) bir boliim ayrilmistir. Ayrica Birinci
Diinya Savasmin sonuglari ve savag sonrasi ortaya ¢ikan rejimler iizerinde de

durulmustur. Ornek olmak iizere Rusya'da Bolsevizm yonetimini veriyoruz (363-

364).

1931 yilinda Tiirk Tarih Tetkik Cemiyeti iiyelerine yazdirilan tarih ders
kitaplar1 yeni bir zihniyetin, yeni bir anlayisin iirlinii olarak goriinmektedir. Bu
kitaplar, hemen belirtelim ki, renkli haritalar, kitabin sonuna konulan resimler, dizin,
kronoloji cetveli ve baski teknigi yonlerinden kusursuz denecek bir diizeydedir.
Gliniimiize kadar bu teknik istiinliikte bagka bir ders kitabinin okullara girdigini

sdyleyemeyiz'?’. Mukaddimede deniyor ki:

"1000 yildan fazla siiren Islamlik-Hiristiyanhik davalarmin dogurdugu
husumet duygusuyla mutaassip miiverrihler bu davalarda asirlarca Islamligin
pisdarligint yapan Tiirklerin tarihini kan ve ates maceralarindan ibaret gostermege
savastilar. Tiirk Islam miiverrihleri de Tiirkliigii ve Tiirk medeniyetini Islamlik ve
Islam medeniyeti ile kaynastirdilar. islamliga takaddiim eden binlerce yila ait
devreleri unutturmay1 iimmetcilik siyasetinin icab1 ve din gayreti vecibesi bildiler.
Daha yakin zamanlarda Osmanli imparatorluguna dahil biitiin unsurlardan tek bir

milliyet yaratmak hayalini giiden Osmanlilik cereyan1 da; Tiirk adinin anilmamasi,

B A ge., 163.
BT A.gm., 163.
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milli tarihin yalniz ihmal degil, hatta yazilmis oldugu sayfalardan silinmesi yolunda
ticiincii bir amil halinde digerlerine eklendi."

Yusuf Akcura yeni yazilan bu kitaplara egemen olan goriisii soyle dile

getirmektedir'*®:

"Cihana nazarimiz bundan bdyle Avrupa gozligi ile olacak degildir.
Gozliikleri kirarak ¢iplak goziimiizle hakikati ve menfaatimizi gérmege c¢alistyoruz.
Cemiyetimiz tarafindan yazilan kitaplarda teferruata ait hatalar olabilir, fakat

kitaplarin istihdaf ettigi gaye ve o gayeye bizi gotiiren ana hatt1 dogrudur.

Tirk Tarih Kurumu'nun yayimladigr ders kitaplarinin yiiriirliikten kal-
dirilmasindan sonra yazilan ders kitaplarinda Avrupa Tarihine belirli dl¢lide ve
bagimsiz basliklar altinda yer verildi. Ancak Avrupa tarihi konusunda verilen
bilgiler eskimisti. Bir bakima Seignobos'u asmiyordu. Avrupa'da yapilan yayimlarin
izlenmesi de s6z konusu degildi. Bu nedenle Avrupa tarihi iizerine kaliplagmis

bilgiler degisik yazarlarin kitaplarinda yinelenip durdu.

Milli Egitim Bakanligi 1976-1977 6gretim yilinda tek ders kitabina dondii ve
1smarlama yontemiyle belirli kisilere ders kitaplar1 yazdirildi. Bunlar arasinda
Yimaz Oztuna'ya yazdirilan Tarih Lise III bashikli kitapta, Yeni ve Yakingag
Avrupa tarihine, "Yeni ve Yakin Caglarda Bat1 ve Bati Diinyasi" bashigi altinda
toplam 58 sayfa (213-271) ayrildigini goriiyoruz (kitap 478 sayfadan olusmaktadir).
Bu kitapta, daha 6nceki ders kitaplarindan farkli olarak Yenicag'in esiginden Avrupa
tilkelerinin niifuslar1 verilmistir. Ancak, bu sayilarin hepsi insani1 sasirtacak kadar
yuvarlaktir. Ayrica alt alta siralanmig bu sayilarin pedagojik degerinin ne oldugu

sorusu da akla gelebilir.

Gilinlimiizde liselerde ders ge¢me ve kredi sisteminin uygulanmaya
baslamasiyla, yiginla tarih ders kitab1 yazildi. Oyle ki bunlarin tam bir listesini
burada vermek hem gii¢, hem de gereksizdir. Avrupa tarihine bu ders kitaplarinda

ayrilan bolimler giderek azaldi ve neredeyse yok oldu'*.

Lise Tarih ders kitaplarinda Anadolu ve Uygarliklar ile ilgili konulara pek

B8 yusuf Akgura, Tarih Yazmak ve Tarih Okutmak Usullerine Dair,” ITiirk Tarih Kongresi,
Istanbul, 587.
B9 Ages.,166.
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fazla yer almadigi goriilmistir'*. Milli Egitim Bakanhg Egitim ve Ogretim
Yiiksek Kurulu Bagkanligin .3.5.1985 tarihli 3 nolu karariyla Ortaokul I.smif Milli
Tarih programinda ilk¢ag tarihi ve uygarlklariyla ilgili konular olduk¢a azaltilmus,
sadece "Anadolu'da Kurulan Medeniyetler (kisa ve 6z bilgi verilecektir)" seklinde
miifredat programinda.yer almistir'®'. Ne var ki, 26 Nisan 1993 tarihli MEB

tebligler dergisinde'*?

, "Egitim ve Ogretim yliksek kurulunun 3.5.1985.tarih ve 3
sayili karari ile kabul edilen Ortaokul i. ve II. simif Milli Tarih dersi 6gretim
programinda yapilan degisiklikler" bashigi ile yayimlanan Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliginin 15.3.1993 tarih ve 81 nolu karar ile, artik ne tarih, takvim, ¢ag ve
ylizy1l kavramlari, ne de Anadolu'da kurulan Medeniyetler (kisa ve 6z de olsa)
Ogretilecektir.

1990'h yillara kadar yayinlanns Lise tarih ders kitaplarinda Ilk¢ag tarihi ve

'3 Bunlar da Asya

diinya uygarliklarina ortalama % 32 oraninda yer verilmektedir
ve Avrupa agirliklidir. Oysa diinyanin diger uygarliklarinin ilk donemlerinden kisa
da olsa bahsedilmelidir. Ornegin Amerika kitasindaki uygarliklardan, Afrika,
Avustralya'daki ilk yerlesmelerden s6z edilmelidir. Bdylece insanligin diinyadaki
yayilis1 ve daha sonraki donemlerle arasindaki baglanti daha iyi anlasilmig olacaktir.
Yani bugiinkii diinya uygarliginin olusmasindaki ilk¢ag kiiltiirlerinin rolii ortaya

konabilecektir'**.

Milli Egitim Bakanligi, 1993 yilindan onceki yillarda yayimlanan lise tarih
ders kitaplarin1 yeterli bulmamis ve tarih programlari iizerinde yeniden ciddi bir
calisma yapilmasi ihtiyaci hissetmistir. Bu is i¢in {iniversitelerde sahanin uzmani
olan 6gretim iiyelerinden ve bu derslerin uygulayicisi lise tarih 6gretmenlerinden
olusan bir tarih programlarin1 gelistirme komisyonu kurmustur. Bu komisyon Tarih
[-II programlarint olduk¢a uzun siiren bir calisma sonucunda hazirlamstir'*.
Komisyon {iyelerinin hazirladiklar1 bu kitap 1993-94 06gretim yilindan itibaren
liselerde ogretilmeye baslanmistir. Bu kitabin yaziminda ¢esitli {iniversitelerden

basta Yasar Koparman ve Bahaeddin Yediyildiz olmak iizere yedi 6gretim iiyesi

140 Recap Yildirim, Ders Kitaplarinda Anadolu Uygarliklar:, istanbul, 1991, 169.

! M.E.B.Tebligler Dergisi, 17 Haziran 1985, say1: 2190, 203.

2 M E.B.Tebligler Dergisi, 26 Nisan 1993, say1: 2381, 286.

' Yiicel Karapinar, Miifredat Programi ve Ders Kitaplari A¢isindan Orta Ogretim!de Lise Tarih
Ogretimi, Basilmamus Yiiksek Lisans Tezi, izmir, 1999, 112.

4 y1ldirmm, a.g.e., 170.

' Komisyon, Tarih I ( Ders gegme ve kredi yonetmenligini uygulayan 6gretim kurumlari igin Ders
Kitab1 ), Milli Egitim Bakanlig1 yayinlar1 2586, Ankara 1993.
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(profesor) ve ii¢ tarih 6gretmeni gorev almasina ragmen, ne yazik ki eskigag tarihi
alanindan higbir 6gretim liyesi bulunmamaktadir. Kitabin 6nsoziinde "... tarihimizin
ve kiiltiirimiiziin zenginliklerinin simdiye kadar sadece tarihgiler tarafindan bilindigi
ancak milletimize gerektigi kadar mal edilemedigi'nden yakinan '*’komisyon
tiyeleri, buna ragmen Tiirkiye'nin gecmisi agisindan {izerinde durulmasi gereken
Eski Anadolu tarihi ile ilgili boliime 208 sayfalik Tarih kitabinda sadece 8 sayfa

ayirtmiglardir.

Yukarida belirttigim gibi son yillarda yayimlanan lise tarih ders kitaplarinda
Ilk¢ag tarihi konulari ortalama % 32 iken, Milli Egitim Bakanligmin hazirlatmus
oldugu bu son tarih ders kitabinda bu oran % 7-8'lere diismiistiir. Anadolu
uygarliklariin ise kitaptaki oran1 % 4'tlir. Goriildiigi gibi Eskicag tarihi konular
kisaltilmistir. Alacahdyiik ve Truva hazineleri, Kalkolitik donemi anlatan kisim i¢in-

de verilmistir.

Soyle ki: Onceki yillarin tarih kitaplarina gore seviye yiikseltildigini iddia
eden bu komisyon tlyeleri Lise Tarih ders kitabinda ilk¢ag tarihi konularina
sOylenilenin aksine, dnceki yillarin kitaplarina oranla daha az bir yer ayirtmiglardir.
Ogrencilerimizin, dolayistyla halkimizin kiiltiir varliklarimiz konusundaki bilgileri
bundan bdyle artmak bir yana, daha da azalacak, bu konulara ilgisizlik daha da

artacak demektir.

Bu itibarla 993-94 6gretim yilindan itibaren bes yil siire ile ders kitab1 olarak
okutulmas1 kabul edilmis olan bu kitabin yeni basimlari i¢in komisyona Eskicag
tarihi alanindan bir 6gretim {iyesinin katilimiyla, kitabin ilkgag tarihi -Eski Anadolu
Tarihi ve Uygarliklari- ile ilgili tiniteleri yeniden hazirlanmalidir. Okullarimizdaki
tarih derslerinde Ogrencilerimize ilkel toplumdan, giliniimiize kadar insanligin
gecirdigi asamalar1 gozler Oniine serecek bicimde bir uygarlik tarihi 6gretilmesi
gerekir. Bdylece elde edilen tarih bilgisi, uygarhigin gelistirilmesindeki

sorumluluklarin kavranmasini da icermis olacaktir'®’.

4.4. 1980 Oncesi Miifredat Programi

1980 oncesi klasik 6gretim programlarinda, gerekse teknik egitim esaslari

tizerine okutulmus programlarda, lise tarih kitaplarinin ( Tarih I, Tarih II, Osmanl

" A.ge., Tarih I, 3.
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Kiiltiir ve Medeniyet, Genel Tiirk Tarihi, Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiilik ) dayandiklart temel esaslar, miifredat icerikleri ve degisiklikler

asagidaki gibi olusturulmustur.
Talim Ve Terbiye Idaresi

Karar s.: 495 Karar Tarihi: 20.12.1974

Konu: Liselerin IX, X, ve XI. siniflarin Tarih Dersi programlari

18.01.1971 giin ve 1640 sayil1 Tebligler Dergisinde yayimlanan Orta dereceli
okullarin, ikinci devre IX. Siniflarinin Tarih dersi taslak programi ve Tarih
Ogretiminin amaglar ile kazandiracagi davraniglarin 15181 altinda liselerin IX., X. ve
XI. siniflart i¢in IX. Milli Egitim Surasinda kabul edilen haftalik ders saatlerine gore

hazirlanan Tarih programinin, ilisik 6rnegine uygun sekilde kabul edilmesi;

1976 — 1977 Ogretim yilindan itibaren IX. Smiflardan baslamak {izere

kademeli olarak uygulanmasi ve buna gore yarisma yolu ile Tarih kitaplarinin
148

yazdirilmasi hususlarinin Bakanlik Makaminin tasviplerine arzi kararlastirilmistir

LISE VE MESLEK LISELERI IX. SINIF TARIH DERSI PROGRAMI
(Haftada 2 saat)

I- Tarih Oncesi Devitlerde ve Ilk¢agda Anadolu Kiiltiir ve Uygarliklar

II- Miisliimanliktan Onceki Tiirk Kiiltiir ve Uygarliklarma Genel Bir Bakis

II- islam Dinin Yayilisinda ve Islam Uygarhiginin Dogusunda Tiirklerin
Rolii

IV- Anadolu’da Tiirkler ve Tiirkiye Tarihi

V- Osmanli Devleti ve Uygarlig1

VI- Fransa Ihtilalinin Osmanli Devleti Uzerindeki Etkileri
LISE VE MESLEK LISELERI X. SINIF

(Haftada 3 saat)

148 18.01.1971 giin ve 1640 sayili Tebligler Dergisi 'nde yaymlannmustir.



74

I- Tanzimat Devri (1839 — 1856)

II- Osmanli Devleti’nde Mesrutiyet Devri
I11- ikinci Abdiilhamit Devri

IV- Milliyetgilik

V- Ikinci Mesrutiyet ve Sonrasi

TURKIYE CUMHURIYETI VE DEVRIM TARIHI LISE VE MESLEK
LISELERI XI. SINIF

(Haftada 2 saat)

Lise X. sif Tarih programini takip etmemis 6grenciler i¢in IX. ve XI. siif
konular1 arasindaki boslugun ve kopuklugun giderilmesi amaci ile “Tanzimat
Fermaninin ilanindan Mondros Miitarekesine” kadar olan konularla ilgili olarak dort
saatlik ders siiresi i¢inde kisa temel bilgiler verilmek suretiyle baglanti kuracak ve

olaylarin sebep — sonug iligkileri belirtilecektir.
I- Mondros Miitarekesi 30 Ekim 1918 ve Uygulanmasi
II- Savunma Hareketleri
I11- Kongreler

IV- Ankara’da Tirkiye Biiyilk Millet Meclisinin Agilmast Yeni Tirk

Devletinin Dogmasi Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Hiikiimetinin Kurulmasi

V- Itilaf Devletlerinin Baskisimin Artmas1 ve Tiirk Vatanin1 Paylasmaya

Kalkmalar1
VI- Yeni Tiirk Devletinin ik Anayasasi

VII- Kazamlan Zaferlerin Yabanci Devletlerle Olan Iliskiler Uzerindeki
Etkileri

VIII- Sakarya Savasi

IX- Sakarya Zaferinin Sonuclanmasi ve Yeni Tiirkiye Hiikiimetinin Dis

Siyasetine Etkisi
X- Biiylik Taarruz ve Kesin Zafer

XI- Mudanya Miitarekesi, Sonrasi ve Saltanatin Kaldirilmasi
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XII- Cumhuriyetin ilan1

XIII- Halifeligin Kaldirilmasi ve Laiklige yonelis

XIV- Cumhuriyet Devrinde Siyasi Cereyanlar

XV- Hukuk ve Diger Alanlarda Devrimler

XVI- Ekonomik ve Mali durum

XVII- Tiirkiye Cumhuriyetinin D1 Siyaseti

XVIII- Atatiirk’iin Oliimii ve Ikinci Cumhurbaskani Secimi ve Sonrasi

XIX- Tiirkiye’de Demokrasi Hareketinin Gelismesi, I¢ ve Dis Siyaset,

Secimler ve Iktidar Degismesi

XX- 1961 Anayasasinin kabuliinden sonra Tiirkiye (Anayasamizin getirdigi

yeni kuruluglar)
Talim Ve Terbiye Idaresi
Karar s.: 1900 Karar Tarihi: 27.091976
Konu: Liselerin IX, X, ve XI. siniflarin Tarih dersi programlari

18.01.1971 giin ve 1640 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanan Orta dereceli
okullarin, ikinci devre IX. Siniflarmin Tarih dersi taslak programi ve Tarih
Ogretiminin amaglar ile kazandiracagi davranislarin 15181 altinda liselerin IX., X. ve
XI. smiflart igin IX. Milli Egitim Surasinda kabul edilen haftalik ders saatlerine gore

hazirlanan Tarih programinin, ilisik 6rnegine uygun sekilde kabul edilmesi;

1976 — 1977 ogretim yilindan itibaren IX. Siiflardan baslamak iizere
kademeli olarak uygulanmasi ve buna gore yarigma yolu ile Tarih kitaplarinin

yazdirilmasi hususlarinin Bakanlik Makaminin tasviplerine arzi kararlastirildi'*.

Tarih programi, IX ve X smiflarda haftada (2)’ser saat, X. Haftada (3) saat
okutulacaktir. XI. smifta, haftada (3) saatlik tarih dersinin (2) saati tarih dersine (1)
saati de Tiirkiye Cumhuriyeti ve Tiirk Inkilap Tarihi dersine ayrilacak ve bu iki ders

icin tek kanaat notu verilecektir.

I. SINIF

19927.09.1976 giin ve 1900 say1li Tebligler Dergisi 'nde Yaymlanmustir.
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Tarihin Konusu, Onemi, Tarih Oncesi ve Tarihi Caglarin Baslangici
Eski Onasya Medeniyeti
Adalar Denizi Medeniyeti

Turk Tarihi ve Kultiri

II. SINIF

(Haftada 2 saat)

Islamiyet
Tiirk — islam Devletleri
Tiirk islam Kiiltiir Teskilat:

Bat1 Orta Cag1 (Kisa olarak verilecektir)

II1. SINIF

(Haftada 3 saat)

Osmanli Imparatorlugunun Siyasi Tarihi
Yeni ve Yakin Caglarda Bat1 Diinyas1

Yakingag ve Tiirk Medeniyeti

I1I. SINIF
TURK CUMHURIYETI VE TURK INKILAP TARIHI

I- Ankara’da Tirkiye Biiyiikk Millet Meclisinin Acilmasi ve Yeni Tiirk

Devletinin Dogmasi, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Hiikiimetinin Kurulmasi

II- itilaf Devletlerinin Baskisinin Artmasi ve Tiirk Vatanim Paylasmaya

Kalkmalari

Tesirleri

I11- Yeni Tiirk Devletinin {lk Anayasas1

IV- Kazanilan Zaferlerin Yabanci Devletlerle Olan Iliskiler Uzerindeki

V- Sakarya Savasi

VI- Sakarya Zaferinin Sonuglari ve Yeni Tirkiye Hikiimetinin Dig

Siyasetine Tesiri.
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VII- Biiyiik Taarruz ve Kesin Zafer

VIII- Mudanya Miitarekesi Sonrasi ve Saltanatin Kaldirilmasi.

IX- Cumhuriyetin {lam

X- Halifeligin Kaldirilmasi

XI- Cumhuriyet devrinde siyasi cereyanlar

XII- Hukuk ve diger alanlarda inkilaplar

XIII- Ekonomik ve Mali durum

XIV- Tiirkiye Cumhuriyetinin dis siyaseti

XV- Atatiirk’iin Oliimii ve Ikinci Cumhurbaskanimin Se¢im, Sonrast.
XVI- Tiirkiye’de Demokrasi Hareketinin Gelisimi, Siyaset, Se¢imler.
4.5.1980-2000 Yillar: arasinda Miifredat Degisikleri

1980-2000 yillar1 arasi lise tarih ders miifredat programinda iki defa
degisiklik yapilmustir. Ilki Ortadgretim Kurumlarinm, 8.7.1983 giin ve 108 sayili
Talim ve terbiye Kurulu karariyla kabul edilmis olan 29.8.1983 giin ve 2146 sayili
Tarih dersi programi digeri ise Talim ve Terbiye Kurulu 08.07.1992 tarih ve 181
sayili karari ile kabul edilen “Tarih 1 — 2” programlarinin yiiriirliikten kaldirilmasi
yerine Ders Ge¢gme ve Kredi Yonetmeligini uygulayan ortadgretim kurumlarinin
ortak dersleri arasinda yer alan “Tarih 1 — 2” programlarinin kabulii olmustur. Bu

degisikler asagidaki gibi olmustur.
Talim Ve Terbiye Bagkanligindan
Karar Sayisi: 108 Karar Tarihi: 08.07.1983
Konu: Ortadgretim kurumlari Tarih programinin kabulii

Ortadgretim kurumlar1 Tarih programiin bagh 6rneklere kabulii ile 1983 —
1984 Ogretim yilinda uygulamaya konulmasi hususunun Bakanlik Makaminin

onayina sunulmasi kararlastirildi.
Lise |
I.Unite: Tarihe Giris

I1.Unite: Tiirklerin Anayurdu (Ilk Yurdu) ve Gogler



78

I11.Unite: Asya ve Misir’da Kurulan ilk Medeniyetler
IV.Unite: Ege ve Roma Medeniyetleri
V. Unite: Islamiyet’ten Once Kurulan Tiirk Devletleri

VI. Unite: Islamiyet’ten Once Kurulan Tiirk Devletlerinde Kiiltiir ve

Medeniyet

VII- Unite: islam Tarihi

Lise II

I- Unite: Tiirklerin Islamiyet’e Girisleri ve 1k Tiirk — Islam Devletleri
II- Unite: Ortagagda Avrupa

I11- Unite: Tiirkiye Tarihi

VI- Unite: Orta Asya ve Yakin Doguda Kurulan Diger Devletler

V- Unite: Osmanli Devleti (Kurulustan Fatih Dénemine Kadar)

Lise IIT

I. Unite: Osmanli Imparatorlugu (XVII, Yiizyila kadar)

II- Unite: XV. ve XVI Yiizyillarda Avrupa

I11- Unite XVII ve XVIII Yiizyillarda Osmanli Imparatorlugu

VI- Unite: XIX Yiizyildan I. Diinya Savasi Sonuna Kadar Osmanl

Imparatorlugu ve Avrupa

V- Unite: II. Diinya Savas1

Talim Ve Terbiye Baskanligindan
Karars.: 109 Karar Tarihi: 08.07.1983

Konu: Ortadggretim Kurumlar1 Tarth ders kitaplarinin yarisma yolu ile

yazdirilmasi

Ortadgretim kurumlar1 Tarih ders kitaplarinin ekli madde uyarinca yarisma

yolu ile yazdirilmasi. Bakanlik Makaminin onayina sunulmasi kararlastirildi.
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Talim ve Terbiye Bagkanligindan
Karar sayisi: 47 Karar Tarihi : 19.02.1993

Konu: Ders Geg¢gme ve Kredi Yonetmeligini uygulayan ortadgretim

kurumlarmin ortak dersleri arasinda yer alan “Tarih 1 — 2” programlarinin kabulii.

1- Ders Gegme ve Kredi Yonetmeligini uygulayan ortadgretim kurumlarinin
ortak dersleri arasinda yer alan “Tarih 1 — 2” programlarinin, 1993 — 1994 6gretim

yilindan itibaren uygulamali ve denenip, gelistirilmek tizere bagl 6rnegine kabulii,

2- Kurulumuzun 08.07.1992 tarih ve 181 sayili karari ile kabul edilen “Tarih

1 — 2” programlarinin yirtirliikten kaldirilmasi kararlastirildi.
4.6. 1980 Sonras1 Miifredat Programi

19802000 yillart aras1 gerek klasik 6gretim programlarinda, gerekse kredi ve
ders gecme esaslar lizerine oturtulmus programlarda, lise tarih kitaplarinin (Tarih I,
Tarih II, Osmanli Kiiltiir ve Medeniyet, Genel Tiirk Tarihi, Atatlirk¢iiliik, Tiirkiye
Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik) miifredati asagidaki gibi

olusturmustur' ™.
4.6.1. TARIH-1-
ICINDEKILER
UNITE.I: T ARIH BILIMINE GIRIS
A-  Tarih Bilimi
1- Tarih Biliminin Konusu
2- Tarih Biliminin Yo6ntemi
a) Kaynak Arama (Belge Bulma)
b) Verileri Tasnif, Tahlil ve Tenkit Etme
c) Tefkip (Sentez) Yapma

3-Tarihin Tasnifi (Siniflandiriimasi)

' Ortadgretim Kurumlarmim Tarih dersi programi, 8.7.1983 giin ve 108 sayili Talim ve terbiye
Kurulu karartyla kabul edilmis, 29.8.1983 giin ve 2146 sayili Tebligler Dergisi nde yayimlanmistir.
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a) Zamana Gore Siiflandirma
b) Mekana Gore Siniflandirma
¢) Konuya Gore Smiflandirma

Tarithin Diger: Bilimlerle Miinasebeti (Cografya, Arkeoloji, Kronoloji,
Etnografya, Paleografya, Epigrafya, Niimizmatik, Sosyoloji, Antropoloji, Kimya,
Diplomatik)

B-Zaman ve Takvim
1- Takvimin Ortaya Cikis1 ve Tanimi
2- Tiirklerin Kullandiklar1 Takvimler
a) 12 Hayvanl Tiirk Takvimi
b) Hicri Takvim
c) Celali Takvim
¢) Rumi Takvim
d) Miladi Takvim
UNITE.II: ESKi CAGLARDA TURKIYE ve CEVRESI
A- Eski Caglarda ,Tiirkiye

B- Eski Caglarda Tiirkiye’nin Cevresindeki Kiiltiir ve Medeniyetler

UNITE-III: TURKLERIN TARIH SAHNESINE CIKISLARI ve ILK TURK
DEVLETLERI (Baslangictan 10. Yiizyila Kadar)

A-Tiirklerin Tarih Sahnesine Cikis1

B-Ilk Tiirk Devletleri

C-Diger Tiirk Devletleri ve Topluluklari: Avarlar, Bulgarlar, Hazarlar,

Macarlar,
Pegenekler, Kipgaklar (Kumanlar), Uzlar (Oguzlar),
C- i1k Tiirk Devletlerinde Kiiltiir ve Medeniyet

D-Tiirk Kiiltiirtiniin Cevre Kiiltiirlerle Miinasebetleri
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UNITE-IV: ISLAM TARIHI ve MEDENIYETI
A-Islamiyet’in Dogusu Sirasinda Diinyanin Genel Durumu
B-Islamiyet’in Dogusu ve Yayilist
UNITE- V: TURK DUNYASI-I (10.-13. Yiizyillar)
A- Tiirklerin Islamiyet’in Kabulii ve Islam Devletindeki Hizmetleri
B-Tiirk-Islam Devletleri
C.Tiirk-Islam Devletlerinde Kiiltiir ve Medeniyet
UNITE- VI: TURK DUNYASI-II (13.-19. Yiizyil)
A-Mogol istilas1 ve Sonrasi
B-Timurlular
C-Timurlulardan Sonraki Siyas1 Geligsmeler
UNITE- VI TURKIYE TARIM (11.-14. Yiizy1l)
A-Anadolu'nun Fethi
B- Anadolu'nun Tiirklesmesi
C- Uglarda Hayat ve Beylikler (Osman ogullar1 Karaman ogullari) .

C- Tirkiye'de Kurulan Diger Devletler (Eretna ve Kadi Burhanettdin

Devletleri.
D- Kiiltiir ve Medeniyet
4.6.2. TARIH-2-
ICINDEKILER
I. UNITE: OSMANLI SIYASI TARIHI (1300-1600)
A. XIV. Yiizyilin Baginda Yakin
B-Kayilar Sogiit’te
C.Yeni Bir Devlet Doguyor

C. Bizans'in1 Rumeli’den
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D. Osmanlilarin Anadolu'dan

E. Ankara Savasi'nda

F. Fatih ve Fetihler

G. Islam Diinyas1 Liderligine

H. Osmanlilar Zirvede

II. UNITE: AVRUPA TARIHI (1300-1600)
A. Feodalite’nin Coziiliisii

B. Teknolojik Geligmeler

C. Avrupa'nin Yayilmasi

C. Ronesans

I1I. UNITE: OSMANLI SIYASI T ARIH (1600 - 1774)
A. Bunalimlar ve Ustiinliigii

B. Kiigiik Kaynarca Sonrasi

C. Di1s Baskilar Donemi

IV. UNITE: AVRUPA TARIHI (1500-1918)
A. Mutlakiyetten Parlamenter Sisteme

B. Sanayi Inkilab

C.Aydinlama ¢ag1

V. UNITE: OSMANLI DEVLET YONEI IMI
A. Osmanlilarda Devlet Anlayis1

B. Merkez Teskilati

C. Vakif Sistemi

C. Tasra Teskilat1

D. Devlet Yonetimindeki Degismeler

VI. UNITE: OSMANLI TOPLUMU

A. Toplum Yapisi
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B. Osmanli Toplumunda Sosyal Hareketlilik

C. Glinliik Hayat

C. Osmanli Toplum Yapisinda

VIL. UNITE: OSMANLI EKONOMISI

A. Osmanl iktisat Anlayisi

B. Osmanli Ekonomisinin Tabii

C. Uretim

D. Kamu Ekonomisi

E. Osmanlilarda Para ve Fiyat Hareketleri

F. Tiiketim

G. Diinyanin Degisen Sartlar1 Karsisinda Osmanli Ekonomisi
VIII. UNITE: OSMANLILARDA KULTUR VE SANAT

A. Osmanli Kiiltiir Diinyas1 ve Bu Dénem Tiirk Kiiltiiriiniin Genel Ozellikler
B. Osmanli Dénemi Tiirk Kiiltiirii

I:. UNITE: OSMANLILARDA EGITIM VE OGRETIM

A. Osmanlilarda Egitim ve Ogretim Anlayist

B. Osmanlilarda Egitim ve Ogretim Kurumlari

4.6.3. OSMANLI TARIHI (KULTUR ve MEDENIYET) -2-
ICINDEKILER

UNITE: OSMANLI DEVLET TESKILATI VE YONETIMI
1. Osmanli Devlet Anlayis1

2. Merkez Teskilati

3. Maliye Teskilat1

4. Tasra Teskilati.

5. Askeri Tegkilat

6. Hukuk
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7. 1lmiye Teskilat:
UNITE: OSMANLI TOPLUMUNUN YAPISI
1. Osmanli Toplumunun Etnik Yapisi
2. Osmanli Toplumunun Dini Yapisi
3. Mesleki Ziimreler
UNITE: OSMANLILARDA EKONOMIK HAYAT
1-Uretim. Toprak Idaresi ve Tarim.
Hayvancilik
Madencilik
Sanayi
2. Ticaret
I¢ Ticaret
Dis Ticaret.
Ticaret Yollarinin Degismesi
D1s Borglar
3. Maliye.
Para Politikas1 Bankacilik
Vergi Sistemi
Biitge.
UNITE: OSMANLILARDA EGITIM VE OGRETIM
1. Osmanl1 Devletinin Egitim Anlayis1
2. Halk Egitimi ve Mesleki Egitim
3. Ilkogretim
4. Orta ve Yiiksek Ogretim
5. Bat1 Tarzinda Agilan Okullar

6. Maarif Nezareti ve Teskilati Kurulmasi
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UNITE: OSMANLILARDA KULTUR VE SANAT

1. Osmanlilar Devrinde Tiirk Kiiltiiriiniin Genel Ozellikleri

2. Yaz1" Dil ve Edebiyat

3. Basin ve Yayin

4. Diigiince Hayat1 ve Bilim

5.Giizel Sanatlar

6. Giinliik Hayat

7. Bati'nin Tiirk Kiiltiirtine Etkileri

4.6.4. GENEL TURK TARIHI -3-

ICINDEKILER

A- Anadolu'ya Tiirk Akinlari

B- Tiirklerin Anadolu'yu Yurt Edinisleri

C- Anadolu'da Kurulan ilk Tiirk Devletleri

1- Saltuklular

2- Mengiiciikliiler

3- Danismendliler

4- Artuklular

-Anadolu'da Kurulan Diger Tiirk Devletleri

D- Anadolu Sel¢uklu Devleti

E- Anadolu Beylikleri

F- Akkoyunlular ve Kara koyunlular

G- Anadolu Selguklular ve Beylikleri Déneminde Tiirk Denizciligi
H- Anadolu Selguklular ve Beylikler Donemi Tiirk Uygarligi

1- Toplum Yapisi

2- Devlet Yonetimi

3- Hukuk
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4- Ordu

5- Din

6- Fikir, Dil ve Edebiyat
7- Ekonomik Hayat

8- Sanat

4.6.5. TURKIYE CUMHURIYETI INKILAP

TARIHI VE
ATATURKCULUK

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi miifredat:
asagidaki gibi olusturulmustur™'.

ICINDEKILER
UNITE: 1 XX.YUZYIL BASLARINDA OSMANLI IMPARATORLUGU
1-II. Mesrutiyet
2-Trablusgarp Savasi
3-Balkan Savasi
4-1.Dilinya Savasi

UNITE:2 LDUNYA SAVASI

SONUNDA OSMANLI
IMPARATORLUGUNUN SON DURUMU

1-Mondros Ates Antlagmasi
2-Osmanli Paylagma Planlar1
3-Izmir Isgali
4-Cemiyetler
UNITE :3 MUSTAFA KEMAL’IN HAYATI
1-Egitimi
2-Kisiligi

UNITE : 4 KURTULUS SAVASI

1 yiiksek Okullar Tiirk Inkilap Tarihi ile Ortadgretim Kurumlari Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap

Tarihi dersi Miifredat Programi , 27.4.1981 giin ve 76 sayil1 Talim ve terbiye Kurulu karariyla kabul
edilmis, 25.5.1981 giin ve 2087 sayil1 Tebligler Dergisi 'nde yayimlanmustir.
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1-Hazirlik Donemi

2- Kuvay-i Milliye

3-Kongreler

4-istanbul Hiikiimetlerin Durumu

5-Temsil Heyeti

6-Son Osmanli Meb’usan Heyeti

7-Cepheler

8-Antlasmalar

UNITE : 5 CUMHURIYET DONEMI

1-Cumhuriyetin ilan1 ve Halifeligin Kaldiriimasi
2-Partiler ve Cok Partili Doneme Gegis Denemeleri

3-Inkilabin ~ Geligimi, Devlet ve Toplum Kurumlarinmn

Laiklesmesi
4-Egitim ve Ogretim Alaninda Inkilap Hareketleri
5-Toplumsal Yasayisin Diizenlenmesi
6-Ekonomik Alanda Gelisme
UNITE : 6 TURK ORDUSU VE MILLI SAVUNMA
UNITE : 7 TURKIYE CUMHURIYETININ DIS SIYASETI
1-Niifus Miibadelesi
2-Yabanci Okullar Sorunu
3- irak Sinir1 ve Musul Sorunu v.s.

UNITE.8 ATAURKCULUK-TURK  INKILABININ DAYANDIGI
ILKELER VE TURK INKILABINI NiTELIKLERI

1-Temel Ilkeler
2-Biitiinleyici Ilkeler

UNITE 9 ATATURK’UN OLUMU VE ISMET INUNU’NUN
CUMHURBASKANLIGI
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UNITE : 10 ILDUNYA SAVASI VE SONRASI
1-II.Diinya Savas1
2-11.Diinya Savasindan Sonra Tiirkiye’nin I¢ ve Dis Siyaseti
5. DERS KITAPLARINDA INSAN HAKLARI VE DEMOKRASI
5.1. Tarih Ders Kitaplar1 ve Demokrasi

Ilgili uluslararas: belgelerde de belirtildigi gibi, insan haklar1 bilincinin koklii
bir bicimde yayginlastirilmasimnin 6n kosullarindan birisi, etkili bir insan haklar1
egitiminin hayata gecirilmesidir. Bu ¢ercevede diisiiniildiiglinde, insan haklar1 ile
ders kitaplarinin, bir ¢ok noktada ve bir ¢cok agidan birbirlerinin dogrudan ilgi alanina

girdikleri gorliir.

Tarih 6gretimi Osmanli’dan giiniimiize dek farkli agirliklarda ve farkh
metodolojilerle 6gretilmeye devam edilmistir. Tarihi seyir i¢cinde tarih alanin bir ders
olarak hak ettigi degeri almas1 15. yiizyila rastlamaktadir. Burada millet — devlet
sistemlerinin ortaya ¢ikist ve demokrasi hareketleri etkilidir. Her vatandasin segmen,
milletvekili, bagsbakan olarak {ilke yonetimine tabi olacagi diisiincesinden hareketle
onceleri sadece soylulara verilen bu egitim daha sonra tiim yurttaslara verilmistir.
Tarihin edebiyattan kopusu ve okullara bir ders olarak konmasi siyasal milliyetgilik

anlayismnin yiikselmesi ile eszamanli olarak yine bu yiizyilda giindeme gelir'>*.

Tiirkiye demokrasisi kendi tarihinden gelen sorunlarin yani sira diinya
demokrasisinin yasadigi sorunlari da birlikte yasamaktadir. Toplumda ne demokratik
toplumsal hareketler ne de sivil toplum yeterince orgiitlenmis, yeterince geligmistir.
Dolayistyla konu alaninin yetersizlikleri karsisinda ¢ok daha kirilgandir. Bu nedenle
egitimin, bireyleri bu bosluklara karsi daha direngli hale getirebilmesinin 6nemi

daha da artmaktadir'>>.

Diinyada gelisen egitim-kiiltiir hareketleri, milletlerin egitim diizeyleri ile
yakindan ilgili ve i¢ i¢edir. Egitim ve kiiltiir normlarinin; insan yasayisi, devletler,

orgiit ve uluslararas1 kurum ve kuruluslar iizerindeki etkisi inkar edilemez bir

1> Mustafa Safran, Tiirk Tarih egitimi ve Meseleleri, Ankara, 2002, 936-937.
133 Tekeli, a.g.e., 39.
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gercektir. Ayrica, egitim ve kiltiiriin diinya ve bdlge barisinin dogrudan ya da

dolayl, olumlu ya da olumsuz etkiledigi bilinen cok 6nemli bir husustur'>*.

Tarih egitiminin ideolojik araglarla yoOnlendirilmekte oldugu inanis,
Tiirkiye’nin giindemine iki farkli baglamda geldi. Bunlardan birincisi i¢ siyasetle
ilgiliydi. 1980°1i yillarda beri Milli Egitim Bakanliklar1 belli ideolojiler ¢er¢evesinde
ders kitaplarinda degisiklikler yaptilar. Bu tutum tarih kitaplarinda siiphelere neden
oldu. Ikincisi ise dis siyasal nedenlerden kaynaklaniyordu. UNESCO 1946 yilinda
tarih kitaplarinin uluslararasi diismanliklar yaratmakta kullanildigini fark etme ve bu
konuda karsilagtirmali kararlar alinmasi giindeme gelmistir (1934). Buna bagh
olarak Tiirkiye’de ve degisik balkan iilkelerinde diismanliklar kiskirtan ifadeler
arastirildi. 1989°da sosyalist blokun ¢oziilmesinden sonra gelisen saldirgan tutumlar

ve savaglar UNESCO’nun kaygilarinin ne kadar hakli oldugunu gosterdi.

Modern demokrasilerde tarih egitiminin nasil bir doniisiim gecirdigine 6rnek
olarak Ingiltere’deki evirilmeyi ele alalim. ingiltere’de 1900 ile 1970 yillar1 arasinda
tarith egitiminin niteliginde biiylik bir degisme olmamistir. Eski model diye
adlandirabilen bu yaklasimda 6grenci pasif bir alic1 olarak goriilmektedir. Tarih
dgrencinin diisiinerek yapabilecegi bir alan degildir. Ogrenci kendisine anlatilanlart
ogrenecek ve hatirlayacaktir. Ogrenciye dgretilecek olan da, onun ulusunun ge¢misi
ve diger uluslardan ayiric1 olan o6zelliklerdir. Bu ayiric1 6zellikler o ulusla gurur
duymanin ve kendisini onun mensubu olarak gérmenin dayanagini olusturacaktir.
Bu 6gretim, siyasal tarih agirlikli bir anlat1 olarak kurgulanirken, nedenselliklere yer
vermeye ¢alisacaktir. Egitim teknolojisi olarak biiyiik 6l¢iide sinif iginde 6gretmenin
anlatisina dayanmaktadir. Ders kitaplar1 olsa da, 6grenciler not tutma egilimini
tagimaktadir. Clinkii 6gretmenin not verirken degerlendirmesi biiyiik o6lciide
sdylediklerinin tekrar edilmesine baghdir. Igerik iilkede homojen nitelikte yurttaslar

yetistirmeye yoneliktir' >,

1938’de Cenevre’deki VII. Uluslar arasi egitim konferansina katilan Afet
Inan; tarih kitaplarinda tarafsizligm kazinmasi ve diger milletlere karsi hakaret

sayilabilecek ifadelerin bulunmamasi hakkinda diisiincelerini soyle dile getirir'®.

'3 Yunus Kilig, ” Diinya Baris1 Ve Ders Kitaplar1,” Milli Egitim Dergisi, Say1: 137, 1997, 66.

135 Safran, Agm., 61.

'**Mustafa Safran, “Baris¢1 Tarih Ogretimi Uzerine Calismalar” ( Tiirkiye’de Tarih Ders Kitaplarinda
Yunanlilara iliskin Ogrenci Gériisleri ), Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, Cilt-16, Sayi:1,
Ankara, 1996, 59.
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Eger okul programlarinda tarih Ogretimi kronolojik bir sira olaylarin disinda
ozellikle uygarlik kurumlarina yer verirse, milli karakter daha ¢ok meydana ¢ikarak

baris¢1 fikirlerin dogmasina ve gelismesine yardim eder.

Diger yandan, olaylarin bilinmesi, hosgorii, anlayis ve insanlik sevgisi
kazandirma, yorum ve muhakeme yetenegini gelistirme, demokrasi istegi, hangi
diizeyde olursa olsun cagdas tarih 6gretiminin evrensel ilkeleri olup kitaplar, bu
ilkelere aykir1 amag, anlatim, olay ve resimler igermemelidir. Yine ulusal tarih
konularinin, ulusal onuru beslemedeki dozu da baska uluslarin onurlarina saygiyi
g6z ardi etmeyecek diizeyde ayarlanmalidir'>’. Rousseau’ya gére, tarih 6gretimi i¢in
uygun donem, 15 yas sonrasidir. IV. Kitapta, bu konuyu ele alan Rousseau, hangi
tarih¢inin kitabinin okutulmasi gerektigi iizerinde de gerekgeleri ile durmustur. Bu
donemde, Rousseau’nun Emiles’i, insanlari tanimak icin o6grenecektir. Ciinki
tarihte, insanlar; is ve hareketleriyle, soyledikleri karsilastirilarak taninabilir ve
haklarinda yargiya varilabilir. Bununla birlikte, Rousseau’nun tarihgilerin tarihine
kars1 slipheleri vardir. Ciinkii tarihgiler, tarih kitaplarinda insanlarin ¢ogunlukla kotii
tarafin1 sergilemektedir. Tarih kitaplari, barig ve huzur 6nemli bir sey degilmis gibi
her nedense ihtilal, savaslar ve felaketlerden s6z eder. Rousseau’ya gore, tarihgiler,
meshur gaddarlara yer ayirirken, iyileri ise ya unutmuslar ya da alayla
gecistirmiglerdir. Cehalet ve yanlilikla, tarihi olaylarin gercek yiiziinii degistirip,

kafalarina, ilgi ve gbriislerine gore tarihi sekillendirmislerdir'®.

Tiirkiye dis politikasini batidaki siyasal olusumlara entegrasyon anlayisi
lizerine oturttugu i¢in 1932’de Mili Cemiyetine, 1945°de ise BM’e {iye olmustur.
Bugiin siddetle ihtiya¢ duyulan sey, uluslararasi orgiit ve devletlerin diinya ve bolge
barisina katki ve destekleridir. Bu beklenti gerceklesmiyorsa, mutlaka bunun

159

sebepleri bulunmali ve ¢o6ziim yollar1 aranmalidir . Bu konuda hemen sunlari

siralamak mumkiindiir;

1. Bilhassa ve oncelikli olarak okul program ve ders kitaplari, uluslararasi

barisa katki saglayacak sekilde yeniden gdzden gecirilip diizenlemeler yapilmalidir.

2. Devletler, komsuluk iliskilerini dikkate alarak varsa- ders kitaplarindaki

157
A.g.e.143.

158 Bahri Ata, “Rousseau, Emile ve Tarih Ogretimi”, Milli Egitim Dergisi, ,Say1:159, Ankara, 2003,

242.

9 Kilig, a.g.e., 66.
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kin ve diigmanliklara sebep olan hususlart mutlaka kaldirmalidirlar. Cocuklara ve
genglere, nefret yerine sevgi ve baris duygusu verilmelidir. Bu konuda en giizel
ornegi Tiirk Devleti 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami ile biitiin

diinyaya sunmustur.

3. Uluslararas1 alanda ve bdlgesinde yaptirim giicline sahip Birlesmis
Milletler ve Avrupa Toplulugu kurumlari; BM in Giivenlik Konseyi ile Avrupa
Giivenlik ve Isbirligi Teskilati (AGIT) ilkeleri dogrultusunda, yerinde ve zamaninda
denetleme ve yonlendirmelerini mutlaka yapmalidirlar. Gerekiyorsa yaptirim

uygulanmaktan ¢ekinmemelidir

Hilmi Ziya Ulken ise 1956 yilinda “Yeni Ogretmen” adli dergideki bir
yazisinda “Hem serefli, cesur, kendine giivenen insanlar yetistirme, hem de uluslar
arasi her tiirlii gerginligin hatirasini silme nasil miimkiin olacaktir? Sorusunu uygun

160

ve giizel bir sekilde problemlestirmistir' . Ulken bu sorunun cevabmi ii¢ baslk

altinda inceliyor.

1. Uluslararas1 anlasma bahanesiyle tarihsel gercekler tahrif edilemez. Lehte

ya da aleyhte ayrimina gidilmeden gercekler objektif olarak gosterilmeli.
2. Gegmisin hata ve meziyetleri tiim zamanlara yayilmali.

3. Tarih, ahali tarihi olmaktan ¢ikarilmali mukayeseli bir kiiltiir tarihi

seklinde incelenmelidir.

20 Nisan 1951 tarihinde Tiirkiye ve Yunanistan arasinda baslayan ikili kiiltiir
antlagsmalar1 goriismeleri 12 Mayis 1952°de kabul edilmistir. Bu antlagmanin 12.
maddesi sOyledir; “Akit hiikiimetler her iki memlekette yayinlanan okul kitaplarinin
iki memleketin her biri hakkinda yanlisliklar igermemesine, kendi mevzuatlarinin

kabul ettigi sinirlar dahilinde itina eyleyeceklerdir”.

Tiirkiye’deki ders kitaplarindaki ifadelerin tarihsel akistaki farkli 6rnekleri

ders kitaplar1 boliimiinde ele alinmustir.

Konuyu Paris sartlarina gore degerlendirdigimizde. de, asagidaki hususlarin
sOzlesmede yer aldigini goriirliz. Ayrica bu sézlesmeyi, ABD ve AT iilkeleri basta
olmak tizere, 34 iilke 21.11.1990'da imzalamigtir. Bunu Tirkiye ile AT {iyesi

Yunanistan da imzalamistir.

10A gm., 61.
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Anilan sozlesmenin "AGIK ve Diinya" baghiginda 6zet olarak; "uluslarin
yazgisinin birbirine benzedigi, baris ve giivenligin artirilmasinin desteklendigi, temel
insani degerleri korumak igin birlikte olmaya; Birlesmis Milletler ve AGIK ilkeleri

dogrultusunda hazir olundugu” ifade edilmektedir'®'

Paris sartlarinda barig ve giivenlik istenirken bunun; nerede, nasil

Ogretileceginden hi¢ s6z edilmemistir, ya da sozli edilmek istenmemistir.

Eger, baris ve giivenlik ¢ok onemli ise, devletler bunun egitim ve 6gretimini
kurumlarinda vermelidirler. Baris ve giivenligin 6nemi, kapsami ve ilkeleri insani
degerler gbéz Oniinde tutularak okullarda ogretilmelidir. Boylece bu ilkelerin,
diinyada ve bolgelerde kalict olmalar1 saglanabilir. En 6nemlisi; genglerin gelecegi,

kin ve diismanliklarda karartilmamis olacaktir.

Bu ilkelere, daha agik bir 6rnek sunmak yararli olacaktir. Bu sebeple, iilkemiz
ile AT iiyesi Yunanistan'in ders kitaplarinda; ilkokul 5. Smif Sosyal Bilgiler (Baski
1989) ders kitabimiz ile Yunanistan'in ilkokul 6. simif Yeni Donem Yunan Tarihi

(Baski 1988) kitabini karsilastiralim:

a) Her iki tilkenin ders kitab1 da devlet yayinidir. b) Tiirk Milli Egitiminin
ders kitabinda muhteva olarak, Yunanistan aleyhine hig¢bir ifade bulmak miimkiin
degildir. Yunanistan'inkinde ise; Tiirkler aleyhinde hakaret dolu sayisiz ifadeler

(gaddar, isgalci, cani, Fatih Sultan Mehmet'e dil uzatma vb.) yer almaktadir.

AT yetkilileri, Avrupa'da ve diinyada gercekten baris ve giivenlik istiyorlarsa
Yunanistan'daki okullarda okutulan ders kitaplarini incelettirmeleri zahiri bir ihtiyag¢
haline gelmistir. Bu inceleme diinya barisina hizmet edecektir sanirim. Ustelik MEB

Yayinlar arasinda ¢ok sayida Yunan klasikleri de yer almaktadir.

Asagida tarihi seyir igerisinde Avrupa tarih ders kitaplarinda Tiirklerin nasil
anlatildigr ile Tirkiye’deki tarih ders kitaplarinda Yunanlilarin nasil anlatildig:

karsilasgtirmistir 2.

Avrupa’daki tarih ders kitaplarinda Tirklerin savastan, talandan bagka bir

yarar1 olmayan korkung ve barbar bir millet olarak gdsterilmektedir.

"Muzaffer Sencer, Cagik, Yeni Bir Avrupa I¢in Paris Sarti (Paris Anlasmast), 1992. Ankara, 17.

12 A.g.m., 938-938.
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Tiirkiye’deki tarih kitaplarinda Yunanlilar;

1924’de “Yunanlilar Tiirk zabitlerini sehit ederek, ortaligi kana boyayarak
[zmir’e girdiler.
1929°da “Yunanlilar bir¢ok Tiirkii kesip evlerini yagma ettiler.

1953’te “Yunanlilarin kiiltlir ve uygarliga katkilar 7 sayfa anlatilmas.

1974°de “Yasasin Venizelas demedigi i¢in Tiirk Albayin dipgik ve siingii ile
oldirildiagi.
1984°de “48 saat icinde sehit edilenlerin sayis1 2000’1 buldu”

1995°te ““Yunanlilar pek ¢ok Tiirkii sehit ettiler” seklinde verilmektedir.

Bu ifadelerden vardigimiz sonu¢ sudur: Cumhuriyetin ilk yillarinda tarih
kitaplarindaki ifadeler kiskirtici ve kine sevk edici ifadelerken yillar gectikge

ifadelerde yumusamustir.

20. yilizyilin son evresinde giindeme gelen kiiresel baris ve bunun dncelikle
cocuklara asilanmasi1 kavramlari ise savaglar kronolojisi gelenegindeki mevcut tarih
programlarinin ivedilikle gecersiz sayilmasini gerektirmektedir. Bu agidan, ayiklama
ve arindirma islemlerinin, ilkokuldan liseye degin biitiin okullarimizin tarih
programlarinda ve buna bagli olarak da ders kitaplarinda yapilmasi zorunludur.
Sayet bu yonde bir karar ¢ikacak olursa, 10-12 yasindaki ¢ocuklarimizin korpe
beyinlerine 50.000, 20.000, 10.000... yillik ge¢misleri sigdirmaya ¢alisan zihniyeti

yikmak da unutulmamalidir'®

1975 'te yazilan Tarih-i Alem'den, 1945'te UNESCO'nun giindeme getirdigi
"Okul Kitaplarinin Revizyonu" c¢alismasina kadar, kitaplar, ilgili olduklar
programlara kosut iceriklerle yayimlanageldi. 1918' deki Milletleraras1 Entelektiiel
Isbirligi Komitesi ¢alismalarinin bir devami olan UNESCO'nun girisimindeki ana
yaklagim ise ¢ocuklardan baglanarak uluslar1 istiinliik savlarindan, pesin ve yanl
hiikiimlerden vazgegirmekti. Bu amagla, yeni bir yarar birligi Uzerine kurulu
programlarin yiiriirliige konulmasi Ongériildii. Bu yapilirken, savaslar1 ve
diismandan 6¢ almay1 6zendiren, siyasi tarih temeline oturtulmus eski programlarin

ve kitaplarin giindemden kaldirilmasi da esas tutulmustu. Buna karsilik, sosyal tarih

19 Age., 144,
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One cikartmak, barisi ve hiirriyeti islemek ilkesinde anlagilmsti"®.

Bu ana konular etrafinda 1965'e degin pek cok toplantilar yapildi; bir toplanti
da 1962' da UNESCO tarafindan Bursa’da yapildi. Yeni kararlar alindi. Bunlarin bir
ozeti, Tiirkce'ye Necati Engez tarafindan gevrilen Tarih Ogretimi ve Tarih
Kitaplarinin Gelistirilmesi'nde vardir. Kisaca, tarih ders kitaplarinda, siyasi tarihe
iliskin ozet girislerin faydali olabilecegi, sanata, edebiyata, bilimlere, belli bagh fikir
akimlarina agirlik verilmesi; Resimlerin pedagojik olmasi; bazi bolge ve iilkelerin

kasith olarak goz ardi edilmemesi nerilmistir'®.

Bu acilardan bakildiginda ve gegmisten gilinlimiize tarih ders kitaplarimiz
incelendiginde ise baska uluslari asagilayan agiklamalarin en az bizde oldugu
gercegi yakalanabilir. Ornegin, Fransiz ve Alman ilkokullar1 tarih kitaplarinda,
"Almanlar1 domuza", "Fransizlari maymuna" benzetme gibi gariplilere bizdeki

kitaplarda rastlanmaz.

Tarih ders kitaplarimizin belki en ciddi pedagojik yanlishigr kronoloji
izlemesidir. Bu, bagh basina bir belletme dayatmasidir. Cocugun, zevk alarak tarih
olaylarim1 kendi hayal ve algilama diinyasinda istedigi yere oturtmasi, bu yilizden
miimkiin degildir. Ornegin, ilkokul ¢ocuklarindan, zaman seridi iizerinde uzun bir
gecmisi algilamalari, dahasi, Ilk¢ag, Ortagag, Yenicagh baslama ve bitisleri ile
kavramalar1 (!) istenir. Boylece ¢ocuklarin, zaman algilama dogalliklar1 berbat edilir.
Hatta, caglarin baslamasi ve bitisinin birer siire¢ degil, bir anlik olaylarla dakikasi
dakikasma oldugu sanisina kapilmalarma sebebiyet verilir. Ornegin, biitiin ilkokul
cocuklari, Fatih'in Istanbul'u aldig1 29 Mayis 1453 sali giinii Orta ¢ag'in kapandigini

sanmaktadirlar'®.

Tarih kitaplarindaki bir baska yanlislik ya da yanlilik, hi¢bir gerekce ile hakl
gosterilmeyecek olan "uydurma tarih"lerin, 6rnegin, Tiirklerin Asya'dan gogerek tiim
diinyaya medeniyeti tanitmalarinin, Etriisklerin Tiirk olduklarinin, kémiirii Uzun

Mehmet’in buldugunun, tarih diye cocuklara d6gretilmesidir.

1974 tarihli UNESCO, Uluslararas1 Anlayzs, Isbirligi ve Baris icin Egitim ve

Insan Haklarina ve Temel Ozgiirliiklere iliskin Egitim Tavsiye Karari'nda,

104 ALge., 149.
195 A ge., 149.
1% Age., 149.
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uluslararas1 dayanigsma ve isbirligini gelistirmek amaciyla her {ilkenin egitim

politikasinin asagidaki ilkelere uygun olmasi gerekliligi iizerinde durulmustur:
Egitimin tiim tiir ve diizeylerinde,
Uluslararasi bir boyut ve diinya perspektifi;

Ulusal kavimlerin kiiltiirlerini ve 6teki uluslarinkileri de kapsamak iizere, tim

halklara, uygarliklara degerlerine ve yasam bicimlerine saygi ve anlayis;

Halklar ve uluslararasinda giderek artan karsilikli kiiresel (global) bagimlilik
bilinci;

Bagkalariyla iletisim yetenegi;

Uluslararasi1 dayanigsma ve isbirliginin zorunlu oldugu anlayis;

Bireylerde topluluklarinin, tlkelerinin ve diinyanin sorunlarmin ¢dziimiine

katkida bulunma istenci kazandirmaktir.'®’

5.2. Miifredat insan Haklar1 ve Demokrasi Konular: Esitlik, Ozgiirliik,
Hak, Adalet, Hosgorii ve Baris:

Cagdas insan haklar1 egitimi uygulamalarma gore insan haklar ile ilgili
bilgileri sistemli ve diizenli bir bicimde verecek bagimsiz bir dersin varlig1 gerekli
ama yeterli degildir. Insan haklar egitiminde siirekliligi saglamak i¢in okul miifredat
programinda yer alan Tarih derslerinde de, insan haklar1 konusuna yer verilmesi

gerekmektedir'®®.

Asagida, genel liselerde, 1980 sonrast lise tarih ders kitab1 olarak
okutulmasina karar verilen Tarih ders kitaplarinda, insan haklar1 konusuna ne kadar

yer verildigi ayrmtilariyla ele almacaktir'®.
5.2.1. Lise Tarih 1 Ders Kitabi
Tarih dersi, liselerin 9., 10. ve 11. siniflarinda okutulan genel kiiltiir dersidir.

Tarih 1 Ders Kitab1 yedi {initeden olugsmaktadir. Bunlar; Tarih Bilimine Giris,
Eski Caglarda Tiirkiye ve Cevresi, Tiirklerin Tarih Sahnesine Cikislar1 ve ilk Tiirk
Devletleri, islam Tarihi ve Medeniyeti, 10. ve 13. Yiizyillarda Tiirk Diinyas1, 13. ve

1" Mesut Giilmez, Insan Haklar: ve Demokrasi Egitimi, Ankara, 1994, 182-184.

"% Yasemin Karaman Kepenekei, “Insan Haklari Egitinde Diger Derslerden Yararlanma”, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, Ankara,2000, 163.

1 Kepenekgi, a.g.e., 164.
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19. Yiizyillarda Tiirk Diinyas1 ve 11. ve 14. Yiizyillarda Tiirkiye Tarihi' dir.

Tarih 1 Ders Kitabi'nin analizi ile elde edilen sonuglari irdelenmeden 6nce,
Tarih Dersi Programi'nin genel amaglarinin incelenmesi yararli olacaktir. Bu
amaglar icinde, Ogrencilere, "Tabiatin ve tarihin meydan okuyuslarina insan
tarafindan verilmis cevaplarin ¢ok c¢esitli oldugunu, boylece kiiltiir farkliliklarinin
olustugunu kavratmak, bu sayede milletler arasinda saglikli ve verimli bir anlasma
ortaminin sartlarini hazirlamak" seklinde bir ifadeye yer verildigi goriilmektedir'”.
Bundan da, farkli olana saygi ve hosgorii gosterilmesi ve uluslararasi anlayisin

saglamas1 amacina yonelik bir egitimin amaglandig1 sonucuna ulagilabilir.

Genel amagclar arasinda ayrica, "6grencilerde sorgulama, elestiri yetenegi ve
farkl kiiltiirler arasinda evrenseli yakalama becerisini gelistirme ile belli birikimi ve
yeni aragtirma yontemlerini kazandirarak diinyay1 daha iyi tanimalarini ve toplumda
sorumlu bir rol oynamalarini saglama" da sayilmustir'’'. insan haklar ile ilgili
uluslararas1 diizenlemeler incelendiginde de insan haklari egitiminin amaglar
arasinda, Ogrencilerde olaylar1 sorgulama ve elestirel dilislinme yetenegini
gelistirmenin en onde gelen amaglar arasinda sayildigi goriilmiistiir. Ayrica, bu
belgeler de insan haklarimin higbir ayirim yapilmadan herkesin sahip olmasi gereken
haklar oldugu wvurgulanirken, insan haklarinin evrensel niteligine dikkat

cekilmistir' "%

Burada da, tarih dersinin amaglar1 belirlenirken, insan haklar1 egitimi icin de
cok onemli olan birka¢ amact yakalanabildigi sonucuna ulasabiliriz. Yine bu dersin
amaglart arasinda "6grencilerin, kiiltiirler arasi iliskileri ve kiiltiirlerin birbirilerine
etkileri kavramalarimin" saglanmasimin da yer aldigi goze carpmaktadir. Ayrica,
gelistirmesi gereken davraniglar arasinda yer alan, kitapta ele alinan donemlerde
kurulan devletlerin hukuk diizenlerini, yonetim sekillerini ve sosyal hayatin temel

ozelliklerini Ogrencilerin agiklamalarini saglamak amaci da aym1 zamanda insan

17OME.B., Lise Ders Programi, (1980 ) ,102.TC. M.E.B. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi; Karar
Sayist: 293, Karar Tarihi: 18.9.1992 Ders Ge¢me ve Kredi Sistemi' ne gére donemler esas alinarak
hazirlanan ve halen sinif gegme' sisteminde uygulanan Tarih Dersi Programui 2455 ve 2470 sayili
Tebligler Dergisi' deki agiklamalar dogrultusunda siniflar esas alinarak diizenlenmis olup, uygulama
‘%111 dogrultuda yapilmaktadir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 27.4.1998/64 sayili kurul karari)
Age., 102.

' Yasemin Karaman Kepenek¢i, Tiirkiye'de Genel Ogretim Kurumlarinda Insan haklari Egitimi,
(Yaymlanmamis Doktora Tezi), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Fakiiltesi, Ankara,1999, 114.
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haklarlar1 egitiminin amaglariyla paralellik gostermektedir'”.

Tarih 1 Kitab1' na uygulanan analiz sonucunda elde edilen degerlere gore,
kitapta insan haklari ile ilgili olarak gecen ifadelerin yaridan fazlasi hak kategorisine
aittir. Bunun yaninda 6zgiirliik ve adalet kategorileri ile ilgili kelimeler de hemen
hemen aymi siklikta yer verilmistir. Ozgiirliik, hak ve adalet kategorisine iliskin

kitapta gecen ifadelerden birkag 6rnek olarak su ciimleler verilebilir'™*:
Ozellikle hak kategorisi kapsaminda diisiinebilecegimiz;

"iskencenin yapilmamasi ve insanlik dis1 asagilayict cezanin verilmemesi"

'

konusunda kitapta, tarihte yasanmig olaylardan 6rnekler verilmistir. "...Bizans' 1n
Misir halkina yaptigi zuliim ve iskence ile iilkenin bozulan iktisadi ve sosyal
diizeni'”..,".gibi.

... Hititlerin hiir vatandaslar gibi kélelere de miilkiyet tamindi'’®...

...Yaygin bir siif olusturan kdleler tarimda, madencilikte, ulasim sektoriinde,
tapinak hizmetlerinde ve insaatta ¢alistiriltyordu. Misir piramitleri kole galigtirilarak

insa edilmistir..."”’

...Anadoludaki’lerin tersine Mezopotamya kdlelerinin hi¢bir haklar1 olmayip

esya gibi alinip satilirlardi...' Bu ciimlede 'hak’ kelimesi de kullanilmistir.

...Yenicaglar Avrupa’sinda meydana ¢ikan ve cihan hakimiyeti fikirlerine
sahip olan Avrupali devletler s6zde insanlik fikirleriyle de miicehhez bulunduklari
halde ne milli bencilik ve istismardan ne de simiflar arasi adaletsizlik ve

miicadelelerden geri kalmamuglardi'’® ..

...Bagimsizlik eski Tiirklerde idi-ok-sizlik olarak ifade edilmistir. Her zaman
yer degistirmek imkanina sahip bir hayat yasayan Tiirkler, hiiviyetlerini

kaybetmektense miimkiin oldugu zaman atina atlayip, hayvanlarin1 6nlerine katarak

B Age., 114,

" Age., 115.

!> ME.B.Tarih 1. Ders Kitab, ( 12.6.1995 ), 73.

176 Tahir. E.Sahin, Ders Ge¢me ve Kredi Sistemine Gore Tarih-1, Ankara, 1993, 25.

( Bu kitap Milli Egitim Bakanligi , Talim ve Terbiye Kurulu’nun 7.9.1992 tarih ve sayili karar ile

Bsrs Kitab1 yerine okutulmasi kabul edilmis; 19.2.1993 tarih ve 47 sayili kararla yiiriirlige girmistir.)
A.ge., 73.

'8 Tahir. E.Sahin, Ders Ge¢me ve Kredi Sistemine Gére, Osmanl Tarihi-2-, Ankara, 1993, 17. (Talim

ve Terbiye Kurulu'nun 13.8.1993 tarih ve 366 sayili karar1 ile bes yil Ders Kitab1 olarak kabul

edilmistir).
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hiir yasayabilecekleri topraklara gitmislerdir..."”
Adalet kategorisiyle ilgili olarak da ayni kitaptan su 6rnek verilebilir:

...Stimerliler daha M.O. II binde birtakim kanunlar ¢ikararak hukuk devletinin

. et . . 180
kurulmasina onciiliik etmislerdir...

...Eski Tiirklerde yargiclar, iilkede tdoreyi en 1iyi bilen, adaletli

davrandiklarma inamlan kimseler olmak zorundaydilar'®'. ..

Bu kategorileri diigiik bir puanla baris kategorisi izlemistir. Oysa, tarihte
iilkeler arasinda yapilan savaglar tartisilirken, savasin toplum hayatindaki koti
etkileri ve barigin gerekliligi, 6zellikle bu kitapta daha siklikla vurgulanabilirdi. Bu
ogrencilerin, savaglardan orneklerin verildigi tarih kitabi i¢inde, drnek olay yontemi

kullanilarak, diinya ve iilke barisinin nemini kavramalari saglanabilirdi'®

Tarih 1 Kitabinda, en az demokrasi kategorisi ile ilgili kelimelerin yer aldig1
goriilmektedir. Kitabin ele aldig1 donem ve yerlesim alanlar1 géz oniine alindiginda
bu durumu agiklamak kolay olacaktir. Clinkii kitapta s6zii edilen yillarda, Orta Asya
ve Anadolu' da demokrasi hareketleri yasanmamustir. Ote yandan Tarih Dersi' in
amaglart arasinda demokrasi kavraminin verilmesi ile baglantili olabilecek bir
amaca da rastlanilmamistir. Bu yilizden, demokrasi kelimesinin kitapta ge¢me
sikliginin az olmasi normal karsilanabilir. Kitapta, demokrasi kapsaminda ele
alinabilecek kadin erkek esitligini konu alan ifadelere az da olsa yer verildigi

goriilmektedir'®?

5.2.2. Lise Tarih 2 Ders Kitabi

Bu kitap, agsagidaki tinite basliklarindan da goriilecegi gibi, daha Onceki tarih

kitabinin devamu niteligi tasimaktadir'™*,

Tarih 2 Kitab1 dokuz iiniteden olugsmaktadir. Bu {initeler sunlardir: Osmanl
Siyasi Tarihi-I (1300-1600), Avrupa Tarihi—1 (1300-1600), Osmanli Siyasi Tarihi-
II (1600-1922), Avrupa Tarihi-II (1600-1918), Osmanlilarda Devlet Yonetimi,

1 A.gee., 56.

B0A ge., 53.

181 Sahin, a.g.c., 86.

"Yasemin Karaman Kepenekgi, Tiirkiye'de Genel Ogretim Kurumlarinda Insan haklart Egitimi,
a.g.e., 116.

8 Age,l116.

WA ge, 117.
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Osmanli  Toplumu, Osmanli Ekonomisi, Osmanlilarda Kiiltiir ve Sanat,

Osmanlilarda Egitim ve Ogretim' dir.

Ad1 gegen tiinitelerden bazilarinda insan haklar ile iligkili olabilecek konulara
yer verilmistir: Feodalitenin Coziiliisii ve Merkezi Kralliklarin Kurulmasi, Ronesans,
Reform, I¢ Calkantilar ve Isyanlar, istanbul Konferansi ve Birinci Mesrutiyet, ikinci
Mesrutiyet ve Siyasi Gelismeler, Mutlakiyetten Parlamentarizme, Ingiltere'de
Demokrasi Hareketleri, ABD' in Kurulmasi, Fransiz Ihtilali ve Sanayi Inkilab1 ve
Somiirgecilik gibi.

Ayrica Tarih 2 ile birlikte okutulan Osmanli Tarihi ( Kiiltiir ve Medeniyet )
kitab1 bes tliniteden olusmaktadir. Bu tiniteler sunlardir. Osmanli Devlet Teskilat1 ve
Yonetimi, Osmanli Toplumunun Yapisi, Osmanli Ekonomik Yapisi, Osmanl

Egitim ve Ogretim ve Osmanlida Kiiltiir ve Sanattir'®

Adi gegen linitelerden bazilarinda insan haklar ile iliskili olabilecek konulara
yer verilmistir: Osmanli Devlet Anlayis1 , Merkez Teskilat1 , Maliye Teskilati, Tasra
Teskilat1., Askeri Teskilat, Hukuk, ilmiye Teskilati, Osmanli Toplumunun Etnik
Yapisi, Osmanli Toplumunun Dini Yapisi, Mesleki Ziimreler, Uretim, Toprak
Idaresi ve Tarim, I¢ Ticaret ve Dis Ticaret, Vergi Sistemi, Osmanli Devleti'nin
Egitim Anlayisi, Halk Egitimi ve Mesleki Egitim, Maarif Nezareti ve Teskilati

Kurulmasi, Diisiince Hayat1 ve Bilim... gibi'*

Tarih 2 Ders' i Programi' nin amaglar1 arasinda, dolayli da olsa, insan haklari
ile programda yer alan diger konular arasinda baglanti kurulmasi yer almaktadir.
Ornegin; "Avrupa' da mutlakiyetten Parlamentarizme gegis konusu ele alinirken,
Ingiltere'deki demokrasi hareketlerinin verilmesi ve &zellikle Magna Carta' nin
oneminin vurgulanmas1", soru cevap yontemiyle, dgrencilerin, Fransiz Ihtilalinin
neden ve sonuglarmi acgiklamalarmin istenmesi gibi... Ayrica. Ugiincii {initenin
sonuna eklenen "Yurtta Sulh Cihanda Sulh" isimli okuma pargasiyla, barisin 6nemi

vurgulanmustir.

Tarih 2 Ders Kitabi'nda yapilan icerik analizi sonucu elde edilen degerler, bu

'85 Tahir. E.Sahin, Ders Ge¢me ve Kredi Sistemine Géore, Osmanl Tarihi ( Kiiltir ve Medeniyet),
Ankara, 1993, 141. ( Bu kitap Milli Egitim Bakanlig1 , Talim ve Terbiye Kurulu’nun 7.9.1992 tarih ve
sayil1 karari ile Ders Kitab1 yerine okutulmasi kabul edilmis; 19.2.1993 tarih ve 47 sayil kararla
yiirlirliige girmistir.)

8 A ge., 11-203.
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degerler icinde bir siralama yapilmis, "hak" kategorisi %55.31 ile birinci,
"ozglirlik" kategorisi %13.06 ile ikinci, "adalet" kategorisi %11.52 ile {igiinci,
"baris" kategorisi %8.99 ile dordiincii, "demokrasi" kategorisi %8.14 ile besinci ve

"hosgdrii" kategorisi %2.98 ile son sirada yer almustir'™’,

Kategorilerin kitap i¢indeki yogunluk puanlarma gelince, ilk sirada "hak"
(12.55) kategorisi yer almakta, bunu sirasiyla, "6zgiirlik" (2.89), "adalet" (2.55),
"baris" (1.99), "demokrasi" (1.80) ve "hosgorii" (0.66) kategorileri izlemistir'®®.

...yirmi binden fazla su¢suz insan igskenceyle dldiiriilmiistii... 189

...1535 Ticaret Antlasmasi esit haklar {izerine kurulmustu..."”

...Siyah derili insanlar ya soykirima tabi tutuldu veya kole olarak Amerika

kitasina gotiirildi...""

...Fermanla; din farki gézetmeksizin herkese esit hak, mal ve can giivencesi
saglantyordu. Bu yOniiyle Tanzimat Fermani bir ¢esit vatandas haklan beyannamesi
seklinde ortaya ¢ikmustir. Ancak bu haklar Amerika ve Fransa' da oldugu gibi bir
halk hareketi sonunda elde edilmis degildir.

Padigah tarafindan verilmistir...""*?

...Mesrutiyet' in ilan1 ve yapilan segimler. ittihat ve Terakki Cemiyeti'ni,
dénemin en giiclii siyasi kurulusu haline getirdi...,

...kadn hiirriyetini, batili bir medeni kabuliinii,... .savunuyorlardir'”®,

Ingiltere' de Demokrasi Hareketleri ...Ingilizler, 1215 yilinda krallarina
Biiyiik Sart denilen fermani kabul ettirerek parlamento yonetimini kurmuslardir. Bu
fermana gore kral. Halkin onay1 olmadan vergi toplayamayacak. Kanunsuz kiliseyi
tevkif, hapis ve siirglin edemeyecekti. Kralin yurttaglarin hiirriyeti ve sahsi mallar

iizerindeki yetkisi kaldirilmstir'™.

187 Kepenekei, A.g.e., 114.

8 Ages, 114,

"% M.E.B., Tarih 2 Ders Kitabu, ( Milli Egitim Basimevi, Istanbul 1995 ), 24.

"M.E.B.,a.g.e., 1995, 32.

YI'M.E.B.,a.g.e., 1995, 37.

"2 M.E.B.,a.g.e., 1995, 63.

" M.E.B.,a.g.e., 1995, 68.

"Tahir. E.Sahin, Ders Ge¢me ve Kredi Sistemine Gore Tarih-2, Ankara, 1993, 141.

( Bu kitap Milli Egitim Bakanlig1 , Talim ve Terbiye Kurulu'nun 7.9.1992 tarih ve sayili karar ile
Ders Kitabi yerine okutulmasi kabul edilmis; 19.2.1993 tarih ve 47 sayili kararla yiirtirliige girmistir.)
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... kralt Parlamenter sistem bazen isletilerek, bazen de kanunun askiya
alinarak 17. yiizyila gelindi. 17. yiizy1l mutlakiyetle Ozgiirliigiin miicadelesine sahne

olmustur

..Kongre Insan Haklan Bildirisi kabul ve ilan etti (4 Temmuz 1976). Bu
Beyanname' de su hususlar yer almaktaydi: Insanlarm dogustan bir takim haklar

vardir. Bunlar devredilemez ve vazgecilemez. Bu haklar:

Yasama hakki, 6zgiirlik hakki ve mutlulugu arama hakkidir. Bu haklar
kuvvetini halktan alan ve halkin arzusuyla isbasina gelen hiikiimetler korur.

Hiikiimetler bu haklar1 ¢ignedigi takdirde onu degistirip yerine yenisini koymak

milletin hakki ve vazifesidir.'”>'

...Kurucu Meclis 28 Agustos 1789' da 'Insan ve Vatandas Haklari
Bildirisi'ni ilan etti. Bu Bildiride su hususlar yer almaktaydi.
-Insanlar haklar1 bakimindan hiir ve esit dogarlar ve dyle yasarlar
-Her siyasi toplulugun amaci insan haklarini korumaktir. Bu haklar:
Ozgiirliik, miilkiyet, giivenlik ve baskiya kars1 direnme hakkidur.
-Ozgiirliik bagkasina zarar vermeyen her seyi yapabilmektir.
-Ozgiirliigiin stir1 ancak kanunla belirlenir.

Fransa' da cumhuriyet ilan edilerek biitiin Fransizlara se¢im hakki tanindi,

esir ticareti yasak edildi.

Yukaridaki analiz sonuglarinda ve 6rneklerde de goriildiigii gibi, Tarih 2 Ders
Kitab1 insan haklar1 egitiminde yararlanilabilecek, 6zellikle insan haklar1 egitiminin

tarihi verilirken kullanilabilecek zengin bir kaynak niteligindedir.

Bu kitapta gecen tiim kategorilerin yogunluk puanlar1 ile Tarih 1 Ders
kitabinin yogunluk puanlar1 karsilastirildiginda, Tarih 2 Kitab1 lehine biiyilik bir
artisin oldugu hemen goze carpmaktadir. Ozellikle hak, 6zgiirliik, demokrasi ve
adalet kategorilerinin yogunluk puanlarinda belirgin bir artis vardir. Bunun nedeni

basta Ingiltere, Fransa ve Amerika' da olmak iizere, ozgiirlik ve demokrasi

> M.E.B.,a.g.e., 1995, 81.
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miicadelelerinin verildigi donemlerin Tarih 2 Ders Kitabi' nin kapsami iginde
olmasidir. Ayrica Tanzimat Fermani'nin ilaniyla baslayan Batililasma ve
demokratiklesme hareketlerinin de bu kitap icinde ele alinmasi. adi gecgen

kategorilerin kitapta gegme frekansinin artmasina yol agmistir.

Ancak Tarih 2 Dersi programi incelendiginde, gerek Osmanlilarda Tanzimat
Donemi ve sonrasinda yasanan gelismelerle ve gerekse 1700' i yillarda Avrupa ve
Amerika' da yasanan olaylarla insan haklar1 arasinda dogrudan bir iliskinin

varoldugunu goriiyoruz.

5.2.3. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik Lise
Kitab1

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkildp Tarihi ve Atatiirk¢iilik dersi miifredat:

asagidaki gibi olusturmustur 196,

Tiirkiye Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Kitabi on {initeden
olusmaktadir XX.Yiizy1l Baslarinda Osmanli Imparatorlugu, I1.Diinya Savasi
Sonunda Osmanli Imparatorlugunun  Son Durumu, Mustafa Kemal’mn Hayati,
Kurtulus Savasi, Cumhuriyet Donemi, Tiirk Ordusu ve Milli Savunma, Tiirkiye
Cumhuriyetinin Dis Siyaseti, Atatiirkgiiliik, Tiirk inkilabinin Dayandig: ilkeler ve
Tiirk inkilabmin Nitelikleridir.

Ad1 gegen tiinitelerden bazilarinda insan haklar ile iligkili olabilecek konulara
yer verilmistir. Ornegin: Temel Ilkeler Mondros Ates Antlagsmasi, Osmanli
Paylasma Planlari, Izmir Isgali, Cemiyetler, Kuvayi Milliye, Kongreler, Istanbul
Hiikiimetlerin Durumu, Temsil Heyeti, Son Osmanli Mebu’san Heyeti, Antlagmalar,
Cumbhuriyetin Ilani1, Partiler ve Cok Partili Déneme Gegis Denemeleri, Egitim ve
Ogretim Alaninda Inkildp Hareketleri, Toplumsal Yasayisin Diizenlenmesi,
Ekonomik Alanda Gelisme, Evrensel Insan Haklari Bildirgesi, Birlesmis Milletler,
Atatiirk’iin Biitiinleyici Ilkeleri: (Milli Egemenlik, Ozgiirlik ve Bagmmsizlik,
Cagdaslik, Insan ve Insanlik Sevgisi, Yurtta Sulh ve Cihanda Sulh) gibi.

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dersi ile genel olarak genclerde Tiirk

Inkilabmin temel felsefesine, cumhuriyet rejimine ve Atatiirk ilke ve Inkilaplarina

"% yiiksek Okullar Tiirk Inkilap Tarihi ile Ortadgretim Kurumlari Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi dersi Miifredat Programi , 27.4.1981 giin ve 76 sayil1 Talim ve terbiye Kurulu karariyla kabul
edilmis, 25.5.1981 giin ve 2087 sayil1 Tebligler Dergisi’nde yayimlanmustir.
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yonelik olumlu tutum kazandirmak hedeflenmektedir'®’. Ayrica Atatiirk’iin “Yurtta
Sulh, Cihanda Sulh’ ilkesinin ve devletimizin bagimsizlinin ancak yurt ve millet
biitlinliigiimiiziin bozulmasina firsat vermeden, sadece milli degerleri degil, evrensel
degerleri de kavratmak ve takdir ettirmek; milletimize diisen insanlik gorevleri
bulundugunu belirtmek ve onlarda insanliga sevgi, saygi ve hizmet verme

duygusunu uyandirmak'® ...

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi kitabina uygulanan analiz sonucunda elde
edilen degerlere gore, kitapta insan haklar ile ilgili olarak gecen ifadeler daha ¢ok
demokrasi ile ilgili kavram oldugunu goriiyoruz, bu da Cumhuriyetin kurulusu ve
inkilaplar etkili oldugunu gostermistir. Demokrasi ve demokrasi kiiltiiriine iliskin

kitapta gecen ifadelerden birkag¢ 6rnek olarak su ciimleler verilebilir':

...1789 yilindaki Fransiz ihtilali milliyetcilik, esitlik, dzgiirliik, adalet gibi
ilkeleri de beraberinde getirdi... Fransiz Ihtilali’nin beraberinde getirdigi yeniliklerin

en Oonemlisi insan haklar1 olmustur...
...I1. Mesrutiyet ilaniyla Ittihat ve Terakki Cemiyeti kuruldu...

...Yurtta barig, diinyada barig diyerek ¢alismalar1 baris icinde siirdiirmeyi,

Tiirkiye Cumbhuriyeti Devletinin ana ilkelerinden biri haline getirmistir. ..
... Atatiirk’lin insan ve millet sevgisi...

...Milletin bagimsizligini, yine milletin azim ve karar1 kurtaracaktir... (Millet
Egemenligi)...Milletlerin iradesini egemen kilmak esastir...1921 Anayasasinda

Egemenlik kayitsiz ve sartsiz milletindir. ..

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi kitaplarinda bu tiir ciimleler gecse de
“Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” diyen Atatiirk’lin bizzat kendisinin ihdas ettigi
Atatiirk Ilkeleri Tarih Dersleri dogmatik verilmistir. Ozelde tarih genelde bu ders
Ogrencilerde elestirel diisiinme duygudashk, karar verme, demokratik tutum

gelistirme, problem ¢O6zme becerilerini gelistirecek bir sekilde verilmemekte,

7 Mustafa Safran, Egitimbilim Acisindan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Ogretimi, Ankara, 2000,
120.

""8yiiksek Okullar Tiirk inkilap Tarihi ile Ortadgretim Kurumlar Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi
dersi Miifredat Programi , 27.4.1981 giin ve 76 sayili Talim ve terbiye Kurulu karartyla kabul edilmis,
25.5.1981 giin ve 2087 say1li Tebligler Dergisi’nde yayimlanmustir. )

1 Senol Kalayci, Tiirkive Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Istanbul, 1996, 5-100.
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Atatiirk dénemi olaylarimin bilgileri ile yiiklenmektedir®®.

6. TARIH DERS KITAPLARINDA INSAN HAKLARI TARAMA
SONUCUNDA ORTAYA CIKAN OLUMSUZ iFADELER

Ders kitaplar1 insan haklar1 standartlari 1s181nda taranirken, pedagojik/didaktik
Olgiitlerin insan haklar1 dlgiitlerinin 6niine gegmesi olasilig1 da ortaya ¢ikmaktadir.
Oysa bunlar, bir arada ele alinmasi1 miimkiin -ve gerekli- iki iligkili sorun dbegi
olarak yorumlanabilir. Kitaplardaki bilgi yanlislari, ifade bozukluklar, igerik
yanliglar1 da, birer insan hakk: ihlali olarak gerekcelendirilebilir. Ciinkii dikkatli
bakildiginda, bunlarin tiimiiniin (kitaplardaki yanhis veya gilincelligini yitirmis
bilgiler, neden-sonug iliskisine dayanmayan, temel mantik kurallarini ihlal eden, i¢
tutarliligit olmayan, totolojik, higbir sey sOylemeyen ifadeler, pasajlar, resimler)
cocuklarin  zihinsel gelisimlerini engelledigi  goriilmektedir®™'. Tarih ders

kitaplarindan gecen olumsuz ifadelerden bazilar1 sunlardir.
6.1. Lise Tarih 1 Ders Kitab

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 1993 — 94 §gretim
yil1 ikinci doneminden itibaren bes yil siireyle ders kitab1 olarak kabul ettigi Genel
Tiirk Tarihi baglikli kitap, tarih bilgisi sonucu edinilmis kimlik sahibi ¢cagdas, uygar
ve katilimc1 bireyler yetistirmek yerine; din, kiiltiir, gelenek ve inanglar iginde
kaybolmus, verilen bilgiyi sorgulamasiz kabul eden itaatkar bireyler yetistirmeyi
amag¢ olarak benimsenmektedir. Diisiince 6zgiirliigii, sorgulama yetenegi, bilgiyi
arama ve ona ulasma becerisi kisitlanmaktadir. Boylece kendilerini digerlerinden
istlin goren, dahas1 karsisindakileri siirekli tehdit unsuru olarak algilayan, devletin
ve milletin bekasini inang ve itaatte bulan bireyler yetistirmek kitabin temel amaci
olarak belirtilmektedir. Girig boliimiinde “kisiler gibi milletlerin de hafizalar1 vardir.
Tarihine sahip ¢ikmayan, tarihi unutmus bir millet, hafizasin1 kaybetmis bir insanin
ugradig felaketlerle kars1 karsiyadir. Boyle bir durumda da milletin yasamasi séz
konusu degildir**®. denilerek kitapta sunulan yanli, 6zcii ve normatif bilgilerin
mesruiyet temelleri saglanmaya calisilmaktadir. Tarih egitimi 6zgiin amacindan

biitiiniiyle saptirilmaktadir: “Millet olarak Tarih igindeki yerimizi devam ettirmek

20 Mustafa Safran, Egitimbilim A¢isindan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Ogretimi, Ankara, 2000,
124.

2.01 Recep Bozdemir, “Insan Haklari, Ders Kitaplarinin Analizi Egitimin Kalitesi”, ders kitaplarinda
Insan haklar: tarama sonucu . Istanbul, 2002, 75.

292 K emal Kara, Lise Tarih 1, istanbul, 2000, 7.



105

ve daha da giiclenmek icin kendi tarihimizi iyi bilmemiz ve Jgrenmemiz
gereklidir " . Tarihimizi ne kadar iyi 6grenirsek millet olarak dost ve diismanimizi
daha iyi tanir, ileriye doniik amacglarimizi daha iyi belirleyebiliriz. Bunu yalniz
bizde olmadigini, ABD’ den bir elestiri 6rnegi gostererek, ders kitaplarinin
yaziminda kimlerin etkili olduklarmni gostermeye calisacagim. Hukuk profesorii
Stephan E. Gottlieb’in “Tarih Ogretmeni” bashgiyla yayimlanan bir dergide de
cikan ve vatanseverlik adina liselerde tarihin nasil tahrif edilerek mesrulastirildigini
dile getiren ¢ok uzun bir makalesinde: Okullarda devlet yasalar1 egemen, yerel okul
kurallart etkili. Komiinotelerin kendi okullarin1 yonlendirmeleri esas1 var, siniflar
disaridan gelebilecek ideolojiye karsi korumalari bekleniyor. “Yerel denetimler”,
egitime politik manevralarin karismasina karsi saglam engel goriintimiindeler. Yerel

seckinler ya da cogunluk, okullar: homojenlik i¢in zorlayabiliyorlar®®.

Tarih ders kitaplar1 yazarlarinin tiimii, uzun bir tarihsel birikime sahip olan
milletlerin de biiyiikliigiine inanmis goriinmektedirler: “... Milletlerin biiyiikliikleri
kendi tarihleri ile paraleldir. M.O. 3. yiizyilda Hunlarla baslayan Tiirk Tarihi
glintimiize kadar varligim stirdiirmiistiir. Bilinen tarihi bu kadar uzun olan millet

sayist yeryiiziinde olduk¢a azdu”” .

Genel Tirk tarihinde Biiylik Hun Devleti’nin “askeri ve idari teskilati,
ekonomik ve sosyal yapisi, hukuku ve sanati ile {istiin 6zelliklere sahip” oldugu
vurgulanmakta, bu niteliklerin diger topluluklarda olmadigi ima edilerek, irk ve

milliyet ayrimeilig1 yapilmaktadir 2%

Ayni kitapta bir bagka empati yoklugu Hunlarin Bizans ile catismalarinin
anlatim1 sirasinda ortaya ¢ikmaktadir. Attila’nin Bizans’in vergilerini arttirmasiyla
ortaya ¢ikan catismadan sonra “Bizans Attila’nin 6liimiine kadar herhangi bir giigliik
¢ikarmadr™?”’ denilerek Hun — Bizans barisimin arkasindaki nedenler irdelenmek

yerine, zor ve gii¢ yiiceltilmektedir™®®.

Evrensel degerlerin goz ard1 edilip bazi degerlerin, 6zelliklerin ya da olumlu

niteliklerin yalnizca bize ait oldugunu iddia eden bir diger 6rnek lise birinci siniflar

MW Age., 6.

2% Salih Ozbaran, “Tarih Ders Kitaplari Nigin, Kimler Tarafindan, Nasil” ?, Toplumsal Tarih Dergisi,
Say1:56, 1998, 52,

WA ge., 14.

206 Bozdemir, a.gm., 211.

27 Kara, a.g.e., 16.

2% A gm., 212.
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i¢cin hazirlanan ve Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2000 yilindan itibaren ders
kitab1 olarak kabul edilen tarih kitabinda goriilmektedir. “Tiirklerin Anadolu’ya gog
etmelerinden sonra hizla Tiirk Yurdu haline gelen Anadolu yaklagik bin yildan beri
Tiirklerin kiiltlir merkezi olmugtur. Bunun i¢in Anadolu tarihinin Tiirkiye agisindan
oldukca Onemli bir yer vardir. Burada kurulan uygarliklarin tek mirasgisi Tiirk
ulusudur. Milliyet¢i bir bakis agisin1 yansitan bu ifadeler, UNESCO tarafindan
insanligin ortak degerleri olarak ilan edilen Anadolu’daki uygarlik ve Kkiiltiir
birikimlerini evrensel niteliklerinden uzaklastirmakta ve insanlik degerlerinin

kapsamini ulusgulukla daraltmaktadir™®.

Elestirel diisiinmeden yoksunluk agisindan: Genel Tiirk Tarihi, “Ilk Tiirk
Devletlerinin Diger Devletlerle Iliskileri” iinitesine 9. Yiizyillda Basra’da yasayan
Arap yazarlardan El-Cahiz’e atfedilen bir okuma pargasiyla baslamaktadir. Devletin
nasil algilandig1 ayr bir konudur. Ancak genel Tiirk Tarihi 6gretiminin asil sorunu
burada yatmaktadir. Devlet, sinif, toplum, ekonomi nedir, nasil olusur, gelisir,
siyasal yapilar ve organlar nelerdir. Devlet denildiginde 6grencilerin zihninde nasil
bir imge yaratilmaktadir, gdcebe toplumlarin siyasal orgiitlenmelerini devlet
seklinde adlandirmak ne kadar dogrudur. Bu oOrgiitlenmeler devletse “hep devlet
kuran kavim” aslinda “kurulanlar1 hep yikan” anlamini i¢kin degil midir? Bu kadar
kolay yikan / kuran siyasal orgiitlenmeler devlet olabilir mi? Bunlarin aralarinda
iktidar miicadelelerini ya da ittifaklar1 nasil adlandirmak gerekir, toplum nedir,
katmanlari, tabakalari, gruplari, siiflart var midir? Bunlar nelerdir, nasil yasarlar, ne
yaparlar, ne islerler, hep savasirlar mi1? Gibi sorular irdelemek genel Tiirk Tarihi
egitiminin baslica konular1 olmalidir. Ancak bu yapilmamaktadir. Bunun yerine
geleneksel “tarihi biliylik adamlar yapar” diisiincesiyle ve ogrencilerin tarih
dizinlerini 6grenmekte zorluk g¢ekecekleri bir bicimde Balak, Mete, Tonyukuk,
Attila, Kutluk-, Kapgan Kagan, Bogii, Baga Tarkan ve daha birgogu devlet yikmakta
ve devlet kurmaktadir. Ogrencilerin, kendi tarihleri hakkinda hangi kaynaklardan
derlendigi bile belli olmayan bu bilgi yigmi karsisinda ¢ok da fazla yapacak bir
seyleri yoktur. Tarih egitimi sikicidir fakat tarihler ve kisiler ezberlenirse daha iyi

olur, ¢linkii sinav sorular1 oradan gelecektir. Tarih okumak sevilmese de olur. Ancak

2 Agm., 214
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sorun burada kalsa iyi, yapilmak istenenin tersine tarihsiz, kimliksiz kusaklar

yetistirilmektedir®'°.

Genel Tirk Tarihi, halk, eski Tiirk topluluklarinda 6zgiirlilk, miilkiyet,
yonetim ve siyaset gibi cagdas kurum ve kavramlar1 giinlimiiz penceresinden
anlatarak okuyucular1 yanlis yonlendirmektedir: “Tiirk Devletinde halk, yetki ve
imtiyaz bakimindan smiflara ayrilmamist1”. Bireyler arasinda esitlik esasti. Halk
hiirdii. Istedigi gibi ¢alisabilir, meslegini yapabilirdi. Yéneticilerin ve beylerin,
idareci olmaktan daha fazla bir imtiyaz1 yoktu. Tirkler genis bozkirlarda en ¢ok
hayvancilikla ugrasiyorlardi. Bu yilizden aralarinda birbirinden kesin olarak ayrilan
sosyal siniflarin ortaya ¢ikmasi imkansizdi. Tiirkler arasinda, topraga bagli kolelik
de yoktu. Zaten hareketli yasantilar1 ve ekonomik diizenleri, savaslarda aldiklari
esirleri calistirmaya elverisli degildi. Toplumda y6neten yonetilen iligskisinden baska
ayricaligmm olmadigi, bireylerin 6zgiir oldugu, sinifsiz toplum yapisi zihinlerde
kavram kargasas1 yaratirken yazarlarin “Ilk Tiirk devletlerinde kisilerin 6zel
miilkiyete sahip” olduklarini sdylemeleri ise “imtiyazsiz sinifsiz toplum kurami” ile

iyiden iyiye ¢elismektedir.

Bozkir ve gocebelik de yanilgilara yol acacak bicimde anlatilmaktadir. “Orta
Asya’nin, iklim sartlari, genis bozkir ve yaylalar1 Tiirklerin konargdcer hayati tercih
etmelerine sebep olmustur. Tiirkler konargdger veya yar1 gdgebe hayatta en ¢ok
hayvancilikla ugrasirlardi. Ciinkii ekonomik bakimdan hayvancilik iyi yapilirsa
ziraatciliktan daha elverisli idi. Gogebelik tercih sonucu edinilen bir yasam tarzi
olmadigi gibi, hayvancilik da tarimdan daha elverisli oldugu i¢in benimsenmis
degildir. Gocebe yasamin iiretim tarzi hayvanciliktir. Fakat yazarlar, kurguladiklar
Tiirk “devleti”nin {iretim bi¢ciminin tarimsal oldugu imgesini yaratmaya

13

calismaktadirlar: Tiirklerin  yasayis tarzlari, hayvanciligin = gelismesini

saglamistir... Disariya sattiklart mallar arasinda da canli hayvan ilk sirayi

211,
almistir=" ",

Diger Genel Tirk Tarthi kitaplari da savasi, giicii ve otoriteyi
kutsallastirmakta, baris donemlerinden s6z etmektedirler. Savas Oykiileri, giic
gosterileri  tlizerine  kuruludur. Genel Tiirk Tarihi, Attila’nin  Bizans

Imparatorlugu’nun yarisin1 ¢eyiz olarak istedigini, isteklerinin kabul edilmemesi

219 Bozdemir, a.gm., 214.
U Kara, a.g.e., 18.
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tizerine harekete gectigini anlatmaktadir. Oysa savaglarin gercek nedeninin Mete’nin
kizmasi, Yiecilerin Hunlan kiicimsemeleri ya da Attila’nin ¢eyiz istekleri gibi
bahaneler olarak sunulmasi yerine, yerlesik toplumlarin sosyal — siyasal
orgiitlenmeleri, gocebelik yasam kosullar1 ve ticaret yollar1 gelirlerini elde etmek
icin bu toplumlar arasindaki miicadeleler anlatilirsa nesnel bir tarih egitimine

yaklasabiliriz*'.

Ders kitaplarimiz, “biz ve onlar” ayrimcilig1 kapsaminda tarihsel gelismeleri,
savaslar1 “biz”e kars1 uygulanan tarihsel politikalar ve takinilan tutumlar1 giintimiize
tastyarak bagkalarinin haklarmi ihlal ederken, “dis tehditlere” yapilan vurgu,
tilkemizin siirekli olarak kim ve ne oldugu belirsiz, nedeni tanimlanmamus bir tehdit
altinda oldugu varsayimimi da giiclendirmektedir. Dolayisiyla, siirekli olarak
olaganiistii bir tehdit ve kriz algilamasi altinda yasayan iilkemizde hak ve

ozgiirliiklerin siirlanabilecegi anlayis yerlestirilmektedir®".

Tarih kitaplarindaki insan haklar1 agisindan énemli sorunlardan biri de {istlin
kabul edilen bir irkin ya da bir milletin mensubu oldugu dinin, kiiltiiriin veya
uygarhgm da digerlerinden daha iistin oldugunun kabul edilmesidir. “Ustiin
kiiltiirler’in, “ileri uygarliklar” in ya da geligmis dinlerin verili olarak kabul edilmesi
her seyden Once insanligin ortak kiiltiir mirasina saygi ilkesini ihlal etmektedir.
Ornegin, bir akademisyenler kurulu tarafindan hazirlanan lise 1. siif igin Tarih ders
kitab1, “Anadolu’da bilim ve sanatin gelismesinde kiiltiir diizeyi bakimindan da
yiiksek olan Misir ve Mezopotamya’nin biiylik etkisi”’nden s6z ederek iistiin bir

s g ss es . o 214
kiiltiirlin var olabilecegi sonucuna varmaktadir™".

“Tiirklerin ilk donemlerinde Cin topraklarina akinlar diizenlemesi, toprak
elde etmekten ¢ok, gocebe hayatin ve giinliik ihtiyaglart giderme zorlugundan

kaynaklaniyordu®”.”

Gortildiigi gibi, Tirklerin toprak almasi “bir zorunluluk™ olarak takdim

edilirken, yabancilarin derdi “6¢ almak™tir 2'°.

212 Bozdemir, a.g.m., 217.
23 A gm., 221.

24 A gm., 223.

2 Kara, a.g.e., 19.

26 A gm., 33.
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Cinsiyet Ayrimciligl: Kadma Bigilen Toplumsal Rol, Tiirk Tarih ders
kitaplari, Tiirk toplumunda kadinlarin erkeklerle esit haklara sahip oldugunu, kili¢
kusanip ata bindiklerini, erkeklerin yaptiklar1 biitiin isleri onlarin da yaptigmni,
kadinin erkekle aile denilen kutsal ¢atry1 meydana getirdigini ve Tiirk toplumunda
genellikle tek kadinla evlendigini belirterek, toplumsal esitlik ilkelerini vurguladiktan
sonra, toplumda Tiirk kadinlariin yiiksek konumlarini kadin haklariyla ve yazarlarin
kendi ifadeleriyle celigkili bir sekilde agiklamaktadir. “Tirk Hiikiimdarlar1 Cinli
prenslerle (sic) siyasi evlilik yapmiglardir. Ancak ogullar1 hiikiimdar olan ilk egler
(hatunlar) genellikle Tiirklerden se¢ilmistir. Yazarlar, Tiirk oldugu siirece hiikiimdar
eslerinin ev disinda da toplumsal rolleri olabileceginin altin1 ¢izmektedir. “Cesitli
devlet islerinde ve torenlerde hiikiimdarin daima yami basinda bulunan hiikiimdar
eslerine “hatun” (katun) denmekteydi. Ancak yabanci prenseslerin ikinci — ti¢lincii es
sahibi olabilecekleri belirtilerek kadin yine de geleneksel rollerde gosterilmekte ve
ogrenciler tek eslilik iddias1 ile kadinlarin geleneksel toplumsal rolleri karsisinda

217 Ancak bundan daha sorunlu olan, kitaplarda gorsel

celiskiye diismektedirler
malzemelerin erkek egemen bir toplumsal yapt 6zlemini 6ne c¢ikaracak bicimde

kullanmis olmasidir.

Tarih ders kitaplar1 bilimsel verilerle kanitlanmayacak bazi iddialar1 bilimsel
gerceklik temellerine sahip gibi sunmakta ve dogru bilgi edinme hakkin
zedelemektedir. Kitaplarin yazarlari i¢in bu iddialarin dogrulanabilmesi ya da
yanliglanabilmesi ~6nem arz  etmiyor gibi  goriinmektedir.  Ornegin,
“..Attila...(Avrupa Hun hakani) Rua’min yaminda yetigmis, seferlere katilmisti.
Devlet iradesini, Hun i¢ ve dis siyasetinin esaslarint 6grenmigti. Devlet yonetiminde
asil irade ve kudret Attila'mn elindeydi*'®”. Bu tir dogmatik inanclarmn
sorgulamasiz benimsenmesi istenirken, kanit i¢in giic ve zorun Attila’nin elinde

olmasi yeterli bulunmaktadir®'’.

Tarih okul kitaplarimiz Islam’dan baska diger dinlere kars1 oldukca olumsuz
bir tutum i¢indedirler. Genel Tiirk Tarihi, Bogii Kagan’in Maniheizmi resmi din
kabul etmesiyle Uygurlarin yerlesik hayata (sehir hayatina) gecerek ticaret bilim,

sanat ve edebiyatta biiylik basarilar elde ettigini 6gretmektedir. Ancak, Uygurlarin

217 Ag.m., 226.
218 Kara, a.g.e,?22.
% Bozdemir, a.g.m., 228.
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yerlesik bir uygarlik gelistirmeleri Oviing duyulacak bir bigimde aktarilirken,
Manichizme yiiklenen anlam olumsuzdur: “Mani dini, Tirklerin hareketli
karakterlerine ters diisliyordu. Onlar1 temel gidalar1 olan etten bile uzaklastirmisti.
Ulkede genel bir uyusukluk havasi dogurmustu.” Daha yakin zamanlari ilgilendiren
tarih ders kitaplarinda goriilen kimi yanlislar ise bilimsel verilerle uyusmayan, kimi
zaman da tiimcenin kendi i¢inde neden sonug iliskilerinin kurulamadigi bir igerige
sahiptir: “Aydinlanma Cagi Tanri, akil, doga ve insan kavramlarim1 ele alan bir
diisiince ve inang biitiiniidiir . Aydinlanma ¢aginin olusumunda aklin 6zgiirlesmesi
ve Avrupa toplumlarmin dinin egemenliginden kurtulmak amaciyla yaptiklar
vurgulanmamakta, aksine aydinlanma bir diislince ve inang biitiinii haline getirilerek

icerigi bosaltiimaktadir®’.

Tiirk Tarih ders kitaplarinda birlikte yasama, farkli ama esit bir bigimde yan
yana var olma ve hosgorii kiiltiiriinden toplumsal yapida goézlendigi bigimde
bahsedilmemektedir. Aksine hosgorii, bir toplumun digerleri {izerinde egemen
oldugu, aslinda bu hosgorii bulunmasaydi diger topluluklarin yasama haklarinin
olmayacagi, dolayisiyla hos goriilenlerin bor¢lu olduklar: diisiincelerini 6ne ¢ikaran
bir bigimde anlatilmaktadir. Ornegin; Genel Tiirk Tarihinde, “Hazarlar... diger
dinlere hosgoriilii davraniyorlardi. Bu nedenle X. yiizyilin ilk yarisinda Islamiyet,

Hazar Ulkesinde hizla yayildi®'”

denilirken, Hazarlarin Musevi olmayan
topluluklara yasam hakki tanimasiin bir lLituf, hosgoriili davranis sonucunda
saglanan bir olanak seklinde gosterme yolu secilmekte, birlikte yasama ve karsilikli
etkilesim  sonucunda dogan ortak bir kiiltirden bahsetmek  geregi

duyulmamaktadir®??.

Tarih ders kitaplarinin 6nemli bir baska sorunu da anlatilanlarin mutlak
dogrular olarak 6grenilmesi ve ezberlenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Genel
Tiirk Tarihi 6grencileri ve Ogretmenleri bilgileri sorgulamaya yoneltmek yerine
Ogretilenleri sinifta yinelemek amacini giitmektedir. Bu amag iinite sonlarinda yer
alan degerlendirme ve test sorularinda belirgindir: “Orta Asya’da dogan Tiirk

kiiltiiriiniin diger ismi nedir? ”.

20 A g.m., 231.
2! Kara, a.g.e., 32.
22 A.g.m., 234.
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6.2. Lise Tarih 2 Ders Kitabi

Birbirini Yalanlayan Bilgi Sunumu: Bireylerin en temel hakki olan yasama
hakkini ilgilendiren sorunlar biitiin tarih ders kitaplarimizda goriilmektedir. Ders
kitaplarimizda yer alan ifadeler, kimi zaman can, mal ve onur dokunulmazligiyla
ilgili haklari, kimi zaman insanlarin oturmak, seyahat etmek, egitim, kulluk ve
kolelik yasagi, ayrimceilik yasagi gibi bireysel dzgiirliikleri ihlal etmekte, cogu zaman
insanlarin grup olarak yasama, birlikte ama farkl kiiltiirlere sahip insanlarin karsilikli

saygl i¢cinde barisc1 bir sekilde bir arada olmak gibi topluluk haklarimi zedeleyici

bicimlere biiriinebilmektedir’® .

Yenigeri isyanlar1 dile getirirken: “Bu isyanlarin nedenleri sunlardir: Devlet
yonetimindeki otorite boslugundan yararlanan yenigeri agalar1 ile saray kadinlarinin
yonetimi olumsuz etkilemeleri... Yenigerilerin ciilus bahsisi almak igin sik sik
padisah degistirmek istemeleri... Devlet yonetiminde etkin olmak isteyen devlet
adamlarinin yenigerileri kigkirtmalari... “Ayrica yenigerilerin siyasi olaylara
karigmalar1, tasrada kanunsuz hareketlerde bulunmalar1 onlarin zamanla soz
dinlemez bir serseri takimi haline gelmesine neden oldu®**”. Ayaklanmalarm ve
ekonomik nedenlerinden s6z edilmemesi, nedenlerinden kisisel hirsa baglanmasi ya
da toplum ve ekonomi kosullariyla isyanlar arasinda saglikli neden sonug
iligkilerinin kurulamamas1 6grencileri durumu oldugu gibi ezberlemeye yoneltmekte,
dahas1 tarihsel siirecleri anlamamalarma yol agmaktadir. “Saray kadinlarinin”
faaliyetlerinden kiictiltiicii bir bicimde s6z edilmesi de cinsiyet ayrimciligimi
koriikleyecek bir kullanim tarzi olarak belirtmektedir. “Yenigeriligin serseriligi” ise
ne bilimsel bir eserde ne ders kitabinda bulunmamasi gereken ifadelerdendir.
Dolayisiyla, tarih kitaplarimizda karsida oldugu varsayilan grubun, toplumun,
milletin hak ve ozgiirliiklerini ihlal eden “biz / siz, iyi / kotl, olumlu / olumsuz”
seklinde yanli bir anlatim tercih edildigi, nesnel kriterlere uygun bir igerik

¢Oziimlenmesine bagvurulmadigi anlagilmaktadir®®.

Ote yandan cografi kesiflerden séz ederken “Acik denize ¢ikma ihtiyact,
Tiirklerin Avrupa’ya baskisindan dogmustur” yargisina varmasini da kabul etmeye

olanak yoktur. Ciinkii cografi kesifleri baslatan Portekiz ve Ispanyollar Osmanl

22 A.g.m., 209.
224 K emal Kara, Lise Tarih 2, Istanbul, 2000, 46.
25 A.g.m., 209.
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Tiirklerinin baskisini duyamayacak kadar uzak iilkelerde yasiyorlardi. Istanbul’un
alinmas1 Frenklerin doguyla yaptiklari ticarete bir darbe vurmamisti. Tam tersine bu
iliskiler fetihten sonra daha da geliserek devam etti. Ustelik cografi kesiflerin
hazirliklari, Umit Burnu yolunun kesfi igin yapilan ¢alismalar 14. yiizyiln ortalarina
kadar inmektedir. Bu tarihlerde Tiirkler henliz Avrupa i¢in bir tehdit, bir tehlike
olusturmuyorlardi. Osmanlilarin Avrupa’ya dogru ilerlemesi, Dogu ticareti ve
Istanbul’un fethi arasinda kurulan iliskiler, Bat1 tarihgiliginin bir uydurmasidir. Buna
Tiirklerin hosgoriisiizliigli de eklenmis ve sdzde bir Tiirk baskist sonucunda
Avrupalilar yeni yollar aramak zorunda kalmiglardir, gibi bir mantik uzun siire

gecerliligini korumustur. Ancak bu gériis giiniimiizde iflas etmistir. *2°

“Amag, yenilginin éciinii almak; Rum, Ermeni ve Giirciilerden olugan Bizans
kuvvetlerini dagitmakti” ya da “Ilhanli Hiikiimdari, Elbistan yenilgisinin Ociinii

almak i¢in Anadolu’da yiizlerce Tiirkmeni 6ldiirttii ve iilkeyi yagmalatti™’” .

Yukarida alintida, tarihsel olaylar, 6zellikle de savaslar, “6¢ alma” motifine
dayanilarak ve bununla gerceklendirilerek agiklanmaktadir. Bu takdim tarzinin,
bilimsel tarih yazimina ne denli uygun oldugu tartismasi sakli kalarak, “6¢ alma”y1
mesrulagtirict bir islev {stlenip iistlenmedigi, {izerinde durulmaya deger bir
konudur®® . O¢ Alma” sdylemi kullanildiginda, ¢ifte standartli yaklasim da bash
basina bir ciddi sorun kiimesi olarak aciga c¢ikmaktadir. Buna gore, yabancilarin
“kiyiminda” 6¢ alma olumsuz baglamda oturtulurken; Tirklerin ya da
Miisliimanlarin “kiyiminda” 6¢ alma hakli gsterilmeye calisiimaktadir. Ornegin:
“Hz. Muhammed, Mute yenilgisinin Ociinii almak ve Kuzey Arabistan’daki
kabilelere goz dagi vermek istiyordu.”

Tarih 2 ders kitabinda saray harem dairesi sdyle anlatilmaktadir™;

“Cegsitli wklardan olusan sarayin harem dairesi cariyeleri, ya saray igin

Istanbul Giimriik emini aracihigiyla satin almanlardan veya yiiksek dereceli devlet

gorevlilerinin takdim ettikleri secme kadinlardan olusuyordu®”.

226 Arikan, a.g.e., 166.

27 Kara, a.g.e., 38.

% Mehmet Semih Gemalmaz, “Ders Kitaplarmin insan Haklar1 Olgiitleri Acisindan Taranmasiyla
Elde Edilen Verilen Degerlendirilmesi”, ders kitaplarinda Insan haklari tarama sonucu , istanbul, 32.
2 A.gm., 38.

20 Kemal Kara, Lise Tarih 2, istanbul, 2000, 228.
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Ustteki ciimlede gegen “segme giizel kadin”, “satin alnanlar”, “takdim
ettikleri se¢me kadin” seklindeki ifadelerin, harem dairesine iliskin koklesmis hatali
bilgileri yeniden liretme ve 0grenciye sunma sapmasini yansittigi bir yana, kadinin
konumlandirilmasina iliskin Onyargiy1 da pekistirdigi asikardir. Sorunu daha agir
hale getiren, kolelik, insan ticareti konusunda dogru bilginin verilmesinin hi¢
gozetilmemis olmasidir. Halbuki, eger saray harem dairesinin 6grenciye anlatilmasi
O0gretim programi baglaminda ¢ok gerekli olarak miitalaa ediliyorsa, bu konu,
koleligin ve insan ticaretinin mahiyeti, nasil uygulandigi, nedenleri ve ortadan
kaldirilmas: yoniinde atilan adimlar gibi 6nemli ve aslinda kazandirilmasi gereken

bilginin sunulmasina bir vesile kilinmalidir®'.

Akademisyenler Kurulu tarafindan yazilan Tarih Lise 2 kitabinda ise kimi
milliyetci ya da ayrimei bakis agisi igeren ve insan haklari agisindan sorunlu bulunan
tiimceler bulunmaktadir: “Tarih boyunca goriilmiistii ki Tiirkler ne zaman boliiniip
birbirleriyle miicadeleye baslasalar, diismanlar bundan hemen yararlanmaya
calismiglardir”. “Bu iki Tiirk hiikiimdar1 birbirleriyle savasacaklarina, birlik olup
diismana kars1 savassalardi, kuskusuz Tirk diinyasinin durumu c¢ok daha 1iyi
olurdu”gibi... Oncelikle yazarlarin 6znel (siibjektif) diislincelerinin bilgi 6nermesi
seklinde sunulmasi yanls goriinmektedir. Tarih, olmustur, ge¢cmistir, bitmistir. Bilim
olarak tarihte nesnelige ulasma olanagi diger bilimlere oranla daha azdir; her seyden
once kaynaklarimizin nesnel olup olmadiklarini anlamayabiliriz. Dolayisiyla tarih
Oznellige acik bir bilim dalidir, tarihi bilim yapan ise bilgiye ulasma ydntemimizin
nesnel olusudur. Olaylarin nesnel olarak aktarilmasi zorlugunu gosteren bir 6rnek de
Avrupa’da 1992’ da yazilan bir “Avrupa Tarihi” adli kitaptir: 1992 yilinda Avrupa’da
-en azindan biiylik bir ¢ogunlugunda- kabul gorebilecegi diisiincesiyle, bir editoriin
yonetiminde ve uluslararasi bir ekipce kaleme alinan “Histoire Europe” adl kitap,
kiiltiir agirlikli olmasina karsin bilim ve teknolojiyi, kadinlarin degisen statiisiinii, ¢cok
kiltirliliigi ve Dogu Avrupa’nin tarihteki yerini yeterince yansitamamis ve bu
yiizden elestirilmistir. Boyle bir kitab1 Ingilizce, Almanca ve Felemenkge cevirileriyle
karsilastirilan Avrupa Tarih Ogretmenleri Dernekleri Daimi Konferans1 baskani ba-
yan Joke Van Der Leeuw-Roord’ da, kavramlara farkli anlamlar yiiklendigini fark

etmis, boylece de siibjektif tarihten uzak kalmamadigmni vurgulamustr. >

21 A.gm., 38.
2 Ozbaran, a.gm., 54.
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Dolayisiyla tarihsel olay ve olgularin 6znel diisiincelerle siislenmemesi,
Ogrencileri arastirma ve sorgulamaya yoneltecek bicimde sunulmasi, 6grenciyi
tarihsel olgular hakkinda diisiinme, yorum yapma ve anlama inisiyatifinin

birakilmasi gerekmektedir®”.

Cogulculugun kotiillenmesi ve diisiince farkliliklarinin diigman kavrami ile
iligkilendirilmesi su Ornek, tehlikeli derecede Onyargi olusturmaya hizmet eder

mahiyettedir;

“...Padisah Kanuni Esasinin kendisine verdigi yetkiyi kullanarak
parlamentoyu siiresiz tatil etme karari alarak dagitti. Bu kararin alinmasinda

Meclisin etnik yapisinin meclis ¢alismalarint aksatmasi da etkili olmustur®?.

Yukaridaki alint1 birka¢ agidan vahim goriilmektedir. Bir kez, 6zii itibariyle
olumsuz bir tasarrufun iistii értiilmektedir. ikincisi, bu tasarrufun dogru ya da gercek
nedenleri agiklanmaktadir. Ugiinciisii, bu tasarrufun arkasinda yatan faktor olarak
“Meclisin etnik yapis1”, yani ¢ogulcu niteligi gosterilmektedir. Bdylelikle, bir
parlamentonun ¢alismalarinin aksatilmamasi igin etnik ¢ogulculuktan kaginilmasi
gerektigi temasi1 islenmektedir. Dordiinciisii, bir parlamento o iilkedeki biitiin
kesimlerin temsil edilme olanagini bulacaklar1 bir platform olarak kavranacagina
gbre, bu yaklasim ile dogrudan parlamento kavrami deforme edilmektedir®’.
Cogulculugun yalmz bizde kotiilendigini dile getirirken, diger devletler de nasil
uygulandig: dile getirilmemistir.. Ornegin: Gottlieb, ABD’ deki yerel yetkililerin rol
oynadiklar1 konulara deginirken, Ogrencilerin yanlis ve tehlikeli saydigi bir tarih
pesine gotiiriildiiklerini vurguluyor ve bdyle bir niyetin de politik katilimi ve
muhalefeti engelledigini acikliyor. Yani yerel ve cografyasi siirli yonetimlerde de,
cogunluk baskisinin olumsuz sonuglarini dile getiriyor, pek ¢ok mahkemelik olay1
kanit olarak gosteriyor. Ogrencilerin cogunun sansiirden gecen kitaplar okuduklarimni
beyan ediyor; dogal olarak ince bir nokta iistiinde duruyor: Tarafsizlik iddiasi isi
sansiire striikliiyor. Amerika’da ¢alisma hakkinin is¢i diinyasina iliskin yasayla tescil
edilmis bulunmasina karsin bu mayandaki eylemler ve diisiinceler kitaplarda yer
almiyor. Muhalif seyler -ABD gelenekleri i¢inde bulunsa dahi- kotii olarak nite-

leniyor. 1960’lara kadar zenci tarih ve kiiltiiri bir kenara itilirken, glinlimiizde bile

3 Tanil Bora, “Ders Kitaplarinda Milliyetcilik” , ders kitaplarinda Insan haklar: tarama sonucu |
Istanbul, 74.
2% Kazim Yasar Kopraman, Tarih 2 Ders Kitabi, istanbul, 2000, 67.
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zencilerin ve kadinlarin haklarini elde etmede verdikleri ugras kitaplarin satirlarini
siisleyemiyor. Baz1 yeni kitaplarda “miicadele” verdikleri belirtiliyor, ama kime karsi
miicadele ettikleri acik¢a ortaya konmuyor. Ciftlik is¢ileri, Amerikan yerlileri ve
zenciler kitaplardadir; ancak {ireticiler, Kizilderilileri masasi ve kurumlasmis irk¢ilik

nedense yer alamiyor”°.
6.3. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Lise Ders Kitabi

“Osmanli Imparatorlugu yetkililerinin, Ermenilerin devlete sadik bir tebaa
ve masum olduklart yolundaki beyanatlart da onlart simartiyordu. Halbuki
Ermeniler ne masum ne de devlete sadik idiler. Onlarin 19. yy. sonlarindan itibaren
baglh bulunduklar: devlete yaptiklari, her tiirlii miisamahanin iizerinde tam bir

ihanet ve diismanliktan baska bir sey degildi237 ”,

Tarihin objektif bir dille anlatilmadigi pesinen goze ¢arpmaktadir. Ayrica,
belli bir grubu “ihanet ve diismanlikla” nitelendirmek, bu gruba mensup olanlari
“oteki” kilmaktan da ilerisine gegerek “diisman” olarak kavramayi kolaylagtirmakta
ve bunun kalic1 bir ényargiya doniismesine hizmet etmektedir. Ulkemizde Ermeni
Tiirk vatandaglarinin da yasamakta oldugu dikkate alindiginda olumsuz etkinin
agirlagtigr asikardir. Burada kullanilan 6zel baglami i¢inde dogurdugu sorunlardan
baska, “miisamahasizlik” vurgusu ise, ayrimciligin u¢ asamasina varan bir zihniyetin

nakledilmesi islevini gormektedir®®.

Baris hakkinin bazi mesru gerekgelerle sinirlanabilecegini 6ngdren Yakincag
Tarihi ders kitaplar1 da bulunmaktadir: Lise son siniflar igin hazirlanan inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik ders kitab1, “Atatiirk¢li dis politikada, milletler arasi
sorunlarin barig¢1 yollardan ¢oziimii esas alinmistir. Bu bakimdan Tiirkiye
Cumhuriyetinin icte ve dista temel ilkesi “yurtta sulh, cihanda sulh (yurtta baris,
cihanda barig) olmustur. Ancak bu ilke milli menfaatlerden vazge¢cme pahasina baris
anlamina gelmez”, diyerek yurt ve diinya barisini savunan bu 6zlii s6zii amacindan
saptirmaktadirlar. Ulusal ¢ikarlarin korunmasi s6z konusu oldugunda dogaldir ki
iilke insanlarinin hak ve ozgiirliikklerinden vazge¢cmeleri gerekmeyebilecegi gibi,

sorunlarin ¢oziimii i¢in mutlaka baristan vazgecmek de gegerli bir ydntem

20 A gm., 53.

236 Arikan, a.g.e., 166.

7 Neset Cagatay, Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Ankara, 1998, 101.
% A.g.m., 50.
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olmayabilir™’. Tarih ders kitaplarinda tarihsel gerekircilik, en ¢ok ge¢miste yer alan
catigmalarin giinimiizde de tehdit olarak algilanabilecegine yonelik ifadelere
yansimaktadir. Ornegin: “Tiirgisler, her tarafta Arap niifusunun kirilmasina sebep
olan bu bagarilariyla Araplart uzun siire miidafaada kalmaya zorladilar. Bolge
halki, Tiirgislere kurtaric1 gozii ile bakti. Bdylece Islom — Arap hakimiyetine karst

Buhara ve Semerkant’ta direnmeyi destekleyerek tarihi rollerini gerceklestirdiler.

Egitim Yonteminde Ezbercilik: Tarih ders kitaplarinin 6nemli bir bagka
sorunu da anlatilanlarin mutlak dogrular olarak O6grenilmesi ve ezberlenmesi
gerekliligi ortaya cikmaktadir. Inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik ogrencileri ve
Ogretmenleri bilgileri sorgulamaya yoneltmek yerine dgretilenleri sinifta yinelemek
amacii giitmektedir. Bu amag iinite sonlarinda yer alan degerlendirme ve test

sorularinda belirgindir: “Diismana ilk kursunu sikan kimdir? >, “Kurtulug Savasi ne

zaman basladi?”...

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitaplar1 egitim politikasinin ulusallig
tizerinde yogunlagmaktadir. “Bu esaslarin basinda egitim politikasinin milli olmast
gelir. Gergekten inkilabumiz Tiirk Milliyetciligine dayanir. Milli birlikten dogan Tiirk
devleti, bu niteligi siirdiirmekle gii¢lenir. Oyle ise egitim politikasi, Tiirkliik bilincini
kazandirma, milli birligi ve dayamsmayr giiclendirici bir esas iizerinde
yiirtittilmelidir ”. Oysa daha once de tartisildig1 gibi egitim politikalarinda ¢agdaslik
ve evrensellik, yerellik ve ulusallikla birlikte ele alinmali, 6grencilerin ulusal
tarihlerinden edinecekleri birikim, bilgi ve becerilerle ¢agdas diinyanin gerceklerine

yanit iiretebilecek donanima sahip olmalar1 amaglanmalidir™*.

Bunun aksine biitiin devletler egitim politikalarin1 ulusallik iizerine
yogunlasirlar. Buna bir 6rnek vermek gerekirse: Bulgaristan’da 1996 yilina kadar
olan siirede ¢ikarilan ders kitaplarin onu alan yeni yayimlanmig bir incelemede, etnik
milliyetciligin, enternasyonalist yargilarin, tarihsel materyalizmin birikimindeki tarih,
1993 yilindan sonra bile, yani komiinist rejimin sona ermesinin ardindan, ders

kitaplarinda, etnik “tuhaf bir karisim” (Herder - modeli) ve yurttashga dayali

29 A.gm., 218.
0 A g.m., 236-238.
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milliyetcilik (Fransiz modeli) arasinda bir yer ararken milliyet¢iligin etkisinden

styrilamamistir®*'.

Bireylerin olaylar ve sorunlar hakkindaki yorumlari, takinilan tutum ve
davranislar, tarih anlayisi ve tarihsel bilgi birikimi sonucunda bigimlenir. Toplumun
tarih anlayisint ve baskalar1 hakkindaki tutum ve davraniglarimi Tarih ders
kitaplarindan izlemek miimkiindiir. Tarih ders kitaplar1 yalnizca olaylar1 sunmakla
kalmaz, duygulan, diisiinceleri, onyargilari, kalip diisiinceleri, olumsuz anlayislari

242
da yansitir™.

7. TEORI ILE UYGULAMA ARASINDA MUFREDATTAKI AMAC iLE
DERS KITAPLARINDAKI SONUC

Ders kitaplarinin hangi temel amag¢ i¢in yazildig1 sorusunun birgok
yanit1 vardir. Yapilan arastirmalarla, ders kitaplarinin sadece bilgi aktarmadigi,
siyasal ve toplumsal normlarin da kusaklara aktarilmasi islevini gordiikleri tespit
edilmistir. Ders kitaplarinin ayni zamanda birer ayna oldugu, bir toplumun 6z
imgesini, kendisini nasil gordiigline iliskin vardig1 sonuglarla kendini ortaya ¢ikarir.
Bu nedenle, teori ve uygulama arasinda, ortaya ¢ikan sonuglardan hareketle, amag
acisindan ders kitaplarinin degerlendirilmesi ve miifredattaki amaglar dogrultusunda

ders kitaplarinin yetersizligi ele alinacaktir.
7.1. Miifredattaki Amac¢ Acisindan Ders Kitaplarinin Degerlendirilmesi

1982 Anayasasi, biitlin diger anayasalar gibi, insan hak ve 6zgiirliikleri ile
ilgili hiikiimler igermektedir. 1982 Anayasasi’nin insan haklar1 egitimi ile
iliskilendirilebilecek hiikiimleri Baslangi¢ béliimiinde yer almaktadir. Ornegin, bu
boliimde, “Her Tirk vatandasinin bu anayasadaki temel hak ve hiirriyetlerde
yaralanarak onurlu bir hayat siirdirme maddi ve manevi varligint bu yonde
gelistirme hak ve yetkisine dogustan sahip oldugu” hiikkmiine yer verilmistir. Ayrica,
yine 1982 Anayasasi’nin baglangic boliimiinde, “Topluca Tiirk vatandaslarinin
birbirinin hak ve hiirriyetlerine kesin saygi, karsilikli igten sevgi ve kardeslik
duygulariyla huzurlu bir hayat talebine haklar1 bulundugu” seklinde bir ifadeye de

yer verilmistir. Belirtilen hiikiimlerin uygulanabilmesi, diger bir deyisle, T.C.

2 Salih Ozbaran, “Tarih Ders Kitaplar1 Ni¢in, Kimler Tarafindan, Nasil?”, Toplumsal Tarih Dergisi,
Say1:56, 1998, 52.

2 Recep Bozdemir, “Tarih Ders Kitaplari ve Insan Haklar1”, ders kitaplarinda Insan haklar: tarama
sonucu , Istanbul, 208.
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vatandaglarinin temel hak ve 6zgiirliiklerini kullanabilmesi ve bagkalarinin haklarina
saygl duymasinin saglanabilmesi bagta insan haklar1 alaninda verilebilecek bir

egitim sayesinde gergeklesebilir denilmistir.

14 Haziran 1973 tarih ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2.
maddesinde, Tiirk ulusunun tiim bireylerinin yetistirilmesinde Ongdriilen genel
amaglar saptanmigtir. Bu amaglardan ikisinde “insan haklari”’ndan séz edilmistir.
Ancak dogrudan ve agik bir anlatimla vatandaslara haklarinin 6gretilmesi ve onlara
hak bilinci kazandirilmasi 6ngdriilememistir. Ama yasanin 16 Haziran 1983 tarih ve
2842 sayili yasayla degistirilen 2. maddesinin 1. bendinde tiim bireyleri Tiirk
ulusunun degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren, ailesini, yurdunu ve ulusunu
seven ve temel nitelikleri Anayasa da belirtilen T.C.’ne karsi gorev ve
sorumluluklarini bilen yurttaglar olarak yetistirmek amaglanmistir. Maddenin 2.
bendinde ise bireylerin ¢esitli yonlerden gelismis bir kisiligi, 6zgiir ve bilimsel
diistinme giicii olan ve “insan haklarina saygili” kisiler olarak yetistirilmesinin
amaclandigi belirtilmistir. Ayrica ayn1 kanunda milli egitimin temel ilkeleri arasinda

demokrasi egitimi de ayr bir ilke olarak belirtilmistir.

Milli  Egitim  Suralari’'nda da yer yer demokrasi egitiminin
yayginlastirilmasma yer verilmistir. Ornegin 12. Milli Egitim Surasinin egitim
programlart komisyonunda yapilan teklifler arasinda ogretim programlarinin

diizenlenmesinde sevgi ve hosgoriiyii gelistirme de hedeflenmistir.

Genel bir ifade ile belirtmek gerekirse ulusal egitimin genel amaclarinin ve

temel ilkelerinin insan haklar1 ve demokrasi egitimini i¢erdigi soylenebilir.**

Tirkiye’de tarih derslerinin amaci II. Mesrutiyet doneminde milli ve vatani
terbiye araci olarak goriilmiistiir. Oyle ki, 1910°da Sati Bey “Tarih Tedrisatinin
Usul-i Esasiyye’si” adli makalesinde tarih derslerinin mutlakiyet déneminin ne
kadar kotiiliiklere neden oldugunu mesrutiyet idaresinin ne kadar iyi bir idare
oldugunu gostermesi gerektigini yazmaktaydi. Bunun yaninda Mesrutiyetin,
Ozgirliigiin ne kadar uzun yoksulluklar, ne kadar cansiperane ugrasmalar sonunda
elde edildigini anlatmaliydi. Sati bey Mesrutiyet doneminde okullarda tarih
Ogretiminin amacinin isimleri, olaylari, tarihleri ezberletmek olmadigini, ilkdgretim

diizeyinde Tarih oOgretiminin amacmin ahlak egitimini icermesi gerektigini

* Kepenekgi, a.g.e., 23.
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vurgulamistir. Bu diizeyde siyasal akil yiirlitme ve ¢ikarsamanin temel alinmasinin

bos yere vakit gecirmek olacagim diisinmektedir®**.

Tarih egitiminin amaglarindan en Onemlisi tarih egitiminin ve ders
kitaplarinin igeriginin denetlenmesi, kigkirtic1 bir c¢atigmaciliktan kurtularak
bariscilcigin ve birbirini anlamanin araci haline getirilmesine ¢alismak kuskusuz ¢ok
iyi niyetli ve desteklenmesi gereken bir ¢abadir. Tarih egitimine verilen dnem artik
tarihin ideolojik bir kontrol alani goriilmesinden ¢ok, bir 6grencinin yetismesi
sirasinda bagka disiplinlerin saglamayacagi hiinerleri gelistirmesinin bir araci olarak

goriilmeye baglamasi dolayisiyla olmaktadir®®.

Tarih egitiminin dnemini ve amaci kavramak i¢in tarih programlarinin tarih

egitiminde nelerin amaglandigini 6grenmemiz gerekecektir. Genel olarak;

1- Ogrencinin tarih bilincinin gelismesini saglamak: Bu anlayisin temelinde
tarih bilincinin yagamlar1 boyunca insanlarin vaziyet alislarini ve eylemlerini olumlu

yonde etkileyen bir formasyon oldugunun diisliniilmesi yatmaktadir.

Bir bireyin ge¢mise iliskin yasadigi goriis algilama bicimi ve gelecege
yoneliminin bir anlat1 icinde gelecege yoneliminin bir anlati iginde biitiinliigiiniin
kurulmas1 gercekte iki onemli islev gormektedir. Bunlardan birincisi; bireyin
kendisini bir zaman akisi i¢cinde goérmesini saglamak ikincisi bireyin gelecekteki
davranislarinin beklenilir hale gelmesidir. Boylece toplumda degisme normallesmis
olur. Normallestirilmis olgularin bulundugu bir ortamda ise insanlar huzur duyarak
yasayabilirler.

Tarih verdigi 6rneklerle insanin kendi deneyiminin disindaki deneyimleri de

tanimasina olanak vermektedir. Bir yasam 6gretmenidir.

Aydinlanma ¢agi ile birlikte tarih artik ge¢mis ile gelecek arasinda bir koprii
oldu. Tarih bilincine sahip olan birey ge¢cmise neler bor¢lu oldugunu ve gelecekteki

sorumluluklarini da bileceklerdir.

2- Ogrencinin ¢agcil bir kimlik duygusu olusturmasina yardime1 olmak: Tarih

ve cografya derslerinin ortadgretim programlarinda yer almasi ulus devletlerin

" Mustafa Safran, Tiirk Tarih egitimi ve Meseleleri, Ankara, 2002, 937.
*Tekeli, a.g.e., 10-16.
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olusmasit ve bunlarin ulus kimliklerini gelistirmelerine duyulan ihtiyagtan

kaynaklanmaktadir.

Bir yandan idarecilerin mesruiyetlerine halktan almalarimi diger yandan
sarayl1 devriminin gerektirdigi emek bereketliliginin anonim iligkiler iginde
gergeklestirilebilmesi kiigilk mekanlara ve kisa siireli zamanlara iligkin aidiyet
duygularinin ¢oziilerek uzun zamanlar ve ulus mekanlar i¢in yeniden kurulmasini
gerektirmistir. Tarihgiler bunu uluslar arasindaki farkliliklar1 ortaya c¢ikararak
yapmaya calismis ancak bunun sakincalar1 anlasildiktan sonra UNESCO

onciiliiglindeki cabalarla ortak bilgi akisiyla kigkirticiliga son verilmeye ¢alisilmigtir.

Kiiresellesen diinyada bireyle siirekli kimlik tanimlamalar1 ig¢ine girmekte
yeni gruplara dahil olmakta, bu da onlara sagladig1 yararlarin yaninda ek

sorumluluklar da getirmektedir.

Yani kisaca giinlimiiz bireyinin karmagiklasan kimlik taniminmi tarih
egitiminin bu kendinden beklenen aragsal islevini yerine getirebilmesi i¢in yani

alanlara yayilmasini i¢erik ve yontem olarak ¢esitlenmesini gerektirir.

3-Ogrencinin  kapasitelerini  gelistirmek: Tarihten beklenen 6grencinin
kosullandirilmasindan ¢ok bagska konulardaki egitimin saglanamayacagi alanlarda
0zel kapasitelerinin gelismesini saglamaktir. Tarih egitiminin saglayacagi ozel
kapasiteleri 5 grupta toplayabiliriz. Bunlar: 1-Ogrencinin zamanlama, siralama, es
zamanllik, siireklilik ve kesinlik gibi kavramlari edinmesini saglar. 2-Ogrencinin
anlat1 kurabilme kabiliyetini artirir. 3- Empatik anlamadir. 4-Arastirma yapabilme

kapasitesinin arttirtlmasi. 5-Kavramlari ve dili dogru kullanabilme.

Tarih Ogretiminin yerel ve ulusal boyutlar1 kadar uluslararasi/diinya
boyutunun vurgulanmasi gerekmektedir; zaman ve mekanin daha genis Olgekli
yansitilmasi, 6grenciye st kimlik saptamasinda global biling ve sorumlulugu
getirebilir. Bagka bolge, iilke ve toplumlara iliskin Onyargilarin giderilmesi
gereklidir ve iyi bir tarih kitabi, yazar kendi varsayimlarini dile getirse bile kiiltiir
zenginliginin yansitilmasi yolunda ulasilan durumlar1 belirtmelidir parlamenter de-
mokrasinin olumlu yonlerini belirtmesi gibi.- Yerel ya da ulusal tarihe iligkin bir

tinite islendiginde dahi, Onceliginde, cok daha genis boyutlarinda diisiiniilmeli,
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benzerlikler, farkliliklar ortaya konmalidir**.

7.2. Amag ile Sonu¢ Arasinda Gerilim, Miifredatta Belirtilen Amag

acisindan Ders Kitaplarimin Yetersizlikleri

Tiirkiye’de Cumhuriyet doneminin ilk yillarinda, yonetimsel devrime paralel
olarak, okul program ve yontemlerinde de bir devrim yapilmistir. Eski okullarda
okutulan Osmanli ve Islam Tarih dersleri ile dinsel igerikli diger dersler okul
programlarindan ¢ikarilmistir. Bunlarin yerlerine, Tiirk Tarihi, Tiirk Dili ve Tarihi

dersleri ile liselere Felsefe ve Sosyoloji dersleri konmustur.

Cumhuriyet doneminin ilk yillarinda yapilan ve son donemlere kadar gelen
program ve yontem devriminin temelinde “cocugun ilgi, istek ve gereksinimleri” ya
da bir anlamda “cocugun 6zgiirliigii” vardi. Bu da en iyi bi¢imde, John Dewey’in
ortaya koydugu “demokratik egitim felsefesi”nde kendini buluyordu. O sdyle
diyordu: “Cocugun hemen her hareketi, 6gretmenin emir ve istegine gore oldugu;
hareketin akislarinda, sirayi, derslerinin ve baskalarinin belirledigi durumlarda

hedeflenen (¢ocugun kendi saptadigi hedeflerden) s6z etmek sagmalik olur”

1980’den sonra bu egitim ilkesinin irdelenmesi yapilmadan, program
gelistirmede Amerikan egitimcisi B. S. Bloom’un eserlerinin etkisiyle, “amag
saptama” ve “yontem belirleme” isinin, Ilkokul Programu ile, program yapimcilarina
ve Ogretmenlere verildigi goriilmektedir. Ogretimde sirayi, amaglari, 6grenme
yasantilarint (yontemleri) belirlemeyi, Ogrenci yerine, baskalarina birakmakla,
“Ozglir diiglinen, girisimci, diisiinsel ya da nesnel nitelikte bir is ya da eser viicuda

getirici bir 6zellik ihmal edilmeye baslanmistir.

Birlesmis Milletlerin okullarda yerlestirmek istedigi insan haklari, baska
tilkeler ve kiiltlirler kavrami, halklar1 ve onlarin ¢evre bilingleri gibi ¢ok énemli kav-
ram ve olgulart 1Temmuz 1996 tarihinden itibaren Internet ile tarih ders kitaplarini
diinya boyutlarinda tartigmaya acan UNESCO, herhangi bir yaptirimindan ziyade,
her iilkenin kendi kitaplarini elestiriye tabi tutmasini yeglemistir. Gergekten de, bu
yonde, bir¢ok iilkede ders kitaplarinin yeniden ele alinmasi yoluna gidilmis ve

insanliin kolayca kabul gorecegi genel ilkelerin saptanmasi yolunda bazi basarilar

24 Qalih Ozbaran, “Tarih Ders Kitaplart Nigin, Kimler Tarafindan, Nasil?”, Toplumsal Tarih Dergisi,
Say1:56, 1998, 58.
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kaydedilmistir. Bu baglamda 6zelestiri devreye girmistir. Ozelestiriyle birlikte baska
tilkelerdeki uygulamalarin ve gelismelerin nitelikleri arastirilmistir. Yerel, ulusal ve
evrensel yaklagimlarin  smirlarinin ~ ¢izilebilmesi, belki, bdylece miimkiin

olabilmistir’’.

Son elli yildir ililkemizde ve diinyada tarih ders kitaplarinda biiyiik
degismeler olmus, bu anlayistan hareketle yapilan yeni arastirmalar bir¢ok yeni tarih
bilgilerini ortaya c¢ikmasma neden olmustur. Bu degisimler degisik ogretim
basamaklarinda okutulan tarih ders kitaplarina, dolayisiyla Ogrenciye
yansitilmamigtir. Tarith ders kitaplarimin = stk stk degistirilmesi, program
degisiklerinden ziyade siyasi karalar ile yeni bir takim sektorler olusturmak veya
desteklemek amacima hizmet etmekten oOteye gidememistir. 1993-1994 ogretim
yilindan itibaren liselerimizde Tarih I ve II olarak okutulan ders kitabi, koklii
program degisikliginin iiriinii olmakla birlikte, bu program diger kademelerde var
olan diger tarih ders kitaplardan kopuk, olduk¢a akademik tarihgilik anlayisini 6n

plana alan bir yapida oldugu goriilmistiir™*®.

[.Diinya Savasindan bu yana UNESCO ve Avrupa Konseyi’nin
caligmalariyla Avrupa devletleri, tarih ders kitaplarindaki birbiri aleyhine kiiciik
diisiiriicti  kelimelerin ¢ikarilmasinda ve ortak bir Avrupa Tarih Ders Kitabi
yaziminda bir hayli yol katetmistir’*. Bunlarin yaninda 1920° lerdeki tarih ders
kitaplarinda “kesmek, kan i¢cmek, namusuz ve serefsiz diisman, algak diigman”
...gibi kelimelerle konular anlatirken 1990 sonrasi tarih ders kitaplarinda goreceli

olarak nesnel ve daha az diigman belirleyici bir tavir sergilenmistir.

Egitim kurumu i¢inde bulunan bireylerin yetistirilmesinde; sinifi irk, cinsiyet,
diisiince ve ekonomik farklilig1 gézetmeksizin onlar1 bireysel kavrama giiciine dayal
yeteneklerini ortaya g¢ikaracak diizeyde egitim O6gretimi sunmak, gerekli ara¢ ve
gereclerin  saglanmasi, dig ve i¢ demokratik kontroliin saglanmasi, olanaklar
engelleyen degiskenlerin  ortadan  kaldirilmasi, demokratik bir egitimi

gerceklestirmenin ana kosullarini olusturur.

7 Salih Ozbaran, UNESCO, “Tiirkiye ve Tarih Ders Kitaplar1”, Toplumsal Tarih Dergisi, say1: 56,
1998, 48.

% Mustafa Safran, “Tarih Programlari Nasil Diizenlenmelidir?” , G.U.G.E.F.Dergisi, Sayt: 4,
Ankara, 1996, 17-18. )

¥ Mustafa Safran, “Baris¢1 Tarih Ogretimi Calismalari”, G.U.G.E.F. Dergisi, Say1:1, Ankara, 1996,
68.
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Milli Egitim Bakanligi (MEB) miifredat programini hazirhyor; kitaplar bu
programa uygun olacak bi¢cimde hazirlaniyor. Uygunluk MEB’ deki Talim ve
Terbiye Kurulu'nca denetleniyor; yararsiz, sakincali ya da yanlis bilgilerle yiikli
olduklar1 sanilanlar reddediliyor; uygun bulunanlarin okullarda izlenmesine -daha
aligilmus bir ifadeyle okutulmalarina- izin veriliyor. Ogretmenler, okul yéneticileri-
nin de tasdikleriyle, her bir smif (ders) i¢in bir kitap secilir; secilen kitaplar
ogrenciler tarafindan satin almir®°.Tutulan bu yolla -gbriiniiste- 6gretmenlere ve
okul yetkililerine kitap se¢gme hakki taniniyor gibi goriinse de, se¢me islemi, ¢o-

galtilmig, merkezi programa bagl ve tek tip niteligindeki kitaplardan yaptirilmakta.

1996- 1997 Egitim ve Ogretim yi1linda, uygulanan bir yontemle, kitap se¢me
151 velilere ve 6grencilere birakilmis, demokratik bir uygulama baglatildig: sinyalleri
verilmis gdrliinmiigseler de, aslinda 6gretmenine dahi se¢gme hakki tanimayan yani
degisik yaklagimlar, yontemler ve bilgilerle donanmis kitaplara uzanabilme sansi

vermeyen bir duruma gelmislerdir®".

Kisaca ifade etmem gerekirse, tarih ders kitaplart merkez denetimli ve
yaptirirmhidir; gerek MEB tarafindan yayimlanan, gerekse serbest piyasa kosullarina
gore bastirlldigr iddia edilen tarih ders kitaplar1 ayni mesajlar1 tagimaktalar, ayni
sablonun iriiniidiirler; g¢esitli yazarlarca yazilip cesitli yaymevlerince yayimlanmis

bulunmalarina karsin.

Avrupa'daki okullarda ders kitaplari, bizde farkli yontemlerle hazirlanmakta
ve piyasaya cikarilmaktadir: Ornekler degisik olabilmektedir: Ingiltere’de ve
Galler'de merkezce belirlenmis ayrintili programa karsin- hicbir kaynak tespit
edilmez ve Onerilmez. Diger bazi iilkelerde, merkezce belirlenmis konular ve
diizenlenmis ders kitaplar1 bulunmaktadir. Yunanistan'da ders kitaplar1 Egitim
Bakanligi'nca bigimlenir; ancak, dgretmenler tarafindan yazilir. Ispanya’da klasik
uygulama siirmektedir. "Bir kitap, bir 6grenci, bir yil, bir konu". Norveg'te onay
yetkililerinin ders kitaplar1 iistiindeki denetimleri Avrupa'da en belirginler
arasindadir. Ote yandan, Fransa'da "resmi" ders kitaplar1 artik yok ve higbiri Egitim
Bakanligi'nca onerilmemekte... Baz {ilkelerde bakanlar, miifettigleri araciligiyla ders

kitaplar1 onermekteler, ama se¢imi 6gretmenlere birakmaktalar. Kimi iilkelerde de

20 Qalih Ozbaran, “Tarih Ders Kitaplart Nigin, Kimler Tarafindan, Nasil?”, Toplumsal Tarih Dergisi,
Say1:56, 1998, 52.
1 Ozbaran, a.g.e., 52.
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liste gosterilmekte, 6gretmenler bu listeden se¢gmekteler.

Bozdemir, “Tarih Ders Kitaplar1 ve Insan Haklar” baslikli yazisinda tarih
ders kitaplarinin yalnizca olaylar1 sunmakla yetinmedigini, “duygular, diisiinceleri,
Onyargilari, kalip diislinceleri, olumsuz yaklasimlari, hak ve 6zgiirliikk anlayislarini
da” yansitigm ileri siirmekte; “Ders Kitaplarinda Insan Haklari Projesi”
cercevesinde hazirlanan ders kitaplar1 tarama sonuglarini “Temel Yorum Haklar”,
“Grup Haklar1”, “Yabanc1 Diismanhigi”, “Cinsiyet Ayrimciligi”, “Kisisel Yorum —
Bilisel Onerme Karsitliklar”, “Hosgérii ve Ortiilii Hiyerarsi”, “Egitim Y®onetimde
Ezbercilik” alt bagliklar1 altinda ve somut veriler esliginde degerlendirilerek, su
sonuca varilmaktadir: Kendisiyle ve toplumuyla barisik, olumlu tutum ve davranislar
sahibi, demokratik degerleri 6ziimsemis ve bu degerlerin olugsmasini saglayan insan
hak ve Ozgiirliiklerini benimsemis bireylerin yetistirilmesi i¢in yeni egitim
yontemlerinin gelistirilmesi, Tarih dersleri miifredatinin yeniden diizenlenmesi, ders
programlarinin 6grenci — merkezli olarak hazirlanmasi ve yeni egitim yontemlerine
uygun ders kitaplarinin yazilmasi1 gerekmektedir.”Yazara gore bu sonuca

ulasabilmek icin dikkate alinmasi gereken noktalar sirasiyla sunlardir®?.

1-Tarih alaninda koklii bir degisime gereksinim vardir;
2-S6z konusu degisim ¢ok boyutludur;
Degisimin igerdigi ¢ok boyutluluk sdyle 6zetlendirilebilir:

-Tarih ders kitaplarini icerdikleri miifredat baglaminda elestiri siizgecinden

gegirmek.
—Saptanan sorunlu alanlar1 ayiklamak.

—Ders kitaplarinin akademisyenler tarafindan yazilmasini ya da onlarin

gbzetiminde yeniden yazilmasini saglamak.

—Tarih  kitaplarimin  yazilis  silirecinde yeni Ogretim tekniklerinden

yararlanmak.
—Tarih derslerini, dersliklerin disina ¢ikararak 6gretmeyi amaglamak.

Yazar ayrica, “demokratik zihniyet doniisiimiiniin belki de en yavas egitim /

Ogretim alaninda goriildiiglinii” belirterek, yiirlirliikkte olan ders kitaplarinin

2 Recep Bozdemir, “Tarih Ders Kitaplar ve Insan Haklar1”, Ders Kitaplarinda Insan Haklar:
Tarama Sonuglari, Istanbul, 208.
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“demokrasi kiiltlirlinlii kazandirmaya elverir 6gretim araclart niteliginde olmadig1”

2
sonucuna varmaktadir 53.

Bora da , “Ders Kitaplarinda Milliyet¢ilik”, baslikli yazisinda Tarih ders
kitaplar1 “Tamamen o6zgiiven ve milli gurur zerk etmeye yogunlasan biz=iyi
Ozdeslestirmesi, bizzat ahlak oOl¢iilerinin temellendirilmesine, anlamlandirilmasina,

254
yorumlanmasina mahal birakmamaktadir” der ve su sonuglara varir :”>*.

-“Kitaplarda yer alan son derece giiclii tehdit algisi, yine ¢ok gii¢lii bir “birlik
ve beraberlik” tabusunun ingasini beraberinde getirmistir ve anakronik tarih kurgusu

da bu tabunun yardimina kosulmustur.”
-“Dil kullanimindaki ezberci tutum ve savrukluk dikkati ¢ekecek boyuttadir.”
-“Ders kitaplar1 yaratici / elestirel diisiinmeyi harekete gegirememektedir.”

-“Birlik ve beraberlik” motifi giicli bir tehdit olgusu ile birleserek

tabulagtirmaktadir.

Ayrica Arastirmact Ayse Giil Altinay, Militarizm ve Insan Haklar
Ekseninde Milli Giivenlik Dersi, , baglikli yazisinda da “Ders kitaplarinda en ¢ok
saptanan ihlaller arasinda sunlar yer almaktadir: Ayrimcili; Sliimiin yiiceltilmesi
(savagin kaginilmazligini  vurgulama vb. yollarla), baris hakkinin ihlali;
yurtseverligin sabit ve mutlak bir bigiminin dayatilmasi; hak ve 6zgiirliiklerin degil,
gorev ve sorumluluklarin 6ne c¢ikarilmasi; ulusal kimligin dislama, tehdit ve
diismanlik {izerinden tanimlanmasi; yabanci diismanligs; ¢esitliligin — farkliligin bir

zenginlik olarak degil, bir problem olarak sunulmasi®>>.”

Tarih egitiminin kokli bir bicimde degistirilmesi biitiinsel bir cabay1
gerektirmektedir. Bu degisim c¢ok boyutludur, 6gretmen, Ogrenci, ders ara¢ ve
gerecleri ile ders kitaplar1 arasinda kurulacak sistemli bir diizenlemeye gereksinim
vardir. Tarih ders kitaplarimizda kurulacak sistemli bir diizenlemeye gereksinim
vardir. Tarih ders kitaplarimizda yer alan sorunlu alanlarin ayiklanmasi, elestiri

stizgecinden gegirilmesi, ders kitaplarinin yenilenmesi, akademisyenler tarafindan ya

3 Mehmet Semih Gemalmaz, “Ders Kitaplarmin insan Haklari Olgiitleri Agisindan Taranmastyla
Elde Edilen Verilen Degerlendirilmesi”, Ders Kitaplarinda Insan Haklari Tarama Sonuclari ,
[stanbul, 32-38.

% Tanil Bora, “Ders Kitaplarinda Milliyetgilik”, Ders Kitaplarinda Insan Haklar: Tarama Sonuglart,
Istanbul, 74.

5 Ayse Giil Altmay, “Militarizm ve Insan Haklari Ekseninde Milli Giivenlik Dersi”, Ders
Kitaplarinda Insan Haklar: Tarama Sonuglart , Istanbul, 138-158.
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da onlarin gozetiminde yeniden yazilmasi, cagimizin gerektirdigi yeni G6gretim
tekniklerinin, yeni ders materyallerinin ders kitaplarimiza uyarlanmasi, gorsel
malzemenin kalitesinin ylikseltilerek derslerin ¢ekici hale getirilmesinin saglanmasi.
Tarih derslerinin  dersliklerin  disina  ¢ikartilarak  6gretilmesi  bu  sistemli
diizenlemenin baslangic asamasini olusturabilir. Merakli, bilgiyi sorgulamaya ve
arastirmaya yoOnelik &grencilerin  yetistirilmeleri, yeni Ogrenim tekniklerinin

benimsenmesi gerekmektedir.

Bu uzun siire¢ Ogretmen egitimini ve Ogrencilerle Ogretmenler arasinda
sagliklr iletisimin kuruldugu, 6gretmen ve Ogrencilere inisiyatif kullanma, bilgi ve
beceri kazandirma amacini giiden bir egitim programinin hazirlanmasiyla
tamamlanmalidir. Kendisiyle ve toplumuyla barisik, olumlu tutum ve davraniglar
sahibi, demokratik degerleri 6ziimsemis ve bu degerlerin olusmasini saglayan insan
hak ve Ozgirliiklerini benimsemis bireylerin yetistirilmesi i¢in yeni egitim
yontemlerinin gelistirilmesi, Tarih dersleri, ders programlarinin &grenci merkezli
olarak hazirlanmasi ve yeni egitim ydntemlerine uygun Tarih ders kitaplarmin

. 256
yazilmasi gerekir™".

Avrupa Konseyi'nin ve UNESCO'nun gelistirmeye c¢alistigi tarih ders
kitaplarina Tiirkiye'nin katkisi, onlar1 sadece izlemekle sinirli kalmamalidir siiphesiz.
Ozgiin ¢alisma gayretleriyle getirilebilecek oneriler ve bunlar1 gergeklestirebilmek
icin kitap yazarlarindan yayincisina kadar saglanabilecek 6zgiir diisiince ve girisim
ortami, merkezin politik ve ideolojik beklentisinin asilmasi, tabii ki tarihgiligin iyi
kitaplar sunabilecek giicii ve anlayis1 yakalayabilmesi, Tiirkiye'nin Oniindeki

engeller olarak durmaktadir.

Tirk Milli Egitim sistemindeki uygulamalarin  UNESCO normlariyla
bagdagmadig bilinen bir gercekti; yeni gelismeler olarak takdim ettigi, "Sekiz Yillik
Zorunlu Egitim" olgusuna iligkin "milli tarih"in kaldirilip tarihi "sosyal bilgiler"
icine derletmeleri hususu, tarih ders kitaplarinda sadece bir sekil degisikligine isaret
etmekteydi. Milli Egitim Bakanligi temsilcisinin "milli kimlik", "genel tarih
perspektifi", "diisiinme metodu" veya " evrensel bakis agis1" gibi ilkelerin bakanlik¢a
benimsetmeye ¢alistiklar1 iddias1 ise, zamanla gorebilecegimiz savlar olarak -biraz

da umutsuzca- bekleyecege benziyor. Cilinkii Tiirkiye’de ¢esitli siniflara gore

¢ Bozdemir, a.g.m., 239.



127

hazirlanabilecek bir ders kitabi i¢in hi¢cbir zaman ulusal ve uluslararast normlari
yakalayabilecek, akademik kaygilar1 duyuracak ve egitim sorunlarini ortaya serecek

ortamlar olusturulamamustir.

8. OZET SONUC VE ONERILER
8.1. OZET

Arastirmada, ilk 6nce demokrasi ve insan haklarinin tanimi, ilkeleri ve
amaglart tartistlmis ve bu tartisma ile baglantili olarak, bu iki kavramin ulusal ve
ulusal diizeyde tarihsel gelisimi incelenmistir. Daha sonra 1980-2000 yaillari,
diinyada ve Tiirkiye’de insan haklar1 ve demokrasiye doniik nelerin yapildig1 ele
almmustir. Degisik donemlerde insan haklari ve ile ilgili sézlesmelere de goz
atilmigtir. Tirkiye’deki caligmalar ise Anayasal diizenlemeler ve ders miifredat
programlarma yansitilmas1 seklinde ele alinmustir. Insan haklari ve demokrasi
konularinin yalniz, boyle bir baslik altinda verilemeyecegi hareketle, ortadgretimde

tarih miifredat programina ve tarih ders kitaplarina ne sekilde yer aldig: tartisilmistir.

Bu arada 1980- 2000 yillar1 aras1 milli egitim sistemi ¢ergevesinde liselerde
ders kitab1 olarak okutulan tarih ders kitaplarina, demokrasi ve insan haklarinin
yansitilip yansitilmadigi sorgulanmistir. Bu amagla tarih ders kitaplari, talim terbiye
kurulunca okullarda okutulmasi uygun gordiiklerinden alinip, kavramsal ve anlamsal
iki temel kriter baglaminda degerlendirmesi yapilmistir. Boylece demokrasi ve insan

haklar1 soylemleriyle uyusmayan ifadeler incelenmistir

Aragtirmanin amaci, Tirk Egitim Sisteminin ortadgretim kademesinde, insan
haklar1 ve demokrasi konularinin tarih miifredat programlarina yansitilmasi agisindan
mevcut durumun ve bu egitimin etkili hale getirecek ilkelerin incelenmesidir. Bu
amaca ulagsmak icin Insan Haklar1 Nedir? Insan haklarinmn amaclar1 nelerdir? Insan
haklar1 egitimin yasal metinleri nelerdir? Tiirkiye demokrasi ve insan haklar1 egitimi
konusunda neler yapmaktadir? Demokrasi ve insan haklar1 konular1 nelerdir? 1980
oncesi ve sonrasi tarih miifredat programlarinda meydana gelen degismeler nelerdir?

Insan haklar1 ve demokrasi konularinin lise tarih ders kitaplarina yansitilmis midir?
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Insan haklar1 ve demokrasi konularinin kavramsal ve sdylemsel olarak miifredata

nasil yansimistir? Sorularina cevap aranmustir.

Aragtirma “tarama” modelindedir. Bu ylizden 6nce konunun egitsel ve yasal
boyutlarini ele alan bir literatiir taramas1 yapilmis, sonrada igerik analizi yontemiyle
1980- 2000 yillar1 aras1 liselerde okutulan tarih ders kitaplarina, insan haklar1 ve

demokrasi konularinin yansitilip yansitilmadigi sorgulanmastir.

Arastirmanin en 6nemli bulgular1 arasinda 1980- 2000 yillar1 aras1 demokrasi
ve insan haklan ile ilgili bir ¢cok belgeyi (sézlesme) imzalamasina ragmen, insan
haklar1 ve demokrasi konularinin miifredat programlarina yansitilmamistir. Tarih
ders kitaplarinda gecen demokrasi ve insan haklar ile ilgili ifadelere ve konulara

beklenin altinda yer verilmis olmasidir.
8.2. SONUC

Demokrasi ve insan haklarinin 1980-2000 yillar1 arasi lise tarih kitaplarina ve
miifredat programlarina yansimasi” ilgili yapilan ¢aligmalar ile ilgili literatiir ve ders
kitaplar1 taramasi sonucu elde edilen bulgularla birlikte degerlendirildiginde su

sonuclara ulasilabilir:

1- Insan haklari ve demokrasi egitiminin hukuksal temelleri olan uluslararasi
kararlarn; Avrupa Konseyi Insan Haklari Ogretimi Karari, Avrupa Konseyi
Okullarda Insan Haklar1 Ogretim ve Ogrenimi Tavsiye Karar, UNESCO
Uluslararas1 Anlayis, Isbirligi ve Baris i¢in Egitim ve Insan Haklarma ve Temel
Ozgiirliiklere Iliskin Egitim Tavsiye Karar1 ve BM Insan Haklart On Yili Genel

Kurul Karar1 oldugu tespit edilip ve incelenmistir.

Bu uluslararas1 belgelerde insan haklar1 ve demokrasi konularinin 6nemi

vurgulanmis ve bu konularini degisik boyutlart ayrintilariyla diizenlenmistir.

2- Tiirk Egitim sisteminde insan haklar1 ve demokrasi egitiminin yasal
dayanaklar1 hazirlayarak; Tiirk Milli Egitim Temel Kanunda, Tiirk Milli Egitim
Sistemi’ni diizenleyen Genel Esaslarin birinci ve ikinci bdliimiinde “Tiirk Milli
Egitimin Genel Amaglar” ve “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” bashg: altinda
insan haklar1 ve demokrasi egitimi ile ilgili yasal dayanaklar ¢cok acik bir bicimde

ifade edilmistir. Bagka bir ifadeyle, 1924 ve 1961 Anayasalari’nin ilgili maddeleri ile
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birlikte; 1982 Anayasa’nin ilgili hiikiimleri, 1739 sayili Milli Egitim Temel

Kanunu’nun ilgili maddeleri ve miifredat degisiklikleri oldugu gibi incelenmistir.

Tirk Milli Egitim Mevzuatinda, insan haklar1 ve demokrasi egitiminin

gerekliligini vurgulayan ilke ve amaglara yer verilmistir.

Bu yasal dayanaklar cercevesinde ilkdgretim okullarinda Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler, Vatandaslik Bilgileri, ve Tarih derslerinde dolayli ya da dogrudan

insan Haklar1 ve demokrasi konusu ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3- Tiirkiye’de, insan haklar1 ve demokrasi egitimi alaninda resmi ve goniillii
kuruslarin ~ ¢alismalar1  olmustur. Bu  O6nemli  kuruluslarin  ¢aligsmalari

degerlendirilmistir.

Bu 6nemli kuruluslar; TBMM Insan Haklar1 Inceleme Komisyonu, Insan
Haklarindan Sorumlu Devlet Bakanlhigi, Milli Egitim Bakanligi ve TODAIE olarak
belirlenmistir. Bu kuruluglarin yaninda; bakanliklar, iiniversiteler ve insan haklar1 ile

ilgili goniillii sivil toplum kuruluslarin da ¢alismalari ve etkinlikleri olmustur.

Ayrica, Bu kuruluslarin yaninda,“Insan Haklar1 Egitimi On Yili Ulusal
Komitesi”, “Tiirkiye’de insan Haklar1 Egitimi’nin Bugiinii ve Gelecegi Toplantis1”,
“Ders Kitaplarinda Insan Haklar1 Projesi” ile “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri

Projesi” bu alanda yapilan 6nemli geligsmelerdir.
Sonug olarak;

Bu kuruluslar arasinda, insan haklar1 egitimi konusunda isbirligi saglanmstir.
Ancak bu calismalar ders miifredat programlarina yansitilamadigi gibi, ders

kitaplarina da yansitilamamustir.

1980 sonrasi liselerde okutulan sosyal, kiiltiirel icerikli tarih ders kitaplarinda
insan haklar1 ve demokrasi ile ilgili ifadelere ve konulara beklenenin altinda yer
verilmistir. Ders kitaplarinda insan haklar1 projesi kapsaminda yapilan tarama
sonucunda tarih ders kitaplarinda, insan haklar1 ve demokrasiye bagdagmayan

ifadelerin yer aldig1 tespit edilmistir.

Egitim kurumlar1 ve araglari, toplumsal yasamin diger alanlarinda oldugu
gibi, insan haklar1 perspektifi ile degerlendirildiginde, 6zellikle iilkemiz i¢in ciddi
problemlerin s6z konusu oldugu goriilmektedir. Egitim aracglar1 arasinda 6zel bir yere

sahip olan ders kitaplari, insan haklar1 bakimindan 6nemli sorunlar tagimakta ve
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insan haklar1 ile uyumlu ders kitaplar1 yazilmasi yolunda calisilmas1 geregi ortaya

cikmaktadir.

Son elli yildir iilkemizde ve diinyada tarihi biiyiik degismeler olmus, bu
anlayistan hareketle yapilan yeni arastirmalar bircok yeni tarih bilgilerini ortaya
¢ikmasina neden olmustur. Bu degisimler degisik 6gretim basamaklarinda okutulan
tarih ders kitaplarina, dolayisiyla 6grenciye yansitilmamustir. Tarih ders kitaplarinin
sik sik degistirilmesi, program degisiklerinden ziyade siyasi karalar ile yeni bir
takim sektorler olusturmak veya desteklemek amacina hizmet etmekten OGteye
gidememistir. 1993-1994 6gretim yilindan itibaren liselerimizde Tarih I ve II olarak
okutulan ders kitab1, kokli program degisikliginin {iriinii olmakla birlikte, bu
program diger kademelerde var olan diger tarih ders kitaplardan kopuk, oldukga

akademik tarihgilik anlayisini 6n plana alan bir yapida oldugu goriilmiistiir.
8.3.ONERILER

- Insan haklar1 ve demokrasi kiiltiiriiniin iilke genelinde geri doniilemez bir
bicimde kok salmasinin, uluslararasi standartlarla uyum icginde bir insan haklari
anlayis ve uygulama diizeyinin gelismesinin 6n kosulu, gen¢ kusaklarin bu yonde
egitilmesidir.

- Tarih ders kitaplarinda cinsiyet, etnik, dinsel, kiiltiirel kimlik, dil, siyasal
goriis, ya da toplumsal sinif agisindan ayrimcilik yapan ya da boyle bir ayrimciligi
cagristiran higbir ifadeye, malzemeye yer verilmemelidir. Bir dinsel, etnik, kiiltiirel
grubun tiimiine yonelik karsithk ve diismanlik doguracak anlatimlardan uzak

durulmalidir.

-Avrupa Konseyi'nin ve UNESCO'nun gelistirmeye calistigi tarih ders
kitaplarima Tiirkiye'nin katkisi, onlar1 sadece izlemekle smirli kalmamalidir.
Siiphesiz  6zgiin ¢alisma gayretleriyle getirilebilecek Oneriler ve bunlarn
gergeklestirebilmek igin kitap yazarlarindan yayincisina kadar saglanabilecek
Ozgiir diisiince ve girisim ortami, merkezin politik ve ideolojik beklentisinin asil-
mast gerekmektedir.,

-Tarith Ders Kitaplari, 6grencilerin evrensel degerlerle ulusal degerlerin

sentezini yapabilmeleri ve insan haklar ile ilgili standartlar1 degerlendirebilecek

duruma gelmeleri saglanmalidir.
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-Ogrencilerde insan haklari, baris ve kalkinma adna, ileride aktif olarak

toplum yasaminda etkinliklerde bulunabilecek potansiyel olusturulmalidir.

-Insanligim ortak kiiltiir mirasina, farkli kiiltiirlere saygi, merak ve ilgi

asilmaya caligilmalidir.

-Tarih Ders Kitaplarinda insan haklarina, onuruna haysiyetine ydnelik
ihlallere karst durmak, bunlarla miicadele etmek, insani ve ahlaki olani yaninda

olacak bir biling kazandirmalidir.

-Tarih Ders Kitaplarina doniik 1974 tarihli UNESCO, Uluslararas: Anlayzis,
Isbirligi ve Baris icin Egitim ve Insan Haklarina ve Temel Ozgiirliiklere Iliskin
Egitim Tavsiye Karari’'nda, uluslararasi dayanigsma ve isbirligini gelistirmek

amacina hizmet etmelidir.

-Ders kitaplari, egitim hakkini koruyan ortamlardan biri olmanin yani sira,
bilgi aktarmakla da yikimli oldugu i¢in, bilme hakkiyla da dogrudan
baglantilidir. Bu nedenle nesnel bir iletisim ortami olarak tarih ders kitaplari, hem
egitim hakkini hem de dogru bilgiye ulagsma hakkini koruyacak bir yapida

olmalidir.

-Insan haklar1 kiiltiiriiniin ve demokratik degerlerin geng kusaklara
aktarilmasi i¢in ders kitab1 yazarlarina biiyiik sorumluluk diismektedir. Zira insan
haklarina iligskin duyarlilik, statik degil, dinamik diizlemde gelistirilmelidir ve
ders kitab1 yazarliginin gerektirdigi elestirel diistinme becerisi de bu dinamik
diizleme siki sikiya bagimlidir. Dolayisiyla ders kitaplarinin biiytik bir boliimii
teskil eden, tarih ders kitaplart “insan haklarina duyarli”, “insan haklar ile

uyumlu”, “insan haklar1 anlayisina aykir1 diismeyen” ve “insan haklarina saygili”

bir tarzda yeniden ele alinmalidir.
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SUMMARY

In the research, firstly the definition of human rights, its principles and aims
are discussed, and in connction with this discussion national and historical
development of these two concepts at national level are inspected. Then what were
done between 1980-2000 in Turkey and in the world for human rights and
democracy are stated. Coverants of different periods about human rights are
examined as well. Studies in Turkey, on the other hand, are stated in accordance with
constitutional arrangements and lesson curriculum. Standing from the point of the
fact that the subjects of human rights and democracy cannot be given under such a
little (heading), how they are dealt with (stated) at history curriculum of secondary

education and history lesson boks is discussed.

Meantime, in accordance with national education system whether or not the
subjects of democracy and human rights are included in history lesson boks which
are used (read) as lesson book at high-schools are interrogated. History lesson boks
which are approved by Ministry of Education to be used applied schools are
evaluated in concept and meaning sense. Thus statements which do not agree with

the concepts of democracy and human right are examined.

Aim of the research is to examine the present situation of including human
rights and democracy subjects into history curriculum at secondary education at
Turkish Education System and the tprinciples which make this education effective.
To realize this goal answer to the questions “What are human right?”, “What are

aims of human rights?”, “What are the legal texts of human rights education?”,
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“What is Turkey doingabout the education of democracy and human rights?”, “What
are the changes at history curriculum before and after 1980?”, “Are the subjects of
democracy and human rights are include in high-school history lesson books?”,
“How are the subjects of democracy and human human rights are reflected in the

curriculum as concept and meaning?” are searched.

Research is in a “scanning” model. Thus, firstly a source-scanning dealing
with the educational and legal dimensions of the topic is done, then with the content-
analysis method, whether or not the subjects of democracy and human rights are

included in high-school history lesson books between 1980-2000 is inspected.

Among the most important finings of the research is the fact that human
rights and democracy subjects, are not reflected in curriculum prograns although a lot
of documents have been signed about these two concepts. Again, very little is
mentioned in history lesson boks about the expressions of human rights and

democracy.



