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OZET

FRANSIZCA OGRETIMINDE KULLANILAN DERS KiTAPLARININ COKLU
ZEKA KURAMINA GORE DEGERLENDIRILMESI

Derya GULFIL

Yiiksek Lisans Tezi, Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dah
Danisman: Prof. Dr. A. Necmi YASAR
Haziran 2010, 143 Sayfa

Egitim bilimciler insan beyninin kullanim yiizdeligini artirarak, etkili ve verimli
ogrenmenin gerceklesmesini amaglamakta; dolayisiyla da yeni kuram, yaklasim ve fark-
11 6grenme stilleri ortaya koymaktadirlar.

Ulkemizde sdzel ve sayisal zeka alanina yonelik tekdiize bir egitim sistemi uy-
gulanmaktadir. Bu uygulamayla birlikte insan beyni ve her iki zeka alaninda basarisiz
olan bireyler, sistemin disina itilmektedirler.

Coklu zeka kurami bireysel farkliliklara deger veren, bireyin liretkenligini sagla-
yan, problem ¢6zme becerisini gelistiren bir kuramdir.

Bu calismanin érneklemini C. U Egitim Fakiiltesi FLE/Fransizca Ogretmenligi
hazirlik smifi 6grencileri olusturmaktadir.Bu calismada oncelikle, hazirlik smifinda
okutulan ders kitaplarinin 6grencilerin potansiyellerini ne kadar ortaya ¢ikarabilecek ve
gelistirecek nitelikte oldugu tespit edilmistir. Ikinci olarak ta, bu kitaplarda hangi ¢coklu
egitim modelleri ve 6grenme stilleri kullanildig1 ve kitaplardaki etkinliklerin Fransizca
hazirlik sinift 6grencilerinin zeka profilleri ile uyumlu olup olmadig: belirlenmeye ¢ali-
silmastir.

Bu ¢alisma alt1 boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde problem, alt problem
ciimleleri, hipotez ve varsaymmlara yer verilmistir. Ikinci béliimde kuramsal agiklamalar
ve ilgili aragtirmalar tanitilmistir; tiglincii boliimde uygulanacak yontem ve veri toplama
araclar1 tizerinde durulmustur. Dordiincii boliimde Fransizca ders kitaplarinda bulunan
zeka alanlarinin dagilim bulgular1 sunulmustur. Besinci boliimde, bulgular kuramin sav-

lar1 ve ilgili arastirmalar dogrultusunda degerlendirilmistir. Son bdliimde ise, sonu¢ ve



1

bulgular ¢ercevesinde kuramin ders kitaplarinda kullanilmasina yonelik oneriler sunul-

mustur.

Anahtar Kelimeler:Coklu Zeka Kurami, Yabanci Dil Ogretimi, Fransizca Ders Kitap-

lar1
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RESUME

LES MANUELS SCOLAIRES DES FRANCAISE UTILISES DANS
L’EVALUTION SELON LA THEORIE DES INTELLIGENCES MULTIPLES

Derya GULFIL

Thése de master 2, Département de Didactique du Francais Langue Etrangere
Directeur: Prof. Dr. A. Necmi YASAR
Juin 2010, 143 Pages

En augmentant le pourcentage d’utilisation du cerveau humain, les pédagogues
visent a augmenter les capacités d’apprentissage. Ils dévoilent de la sorte de nouvelles
théories et approches et différents modes d’apprentissage.

En Turquie, le systéme éducatif repose sur un systeme uniforme basé sur
I’utilisation des intelligences verbale et numérique. Dans cette démarche, les personnes
qui ne fonctionnent pas selon ces modes d’intelligence se retrouvent hors du systéme.

La théorie des intelligences multiples est une théorie basée sur les différences
individuelles qui permet de développer la productivité individuelle et d’améliorer les
compétences de résolution des problemes.

L’¢chantillon de cette ¢tude est constitué¢ des étudiants en classe préparatoire de
francais de la Facult¢ de Pédagogie de I'université de Cukurova. Cette étude vise en
priorité a déterminer en quoi les manuels scolaires permettent de découvrir et dévelop-
per les potentiels des étudiants. Dans un deuxiéme temps ont été ¢tudiés les multiples
modeles d’enseignement et les styles d’apprentissage utilisés dans ces manuels.

Ce travail se compose de six chapitres. Le premier chapitre pose le probleme et
évoque des hypotheses. Le deuxieme chapitre présente les fondements théoriques et la
littérature relative au sujet. Le troisiéme chapitre porte ensuite sur les méthodes et les
outils de collecte de données. Le quatrieme chapitre présente la répartition des formes
d’intelligence auxquelles font appelle les manuels de frangais. Le cinquieme chapitre
¢value les résultats de la recherche a la lumicre de la théorie. Le dernier chapitre, enfin,
expose des recommandations concernant I'utilisation de la théorie dans les livres de

cours.
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Mots-clés : Théorie des intelligences multiples, Enseignement des Langues étrangeres,

manuels scolaires de frangais.



ONSOZ

Gilinitimiizde son 20 yildir; egitim bilimciler ve farkl alanlardaki bilim adamlari,
bireyin sahip olmas1 gereken 21.yy becerilerinden; iletisim, risk alma, problem ¢dzme,
elestirel ve yaratici diislinme gibi bir¢ok becerilerin kazanimi i¢in egitim ve dgretimde
yeni yaklasimlarin gerekliligini ifade etmis, bireylerin zihinsel yapilarina uygun 6gren-
menin yalnizca okuldan ibaret olmadigini savunmuslardir.

Bu baglamda bireyin yasadigi toplumda ve gercek hayatta karsilastigi problem-
lerin ¢oziimii ve istenilen 6grenmenin etkili olmas1 ve kaliciliginin saglanmasi i¢in fark-
It 6grenme ve egitim modelleri gerceklestirilmistir.Ortaya ¢ikan yeni model ve yakla-
simlar yalnizca 6grenme ortamina yansimamakla birlikte ders kitaplarinda da yerini al-
mistir.Ozellikle dil 6gretiminde basarmin artirilmasinda etkili olacak ders kitaplarinin
cagdas Ogretim yontemleriyle hazirlanmasi gerekmektedir.

Ders kitaplarmin ¢oklu zeka kuraminin ilkeleri ve ileri siirmiis oldugu bilimsel
sonuglarla birlestirilerek hazirlanmasmin 6grencilerin akademik basarilarini artirma,
coklu zeka potansiyellerini ortaya ¢ikarma, gelistirme ve diger duyussal 6zellikleri agi-
sindan onlara katk1 saglayacagi diistiniilmektedir.

Coklu zeka kurami, bireylerin 6grenmeye karsi, yasama ve kendisine olan bakis
acilarmi degistirebilen bir kuramdir.Bu kuramda bireyin, genetik kalitimindan daha
onemli olan onlarm sahip oldugu gizil gilicleri ve potansiyelleridir.Bu arastirma, coklu
zeka kuraminin temel ilkeleriyle hazirlanan ders kitaplarinin; bireylerin farkli zeka alan-
larin1 agi8a ¢ikarma ve sekiz zeka alaninin gelistirilmesinde 6nemli bir ara¢ oldugu ger-
cegini ortaya koymaktadir.

Aragtirma siirecinin planlamasi, uygulanmasi, degerlendirmesi ve raporlastiril-
masi1 agamasinda bir¢ok kisinin katkis1 olmustur.

Bu calismanin gergeklesmesi i¢in; 6grenme, gelisme ve her seyden Onemlisi
kendimi yeniden kesfetme firsatini bana taniyan Fransiz dilinin duayeni, degerli hocam
Prof. Dr. A. Necmi YASAR’a, akademik tecriibelerini biitiin samimiyeti, i¢tenligi ve
sabriyla aktarirken bana 6grenmenin zevkini yasatan ikinci manevi damigmanim dedi-
gim uzmani oldugu bilim alam i¢in degerli ve 6nemli bir akademisyen olan Dog. Dr.
Asim YAPICI’ya, bu ¢alisma siirecinde degerli bilgi ve tecriibeleriyle yoluma 11k tutan
zaman zaman karisik olan diisiincelerimin netlesmesinde bana yardimci olan giiler yiiz-

li sevgili hocam Mme. Hélene CAN’a, yiiksek lisans derslerime girerek bana bilgi ve



vi

tecriibelerini aktaran saym hocalarim Yrd. Dog. Dr. Mediha OZATES ve Yrd. Dog Dr.
Nuran ASLAN’a, meslek yasamim boyunca uyguladigim fakat; bilimsel alanda bir ¢a-
lismaya doniistiirmeyi diisiinemedigim bir anda beni ¢oklu zeka kuramimin icine ¢eke-
rek; bu kuramm daha fazla tanimami saglayan sevgili arkadasim Ogr. Goér. Mustafa
MAVASOGLU na, bu arastirmanm istatistik ¢alismalarmda bana yardimini esirgeme-
yen Ars. Gor. Murat ERISOGLU’na, ¢oklu zeka kuramu belirleme &lgegi ve kuramla
igili gerekli kaynaklara ulasmamda bana yardimci olan Yrd. Dog. Dr. Ayten IFLA-
ZOGLU’na 6grenim yasamim siiresinde bana emegi gecen degerli hocam Ars.
Gor.Volkan KOCKAR ve Ogrt. Gér. Mme. Marie ABAK’a beni heycanlandiran bu sii-
re¢ i¢inde biitiin sikintili zamanlarimda bana yardim elini uzatarak bu anlar1 benimle
paylasan sevgili dostum Yrd. Dog¢. Dr. Ferhat YILMAZ’a ve...yillar boyunca bana karsi
hi¢ bitmeyen sabri, anlayisi, biiyiik inanct ve her seyden 6nemlisi gergek sevgisiyle hep

destegini basucumda hissettigim canim annem Aysel GULFIL’e sonsuz tesekkiirler.

Not: C.U. Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi EF2009YL26
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BOLUM I

GIRIS
1.1. Problem

Toplumsal bir varlik olmas1 sebebiyle varligimi sadece toplum icinde gdsteren
insan dogdugu andan itibaren kendisini sosyo-kiiltiirel bir ortamda ve belirli bir dilin
icinde bulur. (Akt: Akar, 2000, 1)

Kiiltiiriin kazanilip aktarimasida dil 6grenme siireci, ara¢ gorevini yerine ge-
tirmekte boylece bireyin kendisi ve cevresiyle olan iligkilerine katki saglamaktadir.
Johnson, Carlisle ve onun gibi diisiinen bilim adamlari; dili, diistincenin veya fikrin el-
bisesi olarak tanimlamaktadirlar. Dolayisiyla da dil bilmek, 6§renmek duygu ve diisiin-
celeri ifade etmekte bir ara¢ olmakla birlikte sozlii iletisimin gerceklestirilmesi i¢in ge-
rekli ve sarttir.(Akt:Akar, 2000,11)

Dilin etkili bir iletisim araci olarak kullanilmasi dile toplumsal bir islev kazan-
dirmakta, dilin tislendigi bu islev ona kullanildig1 toplumla o toplumun kiiltiirii arasinda
iliski kurma gibi 6nemli bir gorev yiiklemektedir.Vossler dili “kiiltiiriin aynas1” olarak
tanimlamaktadir.(Akt:Kockar, 1998, 8)

Demirel (2007) ifadesine gore, bilim ve teknoloji alanindaki hizli gelismeler, kit-
le iletisim araclarinin yayginlagsmasina, diger taraftan da iilkeler arasindaki sinirlarin or-
tadan kalkmasina ve diinyanin kiigiilmesine neden olmustur. Diinyada yasanilan bu ge-
lismeler ticaret, ekonomi, siyaset, askeri, egitim, sanat, ve kiiltiirel iligkilerin artmasina
yol agmis, bu durum dis turizmin 6nem ve degerini artirarak hizla baska tilkelerin dille-
rini 6grenmeyi bir gereksinim haline doniistiirmekte; dolayisiyla da bu siireg; iletisimde
bulunan insanlarm birbirlerini anlayabilmesi ve tiim bu iligkilerin saglanmasi i¢in ortak
bir dil kullanimin1 zorunlu ve gerekli bir hale getirmektedir.

Biitiin bu ihtiyag¢lar dogrultusunda bu giin iilkemizde tiim egitim kurumlarinda
yabanc1 dil 6gretimi 6nem kazanmakta ve birgok farkli program uygulamalar1 ile basa-
riya ulagsmanm yollar1 aranmaktadir.Biitiin ¢caba ve egitim caligmalarina ragmen tilke-
mizde yabanci dil 6gretimi arzu edilen seviyeye ulagmamaktadir.Bu noktadaki tartigma-
lar agirlikli olarak bizi “Yabanci dil etkili bir sekilde nasil 6gretilir?” sorusuna ¢éziim

aramaya yoneltmektedir.



Bu soru dogrultusunda hareket eden; dil bilimciler, etkili ve basarili bir yabanci
dil 6gretimini gerceklestirilmek amaciyla yeni kuramlar ortaya atmis ve yeni yontem
denemeleri gerceklestirmiglerdir. (Hengirmen, Trz, 11)

Toplumlarin gelisebilmesi ve uygarlasabilmesi i¢in diisiinebilen, kendini ifade
edebilen ve siirekli yenileyebilen bireylere ihtiyac vardir. Dolayisiyla da bu durum egi-
tim kurumlarinin amacini belirlemektedir .Yeni egitim anlayisinin amaci, ¢ocuklardaki
farkl ilgileri, ihtiyaglari, yetenekleri ortaya ¢ikararak 6grencilerin kendi potansiyellerini
tanimalarmi saglayarak onlar1 6grenme-6gretme siirecinin merkezine almaktir. (Saban,
2002, 3)

Geleneksel 6gretimde bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurulmaz egitim ge-
nellikle 6gretmen merkezlidir. Geleneksel egitim, bir dizi bilgi parcasinin d6grenciye ak-
tarilmas1 ve bu bilgilerin 6gretilmesine dayandirilmaktadir. Dolayisiyla bu anlayis 68-
rencilere diisiinme yeteneklerini gelistirici bir igcerik tanimamakta onlar1 kolayca ezber-
cilige yoneltebilmektedir.Oysa ki, bireyler bilgiyi isleme siirecleri ve zihinsel 6zellikleri
bakimindan birbirlerinden farklilik gdstermektedir.Ayrica 6grenme siirecleri bireysel
hiza gore degisiklik gostermektedir.Dolayisiyla da 6grenme siiregleri tiim bireyler i¢in
ayni degildir.Bu nedenle 6grenmeyi yonlendiren fiziksel yapilar, her birey i¢in degisebi-
len siireclerin olusmasma yol agmaktadir. (Ozden, 1999, 87)

Insanmn biitiin yonelimleri kendi kendini gergeklestiren bir varlik olmasindan do-
gar. Dolayisiyla da bireyin 6z benliginin gelistirilmesini gizil giiclerinin yonlendirilme-
sini saglayan ve dis ¢cevrenin denetiminden uzak bireyin sahip oldugu zeka potansiyelini
en yiiksek diizeyde gelistirebilmesine firsat ve olanak verecek 6grenme ortammin su-
nulmas1 gerekmektedir.(Karakus, 2004, 15)

Ogretme ve dgrenme siireci dgrenciyi motive etmeli konular1 sikilmadan eglene-
rek 0grenmesini saglamali 6grencilerin kendisine yakin gelen 6grenme sitilleriyle birlik-
te zevk aldiklar1 ilgi ve yetenek alanlari etkili birer arac olarak kullanmasini saglama-
lidir. Bu siire¢ ancak 6grencinin farkli gizil gili¢lerini tanimasma firsat veren sinifa uy-
gun yontemlerle gerceklesmektedir.(Yavuz, 2001, 25)

Geleneksel egitimin temel problemi, 6gretim yaklasimlarini farkli yollardan 6g-
renen Ogrencilere uyarlamakta isteksiz ve yetersiz olmasindan kaynaklanmaktadir.Bu
uygulamayla birlikte geleneksel anlayis, 6grenme-08retme siirecinde sadece dil ve ma-
tematik zekay1 dikkate almakta; diger zeka alanlarini sistemin disina itmektedir. Farkli
yeteneklere sahip 6grencileri; dahi ;6grenme gilicliigli yasayan ya da basarisiz 6grenciler

olarak adlandirmaktadir.



Oysa ki egitim siireci 6grencilerin nasil ve hangi yollarla daha i1yi 6grenebildik-
lerini ortaya ¢ikarmali ve dgrencilerin yeteneklerini belirleyerek onlara bu alanlarda ba-
saril1 olmalari i¢in yardim etmelidir. (Saban, 2002, 2)

Coklu zeka teorisine dayali 6gretim anlayis1 egitimde arzu edilen ve istenilen
hedefe ulagmakta etkili bir kuramdir. Coklu zeka teorisi, her 6grencinin 6grenebilecegi,
basarili olabilecegi ve gerektiginde zeki bir birey olarak davranabilecegine inanmak
demektir.Bu agidan ele alindiginda ¢oklu zeka kuramimin egitime en 6nemli katkis1 6g-
retim stratejisinin mantiksal-matematiksel ve sozel-dilsel zeka alaninin digina ¢ikararak
Ogretimin genislemesini saglamasidir.

Coklu zeka kuramina gore 6gretimin amaci herhangi bir bilissel, duyussal, motor
beceriyi konu, icerik ve temay1 en az sekiz farkli yol gelistirerek bir kuramsal cerceve
icinde sunmaktir. (Saban, 2002, 63-67)

Coklu zeka kurami 6grencilerin zeka profillerini belirlemekte, onlarin yetenekle-
rinin betimlenmesi ve yorumlanmasi agisindan oOgretmenlere rehberlik etmekte-
dir.Kuram araciligiyla elde edilen farkli zeka profilleri 6grencilerin neler yapmaktan
hoslandiklari, neyi 1yi yaptiklarini, daha iyi nasil 6grendiklerini belirlemekte yardime1
olur.

Coklu zeka kurammin uygulanma alanlarindan biri de yabanci dil 6gretimidir.
Gilinlimiizde iletisimsel dil 6gretim yontemlerinin 6n plana ¢iktig1 ve dilin daha ¢ok
glinliik yasami yansitan iglevsel yoniiyle 6gretilmesi gerektigi savunulmaktadir. Boylece
dil 6gretimi mantiksal bir sistemle Oriilmiis gramer—¢eviri yonteminin digina ¢ikarak
yap1 ve i¢erik boyutuyla gercek hayati yansitan sinif ortamina tagimmustir.

Gergek hayat bireyin dogustan getirdigi biitlin zeka tiirlerine aciktir. Ayni za-
manda bireyin zeka alanlarinin kullanimina firsat ve olanak tanir bu nedenle derse aktif
katilimi saglamak i¢in ders kitaplarinin 6grencilerin dogasina ve ger¢ek yasama uygun
etkinlikler ile hazirlanmasi sart ve gereklidir.Yabanci dil 6gretiminde rolii yadsinama-
yacak kadar 6nemli olan ders kitaplarinin sézel-dilsel zeka tlizerine odaklasmis etkinlik-
lerden kurtararak ogrencileri etkilesimli bir ortamda kendini farkli yollarla ifade edebi-
len bireyler haline getirecek sekilde hazirlanmasi gerekmektedir.

Coklu zeka kurami temelinde hazirlanmig ders kitaplarinin egitim 6gretime gok
onemli katkilar saglamasi nedeniyle bu ¢alismada Fransizca 6gretmenligi hazirlik smni-
finda okutulan Champion ile 2009-2010 egitim-0gretim yilinda okutulmasi diisiiniilen

Alter ego adli ders kitaplar1 incelenmistir.



1.1.1. Problem Ciimlesi

“Fransizca Ogretiminde kullanilan ders kitaplarinin ¢oklu zeka kuramma gore

degerlendirilmesi” temel problemi olusturmaktadir.

1.1.2. Alt Problem Ciimleleri

1- Champion ve Alter ego adli ders kitaplarinda yer alan etkinlik ve alistirmala-
rin hazirlanilmasinda tiim zeka alanlar1 esit ve uyumlu bir dagilim igerisinde midir?

2- Her iki kitaptaki etkinliklerde kullanilan zeka alanlari arasinda anlamli bir
farklilagsma var midir?

3- Ogrencilere uygulanan ¢oklu zeka alanlar1 dereceleme dlcegi veri sonuglarm-
dan elde; edilen 6grenci zeka profilleri ile kitaplarda yer alan etkinliklerde coklu zeka
kuramimin kullanimi arasinda esit ve uyumlu bir dagilim goriilmekte midir?

4- Kitaplar 6grencilerin sahip oldugu zeka alanlarini ortaya ¢ikaracak ve gelisti-

recek nitelikte midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Insan beyninin isleyisi fizyolojik yapisi, temel duygular ayn1 sistem ve belli bir
diizen icerisinde islemektedir Buna ragmen duygu ve temel duygular her bireyle farkli
bir sekilde biitiinlesmektedir. Ogrenme, fiilen beynin yapismi degistirmektir. Ogrenme

artikca 6grenmenin kendine 6zgiliigli de artmaktadir. (http:/www. egitimcihaber.

net/inceleme/bir-egitimcinin insan beyni hakkinda bilmesi gerekenler) (25.08.2009)

Zeka dinamik olma, siirekli bir gelisim ve degisim gosterme Ozelligine sahip-
tir.Her 6grencide bulunan farkli zeka yapilarinin farkli yontem ve etkinliklerle kullanil-
mast bireysel farkliliklar1 azaltarak baskin olan zeka alanlarmin gelismesini saglamakta
ve bireyin 6grenmesinde ona kendine 6zgiiliik ve kolay 6grenme yolunu sunmaktadir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklari, farkl kiiltiir ve ¢evreden getirdikleri 6zellikler
ile birlikte, 6grenme-68retme siireclerini biitlinlestirdigimizde yabanci dil dgretiminin
ayn1 seviyede ve tek tip 0gretim yoluyla saglanilmasinin miimkiin olmadig1 goriilmek-
tedir.

Ciinkii, yabanc1 dil 6gretim siireci igerisinde dili anlama, okuma, yazma, konus-
ma becerileri ayni seviyede ve ayn1 6grenme yolu ile gerceklesmemektedir. (Karadeniz,

2000, 7) Coklu zeka kuraminin uygulama alanlarindan biride yabanci dil 6gretimidir.



Kuram 6grencilere; farkli 6grenme yolu, problem ¢6zme, iletisim kurma, kendilerine
gilivenlerini kazanma, yaratici diisiincelerinin gelistirilmesini saglamakta; ayrica onlara
cok degiskenli ve birden fazla 6gretim yontemleri sunarak, hayatin karmasikligini yan-
sitan Ogretim ortamlart sunmaktadir.(http://www.egitimbilim.com/makaleler1.htm)
(06.06.2009)

Bu, calisma Fransizca 6gretimindeki ders kitaplarmin ¢oklu zeka kurami teme-
linde hazirlanmas1 halinde yabanci dil 6gretimini nasil etkilediginin belirlenmesi ve ba-

saril1 bir hale getirilmesi i¢in Onerilerin gelistirilmesi amag¢lanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Demirel (2007) diinyada bilim ve teknoloji alaninda yasanan hizli gelismelerin
yabanc1 dil bilmenin 6nemini ortaya c¢ikardigmi bunun sonucunda da bir degil birkag
yabanc1 dil bilmenin zorunluluk haline geldigini ifade etmektedir.Fakat; {ilkemizde ya-
banci dil 6gretimi ile ilgili caligmalar;biitiin ¢aba ve harcanan zamana karsilik 6grencile-
rin yabanci dil seviyelerinin arzulanan diizeyde olmadigini dili 1yi 6grenemediklerini
kanitlamaktadir.Bu durum dil 6gretiminde 6nemli sorunlarin oldugunu agikca ortaya
koymaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde, uygulanan programlarla birlikte ders kitaplar1 da 6nem-
11 bir rol oynamaktadir. Her bireyin algilama, kisisel yetenegi deneyimleri 6grenme yon-
temleri birbirinden farklidir. Bundan dolay1 insan dogasina aykir1 gelen hi¢bir sey uzun
Oomiirlii olamaz. Dolayistyla da 6gretimde en 1y1 yontem insanin diisiince yapisina, yani
biling iistii ve bilingalt1 etkinligine en uygun olan ydntemdir. Insanm dogasinda ezber,
diisiinme, analiz, sentez ve taklit gibi yetenekler vardir. Daha etkin ve kalic1 bir dil 6gre-
timi i¢in yabanci dil programlar1 ve dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplar1 igerisinde
bu yeteneklerin hepsinden yararlanilmalidir. (Hengirmen, trz, 44)

Yabanci dil 6gretiminde s6zel-dilsel zeka alan1 6n planda tutulmakta dinle-konus
yontemiyle, dilbilgisine agirlik verilmektedir. Egitim sistemimizde giinliik yasamla ilis-
kilendirilmemis tekdiize bir yabanci dil 6gretim programi uygulanarak dgrencinin moti-
vasyonu ve ilgisi azaltilmakta boylece dersten sogutulmaktadir. (Karadeniz, 2006, 8)

Coklu zeka kurami bireylerin farkli yetenek, ilgi ve gereksinimlerini dikkate
alan, her bireyin farkl zeka profillerine sahip oldugunu savunan onlarm gizil giiclerini
ortaya cikararak bu yeteneklerinin gelistirilmesini hedefleyen egitimsel bir diizenleme-

dir. (Biimen, 2001, 4)


http://www.egitimbilim.com/makaleler1.htm)

Coklu zeka kurami geleneksel anlayisiin aksine gercek yasamda problem ¢6z-
me, bir iirlin ortaya koyma zekanin ¢cogul olarak ele alinmasina bireylerin neler yapabil-
diginden c¢ok neler yapabilecegine dayanir. Biitiin zekalar esit degere sahiptir. Bir zeka
alan1 diger bir zeka alanindan daha 6nemli ve daha iist diizeyde degildir. Bir problemin
¢Ozlimii sirasinda birden fazla zeka alani zihinsel islemler siirecinde birlikte hareket et-
mekte ve karmasik yollarla birbirleriyle etkilesim haline girmektedir. (Vural, 2005, 199-
264)

Coklu zeka kurami uygulamasi 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini ve iiret-
kenligini, kendilerini kesfetmelerini, kendilerine giivenmelerini, bagkalarmnin ilgi ve ye-
teneklerine saygi duymayi yaratici giiclerini gelistirmeyi saglamaktadir.(Biimen, 2001,
46)

Bu calismada, Fransizca dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplar: icerisinde yer
alan alistrma ve etkinliklerin, 6grencilerin sahip oldugu zeka profillerine gore esit ve
uyumlu bir sekilde dagilim gosterip gdstermedigini ortaya ¢ikarmak; ders kitaplarmin
coklu zeka kurami temelinde hazirlamasi i¢in 6nerilerin gelistirilmesini amag¢lanmakta-

dir.

1.4. Varsayimlar

1-Yabanci dil boliimlerinde 6grenim gdéren dgrencilerin tamami yiiksek 6grenim
se¢cme ve yerlestirme smav1 dil puanlar1 sonucunda bu boliimlerde 6grenim gérme hak-
ki1 elde etmektedir. Dolayisiyla da yabanci dil boliimlerinde okutulan ders kitaplarinda
yer alan etkinliklerin sozel-dilsel agirlikta oldugu, diger zeka profillerinin ise goz ardi

edildigi diistiniilmektedir.

2-Ogrencilere yonelik ¢oklu zeka alanlar1 dereceleme dlgeginden elde edilen ve-

riler gercegi yansitmaktadir.

1.5. Hipotezler

1- Alter ego ve Champion adl ders kitaplarinin farkl zeka profillerine sahip 6g-
rencilere yonelik hazirlanmasi konusunda dengeli ve uyumlu bir dagilimin saglanilma-

dig1 diistiniilmektedir.



2- Bu calismada kullanilan her iki kitapta sozel-dilsel zeka alanma iliskin alis-
tirma ve etkinliklerin diger zeka alanlarma iliskin alistirma ve etkinliklere oranla farkli-
lasacagi,

3- Her iki kitap icerisinde yer alan etkinliklerde dogaci zeka alaninin etkinlik ve
alistirmalarda kullanilmiglik oranmin en diisiik zeka alani1 olacagi; ve bu zeka alaninin
etkinlikler i¢erisinde kullanim orani s6zel-dilsel zeka alaninin kullanim oranma gore an-
laml1 bir bigimde farklilasacagi,

4-Fransizca 6grencilerinin dilsel zeka alanlarmin diger zeka alanlarina oranla ge-
lismislik diizeyinin daha fazla oldugu ileri siiriilmektedir.

5- Kadin 6grencilerin dilsel zeka puanlari ile erkek 6grencilerin dilsel zeka puan-

lar1 arasinda anlamli bir diizeyde farklilasmanin olmayacagi ileri siirtilmektedir.

1.6. Simirhhiklar

1- Arastirma 6rneklemiyle sinirhdir.

2- Arastirma kullanilan 6l¢ekler ve degiskenleriyle sinirhdir.

3- Buarastirma C.U Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali Hazir-
lik smnifinda 6grenim goren dgrenciler ile smirhdir.

4- Bu arastirma, 2008-2009 egitim 6gretim yilinda C.U Egitim Fakiiltesi Fran-
siz Dili Egitimi Anabilim Dal1 hazirlik siniflarinda okutulan Champion adli ders kitab:
ve 2009-2010 egitim 6gretim yilinda okutulmasi diisiiniilen Alter ego adli ders kitabi ile

sinirhidir.

1.7. Tanimlar

Coklu zeka kurami: Bireylerin farkli ilgi, yetenek ve gereksinimlerini dikkate
alan, her bir bireyin farkl zeka alanlarina sahip oldugunu savunan ve bu zeka alanlarini
gelistirmeyi hedefleyen yeni egitimsel bir diizenlemedir.(Biimen, 2002, 7)

Yabanci dil: Insanlarm dogdugu iilkede konusulmayan ancak bireyin baska bir
milletle iletisim kurmasi i¢in sonradan 6grendigi baska bir ulusun veya toplulugun dili-

dir.

1.8. Kisaltmalar Listesi

Arastirmada kullanilan kisaltmalar asagida verilmistir.



CZK: Coklu Zeka Kurami

SD:

MM:

GU:
BK:
SK:

MR:

OB:
D:

So6zel- Dilsel Zeka
Matematiksel - Mantiksal Zeka
Gorsel-Uzamsal Zeka
Bedensel-Kinestetik Zeka
Sosyal-Kisilerarasi Zeka
Miiziksel- Ritmik Zeka

Oze doniik—Bireysel Zeka
Dogac1 Zeka



II. BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Yabana Dil ve Onemi

Akademik ve mesleki yasamda birden fazla yabanci dil bilmek; gelismis tilkele-
rin bilimsel ve teknolojik alanda ilerlemesini takip edebilme, ve bireyin kendi potansi-
yelini dis iilkelere tanitabilmesi diisiincelerini aktarabilmesi agisindan bir 6n kosul ola-
rak gorilmektedir. (Kocaman, 1983, 3)

Diinyadaki gelismelerin gerisinde kalmamak ve diger iilkelerdeki hizli gelisme-
lere ayak uydurmak, yabanci iilkeler ile uluslar arasi iliskileri kuvvetlendirmek ve ¢ag-
daslasma siirecini hizlandirmak amaci icerisinde olan iilkemizde genclerin birden fazla
dil 6grenmesi 6nem tasimaktadir. Bu konu dogrultusunda velilerin gittik¢ce artan talep
ve isteklerini karsilamak amaciyla lilkemizde yabanci dilde 6gretim yapan okullarin sa-

yisinda bir artis goriilmektedir. (Demirel, 1990, 11)

2.1.2. Tiirkiye de Yabanci Dille Egitimin Tarihsel Gelisimi

Tiirkiye de yabanci dil egitiminin tarihsel baslangicini Fransizca olusturmakta-
dir. Teokratik bir yapiya sahip olan Osmanli Imparatorlugunda egitim tamamiyla dine
dayanmaktaydi1. (Tanilli, 1989, 31)

1973 yilinda Mekteb-1 Bahriyenin agilmasiyla batililasma ve cagdaslasmaya yo-
nelik egitim reformunun temeli atilmig; Boylelikle egitim programlarma yabanci dil
dersi olarak ilk kez Fransizca konulmus ve okullarda Fransizca ders olarak okutulmaya
baslanmustir.

1796 yilinda Miihendishane-i Berri Hiimayun da tip alaninda yabanci dil olarak
Fransizca egitimi yapilmis; 1863 yilinda Mekteb-1 miilkiye de Fransizca 6gretimi zorun-
lu ders olarak egitim programina girmistir.

1827 de Tiphane de yogun olarak Fransizca egitimi yapiliyordu. 1939 da yaban-
ct dille egitim yapan ilk {iniversite Mekteb-1 Tibbiye-i Adliye-i Sahane de uzmanlarin
esliginde Fransizca bilgiler verilmekteydi (Koger, 1987, 34)

1847 yilinda Mekteb-1 Ulim-u Harbiye okuluna yabanci uzman 6gretmen ve

Avrupa da egitim yapmis geng dgretmenlerden olusan bir kadro ders vermis; daha son-
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rada bu okulda yabanci dil olarak Fransizca dersi okul programinda yerini almistir. (Ko-
cer, 1987, 39)

Osmanli imparatorlugunda Fransizca 6gretimi diger dillere oranla dncelik ve
giincelligiyle Tanzimat donemine damgasini vurmus; mesrutiyet doneminde Fransizca-
nin yerini Almanca, ikinci diinya savasini izleyen dénemde ise Ingilizce iilke iizerinde
hakimiyetini saglamistir.

Tanzimat ilan1 ve Islahat Fermani sonrasi basta Fransa olmak iizere Ingiltere,
Amerika, Almanya ve Italya kendi dillerini ve kiiltiirlerini yaymak amaciyla Osmanl
imparatorlugunda okullar agmislardir. (Koger, 1987, 80)

Bu okullardan Robert Koleji 1912 yilindan Cumhuriyet donemine kadar uzanan
tarihlerde Ingilizce dgretim yaparak etkinligini siirdiirmiistiir.1955-1956 yilinda Orta-
dogu Teknik Universitesi’nin agilmasiyla yabanci dille yiiksekogretim kurumlastirilmis-
tir. Bu kurumlagsma 1971-1972 yilinda Robert Koleji’nin yiiksek kismi Bogazigi Uni-
versitesine doniistiiriilerek devam etmis; bu iki iiniversiteye ek olarak yliksek 6gretim
kanunun 49. maddesi geregince Ingilizce ve Almanca 6gretim yapan bdliim ve anabilim

dallar1 ortaya ¢ikmistir.(Demircan, 1988, 122)

2.1.3. Belirli yada Mesleki Amach Dil Ogretimi

Ulkemizde, 19.10.1983 tarihli, resmi gazetede yaymlanan 2547 sayili yasanin 5.
maddesi ile 18196 ve 2923 sayil yasayla birlikte “Yabanci dil egitim ve 6gretim Kanu-
nu” belirlenmis; ayrica 20. 04. 1984 tarihli Resmi Gazete de yayimlanan 18378 sayil
yasa ile “yabanci dilde egitim ve 6gretim yapan yiiksek 6gretim kurumlar1 hakkinda ya-
banc1 dil yonetmelikleri diizenlenmistir. Ayn1 yasa, yabanci dil egitim-6gretimini ve ya-
banci dille egitim-6gretimin amaglarini belirlemistir.

Yabanci dille egitim-0gretimin amaci, 6grencilere amag dilde konusabilme, an-
layabilme, ¢eviri yapabilme, duygu ve diislincelerini yazi ile ifade edebilme yetisi ka-
zandirmay1 hedeflemektedir.Ayrica yabanci dildeki bilimsel ve teknolojik gelismelerle
ilgili yaymlar1 takip edebilme, uluslar arasi toplant1 ve tartigmalarda bireye kendi dii-
siincelerini ifade edebilme yetenegini kazandirmaktir. (Yiiksekdgretim Kanunu ve Yo6-
netmelikler, 219-220)

2547 sayil yiiksek 6gretim kanununa bagl ¢ergceve programinda liniversitelerde
yapilan yabanci dil egitiminin amaci 6grencilerin 4-5 yillik egitim ve 6gretim sonunda

yetkinlik kazandigi alanda yazilmig bir dildeki bilimsel metinleri sozliik yardimiyla
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okuyup anlayabilecek ve giinlilk konugmalarda rahatlikla kendini ifade edebilecek sevi-
yeye ulagmasi saglanilmaktadir. Bu ¢ergeve programi yiiksek 6gretim kurumlarinin sa-
hip oldugu yabanci dil egitim programlarini ortak bir ¢atida yeniden yapilandirmay1 he-
deflemektedir. Program dilbilgisi 6gretimine agirlik verse de bunun yani sira belirli ya
da mesleki amacli dil etkinliklerine de yer vermektedir

Genel anlamda bir dilin biitlin yoniiyle 68retme ve 6grenme siirecinde yasanan
zaman ve emek kaybi nedeniyle son yillarda dil 6gretimi yerini akademik ve mesleki
alanda bireyi 6zel amaglara gotiiren ve bireyin amaglar1 dogrultusunda dilin ara¢ gore-
vini iistlendigi belirli amagl dil 6gretimine birakmistir. Bu amag¢ mesleki gereksinimleri
karsilamanin yani sira hukuk tip havacilik gibi profesyonellik gerektiren alanlarda amag
olarak da kullanilmaktadir.

Belirli amaca yonelik dil 6gretiminin temelini, 6grencinin gereksinimleri ve dil
ogrenmedeki amaci belirlemektedir. Amacin saptanmasindan sonra hedefe gore prog-
ramlarin hazirlanmas1 6nem tasimaktadir. Belirli amaca yonelik dil 6gretiminin en
onemli 6zelligi 68renci gereksinimi ve amacimin belirlenmesi sonucunda tiim program-
larin bu ama¢ dogrultusunda gelistirilip uygulanmasidir. Belirli amaca yonelik dil 6gre-
tim programi gereksinimlere uygun bir igerikle ve 68renci girig davranislarinin belir-

lenmesiyle gelistirilmektedir. (YOK yabanci dil gergeve programi,1983)

2.2. Yabana Dil Ogretiminde Kuramsal Yaklasimlar

Yabanci dil 6gretiminin etkili ve basarili olmasi i¢in birgok kuramsal yaklasim-
lar ortaya atilarak yeni denemelere gidilmis, etkili ve basarili olan kuramsal yaklagimlar
gelistirilerek amaca ulagmanin yollar1 aranmistir.Bu kuramsal yaklasimlardan bazilari

ise agagida yer almaktadir.

2.2.1. isitsel Dilsel Yaklasim

Temeli davranis¢t kuramin yontemlerine dayanan bu yaklagimda s6zlii becerinin
gelistirilmesi diyalog ve sozlii alistrmalar yoluyla saglanmaktadir.Dilin kurallar1 belli
bir sira ve yapi igerisinde, ogretilerek 6grenciye dinledigini anlama ve konusma becerisi
kazandirmay1 hedeflemektedir. Brooks gore dil konusmadir.Dilin iiretici yan1 yazma ise
sOziin bir tlirevi olarak tanimlamistir. Bu yaklasima gore dinledigini anlama ve konusma
becerisinde dgrenci en iist seviyeye gelinceye kadar yazmaya baslamaz. Bagka bir de-

yisle 6grencinin duymadiklarmi sozlii olarak ifade etmemesi, sdyleyemediklerini oku-
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yamamasi, okuyamadig1 climleleri yazmamasi ilk donemlerde zorunludur. Ciinkii bu
yaklasima gdre, yazma sesletimi bozan bir unsur olarak goriilmektedir. Ogretimin ilk
asamasi giinliik dilin 6gretilmesi ile baslamaktadir. Daha sonra 6gretme asamasi diya-
loglarin ezberletilmesi veya taklit yoluyla dgretilmesi sozIii alistirmalarin yaptirilmasi

ile devam etmektedir. (Demircan, 1990, 182-190)

2.2.2. Durumsal Yaklasim

Bu yaklagimda giinliik konugma ve 6zel alana yonelik dil 6gretiminin dil birim-
leri tespit edilerek durum listesi ¢ikartilmaktadir. Daha sonra bunlarin nasil sunulmasi
ve uygulanmasi gerektigi tespit edilerek 6grencinin beklentileri dogrultusunda izlence-
nin durumlar1 belirlenmektedir.

Durumsal yaklasimda konular giinliik yasamda oOgrencilerin gereksinimlerini
karsilayacak sekilde ele alinmaktadir. Dilin anlasilmasi onun toplumsal baglam igeri-
sinde olmasmi gerektirmektedir. Izlenceler dilsel durumlarin belirlenmesi betimlenme-
siyle ve dil gereksinimlerinin, toplumsal ihtiyaclar1 karsilandig1 6l¢iide deger bulmakta-
dir. Konular bir garson, bir turistin ya da santral memurunun giinliik yasamindaki tiirli

gereksinimini karsilayabilecegi dl¢iide dnemli sayilmaktadir.

2.2.3. Bilissel Yaklasim

Biligsel yaklagim, isitsel dilsel yaklasima bir alternatif olarak ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerde dil becerileri gelistirilirken amag anadilde konusulan benzer yapidaki ses
cikarimi, telaffuzu ve sézdizimini gelistirmektedir. Bu yaklasimda 6grencilere belirli
tiimce kaliplar1 yerine daha 6nce karsilagsmadiklari farkli duruma uygun tiimceler yara-
tabilme diizenegi 6 gretilmektedir.

Biligsel yaklagimin temel ilkesi 6grenmenin anlamli olmasi, bilginin algilanmasi,
islenmesi ve saklanmasina yani us¢u olmasina dayanmaktadir. Beynin bilgiyi isleyebil-
mesi i¢in bilginin anlamli olmas1 gerekmektedir. Bilgiler parcalar halinde bellekte sak-
lanmamakta dolayisiyla da yeni 6grenilenler anlamli bilgi birimlerine doniistiiriilmekte-
dir. Eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda anlamli iliskiler kurulduktan sonra birimlere
doniistiirtilen bilgiler ileride tekrar kullanilmak {izere bellekte saklanmaktadir.

Biligsel yaklasima gore, dil yapisal alistirmalarla 6gretilmemektedir.Bu nedenle
dil sonsuz degisik sayidaki kurallara elverigli yeni dil iiretimini gergeklestirecek diizen

ogretilmelidir. Dil sonsuz degisime elveriglidir. Kisinin dile getirdigi her s6zii nasil kul-
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lanacagini bilmesi onun dil edincini olusturmaktadir. Ogrencilerin eding yoluyla diisiin-
celerini sozlii anlatima gecirebilmesi 6grenilecek olan amag dilin diizenini bilmesi ve

sOyleyeceklerinin anadilinde 6grendiklerine gore diizenlenmesi 6nemlidir.

2.2.4. Isitsel-Gorsel Yaklasim

Fransizca 6gretiminde dil deneyliliginin ortaya ¢ikmasiyla (projeksiyon aleti +
teyp) es zamanda gorsel baglamin ses ile birlestirilmesi dil 6§retiminin daha yararh ol-
masini saglamis ve dili kolay 6grenilir kilmigtir.

Isitsel-gdrsel yaklasimda dil 6gretimi ii¢ farkli yolla saglanmaktadir.isitsel fo-
nograf yolla yapilan dil 6gretimi; linguafon, kulaklikla-dil, radyo, bantcalar, tape-
recorder dil deneyligi ve kasetgalar araciligryla yapilmaktadir.

Gorsel yolla 6gretime yapilan katki resim, kukla, duvar resmi, slayt, film, flash
ile gerceklestirilen egitimdir.isitsel-gdrsel yolla yapilan katki ise televizyon, video ve
bilgisayardir.

Bu yaklasimda amag dili anadili gibi konusanlarin sesletimi isitsel araglarla sag-
lanmakta, o dilin konusuldugu ortamlar, kiiltiir 6geleri genel ayrimlar ise gorsel araglar-
la yansitilmaktadir.

Gorsel ve isitsel araclar edilgin yiliklemeye uygundur. Gorseller sozciiksel, konu-
sal ve Oykiisel olarak {lice ayrilmakta ve her birinin dil 6gretiminde farkli isleve sahip
oldugu ve islevlerine gore kullanilmas1 gerektigi ifade edilmektedir.

Anadilinde sozciikleri algilayan bir kisi amag ve anadilde yer alan sozciikler ara-
sindaki iliskiyi ve sozciiklerin dizimsel yerlerini daha kolay belirleyebilmektedir. Somut
ve kiiltiirle ilgili bilgilerin 6gretiminde gorsel araglar daha etkili olmaktadir. Isitsel-
gorsel yaklasimda, gorsel sunum ile es zamanda buna eslik eden kayith ses, amag dilde
konusulan sézciiklerle degil de gorsel uyaricilarla saglanmakta, boylece anadilin kulla-
nilmasina gerek duyulmamaktadir. Gorsel sunumlarla anlatilan ders 6grenciye soyutla-
malar seklinde 6gretilen ders ortamindan daha eglenceli ve ilging gelmekte onlar1 giidii-
lemektedir.Dolayisiyla da 6grenci lizerinde gli¢lii duyusal bir etki birakmaktadir. (De-
mircan, 1990, 197-198)

2.2.5. insancil (Hiimanistic) Yaklasim

1960’11 yillarda hayvanlar lizerine yapilmis 68renme deneyleri insanlarin 6g-

renmesine uyarlanmig bunun sonucunda bilgiyi isleme 6zellikleriyle birlikte biligsel 6g-



14

renme One ¢ikmustir.1970’den sonra dil 6greniminde, dil biliminin yerini ruhbilimi al-
mis karsilikli etkilesimli 6grenimin 6gretmen merkezli 6gretime oranla daha uygun ol-
dugu goriisii savunulmustur.Rogers, bilissel fiziksel ve duygusal degisiklikleri tam cali-
san kisinin duygu ve tepkilerinin birbiriyle uyum igerisinde oldugunu ve her tiirlii tecrii-
beye agik iletisim kurmaktan ¢ekinmeyen davranislariyla ve kararlariyla degisime, ken-
dini yenilemeye acik oldugunu ifade etmektedir.

Rogers’in tanimin1 olusturdugu birey ancak 6grencinin 6zgiirliigline ve sayginli-
gma deger veren egitim sistemi ile gerceklesmektedir. Ogretmenin 6grencileriyle agik,
net bir iletisim igerisinde olmasi ve onlarin giivenini kazanmasi1 dnemlidir. Hiimanistic
yaklagima gore 6grenci; kendini kesfedebilen ve diisiincelerini bagkalarina 6zgiirce ifa-
de edebilen bireylerdir. Ogretmen, yalnizca bilgiyi aktaran degil, 6grencinin bilgiyi ko-
layca anlamasini ve 6ziimlemesini saglayan rehber kisi olmalidir.Yoksa 6grenci basari-
sizlik, rekabet ve elestirilme korkusundan dolayr savunmali bir 6§renim yoluna ydne-
lir. Egitim ve 6gretimde bireylerin tek bir varlik oldugu hepsinin birbirinden farkli gizil
giicleri ve yetenekleri oldugu g6z 6niinde bulundurulmali 6grencilerin bireysel ayrilikla-
rina uygun, yeteneklerini rahatca ve dzgiirce yasayabilecekleri onlarin biitiin bu ayrilik-
larina uygun ve yeteneklerini sergileyebilecekleri yabanci dil siiflar1 agilmalidir.

Ogrenme siirecinde duygusal etmenler bilissel etmenler kadar dnem tagimakta-
dir. Ogrenciler dil edinim siirecinde 6grenme ortamlarina kisilik 6zellikleriyle gelirler.
Bu siirecte iki dilin yan1 sira iki ayr1 kiiltiiriinde karsi karsiya gelmektedir.Dolayisiyla da
dil 6greniminde eszaman igerisinde gerceklesen ikinci dil 6greniminin yani sira ikinci
kiiltliriinde 68renilmesi sarttir. Dil ediniminde kisiler arasi etkilesim; kisilik etmenleri,
ben merkezli ve karsilikli edimsel glidiilenme olarak ii¢’e ayrilmaktadir.

Ben merkezli etmene gore birey kendini tanimlamaya baskalar: tarafindan kabul
ve deger gérmeye ihtiya¢ duymaktadir. Bireyin 6z begenisi degisken olmamakla birlikte
cekingenlik kavrami ile dogrudan iligki igerisindedir.

Karsilikl edimsel etmen; duygu paylasimi, disa doniikliik ve saldirganlik olmak
iizere Ui¢’e ayrilmaktadir. Birey dil araciligiyla kisiler arasi empati kurma ve baskalariy-
la basaril1 bir iletisime girebilmesi i¢in karsisindaki kisilerin duygusal ve bilissel 6zel-
liklerini tanimak ve anlamak zorundadir. Bireyin disa doniikliik 6zelligi dil edinimini
kolaylastirmaktadir. Saldirganlik duygusu ise 6grencide kizgmnlik duygusunun yarattigi
tepki yoluyla onu hizli konusmaya iten yapici bir davranistir. Bu yaklagima gore, ikinci
bir dil 6greniminde gilidiilenmenin basariya etkisi kiiltiirel ve toplumsal uzaklik arasin-

daki baglantiya dayandirilmistir. (Demircan, 1990, 202-208)
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2.2.6. islevsel Kavramsal Yaklasim

Islevsel kavramsal yaklasimm amaci; kavramsal bir izlence iizerinde, ders konu-
larinin dilin hangi islevleriyle kullanildigini ve bu islevlerin hangi kavramlara boliindii-
gilinli ortaya c¢ikarmaktadir. Bireyin dil ediniminde dili kullanmas1 toplumsal ve ruhsal
dil dis1 kosullar tarafindan belirlenir.

Dilin tiirleri ve kullanimi ortamlara gore degisiklik gostermektedir. Devlet ku-
rumunda kullanilan dil ile arkadas toplantilarinda kullanilan dil birbirinden farkli-
dir.Birey bulundugu ortama gore dilin tiiriinii ve kullanimini1 belirlemektedir.Dilin islev-
leri kullanilis amacina gore degisik bicimlerde ifade edilmis ve farkli islevlere ayrilmis-
tir. Bunlar gergeklerle ilgili bilgi alma ve verme, ussal davranislar1 agiklama ve 6gren-
me, duygusal tavirlar1 agiklama ve 6grenme, baskalarina is yaptirabilme ve baskalariyla
iligki kurmadir. Bu yaklasimda, her kavram ile verilmek istenen anlam; yapisal ve islev-
sel kavramlarla farkli izlenceler ilizerinde yogunlagsmistir. Bilgi iletimi, betimlemeler,
yapisal izlence ve eylemler; islevsel-kavramsal bdliimlerle ifade edilmistir. Islevsel-
kavramsal yaklasimda izlenceler amaca gore diizenlenmektedir. Ulamalar1 belirleyen dil
birimleri dilin 6grenilme amacimna gore belirlenmektedir. Ornegin, dilin anlama-anlatim
icin mi yoksa anlam i¢in mi 6grenilecegi belirlenmekte daha sonra, bireyin hedefine uy-
gun 6zel amaglt yada alan dili 6gretimi uygulanmaktadir.Dil 6gretiminde, yapisal izlen-
ce dgretim seviyeleri; baslangig, orta ve ileri seviyededir. Islevsel-kavramsal izlence se-
viyeleri konusma diizeyi olarak belirlenen yasamsal diizey, is géorme ve en alt diizey

olan esik diizeyidir. (Demircan, 1990, 249-253)

2.2.7. iletisimsel Yaklasim

Iletisimsel yaklasimda, 6gretim yontemleri materyaller, smif i¢i etkilesim, &g-
retmen 6grenci rolleri ve davraniglar dilin kullanim modeline gore diizenlenmektedir.
Iletisimsel yaklasimeilar yapisalciligi reddederek bu yaklasima alternatif olarak dilin
yapis1 ve kullanimu ile ilgili calismalar yapmuglardir. Iletisimselciler, iiretilen tiimcelerin
dilbilgisi kurallarina uygunlugunu denetleyerek dil ediminin toplumsal baglam ve kiiltii-
rel yonden dili kullanmada yetersiz kaldigini ve dil edincinin toplumsal baglama uygun
olmadigin1 savunarak iletisimsel eding kavrammi ortaya atmislardir. Iletisim ve kiiltiir ic
ice gececekse Oncelikle tiimeceler arasinda anlam ve sézdiziminde bigimsel baglarin ola-
bilirligi, araglara uygulanabilirligi, kullanim ortamina uygunlugu uygulama sirasinda

duyulan ihtiyac¢larin neler oldugu ayrimi yapilmalidir.
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Canale ve Swain gore iletisimsel eding; dort boyuta ayrilmaktadir.Bunlar; dilbil-
gisel eding, toplumsal dilsel eding, soylemsel eding ve stratejik edingten olusmaktadir.
Iletisimsel yaklasima gore dil, etkilesim ve iletisim islevi olan anlam agiklama dizgesi
ozelligini tasimaktadir. Dilin; dilbilgisel ve yapisal 6zelliginin yani sira, islevsel ve ileti-
simsel ulama, tiimce ve anlatimda kullanilmasi1 gerekmektedir. Dil becerilerindeki sira-
lama 6grencinin gereksinimlerine gore diizenlenmekte bir beceri diger bir beceriye gore
daha oncelikli olmamaktadir.Dilin isitsel ortamda algilama diizeyi dinleme siirecinde
ise, tiretme konusma eyleminde olur. Gorsel ortamda okuma edilgen diizeyde ise iiretme
yazma eylemi seklinde ger¢eklesmektedir. Bu yaklasim 6gretimin amaclarini; 6grenci-
nin yeterlilik diizeyi ve iletisim isteklerine gore diizenlemektedir.(Demircan, 1990, 249-

253)

2.3. Egitim-Ogretimde Materyal
2.3.1. Materyallerin Ogretimdeki Yeri ve Onemi

Ogrenme; 6gretim siireci boyunca bireyin davranis, tutum, kapasite, diisiince ya-
pis1 ve sosyal yasantisinda pozitif yonde gerceklesen degisimlerin tiimii olarak tanim-
lanmaktadir. Her egitim yaklagimi 6grenmeyi farkli sekilde tanimlamaktadir: Davranis-
sal egitim anlayig1 6grenmeyi, bireyin 6gretilmesi amaclanan icerik ile etkilesim siireci-
ne girmesini saglayarak davranislarinda dlgiilebilir degisimler olarak tanimlamaktadir.

Bireyin duragan olmadigimi karmasik ve siirekli degisim gosteren sosyo-dinamik
bir yapiya sahip oldugunu savunan biligselciler ise 6grenmeyi bireyin 6nceden belir-
lenmis hedefler dogrultusunda gozlenebilir ve Olgiilebilir uygun davranislar1 gostere-
bilmesi olarak tanimlamaktadirlar.

Yeni bir goriis olan olusturmaci anlayisa gore 6grenme; bireylerin problem ¢6z-
me siirecinde eski bilgilerini kullanarak tecriibelerini yeniden anlamlandirarak yapilan-
dirmas1 ve yorumlamasi sonucunda yeni 0zgiin bir bilgi yada {iriin meydana getirmesi-
dir. (Sahin Yapar; Yildirim, 1999, 8-10)

Bireyler; fiziksel, biligsel duygusal sosyal gelisim, 6grenme istegi, bi¢cimi, hizi,
kapasitesi, psiko-motor koordinasyonu, kendini ifade etme yetenegi olgu ve kavramlari
anlama, hatirlama yoniinden ayrilarak birbirlerinden farklilik gdstermektedir Ogretmen-
lerin etkili ve basarili bir 6gretim ortami olusturabilmeleri i¢in 68rencilerinin bireysel
farkliliklar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin bireysel farkli-

liklar1 dogrultusunda hangi yontemin kullanilmasinin gerekliligi igerik ara¢ gere¢ se¢imi
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ve kullanimini belirlemektedir. Ogrenmeyi artirmak, zenginlestirmek, ¢oklu ortamlar
olusturmak daha 6nemlisi bilginin kaliciligin1 saglamak i¢in yontem ve igerige uygun
1yi tasarlanmis materyaller kullanilmalidir.

Edgar Dale gore 6grenme ilkeleri yasanti tecriibelerine dayanmaktadir.Dale; 68-
renme isleminin gergeklesmesi sirasinda, bireyin tiim duyu organlari ile bu siire¢ igeri-
sine katildigmi, 6grenme siireci somuttan soyuta basitten karmasiga dogru yaparak-
yasayarak gerceklestiriliyorsa dgrenmenin bir o kadar kalic1 oldugunu ifade etmektedir.
Ogrencilerin % 83’ii gérme %3,5 koklama %11 i isitme %1,5’i dokunma %]1°i tatma
yoluyla dgrenmektedir.Ogrencilerin grenmeleri okuma yoluyla gergeklesiyorsa isittik-
lerinin %20’sini, gérsel sunumla yapilan 6gretimde gordiiklerinin %30 ‘unu hem gorsel
hem isitsel materyallerin kullanildig1 6gretim ortamlarinda %350’sini, derse aktif kati-
limlarinda %701, yapip soylediklerinde ise %90’mi1 hatirladiklar1 ortaya c¢ikmustir.
(http://www.egitimbilim.com/makaleler].htm) (06.06.2009)

Ogrencilerin ihtiya¢ ve 6grenme bigimleri ayn1 olmadig1 igin 6grenme stilleri de
birbirinden farklilik gostermektedir. Baz1 6grenciler en ¢ok bakarak dgrenirler bu tip
ogrenciler gorsel dgrencilerdir. Bu 6grenciler i¢in kullanilacak arag-geregler arasinda
tepegdz, slayt, ¢izgi film, tahta, resimler, fotograflar ve bilgisayarlar en etkili 6gretim
materyalleridir. Isitsel tip dgrenciler ise duyarak dgrenirler video, ses bantlari, radyo, te-
levizyon bu tipler i¢in iyi bir uyaricidir. Devinimsel tipler ise dokunarak ve dokundukla-
rin1 hissederek en iyi sekilde 6grenmektedirler. U¢ boyutlu dgretim materyalleri gdsteri
yapma rapor yazma degerlendirme bu tip 68rencilerin 6grenmelerinde kalicilik sagla-
maktadir. (Demirel, 1997, 137-139)

Ogretim materyalleri; dgretime ¢oklu dgrenme ortami saglama, her dgrencinin
bireysel 6grenme ihtiyacini karsilama, dikkat ¢ekme, bilgiyi hatirlamasini kolaylastirma
soyut kavramlar1 somutlastirma gibi yararlar saglamaktadir. Ayrica 6gretilmek istenenle-
rin resim ve ¢izimlerle gorsellestirilmesi anlatimi kolaylastirmaktadir.Bunun yani sira,
materyaller giivenli gézlem yapmayi, birbirleriyle tutarh iceriklerin farkli zamanlarda
sunulmasini kolaylastirarak diisiinmeyi siirekli hale getirmektedir. Gelistirilen bir ma-
teryalin farkli smiflarda tekrar kullanilmasi da materyallerin yararlar1 arasinda sayil-
maktadir.

Bir materyalin etkili olmas1 6§renmeyi kolaylastirmasina 6grenmeye yon verme-
sine Ogrenciyi arastirmaya yoneltmesine ve grenme siirecinde zaman tasarrufu yapma-
sina baghdir. Bu 6zelliklere sahip bir materyalin somuttan soyuta, basitten karmasiga,

bilinenden bilinmeyene dogru hazirlanmasi gerekmektedir. (Karatas; Yapici, trz, 317)
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2.3.2. Ogretim Materyallerini Hazirlama Tlkeleri

-Ogretim materyalleri dgrencinin kolaylikla kullanabilecegi sekilde basit, sade
anlagilabilir ve dayanakli olmalidir.

-Materyaller dersin amacina, hedefine ve 6grencide olusturulmak istenen isten-
dik davranislara uygun se¢ilmelidir.

-Dersin konusunu olusturan 6nemli 6zet bilgilerle donatilmalidir.

-Yazili metinler ve gorsel isitsel 6geler 6grencilerin gelisim diizeyleri ve 6gre-
nim 6zelliklerine uygun olmasi gerekmektedir. Ayrica ger¢ek hayat1 yansitmalidir.

-Materyaller 6grenci kullanimina agik ve onlarin kolayca erisebilecegi sekilde
olmaldir.

-Materyaller gerektiginde gereksinimlere uygun bir sekilde gelistirilmeli ve giin-

cellestirilebilmelidir.

2.3.3. Gorsel Materyaller

Gerektiginden fazla yazili materyallerle sunulan geleneksel egitim 6grenmeyi is-
tenilen basariya ulagtiramamaktadir. Egitim gorsel sunumlarla betimlenir ve destekle-
nirse soyut bilgiler somutlastirildigindan dolay1 6grenmenin daha kolaylastigi goril-
mektedir. Gorsel tip 68renciler disinda s6zel yolla 6grenen 6grenciler dahi bazi kavram-
lar1 gorsel sunumlarin destegi ile daha kolay 6grenmektedirler.

Materyallerdeki bilgiler gorsel dgeler araciligiyla somutlastirilmakta kavramla-
rin anlagilmasi basitlestirilmekte boylece sekiller yoluyla bilginin alinmasi ve yorum-
lanmas1 saglamaktadir. Ayrica kavramlarla ilgili 6geler arasindaki iliskiler semalar yo-
luyla kolayca dgretilebilir.Bilgilerin aktarimiyla birlikte es zamanda verilen gorsel su-
numlar bireylerin konu iizerine dikkatlerini ¢ekerek onlar1 giidiilemektedir.Gorsel 6gele-
rin anlasiimas1 ve yorumlanmasinda birgok degisken etkendir. Ornegin; ¢ocuklarin, bir
resmin vermek istedigi mesaj1 algilamalar1 yas gruplarina gore farklilik gostermektedir.
On iki yas alt1 ¢cocuklar resimleri parca parga yorumlama egilimi gosterirken daha bii-
yiik ¢ocuklar ise resimleri biitiin olarak algilamaktadirlar. On iki yas ve altinda olan ¢o-
cuklar resimlerin renkli olmasina dikkat etmekte ayrica gorsel sunumlarda ¢izimleri de-
gil resimleri tercih etmektedirler. Ayn1 zamanda kiiltlirel gegmis gorsel 6gelerin yorum-
lamasinda 6nemlidir. Ogretimde gorsel sunumlarla szel bilgilerin okunaklig1 saglanir-

ken, boylece iletilmek istenen mesaj i¢in harcanan emek miktari azaltilmakta, ve bu yol-
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la mesajin en 6nemli kismina 6grencinin dikkati ¢ekilmektedir. (Demirel; Seferoglu;

Yagci, 2002, 28-32)

2.3.4. Basih Materyaller

Basilt materyalleri; ders kitaplari, ¢aligma kitaplari, el kitaplari, ¢aligma kilavuz-
lar1, romanlar ve brosiirler olusturmaktadir.

Basili materyallerin iiretim ve satisinin ucuz olmasi, kullanilirken kolay tasmna-
bilme ve temin edebilme 6zelliginin kolay olmas1 6gretime sagladigi yararlar arasinda
sayllmaktadir. Ogrencileri ezberlemeye ydneltmesi, kiiciik bir metin igerisinde birden
fazla sozciik ve kavramim bulunmasi biligsel agidan 6grencinin zorlanmasina neden ol-
maktadir. Basili materyaller 6n kosul bilgiye sahip olmay1 gerektirmektedir.Materyaller;
yeterli On bilgiye sahip olmayan 6grencilere bilgi aktarimi saglayamaz. Materyaller 6g-
rencinin hazir bulunusluguna, sinifin fiziki sartlarina ve dersin icerigine uygun sec¢ilmez

ise amagclar1 gergeklestirmede yetersiz kalabilmektedir. (Kaya, 2006, 43-44)

2.3.5. Ders Kitaplan

Ders kitaplar1 gegmisten bu giliniine dogru incelenildiginde insanlarin diisiince ve
duygularmi ifade etme gereksinimlerini her devirde farkli araglarla sagladigi goriilmek-
tedir.Insanlar kimi zaman, magara duvarlarina sekiller ¢izmis kimi zaman tas, bronz, kil
kimi zamanda papiriis ve parsomen gibi araglar aracilifiyla diisince ve duygularini an-
latmiglardir. i1k ders kitab1 drnegi olan papiriis rulo sistemi, M.0O.1300 yilinda eski mi-
sirda hazirlanmis daha sonrada yakin bdlgelere hizla yayilmistir. Eski yunanda ise ge-
yik, ceylan ve dana derisinden yapilmis parsdmenler kitaplarin hazirlanmasi ve bigim-
lendirilmesini saglamis kitaplarda yasanilan bu yenilik kodeks yontemi ile katlanabilir
sayfalar haline gelmis ve bugiinkii kitaplarin temelini olusturmustur.

Insancil akimm kabul gérmesiyle 6nemi artan kitaplar, insanlarim kiiltiirel geli-
simine Oonemli katki saglamistir.Matbaanin bulunmasi materyallerin olusumunda yeni
gelismelere yol agmis; kitabin tarihi gelisimi kitap basimi ve resim tekniklerindeki ge-
lismelerle devam etmistir. 1904 yilinda ofset baski tekniginin kullanilmasiyla baski sa-
yisindaki artis kitaplarin maliyetini diistirmiis gittikce ¢ogalip yayginlagsmasina neden
olmustur. Giliniimiizde ise radyo, televizyon ve bilgisayar gibi kitle iletisim araglarinin
gelisimi kitaplarin Oniine gegerek kitlesel kiiltiir iletisiminde tek arag olma 6zelligini

kayip etmesine yol agmustir.
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Ders kitaplar1 dogrulugu ve siirekliligi degisebilen ussal, zihinsel, gorsel ve algi-
sal edinimlerin biitlinii olan bilgi birikimlerinin sunuldugu kaynaklardir. Bu edinimler
kitaplarin niteligini bir¢ok acgidan etkilemektedir. (Kaya, 2006, 78-79)

Ders kitaplar1 belirlenmis bir dersin 6gretiminde kullanilan 6gretim programina
ve amacina uygun bir icerikle hazirlanmis ve 6grencilere yonelik yazilmis kaynaklari
kapsamaktadir. (Demirel; Seferoglu; Yagei, 2002, 86)

Ogrenciye aradig: bilgiyi bulma ve kullanma konusunda rehber olmasi, toplum-
sal tecriibe kazandirmasi ve problemleri ¢ozmede faydali olmasi ders kitaplarinin temel
amaclarindandir. Ulkemizin politikasina uygun genel ve dzel hedeflerin uygulanmasin-
da 6nemli bir gorev iislenen egitim programi dort 6geden olusmaktadir. Bunlar amag,
icerik 6grenme-dgretme ve degerlendirmedir. Icerigin en dnemli 6gesi olan ders kitapla-
r1 egitim programlarinin amaglarini gergeklestirmekte ayn1 zamanda gelismis ve gelis-
mekte olan iilkelerde ders programi olarak kullamldig1 gériilmektedir. Ulkemizde temel
kaynak olan ders kitaplarinda niceligin artirilmasinin yani sira konulardaki niteliginde
artirilmasina yonelik calismalar yapilmistir. Ders kitaplar1 yonetmenlii geregince
16.1.1991 giin ve 10 sayili karar ile ders kitaplarmin hazirlanmasi1 6zel sektére birakil-
mis, kitaplarin igerik ve fiziki goriinlimiindeki niteliginin artirmasi gorevi ise milli egi-
tim bakanliginin sorumluluguna birakilmstir.

Ders kitaplar1 diinyadaki 6nemli egitim araglari arasinda yer almakta, Japon-
ya’da 0grenme-Ogretme silirecinde temel kaynak sayilirken Amerika Birlesik Devletlerin
de yapilan arastirmada O6grencilerin siniftaki zamanlarinin % 70’1 ile % 95’ini ders ki-
taplarmma ve ders kitaplariyla ilgili etkinliklere harcadiklari ortaya ¢ikmigstir. Yine
A.B.D’de yapilan baska bir arastirma da ise ilkdgretim ve ortadgretimdeki 6gretmenle-
rin % 56.3’1 ders kitaplarmi okumada kullanirken % 26.2’°smnin ise ders kitaplarindaki
konular1 kaynak olarak kullandig1 goriilmiis, 6gretmenlerin toplam %81.5°1 ders kitapla-
rin1 6gretimde kullanarak 6nemli bir materyal ve egitim araci oldugunu ortaya koymus-
lardir.

Ulkemize bakildiginda ders kitaplarinm dgretme ve 6grenme amagcli olarak kul-
lanildig1 goriilmektedir. Ders kitaplar1 diinyada farkl {ilkelerde uygulanan uzaktan egi-
tim programlarinda temel 6grenme kaynagi olma 6zelligi gostermektedir. Fransa 6gre-
tim siirecinde 6grenci ders kitaplari birinci derece kaynak olarak, kullanirken Alman-
ya % 80’ Ingiltere % 75’ ders kitaplarindan yararlanmaktadir.

Tiirkiye’de ise O0grencilerin uzaktan egitim programi 6grenmelerinde kullandik-

lar1 zamanin ¢cogunu ders kitaplarina harcadiklari ortaya ¢ikmistir.(Kaya, 2006, 80-83)
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2.3.5.1. Ders Kitaplarinda Aranacak Nitelikler

-Ders kitaplar1 ders programima uygun olarak hazirlanmali ve yazarlar ders ki-
taplarindaki bilgileri yazabilecek uzmanliga sahip olmalidir.

-Igerik giinliik yasantiyla iliskili olmali dgrenciler dgrendikleri konular1 giinliik
yasamda kullanabilmelidir.

-Her konu bilimsel diistinme yontemi ile islenmelidir.

-Konulardaki dil ve anlatim 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun olmalidir.

-Konular kendi aralarinda esit sekilde dagitilmali 6grencilerin ilgi yetenek ve ge-
reksinimlerine gore yer almalidir.

-Konular 6gretim ilkelerine uygun hazirlanmali kazandirilmasi istenen davranis,
bilgi, ve beceriler 6grencilerin bulundugu gelisim donemleri ile bulunduklar1 smifin se-
viyesine uygun olmali temel bilgilerin anlasilmasina yetecek kadar detaylara yer veril-
melidir.

-Islenecek olan konular bir dnceki smifin konulartyla baglantih bir sonraki sini-
fin konularma hazirlayict olmaldir.

-Konular 6grenciyi bilimsel arastirmaya yoneltmeli, etkinliklerle uyum ve iligki
icinde olmalidir.

-Konular da kullanilan metinlerin dili sade, agik ve anlasilir bir dille yazilmis
olmalidir.

-Kitaplar da konuya baslamadan 6nce 6n bilgileri harekete gegirici hazirlik soru-
lar1 yer almali ayrica her boliim ya da iinitenin sonunda degerlendirme sorular1 bulun-
malidir.

-Konulardaki metinlerin anlagilirligini kolaylastrmak i¢in hemen metin yanina
gerekli aciklamalar yapilmali tablo, grafik, sekil ve resim gibi yardimci unsurlar konul-
malidir.

-Kitaplar gozii yormamali g6z saglhigina uygun ve estetik agidan yeterli olmali-
dir. (Kaya, 2006, 92-94)

Ders kitaplar1 biligsel, devinigsel ve duyussal hedeflerin gerceklesmesini sagla-
ma konusunda yetersizdir. Biligsel hedefler olgusal bilgi ¢alisma islevlerinde kullanilan
sozciik gercek ve is yasaminda karsilagsmasi miimkiin olan durumlarin yer almasmi ge-
rektirmektedir. Ders kitaplar1 devinigsel hedeflerin ger¢eklesmesini saglamakta oldukga
sinirhidir. Becerileri 6gretmek i¢in kullanilan hareketsiz sekiller hareket nesnelerini gos-

terse de kitaplarda hareketi gostermek oldukca zordur. Duyussal hedefleri gerceklestir-



22

mede bazi duygular1 harekete gegiren araglar 68renciye ilging gelse de bu hedefin ger-
ceklesmesinde ders kitaplar1 kullanilmamaktadir. (Kaya, 2006, 99)

Ders kitaplar1 incelenildiginde igeriklerin boliinmiisliigli, 6grenciyi biitiinden
uzaklastirarak yalnizca bilgi parcaciklarini ezberletmeye yonelttigi goriilmektedir Oysa-
ki, kitaplardaki yontemlerin kendi dogasi ve biitiinliigiinii yansitan bilginin analiz sentez
arasindaki iligkisini ortaya ¢ikaracak ve farkli 6zelliklere sahip bireylere ulasabilecek

sekilde hazirlanmasi gerekmektedir.(Karakus, 2006, 79)

2.3.5.2. Ders Kitaplarimn Hazirlanmasinda Temel ilkeler

-Ders kitaplar1 6grencinin yas1 dil yetenegi okuma stili ve aligkanliklarina gore
hazirlanmalidir.

-Metinleri daha ilging hale getirmeyi saglayan yazi tiirleri, sayfa diizeni ve tasa-
rimi1 konusunda bilgi sahibi olunmali yada bu alanda uzmana danisilmalidir.

-Hazirlanacak metin konuyu bilmeyen bir 6grenci lizerinde smanmali metnin
kullanimi ve agiklig1 denenmelidir.

-Metin igerisinde agir, mesleki bir dil kullanilmamali anlatim basit ve ciimleler
kisa olmalidir.

-Alt konular temel konunun gelismesini destekleyecek sekilde hazirlanmalidir.

-Yazi karakterleri ve sayfa diizeni 6grenci 6zelliklerine uygun olmalidir.

-Metin igerisinde gecen bilinmeyen terim, kisaltma ve kisa yazilimlar agiklan-
malidir.

-Metinler de biiyiik ve kalin harflerin kullanilmas1 6grenci lizerinde olumsuz etki
yaratarak ciimlelerin anlasilmasini ve okunmasini zorlastirmaktadir.

-Egitimle ilgili kavramlarin a¢iklanmasinda resimlerden yararlanilmalidir.

-Fotograf, grafik ve sekiller okuma zamanini kisaltarak metnin anlasilmasimi ko-
laylastirmaktadir.

-Resimlerin kullaniminda bilinen nesneler tercih edilmeli ve resimler metinleri
tamamlayic1 6zellikte olmalidir. (Kaya, 2006, 101-103)

Ders kitaplarinda sayfa diizeninin olusturulmasi i¢in; ¢esitlilik, hizalama denge
ve basitlik gibi konular 6nemlidir. Ders kitaplar1 igerisinde resimlerin bulunmasi sayfa-
lardaki beyaz alanm artirdigindan dolay1 6grencinin ilgisini daha fazla ¢ekmektedir.Buna

ragmen sayfa cerisinde gereginden fazla resim bulundurulmamalidir.
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Koyu rengin agirlikta oldugu sayfalarda agik ve belirgin tiirler kullanilmalidir.
Sayfa diizeni ve kompozisyon olusturulur iken, konu basliklarinin koyu renk ve biiyiik
yazilmas1 metnin i¢erigini ikinci plana itmektedir.

Ders kitaplarinda metnin anlasilirligini belirleyecek teknikler kullanilmali, met-
nin ortalama zorluklar1 bulunarak 6grenci seviyelerine uygunlugu tespit edilmelidir.
Metnin anlagilirlik isleminde indeksin yiiksek olmasi metnin anlagilir olmadigint gos-

termektedir. (Kaya, 2006, 103-107)

2.3.5.3. Ders kitaplarimin Yararhhklar: ve Stmirhihiklar

-Ogrencinin kendi hizina gore ilerlemesine izin verdigi i¢in grenmeyi bireysel-
lestirmektedir.

-Ders kitaplar1 ekonomiktir ve tagmabilir 6zelliktedir.

-Ogretimi yapisallastirmaktadir.

-Ogrenciyi derse ve konuya kars: giidiilemekte ayrica degerlendirme bdliimiiyle
ogrenciye bilgiyi gelistirme ve pekistirme firsat1 tanimaktadir.

-Isitsel araglarla karsilastirildiginda kitaplar araciligiyla gerceklestirilen 6grenme
daha etkindir. Ogrenciye bilgiyi tekrar gdzden gegirme firsat1 vermektedir.

-Kitaplar 6gretmenin sozlii dersini tamamlamaktadir

-Ogrencinin aktif diisiinmesini saglamakta; ayrica dgrenciyi anlatim, soru kalip-
lar1 ve ¢oziimlerle kars1 karsiya getirmektedir.

-Igindeki bilgilerin zamanla kullanilamaz hale gelmesi ve giincelligini yitirmesi
kitaplarm smirlhiliklar: arasindadir.

-Kitaplar bilgiyi zincirleme ve tek yonlii sunmaktadir.Bu sunus sekli diisiinmeyi
engellemekte ve 6grenciyi ezbercilige itmektedir.

-Bilgiyi yiizeysel ve genel hatlariyla sunmaktadir.

-Kitaplar 6gretim programi i¢inde bulunan konular etrafinda kosullandirilmali-
dir.

-Renkli fotograf uyarlamasi kitaplari maliyetini yilikseltmektedir.

-Sayfa lizerinde hareketlerin gdsterilmesi oldukca zordur. (Kaya, 2006, 108-109)
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2.4. Zeka ve Coklu Zeka Kuram

Zeka ve zeka ile ilgili yaklasimlarin bilimsel kanitlarinin temeli néro-psikolojiye
dayandirilmistir. Bundan dolay1 zeka ve ¢oklu zeka kuramu ile ilgili agiklamalara gec-

meden dnce beynimizin isleyisi konusunda genel bir bilgi verilecektir.

2.4.1. Beyin

Beyin bir kilogramdan biraz agir, kiiflii peynir kokan yapiskan, peltemsi bir maddeden olusmak-

tadir. Insanlar, beden agirligma oranla, biiyiik bir beyne sahiptir. Beynin %78’i sudan %10’u yagdan ve
%81 de proteinden olusmaktadir.(Yapici, trz, 3 )

Beyin; iki yar1 kiireye ayrilmakta; 6n ve arka kisimda alin lobu bulunmaktadir.
Beyincik, i¢e dogru kivrilmis beyin kokiinii olusturan pons, uzun siireli bellegi tarama,
beyine kayit edilmis bilgileri hatirlatmaya yarayan talamus, bilgilerin kaliciligini sagla-
yan hipokampus, omurilik sogani, ags1 yapi, beynin sol ve sag yarimkiiresi arasidaki
iletisimi saglayan nasirs1 maddelerden olugsmaktadir.

Beynin sol yar1 kiiresi, bireyin konusma yazma gibi sézel dili kullanma yetene-
ginden sorumludur. Ayrica dili kullanma 1ile ilgili davraniglarin belirli bir diizen iceri-
sinde yapilmasini gerceklestiren analitik, mantiksal diisiinme ve problem c¢cozme gibi
becerilerde de uzmanlagmastir.

Sag yar kiire ise, sezgisel, artistik algilamalardan, uzamsal ve kinestetik yete-
neklerden sorumludur.Ayrica sag yari kiire sol yar1 kiire ile dilsel bir iligki igerisinde-
dir.Beynin iki yar1 kiiresi sinirsel bir bag araciligiyla birbirine bilgi aktarmaktadir Her-
hangi bir 6grenmenin gerceklesmesi i¢in her iki yar1 kiire birbirleriyle iletisim halinde
calismak durumundadir. Kisacasi insanoglu ne yarim nede iki beyine sahiptir.

Uzmanlasmis iki yar1 kiire, davranig ve yeteneklerin olugsmasinda birbirine kat-
kida bulunmaktadir. Her iki yarim kiiresiyle biitiin olan beyin, farklilasmis bolgeleriyle
iletisim icerisine girmekte; gerceklestirdigi her islem sonucunda tek bir beyinin tiimiinii
ilgilendiren fonksiyonlarin caligmasiyla birlikte bir {iriin ortaya koymakta-

dir.(Senemoglu, 2003, 363-374)

2.4.2. Beynimizin Isleyisi

Insanda bulunan 100 trilyon hiicrenin yaklasik 100 milyar1 beynimizdedir. Beyin viicudun yakla-
stk %2’si kadar bir agirliga sahiptir. Beynin agir olmasi ya da sinir hiicrelerinin yani néronlarin sayisinin

fazla olmas1 zeka ile baglantili degildir. Noronlar uyarilma ve alinan uyariciy iletebilme 6zelligine sahip-



25

tir. Hiicre gdvdesi dentrit ve akson olmak tizere ndronlar {i¢ kisma ayrilir. Her néron dentritler araciligiyla
komsu néronlarm aksanlarindan gelen iletileri alir. Bu iletileri kimyasal ve elektriksel islemler yoluyla
akson boyunca sinaps adi verilen bosluklara aktarir. Sinaps olusturamayan néronlar ¢ogu 6liir. Hayatin
ilk yilinda beyin hiicrelerinin sayis1 azalir. Ama beyin agirlig1 iki kat artar Ciinkd, néronlar isitilen, gori-
len, dokunulan, koklanan, tadilan uyarilara tepki verirken dentritler yoluyla fiziksel baglantilar kurar ve
gelistirir.

Cocugun aktif yasantisi, zihinsel ¢abasi ve zengin ¢evresel uyaricilar dentritlerin
dallanmasini hizlandirir. Boylece zeka gelisir. Ogrenciler beyinlerini kullanmalar1 i¢in
firsatlarla karsi karsiya birakilmadiklarinda dentritler uyarilmazlar. Bu durum siniflarda
ciddi bir sorun olarak karsimiza ¢ikabilir. Ogretmenler, uygun uyaricilar vermediginde
neural budanmaya neden olabilirler yada 6grencilerin bilgiyi algilamak i¢in gerekli olan
yeteneklerini koreltebilirler. Ornegin bir 6grencinin beyni, genellikle hareket ederek is-
lem goriiyorsa ve bu 6grenciye de hareket etme serbestligi taninmiyorsa, beyin siirecle-
rin de neural budamaya neden olan bir azalma s6z konusu olabilir. Gorsel zekas1 baskin
olan bagka bir 6grencinin zekasina yonelik, smifta gorsel uyaricilar yetersiz ise 6grenci
bu gereksinmesini karsilamak icin hayal kurmaya ve dalmaya baslayabilir. Buna izin
verilmediginde yada gorsel uyaricit sunulmadiginda yine neural budanma olabilir. (Sel-

cuk, 2003, 13-14)

2.4.3. Zeka

Uzun yillardan bu yana tizerinde ¢alisilan zeka soyut bir kavram olmasi nedeniy-
le bir ¢ok bilim adammin ilgi alanin1 olusturmaktadir. Zekanin ne oldugu nasil tanim-
lanmas1 gerektigi merak edilmis, sorgulanmis, ¢erceveleri ¢izilerek somut bir kavram
haline getirilmistir. Bilimsel alan yazininda zeka s6zciigii cicero tarafindan kullanilarak
latincede “intelligence”(interlegentia) teriminde anlam bulmustur. Bu terim dinamik ve
orektik baska bir deyisle duygulanimsal ve hazsal siireclere karsit olarak zihinsel 6zel-
liklerin anliksal ya da biligsel 6zellikleri biciminde iki kath bir smiflama olarak tanim-
lanmustir.

Tarihsel gelisim siirecinde zeka; kaba kuramlar, standart psikometrik yaklagim,
cogullastirma, hiyerarsi yaratma seklinde siralanabilir.

Kaba kuramlar zeka kavramui iizerine insanlar1 zeki, aptal, az ya da ¢ok akilli gibi
sifatlarla nitelemektedir. Kaba kuramlara gore iinlii sayilan Frederick, Douglos, Mo-
hatma Gandi gibi iinliiler zeki olarak nitelendirilmektedir. Insanlar tartisirken zeka ko-

nusunda fikir ayriliklarina girmezler biitiin bu zeki, aptal, akilli gibi nitelemelerin altin-
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da yatan sebep insanlarin zekanin ne anlama geldigi konusunda tartigmamalarindan ve
birbirlerine kars1 ¢ikmayislarindan kaynaklanir.

Standart psikometrik yaklasim; zekayi, teknik olarak tanimlayabilmek i¢in zeka
Olcebilecek 1Q testleri gelistirmis bu ilk baslarda bilimsel psikolojide bir ilerleme ve ba-
sar1 olarak kabul edilmis; fakat IQ testlerinin psikometrik yaklagimi savunan bilim
adamlarini kuramsal ilerlemesine katkis1 az olmustur.

Cogullastirma ve Hiyerarsi yaratma konusunda zeka iizerine ¢alisgan Sperman,
Terman gibi psikologlar zekay1 sorun ¢cozmeye yonelik genel ve tekil bir kapasite olarak
incelemislerdir. Bu yaklasimi savunan ¢evreler IQ testlerinden elde edilen sonuglar bir
grubunun ancak tekil bir unsuruna isaret ettigini savunmuslardir. (Biimen, 2002, 1)

Zekay1 6lgmeye yonelik ilk ¢alisma Galton tarafindan yapilmistir.O zekay 6lg-
meye dayanan ¢alismasinda temel duyularin duyarliligmi incelemis; zekayi bilgileri ya-
pisallagtirma ve kullanma olarak tanimlamastir.

Sperman ise zeka y1 “g” ve “s” faktorii admi verdigi iki ¢ift element olarak agik-
lamistir. Spermanin kuramina gore zihinsel enerji olarak belirtilen genel faktor “g” fak-
toriidiir. Digeri1 zihinsel etkinlikte rol oynayan zihin giicii olarak belirtilen “s” faktorii-
diir.Zeka igerisinde yer alan 6zel faktorlerin sayis1 birbirinden farkli zihin etkinliklerinin
sayisi kadardir. (Karadeniz, 2006, 13)

Thorndike ise Spearma’nin “g” faktoriinii reddederek zekanmn birbirinden ba-
gimsiz ¢ok sayida faktorden olustugunu, bireyde bir degil birden fazla zeka oldugunu
one stirmiistiir. Thorndike zekay1 soyut zeka, sosyal zeka, ve mekanik zeka olarak 3’e
ayirmistir. Soyut zekayi sayi, sdzciik cinsinden sembolleri anlama ve kullanma, sosyal
zekay1 insanlarin 1yi iliskiler kurma ve birbirlerini anlama yetenegi, mekanik zekayi ise
cesitli arag-gere¢ ve makineleri anlama, kullanma yetenegi olarak tanimlamis-
tir.(Biimen, 2002, 2)

Guilford zekay1 kuramsal diizeyde bilissel islemler olarak 3 boyutta ele almistir.
Bunlari; iglemler, iiriinler ve igerik adi altinda incelemistir. Ancak diisiinmenin karma-
siklig1 ve soyut olmasi nedeniyle zihnin yapisini yeterince agiklayamamaistir. Zihnin bir-
birinden bagimsiz smiflandirilabilen 120 faktérden olustugunu agiklamistir. Zihin yete-
negini faktorlerin belli bir igerigi islemler siirecinden gecirerek bir iiriin haline getire-
bilme olarak tanimlamistir.(Demirel, 1997, 37)

Piaget’e gore zeka bireyin olgunlasma diizeyine bagl degisen cevre kosullarinda

zekice etkinliklerde bulunmasi ve yasami i¢in en uygun kosullar1 saglamasidir. Dolayi-
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styla bireyin gdsterdigi performans zeka diizeyine bagli olarak degisiklik gostermekte-
dir. (Senemoglu, 2003, 41)

Thurstone, birbirinden bagimsiz unsurlardan ve farkli performanslarla 6lgiilebi-
lecek bir dizi zihinsel becerilerin varligindan s6z etmektedir. Thurstone yedi faktor sira-
lamaktadir. Bunlar; sozel ifade, sozel yatkinlik, sayisal yatkinlik, uzamsal hayal giicii,
birlestirici hafiza, alg1 hiz1 ve akil yiiriitmedir. (Gardner, 2004, 21)

Bir¢ok bilim adami, egitimci ve psikolog tarafindan tanimi yapilan insan zekasi-
na iliskin tek bir liste yoktur. Zekaya yonelik yapilan bilimsel arastirmalarin sonucunda
kiiltiirler aras1 gozlemler, egitsel ¢alismalar gibi bir¢ok kanit ortaya ¢ikmistir. Biitiin bu
kanitlarin dogrultusunda zeka ile ilgili olarak daha etkili bir iletisim kurabilmek zihinsel
giiclere iliskin bir liste sunabilme ve kendi i¢cinde entelektiiel yetkinlikleri siniflandira-
bilmek i¢cin Harvard iiniversitesi 6gretim iiyelerinden psikolog Howard Gardner zekanin
niteliksel olarak dl¢iilmesine kars1 ¢ikmis, zekaya yeni bir bakis agisiyla ¢ogul bir anla-
y1s getirmistir.

Gardner, her bireyin birden fazla zeka alanina sahip oldugunu kisinin i¢inde bu-
lundugu kiiltiir ve yetistirilme tarzina bagl olarak biitiin zeka alanlarmin istenilen diizey
de uzmanlastirilabilecegi ve gelistirilebilecegi savini1 ortaya koymaktadir. Gardner’in
yaptig1 ¢caligmalar zekanin sabit olmadigini géstermektedir.(Vural, 2005, 223)

Gardner’e gore zeka bir veya birden fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir {iriin,
hizmet ortaya koyabilme yetenegi, kisinin ger¢ek yasamda karsilastigi karmasik yapi-
daki bir sorunu kesfedebilme bu soruna etkili bir ¢oziim iiretebilme ve degisimlere
uyum saglayabilme kapasitesidir. (Saban, 2002, 5)

Bu tanim zekay, kisilerin neler yapabildigi gercek yasamda hangi iiriinleri orta-
ya koyabildigi noktasma yerlestirmektedir.Bu yeni anlayis eski anlayisin tam tersidir.
Bu tanimlamadan hareketle, eski ve yeni anlayisa gore genel bir ¢erceve igerisinde ¢i-

zilmis zekanin karsilastirilmasi soyledir:
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ZEKAYA ILSKIN ESKI ANLAYIS

ZEKAYA ILISKIN YENI ANLAYIS

1- Zeka, dogustan kazanilir, sabittir
ve bu nedenle de asla degistirilemez.

2- Zeka, niceliksel olarak oSlgiilebilir
ve tek bir sayiya indirgenebilir.

3- Zeka, tektir

4- Zeka, gergek hayattan soyutlana-
rak (yani, belli zeka testleri ile )ol¢iilir.

5- Zeka, ogrencileri belli seviyelere
gore smiflandirmak ve onlarin gelecekteki basarila-

rini1 tahmin etmek i¢in kullanilir.

1-Bir bireyin genetiksel olarak kalitimla
birlikte getirdigi zeka kapasitesi iyilestirilebilir, ge-
listirilebilir ve degistirilebilir.

2-Zeka herhangi bir performansta, {iriinde
veya problem ¢ozme siirecinde sergilendiginden
sayisal olarak hesaplanamaz.

3- Zeka ¢oguldur ve ¢esitli yollarla sergi-
lenebilir.

4-Zekaya gercek hayat durumlarindan ve-

ya kosullarindan soyutlanamaz.

5-Zeka, dgrencilerin sahip olduklar gizil
giicleri veya dogal potansiyelleri anlamak ve onla-
rin basarmak i¢in uygulayabilecekleri farkli yollart

kesfetmek icin kullanilir.

(Saban 2002, 4)
2.4.3.1. Coklu Zeka Kuram

Gardner, normal, listiin zekali, ve beyninde hasar olusmus ¢ocuklar iizerine yap-
t181 “Project zero” adli ¢alismasinda onlarin; biligsel ve potansiyel gelisimlerinin psi-
kometrik bakis agisiyla aciklanmasmin miimkiin olmadigmni gozlemlemistir. Bireyin
herhangi bir zeka alaninda var olan iistiin yeteneginin diger bir zeka alandaki tistiinliigii
ile kiyaslamanin ¢ok kolay olmadigini ifade etmistir. Gardner bu ¢alismasinda, herhangi
bir kaza sonucu bireyin beyninde olusan bir hasarm onun herhangi bir alana ait yetene-
gini yitirmesine neden olduguna buna karsin diger yetenegin islevini korudugunu goz-
lemlemis; bu noktadan hareket ederek, insan zekasmin tek faktorlii olmadigi ve birden
fazla zeka potansiyeline sahip oldugu ¢ikarimma ulasmistir. Bu ¢ikarim ¢oklu zeka ku-
ramiin baslangi¢ noktasini olusturmaktadir.

Coklu zeka kuraminin temelinde noro biyolojik ve kiiltiirel boyutlar yer almak-
tadir. Norobiyolojik kuram 6grenmenin, hiicreler arasinda sinaptik degisimler sonucu
gergeklestigini ortaya koymaktadir. Kuramin diger temelinden biri olan kiiltiirel deger-
lerin ise; zeka gostergesi olarak degerlendirilen davranislari oldukca fazla etkiledigi go-
rilmiistiir. Deger verilen herhangi bir zeka alani diger zeka alanlarina gére daha hizli ve

cok daha fazla gelismektedir. (Demirel, 2004, 206)
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2.4.3.4. Zekamin Ozellikleri

1-Her birey yasami boyunca zeka alanlarin1 artirma ve gelistirme kapasitesine
sahiptir.

2-Zeka hangi yas ve seviyede olursa olsun degisebilmektedir.

3-Zeka; bireyin beyin ve zihin sistemlerinin etkilesimi sonucu yasadig: fiziksel,
sosyal ve kiiltiirel ¢cevresini algilayip anlamlandirabilen ve denetleyebilen ¢ok yonlii bir
olgudur.

4-Her birey, giinliik yasamda karsilastig1 problemleri zekanin ¢ok yonlii yanlari
ile uyum ve biitiinliik i¢in de ¢6zmektedir

5-Her insan bir zeka alanina degil birden fazla zeka alanlarmin tiimiine sahiptir.

6-Her zeka alani bireye sunulan uygun imkan ve yeterli egitim ortamlarinda
yiiksek bir seviyede gelisebilme yetenegine sahiptir.

7-Zeka alanlar1 birlikte etkilesim igerisinde ¢aligir iken ayn1 zamanda birbirleriy-
le stirekli bir uyum halindedir.

8-Insan zekasmni standart bir takim kriterlerle belirlemek dogru degildir.Her

alanda zeki olabilmenin bir¢ok yolu vardir. (Saban, 2002, 20)

2.4.3.3. Zeka Alanlarinin Biyolojik Boliimlerinin Belirlenmesi

1-Beyin hasariyla potansiyel izolasyon/norolojik delil:

Yapilan beyin aragtirmalari, beyinde olusan hasar sonucu insan zekasmin ayirt
edici becerileriyle ilgili 6gretici bilgiler sunmaktadir. Kaza veya herhangi bir hastalik
sonrasi beyninin belli bir kismi1 hasara ugramis insanlar {izerinde yapilan ¢aligmalar ve
gozlemler, beyninin sol lobu zarar goren hastalarin dilsel becerilerinde ¢ok fazla zorluk
yasadiklarmi acikca ortaya koymaktadir. Bu arastirmalar sonucunda, birey okuma,
yazma ve konusma esnasinda yasadigi giigliigii sarki sdyleme, matematiksel islemleri
yapabilme, dans edebilme veya duygularmi ifade edebilme becerilerinde yasamadigi, bu
becerilere yonelik herhangi bir degisikligin ise olmadigi goriilmektedir.Beynin sol lo-
bunda meydana gelen hasar dilsel zekanm biiylik bir kismina zarar verdiginden dolay1

sadece sozel becerilerin etkilendigi ortaya ¢cikmaktadir.

2-Ozel bir becerinin mevcudiyeti ile ayirt edilmis bireylerin varlig: (idiot, sa-

vantlar, dahiler, tistlin yetenekliler):
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Dahiler, insani zihinsel yetkinliklerinden bir ve birden fazlas1 zamanindan 6nce
gelismis bireyler olarak tanimlanmistir. Baska alanlarda fazlasiyla geri kalmis bir per-
formans, belli bir entelektiiel becerinin yokluguna sahip bunun yani sira belli bir beceri
alan1 gelismis olan idiot savanlar, gibi istisnai bireyler beceri ve kurallar1 bakimindan
diger bireylerden farkli, sira dis1 bir profil sergilemektedir. Kesfedilme ve zeka alanlari-

nin belirlenmesinde beyin hasarindan sonra yer alan ikinci bir dl¢iittiir.

3-Tanimlanabilir bir kilit operasyon yada operasyonlar dizisi :

Her zekanin disaridan ya da iceriden gelen bilgi araciligiyla kendine 6zgii ¢esitli
etkinlikleri yiiriitebilmesi i¢in sinirsel bir mekanizmaya sahip olmasi gerekmektedir.

Farkli zeka alanlarinin gdstergesi gesitli yetenekleri icermektedir.Ornegin miizi-
kal zeka gostergesi ses perdelerini fark edebilme duyarliligini igerirken bedensel kines-

tetik zeka ise fiziksel hareketleri taklit etme yetenegini igermektedir.

4-Farkl bir gelisim hikayesi ve tanimlanabilir bir uzman performansi:

Zeka alanlarmin gelisimsel tarihi siireci; her bireyin alt yetkinlik diizeyinden iist
yetkinlik diizeyine kadar farkli uzmanlik seviyelerinde degisim gosterebilmesi tanimla-
nabilir, ayirt edilebilir kritik donem igerisinde gergeklesmektedir. Her bir zeka alaninin
etkinlik gosterdigi tarihi siireg kisiden kisiye degisebilmektedir. Cok sayida ressam yada
miizisyen 60-70 li yaslarda aktif zamanlarini yasarken kimi ressam yada miizisyen 5 ya-
sinda iist yetkinlik diizeyine erisebilmekte ve sanat hayatim1 bu yaslarda aktif olarak

surdurebilmektedir.

5-Evrimsel bir tarih ve olas1 evrim (Aklin evrimi):

Tirlerin gosterdigi biitiin alanlarm her birinin tarihsel gelisimini insan evrimi
icerisinde incelemek gerekir. Magra duvarlarina ¢izilmis resimler ve arkeolojik kazilar
sonucu elde edilen miizik aletleri zeka alanlarmin evrimsel tarihine 6rnek gosterilmek-
tedir. Belirli zeka tiirlerinin tarih oncesinde belli kesimde yasayan niifusa oranla daha
fazla 6nem tasidig1 goriilmektedir. Benzer sekildeki bu zekalar gelecekte daha da 6nem-

li olabilmektedir.

6-Deneysel psikolojik ¢aligmalarin destegi:
Zekanin goreceli bagimsizligi lizerine yapilan arastirmalarda birbiriyle kaynasan

yada farkli alanlara transfer edebilen (transfer edilmeyen) etkinlik ve belli bir alana 6z-
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gii yeteneklerde basarili bir birey diger alanlarda gosterdigi algilama bi¢imi ile hafiza
yada aktarimda gosterdigi basariy1 bagka bir zeka alaninda farkli bigimde gosterebil-

mektedir Ornegin miiziksel sesleri algilayan bir birey sozel sesleri algilayamayabilir.

7-Psikometrik bulgularin destegi:

Gardner, zeka testlerinin zekay1 6lgme konusunda yetersiz oldugunu ileri siir-
miis; bir zeka alaninin bagka bir zeka alani ile uyum igerisinde oldugu durumlarda ve
coklu zeka kuramini destekledigi 6lgiide giivenilir olduguna dikkat ¢cekmistir.

Psikometrik testler her zaman 6lgmeyi hedefledigi becerileri sinamada yeterli
degildirler. Psikometrik verilerin Olglim gilivenirliligini artirmak i¢in test verilerinin

farkli bicimlerde yorumlanmasi gerekmektedir.

8-Bir sembol icerisinde sifreleme hassasiyeti:

Bilgiyi anlatma; aktarma ve bi¢imsel sembolize etme yetenegi sayesinde gergek-
lesmektedir. Insan, dil, say1 ve gorsel bilgileri kiiltiir tarafindan bigimlendirerek bir
sembol sistemi i¢inde kendini gergeklestirmeye yatkindir. Ornegin gorsel uzamsal ze-
kanm mimarlar tarafindan bir seri grafik dili araciligryla ham bir becerinin insan i¢in
faydali hale getirilmesi ve bir sembol sistemi i¢inde kullanilmasidir. (Gardner, 2004,

87-94)

2.4.3.4. Coklu Zeka Kuraminin Ayirt Edici Ozellikleri

Coklu zeka kuramu bireyleri siiflayan ve biitiinciil zekay1 savunan geleneksel
anlayisin tersine gercek yasamda kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriin elde etme ve prob-
lem ¢6zme becerisine dayanmaktadir Coklu zeka kuramimin iki 6zelliginden birincisi bi-
reylerin zekalarmi nasil kullandig: ikinci ise zekanin ¢cogul olarak ele alinmasidir. Bu iki
ozellik coklu zeka kuramin temelini olusturmaktadir. Kurama gore her zeka alanlarin-
dan biri ayirt edici sembol sistemine ve bilgiyi sekillendirme hususunda farkli yontem-

lere sahiptir. Kuramin ayurt edici 6zelliklerinin siralandirilmast soyledir:

1-Coklu zeka kuramima gore zekanin tanimi, ger¢cek yasamdaki zekaya dayan-
maktadir.
2-Kuram zekaya ¢ogul bir bakis agisiyla bakar.

3-Tum zekalar evrenseldir.
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4-Zekanin biitiinsel profili gelisim ve degisim géstermektedir.

5-Her zeka alt ya da ikincil yetenekler icermekte ya da farkli bicimlerde ortaya
cikmaktadir.

6-Zekalar birbirinden bagimsiz olarak degil; birleserek, kaynasarak ¢alisirlar.

Coklu zeka kuramina gore biitiin zekalar esit 6neme sahiptir. Biri digerinden da-
ha degerli degildir. Zekalarin birlikte birbirleriyle etkilesim i¢inde ¢alismasi karmasik
yollarla ger¢ceklesmektedir. (Biimen, 2002, 8)

2.4.3.5. Zeka Alanlarinin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Zeka alanlarmin birbirleriyle etkilesimi sirasinda bireyin her hangi bir zeka ala-
nmnin olumlu ya da olumsuz yonde gelismesini saglayan faktorler bulunmaktadir Bu
faktorler; biyolojik nitelik, kisisel hayat hikayesi, tarihsel ve kiiltlirel 6zge¢mis, kristal-
lestirici ve felce ugratici deneyler olarak siralanmaktadir.

Biyolojik nitelik:Bireyin beyninde genetik, kalitimsal, dogum 6ncesi dogum es-
nasi ya da dogumu sonras1 meydana gelen hasarlar olusmaktadir. Gebelik sirasinda an-
nenin kullandig1 cesitli maddeler bebegin sinir sisteminde hasar olusturacaktir. Bu du-
rum sonucunda ¢ocugun dogustan getirdigi bir takim engeller zeka alanlarinin gelisimi-
ni olumsuz yonde etkileyecektir.

Kisisel hayat hikayesi:Her bireyin farkli zeka alanlarmimn gelisimi insanlarla
olan iliski ve ¢evresel etkilesimleri sonucu sekillenmektedir.Varlikli bir ailede yetigsme-
yen bir ¢ocuk istedigi bir miizik aletine sahip olamayacagindan dolay1 onun miiziksel-
ritmik zekasi da gerileyecek ya da bu zeka alanmin giliclenmesi zorlasacaktir.

Eger gorsel zeka alani giiclii olan bir ¢cocuga ailesi bu alanda gelismesine izin
vermeyip doktor ya da hukukg¢u olmasi yoniinde bir egitim saglamis ise cocugun gorsel
zeka gelisimi engellenecek bdylece mantiksal-matematik ya da sozel-dilsel zeka alani
gelisecektir.

Cografi etkenler bireyin zeka alanlarmi etkilemektedir. Kdyde yetisen bir ¢cocu-
gun sehirde yetisen bir cocuga oranla dogaci ve bedensel zeka alan1 daha fazla gelisim
gosterecektir.

Genis bir ailede yetismis bir birey ailesine yardim i¢in ¢alismak durumunda ka-
lirsa sosyallesemeyecek, ayni zamanda hayallerini gergeklestiremedigi icinde 0Oze-

dontik zekas1 gelismeyecektir.
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Tarihsel ve Kkiiltiirel 6zge¢mis:Bireyin dogdugu yer, zaman, yasadigi toplumun
kiiltiirel ve tarihsel gelisimi onun zeka alanlarindan bir ya da birkag tanesini etkileye-
cektir. Ornegin miiziksel faaliyetlerin desteklendigi bir donemde yasayan bir bireyin
miiziksel-ritmik zekas1 gelisim gosterecektir.

Kristallestirici ve felce ugratic1 deneyimler:iki siirecte olusan kristallestirici ve
felce ugratic1 deneyimler, genellikle bireyin ¢ocukluk donemlerinde olumlu yada olum-
suz yonde gelisen yasantilar1 sonucunda ortaya ¢ikmaktadir.Dahi diye nitelendirdigimiz
bireylerin edindikleri deneyimlerin yetenek ve performanslar lizerinde olumlu etkisi go-
rillmektedir.

Bireyin yetenegini ve gizilgii¢lerini ortaya ¢ikaran bu yeteneklerin gelisiminde
etkili olan kristallestirici deneyimler, bir anlamda kisinin potansiyellerinin doniim nok-
tas1 sayilabilecek tecriibelerinin tamamini icermektedir.

Felce ugratici siire¢ ise utanma, asagilanma, sugluluk, korku ve kizginlik duygu-
lariyla birlikte bireyin yetenek ve potansiyellerini torpiileyen ya da ortadan kaldiran tec-

riibelerdir. (Saban, 2002, 20-23 ; Demirel, Bagbay, Erdem, 2006, 14-15)

2.5. Coklu Zeka Alanlar ve Ozellikleri

Gardner geleneksel yapidaki zeka alanlarini incelemis ve bu anlayisin smnirlilik-
larin1 fark etmistir. Bununla birlikte bireylerin biligsel kapasitelerini arastirmis 1983 yi1-
linda yayimladigi1 zihin ¢ergeveleri adli kitabinda bir insanin dogustan getirdigi en az
sekiz zihinsel kapasitenin varligindan bahsetmistir. Gardner’in insanin dogustan getirdi-
g1 ve gelistirilmeye uygun oldugunu ileri siirdiigli sekiz zeka alanlar1 sunlardir:

Sozel-Dilsel, Mantiksal-Matematiksel, Gorsel-Uzamsal, Miiziksel-Ritmik, Be-
densel-Kinestetik, Sosyal-kislerarasi, Oze doniik-igsel ve Dogac1 zekadir. (Saban, 2002,
6)

Sozel-dilsel zeka: Bir dilin biitiin islevlerini kullanabilme yetenegidir. Ses bilgi-
si, s6z dizimi, anlam ve pragmatikten olusan 4 temel elemandan olusmaktadir.Dilsel ze-
ka alaninda dilin etkili kullaninm1 sembollerin iiretilmesi ile ger¢eklesirken dilin gelis-
mesi ise bu semboller araciligiyla gerceklesmektedir. Bu zeka da soyut kavramlar, dii-
siinceler somutlastirilarak bireyin zihninde nesne, yer, zaman ve siirecler bilindik hale
doniistliriilmektedir.

Sozel-dilsel zekaya sahip bireyler dilin gramer kurallarma gore siralanmasinda

uygun kelimelerin anlamlarmi dogru yerde kullanabilen, bilgileri agiklayan yorumlayan
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cevresindeki kisilerle basarili bir etkilesim igerisine girebilen bireylerdir. Sozel-dilsel
zekaya sahip olanlar, genis bir kelime hazinesine sahiptirler. Ciimleleri dinleme bunlar1
yorumlama ve kendilerine 6zgli bir yapida ifade edebilme yetene§ine ve anadilinden
farkl1 bagka bir dili 6grenme becerisine sahiptirler. S6zel-dilsel 6grencilerin 6grenmele-
ri daha c¢ok kitap, teyp, yazma, goriisme, tartisma, konusma ve dinleme becerilerini ser-
gileyebilecekleri materyallerle saglanmalidir.

Sozel-dilsel zekaya sahip bireylerin 6zellikleri sunlardir:

-Iyi bir hafizaya sahiptirler.

-Kisiler ile sozel iletisim kurmakta basarilidirlar.

-Dil sanatlarm farkli yapilarda olusturabilme kapasitelerine sahiptirler.

-Ogrendigi kelimelerle yeni dil formatlari olusturma,

-Dinleme hikaye yazma, kelime oyunu oynama, tekerleme, ve kitap okumada
basarilidirlar. (Vural, 2003, 238)

Mantiksal-matematiksel zeka: Mantiksal-matematiksel zeka tiimdengelim ve
tiimevarim yontemi ile soyut problemler iizerinde neden-sonug iliskileri kurabilme akil
yiirtitebilme sayilar1 etkili bir sekilde kullanabilme yetenegidir.

Mantiksal-matematiksel zeka alani giiclii olan bireyler nesneleri belli gruplarin
ozelliklerine uygun kategorize ederek niceliksel olarak sayisallastirip 6grenmektedirler.
Soyut semboller ve bilginin parcalar1 arasinda baglantilar1 neden sonug iligkisi icerisin-
de etkili bir mantik yiiriitme yetenegi ile ¢ozlimlemektedirler. Matematikteki zihinsel
aktivitelerde ve mantiksal problemlerin ¢dziimiinde hizlidirlar.Strateji, mantik bulmaca-
larindan, hipotez kurmaktan hipotezlerini sinamaktan hoslanirlar.

Mantiksal-matematiksel zekaya sahip olan bireylerin 6zellikleri sunlardir:

-Olaylar arasindaki baglant1 ve iligkilerin isleyisi hakkinda sorular sorarlar.

-Say1 ve matematik islemlerinden hoslanirlar.Bunlar1 giinliik hayatta kullanmay1
severler.

-Bilgisayar, satrang, dama gibi strateji oyunlari oynamaktan zevk alirlar.

-Giinlik yasamda nesneleri siralama siniflama olaylar arasindaki Oriintiileri
mantiksal iligki i¢inde diizenleme becerilerinde basarilidirlar. (Seving, 2005, 75)

Gorsel-uzamsal zeka: Gorsel-uzamsal zekasi gelismis bireyler gorsel sembolle-
ri kullanarak kendilerine 6zgii imgeler olusturabilme, bu imgeleri diger bireylerin zihin-
lerinde canlandirabilme, ve bagkalar1 i¢cin bu imgelerden yeni goriintiiler yaratabilme

kapasitesine sahiptirler.
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Gorsel-uzamsal zekaya sahip bireyler i¢in gorsel sunumlar ve zihinsel imajlar
onlarin zihin gdziidiir. Diisiinme, algilama ve muhakeme etme siirecinde bir resim bin
sOzcuigiin ifade edemedigi kadar etkilidir. Bu zekaya sahip bireyler nesneyi farkl aci-
lardan algilama, zihinde canlandirabilme ve muhakeme etme yetenegine sahiptirler.
Bilgileri gorsel sunumlara doniistlirebilme; olaylari, mekanlar1 nesne ve sekilleri zihin-
lerinde canlandirabilmede oldukga basarilidirlar.

Objelerin benzerlik ve farkliliklarmi kolayca bulur. Ug boyutlu resimlerde go-
riilmeyeni ilk bakista fark edebilme yetenegine sahiptirler.

Gorsel-uzamsal zekaya sahip bireylerin 6zellikleri sunlardir:

-Renklere kars ilgilidirler. Renklendirme ve golgelendirme yapmayi severler.

-Grafik, sekil, tablo, diyagram, harita gibi gérsel materyalleri okuma ve yorum-
lamada basarilidirlar.

-Sanatsal etkinliklere diiskiindiirler.

-Tasarim yapmaktan hoslanirlar.

-Hayal kurmay1 severler.

-Video, slayt, film gibi gérsel sunumlar1 izlemeyi severler.

-Yasitlarina gore yiiksek diizeyde resim ¢izme yetenegine sahiptirler. (Yavuz,
2001, 109)

Miiziksel-ritmik zeka: Miiziksel-ritmik zekas: gii¢lii bireyler beyinlerinin sol ve
sag yarimkiirelerini ayni1 anda etkin olarak kullanabilmektedirler. Ses, nota, ritimleri ha-
tirlamakla birlikte olaylarn olusumunu durumlarin isleyisini notalara ve ritimlere do-
niistiirmekte diisiincelerini miiziksel bir ifade ile yorumlamakta basarilidirlar. Bu zekaya
sahip bireyler cevrelerinde bulunan her tiirlii sese kars1 duyarhidirlar. Bu seslerden an-
lam ¢ikarma, bireylerin ses tonlarindan ruhsal durumlari fark edebilme, kisilerin ayak
seslerinden kim olduklarini, herhangi bir makinanin ¢ikardigi sesten o makinanin bozu-
labilecegini tahmin edebilmektedirler.

Miiziksel- Ritmik zekaya sahip olan bireylerin 6zellikleri sunlardir:

-Sarkilarin sozlerini ve melodilerini kolayca hatirlayabilirler.

-Sarki sdylemekten ve miizik aleti galmaktan hoslanirlar.

-Konusurken ve hareket ederken elleri ayaklari ile ritim tutarlar.

-Cevresinde duyduklar1 biitiin seslere kars1 hassas ve duyarhdirlar.

-Bir sarkiy1 duyduklarinda farkinda olmadan sarkiya eslik ederler.

-Iyi bir miizik kulagina sahip olduklarindan dolay1 miizik tiirlerini ayirt edebilme

yetenegine sahiptirler.
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-Beste yapma becerileri vardir. (Berman, 2002, 25-32)

Bedensel-kinestetik zeka: Bedensel-kinestetik zekaya sahip bireyler beden ha-
reketlerini dogrudan dogruya kontrol edebilme, nesnelerin hareketlerini kavrama, yo-
rumlama zihin ile kas arasindaki koordinasyonu saglama becerilerinde en iist seviyede-
dirler.

Bu zeka alanina sahip bireyler, bir iirlinii meydana getirme, bir problemi ¢6zme
veya duygu ve diislincelerini aktarmada ellerini kullanarak yeni seyler iiretme becerile-
rine sahiptirler. Denge, hiz, esneklik, koordinasyon saglama gibi fiziksel hareketlerde
ayn1 anda birden farkli hareketleri yapabilme gibi 6zel yetenekler sergileyebilmektedir-
ler. Bu zeka alanima sahip bireyler akademik konularda basarisizdirlar. Onlara beden di-
lini kullanabilecekleri 6grenme ortamlari sunulmalidir.

Bedensel-kinestetik zekaya sahip bireylerin 6zellikleri sunlardir:

-Yaparak yasayarak ogrenirler.

-Birden fazla spor faaliyetlerinde basar1 gosterirler.

-Fiziksel beceri ve oyunlarda yasitlarina gore daha iist seviyede basar1 gosterir-
ler. (Dans, spor)

-Dinlemeyi, konusmay1 dans etmeyi, dokunmay1 ve hareket etmeyi ¢ok severler.

-El becerilerinde basarilidirlar.

-Nesnelerin parcalarmi biitiinlestirmeyi severler.

-Gezi-inceleme, organizasyon ve maket yapmaktan hoslanirlar. (Yavuz, 2001,
149)

Sosyal-kisilerarasi zeka: Sosyal-kisilerarasi1 zeka alani1 gelismis bireyler sadece
s0zlIi iletisim kurmada basarili degildir.Mimiklere yiiz ifadelerine, ses tonlarina ve be-
den dillerine olan duyarlhliklariyla karsilarindaki bireylerin kisisel 6zelliklerini kestire-
bilme 6zelligine sahiptirler.

Sosyal-kisiler aras1 zekaya sahip bireyler ¢evresinde bulunan kisilerle empati
kurma, baskalarmin diisiince, duygu, inang ve degerlerinin farkina varabilme yetenekle-
ri sayesinde c¢evresindeki kisileri ¢ok 1yi algilayabilmektedir.Bu tiir zeka alanina sahip
bireyler ayrica kisilerin ruhsal durumlar1 ve duygularina gore onlarmn 6fkeli, kizgin se-
vingli, hiiziinlii mutlu veya mutsuz olduklarmnin farkina varmakta biitiin bu durumlar1
analiz etme yorumlama kapasiteleri sayesinde cevresi ile etkili ve anlamli bir iletisim
icerisine girmektedir.

Sosyal-kisiler aras1 zeka alanina sahip bireylerin 6zellikleri sunlardir:



37

-Arkadaslar1 ve yasitlariyla birlikte olmaktan hoslanirlar.

-Liderlik 6zelligine sahip bireylerdir. Kuliip, dernek ve komite gibi yerlerde aktif
olmaktan hoslanirlar.

-Empati kurma ve ikna etme becerileri yiiksek seviyededir.

-Arkadaglarinin problemlerine ¢6ziim iiretir; onlara yardim etmekten ¢ok hosla-
nirlar.

-Birden fazla arkadaglar1 vardir. Onlarla birlikte olmaktan zevk alirlar. Arkadas-
lar1 tarafindan aranilan kisilerdir.

-Bagkalarina giilimser selam verir, nasil olduklarini sorar ve onlar1 6nemsedikle-
rini gosterirler.

-Grup c¢alismalarindan, isbirligi yapmaktan ve arkadaslarina 6greterek Ogren-
mekten hoslanirlar. (Vural, 2003, 252)

Oze doniik-icsel zeka: Bireyin kendi smirlarmi giiglii ve zayif yanlarmi tanima-
s1 neleri yapabilecegini yada yapamayacagini bilmesi ile ilgili bu bilgileri kullanarak
cevresi ile uyumlu davraniglar gosterebilmesidir

Oze doniik-igsel zeka alanina sahip bireyler; kendi sinir ve giiglerinin farkina va-
rabilme, hedef, amag, yonelis ve uzak durmasi gereken durumlar1 belirleme konusunda
oldukga basarilidir. I¢selciler, bu yeteneklerinden dolay1 dogru kararlar almakta ve uy-
gulayabilmektedirler.

Diisiince ve duygular arasindaki baglarin giiclenmesi giinliikk yasamla i¢ diinya-
miz arasindaki baglarin giiclenmesi anlamina gelmektedir. Ayrica bireyin farkindaligi-
nin farkina varmasi kendini gézlemlemesi bu zeka alaninin gelismesinde etkilidir. Oze
dontik—i¢csel zeka alaninin temelinde bulunan kapasiteleri; konsantrasyon, diisiincellik,
yiiriitiicli bilis, degisik duygularin farkinda olunmasi, 6zii tanima, deger verme, yliksek
diizeyli diisiinme ve akil yiiriitme becerileri olarak siralayabiliriz.

Bu zekaya sahip bireylerin 6zellikleri sunlardir:

-Ozgiirliiklerine diiskiindiirler.

-Yalniz kalmay1 ve diger kisilerden bagimsiz hareket etmekten hoslanirlar.

-Bireysel caligmalardan zevk alirlar.

-Basar1 ve basarisizliklarindan zevk alirlar.

-Kendilerini severler, 6zgiivenleri yiiksektir.

-Kendileri ve i¢ diinyalar1 hakkinda diistinmekten hoslanir; hedefler koymay1 ve

hayaller kurmay1 severler.
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-Duygu ve diisiincelerini birbirinden ayirabilmekte yada onlar1 uyumlu hale ge-
tirmekte basarilidirlar.Dolayisiyla da duygu ve diisiincelerindeki hisleri nettir.

-Kendi yaptiklarmin ve yapabileceklerinin farkindadirlar. Gelecekte yapmay1
planladiklar1 isler hakkinda baska insanlara danigmaya, veya onlarin fikirlerini almaya
gerek duymazlar.

-Kendilerine kars1 6zsaygilar1 yiliksektir. (Vural, 2003, 257)

Dogac1 zeka:Dogac1 zekaya sahip olan bireyler dogayr tanimaya isteklidirler.
Dogadaki biitiin canlilarin yaradilislarin1 merak eder, onlar iizerinde diisiiniir ve incele-
me yaparlar. Canlilarin var olus nedenleri ile birlikte kendi var olus nedenlerini de dii-
stinmekten zevk alirlar.Bu zeka alanina sahip bireyler, insanlarin doga iizerindeki etkile-
rini arastirmaktan hoslanirlar. Ayrica evrenin bir pargasi olduklarmin farkindadirlar. Do-
gada var olan biitiin olusumlarin gozlenmesi onlar i¢in ¢ekici gelmektedir.

Dogac1 zekaya sahip bireylerin 6zellikleri sunlardir:

-Dogada yliriiyiis gezileri yapmayi, seyahat etmeyi, doga ile ilgili belgesel izle-
mekten zevk alirlar.

-Hayvan beslemeyi ve bitki yetistirmeyi severler.

-Dogayla ilgili konusmaktan hoslanirlar.

Ekolojik ¢evreyle ilgili projelere katilmaktan, bu projelerde etkin ve aktif olmak-
tan hoslanirlar.

-Doga olaylarma kars1 ilgilidirler. (Seving, 2005, 77)

2.5.1. Coklu Zeka Alanlarinin Belirlenmesi

Gardner, zekay1 yalnizca 1Q testleriyle belirlemenin yeterli olmadigmi ortaya
koymus, bireyin basarisinda 1Q seviyesinin belirleyici rol oynamadigini, basarimin ger-
ceklesmesinde zeka tiplerinin belirleyici bir unsur oldugunu ifade etmektedir. (Vural,
2003, 227)

Gardner kuraminda; 1Q testlerinin sayisal sorulara sabitlenmesi nedeniyle karsi
cikmakta; zeka alanlarmin test disi tekniklerle belirlenmesi gerektigini savunmaktadir.
(Selguk, Kayili ve Okut, 2002, 23)

Coklu zeka kuraminin savundugu test dis1 teknikler sunlardir:

Gozlem:Bir kimsenin duyu organlarin1 kullanarak gelisi giizel veya sistemli bir
sekilde bireyi tanimasi, belirli davraniglarin1 dogal yasam alanlar1 icerisinde gézlemle-

mesidir. (Kuzgun, 2000, 43)
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Coklu zeka kurami; gézlem teknigi araciligiyla bireylerin cesitli zeka alanlarinin
ne kadarmi kullanabildigi, etkinliklere katilimlar1 sirasinda gdsterdikleri davranislari
gozlemlemektedir. Gézlem sirasinda belirlenen olumlu ve olumsuz biitiin davranislar
bireyin zeka alanlar1 hakkinda bize fikir vermektedir.

Her zeka alani kendine 6zgii tipik davranislara sahiptir. Ornegin bir 6grenci
derslerde siirekli hareket halindeyse bir seyler bahane ederek smif disina ¢ikmak istiyor,
arkadaslarina dokunarak onlar1 rahatsiz ediyor ise her gordiigii nesneyi eline alma ihti-
yac1 hissediyorsa bu onun bedensel-kinestetik zeka alanina sahip oldugunu gostermek-
tedir. (Selcuk, Kayil1 ve Okut, 2002, 23)

Bireyi tanima teknigi ve zeka alanlarim belirleme 6lcekleri; gozlem yapacak ki-
siye gozlenilecek bireyin 6zellikleri hakkinda karar ve yargiya varmasi igin yol gosteren
bir baska gdzlem seklidir. Ogretmenler, bu 6lgek ve teknik araciligiyla dgrencilerin ilgi-
lerinin neler oldugunu bos zamanlarda ne ile ugrastiklar1 hangi etkinliklere katildiklari
ve bu etkinliklerden en ¢ok tercih ettikleri faaliyetlerin hangileri oldugu konusunda bilgi
sahibi olmaktadir.

Ogretmenler dgrencilerin karakteristik dzelliklerini ortaya ¢ikarmak i¢in gozlem-
lerini belli bir yap1 ve sistem igerisinde ¢oklu zeka alanlar1 gozlem formu {izerinde sap-
tamaktadirlar. Ogrenci nitelikleri forum iizerine konulan isaretler yoluyla belirlenmek-
tedir.Bu forum 6grencileri belirli bir kategori igerisinde siniflandirmadig: gibi bir zeka
testi de degildir. Coklu zeka alanlar1 gézlem formlar: bireysel farkliliklarin, ilgi ve ihti-
yaclarin ortaya ¢ikarilip karsilanmasimna yonelik bir uygulamadir. (Saban, 2002, 37)

Olay Kaydi (Anekdot):Bireyin 6zgiil davraniglarmin belirli bir ortam igerisinde
objektif olarak betimlenmesidir. Bir bagka deyisle, dogal ortamlarda bir anlik davranis
ve olayin gézlemci tarafindan fotografla yakalanmasidir.

Olay kaydinda; gézlem yapilirken bireyin davranislar: ile birlikte s6z, hareket,
ses tonu, mimik ve duygularinin kisa, 6z bir sekilde betimlenmesidir. Olay kayitlar1 6g-
rencilerin  siireklilik gosteren davramiglarmin  kayit edilmesi i¢in kullanilmali-
dir.(Kuzgun, 2000, 47)

Kimdir Bu Teknigi: Bireylerin kisilik 6zellikleri ve davramig 6zellikleri ile ilgili
ogrencilerin birbirleri hakkinda edindigi diisiincelerini géstermektedir. Kimdir bu teknigi
ile 6grenciler hakkinda 6grenilmek istenilen kisilik 6zellikleri veya davranislarin neler
oldugu belirlenmektedir. Kimdir bu teknigi hazirlanir iken amaci ve 6grenilmek istenilen

13

bilgileri ortaya ¢ikaracak sorular sorulmalidir. Ornegin; dgrencilere “ Evinde hayvan
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besleyen kimdir?” “Bir miizik aleti ¢alan kimdir?” seklinde sorular yoneltilerek onlarin
hangi zeka profiline yakin ve yatkin oldugu belirlenmektedir. (Bulut, 2003, 70)

Goriisme: Ogrencilerin giiclii oldugu zeka alanlarini saptamakta; dgretmen, aile
ve 0grencinin kendisi bagvurulmasi gereken en dogru kisilerdir. Bir 6§rencinin notalara
ve seslere olan yatkmligini miizik 6gretmeni, kas-motor beceri hareketlerindeki basari-
sin1 beden egitimi 6gretmeni belirlemekte uzman olan en uygun kisidir.

Aile ise ¢ocuklarinin zeka alanlarini kapsayacak olay ve yasam Oykiilerini bilen
ve onlarin hangi tecriibeler zincirinde biiylidiigii ve gelistigini gézlemleyecek zengin
yasant1 imkanlarma sahiptirler.

Ogrenme yolu ya da sitil, tercih, yetenek ve ilgiler hakkinda en dogru bilgi &g-
rencilerin kendilerinden elde edilmektedir. (Saban, 2002, 45)

Dereceleme Olgekleri: Dereceleme 6lgegi; bir kisinin, baska bir kimse hakkinda
gerceklestirecegi sistemli ya da sistemsiz gozlemleri sonucu gézlenilmek istenilen kim-
senin kisilik o6zellikleri hakkinda genel olarak elde ettigi yargilarin biitlinlinden olus-
maktadir.

Gozlemci, dereceleme Olceklerinde bulunan betimleyici ifadelerden gozlemledi-
g1 kimsenin kisilik 6zelliklerine uygun gelen ifade {izerine isaret koyarak bireyleri tani-
makta ve onlar hakkinda 6grenmek istedigi kaniya ulagsmaktadir.

Dereceleme Olgekleri bireyleri birbirleriyle yetenek olarak kiyaslamamaktadir.
Dereceleme 6lgekleri zeka testi olmadigi i¢in sadece 6grencilerin yatkin oldugu zeka

alanlar1 hakkinda yiizeysel bir bilgi elde etmemizi saglamaktadir. (Kuzgun, 2000, 48)

2.5.2. Coklu Zeka Kuramu {le ilgili Yapilan Arastirmalar

Champbell (1990) arastirmasinda 1989-1990 6gretim yili siirecinde 6grencilerin
coklu zeka alanina dayali 6grenme modeline olan tepkilerini belirlemis, 6grencilerin
miizik, hareket, gorsel ve isbirligine dayali calismalarindaki davranislari, tutum ve bece-
rilerini incelemistir.

Champbell bu arastirmasmda smif atmosferi ile ilgili anketini 6grenciler iizerin-
de bir y1l boyunca on sekiz defa uygulamis; 6grencilerin 6grenme merkezlerinde ¢alis-
ma performanslarini dokuz defa degerlendirmis; ve 6grencilerin 6zel durumlarmin kay-
dedildigi giinliikler kullanilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda bu programla yetisti-

rilen 6grencilerin ¢ok yonlii ¢caligma becerilerine sahip olacaklarmi belirtmistir.
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Muller (1995) heterojen ve homojen zeka grubundan olusan iki kubasik 6grenme
grubu arasidaki sosyal etkilesimi belirlemek i¢in; ¢coklu zeka kuramina gore olusturul-
mus kubasik 6grenme gruplarinin egitimsel uygulamalar1 adli calismay1 gergeklestir-
mistir. Bu caligmay1 mantiksal-matematiksel zeka alanlar1 baskin 4 6grenci grubu (ho-
mojen) ile farkli zeka alanlar1 gelismis olan 4 6grenci grubu (heterojen) iizerinde yii-
rutmiuistiir.

Bu arastirmada basar1 diizeyinin belirlenmesi i¢in basar1 testi, on test—son test
olarak verilmis, kontrol listeleri, gézlem, goriisme ve anketlerden yararlanilmistir. Bul-
gular; homojen grubun, heterojen gruba gore sorumluluklarini daha fazla yerine getir-
diklerini, grubun basarisini artirmak icin iistlerine diisen gorevleri tam olarak yaptiklari-
n1 ve projelerini heterojen gruba gdre daha verimli bir sekilde tamladiklarini ortaya
koymustur.

Smifa uygulanan basari testi sonucunda tiim Ogrencilerin kazanimlarmin ayni
oldugu, kubagik 6grenme gruplarmin olusturmasi ile 68rencilerin bilgiyr 6grenmeleri
arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu goriilmiistiir.

Emig (1997) 6gretmenlerin yeni 6gretim degerlendirme stratejilerini kullanarak
sosyal bilgiler derslerine yeni bir enerji katabileceklerini vurgulamistir. Ogrencilerin ya-
raticiliginy, nitelikli durumlarini, 6n bilgi ve iletisimlerini anlamak i¢in onlardan “Diinya
kiiltiirleri” ile ilgili bulus, yenilik ve yayilma arasindaki farkliliklar1 incelemelerini is-
temis; ayrica 68rencilerden kavramlari tanimlamalarmi ve sézel-dilsel, kavramlarla giin-
lik olaylar1 iligkilendirmelerini istemistir. Daha sonra mantiksal-matematiksel {i¢ kav-
rami, uygun grafiksel anlatima doniistiirmelerini isteyerek; gorsel-uzamsal zeka alanlar1
ile birlikte sosyal kisiler arasi zeka alanlarini kullanmalarmi gerektirecek calismalar
yaptirmistir.Calisma sonunda ise; 6grencilerden, etkinliklerin hangisinin bulus, yenilik
yayilma oldugunu oylama yaparak bulmalarini ve sonuglarmi tartigmalarini istemistir.

Emig, bu ¢aligmay1 farkli kavram ve gruplar lizerinde deneyerek c¢oklu zeka en-
vanterini geligtirmistir.

Tarman (1999) program gelistirme siirecinde ¢oklu zeka kuraminin yeri adli ¢a-
lismasinda ¢oklu zeka kurami ve ¢oklu zeka alanlar1 tanitilmis; arastirmada literatiir ta-
rama modeli kullanilmis ve goriisme yontemine yer verilmistir. Arastirma sonucunda
ogretimin her agamasinda yapilacak projelerin degisik disiplinlerdeki deneysel arastir-
malarinin izlenmesi gerektigini belirtmistir.

Bagbay (2000) smif 6gretmenligi programi ile ilkdgretimin ilk kademe program-

larinda yer alan smif i¢i etkinliklerinin ¢oklu zeka kuraminin 6zelliklerini yansitip yan-
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sitmadigini arastirmistir. Bu ¢aligmada betimsel yontem, dokiiman inceleme, gézlem ve
goriisme teknikleri kullanilmistir. Arastirma sonucu, smif 6gretmenligi programlarinda
coklu zeka kuraminin 6zelliklerinin yalnizca se¢meli derslerde ele alindigini diger ders-
lerde ise, sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka alaninin agirlikta yapildig: go-
rilmiis; ayrica milli egitim bakanligi tarafindan 2000 yilinda hazirlanmis ilkogretim
programlarinin 1995 yilinda hazirlanan ilkogretim programlarindan daha nitelikli oldu-
gu ve ¢oklu zeka kuramimin 6zelliklerini daha fazla yansittig1 ortaya ¢ikmaistir.

Biimen (2001) yaptig1 calismada, vatandaslik ve insan haklar1 egitimi dersinde
“Demokrasi ve Insan haklar1” iinite gretimini gdzden gegirme stratejisi ile desteklen-
mis; bununla birlikte ¢coklu zeka kuraminin 6grencilerin derse yonelik tutumlari, erisileri
ve Ogrenmeleri arasinda kalicilik diizeylerinin anlamh bir farklilagsmaya ulasip ulagsma-
digin1 belirlemeye ¢alismistir.

Arastirmada on test-son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Veri
toplama araglar1 olarak erisi testi ile tutum 6lgegi kullanilmig elde edilen bulgular sonu-
cunda her iki grubun bilgi diizeyi erisileri arasindaki farklilasmanm anlamh diizeyde
olmadigini, gézden gecirme stratejileri ile desteklenmis ¢coklu zeka kurami uygulamala-
rinin daha etkili oldugu ve aralarinda anlamli bir farklilagsmanin oldugu goriilmiistiir.
Aragtirma sonucunda Vatandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi dersi 6gretiminde gézden
gecirme stratejisi ile desteklenmis ¢oklu zeka kurami uygulamalarinin 6grencilerin bi-
lissel 6grenmeleriyle ilgili davraniglarini gelistirmekte etkili oldugunu ve bunun yani si-
ra onlara duyussal 6zellikler kazandirmada etkili olabilecegini ifade etmistir.

Ozdemir (2002) Coklu zeka kurammin 4. smif 6grencilerinin fen bilgisi dersin-
deki akademik basarilar1 ve bilgilerin kaliciligini arastirmis, canlilar ¢esitlidir {initesinin
ogrencilerin anlamalar1 lizerinde etkisinin olup olmadigin1 6n test—son test kontrol grup-
lu deneme modeli desenine gore incelenmis veri toplama araci olarak fen bilgisi basari
testi, fen tutum olgegi ve Teele coklu zeka envanteri kullanmistir. Elde edilen bulgular
sonucunda 4. sinif 6grencilerinin fen bilgisi dersindeki akademik basarilari iizerinde an-
laml1 bir farklilagmanin oldugu goriiliirken; fen bilgisi dersine iliskin tutumlar: {izerinde
anlamli bir farklilagsma goriilmemis, ¢oklu zeka kuraminin uygulandig: egitim sonrasin-
da dgrencilerin kullandiklar1 zeka tiirlerinde ise anlamli degisiklikler goriildiigli ifade

edilmistir. (Yildirmm, iflazoglu, 2006, 43-56)
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I11. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde, aragtirma modeli, evren-6rneklem, veri toplama araci, verilerin top-

lanmas1 ve veri analizlerine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Fransizca 6gretiminde kullanilan ders kitaplar1 igerisindeki et-
kinliklerin ¢oklu zeka alanlarina gore dagilimi ile hazirlik sinifinda 6grenim goren 6g-
rencilerin ¢oklu zeka alanlarmnin karsilagtirilmasi planlanmisg, Fransizca 6gretiminde
kullanilan ders kitaplarinin ¢oklu zeka kuramma gore degerlendirilmesi sorusuna cevap
aranmistir.

Arastirma modelinde, kuramsal cerceve i¢in literatiir taramasi yapilmis, ders ki-
taplar1 igerisinde yer alan etkinliklerin ¢oklu zeka alanlarina gore dagilimini tespit et-
mek icin Alter ego, champion adli ders kitaplar1 incelenmis; ayrica Fransizca hazirlik
sinift 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarinim belirlenmesi i¢in ¢oklu zeka alanlar1 belirle-
me Olceginden yararlanilmistir.

Arastirmada nitel ve nicel yontemler birlikte kullanilmistir. Coklu zeka alan1 be-
lirleme 6lgegi; degiskenler ve dlgekler olmak iizere iki boliimden olusmaktadir. Olcekte
yer alan cinsiyet, yas, ailenin gelir diizeyine yonelik 6znel yargilardan olusan sosyo-
demografik degiskenler bagimsiz degiskenler olarak ele alinmis, bu degiskenlerin 6g-
rencilerin ¢oklu zeka alanlarma yonelik tercihlerini etkileyebilecek diizeyde olduklari
diistiniilmiistiir. Coklu zeka alanlarmna yonelik degiskenler ise d6grencilerin ilgi, yetenek

alanlarmin tespitine yoneliktir.

3.2. Evren—-Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Cukurova Universitesi
Egitim Fakiiltesi Fransizca Ogretmenligi Boliimii hazirlik smifinda 6grenim géren 63-
renciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi, 6°s1 erkek,16’s1 kadin 6grenci olmak
iizere toplam 22 ogrenci iizerinde uygulanmustir. Orneklem grubundaki dgrencilerin

cinsiyet dagilimi tablo 1°de yas dagilimi ise tablo 2°de verilmistir.
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Tablo3.1. Orneklem Grubunun cinsiyete gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Cinsiyet Frekans %
Erkek 6 23,3
Kadm 16 72,27
Toplam 22 100,0

Tablo 3.1.2. Orneklem Grubunun Yasa gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Yas Frekans %
19,00 3 13,6
20,00 5 22,7
21,00 2 9,1
22,00 3 13,6
23,00 3 13,6
24,00 6 27,3

Toplam 22 100,0

3.3. Veri Toplama Araglar ve Analizi

Bu arastirmada, champion ve alter ego adli ders kitaplari igerisinde yer alan et-
kinlikler ¢coklu zeka kuramma gore incelenmis, arastirmaci tarafindan 6rneklem igeri-
sinde yer alan 6grencilere ¢oklu zeka alanlar1 belirleme 6lgegi uygulanmis, veri sonug-
larindan elde edilen puanlar diizenlenerek istatistiksel islemler yapilmak iizere bilgisa-
yar ortamma aktarilmistir. Verilerin analizinde SPSS 15.00 paket programi kullanilmig
yiizdelik, frekans, ortalama, ki-kare ve t-testi tekniginden yararlanilmis; sonuglarin yo-

rumlanmasinda ise, .05 hata pay1 list deger olarak ele alinmistir.

3.3.1. Coklu Zeka Alanlarim Belirleme Olgegi

Bu arastrmada, Fransizca hazirlik smifinda 6grenim goren ogrencilerin ¢oklu
zeka profilleri “MIDAS Coklu zeka alanlarmi belirleme dlgegi” kullanilarak elde edil-
mistir.

MIDAS, 1996 yilinda gelisim psikologu Dr. Branton Shearer tarafindan gelisti-
rilmistir. MIDAS; zihinsel yetenegi 6lgen sekiz ana 6lgek ile birlikte, 24 alt dlgekten
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olusmaktadir. Olgekteki sorular, iliski kurma, muhakeme yapmay1 gerektiren ve biligsel
yetenegi 6lgen, giinliik etkinliklerle ilgili sorulardan olusmaktadir.

Olgek; sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel, sosyal-kisiler arasi, Gorsel-
uzamsal, miiziksel-ritmik bedensel-kinestetik i¢sel-6ze doniikk ve Dogaci olmak iizere
sekiz alt dlcekten olusmaktadir. Her alt boliimde yer alan sorular ilgili oldugu zeka alan-
larinin belirleme diizeyini yordamaya yonelik hazirlanmigtir.

Olgek; bireyin mantik, liderlik bulus yapma becerilerinden hangisinin daha 6n-
celikli ve baskin oldugunu yordamaya calisir. Her soruda yer alan nitelik bilgisi belirli
zihinsel etkinliklerin ve gergek sonuglarin tanimini karsilamaktadir.

Shearer’in gelistirdigi MIDAS, iki dlgekten olusmaktadir:

1- 70 sorudan olusan bu dl¢ekte 6grenciler kendi 6zelliklerinin belirlenmesine
yonelik sorulara yanit vermektedir.

2- Veliler ile 6gretmenlere uygulanan 6lgcek:93 sorudan olusmakta; bu olgekte
ogretmenler 6grencileri, veliler cocuklar1 hakkinda sorulan sorulara yanit vermektedir.

Shearer (1997) MIDAS’ 1n gecerlilik, giivenirlilik ve kullanishilik analizlerini 98
kolej dgrencisi iizerinde gergeklestirmistir.Olgiim sonuglart MIDAS i giivenirlilik kat-
sayisinin 0.76 ile 0.87 arasinda oldugunu ortaya koymustur. Ayrica MIDAS’ 1n giivenir-
lilik analizleri Kim(1999), Wiswell ve dig. (2001),Yoong (2001), Pizarro (2003) tara-
findan yapilmis giivenirlilik katsayis1 0. 85 ile 0. 90 arasinda bulunmustur.

Kaya (2002), tarafindan MIDAS 10-14 yas grubu olgegi Tiirkgeye uyarlanarak
Gazi Universitesi Vakif Ozel Ilkdgretim Okulunda Fen Bilgisi dersinde &gretmenler,
veliler ve 6g8renciler lizerinde analiz edilmis, 6l¢egin Cronbach Alpa Gilivenirlilik katsa-
y1s1 0.79 degerinde bulunmustur. (Ertura ve Gode, 2008, 23-34)

Bu arastirmada yetigkinlere yonelik gelistirilmis ¢oklu zeka alanlarini belirleme
olgegi kullanilmus, dlgek “Hayir”, “Biraz”, “lyiye yakin”, “Iyi”, “Miikemmel”, “ Bilmi-
yorum” seklinde altil1 likert tipi olarak derecelendirilmis ve her zeka alanini iceren sekiz
alt baslik altinda toplanmistir.14 madde miiziksel, 13 madde bedensel, 17 madde mate-
matiksel, 15 madde uzamsal, 20 madde dilsel, 18 madde sosyal, 9 madde i¢sel, 13 mad-
de dogac1 zeka olmak iizere toplam 119 maddeden olusmaktadir.Olgekte yer alan soru-
larin giivenirlilik ve gecerlilik analizleri SPSS15.00 paket programi kullanilarak belir-
lenmis, bedensel zeka (24,27) matematiksel (28), sosyal (95,96), igsel (98,99, 100,106)
ve dogac1 zeka alanina ait (109) sorular giivenirlilik ve gecerliligi diistirdiigiinden dolay1

Olcekten cikartilmis geriye kalan toplam 109 soru iizerinden elde edilen 6lgegin Cron-
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bach Alpha Giivenirlilik katsayis1 0.866 olarak tespit edilmis, 6l¢ek oldukea yliksek de-

recede giivenilir bulunmustur.

Tablo 3.2. Coklu Zeka Alani Belirleme Olgegi Giivenirlilik Analizi

Cronbach Alfa Toplanmazhk

Zeka Alam Soru Sayisi

Giivenirlilik Katsayis1 | Fhesap P
Miiziksel 14 0. 832 0. 486 0. 486
Bedensel (24,27) 11 0. 842 0.279 0. 598
Matemetiksel 16 0. 726 0. 080 0.777
Uzamsal 15 0. 808 0. 149 0. 700
Dilsel 20 0. 850 0.568 0.451
Sosyal (95,96) 16 0. 847 0. 171 0. 680
Igsel

(98,99,100,106) 5 0.783 0.372 0. 543
Doga (116) 12 0. 866 2.195 0. 140

Bu tanimlarm yer aldig1 Coklu zeka alanlarmi belirleme 6lgegi Ek 1°de sunul-
mustur.

Coklu zeka alanlarin1 belirleme 6lgegi bir zeka testi degildir.Bu tiir dlgekler sa-
yesinde yalnizca 6grencilerin yetenekleri ve hangi alanlara yatkin olduklarina yonelik
yiizeysel bir kaniya varilabilir.

Bireysel farkliliklar1 geregi fransiz dili egitimi alan 6grencilerin her birinin farkl
yetenek ve becerileriyle birlikte sinifa geldikleri bilinmektedir. Bu ¢alismada; belirleme
Olgegini kullanmadaki amacimiz dgrencilerin baskin gelen zeka profilini belirlemek ve
Fransizca 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grencilerin sa-
hip olduklar1 yetenek, beceri ve ilgi alanlarmin ne kadarmi géz 6niinde bulundurarak

hazirlandigmi ortaya koymaktir.

3.3.2. Champion ve Alter Ego Adh Ders Kitabi

Egitim ve 6gretim siireci igerisinde ders kitaplar1 6nemli bir yere sahiptir. Cuku-
rova Universitesi Egitim Fakiiltesi Fransizca Ogretmenligi Boliimii hazirlik smifinda
ders kitab1 olarak okutulmasi diisiiniilen Alter ego Berthet, A. ; Hugot, C. ; Kizirian, V.

M.; Sampsonis, B. ; Waendendries, M. tarafindan hazirlanmigtir.Yetiskin 6grenenler
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icin dort seviyeye ayrilan, bir metod kitabidir. Her biri {i¢ dersten olusan dokuz dosya-
nin, her bir dersi iki ¢ift sayfadan meydana gelmektedir.

Alter ego, dil 6gretimine yeni baslayanlara “Avrupa ortak diller referans cerce-
vesi kapsaminda 120 saatlik 6grenim/6gretim aktivitesi sonunda degerlendirme bolii-
miiyle tamamlanarak, 6grenenlere Al ve A2 seviyelerin de belirlenen yetkinligi elde
etme imkani sunmakta; ayrica 6grenenleri DELF1 smavina hazirlamaktadir. Yapisinda
o0grenme, gosterme, deger bicme gibi ii¢ yaklasimi yansitmakla birlikte Avrupa ortak
diller referans ¢ergevesinin ilkelerini iginde entegre etmeyi amaglamaktadir. Kitap ince-
lenildiginde biitiin bu hedeflenenlerin yapisalci bir yaklagim igerisinde yogunlastigi et-
kinliklerin ayn1 tip 6grenme stili ile gerceklestirildigi dildeki sembol sistemlerinin ge-
nellikle dilsel zeka alaniyla iliskilendirildigi ve diger zeka alanlarinin zenginlestirmeye
yonelik hazirlanmadig goriilmiistiir.

Fransizca hazirlik smifinda ders kitabi olarak okutulan ve bu ¢aligmada ikinci ki-
tap olarak incelenilen Champion, Annie Monnerie ve Evelyne Sirejols tarafindan yazil-
mistir.

Champion, selamlasma ve tanisma konusunun sunuldugu dosya sifirla birlikte
her biri ti¢ ayrimi igeren toplam on alt1 dosyadan olusmaktadir. Her dosyanin birinci ay-
rim1 diyalog icerisindeki konusma eylemlerinin sunuldugu ve gramer hususlarini derin-
lestiren egzersizlerin hakim oldugu konusma, yazma ve anlama giiciine yonelik ¢aligma-
lara olanak saglayan kisimdir. Bu ayrimda gramatikal hususlar ve sozciik dagarciklari
yeniden ele alinmaktadir. Ses bilgisi egzersizleri, yazi dikte, dinleme, konusma ve oku-
ma gibi aktiviteler A1-A4 DELF’e yonelik hazirlanmistir.

Kitapta iletilen ¢aligmalar ve dilbilim iizerine durum saptamasimin yapildig: ta-
mami dort dosyadan olusan bir bilango mevcuttur. Bu bilango igerisine DELF i¢in di-
rektif yapili yeni egzersizler yerlestirilmistir.

Gramatikal hususlar kitabin sonunda bilesimsel tarzda yeniden diizenlenerek
gramatikal 6zet bigiminde sunulmustur. Kitabin sonunda agiklamali katalog igerisinde
yer alan bellekte tutma c¢evirim oyunlugu, yeniden diizeltilerek 6grencilere 6rnek 6dev-
ler olarak geri verilmis, ayrica katalog icerisinde fiil cekim 6rnekleri yer almistir.

Champion adli ders kitabinin izlencelerini gosteren tablo asagida verilmistir.
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UNITELER

UNITE KONULARI

KITABIN IZLENCESI

UNITE 1

Tanistirma ve kisisel bilgi

verme

-Tu as quel age?
-J’ai 19 ans.
-1l habite ou?

-15 rue pasteur a Rennes.

UNITE 2

Istemek ve siparis vermek

-Qu’est- ce- que tu prends?

-Je voudrais un jus de fruit.

UNITE 3

Oturma ,(ev- konut)

-Tu habites a Paris?

-Non, j’en habite pas a Pa-
ris.

-Tu as un appartement?

-Non, j’ai une maison.

UNITE 4

Yer-yon tarif etme

-Je voudrais aller au musée
de la Marines?

-Pour aller au musée de la
Marine , vous prenez la
premiére rue adroit, puis la

deuxieéme rue a gauche.

UNITE 5

Teklif, Davetler

-On va au cinéma ce soir?
-Non j’ai mon cour, de-
solée.

-Je suis d’accord.

UNITE 6

Yolculuklar

-Vous aimez le portugal?
-Oui justement, je prends le
train pour aller au portugal

lundi matin.

UNITE 7

Giyisiler

-Qu’est—ce que tu mets avec
ta jupe verte?
-Avec ma jupe verte, mon

pull rouge.

UNITE 8

Beslenme

-Vous voulez un dessert?
-Non, pas de dessert. Je

voudrais de la chocolat.
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UNITE 9

Kayip ve unutmalar

-Tu as oubli¢ ton sac?
-Ah oui, j’ai oublié¢ mon sac

au restaurant.

UNITE 10

Turizm

Turistik yerler

-Vous passe vos vacances
en Bretagne?
-Oui,j’y passe mes vacan-

CEs.

UNITE 11

Arabalar

-Quel type de voiture?
-Elle est de quelle couleur?

-Ce mode¢le est- a quel prix?

UNITE 12

Hava Bilgisi

-11 a fait quel temps aujo-
urd’hui?
-11 pleut.

-il y a du soleil.

UNITE 13

Sporlar

-Vous faites du sports?

-Oui, j’ai du football.

UNITE 14

Saglik

-Ou a-t-i1l mal?

-i1 a mal au dos.

UNITE 15

Meslekler

-C’est vous que j’ai eue au
téléphone ce matin.
-C’est ¢ca c’est moi qui ai

apell¢ et je envoyé un C. V.

UNITE 16

Aile iliskileri

-Qui est-ce ?
-C’est oncle.

-C’est le fils de votre tante.

Alter ego ve champion adli ders kitaplarinda bulunan etkinlik ve alistirmalar ge-

lenekselci, egitim sistemi igerisinde agirlikli olarak sozel-dilsel zeka etrafinda bir yapi-

lanma gostermektedir. Etkinliklerin ¢cogu bosluk doldurma, dinle-tekrar et, gibi pekis-

tirmeye yonelik ezberci bir anlayigla hazirlanmig baglam igerisinde dil kullanimindan

uzak kontrollii caligmalarla dilbilgisinin yapilar1 6gretilmeye calisgilmistir. Oysa ki, ya-

banci dil izlenceleri icerisinde dilbilgisi yapilarmin 6zellikleri sdyle siralanmaktadir:

.Yapilarm zorlugu
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.Ogrenebilirlik

.Yararhlik

Ogretim; 6grencilerin deneyimleri, ilgi yetenek ve duyussal 6zelliklerini dikkate
aldig stirece etkili ve verimli olmaktadir. Boyle bir 6gretim ve 68renim siirecinde ise
ogrenci rolleri sOyledir:

-Kurallarla ilgili varsayimlarda bulunmak,

-Etkinliklere katilmak,

-Ders arag ve gereclerini kendi deneyimleriyle iliskilendirmek,

-Problem ¢6zme kapasitesini gliclendirmeye yonelik calismalar gerceklestirmek-
tir. (Bulut, 2003, 83)

Bu arastirmada incelenilen her iki kitaptaki etkinlikler icerisinde dilsel agirlikli
bir yapilanma goriilmektedir. Degisik yapilarda bulunan 1206 tane etkinlik ve alistirma
icerisinde farkli zeka alanlarinin birbirleri ile kombine edildigi goriilmiis; fakat bir zeka
alanmm diger bir zeka alanma gére daha baskin olarak kullamldig: ortaya ¢ikmustir. Or-
negin konusma etkinliklerinde sozel-dilsel zeka alan1 daha baskin olarak kullanilir iken
ayn1 etkinlik icerisinde sosyal-kisilerarasi ve bedensel-kinestetik zeka alaninin daha yii-
zeysel bir bigimde kullanilarak s6zel-dilsel zeka alani ile etkilesim icerisinde oldugu go-
rillmektedir.

Oysa arastirmanin 6érneklemini olusturan 6grencilerin gelismislik diizeyleri sekiz
zeka alaninda farklilik gostermektedir. Sosyal-kisilerarasi zeka alaninda 15 68renci ge-
lismiglik gosterirken gorsel-uzamsal zeka alaninda 1 6grenci, sozel-dilsel, mantiksal-
matematiksel, bedensel-kinestetik, 6ze doniik-bireysel ve dogact zeka alanlarinin her bi-
rinde 2 6grencinin gelismislik diizeyinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogretimin verimli ve basarili olmas1 6grencilerin farkli zeka alanlarini aktif hale
getirecek ve gelistirecek farkli zeka alanlarma yonelik 6grenme etkinlikleri ve aligtirma-
larla miimkiindiir.

Arastirmanin bu boliimiinde Alter ego ve champion adli kitapta yer alan etkinlik
ve alistirmalar ¢oklu zeka kurami temeline gore incelenmistir.

Egitim sistemi icerisinde her zaman deger bulan zeka alanlar1 bu iki kitapta ayn
tarz 6grenme stilliyle aktif duruma getirilmeye calisilmig; 6grenme bireyin yalnizca be-
lirli biligsel becerilerine yonelik hazirlanan etkinliklerle gergeklestirilmistir. Bu kitaplar
icerisinde yer alan alistrma ve etkinliklerde i¢csel ve dogaci zeka alanlarmnin dilsel ve
matematiksel zeka alanima oranla daha az kullanildig1 ve bu iki zeka alaninin egitim sis-

temi disma itilmis oldugu gorilmektedir.Dogact ve igsel zeka alanlarmin egitim-
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Ogretim siireci igerisinde daha az deger bulduguna iligkin genel bir kani olugmakta-
dir. Kitaplarin her zaman ayni zeka alanlarina yonelik ayni tarz etkinliklerle hazirlanma-
s1 0grenme-6gretme silirecini sikict ve monoton bir hale getirmektedir.

Her iki kitapta yer alan etkinlikler i¢erisinde kullanilan zeka alanlarinin dagilim
ornekleri ise sOyledir:

Alter egonun 27. sayfasinda bulunan 3. etkinlikte 6grencilerden teypte isittikleri
bilgileri gorsel sunumlarla eslestirmeleri istenilmektedir. Bu yontem araciligryla 6gren-
cilere Fransadaki bayramlar 6nemli etkinlikler ve diinyaca taninmis turistik yerler hak-
kinda bilgi verilmeye ¢aligilmistir. Alistirmada s6zel-dilsel zeka alaninin 6zelliklerinden
biri olan dinleme becerisinin etkin olarak kullanildigi goriilmektedir. Bu etkinlikte 6g-
rencilere dinletilen bilgilerin uygun gelen her bir fotografla birlestirmelerinin istenilme-

si ise gorsel-uzamsal zeka ya yonelik bir uygulamadir.

La francophonie
Célime, Tom, Clundive, Yssa et iten ne sont pas
Trangais, mais iy parlent frigmais Panr Solnprendre
Dimjue, ahservez i carte p, 32
® L frangais val b prootos Jangug
d oawinm i millions de porsonmes.
* Plus du 250 millicns e parsnimies s
Inineephumes,
* bz rangeis ext en 117 posigen dos
210 fangmes pelies dans e mopde,
* 825 il liome di personues spprenneat
le: Zrangais dans baw g ou & 1 dnmaer.
* Iy 2 D00 professeiss do Trarkais
lans b monds,

A Lo teu darifice
e |7 four Ciffe!

2 Lamivte du Tr.u.r ﬁ'.France.

§. Lerestiant |2 Tour dangent.

Resim 1:Alter Ego Adli Ders Kitabinda Yer Alan S6zel-Dilsel ve Gorsel-Uzamsal Zeka
Alanma Yonelik Bir Etkinlik.
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Bu etkinlik farkli yollarla diizenlenilebilir;

-Ogrencilerden sandalyelerini daire sekline getirmeleri istenilir. Dairenin ortasi-
na bir teyp ve mikrofon konulur. Bir 6grenci mikrofonu alarak ana dilinde “Bu giin
hangi konuda konusacagiz” diye sorar. Ogretmen biraz dnce sorulan soruyu dgrencinin
kulagma yabanci dilde fisildar. Ogrenci yabanci dile gevrilen bu soruyu tekrar eder.
Kendini hazir hissettiginde dairenin ortasma gecer, mikrofonu alarak bu soruyu arkadas-
larina yoneltir. Boylece grup konusmasi baglatilir. Grup konusmasi 68retmenin yeterli
buldugu ana kadar devam eder. Daha sonra etkinlik 6grencilere 1 kez dinletilir boylece
dilin kurallar1 tekrarlanilir, sozciikler ya da climleler tahtaya yazilarak incelenilir, ana
dile cevrilir ve iizerinde tartigilir. Bu sirada dilin kurallar1 6§retmen tarafindan agiklani-
lir. Daha sonra Ogrencilerden teypte isittikleri bilgileri etkinlikteki gorsel sunumlarla
birlestirerek buradaki yer ve olaylar hakkinda bir metin hazirlamalar: isteni-
lir.Ogrenciler tarafindan olusturulan metinin dogru telaffuzu ve vurgulanmasi igin metin
bir kez 6gretmen tarafindan okunur. Daha sonra 6grencilerden bireysel bilgi ve becerile-
ri dogrultusunda metine ekleme yapmalar istenilir. Metinlerin tamami sinifa okunur
climleler 6gretmen tarafindan diizeltilerek tekrar edilir. (sozel-dilsel, gorsel uzamsal,
sosyal-kisiler arasi, 6ze doniik bireysel zeka)

-Ogrencilerden dinledikleri bilgileri ve resimlerde gordiikleri imajlar1 kullanarak
Fransa da yapilan etkinlik, miizik bayrami ve diinyaca taninmis yer hakkinda bir slayt
hazirlamalari istenilebilir, 6grencilerin hazirladiklar: bu slaytlar1 Fransiz miizigi esligin-
de smifa izlettirilmesi istenilir daha sonra diger 6grencilerden izledikleri bu slaytlar
hakkinda yorum yapmalar1 istenilebilir. (Gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmik, sdzel-dilsel
zeka)

-Ogrencilerden fotograflarda gordiikleri taninmis yerler, miizik bayrami ve et-
kinlikler hakkinda bir arastirma yapmalar1 istenilebilir. Elde edikleri bilgileri fonda
fransiz miizigi esliginde sinifa sunmalar1 istenilebilir.(s6zel-dilsel, miiziksel ritmik, 6ze-
dontik-bireysel zeka)

-Ogrencilere, gorsel sunumlar kullanarak “Fransa daki énemli yer ve olaylar ile
Tiirkiye deki 6nemli yer ve olaylar arasindaki benzerlikler farkliliklar nelerdir?” sorusu
yoneltilerek tartigsma konusu acilabilir. (S6zel-dilsel, Mantiksal matematiksel zeka)

Alter egonun 56. sayfasinda yer alan 10. etkinlikte niteleme sifatlarmin 6grenci-
lere 6gretilmesi hedeflenmis kisilerin olumlu ve olumsuz karakteristik 6zelliklerinin iki

kategori igerisinde smiflandirilmasi istenilmistir. Smiflama yapma mantiksal-



53

matematiksel zeka alanina yonelik bir ¢aligmadir. Bu ¢alisma gorsel sunumla destek-

lenmis fakat gorsel uzamsal zeka alani etkin olarak derinlemesine kullanilmamastir.

:::.““. .:"ﬂ.__'-",il.l_l.w.l_::m|m-|u|:|||||l.|||| - | r}\_:. 4
T 4 iy
; L'EMQUETE DE LA SEMAINE
it Fllles / Gargons
] g - ;
4 LU Sulvez b fibches:
gl M Sy :
' - Yous étes une= fille? Vous étes un gargon?
Ml §
f fusk Quetie Image oviz-vous Qulle Image avez-vous
ges gargons ? dea filles?
ﬁ _¢ Choisizsez dans la liste sulvanie deux ou trois gualificatiis pour caractériser..,
Pl T
les gorgons tesfillas
il ik |
rasponsables responsables ,
supetiicicis superiiclallas i
intelligants intelligentes |
compliqués eompliguées
prétentisux pretentieuses
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B
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f Laissez vos rénonses sur la hoite uacals de notra magazine: B2 BA 26 9006.
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B v 3 1
o P
- 100

Ciassez les carattéristiques en deux vatégories,

nositives ot négatives.

Resim 2: Alter Egoda Mantiksal-Matematiksel ve Gorsel Uzamsal Zeka Alanina
Yonelik Bir Etkinlik

Bu etkinlik farkli yollarla diizenlenilebilir,
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-Ogrencilere 6gretilmesi hedeflenen sifat kelimelerinin bulundugu bir hikaye 63-
retmenin kendi sesinden ses kayit cihazina kayit edilir, 6grencilerden internette kendi
bloglarmni olusturmalari istenilir, 6gretmenin kendi sesinden kayit edilmis hikaye 6gren-
cilerin bloglarina génderilir. Ogrenciler dinledikleri bu hikaye iizerinde kelime ¢alisma-
s1 yaparlar. Daha sonra bu hikaye hakkinda bir yorum yazmalar1 ve internet iizerinden
ogretmenlerinin bloglarma gondermeleri istenilebilir. Gonderilen yorumlar slayt seklin-
de smifa gosterilir. Boylece dgrenciler birbirlerinin yorumlarini slayt araciligiyla gérme
ve dgrenme firsat1 bulurlar. (Sézel-dilsel, Gorsel-Uzamsal, Oze doniik-bireysel, kisilera-
ras1 sosyal zeka)

-Olumlu ve olumsuz karakteristik 6zelliklerin bulundugu hikaye, bir 6grenci ta-
rafindan sinifa okutulur, baska bir 6grenci gitar ¢alarak arkadasima eslik eder, es zaman-
da diger bir 6grenci hikaye icerisinde gegen karakteristik 6zellikleri viicut dili ile can-
landirir. (S6zel-dilsel, Bedensel-kinestetik, miiziksel-ritmik)

-Isteyen &grencilerden karakteristik dzellikleri yansitan bir karikatiir ¢izmeleri
istenilebilir. Ogrenciler ¢izdikleri karikatiirii sinifa slayt seklinde gosterirler, karikatiir
cizemeyen diger 68rencilerden ise karikatiirlerde anlatilan karakteristik 6zellikleri yo-
rumlamalar1 istenilir.(Gorsel-uzamsal, 6ze doniik-bireysel, sosyal kisileraras1 sozel-
dilsel)

-Ogrenciler 2 serli gruplara ayrilir. Ogretilmek istenen sifat kelimelerle ilgili bir
metin kasetten dinletilir. Daha sonra ayn1 metin dgrenci gruplarina dagitilir. Ogrenciler-
den 6grenmek istedikleri veya ilging bulduklar1 sozciiklerin altini ¢izmeleri istenir. Her
grup altini ¢izdikleri sdzciiklerin anlamlarini anlatmaya ¢alisirlar anlatilamayan sozciik-
ler tiim gruplara sunulur. Diger gruplardan da dogru cevaplar gelmez ise 6gretmen dev-
reye girer. (Sozel-dilsel, sosyal-kisiler arasi)

-Ogrencilerden beden dil ile canlandirdiklar: karakterlerin dzelliklerini ve davra-
nislarini tahmin etmeleri istenilebilir. (Bedensel-kinestetik, sosyal-kisiler aras1 zeka)

Alter egonun 78. sayfasinda bulunan 2. etkinlikte 6grencilerden resimde gordiik-
leri her bayram i¢in bir sembol se¢meleri istenilmektedir. Bu ¢alismada 6grencilerin il-

gisini ¢gekecek gorsel sunumlardan yararlanilmistir. (Gorsel-uzamsal zeka)
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Resim 3: Alter Egoda Gorsel Uzamsal Zeka Alanina Yonelik Bir Etkinlik

Bu etkinlik farkl yollarla diizenlenilebilir,

-Ogrencilerden zaman ¢izelgesi olusturarak Fransa’daki bayramlarla ilgili bir
sema hazirlamalar1 istenilebilir.Bu konuda 6grencilerin 6zgiir birakilmasi, istedikleri
sekil, yazi ve renklerin se¢imini kendilerinin yapmalar: istenilebilir.(Gorsel-uzamsal,
mantiksal-matematiksel zeka)

-Sectikleri semboliin hangi bayrama ait oldugu ve bu bayrama ait geleneklerin
arastirilip sinifta canlandirilmasi istenilebilir.(Oze doniik-bireysel bedensel-kinestetik)

-Sectikleri sembollerin yalnizca Fransa’daki bayramlara 6zgii olup olmadiginin
tartisilmasi istenilebilir.(Sozel-dilsel, sosyal kisiler aras1 zeka)

-Kendi tilkelerindeki bayramlara 6zgii kullanilan sembollerle Fransa’daki bay-
ramlara 0zgii sembollerin kullanimin karsilastirmalar1  istenilebilir.(Mantiksal-
matematiksel, sozel-dilsel)

Alter egonun 133. sayfasinda phonetique ¢caligmasinin yer aldigi 5. etkinlikte (0),
(2) harflerini ka¢ kez duyduklar1 ve bu iki harfin ¢ikardiklar1 ses titresimleri arasindaki
farkliligin algilanmasi hedeflenmektedir. Bu etkinlikte sozel-dilsel zeka alanina ait din-
leme becerisi etkin olarak kullanilmis; harfler araciligiyla sesler arasindaki farkliliklarin

ayirt edilmesi istenilmistir. (Sozel-dilsel, miiziksel ritmik)
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du melon au jambon - du thon @ 'orange - du sauman au beurre

blanc - du flan au patiron - du vin blanc
Resim 4:Alter Egoda S6zel-Dilsel ve Miiziksel-Ritmik Zeka Alanina Yo6nelik Bir
Etkinlik

Bu etkinlik farkl yollarla diizenlenebilir;

-Ogrencilerden, duyduklar1 harfleri tekrar ederken ¢ikardiklar sesleri viicut dil-
leri ile gostermeleri istenilebilir.(Bedensel-kinestetik zeka, sozel-dilsel)

-Ogrencilerden (8) ve (3) seslerinin bulundugu bir sarki yazip enstriiman esligin-
de bu sarkiy1 seslendirmeleri istenilebilir. (S6zel-dilsel, miiziksel ritmik)

-(0) ve (a) seslerinin okunusunu hayvan seslerine yada bitkilere benzetmeleri is-
tenilebilir (Dogac1 Zeka)

-Ana dilde tiim sesler bir panoda gosterilmeye baslanilir. Bu sesler her bir renkle
eslestirilir. Daha sonra 6gretmen hi¢c konusmadan seslerin renklerine uygun renkli sopa
ile sozciikleri dgrencilere gostererek sesleri soylemelerini saglar. Ogrenciler anadille-
rinde hangi sesin hangi renk ile ortiistiigiinii 6grendikten sonra ayn1 yontem araciligiyla
ogretilmek istenen yabanci dildeki seslerin hangi renkle eslestigi gosterilir. Amag ve
arag¢ dildeki seslerin renklerle eslestigi bir renk kartonu olusturulup panoya asilir. Boy-
lece 6grencilere her iki dilde de her harfin verdigi sesin hangi renkle eslestigini iki dilde
de gorme firsat1 saglanilir. Ornegin (3) sesi mavi () sesi kirmizi renkle eslestigini her
iki dilde de (@)sesinin mavi, (8) sesinin kirmizi renk oldugu farkina varir. Bu uygulama
bir sesin tamamen &grenilmesine kadar devam eder. Ogrenme gergeklestikten sonra di-
ger harfin sesinin 6gretilmesine gecilir. Dogru telaffuzlar yapildiginda 6gretmen metal
bir ¢cubuk kaldirarak 6grenciye doniit verir. (Biimen, 2002, 39-63; Darancik, 2008, 24-
56)
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Champion kitabinin 17. sayfasinda sayilar konusunun yer aldigi1 s6yle bir alig-
tirma ile karsilasmaktayiz. Ogrencilere 30°dan 101°e kadar olan sayilar dinlettirilerek
dildeki farkli yapilar1 fark edebilme ve yeni yapilar olusturabilme becerisini kazandir-
mak amaciyla sayilarla ¢alisma, rakamsal diisiinme ve sayisal ifadelerin kullanimina
imkan verilmis ancak sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zeka alanlar1 ylizeysel
olarak kullanilmistir.

Boyle bir calisma ile 68renciler iizerinde ilgi ve motivasyon olusturmak oldukca
zordur. Ogrencilerin sayilar1 eglenceli bir sekilde 6grenmesi ve pekistirmesi onlarin ge-
lismis zeka alanlarmin 6zelliklerine uygun etkinliklerin diizenlenmesi yoluyla miim-
kiindiir.

Sayilar konusunun 6gretimi ¢oklu zeka kurami temelinde farkl etkinlikler sek-

linde diizenlenebilir.
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Resim 5:Champion Adh Kitapta Sozel-Dilsel ve Mantiksal-Matematiksel Zeka Alanina
Yonelik Bir Etkinlik
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- Ogrencilerden 30’ dan 101’e kadar olan sayilar icin bir sark1 yazmalarini yaz-
diklar1 sarkiy1 bir enstiirman esliginde seslendirmeleri istenebilir. (Miiziksel-ritmik, so-
zel-dilsel zeka)

- 30’ dan 101’ e kadar olan sayilar1 kullanarak dgrencilerden kendi geometrik
desenlerini ¢izmeleri ve bu sayilar1 ¢izdikleri desen iizerinde gostererek saymalari iste-
nilebilir.(Gorsel-uzamsal zeka)

- Ogrencilere, “sizin igin hayatinizda sayilarin 6nemi nedir?” sorusu yoneltilerek
tartigma konusu acilir.(derse giris) (6ze doniik-bireysel zeka)

Champion’un 45. sayfasinda yer alan 2a etkinliginde saatlerle ilgili alistirma so-
rusu ile dilbilgisel yapmin 6gretilmesi ve pekistirilmesi sozel-dilsel zeka alanina, 2b’de
yer alan etkinlikte saatin ka¢ oldugu sorusunun ise gorsel sunumlarla desteklenmesi

gorsel-uzamsal zekaya yoneliktir.
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Resim 6:Championda S6zel Dilsel ve Mantiksal Matematiksel Zeka Alanina Yonelik
Bir Etkinlik

Bu etkinlik su calismalarla diizenlenebilir;



59

- Ogrencilerin 24 saat igerisinde yaptiklar1 giinliik aktiviteleri sozlii bir sunum
icerisinde anlatmalari istenilebilir. (S6zel-dilsel zeka)

- Ogrencilerden ikiserli gruplar halinde bir sekreterin patronunun randevularini
not etmesini role-play teknigi kullanarak canlandirilmalar: istenilebilir.(Sosyal-
kisilerarasi, Bedensel-kinestetik, S6zel-dilsel zeka)

- Ogrencilerden 24 saatte yapilan aktiviteleri bir zaman ¢izgisi lizerinde zaman-
sal olarak resimlendirerek sunum seklinde hazirlamalar1 istenilebilir. (Mantiksal-
matematiksel, Gorsel-uzamsal zeka)

- Klasik miizik esliginde karton kagitlardan farkli zaman araliklarini gésteren sa-

atler yapmalar1 istenilebilir.(Miiziksel-ritmik, Bedensel-kinestetik zeka)

Ayn1 kitabin 57. sayfasinda yer alan 2b. etkinliginde sifatlardan yararlanarak
karsilagtirma yapilmasi istenilmektedir. sozel dilsel, mantiksal-matematiksel ve gorsel-
uzamsal zeka alani diger etkinliklerde oldugu gibi benzer 6grenme stilinde hazirlanmas,
konularin etkinliklerde ayni tarzda diizenlenmesi ve 6gretilmeye calisilmasi dersi 6g-
renci acisindan monoton ve sikici hale getirmektedir.
| b) Comparez-les en utilisant les adjectifs -

= = 5 = T TN
Vgrar!d’ _chgr. jeune. * P T P =t =N e aeate. o oae

L Cas ZXN AN, =t - we—RoS scamess

Resim 7: Championda S6zel-Dilsel, Mantiksal-Matematiksel ve Gorsel
Uzamsal Zeka Alanina Yonelik Bir Etkinlik.
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Bu etkinlik ¢oklu zeka kuramina gore cok farkli sekillerde diizenlenilebilir;

- Ogrencilerden sifatlar1 farkli nesneleri kullanarak (renk, bigim, sekil) gorsel
icerikli caligma kagitlar1 araciligiyla karsilastirmalar: istenilebilir. (Gorsel-uzamsal ze-
ka)

- Ogrencilerden; sifat ve zarf karsilastirmalarmin karisik bir sekilde verildigi bir
metin igerisinden sifat karsilagtirmalarini bularak bir tablo igerisine yerlestirmeleri iste-
nilebilir. (Mantiksal-matematiksel zeka)

- Ogrencilerden verilen somut nesnelerin, sifat karsilastirmalarini yapmalar1 is-
tenilebilir. Flag kartlarla oynanan oyunlar kullanilabilir.(Bedensel-kinestetik zeka)

- Ogrencilerden sifat karsilastirmalarmi kullanarak bir sarki bestelemeleri isteni-
lebilir. (Miiziksel-ritmik zeka)

- Ogrencilerden dogada farkli sekillerde ve renklerde bulduklar1 nesneleri smifa
getirip bunlar1 renk, sekil, say1, bigim 6zelliklerine gore karsilastirmalar: istenilebilir.
(Dogac1 zeka)

Championun 112. sayfasinda “yolculuk hazirliklarr” adli caligmada tatilcilere
maddeler halinde 6giitlerin verildigi ve bu 6giitlerin gérsel sunumlarla desteklendigi et-
kinlik igerisinde gorsel-uzamsal ve sozel-dilsel zeka alanlar1 yiizeysel bir bicimde kul-

lanilmastir.
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Resim 8: Championda s6zel-dilsel ve gorsel uzamsal zeka alanina yonelik bir etkinlik

Bu ¢alisma, farkli etkinlikler seklinde diizenlenebilir,

- Ogrencilerden tedbirsizliklerinden dolay1 yasadiklar: kétii bir tatil anilarini ar-
kadaslarma karikatiir igerisinde &giit vererek anlatmalar1 istenilebilir.(Ozedoniik-
bireysel, sozel-dilsel, Gorsel-uzamsal zeka)

- Isteyen &grencilerden yolculuk dncesi yapilmasi gerekenleri “drama” yoluyla
ogiitlemeleri istenilebilir.(sosyal-kisilerarasi, sdzel-dilsel, bedensel-kinestetik)

- Ogrencilerden tatile gitmeden dnce yanlarina almalar1 gerekenleri ve tatil bo-
yunca alinmasi gereken Onlemleri akis semas1 haline getirmeleri istenilebilir. (Mantik-
sal-matematiksel zeka)

Ogrencilerden, champion’un 102. sayfasinda yer alan fotograflarda bulunan kisi-
lerden en 1yi tanidiklar1 birini se¢ip bu kisinin biyografisini yazmalar1 istenmektedir. Bu

etkinlik, 6grenciye amac dile ait kavramlar1 etkili bir bigimde kullanma firsat1 verdigi
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icin sozel-dilsel, etkinlik icerisinde biyografisi yazilmasi istenen kisilerin fotograflari
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Resim 9: Championda S6zel-Dilsel ve Gorsel Uzamsal Zekaya Yonelik Bir Etkinlik

Bu caligma birden farkl yollarla diizenlenebilir,

- Ogrencilerden kisilerin biyografilerini sunum seklinde ses kayit cihazina kay-

detmeleri istenilebilir. Ogrencilerin kendi seslerinden kayit edilmis biyografiler smifa

dinlettirilirken diger taraftan biyografisi sunulan kisinin yasadigi doneme ait bir sarki

fonda calnabilir. (s6zel-dilsel, 6zedoniik-bireysel, miiziksel-ritmik)
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- Ogrencilerden biyografilerini yazdiklar1 kisilerin karakter, eser, yasadiklar1 do-
nem vb. seylerin benzerlik ve farkliliklarmin karsilastirilmasi amaciyla kiyaslama soru-

lar1 hazirlamalar1 istenilebilir . (Mantiksal-matematiksel)
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

4.1. Alter Ego Ve Champion Adh Ders Kitaplarina iliskin Bulgular

Bu boliimde Champion ve Alter ego adli ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
kullanim yiizdeleri ile C.U Fransiz Dili Anabilim Dali hazirlik sinifi 6grencilerinin zeka

profillerine iligkin bulgulara yer verilmistir.

Zeka Etkin- .
Tiirleri lik Sayisi &

SD 751 89.0
MM 69 8.2
GU 170 20. 1
BK 29 3.4
SK 48 5.7
OB 12 1.4
MR 45 5.3
D 16 1.9

Cizelge 4.1. Etkinliklerin alter ego adli ders kitabinda kullanilma siklig1

Zeka Etkin- %
tiirleri lik Sayis1
SD 455 97.4
MM 15 3.2
GU 64 13.7
BK 5 1.1
SK 5 1.1
OB 0 0.0
MR 31 6.6
D 6 1.3

Cizelge 4.1.1.Etkinliklerin Champion Adl Ders Kitabinda Kullanilma Siklig:




(£5), SK % 1.1 (£5), OB %0.0 (£0), MR %6. 6 (£31), D % 1.3 (£6)’dr.

65

Cizelge:4.1.1. deki sonuclara gore Alter ego’da (I.kitap) yer alan etkinliklerde
zeka tiirlerinin vurgulanma sikligi; SD % 89.0 (£:751), MM % 8.2 (£:69), GU % 20.1
(f:170), BK %3.4 (£:29), SK%S5.7 (£:48), OB %1.4 (f:12), MR %5.3 (f:45)’dir.
Cizelge 4.1.1. Champion’da (Il.kitap) yer alan etkinliklerdeki zeka tiirlerinin
vurgulanma sikligi SD %97.4 (£1455), MM %3.2 (F:15), GU % 13.7 (f:64), BK %]l.1

SD MM GU BK SK oB MR D
f % | f| % | f Y% | f1 % | T | % |T|%|f|%|f|%
1 751 | 89 |69]8,2|170 | 20,1 |29 |3,01|48|5,7|12|1,4455,3(16|1.,9
2 455 | 974 (15/3,2| 64 | 13,7 (5 |1,1 |5 |1,1|0| 0 |31][6,6| 6 1,3
Toplam | 1206 | 92 [84|6,4|234| 17,8 (34|2,6|53| 4 [12]0,9]76|5,8|22|1,7
x? 29,132 12,351 8,497 6,659 | 16,517 | 6,701 | 0,94 0,68
df 1 1 1 1 1 1 1 1
p ,000, ,000, ,004. ,010, | ,000, | ,010, | ,332, | ,410,

Cizelge 4.2.Alter ego ve Championda zeka tiirlerinin kullanim siklig1 ve ytlizdelik

oranlari

Alter ego ve Champion adli ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde zeka tiirleri-
nin kullanim oranlar1 arasindaki farkliliklar, karsilastirildiginda SD ve GU zeka alanla-
riin her iki kitapta diger zeka alanlarina oranla daha fazla 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.
SD (L.kitap %89; IL.kitap %97.4) GU(Lkitap %20.1, ILkitap %13.7) dir. MM (L.kitap %
8.2; IL.kitap %3.2), MR (L.kitap %35.3; IL.kitap %6.6), BK (L.kitap %3.4; II. kitap 1.1),
SK (Lkitap %5.7; 11. kitap %1.1), OB (Lkitap 1.4; II. kitap % .0), D (Lkitap % 1.9;
[Lkitap %1.3).

SD ve GU zeka alanlarmin ki-kare sonuglarma bakildiginda; SD zeka alani
(x*:29.132, p.000) p<.05 diizeyinde anlamli bulunmus; GU zeka alaninin ise kuvvetli
olmamakla beraber anlamlilik seviyesine ulastigr goriilmektedir.(x?:.8.497, p.004.)
p<.05.

Her iki kitapta yer alan etkinlikler icerisinde MM zeka alaninin vurgulanma sik-
l1ig1 karsilastirildiginda Alter ego adli ders kitabinda bu zeka alanina ait etkinliklerin %
8.2 oraninda Champion daki etkinliklere oranla daha fazla kullanildig1 goriilmektedir.

Champion adli ders kitabinda ise bu oran % 3.2 dir. MM zeka alaninin her iki kitaptaki
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kullanim siklig1 arasinda (x*:12.351, p.000) p<.05 anlamli diizeyde bir farklilasmanin
oldugu goriilmiistiir.

Sonuglara bakildiginda; GU zeka alaninin %20.1 kullanim oranmi ile Alter ego
adli kitabin icerisindeki etkinliklerde agirlikli olarak vurgulandigir goériilmektedir. GU
zekasmin vurgulanma sikligi Champion adli kitapta %13.7 dir. Her iki kitapta zeka
alanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasmanin oldugu tespit edilmistir (x*: 6.659,
p.010) p<.05.

SK zeka alan1 Champion’da % 1.1 oraninda vurgulanirken Alter ego’da % 5.7
oraninda vurgulanmistir. SK zeka alaninda gozlenen farklilasma (x*:16. 517, p. 000)
p<.05 diizeyinde anlamli bulunmustur.

Her iki kitapta OB zeka alani1 karsilastirildiginda; Champion adli ders kitabinda
bu zeka alanmin higbir etkinlik igerisinde kullanilmadigi goriilmiistiir. OB zeka alani
Alter ego adli ders kitabinda ise %1.4 oraninda kullanilmistir.x* sonuglarina bakildigin-
da ise (x%:6.701, p.0.10) p<.05 diizeyinde anlaml1 bulunmustur.

Doga zekasi alter ego adli ders kitabinda %1.9 oraninda vurgulanir iken, Cham-
pion adli ders kitabinda ise bu oran % 1.3 diir. D zeka alaninin her iki kitaptaki etkinlik-
lerde vurgulanma siklig1 incelenildiginde bu zeka alaninin anlamlilik seviyesine ulag-

madig1 goriilmektedir. (x*:.680, p.410 p>.05)



Tablo 4 1. Her iki kitapta sekiz zeka tiiriiniin kullanim oran1 ve arasindaki

farkliliklar (t-testi)
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Zeka Kitap F Ort. ss sd t
Tiirleri P
SD 1,00 844 751 ,8898 ,31331 1309
2,00 467 455 ,9743 ,15840 -5.454 | 000
MM 1,00 844 69 ,0818 ,27415 1309
2,00 467 15 ,0321 ,17651 3.528 | 000
GU 1,00 844 170 ,2014 ,40130 1309
2,00 467 64 1370 ,34426 2,922 | 004
BK 1,00 844 29 ,0344 ,18226 1309
2,00 467 5 ,0107 ,10303 2,585 | 010
SK 1,00 844 48 ,0569 ,23174 1309
2,00 467 5 ,0107 ,10303 4,087 | 000
OB 1,00 844 12 ,0142 ,11846 1309
2,00 467 - ,0000 ,00000 2,593 | 010
D 1,00 844 16 ,0190 ,13646 1309
2,00 467 6 ,0128 ,11274 824 410
MR 1,00 844 45 ,0533 ,22480 1309
2,00 467 31 ,0664 ,24921 -,969 | 333

Tablo:4. 1.deki t-testi analiz sonuglarina gore Alter ego ve Champion adli kitap-

larda yer alan etkinliklerde zeka alanlarinin kullanim oranlar1 ve arasindaki farkliliklar

incelenilmis, SD zeka alaninin (t:-5.454; p.000 ), MM zeka alaninin (t:3.558; p.000) ve

SK zeka alaninim (t:4.087; p.000) yiiksek diizeyde anlamlilik seviyesine ulastig1 goriil-

miistiir. GU zeka alaninin (t:2.922; p.004) p<.05 diizeyinde anlamli BK zeka alani
(t:2.585; p.010) ve OB zeka alani (t:2593; p.0.10) diizeyinde daha az anlamli bulunmus-
tur. MR zeka alanm (t:-969; p.333) ve Dogac1 zeka alaninda (t:333; p.410) anlaml dii-

zeyde bir farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir p>.05.
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Tablo 4.2. Zeka Alanlarinin Birbirleriyle Olan Iligkileri Arasindaki Korelasyon Iliskisi

Correlation |
1g
pair 1 SD & MM 311 -347 000
Pair 1 SD & MM 311 -0,347 000
Pair 2 SD&GU 1311 -0,288 ,000
Pair 3 SD&BK 1311 -0,217 ,000
Pair 4 SD&SK 1311 -,182 ,000
Pair 5 SD&OB 1311 -,267 ,000
Pair 6 SD&D 1311 ,017 ,546
Pair 7 SD&MR 1311 ,037 ,179
Pair 8 MM&GU 1311 ,024 ,376
Pair 9 MM&BK 1311 -,023 ,403
Pair 10 MM&SK 1311 -,006 ,821
Pair 11 MM&OB 1311 -,025 ,363
Pair 12 MM&D 1311 -,034 ,216
Pair 13 MM&MR 1311 ,042 ,131
Pair 14 GU&BK 1311 -,026 ,348
Pair 15 GU&SK 1311 -,026 ,353
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Tablo 4.2. (Devam)

Correlation |
12

Pair 16 GU&OB 1311 -,024 388
Pair 17 GU&D 1311 -, 110 000
Pair 18 GU&MR 1311 -0,09 001
Pair 19 BK&SK 1311 0,746 ,000
Pair 20 BK&OB -0,016

311 57
Pair 21 BK&D -0,021

311 ,441
Pair 22 BK&MR -0,04

311 ,143
Pair 23 SK&OB 0,021

311 ,449
Pair 24 SK&D 0,003

311 ,904
Pair 25 SK&MR -0,034

311 214
Pair 26 OB&D -0,13

311 ,65
Pair 27 OB&MR 0,01

311 ,706
Pair 28 D&MR -0,032

311 ,241

Tablo 4.2. de zeka alanlarmin birbirleriyle olan korelasyon iliskilerine bakildi-
ginda; SD ile MM zekas1 (r:-347; p<.05), SD ile GU (1:-288; p<.05) SD ile BK (r:-217;
p<.05) SD ile SK (r:-182; p<.05) SD ile OB (r:-267; p<.05) arasinda ters yonlii anlamli-
lik seviyesine ulasan bir iliskinin oldugu goriilmektedir. SD orani artikga MM, GU, BK,

SK, ve OB zeka alanmin kullanim oran1 azalmaktadir.



70

SD ile D (r:.017; p<.05) ve SD ile MR (r:37; p>.05) arasinda anlamli1 olmayan
pozitif yonlii bir iliski mevcuttur.

MM ile GU zeka alan1 arasinda pozitif yonde gelisen bir korelasyon gozlenmek-
tedir (1:.024; p>.05 ).MM zeka alaninin vurgulanma siklig1 artikca GU zeka alaninin
vurgulanma siklig1 artmaktadir.Her iki zeka alaninin vurgulanma sikliklar1 incelenildi-
ginde anlamlilik seviyesine ulagsmayan bir farklilagmanin oldugu ortaya ¢ikmaktadir
(p>0.5).

MM ile BK zeka alanlarinin korelasyon iligkilerine bakildiginda; bu iki zeka ara-
sinda anlamlilik seviyesine ulagsmayan ters yonli bir iligkinin oldugu goériilmektedir.(r:-
023; p>.05).MM ile SK zeka alanlar1 arasinda(r:-006; p>.05) anlamli olmayan negatif
yonlii bir iliski s6z konusudur. MM ile OB zeka alanlar1 arasinda (1:-0.25; p>.05) diize-
yinde anlamlilik seviyesine ulagmayan negatif yonlii bir iligki bulunmaktadir.

MM ve D zeka alanlar1 arasinda (r:-.034; p>.05) ters yonlii bir iliski mevcuttur.
MM zeka alaninin etkinlikler icerisinde vurgulanma siklig1 artikca D zeka alanmin et-
kinliklerde kullanma veya vurgulanma siklig1 azalmaktadir. Her iki zeka arasinda an-
laml1 olmayan bir iliski s6z konusudur. (r:-034; p>.05). MM ile MR zeka alanlarinin ko-
relasyon iligkileri karsilastirildiginda bu iki zeka alani arasinda (r:.042; p<.05) anlaml
ve pozitif yonde gelisen bir iligki mevcuttur.

GU ile BK zeka alanlar1 arasinda (1:-.026; p>.05) anlamli olmayan fakat pozitif
yonde gelisen bir iligki s6z konusudur. GU ile OB zeka alanlar1 arasinda (r:-024; p>.05)
anlamli olmayan negatif yonlii bir iliski oldugu goriilmektedir. GU ile D zeka alanlar1
arasinda ise anlamlilik seviyesine ulasan pozitif yonlii bir iliski bulunmaktadir. GU ile
MR zeka alanlarmin korelasyon iligkileri karsilastirildiginda (r:-090; p<.05) diizeyinde
anlamlilik seviyesine ulagan ters yonlii bir iligkinin mevcut oldugu goriilmektedir.

BK ile D zeka alan1 arasindaki iliskiye bakildiginda, (r:-021; p>.05) diizeyinde
negatif yonli bir iliski goriilmektedir. Baska bir deyisle; BK zekasmin vurgulanma sik-
lig1 artikca D zekasinin vurgulanma sikligi azalmaktadir Bu iki zeka arasindaki iligki ise
anlamlilik seviyesine ulasmamaktadir.BK ile MR zeka alanlar1 arasindaki korelasyon
iliskilerine bakildiginda ise (r:-040 p>.05) negatif yonlii anlam1 olmayan bir iligskinin
mevcut oldugu gorilmektedir.

SK ile OB zeka alanlarmmin korelasyon iliskileri karsilastirildiginda (r:.021;
p>.05) SK zekasmin vurgulanma siklig1 artikca OB zekasinin vurgulanma sikligi da
artmaktadir.Fakat; bu iki zeka arasindaki korelasyon iliskisinin anlami bir seviyeye

ulasmadig1 goriilmektedir. SK ile D zeka alanlar1 arasinda (r:.003; p>.05) diizeyinde an-
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laml1 olmayan fakat pozitif yonde gelisen bir iliski mevcuttur. SK ile MR zeka alanlar1
arasinda (r:-0.34; p>.05) diizeyinde anlamli olmayan bir iliski mevcuttur.

OB ile D zekalar1 arasinda (1:-013; p>.05).0OB zeka alaninin vurgulanma siklig1
artarken D zeka alanmin vurgulanma siklig1 azalmistir. Bu iki zeka arasindaki iliski ise
anlamlilik seviyesine ulasmamaktadir.

OB ile MR zekalar1 arasinda (1:0.01; p>.05) anlamli olmayan fakat; pozitif yon-
de gelisen bir iligski goriilmektedir.

D ile MR zeka alanlar1 arasindaki korelasyon iliskilerine bakildiginda (r:-0.032;
p>.05) negatif yonde gelisen baska bir deyisle ters yonlii bir iliski gézlenmektedir. D
zekasmnin vurgulanma siklig1 artikca MR zekasimin vurgulanma siklig1 azalmistir.Bu iki

zeka alam1 arasindaki iligki ise anlamlilik seviyesine ulasamamaktadir.



Tablo 4.2.1. Zeka Alanlarinin Vurgulanma Sikliklarinin Birbirleriyle Karsilasti-

rilmasi (T- Testi)

Etkinlik Mean
F SS t
Sayisi (Ortalama)
Pair |SD 1206 . 9199 27154
1 MM | 1311 84 . 0641 . 24498 | 73. 046 . 000
Pair |SD 1206 . 9199 27154
2 GU 1311 234 . 1785 . 38307 |50. 695 . 000
Pair |SD 1206 . 9199 27154
3 BK 1311 34 . 0259 . 15900 |94. 326 . 000
Pair |SD 1206 . 9199 . 27154
4 SK 1311 53 . 0404 . 19703 | 87.638 . 000
Pair |SD 1206 . 9199 . 27154
5 OB 1311 12 . 0092 . 09527 |106.095 |.000
Pair |SD 1206 . 9199 27154
6 D 1311 22 . 0168 . 12850 [109.561 |.000
Pair |SD 1206 . 9199 27154
7 MR 1311 76 . 0580 .23378 | 88. 744 . 000
Pair |MM 84 . 0641 . 24498
8 GU 1311 234 . 1785 .38307 [-9.214 . 000
Pair |MM 84 . 0641 . 24498
9 BK 1311 34 . 0259 . 15900 |4.679 . 000
Pair |MM 84 . 0641 . 19703
10 |SK 1311 53 . 0404 .24498 |2.715 . 007
Pair |MM 84 0. 641 . 09527
11 OB 1311 12 . 0092 .24498 |7.502 . 000
Pair |MM 84 . 0641 . 24498
12 |D 1311 22 . 0168 . 12850 |6. 105 . 000
Pair |MM 84 . 0641 . 24498
13 |MR 1311 76 . 0580 .23378 |. 667 . 505
Pair |GU 234 . 1785 . 38307
14 |BK 1311 34 . 0259 . 15900 |13.191 . 000

72
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Tablo 4.2.1. (Devam)

Pair |GU 234 . 1785 . 38307
15 SK 1311 53 . 0404 . 19703 |11.728 . 000
Pair |GU 234 . 1785 . 38307
16 |OB 1311 12 . 0092 . 09527 | 15. 446 . 000
Pair |GU 234 . 1785 . 38307
17 |D 1311 22 . 0168 . 12850 |14. 996 . 000
Pair |GU 234 . 1785 . 38307
18 |MR 1311 76 . 0580 .23378 |9.356 . 000
Pair |BK 34 . 0259 . 15900
19 SK 1311 53 . 0404 . 19703 |-3.984 . 000
Pair |BK 34 . 0259 . 15900
20 |OB 1311 12 . 0092 . 09527 [3.256 . 001
Pair |BK 34 . 0259 . 15900
21 D 1311 22 . 0168 . 12850 | 1. 605 . 109
Pair |BK 34 . 0259 . 15900
22 |MR 1311 76 . 0580 .23378 |-4.028 . 000
Pair |SK 53 . 0404 . 19703
23 OB 1311 12 . 0092 . 09527 |5.213 . 000
Pair |SK 53 . 0404 . 19703
24 |D 1311 22 . 0168 . 12850 |3. 645 . 000
Pair |SK 53 . 0404 . 19703
25 MR 1311 76 . 0580 .23378 [-2.043 . 041
Pair |OB 12 . 0092 . 09527
26 |D 1311 22 . 0168 . 12850 |-1.716 . 086
Pair |OB 12 . 09527 . 09527
27 |MR 1311 76 . 23378 .23378 |-7.027 . 000
Pair |D 22 . 12850 . 12850
28 |MR 1311 76 . 23378 .23378 |-5.516 . 000

Tablo 4.2.1.’deki t-testi veri sonucglarina gore her iki kitapta SD ve MM zeka
alanlarinin vurgulanma sikliklar1 karsilastirildiginda SD (ort:.9199; £:1206) ve MM
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(ort:.0641; £:84) zeka alanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasmanin oldugu go-
riilmektedir (t:73.046 p.000 p<.05).

SD (ort:.9199; £:1246) ve GU (ort:.1785; £:234) zeka alanlar1 arasinda anlaml
diizeyde bir farklilagsmanin oldugu goriilmektedir (t:50. 695 p.000 p<.05). SD ve BK
zeka alanlar1 karsilastirildiginda SD (ort:.9199; £:11206) ve BK zeka alan1 (.0259; f:34)
arasindaki farklilasmanin anlamlilik seviyesine ulastigir goriilmektedir (t:94.326 p.000
p<.05).

SD (ort:9199; £:1206) ve SK (ort.:0404; £:53) zeka alanlarina bakildiginda, SK
zeka alan1 vurgulanma sikliginin SD zekasina gore daha az oldugu goriilmektedir. Bu
noktada t-testi analizi bu iki zeka alanmi arasinda anlamli diizeyde bir farklilasmanm ol-
dugunu ortaya koymaktadir (t:87.688 p.000 p<.05). SD (ort:.199; f:1206) ve OB
(ort:.0092 ;f:12) zeka alanlarina bakildiginda bu iki zekanin vurgulanma siklig1 arasin-
da anlaml diizeyde bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir.Tabloya bakildiginda SD
ve OB zekalar1 arasinda kuvvetli olmakla beraber anlamli diizeyde bir farklilasmanin
oldugu agikca goriilmektedir (t:106.095 p.000 p<.05). SD ve D zeka alanlar1 tablo 4.2.1.
gore karsilastirildiginda SD (ort:.9199; £:1206) ile D (ort:.0168; £:22) zekalarinmn vurgu-
lanma siklig1 agisindan anlamli ve kuvvetli bir farklilasmanin oldugu gorilmekte-
dir.(t:109.561 p.000 p<.05).

SD ve MR zeka alanlarnmn vurgulanma sikligmna bakildiginda ise SD
(ort:.9199;f:1206); MR (ort:.0168; f: 76) SD zekas1 ile MR zekasi1 arasinda anlamlik se-
viyesine ulasan kuvvetli bir farklilasmanm oldugu goriilmektedir (t:88. 744 p. 000
p<.05).

t-testine bakildiginda; GU zeka alaninin vurgulanma sikliginin (ort: .1785; f:
234); MM (ort:.641; £:84) zeka alanina oranla daha kuvvetli bir anlamlilik diizeyine ula-
san bir farklilagmanin oldugu goriilmektedir (t:-9. 214 p. 000 p<. 05).

MM (ort:.0641; :84) ve BK(ort:.0259; f:34) zeka alanlarmin vurgulanma sikligi
karsilastirildiginda her iki zeka alanin anlamlilik seviyesine ulastigi goriilmektedir
(t:4.679 p.000 p<.05). MM zeka alan1 (ort:. 0641; £:84) ile SK zeka alanmin (ort:.404;
f:53) vurgulanma siklig1 arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu gorilmektedir
(t:2.715 p.007 p<.05). MM (ort:.0641; f:84) ve OB (ort:.0092; f:12) zeka alanlarmin
vurgulanma sikligini karsilastirdigimiz da iki zeka arasinda anlamlilik seviyesine ulasan
bir farklilagmanin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. (t:7.502 p000 p<.05)

MM zeka alani (ort:.0641; £:84) ile D zeka alan1 (ort:.0168; £:22) arasinda belir-

gin bir farklilasmanin oldugu ve bu farklilasmanin anlamlilik diizeyine ulastigi goriil-
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mektedir(t:6.105 p.000 p<.05). t-testinde MM (ort:.0641; £:84) ve MR (ort:.0580; f:76)
zeka alanlarmin vurgulanma sikhigi karsilastirildiginda her iki zeka alani arasindaki
farklilasmanin anlamlilik seviyesine ulasmadigi goriilmektedir (t:.667; p 505;p>.05).

GU (ort: .1785; f: 234) ve BK (ort:.0259; £:34) zekalarmin vurgulanma sikligi
arasindaki farkliligm anlamlilik seviyesine ulastigi gorilmektedir. (t:13.191; p.000;
p.<05) GU (ort:1785; £.234) ve SK (ort:.0404; f:53) arasinda belirgin ve anlamli bir
farklilasmanin oldugu goriilmektedir (t:11.728 p.000 p<.05). GU (ort:.1785; £:234) ve
OB (ort:.0092; f:12) zeka alanlarinin vurgulanma sikliliklarmin kuvvetli bir anlamlilik
seviyesine ulastig1 goriilmektedir (t:15446; p. 000; p<.05).

t testi analiz sonucuna gore GU (ort:.1785; £:234) ile D (.0168; £:22) zeka alanla-
rmin vurgulanma sikligi karsilastirildiginda her iki zeka alani arasinda anlamh diizeyde
bir farklilagmanin oldugu goriilmektedir (t:14.946 p:000 p.<05). GU (ort:-1785; £:234)
ve MR (ort:.0580; £:76) zeka alami arasinda anlamlilik seviyesine ulasan kuvvetli bir
farklilasmanin oldugu goriilmektedir (t:9. 356 p.000 p<.05).

BK(ort:.0259; £:34) ile SK (ort:.0404; £:53) zekalar1 arasinda anlamlilik seviye-
sine ulasan bir farklilasmanin oldugu goériilmektedir (t:-3. 984 p.000 p<.05).

BK (ort:.0259; £:34) ve OB (ort:.0092; {:12) zeka alanlar1 arasinda ¢ok kuvvetli
olmamakla birlikte anlamli seviyesine ulasan bir farklilagsmanin oldugu goértilmektedir
(t:3.256 p.001 p<. 05). BK (ort..0259; f:34) zeka alan1 ve D (ort:.168; £:22) zeka alanina
gore daha fazla vurgulanmustir. t-testi sonuglarina gore bu iki zeka alani arasinda anlam-
It diizeyde bir farklilasmanin olmadigi goriilmektedir. MR zeka alani (t:1.605; p.109;
p>.05) BK alani ise (ort:.0.259; £:34) oraninda vurgulanma siklig1 gosterirken; etkinlik-
ler igerisinde MR zeka alaninin (ort:.0580; £:76) daha fazla vurgulandig: tespit edilmis-
tir.t-testi bu iki zeka arasindaki farklilagsmanin anlamlilik seviyesine ulastigimi ortaya
koymaktadir (t:-4.028; p.000; p<.05).

Tabloya gore, SK (ort:.404; £:53) ve OB (ort:.0092; f:12) zeka alanlarinin vurgu-
lanma siklig1 karsilastirildiginda OB zeka alaninin SK zeka alanina oranla daha az vur-
gulandig1 ve bu iki zeka alani arasinda anlamli bir farklilagmanin oldugu goriilmektedir
(t:5.213; p.000; p<. 05) t-testi sonuglarina gore SK (ort:.0404; £:53) ve D (.0168; £:22)
zeka alaninin vurgulanma siklig1 karsilastirildiginda; D zeka alaninin vurgulanma sikli-
gmin SK zeka alanina gore daha diisiik oldugu goriilmektedir.Bu iki zeka alani arasinda
anlaml diizeyde bir farklilasmanm oldugu goriilmektedir(t:3.645; p.000; p<.05). SK
(ort: .0404; f: 53) ile MR (ort:.580; £:76) zeka alan1 vurgulanma sikliklar1 arasinda ¢ok
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kuvvetli olmamakla birlikte anlamlilik seviyesine ulasan bir farklilasmanin oldugu go-
riilmektedir(t:-2.043 p.041 p<.05).

OB zeka alan1 (ort:.0092; £:12) ile D zeka alanmnin (ort:.0168; f:22) vurgulanma
sikliklar1 arasinda ¢ok kuvvetli olmamakla birlikte anlamlilik seviyesine ulasan bir fark-
lilagmanin oldugu goriilmektedir(t:-1.716; p.086 p>.05). Tabloya bakildigimda OB
(ort:.0092; £:12) ve MR (ort:.580; f:76)zeka alanlarinin vurgulanma siklig1 arasinda an-
lamlilik seviyesine ulasan bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir.(t:-7.027 p000
p<.05). t-testine bakildiginda D (ort:.0168; f:22) zekasmin MR (ort:.0580; f:76) zeka
alanina oranla daha fazla vurgulandig1 goriilmektedir. Bu noktada t-testi sonuglar1 her
iki zeka arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugunu ortaya koymaktadir (t:-5.516 p000
p<.05).
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SD MM GU BK SK OB MR D
GRUPLAR f 1% [f |% |t |% |f |% [f |% |f (% |[f |% |[f |%
Katogori dist 0 151 |11,7|6 5 32 23 |0 |0 0 |0 0 |0 3 12,1 .2
32.
) 1 427 40 3,1 [112 |85 (26 |2.0 (42 (3.2 (2 |2 41 (3,1 13 (1.0
Question 6
s'exercier
) 3 22 1,7 |10 |.0 [3 .2 ([0 [.0 |O |.0 |O |O 0 |.0 0 |0
Dossier
Point langue 4 114 |8,7 |5 |.4 |6 .5 ([0 [.0 |O |.0 |O |O 0 |.0 0 |0
Point culture |3 22 1,7 |19 |.7 |6 .5 (1 |.1 1 |.1 |0 |O 0 |.0 0 |0
Le Carnet 6 56 43 (12 1.9 |33 0 2 1.2 14 .3 |0 |O 4 .3 0 (0
Portaileu 7 0 0 0 |.0 |0 .0 [0 (.0 |O |.O0 |10 |.8 (O [.0 0 (0
Aide memoi-
8 6 05 |0 (.0 (O .0 [0 (.0 |O |.O0 |O |.0 (O [.0 2 1.2
re
s'exercier
) 9 103 |79 |3 |.2 |10 .8 ([0 (.0 |1 |.1 |0 |.0 (O [.0 1 (.1
Dossier
Vocabulaire |10 23 1,8 |12 [.2 |9 .7 ([0 (.0 |0 |.0 |O |.0 (O [.0 0 (.0
Phonetique 11 79 6 2 .2 |7 .5 ([0 (.0 |O |.0 |O |.0 (28 |.2. 2 1.2
Grammaire 12 27 2,1 |4 3 11 .1 (0 (.0 |0 |.O0 |O |.0 (O [.0 0 (.0
Graphie 13 40 3,1 |0 |.0 |3 .2 ([0 (.0 |0 |.O0 |O |.0 (O [.0 0 (.0
Ecouter 14 34 26 |0 (.0 (4 .3 ([0 (.0 |0 |.O0 |O |.0 (O [.0 1 (.1
Parler 15 27 2,1 |0 [.0 (O .0 (5 (.4 |5 |.4 |0 |.0 (O [.0 0 (.0
Ecrire 16 46 35 |10 |.0 |7 .5 ([0 (.0 |0 |.O0 |O |.0 (O [.0 0 (.0
Bilan 17 24 1,8 |1 |.1 |0 .0 [0 (.0 |O |.O0 |O |.0 (O [.0 0 (.0
Lire 18 4 03 |0 |.0 |1 .1 (0 (.0 |0 |.O0 |O |.0 (O [.0 0 (.0
Toplam | 1206 (92 84 (6,4 [234 (17,834 |2,6 |53 (4 12 10,9 [76 |5,8 22 11,7
1. 091.
X2 203. 090 69.714 |94.753 61.136 |[70.122 il 178.759 |48.473
df 20 20 20 20 20 20 20 20
p . 000 . 000 . 000 . 000 . 000 . 000 . 000 . 000

Cizelge 4.3.

Her Iki Kitaptaki Etkinlikler Arasindaki Zeka Dagilim Yiizdesi ve Gruplar




78

Cizelge:4.3. deki her iki kitapta yer alan etkinlikler arasindaki zeka dagilim yiiz-
delerine bakildiginda; kategori dis1 ad1 altinda toplanilan etkinlikler icerisinde SD’nin
%.10.9 oranityla en ¢ok vurgulanan zeka tiirti oldugu goriilmektedir.Bu zeka alanint MM
%.5 ve GU %.2.3 oraninda takip etmektedir. MR ve D zeka alanlar1 arasinda %.2 ora-
ninda esit bir dagilim goriilmektedir. BK ve OB zeka alanlari ise etkinlikler igerisinde
yer almamustir.

Question adi altinda toplanan etkinliklerde en ¢ok SD zeka alan1 % 32. 6 vurgu-
lanmaktadir. Bunu sirasiyla GU % .8. 5, SK % 3.2, MM % .3.1, MR % .3.1, BK %.2.0
zeka alanlar takip etmektedir.

S’exercier adl1 baglikta toplanan etkinlikler arasindaki zeka dagilim ytizdesi sira-
styla GU %.2, SD %.1.7, iken bu etkinliklerde MM, BK, SK, OB, MR, ve D zeka alan-
larinin dagilim yiizdelerine rastlanilmamistir.

Point Langue ad1 altinda toplanan etkinlikte SD %.8.7, GU %.5 ve MM zeka
alan1 %.4, vurgulanmakta iken; BK, SK, OB, MR ve D zeka alanlar1 ise bu etkinlikler
icerisinde goz ardi edilerek kullanilmamastir.

La carnet adl1 baslikta toplanan etkinlikler incelendiginde ise MM %.9, SD %.4.
3, SK %.3, MR %.3, GU %.2.5, BK %.2 iken OB ve D zeka alanlar1 bu etkinlikler igeri-
sinde yer almamuistir.

Portaileu’ da en ¢cok OB zeka alant %.8 oraniyla vurgulanmaktadir. SD, MM,
GU, BK, MR ve D zeka alanlarina ise bu etkinliklerde yer verilmemistir. Aide-memoire
adl etkinlikte en ¢cok vurgulanan zeka alani %.5 orani ile SD’dir Bunu %.2 oraninda D
zeka alan1 takip etmektedir. MM, GU, BK, SK, OB zeka alanlarma ise bu etkinliklerde
yer verilmemistir.

Phonetique ad1 altinda toplanan etkinliklerde SD %.6.0 oraniyla en ¢ok vurgula-
nan zeka alanidir. Bu zek alanin1 GU %.5, MR % .2.1, D %.2, MM %.2 dagilim oraniy-
la takip etmekte, BK, SK, ve OB zeka alanlar1 ise bu etkinlikler igerisinde géz ardi
edilmektedir.

Oral’da ise SD %.5 oraniyla diger zeka alanlarina gore daha fazla vurgulanmis-
tir.Bunu %.1 dagilim yiizdesi ile GU zeka alani takip etmistir.Oral’da ise MM, BK, SK,
OB, MR ve D zeka alanlarin1 ortaya ¢ikaracak ya da gelistirecek bir etkinlige rastlanil-
mamistir.

Grammaire ad1 altinda toplanan etkinliklerde ise MM zeka alanina %.3, SD zeka
alanina %.2.1, GU zeka alanina ise %.1 oraninda yer verilmistir.BK, SK, OB, MR ve D

zekalar1 ise; Grammaire adi altinda toplanan etkinlik igerisinde kullanilmayarak g6z ar-



79

d1 edilmistir.Graphie’de ise SD %.3.1ve GU zeka alanlarma %.2, oraninda yer verilmis-
tir. MM, BK, SK, OB D zeka alanlar1 ise bu etkinlikler icerisinde vurgulanmamastir.

Ecouter’de GU %.3 oraninda vurgulanir iken SD %.2.6, D zekasi ise; %.1 ora-
ninda vurgulanmistir. MM, BK, SK, OB ve MR zeka alanlar1 bu etkinlikte dagilim yiiz-
desi igerisinde yer almamustir. Parler adi altinda toplanan etkinliklerde ise BK ve SK
zeka alanlar1 %.4 oraninda esit diizeyde vurgulanirken; SD zekas1 % 2.1 oraninda vur-
gulanmistir. MM, GU, OB, MR, ve D zekasi ise Parler ad1 altinda toplanan etkinliklerde
vurgulanmamustir.

Cizelge:4.3. bakildiginda Ecrire ad1 altinda toplanan etkinliklerde GU zeka ala-
nmin %.5 SD zeka alaninin %.3.5 oraninda vurgulandig1 goriilmektedir. Bu etkinlikler
icerisinde MM, BK, SK, OB ve D zeka alanlarin1 gelistirecek ve ortaya ¢ikaracak bir
calismaya rastlanilmamistir. Bilan ad1 altinda toplanan etkinliklerde SD zeka alanina %
1.8, MM %.1 oraninda yer verilirken GU, BK, SK, OB, MR ve D zeka alanlarina ise bu
etkinlikler igerisinde yer verilmemistir.

Epeler adi altinda toplanan etkinliklerde SD %.2, GU %.1, MR %.1 oraninda
vurgulanir iken; MM, BK, SK, OB, MR ve D zeka alanlarina bu etkinliklerde rastlanil-
mamigstir. Lire’de ise en ¢ok SD %.3 vurgulanir iken; bu zeka alanin1 GU %. 1 oraniyla
takip etmektedir. Epeler ad1 altinda toplanan etkinliklerde ise MM, BK, SK, OB, MR ve
D zeka alanlarma yer verilmemistir.

Ayrica her iki kitaptaki etkinlikler arasindaki zeka dagilim yiizdelerinin x* so-
nuglarina bakildiginda SD (x%:203. 090; p:.000; p<.05), MM (x%:69.714; p:000 p<.05),
GU(x%:94.753 ; p:.000 p<.05), BK(x*:61.136; p:.000 p<.05), SK (x*:70.122; p:.000
p<.05), OB (x*:1091.412; p:.000 p<.05), MR(x*:178. 759; p:.000; p<.05) ; D(x*: 48.473
; p:.000; p<.05) diizeyinde anlaml1 oldugu goriilmektedir.

SD MM GU BK |SK |OB |MR D

f 1% f 1% f % f (% [f|% |f|%|f % |f |%

0 |24 1.8 &8 |.6 17| 1.3 |2.1.212].2{0{.0f1 |.1/0 |.0

1 |82 | 6.3 (25 ]1.9 271 2.1 |3 |.2(5].4|1|.1{13 |{.1|0 |.0

2 |70 5.3 (2 |.1.2 |25 (1.9 11.113].2(0(.0]7 |.5]/0 |.0

3 |79 ]6.0 4 .3 15 |1.1 51.418/.6(1(.112 |.2|5 |.4

4 |76 |5.8 5 1.4 17 1.3 |2 .214/.3{4(.3/3 |[.2|0 |.0




80

Cizelge 4.3.1. (Devam)

5 |80 | 6.1 |5 |.4 15| 1.1 2 1.2(7.5(1}.1|1 [(.1]0 |.0

6 |78 | 5.9 0 |.0 100.8 |3 (.214.3(2|.2|7 |.5/|11 |.8

7 |87 (6.6 |8 |.6 24 | 1.8 |4 |.3]6/.5|1|.1{2 |.2|0 |.0

8 |81 6.2 |6 |.5 6 [0.5 |5 ]|.4(5/.4/1].1|8 [.6/0 |.0

9 193 7.1 6 |.5 14 | 1.1 2 1.2(/4.3/1}.1|1 [(.1]0 |.0

10 [7 0.5 0 |.0 5 104 |0(.0(0(.0{0].010 O |1 |.1

11 (20 | 1.5 |4 |.3 4 10.3 |01.0(0[.0/0]|.0f1 |.I |O |.0

12 (20 | 1.5 1 |.1 1 0.1 01.0(0[.0/0(.0(2 |.2 |0 |.0

13 |17 | 1.3 1 |.1 1 0.1 01.0/0[.0/0(.0]0 |.0/0 |.0

14 |66 | 5.0 |0 |.0 13/1.0 |5.4/5/.4/0{.0/3 |[.2|0 |.0

15 (23 | 1.8 |4 |.3 0 |.0 01.0/0[.0/0(.0(2 |.2/0 |.0

16 |18 | 1.4 |0 |.0 0 |.0 01.0/0[.0/0(.0(3 |.2/0 |.0

17 (20 | 1.5 |3 |.2 7 1.5 01.0/0[.0/0(.0(2 |.2/0 |.0

18 (54 | 4.1 2 .2 6 |.5 01.0(0[.0/0(.02 |.2/0 |.0

19 (27 | 2.1 0 |.0 0 |.0 01.0/0[.0/0(.0(2 |.2/0 |.0

20 122 | 1.7 |0 [.0 2 |.2 01.0(0[.0/0(.02 |.2/0 |.0

21 |16 | 1.2 |0 [.0 2 .2 01.0(0[.0/0(.02 |.2/0 |.0

22 |37 | 2.8 |0 [.0 5 |.4 01.0/0/.0(0(.0]2 |.2/4 |.3

23 |21 | 1.6 |0 [.0 4 1.3 01.0/0[.0/0(.0(2 |.2/0 |.0

24 |21 | 1.6 |0 [.0 6 |.5 01.0/0[.0/0(.0(2 |.2/0 |.0

25 122 | 1.7 |0 [.0 0 |.0 01.0/0[.0/0(.0(2 |.2/0 |.0

26 (45 3.4 |0 [.0 7 1.5 01.0/0[.0/0(.0(2 |.2/0 |.0

Cizelge 4.3.1. Her Iki Kitabin Birlestirilmis Dosyalarmda Yer Alan Zeka Alanlarinin

Vurgulanma Sikliklar1 ve Yiizdelik Oranlar1
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Cizelge:4.3.1. de Alter ego ve Champion adli ders kitaplarinin birlestirilmis dos-
yalar1 igerisinde yer alan zeka alanlarmin vurgulanma sikliklar1 ve yiizdelik oranlarina
bakildiginda sifirinci dosyada yer alan etkinlikler igerisinde vurgulanma siklig1 en fazla
olan zeka alan1 SD %1.8 (f:2) dir. Bu zeka alanini sirasiyla GU %1.3 (f:17), BK ve SK
%2 (f:2), MR %1 (f:1) takip etmektedir. OB ve D zeka alanlar1 ise bu dosya igerisinde
yer almamustir.

Her iki kitabin birinci dosyasia bakildiginda etkinliklerde en ¢ok kullanilan ze-
ka alani sirastyla SD % 6.3 (£:82), GU %2.1 (£:127), MM % 1.9 (£:25), MR %1.0 (f:13),
SK% 4 (£:5), BK % 1 (f:1) dir.Bu dosyada yer alan etkinlikler igerisinde D zeka alani
kullanilmamustir.

Ikinci dosyada en ¢ok vurgulanan zeka alan1 SD % 5.3 (£70) dir. Bu zeka alani-
n1ise GU %1.9 (£:25), MR %S5 (£:70) SK% 2 (£:3), BK %1 (f:1) takip etmektedir. OB ve
D zeka alan1 bu dosyada yer almamistir. Ugiincii dosyada ise; en ¢ok vurgulanan zeka
alan1 SD % 6.0 (£:79) iken bu zeka alanini sirasiyla GU %1.1 (f:15), SK %6 (f:8), BK
%4 (£:5), D % 4 (£:5), MM %3 (fi4), MR %2 (f:2) takip etmektedir. Bu dosya icerisin-
deki etkinliklerde en az vurgulanan zeka alani ise; OB %1 (fi1) dir.

Her iki kitabin dordiincii dosyasinda bulunan etkinliklerde en ¢ok vurgulanan
zeka alani; SD % .5.8 (£:76) dir. Bunu sirasiyla GU % .1.3 (f:17), MM % 4 (f:5), SK
%.3 (f:4), OB %.3 (f:4), MR %.2 (£:3), BK %.2 (f:2) takip etmektedir. Dogac1 zeka ala-
n1 ise bu dosyada kullanilmamistir. Cizelge:4.3.1.’in besinci dosyasinda en ¢ok kullani-
lan zeka alan1 SD %.6.1 (£:80)’dir .Bu zeka alanini sirasiyla GU %]1.1 (f: 15), SK %.5
(£:7) MM %.4 (£:5), BK %.2 (f:12), MR %.1 (f:1) takip etmektedir. Bu dosyadaki etkin-
likler icerisinde D zeka alanina yer verilmemistir.

Altinc1 dosyada en ¢ok kullanilan zeka alanlar1 sirastyla SD %.5.9 (£:78), D %.8
(f:11), GU %.8 (£:10), MR %.5 (£:7), SK %.3 (f:4), BK%.2 (f:3) dir. MM zeka alani ise
bu dosyadaki etkinlikler igerisinde kullanilmamistir. Cizelge:4.3.1.deki yedinci dosya
incelenildiginde SD %.6.6 (£:87) zeka alaninin ilk sirada yer aldigi goriilmektedir. Bu
zeka alanimi sirastyla GU %.1.8 (£:24), MM %.6 (£:8), SK %.5 (£:6), BK %.3 (f:4) MR
%.2, OB %.1 (f:1) takip etmektedir. Dogac1 zeka alani ise bu dosyada kullanilmamakta-
dir.

Sekizinci dosyada yer alan etkinliklerde sirasiyla en ¢ok kullanilan zeka alani
SD %.6.2 (f:81)dir. Bu dosya igerisinde MR %.6 (£:8), GU, MM %.5 (f:6) BK ve SK
zeka alanlar1 %.4 (f:5) esit degerde kullanilmistir Etkinliklerde en az kullanilan zeka

alan1 OB%.1 (f:1) iken D zekas1 bu dosyada kullanilmamastir.
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Dokuzuncu dosyay1 inceledigimizde etkinlikler icerisinde en ¢ok kullanilan zeka
alan1 GU %.1.1 (f:14) zeka alanidir. Bunu sirasiyla MM %.5 (£:6), SK %.3 (f:4), BK
%.2 (f:2), takip etmektedir. Bu dosyada en az kullanilan zeka alanlar1 ise OB %.1 (fi1)
ve MR %1 (f:1) dir. D zeka alanina ise bu dosyada yer verilmemistir.

Cizelge:4.3.1.”e gore her iki kitapta yer alan onuncu dosyay1 inceledigimizde bu
dosya igerisinde en ¢ok kullanilan zeka alanlar1 sirasiyla SD %.5 (£:7), GU %.4 (£.5),
D%.1 (f:1), dir.MM, BK, SK, OB ve MR zeka alanlar1 ise bu dosyadaki etkinler igeri-
sinde kullanilmistir.

On birinci dosya igerisindeki etkinliklerde sirasiyla SD %.1.5 (£:20), MM ve GU
%.3 (fi4) oraninda vurgulandig1 goriilmektedir. Etkinlikler igerisinde en az kullanilan
zeka alani ise, MR %.1 (f:1) zekasidir. BK, SK, OB ve D zeka alanlar1 ise bu dosyadaki
etkinlikler i¢erisinde kullanilmamustir.12. dosyada ise SD %20 (f:1.5) MR %2 (f:2) MM
ve GU zeka alanlar1 %1 (f:1) oraninda kullanilmis diger zeka alanlar1 ise bu dosyada yer
almamistir. Cizelge:4.3.1. deki on {i¢iincli dosyada yer alan etkinliklere bakildiginda SD
%.1.3 (f:17) oraninda kullanilmaktadir. Bu zeka alanini sirasiyla MM %.1 (f:1), GU
%.1 (f:1) zeka alanlar1 takip etmektedir. BK, SK, OB, MR ve D zeka alanlar1 bu etkin-
likler i¢erisinde kullanilmamustir.

SD zeka alan1 %.5.0 (f:66) on dordiincii dosya da en ¢ok kullanilan zeka alani-
dir. Bu zeka alanini sirasiyla GU %.1.0 (f:13), BK%.4 (f:5), SK %.4 (f:5), MR %.2 (£:3)
takip etmektedir. On dordiincii dosya igerisinde MM, OB ve D zeka alanlarina ise yer
verilmemistir. Cizelge: 4.3.1.°e gbre on besinci dosya igerisindeki etkinliklerde en fazla
kullanilan zeka alanlari, SD %]1. 8 (£:23), MM %. 3(f:4), MR %. 2 (f:2)dwr. Bu dosya
icerisindeki etkinliklerde kullanilmayan zeka alanlar1 ise GU, BK, SK, OB ve D zekasi-
dir.

Kitaplarin birlestirilmis dosyalar1 igerisinde yer alan on altinc1 dosyadaki etkin-
liklerde SD %.1.4 (f:18) MR %.2 (£:3)’dir. MM, GU, BK, SK, OB ve D zeka alanlar1 bu
dosya igerisindeki etkinliklerde yer almamaistir.

Cizelge:4.3.1°e gore on yedinci dosyadaki zeka alanlarmin vurgulanma sikliklar
incelenildiginde sirasiyla zeka alanlarinin SD %.1.5 (£:20), GU %.5 (£:7), MM %.2 (£:3)
MR %.2 (f:2) oranlarmna sahip oldugu goriilmektedir. BK, SK, OB, ve D zeka alanlarma
ise bu dosyadaki etkinliklerde rastlanilmamastir.

On sekizinci dosyada SD zeka alan1 %.4.1 (f:54) kullanilma siklig1 ile ilk sirada
yer almaktadir. Bu zeka alanini sirasiyla GU %.5 (£:6), MM %.2 (f:2), MR %.2 (f:2) ze-
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ka alanlar1 izlemektedir. Dosya i¢erisindeki etkinliklerde kullanilmayan zeka alanlari ise
BK, SK, OB, ve D zekalaridur.

On dokuzuncu dosya igerisinde yer alan etkinliklerde ise yalnizca iki zeka alani-
na yer verilmistir. Bu zeka alanlari; SD % .2.1 (£:27) ve MR %.2 (f:2)’dir. Bu dosyada
yer alan etkinliklerde MM, GU, BK, SK OB ve D’ zeka alanlarina yer verilmemistir.
Yirminci dosyadaki etkinlikler icerisinde en ¢ok kullanilan zeka alan1 SD %.1.7 (£:22)
dir Bu zeka alanin1 GU %.2 (f:2) ve MR %.2 (f:2) zeka alanlar1 izlemektedir. Diger ze-
ka alanlar1t MM, BK, SK, OB, ve D etkinliklerde kullanilmayarak g6z ardi edilmistir.

Cizelge:4.3.1.deki yirmi birinci dosya incelenildiginde etkinliklerde SD zeka
alaninin %.1.2 (f:16) oraninda kullanildigi, GU ve MR %.2 (f:2) zeka alanlarinin ise esit
oranda vurgulandig1 goriilmektedir Diger zeka alanlart MM, BK, SK, OB, ve D zekalar1
bu dosyadaki etkinlikler i¢erisinde kullanilmamustir.

Yirmi ikinci dosyadaki etkinliklerde zeka alanlarmin kullanim siklig1 incelenil-
diginde ilk sirada SD %.2.8 (F:37) zeka alan1 yer almaktadir. Bunu GU zeka alam %. 4
(£:5), D %.3 (f14) ,MR %.2 (f:2) takip etmektedir. MM, BK, SK, OB zeka alanlar1 ise bu
dosyadaki etkinlikler icerisinde yer almamaistir.

Cizelge:4.3.1.deki yirmi ii¢lincli dosya incelenildiginde etkinlikler icerisinde en
cok vurgulanilan zeka alanlar1 sirasiyla, SD %.1.6 (f:121) , GU %3 (fi4) , MR %.2 (£:2)
dir. MM, BK, SK, ve D zekas1 bu dosyadaki etkinlikler igerisinde kullanilmamustir.
Yirmi doérdiincii dosya igerisindeki etkinlikler igcerisinde en ¢ok kullanilan zeka alani1 SD
%. 1.6 (f:21) 1lk swrada yer alirken bu zeka alanin1t GU %.5 (£:6) takip etmektedir. Bu iki
zeka alanina oranla daha az kullanilan MR zeka alan1 %.2 (f:2) iken diger zeka alanlari-
na ise bu dosyada yer verilmemistir.

Yirmi besinci dosyadaki etkinliklerde zeka alanlarmin vurgulanma siklig1 ince-
lenildiginde SD %.1.7 (£:22) ve MR zeka alan1t %.2 (f:2) disinda diger zeka alanlar
MM, GU, BK, SK, OB, ve D zekasinin kullanilmadig1 gortilmektedir.

Cizelge:4.3.1.°e gore Yirmi altinc1 dosyadaki etkinliklerde yer alan zeka alanlari
incelenildiginde SD %.3.4 (f:45) en ¢ok vurgulanan zeka alani iken bunu GU %.5 (£.7)
ve MR %.2 (f:2) takip etmektedir Diger zeka alanlar1t MM, BK, SK, OB ve D bu dosya

icerisinde kullanilmamastir.



4.2. Ogrencilerin Sahip Oldugu Zeka Alanlarina iliskin Bulgular

Tablo 4.3.1. Zeka alanlarinin cinsiyete gore ortalamasi
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. . STD. SAP- MANN-
7ZEKA TURU CINSIYET N ORTALAMA STD. HATA .
MA WHITNEYU | P

FERKEK 6 277,3817. 110,60566. #¥5,15457.

36500 0. 396
MUZIKSEL KADIN 16 [B02,6788. 45,76451. 11,44113.
FERKEK 6 277,2717. 115,53151.  #¥7,16554.

36. 000 0.375
BEDENSEL KADIN 16 [27,2725. 59,93566. 14,98391.
FERKEK 6 228,1250. 19,33147. 20,13949.

42. 000 0. 657
MATEMATIKSEL KADIN 16 P47,2656. 48,08677 12,02169.
FERKEK 6 246,6683. 102,50255. #¥1,84649.

46. 000 0. 882
UZAMSAL KADIN 16 42,4994, 15,98673 11,49668.
FERKEK 6 298,3333. 82,01626. 33,48300.

47. 500 0. 931
DILSEL KADIN 16 [09,0625. 16,23198. 11,55799.
FERKEK 6 330,2083. 57,88143. 23,63000.

30. 500 0. 194
SOSYAL KADIN 16 (56,6406 60,05504. 15,01376.
FERKEK 6 323,3333 107,64138. #¥3,94441.

i 40. 000 0. 553
ICSEL KADIN 16 [302,5000. 72,24957. 18,06239.
FERKEK 6 252,7767. 92,89650. 37,92484.

47. 000 0. 941
DOGA KADIN 16 [60,9362. 72,43919. 18,10980.

Tablo 4.3.1deki zeka alanlarinin cinsiyet ortalamalar1 incelenildiginde MR zeka
alan1 ortalamasmin erkek 6grencilere (ort:302,6788) oranla (ort:277,3817) kadin 6gren-
cilerde daha yiiksek oldugu yoniindedir. Her iki cinsiyet arasindaki iligkinin p>.05 dii-
zeyinde anlamlilik seviyesine ulasmadigi goriilmektedir.

Tablo:4.3.1.incelenildiginde, erkeklerin BK zeka alan1 ortalamasmin
(ort:277,2717), kadmlarin BK zeka alan1 ortalamasina (ort:227,2725) oranla daha yiik-
sek oldugu gozlenmektedir. BK zeka alaninin her iki cinsiyet ile arasindaki iligkinin
p>.05 diizeyinde anlamsiz oldugu yoniindedir.

Kadinlarda MM zeka alani ortalamasmin (ort:247,2656) erkeklerin MM zeka
alan1 ortalamasma (ort:228,1250) oranla daha yliksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

MM zeka alaniin her iki cinsiyetle arasindaki iliski p>.05 diizeyinde anlamsizdir.
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Tabloya bakildigin da, GU zeka alaninin erkeklerde ortalama puam
(ort:246,6683) iken kadinlarda ortalama puan (ort:242,4994)’diir GU zeka alanmin her
iki cinsiyet ile arasindaki iligki p>.05 diizeyinde anlamsiz oldugu yoniindedir.

Tablo:4.3.1.incelenildiginde kadin 6grencilerin SD zeka alani puan ortalamasi-
nin (ort:309,0625) erkek ogrencilerin SD zeka alam1 puan ortalamasina(ort:298,3333)
oranla daha yiiksek oldugu gozlenmektedir. Her iki cinsiyet arasindaki iligki anlamlilik
diizeyine ulagmamaktadir p>.05.

Tablo:4.3.1. incelenildiginde, kadin 6grencilerin SK zeka alani ortalama puani
(ort:356,6406) erkek 6grencilerin SK zeka alan1 ortalama puanina (ort:330,2083) oranla
daha yiiksek oldugu goriilmektedir.Her iki cinsiyetin SK zeka alan1 arasinda ise anlaml
bir iliski goriilmemektedir.

Tablo incelenildiginde erkeklerde OB zeka alanmin ortalama puani (ort.
323,3333) iken kadinlarda (ort:302,5000) dir. Her iki cinsiyetin bu zeka alani ile arasin-
da p>.05 diizeyinde anlamli bir iligki bulunmamaktadir.

Kadin 6grencilerde D zeka alani ortalamasinin (ort:260,9362) erkek 6grencilerin
D zeka alan1 ortalamasina (ort:252,7767) oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Her
iki cinsiyetin D zeka alani lizerinde p>.05 diizeyinde anlaml bir iligkisi bulunmamakta-

dir.

Tablo 4.3.2. Her Bir Zeka Alaninin Diger Zeka Alanlartyla Olan Korelasyon Iliskisi
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Tablo 4.3.2. (Devam)
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%‘1 Pearson Correlation ,244 ,S5T71%* 1 ,504* ,315 410 L1211 ,390
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n
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Pearson Correlation ,323 411 ,390 ,525% S17* 1,273 1,147 | 1
<
g Sig. (2-tailed) 143 057 073 012 014 | 219 |514
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Tablo 4.3.2. den anlasilacag: izere MR zeka alani ile GU zeka alanmi arasinda
p<.05 diizeyinde anlamli bir iligki bulunmaktadir. MR zeka alaninin SD zeka alani ile
arasinda p<.0.01 diizeyinde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir. MR zeka alani
ile SK zeka alaninin p<0.01 diizeyinde anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir.
MR zeka alaninin OB zeka alani ile arasinda p<0.01 diizeyinde anlamli bir iliski s6z
konusudur. MR zeka alaninin etkinliklerde kullanim orani artikga SD, SK ve OB zeka
alanlarinin etkinliklerde kullanim oranlar1 azalmaktadir.

BK zeka alani ile MM zeka alani arasinda p<0.01diizeyinde anlaml bir farkli-
lagsmani oldugu goriilmektedir. BK zeka alani ile GU zeka alan1 arasinda goriilen iliski
p<.05 diizeyinde anlamli bulunmaktadir.BK zeka alani ile SD zeka alani arasinda an-
lamlilik seviyesine ulasan bir farklilasma bulunmaktadir. BK zeka alanin etkinliklerde
kullanim orani ile MM, GU ve SD zeka alanlarmnin kullanim oranlar1 arasinda negatif

yonde bir iligki bulunmaktadir.
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MM zeka alani ile BK zeka alani arasindaki iligki p<0.01 diizeyinde anlamli bu-
lunmaktadir. MM zeka alaninin GU zekasi ile arasinda p<.05 diizeyinde anlamli bir
farklilagsmanin oldugu goriilmektedir. MM zeka alani ile BK ve GU zeka alani arasinda
negatif yonde gelisen bir iligki bulunmaktadir.

GU ve MR zeka alanlar1 arasindaki farklilasmanin p<.05 diizeyinde anlamlilik
seviyesine ulastig1 goriilmektedir. GU zeka alan1 BK zeka alanindan anlamli bir bigim-
de farklilagsmaktadir (p<. 05).GU zeka alani ile MM zeka alan1 arasindaki farklilagsmanin
istatistiksel olarak p<.05 diizeyinde anlamlilik seviyesine ulastigi goriilmektedir. GU ile
SD zeka alani arasinda p<0.01 diizeyinde anlamli bir farklilasmanm oldugu goriilmek-
tedir. GU zekasi ile D zekasi arasinda anlamlilik seviyesine ulasan bir farklilagmanin
oldugu gorilmektedir (p<.05).GU zeka alaninin etkinliklerde kullanim orami artikca
MR, BK, MM, SD ve D zeka alanlarinin etkinliklerde kullanim orani azalmaktadair.

Tabloya bakildiginda SD zeka alani ile MR zeka alan1 arasinda p<0.01 diizeyin-
de anlamlilik seviyesine ulasan bir farklilagsmanin oldugu goriilmektedir. SD zeka alani
ile BK zeka alanmi arasindaki iliski p<.05 diizeyinde anlamli bulunmaktadir. SD zeka
alaninin GU zeka alani ile arasinda p<0.01 diizeyinde anlamlilik seviyesine ulasan bir
ilisk1 goriilmektedir.

SD zeka alani ile SK zeka alani arasinda anlamlilik seviyesine ulasan bir farkli-
lasmanin oldugu goriilmektedir. (p<0.01) SD zeka alaninin baskin oldugu durumlarda
OB zeka alani arasinda p<0.01 diizeyinde anlamli bir farklilagmanin oldugu goriilmek-
tedir. SD zeka alan1 ile MR, BK, GU, SK, OB zeka alanlar1 arasinda ters yonde gelisen
bir iliski s6z konusudur. Basgka bir deyisle SD zeka alan1 artik¢a bu zeka alanlarinin kul-
lanimlarinda bir azalma gozlenmektedir.

Tablo:4.3.2. *de goriildiigii tizere SK zeka alaninin MR zeka alani ile p<.05 dii-
zeyinde anlamli bir bigimde farklilagtig1 goriilmektedir. SK zeka alanmnin etkinliklerdeki
kullanim orani ile MR zeka alaninin etkinliklerde kullanim orani arasinda negatif yonde
gelisen bir iliski bulunmaktadir. SK zeka alani ile SD zeka alan1 arasindaki korelasyon
iliskisi incelenildiginde bu iki zeka alani arasinda yiiksek diizeyde bir farklilasmanin ol-
dugu goriilmektedir. SK zeka alani artikga SD zeka alani artacaktir. SK zeka alani ile
OB zeka alani arasinda p<0.01 diizeyinde anlaml bir iliski bulunmaktadir. SK zeka ala-
n1 ile bu zeka alani arasindaki iligki ters yonde gelismektedir.

OB zeka alani1 ile MR zeka alani arasinda anlamli diizeyde bir farklilagmanin ol-
dugu goriilmektedir. OB zeka alani ile SD zeka alani arasinda p<0.01 diizeyinde bir

farklilasmanin oldugu goriilmektedir. Tablo.4.3.2. de goriildiigi iizere OB ile SK zeka
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alan1 arasindaki iliski p<0.01 diizeyinde anlamlidir. OB zeka alani arttikca MR, SD ve
SK zeka alanlarmin etkinliklerde kullanim sayis1 azalacaktir.

D zeka alani ile GU zeka alani arasinda p<05 diizeyinde anlamlilik seviyesine
ulasan bir iligkinin oldugu goriilmektedir. D zeka alaninin SD zeka alani ile arasindaki
iliski p<.05 diizeyinde anlamlidir. D zeka alani ile GU ve SD zeka alani arasinda ters

yonde gelisen bir iligki bulunmaktadir.

Tablo 4.3.3. Ogrencilerin Zeka Alanlarmin Gelismislik Diizeyi
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Tablo.4.3.3. deki grafik’e bakildiginda Fransizca hazirlik smifinda 6grenim go-
ren toplam 22 6grenciden 15 6grencinin Kisilerarasi-sosyal zeka alanina, 2 6grencinin
Bedensel-kinestetik, 2 6grencinin Dogaci, 2 dgrencinin Oze doniik-igsel 1 dgrencinin
Gorsel-uzamsal zeka alanimna sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.3.3.’deki veri sonucuna bakildiginda, Fransizca hazirlik smifi 6grencile-
rinin geligsmis zeka alani dagilim diizeylerinin sosyal kisiler arasi zeka alani iizerinde
yogunlastig1 goriilmektedir. Dolayisiyla da 6grencilerin dilsel zeka alani gelismislik dii-
zeyinin diger zeka alanlarina oranla daha fazla yogunlagsacagi yoniinde ortaya atilan hi-
potez 4’lin tablo 4.3.3.’1 desteklemedigi ve bu veri sonucu ile ortiismedigi goriilmekte-

dir.



Tablo:4.3.4. Ogrencilerin Sahip Oldugu Zeka Alanlarinin Birbiriyle Uyumu
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Tablo 4.3.4.’de her iki kitapta yer alan etkinlik ¢calismalarinda 6grencilerin sahip

olduklar1 zeka alanlarimin dagilim yiizdeleri ve birbirleriyle olan uyumlarina bakildigin-

da, zeka alanlarinin birbiriyle olduk¢a uyumlu oldugu sdylenilebilir.
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V. BOLUM

TARTISMA VE YORUM

5.1. Alter Ego ve Champion Adh Kitaplara Yonelik Tartisma ve Yorum

Bu calismada oncelikle, Alter ego ve Champion adli ders kitaplarinda yer alan
etkinlik ve alistrmalarin hazirlanmasinda tiim zeka alanlarinin esit bir dagilim igerisin-
de olup olmadigi sorgulanmig boylece kitaplar igerisinde yer alan etkinlerin kullanim
sikliklar1 yiizdelik degiskenler baglaminda tartisiimigtir.

Alter ego ve Champion da zeka tiirlerinin kullanim siklig1 ve yiizdelik oranlar1
arasindaki farklilasmadan elde edilen bulgu sonuglarma bakildiginda, Alter ego adl ki-
tapta sozel-dilsel zeka alaninin etkinlik ve alistirmalar igerisinde (f:751) %89.0 oraninda
kullanildig1 goriilmektedir. Bu zeka alan1 Champion’da ise yer alan etkinlik ve alistir-
malar icerisinde SD zeka alan1 (f:455) %97.4 oraninda diger zeka alanlarina gére daha
fazla vurgulandig: goriilmektedir.

Ulkemizde, yabanci dil dgrencileri ilkdgretimden baslayarak iiniversite dgretimi
boyunca geleneksel egitim anlayisinin belirleyici ve hakim oldugu bir egitim sistemi
icerisinde yetistirilmektedir. Bu sistemde Ogrencilerin  sozel-dilsel mantiksal-
matematiksel zeka alanlarmin gelistirildigi, sistemin diger zeka alanlarini ise ortaya ¢i-
karacak ve gelistirecek nitelikte olmadigi sdylenilebilir. Ancak sistem icerisinde goz ar-
d1 edilen zeka alanlar1 etkinlikler igerisinde aktif kullanilarak gelismektedir. Caligma-
mizda incelenilen her iki kitabin gelenekselci egitim anlayisi icerisinde hazirlandig1 go-
rilmektedir.Bu anlayisla hazirlanmis kitaplarin 68rencilerin zeka alanlarma gelisimsel
bir katki saglayamayacagi sdylenilebilir.

Cizelge 4.2.ye bakildiginda Alter ego adli ders kitabinda MM zeka alanmin et-
kinlik ve alistirmalarda 69 defa vurgulanarak % 8.2 oraninda kullanildigi, bu zeka ala-
nmin Champion adli ders kitabinda ise 15 defa % 3.2 oraninda vurgulandigi goriilmek-
tedir. Bu iki kitapta MM zeka alani sayilar, telefon numaralar1 gibi basit matematiksel
islemlerin gerceklestirildigi 6gretim etkinlikleri igerisinde ylizeysel olarak kullanilmis-
tir. Bu zeka alaninin gelisimi icin ist diizey bilissel islemler gerektiren zihinsel etkinlik-
lerin derinlemesine kullanilmasi gerekmektedir.

Oysa ki mantiksal-matematiksel zeka alan1 soyut ve bilimsel diisiinme, muha-

keme yetene§ini gelistirme, gruplama, siniflama, formiille diisiinme, karigik hesaplar
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yapabilme yetenegi gerektirir. Bu ¢aligmada incelenilen her iki kitapta 6grenciler mate-
matiksel zeka alanlarin1 yeteri kadar kullanamamaktadir. Dolayisiyla da MM zeka ala-
nimin bu etkinlikler igerisinde gelisme imkan1 bulamadig diisiiniilmektedir.

GU zeka tiirii 1se, Alter ego adli ders kitabinda etkinlik ve alistirmalar igerisinde
170 defa kullanilarak %20.1 oraninda vurgulanmig, Champion adl ders kitabinda ise 64
defa %13.7 oraninda kullamilmustir. Her iki kitapta ise sdzel-dilsel zeka alanindan sonra
en ¢ok kullanilan zeka tiirii olmustur. Kitaplarda yer alan resimler bu zeka alaninin geli-
simine yonelik olmaktan ¢ok, 6grencinin ilgisini ¢ekecek gorsel sunumlardan olugmak-
tadir. Gorsel zeka alaninin etkili kullanilmas1 ve gelisimi i¢in, bir nesnenin bagka birinin
persfektifin den resimleyerek yonlendirme, herhangi birinin algisini iki ya da ii¢ boyutlu
somut drnekler halinde transfer edebilme, boslukta yon bulma, harita, tablo ve diyagram
okuyabilme yeteneklerinin etkin hale getirecek resimler olmasi gerekmektedir. Her iki
kitapta bu zeka alanmin yalnizca yon sorma yon tarif etme konusunda etkin olarak kul-
lanildig1 goriilmektedir. Alter ego adli ders kitabinda bedensel-kinestetik zeka alani et-
kinlik ve alistrmalar igerisinde 29 defa vurgulanarak %3.4 oraninda kullanilmas,
Champion adli ders kitabinda ise, bu zeka alaninin 5 defa vurgulanarak %]1.1 oraninda
kullanildig1 goriilmektedir.Yavuz (2001) gore gelenekselci egitim sisteminde ice vu-
rumlu diislincenin baskin oldugu pasif 6§renme yontemleri kullanilmakta, 6grencilerin
sorumluluk almasina ve motivasyonunu artirmasina yonelik disa vurumlu fiziksel akti-
viteler kullanilmamaktadir. Zamanla, kinestetik zeka gelisimi keskin bir diirtii ile ustaca
viicudun tiimiinii kullanabilme yoluyla ger¢eklesmektedir. Geleneksel yapida hazirlan-
mis bu iki kitap dokunsal ve kinestetik zeka alanina sahip olan 6grencilere somut 6rnek
ve tecriibelerden uzak etkinlikler sunmakta, onlara yaparak ve yasayarak gerceklestire-
bilecekleri doyumlu tecriibeler yasama olanagi tanimadig sdylenilebilir.

SK zeka alan1 Alter ego adli ders kitabinda 48 defa vurgulanarak % 5.7 oraninda
kullanilmis, Champion adli ders kitabinda ise SD zekas1 5 defa vurgulanarak %1.1 ora-
ninda kullanilmustir. Ogrencilerin sosyallesme olaylara baskalarinm bakis agisiyla baka-
bilme, isbirligi yapma, karsilastirarak 6§renme yetenegini ortaya ¢ikaracak biitiin bunla-
r1 kullanmasina firsat verecek ve bu zeka alanini gelistirecek proje calismalarina yer ve-
rilmelidir.

Her iki kitapta bu zeka alan1 genellikle sozel-dilsel zeka alani ile birlikte kulla-
nilmistir. Oysa ki; bu ¢alismanin 6rneklemini olusturan 6grencilerin en gelismis zeka
alan1 SKdir. Fransizca hazirlik sinifi 6grencileri icin etkili bir dil 6gretimi gerceklestire-

bilmenin yolu 6grenciyi aktif kilacak rol yapma, drama, tartisma, gériisme gibi grup ca-



92

ligma tekniklerinin kullanilmastyla saglanilabilir. Bu zeka tiiriiniin diger zeka alanlari ile
birlikte farkl teknikler araciligiyla desteklenerek etkinlik ve alistirmalarda kullanilmasi
gerektigi soylenilebilir. Nitekim her iki kitap gelenekselci egitim zihniyetinin hakimiye-
tini kanitlar niteliktedir.

Alter ego daki etkinlik ve alistirmalarda OB zeka alani 12 defa vurgulanarak,
%1.4 oraninda kullanilmistir. Champion adli ders kitabindaki etkinlik ve alistirmalarda
ise bu zeka alanina hi¢ yer verilmemistir. Alter ego’da bu zeka alani yalnizca her {inite
sonunda portfolyo seklinde yer almistir.

Alter ego ve Champion; arastirma, teori iiretme, tek bagina beyin firtiasi yapa-
bilme gibi kisisel etkinliklere yer vermemekte, bu iki kitapta 6grencilerin odaklagma,
yogunlasma, bagimsizlik duygusunu gelistirme zayif ve gii¢lii yanlarini tanima ve kendi
kendilerini motive etme ve yeteneklerini ortaya ¢ikarma imkéani bulamadiklar1 diisiinii-
lebilir. Oysa ki, Saban (2002) coklu zeka kuramma gore her bir 6grencinin kendini su-
nabilme ve basarili olabilme potansiyeline sahip oldugunu savunur. Kurama uygun bir
egitimin, ancak tiim zeka alanlarmin etkinlikler icerisinde esit oranda kullanilmasi yo-
luyla miimkiin olacagi, etkinlikleri bireysellestiren ve bireylerin farkliliklarmi kullan-
maya firsat taniyan bir egitim sistemiyle gerceklestirilebilecegi ileri stirtilebilir.

MR zeka alan1 Alter ego adli ders kitaplarinda yer alan etkinlik ve alistirmalarda
45 defa vurgulanarak %>5.3 oraninda kullanilmigtir. Champion adli kitaptaki etkinlik ve
alistirmalarda ise ise 31 defa vurgulanarak %6.6 oraninda kullanilmistir. MR zeka ala-
ninin her iki kitapta phonetique yani ses bilim etkinliklerinde agirlikli olarak kullanildi-
g1 goriilmektedir. Bu zeka alani her iki kitapta dinle ve tekrar et gibi basit alistirmalarla
birlikte kullanilmaktadir.Yavuz (2001) e gore Miiziksel-ritmik zeka alani bireyin mii-
ziksel olarak diisiinmesi ve belli bir olayin olus bi¢imini, diizenini ve iliskilerini miizik-
sel olarak algilamasi yorumlamasi iletisimde bulunmasini gerektiren bir zeka tiiriidiir
Bu noktadan hareketle, bilinci etkileme giicii en fazla olan MR zeka alan1 ile SD zeka
alani i¢ ice ve birlikte calistirilabilir. Dilin kullaniminda seslerin harfler araciligiyla ta-
nimlanmast miizikte melodilerin notalar aracilifiyla aktarilmasi gibi bir benzerligin
olusturulabilecegi dolayisiyla da, dil kurallarmmm miizik kurallariyla iligkilendirilerek
kullanilabilecegi soylenilebilir.

Alter egoda bulunan etkinlik ve alistrmalarda Dogac1 zeka 16 defa vurgulanarak
%1.9 oraninda kullanilmis Champion adli kitapta bulunan etkinliklerde ise Dogac1 zeka
6 defa vurgulanarak %1.3 oraninda kullanilmistir. Zeka tiirleri; bireylerin ilgi alanlar

hobileri ve neleri merak ettiklerini yansitmaktadir. Dolayisiyla, ders kitaplar1 igerisinde
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farkli zeka alanlarmnin kullanimi ¢esitli etkinlikler yoluyla saglanmalidir. Boylece 6g-
renci farkli etkinlikler igerisinde kendi ilgi ve hobilerini kesfetme imkani bulacaktir.
Doga ile ilgilenen bir 6grenci kitaplarda dogaci zeka alanina yonelik etkinlikler aracili-
giyla bu zeka alanmi aktif kullanabilecektir. Dolayisiyla da etkinliklerin, dogaya kars1
ilgi duyan 6grencinin okul ortami ile dis diinya arasinda iliski kurmasini saglamakta
yardimci olacagi, bireyin doga ile ilgili olumlu tutumlar gelistirebilecegi diisiiniilebilir.

Tablo 4.1.deki bulgu sonucuna gore, MR zeka alan1 Alter ego da 45 defa (f:45,
% 5.3), Champion adli ders kitabinda ise 31 defa (f:31, %6.6) vurgulanmistir Bu durum
her iki kitap icerisinde MR zekas1 arasinda anlamli bir farklilasmanin olmadigini ortaya
cikarmaktadir. Lazear (1991a) gore miizigin sistemli bir sekilde kullanildigi durumlarda
beynin sol tarafi caligmakta beynin sag tarafi ise sistemli veya sistemsiz bir sekilde et-
kinlesmektedir.

Ayrica miizik notalarinin tanimlanmasinda melodilerin notalar araciligiyla akta-
rilmasi ile dilin kullanimi sirasinda seslerin harf araciligryla taninmasi arasinda kurulan
benzerlik nedeniyle sozel-dilsel ve miiziksel-ritmik zeka arasinda bag kurulmaktadir.
Baska bir deyisle; biligsel yeteneklerden sdzel zekanin isleyisinde etkili olan beynin sol
tarafi miiziksel yeteneklerin isleyisinde etkili olan beynin sag tarafin1 olumlu yada
olumsuz yonde etkilemektedir. Ders kitaplarindaki etkinlikler icerisinde MR zeka alani-
nin kullaniminm artirilmasi s6zel-dilsel zeka alaninin gelisimini olumlu yonde etkileye-
bilecegi diisiiniilebilir.

Tablo 4.1. incelenildiginde Dogac1 zeka alan1 Alter ego da 16 kez kullanilirken
(f:16, %1.9) Champion da 6 kez kullanilmaktadir. Alter ego da 69 defa (f:69; %8.2)
Champion da 15 defa kullanilan MM zeka alan1 Alter egoda bulunan etkinlik ve aligtir-
malara oranla daha az kullanilmistir. Dolayisiyla Doga zekasmin 6zelliklerinden olan
dogal olaylar, hayvanlar, ve bitkilerin smiflandirmasi ile matematik zeka alanin 6zelik-
leri arasinda sayilan nesnelerin, problemlerin smiflandirilmasi arasindaki benzerlik ku-
rulmasi nedeniyle bu iki zeka tiirii arasinda bag kurulabilecegi diisiiniilebilir. Ote yan-
dan D zekasinin bireyin kendi i¢ diinyasina donme istegi OB zekasi ile doganin giizel-
liklerine donme istegi arasinda da bag kurulabilir.

Calismamizda OB zekas1 Alter ego daki etkinlik ve alistirmalarda 12 defa kulla-
nilirken Champion da hi¢ kullanilmamistir. Her iki kitapta da bu zeka tiirleri arasinda
p<.05 diizeyinde anlamh bir farklilasmanin oldugu tespit edilmistir. Lazear (1991b)’1n

ifadesine gore, i¢sel zeka alaninin diger zeka tiirleri icerisinde en 6zel oldugu kisinin
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kendisini ac¢iga vurmasinda dil, miizik, sanat ve dansta kullanilan sembollerle birlikte
kisiler arasi iletisimi olusturabilmesi i¢in diger zeka alanlarmi kullandig1 sdylenilebilir.

OB zeka alanmnin ders kitaplarinda yer alan alistrmalarda daha fazla kullanilarak
artirilmasi ve etkinlikler icerisinde degerlendirilmesi gereklidir. Ayrica bu zeka alaninin
etkinlik ve alistirmalarda kullanilmasi diger zeka alanlarmin gelisimi i¢in kismen de ol-
sa etkili olabilecegi sdylenilebilir. Sonug¢ olarak bu verilerden hareketle; OB ve diger
zeka alanlar1 her iki kitapta yer alan alistirma ve etkinlikler igerisinde esit oranda dagi-
lim gostermemekte, birbirleri ile 6nemli oranda farklilasmaktadir. Dolayisiyla da hipo-
tez 1 de savunulan diisiincenin desteklendigi ve bu verilerin hipotez 1 ile Ortiistiigiinii
sOyleyebiliriz.

Bu calismada Alter ego ve Champion adli her iki kitapta yer alan etkinlikler cok-
lu zeka kuramina gore incelenmis, her iki kitapta sekiz zeka tiiriiniin kullanim oran1 ve
arasindaki farkliliklar t-testi ile tespit edilmeye caligilmaistir.

Elde edilen bulgular sonucunda Tablo 4.1.’e gére SD, MM, GU, BK, SK ve OB
zekalar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu goriiliirken (p<.05).Her iki kitapta
yer alan etkinlik ve alistirmalarda MR ve D zeka alanlar1 arasinda vurgulanma sikligi
acisindan anlaml bir farklilagsma olmadig1 goriilmektedir (p>.05).Elde edilen veri so-
nuglarma gore SK, BK ve OB zekalar1 arasinda anlamli bir farklilagmanin oldugu go-
rillmektedir. Dogac1 zeka alani ise her iki kitapta yer alan etkinliklerde kullanilma sayis1
en az olan zeka tiiriidiir. Her iki kitapta; Fransizca 6grencilerinin gelismislik diizeyinin
en yliksek oldugu SK zeka alanmi gelistirmeye yonelik yeterli diizeyde etkinlige rastla-
nilmamistir Bu zeka alani ile birlikte BK, OB ve D zeka alanlar1 da etkinlik igerisinde
sinirl sayida kullanilmistir Etkinlikler icerisinde 6grenciler kendi 6zelliklerini kisitli bir
sekilde kullanabilmektedir. Halliwell (1992) gore dilin igsellestirilebilmesi dil dgreti-
minde kullanilan yaklasimlar, 68rencilerin sinif ortamma tasidiklar1 dogal kapasite ve
ozelliklere gore sekillenmesine dayanmaktadir.

Ogrenciler BK, OB ve D yeteneklerini sergileyebilecekleri sinif ortamlar1 bula-
maz yada bu potansiyellerini gelistirmede ders kitaplar1 yetersiz kalir ise, 6grenciler ye-
tenek ve Ozelliklerini yeterince kullanilmazlar dolayisiyla da onlarin bu potansiyelleri-
nin zaman igerisinde koreltilebilecegi sdylenilebilir.

Yabanci dil kitaplarinda bulunan izlencelerin hem igerik amaglarina hem de 6g-
rencilerin ilgi ve yeteneklerini biitiiniiyle kullanabilecekleri davranis amaclarina gore
hazirlanmas1 gerekmektedir. Boylece 6grenciler kendi 6zelliklerini kullanabilecekleri

kitaplar araciligiyla dili kesfetme zevki, giiveni deneme, iletisim kurma istegi konusun-
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da cesaretli olmaktadirlar. Her iki kitapta SK zekasmin diger zeka alanlar1 arasindaki
farklilasma seviyesine baktigimizda Alter ego da 48 etkinlik araciligiyla kullanilan bu
zeka tiirlinlin Champion adli kitapta 5 etkinlik icerisinde %35.7 oraninda kullanildig1 go-
riilmektedir. Oysa ki, karsilikli bilgi aktarimi s6z konusu oldugunda karsilikli iletisim
kurma, birlikte ¢alisma ve 6grenme gibi gereksinimler bagka insanlarla etkilesim halini
gerektiren SK zekasiyla karsilanmaktadir.

Cameron (1998) ’a gore dolayl 6grenimin saglanmasi i¢in karsilikli iletisim ku-
rulmali ve bilgi aktariminda bulunulmalidir. Aksi takdirde, her iki tarafinda bildigi sey-
leri birbirlerine aktarmalar1 beklenemez. Ogrencilerden birisi kendisinin sahip olmadig:
ancak gereksinim duydugu bir bilginin ona diger arkadas: tarafindan alistirmalar yoluy-
la aktarilmasinin ancak 6grenci ozelliklerine uygun cesitli etkinlikler araciligiyla sagla-
nabilecegi soylenilebilir. Ayrica etkinliklerin ¢oziimiinde 6grencilerin bilgiyi alma ve
aktarma siireci icerisinde kendi 6zelliklerini kullanmas1 ve birbirleriyle etkilesim igeri-
sine girmesinin 6grenimi 6zgiinlestirebilecegi diisiiniilebilir.

Bu boliimde sekiz zeka alanlarinin birbirleriyle olan korelasyon iliskileri tespit
edilmeye calisilmistir.

Tablo 4.2. ye bakildiginda SD zeka diizeyi artikga MM zeka diizeyinde bir
azalma ortaya ¢ikmistir. Negatif yonde ortaya ¢ikan bu durum arasinda anlamlilik sevi-
yesine ulasan bir iliski mevcuttur(p<.05)

Armstrong (1994) e gore, CZK’na dayali bir 6gretim siirecinde dil zekasina yo-
nelik bir etkinlik yapildiktan sonra bedensel zekaya daha sonra mantiksal-matematiksel
zeka alanina yonelik bir uygulamanin yapilmasi gerekmektedir. Bagka bir ifadeyle 6gre-
tilecek olan konuya uygun olarak biitlin zeka alanlarinin ayni konu igerisinde esit oran-
da kullanilarak etkinliklerin bir zekadan diger bir zeka tiiriine uyarlanmas1 gerekmekte-
dir.

Bu noktadan hareket edilecek olunursa, dil 6gretiminde kullanilan kitaplardaki
alistrma ve etkinliklerin bir zeka alanindan diger bir zeka alanma doniistiiriilebilmesi
icin uygun bir yapi igerisinde hazirlanilmasinin gerekliligini sdyleyebiliriz. Boylece bii-
tiin zeka alanlar1 birbirleriyle iligkilendirilebilir.

Bulgulara bakildiginda SD ve D zekasi arasinda pozitif yonde anlamlilik seviye-
sine (p>.05) ulagmayan bir iliski s6z konusudur. Her iki kitaptaki etkinlik ve alistirmala-
11 inceledigimizde D zeka alaninin yalnizca mevsimler konusunda basit etkinlikler sek-
linde sozel-dilsel zeka alani ile birlikte kullanildig1 goériilmektedir. SD zeka alam ile

GU, BK, SK ve OB zeka alanlar1 arasinda negatif yonde anlamlilik seviyesine ulasan
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bir iliski mevcuttur (p<.05). Bu bulgular sonucunda her iki kitabin geleneksel egitim an-
layis1 ¢ercevesinde hazirlandigini, alistirma ve etkinliklerin yalnizca sozel-dilsel zeka
alanini ortaya ¢ikaracak ve gelistirecek nitelikte oldugunu soyleyebiliriz. Ayrica SD ze-
ka oranin artmastyla birlikte etkinlik ve alistirmalarda GU, BK, SK, ve OB zeka alani-
nin kullanim oraninda bir azalma goriilmektedir. Gelenekselci egitimin dayatmaci anla-
yist sonucunda her hangi bir zeka alaninda tistiin 6zelliklere sahip bir 6grenci gizil giic
ve yeteneklerini bu alistirmalarda kullanma imkani bulamayacagidan biitiin bu gizil
giic ve yeteneklerinin olumsuz yonde etkilenecegi ve giderek zayiflayacagi soylenilebi-
lir. Bulgularda MM zekasmin GU ve MR zeka alanlariyla olan iligkisi incelenildiginde
her iki kitaptaki alistirma ve etkinlikler icerisinde MM zeka alaninin kulanim oraninin
artikca GU ve MR zeka puanlarinda artis oldugu gézlenmekte fakat; bu durumun an-
lamlilik diizeyine ulagsmadig1 tespit edilmektedir.(p>.05) MM zekasinin BK, SK, OB ve
D zekalar1 arasinda negatif yonde gelisen bir iliski s6z konusudur. Bu zeka tiirii ile diger
zeka tiirleri arasindaki iliskinin anlamlilbik diizeyine ulasmadigi goriilmekte-
dir(p>.05).Selguk (2002) gore, MM ve D zekalar1 arasinda mantiksal bir 6rgii s6z konu-
sudur.Bu iki zeka tiirii birbirleriyle baglantilidir. Bu noktadan hareketle, MM zeka ala-
niin, 6ze donme, psikolojik sorunlarla bag etme mutlu olma se¢imlerini dogru yapa-
bilme 6zellikleri ile OB zeka alan1 arasinda bir baglantinin kurulabilecegi sdylenilebilir.
Yavuz (2001)’e goOre insanlar arasi catigma nedenlerinin bilinmesi mantisal-
matematiksel zeka alanina ait problem ¢6zme becerisinin gelisimini olumlu yonde etki-
leyecektir. Ayrica bu zeka alania ait elestirel diistinme becerisi ve muhakeme edebilme
becerisi ile 6ze doniik zeka alanmnin yasadiklar: her olayr muhakeme etme ve deneyim-
ler lizerinde diisiinme becerileri arasinda dogrusal bir iliski bulunmaktadir.Dolayisiyla
da sekiz zeka alanmin birbirinden bagimsiz ¢alismasmin miimkiin olmayacag: belirli
zeka alanma yonelik yapilan 6gretimin bireyin zeka alanlar tizerinde herhangi bir geli-
sim saglamayacagi sOylenilebilir

GU ile BK ve OB zeka alanlar1 arasinda negatif yonlii ve anlamli olmayan bir
iligki tespit edilmistir. GU zeka alaninin kullanim1 alistirma ve etkinliklerde artikca BK
ve OB zeka alanlarmin kullanimi azalmistir. Yavuz (2001) ’a gore zekalar yaptigimiz
cok basit islerde birbirlerinden bagimsiz ¢alisir iken bazen de i¢ ice ve kombine sekilde
calismaktadir. GU zeka alanmnin BK ve OB zeka alanlariyla kombine edilmedigi ve bu
iki kitapta yer alan diger zeka alanlarinin etkinlikler icerisinde genellikle bagimsiz kul-

lanildigin1 séyleyebiliriz.
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Tablo 4.2.’ye bakildiginda SK zeka alaninin MR zeka alani ile negatif yonlii ve
anlamli olmayan bir iliskisi mevcuttur. (p>.05) Ancak her iki kitapta yer alan SK zeka
alaninin aligtirmalarda kullanim orani artikca OB ve D zeka alanlarinin etkinlik ve alis-
tirmalarda kullanim oranlar1 azalmaktadir.

Kitaplar da degisik zeka tiirleri ¢esitli 6grenme etkinlikleriyle birlikte kullanildi-
gida her 6grenciye esit 0grenme firsat1 tanidigini ayrica alistirma ve etkinliklerin gesit-
lendirilmesi ile kisisel farkliliklarin daha belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmasinda etkili
olacagi ve potansiyellerin gelistirilmesinde dnemli bir ara¢ oldugu sdylenilebilir.

Elde edilen bulgular sonucunda OB zeka alaninin artmasiyla birlikte Dogaci ze-
ka oraninda bir azalma ile birlikte anlamli olmayan bir iligski s6z konusudur (p>.05).

Biimen (2002) e gore, insan; evrenin, doganm bir parcasidir ya da evren ve do-
ga, insanin bir parcasidir goriisii nedeniyle her iki zeka arasinda bir iliskinin varligindan
s0z edilebilir. Dogani igerisinde yer alan birey gittikce kendi 6ziine donecek kendini
tanima firsat1 bulacaktir. Dolayisiyla da bu iki zeka alani arasindaki iligkinin dogrusal
ve pozitif yonlii bir iliski olabilecegi diistiniilebilir.

OB ve MR zekasi arasinda pozitif yonlii anlamli olmayan bir iliski s6z konusu-
dur (p>.05).Yavuz (2001)’a gére MR zekas1 duygu ve diisiinceleri disa vurma ve aktar-
mada en etkili kullanilabilecek bir zeka tiiriidiir. MR zekasmin kitaplardaki etkinlik ve
alistirmalarda kullanilmastyla birlikte bireyin sahip oldugu duygu ihtiya¢ ve amaclarini
sergileme firsatin1 bulabilecegi diisiiniilebilir. Ayrica miizigin duygusal gelisimde etkili
bir ara¢ oldugu da soylenilebilir.

D ve MR zeka alanlar1 arasinda negatif ve anlamli olmayan bir iligski s6z konu-
sudur. (p>. 05) Miizik duygu aktariminda etkilidir. Cevreye ve dogaya karsi duyulan
duyarliliklar melodi ve sarki sozleriyle aktarilabilir. Ogretim siireci boyunca sinif orta-
minda farli zeka alanlarinm kullanimi farkl tekniklerin kullanilmasimi gerektirir. CZK
ogretmenlere ve 0grencilere; geleneksel egitim sisteminde kullanilan 6gretim stratejisi
uygulamalarma yonelik cok farkli strateji ve yontemler sunmakta; onlara geleneksel
egitimde en ¢ok yer alan sozel-dilsel zeka alaninin disina ¢ikma firsati tanimaktadir.

Saban (2002) e gore ¢oklu zeka kurami, bir konuyu veya icerigi bir zeka alanin-
dan diger bir zeka alanina cevirebilecegimiz bir 6gretim anlayisidir. Buradan yola ¢ika-
rak etkinlikler igerisinde kullanim orani diisiik olan dogac1 zeka alaninin miiziksel zeka
alani ile i¢ ice gegerek sozel ifadeler yoluyla saglanmasmin bagka bir deyisle, dogaya
duyulan his ve duygularin aktarilmasi, dilsel aktarima miiziksel etkinlikler araciligiyla

doniistiirtilebilecegi soylenilebilir. Boylece canlandirici olumlu bir smif atmosferi sag-
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lanmasiyla birlikte 6grenciler iizerinde enerji verici dikkat ¢ekici ve stres azaltict bir et-
kinin yaratabilecegi diisiiniilebilir.

Bu calismada her iki kitapta yer alan zeka alanlarmin vurgulanma sikliklarinin
birbirleriyle karsilastirilmas: sonucu elde edilen bulgularin dogrultusunda kitaplarda
kullanilan sekiz zeka alaninin esit bir dagilim gosterip gostermedigi tespit edilmeye ¢a-
listlmastir.

Tablo:4.2.1. gore SD ile MM zekasi arasinda vurgulanma agisindan anlamli bir
farklilik vardir. SD zeka alan1 1206, MM zeka alani ise 84 frekans degerine sahiptir. Bu
iki zeka alani arasindaki farklilasmanm nedeni, yabanci dil 6grencilerinde dilsel zeka
alaninin agirlikl olarak gelistigi diisiincesine yonelik genel bir kani1 olusmaktadir. Bu
farklilasma geleneksel 6gretim yaklasimin etkisi sonucunda yabanci dil 6gretiminin SD
zeka agirlikli etkinliklerle daha iy1 6gretilebilecegi diisiincesinden kaynaklanabilecegi
sOylenebilir.

SD ile GU zeka alanmin vurgulanma siklig1 agisindan anlamli bir farklilasmanin
oldugu goriilmektedir. SD zeka alani etkinlikler icerisinde 1206 defa vurgulanirken GU
zeka alani ise 234 defa vurgulanmistir. Her iki kitaptaki etkinlikler incelenildiginde GU
zeka alanimnin basit etkinliklerle kullanilmis oldugu cogunlukla etkinliklerin bu zeka ala-
nim gelistirici nitelikte olmadigi tespit edilmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle her
iki kitapta yer alan etkinliklerde ilgi ¢ekici ve renkli gorsel sunumlarla 6grencilerin dik-
katlerinin konuya cekilmeye ¢aligildig1 soylenebilir.

SD ile BK zeka alani arasinda vurgulanma siklig1 ac¢isindan anlamli bir farkli-
lagsmanin oldugu goriilmektedir. SD zeka alan11206, BK zeka alani ise 34 frekans dege-
rine sahiptir. Gardner (1993,1999) Armstrong (1994) Chambell (1994) egitim ortaminin
coklu zeka kuramma gore diizenlenmesinin akademik basari, psiko-motor ve diger du-
yussal ozellikler agisindan 6nemli oldugunu vurgulamislardir.Bu nedenle psiko-motor
beceri gerektiren etkinlikler ve alistirmalarin daha fazla vurgulanmasi dil 6gretimindeki
basariy1 artirmakla birlikte biligsel ve duyussal 6zellikleri olumlu yonde etkileyebilecegi
diistiniilebilir.

SD zeka alani ile SK zeka alani arasinda vurgulanma siklig1 acisindan anlamli
bir farklilagsmanin oldugu goriilmektedir. SD 1206, SK 53 frekans degerine sahiptir
(t:87.638 p.000).Analiz sonucunda her iki kitapta bulunan zeka tiirleri arasinda esit bir
dagilimmn s6z konusu olmadig1 sdylenilebilir. SD ile OB zeka alanlarmin vurgulanma
siklig1 t testi analiz sonucuna gore karsilastirilmis, her iki zeka tiirii arasinda anlamli bir

farklilasmanin oldugu goriilmiistiir.
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Saban (2002)’a gore CZK da her 6grencinin 6grenme yolu farklidir. Ogrenciler
kendilerine uygun farkli 6grenme yolu ile cesitli 6grenme stratejileri gelistirmektedir.
Her 6grencinin kendine uygun farkli 6grenme yolu ile 6grenebilecegi ve en az bir alan-
da basarili olabilecegi, gerektiginde de zeki bir birey olarak davranabilecegi goriisiinii
savunmaktadir.

Dolayisiyla da 6grencilerin biitiin zeka alanlarmi esit ve uyumlu bir sekilde ca-
listirabilmek icin ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde 6grencilerin bireysel hizlarina
uygun, kendi 6gretim stratejilerini kullanabilme ve uygulayabilme firsatinin saglanmasi
sonucunda akademik basarilarinin olumlu yonde etkilenebilecegi diisiiniilebilir. Ayrica
ogrencilerin etkinlikler yoluyla kendilerine uygun farkli 6grenme yollarint uygulaya-
bilmesi onlarin giiclii ve zayif oldugu yonlerinin ortaya ¢ikmasina ve gelismesine katki
saglamakla birlikte 6gretim stratejilerinin genisletilmesinde de etkili olabilecegi soyle-
nilebilir.

Tabloya 4.2.1.’e bakildiginda SD zeka alaninin 1206, D zeka alaninin ise 22 fre-
kans degerine sahip oldugu; esli t-testi analiz sonucunda her iki zeka tiirii arasinda an-
laml1 diizeyde bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir (t:109.561 p.000). Elde edilen
bulgu sonucunda dogaci zeka alani ile sozel dilsel zeka alan1 arasinda anlamli bir farkli-
lagsmanin goriilmesine karsin etkinliklerde en az kullanilan zeka alan1 OB zeka alanidir.
Bu noktada hipotez 3 {in destek bulmadig1 sdylenilebilir.

D zeka alani (f:22)degeri ile OB zeka alanindan (f:12) sonra gelen ve diger zeka
tiirlerine oranla etkinliklerde en az vurgulanan zeka alanidir. Bunun nedenin D zeka
alan1 ve OB zeka alaninin yabanci dil 6gretimindeki alistirma ve etkinliklerde etkili bir
sekilde nasil kullanilabileceginin bilinmemesinden kaynaklandig diistiniilebilir.

SD zeka alan1 ile MR zeka alani arasinda vurgulanma siklig1 agisindan anlamli
bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir. SD 1206 MR ise 76 frekans degerine sahip-
tir.Yavuz (2001) ’e gore bu iki zeka alan1 arasinda giiclii bir bag s6z konusudur. Her iki
kitapta bulunan alisgtrma ve etkinlikler incelenildiginde MR zeka alanmnin dilin kulla-
niminda ve seslerin harf araciligiyla taninmasmda etkili bir sekilde kullanilabilecegi
sOylenilebilir.

MR zeka alani dilsel 6grenmede zorlanan 6grenciler icin etkili bir ara¢ olarak
kullanilir ise 6grenme ortami zevkli ve eglenceli bir atmosfere doniistiiriilebilir. Ayrica
MR zeka alaninin etkinlikler icerisinde diger zeka alanlari ile esit oranda kullanilmasi-
nin 6grencilerin dilsel 6grenmelerine karsi tutumlarini olumlu yonde etkileyecegi sdyle-

nebilir.
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t-testi sonucuna bakildiginda MM zeka alan1 84, GU zeka alanmin 234 frekans
degerine sahip oldugu goriilmektedir. Bu iki zeka tiirii arasinda negatif yonlii anlamlilik
seviyesine ulagan bir farklilagmanin oldugu goériilmektedir (t:-9.214; p.000).

Yavuz (2001)’a gore CZK hangi ders ve konu olursa olsun 6§renmenin her asa-
masinda bilgiyi alma, isleme ve kullanma gibi biligsel siireclerde sekiz zeka alanini se-
kiz farkli ara¢ olarak kullanilmaktadir. t-testi analiz sonuglarma bakildiginda, MM 84,
SK 53, BK 34, D 22, OB 12 frekans degerine sahiptir. MM zekasi ile diger zeka tiirleri
arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir.

MM zeka alaninin diger zeka alanlar ile esit bir dagilim gostermemesi her iki
kitaptaki alistirma ve etkinliklerin geleneksel egitim anlayisiyla hazirlandigini gdsteren
onemli bir kanit oldugu soylenilebilir. MM zeka alan1 84, MR zeka alani ise 76 frekans
degerine sahiptir. Her iki kitap i¢in t-testi analiz sonuclarini inceledigimizde etkinlik ve
alistirmalarda vurgulanma sayilar1 arasinda anlamli olmayan bir farklilasma goriilmek-
tedir(t:667 p.505).Ulastigimiz bulgularin sonucunda MM ile MR arasinda kismen de ol-
sa uyumlu ve dogrusal bir iliskinin var oldugu soylenilebilir.

Tablo 4.2.1. de t-testi analiz sonuglar1 incelenildiginde GU zekas1 234 frekans
degeri ile SD zeka tiirtinden sonra etkinliklerde en ¢ok vurgulanilan zeka tiirtidiir. GU
zekas1 ile vurgulanma siklig1 arasinda en kuvvetli anlamlilik OB zeka alaninda goriil-
mektedir (t:15.446 p.000).Oysa ki, OB zekasina sahip bireyler kendilerini farkl tarzda
ifade edebilme 6zelliklerine sahiptirler. Yavuz (2001) OB zekalar1 gelismis bireyler zi-
hin gozleriyle gorebilen ve bunlar1 farkli sanatsal formlara doniistiirebilen kisiler olarak
ifade etmektedir. Bu 6zelliklerinden dolayr GU zeka alanina sahip bireyler ile benzes-
mektedirler.

Bagka bir ifadeyle her iki zeka tiirline sahip bireyler duygu ve diisiincelerini
farkl tarzlarda ifade edebilme agiga vurma yetenegine sahiptirler. Bu nedenle her iki
zeka tiirli etkinlikler icerisinde kombine edilerek uygulanir ise dil 6gretiminin daha etki-
li olabilecegi sdylenilebilir.

GU zekasi ile anlamli bir farklilagsmanin en az oldugu zeka alan1t MR zeka alani-
dir (t:9.356 p.000). GU 234, MR ise 76 frekans degerine sahiptir. Alter ego ve Champi-
ondaki etkinliklerde GU ve MR zeka alanlarinin kullanimlar1 arasindaki iliskiyi incele-
digimizde, MR zekasimin teyp ve kasetlerle birlikte ses bilgisi ¢aligmalarinda basit et-
kinlikler seklinde uygulandigi, ayn1 etkinlikler icerisinde GU zeka alaninda basit etkin-

likler ve gorsel sunumlarla desteklenerek kullanildig1 goriilmektedir. Kitaplarda yer alan
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etkinliklerin bu iki zeka alanini gelistirmeye yonelik olmadig1 ve etkinlikler igerisinde
her iki zeka alanmin derinlemesine kullanilmadigi soylenilebilir

Tablo.4.2.1. gére BK zeka alan1 frekans degeri 34 iken MR zekasinin frekans
degeri 76’dir.BK zekasimin frekans degeri 34 iken SK zekasinin frekans degeri 53’diir
Bulgular sonucunda BK zeka alaninin MR ve SK zekalar1 arasinda negatif yonde kuv-
vetli bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Calismada elde edilen bulgularin aksine BK ze-
ka alanina sahip bireylerin 6zelliklerine uygun role-play ve drama gibi teknikler SK ze-
ka alanimnin 6zelliklerine uygun grup ve ¢aligma teknikleriyle uyumlu bir sekilde kullani-
labilir.

BK ile MR zeka alanlar1 arasinda (t:-4.028; p.000) negatif yonde kuvvetli ol-
makla birlikte anlamli bir farklilagsma goriilmektedir. Saban (2001)’e gore geleneksel
egitim anlayigina gore her iki zeka tiiriinden birinin dokunsal diger zeka tiiriiniin ise isit-
sel 6zellik tagimasi bu iki zeka tiiriiniin etkinliklerde birlikte kullanilmasini zorlastirabi-
lir. Tekdiize geleneksel egitim anlayisiyla islenen derslerde es zamanda kullanilan yon-
tem ve teknik sayis1 bir ya da iki taneyi gegcmez. Bu noktadan hareketle, ders kitaplarin-
da iki farkh performansin etkili bir sekilde kullanilmasinin ¢ok gii¢ oldugu diistiniilebi-
lir. Ancak, CZK ¢ok kapsamli bir 6gretim modeli ortaya koyarak yontem zenginligi su-
nar. Ayrica sinifta ele alinacak konuyla ilgili ¢esitli 6grenme etkinliklerinin disiplinler
aras1 bir anlayisla planlanmasi ve uygulanmasi gerektigi sdylenilebilir.

Tablo 4.2.1 ’e gore SK ile OB zekasi arasinda vurgulanma agisindan anlamh bir
fark vardir. SK (£:53), OB ise (f:12) degerine sahiptir. Her iki kitaptaki etkinlik ve alis-
tirmalar incelenildiginde OB zekas1 Alter ego da iinite sonunda (portfolio) gelisim dos-
yast degerlendirmesi seklinde sunulmustur. Bu kitaplarin 6grencilerin SK ve OB zeka
alanlarmi ortaya ¢ikaracak nitelikte olmadig1 sdylenilebilir. Ayrica; dgrencilerin, sahip
olduklar1 SK ve OB zeka alanin1 sergileyebilecekleri veya zekalarini gelistirebilecekleri
etkinlikler bulunmamaktadir.

Champion adl kitaptaki alistirma ve etkinliklerde ise; OB zeka alani kullanil-
mamistir. Lazear (1991b)’e gore dgrencilerin, kendi duygu ve degerlerini fark etmeleri-
ni saglayan icsel etkinlikler onlarin ¢evreleriyle uyumlu iligkiler kurmalarina yardimci
olmaktadir.

Etkinlik ve alistirmalarda OB zeka alaninin kullanilmas1 SK zeka alanini olumlu
yonde etkileyecektir. Dolayisiyla OB zeka alanmin etkinlikler igerisinde kullaniminin

artmasi, ogrencilerin toplum igerisinde basarili sosyal iliskiler kurmasini etkili olabile-
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cegi sOylenilebilir. Ayrica bireyde bu zeka alanimnin gelismesi onlarin toplum iginde
uyumlu bireyler haline gelmesinde etkili olabilecegi diisiiniilebilir.

Tabloya 4.2.1. e’gore SK (f:53)degerine sahip iken MR ise(f:76)degerine sahip-
tir.t-testi analizlerine gore her iki zeka tiirii arasinda negatif yonde kuvvetli olmayan an-
laml1 bir iliski s6z konusudur (t:-2.043 p.041).

Allen (1997) tarafindan yapilan arastirma sonucunda 6grencilerin kitaplarda bu-
lunan egzersizlere ve her giin ayni etkinliklere yer verilmesine %89 oraninda tamamen
kars1 olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Buna karsin, 6grenciler birlikte calismay1 ve grup etkin-
likleri gergeklestirmeyi daha ¢ok tercih ettikleri goriilmiistiir.

Allen tarafindan yapilan arastirmanin bulgularindan hareket edilirse Alter ego ve
Champion adl kitaplarda yer alan etkinliklerde SK zeka alani vurgulanma sayisinin ye-
tersizligi nedeniyle bu kitaplarin 6grencilere, arkadaslariyla birlikte olma, 6gretme istegi
isbirligi, paylasma ve grup ¢aligmalarinda lider gorevinde olma firsat1 taninmadig1 soy-
lenilebilir. Ayrica, arastirmada inceledigimiz her iki kitapta yer alan etkinliklerin bire-
yin sahip oldugu sekiz zeka alani ile 6grenme stillerini birlestiren bir anlayisa sahip ol-
madig1 sdylenilebilir.

OB ile D zeka alan1 arasinda anlamli olmayan negatif yonli bir iliski vardir.(t:-
1.716 p>.086) OB (f:12) degerine sahip iken D zekasi (f:22) degerine sahiptir. Akmaca
ve Hamurcu (2005) tarafindan yapilan arastirmada CZK tabanli 6gretimin 6grencilerin
fen basarisi, tutumlari, hatirda tutma tlizerine etkileri arastirilmis arastirmada igsel zeka
alani i¢in bir dakikalik yansitma periyotlar1 ve giinliikler kullanilmis, 6grencilere dogaci
zeka alani arastirmasi i¢cin dogaya zarar vermeyecekleri ve 1sinma yollarmi arastiracak-
lar1 grup projeler1 verilmistir.

Bu arastirma sonucunda ¢oklu zeka kurami 6gretiminin farkli 6grenme yollar1
sunarak dersin daha kolay, zevkli ve eglenceli ge¢mesini sagladig bilgisine ulasilmistir.

Inceledigimiz her iki kitapta da yer alan etkinlikler icerisinde, OB ve D zeka
alanlarmin ¢ok az vurgulandigy, etkinlikler icerisinde s6zel-dilsel zeka alaninin kullanim
oranmnin agirlikta oldugu goriilmiistiir. Hamurcu’nun arastirma sonucundan hareketle,
bu iki kitabin hazirlanmasinda geleneksel egitim anlayisinin hakim oldugu goriilmekte-
dir.Dolayisiyla da, incelenilen her iki kitaptaki etkinliklerin dilsel zeka alani agirlikli
olmas1 nedeniyle yapilan ders ortaminin 6grenciler iizerinde sikici, eglenceli ve zevkli
olmayan olumsuz bir sinif atmosferi yarattigi, ayrica sozel dilsel zeka alan1 gelismemis

ogrenciler i¢in bu etkinliklerin zor oldugu sdylenilebilir.
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Tabloda goriildiigi tizere OB 12, MR 76 ve D zeka alan1 22 frekans degerine sa-
hiptir. OB ve D zeka alanlarmin MR zeka alani ile arasinda negatif yonde anlaml bir
ilisk1 goriilmektedir. Her iki kitaptaki etkinliklerde kullanilan bu zeka tiirlerinin vurgu-
lanma siklig1 acisindan birbirleriyle esit ve uyumlu bir dagilim igerisinde olmadig1 go-
riilmektedir. Incelenilen her iki kitabin &grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate al-
madig1 onlarin bireysel ilgi ve ihtiya¢larini karsilamaktan uzak oldugu ve bu amaca
hizmet etmeye yonelik hazirlanmadigi sdylenilebilir.

Bu calismada, her iki kitapta gruplara ayrilmis etkinlikler arasindaki zeka dagi-
limlarmin ¢oklu zeka kurami 6zeliklerini hangi 6l¢iide, ne kadar yansittigi belirlenmeye
calisilmastir.

Cizelge 4.3. gore Campion adli kitapta vocabulaire adi altinda toplanan etkinlik-
ler igerisinde SD zeka alani dagilim orani £:23, %1.8; MM f:2, %2 dagilim oranina sa-
hiptir. BK, SK, ve OB zekalar1 ses bilgisi ¢aligmalarini igeren bu etkinliklerde kullanil-
mamustir. Kitapta yer alan phonetique ¢alismalarinda SD ve MR zekalar etkinlikler ice-
risinde otuz kez birlikte kullanilmistir. Lazear (1991) gore dil 68retiminde dilin daha et-
kili kullanilabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken unsurlardan biriside tonlama ve vur-
gudur.Dildeki tonlama ve vurgu miiziksel-ritmik zeka tiirli icerisine girmektedir. Dola-
yistyla da sozel-dilsel zeka ile miiziksel-ritmik zeka arasinda bdyle bir bagin varligindan
s0z edilebilir. MR zeka alaninin phonetique ¢aligmalarinda etkili olabilecegi sdylenile-
bilir.

Po-ying (2003) Tam dil 6grenme yaklasimina gore dilin biitiinliigii ve gercekligi
icin etkin bir dil 6gretiminde bedensel-kinestetik, sosyal-kisilerarasi, 6ze doniik-bireysel
zeka alanlarinin birlikte ve uyum igerisinde olmasi gerekmektedir.

Bu diistinceden hareket edilirse seslerin harflerle tanitilmasini hedefleyen phone-
tique calismalarinda Ogrencilerin miizik esliginde gruplar olusturarak viicutlarinin
miimkiin oldugu kadar fiziksel hareketler araciligiyla tonlama ve vurgularm 6gretilme-
sinin ancak etkinlikler yoluyla gerceklestirebilecegi soylenilebilir.

Cizelge 4.3.’i inceledigimizde grammaire adi altinda toplanan g¢alismada SD
£:27, % 2.1; MM f: 4, % 3; GU f:1, %1 dagilim yiizdesine sahiplerdir. Gramer ¢alisma-
lariyla dilin kurallar1 6gretilmektedir. Gramer konusunun 6gretimiyle ilgili hedeflenen
davranislarin olusturulmasinda sozel-dilsel zeka alani i¢cin 6grencilerden Ogretilecek
gramer konusunun gectigi hikayelerin yazilmasi istenilebilir Bu grupta SD zeka alanma
oranla daha az kullanilan gorsel-uzamsal zeka alanina uygun konuyla ilgili gorsel ice-

rikli ¢alisma kagitlar1 verilebilir. Mantiksal-matematiksel zeka alanimna uygun konuyla
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ilgili karsilastirmalar venn semasinda gosterilmesi istenilebilir. Boylece 6gretimin bu
tiir ¢aligmalarla 6grenciler i¢cin ¢ok boyutlu 6grenme firsatlarina doniistiiriilebilecegi
sOylenilebilir.

Bu grupta géz ardi edilmis diger zeka alanlarindan Bedensel-kinestetik zeka
alanlarmin kullanilmasma yonelik flag kartlarla oynanan oyunlar diizenlenebilir. Miizik-
sel-ritmik zeka alanma yonelik ise konuyla ilgili sarki yazdirilabilir ve yazilan bu sarki-
lar 6grencilere gruplar halinde soylettirilebilir.

Cizelge 4.3. gore graphie adi altinda toplanan calismalarda SD zekasi f:40,
%3.1; GU £:3, %2 oraninda dagilim gdstermistir. SD ve GU zeka alan1 etkinlikler igeri-
sinde birlikte bir kez kullanilmis diger zekalara ise bu kategori de yer verilmemistir. Bu
calismadaki etkinliklerde SD ve GU zeka alanlar1 es zaman icerisinde kullanilabilir. Og-
rencilere sesleri belli isaretlerle gosteren yonergeler dagitilmali es zamanda yonergede
gosterilen isaretler kasetten dinletilerek 0grencilerden bu isaretlerin ¢ikardigi seslere
dikkat etmeleri istenilebilir. Daha sonra onlardan kasetten duyduklar1 seslerin isaretleri-
ni tahtaya yazmalar1 istenilebilir. Dolayisiyla da bir ¢ok teknik ve yontemle birlikte bir-
den fazla zeka alani kullanilarak sinifta daha fazla sayida 6grenciye ulasilabilecegi soy-
lenilebilir.

Cizelge 4.3. gore ecouter adli ¢alismanin yiizdelik oranlarina bakildiginda SD
f:34, 9%2.6; GU f:4, %3; D f:1, %1’ dir. Bu kategori icerisindeki ¢aligsmalar dinle ve tek-
rar et gibi basit etkinliklerden olugsmaktadir.

Tarcan (2004)’e gore yabanci dil 6gretiminde kullanilan yOntemler gorsel-
isitsele (audio-visuel) dayanmaktadir. Ancak gdrme ve isitmeyi odak alan bu yontem
yabanci dil 6gretiminde ayni duyu organlarina, kulaga ve géze hitap eden kirk yontem
ile birlikte kullanilmaktadir.

Bu noktadan hareket edilecek olunursa 6grenmede ne kadar gérme—isitme basat
rol oynasa da tiimlesik alg1 ve etkili 6grenme icin bu iki duyunun tek basma yeterli ol-
madig, dil 6greniminde 6grencilerin biitiin duyularimi kullanarak bu siirece katilmalari-
nin gerekli oldugu soylenilebilir.

Cizelge 4.3. inceledigimizde parler adli ¢alismada SD 27, %2.1; BK f:5, %4
SK f:5, %4 degerine sahiptir. Parler calismasinda SD, SK ve BK zekalar1 5 etkinlik ige-
risinde birlikte kullanilmistir.

Stephenson (2002)’a gore 6gretimde birden fazla duyu ortamlarmin ise kosulma-
s1 alg1, hafiza, performans motor becerileri gorsel dikkat ve gorsel hafiza iizerinde etki-

lidir.



105

Anlamli ve kalict bir 6grenme i¢in ¢oklu ortamlarla birlikte coklu zeka kurami-
nin yabanci dil 6gretiminde etkili olacagi soylenilebilir.

Cizelge 4.3.e gore ecrire adi altinda toplanan ¢alismada £:46, %3.5; GU .7, %S5;
degerine sahiptir. Bu gruptaki etkinliklerde SD ve GU zekalar1 yedi kez birlikte kulla-
nilmistir.

Akpmar; Aydin (2009) aktarimina gore egitimin temel amaci bireyi tiimel olarak
biitiin yonlerden optimum diizeyde gelistirmektedir. Ogretim programlar1 farkli 6gren-
me ihtiyaglarmi karsilayacak ve bireylerin potansiyellerini gelistirecek nitelikte olmali-
dir. Ogrenme teknikleri ve egitim teorileri bireyi biitiin olarak ele alip onlara ¢ok yonlii
egitimi hedeflemelidir. Akpimnar; Aydin’nin aktarimidan hareketle; yabanci dil 6greti-
minde Ogrenciyi biitlin yonleriyle en iist diizeye ulastirmak ic¢in ¢oklu zeka teorisinin
temel ilkeleriyle hazirlanmis kitaplarin 6gretimde kullanilmasinin gerekli oldugu soyle-
nilebilir.

Bilan adi verilen kategori diger gruplarin alistirma ve etkinliklerini kendi biinye-
sinde toplamistir. Cizelgeyi inceledigimizde SD f:24 % 1.8; MM f:1, %1 dir. MM zeka-
s1 bilan grubu icerisindeki etkinliklerde bir defa vurgulanmis ve SD zekasi ile kombine
edilerek kullanilmstir.

Saban (2002) 6grencilerin belli konular da bilgi sahip olmalarinin tek basmna ye-
terli olmadigini bilginin 6tesinde sahip olduklar1 belli zeka alanlarini kullanarak bilgiyi
farkli yollarla sergileyebilmeleri gerektigini ifade etmektedir. Bu noktadan hareketle,
ogrenciler her iki kitapta sahip olduklar1 bilgi birikimlerini kendi zeka alanlarina en uy-
gun ve en yakin yollarla sunabilme olanag1 bulamamiglardir.

Cizelge 4.3.”e gore Lire adi altinda toplanan etkinliklerde SD zekasi f:1, %1 ora-
nina sahiptir. Etkinliklerde SD ve GU zeka alanlar1 birlikte kombine edilerek birer defa
kullanmilmistir. Diger etkinlikler ise bu kategori igerisinde yer almamistir.Sonug¢ olarak
her iki kitaptaki gruplar igerisindeki zeka dagilimlarinin esit yiizdelik degerlere sahip
olmadigini soyleyebiliriz.

Bu ¢alismada Alter ego ve Champion’un konulara gére ayrilmis {initelerin bir-
lestirilmis dosyalarinda yer alan zeka alanlarinin vurgulanma sikliklar1 ve yiizdelik
oranlar1 tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Her iki kitapta bulunan iinitelerin birlestirilmis dosyalarinda yer alan zeka alan-
lar1 incelenildiginde, dil ve dilin kurallar1 tek bir zekadan kaynaklanan becerilerle 6gre-
tilmeye calisildig1 goriilmiistiir. Alter egonun 9.dosyasinda yasam yerleri ile Campionun

14.dosyasida yer degistirme konularinin yer aldigi etkinliklerde 6gretimde gramatikal,
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so0zciik dagarcig1 ve ses bilgisi edinimleri sozel-dilsel zeka araciligiyla aktarilmaya cali-
stlmistir. (£:93, %7.1; £:66, %5.0)

Gardner (2004)’e gore egitsel bir girisimde uzmanlik kazanilacak alanda beceri-
ler belli bir zeka alaninin smirlar1 icerisinde yer almaktadir. Ogrenilecek bilgi dogasi
itibariyle dilsel olsa da egitsel beceriler ¢esitli araclarla gergeklestirilmelidir.

Uzmanlik kazanilacak alanda beceri kazanimin1 gergeklestirecek aracglardan bir
tanesi de farkl zeka alanlaridir. Bireyde var olan entelektiiel beceriler ve farkli zeka
alanlar1 farkli bigimlerde harekete gegmektedir. Ornegin bireyin dil becerisi dil disinda
baska bir becerinin kullanimini gerektiren durumlarda bir yontem olarak kullanilmali-
dir.

Cizelge 4.3.1.de incelenilen her iki kitapta bilgi aktarimi sunduklar1 bilgiye gore
coklu zeka alanlarinda farklilasmamaktadir. Bilgi ve becerilerin kazanimi bir veya en
fazla li¢ zeka alani ile kazanilmaya calisilmaktadir. Her iki kitapta matematiksel bir ka-
zanim yalnizca mantiksal-matematiksel zeka alanina ait becerilerin kullanimiyla 6gre-
tildigi ve farkli zeka alanlarmin bu becerinin kazaniminda kullanilmadigi sdylenilebilir.

Vural (2004)’e gore her birey beyninde kendi diisiince sistemine uygun 6grenme
modelleri olusturmaktadir. Ancak 6grenilmesi istenilen bilginin sunulus sekli bireyin
beyninde olusturdugu modelle ortiisiirse basarili bir 6grenme ger¢eklesmektedir. Her bi-
reyde degisik kurulan beyin ag1 68renme, diisiinme ve hatirlama siireclerini bireysel
farkliliklar1 bigimlendirmede ana model olma 6zelligi tasimaktadir.

Cizelgeyi 4.3.1.°1 inceledigimizde tnitelerdeki biitlin konular dilsel ve onu takip
eden uzamsal zeka alanlarmin kullanimiyla 6gretilmeye ¢alisilirken her iki kitapta bulu-
nan etkinliklerin hazirlanmasmda 6grencilerin bireysel farkliliklar1 beyinsel aglari, dii-
stince modelleri ve 6grenme tiplerinin goz ard1 edildigi ileri siiriilebilir.

Cizelgeye bakildiginda iinitelerde yer alan konular igerisinde OB zekasi ile D
zekasmin deger bulmadigi bu iki zekaya sahip olan 6grencilerin SD ve GU zekasina sa-
hip 6grencilere oranla Alterego ve Champion dan esit sekilde yararlanamadiklar1 sdyle-
nilebilir.

Champion’un igerisinde yer alan 17 dosya igerisinde BK zeka alani f:5, %4 ile
SK zeka alani f:5, %4 oraninda yalnizca 14.dosyalardaki etkinliklerde kullanilir iken, D
zeka 10. dosyadaki etkinlikler igerisinde f:1, %1 defa kullanilmis, tiim dosyada yer alan
etkinlikler igerisinde ise OB zeka alanina rastlanilmamastir.

Kitaplarda yer alan etkinlikler incelenildiginde 10. ve 14. dosyalarda yer alan

alistirmalar icerisinde BK ve D zeka alanlarinin derinlemesine kullanimini gerektirecek
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etkinliklerin bulunmadig1 goriilmektedir. Oysa ki, derslerde islenilecek konular 6§renci-
lerin zeka alanlariyla iliskilendirilmeli ve onlarin kendine 6zgii zeka yapilarini, ortaya
cikaracak, gelistirecek ve aktif olarak kullanimina firsat verebilecek nitelikte olmalidir.

Saban (2002)’e gore geleneksel yapidaki sinif atmosferinde dersler bilgi aktari-
mina dayali sunus yontemiyle gerceklestirilmektedir. Gelenekselci 6gretimin % 70’1 6g-
retmen merkezli, % 30’u ise sikici tiirden alistirmalarla gerceklesmektedir. Oysa ki ¢ok-
lu zeka kurami; 6grencilerin zeka alanlarini yaratici sekilde, farkli yollarla harekete ge-
cirmekte ve onlarin sahip olduklar1 zeka alanlartyla 6gretim metotlarini kendine 6zgi
biitlinliik i¢inde iligkilendirerek sunmaktadir.

Alter ego ve Championun hazirlanmasinda bilgi aktarim araci olan etkinliklerin
diizenlenmesinde bireysel farkliliklarin ciddiye alinarak hazirlanmasi ve bununla birlik-
te 6grenci merkezli bir anlayisa yonelik degisimin gerekli oldugu sdylenilebilir.

Yildirim Tarmm ve iflazoglu (2006)’na gore ¢oklu zeka kuramu ile diizenlenen
etkinliklerde smif ortamlar1 zenginlesmekte konular daha kolay ve keyifle 6grenilmek-
tedir. Ogretilecek konu farkl zeka alanlarma hizmet edecek etkinliklerle desteklenir ise
ogrenciler konular1 farkli boyutlariyla gorebileceklerdir.

Ele alinacak konular sekiz zeka alanini igeren etkinlikler yoluyla 6gretilirse fark-
11 zeka profillerine ve 6grenme stillerine sahip olan 6grenciler konular1 daha kolay anla-
yacaklardir. Inceledigimiz her iki kitapta bulunan etkinliklerin 6grencilere farkli sece-
neklerde diistinme, c¢oklu yanitlar verebilme, yaratici diislinme ve {iretim yapmaya
ozendirmedigi goriilmektedir. Bu baglamda Alter ego ve Champion’nun 6grencilerin

potansiyellerini sinirlandirdigi s6ylenilebilir.

5.2. Ogrencilerin Sahip Oldugu Zeka Alanlarina Yonelik Tartisma ve Yorum

Bu calismada, Fransizca hazirlik smifinda 6grenim goren 22 6grencinin cinsiyet
ile zeka alanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsmanin olup olmadig1 parametrik testlerle
analiz edilmeye calisilmistir. Bu baglamda bagimsiz degisken olarak kabul edilen sekiz
zeka alani puanlarmin 6grenci cinsiyetine gore farklilagip farklilasmadig tespit edilme-
ye calisilmistir.

Arastirmada elde edilen veri sonuglari incelenildiginde, kadin 6grencilerinin
miiziksel zeka alani puan ortalamasinin (ort:302,6788) erkek Ogrencilere oranla daha

yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Her iki cinsiyet ile bu zeka tiirli arasinda anlamli bir
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iliski bulunmamakla birlikte kadin 6grencilerin miiziksel-ritmik zeka alanlarinin erkek
ogrencilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Yavuz (2001)’e gore yasamin ilk yillar1 6zellikle 4-6 yas miiziksel gelisim i¢in
cok onemlidir. Miizige ve farkli seslere olan ilgi bu yas donemleri arasinda ortaya ¢ik-
maktadir. Miiziksel yetenegin gelismesinde miiziksel ilgiye olan destegin miiziksel ¢ev-
reden daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bu noktadan hareketle arastirmada yer alan kadin 6grencilerin ilk ¢ocukluk yil-
larinda miiziksel ilgilerinin desteklenmis olabilecegi sdylenilebilir. Tablodan da anlasi-
lacag1 tizere, erkeklerin (ort:277,2717) bedensel zeka alani ortalamasinin kadinlara
oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Selguk (2002)’a gore Gardner kinestetik zekanin altinc1 duyumuz oldugunu vur-
gulamaktadir. Kinestetik zeka dengeli bir sekilde hareket etmeyi, viicut hareketlerini yo-
rumlamayi, fiziksel nesneleri manipule etmeyi ve viicut ile zeka arasindaki uyumu sag-
lamaktadir.Geleneksel egitim sisteminde isitselligin egemen oldugu sunus-aktarim yon-
teminin kullanildig1 siif ortamlar1 kinestetik zeka alani gelismis olan dgrencilerin ge-
reksinimlerini karsilamamaktadir Dolayisiyla da bu zeka alania sahip olan 6grenciler
egitim 6gretimde basarili olamayacaklardir.

Bu nedenle hazirlik smifindaki erkek 6grencilerin dersler icerisinde hareket ola-
nag1 bulabilecekleri etkinliklere yer verilmesinin gerekliligi soylenilebilir.

Istatistik verileri, mantiksal-matematiksel zeka puanlar1 ile her iki cinsiyet ara-
sinda anlamli diizeyde bir farklilagsmanin olmadigini ortaya koymustur (p>.05).

Biimen (2001)’e gore geleneksel egitim anlayisinin merkezini olusturan mantik-
sal-matematiksel zeka alan1 sadece sayilarla ilgili degildir. Oziinde mantik, akil yiiriit-
me, tlimevarim, tiimdengelim baglant1 ve iligkileri ayirt etme gibi kapasiteleri de barin-
dirmaktadir. Akil yiirlitme becerileri fen bilimleri, sosyal, edebiyat ve yabanci dil ala-
ninda kullanilmaktadir. Dolayisiyla da bu zeka alanm gelistirilmesi her iki cinsiyetin
yabanci dil 6grenimini kolaylastirabilecegi gibi diger zeka alanlarini olumlu yonde ge-
listirebilecegi sdylenilebilir.

Arastirmanin istatistik verileri incelenildiginde, GU zeka alaninin erkek 6grenci-
lerde kadin 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (ort:246,6683).Yavuz
(2001)’a gore erkek ogrencilerin gorsel diinyay1 algilayabilme, sekil renk ve dokular1
zihin gozleriyle gorebilme bunlar1 sanatsal forma doniistiirme yetenekleri ve psiko-

motor becerilerinin daha fazla gelistigi sdylenilebilir.
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Verilere bakildiginda kadin 6grencilerin dilsel zekalar ile erkek 6grencilerin dil-
sel zeka alanlar1 arasinda p>.05 diizeyinde anlamli bir iliskinin olmadig1 gériilmekle bir-
likte kadin 6grencilerin dilsel zeka puanlarinin erkek 6grencilerinin dilsel zeka puanla-
rina oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonug hipotez 5’1 destekler niteliktedir.

Biimen (2002)’e gore dilsel zeka alan1 gelismis olan bireyler yabanci dilleri ko-
laylikla 6grenme becerisine sahiptir. Bu noktadan hareketle, kadin 6§rencilerin fransiz-
ca 0greniminde erkeklere gére daha basarili oldugu soylenilebilir.

Aragtirma verileri incelenildiginde kadin 6grencilerin sosyal zeka puanlar1 orta-
lamasinin (ort:356,6406) erkek Ogrencilere oranla daha yiliksek diizeyde oldugu goriil-
miistiir. Saban (2002)’a gore bireyin dogdugu, biiylidiigii yer, zaman ve yasadigi toplu-
mun ¢esitli boyutlarindaki tarihsel-kiiltiirel gelisim ve degisimler onun sosyal ve beden-
sel zeka alan1 gelisimini etkilemektedir.

Arastirmadaki kadin 6grencilerin 6gretim programi disindaki sosyal etkinlikleri
yasadiklar1 yer ve toplumda maddi-manevi olarak desteklendigi bir donem ya da ortam
icerisinde gelismis olabilecegi sOylenilebilir.

Tablo 4.3.1°e bakildiginda erkek 6grencilerin i¢sel zeka puanlarinin ortalamasi
(ort:323,3333) kadin 6grencilerin i¢sel zeka alan1 puan ortalamalarina oranla daha yiik-
sek oldugu goriilmiistiir. i¢sel zeka kisiye kalitim yoluyla gegmektedir. Daha sonra bi-
reyin ¢evre ile etkilesimi tecriibeleri ve biitiin iligkileri i¢sel zeka alanmin gelisimini et-
kilemektedir. Bu gelisim hayat boyunca yasamin her aninda her yeni olayla devam et-
mektedir.

Bu noktadan hareket edilirse, kadin 6grencilerin igsel zeka alanlarmi yeterli dii-
zeyde gelistirecekleri ¢cevresel iliski ve etkilesim kurma ortami bulamadiklar1 diistiniile-
bilir.

Tablo 4.3.1. deki arastirma verilerine bakildiginda, kadin 6grencilerin Dogaci
zeka alani puan ortalamalar1 (ort:260.9362) erkek 6grencilerin dogact zeka alani puan
ortalamalarina oranla daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Saban (2002)’a gore
bireyin yetistigi cografi kosullar onun dogac1 ve bedensel zeka alanlarinin daha fazla
gelismesinde 6nemli rol oynamaktadir. Kadin 68rencilerin yasadigi ¢evresel iligkiyle
birlikte bulunduklar1 cografyanin etkisini dogac1 zekalarma olumlu yonde yansittiklar:

sOylenilebilir.
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Bu calismada 6grencilerin sahip oldugu her bir zeka alaninin diger zeka alanlar

ile arasindaki korelasyon iligkisi tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 4.3.2. de MR zeka alan1 artik¢a SD, GU, SK ve OB zeka alanlar1 artmak-
tadir. Zeka alanlarmin birbirleriyle olan iligkisi (p<.05, p<0.01) diizeyinde anlamldir.
Lazear (1991)’a gore Miiziksel-ritmik zeka alanina yonelik etkinlikler biitiin bu zeka
alanlarimi gelistirdigi gibi 68rencilerin dil yetenegini, duygusal sosyal gelisimi, beden-
sel-kinestetik ve psiko-motor gelisimini de etkilemektedir. Bu goriisten hareketle, Fran-
sizca hazirlik 6grencilerinin Miiziksel ritmik zeka alani gelismislik diizeylerinin bireyin
diger zeka alanlarindan sozel-dilsel, sosyal-kisilerarasi, 6ze doniik-bireysel ve gorsel-
uzamsal zeka alanini1 olumlu yonde etkiledigi sdylenilebilir. Ayrica MR zeka alaninin
bu zeka alanlari ile arasinda uyumlu bir iligkinin oldugu gériilmektedir.

Tablo 4.3.2.deki veri sonuglarma bakildiginda, BK zeka alani ile MM, GU ve
SD zeka alan1 arasinda anlamli bir iliski goriilmektedir. BK zeka alan1 artik¢a 6grencile-
rin MM, GU, SD zeka alanlarin da artig goriilmekte, BK zeka alan1 ile Dogac1 zeka ala-
n1 arasinda nétr bir iliski goriilmektedir. Baska bir deyisle, BK zeka alaninin artis gos-
terdigi durumlarda D zeka alaninda bir azalma veya artma goriilmemektedir. Lazear
(2000)’e gore GU, BK, MM, ve D zeka alanlar1 nesnelere dayali zekalardir. Bu zekalar
dis diinyada birlikte oldugumuz nesne, sekil renk desen imaj ve yapilarin araciliiyla
olusmaya ve gelismeye baslar.Bu dort zeka alani olmadan dogada géremedigimiz ve
sayillamayan nesneleri zihinde hayal edip canlandiramayiz. Bu noktadan hareketle, 6g-
rencilerin BK zeka alani ile D zeka alani arasindaki iliskinin ayn1 yonde bir paralellik
gostermedigi, 6grencilerin nesneleri algilamasi ve canlandirmasinda, dis diinya yada ya-
sadiklar1 cografyanin kosullarini kullanamadiklarini dolayisiyla da dis diinyadaki nesne-
ler onlarin bu zeka alanlarma olumlu yada olumsuz bir etki yaratmadigi sdylenilebilir.

Tablo 4.3.2. de mantiksal-matematiksel zeka alaninin diger zeka alanlar1 ile olan
korelasyon iliskisine baktigimizda, fransizca hazirlik sinifinda MM zeka alanmi gelismis
olan 6grenci grubunun BK ve GU zeka alanlari ile arasinda pozitif yonde gelisen bir ar-
tig goriilmektedir. Bu {i¢ zeka alan1 birbirlerini olumlu yonde etkilemektedir Dolayisiyla
da; MM zeka alanina sahip 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarint artirmak
icin ¢coklu 6gretim tekniklerinden drama, role-play, tiyatro, oyun, dans etkinlikleri, akis
zincir, Ortimcek haritalari, kavram haritalar1 ve gorsellestirme etkinliklerinin kullanil-

mas1 gerektigi soylenilebilir.
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Tablo 4.3.2. incelenildiginde GU zeka ile MR, BK, SD, MM, SD ve D zekalar1
arasinda pozitif yonde bir iliski goriilmektedir. Elde edilen veri sonuglar1 Fransizca ha-
zirlik sinifinda GU zeka alani gelismis olan bireylerin MR, BK, MM, SD ve D zekalari-
nin gelismislik diizeyinin de yiiksek oldugunu kanitlar niteliktedir. Gorsel tip 6grencile-
rin biitliin bu zeka alanlarmi uyumlu bir sekilde birlikte calistirabilmek ve gelistirebil-
mek icin ¢ok kapsamli bir 6gretim modelinin ortaya konulmasi ve 6gretimde yontem
zenginligine gidilmesi gerektigi sdylenilebilir.

Tablo 4.3.2. de agikca goriildiigii tizere SD zeka alani ile MR, BK, GU, SK, OB
ve D zeka alan1 arasinda negatif yonde ve (p<.05, p<0.01) diizeyinde anlaml bir iligki
bulunmaktadir. Beynin dogasma ve isleyisine ters olan gelenekselci egitim-6gretim or-
taminda 6gretmenler agirlikli olarak SD ve MM zeka alanlarini kullanmaktadir.

Yavuz (2001)’a gore derslerinde coklu zeka kuramini uygulayan 6gretmenler
ayni konuyu farkl etkinliklerle 6§retme konusunda yaraticidirlar. Gelenekselci egitim
sisteminde yetismis 6gretmenlerin dilsel ve sayisal zeka alanlarinin gelismis olmasi ve
coklu zeka kuramini uygulamada ki yetersizliklerinden dolayl egitim-6gretim siirecinde
ders ve etkinlikleri s6zel-sayisal alanlara yonelik uygulamaktadirlar.

Elde edilen veri sonuglari, birden fazla zeka alani gelismis 6grencilerin ¢oklu
ogretim ortamlarindan geldiklerini kanitlar niteliktedir. Ogrencilerin sozel-dilsel zekasi-
nin gelismislik diizeyindeki artis ile diger zeka alanlarmin gelismislik diizeyi arasinda
pozitif bir iliskinin goriilmesi 6grencilerin 6grenim siirecleri boyunca birden farkli zeka
alanlarmi ortaya ¢ikarma ve gelistirme olanagi bulduklar1 sdylenebilir.

Tablo 4.3.2. incelenildiginde 6grencilerde OB zekasi artikca MR, SD, SK, zeka-
larinda bir artis goriilmektedir. Bu iliski (p<.05, p<0.01) diizeyinde anlamlhidir. Lazear
(1991) gore birey kendinde var olan duygular1 ifade etme ve agiga vurmada etkin olarak
dili, miizigi, dansi, ve kisiler arasi iligkileri kullanmaktadir. Biitiin bu zeka alanlarinin
kullanimin1 gerektirecek performanslarin olumlu yonde gelisebilmesi i¢in ergenlik do-
nemlerinde anne baba ve 6gretmenler ile saglikli iliski kurmanin uyumlu rahat bir er-
genlik gecirmenin dnemli oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin biitiin bu zeka alan-
larinin gelisimi saglikli bir ergenlik doneminin gegirmesine bagl oldugu sdylenilebilir
ayrica kisisel hedef, inan¢ ve deger sisteminin farkinda olan OB zeka alanina sahip 6g-
rencilerin fiziksel ve i¢ iletisimlerinin gelisimi i¢in farkli sosyal platformlarda, miizik

dans edebiyat gibi alanlarda calistirilmasi gerektigi sdylenilebilir.
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Bu ¢aligmada fransizca hazirlik smifinda 6grenim goren 6grencilerin sahip ol-
duklar1 zeka tiirlerinin gelismislik diizeylerinin frekans dagilimlar1 grafikle gosterilmis-
tir.

Tablo 4.3.3 deki grafikte acik¢a goriilecegi iizere kisilerarasi-sosyal zeka alani
baskin olan 6grenci grubunun olusturdugu bir sinifta gelenekselci anlayisin hakim oldu-
gu 6gretim ortaminda diiz-anlatim, soru-cevap, gosterip-yaptirma gibi yontemler ise ko-
sulursa yabanci dil 6gretimi verimsiz ve basarisiz olacaktir.

Saban (2002)’a gore ¢oklu zeka kurami, bir ¢cok gelenekselci egitim sisteminde
ogretmenlerin siklikla kullandiklar1 s6zel-dilsel ve mantiksal matematiksel-zeka alanla-
rinin digina ¢ikmalarini saglayarak onlara daha genis bir 6gretim stratejisi sunmaktadir.
Coklu zeka kurami ¢ok kapsamli 6gretim modeliyle birlikte 6gretimde yontem zengin-
ligine giderek birden daha fazla sayida 6grenciye ulasilabilmektedir.

Bu arastirmayla birlikte Fransizca hazirlik smifinda 6grenim goren 6grencilerin
hangi zeka alanlarinda gelisim gosterdikleri genel olarak belirlenmis elde edilen bulgu
sonucunda 22 6grenciden 15°nin sosyal-kisilerarasi, 2’sinin bedensel, 2’si dogaci, 2’si
icsel, 10grencinin ise uzamsal zeka alanma sahip oldugu goriilmiistiir. Bu noktadan ha-
reket edildiginde, farkli zeka alanlarma sahip 6grencilerin olusturdugu bu smifta onlarin
hangi tiir 6grenme etkinliklerinden zevk alabilecegi ya da hangi tiir etkinliklerle daha
kolay 6grenebilecegi konusunda genel bir kaniya varilabilir.

Veri sonuglarma bakildiginda Fransizca hazirlik sinifinda 6grenim goérenlerin tek
tip 68renci olmadiklar1 6grenim ortamina bes farkli zeka alani ile katildiklar1 goriilmek-
tedir. Yavuz (2001) 6gretmenlerin; ogrencileri farkli amaglar dogrultusunda diisiinme
etkinliklerine yonlendirmesi sonucunda onlarm yaraticilik, yiiksek diisiinme becerileri
gibi birgok Onemli yeteneklerinin gelismesine katki saglanilacagmi ifade etmektedir.
Fransizca hazirlik smift birden farkli zeka alanlarma sahip 6grencilerden olusmakta-
dir.Dolayisiyla da fransizcanin 6gretiminde basarili bir dil 6gretimi i¢in; basta sosyal-
kisileraras1 zeka alanin 6zelliklerine uygun bir 6gretimin agirlikta olmasi ve onlarm en
az 5 farkli zeka alanlarini etkin olarak kullanabilecegi ¢oklu 6gretim ortamlar1 ve yon-
temlerin saglanmasi yoluyla gerceklestirilebilecegi sdylenilebilir.Ayrica dgrencilerin
yaratici diislinme becerileri ve yeteneklerinin gelismesi i¢in farkli amaglar dogrultusun-
da 6zel amach turizm amacl gibi dil 6gretimini gerektirecek ¢oklu etkinliklerin sagla-

nilmasmin gerektigi sdylenilebilir.
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VI. BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Bu boliimde, aragtirmanin bulgularina dayali sonuglar tizerinde durulmustur. Ay-
rica arastirma bulgular1 ¢ergevesinde, hem bu uygulamaya, hem de bu konuda caligma
yapmak isteyen arastirmacilara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar arastirmanin denenceleri dogrultu-
sunda asagida verilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemiyle ilgili bulgular, Champion ve Alter ego daki
alistirma ve etkinliklerin hazirlanmasinda tiim zeka alanlarinin esit ve uyumlu bir dagi-
lim gosterip gdstermedigini ortaya ¢ikarmaktadir.

I. kitap alter egoda sozel-dilsel zeka alaninin kulanim orani %89.0, II. kitap
Champion’da ise sozel dilsel zeka alan1 kullanim oran1 %97.4 olarak tespit edilmis, elde
edilen veri sonuclarinin zeka alanlar1 arasinda esit ve uyumlu bir dagilim olmadigini,
her iki kitabin gelenekselci 6gretim anlayisiyla hazirlandigmi kanitlar nitelikte oldugu
sOylenilebilir.

Arastirmanm ikinci alt problemiyle ilgili bulgular, her iki kitaptaki etkinlikler
icerisinde zeka alanlarinin kullanim oraninda anlamli diizeyde bir farklilasmanin oldugu
goriilmektedir. Egitim-6gretimin etkili ve verimli olabilmesi i¢in, d6gretim silirecinde
kullanilan ders kitaplarmnin hazirlanmasinda 6grencilerin gelisim ve 6grenme 6zellikleri,
bireysel farkliliklarinin g6z 6niinde bulundurulmasi ve sekiz zeka alanmin kullanimina
yonelik hazirlanmasi gerektigi sdylenilebilir.

Arastirmanin tiigiincii alt problemiyle ilgili bulgular, her iki kitapta yer alan et-
kinlikler ile 6grenci zeka profilleri arasinda uyumlu ve esit bir dagilimin olmadigini or-
taya koymaktadir. Kitaplarda bulunan etkinliklerin 6grencilerin zeka profilleriyle uyum
gostermemesi onlarin derse olan ilgi ve motivasyonlarint olumsuz yonde etkileyecegi
sOylenilebilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemiyle ilgili bulgular, her iki kitabin 6grencile-
rin sahip oldugu zeka alanlarini ortaya ¢ikaracak ve gelistirecek nitelikte olmadigini or-
taya koymaktadir. Ogretim siirecinde kullanilan ders kitaplarmin égrencilerin sahip ol-

dugu zeka alanlar1 ile 6grenme stillerinin birlestirilmesinin gerekli oldugu, ayrica bu iki
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ders kitabimnin 6grencilerin zeka profillerini ortaya ¢ikaracak ve gelistirecek bir anlayisa
sahip olmadigi, agirlikli olarak sozel-dilsel ve gorsel-uzamsal zeka alanlarina yonelik
basit etkinliklerden olustugu soylenilebilir.

Arastirmanin birinci hipoteziyle ilgili bulgular, Alter ego %89.0 Championun
%97.4 ylizdelik orani ile sdzel-dilsel zeka alani etrafinda yogunlastig1 diger zeka alanla-
riin etkinlikler icerisinde derinlemesine kullanilmadigini veri sonucu dogrultusunda ki-
taplarin farkl zeka profillerine sahip 6grencilere yonelik hazirlanmasi konusunda den-
geli ve uyumlu bir dagilim saglamadig1 ve veri sonuglari ile hipotez 1’in ortiistiigli sOy-
lenilebilir.

Arastirmanin ikinci hipoteziyle ilgili bulgular, her iki kitapta bulunan sozel-
dilsel zeka alanma iliskin alisgtrma ve etkinliklerin kullanim puanlar: ile diger zeka
alanlarna iliskin alistirma ve etkinliklerin kullanim puanlar1 arasinda sozel-dilsel zeka
alan1 lehine anlamli diizeyde bir farklilasmanin oldugu goriilmektedir. Bu durum 6gren-
cilerin sozel-dilsel zeka alani disindaki diger zeka alanlarinin gelisimini olumsuz yonde
etkiledigi sdylenilebilir.

Arastirmanin {ciincii hipoteziyle ilgili bulgular, dogaci zeka alaninin her iki ki-
tapta yer alan etkinlikler igerisinde en az kullanim puanina sahip olmadigmi ortaya
koymaktadir. Ayrica, bulgular, s6zel-dilsel zeka alan1 lehine dogac1 zeka alaninin kulla-
nim puani arasinda anlamli bir bigimde farklilagtigini ortaya koymaktadir. Her iki kitap-
ta dogact zeka alani kullaniminin yetersiz oldugu, etkinliklerin bu zekay1 ortaya ¢ikara-
cak yada gelistirecek nitelikte olmadig1 soylenilebilir.

Arastirmanin dordiincii hipoteziyle ilgili bulgularda, fransizca hazirlik smifinda
o0grenim goren 0grencilerin sozel-dilsel zeka alani gelismislik puanlari lehine diger zeka
alanlari1 ile arasinda anlamli bir farklilagsma bulunmamaktadir. Bu durum yabanci dil 6g-
rencilerinin sozel-dilsel zeka alanlarinin gelismislik diizeyinin diger zeka alanlarma go-
re daha yiiksek oldugu kanisini desteklemedigini ortaya koymakta, bu bulgu sonucu hi-
potez 3 ile 6rtlismemektedir.

Arastirmanin besinci hipoteziyle ilgili bulgular, kadmn 6grencilerin dilsel zeka
puanlariyla erkek 6grencilerin dilsel zeka puanlar1 arasinda kadin 6grenciler lehine an-
laml1 bir farklilasmanin olmadigi gériilmektedir. Bu durum, fransizca hazirlik 6grencile-
rinin sekiz zeka alani gelismislik diizeylerinde cinsiyetin dnemli olmadigini 6gretim sii-
recinde farkl tekniklerin kullanilmasiyla birlikte onlarin sahip olduklar1 zeka alanlarmi

sergileyebilecekleri ¢oklu ortamlarin sunulmastyla iliskili oldugu sdylenilebilir.
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6.2. Oneriler

1- Ogrencilerin kendi gizilgiiclerini, velilerin ise ¢ocuklarinm potansiyellerini
kesfedip bunu giinliikk yasantida islevsel hale getirebilmeleri i¢in onlara ¢oklu zeka ku-
rami ile ilgili egitim seminerleri verilebilir.

2- Ogretmenler kendileri ve dgrencilerinin zeka profillerinin farkinda olmali ve
buna gore ders islemeli; her ders, konu ve siirenin elverdigi dlgiide her zeka alaninin
kullanimina yonelik etkinlikleri icermelidir.

3- Ogretmenler farkli zeka alanlarmni harekete gegirici 6gretim etkinlikleri plan-
lamal1 ve etkili tartisma ortamlar1 olusturmalidir. Ayrica ¢coklu zeka kuramina dayali 6g-
retim yontemi, teknik ve materyal hazirlayabilmeleri i¢in onlara ¢oklu zeka kurami ko-
nusunda egitim kurslar1 verilmelidir.

4- Biitiin 6grencilerin ayn1 hedefe ulasabilmesi i¢in, ayn1 konuyu en etkili bir se-
kilde 6grenmelerini saglamak amaciyla ¢oklu zeka kurami temelinde hazirlanmis ders
kitaplarmin sayis1 artirilabilir.

5- Ders kitaplarinin hazirlanmasin da tek bir 6gretim yoluna bagli kalinmamali
etkinlikler konuya en uygun yontemlerle hazirlanmali, bu yolla dersin islenisine zengin-
lik katilmas1 saglanmalidir.

6- Ders kitaplarindaki etkinlikler 6grencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaglarii goz
oniinde bulundurularak hazirlanmali ayrica kitaplar isitsel-gdrsel sunumu saglayacak
CD Ier ile desteklenmelidir.

7- Universitelerin dgretmen yetistiren kurumlarm farkli egitim programlarinda,
bu ¢alisma sonrasi yapilacak ¢oklu zeka kurami destekli ¢alismalarin kuramsal ve uygu-
lamal1 kismi artirilabilir.

8- Benzer caligmalarda ¢oklu zeka kurammin farkli boyutlar1 ele alinarak, farkl
deneysel ¢alismalar yapilabilir.

9- Coklu zeka kuramu ile ilgili ¢alismalar farkli siniflarda farkli derslere uygula-
nabilir.

10- Yapilacak farkli caligmalarda belirleme Olgekleri yani sira anket, goriisme,
gelisim dosyalari, proje dosyalari, vb. degerlendirme tekniklerinin kullanildig1 arastir-
malar yapilabilir.

11- Bu arastirmada fransizca 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin ¢oklu zeka

kurami temelinde degerlendirilmesi incelenmis, benzer caligsmalarla fransizca Ogreti-
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minde ¢oklu zeka kurammin basariya ve kaliciliga etkisinin olup olmadig1 incelenilebi-

lir.
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EK : COKLU ZEKA ALANLARINI BELIRLEME OLCEGI

Aciklama

Bu sorulara yanit vermek 35 dakikanizi alacaktir.Sorular sekiz ilgi alanimi igermektedir.Sorular1 kendi-

ninzle konusuyormusgsunuz gibi diigiinerek yanitlayimiz.Dikkatli bir sekilde diisliniirseniz kendi hakki-

nizda bildikleriniz sizi sasirtacaktir.Her soruya yanit vermek ya da tahmin yiiriitmek zorunda degilsiniz,

¢linkii her soruda “Bilmiyorum” veya “Bana uymuyor ” se¢enekleri bulunmaktadir.Baska bir deyisle ba-

z1 sorular hatirlayamadigimiz ya da yapmak zorunda olmadiginiz durumlar igerebilir.

Ormnegin; 1. Melodiye uyarak sarki sdyleyebilir misiniz?

A) biraz

B)orta  C)iyi D) cok iyi

E) mitkemmel

F) bilmiyorum

MUZIKSEL

1.Cocukken miizigi yada miizik dersle-
rini sever miydiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hatirlamiyorum

2. Herhangi bir miizik aleti ¢almak igin
hig ders aldiniz mi1?

A) hayir

B) 1-2 giin

C) 1-2 hafta

D) 1-2 ay

E) 1-2 y1l

F) bilmiyorum, hatirlamiyorum

3. Bir sarkiya eslik edebilir misiniz?
A) hayir

B) biraz

C) iyiye yakin

D) iyi bir sekilde

E) miikemmel bir sekilde

F) bilmiyorum, denemedim

4. Sizce diger insanlarla uyum iginde
sarki soyleyecek kadar iyi bir sesiniz
var m1?

A) hayir

B) biraz

C) iyiye yakin

D)iyi

E) mitkemmel

F) bilmiyorum

5. Bir miizik aleti ¢aliyor musunuz ya
da hayatmizin herhangi bir doneminde
¢aldigmiz oldu mu?

A) higbir zaman

B) bir veya iki kez

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, béle bir sansim olmadi

6. Miizik dinlemeye ¢ok zaman ayirir
misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir




C) bazen
D) hemen hemen her zaman
E) her zaman

F) bilmiyorum, hig¢ diisinmedim

7. Hig sarki s6zii yazdigmiz ya da beste
yaptiginiz oldu mu/ oluyor mu?

A) higbir zaman

B) bir ya da iki kez

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

8. Parmaklarinizla tempo tutar, 1slikla
bir sarkiya eslik eder ya da kendi ken-
dinize sarki sdyler misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C)bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hig¢ diisinmedim

9. Sik sik akliniza sevdiginiz sarkilar
gelir mi?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hig¢ diisinmedim

10. Miizik hakkinda konusmaktan hos-
lanir misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

E) her zaman

F) bilmiyorum, hig¢ diisinmedim
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11.Ritim duygunuz iyi midir?
A) hayir

B) iyiye yakin

C) iyi

D) neredeyse milkemmel

E) mitkemmel

F) bilmiyorum

12 Belli bir enstriimanin sesini ya da
yaptig1 miizigi begendiginiz, bir miizik
grubundan hoslandiginiz ol du mu?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hig¢ diisinmedim

13. Giin 1s18ma ¢ikmamis bir miizik
yeteneginiz ya da beceriniz oldugunu
diisliniir miisiiniiz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hig¢ diisinmedim

14. Calisirken ya da dinlenirken miizik
dinler misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum , hi¢ diisiinmedim

BEDENSEL



15. Okulda spor ya da beden egitimi
derslerinden diger derslere gore daha
¢ok hoslanir mrydiniz?

A) hayir

B) biraz

C) hepsi ayniydi

D) spordan ¢ok hoslanirdim

E) bilmiyorum, hatirlamryorum

16. Gengken spor ya da diger bedensel
etkinliklere ne siklikta katilirdiniz?

A) higbir zaman

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hatirlamiyorum

17.0kulda bir oyunda rol aldigmniz ya
da oyunculuk veya dans dersleri agldi-
giniz oldu mu?

A)hayir

B) belki bir kez

C) birkag kez

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hatirlamiyorum

18. Baskalar1 (6rnegin bir galistirici)
sizin yetenekli ve iyi bir sporcu oldu-
gunuzu sdyledi mi?

A) hayir

B) belkis bir kez

C) birkag kez

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

19.Her hangi bir sporu 6grenmek igin

hig ders aldiniz mi1?
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A) hayir

B) 1-2 giin
C) 1-2 hafta
D) 1-2 ay
E) 1-2 yil

F) bilmiyorum, hatirlamiyorum

20.Bir spor takiminda hi¢ yer aldiniz
m1?

A) hayir

B)belki bir kez

C) birkag kez

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hatirlamiyorum

21. Yetiskin olarak fiziksel gii¢ gerekti-
ren ig ya da egzersiz yapar misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hig¢ diisinmedim

22. Kart karistirmak veya el ¢abuklugu
gerektirecek oyunlar gibi ellerinizle
yaptiginiz seylerde iyi misinizdir?

A) hig iyi degilim

B) biraz iyiyim

C) iyiyim

D) neredeyse miilkemmelim

E) mitkkemmelim

F) bilmiyorum

23. Dikis, fiyonk baglama, bilgisayarda
yaz1 yazma yada el yazisi gibi elle dik-
katli yapilmas1 gereken seyleri yapma-
da iyi misinizdir?

A) hig iyi degilim



B) biraz iyiyim

C) iyiyim

D) neredeyse mitkemmelim
E)miikemmelim

F) bilmiyorum

24 Tamir bir sey insa etme, siislii yiye-
cekler hazirlama, heykel gibi elle yapi-
lan islerden hoslanir misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hig¢ diisinmedim

25.Viicudunuzu veya sesinizi kullana-
rak 6gretmenlerinizi, arkadaslarinizi ya
da aileden birini taklit etmekte usta mi-
siniz?

A) hayir

B) biraz

C) iyiye yakin

D) iyiyim

E) ¢ok iyiyim

F) bilmiyorum, hi¢ denemedim

26.1yi bir dansc1 ya da jimnastikgi mi-
siniz?

A) hayir

B) biraz

C) iyiye yakin

D) neredeyse mitkemmel

E) mitkemmel

F) bilmiyorum

27) Birilerinin agiklamasiyla mi1 yoksa
kendiniz yaparak m1 daha iyi &grenir-

siniz?
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A) aciklama ile her zaman daha iyi 6g-
renirim

B) agiklama ile bazen daha iyi 6greni-
rim

C) fark etmez

D) neredeyse milkemmelim

E) her zaman yaparak daha iyi 6greni-
rim

F) bilmiyorum, hig¢ diisinmedim

MATEMATIKSEL

28. Cocukken toplama, bolme, kesirler
gibi matematik problemlerini &gren-
mek sizin igin kolay miydi?

A) hayir

B) oldukga zordu

C) biraz kolaydi

D) ortalamanin iizerinde oldu

E) her zaman oldu

F) bilmiyorum, hatirlamiyorum

30. Yiksek diizey matematik dersleri-
niz nastldi?(Or: Cebir ya da aritmetik)
A) bu dersleri hi¢ almadim

B) ¢ok iyi degildi

C) ortadaydi (50-60)

D) iyiydi ( 70-80)

E) ¢ok iyiydi (90-100)

F) bilmiyorum, hatirlamiyorum

31.Fen konularmi incelemek ya da fen
problemlerini ¢6zmek ilginizi ¢eker
miydi?

A) hayir

B) orta diizeyde az

C) orta diizeyde

D) ortadan biraz fazla

E) oldukca

F) bilmiyorum



32.1yi satran¢ yada dama oynar misi-
niz?

A) hayir

B) biraz iyi

Q) iyi

D) miikkemmele yakin

E) mitkemmel

F)bilmiyorum, hi¢ denemedim

33.Kagit oyunlarinda ya da bulmaca
¢ozmeye dayali oyunlarda basarili mi-
siniz?

A) hig degilim

B) orta diizeyin altinda

C) orta diizeyde

D) ortanin iizerinde

E) mitkkemmelim

F) bilmiyorum, hig¢ diisinmedim

34. Kelime oyunu ya da kare bulmaca
¢ozmek gibi oyunlart sik sik oynar mi-
simniz?

A)hayir

B) ¢ok nadir

C)bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

35.gelir giderlerinizi ayarlamakta basa-
rilt mismiz?

A)hayir

B) biraz iyiyim

C) iylyim

D) miikkemmele yakin

E) mitkemmel

F) bilmiyorum
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36 Telefon numaralarmi ya da adres-
lerde bulunan numaralar1 hatirlamada
hafizaniz iyi midir?

A) hig iyi degildir

B) biraz iyi

Q) iyi

D) miikkemmele yakin

E) mitkemmel

F) bilmiyorum

37 Zihinden matematiksel hesap yap-
makta nasilsiniz?

A) hi¢ yapamam

B) orta diizeyin altinda

C) orta diizeydeyim

D) ortann iizerinde

E) mitkkemmelim

F) bilmiyorum

38 Olaylarin neden ve nasilini bulma
merakiniz var midir?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

F) bilmiyorum

39.Uzun ya da karmagik problemlerin
¢Ozimii igin sistem gelistirmede nasil-
siniz?

A) hig iyi degilim

B) biraz iyiyim

C) iyiyim

D)miikemmele yakin

E)miikkemmel

F) bilmiyorum, hig¢ diisinmedim

40. Baliklar, hayvanlar, bitkiler ya da
yildizlar, gezegenler gibi doga olayla-

rin1 merak eder misiniz?



A) hayir

B) ¢ok nadir

C)bazen

D) hemen hemen her zaman
E) her zaman

F) bilmiyorum

41. Koleksiyon yapmaktan yada anti-
kalar, atlar, futbol gibi konular hakkimn-
da bir seyler 6grenmekten hoslanir mi-
siniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

42. Matematik kullanmaniz ya da or-
ganizasyon yapmaniz gereken proje-
lerde ya da islerde nasilsiniz?

A) hig iyi degilim

B) biraz iyiyim

C) iyiyim

D) miikkemmele yakin

E) mitkemmel

F) bilmiyorum

43. Okul disinda takim ortalamalarini
hesaplamak, arabanin kag¢ kilometrede
ne kadar benzin yakacagini ya da biitce
hesaplamak gibi konularda sayilarla ¢a-
lismaktan hoslanir misiniz?

A)hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum
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44. Sosyal etkinlikleri planlamak, evde
tamirat yapmak ya da mekanik prob-
lemler ¢ozmek gibi islerde sagduyunu-
zu kullanir mismiz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

UZAMSAL

45.Cocukken kiip ya da kutularla bir
seyler yapar, bilyeyle oynayip, ip atlar
miydiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hatirlamiyorum

46.Gengken ya da yetigskin oldugunuz-
da teknik ¢izim sa¢ yapma, agac isleri
resim projeleri, araba tamiri gibi meka-
nik isleri ne kadar iyi yapardiniz?

A) hi¢ yapamam

B) orta

C) iyi (50-60)

D) ¢ok iyi (70-80)

E) miikemmel (90-100)

F) bilmiyorum hig birini yapmadim

47. Oda yerlestirme ya da dekore etme,
el igi projeleri, mobilya ya da makine
yapimi gibi seyleri tasarlama yetenegi-
niz nasildir?

A) hig iyi degilim



B) biraz iyiyim

C) iylyim

D) miikkemmele yakin
E) mitkemmel

F) bilmiyorum

48. Ik denemede bir arabayi cizgiye
paralel bir sekilde park edebilir misi-
niz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C)bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hi¢ denemedim

49. Yeni bir bina ya da sehirde yolunu-
zu bulmakta ne kadar ustasiniz?

A) hig iyi degilim

B) biraz iyiyim

C) iyiyim

D) miikkemmele yakin

E) mitkemmel

F) bilmiyorum

50) Yolunuzu bulmak i¢in harita kul-
lanmakta ne kadar ustasiniz?

A) hig iyi degilim

B) biraz iyiyim

C) iyiyim

D) miikkemmele yakin

F) bilmiyorum haritayla yola hi¢ ¢ik-

madim

51. Araba, lamba, mobilya ya da maki-
ne gibi seyleri tamir etmekte ne kadar
ustasininz?

A) hig iyi degilim

B) iyi degilim

C) biraz iyiym

134

D) iyiyim
E) mitkkemmelim

F) bilmiyorum, hi¢ denemedim

52. Oyuncak yap- boz ya da elektronik
aletleri ne kadar kolaylikla kurabilirsi-
niz?

A) hi¢ kuramam

B) zor kuraraim

C) biraz kolay kurarim

D) kolay kurarim

E) ¢ok kolay kurarim

F) bilmiyorum hi¢ denemedim

53. Hig dikis, maragozluk, t1g isi, agag
isleri gibi projelerde kendi plan ya da
kaliplarinizi ¢ikardiniz mi1?

A) hayir

B) belki bir kez

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

54. Hig resim yapar ya da boyar misi-
nz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

55. Dekorasyon, bahge diizenlenmesi
ya da cicek yetistirme yeteneginiz iyi
midir?

A)hig iyi degil

B) biraz iyi

Q) iyi

D) hemen hemen her zaman



E) her zaman

F) bilmiyorum

56. Yabanci bir yerde yoniiniizii kolay-
ca bulabilir misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

57. Bilardo, dart, ok atma, bowling oy-
namada iyi misinizdir?

A) hig iyi degilim

B) biraz iyiyim

C) iyiyim

D) miikkemmele yakin

E) mitkemmel

F) bilmiyorum

58. Yol tarif etmek ya da bir fikri agik-
lamak i¢in resim ya da plan ¢izer misi-
niz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hig¢ diisinmedim

59. Yaratici misimz? Ozgiin desen, gi-
yisi ya da proje tasarlamayi/yaratmayi
sever misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hi¢ denemedim
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DILSEL

60. Hikaye anlatmaktan ya da sevdigi-
niz filmler ve kitaplar hakkinda ko-
nusmaktan hoslanir misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E)her zaman

F) emin degilim

61. Tekerlemeli sarki ya da uyak yap-
mak igin sozciiklerin sesleriyle oynar
mismiz? ya da insanlara , esyalara ku-
laga komik gelen isimler takar misiniz?
A)hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

62. Konusurken siislii sozciikler ya da
ifadeler kullanir misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

F) bilmiyorum

63. Hig oykii, siir ya da sarki sozii yaz-
diniz m1?

A) hayir

B) belki bir kez

C) birkag kez

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hatirlamiyorum



64. Tkna edici bir konusmaci misiniz?
A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

65. Pazarlik etmekte ya da insanlarla
anlagmakta nasilsiniz?

A) hig iyi degilim

B) biraz iyiyim

C) iyiyim

D) miikkemmele yakinim

E) miikemmelim

F)bilmiyorum

66. Insanlarla konusarak, bir seyleri si-
zin istediginiz sekilde yaptirabilir mi-
siniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) emin degilim

67. Hig topluluk 6niinde konusur mu-
sunuz ya da gruplara konusma yapar
misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

F) bilmiyorum/ bu soru benim igin ge-

cerli degil

68. Insanlar1 yonetme ve yonlendirme-
de nasilsmiz?

A)hig iyi degilim
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B) biraz iyiyim

C) iylyim

D) miikkemmele yakinim

E) mitkemmelim

F) bilmiyorum / bu soru benim i¢in ge-

cerli degil

69. Haberler, spor, din ya da aileye
iliskin konular vb. hakkindaki konus-
malar ilginizi ¢eker mi?

A) hayir

B) orta diizeyin altinda

C) orta diizeyde

D) ortanin iizerinde

E) oldukca

F) bilmiyorum

70. Baskalar sizinle ayni fikirde degil-
se diisiindiiklerinizi ya da hissettikleri-
nizi rahatlikla sdyleyebilir misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

71. Sozlige bakmay1 ya da dogru ke-
lime kullanma konusunda birileriyle
tartigmay1 sever misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

72. 1yi konustugumuz icin aileniz ya da

arkadaglarmiz  tarafindan  konusma



yapmast istenen Kkisi sik¢a siz olur mu-
sunuz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

73. Bagka insanlarm konusmalarini
taklit etmekte iyi misinizdir?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) miikkemmele yakinim

E) mitkkemmelim

F) bilmiyorum

74. Okulda ya da iste rapor yazmada
iyl misinizdir?

A) hayir

B) biraz iyiyim

C) iyiyim

D) miikkemmele yakinim

E) mitkkemmelim

F) bilmiyorum, hi¢ rapor yazmadim

75. Iyi bir mektup yazabilir misin?
A) hi¢ yazamam

B) biraz iyi yazarim

C) iyl yazarim

D) miikkemmele yakin yazarim

E) miikemmel yazarim

F) bilmiyorum

76. Tiirk¢e dersinde okumaktan ya da
basarili olmaktan hoslanir misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen
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D) hemen hemen her zaman
E) her zaman

F) bilmiyorum

77. Yapacagmiz seyleri unutmamak
i¢in not alir ya da liste yapar misiniz?
A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E)her zaman

F) bilmiyorum

78. Sozciik dagarciginiz genis midir?
A) hayir

B) ortalamanin altinda

C) ortalama

D) ortalamanin iizerinde

E) mitkemmel

F)bilmiyorum

79. Dogru sozciigii segme ve agik net
konusma beceriniz var midir?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

SOSYAL

80. Uzun siireli arkadagliklarmiz oldu
mu?

A) hayir

B) bir ya da iki defa

C) bir kagtan fazla

D) oldukga fazla

E) epeyce uzun siireli arkadasliklarim
oldu

F) bilmiyorum



81. Evde, iste ya da arkadaslariniz ara-
sinda uzlasma saglamakta basarili mi-
siniz?

A) basarili degilim

B) biraz basariliyim

C) basariliyim

D) miikkemmele yakinim

E) mitkemmelim

F)bilmiyorum

82. Okulda, arkadaglar arasinda ya da
iste lider oldugunuz oldu mu?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

83. Okulda 6zel bir gruba ya da toplu-
luga (tiyatro grubu, okul takimi vb.)
katildiniz m1?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F)bilmiyorum, hatirlamiyorum

84. Baskalarinin duygularmi, istekleri-
ni veya ihtiyaclarmi kolayca anlar mi-
simniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C)bazen

D)hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum
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85. Hasta, yash insanlara ya da arka-
daslariniza yardim onerisinde bulunur
musunuz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

86. Arkadaslarmiz ya da aile bireyleri
kisisel sorunlarini konusmak iizere ya
da 6giit almaya size gelirler mi?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

87. Kisilikleri dogru tahmin eder misi-
niz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

88. Insanlarin kendilerini rahat hisset-
melerini nasil saglayacaginizi bilir mi-
siniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum



89. Arkadaslarmizin olumlu 6nerilerini
dikkate alir misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F)bilmiyorum

90. Kendi yasaitlarinizla birlikteyken
kendinizi rahat hisseder misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

91. Esinizin, erkek ya da kiz arkadasi-
mzin fikir ve duygularmi anlamakta
basarili mismizdir?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum/bu soru benim i¢in ge-

cerli degil

92. Insanlar sizinle kolayca arkadas
olabilirler mi?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

93. Cocuklarla basa ¢ikmaniz zor mu-

dur?
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A) genellikle zordur

B) bazen zordur

C) genellikle kolaydir

D) hemen her zaman kolay
E) her zaman ¢ok kolay

F). bilmiyorum

94. Ogretmenlik, antrendrliik ya da da-
nmismanlik yapmaya ilgili duydunuz
mu?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E)her zaman

F)bilmiyorum/bu soru benim i¢in ge-

cerli degil

95. Satig, resepsiyon, polislik ya da
garsonluk gibi islerde insanlarla ileti-
sim kurmakta basarili misiniz?

A) hig iyl degilim

B) biraz iyiyim

C) iylyim

D) miikkemmele yakin

E) mitkemmel

F) bilmiyorum/ bu soru benim igin ge-

cerli degil

96. Yalniz m1 galismayr yoksa bir
grupla mi1 ¢calismay yeglersiniz?

A) Her zaman yalniz

B) genellikle yalniz

C) bir tercihim yok

D) genellikle grupla

E) her zaman grupla

F) bilmiyorum



97. Insanlar arasinda sorunlar1 ¢oziip
tartigmalar1 tatliya baglamak igin 6zgiin
ve yaratict yontemler denediniz mi?

A) higbir zaman

B) ¢ok az

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hig¢ diisinmedim

iCSEL

98. Kim oldugunuzu ve yasamdan ne
beklediginizi agikga biliyor musunuz?
A) hayir

B) ¢ok az

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hig¢ diisinmedim

99. Duygularimizin farkinda olup, ruh
halinizi kontrol edebilir misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

100. Okulda, evde ya da iste kisgisel
amaglarmizi planliyor ve bunlara ulas-
mak i¢in ¢abaliyor musunuz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum
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101. Kendinizi tamimada ve ders seg-
me, is degistirme, tanisma gibi 6nemli
kisisel kararlar1 almakta bagarli misi-
niz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

102. Sectiginiz isten, becerilerinize ve
ilgi alaniniza uygun oldugu i¢in mi
memnun musunuz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

103. Hangi konuda basarili ( ya da ba-
sarisiz) oldugunuzu genellikle bilir ve
becerilerinizi gelistirmeye caligir misi-
niz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

104. Basarisiz oldugunuzda ya da diis
kirikligina ugradiginizda kendinize ki-
zar mismiz?

A) her zaman

B) hemen hemen her zaman

C) bazen

D) ¢ok nadiren

E) hayir



F) bilmiyorum

105. “Kisisel gelisim” ile hig ilgilendi-
niz mi? Ornegin, yeni beceriler 6gren-
mek i¢in kurslara katildiniz m1 ya da
bu tiir kitap ya da dergiler okudunuz
mu?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

106. Kisisel sorunlarinizi ¢ozmek ya da
amaglariniza ulasmak igin 6zgiin ya da
alistilmamig yontemler bulur musunuz?
A) higbir zaman

B) bir ya da iki kez

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

DOGA

107. Hig evcil hayvan ya da diger tiir
hayvan beslediniz mi?

A) hayir

B) bir ya da iki kez

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hatirlamiyorum

108. Hayvanlar1 anlamak ya da onlar
sevmek sizin i¢in kolay midir?

A)hayir

B) biraz kolay

C) kolay

D) ¢ok kolay
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E) ¢ok ¢ok kolay

F) bilmiyorum

109. Hig evcil hayvan terbiye ettiginiz,
avlandigmiz ya da dogal hayat: incele-
diginiz oldu mu?

A) higbir zaman

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum/ hi¢ bdyle bir firsatim

olmadi

110. Ciftlik hayvanlar1 ile ugragmakta
basarilt misiniz ya da hig veteriner ya
da doga bilimcisi olmayr diigiindiiniiz
mii?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D)hemen hemen her zaman

E)her zaman

F) bilmiyorum

111. Hayvanlar arasinda kisilik, 6zellik
ya da aligkanlik farklarmi anlamak si-
zin i¢in kolay midir?

A) hayir

B) biraz kolay

C) kolay

D) ¢ok kolay

E) ¢ok ¢ok kolay

F) bilmiyorum

112. Evcil hayvanlarin cinsini ya da
hayvan cesitlerini tanimakta basarili
misinizdir?

A) hayir

B) biraz



C) iyiye yakin
D) iyi
E) mitkemmel

F) bilmiyorum

113. Dogay1 gozlemlemek ve doga
hakkinda bir seyler 6grenmekte basarili
misinizdir?(bulut tiirleri, hava durumu,
hayvan ya da bitki yasami gibi)

A) hayir

B) biraz

C) iyiye yakin

D) iyi

E) mitkemmel

F) bilmiyorum

114. Bitki yetistirmek ya da bahge dii-
zenlemek konusunda basarili mismniz?
A) hayir

B) biraz

C) iyiye yakin

D) iyi

E) mitkemmel

F) bilmiyorum

115). Farkl bitki tiirleri arasindaki ay-
rimi1 anlayabilir misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hig¢ diisinmedim

116. Kimya, elektrik, fizik, jeoloji vb.
alanlarindaki konular sizi hayrete diisii-
rir mi?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen
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D) hemen hemen her zaman
E) her zaman

F) bilmiyorum, hig¢ diisinmedim

117. Dogayla ilgilenir ve kagit, plastik
gibi maddelerin yeniden kullanima do-
nistiiriilmesi, kampeilik, yiiriiyiis ya da
kus gozlemine katilir misiniz?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

118. Hi¢ doga fotografi ¢eker, dogayla
ilgili hikaye ya da resim yapar misiniz?
A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum

119. Dogada zaman gegirmek yasami-
nizin Onemli bir pargasmi olusturur
mu?

A) hayir

B) ¢ok nadir

C) bazen

D) hemen hemen her zaman

E) her zaman

F) bilmiyorum, hig¢ diisinmedim
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	Toplumsal bir varlık olması sebebiyle varlığını sadece toplum içinde gösteren insan doğduğu andan itibaren kendisini sosyo-kültürel bir ortamda ve belirli bir dilin içinde bulur. (Akt: Akar, 2000, 1) Kültürün kazanılıp aktarılmasında dil öğrenme süreci, a
	olarak tanımlamaktadır.(Akt:Koçkar, 1998, 8) Demirel (2007) ifadesine göre, bilim ve teknoloji alanındaki hızlı gelişmeler, kit-le iletişim araçlarının yaygınlaşmasına, diğer taraftan da ülkeler arasındaki sınırların or-tadan kalkmasına ve dünyanın küçülm
	2 Bu soru doğrultusunda hareket eden; dil bilimciler, etkili ve başarılı bir yabancı dil öğretimini gerçekleştirilmek amacıyla yeni kuramlar ortaya atmış ve yeni yöntem denemeleri gerçekleştirmişlerdir. (Hengirmen, Trz, 11) Toplumların gelişebilmesi ve uy
	3 Oysa ki eğitim süreci öğrencilerin nasıl ve hangi yollarla daha iyi öğrenebildik-lerini ortaya çıkarmalı ve öğrencilerin yeteneklerini belirleyerek onlara bu alanlarda ba-şarılı olmaları için yardım etmelidir. (Saban, 2002, 2) Çoklu zeka teorisine dayal
	4
	“Fransızca öğretiminde kullanılan ders kitaplarının çoklu zeka kuramına göre değerlendirilmesi” temel problemi oluşturmaktadır.
	1- Champion ve Alter ego adlı ders kitaplarında yer alan etkinlik ve alıştırmala-rın hazırlanılmasında tüm zeka alanları eşit ve uyumlu bir dağılım içerisinde midir? 2- Her iki kitaptaki etkinliklerde kullanılan zeka alanları arasında anlamlı bir farklıla
	İnsan beyninin işleyişi fizyolojik yapısı, temel duygular aynı sistem ve belli bir düzen içerisinde işlemektedir Buna rağmen duygu ve temel duygular her bireyle farklı bir şekilde bütünleşmektedir. Öğrenme, fiilen beynin yapısını değiştirmektir. Öğrenme a
	5 Kuram öğrencilere; farklı öğrenme yolu, problem çözme, iletişim kurma, kendilerine güvenlerini kazanma, yaratıcı düşüncelerinin geliştirilmesini sağlamakta; ayrıca onlara çok değişkenli ve birden fazla öğretim yöntemleri sunarak, hayatın karmaşıklığını 
	Demirel (2007) dünyada bilim ve teknoloji alanında yaşanan hızlı gelişmelerin yabancı dil bilmenin önemini ortaya çıkardığını bunun sonucunda da bir değil birkaç yabancı dil bilmenin zorunluluk haline geldiğini ifade etmektedir.Fakat; ülkemizde ya-bancı d
	6 Çoklu zeka kuramı geleneksel anlayışının aksine gerçek yaşamda problem çöz-me, bir ürün ortaya koyma zekanın çoğul olarak ele alınmasına bireylerin neler yapabil-diğinden çok neler yapabileceğine dayanır. Bütün zekalar eşit değere sahiptir. Bir zeka ala
	1-Yabancı dil bölümlerinde öğrenim gören öğrencilerin tamamı yüksek öğrenim seçme ve yerleştirme sınavı dil puanları sonucunda bu bölümlerde öğrenim görme hak-kını elde etmektedir. Dolayısıyla da yabancı dil bölümlerinde okutulan ders kitaplarında yer ala
	1- Alter ego ve Champion adlı ders kitaplarının farklı zeka profillerine sahip öğ-rencilere yönelik hazırlanması konusunda dengeli ve uyumlu bir dağılımın sağlanılma-dığı düşünülmektedir.
	7 2- Bu çalışmada kullanılan her iki kitapta sözel-dilsel zeka alanına ilişkin alış-tırma ve etkinliklerin diğer zeka alanlarına ilişkin alıştırma ve etkinliklere oranla farklı-laşacağı, 3- Her iki kitap içerisinde yer alan etkinliklerde doğacı zeka alanı
	1- Araştırma örneklemiyle sınırlıdır. 2- Araştırma kullanılan ölçekler ve değişkenleriyle sınırlıdır. 3- Bu araştırma Ç.Ü Eğitim Fakültesi Fransız Dili Eğitimi Anabilim Dalı Hazır-lık sınıfında öğrenim gören öğrenciler ile sınırlıdır. 4- Bu araştırma, 200
	Çoklu zeka kuramı: Bireylerin farklı ilgi, yetenek ve gereksinimlerini dikkate alan, her bir bireyin farklı zeka alanlarına sahip olduğunu savunan ve bu zeka alanlarını geliştirmeyi hedefleyen yeni eğitimsel bir düzenlemedir.(Bümen, 2002, 7) Yabancı dil: 
	Araştırmada kullanılan kısaltmalar aşağıda verilmiştir
	8
	Çoklu Zeka Kuramı
	Sözel- Dilsel Zeka
	Matematiksel - Mantıksal Zeka
	Görsel-Uzamsal Zeka
	Bedensel-Kinestetik Zeka
	Sosyal–Kişilerarası Zeka
	Müziksel- Ritmik Zeka
	Öze dönük–Bireysel Zeka
	Doğacı Zeka
	9
	Akademik ve mesleki yaşamda birden fazla yabancı dil bilmek; gelişmiş ülkele-rin bilimsel ve teknolojik alanda ilerlemesini takip edebilme, ve bireyin kendi potansi-yelini dış ülkelere tanıtabilmesi düşüncelerini aktarabilmesi açısından bir ön koşul ola-r
	Türkiye de yabancı dil eğitiminin tarihsel başlangıcını Fransızca oluşturmakta-dır. Teokratik bir yapıya sahip olan Osmanlı İmparatorluğunda eğitim tamamıyla dine dayanmaktaydı. (Tanilli, 1989, 31) 1973 yılında Mekteb-i Bahriyenin açılmasıyla batılılaşma 
	10 rada bu okulda yabancı dil olarak Fransızca dersi okul programında yerini almıştır. (Ko-çer, 1987, 39) Osmanlı İmparatorluğunda Fransızca öğretimi diğer dillere oranla öncelik ve güncelliğiyle Tanzimat dönemine damgasını vurmuş; meşrutiyet döneminde Fr
	Ülkemizde, 19.10.1983 tarihli, resmi gazetede yayınlanan 2547 sayılı yasanın 5. maddesi ile 18196 ve 2923 sayılı yasayla birlikte “Yabancı dil eğitim ve öğretim Kanu-nu” belirlenmiş; ayrıca 20. 04. 1984 tarihli Resmi Gazete de yayımlanan 18378 sayılı yasa
	11 okuyup anlayabilecek ve günlük konuşmalarda rahatlıkla kendini ifade edebilecek sevi-yeye ulaşması sağlanılmaktadır. Bu çerçeve programı yüksek öğretim kurumlarının sa-hip olduğu yabancı dil eğitim programlarını ortak bir çatıda yeniden yapılandırmayı 
	Yabancı dil öğretiminin etkili ve başarılı olması için birçok kuramsal yaklaşım-lar ortaya atılarak yeni denemelere gidilmiş, etkili ve başarılı olan kuramsal yaklaşımlar geliştirilerek amaca ulaşmanın yolları aranmıştır.Bu kuramsal yaklaşımlardan bazılar
	Temeli davranışçı kuramın yöntemlerine dayanan bu yaklaşımda sözlü becerinin geliştirilmesi diyalog ve sözlü alıştırmalar yoluyla sağlanmaktadır.Dilin kuralları belli bir sıra ve yapı içerisinde, öğretilerek öğrenciye dinlediğini anlama ve konuşma beceris
	12 yamaması, okuyamadığı cümleleri yazmaması ilk dönemlerde zorunludur. Çünkü bu yaklaşıma göre, yazma sesletimi bozan bir unsur olarak görülmektedir. Öğretimin ilk aşaması günlük dilin öğretilmesi ile başlamaktadır. Daha sonra öğretme aşaması diya-loglar
	Bu yaklaşımda günlük konuşma ve özel alana yönelik dil öğretiminin dil birim-leri tespit edilerek durum listesi çıkartılmaktadır. Daha sonra bunların nasıl sunulması ve uygulanması gerektiği tespit edilerek öğrencinin beklentileri doğrultusunda izlence-ni
	Bilişsel yaklaşım, işitsel dilsel yaklaşıma bir alternatif olarak ortaya çıkmıştır. Öğrencilerde dil becerileri geliştirilirken amaç anadilde konuşulan benzer yapıdaki ses çıkarımı, telaffuzu ve sözdizimini geliştirmektedir. Bu yaklaşımda öğrencilere beli
	13 lanacağını bilmesi onun dil edincini oluşturmaktadır. Öğrencilerin edinç yoluyla düşün-celerini sözlü anlatıma geçirebilmesi öğrenilecek olan amaç dilin düzenini bilmesi ve söyleyeceklerinin anadilinde öğrendiklerine göre düzenlenmesi önemlidir.
	Fransızca öğretiminde dil deneyliliğinin ortaya çıkmasıyla (projeksiyon aleti + teyp) eş zamanda görsel bağlamın ses ile birleştirilmesi dil öğretiminin daha yararlı ol-masını sağlamış ve dili kolay öğrenilir kılmıştır. İşitsel-görsel yaklaşımda dil öğret
	1960’lı yıllarda hayvanlar üzerine yapılmış öğrenme deneyleri insanların öğ-renmesine uyarlanmış bunun sonucunda bilgiyi işleme özellikleriyle birlikte bilişsel öğ-
	14 renme öne çıkmıştır.1970’den sonra dil öğreniminde, dil biliminin yerini ruhbilimi al-mış karşılıklı etkileşimli öğrenimin öğretmen merkezli öğretime oranla daha uygun ol-duğu görüşü savunulmuştur.Rogers, bilişsel fiziksel ve duygusal değişiklikleri ta
	15
	İşlevsel kavramsal yaklaşımın amacı; kavramsal bir izlence üzerinde, ders konu-larının dilin hangi işlevleriyle kullanıldığını ve bu işlevlerin hangi kavramlara bölündü-ğünü ortaya çıkarmaktadır. Bireyin dil ediniminde dili kullanması toplumsal ve ruhsal 
	İletişimsel yaklaşımda, öğretim yöntemleri materyaller, sınıf içi etkileşim, öğ-retmen öğrenci rolleri ve davranışları dilin kullanım modeline göre düzenlenmektedir. İletişimsel yaklaşımcılar yapısalcılığı reddederek bu yaklaşıma alternatif olarak dilin y
	16 Canale ve Swain göre iletişimsel edinç; dört boyuta ayrılmaktadır.Bunlar; dilbil-gisel edinç, toplumsal dilsel edinç, söylemsel edinç ve stratejik edinçten oluşmaktadır. İletişimsel yaklaşıma göre dil, etkileşim ve iletişim işlevi olan anlam açıklama d
	Öğrenme; öğretim süreci boyunca bireyin davranış, tutum, kapasite, düşünce ya-pısı ve sosyal yaşantısında pozitif yönde gerçekleşen değişimlerin tümü olarak tanım-lanmaktadır. Her eğitim yaklaşımı öğrenmeyi farklı şekilde tanımlamaktadır: Davranış-sal eği
	17 ve kullanımını belirlemektedir. Öğrenmeyi artırmak, zenginleştirmek, çoklu ortamlar oluşturmak daha önemlisi bilginin kalıcılığını sağlamak için yöntem ve içeriğe uygun iyi tasarlanmış materyaller kullanılmalıdır. Edgar Dale göre öğrenme ilkeleri yaşan
	18
	-Öğretim materyalleri öğrencinin kolaylıkla kullanabileceği şekilde basit, sade anlaşılabilir ve dayanaklı olmalıdır. -Materyaller dersin amacına, hedefine ve öğrencide oluşturulmak istenen isten-dik davranışlara uygun seçilmelidir. -Dersin konusunu oluşt
	Gerektiğinden fazla yazılı materyallerle sunulan geleneksel eğitim öğrenmeyi is-tenilen başarıya ulaştıramamaktadır. Eğitim görsel sunumlarla betimlenir ve destekle-nirse soyut bilgiler somutlaştırıldığından dolayı öğrenmenin daha kolaylaştığı görül-mekte
	19 la mesajın en önemli kısmına öğrencinin dikkati çekilmektedir. (Demirel; Seferoğlu; Yağcı, 2002, 28-32)
	Basılı materyalleri; ders kitapları, çalışma kitapları, el kitapları, çalışma kılavuz-ları, romanlar ve broşürler oluşturmaktadır. Basılı materyallerin üretim ve satışının ucuz olması, kullanılırken kolay taşına-bilme ve temin edebilme özelliğinin kolay o
	Ders kitapları geçmişten bu gününe doğru incelenildiğinde insanların düşünce ve duygularını ifade etme gereksinimlerini her devirde farklı araçlarla sağladığı görülmek-tedir.İnsanlar kimi zaman, mağara duvarlarına şekiller çizmiş kimi zaman taş, bronz, ki
	20 Ders kitapları doğruluğu ve sürekliliği değişebilen ussal, zihinsel, görsel ve algı-sal edinimlerin bütünü olan bilgi birikimlerinin sunulduğu kaynaklardır. Bu edinimler kitapların niteliğini birçok açıdan etkilemektedir. (Kaya, 2006, 78-79) Ders kitap
	21
	-Ders kitapları ders programına uygun olarak hazırlanmalı ve yazarlar ders ki-taplarındaki bilgileri yazabilecek uzmanlığa sahip olmalıdır. -İçerik günlük yaşantıyla ilişkili olmalı öğrenciler öğrendikleri konuları günlük yaşamda kullanabilmelidir. -Her k
	22 mede bazı duyguları harekete geçiren araçlar öğrenciye ilginç gelse de bu hedefin ger-çekleşmesinde ders kitapları kullanılmamaktadır. (Kaya, 2006, 99) Ders kitapları incelenildiğinde içeriklerin bölünmüşlüğü, öğrenciyi bütünden uzaklaştırarak yalnızca
	-Ders kitapları öğrencinin yaşı dil yeteneği okuma stili ve alışkanlıklarına göre hazırlanmalıdır. -Metinleri daha ilginç hale getirmeyi sağlayan yazı türleri, sayfa düzeni ve tasa-rımı konusunda bilgi sahibi olunmalı yada bu alanda uzmana danışılmalıdır.
	23 Koyu rengin ağırlıkta olduğu sayfalarda açık ve belirgin türler kullanılmalıdır. Sayfa düzeni ve kompozisyon oluşturulur iken, konu başlıklarının koyu renk ve büyük yazılması metnin içeriğini ikinci plana itmektedir. Ders kitaplarında metnin anlaşılırl
	-Öğrencinin kendi hızına göre ilerlemesine izin verdiği için öğrenmeyi bireysel-leştirmektedir. -Ders kitapları ekonomiktir ve taşınabilir özelliktedir. -Öğretimi yapısallaştırmaktadır. -Öğrenciyi derse ve konuya karşı güdülemekte ayrıca değerlendirme böl
	24
	Zeka ve zeka ile ilgili yaklaşımların bilimsel kanıtlarının temeli nöro-psikolojiye dayandırılmıştır. Bundan dolayı zeka ve çoklu zeka kuramı ile ilgili açıklamalara geç-meden önce beynimizin işleyişi konusunda genel bir bilgi verilecektir.
	.(Yapıcı, trz, 3 )Beyin; iki yarı küreye ayrılmakta; ön ve arka kısımda alın lobu bulunmaktadır. Beyincik, içe doğru kıvrılmış beyin kökünü oluşturan pons, uzun süreli belleği tarama, beyine kayıt edilmiş bilgileri hatırlatmaya yarayan talamus, bilgilerin
	25
	Çocuğun aktif yaşantısı, zihinsel çabası ve zengin çevresel uyarıcılar dentritlerin dallanmasını hızlandırır. Böylece zeka gelişir. Öğrenciler beyinlerini kullanmaları için fırsatlarla karşı karşıya bırakılmadıklarında dentritler uyarılmazlar. Bu durum sı
	Uzun yıllardan bu yana üzerinde çalışılan zeka soyut bir kavram olması nedeniy-le bir çok bilim adamının ilgi alanını oluşturmaktadır. Zekanın ne olduğu nasıl tanım-lanması gerektiği merak edilmiş, sorgulanmış, çerçeveleri çizilerek somut bir kavram halin
	26 da yatan sebep insanların zekanın ne anlama geldiği konusunda tartışmamalarından ve birbirlerine karşı çıkmayışlarından kaynaklanır. Standart psikometrik yaklaşım; zekayı, teknik olarak tanımlayabilmek için zeka ölçebilecek IQ testleri geliştirmiş bu i
	27 sıyla bireyin gösterdiği performans zeka düzeyine bağlı olarak değişiklik göstermekte-dir. (Senemoğlu, 2003, 41) Thurstone, birbirinden bağımsız unsurlardan ve farklı performanslarla ölçülebi-lecek bir dizi zihinsel becerilerin varlığından söz etmekted
	28
	(Saban 2002, 4)
	Gardner, normal, üstün zekalı, ve beyninde hasar oluşmuş çocuklar üzerine yap-tığı “Project zero” adlı çalışmasında onların; bilişsel ve potansiyel gelişimlerinin psi-kometrik bakış açısıyla açıklanmasının mümkün olmadığını gözlemlemiştir. Bireyin herhang
	29
	1-Her birey yaşamı boyunca zeka alanlarını artırma ve geliştirme kapasitesine sahiptir. 2-Zeka hangi yaş ve seviyede olursa olsun değişebilmektedir. 3-Zeka; bireyin beyin ve zihin sistemlerinin etkileşimi sonucu yaşadığı fiziksel, sosyal ve kültürel çevre
	1-Beyin hasarıyla potansiyel izolasyon/nörolojik delil: Yapılan beyin araştırmaları, beyinde oluşan hasar sonucu insan zekasının ayırt edici becerileriyle ilgili öğretici bilgiler sunmaktadır. Kaza veya herhangi bir hastalık sonrası beyninin belli bir kıs
	30 Dahiler, insani zihinsel yetkinliklerinden bir ve birden fazlası zamanından önce gelişmiş bireyler olarak tanımlanmıştır. Başka alanlarda fazlasıyla geri kalmış bir per-formans, belli bir entelektüel becerinin yokluğuna sahip bunun yanı sıra belli bir 
	31 gü yeteneklerde başarılı bir birey diğer alanlarda gösterdiği algılama biçimi ile hafıza yada aktarımda gösterdiği başarıyı başka bir zeka alanında farklı biçimde gösterebil-mektedir Örneğin müziksel sesleri algılayan bir birey sözel sesleri algılayama
	Çoklu zeka kuramı bireyleri sınıflayan ve bütüncül zekayı savunan geleneksel anlayışın tersine gerçek yaşamda kültürel yapıda değeri olan bir ürün elde etme ve prob-lem çözme becerisine dayanmaktadır Çoklu zeka kuramının iki özelliğinden birincisi bi-reyl
	32 4-Zekanın bütünsel profili gelişim ve değişim göstermektedir. 5-Her zeka alt ya da ikincil yetenekler içermekte ya da farklı biçimlerde ortaya çıkmaktadır. 6-Zekalar birbirinden bağımsız olarak değil; birleşerek, kaynaşarak çalışırlar. Çoklu zeka kuram
	Zeka alanlarının birbirleriyle etkileşimi sırasında bireyin her hangi bir zeka ala-nının olumlu ya da olumsuz yönde gelişmesini sağlayan faktörler bulunmaktadır Bu faktörler; biyolojik nitelik, kişisel hayat hikayesi, tarihsel ve kültürel özgeçmiş, krista
	:Bireyin beyninde genetik, kalıtımsal, doğum öncesi doğum es-nası ya da doğumu sonrası meydana gelen hasarlar oluşmaktadır. Gebelik sırasında an-nenin kullandığı çeşitli maddeler bebeğin sinir sisteminde hasar oluşturacaktır. Bu du-rum sonucunda çocuğun d
	:Her bireyin farklı zeka alanlarının gelişimi insanlarla olan ilişki ve çevresel etkileşimleri sonucu şekillenmektedir.Varlıklı bir ailede yetişme-yen bir çocuk istediği bir müzik aletine sahip olamayacağından dolayı onun müziksel-ritmik zekası da geriley
	33
	:Bireyin doğduğu yer, zaman, yaşadığı toplumun kültürel ve tarihsel gelişimi onun zeka alanlarından bir ya da birkaç tanesini etkileye-cektir. Örneğin müziksel faaliyetlerin desteklendiği bir dönemde yaşayan bir bireyin müziksel-ritmik zekası gelişim göst
	:İki süreçte oluşan kristalleştirici ve felce uğratıcı deneyimler, genellikle bireyin çocukluk dönemlerinde olumlu yada olum-suz yönde gelişen yaşantıları sonucunda ortaya çıkmaktadır.Dahi diye nitelendirdiğimiz bireylerin edindikleri deneyimlerin yetenek
	Gardner geleneksel yapıdaki zeka alanlarını incelemiş ve bu anlayışın sınırlılık-larını fark etmiştir. Bununla birlikte bireylerin bilişsel kapasitelerini araştırmış 1983 yı-lında yayımladığı zihin çerçeveleri adlı kitabında bir insanın doğuştan getirdiği
	: Bir dilin bütün işlevlerini kullanabilme yeteneğidir. Ses bilgi-si, söz dizimi, anlam ve pragmatikten oluşan 4 temel elemandan oluşmaktadır.Dilsel ze-ka alanında dilin etkili kullanımı sembollerin üretilmesi ile gerçekleşirken dilin geliş-mesi ise bu se
	34 çevresindeki kişilerle başarılı bir etkileşim içerisine girebilen bireylerdir. Sözel-dilsel zekaya sahip olanlar, geniş bir kelime hazinesine sahiptirler. Cümleleri dinleme bunları yorumlama ve kendilerine özgü bir yapıda ifade edebilme yeteneğine ve a
	: Mantıksal-matematiksel zeka tümdengelim ve tümevarım yöntemi ile soyut problemler üzerinde neden-sonuç ilişkileri kurabilme akıl yürütebilme sayıları etkili bir şekilde kullanabilme yeteneğidir. Mantıksal-matematiksel zeka alanı güçlü olan bireyler nesn
	Görsel-uzamsal zekası gelişmiş bireyler görsel sembolle-ri kullanarak kendilerine özgü imgeler oluşturabilme, bu imgeleri diğer bireylerin zihin-lerinde canlandırabilme, ve başkaları için bu imgelerden yeni görüntüler yaratabilme kapasitesine sahiptirler.
	35 Görsel-uzamsal zekaya sahip bireyler için görsel sunumlar ve zihinsel imajlar onların zihin gözüdür. Düşünme, algılama ve muhakeme etme sürecinde bir resim bin sözcüğün ifade edemediği kadar etkilidir. Bu zekaya sahip bireyler nesneyi farklı açı-lardan
	: Müziksel-ritmik zekası güçlü bireyler beyinlerinin sol ve sağ yarımkürelerini aynı anda etkin olarak kullanabilmektedirler. Ses, nota, ritimleri ha-tırlamakla birlikte olayların oluşumunu durumların işleyişini notalara ve ritimlere dö-nüştürmekte düşünc
	36 -Beste yapma becerileri vardır. (Berman, 2002, 25-32)
	: Bedensel-kinestetik zekaya sahip bireyler beden ha-reketlerini doğrudan doğruya kontrol edebilme, nesnelerin hareketlerini kavrama, yo-rumlama zihin ile kas arasındaki koordinasyonu sağlama becerilerinde en üst seviyede-dirler. Bu zeka alanına sahip bir
	: Sosyal-kişilerarası zeka alanı gelişmiş bireyler sadece sözlü iletişim kurmada başarılı değildir.Mimiklere yüz ifadelerine, ses tonlarına ve be-den dillerine olan duyarlılıklarıyla karşılarındaki bireylerin kişisel özelliklerini kestire-bilme özelliğine
	37 -Arkadaşları ve yaşıtlarıyla birlikte olmaktan hoşlanırlar. -Liderlik özelliğine sahip bireylerdir. Kulüp, dernek ve komite gibi yerlerde aktif olmaktan hoşlanırlar. -Empati kurma ve ikna etme becerileri yüksek seviyededir. -Arkadaşlarının problemlerin
	: Bireyin kendi sınırlarını güçlü ve zayıf yanlarını tanıma-sı neleri yapabileceğini yada yapamayacağını bilmesi ile ilgili bu bilgileri kullanarak çevresi ile uyumlu davranışlar gösterebilmesidir Öze dönük-içsel zeka alanına sahip bireyler; kendi sınır v
	38 -Duygu ve düşüncelerini birbirinden ayırabilmekte yada onları uyumlu hale ge-tirmekte başarılıdırlar.Dolayısıyla da duygu ve düşüncelerindeki hisleri nettir. -Kendi yaptıklarının ve yapabileceklerinin farkındadırlar. Gelecekte yapmayı planladıkları işl
	:Doğacı zekaya sahip olan bireyler doğayı tanımaya isteklidirler. Doğadaki bütün canlıların yaradılışlarını merak eder, onlar üzerinde düşünür ve incele-me yaparlar. Canlıların var oluş nedenleri ile birlikte kendi var oluş nedenlerini de dü-şünmekten zev
	Gardner, zekayı yalnızca IQ testleriyle belirlemenin yeterli olmadığını ortaya koymuş, bireyin başarısında IQ seviyesinin belirleyici rol oynamadığını, başarının ger-çekleşmesinde zeka tiplerinin belirleyici bir unsur olduğunu ifade etmektedir. (Vural, 20
	:Bir kimsenin duyu organlarını kullanarak gelişi güzel veya sistemli bir şekilde bireyi tanıması, belirli davranışlarını doğal yaşam alanları içerisinde gözlemle-mesidir. (Kuzgun, 2000, 43)
	39 Çoklu zeka kuramı; gözlem tekniği aracılığıyla bireylerin çeşitli zeka alanlarının ne kadarını kullanabildiği, etkinliklere katılımları sırasında gösterdikleri davranışları gözlemlemektedir. Gözlem sırasında belirlenen olumlu ve olumsuz bütün davranışl
	:Bireyin özgül davranışlarının belirli bir ortam içerisinde objektif olarak betimlenmesidir. Bir başka deyişle, doğal ortamlarda bir anlık davranış ve olayın gözlemci tarafından fotoğrafla yakalanmasıdır. Olay kaydında; gözlem yapılırken bireyin davranışl
	: Bireylerin kişilik özellikleri ve davranış özellikleri ile ilgili öğrencilerin birbirleri hakkında edindiği düşüncelerini göstermektedir.Kimdir bu tekniği ile öğrenciler hakkında öğrenilmek istenilen kişilik özellikleri veya davranışların neler olduğu b
	40 besleyen kimdir?” “Bir müzik aleti çalan kimdir?” şeklinde sorular yöneltilerek onların hangi zeka profiline yakın ve yatkın olduğu belirlenmektedir. (Bulut, 2003, 70)
	: Öğrencilerin güçlü olduğu zeka alanlarını saptamakta; öğretmen, aile ve öğrencinin kendisi başvurulması gereken en doğru kişilerdir. Bir öğrencinin notalara ve seslere olan yatkınlığını müzik öğretmeni, kas-motor beceri hareketlerindeki başarı-sını bede
	: Dereceleme ölçeği; bir kişinin, başka bir kimse hakkında gerçekleştireceği sistemli ya da sistemsiz gözlemleri sonucu gözlenilmek istenilen kim-senin kişilik özellikleri hakkında genel olarak elde ettiği yargıların bütününden oluş-maktadır. Gözlemci, de
	Champbell (1990) araştırmasında 1989-1990 öğretim yılı sürecinde öğrencilerin çoklu zeka alanına dayalı öğrenme modeline olan tepkilerini belirlemiş, öğrencilerin müzik, hareket, görsel ve işbirliğine dayalı çalışmalarındaki davranışları, tutum ve bece-ri
	41 Muller (1995) heterojen ve homojen zeka grubundan oluşan iki kubaşık öğrenme grubu arasındaki sosyal etkileşimi belirlemek için; çoklu zeka kuramına göre oluşturul-muş kubaşık öğrenme gruplarının eğitimsel uygulamaları adlı çalışmayı gerçekleştir-mişti
	42 sıtmadığını araştırmıştır. Bu çalışmada betimsel yöntem, doküman inceleme, gözlem ve görüşme teknikleri kullanılmıştır. Araştırma sonucu, sınıf öğretmenliği programlarında çoklu zeka kuramının özelliklerinin yalnızca seçmeli derslerde ele alındığını di
	43
	Bu bölümde, araştırma modeli, evren-örneklem, veri toplama aracı, verilerin top-lanması ve veri analizlerine yer verilmiştir.
	Bu araştırmada Fransızca öğretiminde kullanılan ders kitapları içerisindeki et-kinliklerin çoklu zeka alanlarına göre dağılımı ile hazırlık sınıfında öğrenim gören öğ-rencilerin çoklu zeka alanlarının karşılaştırılması planlanmış, Fransızca öğretiminde ku
	Araştırmanın evrenini, 2008-2009 eğitim öğretim yılında Çukurova Üniversitesi Eğitim Fakültesi Fransızca Öğretmenliği Bölümü hazırlık sınıfında öğrenim gören öğ-renciler oluşturmaktadır. Araştırmanın örneklemi, 6’sı erkek,16’sı kadın öğrenci olmak üzere t
	44
	Örneklem Grubunun cinsiyete göre Frekans ve Yüzde DağılımlarıCinsiyet Frekans % Erkek 6 23,3 Kadın 16 72,27 Toplam 22 100,0
	Örneklem Grubunun Yaşa göre Frekans ve Yüzde Dağılımları Yaş Frekans % 19,00 3 13,6 20,00 5 22,7 21,00 2 9,1 22,00 3 13,6 23,00 3 13,6 24,00 6 27,3 Toplam 22 100,0
	Bu araştırmada, champion ve alter ego adlı ders kitapları içerisinde yer alan et-kinlikler çoklu zeka kuramına göre incelenmiş, araştırmacı tarafından örneklem içeri-sinde yer alan öğrencilere çoklu zeka alanları belirleme ölçeği uygulanmış, veri sonuç-la
	Bu araştırmada, Fransızca hazırlık sınıfında öğrenim gören öğrencilerin çoklu zeka profilleri “MİDAS Çoklu zeka alanlarını belirleme ölçeği” kullanılarak elde edil-miştir. MİDAS, 1996 yılında gelişim psikologu Dr. Branton Shearer tarafından gelişti-rilmiş
	45 oluşmaktadır. Ölçekteki sorular, ilişki kurma, muhakeme yapmayı gerektiren ve bilişsel yeteneği ölçen, günlük etkinliklerle ilgili sorulardan oluşmaktadır. Ölçek; sözel-dilsel zeka, mantıksal-matematiksel, sosyal-kişiler arası, Görsel-uzamsal, müziksel
	46 bach Alpha Güvenirlilik katsayısı 0.866 olarak tespit edilmiş, ölçek oldukça yüksek de-recede güvenilir bulunmuştur.
	Çoklu Zeka Alanı Belirleme Ölçeği Güvenirlilik Analizi
	Müziksel 14 0. 832 0. 486 0. 486 Bedensel (24,27) 11 0. 842 0. 279 0. 598 Matemetiksel 16 0. 726 0. 080 0. 777 Uzamsal 15 0. 808 0. 149 0. 700 Dilsel 20 0. 850 0. 568 0. 451 Sosyal (95,96) 16 0. 847 0. 171 0. 680 İçsel (98,99,100,106) 5 0. 783 0. 372 0. 5
	Eğitim ve öğretim süreci içerisinde ders kitapları önemli bir yere sahiptir. Çuku-rova Üniversitesi Eğitim Fakültesi Fransızca Öğretmenliği Bölümü hazırlık sınıfında ders kitabı olarak okutulması düşünülen Alter ego Berthet, A. ; Hugot, C. ; Kızırıan, V. 
	47 için dört seviyeye ayrılan, bir metod kitabıdır. Her biri üç dersten oluşan dokuz dosya-nın, her bir dersi iki çift sayfadan meydana gelmektedir. Alter ego, dil öğretimine yeni başlayanlara “Avrupa ortak diller referans çerçe-vesi kapsamında 120 saatli
	48 ÜNİTELER ÜNİTE KONULARI KİTABIN İZLENCESİ ÜNİTE 1 Tanıştırma ve kişisel bilgi verme -Tu as quel age? -J’ai 19 ans. -il habite où? -15 rue pasteur à Rennes. ÜNİTE 2 İstemek ve sipariş vermek -Qu’est- ce- que tu prends? -Je voudrais un jus de fruit. ÜNİT
	49 ÜNİTE 9 Kayıp ve unutmalar -Tu as oublié ton sac? -Ah oui, j’ai oublié mon sac au restaurant. ÜNİTE 10 Turizm Turistik yerler -Vous passe vos vacances en Bretagne? -Oui,j’y passe mes vacan-ces. ÜNİTE 11 Arabalar -Quel type de voiture? -Elle est de quel
	Yapıların zorluğu
	50
	Öğrenebilirlik
	Yararlılık Öğretim; öğrencilerin deneyimleri, ilgi yetenek ve duyuşsal özelliklerini dikkate aldığı sürece etkili ve verimli olmaktadır. Böyle bir öğretim ve öğrenim sürecinde ise öğrenci rolleri şöyledir: -Kurallarla ilgili varsayımlarda bulunmak, -Etkin
	51 öğretim süreci içerisinde daha az değer bulduğuna ilişkin genel bir kanı oluşmakta-dır.Kitapların her zaman aynı zeka alanlarına yönelik aynı tarz etkinliklerle hazırlanma-sı öğrenme-öğretme sürecini sıkıcı ve monoton bir hale getirmektedir. Her iki ki
	Alter Ego Adlı Ders Kitabında Yer Alan Sözel-Dilsel ve Görsel-Uzamsal Zeka Alanına Yönelik Bir Etkinlik.
	52 Bu etkinlik farklı yollarla düzenlenilebilir; -Öğrencilerden sandalyelerini daire şekline getirmeleri istenilir. Dairenin ortası-na bir teyp ve mikrofon konulur. Bir öğrenci mikrofonu alarak ana dilinde “Bu gün hangi konuda konuşacağız” diye sorar. Öğr
	53 matematiksel zeka alanına yönelik bir çalışmadır. Bu çalışma görsel sunumla destek-lenmiş fakat görsel uzamsal zeka alanı etkin olarak derinlemesine kullanılmamıştır.
	Alter Egoda Mantıksal-Matematiksel ve Görsel Uzamsal Zeka Alanına Yönelik Bir Etkinlik Bu etkinlik farklı yollarla düzenlenilebilir,
	54 -Öğrencilere öğretilmesi hedeflenen sıfat kelimelerinin bulunduğu bir hikaye öğ-retmenin kendi sesinden ses kayıt cihazına kayıt edilir, öğrencilerden internette kendi bloglarını oluşturmaları istenilir, öğretmenin kendi sesinden kayıt edilmiş hikaye ö
	55
	Alter Egoda Görsel Uzamsal Zeka Alanına Yönelik Bir EtkinlikBu etkinlik farklı yollarla düzenlenilebilir, -Öğrencilerden zaman çizelgesi oluşturarak Fransa’daki bayramlarla ilgili bir şema hazırlamaları istenilebilir.Bu konuda öğrencilerin özgür bırakılma
	56
	Alter Egoda Sözel-Dilsel ve Müziksel-Ritmik Zeka Alanına Yönelik Bir Etkinlik Bu etkinlik farklı yollarla düzenlenebilir; -Öğrencilerden, duydukları harfleri tekrar ederken çıkardıkları sesleri vücut dil-leri ile göstermeleri istenilebilir.(Bedensel-kines
	57 Champion kitabının 17. sayfasında sayılar konusunun yer aldığı şöyle bir alış-tırma ile karşılaşmaktayız. Öğrencilere 30’dan 101’e kadar olan sayılar dinlettirilerek dildeki farklı yapıları fark edebilme ve yeni yapılar oluşturabilme becerisini kazandı
	Champion Adlı Kitapta Sözel-Dilsel ve Mantıksal-Matematiksel Zeka Alanına Yönelik Bir Etkinlik
	58 - Öğrencilerden 30’ dan 101’e kadar olan sayılar için bir şarkı yazmalarını yaz-dıkları şarkıyı bir enstürman eşliğinde seslendirmeleri istenebilir. (Müziksel-ritmik, sö-zel–dilsel zeka) - 30’ dan 101’ e kadar olan sayıları kullanarak öğrencilerden ken
	Championda Sözel Dilsel ve Mantıksal Matematiksel Zeka Alanına Yönelik Bir Etkinlik Bu etkinlik şu çalışmalarla düzenlenebilir;
	59 - Öğrencilerin 24 saat içerisinde yaptıkları günlük aktiviteleri sözlü bir sunum içerisinde anlatmaları istenilebilir. (Sözel-dilsel zeka) - Öğrencilerden ikişerli gruplar halinde bir sekreterin patronunun randevularını not etmesini role-play tekniği k
	Championda Sözel-Dilsel, Mantıksal-Matematiksel ve Görsel Uzamsal Zeka Alanına Yönelik Bir Etkinlik.
	60 Bu etkinlik çoklu zeka kuramına göre çok farklı şekillerde düzenlenilebilir; - Öğrencilerden sıfatları farklı nesneleri kullanarak (renk, biçim, şekil) görsel içerikli çalışma kağıtları aracılığıyla karşılaştırmaları istenilebilir. (Görsel-uzamsal ze-k
	61
	Championda sözel-dilsel ve görsel uzamsal zeka alanına yönelik bir etkinlikBu çalışma, farklı etkinlikler şeklinde düzenlenebilir, - Öğrencilerden tedbirsizliklerinden dolayı yaşadıkları kötü bir tatil anılarını ar-kadaşlarına karikatür içerisinde öğüt ve
	62 için sözel-dilsel, etkinlik içerisinde biyografisi yazılması istenen kişilerin fotoğrafları görsel sunum oluşturduğundan dolayı da görsel-uzamsal zekaya yönelik hazırlanılmış-tır.
	Championda Sözel-Dilsel ve Görsel Uzamsal Zekaya Yönelik Bir EtkinlikBu çalışma birden farklı yollarla düzenlenebilir, - Öğrencilerden kişilerin biyografilerini sunum şeklinde ses kayıt cihazına kay-detmeleri istenilebilir. Öğrencilerin kendi seslerinden 
	63 - Öğrencilerden biyografilerini yazdıkları kişilerin karakter, eser, yaşadıkları dö-nem vb. şeylerin benzerlik ve farklılıklarının karşılaştırılması amacıyla kıyaslama soru-ları hazırlamaları istenilebilir . (Mantıksal-matematiksel)
	64
	Bu bölümde Champion ve Alter ego adlı ders kitaplarında yer alan etkinliklerin kullanım yüzdeleri ile Ç.Ü Fransız Dili Anabilim Dalı hazırlık sınıfı öğrencilerinin zeka profillerine ilişkin bulgulara yer verilmiştir.
	SD 751 89. 0 MM 69 8. 2 GU 170 20. 1 BK 29 3. 4 SK 48 5. 7 OB 12 1. 4 MR 45 5. 3 D 16 1. 9
	Etkinliklerin alter ego adlı ders kitabında kullanılma sıklığıZeka türleri Etkin-lik Sayısı % SD 455 97. 4 MM 15 3. 2 GU 64 13. 7 BK 5 1. 1 SK 5 1. 1 OB 0 0. 0 MR 31 6. 6 D 6 1. 3
	Etkinliklerin Champion Adlı Ders Kitabında Kullanılma Sıklığı
	65 Çizelge:4.1.1. deki sonuçlara göre Alter ego’da (I.kitap) yer alan etkinliklerde zeka türlerinin vurgulanma sıklığı; SD % 89.0 (f:751), MM % 8.2 (f:69), GU % 20.1 (f:170), BK %3.4 (f:29), SK%5.7 (f:48), OB %1.4 (f:12), MR %5.3 (f:45)’dir. Çizelge 4.1.1
	751 89 69 8,2 170 20,1 29 3,
 48 5,7 12 1,4 45 5,3 16 1,9
	455 97,4 15 3,2 64 13,7 5 1,1 5 1,1 0 0 31 6,6 6 1,3
	1206 92 84 6,4 234 17,8 34 2,6 53 4 12 0,9 76 5,8 22 1,7
	29,132 12,351 8,497 6,659 16,517 6,701 0,94 0,68
	1 1 1 1 1 1 1 1
	,000, ,000, ,004. ,010, ,000, ,010, ,332, ,410,
	Alter ego ve Championda zeka türlerinin kullanım sıklığı ve yüzdelik oranlarıAlter ego ve Champion adlı ders kitaplarında yer alan etkinliklerde zeka türleri-nin kullanım oranları arasındaki farklılıklar, karşılaştırıldığında SD ve GU zeka alanla-rının he
	66 kullanım sıklığı arasında (x²:12.351, p.000) p<.05 anlamlı düzeyde bir farklılaşmanın olduğu görülmüştür. Sonuçlara bakıldığında; GU zeka alanının %20.1 kullanım oranı ile Alter ego adlı kitabın içerisindeki etkinliklerde ağırlıklı olarak vurgulandığı 
	67
	Her iki kitapta sekiz zeka türünün kullanım oranı ve arasındaki farklılıklar (t-testi)
	Tablo:4. 1.deki t-testi analiz sonuçlarına göre Alter ego ve Champion adlı kitap-larda yer alan etkinliklerde zeka alanlarının kullanım oranları ve arasındaki farklılıklar incelenilmiş, SD zeka alanının (t:-5.454; p.000 ), MM zeka alanının (t:3.558; p.000
	68
	Zeka Alanlarının Birbirleriyle Olan İlişkileri Arasındaki Korelasyon İlişkisi
	69
	Tablo 4.2. de zeka alanlarının birbirleriyle olan korelasyon ilişkilerine bakıldı-ğında; SD ile MM zekası (r:-347; p<.05), SD ile GU (r:-288; p<.05) SD ile BK (r:-217; p<.05) SD ile SK (r:-182; p<.05) SD ile OB (r:-267; p<.05) arasında ters yönlü anlamlı-
	70 SD ile D (r:.017; p<.05) ve SD ile MR (r:37; p>.05) arasında anlamlı olmayan pozitif yönlü bir ilişki mevcuttur. MM ile GU zeka alanı arasında pozitif yönde gelişen bir korelasyon gözlenmek-tedir (r:.024; p>.05 ).MM zeka alanının vurgulanma sıklığı art
	71 lamlı olmayan fakat pozitif yönde gelişen bir ilişki mevcuttur. SK ile MR zeka alanları arasında (r:-0.34; p>.05) düzeyinde anlamlı olmayan bir ilişki mevcuttur. OB ile D zekaları arasında (r:-013; p>.05).OB zeka alanının vurgulanma sıklığı artarken D 
	72
	Zeka Alanlarının Vurgulanma Sıklıklarının Birbirleriyle Karşılaştı-rılması (T- Testi)
	SD 1311 1206 . 9199 . 27154 73. 046 . 000 MM 84 . 0641 . 24498 Pair 2 SD 1311 1206 . 9199 . 27154 50. 695 . 000 GU 234 . 1785 . 38307 Pair 3 SD 1311 1206 . 9199 . 27154 94. 326 . 000 BK 34 . 0259 . 15900 Pair 4 SD 1311 1206 . 9199 . 27154 87. 638 . 000 SK
	Pair 1
	73
	GU 1311 234 . 1785 . 38307 11. 728 . 000 SK 53 . 0404 . 19703 Pair 16 GU 1311 234 . 1785 . 38307 15. 446 . 000 OB 12 . 0092 . 09527 Pair 17 GU 1311 234 . 1785 . 38307 14. 996 . 000 D 22 . 0168 . 12850 Pair 18 GU 1311 234 . 1785 . 38307 9. 356 . 000 MR 76 
	Pair 15
	74 (ort:.0641; f:84) zeka alanları arasında anlamlı düzeyde bir farklılaşmanın olduğu gö-rülmektedir (t:73.046 p.000 p<.05). SD (ort:.9199; f:1246) ve GU (ort:.1785; f:234) zeka alanları arasında anlamlı düzeyde bir farklılaşmanın olduğu görülmektedir (t:
	75 mektedir(t:6.105 p.000 p<.05). t-testinde MM (ort:.0641; f:84) ve MR (ort:.0580; f:76) zeka alanlarının vurgulanma sıklığı karşılaştırıldığında her iki zeka alanı arasındaki farklılaşmanın anlamlılık seviyesine ulaşmadığı görülmektedir (t:.667; p 505;p
	76 kuvvetli olmamakla birlikte anlamlılık seviyesine ulaşan bir farklılaşmanın olduğu gö-rülmektedir(t:-2.043 p.041 p<.05). OB zeka alanı (ort:.0092; f:12) ile D zeka alanının (ort:.0168; f:22) vurgulanma sıklıkları arasında çok kuvvetli olmamakla birlikt
	77
	Her İki Kitaptaki Etkinlikler Arasındaki Zeka Dağılım Yüzdesi ve Gruplar
	78 Çizelge:4.3. deki her iki kitapta yer alan etkinlikler arasındaki zeka dağılım yüz-delerine bakıldığında; kategori dışı adı altında toplanılan etkinlikler içerisinde SD’nin %.10.9 oranıyla en çok vurgulanan zeka türü olduğu görülmektedir.Bu zeka alanın
	79 dı edilmiştir.Graphie’de ise SD %.3.1ve GU zeka alanlarına %.2, oranında yer verilmiş-tir. MM, BK, SK, OB D zeka alanları ise bu etkinlikler içerisinde vurgulanmamıştır. Ecouter’de GU %.3 oranında vurgulanır iken SD %.2.6, D zekası ise; %.1 ora-nında v
	f % f % f % f % f % f % f % f %
	24 1. 8 8 . 6 17 1. 3 2. . 2 2 . 2 0 . 0 1 . 1 0 . 0
	82 6. 3 25 1. 9 27 2. 1 3 . 2 5 . 4 1 . 1 13 . 1 0 . 0
	70 5. 3 2 . 1. 2 25 1. 9 1 . 1 3 . 2 0 . 0 7 . 5 0 . 0
	79 6. 0 4 . 3 15 1. 1 5 . 4 8 . 6 1 . 1 2 . 2 5 . 4
	76 5. 8 5 . 4 17 1. 3 2 . 2 4 . 3 4 . 3 3 . 2 0 . 0
	80
	80 6. 1 5 . 4 15 1. 1 2 . 2 7 . 5 1 . 1 1 . 1 0 . 0
	78 5. 9 0 . 0 10 0. 8 3 . 2 4 . 3 2 . 2 7 . 5 11 . 8
	87 6. 6 8 . 6 24 1. 8 4 . 3 6 . 5 1 . 1 2 . 2 0 . 0
	81 6. 2 6 . 5 6 0. 5 5 . 4 5 . 4 1 . 1 8 . 6 0 . 0
	93 7. 1 6 . 5 14 1. 1 2 . 2 4 . 3 1 . 1 1 . 1 0 . 0
	7 0. 5 0 . 0 5 0. 4 0 . 0 0 . 0 0 . 0 0 0 1 . 1
	20 1. 5 4 . 3 4 0. 3 0 . 0 0 . 0 0 . 0 1 .1 0 . 0
	20 1. 5 1 . 1 1 0. 1 0 . 0 0 . 0 0 . 0 2 .2 0 . 0
	17 1. 3 1 . 1 1 0. 1 0 . 0 0 . 0 0 . 0 0 . 0 0 . 0
	66 5. 0 0 . 0 13 1. 0 5 . 4 5 . 4 0 . 0 3 . 2 0 . 0
	23 1. 8 4 . 3 0 . 0 0 . 0 0 . 0 0 . 0 2 . 2 0 . 0
	18 1. 4 0 . 0 0 . 0 0 . 0 0 . 0 0 . 0 3 . 2 0 . 0
	20 1. 5 3 . 2 7 . 5 0 . 0 0 . 0 0 . 0 2 . 2 0 . 0
	54 4. 1 2 . 2 6 . 5 0 . 0 0 . 0 0 . 0 2 . 2 0 . 0
	27 2. 1 0 . 0 0 . 0 0 . 0 0 . 0 0 . 0 2 . 2 0 . 0
	22 1. 7 0 . 0 2 . 2 0 . 0 0 . 0 0 . 0 2 . 2 0 . 0
	16 1. 2 0 . 0 2 . 2 0 . 0 0 . 0 0 . 0 2 . 2 0 . 0
	37 2. 8 0 . 0 5 . 4 0 . 0 0 . 0 0 . 0 2 . 2 4 . 3
	21 1. 6 0 . 0 4 . 3 0 . 0 0 . 0 0 . 0 2 . 2 0 . 0
	21 1. 6 0 . 0 6 . 5 0 . 0 0 . 0 0 . 0 2 . 2 0 . 0
	22 1. 7 0 . 0 0 . 0 0 . 0 0 . 0 0 . 0 2 . 2 0 . 0
	45 3. 4 0 . 0 7 . 5 0 . 0 0 . 0 0 . 0 2 . 2 0 . 0
	Her İki Kitabın Birleştirilmiş Dosyalarında Yer Alan Zeka Alanlarının Vurgulanma Sıklıkları ve Yüzdelik Oranları
	81 Çizelge:4.3.1. de Alter ego ve Champion adlı ders kitaplarının birleştirilmiş dos-yaları içerisinde yer alan zeka alanlarının vurgulanma sıklıkları ve yüzdelik oranlarına bakıldığında sıfırıncı dosyada yer alan etkinlikler içerisinde vurgulanma sıklığı
	82 Dokuzuncu dosyayı incelediğimizde etkinlikler içerisinde en çok kullanılan zeka alanı GU %.1.1 (f:14) zeka alanıdır. Bunu sırasıyla MM %.5 (f:6), SK %.3 (f:4), BK %.2 (f:2), takip etmektedir. Bu dosyada en az kullanılan zeka alanları ise OB %.1 (f:1) v
	83 ka alanları izlemektedir. Dosya içerisindeki etkinliklerde kullanılmayan zeka alanları ise BK, SK, OB, ve D zekalarıdır. On dokuzuncu dosya içerisinde yer alan etkinliklerde ise yalnızca iki zeka alanı-na yer verilmiştir. Bu zeka alanları; SD % .2.1 (f
	84
	Zeka alanlarının cinsiyete göre ortalaması
	36500 0. 396
	36. 000 0. 375
	42. 000 0. 657
	46. 000 0. 882
	47. 500 0. 931
	30. 500 0. 194
	40. 000 0. 553
	47. 000 0. 941
	Tablo 4.3.1deki zeka alanlarının cinsiyet ortalamaları incelenildiğinde MR zeka alanı ortalamasının erkek öğrencilere (ort:302,6788) oranla (ort:277,3817) kadın öğren-cilerde daha yüksek olduğu yönündedir. Her iki cinsiyet arasındaki ilişkinin p>.05 dü-ze
	85 Tabloya bakıldığın da, GU zeka alanının erkeklerde ortalama puanı (ort:246,6683) iken kadınlarda ortalama puan (ort:242,4994)’dür GU zeka alanının her iki cinsiyet ile arasındaki ilişki p>.05 düzeyinde anlamsız olduğu yönündedir. Tablo:4.3.1.incelenild
	Her Bir Zeka Alanının Diğer Zeka Alanlarıyla Olan Korelasyon İlişkisi
	86
	Tablo 4.3.2. den anlaşılacağı üzere MR zeka alanı ile GU zeka alanı arasında p<.05 düzeyinde anlamlı bir ilişki bulunmaktadır. MR zeka alanının SD zeka alanı ile arasında p<.0.01 düzeyinde anlamlı bir ilişkinin olduğu görülmektedir. MR zeka alanı ile SK z
	87 MM zeka alanı ile BK zeka alanı arasındaki ilişki p<0.01 düzeyinde anlamlı bu-lunmaktadır. MM zeka alanının GU zekası ile arasında p<.05 düzeyinde anlamlı bir farklılaşmanın olduğu görülmektedir. MM zeka alanı ile BK ve GU zeka alanı arasında negatif y
	88 alanı arasındaki ilişki p<0.01 düzeyinde anlamlıdır. OB zeka alanı arttıkça MR, SD ve SK zeka alanlarının etkinliklerde kullanım sayısı azalacaktır. D zeka alanı ile GU zeka alanı arasında p<05 düzeyinde anlamlılık seviyesine ulaşan bir ilişkinin olduğ
	Öğrencilerin Zeka Alanlarının Gelişmişlik Düzeyi
	Tablo.4.3.3. deki grafik’e bakıldığında Fransızca hazırlık sınıfında öğrenim gö-ren toplam 22 öğrenciden 15 öğrencinin Kişilerarası-sosyal zeka alanına, 2 öğrencinin Bedensel-kinestetik, 2 öğrencinin Doğacı, 2 öğrencinin Öze dönük-içsel 1 öğrencinin Görse
	89
	Öğrencilerin Sahip Olduğu Zeka Alanlarının Birbiriyle Uyumu
	Tablo 4.3.4.’de her iki kitapta yer alan etkinlik çalışmalarında öğrencilerin sahip oldukları zeka alanlarının dağılım yüzdeleri ve birbirleriyle olan uyumlarına bakıldığın-da, zeka alanlarının birbiriyle oldukça uyumlu olduğu söylenilebilir.
	90
	Bu çalışmada öncelikle, Alter ego ve Champion adlı ders kitaplarında yer alan etkinlik ve alıştırmaların hazırlanmasında tüm zeka alanlarının eşit bir dağılım içerisin-de olup olmadığı sorgulanmış böylece kitaplar içerisinde yer alan etkinlerin kullanım s
	91 yapabilme yeteneği gerektirir. Bu çalışmada incelenilen her iki kitapta öğrenciler mate-matiksel zeka alanlarını yeteri kadar kullanamamaktadır. Dolayısıyla da MM zeka ala-nının bu etkinlikler içerisinde gelişme imkanı bulamadığı düşünülmektedir. GU ze
	92 lışma tekniklerinin kullanılmasıyla sağlanılabilir. Bu zeka türünün diğer zeka alanları ile birlikte farklı teknikler aracılığıyla desteklenerek etkinlik ve alıştırmalarda kullanılması gerektiği söylenilebilir. Nitekim her iki kitap gelenekselci eğitim
	93 farklı zeka alanlarının kullanımı çeşitli etkinlikler yoluyla sağlanmalıdır. Böylece öğ-renci farklı etkinlikler içerisinde kendi ilgi ve hobilerini keşfetme imkanı bulacaktır. Doğa ile ilgilenen bir öğrenci kitaplarda doğacı zeka alanına yönelik etkin
	94 kendisini açığa vurmasında dil, müzik, sanat ve dansta kullanılan sembollerle birlikte kişiler arası iletişimi oluşturabilmesi için diğer zeka alanlarını kullandığı söylenilebilir. OB zeka alanının ders kitaplarında yer alan alıştırmalarda daha fazla k
	95 da cesaretli olmaktadırlar. Her iki kitapta SK zekasının diğer zeka alanları arasındaki farklılaşma seviyesine baktığımızda Alter ego da 48 etkinlik aracılığıyla kullanılan bu zeka türünün Champion adlı kitapta 5 etkinlik içerisinde %5.7 oranında kulla
	96 bir ilişki mevcuttur (p<.05). Bu bulgular sonucunda her iki kitabın geleneksel eğitim an-layışı çerçevesinde hazırlandığını, alıştırma ve etkinliklerin yalnızca sözel-dilsel zeka alanını ortaya çıkaracak ve geliştirecek nitelikte olduğunu söyleyebiliri
	97 Tablo 4.2.’ye bakıldığında SK zeka alanının MR zeka alanı ile negatif yönlü ve anlamlı olmayan bir ilişkisi mevcuttur. (p>.05) Ancak her iki kitapta yer alan SK zeka alanının alıştırmalarda kullanım oranı artıkça OB ve D zeka alanlarının etkinlik ve al
	98 lanmasıyla birlikte öğrenciler üzerinde enerji verici dikkat çekici ve stres azaltıcı bir et-kinin yaratabileceği düşünülebilir. Bu çalışmada her iki kitapta yer alan zeka alanlarının vurgulanma sıklıklarının birbirleriyle karşılaştırılması sonucu elde
	99 Saban (2002)’a göre ÇZK da her öğrencinin öğrenme yolu farklıdır. Öğrenciler kendilerine uygun farklı öğrenme yolu ile çeşitli öğrenme stratejileri geliştirmektedir. Her öğrencinin kendine uygun farklı öğrenme yolu ile öğrenebileceği ve en az bir alan-
	100 t-testi sonucuna bakıldığında MM zeka alanı 84, GU zeka alanının 234 frekans değerine sahip olduğu görülmektedir. Bu iki zeka türü arasında negatif yönlü anlamlılık seviyesine ulaşan bir farklılaşmanın olduğu görülmektedir (t:-9.214; p.000). Yavuz (20
	101 etkinliklerin bu iki zeka alanını geliştirmeye yönelik olmadığı ve etkinlikler içerisinde her iki zeka alanının derinlemesine kullanılmadığı söylenilebilir Tablo.4.2.1. göre BK zeka alanı frekans değeri 34 iken MR zekasının frekans değeri 76’dır.BK ze
	102 ceği söylenilebilir. Ayrıca bireyde bu zeka alanının gelişmesi onların toplum içinde uyumlu bireyler haline gelmesinde etkili olabileceği düşünülebilir. Tabloya 4.2.1. e’göre SK (f:53)değerine sahip iken MR ise(f:76)değerine sahip-tir.t-testi analizle
	103 Tabloda görüldüğü üzere OB 12, MR 76 ve D zeka alanı 22 frekans değerine sa-hiptir. OB ve D zeka alanlarının MR zeka alanı ile arasında negatif yönde anlamlı bir ilişki görülmektedir. Her iki kitaptaki etkinliklerde kullanılan bu zeka türlerinin vurgu
	104 ilgili karşılaştırmalar venn şemasında gösterilmesi istenilebilir. Böylece öğretimin bu tür çalışmalarla öğrenciler için çok boyutlu öğrenme fırsatlarına dönüştürülebileceği söylenilebilir. Bu grupta göz ardı edilmiş diğer zeka alanlarından Bedensel-k
	105 Anlamlı ve kalıcı bir öğrenme için çoklu ortamlarla birlikte çoklu zeka kuramı-nın yabancı dil öğretiminde etkili olacağı söylenilebilir. Çizelge 4.3.’e göre ecrire adı altında toplanan çalışmada f:46, %3.5; GU f:7, %5; değerine sahiptir. Bu gruptaki 
	106 sözcük dağarcığı ve ses bilgisi edinimleri sözel-dilsel zeka aracılığıyla aktarılmaya çalı-şılmıştır. (f:93, %7.1; f:66, %5.0 ) Gardner (2004)’e göre eğitsel bir girişimde uzmanlık kazanılacak alanda beceri-ler belli bir zeka alanının sınırları içeris
	107 etkinliklerin bulunmadığı görülmektedir. Oysa ki, derslerde işlenilecek konular öğrenci-lerin zeka alanlarıyla ilişkilendirilmeli ve onların kendine özgü zeka yapılarını, ortaya çıkaracak, geliştirecek ve aktif olarak kullanımına fırsat verebilecek ni
	Bu çalışmada, Fransızca hazırlık sınıfında öğrenim gören 22 öğrencinin cinsiyet ile zeka alanları arasında anlamlı bir farklılaşmanın olup olmadığı parametrik testlerle analiz edilmeye çalışılmıştır. Bu bağlamda bağımsız değişken olarak kabul edilen sekiz
	108 ilişki bulunmamakla birlikte kadın öğrencilerin müziksel-ritmik zeka alanlarının erkek öğrencilere oranla daha yüksek olduğu görülmektedir. Yavuz (2001)’e göre yaşamın ilk yılları özellikle 4-6 yaş müziksel gelişim için çok önemlidir. Müziğe ve farklı
	109 Verilere bakıldığında kadın öğrencilerin dilsel zekaları ile erkek öğrencilerin dil-sel zeka alanları arasında p>.05 düzeyinde anlamlı bir ilişkinin olmadığı görülmekle bir-likte kadın öğrencilerin dilsel zeka puanlarının erkek öğrencilerinin dilsel z
	110 Bu çalışmada öğrencilerin sahip olduğu her bir zeka alanının diğer zeka alanları ile arasındaki korelasyon ilişkisi tespit edilmeye çalışılmıştır. Tablo 4.3.2. de MR zeka alanı artıkça SD, GU, SK ve OB zeka alanları artmak-tadır. Zeka alanlarının birb
	111 Tablo 4.3.2. incelenildiğinde GU zeka ile MR, BK, SD, MM, SD ve D zekaları arasında pozitif yönde bir ilişki görülmektedir. Elde edilen veri sonuçları Fransızca ha-zırlık sınıfında GU zeka alanı gelişmiş olan bireylerin MR, BK, MM, SD ve D zekaları-nı
	112 Bu çalışmada fransızca hazırlık sınıfında öğrenim gören öğrencilerin sahip ol-dukları zeka türlerinin gelişmişlik düzeylerinin frekans dağılımları grafikle gösterilmiş-tir. Tablo 4.3.3 deki grafikte açıkça görüleceği üzere kişilerarası-sosyal zeka ala
	113
	Bu bölümde, araştırmanın bulgularına dayalı sonuçlar üzerinde durulmuştur. Ay-rıca araştırma bulguları çerçevesinde, hem bu uygulamaya, hem de bu konuda çalışma yapmak isteyen araştırmacılara yönelik önerilerde bulunulmuştur. Araştırma bulgularından elde 
	114 ders kitabının öğrencilerin zeka profillerini ortaya çıkaracak ve geliştirecek bir anlayışa sahip olmadığı, ağırlıklı olarak sözel-dilsel ve görsel-uzamsal zeka alanlarına yönelik basit etkinliklerden oluştuğu söylenilebilir. Araştırmanın birinci hipo
	115
	1- Öğrencilerin kendi gizilgüçlerini, velilerin ise çocuklarının potansiyellerini keşfedip bunu günlük yaşantıda işlevsel hale getirebilmeleri için onlara çoklu zeka ku-ramı ile ilgili eğitim seminerleri verilebilir. 2- Öğretmenler kendileri ve öğrenciler
	116 minde çoklu zeka kuramının başarıya ve kalıcılığa etkisinin olup olmadığı incelenilebi-lir.
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