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Bu ¢aligmanin amaci 6grenci 6gretmen etkilesimini, sosyal insact yaklasim baglaminda
incelemek; bu etkilesim cergevesinde smif (classroom) sdylemi igerisinde gercekligin
nasil insa edildigini anlamaya calismaktir. Boyle bir amaca ulasmada, bu calismada
dayandigr kuramsal ¢ergeveden hareketle yontem olarak sdylem analizi secilmistir.
Calisma kapsaminda, 15 ilkdgretim birinci kademe 6gretmenin derslerinin birer saatlik
kayitlar1 yapilmis, yapilan kayitlara dayali olarak belirlenen sorularla 6gretmenler ile
yari-yapilandirilmig  goriismeler gerceklestirilmistir.  Hem goézlemlerden hem de
goriismelerden elde edilen veriler sdylem analizine tabi tutulmus, bu cergevede
ogretmen 6grenci etkilesimin iginde gelistigi soyleme dair agiklayici repertuvarlar, 6zne
pozisyonlar1 ve ideolojik ikilemler arastirmacinin 6znel degerlendirmeleri dahilinde
ortaya konmustur. Soylem analizi sonuglarina dayali olarak, egitim psikolojisi
ve Ogrencilerin  egitim  Ogretim  etkinliklerini nasil  bir sOylem iginde

gergeklestirdiklerinin anlasilmasi tizerinde durulmustur.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen dgrenci etkilesimi, sosyal insacilik, sdylemsel psikoloji,

sOylem analizi
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ABSTRACT

The aim of the study is to investigate teacher student interaction in the frame of social
constructionism and reveal the dynamics of construction of reality in the classroom
discourse. Depending on this theoretical background, the method of the study is
discourse analysis. In the current study, primarily data is collected via one-hour-long
video recordings of 15 primary school teachers’ classrooms. Following that, the
reseacher generated semi-structured interview questions depending on the themes
revealed in the video data. In the discourse analysis phase, the researcher subjectively
differentiated interpretive repertoires, subject positions and ideological dilemmas in the
data related to teacher student interaction in the classroom. These discursive constructs
are used as the means for understanding the reality construction through interpersonal

relations of teachers and students within the classroom.

Keywords: Teacher student interaction, social constructionism, discursive psychology,

discourse analysis
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ONSOZ

Bu calisma, 6gretmen ve 6grencinin egitim 6gretim etkinliklerini stirdiirirken
girdikleri etkilesimin dogasin1 incelemektedir. Bu etkilesimi incelerken hakikatin
kisilerarasi bir diizlemde, s6ylem i¢inde insa edildigini 6ne siiren kuramsal bir ¢ergeveye
dayanmaktadir. Bu kuramsal ¢erceve, hakikatin ne olduguna dair sahip oldugu gorececi
bakisa dayali1 olarak, egitimde salt 6grenci odakli ya da salt 6gretmen ve miifredat odakl
olmadan, bu iki unsur arasindaki etkilesime odaklanilmasini salik vermektedir. Boyle bir
anlayistan yola ¢ikarak bu calisma, egitim-ogretim siirecinin 6gretimsel hedeflerden
bagimsiz olarak sosyal psikolojik baglamda nasil gerceklestigini, 6gretmen ve Ogrenci
etkilesimini derinlemesine inceleyerek ele almaktadir. Bu incelemede, calismanin
yontemini sOylem analizi teskil etmektedir. Bu calisma egitim bilimleri alaninda, bir
stiredir kendini tekrarlayan ve alana yonelik ¢6ziim sunmakta smirli kalan arastirma
paradigmasinin degisminde hem kuramsal hem de uygulamali olarak yeni bir kulvar

sunmaktadir.

Bu tezin yaziminda i¢inden gecilen tiim adimlarda sagladigi degerli katkilar1 ve
bir arastirmaci olarak 6zgiinliiglimii korumam konusunda her zaman gosterdigi tesvik
icin Danigmanim Yrd. Dog. Dr. Serhat Armagan Yildiz’a; yonteme dair degerli katkilari
icin Yrd.Dog¢.Dr. Yasemin Derelioglu’na; ¢alismanin dayandigi kuramsal g¢ergeve ile
farkl1 bir diizlemde tamigsma olanag sagladig1 i¢in Dog¢.Dr. Esra Ismen Gazioglu'na,
Calismanin gerg¢eklesmesinde goniillii olarak katki sagladiklar i¢in tiim 6gretmenlere ve
ogrencilere, uygulamalar konusunda gosterdikleri yardimlar i¢in tiim okul yoneticilerine,
gorisme verilerini toplamamda teorik bilgilerini uygulamaya geg¢irme olanagini
yardimseverligiyle birlestirerek sagladigi katki icin Savas Karatas’a ve en yogun

zamanlarda verdigi destekler i¢cin Oya Yetis’e, ictenlikle tesekkiir ederim.

Hakikatin ne oldugu, nerede, nasil vukuu buldugu, genelde sosyal bilimlerdeki

paradigma degisiminin O6zelde egitim bilimleri alanindaki tezahiirleri, egitimin



ogrencilere ne vaad ettigi ve ne talep ettigi lizerine siirdiirdiigiimiiz konusmalarda;
baslangictan beri bu calismayr uygulamaya dayali olusunun degerini vurgulayarak
destekledigi, ortaya cikan iirtiniin her asamasinda verdigi geribildirimlerle ¢alismanin
niteligine yadsinamaz katkilar sagladigi ve heniiz baslarinda oldugum akademik
yolculugum boyunca damisilacak akil insan oldugu ve olacag icin, Prof. Dr. Irfan
Erdogan’a, eszamanli olarak i¢inden gegtigimiz yogun c¢alisma temposunda destegini ve
isleri kolaylastirma konusundaki {iistiin becerisini esirgemedigi i¢in Hiiseyin Serin’e,
doktora tezi yazmanin insanin zamaninin kocaman bir bolimiint kapsadigini ¢ok iyi
bilip diger konularda yardimimi comertce sundugu icin Irfan Simsek’e, her zaman
yanimda oldugu ve “Yapabilecegim ne varsa soyle liitfen” climlesini defalarca ictenlikle
kurdugu ve her zaman yapabilecegi herseyi yaptig1 i¢in dostum Neslihan’a, dostlugun
anlaminin insasinda en agir yiki tasidigr i¢in Evren’e, maddesel varligimi ve onun
icinde big¢imlenen ruhumun kaynagi Annem’e ve Babam’a, ulasilamaz goriinen
kaynaklar1 ulagilir kildig1 ve bana olan giivenini ve inancini her firsatta vurguladigi i¢in
Ali Agabey’e, hem meslektasim hem de kardesim olarak yillardir comertge tam da bir
abladan beklendigi gibi sundugu destek ve sevgi i¢cin Ablam’a, yeni kusaklara karsi
sorumlulugumu varligiyla anlamli kildigi icin Neva Ilgin’a, sabahladigim her gece
yanimdan hi¢ ayrilmadigi ve beni her yeni giine sevgiyle uyandirdigi i¢in Tortuga’ya,
Lilac Wine ile, bu tezin gercekliginin sesi oldugu i¢in Jeff Buckley’e yol boyunca
umudumu hi¢ kaybetmedigim i¢in kendime sonsuz tesekkiir ederim.
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GIRIS

Ogrenme ve egitim smif igcinde konusmaya dayali olarak gerceklesen etkilesimsel
siireclerdir. Ogretmen ve oOgrenciler arasindaki etkilesim, hem ogretimsel hem de
psikolojik bir eylem alani gergevesinde gergeklesir. Ozellikle ilkogretimin birinci
kademesinde, aileden ayrilarak giinliik bir rutin olarak okula gelmeye baslayan cocuk,
bir yandan i¢ine girdigi bu yeni etkilesim ¢ercevesinde yeni kazanimlara ulasirken, bir
yandan da kisileraras: iligkiler baglaminda gelismekte ve degismektedir. Iste genel
olarak okulun tiim unsurlarimin ve 6zel olarak 6gretmenin ¢ocugun egitimine yonelik
etkisi, hem Ogretimsel hem de psikolojik bir atmosfer igerisinde bi¢imlenmektedir.
Ogretmen ve 6grenci arasindaki etkilesimin incelenmesi, egitimin hedeflerine ulasilma
diizeyinin anlasilmasi ve daha iyi Ogretimsel ortamlarin diizenlenmesi boyutlarinda
tizerinde durulan bir konudur (French, 1990; Hamre ve Pianta, 2005; Van de Grift,
2007).

Ilgili literatirde ogretmen Ogrenci etkilesiminin incelenmesinde farkli arastirma
yaklasimlar1 karsimiza ¢ikmaktadir (Cadima, Leal ve Burchainal, 2010; Cornelius-
White, 2007; French, 1990). Bu arastirma kapsaminda ise {izerinde durulmak istenen,
Ogrenci ve Ogretmen arasindaki iliskinin o6gretimsel hedeflerden bagimsizlastirilarak,
kisilerarasi niteligine bagl olarak egitim-6gretim siirecinde hangi unsurlar {izerinde insa
edildigidir. Bu amaca ulasmada, arastirmaci, 6gretmen ve 6grenci etkilesimine sosyal
psikolojik bir olgu olarak bakmakta, bu etkilesimi sosyal psikolojik bir arkaplan

tizerinden inceleme yoluna gitmektedir.

Ogretmen 6grenci etkilesiminin, 6gretimsel etkinlikler araciligiyla; ancak kisilerarasi bir
dinamik g¢ercevesinde ortaya ¢ikmasina dair bakisagisi, bu etkilesimin nasil
kavramsallastirilacag ve arastirilacag: sorusunu beraberinde getirmektedir. Iste tam da

bu noktada sosyal psikolojide 1970’lerde gelisen paradigma degisimine bagli olarak



sunulan sosyal insact goriis dahilinde bir kavramsallastirmanin katki saglayici olacagi
distiniilmektedir. Zira, sosyal insact goriis geleneksel psikoloji paradigmasinin disina
cikarak gercekligi dil araciligiyla kisilerarasinda ortaya ¢ikan bir insa siireci olarak

tanimlamaktadir (Gergen, 1994).

Psikoloji baglangicindan itibaren, sosyal bir bilim olarak, pozitif bilimlerin yontemlerine
oykiinerek batili modernist felsefeye dayali bir bigimde gelismeye odaklanmistir
(Arkonag, 2004; 2008). Bu batili modernist anlayisa gore gelisen geleneksel psikoloji
yaklasimlari, 6zellikle ti¢ temel rasyonel kabulii beraberinde getirmektedir (Gergen,
2004). Birincisi, aydinlanma sonrasinda bilingli gozlem yapabilen ve rasyonel
diisiinebilen olarak tanimlanmaya baslanan “birey”, bilimsel arastirmanin temel nesnesi
haline gelerek, psikolojinin geleneksel anlayisi c¢ergevesinde bilissel semalar, bilgiyi
isleme stirecleri, duygulanim siiregleri araciligiyla insanin disiinme ve davranis
ozelliklerini bireysel diizeyde anlama yoluna gitmistir. ikincisi, rasyonel diisiinebilen
zihnin dogru bigimde veri toplayarak bu verileri isleyebildigi varsayimi, nesnel olarak
tahmin edilebilir ve yine rasyonel olarak ¢éztimlenebilir bir dis gergekligin varligina dair
inanci beraberinde getirmistir. Clink{i modernist bilim anlayisina gore dgeler arast neden
sonug iliskilerinin anlagilmasi bilimsel bilginin kaynagidir (Lock ve Strong, 2010).
Ucgiincii kabule gore ise, bireysel zihnin dis diinya gercekligine dair bilgi kazanma ve bu
bilgiyi diger zihinlere aktarma kanal1 dildir; bu varsayima gore dil gercekligin tastyicisi
olarak gortlmektedir (Arkonag, 2004; Gergen, 2004; Potter ve Wetherell, 1987).
Guntuimiize yaklastikca, 6zelde psikolojide genelde ise diger sosyal bilimlerde, modernist
bilim anlayisinin bu ii¢ inanci sorgulanmaya baslanmistir. Bu sorgulamadaki temel
nokta, dilin sosyal hayattaki isleyis ve islevi ile dilin kullanimi ile yaratilan anlamin
sosyal iliskiler baglaminda {iretimine yonelik arastirma ekseni degisimidir (Potter ve

Edwards, 2001; Gergen, 1985; 1996).

Sosyal insacilik yaklagimi kaynagini bu arastirma egiliminden alarak, odagi bireysel

bilgiden sosyal olarak olusturulan bilgiye, nesnel olarak yapilandirilmis diinya goriisi



yerine sosyal olarak yapilandirilmis gerceklige ve dilin bireysel zihnin degil, kiiltiirel
etkilesimin yaratimi olduguna ve anlamini eylem i¢indeki kullanimindan aldigina
tasimaktadir. Postmodern soylem c¢ercevesinde, dilin gergekligin insasindaki olasi
belirleyicigine vurgu yapan sosyal insact yaklasim, bireylerin dis diinyadan gelen
verilerin salt isleyicisi olmak yerine; bu diinya ile dil araciligiyla etkilesime girdikleri ve
bu sosyal diinyayi, bu etkilesimler cer¢evesinde yeniden ve yeniden yapilandirdiklarini
onestirmektedir. Bu noktada kisilerarasi iligkiler, bu iligkiler sirasinda dilin kullanimi
onem kazanirken, modernist bilim anlayiginin genellenebilir bulgulara dayali yonteminin
yerine, kiiltire ve baglama 6zgilik ve bu kiiltiir ya da baglam ¢ercevesinde olusan
sOylemin analizi i¢in nitel yontemlerin kullanimi agirlik kazanmaktadir (Gergen, 1985;
2001, 2004; Potter ve Wetherell, 1987; Wetherell, 1998). Bu kuramsal ¢at1 dahilinde,
aragtirma 6znesi neden sorusu degil nasil sorusu ¢ercevesinde ele alinmakta, arastirilan

durumun derinlemesine incelenmesine odaklanilmaktadir.

Egitim psikolojisinin temel sorunsallarindan biri egitim Ogretim ortamlarinda etkili
ogrenmenin gerceklesmesinde one ¢ikan unsurlarin ayristirilmasidir (Linnenbrink ve
Pintrich, 2001). Buna gore geleneksel yaklasimlarin bulgularindan elde edilen 6grenme
ilkeleri, Ogretim teknikleri, 6grenmede baglamsal etkiler, 6gretmene Ozgli olarak
yetkinlik algisi, i3 doyumu, Ogretmenlik 6z yeterligi gibi kavramlarin yani sira,
ogrenciye dair akademik ozyeterlik, akademik basari, giidiilenme, 6grenmede bireysel
farkliliklar gibi konu basliklar1 egitim psikolojisinin konular1 arasinda yer alagelmistir
(Basaran, 2005; Pajares, 1992, 2005; Pajares ve Schunk, 2002; Woolfolk, 2007;
Woolfolk-Hoy ve Spero, 2005). Ogretmen ve 6grencilerin sinif ici e@itim 6gretim
etkinliklerinin  gergeklestirilmesi sirasinda girdikleri etkilesimlerin, genel olarak
ogrenme ve ogretme etkinliklerinin niteligi tizerinde belirleyici bir role sahip oldugu
(Cadima, Leal ve Burchainal, 2010; Kaplan ve Maerh, 2007; Pintrich ve Schunk, 2002)
Oone stiriilmektedir. Buna gore, smif baglamimnin ve igerisinde gelisen séylemin
anlasilmasinda, o6gretmen Ogrenci etkilesiminin temel aracisi olan dilin kullanim

bigimleri ve tercihlerinin anlagilmasi gerekmektedir.



Bu c¢aligmaya temel hazirlayan arastirma sorusu esas olarak, sosyal insaci goriistin;
kisileraras1 iliskiler ~baglaminda sekillenen Ogretmen ogrenci etkilesiminin
anlasilmasinda yol gosterici olabilecegi varsayimi ¢ergevesinde olusturulmustur. Zira,
bir yandan iilkemizde sosyal psikoloji dahilinde yapilan s6ylem ¢aligmalarinin konulari
o alana 6zgili unsurlar cergevesinde bicimlenmekte; diger yandan ise smif i¢i sdylem
calismalar1 temelde dilbilim dahilinde gergeklestirilmektedir. Sinif i¢i 6gretmen 6grenci
etkilesimi, tipki diger kisilerarasi etkilesimler gibi, dilsel pratikler g¢ergevesinde
gerceklesir. Egitim psikolojisi baglaminda, bu pratikler cergevesinde siif i¢i gercekligin
nasil insa edildigi, 6gretmen ve Ogrencilerin egitim ogretim etkinliklerini nasil bir

sOylem i¢inde gergeklestirdiklerinin anlagilmasi gerekmektedir.

Bu c¢alismanin amaci, sinif i¢i sdylemin 6gretmen 6grenci etkilesimi ¢ercevesinde nasil
olusturuldugunun sosyal insacit kurama dayali olarak incelenmesidir. Bu temel amag

dogrultusunda arastirma kapsaminda yanit aranacak sorular soyle siralanabilir:

1. lQlkogretim birinci kademede smmf igi o6gretmen ogrenci etkilesimi hangi
aciklayici repertuvarlar gercevesinde gercelesmekte?

2. Smuf sdylemini insa ederken 6zneler hangi konumlardan konusmaktalar?

3. Smifi¢i sdylemde kendilerini hangi ideolojik ikilemlerden ifade etmekteler?

4. Icinden konustuklar1 sdylem dahilinde kendilerini konumlandirislarini nasil

mesrulastirmaktalar?

Bu calisma kapsaminda, 6gretmen 6grenci etkilesiminin, sinif icerisinde bu etkilesim
araciligiyla bigimlenen sdylemlerin incelenmesinin, postmodern bir tanimlama ig¢inde
yer alan sosyal insact yaklasimin dile atfettigi gergekligi belirleme rolii ¢ergevesinde
anlasilmaya calisilmasinin, sinif sosyal baglamina farkli bir bakis agisi sunmasi
nedeniyle katki saglayacag agiktir. Postmodern psikoloji geleneginin 6nemli bir pargasi

olan sosyal insaci yaklasim, en onemli atilimini sosyal psikoloji alaninda yapmis, bu



alanda ozellikle soylemsel psikoloji anlayisinin ortaya ¢ikisi {izerinde de belirleyici

olmustur.

Bu ¢alismanin kaynagi, egitim psikolojisinin ana konularindan biri olan egitim-6gretim
stirecindeki psikolojik dinamiklerden olugsmaktayken; smif i¢i, bir sosyal psikolojik
eylem alan1 olarak goriilmekte ve arastirma odagi Ogretmen Ogrenci arasinda
gerceklesen etkilesimin sosyal insaci bir ¢ergeveden incelenmesi olarak secilmektedir.
Boyle bir bakis agisi beraberinde sinif i¢i sOylemin analizini getirmektedir. Bu
ozellikleri dikkate alindiginda bu ¢alisma 6ncii nitelik tasimaktadir. Zira tilkemizde, hem
smif i¢i sOylem c¢alismalarinda, sosyal insact ve bu ger¢evede sdylemsel psikolojiye
dayali kuramsal anlayis oOrneklerine rastlamak zordur; hem de odagmi sosyal

psikolojinin disindaki alanlara tasiyan soylemsel psikoloji ¢aligmalar1 oldukg¢a nadirdir.

Bu ¢alismanin egitim psikolojisi literatiirii igerisinde kendisini konumlandirdigi alan,
geleneksel biligsel agirlikli  paradigmanin  kavramsallastirmalarinin - diginda  yer
almaktadir. Bu baglamda calisma, disiplinleraras1 niteligine bagli olarak, egitim ve
ogretimin mekani olan smifin 6gretimsel etkinliklerden bagimsizlastirilarak psikolojik
bir eylem alani olarak ele alinabildigi bir ¢erceve sunmaktadir. Geleneksel egitim
psikolojisi ¢aligsmalarinin konularini, sdylem igerisinde inga edilen unsurlar olarak kabul
ederken, arastirma odagini sOylemin etkilesim cer¢evesinde insa edilisine tasimaktadir.
Boyle bir vurgu, 6gretmen ve 6grenci arasinda gergeklesen dilsel pratikler araciligiyla
egitim-6gretim faaliyetlerinin nasil gergeklestigi ile ilgilidir. Bu incelemede, ¢alismanin
yontemini sOylem analizi teskil etmektedir. Bu c¢alisma egitim bilimleri alaninda, bir
siiredir kendini tekrarlayan ve alana yonelik ¢6ztim sunmakta smirli kalan arastirma
paradigmasiin degisminde hem kuramsal hem de uygulamali olarak yeni bir kulvar
sunmaktadir. Sinif i¢inin soylemsel olarak anlasilmasi, gilincel egitim paradigmasi
cergevesinde yeniden ele alinmaya ¢alisilan egitim-6gretim etkinlikleri i¢in dogrudan bir
veri kaynagi teskil edecektir. Bir baska deyisle bu ¢alisma sonucunda ulasilan bulgular,

egitim felsefesinden, program gelistirmeye egitim bilimleri ¢atisi altindaki tiim arastirma



alanlarina, egitim ve 6gretimin gergeklestigi yerden, tam da sinifin i¢inden bir bakisagisi

sunabilecektir.

Calisma, 2010-2011 egitim dgretim yilinda, Istanbul ilinde iki devlet okulu ve iki 6zel
okulda c¢alisan goniillii onbes 6gretmen ile onlarin siiflari, bu katilimeilarin sinif igi
etkilesime dair eylemleri ve dilsel pratikleri ve arastirmacinin bu dilsel pratikler
cercevesinde ortaya koydugu yorumlar ile smirhidir. Calisma kapsaminda
gerceklestirilen gozlemler, sinif i¢inin dogal etkilesim siireclerini yansitmaktadir.
Calismaya katilan ogretmenlerle yapilan goriismelerde, katilimcilar igten duygu ve

diistincelerini ifade etmislerdir.

Calismanin ilerleyen boliimlerinde anlasilirliga katki saglamasi ve kuramsal cergeve
hakkinda genel bir bilgi sunulabilmesi agisindan, asagida ¢alismadaki bazi kavramlar

hakkindaki tanimlara yer verilmistir:

Sosyal Insacilik: “Sosyal insacilik” ifadesi ilgili literatiire Berger ve Luckmann’in
“Gergekligin Sosyal Insas1 (1966)” adli ¢alismalari ile katilmistir. Bu ifade, genel olarak
sosyal bir kaynaktan ortaya ¢ikisa vurgu yapar goriinmekle beraber, sosyal insaciligin
insan bilgisine dair tiim kavramlarin, kuramlarin, bilimsel pratiklerin ve tim bilgi

biitiinlerinin sosyal olarak olusturuldugu yoniindeki vurgusu 6ne ¢ikmaktadir.

Soylemsel Psikoloji: Sosyal ingac1 goriise dayali olarak gelisen soylemsel psikoloji, dilin
sosyal psikolojisi olmaktan ¢ok, psikoloji tizerine ¢alisirken; sdylemin eylem odaklilik
ve gergeklik insasi niteliklerinin one ¢ikartilmasina dayali giincel bir yaklagimdir (Potter
ve Edwards, 2001). Sosyal psikolojide baskin yaklasim olan bilissel paradigmanin
tizerinde durdugu bilginin islemlenmesi goriisiinden farkli olarak, sdylemsel psikoloji
durumsal partiklerin bir pargasi olarak sdylem igerisinde gergeklesen etkinliklerin

incelenmesine odaklanir (Edwards ve Potter, 1992).



Aciklayict Repertuvar: Bu kavram, terimler, tanimlar, kaliplar ve metaforlar ya da canli
imgeler etrafinda kiimelenen ifade bicimleri ile farkli gramatik insalar ve bigimlerin
olusturdugu bir ¢erceve olarak tanimlanabilir. Bir repertuvarin bir nesneyi tanimlayan
mekanik bir ¢cer¢eve olmasindan ziyade, farkli durumsal kosullarda bir repertuvar farkl
nesnelerin tanimlanmasi ile farkli bakisacgilarinin ifade buldugu catilar olarak ortaya

cikabilir (Potter ve Wetherell, 1987).

Ozne Pozisyonu: Sylem iginde yer alan 6zne pozisyonlari, bireyler i¢in ulasilabilir olan
kimlikleri ve iligkileri ¢evreler. Soylem analizine konu olan unsurlardan biri olan 6zne
pozisyonlari, sabitlik gosteren kapali bir sistem olmaktan ziyade, sdylemler i¢inde ortaya

¢ikan gesitlilige bagli olarak insa edilen niteliktedir (Wetherell, 1998).

Ideolojik lkilem: Giinliik yasamin soylemsel pratikleri, tartismayr ve c¢atismayi
beraberinde getiren, bireyler tarafindan paylasilan farkli ideolojik unsurlari igerir. Kisiler
bu ideolojilerde, farkli pozisyonlardan konusurlar (Billig, 1991). Bu pozisyonlar ayni
ideolojik duzlemde celiski yaratan bir bicimde yapilanabilir ve bireyin bir ikilem
cergevsinde kendi gercekligini insa etmesi s6z konusu olabilir. Bu noktadan bakildiginda
soylemin analizi, bireylerin hangi ideolojik ¢erceveden ve bu c¢ercevede hangi

pozisyondan eylemde bulunduklarinin anlasilmasini igerir.



I. BOLUM: ILGILi ALANYAZIN

Arastirmanin bu boliimiinde, ¢alismanin dayandigi kuramsal ¢erceve hakkinda ayrmntili
bilgiler sunulmaktadir. Buna gore, oncelikli olarak geleneksel paradigmanin 6grenci
ogretmen etkilesimine bakisi ardindan, sosyal insacilik ve sdylemsel psikoloji
tanitilmaktadir. Sonrasinda, bu kuramsal ¢erceve dahilinde sdylem analizinin ne oldugu
ve sOylemsel psikoloji baglaminda sOylem analizinin nasil ele alindigi

ayrintilandirilmaktadir.

Ogretmen Ogrenci Etkilesimi

Genelde okul ozelde ise smif ic¢inde egitim Ogretim etkinlikleri 6gretmen Ggrenci
etkilesimi dahilinde gerceklesir. Egitim psikolojisi literatiiriinde 6gretmen O6grenci
etkilesimi {izerinde siklikla durulagelen arastirma basliklarindan biridir. Ancak bu
calismalarin baslangici 1960’lara dayanir. Buna gore, sinifin sosyal bir baglam olarak
ele alinmaya baslamas1 dahilinde ilk ¢caligsmalar “sembolik etkilesimcilik”e dayali olarak

sosyoloji kulvarindan gergeklestirilmistir (French, 1990).

Ogrenmenin saglanmasinda kisileraras etkilesimin énemi hem &gretmenlerce hem de
ogrencilerce kabul edilen bir vurgudur (Simonds, Jones ve Bedore, 1994). Ogretmenler
ve Ogrenciler arasindaki etkilesimin, taraflarin her ikisinin de belirleyici oldugu bir
cercevede devam ettigi literatiirde rapor edilmektedir (Wubbles, Brekelmans ve

Hooymayers, 1991).

Egitim  psikolojisi  literatlirinde  ise, = Ogretmen  Ogrenci  etkilesiminin
kavramsallastirilmasi, orgilitlenmesi ve oOlgiilebilmesi i¢in sunulan cati ii¢ ana ayak
tizerine insa edilmistir: duygusal destek (olumlu/olumsuz smif iklimi, 6gretmenin
duyarliligi, 6grencilerin bakisagisina saygi), sinif diizeni (davranis yonetimi, tiretkenlik,
ogretimsel teknikler), 6gretimsel destek (prosediir ve beceriler, igerigin anlagilmasi,

analiz ve problem ¢6zme, geribildirim kalitesi) (Pianta ve Hamre, 2009).



Ogretmen 6grenci etkilesiminin dinamiklerinin anlasilmast, etkili 6grenme yasantilar1 ve
ortamlarmin 6zelliklerinin belirlenmesinde katki saglayicidir. Bu baglanmada yapilan
calismalar, kisilerarasi etkilesimde basarili olan 6gretmenlerin 6zelliklerini ortaya koyar.
Buna gore, arkadascanlis1 olma, yardime1 olma, 6grenci ile empati kurabilmenin yanisira
smifta denetimi elinde tutabilme, standartlar1 yerlestirme ve &grencilerin sorumluluk
alma ve 6grenme yoniinde ozgtrliiklerini destekleme 6ne ¢ikan 6gretmen nitelikleridir

(Kerssen-Griep, Gayle ve Preiss, 2006).

Yine oOgretmenlerle kurduklari etkilesim cercevesinde, Ogretmenlerin gostermesini
istedikleri davraniglar soruldugunda ogrenciler (Garko ve dig., 1994; akt., Kerssen-
Griep, Gayle ve Preiss, 2006); esitlik¢i davranma, sayginin karsilikliligi, tartismaya
aciklik, ogrencilerin adini bilme, Ogrencilere kisisel olarak dikkati yoneltme ve

ogretimsel etkinliklerde sakalagsmaya yer vermeyi siralamaktadir.

Yukarida siralanan arastirma bulgulari, geleneksel pozitivist paradigma dahilinde
ogretmen Ogrenci etkilesiminin egitim psikolojisi literatiirinde nasil ele alindig: ile
ilgilidir. Ogretmen ve &grencilerin, istenen dgrenme hedeflerine ulasmada, sinif iginde
ve disinda kurduklar1 etkilesimin katkisini tartisan bir minvalde, bu siirecin taraflarinin
tutum ve davranislarinin incelenmesi One ¢ikmaktadir. Bu calisma, bu geleneksel
yaklasimin disina tasarak ancak, yine geleneksel yaklagimin bulgularini dikkate alarak
Ogretmen Ogrenci etkilesimini  gergekligin  insas1  perspektifinden incelemeyi
hedeflemektedir. Dolayisiyla, alanyazin béliimiiniin devaminda gergekligin kisilerarasi
etkilesim dahilinde insa edildigini dillendiren sosyal insacilik paradigmasi

ayrintilandirilmstir.



Sosyal Insacihk

Sosyal insacilik, postmodern bir yaklasim olarak bir¢ok farkli ekoliin katki sagladigi ¢ok
bilesenli bir nitelik tasimaktadir. Bir bagka deyisle, felsefe, sosyoloji ve psikoloji gibi
bilim dallarinin farkli zeminlerden yola ¢ikarak ulastiklari, birbirinden bagimsiz ama
ayni zamanda birbiri ile iliskili sosyal insacilik yorumlarindan soz edilegelmektedir

(Lock ve Strong, 2010).

“Sosyal insacilik” ifadesi ilgili literatiire Berger ve Luckmann’in “Gergekligin Sosyal
Insas1 (1966)” adl1 ¢aligmalari ile katilmistir. Berger ve Luckmann’in sosyal insaciliktan
kasitlari, insan bilgisine dair tiim kavramlarin, kuramlarin, bilimsel pratiklerin ve tiim
bilgi biitiinlerinin sosyal olarak olusturuldugudur (1966). Buna gore, sosyal insact
yaklasima dayali olarak yapilan agiklamalarda, herhangi bir olgu ya da siire¢ kaynagin
sosyal baglamdan aliyorsa, determinizmin temel varsayimlarinin karsiti olarak, bilgide
bir sabitlik ya da vazgecilemezlikten s6z edilemez (Gergen, 1985; 2004). Bu bakis
acisindan hareketle, sosyal insa metateorisi baglaminda; (a) geleneksel bilissel
kategorileri (algi, bellek vb), motivasyon, duygulanim, 6grenme, sosyal davranis vb
bireylerin zihinlerinde yer alan yapilardan ¢ok, sdylemin i¢ine gomiilii yapilardir; ve (b)
soylem sosyal gercekligin insasinda merkezi bir rol oynar. Buna gore, psikoloji bilimi
sosyal gercekligin bir bolimiinii teskil eder ve bu bilim igerisinde ortaya konan
kuramlar, dogrular ve bilgi biitiinleri kiiltire 6zgii sdylem i¢inde bigimlenir (Hibberd,

2005).

Kenneth Gergen, kariyerinin ilk yillarinda, psikolojide biligsel devrimin gergeklestigi
donemde sosyal psikolojideki biligsel anlayisin belirleyici paradigma oldugu
calismalarda yer almis; bilissel paradigmaya bagl kalarak arastirmalarina yon vermis ve
alanyazini bu c¢ergevede incelemistir (Gergen, 1996). Ancak ilerleyen yillarda
psikolojideki baskin sdyleme elestiriler yoneltmeye baslamasina yol acacak kuramsal

sinirlara ulasmis ve bu simirlart agmanin yolununun baskin séylemin disinda, insan
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psikolojisini ve benlik yapilanmasin1 sosyal etkilesimlerin ve sOylemin Onemi
cercevesinde ele almanin gerekliligi tizerinde durmustur. Gergen (1996), Social
Psychology as Social Construction: The Emerging Vision adl1 calismasinda kendisini bu
noktaya ulastiran deneyimleri ve kavramsallagtirmalari ictenlikli bir bi¢cimde anlatir.
Boylesi bir sorgulamanin psikoloji alaninda g¢alisan ¢ogu uzmanin deneyimledigi bir
durum oldugunu ve bu durumu degistirmenin temelde kullanilan bilimsel paradigmanin

degistirilmesine dayandigini ileri siirer.

Sosyal insact yaklasim hem kuram hem de yontem baglaminda postmodernisttir
(Hibberd, 2005). Boyle bir yaklasim kaynagini, modern gercekgilik karsiti bilim
felsefesinden, dil felsefesinden, bilgi sosyolojisinden, edebi analizlerden, hermonetikten,
sosyal fenomenolojiden, antropolojiden, feminist ¢alismalardan ve sosyal psikolojiden
olusan genis bir disiplinlerarasi alandan alir ve kendisini psikolojideki yeni bir metateori

olarak sunar.

1970’11 yillarin baglangici, sosyal psikolojide bir krizin baslangicin1 haber vermektedir.
Gergen sorgulamasina, doga bilimleri ile sosyal bilimlerdeki bilgi anlayislari arasindaki,
ozellikle positivist psikoloji tarafindan goz ardi edile gelmis, farkliliklara dikkat ¢ekerek
baslamistir. Psikolojik bilginin, tarihsel ve kiiltiirel nitelik tasidigi ve bu bilginin —
ozellikle sosyal psikolojik bilginin- gilindelik hayattta bireyler tarafindan kullanilabilir
hale girmesi ile aslinda akademik bilgi ve giindelik bilginin bir etkilesime girdigini ve
birbirini degistirdigini 6ne siirmiistiir. Oysa ki, sosyal bilimlerdeki baskin bilgi anlayisi
insan deneyiminin ardindaki kalici gergekleri ayristirmaya odaklanmakta, bir baska
deyisle sosyal bilimlerde elde edilen bilgilerin uygulamada, fizik biliminden elde edilen
bilgilerin miihendislikte sundugu katkiya benzer bir etki sagladigi diistiniilmektedir.
Ancak, psikolojik bilginin tarihsel varolusu {izerinde duran Gergen, bu bilginin genel
gecerligi ve kaliciligimi sorgulamakta; durumsallik ve baglama o6zgiiliik tizerinde

durmaktadir (Gergen, 1985; Lock ve Strong, 2010; Burr, 2006).
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Gergen’e gore, geleneksel psikoloji kuramlarinda dil ve diinya gercekligi arasindaki
iliski dogru bicimde ele almamamustir. Bir bagka deyisle, Gergen, gercekligin dil ile
temsil edilemeyecegini, ¢linkii sozciikler ve diinya arasinda sabit bir birebir eslesmenin
var olmadigini 6ne siirmektedir. Bu Ongoriisiiniin kaynaginin Wittgenstein’in (1953)
felsefi gortislerine dayandigi soylenebilir. Diger yandan, anlamli olarak kabul edilen
dilsel ifadeler aslinda sosyal etkilesimin icine gomiiktiir ve iyi ya da dogru olana dair

olan bilgi de sosyal olarak insa edilir (Gergen, 1999).

Boyle bir bakisacisi beraberinde yontemsel farklilasmayr da zorunlu kilmistir. Bu
baglamda nitel bir yontem ve daha genis c¢ergevede bir bakisagist olarak
tanimlanabilecek s6ylem analizinin yontem olarak secildigi ¢alismalarda, sosyal hayata
yonelik evrensel ilkelerin ortaya cikarilmasi yerine, bireylerin kendi diinyalarini insa
bigimlerinin gosterilmesi 6nplandadir. Buradaki temel amag¢ bu sdylemsel pratikler
cergevesinde gelisen durumlarin anlagilmasi, sorunlarin goézlenmesi ve alternatiflerin
tretilmesidir. Bu amagla uyumlu olarak bir ¢ok arastirmaci, sdylem analizi yontemini

kullanarak geleneksel sosyal psikolojik fenomenleri yeniden ele almistir (Gergen, 1996).

Sosyal insacilik yaklagimmin temel unsurlarini ayristirirken Burr (2006), cesitli
nitelikler tizerinde durmaktadir. Ona gore, bu temel unsurlar kesin gozi ile bakilan
bilgilere yonelik elestirel bir bakis acisina sahip olmasi, tarihe ve kiiltiire 6zgii olmasi,
bilginin sosyal siire¢ler araciligiyla siirdiiriilmesi, bilginin ve sosyal eylemin birarada
hareket etmesi bicimde tanimlanabilir. Yine bu sosyal insaci ilkeler dogrultusunda,
geleneksel psikoloji ve sosyal insact yaklasim arasindaki bazi belirgin farkliliklarin
varlig1 s6z konusudur. Buna gore, sosyal insac1 goriis, sosyal diinyanin sosyal siireclerin
bir {irtinii olmasina dayali olarak, diinyanin veya bireylerin belirlenmis bir dogasinin var
olabilecegi goriisiiniin aksine, insanlar1 olduklar1 yapan kesin bir “6ziin” varligindan s6z
edilemeyecegini belirtir. Yine her iki yaklasimin dayandiklar1 temel felsefe
karsilastirildiginda, sosyal insaci goriis gercekeilik karsisinda gorececi felsefeyi one

cikartir. Bir bagka deyisle, sosyal insaci anlayisa gore, insanlarin sahip olduklar1 bilgiler
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dis diinyanin dogrudan bir algisina dayali degildir. Bunun aksine, bireyler kendi
gerceklik algilarini kisilerarast etkilesimler ¢ercevesinde farkli bicimlerde insa ederler.
Buna gore, geleneksel psikolojideki yaklasimlardan farkli olarak, sosyal insaci goriis,
bireylerin dis diinyaya dair bilgilerinin dig diinyanin birebire yakin bir eslenigi oldugunu
diistinmez. Bilginin sosyal ve tarihsel gorelilige dayali olarak yapilandigi anlayist

cercevesinde, nesnel bir dogrunun varligi sorgulanir.

Iki yaklasim arasindaki farkliliklardan bir digeri, sosyal insacilikta bilginin tarihe ve
kiltiire 6zgt olarak ele alinmasidir (Gergen, 1973; 1985). Genelde sosyal bilimlerde,
Ozelde ise psikolojide ortaya konan kuramlar ve agiklamalar zamana ve kiiltiire bagimli
oldugu i¢in, insan dogasinin genel geger sorgulanamaz dogrularinin var oldugu one
striilemez. Bu nedenle genelde psikolojinin, 6zelde ise sosyal psikolojinin odak
noktasiin insanlarin ve sosyal hayatin “gercek” dogasmin arastirilmasindan, giincel
psikolojik ve sosyal hayat icerisinde ortaya c¢ikan sosyal pratiklerin tarihsellik

cergevesinde incelenmesine taginmasi gerekmektedir.

Bir diger farklilik, dilin diistincenin hazirlayicis1 oldugu gorisiidiir. Bireylerin igine
dogduklar1 diinya 6nceden varola gelen kiiltiirel kavramlar ve kategorileri barindirir.
Bireyler bu kavramsallagtirmalar1 ve kategorileri, dilin edinimi araciliiyla kendi sosyal
etkilesimleri ¢ercevesinde elde ederler ve yine bu etkilesimler igerisinde etkin bir
bicimde kullanirlar (Burr, 2006; Gergen, 2004). Bir baska deyisle, bireylerin diistinme
etkinlikleri, i¢inde bulunduklar1 tarihsel ve kiiltirel baglamda varola gelen dilsel
ifadelerin 6diing alinmasi ve kullanilmasi ile gergeklesir. Buna gore, sosyal insac1 goriis,

dilin varliginin diisiincenin 6nctilii oldugunu 6nestirer.

Bunlara ek olarak sosyal insaci yaklasima gore, dil sosyal bir eylemdir. Geleneksel
psikolojinin dili ger¢ekligin, diistincelerin ve duygularin edilgen bir tasiyicist olarak
kabul etmesinin aksine, sosyal insaci anlayis, bireylerin giinliik sosyal etkilesimleri ve

pratikleri ¢ercevesinde dil araciligiyla gergekligi yapilandirdiklarini 6nesiirer (Gergen,
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2004). Bu durumu da dilin “performansa dayali” 6zelligi ile agiklar. Buna dayanarak,
sosyal insaci anlayisa gore arastirma odaginin bireylerin gergeklestirdikleri sosyal

pratikler ve birbirleri ile kurduklari etkilesimlere tasinmasi gerekmektedir.

Yine geleneksel psikoloji anlayisinin psikolojik yapilarin (kisilik 6zellikleri, bellek
modellemeleri vb) arastirilmasini odak almasinin aksine, sosyal insacit yaklasim
yapilardan ¢ok stireglerin anlagilmasina odaklanir (Edwards ve Potter, 1992). Bir bagka
deyisle, arastirma sorusunu insanlarin ve topluluklarin dogasimin anlasilmasindan
ziyade, kisileraras1 etkilesim c¢ergevesinde ¢esitli olgularin ve durumlarin nasi/
gerceklestiginin  ele alinmasi tanimlamaktadir. Buna goére bilgi, bireyin sahip
oldugu/olmadig1 bir ozellik olarak degil, kisilerin biraradaliklari ile yaptiklar: bir unsur
olarak degerlendirilmektedir (Burr, 2006; Gergen ve Wortham, 2001).

Yukarida sunulan bilgiler dikkate alindiginda; sosyal psikolojinin giiniimiizde ulastig
noktada, psikolojinin baslangictan bu yana evrensel sayilagelen bilgi, yeniden bir
yapilandirma siirecine tabi tutulmaya baglanmis goériinmektedir. Bir baska deyisle, insan
zihinin biricikligi, diinyanin bireyin disinda nesnel olarak bilinebilir bir yapiya sahip
olusu ve dilin gergekligin bir tasiyicis1 oldugu goriisleri kokten sorgulanmaya

baglanmistir (Arkonag, 2004, 2008; Gergen, 2004).

Yeni yiuritilmeye baslanan kuramsal yaklasim c¢ergevesinde, bireylerin etkilesime
gectikleri 6tekinin de 6zne oldugu ve bu 6znelerarasi ortak eylem alanindaki konusmalar
icerisinde gergekligin insasinin basladigi varsayimindan hareketle, arastirma giindemini
bu konusmalar ve pratiklerin incelenmesi olusturmaya baslamistir (Arkonag, 2004,
2008). Bat1 bu arastirma diizlemine dogru kayarken, bilginin yerelliginin 6nemi ortaya
cikmakta, psikolojinin bati kokenli yontem ve yaklagimlarinin karsisina kendi
yerelligimizin o6ne ¢ikartilmasinina odaklanan bir anlayisin yerlesmesinin  6nemi

izlenmektedir (Arkonag, 2004, 2008). Buna gore, sosyal insac1 yaklasimin psikolojiye
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katkisinin; psikolojinin arastirma ve pratikler baglaminda tasidigi potansiyellerin

genisletilmesi oldugu 6nesiiriilmektedir (Gergen, 2004).

Sosyal insacilik yaklasiminin psikolojideki yansimalar {izerine yukarida verilen bilgiler
degerlendirildiginde, bu yaklasimin egitim psikolojisi alanina uyarlanmasi gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir. Zira, egitim-6gretim siireci siif i¢inde yapilan konusmalar
tizerinden insa edilen bir gercekligi teskil eder. Sosyal insaciligin temel ilkeleri ve
unsurlar1 ile Arkona¢’in yerellige ve kiiltiire 6zgiiliige yaptigi vurgu akilda tutularak,
kendi egitim sistemimizde, sistemin tiim unsurlarinin odagini isgal eden yerde karsimiza
ogretmen Ogrenci etkilesimi ¢ikmaktadir. Bu noktada yapilmasi gereken, biitiinciil bir
bakis acistyla, disiplinlerarasi bir alan olan egitime, psikolojinin goziinden yeni bir katki

saglanmasi olacaktir.

Soylem

Sosyal insacilik baglaminda gerceklik soylemsel bir diizlemde agiklanir. S6ylemin
tanimi, bu kavrami ele alan farkli yaklagimlarin ¢ikis noktasinin incelenmesine dayali
olarak degisiklik gosterebilmekle beraber (Lock ve Strong, 2010), Parker (1992)
sOylemin islevsel bir tanimin1 “bir nesneyi insa eden ifadeler sistemi” bigiminde
yapmaktadir. Potter ve Wetherell’in (1987) oncii ¢alismasi sdylemi, durumlarin belirli
bir bi¢imini {iretmek i¢in bir araya gelen anlamlar, metaforlar, temsiller, imgeler,

Oykiiler, ifadeler vb nin olusturdugu bir biitiin, olarak ifade eder.

Bu yaklagima gore, ayni nesnenin farkli anlamlari kazandigi ve o ¢ergevede
yorumlandigi farkli soylemlerin varligi s6z konusudur. Buna gore, bir nesnenin
yorumlaniginda, i¢inde bulunulan soylem; kisilerin kullandiklar1 dilsel ifadelerde,
metaforlarda, anlamlarda, oykiilerde farkliliklar beraberinde getirir. Ciinkii ayni nesne
ya da olgu, farkli s6ylemsel kosullarda farkli pratikler ¢er¢evesinde yeniden insa edilir.

Bu noktada, sosyal insact yaklasim “fikirler” ya da “tutumlar” aras1 farkliliklara dayali

15



aciklamalar yapmayacaktir; zira “fikir” ya da “tutum” gibi kavramlar geleneksel
psikolojik yaklasimlarin, kullanageldigi i¢sel 6zcii ifadelerdir (Burr, 2006; Edwards ve
Potter, 1992). Oysa, sosyal insaci1 goriise gore, nesneler ya da olgularin kazandiklari
anlamlar farkli soylemsel kosullarda dil aracilifiyla ortaya konur. Bir baska deyisle,
kisilerin soyledikleri ya da yazdiklar seyler, bir nesnenin ya da durumun agiklanisinda

giindemde olan s6ylem ¢ercevesinde insa edilir (Burr, 2006).

Bu varsayima dayali olarak Gergen (1985, 2004), geleneksel psikoloji anlayisina karsilik
sosyal insa tizerinde durur ve sosyal insacilikta anlamin olusumuna yonelik geleneksel
positivist-empirist bilgi felsefesinden farkli olarak gorececi bir bakis agisi sunar. Bu
metateorik bakis acisi temelde; (i) positivist-empirist metateorinin i¢erideki ve disaridaki
diinya arasinda bir temsil iligskisinden soz ettigi, (ii) dis diinyaya taniklik eden bir
gozlemcinin yorumlarini her zaman bir “anlama diizlemine” dayandirdigi, (iii) teorik
sOylemin metateorik olmasina bagli olarak anlamsal olarak bagimsiz oldugu, (iv)
anlamin baglamdan bagimsiz olmadig1 ve (v) anlamin kaynagini, iliskilerin sosyal olarak

yapilanan sistemlerinden aldig1 6nkabullerine dayalidir (Hibberd, 2005).

Bu 6n kabullerin yontemsel bir gereklilik olarak ortaya koydugu soylem analizi
psikolojide, “metinlerin insa edilis seklini bunlarin farkli baglamlarda gordiikleri
islevleri ve aralarinda isleyen c¢eligkileri inceler” (Parker, 2004). Soylem kalip ve
yapilarla diizenlenmis oldugu icin, bu sdylem igerisinde kullanilan dile dayali simgesel
unsurun anlamini da sabitlemektedir. Soylem analisti bu sayede, metinlerin {izerinde
calisirken onlar1 kiiltiirden soyutlanmis olarak degerlendirme riskini metinlerarasilik
olgusununun farkinda olarak elemekte ve metinlerin nasil bir islev gordigini
tanimlayabilmektedir. Zira, sdylem icerisinde anlamin insas1 farkli metinlerden 6diing
alinan dilsel ifadelerin giincel sdylem igerisinde kullanimi ve metinler arasi gegislerin
olanaklilig1 ile gerceklesir (Parker, 2004). Bir nesneye dair soylem kendisini, metinlerde
bir diger isimle konusmalarda, yazili materyallerde, gorsel imgelerde, hatta kisilerin

giyimlerinden sa¢ sekillerine gomiilii anlamlarda ortaya koyar. Yani, anlam tasiyan
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hersey bir ya da daha fazla sdylemin manifestosu olarak tanimlanabilirken ayn1 zamanda

metin olarak da sayilabilir (Burr, 2006).

Soylemin c¢alisilmas: gerekliligi, postmodern bir yaklasim olan sosyal insacilik
icerisinde soylemsel psikoloji odaginin bicimlenmesine olanak tanimistir. Alanyazinin
ilerleyen boliimlerinde, sdylemsel psikolojinin alanin uzmanlarinca nasil tarif edildigi

ele alinmaktadir.

Soylemsel Psikoloji

Soylemsel psikoloji, dilin sosyal psikolojisi olmaktan ¢ok, psikoloji {izerine ¢alisirken;
sOylemin eylem odaklilik ve gerceklik insast niteliklerinin 6ne ¢ikartilmasina dayali
giincel bir yaklasimdir (Potter ve Edwards, 2001). Sosyal psikolojide baskin yaklasim
olan biligsel paradigmanin iizerinde durdugu bilginin islemlenmesi gortistinden farkli
olarak, soylemsel psikoloji durumsal partiklerin bir pargasi olarak sdylem igerisinde
gerceklesen etkinliklerin incelenmesine odaklanir (Edwards ve Potter, 1992). Geleneksel
yaklasim dis diinyaya ait bilginin, bilgiyi islemleme ¢ercevesinde, bilissel operasyonlar
araciligiyla icsellestirilmesi tizerinde dururken, sdylemsel psikoloji hem “ger¢ekligin”
hem de “zihnin” farkli pratikler ¢ercevesinde dile bagli olarak olusturulan

kavramsallagtirmalar ile insa edildigini iddia eder (Edwards, 1997).

Insanin ve dogasinin anlagilmasinda uzun yillardir baskin olagelen geleneksel
yaklasimdan oldukga farkli bir paradigma sunan sosyal insaci goriis ¢er¢evesinde 6ne
cikan yaklagimlardan biri olan séylemsel psikolojinin (Gergen, 1994) yonteme yo6nelik
gortsleri de geleneksel yontemlerden farkli 6zellikler tasimaktadir. Soylemsel psikoloji
ekoliinde, sdylemin ne oldugunun tanimlanmasi bu noktada énem kazanmaktadir. Potter
ve Edwards’a (2001) gore sOylem, “sosyal pratikler olarak calisilan konusmalar ve

metinler” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanima gore sdylem hem bir olgu hem de bir
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pratik olarak ele alinmaktadir. S6ylem, kisileraras1 etkilesimin ortaya kondugu birincil
kaynak olarak tanimlanirken; bu sdylemin icerisinde yer alan aktorler (bireyler) sosyal

pratiklere gomiilii olarak soylemin dahilinde hareket ederler.

Soylemsel psikolojinin tarihine iliskin ¢alismalarinda Wiggins ve Potter (2008), bu
yaklasimin diger soylemsel yaklasimlardan farkli olarak, bellek, kimlik gibi psikolojik
olgulart konu edinmesine bagli olarak psikolojik bir nitelik tasidigini belirtmektedirler.
Bununla birlikte, bilissel psikolojiye konu olagelmis olan bu psikolojik degiskenleri,
biligsel siiregler yerine sdylemsel eylemler olarak tanimlarlar. Buna gore, sdylemsel
psikologlar; bellek ve kimlik gibi olgulari, konusma ve metin i¢cinde dogal olarak ortaya
cikan, bireyler tarafindan belirli baglamlarda kisileraras1 amaglar1 gergeklestirmek igin

isekosulan s6ylemsel pratikler olarak ele alirlar (Willig, 2008).

Geleneksel bireyci ve biligsel odakli psikolojik yaklagimdan farkli olarak sdylemsel
psikoloji, insanlarin dilsel ifadelerini onlarin zihinlerinin ya da gercekligin bir temsili
olarak ele almak yerine; bireylerin zihin ya da gerceklik hakkinda sosyal etkilesim
cergevesinde kullandiklar dilsel ifadeleri soylem analizin kaynagi olarak kabul eder.
Soylemsel psikolojinin, konugma analizi ile de yakindan ilgili olarak calistigi ana
basliklar incelendiginde, yolunun geleneksel psikoloji ile siklikla kesistigi; ancak bu
kesismelerde gelenekselden farkli olarak kisilerarasi etkilesimi oOnplanda tuttugu
goriilmektedir. Ornegin bellek {izerine yiiriitiilen galigmalarda bellegin yanilabilirligi
(Edwards ve Potter, 1992); farkli sozciiklerin farkli baglamlarda farkli anlamlar
karsiladiklar1 (Stokoe ve Hepburn, 2005); yine bilissel yaklasimda farkli ele alinan
kavramlar1 (sema, kategori, tutum ve inang, algi, bilingdis1 vb) yeniden ele aldiklar
(Auburn, 2005; Edwards, 2006; Edwards ve Potter, 1992), psikolojinin kurumlarla
iliskisinin incelenmesi ile terapi, egitim, mahkemeler vb alanlarda -etkinliklerin
psikolojik olarak nasil gerceklestigi (Potter, 2005; Stokoe ve Edwards, 2007) {izerinde
duruldugu goriilmektedir.
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Soylemsel Psikolojinin Temel ilkeleri

Soylemsel psikoloji yaklasiminin incelenmesinde dikkate alimmasi gereken ii¢ temel

kuramsal 6zellik goze ¢arpmaktadir (Potter ve Edwards, 2001):

1. Soylemin durumsallig

Séylemin durumsallig iki bicimde yorumlanmaktadir. Ilk olarak, konusma analizi
yaklasiminda oldugu gibi s6ylemi olusturan konugmalar ve metinler bir etkilesim
dongtisii ve belirli bir baglamin igine goémiiliidir. Burada kastedilen, konusma
analizine konu olan soru-yanit, konusma sirasi gibi konusmaya ya da metine 6zgii
durumsal dongiilerdir; ancak bu dongiilerin kat1 bir bigimde her konusma i¢in ayni
sirada ve diizende gergeklesmesi soz konusu olamaz. Yine baglamsal etkiler bu
bicimde ele alindiginda, sinif icinde konusulan her konunun pedagoji igerigine ya da
bir doktor muayenehanesindeki her diyalogun tip ile ilgili olmasi gerekmedigi de
soylenmelidir. Ikincil olarak, sdylem yaygin bicimde retorikseldir. Buna gore,
sOylem igerisinde dile getirilen her bir ifade kendisinin karsitinin yanlislanmasi ya da
reddini igerir. Buna gére sdylem analizi, sdylemin hem durumsal hem de retoriksel

dogasini hesaba katar.

2. Soylemin eylem yonelimliligi

Soylemin analizinde {izerinde durulan, sdylemin soru-yanit, suglama, davet etme ve
notr tepki verme gibi ¢esitli eylemler ya da pratikler ger¢evesinde bi¢cimlenisidir. Bu
noktada tanimlanmas1 gerekenlerden bir tanesi, eylemin ya da pratigin ne anlam
tasidigidir. Buna gore, eylem ya da pratik, bireylerin birbirinden farkli kiiltiirel
baglamlara katilirken, kendi islerini yaparken, iligskiler igerisinde olurken
gerceklestirdikleri, uygulamaya dayali, teknik ya da kisilerarasi ¢esitli gorevlerini
kapsayan genis bir yelpazeyi tanimlar. Bu eylemler, bireylerin hayatinda merkezi bir
rol oynar ve sOylemin odagini da bu eylemlerin bigimlenisinin anlasilmasi teskil

eder. Soylemsel psikoloji yaklasiminda, sosyal bilissel yaklasimdan farkli olarak bu
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eylemler bireylerin i¢inde temsil edilen biligsel yapilar olarak degil, séylem analizi
cercevesinde ampirik bilginin kaynagi olarak bireylerin “konusma bigimleri”
seklinde ortaya ¢ikarlar. Bu ¢ercevede, biligsel psikolojiye konu olagelmis, tutumlar,
bellek, giidiilenme gibi yapilar bireylerin i¢inde gelisen ve kendi basina varligini
stirdiren, kalict yapilar olarak degil, soylemsel pratiklerin bir parcast olarak
degerlendirilir. Bu sayede, bireylerin bir durum karsisinda farkli zamanlarda ve
baglamlarda gosterdikleri yorum cesitliligi anlasilirlik kazanmakta, bu yorumlarin
bireylerin her daim sahip olduklar1 6nceden bigimlendirilmis kesin mental varliklar
olmasindan ziyade; i¢cinde bulunduklar1 séyleme gomiilii pratikler olarak anlasilmasi

sOz konusu olmaktadir.

3. Soylemin insasi

Soylem, sozciikler, metaforlar, deyimler, retorik araglar, tanimlamalar, 6ykiiler vb ile
kisilerarasi etkilesimler ¢ercevesinde ve belirli eylemlerin gergeklestirilmesi ile inga
edilir. Diger yandan, sdylem diinyanin farkli versiyonlarmni insa eder. Bir bagka
deyisle, sdylemin kendisi insa edilen bir olguyken ayni zamanda kisilerars: etkilesim
cergevesinde dinyanin algilanisinin ingasin1 da bigimlendirir. Soylem analizi,
bireylerin i¢inde yer aldiklar1 sdylemsel pratikler araciligiyla ne yaptiklarina ve
digsal gerceklik ile kendi psikolojik durumlarina dair tirettikleri farkli versiyonlarin

nasil ortaya ¢iktiginin anlasilmasina odaklanir.

Biligsel psikoloji bireyi tanimlarken, 6zerk ve kendisinden kaynakli niteliklerin

sinirsizligr tizerinde durur. Toplumu ve bireyi birbirinden ayr1 varliklar olarak

tanimlarken, birey ve toplum arasinda ortaya ¢ikan bir ikilige vurgu yapar. Buna gore

sosyal hayat bireyin i¢inde yer aldigi ancak disindaymiscasina toplum kaynakli bilgileri

isleyerek icsellestirdigi bir dissal gergeklik olarak tanimlanir. Birey bu bilgileri bilgiyi

isleme odakli bilissel stiregleri araciligiyla edinen bir varlik olarak anlam kazanir.

Burada biligsel etkinlikler dis diinyanin kaotik bilgi yigmin birey tarafindan

kategorilestirilerek i¢sellestirilmesine katki saglamaktadir.
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Soylemsel psikoloji, bireylerin diinyayr anlamlandirma ve kategorilestirmelerinin
evrensel olmadigini, bunun yerine tarihsel ve sosyal olarak bagimli oldugunu 6ne stirer.
Geleneksel biligsel psikoloji anlayisi, bireylerin durumlar karsisindaki davraniglarinin
devamlilik arz eden zihinsel degerlendirmeler c¢er¢evesinde tutumlar araciligiyla
gerceklestigini One siirerken; sOylemsel psikoloji insan zihninde sabit olarak yer alan
tutumlar1 reddederek; bu tutumlarin sosyal etkilesimi hesaba katmadan yapilandig: ortiik
varsayimini tasiyan geleneksel goriise sert bir elestiri yoneltir (Jorgensen ve Philips,

2001).

Geleneksel bilissel psikoloji paradigmasina elestirel yaklasan sdylemsel psikoloji, sosyal
ingact bir perspektiften kendisini tanimlamaktadir. Bu c¢ercevede, geleneksel
paradigmaya elestirel kalmak yerine ayn1 zamanda, geleneksel olarak arastirmaya konu
olmus psikolojik olgular1 kendi ¢er¢evesinden yeniden arastirma yoluna gitmektedir. Bu
paradigma degisimi, daha 6nce de belirtildigi tizere yontemsel farklilasmay1 beraberinde
getirmektedir. Bu degisim cergevesinde 6ne ¢ikan sdylem analizi ilerleyen paragraflarda

tanitilmaktadir.

Soylem Analizi

Geleneksel psikolojinin genel varsayimlari psikolojide ortaya c¢ikan yontemsel
farkliliklarin kaynaginin ayristirllmasinda katki saglar goriinmektedir. Bu varsayimlar,
insanin zihinsel stiregleri nesnel bir bigimde inceleme konusu yapilabilir, zihinsel
siiregler cevresel girdiler ve davranigsal ¢iktilar ile nedensel iliskilere sahiptir, bu
nedensel iligkilerin ortaya konmasindaki en iyi yontem deneysel yontemdir; bigiminde
siralanabilir (Gergen, 2004). Bu yontemsel gerekcelendirme, baskin psikolojik sdylemin
dayandig1 pozitivist temellerle ve doga bilimlerinin yonteminin bilimsel bilginin

kazaniminda en 6nde tutulusuyla ilgili goriinmektedir.
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Psikolojiye geleneksel bakistan siyrilarak sunulan yeni agilim c¢ergevesinde farkl
kuramsal arkaplanlar beraberinde farkli yontemsel sorgulamalar1 getirmistir. Bu yeni
paradigma icinde ortaya ¢ikan yeni yontemsel yaklagimlarin arastirmaya yonelik bakisg
acilariin ortak 6zellikleri soyle siralanabilir (Smith, Harre ve Van Langenhove, 1995):

1. Arastirma “gercek diinya”da gergeklestirilir.

2. Dil ve sdylem merkezi bir role sahiptir.

3. Yasam ve yasamin bir par¢asi olan aragtirmanin kendisi, stire¢seldir ve dinamik

bir etkilesimler biitiiniinden olusmaktadir.
4. Arastirmanm Oznesini degiskenler ya da istatistiksel veriler yerine bireylerin

kendisi teskil eder.

Bilginin kaynagini incelerken gorececiligi ve durumsalligi 6nde tutan varsayimlari
kullanan sosyal ingact yaklasim, yontemsel olarak yeni Onerileri de beraberinde
getirmektedir. Bu yeni Oneriler arasinda sdylem ve konusma analizi Onem

kazanmaktadir (Phillips ve Hardy, 2002; Potter ve Wetherell, 1987).

Soylem analizinin gergeklestirilmesine yonelik farkli yaklagimlar vardir ve bu
yaklasimlarin hicbiri digerleri ile kiyaslandiginda daha iistiin ya da daha zayif olarak
nitelendirilemez (Phillips ve Hardy, 2002). Her birinin digerlerine gére daha islevsel
oldugu durumlar ve arastirma sorulari vardir. Bazi durumlarda ise farkli teknikler ve
terminolojiler kullanmalarina ragmen farkli soylem analizi yaklasimlar1 benzer

sonuglara ulasabilirler (Gee, 2005; Jorgensen ve Philips, 2001; Wetherell, 1998).

Aslinda, soylem analizi yontemleri arasindaki farklilasma temelde, bu yontemlerin
dayandig1r kuramsal yaklasimlar arasi farkliliklardan kaynaklanmaktadir (Phillips ve
Hardy, 2002; Woofitt, 2005). Bu varsayimdan yola ¢ikarak Gee (2005), aslinda nitel ya
da nicel arastirmalar olarak yapilabilecek biiyiik smiflandirmalarin yapay nitelik
tasidigini; bu arastirmalar arasindaki farkliliklarin aragtirmacilarin arastirma konusunu

hangi kuramsal diizlem ¢ercevesinde ele aldiklar ile ilgili oldugunu s6ylemektedir. Ona
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gore, bilimsel arastirmaya konu olan bir ¢ok baslik gibi soylemin de calisilmasinda
izlenecek belirli kurallar cergevesinde atilan net adimlar ve bu adimlar sonucunda
ulagilacak belirli sonuglar bulunmamakla birlikte (Potter ve Edwards, 2001; Potter ve
Wetherell, 1987), farkli arastirma araglari ve stratejileri araciligiyla ulasilabilir

cikarimlar s6z konusudur.

Soylemsel Psikoloji ve Soylem Analizi

Soylemsel psikolojide s6ylem, karsilikli konugmalar, metinler olarak tarif edilmekte ve
sosyal pratikler olarak calisiimaktadir. Buna gore sdylemin taniminin hem bir olgu hem
de bir pratik olarak yapilmasi s6z konusudur. Soylemsel psikoloji; sOylemi, sosyal
hayatin merkezine tasiyarak sdylemin ¢cogu sosyal faaliyeti yonetmesinin tizerinde durur.
Sosyal etkinligin “sozstiz” nitelik tasidigi durumlarda bile, sdylem anlamin ortaya
cikisinda belirleyicidir. Bir bagka deyisle, soylem “etkilesimin bas kulvaridir ve eger
pratiklere gomiilmiis kisileri ¢alisiyorsak, sdylem o c¢alismanin merkezinde olacaktir;
sOylemsel psikolog, psikologlarin Kkisileri, ortamlardan, organizasyonlardan ve

kiiltiirlerden soyutlama egilimine direnmistir.” (Potter, 2004).

Bu noktadan da anlasilacagi lizere, bu ¢alismaya sdylemsel psikolojinin bakisa¢isinin ve
dolayisiyla sdylemin analizinin konu edilmesi, sinifi¢i pratigine gomiilii olan 6gretmen
ve Ogrencilerin sosyal etkilesiminin, i¢inde yer aldiklar1 baglam ve kiiltlir cergevesinde

anlasilmasinin sunacagi zengin bakis acis1 segeneklerine dayanmaktadir.

Sadece bir yontem olarak ele alinmasinin eksik olacagi siklikla vurgulanan soylem
analizinin (Potter, 2003; Potter ve Wetherell, 1995), odak noktasini katilimcilarin
soyledigi ya da yaptiklarinin ardindaki tutumlar, inanglar ya da diisiincelerin anlagilmasi
degil; icinde yer alinan sdylemin neye hizmet ettigi ve hangi unsurlardan olustugunun
analiz edilmesi olusturur (Phillips ve Hardy, 2002). Bu acidan bakildiginda sdylem

analizinde 6ne ¢ikan, sdylem i¢indeki konusmalarin ya da metinlerin ne sdylediginden
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cok, neye hizmet ettiginin bir baska deyisle gergekligi nasil insa ettiginin anlagilmasidir.
Bu ozelligi dikkate alindiginda s6ylemin analizinin ger¢eklestirilmesinin sadece bir tane
kesin yolunun varligindan s6z etmek olanakli degildir. Soylemsel psikoloji ¢er¢evesinde,
sOylem analizinin gergeklestirilmesi soylemin dogasi ve sosyal hayatttaki yapilanisi
hakkinda genis bir kuramsal bakis agisinin varligimni gerekli kilar (Potter and Wetherell
1987).

Soylemin analizinin farkli kaynaklardan yola ¢ikilarak farkli pek ¢ok bi¢iminin s6z
konusu oldugu bilgisi akilda tutularak, soylemsel psikoloji icerisinde gelisen soylem
analizi gelenegini diger sOylem analitik yaklagimlardan ayiran unsurlar soyle
siralanabilir (Edwards ve Potter, 1992; Potter ve Edwards, 2001). Oncelikle s6ylemsel
psikolojide sOylem analizine konu olan, yazinsal materyallerden daha ¢ok goriisme
verilerini de i¢erecek bigimde giinliik konusmada dogal olarak ortaya ¢ikan konugmalar
ve metinlerdir. Yine bir diger ayrim, dilin linguistik 6zellikleri yerine dilin sosyal
eylemde kullanim1 ve dilsel iceriginin 6nplana alinmasi ile ilgilidir. Bir diger 6zelligi,
sOylem icinde ortaya cikan cesitliligin farkli etkilesimsel baglamlara dayali olarak
olustugu yoniindeki goriistiir. Buna bagli olarak dilin insacilik 6zellligi farkli sosyal
etkilesimler dayali olarak tanimlanmakta, durumsal anlamlara ve islevlere

odaklanilmaktadir.

Soylemsel psikoloji baglaminda gerceklestirilen sOylem analizinin bir diger ayirici
ozelligi ise, giinlik dilin retoriksel (tartismaya dayali) yapilanmasidir (Billig, 1987,
1996). Buna gore, soylem igerisinde gerceklesen analiz, herhangi bir ifadenin
anlamlandirilmasini ve o ifadenin karsitinin da tanimlanmasini igerir. Bunlara ek olarak
soylenebilecek son 6zellik ise, gergeklik ve zihinin goriiniirde “biligsel” unsurlar ile
ilgilenmesidir. Bir bagka deyisle, soylem analizi tutumlar, 6grenme, bellek vb psikolojik
kategorilerin yeniden ele alinisini igerir. Bu sayede, geleneksel yaklasimdan ayrisan bir

sOylemsel psikoloji kuraminin olusmasina zemin hazirlar (Potter ve Edwards, 2001).
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Soylemsel psikoloji, sosyal insaci bir bakisacisina sahiptir ve genellikle gorececi
(r6lativist) bir meta-teorik (tist kuramsal) anlayisla iliskilendirilir. Bu noktada gorececi
meta-teori incelendiginde, bu yaklasimin psikolojide halen baskin olan gercekei,
pozitivist meta-teorinin reddelisine ve sosyal pratiklere dayali olarak ortaya ¢ikan farkli
tarif etme bi¢imlerinin sdylem analizi araciligiyla anlasilmasina odaklandigi séylenebilir
(Potter, 2004). Ancak, geleneksel ve baskin anlayisa elestiriler yoneltiyor olmasinin
beraberinde, sosyal insac1 goriis ve sosyal psikolojideki yansimasi olarak ortaya ¢ikan
sOylemsel psikoloji, gérececi meta-teorisinden baslanarak bir ¢ok elestirinin yoneltildigi
bir yaklasim olma 6zelligini korur (Edwards, Ashmoore ve Potter, 1995; Hammersley,
2003; Hepburn, 2000; Potter, 2004).

Soylemsel psikolojinin ve sOylemin analizinin kendisini dayandirdigi nokta bu
elestirileri dikkate alarak; ancak ayni zamanda bu elestirilerden bagimsiz olarak
psikolojik olgulart ve durumlart kendine 6zgii uslubu ile ele alis bigimi ile ilgilidir. Bir
baska deyisle, geleneksel anlayisin dayandigi kognitif islemleme ve sosyal kognisyon
modellerinin sundugu bilginin islenmesi ve insan zihininde temsil edilisinden farkli bir
noktada durarak sosyal insaci bir karaktere dayali olan s6ylemsel yaklasim, kuramsal
olarak biligsel karsit1 (anti-kognitivist) bir temelden yol alir. Ancak bu kuramsal ¢ikis
noktasi, geleneksel psikolojik anlayisin olusturdugu modellerin ortaya attigi zihinsel
islemlemenin yok sayilmasi anlamina gelmez (Edwards ve Potter, 1992). Bunun aksine,
soylemsel yaklasim odagini bilissel siireclerden ¢ok soylemsel pratiklere tasimistir.
Buna gore denilebilir ki, geleneksel psikoloji yaklasimlarinda {izerinde durulan
eylemlerin sonuglar1 iken; sodylemsel psikolojinin giindemi eylemin kendisini
incelenmesinde dayalidir (Potter, 2004). Potter (2004) bu durumu olduk¢a aydinlatict

bi¢imde yorumlar:

... Buradaki mesele; psikologlarin insanlarin ne yaptiklariyla veya uygulamaya ya da pratige ait
sorularla ilgilenmemesi degildir. Psikologlar zamanlarinin ¢ogunu bu eylemlerin bu seylerle iligkili
oldugunu mesrulastirmakla harcarlar. ... Psikologlar pratiklerle, bunlarin pratikler olarak, konumlarini
mesrulagtivan bir tarzda ugrasmanuglardir. Yani psikologlar, pratiklerin eylem ydnelimli olmalarina,
durum i¢inde konumlandwilmis olmalarina ve etkilesimin yayitliminda birlikte insa edildigine ve
katilimcilarin kategorileri, formiilasyonlar1 ve yonelimleriyle, bu pratiklere anlam veris tarzlar iizerinde
durmakta basarisiz  olmuglardir. Meta-teorik varsaymmlariyla, teorik kategorileriyle ve analitik
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islemleriyle soylemsel psikoloji, pratige dair ¢alismalarda, pratigin temel ozelliklerine adil davranilarak
inceleme yapilmasint miimkiin kilacak sekilde diizenlenmistir. (s. 70).

Edwards ve Potter (1992) da geleneksel yaklasim c¢ercevesinde bilissel siirecler iizerine
yapilan calismalar dahilinde algi, bellek, gibi unsurlar1 dikkate alarak yaptiklar
analizleri araciligiyla ulastiklar1 kuramsal noktada; bireylerin algi ve islemleme
niteliklerinin, benin ve digerin algisal siireclerinin biraradaligi ile gergekligin
yapilanmasinda rol oynadigini 6ne stirmektedir. Buna gore bireyin i¢sel diinyasina dahil
olunarak bu siire¢lerin anlasilmasindan, ziyade bu siireg¢ler temelinde kisilerarasi
eylemlerin anlagilmas1 gerekliligi tizerinde dururlar. Boyle bir ¢erceveden bakan soylem
analizinin arastirdig1 sorular da farklilasacak, “Kisilerarasi etkilesim dahilinde bireylerin
niyetleri, egilimleri nasil duyulabilir hale gelmektedir?”, “Yakinlik ya da duygu nasil
gosterilir?”, “Elestiri ve iltifat etme gibi eylemler araciligiyla tutumlar nasil ortaya
konur?” gibi sorularla zihin, i¢i arastirilan kara kutu olmaktan ¢ikarilarak bu kutunun

soylem i¢indeki temsilleri {izerinde durulacaktir (Potter ve Puchta, 2007).

Soylemsel aragtirmanin sorulari, “X’in Y tizerinde etkisi var midir?” ya da “X’in boyle
olmasinin nedeni nedir?” gibi sorulardan ¢ok “X nasil ger¢eklesir?” bi¢imindedir. Bir
baska deyisle, soylem analizi neden-sonu¢ sorularindansa, sosyal pratige ya da sosyal
iliskilerin ayristirilmasina dayali sorular tizerinde durur. Potter ve benzeri aragtirmacilara
gore sOylemsel insalar, konugsmacinin igsel zihinsel durumlarini temsil etmek yerine, bu

dilsel ifadelerin iliskili oldugu sosyal eylemler ¢ercevesinde gerceklesir (Hibberd, 2005).

Ogretmen 6grenci etkilesimini incelemek igin secilen sdylem analizinin, literatiirde
yontem mi yoksa yaklasim mi oldugu hala tartisilan bir 6zellik tasimasina ragmen
(Hammersley, 2003; Potter, 2003; Potter ve Wetherell, 1995), sinif sdylemini (classroom
discourse) tartisan bir ¢ok c¢alismada “elestirel soylem analizi” yontem sorusunun
karsilig1 olarak sunulmaktadir (Cazden, 2001; Gee, 2005; Kumaravadivelu, 1999;
Rogers, Malancharuvil-Berkes, Mosley, Hui ve Joseph, 2005; Rymes, 2008). Bu

calismada ise farkli olan, 6gretmen O6grenci etkilesiminin incelenmesinde, sdylemsel
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psikoloji odakli soylem analizi yaklagiminin 6ne ¢ikarilmasidir. Soylemsel psikolojiye
dayali olarak gergeklestirilen soylem analizi, diger sdylem analitik yaklasimlardan farkli
olarak sosyal psikolojik temeller tizerinde kuruludur. Buna gore, sdylemsel psikolojinin
sOylem analitik yaklasimi ilerleyen kisimda daha prosediirel bir bi¢imde

ayrintilandirilmaktadir.

Soylemsel Psikoloji Cercevesinde Soylem Analizinin Yapilmasi

Soylem analizinin ortaya ¢ikis dinamiklerini ve sOylem analizinin nasil
gerceklestirilmesi gerektigini ayrintili bicimde ele aldiklari ¢alismalarinda Potter ve
Wetherell (1987), sosyal yasama ait metinlerin sadece sosyal olgularin bir aynasi
olmadigini, aynt zamanda her bir metnin sosyal yasamin insasinin birer versiyonu
oldugunu belirtmektedir. Bir baska deyisle, sosyal metinlerin sadece tanimlama isini
yapmadiklarinit bunun yan sira sosyal yasamdaki olgularin etkin yaraticilar olduklarini

bildirmektedirler.

Yukarida belirtilenlerden de anlasilacagi ilizere, sdoylem analizi kislerarasi iligkilerde
ortaya ¢ikan metinler ya da konusmalar ¢ercevesinde gerceklestirilir. Buna gore soylem
analizi yonteminin kullanildigi ¢alismalar arasinda telefon goriismesi, polis-zanl
konusmalari, tibbi goriismeler, danisma seanslari, politik konusmalara ait kayitlar
siklikla yer almaktadir. Ancak etik ve pratik nedenlere dayali olarak, her zaman dogal
konusma kayitlarinin kullanilmasinin olanaksiz olmasina bagl olarak sdylem analizini
kullanan arastirmacilar siklikla yari-yapilandirilmis goriismeleri veri kaynagi olarak

kullanmaktadirlar (Willig, 2008).

Kesin ve belirli bir yolun varligindan s6z edilememekle birlikte, sdylem analizinin
gergeklestirilmesi konusunda nasil bir yol izlenecegini bir¢cok aragtirmaci 6nestirmiistiir

(Phillips ve Hardy, 2002; Potter ve Wetherell, 1987; Wiggins and Potter; 2008). Ancak
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yine ayni arastirmacilar, caligmalarinda oOnestirdiikleri adimlarin kat1 bir bigimde
uygulanmasindansa, yapilan ¢alismanin 6zgiinliigiine bagl olarak yapilandirilmasinin

tizerinde durmaktadirlar.

Soylemsel psikolojiye dayali olarak gerceklestirilen sOylem analizi ¢aligmalarinda,
sOylemin tanimindan da yola c¢ikarak, cesitli arastirmacilar tarafindan ortaya konan
kavramlarin ayristirllmasina odaklanilir. Bu ¢alisma dahilinde yapilan smif iginde
ogretmen Ogrenci etkilesimine yonelik soylem analizinde, oncelikli olarak ii¢ temel
sOylemsel unsurun ele alinmasina calisilmistir. Bu unsurlar, agiklayici repertuvarlar,
ozne pozisyonlar: ve ideolojik ikilemlerdir. Ilerleyen paragraflarda bu ii¢ séylemsel

unsurun kuramsal temelleri agiklanmaktadir.

Gilbert ve Mulkay’in (1984) calismasindan yola ¢ikarak Potter ve Wetherell (1987),
sOylemin incelenmesinde agiklayici repertuvarlar kavramini oOnesiirerler. Agiklayici
repertuvarlar, bir metafor etrafinda biraraya gelen ve genellikle gramatik olarak bir
diizen arz eden terimler kiimesini tamimlar. Bu repertuvarlar belirli eylemlerin

gerceklestirilebilmesi i¢in esnek ¢erceveler sunar (Wetherell, 1998).

Agiklayici repertuvarlar, sdylem analizi ¢er¢evesinde ele alinan unsurlarin basinda gelir.
Bu kavram, terimler, tanimlar, kaliplar ve metaforlar ya da canli imgeler etrafinda
kiimelenen ifade big¢imleri ile farkli gramatik insalar ve bi¢imlerin olusturdugu bir
cerceve olarak tanimlanabilir. Bir repertuvarin bir nesneyi tanimlayan mekanik bir
cergeve olmasindan ziyade, farkli durumsal kosullarda bir repertuvar farkli nesnelerin
tanimlanmasi ile farkli bakisacgilarinin ifade buldugu catilar olarak ortaya cikabilir.
Burada 6nemli olan, bir nesneye ait anlam insasinin ortaya ¢ikisinin bir repertuvarin
icinde ise kosuldugu soylemsel pratige bagli oldugudur (Potter, Wetherell, Gill ve
Edwards, 1990). Bir repertuvarda yer alan eylemler genis bir yelpazeyi teskil eder ve
icinde bulunulan baglama uygunlugu aracilifiyla ortaya ¢ikar ve gergeklestirilirler. Bu

acidan ele alindiginda repertuvarlar esneklik arz ederler.
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Aciklayict repertuvarlar, sOylemin igeriginin ne oldugunu ve igerigin nasil
diizenlendigini anlamanin birincil yoludur. Bu diizenlemede bazen bi¢imsel ve gramatik
unsurlar daha one c¢iksa da, soylem analizinin konusu dilbilimsel ¢ikarimlardansa,
sOylem i¢inde dilin kullanimin neye hizmet ettigi, bu kullanim araciligiyla neyin
basarildigi ve bu basariy1 saglayan agiklayict kaynaklarin dogasinin anlasilmasi ile

ilgilidir (Potter ve Wetherell, 1995).

Bireylerin sodylemin bi¢imlendirilisinde etkin belirleyiciler olmasi ile soylemin
bicimlenisinin bireylerin eylemleri iizerinde ortaya c¢ikardigi kisitlamalar bir gerilimi
inga eder. Bu noktadan bakildiginda sdylem analizi, bireylerin séylemi nasil kullandig1
yani sira soylemin bireyleri nasil kullandigini birarada caligir. Soylemin bireyleri
sinirlandirmasi ¢ergevesinde, 6zne pozisyonlari (Althusser, 1971; akt. Potter, Wetherell,
Gill ve Edwards, 1990), kavrami s6ylem analizine konu olan bagliklardan biri olarak

ortaya ¢ikmaktadir.

Soylemsel psikolojinin ve yontemsel yaklasim olarak soylem analizinin; zihin, bilis,
kisilik gibi bagliklara yonelik sundugu perspektif “diinyay1r gergeklestigi bigcimde”
(Boden, 1990; akt: Hepburn ve Wiggins, 2007) calismak; dolayisiyla sayisallastirict
verilerden bagimsiz olarak ele almak tizerine kuruludur. Soylemsel psikoloji baglaminda
gergeklestirilen soylem analizine en onemli katkilardan birini, yukaridan asagiya bir
yaklasima sahip olarak tanimladigi elestirel soylem analizi ve asagidan yukariya olarak
ele aldig1 konugma analizinin bir bigimde kaynastirilmasi ile daha genis bir islerlik alan1
kazanacagim1 one siiren Wetherell (1998) yapmistir. Ona gore sOylem analizi
cer¢evesinde tizerinde durulmasi gereken, sosyal eylemleri gosteren bireyin, ¢cogulluk
arz eden ve farkli soylemsel formlar g¢ercevesinde insa edilen 6zne pozisyonlari
dahilinde ele alinmasidir. Bu agidan ele alindiginda, séylem i¢inde sunulan kimlikler, bu
kimliklerin olusumuna zemin hazirlayan sdylemlerden bagimsizlagtirilamaz. Yine

soylem analizin bir boyutu olan ideolojik yonelimler de ortaya koyduklari, birlikte
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hareket ettikleri ve grup icinde yarattiklar1 baskinlik ve giic ile 6zne pozisyonlari

araciligiyla anlasilabilir.

Yine Wetherell’in (1998) bir baska savi ise, konusmayr bi¢imlendiren soéylemlerin,
repertuvarlarin ve ideolojilerin -ki bunlar insa edicidir- analizinin gerekliligidir. Bu
unsurlar, cesitli sozciikler aracilifiyla nesnel olarak insa edilmesine gerek duyulan
nesneleri, varliklart ve stirecleri insa ederler. Ayrica, sdylem i¢inde yer alan 6zne
pozisyonlari ise, bireyler i¢in ulagilabilir olan kimlikleri ve iliskileri ¢cevreler. Laclau ve
Mouffe’nin (1992) calismalara atifta bulunarak 6zne pozisyonlarini tanimlayan
(Wetherell, 1998), soylem analizine konu olan unsurlardan biri olan 6zne
pozisyonlarinin, sabitlik gosteren kapali sistemler olmadigini, sdylemler i¢inde ortaya
cikan cesitlilige bagli olarak insa edilen nitelikte oldugunu belirtir. Sosyal eyleme giren
failin, s6ylem ig¢inde birbiri ile ¢elisen kimlikler sergileyebilmesini, durumsal olarak
sOylem i¢inde birbiri ile kesisen farkli 6zne pozisyonlari dahilinde gergeklestigini
onestirer. Bu noktadan bakildiginda tekil ve homojen nitelik tasiyan bir failden soz
edilemeyecegini, failin bu ¢ogullugunun insa edilen farkli 6zne pozisyonlar1 yoluyla
sOylem i¢inde ortaya ¢iktigini ve sdylem analizine de bu pozisyonlarin konu oldugunu
dile getirir. Buna gore soylem icgerisinde failin ger¢ek ya da dogru bir kimliginin
olamayacagini, kimliklerin durumsal olarak insa edildigini séyler. Yine buna ek olarak
bircok 6zne pozisyonunun birarada izlenebildigi ve sosyal etkilesim siiresince bu

pozisyonlarin degisebildigi izerinde durur.

Soylem analizi igerisinde dikkate alinmasi gereken onemli unsurlardan bir digeri ise
cesitliliktir. Zira gesitlilik, bir yandan sdylemin eylem odakli olusu ile ilgiliyken diger
yandan ideolojik ikilemler ve karsitliklarin anlasilmasinda belitleyicidir. ideolojik
ikilemler, eylemin kaynaklarindan biri olarak tanimlanir (Billig, 1991). Cesitliligin
ortaya koydugu oriintiler ve faillerin duruslarindaki tutarlilik, analizi yapan

aragtirmacinin, bireylerin i¢inden konustuklart repertuvarlart ayristirmasinda katki
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saglarken, bu repertuvarlar i¢inde gergeklestirilen konusmalardaki ¢esitlilik, ideolojik

ikilemlerin konusma i¢indeki bigimlenisini géz dntine serer (Potter ve Wetherell, 1995).

Soylem analizinde ortaya ¢ikarilan unsurlardan biri olan ideolojik ikilemleri agiklarken
Billig (1991), giinliikk yasamdaki diisinme etkinliginin ideolojik bir siire¢ oldugunu
Onesiirer. Bir baska deyisle ideolojinin c¢alisilmasi, baglam ic¢inde ortaya c¢ikan
diistincelerin ve goriislerin ele alinmasidir. Bireylerin, icinde yasadiklari zamansal ve
mekansal dinamikler onlarin diisinme bigimlerini etkilemektedir. Giinlik yasamda
disinme eylemi, sagduyu (commonsense) c¢er¢evesinde gercgeklestirilirken, bu
sagduyusal diisiinme, bireylerin kendilerinin {irettigi nitelikte olmayan; ancak tarihsel bir
gegmise sahip bir ideolojiyi tanimlar. Bu sagduyusal diisiinme araciliiyla bireyler,
kendi i¢inde yasadiklar1 zamanin onkabullerini tekrar ederler ve bu g¢ercevede baskin
sOyleme ve giice atifta bulunurlar. Bu baglamda, ideoloji tizerinde duran kuramcilar, var
olan gii¢ dengeleri ile uyumlu ideolojik bir sagduyunun bireyler tarafindan tekrar edilen
varsayimlart oldugunu oOnesiirerler. Bu sayede, baskin soylemin gii¢ iliskileri, bu
sagduyusal diistinme bicimleri ile tarihsel olarak siirdiiriiliir. Bireyler hem bu sagduyusal
ideolojinin katilimcilaridir; hem de bu ideolojinin karsisinda duran ifadelerin

yaraticisidirlar.

Bu cergevede, ortaya tartismaci (argumentative) bir sdylem ¢ikar ve kisiler bu ideolojik
ikilem cercevesinde farkli pozisyonlardan konusurlar (Billig, 1991). Ideolojiler,
sorgulanmadan kabul edilen ve takip edilen kapali diisiince sistemleri degildir. Giinliik
yasamin soylemsel pratikleri, tartismayi ve catismayr beraberinde getiren, bireyler
tarafindan paylasilan farkli ideolojik unsurlar1 igerir. Bu noktadan bakildiginda sdylemin
analizi, bireylerin hangi ideolojik ¢er¢eveden eylemde bulunduklarinin anlasilmasini

igerir (Davis, 1993; akt. Benschop, Halsema ve Schreurs, 2001).

Bu calisma, sinif i¢i sdylemin 6gretmen 6grenci etkilesimi dahilinde bigimlenisinde,

soylem analizinin bu ii¢ temel unsurunun ayristirilmasina odaklanmaktadir. Sinif
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sOylemi i¢inde, kapsayici bir nitelikte ortaya ¢ikan agiklayici repertuvarlarda, 6znelerin
kendilerini hangi pozisyonlarda konumlandirdiklari, bu konumlandiriglarinda hangi
ideolojik ikilemlerden konustuklar1 ve yine bu konusmalarini nasil mesrulastirdiklari

dilsel pratiklerin analizi ile ortaya konmaya ¢aligilmistir.

Buraya kadar anlatilanlar akilda tutularak, eylem odakli bir siire¢ olan egitimin sdylem

ile iligkisi tizerinde durulduktan sonra, ilgili alanyazin boliimii sonlandirilmaktadir.

Egitim ve Soylem

Sosyolojik acidan ele alindiginda sdylemler, toplumun oOrgiitlenmesi ve isleyisi ile
yakindan iligkilidir. Toplumun sahip oldugu yapilar ve ozellikler, bireylerin giinliik
yasamlarini, soylemler cergevesinde bigimlendirir. Toplum bireylere icinde yer
alacaklar1 farkli sosyal repertuvarlar ve pozisyonlar sunar. Bu sayede bireyler giinliik
deneyimlerinde farkl sosyal pratiklerle var olurlar. Ornegin, egitim dgrencilerin siniftaki
pratiklerinde, aile annenin esi ve ¢ocuklari i¢in bakim verme pratiklerinde, yine

toplumun genel isleyis kurallar ¢ergevesinde bi¢cimlenir (Gergen ve Wortham, 2001).

Ogrenme ve egitim smif iginde konusmaya dayali olarak gerceklesen etkilesimsel
stireclerdir. Smif i¢i dil aracilifiyla 6grenme siire¢ ve ¢iktilarinin olugmasina bagl
olarak yetistirilen gen¢ bireylerin, kimliklerini bu unsurlar aracilifiyla nasil insa

ettiklerinin aragtirilmasi, yanitlanmasi gereken énemli bir sorudur (Stables, 2003).

Anlamin ingast ve buna dayali olarak kimligin olusturulmasi, bireylerin i¢inde yer
aldiklar1 sosyal ve Kkiiltiirel konum ve durumlarin bireye sunduklar1 farkli séylemsel
alternatifler ile sinirlidir. Bununla birlikte kimlik her deneyimde en bastan yeniden insa
edilen bir olgu olmak yerine, ge¢misten getirilen sdylemsel pratiklerin bir birikimi

olarak degerlendirilir (Wetherell, 2007; 2009). Bu sayede kimlikteki siirekliligin ortaya

32



cikisi, bireyin kendisi ve etkilesimde oldugu digerleri i¢cin kabul edilebilir bicimdeki

sunumlari araciligiyla saglanir.

Bireylerin kimlikleri, onlar icin kiiltirel olarak ulasilabilir olan sdylemler icerisinde
digerleri ile girdikleri iletisimler aracilifiyla insa edilir (Harre, 1998). Yas, sosyo-
ekonomik smif, cinsiyet, etnik koken, cinsel yonelim gibi 6zellikler arasindaki ortiik
bagmtilar kisilerin kimlikleri meydana getirir. Bu o6zelliklerden herbiri kiiltiire 6zgii
farkli sOylemlerden taginarak bitiinlesir ve bireysel kimliklerin insasini saglar. Bu
noktadan bakildiginda, kiltiirin sundugu sdylem cesitliligi ve ifadeleri kimliklerin
farklilasmasinda belirleyici rol oynar (Gergen, 2001). Bu tiirden bir bakisagisina sahip
olmasia dayali olarak sosyal insact gorlise gore kisilerin sahip olduklar1 kimlikler,
bireyin i¢ diinyas1 yerine dilin ve diger isaret sistemlerinin besledigi sosyal bir gerceklik

alanindan dogar ve bu alan igerisinde kiiltiirel ve tarihsel olarak bigimlenir (Burr, 2006).

Egitime bir kimlik gelisimi alan1 olarak bakildiginda, sosyal insac1 yaklasim baglaminda
sOylemsel psikolojinin kisilerarasi dilsel pratiklerin dikkate alinmasina dayali olarak
sOyleyebilecekleri genis bir yelpaze sunar. Clinkii, bu yaklagima gore 6grenme ve egitim
bilginin sosyal insasin1 gerekli kilar. Bu sayede ise 6grenme ve egitim bir psikolojik

degisim olarak gerceklesiyor olarak kabul edilir.

Stables’e gore (2003), bu psikolojik degisim 6gretmen-6grenci, 6gretmen-sinif, dgrenci-
Ogrenci, 6grenci-metinler, 6grenci-yansitma ve problem ¢ozme gibi farkl etkilesimsel
baglamlarda gerceklesir. Sinif icinde gergeklesen bu farkli ve birbirini tamamlayici
etkilesimsel siireglerin anlagilmasi etkili 6gretme i¢in hazirlayici kosullar1 sunar. Harre
(1998), bireylerin kimliklerini sosyal etkilesim icerisinde insa ettikleri goriisiine dayali
olarak bireylerin kendilerini soylem i¢inde konumlandirislari izerinde durur. Bir gelisim
alan1 olarak kimligin olusumunda, séylemsel psikoloji, ¢ocuklarin farkli kiiltiirel
hikayeler (narratives) ve soylemlerin yarattigi kategorileri igsellestirerek kendi

kimliklerini yapilandirdigini belirtir (Jorgensen ve Philips, 2001). Kimligin bu sekilde
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yaratiminda, cocuklar diinyaya dair farkli Oykiileri dinleyerek, duygularini ve
diistincelerini, kendilerini ya da digerlerini anlatirken kullanacaklari uygun ifade
kanallarin1 6grenerek ilerlerler. Kendilerini anlattiklar1 hikayeler aracilifiyla, kendi
kendilerini temsil eder, farkli benlik sunumlarini sinar ve bu sunumlar arasinda uzlasiya
varirlar. Kimligin gelisimi bu sekilde, yasam boyu sosyal etkilesimde ortaya ¢ikan
hikayeler ve sdylemler cergevesinde yapilandirilir. Bu durumun sinif i¢indeki yansimasi,
simifin karmasik sosyal psikolojik dogasinin anlasilmasina katki saglar goriinmektedir

(Stables, 2003).

Ancak, 6grenciler onlara anlam atfetmedigi siirece 6gretim (lecture) ya da kitaplar tek
baslarina bir anlam ifade etmezler. Bu noktada geribildirim ve degerlendirme
araciliglyla  ogretmenler  Ogrencileri  beklenen  anlamlandirma  siireclerine
yonlendirebilirler. Ancak bu geribildirimler de anlamlandirma siirecini yonetmede yiizde
yiiz etkili degildirler. Bu noktada 6gretimsel etkinlikler dahilinde isleyen 6gretmen ve
ogrenciler arasindaki etkilesim, anlamlandirmanin saglanmasi baglaminda, sosyal insac1

bir bicimde yeniden cercevelendirilebilir (Gergen ve Wortham, 2001):

a. Belirsizlik: Sozciiklerin, ifadelerin metinlerin belirli tekil anlamlar
yoktur. Anlamin insast siireklidir ve kisilerarasi anlam paylasimlarina

dayanur.

b. Cok seslilik: Konusma siirecinin taraflart yeni bir iligki ¢ercevesinde
konustuklarinda ya da gergeklikler yaratma siirecine girdiklerinde,
kendilerini 6nceki anlam insasi deneyimlerinden yola ¢ikarlar. Ciinkii
bireyler farkli zamanlar ve mekanlarda farkli iligkiler icerisinde yer
aldiklarindan giincel konusmalarina bu deneyimlerin biriktirdigi farkl
anlamlandirma ifadelerini eklerler. Bir baska deyisle bireyler yeni
konusmalarinin  timiinde ¢ok seslidirler ve gecmisteki tiim

deneyimlerinin seslerini yeniden ve yeniden kullanirlar.
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c. Baglamlandirma: Anlamin ingas1 siireci sadece muhataplar arasindaki
sozciikler ya da eylemlerden daha fazla olarak, belirli durumsal kosullar1
(nesneler, mekan vb) da igerir. Yani bireylerin her yeni iliskiye kattiklari
kaynaklar farkli yasam bigimlerinden/kosullarindan destek alir. Bireyler
yeni bir iligkiye girdiklerinde sadece farkli sesleri degil, farkli baglamlara

dair bilgiyi de beraberlerinde getirirler.

d. Pragmatik: Dil hakikatin bir tasityicist degil, hakikatin kisilerarasi
etkilesimde olugmasinin birincil failidir. Buna gore her gergeklik ifadesi
kiiltiire gomiilti pratikler ¢ercevesinde olusur, bu noktadan bakildiginda
da bu pratiklerin pragmatik etkilerinin gozden gegcirilmesi 6nem kazanir.
Zira, ogrencilerin okulda katildiklar1 yasam bigimlerinin (forms of life)
hangi pragmatik potansiyelleri igerdiginin anlasilmasinin, egitimde
gercekligin - insasinin  degerlendirilmesinde  katki  saglayacagi

Onestiriilebilir.

Bu c¢erceveden bakildiginda, egitim-6gretim etkinlikleri g¢ercevesinde Ogretmen ve
ogrencilerin girdikleri etkilesim; 6grencilerin kimlik gelisimi tizerinde de belirleyici bir
role sahiptir. Kimlik gelisimine sosyal insaci bir perspektiften yaklasildiginda, farkli
soylemler icinde farkli kisileraras1 etkilesimlerin 6grencilerin kimlik gelisiminin
bigimlendirdigi  Onestiriilmektedir. Bu  gelisim  temelde  egitim  siirecinde
anlamlandirmanin gerceklesmesi, bir baska deyisle 6grencinin gelisiminin hazirlayicisi

olan gergeklik ingalari ile iliskilidir.
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II. BOLUM: YONTEM

Bu arastirma nitel arastirma yonteminde soylem analizi ile desenlenmistir. Ogretmen
ogrenci etkilesiminin siif i¢cinde nasil gergeklestigini sinif i¢i video kayitlar1 ve bu
kayitlardan yola cikilarak belirlenen goriisme sorulari ile 6gretmenlerle gerceklestirilen
yart yapilandirilmis goriismeler araciligiyla inceleyen bu calismada, yapilacak
analizlerin yonteminin ne olacagi, calismaya hangi kuramsal ¢erceveden bakildig ile
yakindan iliskilidir. Bu arastirmada, 6gretmen 6grenci etkilesimi, sosyal insact kurama
dayali olarak arastirilmaktadir. Arastirmanin dayandigi bu kuramsal cergeveden yola
cikarak, calisma dahilinde elde edilen veriler, sdylem analizinin sdylemsel psikoloji

yaklasimi ¢ergevesinde gergeklestirilen bigimi ile incelenmektedir.

Buna goére, bu calisma igersinde gerceklestiren soylem analizi kapsaminda o6zne
pozisyonlari, agiklayici repertuvarlar ve ideolojik ikilemler analiz ¢er¢evesinde tizerinde
durulan soylemsel unsurlar olarak belirlenmistir. Bu séylemsel unsurlarin, sdylemsel
psikoloji dahilinde nasil tanimlandiklari ilgili literatir bolimiinde (Bolim I)
ayrintilandirilmistir. Calismanin yonteminin anlatildigi bu boliimde ise, bu ¢alismada
soylem analizinin nasil gergeklestirildigi aciklanirken, genel olarak nitel arastirma
geleneginin ve 6zelde sdylem analizinin yontemsel 6zellikleri dikkate alinarak gerekli

bilgiler sunulmustur.

Calisma Grubu

Ogretmen 6grenci etkilesiminin nasil gergeklestiginin soylem analitik bir yontemle
sosyal insact yaklasima dayali olarak nitel bir incelemesini amaglayan bu c¢alismada,
arastirmanin mekanint ilk6gretim birinci kademe egitiminin verildigi smiflar,
katilimcilar1 ise bu siniflarda 6grenimlerine devam eden 6grenciler ile egitim ve 6gretim

siirecini yoneten oOgretmenler teskil etmektedir. Boylesi bir se¢imde, bu egitim
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kademesinde Ogretmen ve Ogrenciler arasinda gergeklesen etkilesimin uzun yillara
yayilmis olmasina bagl olarak, boyle bir soru ile yola ¢ikan arastirmalarin yapilmasinda
iyi bir baslangi¢ asamasi olacagi goriisii belirleyici olmustur. Bilindigi gibi, nitel
aragtirmalar gtinlik hayatta ortaya cikan anlamlari betimleme ve bu betimlemeyi
gerceklestirirken 6znenin perspektifini ve kendine 6zgiiliiglinii derinlemesine incelerken,
nasil sorusuna yanit vermeyi amaglar (Kus, 2007). Bu noktada arastirma katilimcilarin
sayisi, derinlemesine bilgi edinimini olanakli kilmak i¢in sinirh tutulmustur. Ancak yine
de katilimcilarin se¢iminde bazi unsurlar dikkate alinmistir (Biiyiikoztirk, Cakmak,

Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010).

Bu c¢alismada nitel arasgtirmalarda siklikla kullanilan amagh 6rnekleme yontemi
dahilinde maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir (Yildirrm ve Simsek, 2005).
Calismaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, c¢alistiklar1 okul tiirt, kidem, sinif diizeyi
bakimindan dengeli bir dagilim gostermesine ¢aligilmistir. Bu arastirma, iki devlet okulu
ve iki 6zel okul olmak tizere toplam dort ilkogretim okulunun birinci kademde goérev
yapan farkli deneyim diizeylerine sahip, farkli simif diizeylerinde ¢alisan 15 simif
ogretmeni ve onlarin 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin
7’si kadin, 8’1 erkektir. Bu katilimcilarin 8’1 devlet okullarinda, 7°si 6zel okullarda
calismaktadir. Caligmada ilkogretim birinci kademenin tiim sinif diizeylerinden en az bir

Ogretmen bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Sosyal bilimlerde nitel arastirmalarin ortaya ¢ikisinin ardinda positivist bilim anlayisina
yoneltilen elestiriler yer alir. Kendisini yorumlamaci gelenekten tarif eden nitel
arastirma yaklagimi igerisinde, nicel yontemde farkli amaglar ¢ergcevesinde kullanilan
gozlem, goriisme gibi teknikler gergekligin derinlemesine anlasilmasi varsayimindan
hareketle farkli bir perspektiften kullanilir (Yildirm ve Simsek, 2005). Bu ¢alismada

oncelikli olarak gozlem teknigi kullanilmis ardindan bu kaynaktan elde edilen veriler
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aracilifiyla olusturulan gortisme sorulari ise kosulmustur. Bir yontem olarak sdylem

analizi bu iki veri kaynagindan elde edilen veriler araciligryla yapilmistir.

GoOzlem Asamasi

Ogretmen ogrenci etkilesimini sosyal insact baglamda incelemeye odaklanan bu
calismanin veri toplama siireci iki asamada gerceklestirilmistir. Bu kapsamda, ¢alismaya
goniillii olarak katilan 15 6gretmenin derslerinin birer saatlik video kayitlar1 yapilmistir.
Bu video kayitlari sirasinda arastirmaci sinifta bulunmamustir. Elde edilen video kayitlari
aragtirmaci tarafindan izlenmis ve arastirmanin amaclar1 dogrultusunda bu kayitlarin

desifreleri gerceklestirilmistir.

Nitel aragtirmanin temel amaci, elde edilen verilerin en dogal bigimde, bir baska deyisle
en ayrintili bigimde bir resiminin ¢ekilmesi ile bu resmin dogalin iyi bir temsili olmasini
saglamaktir (Willig, 2008). Bu baglamda, bu arastirmada kullanilan gozlem teknigi

gozlemcinin katilimini en aza indirmek igin, video kaydi bigiminde gergeklestirilmistir.

Nitel aragtirmalarda video kayitlari ile elde edilen verilerin kullanimi tizerinde duran
Ratcliff (2003), bu kayitlarin gergege en yakin veri kaynaklarindan biri oldugunu
sOylerken bu teknigin kendine 6zgii sinirhiliklart barindirdigini da belirtmektedir. Ona
gore, gozlem siirecinde arastirmacinin etkisini indirgeyen bu teknik, diger yandan —bu
calisma i¢in sinif i¢inde oldugu gibi- kameranin ve tripodun varligi nedeniyle
katilimcilarin davranislarinda dogal akisin disinda bir ¢esitlilik yaratabilmektedir. Ancak
bu ¢esitliligin, kameranin ortamin bir unsuru olarak kabul edilmesi sonrasinda ortadan
kalkabilecegi belirtilmektedir (LeCompte ve Preissle, 1993; Akt. Ratcliff, 2003). Ayrica,
kamera gozlemlenen ortama dair sadece bir tane gorsel bakisagist sunar. Ancak yine
Ratcliff’e (2003) gore, kamera kullaniminin barindirdig siirliliklar, gézlem ortaminda

bulunan gézlemcinin notlarindaki tekil bakisagisina dayali sinirlilikla benzesiktir.
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Goriisme Asamasi

Calismanin veri toplama siirecinin ikinci asamasinda, yapilan bu desifrelere ve analizlere
dayali olarak, ¢alismaya katilan Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismelerin sorular
belirlenmistir. Bu ¢alismada, sinif i¢i video kayitlarina ek olarak, 6gretmenlerle yapilan
yari-yapilandirlmig goriismeler veri kaynagi olarak kullanilmistir. Pozitivist bilim
anlayisina elestirel yaklasan nitel yontemde, goriisme teknigi hem goriismeci hem de
katilmeinin esit bicimde katildigi ve big¢imlendirdigi bir sosyal etkilesim olarak
degerlendirilir. Bu acidan yapilandirilmis goriismelerden farkli olarak nitel goriisme,
tim taraflarin sosyal etkilesim yoluyla insa ettikleri anlamlarin yaratimini igeren, dilin
hem analizin bir aract hem de analizin konusu oldugu bir 6zellik tasir (Jorgensen ve

Phillips, 2001; Potter, 1996).

Gortigsme araciligiyla elde edilen verilerin kullaniminda akla gelen sorulardan bir tanesi
burada olusturulan etkilesimin giinlik dildeki konusmalara goére daha farkli olusu ile
ilgilidir. Ctinkii gériismenin amaci sdyleme dair unsurlarin ayristirilmasiyken, goriisme
dahilinde gergeklesen etkilesimin formal olusu arastirmacilarin kafasinda bazi soru
isaretlerini beraberinde getirmektedir. Bu durumun tizerinde duran Woofitt (2005),
konusma igerisindeki taraflardan birinin bir giindemi olmasi ve digerinin bu giindeme
gore yanitlar sunmasi bigiminde gergeklesen goriismelerin, bu 6zelliklerine ragmen yine

de bir etkilesim siireci oldugunu belirtir.

Nitel yonteme dayali olarak gerceklestirilen goriismelerde, arastirmacinin sormayi
sectigi sorularin goriismeden elde edilen verilerin analizinde ortaya ¢ikacak temalarin
ayristirllmasinda 6nem tasidigr agiktir (Kus, 2007). Sorularin goriismeci ve katilimct

arasindaki sosyal etkilesimin insasindaki katkisinin yanisira, temalarin belirlenmesinde
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belirleyici olmasi i¢in arastirmacinin iyi yapilandirilmis, agik, takip eden sorular

olusturmasi gerekmektedir (Jorgensen ve Phillips, 2001).

Yari-yapilandirilmis goriismelerde, gortismecinin hazirladigi sorulara dayali olarak
bicimlenen bir goriisme takviminin varhigt s6z konusudur. Ancak bu takvim
gorlismecinin sinirlarini belirlemekten daha ¢ok ona rehberlik eden bir niteliktedir. Bu

takvim asagidaki unsurlar ¢ercevesinde isler (Smith, 1995):

1. Katilimer ile igbirligine dayali olumlu bir iliskinin kurulmalidir.

2. Sorulacak sorularin sirasi 6nemli degildir, sdylemsel dinamikler ¢er¢evesinde
bi¢imlenir.

3. Goriismeci goriisme iginde ortaya ¢ikan ilging basliklari arastirmada 6zgiirdiir.

4. Gortusme katilimcinin ilgileri ya da meraklarini da igerecek bicimde degisebilir.

Bu unsurlar dikkate alindiginda yari-yapilandirilmis goriisme tekniginin olumlu yonleri
arasinda, olumlu iliskiyi yaratma, konunun yeni basliklarini icerecek bir esnekligi
goriismeciye saglama, daha yiikli bir veri kaynagi olma sayilabilir (Smith, 1995). Yari-
yapilandirilmis  gorisme tekniginin zayif oldugu nokta, katilimcilarin goriisme
ortaminda olduklarmin farkinda olmalarmma bagli olarak soylemin analizinde
katilimcimin giinliik dildeki soylemsel pratikler yerine goriismeci-katilime1 baglaminda
soylemsel pratiklere yonelme olasiliklarinin yiiksek olmasidir. Ayrica, bu nitelikteki
gorlismeler, goriismecinin arastirma konusu tizerindeki denetimini zayiflatir, gériisme

stiresini uzatir ve yogun veri kaynaginin analizi daha giigtiir (Smith, 1995; Willig, 2008).

Bu c¢alismada, video kayitlarinda sinif ig¢i psikolojik atmosfere dair arastirmaci
tarafindan ayristirilan ve egitim bilimleri alaninda uzman goriisiine sunularak da
gecerliligi sinan temalar soyle siralanabilir: katilimin saglanmasi, siif i¢i kurallar ve
diizenin siirdiirtilmesi, 6grenciye yonelik ilgi ve sevgi gosterimi, bireysel farkliliklarin

ele almist ve degerlerin vurgulanmasi. Bu temalarin disinda izlenen kayitlarda,
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aragtirmaci tarafindan ¢ikarsanan ve yine uzman goriisiine sunulan; bu baglamda katki
saglayici olacagi diistiniilen 6gretmenin 6grencileri ve kendisini nasil degerlendirdiginin

anlasilmasina odaklanan ti¢ soru da arastirma sorularina eklenmistir.

Arastirmada kullanilan goriisme sorulari agagida sunuldugu gibidir:
1) Sinifa girdiginizde ilginizi ilk olarak neye yoneltirsiniz?
Sonda: Ogrencilerinizin derse katilimini nasil saglarsiniz?
2) Siifinizda kurallar nasil belirlenir?
Sonda: Kurallara uyulmadigi durumlarda neler olur?
3) Ogrencilerinize sevginizi ve ilginizi géstermede nasil bir yol izlersiniz?
4) Ogrencilerinize 6ncelikli olarak hangi degerleri kazandirmay1 hedeflersiniz?
5) Ogrencilerinizin bireysel farkliliklar siif dinamiklerini nasil etkilemektedir?
6) Elinizde sihirli bir degneniz olsa kendi sinifinizda ve okulunuzda neyi
degistirmek isterdiniz?
7) Size gore ideal 6grenci nasil olmalidir?
Sonda:Peki sizin sinifinizda durum nasil?

8) Bir 6gretmen olarak kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

Bu sorular ger¢evesinde ogretmenlerle gortismeler yapilarak goriismelerin desifreleri

gergeklestirilmistir (Ekler).

Verilerin Analizi

Arasgtirma dahilinde toplanan veriler, 6gretmen Ogrenci etkilesiminin anlasilmasinda,
soylemsel psikolojinin sdylem analizi igerisinde one ¢ikardig agiklayici repertuvarlar,

0zne pozisyonlar1 ve ideolojik ikilemler ¢er¢evesinde incelenmistir.

Analizlerin gergeklestirilmesinde, oncelikli olarak video kayitlarindan yararlanilmistir.

Bu kayitlar desifre edilmis, yapilan desifreler ve kayitlar arastirmaci tarafindan tekrar
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okunup izlenmis ve smif i¢ci sOylemsel unsurlar ayristirilmaya c¢alisilmistir. Soylem
analizi hipoteze dayali olarak yapilan bir yontem olmak yerine, sdylemin dil araciligiyla
insa edildigini belirtir (Edwards ve Potter, 1992). Bu nedenle bu arastirmada da analiz
timevarimsal bir nitelik tasimaktadir. Gozlem verilerinden elde edilen temalar
cergevesinde goriisme sorulart olusturulmus ve bu sorularla elde edilen veriler desifre
edildikten sonra arastirmaci tarafindan yeniden ve yeniden okunarak, hem gozlem
kayitlar1 hem de goriisme kayitlart siif i¢i soylemin unsurlart agisindan (agiklayict
repertuvarlar, 6zne pozisyonlar1 ve ideolojik ikilemler) analiz edilmistir. Bu yondeki
bulgular bir sonraki boluimde (Bolum III) ayrintilari ile verilmistir. Ancak burada,
ozellikle s6ylem analizinde elde edilen bulgularin, nitel aragtirma gelenegi ¢ergevesinde
gegerliligi ve glivenirligi tlizerinde durulmast ve bu c¢alismada bu kosullarin

saglanmasinda nasil bir yol izlendiginin belirtilmesi gerekmektedir.

Nitel aragtirmalarda, dayandigr bilimsel paradigmanin yorumlayict olmasindan
hareketle; gecerlilik ve giivenirlik farkli bir perspektiften degerlendirilir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Zira, nitel arastirma gelenegi, dogas1 geregi genellenebilir bulgulardan
degil, duruma 6zgii gercekliklerden s6z eder (Willig, 2008; Wood ve Kroger, 2000).
Nitel bir yontem olan soylem analizinde gecerliligin ve giivenirligin diger nitel
yaklagsimlardan da daha farkli bi¢imde degerlendirilmesi gerektigi tizerinde duran
aragtirmacilar (Wood ve Kroger, 2000), gercekligin sdylem i¢inde insasini One
cikartirlar. Bu cer¢evede soylemsel psikoloji gelenegi icinde anlam kazanan sdylem
analizi yonteminin gecerliliginin de yine kendine 0zgii unsurlar c¢er¢evesinde
degerlendirilebilecegini belirtirler. Bu wunsurlar anlamsal bitiinlik ve tutarlilik
(coherence), verimlilik (fruitfullness), okuyucu degerlendirmesi, sapan vakalar olarak
tanimlanabilir (Potter, 2003; Potter ve Wetherell, 1987). Buna gore, bir sdylem analitik
calismada anlamsal biitiinliik ve tutarlilik bu ¢alisma sonrasinda elde edilen analizlerin
biittinctil bir ¢erceveden anlamli ve tutarlt bir resim sunup sunmadigi; verimlilik, analiz
edilen verilerin soyleme dair yeni yorumlar ortaya koyup koyamadigi; okuyucu

degerlendirmesi, ortaya ¢ikarilan analizlerin okuyucular tarafindan (6zellikle uzmanlar)
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anlamli bulunup bulunmadigi; sapan vakalar ise sdylem icerisinde ortaya ¢ikan insalarin
gosterdigi uyumlu Oriintiilerin yani sira bu oriintii ile ¢elisen durumlarin da var olup
olmadigi ile ilgilidir. Bu unsurlarin varligi soylem analizinin gecerliligi yontinde kanitlar
sunarken, alandaki uzmanlar her séylem analitik ¢alismada bu unsurlarin topyekiin

olarak bulunmas1 gerekmedigine dikkat ¢cekmektedir (Potter, 2003).

Bu calismada, sinif i¢i video kayitlar1 ve sonrasinda 6gretmen goriismeleri ile elde edilen
verilerin sOylem analizine dair bulgularindaki gecerliliginin, sosyal insacit kuram ve
sOylemsel psikolojinin temel varsayimlarinin ¢alismanin dayanak noktasini teskil etmesi
araciligiyla ve -analiz boliimiinde de izlenecegi lizere- ¢alismadan elde edilen verilerin
anlamlilik, verimlilik ve sapan vakalar boyutlarinda saglandigi sdylenebilir. Bunun
yanisira, ¢alismanin her iki veri toplama asamasi ve analizlerinin sonucunda ortaya
cikan bulgularin da uzman goriisii ¢cergevesinde okuyucu degerlemesi yapilmis ve bu
sayede egitim bilimleri alaninda uzman kisilerce de c¢alismanin gecerliligi ortaya

konmustur.

Giuivenirlik acisindan ele alindiginda, genelde nitel yontemle gergeklestirilen
calismalarda ve 6zelde soylem analitik ¢alismalarda, nicel yontemdekinden farkli bir
giivenirlik degerlendirmesi s6z konusudur (Yildirirm ve Simsek, 2005). Zira, soylem
durumsaldir, eylem odaklidir ve etkilesimseldir. Bu ¢alismada giivenirligin saglanmasi
aslinda yine gecerliligin saglanmasina kosut ve benzesik olarak, kuramsal ¢erceveye
uyumlluluk, veri ¢esitlemesi (triangulation) ve uzman goriisii ile elde edilmistir. Veri
cesitlemesi teknigi, calisma dahilinde soylem analizine konu olan verilerin hem gozlem

hem de goriismeye dayanmasi ile gerceklestirilmistir.

Yine gegerlik ve giivenirlikle ilgili olarak, diger nitel yonetemlerden farkli olarak
soylemsel psikoloji yaklasimina dayali olarak gergeklestirilen séylem analizi
calismalarmin  raporlastirilmasinda, analiz ve tartisma bdoliimlerinin  birarada

sunulabilecegi 6nesiirtilmektedir (Willig, 2008). Bu ¢alismada da analiz bolimi (Bolim
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II) ve tartisma bolimii (Bolim IV) birbirinden ayr1 verilmekle birlikte, ¢alisma
bulgularmin gegerliligini destekleyen bazi calismalara analiz bolimiinde de yer
verilmesinin, sunulan bulgularin okuyucunun zihninde daha biitiinciil ve inandirict

(trustworthy) bir resmin olusturulmasinda katki saglayici olacagi diistiniilmektedir.
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III. BOLUM: BULGULAR

Bu calisma, 6gretmen 6grenci etkilesiminin sosyal insaci bir ¢er¢eveden anlasilmasi
amactyla gergeklestirilmistir. Bu amaca ulasmada, calismanin yontemi séylem
analizidir. Caligmanin bu boliimiinde, sdylem analizi sonucunda elde edilen bulgular

verilmektedir.

SOYLEM ANALIiZi SONUCLARI

Ogretmen 6grenci etkilesimi gergevesinde bigimlenen sosyal psikolojik gergekligin
anlasilmas1 amaciyla yapilan sdylem analizi  sonuglari; iic sdylemsel unsur
cercevesinde ele alinmistir. Bu unsurlar, aciklayici repertuvarlar, 6zne pozisyonlari
ve ideolojik ikilemlerdir. Daha 6nce de belirtildigi tizere, bu {i¢ unsur sdylemsel
psikolojinin séylem analitik bakis1 cer¢evesinde tamimlanmaktadir. Buna gore,
calismada ortaya cikarilan soylemsel oriintiiler farkli agiklayict repertuvarlar

igerisinde izlenen 6zne pozisyonlar1 ve ideolojik ikilemler olarak ayristirilmistir.

Calismanin bu boliimiinde ilk olarak “Siif yonetimi repertuvart” ele alinmaktadir.
Bu repertuvar altinda 6gretmenler soylem iginde farkli 6zne pozisyonlarindan
konusurken, bu farkli 6zne pozisyonlarinda farkli eylem bigimleri rapor
etmektedirler. Bu c¢er¢evede “simif yonetimi repertuvart” altinda arastirmaci
tarafindan ayristirilan unsurlar soyledir:

1. Sinif Yonetimi Repertuvari

1.1. Sinifi gézlemleyen ve yoneten 6gretmen pozisyonu
1.1.1. 1lgi gekme
1.1.2. 6grencilerin hazir olup olmadiklarini gézlemleme

1.2. Kural koyan ve diizeni saglayan 6gretmen pozisyonu

1.3. Sevgi ve ilgi gosteren 6gretmen pozisyonu
1.3.1. Dokunma ve sevgi sozciikleri araciligiyla sevgiyi ve ilgiyi

gosterme

1.3.2. Birey olarak kabul ederek sevgiyi ve ilgiyi gdsterme
1.3.3. Sakalasarak ve giildiirerek sevgiyi ve ilgiyi gosterme
1.3.4. Disiplin ve diizeni koruyarak sevgiyi ve ilgiyi gosterme
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Soylem analizi sonucunda ortaya cikarilan ikinci repertuvar, “ideal ogrenci
yetistirme repertuvar’”’dir. Yine bu repertuvar i¢inde de Ogretmenlerin ve

ogrencilerin sdylem i¢inde konumlandiklar farkli 6zne pozisyonlari s6z konusudur:

2. Ideal Ogrenci Yetistirme Repertuvari

2.1. Sorumluluk sahibi 6grenci pozisyonu

2.2. Derslerde ve ders dis1 etkinliklerde aktif 6grenci pozisyonu

2.3. Dustinen, aragtiran, dgrenen, kendini ifade eden 6grenci pozisyonu

2.4. Ogrenciyi kesfeden ve yetistiren §gretmen pozisyonu

2.5. Etki alaninin siirliliklarinin farkinda olan 6gretmen pozisyonu
Calismanin analizler c¢ergevesinde sundugu bir diger repertuvar, “kendini
degerlendiren ogretmen repertuvari’”dir. Bu repertuvar i¢inde de Ogretmenler
“kendini takdir eden” ya da “kendini elestiren ve kendine gorev bigen”

pozisyonlardan konugsmaktadirlar. Bu konusmalarin1 yine farkli dayanak noktalar

tizerinden mesrulastirmaktadirlar.

3. Kendini Degerlendiren Ogretmen Repertuvari
3.1. Kendini takdir eden 6gretmen pozisyonu
3.2. Kendini elestiren ve kendine gérev bigen 6gretmen pozisyonu

Bu arastirmada, sdylem analizi sonucunda elde edilen bulgulardan bir digeri ise
Ogretmenlerin i¢cinden konustuklar1 “degisimi yaratma ve yonetme repertuvari” ve
onun i¢inde izlenen farkli 6zne pozisyonlar1 ile ilgilidir. Bu repertuvarda da
Ogretmenler farkli pozisyonlardan konusmakta, 6grencilerini farkli pozisyonlara
yerlestiren bir sdylem yaratmada ve sdylem icindeki kisiler kendi ifadelerini farkli

duzlemlerde mesrulastirmaktadirlar.

4. Degisimi Yaratma ve Yonetme Repertuvari
4.1. Ogrencileri degistiren 6gretmen pozisyonu
4.2. Egitim sistemini degistirmek isteyen §gretmen pozisyonu
4.3. Aileleri ve 6gretmenleri degistirmek isteyen 6gretmen pozisyonu
4.4. Degisim giiclinii kendisinde géren 6gretmen pozisyonu

Bu arastirmada, yukarida siralanan repertuvarlar icinde yer yer farkli 6znelerin

icinden konustuklar1 ideolojik ikilemler aragtirmaci tarafindan onesiiriilmektedir.
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Ancak, bunun yam sira Ogretmenlerin degerler konusunda i¢inden konustuklari
sOylemde kendilerini acik bir ideolojik ikilem iizerinden tarif ettikleri izlenmektedir.
Soylem analizi sonuglarinin sonuncusunu bu ideolojik ikilemin tartisilmasi teskil

etmektedir.

5. ideolojik Ikilem: Degerleri 6gretmen kazandirir ve egitim 6gretimden once
gelir. / Degerleri kazanmamis 68renci basarili olsa da basarisi1 degersizdir.
5.1.Degerleri 6gretmen kazandirir ve egitim 6gretimden dnce gelir.
5.2. Degerleri kazanmamis 6grenci basarili olsa da basaris1 degersizdir.

Calismada sunulan bulgularin ana hatlar1 yukarida ayrintilandirildigi bi¢imdedir. Bu
boliimiin devam kisimlarinda alintilar aracilifiyla sunulan bulgular, arastirmacinin
sOylem analizi cercevesinde ortaya koydugu oznel degerlendirmeleri olmakla
beraber, yer yer bu yorumlarin desteklenmesinde ilgili alanyazinda yer alan

calismalarin katkilarina da yer verilmistir.
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1. Simf Yonetimi Repertuvari

Soylem analizi sonuglarindan ilki, sinif yonetimi repertuvart olarak adlandirilmistir.
Bu repertuvar igerisinde, farkli 6zne pozisyonlarindan konusan Ogretmenler ve
Ogrencilerin, bu pozisyonlardaki eylemleri ve bu eylemleri mesrulastirma zeminleri

asagida tartisilmistir.

1.1. Simifi gézlemleyen ve yoneten 68retmen pozisyonu

Ogretmen ve dgrenci arasinda simif ici etkilesimin baslangic anm teskil eden derse
girig ve bu giris sonrasinda katilimin saglanmasinda 6gretmenler siire¢ i¢inde sinifi
gozlemleyen ve bu gozlemlere dayali olarak sinifin denetimini elde ederek sinifi
yoneten konumuna ge¢mekteler. Ogretmenlerin, yonetimi elde etme ve siirdiirme

asamasinda gerceklestirdikleri pratikler incelendiginde cesitli alt basliklar karsimiza
cikmaktadir.

1.1.1. ilgi cekme

Calismaya katilan Ogretmenlerin smifa girislerinde 6grencilerin derse katilimini
saglayarak o giinkii 6gretimsel hedeflere ulasma yoniinde yoneldikleri unsurlardan
biri, 6grencilerin dikkatinin ve ilgisinin 6grenilecek konu tizerinde toplanmasidir. Bu
kosulun saglanabilmesinde Ogretmenler Ggrencilerle selamlasma, onlarla 1sinma

oyunlar1 oynama, onlara hikaye anlatma gibi farkli etkinliklere vurgu yapmislardir.

Alint1

9 yildir calisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif 6gretmeni

G. Smifiniza girdiginizde ilginizi ilk olarak neye yonlendirirsiniz?

0. Swifa ilk girdigimde selam kavrami ¢ok onemlidir benim. Yani ¢ocuklarla
canli bir selam isterim. Onun haricinde ilk 15 dakika genelde odevdir. Yani
klasik bir ogretmen tipiyim onlari sergilerim.

G. Osrencilerinizin derse katilmini ne sekilde saglarsiniz, dersi nasil
bicimlendiriyorsunuz o ddevlerden sonra?

48



0. Simdi ogrencinin katilimini nasil saglariz, sabah¢i oldugumuzdan dolayt bir
uyanmalarint saglariz. Ardindan klasik bir hayat bilgisi 1. saatimizi alir.
Hayat bilgisini aldiktan sonra ¢cocuklarin okumalarina yonelik, cocuklarn, ee
ardindan iste bizim 3. sinif konular: giinliik hayattan oldugu icin ¢ocuklar
giinliik hayatindan ornekler verir.

Yukaridaki alintidaki 6gretmen, kendisini “klasik 6gretmen” konumuna tasiyarak,
klasik ogretmenligin ¢ocuklarla canli bir selamlasma sonrasinda dersin ilk onbes
dakikasinda verdigi 6devlerin kontrol edilmesi olarak belirtirken, sabah¢1 olmalarina
bagli olarak 0ogrencilerin uyanmalarimin saglanmas1 gerekliligi {izerinde de
durmaktadir. Bunu, 6grencilerin konusmalarina ve kendi hayatlarindan hikayeler
paylasmalarina olanak saglayan bir ders olarak tanimladigi Hayat Bilgisi dersi ile
gerceklestirmeyi sectigini dile getirmektedir. Burada miifredatla uyumlu olarak
davranan ve ilk dersini hayat bilgisi olarak uygulayan 6gretmenin bu uygulamay1
igsellestirerek, miifradata bu c¢ercevede uyum sagladigin1 ve dgrencilerinin ilgisini
klasik 6gretmen pozisyonun ve miifredatin disina ¢ikmadan sagladigini séylemek
miimkiin goriinmektedir. Iste tam da bu klasik 6gretmenlik, miifredata baglilik gibi
repertuvarlardan sinifta yonetimi saglayan kisi pozisyonuna geleneksel yaklasim

cercevesinde kendisini konumlandirmaktadir.

Calismaya katilan bir baska Ogretmen ise ilgiyi ¢cekme ve sonrasinda katilimi

saglama konusunda 6grencilerle oyun oynama tizerinde durmaktadir:

Alint1

34 yildwr ¢alisan, erkek ogretmen, halen bir ézel okulda 5. sinif égretmeni

G Swnifiniza girdiginiz an ilginizi ilk neye yoneltirsiniz?

0. Smifa girdigim an zaten bizim zaten plamimiz, programimiz belli,
islevecegimiz konularimiz da belli ama ilk girdigim zaman Ogrencilerin
dikkatlerini ¢ekmek icin onlara yonelik bazi yaptirimlar yapariz, ee mesela
atryorum, giinaydindan sonra ee, bir merhabadan sonra iste ¢ocuklar
yukarida elma agaci var , ii¢ tane elmayr alin ve bana atin, ¢cocuklar patir
patir ziplarlar, alirlar ve bana atarlar neye yarar bu, ¢ocuklarin o anda
zindeligini saglarsimiz boyle performanslarmmi arttirirsiniz, derse katilim
noktasima hazirlikli  hale getirirsiniz, boyle uygulamalar zaman zaman
yaparim.
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Almtidan da anlagilacag tizere, 6gretmen sinifta isleyecegi konu hakkinda bagh
oldugu plandan bagimsiz olarak, dersin baglangicinda Ogrencilerini “zindelik
kazandirma” sayesinde, derse hazir bulunusluklarini saglama amaciyla selamlasma
sonrasinda sinif i¢inde gerceklestirilen giinliik etkinliklerden farkli bir eylem alanina
tasimaktadir. Bu noktada, eglendiren ve 6grencilerinin ¢ocuk olmalarina bagli olarak
enerjilerini yonlendiren bir 6gretmen konumundan davranarak sinif yonetimindeki

glictini mesrulastirmaktadir.

Ik iki 6rnekteki dgretmenin 6gretimsel etkinliklerin miifredata bagli olarak zaten
mesru bir zemine sahip olduguna dair konusmalarindan farkli olarak bir diger
Ogretmen, Ogrencileri derse hazirlarken onlara yasamdan oOrnekler sunmanin ve
onlarin kendi yasamlarindan Oykiilerle konugmalara katilimini saglamanin bilginin
anlamlandirilmas1  ve kaliciligi acisindan katki saglayici oldugu iizerinden
konusmaktadir. Buna gore 6gretmen miifredati yasamin siif i¢i yansimasinin bir
gostergesi olarak ele almakta ve 6grettiklerinin 6grencilerin yasamlarinda bir anlam
kazanmasinin siifigi pratikleri kalici kildig1 tizerinden konusmaktadir. Ogretmen
smifta katilimi saglayarak yonetimi stirdiirmenin dayanak noktasini bilgini

anlamlandirilarak kalicilastirilmas1 zeminine oturtmaktadir.

Alint1

8 yildir ¢alisan, erkek égretmen, halen bir ozel okulda 3. sinif 6gretmeni

G. Derse ilk girdiginizde ilk olarak dikkatinizi neye yoneltirsiniz?

0. Dikkatlerini gektikten sonra zaten ders geliyor, gerisi kendiliginden geliyor,
iste bir soruyla, érnek bir soruyla bir hikayeyle, derse giris yaptigimda gerisi
geliyor. Cocuklara sordugumda iste, ekmegin soframiza gelene kadar hangi
siire¢lerden gectigini, onlar kendince bildikleri, gidebilidigi kadar, geriye
gittiler, okumaya ornek okumayla basladim derse, ornek okumay: yaparken,
ara ara durup, swmifta mevsimler tablosunu kullandim o anda, kullanmam
gerekti, derse sinif icindeki arag geregleri de katmis oldum. Yani o sekilde
isledik, ben okudum, onlar okudu, daha sonra giinliik hayatlarindan benzer
ornekler istedim. Tabi bunlari iliskilendirmek  giinliik hayatlariyla ¢ok
onemli diye diigiiniiyorum, kaliciligi ve dersin amacina ulasmasi agisindan
cok onemli oldugunu diisiiniiyorum. Dersimizi bir sonraki konunun seyiyle,
hazirlik ¢alismasiyla bitirdik ama bu konuyla ilgili gecen yillarda mesela
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yaptigimiz geziler de vardi. Mesela bir tatli fabrikasina gittik. Mesela bu,
dersle ilgili de bu yakamizda bir ekmek fabrikas: var, ekmek, Halk Ekmek
Fabrikasi, oraya gezi yapmayt diisiiniiyoruz, olabilir, iiretim asamasinda
tiriinleri gormiis olurlar, daha kalici olacagini diisiiniiyorum, dersin amacina
ulasacagindan eminim bu sekilde.

Egitim ve 6gretim etkinlikleri, 6grenci, 6gretmen ve miifredat ii¢ ayagi cergevesinde
gerceklestirilirken, 6gretmenlerin dgrencilere bu bilgileri aktarmada sahip olmalari
gereken yeterlilikler iizerine yapilan ¢alismalarla uyumlu olarak (Arslan ve Ozpinar,
2008), bu calismaya katilan Ogretmenlerin de kendi konumlarimi mifredatin
uygulanmasinin sagladigi gii¢ lizerinden mesrulastirmalart ilgi ¢ekici bir bulgu
sunmaktadir. Zira, alanyazin 6gretmenlerin yeterliliklerinin 6nemine dikkat ¢cekerken
(Cortez, Gayle ve Preiss, 2006; Erdogan, 2010), bu calismaya katilan 6gretmenler de

bu noktadaki sorumluluklarini miifredatin belirleyiciligi zemininden tartigmaktadir.

1.1.2. 6grencilerin hazir olup olmadiklarini gozlemleme

Sinifa girince akademik etkinliklere baslama 6ncesinde dgretmenler, 6grencilerinin
derse hazir bulunusluk diizeylerini gozlemlediklerini bildirmektedirler. Bu gozlemler
sirasinda 6gretmenler ogretimsel hedeflerinin farkinda olarak bu hedefler ulagsmaya
odaklanmadan 6nce 6grencilerinin siirece katilabilecek durumda olup olmadiklarini

inceleme yoluna gitmektedirler.

Asagidaki alintida konusan Ogretmen, derse girerken sinifin yonetimini ele
alabilmesinin dayanak noktasini dgrencilerinin onu ayakta ve sessizce karsilamasi
olarak ifadelendirmektedir. Sinifa girmesi Oncesinde smifta daha Onceden
gorevlendirdigi 6grencilerin sinifin  diizenini saglamada o6gretmenin giictinden
hareketle eylemde bulunabildigini belirten 6gretmen, kendisi sinifa girdiginde sessiz,
ayakta ve defter kitaplar1 acik olarak bekleyen 6grenci pozisyonunu takdir ettigini
belirtmekte, ogrencilerin bu c¢er¢eveden davranmast gerekliligini ise derse

gecikmeden baglanabilmesi zemininde mesrulagtirmaktadir.
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Alinti

11 yildir ¢calisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 4. sinif 6gretmeni

S S&Q

Swmifiniza girdiginizde ilginizi ilk olarak neye yoneltirsiniz?

Ogrencilerin beni nasil karsiladiklarina yani sessiz bir sekilde ayaga
kalkarlarsa mutlu olurum. Ilk 6nce ona bakiyorum.

Sonrasinda nasil devam ediyorsunuz?

Sonra iste oturtuyorum. Smmifimda gorevli ogrenciler var mesela sinifta
hangi ders o ders neyse kitaplart defterleri aciyorlar. Onlar:t gorebilecek
ogrenciler var. Ayrica ogretmenlerin kilavuz kitabi o da baska bir égrenci
yine masamda onu hazwr bir sekilde bekletiyor. Bir ogretmen olarak benim en
mutlu oldugum sey en ¢ok dikkatimi ¢eken sey sinifa girdigim zaman sinifin
susmast, ayakta beklemesi, oturmasi ve kitaplarinin defterlerinin oniinde agik
olmasi. Ciinkii obiir tiilii baya bir zaman kaybi oluyor.

Simifa girdiginde dikkatini 6grencileri arasinda gelmeyen olup olmadigina baktiktan

sonra, siifin kendisini nasil bekledigini gozlemleyen bir kadin 6gretmen ise sinifa

girdikten sonra yonetimi elde etmek repertuvarinda hangi eylemleri siirdiirdiigtinti

sOyle agiklamaktadir:

Alint1

36 yildir ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir o6zel okulda 2. sinif 6gretmeni

G.

0.

Smifa girdiginizde ilginizi ilk olarak neye yéneltirsiniz? Sinifa girdiginiz anda
giindeminiz nasil bicimlenir? Ogrencilerinizin derse katilimini nasil saglarsiniz?
Smifa girdigim anda zaten sinifi soyle bir tararim. Gelmeyen ogrencim var mi
bugiin, ogrencilerim iste beni nasil karsiliyorlar;, ona bir geribildirim veririm.
Eger hepsi oturup diizgiin bir sekilde beni karsiliyorsa bunu belirtirim. Bir kismi
ayaktaysa, yerinde oturanlart olumludan hareketle onlara tesekkiir ederim. Yani
bazi arkadaslarmmizin beni yerinde oturarak ve kitaplarmi hazirlayarak
beklediklerini goriiyorum, onlara tesekkiir ediyor gibi isim vermeden yaparim.
Daha sonra dgrencilerime, nasilsiniz, iste giinaydin derim. Nasilsiniz, bugiin iyi
misiniz derim. Iste giinaydin ogretmenim siz nasilsiniz derler, ben de iyiyim
derim. Otururlar, o anda belki bir giin 6nceden yarim kalan ¢alismamiz vardir
ona devam ederiz. Bazen o ¢alismayr ben unutabilivim, égrencilerim hatwrlar;
ogretmenim diin yarim kalmisti bu, yarmm yapalim demistir, onu yapalim mi,
tamam yapalim. Ya da daha onceden kesinlikle bir etkinlik ya da bir ¢alisma
planladiysak onu ben oncelikle 6grencilere duyururum. Cocuklar bu ders soyle
bir sey yapicaz. Once yonergemi veririm, dikkatleri cekerim ne yapacagimiza.
Bazen kiiciik bir hikaye anlatirim, bazen hayatimdan bir sey anlatirim. Bazen bir
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atasoziinden ya da bir fikradan hareket edebilirim. Ciinkii boyle anektodlar
onlarin dikkatini ¢ekiyor. Bundan sonra iste yonergemi veririm, dikkatlerini
cekerim. Neye gore calisacaklarini, eger bir ¢calisma yapacaklarsa birlikte ya da
grup ¢alismasi ya da bireysel, her neyse onu belirttikten sonra da o ¢alismanin
dayanaklar: yani kriterlerini belirlerim; bu ¢alismada da soyle bir sey
hedefliyoruz. Bir de bu kriterlere uygun bunlari yapmaniz gerekiyor. Daha
sonra, iste bu ¢alismayr yapariz veya kitabimizdan bir sey yapacaksak o
calismayi yapariz. ... Ama ben genelde sinifima giileryiizle girmeye sabahin ilk
saatinde ve mutlaka giinaydin deyip, nasilsiniz ¢ocuklar, nasil gecti giiniiniiz,
bugtin iyi misiniz demeye ¢ok 6zen gosteririm.

Bu alintida konusan 6gretmen, derse girdigi andan itibaren uyulmasi gerek kurallari
hatirlatarak simifta yonetimi elde etmeyi se¢mektedir. Ancak bunu yaparken,
ogrencilerinin kurallara uyma davranigini pekistirerek uymayanlari dogrudan isaret
etmek yerine onlar istekli kilacak bir soylemsel pratik i¢cinde davranmaktadir.
Ogretmen, oOgrencileri ile selamlasmanin  6nemi iizerinde durmakta, ders
etkinliklerinin baslangicinda onlarin ilgilerini ¢ekecek uygulamalar oncelik verdigini

belirtmektedir. Ogretmen yine smifindaki yonetim giiciinii giileryiizlii olma

tizerinden mesrulastirmaktadir.

Yine smifin1 gézlemleyen ve bu gozlemlere dayali olarak sinif yonetimini elde eden
repertuvarindan konusan bir diger Ogretmen ise, derse hazir olmayr 6grencilerin
bedensel sagligina 6ncelik veren bir eylem alanindan konusmaktadir. Bu ¢ergevede,
ogretmen kendi davraniglarini 6grencilerinin saglikli ya da mutlu olup olmadiklarini
arastirmaya verdigi onemi belirterek mesrulastirmaktadir. Bu kosulun saglanmasi
sonrasinda 6gretmenin yeni bir eylem alani etkinlesmekte, 6gretmen 6grencilerinin
sorumluluklarini yerine getirip getirmediklerini soran ve dolayisiyla 6grencilerine
ogrencilik kurallarini hatirlatan bir repertuvardan davranmaktadir. Yine siif i¢indeki
giictinli 6grencileri ile paylasan ogretmen, smif i¢i etkinliklerde 6grencilerinden
kaynakli 6zgiin katkilar1 da bu gii¢ paylasimi c¢ergevesinde desteklemektedir.
Ogretmen konusmasinda, smif icinde giiciinii iist sitemlere referans vererek (milli
egitim miifredati, hayatin kendisi) ve sorgulama pratigini uyguladigini belirterek

dolayisiyla 6grenci merkezli bir anlayisa vurgu yaparak mesrulastirmaktadir.
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Alinti

31 yildwr ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir ézel okulda 2. Sinif 6gretmeni

G. Smufa girdiginizde ilginizi ilk olarak neye yéneltirsiniz? Sinifa girdiginiz anda
giindeminiz nasil bicimlenir? Ogrencilerinizin derse katilimini nasil saglarsiniz?

O. Smifa girdigim anda ilk olarak cocuklarin yiizlerinin rengine, hasta olup
olmadiklarina bakarim. Sayet hastalar varsa, mutsuzlar varsa ilk once
cocuklarin bu tiir, onceligim budur. Daha sonra; sorumluluklar yerine gelmis mi,
odeviler,  arastrma  ¢alismalar:,  bunlarmn  giinliiklerinin  tutulmast,
sorumluluklarin yerine gelip, kontrollerin yapilmasi, hatalar diizelttirildikten
sonra ¢ocuklarmm paylasmak istedikleri ézel bir konu varsa o paylasilir. Biitiin
sorunlar halledildikten sonra ogrencilerin derse katilimini ve derse katilimlar: da
ogretmen merkezli degil ogrenci merkezli bir sekilde devam eder. Giindem
belirlenirken milli egitimin miifredati ya da milli egitim miifredatina katilimh
olarak sorgulama iinitelerinden faydalanilir. Biz dersimize hayat bilgisi degil
ama hayatin kendisini isleriz.

Alint1

36 yuldir calisan, erkek 6gretmen, halen bir ézel okulda 3. sinif 6gretmeni

G. Swifiniza girdiginizde ilginizi ilk olarak neye yoneltirsiniz?

O. Cocuklarin gozlerine.

G. Peki o siirecte derse katilimi saglamadan evvel ne yaparsiniz?

O. Iste cocuklarin gozlerine bakarak onlarin psikolojik durumunu kavrarim.

G. Hi h.

O. Tamam mi? Varsa sabahtan gelen problemli problemsiz, o giinkii morali bozuk..
Onlart hemen orda goriiriim.

G. Naparsiniz peki o bilgiyle?

O. Goriiriim once onlarla.. Onlarin durumunu tespit ederim.

G. Hi him.

O. Caktirmadan otururum yerime ya da oturmam. O anki haleti ruhiyemi
bilemiyorum ki. Elimde defterler vardwr birakirim (masaya elini vurur). Birakirim
masanin tizerine bunlar genellikle bir, (derin nefes alwr) burda sinif mevcutlar: az
oldugu icin ii¢ olmaz yani, bir iki ii¢ tanedir boyle.. O giin boyle yorgun, soluk ya da
moral degerleri diisiik. Caktirmadan sinifi gezerim, birinin ensesine vururum, birinin
sagindan tutarim napiyosun, herkes. O anda o ¢ocugun yanina giderim ne var ne yok
rahatsiz misin? Olabilir ki rahatsiz da. Der ki 6gretmenim rahatsizim aksam sabah
evde uyuyamadim. Tamam onun derdini anladik eee napicaz ila¢ aldin mi falan filan
stkinti olursa tenefiise ¢ikarsin, arkadaslarmma soyle lavaboya beraber ¢ikin. Onu
gecistirdik. Digerine geldik, 6gretmenim biseyim yok, rahatsiz misin rahatsiz da
degilim biseyim yok belli ki evde bi sikinti olmus ya bi istedigi yapilmamis ya anne
baba kavga etmis filan, iste onu 6yle kapariz kenara, kafamizin kenarina yazariz, o
giin igerisinde onlan ugrasir dururuz. Bu kadar.
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Alinti

17 yildir ¢calisan, kadin ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif ogretmeni

G. Peki, sinifiniza ilk girdiginizde ilginizi ilk olarak nereye yonlendirirsiniz?

O. Once herkes yerine oturmus mu, derse odaklanmislar mi, derse odaklanmis mi
derken hazir yani boyle robot gibi bekliyor anlaminda degil en azindan iste oniinde
dersle iligli bir sey var mi, yerine oturmus mu ya da iste herhangi bir problem var
mi, aglama falan olabilir bizde, aglayan veya huzursuz duran var mi dnce ona bir
bakarim, herkes hazir vaziyetteyse ben de hazirliklarimip sonra derse gegis
yapryorum.

Alint1

17 yildir ¢calisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. sinif 6gretmeni

G. Peki, sinifa girdiginizde ilginizi ilk olarak neye yoneltirsiniz?

O. Smifa girdigimde ilgimi...

G. Giindeminizi nasil belirlersiniz?

O. Evet, ¢cok giizel. Sinifa girdigimde ilk once 6grencilerimin gozlerine bakarim. Yani
hazwrlar mi dersi almaya, degiller mi diye. Bir de her sinifta lokomotif dgrenci vardir
mutlaka, her sinifta lokomotif 6grenci vardir. Onlari ister istemez gozleriniz arar, o
cocuklart ararim, var mi, yok mu, buradalar mi falan diye. Ciinkii dersi dinlerken
onlarin gozleri isildar boyle bir sekilde onlar lokomotiftirv, diger ¢ocuklari, diger
ogrencileri hep arkadan siiriiklerler. Onlar var mi yok mu falan diye ilk once tarar,
goziim onlart arar, onlara bakar. Bu bir gayr-1 ihtiyari bir seydir bu yani isteyerek
vapilan bir sey degildir bu.

Yine, yukarida verilen ti¢ ayr1 alintida 6gretmenin sinif i¢inde kendi konumunu
mesrulastirmadaki ¢ikis noktasi, tekil 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin
anlasilmas1 tizerinedir. Simifa girince O6grencilerinin kendisini dinleyebilme
konusunda hazir olup olmadiklarini onlarin gézlerinden anladigini belirten 6gretmen,
her bir 6grencisinin giin i¢inde iyi olusunu garanti alma g¢ergevesinde onlarla
etkilesime girerken kendisini bilgilendiren birincil kaynagi 6grencilerinin gozleri
olarak se¢mektedir. Bu secimin 6gretmenin kendisini 6grencileri ile konusmasa da
onlarin i¢inde olduklart durumsal degiskenleri farkedebilme giiciine sahip olma
noktasina tasidigini sdylemek mimkiin goriiniiyor. Bu baglamda 6gretmenin sinifi

gozlemleme eyleminden hareketle sinifin yonetimini ele gegirdigi sdylenebilir.
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Ikinci alintida yer alan Ogretmen ve iigiincii 6gretmenin dersi baslatabilmek ve
stirdlirebilmek i¢in mesrulastirdiklar1 dayanak noktalari sinifta uygun kosullarin
bulunup bulunmadigi {izerine goriinmektedir. Zira 6gretmenlerden biri 6grencilerin
dersle ilgili lizerlerine diisen, kitabini defterini sirasinda hazir bulundurma gibi
Ogretmen ile Ogrencinin ge¢mis yasantilart aracilifiyla Ogrencinin kazanmasi
beklenen sorumluluk tizerinde dururken, bir digeri smifin ders baslangicindaki
yonetimini diger Ogrencilerin Oniine gegerek dersin siirdiiriilmesinde “lokomotif”
gorevi goren Ogrencilerin  smiftaki  varliklar1 araciligiyla sagladigini  dile
getirmektedir. Buna gore her iki 6gretmenin de smifi gézlemleme ve yonetme
repertuvarinda 6grencilerinin hazirbulunusluk diizeylerini kendi giiglerinin dayanag:

olarak sectigi 6ne stiriilebilir.
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Kural koyan ve diizeni saglayan 6@retmen pozisyonu

Sinifta 6grencilerin ve 6gretmenlerin uymas: beklenen kurallar ¢aligmaya katilan
ogretmenlerce, farkli deneyim diizeyine, cinsiyete sahip olmalarina, farklt simif
diizeyinde 6grenciler okutmalarina ve 6zel ya da devlet okulunda ¢alismalarina bagh
olmaksizin demokratik yonii vurgulanan bir sdylem igerisinden konusuluyor
goriinmekte. Ancak bu noktada 6gretmenler yine kendilerini bir ideolojik ikilemin
icinde konumlandirmakta, bir yandan kendilerinin de iizerinde yer alan, Milli
Egitimin genel amag¢ ve hedefleri ile uyumlu olan genel okul kurallarina atifta
bulunurken, siniflarinda daha demokratik bir soylemin hakim kilinmasin1 sectiklerini

dile getirdikleri bir ¢cergeveden konusmaktalar.

Bu baglamda, smif i¢inde ne olduguna baktifimizda ogretmenlerin sinif iginde
kendilerini sinif kurallarin1 6grencileri ile olusturan ve bu kurallara uyulmasini takip
eden bir pozisyondan konustugunu gérmekteyiz. Sinif yonetimini, sinift gézlemleme
ve kurallarin islerligi lizerinden kavramsallastiran nitel bir ¢alismada da (Van
Tartwijk, den Brok, Veldman ve Wubbles, 2008), bu arastirmada ortaya konan sinif
i¢i soylemsel niteliklere benzer bir ¢erceve rapor edilmektedir. Ogretmenlerin sinif
yonetimi hakkindaki uygulamaya dayali bilgilerinin arastirildig: belirtilen ¢alismada,
ogretmenler derse katilimin saglandigi ilk andan itibaren kurallarin isletilmesi
cergevesinde  sinif  yonetimini  elde ettiklerini  belirten bir ¢erceveden
konugmaktadirlar. Bu ¢alismada kapsaminda 6gretmenlerle yapilan goriismelerden

alinan kesitlerde de bu durum géze ¢arpmaktadir.

Alint1

17 yildir ¢calisan, kadin ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif 6gretmeni

Anladim, peki sinifinizda kurallar nasil belirlenir?

Kurallart — aslinda  birinci  sinifta  onlart  vermeye c¢alistigim
davranislarla yani ogretmeye c¢alistiklarimla ii¢ asagr bes yukart
belirlemistik. Ondan sonra da kendileri bulduklarini hissetsinler diye,
ciinkii ogrenci kendi belirledigine daha ¢ok wuyuyor, o benim
belirledigim kurallar aslinda, benim belirledigim varolan, bizim
uygulayacagimiz kurallarin onlar bulmus gibi yapiyoruz, bunlar

G.
0.
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yazilt hale getiriyoruz, bundan sonra simifin belirli bir yerine

astyoruz, kurallar bu sekilde belirleniyor.
Bu yanit1 veren 6gretmen, kurallarin belirlenmesi hususunda kendi se¢iminin 6nde
oldugunu ancak o6grencilerin belirlenen kurallara uyma davranisini artirmak i¢in
secim ve demokrasi sdylemini one cikardigini belirtiyor. Burada kendisini karar
veren ve kararin uygulanmasi i¢in uygun kosullar1 saglayan pozisyonuna tasiyor.
Boyle bir yaklasim aslinda 6zelde egitim sistemimizde ve genelde kiiltiirtimiizde
siklikla karsimiza c¢ikan “biiytigiin kiigtigii dogru olana ydnlendirmesi ve dogru olani
biytiglin bilebilecegi” repertuvarindan bir yansima olarak degerlendirilebilir. Ancak
bunun, egitim sisteminin 6grenci merkezli olus, 6zdiizenlemeye dayali 6grenen,
kendi egitim 6gretim siirecinin etkin belirleyicisi olan 6grenci pozisyonu ile bir arada
ele alindiginda bir ikilem yarattigin1 soylemek gerekir. Zira bir bilen olarak 6gretmen

cocuklara kendi belirledigi sinirlar ¢cer¢evesinde 6zerklik sunuyor goriinmekte.

Alint1

19 yildir ¢calisan, kadin ogretmen, halen bir devlet okulunda 1. sinif 6gretmeni

G. Peki, sinifinizda kurallar nasil belirleniyor?

0. Swnifta  kurallar cocuklarla birlikte belirleniyor. Ornegin  simifta  izin
veriyorum herkes bir agizdan konusuyor bir siire sonra basim agriyor diyen
cocuklar ¢ok oluyor. Neden basimiz agriyor? Cok giiriiltii var. Giiriiltii neden
oluyor? Herkes bir agizdan konusuyor. Bir siire sonra sinifimizin kurali, 1.
kurali ortaya c¢ikiyor. Iste soz almadan konusmayalim, kurali. Sinifin
kirlenmesine izin veriyorum. Yerler kirleniyor, kagitlar atiliyor bir stire sonra
rahatsiz olmaya bagslyorlar. Mesela gorevliyle konusuyorum bu sinifi
siipiirmiiyor bir siire boyle biitiin kagitlar, ¢opler bir siire sonra rahatsiz
oluyorlar.  Ogretmenim ¢ok pis siifimz, kendiliginden toplamaya
baslyorlar. 2. Kuralimiz ortaya ¢ikiyor iste sinifi, bunun gibi yasadik¢a
vasadik¢a kurallarin  gerekliligi ortaya ¢ikiyor, iste kurallarin neden
konuldugu ortaya ¢ikiyor. Kurallar: kendimiz koyuyoruz tabi arada benim
etkiledigim seyler de oluyor benim yonlendirmelerim de oluyor ama ¢ocuklar
ana kurallar: kendileri koyduklar: zaman o kurallara uymak da daha kolay
oluyor. Kurallar oyle.

Yukaridaki alintida konusan kadin 6gretmen, sinif iginde gecerli kilinacak kurallarin

belirlenmesinde 6grencilerin kuralin varligina gereksinim duyacaklar1 kosullarin
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olusmasini dayanak noktas1 olarak secerken, kendi kural koyma ve diizeni saglama
giicinii hem ogrencileri hem de kuralin kendisi ise paylasan bir pozisyondan
konusmaktadir. Thtiyactan dogan kurallarin uygulanma giiciiniin daha fazla olacag
gorlistinii 6grencilerin yasadik¢a kurallarin gerekliligini anladiklarint belirten bir
sOylem i¢inde mesrulastirmaktadir. Kurallarin belirlenmesinde sinifi ile giiciinii
demokratik bir sdylemde paylasan 6gretmen, kurallarin belirlenmesinde kendisinin
de etkisinin oldugu durumlarin varligindan s6z ederken, ana kurallarin ¢ocuklar
tarafindan belirlenmesini onlarin bu kurallara uymalarinin daha kolay olmasi olarak

gerekeelendiren bir konumdan tartismaktadir.

Ogretmenler demokratik sdylemin getirdigi 6zgiirliik ve se¢me hakkimn takipgisi
olma pozisyonu ile kuralin denetleyicisi ve silirdiiriilmesini saglayan olma pozisyonu
arasinda farkli baglamlarda farkli kararlar verirken karsimiza ¢ikiyor. Bu durumun

orneklerini ¢aligma kapsaminda yapilan video kayitlarindan da elde etmek miimkiin.

Alint1

19 yildr ¢alisan, kadin dgretmen, halen bir devlet okulunda 1. sinif o6gretmeni
Ogretmen:  Ama kendi aramizda konusursak dogru olur mu?

Alint1

36 yildir ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir ozel okulda 2. sinif ogretmeni

Ogrenci: Bi de mesela soyle olabilir ogretmenim. Mesela biz 6grenciler ya da
siz ogretmenim veliler koye su yiizden gidilebilir. Mesela ig dolayisi.
Mesela koylerde okul var. Siz mesela go¢ etmek zorunda
kalabilirsiniz. Tayininiz ¢ikar o yiizden gitmek zorunda kalabilirsiniz.

Ogretmen:  Ama ona go¢ diyebilir miyiz? Ciinkii ben oraya gidersem gorevli
olarak giden bir 6gretmen, doctor, hakim neyse veya hemsire ordaki
gorev stiresini doldurdugunda geriye donecek. Yani oraya yerlesmek
tizere orada yeni bir yasam kurmak iizere gitmiyor.

Ogrenci: Ogretmenim mesela bi de is dolayisiyla olabilir.

Ogretmen:  Evet peki.

Ogrenci: Is dolayistyla mesela erk...

Ogretmen:  Birak da insanlar, birak arkadagslarin da konussun. Necile soyle.
Necile: Ogretmenim. Birinci ders soylediginiz gibi mesela beyinlerin de

mesela ¢ok gelismis insanlar, mesela beyinleri ¢cok gelismis insanlari
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burda astronot falan yapamuyorlar o yiizden de baska iilkelere
gidiyorlar. Ordan da bence go¢ sebebi ¢ikabilir.

Alint1

31 yldiwr ¢alisan, kadin 6gretmen, halen bir ozel okulda 2. Sinif ogretmeni

Ogretmen: Yok. Peki Bora 'ninkisini de asalim. Baska hazir olan. Evet Cem.
Yalniz birbirimizi dinliyoruz di mi ¢ocuklar?

Bir égrenci:  Ben dinliyorum.

Ogretmen:  Evet yavrum. Evet Cem?

Alint1
11 yildir calisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 4. Sinif 6gretmeni
Ogretmen:  Size ondan sonraki soruyu ¢ozdiiriiriim.

Simdii (tahtaya yaklagir, geri doner) Nobet¢i tahtay bir silsin.

Hisssss Don buraya Nazmiii. Evle park arasi ne kadar?

675

Devam ediyorum. Otur. Evle okul arasi ne kadar, Ali?

Gizem dersle ilgilen.

Berkay konuguyorsunuz ondan sonra yetistiremiyorsunuz. Konugmay!
bwrakacaksin ondan sonra isini yapacaksin.

Sohbet etmeyi birakir misin, arka taraf? Bundan daha yavas nasil
soyleyecegimi de yazacaksin oglum.

Akil baska yerde olunca yazamiyosun diyorum, inanmiyorsun.

Ogretmen otoritesinin  smif icinde bigimlenisine 6rnek olarak verilebilecek
yukaridaki alintilarda 6gretmenler sinif icinde konusmama, dersle ilgilenme gibi
kurallarin siklikla hatirlatir goziitkmekte. Bu kurallarin 6grencilere animsatilma
bicimi ise Ogretmenin sinif icinde kendisini nasil konumlandirdigi ile ilgili
goriinmekte (Van Tartwijk, den Brok, Veldman ve Wubbles, 2008). Ozellikle
yukarida belirttigim, demokratik séyleme bagli kalma ve kuralin takipgisi olma
pozisyonlart arasinda  Ogretmenler bir siirekliligin  farkli  noktalarindan
konusmaktalar. Bu diizlem tizerinde demokratik sdyleme yakinligin korunmasi ile

kurallarin hatirlatilmaya calismasi olast oldugu gibi, diger uctan yani kuralin siki
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takipcisi olma pozisyonundan dogru yapilan konusmalar da simif gozlemlerinde

siklikla karsilasilan ifade bigimleri arasinda yer aliyor.

Yine goriismelerden elde edilen verilerin analizine donecek olursak, “Smif
kurallarina uyulmadigr durumlarda ne olur?” sorusu 6gretmenler tarafindan uyumun
saglanmasina yonelik yaptirimlarda bulunma repartuvari ¢er¢evesinde yanitlanmistir.
Bir diger deyisle o6gretmenler, kurallarin takipgisi ve diizenin saglayicist olma

pozisyonundan konusmaktadirlar.

Alint1
36 yuldir ¢alisan, erkek 6gretmen, halen bir ézel okulda 2. sinif 6gretmeni

G. Peki , sinifinizda koydugunuz kurallara uyulmadiginda ne oluyor?

0. Simdi sinifta koydugumuz kurallara uyulmuyorsa, biz bunu, tabi hi¢bir
kural yoktur ki denetimsiz oldugunda saglikli bir sekilde yiiriisiin, bu
genelde genelleme yaptigimiz zaman, devlet de bir kural koydugu zaman
ne yapacak bunun takipg¢isi olacak, biz de sinifta bunu elbette ki yasamin
ilk temel yeri, ogrenim yeri oldugu icin, biz burada ogretmenler olarak
koydugumuz kurallara ¢ok dikkat etmek zorundayiz. Eger gelecege iyi bir
vatandas, diizgtin bir vatandas, iiretici bir vatandas , ¢aliskan bir
vatandas yetistirmek istiyorsak az ve 6z sozlerle dgrencilerimizi diizenli,
kuralli yetistirmemiz lazim ki, uymadiklart zaman bunun takipgisi
oluyoruz, once sorgulariz neden-nigin, sen buna uymadin veya hemen
cezalandirma gibi yontem olmaz once biz sorgulariz, takip ederiz,
uyarwiz, uyman gerekir deriz daha sonra biraz daha itaatsizlik,
uyumsuzluk varsa o zaman uyulmasi icin bazi tedbirler aliriz, duruma
gore tabi neyse, daha sonra en son da ¢ekerim daha sonra aileye
ulasirim veya iste birebir konusmalar yaparum, yanhshklar iizerine
hatirlatmaya ¢calisirim, daha da olmadi, bu gibi tedbirler alirim yani
fazla ileri gotiiremeyiz tabi bu seyleri, nedir mesela simdi, ee bu kadar
yani, evet.

Kurallara uyulmadigi durumlarda 6gretmen kendisini kuralin devamliliginin takipgisi
olarak konumlandirmakta ve kurala uymayan 6grencilere uyarida bulunmaktadir.
Zira yukaridaki alintidaki 6gretmenin soylediklerinden de anlasilacagi {izere,
Ogretmen diizenin saglayicisi olmasini egitim 6gretimin ve i¢inde yasanilan sistemin

stirekliliginin saglanmas1 ile sistemin istedigi 1iyi Ogrenci, iyl vatandasin
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yetistirilebilmesi gerekcesine dayandirmaktadir (Tezcan, 1985). Ogretmen —bu
calisma kapsaminda oOzellikle ilkogretim birinci kademe Ogretmeni- daha
baslangictan itibaren kurallarin koruyucusu ve siirdiiriiciisii olmasini, 6gretmenlige

Ozgii egitimsel ve 6gretimsel hedefleri ile birarada ele almaktadir.

Yine kurallarin gegerliliginin saglanmasinda 6gretmenin bagvurdugu yaptirimlara
bakildiginda, ogretmenler tarafindan yaptirrm uygulanmasinin zorunlulugu dile

getirilmekte, bunun bi¢imi ve siras1 hakkindaki goriisler sunulmaktadir.

Alinti

36 yildir calisan, erkek égretmen, halen bir ézel okulda 3. Sinif 6gretmeni

G. Peki  kurallara wuyulmadigi durumlar nasil oluyor, nasil basa
¢tkryorsunuz bunlarla?
0. Uyari, uyart ve bir daha uyari, bu. Ornek, bir daha ornek, ne

vaparim. Uyar, giizelinden ornek veririm, Uyar, giizelinden ornek
veririm, uyar, giizelinden ornek veririm olmadi. Uyar, kiskandir, uyar
kiskandir, nasil kiskandiricam?

Nasil?

Obiir ogrenciyle fazla ilgilenerek, o anlayacak, ben béyle yaptigim
icin dgretmen, onunla da ilgilenicem ama az ilgilenicem, hissetiricem
ona, onu kirmadan dokmeden ona hissettiricem, ona da hissettiricem,
ona da hissettirerek, ha diycek ki ha, Esra genellikle diizgiin
davrandigi icin o daha fazla gorev aliyor, ben ne zaman ne
yapacagim belli olmadig: i¢in bana daha az gorev veriliyor, oysa ben
de istiyorum, niye alamiyorum, niye iste bu huylarimdan dolayi, ne
yapayim, yapmayayim oOyle, iizmeyeyim bu adami, iizmezsek olur
boyle seyler anamizi da, babamizi da, ogretmenimizi de, arkadasimizi
da tizmezsek hayat giizel olur, iizersek arkadaslarimiz da bize ceza
verir, futbolda kaleci yapar seni.

S Q

Yukaridaki alintida da goriilecegi tizere, uyar1 ve ceza, kuralin ihlali durumunda
oncelikle karsimiza ¢ikan iki unsur olarak goriilmekte. Calisma kapsaminda
goriisiilen tim 6gretmenler, bir kural ihlali durumunda ilk olarak 6grenciyi uyarmayi
sectiklerini sOylemislerdir. Bu durum ise yine Ogretmenin kurallari demokratik
bicimde smif ile birlikte olusturduklarini séylemesinin yanisira, sinif i¢i diizenin
saglanmas1 ve egitim 6gretim ile ilgili etkinliklerin aksamamasi i¢in sinifta kurallarin

takibi icin de aktif mesai harcadiginin bir diger gostergesidir. Bir bagka deyisle,
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Ogrencilerin yine kendi koyduklar1 ya da en azindan 6yle oldugunu distindiikleri
durumlarda bile 6gretmen kuralin korunmasinda giiclii konumunu koruyarak
davranmaktadir. Burada yine Ogrencinin etkin kilindigin modern egitim 6gretim
yaklasimindan uzak olarak, smifta giiciin temel kaynaginin 6gretmen oldugu vurgusu
goze carpmaktadir. Ancak, 6gretmenin bu smif icindeki giiglii pozisyonu her zaman
cok saglam gozilkmemektedir. Zira 6gretmen goriismelerinden edinilen izlenim
Ogretmenlerin uyar1 disinda sonu¢ alamadiklart durumlarda yapilacak birsey

bulmakta zorlandiklar1 yoniindedir.

Alint1

19 yildir ¢calisan, kadin ogretmen, halen bir devlet okulunda 1. Sinif 6gretmeni

G. Uymadiklari zaman ne oluyor?

0. Uymadiklart zaman birlikte konusuyoruz. Hani sirasinin altini temizlemeyen
cocuk o pislik icinde yasamak zorunda kaliyor arkadaslari ay ne kadar ¢irkin
siwra, ne kadar kotii swra rahatsiz olmaya baglyorlar. Rahatsiz olmayan
cocukla da birebir konusuyoruz c¢iinkii ceza highir etkisini gostermiyor.
Uzerindeki baski ortadan kalktigi anda cocuk aymisimi yine yapiyor, daha
beterini yapiyor. Yani konusarak halletmeye ¢alistyoruz.

Buradan hareketle ogretmenlerin cezaya bakislar1 incelendiginde, ceza ortama
olumsuz bir uyaranin sokulmasi yerine 6grenci tarafindan arzu edilen bir uyaranin
geri ¢ekilmesi bigimde uygulanmaktadir. Bunun uygulanmasi sirasinda 6gretmenler,
kurallarin demokratik bicimde sinif¢ca olusturuldugu séylemini dayanak alarak kural
ihlali yapan bir 6grencinin cezalandirilmasinda akranlarinin sinif i¢indeki giiciinden
destek alma yoluna gitmektedir. Burada sinif olma vurgusu yapilmakta ve kural
ihlalinin gruba yonelik yapilan bir davranis oldugundan dogru bir sdylem insa
edilmektedir. Bu noktada Ogretmen giiclinii paylasarak, kendisini en glicli
pozisyonundan Ogrenciler ile esit ancak farkli islevler yerine getiren birey

pozisyonuna tastyarak sinif kurallarin siirmesini saglamaktadir.

Sinifta kurallarin belirlenmesi ve uygulanmasinda giiclinii 6grencileri ile paylasan bir

baska 6gretmen de bu eylemini, 6grencilerinin kurallar1 benimsemesini saglayan bir
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uygulama oldugunu belirterek mesrulastirma yoluna gitmektedir. Yine aym
ogretmen ¢oklu bir geribildirim sistemi igersinde 6grencilerin kurallara uymasinin
olanakli kilindigin1 belirtirken, 6grencilerini hem kendileri, hem akranlari, hem
ogretmenleri, hem de velileri tarafindan degerlendirilen ve bu degerlendirmelerden
elde ettikleri geribildirimlerin insa ettigi bir gerceklik alaninda eylemde bulunan

Ogrenci pozisyonuna konumlandiran bir s6ylemden konugsmaktadir.

Alinti

31 yildwr ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir ézel okulda 2. Sinif 6gretmeni

G. Smifinizda kurallar nasil belirlenir? Kurallara uyulmadigi durumlarda neler
olur?
0. Simdi, swmiflardaki kurallar, kurallari asla ben belirlemem. Sene basinda

sinifca ortak kurallar belirlenir. Ciinkii kurallart ben belirlesem ogrenciler
kurallart uygulamaz, kafalarina gore hareket edebilirler. Bir yaptirim, bir
baski, oysa sinifin ihtiyaglarina gore kurallarimiz belirlenirse; ¢ocuklar o
kurallari benimserler. Onlari yazip sinifin belirli yerlerine, iki ii¢ yere asariz.
Ve bu kurallarin icinde c¢ocuklar kendilerini degerlendirirler. Kurallara
uyulmadiginda da, oOgretmen geribildirimi, akran geribildirimi, haftalik
odiillendirme, paylasim saatleri geribildirimleri, bu hem d&grencinin hem
ogretmenin, boylece Ogrenci davranis rubrikleri, yazili geribildirimleri,
oraya ogretmenin ve velinin geri bildirimleri yazilir. Yani 6grenci birine
yakalanmazsa digerine kesin yakalanir ve kurallarin icinde hareket eder.

Yukarida siralanan alintilardan farkli olarak, ¢alismanin yapildigi 6zel okullardan
birinde kurallarin ele alinis1 ve uygulanisi ile ilgili 6zgiin bir yaklasim o okulda
calisan Ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Bu 06zgiin yaklasim daha o6nce
belirttigimiz, kurali demokratik soylem c¢ercevesinde belirleyen Ogretmenin
Ogrencilerinin i¢inde eylemde bulunabildikleri alani belirleyerek onlara belirli
siirlar i¢inde 6zerklik tanidig1 s6yleminin disina ¢ikmayi olanakli kilar goriinmekte.
Bir bagka deyisle, giincel egitimsel yaklasimin degerli kildig1 kendisini gézlemleyen
ve dzdiizenlemeye dayali 6grenen 6grenci repertuvarini pratikte de izlenebilir kilan
bir yaklasim ornegi sunmaktadir. Asagida bu farkli uygulamayir dile getiren

Ogretmenlerin ifadeleri alintilandirilmastir:
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Alinti

40 yildwr ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir 6zel okulda 1. sinif 6gretmeni

G.

0.

S Q

Peki simifinizda kurallar nasil belirlenir? Kurallara uyulmadigr durumlarda
neler olur?

Bizim  okulun  farkli  bir uygulamasi var bu konuda, rubriklerle
degerlendiriyoruz,  yani  biz  degerlendirmiyoruz ~ ¢ocuk  kendisini
degerlendiriyor, kurallar belirleniyor cocuklarla birlikte, ihtiyaca gore,
ihtiyacimiz olan kurallar, bizim mesela bu sene kendimize 6zgii 1. Siniflara
ozgii kurallarimiz var. Bu kurallar belirlendikten sonra rubrik hazirlyyoruz,
kriterler orada. Kriterlere uyup uymadiklarimi nasil isaretleyecekleri de
tespit ediliyor, iste giilen yiiz olabilir

Bireysel olarak herkese veriliyor mu bunlar?

Herkes, simdi bu herkesin bireysel yaptigi var, bir de hepsinin bir rubrik
tizerinde isaretledigi ve her giin isaretledigi var. Bireysel olarak yaptiklarini
haftada bir giin, cuma giinii yapiyorlar, digeri her giin isaretliyorlar her ders,
ben bugiin sinifta konusulanlari diyelim ¢ok iyi dinlediyse giilen yiiz yapiyor,
eh iste birazsa normal isaret, uymadiysa aglayan yiiz yapiyor gibi. Veya
farkli sekilde yildizlarla olabilir, bu bizim kontroliimiiz degil kendilerini
kontrol etmeleri, yani ¢cocuklarin kendi kendini kontrol etmesi oluyor. Sonra
onlarin 6 haftalik bir uygulamadan sonra onlara bir geribildirim yaziyoruz o
rubrikler 1s181nda ve kendi gozlemlerimizi de katarak, rubrikte onlara geri
bildirim veriyoruz iyi olduklar: yerleri belirtivoruz, ozen gdostermeleri
gereken kriterleri belirterek geri bildirim veriyoruz

Alint1

36 yildir ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir 6zel okulda 2. sinif 6gretmeni

G. Smifinizda kurallar nasil belirlenir? Kurallara uyulmadig: durumlarda neler
olur?
O. Kurallar birlikte belirlivoruz sene basinda. Kurallar: belirledigimiz davranis
rubriklerimiz var. Bunlari her haftanin sonunda uyguluyoruz ¢ocuklara,
kendilerini degerlendiriyoriar. Tabi giin icinde bizim de uyarilarimiz oluyor
onlarin smif igindeki davramiglariyla ilgili, kurallarla ilgili. Ama soyle bir sey
var ki bunca yilda bunu 6grendim, sinifinizdaki kurallar: 6grencilerinizie birlikte
belirlemezseniz uygulamiyorlar. Onlar da katilirsa birlikte belirlerseniz daha ¢ok
uyguluyorlar ve sonunda da bir sonug¢ yasarlarsa da daha ¢cok uyguluyorlar. Yani
bak sen bu kurala uymadin deyip ge¢mek yerine genelde olumluyu odiillendirip,
iste, uydugun igin tesekkiir ederim veya kiigiik bir sey vermek. Bu sene oyle bir
uygulama yaptik. Her yil yeni uygulamalar yapiyoruz ama bu seneki
uygulamamiz da buydu. O hafta kendini ders iginde ve yemekhanede ve iste
ogrenci ortami dedigimiz yerlerde davranmislarini iyi yoneten, 6z becerisini iyi
kullanan cocuklara sticker verdik. 4 sticker’i olan da bir giilen yiiz madalyasi
alip bir hafta onu tasidi. Simdi 6yle bir, siirekli eskiden yapildigi gibi; yapma
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cocugum otur iste, onu dediginizde bu kadar olumlu sonu¢ alamiyorsunuz. Ama
cocuklarla birlikte kurallar: belirleyip ve nasil bir sonu¢ yasayacaklarini da
onceden belirlersek daha olumlu sonug¢lar alryoruz. Bize eskiden o zaman bizden
tecriibeli ogretmenler derdi ki, biz de simdi onlar gibi tecriibeli olduk, 6gretmen
bazen ¢ocuklarin gozleriyle yonetebilmeli derdi. Ben bunun da onemli olduguna
inaniyorum. Fazla konustugunuz zaman yipraniyorsunuz ama hani bakiginizla
yani 6gretmenim bakisinizdan anladik diyorlar mesela sonradan bana. Hani fark
ettin mi sana baktim derste diyorum; evet égretmenim bakisinizdan ne demek
istediginizi anladim. Yani ¢ok konusmak da iyi sonucglar vermiyor cogu kez.
Beden dilini, sozsiiz iletisimi de kullanmak lazim.

Yukaridaki alintilarda, 6gretmenler okulun genel uygulamasinin kendilerine verdigi
giice dayanarak sinif i¢inde kurallarin koruyucusu ve diizenin saglayicisi olma
konumunun pratiklerini farklilastirtyor  goriinmekteler. Bir baska deyisle,
Ogretmenler 6grenciyi giincel egitimsel yaklasimin da tesvik ettigi bigimde kendi
kendisinin denetleyeni konumuna yerlestiren bir sinif i¢i disiplin séylemi yartiyor
goriinmekteler (Castle ve Rogers, 1993). Bunu yaparken de gii¢ aldiklar
kaynaklardan biri okulun politikasiyken, bir digeri 6grencinin kendisini degerlendirip
izleyebilecegi bir secenek sunan degerlendirme formlar1 olarak karsimiza ¢ikmakta.
Bu gii¢ kaynaklar1 6gretmeni, sinifin kendi kendisini izlemesinde geribildirim sunan
konumuna tasiyarak geleneksel giliciinden daha fazlasini saglar goriinmekte. Zira
Ogretmen, siniftaki kurallar1 uygulama pratiginin disinda 6grencilerin bu kurallar
aracilifiyla 6grenme deneyimi yasamasi yoniinde geribildirimde bulunan konumuna
taginarak giic kazanmaktadir. Ancak alintilardan da anlasilacagi iizere, bu 6zgiin
uygulamay1 siirdiiren 6gretmenler yine de sinif i¢indeki geleneksel konumlarindan
topyekiin bir uzaklagsma i¢inde degiller. Cuinkii ikinci alintida da dile getirildigi gibi,
ogretmen geleneksel uyarma ve kuralin takipgisi olma giiciinii kendisinden 6nceki
deneyimli 6gretmenlere referans vererek siirdiirdiigiinii belirten bir soylemden dogru

konugmakta.

Ogrencilerin kendi kendilerinin denetleyicisi kilinmaya ¢alisilan bu yaklasimin tam
karsisinda, devlet okullarinda ¢alisan bazi 6gretmenlerin kurallarin belirlenmesi ve
diizenin saglanmasinda kendilerini farkli bir uca konumlandirdiklarin1 sdylemek

miinkiin goriinmektedir. Zira, asagidaki 6rneklerden de anlasilacagi lizere, calismaya
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katilan 6gretmenlerden bazilari, kurallarin uygulanmasini 6grencinin 6niinde tutan

bir soylemden dogru konugmaktadirlar.
Alinti
11 yildir ¢calisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 4. sinif 6gretmeni

Peki, simifinizda kurallar nasil belirleniyor?
Sinifimizda kurallar nasil belirleniyor simdi onu bir yerde birakmiyorum.
Acik konusmak gerekirse tabi ki demokrasi giizel bir seydir onlarin da
fikirlerini almak lazim ama hani kisith bir zamanimiz var o yiizden kurallart
genelde ben belirliyorum. Ama bazen ne oluyor ogrenciler oyle bir tepki
geliyor ki siz bazi konularda onlara uymak zorunda kalryorsunuz ama genel
olarak kendi tecriibelerinizi tabi ki konusturmak zorundasiniz. Genel
cerceveyi ben belirliyorum. Arti velilerin mutlaka ben velilere ¢ok soz hakki
veriyorum yani onlart ben ¢ok fazla dinliyorum. Tabi her dedikleri dogru
degil. Onlar da genelde kendilerine anliyor, kendilerine yontuyor falan.
Kendilerine dogru, kendi ¢ocuguyla ilgili arti, pozitif seyler yapmak istiyor
ama yine de %10-20 de olsa onlardan olumlu sey alryorsunuz.
G. Anladim, kurallara wyulmadigi durumlarda ne oluyor sinifinizda, nasil
davrantyorsunuz?
0. Ya kurallara uygun olmadigi zamanlar tabi ki once sozle uyariyorsunuz tabi
ki, ha ¢ok eger ¢oziim bulamazsaniz daha fazla bagiriyorsunuz. Mesela
ogrenciler beden egitimi dersini ¢ok severler, beden egitimi dersine
¢ctkarmayarak ceza veriyorsunuz mesela boyle bazi aktivitelerden mahrum
ederek sey yapryorum. Ama mutlaka mutlaka o kuralsizligi bozmak
zorundasmiz yani. Mutlaka sizin kendi koymus oldugunuz kurallar gegerli
olmak zorundadir.

G.
0.

Yukaridaki alintida 6gretmen, kurallarin belirlenmesinde demokrasi repertuvarindan
davranmanin, 6grencilerin fikirlerini almanin, 6nemini belirtirken kendisini bu
repertuvarin  disinda  tutarak  kurallarin  genel hatlarin1  belirleyen olarak
konumlandirmaktadir. Bu konumlandirisini ise kendisinin iizerinde bir sistem olan
miifredata ve miifredatin siirdiiriilmesinde zamanin 6nemi ve bu kisith zamanin
dogru kullanilmasi gerekgesi tizerinden mesrulastirmaktadir. Ancak ayni 6gretmen
tam da bu noktada onceki konumu ile ¢elisen bir bagka konumun yarattigr ikilem
tizerinden konusarak, ogrencilerin velilerine de kurallar konusunda s6z hakki
tanidigin1 belirtmektedir. Siralanan bu unsurlar dikkate alindiginda 6gretmenin bu
ikilemin yarattig1 gerginlikten tam olarak kendini siyirabildigi bir sdylemsel ¢ati

olusturmakta zorlanir goriindiigii sdylenebilir. Yine ayn1 6gretmen, kurallarin ihlal

67



edilmesi durumunda uyarida bulunmanin yetersiz kalmasi tizerine, “bagirma”
eylemini gergeklestirdigini belirtmekte ve bu eylemi ¢6ziimsiiz kaldig1 durumlarda
daha fazla uyguladigin1 dile getirmektedir. Yine uyguladigi yaptirimlar arasinda
mahrum birakmanin oldugunu belirtirken, tiim bu eylemlerini kuralsizlig1 bozan ve
kendi koydugu kurallarin gecerliligini saglayan 6gretmen pozisyonundan konusmay1

segmektedir.

Alinti

9 yildir calisan, kadin ogretmen, halen bir devlet okulunda 4. sinif 6gretmeni

Swifinizda kurallar nasil belirleniyor peki?

Swnifimda kurallar aslinda 3-4 yildwr iste smif kurallarm belirleyin, sinifin
bir kosesine asin deniliyor ama ben agik soyleyeyim boyle bir c¢alisma
yapmadim. Ama her zaman swif kurallariyla alakali onlart ¢ocuklara
kavrattiracak ¢alismalarimi yaparim. Yani ¢ocuklar sinif kurallarim bilirler.
Bu nasil saglaniyor, iste sizin o sinifi ka¢inci siniftan itibaren aldiginiza bagh
bir sey. Ben ogrencilerimi genelde 1. smniftan aldigim icin hani bunlar 1. sinif
cocugu iste biraz rahat birakalim, rahat rahat biiyiisiinler degil, 1. siniftan
itibaren onlarmm sinifta nasil davranmalar: gerektigini, hani koridorlarda,
bahgede nasil davranmalar: gerektigini sozle iste velilerime toplantilarda
olsun, arada boyle iste problem c¢ikaran c¢ocuklar varsa onlarin iste
velileriyle direk goriismeler yaparak smnif kurallarint anlatirim.

Peki, kurallara uyulmadigr durumlarla nasil basa ¢ikiyorsunuz?

Yine aynen soyledigim gibi kurallara uyulmadigi zaman direk o 6grencinin
velisi ile goriisiiyorum. Cocugunun yaptigi hatayi iste hani uzun zamandir
bunu yapip yapmadigini, bunu bir aliskanlik haline getirip getirmedigini
veliye anlatiyorum. Onlarin da evde ¢ocuklara kurallara uyma aliskanligin
edindirmeleri gerektigini, bu sekilde devam ederse ¢ocugun derslerinin de
hani diisecegini direk boyle veli ogretmen isbirligini saglamaya yonelik
davrantyorum. Onun haricinde de ¢ocukla da bireysel goriigiiyorum, hani
onun yaptigi hatayt direk sinifta diger arkadaslarmmin oniinde onu rencide
edecek sekilde degil de onu boyle teneffiiste bir kenara cekerek, iste okul
bahgesinde bir késede olacak sekilde hani yanlis oldugunu ¢ocuga anlatmaya
calisryorum.

G.
0.

SQ

Yukaridaki alintida konusan kadin 6gretmen, ¢alismaya katilan diger 6gretmenlerden
ayrilarak, acik bir bigimde sinif kurallarinin belirleyicisinin kendisi oldugunu isaret
eden bir sdylem i¢inden konusurken, kendisini kurallarin belirleyicisi ve uygulayicisi
pozisyonuna agik bir sekilde yerlestirmektedir. Bu konumunu mesrulastirirken,

ogrencilerini 6grenmekle ylikiimlii olan pozisyonuna yerlestirmekte, bu 6gretmekle
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yiikiimlii olma sorumlulugunu da ailelerle paylasmay1 se¢gmektedir. Ogrencilerinin
kurallara uymadigr durumlarda onlarin degisimleri {izerinde aileyi de ise kosmay1
sectigini belirtirken, i¢cinden davrandigi bu repertuvar: 6grencileri yetistirme gorevi

tizerinden mesrulastirir gériinmektedir.

Ogretmenler smif ici degerleri ve kurallari animsatirken her zaman kendi yaptirim
gliclerine dayali olarak konusmamaktalar. Yaptirnmdan bagimsiz olarak sinif igi

degerleri ve kurallar1 animsatan 6rneklere ders kayitlarinda rastlamaktay1z.

Alinti
5 yildir ¢calisan, kadin 6gretmen, halen bir devlet okulunda 3. sinif dgretmeni

Cenker: Ogretmenim ben gazetede okudum. 120 .. veya oralarda bi tane trafik
olmus 127 tane araba birbirine ¢arpismis.

Ogretmen: Carpismig. Miiberra ne dedin biz duymadik? (Derse ge¢ kalan
Miiberra’ya hitaben)

Miiberra: Oziir dilerim ge¢ kaldim.

Ogretmen:  Geg kaldigi icin oziir diliyor Miiberra bizden.

Cenker: Ogretmenim.

Ogretmen: Tamam tesekkiir ederiz. (Miiberra’ya)

Sinif i¢i kaydin bu kesitinden de anlasilacagi iizere, sinif icinde kurallar sadece
diizenin saglanmasi baglaminda degil, ayn1 zamanda &grencilerin bazi degerleri
kazanmas1 bi¢iminde de insa edilmektedir. Burada 6gretmen, kendisini ve diger
ogrencileri bir grubun esit liyeleri olarak konumlandirmakta ve grup iyelerinin
birbirine ve grubun geneline ¢esitli kurallar cer¢evesinde kabul gostermesini
istemektedir. Yine burada kendisini otorite pozisyonundan esit paydas pozisyonuna

tagimaktadir.

Bu ornekten de hareketle soylenebilir ki, sinif i¢inde kurallarin isletilmesi siirecinde
Ogretmen uyarida bulunma repartuvarindan konustugu her durumda giiciine vurgu
yapmayl1 secmemekte, grubun kendisini giiclin kaynag1 olarak
konumlandirabilmektedir. Bu konumlandirist ¢ercevesinde 6gretmen smif disinda,
okul, aile, toplum, egitim sistemi gibi {ist sistemlerin degerlerine referans verme

repertuvari igerisinden konusmaktadir. Kurallar1 koyan ve takip eden olmasinin
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kendisine sagladigi giicii, yine toplum igerisinde kendisini egitim sisteminin bir
parcast ve biiyiik sistemin genel amaglarimin koruyucusu olma misyonundan
hareketle iist konumlarla paylagsmaktadir (Tezcan, 1985). Bu paylasim sirasinda
kurallarin gerekcelendirmesini de kendinden bagimsizlastirarak 6grenci goziinde
kendi giictiniin siirlarin1 ingsa etmektedir. Zira, geleneksel egitim anlayisinin da
sOyleyegeldigi bicimde, smifin en giigliisii konumundaki 6gretmenin de giiciiniin
sinirlart vardir ve 6gretmen dahil olmak {izere siif bir biitiiniin pargasi olarak o

biitiiniin genel gecer kurallarina uymakla yiikiimliidiir.

Alinti
17 yildwr ¢alisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. sinif 6gretmeni

Hasan: (Sessiz konugur. Dedikleri anlasiimaz.)

Ogretmen:  Biraz yiiksek sesle sorarsan Mushaf da seni duyabilir. Sesini sinif
ortammnda konusurken oyle ayarlamalisin ki Hasan, sana en uzak
noktadaki arkadasin seni rahatlikla duyabilmeli. Aramizda bir adim
mesafe olmasina ragmen (O0grenciye dogru biiyiik bir adim atar) ben
bile seni duymakta zorlaniyorum. Sen o zaman iyi bir konusmaci
olamazsin. fyi bir konusmaci, sesini herkesin orada bulunanlarin
duyacaklart bicimde ayarlayabilen kisidir. Simdi yiiksek sesle konus,

ayaga kalk.

Hasan: Ogretmenim

Ogretmen:  Ogretmenim dedi duyuyosun di mi Mushaf?
Evet.

Yukaridaki alintt da sinif i¢i etkilesim siirecinde kurallar sdylemi ¢ercevesinde
yorumlanabilecek bir baska 6rnegi teskil eder. Bu 6rnekte 6gretmen sinifta gecgerli
olan bir kurali anlatirken, “dogruyu bilen yetiskin” pozisyonundan konusmakta ve
Ogrenciyi “gelecegin yetiskini repartuvari”na hazirlanirken i¢inde yer almasi gereken
bir pratigin nasil gergeklesecegini 6gretmektedir. Ogrenciyi hem siifin bir iiyesi
hem de gelecekte iyt bir konusmact olma olasiligt olan birey olarak

konumlandirmakta ve kurali 6gretme yoluna gitmektedir.
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1.3. Sevgi ve ilgi gosteren 6gretmen pozisyonu

Sevgisini ve ilgisini gosteren olarak 6gretmenlerin dahil olduklar1 eylemler agisindan
incelendiginde, sinif i¢cinde ve smif disinda 6gretmenlerin 6grencilerine yonelik
davranislart ¢esitlilik arz etmektedir. Bu eylemler, ¢alismaya katilan dgretmenlerin
goriismede “Ogrencilerinize sevginizi ve ilginizi nasil gosterirsiniz?” sorusuna
verdikleri yanitlar ¢ergcevesinde analiz edilmistir. Goriisme kapsaminda gretmenlere
yonelik boyle bir sorunun sorulmasi ise ders kayitlarinda sinif i¢inde izlenen sevgi ve
ilgi yoneltme odakli davranislardan kaynagini almaktadir. Bunun yani sira ilgili
literatiir de bize 6gretmenin 6grenciye yonelik ilgi ve sevgi gosterimlerinin, 6grenme
ciktilar tizerinde etkili oldugu yani sira, bu gosterimlerin sozel ve sézel olmayan
nitelikler tasiyabildigini bildirmektedir (Brown, 2003; Frymier ve Houser, 2000).
Buna gore 6gretmenlerin 6grencilerine sevgilerini ve ilgilerini yoneltme baglaminda

girdikleri etkilesimler incelendiginde sirasiyla su basliklardan s6z edilebilir.

1.3.1. Dokunma ve sevgi sozciikleri araciligiyla sevgiyi ve
ilgiyi gosterme

Alinti
36 yuldir ¢alisan, erkek 6gretmen, halen bir ézel okulda 2. sinif 6gretmeni

O. Simdi ben surdan baslayayim, sozlerimin basinda sevgi olmayinca bu meslek icra
edilmez demistim, simdi sinifta gezdigimiz siirece ornegin bagarilar her zaman imza
atarak, yildiz vererek veya baska seyerle olmaz, gidip cocugun gecerken 6grencinin
basini soyle bir oksama giizel bir davranistir, ¢ocuk bundan ¢ok mutlu olur. Eger
zaten bir o6grenciyi yokladigin zaman digerleri seni siirekli takip eder, hemen
ogretmenim neden beni de oksamadin seklinde takip ederler, mesela boyle sevgini
gosterebilirsin. Zaman zaman, her zaman boyle siki degil, derse giris esnasinda
yorgunsak oyunlara gegerim, oksarim, onlara sevgi sey yaparim, onlarla oynarim,
onlar gibi ¢ocuk olurum, onlarin seviyesine inerim ve boylece onlar bundan ¢ok
mutlu olurlar, sevildikce actlirlar, mutlu olurlar, ders esnasinda durumuna,
kapasitesine gore ¢ocugun, derim ki ¢ok iyi basarili bir ogrenciyle, basarisiz,
vapamayan bir ogrenciyi ayni seviyede tutamazsimiz. Simdi bagarisiz bir 6grenci
karsisinda onu tesvik etmek onu heveslendirmek i¢in ufak da bir basarisi olsa aferin
giizel sey gibi davramiglarda bulunursunuz, boyle gosterirsiniz. Ama bunlar tabi bir
taraftan da ¢ok basariliyi ihmal edemezsin, bu seferde onu, egitimde geriye ket
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vurma diye bir olay vardr, ilgisiz kalirsa bu sefer onu koreltebilirsin, kisaca egitim
oyle bir hassas nokta ki ogretmen devamli uyanik olmak zorunda.

Alint1
5 yuldir ¢alisan, kadin 6gretmen, halen bir devlet okulunda 3. sinif 6gretmeni

G. Peki. Ogrencilerinize sevginizi ve ilginizi nasil gosterirsiniz?

0. Ben en ¢ok yani hal ve hareketlerimin oldugunu diigiiniiyorum. Eee daha ¢ok
boyle yanima filan ¢agiririm sariirim bellerine sarilirim hi¢ boyle ¢ekinmem
yani. Onlar c¢iinkii benim de hani bir evlatlarim gibi. Bir de genelde
sozlerimle hep boyle ¢ocuklara degisik kelimeler kullanirim. Aysenur tathm
buraya gelir misin, tamam sekerim hep boyleyim, kizlara da erkeklere de.
Hani mesela erkeklere sekerim denmez, dyle bir sey yoktur bizim sinifimizda.
Tatlim, camim, efendim bir tanem, tamam askim hep boyle konusulur. Hee
bilmiyorum ne kadar dogru mudur bir o6gretmenin dgrencileriyle boyle
konusmasi. Belki ikinci kademede olsa askim filan denmez ama onlar simdi
cok kiiciikler. Hep daha bir de sevgimi de biraz onlara hediye alarak da
gostermeye calisirim. Hani belki parayla ya da maddiyatla olmaz ama iste
kiiciik kiiciik tokalar alirim kizlar icin, erkekler icin de balon hadi bakalim
kim birinci olacak yerli yersiz hediye vermeye ¢alisirim onlara. Hep sevgimi
baoyle 11 genelde iste ama en ¢ok laflarimla sozlerimle yani bir de bazen agik
acik soylerim, ¢ocuklar ben sizi ¢ok seviyorum bunu gosterebiliyor muyum
dive, boyle acik acik da soylerim cocuklara. Ozel giinlerini unutmamaya
calisirim. Iste zaten simdi bu facebook da cok giindemde. Ordan hep dogum
giinlerini kutlamaya ¢alisirim. Her zaman seni seviyorum canim kizim, canim
yavrum hep yazarim ama karnelerde ben boyle bir sey duydum,; rehber
ogretmenimiz dedi ki karnede goriis ve diisiincelere hocam dedi boyle iste
camim kizim birtanem iste canim yavrum birtanecik oglum bu sekilde
yazilmasinda rehber égretmenler uygun bulmuyor hocam dedi. Iste onun bir
adi varmis ben ne oldugunu bilmiyorum. O yiizden sadece 6yle dendi diye 1
karnelere daha boyle resmi yazmaya ¢alistim. Ama normalde sadece kendi
sinifima degil diger ogrencilere de hepsinin adini bilemedigimizde biri N...
ogretmenim dediginde efendim tatlim hep bu sekilde konusurum. Laflarimla
hani ¢cocuklara sevgimi ifade etmeye ¢alisirim.

Alinti
19 yildir ¢calisan, kadin ogretmen, halen bir devlet okulunda 1. sinif 6gretmeni

G. Ogrencilere sevginizi ve ilginizi gostermede nasil bir yol izlersiniz?

0. Onlara dokunuyorum yani dokunmak ¢ok onemli. Hani bahgede siraya
girdiginizde ¢ocuklarin yanindan gegerim, hepsinin basina boyle birer defa
dokunurum bir giinaydin derim. Siranin bir ucundan obiir tarafina. O
glinaydmn, o sicak dokunus ¢ocuklar i¢in onemli. Ciinkii ben de dokunmayt
severim, sevgimi dokunarak gostermeyi, hi¢ ¢ekinmeden sik sik ¢ocuklarimi

72



opiiyorum. Yani bunu hissetmeleri gerekiyor, ben ¢ok net, acik sevgimi belli
ederim. Swmifta ¢ok giileriz, oynariz, yeri gelir onlarmn taklitlerini yaparim,
dokunurum, operim, onlara onlart sevdigimi sik sik soyliiyorum. Yani seni
seviyorum, seni ¢ok seviyorum, seni ¢ok seviyorum ¢iinkii bugiin ¢ok giizel
davranislarda bulundun ama sen bu davranislarda bulunmasan da ben seni
seviyorum ama ben mutlu oluyorum bu davraniglarda bulundugunda gibi
hani ne yaparlarsa yapsinlar onlart ¢ok sevdigimi biliyorlar. O da onlari
biraz daha huzurlu kilryor. Dokunmayi, 6pmeyi ve onlart sevdigimi sik sik
yineliyorum. Sevgimi béyle gosteriyorum. Agik ve net.
Yukaridaki alintilardan da anlasilacag: tizere 6gretmenler, mesleklerini sevgi ve ilgi
gostermeyi igerecek bir perspektiften degerlendirmekteler. Bu c¢ercevede
ogretmenler, sevginin ve ilginin gosteriminin birincil yolunun 6grenciye dokunmak,
basini1 oksamak, sarilmak gibi eylemler oldugunu vurgulamakta. Sevginin yaptiklar
isin baslangic noktasi oldugunu vurgulayan 36 yillik 6gretmen erkek ogretmen,
kendisini bunu dgrencilerinin seviyesine inerek gosterme pozisyonundan tartismakta.
Bunun yani sira sevgi sozciiklerini sinifina siklikla tasidigini sdyleyen ikinci
alintidaki ifadeleri kullanan 6gretmen, sevgi sozciiklerini  6grencilerinin
cinsiyetinden bagimsiz olarak sinifin geneline yonelik dile getirdigini belirtirken, bir
yandan da sevginin ve ilginin yoneltilmesinin bir yolu olan sevgi igerikli sdzciiklerin
kullanim1 araciligryla smif i¢inde bir esitlik anlayisma vurgu yapmakta. Uglincii
alintidaki ifadeleri dile getiren kadin 6gretmen ise 6grencilerine yonelttigi sevgiyi
“kosulsuzluk™ iizerinden tartismaktadir. Ogrencilerin davranislarindan bagimsiz
olarak sevgisini onlara a¢ik ve net gosterme cergevesindeki pratiklerine vurgu yapan

Ogretmen yine diger Ornekte oldugu gibi bu tutumun sinif iginde esit olarak

sergilendigini beliten bir sdylem cer¢evesinde konusmaktadir.

Alint1

36 yildir ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir ozel okulda 2. sinif ogretmeni

G. Ogrencilerinize sevginizi ve ilginizi gostermede nasil bir yol izlersiniz?

O. Ya, direk seviyorum yani boyle. Dedigim gibi, duygusal bir dgretmen olarak sey
vaparim daha ¢ok boyle ¢enelerini tutarim severim, saglarini oksarim, sarilirim,
operim bazen. Cok hosuma gittiyse yaptigi bir davranis, ¢ekerim yamma dedigim
gibi boyle sarilirim, vururum sirtina aferim sana falan. Yani bir kere, bakiglarimla
bunu her zaman anlatirim; sevgiyle bakarim yani. Sevgiyle bakmaniz onemlidir,
dedigim gibi, ¢cocuklar alt yazilari ¢cok giizel okur, hasta olsaniz hemen fark ederler
soylemeden, mutlu olsanmiz onu da fark ederler. Ogretmenin bir sey mi oldu bugiin
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cok mutlusunuz, gibi sizin soylemediginiz her seyleri fark ettikleri icin sevgisizliginizi
de soylemediginiz halde fark ederler ve onlar da sevgiden o zaman uzaklagir.
Sevgisiz, hani boyle bos bos bakan c¢ocuklar olabiliyorlar. O yiizlerindeki,
gozlerindeki isiltryr, civiltiyr biraz da sizin sevginiz ve ilginiz veriyor onlara diye
diistiniiyorum ben 6gretmen olarak. Bi de yani onlarla sevgisi falan bicir bicir degil
de yani ciddi ilgilendiginizi de bilmeleri gerekiyor. Yani ben sikinti yasasam
ogretmenim yanimdadir. Hani mutlu olsam da yanmimdadir; onu bilmeleri gerekiyor.
His olarak hissetmeleri gerekir.

Yine dgrencilerine sevgisini dogrudan gosterme yoluna gittigini belirten bir baska
kadin 6gretmen, bu yondeki eylemlerini (dokunma, sozel olarak takdir etme vb)
“duygusal bir 6gretmen olma” konumundan mesrulastirarak ayni zamanda sozel
olmayan ipuclara da vurgu yapmaktadir. Bu sézel olmayan ipuclariin (olumu ya
da olumsuz) degerlendirilmesinde 6grencilerin alt yazilari 1yi okuyan konumunda
olduklarma dikkat cekmekte, Ogrencilerin gozlerindeki sevgi 1siltisinin
kaynaklarindan birinin de yine Ogretmenin sundugu alt metinler oldugunu
belirtmektedir. Ogretmen iginden konustugu séylem cercevesinde, &grencilerin
sevgilerini yaratmada da Ogretmenin giicli olduguna vurgu yapmaktadir. Yine
Ogrencilerine sevgisini ve ilgisini yoneltme repertuvarinda bir 6gretmenin ortaya
koymas1 gereken pratikleri ifade ederken, sevginin sunum bi¢imlerinden birinin her
kosulda 6grencisinin yaninda oldugu mesajini ileten eylemler ¢ercevesinde onlarla
etkilesime girmesini vurgularken, 6grencilere “kosulsuz” sevgi sunan bir Onceki

alintidaki 6gretmenle benzer bir gerceklik insa eder gortinmektedir.

Yine yukaridaki orneklerle tutarlilik gosterir bi¢imde 6grencilere yonelik olarak
sevginin ve ilginin gosteriminde esitlik tizerinde duran bir baska 6gretmen de sinifta
bu cercevede insa edilen sOylemin dayanak noktasi olarak velilerden gelen
geribildirimleri ~ kullanmaktadir.  Ogrencilerine sevgisini ~ gosterirken  farkli
baglamlarda farkli eylemler igerisinden davrandigina dikkat ¢ekerken, sinif i¢inde
kendi giictine vurgu yapmakta ancak tenefiislerde 6grencileri ile daha esit ve oyuna
dayal1 bir diizlemde etkilesime girdigini belirten bir konumdan konusmaktadir. Yine
sevgli ve ilgi gosterme repertuvarinda, bu sdylem cergevesinde konusan Ogretmen
icin dokunma, sarilma, oksama siklikla kullanilan pratikler arasinda yer alir

gorinmektedir.
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Alinti

40 yildwr ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir 6zel okulda 1. sinif 6gretmeni

G. Bunun disinda 6grencilerinize sevginizi ve ilginizi gostermede nasil bir yol
izlersiniz?
0. Ya ben sevgimi rahat gosterebiliyvorum, ilgi zaten, her ¢ocukla esit

ilgilenmeye c¢alisiyorum, asla smnifta asla c¢ocuklarin soyle bir kantya
kapilmamasina dikkat ederim, ** Ogretmenimiz o ¢ok caliskan onu seviyor.”
gibi bir duyguya kapilmalarmi asla istemem ve mesela veliler merakl
oluyorlar bazen, ¢ocuguma sordum swmifin en c¢aliskant kim dedim,
soyleyemedi, bir siirii isim saydi gibi falan, o zaman bir mutlu oluyorum,
demek ki ben onlara o izlenimi vermiyorum. Yani sevgimi de dokunarak da
gosteririm, konusarak da gostrivim, mesela okul bahgesinde onlarla
bulusurum oyun oynarim ama derse girdigimizde, daha farkhidir tabi ki.
Herkes dersine bakmali ama teneffiiste istedigiiz gibi oyun da oynuyoruz,
kosuyoruz da, hepsini yapryoruz. Yani sevgimi gosterdigimi diigiiniiyorum,
dokunurum c¢ocuklara yani yani yamindan gecerken , sa¢ini oksarim, yani
onlar gelir sarilir, ben de sarilirim, u sekilde gosteriyorum yani sevgimi.

Yukarida da goriildiigii gibi, farkli cinsiyetlerden birgok dgretmenle yapilan goriisme
kayitlar1 ve video kayitlart bize 6gretmenlerin dokunma yolu ile sevgi gosteriminde
benzer eylemlere girdiklerini gostermekte. Genellikle 6gretmen 6grenci etkilesiminin
tartigmali  bir baghigr olarak ele alindigi Bati kiiltirti ile kiyaslandiginda
(Andrzejewski ve Davis, 2008; Wilson, Stadler, Schwartz ve Goff, 2009) dokunma
eylemi s6z konusu oldugunda; iilkemizde ilkogretim diizeyinde Ogretmenlerin
ogrencilerin kisisel alanina girerek onlar ile dokunmaya dayali temas kurma
konusunda ¢ekincesiz ~ davrandiklar1  soylenebilir. Ancak bu eylemlerin
gerekeelendirilmesinde asagidaki alintida konusan erkek Ogretmen, “Ggrencilerini
birer evlatlar1” gibi gérmek repertuvarindan konusarak kendisini ebeveyn gibi
davranan Ogretmen konumuna yerlestirirken; yine Ogrencileri ile kurdugu
etkilesimde sevginin engel tanimazligir {lizerinde duran bir kadin Ogretmen ise
ogrencileri ile etkilesiminde kendisini profesyonelce davranan 6zne pozisyonuna
yerlestirerek konusmaktadir. Ancak yine ayni kadin Ogretmen konusmasinin
devaminda bir ideolojik ikilemin i¢inden yapilanan bir gerceklik cergevesinde

konusur goriinmektedir. Zira, hem “anne roliintin disinda olma” hem de “6gretmenlik
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rolii ile anne roliini” harmanlama tizerinde durduktan sonra, kendi ifadelerini

harmanlayabilme eylemi ile mesrulastirmaktadir.

Alint1

17 yildir calisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif 6gretmeni

G Ogrencilerinize sevginizi ve ilginizi nasil gosterirsiniz?

0. Ben ¢ocuklara kesinlikle hanfendi sarilirim yani dokunarak egitim yaparim.
Cocuklara kesinlikle uzaktan egitim yapmam ¢ocuklarin her birine mutlaka
dokunurum. Ayni kendi ¢cocugumu sevdigim gibi onlar: da severim, operim,
baslarini oksarim, iste onlarla kiiciik sakalar yaparim onlarim hosuna gidecek
sakalar yaparim ve ¢ocuklar da ¢ok iyi gozlemler inanin bizden ¢ok ¢ok daha
iyi gozlemler ¢iinkii onlarin kalbi temiz oldugu icin hele hele bizim yas grubu
olarak bizim ilgilendigimiz ¢ocuklar ¢ok iyi gozlemliyorlar, kalpleri ¢ok
temiz ¢iinkii onlar giinahsizlar.

Alint1
31 yildwr ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir ézel okulda 2. Sinif 6gretmeni

G. Ogrencilerinize sevginizi ve ilginizi gostermede nasil bir yol izlersiniz?

0. Sevginin ¢ozemeyecegi hicbir sorun yok diye diistiniiyorum. Sevgi tiim
sorunlart halleder, ama bunu sadece sevgi diliyle ifade etmek okulda kurallar
icerisinde o kurallar, sevgi, ilgi ¢cok ince bir ¢izgi var. O ince ¢izgiyi korumak
gerektigini diigiiniiyorum. Yani biz her seyden once ¢ocugun annesi degiliz.
Anne gibi, anne roliinii tistlenen bir ogretmen, bana gore basarisiz bir
ogretmendir diye diisiiniiyorum. Biz bu igi profesyonelce yapiyoruz. Ama surf
ogretmen tarafi degil, anne tarafi degil; arada ince bir ¢izgi var, bunu
harmanlayabiliyorsak gercek basart orada diye diigiiniiyorum.

Ogrencilerine sevgisini ve ilgisini gosterirken dokunma ve sevgi sozciikleri kullanma

repertuvarindan konusan o6gretmenlerden bir tanesi digerleri ile birlikte ele

alindiginda benzer eylemlerden bahsetmis goriinmekle birlikte, ayni eylemlerin
ortaya konma gerekgelerini farkli dilsel pratikler ¢ercevesinden ifadelendirme yoluna
gitmistir. Asagidaki alint1 incelendiginde, 6gretmen 6grencilere sevgisini ve ilgisini
gostermesini “coziimlenmeye calisilmasi gereken” bir sorun olarak tanimladigi ve bu
cercevede gergeklestirdigi birgok eylemi “Ogrencilerin iyiligine olan” eylemler
olarak mesrulastirdig1r gozlenmektedir. Yine ayn1 6gretmen, bu eylemleri anlatirken
agirlikli olarak birinci tekil kisi zamiri yerine ikinci ¢ogul kisi zamirini se¢mistir.
Ogretmen isinin geregi olan sevgi ve ilgi gosteriminin bir sekilde zaten yapilacak bir

sey oldugu ve bunun c¢esitli yollarla zaten yapildigmi ya da yapilabilecegini
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belirtirken, goriismeciye teknik bilgi veren bir uzman konumundan konusmay seger

goriinmektedir.

Alint1
9 yildir ¢alisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 2. sinif dgretmeni

G.  Peki ogrencilerinize sevginizi ve ilginizi gostermede nasil bir yol izliyorsunuz ?

O. Her sekilde hissetitilir, insanin mimikleriyle, konusmalariyla, hal ve
hareketleriyle, davranislariyla ¢ocuklara sevginizi gosterebilirsiniz, onlarin bir
basini oksamaniz, bir makas almaniz, nasilsiniz demeniz, e iste farkliligi olan
cocuklara gidip merhaba demeniz, teneffiiste yamnizda nobetciyken iste
yvamnizda gelip sizinle gezmesi, ee onlar icin iyi seyler, iste zaman zaman
onlarla dyle konusmalar yapiyoruz, bu sekilde ¢oziimlemeye ¢alistyoruz.

Derslerde gerceklestirilen video kayitlar incelendiginde, 6gretmenlerin sevgi ve ilgi

gosterimlerinin yine dokunma odakli 6rneklerine siklikla rastlanmaktadir.

Alint1

19 yildr ¢alisan, kadin dgretmen, halen bir devlet okulunda 1. sinif 6gretmeni

Ogretmen: — Hissss (biitiin sinifa)
Ramazan: Ogretmenim ben ben yazmistim ki “bisikleti yavas kullanmaliyiz.”
Ogretmen: — Hi denge ile ilgili kurmadin mi? Dogru bir sey séylemissin bisikleti
yavas kullanmaliyiz. Evet.
Denge ile ilgili ne kurdun?
Keremcim. Soyle oglum.
Ne artyosun oglum?

’

Kerem: (Swrasina geri doner) Silgi.

Ogretmen:  Sil-gi? E buluruz. Ona mu iiziiliiyosun?

Osrenci: Ogretmenim ben veririm.

Ogretmen: (Silgi uzatan bir¢ok 6grenciyi kastederek) Arkadaslarin seni ne kadar

¢ok seviyor gordiin mii? Sana silgi yagdi. Yani 6yle somurtup
stilgtiiitiii demene gerek yokmug di mi?

Tesekkiir ettin mi arkadasina?

(Kerem'i taklit ederek) Tesekkiir ederiim.

(silgi getiren bir baska ogrenciye) Senin bagka bir silgin var ni? Suan
kullandi arkadasin. Tesekkiir ederiz.

(Kerem’e sarilir) Bak bak suratsiz arkadaslarin seni ne kadar ¢ok
seviyolar, gordiin mii?

Bak bakiyim.

Evet denge ile ilgili ciimle kuralim.
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Yukaridaki alintidan da anlasilacag: tizere, sinifta otorite sahibi ve 6greten olma
konumundaki 6gretmen, Ogrencilerin davranislart karsisinda kendi konumlarim
etkilesimsel dinamikler ¢ergcevesinde degistirebilmekte ve sevgi, sefkat ve ilgi
gosteren olma konumuna kendisini tasiyarak oradan dogru konusmalarini
bicimlendirebilmektedir. Alintida yer aldigi bigimiyle, dgretmen aslinda ogreten
olma roliinli tam olarak birakmadan; hem ilgi bekleyen 6grencisine yonelmekte hem
de smif icinde Ogrenciler arasinda sevgi iliskilerinin ingasima dikkat ¢ceken bir dil
kullanarak (Bak bak suratsiz arkadaslarin seni ne kadar ¢ok seviyolar, gordiin mii?),
bu deneyimi sevginin nasil gosterildigi konusunda o6grenciler igin bir 6grenme
yasantisi olarak kullanmaktadir. Bu deneyimin ger¢eklesmesi sonrasinda 6gretmen,
yine dersi ve Ogretimsel etkinligi siirdiirmesi gereken konumuna kendisini yeniden

tasimaktadir.

1.3.2. Birey olarak kabul ederek sevgiyi ve ilgiyi gosterme

Ogretmenlerin sevgi ve ilgi sunumlarinin gerceklestigi bir diger baslik, 6grencilerin
birey oluslarina ve buna bagl olarak degerli goriilmelerine yonelik bir ¢ercevede

ortaya ¢ikmaktadir. Asagidaki alintilar bu duruma 6rnek olarak sunulabilir:

Alint1

34 yildwr ¢alisan, erkek ogretmen, halen bir dzel okulda 4. Sinif 6gretmeni

G Peki ogrencilerinize sevgi ve ilginizi gostermede nasil bir yol izlersiniz?

O. Osrencilerime sevgi ve ilgimi gostermede, onlarin gretmenlere yonelttigi
bazi problemler olur. Yani kimisi arkadasimin rahatsizligindan bahseder,
kimisi iste evdeki ders ortamindan bahseder, ya da buna benzer bir problem
sana soylerler. Sen dgretmen olarak onu dikkate alir da ciddiye alirsan ona
coziim arar da ¢ocukla birlikte onu ¢ozersen ogrenci seni seviyordur. Ama
vani bu bana getirdi, eften piiften bir sey soyledi, ¢cok da énemli bir sey degil
zaten der de tistiin korii gecistirirsen inan ki 6grenci bunu ¢ok iyi kavriyor ve
ogretmenim benim problemimde sorunumla ilgilenmedi diyor, ¢ok rahat bir
sekilde de icerideki o sevgi denen seyden de bulunmuyor, onu atiyor kenara.
Yani, bir boyle bir de. Sinif ortami icerisinde yaramazlik yapan ogrenciler
mutlaka c¢ikiyor, ne kadar segersen se¢ var. O yaramazliklarimi smifin
ortasinda ee sey yaparsan, yani rahatsiz oldugunu anlatirken smnifin
ortasinda onun karakterini, sahsiyetini incitecek olursan 6grenci seni sevmez
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yani §oyle gercekten 6grenci ogretmeni bir baba, bir anne olarak gormeli,
sen onu yapabilirsen o seni ¢ok sevecektir. Artik basariya yansiyor, inan ki
basarrya yansiyor, mesela simava girecegi zaman Ogretmenim basarisiz
olursam, ders ortalamami goriirse diye boyle bir sey olusuyor orda,
kendiliginden olusuyor yalniz, o yaptirimlarla ilgisi yok, senin onun
yamindaki sayginliginin onemi var, sayginliginin zedelenmesini istemiyor.
Basari yoniiyle de istemiyor, ondan sonra okul smirlart icerisinde olsun, okul
disinda olsun olumsuz davranislar: sergilememek adina da ¢ok onemli,
valniz kendini sevdiremezsen ee smif ortaminda bir savasa hazirlaniyor
¢linkii sevmezse bir sekilde...

G. Simdi siz onlara olan sevginizi, onlarla ilgilenerek gosteriyorsunuz, sinif
ortaminda nasil gosteriyorsunuz?
0. Swnif ortaminda yani soyle onlar senin ses tonundan, bakislarindan , onlara

karst hitap edis sekillerinden ¢ikarim ¢ikarryorlar ve biraz once dedim ya,
cocuk oldu ya swifta bir kural ihlali yapti ya da masadan asag kitaplar: pat
diye bwrakti, seven tipler var bunlari bilmiyorum siz daha bunlarmn icine
girmediniz daha ...

Yukaridaki alintida konusan o6gretmen, sinifinda 6grencilere konusma, hitap
bicimleri ve bakislar1 araciligiyla 6grencilerinin kendisinin onlara karsi ilgisi ve
sevgisi hakkinda ¢ikarimda bulunduklarini sdylerken; onlar1 birey olarak 6gretmenin
davraniglarin1 gézlemleyebilme ve degerlendirebilme yeterligine sahip olduklart bir
konuma yerlestimektedir. Boyle konumlandirilan 6grenciler, sinif dinamiginin etkin
unsurlart olarak tanimlanir goriinmekte. Yine ayni Ogretmen, sevgi ve ilgisini
ogrencilerinin sorunlar1 ile ictenlikli bir bigimde ilgilenerek gosterebildigini dile
getirmektedir. Yine bu noktadan okundugunda, baskin sdylem ogrencinin birey
olusunun takdiri ve bu takdire bagli olarak 6grenciden ogretmene yonelik sunulan
giiven ve sevgi repertuvari icersinde yer alan eylemlerdir. Ogretmenin 6grencilerine
kars1 ilgisinin yetersiz olmasi durumunda, ki 6gretmen bu durumu ifade ederken
Ogrenciye bireylik vurgusundan nesnelestirme vurgusuna kayma (“...bu bana
getirdi, eften piiften bir sey soyledi, ¢cok da onemli bir sey degil zaten der de iistiin
korii gegistirirsen...”) ornegi vermektedir, 6grenci ile kurulacak etkin etkilesimin

sekteye ugrayacagini belirtmektedir.
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Alinti

8 yildir ¢calisan, erkek égretmen, halen bir dzel okulda 3. Sinif dgretmeni

Peki, 6grencilerinize sevginizi ve ilginizi gostermede nasil bir yol izlersiniz?
Ogrencilere ben sevgimi ve ilgimi onunla birebir konusarak yani, onun
soylediklerini sonuna kadar dinlerim ki, oyle de yapiyorum ¢iinkii ailelerde
biz bile yani bir donem, ailelerin bir donem sen sus sen kiiciiksiin, sen
bilmezsin, sen ¢ocuksun gibi her seferinde bizleri sey yaptilar, yani
susturdular, konusmamizi engellediler, daha dogrusu bizi birey yerine bile
koymadilar kiiciik oldugumuz icin. Ben onlar: oyle gérmiiyorum, dinliyorum,
onlarin fikirlerinin degerli oldugunu onlara hissettiriyorum sonuna kadar
dinliyorum ve fikirlerini uygulamaya c¢alistyorum swnif iginde, ders iginde
uygulanabilecek fikirler ¢iktiginda, onlart uyguladigimda bu ¢ok hoslarina
gidiyor, birey olduklarinin farkina variyorlar. Sinifa atiyorum mesela panoya
bir afis asacagimizda nereye asalim diye onlara soruyorum, tabi ki onlarin
hosuna gidiyor, degerli olduklarini, onlari sevdigimi anliyorlar diye
diistiniiyorum.

S Q

Yine 68rencilerinin, birey olarak konumlandirilmasi sayesinde 6gretmenleri tarafinda
ilgi ve sevgi gordiiklerini anlayabileceklerini dile getiren 8 yildir devlet okullarinda
ve ozel okullarda 6gretmenlik yapan bir diger katilimci, 6grencilerini bu yasantilar
araciligiyla ¢ikarimlarda bulunabilecek yeterlilikte olarak konumlandirmaktadir.
Calismaya katilan diger 6gretmeler ile kiyaslandiginda daha geng olan bu 6gretmen,
kendi ge¢mis yasantilarindaki metinleri animsamakta (¢iinkii ailelerde biz bile yani
bir donem, ailelerin bir donem sen sus sen kiiciiksiin, sen bilmezsin, sen ¢ocuksun
gibi her seferinde bizleri sey yaptilar, yani susturdular, konusmamizi engellediler,
daha dogrusu bizi birey yerine bile koymadilar kiiciik oldugumuz icin.), bu
repertuvarin disina ¢ikarak karsit bir konumdan konugsmakta ve sinifinda 6grencilerin
konusabilme ve birey olarak kabul edilmesi tizerinde durmaktadir. Bu sayede
kendisini de geleneksel ¢ocuk yetistirme kabullerinin disinda, ¢ocuklart birer birey

olarak degerlendiren 6gretmen konumuna yerlestirmektedir.
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1.3.3. Sakalasarak ve giildiirerek sevgiyi ve ilgiyi gosterme

Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismelerden sevgi ve ilgiyi gosterme noktasinda
ortaya cikarilan temalardan bir digeri sakalagma ve giildiirmeye dayali olarak kurulan
etkilesime dairdir. Guinliik dilin 6nemli unsurlarindan biri olan espriye dayal diyalog

kurma repertuvari kendisine sinif icinde de siklikla yer bulur gériinmektedir.

Alint1
36 yildir calisan, erkek égretmen, halen bir ézel okulda 3. Sinif 6gretmeni

G. Peki ogrencilerinize sevginizi ve ilginizi nasil gosterirsiniz?

O. Ogrencilerime sevgimi ilgimi yaptigim esprilerle, derse girislerde dersi
anlatmadan once, yapacagim giris girizgahlarla derse gore. Onun diginda genel
olarak sevgimi de her dersin yani her dersin degil, her giin degisik zamanlarda o
bizim de haleti ruhiyemizle ilgili bir sey. Ornegin iki ii¢ saat ders yaptik
vorulduk, égrencilerle mutlaka bir espri yapmamiz lazim o arada bi bes dakkalik
bi zaman var kimden baglicam en (kisa bir diisiinme stiresi) sinifin seviyesine
gore en sessizinden baslayp onlarla sakalasmak degisik seyler soylemek falan
oyle sakalasarak onlara bi seyler sorarak boyle esprili hikaye anlattiririm giincel
hayatindan bisey anlat derim. Mesela sen basindan gegen bi olayi anlat derim. O
arada ben bi olay anlatirim giildiiriiriim falan boyle.

G. Bu gekilde.
O. Boyle olur yani. O isler de 6yle olur.

Bu alintidan da anlasilacagi tizere, espri ve sakalasma sinif igindeki etkilesimde
Ogretmenin Ogrencilerinin derse katilimini ve ilgisini siirdiirmenin énemli bir yolu
olarak anlam kazanmaktadir. Giilmeye dayali olarak sinif i¢inde yaratilan olumlu
atmosferde hem 6gretmenin hem de 6grencilerin katkilar1 tizerinde duran katilimet,
siifta neye giiliindigiiniin o glinlin kosullarma goére degisebilecegini de
belirtmektedir. Ogretmen, sinif ile sakalasmada ve smifin espriye katilimin
saglarken de ogrenciler arasinda bir oncelik sirast belirleyerek, sinifin bir biitiin
olarak varolusunun devamliliginin bir takipg¢isi olma konumunda yer almaktadir. Zira
bu bitinliiglin genelde smif i¢i etkinlikler o6zelde ise glilmek eylemi ile
korunamamasi durumunda, ogretimsel amaglara ulasmanin da zor olacaginin

sinyalini bizlere vermektedir.
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1.3.4. Disiplin ve diizeni koruyarak sevgiyi ve ilgiyi gosterme

Calismaya katki saglayan 6gretmenlerden bazilari, 6grenciye yonelik sevgi ve ilgi
sunumlarmin igerisinde Ogretimsel hedeflere verilen onceligi barmdirdigin

belirtmekte ve bu amagla disiplinin {izerinde durmaktadirlar.

Alint1

17 yildr ¢alisan, kadin dgretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif ogretmeni

G. Peki ogrencilerinize sevginizi ve ilginizi nasil gosterirsiniz?

O. ee, ben ashinda disiplinli bir dgretmenim, ee oncelikle simfta ogrenme
ortammmin saglanmasi i¢in e, onu sagladiktan sonra bakiyorum bazen
stkildiklarmmi ~ goriiyorum, o zaman hemen konuyu degistirip, dersin
havasindan ¢ikip bir baska seye yonelip, ne bileyim sirada gezerken birisinin
defterine bakmak veya , iste ders anlatirken okuma yapiyorsun, yanina
oturup, ona hafif bi temasim, basimi oksamam bile onlar: zaten yeterince
mutlu ediyor. iyi davramglarm gordiigiimde bunu ozellikle abartarak
gostermek seslendirmek onu, onlar da hosuna gidiyor. Onun disinda
gordiigiim yerde bazen gordiigiimde sarilyyordum da, icimden geliyor, hani
bunu ¢ok fazla yapamiyorum, birine sarilinca hepsine sarilmak gerekiyor
(giiliiyor), bu sekilde gosteriyorum.

Yukaridaki alintidan da anlasilacagi tizere, disiplinin korunmasi sevginin
gosteriminin Oniinde yer alan bir tema olarak karsimiza cikmakta. Yine ayni
Ogretmenin belirttigi gibi, dersin etkinliklerinin siirdiirtilmesinde 6grencilerin derse
katiliminin kosullarindan biri olarak sinif i¢inde dolasan 6gretmenin, her 6grencinin
smif i¢indeki varligiin farkinda oldugunu ve o an onlarin bu siireci nasil yasadigini
takip ettigini gosterme c¢abasi da ilginin sergilenme bicimlerinden biri olarak
gozleniyor. Ancak yukaridaki alintida yer alan 6gretmen icin, disiplin temast ve
ogretimsel hedeflerin 6nceligi sinif icindeki sevgi ve ilgi gosterimlerinin belirleyicisi

olarak tanimlanabilir gériinmekte.

Video kayitlarinda da siklikla kasimiza ¢iktigi bicimde, 6gretmenler 6grencilerinin
ders sirasinda aralarinda dolasip bireysel olarak da onlara ilgilerini yoneltmekteler.
Asagidaki alintilardan da anlasilacag: tizere, bunu yaparken, dersle ilgili sorularimi

bireysel olarak yanitlamanin yaninda, onlara dokunarak, okul esyalar ile ilgilenerek

82



onlara smif i¢inde varliklarinin Ogretmen tarafindan farkinda olundugunu
animsatmayi gilinliik rutinlerinin 6nemli bir parcasi olarak siirdiirmekteler. Bu sayede
iki farkli konuma kendilerini yerlestirmekte; bir yandan sinif diizeninin ve simif i¢i
disiplinin saglayicisi olarak eylemde bulunurken, bir yandan da 6grencilerine onlarin
farkinda olduklarmi ve dolayisiyla ilginin  gosterimini igerecek bicimde

davranmaktadirlar.

Alinti

17 yildr ¢alisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif 6gretmeni

G Ogrencilerinize sevginizi ve ilginizi nasil gosterirsiniz?

0. Ben cocuklara kesinlikle hanfendi saritlirim yani dokunarak egitim yaparim.
Cocuklara kesinlikle uzaktan egitim yapmam ¢ocuklarin her birine mutlaka
dokunurum. Ayni kendi ¢cocugumu sevdigim gibi onlart da severim, dperim,
baslarini oksarim, iste onlarla kiiciik sakalar yaparim onlarin hosuna gidecek
sakalar yaparim ve ¢ocuklar da ¢ok iyi gozlemler inanin bizden ¢ok ¢ok daha
iyi gozlemler ¢iinkii onlarin kalbi temiz oldugu igin hele hele bizim yas grubu
olarak bizim ilgilendigimiz ¢ocuklar ¢ok iyi gozlemliyorlar, kalpleri ¢ok
temiz ¢iinkii onlar giinahsizlar. Dinimizce de boyle der 12 yasina kadar
glinahsizlar. Sizin gozlerinizden sizin davranislarinizdan onu ne kadar nasil
sevdiginizi ¢ok iyi anliyorlar. O yiizden onlara sevgimi nasil gosteririm,
dokunarak gdsteririm ve onlar da hissederler zaten. Yani bir baska
ogretmenin kizdig1 seye aymi tonda aymi sekilde ben bagirsam bana kizmaz
¢cinkii bilirler ki dgretmenim benim iyiligim icin bana bagwrnustir diye. O
yiizden hi¢bir veliden 3.sezonun sonundayiz bakin asla benim ¢cocuguma sunu
kizdiniz diye bana hichir sikayet gelmedi simdiye kadar. Insallah bundan
sonra da gelmez. Ciinkii veliler inaniyorlar ve biliyorlar artik onlari
gercekten bu sekilde sevdigimi. Severek onlarin gelecegini diisiinerek

yaptigimi.
Yukaridaki alintida kendi sevgi ve ilgi gosterme eylemleri hakkinda konusan 17
yillik erkek 6gretmen, disiplinin saglanmasinda i¢ine girdigi eylemlerin ¢ocuklarin
ve velilerin goziindeki yorumlanislar1 hakkinda c¢ikarimlarin1 paylasirken farklh
pozisyonlardan konusuyor gériinmektedir. Ogrencilerine  yonelik  sevgisini
gosterirken geleneksel sdylemden hareketle onlar1 kendi ¢ocuklarindan ayirmadigini
belirtmekte, bu repertuvarin kendisine sundugu pozisyonlardan biri olan ebeveyn
gibi davranan 6gretmen pozisyonu araciligiyla, disipline etme eylemlerine dayanak
kazandirmaktadir. Yine Ogrencilerini konumlandirirken, inanglari ¢ercevesinde

Ogrencilerini degerlendiren 6gretmen pozisyonundan konusarak, gérev yaptigi yas
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grubunun dini anlamda gilinahsiz olduklar1 kabulii ¢ercevesinde 6gretmenlerinin
eylemlerini temiz kalpli oluslarina bagli olarak en iyi bicimde gozlemleyeceklerini
one stirmektedir. Yine ayn1 6gretmen, velilerle kurdugu iletisim dahilinde kendi iyi
niyetli eylemlerinin tipki 6g8rencilerce oldugu gibi velilerce de onaylandiginm
belirterek, sevginin gosterimini disiplin iizerinden gergeklestirme eylem alanina

dayanak noktalari inga etmektedir.

Alint1
9 yildir ¢alisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 2. Sinif 6gretmeni

Ogretmen: Agzindaki ne (ders akisini keser)? Ne agzindaki?

Ogrenci: (yamti anlasiimiyor)

Ogretmen: Bak seni disariya atarim. Yeme onu. Git tiikiir. Cabuk! (6grenci ¢op
kutusuna dogru kosar) Ahmet?

Ogrencilere yonelik ilgi sunumu olarak degerlendirilebilecek ug¢ bir drnek ise video
kayitlarinda yer almaktadir. Burada 6gretmen disipline edici, kendi yaptirim giiciinii
vurgulayan dilsel ifadeler ¢ercevesinde 6grencisinin sagligr ile ilgilenmekte ve onun
kendisine zarar verecek bir seyi yemesine engel olma eylem alininda hareket

etmektedir.

Analizlerin gergeklestirilmesinden sonra, literatiiriin incelenmesi sirasinda simif
yonetimi repertuvari ile ilgili katki saglayict bir bilgiye ulasilmistir. Bu arastirmanin
analizleri dahilinde ortaya ¢ikarilan simif yonetimi repertuvari; ogretmeni, sinifi
gozlemleyen ve yoneten, kurallar1 uygulayan ve diizeni saglayan, sevgi ve ilgi
gosteren Ozne pozisyonlar: tlizerinden tartisirken, Ogretmenlerin Ogrencileri ile
etkilesimleri cergevesindeki pratiklerini genis bir literatiir taramasina dayanarak
ortaya koyan farkli bir ¢alismanin kavramsallastirmasi ile benzerlik gostermektedir.
Analizler sonrasinda ¢ikan tablonun, 6gretmen 6grenci etkilesimi tizerinde duran bir
baska ¢alisma (Wubbles, den Brok, Veldman ve van Tartwijk, 2006) ile izlenen
benzerligi, c¢alismanin kurdugu tematik catinin gecerlilik diizeyini artirir

gorinmektedir.
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2. Ideal 68renci yetistirme repertuvari

Ogretmenlerin, o6grencilerinin hangi konumlarina, icinde yer aldiklar1 hangi
aciklayic1 repertuvarlara ve bu repertuvarlar dahilinde hangi sosyal eylemlerine
deger atfettikleri ve idealize ettiklerinin anlagilmasina yonelik goriisme sorusu
kaynagint yine smif i¢i ders kayitlarindan almaktadir. Bu kayitlar sirasinda
ogretmenlerin 6grencilerin farkli davranislarina yonelik takdir sunduklar1 gozlenmis,
bu gozlemler ve ogretmenlerin ifadeleri arasindaki esgiidiimiin anlasilmasina

calisilmstir.

Alinti

5 yuldr ¢alisan, kadin 6gretmen, halen bir devlet okulunda 3. Stnif é6gretmeni

Cenker: Ogretmenim ben gazetede okudum. 120 .. veya oralarda bitane trafik
olmug 127 tane araba birbirine ¢arpismis.

Ogretmen:  Carpigmis. Miiberra ne dedin biz duymadik?

Miiberra: Oziir dilerim ge¢ kaldim.

Ogretmen:  Geg kaldigi icin oziir diliyor Miiberra bizden.

Cenker: Ogretmenim.
Ogretmen: Tamam tesekkiir ederiz.
Alinti

19 yildr ¢alisan, kadin dgretmen, halen bir devlet okulunda 1. Sinif ogretmeni

Melis: Ogretmenim Utku bisikletime oturdu.

Ogretmen:  Aaaa

Melis: Hem de kird: onu.

Ogretmen: ~ Ne hem de kocaman cocuk.

Melis: Evet.

Ogretmen:  Haa. Cok aypladim simdi onu, kocaman cocuk senin bisikletine
oturdu. Utkuya soyle ¢ok ayipladim onu.

Melis: Benim dogumgiiniimde alacak bisiklet. Para biriktiriyor.

Ogretmen:  Biriktiriyor sen biriktiriyor musun?
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Alinti

9 yildir ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir devlet okulunda 4. Sinif 6gretmeni

Ogretmen:
Abdiilkadir:

Ogretmen:

Yukaridaki

Diyorsuuunn: Abdiilkadir?

Ogretmenim 151k ve ses iinitesi bize 151k ve sesin onemli yerlerini
anlatiyor olabilir. Eger 151k ve ses olmasaydi yasamimizdan bigey
anlamazdik. In dogal 151k kaynaklar: ve yapa 151k kaynaklar: vardir.
Dogal 151k kaynaklar: simsek yildiz, atesbocegi, giines ve atestir.
Yapay 1sik kaynaklari ise mum, gaz lambasi vb seylerdir. Bu unite
bize bunlari anlatiyor olabilir.

Sen biraz inceledin galiba konular: (giiliimser). Hin baya ayrintili
konustu arkadaginiz. Basak?

orneklerden de anlasilacagi tizere, Ogretmenler sosyal yasamda

uygulanmas1 gereken degerler ile 6grenmeye yonelik gosterilen gayreti tesvik ve

takdir eder gortinmektedir. Bu tesvik ve takdiri dile getirirken 6gretmenler bir bilen

ve 6greten konumundan konusmaktadirlar.

Alint1

9 yildwr ¢alisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif 6gretmeni

Ogretmen:

Ogrenci:
Ogretmen:

Alint1

Simdi sagima soluna bakmadan arkadasim silgimi aldi. Ee bi bak
bakalim. Sagina soluna bi bak ara ondan sonra deki arkadasim
silgimi aldi. Hemen su¢lamaya baslamayacaksin arkadasini.

Ama ogretmenim ilk Zeynep ald.

Ilk Zeynep almis olmasi onun kaybettigi anlamina gelmiyor. Sen
sagina soluna bakmamigssin, ayagmin altindaymusg silgi.

11 yidwr ¢alisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 4. Sinif o6gretmeni

Ogretmen:
Berkay:
Ogretmen:

Bitirdin mi Berkay?

Evet.

Serhat?  Tamam  Berkay bitirdi  konusuyor sen  bitirmeden
konusuyorsun, aranizdaki fark ne oluyor? Hanginiz daha avantajli?

Ogretmenler bir bilen ve 6greten olma pozisyonundan konusurken kurallari siklikla

hatirlatmay1 segmekte. Ancak bu hatirlatma siirecinde kullandiklart dilsel ifadeler

zaman zaman, Ogrenci motivasyonunu artirict goriinmekten ziyade elestirel ve
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suglayict nitelik tasiyabilmektedir. Zira 6gretmenler, 6grenciye dair beklentilerini
idealize ederken smif kurallar1 ve kiiltiirel degerleri dikkate almakta ancak bu
unsurlar1 68rencilerine anlatirken calismaya katki saglayan 6gretmelerden bazilari,
kendilerini konumlandirdiklar1 bir bilen olma pozisyonuna bagli giiclerini olumsuz
ifadeler iceren dilsel pratikler ¢ercevesinde vurgulayabilmekteler. Bu dilsel ifadeler
genellikle 6grencileri, uygun bicimde davranmayan, yeterince disiinmeden hareket
eden olarak tanimlamakta ve dgrencilerine kurallar1 6gretmen de dahil olmak tizere
bir siif olmalarima vurgu yaparak aktaran 6gretmenlerden farkli olarak, ikinci tekil
kisiye yonelik hitap bicimlerini icermektedir. Diger yandan siniflari ile ayni kurallara
tabi olduguna vurgu yapan Ogretmenler, 6grencilerinden bekledikleri davranislarin
kendileri tarafindan da gerceklestirilebilecegi {lizerinde durarak birinci ¢ogul kisi

dilsel kalib1 tizerinden konusmay1 se¢mektedir.

Alint1

19 yildir ¢calisan, kadin ogretmen, halen bir devlet okulunda 1. Sinif 6gretmeni

Ogretmen: — Pem-be bisikleeeet. Simdi yazisini bitiren kitabini acryo. Pembe
bisiklet kismini. Resimlerine bakiyo, gorsellerine bakiyo, basligina
bakiyo. (Sesini yiikselterek) ilk ve son ciimlelerine bakiyo. Ve kitabi
kapatyor.

Nereye bakiyoruz? Gorsellerine, birinci ciimleye,son ciimleye
bakiyoruz ve kapatryoruz. (Ellerini birbirine vurarak kitabi kapatma
taklidi yapar)

Birinci ciimle son ciimle ve gorsellere bakiyoruz.

Ogrenciler:  (Kendi aralarinda) Hayw okumuyorum sadece gorsellerine
bakiyorum. (Swnif kendi arasinda konugmaya devam eder.)

Ogretmen:  (Bir siire sonra yiiksek sesle) Eveeet simdi. Simdi sizden.. Ilk satira
baktik son ciimleye baktik, gorsellerine baktik simdi sizden metni
tahmin etmenizi istiyorum.
Kapat kitabini. Kitabinizi kapatir misiniz liitfen? Liitfen kitabinizi
kapatir misiniz?
Evet kapattik mi?

Swnif: Evet.
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Alinti
36 yildir ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir ézel okulda 2. Sinif 6gretmeni

Ogretmen: — Eveeet Emre’yi dinleyelim. Bakiyim dinlivor muyuz? Naz?

Empre: Ben bowling oynamay:i
Ogretmen: (Resim kagidint kastederek) ama arkadaslarina dondiir.
Emre: Ben en ¢cok bowling oynamayi seviyorum.

Sinif gozlemlerinden elde edilen bilgiler akilda tutularak ogretmenlere, ideal
Ogrenciyi nasil tamimladiklart ve bu tanimlarin kendi siiflarindaki gegerlilik
diizeyleri goriismeler kapsaminda sorulmustur. Bu sayede 6grencilerin ideal olarak
Ogretmenler tarafindan hangi ozellikler aracilifiyla degerlendirildiklerine dair
bulgulara ulasilmistir. Ideal 6grenci yetistirme repertuvari cercevesinde elde edilen
analiz bulgular1 ile benzerlik gosterecek bicimde, bes batili kiiltiirde (italya, Ispanya,
Polonya, Hollanda ve ABD) yapilan bir arastirmada, 6gretmenlere ideal 6grenciyi
nasil tanimladiklar1 yariyapilandirilmis  goriismeler c¢ergevesinde sorulmustur
(Harkness, Blom, Oliva, Moscardino, Zylicz, Bermudez ve dig., 2007). Bu
karsilastirmali ¢alismada, ogretmenler, ideal Ogrencinin giidiilenmis, bagimsiz,
ozerk, yaratici, olumlu sosyal becerilere sahip, mutlu, isbirligine yatkin, olumlu
degerlere sahip, kendine giivenli, c¢aba gosteren, disiplinli, kurallara uyan,
sorumluluk sahibi, kendini iyi ifade eden, O6grenmeye istekli oldugunu rapor
etmislerdir. Asagida ise bu calisma kapsaminda oOgretmenlerin verdigi yanitlar

siralanmaktadir.

2.1. Sorumluluk sahibi 6grenci pozisyonu

Alint1

36 yildir ¢calisan, erkek ogretmen, halen bir dzel okulda 3. Sinif 6gretmeni

G. Peki size gore ideal 6grenci nasil olmalidir?

O. (Derin nefes alir) Ideal 6grenci sorumlulugunu bilen hem ders hem kurallar.
G. Hi him.

O. Sorumlulugunu bilen (sessizlik). Bu ders konulart ile ilgili. Giincel hayatta da
toplumda siritmayan adam gibi davraniglar gosteren.
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G. Hi i
O. Insan bana gore c¢ocuk ideal ogrencidir ve olur. Bu kiiciikten baslar,
biiyiiyiince de biiyiik adamken de o davramislar: devam ettirir gider.

Alinti
17 yildir calisan, kadin ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif 6gretmeni

G. Peki, eee size gore ideal dgrenci nasil olmali?

O. Ideal égrenci sorumluluk sahibi olmast gerekir ama ideal Ggrenci, yapisi
neyse ogrenci o sekilde olur, 6grenciyi kaliba koyamayiz, yani beklenen iste, hep
verdigini alsin, ddevlerini yapsin ama oyle bir sey de miimkiin degil, ¢iinkii cocuk
neyse odur.

Ideal 6grencinin yetistirilmesi repertuvarinda 6gretmenler, 6grencileri sorumluluk
sahibi olma pozisyonu iizerinden konusmaktadir. Yukaridaki iki alintida da
gorildigti tizere, bu sorumluluk hem o6gretimsel hem de egitsel boyutu
kapsamaktadir. Gelecekte toplum i¢in iyi yetismis birey konumuna yerlestirdikleri
sorumluluk sahibi 6grencinin yetistirilmesi sirasinda aslinda bu yaslarda sahip
oldugu niteliklerinden ¢ok da farklilasmadan, kendine 6zgii olarak bi¢cimlenecegini
dile getirmekteler. Bir baska ifadeyle Ogretmenler 6grencileri arasindaki bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak bu bireysel farkliliklarin sorumluluk sahibi olmay1
cercevelendirecegini ve gelecegin yetiskin bireyinin kendine 06zgii bicimde
ideallesecegini ifade ettikleri bir soylem tizerinden konugmaktadirlar. Simif yonetimi
ve smif soyleminin birlikte ele alinmasi gerektigi tizerinde duran etnografik bir
calismanin bulgular1 da, aragtirma odakli bir miifredat ile sorumluluk temelli sinif
yonetimi sisteminin; sorumluluk, karsilikli saygi ve birlikte insay1 iceren bir sinif

kiilttiri olugturulmasina olanak sagladigini bildirmektdir (Putney, 2007).

Tam da bu noktada, 6gretmenlerin 6grencileri arasindaki bireysel farkliliklari nasil
ele aldiklarmnin incelenmesi katki saglayici goriinmektedir. Ideal 6grenciyi yetistirme
repertuvarinda 6gretmenlerin sdylemlerinde insa edilen unsurlardan biri 6grenciler
arasindaki bireysel farkliliklar tizerinedir. Asagidaki alintida da izlenecegi gibi
Ogretmen, smifin1 5 yila yayilan ilkdgretim birinci kademe siirecinde, tanimak igin
yeterli  firsata  sahip  olmakta, bu dogrultuda simifindaki ¢esitliligi

gozlemleyebilmektedir. Onceligi calismay1 6grenen ve merakli olmasindan hareketle
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arastirma yoniinde kendisini gelistiren 6grenci pozisyonuna verirken, bu sayede
bireysel farkliliklardan kaynakli Ogrenciler arasi farkliliklarin {izerinde bir
diizlemden konusmaktadir. Konunun ne oldugundan bagimsiz olarak tiim 6grenciler
i¢cin gecerli olabilecek temel kosulun calismay1 ve arastirmayi1 6grenmek oldugunu
vurgularken, sorumluluk sahibi olmasi beklenen ideal 6grenci pozisyonu ile uyumlu
bir perspektif sunmaktadir. Bu perspektife gore 6gretmen, kendisini 6grencileri
yetenegi yoniinde yonlendiren 6gretmen pozisyonuna konumlandirir goriinmektedir.
Ancak yine ayni ogretmen, yukarida soyledikleri ile ¢elisen bir konuma kendisini
tasiyarak Ogrencinin yeteneginin bulunmadigi durumlarda 6gretmen olarak ne
yaparsa yapsin Ogrenmeyi saglayamayacagt minvalinde bir ideolojik ikilem

cercevesinde konusmaktadir.

Alint1
17 yildir calisan, kadin ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif 6gretmeni

G. Bireysel farklhiliklar:  6grenme-6gretme ortamina nasil  katiyorsunuz?
Cocuklarin bireysel farkliliklarini nasil ele alryorsunuz?

0. Simdi, artik 3. sinif oldugumuz icin, 1. siniftan itibaren ben artik neyi yapip
neyi  yapamayacaklarimi  ve hangi yonde basarili  olabileceklerini
kestirebiliyorum, iste cocuk matematikte basarisizdir, Tiirkge 'de bagarisizdir
ama o ¢ocuk miizikte iyidir, miizik dersinde onu on plana ¢ikararak oncelikle
vermek istedigim benim matematik, hayat bilgisi, Tiirkce, Fen Bilgisi benim
cok umurumda degil acikcasi, umurumda degil derken yanlis ifade olmasin,
bunlarm hepsi 2. hatta 3. planda, ¢iinkii zaten bunlari yapicak ¢ocuk, buna
kapasitesi varsa, onu bir sekilde ¢ikarryor, benim burda bir sekilde vermeye
calistigim sey davranmistir. Calismayr  ogrenmeli, ¢ocuk merak etmeli ki
arastirip kendisi ogrenmeli, ¢iinkii burda benim anlattigim istersem gorsel
anlatayim, istersem drama yaptirayim, ne yaptirirsam yaptirayim ¢ocuk onu
istemedikce ben ¢ocuga bir sey 6gretemeyecegimi ¢ok iyi biliyorum o yiizden
hangi yondeyse onun yetenegi ona yonlendirmek, miizikse yetenegi orda bir
ozgiiven elde edilmeli ondan sonra o ¢ocuk ben de bunu yapabilirim diyerek
ise girismeli. Burada esas amag¢ c¢ocuga bunu vermek yani o saatlerce
matematik anlatmanin ¢ok sey ifade ettigini diisiinmiiyorum ben, evet
anlatiyoruz anlatmiyor degiliz , prosediir geregi iste toplama ¢ikarma,
problem hepsini anlatiyoruz ama amag burada onlart bunu dgrenmek iizere
heveslendirmek, evde kendisi ¢ozerken de dgrenir o c¢ocuk eger yetenegi
varsa yoksa da ben allame-i cihan olsam 6gretmen olarak, yoksa yetenegi
matematik 6grenmeye ogrenemez bence.
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Ideal 6grencinin yetistirilmesi repertuvart gercevesinde “sorumluluk sahibi dgrenci

O0zne pozisyonu” dahilinde degerlendirilebilecek bi¢imde 6grenciler arasindaki

bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir diger 6gretmenin konusmasindan yapilan alinti

asagida sunulmustur:

Alint1

8 yildir ¢alisan, erkek égretmen, halen bir ozel okulda 3. Sinif 6gretmeni

G.

Peki siifinizda ogrencilerinizin bireysel farkliliklar: tabi ki vardir, bu sinifin
dinamigini nasil etkiliyor, sinifi nasil yonelendiriyorsunuz  bireysel
farkliliklar: dikkate alarak?

Bireysel farkliliklar: dikkate alarak ben gsoyle bir sey yaptim, sinifin
icerisinde ee degisik 19 dgrenci var, 19 tane sorumluluk belirledim, mesela
birisi dolaplarin diizenini kontrol ediyor, birisi siralarin altlarini, gozlerini,
¢ctinkii her seyi sokuyorlar, yedikleri seyleri

O yiizden mi gorev paylasimi, seyi degistirirken 3 6grenci ozellikle bir seyleri
diizenledi, o gorevierle iliskili miydi?

Evet aslinda oyle, mesela sey var, bu gorevleri verirken de mesela ¢ok
daginik ogrenciye dolap diizenini veriyorum, dogal olarak kendi dolap
diizenini saglamak durumunda ki, diger arkadaglarmin da dolaplarim
kontrol edebilsin, yine sinif temizliginde olsun, iste ddev, bazen ddevlerini,
ee ben kontrol etmeme ragmen, arkadaslarina da kontrol ettirebiliyorum,
vardim altyorum, iste ddevini yapmayan dgrenciye ddev  kontrolorliigii
gorevini veriyorum. Kendi ddevini yapryor, boylelikle arkadaslarinin 6devine
de gururla, rahatlikla bakabiliyor. Yine kitap okumay: sevmeyen bir 6grenci
kitaplik sorumlulugu veriyorum, o hem kitaplarla haswr nesir oluyor, bu
sekilde, olumsuz seyleri tolere ediyoruz yani.

Yukaridaki alintidan da anlagilacagi tizere Ogretmen, Ogrencilerinde sorumluluk

duygusunu gelistirme amaciyla 6grencilerinin bireysel farkliliklarindan faydalanma

yolunu sectigini dile getirmektedir. Bu se¢im Ogrencilerin gelistirilmesi gereken

alanlarinda onlara gorevler verme sayesinde Ogretmen, sinifi bir grup olarak

yonlendirmede, giiciinii paylasmay1 igeren bir eylem alani cer¢evesinde hareket

etmekte, her 6grenci kendi gorev alaninin gereklerini takip eden ve yerine getiren

konumundan davranmaktadir.

Ideal ogrenci yetistirme repertuvarindan konusan ogretmenlerin 6grencilerini ve

kendilerini konumlandirdiklar1 farkli pozisyonlar iizerinden incelememize devam
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edecek olursak, calisma kapsaminda gerceklestirilen goriismelerde rapor edilen

noktalar agagidaki bicimde devam etmektedir.

Alinti

2.2. Derslerde ve ders dis1 etkinliklerde aktif 6grenci
pozisyonu

9 yildir ¢alisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif 6gretmeni

0.

Alint1

Size gore ideal 6grenci nasil olmalidwr?

Simdi ideal ogrenci bize gore nasil olmalidir, oncelikle ben derslerinde
basar1 istiyorum her égretmen gibi. Oncelikle bizim icin akademik basar:
onemli. Sonra kendini ¢ok iyi ifade edebilmeli, rahat konusabilmeli. Yani bu
da aileden bir baslangi¢ var, baslangicin olmasi lazim bana gore. Eee bir de
ben bir sosyal aktivite istiyorum yaninda ¢ocugun. Ilgilendigi atiyorum judo
olur, atletizm olur, satrang¢ olur, futbol istemiyorum ¢iinkii futbol sokagimizda
var ama onun haricinde bir ozellik daha istiyorum ¢ocuklarda. En azindan
onunla boyle hani on plana ¢ikabilmeli ben oyle diisiiniiyorum.

5 yildir ¢calisan, kadin 6gretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif 6gretmeni

G.
0.

Size gore ideal ogrenci nasil olmalidir?

Bana gore ideal dgrenci en basta ¢ok fazla basarili olan dgrenci degil ¢ok
fazla sosyal ve aktif olan égrencidir. Ben dyle diisiiniiyorum. Daha ¢ok biitiin
etkinliklere katilmayr ¢calissin. Acaba yani ornegin, bir tiyatro gosterisi oldu
cocuk buna katildi tabi maddi durum da burda etkili ama ¢ocuk buna katild
geldi anlat bakalim ne gordiin kendi yorumunu katarak ee tabi basar: da
olacak da derslerde basari olacak sorumlulugunu da yerine getirmesi
gerekiyor ideal ogrencinin. Ama ben dedigim gibi basar: mi sosyal etkinlik mi
derse ben bir adim da olsa belki yarim adim da olsa bir ideal dgrencide daha
boyle sosyal daha aktif iste tiyatroya katilsin miizik gosterilerine de katilsin,
rol almak istesin. Ben daha ¢ok oyle... Sosyallesmeye aktif olmaya ben daha
cok her zaman onem veririm ve tabi ki 6yle olan ogrencinin de dersleri de
genelde bagarili oluyor. Ama ideal ogrenci demek hani boyle asirt disiplinli
boyle w1 diger arkadaslarini yani rencide etmeye ¢alisan hep ben hep ben
boyle diyen bencil bir ¢ocuk olmaktansa daha ¢ok arkadaslariyla her seyi
pavlassin sorumluluk sahibi olsun ve sosyal aktif olmasi onemli. Yani
arastirsin arastirma yapmayi sevsin. Bence ideal dgrenci budur.

Yukaridaki iki alintida da belirtildigi gibi, gorlismeler cergevesinde Ogretmenlerin

ideal 6grenciyi tanimlarken 6ne ¢ikardiklari temalardan bir digeri ‘derslerde ve ders
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dis1 etkinliklerde aktif 6grenci pozisyonu’ olarak siniflandirilabilir. Birinci alintida
konusan oOgretmen, Ogrencinin ders basarisi ve kendini iyi bi¢imde ifade
edebilmesinin ardindan sosyal aktivitelere katilmas1 gerekliligi cercevesinde

konusurken, ailenin bu unsurlardan ilk ikisine yonelik katkis1 izerinde durmaktadir.

Yine takip eden alintida, ideal olan 6grenciyi yetistirme repertuvarindan konusan
diger 6gretmen ise derslerde basar1 gosteren 6grenci pozisyonunun 6niine sosyal ve
aktif olan 6grenci pozisyonunu yerlestirmektedir. Bu séylemini ise, sosyal ve aktif
olan 6grencilerin zaten derslerinde de basarili olduklar1 dayanak noktasi tizerinden
inga etmektedir. Yine ayn1 6gretmen, bencil olmayan, paylasan ve sorumluluk sahibi
olan 6grenci ifadelerini de yukarida siraladigi sosyal ve aktif 6grenci ifadelerinin

tamamlayicisi olarak dile getirir goriinmektedir.

Bir bagka ogretmen ise ideal Ogrencinin nasil olmasi gerektigi hakkindaki
diisiincelerini “her insanin basarili oldugu bir alanin mutlaka var oldugu” ifadesi

tizerinden insa etmektedir.

Alint1
31 yldir ¢alisan, kadin 6gretmen, halen bir ozel okulda 2. Sinif dgretmeni

G. Size gore ideal 6grenci nasil olmalidir? Peki sizin sinifinizda durum nasil?

O. Bana gore, ideal égrenci diye bir sey yoktur. Hayatta ideal insan olmadigi
gibi, her insamin basarili oldugu bir alan muhakkak vardwr. Bu bazen
sanattir, bazen sozeldir, bazen sayisaldir;, ama insanlarin basarili olduklar:
bir alan muhakkak vardir. Benim de hedefim 6grencilerin veya ¢evremdeki
insanlarin iyi oldugu alanlart iiste ¢cekmek. Altta oldugu alanlar: da normal
cizgiye ¢ekmek; yani bunu bir tek ogrenci olarak diisiinmiiyorum ben, tiim
yvasamimizdaki insanlar i¢in diisiiniiyorum.

Yukaridaki alintidaki ifadeleri kullanan 6gretmenin de 6grencilerini ideal 6grenci
repertuvarinda konumlandirdigi nokta, aslinda boyle bir repertuvarin yoklugu
tizerinedir. Ancak bu repertuvarin yoklugunu kabul etmek, bu repertuvar iginde
bulunmayan konumlari da soéylem i¢inde tanimlamayi beraberinde getirir. Zira
ogretmen ideallik repertuvarinin sadece 6grenciler i¢in degil tim bireyler icin

olanaksizligin1 gerekcelendirirken, her bireyin yasamda basarili oldugu bir alanin var
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oldugu goriisiinden dayanak almakta, sdylemini bu cergevede mesrulastirmaktadir.
Bu soylem c¢ergevesinde, kendisini konumlandirirken de durumu daha genis bir
perspektiften gorerek sadece 6grenciler i¢cin degil tiim bireyler i¢in gecerli olmasi
istenen 1yi yonleri daha yukariya, eksik olan yonleri ise normal diizeye ¢ekmek
gerektigi varsayimindan konusmaktadir. Boylece bir 6gretmen olarak kendini sadece
ogrencilerine degil toplumun geneline yonelik bir tasarrufu olan 6gretmen konumun

yerlestirmektedir.

2.3. Diisiinen, arastiran, 6g8renen, kendini ifade eden 68renci
pozisyonu

Caligsmaya katilan 6gretmenlerden bazilari ise ideal 6grenciyi, ideal olmayan olarak
tanimladiklar1 tizerinden ve onlarla kiyaslayarak anlatmaktadir. Bu ¢ercevede ortaya
cikan Ogrenci pozisyonu ise diisiinen, arastiran, 6grenen ve kendini ifade eden

Ogrenci olarak adlandirilabilir.

Alint1
19 yildir ¢calisan, kadin ogretmen, halen bir devlet okulunda 1. Sinif 6gretmeni

G. Peki, size gore ideal 6grenci nasil olmalidir?

O. Ideal ogrenci diisiinen, yaratan, konusan égrenci ideal 6grencidir. Arastiran
ogrenci ideal oOgrencidir. Siirekli yeni bir seyler Ogrenmeye ya da
ogrendiklerini sinifta sunmaya ¢alisan ideal ogrencidir. Giizel yazi yazan
ogrenci ideal ogrenci degildir ya da susup oturan, tamami ile biitiin kurallara
sorgusuz uyan ¢ocuk ideal dgrenci, ¢ocuk ideal 6grenci degildir. Arastiran,
merak eden, anlatan, inceleyeni soran 6grenci ideal 6grencidir bence.

Alint1

40 yildir calisan, kadin ogretmen, halen bir ozel okulda 1. sinif ogretmeni

G. Peki size gore ideal ogrenci nasil olmalidir? Ve sizin sinifnizda bu durum
nasil?
(0) Yani ideal dgrenci deyip oyle simirlamak istemiyorum, ben mesela boyle ¢ok

sessiz, sakin, uslu olmasini istemem ¢ocugun, dgrencinin. yani katilimci, fikirlerini
kendini rahatlikla ifade edebilsin isterim, yanlis da olabilir, dogru da olabilir ama
ozgiivenle diistindiigiinti yansitsin. Sonra nasil olsa dogrusunu ogrenecek o, biitiin
herkes cevaplari verdigi zaman dogrusunu ogrenecek. Yani ben kendine giivenli,
diisiincelerini rahatlikla soyleyebilen, katilimci ogrencileri tercih ediyorum, sus pus
cok uslu boyle hi¢ sesi ¢cikmayan 6grenci tercih etmiyorum.
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Yukaridaki iki alintida da gortildugi gibi, 6gretmenler 6grenme siirecinde aktif olan
ve hata yapmaktan kaginmadan kendini ifade etmeyi se¢en 6grenciyi ideallestiren bir
sOylemden konusmaktalar. Bu ideallestirme sonucunda ortaya ¢ikan ideal 6grenci
pozisyonunun tam karsisinda ise, susup oturan, biitiin kurallara sorgusuzca uyan, ¢ok

uslu olarak tanimladiklar1 ideal olmayan 6grenci tanimin1 konumlandirmaktadirlar.

Yine ideal olmayanin dillendirildigi bir baska goriismede ise erkek 6gretmen, ideal
olmayan Ogrenciyi “robot gibi” ya da “melek” diye etiketlendirirken, ideal
Ogrencinin tasimasini bekledigi farkli 6zelliklere dikkat ¢ekmektedir. Yine ayni
Ogretmen, akademik basarinin da ideal 6grenci repertuvarinda onemli bir yer

tuttugunu ifade etmektedir.

Alinti
9 yildir ¢alisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 2. Sinif 6gretmeni

G.  Peki size gore ideal dgrenci nasil olmalidir?

O. Kazik soru, robot istemiyoruz oncelikle yani ¢ocuk basarili olsun, biitiin
kurallara uysun, yani melek gibi diye tabir edilen dgrenciyi istemiyorum ben
sahsen. Gerektiginde afacan olacak, oyun oynayacak, muziplik yapabilecek,
esprili olacak, bunun yaminda arkadaslariyla iletisimi iyi olacak bunun
yvaninda iyi bir liderde olmasi gereken ozellikleri olacak, ¢evresinde diger
ogrenciler halka olacak yani eee ona bir ¢esit biat edecekler ve ayni zamanda
akademik basar: da onemli, akademik basariyr da yakalacak, benim istedigim
ornek 6grenci boyle olacak, bence.

Alint1
34 yildir ¢alisan, erkek égretmen, halen bir ézel okulda 5. Sinif 6gretmeni

G. Peki, buradan hareketle size gore ideal ogrenci nasil olmalidir?

0. Bana gore ideal dgrenci, soyle diyim ben yani, yirmi kisilik bir sinifta her tiir
ogrenci var, ama ideal olani, derslerde ¢alisan ogrenciyi biz severiz, onu
ideal olarak kabul ederiz, ondan sonra arastirmaci égrenciyi severiz ideal
olarak kabul ederiz, sonra bilmedigi bir seyi ogretmenleri ile iletisimin
kurarak ogrenen 6grencileri severiz onu ideal sayariz e sunu da ideal olarak
kesinlikle gormiiyoruz, ee sinifta yaramazlik yapmasin, iste uysal uysal
dursun, eee kendi kabugunun disina ¢ikmasin, bunu ideal olarak degil bunu
tam tersi olarak kabul ediyoruz. Normal davranis olarak gérmiiyoruz, oyle
olan davranisi sergileyen ogrencimiz olursa onu rehberlige gonderiyoruz,
demek ki sikinti var, yani ¢cocuk kalkmali, cocuk bazen yaramazlik yapmali ee
siwrlarimin disina zaman zaman ¢tkmali, ¢ikmiyorsa orda bir sey var
demektir, ¢tkmiyorsa bunu arastirtyoruz.
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Yukaridaki alintida konusan 6gretmen, ideal 6grenci repertuvariin grenci pratikleri
acisindan  farklihiklar  gosterdigi  bir  sOylem  dahilinde  konugmasini
bicimlendirmektedir. Bu sdylem 6grencinin ¢ocuk olmasina bagli olarak tasidig
ozellikleri rahatlikla ortaya koyabilecegi bir eylem alani tizerine kurulurken,
gelisimsel o6zelliklere uyusmayan pratikler i¢cine giren 6grenciler, ideallestirilebilir
gorlinen eylemler gosterseler bile, bu konusmayr yapan O6gretmen tarafindan

normalle ¢elisen bir repertuvar ¢ercevesinden degerlendirilmektedir.

2.4. Ogrenciyi kesfeden ve yetistiren 6gretmen pozisyonu

Calismaya katki saglayan ogretmenlerden bir digeri ise ideal 6grenci repertuvarini
ideal ogretmen repertuvart ile kiyaslayarak ele alirken, 6gretmenin Ogrenciyi
kesfetme ve bu kesifler dogrultusunda kendine o6zgii nitelikleri c¢ercevesinde
yetistirilmesi pratiklerine 6nem atfetmektedir. Yine ayni 6gretmen, her dgrencinin
gelistirmesi gereken temel beceriler {izerinden siirdiirdiigi konugmasini, her
Ogrencinin gizli yeteneginin kesfinin 6gretmenin gerceklestirmesi gereken bir eylem
oldugu diizleminde ve Avrupa egitim sitemindeki benzer uygulamalari referans
gostererek mesrulastirmaktadir. Kendi smifinda bu siireci nasil  yonettigi
soruldugunda o6gretmen ogrencilerin birbirlerinin gli¢lii ve zayif olan yonlerini
kesfettikleri ve bu g¢erceveden birbirlerini konumlandirdiklart bir sdylemin i¢inden
siif i¢i psikolojik gercekligi yapilandirdigr tizerinde durmaktadir. Calismaya katilan
bu 6gretmenin soyledikleri ile uyumlu bir perspektiften konusan baska bir grup
Ogretmene ise Brown (2003) tarafindan yapilan nitel bir ¢aligmada rastliyoruz. Zira,
belirtilen ¢alismaya katilan 6gretmenler de giincel alintida konusan 6gretmen gibi,
ogrencilerini sahip olduklar farkli 6zellikler ¢ergevesinde bireysel diizeyde tanima

gayretlerine atif yapan bir sdylem i¢inden konugmaktadirlar.

96



Alinti

17 yildir ¢calisan, erkek dogretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif 6gretmeni

Peki, size gore ideal ogrenci nasil olmalidir?

Aslinda ideal dgrenci kavramindan ziyade ideal 6gretmen kavrami vardr.
Ciinkii her ogrenci kendi var olusuyla beraber, yaratilmasiyla beraber,
birtakim hasletleri, birtakim ozellikleri getirmistir. Ogretmen ondaki gizli
olan hasleti ve ozelligi bulup ¢ikartacaktir. Yani her 6gretmen ister iste sessiz
olsun, caliskan olsun, her verileni yapsin. Ama o prototipte bir dgrenci
agirlikli bulmak ¢ok zor. Onlar siiper ogrenciler dedigimiz iist sinif
ogrenciler hani ozel alt sinif oldugu gibi ozel iist siif da var. Tiirkiye 'mizde
ger¢i bunlarmn, bu tip smiflarin sayisi olduk¢a az bildigim kadariyla biz 6yle
ogrenmistik tiniversitede. Ee kubasik sistem dedigimiz karmasik bir sistem
var smifta. Her 6gretmen ogrenciyi iyi taniyip ondaki gizli yetenegi bulamall
diye diigiiniiyorum ben sahsen. Her dgrenci yapmasi gereken 4 islevi diizenli
kitap okunmas: gerektigini, giizel kitap okunmasi gerektigini bilecek, kitap
okumaktan zevk alacak, 4 islemi becerisiyle yapacak. Bunun iistiine A
ogrencinin matematiksel yetenegi, muhakeme yetenegi ¢cok fazla olabilir.
Hem onu ordan yakaladigi zaman dgretmen onu o sekilde kanalize etmeli
yonlendirmeli. Ayni Avrupadaki sistem gibi ilkokul 2. ya da 3. siniftan sonra
cocuktaki gizli yonleri kesfedip yonlendirmeli.

Bu durumu nasil sagliyorsunuz sinifinizda saglayabiliyor musunuz?

Yani her d&grenciyle farkli yonlerini diger ogrencilere karsit bunlart
anlatiyorum. Bu sekilde size anlattigim gibi. Inamn onlari boyle yetiskin gibi
farz edip ozellikle rehberlik derslerinde, hayat bilgisi derslerinde mesela
cocuklara hep soyledigim sudur benim, hayat bilgisi adi iistiinde hayatin
bilgisidir. Cocuklar bu ders derim yani sadece orda yazilanlarla
kalmayacagiz, hayatta ise yarayacagimiz seyleri de bilecegiz ki ayni size
anlattigim gibi onlarin da sizlerin hepinizin farkli ozellikleri var. Cocuklar
artik 2. 3. Swiflara geldikleri igin birbirlerinin derslerdeki basar: oranlarin
da biliyorlar. Mesela tahtaya bir soru yazdim, drnekte goriildiigii gibi, hemen
ilk getiren 3 6grenci oluyor mutlaka muhakeme yetenegi ¢ok fazla oldugu
icin. Cocuklar birbirilerini kabul etmigler artik diyor ki iste atryorum Elif
matematikte bu soruyu kesin ¢ozer. Bunu birbirlerine kabul ettirmisler ama
birbirleri gecti Ahmet de beden egitimi dersinde ¢ok hizli kosar bunu kabul
ettirebilmeli. Yani herkesin digerinden biraz farkli ozelliginin oldugunu
birbirlerine kabul ettirilirse ben de birey olarak bu swmifta varimi biz
konusuyoruz smifta ve bunu herkes de sindirmis ve kabullenmis durumda su
anda. Su an icin soyliiyorum bunu.

G.
0.

S Q

Ideal 6grencinin tanimini yaparken gorececi bir sdylem dahilinde konusan deneyimli
kadin 6gretmen, sablonlara uygun 6grencilerin zihinlerimizde oldugunu séylemekte,

“kimin i¢in ideal 6grenci?” sorusunun yanitit tizerinden kendi konumunu belirler
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goriinmektedir. Bu noktada, calistigi kurumun politikasina referans vererek gorececi
cergeveden ideal 6grenci yetistirmedeki konumunu mesrulastirmaktadir. Geleneksel
olarak ideal 6grenciye atfedilen baz1 6zelliklerin var oldugunu belirtirken, geleneksel
sOylemin ideal Ogrencisinin mesruiyetini sorgulamaktadir. Zira ona gore gercek
diinya, geleneksel soylemin ogrenciye atfettigi ideallik niteliklerini tasiyan
ogrencilerden degil, ¢esitlilik gosteren 6grencilerden olusmaktadir. ideal 6grencinin
tanimlanmasinda, Ogretmenin kendisini séylem i¢inde nasil konumlandirdiginin
belirleyici oldugu, 6gretmenin 6znelliginin neye ideal denilecegini belirledigi
tizerinde durmaktadir. Bu soylem ¢ercevesinde kendisini konumlandirisint ifade
ederken de kendisine yakin gelen ozelliklere sahip 6grencileri ideallestirme yoluna
gidebildigini belirtmektedir. Bu ifadesini mesrulastirma noktasinda ise boylesi bir
eylemin sadece kendi pratigi degil, ayn1 zamanda calistigt kurumun da ya da

geleneksel soylemin de konuya yaklagimi oldugu tizerinde durmaktadir.

Alint1

36 yildir ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir o6zel okulda 2. sinif 6gretmeni

G.Size gore ideal ogrenci nasil olmalidir? Peki sizin sinifinizda durum nasil?

O.Aslinda soyle, ideal égrenci diye bir sey yok bence. Ideal insan diye de bir sey yok,
hani  kafamizdaki  sablonlarda ideallestirdigimiz  insanlar, ideallestirdigimiz
ogrenciler var ama bunlar tabi ki her zaman géreceli seyler. Yani ogretmen de
olsamiz tabi ki belirli kriterlere gore dgrenci degerlendiriyorsunuz ama ideal
ogrenci, ne diyelim, hani bizim idealize ettigimiz duruma yakin ogrenciler olabilir,
ondan uzaklasan ogrenciler olabilir. Iste biz 6gretmenler olarak neyi severiz; iste
sorumluluklarmi aksatmasin, hani kiz ise hamim hammcik dursun, erkek ise efendi
efendi otursun, iste hi¢ kimseyle tartismasin. Tartismasin demeyeyim de kavga
etmesin arkadagslariyla, iste hani yaramazlik dedigimiz parentez icinde o
davranislarda bulunmasmin. Tertemiz defterleri, peril peril yazilari, ¢itir da pitir da
cocuklart ¢ok severiz ama diinya boyle cocuklardan olusmuyor. Simdi bizlerin
genelde ideal dgrenciler dedigimiz zaman, bir kurum politikaniz var, yani buranin
bir politikast var. O kurum politikaniza her ne kadar yaklagiyorsa bir 6grenciniz; o
okulda daha ideal bir 6grenci goziiyle bakiliyor. Ya da dgretmenin kendi ongoriileri
var. benim icin ideal ogrenci sudur dediginizde ona yaklasan 6grenci. Ha ben kendi
adima ne diigiiniiriim? Ben kendi adima tabi ki ders aninda diizgiin davranmak
onemli benim igin bir ogrenci. Gerektiginde simarir ama o simirlariniz bittigi an
biter. Benim icin, daha ¢ok, sorgulayan, her seye sorgulayan bir bakisla yaklasan,
iste ¢cok okuyan, diistincelerini iste yaziyla iyi ifade eden, yani ilging fikirleri olan,
bunlart ¢ekinmeden soyleyen, biraz hosgoriiye, sevgiye, yani sevgi dolu bir sey
diyelim, mizaca yatkin olan ¢ocuklart ben daha kendime yakin buluyorum acikcast.
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Hani hepsi benim ogrencim, ama sizin kisiliginize daha yakin duranlara siz de daha
yakin duruyorsunuz.

Yine yukaridaki alintida konusan 6gretmenle bir nokta benzerlik teskil eder bigimde
konusan bir diger kadin 6gretmen, ideal 6grenciyi egitim 6gretimin genel amaglarina
ulagabilen olarak tanimlarken, ideal Ogrenciyi iist bir sisteme (egitim sistemi)
referans vererek mesrulastirmaktadir. Yine bu mesrulastirma zemininde 6gretmen,
ogrencinin 1deallesmesinde kendisini {ist sistemin beklentilerini yerine getiren
konumuna yerlestirmekte, Ogrenciyi ise bu beklentilere ulasabilme yoniinde
gosterdigi basartya goére smiflamaktadir. Ancak ayni 6gretmenin konusmasindan,
Ogrencilerin hepsinin bu noktaya ulasmasinin beklenmedigi izlenimi ¢ikartilabilir
goriinmektedir. O zaman aklimiza, eger egitim 6gretimin hedeflerine ulagamiyorsa
ogrenci nerede konumlanmaktadir sorusu gelmektedir. Yine bununla alakali olarak

Ogretmenin 6grencilerindeki degisim yaratma giiciiniin ne oldugu sorgulanabilir.

Alint1
9 yildwr ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir devlet okulunda 4. Sinif 6gretmeni

G. Pekala, size gore ideal dgrenci nasil olmalidir?

O. Ideal égrenci, az once de soyledigim gibi derse katilabilen, kendini ifade
edebilen, iste bizim onlara kazandwmayr amagladigimiz  kazanimlara
ulasabilen, bu kazanimlardan bir sonug ¢ikarabilen, bir yorum yapabilen ve
ne bileyim sosyal aktivitelerde kendini gosterebilen aktif bir ¢ocuk iyi bir
ogrencidir.

2.5. Etki alanimin simirhliklarinin farkinda olan 6gretmen
pozisyonu

Yukarida soz ettigimiz Ogretmen pozisyonuna ek olarak, 6grencilerini bireysel
farkliliklar1 soylemi ¢ercevesinde ¢alismaya katilan 6gretmenlerden bazilari ise kendi
giiclerinin sinirhiliklarinin farkinda olduklari bir pozisyondan konusmaktadirlar. Bu
minvalde konusan Ogretmenlerin gorlisme kayitlarindan alinan 6rnekler asagida

verilmistir:
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Alinti

36 yildir ¢alisan, erkek ogretmen, halen bir dzel okulda 3. Sinif ogretmeni

G. Peki sizin sinifimizda durum nasil?

O. Benim siifimda durum nasil? Benim gordiigiim mii?

G. Hi him.

O. VYiiiiiizde, bana gore tabi ben sey degilim ama 6yle bilimsel oranini sana

verecek degilim. Ben sinif 6gretmeni olarak konusuyorum yani (giiler).

G. Ben de onu merak ediyorum. (giilerek)

O. Ee yiizde 80’i ideal 6grenci olur.

G. Hi him.

O. Geriye kalan yiizde yirmisini de (sessizlik) birazini ben kurtaririm belki yiizde
on yani belki bi kisi hi¢ kuratilamayacak umutsuz vaka olabilir. O da o
cocuktan da kaynaklanmayabilir. Problemli aileler, problemli durumlar,
problemli ortamlar. Sen burda ne kadar neyin miicadelesini verirsen ver o o
oradan soyutlanip buraya adam gibi davranamaz. Tamam mi?

G. Tamam, peki...

O. Annesi evde babasini dovdiigii zaman hakaret ettigi zaman burda onu ne
kadar yaparsan yap o bi sekildeeee, o rahatsizligint burda disari vuracak.
Nasil vuracak? Arkadasina tekme atarak, yumruk atarak, bisey eterek
hir¢inligini, o stresini burda o sekilde atacak. Onu biz asgariye indirmek icin
o ¢ocuklar biliriz.

G. Hi him.

O. Asgariye indiririz gene de bir seyler olur ufak tefek. Hayat.

G. Peki zor...

O. Hayat onlar diizeltecek hayat.

Yukaridaki alintida konusan 6gretmen, bir 6gretmen olarak ideal 6grenciyi yetistirme

repertuvarinda kendisi disinda 6grenci tizerinde etkisi olan iist sistemlere (bu drnekte

aile) referans vermekte, Ogrencilerinin yasamlarimin diger boyutlart itizerindeki

etkisinin smirl oldugu bir noktadan kendi durusunu mesrulastirmaktadir. Yine bu

Ogrencilerdeki degisimin ortaya ¢ikisini hayatin kendisine referans gostererek olast

gormektedir. Ayn1 6gretmen, ideal olarak yetistirilebilecek 6grenci oranini da

siifinin yiizde sekseni olarak tanimlarken, kendi giiciiniin sinirlarinin genis oldugu

mesajini i¢eren bir soylem ¢ercevesinden konusmaktadir.

Alint1

36 yildir ¢calisan, erkek ogretmen, halen bir dzel okulda 2. Sinif 6gretmeni

G.
0.

Peki, size gore ideal 6grenci nasil olmalidir?
Gamze hanim bu sorunuza cevap vermeden dnce, biz tabi ¢ok ¢esitli ogrenci
tipleriyle karsilasryoruz. Benim icin ideal bir sey, 6grenciden ziyade, ideal
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bir aile ortamda diyelim bu, ideal 6grenci, ideal aile ¢ikariyor. Simdi burada,
ideal ogrencide nasildir, ¢cok ¢esitli dedik ya ogrenci tipleriyle karsilasiyoruz,
ornegin bir bakiyorsun aile ogrenciyle hi¢ ilgilenmiyor, buna artik ortam
miisait olmayabiliyor veya artik iste egitim diizeyi de biraz geride kaldl
eskisine gore, yillar oncesini diistindiigiimiiz zaman dgrenci velisi, ailesi ¢cok
egitimsiz bir durumdaydi yani bu yiizden yardim edecek bir pozisyonda
degillerdi, ama su andaki durumlara baktigimiz zaman bu pozisyonlart ¢ok
geride biraktik, ama su anda gene de bu tiplerden, bir bakiyorsun ogrenciyle
hi¢ ilgilenmeyen bir tip, bir aile, bir bakiyorusn iste dgrenciyle, her seyiyle
ben yapiyim ediyimle basarili olacagim diigiinen aileler var, bunlarmn ikisi de
cok sakincali yani biri ne kadar sakincaliysa obiirii de o kadar sakincali.
Simdi ne yapiyor, yani benim karsilastigim sakincalardan biri ¢cocuga ¢izgi
cektirmiyor, bir anne var ki, anne izin vermeden, anneden izin almadan ¢ocuk
¢izgi bile ¢ekmiyor, olur mu boyle bir sey egitimde? Oysa anne ayri bir
kisilik, cocuk ayri bir kisilik kazanacak, ayri yonleri olacak, egitim bunu
boyle kabul etmistir, arastirmalar bunu béyle kabul etmistir, bu insanin
dogasinin bir geregi yani gercekten farkli olmasaydi, yaratict bizi komple bir
tip olarak yaratirdi, degil mi yani? Biz bunlarin iizerine ozellikle veli
toplantilarimizi yapryoruz, veli toplantilarimizda biz bu sakincalart bir bir
anlatiyoruz, bazi velilerimiz bunu kabul etmeyebiliyorlar.

Yukaridaki alintidaki ifadeleri dile getiren 6gretmen ise, bir 6nceki katilimcidan daha
uzlasmaci bir pozisyona kendisini konumlandirirken, 6gretmenin aileleri de
etkileyebilen bir giice sahip oldugunu; bu giiciin ortaya ciktig1 eylem alaninin ise veli
toplantilar1 oldugunu dile getirmektedir. ideal &grenciyi yetistirmede, ideal aile
repertuvarin1  kullanan  6gretmen, ailelerin ideale yaklagtirllmasi noktasinda
Ogretmeni  Ogrenci  yararint  gozeterek  bilgilendiren uzman konumuna
yerlestirmektdir. Ancak yine aym O6gretmen de bir baska sistem olan ailenin

degisimindeki giictiniin sinirli olabilecegi sdylemi ¢ergevesinden konusmaktadir.

Alint1

8 yildir ¢calisan, erkek égretmen, halen bir dzel okulda 3. Sinif dgretmeni

G. Size gore ideal 6grenci nasil olmalidr?

0. Yani, iiretebilen, bagimsiz fikirli, yonlendirmeye tabi olmanda fikirlerini
bagimsizca ifade edebilen, diisiincelerini rahatlikla ifade edebilen dgrenciler
onlar.

G. Sizin sinifinizda durum nasil peki?

0. Benim smifimda, oyle 6grencilerim var yani ama sadece ben girmiyorum

brans ogretmenleri de giriyor, aslinda ben, o bocalama yasadilar biraz,
¢iinkii ben biraz daha serbest fikirli olmalarmi istedigim icin, ee tabi
geleneksel bir sey de var bunun yaninda ogretmenlerimizde, yapida oldugu
icin belirli bir diizen, terip falan saglamaya ¢alistyorlar. Bu bocalamayt
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goriince ben biraz sey yaptim tabi ben de iste ee, o diizene kurallara biraz
daha kati, sey doniis yapmak zorunda kaldim. Bunun ikilemini ben agikg¢asi
yagsiyorum tabi, geleneksel bir yapi var, ailenin ve idareinin senden bekledigi
geleneksel bir disiplin anlayisit var, bir de kendimin yapmak istedigi bir sey
var ki yararli olacagini diistindiigiim, ben bunun ikilemini yasiyorum, oyle
soyleyeyim.

Ideal Ogrenci yetistirme repertuvari ger¢evesinde kendisini etki alanmin smirh
oldugu konumuna yetistiren bir sdylemden konusan baska bir 6gretmen ise,
yukaridaki alintidan anlasilacagi tizere, 6grencilerini ideal 6grenci repertuvarinda
kendi fikirlerini 6zgiirce dile getiren, yonlendirmeye tabi olmayan, diistincelerini
rahatlikla dile getirebilen pozisyona yerlestirmektedir. Ancak 6gretmene bu durumun
smifinda nasil gerceklestigi soruldugunda, Ogretmen kendisini ideolojik bir
ikilemden tarif etmektedir. Buna gore, bir yandan 6grencilerinin fikirlerini 6zglirce
dile getirmelerine olanak saglayan 6gretmen olma eylem alanindan konusurken,
diger yandan {iist sistemlerin (okul, aile, egitim sistemi vb) bir 6gretmen olarak
kendisini geleneksel disiplin anlayis1 c¢ercevesinden eyleme gegen olarak
konumlandirdigini belirtmekte ve se¢imini bu sinirlar dahilinde hareket etmek olarak

belirledigi bir sdylemden konugmaktadir.

Ogrenciyi yetistirmede kendi smirliliklarini dile getiren 6gretmenlerle yapilan bir
proje c¢alismast kapsaminda, bu sinirhiliklarin  6gretmenlerin  pedagojiye dair
geleneksel bakislarindan konustuklar1 ve yeni paradigmanin tesvik ettigi olusturmaci
bakis agisin1 uygulamaya koyamadiklarini gozlemleyen arastirmacilar; 6gretmenlerin
bu paradigma degisimi araciligiyla degisimi yaratma giiclerinin ve kendi etki
alanlarina dair siirhlik algilarinin degistigini bildirmektedir (Fosnot, 2007). Soz
edilen arastirmada, 6gretmenlerin de 6gretmenlik pratiklerinde olusturmaci yaklagim
baglaminda bilgiyi insa siirecine girmelerinin tesvik edilmesi ile bakis agisi

degisiminin saglandig1 rapor edilmektedir.
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3. Kendini Degerlendiren Ogretmen Repertuvari

“lyi Ogretmenin nasil olmasi gerektigi” iizerine literatiirde yaplan tartismalar
performans-temelli ve yetkinlik-temelli 6gretmen niteligi tizerinde dururken
(Korthagen, 2004); bu calismada ogretmenlerin, birer 6gretmen olarak kendilerini
nasil degerlendirmekte olduklar1 noktasindaki inceleme, yine video kayitlarinda
izlenen 6gretmenlik pratiklerinin, bu pratikleri gerceklestiren 6gretmenler tarafindan
nasil bir sdylem cergevesinde yapilandirildiginin anlagilmasinda énemli bir soruyu
teskil etmektedir. Asagida goriismelerden 6gretmenler tarafindan verilen yanitlarin

incelenmesi sonucunda ortaya ¢ikan basliklar ayrintilandirilmastir.

3.1. Kendini takdir eden 6gretmen pozisyonu

Kendini degerlendirirken kendini takdir eden pozisyonundan konusan 6gretmenlerin
sOylemleri incelendiginde, ilk olarak goze c¢arpan noktalardan biri dgretmenlerin
kendilerini takdir etme repertuvarinda dayanak noktasi olarak islerini sevmelerini
belirtmeleridir. Bu 6gretmenler kendilerini takdir pozisyonuna gecerken, 6gretmenlik
repertuvart i¢inden konusmakta ve bu repertuvara o6zgii pratiklerin kendileri
tarafindan gergeklestirilebilmesini kendi dogalarina ve psikolojik 6zelliklerine
uygunlugu zemininden mesrulastirmaktalar. Yine ayni 6gretmenler i¢in bir diger
mesrulastirma noktasi, 6grencilerinden gelen geribildirimler. ilerleyen alintilarda
konusan ogretmenlerden daha farkli olarak asagidaki iki alintida konusan
Ogretmenler, 6gretmen olarak kendilerini degerlendirme dayanaklar1 olarak kendi
ogrencilerinin geribildirimlerini, kendileri tarafindan yetistirilen 6grencilerin diger
bireyler tarafindan takdir gormesi ile aldiklar1 geribildirimin Oniinde tutar
gorinmekteler. Zira bu noktada, asagidaki iki alintida 6gretmenin kendini takdir
giiclinlin kaynag1 sinifin i¢i iken, devam eden alintilarda sinifin disindaki sistemlere
dayali olarak ogretmenin kendisini takdir etme soylemi dolayli bigimde

mesrulagtirilmaktadir.
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Alinti

40 yildwr ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir 6zel okulda 1. sinif 6gretmeni

G.
0.

Alint1

Peki siz bir 6gretmen olarak kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?
Bilmiyorum ki nasil degerlendiririm. Yani nasil sdyleyeyim. yani ¢ocuklarla
rahat iletisim kurarim, ¢ocuklarla iletisimim ¢ok iyidir ama hi¢ bir zaman yiiz
g0z degilimdir yani yiiz g6z olma durumu yoktur. Dokunmayt severim ama
her seyi yerinde, sonra c¢ocuklarla ben onlari ben ¢ocukmugs gibi degil
biiyiikmiis gibi konusmayt tercih ederim. Onlar bana sorular sorduklarinda
yani onlar bana sorular sorduklarinda yani onlar her zaman karsimda birisi
olarak diisiiniip oyle cevap veririm. Onlart biliyorum bu ¢ok hoglarina
gidiyor. Ben bilmiyorum insan kendini nasil anlatir, iyi bir ogretmenim diye
diisiiniiyorum yani en azindan ben bu meslegi cok severek sectim, kendi
istegimle sectim, asla hi¢ bir zaman pisman olmadim. Mesela bazen anketler
geliyor, baska bir firsatiniz olsa hangi meslegi yapmak istersin? Asla baska
hi¢ bir meslegi diigiinmiiyorum, yine ogretmenlik... Yani  biraz idealist
bakiyorum ben bu ise, bu kapi kapandigi zaman hi¢ bir zaman bu sinif
disinda hi¢ bir sey gelmez aklima, tamamen kendimi kaptiririm yani oyle
diyim. Her sey kapin disinda kalir. Bilmiyorum cocuklarima falan sormak
lazim herhalde, ben kendimi bu kadar ifade ediyorum.

36 yuldir ¢alisan, kadin 6gretmen, halen bir ozel okulda 2. Sinif ogretmeni

0.

Bir dgretmen olarak kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

Ben, bilmiyorum simdi, tabi herkes kendini begenmese catlar oliirmiis diye
bir atasozii var. Bir kere oncelikle tabi, seviyorum ben bu isi, yani o6gretmen
olmusum ben iyi ki de diyorum. Biraz benim ruhsal ve psikolojik yapima
uygun bir is. Bir kere ben duygusal bir insanim. Ogretmenlikte duygusallik
asirt olmamak sartiyla gerekiyor. Cocuklart ¢ok seviyorum, bu da gerekiyor.
Biraz diinyaya sorgulayici bir gozle bakmay:r seviyorum, sadece belirli
kaliplar icinde kalip belirli kaliplar iginde egitim-ogretim yapmak ¢ok dogru
gelmiyor bana. Hanii tamam bir programiniz var ama, bu programi da
sorgulayarak uygulamaktan yanayim. Hani ¢ocuklarimin benim karsimda el
pence divan durmalarmi isteyen bir ogretmen degilim. Her seyi
paylasabilmeliyim. Ama saymalarini isterim. Korktuklar: icin degil,
sevdikleri icin ve benim yaptigim seylere saygi duyduklar: icin beni
saymalilar. Asla, korkutan bir 6gretmen olmadim, onu basaramiyorum ve
istemiyorum. Bazen ¢ocuklara espri yapiyorum, degisecegim artik, farkli bir
ogretmen olacagim, boyle kaslarimi ¢atip gelecegim size falan diyorum.
Hayir dgretmenim, sakin 6yle olmayin diyorlar. Yani bunca yil gittigine gore
iyidir diye diigiiniiyorum.

Calismaya katilan 6gretmenlerden bazilari bir 6gretmen olarak kendilerini nasil

degerlendirdikleri soruldugunda, kendilerini onlar gibi davranmayan §gretmenlerin

pozisyonun ziddina yerlestirerek ortaya cikan ideolojik bir ikilem c¢ercevesinde
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konusmakta ve kendisini takdir eden Ogretmen pozisyonundan soylemlerini

bicimlendirmektedirler.

Alnti

36 yildir ¢alisan, erkek ogretmen, halen bir dzel okulda 3. Sinif égretmeni

G. Bir 6gretmen olarak kendinizi nasil degerlendiyorsunuz?

0. Kendimi mi? Ben kendimin ¢ok iyi bir ogretmen oldugunu zannediyorum,
Nasil tanimlryorum, bir; igimi seviyorum, 1975 'te bu ise Karsta basladim, yil
2011 Ensar kolejindeyim, orda ayni heyecani tasidigimi hissediyorum, bir
tane kenara atilmis bir ¢ocuk vardi;, Bahattin diye ben ona okuma yazma
ogrettim, 3. Simifta aldim, biitiin koylii sasmisti, Oooo bu T... dgretmen okuma
vazma oOgretti diye, okuma yazma nasil ogrenecek bu ¢ocuk, geri zekali degil
ama stkintiliydi. Ben de sastim, bu millet niye sasiyor, benim isim buydu,
ordan o heyecani hissediyorsam, simdi de Ensar kolejinde ayni heyecani
hissediyorum. Az dnce sifati tammadi bir dgrenci, sifat, én ad, bir ornekte,
herhalde bir 20 dakika sifatlarla ornek vere vere vere yemekten sonra odev
verdim, simdi iki ii¢c soru sordum tamdi kendi keyif aldi. Iste 6gretmenlik bu
vani. Yaptigin isten keyif alacaksin yoksa git evinde otur asagiya, sey yap
vazligin bahgesine git, yazlik sahane Samsun’da, bahge yapilmis, kaz, sula,
oooh, c¢icek dik, yoksa onu yap. Sevmiyosan yapma bu isi, her seyi, bu is
sevgiyle baslar, sevgiyle biter. Okulunu seveceksin, once ¢ocuklari
seveceksin, okulunu seveceksin, arkadaslarini seveceksin, sevgi yani. Sabah
seni buraya getiren sevgi, baska olmaz. Yedi ders, yedinci ders ne zaman
bitecek diye hi¢ bir zaman bakmam. Baktigim zaman eyvah derim. Burda
diven arkadaslar var. Cok iiziiliivorum, c¢ok koti, diyen arkadaglar
duyuyorum ¢ok iiziiliivorum, boyle kahroluyorum. Geziye gidicez, bugiin de
hep bos derslerin oldugu giine rastlad: divo. Icimden eyvah diyorum otur sen
bu isi nasil yapican, ¢ok kotii.

Yukaridaki alintida konusan 36 yillik erkek 6gretmen, kendisini digerlerinden farkli
oldugu takdir edilmeye uygun bir pozisyona yerlestirmenin yani sira Onceki iki
alintida konusan Ogretmenlerle de Ogretmenlik isinin sevgi iizerinden icra
edilebilecegi tizerinde hemfikir gériinmektedir.

Alint1

9 yildir ¢alisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif 6gretmeni

Anladim, peki daha olumlu gordiigiiniiz yonleriniz?

Yani ben bir hedef insantyim, hedef c¢izerim. Hedefime olmadiginda gece
uykum kacar. Mesela ogrencilerimin bir sinavda basarisiz oldugunu sey
yaptim mi gecenin 3 ’iinde uykum kagar. Bakin 3’iinde bu bu sallamasyon bir
sey degildir 3’iinde uykumun kactigimi bilirim. Ogrencilerimi  giizel

G.
0.
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Alinti

hedeflerim yani bu aslanim kaplamim olaylari, giidiileme olayr onu giizel
vaptigima inanirim. Cok kotii 6grenciye ¢ok katkist olamaz ama hani birazcik
orta, iyi ve siiper oOgrenciye bunlart ¢ok giizel boyle ileri seviyeye
¢tkartabilecegimi diistiniirtim. Yani o gaz olayini, gaz verme olayini giizel
yaptigimi diisiintiyorum.

5 yuldr ¢alisan, kadin 6gretmen, halen bir devlet okulunda 3. Stnif é6gretmeni

0.

Bir 6gretmen olarak kendinizi nasil degerlendiyorsunuz?

Kendimi mi bunu diin de konusmustuk, benim ablam yok ama bir arada
biiyiidiigiimiiz ona abla diyebilecegim. Iste ben de ben aslinda normalde bir
ogretmen olarak ¢ok hirslyyim.  Hwsli  bir yapim var en basta.
Miikemmeliyet¢ilik belki insana gore degisir ben de tabii ki miikemmeliyet¢i
olduguma inantyorum. Bir 6gretmen olarak boyle ¢ok kati, disiplinli, ¢ok
kuralli degilim. E ben odyle diistintiyorum. Daha boyle ¢ocuklarin bir
tiniversite havasinda mesela izin almadan derste su icebiliyorlar, bir sey
yiyip igmiyorlar ama hani o zaman da belki ¢ok daha lakayit olmasinlar diye
su igebilirler benden izin almiyorlar, giin icinde rahatsiz olan bir dgrenci
hemen ilk giriste hatirlatiyorum: “Bak oglum ya da kizim lavabo ihtiyacin
varsa benden izin alma hemen git. Hani nereye gidiyorsun, dur, benden izin
aldin mi1?” oyle degilimdir kesinlikle biraz daha rahat serbest birakirim.
Bizim okulumuz da etiitlii etiitte iyice rahat bwrakirim, istediginiz kiiciik bir
seyler varsa atigtirin derim. Rahat bir 6gretmenim ¢ocukla ¢ocuk olabilen bir
ogretmenim galiba. Ha distan da oyle diyorlar. Belki biraz daha geng
oldugumdan olabilir. Onlarla disarida yakan top oynarum istop oynarim
zaten ben oynamadim mi onlar da oynamaz. Hep onlarin seviyesine hep
inmeye ¢alisirim. Ogretmenin bence hem daha hosgoriilii biraz rahat olmasi
gerekiyor giiniimiizde. Zaten ¢ocuklar yeteri kadar basarili, donamimla da
geliyorlar ve okulumuz da miisait ozellikle de teknolojiye. Ama ¢ok
hwrslyimdir, ¢cok hirsl bir 6gretmenim yani boyle ee ne bileyim ¢ok basit bir
simavda bir kigi iki kisi bile diisiik not alsa gece 2.00-2.30a kadar
diisiindiigiim olur veliliere de soylerim acgik a¢ik “Ya diin aksam uyumadim
senin oglunu diigiindiim bak senin oglun diisiik aldi.” Niye diisiik aldi hep de
kendimde ararim yani acaba neden diye. Ogretmen olarak kendimi kisaca
degerlendireyim oncelikle ¢ok hirsli bir o6gretmenim diyebilivim ¢iinkii
miikemmeliyetcilik degisebilir yani kigiye gore. Doguda da gérev yaptim orda
da isterim ki yani hep boyle desinler yani N... Hoca ¢aliskan, N... 6gretmen
caliskan, calistyor, swmifi icin bir seyler yapiyor. Ben hicbir zaman yani
ortaokula gittigi zaman benim 6grencim arkamdan kotii biri soylesin ya da
diistinsiin istemem. Ondan en ¢ok ondan korkarim. Ciinkii ¢cok calisirim ¢ok
emek veririm. Ben de ¢cok hirslyyimdir(giiliiyor).
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Yukaridaki iki almtida konusan  Ogretmenler, kendi &gretmenliklerini
degerlendirirken, kendilerini takdir eden bir konumdan konusuyor goriinmekte. Bu
Ogretmenler i¢in Ogretmenlik, digerlerinden 1iyi yapilmaya calisilan, sevgiyi,
mitkemmelliyetgiligi, giinlin hangi saatinde olursa olsun O6grenciyi diisiinmeyi,
hosgoriilii  olmayr iceren bir soylem ¢ercevesinde bigimlenmekte. Iginden
konustuklar1  kendini takdir eden Ogretmen repertuvarindaki konumlarinm
mesrulastirmak i¢in her iki 6gretmen de kendilerine farkli dayanak noktalar1 insa
ediyor goriinmekteler. Ik alintida konusan erkek 6gretmen, kendisine ogrencileri
icin hedefler koymak, hedeflere uygun bi¢imde motive etmek ve bu hedeflere —ki bu
hedefler yine 6grencilerin iyiligi i¢in secilir- ulasilamayan durumlarda enerjisini bu
durumu anlamaya yoneltmek iizerinden konusmakta. Yine, Ogrencilerinin
basarisizliklarin1 kendisi iizerinden izleyen ve bu basarisizliklarda sorumluluk
aldigin1 belirten ikinci Ogretmenin sOyleminde ise, lilkenin neresinde gorev
yaptigindan bagimsiz olarak; hirshi olmak, ¢aligkan olmak ve simifi i¢in birseyler

yapmak ekseninde bicimlenmektedir.

Alinti
19 yildr ¢alisan, kadin dgretmen, halen bir devlet okulunda 1. Sinif ogretmeni

G. Peki, siz bir 6gretmen olarak kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

0. Ben iyi bir 6gretmen olduguma inaniyorum yani miitevazi bir insanim ama bu
konuda miitevazi olamayacagim. Ciinkii iyi o6gretmen kisiden kisiye de
degisiyor aslinda beklentiye gore de degisiyor. Ben c¢ocuklarimdaki
beklentim, cocuklarmin sikintilariyla ilgilenen, onun goziine baktiginda mutlu
va da mutsuz oldugunu anlayabilen bir 6gretmendi. Ona gelecek ihtiyaci
olanlari veren oOgretmendi. Iste insanlar arasi iletisimi kuvvetli olan
ogretmenin ¢ocuklart da insanlar arasinda iletisimi kuvvetli olur. Ciinkii
cocuklar oOgretmenin aynasi oluyor bir siire sonra. Ben mezun ettigim
cocuklarima baktikca bunlar: goriiyorum. Iste 8. smifi bitiriyorlar hem egitim
alaninda iyiler hem de bakiyorum insan davranislar: adina 6. sinifa gelen
velilerim, ee sey dgrencilerimden 6. siniftaki 6gretmenleri tesekkiir ediyorlar.
Yani bu kadar mi birbirleriyle uyumlu, sorumluluk sahibi, gelecege bakan,
konusabilen ¢ocuklar yetismis. Benim i¢in kistas bu hicbir zaman da tabi 1, 2
tane ¢ocuk ¢ikiyor arada mutlaka ¢ikiyor ama onun disinda genelde giizel
seyler altyorum. Giizel cevaplar, iste hem egitim alaninda hem de davranissal
alanda insanlar arasi iliskilerde giizel sonuclar aldigim icin ben iyi bir
ogretmen olduguma inantyorum. Hi¢ miitevazi olamayacagim bu konuda.
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Bir 6gretmen olarak kendini degerlendirirken, “miitevazi” olmayacagin1 —ki giinliik
sOylemde aslinda 6yle oldugunu ifade ediyor- bir kadin 6gretmen, kendisini takdir
eden bir pozisyondan konusmasini Ogrencilerinin mezuniyet sonrasinda yeni
ogretmenleri tarafindan takdir gormesi ile mesrulastiriyor. Ogrencinin 6gretmenin
aynast oldugu soylemi c¢ergevesinde konusan Ogretmen, kendi yetistirdigi
ogrencilerin hem Ogretim hem de egitim anlaminda olumlu yonde gelisim
gostermelerini kendisini takdir etmesi gereken bir husus oldugunu dilegetirdigi bir
pozisyondan dogru konusmakta. Yine bu pozisyonda bulunusunu miitevazi
olamayacag1 bir nokta olarak hem konugmasinin basinda hem de sonunda ifede

etmeketdir.

3.2. Kendini elestiren ve kendine gorev bicen 6gretmen
pozisyonu

Calismaya katilan ogretmenlerden bir baska grup genel olarak o6gretmen nasil
olmalidir ~minvalinde kendilerini  degerlendirme yoluna  gitmekte, bu
degerlendirmeleri yaparken kendilerine nesnel kabul edilebilecek elestiriler
sunmakta, bu elestiriler dogrultusunda 6gretmene gorevler bigen bir pozisyondan
dogru konusmaktadirlar.

Alinti

17 yildir ¢calisan, kadin ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif 6gretmeni

G. Peki kendinizi bir 6gretmen olarak hani bununla da iliskili olarak nasil
degerlendiriyorsunuz?Yani kendinize baktiginizda bir o6gretmen olarak
kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

O. Son senelerdekini saymazsak, herhalde biraz yorgun hissediyorum kendimi bu
yiizden ogretmenligin belli bir yasa kadar yapilmasi gerektigini diistiniiyorum,
mesela bir bes sene onceki enerji ayni enerji yok ama bu isi gergekten seviyorum
ve amacimin insan yetistirmek oldugunu biliyorum. Topluma baktigimda iste
olmamasi gereken o kadar ¢ok sey var ki, disarida. Iste bir insanin yere bir ¢cop
atmasi, iste ne bileyim c¢evresine duyarsiz olmasi beni disarida ¢ok rahatsiz
ediyor. Ben onlart degistiremem, ben onlara yetisemem. Boyle diistindiigiimde ne
yapabilirim ben iste. Birey olarak ne yapabilirim, benim birey olarak
vapabilecegim smnifimda, 30 tane 6grenci, bes senedir bunlar benim elimde, ben
bunlart eger yonlendirebilirsem, bunlar: bu sekilde yetistirebilirsem, bunlarin da
ulasacag iste 30 kisi ve onlarin da 30, bu 30 kisilerle amacima ulasirim diye
diisiiniiyorum, 6gretmenligimi de boyle kullanmaya ¢alisryorum.
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Kendisini bir 6gretmen olarak degerlendirirken yukaridaki ifadeleri kullanan kadin
Ogretmen, isini sevdigini, iginin birincil misyonunun insan yetistirmek oldugunu
vurgularken, toplumda degisimi yaratma {izerindeki giictinii sinif i¢ginde yaratacagi
degisim ile mesrulastirmaktadir. Bir yandan toplumun genel niteliklerine elestiride
bulunurken, bu ¢ercevede kendisine gorev bigcen 6gretmen pozisyonuna kendisini
konumlandirmakta, toplumun bir bireyi olarak degisime katkis1 oldugunu diistindiigii
bir soylem igerisinden konusmaktadir. Yine ayn1 Ogretmen, kendi giincel
deneyiminden ve pratiklerinden yola ¢ikarak 6gretmenlik meslegini “belli bir yasa

kadar yapilmasi gerektigi” sdylemi tizerinden tartismaktadir.

Calismaya katilan diger 6gretmenlerle kiyaslandiginda daha geng olan bir diger sinif
ogretmeni ise kendi dgretmenlik pratigini degerlendirirken yine elestirel bir tutum
sergilemeyi se¢mekte. Bu c¢ercevede hem kendisine hem {ist sistemlere hem de

Ogrencilere gorev bigen bir pozisyondan konusmaktadir.

Alint1

8 yildir ¢calisan, erkek égretmen, halen bir dzel okulda 3. Sinif dgretmeni

Ordan hareketle siz 6gretmen olarak kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?
Ben dgretmen olarak, bu en zor soru olsa gerek, aslinda ben d6gretmen
olarak, soyle diyim biraz once aslina bakarsaniz sey yaptim, ben daha ziyade
mevcut Milli Egitim Politikasina uygun, iste, idarenin, ¢evrenin beklentilerine
uygun, egitim vermeye ¢alisan bir ogretmenim diye diisiintiyorum. Tabi
onlarin  elimden geldigi kadar acik fikirli, bagimsiz diisiinen bireyler
olmasini hedefliyorum yani biitiin bu hedefleri tamamlayan bir egitim
vermeye ¢alistyorum elimden geldigince.

O.... bir nevi aslinda onlarin ileride degisen diinya toplumunda, mesela degisen
teknolojiye yetisemiyoruz, arti ileriki yillarda,, her gecen yil insanlik bir adim
daha one gidiyor, yani bunun gerisinde kalmalarini istemiyorum. Gelenekgi
yvapiya bagli, oraya takilip kalmalarint istemiyorum ¢iinkii sozel olarak bir
sey sordugumda, onlarmn yaraticiliklarmin gittigini goriiyorum, yani 1.
Swnifta bir sey sordugumda akicilikla kendilerini ifade ediyorlardi, belki
dogru belki yanlis, ama simdi biraz daha béyle, yaz tatilinde neler yaptigini
soruyorum, ne yaptiniz, iste tatile gittik, yazliga gittik, yiizdiik, oynadik,
geldik yani bununla simirli kaldiklarini goriiyorum. Ben onlarin bagimsiz
bwrakildiginda biraz daha dedigim gibi disipline sistemden ¢ok biraz daha
derslerin miifredati dahi onlarin belirlemesi yani, su giin su saatte su ders
verine onlarin istedigi dersi, o anda hangi dersi istiyorlarsa ,hangi konudan
baslamak istiyorlarsa, tabi onlar da dnceden bilecekler diye diisiiniiyorum,
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konuyu, miifredati, siralamay: kendilerinin belirlemesi daha wuygun diye
diigtiniiyorum.

Bu genc erkek 6gretmen, kendisinin 6gretmenlik pratiklerinin daha tist sistemlerin
(okul, toplum, milli egitim sistemi gibi) beklentilerinin karsilanmasi {izerinden
gergeklestigine vurgu yaparken, kendisini Ogrencileri i¢in “a¢ik fikirli, bagimsiz
diigiinen bireyler olmasini hedefleyen 6gretmen” pozisyonuna yerlestiren bir sdylem
cercevesinde konusmaktadir. Konusmasinin ilerleyen kisimlarinda, diinyadaki baskin
sOylemin degisim oldugu iizerinde durmakta ve tam da bu noktada ideolojik bir
ikilem c¢ergevesinde konugsmaktadir. Zira, hem miifredatin ve egitim sisteminin
beklentilerini karsilayan bir 6gretmenlik eylem alani i¢inde oldugunu sdylerken,
diger yandan ise 6grencileri kendi egitim siiregleri tizerinde soz sahibi olmasi
gereken pozisyonuna tasimaktadir. Kendi egitim siiregleri tizerinde soéz sahibi
olabilecek oOgrencilerin varligimi yaraticiliklarinin okul hayat1 igerisinde gecirilen
yillarin stiresi arttik¢a azaldigi sdylemi ile mesrulastirmakta, ancak yine dgrencilerin
firsat verildiginde kendi egitimleri {lizerinde karar veren olabilmeleri i¢in gerekli
bilgilerle donatilmalar1 gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Bu noktadan okundugunda
Ogretmen Ogrencilerin Ozglirligl {izerinde ideolojik bir ikilemden konusmasini

stirdiiriir gortinmektedir.

Calismaya katilan 17 yillik deneyime sahip bir diger erkek Ogretmen ise, genel
olarak ogretmenlik meslegi 6zel olarak ise kendi pratigi hakkinda degisimden
cekinmeme {izeriden bir sdylemsel ¢erceve kurmaktadir. Bu 6gretmen degisimin ve
yenilesmenin Ogretmenin kendisine bigmesi gereken gorevlerden biri oldugunu

konugmasi boyunca dile getirmektedir.

Alint1

17 yildir calisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif 6gretmeni

G. Pek siz bir 6gretmen olarak kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

O. Valla kendimi (Giiliiyor) herkes iyi yoniinii gérmek ister zaman zaman ama. Ben
tam oldum dedigin an zaten ogretmenligi bitirmeniz gerektigini diistiniiyorum.
Siirekli kendinizi yenilemeniz gerekiyor. Egitimde ozellikle diinyada ¢agdas diizeyi
vakalamak istiyorsaniz sormaktan ¢ekinmeyeceksiniz. Ben ¢ogu zaman ozel dersler
verirken de ¢ozemedigim acaba farkli yontemi var mi diye ozellikle brans
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ogretmenlerinden ¢ok yardim alirim 17 yillik sinif 6gretmeni olmama ragmen ve bir
cok milletvekili cocugu okutmama ragmen. Kendimi hakikaten yetersiz gériiyorum bu
hususta buna inanin samimiyetimle soyliiyvorum bakin. Ben oldum diyen zaten orda
bitmis demektir bunun iizerine hi¢chir sey koyamaz. Asla ve asla ben oldum demeden,
tizerine mutlaka konugsma seyleri yani ziimre toplantilarini mesela burada ¢ok
onemsiyorum hanfendi. Ziimre toplantimiz, biz besimiz ¢cok uyumluyuz bu okulda en
uyumlu ziimre biziz bakin, her tirlii seyi ¢iinkii birbirimize soyleriz. Fikir
aligverisinde bulunuruz. Maalesef Tiirkiye 'mizde ama bizim okulumuz da dahil
olmak iizere bunu soyliiyorum aciyarak iiziilerek soyliiyorum o6gretmen odalart ya
Sfutbolun konusuldugu ya da bilmeden dinsel terimlerin konusuldugu annemizden,
babamizdan, mahallemizden konusuldugu ya da farkli siyaset konusunda ortamlar
olusmug. Halbuki ogretmenler odasinda su ders nasil isleniri, ¢ocuga nasil
anlatirimi konusursak ¢ok daha faydali olunacagina inaniyorum. Biz iste besimiz en
azindan ogretmenler odasinda bir grup halinde ayri bir yere oturuyoruz, 5 ziimre
ogretmeni, 3. Swmiflar ogretmenleri, ya da merdiven baslarinda kapir baslarinda
oturup bunu yapabiliyoruz. Eger boyle yaparsak biz ileriye dogru kendi a¢iklarimizi,
benim anlatma stilim farkli olabilir diger arkadaglarimn farkli olabilir. Hatta biz
sunu da yapryoruz bazen ben kendimi miizikte yeterli gormiiyorum inanin iste 3-C
smif arkadagimi ¢agriyorum F... Hanimi buraya o miizik dersini anlatiyor ben
onlarin swmnifina gidiyor matematik anlatiyorum. Ciinkii matematikte ben ¢ok daha
iyiyim diye goriiyorum ama miizikte kendimi ¢ok yetersiz goriivorum. Bu sekilde
birbirimizle, degiserek, sinif degiserek, derste sinif degistirerek bu istedigimiz
tabloyu yaratiyoruz. Eger bunu yapabiliyorsak zaten olumlu diye diisiintiriim. Bak
tekrar soyliiyorum kesinlikle tam degiliz.

Degisimin ve yenilesmenin gorev olmasi repertuvarindan konusan 6gretmen, kendi
pratiklerini degerlendirirken, deneyim siiresi ve okul diginda toplumun bir {ist sinifi
olarak degerlendirdigi dusiiniilebilecek oOgrencilere yonelik sundugu 6gretmenlik
hizmeti {izerinden kendi konumunu mesrulastirmaktadir. Ogretmene bigtigi gorevler
cercevesinde, bu niteliklerine ragmen kendi yetersizliklerinin farkinda oldugunu
vurgulayan sekilde konusmaktadir. Ogretmenler odas1 séylemlerinden 6rnekler veren
Ogretmen, 6gretmenlerin buradaki sdylemlerini elestirmekte, 6gretmenler odasinda
baskin olmasi gereken sdylemin “daha iyi 6gretmen olma” repertuvari ¢ercevesinde
gerceklestirilmesi {izerinde durmaktadir. Burada kendisini ve yakin ¢alisma
arkadaslarini bu sdylemin yaratiminda basarili olanlar pozisyonuna tasirken, yine de

yetersizliklerinin oldugu yoniindeki ifadesini stirdiirmektedir.

Deneyim siiresi anlaminda ¢aligmaya katilan 6gretmenler arasinda en kidemlilerden
biri olan bir diger erkek 6gretmen ise, 6gretmeni sevgi, sabir ve yeniliklere agiklik

repertuvari dahilinde konumlandirmaktadir. Kendisini degerlendirirken, 6gretmenlik
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meslegi ile ¢elisen davraniglarda bulunabilme ihtimalini daha dinsel bir sdylem

cercevesinde “yaratilmig varlik” ve dolayisiyla hata yapabilecek varlik olma

zemininde mesrulastirmaktadir. Diger alintilarda konusan ogretmenlerle benzer

bicimde, deneyim siiresine ragmen yenilige a¢ik olan Ogretmen pozisyonuna

kendisini konumlandirmakta, 6grencilerin giiclinii ise bu niteliklere sahip olmayan

ogretmeni kolaylikla farkedecek konuma tasiyarak dile getirmektedir.

Alinti

36 yildir ¢calisan, erkek ogretmen, halen bir dzel okulda 2. Sinif égretmeni

G.  Ashinda sorucam, siz 6gretmen olarak kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

0.

Simdi bir 6gretmen, ee giinliik dersimi yaptigim zaman ben soyle aksamleyin
ugrastigim zaman, yorgun bitkin olsam da, giinliik olarak kendimi bir
degerlendiriyorum, ee goziimden ben bir film seridi gibi yasadigimiz giinliik
olaylari, dgrencileri izlemeye ¢alisiyorum, eger kendi prensiplerimin disinda
ve ogretmenlige yakismayan bir davranig ister istemez sergilemissem ondan
biiyiik tiziintii  duyuyorum, bu istenmeyen davranislar: diger giinlerimde
yapmamak igin iceride boyle kendi kendimi degerlendirmeye aliyorum, e bir
ogretmensin, yani nihayet gayet yaratilmis insanlariz, her bu, 6gretmenlikte
de boyle, baska insanlarda da boyle ama ozellikle ogretmenlik oyle bir sey
ki, sabir, sevgi ve yenilikle ben tabir ediyorum, bu iicii bir arada olmayan biri
ogretmenligi siirdiirmede biraz zorlanir veya ee yapamaz o meslegi, sabri
olmayan, icinde sevgisi olmayan, yenilikleri alip kendini tazelemeyen bir
ogretmen meslegini stirdiirmede zorlanir. Ben sahsen, sinifa geldigim zaman,
ne kadar da biliyorum desem, o kadar tecriibelere dayansam bile dersime
girmeden once c¢ocuklarima ne anlatacagim hususunda bir on hazirlik
yvaparim, bakarim ne yapicam ne alaticam, ne ornek vericem, ne soru
sorucam, eger hazirliksiz girdigim an, bu kadar bilgim ve tecriibeme ragmen,
ne kadar biliyorum desem de bir takim eksiklikler hissediyorum kendimde.
Ben burdan sunu anlarim, kim ne olursa olsun, ¢ok, biliyorum diyen, en
zirvedeki ogretmen de olsam bana gore bir 6gretmen derse hazirlikly girmel.
Kesinlikle ben bu kadar tecriibeme dayanarak bir 6gretmen derse hazirlikli
girmeli. Hazirliksiz giren ogretmen mutlaka agik verecektir. Yani ne olursa
olsun ama su olur ha, bir égretmen siirekli senelerce ayni sinifi okutmustur,
ama boyle bir sistem de yok zaten bir ogretmen aliyor 1. Swmifian Sinif
Ogretmeni, ne yapiyor, 5. Simifa kadar onu gétiiriiyor, benim dedigim bu
kurallar diyelim gecerli, 6gretmen siirekli olarak kendini yenilemeli ve derse
hazirlikli gelmeli.

Calismaya katki saglayan Ogretmenler arasinda gen¢ Ogretmenlerden biri ise,

ogretmenligini degerlendirirken yine 6grenme ve gelisme lizerinde durmakta, bu
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O0grenme ve gelisme yasantistnin kaynagini ise simifi¢ci olarak tanimlamaktadir.
Soylem icerisinde kendisini konumlandirirken; bir yandan meslegindeki ilk
yillarindaki hatalarimi simdi daha elestirel bir gozle degerlendirebilen konumuna
yerlestiren 6gretmen, diger yandan kendisindeki gelisimi mesrulastirirken sinif dist

iist sistemler tarafindan tespit edilen performansini referans olarak sunmaktadir.

Alint1
9 yildir calisan, kadin ogretmen, halen bir devlet okulunda 4. Sinif 6gretmeni

G. Peki, bir 6gretmen olarak kendinizi nasil degerlendirirsiniz?

0. Bir ogretmen olarak ben (Giiliiyor.), kendimi, yillar gectikce kendimi
gelistirdigime inaniyorum. Ogretmenligin kesinlikle sinifta ogrenildigine
inantyorum hani iiniversitelerde c¢esitli  egitimlerimizi aldik, ¢esitli
bilgilerimizi aldik ama kesinlikle insan kendini sinifta gelistiriyor, her seyi o
ortamda ¢ocuklarin ne kadar degisik oldugunu, hepsinin ayri ayri ozellikleri
oldugunu o sinifta ogreniyorsun ve neler yapman gerektigini yine o snifta
ogreniyorsun. Iste ben ilk yillarimda yaptigim bazi hatalart ya da bazi
eksiklikleri yillar gectikce fark etmeye basladim keske sunu soyle
vapmasaydim dedim, keske bunu boyle yapmasaydim. Kendimi gelistirdigime
inantyorum ve idealist bir 6gretmen olduguma inantyorum. Hani iste miifettis
teftigleri olsun iste idareci arkadaslarimizin bize doniitleri olsun her zaman
olumlu yonde doniitler aldim. Puanlarimiz oluyor bizim, idareciler tarafindan
verilen, miifettisler tarafindan verilen puanlarimiz oluyor bunlarmn her zaman
90°1n iizerinde oldugunu iste takdir edildigimi, begenildigimi biliyorum az
cok. Ben de elimden geleni yapiyorum ogrencilerim igin.

Yine oOgretmenlige yonelik degerlendirmesinde daha elestirel bir ifade secen;
Ogretmenin ve O0grenmenin yasamin birer parcast oldugunu, bireylerin her zaman
ogreten konumunda degil zaman zaman da 6grenen konumunda oldugunu ifade eden
bir 6gretmen ise, kendisini bir 6gretmen olarak sinifin disinda daha genis bir sGylem
alaninda tanimlamakta ve kendisini hayatin i¢inde hem 6gretmen hem de 6grenci
olarak konumlamaktadir. Hayatin bir pargast oldugu sdyleminden bakildiginda
ogretmenlik repertuvarini da bir meslek olma konumundan ¢ikartarak hayatin i¢ine
yerlesmis olarak degerlendirmektedir. Zira bu noktada ogretmen, Ogreten
pozisyonundan konusulan 6gretmenlik meslegini 6grenen ve Ogreten pozisyonuna

tagimaktadir.
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Alinti

31 yildir ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir ézel okulda 2. Sinif 6gretmeni

G.
O.

Bir ogretmen olarak kendinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

Bir dgretmen olarak benim kendimi degerlendirmem biraz ukalalik olur. Ama
bir oOgretmen olarak beni en azindan su konusmalarimla  sizin
degerlendirmenizi tercih ederim. Bence 6gretmenlik de dgrencilik de yasamin
bir pargasi. Siirekli hem ogrenirim hem 6gretirim; yani siirekli é6gretmenin
demem. Siirekli, hayat da bazen seyleri dgrenmek, bazen oOgrendiklerinizi
paylasmaktir. Ben kendimi hayatta hem o&gretmen hem ogrenci olarak
gortiyorum; arti, yani bu dgretmen kelimesini hayatimin icinde olarak
gortiyorum, meslek olarak gormiiyorum.
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4. Degisimi Yaratma ve Yonetme Repertuvari

Caligsma kapsaminda 6gretmenlerin sinif yonetimindeki uygulamalari tizerine yapilan
gozlemlerden, 6gretmenlerin sinif iginde tizerinde belirleyici olduklar1 gercekligin
insasinda, kendilerini ne derecede gii¢lii ve ileriye doniik degisimi yaratabilir olarak
degerlendirdiklerinin arastirilmasi i¢in yoneltilen goriisme sorusu sonucunda
Ogretmenlerin degisimi yaratma istekleri ve giicleri hakkinda farkli degerlendirmeler
yaptiklari sOylenebilir. Buna gore Ogretmenlerin, kendilerine degisimi yaratma
yolunda simnirlar1 sadece kendi iradeleri ile bigimlendirilebilecek bir gii¢ verilmesi
durumunda, degistirmek istediklerinin neler olabilecegi iizerine dile getiridikleri
unsurlar incelendiginde karsimiza; c¢alismaya katilan Ogretmenlerin, 6grencileri
degistiren, egitim sistemine dair unsurlar1 degistiren, aileleri degistiren, 6gretmenleri
degistiren ve degisimin ortaya c¢ikisini kendi giicline dayandiran pozisyonlardan
konustuklar1 izlenmektedir. Bu ifadeler dikkate alindiginda, smifinda kendisini
sOylem igerisinde farkli baglamlarda gii¢lii pozisyona konumlandiran 6gretmenlerin,
boylesi bir soru karsisinda kendilerini degisimi yaratma ve yonetme repertuvarinda
konumlandirdiklar1 noktalar oldukg¢a ilgi ¢ekici olarak degerlendirilebilir. Ciinkii
calismanin diger sorularina verilen yanitlar1 dikkate aldiginda 6gretmenler sinifta
kendi giiclerine vurgu yaparak oradaki konumlarini sabitlerlerken, diger yandan
ellerine verilecek smirsiz bir giic karsisinda daha once kendi eylem alanlarinda
olarak smifladiklar1 bazi pratikleri ancak bu giictin varlig1 ile yapilabilir olarak

gosteren bir soylemden kendi konumlarint mesrulastirmaktadirlar.

4.1. Ogrencileri degistiren 6gretmen pozisyonu

Alint1
36 yildir ¢calisan, erkek ogretmen, halen bir dzel okulda 2. Sinif 6gretmeni

G. Elinizde sihirli bir degneginiz olsa kendi sinifinizda neyi degistirirdiniz?

0. Sihirli bir degnegim olsa, bir ogretmen olarak veya toplumun deger
kazanamast bakimindan genel olarak olmasa bile benim icimde tasarladigim
kurallar kaideler var, neler mesela bunlar, sihirli degnegim olsa once derdim
ki, Biitiin 6grencilerin, ¢aliskan, sorumluluk sahibi olmasi lazim, birbirlerine
saygili, sevgili, inangli olarak yetismeleri icin bu sihirli degnegimi
kullanirdim.
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Yukaridaki alintida konusan 6gretmen, degisimi yaratmasini saglayan sihirli degnegi
ogrencilerine degerler kazandirma yolunda kullancagini belirtmektedir. Ancak daha
once ideal 6grenciyi yetistirme repertuvarindan yaptigi konusmasinda bu degerleri
ogrencilerine kazandirmayi hedefledigini ve bu yonde kayda deger basarilar
katettigini belirten bir eksende konusmaktadir. Yine devam eden alintida bir baska
O0gretmen, Ogrencilerinin basarisini yiikselttigini belirttigi bir baska konusmasi ile
ikilem yaratir bicimde Ogrenci basarisinin artirilmasinda karsisina ¢ikan engeli

gidermenin yolunu sihirli degnegin kullanilmasina dayandirmaktadir.

Alint1

5 yuldr calisan, kadin 6gretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif é6gretmeni

G. Peki, son olarak elinizde bir sihirli degneginiz olsa swmifinizda ya da
okulunuzda neyi degistirirdiniz?
0. (Soru sorulurken elinizde bir sihirli degneginiz olsa kismindan sonra derin

bir ‘ahh’ ¢ekiliyor.) Belki elimde bir sihirli degnek olsa ben kendi sinifimdan
ilk dnce baslayayim. Benim 33 tane dgrencim var bunlarmn bir 25-26sindan
gercekten de memnunum he hepsi dort dortliik 6grenci olmayabilir tabi ki,
hepsinin karnesi full 5 de gelmeyecek belki ama onlar basarili 6grenci. Simdi
benim durumu diisiik ogrencilerim var, ben ilk once onlar: da digerlerinin
seviyesine getirmeye ¢alisirim. Ciinkii bazisimin  ailesi  yetersiz, kiiltiir
bakimindan. Okuma yazma bilmeyen de var iki 6grencimin ailesi onlarla da
hani ¢ok iistlerine diistiniiyorum, onlarin da elinden gelen bir sey yok. Yani
ben, en ilk dnce diisiik olan 6grencilerime yonelirim hani basarili olan zaten
basarli kendini kurtarmis oluyor. Diisiik olan seviyesi diisiik olan
ogrencilerime yonelir, onlarm biraz daha basari seviyesini yiikseltmek
isterim sihirli bir degnegim olsaydi. Ee tabi bu biraz imkansiz ama hani ama
tabi bir bakima belki bir sihirli degnegiz onlara gore ama ben onlarla da ¢ok
ugrasiyorum, durumu diistiklerle. Ama iste olmuyor, olmuyor, olmuyor
nedense elimden gelen her seyi yapmaya ¢alistim. Hani ddiille pekistirmeye
de ¢calistim durumu diisiik 6grencilerimi, aileleriyle de konustum, ¢ok ilgili
aileler de var ama yine de iste kapasite herhalde o&grencinin belli bir
kapasitesi var, Ben dedigim gibi herkes yani ¢ok basarili olacak diye bir sey
yok ama biraz daha durumu diisiik 6grencilerim sonra iiziiliiyorlar biraz
rencide oluyorlar. Ben burada ne kadar onlara, onlart ayirmayin desem bile
disarida hani yetisemiyorum ¢ocuklarin hizlarmma. Senle oynamak istemiyoruz
iste sen 1 aldin, sen soyle yaptin, senin durumun diisiik hep boyle yapiyorlar
hani. Simdiki ¢ocuklar da ¢ok bilmis ben onlara yansitmamaya ¢aligsam da o
yiizden biraz onlarmm seviyelerini yiikseltmeye ¢alisirim sinifimda. Onun
haricinde zaten ben sinifimla ilgili her seyden memnunum hani bir arag gereg
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olsun, panolar olsun, bilgisayar bizim her seyimiz var. Ogrencilerim de iyi,
ailelerinden de memnunum ¢ok fazla. Okulum okulumdan da ¢ok memnunum
yani bir sihirli degnegim bile olsa hayiwr okulda degistirecek hicbir sey yok
gibi su anda bana. Okulun hani ¢iinkii benim giinden giine artiyor. Hep
basari pesinde kosan bir okul. Hep basar: pesinde kosan bir okul. Yani
okulumda su anda bir eksiklik filan géremiyorum yani cok siikiir. Iste
smifimda da dedigim gibi biraz basarisi diisiik ogrencilerimi  biraz
yiikseltmeye ¢alisirdim, bu kadar onun haricinde.

Yukaridaki alintida konusan 6gretmen, degisimi yaratma i¢in smirsiz bir giiciin
varliginin s6z konusu olmasi durumunda, sadece sinifinda digerlerine gore diisiik
basar1 gosteren Ogrencilerin basarilarini yiikseltmek icin bu giicii kullanacagini
belirtmektedir. Boylesi bir ¢abayi ise bir 6gretmen olarak bu 6grencilerin digerlerinin
seviyesine ulagsmasi icin elinden geleni yaptig1 halde, basariyr gereken seviyeye
cikartamamasina dayandirmaktadir. Boylesi bir miidahalenin gerekliligini de
siifindaki basarili 6grencileri, basarisizliga karsi elestirel davranma konumuna
yerlestirerek ve bir 6gretmen olarak sinif icinde olusan bu adaletsizligi gidermede
caba harcayan pozisyonundan konusarak mesrulastirmaktadir. Yine ayn1 6gretmenin,
kendisiyle yapilan goriismedeki sorulara baskin olarak basari ve miikemmeliyet¢ilik
ifadelerini igeren yanitlar verdigi disiiniildiigiinde, sinifinda basarmin kosulsuz
saglanmasi noktasindaki miikemmeliyet¢i tutumunu, 6grenciler arasindaki uyumun

ve adaletin saglanmas1 minvalinde mesrulastirdig 6ne siiriilebilir.

Asagidaki alintida konusan 6gretmen ise, 6grencilerini ideal vasiflara ulastirabilmek
icin bu sihirli degnegi kullanabilecegi yoniinde bir ¢erceveden konusmaktadir. Bu
Ogretmenin, 6grencilerinin degismesini istedigi ancak ogrenci ilizerindeki degisimi
yaratma ve yonetme giicliniin, ancak sihirli bir degnek yardimi ile olanakli

olabilecegi yoniinde yorumlanabilecek bir gergeklik insa etmeyi sectigi sdylenebilir.

Alint1
9 yildir calisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 2. Stnif égretmeni

G.  Son olarak, elinizde sihirli degneginiz olsa kendi sinifinizda ve okulunuzda neyi
degistirmek istersiniz?

O. Cok seyi degistirmek isterim, oyle bir sihirli degnegim olsun ki dokundugum
zaman c¢ocuklara biitiin iyi vasiflart kazandirabilsin. Bir tek soylemiyorum,
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yvalan soylemesin demiyorum, hirsizlik yapmasin demiyorum, iste saygi
gostersin,  kiiciiklere sevgi  gostersin  demiyorum da, sihirli sopami
dokundugumda biitiin bu iyi vasiflarin hepsini kazanabilsin..

G.  Anladim, aywrt etmiyorsunuz..

O.  Etmiyorum, biitiin iyi vasiflar: kazansin, tek istegim olmasin sihirli sopadan.

Calismaya katilan 17 yillik deneyimli bir erkek 6gretmen ise, 6grencilerini ya da bir
parcas1 olageldigi egitim baglamindaki hicbirseyi degistirmek istemedigini belirttigi
noktada, kendisini bir inan¢ ve degerler sistemini referans goOstererek
konumlandirmaktadir. Ancak yine bu katilme1r da degisimin &grencilerin
degistirilmesi bicimde gerceklesmesi varsayimindan yola c¢ikarak onlar1 “olduklari
gibi sevdigi” gerekgesine dayanmakta ve degisimi gereksiz gordiiglini
belirtmektedir. Yine ayni 6gretmen, konusmasinin ilerleyen kisimlarinda degisim
olsa ve bu degisim kendisinin giiciiniin sinirlarin1 asan bir alan1 kapsadiginda;
ogrencilerinin yasam kosullarinda, ogretmenin go6ziinden bakildiginda onlarin
0zlemini cektigini diislindiigii “babalik” repertuvarinin icinde ve yine ekonomik
giicliiklerin giderilmesinde bir degisimin saglanmasim gerekli gormektedir. Bu
Ogretmenin goriisme boyunca, Ogretmeni siklikla ebeveyne benzer bir konuma
yerlestirme yoniinde bir sdylem igerinsinden konustugu akilda tutuldugunda,
ogrencilerini bu yonde degisime gereksinim duyan bireyler olarak konumlandiran bir

cergeveden konusmayi tutarli bigimde siirdiirmekte oldugu séylenebilir.

Alint1

17 yildwr ¢alisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif 6gretmeni

G. Peki son sorum, elinizde bir sihirli degneginiz olsa smifinizda ya da
) okulunuzda neyi degistirirdiniz?
(0) Evet, valla aslinda samimiyetimle soyleyeyim, hichbir seyi degistirmezdim.

Oldugu gibi birakirdim her seyi. Ciinkii eger dyle olmasaydi, su anda basarili
olmayacagima inaniyorum yani bu biraz Merkez Efendi diye bir hikaye var,
bilmem okudunuz mu hi¢c onu incelerseniz anlarsiniz da. Her seyi oldugu
haline birakirdim, ben bu ogrencileri bu haliyle seviyorum ¢iinkii. Farkl
ogrenci olsaydi onu farkli haliyle severdim. Ben hicbir seyi degistirecegimiz
zannetmiyorum derdim. He su olsaydi belki, hani fakir, babasi olmayan
birka¢ ogrencim var onlarin mesela biraz daha baba hasretini gidermek
isterdim. Babasinin olmasini isterdim ya da ekonomik diizeyi bozuk olanlarin
biraz daha yiiksekte olmasint isterdim yani yine ogrenci icin isterdim ama
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ogrencilerimi bu haliyle seviyorum onu soyleyeyim yani hicbir seyi
degistirmezdim. Her seyi aslina uygun yetistirirdim kisacasi.

4.2. Egitim sistemini degistirmek isteyen 6@retmen pozisyonu

Calismaya katilan 6gretmenlerden bir baska grup ise, degisimi saglayacak bir gii¢
elde ettiklerinde bunu egitim sistemine 6zgli unsurlarin degistirilmesi ¢ergevesinde
kullanmay1 6ne stirer goriinmektedirler. Asagidaki alintida konusan Ogretmen,
Ogrencilerin kapasitelerinin {izerinde bir miifredata tabi olduklarin1 belirterek
Ogretmenlerin bu gercegi bilerek yine de bagl olduklar bir {ist sistem olan milli
egitim miifredatinin sinirlar1 disina ¢ikamadan hareket ettiklerini, bu yondeki bir
degisimin gerekli oldugunu belirttigi bir ifadelendirme i¢indedir. Yine ayni
Ogretmen, bu st sistemin kendilerine dayattig1 hareket alaninin degisiminin aslinda
dogatistii bir giice gereksinim duyulmadan da degisebilecegini belirtirken, kendisini
ve diger 6gretmenleri miifredati degistirme konusunda insiyatif alabilir gii¢c odaklar
olarak konumlandirmakta ve disaridan gelecek mucizevi bir giiciin aslinda degisimin

yaratilmasi i¢in bir gereklilik olmadigint savunmaktadir.

Alint1
17 yildwr ¢alisan, kadin dgretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif ogretmeni

G. Son bir soru olarak size seyi sorarsam, elinizde sihirli degneginiz olsa, kendi
smifinizda, okulunuzda egitime dair neyi degistirirdiniz? Ne yapardiniz?
Miifredati degistirirdim

Ne yonde bunu yapardiniz, neyi degistirirdiniz?

Cok ¢ok agw, cocuklarm 1.,2.,3.,5.,8. sinifa kadar ¢cok agir miifredat var, yani
ogrenmeleri gerektiginden ¢ok ¢ok fazlasi var, ee 5. smifa kadar toplama
¢ctkarma,carpma bolme ogrenseler okuma yazma dgrenseler, kendilerini ifade
etseler bu yeterli olacaktir, ama biz 5. smifi bitirdiklerinde ¢ocuklar1 sanki
tiniversite siavina girecekmis gibi bir egitim vermeye c¢alistyoruz, bir de
belirlenen kisacik zamanda, miimkiin degil kapasiteleri almiyor, ve
almayacagini, olmayacagin bile bile biz bunlara anlatmaya ¢alisryoruz,
bence en biiyiik sorunumuz bu, bunun icin sihirli degnege gerek yok aslinda.
Bunu oturup miifredati degistirdigimizde hallolabilecek bir gsey. Sihirli
degnekle yapilabilecek baska seyler vardir.

SQ s

Yine 6grencilerin tabi olduklart egitim programlarinin 6grencilerin 6zgiirliiklerini

sinirladigi bir varsayimdan konusan bir kadin 6gretmen, “6zgiir giindemler yaratma”
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repertuvarindan konusmakta, ancak bu konusa c¢ercevesinde kendi giicliniin
siirlarina acgik bir vurgu yapmadan, su anki pratiklerini yogunlugun sistem i¢indeki

herkesi etkiledigi iddias1 tizerinden soylemini mesrulagtirmaktadir.

Alint1
36 yildir ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir 6zel okulda 2. sinif 6gretmeni

G. Elinizde sihirli bir degneniz olsa kendi simifinizda ve okulunuzda neyi
degistirmek isterdiniz?

O. Yani evet, cocuklarimla daha 6zgiir gecirebilecegim zamanlar olsun isterdim.
Dedigim gibi, cok yogun bir okul, ¢ok yonlii bir programimiz var; dolayisiyla
bu da bize bir yogunluk getiriyor. Cok fazla buna zaman, hani ders aninda
olusuyor boyle zamanlar ama yani atryorum, bir kitap okuyup iizerinde belki
iki ii¢ ders tartismak isterdim ya da bir film izleyip onunla ilgili tartisacak bir
zaman ayarlayabilmek isterdim. Daha ¢ok gezilere gétiirmek isterdim. Daha
farkli bakis acilart kazandirmayr saglayacak birlikte bir seyler yapmak
isterdim. Yani belki biraz daha, dedigim gibi, ozgiir giindemler yaratip o
giindemler iizerinden ¢ocuklarla yiiriimek isterdim acgikgast.

Calismaya katilan diger ogretmenlerle kiyaslandiginda daha az deneyimli olarak
sayilabilecek bir erkek Ogretmen ise, yine degisimi egitim-0gretim etkinliklerinin
gergeklestirilmesinde sunulabilecek yenilikler ¢cer¢evesinden ele alirken, 6grencilerin
yaparak yasayarak daha iyi 6grenebilecekleri olanaklarin yaratilmasi diizleminden
konusmaktadir.

Alinti

8 yildr ¢alisan, erkek égretmen, halen bir ézel okulda 3. Sinif 6gretmeni

G. Son olarak, elinizde her seyi degistirebilecek bir sihirli degneginiz olsa
smifinizda ya da okulunuzda neyi degistirmek isterdiniz?

O. Sinifimiz ve okul bence, o biraz daha egitim ve duvarlarla sinirli kalmasin
istemezdim agik¢asi, yani agik okul. Biraz daha mekanlar okulla simirli
kalmasin isterdim, siirekli bir gezi halinde olmak, siirekli bir gezme ama
yaparak yasayarak... yani ger¢ek anlamda yapmalarini, yani 6grendigi
seyleri kitaplardan gordiikleri seyleri gercekten de yapmalarmi isterdim.
Bugiin ekmek anlattik mesela, ekmegin seriiveni, zaten dyle bir gezi yapicaz
ama bunu ben sansliyim koylii cocugu oldugum icin direk ekerdik biz, bugday
ekerdik, kaldirirdik, degirmene gotiiriirdiik, ondan annem ekmek yapardi,
ekmegin seriiveni koy ¢ocuklari sansli tabi. Yani buna benzer seyler yani,
seyler olabilir, iiretim okullar1 veya Bagcilar’'da iiretim okullari, iste spor
alanlari, degisik amagl alanlar yapilabilir, ¢cocuklar orda, tatile gider gibi,
oyunlarla yapilabilir. Egitim boyle daha ilgi ¢ekici olacag: igin onlar icin
daha eglenceli..

120



4.3. Aileleri ve 6gretmenleri degistirmek isteyen 6@retmen
pozisyonu

Kendi iradesinin ortaya koyabilecegi degisimin sinirlar1 genisleten bir mucizevi
kaynaktan yola ciktiginda degisimin nasil gergeklesecegi yoniinde fikir beyan eden
ogretmenlerden bir digeri ise hem egitim sistemine atifta bulunmakta, hem de egitim
stirecinin paydaslarindan biri olan ailelerin degismesi gerektigini 6ne siirdigii bir
diizlemden konugmaktadir. Yine daha 6nceki alintilarda 6grencilerine ¢esitli vasiflar
kazandirmak isteyen ogretmenlerin soyledigi gibi, bu 6gretmen de kisilerin birden
bire daha arzu edilir nitelikler tasiyacak bigimde degistirilmesi tizerinden degisimi
konusmaktadir. Bu 6gretmenin velilerde arzu ettigi degisimin niteligine bakildiginda
ise, bilgili olmayr ve bu sayede Ogrencilere daha fazla katki saglamayi olanakli

kilacak kiiltiirel diizeyde bir yiikselmenin talep edildigi izlenmektedir.

Alint1

9 yildir ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir devlet okulunda 4. Sinif o6gretmeni

G. Peki son olarak, elinizde sihirli bir degneginiz olsaydi, kendi sinifinizda ve
okulunuzda neleri degistirmek isterdiniz?
0. Gergekten o sihirli degnek olayr benim son zamanlarda kullandigim bir

kelime. Bizim muhit olarak problemimiz o6grenci sayisimin  fazlalig.
Gergekten bir okuldaki, bir siniftaki basariy etkileyen en biiyiik faktorlerden
birincisi, birisi 6grenci sayisidir. Bana kalirsa bir siniftaki ogrenci sayisi en
fazla 35 olmalidir. 30 ila 35 arasi olmalidr. Bu ogrenci sayist fazlalagtig
zaman smifta problemler daha fazla oluyor, dégretmenin isi, Ogretmenin
sabrint  zorlayici durumlar daha fazlalagyor dolayistyla benim  sihirli
degnegim olsayd: siniftaki 6grenci sayisim diigiirmek isterdim. Iste civarlara
bol bol okul yaptirip bunu saglamak isterdim. Ayriyetten yine sihirli
degnegimi velilerimi daha bilgili, ¢cocuga bazi seyleri nasil anlatacagini
saglayacak, velilerin de biraz boyle gormiis gegirmis, kiiltiirlii insanlar haline
getirmek isterdim.

Bir baska 6gretmen ise, asagidaki alintida, yine degisimin veliler {izerinde olmasi
gerektigini  Onestirerken, kendi deneyimlerine atifta bulunmakta, O6grencinin

O0gretmenin ve velinin insa ettigi bir eylem alani oldugunu o6ne siirdiigii egitim
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stirecinin ayaklarindan birinin genellikle aksadigini belirtmektedir. Boyle bir sac
ayagl metaforuyla Ogretmen, taraflar arasindaki giic paylasiminin esitlik¢iligine
vurgu yaparken, taraflardan biri olarak Ogretmenlerin veliler tarafindan yalniz
birakildigr bir minvalde konusmaktadir. Bu 6gretmenin degisimin saglanmasinda
velilerin de etkin katilimini gerekli gordiigii ancak yine ge¢mis deneyimlerini
vurguladigr bir soylemden hareketle, velilerin bu katilimi gergeklestirecek
yeterlilikte ve istekte olmadiklarini gerekce gostererek velilerdeki degisimin bir

sthirli degnek araciligyla olabilecegi yoniindeki ifadesini mesrulastirmaktadir.

Alint1

9 yildir calisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. Stnif 6gretmeni

G. Peki, elinizde sihirli bir degneginiz olsa su an sinifinizda ya da okulunuzda
neyi degistirmek istersiniz ?

0. Neyi degistirmek isterdim, su var veli profilimi degistirmek isterdim. Eger
oysa yani biz Bagcilar’da bir okuluz Demirkapi’da bir okuluz veli hani o
biraz saydigim sac ayaginda veli ayaginin biraz aksadigin diistintiyorum.
Yiiziime karsi her seye OK derler ama bana gerekli destegi vermezler. Ben
cok fazla bir sey istemeyiz, bir istedigimiz bir hikaye kitabint dinlemesini
isteriz bir veliden bunu yapmazlar. Yani ¢ocuk anlatsin sana, ¢ocuk okusun
eyvallah okusun ama anlatma kisminda da seni alsin sen yemek yaparken
dinle bu olmaz. Bu iste benim 50 tane velimden maksimum 15i 17si
vapiyordur. 33t yapmiyordur. Bunu degistirmek isterdim.

Calismaya katilan bir diger 6gretmen ise bir yandan bir egitim 6gretim ortami olan

siifin 6grencilerin kendilerini daha rahat hissedecekleri ve daha huzur duyacaklar

bicimde degisimini isterken, bu degisim ile 6grencileri ile kuracag etkilesimin bigim
degistirmesinin olanakli olacagii oOnesiirmektedir. Diger yandan ayni 6gretmen,
degisimi Ogretmeni ‘“yenilesmeye agik olma” repertuvarindan ele alarak olanakli
goriirken hem 6gretmenin degisimi yaratma ve yonetme giiciine vurgu yapmakta,
hem de bu giiciin miinferit 6gretmenlerin bu yondeki arzusuna bagli oldugu
cergevesinde goriislerini mesrulastirarak sihirli degnegin degisime ve yenilige kapali
Ogretmenleri egitim alanindan uzaklastirmak i¢in kullanilabilecegini O6nestiren bir

sOylemden konusmaktadir. Yine bu yondeki goriislerini bir ebeveyn olarak kendi

cocuklart izerinden yasadigi deneyimler ile gerg¢ekei kilmayi se¢mektedir.
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Alinti

19 yildwr ¢alisan, kadin dgretmen, halen bir devlet okulunda 1. Sinif ogretmeni

G.

0.

Peki, son sorum elinizde sihirli bir degneginiz olsa okulda, siifinizda, her
anlamda neyi degistirmek isterdiniz?

Ilk basta bina anlaminda cocuklarin egitim gordiikleri alan daha rahat
olmali, daha biiyiik olmali. Yeri geldiginde mesela benim hep hayalimdir o,
swnifin bir kogesinde biiyiik biiyiik minderler olsun, yeri gelsin biz tahtada bir
sey yazmadigimiz zaman, karsiliklt sohbet ettigimiz zaman o kocaman
minderlere sinifca yayilalim, hep birlikte sohbet edelim, c¢ocuklar bir
rahatlasin. Cocuklar rahatlasin yani en biiyiik idealim o. Boyle huzur
duyabilecekleri bir ortam olsun, miifredat: daha farklilastirirdim, daha ¢ok
boyle 1. swniftan itibaren hani bizim bireysel etkinlikler dersimiz var ama
bunlar1 degerlendirecek alanlar yok. Simifimda bol miizik aleti olsun isterim,
bir resim kosesi olsun isterim ya da okulda bunlar olsun isterim ki daha bu
konuda egitimli Ogretmenlere ihtiya¢ hissettigimizde ulasabilecegimiz
egitimli 6gretmenler olsun. Yani eger ortami degistirebilirsek, he bir de bazi
ogretmen arkadagslar: degistirmek isterim agikcasi yani hepimiz icin bu
gecerli. Ben ¢evremdekilere de ayni seyi soyliiyorum. Benim su anda aman ya
Rabbim dedigim seyleri yapmaya basladigimda ben hissetmeyebilirim liitfen
uyarin. Eger ¢ocuklarin seviyesine inemiyorsam veya yenilenemiyorsam, eger
her giin sinifa yeni bir heyecan getiremiyorsak biz bu isi birakalim. Yani bir
test olsun bir sey olsun bunlara veremeyen ogretmenler egitim yapmasinlar
va da biz onu hissedelim. Elimde sihirli degnek olsa o 65-70 yasinda kendini
yenilemeyen dgretmenlerin hepsini evine gonderirdim. Agik¢ast yani hepsi
benim meslektasim ama ¢ocuklara zarar veriyoruz. Benim kendi ¢ocuklarim
da yasadi bunu, burada da goriiyoruz. Cocuk yenilik istiyor, artik ¢ocuklar
her giin degisiyor. Biliyorsunuz eskiden televizyon seyrettirirdik, ¢izgi film
seyrettirirdik ¢cocuklara gozlerini a¢ip bakarlardl simdi o kadar doygunlar ki
farkly etkinlikler istiyorlar. Sabah sinifa girdigimizde 2 giin, 3 giin jimnastik
yvapiyoruz. Jimnastik yaparken bir hareket, 3. Giin o onlari sikiyor, 4. Giin
farkl bir sey bulmak zorundasiniz ki, cocuklar: motive edelim. Bunun baska
bir yolu yok. Eger bunlar: yapamiyorsak, biz birakalim bu isi diyorum.

4.4. Degisim giiciinii kendisinde goren 6gretmen pozisyonu

Giincel egitim paradigmasmin Ogretmeni yeni nesilleri yetistirme ahlaki

sorumlulugu ve ayni zamanda bu sorumluluk kapsaminda degisimin ajani olarak

degerlendirdigi (Fullan, 1993; 2002) akilda tutularak; c¢alismaya katilan

Ogretmenlerin ¢ogunlugundan farkli olarak ayni 6zel okulda c¢alisan iki kadin

Ogretmen, degisimin kaynagi olarak genelde 6gretmenleri 6zelde ise kendilerini

konumlandirmakta ve degisimi yaratan ve yoneten Ogretmen pozisyonunda

acitkeca konusmayir seg¢mektedirler. Calistiklar1 okulun kendilerine sundugu
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degisimi yaratma ve yonetme eylem alanindan memnuniyetlerini dile getiren bu
Ogretmeler, buradaki hareket alanlarim1 birey olarak mutlu olabilmelerinin

mesruiyet zeminin olarak secer goriinmektedirler.

Alint1
40 yildwr ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir o6zel okulda 1. sinif 6gretmeni

G. Peki elinizde sihirli bir degnek olsa kendi sinifinizda ve okulunuzda neyi
degistirmek isterdiniz?

0. Ben oyle sihirli degnekle falan bir seyi degistirmek istemem, boyle bir seyleri
degistirmek icin ¢aba harcamak lazim bence. yani kendiniz degistireceksiniz
ki o zaman mutlu olunur. yani ben oyle mutlu olurum, bir seyi basarinca
mutlu olurum. Yani sihirli sopayla hi¢ bir seyi degistirmek istemezdim.
Gergekten oyle bir sey diigiinemiyorum.

G. Peki degistirmek isteyeceginiz, yani ¢abayla degistirmek isteyeceginiz bir
seyler var mi sinifinizla, okulunuzia ilgili?

0. Biz zaten okul olarak o kadar ¢ok seyi degistirdik, o kadar ¢ok degisim yaptik
ki. Ee gercekten de ben okulumuzun uygulamalarmi ¢ok farkli ve ¢ok ¢ok
bagarili goriiyoru. Bunlar: hep birlikte yapiyoruz. Hep birlikte basariyoruz, e
yani ama goyle bir sey oluyor bizde, bu siirekli basariyoruz ama ¢ita hep
yiikseliyor. Yani hep ayni noktada, biz zaten iyiyiz diyip hep ayni noktada
kalmiyoruz c¢itamiz hep yiikseliyor, siirekli yenileme, diizenleme oluyor,
kendimizi yenliyoruz, her tiir, okulumuz o konuda ¢ok destekliyor yani biz
yapmak istedigimiz her seyi yapmak icin biiyiik ugras veriyoruz ve
basariyoruz. Bu da boylece devam edecek yani.

G. Peki sizin bireysel olarak baktiginiz, degismesi ya da degistirilmesi
gerektigini diisiindiigiiniiz bir seyler var mi?

0. Tabi ki degismesi gereken bir seyler vardwr ama yani boyle ¢ok acil ayy bu
cok kotii diyebilecegim bir seyyok yani ben simdi rapor da yazdim okul
uygulamalariyla ilgili gercekten bakiyorum, baska okullar goriiyorum kendi
okulumu kiyaslayamiyorum bile. onun i¢in simdi okulda degistirilecek.. zaten
onu i¢imizde hallediyoruz, degimesi gereknleri zaten her yil onu yapiyoruz.
Seminerler bosa yapilmiyor. Bu seminerler hep verimli gegiyor. Yenilik ne
vapabiliriz, daha iyi ne yapabiliriz ¢alismalariyla gegiyor ve yeni yila zaten
yeni bir seylerle basliyoruz. Onun igin ben ¢ok rahatim bu okulda.

Alinti

31 yldiwr ¢alisan, kadin 6gretmen, halen bir ozel okulda 2. Sinif dgretmeni
G. Elinizde sihirli bir degneniz olsa kendi simifinizda ve okulunuzda neyi
_ degistirmek isterdiniz? )

O. Ben okulu da kendimi de mutlu olarak goériiyorum. Onemli olan insanin bu isi

mutlu olarak yapabilmesi, mutlu olabilmesi, hi¢cbir seyi degistirmez. Hi¢
sorunsuz bir okul istemezdim. Her seyi toz pembe, tabi sorunlar olan bir hayatt
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ve okulu, ¢calisma ortamini da istemezdim. O yasadigim her sorun beni bir adim
ileriye gotiiriiyor. Toz pembe bir sey asla istemezdim. O sorunlar, yasadiklarim;
yvani elimde sihirli bir degnek olsun da istemezdim. Sorunlari ben kendim
¢ozeyim.
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5. Ideolojik ikilem: Degerleri 6gretmen kazandirir ve egitim
ogretimden once gelir. / Degerleri kazanmamis 6grenci basarih
olsa da basaris1 degersizdir.

Egitim ve 6gretimin taraflarindan biri olan 6gretmenlerin, 6grencilerin kazanmasini
bekledikleri degerler hakkindaki yorumlar1 c¢alisma kapsaminda yapilan
goriismelerde edinilmistir. Bu goriismelerden elde edilen veriler, 6gretmenlerin iki
farkli ugtan konustuklari ideolojik bir ikilem ¢ergevesinde bigcimlenir goriinmektedir.
Buna gore ogretmenlerden bazilar1 ‘Ggrencilerin kazanmasi beklenen degerleri
ogretmenlerin kazandirdiklart ve egitimin Ogretimden oOnce geldigi’ ekseninde
konusurken; baska bir grup Ogretmen ‘degerlerin Ogrencilerce bir sekilde
kazanilmasi gerektigi ve bunu basaramayan Ogrencilerin akademik basarilarinin
degerli sayillamayacagi’ minvalinde konusmaktadir. Bu durum aklimiza ‘degerler

nerede, nasil kimin yardimiyla kazanilir?” sorusunu getirmektedir.

5.1. Degerleri 6gretmen kazandirir ve egitim 6gretimden dnce
gelir.

Calismaya katilan o6gretmenlerin bir kismi ise degerlerin kazandirilmasinda
kendilerine sorumluluk yiikleyen bir repertuvardan konusamaktadirlar. Asagidaki
alintilarda rahatlikla izlenebilecegi gibi d6gretmenler 6grencilerinin evrensel degerler
kazanabilmeleri {izerinde kendilerinin belirleyici bir etkilerinin olabildigini
belirtmeleri  yanisira, deger kazandirmayr kendi sorumluluklar1 arasina
yerlestirdikleri bir sdylem c¢er¢evesinde tartismaktadir. Bir baska deyisle,
Ogretmenler deger kazandirma noktasindaki kendilerini bu isten mesul gormeleri
Onkabulii ¢ercevesinde mesrulastirmaktadirlar. Zira, {ilkemizde yenilenen egitim-
ogretim miifredati da Ogretmenin degerlerin kazandirilmasindaki roliinii dikkate
almayr gerektirmektedir (Demirel, 2009). Yine aymi Ogretmenler, Ogrencilerinin
egitimleri kapsaminda ele aldiklar1 degerler basligin1 6gretimsel hedeflerin 6niinde
tutarken, 6grencilerin degerleri kazanmalarinin zaten bir sekilde gergeklesecek olan
akademik basarinin da hazirlayicisi olabilecegini 6ne siiren bir sdylemden dogru

konusmaktadirlar.
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Alinti

36 yildir ¢alisan, kadin ogretmen, halen bir o6zel okulda 2. sinif 6gretmeni

Osrencilerinize éncelikle hangi degerleri kazandirmay hedeflersiniz?

Evet onun az once cevabint verdim, bastan, en son sorunun cevabini verdim,
okumadim ama oradan verdim yani demek ki bir seyle icgiidiisel olarak
verdim. Evet yani benim dedigim gibi son derece hosgorii sahibi olmalarini
bir kere isterim, duyarli olmalarini ¢ok isterim; dogaya karsi, insanlara
karsi. Okumaya, sanata merakli olmalarmi isterim. Ciinkii bunlar
olmadiginda aslinda geligemiyoruz tam olarak gelisemiyoruz, toplum olarak
da gelisemiyoruz. Bizim iilkemizde biliyorsunuz sanat ¢ok énemsenmiyor ve
hep bir tarafimiz eksik gibi, kanadimiz kirik gibi dolasiyoruz ortada. Ya
bunlar onemli seyler, hi¢ degilse bir bir seyler verebilirsek gelecek nesiller
belki daha iyi bir iilkede, daha iyi bir diinyada yasar diye diisiiniiyorum ve bu
konuda ogretmenlerin de bir sorumluluklar: oldugunu diisiiniiyorum kendi
adima.

G.
0.

Alint1

19 yildir ¢calisan, kadin ogretmen, halen bir devlet okulunda 1. Sinif 6gretmeni

G. Peki, ogrencilerinize toplumsal degerler iste evrensel degerlerden soz ettik en
¢ok kazandirmak istediginiz degerler neler oncelikli olarak?
0. Insan olabilmek. Yani insan, insani degerleri alabildi mi ¢ocuk toplumsal

degerleri de aliyor, evrensel degerler. Ciinkii insan olmak ayri bir ozellik.
Insan olmak demek iste yamndaki insam diisiimmek demek. Insan olmak
demek diiskiine ilgi gostermek, ihtivaci olana yardim etmek demek. Insani
degerleri alan cocuk toplumsal ve evrensel degerleri de aliyor. Iste acima
duygusu, insani sevme, hayvani sevme, dogayr sevme, dogayr seven ¢ocuk
hayvanlara ve dogaya zarar vermez. Iste smifta cicek biiyiitiiyoruz ya da
swmifta kiiciik cilek agaglart yetistiriyoruz her yil degistirerek ya da sinifta
kiiciik hayvanlar besliyoruz bunlar ¢ocuklarim dogayr sevmesini sagliyor.
Hicbir hayvana, ¢icege hichir seye zarar vermiyorlar ve onu seven ¢ocuk
olarak biiyiiyorlar. Cesitli hayvanlarla ilgili etkinlikler yapiyoruz. Agag
dikiyoruz mutlaka, her swmifimla aga¢ dikme kampanya, ondan ¢ok zevk
alryorlar. Bu dogayr seviyorlar. Birbirleriyle olan iliskilerinde diizeni
saglamaya ¢alisiyoruz, karsisindakini dinlemeyi, hak vermeyi ogreniyorlar.
Dolayisiyla bu degerler 6nemli. Insan olmay! 6grenince toplumsal ve evresel
degerlere de uyuyorlar.
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Alinti

17 yildir calisan, kadin ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif 6gretmeni

Alint1

G.

0.

Peki bununla iligkili olarak oOgrencilerinize hangi degerleri kazandirmayi
hedefliyorsunuz oncelikli olarak?

Once insan iliskilerini 6grenmeleri, birbirlerine saygi duymayr 6grenmeleri
gerekir, sonra birbirlerini sevmeyi ogrenmeleri gerekir, hayatinda siddet
olmadan da bu iglerin yiiriiyebilecegini birisi sana vurdugunda senin de ona
vurmadan  bu isleri ¢ozebilecegini, dnce bunlari, benim onem verdigim
degerler bunlar, bunlar olmali, bunlar olduktan sonra bir seyler olur diye
diisiiniiyorum.

8 yildwr ¢alisan, erkek égretmen, halen bir ézel okulda 3. Sinif 6gretmeni

G.

0.

Alint1

Peki, ogrencilerinize oncelikli  olarak hangi degerleri kazandirmayi
hedefliyorsunuz?

Ben oncelikli olarak zaten isin egitim kismina oncelik veriyorum, ogretimden
ziyade, oncelikle sinifta olumlu bir iklim ve sey olusmasi icin egitim dncelikli
olmasi gerekiyor diye diisiiniiyorum, ogretim zaten kendiliginden geliyor,
yani swmifta olumlu bir iklim olustugunda dgrenciler eee genel ahlak
kurallart  olsun, genel toplumsal yasam uyum kurallarimi kendileri
uyguladiklar: zaman ogretim kendiliginden olusabilecegini diisiiniiyorum ve
ogretim benim i¢in 2. Planda.

40 yildir calisan, kadin ogretmen, halen bir ozel okulda 1. sinif ogretmeni

0.

Alint1

Peki ogrencilerinize oncelikle hangi degerleri kazandirmayi hedeflersiniz?
Birey olsunlar, insan olsunlar, insan iliskileri, sosyal olmalarim ve sosyal
iliskilerinin nasil saglam olmasi iyi gelismesi gerekir, bunlari verebilmeyi
isterim ve de gergekten iyi insan olsunlar ¢ok istiyorum. Gergekleri
gorebilen sorgulayan, diisiinen , kendini ifade edebilen yani bir yere gittigi
zaman kendini gosterebilen, kendine giivenli 6yle olmalarint beklerim. Ders
clinkii nasil olsa o6greniliyor. Ama insan olabilmek ¢ok ¢ok énemli bence,
birey olarak kendini kabul ettirmek.

31 yddiwr ¢alisan, kadin 6gretmen, halen bir ozel okulda 2. Sinif ogretmeni

G.
0.

Osrencilerinize éncelikle hangi degerleri kazandirmay: hedeflersiniz?

Ogrencilerime ilk once akademik olarak 2+2, iste “Ali topu at”..akademik
basari yerine; oturma, kalkma, toplumda gorgii kurallari, yemekte gorgii
kurallari, insan haklarima saygi, farkli goriislere saygi, duygulara deger
verme, sosyal iletisim becerilerini oncelikle kullanma.. benim onceligim
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bunlardir. Zaten bunlari alan bir insan akademik olarak da gelisme
arkasindan  gelir. Bugiin iilkemizde genelde bilgi agiwrlikli bir egitim
saglantyor ama diger konular harman edilirse, bilginin de arkadan zaten
kesinlikle olumlu olarak geldigini diisiiniiyorum.

5.2. Degerleri kazanmams 68renci basarih olsa da basarisi
degersizdir.

Alinti

9 yildir ¢alisan, erkek ogretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif 6gretmeni

G. Ogrencilerinize incelikle hangi degerleri kazandirmayt hedeflersiniz?

O, Ahlak, diiriistliik yani bunlarda bizim seyimiz yok yani her zaman sunu
biliyordur ogrencilerim benim icin ilgenin 1.si yalan soylediyse bitmistir. O
ogrenci yoktur benim icin. O 6grenciyi itimade, kale almam yani o dgrenciyi
gormezden gelirim. Yokmus gibi davramrim. Ciinkii diiriist ve ahlak. Yani
velilere de asilamak istedigimiz sey olabilir. Buradan hepsi profesor olacak
degil. Burada hepsi doktor, hakim, égretmen, savci olacak degil, is¢i de
olacak ama diiriist olacak, ahlakli olacak yani vatanina milletine hizmet eden
bir adam olacak. Yani bizim duygu ve diistincelerimiz bunlar.

Yukaridaki alintida konusan erkek Ogretmen, ogrencilerinden oncelikli olarak
diriistliik ve ahlak gibi degerler bekledigini belirtirken, bunu yerine getirmeyen
ogrencilerini gérmezden geldigini, onlar yokmus gibi davranmay1 sectigini
sOylemektedir. Konusmasiin bagslangicinda 6grencilerinin onun bunlara &nem
verdigini sOylerken, Ogretmen aslinda bir ikilemden konusmaktadir. Zira,
ogrencilerine bunlarin 6énemli oldugunu sinif i¢i sdylemde bir sekilde vurguladigini
sezdirirken, bunu kazanamama ihtimali olan 6grencilerinin bu yonede egitilmesine o
Ogrencileri goz ardi ederek odaklanmamayi secebilecegi mesajin1 da vermektedir.
Icinden konustugu ikilemin yarattig1 etkiyi giderme noktasinda ailenin katilimina
vurgu yapma tizerinden konusarak, dgrencileri tizerindeki giiciiniin sinirlart olduguna
dikkat g¢ekmektedir. Ogretmen, degerleri kazandirma konusundaki gayretinin
basariya ulasamadigi durumlarda, ikilemin icinden konusarak egitimi almayan
Ogrencilerin basarili olsalar da deger tasimadiklar1 ve onlar i¢in geri doniis segenegi

birakmayan bir soylemden kendi konumunu sabitlemektedir.
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Alinti

5 yildir ¢calisan, kadin 6gretmen, halen bir devlet okulunda 3. Sinif 6gretmeni

Peki ogrencilerinize oncelikle hangi degerleri kazandirmak istersiniz?

Ben ilk ilk once ahlaki degerleri kazandirmak isterim ogrencilerime yani
terbiye ve ahlak kurallar: digerleri daha sonra gelir. Bence hani ¢ocuk eger
terbiyeli ise terbiyeli efendi, hani simdi dedigimiz var ya ¢ok efendi, sessiz,
sakin terbiyeliyse eger cocuk, diger biitiin kurallar arkasindan gelir diye
diisiiniiriim. En basta ahlakli olmali, terbiyeli olmali bana gore. Yani mesela
bir ogrenci ¢cok basarili, dersleri ¢cok ¢ok iyi ama boyle lanlt lunlu konusmasi,
arkadaslarina kotii davranmast ya da sinif kurallarima toplum kurallarina
uymamasi o ¢ocugun basarisini alip gotiiriir. Ama ote yandan ¢ocuk ¢ok
hirsli, ¢alistyor, ¢abaliyor ama yapamiyor ama efendi, sessiz, sakin, oziir
dilemesini biliyor, yerine terbiyeli davraniyor bana hi¢chir zaman sikayet
getirmeyip ben onun daha ¢ok aldigi sinavdan ikiye iice bakmam, o benim
goziimdedir, daha yiiksektedir. Yani bence bir ogretmen en basta ahlakl
olmalt aile terbiyesi tabi alip da gelecek daha sonra biz de ¢ocugu
sekillendirecek. Ahlakli ve terbiyeli olursa, her seyin iistesinden gelir diye
diisiiniiyorum.

G.
0.

Yukaridaki alintiya konu olan 6gretmen goriismesi de yine bir dncekindeki gibi bir
ikilemi yansitir goriinmekte. Zira 6gretmen 6grencilerine dncelikli olarak terbiye ve
ahlak kurallari1 kazandirma repertuvarindan konusurken, bu degerleri tasimayan
ancak basarili olan Ogrencilerini degersizlestiren bir séylem insa etmektedir.
Yukarida da sordugumuz gibi, degerler nerede, nasil ve kimin yardimi ile kazanilir
sorusunu dikkate aldigimizda, bu alintida da 6gretmen bir ideolojik ikilemde oldugu
etkisi yaratmaktadir. Hem Ogrencilerin egitiminde belirleyici olan §gretmen
pozisyonundan konusmakta, hem de eger 6grenciler degerleri kazanamadiysa diger
alanlardaki basarilarin1 6nemsizlestiren bir ifade bi¢imi sergilemekte. Yine bu ikilem
icerisindeki konumunu, ailelerin terbiyeyi sunmasi gerektigi repertuvarindan

konugarak mesrulastirma yolunu segmektedir.
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TARTISMA VE SONUC

Bu calismanin amaci 6gretmen 6grenci etkilesimini sosyal insact baglamda
incelemektir. Bu amacla, simif i¢i gozlemlerini takip eden 6gretmen goriismeleri
yapilmis ve bu kaynaklardan elde edilen veriler sdylem analizine tabi tutulmustur.
Calismanin bu cercevesi olusturulurken, sosyal insaci bir cati altinda yer alan
sOylemsel psikolojinin temel bakisagisi, sosyal psikolojik bir ortam olan sinif igine
uyarlanarak ele alinmaya calisgilmistir. Boylesi bir yontem degisiminin ardinda,
egitim bilimleri alaninda bir siiredir kendini tekrarlayan ve alana yonelik ¢6ziim
sunmakta sinirlt kalan arastirma paradigmasinin disina ¢ikma ve boylece alana yeni
Oneriler sunabilme gayreti s6z konusudur. Bu boéliimde, séylem analizinden elde
edilen inceleme sonuglarinin, smif i¢i psikolojik atmosferin bigimlenisinde 6niimiize

nasil bir resim ¢ikardig biitiinsel bir bakisacisi ile sunulmaya odaklanilmistir.

Analiz boliimii boyunca 6gretmen ve ogrencilerin gerceklestirdikleri sosyal pratikler;
farkli agiklayici repertuvarlar, 6zne pozisyonlar: ve ideolojik ikilemler araciligiyla
aciklanmistir. Bu kavramlar, kisileraras1 etkilesim cergevesinde dil araciligr ile
gercekligin insasinin anlasilmasinda, soylem analizine sdylemsel psikolojiye 6zgii
bakisacinin 6ne stirdiigii kuramsal trtinlerdir (Billig, 1996; Edwards ve Potter, 1992;
Potter ve Wetherell, 1987; Wetherell, 1998). Asagida, bu kavramlarin bu ¢alisma
kapsaminda nasil ise kosulduklart ve bu sayede elde edilen sonuglar

degerlendirilmektedir.

Sinif i¢i, 6gretmen ve Ogrencinin etkilesime girdigi eylem alanini tanimlar ve bu
eylem alani, bu paydaslar tarafindan sinif i¢i dilsel pratikler ¢cer¢evesinde gergekligin
insasinin mekanini teskil eder (Edwards, 1990; Gergen ve Wortham, 2001). Bilindigi
gibi bu calisma ilkdgretim birinci kademede farkli simif diizeylerinde gonilli
ogretmenlerin siif kayitlar1 ve goriismeler ile gergeklestirilmistir. Ilkogretimin
birinci kademesinde ogretmen sinifin 6grenme yasantilarinin diizenlenmesinde
birincil sorumlu konumundadir. Ig¢inde yasadigimiz kiiltiir geleneksel olarak

ilk6gretim birinci kademe Ogretmenini aile sonrasinda 6grencinin yetistirilmesinde
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en Onemli etkiye sahip kisi pozisyonuna yerlestiritken, yine geleneksel olan
“ebeveyn gibi olan Ogretmen” repertuvart cercevesinde Ogretmeni degerlendirir
(Tezcan, 1985). Boylesi bir soylemin wug¢ gostergelerinden biri olarak
cocuklugumuzdan bu yana siklikla duydugumuz 6gretmen i¢in sdylenen sarkilardan
birinin; “Ogretmenim canim benim canim benim,

seni ben pek ¢cok severim.

Sen bir ana sen bir baba,

hersey oldun artik bana” bigimindeki sozleri sunulabilir. Burada da belirtildigi gibi,
Ogretmen Ogrencinin “okuldaki ebevenyni ve hatta herseyi” yollu bir sdylem, icene

yetistigimiz 6gretmen algisinin kiiltiirel hazirlayicilarindan biridir.

Ancak egitimin giincel paradigmasi; 6grenciyi merkeze alan, 6z diizenlemeye dayali
o0grenme soylemini (Davis ve Sumara, 2002, 2003; Pintrich and Schunk, 2002)
ozellikle olusturmact kuram (Glasersfeld, 2007) dahilinde yaygin bicimde
konusmaya baslamistir. Bu ¢alisma dahilinde yapilan sinif gozlemleri ve 6gretmen
goriismeleri kayitlar, 6gretimsel etkinlikler baglaminda 6gretmeni ve miifredati
merkeze alan geleneksel paradigmadan 6grenciyi merkeze alan gilincel paradigmaya
gecis siirecinde (Dewey, 1998), smif i¢ini sosyal psikolojik bir eylem alan1 olarak ele
alan bir yaklasimdan hareketle, egitimin sinif i¢i paydaslarca insa edilen psikolojik
atmosfere tasidigi odak noktasi ile bu degisim siirecinin kisilerarasi dinamiklerinin
anlagilmas1 agisindan yeni bir perspektif sunmaktadir. Zira, burada sosyal insaci
goriisiin egitime katkisi, aslinda epistemolojik olarak kendisini yerlestirdigi farkli
bakisacisinin yonlendirdigi, iliski odakli hakikat yaratimidir. Bir baska deyisle,
egitimin odagi dgretmen ya da 6grenci merkezlilikten bu iki unusurun etkilesimini

merkeze alan bir noktaya tasinmalidir (Gergen ve Wortham, 2001).

Siif i¢ini bir sosyal psikolojik eylem alani olarak calisan bu arastirma, simif
yonetimi, ideal 6grenci yetistirme, kendini bir 6gretmen olarak degerlendirme, deger
kazandirma ve degisimi yonetme repertuvarlarinin igersinde Ogretmenlerin ve
ogrencilerin konumlandiklar1 farkli 6zne pozisyonlarini tanimlarken, yine bu

konumlandirmalar etkileyen farkli ideolojik ikilemler tizerinde durmaktadir.
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Sinif yonetimi, egitim 6gretim siirecinde nihai hedef olan basarinin elde edilebilmesi
noktasinda etkili olan temel unsurlardan biriyken; bu kavramin ele alinisinin
“yonetim paradigmasi” tizerinden saglamasi geleneksel 6gretim ilke ve yontemleri
yaklasimi disinda da simif i¢cinin degerlendirilmesinde katki saglayici goriinmektedir.
Zira, sinif yonetimi “6grenme i¢in uygun ortamin saglanmasi ve siirdiirilmesidir.”
(Erdogan, 2008). Sinif i¢cinde bu yonetimsel paradigma dahilinde 6gretmen 6grenci
etkilesimi ¢ercevesinde gergeklestirilen eylemlerin ayristirilmasina olanak saglayan
bu c¢alismada, 6gretmenlerin sinifi gozleyen ve yoOneten posizyonu igerisinde
Ogrencilerin 6grenilecek konulara yonelik 6zellikle hazir bulunusluk diizeylerini
dikkate aldiklar1 ve yine ayni materyali onlarin ilgilerini ¢ekecek bicimde sunmaya
onem atfettiklerini belirten bir c¢er¢eveden konustuklari izlenmektedir. Yine ayni
bicimde Ogretmenler, smif yonetiminin; kurallarin belirlenmesi, uygulanmasi ve
diizenin saglanmasi olarak tanimlanabilen disiplin ve 6grenmenin kolaylastiricis
olan ilginin ve sevginin gosterimi boyutlarinda da farkli pratikler rapor etmekte ve

yine bu farkl pratikleri farkli zeminlere mesrulastirmaktadirlar.

Sinifa girdigi andan itibaren 6gretmen sinif igindeki giictinii; siifin etkin bir
gozlemleyicisi olarak davranma tiizerinden elde ettigini ve bu gozlemlere dayali
olarak oncelikle 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini degerlendirip bir yandan
ilgiyi c¢eken bir yandan da ogrencilerin orda olmaya istekli oluslarini artirmay1
hedefleyen bir gerceklik insasinin aktif katilimcisi oldugunu bildirmektedir. Bu
noktadan bakildiginda, smif yonetimi repertuvarindan konusan Ogretmenlerin
kendilerini konumlandirdiklar1 ilk pozisyon gozlemleyen ve buna dayali olarak
yonetimi elde eden 6gretmen pozisyonu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak bunun
saglanmasinda yapilan analizler gostermektedir ki, 6gretmen giiciin mutlak sahibi
olarak davranmak yerine katilimi saglamak adina giictinii 6grenciler ile paylastigi bir

sOylemden dogru davranmaktadir.

Yine smifin derse katiliminin saglanmasi ile kosut olarak 6gretmenlerin etkilesim
icinde kendilerini konumlandirdiklar1 pozisyonlardan bir digeri “kural koyan ve
diizeni saglayan” 6gretmen pozisyonudur. Calisma c¢ercevesinde yapilan analizler,

kendisini bu pozisyona konumlandiran katilimcilarin, o6zellikle kurallarin
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belirlenmesinde 6grenciler ile daha demokratik goriinen bir etkilesime girdiklerini
rapor etmeleri yan1 sira bu demokratik séylemin kurallar1 kendisi koyan 6grencilerin
o kurallara daha fazla uyduklar1 yoniindeki 6gretmen ifadeleri ile mesrulastirildigi

goriilmektedir.

Ancak bu demokratik sdylemin, calismaya katilan tiim 6gretmenlerin pratiginde ayn
oranda isledigi soylenemez. Zira, geleneksel egitim paradigmasi 6gretmeni bir bilen
olarak ogrencilerin iyiligini diisiinen ve bu dogrultuda kararlar almasi1 gereken bir
konuma yerlestirirken, giincel egitim paradigmasi dgretmenlere 6grencilerin kendi
egitim siireclerinin aktif ajanlar1 olmasini1 6nermektedir. iste bu ikilem cercevesinde,
calismaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir kismi 6zellikle de sinif i¢i video kayitlari
da dikkate alindiginda, geleneksel paradigmanin 6gretmeni yerlestirdigi konumdan
konusur goriinmektedir. Bir baska deyisle, sinif kurallarinin belirlenmesinde ve bu
kurallarin simif diizeninin saglanmasi noktasinda ise kosulmasinda 6gretmenler etkin
bicimde davranan, Ogrencilere uyarilarda bulunan, kurallar1 hatirlatan bir séylem

icinden konusmaktadirlar.

Gelecegin Egitimi icin Gerekli Yedi Bilgi adli kitabinda Edgar Morin (2006),
okullarin bir demokratik yasam labaratuvart olup olmayacagini sorgulamakta, bunu
saglamak i¢in otoritenin kosulsuz olmamasi ve keyfi oldugu disiiniilen kararlarin
yeniden tartismaya acilmasit yoniinde kurallarin etkin kilinmasi {izerinde
durmaktadir. Ona gore “ ... sinif kanitlara dayali tartigmayi, baskasinin diistincesini
anlama gereklilik ve prosediirlerinin bilincine varmayi, tartisma i¢in gerekli kurallari,
azinlik olanlar ile olaganin disina sapanlarin seslerini dinleme ve bunlara saygili
olmay1 6grenme yeri olmalidir. Boylece anlamay1 6grenme, demokrasiyi 6grenmede
basrolii oynamalidir.” Arastirmaya katilan Ogretmenlerin i¢inden konustuklari
demokrasi sOylemi ile kiyaslandiginda, Morin’in tartismasi giincel egitim
paradigmasi ¢ercevesinde demokratik diisiinmenin ve anlamayi 6grenmenin bir

yasam ilkesi olarak kazandirilmasi noktasina dikkatimizi ¢ekmektedir.

Ancak yine giincel paradigmanin gretmenin eylem alanina getirdigi kisitlamalarla

kosut olarak, ogretmenler kurala uyulmayan durumlarda uyar1 ve bir ayricaliktan
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mahrum etme bi¢imindeki yaptirimlarin disinda bir davranis repertuvarindan kendi
giiclerini megrulastiramamaktadirlar. Calismaya katilan bir ¢ok 6gretmen, cezanin
o0grenme ve davranis degisikligi yoniinde bir etki yaratamadigini, dolayisiyla islevsel
olmadigini dile getirmektedir. Bu noktadan bakildiginda, 6gretmenlerin eylem alani,
hem yukaridan asagiya bir siire¢ olarak degerlendirilebilecek bi¢imde egitim
sisteminin Ogretmenin sinirlarini belirlemesi ve yine asagidan yukariya bir siire¢
olarak da ogrencilerin kendilerine yonelik gergeklestirilebilecek eylemlerin
sinirlarini kendi 6grenme yasantilarini kontrol etmesi ile bir daralma yasamakta, bu

durum da sinif i¢i gli¢ dengelerini durumsal olarak degisme ag¢ik kilmaktadir.

Ancak 6gretmen goriismelerinde dgretmenlerin yaptirim giicti kendileri tarafindan
sinirli olarak rapor edilmis olmasina ragmen, sinif gézlemlerinde 6gretmenlerin
kurali uygulama ve yaptirrmda bulunma noktalarinda kullanmay1 sectikleri dilsel
ifadeler 6grencinin hareket alanini daraltir goriinmektedir. Ogrenciler ¢ogunlukla
geleneksel egitim paradigmasindan konusan 6gretmenin uyarilarina sessizce kabul
gosteren bir pozisyondan davranir goriinmektedirler. Tabi bu noktada bu ¢alismanin
ilkogretim birinci kademe Ogrencileri ile gerceklestirilmis olmasi, 6grencilerin
ogretmenlerin dilsel ifadeleri karsisindaki eylemlerini anlagilir kilmaktadir. Zira
ogrenciler ogretmenlerini “uslu” bigimde dinleyen Ogrenci olmayi tercih eder

gorinmektedir.

Calisma kapsaminda 6gretmen 6grenci etkilesiminin sinif yonetimi repertuvarinda
ortaya koydugu basliklardan bir digeri ise 6gretmenlerin 6grencilerine yonelik sevgi
ve ilgi gosterme bigimleri iizerinedir. Yine bu repertuvarda O6gretmenlerin
sOylemlerini  bi¢imlendirmeleri geleneksel ve gilincel egitim paradigmalari
cercevesinde ele almabilir goriinmektedir. Sinif kayitlari izlendiginde goze carpan
unsurlardan biri, ¢aligmaya konu olan egitim kademesindeki ogrencilerin dahil
olduklar1 yas grubunda, 6gretmenlerin 6grencilerine karst sevgi ve ilgi gosterim
bicimlerinin ozellikle dokunma, sevgi sozciikleri kullanma, onlar1 dinleme,
sakalasma gibi eylemlerin yani1 sira Ogretmenlerin kendilerine 6zgii usluplari
cercevesinde degerlendirilebilecek bicimde uyariyi, kurali hatirlatmayr ve diizeni

stirdiirmeyi igceren dilsel ifadeler aracilifiyla Ogrencilerin iyi oluslarini saglama
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odakli eylemleri de igermesidir. Bir baska deyisle, bir durum karsisinda 6gretmenler
ogrencilerinin yanina gidip sarilabilirken, yine aymi 6gretmenler Ogrencilerinin
bedensel sagliklarini, kisisel esyalarini, 6grenmeyi etkin bi¢imde gergeklestirmelerini
koruma altina alma amaciyla uyarilarda bulunan bir yetiskin olarak da karsimiza
¢ikmaktadirlar. Ogretmenlerin kendileri ile yapilan goriismelerde de bu 6riintii rapor
edilmektedir. Ogretmenler sevgilerini ve ilgilerini onlara dokunarak, onlarin
kendilerini ifade etmelerine olanak saglayarak, onlar1 giildiirerek ve yine onlarin
1yiligi i¢in gerekli uyarilarda bulunarak gosterdiklerini ifade etmektedirler. Tim bu
eylemler, hem geleneksel egitim paradigmasinin 6gretmeni koruyan ve kollayan,
ebeveyn gibi davranan yetiskin olarak konumlandirmasinin yan sira, giincel egitim
paradigmasinin 6gretmeni 6grencinin kendi 6grenme yasantisinin etkin belirleyicisi
olan birey konumundan degerlendirmesine olanak saglayan bakisagisinin izlerini

tasir goériinmektedir.

Calisma kapsaminda gergeklestirilen soylem c¢oziimlemesinde ortaya c¢ikan
temalardan bir digeri ise “ideal 6grenci yetistirme repertuvari”dir. Sinif i¢i video
kayitlarinda izlenen verilerden hareketle, 6gretmenlere ideal 6grencinin kendileri igin
ne anlama geldigi sorulmus, onlardan gelen yanitlarin sinif iginde Ogrenciyi
sorumluluk sahibi, derslerde ve ders dis1 etkinliklerde aktif olan, diisiinen, arastiran,
kendini gelistiren; Ogretmeni ise Ogrenciyi kesfeden ve kendi etki simirlarmin
farkinda olan konumlarina yerlestirir nitelikte oldugu izlenmistir. Yine geleneksel ve
giincel egitim paradigmalar1 akilda tutularak, 6gretmenlerin bu repertuvarda da her
iki u¢ arasinda agilan bir eylem alaninda kendilerini ve ideal Ogrenci yetistirme
pratiklerini  konumlandirdiklar1  izlenmektedir.  Giincel egitim paradigmasi
cergevesinde 6grenci kendi sorumluluklarini bilen ve yerine getiren, derslerinin yant
sira ders dist etkinliklerde aktif olan bir zeminde ideallestirilirken, 6gretmen
Ogrenciler arasi bireysel farkliliklari izleyebilen ve dikkate alan bir konumdan
davranmaktadir. Ancak yine geleneksel paradigmanin da etkisiyle, 6gretmenlerden
bazilar1 ideal 6grencinin yetistirilmesinde kendi etki alanlarinin sinirliligima vurgu

yapmaktadir.
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Arastirmanin analiz bulgularindan bir digeri ise, 6gretmenin kendini degerlendirme
repertuvart tzerinedir. Bu repertuvar igerisinde calismaya katilan o6gretmenler
kendilerini iki ayr1 6zne pozisyonuna konumlandirmaktadir. Bunlardan birincisi,
“kendini takdir eden” digeri ise “kendini elestiren ve kendisine gorev bigen”

Ogretmen 6zne pozisyonlari olarak adlandirilmistir.

Sinif ici etkilesim ortami, 6gretmenlere kendi 6gretmenlik pratikleri ile ilgili siirekli
bir veri akis1 saglar (French, 1990). Bu calismaya katilan 6gretmenlerin kendi
Ogretmenlik pratiklerinden hareketle kendilerini bir O6gretmen olarak nasil
degerlendirdiklerine dair goriisme sorusu, yine geleneksel ve giincel egitim
paradigmalar1 ¢ergevesinde degerlendirilebilecek iki 6zne pozisyonu sunmaktadir.
Geleneksel paradigmanin baskin oldugu bir sdylem alanindan konusan 6gretmenler
kendilerini 6gretmen olarak takdir ettiklerini dile getiren ifadeler kullanirken; bu
ifadelerini 6gretmenlik mesleginin kendi dogalarina uygun olmas: yani sira
Ogrencilerinden gelen olumlu geribildirimler ¢er¢evesinde mesrulastirmaktadirlar.
Diger yandan Ogrenciyi merkeze alan giincel egitim paradigmasi baglaminda
kendilerini degerlendirdikleri sdylenebilecek olan 6gretmenlerin, bu paradigmanin
ogretmenden bekledigi bazi niteliklerde yetersizliklerini rapor etmeleri yani sira, bu
paradigmanin temel kabullerinden hareketle 6gretmenler, 6grencinin kendine 6zgii
yonlerini kesfeden ve bu dogrultuda kendisini gergeklestirmesine olanak sunan bir

egitim ortaminin hazirlayicisi olarak kendilerine gérev biger goriinmektedirler.

Yine kendini degerlendiren 6gretmen repertuvari ile yakindan iligkili olarak ele
aliabilecek bicimde, 6gretmenlerin egitim-6gretim siirecinde degisimi yaratma ve
yonetme baglaminda kendilerini ne derecede gii¢lii gordiiklerini anlamaya yonelik
goriisme sorusu, degisimi yaratma ve yonetmede dort 6zne pozisyonu ortaya koyar
gorinmektdir. Buna gore 6gretmenlerin bazilari ellerine kendi iradeleri ile istedikleri
gibi kullanbilecekleri smnirsiz bir giic gectiginde degistirmek istediklerinin
Ogrencilerinin vasiflar1 oldugunu, bir baska grup egitim sisteminde degisiklikler
yapmak oldugunu, yine bir bagka grup ise 6grencilerin ailelerinin egitim diizeylerinin
ya da yenilige ve degisime karst direngli 6gretmenlerin degistirilmesi oldugunu
belirtirken; 6zel bir okulda ¢alisan iki kadin 6gretmen degisimin yaraticisinin ve
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yoneticisinin bizzat 6gretmenin kendisi oldugunu 6ne siirmiistiir. Bu iddialarini ise
bu sayede mutlu olmak diizleminden mesrulastirma yoluna giderken, i¢cinde yer
aldiklar1 bir {ist sistem olan okulun kendilerine sundugu degisimi yaratma ve

yonetme giiciine atifta bulunmuslardir.

Degisimi yaratma ve yoOnetme repertuvart g¢ercevesinde goze carpan bu farklh
soylemin kaynagini yine geleneksel ve giincel egitim paradigmalari dahilinde
incelemek olas1 goriinmektedir. Ancak burada eklenmesi gereken unsurlardan bir
digeri, ¢aligmanin diger boyutlarinda daha smirli olarak kendini gosteren, ancak
Ogretmenin degisimi yaratma ve yonetme repertuvari ¢ergevesinde belirgin bigimde
ortaya cikan, 0zel okulda ya da devlet okulunda calismanin Ogretmenlerin
soylemlerinde kendini gosterme bi¢imi ile ilgilidir. Zira, analizlerden de anlasilacagi
tizere giincel egitim paradigmasint hayata ge¢irme konusunda sahip olduklar
olanaklar araciligiyla Ogretmenlere daha genis bir eylem alanm1 sundugu
soylenebilecek olan 6zel okullarda, ogretmenler kendilerini degisimi yaratmada ve

yonetmede daha giiclii gormektedirler.

Egitim sistemimizde degisimin bir siire¢ olarak gergeklestirilme bicimi {izerine bir
kurumsallagsmanin olmadigini belirten Erdogan (2002), Tiirk Egitim Sistemi’nde
degisimin genellikle yukaridan asagiya isletilen bir siire¢ olageldigi iizerinde
durmaktadir. Ancak aymi c¢alismasinda da vurguladigi gibi, “egitimde degisim
ihtiyact, merkezi birimlerin disinda tabanda da hissedilmesi ve baslatilabilmesi”
gereken bir olgudur. Bu c¢alismanin 6gretmenlerin degisimi yaratma ve yonetme
baglaminda kendilerini konumlandiris bigimlerinde ortaya koydugu farklilasma, bu
ihtiyacin tabanda da hissedildigini gostermektedir. Ancak dgretmenlerin kendilerini
bu degisimin yaraticis1 ve yoneticisi olarak degerlendirebilmelerinin, kendilerini
icerisinde tanimladiklar1 {ist sistemlerin kolaylastirict rolii iizerinden olanakl
gordukleri izlenmektedir. Bu kosullarin saglanmasi durumunda &gretmenler
kendilerini degisimi yaratmada ve yonetmede etkin kilarken, ayni zamanda bu
eylemlerini birey olarak yaptiklart isten duyduklari mutluluk zemininde

mesrulastirmaktadirlar.
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Ogretmen 6grenci etkilesiminin anlasilmas1 amaciyla gergeklestirilen soylem analizi
kapsaminda ortaya cikarillan analitik unsurlardan sonuncusu, Ogrencilerin sahip
olmasi1 beklenen degerler hakkindaki ideolojik ikileme dairdir. Calisma kapsaminda
ayristirilan unsurlar tizerinde durulurken yer yer miinferit alintilarda rapor edilen
ideolojik ikilemler analiz bolimiinde yer almaktayken; ¢aligmaya katilan
Ogretmenlerin timiiniin degerler baglaminda bir ideolojik ikilemin iginden
konustuklar1 gézlenmistir. Buna gore 6gretmenler “Degerleri 6gretmen kazandirir ve
egitim 6gretimden once gelir.” ile “Degerleri kazanmamis 6grenci basarili olsa da
basaris1 degersizdir.” ifadeleri ile bicimlenen bir ideolojik ikilemden sdylemlerini

bicimlendirmektedir.

Calismaya katilan Ogretmenlerden bir kisminin, 6g8rencilerin sahip olmasini
bekledikleri degerleri kazandirma sorumlulugunun kendilerine ait oldugunu ve
egitimin ogretimin 6niinde yer aldigini dillendirdigi ifadelerinin karsisinda, bir bagka
grup 6gretmen 6grencilerin degerleri kazanmakla yiikiimli olduklar1 ve bu degerleri
kazanmamislarsa gosterecekleri akademik basarinin ve hatta bir anlamda 6grencinin
kendisinin bile bir deger tasimayacagi yollu bir sdylemden dogru konugmaktadirlar.
Bu ideolojik ikilemin yarattigi gerginligin giderilebilmesinde, 6grencinin degerleri
kazanmakla yiikimlii olduguna vurgu yapan ogretmenler, bu degerlerin ailede
kazanilmis olmasi gerektigini belirtmektedirler. Bu yonde konusan 6gretmenlerin
egitim Ogretim silirecinde degisimi yaratma ve yonetme repertuvarinda kendilerini
konumlandirdiklar1 noktalara geri doniip bakildiginda karsimiza cikan tablo ise,
Ogretmenlerin mucizevi olarak kendilerine sunulacak bir degisim giictini
Ogrencilerini ya da ailelerini degistirme yoniinde kullanmak isteyecekleri yoniindeki

sOylemleri icermektedir.

Calismanin sdylemsel ¢oziimleme dahilinde ele aldigi bu unsurlarin topyekiin bir
degerlendirmesinin, bizlere bir sosyal psikolojik baglam olan sinif i¢inin dinamikleri
hakkinda zengin bir resim sundugu sdylenebilir. Bu resmin tiim pargalar birbiri ile
iligkili ve her etkilesimsel siire¢ sonunda yeniden ve yeniden insa edilir goriinmekte.
Resmin biitiinciil bir degerlendirmesinin yapilabilmesi noktasinda, sinif i¢i psikolojik

atmosferinin yaratiminda rol oynayan egitim ve Ogretim faaliyetlerinin dayandigi
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paradigmalarin, bu egitimsel paradigmalarin 6gretmenlerin ve Ogrencilerin
pratiklerinde buldugu yansimalarin, goz 6niinde bulundurulmas: gerekmektedir. Zira
siif icinde, egitime dair bir felsefeden bagimsiz olarak ortaya ¢ikan psikolojik bir

atmosferden s6z etmek olanaksiz goriinmektedir.

Bu c¢aligma sinif i¢ini, siif i¢inde olusan dilsel pratikler tizerinden insa edilen sosyal
psikolojik bir gerceklik olarak ele alirken, kendisini s6ylemsel psikoloji yaklasimina
yaslamaktadir. Bu ag¢idan calisma, ¢ok renkli ve dinamik bir gercekligin sdylemsel
unsurlar ¢ergevesinde bir resminin yapilma girisimi olarak degerlendirilebilir. Boyle
bir perspektifin, 6zelde egitim psikolojisi genelde ise egitim bilimleri baglaminda
katki saglayici olacag agiktir. Zira, bu calisma sonucunda ulasilan bulgular,
ogretmen ve Ogrencilerin siif icindeki gilinliik pratikleri ve bu pratikler araciliiyla
gercekligi nasil insa ettikleri noktasinda zengin bir veri kaynagin teskil etmektedir.
Egitim psikolojisinin temel sorunsallarindan biri olan etkili 6grenmenin saglanmasi
noktasinda, bu ¢alisma etkin 6grenmenin saglanmasini konu edinen faaliyetlerin
kisileraras1 baglamda ne sekilde uygulandig1 hakkinda, 6gretmenlerin 6grencileri ile
hangi sOylemler ¢ercevesinde etkilesime girdikleri konusunda genis bir bakisacisi
sunmaktadir. Boyle bir bakisacisinin, psikolojinin diger alt dallar1 gibi geleneksel
baskin biligsel paradigma etkisinde kalmis olan egitim psikolojisine, hem kuarmsal
hem de yontemsel olarak katki saglayacagi ve yeni arastirma sorular1 yaratacagi olasi

gorinmektedir.

Yukarida sayilan katkilara ek olarak, bu ¢aligma, 6gretmenlerin ve grencilerin sinif
ici sOylemde odiing aldiklar1 ve ftizerinden konustuklart simif dis1 sistemlerin
sOylemlerine ait aktarimlara dikkat cekerken, ozellikle egitimin nasil olmasi
gerektigini tartisan egitim bilimleri alt disiplinlerine —egitim felsefesi, psikolojisi,
politikasi, program gelistirme vb- sinifin i¢inden asagidan yukariya dogru bir
cergeveden bilgi sunmaktadir. Boylesi bir katki da ¢alismanin uygulamadan; yani
aslinda tam da egitim gercekliginin insasinin birincil basamagindan hiz alan bir

nitelik tagidigini gostermektedir.
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Yukarida siralanan katkilari ¢ergevesinde, arastirma sonucunda kuramsal ya da

uygulamali anlamda su 6neriler sunulabilir:

1.

Bu calismanin bulgulari, daha o6nce de belirtildigi gibi, egitim
psikolojisi baglaminda farkli ¢alismalarla uyumluluk arz etmektedir.
Bu dayanak noktasindan hareketle, bu ¢alismanin sinif i¢i kisilerarasi
pratiklerin anlasilmasinda tilkemizde kiiltiirii ve yerelligi hesaba katan
bir modelin baslangi¢ noktalarindan birini teskil ettigi sdylenebilir.
Calisma kapsaminda ayristirilan unsurlar ¢ergevesinde, kendi egitim
sistemimizi siif sdylemi ¢ercevesinde derinlemesine ele alan devam
caligmalarinin yapilmasi1 olas1 goriinmektedir. Bu sayede, etkili
O0grenme  ortamlarmin  yaratilmasinda  kiltire  6zgli  bir

kavramsallastirmanin olusturulmasi olasidir.

Yine yukaridaki oOneri ile baglantili olarak, geleneksel egitim
paradigmasindan giincel egitim paradigmasina gecis siirecinde,
Tirkiye’de, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin sosyal pratiklerinin
derinlemesine anlasilmasini odagina alan, 6zellikle eylem aragtirmasi
yontemi ile yapilacak calismalarin katki saglayict olacagi
distiniilmektedir. Zira boylesi bir calisma yaklasimi, 6gretmenin
egitim sistemi i¢inde bilginin salt aktaricist olmasi yerine o bilgiyi
yaratan ve dolayisiyla sistem hakkinda fikir {ireten ve bu fikirlerin

islerligini sinayan bir pozisyona yerlesmesini olanakli kilacaktir.

Yukaridaki iki 6neri ile bagmtili olarak, bu calisma egitim bilimleri
alaninda arttk bir doygunluk noktasina wulasan arastirma
paradigmasinin disindadir. Bu calismanin 6zellikle smif igini bir
eylem alani olarak secen, odagini 6gretmen ve Ogrenci arasindaki
etkilesime tasiyan ve yontemini uygulamada karsilasilan sorunlarin
anlagilmas1 {ist amacina gore belirleyen bir gelenegin gelismesinde

oncii ¢aligsmalardan biri oldugu soylenebilir. Bu minvalde, genelde
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egitim bilimleri 6zelde egitim psikolojisi aragtirmalarinin odaginin
simifa ya da daha genel anlamda egitimin verildigi yere taginmasi
gerekmektedir. Zira, yeni arastirma paradigmasinin, egitimin
taraflarindan birinin degil tiimiiniin karsilikli etkilesimine dayali
olarak ortaya ¢ikan durumsal hakikatin anlagilmasi olmas1 gerektigi

aciktir.

Sinif icini bir sosyal psikolojik eylem alani olarak tanimlayacak ardil
calismalarda, kuramsal ¢ercevenin simif yonetimi alaninin birikimini

de dikkate almasinin katki saglayici olacag ongoriilmektedir.

Calismanin ilkégretim birinci kademede gercgeklestirilmesi, sinif igi
Ogretmen 6grenci etkilesiminin sdylem analitik incelemesi i¢in dogru
bir baslangic noktasini teskil etmektedir. Benzer c¢aligmalarin
Ogretmenin ve dgrencinin egitim 6gretim deneyimlerini psikolojik bir
bakisacisindan ele alarak farkli egitim kademelerine yonelik olarak

gerceklestirilmesinin, daha kapsamli bir bakis a¢is1 sunacag agiktir.

Bu c¢alismanin sdylem analizi sonucunda elde ettigi analitik
cergeveden yola ¢ikilarak, Ogretmenlerin kendilerini, 6zellikle
degisimi yaratma konusunda daha yetkin gérmelerinin saglanmasini
hedefleyen, Tiirk Egitim Sistemi’nin agirlikli olarak yukaridan
asagiya bir cergeveden ele aldigi, degisimi yaratma c¢abalarinin
tabandan kaynakli hale getirilmesi yoniinde hazirlanacak olan hizmet

ici egitimlerin katki saglayici olacagi ongoriilmektedir.

Yine egitim siireci igerisinde, sOylemler g¢ercevesinde, Ogrencilerin
kimlik  gelisimlerinin ~ bi¢imlendigi  varsayimindan hareketle,
calismanin bulgularina dayali olarak o6gretmen Ogrenci pratikleri
dikkate alindiginda, Tirkiye’de egitim ve gelisim psikolojisi

alanlarinda calisan uzmanlarin olumlu kimlik gelisimi destekleyen
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smif i¢i sOylemsel unsurlar hakkinda calisabilecegi yeni bir kulvar

acildig disiiniilmektedir.
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