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OZET

Bu calismamin amaci, ilkégretim 4. simf ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi
ogretiminde probleme dayali Ggrenme ve proje tabanli 6grenme yontemlerinin bagari ve
tutumlarina etkisini incelemektir.

Arastirma 2009-2010 8gretim yilmin ikinci yariyilinda Afyonkarahisar ili, Emirdag
ilgesinde Aziziye ve Siikrii Mola [1kogretim okullarinda toplam 51 6grenci ve birbirine denk
iki grup tizerinde gergeklestirilmistir. Gruplarin birbirine denklikleri Isik ve Ses {initesi bagar1
testinden aldiklar1 sinav sonuglar1 ve dfretmenlerin goriigleri dogrultusunda olusturulmustur.
Problem ve Proje Gruplar: kura yoluyla belirlenmisgtir.

Problem Grubundaki dgrencilere probleme dayali §grenme yaklagimi ile ders iglenirken
Proje Grubu 6grencileriyle proje tabanli Ofrenme yaklagmmina gore ders islenmistir.
Aragtirmada 6grencilere “Isik ve Ses” tinitesi basar1 testi ve Fen ve Teknoloji dersi tutum
olgegi uygulanmistir. Olgekler 6grencilere galigmadan 6nce 6n-test ¢alismadan sonra ise son-
test olarak uygulanmistir. Aragtirma 7 hafta siirmiigtiir. Arastirmada elde edilen verilerin
¢oziimlenmesinde Mann whitney U testi kullanilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gére Probleme dayali 6grenme ve Proje tabanl
ogrenme yoOntemleri Ogrencilerin  bagarilarini  artirdifi  goriilmiistiir. Problem Grubu
ogrencilerinin ve Proje Grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji Dersine karsi tutumlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.

Anahtar Kelimeler: Probleme Dayali Ogrenme, Proje Tabanh Ogrenme, Fen ve Teknoloji
Dersine Kars1 Tutum
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Primary Shool Students” Successes and Attitude

SUMMARY

The porpose of this study, primary 4 grade studends’ problem-based learning and teaching of
Sience and Technology Project-based learning methots to exemine the effect of achievement and
attitudes.

The second semester of 2009-2010 acadenic year, the town of Afyonkarahisar Emirdag,
Elementery Shools Aziziye and Elementery Shool Sukru Mola, equivalent to a total of 51 studens
and each other uzreinde research was conducted in to grups. Light and sound unit with each of the
grups balences achievement test was created in accordance with their exam results and teachers’
opinions. Problem and Project Groups were determined by drawing lots.

Problem Groups, students with problem-based learning approach to teaching students, project-
based learnig approach is being processed by hte Projeckt Group lessos taught. Studens to study
“Light and Sound” Sience and Technology unit achievement test and attitute scale were applied.
Scales to students as a final test before you try to pre-test is then applied to the study. The research
lasted for 7 weeks. To analyze the data obtained in the study Mann whitney U test.

Accordig to the results of the study, problem-based learning project-based learning methots was to
increase students’ achievements. Problem Groups students’ attitudes against sience and technolgy
course found no significant difference between, the Project Group students’ attitudes towards
sience and technology lesson was not a significant difference between.

Keywords: Problem Based learning, Project-Based Learning, Sience and Technology Course

Attitude
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ONSOZ

Gilinlimiiz diinyas1 ekonomik, toplumsal, siyasi ve teknolojik alanlarda
cok hizli degismektedir. Egitim de bu degisimlere ayak uydurmak zorundadir
ve bu degisimlere 6n ayak olmalidir. Yasadigimiz yiizyilda egitimde en iyi
sonuglar1 alan {ilkelere baktiZimiza hemen hepsi ezberci, kat1 disiplin
kurallarinin gegerli oldugu, 6gretmenin tek otorite oldugu, 6grencinin anlatilan
bilgiyi aynen aldigi egitim sistemini terk etmistir. Gilinlimiiz egitim sistemi
ogrenciyi merkeze alan birey merkezli bir egitim, 6gretim anlayisina dogru
kaymaktadir. Bu anlayis: diisiinen, konusan, bilgiyi yapilandiran, 6z elestiri
yapan, ger¢ek yasam deneyimleri elde eden, karsilastigi problemlere kalict ve
dogru ¢oziimler iireten bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Egitim insanlari
diinyaya bakis acilarint degistirir, topluma uyumunu kolaylastirir onun igin
okulda Ogrencilere gercek hayat deneyimleri yasatilmalidir. Yapilan
arastirmalarda bireylerin egitim sevilerinin yiiksekligi ekonomik durumlar ile
paralellik gostermektedir. Bu da egitimin, egitimli insanin Gnemini ortaya
koymaktadir. Egitim kurumlarimin en Onemli amacit bu hedefleri
gergeklestirmektir. Bu hedefleri gerceklestirmek igin siif icinde farkli
yontemler kullanilir. Bu yontemler i¢cinde Probleme dayali 6grenme etkili bir
yontem olarak gorlilmektedir. Probleme dayali O6grenme: ogrencileri,
karsilagtigt gergek hayat problem senaryolar1 ile bilimsel diisiinmeye,
arastirmaya, gergek hayat problemleri ile topluma daha kolay ayak uydurmay1

hedefleyen bir 6grenme/6gretim yaklagimidir.

Tezin hazirlanmasinin her agamasinda bana rehberlik eden, degerli bilgi
ve gorislerini benden esirgemeyen tez danismanim ve hocam Yrd. Dog. Dr.
Omer BEYHAN” a tesekkiirii bir borg bilirim.

Caligmalarim sirasinda beni her zaman yiireklendiren, sorularima
bikmadan usanmadan cevap veren, her tiirlii zorlugun iistesinden gelmeme
yardimci olan, destegini benden hi¢bir zaman esirgemeyen degerli hocam Prof.
Dr. Ramazan ARI’ ya sonsuz tesekkiirler ederim.

Tez hazirliklarim sirasinda bana rehberlik eden her tiirlii bilgilerini
esirgemeyen degerli hocam Dog¢. Dr. M. Engin DENIZ’ e cok tesekkiir
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BOLUM I

GIRIS
Bu bdliimde, problem durumu, problem ciimlesi, ilgili yayin ve

arastirmalar, alt problemler, arastirmanin amaci, aragtirmanin Onemi,

sayithilar, sinirliliklar, tanimlara ve kisaltmalara yer verilmistir.

1. PROBLEM
Degisen diinyamizda ihtiyaclar da degismektedir. Bunlarin en

onemlilerinden bilgiye ulasmak ve bilgiyi kullanmaktir. Burada en dnemli
nokta bilgiye kendisi ulasan, arastiran sorgulayan, analiz, sentez,
degerlendirme  yapan bireyler yetistirip topluma  kazandirmaktir
(Taskesenligil, Senocak, Sozbilir, 2008).

Egitimin en 6nemli hedeflerinden biri “6grenmeyi 6grenen’’ bireyler
yetistirmektir. Bilim ve teknoloji giiniimiizde ¢ok hizli bir sekilde ilerliyor ve
diinya globellesme siireci i¢inde bunun sonucu olarak egitimde kokli
degisikliklere gidiliyor. Eski anlayislar yikilarak 6grenmede 6grenen merkeze
almiyor, planlar programlar ve etkinlikler &grenen merkezli olarak
diizenleniyor. Bu arastirmada aktif 6grenme yontemlerinden olan proje
tabanli dgrenme ve probleme dayali 6grenme yontemlerini 6grencilerin
basarilari ve derse tutumlari karsi tutumlarini karsilastirmak amaciyla
yapilmistir. Literatiire bakildiginda arastirmalar genellikle geleneksel
O0grenme yoOntemi ile yenilik¢i 6grenme yontemlerini kiyaslamistir. Diger
aragtirmalardan farkli olarak bu arastirmada etkin 6grenme yontemlerinden
olan iki yoOntemin hangisinin O0gretimde ve derse karsi tutumlarda etkili
oldugu incelenmistir.

Yapilan arastirmalara gore gilinlimiizde toplumlarin kalkinmasinda
nitelikli bireyler yetistirme bakimindan egitim daha da 6nem kazanmustir.
Siirece etkin olarak katilan bireyleri daha iyi 6grendikleri goriilmektedir

( Haris, at al, 2001; akt: Yaman ve Yalgin, 2002).



Geleneksel anlayisa gore “sinif” denilince akla gelen sinifta oturan,

bilgileri pasif olarak alan, ezberleyen Ogrenciler ve smifta ders anlatan tek
otorite olan O6gretmendir. 1970’lere kadar davranis¢t 0grenmenin etkisini
O0grenme-ogretme ortamlarinda her seyin Ogreten tarafindan belirlendigi,
sunuldugu ve kontrol edildigi goriilmektedir. Bu durum bazi egitimciler
tarafindan elestirilmistir. Ornegin Rousseau, Dewey, Pastalozzi, Bruner gibi
egitimciler geleneksel Ogrenme anlayisiin dogal Ogrenme yetilerini
siirecte aktif olmasin1 vurgulamiglardir. Bu elestiriler 1970’lerden sonra
davranisciliktan biligselcilige gecisi hizlandirmistir (Agikgdz, 2009).
Yiiksek not almak i¢in yapilan yarigma 6grenenler arasinda kiskangliga hatta
diismanliga bile yol agabilmektedir. Yarigsmaci 6grenme ortamlarinda 6grenci
olumsuz hedef bagimliligt ve sonucta biri kazanirken digerleri
kaybetmektedir. Belirlenen bu olumsuzluklara ragmen yarigmaci ortamlarin
her zaman basarisiz oldugu sdylenemez. Smiflarda hosgorii, sevgi ve saygiya
dayalt olusturulan tath yarigtirmact ortamlar bazen olumlu sonuglar
dogurabilir ( Ekinci, 2005).

Bireyin gelismesi ve sosyallesmesini yapilandiran en Onemli
kurumlardan biri aile ikincisi okuldur. Birey kiiltiiriinii ailede kazanmaya
baslar, aileden edindigi birikimle okula baglar. Cocuk zamaninin biiyiik
boliimiinii arkadaslariyla ve 6gretmeniyle okulda gecirir. Okul belirlenmis
olan egitim hedeflerini 6grencilere kazandirmaya calisir. Okulda edinilen
O0grenme yasantilar1 6grencinin akademik bilgi, beceri kazanmasina duygusal
ve sosyal yonden gelismesine, bireyin topluma aktif katilimini saglar
(Goziitok, 2007) .

Nitelikli bir egitim ortami, 6grencilerin yas ve gelisim 6zelliklerine
gore birlikte calisarak ve bilgiyi anlamlandirarak 6grendikleri zaman etkili ve
verimli olabilmektedir. Giiniimiizde egitim alaninda yapilan arastirmalar,
ogrencilerin bilginin merkezinde oldugu ve bilgiye aktif olarak ulastiklar
zaman daha iyi 6grendiklerini ortaya koymaktadir. Son yillarda iilkemizde
fen ve matematik egitimi alaninda yapilan c¢alismalar, ¢esitli 68renme

yaklagimlarinin ~ 6grencilerin ~ 0grenmeleri  lizerindeki  etkilerinde



yogunlagsmaktadir. Bunlar igerisinde Ogrencilerin bilgiyi aktif olarak
yapilandirdiklar1 ve birlikte ¢aligtiklart 6grenme yaklasimlarinin daha ¢ok 6n
plana ¢iktig1 gdze ¢arpmaktadir. Ogrenciler 6grenmenin merkezinde ve bilgi
ile baglantida olduklarinda, daha iist diizeydeki diisiinme basamaklarina daha
kolay ulagsmaktadirlar ( Saracaloglu ve dig. Tarihsiz. s.2).

Gilinlimiizde toplumsal yapi, is ve bilim diinyasi ile teknoloji hizli bir
gelisim ve degisimin igerisindedir. Bu gelisim ve degisim, bireyin 6zellikleri,
yeterlikleri ile 6grenme faaliyetlerindeki degisimi de zorunlu kilmistir. Birey,
artik icinde yasadigi diinyaya ait bilgilerin pasif alicis1 degil, gelisim ve
degisimin yaraticis1 ve aktif bicimde kullanicis1 durumundadir. Bu yeni
yapilanmaya gore, egitim sistemleri de bireyi boyle bir diinyaya hazirlamak
misyonunu istlenerek, “Ogrenen” bireyler yetistirmeyi hedeflemek
zorundadir. Bu olusumla birlikte, "bilgiyi 6gretmenden alan 6grenci" modeli
yerini, bilgiye ulasan, istedigi bilgiyi karmasik bir bilgi ag1 igerisinden sec¢ip
alabilen ve bu bilgiyi kullanarak sorunlari ¢ozebilen 6grenci modeline
birakmak zorundadir. Bilginin siirekli yenilendigi ve arttigi giiniimiizde,
okullar "Ogrencilere hangi bilgiyi dgretecegiz?", "Ogrenciler bilgiyi nasil
daha etkin Ogrenirler?" gibi sorularima aramak zorundadir ( Kaptan ve

Korkmaz, 2002. s.91).

1.1. Probleme Dayah Ogrenme

PDO, yasamin karsilasilan sorunlar1 tanimak, bu sorunlarin éneminin
farkinda olmak, nedenlerini anlamak, sorunlari ¢6zmek ve olasi sorunlari
onceden gidermekle dolu oldugu diisiincesinden yola ¢ikarak 6grenmenin tam
ve yeterlilige dayali olmasi goriisiine hizmet eden bir yaklasimdir (Boud ve
Feletti, 1997; akt: Taskesenligil ve dig. 2008).

PDO, o6grencilere dgrenmeyi Ofrenme becerisi kazandirmay: ve
O0grenme kapasitelerini artirmay1r amacglayan bir egitim yaklagimidir.
Ogrenciler bu yaklasimda kendi kendilerini yonlendirerek, gercek diinya
problemlerini ¢oziimlemek i¢in 5-7 kisiden olusan gruplar halinde calisirlar.

Geleneksel ogretimde ise Ogrencilerin beceri ve yetenekleri dikkate



alinmadan, biitlin 6grencilerin aym yeterliklere sahip oldugu varsayimiyla
egitim verilmektedir (Yaman ve Yalcin, 2002).

PDO, ilk kez tip alaninda 1950°’li yillarda Amerika Birlesik
Devletlerinde Case W. Universitesi Medical School’da uygulanmustir
(Erdem, 2005). 1960’1 yillarda Kanada McMaster Universitesi’nde Howard
Borrows tarafindan tip egitimi alaninda kullanilmistir (Neufeld ve Barrows,
1974). Bu 0Ogrenme yaklasimi, daha sonraki yillarda diinyanin bir¢ok
tilkesinde i¢lerinde tip, fen bilimleri, miithendislik, hukuk gibi farkli alanlarin
bulundugu egitim kurumlarinda uygulamaya konmustur.

PDO, birgok mesleki egitim alanlarinda basarili uygulamalari olan bir
yaklasimdir. Ozellikle tip, miihendislik, mimarlik alanlarinda son yillarda
birgok  iiniversitede  Ogretim  programlari  bu  yaklasima  gore
diizenlenmektedir. Dokuz Eyliil, Hacettepe, On dokuz Mayis ve Pamukkale
Universitelerinin T1p Fakiiltelerinde bu yaklasima gére egitim yapilmaktadir.
Ogretmen egitiminde ise dzellikle Kanada ve ABD'de 6gretim programlari bu
yaklagim temel alinarak hazirlanmaktadir (Ag¢ikgdz, 2009; Yaman ve Yalgin,
2002).

Probleme dayali 6grenme modelinin uygulandigi siniflarda 6grenenler
asamal1 olarak ve giderek daha ¢ok kendi egitimleri i¢in sorumluluk alirlar.
Ogretmenlerinden giderek daha bagimsiz olurlar. Yasam boyu &grenmeye
devam edebilen bagimsiz 6grenenler olurlar (Kaptan ve Korkmaz, 2001:
185).

Probleme dayali &grenme (PDO), 6grencilerin problem ¢6zme
becerisini, Ogrenme gereksinimlerini fark edip belirleyebilmelerini,
O0grenmeyi Ogrenebilmelerini, bilgiyi islevsel hale getirebilmelerini, ekip
calismasini yiiriitebilmelerini tetikleyen ve konularin derinlemesine, biitiinliik
icinde anlagilmasini saglayan bir 6grenme yoOntemidir (Cantiirk-Giinhan,
2006).

Problem ¢6zmeye dayali 6grenme, bir otantik egitim ortaminda,
ogrencileri diislinmeye, bilmeye ve yapmaya sevk eden bir O6gretim

stratejisidir (Saban, 2005, s.211).



1.2.Probleme Dayal Ogrenmenin Dayandigi Kuramlar

Taskesenligil ve dig. (2008) PDO’ niin temeli John Dewey’in
caligmalarina dayanir. John Dewey, siniflarin hayati aragtirmak ve problemler
¢ozmek icin laboratuar, okullarin ise toplumun aynasi olmasi gerektigi
goriislinli 6ne siirmiistiir (Dewey, 1983). Dewey’in bu goriisii, 6gretmenleri,
Ogrencilere problem ¢6zme becerileri kazandirmak ig¢in cesaretlendirmis,
ayrica onlara 6nemli sosyal ve zihinsel problemleri hazirlamalari i¢in kaynak
olusturmustur.

Probleme Dayali Ogretme Stratejisi yapisalct dgrenme ve Ogretme
kuramina dayanmaktadir. Bu manada Probleme Dayali Ogretme Stratejisi
Yapisalct kuramin en dnemli 6gretme aletlerinden bir tanesidir. Ancak sadece
yapisalct kuramin etkisinden bahsetmek yanlis olur, probleme dayali 6gretim
stratejisi yapisalct kuramin yaninda, 6grenci merkezli O6grenme, aktif
O0grenme, yasam boyu O0grenme, bireysel 6grenme gibi pek cok O6grenme
kurami ile yakindan ilgilidir (Kiling, 2007).

Yapilandirmact 6grenme kurami, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif
katillmct  olmalarint  ve yeni fikirleri kendi anlamlarma  gore
yapilandirmalarin1 istemektedir. PDO yaklasiminda da aktif &grenme,
O0grenmenin deneyim ve yasantiya dayali olma sarti, 6grenme siirecinden
sorumlu olma ve grupla ¢alisma gibi unsurlar1 kapsadigindan yapilandirmaci
ogrenme kurami ile ortiismektedir. Birgok arastirmaci tarafindan da PDO
yaklagimimin yapilandirmaci 6grenme ortaminin en iyi Orneklerinden biri
oldugu ve temelde yapilandirmaci 6grenme yontemi oldugu ifade edilmistir
(Savery & Duffy, 1995; Ronis, 2001; Saban, 2004; Yaman, 2003, akt: Ozgen
ve Pesen, 2008).



1.3. Probleme Dayali Ogrenmenin Uygulanmasi

Probleme dayali 6grenme modelinde, siniflara yazili senaryolar,
anekdotlar, video, teyp gibi araclarin yardimiyla gercek bir problem durumu
getirilir. Problemler gercek yasamdan segilmelidir. Ogrenciler sekiz kisiden
daha az kii¢iik gruplara ayrilir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Erdem’e (2007) gore P.D.O’ de konular “modiil” olarak béliimlere
ayrilir, her modiiliin 6zelligine bagli olarak oturumlara béliiniir. PDO
stirecinde senaryolar siirecin temelini olusturur, senaryolarin gercek hayattan

alinmasi 6grenmelerde uyarici niteligi tagir.

P.D.0O.’de 6grenciler gergek yasam problemleri ve yar1 yapilandirilmis
problemlerle Kkarsilasirlar. Ogrenciler o6ncelikle &grenme durumlart ve
hedefleri ile ilgili yardim alirlar. Daha sonra cesitli arastirmalar yapar,
bilgilerini paylasir ve ¢dziimleri tartisirlar. Ogrenme siiregleri, dgrencilerin
birbirlerinden ve Ogretmenden aldiklar1 geri bildirim ve aciklamalara
dayanarak stirekli gozden gecirilir. Senaryolar, 6grenme siireci igerisinde
belirlenen hedeflere ulagsmada yol gosterici ve yonlendirici araglardir (Kiling,
2007).

Kaptan ve Korkmaz’ a (2001) gére: Ogretmen problemi tanimlamak
icin Ogrencilere yardim eder. Bunun yaninda &gretici olmaktan ¢ok,
ogrencilerle birlikte &grenendir. Ogretmen, hem o6grenen hem de beyin
firtinast yoluyla distlincelerin aktarilmasi i¢in 6grencileri cesaretlendiren
kisidir. Tartigmalarla 6grenciler durumu analiz eder. Bu analiz 6grencilerin
ogrenme ihtiyaglarini tanimlamalarina yardim eder. Ogrenciler diger
derslerde de arkadaslari ile yeni bilgilerini paylasirlar. Sorularin cevaplarini

arastirirlar. Bu yeni bilgiler ve deneyimler probleme uyarlanir.

1.4. Probleme Dayah Ogrenmede Siirecin Isleyisi

Lee ve digerleri (2000) bilgi ve yetilerin amaca ulasmak igin
kullanilmasini problem ¢dzme siireci olarak agiklamaktadir. Problem ¢6zme

stireci 6grencilerden problemle ilgili bilgileri ve becerileri ise kogsmayi, plan



yapmalarini, bu planlar1 en uygun sekilde uygulamalarini, problemi en iyi
¢Ozen cevabi bulmalarini ve bunu uygulamayi beklemektedir. Problem ¢ézme
Ogretimi yaklasimi; yiiksek seviyeli diisiinmeyi gerektirmektedir. Bunlar
konu ile ilgili baglantili sorularin sorulmasi, arastirma, kesfetme, sonuglarin
tahmin edilmesi, hipotezlerin formiile edilmesi, deney yapma, verilerin
toplanmast ve degerlendirme, sonuglarin c¢ikarilmasi, diger kisilerin
fikirlerinin degerlendirilmesi, alternatif aciklamalarin arastirilmasi siireci
problem ¢ozmede becerinin gerekliligini ifade eder (akt. Aksoy, 2004. s. 90).
PDO’ de 6grenme siireci dgrenciler problemi gordiikten sonra baslar.
Yani 6grenciler, problemin hedefinde olan bilgiye problemi ¢6zerken ulasir.
Boylece Ogrenciler neyi ve ni¢in dgrendiklerinin farkinda olurlar. Tipki bir
bilim adaminin ¢aligmasinda oldugu gibi 6nce problem durum tespit edilir.
Daha sonra bu durumun ¢6ziimii i¢in gerekli bilgiler toplanir ve bu bilgiler
degerlendirilerek sonuca varilmaya calisilir ( Senocak ve Taskesenligil,

2005).

Problem c¢éziiliirken belli bir sistem izlenmelidir. Ogrenci bu siirecte
bir bilim adami gibi, bir arastirmaci gibi sistematik olarak problemi
cozmelidir. Kaptan ve Korkmaz’ a (2001, s. 186) gore problem ¢dzme

siirecinde islem basamaklar1 soyledir.

1) Problemin farkina varilmasi ve tanimlanmasi
2) Problemin tam ve dogru olarak agiklanmasi
3) Gerekli bilginin tanimlanmasi

4) Gerekli kaynaklarin belirlenmesi

5) Olasi ¢oziimlerin olusturulmasi

6) Coziimlerin analizi

7) Coziimlerin rapor haline getirilmesi.

Barth’ 1n (1997) 6nerdigi problem ¢d6zme asamalar1 ise soyledir.

1) Tecriibe asamasi

2) Cesitlilik ve belirsizlik agamasi



3) Problemi belirleme asamasi
4) Denence olusturma asamasi
5) Arastirma ve kanitlama agsamasi

6) Genelleme asamasi

Hicks’ in (1994) Genel Problem ¢6zme modeli ise alti adimlidir. Bu
modelde her bireyin bir problem ¢dzme modelini bilmesi, bunu kendine
uygun bicime sokmasi ve ondan sonra problemi ¢6zmesi gerektigi

onerilmektedir. Genel problem ¢6zme modelinin asamalar1:

1) Problem

2) Verilerin toplanmasi

3) Problemin yeniden tanimlanmasi

4) Uygun ¢oziimlerin {iretilmesi

5) En iyi ¢6ziimiin se¢ilmesi

6) Coziimiin onaylanmast ve uygulamaya gecilmesi (akt. Aksoy,

2003).

Taskesenligil ve dig. (2008) siirecin isleyisini 6 adimda incelemistir.

1.4.1. On hazirhik

Ogrenci grubunda, eger daha dnce boyle bir calismaya katilmamus
ogrenciler varsa bu 6grencilere PDO’ niin isleyisi hakkinda bilgi verilmelidir.
PDO’ niin asamalarindan bahsedilmeli ve &grenciler bu konuda soru
sormalar1 i¢in cesaretlendirilmelidir (Boud ve Feletti, 1997). Boylece, ileride

cikabilecek sorunlar 6nceden onlenmis olacaktir.

1.4.2. Calisma gruplarinin olusturulmasi

PDO isbirlikli ¢alismayr gerektirir, &grenciler gruplar halinde
calisarak problemin ¢oziimiine ulasmaya calisirlar. Grup tiyeleri, problemin
¢Oziimiine yonelik yapilacak calismalarin planlamasi, uygulanmasi ve

sonuclarin rapor edilmesi asamalarinda birlikte hareket ederler. Bu nedenle



PDO uygulamasina baslamadan 6nce ogrenciler gruplara ayrilir. Gruplar
olusturulurken, heterojenligi saglamak i¢in grup i¢inde farkl ilgi ve
cinsiyetten kisilerin bulunmasina dikkat edilmelidir (Mackenzie, Johnstone,
ve Brown, 2003). Arastirmacilar, PDO ¢alismalarinda gruplar olusturulurken
Ogrenci sayisina da dikkat edilmesi gerektigini ifade etmektedirler (Lohman
ve Finkelstein, 2000). Genelde, gruplar kiiclik (2-4 kisilik), orta (5-8 kisilik)
ve biiyiikk (9-12 kisilik) olmak iizere iic kategoriye ayrilir. PDO
uygulamalarinda ¢ogunlukla bunlardan orta olani tercih edilir. Ciinkii biiyiik
olan grupta fazla kisi oldugu i¢in grup iginde tam bir uyum ve aktif katilimin
olugmas1 zor olabilir. Kiigiik grupta ise yeterince etkilesim, bilgi alis verisi ve
farkli diisiince ortaya c¢ikamayabilecegi icin tercih edilmemektedir. Yapilan
arastirmalarla, orta olarak tamimlanan gruplar olusturularak yapilan PDO
uygulamalarinda ogrencilerin daha basarili olduklar1 ortaya konmustur

(Lohman ve Finkelstein, 2000).

1.4.3. Problemi tanima

Gruplara ayrilmis 6grencilere, hedef kavram ile ilgili problem sunulur.
Ogrenciler, bu problemi inceleyerek igerigini anlamaya ¢alisirlar. Ogretmen
rehberliginde, 6grenciler problem durumdan birtakim 6grenme hedefleri ve
hipotezler olusturarak ¢alismalarin1 bu hedefler dogrultusunda yiiriittirler.

Senemoglu’ na (2005) gore problemi ¢ozmede problemin bize ne
sordugunu anlamak ¢oziimiin ilk basamaginda ¢ok Onemlidir. Pravat’ in
(1991) yapmis olugu arastirmada 97 tane 2. smif Ogrencisine su soru
sorulmustur: “Limandaki gemide 26 koyun ve 10 kegi vardir. Acaba kaptan
ka¢ yasidadir?” Ogrencilerin 3/4> {i 36 cevabmi vermistir. Bu durum agik

olarak 6grencilerin ne soruldugunu anlamadiklarini bize gostermektedir.

1.4.4. Probleme yonelik ¢6ziimlerin bulunmasi

Grup i¢inde isbirligi yapilarak, her 6grenci hedefe ulagma siirecinde

farkli bir gérev alir. Ogrenciler bu gorevleri dogrultusunda birtakim bilgi
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kaynaklarina (kitap, dergi, uzman kisiler, internet vb.) ulasarak problemin
¢Oziimii i¢in gerekli bilgiyi elde etmeye calisirlar. Bu asamadan sonra, grup
tiyeleri tekrar bir araya gelerek elde ettikleri bilgileri paylasirlar. Eger bu
bilgiler problemin ¢6ziimii igin yeterli goriiliirse, ¢c6ziim dnerisinde bulunulur.
Daha sonra, problemin ¢oziimiine dair yapilan tiim c¢alismalarin ve ¢oziim

Onerilerinin bulundugu bir rapor diizenlenir.

1.4.5. Coziimlerin sunulmasi

Ogrenciler rapor haline getirdikleri ¢ziim 6nerilerini sinif ortaminda
diger arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile paylasirlar. Gruplarin problem durum
i¢cin ¢Ozlim Onerilerini sunmalarindan sonra, 6gretmen rehberliginde problem

durumu tartigilir.

1.4.6. Olgme ve degerlendirme

PDO’ de 6grenciler, sadece yazili ya da sozlii smavlardaki sorulara
verdikleri cevaplar oraninda degerlendirilmezler. Korkmaz ve Kaptan’ a
(2001) gore hedef davranislar1 yoklamak i¢in kagit kalem testleri kullanilmaz.
Ciinkii probleme dayali ogretimin c¢iktilar1 ¢oktur daha c¢ok tiimel
degerlendireme kullanilmalidir. Ogrenciler dersin basinda ve siiregte hedeften
haberdar edilmez.

Erdem’e (2005) gore oOzglin degerlendirme kullanilir ve siireg
degerlendirme yapilir ve doniitler almak amaciyla izleme testi, kisa sinavlar
vb. kullanilabilir. Doniit vermek ogrencilerin 6grenmelerini gelistirmede
biiylik 6neme sahiptir. Genellikle bi¢cimlendirici degerlendirme kullanilirken,
diizey belirleyici degerlendirme pek kullanilmaz ©nemli olan bilgiyi

hatirlama degil, farkli durumlara transfer edilmesi 6nemlidir.
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1.5. Probleme Dayali 6grenme Siirecinde Problem Cozme
Oturumlan

Acikgdz’ e (2009) gore ogretmen siifi 5-6 kisilik kiigiik 6grenci

gruplarima ayirarak problem ¢6zme oturumlarina dayali olarak yiiriitiir.

Oturumlarin akis1 sdyle agiklanmustir.

1.5.1. I. Oturum

a) Problemin herhangi bir bilgi sunulmadan, dogrudan yazili olarak ya
da gorsel-isitsel araglarla sunulmasi,

b) Ogrencinin problemi tanimlamasi ve diisiincelerini drgiitlemesi,

¢) Nedenler, mekanizmalar ve ¢oziimlerle ilgili beyin firtinas1 ve
ogrencilerin Onerilerinin degerlendirilmesi,

d) Ogrencilerin anlamadiklar1 ya da daha fazla bilgi edinmek
istedikleri yerleri saptamalar1 ve sorular1 not edilmesi,

e) Ozel &greticinin, 6grencilerin sorular1 {izerinde yogunlasmasina
yardimci olmast ve hangi sorularin kimler tarafindan arastirilacagina karar

vermesi.

1.5.2. I1. Oturum

a) Ogrencilerin sorularla ilgili 6grendiklerini sunmalari. Oncelikle
herkesin hazirladigi yanitlarin paylasilmas1 ve bireysel hazirliklarin
sunulmasi,

b) Yeni bilginin ve anlayisin 06zgiin probleme uygulanmasi,
ogrencilerin 6nceki hizmetlerini gézden gegirmeleri ve gerekirse yeniden
diizenlemeleri,

¢) Grubun caligma siirecinin degerlendirilmesi.
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Tablo. L.I. PDO Oturumlar1 Akis Semasi

Problemin
Problem/ m | incelenmesi ve | @ | Arastirma | mp | Problemin
senaryonun yanitlanmasi gereken ¢Oziimil
sunumu sorularin saptanmasi

Acikgoz, (2009)

1.4.6. Probleme Dayal Ogrenme Siirecinde Ogretmen ve
Ogrencinin Rolii
Kaptan ve korkmaz’ a (2001) gore dikkat edilmesi gereken ii¢ boyut

vardir bunlar: 6gretmenin rolii, 6grencinin rolii ve problemin roli.

1.6.1. Ogretmenin Rolii

Egitim ydnlendiricisinin  PDO  oturumlarindaki en 6nemli rolii
ogrenmeyi kolaylastirmaktir. PDO oturumlarinda egitim, dgrenci merkezlidir
ve temel amag Ogrencileri kendi egitimlerinde sorumluluk almaya ve kendi
kendini yonlendirerek 6grenebilen kisiler olmaya 6zendirmektir. Bu nedenle,
egitim yoOnlendiricisi Ogrencilerin tartismalarin1  desteklemeli, miimkiin
oldugunca 6grencilerin arasinda siiregelen konu ile ilgili tartismalarin diginda
kalmali, asla odaginda olmamalidir. Kolaylastiricilik gorevini yaparken
yargisiz, tarafsiz olmalidir. Tartismalara ¢ok gerekmedik¢e katilmamak icin
ogrencilerin hemen her asamada daha kiigiik gruplara ayrilmalarin1 saglamak
ve onlarin kendi iglerinde kaynasmalarin1 desteklemek iyi bir yol olabilir
(Sunmam ve dig.,2003, s. 17).

Probleme Dayali Ogrenme siirecinde 6gretmen Ogretici ve bilgiyi
aktaran bir model yerine, 6grencilerle birlikte 6grenen, 6grenenler igin siireci
kolaylagtiran ve Ogrencileri cesaretlendiren, gilidiileyen bir role sahip
olmalidir. Bunun i¢in 6gretmenin gerceklestirmesi gereken islem basamaklari

sunlardir:
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1.6.1.1. Problem Durumunu Sunma

Ogrencilere yapilandirilmanus problem durumu ya da problem
durumu ile ilgili bir senaryo sunulur. Ogrenenlerin problemi ¢6zebilmek icin
yeterli bilgiye sahip olmamalar1 gerekir. Boylece 6grenciler problemi ¢6zme
siirecinde onlara cesaret verici, gliven verici beceri, ilke, yeni kavramlar ya da

gerekli olan bilgiyi toplamak zorunda kalacaklardir.

1.6.1.2. Listeleme

Ogrencilerin secilen problem durumu ya da sunulan senaryo ile ilgili

ne bildikleri ortaya ¢ikarilir. Bu bilgiler listelenir.

1.6.1.3. Problem Durumunu Gelistirme

Bu asamada problem durumu analiz edilir. Problem durumu, gelisen
olaylara, kesfedilen yeni bilgilere dayali olarak gelistirilir. Biitiin bu
gelismeler karsisinda mevcut problem durumu degistirilir, yeniden diizenlenir

ya da ret edilebilir.

1.6.1.4. ihtiyaclar1 Listeleme

Problemle 1ilgili sunulanlara dayali olarak o6grenciler problemdeki
bosluklar1 doldurmak, bilgi toplamak, 6l¢iimleri yapmak i¢in yeni bilgilere
ihtiya¢c duyacaklardir. Ihtiyaclar" Problemi ¢dzmek ve anlamak igin neye
thtiyacimiz var?" basligi altinda listelenir. Bu sorular problemle ilgili okul
disindaki, kiitiiphanedeki ve diger alanlardaki arastirmalara da rehberlik

edecektir.
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1.6.1.5. Eylemleri, Onerileri, Céziimleri ya da Hipotezleri
Listeleme
"Ne yapmamiz gerekiyor? " baslig1 altinda hipotezleri test etmek veya

formiile etmek i¢in gerekli olan eylemler, ¢ozlimler ya da Oneriler listelenir.

1.6.1.6. Coziimii Desteklemek ve Sunmak

Ogretmenin 6grencilerle problemle ilgili bulgu ya da 6nerilerini yazili
ya da sozlii olarak iletmeleri i¢in iligki kurmas1 gerekir. Problemin ¢oziimiine
yonelik iirliniin problem durumunu, sorulari, toplanilan bilgileri, bilgilerin
analizini, bilgilerin analizine dayal 6nerileri kapsamasi gerekir. Ogretmenin,
Ogrencilerini bulgularin1 baska okullardaki 6grencilerle ve 6gretmenlerle

paylasmasi ya da tiriinlerini sergilemeleri i¢in tesvik etmesi gerekir.

1.6.2. Ogrencinin rolii

a) Ogrenciler konuyu derinlemesine arastirirlar.

b) Kendi 6grenmeleri i¢in sorumluluk alirlar.

¢) Ogrenciler aktif olarak problem durumu ile ilgili arastirmalar yapar,
bilgi toplarlar ve problemin ¢6zlimii ile ilgili 6neriler getirirler.

d) Caligmalarini sinifa ve diger gruplara sunarlar.

e) Caligmalarini isbirlikli olarak yiiriitiirler.

f) Calisma sirasinda kendini ve arkadaglarini degerlendirirler.

PDO’ de en 6nemli rol &grencinindir. Ogretmen tarafindan sunulan
problemi inceler, gerek sahip oldugu bilgileri kullanarak gerekirse aragtirarak
ulastig1 bilgilerden yararlanarak problemin ¢o6ziimiine yonelik hipotezler
kurarak, ¢6ziim yollar1 6nerir. Grup i¢inde bir takim goérev ve sorumluluklar
istlenerek arkadaslarina problemin ¢dzliimiinde yardimci olur. Tipki bir
aragtirmaci gibi, problem ¢oziimiine yonelik rapor hazirlar. Ayrica, problem
¢O6zme siirecinde arkadaglarini gézlemleyerek onlar1 degerlendirir.

PDO siirecinde &grenciler eski bilgileriyle yeni bilgileri arasinda
baglanti kurarak bilgilerin kendileri yapilandirirlar, bilgileri ezberlemezler,

ogrenciler grup igindeki rollerini {istlenirler ve bu rollere gore diisiiniirler.
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Grup i¢inde bireysel ozgiirliiklerini gelistirerek secip yapip karar verirler
iletisimlerini giiglendirirler. Ogrencinin se¢im yapmasi zihinsel dzerkligini
gelistirir, zihinsel 6zerkligin gelismesi 6grencinin 6z-denetim becerilerinin

gelismesini daglar (Erdem, 2005).

1.6.3. Problemin rolii

Ram’a (1999) gore, PDO’ de iyi bir problem asagida siralanan bes
onemli 6zellige sahip olmalidir.

a) Problem, giivenilir ve 0Ogrencinin giinlik hayatinda
karsilagabilecegi bir durumdan ¢ikarilmis olmalidir.

b) Problem, ne ¢ok kolay ne de ¢ok zor ¢oziiliir nitelikte olmalidir.

¢) Problem, 6grencinin zihinsel gelislim diizeyine uygun olmalidir.

d) Problem, egitim siiresinde ¢oziilebilecek siirlilikta olmalidir.

e) Problem, faydali olmali ve 6grencinin hipotez olusturmasina firsat

vermelidir.

Kaptan ve korkmaz’ a (2001: 188) gore problemler
a) Karmasik ve kompleks,

b) Arastirma, bilgi toplama ve yansitmay1 gerektiren,
¢) Degisen ve deneysel,

d) Basit, dogru ¢oziimii olmayan, agik uglu,

e) Ust diizey diisiinme becerilerini gelistiren,

f) Yapilandirilmamis nitelikte olmalidir.

Gallagher 1y1 bir problemin 6zelliklerini s6yle dzetler:

a) Etkili bir problem, 6ncelikle 6grencilerin ilgisini ¢ekmeli, sunulan
kavramlarin daha iyi anlagilabilmesi i¢in onlar1 motive etmelidir. Gergek
yasam ve konuyla iliskili olmalidir.

b) Iyi bir problem &grencilerin mantiksal, bilgiye dayali ve gercek

kararlar vermesini gerektirmelidir.
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¢) Grubun her bir iiyesi problemi benimsemelidir. Problem etkili bir
isbirligini gergeklestirilecek niteliktedir.

d) Problem 6grencilerin 6n yasantilariyla iliskili olmalidir.

Acikgodz’ e (2009) gore problemin niteligi 6zel bir onem tagimalidir.
Egitimsel amaglara hizmet eden 6grencilerin 6grendiklerini sentezlemesinde
yardimc1 olan, diisinmeye yonelten agik uglu sorular bulunmalidir.
Problemler genellikle ilgili konunun olaylar1 senaryolar seklinde grenciye

sunulmalidir.

Tablo. LII. Probleme Dayali Ogrenme Siirecinde Ogretmen, Ogrenci ve

Problemin Rolleri

PROBLEM
OGRETMEN OGRENCI (GUDULEME VE
(BiR REHBER (PROBLEM HEDEFE ULASMA
OLARAK) CcOzZUCU ARACI OLARAK)
OLARAK)
Model/rehberdir. Etkin bir katilim Yapilandirilmamustir.
Ogrenmeyi yansitir. saglar. Bireysel ihtiyaglara
Ogrenenlerin Bilgiyi uygundur.
diisiincelerini yapilandirir. Gergek yasamdan
ortaya ¢ikartir. Bireysel ve grup secilmistir.
Ogrenci katilimini calismalarnda Tek bir ¢oziimii
saglar. sorumluluk alir. yoktur, formiile
Grup dinamigini Bilgiyi paylasir. edilemez, agik
olusturur. Problemin ucludur.
Siireci yonlendirir. tanimladig rolii Ogrencilerin
Ogrenenle birlikte (bilim adamu, meraklanmalarini
ogrenir. doktor, sanatgi, saglayacak ve
ciftci vs.) iistlenir. glidiilenmesini
kolaylagtiracak
niteliktedir.
Ogrencilerin én
ogrenmeleriyle
iligkilidir.

Kaptan ve Korkmaz, (2001)’ den alinmustir.
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1.7. Probleme Dayah Ogrenmede “Senaryo”

PDO senaryosunun hazirlayicilari, senaryonun basit ve anlasilabilir
olmasinin ¢ok 6dnemli bir kural oldugunu her zaman akilda tutmalidir. Amag,
Ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini gelistirmektir. Bu nedenle
senaryonun miimkiin oldugunca tek probleme odakli, bilgi yiikiinden uzak ve
ogrencilerin katilimini saglayan metinlerden olusmasi onemlidir. Senaryoda
tanimlanan problemin gercek yasamda karsilagilabilen olgu ve durumlari
icermesi Ogrencilerin ilgisini ayakta tutar. Ogrenciler senaryoyu okumaya
basladiklar1 andan itibaren kendilerini tanimlanan problemin iginde
bulmalidir. Senaryoda tanimlanan problemin ¢d6ziimii i¢in anahtar sorular
belirlenir. Ezbere dayali ve bilgiyi Ogrenciye diistinmeden tekrarlatan
sorulardan kesinlikle kaginilmalidir. Ezbere yonelik sorularla hazirlanmis bir
PDO senaryosu ancak bilgi diizeyinde kalir. Ogrenmenin en iist asamasinda
yer alan sentez, probleme dayali 6grenme yaklasiminda hedeflenen basamak
olmalidir. Sorular, 6grencilerin analiz ve sentez yeteneklerini gelistirecek
nitelikte kurgulanmalidir. Sorularin sayisi ¢ok fazla olmamalidir (Sunmam ve

dig. 2003: 9).

Senaryolar, problemi agiklayacak bi¢imde diizenlenerek gercek
yasama uyumlu olacak bi¢imde tasarlanmalidir. Senaryolar ilging olmalidir.
Ciinkii senaryo Ogrencilerin 1ilgilerini ¢ekebilmeli ve siire¢ sonucunda
probleme ¢oziim iiretebilmelidir. Ogrenciler senaryolar ile problemi ¢dzme
cabasma girdiklerinde kaynak bulabilecekleri, uygulama alani olan, motive
olabilecekleri durumlarla karsilagsmalidirlar. Probleme uygun senaryo
yaziminda ilk hareket noktasi olarak miifredat programindan yararlanilir.
Programdaki konu iyice analiz edilerek, temel kavramlar, Ogrencilerin
konuya iliskin var olan bilgileri, bilmeye gereksinim duyduklar1 konular ve
bu bilgileri nasil, nereden ve hangi yontemle edinecekleri Ogrenciler
tarafindan belirlenir. Senaryolarin hazirlanmasinda 6gretmen yardimci olarak
gerekli yonlendirmelerde bulunmalidir. Aksi takdirde 6grenciler konuyu ¢ok

genis veya sinirl bigimde ele alabilirler (Aksoy, 2004, akt: Karakus, s. 168).
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1.7.1. Ornek problem senaryolar

1. Diinya c¢apinda ekonomik rekabet akil almayacak sekilde
ilerlemektedir. Kimi iilkeler gii¢lerine gii¢ katarak hem askeri, hem ekonomik
siyasi olarak bazi iilkeleri somiirmektedir. Bazi {ilkeler ise kimyasal ya da
biyolojik silahlarini bu iilkelerde ilk kez denemekte yani o iilkeleri kobay
olarak kullanmaktadir. Gegenlerde Onemli bir uluslar arast1 yardim
kurulusunun yapmis oldugu agiklamaya gore su anda diinyamizda iki milyar
insan a¢ yasamakta ve her glin agliktan insanlar 6lmektedir, bunlarin biiytik
bir boliimii salgin hastaliklarla karsi karsiyadir. Siz bu uluslar arast yardim
kurulusunun basinda olsaniz ne yapardiniz? Bizlere diisen gorev nedir?
Kullanilan silahlar hakkinda ne diisliniiyorsunuz, neden kullanilmis olabilir?

Salgin hastaliklarin kaynaklari neler olabilir?

2. Yasadigimiz yiizyilda artik bilimi takip etmek ¢ok zorlasti. Hemen
hemen her giin buluslar yapiliyor, 6zellikle de genetik biliminde. Artik DNA
yazilimlar1 ¢ikartilabiliyor kok hiicreden organ elde edilebiliyor. Gegtigimiz
yillarda canli bile kopyaladilar, kopyalanan canli bir koyundu ve hatta ismi de
Doli idi. Gazetelerde bu haber manset manset verildi. Bir siire sonra
calismanin yapildig: iilke olan ABD tarafindan kopyalama yasaklandi ve bu
kopyalama igini yiiriiten bilim adamlar1 Rusya’ya gelerek calismalarini
burada siirdiirdiiler. Bilim adamlari hayvanlar1 kopyalamakla kalmadilar
insan1 bile kopyalamaya calistilar ve bunu da basardilar. Bu ¢alismalar diinya
giindeminde biiyiik yankilar yaratti. Siz bu bilim adamlarindan biri olsaniz bu
caligmalara devam etmeyi nasil agiklarsiniz, neden? Sizce insan kopyalama
etik midir? Bu calismalarin insanlara sagladig1 faydalar veya zararlar neler

olabilir, neden? Siz bir birey olarak kendinizin kopyalanmasini ister misiniz?

3. Siz biiylik bir otobanda trafik komiserisiniz. Giizel bir yaz giiniinde
saat 6.00 civarinda act ac1 calan bir telefonun sesine uyaniyorsunuz.
Telefondaki ses “Amirim 4. kavsak ile koprii arasinda biiyiik bir kaza oldu!”
deyince bir an i¢in irkiliyorsunuz. Hemen elbiselerinizi giyiyor ve arabanizla

yola ¢ikiyorsunuz. 4. kavsaga geldiginizde bir tekeri kaybolmus diger
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tekerleri de yar1 oranda yanmis, sirt iistii yatan bir kamyon goriiyorsunuz.
Biraz daha yaklastiginizda kamyonun rémorkunda c¢okta iyi secilemeyen bir
tabelada “kimyasal madde” yazisin1 okuyorsunuz. Bu arada tiim trafik
durmus, insanlardan bazilar1 olay yerinin etrafinda bazilar1 ise arabalarinin
icinden olup biteni anlamaya c¢alistyor. Kamyonun hemen yakininda
karakolunuzda gorevli polis memurlari, itfaiye ve kurtarma ekipleri var.
Ancak bu gorevlilerin 6zel bir maske veya kiyafet kullanmadiklarini
goriiyorsunuz. Bu arada kamyondan yavas yavas yiikselen bir gaz bulutu var.
Herkes endiseli ve korkulu gozlerle olay1 izliyor. Siz trafik komiseri olarak

bdyle bir durumda ne yapardiniz? (Kilig, 2007, s. 572).

1.8. Probleme Dayali Ogrenmenin Ogrenciye Sagladigi Faydalari ve
Simirhliklar:
Kaptan ve korkmaz (2001, s. 192) PDO’ niin faydalarini ve

siirliliklarini su sekilde siralamaktadir.

1.8.1. Probleme Dayali Ogrenmenin Ogrenciye Sagladig
Faydalan

1. Ders 6gretmen merkezli olmaktan ¢cok dgrenci merkezlidir.

2. Ogrencilerde 6z denetimi gelistirir.

3. Ogrencilere olaylara ¢ok yonlii ve derin bir bakis agis1 getirir.

4. Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirir.

5. Etkin olarak, problemi ¢6zmek i¢in yeni materyal ve kavramlari
o6grenmeye katilimini saglar.

6. Ogrencilerin bir takim olarak c¢alismasini saglayarak sosyal
yonlerini ve iletisim becerilerini gelistirir.

7. Ogrencilerin iist diizey diisiinme (kritik diisiinme, elestirel
diistinme, bilimsel diisiinme becerileri gibi) ve dinleme becerilerini gelistirir.

8. Uygulama ve teoriyi birlestirir.
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9. Ogretmen ve ogrenciler icin dgrenmeyi giidiiler. Ogrenenleri
mesleklerinde ve yasamlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢ézmelerinde
gerekli girisim ve ¢abay1 gostermeleri i¢in tesvik eder.

10. Bireyi bir grubun {iiyesi olarak etkili igbirligi yapmada sorumlu
davranmaya yoneltir.

11. Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

12. Birlestirilmis ve bireysel, esnek ve kullanilabilir bilgi tabanini

etkili olarak kullanma becerilerini gelistirir.

PDO isbirlikli calismay1 gerektirir. Buna sebep olarak da bilgi alis-
verigi, iletisim ve ortak c¢alisma becerisi gibi degerleri kazanmanin
ogrencilere ileriki yasantilarinda yararl olacag: ger¢egi yatmaktadir. Isbirlikli
o0grenmeyi gergeklestirmek amaciyla, 6grenciler gruplar halinde calisirlar.
Grup caligmalarinda farkli gorlislerin ortaya c¢ikma olasihigr yiiksek
oldugundan, tartisma ortamlar1 olusacaktir. Bu tiir ortamlar 6grencilere birgok
kazanim saglayacaktir. Bu kazanimlarin basinda; baskalarinin goriis ve
Onerilerine saygi duyma, elestirilere agik olabilme, olaylar kritik edebilme ve
yorumlama becerileri gelmektedir (Taskesenligil ve dig. 2008. s. 57).

Isaacs & Macdonald’a (2001) gére PDO asagida verilen su 6zellikleri
blinyesinde bulundurur.

1. Aktiftir.

2. Ogrencilerin hedefleri ile paraleldir. .

3. Ogrencilerin deneyimleri yakin iliskilidir.

4. Ogrenmek igin dgrenilir.

5. Anlamak igin 6grenmeyi destekler (akt: Ozgen ve Pesen, 2008,
s.71).

1.8.2. Probleme Dayali Ogrenmenin Simrhhiklari

1. Ogretmenler &grenenlerle birlikte 6grenen, rehber, siireci
kolaylastiran bir role sahip olsalar da siniflarindaki otoriteyi ve giicli
birakmay1 sevmezler. Bu yiizden 6grenme siireci i¢in gegcen zaman Ogretim
acisindan gii¢ olabilir.

2. Ogretmenler igin dgretim sitillerini degistirmek zor olabilir.
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3. Ogretmenin is yiikii sorumlulugu Probleme dayali 6grenme

modelinin uygulandig: sinifta daha ¢ok artabilir.

4. Derste ilk kez sunulan problem durumlarini 6grencilerin ¢ézmesi

problemi ¢ozmek i¢in yeteneklerinin smirlarint kestiremedikleri i¢in daha

uzun zaman alir.

5. Probleme Dayali Ogrenme Modelinin uygulandigi smiflarda

icerigin uygulanmasi geleneksel 6grenme yontemlerinin uygulandigi siniflara

gore %20 daha uzun zaman alabilir.

Tablo. LIII. Geleneksel Ogrenme ve Probleme Dayali Ogrenmenin
Kiyaslanmasi

Geleneksel Ogrenme

Probleme Dayali Ogrenme

1. Ogretmen merkezlidir.

1. Ogrenci merkezlidir.

2. Kitaptan §grenme esastir.

2. Gergek hayat problemleriyle 6grenme
esastir.

3. Cok miktarda 6gretmen
konugmalar1 vardir.

3. Ogrencilerin de katildig1 tartigmalarla
ogrenme gerceklestirilir.

4. Dersler daima sinifta yapilir.

4. Smif digina tagan yaratici 6grenme
s0z konusudur.

5. Parcadan biitiine dogrudur.

5. Biitiinden parcalara dogru gidilir.

6. Ogrenciler alict durumunda
olup 6grenciler bilgileri siinger
gibi emerler.

6. Ogrenciler kontraktivistirler. Kendi
bilgilerini edinirler bilgileri analiz eder
ve uygularlar.

7. Sinifta formal bir oturma planm
vardir.

7. Cogu zaman informal bir oturma
diizeni vardir.

8. Bilgiler bilenden bilmeyene
dogrudur.

8. Bilgiler bilinmeyenin arastirilmasi ve
kendi kendine tiretmeler sonucu olusur.

9. Diiz mantik yiirtitiiliir.

9. Birlesik, uyumlu ve iliskili bir mantik
yuriitilir.

10. Ogretmen bilgi verici disiplin
saglayici, otorite konumundadir.

10. Ogretmen, 6grenmeyi kolaylastiran
bir yardimci ya da gerektiginde
kendisine bagvurulan bir rehber
niteligindedir.
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11. Ogrenmenin gergeklesip 11. Ogrenmelerin gergeklesip

gerceklesmedigini 6grenmek i¢in | gerceklesmedigi 6grencilerin kendi

sinavlar uygulanir. yaptig1 calismalarla kullandiklar1
stratejilerle ol¢iiliir.

12. Ogrenme bireysel ve 12. Ogrenme isbirligine dayal ve

rekabetcidir. destekleyicidir.

13. Ogrenciler acisindan 13. Ogrenciler acgisindan eglenceli ve

sikicidr. ilgingtir.

14. Onceden belirlenmis, tek 14. Bilimsel uyumsuzluga duyarli,

diize miifredata dayali 6gretim. isteyerek, keyifle 6grenme.

Kiling, (2007)’ den alinmustir.
1.9. Proje Tabanh Ogrenme

Proje: dgrencilerin arastirma, problem ¢ézme, 6grendiklerini kullanma
gibi st diizey diisiinme gerektiren gercek yasama benzer isler {izerinde,
Ozglin bir irlin ortaya koymak amaciyla yaptiklari caligmalardir. Projele
birkag saatlik kisa siireli olabilecegi gibi birkac¢ aylik veya donemlik uzun
stireli de olabilir. Projenin sonunda bitki, arag, rapor vb. somut {iriinler ortaya
konulur (A¢ikgoz, 2009: 123).

Proje tabanli 6grenme tamamlanmis olani degil; kurgulanani ya da
kurgulamay1 ifade eder. Dolayisiyla proje tabanli Ogrenme, tasari
gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya, kurgulamaya dayali bir 6grenme
anlayis1 olarak tanimlanabilir. "Tabanli" s6zciigli de projenin, bir hedef degil
bir alt yapt unsuru oldugunu vurgulamakta ve siire¢ yonelimli yapilanmaya
isaret etmektedir (Erdem, 2002).

Proje tabanli 6grenme yaklasimi Ogrencilerin bilgi ve becerilerini
gelistiren, yasam boyu 6grenmeyi destekleyen, onlar1 6z denetimi 6grenmeye
tesvik eden bir siirectir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Projeye dayali 0gretim, 6grencilerin gercek yasamdan bir problem
durumu iizerinde ¢dézliim iiretmek veya bir iiriin ortaya koymak amaciyla
bilgiye ulastiklari, 6zgiin ve yeni iriinler yarattiklari, gerekli ve gereksiz
bilgiyi birbirinden ayirdiklari, elde ettikleri bilgileri projelerine doniik

kullandiklar1 ve bu siirecte gergek yasamdan roller iistlendikleri bir yapiya
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sahiptir (Diffily, 2002; Krajcik ve Blumenfeld, 2006; Wurdinger ve digerleri,
2007, akt: Basbay, 2007).

Demirel’ e (2007) goére proje tabanli Ogrenme Ogrenciyi slirecte
merkeze alan, gercek yasam konularini ele alan bir yaklagimdir. Siiregte
uygulama, analiz, sentez diizeyindeki hedefler daha c¢ok kullanilir. Bu
yaklagimda Ogrencilerin bir araya gelerek problem hakkinda arastirmalar
yaparak sonucta ortaya bir iiriin koyarlar. Ogrenciler grup calismalarinin
yaninda bireysel olarak ¢aligabilir bilgilerini yapilandirabilir. PTO
Ogrencilere yaratici diisiinme becerilerini kazandirmay1 hedefler, okulda ve

okul disinda 6grencilerin birbiriyle iyi ilisler kurmasini saglar.

Proje tabanli 6grenme yaklasiminda 6grenciler grup caligmalarinin
yani sira bagimsiz calismalar da yiirlitmekte ve 6grenmeyi yapilandirip
tasarlamaktadirlar. Proje tabanli O6grenme yaklasimi, genel kavramlara,
diisiincelere ve bir disiplinin ilkelerine odaklanir. Ogrencilerin problemin
¢Ozlimii i¢in arastirmalari, bilgi elde etmeleri ve bu bilgileri anlamli biitiinler

haline getirerek bir iirlin ortaya koyma gorevlerini icerir (El¢in, 2006).

Basbay (2007) proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6zelliklerini soyle

siralamaktadir:

a) Ogrenmeleri zenginlestirir, derinlemesine arastirma yaparak
bilgilerin 6nemini diisiinmeyi saglar, 6greneni aktif kilar.

b) Ogrencilerin aktif olup ¢alislar iiretmeleri igin ilgilerini ¢ekici bir
yaklagimdir.

¢) Ogrencilerin siirece katilmalar1 ve bildiklerini gdsterme agisindan
bir¢ok yollar1 6nerir.

d) Farkli zeka tiirlerine uygulanabilir

e) Ogrenene kendi sitiliyle 6grenme firsat: verir

f) Yaparak 6grenmelerini saglar

g) Performanslari hakkinda bilgi verir
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Her projenin odaklandigr bir ama¢ vardir. Bazen toplumdaki
sorunlarin ¢dziimiine yonelik “eylem projeleri”, bazen belli bir konuda bilgi
toplamay1 ve toplanan bilgileri ¢éziimleyerek sunmay1 gerektiren “arastirma-
inceleme projeleri” yaptirilabilir. Uygulanmasi onerilen eylem stratejileri bu
bilgilere dayali olarak gelistirilmelidir (A¢ikgoz, 2009: 123).

Proje, 6grenmeye deger bir konunun derinlemesine bir arastirmasidir.
Aragtirmada genellikle sinif igerisinde Ogrenciler tarafindan olusturulan
kiigiik bir grup, bazen tiim sinif tarafindan veya bazen de bireysel olarak
sorumluluk alinir. Bir projenin anahtar 06zelligi, arastirma cabasinin
Ogrenciler ya da Ogretmenin calismasiyla veya Ogretmen ve Ogrencilerin
birlikte calismasiyla ortaya konulan bir konu hakkindaki sorulara cevap
bulunmasi iizerine odaklanmasidir. Bir projenin amaci, 6gretmen tarafindan
ortaya konulan sorularin dogru olarak cevaplandirilmasindan ¢ok, konu
hakkinda daha ¢ok sey ogrenmektir ( Katz ve Chard, 1989, akt. Demirhan,
2002).

Erdem ve Akkoyunlu (2002) PTO iizerinde ii¢ kavramdan soz
etmektedir. Bu kavramlardan birisi 6grenme kavramidir ki dikkati 6gretene
degil 0grenene cekmek agisindan son derece Onemlidir. Bir digeri proje
kavramidir ve proje, tasar1 ya da tasar1 gelistirme, hayal etme, planlama
anlamina gelmektedir. Bu kavram, oOgrenmenin projelendirilmesi yani
yonlendirilmesi anlayisina isaret etmekte; tekil 6grenmeden cok belli bir
amaca doniik iligkisel 6grenmeyi vurgulamaktadir. Projeyi bir hedef olarak
degil, alt yapt unsuru olarak ele almakla da proje tabanli 6grenme,
O0grenmenin {irlin degil siire¢ boyutunu vurgulamakta ve Ogrenmeye,
arzulanan 6l¢iide, 6grenene 6zgii bir yap1 kazandirmaktadir.

Proje tabanli Ogrenme, giinlimiizde egitim sistemlerinin almasi
gereken bicimi gostermek i¢in Ozenle secilmis Ui temel kavramdan
olugmaktadir. Bu kavramlardan birisi 6grenme kavramidir ki dikkati 6gretene
degil 6grenene ¢ekmek agisindan son derece Onemlidir. Bir digeri proje
kavramidir. Proje, tasar1 ya da tasar1 gelistirme anlamina gelen bir kavramdir
ve Ogrenmenin transferi ve tekil 6grenmeden ¢ok belli bir amaca doniik

iliskisel 6grenmeye isaret etmektedir. Projeyi bir hedef olarak degil, alt yap1
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unsuru olarak ele almakla da proje tabanli 6grenme, 6§renmenin iiriin degil
siire¢  boyutunu vurgulamakta ve Ogrenmeyi arzulanan Olgiide

bireysellestirmektedir (Meb, 2003).

1.9.1. Proje Tabanh Ogrenmenin Tarihsel Temelleri

Knoll” a gore okullarda egitsel bir metot olarak kullanilan proje fikri,
ilk olarak italya’da 16. yiizyil sonlarinda baslayan, mimar1 ve miihendislik
alaninda bir egitim hareketi olarak tamindi. 17. yiizyilin baslarinda italyan
mimarlar sanatc¢ilarinin seviyelerinin yiikselmesini istiyorlardi ama o
donemlerde aldiklar1 egitim buna yeterli degildi. Profesyonel seviyeye
ulagmak i¢in mimari kendi basina egitimsel bir neden bulmak zorunda kaldi.
Bu ylizden 1577°de papa 13. Gregory himayesi altinda Roma’da bir sanat
okulu kuruldu. Bu okullarda wuygulanan egitimle proje yaklagimi
uygulanmaya baslandi. (Knoll, 1997, s. 2-3. akt: Cift¢i ve Siinbiil, tarihsiz).

Proje yontemi ilk olarak 1900' lerde tarim ve ev ekonomisi kurslarinda
hizli bir sekilde yayilmistir. Proje yontemi, egitimde ilerlemecilik akimini
benimseyen John Dewey'den sonra en {inlii kisi olan Kilpatrick'i, ulusal ve
uluslararasi alanda bir line kavusturmustur (Demirhan, 2002).

Knoll proje tabanli 6grenme yaklasiminin tarihini genel olarak su bes
maddede Ozetlemistir;

1. Calisilmasi 1590-1765: Projenin baglangiclari, Avrupa’daki
okullarda mimarlik okullarinda.

2. 1765-1880: Proje diizenli bir 6grenme metodu oldu ve Amerika’ya
gecti.

3. 1880-1915: Projenin (el ) zanaat egitiminde ve genel okullarda
calisilmasi.

4. 1915-1965: Proje yaklasiminin tekrar tanimlanmasi ve Amerika’dan
Avrupa’ya tekrar doniisii.

5. 1965- Bugiin: Proje fikrinin yeniden kesfi ve li¢iincii kez uluslara

dagilmasi (akt: Cift¢i ve Stinbiil, tarihsiz).
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1.9.2. Proje Tabanh Ogrenmenin Felsefi Temelleri

Basbay’a (2005) gore PTO’ niin ozellikleri incelendiginde
pragmatizm felsefesi ve ilerlemecilik egitim akimina uygun oldugu goriiliir.
Pragmatizmde 6grenen merkezde Ogreten ise yol gostericidir. Buna paralel
olarak egitim programlar1 6grenci ihtiyaclarina gore diizenlenir.
[lerlemecilikte okul yasamin kendisidir ve yasamdaki her tiirlii olay olgu sinif
ortamina getirilmeli ya da 6grenen o ortama goétiiriilmelidir. Kitaba bagl
kalarak yapilan 6grenmeler unutulur fakat uygulamaya doniik 6grenmeler
unutulmaya direnglidirler.

PTO’ de 6grenme konular1 dgrenciye verilen projeler gergek hayattan
secilmis olmas1 gerekir ¢linkii ilerlemecilik felsefesinin goriislerine gore okul
yasamin kendisidir. 2005-2006 6gretim yilinda yurt ¢apinda egitimde kokli
degisiklige gidilerek ilerlemecilik felsefesinden yapilandirmacilik kavrami
benimsenmistir. Yapilandirmacilikta 6grenciler kendi 6n Ogrenmeleri ile
bilgilerini yapilandirirlar.

Yapilandirmaciliga gore bilgi ezberden degil, edindigi bilgiyi farklh
durumlara transfer etmesine, yorumlayarak yeniden yapilandirilmasi
amaclanir. Yapilandirilan bilgi yasam kosullarinda uygulanmaya koyulur
(Erdem, 2001).

Erdem ve Akkoyunlu (2002) bilgi okuryazarligimin Onemini
vurgulayarak soyle ifade etmislerdir: Bilgi okuryazar1 bireyler bilgiyi etkili
olarak kullanir, digerleri ile is birligi yapar; bilgiyi degerlendirme, diizenleme
ve gelistirmede teknolojiyi etkili olarak kullanirlar. Bu becerilerin 6grencilere
yiikledigi sorumluluklar hem simif i¢inde hem de elektronik ortamda
katilimci, arastirmaci, bilgiye ulasan ve bilgiyi kullanan bireyler olmaktir. Bu
yeterlikler, gegmiste bireyden beklenen yeterliklerden oldukga farklidir. Her
seyden Once, var olan bilgiyi alan degil, bilgiyi tartisan ve yeni bilgi iireten

birey tanimiyla yoniinii, 6grenme siirecine ¢evirmis bir diizeye sahiptir.
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1.9.3. Proje Tabanh Ogrenme ve Program Gelistirme

Proje tabanli 6grenmede hedefler: zihinsel problemleri ¢ozebilme,
isbirligi yapma, sorunlara farkli oneriler getirebilme, bir iiriin ortaya koyma,
hayat boyu 6grenen, 6zerk bireyler yetistirmektir. Bu hedefler dogrultusunda

siire¢ ve degerlendirme boyutu da degigsmektedir (Basbay, 2005).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi temele almarak olusturulan
calismalarda hedeflerin;

1. 6grenciyi merkeze alan,

2. Ogrencinin arastirmalarla isine yarayacak bilgiyi elde etmesini
saglayan,

3. biligsel alanda uygulama, degerlendirme gibi {ist basamaklara kadar
cikabilen ve daha ¢ok uygulamaya doniik,

4. 6grencilerin gercek yasam problemleri ile ilgilenmelerini saglayan,

6. gercek yasamda ve karsilasilan problemlerde gerekli olacak
becerileri kazandirmaya ve {iriin olusturmaya dayali,

7. 6grenciler gercek yasamda karsilastiklar1 problemlere ya da gergek
yasama benzeyen ortamlarda karsilasabilecekleri problemlere ¢oziimler
tirettikleri i¢in, onlarin motive olmalarini, duyussal acidan da oOzyeterlik,
sorumluluk duygusuna sahip olma gibi tatminler kazanmalarin1 saglayan

yapida olduklar1 goriilmektedir (Demirhan, 2002).
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Tablo. LIV. Geleneksel Ogretim anlayisi ve Proje Tabanl Ogrenme
Yaklasimi Arasindaki Temel Farkhihklar

Geleneksel Sinif Ortami

Proje Tabanh Sinif Ortam

Problemler ve c¢oziimleri

Tek bir ¢oziim yolu ulasilmasi

tanimlanir, ek ¢6ziim yoluna | Problem beklenen tek bir nokta yoktur.
gidig vardir. Calima Dbaslangicinda  birden
fazla ¢oziim yolu kullanilir.
Bir disiplinin 6zelliklerine | Konu Alam | Disiplinler arasi etkilesim, farkli
yogunlagma hakimdir. disiplinlerle igbirligi hakimdir.
Standartlastirma, kavramlari, Karmasik problemleri
ilkeleri anlama ve ¢cOzebilme.
problemlerin ¢Ozlimiinde Aragtirma yapip verileri
kullanabilme. problemin ¢oziimiinde kullanma
Grup igerisinde isbirligi igerinde
caligma.
Konu hakkinda derinlemesine
Hedef bilgi edinebilme.
Belirlenen olgiitler
dogrultusunda firiinler ortaya
koyma.
Bir ya da birka¢ kaynagin Icerik  degil  derinlemesine
icerigine sadik | Icerik anlam onemlidir. Farkl
kalinmaktadir. kaynaklara ulasip ve bilgi
edinmesi 6nemlidir.
Uriine gétiiren  etkinlikler Grupla birlikte calisma ¢esitli
biitiiniidiir. Bireysel calisma kaynaklara yoOnelim arastirma
agirlikhdir, Ogretmenin | Siire¢ yapma temellidir. Caligmalar
anlattiklara ve kitaba baglh sonucunda bir iriin ortaya
kalinir. Temel nokta konur. Uriin ve siire¢ birlikte
istenilen iirline ulagilmasidir. onemlidir. Siire¢ elde edilen
iiriin kadar 6nemlidir.
Stire¢ sonunda elde edilen Uriin  ve  siireg  birlikte
trline not  verilir, test | Degerlen- degerlendirilir. Bireyi
puanlart1  dikkate  alinir. | dirme performansi ve ortaya koydugu
Degerlendirmede tek s6z iriin  birlikte  degerlendirilir.
sahibi 6gretmendir. Degerlendirmede Ogrenen de
onemli bir role sahiptir.
Basit sinif organizasyonu; Karmagik organizasyon:
bir 6gretmen yirmi-yirmi bes Ogretmen ve Ogrenenler birlikte
ogrenci vardir. Sinif ortami | Simf ogrenir. Sif ortami
Ogreten ve Ogrencilerden | Ortami ogrenenlerden  olusur.  Sinif

olusur.

arastirma, problem ¢6zme ve
Ogrenme merkezlidir.
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Ogretici, dersi anlatan ve | Ogretmen-
bilgi aktarandir. in Rolii

Yardimc1i  ve  yonlendirici,
ogrenenle birlikte 6grenir.

Basbay, (2005)’ den alinmustir.

1.9.4. Proje Tabanh Ogrenmenin Uygulamis Asamalar

Korkmaz ve Kaptan, (2005) proje tabanli 6grenmenin asamalarini alt1

adimda incelemistir. Ogrencinin rolii, 6gretmenin rolii ve yapilacak islemler

asagidaki tablada verilmisti

Tablo. L.V. Proje Tabanh (")grgnmenin Uygulamis Asamalar,
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Rolleri

ASAMALAR YAPILACAK
ISLEMLER

OGRETMENIN
ROLU

OGRENCININ
ROLU

1. Konuyu ve alt | Ogrenciler

Arastirmanin  genel

Ilging problemler

Nereye ve nasil
gidecekleri, neleri
ogrenecekleri  gibi
sorular ~ hakkinda
karar verirler.

Kendi aralarinda is
boliimii yaparlar.

toplant1 yapar,
Gerekli materyalleri
ve kaynaklar1

bulmalarina  yardim
eder.

konulari kaynaklar1 konusunu sunar, | yaratir, sorulari
belirleme gruplar | arastirabilir, bir | konularin kategorize etme,
kendi icinde | gerceve proje i¢in | tartigilmasinda proje  gruplarini
organize etme. sorular onerebilir. gruplara rehberlik | olusturulmasinda
eder. katkida bulunur.

2. Gruplarin proje | Grup {yeleri hep | Gruplarin projelerini | Ne ¢alisacaklarini
planlarini birlikte proje | formiile  etmelerine | planlar,

olusturmasi planini yaparlar. | yardim eder, gruplarla | kaynaklar1 secer,

rolleri  tanimlar,
planlarin
dagitimini saglar.

3.Projeyi Grup iiyeleri
uygulama organize olur,
verileri ve bilgileri
analiz ederler.

Arastirma ve calisma
becerilerinin
gelistirilmesine
yardim eder, temel
siireci  ve  gruplar
kontrol eder.

Sorular i¢in
cevaplari
arastirir. Veri

toplar. Bilgiyi
organize eder.
Kaynak kisilerle
gorusur.
Bulgularini
birlestirir ve
Ozetler.
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4.Sunuyu Uyeler Igin ders planlar1 | Sununun  temel

planlama sunularindaki temel | tartisilmasini ve siire¢ | noktalarina, karar
noktalar1 belirler ve | organize  edilmesini | verilmesini, nasil
bulgularini nasil | saglar. bir sunu
sunacaklarina karar yapilacagi
verirler planlamasini,

sunu i¢in
materyaller
(video, teyp,
poster vb.)
hazirlanmasin
saglar.

5. Sunuyu yapma | Sunular smifa ve | Sunular koordine | Sunucular  siif
belirlenen diger | edilir. arkadaslarina geri
yerlerde (bagka doniit (feedback)
siiflarda, baska verir.
okullarda
vb.)yapilir.

6. Degerlendirme | Ogrenciler  proje | Proje  ozetleri  ve | Grup iiyeleri
hakkindaki geri | Ogrenilenleri olarak calismay1
doniitleri degerlendirilir. ve calismada
paylasirlar. ogrendiklerini
Ogretmenler ve yansitirlar.
ogrenciler projeleri
hep birlikte
paylasirlar.

Erdem ve Akkoyunlu (2002) proje tabanli 6grenmenin adimlarini

incelerken biraz daha ayrintiya inerek asagidaki gibi on adimda siralamustir.

Islem basamaklarina bakildiginda bilgilerin toplanmasi ve raporlastirilmasi

gelmektedir bu basamaklar bilgi okur-yazarliginin kapsamina girmektedir.

L N SN N A W N -

. Hedeflerin belirlenmesi.

. Takimlarin olusturulmasi.

. Calisma takviminin olusturulmas.

. Kontrol noktalarinin belirlenmesi.

. Bilgilerin toplanmasi.

. Yapilacak isin ya da ele alinacak konunun belirlenip, tanimlanmasi.

. Sonug raporunun dzelliklerinin ve sunus bi¢iminin belirlenmesi.

. Degerlendirme 6lg¢iitlerinin ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi.
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9. Bilgilerin 6rgiitlenip, raporlastirilmasi.

10. Projenin sunulmasi (Moursund, D. 1999).

Erdem (2002) PTO’ niin basamaklarini asagidaki sekilde agiklamistir

1.9.4.1. Hedeflerin belirlenmesi

Proje tabanli 6grenme, bir ek ya da destekleyici ¢alisma degil; dersin
hedeflerini gergeklestirmek icin diizenlenmis bir etkinlikler tiimgesi, bir
yaklagim bi¢imidir. Ayrica, siire¢ yonelimli bir yaklagim olarak proje tabanli
O0grenme, siire¢ becerilerini ifade eden hedeflerle yiiriitiilmelidir. Bu bir
anlamda dersin ya da iinitenin hedeflerinin de siire¢ becerilerine yonelmesini

zorunlu kilar.

1.9.4.2. Yapilacak isin ya da ele alinacak konunun belirlenip,
tammmlanmasi
Onemli olan, proje konusunun bir konu bashgi seklinde degil;
Ogreneni diisiinmeye, hayal etmeye, sorgulamaya, arastirmaya giidiileyecek
bir yapida sunulmasidir. Projenin sahip olmas1 gereken 6zellikleri su sekilde

siralamustir.

a) Hedeflerde ifade edilen 6grenmeleri gergeklestirici olmalidir.

b) Bir kavram ya da konu baglig1 degil; bir soru ya da ilging bir
onerme olmalidir.

¢) Ogrencilerin gergek yasamlarmdan ya da diis diinyalarindan almmus
olmal..

d) Ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan ilging bulunmali, ¢alismaya
yonlendirici olmalidir.

e) Ilging sorular sormaya izin verecek nitelikte olmalidir.

f) Birden fazla ders ya da konu alanim biitiinlestirmelidir.

g) Cevabi1 farkli kaynaklardan arastirilarak bulunabilecek nitelikte

olmalidir.
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h) Okul disindan ¢ok okulda ve smifta calisilabilecek nitelikte
olmalidir (Katz, L. G.1994).

1.9.4.3. Takimlarin olusturulmasi

Takimlarin 4-5 kisilik ve sahip olunan beceriler agisindan heterojen
yapida olmasina 6zen gosterilmelidir. Siirecin, okuma, yazma, bilgi toplama,
toplanan bilgiyi orgiitleme, grafik, resim vb. bi¢cimlerde ifade etme gibi ¢ok
farkli beceriler gerektirmesi nedeniyle; heterojen yapt hem takimin basarisi
hem de farkli becerilerde iyi olan 6grencilerin takim siirecine etkin katilim

acisindan yarar saglamaktadir

1.9.4.4. Sonug¢ raporunun 6zelliklerinin ve sunus biciminin
belirlenmesi
Siirecin  sonunda ortaya ¢ikacak {iriiniin niteliginin ve sunulus
biciminin belirlenmesi, ¢alismamin niteligi agisindan son derece onemlidir.
Siire¢ sonunda ortaya ¢ikacak iirlin, arastirma raporu, gazete yazisi, dergi,
belgesel, drama, web sayfasi, maket, 0yki, poster, afis, brosiir vb. olabilir.
Ele alinan proje sorusunun kapsamina ve projenin hedefine bagl olarak

belirlenecek bu iiriinlerin niteligi de birbirinden farkli olacaktir.

1.9.4.5. Calisma takviminin olusturulmasi

Belirlenen projenin zaman ve yapilacak islerin bu zamana
dagilimindan olusan c¢alisma takvimi, planli c¢alismamin da ilk adimim
olusturmaktadir. Bdylece Ogrenci kendi Ogrenmesini de projelendirmeye

baslamaktadir.

1.9.4.6. Kontrol noktalarmin belirlenmesi

Calisma siireci igerisinde takimlarin ¢alismalari siirekli izlense bile,
belli asamalarda kontrol ve degerlendirme yapilmasi, sistemli calismayi

zorlayacak ve caligmay1 zamaninda yonlendirme sansi verecektir.
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1.9.4.7. Degerlendirme olgiitlerinin ve yeterlik diizeylerinin
belirlenmesi
Gergeklestirilecek bir eylemler ya da islemler dizisinde, her bir adimin
degeri, igcerdigi becerinin niteligine bagli olarak degisim gosterir. Hedefler
isbirligi i¢inde ¢alisabilme, sorumluluklarim yerine getirme gibi daha sosyal
stireglerle ilgili oldugunda ya da en azindan bu hedefler 6nde tutuldugunda
ise, isbirligi i¢inde ¢alisma agamasinin degeri, bilgi toplama ya da bilgiyi

orgiitlemeden daha yiiksek tutulabilir.

1.9.4.8. Bilgilerin toplanmasi

Bilgi toplama, aranilan bilgiyi baska bir ifadeyle harekete gecirici soru
ya da sorularin cevabi olan bilgiyi tanima; bilgilerin elde edilecegi bilgi
kaynaklarim ve bunlar1 kullanma ya da yararlanma yollarim bilme gibi
olduk¢a karmasik islemleri gerektiren bir asamadir. Kiitiiphaneler, internet ve
kaynak kisiler en temel bilgi kaynaklar1 olarak diisiiniilebilir. Kiitiiphaneler,
ansiklopedi, dergi, kitap, gazete, yillik gibi basili kaynaklarla; mikro fis ya da
video kaseti gibi elektronik kaynaklar igeren bilgi bankalaridir. Ogrenenlerin
tiim bu kaynaklardan yararlanma konusunda 6gretmenlerinden ve kiitiiphane
gorevlilerinden yardim almalar1 gerekecektir. Kaynak kisiler, konu alani
uzmanlar1 olabilecegi gibi konu ile ilgili goriisiine ihtiya¢ duyulan diger

kisiler de olabilir.

1.9.4.9. Bilgilerin orgiitlenip, raporlastirilmasi

Konu ile ilgili bir¢ok bilgiye ulasilmis olabilir. Ancak bunlar etkili bir
bicimde diizenlenmediginde, anlatmak istediklerimizi dogru big¢imde
anlatmamiz olas1 olmayacaktir. Bu asamada bize yardimci olabilecek bazi
sorular agagida verilmistir.

a) Toplanan bilgiler, daha once belirlenen sorularin yanitlar1 olacak
bicimde gruplandi mi1?

b) Bilgiler en uygun bilgi formlarinda (grafik, tablo, kavram haritas,

metin vb.) diizenlendi mi?
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¢) Bilgilerin diizenlenmesinde izlenecek sistematik (genelden ozele,
6zelden genele vb.) belirlendi mi?

d) Diizenlemede bu sistematik izlendi mi?

e) Bilgi birimleri arasindaki gecisler, anlam biitiinligi kurali
gozetilerek gerceklestirildi mi?

f) Yazili, sayisal ve gorsel bilgi dengesi sagland1 mi1?

g) Bu bilgilerin birbirlerine gére konumlari belirlendi mi?

h) Kendi goriisleriyle kaynaklardan alinan bilgilerin iligkisi kuruldu

mu?

1.9.4.10. Projenin sunulmasi

Bu asamada projeler, planlama asamasinda belirlendigi bigimde
sunulacaktir. Sununun bi¢imi kadar siireci de iyi planlanmalidir. Sunum
stireci, sinif dis1 baz1 degiskenlerin de diizenlenmesini gerektirebileceginden,
onceden gerekli baglantilarin yapilmast ve sunu i¢in uygun ortamin
olusturulmas1  Onemlidir. Ayrica Ogrencilerin  sunularinda teknolojik

olanaklardan yararlanmalar1 saglanmalidir.

1.9.5. Proje tabanh 6grenmede 68renenin rolleri

1. Kendi 6grenmesinden sorumludur.

2. lilging problemler olusturur, sorulari kategorize eder ve proje
gruplariin olusturulmasinda katkida bulunur.

3. Isbirligiyle ¢alisir ve grup i¢inde sorumluluk alur.

4. Calisacag1 konuyu planlar, kaynaklar1 seger, rolleri tanimlar,
planlarin dagitimini saglar.

5. Bilissel ve yiiriitiici bilis becerileri kullaniminda planlar iiretir,
tahminler yapar ve test eder, tahminler 1s1ginda kanitlar1 yorumlar ve
¢Oziimleri belirler.

6. Sorular icin cevaplar arastirir, veri toplar, bilgiyi organize eder,

kaynak kisilerle gorisiir, bulgularini birlestirir ve 6zetler. Bilgiyi yapilandirir.
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7. Bir iirlin, sunum ya da performans iiretir.

8. Sununun temel noktalarina karar verilmesini, nasil bir sunu
yapilacaginin planlanmasini, sunu i¢in materyaller (video, poster vb.)
hazirlanmasini saglar.

9. Kendi calismasini belirlenen 6lgiitlere gore degerlendirir.

10. Arkadaslarina geri bildirim verir.

11. Grup iiyesi olarak c¢aligmay1 ve calismada 6grendiklerini yansitir

(Demirhan, 2002).

1.9.6. Proje tabanh 6grenmede 68retmenin rolleri

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nda 6gretmenin rolleri su sekilde
siralanabilir:

Ogretmen:

1. Aragtirmanin genel konusunu sunar, konularin ve alt konularin
tartisilmasinda gruplara rehberlik eder.

2. Gruplarin projelerini formiile etmelerine yardim eder, gruplarla
toplant1 yapar, gerekli materyalleri ve kaynaklar1 bulmalarina yardim eder.

3. Arastirma ve g¢aligma becerilerinin gelistirilmesine yardim eder,
temel siireci ve gruplar1 kontrol eder.

4. Sunu i¢in ders planlarinin tartisitlmasini ve silirecin organize
edilmesini saglar.

5. Sunular1 koordine eder.

6. Proje Ozetlerini ve 6grenilenleri degerlendirir (Demirhan, 2002).

1.9.7. Projenin uygulanmasi ve seciminde dikkat edilmesi gereken
ozelliler
1. Proje istendik etkinlikleri kapsayici olmali ve bos ugrasilarindan
armndirilmali,

2. Projenin hazirlanmasi i¢in ayrilan siire yeterli olmali,
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3. Proje islenen konuyla ilgili olmali, ulasilacak davraniglar acikca
belirtilmeli,

4. Projeden elde edilecek yarar arag-gere¢ ve kaynaklar i¢in yapilan
yatirima deger nitelikte olmal,

5. Ogrencilere etkinlikler yoluyla sorunlarmi ¢dzebilme olanagi
vermeli,

6. Ogrencinin yaraticilik, sorumluluk ve basar1 duygusunu tatmasina
uygun olmali,

7. Proje 6grenciler normal yasam kosullan i¢inde islenmeye uygun
olmali,

8. Proje Ogrencileri diisiinmeye, incelemeye ve arastirmaya

yoneltmelidir (Korkmaz ve Kaptan, 2001, s.198).

1.9.8. Proje tabanh 6grenmenin avantajlari

Proje tabanli Ogrenme: problem ¢dzebilen, analitik ve -elestirel
diisiinebilen, arastirma yapabilen, karar verebilen, sorumluluk alabilen ve
isbirligi i¢inde calisabilen bir birey haline getirecek bigimde kazandirmamizi

saglayabilecek giicte bir yaklagimdir (Erdem, 2002).

1. Ogrencilerin 6grenme becerilerini gelistirir ve zenginlestirir.

2. Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

3. Grupla calisma ve isbirligine dayali 6grenme etkinliklerine katilimi
saglar.

4. Ogrencilerin bilgilerini yansitmalar1 ve katilimlari i¢in ¢oklu yollar
onertir.

5. Zekanin farkli boyutlarinin kullanimina izin verir (kinetik, uzamsal,
mantik, dil vb.).

6. Ogprenci performansi hakkinda aileye, &gretmene ve okul
yonetimine anlamli bilgiler verir.

7. Ogrenciler gercek yasamla olusturdugu iiriinleri ve performanslarimi

birlestirir.
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8. Problem ¢6zme becerilerini ve probleme dayali Ogrenme
becerilerini gelistirir.

9. Degisik konularda proje yoluyla kazandigi bilgi ve becerilerini
uygulama firsat1 bulurlar.

10. Ogrencilere cesitli beceriler kazandrr.

Bunlar:

a) Yasamsal Beceriler: Bir toplanti yonetmek, bir biitge hazirlamak,
bir plan yapmak vb.

b) Teknolojiyi Kullanma Becerisi: Bilgisayar kullanma, televizyon,
radyo, video vb. araclar1 kullanma.

¢) Biligsel Siire¢ Becerileri: Karar vermek, elestirel diigiinme
becerileri, problem ¢6zme.

d) Oz-denetim becerileri: Hedefler olusturmak, islemleri organize
etmek, zaman yonetimi

e) Tutumlar: Ogrenmeye ilgi, gelecek icin egitime merak.

f) Egilimler: Oz-denetim, basar1 hissi.

h) Inanglar: Oz-yeterlik inanc1 (Kaptan ve Korkmaz, 2001, 5.199).

Shearer ve Quinn’e (1996) gore, proje calismalar1 sayesinde yaratici
bir sinif ortami1 olusturularak, dgrencilerin matematik ve fen derslerine ilgileri
arttirtlabilir ve 6grencilerin;

a) Kendilerine giiven duygular1 gelistirme,

b) Gergek diinya ile fen-matematik kavramlar1 arasinda iligkiler
kurma,

¢) Matematik ve fen 6grenmenin dnemini anlama,

d) Disiplinler arasi (matematik ve fen) iligkileri gorerek, bilginin
sadece tek disipline ait bir olgu olmadigmin farkina varmasi sonucu
disiplinler aras1 gecis yapabilme,

e) Fen ve matematiksel problem ¢6zme becerilerini gelistirme,

f) Bireysel ve isbirligine dayali 6grenme ortamlarinda ¢aligma imkani

bulmalar1 saglanabilir ( Akt. Saracaloglu ve dig. tarihsiz).
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1.9.9. Proje tabanh 6grenmenin dezavantajlari

1. Ogretmenin is yiikiinii ve sorumluluklarini arttirabilir.

2. Ogrenme igin ayrilan siire artabilir.

3. Arastirmanin smirlart iyi ¢izilemezse, konuda asir1 bir sapma ve
dagilma go6zlenebilir (Korkmaz ve Kaptan, 2001).

4. Proje ¢alismalar1 sirasinda 6gretmenin hangi 6grencinin ¢ok hangi
Ogrencinin az ¢alistifini anlayamayabilir ve 6gretmen proje tasarimi, isleyis
stirecini ve degerlendirmeyi yapabilecek donanima sahip olmayabilir

(Siinbiil, 2007).

1.9.10. Proje tabanh 6grenmede degerlendirme siireci

Proje tabanhi 6grenmede degerlendirme, {iriin ve silirecin birlikte ele
alindig1 bir degerlendirmedir. Degerlendirme Ogrencilerin sinif i¢i ve dist
etkinliklerde ne kadar yer aldiklar1 ve ne kadar o6grendiklerini yapmis
olduklar1 caligmalarla silirece yansitir. Boylelikle 6grencilerin 6grenmeleri
ispatlanir. En iyi degerlendirme Ogrenenlerin birbirini degerlendirmesidir.
Ogrencilerin yapmis olugu smf dist g¢aligmalar da degerlendirmeye
katilmalidir. Ogreticiler siire¢ icinde Ogrenenlerin ilerleyislerinin kaydimi
tutar ve bir sonraki c¢alismalarina devam etmelerine Kkarar verir.
Degerlendirme yapilirken tiimel degerlendirme yapmaya 6zen gosterilmelidir
(Basbay, 2005).

Projelerin degerlendirilmesinde alternatif degerlendirme tiirleri vardir

bunlar:

1. Portfolyolar

2. Rubrikler (Degerlendirme Olgekleri)
3. Kendini degerlendirme

4. Akran degerlendirmesi

5. Kontrol listesi

6. Birebir goriismeler

7. Dogrudan gézlem
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8. Yazili gorevler

9. Sergi ve gosterile

10. Performans ve gdsteriler

11. Ogrenme kay1t defteri

12. Giinliikler

13. Video kasetleri 6grenci calismalar1 (Williams,1998, akt. Siinbiil,
2007, s.193).

1.10. Probleme Dayah Ogrenme-Proje Tabanh Ogrenme
Yaklasimlarinin Benzerlik ve Farkhliklar:

Bu yaklagimlarin her ikisi de olusturmacilifa (constructivism)
dayanmaktadir. Ogrencilerin grup icinde is birligi yaparak calismalarini
gerektirir. Her iki Ogrenme yaklagimi da &grencilerin dgrenmelerini
zenginlestiren gergek yasam problemleriyle ugrasmalarim1 amaglar ve
ogrencilere gercek yasamlarinda karsilagsmalart olasi, ¢oziilmesi i¢in birden
fazla yaklasim gerektiren agik uclu sorular verilir. Bu iki yaklasim da 6grenci
merkezlidir ve &grenci kendi dgrenmesinden sorumludur. Ogretmen ise,
O0grenme siirecinde yonlendirici ya da kolaylastirict bir role sahiptir.
Ogrenciler her iki yaklasimda da is birligine dayali gruplar halinde ve genis
bir zaman siirecinde, ¢ok ¢esitli bilgi kaynaklarindan faydalanarak calisirlar.
Her iki yaklasim da genellikle otantik, performansa dayali 6lgme ve
degerlendirme yaklasimlarini kullanir.

Bununla birlikte probleme dayali Ogrenme ile proje tabanlh
O0grenmenin farkli yanlar1 da bulunmaktadir. Proje tabanli 6grenme,
ilkogretim seviyesi i¢in olduk¢a uygundur. Probleme dayali 6grenme de
ilkdgretim diizeyine uygun olmakla birlikte, ¢ikis noktasi tip ve diger meslege
hazirlik egitimi programlaridir. Probleme dayali 6grenme siireci dgrencinin
¢ozmek istedigi ve egitim kurumunun Ogrenim amag¢ ve hedefleri
dogrultusunda hazirlanmis bir problemle baslar. Genellikle bu problemler bir
senaryo veya ornek olay seklindedir. Problemi ¢ozebilmek i¢in gerekli bilgi,

beceri ve tutumlarin 6grenci tarafindan fark edilmesi ve kazanilmasi
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hedeflenir. Ogrenciler konuyla ilgili on bilgilerini organize ederler, yeni
sorular eklerler ve bilgiye ihtiyag duyduklar1 alanlar belirlerler. Ogrenciler
bilgi toplamak icin plan yaparlar. Gerekli aragtirmalar1 yaptiktan sonra yeni
bilgilerini 6zetleyerek birbirleriyle paylasirlar. Ogrenciler arastirmalariyla
elde ettikleri sonucglarim1 sunarlar, ancak bu proje tabanli 6grenmedeki gibi
sonug iirlinli seklinde degildir. Probleme dayali 6grenmede problem ¢ézmek
bir ama¢ degil aragtir; 68rencilerin, problem takimlarimi ¢ozerken birtakim
bilgilere ulagmalari tizerinde durulur. Proje tabanli 6grenmede siire¢ sonunda
bir {iriin ya da sunumun ortaya konulmasi mutlaka beklenir (Saracaloglu ve
dig. tarihsiz).

Probleme dayali 6grenme ile proje tabanli 6grenme arasinda birgok
benzerlikler olmasina ragmen Senocak (2005) farkliliklar1 su sekilde

agiklamustir.

Tablo. I.VL. PDO ve PTO Arasindaki Farklar

Proje Tabanl Ogrenme Probleme Dayali Ogrenme

1. Baslangic noktasi projedir. 1. Baslangic noktas: problemdir.
2. Uriin modellidir. 2. Arastirma modellidir.
3.  Somut iiriinlerle sonuglanir. 3. Sonug¢ta  somut  bir iirlin
4. Konu ve zaman kapsami ¢ok olmayabilir.

genistir. 4. Konu ve zaman kapsami daha
5.  Bilginin direkt dardir.

uygulanmasidir. 5. Bilginin direkt olarak elde
6. Calisma gruplar daha edilmesidir.

kiigtiktiir. 6. Calisma gruplar1 daha biiytiktiir.
7.  Problem, cogunlukla 7. Problem, ¢ogunlukla senaryo ya

problem formatindadir. da ornek olay formatindadir.
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1.11. Yapilandirmaci Kuram (constructivism)

Ogrenenlerin bilgiyi nasil &grendiklerine iliskin bir kuram olarak
gelismeye baslayan yapilandirmacilik, zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarina iliskin bir yaklasim halini almistir. Ogrenme ezberlemeye
degil Ogrenenin bilgiyi transfer etmesine, varolan bilgiyi yeniden
yorumlanmasina ve yeni bilgiyi olusturmasina dayanir. Ogrenen, dgrenilmis
bir bilgi ile yeni Ogrenilen bilgiyi uyumlu hale getirerek yapilandirdig:
bilgiyi, yasam problemlerini ¢6zmede uygulamaya koyar (Perkins, 1999, akt:
Erdem ve Demirel).

Yapilandirmacilik, o6gretimle ilgili bir kuram degildir. Bilgi ve
O0grenme ile ilgilenen bir kuramdir. Bilgiyi temelden kurmaya,
yapilandirmaya dayanir. Geleneksel siniflarda bilgi ezberlemeye ve bilginin
tekrar edilmesine dayanir. Yapilandirmaci 6grenmede bilgiyi transfer etme,
O0grenilmis bilgiyi farkli durumlarda kullanabilme, ¢evirme, yorumlama
onemlidir (Demirel, 2007).

Yapilandirmacilifa goére bilgiyi yapilandirma gereksinimi bireyin
gecirmis oldugu yasantilart anlamlandirirken ortaya cikar. Birey bilgiyi
yapilandirmak zorundadir ¢ilinkii birey c¢evresiyle iliskilerde farkli
problemlerle karsilagsmakta ve sorularini ¢ézerken bilgiyi kendisi yapilandirir
(Acgikgdz, 2009).

Yapisalct kuram, Ogrencilere bir takim temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmasini inkar etmez, fakat egitimde bireylerin daha ¢ok diisiinmeyi,
anlamayi, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmay1 ve kendi davraniglarini
kontrol etmeyi oOgrenmeleri gerektigini vurgular. Dolayisiyla yapisalel
kuramin temelinde baskalarinin bilgilerini oldugu gibi bagkalarina aktarmak
yerine insanlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmasi goriisi
yatar. Nitekim bu durum bilginin dogasinin bir geregidir (Saban, 2005,
s.167).

Yapilandirmacilar, bilginin kendi yasantisini anlamli kilmaya ¢alisan

birey tarafindan yapilandirildigini, ¢evreden pasif bir bigimde alinmadigini
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savunmaktadir. Bireyler doldurulmay1 bekleyen bos variller degildir, tersine
anlamlar aragtiran etkin organizmalardir (Ko¢ ve Demirel, 2004, s.174).

Stinbiil” e (2007) gore yapilandirmacilik 6gretimle ilgili bir kuram
degildir, bilgi ve 6grenmeyi ele alan bir kuramdir. Bu kurama gore 6grenme
zihinde zamanla olusan igsel bir siirectir, eski 6grenmelerle yeni 6grenmeler
arasinda bir bag kurularak bilgiler yapilandirilir, yani 06grenen eski
O0grenmelerinin lizerine yeni Ogrenmelerini insa eder. Yapilandirmaci
ogrenmede birey, cevre ile beyni arasinda bir iliski kurar. Ogrenilen her bilgi
sonradan Ogrenilecek bilgiler i¢in bir zemin niteligi tasimaktadir.
Yapilandirmacilikta bilgiler iist liste yigilarak biriktirilip ezberlenmezler,
Ogrenilenler diistliniiliir ve analiz edilirler.

Yapilandirmaci1 dgrenmede, Ogrenme senaryolar1 genel, esnek ve
gliven vericidir; O0grenenlerin yaraticilifi saglar, onlar1 bagimsiz olmaya,
sorgulamaya ve se¢im yapmaya cesaretlendirir. Yapilandirmaci 6grenme
senaryosunda temele alman Ogrenme yasantilarinin tasarimlanmasi
oldugundan etkinlikler 6grenen merkezlidir ( Erdem ve Demirel, 2002, s. 85).

Yapilandirmacilik ~ bireyin  "zihinsel  yapilandirmasi"  sonucu
gerceklesen bilis temelli bir 6grenme yaklasimidir. Bilgiyi almak ve duymak,
bilgiyi zihinsel yapilandirma ile es anlamli degildir. Ogrenen yeni bir bilgi ile
karsilagtiginda, diinyay1r tanimlama ve agiklama igin O6nceden olusturdugu
kurallarim1 kullanir ya da algiladig1 bilgiyi daha iyi aciklamak i¢in yeni
kurallar olusturur (Brooks & Brooks, 1993, akt: Erdem ve Demirel).

1.11.1. Bilissel Yapilandirmacilik

Piaget’ ye  (1963: 3) gore yasam: “siirekli olarak giderek
karmasiklasan formlarin yaratilmasi ve bu formlarin giderek cevreyle
dengelenmesidir” (Ac¢ikgdz, 2009: 68). Yani birey yasantisinda anlam
veremedigi karmasik durumlar, objeler vs. ile karsilasarak ve bunlarla
yasantilar gecirerek anlamlandirir.

Piaget’ in bilissel gelisimindeki temel kavram uyum yetenegidir.

Birey 0grenirken bir denge, dengesizlik ve yeni bir denge siireci yasar. Bu
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siirecte ilerleyebilmesi karsilastigi durum, nesne ve olaylara uyum
saglayabilmelidir ( Siinbiil, 2007).

Uyum siirecine ek olarak Piaget’ in biligsel gelisimle ilgili gordigi
diger bir biyolojik ilke de organizmanin drgiitleme egiliminde oldugudur. Her
bir uyum hareketi organize edilmis davranisin pargasidir. Tiim etkinlikler
koordinelidir. Uyum davranigi, Orgiitlenmis bir sistemin, Orgiitlenmis bir
etkinligin pargasi icinde yer aldig1 icin diizenlidir. Orgiitleme sistemin
diizenini koruyucu ve gelistiricidir ( Senemoglu, 2005, s. 33).

Orgiitleme: fikirlerin, yasantilarin, bilgilerin birey tarafindan sistemli
yapilar haline getirilerek diizenlenmesidir. Bu yapilara sema denir. Semalara
diisiincenin temel taglar1 da diyebiliriz. Semalar zihinde bulunan biitiin
semalarla iligkilidir. Semalarimiz gelistik¢ce ¢evreye uyum saglamamiz da
gelisir (Acgikgdz, 2009). Sema: “Yeni gelen bir bilginin yerlestirilecegi bir
cercevedir”. Biligsel yapilar ya da semalar yoluyla birey g¢evresine uyum
saglar ve ¢evreyi organize eder (Senemoglu, 2005, s.35).

Oziimleme: “Var olan semalarin ¢evrenin dgeleriyle birlesmesidir”

( Acikgoz, 2009, s. 69). Diger bir degisle; Cocugun karsilastig1 yeni bir olayz,
fikri, objeyi kendisinde daha dnceden var olan biligsel yap1 igine almasidir.
Cevresine kendisinde bulunan bilissel yapilarla tepkide bulunmasidir

( Senemoglu, 2005, s. 36).

1.11.2. Sosyal Yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmaciligin agiklanmasinda Vygotsky’ nin fikirleri
temele alinarak aciklanmaktadir. Sosyal yapilandirmaciligin temelinde
cocuklarin gelisiminde diger c¢ocuklar ve sosyal cevreleriyle girdikleri
etkilesim sonucunda bilgilerin yapilandirildigi yatmaktadir. Bu etkilesim
stirecine aileleri, kardesleri, akrabalari, 6gretmenleri, arkadaslar vs. girebilir.
Bu yaklasimi1 savunan egitimciler Ogrencilerin sinifta daha c¢ok grup
caligmalari, isbirlikli 6grenme yontemlerini uygulama tarafidirlar (Siinbil,
2007).

Vygotsky gelisimi sosyal etkilesimin vazgecilmez bir pargasi olarak

goriir. Bu etkilesim dil araciligiyla gelistirilebilir. Bir igi 6grenmede o isi daha
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1yi bilenler onun yaklasik gelisim alanina ( zone of proximal development)
giderek ihtiya¢ duydugu gerekli ipuclar1 ve yardimlar1 alir. Bundan dolay1
geleneksel sinif ortamlar1 sosyal yapilandirmacilikta tercih edilmez, bu

ortamlarda 6grencilerin birbirleriyle etkilesimleri zayiftir (A¢ikgoz, 2009).

1.11.3. Yapilandirmaci Ogrenme flkeleri

Demirel (2007) yapilandirmaciligin yonlendirici temel ilkelerini bes
maddede ele almistir. Bunlar:

1. Ogrencilerin konuyla ilgili merak uyandiran sorunlara yoneltmek.

2. Temel kavramlarla 6grenmeleri yapilandirmak.

3. Ogrenci goriislerini ortaya ¢ikarmak ve Ogrencilerin goriislerine
deger vermek.

4. Ogrencilerin dngoriilerine gore 6gretim programlari tasarlamak.

5. Ogretme siirecinde dgrencilerin 6grenmelerini degerlendirmek.

1.11.4. Yapilandirmaci Simiflar

Saban’a (2005) gore smifin fiziksel yapisi o smifin 6grenme
dinamigini etkileyen en Onemli etmenlerden birisidir. Sinifin diizenlenen
fiziksel yapisi Ogrenenlerin siirecte aktif veya pasif olmalarini saglayan

onemli belirleyicilerdendir.

Tablo. I.VIIL. Geleneksel ve Yapilandirmaci Sinif Ortamlarinin

Karsilastirilmasi
Geleneksel Simiflar Yapilandirmaci simiflar
1. Egitim programi temel 1. Egitim programi, kavramlarina
becerilerin kazandirilmasina agirlik verir ve biitiinden pargaya dogru
agirlik verir ve parcadan biitline islenir.

dogru islenir.
2. Ogretim siirecinde 6grencilerin

2. Onceden hazirlanmis bir istekleri, ilgileri, ihtiyaclar1 ve ¢esitli
Ogretim programina siki sikiya konularla ilgili sorular1 genis yer tutar.
baglilik s6z konusudur.
3. Egitim programuyla ilgili etkinlikler,
3. Egitim programlariyla ilgili genis Olciide birincil derecedeki
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etkinlikler, ders kitaplari ile
sinirlidir.

4. Ogrenciler, 6gretmenin bilgiyle
doldurulacagi “bos kutular” veya
“bos depolar” olarak algilanirlar.

5. Ogretmenler, bilgiyi dgrenciye
aktaran yegane kaynak olarak
algilanirlar.

6. Ogretmenler, 6grenci basarisini
ve 0grenmesini degerlendirmek
icin sorulara kesin ve net cevap
beklerler.

7. Ogrenci degerlendirilmesi,
tamamiyla 6gretimden ayr1 bir
siirec olarak algilanir ve genellikle
testlerle egitim programinin
sonunda gerceklestirilir.

8. Ogrenciler genellikle yalniz
calisirlar.

kaynaklara dayanir.

4. Ogrenciler, kendi 6grenmelerinden
sorumlu olan, ¢evreden edindikleri
bilgilerle kendi zihinlerinde anlam
veren ve bu nedenle de 6gretimde aktif
olan bireyler olarak algilanirlar.

5. Ogretmenler, 6grenme siirecinde bir
Ogrenen olarak, o6grencilerle karsilikli
etkilesime girerler ve 6grenme
cevresini diizenlerler.

6. Ogretmenler, 6grencilerin belli bir
konu hakkinda gesitli goriis ve
fikirlerini anlamak i¢in ¢aba sarf
ederler.

7. Ogrenci degerlendirilmesinin
Ogretim siirecine entegrasyonu saglanir
ve degerlendirme egitim programi
devam ederken 6gretmen gozlemleri
veya 6grenci ¢alismalarinin toplanmasi
ve sergilenmesi gibi cagdas
yaklasimlarla gerceklesir.

8. Ogrenciler, sinifta genellikle grup
icinde ve digerleriyle birlikte calisirlar

Saban, (2005), s. 178 den alinmustir.

1.11.5. Yapilandirmaci Ogretmen Rolii

Yapilandirmaci 6gretmenlerin 6zellikleri agagidaki gibi belirlenmistir

(Brooks & Brooks 1993; 1999):

1. Ogrenci katilimin1 ve kabuliinii tesvik eder. Ogretmen, dgrenenlerin

bakis agisina gore bilgiyi degisik sekillerde olusturma yoluna gider.

2. Ogrenenlerin ne bildiklerini tartisarak birbirlerinin fikirlerini

karsilastirmalarina firsat verir.

3.  Ogrenenleri grup etkinliklerinde yer alarak isbirligi iginde

calismaya tesvik eder.

4. Sinif i¢inde siniflama, ¢oziimleme, tahminde bulunma, yorumlama

gibi bilissel terminoloji kullanir.
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5. Giinliik yasam problemlerinin ¢dzlimiinde bilginin arastirilmasi
gorevini 0grenenlere verir. Etkilesimli fiziksel materyaller ile birlikte ham ve
birincil kaynaklar1 kullanir.

6. Ogrenenlerin egitim programiyla baglantili olarak Sgrenmeleri
gerektigini bilir.

7. Sarmal 6grenme modelini sik sik kullanarak 6grenenlerin merakin
giderir. Soru sorduktan sonra Ogrenenlere diislinmeleri i¢in zaman verir.
Ogrenenlerin birbirlerine soru sormalarina firsat verir.

8. Ogrenenleri, tartisma ve karsilastirma yapmaya tesvik eder.

9. Kavramlara iligkin kendi anlamlarin1 6grenenlerle paylagsmadan
once 6grenenlerin kavramdan ne anladiklarini ve 6n bilgilerini arastirir.

10. Dersleri biiyiik fikirler iizerine kurar. Ogrenenlerin oncelikle
biitlinii gormelerini saglayarak biitlinl olusturan parcalari
anlamlandirmalarini tesvik eder.

11. Ogrenilenleri  degerlendirmede giinliik smif ¢alismalar

baglaminda gerceklestirir (akt: Erdem ve Demirel, 2002, s. 85-86).

1.11.6. Yapilandirmaci Ogrenci Rolii

1. Ogrenci dgretmenin yaptiklarma ulasmak yerine kendi yapilarini
olusturur.

2. Derste daha fazla sorumluluk ve inisiyatif alir.

3. Bilgiyi aktif olarak alir ve 6nceki 6grenmeleri ile iliskilendirir.

4. Ogrenirken gercek durumlar ve gergek nesnelerle etkilesime girer.

5. Dersin planlamasinda aktif olarak yer alir, 6grenme siireciyle ilgili
kararlara katilir.

6. Ogrenciler smif tartismalarina katilir ve diisiincelerini ifade eder.

7. Elestirel, yaratict ve yansitict diisiinme gibi iist diizey diisiinme
aktivitelerinde bulunur.

8. Okulda ve derste kazandigi bilgileri ger¢ek yasam kosullarina
uygular.

9. Grup caligmalarinda bulunur ve bireysel sorumluluklarini yerine

getirir.
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10. Kendi ¢aligmalarin1 ve performansini degerlendirir.
11. Ogrenenler bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak, yorumlayarak
ve ¢evre ile etkilesim kurarak yapilandirir ( Siinbiil, 2007, s. 157).

Yapilandirmaci 6grenenler 6grenme ortaminda etkin yer alirlar ve
daha fazla sorumluluk iistlenirler. Kendi kararlarini kendi alirlar. Ogrenme ve
ogretimde Onemli olan bireysel Ozgiirliiktiir. Yapilandirmaci 6grenende
bulunmasi gereken kisisel 6zellikler arasinda; miicadeleci, merakli, girisimci
ve sabirli olma yer alir. Ogrenen, dgrenme siirecinde siirekli merak eder,
merak ettikce de arastirma yapar. Merakli 6grenen 6grenmeye daha g¢ok
giidiilenirken, girisimei  6grenen Ozelligi ile bilgiyi 0Ozgiirce daha
derinlemesine arastirir, inceler, analiz eder, problem c¢ozer, elestirel soru
sorar, karsilastirma yapar, bulduklarini tartisir, yorumlar ve yorumladiklarini

nedenleriyle savunur ( Erdem ve Demirel, 2002, s. 86).

1.11.7. Yapilandirmaci Kuramda Degerlendirme

Yapilandirmaci egitim programinda degerlendirme, Ogretmen ve
ogrencilerle birlikte planlanan ve yiiriitiilen bir siirectir. Ogrencilerin belli
yorumlar1 yapip yapamadigi degil, yorumlari ne derece iyi formiile edebildigi
incelenir. Degerlendirme 6grenmenin sonunda yer almaz, 6grenme siireci ile
birlikte devam eder ve Ogretime ydn verir. Ogrenenlerin anlamlarmi
yansitabilmesi i¢in performans degerlendirme, 6zgiin degerlendirme, giinliik
yazma, Ogretmen gozlemleri, goriisme, tiimel dosya, problem ¢ézme gibi
coklu degerlendirme  teknikleri  kullanilmaktadir.  Sonug¢  olarak,
yapilandirmact 6grenme kurami egitim programinin tiim 6gelerini
etkilemekte ve 0gretmen merkezli yaklasimlardan oldukga farkli ve 6greneni
etkin kilan bir 6grenme yapis1 sunmaktadir (Kog¢ ve Demirel, 2004, s. 178).

Yapilandirmaci anlayisa gore yapilan degerlendirme, 6grenmede bir
son degildir. Bir sonraki 6grenmeye yol gostericidir. Timel, 06zgiin,
performans degerlendirme gibi degerlendirme teknikleri kullanilir ve bu
degerlendirmeler 6grenme siirecine yoOneliktir. Degerlendirmenin amaci

Ogrenenin ne kadar bilgi hatirlayabildigini 6l¢gmek degil, 6grenmenin nasil
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gerceklestigini ortaya koymaktir (Driscoll, 1994, akt: Erdem ve Demirel,
2002, s. 85).

1.12. ilgili Yayin ve Arastirmalar
1.12.1. Probleme Dayali Ogrenme ile lgili Yayin ve Arastirmalar

Ozgen ve Pesen (2008), yapmis oldugu arastirmada probleme dayali
O0grenme yaklasiminin ortadgretim 9. smif matematik dersi “baginti-
fonksiyon-iglem” {initesinin 6gretiminde Ogrencilerin matematik dersine
yonelik tutumlar iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma 2006-2007
egitim yilinda Diyarbakir ili Cinar Lisesi’ne devam eden 40 dokuzuncu sinif
Ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirma deneysel bir c¢alisma olup,
arastirmada On test — son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Calismada,
deney grubunda probleme dayali 6grenme yaklasimi izlenirken, kontrol
grubunda geleneksel o6gretim yaklasimi kullanilmistir. Arastirmada elde
edilen verilerin analizi sonucunda; matematik egitiminde probleme dayali
O0grenme yaklasiminin, Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum
diizeylerini yiikselttigi belirlenmistir.

Giinhan ve Baser (2009 ), yapmis oldugu calismada 6n test-son test
kontrol gruplu deneme modeli kullanmistir. Arastirmada uygulanan deneysel
yontemde, deney grubu iizerinde etkisi incelenen yontem “Probleme Dayali
Ogrenme” (PDO)’ dir. Kontrol grubunda ise “Geleneksel Ogretim
Yontemleri” kullanilmigtir. Arastirmada uygulanan yontemlerin dgrencilerin
elestirel diisiinme becerileri lizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma, 6zel
bir okulda 7. sinifa devam eden 46 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma
sonunda PDO yénteminin matematik dersinde dgrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmede geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili
oldugu ortaya koyulmustur.

Gibbings, Lidstone ve Bruce (2008), yaptiklari calismada PDO
yonteminin uygulandigi grubun elestirel diisiinme, problem ¢6zme
yeteneklerinin yasam boyu 0grenme becerilerinin gelistigi ve bilgi transferi

yapabilme gibi 6zelliklerinin gelistigi ortaya konmustur.
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Tasoglu (2009), Arastirmasinda, 2008-2009 egitim-6gretim yili, giiz
yartyilinda Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi Fizik
Ogretmenligi 1. smifta okuyan toplam 46 &grenci iizerinde yiiriitmiis ve
kontrol gruplu Ontest-sontest deney deseni kullanmistir. Mekanik konular
icinde yer alan “Is-Enerji” {initesinin &gretilmesinde kontrol grubunda
geleneksel yaklasimla, deney grubunda ise probleme dayali 6grenme (PDO)
yaklagimi kullanmistir. Arastirma sonunda, probleme dayali §grenmenin
ogrencilerin basarilarim1 arttirdigi, kavramsal gelisimlerini olumlu ydnde
etkiledigi, bilimsel silire¢ becerilerini gelistirdigi ve fizik dersine yonelik
problem ¢dzme tutumlarini arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte,
ogrencilerin yontemle ilgili goriislerinin olumlu oldugu goriilmustiir.

Uluyol (2009), yaptig1 calismada, problem temelli 6grenmenin
Ogrencilerin basarist lizerindeki etkisini ve Ogrencilerin problem temelli
O0grenme ortamina iligkin goriislerini belirlemek amaciyla gerceklestirmistir.
Arastirmada, “Bilgisayar Donanimi1” iinitesi ele almis ve bu iiniteyle ilgili
problem temelli 6grenme ortami tasarlamistir. Aragtirmaci, 6grencileri gergek
hayatta karsilagabilecekleri bir problemle karsi karsiya getirmis, problemle
ilgili 6n bilgileri vermis ve siire¢ icerisinde O0grencilere rehberlik etmistir.
Ogrenciler kendilerine verilen ve gercek hayatta karsilasabilecekleri bir
probleme ¢ozliim lretebilmek amaciyla grup olusturmuslar, grup icerisinde
gorev dagilimi yapmiglar ve interneti kullanarak arastirma yapmislardir.
Aragtirma bulgulari, problem temelli 6grenme ortaminda 6grenci basarisinin
yiikksek oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler siire¢ igerisinde bazi
sorunlarla karsilasmis, arkadaslarina danisarak ve arastirma yaparak bu
sorunlar1 ¢ozmiiglerdir. Ayrica 6grenciler problem temelli 6grenmenin farkl
kazanimlarinin oldugunu, bu ortamda Ogrenmenin etkili oldugunu
belirtmigler ve problem temelli 6grenme yaklasimini diger derslerde de

uygulamak istediklerini sdylemiglerdir.

Ying (2003), arastirmasim Fizikokimya dersinde PDO yéntemini
kullanarak yapmustir. Arastirmact Cin’de biiylik sehirlerde yasanan hava

kirliligini problem durumu olarak vermistir. Ogrencilerden hava kirliliginin
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sebepleri, fiziksel ve kimyasal etlileri incelenmistir. Dersi teorinin yaninda
laboratuar caligmalar1 da yaparak yiirlitmiistiir. Arastirmanin sonucunda
ogrencilerin arastirma becerileri, yaparak-yasayarak 6grenme yetenekleri ve
uygulama becerileri gelistigi vurgulanmustir.

AKkimnoglu ve Tandogan (2006), arastirmalarim1 nitel arastirma
yontemlerine gore gergeklestirmislerdir. Arastirmada dokiiman analizi ve
goriisme teknigi kullamlmistir. Arastirma 2004-2005 egitim yilinda, Istanbul
ili, Kadikoy il¢esi devlet okullarinin 7. siniflarinda okuyan toplam 50 6grenci
tizerinde, fen bilgisi 7. smif “Kuvvet ve Hareketin Bulusmasi — Enerji”
initesinde gerceklestirilmistir. Uygulama caligmalar1 toplam 30 ders saati/(10
hafta) siirmiistiir. Arastirmada veriler acgik uclu sorular ve goriismeler
sonucunda toplanmistir. Arastirmada kullanilan agik uglu sorular nitel boyutta
acik kodlama yoluyla kodlanmistir. Deney grubunda konular probleme
dayali 6grenme ile kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleriyle
islenmistir. Arastirmada elde edilen veriler ve degerlendirmeler 1s1ginda
probleme dayali aktif Ogrenme modelinin uygulanmasi &grencilerin
kavramsal gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve kavram yanilgilarini en
aza indirdigi saptanmstir.

Harland (2002), calismasinda, probleme dayali 6grenme yaklagimi
ile islenen biyoloji derslerinde, 6grencilerin ilgi ve tutumlarmin arttigi ve
arastirma ve gelistirme ¢alismalarinin, sorumluluk alma gibi faktorler
lizerinde, geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu sonucuna
ulagmistir.

Khoiny (1995), aragtirmasini uygulamali hemsire egitimi goéren
ogrencilerle yapmistir. Arastirmasinda geleneksel yontem ve PDO yéntemini
kullanigtir. Arastirmasin1 probleme dayali 6grenme yoOnteminin etkililigini
belirlemek amaciyla yapmistir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin akademik
basarilar1 ve problem ¢dzme becerilerinin PDO yontemiyle ders islenen grup
lehine anlaml1 fark ¢ikmustir.

Yaman ve Yalcin (2005), ¢alismasinda PDO yaklasiminin 6gretmen
adaylarinin yaratici diistinme diizeylerine etkisi degerlendirilmistir. Arastirma

2002-2003 ogretim yilinda Gazi Egitim Fakiiltesinde yapilmistir. Calismada
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deney ve kontrol gruplu deneysel tasarim kullanilmistir. Arastirmada
Ogrencilerin cinsiyet ve mezun olduklar lise tiirlerine gore yaratici diisiinme
diizeylerinde uygulama o6ncesi ve sonrasinda anlamli farklilik olup olmadigt
incelenmistir. Uygulama sonunda, deney grubundaki 0gretmen adaylarinin
yaratict diisiinme diizeylerinin kontrol grubundaki 6grencilerden daha fazla
gelistigi goriilmiistiir. Bu sonuglar, PDO yaklagimin, yaratici diisiinmeyi
geleneksel dgretim yontemlerinden daha fazla gelistirdigini gostermektedir.

Moore ve ark. (1996), tarafindan 6. sinif 6grencileri iizerinde yapilan
arastirmada deney grubu ile probleme dayali 6grenme yontemi ile ders
islenirken kontrol grubu ile proje tabanli 68renme yoOntemiyle ders
islenmistir. PDO yoéntemi ile gorevlendirilen dgrenciler PTO yontemi ile
gorevlendirilen 6grencilerden daha iyi planlar ortaya koymustur.

Sifoglu (2007), yapmis oldugu arastirmasinda 8. simif 6grencilerinin
fen bilgisi dersinde, kalitim konusunu 6grenmelerinde yapisalci ve probleme
dayali Ogrenme yaklagiminin &grenci basarisina etkisi incelemistir.
Arastirmanin evrenini, Ankara Ili Kecidren Ilgesi Fevzi Athoglu Ilkdgretim
okulunun 8. sinifinda okuyan 197 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada
deney ve kontrol gruplarinin esitligini belirlemek i¢in 6grencilerin 7. sinif fen
bilgisi karne notlar1 alinmis ve bilgi diizeyleri birbirilerine yakin olan iki grup
belirlenmigtir. Kontrol grubunu yapisalct 6grenme, deney grubunu ise
probleme dayali 6grenme ile 6grenim gorecek olan siniflar olusturmustur.
Calisma, arastirmaci tarafindan yapilmis ve dort hafta siiresince devam
etmistir. Yapisalct ve probleme dayali 6grenme yaklagimlarini destekleyici
etkinlikler bu siniflara uygulanmis ve uygulama sonunda basar1 diizeylerini
O0lgme amaciyla basar1 testi her iki gruba da uygulanmistir. Uygulama
yapildiktan dort hafta sonra bilgi kaliciliginin tespiti amaciyla kalicilik testini
uygulamistir. Arastirma sonucunda her iki 6grenme yaklagiminin bilgi
kaliciliginda ekili oldugu, ancak probleme dayali 6grenme yaklasgimiyla
islenen dersin, yapisalct 6grenme yaklasimiyla islenen derse gore Ogrenci
basar1 diizeyini artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Sunblad ve ark. (2002), caligmalarini psikoterapi dersinde

yiiriitmiislerdir. Deney grubu ile PDO yéntemiyle ders islenirken kontrol
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grubuyla geleneksel 6grenme yoOntemiyle ders islenmistir. Geleneksel
yontemle ders islenen grup bilgi diizeyinde kalirken, probleme dayali
O0grenme yontemiyle ders islenen grubun bilgiyi daha iyi hatirda tutma ve
bilgiyi uygulamada daha basarili olmuslardir.

Korucu (2007), arastirmasini fen bilgisi derslerinin probleme dayali
ogretim (PDO) ve isbirlikli 6grenme (I0) yontemiyle anlatilmasimin
Ogrencilerin; bagarilari, bu derse karst tutumlar1 ve 6grenilenleri hatirlama
diizeyleri iizerinde etkilerini karsilastirmak amaciyla yapmistir. Evreni,
Konya il merkezinde bulunan ilkdgretim okullari; 6rneklemini, Vali Necati
Cetinkaya ilkdgretim Okulu’nun 7. siniflarinin olusturdugu ¢alisma; on-test-
son-test, hatirlama testi uygulanarak yiiriitmiistiir. ilkdgretim 7. simiflarda 5
hafta siireyle okutulan; “Maddenin i¢ Yapisina Yolculuk” iinitesi siniflardan
birine isbirlikli 6grenme yontemiyle anlatilirken, diger sinifta probleme
dayali 6grenme yontemi ile anlatilmistir. Ogrencilerin basari diizeylerinin
belirlenmesinde gilivenirlik katsayis1 L=0.823 olan ve 30 sorudan olusan
testten yararlanmigtir. Ayrica fen bilgisine yonelik tutumlarinin
belirlenmesinde giivenirlik katsayis1 L=0.786 olan 30 maddelik tutum
Olceginden (Yurdanur Altunay 2006) yararlanmistir.  Arastirmada;
Ogrencilerin deneme Oncesi ve sonrasindaki basari testi ve ders anlatiminin
bitmesinden 10 hafta sonra uygulanan hatirlama testinden aldiklar1 puanlari
ile fen bilgisine iliskin tutumlar1 bagimli degisken, uygulanan &gretim
yontemleri ise bagimsiz degisken olarak ele almigtir. Arastirma sonucu elde
edilen basar1 diizeyi ve fen bilgisine kars1 tutumlarla ilgili veriler, SPSS paket
programindan yararlanilarak, bagimsiz gruplar t-testi ile karsilagtirmistir.
Arastirma sonunda; uygulanan her iki yontemin 6grencilerin basarisi lizerine
benzer etkiler yaptig1 ve fen bilgisine karsi tutumlarini degistirmedigi tespit
edilmistir. Ayni sekilde belirlenen basari testi puanlar1 ve fen bilgisine karsi
tutumlar1 bakimindan gruplar arasinda herhangi bir farkliliga rastlanmamustir.
Ders anlatiminin bitmesinden 10 hafta sonra yapilan hatirlama testi sonunda

elde edilen basar1 puanlar1 PDO grubundakilerin {0 grubuna gére 6nemli

(P>0,05) olmadig1 bulunmustur. Sonug olarak PDO ile isbirlikli 6grenmenin



-53 -

basar1 diizeyi, Ogrenilenlerin kalicilifi, Ogrencilerin fen bilgisine iligkin
tutumlar1 bakimindan anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.

Verschaffel ve ark. (1999), calismalarint ilkégretim 5. sif
ogrencileriyle problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yonelik On-test, son-
test kontrol gruplu deneysel desen yontemini uygulayarak yiriitmiiglerdir.
Uygulama sonucunda PDO yéntemiyle ders islenen grubun bilgilerin
kalicilig1 ve derse karsi tutumunda olumlu sonuglar elde edilmistir.

Dochy ve ark. (2005), aragtirmalarini probleme dayali 6grenme
ortamlarinin temel degiskenlerini ve Ogrencilerin 6grenmeyi gelistiren
algilarin1 arastirmak amaciyla yapmislardir. Arastirma sonucunda 68renme
ortamlar1 6grencilerin algilarinda 6nemli Sl¢lide farlilik gostermistir.

Kocak (2008), yapmis oldugu arastirmada orta 6gretim 10. simif
ogrencilerinin cografya dersinde, Tiirkiye’nin Niifus Ozellikleri ve Niifus
Hareketleri konusunu 6grenmelerinde probleme dayali 6grenme yaklagiminin
Ogrenci basarisina, derse iligskin tutum ve motivasyonuna etkisini incelemistir.
Arastirmanin evrenini Burdur ili Bucak ilgesi Bucak Anadolu Lisesinin 10.
sinifinda okuyan 40 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada deney kontrol
gruplarmin esitligini belirlemek i¢in bilgi diizeyleri birbirlerine yakin olan,
ayni alanda egitim alan siniflar belirlenmistir. Deney grubuna probleme
dayali Ogrenme, kontrol grubuna geleneksel Ogrenme uygulanmistir.
Uygulamadan 6nce gruplara on-test olarak tutum 6lgegi ve hazirlanan basari
testi verilmistir. Uygulama bitiminde gruplara tutum 6l¢egi ve basari testi
son-test olarak uygulanmistir. Calisma dort hafta siiresince devam etmistir.
Elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemelerinde SPSS 15.0 programindan
yararlanilmis ve gruplarin basart diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 T testi ile kontrol edilmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi 0.05
olarak kabul edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda cografya 6gretiminde
probleme dayali 6grenme yonteminin &grencinin tutumunu, basarisini ve
kalicilik diizeyini geleneksel yonteme gore anlamli derecede olumlu yonde

etkiledigi goriilmiistiir.
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1.12.2 Proje Tabanh Ogrenme ile flgili Yayin ve Arastirmalar

Kaptan ve Korkmaz (2002), calismalarini ilkogretim fen derslerinde
proje tabanli Ogrenme yaklasimmin 7. Smuf o6grencilerinin akademik
basarilari, akademik benlik kavramlar1 ve c¢alisma siirelerine etkisini
belirlemek i¢in yapmiglardir. Arastirmayi, deney ve kontrol grubu olmak
tizere iki grup iizerinde gergeklestirmislerdir. Kontrol grubunda, geleneksel
bir metod olan, 6gretmen ve ders kitabi merkezli 6grenme yaklagimi
uygulamiglardir. Deney grubunda ise proje tabanli 6grenme yaklagimina
dayali bir fen Ogretimi uygulanmistir. Gruplardaki 6gretmen ve Ogrenci
Ozellikleri benzerdir. Deneysel silire¢ sonucunda akademik basari, akademik
benlik kavramlar1 ve caligsma siireleri agisindan deney grubu lehine, gruplar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Seloni (2005), calismasinda fen bilgisi 6gretiminde olusan kavram
yanilgilarinin proje tabanli 6grenme yoOntemiyle gidermeye calismistir.
Calismasinin sonucunda ogrencilerin motivasyonlarmin arttigt ve kavram
yanilgilarinin giderilmesinde proje tabanli 6grenme yOnteminin etkili bir
yontem oldugu sonucuna ulagilmistir.

Boaler (1998), arastirmasini iki ortadgretim kurumunda yiirtitmiistiir.
Okulun birine geleneksel 6grenme yontemi digerine ise proje tabanli 6grenme
yontem {i¢ yil siireyle matematik 6gretiminde kullanilmistir. Yapilan ulusal
sinavlar sonucunda ii¢ y1l iist iiste PTO ydntemiyle ders islenen grup yiiksek
puanlar almistir. Ayrica 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin ve
problem ¢6zme becerilerinin gelistigi gézlenmistir.

Basbay (2007), calismasinda, yenilenmis Bloom taksonomisi ve
projeye dayali Ogretimin biitliinlestirerek ise kosulmasinin dgretmen
adaylarinin 6grenme diizeyleri ve lstbilis farkindalik diizeyleri tizerindeki
etkisinin belirlenmesi amacglamistir. Arastirmada, kontrol gruplu Ontest-
sontest deneysel desen kullanilmigtir. Son-testten ii¢ ay sonra da kalicilik-
kararlilik testleri uygulanmistir. Calisma, Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii lisans programinda yer

alan “Ogretim Tasarim1” dersi kapsaminda 12 hafta yiiriitiilmiistiir.
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20062007 ogretim yilinda bu dersi alan Ogrenciler calismanin
denekleri olarak belirlenmistir. Bu dersi alan iki sube oldugundan biri yansiz
atama yoluyla deney grubu (n=37); digeri ise kontrol grubu (n=35) olarak
atanmigtir. Deney grubunda yenilenmis Bloom taksonomisine gore
diizenlenmis Ogretim Tasarimi dersinde projeye dayali dgretim uygularken,
kontrol grubunda geleneksel egitim durumlari siirdiirmiistiir. Bulgular
biitiinciil bi¢imde incelemis projeye dayali 6gretimin dgrencilerin 6grenme
diizeylerindeki kalicilik, tirtinlerinin niteligi ve stbilis farkindalik diizeyleri
tizerinde olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir.

Chang ve Lee (2006) arastirmasinda bilgisayarli fen dersinde proje
tabanli 6grenmenin uygulanabilirligini incelemistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin, bilgisayar yazilim kullanma becerilerinin gelistigi ve kavram
yanilgilarinin azaldigi tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen merkezli sinif
atmosferinden 6grenci merkezli bir sinif atmosferinin olustugu belirlenmistir.

Cibik (2009), calismasinda, ilkdgretim yedinci siif 6grencilerinin fen
bilgisi dersine yonelik tutumlarinin gelisiminde proje tabanli &grenme
yonteminin etkisini aragtirmistir. Arastirma Ankara ili Yenimahalle ilgesinde
6zel bir ilkogretim okuluna devam etmekte olan 7.sinif 6grencilerinin katilimi
ile gergeklestirilmistir Deney grubunda 22, kontrol grubunda 22 &grenci
bulunmaktadir. Caligma sonunda deney grubundaki 6grencilerin fen bilgisi
dersine yonelik tutumlarinin kontrol grubu 6grencilerinin fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarina gére anlaml bir farklilik goriilmiistiir. Fen egitiminde bu
yaklagimin uygulanmasinin  6grencilerin  fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarinin gelisiminde etkili olabilecegi goriilmektedir.

Ozden ve digerleri (2009), arastirmasinda Adiyaman il merkezinde
gorev yapan ve “Fen ve Teknoloji Dersi” veren 111 6gretmene 18 maddeden
olusan proje tabanli fen Ogretimi tutum Olgegi ile kisisel bilgiler anketi
uygulamistir. Elde edilen verilerin analizinde; frekans, aritmetik ortalama,
yilizdelik, t-testi ve Anova testi kullanmistir. Sonuglar “Fen ve Teknoloji
Dersi” Ogretmenlerinin proje tabanli fen Ogretimine iliskin goriislerinin
olumlu oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, fen bilgisi 6gretmenlerinin

proje tabanli fen 6gretimine iliskin goriislerinde cinsiyetlerine, 6gretmenlik
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deneyimlerine ve fen bilgisi 6gretmenligi yetkinlik diizeyi inanglarina gore
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Elde edilen verilere gore, proje
tabanli 6grenmeden etkin bir sekilde yararlanilmasina yonelik Onerilerde
bulunmustur.

Kanaoka (2005) aragtirmasini Japon teknik okullarinda yaratici proje
tabanli dgrenmenin Ogrencilerin Ingilizce alanmna karsi tutumlarini ve
Ingilizce dilindeki ustaliklarini deney ve kontrol gruplarmnin iizerindeki
etkileri incelemistir. Arastirma sonucunda geleneksel 6gretimle ders islenen
kontrol grubu ile proje tabanli 6grenme yontemiyle ders islenen grup arasinda
Ingilizce dili ustalig: arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Dil 6grenme
stratejileri ve derse karsi tutumlarinda deney grubu lehine anlamli fark
cikmistir.

Imer (2008), ilkogretim Fen ve Teknoloji 6gretiminde proje tabanl
O0grenme yaklasiminin Ogrencilerin akademik basar1 ve tutumuna etkisini
arastirmistir. Arastirmasini 2007-2008 6gretim yili bahar doneminde Bursa
ili, Osmangazi ilgesi, Ozel Bursa Yeni Kiiltiir [lkdgretim Okulu dgrencileri
tizerinde yapmustir. Arastirma iki grupta, deney grubu ( 23 kisi ) ve kontrol
grubu ( 23 kisi ), toplam 46 Ogrenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma
ilkogretim 6.smif "Isik ve Ses" {initesi lizerinde yapilmistir. Arastirmaya
baslamadan her iki gruba da Ggrencilerin 6n bilgilerinin degerlendirilmesi
amaci ile on bilgi testi, bilimsel basar1 testi ve tutum 6l¢egi uygulanmstir.
Kontrol grubunda dersler Geleneksel Ogretim Yontemi (Diiz Anlatim, Soru-
Cevap Teknigi) ile islenirken; deney grubunda dersler Proje Tabanli Ogrenme
Yontemi ile iglenmistir. Arastirmanin sonunda hem deney grubuna hem de
kontrol grubuna son test olarak bilimsel basar1 testi ve tutum Olgegi
uygulanmistir ve yapilan etkinliklerin basariya ve tutuma etkisi
degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen sonuclara gore Proje Tabanli
Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel Ogrenme Yontemi
uygulanan grubun Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlar1 ve basarilari

arasinda anlamli bir fark bulunmustur.



-57-

Meyerson ve Adams (2003), Egitim psikolojisine giris dersinde proje
tabanli 6grenmenin takim olarak ¢alismanin basariya etkisini arastirmistir.
Ogrenciler takimlar olusturmuslar takim arkadaslari ile birlikte calisarak
takim halinde calisma becerileri gelismis ve birbirlerini degerlendirmeyi
O0grenmislerdir.

Giiltekin (2007), arastirmasinda, ilkogretim besinci sinif fen bilgisi
dersinde proje tabanli 6grenmenin 6grenme {irlinlerine etkisi incelemistir.
Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel arastirma modeliyle gerceklestirdigi
arastirmada, proje tabanli 6grenmenin Ogrenci basarisi tizerindeki etkisine
bakmistir. Ayrica, arastirmaya katilan 6grenciler ve sinif 6gretmeninin proje
tabanli 6grenmeye iliskin gorlislerini almak amaciyla yar1 yapilandirilmisg
goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda ilkogretim besinci sinif fen bilgisi
dersinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigr deney grubundaki
Ogrencilerin akademik basarilar1 ile proje tabanli 6grenme yaklasiminin
uygulanmadig1 kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ayrica, aragtirmaya katilan
deney grubu 6grencileri ve sinif 6gretmeni, proje tabanl 6grenmenin, 6grenci
basarisin1 artirdigini 6grenmeyi zevkli, eglenceli ve anlamli kildigini,
Ogrencilere ¢ok cesitli beceriler kazandirdigint ve az da olsa sorunlar
yasandigini belirtmislerdir.

Land ve Greene (1999), yapmis oldugu arastirmasimnin amaci,
Ogrenenler tarafindan, proje tabanl bir 6grenme ortaminda bilgi kaynaklarini
bulmak, birlestirmek ve amaca uygun olarak kullanmak {izere gelistirilen
stireci incelemektir. Proje tabanli Ogrenme esnasinda hipermedya
sistemlerinin kullanimlar ile iligkili ti¢ temel bulgu tartisilmistir. Bunlar: 1.
Bilgi temelli yaklasimdan, hedef temelli yaklasima gecis, proje fikirlerinin
gelisimi acisindan Onemlidir. 2. Coklu bilgi kaynaklarini, Onerilen proje
yontemleri ile birlestirmek 6grenenler icin ugrastiricidir. 3. Bilig otesi, bilis
alan1 ve sistem bilgisi proje gelisiminde basariya ulasmak i¢in Onemli

gorilmiistir (Ciftci, 2006).
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Aladag (2008), calismasinda, matematik 6gretiminde proje tabanli
O0grenme yaklagiminin ilkdgretim 4. smf Ogrencilerinin  akademik
basarilarina etkisini belirlemek amaciyla yapmistir. Arastirma 2004-2005
ogretim yili bahar doneminde Ankara ili, Cankaya Ilgesi, Mohag Tlkogretim
Okulu 6grencileri iizerinde yapilmistir. Orneklem random yoluyla segilmistir.
Bu aragtirmada, deneysel arastirma yonteminin, dntest-sontest kontrol gruplu
deseni kullanilmistir. Deney grubunda 4 hafta boyunca matematik dersi proje
tabanli 6grenme yaklagimina gore islenmistir. Kontrol grubunda ise bu siirede
matematik dersi geleneksel Ogrenme yaklagimina gore islenmistir.
Arastirmada, niceliksel arastirma veri analiz yontemi kullanilmastir.
Arastirmaya katilan gruplara, basar1 Ol¢egi On-test ve son-test olarak
uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizinde “t-testi” kullanilmugtir.
Aragtirma sonucunda, islem oncesi uygulamada deney ve kontrol gruplarinin
basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi; ancak islem sonrasinda
istatistiksel olarak proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney
grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir.

Toci (2000), bir okulda olusturulmus teknoloji destekli Proje Tabanli
Ogrenme ortaminin igsel ve digsal motivasyona olumlu etkisinin olup
olmadig1 incelenmistir. Arastirma sekiz ay siirmiistiir. Ogrencilere 6n-test ve
son-test olarak sinif i¢i digsal uyuma karsi igsel uyum 6l¢egi uygulanmistir.
Aragtirma sonucunda iyl tasarlanmig Ogrenme ortamlar1 &grencilerin
motivasyonlarinda uyumu olumlu ydnde etkiledigi sonucuna ulasilmistir
(Imer, 2008).

Yilmaz (2007), Arastirmasinda kontrol gruplu oOntest — sontest
deneysel desen kullanmistir. 2006-2007 6gretim yili, bahar dénemi, Selguk
{iniversitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Boliimii, Ingilizce
Ogretmenligi Anabilim dali ikinci smifta okuyan toplam 68 &grenciden
olusan iki sube, aragtirmanin Orneklemini olusturmustur. Kura c¢ekmek
suretiyle iki subeden birisi deney digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Her iki subede bulunan 6grencilere uygulama baslamadan 6nce tek oturumda
Once basar1 testi, seviye belirleme testi olarak uygulanmis, arkasindan

ogretimde planlama ve degerlendirme dersine yonelik tutum Olcegi
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verilmistir. Sekiz hafta boyunca deney grubu Ogrencileri projelerini
hazirlamis ve plan ve programini yaparak sinifta sunmuslardir. Kontrol grubu
Ogrencilerine ayni konu geleneksel metotlarla islenmistir. Sekiz hafta sonra
basari testi ve derse karst tutum 6lgegi son-test olarak uygulanmistir. Basari
testi sontest-Ontest farki erisi olarak alimmustir. Standart sapma, aritmetik
ortalama, ylizde, frekans ve t-testi teknikleri kullanilarak veriler
¢cozlimlenmistir. Analiz sonuglarina gore, proje tabanli 6grenme yaklagimi ile
ogrenci erisileri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ogretilen konuya
kars1 6grenci tutumlarinda herhangi bir fark tespit edilememistir.

Bradford (2005), “Proje Tabanli Ogrenme Modelinde Ogrenci
Motivasyonunun Artirilmas” adli ¢alismasinda, Proje Tabanli Ogrenme
calismalarinda 6grenci motivasyonunun artirtlmasi i¢in stratejilerle ilgili bilgi
vermistir. Ayrica Proje Tabanli Ogrenmenin tanimi, egitim sisteminde
teknolojinin etkisi, teknoloji destekli Ogrenci merkezli proje Ogretimi
konularinda da bilgi vermistir. Literatiir taramasi seklindeki arastirmada proje
tabanli 6grenme lehine olumlu sonuglara ulasilmistir (Akt; Korkmaz, 2002,
111).

Erdogan (2009), arastirmasinda Sosyal Bilgiler 6gretiminde proje
tabanli 6grenmenin O6grenenlerin Sosyal bilgiler ders basarilart ve smif
atmosferi tizerine etkisini incelemistir. Aragtirma, deneysel bir ¢alisma olup,
kontrol gruplu 6n test- son test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma,
2007-2008 II. Yaryilinda Izmir Konak Murat Reis ilkdgretim Okulunda
O0grenim goren ilkdgretim 5. simif 6grencileri lizerinde gerceklestirilmigtir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplar olmak tizere iki grup ile calisilmustir.
Calismada, deney grubunda, proje tabanli 6grenmeye dayali bir yontem
izlenirken, kontrol grubunda geleneksel yontem kullanilmigtir. Arastirma 6n
test ve son testlerin uygulanmasi ile beraber bes hafta siirmiistiir. Caligmada
veri toplama araci olarak Sosyal Bilgiler basar1 testi ve sinif atmosferi dlgegi
kullanilmistir. Smif atmosferi 6lgeginin, “simifin biyiikligi”, “6gretmenin
etkisi” ve “smif diizeni” olmak tizere ii¢ alt boyutu bulunmaktadir.
Aragtirmanin alt problemlerini test etmek icin, veri toplama araglarindan elde

edilen nicel veriler degerlendirmeye tabi tutulmustur. Nicel veriler, SPSS
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istatistik programinda yer alan bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t testi
kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan nicel analizler sonucunda; elde
edilen sonuclar su sekilde ifade edilebilir: Proje tabanli 6grenmenin deney
grubu 6grencilerinin; Sosyal Bilgiler basari diizeylerinin arttigi goriilmiistiir.
Smif atmosferi Olgeginin, simifin  biiyiikligli ve Ogretmenin etkisi alt
boyutlarinda, deney ve kontrol grubu son-test puanlar arasinda anlamli bir
fark bulunmazken; sinif diizeni alt boyutunda ise gruplar arasinda anlaml bir
farklilik bulunmustur. Olgegin genel puanmna bakildiginda ise yine gruplar
arasinda anlaml bir farkliliga rastlanmamistir. Ayrica deney grubunun Sosyal
Bilgiler dn-test ve son test puanlar arasinda son-test lehine anlamli bir fark

bulunmustur.



-61 -

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirmanin genel amaci Fen ve Teknoloji Dersi “Isik ve Ses”
linitesinin 0gretilmesinde 6gretim yontemi olarak; “probleme dayali 6grenme
/ Ogretim yoOntemi ile birlikte proje tabanli 6grenme/0gretim yontemi”
ogrencilerin (Ilkdgretim 4. sinif) iinite basarisin1 ve Fen ve Teknoloji Dersine
kars1 tutumlarini etkilemekte midir? Sorusuna cevap aramaktir.

Arastirmanin genel amaci ile ilgili olarak alt1 alt problem sinanmustir.

3. ALT PROBLEMLER

1. Fen ve Teknoloji Dersi 6gretiminde probleme dayali 6grenme
yonteminin uygulandigi grup ile proje tabanli Ogrenme ydnteminin
uygulandig1 grubun uygulama 6ncesinde Isik ve Ses Unitesi basar1 diizeyleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Fen ve Teknoloji Dersi 6gretiminde probleme dayali 0grenme
yonteminin uygulandigi grup ile proje tabanli Ogrenme ydnteminin
uygulandigr grubun uygulama oncesinde Fen ve Teknoloji Dersine karsi
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Fen ve Teknoloji Dersi 6gretiminde probleme dayali 6grenme
yonteminin uygulandig1 grubun iinite bagar1 6n-test puan ortalamalar ile son-
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Fen ve Teknoloji Dersi 0Ogretiminde proje tabanli 6grenme
yonteminin uygulandig1 grubun iinite bagar1 6n-test puan ortalamalar ile son-
test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Fen ve Teknoloji Dersi 6gretiminde probleme dayali 6grenme
yonteminin uygulandigi Problem grubu 6grencileri ile proje tabanli 6grenme
yonteminin uygulandigr Proje grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda (
son-testler) basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

6.Fen ve Teknoloji Dersi “Isik ve Ses” iinitesi 6gretiminde probleme
dayali 6grenme ve proje tabanli 6grenme yontemlerinin uygulandigi gruplarin
derse karsi tutum son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?
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4. SAYILTILAR

Bu arastirma agagidaki sayiltilar iizerinde temellendirilmistir:
1. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin Problem Grubunu ve Proje

Grubunu ayn1 oranda etkiledigi varsayilmstir.

2. Opgrencilerin, kendilerine sunulan basar1 testleri ve tutum

Olceklerine ve samimi olarak cevap verecekleri varsayilmistir.

5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma:

1. 2009-2010 6gretim yiliyla,

2. {lkdgretim Fen ve Teknoloji dersi “Isik ve Ses’” iinitesi ile,

3. 28 ders saati ile (7 hafta),

4. Afyonkarahisar Ili Emirdag Ilgesindeki Siikrii Mola Ilkogretim
Okulu ve Aziziye Ilkdgretim Okulu 4. sinif 6grencileri ile,

5. Probleme dayali &grenme/dgretim ydntemi ve proje tabanh
O0grenme/0gretim yontemleri ile,

6. Fen ve Teknoloji dersi “Isik ve Ses” iinitesi basari testi ve Fen

Bilgisi Dersi tutum 6lcegi ile sinirhdir.

6. ARASTIRMANIN ONEMI

Bilim ve teknolojilerin hizla gelistigi diinyamizda egitim ve 6grenme
lizerine yapilan aragtirmalar artik bilginin, dgreticiler tarafindan 6grenenlere
aktarildigi 6grenme ortamindan arastiran, sorgulayan, bilgiye birinci elden
ulagan, Ogrenmeyi Ogrenen bireyler yetistirmenin Onemini vurguluyor.
Gelismis tilkelerin kalkinmasinda en ¢ok katki sanayinindir. Kalkinan sanayi
de kaliteli yetismis eleman istemektedir. Kaliteli eleman yetistirmek de
okullarin gorevidir. Egitim sistemini ne kadar iyi bir konuma getirirsek
tilkenin de kalkinmasina o derece katkida bulunmus olacagiz.

Probleme dayali 6grenme ve proje tabanli 6grenme yoOntemleri

[lerlemecilik akiminda yapilandirmaci egitim anlayisma dayanmaktadir.
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Yapilandirmaci egitim anlayisinda 6grencinin gecirmis oldugu yasantilarla,
bilgiyi Ogrenenin yapilandirmasi Onemlidir. Yapilan arastirmalardan
anlasiliyor ki: yaparak yasayarak 6grenme 6grenmeler iizerinde daha kalici
izler birakiyor. Her iki yaklasim da oOgrencilerin yaparak yasayarak
ogrenmeyi hedeflemektedir. insan hayatinda siirekli problemlerle karsilasir.
Bu problemler is hayatinda, 6grencilik yillarinda, evlilik hayatinda vs. Bu tiir
problemlere Ogrenciler daha okuldayken hayata atilmadan karsilagmali ki
ilerde sorunlarla bag edebilsin. Dewey’ in dedigi gibi “ Okul 6grenciyi hayata
hazirlamamali, hayatin ta kendisi olmalidir.”’

Yenilik¢i 6grenme yontemleri Ogrenciyi merkeze olan, yaparak
yasayarak Ogrenmeyi amag¢ edinen modellerdir. Ama aktif O6grenme
yontemlerinden hangilerinin daha etkili olduguna dair fazla arastirmalar
yoktur. Bu aragtirmada aktif 6grenme yontemlerinden olan probleme dayali
O0grenme ve proje tabanli Ogrenme yOntemlerinin &grencilerin {inite
basarilarini ve derse karsi tutumlarini nasil etkiledigi arastirilmistir. Yapilan
aragtirmalar incelendiginde yenilik¢i 6gretim yontemiyle geleneksel 6grenme
yontemlerinin etkilili§i incelenmis, bu arastirmada farkli olarak etkin
O6grenme yontemlerinden iki tanesi se¢ilerek kiyaslanmistir.

Son yillarda iilkemizde fen ve matematik egitimi alaninda yapilan
caligmalar, c¢esitli Ogrenme yaklagimlarimin Ogrencilerin  6grenmeleri
tizerindeki etkilerinde yogunlasmaktadir. Bunlar igerisinde 0Ogrencilerin
bilgiyi aktif olarak yapilandirdiklar1 ve birlikte calistiklar1 6grenme
yaklasimlarmin daha ¢ok &n plana ciktif1 goze ¢arpmaktadir. Ogrenciler
O0grenmenin merkezinde ve bilgi ile baglantida olduklarinda, daha {ist
diizeydeki diisiinme basamaklarina daha kolay ulagmaktadirlar. Boylece
ogrenciler, Bloom’un (1956) da vurguladigi gibi, ezberlemekten ote,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina
cikabilmekte ve bilgi birikimlerini daha islevsel olarak kullanabilmektedirler

( Saragoglu ve dig, tarihsiz).
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Ogrenciler artik sessizce oturup, yalnizca verileni almakla
yetinmeyecek; gorecek, duyacak, coziimleyecek, soOyleyecek, yapacak,
katilacak ve paylasacak, Ogrenmeyi Ogrenecek; bilgiyi yalnizca
tekrarlamay1p, bilinenleri sorgulayacak ve kendi bilgisini kendisi tiretecektir.
Aragtirmalar gostermistir ki 6grencinin 6grenmede aktif olarak rol aldigi,
yaparak yasayarak Ogrendigi, cevresiyle konularimi iligkilendirdigi, sosyal
yasantisi ile baglantilar kurdugu 6gretim anlayis1 egitimde en etkili stratejidir

( Ciftci, 2006).
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7. TANIMLAR

Probleme Dayah Ogrenme: Probleme dayali 6grenme (PDO),
Ogrencilerin problem ¢dézme becerisini, 6grenme gereksinimlerini fark edip
belirleyebilmelerini, 0grenmeyi oOgrenebilmelerini, bilgiyi islevsel hale
getirebilmelerini, ekip ¢aligsmasini yiiriitebilmelerini tetikleyen ve konularin
derinlemesine, biitiinlik i¢inde anlagilmasini saglayan bir 0grenme

yontemidir (Cantiirk-Giinhan, 2006).

Proje Tabanh Ogrenme: Proje tabanli 6grenme yaklasimi
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistiren, yasam boyu 0&grenmeyi
destekleyen, onlar1 6zdenetimi 6grenmeye tesvik eden bir siirectir (Kaptan ve

Korkmaz, 2001).

Tutum: Duygusal icerikli fikirler, inanglar, 6n yargilar, egilimler,
degerlendirme ve hazir olma durumu gibi kavramlardir. (Kadhiravan ve

Balasubramanian, 1999: Akt: Nuhoglu, 2008).

Proje Grubu: Proje tabanli 6grenme/6gretim yontemine uygun ders
islenen grup.
Problem Grubu: Probleme dayali 6grenme/dgretim yontemine uygun

ders islenen grup.
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BOLUM 11
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin  yontemi, arastirmanin  katilimcilari,
kullanilan deneysel desen, deneysel islemler, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel iglem ve teknikler

tizerinde durulmustur.

2. 1. Arastirmanin yontemi

Arastirmada probleme dayali 6grenme yontemi ile 6grenim gbren ve
proje tabanli Ogrenme yontemini kullanan Ogrencilerin basarilarini ve
tutumlarin1  ortaya koymak amaciyla Ontest-sontest deneysel desen
kullanilmustir.

Arastirmada kullanilan deneysel desen Tablo IL.I. de goriilmektedir.

Tablo. ILI. Arastirmada Uygulanacak Deneysel Desen

Gruplar On-test Denel Islem Son-test
Problem Probleme Dayali Ogrenme | T2 12
Tl 12 (PDO)
Proje T1 12 Proje Tabanli Ogrenme | T2 12
(PTO)

Arastirmada Problem Grubu ve Proje Grubu bulunmaktadir. Her iki
gruba da denel islemden once On-test uygulanmistir. On-test olarak
katilimcilara, “Isik ve Ses” iinitesi basar1 testi ve Fen ve Teknoloji Dersi
tutum 6lcegi uygulanmistir. Yukaridaki tabloya gore deneklere uygulanan 6n-

testler:

T1 1—> Basar1 Testi

T1 2— Tutum Olgegi

Ayni testler deneysel islemin sonunda gruplara son-test olarak

uygulanmistir (T2 12).
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2.2. Katihmcilar

Aragtirma, 2009-2010 o6gretim yilinda, Afyonkarahisar ili Emirdag
ilcesinde bulunan Siikrii Mola Ilkdgretim okulu ve Aziziye ilkdgretim okulu
4. simf 6grencileri iizerinde gerceklestirilmistir. Uygulamanin basinda 4. sinif
Fen ve Teknoloji Dersi “Isik ve Ses’” iinitesi ile ilgili sinav uygulanmus,
sinavdan aldiklar1 notlar karsilastirilmis, birbirine en yakin not ortalamasina
sahip iki siniftan biri Problem ve digeri de Proje Grubu olarak se¢ilmistir.
Yapilan smnav sonucu ile birlikte siniflarin denkligi ile ilgili derse giren
Ogretmenlerle goriisiilmiis ve sinifin ikisinin de denkligine karar verilmigtir.
Uygulamalar sonucunda Siikrii Mola ilkdgretim Okulu 4/A smifi égrencileri
Problem Grubu, Aziziye Ilkdgretim Okulu 4/A sinifi 6grencileri Proje Grubu
olarak secilmistir. Problem ve Proje Gruplarinin belirlenmesi segkisiz olarak
kura yoluyla belirlenmistir. Aragtirma Problem Grubu 25 Proje Grubu 26

olmak tizere toplam 51 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir.

Tablo. ILII. Problem ve Proje Gruplarin Olusturulma Durumlar:

Problem Probleme dayali 6grenme (PDO) stratejisi kullanilan
Grubu grup

Proje Grubu Proje tabanl 6grenme (PTO) stratejisi kullanilan grup

Tablo. II. ITI. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Cinsiyet
Grup Mevcut

Kiz Erkek

n(%) n(%)
Problem 25 23.5 (48) 25.4 (52)
Grubu
Proje Grubu |26 29.4 (57.6) 21.7 (42.3)
Toplam 51 52.9 47.1
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Tablo. ILIIIL. incelendiginde Problem Grubundaki 6grenci sayist 25,
Proje Gurubundaki Ogrenci sayist ise 26°dir. Problem Grubundaki
ogrencilerin 12’si (% 48) kiz 130 (% 52) erkektir. Proje Grubundaki
ogrencilerin 15’1 (% 57.6) kiz 11’1 (% 42.3) erkektir. Bu verilerden hareketle
Problem Grubu ve Proje Grubundaki 6grencilerin sayilari ve cinsiyetlere gore
dagilimi denk oldugu sdylenebilir. Deneysel islem Oncesinde hem Problem
hem de Proje Grubunun 6n-test basar1 ve tutum puan ortalamalarinda anlamli

bir fark yoktur.

2.3. Denel islem

Arastirmada yapilan tiim uygulamalar agsagida verilmistir:

1. Problem ve Proje Gruplari, deneysel islem dncesinde uygulanan 4.
sinif “Isik ve Ses” iinitesi miifredat kazanimlarina gore olusturulmus Bagari
Testi sonuglarina gore belirlenmistir.

2. Dordiincii simif Fen ve Teknoloji dersi “Isik ve Ses’’ iinitesi
secilmistir.

3. Arastirmaya baslamadan &nce katilimcilara, PTO ve PDO
yontemine alistirmak ve bu stratejiler hakkinda bilgi sahibi yapmak amaciyla
2 ders saati (80 dakika) boyunca power point programi ile hazirlanmis
ogrencileri motive edici Ornek ders programlari ve aydinlatict bilgiler
verilmistir.

4. Ogrencilerle birlikte ilgili gretmenlere ve idarecilere arastirma ile
ilgili tanitict bilgiler verilmistir. Bunun yaninda uygulama ile ilgili formlar ve
caligsma takvimi hakkinda gerekli bilgiler de verilmistir.

5. Problem ve Proje Gruplarina hazirlanan “Isik ve Ses” {initesi basar1
testi ve Fen ve Teknoloji Dersine yonelik tutum 6l¢egi uygulanmstir.

6. Problem ve Proje Grubundaki 6grencilere iinite ile ilgili 6gretim
materyalleri PTO ve PDO yontemleri ile ilgili onceden hazirlanmis formlar
ogrencilere dagitilarak her hafta diizenli olarak doldurularak getirilmistir.

7. Daha sonra Problem ve Proje Gruplarina sirasiyla asagidaki

islemler uygulanmistir. Uygulama 7 hafta stirmistiir (7 x 120 dak.).
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a) Problem Grubunda PDO ydntemine uygun ders islenmistir.

1. Probleme dayali 6grenme yontemi senaryolara dayali olarak ders
islendiginden 4. simif Fen ve Teknoloji Dersi “Isik ve Ses’’ {initesinin
kazanimlarina uygun 6grenme senaryolar1 hazirlanmistir.

2. Problem Grubunda 5-6 kisilik gruplar olusturulmustur. Her gruba
isim konmustur. Gruplarin olusturulmasinda grup heterojenligine dikkat
edilmistir. Bunun i¢in uygulamanin basinda yapilan BT ve sinif 6gretmeninin
goriisleri dikkate alinmistir. Senaryolar grup iiyelerinin isteklerine gore
paylastirilmis. Her hafta 6grencilere dagitilan formlar grup ve bireysel olarak
doldurarak getirilmistir.

3. Probleme dayali 6grenme oturumlari olusturulmustur. Birinci
oturumda tiim grup tiyelerine hicbir bilgi sunulmadan hazirlanan senaryolar
dagitilarak, tepegozle yansitilmistir.

4. Ogrencilere problemi tanimak ve diisiincelerini diizenlemek igin
gerekli zaman taninmustir.

5. Arastirmaci senaryolardaki problemlerin nedenleri ve ¢6ziim
Onerileri  hakkinda smifin  dikkatini ¢ekerek  fikir  {iretmelerini
cesaretlendirerek demokratik bir siif ortami olusturmustur. Senaryolardaki
onemli noktalar1 Ogrencilerin fark etmelerini ve 6nemli noktalar1 gdzden
kacirmamalarini saglamstir.

6. Ikinci oturumda gruplarin elde ettikleri hazirliklar sinifta sunulmus,
boylece oOgrencilerin  bildikleri problemlerde uygulanmis, hipotezler
olusturularak hipotezler test edilerek 6grencilerin bilgileri yapilandirilmistir.

7. Son olarak grubun caligsma siireci degerlendirilmistir.

b) Proje Grubunda PTO yéntemine uygun ders islenmistir.

1. Proje konulari, 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi “Isik ve Ses’” {linitesi
kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanmustir.
2. Smif 5-6 kisilik heterojen proje gruplarina ayrilmistir. Gruplar

olusturulurken BT ve 6gretmen goriislerinden yararlanilmastir.
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3. Hazirlanan projeler gruplarin istekleri dogrultusunda dagitilarak her
gruba bir isim verilmistir.

4. Projeler hakkinda ogrencilere bilgiler verilerek 0Ogrencilerin
aragtiracaklar1 konular hakkinda kaynaklar ve kaynak kisiler ile ilgili bilgiler
verilmistir.

5. Her proje 6grencilere haftalik olarak dagitilarak sirasi gelen grup
gerekli formlar1 hem grupla hem de bireysel olarak doldurarak getirmistir.
Grubun eksik kalan yonleri sinifca tartisilarak neler yapilmasi gerektigi
hakkinda bilgiler verilmistir.

6. Her gruptaki 6grencinin gorevi belirlenmistir.

7. Her hafta tamamlanan c¢alismalar sinifta Ogrenciler tarafindan
sunulmustur, bazi ¢alismalar ise sinif panosunda sergilenmistir.

8. Son olarak ogrencilerin g¢alismalarini degerlendirmek amaciyla
ogrencilere cesitli (takim arkadas degerlendirme gibi) performans Olcekleri

dagitilarak doldurmalari saglanmistir.

8) Tiim gruplara son- test olarak “Isik ve Ses” lnitesi kazanimlar
dogrultusunda hazirlanan Bagar1 Testi ve Fen ve Teknoloji Dersine yonelik

tutum Slgegi uygulanmustir.

2.4. Arastirmada Kullanilan Ol¢me Araclan

Arastirmada verilerin toplanabilmesi i¢in “Isik ve Ses” {initesi Basari
Testi ve Fen ve Teknoloji Dersine yonelik tutum o6lgegi kullanilmistir.

Olgekleri gelistirmek i¢in asagidaki siire¢ izlenmistir.

2.4.1. Isik ve Ses Unitesi Basar1 Testi

Ogrencilerin “Isik ve Ses” iinitesi basarilarim dlgmek icin dnceden
gelistirilmis ve standardize edilmis bir 6lcek bulunamadigi i¢in arastirmact
tarafindan arastirmanin amaclaria uygun “Isik ve Ses tinitesi — Basar1 Testi.”

gelistirilmistir.
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Basar1 testini hazirlamak i¢in “Isitk ve Ses’’ iinitesinin hedef
davraniglar1 gbzlenebilen davranis ifadelerine doniistiiriilmiistiir. Dolayisiyla
27 soru kokiinii iceren ¢oktan seg¢meli ifadeler hazirlanmistir. Hazirlanan
ifadeler 6 ilkogretim okulu 6gretmenine danigilmis ve amaca uygun olmayan
8 soru c¢ikarilmistir. Bu ¢alisma (uzman gegerligi) ayn1 zamanda belirlenen
hedef ve davramislarin, konularla olan iligkileri bir belirtke tablosunda
gosterilerek, testteki sorularin kapsam gecerligi saglanmaya c¢alisiimuistir.
Hazirlanan test On-test olarak uygulanmadan once 120 ilkdgretim 4.simif
ogrencisine uygulanmistir. Uygulama sonuglar1 alindiktan sonra her bir soru
maddesi tizerinde tek tek madde analizi yapilmis. Madde analizleri sonucu
madde giicliigii (Pj) 0,40 ile 0,60 ve ayricilik giicii katsayisi (rpb) 0,30’un
tizerinde olan maddeler oldugu gibi standart basari testine alinmistir. Bu
sekilde madde giicliigii orta diizeyde ve ayiricilik giicli yiiksek toplam 19
maddeden olusan standart bir basari testi elde edilmistir. Hazirlanan testin
giivenirlik katsayis1 0.75 bulunmus, Problem ve Proje Gruplarina On-test,
son-test olarak iki defa uygulanmistir. Basari testinde dogru cevaplara 5 puan

yanlis veya bos cevaplara ise 0 puan verilerek puanlama yapilmstir.

2.4.2. Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarini
belirlemek amaciyla, calisma Oncesi ve sonrasinda hem Problem hem de
Proje Gruplarma uygulanan tutum Olgegi, Nuhoglu, (2008) tarafindan
gelistirilmistir.

Olgegi Nuhoglu (2008) gelistirme asamasinda, mevcut olan tutum
Olceklerini inceledikten sonra uzman goriigleri de alarak olusturulan tutum
maddeleri, ¢esitli agsamalardan gecerek en son halini vermistir. Gelistirme
asamasinda dlgegin drneklemini, Istanbul il merkezinde bulunan toplam 3
ilkdgretim okulu olusturmaktadir. Olgekte, 10’u olumlu, 10’u olumsuz olmak
tizere toplam 20 tutum maddesi bulunmaktadir. Faktor analizi yapilarak son
halini alan tutum Olgeginin Cronbach- Alfa i¢ tutarlik katsayisi = 0,8739
olarak bulmustur. 3°1ii likert tiirlinde olan 6lcek, ilkdgretim 6grencilerinde fen

ve teknoloji dersi ile bu derste yapilan etkinlikler hakkinda goriislerini ifade
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etmelerini istemistir. Ogrencilerin tutum OSlgegine verdikleri cevaplar
dogrultusunda verilerin istatistiksel analizleri yapilarak arastirmalarda
kullanilmak iizere hazir hale getirmistir. Son olarak da, fen ve teknoloji dersi
tutum Slgegini gelistirirken karsilasilan sorunlar dikkate alarak ve onu diger
Olceklerden farkli kilan 3’lii likert tarzinda hazirlanmasi, yeni &gretim
programinin igerigine uygun olacak sekilde fene, teknolojiye ve fen ve
teknoloji dersinde yapilan etkinliklere yonelik tutum maddeleri icermesi gibi

ozellikler tespit edilerek Oneriler sunmustur.

Test sonuglarinin  degerlendirilmesinde  asagidaki  puanlama

kullanilmastir.

Verilen Puan Nitelik  Gruplan
+1 Katiliyorum
0 Kararsizim
-1 Katilmiyorum

Olumsuz ifadeler tersine bir puanlamaya tabi tutulmustur. Olumlu
ifadelere +1, 0, -1 ve olumsuz ifadelere -1, 0, +1 puanlama verilerek

degerlendirme yapilmistir.

2.5. Kullanilan istatistiksel Teknikler

Arastirmada On-test ve son-test puanlart arasindaki farkin
anlamliligin1 ortaya koymak amaciyla parametrik olmayan istatistik

tekniklerinden iliskisiz gruplar icin Mann whitney U testi kullanilmistir.
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BOLUM I11
BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde deneysel ¢alisma Oncesi ve sonrasinda alt
problemlerle ilgili toplanan veriler uygun istatistiksel tekniklerle analiz

edilmis ve tablolar halinde sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi: “Fen ve Teknoloji Dersi
ogretiminde probleme dayahh 68renme yonteminin uygulandig1 grup ile
proje tabanh o6Ogrenme yonteminin uygulandigi grubun uygulama
oncesinde 151k ve ses iinitesi basar1 diizeyleri arasinda anlamh bir fark
var midir?” Seklinde idi. Bunun sonucunda iki grup arasinda basari testi 6n-
test puanlar1 karsilagtirilmastir.

Fen ve Teknoloji Dersi 6gretiminde probleme dayali &grenme
yonteminin uygulandigi grup ile proje tabanli Ogrenme yOnteminin
uygulandig1 grubun uygulama oncesinde 151k ve ses iinitesi basar1 diizeyleri
puan ortalamalar1 tablo IIL.I’ de verilmistir. Puan ortalamalar1 arasinda
anlaml diizeyde farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in Mann whitney U
testi uygulanmis ve sonuglar tablo II1.II" de sunulmustur.

Tablo. IILI. Probleme Dayali Ogrenme Yontemi ve Proje
Tabanh Ogrenme Yoéntemi Uygulama Oncesi Basar1 Puanlarinin

Ortalama ve Standart Sapmalar:

n X Ss
Probleme
dayali 25 65.20 8.22
ogrenme
Gruplar yontemi
Proje tabanlt 64.80 15.06

ogrenme
yontemi
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Tablo IILI. incelendiginde probleme dayali 6grenme yonteminin
uygulandigi grubun uygulama Oncesi 151k ve ses tnitesi basar1 puan
ortalamasi1 65.20 iken proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi grubun
uygulama oncesi 151k ve ses linitesi basari puan ortalamasi 64.80 olarak
hesaplanmistir. Farklilasma olup olmadigin1 belirlemek i¢in uygulanan Mann

whitney U testi sonuglari tablo IILII" de verilmistir.

Tablo. IILII. Probleme Dayali Ogrenme Yontemi ve Proje
Tabanh Ogrenme Yéntemi Uygulama Oncesi Basar1 Puanlarinin

Mann Whitney U Testi Degeri

Sira Sira Man

Gruplar " Ortalamas: Toplam1 Whitney U p degeri
Probleme dayal 24.66 616.50
6grenme 5)
yontemi 29150  p>.05

. Anlamsiz
Proje tabanlt 5,9 709.50
ogrenme
yontemi

Tablo ILII" de goriildiigii 6gretiminde probleme dayali 0grenme
yonteminin uygulandigi grup ile proje tabanli Ogrenme ydnteminin
uygulandig1 grubun uygulama 6ncesinde 151k ve ses iinitesi basar1 diizeyleri

puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma bulunmamistir

(p>.05).

3.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi: “Fen ve Teknoloji Dersi
ogretiminde probleme dayahh 68renme yonteminin uygulandig1 grup ile
proje tabanh o6Ogrenme yonteminin uygulandigi grubun uygulama
oncesinde fen ve teknoloji dersine kars1 tutumlar1 arasinda anlamh bir

fark var midir?” Seklinde idi. Bunun sonucunda ilk 6nce iki grup arasindaki
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tutum Olgegi On-test puanlar karsilastirilmig, daha sonra her iki grubun son-

test puanlar1 karsilagtirilmastir.

Fen ve Teknoloji Dersi 6gretiminde probleme dayali 6grenme
yonteminin uygulandigi grup ile proje tabanli Ogrenme ydnteminin
uygulandigr grubun uygulama oncesinde fen ve teknoloji dersine karsi
tutumlart puan ortalamalari tablo IILIII" de verilmigtir. Puan ortalamalar
arasinda anlamh diizeyde farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in Mann

whitney U testi uygulanmis ve sonuglar tablo III.IV’ de sunulmugtur.

Tablo. IILIII. Probleme Dayali Ogrenme Yontemi ve Proje
Tabanh Ogrenme Yontemi Uygulama Oncesi Fen ve Teknoloji Dersine

Kars1 Tutumlar: Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalari

Probleme
dayali 25 13.12 2.68
ogrenme

Gruplar yontemi

Proje tabanl
ogrenme
yontemi

26 14.07 2.34

Tablo IILIII incelendiginde probleme dayali 6§renme yonteminin
uygulandig1 grubun uygulama fen ve teknoloji dersine karsi tutumlar1 puan
ortalamast 13.12 iken proje tabanli 6grenme yoOnteminin uygulandig
grubun uygulama Oncesi fen ve teknoloji dersine karsi tutumlart puan
ortalamast 14.07 olarak hesaplanmigtir. Farklilasma olup olmadigin
belirlemek i¢in uygulanan Mann whitney U testi sonuglar tablo III.IV’ de

verilmistir.
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Tablo. ITILIV. Probleme Dayali Ogrenme Yontemi ve Proje Tabanlh
Ogrenme Yontemi Uygulama Oncesi Basar1 Puanlarinin

Mann Whitney U Testi Degeri

Sira Sira Man

Gruplar n o aa Toplam1 Whitney U

p degeri

Probleme
dayali 25 23.46 586.50
ogrenme

= . 22
yontemi

261.50 p>.05
Anlamsiz

Proje

tabanli 26 28.44 739.50
ogrenme

yontemi

Tablo HIL.IV’ de goriildiigii 6gretiminde probleme dayali 6grenme
yonteminin uygulandigi grup ile proje tabanli G6frenme yOnteminin
uygulandigr grubun uygulama oncesinde fen ve teknoloji dersine karsi
tutumlar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma

bulunmamistir (p>.05).

3.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin iglincii alt problemi: “Fen ve Teknoloji Dersi
ogretiminde probleme dayalh 6grenme yonteminin uygulandigr grubun
iinite basar1 on-testi puan ortalamalar ile son-test puan ortalamalari
arasinda anlamh bir fark var mdir?” Seklinde idi. Bunun sonucunda
problem grubu Ogrencilerinin On-test ve son-test basar1 puanlari
karsilagtirilmustir.

Fen ve Teknoloji Dersi O6gretiminde probleme dayali Ogrenme
yonteminin uygulandigr grubun {iinite basari On-test ve son-test puan
ortalamalar1 tablo III.V’ de verilmistir. Puan ortalamalar1 arasinda anlamli
diizeyde farklilagma olup olmadigini belirlemek i¢in Mann whitney U testi

uygulanmis ve sonuglar tablo III.VI’ da gdsterilmistir.
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Tablo. IILV. Probleme Dayah Ogrenme Yéntemi On-test ve

Son-test Basar1 Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalari

n X Ss
Probleme
dayali  On-test 25 65.20 8.22
ogrenme 55 % 60 s

yontemi  Son-test

Tablo IIL.V incelendiginde fen ve teknoloji dersi Ogretiminde
probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi grubun 6n-test basar1 puan
ortalamas1 65.20 iken son-test puan ortalamasi 82.60 olarak hesaplanmustir.
Farklilasma olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Mann whitney U testi

sonugclar1 tablo III. VI’ da verilmistir.

Tablo. ITI.VI. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretiminde Probleme

Dayah Ogrenme Yéntemi On-test ve Son-test Bagar1 Puanlarinin Mann

Whitney U Testi Degeri
Sira Sira Man
Gruplar n Ortalamas1 Toplam Whgney p degeri
On-test 25 15.92 398.00 .000
73.000  p<.001
25 35.08 877.00 Anlamh
Son-test

Tablo II.VI incelendiginde fen ve teknoloji dersi Ogretiminde
probleme dayali 6grenme yoOntemi On-test ve son-test basarilari arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (U=73.000, p<.001). Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda probleme dayali 6grenme yontemi uygulanan grubun fen ve
teknoloji dersi son-test basarilari On-test basarilarindan yiiksek oldugu
anlagilmistir. Bu bulgu, probleme dayali 6grenme yOnteminin 6grencilerin

fen ve teknoloji dersi bagarilarini artirmada etkili oldugunu gosterir.
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3.4. Arastirmamn Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi: “Fen ve Teknoloji Dersi
ogretiminde proje tabanh 6grenme yonteminin uygulandigi grubun iinite
basar1 on-testi puan ortalamalari ile son-test puan ortalamalar1 arasinda
anlamh bir fark var midir?” Seklinde idi. Bunun sonucunda Proje Grubu
Ogrencilerinin On-test ve son-test bagari puanlari karsilastirilmistir.

Fen ve Teknoloji Dersi 6gretiminde proje tabanli 6grenme yonteminin
uygulandigi grubun {inite basar1 on-test ve son-test puan ortalamalar1 tablo
HIL.VII’ de verilmistir. Puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde
farklilagsma olup olmadigini belirlemek i¢in Mann whitney U testi uygulanmis

ve sonuglar tablo III.VIII’ de sunulmustur.

Tablo. IILVIL Proje Tabanh Ogrenme Yéntemi On-test ve Son-test

Basar1 Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapmalari

n X Ss
Proje 26 64.80 15.06
tabanli  On-test : :
ogrenme 26 74.23 15.14

yontemi Son-test

Tablo II.VII incelendiginde fen ve teknoloji dersi 6gretiminde proje
tabanli 6grenme yonteminin uygulandigt grubun On-test basar1 puan
ortalamasi 64.80 iken son-test puan ortalamasi 74.23 olarak hesaplanmustir.
Farklilagma olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Mann whitney U testi

sonuclar1 tablo III.VIII” de verilmistir.
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Tablo. IILVIIL Fen ve Teknoloji Dersi Ogretiminde Proje
Tabanh Ogrenme Yontemi On-test ve Son-test Basar1 Puanlarinin

Mann Whitney U Testi Degeri

Sira Sira Man
Gruplar n Ortalamas1 Toplam Whgney p degeri
" 26 22.10 574.50 .03
On-test 2350 p<.05
26 30.90 803.50 Anlamh
Son-test

Tablo III.VIII incelendiginde fen ve teknoloji dersi 6gretiminde proje
tabanli 0grenme yontemi On-test ve son-test basarilari arasinda anlamli bir
fark bulunmustur (U=223.50, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda
proje tabanli 6grenme yontemi uygulanan grubun fen ve teknoloji dersi son-
test basarilar1 On-test basarilarindan yiiksek oldugu anlagilmistir. Bu bulgu,
proje tabanli 6grenme yoOnteminin Ogrencilerin fen ve teknoloji dersi

basarilarini artirmada etkili oldugunu gosterir.

3.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi: “Fen ve Teknoloji Dersi
ogretiminde probleme dayal 6grenme yonteminin uygulandigi Problem
Grubu ogrencileri ile proje tabanhh 6g8renme yonteminin uygulandig:
Proje Grubu o6grencilerinin uygulama sonrasinda (son-testler) basari
diizeyleri arasinda anlamh bir fark var mudir?” Seklinde idi. Bunun
sonucunda Problem ve Proje Grubu ogrencilerinin basart testi son-test
puanlar1 karsilastirilmistir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretiminde probleme dayali 6grenme
yontemi ve proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi grubun iinite
basar1 son-test puan ortalamalari tablo IILIX’ da verilmistir. Puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilasma olup olmadigini belirlemek
icin Mann whitney U testi uygulanmis ve sonuglar tablo III.1X’da

sunulmustur.
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Tablo. ITLIX. Probleme Dayali Ogrenme Yontemi ve Proje
Tabanh Ogrenme Yontemine Gore Basar1 Diizeyleri Son-test

Puanlarimin Ortalama ve Standart Sapmalari

n X Ss
L Probleme 25 82.60 11.64
Ogrenme Davali
Y Oontemi Y
Proje Tabanh 26 74.23 15.14

Tablo IILIX incelendiginde fen ve teknoloji dersi &gretiminde
probleme dayali 6grenme ydnteminin uygulandigi grubun son-test basari
puan ortalamasi 82.60 iken proje tabanli 6grenme yOnteminin uygulandigi
grubun son-test basart puan ortalamasi ise 74.23 olarak hesaplanmistir.
Farklilagma olup olmadigin1 belirlemek i¢in uygulanan Mann whitney U testi

sonugclari tablo II1.X" da verilmistir.

Tablo. IIL.X. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretiminde Probleme
Dayali Ogrenme ve Proje Tabanh Ogrenme Yéntemi Son-test Basari

Puanlarimin Mann Whitney U Testi Degeri

Sira Sira Man

Gruplar " Ortalamast Toplam  Whitney U p degeri
Probleme 25 30.56 764.00 03
Dayali 211.00 p<.05

Anlaml
Proje Tabanl 26 21.62 562.00

Tablo II.X’da goriildiigii gibi fen ve teknoloji dersi Ogretiminde
probleme dayali 6grenme yoOntemi son-test basarilar1 ile proje tabanli
O0grenme yOntemi son-test basarilari arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(U=211.00, p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda probleme dayali

O0grenme yontemi uygulanan grubun fen ve teknoloji dersi son-test basarilari,
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proje tabanli 6grenme yontemi uygulanan grubun fen ve teknoloji dersi son-
test basarilarindan yiiksek oldugu anlasilmistir. Bu bulgu, probleme dayali
O6grenme yonteminin 6grencilerin fen ve teknoloji dersi basarilarini artirmada

proje tabanli 6grenme yonteminden daha etkili oldugunu gosterir.

3.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin altinc alt problemi “Fen ve Teknoloji Dersi 151k ve ses
iinitesi 6gretiminde probleme dayali 6grenme grubu ve proje tabanh
ogrenme grubunun Fen ve Teknoloji Dersine yonelik tutum son-test
puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var mdir? Seklinde idi.
Bunun sonucunda problem ve proje gruplarinin son-test tutum puanlari
karsilastirilmistir.

Fen ve Teknoloji Dersi 151k ve ses iinitesi Ogretiminde probleme
dayal1 6grenme yontemi ve proje tabanli 6grenme yOnteminin uygulandigi
grubun derse karst tutum son-test puan ortalamalar1 tablo ILXI* de
verilmigtir. Puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilagsma olup
olmadigini belirlemek i¢in Mann whitney U testi uygulanmis ve sonuglar
tablo III.XII" de sunulmustur.

Tablo. ITI.XI. Probleme Dayali Ogrenme ve Proje Tabanh
Ogrenme Grubunun Derse Karsi Tutumlari Son-test Puanlarinin

Ortalama ve Standart Sapmalari

n X Ss
Probleme 25 15.00 2.16
Ogrenme Dayali
Y ontemi
Proje 26 14.26 2.23
Tabanl

Tablo III.XIT" de gorildiigli gibi fen ve teknoloji dersi probleme
dayali 6grenme yonteminin uygulandigi grubun tutum son-test puan

ortalamast 15.00 iken proje tabanli 6grenme yoOnteminin uygulandig
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grubun tutum son-test puan ortalamasi ise 14.26 olarak hesaplanmistir.
Farklilagsma olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan Mann whitney U

testi sonuglari tablo III.XII" de verilmistir.

Tablo. ITLXIL Probleme Dayali Ogrenme ve Proje Tabanh
Ogrenme Yontemi Uygulanan Grubun Son-test Tutum Puanlarinin

Mann Whitney U Testi Degeri

Grunlar n Sira Sira Man deseri
up Ortalamas1  Toplamn  Whitney U p ces
Probleme 25 28,54 713,50
Dayali 22
Y 261.50  p>.05
Proje 26 23,56 612,50 Anlams1z
Tabanl

Tablo HI.XII’de goriildiigii gibi fen ve teknoloji dersi 6gretiminde
probleme dayali 6grenme ydntemi uygulanan grubun son-test tutumlar ile
proje tabanli 6grenme yOntemi son-test tutumlari arasinda anlamli bir fark

bulunmamistir (U=261.50, p>.05).
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BOLUM IV
YORUM VE TARTISMA

Fen ve teknoloji Ogretiminde probleme dayali 6grenme ve proje
tabanli 6grenme yaklasiminin ilkdgretim Ogrencilerinin basarilarina ve
tutumuna etkisini arastirmak amaciyla yapilan bu ¢alismada 6n test-son test
deneme modeline uygun olarak desenlenmistir. On-test ve son-test sonucu
elde edilen veriler III. Bolimde ayrintili olarak degerlendirilmistir. Bu
boliimde ise arastirma bulgularina dayali olarak varilan sonuglar tartigilmas,
bu alanda yapilan aragtirmalar karsilastirilmig, benzer konularda yapilacak
arastirmalara Oneriler gelistirilmeye ¢alisilmistir.  Sonuglar, alt problemlerin

sirasina gore ele alinmistir.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt probleminde Problem ve Proje Grubunun
uygulama oOncesinde Isik ve Ses Unitesi Basar1 Testi puan ortalamalari
arasinda anlaml bir farklilagsmanin olup almadig idi.

Probleme dayali 6grenme ve Proje Tabanli Ogrenme Yontemleri
uygulanacak Problem Grubu ile Proje Grubunun se¢iminde 19 maddeden
olusan, Isik ve Ses Unitesi 4. sinif miifredat kazanimlarindan olusan 6n bilgi
testi uygulanmis, test sonucundan elde edilen veriler degerlendirildiginde,
Problem ve Proje Gruplarinin 6n-test puanlarinin birbirine yakin bir dagilim
gosterdigi gozlemlenmistir. Problem Grubunun aritmetik ortalamasinin x=
65.20 ve standart sapmasinin s= 8.22, Proje Grubunun aritmetik
ortalamasimin x=64.80 ve standart sapmasinin s= 15.06 oldugu, iki grubun
basarilar1 arasinda anlaml bir farkin olup olmadigi, Mann whitney U = .291
ve p > .05 (.52 ) sonuglari, bu iki grubun basarilar1 arasinda anlamli bir farkin
olmadiginin, bu iki grubun basari bakimindan birbirine denk iki sif

oldugunun gostergesidir.
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4.2. Arastirmann ikinci Alt Problemine iliskin Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt probleminde, Ilkdgretim 4. siif fen ve
teknoloji dersinin “Isitk ve Ses” {initesinin probleme dayali 6grenme
yonteminin uygulandigir Problem Grubu 6grencileri ile proje tabanli 6grenme
yonteminin uygulandig1 Proje Grubu 6grencilerinin denel islem oncesi fen ve
teknoloji dersine kars1 tutum puanlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigidir. Bu nedenle 6grencilere denel islem Oncesi tutum 6lcegi
uygulanmis ve Problem Grubunun aritmetik ortalamasinin x= 13.12 ve
standart sapmasmnin s= 2.68, Proje Grubunun aritmetik ortalamasinin x=
14.07 ve standart sapmasinin s= 2.34 oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
sonuglara gore problem Grubu 6grencileri ile Proje Grubu 6grencilerinin 6n
test fen ve teknoloji dersi tutum Olgegi puanlari arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug gruplarin denel islem 6ncesinde fen
ve teknoloji dersine karsi tutum puan ortalamalarmin birbirinden farkli

olmadigini ve yaklagik birbirine denk oldugunu gostermektedir (p>.05).

4.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Yorumlar

Arastirmanin {i¢lincli alt probleminde, Probleme dayali 6grenme
yontemiyle ders islenen Problem Grubunun 4. simif “Isik ve Ses” iinitesinin
kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanan basari testi puan ortalamalarinin denel
islem Oncesinde ve sonrasinda anlamli bir farkin olup olmadigidir. Basari
testindeki verilerin analizinde Problem Grubunun On-test aritmetik
ortalamasinin x= 65.20, standart sapmasinin s= 8.22 olarak, son-test aritmetik
ortalamasimin x= 82.60, standart sapmasinin s=11.64 olarak bulunmustur.
Biitiin sonuclar degerlendirildiginde, Fen ve Teknoloji dersi &gretiminde
probleme dayali 6grenme yontemi On-test ve son-test basarilart puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (U=73.000, p<.001). On-
test ve son-test ortalamalarina bakildiginda son-test ortalamalarinin daha
yiiksek oldugu goriiliiyor ve bu da bize probleme dayali 6grenme/dgretme

yonteminin Fen ve Teknoloji dersi Ogretiminde Ogrencilerin basarilarini
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artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Probleme dayali 068renme
Ogrencilerin 6grenme motivasyonlarini artirdigini, 6grenme ve arastirmaktan
haz duyduklarini, sadece kitaba bagl ders islemekten hoslanmadiklarini
gosteriyor olabilir, ¢iinkii PDO 6greneni ezberden uzaklastirarak gercek hayat
problemleri ile karsi karsiya birakarak diisiinmeye ve arastirmaya sevk
etmektedir.

Bu konuyla ilgili asagida benzer arastirmalar yer almaktadir.

Tavukgu (2006) yaptig1r arastirmada probleme dayali 0grenmenin
izlendigi deney grubu ile geleneksel yontemin kullanildigi kontrol grubu
arasinda deneysel islem sonras1 akademik basar1 diizeyleri agisindan anlamli
bir fark bulmustur.

Sunblad ve ark. (2002) c¢aligmalarin1 psikoterapi dersinde
yiiriitmiislerdir. Deney grubu ile PDO yéntemiyle ders islenirken kontrol
grubuyla geleneksel Ogrenme yoOntemiyle ders islenmistir. Geleneksel
yontemle ders islenen grup bilgi diizeyinde kalirken, probleme dayali
O0grenme yoOntemiyle ders islenen grubun bilgiyi daha iyi hatirda tutma ve
bilgiyi uygulamada daha basarili olmuslardir.

Sifoglu (2007) calismasinda deney grubuna uygulanan problem
tabanl 6grenme yaklagiminin kontrol grubuna uygulanan yapisalct 6grenme
yaklagiminin bilgi kaliciligina ve 6grenci basarisina etkilerini “Kalitim”
konusunda arastirmistir. Probleme dayali 6grenme yaklasimiyla islenen
dersin, yapisalc1 0grenme yaklasimiyla islenen derse gore Ogrenci basari
diizeyini artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (p>.05).

Tasoglu (2009) arastirmasinda “Is-Enerji” iinitesinin 6gretilmesinde
kontrol grubunda geleneksel yaklasimla, deney grubunda ise probleme dayali
ogrenme (PDO) yaklasimi kullanilmustir. Arastirma sonunda, probleme dayali
O6grenmenin dZrencilerin basarilarini artirdig1 sonucuna ulagmustir.

Salgam (2009) Probleme dayali 6grenme yontemi ve geleneksel
Ogretimle yapilandirilmig “Newton’un Hareket Kanunlar1” konusunun
Ogretiminin, lisans 6grencilerinin akademik basarilar1 ve fizik dersine yonelik

tutumlart {izerindeki etkileri arastirmistir. Elde edilen bulgular, probleme
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dayali 6grenme yonteminin geleneksel 6gretim yontemine kiyasla akademik
basariya daha fazla katki sagladigina ulasilmistir.

Yund ve Olgun (2008) arastirmalarinda Bil-Iste-Ogren stratejisi ve
Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin 6grencilerdeki 151k ve ses kavram
yanilgilarim1 gidermede etkili oldugu goriilmiistiir. Yaman ve Yal¢in (2005)
Calismasinda farkli yontemlerle 6grenim goren Ogretmen adaylarinin
problem ¢dzme ve z-yeterlik inang diizeyleri karsilastirilmustir. Islem 6ncesi
ve sonrasi 0grencilerin test puanlan arasinda anlamli farklilik olup olmadigi
incelenmistir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki 6gretmen adaylarinin
problem c¢ozme becerileri ve fen Ogretimine yonelik 6z-yeterlik inang
diizeylerinin kontrol grubundaki Ogrencilerden daha fazla gelistigini
gostermektedir. Bu sonuglar, PDO yaklasimmin 6grencilerin  farkl
becerilerini gelistirmede geleneksel yontemlerden daha etkili oldugunu
gostermektedir. Verschaffel ve ark. (1999) calismalarini ilkogretim 5. siif
Ogrencileriyle problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yonelik On-test, son-
test kontrol gruplu deneysel desen yontemini uygulayarak yiiriitmislerdir.
Uygulama sonucunda PDO yéntemiyle ders islenen grubun bilgilerin
kaliciliginda olumlu sonugclar elde edilmistir.

Bu konuda Gilinhan ve Baser (2009), English (1997), Yaman ve
Yalgin (2003), Khoiny (1995), Cinar (2007), Gibbings, Lidstone ve Bruce
(2008) arastirmalarinda PDO 6grencilerde gesitli becerilerin gelistirilmesinde
etkili bir yontem oldugu ifade edilmistir.

Deveci (2002) yaptig1 arastirmasinda sosyal bilgiler dersinde
probleme dayali 6grenme yontemini uygulamis ve Ogrencilerin akademik
basarilar1 deney grubu lehine anlamli farhiliklar ¢ikmistir. PDO yontemi
sosyal bilgiler dersinde &grencilerin basarilarni artirmustir. Ozgen (2007)
arastirmasinda matematik dersinde probleme dayali 6§renme yaklagiminin
uygulandigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel dgretim yaklasimlarinin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasi, akademik
basar1 diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulmustur.
Deney grubuna uygulanan probleme dayali 6grenme yaklasimi 6grencilerin

“Baginti-Fonksiyon-iglem” {initesine ait akademik basarilarin1 arttirmada
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daha etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Uslu (2006) arastirmasinda
deney grubuna probleme dayali O6grenme, kontrol grubuna geleneksel
ogrenme uygulanmistir. PDO ydntemi uygulanan grubun matematik dersinde
akademik basarisinin artirmistir. Bayrak (2007) yapmis oldugu c¢aligmasinda
“Katilar” konusunun 6gretimini, probleme dayali 6gretim ve geleneksel yolla
ogretim yontemlerinin etkililigini karsilastirmistir. Arastirma sonucunda PDO
yontemiyle ders islenen deney grubunun basar1 diizeyinin daha yiiksek
oldugu istatistiksel iglemler sonucunda bulunmustur. Deney grubunun basari
ortalamast x= 15.02 kontrol grubunun basar1 ortalamasi x= 12.00 olarak
bulunmustur bu da bize PDO yonteminin geleneksel yonteme gore daha etkili
oldugunu gosterir.

Bu konuda, Ozgen ve Pesen (2008), Chang (2001), Uluyol (2009),
Akmoglu ve Tandogan (2006), Stattenfield ve Evans (1996), Yaman ve
Yalgin (2005), Ethington, (1986), Kogak (2008), Moore ve ark. (1996),
Mayer (2002), Palanco ve dig. (2004) yaptiklar1 arastirmalarda probleme
dayali 6grenme yonteminin uygulandigr deney grubunun akademik basari
diizeyinin geleneksel 6gretim yontemi kullanilan kontrol grubunun akademik
basar1 diizeyinden yiiksek ¢ikmistir. Bu arastirmalardan anlasiliyor ki
probleme dayali &grenme/dgretim yontemi geleneksel Ogrenme/0gretim
yonteminden daha etkilidir.

Nitekim Korucu (2007), arastirmasmni Fen Bilgisi derslerinin
probleme dayali dgretim (PDO) ve isbirlikli 6grenme (I0) yontemiyle
anlatilmasinin  6grencilerin; basarilari, bu derse karst tutumlar ve
Ogrenilenleri hatirlama diizeyleri {izerinde etkilerini karsilastirmak amaciyla
yapmustir. Arastirma sonuclarina bakildiginda her iki yontemin 6grencilerin
basarilar1 lizerinde ayni etkileri yaptig1 bulunarak, gruplar arasinda anlaml
bir fark bulunamamigstir. Bunun sebebinin her iki yontemin aktif 6grenme
modellerinden oldugu, PDO yonteminde siirecin isleyisi; sinifta olusturulan

heterojen gruplarla gergeklestiriliyor olmasi olabilir.
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4.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine fliskin Yorumlar

Arastirmanin dordiincli alt probleminde, Proje tabanli 6grenme
yontemiyle ders islenen Proje Grubunun 4. smif “Isik ve Ses” {iinitesinin
kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanan basari testi puan ortalamalarinin denel
islem Oncesinde ve sonrasinda anlamli bir farkin olup olmadigidir. Basari
testindeki verilerin analizinde proje grubunun On-test aritmetik ortalamasinin
x= 64.80, standart sapmasinin s= 15.06 ve son-test aritmetik ortalamasinin x=
74.23, standart sapmasinin s=15.14 olarak bulunmustur. Biitiin bu sonuglar
degerlendirildiginde Fen ve Teknoloji dersi 6gretiminde Proje Grubunu 6n-
test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(U=223.50, p<.05). Proje Grubunun On-test, son-test basari puanlari
ortalamalarina bakildiginda son-test basari puanlar1 ortalamalarimin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu da bize Fen ve Teknoloji dersi 6gretiminde
proje tabanli 6grenme/6gretme yonteminin 6grencilerin basarilarini artirmada
etkili bir yontem oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar bize aktif 6grenme
yontemlerinden olan proje tabanli 6grenme Ogrencilerin, siirecin bir pargasi
olduklarini, sonugta ortaya bir iirlin ortaya koymak, 6grencilerin akademik
basarilarin1 artirdigir sdylenebilir.  Bu konuyla ilgili benzer arastirmalar

asagida yer almaktadir.

Imer (2008) arastirmasim 4. ve 5. sif “Isik ve Ses” iinitesi miifredat
kazanilmalarina gore hazirlanmig basari testi ile 6. sinif 6grencilerinden bir
grubu deney bir grubu da kontrol grubu olarak seckisiz atamistir. Deney
grubuna PTO yodntemine gdre kontrol grubuna ise diizanlatim yontemini
uygulamistir. Testteki veriler analiz edildiginde, deney grubunun aritmetik
ortalamasimin x= 83,48 ve standart sapmasinin s= 8.207, kontrol grubunun
aritmetik ortalamasinin x= 63.74 ve standart sapmasinin s= 8.362 oldugu
ortaya ¢ikmustir. Bu veriler de bize PTO yénteminin 6grencilerin akademik
basarilarini artirdigini gostermektedir.

Oztiirk (2008) calismasinda ilkdgretim 7. smif 6grencilerine

“Maddenin I¢ Yapisma Yolculuk” iinitesinin &gretiminde proje tabanli
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O0grenme yoOnteminin Ogrencilerin basar1 diizeyine etkisi incelemistir.
Aragtirma sonuglarina bakildiginda PTO yonteminin uygulandii deney
grubunun basar1 puanlari lehine anlamli fark bulunmustur.

Girgin (2009) calismasinda 5. smif FT dersi “Canlilar ve Hayat”
iinitesini PTO ve geleneksel 6grenme yontemlerine gore islemistir. Proje
Tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile
geleneksel Ogretimin uygulandigr kontrol grubu 06grencilerinin Fen ve
Teknoloji basari testi son-test puanlart deney grubu lehine anlamli ¢ikmustir.

Ciftci (2006) arastirmasinda proje tabanli 6grenme yaklasimi ve
geleneksel 0grenme yaklasimini 6. simif Sosyal Bilgiler dersi “Cografya ve
Diinyamiz” iinitesinde uygulamustir. Yapilan erisi testi sonuglarina ve yapilan
istatistiksel analizler sonuglarina gdre proje tabanli 6grenme yaklasiminin
uygulandig1 deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Bu konuda, Uzun (2007), Erdogan (2009), Wolk (1994), Yilmaz
(2007), Keser (2008), Memisoglu (2008), Firat (2008), Yurttepe (2007),
Yildirim (2007), Isik (2007), Boaler (1998), Cakallioglu (2008), Kaptan ve
Korkmaz (2002), tarafindan yapilan arastirmalarda yapilan istatistiksel
analizler sonucunda, proje tabanli 6grenme yonteminin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin akademik basaris1 geleneksel 6gretim goren kontrol
grubu oOgrencilerin akademik basarisindan yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Analiz sonuglarinin kontrol gruplarinin lehine anlamli farkin
olasim1 PTO yoénteminin dgrenciyi siirecte aktif kilmasi, arastirmaya sevk

etmesi olabilir.

4.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine Iliskin Yorumlar

Arastirmanin  besinci  alt  probleminde, probleme dayali
O0grenme/0gretim yonteminin uygulandigr Problem Grubu ile proje tabanl
O0grenme/Ogretme yoOnteminin uygulandigt Proje Grubunun denel islem
sonrasinda Fen ve Teknoloji dersi “Isik ve Ses” f{initesi kazanimlari
dogrultusunda hazirlanan basar1 testinden aldiklar1 puanlar (son-testler)

arasinda anlamli bir farkin olup olmadigidir. Elde edilen verilerin analizinde
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Problem Grubunun aritmetik ortalamasinin x= 82.60, standart sapmasinin s=
11.64, Proje Grubunun aritmetik ortalamasinin x= 74.23, standart sapmasinin
s= 15.14 olarak bulunmugtur. Biitin bu sonuglar degerlendirildiginde
probleme dayali 6grenme/6gretme yonteminin Problem Grubu lehine anlamli
fark vardir (U= 211.00, p<.05). Ayrica Problem Grubu ve Proje Grubunun
sira ortalamalarina bakildiginda Problem Grubunun sira ortalamasi daha
yiiksektir.  Bu  bulgular1  degerlendirdigimizde  probleme  dayali
O0grenme/Ogretme yonteminin proje tabanli 0grenme/6gretme yonteminden
daha etkili bir yontemdir.

PDO yonteminin etkili bir yontem olmasmi, Ogrencilerin ders
kitaplarindan uzaklagtirilarak gercek hayat problemleri ile karsi karsiya
birakilarak Ggrencilerde merak ve arastirma ihtiyact dogurmasina bagl
olabilir. Akpinar ve Ergin (2005) yapmis olduklar1 ¢alismada, 6grenciler:
Probleme dayali 6grenme yonteminin kendilerini arastirmaya yonelttigini
ifade etmislerdir. Zumbach (2003) PDO &grencilerin  derse karsi
motivasyonlarini artirarak gesitli becerilerin gelismesinde yardimci oldugunu
ifade etmistir. Giinhan ve Baser (2009) Arastirmasinda PDO yonteminin
matematik dersinde Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmede
geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur.
Yaman ve Yalgin (2005), Kaptan ve Korkmaz (2002) arastirmasinda PDO
yonteminin &grencilerin problem ¢6zme becerisinin akademik risk alma ve
0z-yeterlilik inang¢ diizeylerinin gelisiminde etkili oldugunu, yine Yaman ve
Yalcm (2003) PDO yoénteminin dgrencilerin yaratict diisiinme becerisini
gelistirdigini ortaya koymustur. Kusdemir (2010) calismasinda PDO
yontemini kimya dersi “Karigimlar” {initesini PDO y6ntemine uygun olarak
islemistir. Elde edilen sonuglardan, probleme dayali 6§renme metodunun
geleneksel yaklagima gore kimya dersindeki basarida daha etkili oldugu
anlagilmaktadir.

Moore ve ark. (1996) tarafindan 6. sinif 6grencileri lizerinde yapilan
arastirmada deney grubu ile probleme dayali 6grenme yontemi ile ders

islenirken kontrol grubu ile proje tabanli 6grenme yoOntemiyle ders
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islenmistir. PDO yéntemi ile gérevlendirilen 6grenciler PTO yontemi ile

gorevlendirilen 6grencilerden daha iyi planlar ortaya koymustur.

Probleme dayali 6grenme yontemi ile ilgili Tasoglu (2009), Salgam
(2009), Tavukeu (2006), Breton (1999), Uslu (2006), Sifoglu (2007), Karatz
(2008), Ozgen (2007), Khoiny (1995), Deveci (2002), Moore ve ark. (1996),
Cmar (2007), Bayrak (2007), Sunblad ve ark. (2002), yaptiklar
aragtirmalarinda probleme dayali 6grenme /6gretme yonteminin uygulandigi
deney grubunun akademik basar1 diizeyi geleneksel Ogrenme/dgretme
yonteminin kullanildigi kontrol grubunun akademik basar1 diizeyinden
yiiksek bulunmustur.

Proje tabanli 6grenme yontemine ile ilgili Wolk (1994), Yilmaz
(2007), Keser (2008), Memisoglu (2008), Boaler (1998), Firat (2008),
Yurttepe (2007), Yildirim (2007), Kanaoka (2005), Isik (2007), Cakallioglu
(2008), Kaptan ve Korkmaz (2002) arastirmalarinda proje tabanli 6grenme
yontemiyle ders islenen deney grubunun akademik basarisi geleneksel
yontemle ders islenen kontrol grubunun akademik basarisindan yiiksek
cikmustir.

Yukaridaki caligmalara bakildiginda deney grubuna PDO yontemi
kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yontemiyle ders islenmistir. Bu
arastirmada  aktif Ogrenme yontemlerinden olan probleme dayali
O0grenme/Ogretme ve proje tabanli Ogrenme/Ogretme yoOntemlerinden
hangisinin 6grenme ve Ogretimde daha etkili oldugunu ortaya koymak
amaciyla yapilmistir. Arastirmanin 3. ve 4. alt problemlerine ait bulgular
incelendiginde her iki yontem de 6grencilerin basarilarini artirmistir (6n-test
ve son-testler). Arastirmanin 5. alt probleminde ise iki yéntemin (PDO ve
PTO) son-testleri karsilastirilmistir. Analizler sonucunda ise probleme dayali
O0grenme yontemi 0grenme ve Ogretimde proje tabanli 6grenme yontemine
gore daha etkili bir yontem oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglarin ortaya
cikmasinda Problem Grubunun PDO ydntemine uygun ders islemekten haz
aldiklarindan, Proje Grubunun ise proje hazirlamanin kendilerine yiik

oldugundan kaynaklanabilir.
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Nitekim Toprak (2007) c¢alismasinda proje tabanli Ogrenme
yonteminin ilkogretim 5. simif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersindeki
akademik basarilarina etkisini incelemistir. PTO yontemini FT dersi “Kuvvet
ve Hareket” fiinitesi ogretiminde kullanmustir. Proje Tabanli Ogrenme
metodunun uygulandigi Deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi
Kontrol grubunun son-test puanlari karsilagtirilmis ve aralarinda anlamli bir
farklilagma bulunamamistir. Resmi okuldaki deney grubunun son-test
puanlar1 ortalamasi ile kontrol grubunun son-test puan ortalamasi arasinda
anlamli bir farkin bulunamamas1 proje tabanli 6gretim yonteminin geleneksel
Ogretime gore akademik basarida farkli bir etkisi olmadigin1 gostermektedir

denilebilir.

4.6. Arastirmanin Altinc1 Alt Problemine iliskin Yorumlar

Arastirmanin altinct alt problemi, probleme dayali 6§renme/6gretme
yonteminin uygulandigi Problem Grubu ile proje tabanli 6grenme/0gretme
yonteminin uygulandigi Proje Grubunun denel islem sonrasinda Fen ve
Teknoloji Dersine kars1 tutum Olgeginden aldiklar1 puanlar (son-testler)
arasinda farlilagmanin olup olmadig:r idi. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda Problem Grubunun FT dersine yonelik tutun Olge§i son-test
aritmetik ortalamasi x= 15.00, standart sapmas1 s= 2.16, Proje Grubunun FT
dersine yonelik tutun dlgegi son-test aritmetik ortalamasi x= 14.26, standart
sapmasi s= 2.23 olarak bulunmustur. Biitiin bu sonuclar degerlendirildiginde
Problem Grubu ile Proje Grubu arasinda FT dersine yonelik son-test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (U=261.50, p>.05).

Bu konu ile ilgili, Salgam (2009) arastirmasini fizik 6gretiminde
“Newton’un Hareket Kanunlar1” konusunu Probleme dayali 6grenme
yontemine uygun olarak deney grubu ve geleneksel Ogretinin sunuldugu
kontrol grubu Ogrencileri ile ders islemistir. Arastirma sonucunda her iki
grubun da fizik dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Ayni1 sekilde, Korucu (2007) arastirmasinda ilkogretim 7.

siiflarda “Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk™ iinitesini, siniflardan birine
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isbirlikli 6grenme yontemiyle anlatirken, diger sinifa da probleme dayali
O0grenme yontemi ile anlatmistir. Arastirma sonucunda her iki grubun Fen
Bilgisi dersine karsi tutumlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.
Mackinnon (1999) yaptig1 ¢alismada, probleme dayali 6grenme yaklagiminin
ogrencileri daha fazla motive ettigi sonucuna ulagsmistir.

Probleme dayali 6grenme/6gretme yontemi ile ilgili, Deveci (2002),
Higgins (1997), Uslu (2006), Karaoz (2008), Verschaffel ve ark. (1999)
Tavukcu (2006), Keller (1999), Celik (2006), Kogak (2008), Tasoglu (2009),
Deveci (2002), Share ve Rogers (1997), Yurd (2007), Karatas (2008)
yaptiklar1 arastirmalarda deney grubu ile probleme dayali 6grenme/6gretim
yontemi  uygulanmig, kontrol grubu &grencileri ile  geleneksel
O0grenme/Ogretim yontemi uygulanmistir. Yapilan son-test tutum olgeginde
tutum puanlar1 deney grubu lehine anlaml diizeyde ytiksek ¢ikmistir. Bu da
gosteriyor ki, PDO yontemi ile ders islenen grup geleneksel dgretime nazaran
ogrencilerin ilgilerini ¢ekerek, 6grenme ve 6gretimi daha zevkli hale getiren
etkili bir yontemdir.

Solomon (2003) yazmis oldugu makalesinde proje tabanli 6grenme
Ogrencilerin derse karst tutumlarimi artirdigt ve teknolojinin roliine
deginmistir. Yazisinda proje tabanli 6grenmenin ne oldugu, siirecin nasil
isledigi, problem ¢6zme siireci olduguna deginmistir.

Proje tabanli O68renme/Ogretme yontemi ile ilgili, Keser (2008),
Memisoglu (2001), Seloni (2005), Dilseker (2008), Wolk (1994), Isik
(2007), Yilmaz (2006), Kanaoka (2005), Cakallioglu (2008), Toci (2000),
Imer (2008) yapmus olduklar1 ¢alismalarda deney grubu dgrencileri ile proje
tabanli 6grenme/0gretme yaklasimi kullanilirken kontrol grubu 6grencileriyle
geleneksel 6grenme/6gretme yaklasimi kullanilmis ve 6grencilerin derse karsi
tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Nitekim Cift¢i (2006) arastirmasinda Altinct sinif Sosyal Bilgiler dersi
“Cografya ve Diinyamiz” tnitesini deney grubundaki &grencilerle proje
tabanli 6grenme/6gretme yaklasimi ile kontrol grubundaki Ogrencilerle ise
geleneksel Ogrenme /Ogretme yaklasimiyla islemistir. Verilerin analizi

sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine kars1
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olan tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ayn1 sekilde Yilmaz
(2007) calismasin1 Selguk iiniversitesi, Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller
Egitimi Boliimii, Ingilizce Ogretmenligi Anabilim Dali ikinci smifinda
O0grenim goren Ogrencilerle O6gretimde planlama ve degerlendirme dersini
PTO yontemine ve geleneksel dgrenme ydntemine uygun olarak islemistir.
Tutum Olcegi verileri analizi sonucunda deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Yine
Yurtluk (2003) yaptigi ¢alismasinda PTO yénteminin uygulandigi grubun

derse kars1 tutumlarinda anlamli bir degisim goriilmemistir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER
5.1. SONUCLAR

1. Fen ve Teknoloji Dersi 6gretiminde probleme dayali 6grenme
yonteminin uygulandigi grup ile proje tabanli Ogrenme ydnteminin
uygulandig1 grubun uygulama 6ncesinde 151k ve ses iinitesi basar1 diizeyleri
arasinda anlamli bir fark yoktur.

2. Fen ve Teknoloji Dersi 6gretiminde probleme dayali 6grenme
yonteminin uygulandigi grup ile proje tabanli Ogrenme ydnteminin
uygulandigr grubun uygulama oncesinde fen ve teknoloji dersine Kkarsi
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

3. Fen ve Teknoloji Dersi 6gretiminde probleme dayali 6grenme
yonteminin uygulandigi grubun iinite basar1 On-testi puan ortalamalar ile
son-test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark vardir.

4. Fen ve Teknoloji Dersi 0Ogretiminde proje tabanli 6grenme
yonteminin uygulandigi grubun iinite basar1 On-testi puan ortalamalar ile
son-test puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark vardir.

5. Fen ve Teknoloji Dersi 6gretiminde probleme dayali 6grenme
yonteminin uygulandigi Problem Grubu 6grencileri ile proje tabanli 6grenme
yonteminin uygulandigi Proje Grubu ogrencilerinin uygulama sonrasinda
(son-testler) basar1 diizeyleri arasinda Problem Grubu lehine anlamli bir fark
vardir.

6. Fen ve Teknoloji Dersi 151k ve ses iinitesi 0gretiminde probleme
dayali 6grenme yonteminin uygulandigi grup ile ve proje tabanli 6grenme
yonteminin uygulandigi grubunun derse karst tutum son-test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
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5.2. ONERILER

Probleme dayali 6grenme ve proje tabanlt 6grenme ydntemlerinin
ilkdgretim Ogrencilerinin basarilarina ve tutumlarina etkisi isimli bu
aragtirmanin verilerinin analizi ve bilgilerinin dogrultusunda asagidaki

Oneriler gelistirilmistir.

5.2.1. Probleme dayal 6grenme/dgretme yontemine iliskin

oneriler

1. Probleme dayali 6grenme/6gretme yonteminin en 6énemli materyali
konu ile ilgili hazirlanmig problem senaryolardir. Problem senaryolari
tinitenin kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanmali ve senaryolar 6grencilerin
seviyelerine uygun olarak ve gercek hayattan drnekler alinarak yazilmalidir.

2. Probleme dayal1 6gretme yonteminde 6zellikle egitim yonlendiricisi
konuya hakim olmali yontemin gereklerini tam olarak yerine getirmelidir.
Siifta demokratik bir ortam yaratarak 6grencilerin konuyla ilgili goriislerine
onem vermeli onlar1 cesaretlendirmelidir. Ogretmen konuyu sunandan gok
yol gosterici olmalidir.  Universitelerde yetistirilen dgretmen adaylarinin
yonteme iligkin deneyimler yasatilmali ve bilgilendirilmelidir.

3. PDO yoéntemi uygulanmadan &nce dgrencilere yontemin isleyisi,
ogrencilerin siirecte nasil ¢alisacaklar1 hakkinda bilgilendirilmelidir.

4. Yontem farkli tekniklerle desteklenmelidir. Yontem icinde drama,
beyin firtinasi, akvaryum, alti diisinme sapkasi, kavram haritast gibi
tekniklerle PDO y6ntemi daha etkili hale getirilmelidir.

5. PDO yéntemi ilkdgretim iigiincii siniftan itibaren uygulanmaya
baslanmalidir ¢ilinkii: Ogrenciler gercek hayat problemleriyle karsilasarak
problem ¢ozme yetenekleri gelisecek, olaylara bilimsel olarak yaklasacak ve
¢evreye uyumu daha kisa siirede gergeklesecektir.

6. Hazirlanan PDO materyalleri 6grencide merak uyandirarak

Ogrenciyi aragtirmaya, bilimsel diisiinmeye sevk etmeli.
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7. 1lkdgretim ve ortadgretim programlarinda PDO yontemine daha
fazla yer verilmelidir.

8. PDO yontemi sadece fen 6gretiminde degil tarih, cografya, miizik,
resim derslerinde de kullanilmali ve bu konularda daha fazla arastirmalar

yapilmalidir.

5.2.2. Proje tabanh 6grenme/68retme yontemine iliskin oneriler

1. Oncelikle PTO yéntemi dgrencilere tamitilmalidir. Projeler konuya
uygun olarak verilmelidir ve 6grenen seviyesi gbz 6niinde bulundurulmalidir.
Projeler gercek hayatla iligkilendirilmeli. Olusturulan gruplar heterojen
olmali ve projeler dagitilirken gruplarin istekleri g6z Oniinde
bulundurulmalidir.

2. Projeler farkli disiplinlerle iliskilendirilerek 6grencinin konuya
bakis agis1 genisletilmelidir.

3. Projeler hazirlanirken veliler rehber olmali &grencinin yerine
projeyi yapmamalidir.

4. Proje tabanli O6grenme uygulanmadan Once Ogrencilerin
hazirbulunugluk diizeyleri ve okulun olanaklari1 géz 6niinde bulundurulmali
varsa okulun eksikleri temin edilmelidir.

5. Ogretmen yetistirme programlarinda PTO yontemine genis yer
verilmeli ve Ogretmen adaylarina kuramsal bilgi ile beraber uygulamalar

yaptiriimalidir.
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ARASTIRMA SONUCLARI

Problemin adi: Grup adz:

Arkadaslarimizla problemin Neleri 6grendiginizi anlatin.
¢oziimiini arastirirken neler
yaptigimizi anlatin.

Grupla ¢calismanin bana faydalar::
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ARASTIRMA SONUCLARI
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EK.2: OGRENCILERIN PDO SURECINDE GRUP CALISMALARI
HAKKINDA DUSUNCELERI

Ac¢iklama: Degerli 6grenciler bu form kendinizin ve grup calismalarimizi
degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Verilen ifadede kendinize en uygun
gelen secenegi X isareti ile isaretleyiniz. Ciimlelere samimiyetle cevap veriniz.
Tesekklirler.

Hakan YILDIRIM
Degerlendiren 6grencinin:
Grup ismi:
Adr:
Gruptaki 6grenciler:
Soyada:
Simifi:
Cogu Bazen Cok
Zaman Az

1) Grup ¢aligmalari, benim ve
arkadaslarim iizerinde olumlu
etkileri oldu.

2) Calismalarimizi grubumuzla
beraber hazirladik.

3) Her grup tiyesi iizerine diisen
gdrevi yerine getirdi.

4) Grup calismalar1 bana faydali
oldu.

5) Grupla aragtirma
becerilerimiz gelisti.

6) Calismalarimiza okul disinda
da devam ettik.

7) Grup tiyeleri birbirlerinin
Onerilerini dikkate alirdi.
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OGRENCILERIN PDO SURECINDE GRUP CALISMALARI
HAKKINDA DUSUNCELERI

Aciklama: Degerli 6grenciler bu form kendinizin ve grup calismalarimzi
degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Verilen ifadede kendinize en uygun
gelen se¢enegi X isareti ile isaretleyiniz. Climlelere samimiyetle cevap veriniz.
Tesekkiirler.

Hakan YILDIRIM
. Degerlendiren 6grencinin:
Grup ismi: "/ 0/ '
Adi:
Gruptaki 6grenciler:
: Soyadr:
A
' Sinifi: ¥
Mt
) Cogu Bazen Cok
Zaman Az
1) Grup ¢alismalari. benim ve f{";’
arkadaslarim {izerinde olumlu
etkileri oldu.
2) Calismalarimizi grubumuzla ‘}"":'\
beraber hazirladik. /
rd
| 3) Her grup iiyesi iizerine diisen *'4\
gorevi yerine getirdi. /
4) Grup ¢alismalar bana faydal _
oldu.
=
5) Grupla arastirma 7&
becerilerimiz gelisti.
/
6) Calismalarimiza okul disinda S e
da devam ettik. /
7) Grup tiyeleri birbirlerinin o
onerilerini dikkate alirdi. ¢




EK.3.

PDO OTURUMLARI

EGITIM YONLENDIRICIS| GERIBILDIRIM FORMU

Tarih: o
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Agikiama: Bu formdan elde edilen bilgiler, PDO cturumiarnin
daha etiili haly getirimesi icin kulanilacakbe. Forma ism
yazmaniz perekmemekiedic. Litlen gbelglerinizi yandaki i

5 Kesinlikle katilyyorum

4- Katiryorum
3- Emin degilim
& Katimiyarnm

1 Kesinlikle katimiporum

1. Oturmiar iy organize edimigh (fiziksel kogullar, arag-gerec).

2. Oturumiann siresi yeleriydi

3. Amag ve Ogrenim hedefierning ulagikd.

4, Tam Sirenciler tartesmalara aksd olarak katid

5. Ofrencier biigiye ulasmada kaynaklardan yararand)

8. Ojrenciler kilgik grup caligmalanng bagani bir gekide yaritiler
7. Otururnlanin ddyenciler in yararl ciduuna inanyorum.

8. Egjim yinkendiricisi olarak kendi performansimdan memnunum

Sunmam ve dig. (2003)
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PDO OTURUMLARI GERIBILDIRIM FORMU
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Dénem 201610]0]

PDO Oturumunun Adi :

Tarih:

Agiklama: Bu formdan elde edilen bilgiler, PDO oturumiannin daha etkili hale getiriimesi igin kullanilacaktir
Forma isim yazmaniz gerekmemektedir. Lutfen goruslerinizi asagidaki derecelendirmeyi kullanarak belirtiniz

Kurgunkalemle doldurunuz.

0OGRU YANLIS

?ﬂ:;:u:r::numm 4: Katiliyorum  3: Emin doﬁlllm 2: Katilmiyorum  1: Keslnllkle katilmiyorum . @@0@
5|413|2[1
1. Oturumlar iyi organize edilmigti. 0/0/0)@0)
2. Sunulan bilgiler benim icin yeniydi. 00000
3. Oturumlarin siresi yeterliydi. 00000
4. Senaryo ile ilgili sorular beni aragtrmaya yGneltti ORI
5. TUm arkadaglar tarhgmalara aktif olarak katildi. ©9,0/0,0/0]
6. Sorulan yantlamakta arkadaglanmia isbirligi iginde oldum. 0)0)©)©)0)
7. Kiiglk grup caligmalan dgrenmemi kolaylastrd. BRI
8. Odalarda olumlu egitim atmosferi yaratid:. 00)0)©)0)
9. Egitim yonlendiricisi oturumlann yritilmesinde yeterliydi ©0/0@0)
10. Icerikle ilgili konularda, kendimi artik daha yeterli hissediyordum. [00)0)@0)

it et et

Sunmam ve dig. (2003)

ot et et e
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EK.5: “ISIK ve SES” UNITESI iLE ILGILi ORNEK PROBLEM
SENARYOLARI

Problem Senaryosu 1: ) ) o

ENGIN CAN’IN TATILDE BIR GUNU
Engin Can birinci donem derslerini basariyla gecmis ve tatile keyifle
baglamisti. Aksam yemeginde, annesinin onu sinemaya gotiirecegini
duydugunda ¢ok sevindi. Dislerini fircalamak i¢in banyoya gitti. Lambay1
yakt1, banyo kapisini kapatti. Sabunu eline almist1 ki, etraf kapkaranlik oldu.
Sabunu yerine koyamadi. “Isig1 ag¢in diye bagirdi!” Ablasinin 6ziir dileyen
sesini duydugunda banyo aydinlandi. Aynaya bakarak dislerini fircaladi.
Odasina gitti, elektrik diigmesini agtiginda yataginin basucunda duran c¢alar
saat dokuzu gosteriyordu. Yatmadan 6nce yarim saat kitabini1 okudu. Odaya
gelen annesi artik uyumast gerektigini sdyledi, yanaklarindan 6ptii ve 15181
kapatti. Engin Can bir tiirlii uyuyamadi. El yordami ile perdeyi araladi. Sokak
lambasinin 15181yla  odast hafifge aydinlanmigti. Etrafini net olarak
goremiyordu ama c¢alar saatin metalik ylizeyi fark ediliyordu. Yatagindan
kalkt1 ve penceresini acip gokyliziine bakti, ay ve yildizlar o kadar giizel
parliyordu ki onlart izlerken hayallere daldi. Sonunda uykusu geldi ve
yatagina yatti. Sabah olmus giines 15181 odanin i¢ine dolmustu. Engin Can
sevingle kalkip cabucak hazirlandi. Babasi, annesi ve kardesi ile birlikte
kahvaltilarin1 yaptilar. Engin Can annesinin hazirladig: tostu yiyemeyecegini,
yanina almak istedigini sdyledi. Annesi de tostu aliiminyum folyoya sarip
cantasina koydu. Kahvalti masasini birlikte topladilar. Ablasi, lizerinde ¢elik

caydanligin bulundugu ocagin diigmesini kapatti.
Engin Can ve annesi hazirlanip sinemaya gitmek i¢in yola ¢iktilar.
Engin Can binecekleri otobiisiin farlarin1 yakarak duraga yaklastigini gordii.
Otobiis soforii dikkatli bir siiriicliydii ama trafik lambasinin kirmizi 15181min
yandigini ge¢ gordii ve ani bir fren yapti. Tiim yolcular korktu. Engin Can ve
annesi sonunda sinemaya geldiler. Filmin gosterilecegi salona girdiler. Salon
cok karanlikti, koltuk numaralarin1 géremediler. Gorevli elindeki el feneri ile
hemen yardima geldi ve koltuklarini onlara gosterdi. Yerlerine oturdular ve

filmi seyretmeye basladilar. Film gecenin karanlifinda ormanin ortasinda
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yanan bir atesle basliyordu. iki kiiciik ¢ocuk atesin cevresinde oturmus sarki
sOylityorlardi. Cocuklar sarkilarimi sodyledikten sonra ellerine aldiklart
odunlar1 atesle tutusturup mesale yaparak evlerinin yolunu tuttular. Evleri
ormanin ortasindaydi.............

Filmden sonra eve geldiler. Annesi Engin Can’in dus alip yatmasini
istedi. O giin hava giinesli olacagindan suyun yeteri kadar sicak oldugunu
belirtti, ¢iinkii evlerinde giinis1 kullaniyorlardi. (meb, 2009’uyarlanarak

alimustir)

SORULAR

1) Varliklarin net olarak goriilmedigi ortamlar nereleridir? Neden?

2) Engin Can sinemada salonuna girdiginde oturacagi koltugu nigin
gorememistir? Koltuk numaralarin1 gorebilmeleri i¢in gorevli nasil yardimei
olmustur?

3) Cevrelerine 151k yayan cisimler nelerdir?

4) Isik kaynaklarindan hangileri dogal hangileri yapay 151k
kaynaklaridir? Bunlari tablo yaparak gosteriniz.

5) Giines 1sinlarinin suyu nasil 1sitmistir arastiriniz? Bu bize 15181n ne

oldugunu gosterir?

Problem Senaryosu 2:
ISIK KiRLIiLiGi

Ali ilkogretimini kiiclik bir kasabada tamamlamistir. Ali kasabada
doga yiirliylislerini, hayvanlar1 ve 6zellikle de geceleri yatmadan 6nce gok
yliziindeki yildizlart izlemeyi ¢ok sever. Her aksam mutlaka yildizlar izler
onlarla hayaller kurar ve sonra uykuya dalardi.

Ali lise 6grenimi i¢in yatili bir okulu kazanarak Istanbul’a gider. Ali
yattig1 yatak pencerenin kenarindadir. Ali kasabasindaki gibi uyumadan 6nce
yine yildizlara bakarak uyumak ister ama yildizlar1 bir tiirlii géremez. Yatilt
kaldig1 okulun bahgesi geceleyin Oyle bir 1s1iklandirma yapilmis ki giindiizden

hi¢ bir farki yoktu. Hafta sonu Ali’nin cani sikilir ve yeni tanismis oldugu



_ 124 -

arkadaslariyla birlikte biraz sahilde yiirilyiis yapmaya karar verirler. Indikleri
sahile yilin belli giinlerinde kaplumbagalar yumurtalarin1 birakmak ig¢in
gelirdi. Arkadaslartyla beraber yiirlirken bazi kaplumbagalarin yonlerini
bulamayip o6ldiiklerini goriirler. Biraz daha ilerledikten sonra kirlangig, leylek
gibi kuslarin deniz kenarinda 6lmiis bedenlerinin kenara vurduklarini goriirler
ve bu duruma cok iiziiliirler. Aksama dogru Ali ve arkadaglar yurtlarina
donerken yiiriidiikleri caddenin 1siklandirmasi dikkatlerini ¢eker neredeyse
her elli metreye bir sokak lambasi koymuslar. Okulun bahgesine
geldiklerinde ise ayni1 1s1klandirma ile karsilasirlar sonra diistinmeye baslarlar
acaba bu kadar

ISIKIANAITMA. ..o

SORULAR
1) Isik kirliligi nedir?

2) Isik kirliligini nasil 6nleyebiliriz?

3) Enerji tasarrufundan ne anliyorsunuz? Neler yapiyorsunuz?

4) Isik kirliligi tilkemiz ekonomisini nasil etkiler.

5) Evimizde, okulumuzda lizumsuz yere yanan lambalari ne
yapmaliy1z? Neden?

6) Biiyik sehirde ve kdyde bulutsuz bir havada yildizlarin nasil
goriinebilecegini arastiriniz.

7) Cevre kirliligi ve 151k kirliliginden ne anliyorsunuz?

Problem Senaryosu 3:
KASABADAKI EGLENCE

Veli kiiciik bir kasabada ilkégretim 4. siif 6grencisidir. Ertesi giin
aksam kasabanin meydaninda bir tiirkii gecesi diizenlenecektir. Tiirkii
gecesini diizenleyen; ilgede bulunan korler dernegidir. Ertesi giin sabahtan

gece icin kasaba meydaninda gerekli hazirliklar yapilir. Aksama dogru
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sanat¢ilar ses kontrollerini yaparlar. Kontrol seslerini duyan vatandaglar
meydanda kalabaliklasmaya baglar. Aksam olunca Veli ailesiyle birlikte
meydana inerle ve yelerini alirlar. Konserde iki saz, bir zil bir org c¢alan dort
kisilik ekipten olusmaktadir. Kullanilan hoparldrler oldukga biiyiik ve giiclii
ses cikarmaktadir. Ses sanatcilart hazirlamis olduklan tiirkiileri sdylemeye
baslarlar. Veli’nin ilgisini sazlar ¢ok c¢eker ve yaklasarak sazin kag¢ telinin
oldugunu ve nasil ses ¢ikardigini dikkatlice izler. Her tel farkli bir ses ¢ikarir
ve hele vurmadan sonra telin titredigini fark eder. Kasabalilar sahneyi 6zenle
siislemigler hoparlorlerin iizerine farkli renklerde sisirilmis balanlar
yerlestirmigler. Veli hoparlorlerin yanindan gecerken sanatcilarin seslerinin
her ylikselmesinde balonlarin titredigini fark eder ve ¢ok sasirir. Ses kesilince

de balonlar titremeyi keser.

SORULAR
1) Ses etrafa hangi yonde yayilir?

2) Titresen cisimlerden ses yayilir m1?

3) Hoparloriin 6niindeki balonlar ses ytikseltilince hareket ediyor mu
sizce sebebi ne olabilir?

4) Kasabalilar neyin etkisiyle meydanda kalabaliklagsmaya baglarlar?

5) Sazdaki tellerin hareketi nasildir?

Problem Senaryosu 4:
BAS AGRISI

Mehmet Bey evli 35 yasinda, bir ilgenin kdyilinde o6gretmenlik
yapmaktadir. 4 ve 6 yasinda iki ¢ocuga sahiptir. Koy ilgeye bes kilometre
uzakliktadir. Ilgce sakin, fazla motorlu tasitlarin bulunmadigi, biiyiik
fabrikalarin olmadigi, insanlarin genellikle tarim ve hayvancilik yaptigi bir
yerlesim yeridir. Ilgeden kdye her giin sabah miinibiisler kalkar ve ders

bitiminde ilgeye geri doner. Mehmet Bey ve diger 6gretmenler bu tasila gidip
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gelmektedirler. Mehmet Beyin sik sik Ankara’ya isi ¢ikmakta ve neredeyse
her ay Ankara’ya gidip gelmektedir ve Ankara ¢ok hosuna gider. Mehmet
Beyin ¢ocuklar1 biiylimekte ve Mehmet 6gretmen c¢ocuklarinin daha iyi
egitim almalar i¢in biiyiik kentte okutmak istemektedir. Bunun i¢in tayinini
buraya aldirmak ister. Mehmet Bey Ankara’ya gelisinde basinda dayanilmaz
bir agr1, kendisini de ¢ok stresli hissetmektedir. Ilgeye dondiigiinde bile bu
agn kolay kolay gegmemektedir. Ancak agrisi ertesi giin dinlendikten sonra

geemektedir.

SORULAR

1) Mehmet 6gretmenin kafas1 neden agrimaktadir?

2) Ses kirliligi nerelerde yasanir?

3) Ses kirliliginin sagligimiza olumsuz etkileri nelerdir?
4) Ses kirliligine kars1 hangi dnlemleri alabiliriz

5) Cevremizde ses kirliliginin oldugu yerler nereleridir?
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EK.6:PROJE GRUBUNUN GRUP iCi GOREV DAGILIMI

GRUP ELEMANLARININ
GOREVLERI

GRUP LIDERI

* Grubu bir takim anlayiginda tutar.

* Grup arkadaglar1 arasinda ig boliimiinii
yonlendirme.

* Gruba herkesin katkisini saglama.

* Grup i¢i sorunlar1 ¢ézme.

* Gruba isim bulmak i¢in arkadaslarinin
goriisiinii alarak bir isim bulma.

ZAMAN YONETICIiSi

* Yapilan toplantilarin zamanlamasini
ayarlama.

* Zamani dogru kullanmay1 saglama.

» Zamani gereksiz yere kullananlari
uyarma.

» Islerin yetismesinde grup elemanlarini
zamanlama hususunda kontrol ederek
grup liderine yardimei olma.

KATIP

* Yapilan toplantilarda ifade edilen konu
basliklarini not alma ve listeleme

* Grupta alman kararlarin ihlalinde grup
liderine yardime1 olmak ve grup
arkadaslarina hatirlatmak.

DENETLEYICI

* Grup tyelerine gorevlerini hatirlatir.

* Grup liderine ve rehber 6gretmenlere bilgi
verir.

* Aragtirma dokiimanlarii kontrol edip
diizenler.

* Grubun ekonomik giderlerini kontrol eder
ve grup harcamalari i¢in para onda durur.

Sira Ogrencinin Ad1

Gruptaki Gorevi Imza

Kaynak: Coskun (2004). Akt: Cift¢i (2006)
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PROJE GRUBUNUN GRUP iCi GOREV DAGILIMI

GRUP ELEMANLARININ
GOREVLERI

| GRUP LIDERT

* Girubu bir takim anlayisinda tutar.

» Grup arkadaglar: arasinda is boliimiini
yvinlendirme.

» Grruba herkesin katkisini saglama.

« Grup i¢i sorunlart ¢bzme.

* Gruba isim bulmak i¢in arkadaslarinin
goriisiinii alarak bir isim bulma.

ZAMAN YONETICISI

* Yapilan toplantilarin zamanlamasini
ayarlama.

» Zamani dogru kullanmayi saglama.

* Zamani gereksiz yere kullananlar
uyarma.

= Islerin yetismesinde grup elemanlarini
zamanlama hususunda kontrol ederek
grup liderine yardimer olma.

KATIP

* Yapilan toplantilarda ifade edilen konu
basliklarini not alma ve listeleme

* Grupta alinan kararlarin ihlalinde grup
liderine yardimer olmak ve grup
arkadaslarina hatirlatmak.

DENETLEYICI

* Grup liyelerine gérevlerini hatirlatir.

« Grup liderine ve rehber dgretmenlere bilgi
VerIr.

» Arastirma dokiimanlarini kentrol edip
diizenler.

» Grubun ekonomik giderlerini kontrol eder
ve grup harcamalari i¢in para onda durur.

Sira Ogrencinin Ad

Gruptaki Gorevi Imza
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Kaynak: Cogkun (2004' Akt: Ciftgi (2006) g
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EK.7: PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMI UYGULAMA
YONERGESI

1. Proje tabanli 6grenme yaklasimu ile ilgili slaytlarla anlatilan konuyu
dikkatle izleyip kafaniza takilan anlayamadiginiz yerleri sorunuz.

2. Proje konusu olarak belirlenen Isik ve Ses flinitesi konularinda
merak ettiginiz, anlayamadiginiz yapmak isteyip de takildiginiz herhangi bir
nokta varsa 6gretmeninize sorunuz.

3. Bu konuyu kafanizda kendinize uygun proje ¢aligmasi olarak
tasarlayiniz. Beraber 5-6 kisilik heterojen gruplar olusturacagiz.

4. Grup i¢i gorev dagilimi kendinize en uygun hangisi geliyorsa o
sekilde yapiniz. Grup bagkani, zaman yoOneticisi, katip ve denetleyicinizi
secerek bunlarin rollerini agiklaymniz.

5. Proje caligmasi siiresince, neler yapacaginizi, kaynaklara nasil
ulasacaginizi, bilgileri nasil toplayacagimizi ve kimlerle goriiseceginizi
internette hangi kaynaklara ulasacaginizi, kiitiphanede hangi kaynaklari
tarayacaginizi planlayiniz.

6. Ulastiginiz bilgilerle ilgili bir araya gelerek degerlendiriniz.

7. Ulastigimz bilgi ve belgeler konusunda son degerlendirmeleri
yapip, eksik ve yanlisliklar varsa bunlar ilgililere veya 6gretmeninize sorup,
diizeltip, projeye son seklini veriniz.

8. Nasil bir sunu yapacaginizi arkadaglarinizla planlayiniz. Gerekli ise
sunu i¢in arag ve gerecleri hazirlaymiz.

9. Hazirlamis oldugunuz arastirmamizi arkadaslarinizla gorev
dagilimlariniz dogrultusunda raporlastiriniz.

10. Size daha onceden dagitilmis olan Olgekleri yeri ve zamani
geldiginde doldurunuz.

11. Projenizi siifta sununuz.



- 130 -

EK.8: PROJELER

PROJE NO 1: Isiksiz gormeyi dene
Kapali bir kutunun igerisindekileri dgrenciler géormeyi denecek bir

model hazirlama

PROJE NO 2: Gecmisten giiniimiize aydinlatma araclarim
arastiralim
Ogrenciler gecmiste kullanilan aydmlanma araglarini arastirarak,

gecmise ait bulduklar1 aydinlanma araglarini sinifa getirirler.

PROJE NO 3: Isik Kkirliligini arastirahm ve 1s1k Kirliligini nasil
azaltabiliriz?
Ogrenciler cevremizdeki ve iilkemizdeki 1sik kirliligini arastirarak

slayt gosterisi olarak sinifta sunarlar ve ¢6ziim Onerilerini belirtirler.

PROJE NO 4: Ses her yonde yayilir, ses kaynaginin yeri neresidir?
Sesin nasil yayildigmi  Ogrenciler smifa getirmis olduklari

malzemelerle sinifta gosterirler.

PROIJE NO 5: Ses cevre kirliligi olusturur mu?
Ogrenciler ¢evrelerindeki ses kirliliklerini  arastirarak  ¢oziim

Onerilerini sinifta slayt gosterisiyle sunarlar.
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EK.9: PROJE SIRASINDA TAKIM UYELERI PERFORMANSI

Yénerge: Bu Proje Uzerindeki Performansini Diisiin Sonra Performansini
Degerlendirmek i¢in Asagidaki Ol¢iimleri Kullan

1. Fikrim yok

2. Tamamen karsiyim

3. Karsiyim

4. Hem fikirim

5. Tamamen katiltyorum

Daire icine al
1. Yazili gorevleri ve sorumluluklar takip ettim 12345

2. Takimin 6grenme aktivitelerine katildim 12345

3. Gorevleri tamamlamak ve problemleri ¢6zmek icin 6neriler sundum. 12345

4. Zorluklarla karsilastigimizda takim arkadaslarima destek oldum 12345
5. Takim arkadaslarima hep saygi duydum 12345
6. Bilgiye ihtiya¢c duydugumda veya bir sey anlamadigimda

sorular sordum 12345
7. Proje siiresince 1yi bir katilim gésterdim 12345

8. Takiminla ¢alisirken hosuna giden en az bir sey yaz

Ek:

Ciftci (2006)
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PROJE SIRASINDA TAKIM UYELERI PERFORMANSI

Yonerge: Bu Proje Uzerindeki Performansinmi Diisiin Sonra Performansim
Degerlendirmek Igin Asagidaki Olgiimleri Kullan

1. Fikrim yok
2. Tamamen kargiyim
3. Karsiyim
4. Hem fikirim
5. Tamamen katiliyorum
Daire i¢ine al

1. Yazili gérevleri ve sorumluluklar takip ettim 123
2. Takimin 6grenme aktivitelerine katildim 12 3@5
3. Gorevleri tamamlamak ve problemleri ¢6zmek igin dneriler sundum 152 3@5

4. Zorluklarla karsilastigimizda takim arkadaglarima destek oldum 1 23 4@

5. Takim arkadaslarima hep sayg1 duydum 12 3@5
6. Bilgiye ihtiya¢ duydugumda veya bir sey anlamadigimda

sorular sordum 12343
7. Proje siiresince iyi bir katilim gdsterdim 12 3@5
8. Takiminla ¢alisirken hosuna giden en az bir ey ya? ¥

ywis L@L(ﬁﬁ{ ..... inde bt AedM AR .. £a LA, LA o

9. Takimda daha iyi yapabildigin en az bir sey yaz. -, » ; .
E dcyl-tacirftoan . ... Q!aﬁ(lﬁ}/g L EBblydedh) | dabe
4L & ... g p b latnclibise..........
v o
Ek:
Pon a I _ f " _ ' £s
Yorumlar:. E-’(’gff“.i.‘.-;‘-.r: b o SRR 1 SOV AT A E S i G L e LGk, BE

............

- v putt A= i = i
A LLAANUL A . ... J&i.:. ef;z '{ -
e A / ri

} ‘-7 L , b4 ) ) o A : "
Aozl alMeclovbsl o Vird, o/ 0 LNG
oA LA "f__.',, $V V4] f,{"{.é’ {" L ey ¢ & ;P /
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EK.10: PROJE SURECINDE TAKIMI DEGERLENDIRME

Degerlendirenin adi:
Degerlendirilenin ada:

Yonerge: Bu proje lizerinde takim arkadasinin performansmi diisiin.
Sonra onun performansini degerlendirmek i¢in agsagidaki dl¢timleri kullan.

1. Fikrim yok

2. Tamamen karsiyim

3. Karsiyim

4. Hem fikirim

5. Tamamen katiltyorum

Takim arkadasin

Daire i¢ine al
1. Yazili gorevleri ya da sorumluluklar takip etti. 12345
2 Takim aktivitelerine katildi. 12345

3. Gorevleri tamamlamada ve problemleri ¢ozmede Oneriler sundu. 12345

4. Zorluklarla karsilasildiginda takim tiyelerine destek oldu. 12345
5. Diger takim tiiyelerinin fikirlerine saygi duydu. 12345
6. Daha fazla bilgiye ihtiya¢ duydugunda ya da bir gorevi

anlayamadiginda sorular sordu. 12345
7. Proje siiresince 1yi bir katilim gésterdi. 12345

8. takim i¢inde takim tiyesinin nasil ¢alistig1 konusunda hosuna giden en az bir
sey yaz.

Kaynak: Bidwell (2000). Akt: Ciftci (2006)
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EK.11: OGRETMEN GOZLEM VE URUN YETERLIK FORMU

Sevgili 6gretmenler,

Asagida proje ¢alismasi siiresince takimlarin yapmasi gereken bazi
islemler ve bu islemler igin verilebilecek en yiiksek puanlar verilmistir.
Takimlarin ¢aligmalarin1  gézlemleyerek, her bir islemdeki yeterliliklerini
puanlayiniz.

Takimin Adi :
Sinifi ;
Planlama Siireci

Puanlar Islemler

5 () Calisma sorular1 uyum iginde tartigildi.

5 () Isbéliimii saglikli bigimde gerceklestirildi.

5 () Bilgi kaynaklar belirlendi.

5 () Bilgi toplama i¢in ayrintili zaman plan1 yapildi.

Bilgi Toplama

Puanlar islemler

5 () Bilgi kaynaklarinin ¢oguna ulasildi.

5 () Ilgili bilgiler topland

5 () Ihtiyag duyulan bilgiler segildi.

5 () Destekleyici resim, fotograf, clipart vb. materyal toplandi.

Bilgiyi Organize Etme

Puanlar Islemler

5 () Bilgilerin sorulara cevap olacak bi¢imde nasil diizenlenecegi diisiiniiliip
tasarlandi.

5 () Bilgiler ve destekleyici materyaller tasartya uygun olarak bir araya getirildi.

5 () Bilgiler kendi ifadelerimizle yeniden yazildi.

5 () Calismanin anlasilir olup olmadig1 konusunda diger gruplarin goriisleri
alindi.

Yazih Rapor

Puanlar islemler

5 () Raporda yazim ve imla hatalar1 kontrol edildi

5 () Yazil1 ve gorsel unsurlar arasinda biitlinliik saglandi.

5 () Gegis boliimleri arasinda baglantilar kuruldu.

5 () Kaynakca hazirlandi.

Sunu- Poster ya da Elektronik

Puanlar Islemler

5 () Sunu i¢in rapordan 6zet ¢ikarildi.

5 () Ozet raporu tam olarak yansitryordu.

5 () Sunu sozel agiklamalarla desteklendi.

5 () Sunu zamani etkili kullanildi.

Erdem ve Akkoyunlu (2002)
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EK.12: PROJE TABANLI OGRENME YONTEMININ
UYGULANDIGI GRUBUN PROJE iSMi, GRUP iSMi VE SUNUS

TARIHI CIZELGESI

PROJENIN iSMi

GRUP iSMi

SUNMA TARIiHI

1) Isiksiz gérmeyi dene.

2) Gegmisten gilinlimiize
aydinlatma araglarini
aragtiralim.

3) Isik kirliligini
arastiralim ve 151k
kirliligini nasil
azaltabiliriz?

4) Ses her yonde yayilir,
ses kaynaginin yeri
neresidir?

5) Ses cevre kirliligi
olusturur mu?




- 136 -

EK.13: “ISIK ve SES” UNITESI SORULARI

Sevgili 6grenciler;

Bu testin amaci sizin Fen ve Teknoloji dersi 151k ve ses iinitesindeki basarinizi
Olcmektir. Test toplam 19 sorudan olugmaktadir. Her soru igin verilen dort
secenekten dogru olan1 bularak cevap kagidina isaretleyiniz. Cevaplama igin siireniz
30 dakikadir.

AD-SOYAD:
NUMARA :

1.Asagidakilerden hangisi 151k kaynagi degildir?
A) glines B) el feneri C) ayna D) yildiz

2.Asagidakilerden hangisi cevresine hem 1s1 hem de 151k yayar?
A) giines B) ayna C) kalorifer petegi D) ay

3.Asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Karanlikta varliklart net olarak géremeyiz.

B) Giines ayn1 anda Diinya’nin her yerini aydinlatir.
C) Diinya’y1, Glines Ay’dan daha fazla aydinlatir.
D) Ay, 151811 Giines’ten alarak yansitir.

4.Ampulii icat eden bilim adami asagidakilerden hangisidir?
A) Albert Einstein B) Thomas Edison  C) Benjamin FranklinD) Lewis Howard

5. Asagidakilerden hangisi 151k Kirliligine neden olmaz?
A) Cok sayida araba farlar

B) Caddelerde gelisigiizel asilan reklam tablolar1

C) Aksamlar1 is yapabilmek i¢in yaktigimiz ampuller

D) Giiglii 1s1klar kullanilarak aydinlatilan binalar

6. Asagidakilerden hangisi insan saghgim olumsuz etkilemez?
A) Fabrikalarin sehirden uzak olmasi

B) Is181in dogrudan gbze gelmesi

C) Ugaklarin sehirler tizerinden algaktan ugmast

D) Giiriltiilii is makineleriyle ¢aligsmak

7. Masada ders cahisirken, masay1 en uygun sekilde nasil aydinlatiriz?
A) Isigin arkadan ve kuvvetsiz olmasi

B) Is181n tam goze gelmesi

C) Duvarlarda ayna olmasi ve 15181n her yonden yansimasi

D) Masa lambasi kullanarak 1s18in duruma goére ayarlanmasi
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8.
I. Dogal 151k kaynagidir.
II. Is1gin yaninda 1s1 da yayar.
III. ¢ok parlaktir.
Yukaridaki ozellikleri sayilan kaynak asagidakilerden hangisidir?
A) mum B) kalorifer C) giines D) ay

9.Asagidakilerden hangisi giiniimiizde en ¢ok kullamlan aydinlatma aracidir?
A) kandil B) mesale C) mum D) floresan

10.Asagidakilerden hangisi dogal 151k kaynag degildir?
A) ay B) yildiz C) glines D) simsek

11. Isik kaynag1 olmayan cisimleri nasil goriiriiz?

A) Goziimiizden ¢ikan 1sinlarin bu cisimlere ¢arpip geri donmesiyle
B) Go6ziimiizden yansiyan 1sinlarin bu cisimlere ulasmasi sayesinde
C) Biitiin cisimlerin ayn1 zamanda bir 151k kaynag1 olmalar1 sayesinde
D) Bu cisimlerden yansiyan 15181n géziimiize ulasmasi sayesinde

12.insanlarin konusurken olusturdugu sesler viicudumuzdaki hangi yapinin
titresmesiyle olusur?
A)dil B) dudaklar C) disler D) ses telleri

13.Asagidakilerden hangisi ses Kirliliginin engellenmesi icin alinmasi gereken
onlemlerden biri degildir?

A) Sesli araclarin sesi fazla agilmamalidir.

B) Binalarin yapiminda ses yalitim malzemeleri kullanilmalidir.

C) Giiriiltii yapan kisi ve kuruluslar uyarilmalidir.

D) Sanayi kuruluslar1 sehir i¢ine kurulmalidir.

14.Asagidaki ortamlarin hangisinde ses Kirliligi daha azdir?
A) diigiin salonu B) kiitiiphane C) hava alani D) mahalle pazari

15.Asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Uzaklik arttik¢a sesin siddeti azalir.

B) Kuvvetli sesi hafif sesten ayiran 6zellik sesin siddetidir.
C) Sesin siddetini artirmak i¢in megafon kullanilir.

D) Insan kulag: her siddetteki sesi duyabilir.

16.Is1k ve ses........... tiiriidiir. Bosluga asagidaki sozciiklerden hangisi gelmelidir?
A) enerji B) esya C) afet D) canli
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17..cceeeee. tiim cisimler ses ¢ikarilir. Bosluga hangi kelime gelmelidir?
A) 1sinan B) titresen C) parlayan D) soguyan

18.Asagidakilerden hangisinde, alcaktan wucan wucaklarin, binalarin
pencerelerini titrestirmesinin nedeni nedir?

A) Binanin dayanikli olmamasindan

B)Ucgagin motorundan ¢ikan ses dalgalarinin camlara ¢arpmasi

C) Ugagin yarattig1 riizgardan

D) Ugagin golgesinin carpmasindan

19.insanlarin iizerinde olumsuz etki yapan hosa gitmeyen seslere ne ad verilir?
A) giirtilti B) miizik C) siir D) melodi

BASARILAR

Ders Ogretmeni:
Hakan YILDIRIM

Fen ve Teknoloji Dersi Cevap Kagidi
11231456 |7 8|9 |10/11]12/13|14|15/16{17|18|19

o|A= >
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KAZANIMLAR SORU

1. Isikla ilgili olarak ogrenciler;

1.1. Farkli 151k kaynaklarina 6rnekler verir. 1,2

1.2. Gorebilmek i¢in 15181n gerekli oldugunu ifade eder. 3,11

1.3. Bazi cisimlerin ¢evrelerine 151k yaydiklarini gézlemler. 2,3

1.4. Aydinlatma teknolojilerinin gelisimine emek harcayan insanlari 4

tanir ve takdir eder.

1.5. Isik kirliligi problemi i¢in ¢6zlime yonelik diislinceler tiretir. 5,6

1.6. Isik kirliliginin; dogal hayata, gok cisimlerinin gdzlenmesine 5

olumsuz etkilerini listeler.

1.7. Goz saglig1 agisindan ortamlarin uygun ve uygun olmayan sekilde 7

aydinlatilmasini karsilastirir.

1.8. Isik kaynaklarini, dogal/yapay oluslar1 ve parlakliklari bakimindan 8,9,

siiflandirir. 10

1.9. Gegmiste kullanilan ¢esitli aydinlatma teknolojileri ile giiniimiizde 9

kullanilanlar karsilastirir.

2. Ses ile ilgili olarak dgrenciler;

2.10. Ses iireten cisimlerin titrestigini fark eder 12, 17,
18

2.11. Yasadig ¢evredeki ses kirliligini azaltmak i¢in alinabilecek 13

Onlemleri arastirir.

2.12 Cevresini gozlemleyerek ses kirliliginin yogun oldugu mekanlari 14

tespit eder.

2.13. Isitme duyusunu kullanarak hareket eden bir ses kaynaginin 15

yaklagtigini1 veya uzaklastigini kestirir.

2.14. Sesin bir enerji tiirii oldugunu sezer. 16

2.15. Diizensiz ve siddeti yiiksek seslerin, ses kirliligine (giirtiltiiye) 19

neden olacagin fark eder.
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EK.15: FEN VE TEKNOLOJI(FT) DERSINE YONELIK TUTUM
OLCEGI

Sevgili 0Ogrenciler, bu anket sizin Fen Bilgisi dersine karsin
tutumlarinizi belirlemeyi amacglamaktadir. Anketi ictenlik ve samimiyetle
cevaplamaniz ¢aligmaya onemli katkilar saglayacaktir. Her climle i¢in ilgili
kutucugu ( X ) isareti ile isaretleyiniz ve litfen hicbir climleyi cevapsiz
birakmayiniz. Yardimlarimizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Hakan YILDIRIM
Adi1 Soyadi:
Sinafi:
£
=g |§
Fen ve Teknoloji (FT) Dersine Yonelik i S 2
Tutum Maddeleri = = E
= s =
o N N

1. FT dersinden iyi notlar alacagimi diisiiniiriim.

2. FT dersinde ilging bilgiler 6grenmek bende merak

uyandirir.

3. Okulda daha ¢ok FT dersi yapmak isterdim.

4. Zorunlu olmasam FT dersine girmezdim.

5. FT ders saatinin gelmesini dort gozle beklerim.

6. FT dersini okuldaki pek ¢ok dersten daha az severim.

7. FT dersinde basarisiz oldugumu diistiniiriim.

8. FT dersinde yeni teknolojik gelismeler 6grenmek

bende heyecan uyandirir.

9. FT dersinde yer alan konular1 6grenmekte zorlanirim.

10. FT dersinde islenen konularin giinliik hayatta bana

yararli olmas1 hosuma gider.

11. FT konularinin yeni teknolojik gelismeler hakkinda
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bilgi vermesi bende merak uyandirir.

12. FT ile ilgili bilmedigim bir konuyu etkinlik yaparak

ogrenmek isterim.

13. FT dersinde etkinlik yapmanin sikict oldugunu

distintirim.

14. FT dersinde etkinlik yapmay1 dort gozle beklerim.

15. FT dersinde etkinlik yapmanin konulari anlamak

icin gerekli oldugunu diistiniirim.

16. FT ile ilgili yaptigimiz etkinlikleri anlamaya

calismanin zaman kayb1 oldugunu diisiiniiriim.

17. FT dersinde konularla ilgili etkinlik yapmanin

faydali oldugunu diigtintiriim.

18. FT dersinde etkinlik yaparken gegen saatlerin zaman

kayb1 oldugunu diistiniiriim.

19. FT dersinde daha ¢ok etkinlik yapilmasini isterim.

20. FT dersinde anlayamadigim konular1 etkinlik

yaparak daha kolay anlarim.
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EK.16: EKPROBLEME DAYALI OGRENME YONTEMINE UYGUN

GUNLUK DERS PLANI ORNEGI-1

BOLUM 1

Dersin Adi FEN VE TEKNOLOJI

Sinif 4

Unitenin Adi | ISIK VE SES

Ogrenme FiZIKSEL OLAYKAR

Alani

Onerilen 3 DERS SAATI

Siire

BOLUM 2
1.1.Varliklar1 karanlikta net olarak goremeyeceginin farkina
varir.

. ) 1.2.Gorebilmek i¢in 15181n gerekli oldugunu ifade eder.

Ogrenci

kazamimlar 2.1.Baz1 cisimlerin cevrelerine 151k yaydiklarim1 gozlemler
(BSB-1).
2.2. Farkli1 151k kaynaklarina 6rnekler verir.
2.3.Isik kaynaklarini, dogal/yapay oluslar1 ve parlakliklar
bakimindan siniflandirir(BSB-5, 6; FTTC-3).
2.4.Baz1 cisimlerin, ortamda bulunan baska 1s1k
kaynaklarmin varliginda 1s1k yayryormus gibi goriindiiklerini
fark eder.
2.5.Is181n bir enerji tiirii oldugunu sezer.

Ogretme-

Ogrenme- Probleme dayali 6grenme, soru-yanit

Yontem ve

teknikleri

Kullanilan )

Egitim Ogrenme senaryosu, ders kitabi, etkinlik kitabi

Teknolojileri-

Arag, Gereg
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PROBLEM

ENGIN CAN’IN TATILDE BiR GUNU

Engin Can birinci donem derslerini basariyla gegmis ve tatile
keyifle baglamisti. Aksam yemeginde, annesinin onu
sinemaya gotiirecegini duydugunda c¢ok sevindi. Dislerini
firgalamak i¢in banyoya gitti. Lambay1 yakti, banyo kapisini
kapatti. Sabunu eline almisti ki, etraf kapkaranlik oldu.
Sabunu yerine koyamadi. “Isi1g1 agin diye bagirdi!” Ablasinin
Oziir dileyen sesini duydugunda banyo aydinlandi. Aynaya
bakarak diglerini fircaladi. Odasia gitti, elektrik diigmesini
actiginda yataginin basucunda duran c¢alar saat dokuzu
gosteriyordu. Yatmadan Once yarim saat kitabini okudu.
Odaya gelen annesi artik uyumasi gerektigini sdyledi,
yanaklarindan Optii ve 15181 kapatti. Engin Can bir tiirli
uyuyamadi. El yordamu ile perdeyi araladi. Sokak lambasinin
1s181yla odas1 hafifce aydinlanmisti. Etrafini net olarak
goremiyordu ama calarlar saatin metalik ylizeyi fark
ediliyordu. Yatagindan kalkt1 ve penceresini agip gokytiiziine
bakti, ay ve yildizlar o kadar giizel parliyordu ki onlar
izlerken hayallere daldi. Sonunda uykusu geldi ve yatagina
yatti. Sabah olmus giines 15181 odanin i¢ine dolmustu. Engin
Can sevingle kalkip c¢abucak hazirlandi. Babasi, annesi ve
kardesi ile birlikte kahvaltilarin1 yaptilar. Engin Can
annesinin hazirladig1 tostu yiyemeyecegini, yanina almak
istedigini sdyledi. Annesi de tostu aliiminyum folyoya sarip
cantasina koydu. Kahvalti masasin1 birlikte topladilar.
Ablasi, {lizerinde c¢elik ¢aydanligin bulundugu ocagin

diigmesini kapatti.

Engin Can ve annesi hazirlanip sinemaya gitmek icin yola
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ciktilar. Engin Can binecekleri otobiisiin farlarin1 yakarak
duraga yaklastigini gordii. Otobiis soforii dikkatli bir
stirliciiydii ama trafik lambasinin kirmizi 15181 yandigim
gee gordii ve ani bir fren yapti. Tim yolcular korktu. Engin
Can ve annesi sonunda sinemaya geldiler. Filmin
gosterilecegi salona girdiler. Salon ¢ok karanlikti, koltuk
numaralarint goremediler. Gorevli elindeki el feneri ile
hemen yardima geldi ve koltuklarini onlara gdsterdi.
Yerlerine oturdular ve filmi seyretmeye basladilar. Film
gecenin karanliginda ormanin ortasinda yanan bir atesle
bashyordu. iki kiigiik cocuk atesin ¢evresinde oturmus sarki
sOylityorlardi. Cocuklar sarkilarin1 sdyledikten sonra ellerine
aldiklar1 odunlar ategle tutusturup mesale yaparak evlerinin

yolunu tuttular. Evleri ormanin ortasindaydi.............

Filmden sonra eve geldiler. Annesi Engin Can’in dus alip
yatmasini istedi. O giin hava giinesli olacagindan suyun
yeteri kadar sicak oldugunu belirtti, ¢ilinkii evlerinde giinisi

kullantyorlardi.(meb, 2009 uyarlanarak alinmistir)
SORULAR

1) Varliklarin net olarak goriilmedigi ortamlar nereleridir?

Neden?

2) Engin Can sinemada salonuna girdiginde oturacagi
koltugu nig¢in  gorememistir?  Koltuk  numaralarini

gorebilmeleri i¢in gorevli nasil yardimer olmustur?
3) Cevrelerine 151k yayan cisimler nelerdir?

4) Isik kaynaklarindan hangileri dogal hangileri yapay 1s1k

kaynaklaridir? Bunlari tablo yaparak gosteriniz.

5) Giines 1sinlarinin suyu nasil 1sitmistir arastiriniz? Bu bize

15181n ne oldugunu gosterir?
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BOLUM 3
I. OTURUM
1. Problem senaryolarinin verilmesi
2. Problem durumlarinin belirlenmesi
e Verilen senaryolarda problem teskil eden durumlar

gruplar tarafindan yazili olarak belirtilir.
Probleme e Gruplarin  problemleri belirleme ve belirtme

becerilerindeki farklilik ve benzerlikleri gdzlemlenir.
Dayali
Ogrenme 3. Varsayimlarin olusturulmasi
Siireci e Ogrenciler probleme olasi ¢dziimler ararlar.
Uygulamalar:

Ogrenciler diisiincelerinden emin olmasalar bile bazi

¢Oziim yollar1 gelistirmeleri tesvik edilir.

Problem alt basamaklara veya alt problemlere

boluniir.

Bu agama sonunda, 6grenciler problemi kesin ¢izgileri

ile belirleyip agik bir dille yazili olarak ifade ederler.
4. Bilgi eksiklerinin belirlenmesi

Grup olarak gelistirilen ¢6ziimiin  dogru olup
olmadigi, ¢oziimde kullanilan farkli bir yontemle

irdelenir.

Problemin farkli bir ¢6ziim yolu olup olmadigi

tartistirilir.

II. OTURUM
5. Yeni bilginin uygulanmasi
Genelleme yapilir.

Fikir birligi saglanan ¢oziimler rapor haline
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doniistiiriiliir.

Ogrencilere yeni senaryolar olusturulup ¢oziim yollart

tartistirilir.
6 Sunma

Senaryoya eklenen yeni bilgiler yardim ile hipotezler

daraltilir.

Gruplar, bulduklar1 sonuglar1 ve yaptiklar1 basaril

caligmalari diger arkadaslar ile paylasirlar.

Ol¢cme-

Degerlendirme

Bireysel

ogrenme
etkinliklerine
yonelik Ol¢me
Degerlendirme
Grupla
ogrenme
etkinliklerine
yonelik
Ol¢me

Degerlendirme

Grup ¢abast

Ogrenci gruplarmim 6grenme igin istekli ve merakl

olmasini saglar.

Probleme dayali 6grenme sirasinda yapilan hatalar ve

bunlarin birlikte diizeltilmesi 6grenmeyi pekistirir.
Bagimsiz ¢alisma becerisi

Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin artmasina
ve sorumluluk duygusunun gelismesine neden olur.
kendi
baska

Probleme

bildikleri

dayali Ogrenmede Ogrenciler

bilgileri kullanmanin yaninda
kaynaklardan faydalanirlar, bulduklar1 bilgileri analiz
ederler, hipotez kurarlar, bulduklar bilgileri test
ederler, grup i¢indeki diger arkadaslartyla tartigarak
onlarin bilgilerinden de faydalanirlar. Bu islemler

ogrencilere 6grenmeyi Ogretir
Arkadaslarint degerlendirebilme yeterliligi

Diger kisilerin fikirlerini dinleme, farkli goriislere

actk olma gibi demokratik kurallar1  &gretir,

Ogrenciler arasinda iletisimi ve etkilesimi arttirir
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PROBLEME DAYALI OGRENME YONTEMINE UYGUN GUNLUK

DERS PANI ORNEGI-2

BOLUM 1
Dersin Adt FEN VE TEKNOLOIJI
Snif 4
Unitenin Adi | 1SIK VE SES
Ogrenme FiZIKSEL OLAYKAR
Alam
Onerilen 4 DERS SAATI
Siire
BOLUM 2
5.1 Isik kirliliginin ne oldugunu ifade eder.
5.2 Isik kirliliginin; dogal hayata, gok cisimlerinin
gozlenmesine olumsuz etkilerini listeler (FTTC-
25).
53 Isik kirliligi konusunda yaptigi arasgtirmanin
Ogrenci sonuglarini; sozlii, yazili ve/veya gorsel malzeme
kazanimlan kullanarak uygun sekillerde sunar (BSB-19, 24).
5.4 Tsik kirliligini azaltmak i¢in alinabilecek 6nlemleri
ifade eder (FTTC-5).
5.5Isik kirliligi problemi icin ¢dzliime yonelik
diisiinceler tiretir (FTTC-5).
Ogretme-
Ogrenme- Probleme dayali 6grenme, beyin firtinasi
Yontem ve
teknikleri
Kullanilan Problem senaryosu. Isik kirliligi ile ilgili gazete,
Egitim . -
Teknolojileri- dergi fotograflar
Arac, Gereg
ALI LISEDE
Ali  ilkogretimini  kiigik  bir  kasabada
tamamlamistir. Ali kasabada doga yiiriyiislerini,
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PROBLEM

hayvanlar1 ve 6zellikle de geceleri yatmadan once gok
yiliziindeki yildizlar1 izlemeyi ¢ok sever. Her aksam
mutlaka yildizlar1 izler onlarla hayaller kurar ve sonra
uykuya dalardi.

Ali lise 6grenimi i¢in yatili bir okulu kazanarak
Istanbul’a gider. Ali yatthg yatak pencerenin
kenarindadir. Ali kasabasindaki gibi uyumadan Once
yine yildizlara bakarak uyumak ister ama yildizlar bir
tiirlii géremez. Yatilhi kaldigi okulun bahgesi geceleyin
Oyle bir 1giklandirma yapilmis ki glindiizden hig bir farki
yoktu. Hafta sonu Ali’nin cani sikilir ve yeni tanigmig
oldugu arkadaslartyla birlikte biraz sahilde yiiriiyiis
yapmaya karar verirler. Indikleri sahile yilin belli
giinlerinde kaplumbagalar yumurtalarin1 birakmak igin
gelirdi.  Arkadaslariyla  beraber  yiiriirken  bazi
kaplumbagalarin ~ yonlerini  bulamayip  oldiiklerini
goriirler. Biraz daha ilerledikten sonra kirlangig, leylek
gibi kuslarin deniz kenarinda 6lmiis bedenlerinin kenara
vurduklarint goriirler ve bu duruma c¢ok {iziiliirler.
Aksama dogru Ali ve arkadaslar1 yurtlarina donerken
yiiriidiikleri caddenin 1siklandirmasi dikkatlerini ¢eker
neredeyse her elli metreye bir sokak lambas1 koymuslar.
Okulun bahgesine geldiklerinde ise ayni 1giklandirma ile
karsilagirlar sonra diistinmeye baslarlar acaba bu kadar

siklandirma .....occooevieiiieieee,

SORULAR

1) Isik kirliligi nedir?

2) Isik kirliligini nasil 6nleyebiliriz?

3) Enerji tasarrufundan ne anliyorsunuz? Neler

yapiyorsunuz?




- 149 -

4) Isik kirliligi tilkemiz ekonomisini nasil etkiler.

5) Evimizde, okulumuzda liizumsuz yere yanan
lambalar1 ne yapmaliy1z? Neden?

6) Biiyiik sehirde ve kdyde bulutsuz bir havada
yildizlarin nasil goriinebilecegini arastiriniz.

7)  Cevre kirliligi ve 1sik kirliliginden ne

anliyorsunuz?

BOLUM 3
I. OTURUM
1. Problem senaryolarinin verilmesi
2. Problem durumlarinin belirlenmesi
Verilen senaryolarda problem teskil eden durumlar
gruplar tarafindan yazili olarak belirtilir.
Gruplarin ~ problemleri  belirleme ve  belirtme
becerilerindeki farklilik ve benzerlikleri gdzlemlenir.
3. Varsayimlarin olusturulmast
Ogrenciler probleme olas1 ¢dziimler ararlar.
Ogrenciler diisiincelerinden emin olmasalar bile baz
Probleme ¢Oziim yollar1 gelistirmeleri tesvik edilir.
Dayali Problem alt basamaklara veya alt problemlere boliiniir.
Ogrenme Bu asama sonunda, &grenciler problemi kesin c¢izgileri
Siireci ile belirleyip acik bir dille yazili olarak ifade ederler.
Uygulamalar

4. Bilgi eksiklerinin belirlenmesi
Grup olarak gelistirilen ¢6ziimiin dogru olup olmadigi,
¢Ozlimde kullanilan farkli bir yontemle irdelenir.
Problemin farkli bir ¢6ziim yolu olup olmadigi
tartistirilir.
II. OTURUM

5. Yeni bilginin uygulanmasi
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Genelleme yapilir.
Fikir  birligi  saglanan  ¢ozlimler rapor haline
dontstiirilir.
Ogrencilere yeni senaryolar olusturulup ¢dziim yollart
tartistirlir.

6 Sunma
Senaryoya eklenen yeni bilgiler yardimi ile hipotezler
daraltilir.
Gruplar, bulduklar1 sonuglar1 ve yaptiklar1 basarili

calismalar diger arkadaglar ile paylasirlar.

Olcme
Degerlendirme
e Bireysel
ogrenme
etkinliklerine
yonelik Ol¢me
Degerlendirme
e Grupla
ogrenme
etkinliklerine
yonelik Ol¢me

Degerlendirme

Grup ¢abast
Ogrenci gruplarinin  dgrenme igin istekli ve merakli
olmasin saglar.
Probleme dayali 6grenme sirasinda yapilan hatalar ve
bunlarin birlikte diizeltilmesi 6grenmeyi pekistirir.
Bagimsiz ¢alisma becerisi
Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin artmasina ve
sorumluluk  duygusunun gelismesine neden olur.
Probleme dayali 6grenmede 6grenciler kendi bildikleri
bilgileri kullanmanin yaninda baska kaynaklardan
faydalanirlar, bulduklar1 bilgileri analiz ederler, hipotez
kurarlar, bulduklar1 bilgileri test ederler, grup i¢indeki
diger arkadaslariyla tartisarak onlarin bilgilerinden de
faydalanirlar. Bu islemler 6grencilere 6grenmeyi dgretir
Arkadaglarint degerlendirebilme yeterliligi
Diger kisilerin fikirlerini dinleme, farkli goriiglere acik
olma gibi demokratik kurallar1 6gretir, Ogrenciler

arasinda iletisimi ve etkilesimi arttirir
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PROBLEME DAYALI OGRENME YONTEMINE UYGUN GUNLUK

DERS PLANI ORNEGI-3

BOLUM 1
Dersin Adi FEN VE TEKNOLOJI
Sinif 4

Unitenin Adi ISIK VE SES
Ogrenme FiZIKSEL OLAYKAR
Alani

Onerilen Siire | 4 DERS SAATI

BOLUM 2
6.1 Bir kaynaktan ¢ikan sesin her yonde yayildigini
fark eder.
6.2 Isitme duyusunu kullanarak ses kaynaginin yeri
hakkinda fikirler 6ne siirer (BSB-9).
Ogrenci 6.3 Isitme duyusunu kullanarak hareket eden bir ses
kazanimlar
kaynaginin yaklastigini veya uzaklastigini kestirir
(BSB-9).
7.1 Ses iireten cisimlerin titrestigini fark eder (BSB-
1).
7.2 Titresen her cismin ses iiretebilecegini ifade eder.
7.3 Sesin bir enerji tiirli oldugunu sezer.
Ogretme-
Ogrenme- Probleme dayali 6grenme, beyin firtinasi,
Yontem ve akvaryum
teknikleri
Kullanilan
Egitim Problem senaryosu
Teknolojileri-

Arag, Gereg

KASABADAKI SENLIK
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PROBLEM

Veli kiigiik bir kasabada ilkogretim 4. smif
ogrencisidir. Ertesi glin aksam kasabanin meydaninda
bir tirkii gecesi diizenlenecektir. Tiirkii gecesini
diizenleyen; ilcede bulunan korler dernegidir. Ertesi giin
sabahtan gece i¢in kasaba meydaninda gerekli hazirliklar
yapilir. Aksama dogru sanatgilar ses kontrollerini
yaparlar. Kontrol seslerini duyan vatandaslar meydanda
kalabaliklagsmaya baglar. Aksam olunca Veli ailesiyle
birlikte meydana inerle ve yelerini alirlar. Konserde iki
saz, bir zil bir org g¢alan dort kisilik ekipten
olugmaktadir. Kullanilan hoparldrler olduk¢a biiyiik ve
giiclii ses c¢ikarmaktadir. Ses sanatgilart hazirlamig
olduklar tiirkiileri sdylemeye baglarlar. Veli’nin ilgisini
sazlar cok c¢eker ve yaklasarak sazin ka¢ telinin
oldugunu ve nasil ses ¢ikardigini dikkatlice izler. Her tel
farkl1 bir ses c¢ikarir ve hele vurmadan sonra telin
titredigini  fark eder. Kasabalilar sahneyi 06zenle
siislemisler hoparlorlerin  iizerine farkli renklerde
sisirilmig balanlar yerlestirmigler. Veli hoparldrlerin
yanindan  gecerken  sanatgilarin  seslerinin  her
ylkselmesinde balonlarin titredigini fark eder ve cok
sastrir. Ses kesilince de balonlar titremeyi keser.

SORULAR

1) Ses etrafa hangi yonde yayilir?

2) Titresen cisimlerden ses yayilir m1?

3) Hoparloriin  6niindeki  balonlar  ses
yiikseltilince hareket ediyor mu sizce sebebi ne olabilir?

4) Kasabalilar neyin etkisiyle meydanda
kalabaliklagmaya baslarlar?

5) Sazdaki tellerin hareketi nasildir?
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BOLUM 3
I. OTURUM
1. Problem senaryolarinin verilmesi
2. Problem durumlarinin belirlenmesi
Verilen senaryolarda problem teskil eden durumlar
gruplar tarafindan yazili olarak belirtilir.
Gruplarin ~ problemleri  belirleme  ve  belirtme
becerilerindeki farklilik ve benzerlikleri gézlemlenir.
3. Varsayimlarin olusturulmast
e Ogrenciler probleme olasi ¢oziimler ararlar.
e Ogrenciler diisiincelerinden emin olmasalar bile bazi
Probleme ¢ozlim yollar1 gelistirmeleri tesvik edilir.
Dayalt Ogrenme e Problem alt basamaklara veya alt problemlere
Siireci boliiniir,
Uygulamalanr

e Bu asama sonunda, O&grenciler problemi kesin
cizgileri ile belirleyip acik bir dille yazili olarak ifade
ederler.

4 Bilgi eksiklerinin belirlenmesi

Grup olarak gelistirilen ¢oziimiin dogru olup olmadig,

¢Ozlimde kullanilan farkli bir yontemle irdelenir.

Problemin farkli bir ¢6zim yolu olup olmadig

tartistirilir.

II. OTURUM
5. Yeni bilginin uygulanmasi

Genelleme yapilir.

Fikir  birligi  saglanan  ¢oziimler rapor haline

dontstiirilir.

Ogrencilere yeni senaryolar olusturulup ¢oziim yollar:

tartigtirilir.
6. Sunma

Senaryoya eklenen yeni bilgiler yardimi ile hipotezler
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daraltilir.
Gruplar, bulduklar1 sonuglar1 ve yaptiklar1 basarili

calismalar1 diger arkadaslari ile paylasirlar.

Olcme
Degerlendirme
e Bireysel
ogrenme
Etkinliklerine
yonelik  Ol¢me
Degerlendirme
e  Grupla
ogrenme
etkinliklerine
yonelik Ol¢me

Degerlendirme

Grup ¢abast
Ogrenci gruplarmin &grenme igin istekli ve merakli
olmasini saglar.
Probleme dayali 6grenme sirasinda yapilan hatalar ve
bunlarin birlikte diizeltilmesi 6grenmeyi pekistirir.
Bagimsiz ¢alisma becerisi
Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin artmasina ve
sorumluluk  duygusunun gelismesine neden olur.
Probleme dayali 6grenmede Ogrenciler kendi bildikleri
bilgileri kullanmanin yaninda baska kaynaklardan
faydalanirlar, bulduklari bilgileri analiz ederler, hipotez
kurarlar, bulduklar1 bilgileri test ederler, grup i¢indeki
diger arkadaslariyla tartisarak onlarin bilgilerinden de
faydalanirlar. Bu islemler 68rencilere 6grenmeyi 6gretir

Arkadaglarint degerlendirebilme yeterliligi

Diger kisilerin fikirlerini dinleme, farkli goriislere

acitk olma gibi demokratik kurallari &gretir, Ogrenciler

arasinda iletisimi ve etkilesimi arttirir

PROBLEME DAYALI OGRENME YONTEMINE UYGUN GUNLUK

DERS PLANI ORNEGiI-4

BOLUM 1

Dersin Adi FEN VE TEKNOLOJi
Swuif 4

Unitenin Adi | ISIK VE SES
Ogrenme FIZIKSEL OLAYKAR
Alani

Onerilen 4 DERS SAATI

Siire
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BOLUM 2
9.1 Diizensiz ve siddeti yliksek seslerin, ses kirliligine
(gliriiltiiye) neden olacagini fark eder.
9.2 Cevresini gozlemleyerek ses kirliliginin yogun oldugu
mekanlari tespit eder (BSB-19; FTTC-19).
w 9.3 Gozlemlerinden elde ettigi verileri derleyip isleyerek
Ogrenci
mekanlardaki ses kirliligi yogunlugunu gosteren bir
kazanimlar
model olusturur ve sunar (BSB-21, 24).
9.4 Ses kirliliginin insan ve gevre sagligina olan olumsuz
etkilerini aciklar (FTTC-19).
9.5 Yasadig1 cevredeki ses kirliligini azaltmak i¢in
alinabilecek onlemleri arastirir (FTTC-4).
Ses kirliligini azaltmaya yardimci olan belirli kisisel
eylemleri ve liriinleri tanimlar (FTTC-18, 21).
Ogretme-
Ogrenme- Probleme dayali 6grenme, alt1 diisiinme sapkasi
Yontem ve
teknikleri
Kullanilan
Egitim Problem senaryosu
Teknolojileri-

Arac, Gereg

PROBLEM

BAS AGRISI

Mehmet Bey evli 35 yasinda, bir ilgenin kdyiinde
ogretmenlik yapmaktadir. 4 ve 6yasinda iki ¢ocuga sahiptir.
Koy ilceye bes kilometre uzakliktadir. Ilge sakin, fazla
motorlu tasitlarin bulunmadig, biiyiik fabrikalarin olmadigi,
insanlarin genellikle tarim ve hayvancilik yaptigi bir yerlesim
yeridir. Tlgeden kdye her giin sabah miinibiisler kalkar ve ders

bitiminde ilgeye geri doner. Mehmet Bey ve diger
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ogretmenler bu tagila gidip gelmektedirler. Mehmet Beyin sik
stk Ankara’ya isi ¢ikmakta ve neredeyse her ay Ankara’ya
gidip gelmektedir ve Ankara c¢ok hosuna gider. Mehmet
Beyin cocuklar1 biiyiimekte ve Mehmet Ogretmen
cocuklarinin daha iyi egitim almalar1 i¢in biiyiik kentte
okutmak istemektedir. Bunun i¢in tayinini buraya aldirmak
ister. Mehmet Bey Ankara’ya gelisinde basinda dayanilmaz
bir agri, kendisini de ¢ok stresli hissetmektedir. Ilceye
dondiiglinde bile bu agr1 kolay kolay gegmemektedir. Ancak
agrisi ertesi giin dinlendikten sonra gegmektedir.

SORULAR

1) Mehmet 6gretmenin kafasi neden agrimaktadir?

2) Ses kirliligi nerelerde yasanir?

3) Ses kirliliginin saghgimiza olumsuz etkileri
nelerdir?

4) Ses kirliligine kars1 hangi 6nlemleri alabiliriz

5) Cevremizde ses Kkirliliginin oldugu yerler

nereleridir?

BOLUM 3
I. OTURUM
1. Problem senaryolarinin verilmesi
2. Problem durumlarinin belirlenmesi
e Verilen senaryolarda problem teskil eden durumlar

Probleme gruplar tarafindan yazili olarak belirtilir.
Dayali e Gruplarin  problemleri  belirleme ve  belirtme
Ogrenme becerilerindeki farklilik ve benzerlikleri gézlemlenir.
Siireci 3. Varsayimlarin olusturulmast
Uygulamalart | o  (grenciler probleme olasi ¢oziimler ararlar.

e Ogrenciler diisiincelerinden emin olmasalar bile bazi
¢Oziim yollar1 gelistirmeleri tesvik edilir.

e Problem alt basamaklara veya alt problemlere boliiniir.




- 157 -

Bu asama sonunda, &grenciler problemi kesin cizgileri
ile belirleyip acik bir dille yazili olarak ifade ederler.

4 Bilgi eksiklerinin belirlenmesi
Grup olarak gelistirilen ¢oziimiin dogru olup olmadigi,
¢oziimde kullanilan farkli bir yontemle irdelenir.
Problemin farkli bir ¢6ziim yolu olup olmadigi
tartistirilir.

II. OTURUM

5. Yeni bilginin uygulanmasi
Genelleme yapilir.
Fikir  birligi  saglanan  ¢ozlimler rapor haline
dontstiirilir.
Ogrencilere yeni senaryolar olusturulup ¢dziim yollart
tartistirlir.

6. Sunma
Senaryoya eklenen yeni bilgiler yardimi ile hipotezler
daraltilir.

Gruplar, bulduklar1 sonuglar1 ve yaptiklar1 basarili

calismalar diger arkadaslari ile paylasirlar.

Olcme
Degerlendirme
e Bireysel
ogrenme
etkinliklerine
yonelik Ol¢me
Degerlendirme
e  Grupla
ogrenme

etkinliklerine

Grup ¢abast
Ogrenci gruplariin &grenme igin istekli ve merakli
olmasini saglar.
Probleme dayali 6grenme sirasinda yapilan hatalar ve
bunlarin birlikte diizeltilmesi 6grenmeyi pekistirir.
Bagimsiz ¢alisma becerisi
Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin artmasima ve
sorumluluk  duygusunun gelismesine neden olur.
Probleme dayali 6grenmede 6grenciler kendi bildikleri
bilgileri kullanmanin yaninda baska kaynaklardan
faydalanirlar, bulduklar1 bilgileri analiz ederler, hipotez

kurarlar, bulduklar1 bilgileri test ederler, grup i¢indeki
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yonelik Ol¢me

Degerlendirme

diger arkadaglariyla tartisarak onlarin bilgilerinden de
faydalanirlar. Bu islemler 6grencilere 6grenmeyi 6gretir
Arkadaglarint degerlendirebilme yeterliligi
e Diger kisilerin fikirlerini dinleme, farkli goriislere agik
olma gibi demokratik kurallar1 &gretir, Ogrenciler

arasinda iletisimi ve etkilesimi arttirir

EK.17: PROJE TABANLI OGRENME YONTEMINE UYGUN

GUNLUK DERS PANI ORNEGI-1

BOLUM 1
Dersin Adi FEN VE TEKNOLOJI
Snif 4
Unitenin Adi ISIK VE SES
Ogrenme FiZIKSEL OLAYKAR
Alanm
Onerilen Siire | BIR HAFTA
BOLUM 2
1.1.Varliklar1 karanlikta net olarak goéremeyeceginin
farkina varir.
1.2.Gorebilmek i¢in 15181n  gerekli oldugunu ifade
Ogrenci eder.
kazanimiary 2.1.Baz1 cisimlerin ¢evrelerine 151k yaydiklarini
gozlemler (BSB-1).
2.2. Farkli 151k kaynaklarina 6rnekler verir.
2.3.Is1tk  kaynaklarini, dogal/yapay oluslar1 ve
parlakliklar1 bakimindan siniflandirir(BSB-5, 6; FTTC-3).
2.4.Baz1 cisimlerin, ortamda bulunan bagka 151k
kaynaklariin varliginda 1s1k yayryormus gibi goriindiiklerini
fark eder.
2.5.Is181n bir enerji tiirli oldugunu sezer.
Ogretme-
Ogrenme- Proje tabanl 6grenme
Yontem ve
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teknikleri

e Biiyiik bir kutu
Kullanilan e Kalemlik
Egitim e Suluk
Teknolojileri-

Arag, Gereg

e Tahta silgi

e El feneri

e Mum

e Aliiminyum folyo

e Reflektor

Projenin Adi

Isiks1z gormeyi dene

BOLUM 3

Proje Tabanh
Ogrenme
Siireci

Uygulamalar

1) Ogrencilere “Proje Tabanli Ogretim” siireci
hakkinda genel bilgi verilir ve siirecin 6zellikleri tanitilir ve
her bir asamaya nasil gecilecegi anlatilir. Ogrenciler proje
konular1 ile ilgili genel bilgi edindikten sonra aragtirma
yapmalar1 istenir. Internette arama yapma uygulamalari, proje
icin cesitli bilgi kaynak taramalari, gerekli arag- gereglerin
tespit edilmesi i¢in gerekli yonlendirmeler yapilir.

2) Ogrenciler proje konular ile ilgili genel bilgi
edindikten sonra arastirma yapmalari istenir. internette arama
yapma uygulamalari, proje icin c¢esitli bilgi kaynak
taramalar, gerekli arag- gereclerin tespit edilmesi i¢in gerekli
yonlendirmeler yapilir.

3) Grup getirmis oldugu karton kutunun igine
kalemlik tahta silgi ve sulugu i¢ine koyarak kutuya agilmis
olan kiigiik bir delikten bakarlar ve ne gordiiklerini
Ogrencilere anlatirlar. Grup siniftan bazi 6grencileri ¢agirarak
delikten bakmalarini ve ne gordiiklerini sinifa sunarlar.

4)Aynm

karton kutunun ic¢ine bu kez reflektor,

aliminyum folyo ve kalemlik koyarak ac¢ilmis olan delikten
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Ogrenciler bakar ve siniftan bazi 6grencilerden bakmalari
istenir ne gordiiklerini sinifa anlatirlar.

5) Bu asamada 6grenciler kutunun igine bir el feneri
koyarak onceki sekillerde oldugu gibi agilmig olan delikten

bakarlar, ne gordiiklerini anlatirlar.

SORULAR

1. Birinci islem basamaginda cisimlerin neden
goriinmediklerini agiklayimiz.

2. islem basamaginda kutuya konan reflektor ve
aliminyum folyonun neden parlak goriinmiistiir?

a) Bu iki cisim bir 151k kaynagi midir?

b) Bu sekilde olan cisimleri hayatimizin hangi
alanlarinda kullaniyoruz? Neden?

3. islem basamaginda kutuya konan cisimler neden
goriildiigiinii agiklayiniz.

a) Yanan el fenerinin bir siire sonra cami 1sinmis
midir? Neden?

4) Evleri catilarindaki glinisilar  suyu nasil
1sitmaktadir aragtiriniz.

6)Proje  gruplarmin arastirmalarinda Ogrencilere

rehberlik edilir, gerekli yonlendirmeler yapilir.

Olcme

Degerlendirme

e Bireysel
ogrenme

etkinliklerine

Grup ¢abast
e Ogrenci gruplarinin 6grenme icin istekli ve merakl
olmasini saglar.
Bagimsiz ¢alisma becerisi
Arkadaglarin degerlendirebilme yeterliligi

e Diger kisilerin fikirlerini dinleme, farkli goriislere agik
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yonelik Ol¢me
Degerlendirme
e Grupla
ogrenme
etkinliklerine
yonelik Olgme

Degerlendirme

olma gibi demokratik kurallar1 6gretir, Ogrenciler
arasinda iletisimi ve etkilesimi arttirir
Projelerin olusturulma siireci ve bu siirecte neler
yapildigi degerlendirilecek.
Projelerin 6zgiinliigii degerlendirilecek.
Sunum yapimi degerlendirilecek.
Her projenin ana amaci diger gruplar tarafindan

gortisler bildirilecek.

PROJE TABANLI OGRENME YONTEMINE UYGUN GUNLUK

DERS PANI ORNEGiI-2

BOLUM 1
Dersin Adi FEN VE TEKNOLOJI
Sinif 4
Unitenin Adi ISIK VE SES
Ogrenme FiZIKSEL OLAYKAR
Alani

Onerilen Siire

4 DERS SAATI

BOLUM 2
3.1.Gegmisten giinlimiize ¢esitli tekniklerle gelistirilen
aydinlatma araclarina 6rnekler verir.
3.2.Gegmiste kullanilan ¢esitli aydinlatma teknolojileri
ile giiniimiizde kullanilanlar karsilagtirir(BSB-5).
3.3.Insanlarm, aydimlatma sorunlarmi ¢dzmek icin
diisiince trettiklerini, ara¢ ve teknikler gelistirdiklerini fark
eder(FTTC-4).
Osrenci 3.4.Aydinlatma teknolojilerinin  gelisimine emek
kazanumlart harcayan insanlar1 tanir ve takdir eder(FTTC-33).

4.1.Aydinlatma teknolojilerinin insan ve toplum
yasami iizerine etkisini fark eder(FTT(C-31,32).
4.2.Goz sagligl acisindan ortamlarin uygun ve uygun

olmayan sekilde aydinlatilmasini karsilastirir(BSB-5).
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4.3.0rtamlar1 uygun sekilde aydinlatmanin Onemli
oldugunun bilincine varir.
4.4. Aydinlatma araglarinin tasarruflu kullaniminin

aile ve tilke ekonomisi bakimindan dneminin bilincine varir.

Ogretme-

Ogrenme- Proje Tabanli Ogrenme
Yontem ve

teknikleri

Kullanilan 1) El feneri
Egitim

Teknolojileri- 2) Mum

Arag, Gereg 3) Armut lamba

4) Florasan

5) Gaz lambasi

Projenin Adi

Gegmisten glinlimiize aydinlatma araglarini arastiralim

BOLUM 3

Proje Tabanl
Ogrenme
Siireci

Uygulamalanr

1) Ogrencilere “Proje Tabanli Ogretim” siireci
hakkinda genel bilgi verilir ve siirecin 6zellikleri tanmitilir ve
her bir asamaya nasil gegilecegi anlatilir. Ogrenciler proje
konular1 ile ilgili genel bilgi edindikten sonra arastirma
yapmalar1 istenir. Internette arama yapma uygulamalari, proje
icin gesitli bilgi kaynak taramalar, gerekli arag- gereclerin
tespit edilmesi i¢in gerekli yonlendirmeler yapilir.

2) Ogrenciler proje konulari ile ilgili genel bilgi
edindikten sonra arastirma yapmalari istenir. Internette arama
yapma uygulamalari, proje i¢in c¢esitli bilgi kaynak
taramalari, gerekli arac- gereclerin tespit edilmesi i¢in gerekli
yonlendirmeler yapilir.

3) Ogrencilerden mahallelerindeki yash insanlarla
konusup, eskiden 1s18in  olmadigt zamanlarda hangi
aydinlatma araglar1 kullandiklarinm1 &grenirler, rapor haline

getirip sinifta sunarlar.
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4) Lambay1 icat eden insani1 arastirarak caligmalarini
ve icadini nasil gerceklestirdigini kisaca sinifta sunarlar.

5) Goz sagligi ve iilke ekonomisi agisindan uygun
aydinlatmanin nasil olmas1 gerektigini arastirarak siniflarinda

sunarlar.

6) Gecmisten giiniimiize kullanilan aydinlatma

araclarini afis ¢calismasi olarak sinifta sunarlar.

SORULAR

1) Aydinlanma insanlik {iizerinde nasil bir etkisi
olmustur?

2) Gegmisten giliniimiize hangi aydinlatma araglari
kullanilmistir arastirarak bir afis ¢alismasi yapiniz.

3) Fazla aydinlatma g6z sagligimizi ve biitgemizi nasil
etkiler?

4) En uygun aydinlatma sokakta ve calisma
masamizda nasil olmalidir?

5) Edison lambay1 nasil bulmugtur?

6)Proje  gruplarmin  arastirmalarinda  6grencilere

rehberlik edilir, gerekli yonlendirmeler yapilir.

Olcme
Degerlendirme
e Bireysel
ogrenme
etkinliklerine
yonelik Olcme

Degerlendirme

Grup ¢abast
e Ogrenci gruplarnin 6grenme igin istekli ve merakli
olmasini saglar.
Bagimsiz ¢alisma becerisi
Arkadaslarint degerlendirebilme yeterliligi
e Diger kisilerin fikirlerini dinleme, farkli goriislere acik
olma gibi demokratik kurallar1 &gretir, Ogrenciler

arasinda iletisimi ve etkilesimi arttirir
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e Grupla
ogrenme

etkinliklerine

yonelik Ol¢me

Degerlendirme

Projelerin olusturulma siireci ve bu siirecte neler
vapildigi degerlendirilecek.

Projelerin 6zgiinliigii degerlendirilecek.

Sunum yapimi degerlendirilecek.

Her projenin ana amact diger gruplar tarafindan

gortisler bildirilecek.

PROJE TABANLI OGRENME YONTEMINE UYGUN GUNLUK

DERS PANI ORNEGI-3

BOLUM 1
Dersin Adi FEN VE TEKNOLOJI
Sinif 4
Unitenin Adi | ISIK VE SES
Ogrenme FiZIKSEL OLAYKAR
Alam
Onerilen 4 DERS SAATI
Siire
BOLUM 2
5.6 Isik kirliliginin ne oldugunu ifade eder.
5.7 Isik  kirliliginin; dogal hayata, gok cisimlerinin
gozlenmesine olumsuz etkilerini listeler (FTTC-25).
5.8 Isik  kirliligi  konusunda  yapti§i  aragtirmanin
sonuglarini; sozli, yazili ve/veya gorsel malzeme
. . kullanarak uygun sekillerde sunar (BSB-19, 24).
Ogrenci
kazammlart 5.9 Isik kirliligini azaltmak icin alinabilecek dnlemleri ifade
eder (FTTC-5).
5.10 Isik kirliligi problemi i¢in ¢oziime yonelik diislinceler
iretir (FTTC-5).
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Ogretme-
Ogrenme-
Yontem ve
teknikleri

Proje Tabanli Ogrenme

Kullanilan
Egitim
Teknolojileri-
Arag, Gereg

Isik kirliligi ile ilgili gorsel slaytlar

Projenin Ady

Isik kirliligini arastiralim ve 1s1k kirliligini nasil azaltabiliriz?

BOLUM 3

Proje Tabanl
Ogrenme
Siireci

Uygulamalar

1) Ogrencilere “Proje Tabanli Ogretim” siireci
hakkinda genel bilgi verilir ve siirecin 6zellikleri tanitilir ve
her bir asamaya nasil gecilecegi anlatilir. Ogrenciler proje
konular1 ile ilgili genel bilgi edindikten sonra arastirma
yapmalar1 istenir. Internette arama yapma uygulamalari,
proje icin cesitli bilgi kaynak taramalari, gerekli arac-
gereclerin tespit edilmesi i¢in gerekli yonlendirmeler yapilir.

2) Ogrenciler proje konular ile ilgili genel bilgi
edindikten sonra arastirma yapmalar1 istenir. Internette
arama yapma uygulamalari, proje i¢in ¢esitli bilgi kaynak
taramalari, gerekli arag- gereclerin tespit edilmesi i¢in
gerekli yonlendirmeler yapilir.

3) Isik kirliliginin ne oldugunu, insan yasamini,
dogal hayat1 (gé¢men kuslar, deniz kaplumbagalari vs.) nasil
etkiledigini arastirarak, ve 11k kirliligine karsi nasil 6nlem
almamiz gerektigini sinifta arkadaslarina sunarlar.

4) Isik kirliliginin tilkemiz ekonomisi yoniinden nasil

etkileri vardir.
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SORULAR
1) Isik kirliligi nedir?

2) Isik kirliligini nasil dnleyebiliriz?

3) Enerji tasarrufundan ne anliyorsunuz?

4) Isik kirliligi tilkemiz ekonomisini nasil etkiler.

5) Evimizde, okulumuzda liizumsuz yere yanan
lambalar1 ne yapmaliy1z? Neden?

6) Biiyiik sehirde ve koOyde bulutsuz bir havada
yildizlarin nasil goriinebilecegini arastiriniz.

7) Isik kirliligi sagligimiz1 ve dogal hayati ne yonde

etkiler?

5) Proje gruplarmin aragtirmalarinda Ogrencilere

rehberlik edilir, gerekli yonlendirmeler yapilir.
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Ol¢me
Degerlendirme
e Bireysel
ogrenme
etkinliklerine
yonelik Ol¢me
Degerlendirme
e  Grupla
ogrenme
etkinliklerine
yonelik Ol¢me

Degerlendirme

Grup ¢abast
e Oprenci gruplarinin 6grenme icin istekli ve merakl

olmasini saglar.

Bagimsiz ¢alisma becerisi

Arkadagslarint degerlendirebilme yeterliligi
e Diger kisilerin fikirlerini dinleme, farkli goriislere agik
olma gibi demokratik kurallar1 &gretir, Ogrenciler
arasinda iletisimi ve etkilesimi arttirir
Projelerin olusturulma siireci ve bu stiregte neler yapildigi
degerlendirilecek.
Projelerin 6zgiinliigii degerlendirilecek.
Sunum yapimi degerlendirilecek.

Her projenin ana amaci diger gruplar tarafindan goriisler

bildirilecek.

PROJE TABANLI OGRENME YONTEMINE UYGUN GUNLUK

DERS PANI ORNEGiI-4

BOLUM 1
Dersin Adi FEN VE TEKNOLOIJI
Swunif 4

Unitenin Adi | ISIK VE SES
Ogrenme FiZIKSEL OLAYKAR
Alam

Onerilen 4 DERS SAATI

Siire

BOLUM 2

9.6 Diizensiz ve siddeti yiiksek seslerin, ses kirliligine

(gliriiltiiye) neden olacagini fark eder.

9.7 Cevresini gozlemleyerek ses kirliliginin yogun oldugu
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mekanlari tespit eder (BSB-19; FTTC-19).

9.8 Gozlemlerinden elde ettigi verileri derleyip isleyerek

mekanlardaki ses kirliligi yogunlugunu gdsteren bir

Ogrenci
model olusturur ve sunar (BSB-21, 24).
kazanimlar
9.9 Ses kirliliginin insan ve ¢evre sagligina olan olumsuz
etkilerini aciklar (FTTC-19).
Yasadigi ¢evredeki ses kirliligini azaltmak igin
alinabilecek onlemleri arastirir (FTTC-4).
Ses kirliligini azaltmaya yardimeci olan belirli kisisel
eylemleri ve triinleri tanimlar (FTTC-18, 21).
Ogretme- )
Ogrenme- Proje Tabanli Ogrenme
Yontem ve
teknikleri
Kullanilan 1. Gorsel slaytlar
Egitim 2. Afis, ses kirliligi ile ilgili resimler
Teknolojileri-
Arag, Gereg
Projenin Adi | Ses ¢evre kirliligi olusturur mu?
Boliim 3

Proje Tabanh

Ogrenme

1) Ogrencilere “Proje Tabanli Ogretim” siireci
hakkinda genel bilgi verilir ve siirecin 6zellikleri tanitilir ve
her bir asamaya nasil gecilecegi anlatilir. Ogrenciler proje
konular ile ilgili genel bilgi edindikten sonra arastirma
yapmalari istenir. Internette arama yapma uygulamalari,
proje icin cesitli bilgi kaynak taramalari, gerekli arac-

gereclerin tespit edilmesi i¢in gerekli yonlendirmeler yapilir.

2) Ogrenciler proje konular ile ilgili genel bilgi
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Siireci

Uygulamalar

edindikten sonra arastirma yapmalar1 istenir. Internette
arama yapma uygulamalari, proje i¢in ¢esitli bilgi kaynak
taramalari, gerekli arag- gereclerin tespit edilmesi i¢in
gerekli yonlendirmeler yapilir.

3) Oprenciler sesin ne oldugunu nasil meydana
geldigini aragtirirlar. Ogrencilerden cevrelerini
gozlemleyerek ¢evrelerindeki seslerin fazla oldugu yeleri
tespit eder. Ornegin okul. Smf, kiitiiphane, sinema, sokak
Vs.

4) Ses kirliliginin sagligimiza olumsuz etkilerini
arastirirlar.

5) Sinifta ses kirliligi yagsaniyor mu aragtirilar.

6) yasadigimiz ¢evrede ses kirliliginin sebeplerini ve
bunlara karst hangi Onlemler alinmahdir 6grenciler

arastirarak sinifta sunarlar.

SORULAR

1) Ses kirliligi nerelerde yaganir?

2) Ses kirliliginin saghgimiza olumsuz etkileri
nelerdir?

3) Ses kirliligine kars1 hangi 6nlemleri alabiliriz?

4) Cevremizde ses kirliliginin oldugu yerler

nereleridir?

7) Proje gruplarinin arastirmalarinda Ogrencilere

rehberlik edilir, gerekli yonlendirmeler yapilir.

Ol¢me
Degerlendirme

e Bireysel

Grup ¢abast
e Ogrenci gruplarinin 6grenme igin istekli ve merakll

olmasini saglar.
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ogrenme
etkinliklerine
yonelik Ol¢me

Degerlendirme

e  Grupla
ogrenme

etkinliklerine

yonelik Ol¢me

Degerlendirme

Bagimsiz ¢alisma becerisi

Arkadaslarint degerlendirebilme yeterliligi
Diger kisilerin fikirlerini dinleme, farkli goriislere acik
olma gibi demokratik kurallar1 &gretir, Ogrenciler
arasinda iletisimi ve etkilesimi arttirir

Projelerin olusturulma siireci ve bu siire¢te neler

vapildigi degerlendirilecek.

Projelerin 6zgiinliigii degerlendirilecek.
Sunum yapimi degerlendirilecek.

Her projenin ana amacit diger gruplar tarafindan

gortisler bildirilecek.




-171 -

T
AFYONKARAHISAR VALILIGI
Milli Egitim Miidiirligii

Sayi  : B.08.4.MEM.4.03.00.06-040 / - L

Konu : Arastirma {zni ) 04032010~ 065 Gi"
VALILIK MAKAMINA

flgi  : 10/02/2010 tarih ve B.30.2.SEL.0.41.00.00/360-741 sayili Arastirma Izni konulu arastirma

izni talep yazisi.

Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek Lisans
Ogrencisi Hakan YILDIRIM'in “Probleme Dayali Ogrenme ve Proje Tabanh Ogrenme
Yintemlerinin  ilkégretim  Ogrencilerinin  Basarlar  Tutumlarma Etkisi” konulu  Anket
Arastirmast yapmak istemektedir. Calismalar tamamlandiktan sonra arastirma sonuglarinin birer
drneginin I Milli Egitim Midiirliigiine teslim edilmesi sartiyla, Mudirliigiimiiz Arastirma ve
Degerlendirme Komisyonu tarafindan aragtirma yapmasi uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde tensiplerinize arz ederim.

Hidayet YILDIRIM
I Milli Egitim Miidiirii

OLUR —

g../oafz(l():___/ ?
" Gokhan Veli KISIOGLU
Vali a.
Vali Yardimcisi

EKLER:
1-Arastirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)

= K

H Milli Egitim Midiriigii Kiiltiir — Spor Bélimii

Tel :02722137603/212 E-posta : arge03/@meb.gov.tr
Fax :02722137605 Web  : http:/fatyon.meb.gov.tr

Yazilarimuen verilecek cevaplarda yazomizin ilgisinin mutlaka belirtilmesi
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SELCUK UNIVERSITEST
SOSYAL BILIMLER ENSTiTUSU MUDURLUGU

SAYI: B.30.2.SEL.0.41.00.00/ 360- Dl 10.02.2010

VALILIK MAKAMINA
AFYON

Enstitimiiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programi ve Ogretimi Bilim Dal
yiiksek lisans programi 084216021003 numarali §grencisi Hakan Yildinm™in “Probleme Dayal
Oprenme ve Proje Tabanli Ogrenme Yéntemlerinin Ilkégretim Ogrencilerinin Basarilarina ve
Tutumlarina Ltkisi.” konulu tez ¢alismasina veri toplamak amaciyla anket izin dilekge formunda
belirtilen yerlerde dlgek ¢alismas: yapmak istemektedir.

Gerekli kolayligin saglanmast hususunu saygtlarimla arz ederim.

|AVAR

Do¢.Dr.Melimet iP OGLU)
Miidiir Yardimeisi

EKI: 1 adet anket izin dilekge formu
| adet tez Gnerisi
I adet 6lgek

£F32
&

15 Subat 2

Alaaddin Keykubat Kampiisit 42079 Selguklu/ KONYA
Tel: 0332223 2450 Fax: 0332241 0524
http:fwww sosvalbil.selcuk.edu.tr!
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Resim 2: PDO, Cigekler Grubu: “Bas Agris1” problem senaryosunu sunarken
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PTO, Profesorler Grubu: Ses Kirliligi ilgili proje gahsmalarm sunarken

Resim 4: PTO, Profesorler Grubu: Ses Kirliligi ile ilgili poster ¢aligmasi



