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OZET

BILSEM’DE CALISAN MATEMATIK OGRETMENLERININ MATEMATIK EGIiTIMINDE
YASADIKLARI SORUNLARIN INCELENMESI

Egitimin her kademesinde farkli 6grencilerle karsilasmak miimkiindiir. Ogrencilerin
bireysel farkliliklara sahip olmasi, ilgi ve yeteneklerinin farkli olmasi onlar1 egitimlerinin de
farklilasmasina sebep olmaktadir. Bu ilgi, yetenek ve becerileri yoniinden bazi 6grenciler 6zel
egitime ihtiya¢ duyabilmektedir. Ozel egitim, bircok engele veya 6zel yetenege sahip olan
bireyleri kapsamaktadir. Dolayisiyla 6zel yetenekli bireyler de yetenekleri dogrultusunda egitim
almalari i¢in farkl uygulamalara tabi olabilmektedirler. Tarih boyunca lilkemizde 6zel yetenekli
bireyler icin ¢alismalar ve onlara 6zel egitimler saglanmistir. Fakat toplumun her kesiminde ki
ozel yetenekli 68rencilere ulasabilmek icin farklilastirilmis, ilgi ve yetenekleri gelistirici egitim
kurumuna ihtiya¢ olmustur. Ulkemizde Bilim Sanat Merkezlerinin (BILSEM) kurulmasiyla iistiin
yetenekli 6grencilerin egitimine farkli acidan yaklasan bir egitim kurumu ihtiyac1 ortadan
kalkmis oldu. Bu merkezlerde egitim 6gretimi gerceklestirecek olan 6gretmenlerin kurum icinde
yasadig1 sorunlar ve sikintilarin neler oldugu, sebeplerinin ortaya konmasi bu kurumlarin
iyilestirilmesi adina atilacak adimlar i¢in yol gosterici nitelikte olacaktir. Bu baglamda bu
arastirma BILSEM’lerde egitim-6gretimin 6nemli parcasi olan matematik égretmenlerinin bu
slirecte yasadiklari sorunlari tespit etmeyi 6gretmen goriisleri bakimindan inceleme amaciyla
yapilmistir. Buna bagli olarak matematik 6gretmenlerinin egitim-6gretim siirecini nasil
yuruttiikleri, fiziksel ve teknolojik alt yapi, idari iligkiler gibi bircok farkl faktorler agisindan
yasadiklari sorunlarin neler oldugu detaylica incelenmeye calisilmistir. Dolayisiyla, nitel bir
yaklasimla gerceklestirilen bu calisma BILSEM’lerde calisan matematik 6gretmenleriyle
gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis gortisme teknigi ile yapilan bu arastirma, 2018-2019
egitim-6gretim donemi icinde goniilliiliik esasina gore 13 BILSEM matematik 6gretmeni ile
yuritilmustir.

Arastirmada elde edilen verilere gére, BILSEM matematik 6gretmenlerinin gorev
yaptiklar1 kurumlarda pek ¢ok farkl sorunla yiiz yiize kaldiklar tespit edilmistir. Katilimci
o0gretmenler, cogunlukla 6grenci seviye farkliliklarinin olmasindan sorun yasadiklarini dile
getirmiglerdir. Bununla beraber 6grencilerin ilgilerinin ve genel uyarilmislik hallerinin diisiik
oldugunu belirtmislerdir. Bunun sebebi olarak normal okul derslerinin yogunlugu, BILSEM
derslerinin aksam saatlerinde olmasindan dolay1 a¢ ve yorgun olmalari olarak ifade etmislerdir.
BILSEM binalarinin mevcut 6grenci potansiyeli agisindan yeterli olmadigin1 ve sahip olunan
fiziksel ve teknolojik alt yapinin yetersizliginden sorun yasadiklarini dile getirmislerdir. Her ilde
ayni standartta olmasi gerektigi belirtilmistir. Ayrica katilimci 6gretmenler, mevcut yonergedeki
ozlik haklan ile ilgili belirsizlikten, etkinliklerin sahip oldugu eksikliklerden, c¢alisma
saatlerinden, 6grenci devamsizliklarindan, idari yasanan sorunlardan, velilerin BILSEM isleyisini
anlamamasindan dolay1 kurumu kurs, etiit merkezi olarak gérmesinden, mesleki gelisimlerini
saglayacak kurs, seminer ve kongrelere katilim saglayamamaktan dolay1 sorunlar yasadiklarini
dile getirmislerdir.

Yasanan bu sorunlarin tespiti, 6zel yetenekliler icin 6nemli bir pozisyonda olan
BILSEM’lerde c¢alisan matematik 6gretmenlerinin motivasyon ve kuruma baghliklar1 arttirip
O0gretmen ve 6grenciler icin cazip bir kurum haline getirmek iyilestirme ¢alismalarinda i¢in yol
gosterecegine inanilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: BILSEM, 6zel yetenekli, matematik egitimi, matematik 6gretmenleri

Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Orkun COSKUNTUNCEL, Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi/
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliim, Mersin.
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ABSTRACT

EXAMINATION OF THE PROBLEMS THAT MATHEMATICS TEACHERS WORKING IN BILSEM
EXPERIENCE IN MATHEMATICS EDUCATION

It is possible to come across various kinds of students at every stage of education. The
differences that students possess in that their individual discrepancies, their interests and
abilities may cause students’ educational needs to differentiate. Some students due to their
interests, skills and abilities may need special education. Special education involves students who
possess special educational needs and abilities. Consequently, individuals who have special
abilites may have and expose to various educational practices along with their abilities. During
all our country’s history, spesific educational implementations and facilities have been provided
for those who have special abilities. Therefore, educational institutions which provide challenges
and enough supports regarding students’ interests and ability development have been needed in
order to reach these students in every segment of the society.

In our country, after Science and Art Centers (BILSEM) having been founded, the
institution necessity that possesses different approaches regarding gifted students’ education has
not been needed anymore. Describing the problems and difficulties belonging to teachers who
are working in these centers and explaining possible reasons related to the problems will show
informative ways in order to improve their professional development. In that context, this
research was conducted for determining Science and Art Center mathematics teachers’ views
regarding problems and difficulties that they are facing with during that process. In relation to
this, it was tried to explicate how they manage factors such as teaching-learning activities,
administrative affairs, physical and technological infrastructures for investigating their problems
they are facing with in more detail. Thus, this qualitative research was conducted with 13
volunteer mathematics teachers who work Science and Art Centers (BILSEM) by using semi-
constructed interview method during 2018-2019 semester.

According to findings, Science and Art Center (BILSEM) mathematics teachers are facing
with various diffiulties in their workplaces.Mostly, teachers stated that they have issues about the
gap levels between students. Besides, they expressed that student motivation and interest
degrees are low in general sense. As a reason, they stressed some factors such as normal school
schedule and evening classes that make students hungry and tired in Science and Art Centers.
Also, it was expressed that school buildings aren’t enough for student capabilities and other
matters about physical and technological disadvantages. It was stated that every center should
have same standards. In addition, uncertainities about their professional career, not having
enough educational materials, working hours, administrative issues, parents’ not comprehending
centers’ mentality, parents’ assuming and approaching as if it's a regular type course facility, not
having adequate chances to attend events such as seminars, courses or congresses about
professional development are seen important factors by those mathematics teachers also.

Itis believed that determining those problems related to Science and Art Centers will help
mathematics teachers to increase their motivation levels and show useful ways in order to make
these centers become more efficient and attractive for teachers and students both.

Keywords: BILSEM, gifted and talented, math education, math teachers

Advisor: Dr. Ogr. Uyesi Orkun COSKUNTUNCEL, Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi/
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliim, Mersin.
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1. GIRiS

Gelisen diinyay1 ve siirekli yenilenen teknolojiyi takip etmek ve bunlardan geri kalmamak
icin egitime énem verip, bu yolda donamimli insanlar yetistirmek gerekmektedir. Insanlik tarihi
19. ve 20. yiizyll acisindan bilim, sanat ve sosyal bilimler acisindan dnemli olaylara tanik
olmustur. Rusya’nin 1957 yilinda bilim ve teknoloji alaninda gelismekte oldugunu gosteren
Sputnik uydusunu firlatmasi olay1 baz1 diinya devletlerinin dikkatini ¢cekti. Ozellikle Amerika, bu
alanda daha ileri seviyeye gelebilmesi icin yapacagi bilimsel ¢alismalarin egitimle baslayabilecegi
yargisina vardi (Ataman, 1998). Bu dnemli olaydan kisa bir zaman sonra bu tiir gelismelerin
ancak Ustiin yetenekli bireylerle miimkiin olacagi yargisina varilip bu alanda calismalara
yogunlasilmistir (Sheffield, 2006). Toplumu olusturan insanlarin %5’i yetenekleri bakimindan
normalin altinda ya da iistiinde olup (Eng, 2005; Maryland, 1972), bu %5’in icinde sadece %2'lik
kismini istiin yetenekli insanlar olusturmaktadir (Ataman, 2004). Ustiin yetenekliler
standartlarin tstiinde bir yetenek, yaratici diisiinme ve sorumluluk bilincine sahip bireyler
olarak, normal bir egitim programindan farkli imkanlar sunan genis kapsamli bir egitime ihtiyac
duymaktadirlar(Renzulli ve Reis, 1985). Hoover (1989), var olan yeteneklerin kullanilmasi i¢in
belirli bir sistem ve program uygulanmasi gerektigini ortaya koymustur. Ekonomik, sosyal olarak
gelismis sanayi Ulkeleri bu durumu fark etmis olup bu ¢ocuklarin yeteneklerine yonelik
programlari hazirlayip uygulamaktadirlar (Gokdere, 2004). Boylece diinyada sadece %2’lik bir
dilime sahip olan tistiin yetenekli cocuklarin var oldugu diisiiniiliip bunlarin kisisel becerilerini
kesfedip, ortaya ¢ikararak gelistirecek egitim ortamlar1 hazirlanmasi gerekliligi ortaya cikmistir.
1.1. Ustiin zekali m1 6zel yetenekli mi?

Arastirmacilar, giiniimiize gelene kadar zeka iizerine bir¢ok ¢alisma yapmis olup, bu
arastirmalar sonucunda insanlarin zihinsel gelisimi ve davramislarina bakarak zeka ile ilgili
¢ikarimlarda bulunmuslardir (Epcagan, 2018). 19. Yiizyilin ikinci yarisinda Sir Francis Galton
tarafindan, insan zekasinin genetik aktarimi ve Kkisiler arasindaki farkliliklarinin arastirildigy,
sabit bir tanimin var olup olmadig: ile ilgili yaptig1 calismalar zeka iizerine ilk bilimsel
arastirmalari baslattig1 sdylenebilir (Baykog, 2012). Bu bilimsel ¢alismalar 20. ylizyilin baslarinda
A. Binet ve T. Simon’un ilk zeka 6lcegi uygulamasiyla, C. Spearman’in genel zeka teorisinden
bahsetmesi ve L. M. Terman'in iistiin zekali cocuklar ile ilgili calismalar yapmasiyla devam
etmistir (Clark, 2015).

Zeka, kendisi disindaki diinyay1 anlama ve anlamlandirma, anladigini zihnine yerlestirme
ve sonrasinda iizerinde diisiinme siireci olarak ilk kez A. Binet tarafindan tanimlanmistir (Oner,
1997). Farkhi bir tanim olarak D. Wechler ise zekayi kisinin akilci diislinme, bir amag
dogrultusunda hareket etme ve yasadig1 ¢evre ile etkili iletisim becerilerine sahip olma olarak

aciklamistir (Akboy ve ikiz, 2007). Pfeifer ve Scheier (2001), zeka iizerinde calismalar yapan
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uzmanlarin; 6grenme, problem ¢6zme, iletisim, yaraticilik ve benzeri zihinsel olgularin hepsinin
zekay1 olusturan parcalar oldugunu ve birlesiminde zekay: ortaya ¢ikardigini belirtmislerdir.
Gardner (1993), yapmis oldugu gozlem ve arastirmalara dayanarak 6nce 7, sonra 1999’da 1 tane
daha ekleyerek 8 cesit zekddan soz etmistir. Sozel, mantiksal-matematiksel, uzamsal, miizik,
bedensel, kisilerarasi, i¢sel ve dogaci zekadir. Ayni calismada Gardner, zekanin bircok yetenekten
olustugunu, her bireyde var oldugunu fakat bunun bir ya da birkaginin belirgin olarak
gorildigini belirtmistir. Polonyali arastirmaci Dabrowski (1996), bireyin bulundugu gelisim
ozelliklerine gore bazi dallarda i¢ veya dis uyaricilara verecegi tepki yogunluguna gore farkliliklar
olabilecegini belirtmistir. Tepki yogunluk farklarina gore; devimsel, duygularla ilgili, hayal giicii,
zihinsel ve duyussal asir1 duyarlilik olarak 5 tiir duyarlilik alani oldugunu iddia etmistir.

Milli Egitim Bakanligi'min 2916 sayili Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu'nu esas
alarak cikarilmis olan Ozel Egitim Okullar1 Yénetmeligi'nde, iistiin zekahligin tanimi; farkh
Olceklerde devamli 130 ve daha {ist puan alan seklinde yapilmistir. Zeka puani 130 ve iistiinde
olan kisiler yeni ve yaratici diislincelere sahip olup bunu yeni problemlere aktarabilme becerisi
olan, ustlendikleri gorevleri bitirene kadar yliksek motivasyonla hareket eden ve sorumluluk
sahibi olan kisiler istiin olarak nitelendirilmektedir (Clark, 1992; Renzulli, 1986). Ustiin
yetenekli bireylerin egitimi alaninin 6nciilerinden olan Terman (1925), iistiin zekalilig1, standart
zeka testlerinde %2’lik iist kisimda puan alma seklinde tanimlamistir. Feldhusen (2005) ise iistiin
zekaliligr hizli 6grenen, soyut diistinebilme ve karmasik fikirlerin tistesinden gelebilme, bilgi
toplamay1 sevme olarak ifade etmistir. Cross ve Coleman (2005) ise lstiin zekalilig1 geng
insanlarin mevcut gizil giiclerine atifta bulunarak yasitlarina gére daha hizlh 6grenen, yasa bagh
bir kavram olarak tanimlamistir. Zeka iizerine yapilmis ¢alismalarda kisinin basarisinin sadece
IQ ile baglantili olmadigi, sahip oldugu kisisel unsurlarla da baglantili oldugunu ortaya
koymuslardir (Ismen, 2004). Goriildiigii iizere istiin zekahlar ile ilgili bircok arastirmaci
tarafindan tanimlar yapilmistir. Bilim insanlar1 tarafindan en ¢ok uzlasilan tanimlardan biri ise;
kisinin kendi yas grubu 6zellikleriyle ya da akranlariyla karsilastirildiginda daha iist diizeyde
performans gosteren ya da gosterme egiliminde olan Kkisilere iistiin yetenekli denildigine
yoneliktir (Kirk, Gallagher ve Coleman, 2017: s. 318-319). Sak (2017), Amerika Egitim
Bakanligi'nin taniminda goriildiigii tizere iistiin zekal yerine Ustiin yetenekli kavramim tercih
ettigini belirtmistir. 20. yy sonlarina dogru yapilan tanimlama calismalarina bakildiginda iistiin
zekali kavramui yerini iistlin yetenekli kavramina birakmistir (Epcacan, 2018). Genelde yapilan
calismalar tistiin zekal ve tistlin yetenekli bireyleri siniflandirma {izerine olmustur. Zekanin bazi
boliimlerinde iistiinliik gosteren insanlar akilli ve tstiin zekali; resim, miizik ve gorsel sanatlar
alanlarinda basari gosteren insanlar yaratici ve iistlin yetenekli olarak adlandirilmistir.

“Ustiin yetenekliler, giizel sanatlar ve matematik gibi farkl alanlarda akranlarindan daha

list performans gosteren ve ayrica zekd béliimii 120 ve yukarisi olan kisilere denilir.” (Ozsoy 1984,
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s. 31). 1970°li yillardan sonra istiin yetenekli bireylerin egitimlerindeki popiiler yaklasimlar
incelendiginde Amerika'nin bu bireylere yonelik bir politika gelistirdigi ve bu amacla Maryland
(1972) raporu hazirladigi goriilmustiir. Bu raporda {istiin yetenekli bireyler; “genel zihinsel
yetenek, belli bir akademik alanda 6zel yetenek, yaratici ve tiretici diisiinme, liderlik yetenegi, gérsel
performans sanatinda yetenek, devimsel yetenek olmak iizere bu 6 alanin bir veya birka¢inda tistiin
performans gésteren ¢ocuklar” olarak tanimlanmistir. Bu rapora gore Passow (1981), iistiin
yeteneklilik genel zihinsel yetenek, 6zel akademik yetenek, yaratici liretici diisiinme yetenegi,
liderlik yetenegi, gorsel sanatlar alaninda ve psikomotor yetenek olacak sekilde 6 kategoriye
ayrilmistir (akt. Geng, 2012). Wity (1963) istiin yetenekli kisileri; hayati boyunca devamli olarak
olagandis1 performans gosteren olarak agiklamistir (akt. Burak, 1995). Sak (2010), stiin
yetenekli 6grencileri akranlarina gore standartlardan daha iist diizey davranis gosteren bireyler
olarak tammlamigtir. Ustiin yetenekliligi aciklarken Culatta ve Tompkins (1999), mutlaka
yaraticilik kavraminin da 6nemsenmesi gerektigini belirtmislerdir. IQ puam 130 ve tstii olan
ogrenciler; yaraticilik, liderlik 6zellikleri, zeka veya diger 6zel alanlarda akranlarindan daha tist
diizeyde yetkinlik gosterdigi uzmanlarca belirlenmis kisilerdir (MEB, 2007). Morelock (1992),
istiin yetenekli cocuklarin gelisim 6zelliklerine “iistiin yeteneklilik, normal standartlardan nitelik
ve nicelik olarak farkli icsel deneyimler ortaya koyan ve ileri bilissel kabiliyetleri iceren uyumsuz
gelisimdir.” diyerek dikkat cekmistir. Standartlarin tstiinde yetenege sahip olan iistiin yetenekli
ogrenciler, problem ¢6zme alaninda fark yaratan, yaratici ve sorgulayici diisiinen, akranlarina
gore daha iist seviyede muhakeme becerisine sahip olarak tamimlanabilir (Gagné, 2004;
Gallagher, 2008; Renzulli, 1999; Sak, 2010). Bu 6grenciler, amaglar1 dogrultusunda farkh yollar
diistinebilen, karsilastiklari sorulara orijinal fikir iiretip ustalikla cevaplayan, 6grendikleri
bilgileri hafizalarinda tutan (Altintas, 2009); ayn1 zamanda soru sormay1 seven ve hayal giicleri
konusunda sinir tamimayan Kkisiler olarak tanimlanabilir (Davashgil, 1990). Ustiin yetenek ve
Ustiin zeka kavramlarini birlestirerek “lstiin yetenek” adi altinda birlestirip ¢alismalar
yapanlarin aksine Tuttle ve digerleri (1988) farkl iki kavram oldugu goériisiinii belirtmislerdir.
Enc ve digerleri (1975) ve Ozsoy ve digerleri (1988), bilim ve teknoloji alanlarindaki
basari1 ve yetenegi listiin zek3; giizel sanatlar dalindaki basari ve yetenegi ise 6zel yetenek olarak
simiflandirmistir (akt. Daghoglu, 1995). Ozel yetenekli bireyler ile ilgili alan yazinda bir¢ok farkh
goriis bulunmakta olup net olarak kesinlesmis bir tanima hentiz ulagilamamistir (Karakus, 2010;
Ulu¢ 2016). Heward ve Orlansky (1980), tistlin ve 6zel yeteneklileri sahip oldugu 6zel beceriler
ve yetenek alanlarinin degerleri g6z 6niinde bulundurularak devamli olarak ytiksek performans
gosteren Kkisiler olarak tanimlamiglardir. 1978 yilinda 6zel yetenekli bireyler ile ilgili ticlii halka
kurami tizerinde ¢alisan Renzulli, tanilama yaparken standartlarin {izerinde bir yetenege sahip
olan, sorumluluk bilinci ve yaraticihk oOzellikleri yiiksek olmasi gerektigini belirtmistir.

Standartlarin lizerinde yetenege sahip olmayi, akranlarina oranla daha hizli ve kolay 6grenme,
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hafizas1 kuvvetli, edindigi bilgilerin deneyimlerine ve baska bilgilere entegre edebilen, soyut
diisiinme becerisine sahip, seklinde aciklama yaparken sorumluluk bilincini ve yiliksek
motivasyonu ise ilgi duydugu alanlarla ilgili arastirma yapan ve bu konuda istekli olan, kendi
kurallarini kendi belirleyen, problem ¢6zme basamaklarina hakim olan, sorumluklarini sonuna
kadar ayni kararllikla ve istekle devam ettiren ve paylasimci seklinde ifade etmistir (Renzulli,
1978). Aymi calismada Renzulli, yaraticilig1 ise farkli deneyimlere istekli olma, farkh fikirler
ortaya atma, merakli, riski sevime, espri yetenegi yliksek, diisiincelerini net olarak ifade etme,
olaylarin olas1 sonuglarini 6ngérme seklinde agiklamistir. 1980°li yillarda Renzulli (1986)
hayatlarinda olaganiistii basar1 sergilemis olan kisileri inceleyerek, bu olaganiistii basarilarin
temelinde yetenek, yaraticilik ve motivasyon oldugunu belirterek, “liclii gember modeli’ni ileri
stirmiistiir. Bu modele gore bireylerin 3 bilesene yonelik performans gostermesi gerekmektedir.
Renzulli, zeka testlerinde genel niifusun %2-%3’liikk diliminde kalanlar degil de sadece zeka
puanina gore degerlendirilmeyen genel yetenek ve 6zel performans gosterecegi alanlarda basari
gosteren %15-%20’lik kismi icine alan bir topluluk olusturulmasi gerekliligini ortaya koymustur
(Renzulli, 1986). Akademik basari odakli olmamas1 ve bireyin belirgin bir yonde yliksek
motivasyon, yetenek ve yaraticiliga sahip oldugunda 6zel yetenekli olarak tanimlanmasi bu
kuramin desteklenmesine yol agcmistir (Karabey ve Yiiriimezoglu, 2015). MEB, 6zel yetenekli
bireyleri “zekd, yaraticilik, liderlik kapasitesi, sanat ve ézel akademik alanlarda akranlarina gore
list diizeyde performans gésteren ve bu performansin uzman kisilerce onaylanan kisidir.” seklinde
bir tanimlama getirmistir (MEB, 2015). Ozel yetenekli bireyler ile ilgili bircok aragtirmaci farkli
tanimlamalar yapmistir. Renzulli, Gubbins ve Callahan (2012) 6zel yetenekli bireyleri, akademik
potansiyeli yiiksek, yaraticy, liderlik ve sanatsal alanlarda akranlarina kiyasla iistiin performans
gosteren kisi olarak tanimlamislardir. Csikzentmihaly ve Robinson (1986), standartlarin iistiinde
beceri, farkli goriis ve diislince yapisi olan, kendisine verilen gorevleri sonuna kadar sahiplenen
bireyleri 6zel yetenekli olarak tanimlamaktadir. Giiniimiizde aragtirmacilarin 6zel yeteneklilerle
ilgili yapmis olduklar1 ¢alismalar neticesinde alan yazina farkli tanimlamalarda eklenmistir.
Ornegin Ozbay (2013), ézel yetenekliligin sadece zekd seviyesi ile iliskilendirilememesi
gerektigini; akademik basarisi yiiksek, arastirma ve yeni kesiflerde bulunan, liderlik 6zellikleri
olan, sosyal becerisi yiiksek, farkli sanatsal ve sportif dallarda basar1 gosteren bireyleri 6zel
yetenekli olarak tanimlanmasi gerektigini vurgulamistir. Ustiin 6zel yeteneklilik ise farkh
Olceklerde devamli 110 veya daha iist puan alip giizel sanatlar, teknik ve benzer alanlarda
akranlarindan daha {istiin olan seklinde tanimlanmaktadir (Davashgil, 1995). Amerika Birlesik
Devletleri'nde alan uzmanlan tarafindan olusturulmus Egitim Komisyonu'nun (U.S Office of
Education) ortaya koyduklar1 tanim; “Ozel yeteneklerinden dolay: seviyesi yiiksek isler yapmaya
yeterli, iistiin olduklari farkli alanlar entegresiyle yiiksek basari gésteren cocuklar” seklindedir (akt.

Caglar, 1986: s. 13). MEB tarafindan 1991 yilinda 1.0zel Egitim Kongresi'nde “Ustiin yetenekli
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cocuk, genel ve/veya ozel yetenekleri agisindan, yasitlarina gére yiiksek diizeyde performans
gosterdigi konunun uzmanlari tarafindan belirlenmis ¢ocuklardir.” denilerek benzer bir tanim
yapilmistir (MEB, 1991: s. 4).

Toplumun en tist kismini olusturan tstiin zekali ve Ustiin 6zel yetenekli Kisilerin erken
yasta fark edilerek tanilanmasi ve ihtiyaclarina uygun egitim saglanarak normaller arasinda
kaybolmasinin énlenmesi gerekmektedir (Ataman, 2004). Yukarida soz edilen arastirmacilar ve
ortaya koyduklarn iistiin yetenekli 68rencilerin 6zellikleri dikkate alindiginda, bu 6grencilerin
gelismelerini saglamak amaciyla planli ve programli bir egitim almalar1 biiyiik bir dnem
tasimaktadir (Davasligil, 1990; Eraslan ve Capan, 2010; Sak, 2010). Bu sebeple 6zel yeteneklilik
normalden farkl olarak bir 6zel egitim alani olup bu alanda yapilacak olan ¢alismalarin 6zenle
diizenlenmesi gerekmektedir. Yukarida agiklanan kavramlarin farkl bilim insanlari tarafindan
tanimlanmasi lilkemizde de hangi kavramin daha genis kapsaml olarak kullanilacagi alinan
kararlar neticesinde netlesmistir. MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
tarafindan Subat 2013 tarihinde yayimlanan Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama
Plani’'nda alan yazin dikkate alinarak “iistiin” kelimesi yerine ayni anlama gelen “6zel” kelimesinin
kullanilacagi belirtilmistir. Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu (BTYK)’'nca 2013 yilinda Strateji ve
Uygulama Plani'nda kapsam gecerliligi sebebiyle 6zel yetenekli kavraminin kullanilmasi ve
yayginlastirma calismalarinin yapilmasi gerektigi belirtilmistir (Epgacan, 2018). Buna bagh
olarak c¢alismanin diger kisimlarinda iistiin yetenek/zekad yerine 6zel yetenek kavrami

kullanilmistir.

1.1.1. Ozel yeteneKlilerin 6gretmenlerinin 6zellikleri
Egitim sisteminin elemanlar1 6grenciler, veliler, egitim teknolojileri, yoneticiler ve

o0gretmenler olup; aralarinda en 6nemli eleman ise 6gretmenlerdir (Kontas ve Yagci, 2016).
Gelismekte olan iilkelerde gelismis olan tlkelere gore 6gretmenlerin ve okulun 6grenciler
lizerindeki etkisi daha fazladir (Blumen, 2002). Bu baglamda Tiirkiye’de tiim kademelerde oldugu
gibi 6zel yeteneklilerin egitiminde de 6gretmenlerin etkisi 6nemlidir (Satmaz ve Gencel, 2016).
Ozel yeteneklilerin sahip olduklar olaganiistii ozellikler, 6grenme ve gelismeleri
slirecinde 68retmenlerine olan ihtiyac1 degistirmemektedir (Clark, 2002; Gagne, 2010; Lassing,
2003). Ozel yetenekli 6grenciler nasil yasitlarindan farkh 6zelliklere sahipse 6gretmenlerinin de
normal 6gretim yapan 6gretmenlerden farkli bir takim 6zelliklere sahip olmalar1 gerekmektedir
(Chan, 2001; Feldhusen, 1997). Bu alanda calisan Ogretmenlerin sahip olmasi gereken
ozelliklerden birkaci; hosgoriilii, demokratik anlayis, akademik liyakat, problem ¢oziictii, elestirel
diisiinebilme, yliksek motivasyon, yaratici, arastirmaci, okumayi seven, coskulu, yiiksek iletisim
becerisi, farkli yontem ve strateji uygulayabilen seklinde siralanabilir (Mills, 2003; Renzulli ve

Gaesser, 2015; Rogers, 1989). Ozel yeteneklilerin farkl egitim modellerinin 6grenci merkezli bir
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egitim anlayisina sahip olmasina ragmen 6gretmenlerin iizerlerine diisen gorev ve sorumluluklar
normallere gore daha fazladir (Diffily, 2002). Feldhusen ve Wyman-Robinson’a (1980) gore
ogretmenler, 6zel yetenekli 6grencileri icin uygun 6gretim yontem ve tekniklerini secip onlara
ornek bir kisi olarak davranir. Bu sayilan 6zelliklerin hepsi olmasa da bir kismi siire¢ i¢inde
tecriibeyle, bir kismi da alinacak egitimlerin sonucu kazanilabilir (Daglioglu, 2010). Daglioglu’na
(2010) gore ogretmenlerin seciminde de bu mesleki tecriibelerin bir olgiit olarak
degerlendirilmesi gerekir. Ozel yeteneklilerin hedeflenen noktalara ulasmas icin BILSEM’de
gorev yapan 6gretmenlerin egitim siireci icerisinde yukarida s6z edilen 6zelliklere sahip olmalari
gerekmektedir (Kurt, 2006). Bu sebeple 0zel yeteneklilerin egitiminde gorev alacak
o0gretmenlerin farkli bir egitim stlirecinden ge¢cmesi gerekmektedir (Gokdere, 2004).
1.1.1.1. Ozel yeteneKlilerin 6gretmenlerinin se¢imi siireci
BILSEM’ler MEB Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii'ne bagh olup
yayimlanan Bilim ve Sanat Merkezlerine Ogretmen Se¢me ve Atama Kilavuzu'na gore 6gretmen
secimi yapilmaktadir. 2019 yilinda yayimlanan kilavuzda 6gretmen atamasina basvuracak
adaylarin 6zellikleri;
a) Basvuru tarihi itibariyle Bakanlik kadrolarinda adaylik dahi en az 3 y1l 6gretmen olarak gore
yapmis olmak,
b) Ogretmen olarak gérev yapmakta oldugu ilin bilim ve sanat merkezinde atama alaninda bos
kontenjan bulunmasi
c) 20.04.2014 tarihli ve 9 sayili1 Kurul Karar1 ile belirlenen Atama Yapilacak Alanlar Cizelgesi'nde
yer alan bir alanda basvuru tarihi itibariyle 6gretmen olarak gorev yapiyor olmak,
d) Zorunlu ¢calisma gerektiren yerler disindaki egitim kurumuna atanacaklar bakimindan, Milli
Egitim Bakanhg1 Ogretmen Atama Yonetmeligine gore, atama takviminde belirlenen atama

tarihi esas alindiginda zorunlu ¢alisma yiikiimliiliiglinden muaf tutulmus olmak

Basvuru yapan 6gretmenler Bakanlikca belirlenen bélgelerin merkezlerinde bélge sozlii
sinav komisyonlari tarafindan yapilmaktadir (MEB, 2019).

Atamasi yapilan 6gretmenlerin 2019 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi'nde
madde 41’ gore gorev ve sorumluluklar: sunlardir:

a) BILSEM egitim modeline ve amacina uygun olarak egitim ve 6gretim plam hazirlamak,
hazirlanan planin aksayan ydnlerini belirlemek ve 6gretmenler kurulu toplantilarinda giindeme
getirmek.

b)Ogrencileri, yetenek alanlarinda gosterdikleri bagarilarinin yaninda gelisim 6zellikleri
ile de degerlendirmede rehberlik 6gretmeni ve veli ile isbirligi yapmak.

c) BILSEM’de uygulanan programlarin her egitim ve 6gretim asamas icinde ve siireg
sonunda dgrencilere yonelik degerlendirmelerini yaparak rehberlik 6gretmenine bildirmek,

¢) Danisman rehber 6gretmeni oldugu 6grencilerin “Ogrenci Sosyal ve Kisilik Hizmetleri”

kapsaminda ¢alisma planini hazirlamak ve BILSEM yénetimine sunmak.
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d) Damisman rehber o6gretmeni olduklar1 o6grencilerin velileri ve oOrgiin egitim
kurumlarindaki 6gretmenleri ile periyodik araliklarla gériismek ve goriisme sonuglarini rehberlik
6gretmenine bildirmek.

e) Alani ile ilgili etkinliklerde gerekli olan arag gereci belirlemek ve eksik olanlar1 idareye
bildirmek.

f) Ogretmen nébet hizmetlerini mevzuata uygun olarak yiiriitmek.

g) BILSEM miidiirii tarafindan verilen diger gérevleri mevzuata uygun olarak yerine

getirmek.

1.1.2.Diinyada 6zel yetenekliler egitimi
Farkli tilkelerde 6zel yetenekliler ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde varsaydiklari

ozel yetenekli tanimlarina gore ¢esitli programlar ve uygulamalari hayata gecirmislerdir (Geng,
2016). Bu egitim yaklasimlarina tilkelerin sahip olduklar1 kiiltiirleri etki ettiginden uygulamalar
arasi benzerliklere ve farklilara rastlamak miimkiin olmaktadir (Karaduman, 2011).

Spor, miizik, gorsel sanatlar ile fen ve matematikte iistiin yetenekli olan bireylere farkh
egitime tabi tutulmasi bir¢ok tilkede uygulanmaktadir (Kilig, 2018). Bu tilkelerden eski Sovyetler
Birligi bugiinkii Rusya yabanci diller, sanat ve spor alanlarinda yetenek gosteren 6grencileri farkli
yerlerden getirerek, onlara farklilastirilmis bir egitim vermeyi benimsemistir. Sinirlari icerisinde
bulunan Moskova, Saint Petersburg, Kiev ve Novosibirsk’te bulunan bilim kentleri ortadégretim
cagindan itibaren 6grencileri biinyesine alip iist diizeyde tamamen farkli bir egitim hizmeti
sunmaktadir (Akarsu, 2004).

Ozel yetenekli egitimi Ingiltere’de 1944 yilinda baslamis olup giiniimiizde biitiinleyici bir
egitim anlayisina sahiptir (Kilig, 2018). Bu 6grenciler i¢in ayr1 bir okul bulunmamasina ragmen
yeteneklerine gore gidebilecekleri kilise korosu, sahne sanatlar1 okullar1 gibi okullar vardir.
Vainar, Gali ve Shaknina (2016), ingiltere’de var olan okullarin tiimiindeki egitim anlayis
ogrencilerin sahip olduklar1 yetenek alanlarina gore zenginlestirilmis oldugunu belirtmislerdir
(Kihg, 2018).

Almanya’da ise hem kaynastirict hem de biitlinlestirici egitimin yaninda 6zel simif
uygulamasi da yapilmaktadir (Kilig, 2018). Daha onceleri engelli 6grenci egitimi {izerine
odaklanilmisken son zamanlarda 6zel 6grencilerin egitimi de énem kazanmistir (Fischer ve
Miiller, 2014). Kilig’a (2018) gore 6zel 6grencilerin egitiminde en ¢ok kabul gore yaklasim
bireysel egitim yaklasimidir. Ozel 6grencilerin bireysel destek almasini sart kosan Thuringia okul
kanunudur (Temel Degerlendirme Calismasi, 2015).

Ozel yetenekli 6grencilerin hepsinin yetenekleri dlciisiinde desteklenmelerini bir egitim
politikas1 haline getiren iilke Isvigre’dir (Mueller-Oppliger, 2014). 2000 yilindan itibaren
ozellerin belirlenmesi ve egitilmesi alaninda ¢alismalar yiiriitiiliirken 2009 yilinda ortaokul 2.

Kademeye yonelik 5 yillik bir egitim programi uygulamaya konmustur (Kili¢, 2018). Friel (2015),
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cografi sartlar nedeniyle programa ulasan dzellerin sayisinin azligindan dolay1 programin
istenilen basariya ulasamadigini belirtmistir.

Ozel yetenekli 6grencilerin egitimlerine biiyiik énem veren Israil bu konuda 50 yillik bir
tarihi vardir (Hizli, 2013). 1988 tarihli 6zel egitim kanununda o6zel yetenekli 6grencilerin
egitimleri devlet tarafindan karsilanarak onlara bilgi ve yeteneklerini gelistirecekleri 6zel egitim
ortami sunulmasi gerektigi belirtilmistir (Gumpel, 1996; Meadan ve Gumpel, 2002).

Giiney Kore’de 2000’1i yillardan sonra 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi i¢in yasalar
¢ikmis olup, bu 6grencilere yonelik okul, sinif, merkez gibi yeni egitim kurumlari a¢cilmistir
(Jaeboon Lee, Byoungjik Kang&Deoknan Lee, 2016, s. 14’den akt. Kilig, 2018).

Ozel yetenekliler egitimi, bu alanda pek cok teorilerin ¢iktig1 ve tartismalarinin yapildig
tilke olan Amerika’da 1960’11 yillardan sonra biiyiik bir hiz kazanmistir (Akarsu, 2004). Eyaletler
aras1 ozel yetenekliler egitiminde farklhliklar ve degisik uygulamalar olmasina ragmen bu
ogrenciler icin uygun degerlendirmeler ve yonlendirmeler yapilmaktadir (Kili¢, 2018). Eyaletler
arasinda farkliliklar olmasindan kaynakh farkh egitim uygulamalari, yatii Ozel Yetenekliler
Okulu, Uluslararasi Bakalorya, Ozel Yetenekli Genglerin incelenmesi ve Yetenek Havuzu Projesi
(Geng, 2016); Lousiana, Indiana, Ilinois, Texas, Giiney-Kuzey Carolina ve New York’ta ozel
yetenekliler okullar1 bulunmaktadir (Kilig, 2018).

Isve¢, Danimarka, Norve¢ ve Hollanda gibi iilkeler 6zel yeteneklileri kendi 6rgiin
egitimlerinde ele almiglardir. Ozel yetenekli cocuklar kendi simif 6gretmenlerinin rehberliginde
akranlarindan hizli, detayll ve farkli 6grenme yasantilarina sahip olabilmektedir. Okullardan
bagimsiz olarak baz iiniversiteler ve egitimden sorumlu yerel yonetimlere bagl olarak a¢ilan
merkezlerde, 6gretmen yetistirme ve 6grenme materyalleri gelistirerek bu alanlarda bilimsel
calismalar yapilmaktadir (Davashgil ve digerleri, 2004).

Bilimsel olarak en iyi uygulamalarin yapildig, 6zel yetenekli egitiminin 6rgiin egitimle
biiyiik bir uyum icinde entegrasyonu saglanmis olan iilke Kanada’dir (Kilig, 2018). Universiteler,
ogretmenlere lisansiistii egitim vererek 6zel yetenekli egitimi hakkinda farkh sekillerde bilgi
donanimina sahip olmalarini saglamaktadir. Ulkenin 6zel yetenekli egitimine biiyiik bir biitce

ayirmasl bu konuda ne kadar hassas olduklarini géstermektedir (Bilgili, 2004).

1.1.3.Tiirkiye'de 6zel yetenekli egitimi
Ulkemizde 6zel yeteneklilerin farkina varilip onlara 6zel bir egitim verilen ilk yer Enderun

mektepleridir (Budak, 2007). Karabulut’'a (2010) gére Enderun Mektebi 6zel yeteneklilerin belirli
bir diizen i¢inde egitildigi ilk kurum olarak Osmanli doneminde faaliyet gostermistir. Bu donem
ozel yeteneklilerin en iyi egitildigi kurum olarak da kabul edilmektedir (Baykog, 2011). Enderun
mektepleri bugiinkii yliksekokul mantiginda egitim vermekteydi. Bu okullarda savas sanatlari,

dini bilimler, bilimsel dersler ve bunlarin yaninda sportif egitimler de verilmekteydi (Budak,
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2007). Budak’a (2007) gore buradan yetisen 6grenciler devleti ayakta tutacak bircok kademede
yani askeri, mimari, sanatsal gibi alanlarda basarili birer devlet adami olmaktaydi.

Cumhuriyet donemine bakilacak olursa bir¢ok diizenleme ve uygulamalar yapilmistir.
1929 yilinda cikarilan kanuna gére MEB tarafindan liseyi veya yiiksekdgrenimi bitiren 6grenciler
arasindan batida Devlet ve Iktisadi Devlet Tesekkiilleri adina egitim almak isteyenler
secilmekteydi (Baykog, 2011).

Ulkenin geleceginin koylerden baslanarak saglanacagi diisiincesiyle 1940 yilinda
cikartilan yasa ile koylere Koy Enstitiileri kuruldu. Koy Enstitiilerinde, diger 6grencilere gore
daha yetenekli o6grenciler egitim gordiigiinden {ilkenin kalkinmasina katki saglamasi
amaglanmaktaydi (Baykog, 2011). Cumhuriyeti gelistirmek ve iilkenin yeniden yapilanmasina
katki saglamak gibi 2 temel amaci olan Koy Enstitiileri farkh bir egitim programi uygulamaktayda.

Ote yandan 1948 yilinda ¢ikartilan idil Biret- Suna Kan yasasi 1956 yilinda genisletilen
6660 sayili yasa ile resim, miizik ve diger sanat dallarinda 6zel yetenek sergileyen 6grencilerin
egitimlerinin hem yurt icinde hem de yurt disinda devlet tarafindan karsilanmasini saglayan bir
uygulama yirurliige konmustur (Baykog¢, 2011; Karabulut, 2010). Bu yasa hala yiirtrliikte
olmasina ragmen 1978 yilindan sonra kimse bu yasadan faydalanamamistir (Karabulut, 2010).
Bu yasa sayesinde aktif olarak yiiriirliikte oldugu stire iginde yani 1948-1978 tarihleri arasinda
diinyaca popiiler 17 sanatg1 yetismistir (Eng, 2005). Bayko¢ (2011), 1959 yilinda ayni yetenek
seviyesinde olan 6grencilerin belirli 6lcekler kullanilarak belirlendigi ve bir arada ¢alisma imkan
sagladig tiirdes yetenek gruplari olusturuldugunu belirtmistir. 1962 yilinda ilkégretimi basarili
bitiren 6grenciler arasindan matematik ve fen dallarinda 6zel yetenek gosteren 6grenciler
secilerek fen liselerinde egitim gormeleri saglanmistir. Fen liseleri 6zel yetenekliler icin acilmis
ilk resmi okullardir (Budak, 2007). 1964 yilinda Ankara Fen lisesinin acilmasiyla buradan yetisen
ogrencilerin devletin yliksek kademelerinde gorev alarak tlke gelisimine katki saglamasi
hedeflenmekteydi (Budak, 2007). 1964 yilinda Ankara Rehberlik Arastirma Merkezi baz1 ilkokul
ogrencileri icin zenginlestirilmis ortaokul seviyesinde egitim planlanmis ve bu alanda 6zel tst
simf denemeleri olmustur (Baykog, 2011; Ozsoy ve digerleri,1991). Ozel yetenekli 6grencilerin
devlet yardimiyla yurt disinda egitim gormelerini destekte saglayan 1416 sayili kanun
kapsaminda devlet parasiz yatili sinavi, yiiksekégrenim ve TUBITAK bursu ile 6grencilere yardim
saglanmasi amaclanmistir (Eng, 2005).

Yabanci dille egitim yapan Anadolu liseleri 1980 sonrasinda hayata ge¢mis olup,
ogrenciler ilkokul sonrasinda sinavla alinmistir (Baykog, 2011). 1989 yilinda egitim dili ingilizce
olan resim ve mizik alaninda yetenekli olan 6grencilerin sinavla alindig1 Anadolu Giizel Sanatlar
Lisesi acilmistir (Baykog, 2011).

Ozel yeteneklilerin egitimi icin yukarida sayilan ¢abalardan beklenilen verim alinamadig1

ve islevsellikten uzak oldugu goriilmiistiir (Kontas ve Yagci, 2016). Bu nedenle 1992 yilinda Milli
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Egitim Bakanhg tarafindan 6zel yetenekli é6grenciler icin calismalarin yiiriitiilecegi Ozel Egitim
Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidurligii'ne bagh olarak Bilim ve Sanat Merkezleri
kurulmustur (Baykog, 2011; MEB, 2001). Baykog (2011), pilot projenin (Ankara, istanbul, izmir,
Bayburt ve Denizli) 5 ilde yiiriitildiigiinii ve 68renci- 6gretmen secimlerinin, aile egitimlerinin
ve bina hazirliklarinin tamamlanarak yayginlastigini belirtmektedir. Giiniimiizde sayilar1 81 ilde
toplam 139’u bulmus olup artarak devam etmektedir. Bu merkezlerde 6zel veya 6zel yetenekli
ogrencilerin yetenek alanlarinin farkina varip en list seviyede gelistirilmesi amach egitim
uygulanmaktadir (MEB, 2001). Bu merkezler, dgrencilerin yeteneklerini erken yasta fark
ettirerek sosyal ve duygusal gelisimleri de goz 6niinde bulundurularak sorunlara ¢éziimler
getiren, bilimle sanati birlestiren, kendini gerceklestirmis bireyler olmalarina katkida bulunmak
amaciyla kurulmustur (MEB, 2007).

Genel miifredat disinda, 6zel yetenekli 6grencilerin topluma biiytik katki saglayacak olan
yeteneklerini ortaya ¢ikararak gelistirmeye yonelik yapilacak olan faaliyetleri kapsayacak egitim
programina ihtiya¢ duyuldugu asikardir (Karakus, 2010; Kildan, 2011; Ozbay, 2013). Bilim ve
sanat merkezlerinin amaglari arasinda 6grencilerin giinliik hayatta karsilasabilecekleri sorunlari
en basit haliyle ¢6ziim iiretebilecek, alternatif fikirler ortaya ¢ikaracak, yani kisacasi iiretken
problem ¢6zebilen bireyler yetistirmek vardir. Bu amaglarla bu merkezlerde uygulanacak egitim
programlar1 o6grencilerin st bilissel diisinme becerilerini gelistirmeye yonelik sekilde
hazirlanmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi'nca onay gormiis zihinsel performans 6l¢meleri yalnizca rehberlik
ve arastirma merkezlerinde gérev yapan uzman kisilerce yapilmaktadir. Bu testlerin yapilma
amac1 6zel yetenekli bireylerin kesfedilip yetenekleri dogrultusunda BILSEM’lere
yonlendirmektir.

Ozel yetenekli 6grenci tamlamasi ya BILSEM tanilama smnavlar ile ya da simf
O0gretmenlerinin RAM’lara basvurusuyla belirlenebilir. Sinif 6gretmeni, bakanlik tarafindan
tanilama sinif diizeyi temel alinarak genel yetenek, gorsel sanatlar ya da miizik alanlarinda 6zel
yeteneginin oldugunu diisiindiigii égrencileri BILSEM sinavlan icin aday gosterilmesi igin
yapilacak islemler bakanligin sinav takvimi dogrultusunda ytrutilir (Milli Egitim Bakanhig1 Bilim
ve Sanat Merkezleri Yonergesi, 2016).

Tanilama 3 asamada gergeklestirilir:

Ik asamada simf 6gretmeni ozel yetenekli oldugunu diisiindiigii 6grenciyi o6zel
yetenegine uygun olarak gozlem formunu e-okul sistemi lizerinden doldurup aday gosterme
islemlerini halleder.

Ikinci asamada ise aday gosterilmis olan d6grencilere bakanligin uygun gordiigii sekilde

merkezi grup tarama sinavi uygulanmaktadir.
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Uglincii asamada ikinci asama igin sinif seviyelerine uygun yeterli performans puanlarini
alan o6grencilere yonelik yetenekleri ile paralel olacak sekilde bireysel tanilamaya alinip
degerlendirme yapilmaktadir.

Ugiincii asama sonucunda yeterli performans gosteren égrenci BILSEM 6grencisi olarak
kayit yapmaya hak kazanir. Ayni zamanda 6rgiin egitim gérdiigii okulda destek egitim odasindan
da faydalanabilme hakki kazanir.

Merkeze kayit yaptirmaya hak kazanan 6grenciler icin diizenlenmis egitim programlari
asagida verilmistir (BILSEM yénergesi, 2019)

1) Uyum

BILSEM’e yeni kaydi yapilan genel zihinsel yetenek, miizik ve gorsel sanatlar yetenek alani
ogrencilerinin BILSEM’e uyumunu saglamak amaciyla kurumu, programlari tanima ile 6gretmen
ve diger 6grencileri tanimalarini iceren programdir. Uyum programi iki aylik siireyi gecmeyecek
sekilde toplam 40 ders saati olarak planlanir ve uygulanir.

2) Destek egitimi

Uyum programini tamamlayan genel zihinsel yetenek alanindan tanilanan égrencilerin
gelistirmesi gereken temel becerileri tiim alan/disiplinlerle iliskilendirilmesini esas alan egitim
programidir. Destek egitim programy, 2 ve 3. simifta BILSEM’e kayit yaptiran 6grenciler icin ilk yili

oncelikle sinif 6gretmenleri tarafindan okutulmak {izere, uyum programi siiresi dahil en az 2

egitim ve 6gretim yih olacak sekilde planlanir ve uygulanir. 4. simifta BILSEM’e kayit yaptiran

ogrenciler i¢in sinif/brans 6gretmenleri tarafindan okutulmak iizere uyum programi siiresi dahil

1 egitim ve 68retim yili olacak sekilde planlanir ve uygulanir.

c) Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme

Genel zihinsel yetenek alaninda tanilanan ve destek egitim programini tamamlayan
ogrencilerin bireysel yeteneklerini fark etmeleri amaciyla ytriitiilen egitim programidir. Bireysel
yetenekleri fark ettirme programi 5.sinif diizeyinden baslamak sartiyla 6grencinin biitiin alanlari
taniyacagi sekilde 2 egitim ve 6gretim yili olacak sekilde planlanir ve uygulanir.

d) Ozel Yetenekleri Gelistirme

Miizik ve gorsel sanatlar yetenek alanindan uyum programini, genel zihinsel yetenek
alanindan ise bireysel yetenekleri fark ettirme programinmi tamamlayan o6grencilerin 6zel
yeteneklerini gelistirmek amaciyla yiiriitiilen egitim programidir. Ozel yeteneklerin gelistirilmesi
programyi, genel zihinsel yetenek alaninda tanilanan 6grenciler i¢in 2 egitim ve 6gretim yili; gorsel
sanatlar ve miizik alaninda tanilanan 6grenciler i¢in 7 egitim ve 6gretim yili olarak planlanir ve
uygulanir.

e) Proje Uretimi/ Yonetimi

Ozel yetenekleri gelistirme programini tamamlayan égrencilerin ilgi, istek ve yetenekleri
dogrultusunda bir alanda/disiplinde grupla veya bireysel olarak ytiriitiilen egitim programidir. Bu
dénemde o6gretmenlerin 6grencilere bilgi aktarmasindan ¢ok 06grencilerin kendi ilgileri
dogrultusunda sececekleri projeler dogrultusunda ¢alismalari, ¢éziim Onerileri getirmeleri esas

alinir. Proje konularinin se¢ciminde ve uygulamaya konulmasi esnasinda ¢evredeki kurum ve
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kuruluslardan destek alinir. Bu ddnemde proje se¢imi sirasinda herhangi bir kisitlama s6z konusu

degildir.

Bilim sanat merkezindeki egitim ve 68retim ortami is birligine acik, sosyal ve psikolojik
olarak gelisimlerini olumlu yénde etkileyecek cagdas egitim anlayisina gore planlamr. Ozel
yetenekli 6grencilerin performanslarini maksimum seviyede ortaya koyacak hem sosyal yonden
hem de duygusal yonden var olan problemlerini ve ihtiyaclarini belirleyip, bunlara yoénelik
calismalarin yapilacagl bir icerige sahip egitim-6gretim programlarinin olmasi gerekir. Bu
programlarin hazirlanma siirecinde hem bu alanda uzmanlasmis akademisyenlerin hem de bu
ogrencilerle ¢calisan 6gretmenlerin de katki saglamasi gerekmektedir.

BILSEM 'de uygulanacak etkinlikler, 6gretmenlerin izleyecegi cerceve program, her sene
revize edilerek yeniden olusturulmaktadir. Bu olusum da BILSEM yénergesinde genel hatlariyla
belirtilmektedir. Bu program iceriginde disiplinler bazinda derinlemesine bilgiler
bulunmamaktadir. Buna bagh olarak matematik egitimi hakkinda net bir ifade bulunmamaktadir.
Net ifadelerin yer almamasi1 uygulama farkliliklarina sebep olarak zaman zaman amacindan
sapmaya neden olabilmektedir. Bu diisiincelerden hareketle, BILSEM’lerde uygulanmakta olan
branslar bazinda egitim programlarinin gelistirilip uygulanmasi ve uygulayan 6gretmenlerin de
ozellikle matematik 6gretmenlerinin farkli sorunlarla yiiz yiize kalabilecekleri fikrini ortaya

¢ikarmistir.

1. 2. Aragstirmanin Amaci

Egitim 6gretim siirecindeki en 6nemli etken 6gretmendir (Cepni ve Akdeniz, 1996).
Zihinsel yetenek alanlarindan biri olan matematik seckin bir hayata giden yolun baslangici olarak
tanimlanmis ve diger bilimler arasinda kendine onemli bir yer edinmistir (Isik, Ciltas ve
Bekdemir, 2008). Sanayiden teknolojiye bircok insanlik harikas1 matematigin katkilariyla ortaya
cikmistir (Isik ve Bekdemir, 1998). Bu baglamda matematik egitimine fazlasiyla 6nem verilip
toplumsal bakis acisinin degistirilmesi gerekmektedir. Matematigin katkida bulunmadig bir
kalkinmadan ve nitelikli teknolojik gelismelerin miimkiin olabileceginden s6z etmek hata olur
(Ersoy, 2003).

BILSEM’lerde 6grenim goéren ogrenciler iilkenin kalkinmasina biiyiik oranda katki
saglayacak kisilerse, merkezlerde bireysellestirilmis yaraticiliklarini ortaya ¢ikaracak matematik
egitimi alanindaki ¢alismalarin 6nemi artmaktadir. Bu ¢alismalarin verimli ve amacina hizmet
etmesi bakimindan matematik 6gretmenlerine biiyiik gérevler diismektedir.

Etkinliklerin etkili ve 6grenme modellerinin uygun sekilde uygulanmasi i¢in 06zel
yeteneklilerin egitiminde calisan 6gretmenlerin bu alana yo6nelik becerilerinin olmasi gerekir
(Feldhusen, 1997). Bu alanda basar1 gosteren Ogretmenlerin kisisel ozelliklerinin, mesleki

yetenekleri ve davranislarinin énemli oldugu vurgulanmaktadir (Daglioglu ve Metin, 2004). Ayni
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zamanda 6zel yetenekli 6grencilerin egitim alacaklar1 ortamin rahat hareket edecekleri bir
sekilde diizenlenmesi gerekmektedir ( Isik Ercan, 2004).

Ulkemizin gelecegine yon verecek 6zel yetenekli 6grencilerin egitim aldiklar1 BILSEM’ler
Ustlenmis olduklar1 gorevi ¢ok iyi yerine getirmesine ragmen icerisinde bir¢ok sorunu
barindirmaktadir ( Ogiilmiis ve Sar1, 2014). BILSEM’lerde gérev yapan 6gretmenler bu sikintilarla
stirekli yiiz yiize gelebilmektedir. Ogiilmiis ve Sarr’ya (2014) gore bu sorunlara yonelik yapilan
calismalar, arastirmalar oldukga sinirli kalmaktadir. Buradan hareketle, bu arastirmanin amaglari
oncelikle bu sorunlarin ne oldugunu 6gretmen goriisleri acisindan ortaya koymak ve ileride
yapilacak olan calismalara yol gostermektir.

Alan yazin incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilere yonelik matematik egitimi ve
ogretimine yonelik farkli calismalarin var oldugu fakat bu egitimi ve 6gretimi gerceklestirecek
olan matematik Ogretmenlerine yonelik calismalarin yok denecek kadar az oldugu goze
carpmaktadir. Ozellikle 6zel yeteneklilerin matematik egitimi ile ilgili olarak BILSEM’lerde
calisan matematik 6gretmenlerinin siire¢ icinde yasadiklari problemlerin tespit edilmesi,
yapilacak olan revize ¢alismalarinda dikkate alinarak, bu problemlerin giderilmesi noktasinda
onemli 6lciide katki sunacagina inanilmaktadir. Matematik 6gretmenlerinin sorunlarinin ortaya
konmasi ve ¢oziim onerilerinin getirilmesi 6gretmenlerin de performans agisindan olumlu
etkilere neden olacagi dusiiniilmektedir.

Bu baglamda bu calismanin amacit BILSEM’lerde calisan matematik 6gretmenlerinin,

egitim-6gretim stireci icinde yasadiklar1 olumsuzluklarin neler oldugunu incelemektir.

1. 3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Belirtilen amac¢ dogrultusunda bu arastirmamin problem ciimlesi “BILSEM’lerde ¢alisan
matematik 6gretmenlerinin, egitim 6gretim streci icinde yasadiklar1 olumsuzluklar nelerdir?”
seklinde ifade edilmektedir. Buna bagh olarak arastirmanin alt problemleri ise asagida belirtildigi
gibidir.

1. Matematik 0Ogretmenleri, matematik derslerini islerken ne gibi sorunlar

yasamaktadirlar?

2. Matematik Ogretmenleri, matematik derslerini yirittiikleri ortamla ilgili ne gibi

sorunlar yasamaktadirlar?

3. Matematik oOgretmenleri, BILSEM’de ¢alisma siirecinde ne gibi sorunlar

yasamaktadirlar?

4. Matematik Ogretmenleri kendi kisisel gelisimlerini saglamak adina yaptiklari

calismalar siirecinde ne gibi sorunlar yasamaktadirlar?

5. Matematik 6gretmenlerinin karsilastiklari diger sorunlar nelerdir?
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1. 4. Arastirmanin Sayiltilar

Bu arastirma asagidaki sayiltilar lizerine temellendirilmistir:

. Ogretmenlerin arastirma icin yapilan goriisme esnasinda sorulan sorulara yonelik
goruslerini ictenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

. Arastirmada  kullanilan  6rneklemin evrenin genel Ozelliklerini  yansittig

varsayllmaktadir.

1.5. Arastirmanin Kapsam ve Sinirhiliklar:

° Calisma 2018/2019 egitim-6gretim yili ile sinirhidir.
. Matematik alanina yonelik bir calisma yapilmis olsa da elde edilen sorunlarin genel

oldugu gorilmistur.

1.6. Arastirmanin Onemi

Son yillarda 6nem kazanan o6zel yeteneklilerin egitimi ile ilgili ¢calismalarin sayisinda
yiikselen bir grafik sz konusudur. Genel niifus iginde %2’lik bir yer kaplayan 6zel yetenekliler
ile ilgili her calisma alan yazina katki saglayacaktir.

Diinya genelinde egitim sistemleri incelendiginde, 6gretmen, 6grenci, egitim programi,
yonetici, egitim uzmanlari, egitim teknolojilerinin ana unsur olarak belirlenmis oldugu goértiliir
(Daghoglu, 2010). Daglioglu (2010), 68renci, 6gretmen ve egitim programinin énemli unsurlar
oldugunu belirtmenin yaninda o6gretmen niteliginin arttirlmasi icin gerekli calismalarin
yapilmasi gerektigini ifade etmektedir.

Alan yazin incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilere yonelik matematik egitimi ve
ogretimine yonelik farkl calismalarin var oldugu fakat bu egitimi ve 6gretimi gerceklestirecek
olan matematik 6gretmenlerine yonelik ¢calismalarin azlig1 géze carpmaktadir. Ozellikle ézel
yeteneklilerin matematik egitimi ile ilgili BILSEM’lerde calisan matematik 6gretmenlerinin siirec
icinde yasadiklar1 problemlerin tespiti yapilacak olan revize ¢alismalarinda dikkate alinarak
diizeltilmeye c¢alisiimasina katki sunacagina inanilmaktadir. Matematik 6gretmenlerinin
sorunlarinin ortaya konmasi ve bu sorunlara ¢éziim iiretilmesi, 6gretmenlerin performansini

olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.
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2. LITERATUR TARAMASI

Ozel yetenekliler/zekallar ile ilgili ulusal literatiiriimiizde son yillarda gegmise gore daha
fazla calismaya rastlanmaktadir. Bilim ve sanat merkezleri hentiz yeni yayginlasmaya baslamasi
sebebiyle alanda ¢alisan uzmanlarin sayisi da giin gectikce artis gostermektedir.

Tantay (2010), 6zel veya istlin yetenekli cocuklara egitim veren okul ve merkezlerin
incelenmesi adli calismasinda, bu merkezler i¢in farkli egitim ve yonetim modellerini inceleyip
degerlendirmeyi amacglamaktadir. Bu amagla 06zel yetenekli programlari inceleyerek
gelistirilmesi icin bu merkezlerde ¢alisan 6gretmen, 6grenci ve idarecilerle goriisme yapmistir.
Yapilan analizler sonucunda 6gretmenler ve idareciler arasinda is birligi oldugu, 6gretmenlerin
birbirleriyle fikir alisverisi yapmadiklari, diger kurumlarla is birliginin yetersizligi, 6gretmenlerin
Benzer olarak Yildiz (2010), iistiin yetenekli egitiminde bir model olan BILSEM’ler iizerine
yapmis oldugu calismada, BILSEM’lerin amaca uygunlugunu o6gretmen, dgrenci ve veliler
tarafindan degerlendirilip sonuclarina bakilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen dlgekler
tarama yontemiyle uygulanmis olup, elde edilen veriler incelendiginde BILSEM’lerin amaca
uygun hizmet verdigi, donanim bakimindan yetersiz oldugu yoniinde goris belirtmislerdir.
BILSEM’lerde cahisan 6gretmenlerin hizmet ici egitim yetersizligi de elde edilen sonuglardan
biridir.

Daglioglu (2002), anaokuluna devam eden 5-6 yas grubu c¢ocuklar arasindan {istiin
yetenekli olanlarin belirlenmesi ¢alismasinda hem bu 6grencileri belirlemek hem de bu
cocuklarin seciminde ne denli basarili olundugunu belirlemeyi amaglamistir. Belirleme isleminde
4 asamali bir sistem uygulanmis olup arastirma sonucunda kullanilan araclarin segicilik
diizeylerinin ilgili alan yazina gore daha ytliksek oldugu goriilmiistiir. Benzer olarak Budak (2007)
matematikte Ustiin yetenekli olanlar1 belirlemede bir model gelistirmistir. Modelin
gelistirilmesinin ardindan gercek anlamda uygulama yapilip veriler karma yodntemle
degerlendirilmistir. Analizler sonucunda hazirlanan modelin gecerli ve belirleyici oldugu
sonucuna varimistir. Aksoy (2014) matematik alaninda iistiin yetenekli 6grencilerin bazi
degiskenler agisindan veri madenciligi ile belirlenmesi adli calismasinda 68rencilerin 6grenme
stilleri, coklu zeka alanlari, cinsiyet, kisilik ve simif diizeyleri degiskenleri géz oOniinde
bulundurularak veri madenciligi yontemiyle {stiin yetenekli olanlarin belirlenmesi
amaglanmistir. Nicel tlirde yapilan ¢alismanin verileri incelendiginde tstiin yetenekli olan ve
olmayan dgrenciler icin 6grenme stillerinde anlaml bir fark bulunamamistir. Bu karsin ¢oklu
zeka alanlan ile kisilik tipleri bakimindan anlamh bir fark ortaya gikmigtir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin BILSEM’lere sec¢im siirecine iliskin yénetici ve 6gretmen goriisleri acisindan
degerlendirilmesi adli ¢alismasinda Sahin (2015), hazirladig1 anketi ilkokullarda goérev yapan

O0gretmen ve idarecilere uygulamistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda 6grenci seciminde
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netlik olmadigy, siirece iliskin 6gretmenlerin ve idarecilerin olumlu goriis belirtmedikleri, sosyo
demografik 6zelliklerine gore de goriis farkliliklari oldugu gorilmiistiir.

Ustiin yeteneklilerin égretimlerini farklilastirma calismalar icin yapilan akademik
calismalar incelendiginde Duman (2013) yilinda yapmis oldugu tez calismasi karsimiza
cikmaktadir. Ustiin zekali ve yetenekli bireylere yoénelik egitim modelleri ve &gretimsel
uygulamalar1 adli c¢alismasinda Duman (2013), iistiin yetenekli Ogrencilerin geometri
egitimlerinde farklilastirilmis bir 6gretim programini deneysel calisma deseninde uygulayip,
uygulama sonunda gruplarin basari testi, yaratici diisiinme ve gorsel uzamsal yetenek puanlari
arasindaki farklara bakilmistir. Yapilan analizler sonucunda, hatirlama, anlama uygulama, analiz,
degerlendirme, yaratma diizeyi puanlarn incelendiginde deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamh bir fark goriilmiistir. Gruplar arasinda yaratici diistinme ve gorsel uzamsal diisiinme
becerileri puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Yine farklilastirma yaklagimi
gelistirmek icin calisma yapan Altintas (2014), gelistirdigi yaklasimi hem {istiin yetenekli hem de
istiin yetenekli olmayan o6grenciler iizerinde uygulayarak basarilar1 ve yaratici disiinme
becerilerine ne gibi etkisi olduguna bakip, 68renci ve 6gretmen goriisleriyle degerlendirmeyi
amaglamistir. Arastirmayi nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma
desende yapmistir. Milli Egitim matematik miifredatindan secilen bir konu ele alinarak birtakim
farklilastirmalar yapilmis olup, 6grenme siireci planlamistir. Arastirma icerisinde matematik
basar testi, Torrance yaratici diisiinme testi, ‘Ne kadar yaraticisimiz? Yaraticilik 6lcegi, farkh
hissettirme alistirmalari, ¢oklu zeka envanteri, 6gretmenler ve Ogrenciler goriis formlari
kullanilmistir. Calismanin sonunda oOgretmenler, uygulanan farkhilastirma uygulamasinin
ogrencilerin yaraticiligl i¢in olumlu oldugu, farkli zeka alanlarina hitap ettigi, benzer sekilde
miifredattaki diger konular icin de farklilastirma ¢alismalarinin yapilabilecegi yoniinde goriis
belirtmislerdir. Ogrenciler de benzer sekilde goriis belirtmislerdir. Farkhlastirlmis materyal
tasarlayip gelistirerek bunlarin uygulamada ki faydalarini arastirmak icin Ozdemir (2016),
matematikte iistliin yetenekli 6grencilerin zihinsel, duygusal ve sosyal ihtiyaclarini ne 6lgtide
karsiladigin1 belirlemek amaciyla yaptigi calismasinda o6gretmenlere de ne gibi faydalari
oldugunu incelemistir. 5. ve 6. simif 6grencilerine uygulanan bu calismada tasarim tabanh
arastirma modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda gelistirilmis olan farklilastirilmis
materyaller amaca uygun olarak faydalar saglamis olup 0Ogretmenlerin iistiin yetenekli
ogrencilerin iliskin yasadiklari sorunlar1 da azaltmaya yardimci olmustur.

lIkégretimdeki {iistiin yetenekli ogrencilerin egitim 6gretimlerine yonelik yapilan
calismalar incelendiginde Atik (2007) uygulanan 6gretim yontemlerinin degerlendirilmesi adli
calismay1 yapmistir. [zmir ilinde BILSEM’e devam eden 50 égrenciyle yapilan calisma matematik
0grenme yontemlerine karsi tutumlarina farkli degiskenlerin etkisini incelemek amaciyla

yapmistir. Uygulanan etkinlikler 12 hafta siirece uygulanmis olup goézlem yapilmistir. Ayrica
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matematik tutum o6lcegi de uygulanarak elde edilen veriler analiz edildiginde bu 6grencilerin
matematik 6grenme yontemlerinin seciminde buna yonelik olumlu tutumlarinda, alan, cinsiyet,
yas ve sinif diizeylerinin anlaml bir etkisi olmadigi; sadece yapilacak etkinliklere dnceden
aldiklar egitimin, etkinlik uygulama siiresinin ve yonteminin anlaml etkisi oldugu gortilmiistiir.
Aygiin (2010) Ustiin yetenekli ilkdégretim ikinci kademe 6grencileri icin matematik programi
ihtiyac analizi adli calismasini 6gretmen, 6grenci ve uzman goriisii alarak nitel arastirma
deseninde yapmistir. Arastirmada matematik egitiminde ihtiyaclar1 belirlemek amagh 6grenci,
O0gretmen ve uzman goriisme sorulart hazirlanip uygulanmis olup elde edilen veriler analiz
edildiginde iistiin yetenekli 6grencilerin matematik egitiminde derinlestirme ve zenginlestirme
uygulamalarina birlikte yer verilmesi gerekliligi ortaya ¢cikmistir. Yaraticilik, soyut diistinme, akil
ylriitme, problem kurma ve c¢dzme becerilerini gelistirecek olanaklar sunup bu ydnde
materyaller ve etkinlikler gelistirilmesinin gerekliligi belirtilmistir. Levent (2011), istiln
yetenekli egitimine yo6nelik goriis ve politikalarin incelenmesi adli calismasinda gelismis
tilkelerde ve kendi tilkemizdeki tistiin yetenekli egitimindeki uygulamalar ve politikalarin detayh
incelenmesiyle yeni bir model olusturulmak amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden alan yazin taramasi ve yapilandirilmis gértiisme formu kullanilmistir. Elde edilen
veriler analiz edildiginde 6rgiin ve yaygin egitimde kullanilabilecek bir model gelistirilmistir.
Ustiin yetenekli 6grencilerin matematiksel yaraticiliklan ile ilgili yapilan calismalara
bakildiginda Sengil Akar (2017) yilinda yapmis oldugu iistiin yetenekli 6grencilerin matematiksel
yaraticiliklarinin matematiksel modelleme etkinlikleri siirecinde incelenmesi adli ¢alismasinda
BILSEM’e devam eden 6grencilerden secilen o6rneklemde bulunan bireylere bireysel
yaraticiklarini ortaya ¢ikarmak amacl ayni modelleme etkinligi uygulanmistir. Nitel arastirma
yontemiyle yapilan arastirmada farkli alt boyutlara gore incelendiginde 6grencilerin farkh
modelleme etkinliklerinde farkli diizeylerde matematiksel yaraticilik performansi gosterdikleri
goriilmiistir. Benzer bir ¢calisma Karaduman (2012) tarafindan ilkogretim 5. Sinif iistiin yetenekli
ogrencileri i¢in farkhilastirilmis geometri 6gretiminin yaratici diisiinme, uzamsal yetenek diizeyi
ve erisiye etkisi adiyla ¢alisma yapilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 olusturulup yapilan
calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen geometri basar testi ve K. Urban ve H.G. Jellen
tarafindan gelistirilen test uygulanmistir. Yapilan analizler sonunda hazirlanan programin
istenilen basar1 ve yaraticilik diizeyini arttirdig1 ortaya konulmugtur. Ustiin yetenekli 6grencilerin
matematik yaraticiliklary, 6z yeterlik, bilis tistii beceriler ve basarilar1 arasindaki iliskileri
belirlemek amacl bir model gelistiren Akgiil (2014), 11 ilde toplam 445 iistiin yetenekli 6grenci
lizerine aragtirma yapmustir. ikisi arastirmaci tarafindan gelistirilen toplamda 3 6lcek kullanarak
yapilan arastirmada yapilan analizler sonucunda 6z yeterlik ile matematik yaraticilig1 arasinda
anlaml bir iliski bulunmustur. Matematik bilis tistii becerileri, matematik yaraticiligl ve 6z

yeterlik inanclarinda cinsiyete bagh bir fark bulunmazken, giinliik yasamda matematigi kullanma

17



Giilcihan SU, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2020

o0z yeterliliginin kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gésterdigi ortaya ¢cikmistir. Matematik
basarisinin sinif diizeylerine gore farklilasmadigi belirtilmistir. Sonu¢ olarak arastirma modeli
ogrencilerin matematik yaraticiliklarinin basari, bilis tistii beceriler ve 6z yeterlik bakimindan
anlamli yordama yaptig1 ortaya konmustur.

Bilim ve Sanat Merkezleri’'nde matematik O6gretiminde probleme dayali 6grenmenin
arastirildigi calismada Boran ve Aslaner (2008), son yillarda 6zel yeteneklilerin egitimine verilen
énemin arttigini fakat hali hazirda problemlerin oldugunu belirtmislerdir. Ozel yeteneklilerin
sahip olduklar1 yeteneklerinin gelistirilecegi bu merkezlerde uygulanan etkinliklerin yeterli
olmadig belirtilmistir. Ornek etkinlikler calismada yer alip benzer calismalara yer verilerek ézel
yetenekli Ogrencilerin potansiyellerini arttiracak etkinlik sayisinin arttirilmasi gerektigi
belirtilmistir. Ustiin yetenekli ilkégretim égrencilerinin problem ¢ézme stratejilerini 6grenme
diizeylerini aragtirmak icin Durmaz (2014), deneysel 6gretim planlayarak 121 BILSEM
ogrencisiyle yaptig1 calismada, veri toplama araci olarak problem cézme stratejileri testleri,
yapilan 6gretimin bazi duyussal degiskenlere etkisini arastirmak icin matematige yonelik tutum,
problem ¢6zme becerileri ve stratejileri, matematik problemi ¢ozmeye karsi tutum, matematiksel
0z yeterlik, akademik benlik ve 6z diizenleme stratejileri dlcekleri uygulanmistir. Arastirma
sonuglarina gore yapilan deneysel 6gretimin problem ¢6zme stratejileri 6grenme seviyelerinde
anlamh bir farkhilik gorilmistiir. Uygulanan 6lcek verilerinin analiz sonuglarina bakildiginda
problem ¢6zme stratejileri 6gretiminin matematik tutum, 6z yeterlik ve 6z diizenleyici 68renme
stratejileri Uzerinde olumlu etkisi goriiliirken; matematik problemi ¢ézmeye karsi tutum,
problem ¢6zme beceri ve stratejileri ve akademik benlik 6lgeklerinden elde edilen puanlara
anlaml bir katkisi olmadig1 ortaya konmustur. Benzer bir ¢alisma Yazgan Sag (2012) tarafindan
yapilmistir. Arastirmaci ortadgretime devam eden iistiin yetenekli 68rencilerin matematiksel
problem ¢6zme durumlarindaki 6z diizenleme davranislarini incelemek amach yaptig1 calisma,
bilsem 6grencisi olan 3 6grenciyle yar1 yapilandirilmis goriismeler, problem ¢6zme oturumlari,
mikro analitik yonteme dayali sorulan sorular, 6grenci cizimleri, arastirmacinin notlar1 ve
gozlemlerine dayali olarak gergeklestirilmistir. Verilerin analizi sonucunda tistiin yetenekli
ogrencilerin ¢6ziim yollarin1 kendileri kesfedecekleri problemleri daha degerli bulduklar1 ve
bunlar icin 6z yeterlik inanclarinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Gérsel model kullanilmasi
gereken problemlerde hem anlama hem de ¢6ziimt bulmay1 gerektirecek sekilde i¢ ice gecmis
¢ok farkh 6z diizenleme davranislari ortaya koymuslardir.

Bilim sanat merkezlerine yénelik yapilan Ozkan (2009) tarafindan yapilan tez
calismasinda BILSEM’lerin orgiitsel etkililiin farkli boyutlara goére incelenmesi ve
degerlendirmesi amacglanmistir. Bu degerlendirme yonetici, 6gretmen ve 6grenci goruslerine
gore yapilmis olup bu kurumlarin érgiitsel etkililigin siireg, orgiitlenme ve iklim boyutlarinda ele

alinmistir. Calisma arastirmaci tarafindan gelistirilen 6l¢cekle yapilmis olup, nicel bir calismadir.
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Calisma sonugclarina gére, BILSEM’de uygulanan egitim programinin égrencinin kendi okulundaki
ile bir biitiinliik icinde olmamasi belirtilen sorunlar arasinda dikkat ¢eken bulgudur. BILSEM’lerin
yonetmelik yerine yonergeye baglh olmasi, hizmet ici egitim eksikligi, 6zel blitcenin ayrilmamis
olmasi, merkezi sinavlar sebebiyle yasanan devamsizlik sorunlari, BILSEM'ler arasi égretmen
gecisinin olmamasindan dolay1 yetismis 68retmen kaybi 68retmen ve yoneticiler tarafindan
belirtilen sorunlardir. Veliler ise 6gretmenlerin 6grenciler ile ilgili geribildirimde bulunmadiklari
ve merkeze ulasim sorunu yasadiklarini belirtmislerdir. Arastirma sonuglarina goére 68renciler
ise ni¢in BILSEM’e devam ettiklerini bilmemektedir.

Ustiin yeteneklilerin egitim programlarina iliskin 6gretmen goriisleri adli calismasinda
Senol (2011), BILSEM’lerde gérev yapan 6gretmenlerin iistiin yetenekli egitim programina karsi
goruslerini belirlemek amaciyla yapmistir. Tarama yontemi kullanilan ¢alismada, 6gretmenlerin
goriisleri, kullandiklar1 yontem tekniklerin sikliklar1 ve karsilagtiklar1 sorunlari belirlemek i¢in
arastirmaci tarafindan anket hazirlanip uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda
istiin yetenekli egitim programlarina yonelik 6gretmenlerin genel olarak olumlu goriis
belirttikleri, BILSEM’lerde uygulanan egitim programlarina genel olarak katildiklari yoniinde
goriis  belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlukla gézlem yoéntemini kullandiklarini,
yapilandirilmis grid teknigini ise en az kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler BILSEM’lere
yonelik fiziki sartlarin yetersizligi nedeniyle sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.

Maddux, Samples-Lachman, Cummings (1985), 7. ve 9. sinif diizeyindeki 98 {istiin
yetenekli ile yapmis oldugu calismada, ¢ocuklarin bu alanda ¢alisan 6gretmenlerini kisisel, sosyal,
bilissel ve sinif yonetimi 6zellikleri bakimindan yargilamalari istenmistir. Bati Teksas’ta bir lisede
0zel hazirlanan bir egitim programina katilmiglardir. Calisma sonucunda 6grenciler, kisisel sosyal
karakteristik 6zelliklerini bilissel ve sinif yonetimi basliklarina gére daha fazla tercih etmislerdir.
Ayn1 calismaya benzer bir calisma Israil’de yapilmis olup, s6z konusu olan ¢alismada bilissel
bashg: altinda yer alan 6gretmen karakteristikleri daha fazla tercih edilmistir. Ogretmenlere
yonelik bir baska calismada Lasing (2009), Avusturyali ilkokul 6gretmenlerinin {istiin yetenekli
egitimlerine yonelik tutumlarini incelemistir. Calismada 8 farkli okulda ¢alisan 126 6gretmene
gelistirilen tutum o6lcegini uygulamiglardir. Arastirmanin bulgularina gére o6gretmen
tutumlaryla, 6gretmenlerin bulunduklari okullarin iistiin yetenekliler icin olusturulan egitime
katilimlari arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ayni1 zamanda 6gretmen tutumlariyla hizmet
ici egitime katilma durumlari arasinda da anlamli bir iliski oldugunu gésteren bu calismada ileri
diizeyde 6gretmen egitiminin okul ¢apinda tstiin yetenekli 6grencilerin egitimine katiliminin
olumlu tutumlarinin arttirilmasinda énemli olabilecegini belirtmistir. Cepni, Bacanak, Gokdere
(2004), fen 6gretmenlerinin karsilastiklar1 temel sorunlara yonelik olarak yapmis olduklar
calismada 6zel durum yéntemi kullanilmigtir. BILSEM’lerde calisan 10 fen 6gretmeniyle yapilan

anket ve miilakatlarla elde edilen veriler 15181nda BILSEM yénergesinin net olmamasi sebebiyle
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farkli uygulamalar ortaya ¢ciktig1 goriilmustiir. 2-10 yil arasi tecriibeye sahip olan 6gretmenler
merkezlerde bulunan brans 6gretmen sayisinin azligindan dolay1 genis bir yelpazedeki 6grenci
grubuna egitim vermektedirler. Teknolojik a¢idan ¢ok fazla materyal kullanamamakla birlikte
laboratuvar konusunda da sikintilar yasadiklar1 bu konuda uzman yardimi almayi istedikleri
ortaya ¢ikmistir.

Bilim ve sanat merkezlerindeki 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerine yonelik sorunlarin
belirlendigi calismada Satmaz ve Gencel (2016), 6gretmenlerin goriislerini almislaridir. Ustiin
yeteneklilerin egitiminde anahtar rol oynayan o6gretmenlerin sahip olduklar1 yeterliliklerin
arastirilmas1 ve ihtiyaglarinin belirlenmesinin 6nemi vurgulanmistir. Yari1 yapilandirilmis
gorisme formu uygulanan c¢alismada Ogretmenler, hizmet i¢i egitimin gerekliligini
belirtmislerdir. Ayrica egitimlerin teknoloji destekli olmasi, psikoloji alaninda ve tstiin
yeteneklilerin o6zellikleri ve egitimleri hakkinda diizenli olarak egitim gerektigi sonucu da
ogretmenler tarafindan vurgulanan baska bir sonuctur. Bilim ve sanat merkezi fen bilimleri
O0gretmenlerinin hizmet ici egitim programlarinin uygulanmasi ve degerlendirilmesi lzerine
yaptiklar1 calismada Gokdere ve Cepni (2004), ihtiyag¢ belirleme yaklasimini kullanmislardir.
ihtiya¢ belirleme asamasindan sonra uygulanacak olan hizmet i¢i egitim seminerinin icerigi
hakkinda ¢alismalar yapilmistir. Uygulanan hizmet i¢i egitim seminerinin katilimcilarin sahip
olduklar bilgi diizeyi seviyesinin arturdig1 gériilmiistiir. Ogretmenler, ézel yeteneklilerin stireli
yayinlari, proje tabanli 6grenme, modern 6gretim yaklasimlari, arastirmaci 6gretmen profilleri
ve deneysel 6gretim uygulamalari gibi farkli alanlarda hizmet i¢i ihtiyacini belirtmislerdir. Bu
hizmet i¢i faaliyetlerinin basariya ulasmasi i¢in istliin yeteneklilerin egitimi icin secilen
ogretmenlerin de niteliklerinin etkili ve &énemli oldugu sonucuna ulagilmistir. BILSEM
o0gretmenlerinin yasadig1 sorunlar egitim siireci ve 6grenci yonlendirmesi konularinda ele alan
Batdal Karaduman ve Elgiin Ceviz (2018), nitel calisma yaparak yar1 yapilandirilmis gériisme
formu uygulamislardir. Ogretmenlerin egitim siirecinde &grencilerden ve kurumun fiziksel
kosullarindan yasadiklar1 sikintilar ortaya konarken; 6grenci seciminde ise test sikintisi ve
ogretmen gorislerinin alinmamas1 gibi sorunlarin oldugunu belirtmislerdir. BILSEM
uygulamasinin degerlendirildigi tez calismasinda Sezginsoy (2007), farkli boélgelerden bu
kurumlarda ¢alisan 227 68retmenin goriisiinii alarak 4 farkli boyuttan (fiziksel donanim, egitim-
ogretim, rehberlik, okul-cevre-merkez) ele almistir. Yapilan analizlere gore, rehberlik
faaliyetlerinin yetersiz oldugunu, egitim-68retim faaliyetlerinin niteliklere uygun olarak
yuritildigini, kurumlarin fiziksel donanim olarak yetersiz oldugunu ve okul-cevre-merkez
licgeninde okullarin yeterince isbirligi icinde olamadiklar1 BILSEM hakkinda yeterince
bilgilendirilmediklerinden kaynakli bir olumsuzluk oldugu sonuglari ortaya konmustur.

Ozel yetenekli 6grenci velilerinin BILSEM’e yonelik gériislerini inceleyen Karakus (2010),

merkeze devamlilik siirecinde yasadiklari, 6zel yetenekli ¢cocuga sahip olmanin getirdigi
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zorluklarin neler oldugu ile ilgili goriismeler yapmistir. Gortismeler acik uclu sorularla yapilmis
olup, sonucta velilerin cocuklarinin kisilik 6zellikleri, iletisim becerileri, 6rgiin egitime devamlilik
gibi sorunlar ortaya cikmistir. Kuruma yonelik goriismelerinin sonug¢larinda ise, fiziksel donanim
yetersizligi, kurumlarin bulunduklari yerlerin merkeze uzaklig1 ve bu sebeple ulasim sorunu gibi
sikintilar da dile getirilmistir. Var olan bu sikintilarin ¢6ziimii i¢in durum tespit ¢alismalarinin
yapilarak ¢dziim Onerilerinin getirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Ozel yetenekli 6grenci 6gretmenlerinin sahip olduklar1 donanimlar ve yeterliliklerinin
incelendigi ¢alismasinda Daglioglu (2010), 6zel yetenekli 68renci 6zelliklerinden bahsetmistir.
Var olan bu 6zelliklerin karsisinda 6gretmenlerin hangi donanim ve 6zelliklere sahip olmalari
gerektigini MEB ‘in yilinda yaptig1 ‘Temel Egitime Destek’ adli projesinde belirtilen 6gretmen
egitimi esaslarindan yararlanarak ortaya koymustur.

Ustiin yeteneklilerin egitiminde gérev yapan égretmenlerin ve yoneticilerinin mesleki ve
gelisimine yonelik goriislerinin incelendigi calismada Altun ve Vural (2012), arastirilmaya deger
bu goriislerin bu ¢ocuklarin egitiminde 6nemli bir yon verici olarak vurgulamislardir. Yari
yapilandirilmis miilakat sorulariyla yapilan c¢alismada farkli sonuglar elde edilmistir.
BILSEM’lerde gérev yapan égretmen ve idarecilere MEB tarafindan saglanan mesleki gelisim
egitimlerinin yetersiz oldugu ve o6zendirilmedigi, yeterli olanaklar sunulmadigi, egitimde
istenilen kalitenin yalniz 68retmenlerin mesleki gelisimine 6nem vererek elde edilecegi gibi
sonuglar elde edilmistir. Dikkat ¢eken bir baska sonu¢ ise BILSEM’lerde gérev alacak
o0gretmenlerin yeteri kadar mesleki kaliteye sahip olmadiklaridir. Calismada elde edilen
bulgulara gore iistlin yeteneklilerin 6gretmenlerinde mesleki gelisime 6nem verilmesi gerektigi
getirilen Onerilerdendir.

Ayayaydin ve Un (2018), BILSEM 6gretmenlerinin iistiin yeteneklilerin egitimi ve BILSEM
uygulamasina yonelik goriislerinin neler oldugunu incelemislerdir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formu aracilifiyla yapilmis olan bu calismada o6gretmenlerin {istiin yetenekli 6grencileri
sorumluluklarini bilen, arastirmaci ve hizli diisiinen bireyler olarak tanimlamiglardir. Ayrica
BILSEM’lerin iistiin yetenekli 6grencilerin egitimleri igin ¢ok iyi bir firsat yarattigini fakat
eksiklikleri oldugunu ve gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Kurt (2006), BILSEM fen bilimleri 6gretmenlerinin destek egitimi siirecinde ne gibi
sikintilar yasadiklarini ortaya koymak amaciyla yapmis oldugu tez c¢alismasinda 6gretmen ve
idarecilerden olusan veri grubuna yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 uygulamis olup ayni
zamanda gozlem de yapmustir. Elde edilen verilere gore o6gretmenlerin {istiin yetenekli
ogrencilere yonelik program hazirlama ve gelistirmede yetersiz oldugu ve gerekli destegin
saglanamadigy; bu alanda arastirma yapacak kaynak yetersizligi; 6lcme degerlendirmeye yonelik

yeterli bilgi birikimine sahip olmadiklari sonuglari ortaya konulmustur.
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Satir (2018), BILSEM’de c¢alisan miizik alani 6gretmenlerinin yasadiklar1 sikintilari
belirleme ve ¢6ziim 6nerisi getirme adina yaptig1 tez ¢calismasinda yar1 yapilandirilmis gériisme
formu kullanilmistir. 25 miizik 6gretmeniyle ylriittiigli calismasinda 6gretmenlerin; 6grenci
gruplarinin kalabaliklig, égrencilerin ilgi ve motivasyon diisiikliigii, BILSEM’i kurs merkezi
olarak gérme, idarecilerin program yaparken kimseye danismamasi, fiziksel donanim ve kaynak
yetersizligi gibi sorunlar1 yasadiklari ortaya konulmustur.

BILSEM matematik 6gretmenlerinin yasadiklar sorunlara yonelik calisma yapan Cetin ve
Dogan (2018), Tiirkiye'nin farkl illerindeki BILSEM’lerde ¢alisan matematik égretmenlerinden
13’1 ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore
o0gretmenlerin; etkinliklerin uygunsuzlugu, 6grencilerin isteksizligi, fiziki kosullarin yetersizligi,
calisma kosullarinin ¢ok esnek olmasi, merkezin amacini anlamayan veliler, yonetmelik yerine
yonergeye dayali olan bir kurumda ¢alisma gibi sorunlarin oldugu ortaya konulmustur.

Yapilan alan yazin taramasinda 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde karsilasilan
problemlerin bir kismina rastlamis bulunmaktayiz. Fakat yapilmis olan ¢alismalar incelendiginde
genel ifadeler icerdigi ve Bilim ve Sanat Merkez'lerindeki matematik 6gretmenlerinin egitim
siirecinde yasadiklar1 problemlerin neler oldugunu belirtmemektedir. Ozellikle BILSEM
matematik 6gretmenlerinin goriis ve 6nerilerini iceren ¢alisma sayisi ¢ok azdir.

Giin gectikce sayilar: artan bu merkezlerde calisan, egitim-6gretimin en énemli bileseni
olan 6gretmenlerin bu stirecte yasadiklari sorunlari ortaya koymak ve ¢6ziim onerileri getirmek

icin bu calismanin alana katkisi olacagina inanilmaktadir.
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3.YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2013) gore, olgubilim deseni derinlemesine ve detaylica bir
anlayisa sahip olmadigimiz fakat farkinda oldugumuz olgulara odaklanmaktir. Yani aslinda
yabanci olmadigimiz ve anlamini anlayamadigimiz olgulari arastirmak i¢in uygun bir arastirma
zemini olusturmaktir. Insanlarin tecriibelerini nasil anlamlandirdign farkli olgubilim
yaklasimlarinin ortak noktalarindan biridir. Bu anlamlandirma, kisilerin yasadiklar1 deneyimi
nasil betimledikleri, yargiladiklari ve hakkinda ne diisiindiikleriyle ile ilgilidir (Patton, 2014). Bu
arastirmada matematik o6gretmenlerinin ¢alismakta olduklar1 BILSEM’lerde yasadiklar
problemler ve deneyimler, onlarin goziinden goriisleri yardimiyla aktarilacag icin iyi bir olgu
bilim érnegi olmustur. Akdeniz Boélgesinde yer alan BILSEM’lerde goérev yapan matematik
o0gretmenlerinin, bu merkezlerde ¢alisma siirecinde yasadiklar1 sorunlari ortaya koymak adina
goriisleri alinmistir. Alinan goriislerin kapsamli ve detayli bir sekilde irdelenmek istenmesinden

dolay1 arastirmanin olgubilim (fenomenoloji) desenine gore yapilmasi tercih edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, amagh érnekleme yontemlerinden olan maksimum cesitlilik 6rnekleme
yontemine uygun olarak belirlenmistir. Bu érnekleme yontemi, farklilik gésteren durumlarda
benzerlikleri veya ortak noktalarini ortaya koyma amaci tasir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
yontemle belirlenmis olan 6rneklemin amaca hizmet edebilmesi icin, 6rneklemi olusturacak
farkl tirde ozellikler veya kistaslar belirlenmesi gerekmektedir (Patton, 2014). Bu sebeple
arastirmada katilimcilarin, Akdeniz Bolgesinin farkli illerinde bulunan BILSEM’lerden
secilmesine 6zen gosterilmistir. Calismanin amaci, BILSEM’lerde ¢alisma siirecinde matematik
o0gretmenlerinin sorunlarina dair goriislerini ortaya koymak oldugundan farkl illerde, farkl
kurumlarda calisan matematik 6gretmenlerinin katilimci olmasinin 6nemli oldugu, bu sartlari
saglayan ornekleme yonteminin ise amagh érnekleme yontemlerinden olan maksimum gesitlilik
ornekleme yontemi oldugu diisiiniilmiistiir.

Calisma grubuna dahil edilen 6gretmenleri belirlemek icin dnce ¢alisma yapilacak olan
BILSEM’ler belirlendi. Belirlenen BILSEM’lerde calisan matematik &égretmenlerinin listesi
kurumlarin internet sayfalarindan cikarildi. Bu listeye gore telefon numaralarnt kurum
amirlerinden alinarak 6gretmenlere ulasilmasi i¢in gerekli bilgiler elde edildi. Buna gore
BILSEM’de calisan 27 matematik 6gretmeni tek tek aranarak arastirma hakkinda bilgi verilmistir.
Bu sekilde goniilli olarak arastirmaya katilmak isteyen 6gretmen sayisi 13 olarak belirlenmistir.
Calismada yer alan katihmecilarin cinsiyet, yas, egitim durumu, mesleki kidem araligi, brans,

medeni hal ve mezun olunan fakiilteye gore dagilimlari Tablo 3.2.1’de yer almaktadir.
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Tablo 3.1

Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri
KOD Cinsiyet Kidem Egitim Durumu M.Durum Yas Mezuniyet Brans
K1 Erkek 16-20 Doktora Bekar 38  Egitim fakiiltesi [lkoégretim
K2 Erkek 6-10 Lisans Evli 32  Egitim fakiiltesi Ilkogretim
K3 Kadin 16-20  Lisans Evli 39  Egitim fakiiltesi Ilkogretim
K4 Kadin 6-10 Yiiksek lisans Evli 29  Egitim fakiiltesi [lkogretim
K5 Kadin 6-10 Lisans Evli 34  Egitim fakiiltesi [lkoégretim
K6 Kadin 11-15 Lisans Evli 37  Egitim fakiiltesi Ilkogretim
K7 Kadin 1-5 Yiiksek lisans Evli 32  Egitim fakiiltesi Lise
K8 Kadin 11-15  Yiiksek lisans Evli 35  Egitim fakiiltesi [lkogretim
K9 Erkek 6-10 Lisans Evli 34  Egitim fakiiltesi [lkoégretim
K10 Erkek 21-25  Yiiksek lisans Evli 44  Egitim fakiiltesi Lise
K11 Kadin 11-15 Lisans Evli 37  Egitim fakiiltesi [lkoégretim
K12 Kadin 16-20  Lisans Evli 38  Egitim fakiiltesi [lkogretim
K13 Kadin 1-5 Yiiksek lisans Evli 30 Fen-edebiyat Lise

3.3. Veri Toplama Araci

BILSEM’de gorev yapmakta olan matematik 6gretmenlerinin egitim siirecinde yasadiklari
sorunlari belirlemeye yonelik goriislerini almak amacli yapilan bu ¢alismada temel veri toplama
yontemi gorismedir. Gorlisme, dnceden belirlenmis ve ciddi bir hedefe yonelik yapilan, kars:
tarafa soru sorma yontemiyle cevaplar alan karsilikli etkilesim siirecidir (Yildirim ve Simsek,
2005). Yapilacak olan ¢alismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullamlmistir (bkz. Ek1).
Bunun sebebi yapilandirilmis gériismeye gore daha esnek olmasi, énceden sorularin hazirlanarak
akisa gore alt sorularin hazir olmasi arastirmaciya kolaylik saglamaktadir. Arastirmaciya,
goriismenin akisina gore alt sorularla zenginlestirme yapip kisinin cevaplarini detaylandirmasini
isteyerek kolaylik saglayabilir (Ekiz, 2003). Arastirmanin verileri iki b6liime sahip olan yari
yapilandirilmis gériisme formu yardimiyla toplanmistir. ilk béliim de 6gretmenlerin demografik
ozelliklerini yani yaslari, cinsiyetleri, mesleki hizmet siiresi, bransi (ilkogretim mi, lise mi), mezun
olunan fakiilte 6grenmek adina sorulmus sorular vardir. ikinci béliim ise matematik
O0gretmenlerinin egitim-6gretim silirecinde yasadiklar1 sorunlari belirlemek icin 10 agik uclu
sorudan olusmaktadir. Goriisme sorulary; 6gretmenlerin etkinlikleri planlamasi, etkinlikleri
yliriitmesi ve degerlendirmesi, BILSEM'lerin fiziki ve teknolojik donanimi ve ¢alisma saatleri
hakkindaki goriislerini belirtmeleri dogrultusunda sorulmustur.

Goriisme protokolii BILSEM'ler ve 6zel yetenekli 6grenciler hakkinda alan yazin taramasi
yaparak ve arastirma ekibinin deneyimlerine dayanarak hazirlanmistir. Taslak goriisme
protokolii ile BILSEM’de gérev yapan ve alanlarinda uzman iki matematik 6gretmeni ile pilot
goriisme yapildiktan sonra sorular yeniden gdézden gecirilmistir. Revize edilen protokol nitel
arastirma konusunda uzman ve Mersin Olgme ve Degerlendirme Merkezi’'nde gorev yapan ve ayni
zamanda Gazi Universitesi'nde doktora egitimine devam eden bir uzmanin ve arastirma ekibinin

de gorusleri dikkate alinarak son sekli verilmistir. Gériismeler zaman a¢isindan ekonomiklik
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saglamak ve daha fazla katilimciya ulasabilmek adina telefonla veya yiiz yiize olacak sekilde
gerceklestirilmistir.

Oncelikle 2018-2019 Egitim-Ogretim déneminde 13 katihmcidan; yakinda olanlarla yiiz
ylize, uzakta olanlarla telefonla ses kaydi alarak gériisme yapilmistir. Yapilan goriismeler yaklasik
35 dakika slrmiistiir. Katilimcilarin izin vermesi halinde ses kaydi alinmis, ¢oziimlemesi
yapilarak yaziya doniistiiriilmustiir. Katilimcilarin istedikleri saat ve giinde onlarin istedigi

sekilde goriismeler organize edilmistir.

3.4. Veri Analizi
Elde edilmis olan veri betimsel analiz yontemi ile analiz edilerek énceden belirlenmis olan

temalara ve kodlara gore kodlanmistir. Tema ve kodlar listesi arkada ekler listesinde goriilebilir.
Betimsel analiz yonteminde bulgular gériismecilerin direkt alintilariyla desteklenir (Yildirim ve

Simsek, 2013).

3.5. Calismanin Kalitesi (Degeri)

Nitel calismanin bilimsel agidan kabul gérmesi icin siirecin ve elde edilen sonuclarin
dengeli ve baska arastirmacilarca tekrarlanabilir olmasi 6nem arz etmektedir (Biiylikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Bundan dolay1 elde edilen bulgularin gercek
olmasina, benzer durumlarda sonuglarin gecerligine ve siirecin kendi i¢cinde tutarli olmasina dair
olan kanitlarin da acik¢a ifade edilmesi gerekmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2005). Nitel
arastirmalar icin Lincoln ve Guba (1985) gecerlik kavrami, inandiriciik ve aktarilabilirlik
stratejileriyle, giivenirlik kavrami ise tutarlilik ve teyit edilebilirlik stratejileriyle aciklamaktadir
(akt. Creswell, 2017). Yapilan calismanin inandiriciligini saglamak icin, katilimcilarin goniilli
o0gretmenler arasindan secilmesine dikkat edilmis olup, siireci tasarlama ve verileri analiz etme
asamalarinda nitel arastirma ve oOl¢me alami konusunda uzman iki kisinin gorisiine
basvurulmustur (Yildirim ve Simsek, 2013). Katihmcilar Akdeniz Boélgesinde bulunan
BILSEM’lerde gérev yapan matematik égretmenlerinden goniillii olanlardan olusmaktadir.
Katilimcilarin goriislerinin alinmasi yar1 yapilandirilmis goriisme veri toplama teknigiyle
yapilmistir. Arastirma siirecinin tasar1 asamasinda nitel arastirma konusunda uzman ve Gazi
Universitesi 6lgme ve degerlendirme boliimiinde doktora egitimine devam eden bir uzmanin
goriisiine basvurulmustur. Gortismelerde ayni goriisme formu kullanilmistir. Kodlar éncelikle
arastirmaci tarafindan olusturulmus olup, arastirma ekibinin diger {iyesi olan matematik
egitiminde uzman kisi de bagimsiz olarak kodlama islemini gergeklestirmistir. Kuckartz (2014),
calismada birden fazla kodlayici oldugunda aralarinda uzlasi olmasi gerektigini belirtmistir (akt.
Creswell, 2017). Kodlayicilar arasinda uzlasma saglamak icin elde edilen kodlar bir araya

getirilerek karsilastirildi ve biiyiik oranda benzerlik goriilmiistiir. Farkli kodlama yapildig
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durumlarda sebeplerin neler oldugu incelenmis, ortak noktay1 bulabilmek i¢in tartisiimis ve
gorus birligine varilmistir. Veri yorumlanmasi asamasinda ise nitel arastirma hakkinda uzman ve
Mersin Universitesi'nde Matematik Egitimi boliimiinde gérev yapan doktor 6gretim iiyesinin
gorisiine bagvurulmustur.

Aktarilabilirligin olmas icin elde edilen veriler 6ziine bagh kalarak detayli bir sekilde
sunulmustur. Elde edilen goriisme dosyalar1 tek tek yaziya dokiilmiis olup kelime kelime
¢6zlimlenmistir. Bu esnada arastirmacinin verilere hi¢bir sekilde etkisi olmamistir. Yaziya
dokiilen veriler ilgili katilimcilara tek tek gosterilip katilimce teyidi (Creswell, 2017) alinmistir.
Bu calismada amach 6rnekleme tercih edilmistir. Creswell (2017)’e gore amach drnekleme,
arastirmadaki esas olan olguyu ortaya ¢ikarmak i¢in en uygun katilimcilar1 segme siirecidir.
Lincoln ve Guba (1985) aktarilabilirligin, verileri detayli bir sekilde a¢iklama, okuyucular icin
yalin ve anlasilir dil kullanma ve dogrudan alintilara yer verme ile saglanabilecegine yonelik
oneride bulunmustur (akt. Cetin ve Dogan, 2018).

Tutarlilig1 saglayabilmek icin, veri toplama araclarinin hazirlama asamasinda yapilmis
olan benzer ¢alismalar incelenmistir. Bu ¢calismalarda kullanilmis olan veri toplama araglarindan
hareketle ve arastirmacinin BILSEM deneyimlerinden de yola ¢ikilmis olup ¢alismada kullanilan
veri toplama araglar1 olusturulmustur. Veri analizinde, veri kodlanmasinin daha kolaylikla
yapilmasi icin 6nceden hazirlanmis kod listesi kullanilmistir (Berg, 2001, s. 72; akt. Kincal, Sahin,
Tiizel, 2012).

Arastirmada elde edilen verilerin dis denetlemeye imkan vermesi gerekmektedir
(Creswell, 2017). Arastirmanin sonradan teyit edilebilmesi icin veri toplama araclari, yapilan
kodlamalar, uzmanlarin incelemeleri arastirmaci tarafindan saklanmaktadir. Ayrica arastirmada
kullanilan veri toplama araci ek olarak sunulmustur. Arastirma icin veri toplama siirecinde

katilimcilar ile etkilesimin sinirlh olmasina 6zen gosterilmistir.
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4. BULGULAR

Bu boéliimde, veri analizi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir. Daha 6nce
hazirlanan temalar ve kodlar listesinde matematik dersi isleme siireci, ders ortami, calisma
stireci, kisisel ve mesleki gelisim temalar1 bulunmaktadir. Matematik dersi isleme siireci temasi
altinda o6grenci, etkinlik ve 6gretmen kodlar1 vardir. Bu kodlara bagh olarak alt kodlar
olusturulmustur. Bunlara ek yeni tema veya kodlar iiretilmemistir. Veri analizi sonucunda elde
edilen bulgular 4 baslik halinde toplanmistir. Bu basliklar sirasiyla matematik dersi isleme siireci,
ders ortami, calisma siireci, kisisel ve mesleki gelisimdir. Asagida bu konularla ilgili detayl

bulgulari gorebilirsiniz.

4.1. Matematik Dersi isleme Siireci

Veriler arastirmaya katilan 6gretmenlerin matematik dersi isleme siireci temasi altinda
karsilastiklar1 sorunlar o6grenci, etkinlik ve Ogretmen kodlarnn altinda incelenmistir.
Ogretmenlerin yogun olarak sorunlar yasadiklari kod etkinlik kodudur. Veriler, bu kodlara uygun

alt kodlar ile incelenerek aciklanmaya calisilmistir.

4.1.1. Ogrenci
Katilimc1 68retmenlerin goriislerine gore matematik dersi isleme siirecinde 6grenci

kaynakli yasadiklar1 sorunlarin onlarin hazir bulunusluklari, seviye farkliliklari, davranissal
sorunlar1 ve genel uyarilmislik halleridir. Her bir katilimc1 bu konuda sorun yasamasa da (13
tizerinden 9) cogunluk yasadiklari sorunlari ifade etmislerdir. En ¢ok yogunlasilan (9 iizerinden
4) sorun ogrenciler arasi seviye farkliliklaridir. Sinif seviye farkliliklarinin olmasi 6gretmenin
BILSEM isleyisine uygun olarak hareket etmesini kisitlamaktadir. Segecegi konu ve etkinlik
planlamasi dahi etkileyecek bu etken Ogretmenlerin sorun yasamasina sebep olmaktadir.
Ogrenciler arasi seviye farklihklarimin olmasinin birgcok sebebi olabilir. Ogrencilerin ilgi ve
ogrenme hizlarina gore bireysel farklilik kaynakli da olabilirken; BILSEM’e sec¢im siirecinde
yapilan tarama testlerin ayirt ediciligi ile ilgili de olabilir. Bu konuda 6gretmenler goriislerini dile
getirmislerdir. K12 6gretmeni; “dgrencilerin (ilgi ve dgrenme hizlar1 dogrultusunda) bireysel
farkhiliklart”, K7 6gretmeni; “...yasadigim en biiytik sikinti grup seviyelerinin uyumsuzlugu. Siniftaki
seviye ucurumu yliztinden iyi égrenciye odaklanamiyorum...”, K10 6gretmeni;“...0grencilerimizin
gruplar olarak farkli sinif seviyelerinde olmasi bu planlamayi giiclestirmektedir.”, K9 6gretmeni;
“uygulanan testlerden kaynaklanan bir eksiklik nedeniyle oldugunu diistindiigiim bir sorun da bazi
dgrencilerin seciminde sikinti oldugu...”

Ogretmenler (9 iizerinden 2), dgrencilerin hazir bulunusluklarinin ayni olmamasi
derslerini nasil organize edecegi konusunda sorun yarattigini dile getirmislerdir. BILSEM’e kayit

yapmaya hak kazanan 6g8renciler 2., 3. veya 4. sinif seviyesinde olabilmektedir. Buna bagh olarak
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Ogrencilerin aynm programda farkl sinif seviyesinde olabilmeleri hazir bulunusluk olarak ayni
olmayacagini géstermektedir. Bu sebeple ayni grupla yapilan etkinliklerde bazi 6grenciler ayni
performansi gosterememektedir. Bu da 6gretmeni buna yonelik tedbirler almasina yoneltmistir.
Bu tedbirler gruplarin hangi sinif seviyesinde olduklarimi ve hangi konuda olduklar: bilgisine
dayali olarak etkinlikleri revize etmektir. Bu konuda 6gretmenler goriislerini dile getirmislerdir.
K13 ogretmeni; “Her etkinlik égrencilerin hazir bulunusluguna uygun olmuyor. Etkinlige
baslamadan dnce konuyu isleyip islemediklerini 6grenip ona gore etkinlik seciyorum. BYF dgrencisi
5. sinif da olabiliyor 8. sinif da ayni etkinligi farkl sekillerde uyguluyorum o yiizden.“, K2 6gretmeni;

“..olusturulan gruplarda farkh sinif seviyesindeki 6grenciler bir araya gelebilmektedir. Bu

durum égrencilerin hazir bulunusluk seviyelerinin birbirlerinden farkli olmasina bagl

olarak ayni etkinliklerin uygulanmasini miimkiin kilmamaktadir. Sinif seviyesinin iistiinde
etkinlik yapildigi zaman d6grenci zorlanabilirken bunun tam tersi durumlarda da égrenci
stkilabilmektedir.”

Ogretmenlerin (9 tizerinden 2) égrenci kaynakh bir diger sikinti kaynag1 6grencilerin
davranigsal sorunlart1 oldugunu belirtmiglerdir. Ozel yetenekli &grencilerin var olus
ozelliklerinden kaynakli bir takim davranissal sikintilar olabilecegi bir¢ok arastirmaci tarafindan
ortaya konulmustur. Ogrenciler BILSEM’e kisith zamanlarda gelmektedir. Kuruma geldikleri
zaman da dersin verimli gecmesi icin 6grencilerinde siirece olumlu katkilarda bulunmasi
gerekmektedir. Kuruma bakis acisinin eglence merkezi gibi olmasi derslerin amaca ulasmasini ve
bundan kaynakli 6gretmenlerin sorun yasamasina sebep olmaktadir. Farkh olarak, 6grencilerin
etkinlikleri yaparken oldugundan fazla hirs yapip inatlasmalar1 ya da zora gelince hemen pes
etmeleri de o6gretmenlerin derslerine olumsuz etki yapmaktadir. Bu konuda 6gretmenler
goruslerini dile getirmislerdir. K3 6gretmeni; “...bazen etkinlik égrenciye agir geldiginde ¢cabuk
pes edebiliyor ya da listiin zekdl égrenciler oldugundan ¢ok hirs yapabiliyorlar. Bu bazen bizim i¢in
dezavantaja donlisebiliyor.“ K8 6gretmeni; “Ders islerken genel olarak 6grenciler stirekli bir eglence
beklentisi icerisinde olmalari planladigimiz etkinliklerin tam olarak amacina ulasamamasina sebep
oluyor.”

Ders islerken yasanan o6grenci kaynakli sorunlardan biri de 06grencilerin genel
uyarilmislik hallerinin diisiik olmasidir. Bu konuda 68retmenler (9 lizerinden 2), 6grencilerin
BILSEM’e ag, yorgun ve isteksiz olarak gelmeleri aktif olarak etkinliklere katilmalarin
engellediklerini belirtirken; okul sonrasi matematik dersinin ilgi ¢ekici bir ders olamayacagina da
dile getirmislerdir. K1 6gretmeni; “...aksam grubu égrencileri yorgun olduklarini ve bugtin on saat
ders yaptik gibi sézlerle bikkinliklarini dile getirdikleri olmustur.”, K2 6gretmeni;

“Etkinliklerin uygulanisi esnasinda ogrencilerin genel uyarilmiglik halleri de birbirinden

farkl seyretmektedir. Ciinkii BILSEM 'lerde ders saatleri genelde okul ¢ikisi ya da okul éncesi

oldugundan égrenciler yorgun ya da isteksiz olabilmektedir. Ya da matematik alaninda ¢cok
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fazla ilgili olmayabiliyor. Bu gibi durumlar etkinligin verimli bir sekilde islenmemesine

neden olabiliyor.”

4.1.2. Etkinlik

Ogretmenlerin tamami matematik dersi isleme siirecinde en ¢ok yasanan sorun kaynagi
olarak etkinlikleri gormiistiir. Detaya inecek olursak 6gretmenlerin etkinlikleri hazirlama
becerisi, etkinliklerin seviyeye gore uygunsuzlugu, etkinlikleri planlama, uygulama ve
degerlendirme siirecinde sorunlar yasadiklari goriilmektedir.

Matematik dersini islerken ana materyal etkinlik kitabidir. Ogretmenler, daha 6nceleri
net bir kaynak olmadigini son zamanlarda bu konuda ciddi ¢alismalar oldugunu belirtmislerdir.
Kitap halinde basili olmasa da BILSEM o6gretmenlerine cevrimici platform {izerinden
gonderilmektedir. Bu durumun 6gretmenlere kolaylik saglayarak rahatlattigini belirtmislerdir.
Etkinlik kitab1 icinde mevcut olan ¢erceve plan 6gretmenler i¢in birebir uyulmasi gereken bir plan
degildir. Ogretmen bu konuda esnek ve 6zgiir olabilmektedir. Bu kadar énemli bir bilesenin
hatalarinin oldugunu vurgulayan 6gretmenler bu durumu degisik agilardan dile getirmislerdir.
Ogretmenler cogunlukla ( 13 iizerinden 6) kitapta bulunan etkinliklerin 6grencilerin seviyelerine
uygun olmadigini dile getirmislerdir. Ogretmenler etkinlik kitabinin sinif seviyelerine ayrilmis bir
sekilde olmadigini sadece DESTEK1 ve DESTEK2 diye ayri kitaplardaki biitiin etkinliklerin kii¢iik
yas grubu dgrencilerine yonelik olmadigini ifade etmislerdir. K3 6gretmeni; “Ornegin DESTEK1
ve DESTEKZ égrenci gruplarina sadece 1 tane etkinlik kitabimiz var ve bu gruplarda 2. 3. Ve 4. Sinif
dgrencileri bulunmaktadir. 4.sinif égrencisi bélme islemi kazanimina sahip iken 2.sinif hi¢ bilmiyor.
Ve ben bu kitaptan etkinlik secerken zorlanabiliyorum”, K4 68retmeni; “Destek gruplarinda planlar
daha ayrintili ve cesitli. Destek grubuna gecen Ggrencilere yas diizeyi fark etmeksizin uygun
etkinlikler yer aliyor. Ancak BYF planinin biraz etkinlikler acisindan yetersiz oldugu
diisiincesindeyim.”

Ders islerken yasanan etkinliklere bagl olarak yasanan bir diger sorun ise 6gretmenlerin
etkinliklere hazirlama becerisine sahip olmadiklaridir. Ogretmenler BILSEM’e atandiklari andan
itibaren bu alanda egitim almamaktadirlar. Ogretmenler bu alanda kendilerini gelistirmek icin
ekstra ¢aba sarf etmeleri gerekmektedir. Etkinlik hazirlamak kolay gibi goriilse de kurgusunun
iyi hazirlanmasi gerekir. Bu sebeple siire¢ icinde sorun yasanabilir. Bu sorunun da liniversiteler
tarafindan yapilacak egitimlerle asilacagi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu konuda sadece bir
O0gretmenin goris belirtmesi dikkat c¢ekici bir durum olarak karsimiza c¢kmaktadir.
Ogretmenlerin planlamaya yonelik ortak goriisii uzmanlardan etkinlik hazirlamaya yoénelik
egitim alinmasi gerekliligidir. Bu konuda K2 6gretmeni goriislerini dile getirmistir: “..Etkinlik

olusturabilmek ve bunu uygulayabilmek bence iist diizey bir beceri ve bunu her 6gretmenin bagimsiz
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bir sekilde gerceklestirebilecek yeterlilikte degil. Kesinlikle uzman gériisii alinmasi gereken bir
husus”

Etkinliklerin hazirlanmasi kadar planlama siireci de dersin islenisi acisindan biiyiik nem
arz etmektedir. Her ne kadar cerceve plan 6gretmenlerin ellerinde var olsa da planlama
égrencilerin durumlarina gore degisiklik gésterebilmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu (13 lizerinden
7) etkinlikleri planlamay1 sorun olarak gérmiislerdir. Planlama hakkinda sikinti yasadiklarini
belirten 6gretmenler miifredat olmadigindan planlamanin ¢ok zor ve zaman aldigini ayrica bazi
etkinliklerde bilimsel hatalarin varligi ve icerik eksikliginden kaynakli da planlamada sorun
yasadiklarim dile getirmislerdir. BILSEM’in kurulus amacina uygun proje temelli bir siire¢
tasarlamak da 6gretmenlere sorun yaratabilmektedir. Etkinlikleri planlama i¢in de egitim olmasi
gerektigini ve etkinlik kitabinin yeniden planlanmasi gerektigi goriisii ortaya c¢ikmistir. Bu
konuda 6gretmenler goriislerini dile getirmiglerdir. K2 6gretmeni“...BILSEM’lere ait miifredatin
olmamasi da eklenince y1l boyunca etkinlik temelli ya da proje tabanli plan olusturabilmek sikinti
yaratiyor.”, K11 6gretmeni;

“..Matematik dersi sarmal bir yapida oldugu icin belirli konulari égrenmeden daha

kapsamli genis konulara gecis yapmak zor oluyor. Icerik bakimindan bircok eksiklik

oldugunu ve bundan kaynakli stkintilar ¢iktigi diistincesindeyim. ...etkinlik planlama siireci
ciddi bir egitim yetkinligi ister... planlama becerisine sahip oldugumu diistinmiiyorum.”

K1 6gretmeni ise;

“Bilim ve Sanat Merkezlerinde miifredata dayali bir egitim verilmedigi i¢in genel olarak

d6gretmenin dersin igerigini ve 6gretim icerigini kendisinin hazirlamasi gerekmektedir. Bu

durum da dgretmen igcin zaman bakimindan olumsuzluklara neden olmaktadir.

Etkinliklerin planlanmasi genel olarak égrenci dénemlerine siniflarina ve yas seviyelerine

gore dgretmenler tarafindan yapilmaktadir. Zorlanan dJgrenci guruplarina daha

basitlestirilerek ya da kolay gelen é6grenci guruplarina daha da zenginlestirme ve
derinlegstirilmis etkinlikler olarak yapilmaktadir.”.

Ogretmenler (13 iizerinden 5) tiim hazirlama ve planlama siireglerini atlattiktan sonra
en ¢ok uygulama sathasina geldiklerinde sorun yasadiklarini dile getirmislerdir. Matematik gibi
bir dersin etkinliklerinin siirelerinin ¢ok iyi ayarlanmasi gerekmektedir. Siirenin az veya ¢ok
etkinlikleri verimsiz kilarken, Ogrencilerin ilgi ve meraklarinin kaybolmasina sebep
olabilmektedir. Buna dikkat edilmesi gerekliligi vurgulanmistir. Etkinlikleri uygulama
asamasinda yasanan sorunlarin bir diger sebebini O6gretmenler, malzeme ve materyal
eksikliginden kaynaklandigini, matematik gibi soyut bir dersin zaman zaman materyal destegiyle
somutlastirma yoluna girilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu konuda 68retmenler goriislerini
dile getirmislerdir. K6 6gretmeni “Etkinlik siiresinin 40 dk olmast matematik etkinliklerini verimsiz

hale getirmektedir.”, K2 6gretmeni; “Bazi etkinlikler hesaplanan siirenin ¢ok altinda bitebiliyor ya
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da etkinlik 6grencinin ilgisini cekmeyebiliyor...kimi etkinlikleri gerceklestirebilmek icin materyal ya
da bazi malzemelere ihtiya¢ duyulmaktadir. ...Bu durumda etkinlikten istenilen verimi almamiza
engel olusturmaktadir.”

Ogretmenlerin derslerini isledikten sonra etkinliklerin amacina ulasip ulasmadig ile ilgili
doniit alabilmesi icin her etkinlik bitimi degerlendirmesi yapmasi gerekmektedir. Bu konuda
ogretmenlerin (13 iizerinden 4) sorunlar yasadiklar1 ve yasanan bu sorunlar degerlendirmenin
zaman aldigina vurgu yapmislardir. Degerlendirmeyi anlik degil siirec odakli bir degerlendirme
yaptiklarini belirtmislerdir. Bu konuda 6gretmenler goriislerini dile getirmislerdir. K8 6gretmeni;
“ Dederlendirme stirecinde ise her etkinlik sonunda degerlendirme yapmak ¢cok gii¢c oldugundan
zaman kaybi yasanmasina sebep oluyor. Dolayisiyla son zamanlarda uygulanan modiil uygulamast
ile en azindan égrencinin o modiilde ne kadar yeterli oldugunu degerlendirmek daha kolay
olacaktir.” K10 6gretmeni ise; “Degerlendirme etkinlik bazinda degil de siire¢ bazinda veya proje

yapiyorsa ortaya ¢ikan lirtine gére bir degerlendirme firsati oluyor.”

4.1.3. Ogretmen

BILSEM normal érgiin egitim kurumlarindan farkl olarak égretmenlerin branslarina gére
girdikleri siif seviyeleri farklilasmaktadir. Bu sebeple ilkogretim matematik 6gretmenleri
normal okullarda 5., 6., 7. ve 8. Siniflarin derslerine girerken BILSEM’de bu seviye daha da asag:
inmektedir. Seviyenin ilkokul seviyesinde olmasindan kaynakli matematik dersini islerken
pedagojik alan uyumsuzlugu ortaya c¢ikmaktadir. ilkdgretim matematik égretmenleri lisans
diizeyinde aldiklar1 derslere bakildiginda ilkégretim ikinci kademeye yonelik egitim almaktadir.
Ilkokul seviyesine inmekte zorlanan égretmenler (13 iizerinden 3) bu konunun kendileri i¢in
sorun yarattigini dile getirmislerdir. Benzer sekilde lise 6gretmenleri de orta okul seviyesine
ozellikle 5., 6. Smif seviyesindeki gruplarin derslerinde seviyeye inmekte sorunlar
yasamaktadirlar. Diger 6gretmenlerin bu konuda goriis belirtmemis olmalari bu duruma alismis
olmalar1 olabilir. Bu konuda o6gretmenler goriislerini dile getirmislerdir. K5 6gretmeni;
“Ilkégretim matematik égretmeni olmama ragmen bu sene 2-3-4 ve 5. Siiflara girdim. Bu yiizden
etkinlik kitabindaki etkinliklerin seviyeleri o yas grubundaki cocuklara agir geleceginden o
etkinlikleri seviyelerine indirmekte zorlandim.”, K11 6gretmeni; “Ne yazik ki bizi 2. Sinif ve 3.
Siniflarin dersine soktuklari icin grup seviyelerine inmekte zorlaniyorum. Onlara etkinlik bulmakta
biiyiik sikinti cekiyorum”, K9 o&gretmeni; “Ozellikle 2. Swmif diizeyindeki dégrencilerin sinif
dgretmenlerine verilmesi gerektigini diisiiniiyorum”.

4.2. Ortam
Ogretmenlerin matematik derslerini yiiriittiikleri ortam temasi altinda yasadiklari

sorunlar fiziki sartlar ve teknolojik alt yap1 ve donanim olarak iki kod altinda toplanmistir.
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4.2.1. Fiziki Sartlar

Fiziki sartlar koduna bagl olarak bina yapisi, malzeme ve materyal, derslik ve grup sayisi
ile sinif orantis1 alt kodlar olusturulmustur. Ogretmenlerin en ¢ok (13 iizerinden 4) derslik
yliziinden sorun yasadigini dile getirmislerdir. Kendilerine ait bir dersligin olmamasi 6zgiir ve
o0zel bir egitim-0gretim ortami tasarlamalarina engel teskil etmektedir. Veriler, bu kodlara uygun
alt kodlar ile incelenerek aciklanmaya calisilmistir.

Ogretmenler (13 iizerinden 4) BILSEM bina yapisimin yeniden gézden gegirilmesi
gerektigini, okul potansiyeli ile var olan 6grenci sayisinin orantisizligl yoniinde goris
bildirmislerdir. Ulkemizde 6zel yeteneklilerin egitimine verilen énemin artmasiyla BILSEM’ler
ayr1 binalarina kavusmuslardir. Daha 6nceleri baska okullarin blinyesinde varligini siirdiiriirken
son yillarda kendilerine 6zel binalar yapilmistir. Binalarin ortak kullanimi hem 6gretmen igin
hem de 6grenciler icin aidiyet duygusunu yok etmektedir. Ogrencinin kendini ait hissetmedigi,
benimsemedigi bir ortamda ders yapmak 6gretmen i¢in ¢ok zor bir durumdur. Fakat mevcut
ogrenci potansiyeli her gecen y1l artmakta olup BILSEM binalar1 bu éngériiyle yapilmamigtr.
Bundan kaynakli sorunlar artarak devam etmektedir. Kimi kurumlarda égrencilerin enerjilerini
atacagl bahg¢e bulunmazken, kimi kurumlarda ise mevcut ¢alisma saatlerinden dolayi kantin dahi
bulunmamaktadir. Bu durum hem 6gretmenleri hem de 6g8rencileri olumsuz etkilemektedir. Bu
konuda 6gretmenler goriislerini dile getirmislerdir. K9 6gretmeni; “Kurumun bir bahgesi bile
yok.”, K8 6gretmeni; “Dersleri yiiriitiirken genel olarak BILSEM’ler kendine ait binalara son yillarda
kavusmaktadir. Kendisine ait olmayan yerde olan BILSEM’lerde sinif ortamini istedigimiz gibi
dizayn edemedigimiz icin (duvar siisleme ,siralar, masa diizeni ..) dgrencilerin sanki okulun bir
devami gibi hissetmediklerini diisiintiyorum.”, K3 6gretmeni; “bu yil ézellikle bu konuda hig¢ sikinti
yasamiyoruz. Onceki yil baska bir okulun iist katini kullamyorduk ve bu durum hem biz
ogretmenlere hem de dgrencilere sikinti yasatiyordu. Ama bu yil yeni binamiza gegtik”, K2

O0gretmeni;

“...sinif biiyiikliigii standartlarin ¢ok ¢ok altinda, ayni zamanda siniftaki tahtanin konumu
tiim dgrencilerin gorebilecegi ve benim rahat bir sekilde yazabilecegim bir konumda
degil...BILSEM’ler ilk acildiginda égrenci yogunlugu simdiki gibi hesaplanmiyordu
muhtemelen bu yiizden sinif biiyiikliikleri su anki yogunlugu kaldiracak biiytikliikte degil.
Bu yiizden hem égrenci hem de fiziki sartlart hesaplayarak yeni bir BILSEM planinin
olusturulmasi gerekiyor.”
Malzeme ve materyal eksikliginin kendi dersleri icin sorun yarattigini belirten
ogretmenler (13 lzerinden 4), etkinlikleri gorsellestirebilmek ve somutlastirarak anlamay: ve
kalicilig1 saglamak icin kullandiklarini dile getirmislerdir. Malzeme ve materyal eksikligi bazi

kurumlarda normal okullarin bile gerisinde olmasi diistindiriicii bir durum olarak
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goriilmektedir. Bu sekilde eksikligin 6gretmenleri kagit kaleme mahkim ettigi goriilmektedir.
Ozel yetenekli 6grencilerle calisirken kagit kalem de hic ilgi cekicilik yaratmamaktadir. Bu konuda
ogretmenler goriislerini dile getirmislerdir. K1 6gretmeni; “Etkinlik temelli calistigimiz icin yeterli
teknik ve materyal destegi bulamiyoruz. Calisma kdgitlart lizerinden etkinlikleri yapmaya
calisiyoruz.”, K4 o68retmeni; “..benim sinifimda materyal anlaminda olduk¢ca eksiklikler var.
Herhangi bir ortaokulda olmasi gereken matematik materyalleri bile bulunmamakta...”
Ogretmenlerin dgrencilerle ortak bir yerde bulustuklar: ve etkinliklerini yaptig1 ortam
sinif ortamidir. Okul mevcudunun kalabalikligi, ziimre sayisinin fazla olmasindan dolay:
kendisine ait derslik olmayis1 yaninda bircok sorunu getirebilmektedir. Ogretmenler (13
lizerinden 5), var olan bazi kurumlardaki dersliklerin fiziki sartlar bakimindan ders islemeye
engel teskil edecek durumda oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin derslerini yiiriitmelerine
engel oldugu gibi 6grenciler acisindan da rahat hareket edebilecekleri bir ortam ve ¢ikarmis
olduklar triinleri sergileyebilecekleri bir ortam olmadigina ve bunun biit¢ge sikintisindan
kaynaklandigina dikkat cekmislerdir. Bu konuda 6gretmenler goriislerini dile getirmislerdir. K2
O0gretmeni; “Matematik dersligi olarak kullandigim yer sonradan koridordan olusturulmus bir
béliim..., ayni zamanda siniftaki tahtanin konumu tiim égrencilerin gérebilecegi ve benim rahat bir

“«

sekilde yazabilecegim bir konumda degil”, K1 6gretmeni; “...matematik odalari, maalesef yeterli
donanima ve biiytikliige sahip degil...”, K10 6gretmeni; “Maalesef bu noktada aslinda tilkemizin en
iyi 6grencileri ile calismamiza ragmen fiziki mekdn sikintisi ile ugrasmaktayiz...”, K7 6gretmeni;
“..sinif ortaminin degistirilmesi gerektigini diistiniiyorum. Ogrencilerin ilgisini cekecek etkinlikleri

sergilemek gerekiyor. Biitce sikintisit oldugu i¢cin yapilamiyor...”

BILSEM’lerin okul mevcudunun artmasina baglh olarak gruplarin mevcudu da tavan
degere ulasmis durumdadir. Yonergede yazan maksimum degerlerde gruplar olusturulmaktadir.
Ogretmenler (13 iizerinden 3) guruplarin kalabalik olmasina bagl olarak siif ortaminin dar ve
ders isleyise uygun olmamasinin sorun yarattigini dile getirmislerdir. Bazi gruplarin kalabalik
olmasindan kaynakli 6gretmenlerin var olan siniflarindan ¢ikarak uygun yer arayisina girmesi de
hem Ogretmen hem de o6grenciler acgisindan olumsuz olarak goriilmektedir. Bu konuda
ogretmenler goriislerini dile getirmislerdir. K1 6gretmeni “Ogrenci sayilari her zaman olmamakla
birlikte bazen sinifa gore fazla olabilmektedir.”, K11 6gretmeni; “...okulda gruplarin kalabalikligi
nedeniyle zaman zaman yer degistirmek zorunda kaliyoruz”, K2 6gretmeni;

“..hem sinif seviyeleri hem de sinif mevcutlart olusturulurken de bazi tersliklerle

karsilasmak miimkiin olabilmekte. Ornegin ayni sinif seviyesindeki bazi gruplarda 1 tane

dgrenci olabilirken bazilarinda 13-14 kisiye kadar ¢ikmaktadir... Ayrica sahip oldugum
sinifin fiziki biiytikliigiinii diisiindiigtimiizde 13-14 kisilik gruplart bu sinifa sigdirmak ¢ok
da kolay olmuyor.”
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4.2.2. Teknolojik Alt Yap1 ve Donanim

Ozel yeteneklilerle calismak, 6gretmenlerin farkh teknolojik programlar ve yazilhimlar
hakkinda bilgi sahibi olmasini gerektirir. Normal derslerden farkl olarak farkli teknolojik
uygulamalar 6grencilerin derse olan ilgi ve meraklarini canl tutar. Bu yiizden BILSEM
ogretmenleri 6zellikle matematik gibi soyut kavramlarin yogunlukta oldugu dersi islerken
teknolojiye ihtiyac duymaktadirlar. Ne yazik ki her kurum ayni1 donanima sahip olmadigindan
ogretmenler (13 tzerinden 8) teknolojik donanim eksikliginin sorun yarattigim dile
getirmislerdir. Bu sorunlarla miicadele eden 6gretmenler zaman zaman kendi bilgisayarlariyla
bu sorunu asmak isteseler de 6grenci sayisina uygun ¢oziim bulamamaktadirlar. BILSEM’e
gelirken hayal ettikleri teknolojik alt yapi ve donanimi bulamamak O6gretmenlerde hayal
kirikligina sebep olmustur. Bu konuda 6gretmenler goriislerini dile getirmislerdir. K7 6gretmeni;
“Bilgisayarli etkinliklerde evden bilgisayar getirmek zorunda kaliyorum. Bazen birden fazla
bilgisayar gerekiyor. Sikinti yastyorum.”, K10 6gretmeni; “Fiziki ortam ve teknolojik donanim
yetersizligi ile miicadele ediyoruz...”, K2 6gretmenti;

“Fiziki ve teknolojik donanim yok seviyede. Bu sebeple bilgisayar destegi alarak

gerceklestirmem gereken etkinlikleri maalesef gerceklestiremiyorum... Aslina bakarsaniz

BILSEM’e ilk olarak atandigimda, ézel yetenekli égrencilerin burada olmasindan dolayi,

fiziki ve teknolojik alt yapinin diger kurumlardan daha ileri bir seviyede olacagini

diisiintirken bu durumun tam tersiyle karsilasmak beni hayal kirikligina ugratti...”
4.3. Calisma Siireci

Calisma siireci temasi altinda belirlenen matematik 6gretmenlerinin yasadiklari sikintilar
ders ve teneffiis siireleri, 6grencilerin devam- devamsizliklari, alinan ek iicret, calisma saatleri,
idari beklenti ve iletisim, zlimreler arasi isbirligi, veli beklentileri ve talepleri, kuruma ulasim

kodlar1 altinda toplanmustir.

4.3.1. Ders ve Teneffiis Siireleri

BILSEM’de ders siirelerinin normal okullardaki gibi net ve 40 dk olusu, bunun yaninda
teneffiis siirelerinin aksine daha kisa olmasi 6grenciler ve dolayl olarak da 6gretmenler (13
lizerinden 4) icin sorun yaratmaktadir. Ozel yetenekli 6grencilerle calisiyor olduklari icin normal
okullarda ki kati kurallarin uygulanmasi hem 6grenci hem de 6gretmen acisindan olumsuzluk
olarak degerlendirilmektedir. Ogrencilerin etkinlik erken bittiginde sinif ortaminda tutmak
O0gretmen acisindan ¢ok zordur. Teneffiis siirelerinin kisalig1 6grenciler ve 6gretmenlerin
rahatlayabilecekleri yeterli bir siire olmamaktadir. Bunu 6nlemek adina kimi kurumlarda blok
ders uygulamasi yapilsa da ders stiresi kesintisiz 80 dakika olup, teneffiis stireleri iyilestirilmigtir.
Yogun bir okul siliresinin sonlarina dogru o6gretmenlerin performansi diisebilmektedir.

Ogretmenler, kimi kurumda ise ders siireleri 6gretmen kontroliine birakildigim fakat her sinifin

34



Giilcihan SU, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2020

ayni anda ¢ikmamasi ders programi akisinda ve giivenlik agilarindan nébet sorunlari yarattigini
belirtmislerdir. Buradan da her okulda farkli uygulamalar yapildigini gérmekteyiz. Bu konuda
ogretmenler goriislerini dile getirmislerdir. K13 6gretmeni “Ders teneffiis saatleri etkinligin
durumuna G6grencinin istegine gore esnetilebiliyor. Bazen blok ders yapityoruz hi¢c teneffiis
yapmiyoruz bazen erken bitirebiliyoruz. Bu gibi durumlarda ndbetler sorun olabiliyor. ”, K1

O0gretmeni;

“Teneffiis stireleri 5dk olup kesinlikle ¢ok az olmaktadir. Ve dersler bazen bitmiyor
teneffiislerde de devam edebiliyor. Sonraki derse gitmeden 6grenci de bes dk yerine on dk
gibi teneffiis yapmak isteyebiliyor. Ayrica égrencilerin teneffiis icin uygun salon ya da
bekleme yerleri olmadigi icin dersten cikip yine derse giriyorlar”

K2 6gretmenti;

“Bizim kurumda ders siireleri blok 80 dakika seklinde olmakta. Bu durum égrencilerin
teneffiis stirelerini 15 dakika yapabilmek icin alinmig bir karardi. Bazi gruplarda 80 dakika
bir arada olmak eglenceli olabilirken bazilari icin ayni seyi séylemek miimkiin degil. Belki
ders stirelerinin kisaltilmasi ya da stire yénetiminin 6gretmenin elinde olmasi dersin daha
etkin olmasini saglayabilir. Ciinkii erken biten etkinliklerde égrencileri sinifin icinde tutmak
bazen problem olabiliyor. Bu siirecte eger dgrenciyi tatmin edici bir baska etkinlik
yapamazsaniz ogrenciyi kaybetmekle karsi karsiya kalinabiliyor. Bu noktada dgretmenin

islevi olduk¢a 6nemli oluyor.”

4.3.2. Ogrenci Devam-Devamsizhik

Ogretmenlerin derslerini verimli ve aktif olarak isleyebilmeleri icin 6grencilerin devam
devamsizlik konularinda hassas olmalar1 beklenmektedir. Devamsizhk BILSEM’de calisan
ogretmenler (13 iizerinden 5) i¢in biiyiik bir sorun haline gelmigtir. Ogretmenler derslerinin bos
gecmesinden rahatsizhk duymaktadirlar. Ogrencilerin devamsizhgi ile ilgili cesitli goriis dile
getiren égretmenler farkl sebeplere baglamaktadir. Ogretmenler en verimli ve iiretken zamanda
sinav kaygisi tasiyan ogrencilerin devamliliginin saglanamadigini dile getirmislerdir. Bazi
ogrenciler yogun okul temposundan sonra BILSEM’e geliyor olmalar1 biiyiik bir dezavantaj
olusturmaktadir. Ogretmenler, derslerin aksam saatlerinde olmasi égrencilerin isteksiz ve
yorgun olmalarina bundan dolay1 da BILSEM’e gelmeyi tercih etmediklerini dile getirmislerdir.
Bunlarin yaninda égrencilerin de bu kadar emek vererek geldikleri BILSEM’lerden somut kazang
elde etmek istediklerini yani, sinavlarda ayricalikli olma beklentisi oldugunu dile getirmislerdir.
Boylelikle devamsizlik sorunun bir nebze ¢éziilecegi diisiintilmektedir. Bu konuda 6gretmenler
goruslerini dile getirmislerdir. K7 6gretmeni “Devamsiz égrenciler yiiziinden bazi derslerim bos

gecti”, K1 6gretmeni, “Ogrenciler genel olarak lise dénemine kadar daha yogun geliyor. Ancak
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8.siniftan itibaren devamsizliklar artiyor. Bu da tam daha iyi proje ve lirtin elde edilecedi zamana

denk gelmektedir. Somut iirtinlere dontismesine bu durum mani oluyor.” K11 6gretmeni;
“..6grencilerin yogun ders temposundan ¢ikip aksam saatlerinde okula gelmesi bizim igin
biiyiik bir handikap. Ag, yorgun, stresli olduklarindan derse odaklanamiyorlar. Hatta bu
siire¢ 6grencilerin BILSEM’den sogumalarina ve devamsizlik yapmalarina sebep oluyor. 7 ve
8. Sinif 6grencileri sinav kaygisi sebebiyle devamsizlik oranlar daha da yiikseliyor. BILSEM'i
zaman kaybi olarak gortiyorlar. Devamsizlik ¢ok olunca égretmenler icin ders devami
agisindan biiytik sikinti olabiliyor...”
K2 6gretmeni;
“BILSEM’in bu c¢alisma saatlerine bagh olarak dgrenciler zaman zaman devamsizlik
yapabiliyor. Ya da gelmeye cok istekli olmuyorlar. Tabi devamsizlik icin tek sebep bu
olmuyor. Ozellikle 8.ve 12. smiflar sinava hazirlanma kaygisina bagh olarak codu
zamanlarda devamsizlik yapma egiliminde oluyorlar. Bu durumu ¢6zmek icin 8. Siniflara 1
sene ara verilebilir. Lise grubu égrenciler icinde son sinifa gelmeden mezun olmalari
saglanabilir. Bazi1 dgrencilerimizde kazandiklar1 halde BILSEM’e siirekli olarak
gelmemektedir. Bunda da en biiyiik en etken égrencilerin BILSEM’lerde egitim G¢gretim
stireci disinda ekstra somut bir kazanglarinin olmamasi séylenebilir. Mesela sinavda ekstra
puan verilse ya da bazi béliimlere sinavsiz gecis saglansa bu égrenciler BILSEM’e devam

edebilir. Ogrencilerle sohbet ettigimiz zamanlarda hep bu beklentiyi dile getirmekteler.”

4.3.3. Calisma Saatlerinin Esnek Olmasi

BILSEM’e devam eden dgrenciler 6érgiin egitim haricinde kuruma geldikleri igin burada
calisan 6gretmenlerin calisma saatleri farklilasmaktadir. BILSEM icin mesai kavrami sabah saat
08.00 de baslayip aksam saat 19.45’te bitmektedir. Ayrica hafta sonu da egitim-6gretime yogun
bir sekilde devam edilmektedir. Hafta ici gelemeyen 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu hafta sonu
derslerine gelmektedir. Bu kurumda ¢alisan 6gretmenler icin biiyiik bir 6zveri ve emek isteyen
bir calisma sistemidir. Bu esnek calisma sistemi ile ilgili hemen her 6gretmen (13 iizerinden 11)
sorunlar yasadiklarini dile getirmislerdir. Ogretmenler, aksam ve hafta sonu ¢alismanin hem
ogrenci acisindan hem de kendi aile ve sosyal hayatlarina olumsuz etkileri oldugunu
belirtmislerdir. Ozellikle kadin 6gretmenlerin {izerine yiiklenmis olan cinsiyet goérevleri
nedeniyle calisma sartlar1 daha da agirlasmaktadir. Bu durumla ilgili 6gretmenler goriislerini dile
getirmislerdir. K4 6gretmeni: “saatlerin esnek olmasi, 6grencinin kurum icinde bulunma siiresinin
az olmasit (okul disi olmasi sebebiyle) aksam veya hafta sonu calismamiza neden oluyor.”, K8
O0gretmeni: “Calisma siirecindeki en biiyiik sikintilardan bir tanesi derslerin aksam olmasi.
Ogrenciler okullarindan yorgun ve ¢odu zaman serviste, arabada bir seyler atistirtp veya ag

geliyorlar bu durum da dgrencilerin motivasyonunda diistise sebep oluyor.”
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K2 o6gretmeni: “BILSEM’ler calsma saatleri agisindan diger okullardan oldukga
farklilasmaktadir. Diger okullar gibi tekli ya da ikili 6gretim s6z konusu degil. Sabahtan
aksama kadar herhangi bir anda derse girmek miimkiin olabilir. Ozellikle aksam 7.45’e
kadar olan ders saatleri bircok 6gretmen arkadasim ve benim zaman zaman problem
olusturabiliyor. Bu duruma ek olarak hafta sonu da derslerin olmas! aile ile vakit gecirme
stirecinde sikintilar yasamamiza sebep olabiliyor. (iinkii esimin evde oldugu vakitlerde ben
yokum benim evde oldugum vakitlerde esim ve ¢ocuklarim evde olamiyor maalesef. Bu
konuda nasil bir énlem alinabilir bilemiyorum, ama ¢oziilmesi gereken bir sorun olarak
ortada durdugu kesin.”
K1 6gretmeni: “BILSEM’de calisma siireleri oldukca yogun, bazen 10-12 derse girmek
zorunda kalabiliyoruz. Sabah 8 de okula gelip 20°de okuldan ¢ikmak zorunda kalabiliyoruz.
Ayrica BILSEM égretmenlerinin sosyal hayatlarina ayiracak zamanlart kalmiyor... Bayan
dgretmenlerin ézellikle aile hayatlart ile ilgili stkinti yasamalarindan dolay! BILSEM’den
ayrilmayi tercih ediyorlar. “
K11 68retmeni: “giindiiz calismama ogretmene zaman agisindan avantaj gibi goriinse de
ashinda cok biiyiik bir dezavantaj olusturmaktadir. Ozellikle aksam calismak aile hayatina
biiyiik olumsuzluklart olmaktadir. Cocuklarla ilgilenemem ek yiiziinden bir¢cok kez
ayrilmay! diistindiim. Kadinlar icin ¢ok avantajli bir yer olmadigini diistiniiyorum. Bazi
aksamlar ¢ocuklara bakacak kimse bulamadigimdan okula getirmek zorunda kaliyorum.”
Olumsuz gorislerin aksine olumlu goriis bildiren K13 6gretmeni bu durumu su sekilde
ifade etmistir:
“BILSEM’de 5. yihmi calistyorum bu nedenle esnek calisma saatlerine alistim ve ézel
hayatimi buna gére diizenliyorum. Diger okullardaki ¢calisma saatlerine kiyasla daha zor
oluyor ancak BILSEM’de ézel yetenekli 6grencilerle ve az kisiyle calismak bu zorlugu tolere
ediyor. Hafta sonu ¢alismak ozel hayati olumsuz yénde etkiliyor ancak avantajlart oldugu

icin severek ¢calistyorum.”

4.3.4. Alinan Ucret

Ogretmen goriislerine bakildiginda BILSEM’de calismak biiyiik bir ézveri ve emek
istemektedir. Bu 6zveri ve emege karsilik olarak calisma saatleri de gz 6niinde bulundurularak
aldiklar1 tcret kiyaslamasi yapildiginda alinan ticret O6gretmenleri tatmin etmemektedir.
Ogretmenlik meslegi elbette goniilden yapilan bir istir. Fakat hayat standartlar1 ve ¢alisma
kosullar1 sebebiyle iicret diizenlemesi yapilmas: gerekliligi ortada olan bir durumdur. Ozellikle
gliniimiizde matematik gibi her seviyede énemli gériilen bu bransin 6gretmenleri icin BILSEM’de
calismak ekstra maddi kayba sebep olmaktadir. Ucretlerin az oldugu ve diizenlenmesi gerektigini

dile getiren dgretmenler (13 iizerinden 5) BILSEM’de ¢alismanin zaman alici olmasi sebebiyle
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ayricalikh olmalar gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenler, calisma saatlerinin normal calisma
sistemlerinden farkli oldugu icin hafta sonu sinav ve kurslardan faydalanamadiklarini dile
getirmislerdir. Bu konuda 6gretmenler goriislerini dile getirmislerdir. K4 6gretmeni; “Ayrica
proje gibi calismalara ekstra ¢ok zaman harciyoruz. Buna ragmen aldigimiz iicretle ilgili pozitif bir
ayrimcilik yapildigini diisiinmiiyorum”, K9 égretmeni; “Ucret daha cazip olmali”K1 6gretmenti;
“Maas ve diger kurs veya ézel ders bakimindan da BILSEM égretmenligi dezavantaj olusturuyor.
Her égretmen BILSEM de 30 saat derse giremedigi icin de 6gretmenler ayrica olumsuz etkileniyor”,
K2 6gretmeni;
“Ogretmenler acisindan bir diger énemli konu ise ek ders konusu. Aslinda yiizde 25 artirimli
ek ders alintyor olmasina ragmen hafta sonu derslerin olmasi DYK kurslarinda ve sinavlarda
gbrev almamiza engel olusturmaktadir. Sinav gérevi noktasinda BILSEM tarama
uygulamalarinda gorev olarak durumu esitleyebiliyoruz, ama DYK hususunda ayni durum
soz konusu olmamaktadir. Ciinkii DYK kurslarinda sadece ek ders degil ayni zamanda
hizmet puam da alinmakta, biz BILSEM &gretmenleri bu durumdan muaf olmus
durumdayiz. Aslina bakilirsa yasal olarak DYK'da gérev almamizda herhangi bir engel yok
ama birgok okul disaridan égretmeni kabul etmiyor. Ayrica hafta sonu kurumda olmamiz

kurslarda gorev alma hususunda bagka bir engel olarak karsimiza ¢ikiyor”

4.3.5. idari Beklenti ve iletisim

Ogretmenlerin (13 iizerinden 5), BILSEM’de ¢alisma siirecinde yasanan bir diger sorunu
idari beklenti ve iletisim kodu altinda toplanmistir. Her kurumda oldugu gibi BILSEM’de de
idarecilerin ve yoneticilerin beklentilerine cevap vermek her ne kadar 6gretmenlerin gorevleri
olsa da calisma sartlar acisindan bazen olumsuzluklara sebep olabilmektedir. Ogretmenler,
ylklenen gorev ve sorumluluklar arasinda sikistiklarini dile getirirken evrak yiikiiniin de fazla
oldugunu belirtmislerdir. Matematik gibi bir alanda tiriin ¢gikarmanin zor oldugunu anlamayan
idareciler yiiziinden sorun yasadiklarini dile getiren 68retmenler, idarecilerin baskis1 altinda
kaldiklarini, arka plana atildiklarini ifade etmislerdir. Tiim baskilara ve olumsuzluklara ragmen
calismalarina devam etmekte olduklarini belirtmislerdir. Bu konuda 6gretmenler goriislerini dile
getirmislerdir. K8 dgretmeni “Idare olarak ise bakanligin bizden beklentileri ile il milli egitimin
bizlerden beklentileri farkli oldugundan arada sikismis hissini 6gretmenlere yansitiyor (6rnek
verecek olursak bakanlik ¢ok fazla yarismaya katilmayin derken il milli egitim neden katilmadiniz
diyebiliyor)”, K13 6gretmeni;

“Idarenin beklentileri tabif ki bakanhgin beklentileri dolayisiyla yiiksek. Matematik

alaninda iiriin ¢ikartmak kolay degil. Zekd oyunlari en poptiler alan ve kisa stirede tiriin

alinabilecek bir alan. Ancak matematik brang: 6zelinde konusmak gerekirse BILSEM’lerdeki

egitimin bir stire¢ egitimi oldugunu belki égrencinin BILSEM’de aldig1 egitimin iirtiniinii
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liniversitede gérecegini matematik bransinda kolay ve kisa yoldan iiriin almanin ya da béyle
bir beklenti igcinde olmanin ¢ok dogru oldugunu diisiinmiiyorum.”.

K1 6gretmeni;

“BILSEM miidiirlerinin daha akademik ve ileri gériislii insanlardan secilmesi gerekiyor.
Normal okul idarecilerinden en torpillilerin Bilsem e miidiir yapilmast uygulamasindan
vazgecilmeli. Ayrica BILSEM miidiirlerinin sik dejismemesi gerekiyor. Bizim kurumda son
iki y1ilda 4 miidiir degisti. BILSEM miidiirlerinin égretmenleri destekleyici ve olumlu iletisim
icerisinde olmadiklar1 gériiliir. Hem oOgretmenden iirtin ve proje beklenip hem de ben
istiyorsam yapacaksiniz, gibi sozler soyleniyor.”

K11 6gretmeni;

“... idarenin ézellikle matematik dersine bakisi olumsuz. Ogretmenden yarismalara katilim
saglanmast istenirken ihtiyaglarina olumlu cevap vermemektedir. Sanat alani ve teknoloji
alan ogretmenlerine ekstra bir ayricalik gésterip malzeme materyal saglayip ve fiziki
sartlarint iyilestirmeye yéniinden olumlu destekleri olmaktadir. Bu da biz matematik
dgretmenlerinin motivasyonunu diisiirmektedir. Branglar bazinda matematik 6gretmenleri
normal okullarda en ¢cok énem verilen ders iken BILSEM icin ayni sey gecerli degildir. Her

dgretmen bireysel olarak ekstra ¢aba sarf etmek zorunda kaliyor”

4.3.6. Zumreler igi isbirligi

Zumreler i¢i isbirligi kodu altinda 6gretmenler (13 ilizerinden 5) ziimre kavramini farkl
degerlendirip buna bagh olarak yasadiklari sorunlara yoénelik goriis bildirmislerdir. Kimi
o0gretmen bulundugu kurumdaki ¢alisma arkadasindan bahsederken kimi 6gretmen ise Ttrkiye
geneli BILSEM matematik 6gretmenlerini kastetmistir. Ogretmenler, bazi kurumlarda matematik
zlimresi adina ortak paylasimlarin olmadigini dile getirirken; bazi kurumlarda ise ziimreler
arasindaki isbirliginin oldugunu ve bu durumun idare tarafindan hos karsilanmadigini dile
getirmislerdir. Tiirkiye geneli BILSEM’lerde calisan matematik 6gretmenlerinin iletisim ve
paylasim halinde olduklarini ve bunun neticesinde ziimreler arasi isbirligi BILSEM matematik
ogretmenleri acisindan 6énem arz etmekte oldugunu belirtmislerdir. Bu yiizden BILSEM’e yeni
baslayacak olan 6gretmenlerin ziimreleriyle etkilesim icinde olacaklari calistaylar diizenlenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Bu konuda 6gretmenler goriislerini dile getirmislerdir. K1 6gretmeni;
“BILSEM é¢gretmenlerinde gordiigiim en giizel 6zellik ziimreler ve égretmenler arast isbirliginin
gticlii olmasi. Bu durum bazen idarecilerin hosuna dahi gitmiyor”, K9 6gretmeni ise; “BILSEM’de
gbreve baslayacak égretmenin diger BILSEM’deki ziimreleriyle birlikte olacagi paylasim ve
bilgilendirme calistayr olmal..” K2 oégretmeni; “BILSEM’lerin en giizel yani ise tiim Tiirkiye'de

calisan ilkégretim matematik 6gretmelerinin birbirinden haberdar olmasi. Kurulan whatsup grubu
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araciligiyla bircok farkli uygulamalar ve etkinlikler ile ilgili olarak birbirimizi haberdar ediyoruz.
Bu bliytik bir sans. K13 6gretmeni:
“Ziimreler arasi iletisim daha iyi olabilir yani ortak calismalar illaki yapiliyor ancak daha
stk toplantilar yapilarak kim ne yapiyor nasil yapiyor paylasim saglanmali yoksa ¢ok kopuk
olabiliyor. Herkesin kendi dgrencisi kendi ders isleme yontemi farkli bu nedenle diizenli

gériismeler olmadig stirece ortak calismalar yapilmast mtimkiin degil “

4.3.7. Velilerin Beklentileri ve Talepleri

Ogretmenler (13 iizerinden 7), BILSEM’de calisma siirecinde yasadiklar1 bir sorun
kaynagini da veli beklenti ve talepleri oldugunu dile getirmislerdir. Velilerin bu siirecte
o0gretmene destek olmasi gerekirken tam tersi bir engel olarak karsilarinda durdugunu
belirtmislerdir. Velilerin ytliksek beklenti icinde olmasi 6gretmenler lizerinde olumsuz etkiye
sebep olmaktadir. Bu durum da, 6gretmenlerin motivasyon kaybina sebep olabilmektedir. Bazi
velilerin BILSEM calisma sistemini anlamamalarindan kaynaklanan sorunlarda olabilmektedir.
Kurumu 6zel ders merkezi, etiit merkezi olarak gérmeleri ve akademik basar1 beklentisi sebebiyle
o0gretmenler bu durumdan sorun yasamaktadirlar. Bu duruma ile ilgili 6gretmenler goriislerini dile
getirmislerdir. K10 6gretmeni; “Biz hala BILSEM yapisini topluma hatta égretmenlerimiz iyi
anlatilmadiginin sikintilarint yastyoruz. BILSEM sinavina gelen égrencilere neden bu sinava
geldiklerini sordugumda nigin geldigini bilmeyen égrenci velileri var... Velilerin bircogu BILSEM'i
bir ders disinda bir ETUT merkezi gibi gériiyor.”, K8 6gretmeni; “Velilerin bakis acisinda ise (cogu
veli) dgrencilerinin her biri ders ¢ikisinda atomu parcalayacak ya da yilsonunda filozof olarak
ayrilacak beklentisi ile geliyor dolayisiyla biz 6gretmenlerin bu taleplere cevap vermemiz miimkiin
olmadigindan zaman zaman motivasyonumuz diisebiliyor.” K3 06gretmeni; “Bazi veliler
cocuklarindan ¢ok kendilerini iistiin zekdli gibi diistiniip kibir yapabiliyor. Ya da veli 6grenciden
akademik anlamada ¢ok bagsari bekliyor, bu 6grenciyi olumsuz etkiliyor”; K13 6gretmeni;

“Velilerin ¢ok farkl talepleri olabiliyor maalesef diger velilerle ve diger 6grencilerle ¢ok
kiyaslayarak neden benim ¢ocugum secilmedi neden o secildi gibi itirazlarla gelebiliyorlar.
Ayrica ¢ok talepkdr olup cocugunun yetenek alanini diistinmeden agilan tiim atélyelerden
faydalanmak istiyorlar. Devlet okulu olmamiza ragmen diger okullardan ¢ok daha fazla
malzeme eksigimiz ve ihtiyacimiz oldugunu fark edemeyebiliyorlar. Velilerin kendi
cocugunu gercekten taniyarak ydnlendirmede bize yardimci olarak ve daha ilgili olarak
karsimizda degil de yanimizda olmalari égretmene giivenmeleri 6grenci icin daha faydali
olacaktir.”

K1 6gretmeni:

“BILSEM velileri BILSEMleri birer dershane ya da 6zel ders merkezi olarak gériiyorlar.

Bazen dgrencinin su konuda eksigi var bunlari anlatin diyen veliler bile cikiyor. Velilerin
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yeterince BILSEM ruhunu ve mantigim anlamadiklar: séylenebilir. Ojretmenlerin islerine
fazlast ile karisiyorlar. Etkinlikleri kendileri de gormek hatta evlerine gondermemizi
istiyorlar. Ogretmen velilerimiz bizim yaptigimiz calismalart komple alip kendileri de
kullanmak istiyor. Bunlarin ézel hazirlanan ¢calismalar oldugunu sdyleyince de o velilerle de

sorunlar yasaniyor.”

4.3.8. Kuruma Ulasim

Matematik 6gretmenlerin (13 iizerinden 5), siire¢ icinde yasadiklari bir diger sorun ise
kuruma ulasim kodu altinda toplanmustir. Ogretmenler kurumlarinin herkesin kolay
ulasabilecegi bir konumda olmamasindan dolayi sadece kendileri degil 6grencilerinde ulasimda
sorunlar yasadigin1 ve bu konuda iist yoneticilerin ilgilenmedigini belirtmislerdir. Ozellikle
merkezlerden uzak ilcelerden BILSEM’e ulasim zor oldugundan oradaki bazi dégrenciler de
tanilamaya dahi giremedigini dile getirmislerdir. Bu konuyla ilgili 6gretmenler goriislerini dile
getirmislerdir. K1 68retmeni; “Bizim kurum merkezi bir yerde olmadigi icin genel olarak veliler ve
ogretmenler sikdyetcidir. Daha ulasimi uygun olan bir yer talep edilmesine ragmen il milli egitim

buna pek yanasmadl.” diyerek belirtmistir. K2 6gretmeni:

“..ulasim imkanlar1 égretmenler kendi 6zel araglariyla kuruma gelis gidis yapiyor. Bu
sadece BILSEM icin degil evi okuluna uzak olan tiim égretmenler icin bir problem aslinda.
Ama asil sikint1 6grenciler boyutunda mesela kendi ilcelerinde BILSEM olmayan égrenciler
icin gelis gidis oldukca zorlu oluyor. Ozellikle kéylerdeki égrenciler BILSEM tarama

uygulamalarina katilamiyorlar bile. Clinkti ulasim sorunu buna en biiytik engel olmaktadir.”

4.4. Kisisel ve Mesleki Gelisim

Ogretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimlerini saglamak adina yaptiklari ¢alismaya
yonelik yasadiklari sorunlar ile ilgili gériisleri incelendiginde idari engeller, zaman sorunu, ulasim
sorunu ve 6grenci kaynakli yasanan sorunlar olarak 4 kod altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu
slirecte herhangi bir sorun yasamadiklarini belirten 6gretmenler ise K8, K6 ve K10

o0gretmenleridir.

4.4.1. idari Engeller

Sorunlarini dile getiren 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu (10 iizerinden 6) idari engellerle
karsilastiklar1 yoniinde goris bildirmislerdir. Kendi istegi disinda egitimlerde goérevlendirilmek,
ogretmenlerin istedigi kursa katilmasim engelledigini belirtmislerdir. idari engellemelerin
O0gretmenlerin 6grenme istegine olumsuz etki yaptigini ifade etmislerdir. Her tirli engellere

ragmen egitimlerine devam ettiklerini belirten 6gretmenler bu sekilde calismanin zor oldugunu
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dile getirmislerdir. Bu konuda 6gretmenler goriislerini dile getirmislerdir. K5 6gretmeni;
“...kendimi gelistirmek icin 4005 projesi kapsamindaki etkinliklere katildim fakat kurumumuz bu
calismalarda bize destek gostermeyip gorevli izinli degil sadece izinli saymistirlar. Bu davraniglari
motivasyonumuzu etkileyip béyle calismalara katilmamiza engel olmustur.” K1 6gretmeni;
“Kendi kisisel gelisimim icin BILSEM’de 6 y1l gérev yaptiktan sonra bu kurumda daha da
faydali olabilmek icin doktora egitimime basladim. Ancak hem okul idaresi hem il-ilge
yénetimi buna mani olabilmek icin her zorlugu éniimtize koydular. Seminer ve sempozyum
gibi faaliyetlere katilmak icin 6gretmen yetistirme genel miidiirliigiiniin izin yazisina
ragmen bazen rapor alarak gitmem gereken zamanlar oldu. BILSEM’lere Ggretmen
secerken yiiksek lisans yapmis olmak bir arti iken, bir 6gretmen doktora da yapmak isterse
maalesef bu hos karsilanmiyor. Oysa BILSEM égretmenlerinin stirekli kendini yenilemesi ve
alanindaki gelismelerden siirekli haberdar olmasi gerekmektedir. Ustiin yetenekliler
kongresine bile gitmek icin izin vermeyen yéneticilerle BILSEM égretmeni olarak calismak

oldukga zor.”

4.4.2. Zaman
Ogretmenler (10 tizerinden 3), mesleki ve kisisel gelisimlerini saglamanin éniindeki bir
diger engel ise zaman problemi oldugunu belirtmislerdir. BILSEM’de calismak var olan zamanin
biiyiik kismini kapladig icin kimi 6gretmenlerin bu egitim, kurs...vs gibi faaliyetlere ailesine ait
olan zaman diliminde katilmay1 tercih etmemektedir. Kimi 6gretmenler ise is ylkiiniin
fazlaligindan dolay1 zaman ayirmakta zorlanmaktadir. K13 6gretmeni bu siiregte yasadiklarini su
sekilde ifade etmistir:
“BILSEM is yiikii cok fazla olan bir kurum. Az égrenci olmasina ragmen yapilmasi gereken
cok fazla sey oluyor. Etkinlik yapmanin yani sira ders disi faaliyetleri takip etmek,
yarismalara 6grenci hazirlamak, projeleri ders disinda planlamak, yarismalara gitmek,
projeleri hazirlamak sunmak vb ¢ok zaman aliyor. Bu nedenle kisisel gelisim icin vakit
yaratmakta zorlaniyorum. Ders saatlerinden dolay! ézel hayatima ayirdigim zaman da
kisith oldugu icin ve kiictik cocugum oldugu icin ¢ok fedakarlik yapmak zorunda kaliyorum.
Ayrica BILSEM’de olmak kisisel gelisimi zorunlu kiliyor yani égrencilere faydal olabilmek
icin siirekli kendinize bir seyler katmak zorundasiniz. Bunun baskisini kimse yapmasa da siz
hissediyorsunuz. Bu nedenle kisisel gelisim icin acilan kurslara saatleri ve yerlerine dikkat
ederek katilmaya calistyorum. Online egitimler almaya ya da siirekli makale taramaya

matematik diinyasi dergilerini incelemeye calistyorum.”
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4.4.3. Ulasim

Acilan kurslara, hizmet iclerine, egitimler merkezi yerlerde yapildigindan dolay1 ulasim
yoniinden katilim saglayamayan o6gretmenler (10 tlizerinden 1) de olmaktadir. Bu durumdan
rahatsizhigini dile getiren 6gretmen telafi edebilmek icin kendi farkli ¢6zlimler tiretmektedir. K4
ogretmeni: “ilcelerde yasiyor olmak merkezi bazi faaliyetlere katilimimi zorlastirtyor. Kendi

cabamla bir seyler yapmaya ¢alisiyorum.”

4.4.4. Ogrenci Kaynakh

Ogretmenlerin kendi gelisimlerini saglamak istemek hem i¢sel bir motivasyon ile hem de
ogrencilerden gelen talepler dogrultusunda yon verilmektedir. Bu baglamda 6grenci agisindan
O0gretmenin (10 lizerinden 1) egitimler yoniinde motive olmadigini ve bunun bir sorun oldugunu
belirtmistir. K2 6gretmeni:

“Hem mesleki hem de kisisel olarak gelisim saglamak adina yiiksek lisans yapmaktayim.

Yiiksek lisans bircok agidan bakis acimin sekillenmesinde bana katki sunmustur. Mesleki

calismalarimi daha farkh agidan ele almama 151k tutmaktadir. Fakat bazi ¢alismalari

gerceklestirmek isterken cegitli problemlerle de karsilasmaktayim. Ornegin égrencilerle
matematik alaninda ¢alisma gerceklestirmek istenildigi zamanlarda ¢ok istekli
olmayabiliyorlar.”

Ogretmenler yukaridaki tema ve kodlar haricinde goriis bildirmek istedikleri konular
ortaya cikarmak icin sorulmus olan soruya 8 6gretmen cevap vermek istemistir. Diger katilimci
ogretmenler eklemek istedikleri baska bir konunun olmadigini belirterek tesekkiir etmislerdir.

Goriis bildiren 6gretmenlerin kimisi genel olarak BILSEM uygulamasina yénelik goériis
bildirmistir. BILSEM’in okullastirma siireci hayata gecerse 6grenciler tiim zamanlarin1 kurumda
gecirerek 6gretmenleri ilgi yetenekleri dogrultusunda daha verimli ¢alismalar yapacaklardir.
Ozellikle matematik alaninda ¢alisan 6grenci sayisinin artacagr éngoriilmektedir. Farkh olarak
tam zamanh degil de sadece 6gleden sonra bile BILSEM’e gelmeleri saglanirsa yine zamanlarinin
biiylik bir kismini bu merkezlerde gecireceklerdir. Ayn1 dngériiler bu yontem icin de gecerlidir.
Ogrenciler agisindan 6gretmenlerin yasadigi sorunlarda bu sekilde en aza indirgenmis olacaktir.
Bir baska o6neri ise dgrencilerin BILSEM’e devaminin saglamas icin giidiileyici ek puanlar,
yenilikci firsatlar sunulmasi gerektigidir. Ogrencilerin motive olmasi BILSEM’e olan bagliliklar
ve etkinliklere aktif olarak katilim saglamalar1 6gretmenlerin motivasyonu ic¢in biiytik 6nem
tasimaktadir. Bu sekilde 6zel yetenekli cocuklarin ayricalikli olarak puan sistemine tutulmalari
yagsanan sorunlarin azaltilmasinda rol oynayacag ongoriilmektedir. Ogrencilerin bireysel
farklihklarina uygun ders isleme mantigiyla hareket eden BILSEM’lerin her sehirde kurum ici
birbirinden farkli uygulamalar olmasi farkli sorunlara yol agabilmektedir. Bu durumda keyfi

uygulamalar devreye girebilmekte ve 6gretmenler farkli sorunlarla karsi karsiya kalabilmektedir.

43



Giilcihan SU, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2020

Bunun baslica sebeplerinden biri yonetmeligin olmayisindan dolay1 yonergeye bagli olmaktir.
Bununla beraber Tiirkiye’nin dért bir yanindaki égrencilere BILSEM’e ulasabilmeleri icin bu
egitim firsatindan yararlanabilmeleri i¢in esit sartlarin yaratilmasi gerektigini belirtmektedir.
Ayn1 zamanda bu kurumlarda calisan Ogretmenlerin kuruma olan baghliklarini devam
ettirebilmek icin iicretlerin diizenlenip cazip hale getirilmesi gerekmektedir. Ozel yetenekli
cocuklarla ¢alismak stirekli gelisim gosteren, kendini yenileyen 6gretmen olmay1 gerektirir.
Burada ¢alisan 6gretmenler, 6zellikle matematik 6gretmenleri dinamik bir 6grenme siirecinin
icindedirler. Kendilerine ve alanlarina uygun her egitimi degerlendirerek katilma firsati
yaratmaya calismaktadirlar. Bu baglamda yapilan egitimlerin yiliz yiize olanlardan ziyade
ozellikle cevrimici egitim ve konferans sayisinin arttirilmasi ve igeriklerinin gelistirilmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin icin sadece okuyup arastirmak degil, ziimreler arasi
iletisim ve etkilesimde 6gretmenler i¢in bliyiik egitim firsati saglamaktadir. Ayni 6grenci grubuna
hitap eden 6gretmenlerin birbirlerinden 6grenecekleri bircok seyin oldugu asikar bir durumdur.
Buna dayanarak tiim BILSEM’lerde cahsan o6zellikle yeni baslayan matematik ziimresinin
etkilesim i¢inde olmasi gerekmektedir. Bu durumda 6gretmenler goriislerini dile getirmislerdir.
K11 6gretmeni; “BILSEM’ler okullastirilmali ya da é¢renciler égleden sonra BILSEM’e gelerek daha
fazla ayirarak gelisimlerine katkida bulunabilirler.”, K5 6gretmeni; “BILSEM’in okullastirilmast ya
da égrencilerin 6¢Gleden sonra sadece BILSEM’e gelmelerinin ¢ok daha iyi olacagina inaniyorum.”,
K6 égretmeni; “BILSEM binalari her ilde ayni donanima sahip olmalidir. BILSEM’in okullastirilmasi
ya da égrencilerin égleden sonra BILSEM’e gelmelerinin ¢ok daha iyi olacagim diistiniiyorum.”, K8
o0gretmeni; “Bilim ve sanat merkezlerinde en biiyiik sorunlardan bir tanesinin buraya kayit yaptiran
ogrencilerin diger akranlari oyun oynarken biz ders yapiyoruz diisiincesini kafasindan silecek
hamleler yapilmasi gerektigini diistiniiyorum. Sinava gireceklere ek puan, bazi basvurularda dncelik
vs.”, K2 6gretmeni “En 6nemli konulardan biri Tiirkiye’de hizli yayim gésteren BILSEM lerin yasal
bir dayanaga oturtulmasi gerekiyor. Yonergeden ziyade bir yénetmeliginin olmasi gerekiyor. Akilda
olan tiim soru isaretleri bu yénetmelikle cevaplandiriimalidir.”, K4 6gretmeni “...e konferanslarin
dgretmen gelisimi icin daha destekleyici ve égretici olmasi gerektigini diigiiniiyorum. BILSEM
dgretmenleri icin uzaktan egitimler diizenlenmell, yiiz ylize egitimler daha etkili ancak ulasim, ailevi
nedenler zaman zaman katilim konusunda aksakliklara yol aciyor.”, K3 6gretmeni “BILSEM ziimre
ogretmenleri ara dénemlerde bir araya gelerek daha tecriibeli égretmenlerden yararlanmalari,
bilgi alis veris ortamlari saglanabilir. Ilk yillarda bizzat ben cok sitkint1 cektim.”, K2 6gretmeni;
“.hizla artan BILSEM’ler bireysellestirilmis egitim imkdninin gerceklestirilmesinin
zorlasmasina sebep olmaktadir. Ciinkii siniflarda artan mevcut daha ézel bir egitimden
ziyade genel bir egitimin verilmesine sebep olmaktadir. Bu durum BILSEM'in ruhuyla
celismektedir. Ayrica tiim vatandaslara esit egitim hakkinin sunulmast adina

sosyoekonomik agidan dezavantajli olan égrenciler icin devletin bir takim énlemler almasi
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gerekmektedir. Ciinkii BILSEM ézellikle kirsal alanda, kdylerde ya da sehrin geri kalmigs
kesimlerinde, yasayan insanlar icin ulasilmasi olduk¢a masrafli olan bir kurum. Bu konu her
dgrencinin egit firsata sahip olmamasina sebep oluyor. Ogretmenlerin yasadigi problemlere
dénecek olursak; bir matematik égretmeni olarak diger okullarda ¢alisan égretmenlere
kiyasla ekonomik anlamda kaybimiz fazla, Tiirkiye’nin ekonomik sartlart goz 6niine
alindiginda nitelikli 6gretmenlerin burada bulundugu farz edilirse, bu égretmenleri burada

tutmak ve daha fazla gelisimini saglamak adina gerekli tedbirlerin alinmasit gerekiyor.”
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5. TARTISMA, SONUCLAR

Bu calismada elde edilen goriisler neticesinde BILSEM’lerde calisan matematik
o0gretmenlerinin yasadigi bir¢ok farkli sorun tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar,
alan yazin taramasi yapilarak diger calismalarda elde edilen benzer ya da farkli sonuglar ile
tartisilmistir.

5.1. Matematik Dersi isleme Siireci

Asagidaki tabloda iist boliimiinde ayni baslik altinda verilen bulgular 6zetlenmektedir.
Tartisma kismi bu tabloya gore yapilacaktir.

Tablo 5.1
Ogretmenlerin Matematik Dersi Isleme Siirecinde Yasanan Sorunlara Yénelik Elde Edilen
Sonugclar
Ogrenci e Ogrencilerin seviye farkliliklarinin fazla olmasi
e Ogrencileri secerken tanilama testinin yetersiz olmasi
e Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinde farkhliklarin olmasi
e Ogrencilerin farkh davranigsal problemlerinin olmasi

e Ogrencilerin genel uyarilmighk hallerinin diisiik olmasi

Etkinlik e Etkinlik kitabinin icerik bakimindan eksikliklerin olmasi
e Bilimsel hatalar icermesi ve her gruba yeterli seviyede etkinliklerin
olmamasi

e Etkinlikleri hazirlama ve planlama siirecinin zor ve zaman almasi

Ogretmen e Mezun olunan alana yonelik olarak hitap edilen yas grubunun
uyumsuzlugu

5.1.1. Ogrenci

Matematik 6gretmenlerinin bu siirecte 6nemle ilizerinde durduklari sorun kaynagi
ogrenciler arasi seviye farkliliklaridir. BILSEM matematik 6gretmenleri ile elde edilen bu sonug
Kurt (2006)’un ¢alismasinda elde edilen, BILSEM fen bilgisi 6gretmenlerinin de 6grenci seviye
farkliliklarini sorun olarak goérdiigii ve bundan dolayr problemler yasadigi sonucu ile
ortiismektedir. Benzer sekilde Batdal Karaduman ve Elgiin Ceviz (2018), calismalarinda 6grenci
kaynakli 6gretmenlerin yasadiklari sorun kaynagi olarak oOgrencilerin seviye farkliliklar
oldugunu belirtmislerdir. Seviye farkliliklarinin sebebi olarak tanilama sinavinin yetersiz oldugu
sonucuna varilmistir. Tanilama sinavinda kullanilan testlerin yetersiz oldugu sonucu Ozer Keskin,
Keskin Samanci ve Aydin’in (2013) yonetici ve 6gretmenlerle; Levent ve Kansu Celik’in (2019) de
gorsel sanatlar 6gretmenleriyle; Sar1 ve Ogiilmiis (2014) ve Batdal Karaduman ve Elgiin Ceviz'in
(2018) yaptiklar1 cahsmada elde edilen sonuglarla uyusmaktadir. Ogrenci simf seviyelerinin
farkli olmasi, 6grencilerin bulundugu grubun sahip olmasi gereken hazir bulunusluk seviyesinde

olmamasi da 6gretmen acisindan siire¢ icinde sorun olusturdugu ortaya ¢ikmistir. Kurt (2006),
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BILSEM fen bilgisi 6gretmenleriyle yaptifi cahismasinda 6gretmenlerin hazir bulunusluk
diizeylerini belirleme konusunda problemler yasadigini ortaya koymus olup bu durum ¢alismanin
sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin matematik dersi isleme siirecinde
yasadiklar1 bir diger sorun O6grencilerin davranissal problemleri olarak ortaya konmustur.
Lovecky (1995), davranissal problemler yasayan 6zel yetenekli 6grencilerin normal olarak
gorilebilecegini belirtmistir (akt. Cetin ve Dogan, 2018, s. 629). Bazi iistiin yetenekli 6grencilerin
derslere uyum saglayamadigi ve buna bagh olarak alinganlik, disiplinsizlik ve sorumluluktan
kacma gibi problemler goériilebilmektedir (Batdal Karaduman ve Elgiin Ceviz, 2018). Ogrencilerin
davranmissal sorunlarinin, yapilan etkinliklerden siirekli bir eglence beklentisi i¢cinde olma,
etkinlikleri yaparken gerektiginden fazla hirs yapma ya da etkinliklerde zorlaninca pes etme
durumlari oldugu sonucuna varilmistir. Bu da 6gretmenler icin olumsuzluk yaratan durum olarak
ortaya cikmustir. Ogrencilerin davranis problemlerinin kaynagi, okullarinda yiiklenen is yiikiiniin
fazla olmasi ve yogun bir tempoda egitim hayatlarina devam ediyor olmalarindan dolay1 BILSEM’i
rahatlayacaklari, eglenecekleri bir yer olarak goérmeleri olabilir. Arastirmada elde edilen bu
sonug, Cetin ve Dogan (2018) ve Kurnaz'in (2014) calismalarinda elde edilen sonuglarla
ortiismektedir. Siirec icinde 6grencilerin genel uyarilmislik hallerinin dusiik oldugunu ve dersin
seyrini olumsuz etkiledi§i sonucuna varilmistir. Sar1 ve Ogiilmiis (2014), 6grencilerin
programlarinin yogun olmasindan dolay1 sorun yasadiklarim ve BILSEM derslerini takip etmede
sorun yasadiklari sonucunu ortaya koymustur. BILSEM’e devam eden &grencilerin biiyiik
¢ogunlugu aksam kendi okullarindan cikista geldikleri icin genel uyarilmislik hallerinin dusiik
olmasindan dolay1 6gretmenler derslerini islerken sorunlar yasadigi sonucuna varilmistir. Celik
Sahin (2014), 6grencilerin okul sonrasi BILSEM’e gelmesinin yapilan etkinliklerde enerjilerini ve
motivasyonunun diismesine sebep oldugunu belirtmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar Cetin
ve Dogan’in (2018) calismasinda elde edilen sonucla 6rtiismektedir.
5.1.2. Etkinlik

Ogretmenlerin yogunluklu olarak yasadiklar sorunlar etkinliklerin bulundugu cerceve
O0gretim programi ile ilgili oldugu sonucuna varilmistir. Etkinliklerin, icerik bakimindan
eksikliklerin olusu, siire planlamasinin hatali olusu, 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici olmayisi, her
0grenci seviyesine uygun etkinlikler olmayisi biiytiik eksiklikler olarak degerlendirilmistir. Levent
ve Kansu Celik'in (2019) BILSEM gérsel sanatlar &égretmenleriyle yaptiklari calismada
katilimcilarin tamamina yakini etkinlik kitabini yetersiz olarak degerlendirmistir. Ayaydin ve Un
(2018), yaptiklar1 cahsmada BILSEM’lerde uygulanan programin eksiklikleri oldugu, bu yénde
gelistirme c¢alismalarinin  devam ettigi, akademik destek alinarak bireysel miifredat
programlarinin hazirlanmasi gerekliligi ortaya konmustur. Epg¢acan (2018), calismasinda
BILSEM’lerin ilkokuldan liseye kadar genis bir yelpazede 6grenci potansiyeli oldugundan etkinlik

kitaplarinin cesitlendirilip giincel olmasi1 gerektigi sonucu ortaya konmustur. Siire¢ icinde
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yapilacak revize calismalariyla iyilestirilebilecegi diisiiniilmektedir. Katilimci 6gretmenler, belirli
bir miifredat olmamasi sebebiyle etkinlikleri hazirlama ve planlamanin zor ve zaman alan bir
strec¢ olarak degerlendirmislerdir. Epcacan (2018), 6gretmenlerin 6grenciler icin etkinlikleri
zenginlestirme asamasinda zaman zaman zorlandiklarini ortaya koymustur. Etkinliklerin
hazirlama ve planlama siirecinde Ogretmenlerin kendilerini eksik hissettigi ve uzmanlar
tarafindan egitim almalarinin gerekliligi ortaya konmustur. Bu da 6gretmenlerin siirekli olarak
kendilerine 6zelestiri yapip, eksikliklerin giderilmesine yonelik ¢alismalar yapma konusunda
istekli olduklarinmi gostermektedir. Ilik (2018), yaptigi c¢alismasinda arastirmaya katilan
o0gretmenlerin bireysellestirilmis egitim program hazirlama becerisinin diisiik oldugunu ve
bunun sebebi olarak 6gretmenlerin zaman yetersizligi ve bu konuda bilgilerinin yetersiz
oldugunu ortaya koymustur. Yapilan etkinliklerin amacina ulasip ulasmadigi konusunda
geribildirim almak ic¢in etkinlikler sonunda degerlendirme yapilmasi1 gerekmektedir.
Ogretmenler icin zaman problemi oldugundan ve bazi etkinlikler siire¢ odakli oldugundan siirece
dayal1 bir degerlendirme yapmayi tercih etmekte olduklar: ortaya cikmistir.
5.1.3. Ogretmen

Ogretmenlerin pedagojik alan uyumsuzlugundan sorunlar yasadiklan tespit edilmistir.
BILSEM’de gorev yapan ilkogretim matematik 6gretmenlerinin temeldeki en biiyiik sorunlari
mezun olunan alan disindaki 6grenci grubuyla ders isliyor olmalaridir. Universite egitiminde
alinan pedagojik alanla ters olarak cogunlukla ilkokul grubu 6grencilerinin dersine giriyor
olmalar1 égrenci kaynakll bir¢ok sorunun sebebi olabilir. Ogrencilerin yas grubundan dolay:
o0gretmenler ile aralarinda bag kuramadiklarindan ya da saglikl iletisim kuramadiklarindan
davranis sorunlar1 yasaniyor olabilir. Benzer olarak Cetin ve Dogan (2018) calismalarinda,
O0gretmenlerin Ogrencilerin seviyesine inememeyi sorun olarak ortaya koymuslardir. Bu
durumun miimkiin oldugunca iyilestirilmesi beklenmektedir.
5.2. Ortam

Asagidaki tabloda iist boliimiinde ayn1 baslik altinda verilen bulgular 6zetlenmektedir.

Tartisma kismi bu tabloya gore yapilacaktir.

Tablo 5.2.
Ogretmenlerin Ortam lle ilgili Yasadig Sorunlara Yénelik Elde Edilen Sonuglar
Fiziki Sartlar e BILSEM bina yapisinin ézel yetenekli 6grenci egitimine uygun
olmamasi ve potansiyel ile mevcut kapasitenin orantisiz olmasi
e Matematik egitim malzeme ve materyallerinin eksikligi
Teknolojik Alt Yapi e internet alt yapisinin eksik olusu ve égrencilerin kullanacag
ve Donanim bilgisayar sayisinin yetersizligi
e Bazi kurumlarda akilli tahtalarin olmamasi
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5.2.1. Fiziki Sartlar

BILSEM binalarinin durumuna bagh olarak, derslerine 6zel olarak hazirlanmis olan
dersliklerin olmayisi ya da var olanlarin yeterli biiytikliikte olmayisi, bahce eksikligi ve baska
kurumlar bilinyesinde egitim ve 6gretime devam etmenin 6gretmenlere sorun yarattigl1 sonucu
ortaya ¢ikmigtir. MEB (2010) tarafindan yapilan BILSEM’lerin i¢ denetim raporunda "Bilim ve
Sanat Merkezi binalarinin tamamina yakininin Bilim ve Sanat Merkezi olarak yapilmadigi, Bilim ve
Sanat Merkezlerinin islevine uygun olmayan fiziki mekdnlarda faaliyetlerini strdirdigi”
belirtilmistir. Ath ve Balay (2016), BILSEM’lerin baska kurumlarin biinyesinde a¢ilmasinin ve
kendi islevine uygun bina yapisinin olmamasimin istiin yeteneklilerin egitiminde uygun
olmadigim belirtmistir. Benzer sekilde Cetin ve Dogan (2018), BILSEM’lerin kendine ait binasinin
olmadigini yaptiklari ¢calismada belirtmislerdir. Batdal Karaduman ve Elgiin Ceviz (2018), secilen
ogrenci sayisinin fazlah@ina dikkat ¢ekerek BILSEM binalarinin bu yogun 6grenci sayisini
karsilayamadigini belirtmektedir. Buna baglh olarak iistiin yetenekli 6grencilerin etkili bir egitim
alabilmeleri icin nitelikli ve artan 6grenci sayisini karsilayabilecek kapasitede binalarin her ilde
saglanmasi gerekmektedir (Kurtdas, 2012). Son yillarda artan 6grenci sayisi goz oOniinde
bulundurularak BILSEM binalarinin yeniden gézden gecirilmesi gerekmektedir.

Etkinlik ve proje temelli olarak ¢alisan matematik 6gretmenleri, ders islerken ihtiyag
duyulan materyal ve malzemelerin eksik oldugu ve bundan dolay1 kagitla etkinlik yapmak
zorunda kaldiklari sonucuna varilmistir. MEB 2010 i¢c denetim raporunda BILSEM’lerin malzeme
ve materyal konusunda eksikliklerin oldugu ortaya konmustur. Matematik gibi somutlastirilmaya
ihtiya¢ duyulan bir dersin ana materyallerinin olmayisi, normal okullarin bile gerisinde oldugu
sonucunu ortaya koymaktadir. Farkh goriis olarak Satir (2018), BILSEM miizik 6gretmenleriyle
yaptig1 calismada fiziksel sartlarin yarattigi sorunlarin temel bilimler derslerine gore sanat
derslerini daha cok etkiledigi sonucunu ortaya koymustur. Benzer olarak Atli ve Balay (2016),
yaptiklari calismada matematik ve fen bilimleri 6gretmenlerinin arag-gereg, malzeme ve materyal
konusunda sorun yasamadiklarini, fakat edebiyat ve sanat alani 6gretmenlerinin eksiklik
konusunda sorun yasadiklari sonucunu elde etmislerdir. Yapilan ¢calismada elde edilen sonuglarla
celismektedir.

5.2.2. Teknolojik Alt Yap1 ve Donanim

Ogretmenlerin derslerini teknolojiye entegre etme asamasinda internet, akill tahta ve
bilgisayar yoklugu sebebiyle sorun yasadiklar1 ortaya cikmistir. Farkli 6grencilerle calisiyor
olmak derslerin siirekli bir dinamik yapisinin olmasi gerekliligi ve 6grencilerin ilgisini ve
dikkatini ¢ekmek icin basvurulan bir yol oldugunu ortaya koymaktadir. Tantay (2010),
calismasinda az sayida olan ve 06zel yeteneklilere egitim veren kurumlarin imkanlarinin

iyilestirilmesiyle bu 6grencilerin egitimlerinin daha {ist seviyeye ¢ikacagini belirtmistir.
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BILSEM’lerin fiziksel sartlar ve teknolojik alt yap1 ve donanim ilgili elde edilen sonuglar
alan yazinda elde edilen sonuglar ile o6rtiismektedir (Batdal Karaduman ve Elgiin Ceviz (2018);
Cetin ve Dogan (2018); Giines (2018); Kaya (2013); Kazu ve Senol (2012); Ko¢ (2016); Kurnaz
(2014); Kurtdas (2012); Levent ve Kansu Celik (2019); Ozer Keskin, Keskin Samanc ve Aydin
(2013); Sar1 ve Ogiilmiis (2014); Saritas, Sahin ve Catalbas (2019); Satir (2018); Sezginsoy
(2007); Senol (2011); Tantay (2010)). Bu baglamda iistiin yeteneklilerin egitimi konusunda
énemli bir yerde olan BILSEM'lerin bircok yénden gelistirilip, adina uygun olarak desteklenmesi
gerekmektedir (Ayaydin ve Un, 2018). BILSEM’lerde ortaya konmus olan bu sorunlarin ¢éziilmesi
ve kurulus amacina uygun olarak olmasi gereken fiziksel sartlara ve donanima sahip olmasi
biiylik 6nem tasimaktadir (Kilig, 2015).
5.3. Calisma Siireci

Asagidaki tabloda tist boliimiinde aymi baslik altinda verilen bulgular 6zetlenmektedir.

Tartisma kismi bu tabloya gore yapilacaktir.

Tablo 5.3.
Ogretmenlerin Calisma Siirecinde Yasadig Sorunlara Yoénelik Elde Edilen Sonuglar
Ders ve Teneffiis Siiresi e Ogretmenlerin etkinliklere bagh olarak ders
stirelerini belirleyememesi
Ogrenci Devam ve Devamsizlik e Devamsizlik nedeniyle o6gretmenlerin ders
akisinda aksakliklar yasamasi
Calisma Saatlerinin Esnek Olmasi e Aksam ve hafta sonu calismalar1 6gretmenlerin
aile ve sosyal hayatlarinda sorun yaratmasi
Alinan Ucret e (Calisma saatlerinden dolay1 6gretmenlerin ek ders
ticretlerinde biiyiik farklhiliklar olmamasi
Idari Beklenti ve Iletisim e Idarecilerin sik degismesi ve var olanlarin da
Ogretmenleri arka plana itmesi
Ziumreler ici Isbirligi e Ziumrelerin birbirleriyle fazla paylasim ig¢inde
olmadiklari
Velilerin Beklentileri ve Talepleri e BILSEM calisma prensiplerinden uzak isteklerinin
olmasi (6grenci ve 6gretmenlere akademik basari
baskisi)
Kuruma Ulasim e Kurumlarin o6gretmen ve Ogrencilerin kolay

ulasacag yerlerde olmamasi

5.3.1. Ders ve Teneffiis Siiresi
BILSEM’de ders siirelerinin normal okullardaki gibi net ve 40 dk olusu, bunun yaninda
teneffiis silirelerinin aksine daha kisa olmasi 6gretmenler ve 6grenciler i¢in sorun oldugu

sonucuna varimistir.
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5.3.2. Ogrenci Devam-Devamsizlik

Ogrencilerin aktif olarak ders devamlihiginin olmamasi o6gretmenlerin planlar
dogrultusunda hareket etmelerini engelledigi, 6zellikle 6grencilerin en verimli zamanlarinda
devamsizlik yapmalar1 6gretmenlerin hedefledigi proje ve friinleri ortaya koyamadiklari
sonuglarina varilmistir. Senol (2011), calismasinda katilimci 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun
ogrenci devamsizhigi ile ilgili sorun yasadig1 sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Ogrenci devamsizlik
sebepleri olarak, derslerin yogun bir okul giiniiniin sonunda BILSEM’e gelmeleri ve bundan dolay1
a¢ ve yorgun olmalari, smav stresi, BILSEM’in kendilerine somut bir katkis1 olmadig
diistincesidir. Alan yazinda yapilan ¢alismalarda benzer sonuclar elde edilmistir. Ath ve Balay
(2016), sinavlarin 6grenciler tizerinde psikolojik baski yarattigini ve bu durumun egitimleri icin
problem yarattigini belirtmistir. Benzer sekilde Sezginsoy (2007), calismasinda BILSEM’e devam
eden Ogrencilerin sinava hazirlanmalari sebebiyle merkeze diizenli olarak devam etmedikleri ve
buna bagh olarak egitim-6gretimin aksadigini ortaya koymustur. Epcacan (2018),
devamsizliklarin engellenmesi icin liniversite sinavlarinda ek puan veya sinavsiz gecis hakki gibi
ayricaliklarin saglanmasinin etkili olabilecegini belirtmektedir. Ogrencilerin devamsizliklarinin
nedenlerini; yoneticiler, merkezin somut katkilarinin olmadigiyla, 6gretmenler sinavlarin
yogunlugu ve 6grencilerin yorgunluklariyla, 6grenciler yogun tempolariyla, veliler ise ulasim ve
zaman sikintisiyla bagdastirmislardir (Demirtas ve Culha, 2017).
5.3.3. Calisma Saatlerinin Esnek Olmasi

Ogretmenlerin calisma saatlerinin esnek olmasi sebebiyle sosyal hayatlarina ve aile
hayatlarinda sorunlar yasadiklari ortaya ¢ikmistir. Calisma saatlerine ve giinlerine bagl olarak
yaganan sorunlara Satir'in (2018) BILSEM miizik 6gretmenleriyle yaptig1 cahismasinda da ortaya
konmusgtur. Ozer Keskin ve dig. (2013), bu sorunlarin kaynagi olarak yénergede 6gretmenlerin
ozliik haklar1 taniminin net olarak yapilmamasini ve buna bagh olarak ¢alisma saatlerinde ve
sartlarinda sorunlar yasandigini belirtmislerdir. Cetin ve Dogan (2018), yaptiklar1 ¢alismada
ogretmenlerin hafta sonu ve aksam calisiyor olmalarinin sosyallesmenin 6niinde bir engel
oldugunu ortaya koymuslardir.
5.3.4. Alinan Ucret

BILSEM’de c¢alisan 6gretmenler ozellikle matematik 6gretmenleri normal okullarda
calistiklarinda ekstra kurs gibi gelir kaynaklar1 varken buradaki ¢alisma sartlarina bagh olarak
bu sekilde bir ek gelir olmadigindan sorun yasandig1 sonucuna varilmistir. Benzer sekilde Cetin
ve Dogan (2018), yaptiklar1 calismada 6gretmenlerin hafta sonu ¢alismalarindan kaynakl agilan
DYK ve sinavlarda gorev alamadiklarini, buna bagh olarak 6zliik haklarinda ve maddi olarak
kayiplar yasadiklarini ortaya koymuslardir. Altun ve Vural (2012), yaptiklar1 ¢calismada maddi
doygunlugun énemine dikkat ¢ekmislerdir. BILSEM matematik 6gretmenleri bu alanda iyilestirme

beklentisi icindedirler.
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5.3.5. idari Beklenti ve iletisim

Yoneticilerin matematik 6gretmenlerini arka plana ittigini, yarismalara katilim
konusunda baski uyguladiklar1 ve idarecilerin sik sik degismesi ortaya c¢ikan sonuglar
arasindadir. Satir'm (2018) calismasinda, BILSEM miizik égretmenleri, kurum idarecilerinin
miizik alanina miidahale etmesini ve 6gretmenlerin degil de velilerin goriislerini 6nemsemelerini
sorun olarak degerlendirmislerdir. Sar1 ve Ogiilmiis (2014), 6gretmenlerin kurum idarecilerini
yonetim anlayisi olarak yetersiz gordiiklerini belirtmislerdir.
5.3.6. Ziimreler ici isbirligi

Matematik 6gretmenlerinin kurumlarinda ziimreleriyle isbirliginin zayif oldugunu fakat
iyi olanlarin da idare tarafindan hos karsilanmadig1 sonucu ortaya cikmistir. Tantay (2010),
o0gretmenlerin birbirleriyle fikir alis verisinde olduklarim fakat takim calismasi1 yapamayarak
birliktelik saglayamadiklarini dile getirmistir. Farkhi sehirlerdeki BILSEM matematik
O0gretmenlerinin ¢evrimici paylasim icinde olduklarini ve bunun faydal oldugu sonucu ¢ikmistir.
5.3.7. Velilerin Beklentileri ve Talepleri

Velilerin beklentileri ve talepleri karsisinda 6gretmenler zaman zaman ¢aresiz kalmistir.
Batdal Karaduman ve Elgiin Ceviz'in (2018) c¢alismasinda velilerin programlari uygulama
safhasinda 6grencilerle isbirligi yapmayip baski uygulamalar1 ve buna bagh olarak programin
aksadigl sonucu ortaya konmustur. Cetin ve Dogan (2018), calismalarinda istiin yetenekli
ogrencilerin 6zelliklerini ve BILSEM’in amaclarim bilmeyen velilerin, kurumu okul derslerine
yardimc1 olma ve etiit merkezi olarak goriip farkli beklentiler icinde olabildikleri sonucunu ortaya
koymuslardir. BILSEM isleyisini anlamayan veliler tarafindan siirekli olarak yiiksek akademik
destek beklentisi ve kurumu etiit merkezi olarak gérmesi 6gretmenlerin sorun yasamalarina ve
motivasyon kaybina sebep olmaktadir. Elde edilen bu sonucu Karakus (2010) ve Kurnaz'in
(2014) yaptiklar calismalar destekler niteliktedir. MEB (2010) i¢ denetim raporunda da
BILSEM’lerin toplumda dershane gibi algilandig1 belirtilmistir.
5.3.8. Kuruma Ulasim

BILSEM’lerin herkesin kolayca ulasabilir merkezi yerde olmasi gerektigi sonucu ve
o0gretmenler ile birlikte 6grencilerin de bu konuda sorun yasadiklar1 ortaya konmustur. Alan
yazinda benzer sonuglar elde edilmistir (Celik Sahin (2014); Cetin ve Dogan (2018); Demirtas ve
Culha, (2017); Karakus (2010)).
5.4. Kisisel ve Mesleki Gelisim

Asagidaki tabloda iist boliimiinde ayni baslik altinda verilen bulgular 6zetlenmektedir.

Tartisma kismi bu tabloya gore yapilacaktir.
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Tablo 5.4.
Ogretmenlerin Kisisel ve Mesleki Gelisim Siirecinde Yasadig1 Sorunlara Yoénelik Elde Edilen
Sonuclar
Idari Engeller e Ogretmenlerin  kurslara, kongrelere ve egitimlere
katilmalarinin destek gérmemesi

Zaman e (Calisma saatlerinden dolay1 egitimlere katilma firsatinin az
olmasi
Ulasim e Merkezi yerlerde yapilan egitimlere mesafe nedeniyle

katilimin saglanamamasi

Ogrenci Kaynakli e Ogrencilerin, 6gretmenlerin gelisimlerine katki saglayacak
motivasyonu saglamamasi

5.4.1. idari Engeller

BILSEM’de calisan 6gretmenlerin siirekli olarak kendini gelistirme istegine bagh olarak
lisansiistii egitimlerine devam ettikleri, kongrelere, projelere, seminerlere, egitimlere
katildiklari; fakat idarelerinin bu gelisim isteklerinin 6niinde engel olarak durdugu sonucu ortaya
cikmigtir. Altun ve Vural (2012), calismalarinda katiimci égretmenlerin, MEB ve BILSEM
tarafindan saglanan mesleki gelisim imkanlarini yeterli bulmadiklarini, bu durumun kendilerinde
motivasyon eksikligi yarattigini, bunun yaninda mesleki gelisim imkanlarini degerlendirmek
istediklerinde ise yonetici engeli ile karsilastiklarini belirtmislerdir.

5.4.2. Zaman

Calisma saatlerinin esnek olmasindan dolay: kimi 6gretmenlerin bu egitim, kurs... vs gibi
faaliyetlere ailesine ait olan zaman diliminde katilmay1 tercih etmedigi ya da yiiklendikleri is
yukiiniin fazlaligindan dolay1 katilmak istemedikleri sonucu ortaya ¢ikmistir.

5.4.3. Ulasim

Merkezi yerde olan egitimlere de ilcelerde yasayan 6gretmenler ne yazik ki ulasim sorunu
nedeniyle katilamadig1 sonucuna varilmistir.
5.4.4. Ogrenci Kaynakl

Ustiin yetenekli 6grenciler, 6gretmenlerinin kendilerini gelistirmesi icin motivasyon
kaynag olabilmektedir (Ayaydin ve Un, 2018). Ogrencilerin ilgi ve beklentisinin diisiik olmasi
ogretmenlerin gelisimlerini saglamak icin motive olmalarini engelleyebilmektedir.

Yukarida elde edilen sonuglara bakildiginda, BILSEM matematik 6gretmenlerinin
yasadiklar1 sorunlar genel olarak BILSEM &gretmenlerinin sorunlaridir. Ogretmenlerin
goriislerinden elde edilen sonuglara gore, BILSEM’lerin okullastirlmasi yéniinde atilacak
adimlar, 6grenciler ve 6gretmenler icin olumlu katkilar1 olacagina inanilmaktadir. Ogretmenler,
ogrencilerin BILSEM’e olan baghliklarinin giiclendirilmesi icin somut ve ayricalikh adimlar

atilmasim1 beklemektedir. Alanlarinda c¢evrimici egitimlerinin arttirilmasinin gerektigini
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belirtmislerdir. Ozellikle yeni baslayan BILSEM 6gretmenlerine yonelik herhangi bir egitimin
yapilmadigin1 ve buna bagh olarak égretmenlerin sorun yasadig1 belirtilmistir. Ogretmenlerin
yasadig1 cogu sorunun temelinde mevcut yonergenin net ifadeler icermemesi yatmaktadir. Ozer
Keskin ve dig. (2013), ¢alismalarinda mevcut yonergenin yetersiz oldugunu ve eksiklikler
icerdigini, buna bagh olarak yoneticilerin ve 6gretmenlerin 6zliik haklari netlik icermediginden
calisma sartlarinda sorunlar yasandig: ve BILSEM’ler arasi farkh uygulamalarin ortaya ¢iktigini

ifade etmislerdir. Ogretmenler bu konuda iyilestirme calismalarinin yapilmasim beklemektedir.
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6. ONERILER

Arastirmadan elde edilen sonuclara dayali olarak éneriler asagida belirtildigi gibidir.

1. BILSEM’lerin okullastirilmasiyla ya da égrencilerin sadece yarim giin BILSEM’e gelmeleriyle

beraber yasanan bir¢ok sorun ortadan kalkabilir.

2. Ozel yetenekli alaninda calisan akademisyenler ve BILSEM égretmenleri bir araya gelerek var

olan etkinlikler diizenlenebilir ve yeni etkinlikler olusturulabilir.
3. Diizenli ve belirli araliklarla BILSEM 6gretmenleri icin 6zel egitim firsatlar1 yaratilabilir.

4. Ogrencilerin BILSEM’e olan baghlik ve devamhliklarinin saglanabilmesi icin sinavlarda

glidiileyici ek puanlar verilebilir.

5. Ulasim sorununu ortadan kaldirmak i¢in BILSEM’ler herkesin ulasabilecegi merkezi yerlerde

ve ilcelerde acilabilir.

6. BILSEM 6gretmenlerinin ¢alisma saatleri diizenlenerek iicret iyilestirilmesi yapilabilir.

7. Tiirkiye’deki BILSEM ziimreleriyle etkilesim i¢cinde olacaklar ¢ahistaylar diizenlenebilir.

8. Kurum igi iletisim ve dinamik yapinin saglikli siirdiiriilebilmesi i¢in ortamlar yaratilabilir.
9. Velilerin kurum yapisi, amaglar ve isleyisi bakimindan diizenli olarak egitimler verilebilir.

10. BILSEM matematik 6gretmenlerinin lisans diizeyindeki aldiklar: egitimlerine uygun simflarla

derslerine devam etmeleri saglanabilir.

11. BILSEM yénergesinin diizenlenip yonetmelik haline getirilmesi ile var olan bir¢ok sorun

ortadan kalkabilir.
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EKLER
EK:1
TEMA KODLAR ALT KODLAR KISILER
Hazir Bulunusluk K2,K13 2
Osrenci Seviye Farkhliklar: K7,K9,K10,K12 4
MATEMATIK § Davranissal Sorunlar K3,K8 2
DERSI Genel Uyarilmishik K1,K2 2
ISLEME Seviye Uygunsuzlugu K3,K4,K5,K6,K11,K2 6
SURECI Hazirlama Becerisi K11,K2 2
Etkinlik Planlama Siireci K7,K11,K10,K2,K4,K1,K12 7
Uygulama Siireci K6,K2,K9,K11,K12 5
Degerlendirme Siireci K8,K11,K10,K13 4
Ogretmen Pedagojik Alan Uyumsuzlugu |[K5,K9,K11 3
Bina Yapisi K2,K9,K8,K3 4
Malzeme Ve Materyal K1,K6,K4,K13 4
Fiziki Sartlar Derslik K2,K1,K7,K10,K12 5
ORTAM Grup Sayisi Ile K2,K1K11 3
Sinif Orantisi
TekQ@RK Alt YIRg K11,K6,K9,K5K7,K10,K2,K12 |8
ve Donanim
Ders ve TERGEHS K1,K2,K11,K13 4
Stiresi
Ogrenci Devam K1,K2,K11,K7,K13 5
ve Devamsizlik
Calisma Saatlerinin K1,K8,K2,K4,K3,K11, 11
Esnek Olmasi K14,K13,K6,K7,K5
C@LI$MA Alinan Ucret K1,K2,K9,K4,K11 5
SURECI dari BaRIERT ve K1,K8,K2,K11,K13 5
[letisim
Zimreler ¢i K1,K9,K2,K13,K3 5
Isbirligi
Velilerin Beklentileri K1,K8,K3,K10,K11,K12,K13 |7
ve Talepleri
Kuruma Ulasim K1,K9,K2,K12 K11 5
. [{dari Engell K7,K5,K1,K11,K9,K12
KiSISEL ve dari Engeller ,K5,K1, ,K9, 6
. Zaman K3,K11,K13 3
MESLEKI
GELISIM glaslm K4 1
Ogrenci Kaynakl K2 1
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YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

1. BILSEM'lerdeki matematik programlarindan hareket edecek olursak ne gibi

etkinlikler yapiliyor? Belirli bir mufredatimiz var mi?

-Planlamayi ne sekilde gergeklestiriyorsunuz?

Etkinlikleri ne sekilde yurutuyorsunuz?

Etkinliklerin degerlendirilmesini nasil yapiyorsunuz?

BILSEM'inizdeki fiziki ve teknolojik donamm hakkinda bilgi verir misiniz?

Teknolojiyi ne olgude kullaniyorsunuz?

6. Disiplinler aras iligkilendirmeyi yapiyor musunuz? Yapiyorsaniz biraz bahseder
misiniz?

7. Diger alan ogretmenleriyle iletigiminiz nasildir? Birlikte ortak ¢ahsma yapabiliyor
musunuz?

8. BILSEM'in ¢alisma saatleri hakkinda ne diusunayorsunuz?

9. BILSEM'deki ogrencilerin velileri ile ilgili gorusleriniz nelerdir? letigiminiz
nasildir?

10. BILSEM’lerde ¢alisan matematik ogretmenlerine yonelik herhangi bir hizmet i¢i
egitim yapiliyor mu? Siz kisisel olarak hizmet i¢i egitim eksikliginiz oldugunu
dasunuayor musunuz?

oo

Gorugme Siiresi: Yaklasik 25 dakikahk gorusme stiresi ongorualmektedir.
Gorusmelerin Yapilisi: Gorusmeler imkanlar olcustinde Ogretmenlerimizin tatil
gunlerinde yiiz yuze gorusme seklinde yapilacakur. Yuz yuze gorugsme imkani
olmadiginda mobil iletisim (goruntulu) saglanacakur.

Evrakm elektromik imzal surctine hitps Je-belge mersim cdu te adresinden R¥YSTeeSce le-4720-RaaS-K09h 1 10ac 302 Kodu ile engebilirsimiz
Bu belge S070 savile Flekronik Imza Kanunu na uy gun olarak Guvenli Flekromk Tmza sle imzalanmistin
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