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ONSOz

Ilerleyen ve gelisen bir toplumun temelini gengler, geng beyinler olusturur. Biz
Ogretmenler gelecege 151k tutan birer feneriz. Aydinlattigimiz yolda yliriiyen her gence
taze ve dogru fikirler sunmak, onlara 0grenme ve se¢gme sanst vermek en temel
gOrevimiz. Hayatta kalici bilgilerin bir¢ogunu kendimiz tecriibe ederek Ogreniriz.
Yaparak ve yasayarak 6grenme, 6grenmenin en somut ve en etkili hali, 6grenmenin
kaliciligini artiran en 6nemli etmendir. Bu sebeple okul bahgeleri 6grenmenin kaliciligin
artirmak icin pratik ve ulasilabilir bir ortamdir. Ogrenciler i¢in simf disinda farkli bir
ortam, yeni bir 6grenme alanidir. Bu sebeple bu arastirma 6gretmenlerin okul bahgesi
kullanim durumunu, okul bahgelerinin 6grencilere katkilarin1 ve 6gretmenlerin okul

bahcelerini kullanirken ne gibi problemlerle karsilastiklarini belirlemeyi amaglamaktadir.



OZET

FEN BILIMLERI OGRETMENLERININ DERSLERINDE OKUL BAHCELERINI
KULLANMA DURUMLARININ INCELENMESI: TOKAT iLi ORNEGI

Gulen, Gamze
Yiksek Lisans, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali

Tez Danigmant: Prof. Dr. Aykut Emre Bozdogan

Ocak 2021, xiii + 69 sayfa

Bu aragtirmada, fen bilimleri O0gretmenlerinin derslerinde okul bahgelerini
kullanma durumlarinin ¢esitli degiskenler agisindan biitlinsel olarak degerlendirilmesi
amaclanmigtir. Arastirma Tokat ilindeki ortaokullarda gorev yapan 53 erkek ve 60 kadin
olmak tizere toplam 113 fen bilimleri gretmeni ile gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin
okul bahgesi kullanim durumlarinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen ve iki bolimden olusan Okul Bahgesi Kullanim Durumu Anket Formu
uygulanmistir. Anket formunun ilk boliimiinde 6gretmenlere ait cinsiyet, kidem yil,
mezuniyet durumu, okutmakta olduklar1 smif seviyesi gibi demografik bilgiler yer
alirken formun ikinci boliim ise okul bahgesi kullanim durumuyla ilgili acik uclu
sorulardan olusmaktadir. Arastirmanin problemini daha detayl inceleyebilmek igin hem
nitel hem de nicel verilerden yararlanilan karma yontem (mixed method) kullanilmistir.
Aragtirma verileri fen bilimleri 6gretmenlerinden yiiz yiize olarak arastirmaci tarafindan
toplanmistir. Arastirmanin alt problemlerine yonelik verilerin istatistiksel ¢oztmleri igin
betimsel istatistik yontemlerinden frekans ve yiizde kullanilirken, ¢oklu cevaplara sahip
sorularda ise 26.0 paket programi1 ve ¢oklu cevap analizi kullanilmistir. Agik uglu sorular
ise icerik analizine gore analiz edilmistir. Arastirma sonuglar1 6gretmenlerin neredeyse
yarisinin  derslerinde okul bahgelerini kullandigini, kullanan 6gretmenlerin ise
cogunlugunun okul bahgesini diizensiz araliklarla ve dersin anlatimi amaciyla
kullandigin1 gostermektedir. Ayrica ortaokul 5., 6., 7. ve 8. smuf seviyeleri 6grenme

alanlar1 agisindan incelendiginde, 6gretmenlerin okul bahgelerini en fazla “Fiziksel



Olaylar” 6grenme alaninda kullandigr goriilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenlerin
bahge kullanimi sirasinda en fazla sinif yonetimine iliskin sorunlar yasadigi ve bunu
bahcenin fiziki yetersizligi ile dgrencilerin dikkat daginikligi ve mevsimsel sorunlarin
takip ettigi tespit edilmistir. Derslerinde okul bahgesini kullanmayan 6gretmenlerin ise
okul bahcesini kullanmama sebeplerinin baginda bahc¢edeki 6grenci yogunlugunun fazla
olmas1 gelmektedir. Ayrica bunu bahgenin fiziki yetersizligi ve sinif yonetimine iliskin
sebeplerin takip ettigi belirlenmistir. Bununla beraber 6gretmenler okul bahgesini daha
etkili ve verimli kullanma adina meslektaslarina ¢esitli 6nerilerde bulunmustur. Bu
Onerilerin basinda ise bir etkinlik yapmadan once etkinligin mutlaka planlanmasi
gerektigi ifadesinin geldigi belirlenmistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin okul bahgesi
kullaniminin, &grencilerin psikomotor, bilissel ve duyussal becerilerinin gelisimine

destek sagladigini ifade ettikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Bahgesi, Fen Bilimleri Dersi, Fen Bilimleri Ogretmeni, Fen

Egitimi
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ABSTRACT

THE EVALUATION OF THE USE OF SCHOOL GARDENS BY SCIENCE
TEACHERS IN THEIR LECTURES: CASE OF CITY OF TOKAT

Gulen, Gamze
Master’sThesis, Division of Mathematics and Science Education
Advisor: Prof. Dr. Aykut Emre Bozdogan

January 2021, xiii + 69 pages

The purpose of this study is the evaluation of use of school gardens by science
teachers during their classes in regards to different variables. This study is conducted with
a total amount of 113 middle-school science teachers (53 male and 60 female) working
in elementary schools in the city of Tokat, Turkey. In order to evaluate the status of use
of school gardens by the teachers, a questionnaire consisting of two parts (the
questionnaire for the status of use of school gardens) developed by the researcher is
applied to the teachers. While the first part of the questionnaire contains demographic
information regarding teachers’ gender, seniority, graduation status, and the grade level
of the teachers, the second part of the questionnaire contains open-ended questions
regarding the use of school gardens. In this study, a mixed method combining both
quantitative and qualitative data is used in order to examine the research topic in more
detail. The research data in this study was collected by the researcher from the science
teachers in person. Descriptive statistical methods of frequency and percentage were used
for statistical solutions of the data for the sub-problems of the study, while the SPSS 26.0
package program and Multiple Response analysis were used for the questions with
multiple answers. Open-ended questions are analyzed according to content analysis. The
results of the research show that almost half of the teachers use the school gardens in their
lectures, and the majority of the teachers who do use the school garden at irregular
intervals and as a replacement of classes for the purpose of lecturing. In addition, in terms
of learning categories for middle-school 5, 61, 7t and 8™ grades, it is seen that teachers
mostly use the school gardens in the "Physical Events" learning category. Moreover, it

has been determined that teachers mostly experience classroom management problems

Vii



followed by the physical inadequacy of the school garden and the distraction of students
and seasonal problems while using the school garden in their lectures. The main reason
for teachers who do not use the school garden in their lessons is the high density of
students in the garden. In addition, it was determined that the physical insufficiency of
the garden and the reasons related to classroom management were followed. However,
teachers made various suggestions to their colleagues in order to use the school garden
more effectively and efficiently. It was determined that the first of these suggestions is
that the school garden activity should be planned beforehand. Additionally, the teachers
stated that the use of school gardens supports the development of students' psychomotor,

cognitive and affective skills.

Keywords: School Garden, Science Course, Science Teacher, Science Education.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bélimde arastirmaya ait problem durumuna, alt problemlerine, amag¢ ve

Oonemine, varsayimlarina (sayiltilarina) ve smirliliklarina yer verilecektir.

Problem

Egitim, bir bireyin yasantis1 sonucu dogrudan kendi deneyimleri sayesinde elde
ettigi bilgiler ve beceriler biitiintidiir (Dewey, 1938, akt: Cobanoglu, 2017). Gelisen ve
degisen bir toplum icin en 6nemli faktorlerden birisi egitim egitimdir. Giinlimiiz egitim
diinyasmin amaci ise, bilimde ve teknolojide meydana gelen asir1 hizli degisme ve
gelismeleri en iyi sekilde tiim topluma yayabilmektir (Urey ve Cepni, 2014). Egitim-
Ogretim alaninda gergeklesen gelismelerle faaliyetler artik okul i¢i veya sinif ile sinirli
kalmay1p, bahsedilen bu ortamlarin disina tasmis ve faydali olacag: diisiintilen her tiirlii
okul dis1 0grenme ortamlarindan yararlanilabilecegi fikri glindeme gelmistir (Sarag,
2017). Clnkd fen egitiminin hedefleri arasinda, 6grencilerin dogal diinyay1 anlamalari ve
ogrenmeleri, bunun verdigi diisiinsel zenginligi ve heyecani yasamalarin1 saglamak
vardir. (MEB, 2005). Eliason ve Jenkins (2003) ’e gore fen giinliik hayatimizin bir
pargasidir ve bu nedenle fen egitimi ¢cocuklar agisindan anlamli ve giinliik yasamlartyla
iliskilendirilmis olarak egitim programlarina dahil edilmelidir. Ayrica arastirma yapmak
ogrencilere kendi diinyalarint anlama ve 6grenme imkani1 saglar (Wallace, 1997). Kisinin
etrafindaki olaylar1 gézlemlemesi, bu olaylar1 kavramlarla biitiinlestirmesi, hipotezler
kurup hipotezlerini test etmesi; yeni bilgiler 15181nda yeni yasantilar segmesine ve bireyin
sahip oldugu farkli 6grenme bigimlerini bir arada kullanabilmesi sebep olur (Karademir
ve Tezel, 2010). Bu nedenle giiniimiizde 6nem kazanan okul dis1 egitim ortamlar1 Milli
Egitim Bakanligi’nin 6gretim programlarinda yer almakta ve yapilacak olan farkh
etkinliklerin imkanlar déahilinde bu 6grenme ortamlari igerisinde yapilmasi gerektigi

vurgulanmaktadir (MEB, 2018).



Okul dig1 6grenme ortamlarina yonelik dogal etkinliklere ve gezilere katilan
O0gretmen ve 6gretmen adaylarinin bu ¢aligmalarinin (Aktin, 2017; Karaca, Senol, Akyol
ve Yasar, 2018) okul dncesi donemdeki 6grencileri, (Balkan Kiyic1 ve Atabek Yigit,
2010; Bozdogan, 2015; Giile¢ ve Alkis; 2003; Giiler, 2009; Tatar ve Bagriyanik, 2012)
ilkdgretim, ortadgretim ve lise 6grencileri (Bozdogan, Okur ve Kasap, 2015; Giiler, 2011;
Hakverdi Can, 2013; Kisa, 2012) iizerine yapildig1 goriilmektedir. Ayrica okul dis1
O0grenme ortamlarindan olan akvaryum (Falk ve Adelman, 2003), miizeler ve bilim
merkezleri (Aktekin, 2008; Sturm ve Bogner, 2010), hayvanat bahgesi (Yavuz, 2012)
enerji parki (Balkan, Kiyict ve Atabek Yigit, 2010; Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011),
botanik bahgesi (Wiegand, Kubisch ve Heyne, 2013), sanayi kuruluglari (Bozdogan,
Okur ve Kasap, 2015), milli parklar (Giiler, 2009) gibi ortamlarin arastirmalarda
kullanildig1 goriilmektedir. Bunlara ek olarak okul dis1 6grenme ortamlarina yapilan
gezilerin akademik basar1 ve tutuma etkisi (Bozdogan, 2008; Sturm ve Bogner, 2010;
Sentiirk ve Ozdemir, 2014; Yavuz, 2012), okul dis1 6grenme ortamlarinin; dgrenciye
deneyim kazandirmasi (Bozdogan ve Yalgin, 2006; Tatar ve Bagriyanik, 2012), gozlem
becerisi ile kalic1 bilgi edinmeyi saglamasi (Balkan Kiyict ve Atabek Yigit, 2010),
Ogrencinin giinliik hayatla iliski kurmasini kolaylastirmasi (Ertas, Sen ve Parmaksizoglu,
2011; Tortop ve Ozek, 2013), 6grencinin bilissel ve duyussal yonde gelismesini
saglamas1 (Berberoglu ve Uygun, 2013; Giiler, 2011; Tatar ve Bagriyanik, 2012), formal
egitimi desteklemesi (Gerber, Marek ve Cavallo, 2001) ve c¢evre bilinci olusturmasina
(Berberoglu ve Uygun, 2013; Karatag, 2011; Yardimci, 2009) iliskin ¢alismalarda
bulunmaktadir.

Ogrenciler iizerinde bircok olumlu etkileri olan okul dis1 cevrelere iligkin
o0gretmenlerin de olumlu yonde bakis acilari olmasina ragmen ¢ogunlukla bu ortamlari
tercih etmedikleri goriilmektedir (Carrier, 2009; Tatar ve Bagriyanik, 2012). Bunun
sebebinin de 6gretmenlerin yeterli bilgiye (Giler, 2009) ve 6z-yeterlige sahip olmamasi
ve kaygilanmasi oldugu ortaya konulmustur (Bozdogan, 2015). Ayrica ulagim sikintisi,
siniflarin kalabalik olmasi (Karademir, 2013), 68renci kontroliiniin zor olmasi, bir takim
resmi islemlerin bulunmasi, bu tiir etkinliklerin 6gretmenler tarafindan tercih edilmesini

de giiglestirmektedir (Bodur, 2015).

Modern iilkelerde, 6gretmenler, 6grencilerin bilim insanlar1 gibi davranmalar1 ve

iist dlizey diisiinme becerilerini kazanmalarinm1 saglamak igin smif-dis1 ortamlari



kullanarak 6grenmelerine katkida bulunduklarindan, sinif-dist ortamlarda islenen dersler
ogrenciler i¢in 6nemlidir (Tirkmen. 2018). Okul bahgeleri de smif dis1 ortamlar arasinda
yer aldigindan, cesitli zorluklar yiiziinden yeterli diizeyde kullanilamayan okul dis1

ortamlara alternatif olarak sunulabilir.

Ayrica literatiir incelendiginde smif disi1 etkinliklerin 6grencilerin akademik
basarilarin1 biiyiik Olciide artirdigina iliskin c¢aligmalar oldugu goriilmektedir (Alp,
Ertepinar ve Tekkaya, 2006; Bozdogan, 2007; Bozdogan ve Yalg¢in, 2006; Rennie ve
McClafferty, 1995; Sahin ve Saglamer-Yazgan,2013). Okul bahgeleri de smif dist
ortamlar arasinda yer almaktadir. Bu kapsamda Urey (2013) tarafindan gelistirilen OBP
(Okul Bahgesi Programi) okul bahgelerini daha aktif ve etkili kullanmak amaci ile 1.
kademe ilkOgretim ogrencileri ig¢in tasarlanmistir. Okul bahgesi uygulamalarinin
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde bir etkiye sahip
oldugu goriilmektedir (Urey ve Cepni, 2014). Ancak literatiir incelendiginde
ogretmenlerin okul bahgelerini ne siklikta ve 6zellikle dersin hangi asamasinda ve hangi
konularda kullandigma dair bilgilerin yeterli olmadigi goriilmektedir. Bu kapsamda
caligmanin amaci fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde okul bahgelerini kullanma
durumlarinin farkli degiskenler acgisindan incelenmesi olarak belirlenmistir. Arastirma

problemi c¢er¢evesinde asagidaki sorulara yanit aranmaistir.

1) Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul bahgesini kullanma durumlar1 nedir?

2) Arastirmaya katilan 6gretmenlerin derslerinde okul bahgesini kullanma sikliklar
ne dizeydedir?

3) Arastirmaya katilan Ogretmenler okul bahgesini dersin hangi asamasinda
kullanmaktadir?

4) Arastirmaya katilan 6gretmenler okul bahgesini en ¢ok hangi iinitede/iinitelerde
kullanmaktadirlar?

5) Arastirmaya katilan 6gretmenler okul bahgesi kullanim siirecinde ne gibi
problemlerle karsilagsmaktadir?

6) Arastirmaya katilan Ogretmenlerin okul bahgesini etkili kullanma hakkinda
meslektaslarina 6nerileri nelerdir?

7) Arastirmaya katilan O0gretmenlerin derslerinde okul bahgesi kullanmalarinin

ogrencilere ne tiir katkilar1 olduguna dair goriisleri nelerdir?



8) Arastirmaya katilan ve okul bahgesini kullanmayan 6 gretmenlerin okul bahgesini

kullanmama nedenleri nelerdir?

Amagc ve Onem

Genel olarak egitim, bireyin davranislarini, elde edilen bilgiler dogrultusunda
bilingli veya bilingsiz olarak degistirme siirecidir (Tiirkmen, 2010). Ogrencilerin egitim
yasantilar1 siirecinde sinif igerisine hapsedilmesi ve gercek hayattan uzaklastirilmasi
elestirilen bir durumdur (Oziir, 2010). Okul dis1 dgrenme kavrami; okul sinirlarinimn
disinda bulunan cesitli yasam alanlarindan sanal ortamlara kadar bircok alani
kapsamaktadir (Eshach, 2007). Okul dis1 egitim; oOgrencilerin 6grenmelerini
giiclendirmek, ayni zamanda bilissel, duyussal, sosyal ve psikomotor becerilerini
arttirmak amaciyla yapilan egitim olarak tanimlanmaktadir (Tatar ve Bagriyanik, 2012).
Payne (1985) ise okul dis1 egitimi, sinif icerisinde yapilmasi zor ya da imkansiz olan
aktiviteleri iceren, Ogrencilerin Ogretim programinda yer alan kazanimlarda
uzmanlagmalari i¢in etkili bir sekilde kullanilan 6gretim metodu veya stratejisi olarak
tanimlamistir. Dolayisiyla okul dis1 egitimlerin; dogada ve yasanilan ¢evrede yapilan,
egitim amagh aktiviteleri igeren 6grenme siireclerini kapsadigi ifade edilebilmektedir
(Oztiirk, 2009; Tatar ve Bagriyanik, 2012). Ayrica okul dis1 6grenme aktiviteleri bireyde
uzun siireli hatiralar birakmakta ve bireylerin zihinsel yapilarinda 6nemli yer tutmaktadir

(Falk ve Dierking, 1997).

Fen ogretiminin agirlikli olarak yapildigi gozlemlenen ii¢ 6grenme ortami
bulunmaktadir. Bunlar: sinif, laboratuvar ve okul disi mekanlardir (Orion ve Hofstein,
1994). Sinif ve laboratuvar ortamlari fen dersleri i¢in sinirl birer 6grenme ortam1 olmakta
ancak fen o6grenmede okul dist mekanlar 6grencilere birgcok firsatlar sunmaktadir

(Carrier, 2009; NRC, 1996).

Okul dis1 egitimlerin miizelerde, hayvanat ve botanik bahgelerinde, bilim
merkezlerinde, doga alanlarinda, fabrikalarda, sergilerde, arkeolojik kazi alanlarinda,
tarihi yapilarda, resmi dairelerde, atdlyelerde, savas alanlarinda ve okul bahcelerinde
yapilabilecegi belirtilmektedir (Erten 2016; MEB, 2018; Sturm ve Bogner, 2010). Fen
Ogretiminin daha faydali olmasi icin bilim merkezleri, miizeler, hayvanat bahgeleri,

botanik bahgeleri, planetaryumlar gibi okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilmasi giin



gectikce artmakta ve fen egitimcilerinin dikkatini ¢ekmektedir (Smith, McLaughlin ve
Tunnicliffe, 1998). Eschenhagen, Katmann ve Rodi (2008)’de tarim alanlar1 ile doga
koruma (milli park) alanlarinin da okul digi1 6grenme ortami igerisinde yer aldigini
vurgulamaktadir. Bu ortamlar tiim disiplin alanlari i¢in 6grenme ortami saglamaktadir.
Ozellikle fen bilimleri ve Sosyal Bilgiler dersinin konularinin yasamin igerisinde yer
almas1 ve her an karsilastigimiz pek cok olgu ve olay1 igermesi nedeniyle okul dis1
ortamlar1 daha fazla kullanmasi gerekmektedir (Erten ve Tas¢i, 2016). Bu ortamlar
ogrencilerin 6grenmelerini cesaretlendirmekte (Melber ve Abraham, 1999) ve okuldaki
egitimlerine de destek olmaktadir (Gerber, Marek ve Cavallo, 2001). Bozdogan ve Yal¢in
(2009)’1n ¢aligmasinda da benzer sekilde okul dis1 6grenme ortamlarindan birisi olan
bilim merkezlerindeki deney setleri ile gergeklestirilen etkinliklere katilmanin
ogrencilerin fen dersine olan ilgilerinin ve akademik basarilariin arttigini saptamislardir.
Bu nedenle ¢ocuklarin arastirma ruhunu kaybetmemeleri, dogal meraklarinin ve soru
sorma becerilerinin gelistirilmesi i¢in okul dis1 6grenme ortamlarinin olusturulmasi

oldukca 6nemlidir (Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016).

Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklesecek 6gretim aktivitelerinin verimli
olmasi, ancak Ogretmenin siireci dogru sekilde programlamasi ve yonlendirmesiyle
miimkiin olmaktadir. Ancak okul dis1 6gretimleri planli bir sekilde gergeklestirmek
ogretmenler icin kolay degildir. Ciinkii 6gretmenlerin uygun igerigin nasil bir ortamda,
hangi yontemi kullanarak ogretilecegini planlamis, kendi roliinii benimsemis ve 6gretim
stirecini tasarlamis olmas1 gerekmektedir (Sarioglan ve Kiiclikdzer, 2017). Ayrica okul
dis1 egitim uygulamalarinda olanaklarin yetersizliginden, idareci, 6grenci, 6gretmen ve
velilerden kaynaklanan zorluklar yasamaktadirlar (Tatar ve Bagriyanik, 2012). Cesitli
zorluklar sebebiyle yapilamayan okul dis1 egitim aktivitelerine alternatif olarak okul

bahceleri igin gelistirilen program ve aktiviteler kullanilabilir.

Sinifin disinda gergeklestirilen her tiirlii egitimsel etkinlige “Smif Dis1 Egitim
(outdoor)” ad1 verilmektedir (Okur-Berberoglu ve Uygun, 2012). Tiirkmen (2018), sinif
ici uygulamalarin yaninda smif dis1 uygulamalarla 6grencilerden iletisim kurma,
sorumluluk alma, okula ve arkadaslarina uyum saglama, elestirel ve yaratici diisiinme

gibi becerileri de informal olarak gelistirmelerinin beklendigini vurgulamistir.



Okul bahgeleri de smif dis1 egitim ve Ogretim alanlarindan biri arasina
girmektedir. Cesitli zorluklar sebebiyle yapilamayan okul disi egitim aktivitelerine
alternatif olarak okul bahgeleri igin gelistirilen program ve aktiviteler kullanilabilir. Bu
programlardan birisi Urey (2013) tarafindan gelistirilen OBP (Okul Bahgesi
Programi)’dir. {lkdgretim 1. kademe icgin gelistirilen OBP, Serbest Etkinlik Calismalari
Dersi i¢in olusturulmus disiplinler arasi bir program olup, smif i¢i ve smif dist
uygulamalardan olusmaktadir (Urey, 2013). Okul bahgesi uygulamalarmin égrencilerin
fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin gelisimleri tizerinde olumlu y6nde bir etkiye
sahip oldugu goriilmektedir (Urey ve Cepni, 2014). Ancak fen bilimleri 8gretmenlerinin
okul bahgelerini kullanim durumlarinin hangi degiskenler agisindan etkilendiginin tespit

edilmesi 6nem arz etmektedir.

Sayiltilar

Calismaya katilmis olan fen bilimleri 6gretmenlerin, veri toplama araglarma

verdikleri cevaplarin samimi ve objektif olduklar1 varsayilmaktadir.

Simirhiliklar

Bu calisgma 2018-2019 egitim Ogretim yili, Tokat genelindeki arastirmaci igin
ulagilabilir durumda olan ortaokullarda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin

goriisleri ile sinirhidir.

Tanmmlar

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bilimsel siire¢ becerileri (BSB), 6grenmeyi daha kolay
hale getiren, bir aragtirma igin gerekli olan yontemi kazandiran, 6grencilerin 6grenme
siireci boyunca aktif katilimlarina olanak saglayan, 6grencilerin kendi 6grenmelerini
gerceklestirirken ayni zamanda sorumluluk sahibi olma duygularini gelistiren ve
ogrenmenin kaliciligina katkida bulunan temel beceriler olarak tanimlanmaktadir (Cepni,

Ayas, Johnson ve Turgut, 1997).

Egitim, kisinin davranislarinda kendi yasadiklar1 sonucunda kasitli ve planl olarak kendi

iradesi ile degisiklikler olusturmasi siirecidir (Ertiirk, 1982: 12).



Fen bilgisi ogretmeni: Ogrencilerin giinlilk yasami tanimalarini, fen biliminin 6nemini
algilayarak, yorumlayabilmelerini saglayan kisidir. Ogrenci bu sekilde yasam ile ilgili
genel kiiltiir bilgilerini ve becerilerini kazanabilmektedir. Iyi bir fen 6gretmeni fen
kavraminin ne oldugunu bilen, c¢evremizin nelere bagli olarak olustugunu, nasil
gelistigini agik ve net olarak kavrayan kisi olarak tanimlanmaktadir (Morgil ve Yilmaz,
1999).

Okul Bahgesi Programi: Okul Bahgesi Programi (OBP) ilkdgretim 1. kademe igin
gelistirilen, Serbest Etkinlik Calismalar1 Dersi i¢in olusturulmus, sinif i¢i ve sinif dist

uygulamalardan olusan disiplinler aras1 bir programdir. (Urey, 2013).

Ogrenme: Davranisg1 yaklasima gore &grenme, uyariciyla tepki arasinda bir bag
kurulmasi islemidir. Biligsel yaklagimda 6grenme, gozle goriilebilir davraniglarin yani
sira zihinsel siirecleri de kapsamaktadir. Ogrenme bu zihinsel islemlerin sonrasinda

gerceklesmektedir (Ozer, 2001, 159).

Swif Dis1 Egitim: Smifin disinda gergeklestirilen her tiirli egitimsel etkinlige “Sinif Dis1
Egitim (outdoor)” ad1 verilmektedir (Okur-Berberoglu ve Uygun, 2012).
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KAVRAMSAL CERCEVE

1. Egitim ve Ogrenme

Egitim; kisinin davranmiglarinda kendi yasadiklar1 sonucunda kasitli ve planh
olarak kendi iradesi ile degisiklikler olusturmasi siirecidir (Ertiirk, 1982: 12). Ayrica
egitim bireyin dogumu ile baslayip 6liimiine kadar devamlilik gosteren bir siirectir.
Egitim stireci insanin hem gelismesini hem de olgunlasmasini saglar. Bireyde meydana
gelen gelisme ve olgunlagma, kisinin var oldugu sosyal ¢evrenin 6zelliklerine gore

bireyin kisiliginde birtakim farkli yansimalara sebep olabilir.

Bagka bir tanimla egitim, “Insanlarin belli amaclar dogrultusunda yetistirilme
stirecidir” (Senemoglu,1997: 12). Bu siiregte her birey birbirinden fakli ozellikler
gosterebilir. Bu farklilagsmanin sebebi ise egitim siirecinde edinilen beceri, bilgi, deger ve
tutumlardir. Bagka bir deyisle egitim, kiside iradesi yonunde bedensel ve zihinsel
gelisimin olustugu bir siiregtir. Yani birey kendisinde bulunmayan bir davranis1 kendi
iradesi ile kazanmak i¢in ¢abalayacak ya da kendisinde zaten bulunan ama degismesini
istedigi bir davranisi yine kendi ¢abalari ile isteyerek degistirecektir. Temelinde egitim,
O0grenmeye dayanmaktadir. Birey 6grendigi her yeni bilgi sayesinde kendi yasantisina

fakli bir bakis agis1 kazandirmaktadir. Bu sayede kendini egitmis ve gelistirmis olur.

Ogrenme, genellikle iki yaklasim agisindan fakli tanimlanmaktadir. Davranisci
yaklagima goére 0grenme, uyariciyla tepki arasinda bir bag kurulmasi islemidir. Yani,
davranig¢1 yaklagimda 6grenme, kisinin uyarici ile davranisi arasinda bir bag kurarak
gelisim gdstermesi ve pekisme sayesinde de davranisinda belirli degisikliklerin meydana

gelmesi durumudur (Ozden, 1998, 22).

Biligsel yaklasimda 6grenme, gozle goriilebilir davraniglarin yani sira zihinsel
siiregleri de kapsamaktadir. Ogrenme bu zihinsel islemlerin  sonrasinda
gerceklesmektedir (Ozer, 2001, 159). Kisaca, bilissel yaklasima gdre dgrenme; bireyin

cevresinde gerceklesen olaylari anlamak igin zihinsel siirecleri devreye sokmasi ile



gerceklesmektedir. Yani, bilissel yaklasima gore 0grenme, zihinsel siireglerin etkin

durumda olmas1 durumudur (Ozer, 2001, 159).

2. Fen Egitimi ve Amaci

Fen, diinyay1r hem biyolojik hem de fiziksel acidan tanimlama ve aciklama
amacini giiden bir bilim dali olarak ifade edilmektedir. Ayrica fen bilimi, bilginin
dogasin diislinen, var olan bilgi birikimini anlamaya calisan ve yeni bilgiler iliretmeyi
amaclayan bir siirectir. (YOK/Diinya Bankas1, 1997). Fen, sanildigimnin aksine, keskin ve
sabit bilgiler biitiinii olmamakla birlikte, yeni deliller elde edildik¢e gelisen ve degisen
bir bilim dalidir (MEB, 2005). Fen hayatimizda etkin olarak rol alan bir faktordiir. Stirekli
gelisim ve degisim igerisinde bulunan her seyi kapsamaktadir. Bu sebepten fen egitimi

de giin gectikce biiylik bir 6nem kazanmaktadir.

Fen egitiminin amaci, ¢agimiz geregi arastiran, sorgulama kabiliyetine sahip,
inceleme yapabilen, karsilastigt problemleri ¢6zerken bilimsel metotlardan
faydalanabilen, feni giinliik yasantisinda kullanabilen bireyler yetistirmek olarak
tanimlanmaktadir (Temiz ve Tan, 2003). Fen egitimi, 1yi bir gozlem yapabilme, giinliik
yasantida bulunan teknolojik ve bilimsel olaylar arasinda iliski kurabilme, zamani
dikkatli ve verimli kullanabilme gibi becerilerin yani sira paylasma, dayanigsmada
bulunma, adaletli olma ve iyi vatandas olma gibi kavramlar1 da kazandirmay1 hedefler.
Cocuklar, 6grenciler ve yetiskinler karsilastiklar1 her problem karsisinda c¢evrelerindeki
kisiler ya da nesnelerden faydalanarak problemlerine ¢dziim aramaya, hatta Uretmeye
baslarlar. Her problem-¢oziim iliskisi, yasantilarina hem fen becerileri hem de yasam
becerileri kazandirmaktadir. Fen bilgisi egitimi bu anlamda 6grencinin ihtiyaglari,
istekleri, gelisim seviyesi, ¢evresinde bulanan imkanlar1 gz Oniinde bulundurularak,

dogru teknik ve metotlar ile gerceklestirilmesi gereken, somut ve kolay bir egitimdir

(Gurdal, 1988).

Kisaca ¢agimiz bilim ve teknoloji ¢agidir. Bu ¢aga ayak uydurabilmemiz i¢in
kendini bilim ve teknoloji alaninda yetistirmis elemanlara ihtiyag¢ vardir. Bu sebeple fen
egitimi, 6grenciye bu alanda olumlu gelisim saglamak amaciyla akla ilk gelen bilim

dalidir.
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3. Fen Egitimi Programlar

Gilinlimiiz insaninin hayatinin her boliimiinii kapsayan fen, egitimde en temel
siraya yerlesmektedir. Ogrencilerin fen becerilerini gerceklestirmesi amaci ile gelisim
diizeyleri ve gelisim donemleri goz Oniinde tutularak egitim — Ogretim planlar
hazirlanmaktadir. Ayrica bu amagla ¢esitli fen programlari olusturulmakta ve bu
programlar yillar icinde giderek degismekte ve gelismektedir. Teknoloji ve bilim
alanindaki giincel gelismeler, daha verimli egitim-6gretim programi gelistirme
calismalarinin siireklilik gostermesi gerektigini ve bu alanla ilgili yapilan gelistirme
calismalarmin aralik dahi verilmeden yapilasii gerektirmektedir (Unal, Costu ve
Karatas, 2004). Diger iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de bu yonde ¢alismalar

surdurilmektedir.

Piaget’e gore, ilkdgretim donemi olarak adlandirilan ve kabul géren 06-14 yas
araligina denk gelen bu donem, 0&grencilerin somut dislinebilme asamasini
tamamlayarak, soyut diisiinebilme asamasma gectigi donem olarak kabul gormekte,
ayrica 06-11 yas araliginda bulunan ¢ocuklarin somut diistinebilme becerilerinin, 12-14
yas araliginda bulunan cocuklarin ise soyut diislinebilme becerilerinin gelismeye

basladig1 donemler olarak kabul gérmektedir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).

Ogrenciler somut islemler doneminde sayr kavramini, olaylar arasindaki
iligkileri, siirecleri gibi konularda gelisim gosterirken, zihinlerini kullanarak problemleri
diisiinebilme becerileri de gelisim gdsterir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Ayrica
koyulan kurallar1 anlayabilme ve bu kurallara uyabilme yetenekleri de gelisim gosterir.
Buna bagli olarak soyut iglemler doneminde ise ¢cocuklar soyut kavramlar ve islemleri
idrak etmeye ve gerceklestirmeye baslarlar. Gergek ve somut olanlardan farkli ihtimaller
ile ilgilenir ve bir yetiskinin diislinme ve algilama seviyesine erismeye baslarlar (Charles,

2000).

Cocugun ilk kez organize bir sekilde egitim-6gretim olgusu ile karsilastigi
kademe olan ilkdgretim, gelisim acisindan en 6nemli donemi yasadigi, bir anlamda

gelecek 6grenim hayatiin temellerini attig1 bir siiregtir (Bozdogan, 2003, 18). [lkdgretim
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kademesinde edinilen beceri ve bilgiler diger O6gretim kademelerinin temellerini
olusturmaktadir. Bu nedenle 68retim programlarinin 6grencilerin seviyelerine uygun ve
yeterli icerige sahip olacak sekilde hazirlanmas1 gerekmektedir. Dolayisiyla 06-11 yas
grubu I. Kademe ve 12-14 yas grubu II. Kademe ilkdgretim dgrencilerine aktarilacak
konular ve konularla ilgili verilecek olan 6rnekler, 6grencilerin gelisim seviyeleri de

dikkate alinarak hazirlanmalidir.

Ogrenciler arasinda kisisel farkliliklar olabilir. Bu farkliliklar ise 6gretimde cesitli
teknik ve yontemlerin kullanilmas1 durumunu gerekli kilar. Teknik ve yontemlerdeki bu
genis yelpaze, 6grenme eyleminin daha kolay ve daha etkili olmasimi saglamaktadir.
Bundan dolay1 6gretme-6grenme teknikleri, 6grenci basarisina dnemli derecede etki

etmektedir (Tekisik, 2002).

Fen bilgisi 6gretim programi Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2000 yilinda
tekrar diizenlenmis ve yapilandirmaci 6grenme kuramui ile gelistirilmis daha sonra 2004
yilinda tekrar diizenlenerek tamamen yapilandirmaci kuramin yaparak ve yasayarak
O0grenme prensibi etkisinde iyilestirilmis ve okullarda uygulanmaya baslanmistir

(Bozdogan ve Altungekig, 2007).

Yapilandirmact 6grenme kurami, kisinin bilgi edinmeye basladiginda zihninin
aslinda bos olmadigini, yeni 6grendigi kavram ve konularla zihninde baglantis1 olan bu
dolu yapilar aktif hale getirdigini, kendi bildikleriyle eklemlenebilen, birbiriyle iliski
icinde olan konulara oncelik tantyarak 6grenmeye yatkinlik gosterdigini ve 6grendigi bu
yeni bilgileri kendi zihninde devinimli olarak tekrar yapilandirdigi bir siire¢ olarak
aciklanabilir (MEB, 2005).

2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi

Milli Egitim Bakanligi (MEB), 6grencilerin teknolojik, bilimsel ve sosyal agidan
gelismelere uyum saglayabilmeleri kolaylastirmak amaci ile egitim alaninda ¢alisan diger
meslektaglarinin  goriis ve Onerilerini de alarak, Ogretim programlarinda c¢esitli
degisiklikler ve diizenlemeler gerceklestirmektedir (MEB, 2005; MEB, 2013). Yapilan

bu ¢alismalar 2005 yilinda fen bilgisi dersine, dersin adinin Fen ve Teknoloji dersi olarak



12

degismesi ve teknoloji ile alakali konularin 6n planda tutulmasi gibi katkilar saglamistir

(MEB, 2005).

2005 yili i¢in diizenlenen fen Ogretimi programi, yapilandirmaci 6grenme
yaklagimini temel alan bir program benimsenerek hazirlanmistir. Bu program fen ve
teknoloji okuryazarligini1 6n planda tutmus; fen bilimleri ve teknolojinin dogasini, anahtar
fen kavramlarini, bilimsel siireg¢ becerilerini (BSB), fen-teknoloji-toplum-gevre (FTTC)
iligkilerini, bilimsel ve teknik psikomotor becerileri, bilimin 6ziinii olusturan degerleri ve
fenle alakali tutum ve degerleri g6z Oniinde bulundurarak tasarlanmig ve bu boyutlar
dikkate aliarak igerikler hazirlanmistir (MEB, 2005). Ayrica bu dersin kapsaminda;
canlilar ve hayat, fiziksel olaylar, madde ve degisim, diinya ve evren, bilimsel siire¢
becerileri, tutum ve degerler, fen-teknoloji-toplum-gcevre (FTTC) iligkileri olmak tzere
toplamda 7 6grenme alani {izerinde durulmustur (MEB, 2005). Ayrica 6gretim stratejileri
incelendiginde Ogrenci ve Ogretmen merkezli stratejilerin ikisinin de bulundugu

gorulmektedir.

Ogretim yontemleri, dgrenci ve 6gretmeni temel almas1 durumuna gére dgrenci
ya da 6gretmen merkezli olacak sekilde iki sinifta incelenir. Ogretmenin merkeze alindig
Ogretim yonteminde aktif davranan kisi 6gretmendir. Bilgiyi aktaran 6gretmen, bilgiyi
alan ve 6grenmeye ¢alisan kisi ise 6grencidir. Ogrenci pasif ve alici konumundadir.
Kisaca 6gretmenin ders esnasinda dgrencilere soru sorarak, 6grencilerin cevapladigi ve
yine dgretmenin 6grencilerden gelen cevaplarla konuyu 6zetleyip dersi sonlandirdig: bir

yontem, 6gretmen merkezli bir 6gretim yontemidir.

Deneysel yontem, problem ¢ozme, oyunlarla 6gretim, senaryo ile 6gretim, bulus
yolu, beyin firtinasi, zihinsel model, tartisma, proje ve benzeri yontemler ise 6grencinin
aktif oldugu yani 6grenci merkezli 6gretim yontemleridir. Ogretmenler tarafindan
hazirlanan bu 6gretim ortamlarina dgrenciler bilgiyi kendileri iiretir. Ogretmen tamamen

rehber konumundadir.

Kisaca yapilandirmaci 6grenme yaklagimi 6grencilerin kendi 6grenmelerini bir
rehber esliginde kendilerinin gerceklestirmesini hedef alan bir kuramdir. Bu nedenle
Ogretmeni merkeze alan 0gretim modelleri yerine, 6grenciyi merkeze alan 6grenme

modelleri kullanilmalidir (Cilenti ve Ozgelik, YOK/Diinya Bankas1, 1997).
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2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi

2005 yilinda Fen ve Teknoloji adin1 alan ders, 4+4+4 6gretim seklini esas alan
egitim sistemimizin bir yansimasi olarak dersin adi fen bilimleri olarak degistirilmistir
yani 2013 yilinda giincellenmistir (Toraman ve Alci, 2013). Dersin ismindeki bu
degisimin, egitimde varilmak istenen nokta agisindan 6nemli bir degisime sebep olmadigi
goriilmektedir (MEB, 2005; MEB, 2013). Kisaca 2005 yili Fen ve Teknoloji dersi ve
2013 yili fen bilimleri dersine ait egitim-6gretim programlari vizyon bakimindan, fen
okur-yazar1 6grencilerin yetistirilmesini amaglamaktadir. Her iki 6gretim programinda
da bilimsel sureg¢ becerileri fen okur-yazarligmin bir boyutunu olusturmaktadir (MEB,
2005; MEB,2013).

Bir¢ok arastirmaci bilimsel siire¢ becerilerini (BSB) farkli tanimlarla bizlere
sunmaktadir. Diinya ile ilgili ¢esitli bilgiler elde etmek ve bu bilgileri diizenli ve sistemli
bir hale getirmek amac1 dogrultusunda bilimsel siire¢ becerileri (BSB), sahip oldugumuz
en kuvvetli aragtir (Ostlund, 1992). Ayrica bilimsel siire¢ becerileri (BSB), 6grenmeyi
daha kolay hale getiren, bir aragtirma igin gerekli olan yontemi kazandiran, 6grencilerin
O0grenme slireci boyunca aktif katilimlarma olanak saglayan, ogrencilerin kendi
ogrenmelerini gergeklestirirken ayni zamanda sorumluluk sahibi olma duygularim
gelistiren ve Ogrenmenin kaliciligina katkida bulunan temel beceriler olarak

tanimlanmaktadir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997).

Bilimsel sture¢ becerileri temel, nedensel ve deneysel siire¢ becerileri olmak
lizere li¢ ana baslk altinda incelenmektedir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997).
Genel anlamda temel siire¢ becerileri, gdzlem yapabilme, 6l¢gebilme, siniflayabilme, say1
ve uzay iligkileri kurabilme becerilerini igermektedir. Temel bilimsel siire¢ becerileri ise
gbzlem yapabilme, Ol¢ebilme, siniflama yapabilme, iletisim kurabilme, uzay/zaman
iligkileri kurabilme, soru sorma, tahmin yiirlitebilme, sonug ¢ikarma gibi daha detayl1 ve
karmasik becerileri icermektedir (Rezba, Sprague, McDonnough ve Matkins, 2007).
Kisaca temel bilimsel siire¢ becerileri zihin gelisiminin en degerli parcalarindan biri
olarak goriilmekte ve giinliik hayatta siklikla kullanilmaktadir. Yaparak ve yasayarak

o0grenme seklinin temellerini de bu bilimsel siire¢ becerileri olusturmaktadir. Bir Cin
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atasoziinde de bahsedildigi gibi, duyduklarimizi unutur, gordiiklerimizi hatirlar ve

yaptiklarimizi 6greniriz.

Fen dersi, konular1 ve calisma teknikleri agisindan bilimsel siire¢ becerilerinin
rahatlikla uygulanabilecegi bir derstir. Fen dersinde 6grencilerin tam anlamiyla bir bilim
insan1 gibi motive olmalarini saglayip, 6grencilerin inceleme, arastirma, deney ve gézlem
yapmalarint destekleyerek istenen hedef ve sonuglara ulagsmalart saglanabilir.
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmelerine katkida bulunmak amaciyla okul
dis1 6grenme ortamlarindan faydalanilabilir. Okul disindaki farkli 6grenme ortamlarit hem
SE ogretim modelinde oldugu gibi 6grencinin dikkatini ¢cekmek hem de gorerek hatta
gerektiginde dokunarak, kisaca tam anlamiyla yaparak ve yasayarak Ogrenme

bakimindan etkili bir se¢enektir.

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi

MEB tarafindan 2017 yili ortasinda yenilenen fen bilimleri 6gretim programi
2017-2018 Egitim Ogretim yili icin 5. smif seviyesindeki dgrencileri pilot dgrenciler
olarak se¢cmis ve 2017 yili sonunda Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi ve goriisleri
alinan farkli kurum ve kisiler dogrultusunda 2017 programi revize edilerek giincellenmis
ve fen bilimleri Dersi Ogretim Programi olarak Ocak 2018’de yaymlanmustir. Hem 2017
hem de 2018 fen bilimleri 6gretim programinda bulunan Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB),
Miihendislik ve Tasarim Becerileri ayni sekilde ifade edilirken 2017 programindan farkli
olarak 2018 programinda “STEM (Science Technology, Engineering and Math) Bilim,
Teknoloji, Mithendislik ve Matematik” bashigmin farklilastigi ve “Ogretim programinda
fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalari” ifadesinin yer aldig1 ve bu baslik altindaki
aciklamalarin da farklilastigl, 2013 fen bilimleri 6gretim programinda bulunan bazi tinite
ve konularin sinif seviyesinin degistigi ya da kaldirilarak yeni tinitelerin eklendigi ayrica
2018 ogretim programinda 5.7. ve 8. smif seviyesindeki kazanim sayisinin azaldigi
gorilmektedir (Bahar, Yener, Yilmaz, Emen & Giirer, 2018). “Programda Fen,
Muhendislik ve Girisimcilik Uygulamalart kapsaminda dncelikle iinitelerde ele alinan
konulara iliskin giinliik  hayattan bir ihtiya¢ veya problemi tanimlamalart
beklenmektedir. Problemin giinliik hayatta kullanilan veya karsilasilan arag, nesne veya

sistemleri geligtirmeye yonelik olmasi istenir. Ayrica problemler malzeme, zaman ve
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maliyet kriterleri kapsaminda ele alinmalidir. Problemin ¢oziimiinde, o6grenciler
alternatif ¢oziim yollarint karsilastirarak kriterler kapsaminda uygun olam segerler.
Secilen ¢oziime yonelik planlama yaparak sonraki asamada iiriinii ortaya koymalari ve
sunmalart beklenir. Uriiniin tasarim ve iiretim siireci okul ortaminda gerceklestirilir.
Ogrencilerden, iiriin gelistirme asamasinda deneme yapmalari, bu denemeler
sonucunda elde ettikleri nitel ve nicel verileri, gézlemleri kaydetmeleri ve grafik okuma
veya olusturma  becerileriyle  degerlendirmeleri  beklenmektedir.  Girisimcilik
becerilerinin gelistirilmesi amacuiyla tiriinii pazarlamak i¢in stratejiler olusturmalar: ve
tamitim araglarint kullanmalart istenir. Ornegin égrenciler taniim amaciyla gazete,

internet, televizyon reklami hazwrlayabilir veya kisa film ¢ekebilirler” (MEB, 2018: s9).

4. Fen Egitiminde Okul Dis1 Ogrenme

Egitim alaninda bugiine kadar yapilmis en eski elestirilerden biri; duvarlar
arasinda kalinarak gerceklestirilmeye calisilan 6grenme ve 6gretmeye iliskindir (Bilen,
1999). Sadece okul i¢inde gerceklestirilmeye ¢alisilan bir egitim-6gretim siireci,
ogrencilerin 6grenmeyi glinliik hayatla baglantis1 olmayan, dogalliktan uzak, kisaca suni
faaliyetler olarak gérmelerine sebep olabilir (Kilig, 2001). Oysa ki 6grenme sadece sinif

icerisinde degil, her yerde ve her zamanda gerceklesmektedir.

Okul dis1 6grenme alanlar1 6grencilerin merak ve motivasyonlarimi artirirken,
bilgileri yaparak ve yasayarak edindikleri i¢in 6grencilerin daha kalic1 bir 6grenme
gerceklestirmelerini saglar. Bunun sebebi ise ders ile ilgili yasantilarin artmasiyla paralel

olarak derse yonelik biligsel ve duyussal basarilarin da artmasidir (Bloom, 1998).

Okul disinda gergeklestirilen 6grenmelerde gezi, sergi, goriisme ve gozlem gibi
farkli teknikler kullanilabilir. Bdylece, Ogrenciler dersin kazanimlarmi kapsayan
kavramlar1 ger¢ek yasamdaki yerlerinde edinebilirler. Ayn1 zamanda 6grenciler, okul dis1
O0grenme ortamlar1 sayesinde okul-cevre iligkilerini kuvvetlendirir ve egitimin tek tip
mekanda ger¢eklesmedigi, her alanda ve zamanda gerceklesebildigi gercegini da

benimserler.
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Ulkemizde 2013 ve 2017 fen bilimleri dgretim programiyla da 6grenen kisinin
aktif katiliminin saglandigi 68renme alanlarinin olusturulmasi iizerinde duruldugu

belirtilmistir (MEB, 2013; MEB, 2017).

Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari (Okul Dis1 Cevreler)

Tarihi agidan bakildiginda okul dig1 6grenmeler, kurumsal egitimin heniiz var
olmadig1 donemlerde toplum ve c¢evre tarafindan saglanan informal 6grenmelere kadar
uzanabilir. Bu bakimdan okul dig1 egitimi ilk olarak kimin kesfettigini agiklamak

olanaksizdir (Broda, 2007).

Okul dis1 6grenme alanlar1 denildiginde, okulun digini kapsayan tiim bir 6grenme
ortamlar1 akla gelmektedir. Fen 6gretiminin agirlikli olarak gergeklestirildigi iic 6grenme
ortami oldugu gozlemlenmektedir. Bunlar: siniflar, laboratuvarlar ve okul dis1 mekanlar
seklinde siralanmaktadir (Orion ve Hofstein, 1994). Okul dis1 6grenme alanlari; spor
merkezleri, hayvanat bahgeleri, kiitiiphaneler, akvaryumlar, botanik parklar, ormanlik
araziler, miizeler, agik hava laboratuvarlar1 hatta doga merkezleri (géller, magaralar vb.)

olarak drneklendirilebilir (Hannu, 1993).

Ogrenciler igin bircok avantaj saglayan okul dis1 ¢evrelere yapilacak olan geziler,
ogrencileri 6zellikle egitimin sadece okulda gergeklestigi algisindan kurtarmak adina
bliyiik 6nem tagimaktadir. Okul biinyesinde bulunan laboratuvarlar ve siiflar fen dersleri
icin 6grencilere ¢ok sinirli bir 6grenme alani olusturmakta ancak okul dis1 mekanlar fen
ogreniminde 6grencilere daha az sinir barindiran sayisiz firsatlar sunmaktadir (Carrier,
2009). Okul dis1 6grenme ortamlarina yapilan geziler heyecan verici ve eglencelidir
(Tortop ve Ozek, 2013). Bu sebeple okul disi dgrenme ortamlar1 dgrencilerin
ogrenmelerini kalici hale getirmek, duyussal, bilissel, sosyal ve psikomotor
becerilerindeki gelisimi desteklemelerinden otlirii 6nemli yerlerdir (DeWitt ve

Storkdieck, 2008; Tatar ve Bagriyanik, 2012).

Tenenbaum ve dig. (2004), yapmis olduklar1 ¢alisma ile miizeye yapilan bir
gezinin ardindan, bilim miizesinde gerceklestirilen etkinlik ve sergilerin, grencilerin fen

tutumlarina olumlu yonde katki sagladigini ifade etmistir. Ayrica bilim merkezlerine
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cesitli ziyaretler yapilmakta, bu ziyaretler ile ilkdgretim Ogrencilerinin fen alanma
duyduklar ilgide bir artis saglanmakta, bu artisin ise 6grencilerin giinliik hayatta sikca
kullandig1 kitap ve dergilerde karsilasmis oldugu ara¢ ve materyallerin somut ve orijinal
hallerini bizzat gordiigii ve cesitli aktivitelerle yani yaparak yasayarak deneyim
kazanmas1 sayesinde olustugu diisliniilmektedir (Bozdogan ve Yal¢in,2006). Ertas
(2012), yapmis oldugu tez ¢alismasinda, okul dis1 etkinliklerin 6grencilerin elestirel
diistinme becerilerine ve derse yonelik tutumlarinda ne derece etkili oldugunu
belirlemeye yonelik bir arastirma gerceklestirmis ve analiz sonucglarina gore okul disi
egitim etkinliklerinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi ve derse yonelik tutumlarda
anlamli bir fark meydana getirdigi belirtilmistir. Okul dis1 6grenme aktivitelerine katilan
Ogrencilerin bu ortamlardaki 6grenme becerilerinin mesleki yasamlarinda da egitim

aktivitelerine katilma oranlarini etkiledigi belirlenmistir (Nilsson ve Rubenson, 2014).

Gortldiigii lizere okul dis1 egitim ortamlar1 6grencilere birgok yonde olumlu
kazanimlar saglamaktadir. Buna ragmen bazi 6gretmenler okul dis1 6grenme etkinlikleri
yapmakta isteksiz davranmaktadir (Karademir,2003). Bu durumun sebeplerinden birisi,
gezilerin miifredatta belirtilen ders siiresi dahilinde yapilmasi ve bundan kaynaklanan
zaman sikintis1 yasanmasidir (Erten ve Tasc1, 2016). Bunun yani sira egitim ve 6gretimin
Oonemli bir parcast olan velilerin, okul dis1 6grenme ortamlarin1 egitim alanlar1 olarak
gormemesinden dolay1 gerekli izinlerin alinmasinda zorluk yasanmasidir (Erten ve Tas¢1,
2016). Literatlirde yapilan incelemeler sonucunda galismalar, 6gretmenlerin okul dis1
ortamlarda gercgeklestirilen egitim ve Ogretim etkinliklerine sicak baktigini1 fakat
genellikle bu ortamlar tercih etmedigini gostermektedir (Carrier, 2009; Tatar ve
Bagriyanik, 2015). Bunun sebebi; 6gretmenlerin okul disina yapilacak olan alan gezileri
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalaridir (Giiler, 2009) Ayrica yapilan bir baska
caligmada ise yine dgretmenlerin alan gezileri ile ilgili 6zyeterlige sahip olmadiklar1 ve
kaygi duyduklar1 ortaya konulmustur (Bozdogan, 2015). Bir diger calismada ise
ogretmenlerin gezi 6ncesinde ve gezi alaninda gergeklestirdikleri rehberlik becerilerinde
yetersiz oluslar1 gbzlemlenmistir (Thomas, 2010). Ayrica 6gretmenlerin goziinden
maliyet, zaman, sorumluluk alma ve biirokratik islerin her birinin ayr1 birer problem

olarak goriildiigii belirtilmistir (Dillon ve dig., 2006; Bozdogan, 2008).

Okul dis1 6grenme alanlarinda yasanan bu tip sikintilar, 6gretmenleri daha

yakinda ve basit bir 6grenme ortami olan okul bahgelerini kullanmaya yoneltmektedir.
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5. Okul Bahceleri

Yiizyilin bagindan beri bahgeler, 6grenmenin ger¢eklesmesi igin en iyi alanlardan
biri olmus ve bahgecilikten sanata kadar ¢esitli disiplinlerin kesfedilmesine izin vermistir
(Carrion, 2020). Okul bahgeleri, okul dist bir ortam olamasa da sinif dig1 bir egitim
ortamidir. Smifin disinda gergeklestirilen her tiirlii egitimsel etkinlige “Simif Dis1 Egitim

(outdoor)” adi verilmektedir (Okur-Berberoglu ve Uygun, 2012).

Ogrenciler, icinde bulundugu ve yasadig1 ¢evreden etkilenmektedir. Cevrenin
fiziksel, toplumsal ve biyolojik kosullar1 cocuklarin davranislar1 {izerinde olumlu ya da
olumsuz cesitli birtakim etkiler olusturmaktadir (Giiler ve Cobanoglu,1994; Uz ve Sur,
1997). Bu sebeple okul bahgeleri 6nemli bir ekolojik, egitimsel, pedagojik metodolojik
isleve sahip olmakla birlikte, 6grencileri olumlu psikofiziksel 6zellikler gelistirmeye ve
saglikli bir ortamda yeni bilgi edinmeye tesvik etmek acisindan biiyiilk 6nem arz
etmektedir (Geusi¢, 2020). Dogru ve saglikli hazirlanmis bir ortamda egitim goren
ogrencilerin giizeli, dogruyu ve iyiyi 6grenmeleri daha kolay olacaktir (Saglikova, 1990).
Bu sebeple okulun insa edilecegi alanin 6zellikleri, okul binasinin yapisal ve fiziksel
Ozellikleri, okul bahgesinin estetik yapist ve diizenlemeleri gibi etkenlere ¢ok dikkat
edilmeli; estetik ve egitsel agidan gereken degeri tasimasina 6nem ve 6zen gosterilmelidir
(Is1l, 1991; Stephen ve Crawley,1994). Ayrica yeni insa edilecek olan okullarin glinlimiiz
sartlarin1 karsilayan ve cagdas bir mimari yapiya sahip, egitim alaninda yapilan gelisim

ve degisimlere uygun olarak tasarlanmasi gerekmektedir (Basar, 2020).

Okul dis1 ortamlarda oldugu gibi smif disi 6grenme ortamlarinda yapilan
aktiviteler de 6gretmenlerin fen 6gretimi verimliligini biiyiik oranda artirmakta (Cantrell,
Young ve Moore, 2003), 6grencilerin, sorumluluk alabilme, iletisim kurabilme, okula ve
arkadaglarina uyum saglayabilme, elestirel ve yaratici diisiinebilme gibi becerilerini de
informal olarak gelistirmektedir (Tirkmen, 2018). Simf ve okul disinda yapilan
aktiviteler Ogrencilere st diizel beceriler ve degerler kazandirmakta, bilime ve
teknolojiye yonelik farkindalik olusturmaktadir (Coskun-Keskin ve Kaplan, 2012). Okul
bahgesinin egitim siirecindeki etkilerini inceleyen bir¢ok calisma, 6grencilere ¢cok sayida

fayda sagladigin1 gostermekte olup bunlardan birinin de deneyimsel 6grenmeyi
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saglamasidir (Papadopoulou, Kazana ve Armakolas, 2020). Bahge temelli 6grenme
(GBL) dogayla i¢ ice olmay1, yaparak ve yasayarak 6grenmeyi saglamakta ve bu sayede
ogrencilerin fen dersine yonelik ilgilerini yiikseltmektedir (Riggs, 2020).

Yurt disinda yapilmis olan caligsmalarda okul bahgesi kavraminin iilkemizden
farkli olarak daha ziyade bitki yetistirilen bir bahge olarak tasarlandigi goriilmektedir
(Rye ve dig., 2012). Bu yesil temali bahgeler 6grencilerin ve 6gretmenlerin kendini ifade
edebilme, yaraticilik, inovasyon ve yeme aliskanliklarinin olumlu yonde sekillenmesine
katkida bulunmakta, ayrica 6grenci ve ogretmenlerin giinliik hayatta zamani daha iyi
yonetme becerisi elde etmelerine de olanak saglamaktadir (Thorp ve Townsend, 2001).
Ayrica Amerika Birlesik Devletleri’ni kapsayan bir derleme c¢aligmasinda genel olarak
okul bahgelerinin 6grencilerin fen basarisini ve yeme alisgkanliklarini pozitif yonde
etkiledigi goriilmektedir (Blair, 2009). Bunula birlikte yapilan bir ¢alismada beslenme
programi ve okul bahgesinin birbiriyle ortlismesi gerektigi ve Ogrencilerin kendileri
tarafindan okul bahgesinde yetistirilen sebzelerin beslenme saatinde tiiketilmesi
sayesinde Ogrencilerin  beslenme aligkanligina olumlu katkilarda bulundugu
goriilmektedir (Graham ve dig., 2005; Morgan ve dig., 2010). Ayrica okul bahgeleri
tecriibbeyle Ogrenme acisindan firsat saglamakta ve Ogrenilen bilgilerin ise

pekistirilmesine yardimei olmaktadir (Skelly ve Bradley, 2000).

Okul bahgeleri de smif dis1 egitim ve Ogretim alanlarindan biri arasina
girmektedir. Ancak arastirmalar gosteriyor ki okul bahgelerinin yillar gecse bile ayni
problemleri barindirmaya devam ediyor olmalari ve bu problemlerin basinda ilkokul ve
ortaokullarin bahgelerinde dinlenme, oyun ve toren alanlari, ¢im ve agaglik yesil alanlar,
uygulama bahgeleri ve egitici destek yerleri yeterli miktarda bulundurmamasi
gelmektedir (Tepebag ve Arnas, 2017). Bu baglamda okul bahgelerinin birer egitim alani
olmasinin yaninda ayni zamanda bir oyun alani olarak da degerlendirdigimizde, oyun i¢in
yetersiz oldugu ve ¢ocuklarin giivenligini tehdit edici birtakim unsurlar i¢erdigi yapilan
caligsmalarca tespit edilmistir (Karadag, Mutlu ve Sayin, 2012). Ayrica okul bahgelerinin
nitelikli olmasinin 6niindeki baslica engelin biit¢cenin ve alanin yetersiz olusu olmasiyla
birlikte, 6gretmenlerin okul bahgesini daha verimli kullanabilmek adina bahge temelli
ogretim, bahgede dil ve matematik egitimi, dis mekanda smif yonetimi gibi konularla
ilgili egitim almak istedikleri goriilmektedir (Kagav, Halmatov ve Kartaltepe, 2017).

Cesitli zorluklar sebebiyle yapilamayan okul dis1 egitim aktivitelerine alternatif olarak
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okul bahgeleri i¢in gelistirilen program ve aktiviteler kullanilabilir. Bu programlardan
birisi Urey (2013) tarafindan gelistirilen Okul Bahgesi Programi (OBP)’dir. Ilkdgretim
1. Kademe 6grencileri adina tasarlanan Okul Bahgesi Programi (OBP), disiplinler arasi
bir program olup, smif i¢i ve siif dis1 uygulamalar ile Serbest Etkinlik Calismalar1 Dersi
i¢in olusturulmustur (Urey, 2013). Robinson ve Zajicek (2005) tarafindan yapilan
calismada bir yil boyunca OBP’na dahil olan 6grencilerin dahil olmayan &grencilere
kiyasla hayat becerinin yiiksek oranda gelistigi ifade edilmektedir. Okul bahgesi
uygulamalari, 6grencilerin fen bilimleri dersine iliskin tutumlarini olumlu yo6nde
etkilemekte ve bu sebeple gelisimleri {lizerinde de olumlu yonde bir etki gdsterdigi
gorillmektedir (Urey ve Cepni, 2014). Ancak fen bilimleri dgretmenlerinin okul
bahgelerini  kullanim durumlarinin  hangi degiskenler tarafindan etkilendiginin

belirlenmesi 6nem arz etmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmanin uygulama siireci, calisma grubu, veri
toplama araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer

verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, arastirmanin problemini daha detayli inceleyebilmek ve probleme
cevaplar aramak adina hem nitel hem de nicel veriler toplanmistir. Bu yontem karma
yontem (mixed method) olarak adlandirilir (Tashakkori ve Teddlie, 2003). Ayrica
arastirmada karma yontem desenlerinden biri olan ve Cresswell (2003) tarafindan
tasarlanan sirali agiklayici tasarim deseni kullanilmistir. Karma yontem nicel ve nitel
aragtirma arasinda bir kdprii kurulmasina yardimci olur (Onwuehbuzie ve Leech, 2004)
ve sonuglar arasinda iliskiyi kuvvetlendirir. Ayrica karma yontem {izerine yapilan
metodolojik ¢aligmalar son zamanlarda ¢ikan gesitli kitap ve makalelerde yer almaktadir.
(Brewer ve Hunter, 1989; Creswell, 2003; Jonson ve Christensen, 2004; Newman ve
Benz, 1998; Patton, 2002; Reichardt ve Rallis, 1994; Tashakkori ve Teddlie, 2003).
Yapilan literatiir incelemesi sonucunda 6zellikle son yillarda yapilan ¢alismalarda karma
(nitel-nicel) yontemin sikga kullanildigir goriilmektedir (Beycioglu ve Aslan, 2012;
Konan ve Yilmaz, 2018; Metin, 2020; Tosun ve Dogan, 2020).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ulasilabilir evrenini Tokat ilindeki ortaokullarda gérev yapan 330
fen bilimleri 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini ise Tokat ilinde
gOrev yapan fen bilimleri 6gretmenleri arasindan orantisiz tabakali orneklem ve ile
secilen ve ulasilmast miimkiin olan toplam 113 6gretmen olusturmaktadir. Tabakali
orneklem genelde yas, cinsiyet, gelir diizeyi gibi kendi iclerinde heterojen ama genel
manada homojen dagilan demografik degiskenleri i¢eren bir 6rneklem tiiriidiir (Bastiirk

ve Tastepe, 2013). Bu ¢alismada tabakalar cinsiyet, mezun olunan okul tirQ, kidem yili,
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dersine girilen sinif diizeyi seklinde kategorize edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
belirlemek amaci ile Tokat 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden Tokat genelindeki
ortaokullarn listesi alinmistir. Ayrica 6zel egitim okullarinda gorev yapan fen bilimleri

ogretmenleri de bu ¢alismaya dahil edilmistir.

Tablo 1. Orneklemin Demografik Ozellikleri

Demografik Bilgiler f %
Cinsiyet Erkek 53 46,9
Kadin 60 53,1
Mezuniyet durumu Egitim Fakiiltesi 104 92
Fen Edebiyat Fakultesi 9 8
Hizmet y1l 1-10 y1l 48 42,5
11-20 y1l 48 42,5
21 yil ve tizeri 17 15

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 113 fen bilimleri 6gretmeninden
53’tinlin  (%46,9) erkek, 60’min (%53,1) ise kadin oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerden 104’iiniin (%92) Egitim Fakiiltesi mezunu, 9’unun (%8,0) ise Fen
Edebiyat Fakiiltesi mezunu oldugu belirlenmistir. Yine 6gretmenlerden 48’inin (%42,5)
1-10 y1l hizmet yaptigi, 48’inin (%42,5) 10-20 y1l hizmet yaptig1 ve 17’sinin (%15,0) ise

21 yil ve iizerinde siiredir gorev yaptig1 tespit edilmistir.

Tablo 2. Fen bilimleri dersinde okul bahgesini kullanan 6gretmenlerin dersine

girdikleri sinif seviyelerinin yiizde frekans dagilimi

Dersine girilen sinif seviyesi f %

5. Smf 46 40,70
6. Smif 46 40,70
7 Siif 47 41,59
8. Simif 43 38,05

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan ve okul bahgesini kullanan 113 fen

bilimleri 6gretmeninden 46’sinin (%40,70) 5. siif seviyesindeki 6grencilerin dersine
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girdigi, yine 46’sinin (%40,70) 6. smif seviyesindeki Ogrencilerin dersine girdigi,
47’sinin (%41,59) 7. sinif seviyesindeki 6grencilerin dersine girdigi ve 43 {iniin (%38,05)

ise 8. smif seviyesindeki dgrencilerin dersine girdigi goriilmektedir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin verileri aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan ve iki bolimden
olusan anket formundan elde edilmistir. Anket, belirlenen bir konuda belirlenmis
hipotezlere bagh kalinarak evreni temsil eden bir 6rneklemi veya evrenin tamaminin
kaynagini olusturan kisilere 6nceden belirlenen birtakim sorularin yoneltildigi sistemli
bir veri toplama teknigi olarak adlandirilir (Balci, 2005). Anket formunun birinci
bolimiinde demografik bilgi formu kullanilmistir. Anket formunun ikinci boliimiinde ise
ogretmenlerin okul bahgesi kullanim durumlarini tespit etmek i¢in hazirlanan kapali ve

acik uclu sorulardan olusan anket formu kullanilmustir.

Okul Bahgesi Kullanim Durumu Anket Formu

Okul Bahgesi Kullanim Durumu Anket arastirmaci tarafindan bu arastirma i¢in
gelistirilmis orijinal bir formdur. Anket formu gelistirilirken oncelikle literatlir taramasi
yapilmis ve bu dogrultuda taslak anket formu olusturulmustur. Anket formunun
gelistirilmesinden sonra gegerlik calismasi yapilmistir. Bir anket formunda en fazla
kullanilan gecgerlik yontemi kapsam gecerligidir. Ankette bulunan sorularin igerigi,
anketin amacina uygunlugu ve bir biitiin halinde incelendiginde sorularin bu biitliinligi
olusturup olusturmadigr kapsam gecerliligini ifade etmektedir. Bir anket formunun
kapsam gecerliligini saglamanin birtakim yontemler bulunmaktadir. Bunlardan birisi
konu alanindaki uzmanlara bagvurmaktir. Ayrica anket formu olusturulurken anketin
uygulanacagi bireylere arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanan acik uglu birtakim
sorularin yoneltilmesi ve 6n deneme yapilmasi anket formunun kapsam gecerliligini
yukseltir. Anket formuna 2 fen egitimi uzmani ve 3 fen bilimleri 6gretmeni ayrica imla
ve yazim kurallar1 bakimmdan 1 Tiirkce 6gretmenin goriisleri alinarak ve gerekli
diizeltmeler yapilarak son hali verilmistir. Yapilan diizenlemelerde kompleks ciimleler

basitlestirilmis ve anlam biitiinliigli saglanmistir.
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Anket formu iki bolimden olusmaktir. Birinci boliim 6gretmenlere ait cinsiyet,
kidem y1li, mezuniyet durumu, okutmakta olduklar1 sinif seviyeleri, okul bahgesi kullanip
kullanmama ve okul bahgesini dersin hangi agsamasinda kullandiklar1 gibi 7 adet
demografik bilgiden olusan kapali uglu sorulari barindirmaktadir. ikinci bolim ise yine
bir adet kapali uglu soru ve 4 adet agik uglu soru olmak iizere toplam 5 adet sorudan

olusmaktadir.

Veri Toplama Sureci

Aragtirma verileri 2018-2019 Egitim-6gretim yili bahar donemi igerisinde
toplanmistir. Veriler Tokat ili ve ilgelerinde gesitli okullarda gérev yapan fen bilimleri
ogretmenlerinden bireysel olarak arastirmaci tarafindan toplanmuistir. Bu slrecte
aragtirma anketi aragtirmaci tarafindan bireysel olarak 6gretmenlere dagitilmis, anket
formlar1 doldurulmadan 6nce gerekli agiklamalar yapilmis ve 72 saat i¢ginde anketler
arastirmact tarafindan tekrar toplanmistir. Veri toplama c¢alismalart 28.03.2019 —

12.03.2019 tarihleri arasinda stirdiiriilmiistiir.

Tablo 3. Ogretmenlere uygulanan anketlerin geri déniis orani

Uygulanan Anket Sayist  Geri Donene Anket Sayisi  Degerlendirilen Anket Sayisi
197 113 113

Tablo 3’te goriildiigli gibi, uygulanan anket sayis1 197 olup geri doniis alinan
anket sayist 113’tiir. Degerlendirilen 113 ankette herhangi bir veri kaybina

rastlanmamustir.

Toplanan Verilerin Analizi

Arastirmanin genel amaci ¢ergevesinde cevaplari aranan alt problemlere yonelik
anket kullanilarak toplanmis olup verilerin gerekli istatistiksel ¢oziimleri ig¢in betimsel
istatistik yontemlerinden frekans ve yiizde kullanilmistir. Coklu cevaplara sahip
sorularda ise SPSS Statistic 26.0 paket programi ve Multiple Response analizi
kullanilmistir. Sayisal sonuglarla ilgili veriler tablolar haline getirilip yorumlanmastir.

Acik uglu sorular ise igerik analizine gore analiz edilmistir. Icerik analizi metinlerin
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diizenlenmesi ve smiflandirilmasi, karsilagtirilmasi ve bu metinlerden teorik birtakim
sonuclar ¢ikarilmasindan olusan bir arastirma teknigidir (Cohen, Manion ve Morrison,
2007). Ayrica igerik analizi, birbirine benzeyen verilerin belirli temalar ve kavramlar
cercevesinde bir araya getirilerek daha anlasilir bir bi¢ime doniistiiriilmesi olanagi

sagladigindan tercih edilmistir (Fraenkel ve Wallen, 2000; Yildirim ve Simsek, 2005).

Aragtirma verileri herkesin anlayabilecegi sekilde ¢esitli ana basliklar ve alt
bagliklar altinda toplanmis ve goriislerin tekrarlama sikligina gore gruplandirilmastir.
Ayrica Ornek Ogretmen goriisleri de eklenerek bulgular kisminda okuyuculara
sunulmustur. Ogretmenlere ait goriisler eklenirken dgretmenlerin cinsiyetlerini ve anket
numaralarmi temsil eden kisaltmalar kullanilmistir. Erkek 6gretmenler i¢in “E”" kadin
Ogretmenler i¢in ise “K” kisaltmalar1 kullanilmis, numaralandirma ise anket numarasina

gore “EI11”, “E72”, “E3” veya “K20”, “K81”, “K110” seklinde ifade edilmistir.
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Bu bélimde fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde okul bahgesini kullanma

durumlarina iliskin goriisleri analiz edilmis ve tablolar halinde asagida sunulmustur.

Arastirmaya katilan fen bilimleri &gretmenlerinin okul bahgesini kullanma

durumlar1 incelenmis ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde okul bahgesini kullanma

durumlarinin frekans ve yiizde dagilimi

Okul Bahgesi Kullanim Durumu f %
Kullaniyorum 64 56,63
Kullanmiyorum 49 43,36
Toplam 113 100

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerden 64’{iniin (%56,63) fen

bilimleri dersinde okul bahgesini kullandigi, 49’unun (%43,36) ise derslerinde okul

bahgesini kullanmadig1 goriilmektedir.

Tablo 5. Fen bilimleri 6gretmenlerin derslerinde okul bahgesini kullanma sikliginin

frekans ve ylizde dagilimi

Okul bahgesi kullanim siklig1 f %
Diizensiz araliklarla 33 51,56
Yilda en az bir kere 12 18,75
Ayda en az bir kere 7 10,93
Dénemde en az bir kere 7 10,93
Haftada en az bir kere 5 7,81
Toplam 64 100
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Aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde okul bahgesini

kullanma sikliklar1 incelenmis ve Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5 incelendiginde derslerinde okul bahgesini kullanan 64 6gretmenden
33’liniin (%51,56) okul bahgesini diizensiz araliklarla kullandig1, 12’sinin (%18,75) yilda
en az bir kez kullandig1, 7’sinin (%10,93) ayda en az bir kere kullandig1, 7’sinin (%10,93)

donemde en az bir kez kullandig1 ve 5’inin de (%7,81) haftada en az bir kez kullandig1

gortlmektedir.

Aragtirmaya katilan fen bilimleri dgretmenlerinin okul bahgesini dersin hangi

asamasinda kullandiklar1 incelenmis ve Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul bahgesini dersin hangi amacini

gerceklestirmek i¢in kullandiklarina iligkin frekans ve yilizde dagilimi

Okul bahgesinin kullanimi Kullanim amaci f %
Ders esnasinda Ders anlatimi 43 67,18
Dersin sonunda Degerlendirme 15 23,43
Her ikisinde de Ders anlatimi ve degerlendirme 6 9,37
Toplam 64 100

Tablo 6 incelendiginde derslerinde okul bahgesini kullanan 64 6gretmenden

43’iiniin (%67,18) okul bahgesini ders esnasinda ve dersin anlatimi amaciyla, 15’inin

(%23,43) dersin sonunda dersi degerlendirme amaciyla, 6’sinin ise (%9,37) hem dersin

anlatiminda hem de dersin sonunda degerlendirme amagli kullandig1 goriilmektedir.

Tablo 7. Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul bahgesini derslerindeki hangi {initelerde

kullandiklarina iligkin frekans ve yiizde dagilimi

Smif Uniteler Ogrenme Alanlart f %
‘E 6. iinite (Insan ve Cevre) Canlilar ve Yasam 31 60,78
l:. 2. linite (Canlilar Diinyast) Canlilar ve Yasam 28 54,90
3. Unite (Kuvvetin Ol¢iilmesi ve Sirtinme)  Fiziksek Olaylar 26 50,98
1. linite (Giines, Diinya ve Ay) Dinya ve Evren 22 43,13
5. Unite (Isigm Yayilmasi) Fiziksek Olaylar 18 35,29
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4. linite (Madde ve Degigim) Madde ve Dogas1 4 784
7. tinite (Devre Elemanlart) Fiziksek Olaylar 3 5,88
= 3. Unite (Kuvvet ve Hareket) Fiziksek Olaylar 36 78,26
é 1. iinite (Giines Sistemi ve Tutulmalar
Diinya ve Evren) Dunya ve Evren 21 45,65
5. Uinite (Ses ve Ozellikleri) Fiziksek Olaylar 21 45,65
4. linite (Madde ve Is1) Madde ve Dogasi 10 21,73
2. Unite (Vicudumuzdaki Sistemler) Canlilar ve Yasam 3 6,52
6. Onite (Vicudumuzdaki Sistemler ve
Saglig1) Canlilar ve Yasam 3 6.52
7. tinite (Elektrigin Iletimi) Fiziksel Olaylar 1 217
a.é 3. unite (Kuvvet ve Enerji) Fiziksel Olaylar 24 51,06
: 5. tinite (Is1gm Madde ile Etkilesimi) Fiziksek Olaylar 16 34,04
1. linite (Giines Sistemi ve Otesi) Dinya ve Evren 13 27,65
7. Unite (Elektrik Devreleri) Fiziksel Olaylar 11 23,40
2. Unite (Hucre ve Boltinmeler) Canlilar ve Yasam 5 10,63
4. iinite (Saf Madde ve Karigimlar) Madde ve Dogasi 5 10,63
7. Unite (Elektrik Devreleri) Fiziksel Olaylar 1 212
‘E 1. iinite (Mevsimler ve Tklim) Dinya ve Evren 22 51,16
;2 6. Unite (Enerji Doniisiimleri ve Cevre
Bilimi) Canlilar ve Yasam 21 48,83
5. Uinite (Basit Makineler) Fiziksek Olaylar 15 34,88
3. linite (Basing) Fiziksek Olaylar 14 32,55
4. Gnite (Madde ve Endustrisi) Madde ve Dogas1 4 9,39
2. Uinite (DNA ve Genetik Kod) Canlilar ve Yasam 1 232
7. Unite (Elektrik Ydukleri ve Elektrik
Enerjisi) Fiziksek Olaylar 0 0,00

Tablo 7 incelendiginde 5. sinif seviyesindeki Ogrencilerin dersine giren 51

ogretmenden 31’inin (%60,78) fen bilimleri dersinde okul bahgesini insan ve Cevre
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tinitesinde kullandig1, 28’inin (%54,90) Canlilar Diinyasi iinitesinde kullandig1, 26’sinin
(%50,98) Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme {initesinde kullandigi, 22’sinin (%43,13)
Glines, Diinya ve Ay iinitesinde kullandig1, 18’inin (%35,29) Is18in Yayilmasi iinitesinde
kullandig1, 4’{iniin (%7,84) Madde ve Degisim iinitesinde kullandig1, 3 liniin (%5,88) ise

Devre Elemanlart tinitesinde kullandig1 gortilmektedir.

Yine Tablo 7 incelendiginde 6. sinif seviyesindeki 6grencilerin dersine giren 46
ogretmenden 36’smin (%56,25) fen bilimleri dersinde okul bahgesini Kuvvet ve Hareket
tinitesinde kullandig1, 21’inin (%45,65) Giines Sistemi ve Tutulmalar Diinya ve Evren
{initesinde kullandig1, 21’inin (%45,65) Ses ve Ozellikleri {initesinde kullandig1, 10’ unun
(%21,73) Madde ve Is1 iinitesinde kullandigi, 3’lniin (%6,52°) Viicudumuzdaki
Sistemler iinitesinde kullandigi, 3’{iniin (%6.52) Viicudumuzdaki Sistemler ve Saghgi
tinitesinde kullandig1, 1’inin (%2.17) Elektrigin letimi {initesinde kullandig1
goriilmektedir. 6. siif 6grenme alanlar1 bakimindan ele alindiginda 6gretmenlerin okul
bahgesini en ¢ok “Canlilar ve Yasam” 6grenme alani, en az ise “Fiziksel Olaylar”

Ogrenme alani konularinda isledigi goriilmektedir.

Yine Tablo 7 incelendiginde 7. smif seviyesindeki dgrencilerin dersine giren 47
ogretmenden 24’iiniin (%51,06) fen bilimleri dersinde okul bahgesini Kuvvet ve Enerji
tinitesinde kullandigi, 16’sinin (%34,04) Isigin Madde ile Etkilesimi {initesinde
kullandig1, 13’iiniin (%27,65) Giines Sistemi ve Otesi iinitesinde kullandig1, 11’inin
(%23,40) Elektrik Devreleri tinitesinde kullandig1, 5’inin (%10,63) Hiicre ve Boliinmeler
tinitesinde kullandigi, 5’inin (%10,63) Saf Madde ve Karigimlar {initesinde kullandigi,

I’inin (%2.12) ’sinin ise Elektrik Devreleri tinitesinde kullandig1 gériilmektedir.

Yine Tablo 7 incelendiginde 8. sinif seviyesindeki 6grencilerin dersine giren 43
dgretmenden 22’sinin (%51,16) fen bilimleri dersinde okul bahgesini Mevsimler ve iklim
tinitesinde kullandigi, 21’inin (%48,83) Enerji Dontlisiimleri ve Cevre Bilimi Unitesinde
kullandig1, 15’inin (%34,88) Basit Makineler {initesinde kullandigi, 14’{inlin (%32,55)
Basing iinitesinde kullandig1, 4’tiniin (%9,39) Madde ve Endiistrisi iinitesinde kullandig,
I’inin (%2,32) DNA ve Genetik Kod iinitesinde kullandig1 goriilmektedir. Elektrik
Y ukleri ve Elektrik Enerjisi iinitesinde ise hi¢bir 6gretmenin okul bahgesini kullanmadigi

gortlmektedir.
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Aragtirmaya katilan fen bilimleri &gretmenlerinin okul bahgesi kullanim

stirecinde ne gibi problemlerle karsilagtigi incelenmis ve Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Derslerinde okul bahgesini kullanan fen bilimleri 6gretmenlerinin siiregte

karsilastiklar1 problemlere iliskin frekans dagilimi

Tema Kod f

Problemle karsilagan 45
Sinif Yonetimi Yetersizligi 24
Bahcenin Fiziki Durumunun Yetersizligi 15
Ogrencilerdeki Dikkat Daginikligt 12
Mevsimsel Etmenler 7
Guvenlik Problemleri 4
Ac¢ik Alanda Duyma ve Not Alma Zorlugu 3
Arag -Gereg Yetersizligi 2
Okul idaresinden Kaynaklanan Problemler 1

Problemle karsilagsmayan 19

Tablo 8 incelendiginde derslerinde okul bahgesini kullanan 64 6gretmenin 45’ inin
okul bahgesini kullanirken en az bir problemle karsilastigi, 19°’unun ise herhangi bir

problemle karsilasmadig1 goriilmektedir.

Tablo 8 incelendiginde en az bir problemle karsilastigini ifade eden 45
O0gretmenin 24’linlin siif yonetimine iliskin sorunlar yasadigi goriilmiistiir. Bu kapsamda
bir 6gretmen “Cocuklart bazen bir arada tutmak zor oluyor. (K4)” derken bir diger
ogretmen ise “Bahgede 6grencilerin dizenini saglamak zorlastyor. (E19)” seklinde goriis

bildirmistir.

Yine Ogretmenlerden 15’1 bahgenin fiziki yetersizliginden kaynaklanan
problemler yasadigini dile getirmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerden birisi “Oturulacak
ver stkintisi olabiliyor. (E76)” derken bir digeri de “Bahge alaninin yeterli olmamasiyla
ilgili bir sorun yasryoruz. (K46)” seklinde goriis belirtmistir.
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Yine ogretmenlerden 12’si 6grencilerdeki dikkat daginikligindan kaynaklanan
problemler yasadigini dile getirmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerden birisi “Bahcedeki
kargasadan dolayr ¢cocuklarin dikkatini etkinliklere vermesi zor oluyor. (K56)” derken
bir digeri de “Evet bazen derse ilgisi olmayan égrenciler gruptan kopabiliyor. (K66)”
seklinde goriis belirtmistir.

Yine Ogretmenlerden 7’si mevsimsel etmenlerden kaynaklanan problemler
yasadigim dile getirmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerden birisi “Giines 15181 gereken
durumlarda birden hava kapanabiliyor, yagisli oluyor. (E75)” derken bir digeri de
“Soguk hava sartlar: yiiziinden bahg¢ede ders yapmakta zorlaniyorum. (K14)” seklinde
goriis belirtmistir.

Yine 6gretmenlerden 4’ii giivenlikten kaynaklanan problemler yasadigimi dile
getirmistir. Bu kapsamda o6gretmenlerden birisi “Olas: tehlikelere karsi ogrenciler
savunmasiz oluyor. (E11)” derken bir digeri de “Siirat konusunda kosma yaparken bazen

diigiip yaralanabiliyorlar. (K32)” seklinde goriis belirtmistir.

Ogretmenlerden 3’ii ise agik alanda duyma ve not alma zorlugundan kaynaklanan
problemler yasadigini dile getirmistir. Bu kapsamda Ogretmenlerden Dbirisi
“Konusulanlarin anlasilmasi, duyulmasi zorlasiyor. (E19)” derken bir digeri de

“Ogrencilerin genis alanda duymasi zorlasiyor. (K20)” seklinde gériis belirtmistir.

Yine Ogretmenlerden 2’si arag-gere¢ yetersizliginden kaynaklanan problemler
yasadigini dile getirmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerden birisi “Arag-gereg yetersizligi
bahgede ders islememizi zorlastiriyor. (E67)” derken bir digeri de “Bazen yeterli arag
gereg olmayabiliyor. (ES83)” seklinde goriis belirtmistir.

Yine 6gretmenlerden 1°1 okul idaresinden kaynaklanan problemler yasadigini dile
getirmistir. Bu kapsamda oOgretmen “Okul idaresi derslerin disarda islenmesinden
rahatsiz oluyor. Gerekge ise; okul disiplini bozulur, herkes boyle yapmak ister, suistimal
edilir. (K98)” seklinde goriis belirtmistir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin okul bahgesini etkili kullanma

hakkinda meslektaslarina verdikleri 6neriler incelenmis ve Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. Fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde okul bahgesini etkili kullanma

tavsiyelerine iliskin frekans dagilimi

Tema Kod Agiklama f
Tavsiyesi 32
Olan
Planlama Bahcgede etkinlik yapmadan 6nce mutlaka etkinligi
planlamalisiniz. 9
Grubun dikkatini konuya toplayacak etkinlikler
secmelisiniz. 5
Etkinliklerin bah¢eye ve konuya uygun olasina dikkat
etmelisiniz. 5
Etkinlik yOnergesini bahceye ¢ikmadan Once
ogrencilere dagitmali ve aciklamalisiniz. 4
Zaman sikintis1 yasamamak i¢in zaman planlamasi
yapmalisiniz. 1
Destek Okul yonetiminden destek alarak, okul bahgesini fen
bilimleri dersi igin verimli hale getirebilirsiniz. 8
Kalabalik smiflarda yardimci ogrenciler
gorevlendirebilirsiniz. 3
Guvenlik Olas1 kazalar icin gerekli giivenlik Onlemlerini
almalisiniz. 3
Uygulama  Bazi konu ve initeler i¢in bahgede ¢izimler ve sekiller
kullanabilirsiniz. 2
Tavsiyesi 32
Olmayan

Tablo 9 incelendiginde okul bahgesini daha etkili kullanmak adina tavsiyede

bulunan 32 6gretmenden 24’{i bahgenin daha verimli kullanilabilmesi i¢in planlama

yapilmast gerektigi yoniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda 24 6gretmenden 9’u

“Bahgede etkinlik yapmadan Once mutlaka etkinligi planlamalisiniz” yoniinde goriis

bildirmistir. Bu kapsamda ogretmenlerden biri “Yapilan etkinlik onceden mutlaka

planlanmalidir.

(E8)” ifadesini kullanirken bir diger Ogretmen ise

planlanmalidir. (K20)” ifadesini kullanmistir.

“Ders iyi
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Yine o6gretmenlerden 5’1 “Grubun dikkatini konuya toplayacak etkinlikler
secmelisiniz.” yOniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda 0Ogretmenlerden biri
“Ogrencilerin dikkatinin dagilmamasi konusunda onlemler almalisimiz, dikkat cekici
etkinlikler segmelisiniz. (K13)” ifadesini kullanirken bir diger 6gretmen ise “Grubun

dikkatinin dagilmasini engelleyici etkinlikler se¢melisiniz. (E7)” ifadesini kullanmustir.

Yine 6gretmenlerden 5’1 “Etkinliklerin bahg¢eye ve konuya uygun olasina dikkat
etmelisiniz.” yoniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda gretmenlerden biri “Ozellikle
giizel havalarda dersi bahgede islemek Fen bilimleri dersinin amacina daha uygun
oluyor. (E76)” ifadesini kullanirken bir diger 6gretmen ise “Halat ¢cekme, 151k ve gevre
konularindaki etkinliklerde bahgeyi kullanabilirler. (K59)” ifadesini kullanmaistir.

Yine oOgretmenlerden 4’4 “Etkinlik yonergesini bahgeye ¢ikmadan Once
Ogrencilere dagitmali ve agiklamalisiniz.” yoniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda
Ogretmenlerden biri “Bahgeye ¢ikmadan once arag ve gereglerin kullanim talimatlar
hatirlatilmalidir. (E67)” ifadesini kullanirken bir diger 6gretmen ise “Ogrencilere
etkinlik yonergesi onceden hazirlanip verilmeli ve ogrenciler goreviendirilmelidir.

(K20)” ifadesini kullanmistir.

Yine 6gretmenlerdenl’i ise “Zaman sikintis1 yasamamak i¢in zaman planlamasi
yapmalisiniz.” yéniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda 6gretmen “Ogrencileri disar
ctkardigimizda ogrenci kontrolii ¢ok zor olacagindan zamanlamayi iyi yapmamiz lazim.

(E20)” ifadesini kullanmustir.

Yine 32 Ogretmenden 11’1 bahgenin daha verimli kullanilabilmesi i¢in destek
alimmas1 gerektigi yoniinde bir ifade kullanmustir. Bu 11 o6gretmenden 8’1 “Okul
yonetiminden destek alarak, okul bahcgesini fen bilgisi dersi i¢in verimli hale
getirebilirsiniz.” yoniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerden biri “Okul
bahgelerinde 6grencilerin bitki yetistirebilecegi alan, basit makinelerden olugan bir alan
ve oyun oynayabilecekleri ayri bir alani okul yonetiminden isteyebilirsiniz. (K29)”
ifadesini kullanirken bir diger 6gretmen ise “Bahge olusturulurken bos bir alan

bwrakilmali, bu alan tasla dogenmemeli ayrica bu alan beden egitimi derslerinin yapildigt
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alandan uzakta olmalidr. Okul yonetimi ile bu konu hakkinda isg birligi yapabilirsiniz.

(K97)” ifadesini kullanmistir.

Yine Ogretmenlerden 3t “Kalabalik smiflarda yardimci  Ogrenciler
gorevlendirebilirsiniz.” yoniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda gretmenlerden biri
“Kalabalik siniflarda yardimci d6grenciler segilmeli ve goreviendirilmeli. (K20)”
ifadesini kullanirken bir diger Ogretmen ise “Gruplar kiiciik olmali ve yardimci

ogrenciler se¢ilmelidir. (K97)” ifadesini kullanmustir.

Yine 32 dgretmenden 3’1l bahcenin daha verimli kullanilabilmesi i¢in glivenlik
onlemi alinmas1 gerektigi yoniinde bir ifade kullanmis ve “Olas1 kazalar i¢in gerekli
giivenlik  Onlemlerini  almalisiniz.” yoniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda
Ogretmenlerden biri “Cevre sartlarina dikkat edilmelidir. (E101)” ifadesini kullanirken
bir diger ogretmen ise “Is giivenligine dikkat edilmeli ve Ogrencilerin basinda

durulmadir. (E28)” ifadesini kullanmistir.

Yine 32 6gretmenden 2’si bahgenin daha verimli kullanilabilmesi i¢in uygulama
yontemi adina tavsiyelerde bulunmustur. Bu 2 6gretmenden 2’si de “Bazi konu ve
uniteler icin, bahcede cizimler ve sekiller kullanabilirsiniz.” yoniinde goriis bildirmistir.
Bu kapsamda 6gretmenlerden biri “Bahgede kullanilan ¢izimler ¢ocuklar iizerinde etkili
oluyor. (E34)” ifadesini kullanirken bir diger 6gretmen ise “Okul bahgesini dersime
uygun olacak sekilde tasarlayabilirim. Ornegin; periyodik cetvel cizimi, elementlerle

seksek oyunu gibi. (K10)” ifadesini kullanmustir.

Aragtirmaya katilan 64 Ogretmenden 32’si ise meslektaslarina herhangi bir

tavsiyede bulunmamastir.

Aragtirmaya katilan fen Bilimleri dgretmenlerinin okul bahgesinin 6grenciler

tizerindeki olumlu etkileri incelenmis ve Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10 incelendiginde dersinde okul bahgesini kullanan 64 6gretmenden
39’unun okul bahgesi kullaniminin 6grencilerin psikomotor becerilerine katkis1 oldugu

yoniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Yaparak yasayarak 6grenme
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firsati doguyor. (K24)” derken bir diger 6gretmen ise “Oyun oynayarak ders islendigi
icin daha kalici oluyor. (E64)” seklinde goriis bildirmistir.

Tablo 10. Fen bilimleri dgretmenlerinin derslerinde okul bahgesini kullanmasinin

ogrencilere sagladigi katkilara iligkin frekans dagilimi

Tema Kod Agiklama f

Ogrenme Alani
Psikomotor Yapma, hayata gecirme, zihin ve kas becerilerini 39
birlikte kullanma
Biligsel Aciklama, inceleme, hatirlama, gosterme, 37
deneme, iliskilendirme
Duyussal ~ Deger verme, saygili olma, motivasyon, is 30

birligi, heyecanlanma

Ogretmenlerden 37’sinin &grencilerin bilissel becerilerine katkis1 oldugu
yoniinde goriis bildirmistir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Kavramada kolaylik sagliyor.
(K69)” derken bir diger 6gretmen ise “Baska disiplinlerle iliskilendirmeyi sagliyor.
(K13)” seklinde goriis bildirmistir.

30 6gretmen ise 6grencilerin duyussal becerilerine katkisi oldugu yoniinde goriis
bildirmistir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Dersi daha heyecanli takip ediyorlar (K12)”
derken bir diger 6gretmen ise “Eglenerek ogrenmeyi saglyor. (K58)” seklinde goriis
bildirmistir.

Aragtirmaya katilan ve derslerinde okul bahgesini kullanmayan fen bilimleri
Ogretmenlerinin okul bahgesini kullanmama nedenleri incelenmis ve Tablo 11° de

verilmistir.

Tablo 11 incelendiginde okul bahgesi kullanimia engel teskil eden en az bir
problemle karsilastigin1 ifade eden 49 6gretmenin 29 unun okul bahgesindeki 6grenci
yogunluguna iliskin sorunlar yasadigi goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Ayni
anda ¢ok sayida sinifin bahgede olmasi. (E5)” derken bir diger 6gretmen ise “Swniflarin
kalabalik olmast nedeniyle bahgede kaos olacagin diigiiniiyorum. (K25)” seklinde goriis
bildirmistir.
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Tablo 11. Derslerinde okul bahgesini kullanmayan fen bilimleri 6gretmenlerinin okul

bahgesi kullanmama sebeplerine yonelik frekans dagilimi

Tema Kod f

En az bir problemle karsilagan 49
Bahgedeki Ogrenci Yogunlugu 29
Bahgenin Fiziki Yetersizligi 16
Siif Yonetimi Yetersizligi 11
Bahgeye ihtiyag Duymama 10

Konu ve Unitelere Uygunluk

Zaman Y etersizligi

Ogrencilerdeki Dikkat Daginiklig

Arag- Gereg Yetersizligi

Mevsimsel Etmenler

Okul Idaresinden Kaynaklanan Problemler

Guvenlik Problemleri

N A b O OO © ©

Yine 6gretmenlerden 16’sinin bahgenin fiziki yetersizligine iliskin sorunlar
yasadig1 gorilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Bahge ¢ok kiigiik. (K17)” derken bir
diger 6gretmen ise “Okul bahgesi beton. (E65)” seklinde goriis bildirmistir.

Yine ogretmenlerden 11°inin sinif yonetimine iliskin sorunlar yasadigi
gorlilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Swnif kalabalik ve bahgede oyun, etkinlik
kontrolii zor. Kullanmayr isterim ancak kullanamam. (K17)” derken bir diger 6gretmen

ise “Ogrenci kontroliiniin daha zor olmasi. (E30)” seklinde gériis bildirmistir.

Ogretmenlerden 10’unun bahgeye ihtiyag duymama/sinif ve laboratuvari yeterli
gorme durumundan kaynaklanan sorunlar yasadigi goriilmiistiir. Bu kapsamda bir
ogretmen “Aymi etkinlikleri gosteri yoluyla sinif ortaminda yapabiliriz. (E88)” derken
bir diger 6gretmen ise “Fen bilimlerinin biitiin konularinda bahgenin kullanilmasin

gerekli gdrmuyorum. (K61)” seklinde goriis bildirmistir.

Yine 6gretmenlerden 9’unun bahgenin konu ve {initelere uygun olmayisina iliskin

sorunlar yasadig1 goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Bu yul ki 7. sinif miifredatinda
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bahge kullanimini gerektirecek bir tiniteyi heniiz islememis olmak. (K79)” derken bir
diger 6gretmen ise “Girdigim siniflarda su zamana kadar okul bahgesinde ders isleyecek

konunun yer almamasi. (E16)” seklinde goriis bildirmistir.

Yine 0gretmenlerden 9’unun zamana iligkin sorunlar yasadigi goriilmiistiir. Bu
kapsamda bir 6gretmen “Zaman sikintisi. (E2)” derken bir diger 6gretmen ise “Zaman
kaybr oldugunu diigiiniiyorum. 7. ve 8. smif ogrencileri sinava hazirlaniyor, zamani
tekrar yapmaya ve test ¢ozmeye harciyorum. 6. siniflarda ise konular ancak yetisiyor.

(K91)” seklinde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerden 6’smin ise Ogrencilerdeki dikkat daginikligi durumundan
kaynaklanan sorunlar yasadig1 goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Ogrencilerin
dikkati dagiliyor, oyun oynamak istiyorlar. (K63)” derken bir diger Ogretmen ise
“Okulumuz ana cadde yaninda oldugundan ses fazla miktarda var, ogrencinin dikkatli

rahatlikla dagilabiliyor. (E81)” seklinde goriis bildirmistir.

Yine 6gretmenlerden 6’smin arag-gere¢ yetersizliginden kaynaklanan sorunlar
yasadig1r goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Deney yapilacak malzemelerin
gotiiriiliip getirilmesinde sikinti yaganmasi. (K40)” derken bir diger 6gretmen ise “Okul
bahgesinde derse yonelik ilgi ¢cekici materyaller bulunmamaktadir. (K94)” seklinde goriis
bildirmistir.

Yine Ogretmenlerden 4’iiniin mevsimsel etmenlerden kaynaklanan sorunlar
yasadig1 goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Kis aylarinda soguk oldugu icin
kullanmiyorum. (E6)” derken bir diger 6gretmen ise “Hava muhalefeti. (K23)” seklinde

goriis bildirmistir.

Ogretmenlerden 4’{iniin okul idaresinden kaynaklanan sorunlar yasadig
goriilmiistiir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Olumsuz bir sonug olustugunda yaptirimlarin
agwr olmasi. (E55)” derken bir diger ogretmen ise “Genellikle okul yoneticileri bu

duruma sicak bakmiyor. (K61)” seklinde goriis bildirmistir.

Yine Ogretmenlerden 2’sinin giivenlikten kaynaklanan sorunlar yasadigi

goriilmistlir. Bu kapsamda bir 6gretmen “Okul bahgesinin ii¢ ayri yerden giris ve ¢ikisi
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var, risk almak istemiyorum. (E81)” derken bir diger Ogretmen ise “Giivenlik

problemleri. (E31)” seklinde goriis bildirmistir.
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BOLUM V

TARTISMA

Calismanin bu boliimiinde okul bahgesi kullanim durumu anketi kullanilarak elde
edilen bilgilerin, literatiirde bulunan konu ile ilgili diger calismalarla karsilastirmasi
yapilmistir. Bu ¢aligmanin ilgili konudaki diger ¢alisma bulgular1 ile benzer ve farkh
yonlerine deginilmis, anlamli farklilasmaya sebep oldugu diisiiniilen etmenlerden

bahsedilmistir.

Arastirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1 egitim alanlarindan
biri olan okul bahgelerini kullanmaya pozitif baktig1 fakat 6gretmenlerin genel olarak
okul bahgelerini ¢ok siklikla kullanmadiklari, kullananlarin ise diizensiz araliklarla
kullandiklar1 tespit edilmistir. Dolayisiyla bu calisma Carrier (2009)’in bulgular: ile
ortiismektedir. Ayrica Skelly ve Bradley (2000) yaptiklar1 ¢galismada 6gretmenlerin okul
bahcesini derslerinde diizensiz araliklarla kullandiklarimi ifade ettikleri goriilmektedir.
Okul bahgesinin kullanilmama nedeni olarak en ¢ok belirtilen problem ise ders esnasinda
bahcede olusan 6grenci yogunlugu ve bahgenin fiziki agidan yetersiz olusudur. Bu
sonuglar literatiirdeki caligsmalarla Ortiismektedir. Nitekim Malkog¢ ve Kaya (2015)
yaptiklar1 ¢aligmalarda okul bahgesi gibi sinif dig1 ortamlar1 kullanmama sebepleri
arasinda bahgenin fiziki olarak yetersiz oldugu ve Ogrenci sayisinin fazla oldugu
sonucuna ulagmislardir. Yine Sigsman ve Giiltiirk (2011) ise okul bahgelerinin sahip
olduklar1 yapisal-bitkisel materyaller ve alan agisindan yetersiz oldugunu ifade
etmislerdir. Bu kapsamda 19 okul ile yapilan baska bir arastirma sonucunda ise okul
bahgelerinde 6grenci basina diigsen alanin yetersiz oldugu ve incelenen okul bahgelerinin
islevlerini yerine getirme konusunda da yetersiz oldugu ifade edilmistir (Vural ve

Yilmaz, 2018).

Okul bahgelerinin kullanilmama nedenlerinden bir digerinin ise 6gretmenin simnif
yonetimini yeterli diizeyde saglayamamasi ve zaman yetersizligi olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu kapsamda Oral ve Sentiirk (1998) yaptig1 calismada Tiirkiye’de simnif

yonetimi ile ilgili arastirma sonuglarinin, 6gretmenlerin sinif yOnetiminin bir¢ok
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boyutunda yetersiz oldugunu ifade etmistir. Yine Dillon ve dig. (2006) de 6gretmenlerin
derslerinde zaman problemi yasadiklar1 sonucuna ulagsmislardir. Ayrica yapilan baska bir
calismada okul dis1 etkinliklerin miifredatta belirtilen ders siiresi dahilinde yapilmasinin
zaman sikintisina sebep oldugu ifadesi belirlenmistir (Erten ve Tasci, 2016). Bu

kapsamda yapilan ¢alisma sonugclar literatiirle paralellik arz etmektedir.

Ayrica dgretmenler bahge kosullart nedeniyle ders esnasinda Ogrencilerde
meydana gelen dikkat daginikligi, bahg¢ede kullanmak i¢in gerekli olan arag-gereclerin
yetersiz olusu, mevsimsel etmenlerin bahcede ders islemek icin elverissiz olusu, okul
idaresinin okul bahcgesi kullanimi1 konusunda problem teskil etmesi ve olasi kazalarda
okul yoOnetimiyle anlagsmazliklar olusmasi, bahce ve Ogrenci giivenligine dair

yetersizlikler gibi problemler yasadiklarini ifade etmistir.

Arastirmaya katilan ve okul bahgesini kullanan 6gretmenler de okul bahcesi
kullanomi esnasinda benzer birtakim problemlerle karsilastiklarini ifade etmistir.
Bunlardan en sik karsilasilan sorunlarin basinda 6gretmenlerin sinif yonetimi konusunda
zorluk ¢ekmesidir. Literatiirde benzer sonuglara ulasmak miimkiindiir. Bu kapsamda
yapilan bir ¢aligsmada 6gretmenler okul dis1 6grenme alanlarmin kullaniminda disiplin
sorunlartyla karsilastiklarmi dile getirdigi tespit edilmistir (Cigek ve Sarag, 2017).
Yapilan bir diger caligmada ise sinif yonetiminde karsilasilan baslica problemin
Ogrencilerin derse olan ilgisizligi oldugu ifade edilmistir (Dirlikli, Sakall1 ve Akgiin,

2015).

Okul bahgesini kullanan 6gretmenlerin karsilastiklar1 diger sorunlar ise sirasiyla
bahgenin fiziki agidan yetersiz olusu, 6grencilerde ders esnasinda meydana gelen dikkat
dagmikligi, mevsimler etmenlerin bahgede ders islemek icin elverissiz olusu, bahge ve
Ogrenci giivenligine dair yetersizlikler, 6grencilerin agik alanda duyma ve not alma
konusunda zorluk c¢ekmeleri, bahcede kullanmak icin gerekli olan arag-gereclerin
yetersiz olusu, okul idaresinin fen derslerinde okul bahgesinin kullanimima sicak
bakmamasi olarak siralanabilir. Yapilan ¢aligmalarda okul dis1 alanlarda egitim yapmak

icin gerekli izinlerin alinmasinda zorluklar yasandigi belirlenmistir (Erten ve Tasei,
2016).



41

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin derslerinde okul bahgesini en cok ders
esnasinda-dersin anlatiminda kullandigini, geriye kalan Ogretmenlerin ise dersin
sonunda-degerlendirme amaci ile kullandigini gostermektedir. Bunun yani sira bazi
ogretmenlerin ise okul bahgesini her iki amag i¢in de kullandiklarini ifade ettikleri

belirlenmistir.

Arastirma verileri 6grenme alanlar1 agisindan incelendiginde 6gretmenlerin okul
dis1 alanlardan biri olan okul bahgelerini 5. siniflarda en fazla “Canlilar ve Yasam”, 6.
siiflarda en fazla “Fiziksel Olaylar”, yine 7. simiflarda en fazla “Fiziksel olaylar”, 8.
simiflarda ise en fazla “Dilnya ve Evren” 6grenme alanlarinda kullandiklar1 tespit
edilmistir. Bu baglamda Bulunuz, Bulunuz ve Peker (2014) yaptiklar1 arastirmada fen
dersinde sinif dis1 aktivitelere katilan ve kitaba bagli kalan 6grencilerin performanslarini
degerlendirmis ve temel fizik kavramlarini anlamada smif dis1 aktivitelere katilan
Ogrencilerin ¢ok daha basarili oldugu sonucuna vardigini ifade etmistir. Ayrica Tepebag
ve Arnas (2017)’1n yaptiklar1 ¢alismada okul bahgelerinin gelisimi destekleme, yasayarak

O0grenme ve materyal toplama amaciyla kullandigini ifade ettikleri goriilmektedir.

Aragtirma katilan Ogretmenlerin diger meslektaslarina cesitli Onerilerde
bulunduklar1 belirlenmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin meslektaslarina en sik bahgede
etkinlik yapmadan 6nce etkinligin mutlaka planlanmasi yoniindeki 6nerisidir. Bozdogan,
Okur ve Kasap (2015) yaptiklar1 ¢alismada okul dis1 6grenme ortamlarindan birinde
ogretim gerceklestirmeden once mutlaka gerekli planlarin yapilmasi gerektigi yoniinde

vurguda bulunmaktir.

Yine planlama bashgi altindaki bir diger tavsiye ise ders yapilan 6grenci grubun
dikkatinin konuya ¢eken etkinlikler se¢ilmesi gerektigi yoniindedir. Bir diger tavsiye ise
etkinliklerin bahceye ve konuya uygun olmasina dikkat edilmesi gerektigi yoniindedir.
Ayrica Ogretmenlerin etkinlik yonergesinin bahgeye c¢ikmadan once dagitilmasi-
aciklanmas1 ve zaman sikintis1 yasamamak icin zaman planlamasi yapilmasi gerektigi
yoniinde tavsiyelerde bulundugu goriilmektedir. Bu kapsamda yapilan bir ¢aligmada iyi
planlanan, brosiirler ve yonergelerle, etkinlik esnasinda kullanilacak olan calisma
kagitlariyla desteklenen bir okul disi egitim faaliyetinin amaclarma ulastigina dair

ifadeler belirtilmektedir (Bozdogan, Okur ve Kasap, 2015). Ayrica Bozdogan (2008)
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yaptig1 ¢aligmada informal egitim ortamlarinda bir etkinlik yapmadan dnce etkinligin

planlanmasinin egitimin amacina ulasmasinda etkili rol oynadigin1 belirtmistir.

Yine Ogretmenlerin meslektaslarina okul yonetiminden destek alinarak okul
bahcesini fen bilimleri dersi i¢in uygun hale getirmek ve kalabalik siniflarda yardime1
ogrenciler se¢mek gerektigi Onerilerinde bulunmuslardir. Yapilan caligmalar okul
bahcesinin kullaniminda okul idaresinden ve okul aile birliginden destek alinmasinin

okul bahgesinin kullaniminda ¢ok daha iyi sonuglar doguracag: belirtilmektedir (Ozer,
2007).

Bununla birlikte 6gretmenlerin olasi kazalar igin gerekli giivenlik tedbirlerinin
alimmas1 noktasinda da meslektaglarina Onerilerde bulunduklari belirlenmistir. Bu
kapsamda yapilan bir calismada 6gretmenlerin okul dis1 aktivitelerin 6grencilere pozitif
yonde katkilar sagladigim1 dusiindiigti fakat gilivenlik risklerinden dolay1 endise
duyduklar ifade edilmistir (Bozdogan,2018). Yapilan ¢alismanin sonuglar literatiirle
paralellik gostermektedir. Ayrica yapilan bir diger ¢aligmada ise okul bahgelerinin bazi
etkenlerinin 6grenciler igin giivenlik tehdidi olusturdugu ifade edilmistir (Karadag, Mutlu
ve Saym, 2012).

Ogretmenlerin bir diger onerisi ise baz1 konu ve {initeler i¢in bahcede ¢izim ve
sekiller kullanilmasi gerektigi yoniindedir. Bu baglamda yapilan bir arastirmada
Ogretmenlerin okul bahgesine sekiller ¢izerek okul bahgesi kullanimini artirmayi

amagladigi ve pozitif yonde geri doniit aldiklar1 ifade edilmistir (Bucher, 2017).

Arastirmaya katilan Ogretmenlere ait veriler incelendiginde fen bilimleri
Ogretmenlerinin derslerinde okul bahgesi kullanmalarinin 6grencilere bir¢ok bakimdan
katki sagladigimi ifade ettikler1 goriilmektedir. Bu ifadeler incelenmis ve bilissel,
duyussal ve psikomotor beceriler basliklar1 altinda ayristirilmistir. Ogretmenler okul
bahcelerinin yaparak ve yasayarak 6grenme, oyun oynayarak 6grendigi bilgileri kalici
hale getirme yonleriyle psikomotor acidan, kavramada kolaylik saglama ve baska
disiplinlerle iligki kurmaya yardimei olma yonleriyle biligsel agidan, dersi daha heyecanl
hale getirme ve eglenerek 6grenmeyi saglama yonleriyle duyussal agidan 6grencilere
kazandirdigi olumlu kazanimlarin oldugunu ifade etmistir. Kubat (2018) de yaptigi

calismada okul dis1 Ogrenme ortamlarmin programda bulunan kazanimlarin
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gerceklesmesine ve O0grenmenin kalict olmasina olanak sagladigma yonelik olumlu
katkilarinin oldugunu ifade etmistir. Ayrica literatiir incelemesi yapildiginda sinif disi
etkinliklerin Ggrencilerin akademik basarilarin1 biiyiik Olglide artirdigma iliskin
calismalar oldugu goriilmektedir (Alp, Ertepinar ve Tekkaya, 2006; Bozdogan, 2007,
Bozdogan ve Yalgin, 2006; Rennie ve McClafferty, 1995; Sahin ve Saglamer-
Yazgan,2013). Urey, Goksu ve Ataman (2017) ise simf dis1 etkinliklerin disiplinler aras1
alternatif bir 6grenme yontemi olduguna vurgu yapmaktadir. Ayrica Bozdogan ve Kavcei
(2016) yaptiklar1 calismada smnif disinda islenen dersin konuyu gorsellestirme,
somutlastirma, yarigma-oyun haline getirme ve dgrencilerin aktif olarak derse katilimini
saglamasi bakimindan Ogrencilerin basarisi1 ve derse olan ilgilerini artirdigini ifade

etmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Arastrmanin bu boliimiinde yapilan analizler yoluyla ulasilan bulgularin
tartisilmasi ile varilan sonuglara yer verilecektir. Varilan sonuglara dayali olarak 6neriler

sunulacaktir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir;

1. Arastirmaya katilan 113 fen bilimleri 6gretmenin yaklagik beste ticiiniin (64 kisi)
okul bahgesini derslerinde kullandig1 belirlenmistir (Tablo 1). Bu 6gretmenlerin
yaklasik yarisinin (33 kisi) okul bahgesini diizensiz araliklarla kullandig1 (Tablo
2) ve yaklasik ticte ikisinin de okul bahgesini ders anlatim1 amaciyla kullandig1
belirlenmistir (Tablo 3).

2. Okul bahgesini derslerinde kullanan fen bilimleri 6gretmenlerinin (64 kisi) 5.
smiflarda “Insan ve Cevre” ve “Canlilar Diinyas1” gibi biyoloji igerikli iinitelerin
ogretiminde okul bahgesini daha sik kullandig1, bunu “Kuvvetin Olgiilmesi” gibi
fizik ve “Giines, Diinya ve Ay” gibi astronomi igerikli iinitelerin takip ettigi tespit
edilmigtir. Yine 6gretmenlerin 6. siniflarda “Kuvvet ve Hareket” gibi fizik igerikli
tinitelerin 6gretiminde okul bahgesini daha sik kullandigi, bunu “Glines Sistemi
ve Tutulmalar Diinya ve Evren” gibi astronomi igerikli {initelerin ve pesinden yine
“Ses ve Ozellikleri” gibi fizik igerikli iinitelerin takip ettigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin 7. smiflarda ise “Kuvvet ve Enerji” ve “Isigin Madde ile
Etkilesimi” gibi fizik icerikli {initelerin 6gretiminde okul bahgesini daha sik
kulland1g1, bunu “Giines Sistemi ve Otesi” gibi astronomi icerikli {initelerin ve
yine “Elektrik Devreleri” gibi fizik icerikli {initelerin takip ettigi goriilmiistiir.
Yine &gretmenlerin 8. smiflarda “Mevsimler ve Iklim” gibi astronomi icerikli
tinitelerin  dgretiminde okul bahgesini daha sik kullandigi, bunu “Enerji
Doéntistimleri1 ve Cevre Bilimi” gibi biyoloji igerikli tnitelerin ve “Basit
Makineler” gibi fizik icerikli tinitelerin takip ettigi belirlenmistir (Tablo 4).

3. Ortaokul 5. 6. 7. ve 8. smif fen bilimleri derslerindeki 6grenme alanlar1 genel

olarak ele alindiginda ise fen bilimleri dersinde 6gretmenlerin en sik “Fiziksel
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Olaylar” 6grenme alant konularinin 6gretiminde okul bahgesinin kullanildigi
goriilmektedir. Yine bunu “Canlilar ve Yasam” 6grenme alan1 ve “Diinya ve
Evren” 0grenme alanlarmin takip ettigi tespit edilmistir. “Madde ve Dogas1”
6grenme alani1 konularinin 6gretiminde 6gretmenlerin okul bahgesini en az tercih
ettigi tespit edilmistir (Tablo 4).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okul bahgesi kullanim siirecinde en sik simif
yonetimine iligkin sorunlar yasadigi tespit edilmistir. Bu sorunlari sirasiyla
bahgenin fiziki yetersizligi, ogrencilerdeki dikkat daginikligi ve mevsimsel
etmenler, giivenlik eksikleri, acik alanda duyma ve not alma, arag-gereg
yetersizligi gibi sorunlar takip etmektedir. En az karsilagilan sorunun ise okul
idaresinden kaynaklanan sorunlar oldugu tespit edilmistir (Tablo 5).

Derslerinde okul bahgesini kullanmayan Ogretmenlerin okul bahgesini
kullanmama sebeplerinin basinda bahgedeki 6grenci yogunlugunun oldugu
belirlenmistir. Yine bunu bahgenin fiziki yetersizligi, sinif yonetiminin yeteri
kadar saglanamamasi, bahgeye ihtiya¢ duymama (sinif ve laboratuvarlar yeterli
gérme), bahgenin konu ve iinitelere uygun olmayisi, zaman yetersizligi,
ogrencilerde meydana gelen dikkat dagimikliklari, arag-gerec yetersizlikleri,
mevsimlerden kaynaklanan kotii hava sartlar1 ve okul idaresi ile yasanan
anlasmazliklar gibi etmenler takip etmektedir. En az karsilasilan etmenin ise
giivenlik yetersizliginden kaynaklandigi belirlenmistir (Tablo 6).

Derslerinde okul bahgesini kullanan 64 fen bilimleri 6gretmeninin yarisinin
meslektaslarina ¢esitli oneride bulundugu diger yarisinin ise herhangi bir 6neride
bulunmadigi tespit edilmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin en sik “Planlama” ile
ilgili 6nerilerinin oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda en sik karsilasilan oneri
bahgede etkinlik yapmadan Once etkinligin kesinlikle planlanmasi gerektigi
yoniindedir. Yine bunu sirasiyla grubun dikkatini konuya toplayacak etkinlikler
secilmesi, etkinliklerin bahceye ve konuya uygun oldugundan emin olunmasi,
etkinlik yonergesini bahgeye ¢ikmadan 6nce 6grencilere dagitmali ve agiklamal
ayrica zaman sikintis1 yagamamak i¢in zaman planlamasi yapilmas: gerektigi
ifadeleri takip etmektedir. Ogretmenlerin bir diger 6nerisi ise “Destek” bagligi
altinda toplanmistir. Bu baglik altinda en sik karsilasilan Oneri ise okul
yonetiminden destek alarak, okul bahcesini fen bilimleri dersi icin verimli hale
getirmek yoOnilindedir. Bunu kalabalik siniflarda  yardimci 6grencilerin

gorevlendirilmesi gerektigi onerisi takip etmektedir. Yine 6gretmenlerin bir diger
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oOnerisi “Glivenlik” baglig1 altinda toplanmistir. Bu baslik altinda ise 6gretmenler
olas1 kazalar icin gerekli giivenlik 6nlemlerinin alinmasi gerektigi yoniinde ¢esitli
Onerilerde bulunmaktadir. Son olarak “Uygulama” bashgi altinda toplanan
Onerilerde ise 6gretmenlerin bazi konu ve tiniteler i¢in bahcede ¢izim ve sekiller
kullanilabilecegi yoniinde oneride bulunduklari belirlenmistir (Tablo 7).

7. Derslerinde okul bahgesi kullanan 6gretmenlerin, bu sayede dgrencilerin en sik
psikomotor (yapma, hayata gecirme, zihin ve kas becerilerini birlikte kullanma)
becerilerinin gelisebilecegini ifade ettikleri tespit edilmistir. Bunu sirasiyla
biligsel (ac¢iklama, inceleme, hatirlama, gosterme, deneme, iliskilendirme)
beceriler ve duyussal (deger verme, saygili olma, motivasyon, is birligi,

heyecanlanma) becerilerin takip ettigini goriilmiistiir (Tablo 8).

Yapilan calismanin sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriis ve

oOnerileri de dikkate alinarak asagidaki 6nerilerde bulunulmustur;

1. Ogretmenlerin yaklasik yarismin okul bahgesini kullandig1 goz &niinde
bulunduruldugunda 6gretmenlerin bah¢e kullanim oranmi artirmak igin fen
miifredatina okul bahgesinin daha c¢ok kullanilabilecegi etkinlikler eklenmesi
onerilmektedir. Ayrica imkanlar dahilinde okul bahgelerinin alan biytkligi
artirilip, 6grenciler i¢in daha verimli hale getirilmesi ve 6grenci bagina diisen m?

oraninin artirilmasi 6nerilebilir.

2. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin okul bahgesini en az “Madde ve Dogas1”
O0grenme alam1 konu ve kavramlarinda kullandiklar1 dikkate alindiginda bu
o6grenme alani igin ders kitaplarina okul bahgesi etkinlikleri eklenirken Ulke
genelindeki okullarin bilgeleri, iklim sartlari, bitki ortiileri gibi 6zellikleri g0z
oniinde bulundurularak her bolgeye hitap eden ve 68retmen tarafindan kolayca
uygulanabilecek etkinlikler tercih edilmesi ve buna bagli olarak etkinlik
sayilarinin artirilmasi Onerilmektedir. Ayrica okul bahgelerinin daha yesil
ortamlar haline getirilmesi ve gergek bir bahge algisinin 6gretmen ve 6grencilere
kazandirilabilmesi igin ¢evre diizenlemeleri yapilmasi onerilebilir. Bu baglamda
okul yonetimleri, 6gretmenler ve belediye bilinyesindeki peyzaj mimarlarinin is

birligi i¢inde ¢aligmasi ve okul bahgelerinin dogal ve yesil alanlarin1 bozmadan
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yesil olmayan bolgeleri yesillendirme amaci giliderek, egitsel bir takim sekil,

¢izim ve materyallerin okul bahgesine yerlestirmesi onerilebilir.

Ogretmenlerin okul bahgesi kullanim siirecinde en sik sinif ydnetimine iliskin
sorunlar yasadigi dikkate alindiginda, MEB tarafindan tiim okullarda
Ogretmenlere ¢esitli seminerler verilerek ve Dbrosiirlerle desteklenerek,
ogretmenlerin okul bahgesinde siif yonetimini nasil saglayabilecegine dair bilgi
edinmeleri saglanabilir. Yine bu konuda 6gretmen adaylarina sadece teorik degil
uygulamali segmeli dersler verilmesi ve 6gretmen adaylarinin is yasamlarina ¢ok
daha donanimli baglayabilmelerine olanak taninmasi da 6nerilebilir. Ayrica okul
bahcelerinde fen bilimleri dersi igin bahgenin yesil bir boliimiiniin ayrilmasi ve
Ogrencilerin bahge icinde dahi daha izole bir ortamda ders islemesine olanak
saglamasinin smif yonetimi sorunlarin1 giderme agisindan Ogretmene biiyiik

kolaylik saglayacag: diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin okul bahgelerini en sik bahcede olusan 6grenci yogunlugu
sebebiyle kullanmadiklar1 dikkate alindiginda; 6gretmenlerin okul bahgelerini
daha rahat kullanabilmeleri acisindan ders programlarinin diizenlenirken fen
derslerinin okul bahgesinde islenen diger derslerle ¢akismamasina daha fazla
dikkat edilmesi Onerilmektedir. Ayrica smif basina diisen 6grenci yogunlugunu
azaltmak amaciyla MEB tarafindan ¢esitli reformlar yapilmasi, okul binalarinin
sayisinin artirtlmasi ve sinif bagina diisen 6grenci sayisinin azaltilmasi ve bu
vesileyle 6gretmenlik meslegi disinda farkli mesleklere yonelmek zorunda kalan
Ogretmenlerin de meslegini icra edebilecegi yeni firsatlar dogmasina olanak

saglayacagi distliniilmektedir.

Ogretmenler zamanla ilgili yasadiklari problemi de dile getirmislerdir. Bu
baglamda okul bahgelerine daha fazla yer verilecek sekilde planlamalar yapilmasi
ve ogretmenlerin okul bahcesinde ders islemek i¢in ekstra zamana ihtiyag duyma
problemlerine ¢oziim olusturulmasi Onerilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin dile
getirdigi bir diger problemler ise okul bahgesinde kullanilmak {izere ihtiyag
duyulan arag-gereglerin yetersiz olusu ve okul idaresiyle ilgili yasanan
problemlerdir. Bu baglamda ise okul aile birliginin de destegiyle okul yonetimi

ile 6gretmenler arasindaki iletisimin giiclendirilip okul bahgesinde kullanilmak
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uzere ihtiya¢ duyulan ara¢ ve gereclerin temin edilmesi ve ortak bir ¢dziime
varilmasi Onerilmektedir. Fakat bu problemlere kdkten ¢oziim saglanabilmesi
adma yine MEB tarafindan okul bahgelerinin kullanimi 6gretmen inisiyatifine
birakilmayip, okul bahgesinin daha sik kullanilabilecegi ders programlari
planlanmasi ve bu sayede plan eksikliginden kaynakli zaman sikintilarinin 6niine

gecilebilecegi diisiiniilmektedir.

. Yurt disindaki orneklerde de goriilecegi gibi ozellikle “Canlilar ve Yasam”
o6grenme alanini destekleyici kiigiik seralar kurmanin ve dgrencilerin bu alanda
bitki biiyiitmelerinin hem 6grencilerin sorumluluk alma duygularin1 gelistirecegi
hem de sinif dis1 bir ortamda daha fazla eglenerek ve uygulayarak 6grenmelerine
olanak saglayacagi diisiinlilmektedir. Ayrica olarak bah¢ede yapilan etkinlikleri
secerken Ogrencilerin dikkatini konuya c¢ekecek etkinlikler se¢menin ve
ogrencilerin dikkatini dagitan unsurlarin bahceden uzaklagtirilmasinin ya da bu
konuda azaltic1 birtakim 6nlemler alinmasinin yararli bir katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ulkemizde okul bahgeleri genel olarak sadece beden egitimi
dersinin icra edildigi betonarme bir alandan olusmakta ve bahge algisinin
neredeyse tamamen digina ¢ikmakta oldugu goriilmektedir. Yurt disindaki okul
bahgeleri incelendiginde okul bahgesi kavraminin gercekten seralar ve etkinlik
parklarin1 gibi yesil alanlar igeren organik ortamlar oldugu gozlemlenmekte ve
iilkemizdeki okul bahgesi anlayisinin da bu yonde iyilestirilmesi gerektigi

distiniilmektedir.

Okul bahcgesinde etkinlik yapmanin avantajlarindan birisi de 6grencilerin tim
ogrenme alanlar1 bakimindan aktif olmasimi saglamasidir. Ogrenciler hareket
halinde oldugu igin psikomotor, dokunma-koklama-gérme gibi duyularm
kullandig1 ve eglenerek 6grendikleri i¢in duyussal, ayrica bu sayede dgrenilen
bilgilerin kaliciligini artirdiklart igin ise bilissel 6grenme alani bakimindan aktif
bir 6grenme eylemi i¢cinde olacaklardir. Bu baglamda ise 6gretmenlerin tiim
O0grenme alanlarina hitap edecek etkinlikler se¢mesi veya olusturmasinin,
ogrencilerden alinan pozitif geri doniis oranini artiracagi diistiniilmektedir. Kisaca
ogretmenlerin etkinlik segerken ya da olustururken bu noktaya dikkat etmeleri

onerilmektedir.
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8. Smif dis1 6grenme ortamlarindan birisi olan okul bahgeleri neredeyse maliyet
gerektirmeyen, eglenceli ve ogretici etkinliklerin kolaylikla tasalanabilecegi bir
alan olmas1 hem de ulasilabilme kolaylig1 bakimindan diger sinif dis1 6grenme
alanlarindan daha fazla tercih edilebilecek bir alandir. Bu alanlarin etkin
kullanimina yonelik farkli konularda, farkli derslerde ve sif diizeylerinde de
calismalar yapilabilir. Yine yapilacak calismalarda kirsal ve kentsel bolgeler
karsilastirilabilir. Ayn1 zamanda 6zel okullar ve devlet okullariin okul bahgeleri
ve buna bagli olarak Ogrenci basar1 yiizdeleri karsilastirilabilir. Ayrica yurt
disindaki okullar bahgeleri ile lilkemizdeki okul bahgeleri karsilastirilabilir ve bu
baglamda eksikler ve hatalar belirlenip gerekli reformlarin yapilmasma 6n

hazirlik sunulabilir.
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EKLER

Ek 1. Okul Bah¢esi Kullanim Durumlari Anket Formu

OKUL BAHCESI KULLANIM DURUMLARI ANKET FORMU

Degerli meslektasim,

Bu anketin amaci “Fen Bilimleri Dersini Yiiriiten Ogretmenlerin Okul Bahgesini
Kullanim Durumlarinin Belirlenmesi” ne yonelik yapilacak olan ¢alisma i¢in bilimsel
veri toplamaktir. Hazirlanmis olan bu anket ile elde edilecek olan veriler yiiksek lisans
tez calismasi diginda farkli bir amag i¢in kullanilmayacaktir. Anketin herhangi bir
yerine isminizi yazmaniza gerek yoktur. Vereceginiz cevaplar ¢aligmanin istatistiksel
verilerini olusturacak, bu veriler bilimsel amacla degerlendirilecektir. Aragtirmanin
bilimsel amacina ulagmasi, ankete vereceginiz samimi ve tarafsiz cevaplara baghdir.
Sagladiginiz katkilar i¢in tesekkiir ederim.

Gamze AGIRMAN Prof. Dr. Aykut Emre
BOZDOGAN
Yiiksek Lisans Ogrencisi Tez Danismani

Demografik Bilgiler

1. Cinsiyetiniz () Erkek ( ) Kadin

2. Mezuniyet ( ) iki yihk Egitim Enstitiisiy Egitim
Y uksekokulu

( ) Ug yillik Egitim Enstitiisii

( ) Egitim Fakiiltesi

( ) Fen Edebiyat Fakdltesi

( ) Diger (Liitfen Belirtiniz)

3. Hizmet yiliniz ()1-5y ()6-10y1l () 11-15y1l
() 16-20yil ()21 yil ve tistii

4. Hangi smiflarin dersine | ( ) 5.siif () 6.smf () 7.smf ()

giriyorsunuz? 8.smif

5. Fen bilimleri dersinde okul | ( ) Evet

bahcesini kullanir misiniz? ( ) Hayir(Cevabiniz hayrr ise 12. soruya
geciniz)

6. Fen bilimleri dersinde okul | ( ) Haftada en az bir kere ( JAyda en az bir
bahcesini ne sikhikla | kere

kullanmirsimz? ( ) Donemde en az bir kere () Yilda en az bir
kere

() Diizensiz araliklarla

7. Fen bilimleri dersinde okul | ( ) Ders esnasinda
bahgesini dersin hangi | ( ) Dersin sonunda
asamasinda kullanirsiniz? (1) Her ikisinde de




8. Fen Bilimleri

dersinde okul bahgesini en
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stk hangi iinite/iinitelerde

kullanmaktasiniz? (Birden fazla iiniteyi isaretleyebilirsiniz)

1. UNITE: Giines, Diinya ve Ay 1. UNITE: Giines Sistemi ve
Tutulmalar Dunya ve Evren
2. UNITE: Canlilar Diinyas1 2. UNITE: Viicudumuzdaki Sistemler
3. UNITE: Kuvvetin Olgiilmesi ve 3. UNITE: Kuvvet ve Hareket
w [ Sdrtinme o
% 4. UNITE: Madde ve Degisim % 4. UNITE: Madde ve Ist
6 | 5. UNITE: Is1gin Yayilmasi < | 5. UNITE: Ses ve Ozellikleri
6. UNITE: Insan ve Cevre 6. UNITE: Viicudumuzdaki Sistemler
ve Sagligi
7. UNITE: Elektrik Devre 7. UNITE: Elektrigin fletimi
Elemanlar
1. UNITE: Giines Sistemi ve Otesi 1. UNITE: Mevsimler ve Iklim
2. UNITE: Hiicre ve Béliinmeler 2. UNITE: DNA ve Genetik Kod
3. UNITE: Kuvvet ve Enerji 3. UNITE: Basing
L | 4. UNITE: Saf Madde ve L | 4. UNITE: Madde ve Endustrisi
~ | 5. UNITE: Is1gin Madde ile o5 | 5. UNITE: Basit Makineler
Etkilesimi
6. UNITE: Canlilarda Ureme, 6. UNITE: Enerji Déniisiimleri ve
Biiyiime ve Gelisme Cevre Bilimi
7. UNITE: Elektrik Devreleri 7. UNITE: Elektrik Yukleri ve Elektrik
Enerjisi

9. Fen bilimleri dersinizi okul bahcesinde islediginizde ogrencilerinize ne gibi
katkilar1 oldugunu soylersiniz?

a)
b)
c)
d)

e)

10. Fen bilimleri dersinizi okul bahgesinde islerken herhangi bir sorunla

karsilasiyor musunuz? Liitfen yaziniz.

a)
b)
c)
d)
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e)

11. Okul bahcesinin daha etkili kullanimina yonelik meslektaslariniza herhangi bir
tavsiyeniz/uyarilarimiz var mi? Liitfen yaziniz.

a)
b)
c)
d)
e)

12. Fen bilimleri dersinde okul bahg¢esini kullanmiyor olmanizin nedenleri nelerdir?
Liitfen yaziniz.

a)
b)
c)
d)
e)
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Ek 2. Arastirma Izni

i
TOKAT VALILIGI
i1 Milli Egitim Midirligi

Say1 :27001677-44-E.20781726 01/11/2018
Konu : Arastirma izni Verilmesi

VALILIK MAKAMINA

flgi :a)Milli Egitim Bakanhigina Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yénergesi.
b) 09/10/2014 tarihli ve 27001677/600/4437181 sayili Valilik Makam Onay1.
¢) Aragtirma izinleri inceleme Komisyonunun 31/10/2018 tarihli tutanag.
d) Gaziosmanpasa Universitesi Rektorligi Ogrenci Isleri Daire Bagkanliginin
04/10/2018 tarih ve 14674 sayil yazisi.

Gazipagaosmanpasa Universitesi’nin ilgi (d) talebi geregi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim Fen Bilgisi Egitimi yiiksek lisans dgrencisi Gamze
AGIRMAN 15 Ekim 2018-01 Mart 2019 tarihleri arasinda Tokat il/ilge ortaokullarda gérevli
Fen Bilimleri ogretmenlerine yonelik “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Derslerinde Okul
Bahcelerini Kullanma Durumlarinin incelenmesi: Tokat ili Ornegi” ile ilgili dleek
uygulamasi konusunda hazirlamig oldugu bilimsel amagh anket galigmasini uygulamak
istemektedir.

S6z konusu bilimsel amagli galismanin belirtilen tarihleri arasinda ilimiz geneli
ortaokullarda Fen Bilimleri dersini yiirliten ~ dgretmenlere uygulama  yapilmasi
Miidiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makaminizca da uygun gériildiigii takdirde Olur’unuza arz ederim.

Abdullah TASTAN
il Milli Egitim Midiir V.

OLUR
01/11/2018

Mehmet Suphi KUSBECI
Vali a.
Vali Yardimeisi

Ek:

1-Tutanak

2-Anket

3-Tez Caligmasi Aragtirma
4-GOP Unv.Rektorliigii yazisi

Adres: GOP Bulvar 60100 TokatMerkez Bilgi igin: Adnan YUCE Memur
Flektronik Ag: www.meb.gov.ir Tel: 0(356) 214 10 17
¢e-posta: stratejigelistirmeb0@ meb.gov.tr Faks: 0 (356) 214 11 8¢

Bu evrak giivenli elek k imza ile hutps://evrak meb.gov.1r ad: ten 70b5-b653-34d9-b 1ed-8468 kodu ile teyit edilebilir
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Ek 3. Ozgecmis

Adi Soyadi

Gamze GULEN

Kisisel Bilgiler

Uyrugu: T.C.
Dogum Tarihi ve Yeri: 10.05.1993 / Tokat

Tletisim Bilgileri

E-posta: gamze.gulen5217@gop.edu.tr

Ogrenim Bilgileri

Lise: 2007-2011 Almus Cok Programli Lisesi

Lisans: 2012-2016 Gaziosmanpasa Universitesi Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii

Yiiksek Lisans: Gaziosmanpasa Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii Fen Bilgisi Egitimi Programi

Is Deneyimi

2018 Mart-Temmuz: Milli Egitim Bakanlig1 Almus Ilge
Milli Egitim Miidiirliigii, Almus imam Hatip Ortaokulu
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