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Bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik, 6zel yetenekli ¢ocuklarla ilgili
egitim programinin etkililigini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirmada 6n test —
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Yetenekliler Basar1 Testi” ve “Program Sonu Degerlendirme Formu” araciligiyla
elde edilmistir. Deney grubundaki okul Oncesi Ogretmenlerine 3 giin 18 saatten
olusan, arastirmacinin hazirladigi 6zel yeteneklilere iliskin bilgi ve farkindalik
diizeyini artirmay1 temel alan egitim programi uygulanmistir. Verilerin analizinde
parametrik testlerden T- testi ve Anova kullanilmistir. Arastirma sonunda deney
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BIiRINCI BOLUM
I. GIRIS

Erken g¢ocukluk doneminde, ¢ocuklarin &zelliklerine uygun, nitelikli, bilingli bir
egitim ve saglikli bir 6grenme ortami c¢ocuklarin hayatlarinda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Cocukluk donemi igerisinde 0 — 6 yas1 kapsayan “okul dncesi donem”
gelisim siirecinin en hizli dénemlerinden biridir (Oktay, 2007). Gelisimin, en hizh
oldugu okul 6ncesi donemde 6zel yetenekli cocuklarin ilgi ve yeteneklerine uygun
zengin uyarici g¢evre Ve ev ortamlarmin diizenlenmesi, egitim programlarinin
hazirlanmasi, ailelerin ve 6gretmenlerin bilgilendirilmesi ve bilinglendirmesi onlarin
biligsel, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisim alanlarini ulasabilecegi en {ist seviyeye
cikarilmasi agisindan olduk¢a dnemlidir (Daglioglu, 2010). Bu siire¢ tiim ¢ocuklar
icin gegerli olmakla birlikte, ¢esitli yonleriyle akranlarindan 6nde gelisim gosteren
0zel yetenekli ¢ocuklar i¢in ayri bir 6nem tagimaktadir. Cilinkii 6zel yetenekli
cocuklar1 kesfetmede en 6nemli donem, erken ¢ocukluk dénemi olup, erkenlik ilkesi
olarak kabul edilen bu siireg, 6zel egitimin temel yapi tasini olusturan ve tiim 6zel
gereksinimli ¢ocuklart kapsadigi icin dikkate alinmasi gereken bir konudur (Ataman,
2011). Bu nedenle ozel yetenekli ¢ocuklar, erken teshis ve miidahaleden
faydalanabilecek ayricalikli grup olarak kabul edilmektedir (Jackson, 2003). Bu
cocuklarin egitiminde rol alacak egitimcilerin de 6gretme 6grenme siireci boyunca
cocuklarin ihtiyaglari ve oOzelliklerine gore diizenlemeler yapabilecek bilgi ve

tecriibeye sahip olmalar1 gerekmektedir (Senol, 2011).

Ozel yetenekli cocuklar; zihinsel, yaratici, sanatsal olarak veya belirli dzel akademik
alanlarda akranlarina gore daha iist diizey performans gosteren, liderlik becerisine
sahip (Freeman, 2001), fiziksel, duygusal, sosyal, entelektiiel veya insanligin estetik
yasam kriterlerini artiracak potansiyele sahip bireyler olarak tanimlanmaktadir

(Tannenbaum, 2003).

Amerikan Ulusal Ustiin Yetenekli Cocuklar Birligi (NAGC, 2011) &dzel yetenekli

bireyi, bir veya daha fazla alanda {ist diizeyde performans sergileyen veya bu
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performansi sergileme potansiyeli olan kisi olarak tanimlamaktadir. Bu alanlar; 6zel
akademik yetenek, genel entelektiiel yetenek, yaraticilik, liderlik, gorsel ve

uygulamali sanatlar olarak ifade edilmektedir.

Ozel yetenekli ¢ocuklarm egitimi son yillarda hem Tiirkiye de hem de diinyada
iizerinde hassasiyetle odaklanilan konular arasindadir (TBMM, 2013). Ozel yetenekli
cocuklar degerli bir dogal kaynak olarak adlandirilsa da ayn1 zamanda 6zel egitime
gereksinimi olan gocuk niifusunun en ¢ok gézden kagan kismidir (Sankar- DeLeeuw,
2002). Bu c¢ocuklart erken teshis edilmesi ve uygun egitim miidahalesinin
saglanmasinin, ¢ocuklarin basarilarini olaganiistii artirdigini ve farkl: ihtiyaglari olan
cocuklarin duygusal ve egitsel uyumsuzluk riskini azalttigi ifade edilmektedir
(Hodge ve Kemp, 2000). Bu nedenle 6zel yetenekli ¢ocuklarin erken tespit edilip,
onlara uygun egitim verilmesi ¢ok biiyiik 6nem arz etmektedir. Teshis siireci olarak
adlandirilan bu siirecte, en biiyiik gorev Ogretmene aittir. Dolayisiyla 6gretmenin
0zel yetenekliler ve egitimi hakkinda gerekli donanim ve yeterlilige sahip olmasi
gerekmektedir (Seyhan, 2015).0zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi konusunda
literatliriin  genelinde, 0zel yeteneklicocuklarin ihtiyaclarint karsilamak igin,
Ogretmenlerin  s6z konusu ogrencilerin  Ozelliklerini bilmesi ve Ogretimin
farklilagtirilmas1 konusunda uygun egitime sahip olmasi gerektigi goriisiini

savunmaktadir (Copenhaver ve Mclntrye, 1992; Gallagher, 2000).

Ozel yetenekliler ile ilgili yeterli egitim almamis dgretmenler, bu dzellikleri tasiyan
ogrencilerin ihtiyaclarini karsilama konusunda yetersiz kalmaktadir (Archambault,
Westberg, Brown, Hallmark, Emmons ve Zhang, 1993). Ayrica 6gretmenlere lisans
egitimi sirasinda, mesleklerine baslamadan once 6zel yetenekler hakkinda yeterli
bilgilerin tam manada verilmedigi ifade edilmektedir (Copenhaver ve
Mclnttyre,1992).

Ozel yetenekli 6grencilerin, potansiyellerin farkina varilmasi, kisisel gelisimleri,
biitiinlesme ve iireten bir birey olabilmeleri i¢in egitim ve gelisim ihtiyaglariin

sagliklt bir sekilde karsilanmasi toplumlarin gelisimi agisindan 6nem verilmesi
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gerekmektedir. Okul 6ncesi donemden itibaren kesfedilerek egitimi konusunda ciddi
adimlar atilmast gereken okul Oncesi donemdeki 06zel yetenekli ¢ocuklarin
Ogretmenlerinin de yeterli bilgi, algi ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu
dogrultuda ihtiyag analizi sonrasinda okul oncesi Ogretmenlerine 6zel yetenekli
cocuklar ile ilgili hizmet i¢i egitimin yapilmasi, Ogretmenlerin eksik ve yanlis
bilgilerinin giderilmesi gerekmektedir. Uygulanan egitim programinin etkililigi
lizerinde arastirma yapilarak 6zel yetenekli cocuklarin ilk karsilastigr 6gretmenler
olan okul oOncesi Ogretmenlerin bu konuda yeterli bilgi ve tecriibeye sahip

olmalarinin saglanmasi gerekmektedir.

Ozel yetenekli ¢ocuklara iliskin okul dncesi dgretmenlerin bilgi diizeylerini artiracak
egitim programlarinin Tiirkiye’de oldukc¢a sinirli oldugu goriilmektedir. Bu
cocuklarin erken teshisi ve egitimleri konusunda gerekli bilgi ve becerilerin
kazandirilmas: i¢in okuldncesi Ogretmenlere yoOnelik 6zel yetenekliler egitim

programlarinin 6nemli oldugu ve yayginlastirilmasi gerektigi sdylenebilir.

1.1 Problem Durumu

Okul o6ncesi egitim, ilk tesviklerin geldigi ve ¢cocuklarin 6grenme ve egitime yonelik
tutumlarinin olustugu 6nemli bir egitim ortamidir (Roeper, 1977). Ruf (2005), 6zel
yetenekliligin, ¢ocuklarin gelisim alanlarindaki iistlinliigliniin zorlu gérevlerle ortaya
ciktig1 okul Oncesi kurumlarda tespit edilecegini belirtmistir. Bu ortamda o6zel
yetenekli ¢ocuklarin yeteneklerine yonelik egitim alabilmelerinde en 6nemli adim bu
bireylerin fark edilmesidir. Bu asamada egitimciler hem belirleme ve fark etme hem
de egitim asamasinda olduk¢a 6nemli rol oynamaktadir. Kiigiik yastaki ¢ocuklar icin
Ogretmenlerin ve ailelerin aday goOstermelerini igeren tanilama kistaslart yaygin
olarak kullanilmaktadir. Ogretmenlerin benimsedigi 6zel yetenek kavrami onlarin
0zel yetenekli c¢ocuklart tanilamalarini, onlara yonelik program ve materyal
sunmalarin1 etkilemektedir. Gelisimin en hizli oldugu okul 6ncesi donemde 6zel
yetenekli cocuklarin belirlenmesi, yeteneklerine uygun olarak evdeki egitim
ortamlarinin diizenlenmesi, uygun egitim programlarinin hazirlanmasi, ailelerin ve
Ogretmenlerin bilgilendirilmesi ¢ocugun c¢ok yonlii gelisimini en {ist diizeye
cikarmada oldukca onemlidir. Okul Oncesi 0gretmenlerinin 6zel yetenekler, 6zel

yetenekli ¢ocuklar hakkinda bilgili, aktif olmasi,¢cocuklari belirleme asamasinin daha
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nitelikli hale gelmesi ve egitimin kalitesinin artmasini saglamaktadir (Yoleri, Tetik

ve Cetken, 2018).

Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii’ne
(MEB, 2006a) gore 6gretmen, sinifindaki 6grencilerin gelisimsel dzelliklerini bilen,
taniyan, Ogrencilerinin giiclii ve gligsiiz taraflarin1 gorerek onlarin ilgi ve
gereksinimleri yoniinde dgrenme modelleri gelistiren kisi olarak tanimlanmistir. Ozel
yetenekli ¢cocuklarin diger ¢ocuklara gore 6gretmenlerinin tutumlarindan daha fazla
tesir ettigi ortaya konulmustur. Ozel yetenekli ¢ocuklarin dgretmenlerinin rolii simf
ogretmenliginin cok istinde konumlanmaktadir. Ozel yetenekli cocuklarin
Ogretmenlerinin 0zel yetenekli cocuklarin gelisimsel, 6grenme Ozellikleri ve bu
cocuklarin egitiminde uygulanan modeller, stratejiler ve teknikler konusunda derin
bilgiye sahip olmalar1 ve en 6nemlisi de 6zel yetenek olgusunu benimsemis olmalari
gerekmektedir (Seyhan, 2015). Ancak Jackson (2003) bu durumun tam aksi yonde
oldugunu ifade ederek, okul Oncesi Ogretmenlerinin 6zel yetenekli ¢ocuklarin
tanilanmasi, egitilmesi ve kendine has yeteneklerini gelistirmek adina etkili

programlar sunma konusunda yetersiz egitime sahip olduklarini ifade etmistir.

Erken ¢ocukluk doéneminde g¢ocuklarin ilgi, yetenek ve becerilerinin belirlenmesi
egitimlerine yon vermektedir. Bu anlamda 6zel yetenekli ¢ocuklarin erken yillarda
belirlenmesi; ev ortaminin diizenlenerek, egitim programlarinin hazirlanmasi, anne
baba ve Ogretmenlerinin erken yillarda bilgilendirilmesini ve bilinglendirilmesini
saglayacaktir (Yoleri ve digerleri, 2018). Bu nedenle, ozellikle okul Oncesi
ogretmenlerinin 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik bilgi sahibi olmalari nem arz
etmektedir. Ozel yetenekli g¢ocuklara farkli cografyalarda, farkli kiiltiirlerde,
toplumun  farklisosyo-ekonomik  diizeye  sahipherhangi  bir  kesiminde
karsilagilabilecegi gerceginden hareketle 06zel yetenekli bireylerin, toplumun
genelinden farkli olmasi durumuna hazirlikli olmak o&zellikle bu bireyler ve bu

bireylerin aileleri i¢inhayati 6neme sahiptir.



Bu sayede cocuklarin tespit edilmesi, egitimi ve dogru sekilde yonlendirilmelersi,
aileleri ile saglikli iletisim kurarak okuldaki egitimin evde de desteklenmesinin
saglamalar1 ayrica ebeveyn-¢ocuk iliskisini giiclendirmeleri miimkiin hale
gelebilecektir.  Bu nedenle okul Oncesi Ogretmenlerinin bilgi ve farkindalik

diizeylerini arttiracak egitim-0gretim faaliyetlerinin yapilmasi 6nem arz etmektedir.

1.2 Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem climlesini “Okul Oncesi Ogretmenlerine yonelik 6zel

yetenekliler farkindalik egitim programinin etkililigi nedir?”” sorusu olugturmaktadir.

1.3 Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci okul oncesi 6gretmenlerine yonelik 6zel yetenekliler egitimi
programinin etkililigini ortaya koymaktir. Bu arastirma asagidaki sorulara yanit

bulmay1 amaglamaktadir.

e Deney grubu okul éncesi 6gretmenlerinin OYEP’e iliskin 6ntest ve sontest

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Kontrol grubu katilimecilarinin Ontestsontest puanlari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

e Deney ve kontrol grubu okul 6ncesi 6gretmenlerinin sontest puanlari arasinda

anlaml bir farklilik var midir?

e OYEP uygulanan deney grubu katilim programa yénelik goriisleri nelerdir?

1.4 Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Ozel yeteneklilik, normal standartlardan nitelik ve nicelik olarak farkli igsel
deneyimler ortaya koyan ve ileri biligsel kabiliyetleri iceren asenkronik gelisimdir
(Sahin, 2015). Sankar-DeLeeuw (2002), 6zel yetenekli ¢ocuklar igin okul Oncesi
O0gretmenlerinin 6nemini belirtmistir. Bu c¢ocuklar, okuldaki egitim siire¢lerinde
miimkiin oldugunca erken tanilanmalidirlar. Ozel yetenekli c¢ocuklara uygun
zorlayic1 miifredat, talimat ve degerlendirmeler yapilmalidir. Ozel yetenekli cocuklar
tanimlanmadiginda ve ihtiyaglar1 karsilanmadiginda, o6zel yetenekli cocuklar

basarisiz olacak ve kendi armaganlari/yetenekleri hakkinda yabancilagmis
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hissedeceklerdir. Dahasi, 6zel yetenekli ¢ocuklarin gelisim asamalarinda farkliliklar
vardir. Bu farkliliklar diger ¢ocuklarla birlikte bir grupta goriilecektir. Bu nedenle,
ogretmenler, ¢ocuklarla gecirilen zamanin miktar1 ve dogasi nedeniyle ¢ocuklarin
gelisimindeki bu farkliliklar1 belirlemek i¢in miikemmel bir konumdadir (Johnsen,

2009).

Ozel yetenekli bireylere doniik egitim ve dgrenme firsatlar1 goz ardi edilmemeli ve
bu bireylere yoOnelik c¢alismalarin olabildigince erken hayata gecirilmesi
gerekmektedir. Ozellikle egitim sisteminin ilk basamaklarinda 6zel yetenekli
bireylerin egitimi ve gelisimi &nem tasimaktadir. Ozel yetenekli egitimde
Ogretmenlerin roliiniin énemi belirtilse bile, 6gretmenler ¢cogunlukla 6zel yetenekli
cocuklar i¢in en uygun ortami tanimlayamaz ve yaratamazlar (Johnsen, 2009). Bu
baglamda, ozellikle okul oncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli cocuklara yonelik
bilgi eksikliklerinin olmamasi, farkindalik diizeylerinin ve bilinglerinin yiiksek
olmasi bu ¢ocuklart dogru tanilayarak gelisimlerini desteklemesi, yonlendirmelerde

bulunmasi ¢ok onemlidir.

Ozel yetenekli kiigiik cocuklar1 ve onlarin ihtiyaglarin1 anlamak igin okul 6ncesi
Ogretmenleri hizmet Oncesi veya hizmet i¢i egitim nadiren almaktadir. Bu nedenle,
okul Oncesi Ogretmenleri nadiren 0zel yetenekli g¢ocuklar i¢in uygun egitim
miidahalesi saglamakta basarili olmaktadirlar. Bununla birlikte, okul oncesi
ogretmenlerinin  6zel yetenekli egitimle ilgili c¢ocuklarin yeteneklerini nasil
gelistireceklerini  diisiinmeye baslamadan once ihtiyaglar1 belirlenmelidir. Ozel
yetenekli cocuklarin yeteneklerinin beslenmesini ve gelistirilmesini saglamak i¢in
bir¢ok farkli miifredat stratejisi olsa da bunlarin uygulanmasi dgretmen tarafindan

yonlendirilmektedir (Cukierkorn, Karnes, Manning, Houston ve Besnoy, 2007).

Okul oOncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilere yonelik bilgi eksikliklerini
gidermek, bu c¢ocuklar1 fark edilmesi ve tanilanmasi asamasinda dogru
yonlendirmelerde bulunmak, 6zel yetenekli cocuklarin 6rgiin egitimde karsilastiklar
ilk ogretmenler olmalari nedeniyle Ogretmenlere bu konudaki Onemlerini fark
ettirmek tezin 0zgiin degerini olusturmaktadir. Ayrica okul Oncesi egitim, Ozel
yetenekli ¢ocuklarin egitiminde ilk basamaktir. Okul Oncesi 0gretmenleri ise ilk

egitimcileridir. Bu noktada 6gretmenlerin dogru egitim uygulamasi yapmalari, bu
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cocuklart iyi yonlendirmeleri, sinif i¢i etkinliklerinde 6zel yetenekli ¢ocuklar: da
kapsayici planlar hazirlamalar1 gerekmektedir. Ozcan ve Kayadelen (2015),
Ogretmenlerin 6zel yetenekli cocuklara yonelik egitime yonelik goriislerinin
arastirdiginda da ¢alismanin 6nemini destekler sekilde 6gretmenlerin egitime ihtiyag
duyduklar1 saptanmustir. Ogretmenlerin 6zellikle 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi
noktasindaki bilgi eksikliklerinin hizmet-i¢i egitimler ile giderilmesi, yanlis
yargilarin diizeltilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda okul oncesi 6gretmenlerinin
0zel yetenege iligkin farkindalik diizeylerini artirmak, siniflarinda muhtemel 6zel
yetenekli cocuklarin  tanillanmasi ve yonlendirilmesinin  saglikli  sekilde
gerceklestirilmesini saglamak ayrica 6zel yetenekli ¢ocuklarin aileleri ile saglikli
iletisim kurulmasini ve ailelerin dogru bilgilendirilmesini saglamak, 6gretmen-aile-
cocuk iletisimini giiclendirerek dogru is birliginin kurulmasini saglamak tezin 6zgiin
degerini  olusturmaktadir. Ayni zamanda literatiir incelendiginde ilkokul
Ogretmenlerine (Sahin ve Kargin, 2013), fen ogretmenlerine (Gokdere ve Cepni,
2004), BILSEM’de gorev yapan dgretmenlere (Kontas, 2009), okul éncesi yardimei
O0gretmen adaylarmma yonelik (Sahin, 2011) 06zel yeteneklilere iligkin egitim
programlar1  hazirlanarak uygulandigi, etkililiginin  arastirildigi  ¢alismalara
ulagilmistir. Okul Oncesi alaninda Kildan (2011), okuldncesi 6gretmenlerin
yeterliliklerini belirlemeye yonelik bir arastirma yapmistir. Arastirma sonucunda
okuldncesi 0gretmenlerin {iistiin yetenekli cocuklar1 hakkindaki bilgi seviyelerinin
daha iist dlizeyde olmasi gerektigi ve bu konuda cesitli hizmet ic¢i egitim
seminerlerine ihtiya¢ duyuldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak okul 6ncesi 6gretmenlerine
yonelik 6zel yetenekli gocuklara iligkin hazirlanan bir egitim programinin etkililigini
saptamay1 hedefleyen bir ¢alisma {ilkemizde bulunamamistir. Tiim bu bulgular

yapilan ¢alismanin 6nemini daha da vurgular niteliktedir.

1.5 Simirhliklar

Bu arastirma Samsun 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli resmi ve 6zel okullarda

gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenleri ile sinirlandirilmastir.

1.6 Tanimlar

Ozel yetenekli birey: Akranlarindan gérece daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat,

liderlige yonelik kapasitede onde olan, 6zel akademik yetenegi bulunan, soyut



diistinceleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yliksek
diizeyde performans gosteren bireydir (MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi,

2018D).

Okul oncesi egitim: Okul oncesi 6gretim programi 0-72 aylik cocuklarin biligsel,
sosyal ve duygusal, psikomotor, dil gelisimi ve 6zbakim becerileri yoniinden saglikli

gelisimlerini desteklemek amaciyla hazirlanmig programdir.

Bu programda {i¢ farkli yas grubu esas alinmaktadir. 0-36 ay kres, 37-60 ay
anaokulu, 60-72 ay anasinifidir. Her ¢ocugun farkli 6zellikleri, gelisim hizlar1 ve
ritimleri, her grubun ihtiyaglar1 ve her egitim ortaminin farkli sartlara ve imkanlara
neden olabilecegi goz Onilinde bulundurularak esnek bir program olusturulmustur

(MEB, 1994).

Erken c¢ocukluk donemi: Cocugun dogumundan ilkokula kadar gegirdigi yillart
kapsar (MEB, 2015). Farkli bir tanim olarakbireyin 0-6 yas arasinda ge¢irmis oldugu
donem, erken ¢ocukluk donemi olarak tanimlanmaktadir. Okul 6ncesi donem 3-6
yast kapsarken; erken ¢ocukluk donemi bebegin dogumundan ilkogretimin ilk iki

yilina dek olan donemi kapsamaktadir (Giilagt1 ve Tiimkaya, 2014).

Okul 6ncesi 0gretmeni: Alan1 okul Oncesi 6gretmenligi/gocuk gelisimi ve egitimi
ogretmenligi olan o&gretmen (Milli Egitim Bakanlhig ilkdgretim Kurumlari

Yonetmeligi, 2003).

Ozel Egitim: Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitim ihtiyaglarini karsilamak igin
0zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile
onlarin oziir ve ozelliklerine uygun ortamlarda stirdiiriilen egitime "6zel egitim" denir

(MEB, 2015).



IKINCi BOLUM

1. KURAMSAL CERCEVE

2.1 Ozel Yeteneklilerle Ilgili Yanhs Bilinenler

Toplumlarda ve toplumumuzda genelden farkli olana kars1 var olan pesin hiikiimler

ve On yargilar bireylerin hayatlarimi zorlastirabilmekte veya bu bireylere yonelik

beklentileri olmasi gerekenden iist seviyeye ¢ikarttigi varsayilabilir. Genel olarak

toplumda o6zel yetenekli c¢ocuklara yonelik yanlis bilinen bazi durumlar

bulunmaktadir. Bunlar;

Akademik basaris1 yiiksek olan her cocuk 6zel yetenekleri vardir.
Ozel yetenekli gocuklarin yardima ihtiyag yoktur.

Ozel yetenekli kisilerin desteklenmesi gerekmez ciinkii ayricalikhdirlar. Ozel
yetenekli ¢ocuklar da her birey gibi, gelisimlerini desteklemek icin iyi bir
egitim, egitimci ve rehbere ihtiyag duyarlar. Ozellikle 6gretmenler ozel

yetenekli cocuklarin gelisiminde kilit noktadir.

Ozel yetenekli cocuklar icin érgiin egitim yeterlidir. Ozel yetenekli cocuklar
orgiin egitim disinda 6zel egitime de ihtiyag duymaktadirlar. Ogretmenler her
Ogrenciyi en iyl noktaya getirmeye caligsalar da 6zel yetenekli ¢cocuklarin
thtiyaglarimi dogru bir sekilde belirleyemeyebilirler. Bu noktada, 6zel egitim

cocugun ¢ok yonlii gelisimini olumlu yonde etkileyecektir.

Ozel yetenekli cocuklar okulu severler ve basarili olurlar. Cogunlukla okulda
basarili olan 6zel yetenekli ¢cocuklarin zaman zaman okuldan uzaklastiklari,
derslerinde  basarisiz  olduklari, davramig problemleri sergiledikleri

gbzlenmistir.
Ozel yeteneklilige sahip cocuklar gelecekte de basarili olurlar (MEB, 2017d).

Ozel yetenekli cocuklar fiziksel agidan hizli gelisirler ve yasam siireleri

kisadir.



Yaramaz ve hiperaktif cocuklar 6zel yeteneklidir.

Ozel yetenekli cocuklarda davranis problemleri ve ruhsal bozukluklar
goriliir.

Ozel yetenekli cocuklar ¢elimsiz, siska, gozliikli, biiyiikk kafali, kisa
boyludurlar.

Ozel yetenekli gocuklar uyumsuz bireylerdir ve toplumsal anlamda geridirler.

Tek basina oynamaktan hoslanirlar.

Ozel yetenekli ¢ocuklarin tiimii kendi yas1 iizerindeki konulara ilgi

gostermektedirler.
Ozel yetenekli gocuklar bencildir ve diger insanlari asagilamaktan hoslanirlar.
Kardeslerden en kiiciik olanin 6zel yetenekli olma ihtimali yiiksektir.

Ozel yetenekli ¢ocuklar normal simflarda egitim alamazlar. Simf
atlatildiginda ya da erken okula baslatildiginda ise iist yastaki ¢ocuklarla

sosyal problemler yasarlar.

Otizmli, asperger sendromlu, 6zel 6grenme giicliigii ¢eken, dikkat eksikligi
bulunan ve hiperaktivite bozuklugu olan cocuk 06zel yetenekli olamaz.
Ozellikle bu husustaki yanls bilgi 6zel yetenekli gocuklari sinirlandiran bir
goriistiir. Cesitli gelisimsel problemler ¢cocugun 6zel yetenegini golgeleyebilir

ya da ortaya ¢ikmasini engelleyebilirtMEB,2013a).

Yukarida goriilen tiim ifadelerin, g¢esitli filmler, tiyatro, kitaplar ve TV dizilerinin

konusu olarak 06zel yetenekli c¢ocuklar i¢in olumsuz bir imaj olusturdugu

diisiiniilmektedir. Ozel egitimde en ¢ok ihmal edilen ve tedbir alinmayan 6zel egitim

alan bu yargilar nedeniyle 6zel yetenekliler olmustur (Ataman, 1998).

Toplumdaki yanhs yargilar1 degistirmek kolay degildir. Ozellikle 6zel yetenekli

cocugu olan ailelerin diisiincelerini de etkileyen bu o6nyargilarin kaldirilmasi bir hayli

zordur. Insanlarin yanlis bildiklerini degistirmek, onlar1 bilgilendirmek ve fark

ettirmek ancak egitimle miimkiindiir (Sentiirk, 2018).
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2.2 Ozel Yetenekliligin Tanim1

Cocuklarin 6zel yetenekli olup olmadigini fark edebilmek i¢in ilk 6nce ¢ocuklarda ne
tiir ozellik ve davramislarin bulunmasinin beklendigi c¢ok o6nemlidir.  Ozel
yeteneklilik kavrami hakkinda farkli gortisler bulunmaktadir. Buna ragmen bir¢ok
arastirmact tarafindan Ozel yeteneklilik kavramina yonelik asagidaki ifadeler

tizerinde fikir birligine varilmistir.

Ozel yetenekli olmak; yasitlar1 ile karsilastirildiginda bir ya da daha ¢ok gelisim
alaninda ortalama seviyeden iistiin olmay1 ifade eder. Kalitsaldir fakat dis etkenler
aracilign ile gelistirilebilir. Ozel yetenekliler biitiin kiiltiirlerden, etnik gruplardan,
sosyo-ekonomik gruplardan insanlar arasinda bulunabilir. Ozel yetenekliler fiziksel
engelli, isitme engelli ve 6grenme giigliigii gibi farkli engelleri olan bireyler arasinda

da olabilirler (Bevan-Brown ve Taylor, 2008).

Deniz Pak ve Attepe Ozden (2018) 6zel yetenekli ¢ocuklara dair hazirladiklar:
calismada Renzulli tarafindan yapilan tanimda 6zel yetenekli bireylere ait ii¢ temel

0geye yer vermis ve arasindaki etkilesimden bahsetmislerdir. Bu temel 6zellikler:
e Genel olarak gelisim 6zelliklerinin tistiinde olmalari,

e Ustiin yaraticilik ve sorunlarin ¢dziimiinde 1raksak diisiinme becerisine sahip

olmalari,

e Yiiksek gorev anlayisiyla kendini gérevini tamamlamaya adama, iist diizey
giidilleme ve giidillenmeye sahiptirler ayrica sorunlarin olusturabilecegi

sonuglar1 dnceden gormekte oldukga yeteneklidirler.

Ozel yetenek kavrami ve tanimlari {izerine yapilan ¢alismalar dikkate alindiginda;
tarihsel siire¢ icerisinde konservatif tanimlardan daha liberal tanimlara dogru geg¢is
oldugu goriilmektedir. Konservatif tanimlar 6zel yetenek kavramini kesin sinirlar
igerisine sokarak sayilarla ifade etmektedir. Bu yaklagima gore; belirlenmis esik
puanini gecenler dzel yetenekli olarak tanilanmaktadir. Ote yandan liberal tanimlarda
ise belirli smirlar ve sinirlamalar olsa dahi 6zel yetenek kavramina daha genis

perspektiften bakilmaktadir. Bu yaklagima gore 6zel yetenek herhangi bir performans
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alaninda akranlarina gorece sahip olunan yiiksek potansiyel veya iist diizey kapasite
olarak ifade edilmektedir (Sak, 2014). Tarihsel siirece bakildiginda 6zel yetenekle
ilgili ilk ¢alismalar Eflatun ile birlikte goériilmektedir. Eflatun, toplumda yer alan
bireyleri bakir, bronz, giimiis ve altina benzetmis ve bu sekilde tanimlamistir.
Eflatun, altin yaratimli insanlar1 gelecegin filozoflar1 olarak nitelendirmistir. Bu
bireylere saglanabilecek en iyi egitimin verilmesi gerektigini, devlet yonetimi adina
gerekli tiim bilgi ve becerilerin saglanmasi gerektigini vurgulamistir. Egitimleri
tamamlandiginda  yetkinliklerine uygun olarak devlet hizmet kollara
yerlestirilmeleri gerektigini belirtmistir. Bu bireylerin sadece devlet yoneticiligine
yonlendirilmesine dikkat ¢ekerken, s6z konusu bireylerin farkli yetenekleri oldugunu
ve toplumda 6zel yetenekli bireylerin var oldugunu ifade etmis olmasi bakimindan

olduk¢a 6nemlidir (Davasligil, 2004).

19. yiizyilda zeka iizerine ¢alismalar devam etmis, 6zel yetenekli ve iistiin zekal
cocuklar hakkinda detayl arastirmalar yapan ve bu alanin 6nciisii olarak kabul edilen
LewisTerman 140 ve iizeri IQ sahibi ¢ocuklar1 dahi ¢ocuklar olarak tanimlamistir
(Baykog, 2012). Ozel yetenekli ve iistiin zekdli g¢ocuklarla ilgili tanimlar
incelendiginde siire¢ i¢inde degisikliklere gidildigi gortilmektedir (Yoleri ve
digerleri, 2018). Gardner, Renzulli, Strenberg gibi teorisyenlerin zekayi ¢ok boyutlu
incelemesi sonucunda zekanin sadece sayisal degerlerle ifade edilemeyen birbirinden
farkl1 yeteneklerden meydana geldigi fikri kabul gormiistir (Webb, Gore,
AmendeveDeVires, 2016). Amerika Birlesik Devletleri’'nde hazirlanan hala

gecerliligini korudugu goriilen Marland Raporu’na (1972) gore;

“Ustiin zekali ve 6zel yetenekli ¢ocuklar, seckin yeteneklerinden dolayr,
yiiksek seviyeli is yapmaya yeterli olduklari, bu alanda, profesyonel olarak
bilinen kimseler tarafindan belirlenmis olan, kendilerine ve topluma katkida
bulunabilmeleri i¢in, normal okul programlarinin otesinde farklilastirilmis
egitim programlari ve hizmetlerine gereksinim duyan cocuklardir. Yiiksek
performans gosterme kapasitesi olan ¢ocuklar asagidaki alanlarin birinde

basart gostermis veya potansiyel becerisi bulunan ¢ocuklardir. Genel zihinsel
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beceri, ozel akademik yetenek, yaratict ya da iiretken diisiinme, liderlik

becerisi, gorsel/performas sanat ve psikomotor beceri’dir.

Yirmi birinci yiizyila gelindiginde 6nceki yillarda kullanilan {istiin zeka terimi yerine
iistiin yetenek ve 6zel yetenek terimleri tanimlarda kullanilmaya baslanmistir (Sak,
2010). Gagne (2004)’e ait ayrimsal iistiin zeka ve 6zel yetenek kurami ¢ergevesinde
iistiin zeka ve Ozel yetenek kavramlar1 birbirinden ayrilmustir. Ustiin zeka; dogal
yetenek ile es anlamli kullanilmakla birlikte en az bir yetenek alanina iligskin olan ve
dogustan gelen ileri bilissel kapasiteleri ifade etmektedir. Ote yandan, dzel yetenek
ise en az bir performans alaninda dogal biligsel kapasitelerin sistematik gelisimi ve
ileri diizeyde bilgi 6grenimi ile ortaya ¢ikmaktadir. Bagka bir deyisle {istiin zeka
dogustan gelirken, 6zel yetenek dogustan gelen kapasitenin yasam deneyimiyle
gelistirilmesi sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Sak, 2010). Amerika Birlesik Devletleri
Milli Egitim Bakanlig1 yaptig1 tanimda 6zel yetenekli ¢cocuk kavrami “akranlarina
gore olaganiistii diizeyde basart veya basart potansiyeli gosteren ¢ocuk” Ozel
yetenekli olarak kabul edilmistir. Yine ABD Ustiin Zekali Cocuklar Ulusal Konseyi
ozel yetenekli cocugu "bir ya da daha fazla alanda olaganiistii performans gosteren
veya olaganiistii potansiyeli olan birey” tanimi kullanilmigtir (Sak, 2012).
Literatiirde 6zel yetenekli kavrami kullanilmasia ragmen 15 Ocak 2013 tarihinde
Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu (BTYK) tarafindan yayimnlanan Strateji ve
Uygulama Plani’nda ayn1 anlami tasiyan ancak daha az kategorize edici olan “6zel
yetenek” kavrami kullanilmaya baslanilmistir (Bilgi¢, Tastan, Kurukaya, Kaya,
Avanogluve Topal, 2013). “Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plam
2013-2017” de bulunan 6zel yetenek kavramimin kapsaminda ise genel zihinsel
yetenek, 6zel akademik yetenek, gorsel ve isitsel sanatlarda yetenek, psikomotor
beceriler, dil, matematik, fen bilimleri, sosyal bilimlerinde yetenek, yaraticilik ve

liderlik bulunmaktadir (MEB, 2013b).

Bununla birlikte uluslararasi literatiirde “6zel yeteneklilik” farkli sekillerde de
tanimlanmaktadir. Porter (2005) 6zel yetenekliligi “Ozel yetenekli ¢ocuklar,
sosyokiiltiirel cevresinde deger verilen ve tesvik edilen, herhangi bir alanda

akranlarina gore bilgileri 6nemli dl¢lide daha hizli sekilde ve karmasiklik diizeyinde
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ogrenme kapasitesine sahip olanlardir.” ya da “Ozel yeteneklilik, yasitlarina kiyasla
nicel veya nitel olarak olaganiistii performanslardir.” seklinde tanimlamigstir. Witty
ozel yetenekligi “Insan faaliyetlerinin degerli bir cizgisinde daima olaganiistii
performans gosteren kisi” olarak tanimlanmustir (akt. Burak, 1995). White’a gore ise
0zel yetenekleri olan gocuklarin farkliliklar1 hayatlarinin erken evrelerinde ortaya
cikmakta ve bu cocuklarin yeteneklerinin belirtileri erken yaslarda tespit
edilebilmektedir (akt. Sahin, 2015). Sumption ve Luecking’in (1960) “Gifted” olarak
ifade ettigi Ozel yetenekli ¢ocuklarin; kendi akranlarina oranla ileri seviyede zihinsel
soyutlama, yaratict hayal giicli ve bu yetenekleri ortaya koymalarini saglayan iistiin

bir merkezi sinir sistemine sahip olduklari ifade edilmistir (Ataman, 2003).

Diinya Saglik Orgiitii’niin éngdrmiis oldugu ve bu alanda gesitli ¢aligmalar yapan
arastirmacilarin da benimsedikleri tizere zekd bolimii (IQ) 130 ve distii zihinsel
kapasiteye sahip, gilizel sanatlar alanlarinin birinde yetenekli olan, liderlik 6zelligi
gosteren, yaratici, yliksek diizeyde gorev sorumlulugu ve iist seviyede motivasyona

sahip olan bireyler 6zel yetenekli olarak tanimlanmaktadir (Uzun, 2004).

Davashigil (2004), 6zel yetenekli cocuklari; zihinsel becerilerinin stlinliigi,
yaraticilik veya liderlik kapasitesiyle, ilgili oldugu alanlarda ya da 6zel akademik
alanlarda iist diizeyde performans gosteren ve yeteneklerini gelistirmek icin 6zel bir
egitime gereksinim duyan ¢ocuklar olarak ifade etmektedir. Donmez’e gore ise “6zel
yeteneklilik; genetik kodlarla tasinan, ¢evresel uyaranlarla gelisim gosteren; fiziksel
bliylime ve ilerleme, devinimsel ilerleme, algi—dikkat kontrolii, analiz, sentez,
problem ¢ozme gibi {ist diizey biligsel gelisim, dili anlama ve ifade etme yetenegi,
sosyal, duygusal ve estetik gelisim alanlarinin birinde ve/veya birkaginda ya da
hepsinde cesitli gozlem ve Olgme araglariyla uzman kisiler tarafindan gozlenen

ve/veya Olclilebilen, yasitlarindan ileride olma durumudur” (Dénmez, 2009).

MEGEP’e (2007a) o6zel yetenekli bireyleri tanimlamis ve ozel yeteneklileri zeka
boliimii siirekli olarak 120 ve daha {istii olup da giizel sanatlar, matematik ve teknik

gibi alanlarda yasitlarindan belirgin Olciide {istlin olanlar olarak nitelendirilmistir.
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Milli Egitim Bakanligi Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesinde ise 6zel yetenekli
cocuk; zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi veya akademik alanlarda yasitlarina
gore yiiksek diizeyde basar1 gosterdigi, alan ve konu uzmanlarinca belirlenen ¢ocuk

olarak tanimlanmistir (MEB, 2007a).

2.3 Ozel Yetenekliligin Teorik Cercevesi

Tas (2018) farklilastirilmis bilgisayar destekli matematik etkinliklerinin 6zel
yeteneklilerin  bilgi islemsel diislinme 6z-yeterlikleri ve matematige yonelik
tutumlarina etkisine yonelik arastirmasinda 6zel yetenekliligin teorik cergevesine
yonelik derleme yapmistir. Rezulli’ye gore 6zel yetenek; ortalamanin iistiinde
yetenek, gbérev tamamlama bilinci ve yenilik¢ilik arasindaki etkilesimden
olusmaktadir. Bu 6zelliklerden herhangi birini gdsteren birey 6zel yetenekli olarak
kabul edilmistir. Gardner ise 0zel yetenekliligin birden fazla alanda izlenebilecegini
ifade etmis ve Coklu Zeka Kurami’nda farkli zeka alanlarindan bahsetmistir. Konu

hakkinda Stenberg (1997) ii¢ ¢esit 6zel yeteneklilik oldugunu belirtmistir:
1. Analitik Yetenek: Zeka testleri ile dlgiilebilen akademik yetenek
2. Sentetik Yetenek: Yenilikei, iistiin sezgi becerileri olan genis bir anlayis

3.Pratik Yetenek: Analitik ve sentetik yetenekleri yasam icinde uyumlu sekilde

harmanlayabilme becerisi (akt. Akarsu,2004a).

Gagne 0Ozel yeteneklilerin akademik, teknik, sanat, kisilerarasi ve atletik alanlarda
basarili olmas1 muhtemel sahalar1 ifade etmistir. Dabrowski 6zel yeteneklilerle ilgili
“yiiksek hassasiyetler” teorisini ortaya atmistir. Bu teoriye gore 6zel yetenekliligi

aciklayan bes alan bulunmaktadir (Tag, 2018);
1. Psikomotor

2. Duyarhilik

3. Duygusal

4. Zihinsel

5. Hayal

Ozel yetenekli cocuklar genellikle bu alanlarin birgogunu kendi 6zellikleri arasinda

barmndirmaktadirlar. Bununla birlikte bu alanlardan biri digerlerine gore baskin
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olabilir. Psikomotor alanda yogunlasmis bireylerde; hizli konusma, diirtiisel
davraniglar ve rekabet¢i davraniglar goriilebilmektedir. Yiiksek hassasiyet bes duyu
organindaki duyarliligi belirtmektedir. Duygusallik ise hislerle ilgili giiclii hafiza,
asir1 duygular, yiiksek hayalperestlik gibi 6zellikleri igerir. Bu yogunluktaki bireyler

genelde diistiniirler ve derin diislincelerine cevap ararlar (Tas, 2018).

Milgram (1991) istiinliigii bilissel, kisisel, sosyal ve sosyokiiltiirel etkilerin karmasik
etkilesiminin sonucu olarak agiklamaktadir. 4x4 modelini Ustiinligli 4 kategoride
aciklamistir. Bunlardan ikisi zekanin goriinimii olan “genel entellektiiel yetenek” ve
“Ozel entellektiielyetenek™tir. Diger ikisi ise orijinal diistinmenin goriinimii olan
“yaratici diisiinme” ve “0zel yaratici yetenek™ tir. Milgram (1991) bu yetenekleride 4
diizeyde belirtir. Bunlar profoundly (derin ¢ok iistiin), moderately (orta {istiin),
mildly (biraz iistiin) ve nongifted (listiin degil) tir. 4x4 modeli 6zel yetenekli olarak

bir¢ok insan1 tanimlayabilir (Milgram ve Hong, 1996).

Birgok tanimin ortak noktasi ise 6zel yetenekliligin, bir ya da daha fazla alanda
gosterilen yliksek performans oldugu seklindedir. Bazi 6zel beceri alanlari ise farkli
beceriler gerektirmektedir. Miizik ve spor bunlara Ornek olarak verilebilir.
Matematik, fen, dil vb. alanlar ise akademik yetenekler gerektirmektedir. Ancak
liderlik, yenilik¢i diisinme gibi alanlarda daha genel yeteneklerin olmasi

beklenmektedir (Tas, 2018).

2.4 Ozel Yetenekli Cocuklarin Ozellikleri

Diger 6zel egitim gruplarindaki gibi 6zel yetenekli ¢ocuklarin da farklilagmasini
kolaylastiracak ve genellenebilir baz1 6zellikleri bulunmaktadir. Bununla birlikte,
ozellikle yetenekli cocuklarin tiim bu niteliklere sahip olmasi beklenmemelidir. Baz1
ozellikler 6n plana c¢ikarken, bazi ozellikler daha geri planda kalabilir ya da
goriilmeyebilir. Ayrica, bireysel farkliliklar da dikkate alinmalidir. Ayn1 entelektiiel
yeteneklere sahip iki 6zel yetenekli gocugun belirgin 6zellikleri farkli olabilmektedir.
Diger tiim bireyler gibi 6zel yetenekli bireylerin her biri de kendine has bireysel

ozellikler gostermektedirler (Giir, 2017).
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2.4.1 Ozel Yetenekli Cocuklarin Genel Ozellikleri

Ozel yetenekli cocuklarin fark edilmesi ve gelistirilmesine olanak saglanmasi
oldukca oOnemlidir. Genel anlamda 6zel yetenekli ¢ocuklarin yetenekli olduklar
konularda yasitlarina oranla daha hizli gelisim gosterdikleri goriilmektedir. Ancak bir

alanda 6zel yetenegi olan ¢ocugun her alanda yetenekli olmasi beklenmemelidir.

Ozel yetenekli gocuklarin taninmasi adma genel anlamda gosterdikleri bazi 6zellikler

siralanmustir. Ozel yetenekli cocuklarin erken yasta gosterdikleri genel 6zellikler:
e Uzun dikkat siiresi
e Az uyku ihtiyaci, enerjik olma
e Bebeklikte olagan dis1 hareketlilik
e Genis hayal giicli, yaraticilik ve imgeleme giicii
e Gelisimsel doniim noktalarina daha hizli ilerleme
e Keskin gozlem yapma
e Asirt merak duyma
e Asiri duyarhilik
e Erken olagan dis1 dil gelisimi

o Giicli bellek(gordiigii, duydugu, o6grendigi seylerin biiylik bolimini

hatirlama)

e Hizli 6grenme yetenegi (herhangi bir seyi bir kez gordiikten ya da

gerceklestirdikten sonra yardimsiz olarak tekrar yapabilme)
e Gelismis mizah duygusu
e Elestirel diislinebilme
e Akil yiirlitme ve problem ¢6zme becerisi
e Sayilar, bulmacalar ve yap-bozlar ile oyun becerisini gelistirme
e Kitaplara kars1 fazlaca ilgili olma

e Sorusorma
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flgi alanmin oldukga genis olmas1

Ayni anda birkag isi yapabilme, yogunlasabilme
Miikemmelliyetcilik

Icatlar yapabilme

Girtiltiiye karst asir tepki gdsterme ve 6fkelenme
Ne sorularini takiben neden ve nasil sorularini sorma
Erken yasta okumaya baglama

Gelismis taklit becerisi

Karmasik diistinme

Sabirsizlik (Incekara, 2013; Sak, 2012; Webb ve digerleri, 2016).

Akarsu (2001a) 6zel yetenekli gocuklarin tanilanmasinda bu alanda calisan kisilerin

belirledigi en yalin 6zellikleri siralamistir. Bu 6l¢iitler sunlardir:

Ozel

Cabuk 6grenme

En az bir yetenek alaninda yasitlarinin {istiinde performans gosterme
Dili etkili kullanma

Giclii bellek

Merak ve bazi konulara yogun ilgi gosterme
Yiiksek diizeyde duyarl olma

Ozgiin ifade bigimlerine sahip olma
Okumaya diiskiin olma

Yeni ve zor deneyimleri tercih etme

Yeni durumlara ¢gabuk uyum saglama
Kendisinden biiyiiklerle arkadaslik yapma

yetenekli cocuklarin belirgin karakteristik 0Ozellikleri ise Monks’tin farkli

iilkelerde farkli anketler yapmis anket sonuclarina gore belirlenmis ve siralanmastir.

Bu sonuglara gore 6zel yetenekli cocuklarin karakteristik 6zellikleri:
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e Ogrenmeye Istekli Olma: Kendi sahip oldugu yetenekleri kullanmaya hazir

olma

e Mikemmeliyetcilik: Her seyi tamamiyla anlama istegi (miikkemmeliyetgilik

okulda problemlere yol agan bir durumdur.)

e Yaraticilik: Bir géreve veya bir probleme ¢ok ¢esitli sonuglar bulma, cevaplar

verme yetenegi

e Duygusal yogunluk: Kisisel ilgi(4 yasinda bir kiz ¢ocugunun bir kedinin
6ldiigiinii gérmesi ve bunun ardindan Oliim ve yasam hakkinda sorular

sormasi ve cevaplar vermeye calismasi “Gergek Bir Olaydir.”)

e idealizm: Sosyal ve ahlaki konularla ilgilenmez.(Amerika da bulug ¢agindaki
Ustiin Zekali/Yetenekli Cocuklar intihara tesebbiis ediyor.) (Taller, 2004).

2.4.2 Ozel Yetenekli Cocuklarin Bilissel Ozellikleri

Ozel yetenekli gocuklarin genellikle saglikli, aktif ve enerjik, coskulu gocuklar
oldugu goriilmektedir. Duyu organlari diger ¢ocuklara gore daha hassastir. Daha az
uykuya ihtiya¢ duyduklari, yiirime, desteksiz oturma, ayakta durma gibi motor
becerileri diger ¢ocuklara gore erken yerine getirdikleri ifade edilmektedir (Giir,
2017). Duyu organlar1 diger cocuklardan daha duyarlidir. Ozel yetenekli ¢ocuklarin
gelisimin alanlarimin ¢ogunda hizli ilerleme kaydettikleri ve bu hizli gelismenin
biligsel gelisimde daha belirgin hale geldigi belirlenmistir. Yapilan arastirmalar
dogrultusunda duyu-motor dénemde bulunan 6zel yetenekli c¢ocuklarin nesne
stirekliligi, amacl davranislar, sembollerin kullanim1 ve taklit becerileri agisindan
akranlarindan en az 2 ay onde gelisim gosterdikleri saptanmistir. Buna paralel olarak
islem Oncesi donemde eslestirme, siniflama, Oriintiilleme, siralama ve karsilastirma
becerilerinde de 6nemli farkliliklar gosterdikleri gozlenmistir (Sahin, 2015). Yapilan
aragtirmalara gore Ozel yetenekli bebeklerin kendilerine gosterilen nesnelere
odaklanma ve dikkat konusunda ileri diizey beceriler gdsterdigi saptanmistir. Monod
ve Curzi-Dascava tarafindan incelenen yenidoganlarin ortalama uyanik sekilde
sessizlik siireleri 4-5 dakikayken o0zel yetenekli yenidogan bebeklerin sekiz
dakikadan fazla sessiz kaldiklar1 saptanmistir. Ozel yetenekli yenidogan bebeklerin
dogumdan itibaren dikkat siirelerinin daha uzun oldugu belirlenmistir. (Daglioglu,

2014c).
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Ozel yetenekli ¢ocuklar ¢ok meraklidirlar. ilgilendikleri konuya kars1 son derece
dikkatlidirler ve problem ¢6zme kabiliyetleri gelismistir. Sebep-sonug iligkisini
Kurar, ilgi alanlar1 hakkinda daha fazla bilgiye sahiptirler ve bagimsiz g¢alismay1
tercih etmektedirler. Cesitli konular hakkinda derinlemesine bilgi sahibidirler.
Ogrendikleri bilgileri hizlica 6ziimser ve hatirlarlar. Karmasik materyalleri, kendileri
icin anlamli olacak sekilde diizenleyerek anlamaya calisirlar. Herkesin bildigi
cevaplarin mantiksal yoniinii gorebilirler. Iyi bir gozlemcidirler. Genelleme
yapmada, iligkileri gormede, bilgilerin aktarilmasinda akranlarindan daha ileri
diizeydedirler. Ozgiin fikirler gelistirirler, yaraticidirlar (MEB, 2014). Zihinden islem
yapmada basarilidirlar. Rutin ve tekrarli davranislardan sikilirlar, genellikle okulda
karsilagtiklar1 uyaranlar1 yetersiz bulurlar. Soyut kavramlari anlamada yasitlarina
gore daha basarilidirlar. Siif diizeylerinin tistiindeki kitaplar1 okumaktan hoslanirlar.
Hatalarindan ders almakta, istediklerini yapmak ve yaptirmakta ikna edici fikirler

onerirler (Demirci, 2010).

Ozel yetenekli cocuklarm belki de en 6nemli 6zelliklerinden birisi {istiin hayal
giicline sahip olmalaridir. Bu nedenle yaraticiliklar: da gelismistir. Proje ve olimpiyat
derslerinde daha aktif ve basarili olabilmektedirler. Ciinkii detay bu cocuklar icin
onemlidir. Diislinlirken hizli diistinebilmektedirler. Olaylar veya nesnelerde ince
ayrintilar1 gorerek akranlarinin ve c¢evresindeki diger insanlarin diisiinemeyecekleri
fikirleri ve goriisleri iiretebilmektedirler (Caglar, 2004). Bu ¢ocuklarin ayirt edici bir
ozelligi dikkat yetenekleridir. Bir faaliyeti baslatma, siirdiirme ve tamamlama
becerileri oldukga gelismistir, daha genis bir alana yogunlasabilir ve farkli alanlara
ilgi gosterebilirler. Ayn1 zamanda analiz ve gézlem yetenekleri de daha geligmistir.
Hizli o6grenmeye ek olarak, Ogrendiklerini hizli bir sekilde aktarmada da
basarihidirlar.  Genellemeler yapma, benzerlik ve farkhiliklar1 saptamakta
zorlanmamaktadirlar. Ayrica yasitlarina gore daha iyi elestirel diisiinme becerisine
sahiptirler, gordiiklerini ve duyduklarini degerlendirerek kabul ederler. Ozelestiri
yapma, hatalarinin farkina varma ve bu hatalar1 diizeltme, 6z farkindalik, 6z
diizenleme gibi biligsel becerileri daha yiiksektir (MEB Ozel Egitim Genel
Midiirliigi, 2018a).
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Estetik ve teorik uyumsuzluklar yiiksektir. Ozel yetenekli cocuklar erken yasta
estetik zevklerinin gelisti§i icin 1iyiyi ve giizeli kolayca anlayabilmektedirler.
Zamanlarin1 ve enerjilerini ekonomik olarak kullanma egiliminde olduklarindan

calisma metotlarinda ve tekniklerinde en ekonomik yollar1 bulurlar (Aydogan, 2019).

2.4.3 Ozel Yetenekli Cocuklarin Dil Gelisimi

1990’11 yillarda birgok arastirmaci list diizey dil gelisimi ile ilgili ayrintili ¢alismalar
yapmustir. Yapilan caligmalarin sonuglarina gore dil ile ilgili 6zel yetenekliligin
diizenli olarak cesaretlendirildiginde, beslendiginde ve imkan saglandiginda ortaya
¢ikmaktadir. Bu bulgu, cocuklara sunulan farkli 6grenme ortamlarinin 6grenmeleri
tizerinde son derece onemli oldugunu gostermektedir (Sahin, 2015; Vaivre-Douret,
2011). Ozel yetenekli ¢cocuklar genellikle normal gelisimi olan ¢ocuklara oranla 3-4
ay erken konusmaya baslamaktadir. Daha anlamli climleler kurduklari, kelimeleri
yerinde kullandiklar1 goriilmektedir. Ozel yetenekli c¢ocuklar ileri seviyede dil
gelisimi sergilemektedir. Konugmalarinda daha karmasik kelimeler ve ciimle yapilari
kullandiklar1 gozlenmistir. Konusmay1 ¢ok severler ve bir iletisim yolu olarak dili
ustaca kullanabilirler. Konusurken daha az isaret dili ve beden dili kullanmaktadirlar.
Akict konusurlar ve kelimeleri dogru telaffuz ederler. Sorular1 hizli bir sekilde
cevaplayabilirler. Buna ek olarak soyut kelimeleri anlamlarina uygun olarak
kullanmakta daha basarili olduklar1 goriilmistiir (akt. Seyhan, 2015).

Ozel yetenekli okul &ncesi donemdeki gocuklarda, genelde yasina gore gelismis
kelime haznesi igeren, sozel beceriler, orijinal ve anlamli yollarla dil kullanimi
goriilmektedir. Bu 6zellikleri sayesinde (ayni yastaki diger ¢ocuklar sozlii iletisim
denemeleri yaparken), kendi fikirlerini ifade ederler, soru sorarak bilgiyi ararlar,

anne-babalart ve diger aile iiyeleri ile sozIii iletisim kurarlar.

Ozel yetenekli ¢ocuklarda gelismis dil gelisimi erken yaslarda ¢ocuklarm isteklerini
rahatlikla ifade edebilmelerini saglar. Ozel yetenekli cocuklar yetiskinlerin

aciklamalarini daha kolay anlarlar. Metaforlar ve benzetmeler kullanirlar. Dili erken
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yaslarda fikir aligverisinde ve bilgi transferinde kullanirlar. Dili diger ¢ocuklarin

anlayacagi sekilde kullanirlar (Porter, 1999).

Erken yasta konugmaya baslayan ve yasitlarina kiyasla oldukga ustalikla sozciikleri
kullanarak dil gelisiminin 6n saflarinda yer alan 6zel yetenekli ¢ocuklarin gelisimi
ilerledik¢e yetiskinlerin konusmalarina benzer diizeye erisirler. Ayni1 zamanda
yaklasik iki yasinda iken alfabedeki harfleri tamidiklar1 ve erken okumaya
basladiklar1 gozlemlenmistir (Bayko¢ Donmez, 2014). Bu baglamda erken
konusmaya baglayan ve anlama yetisi list diizeyde olan ¢ocugu ana okuluna geg
baslatmak ya da okulda smif atlama imkanlarinin olmamasi ¢ocugun geligimsel

ozellikleri yeteri kadar desteklenemeyecegi i¢in dezavantajli bir durumdur (Gross,

2009).

2.4.4 Ozel Yetenekli Cocuklarin Sosyal-duygusal Gelisim Ozelikleri

Ozel yetenekli gocuklarin sosyal gelisimin celiskili oldugu ifade edilmektedir.
Yapilan ¢alismalar bir yandan 6zel yetenekli ¢cocuklarin sosyal uyumunun bagarili
oldugunu belirtirken, bir yandan da klinik deneyler sonucunda 6zel yetenekli
cocuklarin biiyiik bir yalnizlik yasadiklari1 idealleri ile topluma uyum saglama ve
ayak uydurma arzusu arasinda geliski yasadiklar1 belirtilmistir (Silverman, 1993).
Ozel yetenekli ¢ocuklar sosyal iliskilerinde olduk¢a olgundurlar. Diger insanlarin
duygu, diisiince ve arzularmma onem verirler, toplumsal sorunlar1 etkili sekilde
cozebilirler. Bu durum, 6zel yetenekli ¢ocuklardaki liderlik 6zelligini 6n plana
cikarmaktadir. Ozel yetenekliligin 6zelliklerinden biri liderliktir ve bireylerin
sorumluluk sahibi, toplumsal biitiinliige sahip bireyler olmalarinda etkilidir (Leana,

2005).

Ozel yetenekli ¢cocuklarm sosyal- duygusal gelisim 6zellikleri incelendiginde; erken
yaslarda 1yi espri ve saka yapma yetenegine sahip olurlar ayrica tuhafliklari gérme ve
esprileri anlama yetenekleri yliksektir, insanlar1 anlamakta ve onlarla iyi gecinmekte
basarilidirlar. Genellikle yasitlarindan {stlin becerilere sahip olanlarla ya da kendi
yasindan daha biiyiik yastaki bireylerle arkadaslik etmeyi segerler, baskalar1 ile

samimi ve icten dostluk kurabilir, uzun siireli arkadasliklara sahip olabilirler.
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Duygusal gerilimleri ustaca idare edebilir ve duygusal olarak dengeli ve kararlidirlar.
Bulunduklar1 gruplarda sevilen bireylerdir, popiilerdirler. Sosyal kabulleri olduk¢a
yuksektir. Dig diinya ile etkilesimlerinde olgundurlar (Caglar, 1972).
Empatikanlayisla dinleme yetenekleri gelismis, empati becerileri oldukca yiiksektir.
Sorumlu bireyler olduklart goriilmektedir. Gorevlerini becerikli sekilde yerine
getirirler, sorumludurlar ve giivenilirdirler, genellikle verdikleri sozleri yerine
getirirler. Yeni durumlara uyum saglama, grup ruhu olusturma ve gerekli durumlarda
grup lyelerini destekleme, iiretken tutumlarimi tesvik etme ve cesaretlendirme
kabiliyetleri bulunmaktadir. Olduk¢a girisken bireylerdir. Akranlari tarafindan da
karar alic1 ve ara bulucu bireyler olarak goriiliirler. Ozel yetenekli bireylerin nesnel
tutumlar1 dikkat ¢ekmektedir, karar alirken duygusal davranmazlar. Verdikleri
hiiklimlerde ve girdikleri topluluklarda kendinden emin bireyler olmalar1 ile

taninirlar (Ersoy ve Avci, 2004).

Gardner’in ¢oklu zeka teorisinde, zeka tiirlerinden biri olan kisileraras: zekada da
vurgulanan onderlik 6zelligi 6zel yetenekli bireylerde, bireyleri kontrol etme 6zelligi
olarak degil yonlendirme, kilavuzluk etme 6zelligi olarak acgiklanmaktadir (Saban
2001). Bu ozelliklere ek olarak savaslara tepki gosterme, nesli tiikenmekte olan
hayvanlara kars1 ilgi gosterme gibi toplumsal olaylara karsi asir1 duyarhilik
gosterebilir ve diinya sorunlarina ilgi duyabilirler (Davasligil, 2004; Akarsu, 2001a).
Sosyal sorunlara ¢oziim yolu bulmaya galisirlar ve toplumsal kurallar1 bireylerin
yasam ve giivenlik kaynagi olarak kabul ederler. Diinya sorunlarma ve farkl
habitatlara (kutuplar, ¢oller, gezegenler vb.) sahip yerlere kars1 ilgi duyarlar. Tiim bu
iistlin sosyal ozellikler, 6zel yetenekli cocuklarin hayata gdzlerini agtiklari ilk glinden
itibaren mevcut degildir. Sosyal 6zelliklerin ¢ogu genler yoluyla aktarilmamaistir,
evre ile iletisim ve etkilesim sonucunda sosyal ozellikler kazanilmaktadir. Ozel
yetenekli ¢ocuklarin sosyal 6zelliklerin gelismesi, ¢evresinin sagladigi firsatlara ve
olumlu yasantilara baghdir (Ataman, 1998; Bayko¢ Donmez, 2011; Caglar, 2004;
Silverman, 1994).

Ozel yetenekli olarak tamlanan cocuklar ayni zamanda hassas cocuklardir.

Cevrelerindeki ufak degisimler dahi ¢ocugun duyarliliklarini uyarmaktadir, aym
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zamanda kendi benzersiz yeteneklerinin ayriminda olmalarini saglamaktadir. Bu
anlayis aslinda c¢ocugun 06z saygisini azaltmaktadir c¢ilinkii kendisinin diger
insanlardan nasil ayriml oldugu iizerine odaklanmalarina neden olmaktadir (Walker,
1991). Aym1 zamanda 6zel yetenekli ¢ocuklar, yasitlarina karsi ilgisiz ve zaman
zaman kibirli goriinmeye egilimli olabilirler (Fonseca, 2011). Ancak haksizlig1
kaldiramayan ve kibirli goziiken 6zel yetenekli cocuklar yiiksek diizeyde adil ve

diirtisttiirler (Bayko¢ Donmez, 2014).

Tim olumlu niteliklerine ek olarak ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine gore
desteklenmeyen, ihtiya¢ duydugu egitimi alamayan, sosyal becerileri zayif olan 6zel
yetenekli cocuklarin davranigsal bozukluklar1t ve 6grenmeye karsi isteksizlikleri,
kayg1 ve sorunlari ile de karsimiza ¢ikabilmektedir. Biitlin bunlar basariy1 engelleyen
psikososyal sorunlara neden olmaktadir. Eger cevre sadece g¢ocugun yetenekli
oldugu konulara odaklanirsa, cocuk tek yoOnlii olarak gelismekte ve sadece
yetenekleriyle orantili olarak gelisim gdstermektedir. Sonu¢ olarak normal ve 6zel
yetenekli cocuklarin gelisim ozelliklerini 1yi bilmek ve c¢ocuklari ihtiyaclarina gore
desteklemek olduk¢a 6nemlidir. Cocuklarin kimliklerini kazanarak uyumlu bireyler

olmalar1 alacaklari egitime baghdir (Sahin, 2015).

2.5 Ozel Yetenekli Cocugu Tanilama

Ozel yetenegin belirlenmesi, tarihsel siire¢ icerisinde 6zel yetenek kavraminin
tanimina bagl olarak degismektedir. Baslangicta basitce aciklanan ve tanimlanan
0zel yeteneklilik, zamanla daha ¢ok o6zellikler igeren, daha genis ve esnek bir yap1
haline almistir. Ik olarak 1895 yilinda AlfredBinet dikkat, kavrama, hafiza ve
imgelemenin birlikte distliniilerek zihinsel siirece katilmasi gerektigini ortaya
koymustur. ThéodereSimon ile 30 tane test hazirlamistir. Bu testler, resimden belli
bir nesneyi hazirlama, 3 basamakli sayilar1 tekrar etme, tekerlemeler bulma vs.
icermekte ancak yas siniflamasi ve ze yasi diizenlemesi bulunmamaktaydi. Bu testler
daha sonra bu alanda gelistirilen testlerin temellerini meydana getirmektedir. Aradan
gecen siire iginde cocuklarin hangi yaslarda hangi becerilere sahip olduklarinin
incelenmesi i¢in testler gelistirilmeye ve yaglara gore siniflandirilmaya baglamistir.
Daha sonra Lewis M. Terman cocuklarin ilerlemesini takip edebilmek adina 6zel

yetenekli cocuklarin fiziksel, bilissel ve kisisel 6zelliklerinin farkina vararak bu
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testlerin kapsamini genisletmis ve diinya bu testleri Stanford-Binet testleri olarak
1916’da duymustur. 1937 ve 1960’da yeni fornlarini alarak Terman-Merrill Testleri
olarak adlandirilmistir. Bu testlerle iistiinliik kavrami tek boyutlu olarak belirlenmeye

calisilmistir (Taller, 2004).

1920’lerin sonlarinda 6zel yeteneklilik terimi yiiksek zeka katsayisi (Intelligence
Quotient-1Q) ile iliskilendirilmistir. Bu konudaki en onemli ¢alismayr Amerikali
psikolog Terman ger¢eklestirmistir. Terman ¢alismalarina 1921°de baslamis ve 6zel
yetenekli ¢ocuklarin ayrimini yapabilmeyi, daha sonraki yillarda gelisimlerini takip
edebilmeyi, 6zel yetenekli cocuklarin fiziksel, zihinsel ve kisilik 6zelliklerini ortaya
cikarabilmeyi hedeflemistir (Ustiin Yetenekli Cocuklar Durum Tespiti Komisyonu
On Raporu, 2004). Sonraki yillarda bireysel zeka testleri ve basari testleri ile dzel

yeteneklilik saptanmaya ¢alisilmistir (Akarsu, 2001b; Ataman, 2004; Metin, 1999).

Alanin uzmanlar, 06zel yetenekliligi gelismekte olan bir tecriibe olarak
gormektedirler. Bu, 0zel yetenekliligin, bireyin dogustan getirerek her zaman
gosterdigi  bir nitelik olmadigini  gostermektedir. Ozel yeteneklilik sadece
potansiyelini ortaya ¢ikarmis bireylerle kisith degildir. Aynm1 zamanda, dogru egitim
ve firsatlar sunuldugunda basar1 gosterebilecek kisileri de kapsamaktadir. Ozel
yetenekliligin bazi bireylerde olgunlastikca gelisim gosterdigi goriilmiistiir. Ozel
yeteneklilige dair tanimlar zihinsel ve akademik alanda {istlin performansin yaninda
yaraticilik, liderlik ve sanat alaninda da 6zel yeteneklilige sahip olunabilecegini
gostermistir (Webb ve digerleri, 2016). Ozel yetenekliligin her zaman basari i¢in bir
firsat oldugunu ve basari igin uygun bir durum oldugunu ancak basarimin kendisi
olmadigini agiklayan Mdnks 6zel yetenekli ¢cocuklarin mevcut potansiyelinin ancak
uygun kosullar yaratildiginda ve dogru egitimle gelistirilerek miimkiin olabilecegini
ifade etmistir. Bu nedenle 6zel yetenekli ¢ocugun erken saptanmasi ve dogru

egitiminin énemini vurgulamistir (Taller, 2004).

Ozel yeteneklilerin teshisi genellikle bireysel ve sosyal olmak iizere iki amag¢ igin

yapilmaktadir. Bununla birlikte, tanilamanin birinci hedefi bireye doniik yani
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Ogrencinin yararina doniik olmalidir. Birey adina yapilan tanilama topluma da fayda
saglayacagi ifade edilmektedir. Tanilama sayesinde oOgrencilerin bireysel
ozelliklerine uygun ¢esitli 6zel egitim, rehberlik ve danigsmanlik programlarina
hazirlanmas1 miimkiin hale gelmektedir. Tanilamanin sadece etiketleme amaciyla
yapilmamast olduk¢a Onemlidir. Tanilama sistemi hem Ogrencinin bireysel
niteliklerini belirleyici olmali hem de olusturulan egitim programlarinin igerikleri ile
eslesmelidir. Ogrencinin 6zel yetenegini hedefleyen ve ayrintili bilgi saglamak icin

kullanilan teshis aracini segmek onemlidir (Sak, 2012).

Ozellikle okul dncesi dénem ¢ocuklarinin tanilanmasi s6z konusu ise dogru tanilama
yapmak daha da zorlagmaktadir. Birden fazla test yapilmasina ragmen her test farkli
sonug verebilmektedir. Bu nedenle, ebeveynlerin okul 6ncesi 6gretmenleri ve okul
midiirleriyle iletisim kurmasinin daha saglikli oldugu belirtilmektedir. Test sonuglari
bakilmaksizin, ebeveyn, 6gretmen ve psikolog cocugun gelisim donemlerini kayit
altima almali ve normal gelisim gdsteren c¢ocuklarin donem Ozellikleri ile
karsilastirarak kilometre taslarim1 belirlemelidir. Bu sayede cocugun yeteneklerinin

fark edilmesi daha kolaylagsmaktadir (Horner ve Rita, 1979).

e Ozel yetenekli bireylerinin tanilanma siirecinin amagclari Eyre tarafindan

siralanmig ve 6zetlenmistir. Bu amaglar su sekildedir:

e Ozel yetenekliligi tanima ve tamimlama birbiri ile yakindan iliskilidir. Neyi,
hangi amacla degerlendirecegimizi bilmeden uygun siire¢ ve yontemleri

kullanamay1z.

e Ozel yetenekli gocuklar kesin olarak tanimlanmis bir grup degildir. Teshisi
koyacak kurum c¢ocuklarla neyi amagladigini ve ne yapmayr amagladigimi

belirlemelidir.

e Sadece testler kullanmak dogru bir tanilama yontemi degildir. Standart testler

bazi becerilerin tespit edilmesinde yetersizdir.

e Baz 6zel yetenekler daha ileri yaslarda veya 6grencinin bu beceri ile karsi

karstya kalacagi ana kadar ortaya ¢cikmayabilir. Bu durum unutulmamalidir.
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e Yetenek ve akademik basar1 ayni degildir. Yeteneklerin basariy1 yansitmasi

icin uygun bir ortam saglanmalidir.

e Firsatlar ve motivasyon fark yaratmaktadir. Gizli giiglerin ortaya ¢ikmasinda

¢ocuga sunulan firsatlar etkilidir.

e Ozel yetenekliligi tanimanin amaci ¢ocugun mevcut yasam alaninda ve
okulda gelisimini saglamaktadir. Olduk¢a acik bir degerlendirme bulgusu
saglansa dahi sonraki donemde gelisim Ozelliklerine uygun adimlar

atilmadiginda anlamsiz olacaktir (Y1lmaz, 2015).

Sak (2012), ozel yetenekli bireylerin tanilama siirecine iligkin bazi ilkelerin
tanilamanin niteligini artirdigini ifade etmistir. Bu ilkeleri ise su sekilde siralamistir:
yararlilik, bilimsellik, kapsamlilik, esitlik, erken tani, siireklilik, uygun arag

kullanim1 ve ortak karar.

Yararlilik: Tanilama, 6grencilere fayda saglamalidir.

Bilimsellik: Tanida etkinligi kanitlanmis ve bilimsel yontemlere dayanan modeller
kullanilmahidir. Tanilamada kullanilan araglarin dogru tespitler yaptigi, bilimsel

arastirmalar ile kanitlanmis olmalidir.

Kapsamlilik: Ogrencilerin farkli yetenekleri tanilanabilmelidir. Tanilama sirasinda
sadece bir yetenek tiiriinii hedefe alan testlerin kullanilmasi yanligtir. Bazi &zel

yeteneklerin standart testler yoluyla tespit edilememesi 6nemli bir sorundur.

Esitlik: Okulda bulunan tiim Ogrencilerin en azindan On taramaya katilabilmesi
onemlidir. Okulda bulunan yoéneticiler ve oOgretmenler bu hakki her c¢ocuga

vermelidir.

Erken Tani: Ogrencilerin tamlanmasi olabildigince erken yasta yapilmalidir. Bazi
cocuklarin 6zel yetenekleri erken yaslarda daha belirgin olup ilerleyen yillarda

yavaslayabilir. Bu durum goz 6niinde bulundurulmalidir.

Siireklilik:  Bazi  Ogrenciler ilk tanilama siireci esnasinda yeteneklerini
gosteremeyebilirler. Baz1 yetenekler ise ilerleyen senelerde belirginlesmektedir. Bu
nedenle tanilama uzun siireli olarak yapilmalidir.
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Uygun Ara¢ Kullanimi: Tanilama siirecinde kullanilan tarama araglari egitim
programlarinin amaglar1 ve igerikleri ile uyumlu olmalidir. Kullanilan araglarin

giivenilir olmalidir.

Ortak Karar: Tanilama esnasinda bir ekip ya da komisyon birlikte karar vermelidir.

Ekip tiyeleri 6grenci ile ilgili tiim bilgileri toplamal1 ve bir grup karar1 vermelidir.

Ozel yetenekli cocuklar birbirinden farkli 6zelliklerle ve farkli sekillerde
yeteneklerini sergilemektedir. Homojen bir grupta o6zel yetenekli c¢ocuklarin
degerlendirilmesi; yanlis tanilama, dgretimimkanlarun sunulmasinda yetersizlik ve
cocugun uygun olmayan siniflara yerlestirilmesi gibi problemleri beraberinde
getirmektedir. Tanilama siireci ¢ok Onemlidir. Tanilama sirasinda dikkat edilmesi

gereken hususlar asagida siralanmistir (Giir, 2017; NAGC, 2011).

e Tanilama siireci ve degerlendirme cocugun yerlestirilecegi programin 6zel
yeteneklilige iligkin tanimiyla eslesmelidir. Cocugun yetenegi, teshis edilen
cocugun yerlestirilecegi kurum veya programin tanimi ile ortiigmelidir. Aksi

durumda ¢ocuga katki saglayamayabilir.

e Uygulanan degerlendirme bigimleri, 6grencinin 6zel yeteneklilere uygun
program siirecine dahil olma karar1 adia destekleyici psikometrik kanitlar

saglamalidir.

e Degerlendirme asamasinda yer alan biitiin ekip iiyeleri degerlendirme

uygulamalar ve siire¢ hakkinda yeterli egitsel donanima sahip olmalidir.

e Tanilamada ¢oklu degerlendirme yapilmalidir. Farkli sartlara sahip, farkh
kiiltiir, farkli anadil, farkli gelir diizeylerine yonelik veya engellere sahip

ogrenciler magdur edilmemelidir.

Ozellikle okul dncesi dénemde tanilamanim yapilmasi oldukea giictiir. Okul dncesi
donemdeki cocuklarin yetenek seviyelerinin de yeterince belirgin olmadig: ifade

edilmistir. Ayrica okul Oncesinde yapilan tanilama yontemlerinin gecerlik,
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giivenirligi de oldukca diisiiktiir. Bu nedenle tanilama genellikle alt1 yasinda ve daha
biiyiik ¢ocuklarda gerceklestirilmektedir. Tanilama yontemleri genel baglamda iki
gruba ayrilmistir. Bunlar geleneksek yontemler ve geleneksel olmayan yontemlerdir.
Geleneksel belirleme yonteminde ilk asamada gruptaki biitiin ¢ocuklar gozlenerek
ozel yetenekli olma potansiyeli gdsteren ¢ocuklar aday gosterilir. Ikinci asamada ise
aday gosterilen c¢ocuklar arasindan, standart basar1 ve yetenek testleri vb.
uygulanarak degerlendirme yapilir sonuglar dogrultusunda 6zel yetenekli cocuklar
belirlenir. Geleneksel olmayan tanilama yonteminde ise bilgi, gézlem, veri, arag-
gere¢ ve donanimi yeterli diizeyde olan c¢ocuklarin bulundugu bolgelerde
kullanilmaktadir. Cogunlukla vaka caligmalar1 seklinde yiiriitiilmektedirler. Vaka
calismalarinda cocuklarin genel durumu, yetenekleri, yaratici potansiyeli, sosyal
olgunlugu, duygusal gelisimi, akademik basar1 durumu vb. incelenmektedir (Senol,

2011).

Okul 6ncesi donemde 6zel yetenekli cocuklarin egitimi ile ilgili olarak, farklilig ile
dikkat ¢eken ¢ocuk, ¢evrenin gézlemi ve yonlendirmesi ile Rehberlik ve Arastirma
Merkezlerinde (RAM) yetenek alanini belirlemesi amaciyla degerlendirmeye
alinacagi konusunda karara verilmistir. Cocugun yetenekli oldugu alanlara paralel
olarak ailesi, erken cocukluk doénemi “Aile Egitimi Programlar” araciligiyla
egitilerek, ¢ocugun yeteneklerinin RAM’larla ve BILSEM’lerle isbirligi icerisinde
saglanacak destekleyici hizmetler yoluyla gelistirilmesine karar verilmistir. Okul
oncesinde potansiyel 6zel yetenekli cocuklara standart zeka testlerinin yerine gelisim
testleri uygulanmasimin gerekliligine ve uygulanan gelisim testleri sonucuna gore
elde edilen profilde yer alan ¢ocugun giiclii ve zayif yonleri belirlenerek 6zellikleri
ve ihtiyaglarina yonelik egitim verilmesine deginilmistir. Ayrica okul 6ncesi egitim
kurumlarima devam eden cocuklara yonelik bulunduklart kurumlarda yetenekleri
dogrultusunda zenginlestirme programi uygulanabilecegi rapor edilmistir (MEB,

2013D).

Ulkemizde 6zel yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesi genel olarak cesitli asamalarda

olmaktadir (MEB MEGEP, 2007b; Taller, 2004).

1. Yetenek testleri
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2. Yardimct testler

3. Ogretmen bildirimi / adlandirmasi, (Ogretmenin aday gdstermesi)
4. Bireysel zeka testleri

5. Okul basarisi

6. Basart testleri (Biligsel bagar1 testleri)

7. Yaraticilik testleri (Psikologlar ve uzmanlar tarafindan uygulanir)

8. Zeka profili ile okul basaris1 arasindaki fark (Konusunda profesyonellerin

yardimiyla)

9. Dalgalanan basari

10. Belge analizi (Kisisel dokiimanlar, yarisma ve ilerleme sonuglart)
11. Okul disindaki basarilar

12. Bilissel olmayan kisilik 6zellikleri (6grenme metodu, sinav heyecani, kendine

giiven vs.)

13. Sosyal ¢evre (Aile yapisi, okul ve yasanan ¢evrenin atmosferi)

Bireyin tanilanmasinda kullanilan arag ve yontemler ise su sekilde agiklanmistir:

Aday Gosterme: Cocugun zihinsel, fiziksel, duygusal, sosyal ve Ogrenme
ozelliklerini dikkate alarak okulda bulunan yoéneticiler, Ogretmenler, rehber
ogretmen, bulunuyorsa okul psikologunun ortaklasa karar vermesi sonucu ¢ocugun

aday gosterilmesidir.

Ogretmen Gozlemi: Ozel yetenekli ¢ocuklarm tanilanmasinda kullanilan ilk
yontemlerden biri 6gretmen gozlemleridir. Degerlendirmede 6zel yetenekleri olan
cocuklarin gelisim ozellikleri ile ilgili 6gretmen goézlemlerine dayali bilgiler

kullanilmaktadir.
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Yagsitlarin Bilgilendirmesi: Cocuklar isbirligi yapmakta, birlikte oyun oynamakta
fazlaca birbirleriyle vakit gecirmektedir. Bu nedenle arkadaslarinin birbirlerini iyi
tanidiklar1 ve onlardan edinilen bilgilerin 6nemli veri kaynagi oldugu, tanilamada

kullanildig1 bilinmektedir.

Aile Kayitlari ve Bilgileri: Cocugun dogumundan itibaren ebeveynlerin gézlemlerine
dayali kayitlar, cocuklarin erken evrelerdeki gelisim oOzellikleri hakkinda, ilgi ve

yeteneklerine yonelik bilgiler 6zel yetenekliligi ayirt edici temel kaynaklardir.

Biyografik Veriler: Okul oncesi donemde tutulan gozlem dosyalar1 aymi kiiltiir ve
yastaki diger 6grencilerle karsilastirilarak verilerin analiz edilmesi, aileden de bilgi

edinilmesi ¢ocuk hakkinda degerli bilgiler edinilmesini saglamaktadir.

Gozlemler: Formal ve informal yollarla gerceklestirilen gozlemler 6zel yeteneklilik
hakkinda saglikli bilgilerin edinilmesinde nitelikli bir aratir (Dogan, 2015; Baykog
Donmez, 2009).

Portfolyo ve Performans Degerlendirme: Belirli siiregte toplanan portfolyo ya da
calismalarin  ¢ocugun performansini yansitmasi Onemlidir. Hazirlanan ve

degerlendirilen portfolyo yaratici ve akademik alanda olabilmektedir.

Bireysel Zeka Testleri: Kesin tan1 agamasinda geleneksel ve klasik anlamda 6zel
yetenekli bireyler arasindan oOzellikle biligsel {istiinliik gdsteren cocuklar igin
kullanilmaktadirlar. Ekonomik olmayan ve uygulanmasinda uzman gerektiren bir
yontemdir. Bireysel zeka testlerinin olumsuz yonii kiiltiirel sirlilik ve yanlilik
barindiran bir yontem olmasidir. Genellikle 60-70 dk gibi sinirli bir siirede
uygulanmaktadir. Genel zekad teorisinin temelini olusturan Stanford-Binet Zeka
Olgegi, Wechsler Zeka Olgegi 6zel yetenekli ya da iistiin zekali cocuklar1 belirlemek
i¢cin en yaygin sekilde kullanilan yontemlerdir (Giilkaya, 2016; WanTassel-Baska,
2005).
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Grup Zeka Testleri: Genel olarak ¢oktan segmeli olarak, grup halinde uygulamanin
gergeklestirilmesini miimkiin hale getiren testlerdir. Bu tiir bir uygulamanin amaci,
zamandan tasarruf saglamak, testi yapan Kkisilerin yetersizliklerini gidermek
amaclanmaktadir. Raven’in Ilerlemeli Matrisler Testi, Thorndike ve Hagen’in
birlikte gelistirdigi Biligsel Yetenek Testi, Biligsel Beceriler Testi grup zeka, Cattell
Zeka Testi 2A ve 2B formlar1 gibi grup testlerinden bazilaridir.

Ozel Yetenek ve Beceri Testleri: Genel yetenekler igerinde yer alan farkl
birlesimlerini 6zel bilgi alanlarina ya da liderlik, sanat, yonetim gibi iist diizey
performans alanlarina uygulayabilme durumunu O6lgmek amaciyla kullanilan
testlerdir. Arastirmalar 6zel yetenekli ve iistiin zekali bireylerin oldukca genis alana

yayildiklar1 goriilmektedir (Giilkaya, 2016).

Tanillamada kullanilan yontemler ise ilice ayrilmaktadir. Norm tabanli tanilama,
orneklem tabanli tanmilama ve Olgiit tabanli tanilama belirlemede kullanilan bahsi

gegen li¢ yontemdir.

2.5.1 Norm Tabanh (Bagil) Tanilama Yontemi

Bu yontemde standart 6lgme araglar1 kullanilmaktadir. Degerlendirme sonucunda
bireyin elde ettigi puan norm grubunun ortalamasi ile karsilastirilir. Bu yontemde
gecerli, giivenilir ve iilke standartlarinda testler kullanilmaktadir. Cocuklar hakkinda
alinan kararlar oldukg¢a nesneldir. Bireylerin almis oldugu puanlarin iilke geneli ile
karsilastirilmas1 da miimkiin hale gelmektedir. Ancak bu yontemde kullanilan testler
giincellenmemektedir. Bu nedenle mevcut yontemin, bugiin dogru taniyr koydugu
tartismalidir. Bu yoOntemde kullanilan testler zekd testleri, gelisim testleri,

standartlastirilmis basari testleri, derecelendirme 6lgekleridir.

2.5.2 Olciit Tabanh Tamlama Yo6ntemi

Degerlendirme, onceki deneyimler sonucunda belirlenen esik degerine gore

yapilmaktadir. Bu esik degerini asan ¢ocuklar 06zel yetenekli olarak kabul
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edilmektedir. Bu degerlendirme yontemi ile 0zel yetenekli c¢ocuklarin
belirlenmesinde kullanilan aday gosterme, Ogretmen yapimi basart testleri,
performans gorevleri, proje Odevleri, portfolyolar, goériisme ve gozlem

degerlendirmeleri tanilama amaciyla kullanilmaktadir.

2.5.3 Orneklem Tabanh Tanilama Yontemi

Bu yontemle, programa bagvuran kisiler kendi iclerinde degerlendirilmektedir. S6z
konusu bireyler en yiiksek puandan en diisiik puana dogru siralanmakta kontenjan
durumuna gore en iist puandan baslanarak egitime kabul edilmektedir. Bu yontemde
standardize Glgme araglar1 veya gegerli ve giivenirligi yiiksek psikometrik dlgme

araglar1 kullanilmaktadir (Alma, 2015).

Ulkemizde 6zel yetenekli gocuklarm teshis edilmesinde genel egitim kurumlarinin
disinda destek egitim hizmetlerinin saglanmast amaciyla farkli kurumlar
bulunmaktadir. Destek egitim kapsaminda Bilim ve Sanat Merkezleri okul disi
zamanlarda hizmet vermektedir. BILSEM kapsaminda yapilan tanilama ise bu
merkezlere kayit yaptiracak bireylerin belirlenmesi adina gergeklestirilmektedir.
Ulkemizde tanilama siirecine yonelik bilgiler ve yasal dayanaklar1 “Yasal Haklar ve
Mevzuat” bashgiyla ifade edilmistir. Ozel yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik
olusturulan 6zel okullar, vakiflar, merkezler ve {iniversite biinyesinde kurulan

birimler ise tanilamada farkli yontemler kullanabilmektedir (Giir, 2017).

2.6 Ulkemizde Ozel Yetenekli Cocuklarin Tanmilanmasi

Ulkemizde bulunan egitim kurumlarmda 6grenim goérmekte olan g¢ocuklarin
tanilanmas1 1l ve ilcelerdeki Rehberlik ve Arastirma Merkezlerince (RAM)
gerceklestirilmektedir. Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin tanilama iglemleri
ise yalniz RAM tarafindan degil, hastane psikologlar1 ve 6zel sektordeki psikologlar

tarafindan da yiiriitilmektedir.

Rehberlik ve Arastirma Merkezlerince gercgeklestirilen tanimlama islemlerinde

bireysel zeka testleri kullanilmakta ve sonuglara gore karar verilmektedir. Ancak 6zel
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yetenekliligin yalniz zeka boliimiinde istlinliik Slgiitiine dayali olarak tanilanmasi
cocuk agisindan dezavantajli durumlar tagimaktadir. Bu tarz degerlendirmelerde,
zekdnin  tim  boyutlarin  yeterince  kapsamli  olarak  degerlendirilip
degerlendirilemedigi kesinlesmemis testler nedeniyle her zaman saglikli sonuglar
elde edilememektedir. Bu nedenle 0zel yetenekliligin nesnel anlamda
tanimlanabilmesi i¢in daha gecerli ve gilivenilir yontemlere ihtiya¢ duyulmaktadir

(Levent, 2014).

Giiniimiizde BILSEM’lere Ogrenci segim siireci, Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi ile diizenlenmistir. Bu diizenlemeye gore; “Ogretmenler, kurullar veya
veliler 6zel yeteneklilik 6zelligine sahip oldugunu diisiindiikleri 6grencileri aday
gosterirler. Aday gosterilen Ogrencilerin listeleri, gozlem formlar1 ve Ogrenci
belgeleri ilgili merkeze gonderilir. Merkezler gerekli incelemeleri yaptiktan sonra
nisan ve mayis aylarinda belirledikleri tarihlerde tanilama islemini gergeklestirir.”
(MEB, 2007a).

2.7 Ozel Yetenekli Cocuklarin Egitimi

Ozel yetenekli ¢ocuklar yasitlarindan fiziksel, zihinsel, sosyal, sahsi ve mesleki
ozellikleri agisindan olumlu yonde farkliliklar gosterebilirken, ge¢ konusma, geg
okuma yazma Ogrenme, yaramazliklar ve uygun olmayan davramiglara da sahip
olabilmektedirler. Ozel yetenekli bireylerin erken yasta fark edilerek tanilanmasi ve
yetenekleri dogrultusunda egitim almasi olduk¢a 6nemlidir. Erken yasta baslanacak
egitim ile negatif davraniglarin minimuma indirilebildigi ifade edilmektedir. Aym
zamanda Ozel yetenekli cocuklarin potansiyellerini sinirlamasi sebebiyle normal
egitim ortamlar1 yeterli goriilmemektedir. Ozel yetenekli cocuklar zorlayici ve
motive edici faaliyetlere, yeteneklerini gelistirebilecek farkli egitsel programlara ve
uygun egitim ortamlaria ihtiya¢ duymaktadir. Bu ¢ocuklarin ihtiyaglarinin en uygun
ve en st seviyede karsilanmasi gelisimleri i¢in belirleyici niteliktedir (Dastan,
2016).

Marland Raporu (1972)’nda 06zel yetenekli c¢ocuklar; “kendi yeteneklerini

gelistirebilmeleri ve topluma kazandirilmalari igin okul programi tarafindan
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sunulanlarin disinda farklilastirilmis egitim programlarina veya 06zel hizmetlere

ihtiya¢ duyan bireyler” olarak tanimlanmaktadir. Bu ¢ocuklara uygun farklilagtirilmis

egitimlerin verilmesi, énemi ve nedenleri asagida siralanmistir (Akarsu, 20044,

Karakurt, 2003; Ozsoy, Ozyiirek, ve Eripek, 2002):

Ozel

Erken yasta yonlendirme saglandiginda, 6zel yetenekli ¢ocuklarin yetenekleri
yoniinde gelisimi hizlandirilabilir. Boylelikle bu bireylerin topluma katkilar

arttirilabilir.

Kendini ger¢eklestirme ve iiretme firsatina sahip degillerse, 6zel yetenekliler,

kendisine ve ¢evresine zarar verebilir.

Cagdas egitim felsefesi, egitimde firsat esitligi kavramini her ferdin gelisim
ve dgrenme nitelikleri ile orantili olarak, ¢esitlendirilmis, zenginlestirilmis ve

farklilastirilmig egitim ortamlarini sunmak olarak tanimlanmaktadir.

21. yiizyiin bilgi ve yaraticilia dayanan diinyasinda 6zel yetenekliler
dogduklar1 ya da gog ettikleri iilkelere yetenekleri dogrultusunda ilim,
teknoloji, zanaat ve hizmet sektorlerinde pek cok katki saglayabilirler. Genel

anlamda medeniyete katkida bulunabilecek degerli ekonomik kaynaklardir.

Bu cocuklar, gelecegin arastirma uzmanlari, bilim adamlari, askeri liderleri
ve yaratict sanatgilart olacagindan egitimlerine iliskin gerekli Gnlemler

alinmadig takdirde iilkelerin gelecegi tehlikeye atilmis olacaktir.

[Ikdgretim ve bir dereceye kadar orta dgretim programlari, orta seviyede
yetenekleri bulunan ¢ocuklarin ihtiyaglar1 dogrultusunda diizenlenmistir. Bu
durum o6zel yeteneklilerin potansiyellerinin tiimiinii kullanmadan basarili
olmalarim1 saglamaktadir. Bu nedenle, 6zel yetenekli cocuklarin edinecekleri
bilgi diizeyi, bireysel diizeylerinin ¢ok altinda kalmakta ve ¢ocuklarin

Ogretim programlarina olan ilgilerini azaltmaktadir.

Bu cocuklara farkli egitim uygulamak i¢in harcanacak ¢aba, genel egitimine

katkida bulunacak ve genel egitimin ilerlemesine katkida bulunacaktir.

yetenekli ¢ocuklarin, 0zel egitime ihtiya¢ duymalar1 kaginilmazdir.

Arastirmalarin ortaya koydugu bulguya gore, 6zel yetenekli ¢ocuklarin merakini ve
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arzusunu harekete gecirecek egitimin yeteneklerini gelistirdigi aksi takdirde
yeteneklerinin koreldigi ortaya konulmustur. Ayni zamanda yetenekleri yoniinde
egitim alamayan ¢ocuklarda davranis bozukluklarinin olustugu kaydedilmistir. Ozel
yetenekli ¢ocuklarin ihtiyaglar1 yoniinde alacagi egitimler likks degil, gerekliliktir

(Sahin, 2015).

Ozel yetenekli cocuklara yonelik egitsel stratejiler zenginlestirme, hizlandirma ve

gruplama bagliklar1 altinda toplanmaktadir.

2.7.1 Hizlandirma

Hizlandirma, 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitiminde kalic1 6grenmeyi destekleyen ve
smifta sikilmay1 onleyen en etkili stratejilerden biridir. Bununla birlikte, baz1 yanlis
inaniglar nedeniyle, ¢ok sik kullanilmamakta ve bazi iilkelerin genel egitim yapisina
uymamaktadir. Bir¢ok farkli hizlandirma tiiri olmasi, her okul hatta her 6grenci i¢in
ideal bir tiir belirlenebilmesini miimkiin kilmaktadir (Sak, 2012). Hizlandirma
yaklasiminin temel noktasi yas degil, bireyin gelisim diizeyidir. Gelisimi
akranlarindan daha ileri olan 6grencilerin, bu gelisimlerine uygun &gretim
programlarina yerlestirilmesi olarak ifade edilmektedir. Bu uygulamada 06zel
yetenekli 6grenciler okula erken baslama, sinif atlama, iist siniftan ders alma gibi
uygulamalardan yararlanabilmektedir. Bu pedagojik uygulamanin ileri sosyal-
duygusal ve motor gelisimi olan ¢ocuklar ile entelektiiel gelisimleri i¢in 6nemli uzun
vadeli faydalari oldugunu gosteren ¢aligmalar vardir Alma, 2015). Hizlandirma tiirii
belirlenirken okullarin imkanlar1 ve 6grencinin gelisim hizi dikkate alinmalidir. Bazi
ogrenciler bir sinif, bazi1 o6grenciler iki sif atlamasi uygun bulunurken; bazi
ogrencilerin sadece 6gretim temelinde hizlandirilmast uygun bulunmaktadir (Sak,

2012).

Okula Erken Baslama: Ozel yetenekli ¢ocuklardan erken yasta tanilamasi yapilirsa
gelisim diizeylerine gore bir ya da iki yil okula erken baglatilabilmektedir.
Savunucularia gore erken geligmis bir ¢ocugun egitime dahil edilmemesi gelisimine
engel konulmasina neden olmaktadir. Ancak erken baglatma ¢ocugun okula bagladig:

zamanki bedensel, sosyal ve duygusal gelisimi dikkate alinmadan yapilirsa bir¢ok
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sorun ortaya ¢ikabilmektedir (Bolat, 2015). Ulkemizde yonetmelikler geregince 72
aymi tamamlamig ¢ocuklar ilkokula kayit edilmektedir. Ancak, okulda olusturulan
bir komisyonca ¢ocugun okula erken baslamasi saglanabilir. Bu komisyonda okul
miidiirli, rehber 6gretmen, smif 6gretmeni ve diger uzmanlar yer almaktadir (Sak,

2012).

Smif Atlatma: Cocugun normal smif diizeyinden daha iist siifa yerlestirilmesidir.
Bu hizlandirma tiirii ilkokuldaki ileri diizeyde 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢in ¢ok
onemlidir. Sinif atlama hizli 6grenen ve ileri diizey caligmalara ihtiyag duyan
cocuklarin ihtiyaglarimi karsilamada basarili bir yontemdir. Bu sec¢enek simif
arkadaslarina gore biitiin derslerde akademik olarak ¢ok daha ileri diizeyde gelisim
gosteren Ozel yetenekli cocuklar i¢in ve cesitli nedenlerle okula erken baslayamayan

6zel yetenekli ¢ocuklar i¢in uygun bir hizlandirma tiiriidiir (akt. Seyhan, 2015).

Belli Bir Alanda/Alanlarda Ust Simifa Katilma: Bu ydntemde 6zel yetenekli 6grenci
bir ya da iki smif iiste devam etmek yerine 0zel yeteneklerine uygun olarak iist
siniflardan derslere katilmaktadir. Ogrenciye ileri oldugu alanda seviyesine uygun
egitim alam imkam saglarken, diger alanlarda akranlariyla becerilerini gelistirme

firsat1 saglamaktadir (akt. Kazu, 2011).

2.7.2 Zenginlestirme

Zenginlestirme, 6zel yetenekli ¢ocuklarin ilgi, yetenek, 6zellik ve ihtiyaclarina uygun
olarak miifredata derinlik ve genislik katarak Ogrenme firsatlarinin sunulmasi
anlamma gelmektedir. Normal o6gretim programinda 6zel yetenekli cocuklarin
ithtiyaclart dogrultusunda uyarlamalarin yapilmasi seklinde uygulanmaktadir. Bu
strateji, hazir bulunusluk ve motivasyonu yiliksek olan o6grencilerin tamamina
uygulanabilir. Zenginlestirme egitim programini olusturan slire¢ ve program
igerigine yoOnelik amaglara ulasmada wuygulanan yontemleri kapsamaktadir.
Siireclerden yaratici diisiinme, problem ¢dzme, elestirel diisiinme, bilimsel diisiinme
gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeyi igermektedir. Bagimsiz ¢alisma ve

arastirma projeleri, kiiltiirel ve bilimsel alanlara veya mesleki kuruluslara geziler,
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konugsmaci davetleri, hafta sonu programlari, sinif veya okulun kaynak/destek oda
uygulamalari, ilgi merkezleri, danismanlik kapsaminda uygulanan etkinlikler, yaz/kis
program ya da kamplar1 igerikte zenginlestirmeye Ornek olarak verilebilir. Uygulama
asamasi ana miifredata ek olarak etkinlikler, konu ve siireclerin eklenmesiyle
faaliyetler  yiriitiilmektedir. Zenginlestirme yatay ya da dikey olarak
yapilabilmektedir. Bu stratejinin en Onemli 06zelligi 6zel yetenekli 6grencilerin
disinda farkli yetenek diizeyindeki 6grencilere de uygulanabilir olmasidir. Bir

avantaji da her okul ve ortamda uygulanabilmesidir (Sahin, 2015).

Icerik Transferi: Ozel yetenekli ¢ocuklarm siif atlamalarma ya da iist simiflardan
ders almalarina imkan vermeyen sistemlerde bu c¢ocuklarin diizeylerine gore iist

smiflarin ders igeriklerinin transfer edilerek derslerin iceriginin zenginlestirilmesini

ifade eder (Sak, 2012).

Miifredat Daraltma: Bu zenginlestirme se¢eneginde 6zel yetenekli cocuklarin yeterli
oldugu konular atlanarak veya bu konulara ayrilan zaman azaltilarak ders
programlar1 normal planlanan siireden daha kisa silirede tamamlanir. Daraltma
sonucu kazanilan zaman programda olmayan konular veya dersler i¢in kullanilarak

egitim zenginlestirilebilir (Sak, 2012).

Bagimsiz Calisma: Ozel yetenekli gocuklarin bireysel ya da grupla, miifredatla ilgili
tercihleri ya da merak ettikleri bir konuda bilimsel arastirmalar yapmalar1 seklinde
ifade edilen zenginlestirme tiirtidiir. Bu projeler; internet arastirma projeleri, bilimsel
aragtirma projeleri, sanat, drama ve yaratict yazin projeleri seklinde yapilabilir.
Ogretmenin gorevi siireg igerisinde dgrencilere rehberlik etmektir. Thtiyag duyduklar:

ogrenmeleri gerceklestirerek bagimsiz calismalarina imkan tanir (Seyhan, 2015).

Saha Gezileri: Saha gezileri miizelere, sanat galerilerine, gazete matbaasi ya da
aragtirma laboratuvart gibi kiiltiirel, bilimsel ya da mesleki kurumlara geziler
diizenlenebilir. Geziler bagimsiz c¢alismalarin bir parcast veya bireysel olarak

gerceklestirilebilir. Eger cevaplanacak sorular, problemler ya da 0&grencilerin
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hazirlayacagr sunumlar yapilir gezinin egitici yonli desteklenirse Ogrenmeler
tizerinde oldukga etkilidir. Gezi dncesinde problem durumunun belirlenmesi gezinin

verimliligini arttiracaktir (Seyhan, 2015).

Okul Sonrasi Programlar: Okul sonrasi programlar genellikle hafta sonlarinda ve yaz
aylarinda okullar, iiniversiteler ve belediyelerce yiiriitiiliir. Bu programlar akademik
dersleri, kurslari, seminerleri ve konferanslar1 kapsayabildigi gibi kisisel gelisime

iliskin gesitli etkinlikleri de igermektedir (Sak,2012).

2.7.3 Gruplama

Gruplama stratejisi ile benzer niteliklere sahip cocuklarin bir arada ¢alisma imkan
elde etmeleri adina uzun ya da kisa siireli ¢esitli diizenlemelerin yapilmasidir. Tam

giin veya yarim zamanli olarak uygulanabilir (Davasligil, 1995).

Tam Giin Homojen Siniflar: Ozel siniflar ve dzel okullar bu grupta yer almaktadir.
Bunlar sanat, matematik, fen, is ve ticaret becerilerine iliskin alanlarda uzmanlagmis

Ogretim saglayan okullardir.

Tam Giin Heterojen Simiflar: Normal oOrgiin egitim smiflarinda seviye gruplari
meydana getirilir ve 6grencinin siifindan ayrilmadan seviyesine gore dgrenmesini

saglamaktadir.

Yarim Giin veya Gegici Gruplamalar: Bu programlar, 6zel yetenekli 6grencilerin
haftada bir 6gleden sonra iki ii¢ saatligine smifindan ayrilarak &zel yetenekli
bireylerin egitimi konusunda uzman bir 6gretmenin ya da koordinatdr bir egitimcinin

denetiminde zenginlestirme etkinliklerine katilmasi seklinde uygulanir.

Yarim Giin Ozel Smuflar: Ozel smiflar tam giin oldugu gibi, yarim giin veya daha

fazla zamanin gegirildigi siniflar seklinde diizenlenebilir.
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Okul iginde Okul: Bu uygulamada, biitiin okul, okul i¢inde okul kavramina gore
diizenlenmistir. Bu diizenlemede 0zel yetenekli ¢ocuklar, normal g¢ocuklara da
egitim-ogretim hizmeti veren okullara devam ederler. Giinlin bir boliimiinii 6zel
egitim 6gretmenlerinin egitim verdigi siniflarda, diger kismini ise, normal gelisim
gosteren arkadaslariyla beden egitimi, sanat uygulamalar1 gibi dersleri birlikte alarak

gecirirler (Bayko¢ Dénmez, 2009).

2.8 Tiirkiye’de Ozel Yetenekli Cocuklarin Egitimi

Medeniyetin ilerlemesi i¢in gosterilen ¢abalarda olumlu sonuglar elde etmede en
blyiikk gorev, toplum iginde Ozel olarak nitelendirilmis kiigiik bir bdliime
diismektedir. Bu nedenle, bdylesi olumlu etkiye sahip bu grubun yeterli egitime tabi
tutulmas1 ve bu konuda aile bilincinin arttirmasin1 saglamak biiyiik bir avantajdir
(Davashgil, 1990). Ozel yeteneklilerin egitimi ile ilgili olarak Tiirkiye’deki
gelismeler incelendiginde, ilk olarak Atatiirk’{in istegi lizerine 1925 yilindan itibaren
zeki ve yetenekli Ggrencilerin {iniversite egitimi i¢in yurt disina gonderilmeye
baslandig1 goriilmektedir. Ayni uygulama 1929 yilinda 1416 sayili yasayla da
kanunlagarak, tstiin zekali ve 6zel yetenekli 6grencilerin sinav yolu ile segilerek
yurtdiginda egitim almalarinin yolunu agilmistir. Giinlimiizde de yiiriirlikkte olan bu
yasa ile basta liniversiteler olmak tizere bircok kurumun yetismis vasifli insan giicii
ithtiyact karsilanmaktadir. 1960’11 yillara kadar daha c¢ok bireysel nitelikli
uygulamalarin yapildig1 gortlebilir ilerleyen yillarda uygulamalarin perspektifinin

genisledigi goriilmektedir (Bulut ve Tayli, 2006).
Tiirkiye’de bugiin 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi
e Fen Liseleri
e Anadolu Liseleri
e Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri
e Bilim Sanat Merkezleri

e TUBITAK destegi ile saglanmaktadir (Bayko¢ Dénmez, 2009).

Tiirkiye, 6zel yetenekli bireylerin egitimi bakimindan diinyanin 6zgiin ve tecriibeleri

cok eskilere dayanan iilkelerinden biridir. Enderun Mektepleri, 6zellikle Osmanli
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Devleti doneminde devlet idaresinde yer alacak kisilerin se¢imi ve egitimi
konusunda uluslararasi bir {ine sahiptir. Bununla birlikte, alanda 1960°larda baslayan
yetersiz ¢abalar, 1990’larda yeniden canlandirilmis; ancak diinyadaki gelismelerin
tersine ebeveynlerin ¢abalari, bazi bireylerin ve vakiflarin tesebbiisleri, genel
itibariyle Milli Egitim Bakanliginda gozlenen tutuculugu kiramamistir (Akarsu,
2001b). 1962 yilinda toplanan VII. Milli Egitim Strasi1 kararlar1 dogrultusunda fen ve
matematik alanlarinda 6zel yetenekli 6grencilerin yetistirilmesi amaciyla 1963-1964
egitim-ogretim yilinda Ankara Fen Lisesi ag¢ilmistir. Ortaokulu bitirenler arasindan,
0zel yetenekli ogrencilerin uygulanan sinavlar yoluyla secildigi bu okulda Ford
Vakfi’nin finansal, New York’taki Bronx Fen Lisesi’nin bilgi destegiyle ABD’de ve
ODTU’de egitilmis dgretmenlerle bu dgrencilere dzel bir egitim sunulmustur. Yatili
okul ortaminda, laboratuvar ve kiitliphane, gezi-gézlem, miinazaralar, kiigiikk grup
caligmalar1 ve bireysel destek uygulamalar ile zenginlestirilen uygulama dort yil
yuriitiilmiis, Ford Vakfi’'nin destegini ¢ekmesi tizerine oOzelligini yitirmistir.
Giliniimiizde fen liseleri, ortadgretime gecis sinavi ve not ortalamasina gore se¢ilmis
Ogrencilere normal liselere kiyasla birka¢ ek matematik ve fen dersi vermenin
Otesinde bireysellestirilmis ya da dgrencinin hizina, ilgisine, 6grenme bicimine gore
farklilagtirilmig bir egitim yerine fen ve matematikte tekdiize kitle egitimi veren

okullar halinde egitimlerini siirdiirmektedir (Akarsu, 2004b).

1996 yilinda ilk kez Milli Egitim Bakanlig1 bilinyesinde ilk kez agilan Bilim ve Sanat
Merkezleri (BILSEM), ilk ve ortadgretim kurumlarma devam eden 6zel yetenekli
Ogrencilerin, bireysel yetenek ve kapasitelerini gelistirerek en {ist seviyeye
ulagmalarin1 ve etkin kullanmalarin1 saglamaya caligmaktadir (Bakioglu ve Levent,
2013). 2015 yil itibar ile Tirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezlerinin sayis1 69 ilde
83’¢ yiikselmistir (MEB, 2015). BILSEM’ler okul oncesi, ilkokul ve ortaokul
kurumlarinda 6zel yetenekli ¢ocuklarin normal egitimlerine destek olarak kendi 6zel
yeteneklerini fark etmeleri i¢in a¢ilmis kurumlardir (MEB, 2010). Okul o6ncesi
egitim, ilk ve orta 6gretimde velileri, simif 6gretmenleri ya da rehber 6gretmenler
tarafindan aday gosterilen Ogrenciler icin merkezlere gonderilmek iizere gozlem
formlar1 doldurulmaktadir. Tanilama komisyonu tarafindan degerlendirilen formlar

sonucunda uygun goriilen 0grenciler 6nce grup taramasina ardindan da bireysel
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taramaya tabi tutulur. Bireysel inceleme sonucunda belirlenen 6l¢iitler dogrultusunda

yeterli puan alan cocuklar BILSEM’lere kabul edilmektedir. Bu merkezlerde 1Q

puani 130 ve iizeri olan ¢ocuklar okul saatinin digsinda egitim almaktadirlar (MEB,

2009).

Bilim ve Sanat Merkezleri’nin genel amaglarindan bazilar1 (MEB, 2007a) su sekilde

siralanmustir.

Ulusal ve evrensel degerleri tanimak, benimsemek, gelistirmek ve saygi
gostermek; liderlik, yaratic1 ve liretken diisiinme becerilerini ulusal ve sosyal
anlayisiyla iilkenin kalkinmasi ve gelismesine katkida bulunacak sekilde

gelistirmek,

Ozel yetenekli ¢ocuklarin erken yasta yeteneklerinin ve yaraticiliklarmin fark

edilerek gelistirilmesi,

Cocuklarin bireysel yeteneklerinin farkinda olmalarin1 ve kapasitelerini

gelistirerek en iist diizeyde kullanmalar1 adina katkida bulunmak,

Bilimsel diisiince ve davranislar1 estetik degerlerle birlestiren iiretken,

problem ¢6zen, kendini gerceklestirmis insanlar olarak biiytimeyi saglamak,

Is alanlarindaki ihtiyaca ydnelik yeni fikirler énerebilmelerini, teknik bulus

ve modern araglar gelistirebilmelerini desteklemek,

Cocuklarin  6zel yetenekleri dogrultusunda bilimsel c¢alisma disiplini
edinmelerine imkan saglayan kosullarin, ortam ve firsatlarin yaratilmasi ve
disiplinler aras1 ¢aligmalardaki kazanimlarla sorunlar1 ¢6zmeye ya da ihtiyaci

karsilamaya yonelik ¢esitli projeler uygulanmasini saglamak,

Yasam projelerini gerceklestirme firsat ve imkanlariin verilmesini

saglamaktir (MEB, 2007a).

Merkezlerde BILSEM ydnergesine gore egitim faaliyetleri: Ozel yetenekli okul

oncesi donemindeki ¢ocuklar i¢in tam giin, ilkokul ve ortaokul ¢agindaki 6grenciler

ise kayith olduklar1 6rgiin egitim kurumlarinda akranlar ile birlikte egitimine devam
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edecek sekilde planlanmigtir (MEB, 2007a). Ancak, iilkemizde su anda Ozellikle
yetenekli okul dncesi ¢ocuklarini tanimlamak ve egitmek i¢in herhangi bir faaliyet
bulunmamaktadir (BSMIDR, 2010). Bilim sanat merkezleri 6zel yetenekli cocuklarin
orgiin egitim disindaki zamanlarda bireysel becerilerinin farkinda olmalarim1 ve
kapasitelerini gelistirerek en iist seviyede kullanmalarimi saglayan egitim-gretim
kurumlaridir. S6z konusu egitim-0gretim ise farkli zaman araliklarinda
verilmektedir: Birinci donem: Eylil, Ekim, Kasim, Aralikk, Ocak aylarinda
yapilmaktadir. Ikinci donem: Subat, Mart, Nisan, Mayis, Haziran aylarinda
yapilmaktadir. Ugiincii donem: Temmuz, Agustos (yaz okulu, dgrenci kamplari)
aylarin1 kapsayacak sekilde yilda ii¢ donem olarak diizenlenir. Her donem sonunda
merkez ylriitme kurulu tarafindan hazirlanacak degerlendirme raporlari genel
yonetime gonderilir. Verilecek egitim-6gretimin siiresi 6grencilerin ilgi alanlarina,
yetenek ve ihtiyaclarina gore belirlenir. Ayni zamanda her donem sonunda
ogrenciler, merkezin 6gretmenler kurulu tarafindan degerlendirilir. Degerlendirme
sonunda Ogrencinin merkezlerdeki calismalara katilminin faydali olamayacagi
goriisine varilirsa durum, velisine ve merkez yiirlitme kuruluna bildirilir. Konu,
merkez yiiriitme kurulunca olusturulacak genisletilmis bir komisyonda
degerlendirildikten  sonra ebeveynin de gorlsii alimarak  gerektiginde

cocuk/6grencinin merkezle iliskisi kesilir (MEB, 2007a).

Tiirkiye’de 6zel yetenekli 6grencilere yonelik 6zel egitim imkani sunan tek resmi
okul Beyazit Ford-Otosan ilkdgretim Okulu’dur. Istanbul Universitesi Hasan Ali
Yiicel Egitim Fakiiltesi tarafindan yiiriitiilen Ustiin Zekalilarin Egitimi Projesi igin
uygulama okulu olan Beyazit Ford-Otosan ilkdgretim Okulu’nda iistiin zekali ve 6zel
yetenekli Ogrencilerin bilissel, duyugsal ve sosyal ihtiyaglarini karsilamak iizere
zenginlestirilmis bir program uygulanmaktadir. Proje cercevesinde, her yil iki sinif
olusturulmaktadir. Olusturulan smiflara, 12 6zel yetenekli, 12 normal diizeyde
toplam 24 6grenci kabul edilmektedir. Bu proje, 6zel yetenekli 6grencileri, normal
zeka boliimil smirlart iginde olan yasitlarindan tamamen soyutlamadan, onlarin
egitsel ihtiyaglarini karsilayacak farklilastirilmis bir program gelistirilmesi iizerinde
yogunlagsmaktadir (Bakioglu ve Levent, 2013). Okulun basinda 6zel yeteneklilik

konusunda arastirmalariyla taninan Prof. Dr. Umit Davasligil bulunmaktadir. Okulun
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hedefi 6zel yetenekli ve normal ¢ocuklar: birlikte egiterek 6zel yeteneklilere saglikli
bir sosyal uyum ve 6z saygi gelistirmektir. Bdylece, bu c¢ocuklarin toplumdan

dislanmasi engellenmektedir (Bildiren, 2016).

Eskisehir Anadolu Universitesi Ustiin Yetenek Egitim Programi’mi (UYEP) 2007
yilinda TUBITAK destegi ile uygulamaya baslamistir. UYEP‘in amaci su sekilde
ifade edilmektedir: “Ozel yetenekli dgrencilere okul egitimine ek olarak, bireysel
Ozelliklerine uygun, bilimsel temellere dayanan destek egitim hizmeti sunmaktir.”’
Programin genel amaci, Ozel yetenekli Ogrencileri tanilamak; bu O6grencilerin
entelektiiel potansiyellerini en st seviyeye ¢ikarmalarimi  destekleyecek
farklilastirilmis egitim ve danigmanlik hizmetleri sunmak ve becerilerini pozitif
yonlerde kullanmalarina yardimei olmaktir. Boylelikle 6zel yetenekli 6grencilere
sadece iyi egitim vermenin Otesinde gen¢ Ozel yeteneklileri basarili yetigkinlere
doniistiirmek hedeflenmektedir” (UYEP, 2019). Bir baska gelisme olarak Inonii
Universitesi 6zel yetenekli gocuklara yonelik Arastirma ve Uygulama Merkezi
kurmustur. Bu merkezin amaci ozellikle 7-13 yas arasi yetenekli c¢ocuklar icin
farklilagtirilmis ve zenginlestirilmis programlar sunmaktir. Konuyla ilgili diger
kurumlar ise Istanbul Universitesi biinyesindeki Cocuk Universitesi Egitim ve
Arastirma Merkezi ve Ankara Universitesi biinyesindeki Ankara Cocuk

Universitesi’dir (Tas, 2018).

Inénii  Universitesi ve Karabiik Universitesinde o6rnekleri bulunan uygulama
merkezleri, 6zel yetenekli 6grencilerin bilim insani1 olarak yetismelerine yardimeci
olmak i¢in cesitli alanlarda zenginlestirilmis, farklilagtirllmis ve bireysellestirilmis
egitim programlari, bilim ve doga kamplari, yaz ve kis bilim okullarinda faaliyetler
diizenlemektedir. Bu merkezler, 6zel yetenek icin iilke capinda stratejik bilgi
planlamak ve uygulamak, bilimsel arastirmalar liretmek, yapilanlar1 degerlendirmek,
bilgi merkezi olusturmak, 6zel yeteneklilerin egitimi ile ilgili politikalar olusturmak,
mevcut politikalar1 degerlendirmek ve giincellestirmek, 6zel yeteneklilerin egitimi,
istthdami ve beyin giicii iligkilerini incelemeye planlamaya ve uygulamaya katkida
bulunmak amaciyla kurulmustur (MEB, 2013a). indnii Universitesi ana yerleskesi

i¢inde bulunan Ustiin Yetenekliler Arastirma ve Uygulama Merkezi ve Indnii Cocuk
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Universitesi, kendi derslikleri ve laboratuvarlari ile ve hemen hemen &rtiisen taraflart
olsa bile degisik amacglar1 olan ayr1 olusumlardir. S6z konusu merkezin amaci,
bolgedeki okul Oncesi ve ilkdgretim kurumlarinda 6zel yetenek ve zekaya sahip
olarak belirlenen ¢ocuklarin, erken yaslarda {liniversite ortamina alinarak sagliktan
sanata kabiliyetli olduklar1 alanlarda kendilerini gergeklestirecekleri bir ortam

yaratmaktir (MEB, 2013b).

Ozel yetenekli ¢ocuklarin egitimleri amaciyla kurulan ve giiniimiizde egitim vermeye
devam eden farkli programlar ve 6zel okullar arasinda, Tiirkiye Bilimsel ve Teknik
Arasgtirma Kurumu (TUBITAK) Ozel Egitim Boliimii Ustiin Zekalhlarin Egitimi
Anabilim Dali, Anadolu Liseleri, Giizel Sanatlar Liseleri, Doga Koleji Ustiin
Zekallar ilkogretim Okulu, Fen Liseleri, Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Egitim
Vakfi’'m1 (TUYCEV) sayabiliriz (Giilkaya, 2016).

Arastirma Gelistirme Egitim ve Uygulama Merkezi (ARGEM) 2017 yilinda 6zel
yetenekli cocuklarin yeteneklerini gelistirmek iizere etkinlik ve proje tabanli yari
zamanl destek egitim hizmeti sunan Bilim ve Sanat Merkezleri’nin (BILSEM) tam
anlamiyla gereksinimleri cevaplayamamasi sebebiyle 6zel yetenekli Ogrencilerin
ithtiyaclarim1 karsilayabilecek tam zamanli alternatif modellere ihtiya¢ duyulmasi
dolayisiyla  Istanbul’da kurulmustur. BILSEM biinyesindeki 6grenciler belirli
kriterlere gore yapilan degerlendirmeler sonucu tespit edilerek, 6zel davetle 6grenci
secim kampina cagrilmakta, 6grencilerden belirli uygulama ve tarama siireci sonunda
basarili olanlar ARGEM 6grencisi olmaya hak kazanmaktadir. Bu dogrultuda
ortaokul ve lise diizeyinde 90 kiz, 90 erkek toplam 180 &grencisi bulunan ARGEM
ortaokul ve Anadolu lisesi programlarina ilaven &grencilerin yeteneklerine uygun
uygun proje tabanli, disiplinler arasi, zenginlestirilmis, farkhilastirilmis ve
hizlandirilmis egitim programlar1 uygulamaktadir. Ayrica zorunlu bir yabanci dile ek
olarak se¢meli bir¢cok yabanci dil egitimi de verilen kurumda, bilimsel, kiiltiirel ve
sanatsal alanlarda kuliip calismalari, ders dis1 etkinlikler ve sosyal faaliyetler
yapilabilmektedir. Kis ve yaz kamplari, toplum hizmetleri, stratejik kurumlarda staj
programlar1 ve sosyal sorumluluk projeleri gibi uygulamalarla egitim sisteminin

zenginlestirildigZi ARGEM, diinyadaki gelismeler takip edilerek stirekli
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giincellenerek, giiclendirilmektedir. Bu kapsamda yakin zamanda Milli Egitim
Bakanlig1 ile Ziraat Katilim Bankasi is birligiyle ARGEM’e, yapay zeka atolyesi
kurularak 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitiminde yeni bir adim atilmistir (MEB, 2019).

2.9 Ozel Yetenekli Cocuklar ve Aile

Hig stiphe yok ki ¢ocuk yetistirmek i¢in en biiyiik gorev ailenin sorumluluguna aittir
(Levent, 2014). Aileler 6zel yetenekli ¢ocuklar1 belirleme, potansiyellerini ortaya
koyma ve egitmede ¢ok Onemli bir rol oynamaktadir (Sentiirk ve Barut, 2019).
Yalnizca ¢ocugun akademik gelisimi igin degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal
gelisimi, motivasyonu, benlik saygisi, degerleri, iligkileri, sorumluluk ve ilgi
duygular i¢in de aileler hayati 6nem tasimaktadir (Levent, 2014). Ebeveyn olarak,
ailenin 6zel yetenekli ¢ocuklarina verebilecegi en biiylik yardim, diger ¢ocuklardan
farkli olmadiklarimi kabul ederek onlar1 sevgi ve anlayisla yetistirmektir (Ozbay,

2013).

Ozel yetenekli cocuklarin ailelerinin diger ailelere gére daha sorumluluk yiikii hissi
tasidiklar1 saptanmistir (Sahin, 2015). Ebeveynlerin goriisleri incelendiginde, aile
icin fonksiyonel degisikliklerin yani sira fonksiyonel olmayan degisikliklerin
yasandig1 anlasilmigtir. Birgok ailede asir1 ilgi, destek ve sorumluluk duygusunun
davranis kontroliiniin katilasmasina dogru ilerledigini, kardesler aras1 yogun begeni
duygusunun da rekabete doniistigi anlasilmistir.  Ebeveynlerin  ifadeleri
incelendiginde hem kendilerinin hem de siirece katilan ¢ocuklarinin bir sonraki adim
icin endise duyduklar1 anlasilmistir. Bu duygusal durumun en 6nemli nedeninin
teshis siirecine verdikleri 6nem ve teshis sonucunun belirsizligi oldugu
diisiiniilmektedir (Kemahli, Kemahli ve Eksi, 2018). Benzer sekilde Daglioglu ve
Alemdar (2010) tarafindan yapilan ¢aligmalar, ailede 6zel ihtiya¢ sahibi bir bireyin
bulunmasinin aile tiyelerinin hepsinin hayatin1 ve planlarini etkiledigini géstermistir.
Ebeveynlerin 6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuga iliskin asir1 ilgi ve desteginin,
aile iliskilerini etkiledigi goz oniine alindiginda kardeslerin begeni, 6zenme ve hatta
kiskangliga kadar ilerleyen duygularin olugmasi olast bir sonu¢ olarak

degerlendirilebilir (Del Prete, 1996).
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Bazi arastirma sonuglari, tan1 siirecine aday olan ¢ocugun yogun kaygi yasadigini
gostermektedir. Konu iizerinde yapilan bircok calisma bu bulguyu desteklerken
(Makel, 2009), baz1 ¢alismalar ¢ocuklarin kaygi diizeyi yogun olmasina karsin
ebeveynlerin ¢ocuklardan daha yiiksek kaygi seviyesinde oldugunu ortaya koymustur
(Cross, Coleman ve Stewart, 1993). Ailelerin tutumunun ne oldugu fark etmeksizin
0zel yeteneklilik hakkinda bilgilerinin oldukga sinirlt oldugu ve yeterince donanimli
olmadiklari, bu nedenle ¢ocuklarinin farkli oldugunu goérebildikleri fakat bu konuda
ne yapmalar1 gerektigini bilmedikleri gorilmiistir. Bu durum ise zaman iginde
avantajdan ziyade dezavantaja doniiserek c¢oziilmesi gereken birtakim sorunlara
sebebiyet vermektedir (Sahin, 2015). Ailelerin oncelikle 6zel yetenekliligin ne
anlama geldigini bilmeleri ve 6zel yetenekli cocuklarinin 6zellikleri hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir. Hangi Ozellikleri gésteren ocuklarin 6zel
yetenekli olarak tanimlandigi ve belirtilerinin bilinmesi, ¢ocuklarmin egitimi, dogru
yonlendirme ve yeteneklerinin gelisimi agisindan ailelere oldukc¢a rehberlik edecektir
(Sentiirk ve Barut, 2019). Ozel yetenekli cocuklarm egitiminde ailelerin belirli rolleri
su sekildedir; ev-okul arasindaki isbirligini giiclendirmek, ¢cocuklarinin ihtiyaclari ve
ozellikleri hususunda okulu bilgilendirmek, ¢ocuklarinin smif atlamasma ya da
hizlandirma uygulanmasina yonelik kararlart uygun sekilde verebilmek ve ozel
yeteneklilere yonelik uygulanan programlar1 degerlendirmektir (Levent, 2014). Okul
destegi s6z konusu cocuklar i¢in ne kadar énemli olsa da aileler ¢ocuklar i¢in ilk
egitimci konumundadir. Ozel yetenekliligin ilk belirtilerinin erken gocukluk
doneminde ortaya c¢iktigi  disiintildiigiinde  yeteneklerinin  kesfedilerek

desteklenmesinde aile aktif rol almalidir (Sentiirk ve Barut, 2019).

Ozel yetenekli gocuga sahip ailelerin belli bash 6zellikleri incelendiginde genellikle
iki ebeveynli ailelerden olustuklari, anne ve babanin yas ortalamasiin genele gore
daha yiiksek oldugu ve en az iiniversite diizeyinde egitim almis olduklari
saptanmistir. Ayrica bu ailelerin genellikle yasam zorluklarini birlikte tistlendikleri,
aile yapisim diizenli sekilde siirdiirebildikleri goriilmiistiir. Ozel yetenekli cocugu
olan ailelerin genellikle ¢ocuk merkezli egitim uyguladiklari, c¢ocuklarma ve
kendilerine yiiksek standartlar koyan, kurallar1 uymaya ve geleneksel degerleri

sahiplenmeye Onemseyen, entelektiiel ve kiiltiirel aktivitelere deger veren, aile
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iligkilerini benimseyen aileler olduklar1 saptanmistir (Sahin, 2015). Tirkiye’de
yapilan sinirlt sayidaki aragtirmalarin bazilarinda 6zel yetenekli ¢ocuklarin anne-
baba tutumlarmin tutarli disiplin uygulayan, ilgili, sefkatli ve destekleyici olduklari
goriilmiistiir (Karakus Atabay, 2000). Farkli bir calismada ise 6zel yetenekli
cocuklarin annelerinin, ¢ocuk yetistirme tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirma sonucunda 6zel yetenekli ¢cocuga sahip ailelerin otoriter yapida olduklar
goriilmiistiir. Ozellikle ¢alismayan annelerin calisan annelere gore daha koruyucu
olduklar1 ve siki disipline inandiklar1 saptanmistir. Ote yandan 6zel yetenekli ¢ocuga
sahip annelerin, egitim durumlariin da tutumlarini farklilastirdigs; egitim durumu ile
asirt koruyuculuk ve siki disiplin anlayiglari arasinda anlamli bir farklilasmanin
oldugu saptanmistir. Arastirmanin bir diger degiskeni olan ekonomik yapida,
ailelerin aylik gelir durumuna bagli olarak annelerin asir1 koruyucu, aile i¢i ¢atigma
ve siki disiplin anlayislarinda anlamli farklilasmanin oldugu gorilmiistiir. Sonug
olarak aile yapisindaki degisikliklerin annelerin tutumlarini etkiledigine ulasilmigtir

(Coskun, 2009).

2.10 Ozel Yetenekli Cocuklarda Cocuk-Ebeveyn iletisimi ve Ailelerin
Karsilastigi Zorluklar

Ebeveynlerin cocuklari ile saglikli iletisim kurabilmesi i¢in dncelikle ¢ocuklarinin
problemlerine karsi duyarlilik gostermeleri gerekmektedir. Kendilerine ve
cocuklaria kars1 saygili olmalidirlar. Birlikte ¢alisarak ve olumlu tutum gelistirerek
cocuga yaklasildiginda saglikli iletisim kurmak kolaylasmaktadir (Cagdas ve Secer,
2015).

Anne- baba tutumlar1 temel olarak otoriter, izin verici ve demokratik olmak iizere
tice ayrildig1 sOylenebilir (Baumrind, 1966; akt. Sentiirk ve Barut, 2019). Otoriter
anne babalar ¢ocuklarinin isteklerini dikkate almadan siirekli yonlendirmeye calisan,
belirledikleri kurallara uyulmasini bekleyen ebeveynlerdir. Bu tutum tiiriinde 6diil ve
cezalarin &n planda oldugu goriilmektedir. izin verici anne baba tutumunda ise aile
cocugu oldugu gibi kabul eder ve ilgilidirler. Ancak sinirlama getirilmesi gereken

zamanlarda simirlama getirmekte yetersiz kalmaktadirlar. Bu aile tutumu ile yetisen
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cocuklarin sorumluluk alma, stres ile basa ¢ikma, otokontrol saglama ve duygularini
kontrol etmekte zorlandiklar1 goriilmektedir. Demokratik aile tutumunda ise ailenin
hep birlikte belirledigi kurallara yine tiim aile {iyelerinin uymasi beklenir. Belirlenen
kurallarin sebepleri ¢ocuga tatmin edici sekilde agiklanirken, anne baba ¢ocuguna
giiven verici, destekleyici, hosgoriilii davranmaktadir. Cocugun uygun isteklerini
ozgiirce dile getirmesi tesvik edilir ve bu isteklere duyarli olunur. Cocugun saglikli
gelisiminde en uygun aile tutumunun demokratik aile tutumu oldugu kabul

edilmektedir (Sentiirk ve Barut, 2019).

Ozel yetenekli ¢ocugu bulunan ailelerin yasadigi bazi problemler olduk¢a dikkat
cekicidir. S6z konusu c¢ocuklar hakkinda yeterince donanimli olmayan aileler,
cocuklarinin es zamanli olmayan gelisimi yliziinden kafa karisikligi yasamaktadir.
Ozel yetenekli ¢ocuklarin genellikle kendi takvim yaslarindan beklenen gelisimsel

standartlara uymamalari anne-baba i¢in gatisma yaratmaktadir (Metin,1999).

Ailede 6zel yetenekli cocugun olmasi olduk¢a karmasik bir durumdur. Daha
dogumundan itibaren yasama etkin katilan bu bebekler 0-2 yas arasinda bile diger
bebeklere oranla daha az siireyi uyuyarak gecirmekte, ¢evresiyle yogun etkilesim
halinde olmakta, kendisi ile ilgilenen kisiyi yogun diirtiisel gereksinimleri ile
yormaktadirlar. Bu nedenden dolay1 6zellikle 6zel yetenekli bebege sahip annelerin
diger annelere gore daha fazla stres yasadiklar1 goriilmektedir (Silverman, 1984’den
aktaran Webb ve digerleri, 2016). Bu konu hakkinda Delisle (1992) “Ozel
yeteneklilik kadar onemli bir 6zelligin hem aile hem de cocugun ailedeki rolii
tizerinde, ebeveyn-cocuk etkilesim ve iletisiminde bazi degisikler gerektirmeyecegini

diisinmek saflik olur” seklinde sdylemistir (akt. Webb ve digerleri, 2016).

Karakus (2010) yaptig1 calismada 6zel yetenekli cocuklarin anne-babalarinin
yasadig1 giicliikleri arastirmis ve ¢ocuklarinin iletisim becerilerine yonelik zorluklar
yasadiklarin1 ortaya koymustur. Buna gore 6zel yetenekli cocuklar zaman zaman
arkadaslar tarafindan dislandiklari, farkli bir ortama girdiklerinde kendilerini ifade
etmede glicliik cektikleri, ailedeki diger ¢ocuklar ile uyumsuzluklar yasadiklar1 ve
genellikle utanga¢ davrandiklarina ulasilmistir. Ayn1 zamanda ailelerin de

cocuklarina yetememe endigesi yasadiklari, siirekli arastirma yapmakta ve
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cocuklariin sordugu sorulara tatmin edici cevaplar vermekte zorlandiklart sonucuna
ulagilmistir. Ayrica 6zel yetenekli cocuklarin ortak Ozellikleri (merakli, ilgili,
sabirsiz, inat¢1 olma, dikkat daginikligl yasama, hizla degisen ilgi alanlar1 ve ailenin
hizl1 degisen bu ihtiyaglara yetememe, zihinsel gelisimin sosyal ve duygusal gelisime
paralel ilerlememesi, fazla O6zgiiven sahibi olma, biiyiiklerin konusmalarindaki
mantik hatalarini diizeltme ve her konuda bir fikre sahip olma, her seyi sorgulama bu

nedenle ailenin ikna etme gereksinimi) nedeniyle zorluklar yasadig: gorilmistiir.

Ozel yetenekli cocuga sahip ailelerin yasadig1 bir diger sorun, dzel yetenekli ¢ocuk
ile diger cocuklar arasinda denge kurmak oldugu gériilmektedir. Ozel yetenekli
cocugun ihtiyaglarina ve ilgilerine kendini adayan aile ¢ogunlukla diger ¢ocuklari
ihmal etmekte, bu durum zaman zaman diger ¢ocuklarin gelisimini olumsuz
etkileyerek ¢ocuklar arasinda kiskanclik ve rekabet olusmasina sebep olabilmektedir.
Aile i¢indeki bu durumlarin yani sira, 6zel yetenekli gocugu ¢evreye anlatmak, okul
idaresine, Ogretmene ifade etmek, farkli ihtiyaclart oldugunu sdylemek, heniiz
tanilanmamigssa ¢ocugunun 6zel yetenekli olma ihtimali olabilecegini ifade etmek de
aileleri zorlayan bir diger konudur. Ozellikle okullar diger engelli gocuklarmn
ailelerine  gostermedikleri tutumlart 6zel yetenekli c¢ocuklarin ailelerine
gosterebilmekte; siire¢ igerisinde aileler duygusal agidan yipranmaktadir (Afat,

2013).

Bazen ebeveynler de ¢ocuklariyla iletisim kurmakta giiclik cekmektedirler. Ozel
yetenekli ¢ocugun ebeveynleri ve etrafindaki kisiler ¢ocugun farkliliklarina ve ¢cogu
zaman onlar1 nasil etkileyecegini diisiinmeden olumsuz tepki vermektedirler. Bu
durum cocugun duygu ve diislincelerini kendine saklayarak git gide kendini dis
diinyaya kapatmasina sebep olabilir. Farkli diisiinmenin kabul edilebilir olmadigina
inanabilir, kendisinde insan olarak temel bazi seylerin ters gittigini diisiinebilir. Ozel
yetenekli c¢ocuklar c¢evrelerinden asir1 tepki aldiginda diirlist davranmaktan
kacinmaya baglayabilir, diger cocuklara daha fazla benzemek i¢in ¢abalayabilirler.
Sik sik sert elestiri ve ikazlara maruz kalan ¢ocuklar iliskilere karsi giivenini yitirerek
duvar oOrebilir, duygularini paylagsmaktan kaginabilir. Cocugun olusturdugu bu duvar

ailenin onu anlamasini zorlastirdig1r i¢in ailenin c¢ocugu ile iletisim kurmasini
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zorlagtirabilmektedir. Bu nedenle ailenin iletisim kurarken de c¢ok dikkatli olmasi

gerekmektedir (Webb ve digerleri, 2007).

2.10.1 Ozel Yetenekli Cocuga Sahip Aileler i¢in Oneriler

Hemen her toplumda var olan “’cocuk yetistirme’’ siirecinin ebeveynler i¢in zorlayici

oldugu durumu kabul edile gelmistir. Bu siireci olabildigince kolaylastirmak adina

bazi oneriler bulunmaktadir. Bunlar ;

Ozel yetenekli cocuklarinda normal ¢ocuklar gibi sevgi, sefkat gormeye, hata
yaptiginda affedilmeye gereksinim duyduklari unutulmamalidir. Ayrica
disiplinli ilgiye, ebeveynleri tarafindan oldugu gibi kabul gérmeye ve

sorumluluk alarak bagimsizliklarin1 kazanmaya ihtiyaglar1 vardir.

Aile, 6zel yetenekli cocugun deger yargilarin1 ve inanglarimi sekillendirmede
rol model olmalidir. Degerleri ve inanglar1 tizerinde olumsuz bir etkisi
olabilecek faktorler (internetin kontrolsiiz kullanimi, elverissiz ¢evre, uygun
olmayan arkadaslar vb.) erken yasta dogru bir sekilde kontrol edilmeli ve

¢ocukla siirekli temas halinde olunmalidir.

Cocugun her tiirlii konuyu ailesi ile paylagabilece§i samimi bir ortam
olusturulmalidir. Cocugun olumsuz davranislar1 da yargilanmadan ele

alinmalidir.

Ozel yetenekli ¢ocuklarin kendileri hakkinda pozitif diisiincelere sahip
olmalari, giiclii ve zayif yonlerinin fark etmeleri, giiglii yetenek alanlarini
dogru kullanmayr Ogrenirken, zayif yonlerini de gelistirilmek i¢in caba

gostermesi saglanmalidir.

Cocugun becerilerini gelistirmek i¢in devamli farkli 6zel kurs merkezlerine

kendi istegi olmadan rehberlik etmeye ¢alismak dogru degildir.

Miimkiin olan en iyi gelisimi saglamak i¢in ebeveynin deger sistemleri birbiri

ile catismamalidir.

Cocuga, iirettiklerini sergileme firsat1 verilmelidir. Uriinlerini agiklamasina,

tanitmasina imkéan saglanmali ve uygun ortam sunulmalidir.
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Ozellikle ozel yetenekli ogrencilerin senkronik gelisim
gosteremeyebileceklerini, miikemmeliyetgiliklerini  ve asirn  duyarhilik

ozelliklerini bilerek, onlara kars1 sergilenen tavirlarda dikkatli olunmalidir.

Ozel yetenekli ¢ocuklar igin bos zamanlar1 planlarken, doga aktiviteleri 6n

planda olmalidir.

Ozel yetenekli gocuklara has nitelikler dogrultusunda erken yaslardan itibaren
koordinasyon ve gruplama, eslestirme, siralama becerilerini gelistirecek ev
ekinlikleri  vasitasiyla sorumluluklar verilerek ¢ok yonli  gelisim

saglanmalidir.

Cocugun yetistirilmesinde anne ve babanin birlikte sorumlulugu tistlenmesi
siirecin saglikli ilerlemesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Aile ¢ocuklarinin

egitimini birlikte tistlenmelidir.

Ozel yetenekli ¢ocugun siir, resim, miizik, bilim gibi alanlarda fikirlerinin
tartisilmasi, kendini ifade etme becerilerinin gelistirilmesi, bol bol kitap

okunarak ilgi duydugu faaliyetlerin yakindan takip edilmesi gerekmektedir.

Tim ailenin bir arada yaptigi aktiviteler her g¢ocukta oldugu gibi 6zel

yetenekli cocuklar1 da mutlu eder.

Ozel yetenekli gocuk tiim duyularmi ne kadar fazla kullanip, tanimadig1 farkls

nesnelerle etkilesime girerse yasantist da o derece zengin olur.

Ozel yetenekli gocuklarin akranlarindan daha once savas, 6liim, hastalik,
para, cinsiyet gibi soyut konularla ilgilendikleri gortilmistiir. Ebeveynler
merak ettikleri ve ¢6zemedikleri sorularin cevaplarini bulmalarina yardimci

olmalidir.

Cocugun egitimi icin iyi kitap, dergi, atlas gibi g¢esitli materyallerin evde

bulundurulmasi 6nemlidir.

Cocukla kiiciik yastan itibaren miizelere, tarihi alanlara, sanat galerilerine,
tiyatro, bale, opera gibi sanatsal faaliyetlere gotiiriilerek degisik deneyimler

kazanmas1 saglanmali, gelisimi ¢esitli etkinliklerle desteklenmelidir.

Cocuk tarafindan sorulan tiim sorular sakin ve tatmin edici bir sekilde

cevaplanmalidir.
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Ozel yetenekli ¢ocuklar cesitli konulara ilgi gdsterebilmektedir. Ancak, bir
konuya olan ilgisini artirmak 6nemlidir. Bu dogrultuda, ilgi siiresi ¢ocugun

menfaatlerini destekleyecek sekilde uzatilmalidir.

Diger cocuklar gibi 6zel yetenekli cocuklarin da TV izlemeye, oyun
oynamaya, yaramazlik yapmaya hakki vardir. Aileler ¢cocuklarinin hayatlarini

cok fazla kisitlamaktan ve siirekli onlar1 yonlendirmekten kaginmalidir.

Cocugun hayalleri, hayali arkadaslar1 ya da ucuk diisiinceleri varsa; bu
konularda aile olumsuz davraniglar sergilememeli, alay etmemeli, ¢ocugu

kiicimsememelidir.

Cocugun yetenek ve ilgileri hakkinda aile yetersiz olmasi durumunda ¢ocuga
gereken  yoOnlendirmeler yapmalidir.  Yeteneklerini  gelistirebilecegi

etkinliklere katilim1 saglanmaya caligilmalidir.

Profesyonel yardim almaktan kacinilmamali, aksine aileler mutlaka destek

almalidir.

Aile cocuk ile ilgili kararlar alirken ¢gocugun da goriislerine 6nem vermeli ve
dikkate almalidir. Bu, ¢ocugun kararlar1 vermesini ve kararlarindan sorumlu

olmasini saglar. Ayn1 zamanda ¢ocugun kisilik gelisimi desteklenmis olur

(MEB, 2014; MEB, 2017a; Sentiirk ve Barut, 2017).

2.11 Ozel Yetenekli Cocuklar ve Kardes Iletisimi

Aragtirmalar incelendigi zaman c¢ogunlukla ilk ¢ocuklar ya da tek ¢ocuklarin 6zel

yetenekli olarak tanilandigi goriilmiistiir. Bu durum 6zellikle ¢ok ¢ocuklu ailelerde

0zel yetenekli olarak tanilanmamis baska ¢ocuklarin da olma olasiligi oldugunu

gostermektedir. Ozel yetenekli ¢ocuga odaklanan ebeveynin tutumu diger ¢ocuklara

saglanan imkanlar1 da etkileyebilir (Ihlamur, 2017). Ozel yetenekli ¢ocuk disinda

ailede bagka ¢ocuklar da bulunuyorsa 6zellikle tani1 alan kiiclik kardesse, kardesler

aras1 kiskanglik artig gosterebilir. Ebeveynlerin her tiirlii kaynagindan daha fazla

yararlanan Ozel yetenekli cocuk, kardesleri tarafindan onlarin haklar1 da 6zel

yetenekli kardes i¢in kullaniliyor gibi bir izlenim verebilir (Camdeviren, 2014).
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David, Gill ve Raviv, (2009) tarafindan yapilan arastirmada ortaya konan, 6zel
yeteneklilik etiketinin kardesler arasindaki empati ve dostluga pozitif etki yaptigina
dair bulgu ise, ebeveynlerin belirttigi takdir, gurur duyma gibi olumlu duygular ile
iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Her durumda ulasilan sonuglar, 6grenci tanilama
stirecinin ebeveynlerin sorumluluk duygularini artirdigin1 gostermistir. Bu nedenle,
ailenin cocuguna olan ilgisinin ve desteginin arttig1 ve evin kurallar ile birlikte
diizeninde de oOnemli degisiklikler yapildigi anlasilmistir. Ancak 6zel yetenekli
olmayan ¢ocuk bu durumdan, degisimlerden olumlu da etkilenebilir olumsuz da
etkilenebilir ya da herhangi bir etki gozlenmeyebilir (Sentiirk ve Barut, 2019).
Konuya iliskin ¢aligmalar yapilmis bunlardan birinde Dogan ve Aslan (2009), 6zel
yetenekli olmayan ¢ocugun, 6zel yetenekli kardese yonelen Ozel ilgi sebebiyle
genellikle kendini asagilanmis hissedebilecegini ifade etmistir. Ozellikle kardesler
aras1 yas farki azsa bunun daha net hissedilebildigi ifade edilmistir. Ozel yetenekli
cocuk kiigiikse ve biiyiik kardeslerinden akademik anlamda daha 6nde gidiyorsa bu
biiylik kardes i¢in duygusal manada ¢ok aci verici hale gelebilir, sosyal duygusal
gelisimine olumsuz etki edebilir. Aileler bu durumda harekete gecerek biiyiik
cocugun da kendine has oOzelliklerini, farkli yanlarin1 ortaya c¢ikarmak igin
cabalamalidir. Her bir ¢ocugu kendi 6zelinde yetistirilmeye 6zen gosterilmelidir.
Ozel yetenekli ¢ocuklar kendinden biiyiiklerle oynamay1 daha ¢ok tercih ettikleri igin
biiyiik kardesi ile iyi anlagsa bile, biiyiik kardesin yasayacagi olumsuz duygusal
degisimler iliskilerini etkileyebilir. Bu durum daha sonralarda kardesler arasi
gerilime sebep verebilir. Ebeveynler 6zel yetenekli olmayan g¢ocuklarini aslinda
oldugundan daha az yetenekliymis gorebilir, 6zel yetenekli ¢ocugun kardeslerinin
kayg1 diizeyinin artmasina neden olabilirler. Bu durumda, aileler her kardesin benlik
saygisini ve dzgiivenini korumali, 6zel yetenekli ¢ocuga da kendine has 6zelliklerini
gelistirmesi i¢in firsatlar sunmalidir. Bu yonde hareket etmek 6zel yetenekli cocugun
kendini begenmisligini artirmamakla birlikte kardeslerinin de kendini ihmal edilmis
ya da yetersiz hissetmesini dnleyecegi ifade edilmistir. Farkli bir boyut olarak 6zel
yetenekli ¢ocugun biiyiik oldugu durumlarda ise kiigiik kardeslerin bundan daha

olumlu etkilendigi goriilmistiir (Dogan ve Aslan, 2009).
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Kahraman ve Ogurlu (2013) ise yaptig1 aragtirmada farkli bir sonug¢ olarak 6zel
yetenekli ¢ocugun bulundugu ailelerde kardesler arasinda herhangi bir olumsuz
durum ve tutumun bulunmadigini, kardesler arasi iliskinin pozitif yonde oldugunu
saptamistir. Ozellikle sadece bir kardesi olan 6zel yetenekli ¢cocuklarm, iki ve daha
fazla kardese sahip 0zel yetenekli ¢ocuklara gore daha avantajli oldugu goriilmiis,
ebeveynlerin ¢ocuklar1 ile gecirdikleri kaliteli zaman siiresi artis gosterdikce
kardesler arasi iliskinin de pozitif anlamda gelistigi, baglarin gii¢lendigi kardes

kiskancliginin ise bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

Farkli calismalarin da gosterdigi sonuglar dogrultusunda anlasilmaktadir ki 6zel
yetenekli cocuk ile diger kardesler arasindaki denge tamamen ailenin tutumuna
baghdir. Aile dengeyi saglayamadiginda kiskanglik, rekabet, imrenme, basarisizlik
karsisinda 1iziintii, kendi ihtiyaglart cevapsiz kalmasi veya karsilanmamasina
durumunda merhametsizlik, her kosulda 6zel yetenekli kardes ile kendini mukayese
etme gibi aile iliskilerini ciddi manada zedeleyen durumlar meydana gelebilmektedir.
Bu dengeyi saglamanin gii¢ oldugu; bunu asmak i¢in ailelerden bazilarmin 6zel
yetenekli ¢ocuga daha fazla ilgi gosterdigini diisiinerek kendini suglu hissettikleri,
bazi ailelerin ise 6zel yetenekli olmayan cocuklara daha fazla ilgi gdstererek bu

dengeyi bir sekilde saglamaya calistiklar1 sonucuna ulasilmistir (Oztabak, 2018).

Ozel yetenekli ¢ocuk- normal ¢ocuk iliskisi kadar iki dzel yetenekli ¢ocugun kardes
olmast durumunda aralarindaki iligski de baska bir arastirma konusudur. Cocuklarin
ikisi de Ozel yetenekli olsa bile, 6zellikle yasca kiiciik cocugun kendini sanssiz
gorebildigi, abla/abisi ile arasinda kiyaslama yaparak bazi farkliliklarin yalnizca yas
faktoriine bagli olabilecegi durumunu algilamakta zorluk ¢ektigi gozlenmistir
(Kearney, 1992). Ozel yetenekli cocuga sahip ailelerin kardesler arasi olumlu
iliskiler kurulmasi adina ailelere su Oneriler verilebilir (Rimm, 2008; Sentiirk ve

Barut, 2019):

e Etiketlemekten kagmin. Aile i¢inde her ¢ocuk oOzel ilgi gérmeye ihtiyac
duyar. Ebeveynlerin ¢ocuklarin farkliliklarin1 vurgulamadan her ¢ocuga ilgi

gostermeleri kardesler arasi iletisimi gelistirecektir.
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Egitimin Onemini vurgulaym. Cocuklara egitim ve Ogrenme vasitasiyla
istesinden gelebilecekleri gérevlerin verilmesi, anne-babanin her ¢ocugunu

yetenekli gordiiklerini fark ettirmesi ¢ocuklarin giiven duygusunu artiracaktir.

Anne babalar da birbirinin becerilerini dikkate almali ve yeteneklerini
desteklemelidir. Ebeveynler birbirini yetenekli bulduklarinda c¢ocuklar da

anne-babasina kars1 daha ¢ok saygi gosterirler.

Kardegler arasindaki rekabetin ¢ocuklarin basarisim etkiledigini bilin.
Cocuklarin bir biitiin olarak akilli bir aile olduklarini beyan etmek ve bir
bireyin basarisinin diger bireyi sinirlamadigini belirtmek, kardesler arasindaki

rekabet duygusunu da azaltacaktir.
Cocuklariniz birbirini elestirdigi zamanlarda taraf tutmayin.

Olumlu ve is birlikgi iliskiler kurun. Ozellikle kardeslerin birlikte uzun zaman
gecirdigi durumlarda sembolik ddiillerin kullanilarak pekistirilmesi, kardesler
birbirine iyi davrandik¢a anne-baba tarafindan ddiillendirilecegini bilmesi,

onlar birlikte ¢alismaya tesvik edecektir.

Stirprizler planlayin. Ebeveynler ¢esitli siirprizler ve aktiviteler hazirlayabilir
ve kardesleri birbirine yaklastirmak icin hediyeler verebilirler. Boylece

kardesler arasinda miinakasa azalarak, birlik beraberlik artacaktir.

Onemli olanin esit olmanin disinda adil olmak oldugunu unutmayin.

2.12 Okul Oncesi Dénemdeki Ozel Yetenekli Cocuklar ve Oyun

Cocukluk, insan yasaminin en 6nemli siirecidir. Cocuklarin dis diinyaya yonelik

bilgileri olusturmasi ve 6ziimlemesi oyun araciligiyla saglanmaktadir. Cocugun bu

sayede biligsel kapasitesi yapilanmakta, ayni zamanda c¢ocuk topluma uyum

saglamaktadir (Giiney Karaman, 2009). “Oyun” ise insanligin var oldugu giinden

itibaren hayatin biitiin donemlerinde ve her alanda var olmaya devam eden 6nemli

bir olgudur. Oyun, insanlarin yetiskinlik doneminin temelini meydana getiren

becerileri kazandiran, gelisimin en siiratli ilerledigi 06zellikle erken c¢ocukluk

yillarinin vazgecilmez bir parcasi ve ¢ocuklarin temel ihtiyaglarindan birisidir (Geng

56



ve Daglioglu, 2018). Yetiskinler agisindan oyun, pratik ugraslar son buldugunda
yapilacak bir seydir. Oyun bir rahatlama sekli olarak goriiliir. Cocuklar i¢in ise oyun,
gilinlin tamaminda yaptiklar1 bir seydir. Oyun hayattir ve hayatta oyundur. Cocuklar
oyun oynamayi, 6grenme ve ugras sekli olarak gormektedir. Cocuklar dogustan
oyuncudur. Oyun oynamay1 severler ve siirekli oyun oynayabilirler. Onlar i¢in oyun;
tabii, kendiliginden olan, zevk alinan, sonunda ne oldugunun o6nemli olmayip
anlamina odaklanilan bir ugrasidir (Aksoy, 2014). Dolayisiyla oyun; bugiine kadar
bircok psikolog, diisiiniir, yazar, tarih¢i, doktor ve arastirmaci tarafindan incelenen

ve teorize edilen alanlardan biri olmustur (Geng ve Daglioglu, 2018).

Cocuklugun bagimsiz bir donem oldugu goriisii 20. yiizyilin baslarindan bu yana
yayginlastikca oyunla ilgili yeni teoriler ortaya konulmaya baslanmistir. Psikanalitik
kuramcilar oyunun ¢ocuklarin duygusal olarak gevsemeleri ve kurallarin {istesinden
gelmeleri i¢in kullandiklari bir ara¢ oldugunu ileri siirmiis ve oyun araciligtyla benlik
saygisinin ¢ocugun fiziksel ve sosyal becerilerinin gelismesiyle desteklendigini iddia
etmislerdir (Beisser, Gillespie ve Thacker 2013). Biligsel kuramcilar ise oyunun
deneyimleri anlamlandirma arzusu oldugunu ve oyunun ge¢mis yasantilart kendine
kaynak edinmekle Dbirlikte ileriye donik deneyimleri de temsil ettigini
savunmuslardir. Vygotsky oyun ile ¢ocuklarin kendi kendilerine hayali bir illiizyon
diinyas1 yaratmak yerine gézlemledikleri reel diinyay:1 kopyaladiklarin1 vurgulamigtir

(Aral, Giirsoy ve Koksal, 2001; Nicolopoulou, 2004).

Oyun hakkinda one siiriilen kuramlar incelendiginde kesisim noktalarinin “oyunun;
oyun dist bir hedefe ulasmaya yaradigi hipotezinden hareket edilmesi” oldugu
goriilmektedir. Kuramlarda belirtilen niteliklere dayanarak olusturulan tanimlara ek
olarak, goriilmesi gereken bir¢ok farkli oyun tanimi bulunmaktadir. ibn-i Sina,
Montaigne ve Montessori oyunu “Cocugun en ciddi mesguliyeti ve en temel isi.”
olarak tanimlamislardir (akt. Aral ve digerleri, 2001). Piaget ve Vygotsky’ye gore
oyun, ¢ocuklarin biligsel olarak biiylimesi i¢in temel kaynak niteligindedir. Vygotsky
okul 6ncesi donemde oynanan oyunlar hakkinda, ¢ocugun gelisiminin temel kaynagi
oldugunu ve ileriki yillarda soyut diisiinme becerisinin gelismesinde, 6nemli bir role

sahip oldugunu soylemistir (akt. Giiney Karaman, 2009). Vygotsky (1967)
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cocuklarin  ozellikle dramatik oyunlar esnasinda nesnelerle bazi  bilissel
doniistiirmeler yapmalarmi, yaraticiliklarinin gelismesini destekleyen 6nemli bir
adim olarak gormektedir. Cocuklar oyun sirasinda yaraticiliklarini ortaya koyarak,
gercek yasamla ilgili hayali olaylar yaratmaktadirlar. Cocuklarin dil ve biligsel
becerilerinin gelismesini saglanmaktadir. Oyunun tanimini Piaget kendiliginden
olusan, zevk i¢in yapilan, bir diizenleme barindirmayan eglenceli bir aktivite olarak
ele almis, bilissel gelisimin bir parcasi oldugunu ifade ederek gerceklestirmistir.
Vygotsky ise oyunu bireyin g¢evre ile bas edebilmesi i¢in kullandig1 bir mekanizma

olarak tanimlamaktadir (akt. Gliney Karaman, 2009).

Ek olarak Suransky’e (1982) gore oyunun ¢ocuklar i¢in ¢aligmaktan hicbir farki
bulunmamaktadir ve “oynayan ¢ocuk ¢alisan ¢ocuktur” ifadesini kullanmistir. Ayn
zamanda, Suransky (1982) oyunu “6zgiirliikk projesi” olarak gérmiis, ¢ocugun oyun
oynayarak kendini taniyip, sekillendirdigini belirtmistir. Benzer sekilde Winnicott
(1971), bir insanin yalnizca oynarken gercek anlamda oOzgilir olabilecegini
savunmaktadir. En detayli sekilde oyunu tamimlayan arastirmacilardan biri de
Fromberg’dir. Fromberg (1992) oyunu; ¢ocuklarin hakikati temsil eden “mis” gibi
davraniglari; oyuna ciddi bir sekilde dahil olmalarina ragmen cocuklarin eglenerek
yaptiklari, degisen ve gelisen hedeflere, goniilli ve deneyimle ilgili faaliyetlere
dayanan dolayli veya dolayli kural tabanli, cocuklarin kendi kendini gelistirme firsati

buldugu etkinlikler olarak tanimlanr.

Giiniimiize dek One siiriilen kuram ve tanimlar tetkik edildiginde oyunun ¢ocuga hiir;
tabii ve etkin grenme ortami saglayarak ve yasama hazirladigi; oynayarak diinyasini
ve etrafin1 kesfetme imkéani sundugu ifade edilmektedir. Ayan ve Memis’e (2012)
gore cocuk oyun vasitasiyla bazen bilingli bazen de bilingsiz olarak O6grenmeler
gerceklestirmektedir. Oyun erken ¢ocukluk donemindeki ¢cocuklarin egitiminde, bilgi
ve beceri diizeylerini yiikseltmek, iletisimi saglama ve c¢ocugu en dogal haliyle
tanima konusunda 6nemli bir yere sahiptir (Akandere, 2013; Ayan ve Memis, 2012).
Ogurlu ve Yaman (2010), c¢ocugun oyun esnasinda i¢inde bulundugu sosyal
cevredeki gorev ve sorumluluklarin1 6grendigini belirtmektedir. Ayn1 zamanda anne,

baba ve kardesler arasindaki rollerin yani sira yashlara ve akranlarina karsi
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tutumlariin oyun oynadik¢a netlestigine dikkat cekmektedir. Oyun sirasinda ¢ocuk
insanlarla baglarini gii¢lendirir, insanlar1 kucaklar, kabul eder, onlara yardim eder,
yeni Dbilgiler Ogrenir, aliskanliklar ve tecriibeler kazanarak hayattaki rolleri
hususunda kendini gelistirir. Ek olarak, 6zel yetenekli cocuklar genellikle diger
cocuklardan daha 6nce kurallara uygun oynamay1 dgrenirler. Alanda yapilan bi ¢cok
calisma cocuklarin oyun vasitasiyla dgrenmelerinin onlarin tiim gelisim alanlarim
(bilissel, dil, motor, sosyal, duygusal) destekledigini ortaya ¢ikarmistir (Geng ve
Daglioglu, 2018; Gliney Karaman, 2009; Yavuzer, 2000). Cocugun oyun ile kendini
dogal olarak ifade edebildigi bir ortam yaratmakta pek ¢ok seyi kendi kendine
deneyerek Ogrenmekte ve var olan ilgi ve yeteneklerini gelistirmektedir. Bu
bakimdan 6zellikle yasitlarindan farkli gelisim gosteren ¢ocuklar igerisinde yer alan
0zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi i¢in oyun son derece 6nemli bir yere sahiptir (Geng

ve Daglioglu, 2018).

Piaget ve Smilansky biligsel oyun asamalarimi agiklanmistir. Piaget oyunu yapisal
olarak incelemis ve cocugun biligsel gelisimi ile paralel olan oyun evrelerini
uygulamali oyun dénemi (0-2 yas), sembolik oyun dénemi (2-11 yas) ve kuralli oyun
donemi (11-12 yas) olarak li¢ asamada siniflandirmistir (Aral ve digerleri, 2001).
Smilansky, Piaget’nin biligsel oyun asamalarina yap1 insa oyun asamasini ekleyerek
(fonksiyonel oyun, dramatik oyun, yapisal oyun ve kuralli oyun) yeniden
diizenlemistir. Bu asamalar; fiziksel aktivitilere dayali, becerileri 6grenmek icin
nesne kontroliinli ya da hareket egzersizlerini barindiran fonksiyonel oyun (0-2 yas);
bagka bir nesnenin animasyonu, S0Syo-dramatik oyunu, rol yapma oyunu ya da
hayali oyunu iceren dramatik oyun (2-6 yas); yeni bir iirlin yaratmak ya da inga
etmek i¢in nesneleri kullanmay1 gerektiren yapisal oyun (6-11 yas) ve ileriki yaslarda
goriilen kurallar1 daha Onceden belirlenmis oyunlar olan kuralli oyunlar olarak
aciklanabilir (Geng ve Daglioglu, 2018). Bilissel oyun evreleri bebeklik donemindeki
fonksiyonel oyun evresi ile baslar ve tiim evreler genel olarak ilkokul doneminin
sonlarinda tamamlanir (Aksoy ve Dere Cift¢i, 2014). Cocuklar tarafindan oynanan
zihin oyunlarinin entelektiiel yeteneklerinin gelisimine 6nemli oranda katki saglar.
Bu oyunlar, kisa bir miiddet dahi sistemli olarak oynandiginda, ¢ocugun c¢esitli

stratejiler ve aletler kullanmaya baslamasina 6n ayak olur. Bu baglamda o6zel
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yetenekli cocuklarin temel entelektiiel becerileri genellikle entelektiiel ve akademik
olmak iizere iki alana ayrilir (Parks, 2009). Entelektiiel beceriler, yaratici diisiinme,
akil ylriitme, problem ¢6zme, analitik diistinme, elestirel diistinme vb. becerileri
igerir. Parks (2009) Entelektiiel Etki Alani1 Haritasi, becerilerin dogrudan veya
dolayli olarak baglantili oldugunu gostermektedir. Bu temelde, oyunun cesitli
becerileri gelistirdigi sOylenebilir. Bas, Kuzu ve Gok (2020), zihin oyunlarinin 6zel
yetenekli ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerine etkilerini incelemis ve
Ogrencilerle oynanan zihin oyunlarmin Ogrencilerin analitik diisiinme, elestirel
diisinme ve karar verme becerilerini gelistirmede Onemli bir rol oynadigi

goriilmiistiir.

Biligsel smiflandirmaya ek olarak aragtirmacilar oyunu, sosyal alanda da
kavramsallastirmiglardir. Sosyal etkilesimli oyunlara dair ilgi giin gectikce
yiikselmektedir. Sosyal oyunun farkli bakis agilarini anlamak i¢in sosyal gelisime
dayali oyun asamalar1 incelenmelidir. Parten tarafindan 1932 yilinda gelistirilen
sosyal oyun asamalar1 katilimsiz ¢cocuk ve izleyici ¢cocuklar da dahil olmak iizere alt1
asamada bir araya gelmektedir: Katilimsiz cocuk; c¢ocuk hareketlidir ancak
amagsizca hareketlidir, herhangi bir etkinlige katilmaz. Izleyici ¢cocuk ise ¢ocuk diger
cocuklarin oyunlarini izler, oyun hakkinda goriis bildirir ancak oyuna katilim
gostermez. Tek basina oyun; ¢ocugun yalniz oyun oynamast anlamina gelmektedir.
Paralel oyun; bir ¢ocuk oyun oynarken diger cocuk onun yaninda benzer
malzemelerle oynar. Yan yana oynamalarina ragmen oyun hakkinda birbirleriyle
iletisim kurmazlar. Birlikte oyun ise bir araya gelerek bir oyunu oynayan fakat uyum
icinde olmayan iki veya daha fazla ¢ocuktan olusur. Cocuk baskalariyla etkilesime
girer, ancak amaglar1 benzer olmayabilir. Isbirlik¢i oyun; iki veya daha ¢ok cocugun
bir arada diizen icerisinde oynadigi, genel bir hedefe yonelik birlikte hareket edilen

daha iist diizeyde bir oyundur (Smith, 2010; Wilson, 2015; Xu, 2008).

Normal gelismekte olan ¢ocuklara benzeyen 6zel yetenekli ¢ocuklar icin de temel
gereksinim diger akranlari gibi oyun oynamaktir. Oyun g¢esitli aciklamalar ile
belirtildigi lizere c¢ocuklarin en temel ugrasidir (Aral ve digerleri, 2001). Erken

cocukluk donemindeki ¢ocuklar i¢in 6zel olarak hazirlanan programlar incelenirse,
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oyunun bu programlarin vazgegilmez bilesenlerinden biri oldugu goriilmektedir.
Ayn1 zamanda oyun, yaratict bir ¢alisma olarak da kabul edilmektedir. Yaraticilik
0zel yeteneklilerin temel Ozelliklerinden biri oldugundan, c¢ocugun yaratict bir
calisma olan oyunla mesgul olmasi, becerilerinin gelisimi hakkinda ¢ok ayrintili bilgi

edinmemizi saglayabilir (Geng ve Daglioglu, 2018).

Kiigiik yastaki 6zel yetenekli cocuklarin genel olarak kurallar1 olan oyunlar
oynamay1 diger cocuklara gore daha erken 6grenirler. Bu durum oyunlarma da
yansir. Ozel yetenekli cocuklar, normal akranlar1 gibi oyun oynamayi sever ve
yasitlart kadar onlar da oyun etkinliklerine katilim gdstermeye hevesli olabilirler
(Morelock ve Morrison, 1999). Ancak oyunlara yonelik ilgi ve davranislart daha
gelismis oldugu icin akran oyun gruplarinda oynanan oyunu daha karmasik bir
sekilde yapilandirmaya c¢alisabilirler (Webb, 1993). Farkli bir bakis agist ile diger
cocuklar oyundan sikilarak soguduklari zaman veya ilgilerini yitirdiklerinde 6zel
yetenekli ¢ocuklarin bu durumu diger ¢ocuklarin daha karmasik seviyede
oynayamayacaklari ger¢egini gorebilmek yerine kendilerinin dislandigini diisiinmeye
yoneltebilir (Porter, 1999). Wright (1990) bu konuda 06zel yetenekli ¢ocuklarin
yasitlarindan Once karmasik oyun oynama becerisine eristiklerini, zaman igine
yayilan daha kapsamli dramatik ve yaratici oyunlar tercih ettiklerini ifade etmistir.
Ancak 6zel yetenekli ¢ocuk karmasik diinyasini anlamlandirmaya alistigi karmagsik
yapilit oyunlarina akranlart katilmak istediginde sonucun diger ¢ocuklarin oyundan
uzaklasacagr ve 0Ozel yetenekli ¢ocugun kendini dislanmis hissetmesine neden
olacagimi sOylemistir. Buna ek olarak Witty ve Lehmann (1927) tarafindan yapilan
bir arastirmada 6zel yetenekli ¢ocuklarin yasitlarina gore, oyun oynarken daha fazla
yalniz olmayi tercih ettikleri ve ayn1 zamanda sert fiziksel giice dayali oyunlardan
kacindiklar1 gozlemlenmistir (Silverman, 1983’den aktaran Geng¢ ve Daglioglu,
2018). Ozel yetenekli cocuklar zengin bir i¢sel diinyaya sahiptirler. Canli hayal giicii,
kavramlar1 zorlanmadan gorsellestirmelerini saglar. Zaman zaman gercek ile hayal
arasindaki fark ortadan kalkabilir. Bunun bir 6rnegi 6zel yetenekliler arasinda hayali
arkadashigin yaygin varligidir (Piechowski, 1999). Bununla birlikte eger cevresiyle
sosyal iligkileri gelismis degilse 6zel yetenekli ¢ocuk kendi kendine oynamay1 ya da

hayali bir arkadas edinmeyi tercih edebilir (Davis ve Rimm,1994).
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Oyun ve oyun araciligiyla sosyallesme konusunda 6zel yetenekli ¢ocuklarla ile ilgili
caligmalarin ne yazik ki ¢ok sayida olmadigi goriilmektedir. Ancak 6zel yetenekli
cocuklar tarafindan tercih edilen oyun tiirlerine yonelik yapilan calismalar
incelendiginde, 0zel yetenekli ¢ocuklarin normal gelisim gosteren akranlarina gore
daha karmagik yapidaki durum ve olgulari daha hizli ve kolay anlayabilmeleri ve
materyalleri ¢ok yonlii ve islevsel kullanma becerilerinin erken donemde gelismesi
nedeniyle bireysel oyun oynamayi tercih ettikleri saptanmistir (Karnes, 1983).
Phinney (1972). Okul o6ncesi donem g¢ocuklarini serbest oyunda siniflandirict ve
yaratict davraniglarini etkileyen faktorleri anlamayi saglamak icin ¢ocuklarin
materyallerle etkilesimli, kendiliginden davraniglarin1 gdzlemlemek icin bir ¢alisma
yapmistir. Caligma kapsaminda dort oyun seansi sirasinda siniflandirma becerileri
acisindan iki farkli zorluk diizeyine sahip ¢ocuklar, iki farkli karmasiklik seviyesine
sahip malzemelerle etkilesim halinde iken gozlenmistir. Malzemeler, setin bireysel
liyeleri arasindaki varyasyonlar ve olast kombinasyonlar temelinde basit veya
karmasik olarak tanimlanan iki 6zel tasarim blok setidir. Arastirma sonucunda 3-6
yas arasi ¢ocuklardan yas farki 1 buguk yildan fazla olmayan ¢ocuklar gozlendiginde
¢ocugun yeteneginin oyun davraniglarinda farklilik yarattigi goriilmiistiir. Basit ve
karmagik bloklara ilgi arasinda anlamli bir fark bulunamamakla birlikte biiyiik
cocuklarin daha cok simetri, Oriintii gibi daha diizenli sekiller olusturduklari

goriilmiistiir.

Sosyal beceriler bakimindan ¢ok iyi gelisim gostermemis olan 6zel yetenekli
cocuklarin oyunlar1 bireysel oynamay1 tercih ettikleri ve arkadas edinmekte c¢esitli
sorunlar yasadiklar1 i¢in hayali oyunlar oynamay1 daha fazla sevdikleri (Davis ve
Rimm, 1994); bu ¢ocuklarin ¢ogunda liderlik o6zellikleri goézlendigi i¢in diger
yasitlariyla bir arada oynadiklari oyunlar1 belirledikleri stratejilere ve kendi
liderliklerine gore yonlendirmeye calistiklar1 (Karnes, 1983); ayni zamanda 6zel
yetenekli cocuklarin ¢ogu temel becerileri ayni yastaki diger ¢ocuklara gore daha
once kazanabildikleri i¢in de kuralli oyun oynamayi da erken ogrendikleri
gozlemlenmistir (Morelock ve Morrison, 1999). Fakat bu oyun tiirleri igerisinde en
¢ok sembolik oyun olarak da adlandirilan dramatik oyunun agik ara farkla tercih

edildigi gdzlemlenmektedir. Ozel yetenekli ¢ocuklar tarafindan dramatik oyunlarin
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hayal giiclerini kullanmaya izin vermesi ve gercek diinyada var olan olaylari
sembollestirme ile ilgili becerilerinin son derece gelismis olmasi nedeniyle daha ¢ok

tercih edildigi belirlenmistir (Geng ve Daglioglu, 2018).

Dramatik oyun; hayal giiciinii aktif kullanma, yeni fikirler liretme, senaryolar ve
Oykiiler kurgulama, semboller kullanma, duygularini ifade etme ve agiklamalar1 igin
cocuklarin hayal giicliinden yararlanma gibi firsatlar sunmaktadir. Buna ek olarak
dramatik oyun becerilerinin degerlendirilmesinin, erken yas cocuklari agisindan
standart bir test uygulamasimna gore daha rahat ve uygulanabilir olmasi ve oyun
performansinin, standartlastirilmis zeka testlerine gore daha fazla cocugun icinde
bulundugu mevcut kiiltiirden bagimsiz olmasi sebebiyle 6zel yetenekliligin erken bir
gostergesi ve tespit aract olarak kullanilabilecegi ortaya ¢ikmistir (Morelock, Brown

ve Morrissey, 2003; Short, Noeder, Gorovoy, Manos ve Lewis, 2011).

Ilgili literatiirde sembolik oyunlarin sadece 6zel yetenekli c¢ocuklarin tespit ve
tanilanmasinda degil, ayn1 zamanda onlar i¢in hazirlanan egitim programlarina da
dahil edilmesi gerektigi lizerinde durulmakta, yaratici {iretimi tesvik edebilecek
siireclerin gelistirilmesi i¢in daha fazla zaman ayrilmasinin ¢ocuklarin akademik
performansinin yaninda yaratict disiincelerini de gelistirecegi vurgulanmaktadir
(Baer ve Garett, 2010; Russ, Fehr ve Hoffmann, 2013). Genel olarak bakildiginda
oyun temelli yaklasimlarin 6zellikle kiiciik ¢ocuklar i¢in yararli oldugu, dramatik
oyunlar oynamalarina firsat verilen 6zel yetenekli ¢ocuklarin okuryazarlikla ilgili
becerilerinin kayda deger gelisim gosterdigi lizerinde durulmustur. Yaraticilik bilgi
toplama ve sentezinden yenilikgi yollarla benzersiz veya sira dist fikirlerin, ilgili
fikirlerin iiretilmesini igermektedir. Ozel yetenekli cocuklarin higbir yetigkin
miidahalesi olmadan hayali oyunlar oynayabildikleri ve bunlar1 arkadagslarina
ogrettikleri aynm1 zamanda yaraticiliklarini gelistirme firsat1 bulduklar1 belirlenmistir.
Bu hususta 6nemli olan noktalarin basinda 6zellikle dgretmenlerin 6zel yetenekli
cocuklar i¢cin uygun Ogrenme ortam ve durumlarini olusturmalar1 gerekmektedir

(Piske, Stoltz ve Machado, 2014).
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Ozel yetenekli ¢ocuklar normal gelisim gdsteren cocuklardan farkli olarak en az 30-
50 dakika engellenmeden ya da boliinme olmadan oyun oynama egilimindedirler.
Ciinkii 6zel yetenekli cocuklar genis dramatik oyun bdliimleri, senaryolar: yaratabilir
ve karisik zaman yapilar1 olusturabilirler. Bu g¢ocuklarin, onlar1 anlayabilen ve
dramatik oyun yaratmada onlara yardim edebilecek potansiyelde bireylerle
oynamaya Ozellikle ihtiyaglari vardir (akt. Metin, 1999). Bununla birlikte 6zel
yetenekli okul Oncesi donem c¢ocuklari ayni zamanda normal gelisim gdsteren
cocuklarin hoslandiklar1 ¢ogu faaliyete ilgi ve alaka duymaktadirlar; ancak daha
biiylik oranda derinlik ve detaydan hoslanmaktadirlar (Foster, 1993). Bu baglamda
oyun agisindan durum incelendiginde 6zel yetenekli ¢ocuklar daha uzun zaman
dilimlerine, daha zengin ve yaratic1 6grenme ortamlarina ve kendini anlayacak oyun

arkadaslarina ihtiya¢ duymaktadir denilebilir.

Ozel yetenekli ¢ocuklar icin ana zorluk oyun ilgilerinin normal gelisim gdsteren
akranlarinda fazlaca belirgin farkliliklara sahip olmasidir (Gross, 2009). Ozel
yetenekli c¢ocuklar oyunu izlemekte sorun yasiyorsa oyun yoluyla sunulan
arkadashklarda da zorluk yasayabilirler. Ornegin, 6zel yetenekli cocuklar genellikle
karmagik oyunlar icat etmek ve arkadaslarimi bu karmasik diizene gore organize
etmek isterler. Bu istekleri dogrultusunda 6zel yetenekli ¢cocuklar karmasik kurallari
olan detayli oyunlar yaratip saatlerce oynayabilmekteyken normal gelisim gosteren
cocuklar oynanacak oyunun karmasikligt karsisinda oyundan c¢abuk sikilip
ayrilabilirler. Bir ¢ocuk icin “eglenceli” olan digeri i¢in eglenceli olmayabilecegi ya
da bir giin eglenceli olan bir oyun diger bir giin eglenceli olmayabilecegi icin
cocuklar oyunu kendi bakis acilart dogrultusunda tanimlarlar. Bu potansiyel ¢izgi
oyun etkinliklerinde ¢ocugun arkadas edinme becerilerini  dogrudan

etkileyebilmektedir (Tippey ve Burnham, 2009).

Ozel yetenekli cocuklar oyunu siirdiirmek igin gerekli becerileri kazanamadiklarinda
kendilerini dislanmis hissedebilirler. Bununla birlikte, “6zel yetenekli” olarak
belirlenmis ¢ocuklarin baz1 6zellikleri, “farkli’” olduklarim1 agik bir sekilde belli
edeceginden bu olasi1 dislanmaya daha ¢ok maruz kalabilirler. Bir ¢ocugun resmen

veya gayri resmi acidan Ozel yetenekli olarak belirlenmesi aslinda farkli olarak
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etiketlendigi anlamina gelmektedir. Yapilan cesitli arastirmalarda, 6zel yetenekli
cocuklarin kendilerini kronolojik akranlarindan "farkli" gordiikleri ve bu durumun
onlarin benlik saygisini olumsuz yonde etkiledigi bulunmustur (akt. Geng¢ ve
Daglioglu, 2018). Brown, Odom ve Holcombe (1996) tarafindan yapilan calisma
sonuclarinda olumlu akran etkilesiminin 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢in bir sorun haline
gelerek onlarin bu biricik 6zelliklerinin oyundan dislanmalarina neden olabildigi ve
oyun disinda kalan 6zel yetenekli ¢ocuklarin, onlardan hayatlar1 boyunca c¢aligmalari
beklentisi oldugu i¢in akran kiiltiiriine daha da yabancilagmalarimin s6z konusu
olabildigine ulasmistir (akt. Geng ve Daglioglu, 2018). Sinifta veya oyun alaninda bir
cocugun istisnali§ina dayanan bir alaya her izin verildiginde, 6zel yetenekli cocugun
akademik olarak engellendigi her seferinde veya saglikli ve siirekli ilerleme
gostermesi ¢esitli yontemler ile desteklenmediginde cocuklarin biiylime firsati
engellenir ve bu durum onlarin saglikli gelisimi agisindan zararlidir. Oyun, iletisim
ve kiiltiirel degisim igin Ozgiirlik ve uygun ortam saglayan oncelikli araglardan
biridir. Yaraticilik, kisisel tercih ve saglanan kesfetme olanagi nedeniyle herhangi
arag vasitasiyla temin edilemeyen bir¢ok becerinin gelisimine izin verir. Cocugun bu
firsatlardan mahrum kalmamasi adina 6zellikle okul ikliminin 6zel yetenekliler de
dahil olmak iizere tiim cocuklari desteklemesi gerekmektedir. Ilk olarak okul
personeli ve 6gretmenlerin 6zel yeteneklilik hakkindaki literatiirii okumasi ve ¢ocugu
anlamaya zaman ayirmasi beklenmektedir. Cocuk yetersiz kaldiginda sosyal
iligkilerini gili¢lendirmek s6z konusu kisilerin sorumlulugundadir. Tiim c¢ocuklara
ogrenme hakki verilen okullarda 6zel yetenekli cocuklar g6z ardi edilirse,
sOmiiriiliirse, hasar goriirse, ilerlemeleri geri cekilirse veya alay edilirse, 6zel
yetenekli ¢ocuklarin bagkalarini anlama yeteneginin gelisimini de engelleyebilecegi
gibi cocugun iginde bulundugu durumdan aldigt mesaj okul gibi bir 6grenme

ortamindan uzaklagsmasi yoniinde olabilir (Kearney, 1993).

Wilson (2015) tarafindan 37-71 aylik 6zel yetenekli ve normal gelisim gosteren
cocuklarin dogal ortamlarinda oyun davraniglarinda gézlemlenen farklilik iki yillik
siire boyunca incelenmistir. Arastirmada c¢ocuklarin kendi sectikleri &grenme
merkezlerinde giliniin biiylik bir kisminda oynadiklar1 oyunlarin biligsel (oyun
kurallar1, fonksiyonel, dramatik ve yapici oyunlar) ve sosyal (yalniz, paralel, iligkisel
ve kooperatif oyunlar) diizeyi kaydedilmistir. Sonug olarak 6zel yetenekli ¢ocuklarin,

normal gelisim gosterenlere gore daha yiiksek diizeyde islevsel, dramatik ve yalniz
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oyun davranislar1 sergiledikleri belirlenmistir. Ozel yetenekli ¢ocuklarin okuma-
yazma ve sanat temelli merkezleri diger cocuklardan daha ¢ok tercih ettikleri ve

yasitlarindan bagimsiz olarak ¢alisacaklari merkezleri segtikleri belirlenmistir.

2.12 Okul Oncesi Egitim Ortamlarinin Diizenlenmesi

Slavin (1997) her anlamda tatmin edici Ogrenme ortaminin tanimini,
cocuklarin biligsel olarak etkin katilim sagladiklari, bilgiyi zihin silizgecinden
gecirerek igsellestirdikleri, diisiincelerini bir araya getirerek sinayabildikleri ortamlar
olarak yapmaktadir. Bu ortamlar ¢ocugun 0&zgiirce tutum sergileyebildigi,
yeteneklerini kesfederek, gelistirebildigi ve ifade edebildigi ayni zamanda
yeteneklerini ortaya koyabilmesi i¢in uygun uyaranlarin yer aldigi mekanlar olarak
ifade edilebilir (MEB, 2013). Ogretmen ise ¢ocuklarin tiimiine deger verdigini, takdir
ettigini, saygi duydugunu gostermeli, cocuklarin kendini hiir sekilde ifade etmesi i¢in
ihtiyag duydugu giiveni vererek kendini degerli hissetmesi i¢in olumlu tutum
sergiledigini gostermelidir. Sinifta olumlu atmosfer yaratmak, cocuklarin yaptigi
yanliglar1 6grenmenin Onemli oldugunun hissettirilmesi, her O6grenciye esit
davranilarak cocuklar arasinda da sevgi saygi ortaminin desteklenmesi oldukga
onemlidir (Daglioglu, 2014d). Ogretmenler gocuklarin ilgi alanlarim goz 6niinde
bulundurarak cocuklarla bir arada inde oldugu egitim ortamini diizenleyerek,
cocuklarin sorularina aradigi cevaplart bulmalarmma yardim edecek, yeni sorular
sormalarin1 destekleyecek yeni bilgi ve beceri kazanmalarini tesvik edecek bir kesif
yuvast haline getirmeleri gerekmektedirler (Daglioglu, 2014b). Sinif igerisindeki bu
kritik diizenlemeler sadece 6zel yetenekli cocuklar i¢in degil ayn1 zamanda normal
gelisim gosteren diger c¢ocuklar icin de oldukca Onemlidir. Demokratik ve
destekleyici egitim ortaminda ¢ocuklarin daha mutlu, 6grenmeye daha agik bireyler
oldugu goriilmektedir. Ogretmenler smiftaki ¢ocuklarin giiglii yonleri kadar zayif
yonlerini de kesfetmeleri dogru gozlem yapmalar1 ve sinifi cocuklarin zayif yonlerini
de destekleyecek dogrultuda diizenlemeler gergeklestirmeleri gerekmektedir.
Boylece 6zel yetenekli cocuklarin gelistirilmesi gereken becerilerinin fark edilerek
desteklemesini saglayacak egitimsel dnlemlerin alinmasi egitimin ¢ok boyutlulugunu

saglayacaktir (Yuvaci ve Daglioglu, 2016).
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Ister dzel yetenekli olsun ister olmasin okul &ncesi donemdeki ¢ocuklarin dgretim
ortamini diizenlemek, yaraticiliklarinin desteklenmesi icin rehber niteligindedir.
Etkili ve kaliteli hazirlanmis egitim ortamlari, ¢ocugun ¢evresindeki cesitli sorunlar
fark etmesine, sorunu anlayarak sinamasina, varsayimlar gelistirmesine ve diger
arkadaslariyla bu varsayimlar iizerinde daha detayli ¢calismasina firsat tanimaktadir
(Oncii, 2010). Okul oncesi egitiminin yap1 tasmi meydana getiren &grenme
merkezlerinin 6nemi bu noktada goriilmekte, programin esnek yapisi sayesinde simif
icerisi ve disarisinda; yaraticiligl, ilgi ve yetenekleri destekleyecek Ogrenme
imkanlar1 olusturulmasma firsat tamimaktadir (Daglioglu, 2014b). Ogrenme
merkezleri, giinliik egitim akiginda ele alinan kazanim ve gostergeler dogrultusunda
secilmis etkinliklerin yapilmasi i¢in uygun arag-gere¢ ve farkli materyalleri de
barindiran, birbirinden ¢esitli malzemelerle (¢cocuk boyundaki dolap/raflar, pano,
farkli renkte halilar, yer dosemeleri veya yere yapistirilan bantlar, vb.) amagclari
dogrultusunda birbirinden ayrilmis olan oyun alanlaridir (MEB, 2013). Ogrenme
merkezlerinin dikkatle tasarlanmasi, ¢ocuklarin merak duygusunu uyandiracak ve
ding tutacak materyallerin yerlestirilmesi gerekmektedir. Cocuklarin saglanan uygun
ve zengin ortam araciliiyla yeni problem durumlar1 yaratmalari, bu problem
durumlarindan yola ¢ikarak arastirma yapma, karsilastirma, problem ¢dzme
becerilerini kullanarak analiz, sentez, degerlendirme diizeyinde bilgilerin bireysel
o0grenme hizinda edinilmesinde; zaman zaman ¢ocugun merak ettigi bir durumdan
yola ¢ikarak projeler olusturulmasinda etkili rol oynamaktadir (Daglioglu, 2014a).
Ogretmenler 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini saglayacak ortamlarda karmasik
problemlere c¢oziimler iretebilir, cocuklarin zihnindeki diislinceler arasinda yeni
baglantilar kurmasin1 saglayabilir ve degisik yeni fikirler gelistirmelerini tesvik

edebilir (Gregory, Hardiman, Yarmolinskaya, Rinne ve Limb, 2013).

Ogretmenler smmiftaki 6zel yetenekli cocuklara egitim programlarinda uyarlama
yapabilmek i¢in ¢ocugun ilgi ve yetenekleri hakkinda c¢ok iyi bilgi sahibi olmalidir.
Bu dogrultuda smifin ¢esitli merkezlerine bazi materyaller yerlestirerek diizenleme
yapmalidir. Cocugun rahatca ve 0zgiirce hareket ederek, yeni seyler merak edecegi,
denemeler yapabilecegi, hayal giiclinii gelistirecek genis ve donanimli 6grenme

merkezlerine ihtiyag vardir (Oktay, 2000). Yaraticilik, yalniz bir kavram olarak
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kalmamal1 6gretmenin kisiligini tasvir eden yasam sekli olmalidir. Ogretmen sinifta
neyin yaratici olduguna neyin olmadigina karar vermemeli biitiin ¢ocuklarin 1raksak
diistinmelerine imkan tantyarak her bir yarati ve diislinceye 6nem vermelidir. Bu
tutum 6zel yetenekli ¢ocuklarin da gelisimini destekleyecektir (Brome ve digerleri,
1976). Ozel yetenekli gocuklarm yer aldigi simflarda ozellikle gocuklarin aktif
katilimin1 hedefleyen, serbest hareket etmelerine firsat veren, iletisimi merkeze alan,
iretmeye ve gelistirmeye 6nem veren, farkli yonlerden bakabilmelerine imkan
tantyan egitim ortamlar1 hazirlanmalidir. Ortamda bulunan materyallerin bloklar, kil,
boya, su, kum, kagit, pastel boyalar, tahta gibi yap1 insa aktivitelerine elverisli
oldugu, cesitli ritim ve miizik aletlerinin bulundugu, teknolojik materyallerle
desteklenmis, deney, hayal ve transformasyon aktivitelerinin olusmasini hedefleyen

nitelik ve esneklikte olmasi gerekmektedir (Daglioglu, 2014b).

Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocuklarin Egitimi 1. Istanbul Calistay1 (2013) kararlari
dogrultusunda 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢in gelistirilecek materyallerin sadece kagit-
kalem etkinlikleri ve sanat etkinliklerinden olusmamasi gerektigi ortaya
konulmustur. Ozellikle gercek hayata adapte edilebilecek, cocugun ¢ikarim
yapmasini kolaylastiracak, 6grendigi yeni bilgiler ile yeteneklerini bir araya getirerek
kendini daha da gelistirebilecegi materyallerin hazirlanmasi gerektigine ulasilmistir.
Sinif diizenlemesinde ¢oklu zeka alanlarina hitap eden degisiklikler yapilmasinin
0zel yetenekli cocuklarin kendi ilgi alanlarin1 kesfetmelerinde etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin interaktif egitime Oncelik ve ©nem vermesi
gerektigi iizerinde durulmaktadir. Ozellikle diisiince becerilerini gelistirmeyi
saglayacak ve gorsel arag-gereclerin kullanimiyla 6ne ¢ikan Montessori egitim
modeli gibi uygulamalar Ornek alinarak materyal gelistirilmesi gerektigi
disiiniilmektedir. Bu baglamda 06zel yeteneklilerin egitiminde materyal
kullanimindan bahsederken bireysel farkliliklarin g6z Oniinde bulundurularak
materyal ve kaynak cesidinin dogru sekilde yapilandirarak ayni zamanda kullanim
sekillerinde uygun diizenlemeler yaparak sekillendirilmesi esnek sinif atmosferinin

vazgecilmezlerindendir (Van Tassel Baska ve Little, 2003).
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Fiziksel acidan okul Oncesi c¢ocuklarinin egitim ortami incelendiginde siniflarin
diizeni biitiin ¢ocuklarin 6gretmeni ile kolayca iletisim kurabilecegi mesafede U
diizeninde olmali, zaman zaman da sosyal etkilesim, beraberlik, takim bilinci,
yardimlagsma ve isbirliginin pekismesi i¢in grup grup ayrilarak diizenlenmelidir.
Materyaller 6grencilerin ulagabilecekleri yiikseklikte olmali, ayn1 zamanda materyal
cesitliligine dikkat edilmelidir. Siiftaki materyal esitliligi sadece 6zel yetenekli
cocuklar i¢in degil biitlin cocuklar i¢in sinifta dikkat edilmesi gereken bir 6zelliktir.
Ogretmen programda da yer verilen serbest zaman etkinliklerine firsat tanimali bu
sayede 0grencinin ilgi alanlar1 kesfederek bagimsiz ¢alismasi saglanmalidir. Su anki
standart egitim verilen ortamlarda zenginlestirilmenin yapilmasi olduk¢a zordur. Bu
nedenle okullarda kaynak odasina yer ayrilmali ve smiflarda iki tane 6gretmen
bulunmalidir. Kaynak odalar1 sayesinde disiplinlerarasi ¢aligmalarin yapilmasi da
kolaylagacaktir. Siif ortami kavrami genisletilerek, 6grenme ortami kavrami
kullanilmahdir ve 6grenme ortami miizeler, araziler gibi sif dist 6grenmenin
saglanabilecegi alanlar1 da kapsamalidir. Siniflar diizenlenirken odaklanma problemi
gibi farkl etkenler de diisiiniilmeli, ihmal edilmemelidir. Bu gerekg¢eyle siniflarda
¢ok fazla uyaricinin yer almamasina dikkat edilmelidir. Sinif temiz, havalandirilmais,
diizenli ve aydinlik olmalidir. Smif ortami dikkat dagitict Ogeler nesnelerden
arindirilarak, biitlin ¢ocuklar i¢in uygun egitimin saglanacagi ortam olusturulmalidir

(Ustiin Zekali ve Yetenekli Cocuklarin Egitimi I. Istanbul Calistay1, 2013).

Ozel yetenekli cocuklar yasitlarma oranla daha fazla, ayrintili ve derinlemesine
ogrenme gereksinimi duymaktadirlar. Bu anlamda aile ve &gretmenlerin 6zel
yetenekli cocuklara uygulayabilecekleri asagida yer alan orneklere benzer etkinlikler
uygulamalari  ¢ocugun ihtiyaglarna uygun yanitlar verilmesine olanak
saglayabilmektedir (MEB, 2017c).

Karsilastirma ve zithik: Kitaptaki iki karakter, tanidigi iki insan, iki televizyon sovu,

iki kopek arasindaki benzerlik ve farkliliklarin neler oldugunu sormak.

Farkli yollarla gruplama yapmak: Sevdigi televizyon sovlari, tanidig1 insanlari,
oyuncaklari, icecekleri, giliniin saatleri, duygular, kiyafetleri, farkli geometrik

sekilleri gruplama konusunda farkli yollar bulmasina olanak saglamak.
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Cocuklara bilgisayar kullanmay1 6gretmek: Dinozorlar, facemaker (yliz yaratma) gibi

bazi programlar bu ¢ocuklar tarafindan zevkle kullanilmaktadir.

Farkl1 oyuncaklar: Degisik manipiilatif oyuncaklar sunmak ve bu materyallerle

0zgiin tasarimlar iiretmelerine firsat vermek.

Farkli diistinme becerileri: Basit mantiksal yap bozlar ve labirentler sunarak kritik

diistinme ve problem ¢dzme becerilerini 6grenmelerini saglamak.

Tahmin etme becerisini gelistirmek: Bir televizyon sovunda "Sonra ne olacak?”,
Kitapta, insanlarin yasami konusunda "Ne disiiniiyorsun?" veya "Bu ¢ocuk kizgin

mi1?", "Sence ne diislintiyor?" gibi tahminlerde bulunmasini istemek.

"Eger olursa": "Disarida ¢imlerin {lstiine bir parga ekmek birakirsak" veya
"Biiyiikannene mektup gondermek istesen" veya "Eger insanlar ugabilseydi", "biitiin

arkadaslarina kizsaydin ne olurdu?" seklinde sorular sormak.

Karisip degisen hayvanlar: Birka¢ tane hayvan se¢mesini isteyip bazilarinin
ozelliklerini degis tokus etmesini istedikten sonra ortaya ¢ikan yeni tiir hayvani
cizmesini veya plastiginden modelini yapmasini veya onunla ilgili bir hikaye

yazmasini istemek.

Bilim, doga ve ¢evre ile ilgili kitaplar okumak: Bu cocuklar bilim, doga ve cevre

hakkindaki kitaplardan genellikle ¢cok hoslanirlar.

Teybe Oykii, gozlem vb. kaydi yapmak: Cocuga tasinabilir kii¢iik bir teybin ve
mikrofonun nasil kullanildigin1 anlatarak ya bir hikdye ya bir sarki ya da ev veya
okulun etrafinda bir gezi yapip daha sonra dinlediginde neler gordiigiini

hatirlayabilmesi i¢in gordiiklerini kaydetmesini istemek(MEB, 2017b).

Ozel vyetenekli cocuklarin egitiminde okul ©Oncesi Ogretmenlerinin siklikla
faydalanabilecekleri tekniklerin basinda drama gelmektedir. Diinyada uzun
zamandan beri bir egitim modeli olarak kullanilan drama, dogal olan, yasantiya ve
tecriibeye dayanan, yapilandirilmadan oynanan ve cocuk goziiyle oyun diye
nitelendirilebilen bir modeldir. Yaratici dramanin bir 6grenme yolu olarak en 6nemli
ozelligi biligsel, sosyal ve psikomotor yeteneklerle biitlinlesmis olmasidir. Her
o6grenme seklinde bulunan pek cok beceri, yaratict dramaya katilim yoluyla elde
edilir. Yaratic1 drama etkinliklerinde ¢ocuk digerleriyle birlikte diisiiniir, hisseder ve

hareket eder (Taller, 2004). Genel hatlar1 ile toparlamak gerekirse Taller (2004)
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Avrupa Semineri Ustiin Zekali/Yetenekli Cocuklar ve Ogrenciler *de sinif iginde
Ozel yetenekli cocuklara uygun hava yaratmak adina yapilabilecekleri kisaca

asagidaki sekilde siralamistir:

e Ogrenilecek konu ya da calisilmasi planlanan proje adma cesitli imkanlar
olusturulmasi, farkli uyaranlarla silislenerek Ogretmen merak duygusunu

hareketlendirmelidir.

e Projenin baslangig, gelisim ve sonug¢ asamalarinin agiklanmasina ve sinifa

sunulmasina izin verilmelidir.
e Kendi kendine 6grenme i¢in motivasyon saglanmalidir.

e Ozel yetenekli ¢ocuklarin merakli olduklar1 ve bu merakin beslenmesi

gerektigi unutulmamalidir.

e Hem o0zel yetenekli g¢ocuklarin hem de diger cocuklarin ihtiyaglarini

karsilayan birlikte ¢alisma ortami sunabilen ¢aligmalar tercih edilmedir.

e Odev, konu, arastirma ve etkinliklerin gocuklarin gelisim diizeyine ve

kapasitesine uygun olmalidir.

Egitimde kullanilabilecek bir bagka etkinlik de satranctir. Bagimsiz bir etkinlik
olarak satrang, bireyin egitimini son derece ilgili ve yararli bir duruma getirilebilir.
Satrancin; ¢ocuklarin zekasini, hayal giiciinii, sekil ve uzay bilgisini, analiz ve sentez
yapma  Ozelliklerini, planlama  yeteneklerini, kavrama giiglerini, sozli
muhakemelerini, hafizalarini, problem ¢6zme kapasitelerini, hizli ve mantikh
diistinebilme karar alabilme siireglerini olumlu etkiledigi bilimsel deneylerle
ispatlanmustir. Ozel yetenekli cocuklarin egitiminde birgok ara¢ zenginlestirici ve
tamamlayict olarak kullanilabilir. Bunlardan biri de satrangtir. Ozel yetenekli
cocuklarin egitiminde satrang; 6zel konumlarindan dolay: egitim onceligine sahip
olmalidir. Bu potansiyelin egitimi birgok agidan onemli ve stratejik goriilmektedir

(MEB, 2017d).
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2.13 Hizmet I¢i Egitim

Egitimi yasam boyu siirdiirmenin ¢esitli yollar1 vardir. Topluma mal ve hizmet
iireten oOrgiitler i¢in yasam boyu egitimi gergeklestirmenin en kurumsallagmis bigimi
hizmet i¢i egitimdir. Hizmet i¢i egitim, calisanlarin verimliliklerini artirmak igin
yapilan egitim olarak tanimlanabilir (MEB, 2006). Herhangi bir hizmet i¢i egitim
etkinligi, yapilacaklar1 planlama, planlananlar1 uygulama ve etkinligi degerlendirme
olarak {i¢ asamali bir siiregtir. Program planlama olarak anilan birinci asamada
yapilacak hizmet i¢i egitim ihtiyaci tespit edilir. Personelin egitim ihtiyaci,
yapilmakta olan gorevin gerektirdigi ve gelecekte yapilacak olan gorevin

gerektirecegi ihtiyag olarak ikiye ayrilabilir (MEB, 2006).

Hizmet i¢i egitim ihtiyaglar1 belirlendikten sonra, belirlenen ihtiyaglara uygun egitim
programinin tasarlanir. Program planlama asamasinin bu noktasinda, Ogretim
programinin gdzlenebilir ve dlciilebilir hedeflerinin, bu hedefleri ger¢eklestirmeye
uygun igerigin, bu igerigin kazanilacagi egitsel yasantilarin belirlenmesi ve uygulama
icin uygun ortamin diizenlenmesi beklenilir (MEB,2006). Hedefler 6gretimi
yonlendirir, Ogretim siirecine ve degerlendirmeye kilavuzluk eder. Icerik ise
hedeflerle tutarlt ve 6grenenler i¢in anlamli olmalidir. Konuya ve kosullara uygun
olarak, igerigin 6grenilebilmesi i¢in uygun yaklagim ve diizenlemeler de bu asamada
kararlagtirllmalidir. Hizmet i¢i egitim program planlamasinin sonraki agamasi
programi uygulamadir. Bu asamada, hizmet i¢i egitimin bir yetiskin egitimi siireci
oldugunun unutulmamasi 6nemlidir. Yetiskinlerin fiziksel, toplumsal ve psikolojik
gelisim Ozelliklerinin ¢ocuk ve genclerden farkli olmasi, onlarin egitim siirecine
iliskin Ozelliklerinin ve 6grenme giidiilerinin farkli olmasina neden olmaktadir.
Yetiskinlerin 6grenme 6zelliklerinin farkli olmasi, onlarin egitiminde bu 6zelliklere

dikkat ¢eken 6gretim ilkelerine uyulmasini gerektirir (MEB, 2006).

Birer yetigkin birey olan 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin etkili
olmasi i¢in, 6gretimin bu ilkelere uygun bi¢imde yliriitiilmesi beklenilir. Hizmet ici
egitimde siirecinin son asamast olan degerlendirme, programin etkililigini belirlemek
ve programin daha etkili hale getirilebilmesine yonelik oOneriler gelistirmek igin

gerekli verileri elde etmek olmak iizere iki amag i¢in yapilir. Her bir hizmet i¢i

72



programi sistemli olarak degerlendirilmeli, degerlendirme siirecinde hatasiz ve

objektif veriler kullanilmalidir (Yalin, 2001).

Kaliteli 6gretmen yetistirme, hizmet oncesi egitimle baslayip yasam boyu devam
eden bir egitim siireci ile olanaklidir. Meslegin dogas1 geregi bu egitim siiregleri
arasinda bir siireklilik olmali, kopukluk olmamalidir. Ogretmenlerin siirekli olarak
kendilerini yenilemeleri, alanlar1 ile ilgili bilgi birikimini gelistirmeleri, yeni
teknolojik araclardan egitim siirecinde yararlanabilmeleri, ¢agdas egitim anlayislarini
izlemeleri ve yeni anlayislar kazanabilmeleri, cagdas yontem ve teknikleri
kullanabilmeleri ve 6grencilerin ruh sagliklarini koruyarak onlarin potansiyellerini
ist diizeyde kullanabilmelerinin yollarin1 agarak dgretim yapabilmeleri vb. amaciyla
siirekli egitime ihtiyag vardir. Ogretmenlerin yasamboyu &grenmelerini saglamanin

kurumsallagsmis bigimi hizmet i¢i egitimdir (MEB, 2006).

2.14 Tigili Arastirmalar

Bu kisimda, arastirmanin kuramsal ¢ercevesine bagli olarak 6zel yeteneklilere iliskin
Ogretmenlerin farkindalik diizeyi, hizmet ici egitim ve 6zel yeteneklilere yonelik
o0gretmen egitimi konularinda gerek yurt i¢i gerekse yurt dis1 yapilan ¢aligmalar iki

alt baglik altinda sunulmustur.

2.14.1 Yurt I¢inde Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de ©zel yeteneklilige yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde 6zel
yetenekli ¢cocuklar, egitimi, tanilanmasi, 6zellikleri, bilsem, teknoloji ile iliskileri gibi
cesitli konular tizerine pek c¢ok arastirma yapildigi ancak 6zel yetenekli ¢ocuklara
iliskin 6gretmen egitimini temele alan caligmalarin olduk¢a sinirli sayida oldugu
goriilmiistiir. Yapilan literatiir taramasinda ozellikle okul Oncesi 0gretmenlerinin

egitimine yonelik caligmalarin olduk¢a sinirli oldugu goriilmiistiir.

Yuvact ve Daglioglu (2016) “okul o6ncesi donem ozel yetenekli c¢ocuklarin
yaraticiliklarini desteklemede 6gretmene diisen gorevler ve etkinlik 6rnekleri” isimli

calismalarinda 6zel yetenekli ¢ocuklarin en belirgin 6zelliklerinin ¢abuk ve kolay
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ogrenmeleri ile birlikte yaraticilik oldugunu sdylemektedir. Yaraticilik, gelecekte
bilim insani, kasif, oyuncu, problem ¢oziicii olacak ¢ocuklarin egitiminin ¢ekirdegini
olusturmaktadir. Bu nedenle yaraticiligin sadece 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢in degil
her ¢ocuk icin desteklenmesi ve 6gretmenler tarafindan dikkatle egitim programina
dahil edilmesi gereken temel bir unsur oldugu ifade edilmistir. Bu ¢aligmada, okul
oncesi egitimde 0Ozel yetenekli cocuklarin yaraticiliklarint desteklemek igin smnif
iklimi, siif ortami, 6gretmen ve etkinlikler bazinda neler yapilmasi gerektigi ortaya
konmaya g¢alisilmistir. Bu calisma sonucunda, okul 6ncesi egitimi 6Zretmenlerinin
smiflarinda bulunan 6zel yetenekli cocuklarin yaraticiliklarini desteklemek ve
gelistirmek icin Oncelikle sinifta biitiin ¢ocuklarin kabul gordiigii pozitif bir smif
iklimi olusturmalari, zengin bir egitim ortam1 hazirlayip bu ortamda biitiin ¢ocuklarin
kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bireysel ve grup etkinlikleri yoluyla iist
diizey diistinme becerilerini gelistirmeleri ve egitim-6gretim siirecinde esnek ve

cocuk merkezli bir yaklasim benimsemeleri gerekliliginden s6z edilmektedir.

Alemdar (2009) tez calismasinda erken c¢ocukluk donemindeki 6zel yetenekli
cocuklarin  belirlenmesinde  ebeveyn, Ogretmen ve wuzman goriislerinin
karsilastirilmasini arastirmistir. Arastirma Bursa’da 6zel bir anaokuluna devam eden
3-6 yas grubu 123 cocuk arasindan 6zel yetenekli olanlart belirlemek ve belirleme
islemlerinin bu ¢ocuklar1 se¢gmede ne derece basarili oldugunu tespit etmek amaciyla
yapilmistir. Calismada; 2 asamali belirleme sistemi olusturulmustur. Birinci agama,
hem Ogretmen hem de ailelerin 6zel yetenekli oldugunu diislindiigii cocuklari
kaydetmeleri icin AGP (aile gdzlem formu) ve OGP (dgretmen gozlem formu),
ikinci asamada, aileleri ve dgretmenleri tarafindan aday olarak gosterilen ¢ocuklarin
aragtirmaci tarafindan uygulanan ugp (coklu zeka gozlem formu) ile gocuklarin zeka
alanlarindaki yasitlarmna gore ozel yeteneklilik durumlarmmi saptamak amaciyla
kullanilmistir. Gozlem formlari toplam 123 6gretmen ve yine 123 anne-babaya
uygulanmigtir. Aragtirmanin 123 kisilik 6rneklem grubundan toplam 44 ¢ocuk 6zel
yetenekli bulunmus ve bunlarin 22’si kiz, 22°si de erkektir. Aile gézlem puani ile
O0gretmen gozlem puani arasinda orta diizeyde dogrusal bir iliski vardir. Ancak
uzman gozlem puani boyutlariyla anlamhilik diizeyi yoktur. Buna karsin 6gretmen

gdzlem puaninin uzman gozlem puani boyutlarindan dil boyutu, miizik boyutu ve
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kisileraras1 boyutlar1 acisindan iliskili oldugu gézlenmektedir. Ogretmen gdzlem
puani ile uzman gozlem puani boyutlarindan matematik boyutu, gorsel boyut,

kinestetik boyut, doga boyutu ve i¢sel boyut agisindan iligki bulunmamastir.

Duran ve Daglioglu (2017) yaptiklar1 “okul Oncesi 6gretmen adaylarimin 6zel
yetenekli cocuklara iligkin metaforik algilari’ isimli aragtirma ile okul Oncesi
o0gretmen adaylarimin 6zel yetenekli cocuklara iliskin metaforik algilarin1 ortaya
koymay1 amaclamistir. Nitel bir aragtirma olan bu g¢alismada olgu bilim deseni
kullanilmistir. Bu arastirma anadoludaki bir {iniversitenin okul 6ncesi 6gretmenligi
boliimiinde okuyan toplam 115 Ogretmen adayinin katilimi ile gergeklestirilmistir.
Arastirma sonucuna gore, Ogretmen adaylart toplamda 87 farkli metafor
tiretmislerdir. Ogretmen adaylarmin kullandiklari en fazla metafor ‘hazine olmustur.
Erkek oOgretmen adaylarinin ‘6zel yetenekli gocuk’larina iligkin algilari en ¢ok
‘teknoloji’ ve ‘deger’ kategoride toplanmistir. Birinci smnifta 6grenim goéren
O0gretmen adaylarinin en fazla ‘deger’ kategorisine ait metaforlar1 {rettikleri
dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin ise ‘deger’ ve ‘insani Ozellik’ kategorilerinde

metafor olusturduklar1 goriilmistiir.

Gokdere ve Cepni (2004), “6zel yetenekli 6grencilerin fen 6gretmenlerinin hizmet igi
ithtiyaclarmin degerlendirilmesine yonelik bir caligma; bilim sanat merkezi
orneklemi” adli c¢aligmalarinin o6rneklemini Bayburt ve Trabzon bilim sanat
merkezlerinde gorev yapan 9 fen 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin 6zel yetenekliler ile ilgili pek ¢ok bilgi eksikligine sahip olduklar1 ve
uygulamali egitimleri de barindiran bir hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklar
goriilmiistiir. Bu dogrultuda bir seminer programi hazirlanarak uygulanmasi

Onerilmistir.

Gokdere (2004) tarafindan yapilan “6zel yetenekli g¢ocuklarin fen bilimleri
Ogretmenlerinin egitimine yonelik bir model gelistirme ¢alismas1” adli ¢calisma 6zel
yetenekli ¢ocuklarin egitiminin yapildigi bilim ve sanat merkezlerindeki alti fen

bilimleri 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Calisma kapsaminda bilsem’de ¢alisan
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0zel yetenekli 6grencilerin fen bilimleri 6gretmenlerinin egitimine yonelik bir model
gelistirilmesi hedeflenmistir. Calismada, 6gretmenlere 28 saatlik bir hizmet i¢i egitim
semineri diizenlenmistir. Bu hizmet i¢i egitim sonucunda 6gretmenlere verilen egitim
kapsamindaki proje tabanli Ogrenmenin, Ozel yeteneklilere O6zel Ogretim
yontemlerinin ve 6l¢me-degerlendirme tekniklerinin, internet kullanimi gibi birgok
alanlarda bilgi ve uygulama boyutlarinda katilime1 6gretmenlere 6nemli diizeyde

katki sagladig1 sonucuna varilmustir.

Gokdere ve Ayvact (2004) smf oOgretmenlerinin 6zel yeteneklilik kavrami
hakkindaki bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik olarak ilkogretim okullarinda gorev
yapan 55 Ogretmen ile yiiriitiilen bir ¢alisma yapmuslardir. Ogretmenlere, 6zel
yeteneklilerin 6zelliklerini igeren bir test uygulanmis ve 6gretmenlerle goriismeler
yapilmustir. Orneklemde yer alan smif 6gretmenlerinin 6zel yeteneklilerin dzellikleri
ile ilgili yeterli bilgi seviyesine sahip olmadiklar1 belirlenmistir. Calisma sonucunda
Ogretmenlerin bu bilgi eksikliginin 6zel yetenekli Ogrencilerin egitim siirecini
olumsuz etkilememesi i¢in hem hizmet dncesi, hem de hizmet i¢i egitim siirecinde bu

konu tizerinde dnemle durulmasi gerektigi vurgulanmistir.

Kontas (2009) ise BILSEM’de gorev yapan 6gretmenlerin yeterliliklerini artirmaya
yonelik bir arastirma yapmustir. Arastirmada, BILSEM’de gorev yapan
Ogretmenlerin program gelistirme ihtiyaglarinin belirlenmesi ve bu ihtiyaclarin
giderilmesine yonelik bir hizmet i¢i egitim programi hazirlanmistir. On test — son test
kontrol gruplu deneysel model kullanilmigtir. Aragtirmanin betimsel bdliimiine 173,
deneysel boliimiine ise 12 Ogretmen dahil edilmistir. Veriler anket, gdzlem ve
goriisme yontemlerinin bir arada kullanilmasiyla toplanmistir. Hizmet i¢i egitim
programi iki hafta silirmiistiir. Egitimin sonunda yapilan degerlendirmede,
ogretmenlerin program gelistirme konusunda yeterliliklerinin anlamli diizeyde

yiikseldigi tespit edilmistir

Kurnaz, Tiybek ve Taskesen (2009)’in “simif ogretmenlerinin 6zel Yyetenekli

ogrencilere iliskin goriis ve uygulamalar1” adli arastirmalar1 Konya sehir merkezinde
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caligan 68 sinif 6gretmeni ile yapilmistir. Bu 6gretmenlerden 34’iiniin siniflarinda
bilim ve sanat merkezine kayit hakki kazanmis 6grenciler bulunmaktadir. Arastirma
sonucunda ilk olarak siif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin 6zelliklerinden
en cok bilgi sahibi olduklar1 6zellikler, hi¢ bilmedikleri o6zellikler ve kavram
yanilgist olarak sahip olduklar1 o&zellikler belirlenmistir. Ikinci olarak smif
Ogretmenlerinin sinif i¢i 0gretim etkinlikleri sirasinda 6zel yetenekli 6grencilere
yonelik planli ve sistematik uygulamalarinin olmadigi, anlik gelismelere gore
yonlendirmeler yaptiklart belirlenmistir. Ugiincii olarak siif dgretmenlerinin zel
yetenekli 6grencilerin sinif dis1 ¢alisma ve aragtirmalara iligkin diizenli ve bir iirlinle
sonuglanan uygulamalarinin olmadigi, diger 6grencilere yaptirilan performans 6devi
ve proje gorevlerini yaptirdiklar: ve bu calismalarini 6zel yetenekli dgrencilere gore

sekillendirmedikleri sonucuna ulagilmistir.

Kildan (2011), okul oOncesi dgretmenlerin yeterliliklerini belirlemeye yonelik bir
arastirma yapmustir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz
kullanilmistir. Aragtirmaya 60 okul 6ncesi 6gretmen dahil edilmistir. Veriler kisisel
bilgi formu ve goriisme formu ile toplanmistir. Arastirma sonunda okuldncesi
ogretmenlerin kismen de olsa 6zel yetenekli cocuklar hakkinda bilgi sahibi olduklari,
bu cocuklar farkli 6zellikleri agisindan tanimladiklari, 6zel yetenekli ¢cocuklarin tani
asamasina katkida bulunduklar belirlenmistir. Ayrica, okuldncesi 6gretmenlerin 6zel
yetenekli ¢ocuklart hakkindaki bilgi seviyelerinin daha iist diizeyde olmas1 gerektigi
ve bu konuda c¢esitli hizmet i¢i egitim seminerlerine ihtiya¢ duyuldugu ortaya

cikmistir.

Inan, Bayindir ve Demir (2009), Kildan’1n (2009) arastirmasina benzer bir arastirma
yapmis, sinif Ogretmenlerinin 6zel yetenekli Ogrencilerin 6zellikleri konusunda
farkindalik diizeyinin belirlenmesi amac¢lanmistir. Arastirmaya, 75 ilkokul 6gretmeni
dahil edilmistir. Veriler, arastirmacilar tarafindan olusturulan 30 sorudan meydana
gelen begli likert tipi bir Olgekle toplanmistir. Arastirma sonucunda siif
ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grenciler konusunda yeterli akademik bilgiye sahip

olmadiklar1 tespit edilmistir.
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Ozaydin ve Colak (2011)’1mn “okul dncesi dgretmenlerinin kaynastirma egitimine ve
“okul Oncesi egitimde kaynastirma egitimi hizmet i¢i egitim programi™na iliskin
goriisleri” ¢alismasinda “okul oncesi egitimde kaynastirma egitimi” hizmet i¢i egitim
etkinligine katilan ve en az bir egitim Ogretim yili sinifina 6zel gereksinimli bir
cocugun yerlestirilmesi ile kaynastirma deneyimi yasayan okul Oncesi
Ogretmenlerinin; a) kaynastirma egitimine ve b) katildiklar1 “okul oncesi egitimde
kaynastirma egitimi” hizmet i¢i egitim programina iligkin goriisleri belirlenmistir.
Aragtirmanin katilimeilarini, okul Oncesi egitimde kaynastirma egitimi hizmet igi
programina katilan dokuz okul dncesi 6gretmeni olusturmustur. Nitel verilere dayali
bir durum caligmasi olan bu arastirmada, ihtiya¢ duyulan veriler arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ve 13 soruyu kapsayan bir goriisme formu kullanilarak
toplanmistir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi egitimi 0gretmenlerinin, kaynastirma
egitimi hizmet i¢i egitim programlarinin uygulamada yasadiklar1 sorunlara yonelik
olarak diizenlenmesine ve yani sira 0zel egitim danismanligi, sinifta yardimer bir

ogretmen ve kaynak oda destegine ihtiyac duyduklar tespit edilmistir.

Yoleri, Tetik ve Cetken (2018) tarafindan yapilan “okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel
yetenekli ¢ocuklar hakkindaki goriislerinin  belirlenmesi (usak ili Ornegi)”
arastirmada Ozel yetenekli ¢ocuklar hakkindaki okul Oncesi 6gretmen goriislerini
belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu usak il merkezinde yer alan milli egitim
midiirligiine bagl anasiniflarinda ve bagimsiz anaokullarinda gorev yapmakta olan
33 okul oOncesi O6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma deseni
kullanilmistir. Arastirmada veriler; anaokullarindaki/anasimiflarindaki 6gretmenlerle
yiiriitiilen yari-yapilandirilmis goriisme formlariyla toplanmistir. Calismadan elde
edilen bulgulara gore okul Oncesi 0gretmenlerin hem teorik hem de uygulamali
uygun programlar konusunda yeterli bilgi seviyesine sahip olmadiklar1 belirlenmistir.
Buradan hareketle okul Oncesi Ogretmenligi egitim programlarina 6zel yetenekli
cocuklarla ilgili dersler eklemesi, ¢alistaylar ve egitimler diizenlenerek §gretmenlerin
goriislerinde ve sinif i¢i uygulamalarda 6nemli adimlar atilmasinin saglanabilecegi

Onerilmektedir.
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Mindivanli Akdogan, Kogak ve Subasi’nin (2017) yaptig1 “6zel yetenekli cocuklarin
belirlenmesinde okul Oncesi Ogretmenlerinin goriisleri” isimli c¢alismada erken
cocukluk doneminde 06zel yetenekli cocuklarin belirlenmesinde okul o©ncesi
O0gretmenlerinin goriislerinin alinmasi amaclanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
Dogu Anadolu Bolgesi’'nde bir sehirde bulunan on okul Oncesi Ogretmeni
olusturmustur. Arastirma verileri Ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmisg
goriismeler ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin biiylik kismi
cocuklarin akil yiiriitme, yaraticilik, fen ve teknolojiye kars1 ilgi ve merak, problem
¢Ozebilme gibi bilimsel tutumlar kazanmasini desteklediklerini belirtmislerdir. Buna
karsin 6zel yetenekli 6grencilerin teshisine yonelik somut olarak okul igerisinde ve il
milli egitim midiirliikleri biinyesinde etkili adimlarin atilmadigini ifade etmislerdir.
Ayrica 0gretmenlerden bir kismi; erken ¢ocukluk doneminde 6zel yetenege sahip
oldugu diisiiniilen ¢ocuklarin belirlenebilmesi igin gerekli olan test, 6l¢ek, form gibi
6lgme araclarmin tanitilmasinda hizmet i¢i egitim seminerlerine ihtiya¢ duyuldugunu

belirtmislerdir.

Bolat (2019) tarafindan yapilan “Ogretmenlerin 0zel yetenekli Ggrencilerin
Ozelliklerine yonelik farkindalik  diizeylerinin  farkli  degiskenler agisindan
incelenmesi” arastirmada Ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin ozelliklerine
yonelik  farkindalik  diizeylerinin  farkli  degiskenler agisindan incelenmesi
amaglanmistir. Arastirma tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Veri toplama
araci olarak anket uygulanmistir. Anketin birinci boliimiinde 6gretmenlerin kisisel
ozelliklerine yonelik sorular, ikinci boliimiinde ise besli likert olarak yanitlanan 30
madde yer almaktadir. Arastirmaya Adana ilinin merkez ilgelerinden birinde gorev
yapmakta olan 54’1 brang, 41’°si sinif 6gretmeni olmak {izere toplam 95 6gretmen
katilmistir. Anket formundan elde edilen veriler betimsel istatistik yontemleri, ele
aliman degiskenler (brans, cinsiyet, kidem, 6grenim durumu vb.) A¢isindan fark olup
olmadig1 ise t testi ve tek yonlii varyans analizi ile incelenmistir. Sonu¢ olarak
ogretmenlerin 6zel yetenekli Ogrencilerin ozelliklerine yonelik yiiksek diizeyde
farkindalia sahip oldugu belirlenmistir. Ele alinan degiskenler agisindan
bakildiginda 6gretmenlerin, cinsiyetine, kidemine ve branslarina gore farkindalik

diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Ancak, 6gretmenlerin
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mezun olduklar fakiiltelere gore fen edebiyat fakiiltesi mezunlari ile egitim enstitiisii

mezunlari arasinda egitim enstitiisii mezunlari lehine anlamli fark belirlenmistir.

Sahin ve Kargin (2013) tarafindan “sinif 6gretmenlerine 6zel yetenekli 6grencilerin
belirlenmesi konusunda verilen bir egitimin Ogretmenlerin bilgi diizeyine etkisi”
isimli yapilmis calismada, genel egitim okullarinda derslere giren smif
ogretmenlerine Ozel yetenekli Ogrencilerin belirlenmesi konusunda uygulanan bir
egitim programinin etkililigi ve uygulanan egitim programinin gii¢lii yonleri ile
siirliliklara iligkin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma,
deneysel ve betimsel yontemin kullanildigi karma desende siirdiriilmiistiir.
Arastirma grubu 14’1 deney, 15’1 kontrol grubu olmak iizere toplam 29 6gretmenden
meydana gelmektedir. Katilimcilara, {i¢ giin iist iiste 3’er saat olmak iizere, toplamda
9 saatlik bir egitim uygulanmistir. Uygulanan program, taba modeline gore
hazirlanmistir. Arastirma sonucunda, deneyin uygulandigi grupta yer alan
Ogretmenlerin bilgi testinden aldiklari uygulama oncesi ve sonrasi puanlari arasinda
anlamli yiiksek diizeyde bir fark oldugu belirlenmistir (z=3.243, p.05). Ayrica,
uygulamanin giicli yonleri ile smirliliklarina iliskin  6gretmen goriisleri de
belirlenmistir. Nicel verilerin analizinde wilcoxon isaretli siralar testi ve Mann
Whitney U testine, nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz yontemine

basvurulmustur.

Sahin (2011) ise okul oncesi yardimer 6gretmen adaylarin 6zel yetenekli 6grenciler
konusunda bilgi diizeyini artirmaya yonelik uygulanan bir egitim programinin
etkililigini aragtirmistir. Arastirma, tek grup On test-son test kontrol grupsuz
deneysel desende yliriitiilmiistiir. Arastirmaya meslek yiiksek okulu ¢ocuk gelisim
béliimiinde derslere devam eden 48 6grenci dahil edilmistir. Veriler, Inan, Baymdir
ve Demir’ce (2009) gelistirilen 30 sorudan meydana gelen besli likert tipi bir 6lcekle
toplanmistir. Aragtirma esnasinda deney islem araci olarak MEB MEGEP projesi
kapsaminda kullanilan “Ustiin zekd ve 0zel yetenekli ¢ocuklar modiili”
kullanilmistir. Egitim programi alti hafta siiresince haftada iki saat olmak iizere
toplam 12 saat stirdiiriilmiistiir. Arastirmada, okul 6ncesi yardimci 6gretmen adaylari

0zel yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari,
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uygulanan egitim programi ile bilgi diizeyinin anlamli diizeyde oldukga yiikseldigi

belirlenmistir.

Stirmeli (2015) tez caligmasinda smif Ogretmenlerinin 6zel yetenekli cocuklar
hakkindaki farkindalik diizeyleri incelenmistir. Arastirmanin uygulamasi Istanbul ili
Esenyurt ilgesinde MEB’e bagli ilkokullarda goérev yapan 298 sinif Ogretmeni
tizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda simif 6gretmenlerinin  6zel

yetenekli ¢ocuklar hakkinda yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklar1 goriilmiistiir.

Saranli ve Metin (2014) 6zel yetenekli cocuklarin aileleri igin gelistirilmis “SENG
istiin  yetenekliler aile egitimi programi” nin (socialemotionalneeds of
giftedchildren) 6zel yetenekli ¢ocugu olan aileler ve ¢ocuklar {izerindeki etkilerini
arastirmistir. Uygulama c¢alismasi, Ankara ili Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat
Merkezi'ne devam eden 3., 4. ve 5. smf 0zel yetenekli ¢ocuklarin aileleri ile
ylriitiilmistiir. Arastirmada on test-egitim-son test kontrol gruplu arastirma deseni
kullanilmistir. On hafta siiren ¢alismaya 20 deney ve 20 kontrol olmak iizere toplam
40 anne-baba katilmistir. Veri toplama araci olarak Hacettepe Ruhsal Uyum Olgegi
ve Cocuklar I¢in Sosyal Destegi Degerlendirme Olgegi uygulanmistir. Verilerin
analizinde Mann Whitney u testi ve Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmustir.
Arastirma sonucunda deney grubundaki ailelerin 6zel yetenekli ¢ocuklarinin sosyal
duygusal ve ruhsal uyumuna iliskin algilarinin olumlu anlamda degisim gdsterdigi,
Ote yandan ailelerinden aldiklarini diistindiikleri sosyal destek acgisindan ¢cocuklarinin

diisiincelerinde anlamli diizeyde bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Kurtulmus (2010) gerceklestirdigi calismada 6zel yetenekli ¢ocuga sahip ailelere yiiz
ylize goriisme ve web sayfasi araciligiyla bilgi verme seklinde gergeklestirilen aile
egitimi calismasimin deney grubundaki ebeveynlerin ve ¢ocuklarmin aile iliskilerini
algilamalarinda ve ¢ocuklarin mitkemmeliyetgilik 6zellikleri tizerinde olumlu etkileri

oldugu bulunmustur.
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Baykog ve Ozdemir (2016) ‘in yaptig1 “sinifimdaki &zel yetenekli ¢ocuk egitimci
egitiminin Ogretmen gorlslerindeki degisikliklere katkis1” isimli arastirmada
ogretmenlere 6zel yetenekli ¢ocuklar hakkinda 3 ayri modiilden olusan egitim
verilmistir. Bu calismada, egitime katilan 20 6gretmenin egitim dncesi ve sonrasinda
0zel yetenekli ¢ocuklar ve onlara yonelik uygulamalar hakkindaki goriisleri
incelenmistir. Calismanin amact 6gretmen goriislerindeki degisiklikleri ortaya
cikarmaktadir. Calisma boyunca toplanan veriler nitel arastirma metotlar
kullanilarak degerlendirilmistir. Ogretmenlerin  6n goriisme ve son goriisme
formlarindaki goriisleri arasindaki farkliliklar igerik analizi yontemi kullanilarak
incelenmistir. Caligsmanin, teori ve uygulamada var olan siiflardaki 6zel yetenekli
cocuklara uygun egitim saglama sorununa ¢dziim Onermesi bakimindan 6nemli bir

boslugu doldurdugu ifade edilmistir.

Erisen, Birben, Yalin ve Ocak (2015)’in yaptig1 “istiin yetenekli ¢ocuklar1 fark
edebilme ve destekleme egitiminin 6gretmenler lizerindeki etkisi” isimli ¢aligmada
“Ozel yetenekli bireylerin belirlenmesi yontem ve teknikleri kursu” programinin
Ogretmenlerin  6zel yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri konusunda farkindalik
kazanmalarina etkisini degerlendirmek {izere karma desende gerceklestirilmistir.
Program, Istanbul Bagcilar Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) uzmanlarinca otuz
saat olarak yiriitilmistiir. Egitim ¢alismasina ilkokul ve ortaokul diizeyinden 87
ogretmen katilmistir. Egitimin etkililigini degerlendirmek icin 6gretmenlere
egitimlerin basinda ve sonunda Sahin (2013) tarafindan hazirlanan “Ustiin yetenekli
cocuklar1 tanima bilgi testi” uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore, 6gretmenlerin
Ontest ve sontest puanlari arasinda .01 diizeyinde anlamli bir artig oldugu
bulunmustur. Ayrica, dlgegin, “6zel yetenek ve yetenegi etkileyen etmenler”, “6zel
yetenekli cocuklarin oOzellikleri” ve “6zel yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesi” alt
Olceklerinin de Ontest ve sontest puanlar1 arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilik
oldugu, egitimlerin ogretmenlerin bilgi diizeylerini arttirdigi goriilmistiir. Egitim
programi sonunda yapilan goriismelerde; 6gretmenler programi yararl bulduklarini

ve ozel yetenekli 6grenciler konusunda farkindalik kazandiklarini dile getirmislerdir.
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Gokden Kaya ve Ataman (2017) 0Ozel yetenekli oOgrencilerin istenmeyen
davraniglarina yonelik 6gretmenlerin egitim ihtiyaglarinin belirlenmesine yonelik
arastirma yapmistir. Arastirma kapsaminda 6zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin
O0gretmenlerinin, istenmeyen Ogrenci davramislart konusundaki hizmet i¢i egitim
ihtiyaglarinin belirlenmesini amaglamistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerden nitel
veriler ile sinif i¢i gdzlemlerden nicel veriler elde edilmistir. Arastirma sonucunda,
O0gretmenlerin  Ogrencilerin istenmeyen davraniglariyla sik¢a karsilagtiklari, bazi
durumlarda kullandiklar1 ¢6ziim yontemlerinin yetersiz kaldigi ve bu konuda hizmet

ici egitime ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir.

Eker ve Sari (2020) tarafindan “6zel yeteneklilerin egitimi alani dgretmen egitim
programinin dgretmen goriislerine goére incelenmesi” arastirmast yapilmistir.
Arastirmanin amaci ise; 6zel yetenekli 6grencilerle ¢alisan dgretmenlerin mesleki
yeterliklerinin artirilmasi amaciyla gelistirilen ‘6zel yeteneklilerin egitimi alani
Ogretmen egitim programinin’ programin uygulandigi 6gretmenlerin goriislerine gore
degerlendirilmesidir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan ‘yari
yapilandirilmis gériisme yontemi’ kullanilmistir. Ozel yeteneklilerin egitimi alaninda
MEB tarafindan belirlenen yeterlik alanlar1 esas alinarak hazirlanan egitim programi
siifinda 6zel yetenekli tanilanmis 6grenciler bulunan 30 6gretmene uygulanmistir.
Arastirma bulgularina gore Ogretmenlerin tamami uygulanan egitim programini
yararli bulduklarini belirtmislerdir. Deney grubundaki 6gretmenlerin tamaminin 6zel
yetenekli Ogrencilerin egitimi hakkindaki egitim programinin kendi 6gretmen
yeterliliklerinin artirllmasinda da etkili oldugunu ifade etmeleri 6gretmen egitim
programinin etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Buna ek olarak aragtirma
kapsamindaki alt boyutlara iligkin alinan gortisler incelendiginde egitim programinin
igeriginin 6gretmen goriislerine gore revizesinin ve programin uzun zamanli bir proje
icin temel almmarak uygulama boyutunun gelistirilmesinin uygun oldugunun

vurgulandig1 goriilmektedir.

Levent, Cengizhan ve Avcu (2018), 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine yonelik
stif Ogretmenlerine uygulanan etkinlik hazirlama egitiminin  etkililigini

incelenmistir. Karma yontemle gerceklestirilen bu calismanin 6rneklem grubu 14
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smif Ogretmenidir. Arastirmanin  nicel boyutunda elde edilen bulgularda,
gerceklestirilen programin katilimer G6gretmenlerin  6zel yetenekli 6grencilerin
egitimine yonelik akademik, mentorluk, uygun kisilik 6zellik, yaraticilii tesvik
etme, Ogretimsel planlama alanlarindaki 6z-yeterlik algilarmin anlamli diizeyde
arttirdigl ve programin olumlu etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Buna karsin,
uygulanan egitim programinin katilimci 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin
egitimine yonelik sorumluluk alanindaki 6z-yeterlik algilarina herhangi bir etkisinin
olmadig1 saptanmistir. Arastirma kapsaminda nitel bulgulara dayali olarak, etkinlik
hazirlama egitiminin katilimc1 6gretmenler tizerinde oldukca olumlu etkileri oldugu
sOylenebilir. Buna gore nicel olarak elde edilen veriler, nitel olarak elde edilen

veriler tarafindan da desteklenmektedir.

Daglioglu (2010) 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitiminde Ogretmen yeterlikleri ve
ozelliklerini arastrmistir. Ozel yetenekli gocuklar, potansiyel acidan diger sinif
arkadaslarindan Ogrenme hizi derinligi ve sahip olduklar1 ilgiler bakimindan
farklidirlar. Bu durum, 6gretmenlerin bir takim farkli 6zelliklere ve yeterliklere sahip
olmalarmi gerektirmektedir. Ulkemizde 2006 yilinda Milli Egitim Bakanligi’nin
temel egitime destek projesinin bilesenlerden biri olan “O6gretmen egitimi” baslig
altinda Ogretmenlik mesleginin genel yeterlikleri “kisisel ve mesleki degerler,
Ogrenciyi tanima, 6gretme ve 0grenme siireci, izleme ve degerlendirme, okul, aile ve
toplum 1iligkileri, program ve igerik bilgisi” olarak belirlenmistir. Bu noktadan
hareketle &zel yetenekli gocuklara egitim verecek Ogretmenlerin sahip olmasi
gereken yeterlikler ve ozellikler de bu esaslar dikkate alinarak arastirmaci tarafindan

olusturulmustur.

Sahin (2012) doktora tezinde simif Ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grenciler ve
ozellikleri hakkinda bilgi diizeylerini artirmaya yonelik egitim programinin
etkililigini aragtirmistir. Bu aragtirmanin genel amaci; genel egitim okullarinda
ilkdgretim birinci kademe 2, 3, 4, ve 5.inci siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin 6zel
yetenekli 6grencinin 6zelliklerine iligkin bilgi diizeylerinin tespit edilmesi ile 6zel
yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesine yonelik alacaklar1 egitimin bilgi diizeyine

etkisinin incelenmesidir. Arastirmada betimsel ve deneysel model birlikte
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kullanilmistir. Ogretmenlerin &zel yetenekli ¢ocuklar konusundaki bilgi diizeyini
belirlemede betimsel model, egitim programiin etkiligini belirmede Ontestsontest
kontrol gruplu deneysel kullanilmistir. Uygulanan 6gretim programi sonrasi deney
grubunda yer alan 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin belirlenmesi konusunda
bilgi diizeyi son test puanlari lehinde anlamli ve yiiksek diizeyde yiikseldigi
belirlenmistir. Ayrica, uygulanan program sonrasi deney grubunda yer alan
ogretmenlerin 6zel yetenekli ¢cocuklarin 6zellikleri konusunda bilgileri anlamli orta
diizeyde yiikselmistir. Oysa, kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin 6zel yetenekli
bireylerin belirlenmesi ve 6zel yetenekli bireylerin &zellikleri konusunda bilgi

diizeyinde program oncesi ve sonrasi anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir

2.14.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Hansen ve Feldhusen (1994) tarafindan yapilmis bir caligmada, 6zel yetenekli
Ogrencilerin egitimine yonelik egitim almis ve almamis Ogretmenlerin 6zellikleri,
becerileri karsilastirilmisg, egitim almig 6gretmenlerin egitici sinif ortami ile egitim
almamig Ogretmenlerin egitici smif ortamlarinin  karsilastirilmas:  yapilmistir.
Arastirmaya, 54’1 6zel yeteneklilerin egitimi ile ilgili egitim almis ve 28’1 de bu tiir
bir egitim almamis toplam 82 Ogretmen katilmistir. Egitim almig Ogretmenler,
sertifika programindaki 3 ile 5 kursu tamamlayan ve uygulama derslerinin bir pargasi
olarak ¢esitli okullarda 6zel yetenekli 6grencilere egitim veren 6gretmenlerdir. Bu tiir
bir egitim almamis 6Zretmenler ise 6zel yeteneklileri egitmek icin bir belgeye sahip
olan fakat ozel yeteneklilerin egitimine yonelik lisans seviyesinde bir egitim
alamamis olmasina bakilarak secilmistir. Arastirma sonucunda 6zel yeteneklilerin
egitimine yonelik egitim almis 6gretmenlerin, 6zel yeteneklilerin egitimine yonelik
egitim almamig Ogretmenlerden daha iyi Ogretim becerileri sergiledigi ve daha
olumlu smif ortami sagladiklart belirlenmistir. Egitim almis 6gretmenlerin farklh
yontem ve tekniklere yer verdigi, egitim almamis 6gretmenlerin ise yontem ve teknik
kullaniminda daha smirli davrandiklari tespit edilmistir. Ozel yeteneklilerin egitimine
yonelik egitim almis 6gretmenlerin d6grencilerinde, bu egitimi almamis 6gretmenlerin
Ogrencilerine gore bilgilerin derinlemesine analizi, sentezi ve degerlendirilmesi gibi
ist diizey diisiinme ve tartisma becerilerinin daha fazla 6nemsendigi, egitim almamais

ogretmenlerin ise, tartismalari, bilgi diizeyindeki sorulara indirgeyerek sinirladiklar:
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belirtilmistir. Egitim almis 6gretmenlerin 6grencileri, elestirel diislinme ve bilgiye
ulagma becerisini gelistirici etkinliklerde bulunmuslar, egitim almamig 6gretmenlerin
Ogrencileri ise zamanlarmin ¢ogunu bilgiyi ezberlemek icin harcamislardir. Aym
zamanda egitim almis O0gretmenlerin, almamis 6gretmenlere gore, 6grencilerini 6z

yonlendirmeye daha fazla tesvik ettikleri goriisii desteklenmistir.

Mantzicopoulos (2000) bir y1l boyunca headstart okul oncesi egitimi alan 6 yas
grubu, 13’1 6zel yetenekli olan 134 ¢ocukla ve 6gretmenleriyle ¢alisarak akademik
beceri degerlendirme Slgeginin 6zel yetenekliligi ayirt edip etmedigini incelemistir.
Arastirmada Ogretmenlere akademik beceri degerlendirme dlgegi verilerek
smiflarindaki 6grencileri degerlendirmeleri istenmistir. Arastirma sonucunda; 6zel
yetenekli Ogrencilerin Ozelliklerine iliskin 6zel egitim almayan Ogretmenlerin

degerlendirmelerinin giivenilir olmadig1 sonucuna varilmistir.

Heward (2000), erken c¢ocuklukta 0©zel yeteneklilerin egitimi programlarina
yerlestirmek icin kullanilan zekad ol¢timii ile biligsel yetenekler ve gelisimsel
beceriler i¢in iki tarama testi arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Calisma orneklemini
Missuri’nin giineydogusundaki devlet okulu bolgesinde Agustos 1993‘ten May1s
1997‘ye kadar olan Ogretim yili boyunca ikinci siniftan altinci sinifa kadar olan
ilk6gretim Ogrencileri olusturmaktadir. Bulgular 6zel yetenekli 6grencileri
tanilamada c¢oklu oOlgiitlerle tarama siireclerinin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica
0zel yeteneklilerin 6zelliklerini belirlemek i¢in daha etkin 6gretmen egitiminin de

gerekliligi ifade edilmektedir.

Hotulainen ve Schofield (2003), okul oncesi donemde ozel yeteneklilik
potansiyelinin belirlenmesi ve bunun akademik basari1 ve kendine deger vermeyle
iliskisi  konulu c¢alismasinda anaokuluna devam eden c¢ocuklara breuer-
weuffendiscrimination testini uygulamislardir. Bu calisma sonucunda 37 &zel
yetenekli ana okulu 6grencisi belirlemisler ve ¢alisma grubu kapsamina almiglardir.
On yil sonra bu 37 c¢ocuga okul becerisi(scholasticcompetence) ve global self-

worth(kendine deger verme) testlerini uygulamislardir. Bu testleri kontrol grubu
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olarak belirledikleri normal ¢ocuklara da uygulamislardir. Calismanin sonucunda,
ozel yetenekliler ile kontrol grubu arasinda okul becerileri ve sinav notlarinin anlaml
farklilik gosterdigi bulunmustur. Ancak okul becerileri ile kendine degerli gérme
testi arasindaki korelasyon olduk¢a diisiik bulunmustur. Arastirma, 0Ozel
yeteneklilerin onlar i¢in 6zel olarak gelistirilmis 6zel egitim programlar1 almalari

gerektigini vurgulamaktadir.

Endepohls-ulpe ve ruf (2006) arastirmalarinda; deneyimli ve deneyimsiz 6gretmen
grubuna gore 6zel yetenekli 6grencileri degerlendirmede biligsel 6zelliklerin en ¢ok
bahsedilen 6zellik kiimesi; fiziksel ozelliklerin ise en az g6z oniinde bulundurulan
ozellik kiimesi oldugu sonucu elde edilmistir. Diger yandan, her iki 6gretmen
grubunun belirttigi olumsuz yargilar karsilastirildiginda deneyimsiz 6gretmen grubun
deneyimli olan gruba gore 6zel yetenekli cocuklarla ilgili daha yiiksek oranda

olumsuz yargilara sahip oldugu goriilmiistiir.

Johnson, Vickers ve Price (1995), daha dnce 6zel yetenekli dgrenciler konusunda
kurs veya seminer almayan fakat 6zel yetenekli 6grenciler konusunda deneyimli 72
ogretmen dahil edilmistir. Kursta, giinde alt1 saat olmak {iizere iki hafta siliresince
(toplam 60 saat) ders islenmistir. On test — son test kontrol gruplu deneysel model
kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney grubundaki Ogretmen yeterlilikleri
tanilama ve degerlendirme, dgretimsel strateji gelistirme, 6zel yetenekli 6grencilerin
dilsel, algisal, sosyal ve zihinsel yeteneklerini tanima ve 6gretmenlerin kendi mesleki

sorumluluklarimi bilme konularinda yiikseldigi belirlenmistir.

Rohrer (1995) ise Ogretmenlere verilen 6zel yetenekli Ogrencilerin belirlenmesi
konusunda bir egitimin, Ogretmen algilart {izerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmaya, 4 &gretmen dahil edilmistir. Ogretmenlerden ikisi anaokulu, ikisi
birinci smifta gorev yapmaktadir. Arastirmada g¢oklu tek olgu caligma deseni
(multisitesinglecasestudydesign) kullanilmistir. Arastirmaya katilan o6gretmenler,
daha 6nceden uygulanmis olan zihinsel alanda 6zel yetenegin geleneksel olmayan

yontemlerle degerlendirilmesi konulu egitime katilmig Ogretmenler arasindan
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secilmigtir. Egitim programi, davranigsal 6zelliklerine gore bir 0grencinin zihinsel
alanda 6zel yetenekli olarak aday gosterilmesi konusunu igermektedir. Veriler, 4 saat
siiren bir yapilandirilmig goriisme ve yine dort saat siiren yapilandirilmis izlem
goriismesi ile toplanmistir. Arastirma sonunda Ogretmenlerin zihinsel alanda 6zel
yetenekli birey algisinin iki boyutlu oldugu goériilmiistiir. Bunlar, sinif performansi ve
dgrencinin duyussal stilidir. Ogretmenin olasi zihinsel alanda 6zel yetenekli birey ile
ilgili kanilari, 6grencinin akran grubuyla karsilastirilmasi neticesinde olugmaktadir.
Smif performansi tanimlanirken, sira disi beceriye sahip olma, yaygin kelime
dagarcig, dildeki karmasik yapilari kullanabilme, yaygin genel bilgi diizeyi, ileri
goriislii olma, problem ¢dzme yetenegi, yaraticilik, ¢ok merakli olma, girisimci olma,
yazili dile ilgili olma ve yazil1 dile yetenegi olma vb 6zelliklerden bahsedilmistir.
Duyussal stil ise duyarlilik, gelismis algilara sahip olma ve siradan diisiinme
aliskanliklar1 olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin, motor becerileri yetersiz olan,
sosyal becerileri smirli olan, duygusal kontrol problemi yasayan, okuma
becerilerinde ileri olmayan g¢ocuklar1 zihinsel alanda 6zel yetenekli olarak g6z
oniinde bulundurmadig tespit edilmistir. Ilaveten, dgretmenler iyi diizeyde okuma
becerisi olmayan, utangag, yeterli olgunluk diizeyinde olmayan (dinleme becerileri,
bagimsiz davranabilme, uzun siireli dikkat, simif kurallarina uyabilme), ailesel
problemli olan ¢ocuklar1 aday olarak g6z oOniinde bulundurmamaktadirlar. Ayrica
dosya (portfolio) degerlendirme yontemi konusunda bilgilendirilen 6gretmenler olasi
zihinsel alanda 6zel yetenekli Ogrencileri degerlendirirken daha Onceden
odaklanmadiklar1 davranigsal Ozelliklere daha fazla odaklanmaya basladiklarim

bildirmislerdir.

Vantassel-baska ve Johnsen (2007) ise ozel yetenekli 6grencilerin 6gretmenlerinin
tasimasi gereken yeterliliklere yonelik standartlarin olusturulmasi konusunda bir
calisma yapmiglardir. Bu c¢alismada belirtilen Ogretmen yeterlilikleri ile ilgili
standartlar on baglik altinda toplanmistir. S6z konusu basliklar, 6zel yetenekli
ogrencilerin egitiminin temel gerekgeleri, 6grencinin gelisim ve 6zellikleri, bireysel
ogrenme farkliliklari, Ogretim stratejileri, sosyal etkilesimleri 6grenme, dil ve
iletisim, O0gretimi planlama, degerlendirme, profesyonel ve etik uygulamalar ve

isbirligidir.
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Aragtirmalar gostermektedir ki 0gretmenlerin 6zel yeteneklilere iliskin hizmet ici

egitimler almalar1 bilgi ve farkindalik diizeyini olumlu sekilde etkilemektedir.
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UCUNCU BOLUM

I1l.  YONTEM
Bu boliimde arastirmanin deseni, aragtirma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizine yer verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Okuldncesi dgretmelerine yonelik Ozel Yetenekliler Farkindalik Egitim Programina
(OYEP) iliskin arastirmada &ntest-sontest kontrol gruplu deneysel model

kullanilmastir.

Bu desende katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenle ilgili
olarak o6l¢iiliirler. Desenin 1ki temel avantaj1 vardir. Birincisi, ayn1 denekler iizerinde
Olctiimler yapildigindan farkli deneysel islem kosullar1 altinda elde edilen sonuglar
pek ¢ok deneyde yiiksek diizeyde iliskili olacaktir. Bu da hata terimini diigiirecek ve
buna bagl olarak istatistiksel gii¢ artacaktir. Ikincisi ise, daha az denek gerektirir
olmasi ve her bir islemde ayn1 denekleri test etmeye bagl olarak zaman ve sarf
edilen ¢abada ekonomiklik saglamasidir (Biiyiikoztiirk, 2001). Deneysel desenlerde
degiskenlerin kontrol edilebilmesi 6nemlidir ve buradaki amag, i¢ gegerligi arttirmak
ve sonucun yalnizca bilinen bagimsiz degiskenden kaynaklanmasini saglamaktir

(Karasar, 2005).

Bu arastirma tam deneysel desenlerden On test son test kontrol gruplu seckisiz
deneysel desen ile yiiriitiilmiistiir; bu desen iki veya daha fazla gruba rastgele
seckiyle katilimer denekler tayin edilerek deneklerin dahil oldugu grubun deneysel
uygulamaya katilmasi, diger kontrol grubunun ise deneysel c¢alisma sirasinda
herhangi bir uygulamaya katilmamasina dayanmaktadir (Heppner, Kivlighan ve

Wampold, 1999).
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Deney ve kontrol grubunun 29’ar kisi toplan 58 kisinin oldugu arastirmada 18
oturumdan olusan OYEP deney grubunda bulunan katilimcilara uygulanmistir. Her
oturumun 1’er saat oldugu uygulama, toplamda 18 saat siirmiistiir. Arastirmada
“OYEP Basar1 Testi” deney ve kontrol grubuna on-test ve son-test olarak
uygulanmistir. Deney grubuna ayrica Program Degerlendirme Formu da

uygulanmistir. Aragtirma deseni Tablo1’de verilmistir.

Tablo 1: Arastirma Deseni

On-test Uygulama Son-Test
Gruplar OYEP Basari Testi. OYEP OYEP Basar1 Testi
(18 Oturum)
Deney X X X
Kontrol X - X
3.2 Arastirma Grubu

Aragtirmada galisma grubu, Samsun il Milli Egitim Miidiirliiiine bagli resmi ve dzel
okullarda gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerden programa katilmak i¢in miiracaat

etmis 6gretmenlerden olusturulmustur.

Miiracaat eden 6gretmenler arasindan okul Oncesi 6gretmenleri ile tek tek irtibata
gecilmis, program hakkinda bilgi verilmis ve programin yapilmasi planlanan giin ve
saatler arasinda katilim gostermek isteyen Ogretmenlerin Oon kayitlari yapilmistir.
Ayn1 zamanda programa katilmak istedigini belirten Ogretmenlerden bazilari
kurumlarindaki diger okul dncesi 6gretmenlerini de bilgilendirmis, katilmak isteyen
Ogretmenler egitimciye ulasmis ve on kayit yaptirmistir. Egitimin gergeklesecegi
hafta katilim gosterecegini belirten 6gretmenler ile yeniden irtibat kurularak kesin
kayit hakkinda iletisim kurulmus, 6gretmenler arasindan belirlenen katilimer sayisina

gore eleme yapilmistir.

Kontrol grubu ise yine Samsun Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh resmi ve 6zel

okullarda gérev yapan okul dncesi 6gretmenlerinden olusturulmustur.
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Deney ve kontrol grubunun demografik 6zelliklerine gore sayisal dagilimi Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2: Deney ve kontrol grubundaki katilime1 6zellikleri

.. w Deney Grubu Kontrol Grubu
Degiskenler Ozellikler = % f %
Cinsiyet Kadin 29 100 29 100

Erkek - 0 - 0
1 3 10 1 4
2 3 10 5 17
Kidem 3 12 42 12 41
4 4 14 8 28
5 7 24 3 10
Egitim durumu L?sans 25 83 27 93
Lisansiistii 4 17 2 7
Cocuk yok - 0 1 3
Cocuk sayist 1 Cocuk 21 72 16 55
2 Cocuk 8 28 10 35
3 Cocuk ve iizeri - 0 2 4
Tani Konulmus 4 14 6 21
Yoktur 25 86 23 79
Ozel Yetenekliler Evet 7 24 2 7
Egitimi aldiniz m1? Hayir 22 76 27 93

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin tamami
kadindir. Ayni zamanda deney ve kontrol grubunda yer alan okul oOncesi
ogretmenlerinin ¢ogunlugunun 3 yil mesleki kidemi bulunmaktadir.  Deney
grubunda 3 yillik mesleki kideme sahip 6gretmenleri 5 yillik mesleki kideme sahip
ogretmenler (%24) takip ederken kontrol grubunda ise 4 yillik mesleki kideme sahip
ogretmenler (%28) takip etmektedir. Deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin
cogunlugu lisans mezunu okul Oncesi Ogretmenler olmakla birlikte dagilimlar
farklilagsmaktadir. Deney grubunun % 83’1 lisans mezunu iken kontrol grubunun
%093’1 lisans mezunudur. Katilimcilar sahip olduklari ¢ocuk sayisi bakimindan
incelendiginde ise deney grubunun %72°si 1 c¢ocuga sahipken; kontrol grubunun
%3551 1 gocuga sahiptir. Iki grupta da ¢ogunlugu 1 cocuklu okul &ncesi dgretmenleri
olusturmustur. Katilimc1 6gretmenler “Ailenizde 6zel yetenekli tanist konulmus
kimse var m1?” sorusuna deney grubunun %86’s1 “yoktur” cevabi vererek cogunlugu
olustururken; kontrol grubunun %79’u “yoktur” cevab1 vererek c¢ogunlugu

olusturmaktadir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken kontrol grubundaki
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Ogretmenlerin ailesinde 6zel yetenekli tanisi konulmus birey sayisi daha fazladir.
Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekliler egitimi almis olma
durumu incelendiginde ise; iki grupta da egitim alamayan sayis1 daha fazladir ancak

kontrol grubunda daha fazla 6gretmenin %93 ile egitim almadig1 goriilmektedir.

3.2.1 Arastirma Gruplarinin Denkligine iliskin Bagimsiz Gruplar i¢in t-

testi Sonuclar

Deney grubu ile kontrol grubu katilimecilarin uygulama oncesinde denkligi i¢in
yapilan Bagimsiz Gruplar igin t-Testi puanlarmin karsilastirilmalart Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3: Deney ve kontrol grubu katilimcilarinin OYBASAT &n test puanlarina

iliskin bagimsiz gruplar i¢in t-testi sonuglari

N X ss T df p
Deney 29 58,103 10,036
211 56 ,834
Kontrol 29 57,586 8,621

Tablo 3’te elde edilen degerlere gore programa dahil edilen deney ve kontrol grubu
kadmlarm OYBASAT testinden elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda anlaml
bir fark bulunmadigi belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz grup t-testi
sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmamustir (t(56)=,211; p<.05). Diger bir ifade ileuygulama Oncesi
deney ve kontrol grubu katilimcilarin 6zel yeteneklilere iliskin bilgileri hakkindaki

goriislerinin birbirine yakin oldugu goriilmistiir.

3.3 Verilerin Toplanmasi

Bu boliimde arastirmada kullanilacak olan veri toplama araglari ve veri toplama

siirecine iliskin agiklamalara yer verilmistir.
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3.3.1Veri Toplama Siireci
Arastirmada verilerin toplanmasi siirecinde asagidaki basamak takip edilmistir:

e OYEP icin ihtiya¢ analizi (Okul &ncesi Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli
Cocuklara Yonelik Algilar)

e Egitim ortaminin hazirlanmasi (Dokiiman, materyal, projeksiyon, vb.)
e Veri toplama araci i¢in izin alinmasi
e Deney ve kontrol grubu goniillii katilimcilarin belirlenmesi

e Program Oncesi uygulanmasi planlanan dlgeklerin deney ve kontrol grubuna

aciklanarak uygulanmasi
e Programin uygulanmasi
e Deney grubuna program sonu degerlendirme formunun uygulanmasi
e Deney ve kontrol grubuna OYBASAT uygulanmasi.

e Toplanan verilerin analiz edilmesi

3.3.2 Deney ve Kontrol Gruplarimin Olusturulmasi

Aragtirma deney grubu Samsun Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagli resmi ve &zel
okullarda gorev yapan ve 0zel yeteneklilere iliskin egitim almak istedigini belirten,
programa katilmak i¢in miiracaat eden ve katilmak isteyen Ogretmenlerin
kurumlarinda goérev yapmakta olan diger okul oOncesi Ogretmenlerinden
olusturulmustur. Thtiyag¢ analizi sonucu program igerigi belirlenen egitim hakkinda
Ogretmenlere bilgi vermek ve on kayit almak adina miiracaat eden tiim dgretmenler
ile 1iletisim kurulmus, katilmak isteyenlerin 6n kayitlar1 alinmistir. Ardindan
programin uyulacagi tarihe dek 6gretmenler ile iletisimde kalinmig son hafta yeniden
iletisim kurulmus ve kesin kayit i¢in 6gretmenlerin istekleri ve belirlenen katilime1
sayisina gore eleme yapilarak kesin kayitlar belirlenmistir. 30 olarak belirlenen
katilimci sayis1 egitim giinii 6zel nedenleri sonucu egitime katilamayan 2 6gretmen
(1 6gretmen olas1 eksilmelere karsi 6nlem) olmasi nedeniyle 29’a diismiistiir. Kontrol

grubu da ayn1 dogrultuda 29 kisiden olusturularak calismaya devam edilmistir.
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Arastirmanin kontrol grubu ise yine Samsun il Milli Egitim Miidiirliigiine bagl resmi
ve Ozel okullarda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinden olusturulmustur.
Kontrol grubunun belirlenmesinde Ozel Yetenekliler Egitimi’ne katilmak istedigini
beyan eden ancak egitim giin ve saatlerinde g¢esitli sebeplerle katilim
gosteremeyecegini  ifade ederek; kendisine Ozel Yetenekliler Basar1 Testi
(OYBASAT) uygulanmasmi kabul edip arastirmaya destek vermek isteyen okul

Oncesi 6gretmenleri arasindan se¢im yapilmustir.

3.3.3 Deney Grubuna Uygulanan Islemler

Arastirmada, kontrol grubuna herhangi bir egitim yapilmazken, deney grubuna her

bir oturumu 1 saat olan 18 oturumdan olusan egitim programi uygulanmistir.

3.3.4 i¢ ve Di1s Gecerlik

Arastirma siirecinde veri araglarinin, 6l¢lim-tepki etkilesimi etkisi, agisindan Ontest-
sontest arasi gegcen siirenin 2 ay olmasina, fiziki sartlarin egitim ac¢isindan
uygunluguna dikkat edilmistir. Ayrica katilimcilarin yansiz olarak se¢ilmis olmasi
da arastirmanin dis gegerliligi ve evreni temsili bakimindan goz Oniinde

bulundurulmustur.

Arastirmanin i¢ gecerligi i¢in; deney grubuna grupla, kontrol grubunun ise bir
kismina grup, kalanina bireysel uygulama ile ayn1 6lgme araglarinin kullanildig:
caligmada veri toplama araglarmma iliskin uygulama arastirmaci tarafindan
yiriitiilmiistiir. 60 kisiden olusturulmus olan grupta olasi, deneysel diismeler, g6z
onilinde bulundurularak yeterli sayiin kalmasina dikkat edilmis, veri araglarinin neyi
Olctiikleri hakkinda kontrol ve deney grubuna herhangi bir bilgi verilmeyerek

arastirmanin sonucunu etkilemesinin 6niine gegilmeye calisilmistir.

3.4 Veri Toplama Araglar
Arastirma kapsaminda veri toplamak i¢in kullanilacak 6l¢gme araglar1 sunlardir:

o Kisisel Bilgiler Formu
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e Ozel Yetenekliler Basar1 Testi (OYBASAT)

e Program Sonu Degerlendirme Formu

3.4.1 Katihmeilara iliskin Kisisel Bilgiler Formu: (Ek: 1.9. Kisisel

Bilgiler Formu).

Arastirmaci tarafindan “Kisisel Bilgiler Formu” deney ve kontrol grubuna ait
katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemek adina hazirlanmigtir. Bu form
kapsaminda katilimci okul Oncesi Ogretmenlerinin cinsiyeti, sahip oldugu cocuk
sayist, mesleki kidemi, egitim durumu, ailesinde 6zel yetenekli bireylerin olup
olmadig1 ve daha once Ozel yetenekliler egitimi alip almadigi sorgulanmistir.
Hazirlanan form arastirmaya katki saglamak isteyen katilimcilarin tamamina

uygulanmistir

3.4.2 Ozel Yetenekliler Basar1 Testi (OYBASAT):

Ozel yetenekliler basar1 testi (OYBASAT),Kalem ve Sentiirk (2018) tarafindan
Ogretmenlerin 6zel yetenekli c¢ocuklara iligkin konulardaki bilgilerini 6lgmek
amaciyla gelistirilmistir. Testin giivenirligi i¢in KR20 katsayis1 .70; testin ortalama
giicliik indeksi .59 ve ayiricilik indeksi .50 olarak bulunmustur. 20 maddeden olusan
coktan se¢meli test, zekd kavrami, 6zel yetenekliligin tanimi, 6zel yetenekliler ile
ilgili yanlis bilinenler, 6zel yeteneklilerin o6zellikleri ve tanilama siireci, O6zel
yeteneklilere yonelik egitim stratejileri, 6zel yetenekli ¢ocuklarda goriilen sorunlar,
0zel yetenekli cocuga sahip ailelerin davranis ve tutumlarini kapsamaktadir.Testin
uygulamasinda dogru cevaplara “5”, yanlis cevaplara ise “0” rakami girilerek
degerlendirme yapilmigtir. Testten alinabilecek en yiiksek puan 100°diir. Testin
amaci 0zel yetenekliler farkindalik egitimi programinin kazanimlar1 dogrultusunda
okul oOncesi Ogretmenlerinin kazanimlara ne derece ulastigini Olgmektir. (Ek:

1.10.0zel Yetenekliler Basar1 Testi)

3.4.3 Program Sonu Degerlendirme Formu:

Program Sonu Degerlendirme Formu, Siirekli Egitim Merkezinin egitim

programlarinda rutin olarak kullandig1 formun hizmet i¢i egitim programina uygun
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olarak uyarlanmasi sonucu olusturulmustur. Arastirma hedefleri dogrultusunda 5’li
likert seklinde derecelendirilmis 12 madde ve acik uglu 2 sorudan olusmustur.
Uzman goriisliniin alindig1 ankette giivenirlik katsayisi Cronbach Alpha degeri
.85’tir. Likert maddeler, 5 “kesinlikle katiliyorum”, 4 “kismen katiliyorum”, 3
“katiliyorum”, 2 “kismen katilmiyorum” ve 1 “kesinlikle katilmiyorum”, seklinde
puanlanmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasi i¢in besli 6lgek araliklari
0.80 (5-1=4 = 4/5=0.80) oraninda esit araliklar olarak asagidaki sekliyle

belirlenmistir.

Kesinlikle katiliyorum 4.20 - 5.00
Kismen Katiliyorum 3.40 —4.19
Katiltyorum  2.60 — 3.39

Kismen Katilmiyorum 1.80-2.59
Kesinlikle Katilmiyorum  1.00 —1.79

Acik uglu sorularla ise programa iliskin Oneri ve elestirilerle, programin katkilari

ortaya konmaya ¢alisilmistir. (Ek: 1.11. Program Sonu Degerlendirme Formu)

3.5 Program Hazirlama Siireci

Bu béliimdeTaba Modeline gore hazirlanan programin ihtiyag analizi, kazanimlarin
belirlenmesi, icerigin belirlenmesi, egitim durumlarmin se¢imi, programin
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve raporlastirilmas: anlatilmig, program hazirlama

stireci hakkinda bilgi verilmistir.

Tablo 4: Program Hazirlama Siireci

Stireg Yapilan Calismalar

1. Calisma Plam1 Hazirlama: Okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik
ozel yetenekliler egitim programi amaciyla 2 yillik c¢alisma plam

hazirlanmstir.

Ihtiyag Analizi 2 Ihtiyag analizi tespiti igin yaklasim belirlenmesi: Farklar

yaklagimi benimsenerek ihtiya¢c analizi igin “Ozel yetenekli

~ 9

ogrencilere yonelik alg1 6lgegi” kullaniimistir.

3. Veri Toplama: 2017-2018 yillarinda resmi ve 6zel kurumlarda
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Kazanimlarin

Belirlenmesi

Icerigin

Belirlenmesi

Egitim
Durumlarinin

Secimi

Uygulama

Degerlendirme

gorev yapmakta olan 50 okul Oncesi 6gretmenine ulasilarak veri

toplanmustir.
4. Bilgilerin Analizi

5. Sonu¢ ve Rapor Hazirlama: Arastirma sonucunda “Okul dncesi
Ogretmenlerinin  Ozel Yetenekli Cocuklara Yénelik Algilarr”

caligmasi ile raporlagtirilmistir.

Yapilan “Okul dncesi Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli Cocuklara
Yonelik  Algilar’”  arastirmasit  sonucunda  okul  Oncesi
Ogretmenlerinin 6zel yetenekli c¢ocuklara iliskin bazi bilgilere
hakim olduklar1 ancak bilgi eksikliklerinin bulundugu, algi
diizeyinin beklenilenin altinda kaldigi, bu noktada 6gretmenlerin
egitime ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulasilmigtir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin bilgi yanlighgl ya da eksikligi bulundugu noktalar
saptanarak ve literatlir taramasi yapilarak programin kazanimlari

belirlenmistir.

Kazanimlar dogrultusunda literatlir taramasindan faydalanilarak
egitim igerigi belirlenmis, 3 giin 18 saatlik egitim igerigi

hazirlanmistir.

Igerigin etkili olabilmesi adma kazanimlar dogrultusunda gerekli
olan strateji, yontem-teknik, arag-gerecleri her tiirlii etkinlikler ile
fiziki dlizenlemeler yapilmistir.  Farkli 6gretim yontem ve
teknikleri kullanilarak, uygulamali egitime yer verilerek, etkinlikler
kullanilarak ve katilimci ozellikleri géz Oniinde bulundurularak

program zenginlestirilmistir.

Okul oncesi oOgretmenlerine yonelik 6zel yetenekliler egitimi
Ondokuz May1s Universitesi Siirekli Egitim Merkezinde 29 okul

Oncesi 6gretmeninin katilimi ile subat ayinda gerceklestirilmistir.

Egitim Oncesinde Ontest yapilmis olan gruba egitim sonunda sontest

ve program sonu degerlendirme formu uygulanarak programin
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etkililigi ol¢iilmiistiir.

Elde edilen veriler kontrol grubu verileri ile bir araya getirilerek
Raporlastirma
raporlastirilmistir.

Arastirmaci tarafindan yapilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli ¢ocuklara
iligkin alg1 diizeyini 6l¢en 0n ¢alisma sonucunda 6gretmenlerin belirli bilgi diizeyine
sahip olduklar1 ancak egitime ihtiyag duyduklari sonucuna ulasilmistir. Aym
zamanda yapilan calisma Ozel Yetenekliler Egitimi Programinin ihtiya¢ analizi
olarak tasarlanmis, arastirma sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin hangi konularda
eksiklik duyduklari saptanmistir. Calisma sonuglari yapilan diger c¢alismalar ile
analiz edilmis bu dogrultuda egitim kazanimlar1 olusturulmustur. Kazanimlar
1s1ginda literatiir taramasi yapilarak egitim igerigi hazirlanmis, egitim durumlari
secimi yapilmistir. Hazirlanan program kendi talebi ile goniilli olarak caligmaya
katilim gosteren okul oncesi 6gretmenlerine uygulanmis ve sonuglar analiz edilerek
programin etkililigi arastirnlmistir. Hazirlanan egitim programinin eksik yonleri
arastirma sonuglarina ve Ogretmenlerin program degerlendirme formuna gore

belirlenmistir.

3.5.1 Programa lliskin A¢iklamalar

OYEP, haftada 3 giin 6 ders saati olmak iizere, toplam 18 saatlik bir siireyi
kapsamaktadir. Amaci okuldncesi 6gretmenlerin 6zel yeteneklige iliskin farkindalik
diizeylerini artirmaktir. Bu dogrultuda hazirlanan programin etkili olup olmadigi bu

arastirma ile test edilmistir.

Programa iliskin igerik siire ve kazanim sayilar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5:0YEP igerigi

. Program

. . Siire

Unite Unite Ad1 S ici Hedefler
(Saat) Yiizdesi
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Vi

VIl

Vil

Xl

Xl

Toplam

Ozel Yetenek Nedir?
Temel Kavramlar

Ozel Yeteneklilik ile Tlgili Yanls Bilinenler

Ozel  Yetenekli  Cocuklarm  Genel
Ozellikleri

Ozel Yetenekli Cocuklarin Bilissel, Sosyal-
Duygusal ve Dil Gelisim Ozellikleri

Ozel Yetenekli Cocuklarm Egitimi

Ozel Yetenekli Cocuklarin  Tanilanma
Stireci

Tiirkiye’de Ozel Yetenekli Cocuklarin
Egitimi (BILSEM)

Ozel Yetenekli Cocuklarin Ailelerinin
Karsilastig1 Zorluklar ve Ailelere Oneriler

Okul Oncesi Donemdeki Ozel Yetenekli
Cocuklar, Sorunlar, Oneriler

Okul Oncesi Dénemde Resim Analizi ile
Degerlendirme

Okul Oncesinde Yapilabilecek Atdlye
Caligsmalar1

Agilis, Programmn Tamitimi, Testlerin
Uygulanmasi ve Degerlendirme

5,56

5,56

5,56

11,11

5,56

5,56

5,56

11,11

11,11

5,56

16,67

11,11

100

OYEP 11 ayn iiniteden olusan, 3 giin 18 ders saati uygulanan bir egitim progranudir.
Programda yer alan tinitelerin program i¢i yiizdesi konularin uzunlugu, detaylari,
etkinlikler ve kazamimlar dogrultusunda belirlenmistir. Program i¢i yilizdesi en
yiiksek olan iinite %16,67 ile “okul Oncesinde yapilabilecek atdlye caligmalar1”
olusturmustur. Bu {nitede 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimine yonelik okul dncesi
ogretmenlerine drnek etkinlikler uygulanmis, onlarin da baz1 yonlendirmeler ile yeni

etkinlikler olusturarak siirece katki saglamalar1 beklenmistir. OYEP programinin
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kazanim sayist 47°dir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin belirlenen bilgi eksiklikleri
dogrultusunda en fazla kazanima sahip {initeyi “okul Oncesi donemdeki Ozel
yetenekli ¢ocuklar, sorunlar, Oneriler” ve “6zel yetenekli cocuklarin ailelerinin
karsilastigr zorluklar ve ailelere Oneriler” (%11,11) olusturmustur. Egitimin
uygulama boliimiine 3 saat ayrilmis ve uygulamali egitime 6nem verilmistir. Ayni
zamanda initeler i¢inde de interaktif egitimi destekleyecek etkinlikler yapilarak
zenginlestirilmistir. Drama, egitsel oyun, anlatim, soru-cevap, tartisma, 6rnek olay,
grup calismasi, gibi 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmigtir. Oturum sonlarinda

sik sik degerlendirme yapma firsati sunulmustur.

3.6 Verilerin Analizi

Verilerin analizi siirecinde, hangi testlerin kullanilacagina karar verebilmek amaciyla
oncelikle deney ve kontrol gruplarmin ontestlerine iliskin OYBASAT puanlarinin,
parametrik testlerin temel varsayimlarini karsilayip karsilayamadiklari incelenmistir.

Bu dogrultuda yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonucu Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarinin OYBASAT On-test Puanlarina Ait

Kolmogorov- Smirnov Normallik Testi Sonuglari

Gruplar Static  df Sig. Static Df Sig.
OYBASAT Deney ,141 29 ,148 ,945 29 ,139
Ontest Kontrol 135 29 188 966 29 453

Tablo 6’ya gore, OYBASAT puanlarin normal dagilim gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda dagilimin
normallik gosterdigi goriilmiistir (z=,087; p>,05). Dagilimin normal olmasi sebebi
ile parametrik testlerden T- testi ve ANOVA kullanilmistir. Analizlere iliskin
anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin temel amaci dogrultusunda OYEP’e iliskin “OYBASAT”,
deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin ¢oziimlenmesiyle ulasilan

bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Aragtirmanin amacina iligskin bulgular asagida sirasiyla verilmistir.

4.1 Deney Grubu Ontest-Sontest Puanlarina fliskin Bulgular

Deney grubu katilimcilarm OYBASAT ontest-sontest puanlarina iliskin bulgular

asagida verilmistir.

Aragtirmada OYEP’e katilan dgretmenlerin OYBASAT dan aldiklar1 dntest-sontest
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina iliskin bagimli gruplar iin

t-testi sonuglar1 Tablo7’de verilmistir:

Tablo 7: Deney grubu katilimcilarinin OYBASAT &ntest-sontest puanlarina iligkin

bagimli gruplar t-testi sonuglari

N X SS T df p

Ontest 29 58,103 10,036
-9,950 28 ,000

Sontest 29 77,931  9,9568

Tablo 7’deki veriler incelendiginde, deney grubundaki Ogretmenlerin akademik
basart puanlarmin deneysel uygulama sonrasinda anlamli diizeyde farklilastig
belirlenmistir (t(58)= -9,950, p<0,005). Aritmetik ortalama puanlara goére deney
grubundaki ogretmenlerin Ontest akademik basar1 puanlarmin (X=58,103), sontest

akademik basar1 puanlarindan (x=77,931) anlamli sekilde diisiik oldugu
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goriilmektedir. Bu sonug, yapilan deneysel c¢alismanin deney grubundaki
Ogretmenlerin akademik basarilarin1 biiyilk oranda etkiledigi, 6zel yetenekliler

hususunda bilgi birikimlerini gelistirdigi seklinde yorumlanabilir.

4.2 Kontrol Grubu Katihmecilarin Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular

Kontrol grubu katilimcilarin OYBASAT ontest-sontest puanlarma iliskin bulgular

asagida verilmistir.

Arastirmada OYEP’e katilan kontrol grubu &gretmenlerin OYBASAT dan aldiklari
Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina iliskin

bagimli gruplar igin t-testisonuglar1 Tablo8’de verilmistir:

Tablo 8: Kontrol grubu OYBASAT 6ntest-sontest puanlarina iliskin bagimli gruplar

i¢in t-testi sonuglari

N X SS T Df P
Ontest 29 57,586 8,6210
-,217 28 ,830
Sontest 29 57,931 6,0529

Tablo 8’deki verilere gore, kontrol gruplarindaki 6gretmenlerin Ontest ve sontest
akademik basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. (t(58)= -,217,
p<0,005). Aritmetik ortalama puanlarmma goére kontrol grubundaki 6gretmenlerin
ontest akademik bagari puanlarinin (X=57,586), sontest akademik basari puanlarinin
(x=57,931) ortalamalari ile birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Bu sonuca goére
OYEP uygulanmayan kontrol grubunda yer alan dgretmenlerin dntest ve sontest bilgi

diizeyinin anlamli 6l¢iide degismedigi sabit kaldig1 gortilmiistiir.

4.3 Deney ve Kontrol Grubu Sontest Puanlarina iliskin Bulgular

Arastirmada OYEP’e katilan deney ve kontrol grubu 6gretmenlerin OYBASAT dan
aldiklar1 sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina iliskin

bagimsiz gruplar i¢in t-testisonuglar1 Tablo 9’daverilmistir:
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Tablo 9: Deney ve Kontrol grubu OYBASAT sontest puanlarma iliskin bagimsiz

gruplar i¢in t-testi sonuglari

N X Ss t df p
Deney Sontest 29 77,931 9,956
9,243 56 ,000
Kontrol Sontest 29 57,931 6,052

Tablo 9’daki verilere gore, deney ve kontrol gruplarindaki &gretmenlerin sontest
akademik basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. (1(56)=9,243,
p<0,005). Aritmetik ortalama puanlara gére deney grubundaki 6gretmenlerin sontest
akademik basar1 puanlarinin (X=77,931), kontrol grubu sontest akademik basari
puanlarindan (X=57,931) otalama ile daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonuca
gore deney grubundaki okul oncesi dgretmenlerinin OYEP sonunda bilgi diizeyi
artmis ve kontrol grubuna gore daha yiiksek ortalama puani elde etmislerdir. Bu
bilgiler calismaya katkida bulunan ancak programa katilmayan okul Oncesi
ogretmenleri ile 3 giin 18 saatten meydana gelen OYEP’e katilim gdsteren okul
oncesi 6gretmenlerinin OYBASAT sontest puanlar1 arasinda deney grubunun son
test puanlart lehine farklilagtigi gostermektedir. Bu durum okul Oncesi
Ogretmenlerine uygulanan programin kazanimlarmma ulasarak etkili oldugunu,
programin Ogretmenlerin bilgi ve farkindalik diizeyini arttirmada basarili

olabilecegini gostermektedir.
4.4 OYEP Uygulanan Deney Grubu Katihmeilarin Uygulanan Programa
Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

Bu bélimde deney grubu katilimcilarin programa iliskin goriisleri sunulmustur.
Gortsler, egitim programi, organizasyon, katilim ve genel degerlendirme bagliklar
seklinde Tablo 10°da verilmistir. Ayrica degerlendirmede &gretmenlerin program

hakkindaki agik uclu goriislerine de yer verilmistir.

Tablo 10: Program sonu deney grubu katilimcilarin OYEP hakkinda goriisleri
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IFADELER

X
1- Egitimde ele alinan konularin yeterliligi 4,78
2- Gorsel ve isitsel araglar 4,60
Eﬁgﬁﬁml 3- Egitim notlar: 4,57
4- Egitim siiresi 4,32
5- Egitim igerigi 4,71
Toplam 4,60
1- Egitim salonunun oturma diizeni 4.07
2- Egitim salonunun 1s1 ve havalandirilmasi 4.07
Organizasyon
3- Egitim salonunun 151k diizeni 4,25
4- Egitim salonunun ses yalitim1 4,32
Toplam 4,17
1- Verdikleri egitim konusunda bilgi ve tecriibesi 4,71
2- Anlatimlari, 6rnek olay ve uygulamalari 4,66
Egitimciler
3- Zaman planlamalar1 4,60
4- Katilimeilarla iletisim kurabilme yetenekleri 4,71
Toplam 4,67
1- Egitime aktif olarak katilim 478
2- Egitimin mesleki gelisime katkis1 4,82
Katilim 3- Egitimin kisisel gelisime katkis1 4,85
4- Egitimin motivasyonu artirmasi 4,89
5- Anlatilan konunun 6grenilmesi 4,89
Toplam 4,85
1- Egitim beklentilerimi karsiladi, hedefime ulagtim. 4,82
See;eer'len dime 2 Egitimde ihtiyacim olan bilgiyi edindim. 475
3- Bu egitimi diger i arkadaslarima oneririm. 4,89
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Toplam 4,82

Katilimcilarin OYEP hakkindaki goriislerini belirlemek igin “Program Sonu
Degerlendirme Formu™ uygulanmig Tablo 10’da saptanan bulgular ele alinmistir. Bu
dogrultuda OYEP’e katilan okul 6ncesi dgretmenlerinin gériislerine gore egitim
programinin genel olarak hedeflere ulasma orani %94.28 olarak saptanmistir. Elde
edilen bu oran OYEP’in okul 6ncesi dgretmenlerinin 6zel yeteneklilere yonelik bilgi
ve farkindalik diizeylerini arttirmada etkili oldugu goriilmektedir. Daha detayl
incelendiginde ise program sonu degerlendirme formu kapsaminda katilimcilara
egitim programi, organizasyon, egitmenler, katilim ve genel degerlendirme meydana
gelen 5 alt boyut ile programi degerlendirmeleri istenmistir. Ayni zamanda okul
oncesi Ogretmenlerinin agik uglu sorular ile programa yonelik fikir ve Onerileri

saptanmaya c¢alisilmistir.

Program sonu degerlendirme formunun ilk alt boyutunu olusturan egitim programi
calismaya katilan okul 6ncesi 0gretmenleri tarafindan incelenmis; egitimde ele alinan
konularin yeterliligi, gorsel ve isitsel araglar, egitim notlari, egitim siiresi ve egitim
igerigi bakimindan degerlendirmistir. Bu kapsamda egitim programi ortalama puan
toplam1 (x=4,6) “Kesinlikle katiliyorum” diizeyinde oldugu saptanmistir. Egitim
programi alt boyutunun maddeleri incelendiginde ise egitimde ele alinan konularin
yeterliligi (Xx=4,78) ve egitimin icerigi (X=4,71) maddelerinin ortalama puanlarinin
daha yiiksek oldugu goriilmistir.  Ulasilan deger kazanimlar dogrultusunda
olusturulan programin ve igeriginin etkili oldugu, Ogretmenleri tatmin ederek
beklentilerini  karsiladigi, egitim programinin kazanimlarina ulastigi seklinde
yorumlanabilir. Katilimcilardan agik uglu soruya iligkin K27egitim programi alt
boyutuna yonelik 6neri ve elestiriler kismina soyle yazmistir: “Egitimin konusu ¢ok
iyi se¢ilmis, oncelikle bu konuda sizi tebrik ediyorum. Ancak zamanlama agisindan
yetersiz geldi fakat bende bir 151k yand:. ” ifadeleri ile egitimin konusu ve igerigi ile
ilgili olumlu ifadeler kullanirken K27 egitim siiresinin yetersiz oldugu seklinde

elestirmistir.

106



K23 “Egitimin konusu anlaminda etkili ve kalici bir egitim siireciydi.” ve K26 “
program ve igerik farkindalik i¢in iyiydi, yeterliydi” ifadesi ile egitim programini
pozitif elestirmistir. K21 “ Orneklerin videolarla desteklenmesi ve film &nerilerinde
bulunulmasi 8grenmede kalicilig1 artirmustir.” ifadelerini kullanmustir. K25 ise dneri
olarak “Egitimin yarim giinliik siireler ile bir haftaya veya onbes giine yayilmasini
istiyorum. Tesekkiirler.” ifadesini kullanarak zamanlama agisindan elestirmis ve
oneride bulunmustur. Bu bakimdan programin gelisim siireci bakimindan yapicidir.
Ayni dogrultuda K22 de “Program ¢ok zevkliydi ama biraz daha uzun olabilirdi.”

seklinde bir goriis beyan ederek siireye iliskin elestiride bulunmustur.

Egitim degerlendirme formunun bir alt boyutu olan organizasyon ¢alismaya katilan
okul oncesi 6gretmenleri tarafindan incelenmis; egitim salonunun oturma diizeni, 1s1
ve havalandirma, 151k diizeni ve ses yaliimi bakimindan degerlendirilmistir.
Degerlendirme sonucundan organizasyon ortalama puani toplami (Xx=4,17) “Kismen
Katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda organizasyon alt boyutu
maddeleri incelendiginde egitime katilan okul dncesi 6gretmenlerinin oturma diizeni,
1s1 ve havalandirmanin 151k diizeni ve ses yalitimina oranla daha yetersiz bulundugu
sOylenebilir. Katilimcilarin programa yonelik goriis, elestiri ve onerilerini belirttigi
acik uclu soru dogrultusunda K26 “Egitim salonu etkinlige uygun bir yer olabilirdi.
Biraz kiigiiktii.” seklinde goriis beyan ederek egitim salonuna yodnelik elestiride

bulunmustur.

Degerlendirme formunun bir bagka alt boyutu olan egitmenler katilime1 okul 6ncesi
ogretmenleri tarafindan egitmenlerin verdikleri egitim konusunda bilgi ve tecriibest,
anlatimlar1 ornek olay ve uygulamalari, zaman planlamalari, katilimcilarla iletisim
kurabilme yetenekleri bakimindan degerlendirilmis degerlendirme sonucunda
egitmenler boyutu ortalama puani (x=4,67) ile “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde
oldugu saptanmistir. Bu sonugtan hareketle egitimcilerin yeterli bilgi ve tecriibeye
sahip olduklari, egitim esnasinda farkli yontem ve tekniklerden destek alarak aktif
katilmi saglamaya calistiklari, zamanlama planlamalarinin  iyi oldugu ve
katilimcilarla olumlu iletisim kurabildikleri yoniinde yorum yapilabilir. Bu anlamda
katihimcilardan K26 “Egitmenler ve uygulamalari harikaydi.”, K9 “Egitimcilerin

konuya hakimolmalari ok iyiydi. Egitimcilerin egitimlerinden haberdar olmak ve
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katilmak isterim. Her sey icin tesekkiirler.” Ve K13 “Enerjiniz, birikiminiz ve
konulart anlatim sekliniz harikaydi ’seklindeolumlugoriisleri ile ulasilan sonuglari

desteklemislerdir.

Program degerlendirme formunun katilim alt boyutunda katilimi Ggretmenler
OYEP’i egitime aktif olarak katilim, egitimin mesleki gelisime katkisi, kisisel
gelisime katkisi, egitimin motivasyonu artirmasi, anlatilan konunun o6grenilmesi
bakimindan degerlendirilmis; degerlendirme sonucunda katilim ortalama puani
(x=4,85) “Kesinlikle Katiliyorum” diizeyinde oldugu bulunmustur. Katilim
boyutunun maddeleri incelendiginde ise egitimin motivasyonu artirmasi ortalama
puani (x=4,89) ve anlatilan konunun 6grenilmesi ortalama puaninin (X= 4,89) diger
maddelere gore daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. Bu dogrultuda programin
katilimcilarin kolay 6grenebilecegi sekilde anlasilir ve agik oldugu, katilimeilarin
motivasyonunu artirdigi, mesleki ve kisisel gelisime olumlu katki sagladig
sOylenebilir. Egitime katilan okul 6ncesi 0gretmenlerinin katilim boyutuna yonelik
elestirileri olumlu yonde olmus; K6 “Cok verimli ve keyifli bir egitim siireciydi. Bilgi
ve tecriibelerinizi bizimle paylastiginiz igin tesekkiirler. Genelde bu tiir egitimler
uzman ancak alanminda veya anlatim, sunum konusunda kisir bir siire¢ igerisinde olan
kisilerce verilir. Sunu gordiim ki bu giizel iilkede giizel isler yapan egitimciler de var.
Sizleri tamimak bize iimit verdi. Tesekkiir ederiz. Emeginize saghk.”, K12
“Katildigim en etkilesimli paylasimdi. Sonsuz tegekkiirler.” ve K24 “Sikici bir egitim
olmadi, sohbet ederek ve sorular sorarak; dogru-yanls, eksik-fazla gordiigiimiiz
seyleri analiz etmekle beraber yararll bir egitim almis olduk. Egitmenlere sevgiler.”

ifadelerinde goriis bildirmislerdir.

Program degerlendirme formunun son alt boyutu olan genel degerlendirme; egitimin
katilimcilarin beklentilerini karsilamasi ve hedefine ulagmasi, 6gretmenlerin egitim
ile ihtiya duydugu bilgiyi edinmis olmalar1 ve bu egitimi is arkadaslarina 6nermeleri
bakimindan deney grubunda yer alan okul Oncesi Ogretmenleri tarafindan
degerlendirilmistir. Genel degerlendirme ortalama puan (x=4,82) “Kesinlikle
Katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Egitimin is arkadaslarina onerilmesi

maddesi diger maddeler arasindan en yiiksek ortalamaya (X=4,89) sahip oldugu
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sonucundan hareketle programdan 6gretmenlerin memnun ve tatmin olmus olarak
ayrilarak bu egitimin diger okul Oncesi Ogretmenlerine de ulasmasini istedikleri
seklinde yorumlanabilir. Katilimcilar genel degerlendirme boyutuna yonelik K26
“Egitimin devami ya da egitmenlerin yeni egitimlerine katilmayr ¢ok isterim, genel
olarak ¢ok iyi.”, bir bagka okul 6ncesi 6gretmeni K23 “Etkili ve kalict paylasimlar
icin tesekkiir ediyoruz, egitim ¢ok giizeldi kaliteli bir egitim gecirdigime
inaniyorum.Diger egitimlerinize de severek katilim saglamak isterim ’seKlinde goriis
ve olumlu elestirilerle programin basarili bir sekilde sonuglandirildigini ifade

etmislerdir.
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BESINCi BOLUM
V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 Tartisma ve Sonuc¢

Arastirma Samsun Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagli resmi ve 6zel okullarda gorev
yapan 58 okul Oncesi 0gretmeninden olusmaktadir. Bu 6gretmenlerin 29’u deney
grubunu 29’u ise kontrol grubunu olusturmustur. Arastirma deneysel ¢aligma olup

deney ve kontrol gruplarina dntest ve sontest uygulanmastir.

Calismada deney grubunda bulunan 29 okul 6ncesi 6gretmeni ve 3 giin 18 saatten
olusan OYEP’e katilmis ve arastirma siirecinde OYBASAT uygulanmistir. Deney
grubunun OYBASAT ontestsontest puanlar1 arasinda sontest lehine farklilasma
bulunmaktadir. Buna gére OYEP istendik sekilde okul dncesi dgretmenlerinin dzel
yetenekli cocuklara yonelik bilgi ve farkindalik diizeyini onemli sekilde artirmus,
yanlis bilgilerini diizeltmelerini saglamistir. OYEP kazanimlarmi kazandirmayi
basararak ogretmenlere olumlu sekilde etki ettigi sdylenebilir. Bu arastirmaya gore
hizmet i¢i egitim programlarinin pozitif etkiye sahip olarak gelistirici etkisi oldugu
sonucuna ulasilabilir. Johnson ve Hatch (1988) 6zel yetenekli oldugu belirlenmis
dort okul oncesi ¢ocugunu farkli boyutlar ile gozlemlemis ve sosyal gelisimini
incelemistir. Ozellikle okul 6ncesi donemde cocuklarin yeteneklerini gizlemeye
yatkin oldugu, simifta daha ¢ok yalniz olmay tercih ettigi gozlemlenmis, okul oncesi
ogretmenlerinin onlar1 fark ederek gelisimlerini desteklemelerinin 6nemini ortaya
koymustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin farkindaliginin yiiksek, bilgi eksikliginin az
olmasinin énemini vurgulamistir. Bu arastirma OYEP’in amaglarini desteklemekte,
0zel yetenekli ¢ocuklart tanilama, yonlendirme ve egitmede okul Oncesi
Ogretmenlerinin en iyi destekleyiciler oldugunu ifade etmektedir. lwuagwu (2010)
da hizmet i¢i egitimlerin 6gretmenleri lizerinde pozitif etkiye sahip oldugunu, kurum
ve kuruluslarin degisen dinamikler karsisinda etkili bir ara¢ oldugunu savunmustur.
Bu bulguyu destekler nitelikte Iwuagwu ve Aiwuyo (2017) hizmet igi egitimin
ogretmenlerin siif hakimiyeti ve 6gretmen-6grenci iligkisi lizerine etkisini inceledigi

aligmasinda egitim alan 6gretmenlerin mesleginde kendini daha donanimli gordiigii,
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mesleki sorunlar ile daha az karsilastigt sonucuna ulagsmistir. Bu sonug¢ yapilan
calismay1 desteklemektedir. Issaka (2018), Gana’da isitme engellilere yoOnelik
okullarda gorev yapan 6zel egitim Ogretmenlerine uygulanan hizmeti i¢i egitimin
etkililigini arastirmig ve arastirma sonucunda hizmet i¢i egitimin O6nemli oldugu
ancak 6zel ¢ocuklarin ihtiyaglarinin da bireysel olmasi sebebiyle hizmet i¢i egitimin
her 6grenci ic¢in uygulanabilirlik boyutunun yetersiz oldugunu saptamistir. Bu
dogrultuda 6zel O6grencilere sahip 68retmenlerin O6grenci profiline gore hizmet igi
egitim programinin hazirligma katkida bulunmasi gerektigini, egitimcilerin sik sik
degerlendirilerek  egitimlerin  diizenli araliklarla tekrarlanmasi  gerektigini

vurgulamistir. Bu yoniiyle mevcut arastirmaya bir elestiri olabilecek niteliktedir.

Arastirmada kontrol grubu Katilimcilarinin OYBASAT 6ntest-sontest puanlarina
iligkin t-testi sonuclar1 incelendiginde anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir.
Buna gére OYEP’e katilim gostermemis okul oncesi Ogretmenlerini Ontest ve
sontestleri arasinda farkliligin olmamasi Ogretmenlerin bilgi diizeyini artirici,
yanligliklarini revize edici herhangi bir etkene maruz kalmayarak basari diizeylerinin
sabit kaldigim1 gostermektedir. Cengel ve Alkan (2018) iistiin zekali / 6zel yetenekli
Ogrencilerin 6gretmenlerinin karsilastigt sorunlara yonelik yaptigi c¢alismasinda,
arastirmasina katilim gdsteren Ogretmenlerin ¢ogunun lisans egitiminde O6zel
yetenekli cocuklar konusunda yeterince egitilmedigi ve sinifinda 6zel yetenekli olma
potansiyeli bulunan ¢ocuklar fark etmede, egitme ve yonlendirme konusunda biiyiik
sorunlar yasadig1 goriilmiistiir. Ozel yetenekli ¢ocuklara iligkin egitimlerin ¢ogunun
hizmet i¢i egitimlerle saglanabildigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda 6zel yetenekli
ogrencilerin, egitimli ve egitimsiz 0gretmenleri ile yapilan bir arastirma ile Hansen
ve Feldhusen (1994) tarafindan yapilan bir ¢alisma, 6zel yeteneklerin egitimi i¢in
egitim almigogretmenlerin, egitim almamig Ogretmenlerden daha iyi Ogretim
becerileri ve daha olumlu bir sinif ortami sergiledigini, kendini gelistirdigini
gostermistir. Ozel yetenekliler iizerine hazirlanan ve uygulanan hizmet i¢i egitimlerin
etkili oldugunu vurgulanmistir. Bu sonuglar yapilan arastirmanin Onemini ve

sonuclarini desteklemektedir.

Programin etkililigini ortaya koymak amaciyla OYEP’e katilmis deney grubunu

olusturan okul ©Oncesi oOgretmenleri ve OYEP’e katilmamis okul 6ncesi
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ogretmenlerinin olusturdugu kontrol grubununOYBASATSson test puanlarina iliskin
bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglari incelendiginde ise deney grubu lehine
farklilasma oldugu saptanmistir. OYEP’e katilmis ve egitim almis okul oncesi
O0gretmenlerinin basar1 puanlarinin olumlu yonde gelisim gosterdigi, s6z konusu
Ogretmenlerin bilgi ve farkindalik diizeylerinin arttigi, bilgi yanligliklarinin ise
azaldig1 sdylenebilir. Ozsirkinti ve Akay (2019), okuldncesi Ogretmenleri igin
kaynastirma uygulamalarina yonelik gelistirilmis pilot hizmet i¢i egitimin
etkililiginin inceledikleri ¢alismada hizmet i¢i egitim programi, kapsayici egitimde
Ogretmenlerin test dncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark yaratmis ve
aritmetik ortalamay1 artirmistir. Egitim programinin dgretmenlerin basar1 puanlarin
artirdigi  goriilmiistiir. Arastirma sonuglar1 yapilan arastirmayr pozitif yonde
desteklemektedir. Tortop (2014), ise 0Ozel yetenekliler egitimii¢insinif, fen,
matematik ve okul dncesi 6gretmeninden olusan arastirma grubunauygulananhizmet
ici egitimin etkinliginin incelemistir. Bir haftalik hizmet i¢i egitim sonucunda
ogretmenlerin bilimsel arastirma danmismanligi ve 6zel yetenekligocuklarinegitimi
icin oz-yeterlik algisiin arttigi tespit edilmistir. Karnes, Shwedel ve Linnemeyer
(1982) benzer bir galismay1 ebeveynler ile yiiritmiis ve Ozel yetenekli ¢ocugu
oldugundan siliphelenen ailelerin bir ihtiya¢ sonucu bagvurmasi ile bebekleri 3 yasina
gelene dek haftalik olarak ebeveynler bir araya gelerek ¢ocuklarinin gelisimini daha
1yi desteklemek i¢in hizmet i¢i egitim almis ve program sonucunda bilgi diizeylerinin
biiylik oranda arttig1 goriilmustiir. Aragtirma hizmet i¢i egitimlerin pozitif etkisini
vurgulamaktadir. Kabaday1(2016), hizmet i¢i 6gretmen egitimlerinin, 6gretmenlerin
sadece bilgilerini yiikseltmekle kalmayip aynm1 zamanda kendi kendilerini yansitan,
farkindahiga  gotiirecek  inanglarini  yeniden inceleyebilecekleri,  yeniden
degerlendirebilecekleri kendilerini revize ederek mesleki gelisim saglayacaklarimi
ifade etmistir. Ancak Karnes (1983), 1979-1981 yillarinda yiiriitiilen ¢alismanin
benzerlerinin ¢ok az oldugu; genellikle deneysel amagli, kisa siireli ve tek seferlik
caligmalarin yapildigina deginmistir. Bu ifade OYEP’in simirl siirede ve bir kez
uygulanmis olmasina elestiri olarak goriilebilir. Yolcu ve Kartal (2017), Tiirkiye'deki
ogretmenler icin hizmet ic¢i egitim etkinliklerinin etkililigini degerlendirdigi
caligmasinda ancak 6gretmenlerin ihtiyaglari, cografi ve kiiltiirel sartlar1 g6z 6niinde
bulunduruldugunda ve yeterli siire ile egitim verildiginde olumlu sonuglara

ulasilabilecegini vurgulamaktadir. Calisma daha genis kitlelere ulasarak ve 6gretmen
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ihtiyaglart dogrultusunda belirli araliklarla tekrarlanip siirekliligi saglanarak
yapilacak ilerideki ¢alismalara kaynaklik edebilir. Leana-Tascilar, Ozyaprak ve
Yilmaz (2016), o6zel yetenekli cocuklarin ebeveynlerinin farkindalik diizeyini
artirmak i¢in ¢evrimigi egitim programi uygulamis ve uygulama sonucunda deney
grubunun son test sonuglari lehine degisim gosterdigi goriilmiistiir. Uzaktan egitimin
bu amaca ulagmak i¢in pratik ve ekonomik bir yol oldugunu gostermistir. Mevcut

calismanin daha ileri taginarak gelismesi adina iyi bir 6rnek niteliginde olmustur.

Calisma sonucunda gostermektedir ki OYEP’e katilmis okul 6ncesi 6gretmenlerinin
0zel yetenekliligin tanimi, mitleri, 6zel yetenekli ¢ocuklarin gelisim &zellikleri,
tanilanmasi, egitim siirecleri, 6zel yetenekli ¢cocuga sahip ailelerin karsilagtig1 ¢esitli
sorunlar ve bu sorunlara yonelik 6neriler, okul dncesi 6gretmenlerinin 6zel yetenekli
cocuklara iligkin karsilastigi sorunlar ve bu sorunlarin ¢éziimii adina oneriler, okul
oncesi donemde resim analizi ile degerlendirme ve ozel yetenekli cocuklarin
resimleri ile iliskisi, 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimine iligskin gesitli etkinlikler ya
da kendi giinliik egitim programlarinin uyarlama g¢aligmalar1 adina hakkinda daha
donanimli olmuslardir. Bu da son test puanlarina yansimistir. Kontrol grubunun
Ontest-sontest sonuglari arasindan anlamli bir farkliligin olmamasi ise egitim

almamis olmalarindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

OYEP programina katilan okul éncesi 6gretmenlerinin program sonu degerlendirme
formu verilerine gore egitim programi boyutuna iliskin ortalama (x=4,6) “kesinlikle
katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bu anlamda katilimcilarin egitimde ele
alan konularin yeterliligi, gorsel ve isitsel araglar, egitim notlari, siiresi ve igerigi
bakimindan olumlu goriislere sahip olduklari, programin kazanimlar1 dogrultusunda
etkin olabildigi yorumu yapilabilir. Nitekim katilimc1 Ogretmenlerin goriis ve
elestirileri de elde edilen verileri destekler nitelikte olup programda ele alinan
konularin yeterliligi, i¢erigi ve kullanilan ara gereclerin ¢esitliligi desteklenmis ancak
egitim stiresi elestirilmig, egitimin daha uzun siire ile yapilmasi gerektigi ifade
edilmistir. Program degerlendirme formunun organizasyon boyutu ortalama puani ise
(x= 4,17) “kismen katiliyorum” diizeyinde oldugu saptanmistir. Bu dogrultuda
katilime1 okul 6ncesi 0gretmenlerinin organizasyona yonelik pozitif tutuma sahip

olduklar1 ancak “kesinlikle katiliyorum” diizeyinde olmadigi sdylenebilir. Bu
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anlamda organizasyon boyutu maddeleri incelendigince en diisiik ortalamalarin
egitim salonunun oturma diizeni (x=4,07) ve egitim salonunun 1s1 ve havalandirmasi
(x=4,07) maddelerinde goriilmiis; egitim salonuna yonelik degisikliklerin
yapilmasmin gerektigi soOylenebilir. Egitmenler alt boyutu ortalama puani ise
(x=4,67) “kesinlikle katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmiistir. Bu dogrultuda
deney grubunda yer alan okul dncesi 6gretmenleri; egitimcilerin egitim konusunda
bilgi ve tecriibesinin yeterli oldugu, anlatimlarin, 6rnek olay ve uygulamalarin yeterli
oldugu, katilimcilarin iletisim kurabilme yeteneklerinin gelismis oldugunu ifade
ettikleri sOylenebilir. Ancak egitmenler boyutunun en diisiik ortalamaya sahip
maddesinin zaman planlamalart oldugu goriilmiis bu dogrultuda egitmenlerin zaman
planlamasi1 ac¢isindan gelistirilebilir diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.
Program degerlendirme formunun katilim alt boyutunda ise program aktif katilim
saglama, mesleki ve kisisel gelisime katki saglama, motivasyonu artirma ve anlatilan
konunun 0Ogrenilmesi bakimindan katilimcilar tarafindan incelenmis ve katilim
boyutu ortalama puani (X=4,85) “kesinlikle katiliyorum” diizeyinde oldugu
belirlenmistir.Bu veriler 1s181inda programin interaktif bir yapiya sahip oldugu, akici,
acik oldugu, mesleki gelisimi ve kisisel gelisimi olumlu manada destekledigi,
katilimcilarin motivasyonunu artirdigt soylenebilir. Programin igeriginin anlasilir
oldugu, katilimcilarin akilda kalici bilgiler edindikleri ve programin kazanimlarina
ulagsmada etkili oldugu sdylenebilir. Program degerlendirme formunun son boyutu
genel degerlendirme boyutu ise katilimeilarin yanitlart dogrultusunda analiz edilmis
ve genel degerlendirme ortalama puani (x=4,82) “kesinlikle katiliyorum” diizeyinde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Genel degerlendirme boyutu maddelerinden yola
cikarak egitimin katilimcilarin beklentilerini  karsiladigi, katilimcilart hedefine
ulagtirdigl, deney grubu Ogretmenlerinin ihtiyag¢ duydugu bilgiyi edindigi
sylenebilir. Sonug¢ olarak OYEP’e katilim gosteren okul dncesi dgretmenlerinin
goriis ve elestirilerinden yola ¢ikilarak egitimden bilgi ve farkindalik diizeylerinin
kazanimlar dogrultusunda arttig1, egitimden mutlu ayrilarak diger meslektaslarina da

onerdikleri yorumu yapilabilir.

5.2 Oneriler

Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur. Bunlar:
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Programin etkili olmasi sebebiyle program daha genis 6gretmen kitlesine

ulastirilabilir.

Ayni zamanda egitim programi online egitim ortamlarina tasmabilir, web
tabanli 6gretimden faydalanilabilir. Bu sayede yiiz ylize egitime katilamayan

okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitimden faydalanmalari saglanabilir.

Bir baska Oneri ise egitim siiresinin uzatilmasi yoOniindedir. Egitim
programinin kazanimlari daha genis bir zamana yayilarak daha uzun siire
egitim uygulanmasi saglanabilir. Ayni zamanda egitim planlamasindaki
degisiklikler ile okul Oncesi 6gretmenlerine katki saglayacak uygulamali

faaliyetlerin sayis1 artirilabilir.

Programin amacina gore, modiil programlar uygulanabilir. Ozel yeteneklilik
alan1 ¢ok genis bir alan oldugu igin; ihtiya¢ siiresine gore kazanimlar

dogrultusunda ve konulara gére modiil programlar hazirlanarak uygulanabilir.
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Ekler
EK 1- OYBASAT

Sayin katilimci, bu test 6zel yeteneklilere iligkin bilgi diizeyinizi belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Testte 20 soru bulunmaktadir. Her sorunun tek bir dogru cevabi
bulunmaktadir. Cevaplama yaparken sorulardan size gore en dogru olan sikki
yuvarlak i¢ine alarak cevaplayiniz. Samimi cevaplariniz igin tesekkiirler. Siireniz 30

dakikadir.
Cinsiyetiniz: ( ) Kadin ( ) Erkek

Mesleki kidem: ()15 ()6-10y1l ( )11-15y1l  ( )16-20yil  ( )20 yil ve

lizeri

Egitim durumu: ( ) Lisans ( ) Lisansiistii

Cocugunuz var mi: ( ) Var () Yok

Ailenizde 6zel yetenekli tanis1 konulmus kimse var m1? () Var () Yok
Ozel yeteneklilerle ilgili bir egitim aldiniz m1? () Evet ( ) Hayir

1.Asagidakilerden hangisi dikkat eksikligi ve hiperaktiviteye sahip 6zel yetenekli

cocuklarla, 6zel yetenekli olmayan ¢ocuklari ayiran farklardan biridir?
A. Stirekli hareket halinde olmak.

B. Diismanca ve saldirgan bir sekilde otoriteye karsi gelmek.

C. Diirtiisel ve asir1 hareketli oldugu i¢in sinif ortamini1 bozmak.

D. Cocugun enerjisini bir hedefe yonlendirmek, odaklanmasi saglamak.

2.Asagidakilerden hangisi 6zel yetenekli bireyler i¢in yanlis bir ifadedir?

A. Uzun dikkat stiresine sahiptirler. B. Liderlik yonleri yiiksektir.
C. Zihinleri genellikle karisiktir. D. Toplumsal problemlere karsi
hassastirlar.

3.1lkdgretim kurumlar ydnetmeligine gore ozel yetenekli cocukla ilgili simf

yiikseltme smavi egitim hayati boyunca ayni 6grenci i¢in kag kez yapilir?
A. 1kez B. 2 kez
C. 3 kez D. Yapilmaz
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4. Asagidakilerden hangisi destek egitim hizmetlerinin temel amacidir?

A. Bireylerin 7 yagindan 6nce egitime baglamasini saglamak.

B. Bireylerin ihtiyaglar1 dogrultusunda egitim saglamak.

C. Bireylerin 6gretmenlerine ve okul personellerine egitim ve danismanlik saglamak.

D. Bireyin egitimi i¢in arag¢ ve gere¢ saglamak.

5.0zel yetenekli cocuklarin diisiik akademik basariya sahip olmalarinin sebepleri

asagidakilerden hangisi olamaz?
A. Zayif diizenleme becerileri B. Motivasyon eksikligi

C. Zararl arkadagliklar ve davraniglar D. Yiiksek benlik saygisi

6.0zel yetenekli ¢ocuklarm 6zellikleriyle ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi

dogrudur?
A. Ustiin basar1 beklemek B. Etiketlemek

C. Cocuk olma hakkina saygi gostermek  D. Gergeklesmesi zor amag¢ ve hedefler

belirlemek

7.Asagidakilerden hangisi, akranlarindan farkli gelisim diizeylerine sahip olan 6zel

yetenekli ¢cocuklarin sergiledigi istenmeyen davraniglardan biridir?

A. Ozellikle ilkokul déneminde ¢ok caba sarf etmeden basar1 elde ederler.
B. Yasitlarina gore ¢abuk 6grendikleri icin sikilir ve sinif ortamini bozarlar.
C. Geligmis mizah anlayislar1 onlar1 arkadas gruplarinda popiiler yapar.

D. Miikemmeliyetcilik duygular1 onlarin 6zgilivenlerinin artmasini saglar.

8. Ozel yetenekli ¢cocuklarda gériilen sorunlar ve bunlara iliskin asagida verilen aile

yaklagimlarindan hangisi yanlistir?
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A. Diisiik Basar1 ve Motivasyon Eksikligi: Onun 6zel yetenekli bir birey oldugunu

fark ettirerek ¢ok basarili olabilecegini soylemek

B. Korku, Kayg1 ve Depresyon: Cocuga bulundugu durumun felaket olmadigini ve

bir deneyim oldugunu sdylemek.

C. Miikemmeliyetgilik: Kendilerinin de zamaninda hayal kirikligi ve basarisiz
olduklart durumlar1 oldugunu, her seyin miikemmel olmak zorunda olmadigini

sOylemek

D. Oz Disiplin Gelistirme: Cocuga neyi yanlis yaptigmi vurgulayarak sdylemek

yerine genelleyerek durumu agiklamak

9. Ozel yetenekli g¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimleri ile ilgili asagida

verilenlerden hangisi dogrudur?
A. Yasitlarinin tistiinde olgunluk gosterirler. B. Espriden hoslanmazlar

C. Grup calismalarinda genellikle sessizlerdir. D. Aceleci bir yapiya sahiplerdir.

10. Asagidakilerden hangisi, 6zel yetenekli bir ¢cocuga sahip oldugunu 6grenen bir

ailenin yasayacag1 duygulardan biri degildir?
A. Mutluluk B. Gurur

C. Siiphe D. Sefkat

11. Ozel yetenekli bireylerin tanilamasi, merkezi smnavlar disinda hangi kurum

tarafindan yapilir?
A. BILSEM B. RAM

C. Ilge Ozel Egitim Komisyonu D. Rehberlik Servisi

12. Asagidakilerden hangisi 6zel yeteneklilerle ilgili yanlis bir bilgidir?

A. Orgiin egitim disinda 6zel egitime de ihtiyac duyarlar.
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B. Gelisimlerini destekleyecek iyi bir egitimciye ve rehbere ihtiyac duyarlar.
C. Cogunlukla yiiksek basar1 gdstermelerine ragmen bazilar diisiik basar1 gosterirler.

D. Otizm, asperger ve 6grenme gii¢liigii gibi rahatsizliklara rastlanmaz.

13. Ozel yetenekli cocuklarin bilissel gelisimi ile ilgili asagida verilenlerden hangisi

dogrudur?
A. Dil gelisimleri yavastir. B. Sinirhi bir ilgi alanlar1 vardir.

C. Analitik diisiinme becerisine sahiplerdir. D. Ilgi alanlarinda gelisigiizel calisirlar.

14. Okula erken baglatma, sinif atlatma ve iiniversiteye erken baslatma uygulamalari

0zel yeteneklilere yonelik hangi egitim stratejisi i¢inde yer alir?
A. Zenginlestirme B. Gruplama

C. Mentorluk D. Hizlandirma

15. Asagidakilerden hangisi, 6zel yetenekli ¢ocuklarin sosyal gelisim ozellikleri
arasinda yer almaz?

A. lletisimde genelde akranlari yerine yetiskinleri tercih ederler.
B. Keskin veya ince bir mizah anlayisina sahiptirler.
C. Bencil bireysel bir yapiya sahiptirler.

D. lleri diizeyde ahlaki yargilamaya sahip olurlar.

16. Asagidakilerden hangisi 6zel yetenekli cocuklarin biligsel 6zellikleri arasinda yer

almaz?
A. Geligmis sozciik dagarcigina sahip olma B. Yavas yavas ve sindirerek 6grenme.

C. Giiglii bir hafizaya sahip olma D. Karmasik kavram ve iliskileri anlama
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17. Zeka, bireylerin diizeylerine gore boliimlere ayrilmustir. Ozel yetenekliler igin

zeka puaninin alt sinir1 agagidakilerden hangisidir?
A. 90 B. 110

C. 130 D. 145

18. Asagidakilerden hangisi 0zel yetenekli Ogrencilere yonelik

uygulamalardan biri degildir?
A. Okul atlatma B. Okula erken kayit

C. Zenginlestirme D. Ozel okul

19. Asagidakilerden hangisi 6zel yeteneklilerle ilgili dogru bir a¢iklamadir?
A. Bencil ve ben merkezli davranirlar.

B.Grupta lider olma egilimindedirler.

C. Egitimleri ve yetistirilmeleri kolaydir.

D. Disipline edilmeleri diger ¢cocuklara gore zordur.

egitsel

20. Asagidakilerden hangisi, 6zel yetenekli cocuklarin zihinsel gelisim oOzellikleri

arasinda yer almaz?

A. Genelleme yapmada ve iligkileri gérmede yasitlarindan ileri diizeydedirler.
B. Herkesce bilinen cevaplarin, mantiksal yanini gortirler.
C. Zaman, 6liim gibi soyut kavramlar1 yasitlarina gore ¢abuk kavrarlar.

D. Yogun diisiinme becerileri nedeniyle grupla ¢alismay: tercih ederler.
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EK 2- Program Sonu Degerlendirme Formu

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
EGITIM DEGERLENDIRME FORMU
QOriy ve amaci e
18, ﬁ:';hu:;m ::m { OKUL BNCE! TMENLERINE w“m:‘ vﬁ:u:x GOCUKLAR FARKINDALIK E
g&lﬂ \n* “"".:.\Mﬂ S .
Ef notian = X
EQitm sures: X
E e X
salonunun olurma diizeni
salonunun = ve havalandinimas 1 1 1 .
salonunun wi diizeni 1 1 | 7 4
salonunun ses yaltm 1 1 =)
Vergiden Konusunda bilg: ve tecribes: | 1
| Aniatimian_mek olay ve | |
_planianiamatar 1 X
e 3
kurabilme Y
X
X
X
) Spr v
M)l ue ,{ )f\’; bir ? I sAee ¢ vdl ,éfll \\//
wirloks bl Jim et e
1
notler | Mamen encak elernde B
kisir  Lr SIRG 'qef de
s 5100 oot Z Ak e
E bl ki © i, Ia
A e .UM
b by or, Dty derned
' eﬂcq\f‘ eder/e. Am’iu W/ de :

143




EK 3- Ozel Yetenekli Cocuklarla ilgili Farkindahk Egitim Program

Programin Amaci

(Bir Kism)

Ozel Yetenekliler Egitim Programi (OYEP)’in amaci okul dncesi &gretmenlerine
yonelik 6zel yetenekliler egitimi programinin etkililigini ortaya koymaktir

Ozel yetenekli cocuklarin egitimlerine ydnelik okul dncesi 6gretmenlerin farkindalik
diizeylerini artirmak icin diizenlenen egitim programina iliskin kazimlar, icerik ve
egitim durumlar1 agsagida verilmistir

EK 3.1. Program Saatleri

GUN | OTURUM | ICERIK
09:00- Agilig, Tanisma, Programin Tanitimi1
09:45
10:00- Ozel Yetenek Nedir? Temel Kavramlar
10:45
11:00- Ozel Yeteneklilik ile Ilgili Yanls Bilinenle
< 11:45
= OGLE ARASI ]
O 13:00- Ozel Yetenekli Cocuklarin Genel Ozellikleri
13:45
14:00- Ozel Yetenekli Cocuklarin Biligsel, Sosyal-Duygusal ve Dil Gelisim
14:45 Ozellikleri
15:00- Ozel Yetenekli Cocuklarin Biligsel, Sosyal-Duygusal ve Dil Gelisim
15:45 Ozellikleri
09:00- Ozel Yetenekli Cocuklarin Egitimi
09:45
10:00- Ozel Yetenekli Cocuklarin Tanilanma Siireci
10:45
CZJ 11:00- Tiirkiye’de Ozel Yetenekli Cocuklarm Egitimi (BILSEM)
= 11:45
Z OGLE ARASI
= 13:00- Ozel Yetenekli Cocuklarin Ailelerinin Karsilastigi Zorluklar ve
8 13:45 Ailelere Oneriler
14:00- Ozel Yetenekli Cocuklarin Ailelerinin Karsilastign  Zorluklar ve
14:45 Ailelere Oneriler
15:00- Okul Oncesi Donemdeki Ozel Yetenekli Cocuklar, Sorunlar, Oneriler
15:45
EE 09:00- Okul Oncesi Donemdeki Ozel Yetenekli Cocuklar, Sorunlar, Oneriler
N 09:45
E 10:00- Okul Oncesi Donemde Resim Analizi ile Degerlendirme

144



10:45

11:00- Okul Oncesi Yapilabilecek Atolye Caligmalari
11:45

OGLE ARASI

13:00- Okul Oncesi Yapilabilecek Atolye Caligmalari
13:45

14:00- Okul Oncesi Yapilabilecek Atdlye Calismalar
14:45

15:00- Degerlendirme Sinavi, Sonu¢ ve Kapanis
15:45

EK 3.2. Kazanimlar

LN

B©O©oo~No O A

12.

13.

14.

15.
16.

17.
18.

19.
20.

21.
22.

Katilimcilar birbirlerini tanir.

Katilimeilar grup dinamigi olusturmanin énemi hakkinda ¢ikarimda bulunur.
Katilimcilar 6zel yetenekliligin tanimini bilir ve kendi climleleri ile ifade
eder.

Toplumda 6zel yetenekli bireylerin varligini agiklar.

Katilimeilar ¢evrelerindeki/ diinyadaki 6zel yetenekli bireylere 6rnekler verir.
Toplumun hangi bireyleri 6zel yetenekli olarak adlandirdigini sdyler.

Ozel yeteneklilik ile ilgili yanlis bilinenler arasindan en az 5 tane sayar.

Okul 6ncesi donemdeki 6zel yetenekli cocuklarin genel 6zelliklerini listeler.
Ozel yetenekli gocuklarin genel 6zelliklerini canlandirir.

. Okul 6ncesi donemdeki 6zel yetenekli ¢gocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve

dil gelisim 6zelliklerini 6zetler.

. Okul oncesi donemdeki ©zel yetenekli cocuklarin gelisim 6zelliklerini,

normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri ile iliskilendirir.
Katilimer 6zel yetenekli ¢cocuklarin gelisim 6zellikleri ile sinifinda bulunan
cocuklarin gelisim 6zelliklerini karsilagtirir.

Katilimer 6zel yetenekli ¢cocuklarin gosterdikleri farkliliklar uygun gelisim
grubuna gore siiflandirir.

Ozel yetenekli ¢ocuklarda tanilamanin amacini ve dnemini kendi ciimleleri
ile ifade eder.

Ozel yetenekli gocuklari tanilamada kullanilan yontemleri kisaca agiklar.
Ozel yetenekli gocuklar1 tanilamada kullanilan yéntemlerin uygulayicisini
ifade eder.

Ozel yetenekli gocuklarin tanilanmasinda yiiriitiilen siireci 6zetler.

Okul 6ncesi donemde 6zel yetenekli cocuklarin tanilanmasinda karsilasilan
giicliikleri tartigir.

Ozel yetenekli cocuklarin BILSEM tarafindan tanilanmasinda iilkemizde
yiiriitiilen stireci aktarir.

Ozel yetenekli cocuklarmn erken egitiminin dnemini degerlendirir.

Ozel yetenekli bireylere yonelik egitsel yontem ve stratejileri siralar.
Ulkemizde o6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimini {istlenen kurumlari ve
isleyisini soyler.
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23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.
43.

44,

45.

46.

Katilimcilar ¢ocuklar ve aileleri arasindaki saglikli iletisimin ¢ocugun genel
gelisimi i¢in dnemini kendi ifadeleriyle agiklar.

Ozel yetenekli ¢ocuklarin gelisiminin desteklenmesini aile faktdriiniin etkisi
ile iligkilendirir.

Katilimcilar 6zel yetenekli cocuklarin gelisiminde kardes iletisiminin etkisini
tartisir.

Ozel yetenekli ¢ocuk ile kardesler arasi iletisimin hangi etkenlere bagli olarak
degistigini aciklar.

Katilimeilar 6zel yetenekli ¢ocuga sahip ailelere, kardesler arasi olumlu
iliskiler kurulmasi adina tavsiyeler olusturur.

Katilimeilar 6zel yetenekli cocuga sahip ailelerin karsilastigi zorluklar1 ana
hatlariyla 6zetler.

Katilimcilar 6zel yetenekli ¢ocuga sahip ailelere verilebilecek tavsiyeleri
siralar.

Katilimcilar 6zel yetenekli ¢ocuga sahip aileleri nasil bilinglendirebilecegini
iliskin ¢ikarim yapar.

Katilimcilar okul dncesi donemdeki 6zel yetenekli ¢ocuklarin gelisiminde
oyunun 6nemini ve etkisini aciklar.

Okul oncesi donemdeki 6zel yetenekli gocuklarin oyun tercihleri ile normal
gelisim gosteren ¢cocuklarin oyun tercihlerini karsilastirir.

Katilimcilar 6zel yetenekli cocugun gelisimi ile dramatik oyun arasinda bag
Kurar.

Katilimcilar 6zel yetenekli ¢ocuklari, oyun tercihleri dogrultusunda nasil
yonlendirecegini sOyler.

Katilimecilar 6zel yetenekli ¢ocuklarin gelisimini destekleyen egitim
ortamlarini ifade eder.

Katilimcilar 6zel yetenekli ¢ocuklara uygun olarak 6grenme merkezlerini
nasil uyarlayabilecegine drnekler verir.

Ogretmenin &zel yetenekli gocugu dogru tanimasinin ¢ok yonlii gelisimine
katkisin1 degerlendirir.

Ozel yetenekli gocuklarin yaraticthgmi ve ok yonlii gelisimini destekleyecek
egitim ortamimin diizenlenmesi i¢in kullanilabilecek uygun egitim
materyallerini yeni 6rneklerle birlestirir.

Okul 6ncesi ¢ocuklarinin resimlerindeki 6gelerin ne anlama geldigini ifade
eder.

Okul oncesi cocuklarimin yaptig1 resimler ile yasami arasindaki iliskiye
ornekler verir.

Okul oncesi donem c¢ocuklarinin resimlerinin temel O6zelliklerini yas
gruplarina gore smiflar.

Resimde kullanilan renklerin anlamlarini sdyler.

Okul 6ncesi donem 06zel yetenekli ¢ocuklarinin resimleri ile 6grendikleri
arasinda iliski kurar.

Katilimeilar 6zel yetenekli ¢ocuklarin gelisimini destekleyecek etkinliklere
ornekler verir.

Katilimeilar 6zel yetenekli ¢ocuklarin gelisimini destekleyecek 0zgiin
etkinlikler tasarlar.

Katilimcilar 6zel yetenekli g¢ocuklarin gelisimini destekleyecek etkinlikleri
yeni bilgileri ile genisletir.
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47. Katilimcilar 6zel yetenekli ¢cocuklar i¢in olusturdugu etkinlik uyarlamalarini
karsilastirir.

3.2.1.Bilissel Alana Iliskin Belirtke Tablosu

Hedef- Davranis

m
< < = S
— > 2 N N B <
Konular Q < S 3 H z <§(
= >3 2z @ 2 J
< > < w m %
X 5 Q ~
@)

Ozel Yetenek Nedir? Temel 0 3 0 0 0 0 3 (%6,67)
Kavramlar
Ozel Yeteneklilik ile Tlgili
Yanlis Bilinenler 2 0 0 0 0 0 2(%4,44)
Ozel Yetenekli  Cocuklarmn 0
Genel Ozellikleri . 0 . y 0 0 2(%4,44)
Ozel Yetenekli Cocuklarmn
Biligsel, Sosyal-Duygusal Ve 0 1 0 0 1 2 4(%8,89)
Dil Gelisim Ozellikleri
Ovz.d. .Yetenekh Cocuklarin 1 0 0 0 0 1 2(%4,44)
Egitimi
Ozel Yete{lekl} Cocuklarin 1 2 0 0 1 1 5(%11,11)
Tanilanma Siireci
Tiirkiye’de  Ozel  Yetenekli 2 0 0 0 0 0 2(%4,44)

Cocuklarm Egitimi (BILSEM)

Ozel Yetenekli Cocuklarm
Ailelerinin Karsilastigi 1 1 0 2 3 1 8(%17,78)
Zorluklar ve Ailelere Oneriler

Okul Oncesi Dénemdeki Ozel
Yetenekli Cocuklar, Sorunlar, 3 0 0 3 1 1 8(%17,78)
Oneriler

Okul Oncesi Doénemde Resim

9

Analizi ile Degerlendirme 2 1 0 2 0 0 5(%11,11)
Okul  Oncesi  Yapilabilecek 0
Atolye Calismalari 0 ! 0 ! ! ! 4(%8,89)
TOPLAM (%) _ R A —
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EK. 3.3. I¢cerik

KONULAR SURESI

Ozel Yetenek Nedir? Temel Kavramlar 1ders (45 dk)
Ozel Yeteneklilik Ile Tlgili Yanlis Bilinenler 1 ders (45 dk)
Ozel Yetenekli Cocuklarin Genel Ozellikleri 1 ders (45 dk)
852}"\‘(('6:(:;161(11 Cocuklarin Biligsel, Sosyal-Duygusal ve Dil Gelisim 2 ders (90 dK)
Ozel Yetenekli Cocuklarn Egitimi 1 ders (45dk)
Ozel Yetenekli Cocuklarin Tanilanma Siireci 1 ders (45 dk)
Tiirkiye’de Ozel Yetenekli Cocuklarin Egitimi (BILSEM) 1 ders (45 dk)
Xizlzlle:geéenneerlﬁlér Cocuklarin Ailelerinin Karsilastigt Zorluklar ve 2 ders (90 dK)
Okul Oncesi Donemdeki Ozel Yetenekli Cocuklar, Sorunlar, Oneriler | 2 ders (90 dk)
Okul Oncesi Dénemde Resim Analizi ile Degerlendirme 1 ders (45 dk)
Okul Oncesi Yapilabilecek Atdlye Calismalari 3 ders (135

dk)
Agilis, Programin Tanitimi, Testlerin Uygulanmasi ve Degerlendirme | 2 ders (90dk)

TOPLAM

18 ders(810
dk)

EK 3.4 Egitim Durumlari

Programa iliskin egitim durumlar1 oturumlardan biri 6rnek olarak asagida
sunulmustur.

OTURUM 10
KONU: Okul Oncesi Donemdeki Ozel Yetenekli Cocuklar, Sorunlar ve Oneriler
SURE: 90 DK

OGRETIM YONTEM VE TEKNIKLERI: Anlatim, Soru-Cevap, Vizilti(Buzz)
Gruplari

KAZANIMLAR:
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1. Katilimcilar okul 6ncesi donemdeki 6zel yetenekli cocuklarin gelisiminde
oyunun 6nemini ve etkisini agiklar.

2. Okul oncesi donemdeki 6zel yetenekli ¢ocuklarin oyun tercihleri ile normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin oyun tercihlerini karsilastirir.

3. Katilimcilar 6zel yetenekli ¢ocugun gelisimi ile dramatik oyun arasinda bag
kurar.

4, Katilimcilar 6zel yetenekli ¢ocuklari, oyun tercihleri dogrultusunda nasil
yonlendirecegini sdyler.

5. Katilmeilar 06zel yetenekli cocuklarin gelisimini destekleyen egitim
ortamlarini ifade eder.

6. Katilimcilar 6zel yetenekli ¢cocuklara uygun olarak 6grenme merkezlerini nasil
uyarlayabilecegine ornekler verir.

7. Ogretmenin 6zel yetenekli cocugu dogru tanimasinin ¢ok yonlii gelisimine
katkisint degerlendirir.

8. Ozel yetenekli gocuklarin yaraticiligini ve ¢ok yonlii gelisimini destekleyecek
egitim ortaminin  diizenlenmesi i¢in  kullanilabilecek uygun egitim

materyallerini yeni 6rneklerle birlestirir.
ARAC GEREC: Sunu, sorular
EGITIM DURUMLARI

“Okul Oncesi Dénemdeki Ozel Yetenekli Cocuklar, Sorunlar ve Oneriler” sunusu
(Ek 9) anlatim yontemi ile katilimcilar ile paylasilir. Sunum esnasinda katilimeilarin
konuya iliskin sorular1 cevaplanarak katilimcilarin egitim siirecine aktif katilim
saglamas1 amaglanir. Sunum esnasinda ilgili yerlerde degerlendirme sorularina yer
verilir. Konu anlatimi1 sonunda degerlendirme sorulari tamamlanir. Sunu sonunda
egitmen esit sayida katilimcilardan olusan heterojen gruplart olusturur.Gruptaki
eleman sayis1 kadar tartisma siiresi belirler (4 dk). Siirenin baslamasiyla birlikte aym
anda tiim gruplar konuyu kendi icinde tartisir.Grup sozciisii veya lideri, grubun

fikrini tlim katilimcilara agiklar ve tiim katilimeilar grup fikirlerini degerlendirir.
Tartisma konulari:

Konu 1: Ozel yetenekli cocuklarmn erken tamlanmasinin gelisime etkisi siirekli
olumlu mudur?
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Konu 2: Ozel yetenekli ¢cocuklarin gelisimini desteklemek icin dramatik oyun nasil

kullanilabilir?

Konu 3: Ozel yetenekli ¢ocuklar agisindan oyunun énemi normal gelisim gosteren

¢ocuklardan neden farklidir?

Konu 4: Ozel yetenekli ¢ocuklar i¢in uyarlama yapacaginiz simif ortami ve etkinlikler

normal gelisim gosteren ¢ocuklarin gelisimini nasil etkiler?

Konu 5:0zel yetenekli ¢ocuklarin oyun tercihleri arkadasliklarini  nasil

etkilemektedir? Sosyal duygusal gelisim agisindan etkileri neler olabilir?

Oturumun sonunda BILSEM tarafindan 6zel yetenekli cocuklar adma gelistirilmis
olan internet sitesi hep birlikte incelenerek 6zel yetenekli ¢ocuklar igin tavsiye
edilmis internet tabanli ya da gelisim alanlarim1 destekleyecek interaktif oyunlar
incelenir. Katilimcilar arasindan denemek isteyenlere sectikleri oyunlar1 denemeleri

i¢in izin verilir.

“https://www.mentalup.net/egitsel-ve-egitici-oyunlar”

“https://www.mentalup.net/zeka-oyunlari”

DEGERLENDIRME

1- Cocugun gelisim siireci agisindan oyunun énemi nedir?

2- Normal gelisim gosteren okul 6ncesi ¢ocuklari ve 6zel yetenekli cocuklar igin
gereken egitim ortami diizenlemelerinin arasindaki farkin sebebi sizce nedir?

3- Ozel yetenekli ¢ocuklarin gelisimi destekleyecek etkinliklere siz de érnekler
veriniz.

4- Sizce hazirlayacagimiz etkinliklerde eglenceli olmast mi 6n planda olmali
egitici olmast mi1?

5- Ogrenme merkezlerinin 6zel yetenekli cocuklar i¢in dnemini gelisim alanlari

acisindan degerlendiriniz. Ogrenme merkezleri sz konusu ¢ocuklar igin nasil

gelistirilebilir?
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6- Ozel yetenekli cocuklar igin hazirlayacagmz materyallerde nelere dikkat

etmeniz gerekir?

ssel, dil, motor, sosyal, duygusal) destekledigi gorilmektedir.

* Cocugun en ciddi ugrasi olan oyun sirasinda
cocuk pek ok seyi kendi kendine deneyerek
6grenmekte ve var olan ilgi ve yeteneklerini
gelistirmektedir.

#

oldugu gorilmektedir.
* Oyun ayni zamanda yaratici bir ¢calisma olarak da
kabul edilmektedir. Ozellikle yaraticilik tistiin
yetenekliligin temel 6zelliklerinden biri oldugu
icin, ocugun yaratici bir galismasi olan oyun ile
mesgul olmasi yeteneklerinin gelisimi hakkinda
oldukga ayrintili bilgi verebilmektedir.

* Sosyal beceriler agisindan ¢ok fazla gelismemis olan tstiin
yetenekli cocuklarin kendi bagina oynamayi ve arkadas
edinmede problem yasadiklarindan hayali oyunlar oynamayi
daha ¢ok sevdikleri




belirlenmistir.

yasitlarindan daha erken kazanabildikleri igin de kuralli
oyun oynamayi daha erken 6grendikleri gozlenmistir.

Dramatik oyun becerilerinin degerlendirilmesinin,
kiiguk cocuklar agisindan standart bir test
deneyimine gore ¢ok daha rahat olmasi ve oyun
performansinin, zeka testlerine gore daha fazla
kulturden bagimsiz olmasi nedeniyle Ustiin
yetenekliligin erken bir gostergesi olarak
kullanilabilmektedir.

firsat verilen Ustlin yetenekli cocuklarin
okuryazarlikla ilgili becerilerinin kayda deger
gelisim gosterdigi ve higbir yetiskin
mudahalesi olmadan hayali oyunlar
oynayabildikleri ve bunlari arkadaslarina

. Ogrettikleri belirlenmistir.
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derinlik ve detaydan hoslanmaktadirlar.

yasiyorsa oyun yoluyla sunulan arkadasliklarda da
zorluk yasayabilirler.

Simple Physics

yetenekli cocuklarin, onlardan hayatlari boyunca calism:
beklentisi oldugu igin akran kiltiiriine daha da
yabancilagsmalarinin s6z konusu olabilecegi belirtilmistir.

*Sunumun bir kismi1 paylagilmistir.

Yeni Scratch
burada!

« Ustiin yetenekli cocuklar sosyal oyundan
dislanabilecekleriicin oyun ile ilgili benzersiz
zorluklar yasayabilirler. Digerleri ile etkilesim
kurmada zorluk yasamalari muhtemelen hayatlar
boyunca devam eden bir stireg oldugundan Ustiin
yetenekli gocuklarin baskalarini anlama yeteneginin
gelisimini de engelleyebilmektedir.

153



EK 4- Egitime fliskin Gorseller
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EK 5- Etik Kurul Onay Belgesi
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ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURUL KARARLARI

KARARTARIHEE |  TOPLANTISAYISI |  KARARSAYISI

28.06.2019 | 6 | 2019-212

KARARNO:  Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisti yiiksek lisans 6grencisi Seving AYDIN'm
2019-212  Dr. Ogr. Uyesi Sener SENTURK danssmanliginda “ Okul Oncesi Ogretmenlerine
Yonelik Ozel Yetenekli Gocuklarla Ilgili Hizmet Ici Egitim Programi Etkililigi”
isimli yiksek lisans tezine iligkin anket, miilakat ve gozlem calismalarini iceren

19705 sayili dilekges okunarak goriisiildi.

ﬁniv_grsite_t_niz Egitim Bilimleri Enstitiisi yiksek lisans 6grencisi Seving AYDIN'm
Dr. Ogr. Uyest Sener SENTURK dansgmanliginda “ Okul Oncest Ogretmenlerine
Yonelik Ozel Yetenekli Cocuklarla Ilgili Hizmet Ici Egitim Programs Etkililigi”
isimli yitksek lisans tezine tligkin anket, milakat ve gozlem caligmalarnm kabuline
oy birligi 1le karar verildi.

158






	000000
	tez sevinç



