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Bu tezin proje safhasindan sonuglanmasina kadarki biitiin siire¢lerde bilimsel etie ve akademik
kurallara 6zenle riayet edildigini, tez igindeki biitin bilgilerin etik davrams ve akademik kurallar
gergevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarna uygun olarak hazirlanan bu
¢alismada bagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif
yapildigini bildiririm.
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ONSOZ
Yasamin ilk yillarindan itibaren birey i¢inde yasadigi ¢evreyi tanima, anlama,
anlamlandirma ve uyum saglama cabasi igerisindedir. Birey dis diinyadan edindigi
bilgileri duyular1 araciligiyla elde ettigi i¢in bu uyum saglama siirecinde algisal
gelisimin olduk¢a Onemli oldugu goriilmektedir. Biitiin duyu organlarinin algi
gelisimi ilizerinde biiylik 6neme sahiptir ancak gérme duyusu bu duyu organlar
arasinda en etkili olanidir. Birey iginde yasadigi ¢evreye yonelik edindigi bilgilerin

cogunu gorsel algilama yoluyla edinmektedir.

Okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklarin algi gelisimlerinin desteklenmesi onlarin
gelisimi acisindan biiyiik Oneme sahiptir. Cocuklarin Gorsel algi gelisimlerini
desteklemeye yonelik yapilan ¢aligmalar onlarin, i¢inde yasadiklari ¢cevreyi anlamasi,
anlamlandirmasi, sebep sonug iliskisi kurabilmesi, problem ¢6zme becerilerinin
gelisimi ve yeni fikirler tireterek kendilerini yaratici yollarla ifade edebilmeleri gibi

pek ¢ok becerilerini gelistirme firsati sunacaktir.

Ayrica Cocuklarin dis ¢evreden gelen uyaricilar1 birbirlerinden farkli olarak
kendilerine 6zgli algilama, anlamlandirma ve animsama yollar1 vardir. Bunlar
cocuklarin diistinme tarzi ve bigimi ile baglantili farkliliklardir. Bu farkliliklar
biligsel tempo olarak adlandirilmaktadir. Biligsel temponun 6neminin kavranmasi ve
bu alanda yapilacak g¢alismalar cocuklarin 6grenme yasantilarinda ortaya ¢ikan
bireysel farkliliklarin 6neminin anlagilmasinda etkili olacaktir. Bu sayede ¢ocuklara
uygulanan egitim programlar1 planlanirken bireysel farkliliklar g6z Oniinde

bulundurularak daha nitelikli egitim yasantilar1 sunulmus olacaktir.

Gorsel algi gelisimin ve biligsel temponun g¢ocuklarin bilissel gelisimleri,

ogrenme yasantilar lizerinde biiyiik etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Ik tesekkiiriim, bu tezin ortaya ¢ikmasinda emegi gecen, calismama degerli
bilgileriyle katkida bulunan, tez siirecim boyunca bana yardimini esirgemeyen tez

danismanim Sayin Dog. Dr. Gékhan Kayili’ya.

Veri toplama siirecinde 6l¢ekleri uyguladigim okullarin kiymetli yoneticilerine,

Ogretmenlerine destekleri i¢in tesekkiir ederim.



Tezin ortaya ¢ikmasinda en Onemli katkiyr saglayan, Olgekleri uygulama

siirecine sabirla ve istekle katilan giizel ytirekli ¢ocuklara;

Olgekleri uygulama siirecinde bana destek olan canim dgrencilerime, tesekkiir

ederim.

Bu giinlere gelmemde en biiylik emek sahibi olan, her zaman yanimda
olduklarini hissettigim ve varliklariyla gii¢ buldugum canim annem Fatma Ogurlu’
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Tezin Ad ;
' 4 Gorsel Algilariin Incelenmesi

OZET

Bu arastirma, okul Oncesi egitim kurumlarima devam eden farkli biligsel
tempoya sahip 60-72 ay cocuklarin gorsel algilarinin incelenmesi amaci ile
yapilmustir. Arastirmanin bagimli degiskenini “gorsel alg1”, bagimsiz degiskenini ise
“biligsel tempo” olusturmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim
ogretim yili Konya il merkezinde bulunan MEB’e bagli bagimsiz anaokullar1 ve
ilkokullarin biinyesinde bulunan anasimiflarinda okul oncesi egitimi alan toplam 726
(360 kiz, 366 erkek) 60-72 ay cocuk olusturmaktadir. Arastirmada iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. Calisma grubuna alinan c¢ocuklarin bilissel tempolarini
belirlemek amaciyla Wright (1971) tarafindan gelistirilen Kansas Okul Oncesi
Dénemdeki Cocuklar I¢in Diisiinsellik-Igtepisellik Olgegi A Formu (Kansas
Reflection—Impulsivity Scale for Preschoolers Form A - KRISP), gorsel algi
becerilerini belirlemek amaciyla ise Marianne Frostig tarafindan gelistirilen Frostig
Gorsel Algi Testi (Frostig Developmental Test of Visual Perception ) kullanilmustir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde, SPSS 22.0 sosyal bilimler i¢in veri



analizi programi kullanilarak, bagimsiz gruplarda t-testi islemleri uygulanmuistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s181nda ulasilan genel sonug; Biligssel Temponun (
Reflektif-impulsif), Frostig Gorsel Algi Testi Toplam puan ortalamalari ve Goz-
motor koordinasyonu, Sekil-Zemin Algilanmasi, Mekansal iliskilerin Algilanmasi
alt testlerine ait puan ortalamalari tizerinde bir etkiye sahip olmadigi tespit edilmistir.
Fakat Frostig Gorsel Algi Testi’nin Sekil Sabitliginin Algilanmas1 ve Mekanda
Konumun Algilanmasi alt testlerine ait puan ortalamalarinin ¢ocuklarin biligsel
tempolarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farlilastigit sonucu elde

edilmistir. Bu farklilasma reflektif ¢ocuklarin lehinedir.
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ABSTRACT

This study was carried out to examine the visual perception of 60-72 month-
old children with different cognitive styles who attend preschool education
institutions. The dependent variable of the study was "visual perception™ and the
independent variable was "cognitive tempo". The study group of the study consists of
726 (360 girls, 366 boys) 60-72 months children receiving pre-school education in
the independent kindergartens and primary schools affiliated to the Ministry of
National Education in the city center of Konya in the 2018-2019 academic year.
Relational scanning model was used in the research. The Kansas Reflection-
Impulsivity Scale for Preschoolers Form A (KRISP) was developed by Wright
(1971) to determine the cognitive styles of the children included in the study group,
and the Kansas Reflection-Impulsivity Scale for Preschoolers Form A (KRISP) was
developed by Marianne Frostig to determine the visual perception skills. Frostig
Developmental Test of Visual Perception was used. In the analysis of the data
obtained in the research, by using the SPSS 22.0 data analysis program for social
sciences, t-test procedures were applied in independent groups. The general
conclusion reached in the light of the findings of the research; It was determined that
Cognitive Tempo (Reflective-impulsive) did not have an effect on the average scores
of the Frostig Visual Perception Test and the mean scores of the subtests of Eye-
motor coordination, Figure-Ground Perception, and Perception of Spatial
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Relationships. However, it was found that the mean scores of the Frostig Visual
Perception Test's Perception of Shape Constancy and Perception of Position in Space
subtests differed statistically significantly according to the cognitive tempo of the
children. This differentiation is in favor of reflective children.



viii

KISALTMALAR

KRISP :Kansan Reflection — Implussivity Scale for Preshool

MEB :Milli Egitim Bakanligi



TABLOLAR LISTESI
Tablo 1 Bilissel Uslup Smiflandirmast ...........cc.oeeueveveinicueriererssissesssesesesessseeseen, 44
Tablo 2 Arastirmaya Katilan Cocuklarin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi .................. 52
Tablo 3 Arastirmaya Katilan Cocuklarin Yaslarina Gore Dagilimi............cccveeveeee. 52

Tablo 4 Arastirmaya Katilan Cocuklarin Anne Egitim Diizeylerine Gére Dagilimi1 53
Tablo 5 Arastirmaya Katilan Cocuklarin Baba Egitim Diizeylerine G6ére Dagilimi 53

Tablo 6 Yaslara Gore Frostig Gorsel Algi Testi’nin Alt Boyutlarinin I¢ Tutarlilik Ve
Test Tekrar Test Giivenirlik Katsay1lart ..........ccccovvvviiiiiiiiiiiiieeec e 58

Tablo 7 Arastirmaya Katilan Cocuklarin Biligsel Tempo Boyutlarina Gére Dagilimi

Tablo 8 Farkli Bilissel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Gorsel Algt Testi’nin
Goz-Motor Koordinasyonu Alt Testine Ait Puan Ortalamalarmin Iliskisiz Gruplarda
T-TeSth SONUGIATT .vviviviiiiiiiiie it e e e e rreeens 61

Tablo 9 Farkli Biligsel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Gorsel Algt Testi’nin
Sekil-Zemin Algilanmas1 Alt Testine Ait Puan Ortalamalarmin Iliskisiz Gruplarda T-
TESET SOMUGIAIT 1.ttt sttt et see e b e e saneebee s 62

Tablo 10 Farkli Biligsel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi’nin
Sekil Sabitliginin Algilanmas1 Alt Testine Ait Puan Ortalamalarini iliskisiz
Gruplarda T-Testi SONUGIATT .......ecviiviiiiiiiiieiee e 63

Tablo 11 Farkli Biligsel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi’nin
Mekanda Konumun Algilanmasi Alt Testine Ait Puan Ortalamalarinin iligkisiz
Gruplarda T-Testi SONUGIATT .....cveiviiiiiiiieieiee e 63

Tablo 12 Farkli Biligsel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi’nin
Mekansal Iliskilerin Algilanmas1 Alt Testine Ait Puan Ortalamalarinin Iliskisiz
Gruplarda T-Testi SONUGIATT ........ocviiiiiiiiiiieiee e 64

Tablo 13 Farkli Biligsel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi
Toplam Puan Ortalamalarinin Iliskisiz Gruplarda T-Testi Sonuglari...........ccc.v....... 65



SEKILLER LISTESI
Sekil 1 BliylUkIik Degismezligi........cucouiiiiiiiiiiieiieieesee s 19
Sekil 2 Sekil — Zemin THSKIST ......civiviviieiieeiiiccece et 21
Sekil 3 Gruplayici Faktor Olarak Yakinlik Yasasi......ccccvvvveviiiniiienniiesniie e 21
Sekil 4 Gruplayici Faktor Olarak Benzerlik ve Yakinlik .........cocooviiiiiiiniinniiinnnn, 23
Sekil 5a Tamamlama Yasasl ......c..ceeeiiiiiiiiiiiiieeiiiiee e s s e s snne e e e ssnnen e e s snaeee e e 24
Sekil 6 Tamamlama YasaSI.......ccueiueeiirriiieiieiiiesiee ettt se e see e 24
Sekil 7 Devamlilik YaSast .....cceeiiuiiiiiiiiiiiie it 25
SeKil 8 Basitlik Yasasi......cicueiiuiiiiiiiie et 26
Sekil 9 GOrsel UGUITIM .....ccoviiiiiiieiiii ettt 32

Sekil 10 Yasamin Ilk Birka¢ Haftasinda Karmasiklikta Farklilasan Iki Satrang
Tahtasinin Bebeklere GOrlnuiSii........ccuviiivreiiiiiiiiieiiiie e sieeesieessvee e sneessnee e 34



Xi

ICINDEKILER

BILIMSEL ETIK SAYFASL......coooiiiiiiiinisseseisses s i
ONSOZ ...ttt ii
OZET ...ttt bbbttt v
ABSTRACT ..ttt st et et be et nre e reenee e VI
KISALTMALAR ..ottt viii
TABLOLAR LISTESI ....coovtiiiiiiiiiiieessis e X
SEKILLER LISTESI ..ot X
ICINDEKILER .........coooiiiiieeeeeeeeteeee et Xi
) 123 TR 1
1.1.ProbIem DUIUMU.......ccviiiiic e 1
1. 2. AraStirmanin AINACI........ccciuurreeiiiireeeeiiieeeeesiteeeessiteeeeessareeeeassteeeeesnseeeeesanseeeeessnsens 3
1.2 1 ATt AMAGIAT ..ttt sttt ae e 3
1.3. Arastirmanin ONEIMI ........ovevevvrerreersesesisesesesesesesesesesesessesesesesesesesesenssssesesesnans 4
LA SINITTIIKIAT .ottt b e e 6
L0 TANIMIAT ..ttt 6
2.ARASTIRMANIN KURAMSAL VE KAVRAMSAL TEMELI ...................... 9
2.1 AL e 9
2. 1.1 ALGININ TANIMT ..ottt 9
2.1.2. A1ININ ONEMU....oviiiviieieiiseieicee et 10
2.1.3. Algilamanin OZellKIETi...........oveveviiiiecierereiieeeere et 10
2.1.4.Alginm Gelisim Uzerindeki EtKIlEri ........c.covveviireveiiieiicreieeeseesseven, 12

2. 1.5 ALEE TULLETT. vt 13
2.1.5.1.DoKuUNMA ALZIST....ccuiiiiiiiiiiiiiiiiciicc e 13
2.1.5.2.SItME ALGIST ..vcvivveriiececieieieieeeeeie et 13
2.1.6.Algiy1 Etkileyen Etmenler...........ccooviiiiiiiiiiie 14

0 01 T 5 | 14 SR 14
2.1.6.2. Hazirlay1ct Kurulumy;........cccooiiiiiiniiiic e 16

N G 8 G 1311 <SSR 16
2.1.6.4.Motivasyon / GUAT ........cccoveeiiiiiiiiiic s 16
2.1.6.5.EZItim Ve TIILET.....c.coovivivireieiicecieeeeece e 17
2.1.6.6.Amag ve BeKIeNtiler........cccveviiiiiiieiiiie e 17

2.1.6.7.08renme ve Gegmis Deneyimler ...........ccceevviireuereriinicecrereeieeeesenenans 17



Xii

2.1.7.Alg1sal DeGiSMeEZIIKICT ........ccoiiiiiiiiiiiiic s 18
2.1.7.1.Sekil DeZISMEZIIGI.......ccveriiiiiiiiiicesc s 18
2.1.7.2.Blylklik DegismezIiZi.........ccovviiriiiiiiiein s 18
2.1.7.3.Parlaklik Degismezligi ( Brightness Constancy )........c.cccocvvvvenvriiernenne. 20

2.1.8.Alg1sal Orglitleme Yasalari..........ooovevevevriverinieeeisieesesesesesesesesesesesesesssesesenenens 20
2.1.8.1.Sekil Zemin ( Figure-Groud) TlSKisi.......coooceveveveereririeiceeeeseeeeeeveienans 20
2.1.8.2. Yakinlik ( ProXimity ) Yasasl......ccccuvruurriiuiiiiiiieniiiessieessiieessineessinee s 21
2.1.8.3.Benzerlik ( Similarity ) Yasasl .....ccocevveriiieiiieiiiicsicneceseese s 22
2.1.8.4. Tamamlama ( CloSUIe ) YaSaST ...cuevvvuvririeriiiieniiiiessiieessiieessiieessiressnneeas 23
2.1.8.5.Devamlilik ( Continuity ) Yasasl.......coccervervirieniniienienieeeeseesie e 24
2.1.8.6.Basitlik ( SIMPIICIty ) YaSaSl....cciiuieierriiieiieiiiesie e 25

2.2.GOTSCL ALZL...iiiiiiiieee s 26

2.2.1.GOrsel Al TanIMI ....ocvvviviiiiiiiiiiciiie s 26

2.2.2.GOrsel AlGIIn ONeMi.....c.cvuvvviveieeiiiecieieeeeiescie e, 26

2.2.3.Gorsel Algiyr Etkileyen Etmenler..........cccoovviiiiiiiiiiiie, 27
2.2.3.1.PsiKOl0jik SUIEGIET......coiuiiiiiiiiieiiieic s 27
2.2.3.2.BiligSe]l SUTCCIET ... .ciiiiiiiiiiiiiiiie it 28
2.2.3.3. DUYZU YAPISL..rritiiniieiiisiiesie ettt re e sn e nn e ns 28

2.2.4.Gorsel Algilama Alanlart ..........coceviiiiiiiiii 28
2.2.4.1.Goz-Motor KOOrdiNaSyOnU .........cccceeeeieiierienieniesiesieseeee e 28
2.2.4.2.Sekil-Zemin AYITIMI ...ocoooiiiiiiiiiii s 29
2.2.4.3.5€Kil SADILHGI ...cvvevieiiiieieiee s 29
2.2.4.4 Mekan Konum AlZIST ......cooviiiiiiiiiiiiiciieiees e 30
2.2.4.5.Mekansal IliSKilerin ALZISI .........cccvevivieiuireriiieieee e 30

2.2.5.Cocuklarda Gorsel Algt GeliSImMi.......cocueeiiiiiiiiiiiiiiesie e 30
T € 03 4 s L= PRSP 30

2.2.5.1.1.Derinlik AlZIST ..ocviiiiiiiiiiiiccii 31
2.2.5. 1. 200N ALZIST c..voveveviveveiicectete e 33
2.2.5.1.3.YUZ AlZIST.coiiiiiiiiiiiiiiee s 34
2.2.6.Gorsel Algilama Problemleri .........cooiiiiiiiiiiiii i 35
2.2.7.Gorsel Algilamay1 Olgmek I¢cin Kullanilan Olgekler...........ccovcuruevevvecenee. 36
2.3.0kul Oncesi Cocugunun Bilissel Gelisim OzelliKIeri.........oevvevevevererereeerereeeee. 38

2.3.1.Piaget’in Biligsel Gelisim Kurami .........ccccceviieiiiiiieniinie e 39



xiii

2.3.1.1.Duyusal Motor DOnem (0-2 Yas)......ccccevreeeiiiieniiienniee e sniiee e 39
2.3.1.2.1slem Oncesi DONEm (2 = 7 YAS ) cuvvevevevrerreeerisieeeesesesessssesesesesensesesenans 40
2.3.1.3.Somut Islemler Dénemi ( 7-12 yas) (Concrete Operational Stage) ....... 41
2.3.1.4.Soyut Islemler DOnemi ( 11 — 18 a5 )uvrvrveveririerceeierereeeeeeeeieeseseeeeeienans 41
2.3.2.Biligsel SUIECIET ....ccuvviieciiiee e 42
2.4.BiliSSEl ( St ) USIUP..uvivrreeceeteieieeeceeee et eeeeee ettt 42
2. 4. 1. BilISSEl TEMPO ..vvvivviiiiiiiiiiiie sttt 45

2.4.1.1.i¢tepisel (impulsive) ve Diisiinsel (Reflective) Cocuklarin Ozellikleri . 46
2.4.1.2.Cocuklarin Ictepisel (Impulsive) ve Diisiinsel (Reflective) Bilissel Stil

Boyutuna Etki EAen EMENIEr ...t 47
2.4.1.2.0.Y 88 et 47
2.4.1.2.2.CINSIYEE ...ttt 47
2.8.1.2.3.ZEKA ... b 48
24124 EGIIM..cciiiiiiiiiiiiie ettt sttt 48
24,125 A11B..c.cciiieee s 49
2.4.1.2.6.50SY0-eKonomik DUZEY ........ccccvverieiiiiiiiieiicie e 49

BYONTEM ...oooooiiiiiicie et 51
3.1, Arastirma MOl ......ocveeiiiiiiiie e 51
3.2, CalISMA GTUDU .. .viiiiiii it nrb e 51
3.3. Veri Toplama Araclart ..........ccoooiiiiiiiiiiie e 54
3.4 Verilerin TOPLANMAST .......cciuerieiriiiiiieiisesee e 59
3.5 VErlerin ANGIZI .......ooveiiiiiece e 60
A BULGULAR ...ttt ettt e e nn e ne e 61
5. TARTISMA VE YORUM.......coooiiiiiiiiiei e 66
6.SONUC VE ONERILER............c..coooiiiiiiiieeeeeeeeeeee et 71
0.1, SOMUG ..ottt 71
0.2, ONEIILET ...ttt ettt ettt 73
KAYNALKCA ..ottt ettt st ettt e e be e saeeanbeesneeentee s 75



BIRINCI BOLUM
1.GIRIS
1.1. Problem Durumu
Biligsel gelisim; Ogrenme, algilama, hafiza, diisiinme, kavram kazanma,
mantik, betimleme, problem c¢6zme ve akil yiiriitme gibi biligsel siireglerin
gelisiminden olusan kompleks islemler biitiiniidiir. Insan beyninin iginde yasadig
diinyay1 ve etrafinda gerceklesen olaylar1 anlama ve anlamlandirmak igin

gerceklestirdigi islemlerin tamamini ifade eder (Sendurur ve Barig, 2002).

Cevremizdeki insanlar1 gbzlemledigimizde, bir olay ya da olguyu
birbirimizden farkli ve 6zgiin olarak anlamlandirdigimizi goérebiliriz. Bu farkliligin,
diisiinme tarzi sonucunda olusan diisiinme bi¢imindeki farkliliklar ile olustugu, bu
farkliliklarin ise biligsel, duyussal ve fizyolojik Ozelliklerdeki degisikliklerden
kaynaklandig1 gozlenmektedir (Gander ve Gardiner, 1998).

Bireysel olarak cocuklarin bilgileri kendi 6zgiil algilama, isleme ve geri
cagirma yontemleri vardir. Bunlar, ¢ocuklarin performanslarinin saptandigi yetenek
farkliliklar1 degildir. Daha ziyade, diisiinme bi¢imi ( form ) ve tarzi ile alakali
farkliliklardir. (Sigel ve Brodzinsky, 1977 Akt. Gander ve Gardiner, 1998).
Arastirmacilarin bu farkliliklari belirlemeye yonelik yaptiklar ¢aligmalardan biri, bir
bireyin biligsel stil’ini betimlemek ve degerlendirmektir; bilissel stil; ¢ocuklarin

bireysel olarak zihinsel bir goreve yaklasim bigimleridir ( Gander ve Gardiner, 1998)

Yapilan calismalar, bilissel stilin basar1 iizerinde olduk¢a Oonemli bir etkiye
sahip oldugunu ifade etmektedirler. Biligsel stil farkliliklari, bireyin olaylara
yaklasimini ve grup ¢atisma yontemi iizerinde oldukc¢a dnemli bir etkiye sahiptir ve
cocuklarda akademik basaridan ¢ok onlarin genel yeteneklerini aciklayan bir
giictedir. (Kim, Choi, ve Park, 2012; Kozhevnikov, 2007 Akt. Kayili ve Kogyigit
2014).

Arastirmalarda pek ¢ok bilissel stil tespit edilmistir. En fazla arastirma konusu
olan biligsel tisluplardan bir tanesi kavramsal tempo olarak da bilinen bilissel tempo
“dur. Biligsel tempo ictepisel (impulsive) veya diisiinsel (reflective ) olabilir. (Kagen,

1966). Ictepisel olan gocuklar problem ¢dzerken hizli yanit verirler ve fazla hata



yaparlar. Diisiinceli olan c¢ocuklar ise problem ¢ozliimiinde daha uzun vakit

kullanirlar, ama yanlis sayilar1 ¢ok azdir (Gander ve Gardiner 1998).

Cocuklar dogumdan sonraki aylar i¢inde ¢evrelerindeki olaylarin farkina
varmaya baglar ve zamaninin biiyiik bir boliimiinii ¢evresini tanima ve anlama gabasi
icerisinde gegirirler. Okul oncesi donemde, ¢ocuklarda dogal olarak var olan merak
duygusu dogrultusunda soru sorma, arastirma, gozlem yapma, inceleme gibi
becerilerin ¢ocuklarin yasaminda aktif olarak yer aldigi bir donemdir. Okul 6ncesi
cocuklar1 bu becerilerini biiylik oranda duyularini kullanarak gelistirirler. Cocuklar
cevrelerinde bulunan nesnelerle ilgili bilgi edinmek igin; nesneye dokunmak,
gormek, ¢ikardigi sesi duymak, tatmak gibi duyular araciliyla bilgi edinmeye ihtiyag
duymaktadirlar (Erdemir, 1999 ).

Algilama, gerek i¢, gerekse dis diinyadan edinilen bilgilerin yorumlanmasi,
organize edilmesi ve yeniden bulunmasidir (Yavuzer, 1996). Algi; bir olay1 ya da bir
nesnenin varligini duyum yoluyla yalin bir bigimde bilingaltina almak seklinde

tanimlanir (D6nmez, Caglayan, Dinger, Dereobali, Giimiis¢ii, Pigkin, 2000).

Her bir duyu organi algilama siirecinde olduk¢a onemli role sahiptir. Gorsel
alg1 algisal gelisimin anlasilmasinda olduk¢a Onemlidir. Bireyin i¢inde bulundugu
cevreyl anlamasi ve anlamlandirmasi biitiin duyularin etkilesimi sonucunda olur.

Fakat tiim algi tiirleri i¢erisinde en etkili olan gorsel algidir (Morgan, 2009).

Birey, yasadig1 dis cevreye yonelik izlenimlerinin biiylik bir boliimiinii gérme
duyusu aracihigy ile edinir. Oyleyse gérme duyusunun, bireyin i¢inde bulundugu
diinyay1 anlama ve anlamlandirmasinda, dolayisiyla dis diinyayla birtakim baglar

olusturmasinda biiyiik dnem tasidigini sdyleyebiliriz (Inceoglu, 2010 ).

Gorsel algi, imge ve imgelemi etkiledigi i¢in dnemli bir yer tutmaktadir. Gorsel
algilama; gorsel uyarilar1 tanima, ayirt etme ve daha oOnceki deneyimlerle
birlestirerek yorumlama yetenegidir. Bu yetenek, zihinde ger¢eklesmektedir.
Cocuklar gorsel algilama yetenekleri yoluyla c¢evreden aldiklar1 duyumlar
kullanarak zihinsel yapilar olusturup, her yeni uyaranla zihinde degisen yapilari
yeniden diizenlemektedir (Ciiceloglu, 1991, Kog, 2002 Akt. Akaroglu, 2014 ).



Gorsel algilama hemen her davranisimizda bulunmaktadir. Gorsel algilamadaki
yetenekleri sayesinde c¢ocuklar okumayi, yazmayi, aritmetik yapmayir ve okuldaki

basarilari i¢in gerekli olan tiim diger becerileri 6grenmektedirler (Dogan, 1989).

Yassam ve 6grenme gorsel uyaricilarla dolu bir diinyada devam eder. Gorsel
yetenek temel bir 6grenme kanali saglar ve sosyal diinya hakkinda bilgi edinme
yollarin1 olusturur (Whirther ve Acar, 1998,). Gorsel algi gelisimi, ¢gocugun bilissel
gelisimiyle birlikte sosyal, duyusal alanlarmin gelismesinde de biiyiik Gneme
sahiptir. Gorsel algilama problemi olan ¢ocuklar, gorsel algiya dayali alanlarin yani
sira diger alanlarda da problem yasayacaktir. Egitimle, dogru algilayabilen ¢ocuklar,
diger disiplinlerle iligski kurup, aktarabilme becerisi kazanacaklardir (Akt. Demirci,
2010).

Bu verilerden yola ¢ikarak gorsel algi gelisimin ve biligsel temponun
cocuklarin ¢evreyi anlama ve anlamlandirma becerileri, biligsel gelisimleri, 6grenme

kapasiteleri lizerinde biiyiik etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Bu nedenle gorsel algi ve bilissel temponun birbirlerinden etkilenebilecegi
diisiiniildiiglinden, farkli biligsel tempoya sahip 60-72 ay ¢cocuklarin gorsel algilarinin

incelenmesi amaglanmustir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin temel amaci farkli biligsel tempoya sahip 60-72 ay ¢ocuklarin
gorsel algilarmin incelenmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagida ki alt

amaglar sinanacaktir.
1.2.1. Alt Amagclar

e Okul oOncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 ay cocuklarin Frostig
Gorsel Algi Testi'nin  Goz-motor koordinasyonu alt testine ait puan
ortalamalar1 sahip olduklar bilissel tempoya gore farklilagmakta midir?

e Okul oncesi egitim kurumlarma devam eden 60-72 ay cocuklarin Frostig
Gorsel Algr Testi’nin Sekil-Zemin Algilanmasi alt testine ait puan ortalamalari

sahip olduklar1 biligsel tempoya gore farklilasmakta midir?



e Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 ay cocuklarin Frostig
Gorsel Algr Testi’nin Sekil Sabitliginin Algilanmasi alt testine ait puan

ortalamalar1 sahip olduklar bilissel tempoya gore farklilasmakta midir?

e Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 ay cocuklarin Frostig
Gorsel Algr Testi’nin Mekanda Konumun Algilanmasi alt testine ait puan

ortalamalar1 sahip olduklar1 biligsel tempoya gore farklilasmakta midir?

e Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 ay cocuklarin Frostig
Gorsel Algr Testi’nin Mekansal iliskilerin Algilanmas: alt testine ait puan

ortalamalari sahip olduklari biligsel tempoya gore farklilagmakta midir?

e Okul oOncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 ay cocuklarin Frostig
Gorsel Algi Testi genel gorsel algi puan ortalamalar1 sahip olduklart biligsel

tempoya gore farklilasmakta midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Cocuklarin gérme isitme ve dokunma duyularina yonelik sunulan uyaranlarin,
zihinsel gelisim ve 6grenme siirecinde biiyiilk 6neme sahip oldugu belirtilmektedir.
Yapilan arastirmalarda ¢evreden gelen uyaranlarin ve planli sekilde uygulanan
egitimlerin etkisi ile cocuklarin gorsel algi gelisimlerinde artis oldugu sonucuna

ulagilmistir ( Mangir ve Cagatay, 1987).

IIk cocukluk dénemlerinde cocuklar yeni ve eski algilarii karsilastirarak
cevreleri ile ilgili daha fazla bilgi edinirler. Piaget, her cocugun diisiinme sirasinin
ayni oldugunu, ancak bu doneme giris yasinin fiziksel ya da toplumsal c¢evreden

etkilenebilecegini ileri siirmiistiir (Gander ve Gardiner, 1998 ).

Algisal gelisim ve kavrama siireci arasinda oldukg¢a anlamli bir bag
bulunmaktadir. Kavrama siirecinin gelisiminde algilama aktif bir rol {istlenmektedir.
Baska bir deyisle algilama bilissel gelisimin temelini olusturan énemli etkenlerden

bir tanesidir (Ulgen ve Fidan, 1991).



Farkli biligsel stillerin varligi, algilama, diisinme ve bilgiyi edinme
metotlarindaki tercihlerinin farkliligindandir. Biligsel stil, zeka diizeyi ile ilgili
olmayip, zihinsel islemleri yliriitme yontemleri ile ilgilidir. Bilissel stil bilgi ve
bilginin islenmesi ile ilgilidir. Fakat burada ayirt edici nokta biligsel stilin, sadece
soyut zihinsel bir faaliyet - yapi olmayip, insan davraniglarini etkilemesidir. Cogu
biligsel stil tanimi, bilgi ve uyaricilarin diizenlenmesindeki yaklasim olma 6zelligini

vurgulamaktadir (Akar, 2007, Akt. Durak Demirhan 2012).

Okul oncesi donemden itibaren Tiirkiye’deki cocuklarin reflektif-impulsif
biligsel stil boyutu ve onlar etkileyebilecek bazi kisisel 6zellikler arasindaki
iligkilerin incelenmesi, ¢ocugun egitiminden sorumlu paydaslarin sorumluluklar
acisindan bilinglendirilmesi ve reflektif biligsel stil boyutunu gelistirecek egitim
programlarinin diizenlenmesi agisindan son derece 6nem tagimaktadir (Seger, Sari,

Celikdz ve Ure, 2009).

Bireyin icinde yasadigi ¢evreyi anlamasi ve anlamlandirmasi tiim duyularin
etkilesimi ile gerceklesir. Bireyin yasadigi ¢evreye yonelik ilk izlenimlerinde tiim
duyular1 biiylikk 6nem arz etmektedir. Ancak gorsel algilama diger algilamalar
icerisinde en biiyiikk etkiye sahip olandir. Cocuklarin Gorsel algi gelisimlerini
desteklemeye yonelik yapilan ¢aligsmalar; ¢ocuklarin i¢inde yasadiklari cevreye uyum
saglamasi, sebep sonug iliskisi kurabilmesi, problem ¢ézme becerilerinin gelisimi ve
yeni fikirler iireterek kendilerini yaratici yollarla ifade edebilmeleri gibi pek cok
becerilerini gelistirme firsati sunacaktir. Yapilan arastirmalara bakildiginda gorsel

alg1 gelisimi lizerinde pek ¢ok faktoriin etkili oldugu goriilmektedir.
Bu noktadan hareketle bu ¢alisma sonucu elde edilecek bulgular sayesinde;

1. Cocuklarda gorsel algi gelisimi ve biligsel tempo arasindaki iliskinin
anlasilmasinda yardimeci olacagi,

2. Bilissel temponun 6neminin kavranmasi ve bu alanda yapilacak ¢alismalar
cocuklarin 6grenme yasantilarinda ortaya ¢ikan bireysel farkliliklarin 6neminin
anlasilmasinda etkili olacag,

3. Aragtirmanin literatiire katki saglayacag,



4. Bu konuda yapilacak arastirmalara yol gosterici nitelikte olacagi

umulmaktadir.
1.4. Smrhhklar
Bu arastirmanin siirliliklar;

1. Arastirmada kullanilan Kansas Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklar I¢in
Diisiinsellik-Ictepisellik Olgegi A formu (Kansas Reflection—Impulsivity Scale for
Preschoolers Form A - KRISP) ve Frostig Gorsel Algi Testi (Frostig Developmental
Test of Visual Perception ) 6l¢eklerin 6l¢tiigli niteliklerle sinirhidir.

2. Arastirma Konya ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagl bagimsiz
anaokuluna ve ilkogretim biinyesinde bulunan anasimiflarina devam eden 60-72 aylik
¢ocuklardan toplanan verilerle sinirhdir.

3. Arastirma, ulasilabilen Tiirkce ve yabanci kaynaklarla sinirlidir.
1.5. Tammmlar

Algr: bir olay1 ya da bir nesnenin varligint duyular araciligiyla yalin bir sekilde

bilincaltina almak olarak tanimlanir (D6nmez ve Digerleri, 2000).

Gorsel Algi: Mercier ve arkadaglar1 (2001) gorsel algiyr beyne gorsel yolla
iletilen biitiin uyaricilarin algilanmasi, 6ztimsenmesi, diizenlenmesi ve islenmesinden

olusan bir siirecin birlesimi olarak tanimlamislardir.

Goz — Motor koordinasyonu: Bu alan gérmeyi, viicudun hareketleri veya

viicudun boliimleri ile koordine etme yetenegini ifade eder.

Sekil-Zemin Ayirimi: Insanlarin nesne algilamalarindaki baslica orgiitleyici
egilim sekil zeminin birbirinden ayrilmasina iliskindir. Insan beyni, gelen uyarilardan
bizim dikkatimizin merkezi olacak bir kisim uyaran1 se¢ecek sekilde diizenlenmistir.
Bu secilmis uyaranlar bizim algilama alanimizdaki sekli olustururken, digerleri net

olarak algilanmayan zemini olusturmaktadir (Dogan, 1989).
Sekil Sabitligi : Bireyin, bir nesneyi biiyiikliik sekil ve renk gibi birtakim
niteliklerini farkl1 zamanlarda ve durumlarda degismeden algilamas1 “sekil sabitligi

olarak ifade edilir (Reinartz ve Reinartz, 1975).



Mekanda Konumun Algilanmasi : Bireyin, algilama siirecinde nesnenin
mekan ile konum iligkisini anlamas1 ve anlamlandirmasidir. Birey her durumda kendi
yasaminin merkezidir ve nesneleri sagda, solda, 6nde, arkada, asagida, yukarida gibi

yerini belirleyerek algilar (Sagol, 1998).

Mekansal iliskilerin Algilanmasi : Mekansal iliskilerin algilanmasi, birden
fazla nesnenin kendisiyle ve birbirleriyle olan baglantilarinin algilanmasi olarak

aciklanabilir (Reinartz ve Reinartz 1975).

Biligsel Stil ( iislup): Harrison & Rainer (1992) bilissel stili insanlarin bilgi
edinmede, ¢6ziimlemede, anlamlandirma ve degerlendirmede tercih ettii yontem

olarak tanimlamistir (Cakan, 2005).

Bilissel Tempo: Cocuklarin bireysel olarak herhangi bir géreve yaklagim
tarzlaridir. Arastirmalarda pek cok bilissel tislup tespit edilmistir. En fazla arastirma
konusu olan biligsel iisluplardan bir tanesi kavramsal tempo olarak da bilinen biligsel
tempo’dur. Biligsel tempo igtepisel (impulsive) veya diisiinsel (reflective) olabilir.

(Kagen, 1966).

Bilissel tempoda bireyler asagida bulunan doért gruptan herhangi birinde

smiflandirilirlar.

Yavaslar-yanlis yapanlar; grubun ortalamasindan daha fazla vakit harcayarak

ortalama hata sayisinin {izerinde hata yaparlar.

Yavaslar-dogru yapanlar (reflektifler - daha fazla diisiinme siiresi harcayanlar);
Grubun ortalamasina gore daha fazla vakit kullanirlar ve ortalama hata sayisinin

altinda hata yaparlar.

Hizlilar-yanlis yapanlar (impulsifler-diisinmeden acele hareket edenler);
Grubun ortalamasindan daha az zaman harcarlar ve ortalamaya gore daha fazla hata

yaparlar.

Hizlilar-dogru yapanlar; grubun ortalamasindan daha az zaman kullanirlar ve
ortalamaya gore daha az hata yaparlar. Bu biligsel tempoya sahip bireyler yeterli

basartya ulasan bireylerdir (Seger, 2003).



Hata Sayisi: Arastirmaya katilan ¢ocuklarin Kansas Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklar I¢in Diisiincelilik-Igtepisellik Olgegi (KRISP) A formunun her bir

asamasinda dogru cevabi buluncaya kadar verdikleri yanlis cevaplarin toplamidir.

Tepki Siiresi: Arastirmaya katilan ¢ocuklarin Kansas Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklar Igin Diisiincelilik-Igtepisellik Olgegi (KRISP) A formunun her bir
asamasini cevaplamaya bagladiklar1 andan itibaren dogru veya yanlis ilk cevabi

verinceye kadar gecen siiredir.



IKINCI BOLUM
2. ARASTIRMANIN KURAMSAL VE KAVRAMSAL TEMELI
2.1. Algi
2.1.1. Algmin Tanim

Algy; bir olayr ya da bir nesnenin varligini duyular araciligiyla yalin bir sekilde
bilingaltina almak olarak tanimlanir (Donmez ve Digerleri, 2000). Algi; dis
diinyadan duyular araciligiyla gelen bilgilerin bir biitiin olusturmasini saglayan ve
yorumlanmasini iceren bir siirectir. insan, diinyaya geldigi andan itibaren, tiim
yasaminda duyulart yoluyla dis diinyada gerceklesen olaylar1 anlamak,
anlamlandirmak ve ortaya ¢ikan yeni durumlara adapte olmak igin algisal becerilerini
kullanmaktadir. Algisal gelisim olgunlagsma ve 6grenmeden etkilenen bir siiregtir.
Cocuk diinyaya geldikten sonra edindigi deneyimler sayesinde benzerlikleri anlama

ve farkliliklar1 gorme becerisi gelismektedir (Erben,2005).

Ciiceloglu (1997) algiy1 heniiz anlam kazanmamis uyarici olarak tanimlamis ve
su noktanin iizerinde durmustur. “Duyu organlarimizin algi esikleri vardir. Gelen
uyaricinin siddeti bu esigin altindaysa duyu organlarimiz uyarani algilayamaz.
Ornegin 20 desibelin altindaki sesleri isitemeyiz. Yedi litre suda bir kiip sekerin

tadim fark ederken sekiz litre suda sekerin tadini fark edemeyiz.”

Algilama, bireyin i¢ ve dis diinyadan duyu organlari araciliyla edindigi bilgileri
ve olaylar1 anlamasi, anlamlandirmasi ve organize etmesini igeren bir slirectir.
(Yavuzer, 1996). Algilama, duyu organlarmin algiladigi uyaranlarin (duyusal
bilginin) anlamlandirilmasidir, zihinde anlam kazanmasidir. Caddede karsidan
karsiya gegerken trafik lambasinda kirmizi 15181in yandigimi goriir gérmez dururuz.
Ciinkii kirmiz1 15181n ne anlama geldigini biliriz. Otomobilimizle seyahat ederken
tizerinde musluk isareti olan bir tabela gordiiglimiizde biraz ilerde bir ¢esme
bulundugunu diisiiniiriiz. Diger yandan {izerinde daha 6nce hi¢ karsilasmadigimiz bir

isaret olan tabela gordiigiimiizde zihnimizde bir anlam olusmaz (Ari, 2016).
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2.1.2. Algimin Onemi

Birey diinyaya geldikten sonra dis diinyada olup bitenleri gozlemler ve
zamaninin biiylik bir boéliimiinii ¢evresinde olup bitenleri anlamaya, anlamlandirmaya
ve ¢evresini tanimaya ¢alisarak gecirir. 0-6 yas donemi, ¢ocuklarda dogal olarak var
olan merak duygusu dogrultusunda soru sorma, aragtirma, gézlem yapma, inceleme
gibi becerilerin ¢ocuklarin yagsaminda aktif olarak yer aldigi bir donemdir. Okul
oncesi cocuklar1 bu becerilerini biiyilk oranda duyularii kullanarak gelistirirler.
Cocuklar c¢evrelerinde bulunan nesnelerle ilgili bilgi edinmek i¢in; nesneye
dokunmak, gormek, c¢ikardigi sesi duymak, tatmak gibi duyular araciliyla bilgi
edinmeye ihtiya¢ duymaktadirlar (Erdemir, 1999).

Alg1 ve algilamaya iligkin bilgilerden 6gretim siirecinde sikc¢a yararlaniriz.
Okul o6ncesi egitim kurumlarinda ¢esitli etkinliklerde, 6rnegin kavram &gretiminde
fen ve doga calismalarinda kullanilacak resim ve sekillerin sade ¢izilmis olmasi ve

parlak renklerle boyanmasi ¢ocugun dikkatini daha ¢ok ¢ekecektir (Ar1, 2016).

Algisal gelisim ve kavrama siireci arasinda oldukca anlamli bir bag
bulunmaktadir. Kavrama siirecinin gelisiminde algilama aktif bir rol tistlenmektedir.
Baska bir deyisle algilama biligsel gelisimin temelini olusturan énemli etkenlerden

bir tanesidir (Ulgen ve Fidan, 1991).

Algilama goérme, isitme, dokunma, tatma, koklama gibi duyu organlar1 aracilig
ile dig diinya hakkinda bilgi sahibi olmay1 ifade etmektedir. Insanin yasadig1 ortamda
kendisi ile baglantili nesneleri ayirt etmesidir. Duyu organlar1 vasitasi ile gelen
uyaricilar organize edilerek anlamli bir biitlin olusturulmasi ve yorumlanmasi
saglanir. Algilama bireyin duyu organlar ile elde ettigi uyarilar1 sekillendiren ¢ift
tarafli bir olgudur. Bireyin ihtiyaglari, ilgileri ve davraniglar1 algilamay etkilerken
ayn1 zamanda, algilamanin da bireyin ilgi, ihtiya¢ ve davramislari {izerinde etkisi

vardir (Figek, 1983).
2.1.3. Algilamanin Ozellikleri

Algilamada segici davraniriz. Eger duyu organlarimiza gelen tiim uyaricilar
algilasaydik zihnimizde biiylik bir karmasa olurdu. Dolayisiyla duyu organlarimiza

ulasan uyaranlarin (bilgilerin) biiyiik bir kismimi algilamayiz. Dikkat ettigimiz
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uyaricilar1 algilariz. Segici algilamada iki dnemli etken vardir. Bunlar uyaricidan

kaynaklanan etkenler ve bireyden kaynaklanan etkenlerdir (Ar1, 2016).

Algilamada uyaricidan kaynaklanan etkenler; biiyiikliik, renk, zithk ve
harekettir. Ornegin, parlak renkler ve ya objeler pastel renklerden daha &nce
dikkatimizi c¢eker. Ayni sekilde zitliklarda dikkatimizi kolayca g¢eker. Sari zemin
ortasindaki kirmizi nokta, mavi zemin ortasindaki yesil noktaya gore daha fazla
dikkat ¢ekicidir. Yanip sonen neon lambalar1 hareket ediyormus izlenimi veren diger

151kl1 tabelalar digerlerinden 6nce fark edilir.

Algilama bireyin beklentilerinden biiyiik 6lciide etkilenir. Ozellikle bireyin o
andaki giidiileri, diirtiileri secici algilamay1 etkiler. Agken caddede yiiriiyorsunuz
ilerdeki lokantadan gelen yemek kokusunu hemen algilarsiniz. Bireyin ilgi alanlari

ve inanglart segici algiy1 etkileyen diger 6gelerdir.

Bireyin i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirel 6zellikleri algilama iizerinde biiylik
Oneme sahiptir. Duyu organlari ile gelen veriler bu ozellikler dogrultusunda
yorumlanmaktadir. Ayn1 zamanda algilamay1 etkileyen faktorler arasinda bireyin
sahip oldugu ozellikler, ilgi ve ihtiyaglar1 da rol oynamaktadir. Gelen uyaricilarin
bazilar segilirken bazilar1 géz ardi edilir, bu asama se¢gme isleminin yapilmasi ve
gelen verilerin yorumlanmas: bu 6zelliklerin etkisiyle sekillenmektedir (Sokmen,
1994).

Bes duyu organi araciligr ile gelen bilgilerin zihinsel siireglerden gegirilerek
icinde yasanilan ¢evredeki olaylar1 anlamlandirma alginin amacini olusturmaktadir.

(Frostig ve Maslow, 1973).

Nuray Senemoglu (2005) algilama iizerinde etkisi olan etmenleri iki grupta
incelemektedir. Bu etmenler; On Kosul Ogrenmeler ve Algilama, Beklentiler ve

Algilama.

On Kosul Ogrenmeler ve Algilama: Insanlar dis diinyadan gelen uyaricilart
anlamlandirirken biiylik 6l¢lide 6nceki yasantilarmin etkisi altinda kalmaktadirlar.
Ornegin; Ogrencinin program gelistirme dersinde, hedef kaynaklarin1 incelemeden

once, hedef ve hedef tiirleriyle ilgili kavramlari 6grenmis olmasi gerekir. Eger
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ogrencinin bu 6n kosul 6grenmeleri yanlis ve ya eksik ise, yeni gelen uyaricilar

farkli anlamlandirabilir (Senemoglu, 2005).

Beklentiler ve Algilama: Bireyin bir nesne ya da olayr anlamlandirma siireci
lizerinde yasantilar1 sonucu olusan beklentilerin etkisi bulunmaktadir. Ornek
verilecek olursa; bir kitabr okumadan ya da gosteriyi izlenmeden once onlarla ilgili
duyulan olumlu séylemler, gosterinin ya da kitabin daha olumlu algilanmasina sebep

olacaktir (Senemoglu, 2005 ).
2.1.4. Algmin Gelisim Uzerindeki Etkileri

Algi, biligsel siireclerin gelisiminde olduk¢a onemli etkiye sahiptir. Algisal
gelisimi destekleyen etkinlikler ayn1 zamanda g¢ocuklarin duyusal gelisimine de
Oonemli derecede katki saglamaktadir. Alginin bireyin gelisimine ne tiir etkilerde

bulundugu asagida siralanmistir.

* Algi, kavrama ve anlamanin gelisimini etkileyen temel yap1 taglarindan bir

tanesidir.

* Algilama c¢ocugun dikkatini yogunlastirmasini saglar, belli bir noktada

odaklar ve dikkat stiresini arttirir.

* Algisal gelisim alaninda yapilan calismalar ayni zamanda duyularin

gelisimine de 6nemli katkilar saglamaktadir.

» Algisal etkinlikler cocuga uygulanan faaliyetlerin diizenli bir sekilde

yapilmasina katki saglamaktadir.

* Sozli ifade gerektirmeyen algi ¢alismalart dil ve konusma bozuklugu olan

bireyler i¢in de kullanilabilir.
« Isitsel alg1 ¢aligmalar1 gocugun dinleme yetisinin gelisimine katki saglar.

*D1s diinyadan gelen uyaricilarin bellekte saklanmasinda gorsel algr onemli

rol oynamaktadir.

*Cocugun yasadig1 ortamdaki nesneleri tanimasi ve diger duyularmi
kullanirken ona rehberlik etmesi agisindan dokunma algist 6nemli bir etkiye sahiptir.

(Erden ve Akman 1995).
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2.1.5. Alg Tiirleri

Bireyin ¢evresinde var olan somut ve soyut nesne, olay, ve durumlara yonelik
duyumsal bilgilenme (information) siirecine algilama denir. Algilamay1r duyumla
ilgili bir bilgi edinme siireci olarak tarif ettigimizde, bes duyu organi olan koklama,
tatma, duyma, gorme ve dokunma duyular1 yoluyla yasanilan ¢evreden bilgi alma

siirecinden bahsetmis oluruz (inceoglu, 2010).
2.1.5.1.Dokunma Algisi

Dokunma duyusu araciligiyla gerceklesen algilama, dokunsal fark etme ve

dokunsal esleme olmak tizere iki baslikta incelenmektedir.

Dokunsal fark etme; varliklarin sekli, bilytkligt, kigtkligi, sicaklig
soguklugu gibi durumlarmin dokunma duyusu araciligir ile ayirt edilmesini

icermektedir.

Dokunsal esleme; dokunma duyusu aracilig1 ile benzer 6zelliklere sahip olan
varliklar1 fark etme yetisidir. Esleme eylemi, varliklarin sekil, biiyiik-kiiciik, kisa-
uzun, sert-yumusak gibi durumlar1 goz oniinde bulundurularak gergeklestirilir. Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklara farkli 6zelliklere sahip olan nesneler sunularak onlarin

dokunma duyularinin gelisimine katki saglanabilir (Donmez ve digerleri, 1997).
2.1.5.2.Isitme Algisi

Bebekler diinyaya geldikten sonraki siiregte yasadiklar1 ¢evrede farkli
ozelliklerde pek ¢ok sese rastlarlar. Aym1 zamanda farkli 6zelliklerde seslere sahip
materyal ve oyuncaklari da vardir. Hem ¢evrede var olan sesler hem de sesli
oyuncaklar bebeklerin ve ¢ocuklarin isitme algisinin gelisimini destekleyecek ortami
olusturma agisindan biiylik 6neme sahiptir. Diinya da var olan gerek dogaya ait sesler
gerekse insan ve araglara ait seslerden faydalanilarak bu seslerin farkina varilmasi
i¢in dikkat ceken etkinlikler yapilabilir. Isitme algisi, sesin kaynagina ydnelme,
isitsel siralama, isitsel ayirt etme ve isitsel hafiza gibi baslhiklar altinda

incelenmektedir (Akdemir, 2006).

Isitsel ayirt etme; Bir sesi ozellikleri dogrultusunda diger seslerden ayirma

yetisini ifade etmektedir (Akdemir, 2006).
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Sesin kaynagina yonelme; sesin ¢ikis noktasi ile ses arasinda bir iliski kurmak,
cocugun yasadigl ¢evreyi tanimasi, algilayip anlamlandirmasina ve yeni durumlara

adapte olmasina destek olacaktir (Akdemir, 2006).

Isitsel siralama; isitsel siralama ile bellek arasinda énemli bir baglanti vardir.
D1s diinyadan gelen ses niteligindeki uyaricilar hafizada saklanirlar ve isitsel hafiza
olusur. Bir olay sirasinda duyulan seslerin bellekte depolanmasi isitsel bellegi
olusturur. Ilerleyen zamanda daha dnce bellekte olan ses tekrar geldiginde var olan

bilgi son gelen uyarici sonucunda olusan olayda da kullanilmaktadir (Akdemir,
2006).

Hafiza daha 6nce yasanan durumlardan olusur. Ge¢mis yasantilar sonucunda
bellekte olusan bilgilerin hatirlanmasinda gorsel olarak edindikleri bilgileri
hatirlamalar: isitsel olarak edinilen bilgileri hatirlamalarina gore dah kolaydir ve
giiclidiir. Bu nedenle gorsel yolla elde edilerek olusturulmus hafizayr ¢ocuk daha
aktif olarak kullanir (Akdemir, 2006).

2.1.6. Algiy1 Etkileyen Etmenler
2.1.6.1.Dikkat

Dikkat, bireyin nesne olay ve ya duruma bilingli olarak odaklanmas1 olarak
tanimlanir. Bilingli olmak odaklanma siirecinde kisitlanmis bir kapasite diizeyi
sergiler ve bagka uyaricilar biling diizeyine gelmeden yok olur. Bu nedenle ki ileri
diizeyde bir kaydetme islemi i¢in duyusal hafizadan kisa siireli hafizaya aktarilacak
bilgilerin bu aktarim sirasinda dikkat sayesinde fark edilmesi ve bilingli bir sekilde
se¢im yapmak gerekir. Secilen bu bilgiler haricindeki bilgiler ise duyusal bellekten
bir siire sonra silinirler (Yesilyaprak, 2003). Dikkat bireyin algilama siirecinde
onemli role sahip olan bir faktordiir. Dikkat, insanlarin neyi algiladiklarinda 6nemli
bir etkendir. Algi alan1 dikkat tarafindan bir odak ve sinir alana ayirilir. Net bir
sekilde algilanan bilgiler hayatin odaginda, kismen algilananlar ise hayatin siur
alaninda var olurlar. Dikkat her daim dagilir. D1s diinyadan gelen uyaricilarin higbiri
dikkati siirekli iizerinde tutamaz ve bu sebepten dolay1 da algilananlar da siirekli bir

degiskenlik s6z konusudur (Morgan, 1995).
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Aydin  (1999) Segiciligi, dikkat olgusunun kilit kavrami olarak
adlandirmaktadir. Segicilik, organizmanin disaridan gelen uyaricilari anlama ve
yorumlama becerisinin smirli olmasi ve hedefler dogrultusunda davranmaya

yonelmesi olarak yorumlanabilir.

Er (2002) ise dikkati, “Duyusal bellege ulasan bir takim uyaricilari, ilerleyen
zamanda ger¢eklesecek bilgiyi isleme olayr i¢in segmeyi saglayan yol” olarak

tanimlanmaktadir.
Dikkati uyaran etmenler;

Siddet/Biiyiikliik: kuvvetli uyaranlarin zayif uyaranlara gore dikkat ¢ekme
ihtimali daha yiiksektir. Ornegin siddetli bir ses ve ya siddetli bir 15181n hemen dikkat
cekmesi gibi.

Zitlhik/Kontrast: bir ana rengin kontrasti (zitt1) ve ayn1 zamanda tamamlayicisi,
kendisi disindaki iki ana rengin karisimindan olusur (Buyurgan, 2007). Kontrast
renkler dogas1 geregi dikkat ¢ekicidir. Buradaki ifade edilen zitlik sadece renk zithig
degildir. Dikkat, farkli goriinen, ¢evrenin diger boliimleri ile zitlik i¢inde olanlarin

tizerinde daha fazla toplanir (Bloom, 1979).

Tekrar/Cizgi Tekrar: Organizmanin c¢evreden herhangi bir gelen uyariciyla
daha sik karsilasmasi dikkati o uyarict iizerinde yonelme ihtimalini giliclendirir

(Bloom, 1979).

Hareketlilik: Hareket eden uyaricilarin hareketsiz uyaricilara oranla fark

edilme olasiliklar1 daha yiiksektir.

Yenilik: Dis diinyadan gelen uyaricinin yeni olmasi dikkatin o uyaran iizerinde

yogunlagsmasinda etkilidir. Yeni bir uyarici dikkati daha fazla ¢eker.

Yakinhik: Eger uyaricilar birbirlerine yakin ise organizma o uyaricilari, tek bir
nesnenin Ogeleriymis gibi bir Oriintii icinde ve tekbir nesnenin bdliimleri olarak
gruplar. Cevrede yakin olan nesneler arasinda bir iligski kurulurken uzak nesneler

arasinda boyle bir iliskiden s6z edilmez, iligkisiz olarak yorumlanir (Akaroglu,
2014).
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2.1.6.2.Hazirlayici kurulum;

Bireyin farkli uyaranlar i¢inde yalnizca tek bir tanesine tepki vermek adina

hazirlikta bulunmasina hazirlayict kurulum denilmektedir (Bloom, 1979).

Hazirlayic1 kurulum kavramiyla ilgili olan faktdrlerden bir tanesi de, uyarana
yonelik anlamli bir bilginin var olmasidir. Birey i¢in ilgi ¢ekici olan, onun i¢in anlam
ifade eden durumlarin dikkatlerini ¢ekme ihtimalleri, diger herhangi bir uyarana

oldugundan daha yiiksektir (Morgan, 1995).
2.1.6.3.Kisilik

Kisilik, insanlarin  psikolojik  tepkileri olan diisiince, duygu ve
davraniglarindaki, degisiklikleri saptayan yalnizca o an ki yasanan an, sahip olunan
biyolojik durum, ya da i¢inde bulunulana sosyal c¢evre ile izah edilemeyecek sekilde
kalicilik sergileyen ozellikleri ve yonelimleri ifade eden kavram olarak tanimlanabilir

(Linda, 1999, Akt; Tiirkcapar, 2012).

Kisilik, karakter ve huy cogu zaman toplumda ayni1 anlamda kullanilmaktadir.
Oysa kisilik, karakter ve huy ayni kavramlar degildir. Huy; kalitim sonucu ortaya
¢ikan ayn1 zamanda insan yasami siiresince kii¢iik degisimler disinda herhangi bir
degisim gostermeyen Ozelliklerdir. Karakter kavramini tanimlamak gerekirse
yasanilan dis diinyanin ve ebeveynlerin tutumlar1 sonucunda ortaya ¢ikmis, 6§renme
sonucu meydana gelen oOzelliklerdir ve sonug itibariyla bu Ozellikler zamanla
degisebilmektedir. Kisilik kavrami ise; genler yoluyla tasman huy ile g¢evresel
etkenlerin ve yetistirilmenin sonucu olarak ortaya ¢ikan karakterin ortak {iriinli olarak
ortaya ¢ikar (Akiskal ve ark. 1983, Sayin, Aslan, 2005). Bireylerde farkli kisilik
tipleri bulunmakta ve bunlarda ¢ok farkli algilamalar1 beraberinde getirmektedir

(Bloom, 1979).
2.1.6.4.Motivasyon / Giidii

Giidii, organizmay1 harekete geciren, davraniglara yon veren ve siirekliligini
saglayan siire¢ olarak tanimlanabilir. Giidiilenme kavramini tanimlayacak olursak,
bir hedefe ulagmak, bir seye sahip olmak ve hazza ulasabilmek i¢in organizmanin
harekete gecme istegi ya da yonelimi olarak tanimlayabiliriz (Ulusoy ve digerleri,

2003). Giidi, sahip olmak istediklerimize sahip olma amaciyla bir yonelime sebep
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olur. Bireyin gormek istedigi uyaricilar1 secici olarak algilamasi, 6n yargilar
siirdiirmesinin bir yoludur. Algilamay1 giidiiniin etkileme oranina baktigimizda etkisi
bliyiik olmamakla beraber, istatistiksel acidan bakildiginda anlamli sonuglar elde

edilmektedir (Morgan, 1995).
2.1.6.5.Egitim ve Ilgiler

Algr siirecinde, uyarim kaynagina dikkat cekilir, kisi egitilir ve yetenekler
gelistirilirse, algisal gelisimi saglanacaktir. Duyular araciligiyla gelen uyaricilarin ve
uyaricilar neticesinde elde edilen kazanimlarin etkinligi ve tutarhiliginda iki ana
unsurdan sz edilebilir. Bu unsurlardan birincisi algilama yetisi ikincisi ise algilama
alanidir. Algillama alanmin biyiikligi arttik¢a, yogunlastikca, algilama yetisi de
dogru orantili olarak artar ve daha nitelikli hale gelir. Alg1 alani; yasamin devam
ettigi alan, sosyal ve kiiltiirel cevreden meydana gelir. Algilama yetisi, genler yoluyla

aktarilan 6zellikler haricinde tiimiiyle egitimin iiriiniidiir (Ering, 2004).
2.1.6.6.Amac ve Beklentiler

Yasant1 yoluyla olusan beklentiler bir nesneye veya olaya yiiklenen anlami

etkiler (Senemoglu, 2005).
2.1.6.7.08renme ve Gecmis Deneyimler

Bireyin 6grenme yetisi onu diger canli varliklardan farkli kilan 6zelliklerin en
onemlilerindendir (Isman, 2000). Ogrenme tekrar ya da yasantilar sonucunda
organizmanin davranimlarinda ortaya ¢ikan kalici — siirekli degisiklikler olarak
tanmimlanir (Bacanli, 2003). Onceki 6grenmeler yeni algilarin ortaya ¢ikmasinda
kullanilir. Heyecan i¢inde yapilan bir 6grenme yasantisinin algiya etkisi ¢ok daha
giiclii olur (Bloom, 1979). Onceki &grenilenler de sonraki algilar1 etkiler (Morgan,
1995). Ornegin; sanat etkinliklerinde dgretmenin bugiin ebru calismasi yapacagiz
climlesini, ¢ocugun anlamlandirabilmesi i¢in ebru c¢aligmasini 6nceki donemlerde
O0grenmis olmasi gerekir. Sayet cocugun onceki 6grenmeleri dogru degil ya da eksik

ise, sonradan gelen uyaranlar1 dogru algilayamayabilir.
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2.1.7. Algisal Degismezlikler

Insanlarin algilama siirecinde, nesnelerin algilanmasina yonelik giiclii bir
egilimin beraberinde kuvvetli bir tutarlilikta ( stability) s6z konusudur. Size dogru
yaklasan bir insanin boyu yakinlastikga degisiyor gibi goriinmez, oysaki goziin
retinasina gelen izlenim gitgide biiylimektedir. Bir tabaga bir agidan baktigimizda
cember sekline, farkli bir agidan baktigimizda elips sekline benzemez, ama goziin
retinasina diisen sekiller bunlardir. Pencerenin 6n kisminda durdugumuzda, retinaya
yansiyan imge dikdortgendir; yan taraftan baktigimiz zaman imge retinaya yamuk
seklinde diiser. Ama biz pencereyi dikdortgen seklinde gormeyi siirdiirliriiz. Tiim bu
farkliliklar, nesneye dair daha Oncesinden Ogrenmis oldugumuz nitelikler
dogrultusunda goriildiigiimiizii 6rnekler. Bir nesnenin goriintiisii fiziksel uyarim
degisikliklerine karsin algi diizeyinde degisiklik gostermez. Anlatilan tutarliliga
algisal degismezlik (perceptual constancy) denmektedir ( Morgan, 2009 ).

2.1.7.1.Sekil Degismezligi

Bir 6nceki konuda verilmis olan pencere ve tabak 6rnegi, sekil degismezligiyle
( shape constancy ) ilgilidir. Daha 6nce seklini 6grendigimiz bir nesneye hangi
yonden bakarsak bakalim her daim aymi kalir. Bir bagka deyisle; farkli agilardan
bakilan bilindik ( asina ) nesneler sekil yoniinden degismez olarak algilanmaktadir.
Bu konuda 6nemli olan nokta asina olmak ya da nesnenin nasil olmasi gerektigine
yonelik bilgimizdir. Bir sebepten dolayr nesnenin taninmamasi durumunda sekil

degismezliginden sz edilemez ( Morgan, 2009 ).
2.1.7.2 Biiyiikliik Degismezligi

Nesnenin uzaklagmasi retinadaki imgesinin gitgide kiigiilmesine sebep olur.
Oysaki normalde insanlarin gorme siirecinde nesnenin bilyilikliigi degismez. Bu
durum biyiiklik degismezligi olarak ( size constancy ) tanimlanmaktadir. Bu
degismezlik iizerinde iki etmenden s6z edilebilir. Birincisi sekil degismezliginde de
bahsi gegen, nesnenin asinaligt ya da bireyin nesneye dair daha 6nce edindigi
bilgilerdir. Bir evi ev olarak algilanmissak; biz bu eve ne kadar uzak olursak olalim
blytikligini degismez sekilde algilariz. Bu etkenlerden ikincisi ise uzakliktir (

distance ). Bir diger etken uzakliktir ( distance ). Sayet bir nesneye kars1 aginalik s6z
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konusu degilse ya da farkli biiytikliiklerde olabiliyorsa, mesela bir tag veya defter,
blyiiklik degismezliginin korunmasi anacak nesnenin bize olan uzakliginin
bilinmesiyle saglanabilir. Bu konuda uzaklik emaresi 6nemli hale gelmektedir. Sayet
bir derinlik emaresi sekil 1. de goriildiigii gibi suni sekilde degistirilirse, biiyiikliik
degismezligi ortadan kalkar. Sekle baktigimizda biiyliik olan zarfin daha uzakta
duruyor ve bu sebeple de, daha biiyiikmiis gibi goriiniiyor; gercekte ise sozii gegen
zarf kiiciik olan zarftan daha yakinda durmaktadir. Asagidaki seklin agiklamasinda

bu yanilmasinin nasil oldugu anlatilmaktadir ( Morgan, 2009 ).

Sekil 1 Biiyiikliik Degismezligi

Sekil 1. Derinlik ipuglarinin tersine bir etki yaratacak sekilde degistirilmesiyle
biiyiikliik degismezligi ortadan kalkmistir. Bu zarflarin biyiikligli aynidir ve
gercekte “biliylik” olan zarf “kii¢iik” olan zarftan daha fazla yakindadir. Uzakta
goriinmesinin sebebi; biiyiik zarfin gri kartin arkasinda, gri kartin ise kii¢iik olanin
arkasinda gibi goriinmesidir. Ama esasinda gri olan kart biiyiik ve kiigiik olan zarfin
arasinda degil, bu iki zarfin arkasinda durmaktadir. “Biiyiik” olan zarfin kdsesi
kesikmis gibi oldugundan  gri kart “biiyiik” zarfin 6niinde gibi durmaktadir (
Fundamental photographs ) ( Morgan, 2009 ).
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2.1.7.3.Parlakhik Degismezligi ( Brightness Constancy )

Parlakligin algilanmasinda da algisal degismezlik gecerlidir; nesnelerin sahip
oldugu gri, beyaz ve siyahlik seviyeleri algisal anlamda degismezlik gostermektedir.
Parlaklik degismezligi nesneye gelen 151k seviyesinden bagimsizdir, 6rnegin insanlar
bir komiir pargasini hem ay 1s1ginda hem de parlak giines 1s18inda siyah olarak
gorurler; aymi sekilde kar ise her kosulda beyaz goriliir. Bu durumun sebebi;
algilanan parlakligin, parlaklik yoniinden nesnenin zemine olan oraniyla alakali
olmasidir. Normal sartlarda bahsi gegen oran, aydinlanma seviyelerinden
etkilenmeden her daim ayni kalir. Isik oranin artirilmasi veya kisilmasi, zemin ve
tizerindeki nesnenin her ikisinin de parlakliginin artmasina veya matlagsmasina sebep
olur; bunun sonucunda insanlar nesnenin sahip oldugu parlakligi degismez sekilde

algilar ( Morgan, 2009 ).

2.1.8. Algisal Orgiitleme Yasalari
2.1.8.1.Sekil Zemin ( Figure-Groud) iliskisi

Organizmanin algilama sistemi sekil ve zemin anlaminda bir ayrim yapar.
Sekil, insanin dikkatini iizerinde yogunlastirdig1 seydir; zemin kavrami ise seklin
arkasinda kalan, dikkat cekmeyen, algilama alaninda olmayan seydir. Seklin
Ozellikleri zemine nazaran daha dikkat c¢eker ve daha carpicidir. Fakat bazi
zamanlarda, sekil ve zeminin birbirlerinin yerine gectigi, sekil ve zemin ayriminin
yapilamadigi durumlar olabilir. Insan bir agidan baktiginda sekli, zemin gibi
algilayabilir. Bagka bir agidan baktiginda ise zemin, sekil olarak algilanabilir. Ama
ayn1 zamanda ikisi birden sekil gibi algilanmaz. Ornegin; Sekil 2 ye baktigimizda
once birbirine bakan iki yliz algilayabiliriz. Bir bagka bicimde baktigimizda da
ortadaki beyaz vazoyu gorebiliriz. Ya da dikkatimize gbre Once ortadaki beyaz

vazoyu daha sonra birbirine bakan insan yiizlerini algilayabiliriz( Senemoglu, 2013 ).
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Sekil 2 Sekil — Zemin iliskisi

2.1.8.2.Yakinlk ( Proximity ) Yasasi

Insanlar bir ortamdaki nesneleri, dgeleri aralarmdaki yakinliklar1 dogrultusunda
gruplayarak algilama yonelimindedirler. Ornek verecek olursak Sekil 3a’daki
noktalar iicerli gruplar halinde algilanmaktadir. Seki 3b’deki noktalar ise {iglii
stitunlardan ¢ok ti¢lli siralar halinde goriilmektedir. Sekil 3c’deki gorsel uyaricilarla

ilgili yakinlik faktori, bir alanda, mekanda dagilmaktadir.

Sekil 3 Gruplayici Faktor Olarak Yakinlik Yasasi

Isitme duyusuna gelen uyaranlarm gruplar halinde algilanmasi zamanla
birbirlerine yakinlik durumlarina gére gerceklesmektedir. Ornegin, bir miizigin
ritminin algilanmasi zamanla birbirlerine farkli yakinliklarda duran vuruslara
baglidir. Yakinlik yasasiyla ilgili verilen nokta ya da ritim 6rnekleri anlamsiz, notr

uyaricilarla ilgilidir. Ama konusma, okuma, yazma gibi yollarla iletisim
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kurdugumuzda yakinlik etkeninden, yogun olarak faydalaniriz. Karsimizdaki kisinin
konusmasina ciimle ve sozciiklerin arasinda olan duraklamalara gére anlam veririz.
Okuma ve yazma isleminde de, kelimeler arasindaki ayirim ve noktalama isaretleri
ile yapilan, tiimcenin i¢inde ve tiimceler arasinda yapilan ayirim algilamaya destek

olmaktadir (Senemoglu, 2013).

Bower ve Winzez ( 1969 ), Bower ve Springston ( 1970 ) tarafindan yapilan bellekle
ilgili aragtirma orneklerinde, gruplama faktoriiniin kullanildig1 goriilmektedir. Sirayla verilen
12 adet ses bir takim 6zellikleri dogrultusunda gruplandirilarak okunursa daha kolay akilda
kalmaktadir.  Gruplar halinde algilamanin s6z konusu oldugu bu yasa, Thorndike’in “ ait
olma ” ilkesinde de yer almistir. Sayet mekdn ve zaman yoniinden aralarinda yakinlik séz
konusu olan ogeler birbirine ait, aralarinda iliski var ise hatirlanirlar, birbiriyle iligkili
degillerse hatirlanmazlar. Bahsi gegen durumda, hatirlamanin olabilmesi i¢in dgelerin mekan
ve zaman yoOniinden birbirlerine yakin olmalar1 tek basina yeterli degildir, bunun yaninda,

Ogelerin arasinda bir iliskinin de olmas1 gerekmektedir.
Ornegin;
Kalem-defter
Ogrenci-okul
Deniz-gemi gibi sozciik gruplart akilda kalirken
Cay-deniz
Kalem- gemi gibi sozciik gruplart mekandaki yakinliklarina karsin zor

hatirlanmaktadir ( Senemoglu, 2013 ).
2.1.8.3.Benzerlik ( Similarity ) Yasasi

Insanlar, renk, sekil, ebat, cinsiyet gibi daha bircok 06zellik ydniinden

birbirlerine benzeyen nesneleri gruplayarak algilama yonelimindedirler.
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Sekil 4 Gruplayici1 Faktor Olarak Benzerlik ve Yakinlik

Sekil 4a ve 4b’de bigim ve renk benzerligi nedeniyle gruplayarak algilamay1
orneklendirmektedir. Ancak Sekil 4c’de yakinlik yasasinin daha baskin oldugu
goriilmektedir. Sekil 4d’de ise hem yakinlik hem benzerlik yasasi bir arada

goriilmektedir ( Senemoglu, 2013 ).

Benzerlik etkeni gorsel yolla gelen uyaranlarin algilanmasinda etkili oldugu
kadar isitsel yolla gelen uyaranlarin algilanmasinda da etkilidir. Ornek verecek
olursak giiriiltiili bir ortamda, biriyle konusuyorsak eger karsimizdaki kisinin ses
tonunun bir zaman diliminden diger zaman dilimine benzerligi sebebiyle giiriiltiiniin
icerisinde bir tek onun sesini algilariz. Halbuki giiriiltiide bir zaman diliminden diger
zaman dilimine ses benzerligi olmadigindan gruplayarak algilayamayiz ve

dolayistyla anlamlandiramayiz ( Senemoglu, 2013 ).
2.1.8.4. Tamamlama ( Closure ) Yasasi

Algilama sistemi tamamlanmamis sekilleri, sesleri, etkinlikleri tamamlayarak
algilama yonelimindedir. Boylelikle, organizma tam, iyi, simetrik biitiinlere,
bicimlere, sekillere kisacasi iyi Gestalt: elde etmektedir. Ornegin; Sekil 5°de verilen
kesik ¢izgiler tam bir kare, daire, liggen prizma, kiib, Sekil 6’da dagmik olarak
verilen sekiller ise biitiin bir kopek olarak algilanmaktadir ( Senemoglu, 2013 ).
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Sekil 5a Tamamlama Yasasi

Sekil 6 Tamamlama Yasast
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2.1.8.5.Devamhilik ( Continuity ) Yasasi

Organizma ayni yone dogru ilerleyen c¢izgileri, noktalar1 v.b. dgeleri bir arada
gruplandirarak algilama yénelimindedir. Ornegin; Sekil 7 A’daki noktalardan ayni
yonde olan AC bir grup, B ise bir grup olarak algilanmaktadir. Yine sekil 7 C’deki
AD ¢izgisi kendi icinde siireklilik gostermekte BC ise ayr1 bir siireklilik
gostermektedir ( Senemoglu, 2013 ).
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Sekil 7 Devamlilik Yasasi

2.1.8.6.Basitlik ( Simplicity ) Yasasi

Basitlik yasasina gore, diger tiim unsurlar ayn1 oldugunda, organizma basit ve
muntazam sekilde organize olmus Ogeleri algilama yonelimindedir. S6zii gegen
yasada, algilamanin sisteminin muntazam, diizenli, simetrik olan giizel bir bigime,
sekle, biitline ( Gestalt) yonelimi oldugunu gostermektedir. Basitlik yasas1 Sekil 8’
deki sekillerle somutlastirilmistir. Ornegin Sekil 8 a’da dncelikle A ve C’deki elips
ve B ve D’de biitiin kare goriilmektedir. B ve C ile A ve B’deki yarim sekiller
algilanmamaktadir. Sekil 8 b’de de i¢ ige duran sekilden Once tam olan sekiller
biitiiniiyle algilanmakta, onlarin disindaki sekiller dikkate alinmamaktadir.

( Senemoglu, 2013)
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Sekil 8 Basitlik Yasast

2.2. Gorsel Alg:
2.2.1. Gorsel Alg1 Tanimi

Gorsel algi; eylemin hedefine ve yonlendirmesi dogrultusunda tanimlama,
degerlendirme ve karara varma yaklasimiyla nesneyi algilama, kodlama ve
¢ozlimleme gibi bir ¢ok islemi iginde barindiran psiko-fizyolojik, kompleks bir siire¢
olarak tanimlanabilir (Bezrukikh ve Terebova, 2009 ) Mercier ve arkadaslar1 (2001)
ise gorsel algiyr beyne gorsel yolla iletilen biitiin uyaricilarin  algilanmasi,
O0zlimsenmesi, diizenlenmesi, ve islenmesinden olusan bir siirecin birlesimi olarak

tanimlamisglardir.

Gorsel algi; organizmanin gorme duyusu araciligi ile edindigi bilgiyi
anlamlandirmak i¢in, gelen uyaranlar1 anlamli sekilde siniflandirmasi, diizenlemesi

ve genellemesi olarak tanimlanir (Erben, 2005).
2.2.2. Gorsel Algmm Onemi

Her bir duyu orgam algilama siirecinde oldukca 6nemli role sahiptir. Gorsel
alg1 algisal gelisimin anlasilmasinda olduk¢a Onemlidir. Bireyin i¢inde bulundugu
gevreyi anlamasi ve anlamlandirmasi biitiin duyularin etkilesimi sonucunda olur.

Fakat tiim alg tiirleri igerisinde en etkili olan gorsel algidir (Morgan, 1984). Ciinkii
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beynimize ulagan bilgilerin % 80’lik bolimii gorsel algilama yoluyla edinilmektedir.
Gorsel algmmin 6nemini vurgulayan bir diger gosterge de imge ve imgelemi

etkilemesidir (Erben, 2005).

Farroni ve Menon (2008) serebral korteksin biyiik bir kismi gorsel algi
sisteminde gorevli oldugundan, gérme duyusu isitme, koklama dokunma ve tat alma
gibi diger duyulara gereksinimi olmadan dis diinya ilgili bilgilere ulasmay1

sagladigini ve insan yasaminda énemli bir yere sahip oldugunu dile getirmektedir.

Birey, yasadig1 dis ¢cevreye yonelik izlenimlerinin biiyiik bir bolimiinii gérme
duyusu aracihigi ile edinir. Oyleyse gdrme duyusunun, bireyin iginde bulundugu
diinyay1r anlama ve anlamlandirmasinda, dolayisiyla dis diinyayla birtakim baglar

olusturmasinda biiyiik nem tasidigini sdyleyebiliriz (Inceoglu, 2010 ).

Cocuklarin gérme isitme ve dokunma duyularina yonelik sunulan uyaranlarin,
zihinsel gelisim ve 6grenme siirecinde biiyilk 6neme sahip oldugu belirtilmektedir.
Yapilan arastirmalarda g¢evreden gelen uyaranlarin ve planhi sekilde uygulanan
egitimlerin etkisi ile ¢ocuklarin gorsel algi gelisimlerinde artis oldugu sonucuna

ulagilmistir (Mangir ve Cagatay, 1987).

2.2.3. Gorsel Algiy1 Etkileyen Etmenler
2.2.3.1.Psikolojik Siirecler

Gorsel alg1 temelde biyolojik bir siirectir fakat psikolojik faktorlerin de siirecin
islemesinde etkisinin oldugu bilinmektedir. Birey yasadigi ¢evrede her an birgok
seyle, nesneyle durumla, olayla insanla ve diger canlilarla kars1 karsiya gelir. Ozetle
insan bir¢ok rengin, cismin, seklin olusturdugu bir goriintii karmasiklig1 ile ¢evrilidir.
Biyolojik yonden degerlendirdigimizde de insan ¢evresindeki bu renk, sekil, insan ve
diger canlilar1 iceren goriintii kalabaligini gérmektedir. Fakat gorsel algilamanin
olusmast ic¢in biyolojik acidan gérmek gerekli ama yeterli degildir. Bu durumda
gorsel algilamanin olugmasi i¢in insanimn, psikolojik, hatta duygusal acidan da
gdrmeye istekli olmas1 gereklidir. Insan etrafini gevrelemis olan renk, sekil ve nesne
kalabalig1 icerisinde pek cok sey goriir, fakat onlar1 alg1 boyutuna tasiyabilmesi i¢in
onlara bakmasi da gereklidir. Sonug¢ olarak insan, dis diinyadaki karmasik

goriintiilerin ~ arasindan  bir takim  goriintiileri secerek gdrme  siirecini
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gerceklestirmesinin ardindan gérsel algilama siireci de baslamis demektir (Inceoglu,

2010).
2.2.3.2.Bilissel Siirecler

Gorsel algilamanin gergeklesmesinde etkili olan faktdrlerden bir tanesi de
bilissel siireclerdir. Insanin neyi ne sekilde gorecegi ve algilayacags, bir cok goriintii
arasindan hangisini algilayip hangisini gérmezden gelecegi, gelen uyaricilar1 nasil
anlamlandiracagi, biiyilkk oranda onun ge¢cmiste edindigi bilgi ve yasantilariyla

ilgilidir (Inceoglu, 2010).
2.2.3.3.Duygu yapisi

Bireyin duyu yapist da gorsel algi siirecinde etkili olan 6gelerden bir tanesidir.
Insanin iizgiin ve karamsar oldugu zamanlarda denizin rengini, giinesin isiltisini,
doganin giizelligi ilgisini pek fazla ¢ekmeyebilir. Ama kendini iyi hissettigi, mutlu
oldugu zamanlarda ise doganin giizelligi daha ilgi cekici olabilir (Inceoglu, 2010).

2.2.4. Gorsel Algillama Alanlar:
M. Frostig gorsel algilama alanini bes baslik altinda ele almistir ;
1. G6z-motor koordinasyonu
2. Sekil-zemin ayirimi
3. Sekil sabitligi
4. Mekanla konumun algilanmasi
5. Mekan iligkilerinin algilanmasi
2.2.4.1.Goz-Motor Koordinasyonu

Viicut hareketleri veya viicudun boliimleri ile goziin, koordineli olarak ¢alisma
yetisi seklinde tanimlanir. Goren bir birey bir nesneyi tuttugunda elleri onun gérme
duyusuyla yonlendirilmis olur. Kosma, topa vurma, ziplama veya engelli bir alanda
yiiriime gibi faaliyetler gerceklestirilirken ayaklarin hareketleri goz tarafindan idare
edilmektedir.  Gergeklestirdigimiz tiim hareketler g6z — motor islevlerinin

miikemmel koordinasyonu neticesinde ortaya ¢ikar (Akdemir, 2006) .
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2.2.4.2.Sekil-Zemin Ayirimi

Geometrik Oriintiiler her daim zeminin istiinde sekil olarak algilanir, bu
sebeple de ayn1 nesneler gibi sinirlara ve ¢izgilere sahipmis gibi algilanir.  Birey
nesne algilama siirecinde her zaman sekil ve zemini birbirinden ayr1 algilama

egilimindedir (Morgan, 1986) .

Insan beyni, duyular araciligiyla elde edilen uyaricilardan bizim odak noktamiz
olacak bir boliim uyariciy1 segebilecek bir isleve sahiptir. S6z konusu secilmis
uyaricilar bireyin algilama siirecindeki sekli olusturur, sekil disinda kalan ve
gormezden gelinenler ise zemini olusturur. Birey o anda hangi 6geye dikkatini
vermigse o sekildir. Eger dikkatine baska bir tarafa yonlendirirse, odaklandig1 yeni

Oge sekil, onceki de zemin olacaktir.

Herhangi bir nesne ancak zeminle baglantili olursa ger¢ek anlamda
algilanabilir. Organizma gorme disindaki baska duyularla elde edilen uyaranlarda da
sekil zemin ayrmmini gerceklestirmektedir. Ornegin, kalabalik ortamda diger
giiriiltiiler arasinda arkadagimizin konusmasini ayirt edebiliriz. Bu durumda giiriltii

zemini, arkadagimizin konusmasi sekli olusturur (Hilgard ve digerleri 1995).
2.2.4.3.Sekil Sabitligi

Bireyin, bir nesneyi biiyiikliik sekil ve renk gibi birtakim niteliklerini farkli
zamanlarda ve durumlarda degismeden algilamas1 “sekil sabitligi olarak ifade edilir

(Reinartz ve Reinartz, 1975).

Biiytikliik sabitligi, renk sabitligi ve aciklik sabitligi olmak {izere {li¢ baslik
altinda ele alinmigstir (Kaya, 1989).

Biiyiikliik Sabitligi: Organizma, algilama siirecinde bir Ogenin gercekteki
biiyiikliigiinii degistiren kosullardan etkilenmeden nesnenin biiylikliiglinii degismez

olarak algilar.

Ac¢iklik  Sabitligi: Nesnenin, ortamdaki 1sik farkliligindan etkilenmeden

algilanmasini ifade eder.

Renk Sabitligi: Renkleri lizerinde durdugu zeminden veya olaylardan

etkilenmeden algilanmasi olarak ifade edilebilir.
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2.2.4.4 Mekan Konum Algisi

Bireyin, algilama siirecinde nesnenin mekan ile konum iligkisini anlamas1 ve
anlamlandirmasidir. Birey her durumda kendi yasaminin merkezidir ve nesneleri
sagda, solda, 6nde, arkada, asagida, yukarida gibi yerini belirleyerek algilar (Sagol,
1998).

2.2.4.5.Mekansal iliskilerin Algisi

Mekansal iliskilerin algilanmasi, birden fazla nesnenin kendisiyle ve
birbirleriyle olan baglantilarinin algilanmasi olarak agiklanabilir (Reinartz ve
Reinartz, 1975).

Akgein (1993) ise mekansal iligkilerin algilanmasini; insanin, gorme alanindaki
figiir veya objelerin uzaydaki konumunun algilamasi olarak tanimlamistir. Yani
gorsel alginin bu alani bir objenin veya simgenin pozisyonunun algilanmasi ve o

objenin ¢evresindekilere gore mekansal iligkisinin belirlenmesini ifade eder.
2.2.5. Cocuklarda Gorsel Alg1 Gelisimi
2.2.5.1. Gorme

Cevreyi kesfetmek i¢in insanlar gérmeye baska herhangi bir duyudan daha
fazla bagimhidirlar. Ancak, dogumda duyular arasinda gérme en az gelisenidir. Hem
gozlerdeki hem de beyindeki gorsel yapilar heniiz tam olarak gelismemistir. Ornegin,
retinadaki hiicreler goziin i¢inde, 15181 yakalayip beyne gonderilen iletiler haline
getiren zardan doseme ya da kaplama heniiz bir¢ok ay sonraki kadar olgunlasmis ya
da yogun olarak dosenmis degildir. Bu iletileri aktaran gérme siniri ve beyinde onlari
alan gorsel merkezler de birgok yil icin yetigkinlerin ki gibi olmayacaktir. Ayrica,
odagimizi degisen uzakliklara uyarlamamiza izin veren gbz mercegi kaslar1 da

zayiftir (Kellman ve Arterberry, 2006).

Sonug olarak, yenidoganlar gozlerini 1yi odaklayamazlar ve gorsel keskinlikleri
ya da ayirt etme duyarligi smirhidir. Dogumda, bebekler nesneleri yaklasik 6m.
uzaktan ancak yetigkinlerin yaklasik 185 m. uzakliktan algilayabildikleri kadar agik
bir bicimde algilamaktadirlar ( Berk, 2013 ). Ek olarak, yakinlardaki nesneleri en
acik bi¢imde goren yetiskinlerden farkli olarak, yeni dogan bebekler genis bir
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uzakliklar eriminden bulanik gormektedirler (Bank,1980;Hainline, 1998). Ozetle,
ana-babanin yiizli gibi imgeler yakindan bile bulanik imge gibi goriinmektedir. Ek
olarak renkli uyaricilar1 gri olanlara tercih etmelerine karsin, yeni dogan bebekler
renkleri ayirt etmede heniiz iyi degildirler (Kellman ve Arterberry, 2006). ilk birkag
ay dolaylarinda, bebekler nesneler {izerinde yetiskinler kadar iyi odaklanabilirler,
dort aylik olduklarinda, renk ayirt etmek yetiskinlerinkine benzer (Kellman ve
Arterberry, 2006). Gorsel keskinlik kararli olarak artar ve 6 aylik olduklarinda
yetigkin diizeyi olan 20/20° ye ulagir.

Iyi gormelerine karsin, yenidoganlar, ilging goriintiiler icin tarayarak ve
hareket eden nesnelerin izini siirerek ¢evreyi etkin bir bi¢imde arastirirlar. Ancak goz
hareketleri yavas ve yanhstir. Ik yarim yil boyunca bebekler daha acik goriip goz
hareketlerini daha iyi kontrol edebildik¢e, tarama ve iz siirme iyilesir. Ek olarak,
kiiciik bebekler orgiitlii bir algisal diinya yapilandirirken stratejik olarak 6nemli
bilgileri secerek ve goz hareketleriyle bir dizi olay icinden bir sonra hangisinin
olacagini onceleyerek daha tam bir tarama yapabilirler. Sonug olarak tarama algiyi

tyilestirir ve iki yonlii bir bicimde, alg1 da taramayi iyilestirir ( Berk, 2013).

Bebekler gorsel alan1 daha derinlemesine arastirdik¢a, nesnelerin 6zelliklerini
ve uzayda nasil diizenlenmis olduklarin1 6grenirler bunu nasil yaptiklarini anlamak

icin simdi gdrmenin {i¢ yoniinii ele alalim.
2.2.5.1.1. Derinlik Algis

Nesnelerin birbirinden ve kendimizden uzakliklarini kestirme yetenegidir. Bu,
cevrenin plan ya da diizenini anlamak ve devinimsel etkinlige yol gdstermek icin

Onemlidir.

Sekil. 9. Elenour Gibson ve Richard Walk ( 1960) tarafindan tasarlanmis ve ilk
derinlik algis1 ¢aligmalarinda kullanilmis olan tinlii goérsel ugurumu gostermektedir.
Ugurum ortasinda diiz bir alanin bulundugu saydam plastik kapli bir masadan olusur.
Ortadaki diiz alanin bir tarafinda, “s1g” camin hemen altinda satrang tahtasi oriintiilii
bir alan, ondan sonra camin yaklasik 1m. kadar altinda yine satrang tahtasi oriintiilii
“derin” taraf vardir. Emekleyen bebekler si1g tarafi kolaylikla gegcerken derin tarafa

korkuyla tepki gosteriyorlardi. Arastirmacilar emekleme zamani geldiginde,



32

bebeklerin biiyiik cogunlugunun derin yiizeyleri s1g olanlardan ayirt edebildikleri ve

diismekten kacindiklar1 sunucuna vardilar.

Gibson ve walk’un aragtirmalar1 emekleme ve diismelerden kaginmanin iliskili
olduklarin1 géstermekte fakat nasil iligkili olduklarin1 ya da derinlik algisinin ilk kez
ne zaman goOrildigliinii aciklamamaktadir. Yakin ge¢miste yapilan arastirmalar
emeklemelerini gerektirmeyen kullanarak bebeklerin 6zgiil derinlik ipuglarim

yakalama yeteneklerine bakmustir (Berk, 2013).

Sekil 9 Gorsel Ugurum

Sekil 9. Gorsel ugurum Saydam cisim algak ve yiiksek bolgeleri kaplamisg
durumda. Karsidan karsiya derin yeri kullanmay1 reddeden, bunun tersine algak yeri

tercih eden bu bebek derinlik algisina sahip oldugunu gdsteriyor.

Derinlik Algisinin Ortaya Cikisi: Hareket bebeklerin duyarli olduklari ilk
derinlik ipucudur. 3-4 haftalik bebekler bir nesne yiizlerine dogru geldiginde, sanki
onlara ¢arpacakmig gibi savunucu bir bigimde goézlerini kirpmaktadirlar (Nanez ve

Yonas, 1994). Cevrede dolastirildiklarinda, insanlar ve nesneler gozleri Oniinde
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hareket edip dondiiglinde bebekler derinlik hakkinda daha fazla sey Ogrenirler.
Ornegin, 3 aylik olduklarinda hareket, nesnelerin diiz degil ii¢ boyutlu olduklarini

¢ikarsamalarina yardim etmistir (Berk, 2013).

Iki gdz derinlik ipuglari ortaya ¢ikar ¢iinkii iki gdziimiizden her biri gorsel
alan1 digerinden az farkli goriir. Steropsis ad1 verilen bir siiregle beyin bu iki imgeyi
derinlik algisiyla sonuglanacak bigimde karistirir. Ortiisen iki imgenin her gdziin
yalnizca bir imgeyi gérmesini glivenceye almak i¢in 6zel gozliik takilmis bir bebegin
Oniine yansitildigr arastirmalar iki gbz ipuglarina duyarliligin 2. ve 3. aylar arasinda
ortaya ¢iktigini ve ilk yil boyunca hizla gelistigini gostermektedir. Bebekler kisa bir
sonra, nesnelerin gozden uzakliklarii eslestirmek i¢in kol ve el hareketlerini

uyarlayarak ulasabildikleri iki goz ipuglarindan yararlanmaya baslarlar (Berk, 2013).
2.2.5.1.2. Oriintii Algisi

Yeni doganlar bile, sade uyaricilardan ¢ok oriintiilii olanlara bakmayi tercih
ederler. Biiyiidiikge, bebekler daha karmasik oriintiileri tercih etmektedir. Ornegin, 3
haftaliklar birka¢ genis karesi olan siyah beyaz satran¢ tahtalarina en uzun siireyle

bakarken, 8-14 haftalik arasindakiler bir¢ok karesi olanlar1 tercih etmektedir.

Karsithga Duyarlik, Karsitlik Duyarliligi adi verilen genel bir ilke, erken
oriintii tercihlerini agiklamaktadir. Karsithik, bir Oriintiiniin yan yana bdlgeleri
arasinda 151k miktar1 agisindan farklilik anlamina gelir. Eger, bebekler iki ya da daha
fazla orilintiideki karsithga duyarliysalar ( onu yakalayabiliyorlarsa ), daha fazla
karsitlik icerenini tercih ederler. Bu noktayr anlamak i¢in Sekil 9’da iist siradaki
satrang tahtas1 Orilintiilerine bakiniz. Gormelerinin zayif olmasi nedeniyle, kiigiik
ozellikleri géremez, dolayisiyla daha biiyiik, belirgin satrang tahtasina bakmayi tercih
ederler. 2 aylik dolaylarinda, ince dokulu ayrintilarin segilmesi iyilestiginde,
bebekler karmasik oriintiilerdeki daha biiytlik karsitliga duyarli hale gelirler ve onlara
bakarak daha fazla zaman harcarlar. Karsithik duyarliligi bebeklik ve cocukluk

boyunca gelismeyi siirdiiriir.
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Sekil 10 Yasamin ilk Birka¢ Haftasinda Karmasiklikta Farklilasan iki Satrang
Tahtasinin Bebeklere Goriintisii

Sade satrang tahtasi Karmasik satrang tahtasi

Satrang tahtalarinin gok kiiguk bebekler igin gérintsleri

Oriintii Ogelerini Birlestirme. Bebekler yasamin erken haftalarinda, bir
orlintlintin farkli parcalarina tepkide bulunurlar. Tek, yiiksek karsitlikli 6zelliklere
bakarlar ve bakislarin1 bagka ilging uyaranlara dogru kaydirmada giicliik ¢ekerler

(Berk, 3013).
2.2.5.1.3. Yiiz Algisi

Bebeklerin oOriintiilii bir uyaricida yap1 arama egilimi yliz algis1 ig¢in de
gecerlidir. Yenidoganlar 6zellikleri dogaya uymaz big¢imde ( basasagi ya da
yanlamasia ) diizenlenmis olan basit yliz ¢izim ve fotograflarindan cok, dogal
olarak ( dogru ) diizenlenmis olanlara bakmay: tercih etmektedir. Ayrica, gorsel
alanlarinda bir uctan digerine dogru uzaklasan bagka uyaricilardan ¢ok, yiize benzer
bir Orlintlinlin izini slirmektedirler. Ek olarak, gercek yiizleri igsel ozellikler
temelinde ayirt etme yeteneklerinin siirli olmasina karsin, dogumdan kisa bir siire
sonra bebekler gozleri acik ve dogrudan bakisl yiiz fotograflarini tercih etmektedir.

Sasirtict bir bagka yetenekleri de, yetiskinler tarafindan fiziksel olarak cekici
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bulunmayanlarla karsilastirildiginda, ¢ekici bulunan yiizlere daha uzun bir siire

bakma egilimleridir (Berk 2013).
2.2.6. Gorsel Algilama Problemleri

Insan yasaminda algisal bozukluklar &nemli bir etkiye sahiptir.  Ciinkii
algilama bireyin kazandig1 tiim davranislarin temelini olusturmaktadir. Ciinkii algi
biitlin karmasik davranislarin temelidir. Tiim kazanimlarin temeli oldugu igin
algilama stirecindeki problem onun iizerine insa edilen biitiin kompleks davranislar

etkilemektedir (\Vassaf, 2011).

Cocuklarda gorsel algilama 3-7 yaglar arasinda gelismektedir. Fakat bazi
cocuklarin gorsel algilama gelisimleri akranlarina oranla daha geride olabilir. Bu
durum belki de ¢ocuklar arasindaki bireysel farkliliklarla agiklanabilir. Ancak gorsel
algilama problemleri sinir sistemi bozukluklar1 veya agir emosyonel bozukluklardan

da kaynaklanabilir (Dogan, 1989).

Arastirmalarda gorsel algilama sorunlar1 yasayan ¢ocuklarin, dikkat becerisi,
dinleme, denge, koordinasyon, gilinliikk yasam becerileri, davraniglarini planlama,
akil yiiritme, vb. becerileri gergeklestirme de giicliik yasadiklar1 ve cocuklarin bu
alandaki basarisizliklarint fark ettikleri icin de ozgiiven eksikligi, mutsuzluk, ice
kapaniklik veya c¢evresindeki insanlar tarafindan olumsuz etiketlemelerle

karsilastiklar1 saptanmistir (Ercan ve Aral, 2011).

Gorsel algt problemleri ¢cocuklarin 6grenme performanslari tizerinde 6nemli bir
etkiye sahiptir. Objeleri ve bunlarin mekansal iliskilerini algilama gii¢liikleri olacak
ve diinyayr c¢arpik, bozuk olarak algiladigi i¢in cocuga instabil goriinecek ve

goriintiiler zor anlasilir olacaktir (Dogan, 1989).

Gorme islevindeki bir problem okuma ve Ogrenme siirecinde giicliikler
yasanmasina sebep olabilir, hatta tamamen imkansiz hale getirebilir. Bahsi gegen
problem go6zdeki bir rahatsizlik ve gorme problemi degil, gorme organinda hicbir
sorun olamadigi, rahatlikla gorebildigi halde merkezi sinir sisteminin iglevindeki bir
bozukluktan dolay1 gordiiklerini anlama, anlamlandirma bellekte tutma noktasinda
yasadig1 giicliiklerdir. Gorsel algilama problemleri bazen okumayir etkilemezken

bazen de bir tek okuma iizerinde etkili olabilir (Vassaf, 2011).
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Gorsel algilama sorunlari, ayirt etme, belirleme, bellekte tutma ve gorsel yolla
elde ettigi uyaranlar1 anlamlandirma gibi alanlardaki aksakliklar sebebiyle ortaya
cikar. Erken ¢ocukluk donemimde gorsel algilama sorunlari figiir-fon ayrimi yapma,
geometrik sekilleri ayirt etme, nesneleri degistirme ve yonlendirme becerilerindeki
yetersizliklerle kendini gosterir. Cocugun yasi ilerledikge okuma, yazma ve
matematik alanlarinda zorluklar yasamalarina sebep olabilmektedir. Gorsel algilama
problemi olan ¢ocugun 6grenme performansinda onemli derecede yetersizlik sz

konusudur (Whirter J. Acar Voltan N. 1984).

Gorsel algilama sorunlar1 olan ¢ocuklarin, ,'u" il "n" 1" d" ile "b" seslerini
ogrenmede giicliik c¢ektikleri ve bu sesleri birbirinden ayirt edemedikleri aym
zamanda "3" ile "8" ve "6" ile "9" rakamlarin da kanigtirdiklar1 gézlenir. Cocuklarin
yasadig1r bu giicliiklerin erkenden tespit edilmesi ve gerekli galigmalar yapilmasi

gerekir.

Gordiiklerini ve 6grendiklerini gozlerinin dniine getiremeyen ¢ocuklar sayilarin
sembollerini hatirlayamaz bu sebepten dolayr da yazamazlar. Ritmik sayma
yapabilirler, sembollere bakarak yazabilirler ama bakmadan hafizalarindan

yazamazlar (Vassaf, 2011).
2.2.7. Gorsel Algilamay1 Ol¢mek I¢in Kullanilan Olgekler
Frostig Gorsel Alg1 Testi

Frostig Gorsel Algt Testi okul oncesi ve ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin el-goz
koordinasyonu, figiir-fon algisi, algilama sabitligi, mekansal konum ve mekéanlar

arast iliskilerdeki performanslarin1 degerlendirmektedir (Cagatay, 1986).
Gessel Gelisimsel Sekiller Testi

Gessel Gelisimsel sekiller Testi okul 6ncesi donem cocuklarinin gorsel algi,
gorsel motor koordinasyon, kiigiik kas becerileri ve genel zeka gelisimlerine iliskin

degerlendirme saglamaktadir.
Baum Genel Gorsel Beceri Testi

Baum Genel Gorsel Beceri Testi belirli zaman araliginda kisinin nesneleri

tanimasiyla gorsel dikkat yetenegini 6lgmektedir.
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Alternatif Kendiliginden Uyar1 Testi

Alternatif Kendiliginden Uyar1 Testi genel gorsel yetiyi 6lgmeye yonelik bir

aractir.
Cizgiyi Ikiye Bolme Testi
Cizgiyi ikiye Bolme Testi genel gorsel yetiyi 6lgmeye yonelik bir aragtir.
Baylor Universitesi Yetiskin Gorsel Alg Testi

Baylor Universitesi Yetiskin Gorsel Algr Testi sekil-zemin, form degismezligi,

uzayda pozisyon, derinlik algisi, viicut semasi, uzaysal iliskileri lgmektedir.
Oryantasyon Cizgi Testi

Oryantasyon Cizgi Testi Benton ve arkadaglari tarafindan gelistirilen gorsel

uzay oryantasyonu degerlendirmeye yonelik bir testtir.
Organik Dogruluk Testi
Organik Dogruluk Testi sekil algilama yetenegini degerlendirmektedir.
Raven’in Ilerleyen Renkli Kaliplar Testi

Raven’in Ilerleyen Renkli Kaliplar Testi gorsel algilama ve anlamsiz figiirleri

anlamaya yonelik bir testtir.
Haptik Gorsel Aywrt Etme Testi
Haptik Gorsel Ayirt Etme Testi kisinin nesneleri kullanirken, bigim verme,

numaralama, sekillendirme, sekil degisikligi alt boyutlarindaki performansi

degerlendirmeye yonelik bir 6lgme aracidir (Ergun, 1995).
Beery- Buktenica Geligsimsel Gérsel Motor Koordinasyon Testi

Beery- Buktenica Gelisimsel Gorsel Motor Koordinasyon Testi 2-18 yas
arasindaki ¢ocuklarin gorsel-motor biitiinliik, gorsel algilama, motor koordinasyon

yetilerini degerlendirmeye yonelik bir testtir (Beery ve Beery, 2004).
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Gelisimsel Gorsel Alg1 Testi I1

Gelisimsel Gorsel Algi Testi II Frostig Gorsel Algi Testinin yeniden
diizenlenmesi ile olusturulmustur. 4-9 yas arasi ¢ocuklarda el-g6z koordinasyonu,
sekil-zemin ayirimi, sekil sabitligi, mekanda konum, mekéansal iligkiler, gorsel
yakinlik, gorsel-motor hiz, kopyalama alt boyutlarindaki becerileri degerlendirmeye

yonelik bir 6lgme aracidir (Erdem, 2006)
2.3. Okul Oncesi Cocugunun Bilissel Gelisim Ozellikleri

Insanin gelisiminde, erken ¢ocukluk déneminde, bilhassa bebeklik déneminde
cok oldukca hizli ve biiylik degisimler meydana gelir. Bu 6nemli degisim ve
gelisimlerin oldugu alanlardan biri de biligsel gelisim alanidir. Bilis kavrami, anlama,
algilama, bellekte tutma, problem, ¢6zme, akil yiirlitme, diisiinme gibi zihinsel

stirecleri ifade etmektedir (Neisser, 1967).

Biligsel gelisim; Ogrenme, algilama, hafiza, diisinme, kavram kazanma,
mantik, betimleme, problem ¢ozme ve akil yiirlitme gibi biligsel siireglerin
gelisiminden olusan kompleks islemler biitiiniidiir. insan beyninin icinde yasadig
diinyay1 ve etrafinda gerceklesen olaylar1 anlama ve anlamlandirmak icin

gergeklestirdigi islemlerin tamamini ifade eder (Sendurur ve Barig, 2002).

Piaget ise biligsel gelisimi, beyin ve sinir sisteminin olgunlasmasiyla insanin
icinde yasadigr diinyaya uyumunu kolaylastiran yasam deneyimlerinin birlesimi

seklinde aciklamistir (Omeroglu, 2005; Bayhan ve Artan, 2009).

Insan1 insan yapan bilissel giiciidiir. Insan bilissel giicii sayesinde diger canli
varliklara kars: ustiinliik saglayarak onlar1 etkisi altina alir, bu sayede dogaya iistiin
gelmeye calisir, kiiltiirel ogeler meydana getirir, teknolojiyi gelistirir. Biligsel
gelisim, bireyin ¢evresi ile etkilesim kurmasi, ¢evresinde olup bitenleri anlamasi ve
anlamlandirmas1 icin gerekli olan bilgiye ulasmayr ve bu bilgiyi kullanmay:
kolaylastiran tiim siireclerin i¢inde bulundugu gelisim alanidir (Aral, Baran, Bulut
ve Cimen, 2001).
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2.3.1. Piaget’in Bilissel Gelisim Kurami

Piaget bireyin gelisiminin bir takim asamalardan olustugu goriisiindedir. Tim
asamalar bir takim Ozelliklere sahiptir. Bu asamalarin sahip oldugu kriterler bireyin
biligsel oOzelliklerini igerir. Piaget’in goriisiine gore gelisim evreler halinde
gerceklesmektedir (Aral, Baran, Bulut ve Cimen, 2001). Piaget biitiin ¢ocuklarin
biligsel gelisim asamalarinda ayni1 sirayi takip ettiklerini fakat bu agamalara girdikleri
yaslarin i¢inde yasadiklar1 ¢evreye gore farklilik gdsterebilecegini ifade etmektedir

(Gander ve Gardiner, 1998).
Piaget Bilssel gelisim evrelerini dort baslik altinda ele almistir. Bunlar;
1. Duyu- motor (sensory-motor) dénem ( 0- 2 yas)
2. Islem oncesi (preparational) dénem ( 2- 7 yas)
3. Somut iglemler (concrete operational) donemi ( 7- 11 yas)
4. Soyut islemler (formal operational) donem ( 11- 18 yas)
2.3.1.1. Duyusal Motor Déonem (0-2 Yas)

Duyu motor doneminde bebek ¢evreyi duyular: ve beden Bu donemde bebekler
diinyay1 duyular1 ve bedensel faaliyetler aracilig1 ile anlamaya calisir. Becerilerini
diizenlemeyi, duyu ve algilarin1 organize etmeyi fiziksel faaliyetler aracilig ile
gerceklestirirler. Piaget duyu-motor evresini alti alt baslik altinda incelemistir

(Berk, 2013).
Bu alt bagliklar;
Refleksler asamasi,
Birincil déngiisel tepkiler ve Ilk aliskanliklar asamast,
Ikincil déngiisel tepkiler asamasi,
Ikinci déngiisel tepkilerin es giidiimii ve amaca yonelik davranislar asamasi,
Yenilik ve merak asamasi,

Zihinsel kombinasyonlar ve problem ¢6zme asamasidir. Bu alt basliklar duyu-

motor organizasyonlarindaki niteliksel degisimleri igerir (Bayhan ve Artan, 2007).
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Bebekler bu donemde bir takim hareketleri siirekli tekrar ettikleri icin alt
asamalar dongiisel olarak adlandirilmistir. Dongiisel hareketler ilk semalarin
uyumunda Onemli bir etkendir. Bu bebegin gerceklestirmis oldugu motor
hareketlerin sonucu ortaya ¢ikan yeni bir deneyimle kars1 karsiya gelmesini igerir.
Tepkiler dongiiseldir; ¢iinkii bebek davranisi tekrar tekrar yapmaya calistiginda
tesadiifen meydana gelen duyu motor tepki, gitgide yeni bir semay1 olusturmak {izere

giiglenir (Berk, 2013).

Bebegin zekasi icinde yasadigi diinyayla giderek daha uyumlu olan duyu-
hareket tepkilerinde etkisini gosterir. Bebek zihinsel diisiinme ya da anlama olarak
"bilme" ya da "diistinme" islevini gerceklestirmez; bliyilk oranda duyu-hareket
etkilesimleriyle istikrarli ve akla yakin yontemlerle cevresinin farkli taraflar
tizerinde gerceklestirdigi islemlerle "bilme" ve "dislinme" islevini gergeklestirir

(Gander ve Gardiner, 1998).
2.3.1.2. Islem Oncesi Dénem ( 2 - 7 yas )

Bu asama cocuklarin islem yapabilmeleri i¢in gerekli olan bilissel yapinin
olustugu ama heniiz islemleri yapamadiklar1 donemdir. Bu donemde ¢ocuklar
nesneleri ifade etmek icin sembolleri tercih ederler. Sembolleri oyunlarinda,
resimlerinde ve dil becerilerinde kullandiklar1 gdzlenmektedir (Kail, 2016 ve White
ve ark., 2012). Piaget islem 6ncesi donemi iki baglik altinda inceler bunlar; Sembolik

yada kavramsal donem ve sezgisel donem olarak ifade edilir (Selguk, 1996).

Bu evrede cocuk dil becerilerini ve diislince yetenegini kazanmistir. 2-3
yaslarindaki bir ¢ocuk bir olaya baska birinin bakis agisiyla bakilabilecegini
diistinemez, bu da islem donem g¢ocugunun benmerkezci 6zellige sahip oldugunu
gosterir. Cocuklar 3-4 yaslarina geldiklerinde ise ¢evreyi zihinsel semboller seklinde
tasarlayacak beceridedirler. Cocuklar zihinsel yonden kendilerine odaklanmislardir,
Piaget bu donemdeki diisiince sistemini mantik 6ncesi seklinde ifade eder. Bu
donem ¢ocuklart nesne goriintiisiiniin etkiyle algilamaktadirlar. Cocuklar nesnelerin
goriiniislinlin etkisi altindadir. Degismezlik ile ile ilgili yapilan ¢aligmalarda 2-7 yas
cocuklart genelde nesnenin seklinin degismesine gore miktar ve agirliginin

degistigini diisiiniirken gorsel algimin etkisi altinda kalmaktadirlar (Yavuzer, 1997,).
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Cocuk bu donemde nesneleri gruplama becerisini de kazanir. Cocuk bes yasina
ulastiginda, bir 6geyi bagimsiz olarak gérmekten ziyade, o 6genin i¢inde bulundugu

sinifin bir liyesi olarak gérmektedir (Ciiceloglu, 1998).

Gander ve Gardiner, (1998) ise bu donem cocuklarinin bir olay1 sadece tek bir

yoniiyle degerlendirme becerisine sahip olduklarini ifade etmektedir.
2.3.1.3. Somut islemler Dénemi ( 7-12 yas) (Concrete Operational Stage)

Somut iglemler donemi Piaget’nin biligsel gelisim kuramimin giinci
asamasidir. Bu asama 7-12 yaglar1 araligindadir. Bu evrede ¢ocuklarin bilissel gelimi
cok hizli ilerleme gostermektedir. Diislincelerini organize etme becerisi gelisir ve
mantik ¢ergevesinde diisiinmeye baslar. Ayni1 zamanda disiincelerindeki
benmerkezcilik azalir, nesnenin korunumu ve tersine cevirebilme becerisi gelisir,
yani, nesnenin gorliniisiinde veya konumundaki herhangi bir degisimin, onun hacim,
sayl, miktar gibi niteliklerinde degismeye yol agmayacagini dgrenirler. Ozetle
cocuklar nesnenin goriintiisii degil, gercegin etkisi altindadirlar. (Piaget 1976; Akt:
Ginsburg ve Opper 1989; Senemoglu 2004).

Cocuklarin diisiinceleri artik sistemli ve mantik ¢ergevesi icerisindedir, fakat
bu durum sadece bilgiler somut sekilde verildiginde gecerlidir. Bilgiler soyut olarak
verildiginde ayni beceriyi gosteremezler. Bu donem ¢ocuklari somut bir doniistimii
tersine cevirebilir ve bir olayr farkli yonleriyle degerlendirebilir (Gander ve

Gardiner, 1998).
2.3.1.4. Soyut islemler Dénemi ( 11 — 18 yas )

Bu dénem Piaget’in zihinsel gelisim kuraminin son evresidir ve 11 — 18
yaslarim1 kapsar. Bigimsel (formel) islemler donemi diye de adlandirilmaktadir.
Ergenlikle birlikte viicutta olusan degisimlerin yani sira beyinde ve beynin
isleyisinde de pek ¢ok degisimler s6z konusudur. Bu donemde somut islemler
evresinden somut iglemler evresine ge¢ilmektedir. Ergenlikte timden gelim ve tiime
varim yontemlerinin ikisi birlikte uygulanabilmektedir. Bilimsel yolla hipotezler
tiretip bu hipotezleri deneyerek problem ¢ézme islemini gerceklestirebilir. Inhelder
ve Piaget’ye gore, ergen diisiince sisteminin olgunlasmasi neticesinde bu iglemleri

yapabilecek duruma gelmektedir. Ancak sadece beynin olgunlasmasi soyut islemleri
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yapabilmesi icin yeterli degildir, bunun yaninda c¢evreninde soyut islemleri

yapmasini gerektirecek ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir (Senemoglu, 2001).

Gander ve Gardiner (1998) ise soyut islemler doneminde olan ergenin
hipotezler olusturabilecegini, mantikli ¢ikarimlarda bulunabilecegini ve hem somut

hem de soyut olan karmagik problemleri ¢ozebileceklerini ifade etmektedir.

Somut islemler doneminde olan ¢ocuklar o anda olan ger¢ek problemlerle
ilgilenirken, soyut islemler donemine ulasan ergen, ge¢miste olan veya gelecekte

olma ihtimali olan problemlerle ilgilenirler (Arslan, 2008).
2.3.2. Bilissel Siirecler

Biligsel siirecler dikkat, bellek, algi, gibi bilgiyi isleme siireclerini
icermektedir. Insanlar bu siirecler aracilifiyla yasadigi diinya ile ilgili bilgiler
edinme, daha Onceki yasantilarimi hatirlama, problem ¢6zme v.b becerileri
gerceklestirebilmektedir (Ciiceloglu 1997). Algilama, 6grenme, kavram edinimi,
bellek, diisiinme, problem ¢d6zme becerilerini igeren biligsel siirecler zihinsel gelisim
acisindan biiyilk 6nem tagimaktadir. Bu sliregler gelisim evreleri yoniinden de

olduk¢a dnemlidir (Keles ve Cepni, 2006).

Biligsel yaklasima gore davranigin olusmasini zihin saglamaktadir. Beklentiler,
ithtiyaclar, degerler, gegmis yasantilar gibi bir takim degiskenlerin de etkisiyle gelen
uyaranlara hangi tepkilerin verilecegini zihin belirler. Bu yaklasima gore insanlarin
duyu organlar1 aracilifiyla elde ettikleri uyaranlar1 anlama ve anlamlandirma
yetenegi, onu diger canlilardan farkli kilan en onemli 6zelligidir. Demek oluyor ki
insan davranisi, basit bir sekilde olusan uyaran-tepki iliskisi degil, igerisinde
bulundugu baglam ve bilissel siirecler sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Atkinson and

Hilgard Cev:Atakay ve Yavuz 1995).
2.4. Bilissel ( Stil ) Uslup

Bireysel olarak cocuklarin bilgileri kendi 6zgiil algilama, isleme ve geri
cagirma yontemleri vardir. Bunlar, ¢ocuklarin performanslarinin saptandigi yetenek
farkliliklar1 degildir. Daha ziyade, diisiinme bi¢imi ( form ) ve tarzi ile alakali
farkliliklardir. (Sigel ve Brodzinsky, 1977 Akt. Gander ve Gardiner, 1998).

Arastirmacilarin bu farkliliklar1 belirlemeye yonelik yaptiklari ¢alismalardan biri, bir
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bireyin biligsel stil’ini betimlemek ve degerlendirmektir; bilissel stil; ¢ocuklarin

bireysel olarak zihinsel bir géreve yaklasim bigimleridir (Gander ve Gardiner, 1998).

1950’lerde yapilan ¢alismalarda, bireyin problem ¢ozmeye dair kendine 6zgi
ve degisiklik gostermeyen zihinsel ¢oziim yontemleri ve probleme yaklasim tarzi
oldugu saptanmis ve bundan dolay1 biligsel iislup kavrami ortaya koyulmustur

(Carretero, Roing ve Casal, 2009).

Bilissel stil farkliligi, bireyin bilgiyi isleme tarzinin farkliligidir. S6zii gecen
farklilik insanlarin algilama, bilgiyi elde etme, depolama, bellekte tutma, diisiinme,
degerlendirme farkliliklari olusturarak edimde bulunma ve kisilik 6zelliklerine etkide
bulunmaktadir. Biligsel tisluplar1 birbirinden farkli olan bireylerin, yetenek, zihinsel
etkinlik, basar1 ve kisilikleri de farklidir. Yani basari, 6grenme kapasitesi, zihinsel
aktivite, yetenek ve kisilik biligsel usliip farkliligindan etkilenmektedir (Danili ve
Reid, 2006 Akt. Akar, 2007).

Harrison & Rainer (1992) ise bilissel stili insanlarin bilgi edinmede,
¢coziimlemede, anlamlandirma ve degerlendirmede tercih ettigi yontem olarak

tanimlamistir (Cakan, 2005).

Bilissel tsluplar, bireylere has farkliliklarda, insanlarin performanslarindaki
degisken anlaminda pek ¢ok uzman ve egitim psikologu tarafindan iizerinde
durulmus ve arastirilmistir.  Stil konusu arastirilirken pek ¢ok kavramdan soz
edilmistir. En yaygin olan kavramlar biligsel stil, diisiinme stilleri, 0grenme
stilleridir. S6zili gecen stillerin hepsi kavramsal anlamda birbirinin aynist1 olmasa bir
acidan benzerlik gosterirler. Bu benzerligi yetenekten biitiiniiyle farkli olmalar
olarak ifade edebiliriz. Bireyin neyi yapabilecegini belirleyen yetenektir, bireyin

yetenegini nasil kullanacagini belirleyen ise stil kavramidir (Zhang, 2002).

Arastirmalar bilissel stilin basar1 lizerinde olduk¢a Onemli bir etkiye sahip
oldugunu ifade etmektedirler. Biligsel stil farkliliklari, bireyin olaylara yaklasiminm
ve grup catisma yontemi lizerinde olduk¢a 6nemli bir etkiye sahiptir ve ¢ocuklarda
akademik basaridan ¢ok onlarin genel yeteneklerini agiklayan bir giictedir (Kim,

Choi, ve Park, 2012; Kozhevnikov, 2007 Akt. Kayili ve Kogyigit 2014).
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Ausburn ve Ausburn, (1978) biligssel uslup boyutunu ve boyutun dogasini

asagidaki gibi siniflandirmustir.

Tablo 1 Bilissel Uslup Siniflandirmasi

Bilissel iislup boyutu

Boyutun dogasi

Bilissel tempo:
Diisiincelilik/i¢ctepisellik

Cok az hata olasiligiyla yavas tepki gosterme ya da
yiiksek hata olasiligiyla hizli tepki gosterme egilimi.

Alandan bagimsizlik/alana
bagimhhik

Sekilleri zeminlerinden ayr1 olarak algilama yetenegi;
bilgi islemeyi etkin ve analitik ya da edilgin ve tiimel
bicimde kullanma egilimini icerir.

Tarama/odaklasma

Parcalar iizerinde yogunlasirken genis ya da dar
dikkati kullanma.

Kategorileme genisligi

- Kavramlar kategorilere ayirmada genis icerikliligin
(icerme) ya da dar igerikliligin (dislama) yeglenmesi.

Kavramlastirma tusluplari

Analitik ya da analitik-olmayan kategorileme
stratejilerini yegleme.

Bilissel
karmasikhik/yalinhk

Diinyay1 ¢ok-boyutlu ya da yalin bigimlerde
yorumlama egilimi

Diizlestirme/keskinlestirme

Belirgin imgelerin ya da ayrimlasmamais izlenimlerin
bellekte tutulmasinda degiskenlik

Siki alan kontrolii/esnek
ala kontroli

Dikkatinin dagilmasina, zihninin bagka yone
cekilmesine duyarli olma.

Gercekei olmayan
deneyimlere hosgorii

Dogru oldugu bilinenle ¢eliskili algilar1 kabul etmeye
isteklilik

Riske girme/ihtiyath olma

Yiiksek riski-yiliksek kazanci ya da diisiik riski-diistik
kazanci yegleme.

Gorsel algi/duyusal algi

Gorsel girdiyle ya da kinetik duyusal girdiyle
ugrasmay1 yegleme
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2.4.1. Biligsel Tempo

Cocuklarin  bireysel olarak herhangi bir goreve yaklasim tarzlandir.
Aragtirmalarda pek ¢ok biligsel iislup tespit edilmistir. En fazla arastirma konusu
olan bilissel iisluplardan bir tanesi kavramsal tempo olarak da bilinen biligsel tempo
“dur. Biligsel tempo ictepisel (impulsive) veya diisiinsel (reflective ) olabilir. (Kagen,
1966). igtepisel olan cocuklar problem ¢dzerken hizli yanit verirler ve fazla hata
yaparlar. Diigiinceli olan ¢ocuklar ise problem ¢oziimiinde daha uzun vakit

kullanirlar, ama yanlis sayilari ¢ok azdir (Gander ve Gardiner 2010).

Bir bagka deyisle biligsel tempo (Kavramsal tempo) ; bireyin farkl
alternatiflerden birini se¢mesi gerektiginde nasil davranacagiyla ilgilidir. Dogru olan
secenegi tercih etmenin belirsizliginin giiclii oldugu durumlarda, ¢ocuklardan bazilari
minimum seviyede bir dikkatle tesirli tepki verirler. Diger ¢ocuklar ise secenekleri

dikkatlice inceleyerek yansimali ( reflektif ) yanit verirler.

Biligsel tempoda bireyler asagida bulunan dort gruptan herhangi birinde

siiflandirilirlar.

1 - Yavas yanlis yapanlar

2 - Yavaglar — dogru yapanlar ( reflektifler- daha fazla diistinme siiresi harcayanlar)
3 - Hizlilar- yanlis yapanlar (impulsifler-diisinmeden acele hareket edenler);

4 - Hizlilar- dogru yapanlar

Yavagslar -yanlis yapanlar; grubun ortalamasindan daha fazla vakit harcayarak

ortalama hata sayisinin lizerinde hata yaparlar.

Yavagslar-dogru yapanlar (reflektifler-daha fazla diisiinme siiresi harcayanlar);
Grubun ortalamasina gore daha fazla vakit kullanirlar ve ortalama hata sayisinin

altinda hata yaparlar.

Hizlilar-yanlis  yapanlar (impulsifler-diisinmeden acele hareket edenler);
Grubun ortalamasindan daha az zaman harcarlar ve ortalamaya gore daha fazla hata

yaparlar.
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Hizlilar-dogru yapanlar; grubun ortalamasindan daha az zaman kullanirlar ve
ortalamaya gore daha az hata yaparlar. Bu biligsel tempoya sahip bireyler yeterli

basariya ulasan bireylerdir (Seger, 2003).
2.4.1.1. ictepisel (impulsive) ve Diisiinsel (Reflective) Cocuklarin Ozellikleri

Ictepisel ve diisiinsel kavramlari; bireylerin yiiksek diizeyde belirsizlige sahip
bir problem ¢6zme esnasinda; yanit siireleri ile hata sayilarmi igermektedir.
Cocuklarin ortalamanin {lizerinde hata yaparak hizli yanit verme egilimi-igtepisel,
ortalamanin altinda hata yaparak yavas yanitlama egilimi-diisiinsel olarak ifade
edilmektedir. Ictepisel ¢ocuklar hizli cevap verme egilimindedirler. Segenekleri

degerlendirmek, analiz etmek icin ¢ok az siire harcarlar ve ¢ok fazla hata yaparlar.

Cocuklarin biligsel tempolarinin impulsive mi yoksa reflektif oldugunu
belirlemek i¢in genelde Tamidik Sekilleri Eslestirme o6lgegi (Matching Familiar
Figures Test) kullanilir. Bu test alt1 adet birbirine benzeyen sekilden hangisinin bir
ornegin birebir aynisi oldugunu bulmaya yoneliktir. McCluskey ve Wright (1975)
testi uygularken ¢ocuklarin goéz hareketlerini incelediler. Diisiinsel bilgsel tempoya
sahip ¢ocuklarin 6zel parcalar1 karsilagtirarak ve muhtemel cevaplar1 degerlendirerek
ornek her bir seklin arasinda gidip geldiklerini tespit ettiler. igtepisel olan ¢ocuklar
ise ¢ok az karsilastirma yapmakta ve kimi zaman tek bir sekli bile

incelememektedirler (Gander ve Gardiner, 2010).

Ictepisel ( impulsive ) gocuklar hizli cevap vermeye odaklaniyor iken, diisiinsel
( reflective ) olan g¢ocuklar dogru yanit lizerine yogunlasiyor goriinebilirler. Ama goz
hareketleri arastirmalar1 reflektif ( diisiinsel ) cocuklarin yalnizca daha uzun vakit
alan daha etkili yollar kullandiklarmi gostermektedir. Okul 6ncesi donemde kiz
cocuklarinin erkek cocuklarina gore daha once diisiinceli olduklarina yonelik bazi
bulgular olmakla birlikte, genelde tiim g¢ocuklar yaslar ilerledik¢e diislinceli olma

yonelimindedirler (Messer, 1976).

Biligsel tempo ve kisilik arasinda bir baglanti oldugu goriilmektedir. Messer ve
Brodzinsky (1979) ictepisel biligsel tempoya sahip ¢ocuklarin daha saldirgan ve
0zdenetim becerilerinin daha az gelistigini tespit ettiler. Black ve arkadaslar1 (1974)

orta sinif ¢ocuklarda ictepiselligin korku, ketlenme ve yeterlik konusundaki kaygi ile
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iligkili oldugunu bildirdiler. Yine de yapilan farkli aragtirmalarda diisiinsel
cocuklarin da kaygili olabilecegi sonucuna ulasilmistir. Fakat, igtepisel cocuklar
genel bir kaygiya sahip iken diisiinsel olan c¢ocuklarin kaygilar1 daha ¢ok

¢ozemeyecekleri problemlere yoneliktir (Kagan ve Messer, 1975).

Diistinsel bilissel tempoya sahip ¢ocuklar anasinifi diizeyine ulastiklarinda say1
ve miktar korunumu becerisini kazanma egilimindedirler. Fakat ictepisel olan
cocuklar bu beceriyi gerceklestiremezler (Bartis ve Ford, 1977). Ikinci smifta
diisiinsel ¢ocuklar biligsel tempolarini mevcut duruma gore diizenleyebilirler, oysa
ictepisel ¢ocuklar bunu basaramazlar. Goriinen o ki diislinsel biligsel tempoya sahip
cocuklar akademik anlamda 6zellikle belirsizlik icerenlerde daha yiiksek basariya

sahiptirler (Sigel ve Brodzinsky, 1977).

2.4.1.2. Cocuklar I¢tepisel (impulsive) ve Diisiinsel (Reflective) Bilissel Stil
Boyutuna Etki Eden Etmenler

24.1.2.1. Yas

Cocuklar gelisimsel agidan diislinsel olma ydnelimindedirler. Bu yonelim,
yapilan biitiin arastirmalarda ¢ocuklarin yasi ilerledik¢e yanit siirelerinde artma ve
hata yapma oranlarinda azalma olarak ortaya c¢ikar. Bununla birlikte bu
aragtirmalarda yanit sliresi ve hata sayis1 arasinda negatif yonlii bir korelasyonun
oldugu ve korelasyonun seviyesinin yasla birlikte yilikseldiginin de alt1 ¢izilmektedir.
Ornegin, Salkind ve Nelson (1980) 10 yasinda hata yapma oraninin azaldigimi ve 10

yasindan sonra yanit siiresinin de ylikseldigini ifade etmektedir (Seger, 2009).
2.4.1.2.2. Cinsiyet

Diisiinsel-igtepisel biligsel tislup boyutu iizerinde cinsiyet faktoriinlin etkisi
olup olmadig1 yoniinde yapilan aragtirmalarda ¢eliskili sonug¢lar bulunmaktadir. Kimi
arastirmacilar (Kagan ve digerleri, 1964) c¢ocuklarin yanit siireleri ve hata sayilari
tizerinde cinsiyet faktoriiniin etkili olmadigini dile getirirken, bazilar1 (Ward, 1968)
cinsiyetin etkili oldugunu ifade etmektedirler.  Cinsiyetle diisiinsellik arasindaki
iligkiyi agiklamaya yonelik yapilan arastirmalarda (Meichenbaum ve Gooodman,
1969; Roberts, 1979) kiz ¢ocuklarin diistinsellik boyutlarinin erkek ¢ocuklara oranla
daha ileri seviyede oldugu belirtilmektedir. Ward (1968) ise cinsiyetin diisiinsel-
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ictepisel biligsel iislup boyutu iizerindeki etkisinin okul oncesi donemde Onemli
oldugunu ifade derken bu etkinin yanit siiresi lizerinde degil, hata sayisinda oldugunu

belirtmektedir (Seger ve ark., 2009)
2.4.1.2.3. Zeka

Kagan (1966) hata sayis1 ile hem yanit siiresi hem de zeka puanlar arasinda
negatif yonlii bir korelasyonun bulundugunu belirtmistir. Bu durumda yiiksek hata
sayisina sahip ¢ocuklarin zeka puanlarinin diisiik oldugu, yanit siiresi fazla olan
cocuklarin zeka puanlarinin da yiiksek oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bunun
disinda Ash ve Margolis digerleri (1980), zeka diizeyine gore reflektif-impulsif
biligsel uslup boyutunun farklilasip farklilasmadigini saptamak igin, 8-11 yas aras1 58
cocuga cocuklar icin uyarlanmis Wechsler Zeka Olcegi (WISC-R) ve MFFT
uyguladilar. Arastirma sonucunda reflektiflerin zeka seviyelerinin impulsiflerden
daha yiiksek oldugunu saptadilar. Reflektif ¢ocuklar 6zellikle dikkat-konsantrasyon
ve gorsel organizasyon alt testlerinden daha yiiksek puanlara ulasmislardir. Finch,
Brophy ve Spirito (1982), duygusal yonden problemli olan 8-15 yas grubu ¢ocuklarin
reflektif-impulsive olmalar1 {izerinde zeka faktoriiniin etkisini belirlemeye yonelik
bir caligma yaptilar. Cocuklarin zeka seviyelerini WISC-R ile biligsel tempolarint da
MFFT ile uygulayarak degerlendirdiler. Arastirma sonucunda reflektif ¢ocuklarin
skorlarinin; performans IQ, kelime 1Q, tam dlcek IQ ve Kaufman’nin algisal
organizasyon etkeninde, impulsive ¢ocuklarin skorlarindan biiyiik 6l¢iide yiliksek

oldugunu belirlediler (Akt. Durak Demirhan, 2007).

2.4.1.2.4. Egitim

Cevap verme siireglerinde, diirtiisel davranmig 6zelligi gosteren cocuklarin,
uygulanan egitim programi neticesinde yansitict davranis sergilemeye yoneldikleri
belirlenmistir. Egitimin niteligi ile ilgili yapilan ¢alismalarda diirtiisel 6zelliklere
sahip c¢ocuklarin egitim programi uygulandiktan sonra diirtiisel ozelliklerinin
zayifladig1, yansitici ozelliklerinin ise arttigi saptanmistir  (Navarro Carnoy ve
Castro, 1999 Akt. Aydogmus, 2018). Kogyigit ve Kayil1 (2014) yapmis olduklari

arastirma sonucunda bir yi1ldan uzun siire okul 6ncesi egitim siirecine katilan diirtiisel



49

Ozellige sahip ¢ocuklarin, yansitict davranig ozellikleri kazanabildikleri sonucuna

ulagmiglardir.
2.4.1.25. Aile

Diistinsel-igtepisel biligsel lislup boyutu iizerinde ailesel 6zelliklerin etkisini
inceleyen pek ¢ok calisma bulunmaktadir (Mumbauer ve Miller, 1970, Hallahan,
1970, Harrison ve Nadelman, 1972; Eska ve Black, 1971). Sosyo-ekonomik seviye
yoniinden orta siniftan olan ¢ocuklarin alt siiftan olan ¢ocuklara gére daha fazla
diisiinsel ozellikler gosterdikleri ifade edilmektedir. Diisiinsel-igtepisellik lizerinde
kardes sayisinin da etkili oldugu belirtilmektedir. kardes sayisi fazla olan ¢ocuklarin,
daha az kardese sahip c¢ocuklara oranla daha fazla igtepisel olduklar1 ifade
edilmektedir (Secger, 2009).

Ozkan ve Yarali (2016) yapmus olduklari arastirmada anne dgrenim durumu
arttikga ¢ocuklarin diigiinsel ve hizli dogrucu 6zellikleri artmakta, ictepisel ve yavas

yanlig¢1 6zellikleri azalmis oldugu sonucuna ulagilmistir.

Seger vd. (2009) ise anne 6grenim diizeyine gore reflektive-impulsive biligsel
sitil boyutunun farklilastigini belirtmistir. Universite mezunu annelerin ¢cocuklarmin
yanit verirken harcadiklar1 zaman, orta ve ilkogretim mezunu annelerin ¢ocuklarinin

harcadig1 zamandan daha fazla oldugu goriilmiistiir.
2.4.1.2.6. Sosyo-ekonomik Diizey

Cocuklarin reflective-impulsive biligsel stil boyutlarinin sosyo-ekonomik
diizeyden onemli 6l¢giide etkilendigi goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarda, ¢ocuklarin
biligsel iislup boyutlar: ile ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi arasinda anlamli bir
iliskinin oldugu belirtilmektedir (Harrison ve Nadelman 1972, Akt. Aydogmus
2018). Bagka bir caligmada ise biligse islupla ilgili davranis 6zelliklerinin ortaya
cikmasinda, sosyo-ekonomik diizeyin onemli bir yere sahip oldugu saptanmistir

(Hallahan, 1970 Akt. Aydogmus 2018).

Seger’in (2004) yaptig1 arastirmada 5-12 yas grubu ¢ocuklara MFFT dlcegi
uygulanmis ve sonucunda sosyo-ekonomik diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarinda ¢ok
daha fazla diirtiisel davraniglar ve daha ¢ok dil bilgisi hatalar1 oldugu sonucuna

ulagilmigtir.  Yine bu arastirmada g¢ocuklara olay tanimlama ile ilgili yoneltilen
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sorulara, alt sosyo-ckonomik diizeye sahip olan ailelerin ¢ocuklari, orta Sosyo-
ekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarma oranla daha kisa climlelerle yanit

verdikleri belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM
Bu bélimde arastirmanin modeline, arastirma grubuna, veri toplama

araclarina ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden farkli bilissel tempoya sahip 60-
72 ay ¢ocuklarin gorsel algilarinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada, var
olan durumu ya da durumlar1 var oldugu gibi ortaya koymak ve iki durum arasindaki
iliskinin diizeyi hakkinda bilgi vermeyi amaglandigindan iliskisel tarama modeli

kullanilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmada Orneklem se¢imi yapilirken ¢ok asamali 6rnekleme yonteminden
yararlanilmistir. Cok asamali o6rnekleme yontemi, drneklem belirleme siirecinin iki

ya da daha fazla asamada tamamlandig1 6rnekleme yontemi olarak tanimlanmaktadir.

Birinci asamada orneklem se¢iminin grup temelinde yapildig: kiime 6rnekleme
yonteminden yararlanilarak Konya ilinde yer alan bagimsiz anaokullar1 ve ilkokul

blinyesinde bulunan anasiiflari se¢ilmistir.

Ikinci asamada ise amacli 6rnekleme kullanilarak okullardaki 60-72 aylik
reflektif ve impulsif bilissel tempoya sahip c¢ocuklar seg¢ilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yil1 Konya il merkezinde bulunan Milli
Egitim Bakanligina bagli bagimsiz anaokullar1 ve ilkokullarin biinyesinde bulunan
anasiniflarinda okul dncesi egitimi alan toplam 726 (360 kiz, 366 erkek) 60-72 aylik

cocuk olusturmaktadir.
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Tablo 2 Arastirmaya Katilan Cocuklarin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

f %
Cinsiyet Kiz 360 49,6
Erkek 366 50,4
Toplam 726 100,0

Cocuklarin cinsiyet dagilimlarinin verildigi Tablo 2.” de incelendiginde
aragtirmaya katilan ¢ocuklarin % 49,6 (f 360)’ sin1 kiz ¢ocuklari, % 50,4 tinii erkek
cocuklarmin olusturdugu goriilmektedir. Cocuklarin cinsiyetlerine gore dengeli bir

dagilim oldugu sdylenebilir.

Tablo 3 Arastirmaya Katilan Cocuklarin Yaslarina Gére Dagilimi

f %
Yas Bes yas 482 66,4
Alt1 yas 244 33,6

Tablo 3’ iin degerlerine bakildiginda ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin %
66,4 ( £482 )’linii bes yas grubu cocuklari, % 33,6 (f 244 )’sin1 6 yas grubu c¢ocuklari

olusturmaktadir.
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Tablo 4 Arastirmaya Katilan Cocuklarin Anne Egitim Diizeylerine Gére Dagilimi

f %
Anne Egitim [lkokul 74 10,2
Diizeyi
Ortaokul 84 11,6
Lise 192 26,4
Universite 376 51,8

Tablo 4’ de arastirmaya katilan gocuklarin anne egitim diizeyleri verilmistir.
Tablo 1.3° e gore arastirmaya katilan ¢ocuklarin %10,2 (f 74)’ sinin anne egitim
diizeyinin ilkokul, %11,6 (f 84)’sinin ortaokul, %26,4 (f 192)’iiniin lise, % 51,8 (f

376)’inin liniversite oldugu goriilmektedir.

Tablo 5 Arastirmaya Katilan Cocuklarin Baba Egitim Diizeylerine Gore Dagilimi

f %
Baba Egitim [lkokul 86 11,8
Diizeyi
Ortaokul 108 14,9
Lise 240 33,1
Universite 292 40,2

Tablo 5. incelendiginde arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan ¢ocuklarin
%11.8 (f 86 )’inin baba egitim diizeyi ilkokul, %14,9 (f 108)’ unun ortaokul, %33,1
(f240 )’nin lise, %40,2 (f 292)’sinin tiniversitedir.
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3.3. Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada c¢alisma grubuna aliman 60-72 aylik cocuklarin biligsel
tempolarin1 belirlemek amaciyla Kansas Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklar I¢in
Diisiinsellik-igtepisellik Olgegi A formu kullanilmistir. Gorsel algi becerilerini
belirlemek amaciyla ise Marianne Frostig tarafindan gelistirilen Frostig Gorsel Algi

Testi (Frostig Developmental Test of Visual Perception ) kullanilmstir.
Kansas Reflection-Impulsivity Scale for Preschool (KRISP).

Wright (1971) tarafindan gelistirilen Kansas Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklar
I¢in Diisiinsellik-igtepisellik Olgegi A formu (Kansas Reflection—Impulsivity Scale
for Preschoolers Form A - KRISP) toplam 10 sekilden olusmaktadir. 10 sekilden
once ¢ocuklara testin nasil ¢oziilecegi ile ilgili bilgi veren 5 6rnek sekil daha vardr.
Her ¢ocuk i¢in testin uygulama siiresi yaklasik 25-30 dakika stirmektedir. Uygulayici
cocukla birlikte ilk 6nce 5 oOrnek sekil tizerinde calisir, daha sonra Olgegin
uygulamasina baglanir. Hedef seklin oldugu ve hedef sekle ¢cok benzeyen sekillerin
oldugu sayfa cocuga ayni anda gosterilir ve cocuktan hedef seklin aynisin1 bulup
gostermesi istenir. YoOnerge verildikten hemen sonra kronometreye basilir ve
cocugun ilk verdigi yanit siiresi hazirlanan puantaj sayfasina kaydedilir. Eger
cocugun yanit1 yanhs ise dogru yaniti verene kadar yonerge tekrarlanir. Cocugun
dogru sekli bulana kadar verdigi hatali yanitlarin sayis1 da ayni puantaj sayfasina
kaydedilir. Daha sonra diger sekillere gecilir ve 10 sekil bir oturumda tamamlanr.

Her ¢ocugun toplam yanit siiresi ve hata sayis1 toplanir.

Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismalar1 Secer, Celikdz, Kogyigit, Secer ve
Kayili (2010) tarafindan gergeklestirilmistir. Olgegin kapsam ve goriiniis gecerliligi
calismasinda uzman goriislerine bagvurulurken, giivenirlik ¢aligmalari i¢in puanlayici
giivenirligi, test tekrar test ve testi yarilama giivenirlikleri incelenmistir. Puanlayici
giivenirligi i¢in Konya’da okul oncesi egitime devam eden 30 cocuk iki ayri
gdzlemci tarafindan degerlendirilmistir. Ogrencilerin A formuna ydnelik tepki
stiresini degerlendirmede iki gézlemci arasinda korelasyon r=0.83 bulunurken, hata
sayisinda r=0.78 bulunmustur. Testin giivenirliginin bir diger gdstergesi olarak, test

tekrar test glivenirligi incelenmistir. Bu amagla Konya il merkezinde okul 6ncesi
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egitim kurumlarina devam eden 303 kisilik bir ¢calisma grubu secilmis ve dlgek iki
hafta ara ile iki kez uygulanmis ve iki uygulama puanlar1 arasindaki Pearson
Momentler korelasyon katsayisi incelenmistir. A formu igin tepki siiresi r=0.89, hata
sayist r=0.74 bulunmustur. Ayn1 grup lizerindeki iki ayr1 uygulama sonucu arasinda
pozitif yonde anlamli (p<.01) diizeyde iliski oldugu gozlenmistir. Elde edilen
bulgular sonucunda, 6lgegin iki uygulamasi arasindaki tutarliligin kabul edilebilir
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Testin giivenirliginin belirlenmesi amaciyla
testi yarilama yontemi de kullanilmistir. Form A igin tepki sliresine yonelik
Spearman-Brown formiiliiyle hesaplanan korelasyon katsayis1 r=0.85; hata sayisi i¢in

r=0.71 bulunmustur (Seger, Celikoz, Kogyigit, Secer ve Kayili, 2010).
Frostig Gorsel Alg1 Testi (Frostig Developmental Test of Visual Perception )

Bu arastirmada gorsel algi becerilerini belirlemek amaciyla Marianne Frostig
tarafindan gelistirilen Frostig Gorsel Algi Testi (Frostig Developmental Test of
Visual Perception ) kullanilmistir. Frostig Gorsel Algr Testi  Go6z-motor
koordinasyonu, sekil-zemin algilanmasi, sekil sabitliginin algilanmasi, mekan konum
iligkisinin algilanmasi, mekansal iliskilerin algilanmas1 (Wilson, 1978, Frostig,

Lefever, Whitlesey, 1963: 87-100) olmak tizere bes alt testten olusmaktadir.

Testin uygulanma siiresi otuz ila kirk dakika arasindadir. 3-9 yas arasindaki

cocuklara uygulanabilmektedir.

Saglikli bir grup uygulamasi i¢in yaslara gore grupta bulunacak en fazla ¢ocuk

sayis1 agagidaki gibidir:

3-4 yas 1-2 ¢ocuk
4-5 yas 2-4 ¢ocuk
5-6 yas 5-10 ¢ocuk
Birinci simif 12-16 ¢ocuk
Ikinci smif 10-20 ¢ocuk
Ugiincii sinif 20-40 cocuk
Materyalleri;

e Test kitapcig1 ve puanlama sayfasi
e Ornek kartlar,

e 1c-1d-1e alt testleri i¢in seffaf puanlama kagidi
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e Mavi, kirmizi, kahverengi ve yesil renklerde 1yi agilmis kalem, silgisiz
kursun kalem
e Ormnekleri gostermek igin grup uygulamalarinda tahta, bireysel

uygulamalarda bos bir kagit

Frostig Gorsel Algilama Testinin Puanlamasi; Frostig Gorsel Algt Testinin alt

testlerindeki soru sayilar1 ve puanlamalari birbirinden farklidir.

Goz-Motor Koordinasyonu: Farkli genislikte paralel ¢izgiler arasinda baslangig
noktasindan bitise kadar kesintisiz, yatay, dikey, kivrimli ve acili ¢izimler yapmay1
icerir. Bu alanda bes bolime ayrilmis 16 calisma bulunmaktadir. Bu boliimde
maksimum 30 puan alinabilir. Her item 0-1-2 olarak puanlanir. Smirlara degmeden
diizgiin bir ¢izim ‘2’, kenardaki ¢izgilere degen bir ¢izim ‘1°, ¢izginin disina tasar ise

‘0’ puan alir.

Sekil-Zemin Ayrimi: Sekil-zemin ayrimi giderek karmasiklagan zeminler
icinde sekli algilamay1 igerir. Bu testte kolaydan zora dogru siralanmis 8 madde
bulunmaktadir. Bu bolimde maksimum 20 puan almabilir. Cocugun karisik
sekillerin i¢inden istenen sekli bulmasi ve ¢izmesi istenir. Bulunan her sekil ‘1’

puandir.

Sekil Sabitligi: Bu alan belirli geometrik sekillerin degisik biiytikliik, durus,
gblgeleme ve pozisyonlarda algilanmasi ve benzer sekillerden ayirt edilebilmesi
yetenegini Olgmeyi hedefler. Bu alt testte ¢ocuklarin bulmasi beklenen 17 sekil
vardir. Cember ve oval kartlar ¢ocuklara gosterilir. Cemberi kastederek, bu bir
yuvarlak toptur, bu ise bir yumurtadir. $imdi bu sayfadaki yuvarlak toplarin kenarlari
tizerinden gidin. Daireleri bulma islemi tamamlandiktan sonra ayni sekilde kare ve
dikdortgen kartlar gosterilir ve kareleri bulmasi istenir. Cocuklardan birinci kisimda
4 daire, 5 kare; ikinci kisimda 2 daire, 6 kare bulmasi ve ¢izgileri iizerinden gitmesi
istenir. Her buldugu ve dogru ¢izdigi sekil i¢in ‘1’ puan, yanlis ¢izdigi sekil icin -1’

puan alir.

Mekanda Konumun Algilanmasi: Bu alt testte 2 boliime ayrilmis 8 galisma

bulunmaktadir. Bu bolimde maksimum 8 puan alinabilir. Cocuklardan bastakinin
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aynisint ve bastakinden farkli olan sekli bulmasi istenir. Dogru isaretlenen her bir

sekil i¢in ‘1’ puan verilmektedir.

Mekansal Iliskilerin Algilanmasi: ki ya da daha fazla nesnenin kendisi ve
digeri ile olan iligkilerini algilamay1 icerir. Bu bdliimde 8 madde bulunmaktadir. Bu
alt testte cocugun sayfanin sol tarafindaki seklin aynisin1 sag tarafina ¢izmesi istenir.

Cizilen her dogru sekil i¢gin ‘1’ puan verilir.

Frostig Gelisimsel Gorsel Algi Testinin her bir alanina ait standart puanlama
kriterleri mevcuttur. Cocugun her alt alandan aldigi ham puanlarin standart puan
karsiligi vardir. Standart puan ise Frostig Gelisimsel Gorsel Algr Testi igin
gelistirilen yiizde tablolarindan elde edilmektedir. Standart puan, ¢ocugun yasina

karsilik gelen kolondaki puandir (Tugrul, Aral, Erkan ve Etikan, 2001).
Frostig Gorsel Alg1 Testi’nin Tiirkge’ye Cevirisi

Frostig Gorsel Algi Testi’nin Tiirkge’ye kazandirilmasi igin orijinal dile
(Almanca) ve hedef dile (Tiirk¢e) hakim bir ¢ocuk gelisimci, bir 6gretmen ve dil
uzmanlar1 olmak tiizere dort kisilik bir ekip tarafindan testin Tiirk¢e ¢evirisi
yapilmistir. Daha sonra geri-cevir teknigiyle testin maddeleri iki uzman tarafindan
tekrar Almanca’ya c¢evrilmis ve Almanca ifadeler ile tutarliligi incelenmistir.
Almanca ile Tiirk¢e’den Almanca’ya ¢evrilen maddeler arasinda ifade birligi oldugu
goriilmiistiir. Bu da kaynak dildeki ifadelerin hedef dil olan Tiirk¢e’ye cevrilmesi ile
olusan test icin dil esdegerliginin saptandiginin kanit1 olarak kabul edilmis ve testin
Tirkge’ye ¢evirisi gergeklestirilmistir. Tiirkge’ye ¢evrilen Frostig Gorsel Algt Testi
iki Tirk Dili Uzmam tarafindan ifadelerin anlasilirligi agisindan incelenmis ve

gerekli diizeltmeler yapilarak teste son sekli verilmistir ( Aral ve Ayhan, 2016 ).
Frostig Gorsel Alg1 Testi’nin Gegerligi

Gegerlik, testin bireyin Olgiilmek istenen 6zelligini ne derece dogru Olctiigliyle
ilgilidir (Biiytikoztiirk, 2005). Frostig Gelisimsel Gorsel Alg1 Test sonuglart ile sinif
ici uyum konusunda Ogretmen degerlendirmeleri arasindaki product- moment
korelasyon .441; motor koordinasyon arasindaki korelasyon .497 olarak bulunmustur

(Maslow, Frosting, Lefever, Whittlesey, 1964)
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Frostig Gorsel Algt Testi’nin Giivenirligi

Frostig Gorsel Algt Testi’nin Tiirkce Formu’nun giivenirligini belirlemek
amaciyla testin i¢ tutarligt KR 20 katsayisiyla incelenmistir. Ayrica testin ne derece
tutarli 6l¢iim yaptigint belirlemek icin ii¢ hafta ara ile test tekrar uygulanmis ve
Olgtimler arasindaki iligki Pearson korelasyon katsayisiyla belirlenmistir. Test-tekrar
test katsayisi testin 6lgmedeki kararligini (Balci, 2004). KR 20 katsayisi ise testin i¢
tutarliligini gdstermektedir (Baykul, 2000). Ol¢gme aracindan elde edilen KR 20

katsayist ile test tekrar test sonuglari yaslara gére Tablo 6’da verilmistir.
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: S §; 3 EE: Eff ¢
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Test .80 85 .64 70 69 80
Tekrar Test
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<
= KR-20 8 77 .86 72 68 .92
Test .95 95 .82 66 75 92
Tekrar Test
Ur
<
- KR-20 .63 67 .84 67 75 87
Test .53 8L .61 49 68 96
Tekrar Test
Ur
<
= KR-20 51 71 81 88 73 84
Test .58 65 .34 41 38 55
Tekrar Test
Ur
<
- KR-20 .58 51 .88 76. 81 89

Tablo 6 Yaslara Gore Frostig Gérsel Alg Testi’nin Alt Boyutlarmin I¢ Tutarlilik Ve
Test Tekrar Test Giivenirlik Katsayilar
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Tablo 6 incelendiginde Frostig Gor-sel Algi Testi’nin alt boyutlarinin dort yas
grubu i¢in KR-20 giivenirlik degerlerinin .68 ile .86 arasinda, toplam gorsel algi
puaninin .92, test tekrar test korelasyonunun ise alt boyutlar i¢in .64 ile .85 arasinda,
toplam gorsel algi puaninin .80 oldugu goriilmektedir. Bes yas grubu icin KR-20
giivenirlik degerlerinin .63 ile .84 arasinda, toplam gorsel algi puanmin .87, test
tekrar test korelasyonunun ise alt boyutlar i¢in .66 ile .95 arasinda, toplam gor-sel
algt puanmin .92 oldugu belirlenmistir. Alt1 yas grubu icin KR-20 gilivenirlik
degerlerinin .49 ile .88 arasinda, toplam gorsel algi puaninin .84, test tekrar test
korelasyonunun ise alt boyutlar i¢in .49 ile .81 arasinda, toplam gorsel algi puaninin
.96 oldugu belirlenmistir. Yedi yas grubu i¢in KR-20 giivenirlik degerlerinin .51 ile
.88 arasinda, toplam gorsel algi puaninin .89, test tekrar test korelasyonunun ise alt
boyutlar i¢in .34 ile .65 arasinda, toplam gorsel algi puaninin .55 oldugu saptanmistir
( Aral ve Ayhan 2016).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada  kullanilan  Olgeklerin  uygulanmast  iki  oturumda
gerceklestirilmistir. Birinci oturumda arastirmaya katilan cocuklarin  bilissel
tempolarini belirlemek amaci ile Wright’in (1971) gelistirdigi Kansas Okul oncesi
Dénemdeki Cocuklar Icin Diisiincelilik-Igtepisellik Olgegi A formu bireysel olarak
uygulanmistir. Daha sonra her ¢cocugun Kansas Okul dncesi Donemdeki Cocuklar
Icin Diisiincelilik-Ictepisellik Olgegi A formundan elde ettikleri yanit siiresi ve hata
sayis1 ayri ayri toplanmistir. Ortalamadan daha fazla siire harcayan, ortalama hata
sayisinin altinda hata yapan (reflektif) cocuklar ve ortalamadan daha az siire
harcayan, ortalama hata sayisinin {stiinde hata yapan (impulsif) c¢ocuklar
belirlenmistir. Ikinci oturumda reflektif ve impulsif biligsel tempoya sahip ¢ocuklarmn
gorsel algi diizeylerini belirlemek i¢in Marianne Frostig tarafindan gelistirilen
Frostig Gorsel Algi Testi (Frostig Developmental Test of Visual Perception ) 8
kisilik gruplar halinde uygulanmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Ilk asamada arastirmaya katilan ¢ocuklarin Kansas Okul oncesi Dénemdeki
Cocuklar i¢in Diisiincelilik-igtepisellik Olcegi A formundan elde ettikleri yanit
stireleri ve hata sayilari ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Daha sonra her ¢ocugun yanit siiresi

ve hata sayis1 ortalamalarina gore reflektif ve impulsif olma durumlari belirlenmistir.

Yavaslar-dogru yapanlar (reflektifler-daha fazla diisiinme siiresi harcayanlar),
Grubun ortalamasia gore daha fazla vakit kullanirlar ve ortalama hata sayisinin

altinda hata yaparlar.

Hizlilar-yanlis  yapanlar (impulsifler-diisiinmeden acele hareket edenler);
Grubun ortalamasindan daha az zaman harcarlar ve ortalamaya gore daha fazla hata

yaparlar.

Tablo 7 Arastirmaya Katilan Cocuklarin Biligsel Tempo Boyutlarina Gére Dagilimi

f %
Bilissel Tempo Reflektif 196 27,0
1mpulsif 228 314
Diger 302 41,6

Tablo7 incelediginde arastirmaya katilan gocuklarin % 27 (f 196)’si reflektif
biligsel tempoya, % 31,4 ( £ 228 )’ impulsif bilissel tempoya, % 41,6 ( £ 302 )’ s1
diger biligsel tempo boyutlarina sahip oldugu goériilmektedir.

Reflektif ve impulsif olarak iki gruba ayrilan g¢ocuklarin gorsel algilarin
karsilastirilmasinda, SPSS 22.0 sosyal bilimle i¢in veri analizi programi kullanilarak
bagimsiz gruplarda t- testi islemleri uygulanmis ve puan ortalamalar1 arasindaki

farkin anlamlilig1. 05 manidarlik diizeyinde test edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4 BULGULAR
Aragtirmanin bu boliimiinde bulgular yer almaktadir. Arastirmada sonucunda
elde edilen bulgular aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda siralanarak asagida

sunulmustur;
Arastirmanin birinci alt amacina yonelik olarak;

1. Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin Frostig
Gorsel Algi Testi’nin Goz-motor koordinasyonu alt testine ait puan ortalamalar

sahip olduklar1 biligsel tempoya gore farklilagsmakta midir?

Tablo 8 Farkli Bilissel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Gorsel Algt Testi’nin
Goz-Motor Koordinasyonu Alt Testine Ait Puan Ortalamalarmin Iliskisiz Gruplarda
T-Testi Sonuglari

Bilissel n X S sd t p d
Tempo

Reflektif 196 53,95 31,12 422 -0,239 0,811 0,02
cocuklar

impulsif 228 53,25 28,75
cocuklar

Tablo 8. incelendiginde, farkli biligsel tempoya sahip okul Oncesi donem
cocuklarinin, Frostig Gorsel Algir Testi’nin G6éz-motor koordinasyonu alt testine ait
puan ortalamalarinin [t(422)=-.239, p>.05], ¢ocuklarin biligsel tempolarina gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig: goriilmektedir. Biligsel temponun
okul oOncesi donem c¢ocuklarmin Frostig Gorsel Algr Testi’nin  Goz-Motor
koordinasyonu alt testine ait puan ortalamalar1 iizerindeki etki biiyiikliigiini
hesaplamak amaciyla Cohen d istatistigi kullanilmistir. Cohen d degeri, isaretine
bakilmaksizin .2, .5 ve .8 olmak iizere sirasiyla kiigiik, orta ve genis etki biiyikligii
olarak yorumlanmaktadir (Cohen, 1992). Bu degerler referans alindiginda bilissel
temponun, ¢ocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi’nin G6z-motor koordinasyonu alt

testine ait puan ortalamalarinin tizerinde bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.
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Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik olarak;

2. Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin Frostig
Gorsel Algr Testi’nin Sekil-Zemin Algilanmasi alt testine ait puan ortalamalar1 sahip

olduklar1 biligsel tempoya gore farklilasmakta midir?

Tablo 9 Farkli Bilissel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Gorsel Algt Testi’nin
Sekil-Zemin Algilanmasi Alt Testine Ait Puan Ortalamalarinin Iliskisiz Gruplarda T-
Testi Sonuglar

Biligsel n X S sd t p d
Tempo

Reflektif 196 38,65 23,05 422 1,213 0,226 0,11
cocuklar

Impulsif 228 36,01 21,64
¢ocuklar

Tablo 9’un degerleri incelendiginde, farkli biligsel tempoya sahip okul oncesi
donem cocuklarinin, Frostig Gorsel Algi Testi’nin Sekil-Zemin Algilanmast alt
testine ait puan ortalamalarinin [t(422)=1.213, p>.05], ¢ocuklarin biligsel tempolarina
gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilagmadigi goriilmektedir. Ayrica elde
edilen cohen d degeri referans alindiginda biligsel temponun, cocuklarin Frostig
Gorsel Algr Testi’nin Sekil-Zemin Algilanmasi alt testine ait puan ortalamalarinin

tizerinde bir etkiye sahip olmadig1 sOylenebilir.
Arastirmanin ii¢lincii alt amacina yonelik olarak;

3. Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin Frostig
Gorsel Algr Testi’nin Sekil Sabitliginin Algilanmas: alt testine ait puan ortalamalar

sahip olduklar1 bilissel tempoya gore farklilagsmakta midir?
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Tablo 10 Farkli Bilissel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi’nin
Sekil Sabitliginin Algilanmasi Alt Testine Ait Puan Ortalamalarinin liskisiz
Gruplarda T-Testi Sonuglari

Biligsel n X S sd t p d
Tempo

Reflektif 196 45,18 25,65 422 1,984  ,048* 0,2
cocuklar

Impulsif 228 40,06 27,22
cocuklar

Tablo 10’a gore, farkli biligsel tempoya sahip okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin,
Frostig Gorsel Algi Testi’nin Sekil Sabitliginin Algilanmas: alt testine ait puan
ortalamalarinin  [t(422)=1.984, p<.05], c¢ocuklarin bilissel tempolarina gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir. Bu fark reflektif
cocuklarin lehinedir. Elde edilen cohen d degeri referans alindiginda bilissel
temponun, ¢ocuklarin Frostig Gorsel Alg1 Testi’nin Sekil Sabitliginin Algilanmasi alt

testine ait puan ortalamalarinin tizerinde kiigiik bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
Arastirmanin dordiincii alt amacina yonelik olarak;

4. Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin Frostig
Gorsel Algt Testi’'nin Mekadnda Konumun Algilanmasi alt testine ait puan
ortalamalar1 sahip olduklari biligsel tempoya gore farklilagmakta midir?

Tablo 11 Farkli Biligsel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi’nin

Mekanda Konumun Algilanmas: Alt Testine Ait Puan Ortalamalarinin Iliskisiz
Gruplarda T-Testi Sonuglari

Biligsel n X S sd t p d
Tempo

Reflektif 196 66,05 26,59 422 1,914  ,046* 0,23
¢ocuklar

Impulsif 228 60,03 27,02
cocuklar
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Tablo 11 incelendiginde, farkli bilissel tempoya sahip okul oncesi donem
cocuklariin, Frostig Gorsel Algi Testi’nin Mekanda Konumun Algilanmasi alt
testine ait puan ortalamalarinin [t(422)=1.914, p<.05], ¢ocuklarin biligsel tempolarina
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagtigi goriilmektedir. Bu farklilagsma
reflektif ¢ocuklarin lehinedir. Ayrica elde edilen cohen d degeri referans alindiginda
biligsel temponun, c¢ocuklarin Frostig Gorsel Algr Testi’nin Mekan-Konum
Iliskisinin Algilanmas alt testine ait puan ortalamalarmin iizerinde kiigiik bir etkiye

sahip oldugu sdylenebilir.
Arastirmanin besinci alt amacina yonelik olarak;

5. Okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin Frostig
Gorsel Algi Testi’nin Mekansal Iliskilerin Algilanmas1 alt testine ait puan
ortalamalar1 sahip olduklar bilissel tempoya gore farklilasmakta midir?

Tablo 12 Farkli Biligsel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi’nin

Mekansal Iliskilerin Algilanmasi Alt Testine Ait Puan Ortalamalarimnn iliskisiz
Gruplarda T-Testi Sonuglari

Bilissel n X S sd t p d
Tempo

Reflektif 196 65,89 28,59 422 0,462 0,644 0,04
cocuklar

Impulsif 228 64,64 27,02
cocuklar

Tablo 12’nin degerleri incelendiginde, farkl biligsel tempoya sahip okul dncesi
donem gocuklarinm, Frostig Gérsel Algi Testi’nin Mekansal Iligkilerin Algilanmast
alt testine ait puan ortalamalarinin [t(422)=.462, p>.05], ¢ocuklarin biligsel
tempolarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir.
Hesaplanan cohen d degeri incelendiginde ise biligsel temponun, ¢ocuklarin Frostig
Gorsel Algi Testi’nin Mekansal Iliskilerin Algilanmasi alt testine ait puan

ortalamalarinin iizerinde bir etkiye sahip olmadigi sdylenebilir.
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Arastirmanin altinci alt amacina yonelik olarak;

6. Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin Frostig
Gorsel Algr Testi Toplam puan ortalamalar1 sahip olduklar1 bilissel tempoya gore

farklilagmakta midir?

Tablo 13 Farkli Bilissel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi
Toplam Puan Ortalamalarinin Iliskisiz Gruplarda T-Testi Sonuglar

Biligsel N X S sd t p d
Tempo

Reflektif 196 42,22 24,22 422 1,139 0,225 0,11
¢ocuklar

Impulsif 228 39,48 25,12
¢ocuklar

Tablo 13’e gore, farkli biligsel tempoya sahip okul Oncesi donem
cocuklarinin, Frostig Gorsel Algi Testi Toplam puan ortalamalarinin [t(422)=1.139,
p>.05], cocuklarin biligsel tempolarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmadig1r goriilmektedir. Elde edilen cohen d degeri referans alindiginda
biligsel temponun, ¢ocuklarin Frostig Gorsel Algt Testi Toplam puan ortalamalarinin

tizerinde bir etkiye sahip olmadig1 sOylenebilir.
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BESINCIi BOLUM

5.TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde arastirma bulgularinin alanyazin 1s1ginda tartisilmasma ve
yorumuna yer verilmistir. Tartisma ve yorumda arastirmanin genel amaci ve alt
amagclar1 dogrultusunda reflektif —impulsif biligsel tempoya sahip ¢ocuklarin Frostig
gorsel algi testinin alt testlerinden ve toplam genel gorsel algi testinden elde edilen

sonuglar ayr1 ayri ele alinarak tartigilmistir.

Aragtirmaya 360 kiz 366 erkek cocuk olmak iizere 726 cocuk katilmistir.
Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 482°si 5 yasinda, 244’1 6 yasindadir; 74’linlin anne
egitim diizeyi ilkokul, 84’lniin ortaokul, 192’sinin lise, 376’sinin {niversitedir;
86’sinin baba egitim diizeyi ilkokul, 108’inin ortaokul, 240’mnin lise, 292’sinin
tiniversitedir. Arastirmaya katilan ¢cocuklardan 196°s1 reflektif biligsel tempoya, 228’1
impulsif biligsel tempoya, 302’si ise diger biligsel tempo boyutlarina sahiptir.

Farkli bilissel tempoya sahip ¢ocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi’nin alt test
ve genel gorsel algi puan ortalamalari incelendiginde; ¢ocuklarin biligsel tempolarina
(reflektif - impulsif) gore Frostig Gorsel Algi Testi’nin Géz-motor koordinasyonu alt
testinden aldiklar1 puanlarin farklilagmadigi sonucuna ulasilmistir. Bir bagka deyisle
diisiinsel ve igtepisel cocuklarin géz-motor koordinasyon becerilerinin ayni diizeye
sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, gdz-motor koordinasyonunun daha ¢ok motor
beceriler aracigiyla gergeklestirildigi icin biligsel tempodan etkilenmedigini

diistindiirmektedir.

Frostig Gorsel Algrt Testi’nin Sekil-Zemin Algilanmasi alt testine ait puan
ortalamalarina bakildiginda; ¢ocuklarin biligsel tempolarina (rekleftif — impulsif)
gore Frostig Gorsel Algr Testi’nin Sekil-Zemin Algilanmas: alt testinden aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Bu dogrultuda bilissel temponun
Sekil-Zemin Algilanmasi lizerinde bir etkiye sahip olmadig1 séylenebilir. Bu durum
igtepisel ¢ocuklarin diisiinsel ¢ocuklarla aynmi sekil - zemin algilama becerilerine

sahip olduklarin1 gostermektedir.

Frostig Gorsel Algi Testi’nin Sekil Sabitliginin Algilanmasi alt testine ait puan

ortalamalar1 incelendiginde ise; farkli bilissel tempoya sahip okul 6ncesi donem
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cocuklarinin, Frostig Gorsel Algr Testi’nin Sekil Sabitliginin Algilanmas: alt
testinden elde ettikleri puanlarin, c¢ocuklarin bilissel tempolarina gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir. Bu farklilasma reflektif
cocuklarin lehinedir. Diger bir deyisle sekil sabitliginin algilanmasi alt testinden
impulsif cocuklar reflektif ¢cocuklara gore daha yliksek puanlar almiglardir. Bu bulgu
1s18inda reflektif ¢ocuklarin impulsif ¢cocuklara gore sekil sabitliginin algilanmasi

becerilerinde daha basarili oldugu sdylenebilir.

Frostig Gorsel Algi Testi’nin Mekanda Konumun Algilanmasi alt testine ait
puan ortalamalarina bakildiginda; farkli biligsel tempoya sahip okul 6ncesi donem
cocuklarmin, Frostig Gorsel Algi Testi’nin Mekan-Konum {liskisinin Algilanmas alt
testine ait puan ortalamalarinin, ¢ocuklarin biligsel tempolarina gore istatistiksel
olarak anlamhi diizeyde farklilastigi goriilmektedir. Bu farklilagsma reflektif
cocuklarin lehinedir. Bu dogrultuda reflektif biligsel tempoya sahip cocuklarin,
impulsif bilissel tempoya sahip ¢ocuklara gore Frostig Gorsel Algi Testi’nin Mekan-
Konum Iligkisinin Algilanmas1 alt testinden daha yiiksek puanlar aldiklari
belirlenmistir. Yani reflektif cocuklarin algilama siirecinde nesnenin mekan ile
konum iligkisini anlama ve anlamlandirma konusunda impulsif ¢ocuklara oranla daha

basaril1 olduklari sdylenebilir.

Frostig Gorsel Algi Testi’nin Mekansal liskilerin Algilanmas alt testine ait
puan ortalamalarina bakildiginda; Frostig Gorsel Algi Testi’nin Mekansal Iliskilerin
Algilanmas: alt testine ait puan ortalamalarinin, ¢ocuklarin biligsel tempolarina gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigr goriilmektedir. Yani bilissel
temponun, ¢ocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi’nin Mekansal Iliskilerin Algilanmasi
alt testine ait puan ortalamalarinin lizerinde bir etkiye sahip olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Baska bir deyisle reflektif ve impulsif cocuklarin mekénsal iliskileri

algilama becerileri diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Frostig Gorsel Algr Testi Toplam puan ortalamalari incelendiginde; Frostig
Gorsel Algi Testi Toplam puan ortalamalarinin, ¢ocuklarin biligsel tempolarina gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagmadig: goriilmektedir. Diger bir degisle
arastirmada bilissel temponun, ¢ocuklarin Frostig Gorsel Algr Testi Toplam puan

ortalamalarinin iizerinde bir etkiye sahip olmadig, reflektif ve impulsif ¢ocuklarin



68

Frostig gorsel algi testi toplam puanlarinin birbirine benzer oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak biligsel temponun 5-6 yas grubu ¢ocuklarin

gorsel algi becerilerini etkilemedigi sdylenebilir.

llgili alanyazina bakildiginda arastirmanin sonuglarmi destekler nitelikte
calismalara rastlanmistir. Ergin’in (2015) calismasinda annelerin agiklayict akil
yiiriitme davranisi ve bilissel uyarim davranislari, cocuklarinin el-goz koordinasyonu
gelisim diizeylerini anlamh bir sekilde yordamadigi sonucu elde edilmistir. Yildiz
(2019) calismasinda Okul oOncesi donem c¢ocuklarinin sicakkanlilik-utangaclik,
sebatkarlik ve tepkisellik miza¢ puanlarinin ¢ocuklarin biligsel tempolarina gore
anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasmistir. Glingor’iin (2010) ¢alismasina
gore bildirimsel bilgilerin 6grenilmesinde Ogrencilerin biligsel iisluplarina gore
anlamli bir farklilasma olmadig1 belirlenmistir. Bildirimsel bilgilerin 6grenilmesinde
bilissel iisluba gore farklilasma olmamasinin sebebi bilissel stilin alt diizey bilgilerin
Ogrenilmesi konusunda herhangi bir etkiye sahip olmadig1 seklinde yorumlanmuistir.
Finch ve digerleri (1982), yaptiklar1 arastirmada, dikkat daginikligindan 6zgiirliik ya
da kelime anlasilabilirligi yoniinden reflektif ve impulsif ¢cocuklar arasinda anlamli
bir farklilik olmadigini belirlediler. Ari’nin (2007) ¢alismasinda ¢ocuklarin gorsel
alg1 diizeyleri lizerinde 6gretmen davraniglarinin bir kisim pozitif etkisinin oldugu

ama bu etkinin istatiksel olarak anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Konu ile yapilan c¢aligmalarda farkli sonuglara da ulasilmistir. Kogyigit ve
Kayili (2014) 5 6 yas grubu c¢ocuklarin, bilissel stilleri ile ilkokula hazir olma
diizeyleri arasindaki iliskinin incelendigi arastirmada impulsif ¢ocuklarin ilkokula
hazir olma diizeylerinin, reflektif cocuklara gore daha gec gerceklestigini ifade
etmektedirler. Kagan (1965), ilkokul ¢ocuklarinda yogun diisiinme- igtepisellik
(reflectionimpulsivity) ve okuma yetenegini inceledigi arastirmasinda, 130 ¢ocugun
her birine birinci ve ikinci sinifin sonunda diizenleme gerektiren gorsel eslestirme
problemleri, resimler ve okuma-tanima testlerini uygulamistir. Gorsel eslestirme
testinde Impulsif ¢ocuklarin reflektif cocuklarin tersine, her iki durumda da Ingilizce
kelimeleri okumada daha fazla hata yaptiklarin1 bulmustur. Colet ve Vives (2005),
cocuklarda ictepisellikle zeka ve akademik basar1 arasindaki iligkiyi inceledigi

aragtirma bulgularina gore igtepisellik ve zeka arasinda negatif iliski bulurken,
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akademik yetersizlik ile ictepisellik arasinda pozitif iliski oldugunu saptamistir.
Gargolla, (1993) ¢alismasinda yansitici 6zelliklere sahip ¢ocuklarin diirtiisel 6zellik
gosteren cocuklara gore akademik yeterlilik puanlarimin daha yiiksek oldugunu
saptamiglardir. Peters ve Bernfeld (1983) ¢alismalarinda yansitici 6zellik gosteren
cocuklarin problem durumlarina yonelik ¢oziim bulma becerilerinin daha yiiksek
oldugunu ifade etmislerdir. Kagan, Pearson ve Welch (1966), 6 yas grubu ¢ocuklarla
yaptiklar1 c¢alisma sonucuna goére reflektif ¢ocuklarin nesnel testlerde impulsif
cocuklara oranla daha yiiksek performansa sergilediklerini ve daha yeterli olarak
degerlendirildiklerini ifade etmislerdir. Reflektif c¢ocuklar daha giiclii yargilama
yetenegine sahiptirler ve bu da onlarin daha az hata yapmalarinin sebebi olabilir.
Ayni arastirmada reflektif cocuklarin impulsif ¢ocuklara oranla tlimevarimsal
yargilama testlerinde hata sayilar1 daha azdir ve bu durum yansitict 6zelliklerle ilgili
bilgileri dogrulamaktadir ( Akt. Durak Demirhan, 2012). Ault (1973) diisiinsel ve
hizli-dogrucu ¢ocuklarin ayn1 siniftaki igtepisel cocuklardan problem ¢dzmede farkli
stratejiler tercih ettiklerini ve stratejilerin farkliliginin farkli biligsel gelisim

seviyesinin gostergesi oldugunu ifade etmistir.

Barrett (1977) arastirmasinda,  reflektif biligsel tempo boyutuna sahip
cocuklarin impulsif biligsel tempo boyutuna sahip ¢ocuklara gore temel becerileri
kavrama testinde daha basarili olduklarin1 belirlemistir. Thompson, Teare ve Elliot
(1985) cocuklara uygulanan biligsel egitim modellerinin, kendi kendine 6grenme
egitimlerinin ve Acelecilik egitim programlarinin ¢ocuklarin tepki siiresini
arttirdigini ve igtepisel diisiinme 6zelliklerini azalttigini belirlemislerdir. Er (2012)
caligmasinda farkli biligsel tempoya sahip 5-6 yas grubu cocuklarinin isitsel
muhakeme ve islem becerilerini incelemistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore yavas dogrucu (Reflektif) ¢cocuklarin isitsel muhakeme ve islem becerileri puan
ortalamalarmin, hizli yanlis¢i (Impulsif) cocuklarin isitsel muhakeme ve islem
becerileri puan ortalamalarindan Onemli diizeyde yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Durak Demirhan'in = (2012) calismasma gére 5-6 Yas Okul Oncesi
Cocuklar1 I¢in Hazirlanan Yogun Diisiinme Egitimi Programinin ¢ocuklarin
diistinme siirelerini uzatip hata sayilarin1 azaltarak igtepisel biligsel tempolarinm

%80,4 oraninda diisiinsel biligsel tempoya dogru gelistirdigi sonucuna ulasilmistir.
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Cocuklarin %17,4’1 ise daha az zaman kullanip daha az hata yaparak hizli dogrucu
biligsel tempoya dogru gelistikleri belirlenmistir. Okul 6ncesi egitim ortaminda bazi
cocuklarin bilissel tempolarinin gelistigini fakat bu sayilarin ¢ok yetersiz oldugunu
ve cocuklarin %73,9 oraninda biligsel tempolarinda bir farklilik goriilmedigi

saptanmistir.

Harrison ve Nadelman (1972) bilissel tempo ile hareket kontrol yetenegi ve
zeka yetenegi arasindaki iliskiyi orta siniftan gelen okul Oncesi egitimi alan 50 siyahi
cocuk iizerinde smamislardir. Arastirmadan elde edilen veriler sonucunda hareket
kontrolii ve biligsel tempo arasinda iliski oldugu sonucuna ulagsmislardir.. Buna gore,
reflektif cocuklar verilen emirler dogrultusunda impulsif c¢ocuklardan motor
yeteneklerini engellemede daha basarili olmuslardir. Ayrica, cevabi diisiinme siiresi
ile hareket kontrol yetenegi arasinda pozitif, hata puani ile hareket kontrol yetenegi
arasinda negatif korelasyon bulmuslar. Donfrancesso ve digerleri (2005), 6grenme
giicliigiiniin ¢esitlerinde bilissel ictepiselligin etkisini incelemek amaci ile ¢alistiklar
110 ¢ocugu, d6grenme giicliigli alaninda uzman olan bir hastanede degerlendirdiler.
Cocuklardan 30’u disleksi (okuma gii¢liigii), 25’1 yazma gii¢liigiine sahipti ve 55’1 de
kontrol grubunu olusturan normal gocuklardi. Arastirmadan elde edilen bulgular
sonucunda, okuma giicliigii olan ¢ocuklarin yanlis cevap sayisi, yazma giigliigii olan
cocuklara oranla daha yiiksekti. Bunun yaninda hem okuma hem de yazma gii¢liigii
olan ¢ocuklar kontrol grubuna gore daha az dogru cevap sayisina sahiptiler. Ayrica
okuma gii¢liigli olan cocuklar diger tiim gruplara gére yanit siireleri daha az ve

onemli derece ictepisel 6zelliklere sahiptir ( Akt. Durak Demirhan, 2007).

Mangir, M. Cagatay, N. (1987) ¢aligsmalarinda; anaokuluna giden ve gitmeyen
dort-alt1 yas grubu cocuklardaki gorsel algilarini incelemislerdir. Uygulanan Frostig
Gorsel Algilama Testi sonuglarinda, anaokuluna giden ¢ocuklarin gorsel algilamada
daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ferah (1996) calismasinda okuloncesi
egitimi almis ¢ocuklarin, okuldncesi egitimi almamig ¢ocuklara gore gorsel algi
becerilerinin daha yiiksek oldugunu ifade etmistir. Ayn1 ¢aligmada Frostig Gorsel
Algr Testi 1. ve 2. uygulama sonuglar1 incelendiginde 2. uygulamadan elde edilen

sonuglarin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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ALTINCI BOLUM

6.SONUC VE ONERILER
Bu boliimde 60-72 ay ¢ocuklarin bilissel tempo ve gorsel algilarinin arasindaki
iliskinin incelenmesi sonucu elde edilen bulgular sonucunda ulagilan genel sonuglar

ve Onerilere yer verilmistir.
6.1. Sonug

Bu arastirma; farkli bilissel tempoya sahip 60-72 ay ¢ocuklarin gorsel algilarini

incelemek amaciyla yapilmstir.

Arastirmada Orneklem se¢imi yapilirken ¢ok asamali 6rnekleme yonteminden
yararlanilmistir. Birinci asamada 0rneklem sec¢iminin grup temelinde yapildigi kiime
ornekleme yonteminden yararlanilarak Konya ilinde yer alan bagimsiz anaokullar1 ve
ilkokul biinyesinde bulunan anasiniflar1 secilmistir. Ikinci asamada ise amach
ornekleme kullanilarak okullardaki 60-72 aylik reflktif ve impulsif biligsel tempoya
sahip cocuklar secilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubuna 2018-2019 egitim 6gretim
yili giiz doneminde Konya ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli bagimsiz
anaokullarma ve Ilkokul biinyesinde bulunan anasiniflarina devam eden 60-72 aylik

726 ¢ocuk katilmistir.

Aragtirmada ¢alisma grubuna alinan 60-72 ay c¢ocuklarin biligsel tempolarini
belirlemek amaciyla Kansas Okul Oncesi Donemdeki Cocuklar I¢in Diisiinsellik-
Ictepisellik Olgegi A formu kullanilmistir. Gérsel algi becerilerini belirlemek
amactyla Marianne Frostig tarafindan gelistirilen Frostig Gorsel Algt Testi (Frostig

Developmental Test of Visual Perception ) kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde reflektif ve impulsif olarak iki
gruba ayrilan ¢ocuklarin gorsel algilarin karsilastirilmasinda, SPSS 22.0 sosyal
bilimler i¢in veri analizi programi kullanilarak bagimsiz gruplarda t- testi islemleri
uygulanmis ve puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligt .05 manidarlik

diizeyinde test edilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak asagidaki sonuglara

ulasilmistir;
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Arastirmaya 360 kiz 366 erkek cocuk olmak iizere 726 cocuk katilmistir.
arastirmaya katilan ¢ocuklarin 482’si 5 yasinda, 244’1 6 yasindadir; 74’{iniin anne
egitim diizeyi ilkokul, 84’iiniin ortaokul, 192’sinin lise, 376’sinin iiniversitedir;
86’sinin baba egitim diizeyi ilkokul, 108’inin ortaokul, 240’min lise, 292’sinin
tiniversitedir. Arastirmaya katilan ¢cocuklardan 196°s1 reflektif biligsel tempoya, 228’1
impulsif biligsel tempoya, 302’si ise diger bilissel tempo boyutlarina sahip oldugu

belirlenmistir.

Frostig Gorsel Algr Testi’nin Géz-motor koordinasyonu alt testine ait puan
ortalamalarinin, cocuklarin biligsel tempolarma gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilasmadigi goriilmistiir. Yani biligssel temponun, ¢ocuklarin Frostig
Gorsel Algr Testi’nin Goz-motor koordinasyonu alt testine ait puan ortalamalarinin

izerinde bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Frostig Gorsel Algi Testi’nin Sekil-Zemin Algilanmasi alt testine ait puan
ortalamalarinin, cocuklarin biligsel tempolarma gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir. Baska bir deyisle biligsel temponun(
Reflektif-impulsif), Frostig Gorsel Algi Testi’nin Sekil-Zemin Algilanmasi alt testine

ait puan ortalamalarinin {izerinde bir etkiye sahip olmadig1 saptanmistir.

Frostig Gorsel Algr Testi’nin Sekil Sabitliginin Algilanmasi alt testine ait puan
ortalamalarinin, cocuklarin biligsel tempolarma gore istatistiksel olarak anlamh
diizeyde farklilastig1 goriilmektedir. Bu puan ortalamalarina gore reflektif cocuklarin
Sekil sabitliginin algilanmas1 becerilerinin impulsif ¢ocuklara oranla daha yiiksek

oldugu sonucu elde edilmistir.

Frostig Gorsel Algr Testi’nin Mekanda Konumun Algilanmasi alt testine ait
puan ortalamalariin, ¢ocuklarin biligsel tempolarina gore istatistiksel olarak anlaml
diizeyde farklilastigi goriilmektedir. Bu bulgulara gore reflektif cocuklarin Frostig
Gorsel Algr Testi’nin Mekanda Konumun Algilanmasi alt testinden elde ettikleri

puanlar impulsif ¢ocuklarin puanlarina oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Frostig Gorsel Algi Testi'nin Mekansal Iligkilerin Algilanmasi alt testine ait
puan ortalamalarinin, cocuklarin bilissel tempolarina gore istatistiksel olarak anlamli

diizeyde farklilagmadigr goriilmektedir. Bu bulgulara gore biligsel temponun(
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Reflektif-impulsif), Frostig Gérsel Algi Testi’nin Mekansal Iligkilerin Algilanmasi

alt testine ait puan ortalamalarinin iizerinde bir etkiye sahip olmadig1 gozlenmistir.

Frostig Gorsel Algit Testi Toplam puan ortalamalariin, ¢ocuklarin biligsel
tempolarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigi goriilmektedir.
Bu sonuglara gore biligsel temponun( Reflektif-impulsif), Frostig Gorsel Algr Testi

toplam puan ortalamalar {izerinde bir etkiye sahip olmadig1 saptanmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular 1s18inda ulasilan genel sonug; Biligsel
Temponun ( Reflektif-impulsif), Frostig Gorsel Algi Testi Toplam puan ortalamalar
ve Goz-motor koordinasyonu, Sekil-Zemin Algilanmasi, Mekansal Iliskilerin
Algilanmasi alt testlerine ait puan ortalamalar1 lizerinde bir etkiye sahip olmadigi
tespit edilmistir. Fakat Frostig Gorsel Algi Testi’nin Sekil Sabitliginin Algilanmasi
ve Mekanda Konumum Algilanmasi alt testlerine ait puan ortalamalari iizerinde

istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.
6.2. Oneriler

Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda onerilere yer

verilmistir.

e Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gorsel algilarinin biligsel tempoyla iliskisini
ortaya koymay1 amaclayan aragtirmalar farkli 6rneklem gruplar1 ve evren ile yeniden
yapilabilir.

e Okul oncesi donem c¢ocuklarinin biligsel tempolarinin farkli degiskenler
acisindan incelenmesini amaglayan arastirmalar yapilabilir.

e Okul oncesi cocuklarmin gorsel algi becerilerinin farkli degiskenler
acisindan incelemeyi amaclayan yeni arastirmalar yapilabilir.

e Okul Oncesi egitim programlar1 hazirlanirken gorsel algi becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklere daha fazla yer verilerek cocuklarin gorsel algi
gelisimine katki saglanabilir.

e Alg1 ve gorsel algi c¢alismalarinin g¢ocuklarinin gelisimlerine sagladig
katkinin 6neminin kavranmasi amaci ile okul dncesi egitimi 6gretmenlerine hizmet
ici egitim verilerek etkinliklerinde gorsel alg1 ¢alismalarina daha fazla yer vermeleri

saglanabilir.
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e Okul oncesi egitim programlar1 diizenlenirken c¢ocuklarin farkli bilissel
tempolara sahip olduklar1 g6z Oniinde bulundurularak daha nitelikli programlar
olusturulabilir.

¢ Biligsel temponun c¢ocuklarin 6grenme ve akademik basarilar1 {izerindeki
etkisinin kavranmasi amaci ile okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitim
diizenlenerek o6gretmenlerin, ¢ocuklarin farkli bilissel tempolara sahip olduklarini
g6z Oniinde bulundurarak etkinlik planlamalarina katki saglanabilir.

e Biligsel temponun 6grenme iizerinde onemli bir etkiye sahip oldugundan
okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin biligsel tempolarini belirleyerek ona gore
diizenlemeler yapilabilir.

e Gorsel alg1 gelisiminin 6nemi konusunda farkindalik olusturmak icin ailelere
yonelik seminerler diizenlenebilir.

e Biligsel temponun c¢ocuklarin Ogrenme yasantilar1 tizerindeki etkileri
konusunda ailelere yonelik bilgilendirmeler yapilarak evde uygulanabilecek etkinlik

Onerileri verilebilir.
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