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OZET
SEKIZINCI SINIF OGRENCILERININ OKUL ORTAMINDAKI DEMOKRASI
ALGILARININ INCELENMESI (ANTALYA ILI ORNEGI)

Koray OZYIGIT
Ondokuz May1s Universitesi
Lisansiistli Egitim Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Yiksek Lisans, Ekim / 2020
Danigman: Dr. Ogr. Uyesi Murat Bayram YILAR

Bu aragtirma, sekizinci sinif Ogrencilerinin okul ortamindaki demokrasi
algilarmi incelemek amaciyla yapilmistir. Calisma, nicel ve nitel arastirma
yontemlerini igermesi yoniiyle bir karma yontem arastirmasidir. Arastirmanin verileri,
2018-2019 egitim Ogretim yilinin ikinci doneminde elde edilmistir. Nicel veriler,
Antalya ilinin bes merkez ilgesinden kiime 6rnekleme yontemi ile belirlenen 19 farkli
ortaokulda 6grenim gdren 898 sekizinci sinif dgrencisinden toplanmaistir. Nitel veriler
iIse maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi ile bes merkez ilgeden belirlenen ikiser
ortaokulda, goniillii olarak arastirmaya katilmak isteyen 10 kiz ve 10 erkek 6grenci
olmak iizere toplam 20 6grenci ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilmistir. Nicel
veriler, Okulda Demokrasi Algilart Olgegi (ODAO) ile nitel veriler, yari
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Nicel veriler, SPSS 21 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin okul ortamindaki demokrasi algilarmin
cesitli degiskenlere gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz
gruplar i¢in t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Nitel veriler
ise icerik analizi ile ¢Oziimlenmistir. Katilimeilarin kullandigi metafor ve kelime
iliskilendirmeleri tablolastirilmis, ciimle tamamlama ve acik uclu sorulara verilen
anlaml1 yanitlardan yola ¢ikilarak tema ve kodlar olusturulmustur. Nicel bulgularda,
Ol¢egin alt boyutlarindan ve tiimiinden alinan puan ortalamalar1 incelenmis ve
ogrencilerin okul ortamindaki demokrasi algilarinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin okul ortamindaki demokrasi algilarinda kiz 6grencilerin
lehine anlamli farklilik oldugu, anne egitim diizeyine gore anlamli farklilik
goriilmezken, baba egitim diizeyine gore 6z degerlendirme alt boyutunda anlaml
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayni sekilde ailede karar verme, ailenin
ortalama aylik geliri ve okuldaki cesitli faaliyetlerde aktif gérev alma durumuna gore
de Ogrencilerin okul ortamindaki demokrasi algilarinda anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir. Anne ve baba meslegine, kardes sayisina gore ise 6grencilerin okul
ortamindaki demokrasi algilarinin anlaml farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Arastirmanin nitel bulgulari, 6grencilerin okul ortamindaki demokrasi algilarina
iliskin kullandiklar1 metafor ve kelime iliskilendirmelerinde; esitlik, adalet, se¢cim ve
ortak karar gibi kavramlara vurgu yaptiklarim ortaya koymaktadir. Ogrencilerin aile
ve okul ortamindaki demokratik yasanti algilarinda; katilimeilik, haklar, esitlik,
dayanisma ve sorumluluk kavramlarini 6ne ¢ikardiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin
demokratik yasantilarinin etkilerine iligkin algilarinda ise; mutluluk, giiven, 6zgiirliik,
rahatlik, haksizlik, ayrimcilik, basarisizlik ve insan iliskilerinin zayiflamasi gibi
olumlu ve olumsuz kavramlarin 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Demokrasi, Demokrasi Algisi, Demokrasi Egitimi, Okulda
Demokrasi, Ortaokul Ogrencileri.



ABSTRACT
EXAMINATION OF EIGHTH GRADE STUDENTS’ PERCEPTIONS OF
DEMOCRACY AT SCHOOL ENVIRONMENT
(EXAMPLE OF ANTALYA PROVINCE)

Koray OZYIGIT
Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Turkish and Social Sciences Education
M.S., October / 2020
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Murat Bayram YILAR

This study was conducted to examine the eighth-grade students’ democracy
perceptions at school environment. The study is a mixed-method research in that it
includes quantitative and qualitative research methods. The data were obtained in the
second semester of the 2018-2019 academic year. The quantitative data of the study
were collected from 898 eighth grade students studying at 19 secondary schools
determined by cluster sampling method from five central districts of Antalya. The
qualitative data were collected using the maximum variation sampling method.
Qualitative data were obtained as a result of interviews conducted with a total of 20
students, 10 girls and 10 boys, from two secondary schools determined from five
central districts. Quantitative data were collected using the Perceptions of Democracy
at School Scale (SCAS), and qualitative data were collected using a semi-structured
interview form. Quantitative data were analyzed using SPSS 21 package program. T-
test and one-way analysis of variance (ANOVA) were used for independent groups to
determine whether students' perceptions of democracy at school differ according to
various variables. Qualitative data were analyzed with content analysis. The metaphors
and associations used by the participants were tabulated, and themes and codes were
created based on the meaningful answers given to sentence completion and open-
ended questions. In the quantitative findings, the mean scores obtained from the sub-
dimensions and all of the scale were examined and it was concluded that the students'
perception of democracy at school was high. It has been concluded that there is a
significant difference in favor of female students in the democracy perceptions of
students at school. There is a significant difference according to the education level of
the father, while there is no significant difference according to the education level of
the mother. Likewise, it was observed that there was a significant difference in the
democracy perceptions of the students in the school according to the average monthly
income of the family and the status of being active in various activities in the school.
It was determined that students' perception of democracy at school did not differ
significantly according to mother and father profession, the number of siblings, and
family decision-making. The qualitative findings revealed that the students
emphasized concepts such as equality, justice, choice and joint decision in their
metaphors and associations use regarding their perception of democracy at school.
They highlighted the concepts of participation, rights, equality, solidarity and
responsibility in their perceptions of democratic life in the family and school. As for
their perceptions of the effects of democratic experiences; it has been determined that
positive and negative concepts such as happiness, trust, freedom, comfort, injustice,
discrimination, failure and weakening of human relations become prominent.

Keywords: Democracy, Perception of Democracy, Democracy Education,
Democracy at School, Secondary School Students.
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ONSOZ ve TESEKKUR

Giliniimiiz diinyasindaki medeni toplumlarin ydonetme ve yasama bi¢imi olarak kabul
ettikleri demokrasiye olan inancim beni bdyle bir calisma yapmaya yoneltti.
Demokrasi diislincesinin tiim ilke ve degerleri ile {ilkemizin topraklarinda kok salmasi,
yasatilmas1 ve gelecek nesillere aktarilmasinin hepimizin ortak ¢ikar1 ve sorumlulugu
oldugu diisiincesindeyim. Demokratiklesme konusundaki tarihsel birikimimizi
koruyup ileri bir noktaya tasimanin yolu her seyin basi olan egitimden gegiyor. Bunu
gerceklestirmek i¢in de oncelikle iki temel kurumumuza 6nemli is diistiyor: aile ve
okul. Demokrasi kiiltiiriinii, ailede baslayan okul yasantilarinda devam eden bir siireg
icerisinde cocuklarimiza ve genglerimize kazandirmaliyiz. Bugiiniin ¢ocuklarinin

yarmin etkin vatandaslar1 ve yoneticileri olacagini aklimizdan ¢ikarmadan. ..

Yiiksek lisansa biiyiik bir istek ve hevesle baslayip yine ayni istek ve hevesle bitirme
maceram cesitli yasam onceliklerimden dolay1 biraz uzun siirdii. Oncelikle bu siirecte
tezimi yazip bitirmem konusunda beni yilmadan, yorulmadan tesvik eden herkese

minnettar oldugumu belirtmek istiyorum.

Uzayan tez stirecimde danisman degisikliklerim oldu. Sonunda tezi yazma kararliligim
ile kendisine ulastigim, beni tez 6grencisi olarak kabul eden ve tez danigmanim oldugu
ilk glinden bu yana anlayisini, katkilarin1 ve destegini esirgemeyen degerli hocam

Saym Dr. Ogr. Uyesi Murat Bayram YILARa ¢ok tesekkiirlerimi sunarim.

Tez savunma jiirimdeki degerli hocalarim Sayin Prof. Dr. Necati TOMAL ve Sayin
Dr. Ogr. Uyesi Hakan ORTEN’e degerli katkilarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.
Yiiksek lisans ders ve tez donemindeki degerli katkilarindan dolayr Sayin Prof. Dr.

Alper KESTEN’e ve boliimdeki diger hocalarima da tesekkiir etmek istiyorum.

Veri toplama siirecinde gittigim okullarda gorevli degerli yonetici ve 6gretmenlere,
sekizinci simf dgrencilerine ve Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne katkilarindan
dolay1 tesekkiir ediyorum. Aymi okulda gorev yaptigim ve mesai arkadasliginin da
Otesinde gosterdikleri yakinlik ve samimiyet ile keyifli bir calisma ortami
yakaladigimizi diisiindiigiim degerli 6gretmen arkadaslarima ve okul idarecilerimize

de tesekkiir ederim.

Yukarida da belirttigim tlizere tez yazim siirecinde ilgi ve desteklerini hissettigim
dostlarimiz vardi. Onlara da burada tesekkiir etmek istiyorum. Degerli dostlarimiz;

Mine ve Murat KAPIDERE, Sezgi ve Sercan MUHSIN, Funda ve Ali CAGLAR,

\Y



Melek ve Erdogan OZTURK ve Songiil KESAP’a tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica tez
yazma siirecinde bana kattiklar1 motivasyondan dolay1 Akdeniz Universitesi Egitim
Fakiiltesi’ndeki esimin calisma arkadaslari; Ars. Gor. Dr. Giilnar OZYILDIRIM, Ars.
Gor. Yusuf AYDIN, Ars. Gor. Gizem BERBER, Ars. Gor. Saim TURAN’a ve tez
teslim siirecindeki desteginden dolayr Ars. Gor. Nurbanu SEREN’e de tesekkiir

ederim.

En biiylik tesekkiirim aileme olacak. Tez yazim siirecindeki zor ve sikintili
zamanlarda dahi bikmadan ve usanmadan beni motive etmesi ve akademik destegi bir
yana, yasamlarimizi birlestirdigimiz ilk giinden itibaren her kosulda yanimda ve
destek¢im oldugunu hissettiren, beni her zaman dinleyen, kaygilarimi anlayan ve en
Oonemlisi de kosulsuz sevgisi ile bana giic veren hayat arkadasim, sevgili esim

Melike’ye ¢ok tesekkiir ederim. lyi ki varsim.

Ogretmenlik meslegine basladigim yil babamdan “en iyi yatirim insana yapilan
yatirimdir” soziinii igitmistim. Bu diisiince ile kendi ayaklarinin iistiinde duran bir
birey olarak bugiinlere gelmemde her daim manevi ve maddi desteklerini ve
emeklerini esirgemeyen ¢ok sevdigim fedakar annem Neriman OZYIGIT e, bilgisi ve
tecriibesi ile hayattaki ilk Ogretmenim ve yol gostericim canmim babam Halil
OZYIGIT’e, ailemizde kiigiik yaslardan itibaren kendisini 6rnek aldigim, basarilarimi
takdir ettigim ve her zaman yamimda olacagmi bildigim sevgili agabeyim ilkay
OZYIGIT e ok tesekkiirlerimi sunarim. Sizlere cok sey bor¢luyum. Ayrica tez yazma
stirect ile ilgili sohbetlerimizden dolayi artik ailemizden biri olan sevgili Bur¢in ablaya

da tesekkiir ederim.

Evimizde yaptigi lezzetli yemekler ve tabi ki Tiirk kahvesi ikramlar1 ile manevi ve
maddi destegini esirgemeyen annem Giiliistan KOCYIGiT’e, samimiyet ve
yakimnliklar1 ile her zaman yanimizda olduklarma inandigim agabeyim Ahmet
KOCYIGIT ve esi Sevgi YALCIN KOCYIGIT e tesekkiir ediyor, sevimliligi ile moral

kaynagimiz olan bebekleri minik Ozgiir’e uzun ve saglikli émiirler diliyorum.

Ekim, 2020

Koray OZYIGIT
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BIRINCI BOLUM
I. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Demokrasi kavrami, uzun tarihsel bir siirecin tirini olarak ilk kez Antik Yunan’daki
sehir devletlerinde karsimiza ¢ikmaktadir. Demokrasi kelime anlami olarak Antik
Yunancadaki “demos” (halk) ve “kratos” (egemenlik) kelimelerinin birlesimiyle
olusmakta ve “halkin egemenligi” anlamima gelmektedir. Demokrasi, giiniimiizde
tizerinde en ¢ok konusulan, tartigilan ve yazilip cizilen kavramlardan biri haline
gelmigtir. Demokrasi kavraminin herkes tarafindan kabul edilen bir tanimi
yapilamadig1 i¢in zaman i¢inde farkli tanimlar ortaya atilmistir. Tiirk Dil Kurumu’nun
Tiirkce sozliigiindeki ([TDK], 2005) tanim: “halkin egemenligine dayanan yonetim
bicimi” seklindedir. Amerika Birlesik Devletleri’nin (ABD) eski baskanlarindan
Lincoln (1863) herkes tarafindan bilinen iinlii sdziinde demokrasiyi “halkin halk
tarafindan halk i¢in idaresi” olarak tanimlamistir. Arblaster (1999) ve Biesta (2007),
demokrasinin icerdigi temel boyutlar c¢ergevesinde tartisilabilir oldugunu
vurgulamakta, demokrasinin tek bir anlaminin olamayacagini savunmaktadir.
Dolayisiyla demokrasinin yapisi itibariyle her zaman gegerli olacak degismez bir

taniminin yapilma olanagi yoktur (Demir, 2010).

Demokrasi, insanin sadece insan olmasindan ileri gelen hak ve Ozgiirliiklerini
kullanmasina olanak saglayan bir yonetim bi¢imidir (Dogan, 2001; Kaya, 2011).
Demokrasinin diger yonetim sistemlerinden farki ve Ustiinliigii bu noktada ortaya
cikmaktadir (Kaya, 2011). Hangerlioglu (1996, s. 87) demokrasiyi, halkin dogrudan
veya sectigi temsilciler araciligiyla siyasal denetimi elinde bulundurdugu,
sosyoekonomik oOzellikleri fark etmeksizin tiim vatandaglarin yasalar Oniinde ve
giinliik yasamda esit kabul edildigi toplumsal 6rgiitlenme bi¢imi olarak tanimlamastir.
Demokrasi kavrami, siyaset bilimi agisindan bir yonetim bigimi olarak
tanimlanmasinin yani sira toplumsal yapiy1 sekillendiren bir “toplum tasarimi1” olarak

da ifade edilmistir (Sisman, Giiles ve Donmez, 2010).

Demokrasi duragan ya da statik degil, devingen ve dinamiktir. Bu ylizden zaman
icinde olusan ilkeler ve degerler sistemi ile gelismis ve bu giinlere gelmistir.
Demokrasi; insan haklarina ve farkliliklara saygi, hosgorii, hak, ozgiirliik, esitlik,

dayanisma, paylasim, sosyal adalet, sorumluluk, firsat esitligi, aklin egemenligi,



cogulculuk ve katilimcilik gibi temel ilke ve degerleri i¢inde barindiran bir yasam
bicimidir. Bu temel ilke ve degerler devlet yapisinda, politik yasamda, toplumsal
yapida ve insan iligkilerinde ¢ok boyutlu olarak yasanir (Biiyiikdiivenci, 1990; Cilga,
2001; Ciftci, 2015; Goziitok, 2004; Kincal ve Uygun, 2006; Sadik ve Sari, 2012).
Bireylerin demokrasinin temel ilke ve degerlerini benimsemeleri, demokratik bir
toplum diizeninde yasamanin ne anlama geldigini bilmeleri ve bdyle bir toplum
diizeninin devamliliginin saglanmasi yoniindeki sorumluluklarini yerine getirmeleri

demokrasiyi bir yasam bi¢imi olarak algilamalariyla yakindan iliskilidir (Demirtas,
2008).

Demokrasi yalnizca anayasal bir orgiitlenme bigimi olarak degil, bir yasam bigimi
olarak da algilanmali ve her seyden once insanlarin temel hak ve Ozgiirliiklerini
giivence altina alan bir Ozgiirlikkler rejimi olarak tanimlanmalidir (Ciftgi, 2015).
Nitekim ABD’li filozof ve egitim bilimci John Dewey (2004, s. 105) demokrasinin bir
yonetim bigiminden ¢ok daha fazlasi oldugunu ifade etmistir. Ona gére demokrasi bir
yasam bicimidir, bireylerin ortak tecriibe ve deneyimlerinin sonucunda o toplumda
yasatilir. Demokrasilerde vatandaslar, bireysel hak ve ozgiirliiklerini yasarlar fakat
ayni zamanda, kendi kendini yonetme, toplumsal dayanisma, birlik ve beraberlik gibi
temel degerleri i¢inde barindiracak bir gelecegi sekillendirmek i¢in diger vatandagslarla

bir arada olmanin sorumlulugunu da tasirlar (Yagei, 1998).

Sonug olarak tanimlar, toplumsal degisimlerden etkilenerek tarihsel siire¢ icinde
farklilasmistir. Pek ¢ok tanimda, demokrasinin bir yonetim bi¢imi olmasinin yani sira
bir yasam bi¢imi ve felsefesi, bir kiiltiir ve bir diisiiniis oldugu vurgulanmaktadir

(Cilga, 2001; Cullu ve Samanct, 2016; Gomleksiz ve Ciiro, 2011; Yesil, 2004).

Demokrasi diisiincesi, yalnizca demokrasiyi davranis bi¢cimi olarak benimsemis ve
demokratik ilkeleri yasamina aktarabilmis bireylerden olusan toplumlarda yasar ve
gelisir (Ciftei, 2015; Hotaman, 2010; Karatekin, Merey ve Kus, 2013). Bir baska
deyisle demokrasi, temel demokratik ilke ve degerleri benimsemis vatandaglar
tarafindan korunup, giiclendirilir ve gelecek nesillere aktarilabilir (Hotaman, 2010).
Demokrasi, ister yonetim bi¢imi isterse yasam bigimi anlaminda olsun ancak
yasanabildigi bir ortamda 6grenilebilir (Yesil, 2002). Sonugta demokrasiyi toplumsal
hayatta davranislarimiza yansitmadan onun salt teorik bilgisine sahip olmak ¢ok fazla

bir anlam ifade etmemektedir. Onemli olan demokrasiyi devlet ydnetiminde,



toplumsal yasamda ve toplumla birlikte yasayan kurumlarda yasatmak ve gelecek

nesillere bir davranis ve diisiliniis bigimi olarak aktarmaktir.

Toplumun olusturdugu demokrasi kiiltiirii gelecek nesillere ancak egitim yolu ile
aktarilabilir. Demokrasinin gliniimiiz toplumlar tarafindan bir yasam bi¢imi olarak
kabul edilmesi, bu yasam bigimini benimsemis bireylerin yetistirilmesini zorunlu hale
getirmektedir (Goziibiiyitk Tamer, 2011). Demokrasi igin gerekli olan; farkliliklara
saygili, yaratici ve elestirel disiinebilen, hak ve ozgiirliikklerinin bilincinde olan,
katilime1 ve sorumluluklarinin farkinda olan etkin vatandaslarin yetistirilmesinin ve
bu temel degerlerin igsellestirilmesinin ancak egitimle mimkiin olacag

vurgulanmaktadir (Biiyiikdiivenci, 1990; Goziibiiyiik Tamer, 2011; Kus, 2012).

En basit tanimiyla egitim, bireyin davraniglarinda yasantilar yoluyla, istendik
degisiklikleri yapma siirecidir (Biiyiikkaragéz ve Civi, 1999; Ertlirk, 1991). Bu
tanimdan da anlasilacagi iizere bireyin mevcut davranislart yeterli goriillmemekte,
icine sokuldugu egitim sistemi ile degistirilmek ve sekillendirilmek istenmektedir
(Sonmez, 1985). Bir milletin refah seviyesinin yliksek ve kalkinmis olmasi, demokrasi
diisiincesinin bir yasam bi¢imi olarak devlet yonetiminde, politik ve toplumsal
yasamda yerlesmis olmasi iyi egitimli vatandaslarla miimkiindiir (Yagci, 1998).
Demokrasinin gelisebilmesi ve yasatilmasi i¢in toplum igerisinde egitim seviyesi
yiiksek bireylere ihtiyag vardir. (Gomleksiz ve Ciiro, 2011; Karakiitiik, 2001). Egitimli
bireyler hak ve sorumluluklarinin bilincinde olarak devlet yonetiminde, politik ve
toplumsal yasamda aktif olarak gérev alirlar. Iyi ve etkin bir vatandas olabilmenin ve
haklarin1 savunabilmenin 6n kosulu egitimdir. Egitim seviyesinin diisiik oldugu

toplumlarda ise demokrasi tam anlamiyla islemez (Karakiitiik, 2001).

Demokratik diisiince, demokratik deger ve tutumlar, insan zihnine yerlesmedigi ve
benimsenmedigi siirece demokratik davraniglar hayata gecmez. Bu da ancak
demokrasinin deger ve tutum olarak yasandigi ve yasatildigi bir egitimle
kazandirilabilir. Demokratik ilke ve degerleri benimseyerek demokratik davraniglar
sergileyen bireyler ise oncelikle ailede, egitim kurumlarinda ve toplumsal ¢evrede
yetismektedir (Demirtas, 2008). Demokrasi egitimi ilk olarak ailede baslar. Ailede
ebeveynler tarafindan ¢ocuga demokrasi ile ilgili bazi agiklamalar yapilarak teorik
bilgiler verilebilecegi gibi, anne ve babalarin 6rnek demokratik davranislar
sergilemesiyle ve ¢ocuklara gesitli gérev ve sorumluluklar vermeleriyle de uygulamali

bir demokrasi egitimi verilebilir. Ancak ebeveynlerin bilingli ve planli bir egitim
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verebilme yonlerinin zay1f olmasindan dolay1 ailenin plansiz bir egitim kurumu oldugu
dikkate alindiginda demokrasi egitiminin etkililigini arttirmak i¢in formal egitim
kurumlarmin devreye girmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir (Yesil, 2002). Bu noktada
kurumsal egitimin rolii biiyiiktiir. Ozellikle, demokrasiyle ilgili temel ilke ve
degerlerin bireylere kazandirilmasinda Orgiin egitim kurumlari 6nemli bir gérev
tistlenir. Bu yiizden okullar vatandaslik ve demokrasi egitiminde ¢ok onemli bir role
sahiptir (Gozlibiiyik Tamer, 2011).

Oyle goriilmektedir ki, bir iilkede demokrasiyi benimsemis ve yasam bigimi haline
getirmis vatandaslar ancak demokratik bir egitim sistemi igerisinde yetistirilebilir
(Ektem ve Siinbiil, 2011). Demokratik bir toplumdan s6z edebilmek i¢in, topluma 151k
tutacak olan egitim sisteminin, demokratik yasami destekleyici bir islev gormesi
gerekmektedir (Sisman ve digerleri, 2010). Bu noktada demokrasi egitimi 6n plana
¢ikmaktadir. 1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda
demokrasi egitimi, Tiirk milli egitim sisteminin temel ilkeleri arasinda yer almaktadir.
Bu ilke ile demokratik vatandas yetistirme hedeflenmis ve egitim kurumlarinda
demokrasi egitimi yapilmasi zorunlu hale getirilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
1973).

1973 tarihli ve 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanunu’nun 11. maddesinde temel ilke
olarak demokrasi egitiminin egitim kurumlarinda nasil yapilmasi gerektigi agikca
ifade edilmistir (MEB, 1973). Bu temel ilke ile tiim yurttaki egitim kurumlarinda
yetistirilecek olan vatandaslarimiza demokrasi bilinci kazandirilarak, 6zgiir,
demokratik toplum diizeninin gerceklestirilmesi ve siirdiirlilmesi hedeflenmistir
(Goziibiiyiik Tamer, 2011). Bu ozelliklere sahip bireylerden olusan bir toplumsal

diizenin siirekliliginin saglanabilmesi ise demokrasi egitimi ile miimkiin olacaktir.

Okullarn iglevi, demokrasiyi sadece teorik olarak 6grencilere 6gretmek degil ayni
zamanda demokratik bir kurum kiiltiirii i¢erisinde demokrasiyi yasam bi¢imi haline
getirerek yasamlar1 boyunca uygulayabilecekleri becerileri onlara kazandirmaktir
(Miser, 1991). Bunu gercgeklestirmek i¢in okullardaki egitim 6gretim siireci boyunca,
toplumsal bilgilerin 6gretilmesinin yani sira, problem ¢dzme, elestirel diisiinme,
iletisim kurma, katilim gosterme gibi beceriler ile insan haklarina saygi, dini, etnik ve
kiiltiirel farkliliklara kars1 hosgorii, dayanigsma, ortak karar alma, birlikte yasama gibi
tutum ve degerleri kazandirmay1 amaglayan etkinliklere yer verilir (Gjorgjeva, 2010).

Dewey’e gore demokrasi diisiincesi, sadece derslerde dgretilen teorik bir bilgi olarak
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kalmamali, demokratik degerlerin yasatildigi bir okul ortaminda pratigi yapilarak
ogrencilere kazandirilmalidir (Sadik ve Sari, 2012). Demokratik olmayan bir egitim
ortaminda verilen egitimle demokrat bireyler yetistirmek pek miimkiin degildir (Miser,
1991). Ornegin bu dogrultuda atilan bir adim olarak kabul edilen, Milli Egitim
Bakanligi (MEB) ile Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi (TBMM) arasinda 13 Ocak 2004
tarthinde imzalanan bir protokolle “Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi
(DEOMP)” hayata gegirilerek 6gretim programlarinda yer alan demokrasi egitimine
yonelik kazanimlar okulda demokrasi uygulamalariyla da desteklenmeye calisilmistir.
Pilot uygulamasi ilk kez 2003-2004 egitim-6gretim yilinda 81 ildeki toplam 300
okulda yapilan proje, 2004-2005 egitim-0gretim yilindan itibaren iilkedeki tiim
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda uygulanmaya baglanmistir (Kincal ve Uygun,
2006). Projenin okullarda uygulanmasi amaciyla MEB (2004a) tarafindan “Demokrasi
Egitimi ve Okul Meclisleri Yonergesi” ¢ikarilmistir. 15 y1l boyunca devam eden proje,
2018-2019 egitim-6gretim yilinda son kez uygulanmig ve 2019-2020 egitim-6gretim

yilindan itibaren MEB tarafindan uygulamadan kaldirilmistir.

Demokratik davraniglar, aile ve okul ortaminda verilecek demokrasi egitimi ile
bireylere kazandirilir (G6ziibiiyiik Tamer, 2011). Demokrasi egitiminin temel hedefi
demokratik ilke ve degerlerin yasatildigi bir ortamda, 6grencilerin demokrasiyi bizzat
yasayan ve uygulayan bireyler olarak yetismelerini saglamaktir (MEB, 2004b).
Maitles ve GilChrist’e (2006) gore okullar, 6grencilere icinde bulunduklar1 toplumun
bir iiyesi olduklarini hissettirerek demokratik vatandaslik bilincini kazandirmalidir.
Dewey’in savundugu gibi okullar, demokrasinin yasatildigi bir vatandaslik
laboratuvari haline getirilmelidir (Giiven, Cam ve Sever, 2013). Cocuklar gelecekte
demokratik ve etkin vatandaslar olarak devlet yonetiminde, politik ve toplumsal
yasamda gorev listlenecekleri i¢in okul yasantilarinda demokrasiye iliskin bilgi ve

becerileri yaparak ve yasayarak 6grenmelidirler (Farrel, 1998).

Okullarda demokrasinin tam anlamiyla hayata gegirilebilmesi i¢in, tiim bireyler
arasinda siddetten uzak; saygi, sevgi, karsilikli anlayis ve hosgoriiye dayanan gift
yonlii bir iletisimin kurulmasi ve okuldaki tiim paydaslarin (6gretmen, 6grenci ve veli)
okul ve sinif yonetimi ile ilgili kararlara katilimlarinin saglanmasi gerekmektedir
(Kepenekci, 2003). Bilim insanlari, ¢ocuklarin demokrasi bilinci ve demokratik
davranislar kazanmalarinda okul 6ncesi donemde ailenin; okul doneminde ise 6zellikle

Ogretmenlerin, Onemli bir etkisinin oldugunu belirtmektedirler (Kincal, 2000;



Touraine, 2002; Yesil, 2002). Ozellikle 6gretmenlerin bir rol model olarak okul ve
siif ortaminda Ogrencilere karsi sergiledikleri davranislarin 6nemi biyiiktiir.
Cocuklarin okulda demokratik ilke ve degerleri benimsemelerinin ve demokratik
davraniglar kazanmalarinin en énemli yolu, 6gretmenlerin demokratik sinif ortamlari
olusturarak 6grenci merkezli dersler islemeleri ve okul igerisinde 6rnek demokratik
davraniglar sergilemelerinden gegmektedir. Demokratik sinif ortaminda sinif kurallar
ogrencilerle birlikte olusturulmali ve sinifi ilgilendiren bir¢ok karar égrencilerle
birlikte alinmalidir (Cullu ve Samanci, 2016). Boylece 6gretmen ve 6grencilerin
birlikte karar alma siireclerine katildiklar1 demokratik bir okul kiiltiiriiniin olusumuna

katki saglanacak ve uygulamali bir demokrasi egitimi hayata gecirilmis olacaktir.

Demokrasi egitiminin okulda ve sinifta planl bir sekilde yapilabilmesi icin dgretim
programlari, demokratik ilkeler ve degerler dikkate alinarak hazirlanmalidir (Kus,
2012). Ulkemizdeki ilkokullarda; Sosyal Bilgiler, insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi, ortaokullarda; Sosyal Bilgiler ve T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik,
liselerde ise Demokrasi ve insan Haklari, Tarih ve Sosyoloji gibi dersler araciligiyla
ogrencilere teorik anlamda demokrasi egitimi verilmektedir. Ozellikle ilk ve
ortaokullarda okutulan Sosyal Bilgiler dersi ile demokrasi egitimi arasinda sosyal
bilgilerin dogasindan ve egitim siirecinden kaynaklanan yakin bir iliski bulunmaktadir
(Yazici, 2011). Sosyal Bilgiler dersi, demokrasiye temel olusturacak bilgi ve becerileri
kiiclik yaglardan itibaren ogrencilere kazandirma islevi agisindan biiyilk 6nem
tasimaktadir. Bu yoniiyle ¢agdas ve demokratik bir toplum diizeni icin etkin ve
katilimer vatandaslar yetistirmek Sosyal Bilgiler dersinin temel amacidir (Oztiirk ve
Otluoglu, 2002). Sosyal Bilgiler dersi, ilk ve ortaokullarda hak ve sorumluluklarin
bilen etkin bireyler yetistirebilmek amaciyla, sosyal bilim disiplinlerine iliskin bilgiler
temel alinarak, toplumsal yasamda gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirildigir bir c¢alisma alami olarak tanimlanmaktadir (Erden, Tarihsiz, akt.
Gomleksiz, Kan ve Oner, 2012). Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programlari sosyal
bilimlere ve vatandaslik bilgisine iliskin konular igerdiginden igerisinde demokrasi ile
ilgili 6grenme alanlart ve kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. Bu ders ile
ogrencilerin vatandas olarak hak ve 6zgiirliikklerinin farkinda olan, demokratik ilke ve
degerleri benimsemis, bagkalarinin haklarina saygili ve yasadigi toplumun saygin bir
tiyesi olma ozelliklerini kazanmig bireyler olarak yetistirilmeleri amaglanmaktadir

(Gomleksiz ve digerleri, 2012).



Ortaokul sekizinci sinifta okutulan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim
Programinda da dersin dogasina uygun olarak milli, manevi, insani ve evrensel
degerlere yer verildigi gortlmektedir. Sekizinci smif 6grencilerinin; insan haklari,
ulusal egemenlik, tam bagimsizlik, milliyet¢ilik, demokrasi, ¢agdashk, laiklik ve
cumhuriyet kavramlarinin Tiirk milleti i¢in ifade ettigi anlam ve 6nemi kavramalari
gibi 6zel amaglar tastyan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi demokrasi ile ilgili
tinite, konu ve kazanimlar igermesi bakimindan ortaokuldaki demokrasi egitimine

teorik anlamda katki saglayan 6énemli derslerden biridir (MEB, 2018).

Goriildiigii tizere demokrasi diisiincesi birbirini destekleyen iki yolla; okulda okutulan
bazi dersler araciligiyla teorik bilgi aktarimi ve okul ortamindaki demokrasi yasantilari
yoluyla uygulamali olarak bireylere kazandirilabilmektedir. Béylece demokrasinin
tiim ilke ve degerlerini 6zlimseyip bir davranis bi¢gimi olarak yasamina aktaran, bunu
toplumsal yasam bi¢imine doniistiren ve demokratik cumhuriyet yonetiminin
devamliligini saglayabilecek demokratik ve etkin vatandaslar yetistirilerek demokrasi
diislincesinin devamlilig1 saglanabilecektir. Bu yoniiyle okulda demokrasi egitimi
uygulamalarinin ve okul ortamindaki demokrasi yasantilarinin incelendigi ¢alismalar

biiylik 6nem tagimaktadir.

Bu caligsmada, 2018-2019 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde Antalya ilinin
merkez ilgelerinde belirlenmis olan ortaokullarda 6grenim goren sekizinci sinif
ogrencilerinin okul ortamindaki demokrasi yasantilarina iliskin algilar1 tespit edilmeye

calisilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci sekizinci sinif 6grencilerinin okul ortamindaki demokrasi
algilarini tespit etmektir. Ayrica 6grencilerin demokrasi kavramina iligkin metafor ve
kelime iliskilendirmeleri ile aile ve okul ortamindaki demokrasi algilarina iligkin goriis
ve degerlendirmelerini ortaya ¢ikarmak amag¢lanmistir. Bu amagla asagidaki sorulara

cevap aranmistir.

1.3. Problem Ciimlesi

Sekizinci sinif 6grencilerinin okul ortamindaki demokrasi algilar1 nasildir?



1.3.1. Alt Problemler
1. Sekizinci sinif 6grencilerinin okul ortamindaki demokrasi algilari;
¢ Cinsiyete,
¢ Anne-baba egitim durumuna,
¢ Anne-baba meslegine,
e Kardes sayisina,
e Ailede karar verme durumuna,
e Ailenin ortalama aylik gelirine,

e Okulda herhangi bir organizasyonda aktif olarak yer alma durumuna gore

anlaml farklilik gostermekte midir?

2. Sekizinci smif 6grencilerinin demokrasi kavramina iligkin metafor ve kelime
iligkilendirmeleri ile aile ve okul ortamindaki demokrasi algilarina iliskin goriis ve

diislincelerini ortaya koyan temalar nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Egitimin genel amaci, bireyin yasamakta oldugu topluma uyumuna en iyi sekilde
yardimci olmaktir. Demokratik hayata gecis ile birlikte demokrasiye dayali egitim bir
gereklilik haline gelmistir. Demokrasinin anlasilmasi ve 6ziimsenmesi okullarda
verilecek demokrasi egitimi ile miimkiindiir. Bunun i¢in demokrasinin tiim ilke ve
kurallar1 ile okullarda yasanmasi ve yasatilmasi gerekmektedir. Ozellikle resmi egitim
kurumlart araciligiyla verilen egitimde, demokrasiye, insan haklarma ve
Ozgiirliklerine saygili vatandaslar yetistirmek amaglanmakta ve bunlarin erken
yaslardan itibaren bireylere kazandirilmasi gerekmektedir. Temel egitim kurumlarinda
(ilkokul ve ortaokullar) demokrasi egitimi teorik olarak basta Hayat Bilgisi, insan
Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi, Sosyal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersleri olmak tizere tiim derslere entegre edilmis bir disiplinler arasi yaklasimla
verilmektedir. Ayrica kuliip ¢aligmalar1 ve demokratik okul 6grenci meclisleri gibi
ogrencilerin aktif katilim gosterecegi faaliyetler ile demokrasi egitimi uygulamali

olarak desteklenmeye calisilmaktadir (Giiven, 2009).

Eger, demokratik bir toplumun okullari, demokrasiyi giiclendirme ve gelistirme

gorevini yerine getirmiyorlarsa, toplumsal agidan yararsiz ve tehlikeli bir hale gelirler.
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Bunlar, kendi bildiklerini okuyan, demokratik yasam bi¢imine 6nem vermeyen ve
demokratik vatandaslik sorumluluklarina kayitsiz bir yasam big¢imini benimseyen
bireyler yetistireceklerdir. Bu bireyler demokrasiden uzaklagsarak demagojilerin esiri
olacaklardir. Bu tiir okullar demokratik yonetim ve demokratik toplumsal yagam igin

yararsiz ya da yikicidir (Mursell, 1955, akt. Apple ve Beane, 2016, s. 61).

Demokrasi diisiincesi; diisiince 6zglirliigiine inanan, 6zgiir diisiinebilen, sorgulayan,
arastiran, yeni fikirler tireten katilimer ve etkin bireylerle varligini siirdiirebilir. Bir
baska ifade ile demokrasi, yalnizca siyasal yap1 olarak kurumlar araciligiyla degil,
daha ¢ok demokrasiyi ruhlarinda benimseyen bireylere ihtiya¢ duyar. Bu tip bireylerin
yetistirilecegi yerler aileden sonra, planli ve programli bir siire¢ igerisinde,
demokrasinin teorik bilgisinin verildigi ve yasantilar yoluyla demokrasinin uygulamali

olarak 6gretildigi okullar olacaktir.

Insanlar genellikle baskalarina iliskin algilar1 {izerinden davranislarmi sekillendirip
kendi hedefleri dogrultusunda hareket etmektedirler. Ogrencilerin okuldaki demokrasi
hakkindaki algilarinin belirlenmesi de bu yoniiyle 6nemlidir (Ajzen, 2001). Bu
noktada 6grencilere okullarda nasil bir demokrasi egitimi verildigi, daha da 6nemlisi
Ogrencilerin bunu nasil algiladiklar1 ve bu konuda ne diisiindiikleri sorular1 akla
gelmektedir. ilgili literatiir incelendiginde, dgrencilerin genel anlamdaki demokrasi
algilarinin incelendigi baz1 ¢alismalar (Bal ve Yigittir, 2013; Ciftei, 2013; Dogan,
2019; Kaldirim, 2005; Karatekin ve Elvan, 2016; Karatekin, Kus ve Sonmez, 2010;
Kus, 2012; Sadik ve Sar1, 2012; Uztemur, Ding ve Inel, 2018) olmakla birlikte okul
ortamindaki demokrasi algilarinin incelendigi calismalarin az sayida (Atalay
Kabasakal ve digerleri, 2015; Bektas Oztaskin ve Icen, 2015; Ers6z ve Duruhan, 2015;
Sarigam ve Ozbey, 2018; Simo, Parareda ve Domingo, 2016) ve yetersiz oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle, arastirmaci tarafindan literatiire katkida bulunmak
amaciyla farkli bir 6rneklemde yeni bir ¢alisma yapma geregi duyulmustur. Bu
arastirma, giiniimiiziin siyasal sistemi ve yasam bi¢imi olan demokrasinin gelecegin
etkin ve demokratik vatandaglar1 olacak olan ortaokul sekizinci sinif Ogrencileri
tarafindan kendi aile ve okul yasantilarinda nasil algilandigini ve onlarin demokrasiye
iligkin diisiincelerini ortaya koymasi bakimindan onem tasimaktadir. Arastirma
sonuglarimin ilgili literatiire, ilgili kurum ve kuruluslara, anne ve babalara, okul
yoneticilerine, Ogretmenlere ve kiymetli Ogrencilerimize katki sunacagina

inanilmaktadir.



1.5. Kapsam ve Simirhiliklar

Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yil1 ikinci doneminde Antalya ili merkez
ilgelerinde (Aksu, Dosemealti, Kepez, Konyaalt1 ve Muratpasa) belirlenmis olan
ortaokullardaki sekizinci sinif 6grencilerinin okulda demokrasi algilar1 6lgegine ve
yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki metafor, kelime iligkilendirme, ciimle

tamamlama ve agik uglu sorulara verdikleri yanitlar ile sinirlidir.

1.6. Varsayimlar

Aragtirmada kullanilan 6lgegin, okul ortamindaki demokrasi algisini 6lgmede yeterli
oldugu, arastirmaya katilan sekizinci smif 6grencilerinin okulda demokrasi algilar
Olcegini samimiyetle cevapladiklar1i ve goriigmedeki sorulara verdikleri cevaplarin
gercek diisiincelerini yansittigl, arastirma kapsaminda okulda demokrasi algilar1 dlgegi
ile veri toplanan grubun arastirma sonuglarinin genellenebilirligini saglayacak

biiyiikliikte oldugu kabul edilmistir.

1.7. Tanmimlar

Demokrasi: Yonetim bi¢imi olarak; siyasal giiciin, halkin egemenligine dayali olarak
kullanilmasi, toplumsal yasam agisindan bakildiginda ise, bir yasam felsefesi ve bir

yagsam bi¢imidir (Hotaman, 2010, s. 29).

Demokrasi Egitimi: Gugli ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin
gerceklesmesi ve devami i¢in vatandaglarin sahip olmalar1 gereken demokrasi
bilincinin, yurt yonetimine ait bilgi, anlayis ve davranislarla sorumluluk duygusunun
ve manevi degerlere sayginin her tiirlii egitim ¢alismalarinda 6grencilere kazandirilip

gelistirilmesine iliskin egitim (MEB, 1973, Md. 11).

Demokratik Egitim: Ogretim galismalarinda, 6gretmen-dgrenci iliskilerinde, egitsel
etkinliklerde, 6grencinin birey olarak degerine ve biitiinliigiine, birlikte ¢alismaya,

karsilikli saygiya, hosgoriiye ve kisilige deger ve dnem veren egitimdir (TDK, 1974).
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IKINCi BOLUM
II. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Demokrasi Kavram

Demokrasi, uzun bir tarihsel siirecin iriinii olarak ortaya ¢ikmis ve giiniimiiziin
popiiler kavramlarindan biri haline gelmistir. Kavramsal olarak pek ¢ok sosyal bilimci,
diisiiniir, yazar, devlet adami, kurum ve kurulus tarafindan tanimi yapilmaya
calisilmistir. Ancak diisiince tarihi igerisinde lizerinde uzlagsma saglanan, genel gecer
bir demokrasi tanimi bulunmamaktadir. Tarihsel siiregte ve gilinlimiizde yapilan
tanimlar, tanimin yapildigi doneme, tanimi yapan kisi, kurum ve kuruluslarin
demokrasiyi ele alis bicimine ve bakis acgisina gore farkliliklar gostermektedir. Anlam
ve ifadelerin farklilagtigi tanimlarda demokrasinin temelde “ydnetim sistemi”,
“yonetim bi¢imi”, “yOnetim anlayisi” ve ‘“yasam bigimi” olarak ele alindigi

goriilmektedir. Demokrasinin g¢esitli tanimlarina asagida deginilmeye calisilacaktir.

Kesin bir tanimi olmayan demokrasi kavrami, etimolojik olarak Antik Yunancadaki
demos (halk) ve kratos (egemenlik) kelimelerinin birlesiminden olustugu icin “halk
egemenligi” anlamma gelmektedir. TDK’nin (2020) Giincel Tiirkge Sozliiglinde:
“Halkin egemenligi temeline dayanan yonetim bi¢imi.” olarak tanimlanmistir. 18.
yiizyildaki Fransiz Aydinlanmasinin iinlii diisiiniirlerinden Jean Jacques Rousseau
(1762), Toplum Sozlesmesi adli eserinde: “Seklini degistirmek agisindan bu denli
giiclii ve devamli bir yatkinliga sahip olan, varligini korumak icin de fazlasiyla ihtiyat
ve cesaret talep eden bagka bir yonetim bi¢imi yoktur.” ifadesini kullanarak
demokrasinin degisime en agik ve o donem kosullari igerisinde uygulanmasi cesaret
isteyen bir yonetim sekli oldugunu, yine ayni eserinde: “Eger bir Tanrilar halki olsaydi,
demokrasiyle yonetilirdi.” ifadesiyle demokrasinin en ideal ve kusursuza yakin bir
yonetim anlayisi oldugunu ifade etmistir. ABD’nin koéleligi kaldiran baskani Lincoln
(1863) iinlii soziinde demokrasiyi: “halkin, halk tarafindan halk i¢in yonetilmesidir.”
seklinde tanimlamistir. Dewey, demokrasiyi bir arag¢ olarak goriip insan eylemlerinin
pratik bir sonucu, insan dogasmin gerekliligi ve siyasal anlamda siki sikiya bagh
olunmasi gereken bir yonetim bi¢imi olarak ele alir, ona gore demokrasinin temeli
esitlik ve ozgiirliiktiir (Bakir, 2015, s. 31). Cumhuriyetimizin kurucusu Gazi Mustafa
Kemal Atatiirk, demokrasi ile ilgili diisiincelerini: “Bizim goriistimiiz —ki halkeiliktir-

kuvvetin, kudretin, hakimiyetin ve idarenin dogrudan dogruya halka verilmesidir,
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halkin elinde bulundurulmasidir. Yine siiphe yok ki, bu diinyanin en kuvvetli bir esast,
bir prensibidir.” seklinde ifade ederek demokrasiyi halk¢ilik ilkesi ve milli egemenlik
kavramu ile dzdeslestirmistir (T.I.T. Enstitiisii, 1961, akt. Ozbudun, 1989, s. 285).
Ikinci Diinya Savasi yillarmimn {inlii Ingiliz Basbakani Winston Churchill (1947)
yaptig1 bir konugmada: “Demokrasi, zaman zaman denenmis olan diger yonetim
bicimlerini saymazsak en kotii yonetim bi¢imidir.” tanimin1 yapmis ve demokrasiyi
gecmisten giinlimiize kadar denenmis olan tiim yonetim bi¢imleri arasinda kotiiniin
lyisi bir yOnetim anlayis1 olarak ifade etmistir (Gollob, Krapf, Weidinger ve
Olafsdottir, 2010). Tarihin farkli ddnemlerinde toplumlar, monarsi, oligarsi ve teokrasi
gibi yoOnetim bi¢imlerinden sonra demokrasiyi kesfetmislerdir. Dolayisiyla
demokrasinin, toplumlarin en iyi ve ideal yonetim bi¢imini bulma arayislari sonucunda

ortaya ciktig1 anlagilmaktadir (Giirbiiz ve Giindiiz, 2011).

Demokrasi, egemenligin halka ait oldugu diisiincesi tizerine kurgulanmig siyasal bir
sistemdir. Demokrasi sadece yoneticilerin yani iktidarin degil yonetilenlerin yani
halkin da karar verici olarak etkin oldugu bir yonetim sistemidir (Giindiiz, 2010).
Demokrasi, halkin yoneticilerini kendisinin sectigi, halk iradesine ve 6zgiir segime
dayanan bir yonetim bigimidir. Ozgiir bir se¢im sonucunda segilen temsilcilerden
kurulan bir halk yonetimi oldugu i¢in halkin kendi iradesi ve isteginin yonetime yon
verdigi goriilmektedir (Dogan, 2007). Bu nedenle demokrasi anlayisinin merkezinde
bireylerden meydana gelen halkin iradesi ve egemenligi yer alir. Demokraside karar
alma siireci farkli diisiincelere sahip bireylerin katilimlari ve igbirlikleri ile gerceklesir
ve en iyi kararlar bu sekilde ortaya ¢ikar (Young, 1999). Bu yoniiyle demokrasi
birbirlerinden farkl diisiincelerin her birini savundugundan, genel i¢in faydali olanin
belirlenmesine yonelik tartismalar1 da miimkiin kilar (Dewey, 1991, akt. Bakir, 2015,
s. 32). Demokrasi diisiincesi; bireyin hak ve 6zgiirliikklerinin korunmasi, toplumun tiim
bireylerine imkan ve firsat esitliginin sunulmasi, halkin, birey ve toplum iligkilerinin
belirlenmesi siirecine tiimiiyle dahil olmasi ve azinlik haklaria saygili bir cogunluk

yonetiminin kurulmasi 6zelliklerini tasir (Demirbolat, 1999).

Kongar (2002) demokrasiyi, azinliklarin da ¢ogunluk haline gelebilecegi imkanlari
sunan katilime1 yonetim sekli olarak tanimlar. Demokrasi, siyasal, sosyal ve ekonomik
kararlarin ¢ogunluk tarafindan alindigi, bireylerin yasalar Oniinde ve toplumsal
yagsamin her alaninda esit haklara sahip oldugu ve ayni zamanda toplumdaki

azinliklarin da haklarini giivence altina alan bir sistemdir (Gomleksiz ve Ciiro, 2011).
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Demokrasideki farkliliklara saygiya dayanan hogsgorii ilkesi, ¢cogunlugun azinligi
ezmemesi, azinligin da cogunluk gibi davranip onun yerine gegmemesini gerektirir
(Karakiitiik, 2001). Demokrasi, toplumu olusturan bireylerin tiim farkliliklar1 ile
birbirlerini kabul etmelerini, temel haklar ve 6zgiirliikler baglaminda karsilikli saygi
ve hoggoriiyii igermektedir (Duman, 2008). Farkliliklarin ortadan kalkmasi miimkiin
olmadig1 i¢in farkliliklarla bir arada huzur ve refah iginde yasayabilmenin yolu
demokrasiyi giiclendirmek ve yaygmlastirmaktan ge¢mektedir (Ozdemir, 2013).
Dolayisiyla demokrasi, insana saygi ve esitlik anlayis1 temelinde anlamini bulan bir
kavramdir (Camkerten, 2001). Demokrasi hig¢bir kisi, sinif, ziimre ve etnik kokene
ayricalik tanimaz. Biitiin fertlerin haklar1 anayasal giivence altina alinarak ayni
bireysel, sosyal ve siyasal haklara sahip olmalari saglanmistir. Bu haklar temelinde
demokraside politik kurumlarin ve toplumsal s6zlesme olarak kabul edilen anayasanin
insan dogasina uygun olarak diizenlendigi inanc1 temel misyondur (Dewey, 1962, akt.

Can, 2007).

Demokrasi, karsit goriislerin birbirine zarar vermeden yararli bir enerjiye
dontistiiriilmelerinde ¢cok dnemli bir yetenege sahiptir. Hak ve ozgiirliikleri glivence
altina alarak giiclii bir refah devletinin meydana gelmesi i¢in ekonomik bilylimeyi ve
istikrar1 saglar. Ayn1 zamanda demokrasiler, temel insan hak ve 6zgiirliikleri, katilim
ve refah gibi i¢ siyasal faaliyetler agisindan demokratik olmayan rejimlere kiyasla ¢ok
daha basarilidirlar. Tiim bu yonleriyle, insan onuruna en ¢ok yakisan, temel insan
haklarin1 ve Ozgiirliikleri en iyi sekilde giivence altina alan, giivenilir ve gorece

istikrarli bir yonetim sistemi demokrasi rejimidir (Can, 2007).

Genel anlamda halkin kendi kendini yonettigi siyasal bir sistem olarak tanimlanan
demokrasi kavrami, ayni zamanda bir yagam bi¢imi olmasini ve insan hak ve
Ozgiirliiklerini temel alan boyutlarin1 vurgulayan yaklasimlarla da tanimlanmaktadir
(Yesil, 2002, s. 4). Gilinlimiizde demokrasi sadece se¢imlere indirgenebilecek siyasal
bir sistem olmanin 6tesinde degerlendirilmis, bir yasam bi¢imi ve diinyaya bakis agis1
olarak anlam kazanmistir. Bu bakis agis1, toplumsal dayanigsmanin, karsilikli saygi ve
hosgorii temelinde bir arada yasamanin temel kosullarindan biri olmustur (Can, 2007).
Dewey’e gore demokrasi, toplumsal yasam diisiincesine, 6zgiir ve zenginlestirici bir
yasam birlikteligine karsilik gelmektedir (Barber, 1995, akt. Bakir, 2015). Demokrasi
anlayisina sahip olmak, bireylerin hak ve sorumluluklarmin farkinda olmalarini,

demokrasiyi birbirlerinin diisiincelerine saygi duymay1 gerektiren bir yasam bigimi
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olarak anlamalarin1 ve kabul etmelerini gerektirmektedir (Yaniklar ve Elyildirim,
2004, s. 28). Nitekim demokrasi, bir yasam tarzi olarak ele alindiginda, herkesin hem
kendi hayatin1 6zgiirce yasamasmma hem de fikir birlikteligi gelistirebilecegi

varsayimina dayali bir anlayistir (Can, 2007).

Daha genis anlamiyla demokrasi bireyi Ozgiirlestirir, ona kisiligini ve kimligini
kazandirarak 0zgilir iradesiyle toplum icindeki yerini belirleme olanagi tanir.
Ozgiirlesen birey kendisiyle, toplum ve diinya ile barisik ve her agidan daha degerli ve
verimli hale geldigi bir yasam siirer. Demokrasinin temeli 6zgiirliiktiir. Bunun en agik
gostergesi bireyin ister geleneksel isterse modern yasam tarzini benimsemis olsun
istedigi sekilde yasayabilmesi, baskalarinin 6zgiirliikk alanini ihlal etmeden 6zglirce
hareket edebilmesidir. Bireyin baskalarinin inancina ve kiiltiirline saygi gostererek
inanci ozglirce ifade etmesi, gelenek ve goéreneklerinin gerektirdigi yasam tarzini
Ozglirce yasayabilmesi de 6zgiirliiglin ve demokrasinin kosullarindandir. Demokrasi,

Ozglrliigiin bir sonucu ve onun koruyucusudur (Karpat, 2010, s. 17).

Demokrasi ve Ozgiirlik c¢ogu kez birbirlerinin yerine gececek bigimde
kullanilmislardir ancak bu iki kavram birbiriyle iliskili olmasina ragmen esanlaml
degildir. Demokrasi, 6zgiirliige iliskin bir fikirler ve ilkeler biitiiniidiir fakat bununla
birlikte uzun tarihsel siire¢ igerisinde bigimlenmis uygulamalari da iginde
barmdirmaktadir. Ozetle demokrasi, 6zgiirliigiin kurumsallagmasidir (Yagc1, 1998).
Dewey de, demokrasinin, esitligin yani sira O6zgiirliik ile bir anlam kazandigini
vurgulamaktadir. Dewey’e gore, eger bireyler esitligi saglamak icin 6zglrliikten
yoksun birakilirsa, demokrasi anlayis1 totaliter bir tutuma doniisiir. Bu nedenle

demokrasi esitligi ve dzglirliigii bir biitiin olarak icermeli ve yasatmalidir (Bakir, 2015,
s. 32).

2.2. Demokrasinin Tarihsel Gelisimi

Demokrasi, insanin yazili olan kisa tarihi igerisinde ortaya ¢ikip yaklasik iki bin bes
yiiz yillik inisli ¢ikish tarihsel bir seriivenden gegerek giinlimiize ulasan (Erdogan,
2001, s. 193) ve bugiiniin diinyasinda ¢ok yaygin kabul goren bir yonetim sistemi ve
yasama bigiminin adidir. Unlii diisiiniir J. J. Rousseau’nun (1762) Toplum Sézlesmesi
adl1 eserinin giris ciimlesinde ifade ettigi {izere: “Insan hiir dogmus fakat her yerde
zincire vurulmustur.” Insanoglu uzun soluklu tarihsel siirecte aci1 tecriibeler yasamis

ve aslinda dogustan sahip olmasi gerektigi hak ve 6zgiirliikkleri ancak son birkag yiiz
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yil igerisinde meydana gelen gelismelerle tam anlamiyla vazgegilemez ve
devredilemez bir kazanim olarak elde edebilmistir. Yiiz yillar siiren kisi ve zlimre
egemenliklerinden asamali olarak genis halk kitlelerinin katilimiyla belirlenen halk
egemenligine dayali yonetim anlayislarina gegilmistir. Devlet ile bireyler arasinda
anayasal esitlige, temel hak ve 6zgiirliiklere dayanan hukuksal bir bag olugsmus bdylece
anayasal demokratik vatandaslik kavrami ortaya c¢ikmistir. Demokrasi adin
verdigimiz halk egemenligine dayali katilimc1 yonetim anlayisi, devlet yonetiminin
yani sira toplumsal yasamda; esitlikci, 6zglirliik¢li, hosgoriiye ve farkliliklara saygiya

dayanan bir yagama bi¢imine doniiserek daha genis bir anlam ve igerik kazanmistir.

Demokrasinin kékenleri bir diisiince ve bir yonetim anlayist olarak M.O. besinci
yiizyilda Antik Yunandaki sehir devletlerine kadar uzanmaktadir. Atina demokrasisi
olarak bilinen yonetim anlayisi, glinlimiizde dogrudan demokrasi olarak adlandirilan,
vatandaslarin yonetimde dogrudan s6z sahibi oldugu bir uygulamaya karsilik
gelmektedir (Marshall, 1999, s. 140-141; Yesil, 2002, s. 15). M.O. besinci yiizyilda
Perikles donemi Atina’sindaki en 6nemli politik kurum, genellikle bes alt1 bin iiyeden
olusan ve tiim yetiskin erkek vatandaslara agik bulunan Meclis’ti. Basit cogunlugun
oyuyla karar alabilen bu Meclis, hicbir yasal sinirlamaya tabi olmaksizin, herhangi bir
i¢ sorun hakkinda, karar verebiliyordu (Tiirk Demokrasi Vakfi [TDV], 1992, s. 15).
Ayrica Atinalilar agora adini verdikleri agik bir alanda toplanarak hiikiimet ve yonetim
islerini tartisirlard: (Biiylikkaragdz, 1990; Yesil, 2002, s. 15). Bu toplantilara, sadece
eli silah tutan, vergi 6deyen ve uzun siireden beri yerlesik olan yetigkin erkek niifusun
belli bir kismi, bagka bir deyisle tam vatandaslik haklarina sahip kisiler katilirdi
(Schmidt, 2002, s. 17). Buradaki demokrasi uygulamasinin eksik olan en 6nemli yonii,
halkin yarisindan fazlasini olusturan kadinlarin ve kolelerin digerleri gibi vatandaglik
haklarina sahip olmamalar1 ve bundan dolay1 yonetimde karar alma siireclerine
katilamamalariydi. Cinsiyete ve simifsal farkliliga dayali bir ayrim s6z konusuydu.
Onceleri “demos” ad1 verilen bir kesim buna hak kazanmis homojen bir kitleydi. Bu
homojen kitlenin toplum bilimindeki karsilig1 belirli bir kesimden olusan siif veya
ziimre anlamina gelmektedir (Dogan, 2001, s. 152). Atinalilar sancili bir siireg
igerisinde verdikleri sinif miicadelelerinin ardindan, tiim vatandaglarin yonetimde s6z
sahibi olabilecegi uygulamalar gelistirmislerdir (Diindar, 2013, s. 853). Makedonyal1
Biiyiik Iskender, ¢iktig1 Asya seferi sirasinda Antik Yunan sehir devletlerini birer birer
ele gecirerek babasi II. Philip’ten devraldigi despotik anlayisla yaklasik iki yiiz yil
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siiren Antik Yunandaki demokrasiyi sona erdirmistir (Woodruff, 2005). ilkcagdaki
Atina demokrasisi, kisa bir donem olarak tarihin akisi i¢inde yasamis, kendisinden

sonraki donemlere ise etkisi sinirl kalmistir (Dogan, 2001, s. 153).

Orta ¢agda genel anlamda demokrasi adina onemli gelismeler yasanmamistir. Orta
caga Ozgl kisi ve ziimre egemenligine dayali oligarsik devlet yoOnetimleri,
demokrasinin gelismesine firsat vermemistir (Dogan, 2001, s. 153). Bu donemde
ozellikle Avrupa’da kilise baskisi altinda kalan halk, devlet yonetiminde s6z sahibi
olmak bir yana hicbir seyi sorgulayamamis ve elestirememis, adeta dogmatik
diisiincenin esiri olmustur (Cakici, 2016, s. 22). Orta ¢agin sonlarma dogru Ingiltere’de
kralin mutlak otoritesine kars1 koyan lordlar kralin yetkilerini sinirlandiran tarihi bir
belge olan Magna Carta Libertatum’u (1215) ilan ederek bazi siyasi haklar elde
etmislerdir. Biiyiik Ozgiirliik Fermani olarak bilinen bu belge halka, kisi 6zgiirliigii,
can ve mal gilivenligi gibi kazanimlar saglamistir (Dogan, 2001, s. 153-154). Bu
gelisme cagimiza da etki etmesinden dolayr demokrasinin tarihi gelisimi agisindan
onemli bir asama olarak kabul edilir (Karakdse, 2004). Orta ¢ag Islam diinyasinda
kisilerin 6zgiir iradeleriyle halifenin kim olacagina karar verdikleri Islam halifesi
secimleri de dogrudan demokrasi uygulamasina oOrnek olarak gosterilmektedir

(Giindiiz, 2010).

Yenigagin hemen basinda meydana gelen Cografi Kesifler, Avrupa’daki kralliklar1 ve
ozellikle ticaretle ugrasan burjuva smifin1 ekonomik ag¢idan zenginlestirirken,
Ronesans ve Reform hareketleri ile bilim, sanat, edebiyat ve din alanlarinda 6nemli
gelismeler yasanmistir. Kilise otoritesinin sarsilmasi sonucu yeni mezhepler ortaya
¢ikmis ve din alaninda 6nemli diizenlemeler yapilmistir. Kilise baskisinin ortadan
kalkmasiyla birlikte dogmatik diisiince zaman i¢inde zayiflamis, akilc1 ve bilimsel
diistince gii¢ kazanmustir. Papa’nin Krallar iizerindeki etkisi azalarak laik yonetim
anlayis1 yayginlagsmistir. Yenicagin basindan itibaren Avrupa’daki burjuva sinifinin
yiikselisi, demokrasinin gelismesinde etkili olmustur. Zenginlesen ve giiclenen
burjuva sinifi, aristokratlara karsi demokratik degerlerin savunuculugunu iistlenmistir
(Tanilli, 2001). Tiim bu gelismelerin ardindan yaklasik yiiz elli yil siiren ve pek ¢ok
bilimsel gelismenin ve ilerlemenin yasandigi Aydinlanma Cag (1650-1800)
demokrasinin tarihi gelisimi agisindan onemli bir dénem olmustur. Ozellikle 18.
yiizyilin ikinci yarisi, burjuva smifinin aristokrasiye karsi biiyiik bir zafer kazanmasi

bakimindan doniim noktas1 olmustur (Tanilli, 2001).
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Anayasal demokrasinin temellerinin 18. yilizyilda “Avrupa Aydinlanma Felsefesi” ile
birlikte atildig1 kabul edilir. John Locke ve Montesquieu gibi diisiiniirler bu konuda
onemli katkilar sunmuslardir. John Locke dogal hukuk kavramini ortaya atarak
monarsinin Tanrisal kokenli oldugu tezini cliriitmiistiir. Dogal hukuk teorisi
aydinlanma doneminin ilham kaynagi olmustur. Montesquieu bunlarin en basinda
gelen diisiiniirlerdendir. “Kanunlarin Ruhu Uzerine” isimli eserinde devlet otoritesinin
sahip oldugu mutlak giiciin denge ve denetimi agisindan kuvvetler ayrilig1 fikrini
savunarak bunu birey 6zgiirliigiinii giivence altina almanin bir yolu olarak gérmiistiir
(Dogan, 2007). Ortaya atilan bu diisiinceler insan haklari, demokrasi ve hukukun

stiinliigii gibi evrensel degerlerin gelisimine 6nemli katki sunmustur.

Cagdas demokrasi anlayis1 Antik Yunan demokrasisinden biiyiik dl¢iide farkliliklar
gostermektedir (Marshall, 1999). Diinya tarihine bakildiginda, cagdas demokrasinin
ortaya ¢ikisi ve gelisimi agisindan {i¢ gelismenin 6ne ¢iktigr goriiliir. Bunlar; 1640-
1688 tarihleri arasinda yasanan Ingiltere’deki devrim, 1776-1791 tarihleri arasindaki
Amerikan Devrimi ve 1789’dan gilinlimiize etkileri devam eden Fransiz Devrimi’dir
(Yesil, 2002, s. 16). 17. yiizyilda Ingiltere'de ortaya ¢ikip zamanla tiim diinyada
benimsenen demokrasi, bir temsili demokrasi tirii olarak tanimlanmaktadir. Bu
demokrasi tiirlinde, vatandaslar, kendilerini temsil edecek politikacilari segerek belli
bir siire gorev yapmalari i¢in parlamentoya gonderirler ve onlara kanun koyma ve
denetim yapma yetkisi verirler (Marshall, 1999, s. 140-141). Demokrasi konusunda
atilan adimlardan bir digeri de “Amerika Bagimsizlik Bildirgesidir.” 4 Temmuz 1776
yilinda Amerika’da yayimlanan bu bildirgenin ruhunda bugiinkii demokrasinin temel
ilkelerini gormekteyiz (Karakdse, 2004). 1789 yilinda meydana gelen ve ortaya
cikardig diisiincelerle biitiin diinyay1 derinden etkileyen Fransiz Devrimi sonucunda
17 Agustos 1789 tarihinde yayinlanan “Fransiz insan ve Vatandas Haklar1 Bildirisi”
demokrasi hareketinin 6nemli asamalarindan biridir. Fransiz halkinin elde ettigi hak
ve Ozgiirliikler bu bildiri ile temel evrensel bir boyut kazanmistir (Kaya, 2011, s. 24).
Fransa monarsisi gegici bir siireyle rafa kaldirilarak cumhuriyet ilan edilmistir. Fransiz
Devrimi sonucunda gelisen laik egitim anlayisinin etkileri, bilimin gelisimine de
zemin hazirlamis, diisiince Ozgiirliigliniin yansimalar1 ile bugilinkii bilimsel ve
teknolojik gelisimin tetikleyicisi olarak 6nemli bir rol oynamistir (Hotaman, 2010, s.
30).
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19. yiizyilda Batili iilkelerde gelismeye baslayan demokrasi diistincesi, 20. yiizyilin
basindan itibaren Fransa, ingiltere ve ABD disinda kalan toplumlarin da ilgisini
cekmeye basladi. Birinci ve ikinci Diinya savaslar1 insanin degerini ve dzgiirliigiinii,
dolayisiyla demokrasinin énemini ortaya koyan sonuglar ortaya ¢ikarmistir. Ozellikle
demokrasi ve 6zgiirliikler konusunda gelinen en 6nemli asama, insanlik i¢in biiyiik bir
yikim olan Ikinci Diinya Savasi (1939-1945) sonras1 10 Aralik 1948 tarihli “Birlesmis
Milletler (BM) Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinin” yaymlanmas1 ve bunun
sonucunda temel insan hak ve Ozgiirliikleri ile demokrasi diisiincesinin diinya
genelinde yaygin bir sekilde kabul gérmeye baslamasidir (Dogan, 2001, s. 159).
Fransiz Devriminden yaklasik iki yliz y1l sonra diktatorliik rejimleri yikilmis, diinya
genelinde demokratik hareketler yiiceltilmeye baslanmistir (Can, 2007, s. 16). Ancak
cagdas diinyada az sayida da olsa hala yerini demokrasiye birakamayan siyasal
sistemler bulunmaktadir. Demokrasiye karsi direnen bu sistemler, bu 1srarl
tutumlartyla kendi insanlarini mutsuz ettikleri gibi bagkalarina da zarar

verebilmektedir (Dogan, 2001, s. 159).

Goriildiigu tizere demokrasi uzun bir tarihsel siiregten gecerek bugiinlere gelmistir.
Dogasi geregi, demokrasinin gelisimini tamamladig1 sdylenemez. Ciinkli demokrasi
stireklilik arz eden yeni gelismelere ve degisime agik bir diisiincedir (Ciftci, 2015, s.
40). Demokrasi diisiincesi ilk¢agdaki basit bir sehir devleti yonetiminden bugiin tiim
diinyada ¢ok yaygin bicimde kabul goéren bir yonetim anlayis1 ve yasama bi¢imine
doniiserek gecerliligini korumaya ve gelisimini siirdirmeye devam etmektedir.
Demokrasinin giinlimiiz diinyasinda bu kadar yaygin kabul goren ve tercih edilen bir
sistem olmasimin altinda kuskusuz, tarihsel siire¢ boyunca insanoglunun en ideal
sistemi bulma arayislar1 i¢cinde denemis oldugu tiim yonetim sistemleri arasinda insan
hak ve ozgiirlikklerini ve insana saygiyr merkeze alan gorece en istikrarli ve en ideal

sistem oldugu gergegi yatmaktadir.

2.2.1. Tiirkiye’de Demokrasinin Gelisimi

Diinyadaki demokrasinin gelisimine benzer sekilde Tiirkiye’deki demokrasinin
gelisimi de bir anda olmamis yaklasik iki yiiz yillik inisli ¢ikish bir tarihsel siirecten
gecerek bugiinlere gelmistir. Dolayisiyla Tiirkiye’de demokrasinin gelisimini tarihsel

stireci kesintiye ugratmamak admma Cumbhuriyet Oncesi donemden yani Osmanli
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Imparatorlugu’nun kabaca son yiiz yili igerisinde meydana gelen anayasacilik ve

demokratiklesme hareketleri ile baslatmak dogru bir yaklagim olacaktir.

Demokratiklesme hareketlerinin ilk agamasi, Sultan II. Mahmut adina kendisi de bir
ayan olan Sadrazam Alemdar Mustafa Pasa ile Anadolu ve Rumeli ayanlar1 arasinda
imzalanan 1808 tarihli Sened-i ittifak belgesi olmustur. Bu belge ile ayan adi verilen
beylerin varligi resmen kabul edilmis ve padisahin otoritesi kismen de olsa
sinirlandirimustir (Kus, 2012; Ozbudun, 2018; Yagc1, 1998). Sened-i Ittifak belgesinin
bir bakima iktidarin denetlenmesi ilkesini getirmesi, bir¢ok tarih¢i tarafindan anayasal
rejime gecisin ilk adimi olarak kabul edilir (Karakdse, 2004, s. 175). Bu nedenle
Tiirkiye’de demokrasiye giden ilk yolu ayan adi verilen toprak yoneticisi beylerin

actig1 soylenebilir (Karpat, 2010, s. 33).

Demokratiklesme yolunda atilan ikinci 6nemli adim 1839 yilinda Sadrazam Mustafa
Resit Pasa tarafindan ilan edilen Giilhane Hatti Hiimayunu yani bilinen adiyla
Tanzimat Fermani olmustur. Bu ferman ile Osmanli iilkesinde yasayan Miisliiman
veya gayrimiislim herkese esit vatandaslik hakk: taninarak, can, mal ve 1rz giivencesi
verilmis, vergi ve askerlikle ilgili yeni diizenlemeler yapilmis ve mahkemeler herkese
acik hale getirilmistir. Devlet halka bir nevi hukuk smirlar igerisinde kalacagi
garantisini vererek padigahin mutlak yetkilerini hukuk ¢ercevesinde sinirlandirmstir.
Osmanli demokratiklesme hareketleri igerisinde hukukun istiinliigii ilkesi ilk kez
padisah tarafindan kabul edilerek keyfi uygulamalarin 6niine gecilmesi saglanmistir.
Tanzimat Fermani ile herhangi bir rejim degisikligi yasanmasa da getirilen yeni
diizenlemeler ve acilan yerel meclisler demokrasinin gelisimi i¢in ikinci énemli adim

sayllmaktadir (Karakose, 2004).

Demokratiklesme hareketlerinin  {i¢lincii asamasi Kirim Savasi (1853-1856)
sonrasinda ilan edilen 1856 tarihli Islahat Fermani’dir. Bu ferman ile 1839 Tanzimat
Fermani ile verilen haklar aynen kabul edilmis ve din farki gozetmeksizin daha da
genisletilmistir. Ancak bu fermanlarin eksik olan yonii tek tarafli bir glivence verme
seklinde oldugundan uygulanmasinin padisahin takdirine birakilmas: ve padisahi
denetleyecek mekanizmalarin kurulamamis olmasidir (Duman, Karakaya ve Yavuz,
2011, s. 105-106). Siiphesiz ki Tanzimat donemi Osmanli devlet adamlarinin amaci,
tebaa denilen farkli kimliklerden ve farkli inanglardan olan halk: birlestirmekti. Fakat
“vatandaslik” kavrami, dini kimliklerin milli-siyasi bir anlam kazanarak 6n plana

¢ikmasina yol agmistir. Sonug olarak Osmanli niifusu da Miisliimanlarin olusturdugu
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“cogunluk” ve gayrimiislimlerden olusan “azinlik” seklinde ayrigmaya baslamistir
(Karpat, 2010, s. 37). Dolayisiyla demokratiklesme yolunda atilan bu adimlarin

Osmanl1 imparatorlugu’nun ¢6ziilme siirecini hizlandirdig1 sdylenebilir.

Osmanli devlet adamlarinin ve 6zellikle Jon Tiirkler olarak bilinen aydin kesimin,
devleti pargalanmaktan kurtaracak tek yolun bati tarzinda bir anayasanin
hazirlanmasindan gegtigini gérmeleri ve bu yondeki girisimleri sonucunda Sultan I1.
Abdilhamit 23 Aralik 1876’da Tirk tarihinin ilk yazili anayasasi olan Kanun-i
Esasi’yi ilan etti (Kus, 2012, s. 16-17). Bunun sonucunda Osmanli tarihinde ilk defa
bir yonetim bi¢imi degisikligine gidilerek mutlak monarsiden mesrutiyet yonetimine
gecilmistir. BOylece anayasacilik ve demokratiklesme anlaminda hukuki agidan
onemli bir asama gergeklestirilmis oldu (Yagci, 1998). Bu doénemde padisahin
yetkilerinin hukuken sinirlandirilmasi, anayasal sistemin tesis edilmesi ve Meclisin
kurulmasi Osmanl siyasal sisteminin 6nemli kazanimlar1 olmustur (Caha, 1998, akt.
Yesil, 2002, s. 20). Se¢imle is basina gelenlerin padisahin mutlak yonetim hakkina
sinirlama getirmeleri ve yonetimin ilk kez bir anayasaya dayanmasi demokrasi ve
hukuk a¢isindan 6nemli bir adim gibi goriilse de son s6z padisaha aitti. Dolayisiyla
1876 Anayasasini gergek bir demokratik atilim olarak gérmek zordur. Bundan
dolayidir ki, kisa bir siire sonra Meclis dagilmis ve I. Mesrutiyet yonetimi sona ermistir
(Yagci, 1998). 1876 Anayasasi’nin ilan1, Milli Miicadele dénemi (1919-1923) de dahil
olmak iizere zaman zaman gerceklesen kesintiler yasansa da Tiirkiye’de gilinlimiize

kadar devam eden anayasal siireci baslatan gelisme olmustur (Kus, 2012, s.17).

Sultan II. Abdiilhamit’in otuz yil siiren mutlak monarsi yonetimi sonrast 1908 yilinda
Kanun-i Esasi yeniden yliriirliige girmis ve II. Mesrutiyet’in ilan edilmesiyle yeni bir
doneme gecilmistir. 1876 Anayasasinda 1909 yilinda yapilan degisikliklerle padisahin
ya da yiirlitme giicliniin, yasama Ustlindeki baskis1 kaldirilmistir (Yagcei, 1998). 1908-
1913 yillar1 aras1 donemde her anlamda farkliliklara dayali bir ¢ogulculuk yasanmistir
(Erdogan, 2017, 5.49). 11. Mesrutiyet donemi, temel hak ve 6zgiirliikler ve halka dayali
yonetim anlayisinin yerlestigi dolayisiyla demokrasinin benimsenmeye basladig bir
donem olmustur (Ozbudun, 2018). Ancak iktidarda bulunan Ittihat ve Terakki
Cemiyeti zamanla bir baski diizeni kurdugu i¢in gelismeler kagit iizerinde kalmis ve

kesintiye ugramistir (Yagci, 1998).

Bilindigi gibi, Ittifak devletleri safinda yer alan Osmanli Imparatorlugu dért yil siiren

Birinci Diinya Savasi’ndan (1914-1918) 30 Ekim 1918’da imzaladigi Mondros
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Ateskesi ile yenik ¢ikmis ve yikilmistir. Bundan sonra Anadolu’nun dort bir yani itilaf
devletleri tarafindan isgal edilmistir. Istanbul’daki hiikiimetten umudunu kesen
Mustafa Kemal Pasa ve silah arkadaslar1 Anadolu’ya gecerek Milli Miicadele
Hareketini baslatmiglardir. Mustafa Kemal Pasa, uzun yillardan beri sahip oldugu,
millet egemenligine dayali bir yonetim kurma diisiincesini hayata gecirmek i¢in bu
firsat1 iyi degerlendirmistir. Bu dogrultuda Anadolu’nun ¢esitli illerinde yayinladig:
genelgeler ve topladigi kongreler sonrast 27 Aralik 1919°da Ankara’ya gelerek
kuracag1 yeni devletin temellerini olusturacak olan yeni bir meclisin toplanmasini
saglamak iizere calismalar1 baslatmistir (Ozgelik ve Yavuz, 2011, s. 117). Tiim bu
gelismeler sonucunda 23 Nisan 1920’de Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi (TBMM)
Ankara’da agildi. Karpat (2010) Milli Miicadeleyi ve TBMM nin agilisini siyasal ve
sosyal bir mucize olarak gordiigiinii, bu gelismelerin demokrasi ve milli beraberlik
ornegi oldugunu ifade etmektedir. O’na gore, Tiirkiye’de demokrasinin ruhunu Milli

Miicadelede ve |. TBMM’de bulmak mumkiindiir.

TBMM’nin agilisindan dokuz ay sonra 21 Ocak 1921°de yazili bir anayasa kabul
edilerek 1921 Anayasasi olarak bilinen Teskilat-1 Esasiye Kanunu yiiriirliige girmistir.
24 maddeden olusan bu anayasa ile millet egemenligine dayanan yeni Tiirkiye Devleti
resmen kurulmus oldu (Kus, 2012, s.18). 1921 Anayasas1 Milli Miicadele Déneminin
savas kosullarinda hazirlanan bir olaganiistii hal anayasasi oldugu i¢in kararlarin hizl
bir sekilde alinip uygulanmasi gerekiyordu. Ayrica “Meclis Hiikiimeti” sistemi
benimsenmisti. Bu nedenlerle yasama, yliriitme ve yargi yetkilerinin mecliste
toplandig1r kuvvetler birligi ilkesi benimsenmistir (Cakici, 2016, s. 75). 1921
Anayasasiin yiirlirlikte oldugu donemde Milli Miicadele Hareketimiz basariya
ulasmig ve vatan topraklarimiz isgalcilerden temizlenmistir. 1921 Anayasasi,
diinyadaki anayasa hareketleri i¢inde kendine 6zgii bir yere sahiptir. Anayasanin
amaci, iktidart sinirlamak degil, milli birligi kurma ve kurtulusu saglamak olmustur

(Cakici, 2016, s. 79).

Kurtulug Savasi’nin zaferle sonu¢lanmasindan sonra I. TBMM, 1 Kasim 1922’de
aldig1 kararla saltanati kaldirarak Osmanli Devleti’nin resmen sona erdigini ilan
etmistir (Kus, 2012, s. 19). Boylece millet egemenliginin 6niindeki engellerden biri
kaldirilmis oluyordu. Milli Miicadele Hareketinin yonetildigi yer olan |I. TBMM,
yerine getirdigi tarihi gdrevlerin ardindan 1 Nisan 1923’te se¢imlerin yenilenmesi

kararimi almigtir. Se¢imlerin ardindan kurulan ikinci meclis 11 Agustos 1923°te

21



calismalarina baslamistir. 29 Ekim 1923’te 1921 Anayasasinin birinci maddesine:
“Tiirkiye Devleti’nin hiikiimet bi¢imi cumhuriyettir.” ifadesi eklenerek degisiklik
yapilmis boylece Cumhuriyet ilan edilerek yeni Tiirkiye Devleti’nin yonetim sekli
belirlenmistir (Cakici, 2016, s. 77). Karpat (2010, s. 49-50) Tiirkiye’nin demokrasiye
gecis siireci ile ilgili diislincelerini sdyle ifade etmektedir:
Cumbhuriyet'in ilan edilmesi temel bir rejim degisikligidir. Islam diisiincesinde
“cumhur” terimi “halk” anlamina; cumhuriyet ise “halk idaresi”, yani “demokrasi”
anlamma gelmektedir. Bir millet miicadelesi olan Milli Miicadele Hareketi de,
hem millet olma hem de yeni bir siyasi diizene, yani demokrasiye gecis

miicadelesidir. Bu miicadele Tiirkiye Cumhuriyeti'ne 6zel bir kimlik ve derinlik
veren siyasi bir olay olmustur.

Ikinci Biiyiik Millet Meclisi doneminde mecliste ¢ogunluk olan Miidafaa-i Hukuk
grubu, 9 Eyliil 1923’te Halk Firkasina (sonradan Cumhuriyet Halk Firkasi adini
almistir) doniismiis ve meclise tamamen hakim olarak reformlara girigsmistir (Karpat,
2010, s. 51). Tirkiye’de demokrasinin gelisimi ve demokrasiyi anlayip, koruyacak
nesillerin yetismesi ve laik egitime ge¢is acisindan meydana gelen diger 6nemli
gelisme, 3 Mart 1924’te egitim-6gretim birligini saglayan Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun kabuliidiir. Ayn1 giin Halifelik makami ile Ser’iye ve Evkaf Vekaleti’nin
kaldirilmas1 yasa tasarilar1 da mecliste kabul edilmistir (Kus, 2012, s. 20-21). Boylece
laikligin hayata gecirilmesi ve millet egemenliginin oniindeki engellerin kaldirilmasi

bakimindan 6nemli adimlar atilmistir.

Diger taraftan, 1921 Anayasasi kisa ve gerceve bir anayasa oldugu i¢in Cumhuriyetin
ilan edilmesi ve anayasada yapilan degisiklikler yeni kurulan devletin ihtiyaglarina
cevap vermekte yetersiz kaliyordu. Bu yiizden yeni bir anayasa yapilma ihtiyaci
giindeme gelmistir. Ikinci TBMM, 20 Nisan 1924’te 1924 Anayasasi adiyla yeni bir
anayasa kabul etmistir. 1924 Anayasasi zaman i¢inde bazi degisikliklere ugrasa da
1946 yilina kadar tek partili, 1946’dan 27 Mayis 1960 askeri miidahalesine kadar da
cok partili hayat icinde uygulanmistir (Kus, 2012, s. 23). 1961 Anayasasi1 kabul
edilene kadar en uzun siire yiiriirliikte kalan anayasa olmustur. (Cagdas, 2009). 1924
Anayasas1 demokratik bir anlayisa sahip olmakla birlikte, “cogulcu demokrasi” degil,
“cogunluk¢u demokrasi” anlayisini yansitmaktadir (Kus, 2012, s. 23). Cogunlukcu
demokrasi anlayisi, ¢ogunluk iradesinin ¢ikarlarinin toplumun genel ¢ikarlan ile

oOrtlistiiglinii varsayan bir anlayistir (Duman ve digerleri, 2011, s. 110-111).

1924 Anayasasi’ndan 1961 Anayasasi’na kadar gecen siirede demokrasi agisindan

bircok onemli gelisme yasanmistir. 17 Subat 1926’da Tiirk Medeni Kanunu kabul
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edilerek kadinlara; resmi nikah, bosanma, sahitlik ve miras gibi pek ¢cok konuda sosyal
ve ekonomik haklar kazandirilmistir. Bunun yani sira siyasal hak anlaminda; 1930’da
belediye baskanligi, 1933’te muhtarlik ve 5 Aralik 1934’te milletvekilligi genel
secimlerinde segcme ve se¢ilme hakki taninmistir. Boylece Tiirk kadin1 birgok Batili
tilke kadinlarindan 6nce bu hakki elde etmistir. 1946 yilinda ¢ok partili siyasi hayata
gecilmistir (Kus, 2012, s. 24). Cumhuriyet Halk Partisi disinda yeni kurulan Milli
Kalkinma Partisi (1945) ve Demokrat Parti’nin (1946) de katildiklar1 ilk ¢ok partili
genel se¢im 1946 yilinda yapilmistir (Cagdas, 2009). 14 Mayis 1950°de ilk kez gizli
oy, a¢ik sayim ve dokiim kuralina gore yapilan genel se¢imler sonucunda Cumhuriyet
Halk Partisi 27 yil siiren iktidarini se¢imler yoluyla Demokrat Parti’ye devretmistir.
Bu olay millet egemenliginin serbest demokratik secimler yoluyla
gerceklesebilecegini gostermesi acisindan Tiirkiye’de demokrasinin gelisimi igin
onemli bir adim olmustur (Kus, 2012, s. 24). Karpat (2010, s. 52) c¢ok partili hayata
gecis sonrast donemi sOyle agiklamaktadir:
Tiirk demokrasisi igin bir milletin tarihinden ve demokratik geleneklerinden
gelen deneyimleri ve ozlemi, bati demokrasilerinin disiince ve uygulama
sekilleriyle birlestirerek kendi ihtiyag ve kiiltiiriine uygun bir demokrasi kurma

miicadelesinin baglangici sayilabilir. Bu, hem orta simifin hem de alttan gelen
kitlenin verdigi bir miicadeledir.

Demokrat Parti 1954 ve 1957 se¢imlerini kazanarak iktidarini devam ettirmis,
Cumbhuriyet Halk Partisi ise bu donemde muhalefet partisi olmustur. Demokrat
Parti’nin iktidar oldugu (1950-1960) donemin sonlarina dogru yasanan bir¢ok gelisme
toplumdaki sosyal ve ekonomik huzursuzlugun artmasina neden olmustur. Bunun
sonucunda 27 Mayis 1960°ta Tiirk Silahli Kuvvetleri yonetime el koymustur
(Goziibiiytik, 2013). 1924 Anayasasi ylriirliikten kaldirilmistir. Bu olaydan sonra
askerlerden olusan “Milli Birlik Komitesi” kurulmus ve bu komite TBMM nin
yetkilerine sahip olmustur (Gozler, 2014). Kurulan Milli Birlik Komitesi yeni bir
anayasanin hazirlanmasi i¢in anayasa hukuku uzmanlarindan olusan bir bilim kurulu
olusturarak caligmalar baglatmistir (Kili, 1998). Biiylik bir titizlikle hazirlanan yeni
Anayasa 9 Temmuz 1961 tarihinde yapilan halk oylamasi sonucu halk tarafindan kabul
edilmis ve yiirlirliige girmistir (Gozler, 2014). 1961 Anayasasi, Cumhuriyet Senatosu
ve TBMM’den olusan ¢ift meclisli bir sistem getirmistir. Kuvvetler ayrilig1 ilkesi
benimsenerek demokratik parlamenter sisteme gecis saglanmistir (Cakici, 2016, s. 85).
Devlet otoritesi ¢esitli kurumlar arasinda paylastirilarak yiiriitmenin ~ giicli

siirlandirilmig, temel hak ve 6zgiirliikler genisletilmistir. 1961 Anayasasinda, 12
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Mart 1971 askeri miidahalesi sonucu degisiklikler yapilmis, bu anayasa 12 Eyliil
1980°de gerceklesen ikinci askeri darbeye kadar yiiriirlilkte kalmistir (Ozgelik ve
Yavuz, 2011, s. 313).

Tirkiye’de 1960’11 yillarin sonlarina dogru yasanan siyasi nitelikli siddet olaylar
giderek artmaya baslayinca Tiirk Silahli Kuvvetleri 12 Mart 1971°de donemin
hiikiimetine bir muhtira vermis ve Siilleyman Demirel’in bagbakanligindaki hiikiimet
istifa etmistir (Gozilbiiyiik, 2013). 12 Mart muhtiras1 sonrasinda 1961 Anayasasinda
yapilan degisikliklerle yiiriitme organmi giiclendirilmis, hiikiimete kanun hiikmiinde
kararname c¢ikartma yetkisi verilmis ve askeri yarginin yetki alani genisletilmistir
(Cakici, 2016, s. 88). Biitiin bu degisikliklere ragmen iilkedeki siyasi ve ekonomik
istikrarsizliin giderek artmasi, artan siddet ve anarsi ortaminin bir tiirlii 5nlenememesi
12 Eyliil 1980°de Tiirk Silahli Kuvvetleri’nin ikince kez yonetime el koymasina yol
acmistir (Cagdas, 2009). Darbenin ilk giliniinden itibaren, yeni bir anayasanin
yapilacagi halka duyurulmustur. 1982 Anayasasi’nin temel ve mesru ideolojik
dayanaginin Atatiirk¢iiliikk oldugu diisiintilmiis ve bu miidahalenin amacina ulagmasi

icin hazirlanan anayasanin ruhu buna gore sekillendirilmistir (Cakici, 2016, s. 89).

1982 Anayasasi, 1961 Anayasasina gore daha detayli ve uzun hazirlanmis oldugu igin
kazuistik bir anayasadir. 1980 Oncesi yasanan siddet olaylarinin sinirsiz 6zgiirlitkk
anlayisinin bir sonucu oldugu diisiiniilerek devlet otoritesini arttirmak amaciyla
yiirlitme organmi gii¢lendirilmigtir. Bunun yani sira, temel haklar ve ozgiirliikler
konusunda, sinirlamalara ve yasaklamalara agirlik verilmigtir. 1982 Anayasasi, 1961
Anayasasina gore daha az katilime1 ve 1924 Anayasasina benzer sekilde ¢ogunlukgu
bir anlayis1 benimsemistir. 12 Eyliil askeri darbesi sonrasinda hazirlanan 1982
Anayasas1 giiniimiize kadar ¢ok sayida degisiklige ugramis olmasina ragmen halen

yurtrliiktedir (Kus, 2012, s. 25-26).

1982 Anayasasinin 2. maddesinde Tiirkiye Cumhuriyeti’nin demokratik bir devlet
olma 6zelligi “Cumbhuriyetin Nitelikleri” baslig1 altinda sdyle ifade edilmistir:
Tiirkiye Cumhuriyeti, toplumun huzuru, milli dayanisma ve adalet anlayisi

iginde, insan haklarina saygili, Atatiirk milliyetciligine bagli, baslangicta belirtilen
temel ilkelere dayanan, demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devletidir.

Yakin tarihlerde TBMM catis1 altinda olusturulan anayasa komisyonu tarafindan yeni
ve sivil bir anayasa yapma ¢aligmalar1 baglatilmis ancak siyasi partiler arasindaki

uzlagsmazlik nedeniyle bu caligmalar kesintiye ugramistir. Siiphesiz ki 21. yiizyilin
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Tiirkiye’si, her ne kadar ¢ok sayida maddesi sivil irade tarafindan degistirilmis olsa da
ruhu itibariyle darbe sonrasi askerlerin hazirladigr bir anayasa ile yonetilmeyi hak
etmemektedir. Tiirk demokrasisini daha ileri bir noktaya tasimak ancak cogulcu,

Ozgiirliik¢ii, yeni ve sivil bir anayasanin hazirlanmasi ile miimkiin olacaktir.

Goriildiigii iizere, Osmanli Imparatorlugu’nun son donemlerinden bugiine kadar,
devlet ve toplum yapisi bir¢ok doniisiime ugramis; sosyal, ekonomik ve politik
yasamda biiyiik degisimler meydana gelmistir. Cumhuriyetle birlikte, demokrasiye
gecis denemeleri ve tartismalar1 baslamis, demokrasinin tiim ilke ve kurumlariyla
toplumumuzda yerlestirilme ¢abalar1 giinlimiize kadar devam etmistir (Yage1, 1998, s.
15). Bu acidan, Tiirkiye’nin demokrasi birikiminin hangi asamalardan gegerek
bugiinlere geldigini bilmek, anlamak ve bundan dersler ¢ikarmak, demokrasimizin
bundan sonraki gelisimi i¢in ¢aba gostermek vatandas olarak hepimizin ortak gorevi

ve sorumlulugudur.

2.3. Demokrasinin Temel Ilkeleri, Sosyal ve Kiiltiirel Dayanaklar

Demokrasinin hangi temel ilkeleri igerdigi, sosyal ve kiiltiirel dayanaklarinin neler

oldugu asagidaki basliklar altinda aktarilmastir.

2.3.1. Demokrasinin Temel ilkeleri

Demokratik bir yonetim anlayisi ve yasama bicimi i¢in gerekli olan temel ilke ve
degerler demokrasinin 6zelliklerini olustururlar (Yesil, 2002, s. 8). Demokrasinin

dayandigi temel ilkeler sunlardir (Tezcan, 1994, s. 93-94, akt. Yesil, 2002, s. 9-10):

a) Devlet basli basina bir amag degil, insani amaglara ulasmak i¢in bir aragtir.
b) Biitiin insanlar, kesin olarak belirlenmis vazgecilmez haklara sahiptirler.

¢) Demokrasi bireysel 6zgirliigii korur ve gelistirir.

d) Insanlar, kamu hizmetlerinden yararlanma bakimindan esittirler.

e) Demokrasi, insan aklina inanci esas alir.

f) Demokrasi, parti sistemini gerektirir.

0) Demokrasi kuvvetler ayrimini gerektirir.

h) Modern demokrasi genis 6lgiide temsil edicidir.

2.3.2. Demokrasinin Sosyal ve Kiiltiirel Dayanaklar:
Demokrasi, toplumlarda yerlesen bir kiiltiire dayanmaktadir. Demokrasi kiiltiirtiniin
yasatildig1 toplumlarin demokratik oldugu, bu kiiltiirden uzaklagmis toplumlarin ise
demokratiklikten uzaklagsmis olduklari sdylenebilir (Yesil, 2002, s. 10). Demokrasinin
sosyal ve kiiltiirel dayanaklar1 sdyledir (Dogan, 2001, s. 175):
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a) Halk egemenligi, b) Hiikiimetlerin yonetilenlerin rizasina dayanmasi, c)
Cogunlugun yonetimi, d) Azmlik haklari, ¢) Temel insan haklarinin giivence
altinda olmasi, f) Ozgiir ve adil secimler, g) Kanun &niinde esitlik, h) Davalarin
hukuki usullere gore goriilmesi, 1) Yiirlitme giiciiniin Anayasa ile sinirlandirilmast,
i) Toplumsal, ekonomik ve siyasal cogulculuk, j) Hosgorii, pragmatizm
(faydacilik), is birligi ve uzlasma degerlerinin benimsenmesi.

Yukarida verilen sosyal ve kiiltiirel dayanaklara gore demokrasiyi asagidaki temel
boyutlarda tanimlamak miimkiindiir (Dogan, 2001, s. 175):
a) Demokrasi temel insan hak ve 6zgiirlikklerinin korundugu bir sistemdir. b)
Demokrasi bir erdemlilik rejimidir. ¢) Demokrasi hosgori rejimidir. d) Demokrasi
hem bir siire¢ hem de bu siireci kurumsallastiran bir sistemdir. €) Demokrasilerde
iktidar higbir kimse ya da grubun tekelinde degildir. f) Demokrasilerde halk irade
ve egemenligini belirledikleri temsilciler araciligi ile gergeklestirir. g)
Demokrasiler, aktif vatandasa ihtiya¢c duyarlar. Aktif vatandas sadece diizenli

araliklarla bir partinin genel bagkanini hitkiimet bagkan1 se¢mekle kalmaz; siyaseti
ve siyasal katilimi siirekli bir tutum ve davranis bigimi olarak goriir.

2.4. Demokrasinin Uygulanma Bicimleri

Yonetimsel anlamda demokrasi kavrami, dogrudan ve temsili demokrasi olmak iizere
iki tiirden olusmaktadir. Dogrudan demokrasilerde vatandaslar yonetime dogrudan
katilim gostererek istek ve sikayetlerini herhangi bir araci kisi veya kurum olmaksizin
ilgili kurul veya meclislerde dile getirirler. Her ne kadar kadinlarin ve kdlelerin karar
alma siireclerine katilim ve s6z sdyleme haklar1 olmasa da Eski Yunan’da Atina
demokrasisi olarak adlandirilan yonetim anlayis1 dogrudan demokrasi anlayisinin ilk
ornegi olarak gosterilmektedir (TDV, 1992, s. 10). Giinlimiizde dogrudan demokrasi
kanton adi verilen az niifuslu yerlesim birimlerinde uygulanabilmektedir (Giindiiz,
2010). Bu nedenle diinyada sadece Isvigre’nin az niifuslu baz1 kantonlarinda dogrudan

demokrasi uygulamasi vardir (Cakici, 2016, s. 24).

Niifusun artmasiyla giindeme gelen temsili demokrasilerde ise vatandaslar, yonetime
dogrudan katilim yoluyla degil kendilerini temsil edecek kisi veya politik olusumlari
secimler yoluyla destekleyerek kendilerini temsil etme yetkisini verirler ve dolayl
olarak yonetime katilim gosterirler. Temsili demokrasilerde halk tarafindan
yetkilendirilmis kisi veya politik olusumlar secildikleri siire boyunca biitiin
eylemlerinden otiirii halka karsi1 sorumludurlar (TDV, 1992, s. 10). Dolayisiyla
gecmisten bugiine demokrasi sisteminin vatandaglara karar alma siireclerine dogrudan
veya temsili olarak katilma olanagi sundugu goriilmektedir (Yaniklar ve Yildirim,

2004, s. 27).
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2.5. Egitim ve Demokrasi

Egitim, en genel anlamiyla davranis degistirme siireci olarak tanimlandigindan dolay1
demokratik bir toplum olusturmanin 6n kosulu olarak degerlendirilmektedir. Bu
yoniiyle egitim ve demokrasi kavramlari arasinda karsilikli yakin bir iliski
bulunmaktadir (Yesil, 2002, s. 41-42). Bu iliskiye bakildiginda, demokrasinin egitime
dayali bir ¢ikt1 oldugu sdylenebilir (Sisman ve digerleri, 2010, s. 171). Dewey (2004)
demokrasinin, her kusakta yeniden dogmasi gerekliligine vurgu yapmakta ve egitimin
ise bu dogumun ebeligini yaptigim1 belirtmektedir. Egitim, bir yandan toplumun
kiiltiiriinii ve degerlerini bireylere aktarma iglevini yerine getirirken, bir yandan da bir
deger olarak demokrasi kiiltiiriinii de kazandirmalidir (Edwards, 2008; Karatekin ve
digerleri, 2013). Demokratik degerler 6gretilmediginde, bireylerden demokratik
davraniglar beklemek dogru olmayacagi agiktir. Demokrasi ancak demokratik bir
O0grenme ortaminda deneyimlendiginde igsellestirilebilen bir degerler biitiiniidiir
(Miser, 1991). Dolayistyla demokrasi diisiincesinin Oncelikle, gelecek nesillerin
yetistirildigi yerler olan ailede ve egitim kurumlarinda yasatilmasi demokrasinin

gelecek nesillere aktarilmasint miimkiin kilacaktir (Kus, 2012, s. 27).

Demokrasi, egitimden yoksun birakilirsa demagojiye doniisebilir. Demokrasi bilincini
yerlestirmek ve devamliligini saglamak egitimin en Onemli amaglarindan biri
olmalidir. Ciinkii demokrasi, bir yandan egitim sayesinde bireyin yeteneklerinin en iist
diizeye kadar gelisimini saglayacak firsatlarin yaratilmasiyla, diger yandan da bireyin
gelecekte icinde bulunacagr demokratik bir toplum diizeninin yaratilmasiyla
saglanabilir (Bilen, 1993). Korkmaz (2017, s. 129-130) egitim ve demokrasi
arasindaki iliskiyi s0yle agiklamaktadir:

Antik Yunan filozoflarindan Platon ya da Islam diinyasinda ve iilkemizde
bilinen adiyla Eflatun (MO 427-MO 347) demokrasinin, bir egitim isi oldugunu
ve egitimsiz toplumlarda demokrasinin saglikli bir sekilde isleyemeyecegini sdyle
ifade etmigtir: ‘Demokrasinin esas prensibi, halkin egemenligidir. Ama halkin
kendini yonetecek olanlari iyi segebilmesi igin, yetigkin ve iyi egitim gérmiis ol-
masi sarttir. Halk 6viilmeyi sever. Onun igin, giizel sozlii demagoglar, koti de
olsalar, basa gecebilirler. Egitimsiz kitlelerle demokrasiye gecilirse oligarsi olur.
Devam edilirse demagoglar tiirer. Demagoglardan da diktatdrler ¢ikar. Demokrasi
despotluga doniisiir.” Bu nedenle egitimsiz bir toplumda demokrasinin tiim
kurallariyla yerlesmesi ve saglikli bir sekilde siirdiiriilmesi miimkiin degildir.
Buna karsin egitim, demokrasi bilincini artirir, demokratik kurumlarin yerlesmesi
ve gelismesine katkida bulunur.

Dewey’e gore ideal bir demokrasi, siyasal yasamin gerektirdigi gorev ve

sorumluluklarin bilincinde olan, egitim diizeyi yiiksek bir topluma ihtiya¢ duyar
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(Gutek, 2001). Demokrasinin siirekli bir sekilde islemesi, egitim seviyesi yiiksek ve
demokrasi bilincine sahip vatandaslarla miimkiindiir. Demokrasi i¢in gereken katilim
saglama ve karar verme siireclerinde yer alma ancak egitilmis bireylerle saglanabilir
(Gomleksiz, Kan ve Ciiro, 2010, s. 125). Ayrica bireyin etkin bir vatandas olarak
haklarin1 arayabilmesini ve savunabilmesini 6grenmesi i¢in de egitim oldukca

onemlidir (Karakiitiik, 2001, s. 9).

Egitimin amaci, bireysel farkliliklar1 olmayan tek tip insanlar yetistirmek degil,
bireysel farkliliklar i¢inde uyumlu bir biitlinliik yaratmaktir (Yilman, 2006).
Demokratik bir kiiltiir i¢inde yetisen bireyler, farkliliklarin korunup siirdiiriilmesini
miimkiin kilabilir (Sigsman ve digerleri, 2010, s. 168). Demokrasi kiiltiirii iginde yetisen
bireylerin demokratik egilimler kazanmalar1 beklenir. Bu egilimler bireylere sorun
¢ozebilme, adil olabilme, ¢ok kiiltiirlii bir toplumda farkliliklara saygi duyarak birlik
ve beraberlik iginde yasama gibi yetenekler kazandirir (Edgar, Patton ve Day-Vines,
2002).

Egitim, bireylere demokrasinin temel niteliklerini benimsetir. Buna karsilik egitimin
demokratik olmasi her bireyin egitimden ayni derecede faydalanmasini saglar. Bu da
egitimde firsat esitligini beraberinde getirmektedir (Ciftei, 2015, s. 42). Egitimde firsat
esitligi, her bireyin ayn1 okullara gitmesini saglamaktan ziyade, bireylerin yetenek ve
zekalarimi en iist diizeyde gelistirmelerine ve basarili olmalarina esit firsat verilmesi
anlamina gelmektedir. Dolayisiyla egitim kurumlari, bireyin ilgi ve yeteneklerini
ortaya c¢ikarabildigi ve potansiyeli dogrultusunda gelistirebildigi 6l¢iide firsat esitligi
sunmaktadir (Demirbolat, 1999; Hotaman, 2010). Ayrica egitimde firsat esitligi,
egitsel kaynaklara ulasabilme ve onlardan yararlanma agisindan esitligin saglanmasi

anlaminda da kullanilmaktadir (Yesil, 2003).

2.5.1. Demokratik Egitim

Demokratik ortamlarda sunulan bir egitim, demokratik bir toplum olabilmenin 6n
kosuludur (Edwards, 2008). Demokrasi ancak yasandigi ve yasatildigi bir ortamda
Ogrenilebilir. Dolayisiyla demokrasi ile ilgili bilgi, beceri, tutum, ilke ve degerleri
bireysel ve sosyal yasamlarinda deneyimleme ve uygulama olanagi bulamayan
bireylerin, ger¢ek anlamda demokratik bireyler olmasi beklenemez (Sisman, 2006).
Demokratik degerlerin temelini olusturdugu demokratik yasam tarzi, deneyimlendigi

siirece kendiliginden benimsenir ve gelisir. Ornegin, insan haklarina sayg1 gosterilen
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bir ¢evrede insan haklarma saygili olma, hosgériiniin hakim oldugu bir c¢evrede
hosgoriilii olma Ogrenilir (Hotaman, 2010, s. 32). Dewey’e gore, demokrasi bir
Ozgiirliik ve hosgorii teorisi olmasi bakimindan demokrasiyi gergeklestirecek bir arag
olan egitimin de demokratik bir yapida olmas1 gerekir. Ciinkii demokratik olmayan bir
yoldan demokrasiye ulasilamayacagindan, egitimde demokrasi ya da demokratik
egitim bir zorunluluktur denilebilir (Bakir, 2015, s. 38). Dolayisiyla demokrasinin
bireyler tarafindan benimsenmesi ve davranisg bigimine doniistiiriilmesi bir toplumda
demokrasinin yerlestiginin gostergesidir. Bireylere erken yaslardan itibaren ailede ve
devaminda okulda demokrasiye iliskin bir tutum ve anlayis kazandirilmalidir. Bu
tutum ve anlayisin kalici ve etkili olabilmesi i¢in demokratik bir aile ve okul ortaminda
demokrasi egitiminin verilmesi biiyiikk 6nem tagimaktadir (Cift¢i, 2015, s. 1). Bu
acidan bireylere demokratik egitim ortamlar: sunulmasi 6nem kazanmaktadir (Sigman
ve digerleri, 2010, s. 177). Perry’e gore (2009) demokratik egitim; esitlik, katilim,

cesitlilik, uyum ve tercih gibi demokrasinin ¢ok 6nemli kavramlarini igermektedir.

Demokratik egitimin amaci, demokrasinin temel ilke ve kurallarini, uygulamalarini
derinlemesine bilen, bunu bir yasam bi¢imine doniistiiren, demokrasi bilincine sahip
vatandaglar  yetistirmektir. Demokratik egitimin ilkeleri sdyle siralanabilir
(Binbasioglu, 1990, akt. Iflazoglu ve Caydas, 2004, s. 4):
a) Demokratik egitimde bireyden hareket etmek esastir. Egitimde ¢ocugun ilgi
ve gereksinimleri goz 6niinde bulundurulmalidir. b) Demokratik egitimde herkes
ayni haklara sahiptir. Irk, cinsiyet, sosyoekonomik diizey vb. ayrimi yoktur.
Herkes 6gretim kurumundan kendi becerileri dogrultusunda en yiiksek yarar
saglamakla yilikiimliidiir. ¢) Demokratik ortamda bir fikir bagkasina zorla kabul
ettirilemez; ancak inandirma, ikna ve akla uygunluk yontemlerine bagvurulur. d)
Demokratik egitimde her birey kendine 6zgii bir kisilik kabul edilir, ona saygi
gosterilir ve bu kisiligin gelistirilmesine yardim edecek yonde davranilir. e)

Demokrasilerde karar verici toplumun bireyleri ya da onlarin iradeleri oldugu gibi,
demokratik egitimde de egitimin merkezinde 6grenciler yer alir.

Demokratik egitim, bireyler ve gruplar arasindaki farkliliklar1 kabul eder ve bu
farkliliklar i¢inde bireyler arasi iletisim, etkilesim ve iliskileri gili¢lendirerek
biitiinlesmey1 saglar (Dewey, 1916, akt. Perry, 2009). Bu 6zellikleri barindiran bir
egitim, bireylerin sorgulama ve elestirel diisiinme gibi becerileri kazanmalarini
saglamaktadir. Nitekim bu beceriler demokratik toplum yagaminda gerekli becerilerdir
(O’Brien, 2005). Demokratik bir egitim ortami, sadece iilke yonetimi agisindan degil
insan hayatinin biitiin alanlarinda bireylere 6zgiir ve demokratik diislinebilme becerisi
kazandirir (Bakir, 2015, s. 39). Demokratik ve 6zgilirliik temelli bir egitim ortaminda,

ilgileri dogrultusunda calisma firsat1 ve 6zgiirliigii elde eden bireylerin 6grenmeye
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kars1 motivasyonlar1 daha yiiksektir (Morrison, 2008). Dolayistyla, demokratik egitim
ortamlar1 bireylerin 6grenme isteklerini arttirarak onlara demokrasinin gerektirdigi

bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandirmada yardime1 olmaktadir.

Demokrasi diisiincesi hayatin biitiin asamalarinda yer almalidir. Bireylerde istendik
davranig degisikligi meydana getirme siirecinde bir¢ok davranisin kazandirilmasi
siirecine  benzer sekilde demokratik davraniglarin  kazandirilmasinda  ve
igsellestirilmesinde de bireyin bulundugu ¢evrenin ve egitim siireglerinin 6nemli rolii
vardir (Ciftci, 2015, s. 48). Bu noktada demokratik egitimin ve demokrasi egitiminin
etkisi biiytiiktiir. Demokratik egitim, demokrasinin ilke ve kurallarinin temel alindig:
ve dgretildigi, insan haklarinin yasatilarak benimsetildigi egitimdir. Ailede, okul i¢i ve
okul disindaki demokratik egitim ortamlarinda yapilacak demokrasi egitimi ile hem
demokratik egitim hem de demokrasi egitimi birlikte gerceklestirilebilir (Sigsman ve

digerleri, 2010, s. 171).

Demokrasi bilincinin erken yaglardan itibaren ailede kazandirilmasi ve bu bilincin
okulda verilen demokrasi egitimiyle devamliliginin saglanmasi ve gelistirilmesi
gerekmektedir (Soydas ve Giiven, 2009, s. 64). Bu acidan oncelikle aile, demokrasi
kiiltiirinlin yeni nesillere aktarilmasinda, demokratik bireyler yetistirilmesinde ve
demokratik bir toplum diizeni olusturulmasinda 6nemli katkilar saglayabilir (Yesil,
2002, s. 93). Diger taraftan egitimin bireyin toplum yasamina uyum saglamasina
yardimci olan planli bir siire¢ oldugu diistiniildiigiinde okullar, bireylerin demokratik
tutum ve becerileri kazanmalarina katkida bulunan en 6nemli kurumlar haline
gelmektedir (Carlson, 2005, s. 42; Doganay, 2010, s. 54). Dewey’e gore, demokrasi
ve egitim i¢ i¢edir ve ancak demokratik bir egitim ile demokratik bir toplum
yaratilabilir. Bu baglamda okul, toplumun kii¢iik bir 6rnegi olmalidir. Bireyler boyle
bir okul ortaminda demokratik yasam bi¢iminin temel ilkelerini edinirler (Gutek,
2001, s. 218). Ozellikle ilk ve ortaokulda verilen temel egitim, sadece demokrasinin
ilke ve kurallarini, demokratik diistinme bigimini teorik olarak bilen degil,
demokrasiyi icsellestirerek yasama bigimine doniistiiren bireylerin yetistirilmesi
acisindan oldukca 6nemlidir (Soydas ve Giiven, 2009, s. 64). Bu noktada okullarda
verilen demokrasi egitimi ile toplumdaki bireylerin; insan hak ve 6zgiirliiklerini bilen,
benimseyen, saygi duyan ve savunan etkin vatandaslar haline getirilmesi
amaglanmaktadir (Giilmez, 1994; Giiven, 2008). Dolayisiyla, okullarin bireylere

demokratik degerleri ne dl¢iide kazandirdiklart ve benimsemelerini sagladiklari ile
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toplumda demokratik anlayisin gelismesi ve siirdiiriilmesi arasinda giiglii bir iliski

bulunmaktadir (Yaniklar ve Elyildirim, 2004, s. 28).

2.6. Demokrasi Egitimi

Egitim, demokrasi diisiincesinin varligini siirdiirmesi, benimsenmesi, birey, toplum ve
devlet tiggeninde yasayabilmesi i¢in 6nemli bir gorev listlenmektedir. Demokrasi ise
egitimden beklenen kalitenin arttirilmasi ve glinimiiz diinyasinda yetisen bireylerin
hem kendilerine hem de tiim insanliga yararli olabilmeleri i¢in énemli bir 6n kosul
olma gorevini listlenmektedir. Demokrasi ve egitim arasindaki bu iligki “demokrasi
egitimi” kavramiyla ifade edilebilmektedir (Yesil, 2002, s. 44). Demokrasi egitimi;
Ozgiirliik, esitlik, insana ve diisiinceye saygi, gercege baghlik, bilgiyi temel alarak
yasama, iletisime acik olma ve farkliliklara hosgorii ile yaklasma gibi degerlerin egitim
yoluyla bireylere kazandirilmasi siirecidir. Demokrasi egitimi bu degerlerin bireylere
kazandirilmasini ve benimsetilmesini program ve hedeflerinin temel bileseni haline
getiren bir egitim anlayisidir (Dogan, 2004, s. 178). Demokrasi egitiminin temel amaci
bireylere, demokrasi kiiltiiriiniin ilke ve degerlerini, demokrasi bilincini kazandirmak,
Ozgir ve demokratik bir toplum diizeninin olusmasini ve devam ettirilmesini
saglamaktir. Demokrasi egitimi seffaf ve katilime1 6zellikleriyle bireylere her tiirlii
firsat ve imkani saglayarak her yonden gelisimlerini desteklemektedir. Bu egitim
stirecinde bireyler; sadece insan olma 6zelliklerinden dolayr kabul géren, onaylanan,
0z deger ve 0z saygisi yliksek kisiler olarak goriilmektedir (Egitim-Sen, 1998, s. 269,
akt. Gomleksiz ve Ciiro, 2011, s. 63).

Demokrasinin toplumda bir yasam tarzi olarak benimsenebilmesi i¢in demokrasi
egitiminin bireylere demokratik bir ortamda ve demokratik bir egitim-6gretim siireci
icerisinde verilmesi gerekmektedir. Demokrasi egitimini demokratik bir egitim
ortaminin bir par¢ast olamadan alan bireylerin demokrasiyi benimseyebilmeleri ve
toplumsal yasamda bir davranisa doniistiirebilmeleri zordur (Ciftgi, 2015, s. 46).
Tirkiye’de demokrasinin benimsenmesi ve yerlesmesi, buna firsat yaratacak iki temel
yap1 olarak ailede ve okullarda etkili bir sekilde demokrasi egitiminin verilmesi ile
miimkiindiir. Demokrasi diisiincesi bireylere, informal (planli ve programli olmayan
dogal yasantilar yoluyla) olarak ailede ve toplumda, devaminda sistematik ve
tamamlayic1 olarak ise formal (planli ve programli) bir sekilde okullarda verilen

demokrasi egitimi ile kazandirilir. Bireylerin demokrasinin ilke ve degerlerini dogru
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olarak Ogrenebilmeleri ve bu 6grenmelerini yasam bi¢imine doniistlirebilmelerinde,
demokratik yapmin devletin ve egitimin tiim boyutlarina yerlesmis olmasi ve
okullarda demokrasi egitiminin verilmesi ile miimkiin olabilir. Ancak demokrasi
egitimi, ¢cok boyutlu bir egitim silireci oldugundan dolay1 sadece okulda planlanip
yiriitiilmesi yeterli degildir. Bu nedenle okulda yonetici, 6gretmen ve diger
personellerin, evde de ebeveynlerin ve ayni zamanda devlet ve toplumun, kitle iletigim
araclari ile bu egitim siirecine destek vermesi biiyiik 6nem tasimaktadir (Giirbiiz ve

Giindiiz, 2011, s. 19).

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kuruldugu giinden bu yana en biiylik hedefi, ¢agdas
demokrasi anlayisina dayali bir toplum olusturmaktir (Kaldirim, 2005, s. 145). Bu
dogrultuda Cumbhuriyetin ilk yillarinda bir¢ok alanda yapilan yeniliklerle bu hedefi
gerceklestirme yolunda dnemli adimlar atilmistir. Tiirkiye’de dgrencilerin yonetimde
temsil edilmesi ilk olarak koy enstitiilerindeki vatandaslik ve demokrasi egitimi
uygulamasinda gorilmiistiir (Giliven, 1998). Demokratik egitim ifadesi ise, 1949
yilinda toplanan IV. Milli Egitim Surasi’nda giindeme gelmistir (MEB, 1949). 1973
yilinda ¢ikarilan Milli Egitim Temel Kanunu ve sonraki yillarda yapilan
diizenlemelerle “demokratik vatandas yetistirme” ve ‘“demokrasi egitimi” yasal
dayanak altina alinarak, “Tirk Milli Egitiminin Genel Amagclart” ve “Tirk Milli

Egitiminin Temel Ilkeleri” arasinda yerini almustir.

1973 tarihli ve 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’nun (MEB, 1973)
baslangicinda yer alan “Tirk Milli Egitiminin Amaglar1” boliimiindeki “Genel
Amaglar” baslig1 altinda, birgok amacin yan1 sira demokratik bir devlet olan Tiirkiye
Cumbhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen vatandaglar yetistirme amaci
sOyle ifade edilmistir:
Tirk Milli Egitiminin genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini, Atatiirk
inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk milliyetciligine bagli;
Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltlirel degerlerini benimseyen,
koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yliceltmeye
caligan, insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan
demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1

gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar
olarak yetigtirmek.

Aym kanunun ikinci béliimiinde, “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” i¢inde yer
alan “Demokrasi egitimi” baslig1 altindaki 11. maddede, demokrasi egitiminin yapilma

geregi sOyle ifade edilmistir:
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Giiclii ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin gergeklesmesi ve
devamu igin yurttaglarin sahip olmalar1 gereken demokrasi bilincinin, yurt
yonetimine ait bilgi, anlayis ve davraniglarla sorumluluk duygusunun ve manevi
degerlere sayginin, her tiirli egitim c¢aligmalarinda &grencilere kazandirilip
gelistirilmesine calisilir; ancak, egitim kurumlarinda Anayasada ifadesini bulan
Atatiirk milliyetgiligine aykir1 siyasi ve ideolojik telkinler yapilmasina ve bu
nitelikteki giinliik siyasi olay ve tartigmalara karisilmasina hicbir sekilde meydan
verilmez.

Goriildiigi lizere, demokrasi egitimi yoluyla demokratik vatandaslar yetistirmek
dolayisiyla ¢agdas ve demokratik bir toplum diizeni olusturmak Tirk milli egitim
sisteminin vazgecilmez temel amaci olmustur. Bu agidan plan ve programli bir siireg
dahilinde demokrasinin 6gretilmesi ve yasatilmasi i¢in Ozellikle egitim kurumlar

Oonemli bir misyona sahiptir.

Demokratik bir egitimin saglanabilmesi i¢in Oncelikle devletin niteliginin, tilkedeki
yonetim anlayisinin demokratik olmasi ve bu demokratik anlayisin siirdiiriilmesi i¢in
toplumun her kesiminin ¢aba gostermesi gerekmektedir. Bunlarin en basinda
demokrasinin 6gretildigi ve demokratik kurallarin igletildigi egitim kurumlart olan
okullar gelmektedir. Diger onemli bir 6ge ise ailedir. Aile bireyleri arasindaki
iligkilerin demokratik olmasi, egitimde ve toplumsal yasamda demokrasiyi hayata
gecirmeyi kolaylastirabilir (Karakiitiik, 2001). Bir baska deyisle demokrasi egitimi
ailede baglamaktadir. Programli bir egitim faaliyeti yliriitilmemesine ragmen bireyler
arasi iligkiler acgisindan ilk deneyimlerin aile ortaminda yasaniyor olmasi demokrasi

egitiminin etkili ve kalict olmasi agisindan 6nem tagimaktadir (Yesil, 2002, s. 96).

2.6.1. Ailede Demokrasi Egitimi

Toplumsal yapinin temelini olusturan aile kurumu genelde sosyal bilimlerin 6zelde de
sosyoloji biliminin inceledigi konulardandir (Can, 2007, s. 20). Aile, insanlik tarihi
boyunca evrenselligini korusa da i¢inde bulundugu toplumun sosyal yapisina gore
farklilik gosterebilen, biyolojik, sosyal, psikolojik ve ekonomik islevleri olan
hukuksal, toplumsal ve ekonomik bir kurum seklinde tanimlanmistir (Giil, 2012;
Ozgiiven, 2001). Aym cat1 altinda yasayan bireylerin olusturdugu bir yap1 ailede,
bireyler, cesitli yonleriyle birbirlerinin tutumlarin1 ve davranislarini etkileyebilmekte
ve temel bir 6grenme kaynagi olarak rol oynayabilmektedir (Ozgiiven, 2001). Insan
ve toplum yasaminin devamlilig1 i¢in aile dnemli bir kurumdur. Islevselci kuramin
onemli temsilcilerinden biri olan Parsons ailenin islevini kisaca: “Insan kisiliklerini

ireten fabrikalar” seklinde ifade etmistir (Poster, 1989, s. 98). Bu acidan bakildiginda

33



aile, ¢ocuklar igin temel egitim kurumudur. Cocuklar ilk iletisimlerini evde anne
babalartyla gerceklestirirler, yasamla ilgili ilk deneyimlerini ailede edinirler.
Dolayisiyla egitimin temeli ailede atilir, okulda devam eder. Okula baglayincaya kadar
cocuklarin fiziksel, sosyal ve duygusal tiim ihtiyaclarim1 karsiladiklar1 temel kaynak
ailedir (Samanci, 2016). Bandura’nin sosyal 6grenme kuramina gore, insan pek ¢ok
davranisi ¢evresindeki diger insanlar1 gézlemleyerek, taklit ederek ve model alarak
ogrenmektedir (Bacanli, 2007, s. 175). Birey gosterdigi davramiglara aldigi geri
bildirimler yoluyla toplumsal kurallara ve degerlere iliskin inamislarini
olusturmaktadir. Dolayisiyla bireylerin demokrasi anlayislari da toplumsallasmaya
basladiklar1 ilk kurum olan aile i¢indeki yasantilari ile sekillenmektedir (Sadik ve Sari,

2012).

Bireyin sosyallesmesi ve kiiltiirlenmesi, ailenin en temel islevlerinden biridir.
Toplumun kabul ettigi normlar ve kiiltiirel degerler sosyallesme siireci ile bireye
kazandirilmaktadir. Toplumdaki diger kurumlarla birlikte aile kurumunun da
sosyallesme siirecinin gerceklestirilmesinde 6nemli etkisinin oldugu goriilmektedir
(Burcu, 1998, s. 122). Uygun’a gore (1996, akt. Sadik ve Sari, 2012) demokrasi
kiiltiirintin kazanildigi ilk kaynak ailedir. Daha sonra okulda ve diger sosyal yapilarda
demokrasi kiiltiirii kazanilmakta ve siirdiirilmektedir. Bu noktada aile, benimsedigi
demokrasi kiiltiiriinii ve demokratik degerleri bireylere aktaracak ve benimsetecek
olan en énemli toplumsal kurumlardan biridir (Ozgiiven, 2001, s. 3). Ebeveynler ile
cocuklar arasinda saglikli iletisimin oldugu ve demokratik degerlerin
deneyimlemelerine firsat yaratan bir ortamin sunuldugu bir ailede yetisen ¢ocuklar,

toplumun demokratiklesmesine de 6nemli katkilar saglayabilir (Can, 2007, s. 23).

Tan’a gore (1989) aile demokrasinin temel taslarindan biridir. ilk ya da erken
toplumsallasma doneminde Ogrenilenler daha sonra ogrenilenleri bigimlendirir.
Dolayisiyla lise, ortaokul hatta ilkokuldan 6nce gelen aile toplumsallastirmasi en
onemli siyasal toplumsallastirici olarak goriilmektedir. Bir bagka ifadeyle, ¢cocuklarin
siyasal diinyalar1 ve bu yondeki hayata bakis acilar1 biiylik Olgiide aile icinde
bicimlenmektedir (Akt. Giines, 2012, s. 15). Aile yapisi, ailenin sosyoekonomik
Ozellikleri ve aile bireylerinin egitim diizeyleri gibi faktorler aile i¢i iliskilerin
sekillenmesinde oldukca etkilidir. Aile igindeki bu yapidan etkilenen cocuk, bu stiregte

yasadig1 deneyimleri ileriki yaglarmma uyarlamaya ve kendine model almaya
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calismaktadir. Cocugun aile ortaminda kazandigi1 davranislar, okulda ve daha ileride

kazanacagi davraniglara temel olusturmaktadir (Kontas, 2009).

Kincal’a gore (2000, s. 86) aile ici disiplin anlayis1 ve uygulamalar, ¢ocuklarin
demokrasi anlayis1 kazanmalarina ve demokratik degerleri benimsemelerine etki eden
faktorler arasinda ailesel faktorler olarak one ¢ikmaktadir. Ailelerde, asir1 baskici ve
otoriter yaklasim, asir1 hosgoriilii yaklasim, asir1 koruyucu yaklasim, dengesiz ve
kararsiz yaklasim, giiven verici ve demokratik yaklagim olmak iizere bes tiir disiplin

anlayis1 ve uygulamasi goriilmektedir.

Demokratik ve mutlu bir aile ortaminin olusmasina etki eden faktorler; is boliimii,
diisiincelere saygi, lizlintli ve sevincin paylasilmasi ve ailenin sayginliginin korunmasi
olarak siralanabilir. Bu faktorlerin kabul gordiigii bir aile anlayisi topluma yayilip kok
salabilir, bu anlayisla yetisen bireyler hak ve sorumluluklarinin bilincinde olabilir
(Biiytikkaragoz, 1989, s.10, akt. Giines, 2012, s. 16). Aile i¢i iliskilerdeki karsilikli
saygl, sevgi ve hosgorii demokrasi anlayisinin bireye kazandirilmasini saglamaktadir.
Demokratik ailelerin diizeni karmasik goriinebilir ancak birlestirilmis giiclere
dayanmaktadir. Boyle ailelerde anne ve babalar erken yaslardan itibaren ¢cocuklarinin
sorumlu, aile i¢indeki degerlerini bilen ve bagimsiz birer kisi olarak yetismeleri i¢in
gerekli egitim ortamini hazirlarlar. Bu tarz ailelerin ¢ocuklar1 bagkalar1 ile nasil
isbirligi yapacaklarmmi ve bir grup icerisinde nasil davranacaklarini iyi bilirler.
Arkadaglariyla olan iliskilerinde; daha etkin, girisken, yaratici fikirler ileri siirebilen
ve disilincelerini 6zgilirce sOyleyebildikleri bir egilimde olurlar. Bu cocuklar
kendilerine giivenen bagimsiz bireyler olarak yetiskinlige hazirlanmada iyi bir gelisim
icindedirler. Buna karsin anne ve baba otoritesinin katt oldugu, siki denetim altinda
tutulan cocuklar ayrimcilik ve saldirganlik gibi davramiglar gosterebilmektedirler.

(Biiytikkaragoz, 1988, akt, Giines, 2012, s. 16).

Ailelerin yapis1 ve egitim yontemlerindeki farkliliklar toplumdan topluma ve aileden
aileye degisebildigi icin farkli bireysel 6zelliklerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.
Bu nedenle demokrasi egitimi verilen demokratik bir ailede demokrat bireylerin,
antidemokratik bir ailede ise antidemokrat bireylerin yetistigi sdylenebilir (Yesil,

2002, 5. 94).

Ailede verilen informal egitim, demokratik tutum ve davranislarin kazandirilmasinda,

okulda verilecek formal egitimin temelini olusturmaktadir. Aile yasaminda
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demokratik degerlerin deneyimlenmesi, okulda verilen egitime destek olmaktadir.
Ayrica ailenin de egitim siireclerine dahil olmasi acisindan, okulda karar verme
siireclerine katilmasi, etkinliklerin diizenlenmesi ve yiiriitilmesinde aktif rol almasi ve
yonetici ve 0gretmenlerle iletisim kurmasi, demokratik okul kiiltiiriiniin olusmasina da
katkida bulunmaktadir (Sisman ve digerleri, 2010, s. 177). Bu katilimer yapi, ayni
zamanda ailelerinin c¢ocuklarinin egitimi konusunda kendilerini gelistirmelerine
olanak saglar. Bu noktada ailenin egitim diizeyi ile demokratik davranislar arasinda
dogru bir orantidan s6z edilebilir. Ailenin demokrasi konusunda bilingli olmasi,
demokratik yasantilar sunabilmesi ¢ocuklarinin aile ortaminda demokratik tutum ve

beceriler kazanmasina olumlu katkilar saglamaktadir (Cullu ve Samanci, 2016, s. 83).

Bireylere demokratik degerlerin 6gretilmesinde ve benimsetilmesinde okullar tek
basma yeterli olmamaktadir. Basta aile kurumu olmak {izere tiim boyutlariyla
toplumsal kurum ve kuruluglara bu konuda 6nemli gorevler diismektedir (Yesil, 2002,
s. 93). Bu noktada okul ve aile arasinda bir igbirliginin kurulmasi 6nem kazanmaktadir.
Cocuga demokratik davranislar kazandirmada okul-aile igbirliginin etkili olabilmesi,
her iki kurumun da demokratik tutum ve davranislar sergilemesini gerektirmektedir
(Gokee, 2000). Dolayisiyla demokrasinin temel ilke ve degerlerini birey ve toplum
hayatinda egemen kilmak i¢in demokrasi anlayisinin ve tutumunun, basta ailede olmak
tizere egitimin her kademesinde ¢ocuklara ve genclere kazandirilmasi biiyiik bir 6nem

tasimaktadir (Biiyiikkaragoz, 1990, s. 1).

2.6.2. Okulda Demokrasi Egitimi

Pek c¢cok demokratik iilkede okullarin birincil hedefi, toplum igin karar verme
stireglerine katki saglayacak aktif vatandaslar yetistirmektir (Reichert, Chen ve
Torney-Purta, 2018). Programli egitim faaliyetlerinin yiirtitiildiigii okullar, 6grencileri
akademik ve mesleki yonden hayata hazirlamanin yaninda, 6grencilere vatandaslik
bilinci gibi degerleri aktaran en onemli egitim kurumlaridir. Bu agidan okulun
ogrencilere kazandiracagi en onemli degerlerden biri de demokrasi anlayisidir (Can,
2007, s. 21). Okulda demokrasi kavrami, okuldaki egitim oOgretim siireclerinde
demokratik uygulamalarin hayata gecirilmesi sonucunda bireylerin gelecekte
demokratik birer vatandas olarak yetistirilmesi diisiincesi ve ¢abasini ifade eder (Giilen
Morhayim, 2008, s. 30). Okullar demokrasinin ilke ve degerlerinin 6gretildigi ve

yasatildig1 yerler olmalidir. Bireysel ve toplumsal anlamda demokrasi bilincini
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olusturabilmek, demokrasiyi bir yasam tarzi olarak benimsemekle miimkiindiir.
Demokratik degerleri kazanmis, 6zgiir ve elestirel diisiinebilen, problem ¢dzme
becerisine sahip ve farkliliklara saygili bireyleri yetistirmek, sosyal bir yasam alani
olan okullarin, demokrasiyi teorik olarak 6gretmesinin yaninda demokrasi kiiltiiriinti
yasam deneyimleri yoluyla bireylere aktarmasiyla gerceklestirilebilir (Sisman ve

digerleri, 2010, s. 167).

Dewey’e gore (2010b) egitim, bir yasam bi¢imi olmalidir ve mevcut egitim
sistemlerinin en temel sorunu, okulun insan toplulugundan olusan bir yasam alam
olarak degil de sadece bilgi aktarilan, ders dgretilen ve belli aliskanliklar kazandirilan
bir yer olarak goriilmesidir. Ona goére, demokratik bir toplumun okullari, bireylerde
demokrasiyle ilgili bilgi ve anlayis olusturma siirecine katkida bulunmalidir.
Demokrasi, bir yonetim sekli olmasinin yan1 sira, dncelikle bir ortak yasama bigimi
oldugundan okullar da birer demokratik orgiit olarak kabul edilmelidir (Dewey,
2010a). Dewey, okullarin; ¢ocugu toplumsal yasama hazirlayan, hak
sorumluluklarmin bilincinde olmay1 6greten ve toplumun 6zel olarak diizenlenmis
kiigiik bir 6rnegi olmasi gerektigini ifade etmistir. Bunun gergeklesmesinin ise okulun
demokratik ilkelere gore diizenlenmesi ile miimkiin oldugunu vurgulamistir (Demir,
2010, s. 25). Demokrasi diigiincesi, demokratik yasam deneyimleri i¢inde 6grenilir. Bu
yoniiyle okul, demokrasinin deneyimlendigi bir yer olmalidir. Demokrasi egitimi
verilen bir okulda iki durumun diizenlenmesi gerekmektedir. Bunlar, okul yasaminin
tim boyutlarina, demokratik yap1 ve siirecleri yansitmak ve demokrasiyi
deneyimlemelerine zemin hazirlayan bir miifredat programini uygulayabilmektir

(Apple ve Beane, 2016).

Okullar1 demokratik egitim kurumlar1 haline getirmek, gelismis bir toplum olmanin
gostergelerinden birisidir. Egitim kurumlarinin amagladigi gibi yaratict ve elestirel
diislinen, sorgulayan, hosgorilii, adil, sorunlara duyarli ve flretken vatandaglar
yetistirmek yalnizca teorik bilgi aktarimi ile degil, yaparak yasayarak 6grenme ile
miimkiindiir. Bu agidan degerlendirildiginde, demokrasi egitiminin de demokratik
kiiltiire sahip okullarda verilmesi bu hedefi daha ulasilabilir hale getirecektir (Sisman
ve digerleri, 2010, s. 179). Bu yiizden demokratik vatandas yetistirmenin yolu
oncelikle okullarda demokratik bir okul kiiltiirliniin egemen olmasindan gecmektedir

(Edgar ve digerleri, 2002).
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Demokratik okul iklimi, 6grencilerin karar verme ve etkinlikleri organize etme
stireclerine katildigi, demokratik degerleri merkeze alan bir okul iklimi olarak
tanimlanmaktadir. Ogrenciler demokratik okul iklimine maruz kaldiklarinda, sosyal
islevleri ve toplumsal rolleri hakkindaki biligsel yapilarinin degismesi siireci yoluyla
demokratik degerleri 6grenme firsat1 bulurlar (Lenzi ve digerleri, 2014). Ogrenciler
demokratik tutum ve degerleri demokratik okullarda verilecek demokrasi egitimi ile
Ogrenebilir ve yasama bi¢imine doniistiirebilirler. Okul, sadece resmi ideolojinin ve
tarihsel bellegin kazandirilmasi islevinin 6ne ¢iktig1 bir yer degil, 6grencilerin sahip
olduklar1 farkliliklara bakilmaksizin esit davranildiklari bir ortamdir. Bu ortam,
bireylerin insan onuru ve hukuksal agidan esit muamele gormeleri gerektigi

diisiincesine dayanmaktadir (Hotaman, 2010, s. 33).

Bireyleri demokratik toplum yasamina hazirlama islevi olan okullarin istlendigi
gorev, 6grencilere sadece demokrasinin ne olduguna dair teorik bilgi aktarmak, insan
hak ve Ozgirliklerini ezberletmek degil, bireylerin yasamlart boyunca
benimseyecekleri ve uygulayabilecekleri demokratik degerleri ve becerileri onlara
kazandirmaktir (Demirtas, 2008). Demokrasi yasanmadan, kisisel olarak
deneyimlenmeden 6grenilemeyecegi i¢in gergek anlamda bir demokrasi egitiminin,
demokratik kurallar1 benimseyen ve bunlari yasatan okullarda verilmesi giiniimiizde
bir gereklilik oldugu agiktir. Ciinkii okulun bu konudaki rolii, her anlamda egitim
yasantilarinin merkezi olmaktir. Okuldaki ders i¢i ve ders dis1 6grenme siiregleri, ¢ok
boyutlu bir yasantiya doniistiiriilmedikge, Ogrencilerin demokrasi anlayisini
kazanmalarinda istenilen basar1 elde edilemeyecektir (Sisman ve digerleri, 2010, s.
172). Bu acidan Ogrencilerin demokrasiyi Oziimsemeleri i¢in okul ortaminda
demokrasinin ne oldugu ile ilgili bilgilerin aktarilmasi disinda yasatilarak demokratik
tutum ve becerilerin kazandirilmasina énem verilmeli ve bununla ilgili olarak aktif
ogrenme ortamlar1 olusturulmalidir. Ogrencilere demokratik bir toplumda yasamanin
ne anlama geldigini yasayarak anlamalarina olanak saglayan ortamlar yaratilmali,
kendilerini ilgilendiren konulara ve karar verme siireclerine katilimlar1 saglanmalidir

(Sadik ve Sari, 2012, s. 58).

Bu dogrultuda yakin ge¢miste Tiirkiye’deki okullarda, daha etkili bir demokrasi
egitimi verilmesi ve demokrasi kiiltiiriinlin gelistirilmesi amaciyla MEB tarafindan
cesitli galigmalar baglatilmistir. MEB okullarda 6grenci katilimini saglamak amaciyla

2001 yilinda “Avrupa Konseyi (AK) Demokratik Vatandaslik Egitimi Projesi”
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calismalarina  baslayarak  “Okullarda Demokratik ~ Vatandashk  Egitimi
Uygulamalarmin Gergeklestirilebilecegi Yeni Yapilarin Kurulmasi” konulu bir alt
proje yiiritmiistiir. Bu proje ile demokrasiye iliskin tutum ve beceriler olan; katilim,
karar alma, grup iiyeligi ve topluma dahil olma bilinci gelistirilerek demokrasi
kiiltiiriintin  ve sivil toplumun alt yapisinin olusturulmasi ile ilgili stireclerin

baslatilmasi amaglanmistir (Kepenekei, 2003; Tezgel, 2006).

Bir sonraki gelisme olan Demokrasi Egitimi ve Okul Meclislerine yonelik hazirlik
anlamindaki ilk pilot uygulama, 18-19 Nisan 2002 tarihlerinde Ankara’da
gerceklestirilen “I. Ogrenci Kurulu” calismast olmustur. Kurulun ¢alismalari
“Okulumu Seviyorum Kampanyas1” adi altinda 18 Ocak 2002 tarihinde baglatilmistir.
Okul delege adaylar iki hafta boyunca, demokratik bir ortamda belirli konularda
propaganda siireci yiirlitmiislerdir. Calismanin son asamasinda 6grenci kurulu
toplanarak okullardaki sorunlari tartismis ve ¢Oziim Onerilerini igeren bildiriler

sunulmustur (Emir ve Kaya, 2004; Kepenekgi, 2003).

Ogrencilerin okul yasantisi igerisinde demokrasinin igerdigi temel ilke, deger ve
tutumlar yasayarak 0grenebilmeleri ve benimseyebilmeleri diisiincesinden hareketle,
13 Ocak 2004’te MEB ile TBMM Baskanlig1 arasinda imzalanan bir protokolle
“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Projesi (DEOMP)” baslatilmistir. Proje ile
okullarda verilen demokrasi egitiminin uygulamali olarak hayata gecirilmesi ve egitim
kurumlarinda demokratik ortam ve demokrasi kiiltiiriiniin gelistirilmesi amaglanmistir
(Gomleksiz ve Ciiro, 2011). DEOMP 2003-2004 egitim-6gretim yilinda biitiin illerden
secilen pilot ilk ve ortadgretim okullarinda uygulamaya koyulmustur (Emir ve Kaya,
2004, s. 73). Projenin okullarda uygulanmasi amaciyla MEB (2004a) tarafindan
“Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Yonergesi” ¢ikarilmistir. 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu, BM Cocuk Haklar1 Sozlesmesi ile Cocuk Haklarinin
Kullanilmasma iliskin Avrupa Sozlesmesi ve TBMM ile MEB arasinda yapilan
DEOMP protokolii temel alinarak olusturulan bu proje yonergesi, 2004-2005 egitim-

ogretim yilindan itibaren Tiirkiye genelinde uygulanmaya baglanmistir.

MEB Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri YoOnergesinin besinci maddesinde
projenin amaci soyle ifade edilmistir (MEB, 2004a):
Cumhuriyetimizin demokrasi ile giiclendirilmesi; 6grencilerimizde yerlesik bir
demokrasi kiiltiiriiniin  olusturulmasi, hos gorii ve c¢ogulculuk bilincinin

gelistirilmesi, kendi kiiltiiriinii 6ziimsemis, milli ve manevi degerlere bagli,
evrensel degerleri benimseyen nesillerin yetistirilmesi; 0grencilere se¢me, segilme
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ve oy kullanma kiiltiiriiniin kazandirilmasi; katilimer olma, iletisim kurabilme,
demokratik liderligi benimseyebilme ve kamuoyu olusturabilme becerilerinin
kazandirilmas1 amaglanmaktadir.

MEB Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri Yonergesinin “Uygulama ilkeleri”
baslikli altinc1 maddesine gore Demokrasi Egitimi ve Okul Meclisleri uygulamasinda
asagidaki ilkeler géz oniinde bulundurulmustur (MEB, 2004a):
a) Insan hak ve hiirriyetlerinin vazgecilmezligini ve devredilemezligini, iilkesi
ve milleti ile boliinmez biitiinliglinii temel kabul etme, b) Bireysel, toplumsal,
insani degerlere 6nem verme, c) Baskalarinin hak ve hiirriyetlerine saygi duyma,
insanlara esit ve adil davranma, d) Bireysel farkliliklar1 ve ortak hukuk kurallarinin
gerekliligini kabul etme, e) Toplumsal gelismelere duyarli olma, baris igerisinde
¢oziimler iiretme, f) Kendi kiiltiiriinii bilme, benimseme; farkli kiiltiirleri tanima
ve onlara hoggorii ile yaklasma, g) Esitlik ilkesine 6nem verme ve uygulama, h)
Demokratik ilkeleri benimseme ve igerisinde bulundugu ortamlarda uygulama, 1)

Kisisel sorumlulugun 6nemine inanma, kisinin stirekli gelisimini ana ilke olarak
kabul etme, j) Her tiirlii 6n yarg1 ve ayrimciliktan uzak bir anlayig gelistirme.

DEOMP ii¢ asamali bir meclis yapisi ortaya ¢ikarmistir (MEB, 2004a, Md. 26-29).
Bunlar sirasiyla soyledir:
Okul Ogrenci Meclisi, 11 Ogrenci Meclisi ve Tiirkiye Ogrenci Meclisi’dir.
Projenin ilk uygulama basamagi her okulun kendi 6grenci meclisini segmesidir.
Okul Ogrenci Meclisi 6grencilerin kendi simflarinda segtigi simf temsilcilerinden
olusur ve smif temsilcileri arasindan yine 6grencilerin sectigi baskan tarafindan
yonetilir. Okul 6grenci meclisi baskanlari, bir iist meclis olan il Ogrenci
Meclisi’nde okullarini temsil ederler. Il 6grenci meclisinde yer alan baskanlar
kendi aralarindan bir baskan secerler. Sectikleri bu baskan il 6grenci meclisini
yonetir ve Tiirkiye Ogrenci Meclisi’nde kendi ilindeki tiim dgrencileri temsil eder.

En iist meclis olan Tiirkiye Ogrenci Meclisi, il 6grenci meclisi baskanlarindan
olusur ve tiim Tirkiye’deki 6grencileri temsil eder.

S6z konusu yonerge, “ilkégretim 2-8. siniflar ile ortaogretim kurumlarina devam eden
her dgrenciyi bir segmen, ilkogretim ve ortaogretim kurumlarindaki her sube ile her
birlestirilmis sinifi bir secim bolgesi, her tiir ve derecedeki ilkogretim ve ortaogretim
kurumunu da segim ¢evresi” olarak tanimlamistir (Md. 4). Yonergeye gore, yapilan
tiim se¢im ve temsil islemleri demokratik ortamda, se¢gme, se¢ilme ve oy kullanma

bilinci ve kiiltiiriiniin olusturulmasi ilkeleri ¢ercevesinde yerine getirilecektir (MEB,
2004a).

[Ik6gretim ve ortadgretim kurumlarinda uygulanan DEOMP demokrasinin 6ziindeki
deger ve tutumlari, Ggrencilerin okul yasaminda dahil olduklar1 her yapida
deneyimleyebilecekleri ve demokratik tutuma doniistiirebilecekleri diisiincesinden
hareketle gelistirilmistir. Okullardaki DEOMP uygulamalar1 ile demokrasinin bir
yonetim sistemi olmasindan ¢ok, bir yasam bi¢imi ve kiiltiir oldugu diisiincesinin

ogrencilere benimsetilmesi hedeflenmistir (Gomleksiz ve Ciiro, 2011, s. 64). Okullarin
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ve okul 6grenci meclislerinin kendisine 6zgii kurumsal bir kiiltiirleri vardir. Y 6netici,
O0gretmen ve meclislerde gorev alan Ogrencilerin bu kurum kiiltiirii i¢inde rol ve
sorumluluklar tstlenmeleri, farkli bir yonetim ve demokrasi algisinin olusmasini
saglamaktadir. Bu algmin 6ziinde, tarafsiz olma, sorumluluklar1 ciddiyetle yerine
getirme, 1iyi iletisim kurma ve giivenilir olma diisiincesi yer almaktadir (Bilge ve

Akbaba, 2014, s. 79).

MEB ile TBMM Baskanlig1 arasinda 2004 yilinda imzalanan bir protokolle baslatilan
DEOMP, 2013 yilinda TBMM Baskanligimin ilgili proje faaliyetlerine dahil
olmayacagini bildirmesiyle 2019 yilina kadar MEB tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu
baglamda, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda son kez uygulanan DEOMP ve ilgili
yonergenin, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin (TTKB) 17.04.2019 tarihli
ve 7821597 sayili makam oluru ile 2019-2020 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulamadan kaldirildig1 ve Tiirkiye Ogrenci Meclisi ¢alismalarinin iptal edildigi
duyurulmustur. Boylece Tiirkiye’deki temel egitim ve ortadgretim kurumlarinda
secme, secilme ve demokrasi kiiltiirli olusturma agisindan ¢ok genis 6grenci katilimi

saglayan bir demokrasi egitimi uygulamasi yiiriirliikten kaldirilmistir.

Tiim bu gelismelerin yani sira, 2000°1i yillarin basindan itibaren Tiirkiye’nin Avrupa
Birligi’ne (AB) iiyelik siirecinin de etkisiyle MEB tarafindan; BM Cocuklara Yardim
Fonu (United Nations International Children's Emergency Fund [UNICEF]), AB ve
AK gibi uluslararas1 kuruluslarin da destegi ile okullardaki 6grenci katilimini
saglamak, 6grencilerde demokrasi, demokratik okul kiiltiirii ve demokratik vatandaslik
bilincini gelistirmek amaciyla temel egitim kademesinde sirasiyla; Cocuk Dostu Okul
(CDO), Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar1 Standartlar1 uygulamast,
Demokrasi Kusagi-Demokratik Vatandaslik ve insan Haklari Egitimi Projesi ve Temel
Egitim Kurumlarinda Demokrasi Kiiltiiriiniin Giiglendirilmesi Projesi gibi ¢aligmalar
yiiriitiilmiis ve bir kismi yiiriitiilmeye devam etmektedir. Bu ¢caligsmalara agsagida kisaca

deginilmeye calisilmistir.

Cocuk haklarinin okul ortaminda ve egitim siireglerinde yasanabilir hale gelmesi igin
MEB ve UNICEF is birligi ile 2003 yilinda “Cocuk Dostu Okul Kilavuzu”
yayinlanmis, 2003-2004 egitim-6gretim yilinda 25 ilkogretim okulunda “Cocuk Dostu
Okul (CDO)” ¢alismalar1 baglatilmistir. 2005-2007 yillar1 arasinda Tiirkiye genelinde
326 ilkdgretim okulunda uygulanan CDO ¢aligmalari, tiim ilkdgretim okullarinda

niteligin arttiritlmasi hedefi dogrultusunda siire¢ icerisinde ulusal bir program olarak
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[Ikogretim Kurumlar1 Standartlari’na (IKS) déniistiiriilmiistiir. Bu kapsamda CDO
calismalarimin igerigindeki hak tabanli egitim anlayis1 ve ¢ocuk haklar, IKS’ye

yansitilmistir. (MEB ve UNICEEF, 2015).

Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar1 Standartlari, MEB ve UNICEF isbirligi
ile cocuk haklarina duyarli, cocuk katilimimi 6nemseyen, standartlara dayali bir 6z
degerlendirme araci olarak kurgulanmistir. Bir bagka ifade ile kurum standartlari
sistemi okulun kendisini oldugu gibi gorebilecegi bir ayna olarak tanimlanmistir. Pilot
uygulamalarin  yapilmasinin  ardindan iilke genelinde “Ilkoégretim Kurumlari
Standartlar1 (IKS)” modiilii adiyla ilk kez 3 Mayis 2011 tarihinde uygulanmaya
baslanan ¢alisma igin 29 Haziran 2011 tarihinde “Ilkdgretim Kurumlar1 Standartlart
Uygulama Yonergesi” yayimlanmistir. IKS biinyesine okul éncesi egitim kurumlari
ve imam hatip ortaokullarinin da dahil edilmesi i¢in 2014 yilinin Kasim ayinda Ankara
Golbasi’nda bir calistay diizenlenmistir. Calistay sonucunda IKS sistemi isim
degisikligine ugrayarak “Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar1 Standartlari
Sistemi” ismini almustir. 25 Aralik 2014 tarihinde “Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim
Kurumlar1 Standartlar1 Uygulama Y6nergesi” ¢ikarilmistir (MEB ve UNICEF, 2015).
Gortldiglu tizere kurum standartlart ¢alismasi uygulanmaya baslandigi glinden

itibaren siirekli bir glincelleme siireci iginde olmustur.

Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlari Standartlarmnda o6ncelikle gocuk
haklarinin, cagdas egitim ve gelisimsel yaklasimin uygulanmasina aracilik etmesi
ongoriilmiistiir. Bu nedenle de odak noktasi ¢ocuktur. Igerik olarak toplumsal
cinsiyete, dezavantajli cocuklarin egitim ve gelisim haklarina, demokratik okul
iklimine ve rehberlik uygulamalarina duyarhidir. Bu anlayisa dayali olarak kurum

standartlarinin uygulanmasi agisindan dayandigi temel ilkeler sunlardir (MEB ve
UNICEF, 2015):

a) Cocuk odakli olmak ve gocugun yiiksek yararmi esas almak, b) {lkdgretimin
genel ama¢ ve hedefleriyle tutarli olmak, c¢) Karar alma, uygulama ve
degerlendirme siireglerinde toplumsal cinsiyete duyarli olmak, d) Dezavantajl
cocuklarin egitim ve gelisim haklarina duyarli olmak, e) Tarafsiz, seffaf ve
gelismelere agik olmak, f) Egitimde niteligi artirmaya yonelik gegmis ve mevecut
calismalardan yararlanmak, g) Kurum Standartlar1 verilerini 6z degerlendirme
anlayistyla okulun siirekli gelisimi i¢in kullanmak, h) Kurum Standartlar
verilerini okullar arasi rekabet yerine, okulun kendi iginde bu standartlara
erigimini hedefleyen bir yaklagimla kullanmak, 1) Kurum Standartlar1 verilerini
okulun denetiminde esas alinacak bir 6diil ya da ceza araci olarak gérmemek,
okulu gelistirmenin, desteklemenin ve rehberlik etmenin bir aract olarak
kullanmak, 1) Kurum Standartlar1 verilerini okul, ilge, il ve Bakanlik merkez
tegkilat1 diizeyinde durum saptama, ihtiyaclar1 belirleme, planlama, kaynaklar
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yonlendirme, izleme-degerlendirme, rehberlik ve danigma siireglerinde
operasyonel bir arag¢ olarak kullanmak.

Okul Oncesi Egitim ve {lkégretim Kurumlar1 Standartlar1 ii¢ temel standart alandan
meydana gelmektedir. Bunlar; egitim yonetimi, 6grenme-6gretim siirecleri ve destek
hizmetlerdir (saglik, beslenme, giivenlik vs.). Egitim yonetimi standart alan1 altinda
bulunan 1.1.7. numarali alt standart alan dogrudan c¢ocuklarin okul y&netimine
katilimlariyla ilgilidir (MEB ve UNICEF, 2015). Diger pek ¢ok standart alanin da
icerik bakimindan c¢ocuk katilimiyla iligkili oldugu veya ¢ocuklarin goriisleri
dogrultusunda ilgili durumun saptanmasinin ve gelistirilmesinin hedeflendigi

gorilmektedir (Sarnsik ve Tiiziin, 2015, s. 42).

Temel standartlar ve alt standart alanlarinin disinda, dogrudan ifade edilmeyen, ancak
alt standartlarla yapilacak yeni gruplamalarla birbiriyle tematik olarak
iligkilendirilebilen; demokratik ortam, toplumsal cinsiyet gibi konulara iliskin Grtiik
standartlar da mevcuttur. Bunlardan okullardaki demokrasi egitimi ile dogrudan iligkili
olan standart alan, “Demokratik Okul Iklimi” &rtiik standart alanidir. Demokratik Okul
Iklimi &rtiik standart alaninin alt standartlar1 sunlardir (MEB ve UNICEF, 2015, s. 46-
47):

a) Okul personeli, mesleki gelisimlerini ¢agdas yaklagimlar ve ¢ocuklarin
ihtiyaglart dogrultusunda yiiriitir ve personelin mesleki gelisim ¢aligmalari
degerlendirilirken, meslektaglarinin, okul yoneticilerinin, maarif miifettislerinin,
cocuklarin ve velilerin goriislerinden yararlanilir. b) Cocuklarin okul yonetim
stirecine etkin katilimi ile goriis ve elestirilerini agiklamalari i¢in olanaklar vardir
ve bunlar ¢ocuklar tarafindan aktif olarak kullanilmaktadir. ¢) Velilerin okul
yonetim siirecine etkin katilimi saglanir. d)Anaokulu/anasinifinda velilerin egitim
siirecine etkin katilim saglanir. e) Ogretmenlerin okul ydnetim siirecine etkin
katilimi saglanir. f) Okulda ¢ocuklarin, velilerin ve personelin hizmete ve/veya
kisiye 6zel bilgilerin gizliligi korunur. g) Okul ¢evre ile isbirligi saglayarak egitim

Ogretimi gelistirir. h) Okul, olanaklarin1 ¢evrenin kullanimina sunarak okul ve
¢evre biitiinlesmesini saglayip, ¢evrenin egitimini destekler.

Okul Oncesi Egitim ve Ilkdgretim Kurumlar1 Standartlari modiiliinde bulunan algisal
yarar Olcekleri, okullarda gérev yapan kadrolu yonetici ve ogretmenler, 2-8. simnif
ogrencileri, okul Oncesi egitim ve ilkdgretim okullarinda ¢ocugu bulunan veliler
tarafindan e-Okul ve Milli Egitim Bakanlig1 Bilisim Sistemleri (MEBBIS) iizerinden
doldurulmaktadir (MEB ve UNICEF, 2015, s. 37). Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim
Kurumlar1 Standartlar1 ile okullarin, belirli standartlar temelinde mevcut durum
gostergeleri, performans gostergeleri ve algiya dayali gostergeler araciligiyla gelisme
alanlarmi1 saptamasi ve bunlar iizerine c¢alismast amaglanmaktadir. Kurum

standartlarinin; tim unsurlariyla, tim okullarda yasama ge¢mesi, okullarin 6z
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degerlendirme ve gelisimlerini planlama siireclerinde cocuklarin goriislerine ve
katilimlarina yer vermesi, okullarda verilen uygulamali demokrasi egitimi ve
demokratik okul kiltliriiniin gelistirilmesi bakimindan 6nemli bir girisim oldugu
sOylenebilir (Sarusik ve Tiiziin, 2015, s. 42).

Okullarda yiiriitilen vatandaslik egitimi uygulamalari, Ozellikle temel egitim
kademesindeki c¢ocuklarin demokrasiyle ilgili ¢esitli bilgi, beceri ve tutumlar
kazanmalar1 amaciyla kullanilan yararh araglardir. Bu agidan, MEB’in, “Demokrasi
Kusagi: Demokratik Vatandashik ve Insan Haklar1 Egitimi Projesi”, hem bireyler
diizeyinde (Ogrenciler, Ogretmenler ve yoneticiler) hem de okul diizeyinde
demokrasinin yerlesmesine yonelik hedefler ve etkinlikler icermektedir. Temel amaci
ilk ve orta dereceli okullarda demokratik bir okul kiiltlirii olusturulmasi ve
yayginlagtirilmasi olarak ifade edilen, MEB TTKB tarafindan yiiriitiilen proje, AK ve
AB tarafindan mali ve teknik agidan desteklenmistir. Projenin asil hedefi, yeni 6gretim
programlari ve materyaller gelistirilerek, demokratik vatandaglik ve insan haklari
konularma iliskin, yoneticilere ve ilgili dersleri verecek Ogretmenlere egitimler

verilmesidir (Sarusik ve Tiiziin, 2015, s. 45).

Demokrasi Kusagi Projesi’nin 2011 yilinda baslatilmasi ile birlikte, 2010 yilinda pilot
uygulamasi yapilan Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersi tim sekizinci sinif
Ogrencilerine zorunlu hale getirilmistir. 2012 yilinda TTKB tarafindan ilkdgretim ders
cizelgelerinde degisiklik yapilarak sekizinci siniflarda zorunlu ders olarak okutulan
Vatandashik ve Demokrasi Egitimi dersinin kaldirilmasina ve dordiincii sinif
cizelgelerine Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi isimli dersin zorunlu ders olarak
eklenmesine karar verilmistir. 2014 yilinda Demokrasi Kusag1 Projesi’nin bir y1l daha
yiriitilmesine karar verilerek 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Vatandaslik ve
Demokrasi Egitimi dersi sekizinci siif 6grencilerine son kez okutulmus ve dordiincii
siniflarda okutulacak olan Insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi dersinin 6gretim
programinin hazirlanmasi ¢alismalarina baslanmistir. Insan Haklari, Yurttashk ve
Demokrasi dersini okutacak olan sinif 6gretmenlerine yeni dersin 6gretim programinin
tanitildig1 hizmet i¢i egitim seminerleri verilmistir. 2015-2016 egitim 6gretim yilindan
itibaren Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi dersinin ilkokul dordiincii siniflarda
zorunlu ders olarak okutulmaya baslanmasi ile birlikte misyonunu tamamlayan

Demokrasi Kusagi Projesi sona ermistir (Sarusik ve Tiiziin, 2015, s. 46).
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Demokrasi Kusagi Projesi’nin devami niteliginde olan ve bu donemde yliriitiilmeye
devam edilen “Temel Egitimde Demokrasi Kiiltiiriiniin Gliglendirilmesi Projesi”, AB
ve AK’nin finansman destegi ile MEB Temel Egitim Genel Miidiirliigii (TEGM)
tarafindan 2 Agustos 2018 tarihinde baslatilmistir. Projenin amaci soyle ifade
edilmistir (MEB, 2019):
Projenin amaci, temel egitim kurumlarina devam eden 6grenciler ve okullarda
gbrev yapan tiim personel ile ailelerin de proje siirecine dahil edilerek evrensel
temel degerlerin yani sira temel hak ve 6zgiirliikleri i¢ine alan demokratik bir okul
kiiltiiriinii egitim sistemine yerlestirmek ve toplumun genelinde demokratik kiiltiir
uygulamalarim gii¢lendirmek seklinde agiklanmustir. Projenin hedef kitlesini okul
oncesi, ilkokul ve ortaokul kademelerine devam eden 6grenciler olusturmaktadir.
Proje, 10 ilde toplamda 110 okulda uygulanacak olup pilot okullar TEGM web
sayfasinda yaymlanmis olan ilana bagvuran okullar arasindan se¢ilmis ve ilan

edilmistir. Projenin uygulanacagi iller; Adana, Aydin, Burdur, Canakkale, [gdir,
Kars, Mugla, Sinop, Sivas ve Yozgat olarak belirlenmistir.

Proje kapsaminda dort ana sonuca ulagilmasi hedeflenmistir. Bu sonuglar sunlardir

(MEB, 2019):

a) Insan haklarma ve demokrasiye iliskin farkindalik esliginde demokratik
kiiltir yetkinliklerinin temel egitim sistemine ve okul uygulamalarina dahil
edilmesine yonelik bir stratejik eylem plan1 i¢in politika dnerileri gelistirilmesi, b)
Temel egitim kurumlari i¢in insan haklari, demokrasi ve evrensel temel degerlere
dayanan egitim materyalleri gelistirilmesi, ¢) Temel egitimde gorev yapan okul
Ogretmenleri ve egitim uygulayicilart demokratik kiiltlir yetkinlikleri ile
donatilmasi, d) Temel egitim kurumlarinin yani sira okul topluluklari ve toplumun
demokratik okul kiiltiiriine iligkin farkindaligin ve anlayisin artmasi.

Gorildigi tizere, yakin donemde MEB’in ilgili kurum ve kuruluslarin da destegi ile
gerceklestirdigi proje ¢alismalari, okullarda teorik olarak verilen demokrasi egitiminin
yaninda uygulamali bir demokrasi egitimini de hayata gegirerek bireylerde demokrasi
bilincinin giiclenmesini ve bununla beraber demokratik okul kiiltiiriinlin geliserek
yayginlagsmasini amacglamistir. Sonug¢ olarak, bu caligmalar c¢ocuklarin okullarda
kendilerini ilgilendiren kararlara katilimin1 destekleyecek unsurlar barindirdig: igin
cocuk katilimi ve okulda demokrasi uygulamalarmi deneyimlemek ve gelistirmek

acisindan onemli bir firsat sundugu sdylenebilir (Sarusik ve Tiiziin, 2015, s. 49).

Demokrasinin toplumda bir yasam bicimi olarak yerlesebilmesi i¢in 6zellikle aile ve
okul kurumlarinda egemen olan demokratik degerlerin birbirini desteklemesi ve
beslemesi gerekir. Yalnizca demokratik bir okul ve siif ortaminin olusturulmasinin
yeterli olmayacagi, dolayisiyla okullarda, demokrasiyi igsellestirmis egitimciler ve
demokrasiyi i¢eren 6gretim programlari ile bireylere demokrasi egitiminin verilmesi

onem tasimaktadir (Karakiitiik, 2001). Bu acidan okulda teorik ve uygulamali olarak
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verilecek demokrasi egitiminde, okul ve smif ortami, okul yoneticileri ve
Ogretmenlerin rolii ile 6gretim programlarinin etkisi 6nemli faktorler olarak karsimiza

cikmaktadir. Bu faktorlere bagliklar halinde kisaca deginilmeye ¢alisiimistir.

2.6.2.1. Okul ve Sinif Ortami
Okul, i¢inde farkliliklar barindiran biiyiik bir koalisyondur. Bu farkliliklar1 ortaya
cikarmak ve bir arada uyum icinde yasatmak i¢in demokratik egitim ortamlarina
ithtiya¢ vardir (Sisman ve digerleri, 2010, s. 170). Sisman’a (2006) gore, genelde
egitim sisteminin, &zelde ise okul ve smif ortamlart ile 6grenme siireglerinin
demokratik olmasi gerekmektedir. Bu ortamlar demokratik yasamin bir laboratuvari
olarak goriilmelidir. Demokratik bir okul ve sinif ortaminda yetismis 6grencilerden
yetiskin olduklarinda demokratik davraniglar sergilemeleri beklenebilir (Yagci, 1998).
Dewey (2010a) toplumsal yasamda bireylerde bulunmasi gereken ozelliklerin, okul
araciligi ile kazandirilmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Okullardaki egitim-6gretim
stireglerinde, sinif i¢i ve disindaki 6grenci katilimina dayali etkinliklerin de etkisiyle,
Ogrencilerin elestirel diisiinme ve katilim gosterme gibi becerileri gelistirilerek,
demokratik yasamin gerektirdigi deger, tutum ve davranislar1 kazandirmak amaglanir.
Bu 6zelliklerin kazandirilmasi, toplum yasaminda 6grencilerin demokratik ve aktif
birer vatandas olmalarina yardimer olur (Perry, 2009). Bir baska ifadeyle, demokratik
bir okul ortami iginde egitim goren Ogrenciler, sorunlara karsit duyarli, sorumluluk
sahibi ve iiretken birer vatandas olarak yetisip toplum yasaminda aktif gorev alirlar

(Sisman ve digerleri, 2010, s. 180).

Demokratik okullar genellikle 6grencileri aktif vatandagliga hazirlamakla yakindan
iligkilidir. Bu iligki, demokratik okullarda 6grenci katiliminin, 6grencilerin okuldan
ayrildiktan sonra etkin bir vatandas olarak sivil faaliyetlere katilma egilimini
artirabilecegi diigiincesiyle aciklanmaktadir (Biesta, 2011). Demokratik bir okul
ortaminda 6grenci katilimi belirleyici bir etkendir (Apple ve Beane, 2016; Edgar ve
digerleri, 2002; Morrison, 2008; Sisman, 2006; Sisman ve digerleri, 2010).
Ogrencilerin toplumsal olaylara kars1 duyarl: bireyler olarak yetismeleri i¢in dncelikle
muhatap alinmalar ve karar siireclerine dahil edilmeleri gerekmektedir (Can, 2007, s.
26). Ogrencilerin katilm gdstermeleri, bilissel, sosyal ve duygusal yonlerden
gelisimleri ve demokrasiye iliskin olumlu algi, beceri ve tutum gelistirmeleri agisindan
onemlidir (Sisman, 2010). Allen’a (1999) gore, demokratik bir okul ortami bireylerde

sorun ¢ozme becerilerini gelistirmeye onemli katki saglar. Tartisma ve katilim ile
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alinan kararlar, okulu daha etkili kilmaktadir ve 6grencilerin egitim-0gretim siiregleri
icin daha iyi bir orgiitsel ¢evre sunmaktadir. Demokratik bir okul ortaminda,
yonetimsel konularda, ders i¢i ve ders dis1 egitim-08retim etkinliklerinde genis bir
katilimin ger¢eklesmesi beklenir. Okulda olusturulan kurul ve komisyonlarda yonetici
ve Ogretmenler ile birlikte Ogrenciler, veliler ve diger paydaslar da karar alma
stireclerine katilirlar. Boylece yapilan etkinlikler, 6gretim programlari ile teorik olarak
Ogretilen demokrasi konularina uygulamali bir sekilde katkida bulunarak okuldaki

demokrasi kiiltiirtinii destekleyici rol oynar (Sisman ve digerleri, 2010, s. 172).

Okullardaki demokratik ortam, esit hak ve sorumluluklarin, ifade ve eylem
Ozglrliigiiniin, i¢sel bir motivasyonla karar verme siireglerine katilim gostermenin
pratikte hayata gecirilebilmesi icin olduk¢a Snemlidir. Boyle bir okul ortaminda
akranlarin bir araya gelmesi, birbirlerini gelistirmeye yonelik iletisim kurmalarina
olanak sunar. Sinif i¢inde veya disindaki egitim 6gretim etkinliklerinde ortak ilgilere
sahip farkli yag grubundan 6grenciler de birbirleriyle tanisirlar. Boylece 0grenciler
arasinda diyalog kurma, fikir paylasimi ve karsilikli 6grenme ¢abasi ortaya ¢ikar.
Dersler ve bir araya gelinen toplantilar digsinda okul bahgesi de karsilikli 6grenmelerin
gerceklesmesi i¢in 6nemli bir ortam saglar. Cocuklarin kendi kurallarin1 koyduklari
oyunlar, kurallar dahilinde Ozgiir hareket etmeyi, esitligi, yarisma yerine

yardimlagmayi ve is birliginin 6nemini 6gretir (Hecht ve Ram, 2010).

Demokrasi egitimi demokratik ortamlarda yapildigi zaman etkilidir. Demokratik
ilkeler bu ilkelere uygun olarak sekillenmis ortamlarda benimsenir ve gelisir (Yesil,
2002, s. 102). Demokratik bir okul ortaminin 6zellikleri sdyle siralanmistir (Apple ve
Beane, 1995, akt. Sisman ve digerleri, 2010, s. 173):
a) Farkli disiincelere 6nem vermek, elestirel diisiince ve analizlerden
yararlanmak, b) Bireysel veya grupla ilgili sorunlarin ¢éziimiine odaklanmak, ¢)
Bagkalarin1 da Onemseyerek, “genel iyi” igin duyarli olmak, d) Demokrasi
degerlerini yasamak ve yasatmak, bu degerlerin insan ve toplum hayatinda yol

gosterici olmasini saglamak, e) Toplumsal bir kurum olarak okulun, demokratik
toplum yasamini desteklemesi ve siirdiirmesidir.

Okul igerisinde demokrasinin ilke ve degerlerinin dgretilmesi ve yasatilmasi gereken
en onemli ortamlardan biri de smiflardir. Smif ortami temel olarak Ogretme ve
ogrenme etkinliklerinde igbirligi ve sosyal destege odaklanan genel bir kavramdir
(Schulz, Ainley, Fraillon, Kerr ve Losito, 2010). Sinif mevcutlari, 6grencilerin egitim
ogretim etkinliklerine katilim gdsterme istegi, secilen 6grenme-ogretme yaklasimu,

Ogretim yontem ve tekniklerinin cagdas ve 6grenci merkezli olmasi; 6zgiir, katilimei
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ve demokratik sinif ortamlarmin olusturulmasina etki eden baslica faktorlerdir
(Hotaman, 2010, s. 38). Radz (1983) ve Kubow (1996) demokratik smifin
Ozelliklerini; aktif katilim, ders kitabinin baskin olmasindan kaginma, yansitici
diisiinme, 6grencinin karar vermesi ve problem ¢dzme secenegi iiretmesi, tartismali
konular, bireysel sorumluluk, insan onurunun gozetilmesi ve uygun &gretim
yonteminin uygulanmasi seklinde siralamiglardir (Akt. Kubow ve Kinney, 2000)
Richardson (1979), demokratik bir simnif ortamini olusturan etkenleri sdyle ifade
etmektedir (Akt. Kepenekgi, 2003):

a) Ogrencilerin demokratik ilke ve degerlerin okul ve sinif ortaminda hayata
gecirildigini ve bunlarin dnemsendigini gormesi, b) Ogrencilerin, baskalarina
saygl ve giiven duymalariin saglanmasi, c¢) Ogrencilerin basarilarinin
odiillendirilerek 6zgiivenlerinin arttirilmasi, d) Okulda veya siniftaki sorunlara
¢oziim odakli yaklasilmasi, e) Dersin ve siifin yonetimi konusunda dgrencilere
gorev ve sorumluluklar verilmesi.

Demokratik bir sinif ortaminin varligi, 6grenci basarisini etkiledigi kadar, 6grencilerde
demokratik tutum ve davraniglarin gelistirilmesinde de 6nemli bir rol oynar (Yagei,
1998, s. 21). Smif ortaminin demokratik olmasi ayn1 zamanda, 6grencilerin bireysel
olarak karar verme ve 6zdenetim becerilerinin gelisimine de katki saglayacaktir (ilgar,
1996, akt. Cullu ve Samanci, 2016, s. 82). Sinif i¢inde olusturulan demokratik ortam
ayn1 zamanda Ogrencilerin zihinsel becerilerinin gelismesine de katki saglamaktadir.
Anlama, diistinme, sorgulama, elestirme, iliski kurma, analiz, sentez ve degerlendirme
yapma gibi zihinsel beceriler demokratik siif ortamindan beslenmektedir (Giines,
2007). Ote yandan demokrasi diisiincesinin temelini olusturan 6zgiirliik, esitlik, adalet,
katilimcilik, hosgorii ve insan haklari gibi kavramlarin soyut olmasi, temel egitim
kademesindeki 6grenciler tarafindan kavranmasinmi zorlastirmaktadir. Dolayisiyla bu
kavramlarin; demokratik bir sinif atmosferi icerisinde tartisma ortamlar yaratilarak,
ornekler verilmesi yoluyla somutlastirilarak ve en 6nemlisi de 6grencilere gorev ve
sorumluluk bilinci verilerek kazandirilmas: gerekmektedir. Boyle yasantisal
ortamlarda sunulan demokrasi egitimi, gocuklarin demokrasiyi i¢sellestirmelerine ve
demokratik degerleri davranisa doniistiirmelerine katki saglayacaktir (Giirbiiz ve

Giindiiz, 2011, s. 19).

2.6.2.2. Okul Yéneticilerinin ve Ogretmenlerin Rolii
Cocuklarin, gelecegin demokrasiyi benimsemis aktif vatandaslar1 ve yoneticileri
olacag1 goz oniinde bulunduruldugunda ve okul yonetiminin, lilke yonetiminin kiigiik

bir uygulamasi oldugu diisiiniildiigiinde, okul yoneticilerine ve 6gretmenlere okulda
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demokratik bir kiiltiir olusturulmasinda onemli gorevler diismektedir (Cullu ve
Samanci, 2016, s. 81). Okul yoneticileri ve 6gretmenler, 6grencilere demokratik deger
ve tutumlarin benimsetilmesi konusunda model olusturarak 6nemli katkilar

saglayabilirler (Can, 2007, s. 21).

Demokratik bir okul yonetiminin; seffaf, denetlenebilir ve sorgulanabilir olmas1 ve
bunun yani sira; sevgi, saygt, hosgori, isbirligi ve calisanlarin fikirlerine deger vermesi
gereklidir. Boyle bir okul yonetim iklimi, hem etkili bir okul yonetimi agisindan hem
de okulda egitim goren ¢cocuklara model olusturmasi bakimindan énemlidir (Cullu ve
Samanci, 2016, s. 81). Ilgar (1996) demokratik bir okul yoneticisinin 6zelliklerini
sOyle siralamistir (Akt. Cullu ve Samanci, 2016, s. 81):
a) Okuldaki diger personellerle siirekli isbirligi halindedir, b) Birlikte ¢alistigi
kisilere 6nem ve deger verir, onlarin sorunlarina hassasiyet gosterir, c) Elestiriye
acik bir ortam olusturur, ‘her seyin en iyisini ben bilirim’ tavrindan sakinir, d)
Okuldaki biitiin personellerle fikir aligverisinde bulunur ve onlarin fikirlerinden

faydalanir. Okulu ilgilendiren tiim konularda ortak kararlar alinmasina 6zen
gosterir.

Bireylerin aileden ve ¢evreden edinmis olabilecekleri bazi temel demokratik degerleri
okulda bir adim ileriye tasiyabilecek en onemli kisi 0gretmendir (Ciftgi, 2015).
Ogretmenler, okulda ders ici ve disindaki egitim gretim siireclerinde iistlendikleri
onemli rol ile 6grencilere demokratik degerleri ve demokrasi bilincini kazandirmada
yol gosterici olabilirler (Yilman, 2006). Bu yoniiyle, okul icinde demokrasinin teorik
ve uygulamali olarak ogretilebilecegi ve yasatilabilecegi demokratik bir ortamin
olusturulmasinda 6gretmenlerin verecegi katki 6nemli bir odak noktasidir (Schulz ve

digerleri, 2010).

Ogretmenin otorite oldugu ve nesnel bilgiyi aktardigi geleneksel dgretmen rolii,
demokratik egitim ve Ogretimdeki ihtiyaglari karsilayamaz (Print, @rnstrom ve
Nielsen, 2002). Demokrasi kiiltiiriiniin yasatildigi bir okul ortaminda &gretmenler,
demokratik ilke ve degerlere verdikleri 6nemi sadece sozel olarak anlatarak degil
davraniglariyla da gostererek, model olarak, demokratik yasamin destekleyicisi olmali
ve dgrencilerinin demokrasi diisiincesini igsellestirebilmeleri i¢in 6zendirici bir ortam
ve uygun firsatlar hazirlamalidir (Geng, 2006, s. 44). Boyle bir ortamda 6gretmenler,
ders i¢i ve ders dis1 egitim Ogretim etkinliklerini 6grenci merkezli olarak
gerceklestirirler. Bu siirecte 0gretmenler; 6grenciler arasindaki farkliliklart dikkate
alarak, 6grenmeyi etkili hale getirme ve dgrenciler arasi isbirligini saglamaya yonelik

etkinlikler planlarlar (Sisman ve digerleri, 2010, s. 175). Ozellikle derslerde; 8grenci
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katiliminin saglandigi, ezbercilikten uzak, sorgulayici ve 6grencilerin etkin olduklari
bir ortamin olusturulmasi, biiyiik 6l¢iide Ogretmenlerin kontroliinde yiiriiyen bir

stirectir (Karakiitiik, 2001).

Okul i¢indeki egitim Ogretim ortamlarinda; 6grencilerine karsi hosgoriilii, haklara ve
kisiliklere saygili, tartigmaya acik, yol gosterici ve tutarli demokratik davranislar
sergileyebilen 6gretmenler, yillarca siiren ve kitaplar dolusu verilebilecek demokrasi
derslerinden ¢ok daha etkili olacak ve kalici izler birakacaktir (Gomleksiz, 1988, s. 17,
akt. Cift¢i, 2015, s. 49). Ornegin, smmf kurallarinin olusturulmasinda &grenci
katilimina yer vererek onlardan gelecek yeni goriis, Oneri ve elestirilere agik olan bir
ogretmen, onlarin bu kurallar1 sahiplenmesini ve benimsemesini saglayarak kurallara
uygun davranislar sergilemelerinin de yolunu agacaktir (Cullu ve Samanci, 2016, s.
82). Ogrencilerine, demokratik katilmm &nemini  dgreten ve  bunu
deneyimleyebilmeleri i¢in firsatlar yaratan egitimciler, 6grencilerinin yeni fikirler
tiretmelerine ve bu fikirlerini 6zgiirce ifade etmelerine yardimci olurlar. Bu sayede
Ogrenciler, okul yasantisinin yani sira toplumsal yasama da elestirel bir gézle bakmay1

Ogrenirler (Hotaman, 2010, s. 32).

Ogretmenin Ogrencilerine bilimsel diisiincenin &nemini kavratmasmin yani sira,
tarafsiz bir sekilde ve onlari esit bireyler olarak gorerek demokratik davraniglar
kazandirmaya calismasi okuldaki demokrasi egitimi agisindan énemlidir (Sisman ve
digerleri, 2010, s. 176). Ozellikle temel egitim kademesindeki (ilkokul ve ortaokul)
cocuklarin, birgok seyi, gorerek ve kendileri deneyimleyerek 6grendiklerini géz 6niine
aldigimizda, Ogretmen, davranislariyla yeni yetisen cocuklara model olmalidir
(Giirbliz ve Giindiiz, 2011, s. 19). Bu yoniiyle 6gretmenler, bilgiyi aktaran ve
ezberleten kisiler degil, ¢ocuklara rehberlik eden, okulda diizenlenen etkinliklere
katilmalarin1 tesvik ederek onlara 6grenmeyi Ogreten kisiler olmalidir (Cullu ve

Samanci, 2016, s. 80).

2.6.2.3. Ogretim Programlarinin Etkisi
Ogretim programlarinin hazirlanmasinda ve gelistirilmesinde éncelikle cevap aranan
soru: “Nasil bir insan yetistirmek istiyoruz?” sorusudur. Boyle bir sorunun sorulmasini
gerekli kilan unsur ise, diinyada yasanan degisimlerdir (Koksal, 2019, s. 44).
Demokrasi ile yonetilen iilkelerin egitim kurumlarindan, 6grencilerine demokrasinin
ilke ve degerlerini 6gretmesi ve benimsetmesi beklenir (Gomleksiz ve Ciiro, 2011, s.

63). Demokrasi bir yasama bi¢imi oldugundan yasandig1 ve yasatildig1 ortamlarda bir
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diisiince ve davranig sekline doniigebilir ancak teorik ve uygulamali dersler ile bu
derslerin islenme tarzi demokrasi diisiincesinin 0grenilmesinde olduk¢a Onemlidir
(Hotaman, 2010, s. 32). Okul ve sinif ortaminda demokrasi egitiminin sistematik bir
sekilde yapilabilmesi i¢in demokrasi ile ilgili {inite, konu ve kazanimlar igeren ve
demokratik degerlerin dikkate alindigi 6gretim programlarina ihtiya¢ vardir. Bu
Ogretim programlari okulda teorik ve uygulamali olarak yapilacak demokrasi

egitimine dayanak olustururlar (Kus, 2012, s. 62).

Tirkiye’de temel egitim ve ortadgretim kademelerindeki okullarda uygulanan tiim
Ogretim programlari, MEB TTKB tarafindan hazirlanmakta ve gelistirilmektedir
(Koksal, 2019, s. 45). Ogretim programlar, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununun ikinci maddesinde ifade edilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1”
ve “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” esas almarak hazirlanmistir. Ogretim
programlari ile yiiriitiilen tiim ¢aligmalar; temel egitim ve ortadgretim kademelerinde
birbirini tamamlayict amaglara ulasmaya yéneliktir (MEB, 2018a, s. 3). Ogretim
programlarmin bakis agisini ifade eden “Ogretim Programlarinin Perspektifi” bashig
altinda yer alan “Yetkinlikler” alt basliginda, 6grencilerin ulusal ve uluslararasi
diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiyag duyacaklari tiim
yetkinliklerin “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesine (TYC)” gore belirlendigi ifade
edilmistir. TYC ile belirlenmis sekiz anahtar yetkinlik igerisindeki altinct yetkinlik
olan sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler asagidaki sekilde tanimlanmistir (MEB,
201843, s. 4-5):

Bu yetkinlikler kisisel, kisilerarasi ve kiiltiirlerarast yetkinlikleri igermekte;
bireylerin farklilasan toplum ve c¢aligma hayatina etkili ve yapici bi¢imde
katilmalarina imkan taniyacak; gerektiginde catigmalari ¢ozecek Ozelliklerle
donatilmasini saglayan tiim davranig big¢imlerini kapsar. Vatandaglikla ilgili
yetkinlik ise bireyleri, toplumsal ve siyasal kavram ve yapilara iliskin bilgiye,

demokratik ve aktif katilim kararliligina dayali olarak medeni hayata tam olarak
katilmalari i¢in donatmaktadir.

Temel egitim ve ortadgretim kademelerinde okutulan; Hayat Bilgisi, Insan Haklar,
Yurttaslik ve Demokrasi, Sosyal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik, Tarih,
Sosyoloji, Demokrasi ve Insan Haklar1 gibi derslerin 6gretim programlarinda teorik
olarak demokrasi egitiminin yapilacag igerikler bulunmaktadir. Bu agidan demokrasi
egitimi, her kademedeki 6gretim programlart igerisinde belirli yogunluklarda yerini
almistir (Karatekin ve Elvan, 2016, s. 1407). Ozellikle temel egitim kademesi

vatandaslik ve demokrasi egitiminin verilmesi agisindan ayr1 bir 6nem tasimaktadir
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(Yesil, 2002, s. 80). Tiirkiye’de ilkokul ve ortaokulda teorik olarak vatandaslik ve
demokrasi egitiminin verildigi derslerin basinda, dogrudan vatandashik bilgisi ve
demokrasi ile ilgili 6grenme alani, konu ve kazanimlar igermesi nedeniyle dordiincii,
besinci, altinct ve yedinci smiflarda okutulan Sosyal Bilgiler dersi gelmektedir
(Karatekin ve Elvan, 2016, s. 1407; Kus, 2012, s. 66). Temel egitim kademesinin
ortaokul kisminda teorik olarak vatandaslik ve demokrasi egitiminin verildigi bir diger
onemli ders ise Sosyal Bilgiler dersinin devami olarak goriilen ve sekizinci siniflarda

okutulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersidir (Kus, 2012, s. 67).

2.7. Sosyal Bilgiler Dersi ve Demokrasi Egitimi

Birey toplumsal bir varlik oldugu i¢in egitim bireyi sosyallestirmeye calisir.
Dogumundan itibaren c¢evresiyle etkilesim halinde olan birey diinyay1 kesfetme ve
anlama cabasi icindedir. Bu ¢aba okullarda sistemli ve ¢ok boyutlu bir sekilde
desteklendigi siirece pek ¢ok kazanim elde edilmektedir. Sosyal Bilgiler egitiminin bu
noktadaki yaklasimi; nasil “sosyal”, “etkin”, “katilime1” ve “yetkin” bir birey ve “iyi
bir vatandas” yetistirilebilecegi ve bunun Sosyal Bilgiler dersi araciligi ile nasil
miimkiin olabilecegi iizerinedir. Bu yiizden “ideal insan” ve “iyi vatandas” yetistirme
tartismalar1 yapilmakta ve bunu gerceklestirmek icin sosyal bilim disiplinlerinden ve
vatandaslik bilgisi konularindan belli 6lgiilerde yararlanilmaktadir. Ciinkii Sosyal
Bilgiler dersi disiplinler arasi bir ¢alisma alani1 sunmaktadir. Bu anlamda Sosyal
Bilgiler dersi; kiiltiirel degerler, vatanseverlik, anayasa ve kanunlara baglilik, segcme
ve secilme, hak, ozgirliik, yonetim, devlet, hiikiimet, cumhuriyet, demokrasi vb.
siyasal konu ve kavramlar1 barindiran zengin bir igerige sahiptir. Dolayisiyla dersin
kapsam olarak siyasal sosyallesme fonksiyonu oldukea yiiksektir (Bektas, 2019, s. 1-
3).

MEB TTKB 2017 yilinda ilkokul ve ortaokullarda okutulan diger derslerle birlikte
Sosyal Bilgiler dersi i¢in de cesitli paydaslarin goriislerini alarak yeni bir 6gretim
programi hazirlamistir. Yeni hazirlanan 6gretim programi, 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda dordiincii ve besinci siniflarda, 2018-2019 egitim dgretim yilindan itibaren ise
tim sinif kademelerinde (4-7. siniflar) okutulmaya baglanmistir. Yeni hazirlanan
programda 2018 yil1 ocak ayinda kapsamli bir giincelleme yapilarak 6grenme alanlari

yeniden diizenlenmis ve kazanim sayilari azaltilmistir (Cakmak ve Kara, 2019, s. 89).
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Igili literatiir pek cok tanim icermesine ragmen 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda onceki programin aksine Sosyal Bilgiler dersinin tanimina yer
verilmemistir (Koksal, 2019, s. 42). Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan 2004
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2004c, s. 4-5) ise dersin tanimi
sOyle yapilmistir:

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolugunu gergeklestirebilmesine yardimet
olmas1 amactyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji,
felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi Sosyal Bilimleri ve Vatandashik Bilgisi
konularint yansitan; 6grenme alanlarmm bir {inite ya da tema altinda
birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin gegmis,

bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayigindan hareketle
olusturulmus bir ilkdgretim dersidir.

Sosyal Bilgiler dersinin taniminda yer alan “bireyin toplumsal varolusunu

2

gerceklestirebilmesine yardimci olmak” ifadesi ile toplumsal yasama ve devlet
yonetimine katilim gosteren etkin vatandaslar yetistirmek amaglanmistir. Bu dersin
temel hedefi 6grencilere ¢esitli bilgiler ezberletmekten ziyade onlara olumlu deger ve
tutumlar kazandirarak etkin bir vatandas olarak yetismelerini saglamaktir. Etkin
vatandasin Ozelliklerinden biri de demokrasi diisiincesini benimsemesi ve bunu

davranis haline getirerek bir yasam bi¢imine doniistiirmesidir (Kus, 2012, s. 66).

Yeni uygulanmaya baslanan 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda
“Ogretim programinin uygulanmasina dikkat edilecek hususlar” basliginin birinci
maddesinde: “Sosyal Bilgiler ogrenme alanlarinda; tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile
insan haklar, yurttashk ve demokrasi konulari biitiinlestirilmis olarak ele
alinmaktadir.” ifadesine yer verilerek dersin §gretim mantigina uygun sekilde, farkl
disiplinlere ait konularin ayr1 ayri degil, disiplinler arasi bir yaklagimla islenmesi
gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2018a, s. 10). Goriildigi tizere; insan haklari,
vatandaslik ve demokrasi konularimin diger sosyal bilim disiplinlerinin konulari ile
biitiinlesik bir sekilde ele alinmasi ve islenmesi istendiginden yeni hazirlanan 6gretim
programinin, dogrudan okulda teorik olarak verilen vatandaslik ve demokrasi

egitimine hizmet ettigi sdylenebilir.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin 6zel amaglar icerisinde vatandaslik

ve demokrasi egitimi ile ilgili asagidaki amaclara yer verilmistir (MEB, 2018a, s. 8):

a) Tiirkiye Cumhuriyeti vatandagi olarak vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, milli bilince sahip birer
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vatandas olarak yetismeleri, b) Atatirk ilke ve inkilaplarmin, Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrayip
demokratik, laik, milli ve cagdas degerleri yasatmaya istekli olmalari, ¢) Hukuk
kurallarimin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin yasalar
oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilmeleri, d) Katilimin énemine inanmalari,
kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢dziimii i¢in goriisler belirtmeleri, ) insan haklar,
ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin tarihsel
stireclerini ve giliniimiiz Tirkiye’si iizerindeki etkilerini kavrayarak yasamini
demokratik kurallara gore diizenlemeleri.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda vatandaslik ve demokrasi egitimine
iliskin ¢esitli beceri ve degerlerin 6grencilere kazandirilmasi hedeflenmistir. Bunlar;
“hukuk okuryazarlig, is birligi, kalip yargi ve on yargiyi fark etme, karar verme, oz
denetim, politik okuryazarlik ve sosyal katilim” gibi temel beceriler ile “adalet, aile
birligine onem verme, dayanisma, duyarlilik, egsitlik, ozgiirliik, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik” gibi temel degerlerdir (MEB, 2018a, s.
9).

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda vatandashk ve demokrasi
konularina, ilgili sosyal bilim disiplinlerinin konulariyla da iliskilendirilmis olarak,
smif diizeylerine gore asagidaki tabloda (Tablo 1) yer alan 6grenme alanlar1 ve
kazanimlar igerisinde yer verilmistir (MEB, 2018a):

Tablo 1: Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Smf Diizeylerine Gore
Vatandaslik ve Demokrasi Konularinin Yer Aldig1 Ogrenme Alanlar1 ve Kazanimlar

Ogrenme Vatandashk ve Demokrasi Konulari ile flgili Kazamimlar
Alanlarn
Birey ve SB.4.1.4. Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar.
Toplum SB.4.1.5. Diger bireylerin farkli 6zelliklerini sayg ile karsilar.
SB.4.6.1. Cocuk olarak sahip oldugu haklara 6rnekler verir.
- SB.4.6.2. Aile ve okul yasamindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu
2 Etkin alir.
< Vatandashk SB.4.6.3. Okul yasaminda gerekli gordugii egitsel sosyal etkinlikleri
Onerir.
SB.4.6.4. Ulkesinin bagimsizligi ile bireysel oOzgiirliigii arasindaki
iligkiyi agiklar.
Kiiresel SB.4.7.4. Farkl kiiltiirlere sayg1 gosterir.
Baglantilar
SB.5.1.1. Sosyal Bilgiler dersinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin etkin bir
vatandasi olarak kendi gelisimine katkisini fark eder.
Birey ve SB.5.1.3. Sahip oldugu haklarinin farkinda olan bir birey olarak katildig1
- Toplum gruplarda aldigi rollerin gerektirdigi gorev ve sorumluluklara uygun
£ davranir.
@ SB.5.1.4. Cocuk olarak haklarindan yararlanmaya ve bu haklarm ihlal
ln edildigi durumlara ornekler verir.
Uretim, SB.5.5.6. Bilingli bir tiiketici olarak haklarini kullanir.
Dagitim ve
Tiiketim
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SB.5.6.1. Bireysel ve toplumsal ihtiyaclar ile bu ihtiyaclarin karsilanmasi
i¢in hizmet veren kurumlari iliskilendirir.

Etkin SB.5.6.2. Yasadig1 yerin yonetim birimlerinin temel gorevlerini agiklar.
Vatandashk SB.5.6.3. Temel haklar1 ve bu haklar1 kullanmanin 6énemini agiklar.
SB.5.6.4. Milli egemenlik ve bagimsizlik sembollerimizden
Bayragimiza ve Istiklal Marsina deger verir.
SB.6.1.1. Sosyal rollerin zaman igerisindeki degigimini inceler.
SB.6.1.2. Sosyal, kiiltiirel ve tarihi baglarin toplumsal birlikteligin
olugmasindaki yerini ve roliinii analiz eder.
Birey ve SB.6.1.3. Toplumda uyum igerisinde yasayabilmek icin farkliliklara
Toplum yonelik on yargilar1 sorgular.
SB.6.1.4. Toplumsal birlikteligin olusmasinda sosyal yardimlagma ve
dayanigsmayi destekleyici faaliyetlere katilir.
SB.6.1.5. Bir soruna getirilen ¢oziimlerin hak, sorumluluk ve 6zgiirliikler
temelinde olmasi gerektigini savunur.
- Uretim, SB.6.5.4. Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkisi
g Dagitim ve acisindan vergi vermenin geregini ve dnemini savunur.
b Tiiketim
SB.6.6.1. Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkli yonetim
bigimlerini karsilastirir.
SB.6.6.2. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nde yasama, yiiriitme ve yargi
Etkin giicleri arasindaki iligkiyi aciklar.
Vatandashk SB.6.6.3. Yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlar1 analiz eder.
SB.6.6.4. Toplumsal hayatimizda demokrasinin 6nemini agiklar.
SB.6.6.5. Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin etkin bir vatandasi olarak hak ve
sorumluluklarinin anayasal giivence altinda oldugunu agiklar.
SB.6.6.6. Tiirk tarihinden ve giincel drneklerden yola ¢ikarak toplumsal
hayatta kadina verilen degeri fark eder.
Birey ve SB.7.1.4. lletisim araclarindan yararlanirken haklarini kullanir ve
Toplum sorumluluklarini yerine getirir.
Insanlar, Yerler | SB.7.3.4. Temel haklardan yerlesme ve seyahat ozgiirliigiiniin
ve Cevreler kisitlanmasi halinde ortaya gikacak olumsuz durumlara drnekler gosterir.
Bilim, SB.7.4.4. Ozgiir diisiincenin bilimsel gelismelere katkisini degerlendirir.
Teknoloji ve
Toplum
Uretim, SB.7.5.3. Kurumlarin ve sivil toplum kuruluslarinin ¢aligmalarina ve
- Dagitim ve sosyal yasamdaki rollerine 6rnekler verir.
£ Tiiketim
1(3 SB.7.6.1. Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve giiniimiizde
ifade ettigi anlamlar agiklar.
Etkin SB.7.6.2. Atatiirk’tin Tiirk demokrasisinin gelisimine katkilarini agiklar.
Vatandashk SB.7.6.3. Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin temel niteliklerini toplumsal
hayattaki uygulamalarla iliskilendirir.
SB.7.6.4. Demokrasinin uygulanma siireglerinde karsilagilan sorunlari
analiz eder.
Kiiresel SB.7.7.3. Cesitli kiltiirlere yonelik kalip yargilar1 sorgular.
Baglantilar SB.7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢6ziimiine yonelik

fikir Onerileri gelistirir.
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Ortaokul sekizinci smifta vatandaslik ve demokrasi konularinin 6gretildigi bir diger
onemli ders T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersidir. Bu ders ile 6grencilere

kazandirilmasi hedeflenen 6zellikler soyle ifade edilmistir (MEB, 2018b, s. 9):

Tirkiye devletinin kurulmasina zemin hazirlayan olaylar, kurulus siirecinde
yasananlar ve Cumbhuriyetimizin temelini olusturan Atatiirk ilke ve inkilaplar
hakkindaki bilgiler ile bu baglamda cesitli beceri ve degerlerin kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Bu derste ayrica 6grencilerin giinlimiiz gelismelerini dogru
analiz etmeleri ve bir tarih bilinci kazanmalar1 beklenmektedir.

Sekizinci siif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi’nin 6zel
amaclar igerisinde vatandaslik ve demokrasi egitimi ile ilgili asagidaki amaclara yer
verilmistir (MEB, 2018b, s. 8):

1. Milli Miicadele orneginden hareketle Tirk milletinin milli birlik ve

beraberlik anlayis1 i¢erisinde 6zgiirliik, bagimsizlik ve vatanseverlik duygulari ile
her tiirlii zorlugun iistesinden gelebilecegini anlamalari,

2. Insan haklari, ulusal egemenlik, tam bagimsizlik, milliyet¢ilik, demokrasi,
cagdaslik, laiklik ve cumhuriyet kavramlarinin Tiirk milleti i¢in ifade ettigi anlam
ve 6nemi kavramalari,

3. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatanini ve milletini seven, haklarin
bilen ve kullanan, sorumluluklarmi yerine getiren, milli bilince sahip, milli,
manevi ve evrensel degerleri benimseyen birer vatandas olarak yetismeleri,

4. Turk milletinin bir mensubu ve insanligin bir pargast oldugu bilincini
tagiyarak Tirkiye’yi ve diinyayi ilgilendiren konulara duyarlilik géstermeleri.”

Sekizinci sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi’nda
vatandaslik ve demokrasi konulari ile ilgili {inite ve kazanimlara asagidaki tabloda
gosterildigi sekilde yer verilmistir (MEB, 2018b):

Tablo 2: Sekizinci Smmf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik Dersi Ogretim
Programi’nda Vatandaslik ve Demokrasi Konularmin Yer Aldigi Unite ve Kazanimlar

Uniteler Vatandashk ve Demokrasi Konulari ile Tlgili Kazamimlar
Milli Uyanis: ITA.8.2.6. Misak-1 Milli’nin kabuliinii ve Biiyiik Millet Meclisinin acilisini
Bagimsizhik vatanin biitiinligi esasi ile “ulusal egemenlik” ve “tam bagimsizlik™ ilkeleri ile
Yolunda Atilan | iligkilendirir.
Adimlar

Milli Bir Destan: | ITA.8.3.4. Tiirk milletinin milli birlik, beraberlik ve dayanismasinin bir 6rnegi
Ya istiklal Ya olarak Tekalif-i Milliye Emirleri dogrultusunda yapilan uygulamalar1 analiz
Oliim eder.
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ITA.8.4.1. Cagdaslasan Tiirkiye nin temeli olan Atatiirk ilkelerini aciklar.
ITA.8.4.2. Siyasi alanda meydana gelen gelismeleri kavrar.
ITA.8.4.3. Hukuk alaninda meydana gelen gelismelerin toplumsal hayata
Atatiirkgeiiliik ve | yansimalarini kavrar.
Cagdaslasan ITA.8.4.5. Toplumsal alanda yapilan inkilaplar1 ve meydana gelen gelismeleri
Tiirkiye kavrar.
ITA.8.4.8. Cumhuriyet’in sagladig1 kazanimlar1 ve Atatiirk’iin Tiirk milleti
icin gosterdigi hedefleri analiz eder.
ITA.8.4.9. Atatiirk ilke ve inkilaplarini olusturan temel esaslari kavrar.
ITA.8.5.1. Atatiirk Donemi’ndeki demokratiklesme yolunda atilan adimlari
Demokratiklesme | aciklar.
Cabalan ITA.8.5.3. Cumhuriyetin ilk yillarinda Tiirkiye Cumbhuriyeti’ne yonelik
tehditleri analiz eder.
Atatiirk’iin ITA.8.7.5. Tiirkiye’de cok partili siyasi hayata gecisi hizlandiran gelismeleri,
Oliimii ve demokrasinin gerekleri agisindan analiz eder.

Sonrasi

2.8. Tlgili Cahsmalar

Demokrasi, tarihi de diistiniildiigiinde uzun yillardir pek ¢cok bilimsel arastirmaya konu
olmustur. Tlgili literatiir incelendiginde yurt ici ve yurt disinda; demokrasi, demokrasi
egitimi, demokratik vatandaslik egitimi, demokratik egitim ve demokratik okul kiiltiirii
gibi konular ile ilgili cok sayida ¢alisma yapildigi goriilmektedir. Ancak bu ¢aligmalar
igerisinde, 6grencilerin demokrasi kavramina iligkin biligsel yapilarini ortaya ¢ikaran,
demokrasi algilarinin incelendigi calismalarin sayis1 az ve yetersizdir. Ilkdgretim
Ogrencilerinin genel anlamdaki demokrasi algilarinin incelendigi (Bal ve Yigittir,
2013; Ciftgi, 2013; Dogan, 2019; Kaldirim, 2005; Karatekin ve Elvan, 2016; Karatekin
ve digerleri, 2010; Kus, 2012; Sadik ve Sar1, 2012; Uztemur ve digerleri, 2018) ve tez
caligmasinin da konusu olan ilkdgretim 6grencilerinin ve ortadgretim dgrencilerinin
okul ortamindaki demokrasi algilarmin incelendigi az sayidaki caligmalar (Atalay
Kabasakal ve digerleri, 2015; Bektas Oztaskin ve Igen, 2015; Ersdz ve Duruhan, 2015;
Sarigam ve Ozbey, 2018; Simo6 ve digerleri, 2016) disinda; demokrasi ile ilgili grenci,
Ogretmen adayi, 6gretmen goriisleri, kavram yanilgilar1 ve tutumlarina yonelik ¢ok
sayida calisma (Biiyiikkaragéoz ve Kesici, 1996; Gomleksiz ve Cetintag, 2011;
Gomleksiz ve digerleri, 2012; Gomleksiz ve Kurt, 2007; Giirbiiz, 2006; Giirbiiz ve
Gilindiiz, 2011; Karatekin ve digerleri, 2013; Kaya, 2011; Kilig, 2015; Toper, 2007;
Yogurtcu, 2010) bulunmaktadr.

Asagida tez caligmasinin konusuyla ilgili goriilen, yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis bazi

calismalar sirasiyla; tez c¢aligmasinda uygulanan Olgegin kullanildigi calismalar,
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ortaokul, lise ve ftiniversite 6grencileri (6gretmen adaylari) ile yapilan c¢aligmalar,

Ogretmenler ve yoneticilerle yapilan ¢alismalar seklinde 6zetlenmeye ¢alisilmistir.

Ers6z ve Duruhan (2015) “okul ortaminda demokrasi yasantilar1” adli ¢alismalarinda
yedinci smif 6grencilerinin okul yasantilarindaki demokrasi algilarini ve bu algilari
etkileyen degiskenleri incelemislerdir. Aragtirmanin Orneklemini, Malatya il
siirlarindaki farkli sosyoekonomik diizeylerden bes devlet ortaokulu ile bir 6zel
ortaokul olusturmaktadir. Ayni arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Okulda
Demokrasi Algilar1 Olgeginin (ODAO)” kullanildign ¢alisma, 2012-2013 egitim-
Ogretim yilinda, belirtilen ortaokullarin yedinci smiflarinda 6grenim goéren 276
Ogrenciye  uygulanmistir.  Aragtirmanin  bulgularinda  6grencilerin;  okul
yasantilarindaki etkinliklere katilimlarinin yiliksek oldugu, haklarinin ve goérevlerinin
farkinda olduklar, yiiksek diizeyde vatandaslik egitimi aldiklarini diisiindiikleri, okul
ortaminda alinan kararlarda katilimlarinin oldugu fakat liderlik yapabilme konusunda
cekingen davranabildikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Ebeveyn 6zellikleri ile ilgili olarak
ise; okuldaki haklar ve gorevler konusunda annesi lise mezunu olan &grencilerin,
annesi okuma-yazma bilmeyen 6grencilere gore daha bilingli olduklari; babasi yiiksek
lisans mezunu olan 6grencilerin, babasi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilere

gore daha duyarli olduklar1 belirlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin “hosgorii egilimleri” ile “demokrasi algilar1” arasindaki
iliskiyi incelemek amaciyla Bektas Oztaskin ve Icen’in (2015) yaptiklar1 calismada,
veri toplama araci olarak “Hosgorii Egilim Olgegi” ile ODAO kullanilmistir. 2013-
2014 egitim-dgretim yilinda yapilan ¢alismanin érneklemini, MEB’e bagl Istanbul 1li
ortaokullarinda 6grenim goren ve tesadiifi yontemle secilen 56's1 erkek, 59'u kiz
toplam 115 6grenci olusturmaktadir. Bulgulara dayali yapilan analizler sonucunda;
cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin “hosgorii egilimleri” ve “demokrasi algilar1”
arasinda anlamli bir fark oldugu ve “hosgorii egilimleri” ile “demokrasi algilart”

arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Saricam ve Ozbey (2018) tarafindan ortaokul &grencileri ile yapilan g¢alismada;
demokrasi algisi, deontik adalet ile toplumsal degerler arasindaki olasi iligki
incelenmistir. Arastrmanm ¢alisma grubunu Izmir’in Buca Ilgesi’ndeki iic
ortaokuldan uygun Ornekleme yoluyla secilmis 177 kiz ve 183 erkek ogrenci
olusturmaktadir. Calismada Deontik Adalet Olgegi, ODAO ve Toplumsal Degerler

Algi Olgegi kullanilmustir. Arastirmanin verileri incelendiginde; okul ve yas
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degiskenine gore demokrasi algisi, toplumsal degerler algisi ve deontik adalet
tutumlarinda anlamli farklilik bulunmustur. Cinsiyet degiskenine gore ise deontik
adalet ve demokrasi algisinda farklilik olmadigi goriiliirken toplumsal degerler
algisinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Demokrasi algisi, deontik adalet ve
toplumsal degerler algisi1 arasinda istatiksel olarak anlamli ve pozitif yonde iliskiler
bulunmustur. Demokrasi algis1 ve deontik adalet anlayisinin toplumsal degerler

algisin1 yordamada 6nemli degiskenler oldugu goriilmiistiir.

Crick (1998) tarafindan yapilan “Vatandaslik I¢in Egitim ve Okulda Demokrasiyi
Ogrenme” isimli calismada, soyut bir kavram olan demokrasinin siirekli tekrar
edilerek Ogretilebilecegi ve demokrasi yasantilar ile ilgili okul icerisinde siirekli
etkinlikler diizenlenmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu etkinliklere 6rnek olarak; okul
stireglerine katilarak demokrasiyi Ogrenebilecekleri ve ozellikle okul 6grenci

meclislerinin bu etkinliklere katki sunacagi vurgulanmaistir.

Ortaokul 6grencileri ile yapilan diger ¢alismalara bakildiginda, ilkogretim sekizinci
siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersi igerisinde yer alan demokrasi ile ilgili
kavramlar1 nasil algiladiklarini ve bunda nelerin etkili oldugunu belirlemeyi
amaglayan Kaldirim‘in (2005) ¢alismasinda, Ankara ilindeki 12 okuldan toplam 464
sekizinci smif Ogrencisinden anket yoluyla veri toplanmistir. Sekizinci sinif
ogrencilerinin demokrasi igerisinde yer alan esitlik, 6zgiirliik, milli egemenlik ve
siyasi partiler ile ilgili bazi1 kavramlar1 yanlis algiladiklar1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin demokrasi algilarini etkileyen en dnemli faktdriin anne ve babanin egitim

diizeyi oldugu ortaya ¢ikmistir.

Vieno, Perkins, Smith ve Santinello (2005) tarafindan yapilan bir diger ¢alisma, yaslari
11-15 arasinda degisen altinci, sekizinci ve onuncu sinif dgrencileri ile yiiriitiilmiis,
okulda topluluk duygusunun bireysel ve okul diizeyinde belirleyicilerinin incelenmesi
amaglanmistir. Hiyerarsik lineer model kullanilarak birey (demografik bilgiler,
ebeveynler tarafindan kontrol ve izleme, demokratik okul iklimi algisi), sinif ve okul
ozellikleri (ortalama demokratik okul iklimi, demografik bilgiler, etkinlikler, okul
blytikligl, kamu - 6zel okul olmasi) arasindaki iliskileri incelenmistir. Kuzeydogu
Italya'nin Veneto bolgesindeki 134 okuldan toplam 4.092 &grenci calismanin
orneklemini olusturmustur. Arastirma sonucunda; bireysel, sinif ve okul diizeyinde

eszamanli olarak modellenen demokratik bir okul iklimi algisinin bireysel ve
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baglamsal degiskenlerin her birinin, okulun topluluk duygusu i¢in énemli bir yordayici
oldugu goriilmiistiir. Bireysel diizeyde daha fazla ebeveyn izlemesi ve daha az ebeveyn
kontrolii de yordayici bulunmustur. Okul biiyiikliigii, tesisler (fiziksel alan kaynaklar),
okulun toplumla etkilesim diizeyi, kamu veya 6zel okul olmasi ve sunulan ders dis1
etkinliklerin sayisinin anlamli bir yordayici olmadigi goriilmiistiir. Sonuglar, 6grenci,
smif ve okul diizeylerindeki okul topluluk duygusunda 6nemli farkliliklar oldugunu ve
Ogrencilerin kural koymaya, etkinlik diizenlemeye katilimi, ifade ozgiirligi ve
algilanan adalet gibi demokratik okul uygulamalarinin oynadigi roliin O6nemli

oldugunu gostermektedir.

Gililen Morhayim (2008) tarafindan alternatif bir okul tiirii olan demokratik okula
iliskin ilk ve ortadgretim Ogrencilerinin yatkinliklarini incelemek amaciyla yapilan
calismanin verileri, kolay ulasilabilir durum Orneklemesi yontemi ile iki ug
sosyoekonomik diizeyde yer alan iki resmi ilkogretim okulu ve iki 6zel ortadgretim
okulundaki altinci, sekizinci, dokuzuncu ve onuncu simif diizeylerinden toplam 375
Ogrenciden toplanmistir. Calismanin verileri, 6grencilerin demokratik okulla ilgili
yatkinliklarint 6lgmek amaciyla 6grencilere verilen yonerge kapsaminda yazdiklari
yazilardan toplanmis ve bu yazilar i¢erik analizine tabi tutulmustur. Elde edilen veriler,
aragtirmanin  amagclart  dogrultusunda ve demokratik okul perspektifinden
yorumlanmaya calisilmistir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin demokratik okullarin
temelini olusturan Olgiitlerle ilgili farkindaliklarinin yiiksek oldugu, yazilarinda
demokratik okulda olmasi gereken alt boyutlara paralellik ve karsitlik igeren atiflarda

bulunduklar1 gérilmiistiir.

[Ikdgretim 6grencilerinin demokrasinin nitelikleriyle ilgili algilarmin incelendigi diger
bir ¢calisma da Karatekin ve digerleri (2010) tarafindan yapilmistir. Ankara, Kirgehir
ve Tokat illerinde 6grenim goren alti, yedi ve sekizinci siiftan toplam 862 dgrenci ile
yapilan c¢aligmada veri toplama aracit olarak “Ggrencilerin demokratik algilarin
degerlendirme” Olgedi kullanilmistir. Bu ¢alisma ile; 6grencilerin demokrasinin
nitelikleri ile ilgili baz1 algilarinin dogru, bazi algilarinin eksik ve yanlis oldugu,
ogrencilerin demokrasi algilarmin cinsiyet, anne-baba egitim durumu ve gelir

durumuna gore farklilagtigi sonucuna ulasilmistir.

Giirbiiz ve Giindiiz’iin (2011) 6grencilerin demokrasi unsurlarina iligkin algilarim
belirlemek amaciyla, Bolu iline bagh bir ilkogretim okulunda yedinci ve sekizinci

siiflara devam eden 100 Ggrenci ile yaptiklar calismada, arastirmacilar tarafindan
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~ 99

gelistirilmis “Vatandaslik Dersi Igerigine Iliskin Algi Olgegi” kullanilmistir. Calisma
sonucunda; ogrencilerin demokrasinin unsurlart igerisinde en fazla “6zgirlik”
kavramina iliskin ifadelere katildiklari, katilimlarinin en az oldugu kavramin ise
“demokrasi egitimi” oldugu gozlenmistir. En fazla kararsiz kaldiklar1 unsurun
“vatandaslik” oldugu goriiliirken, en fazla kararsiz kaldiklar1 goriis ise “Bireyin nasil
bir vatandas olabilecegi alacaklari egitime baghdir.” ifadesi olmustur. Demokrasinin
unsurlarindan  “‘esitlik, ozgiirlilk, hosgorii, vatandaslik ve demokrasi anlayis1’

kavramlart ile ilgili 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

[Ikdgretim yedinci smif dgrencilerinin demokrasi konusundaki bazi kavramlara iligkin
goriiglerini ve kavram yanilgilarini tespit etmek amaciyla Kaya (2011) tarafindan
yapilan aragtirmanin c¢aligma grubunu, Aksaray ili merkezindeki sehir merkezi ve
koyde bulunan iki ilkogretim okulunda 2009-2010 egitim ogretim yili ikinci
doneminde 6grenim géren 18 yedinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Ogrenciler bir
onceki yilin Seviye Belirleme Sinavi (SBS) puanlarina gore secilmistir. Aragtirmanin
verileri goriisme formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin kavramlari
farkli kelimelerle ifade edebildikleri ancak SBS puanlar diistiik¢ce kavramlari ifade
ettikleri kelime sayisinda azalma oldugu gortilmiistiir. Her iki okulun 6grencileri de en
cok “hosgorii, kamuoyu, egemenlik, yurttaglik ve cumhuriyet” gibi kavramlarda
yanilgiya diistiikleri belirlenmistir. Sehirde bulunan okulun 6grencilerinin koyde
bulunan okulun &grencilerine gore daha fazla kavram yanilgisina diistiikleri tespit

edilmistir.

Kus’un (2012) ilkogretim oOgrencilerinin demokrasi algilarini ¢esitli degiskenler
acisindan inceleyerek ortaya ¢ikan sonuglar1 yurt iginde ve yurt disinda elde edilen
verilerle karsilagtirmayr amagcladigi c¢aligmasinda, veri toplama araci olarak
“Demokrasi Algist Olgegi” kullanilmustir. Calisma, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda,
Tiirkiye geneli 26 ilden tabakali 6rnekleme yolu ile segilen altinci, yedinci ve sekizinci
siniflarda 6grenim goren toplam 1667 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gore, ilkogretim ogrencilerinin demokrasiyi tam olarak
anlamadiklar1 ve baz1 yanlis algilara sahip olduklari sonucuna ulagilmustir. ilkdgretim
Ogrencilerinin demokrasi algilar1 cinsiyet, siif diizeyi, anne-baba egitim durumu,
ailenin gelir durumu, yasadiklar1 yer degiskenlerine gore anlamli farklilik
gostermektedir. Arastirmada dikkat ¢eken bir diger nokta, Tiirkiye’de 6grenim géren

ogrencilerin dlgekteki olumlu ifadeler ile ilgili demokrasi algilarinin diigiik oldugu,

61



olumsuz ifadelerle ilgili demokrasi algilarinin ise karsilastirma yapilan diger 28
tilkedeki 6grencilere gore daha yliksek oldugu sonucuna ulagilmis olmasidir. Ayrica
ilk6gretim 6grencilerinin ulusal ve uluslararasi konular1 aile bireyleri, 6gretmenleri ve

yagsitlari ile fazla tartismadiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Sadik ve Sari’nin (2012) ilkogretim 6grencilerinin demokrasi algilarin1 metaforlar
aracilifiyla incelemek amaciyla yaptiklari caligmada veri toplama araci olarak
“Demokrasi  Metaforlar1  Anketi” kullanilmistir. Calisma  grubunu  farkh
sosyoekonomik cevrelerde bulunan ¢ ilkdgretim okulundaki altinci, yedinci ve
sekizinci siniflara devam eden 167 kiz, 165 erkek olmak iizere toplam 332 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma sonucuna gore, 0grencilerin demokrasiye yonelik cok
sayida metafor gelistirdikleri ve demokrasiyi daha ¢ok esitlik, 6zgiirlilk ve adalet
kavramlariyla es anlamli bir yonetim bi¢imi olarak algiladiklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin demokrasi ile ilgili goriisleri genellikle okuldaki demokratik etkinlikler,
demokrasinin ne oldugunun anlatilmas: ve smif bagkani secgimleri seklindedir.
Ogrenciler demokrasi ile ilgili goriislerini en ¢ok etkileyen faktorlerin aile, dgretmen
ve okul yoneticileri oldugunu en az etkileyen faktorlerin ise televizyon dizileri,
okuldaki ders dis1 etkinlikler ve biiylik anne, biiyiik baba ve diger yakinlar1 oldugunu
belirtmislerdir.

Thornberg ve Elvstrand (2012) tarafindan ¢ocuklarin okuldaki giinliik yasama iliskin
demokrasi ve 6grenci katilimi hakkindaki goriis ve deneyimlerini ortaya koymak
amaciyla yapilan nitel ¢alismanin verileri Isveg'teki ii¢ ilkokulda yiiriitiilen iki
etnografik arastirma projesinden elde edilmistir. Ug¢ okuldan ikisinde arastirma yapilan
siniflarda, yetiskinler, okul ve sinif kurallar1 hakkinda karar vericilerdir. Ogrencilere
nadiren acik tartismalar yoluyla resmi kurallar olusturma, degistirme veya yiiriirliikkten
kaldirma firsat1 verilmektedir. Buna karsilik, tiglincii okulda ¢ocuklarin katilimi ve s6z
sahibi olma becerilerine sahip olmalari, 6gretmenler i¢in 6nemli bir acik hedeftir.
Ancak arastirma sonucunda, diger iki okulda oldugu gibi, bu okulda bile okul
demokrasisini engelleyen engeller ve smirlamalar bulunmustur. Sonuglarda ortaya
cikan temalar su sekilde smiflandirilmistir: siireksizlik, okul ve 6gretmenin giicii
sonucunda bilin¢li demokratik katilimdan ziyade otoriteye uyumun tesvik edilmesi ve
Ogrenci itaati Orlintiisii, 6gretmene giice dayali bir giiven duyma, ¢ocuklarin seslerini

bastirmada okul siirecleri ve 6gretmenler tarafindan yapilan adaletsiz tutarsizliklar.
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[Ikdgretim ve ortadgretim dgrencilerinin demokrasi ile ilgili algilarini tespit etmek igin
Bal ve Yigittir (2013) tarafindan yapilan calisma, ilkdgretim 4-8. smiflar ile
ortadgretim 9-12. smiflar diizeyinde toplam 270 &grencinin  katilimi ile
gergeklestirilmistir. Calismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Aragtirma sonucunda; 6grencilerin ¢ogunlugunun ailede kendi
goriiglerinin alinmasini, okulda baskanlik segimlerini, tarihte ise yoneticilerin segimle

belirlenmesini demokrasi konusuna 6rnek gosterdikleri tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari ile demokrasi kavrami
algilar1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla Cift¢i (2013) tarafindan yapilan
caligmaya, 333"l kiz, 332'si erkek olmak iizere toplam 665 ilkogretim yedinci sinif
Ogrencisi katilmistir. Veriler sosyal bilgilere yonelik tutum o6lcegi ve demokrasi
algilar1 6lcegi araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda, 0grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlari ile demokrasi algilar1 arasinda pozitif bir iliski
oldugu ortaya koyulmustur. Ayrica 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutumlar1 ile demokrasi kavramina iliskin algilar1 arasinda cinsiyetleri agisindan

anlamli bir fark bulunmamuistr.

Yilmaz’m (2013) ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin vatandaslik egitimi ile ilgili
temel kavramlara iliskin algilarimi inceledigi calismasinda, Istanbul ilinde bulunan bes
ilgedeki okullardan seg¢ilen katilimcilar, bes kiz ve bes erkek olmak iizere toplam 10
ogrenciden olugsmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig
gorisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, cinsiyetin O6grencilerin
vatandaslik kavramlarina yonelik algilarinda kismen etkili oldugu, kiz 6grencilerin
sorumluluk algilarinin erkek 6grencilere gore daha gelismis bir diizeyde oldugu ortaya
ctkmistir. Ogrencilerin ¢ogunun hak ve sorumluluk kavramlarina iliskin algilarmin
yeterli diizeyde oldugu ancak bazi dgrencilerin esitlik, vatandaslik ve egemenlik gibi

kavramlari eksik algiladiklar1 ve kavram yanilgisi igerisinde olduklar: goriilmiistiir.

Vatandashk baginin algilanan demokratik okul iklimi ile iliskisinin bir modelle
incelendigi Lenzi ve digerleri (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada, bireylerin
vatandaslik sorumlulugu ve gelecekteki katilimlari i¢in niyetlerini iligkilendiren teorik
bir model ortaya konmustur. Arastirmanin katilimcilari, yaslar1 11 ila 15 arasinda
degisen 403 ergenden olusmaktadir. Yol analizi sonuglar1 onerilen teorik modeli
kismen dogrulamistir. Sonuglara gore, yiiksek diizeyde demokratik okul iklimi, daha

yiikksek diizeyde vatandaslik sorumlulugu ile iliskili bulunmustur; bu iliskiye
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vatandaslikla ilgili tartigmalarin ve okulda algilanan adaletin tam olarak aracilik ettigi
sonucuna ulasilmigtir. Ergenlerin vatandaglik sorumlulugu, gelecekte vatandaslikla
ilgili alanlara katilmak i¢in daha gii¢lii bir niyete sahip olmakla olumlu yonde iliskili

bulunmustur.

[Ikdgretim sekizinci simf dgrencilerinin Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi dersindeki
kavram yanilgilarini belirlemek amaciyla Kili¢ (2015) tarafindan yapilan arastirmanin
calisma grubunu, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Malatya il merkezinde bulunan
dort ilkogretim okulundaki 70 sekizinci sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmanin
verileri yar1 yapilandirilmig anket formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin “esitlik, 6zgiirliik, hak, cumhuriyet ve is birligi” kavramlarina verdikleri
cevaplarda dogru tanimlarinin sayisinin yiiksek oldugu tespit edilirken, “cogulculuk,
vatandaslik, adalet ve demokrasi” kavramlarinda yanlis tanimlarinin ve kavramlari
birbirinin yerine kullandiklar1 i¢in kavram yanilgilarinin daha fazla oldugu

belirlenmistir.

Ersoy (2016) tarafindan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve sekizinci smif
Ogrencilerinin vatandaslik ve demokrasi egitimi dersine iliskin algilarini ortaya
koymak amaciyla yapilan ¢alismaya, 10 sosyal bilgiler 6gretmeni ile 15 sekizinci sinif
ogrencisi katilmistir. Aragtirmanin verileri, katilimcr gozlem ve yar1 yapilandirilmig
goriisme formu ile toplanmigtir. Arastirmanin bulgularma gore, dersin igeriginin
ogrencilere vatandaslik yeterliliklerini kazandirmada yeterli olmadig, derse gereken
onemin verilmedigi, 6gretmen ve O6grenci memnuniyetinin diisiik oldugu tespit

edilmistir.

Sekizinci smnif 6grencilerinin demokrasi kavramina iligkin biligsel yapilarini ortaya
koymay1 amaglayan Karatekin ve Elvan (2016) tarafindan yapilan c¢aligmada, veri
toplama aract olarak kelime iligkilendirme testi kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemini 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’nin tiim cografi bolgelerinden
secilmis ikiser ilde Ogrenim goren toplam 420 sekizinci smf Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin biligsel yapilarindaki demokrasi
kavraminin bolgelere ve illere gore farklilastigi ortaya konmustur. Caligmada,
ogrencilerin biligsel yapilarinda demokrasi ile ilgili hiyerarsik bir yapinin oldugu ve
demokrasiyi daha ¢ok insan haklari, hukuk, devlet ve devlet yonetimi gibi kavramlarla

iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin demokrasiyi daha az iliskilendirdikleri
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kategorilerin ise Atatirk ve ilkeleri, vatandaslik ve deger kategorileri oldugu

belirlenmistir.

Sim6 ve digerleri (2016) ortaokul 6grencilerinin demokrasi ve katilim kavramlarini
nasil anladiklarimi  ve deneyimlediklerini ortaya koymayr amagladiklari
calismalarinda, ti¢ farkli okuldan 15 ve 16 yasindaki goniilli 6-10 6grenciden olusan
alt1 tartisma grubundan veri toplamiglardir. Durum c¢alismasi deseninde yiiriittiikleri
arastirmada, 6grencilere demokrasi, katilim, kapsayicilik kavramlarini temel alan alt1
tartisma sorusu sorulmustur. Sorulardan {icli, sizce okul, 6grencilere demokrasiyi ve
katilimi arttirmayi 6gretiyor mu? Okulda kendinizi nasil hissediyorsunuz? Hangi
alanlarda ve akademik faaliyetlerde sesinizin duyuldugunu hissediyorsunuz?
seklindedir. Arastirma bulgular1 okullarda farkli deneyimler oldugunu, ii¢ okulun da
literatiirde tammlandig1 sekliyle demokratik olmadigimi ortaya koymaktadir. Ornegin
B ve C okullarinda 6grenci katilimini ve demokratik bir ortami gelistirmek i¢in ¢aba
harcandig1 ve giivene dayali giiclii, saglam ve yakin 6gretmen-0grenci iligkisini
amagladiklar1 ve boylece demokratik okul ortami yaratildiginda, 6grencilerin okulda
kendilerini giivende ve rahat hissettigi, fikirlerini ifade edebildigi goriilmiistiir. A
okulunda ise Ogrencilerin bazi 6gretmenleri ile iyi bir iliskilerinin olmadigi,
Ogrencilerin, kendilerinin goriislerinin alindigi ancak karar verme siireglerine

yansimadigi diisiincesine sahip olduklari anlagilmistir.

Uztemur ve digerlerinin  (2018) yaptiklari calismanin amact sekizinci smif
ogrencilerinin demokratik degerlerin temelini olusturdugu varsayilan esitlik, 6zgiirliik
ve adalet degerlerine yonelik algilarini incelemektir. Calisma grubu 2014-2015 egitim
ogretim yilinda Manisa ili Yunusemre ilgesindeki bir devlet okulunda uygun
ornekleme ile belirlenmis 4 kiz, 6 erkek olmak iizere toplam 10 O6grenciden
olugmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme ile elde edilen verilere fenomenolojik
analiz yapilmistir. Arastirma sonuglarina gére 6grenciler esitlik degerini siyasi, sosyal,
hukuksal ve egitim gibi farkli agilardan degerlendirerek esitlik ve adalet kavramlarinin
ayrimin1 yapmuglardir. Glinliik yasamlarinda adil davranmaya calistiklarini belirterek
adaletin toplum yasami agisindan énemine deginmislerdir. Ozgiirliik degerini, temel
insan haklarina sahip olma, her istedigini yapabilme ve kisisel sinirlarin kaldirilmasi
temalar1 altinda agiklamislardir. Ogrencilerin esitlik, dzgiirliik ve adalet degerlerine

iligskin algilarinin kisiye, duruma ve mekana gore farklilagtig1 goriilmiistiir.
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Dogan’in (2019) 15 Temmuz kalkigma hareketi baglaminda ortaokul sekizinci sinif
ogrencilerinin demokrasi algilarini ortaya koymay1 amacladig1 ¢caligsmasina, Sakarya
ili Adapazar ilgesinde bulunan ve farkli sosyoekonomik diizeyi temsil eden iki
okuldan toplam 115 ortaokul sekizinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmanin verileri
yapilandirilmis soru formu ile toplanmistir. Aragtirma sonucunda; 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun demokrasi algisina sahip olduklari, darbe ve kalkigsma hareketlerine
karsi olduklar1 ve boyle bir karmasa ortaminda vatani savunmanin en Oncelikli

tercihleri oldugu ortaya ¢ikmustir.

Lise Ogrencileri ile yapilan caligmalar da mevcuttur. Ortadgretim Ogrencilerinin
demokrasi bilincini farkli degiskenler acisindan ortaya koymay1 amaclayan Akan’in
(2011) calismasinin 6rneklemini, Sakarya Ilindeki farkl: tiirde devlet liselerinin her bir
grubundan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle birer lise olacak sekilde bes liseden segilen
249 lise son smif Ogrencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Demokrasi Bilinci Olgegi” ile toplanmustir. Arastirma
sonucunda genel olarak cinsiyet, ailenin ekonomik durumu, ailenin yasadigi yer,
ailenin basar1 durumu ve ebeveyn tutumlari ile demokrasi bilinci arasinda anlamli bir
fark bulunmamistir. Buna karsilik 6grencilerin okuduklari okul tiirii ve basart durumu

ile demokrasi bilinci arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Lise 6grencilerinin demokratik okul kiiltiirii algilarini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemeyi amagclayan bir bagka ¢aligma da Atalay Kabasakal ve digerleri (2015)
tarafindan yapilmistir. Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Demokratik Okul Kiiltiirii Olgegi” ile 307 lise 6grencisinden toplanmistir. Arastirma
sonucunda, lise dgrencilerinin demokratik okul kiiltiirii algilarinin cinsiyete, kardes
sayisina ve baba egitim durumuna gore farklilagsmadigi, buna karsilik 6grencilerin
egitim aldiklar1 okul tiiriine, sinif diizeyine, anne egitim durumu ve gelir diizeyine gore

anlaml bir sekilde farklilastig1 goriilmiistiir.

Spor liselerinde okuyan Ogrencilerin demokratik okula kiiltliriine iliskin algilariin
farkli degiskenlere gore analiz edildigi Isikgdz’iin (2016) g¢alismanin verileri
“Demokratik Okul Kiiltiirii Alg1 Olgegi” ile toplanmustir. Arastirmanin drneklemini,
Sakarya ve Batman illerindeki spor liselerinde okuyan 216 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerin demokratik okul kiiltiirtine iliskin algilari
smif diizeyinde farklilik gosterirken, cinsiyete ve kardes sayisina gore anlamli farklilik

gostermemistir.
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Universite dgrencileri (6gretmen adaylari) ile yapilan ¢aligmalara bakildiginda, Akin
ve Ozdemir (2009) tarafindan Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nde
okuyan O6gretmen adaylarinin demokratik degerlerini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemek amaciyla yapilan ¢alismada, veri toplama araci olarak “Ogretmen Adaylar
Demokratik Degerler Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin rneklemini 176 dordiincii
siif 6grencisi olusturmustur. Aragtirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin demokratik
degerlerinin yiiksek oldugu goriilmistiir. Ayrica kadin 6gretmen adaylarinin ve
herhangi bir sivil toplum kurulusuna iiye olan adaylarin daha yiiksek demokratik
degerlere sahip olduklari, 6gretmen adaylarinin demokratik degerlerinin bdliimlerine
ve aylik ortalama harcama miktarlarina goére anlamli bir sekilde farklilasmadig

sonuclarina ulasilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin demokratik degerlerinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelendigi Yazici’nin (2011) calismasinda veri toplama araci olarak
“Demokratik Degerler Olcegi” kullanilmistir. Arastirmanmn  drneklemini, 15
iniversitenin egitim fakiiltelerinin, sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimlerinde (1-4.
sinif) 6grenim goren 3302 Ogretmen adayi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda;
Ogretmen adaylarinin o6zgirlilk, dayanigma ve egitim hakki alt boyutlarinda
demokratik degerlerinin yiiksek oldugu, babanin egitim durumu ve dgrenim goriilen
tiniversite degiskenlerine gore anlamli bir farklilik ortaya g¢ikarken; cinsiyet, yas,
kardes sayisi, mezun olunan lise tiirli, gretim tiirii, simif diizeyi, yetistigi yerlesim
birimi, annenin egitim durumu ve gelir diizeyleri degiskenlerinin ise anlamli bir

farklilik ortaya ¢ikarmadigi sonucuna ulasilmistir.

Gomleksiz ve digerlerinin (2012) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin demokrasi
kavramina iliskin algilarin1 metaforlar yoluyla belirlemeyi amacladiklar1 ¢aligma,
2011-2012 egitim dgretim yilinda Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi son sinif dgrencileri ile yapilmistir. Arastirmanin verileri, goniilliiliik
esasina gore belirlenen 20 kiz 21 erkek toplam 41 6grenciden, “Demokrasi ......... ya
benzer; ¢linkdi......... ” biciminde eksik birakilmis bir climlenin bulundugu formlarla
toplanmistir. Arastirma sonucunda; “esitlik/0zgiirliik, cesitliligi barindirma, kargasa
ve zayiflik, gereklilik ile ulagilamama” kavramlarindan olusan bes ayr1 kategori elde

edilmistir.

Yagan Gilider ve Yildirinm’in (2014) okuldncesi 6gretmen adaylarinin demokrasi

kavramini nasil algiladiklarin1 metaforlar aracilifiyla ortaya koymayr amagladiklar
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calismada veri toplama araci olarak acik uglu anket formu kullanilmigtir. Bunun igin
Anadolu Universitesi Okuloncesi Ogretmenligi Programinda okuyan ve arastirmaya
gonilli olarak katilan 166 6grenciden 125’inin anket verileri degerlendirilmistir.
Aragtirma sonucunda; “6zgiirliik, farkli diistincelerin bir arada bulunmasi, isbirligi,
yagsamsal 6nem tagimasi, esitlik-adalet, insiyatife bagl degisebilme, imkansizlik™ gibi
demokrasi kavramina iligkin dokuz farkli kategori ortaya cikmistir. Ogretmen adaylar
en fazla metaforu esitlik-adalet kategorisinde olusturmuslardir. En sik tekrarladiklari
metafor ise terazidir. Ogretmen adaylarinin demokrasi kavramini tiim boyutlariyla ele

almadiklari, en ¢ok siyaset ve lilke yonetimi boyutuna yogunlastiklari belirlenmistir.

Tiirkiye ve Polonya’daki Sinif Ogretmeni adaylarmin demokrasi algilarini
karsilastirmak amaciyla Kartal, Oksiiz, Baba Oztiirk ve Giiven Demir (2018)
tarafindan yapilan calisma, Ondokuz Mayis Universitesi ve Kazimierz Wielki
Universitesi’nde dgrenim goren 36 sinif 6gretmeni adayr ile gergeklestirilmistir.
Arastirmanin verileri zihin haritalar1 araciligiyla toplanmistir. Aragtirma sonucunda,
her iki tilkede 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylari arasindaki en temel benzerligin,
“Ozglirliik” kavraminda oldugu, her iki grupta da “vatandas/insanlar” unsurunun 6n
plana ¢iktig1 goriilmektedir. Tiirkiye’deki 6gretmen adaylar1 “esitlik” ilkesini 6n plana
cikarirken, Polonya’daki 6gretmen adaylarinin “anayasa/kurallar” ilkesini 6n plana

cikardiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmen, 6grenci ve yoneticiler ile yapilan ¢alismalar da mevcuttur. ABD’de bir
ilkdgretim okulundaki demokrasi kavramimin ve demokrasi Kkiiltiiriiniin nasil
ogretildigini belirlemek amaciyla Giindogdu (2001) tarafindan yapilan ¢aligmanin
verileri 1-6. siniflar1 okutan alti 6gretmen ile yapilan gériisme ve ii¢ ay siireyle
smiflarda ve okulda yapilan gdzlemlerle toplanmistir. Arastirma sonucunda tiim
ogretmenler; teorik ve uygulamali olarak yapilacak demokrasi egitiminin ilkogretimin
erken yaslarindan itibaren baglamasi gerektigini ifade etmislerdir. Demokrasi
egitiminde saygi ve sevgiyl Ogretmeye, baris efitimi vermeye, karakter egitimine,
ogrencilerin se¢imlere katilmalarina, sinif ve okul kurallarina uymalarini saglamaya,
sorumluluklarini yerine getirmelerine 6nem vermeye calistiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin demokrasi egitimi verirken, daha ¢ok tartisma, beyin firtinas1 ve drama
gibi 68renci merkezli yontem ve tekniklere yer verdikleri, derslerinde gorsel

materyallerden yararlandiklar1 ve okulda sosyal etkinliklere 6nem verdikleri

belirlenmistir.
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[Ikdgretim okullarindaki 6gretmen ve dgrencilerin okuldaki demokrasi algilarmi ve
vatandaslik egitimi uygulamalarini incelemeyi amaglayan Balake, Brady ve Sanchez
(2003) tarafindan yapilan calismanin verileri anket, grup goriismeleri ve ders
planlarinin incelenmesi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin ders
planlarinda vatandaglik konusundaki temel kavramlara ¢ogunlukla yer verdikleri, buna
karsin  okullarda  Ogrencinin  demokrasiyi  yasayabilecegi  yeterli ortam
olusturamadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin demokrasinin ilke ve degerlerini
teorik olarak bilmelerine karsin bunlar1 yasamlarinda uygulayamadiklari
belirlenmistir. Ayrica gretmenlerin programlarin hazirlanmasi ve herhangi bir egitsel
etkinligin  gerceklestirilmesi siireclerinde okul yOnetiminin aldig1 kararlara

katilmadiklar1 sonucuna ulasilmaistir.

MEB’in 2004 yilinda baslattigit DEOMP’ye yonelik 6gretmen goriislerini ortaya
koymak amaciyla Emir ve Kaya (2004) tarafindan yapilan arastirmanin ¢alisma
grubunu, Bolu il merkezinde ilgili projenin pilot uygulamasmin gerceklestirildigi
okullarda gbrev yapan 104 6gretmen olusturmustur. Arastirma verileri aragtirmacilarin
hazirladig1 anket araciligi ile toplanmistir. 26 maddeden olusan anket verilerinin
analizleri % ve frekans olarak hesaplanarak tablolar olugturulmus ve ¢ok sayida sonuca

ulastimistir.

Kose (2009) tarafindan okul dncesi 6gretmenlerinin 6gretim siirecindeki demokrasi
anlayiglarini incelemek amaciyla yapilan arastirmanin ¢aligma grubunu, 2006-2007
egitim 6gretim yilinda on ilkdgretim okulunda gérev yapan toplam 20 okul 6ncesi
ogretmeni olusturmustur. Arastirmanin verileri gozlem yolu ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda, okul6ncesi Ogretmenlerinin mezuniyet dereceleri, mesleki
deneyimleri ve siniflarinda bulunan 6grenci sayis1 degiskenlerine gore sergiledikleri

olumlu ve olumsuz demokratik davraniglarin farklilastigi ortaya ¢ikmustir.

[Ikogretim okullarinda uygulanan okul 6grenci meclislerinin etkililik diizeylerine
iligkin 6gretmenlerin ve okul 6grenci meclis iiyesi olan 6grencilerin goriislerini almak
amaciyla Gomleksiz ve digerleri (2010) tarafindan yapilan calismanin verileri
arastirmacilarin gelistirdikleri 20 maddelik bir dlgek ile toplanmistir. Calismada 199
O0gretmen ve 245 6grenci yer almistir. Calisma sonucunda, hem 6gretmenlerin hem de
Ogrencilerin okul 6grenci meclisi uygulamalarin1 olumlu, yararl ve etkili bulduklari

gorilmiistir.
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Korkmaz (2013) tarafindan okullarda demokratik egitim ortaminin ger¢eklesmesine
yonelik 6gretmen algilarini incelemek amaciyla yapilan arastirmanin ¢alisma grubu,
Istanbul’da gorev yapan 1091 6gretmenden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak
“Demokratik Egitim Ortam1 Olgegi”, anket ve agik uclu bir sorunun yer aldig1 soru
formu kullanilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin demokratik egitim ortami olusturma
Olgiitlerinden, karar alma ile egitim programi-6gretim alt boyutlarin1 ¢ogu zaman;
ogretmen-iliskiler alt boyutunu ise her zaman gergeklestirdikleri sonucuna ulasilmistir.
Demokratik egitim ortami oOlgiitlerine iliskin alt boyutlarda ve tiim olgekten alinan
puanlarda, egitim kademesi, lise tiirii ve bransa gore anlamli farklilik oldugu
bulunmustur. Smif i¢inde demokratik egitim ortami Olgciitlerinin gergeklesmesine
engel olan alt1 temel problem alani belirlenmis, bu problem kaynaklarinin her egitim
kademesi igin Oncelik siralamasi degisse de kademeye gore anlamli farklilik
gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Aragtirmada sozii edilen problem kaynaklar ise,
fiziki alt yap1 ve egitim teknolojilerinden kaynakli problemler, aile kaynakli
problemler, egitim politikalar1 kaynakli problemler, 6grenciyle ilgili problemler,
egitim/0gretim programlar1 kaynakli problemler ve 6gretmen kaynakli problemler

olarak siniflandirtlmistir.

Bilge ve Akbaba (2014) tarafindan ilkdgretim yonetici, Ogretmen ve Ogrenci
temsilcilerinin DEOMP’ye iliskin goriislerini ortaya koymak amaciyla yapilan
calisma, Van ilinde farkli egitim bolgelerinde bulunan 15 okulda, toplamda 45 kisi ile
gergeklestirilmistir. Calismanin verileri yedi soruluk yari yapilandirilmis goériisme
formu ile toplanmistir. Calisma sonucunda; yoOnetici, O0gretmen ve Ogrencilerin
DEOMP’nin amaglar ile ilgili olumlu goriislere sahip olduklari, 6grencilerin vaat
ettikleri seylerin bir kismini yerine getiremedikleri, okulda alinacak her tiirlii karara
ogrencilerin etkin katilimlarinin saglanmasi gerektigi ve projenin daha etkin bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in okullara 6denek c¢ikarilmasi gerektigi gibi sonuclara

ulasilmistir.
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UCUNCU BOLUM
III. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nicel ve nitel veri toplama siireclerini igermesi yoniiyle bir karma
yontem arastirmasi olup agimlayict desen kullanilmigtir. Bu desen, nicel veri toplama
siirecinin ardindan nitel veri toplama siireci yiiritiildiigii i¢in kullanilmistir. Bu
arastirmada nicel bulgularin ardindan, Ogrencilerin demokrasi algilarin1 ortaya
koymak amaciyla metaforlardan ve kelime iligkilendirmelerinden yararlanilmis, climle
tamamlama ve acik uc¢lu sorularla aile ve okul ortamindaki demokrasiye iliskin
algilarin1 yansitan deneyimleri 6grenilmeye ¢alisilmistir. Dolayisiyla elde edilen nicel
sonuglara dayanarak nitel veriler ile daha detayli bilgi edinilmesi amaglanmistir
(Creswell ve Plano Clark, 2011).

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Antalya ilinin bes merkez
ilgesinde (Aksu= 1091, Dosemealti= 845, Kepez= 7155, Konyaalti= 1561 ve
Muratpasa= 5275) Ogrenim goren toplam 15927 sekizinci sinif Ogrencisinden
olusmaktadir. Arastirmanin nicel verilerinin toplandigi 6rneklem grubunu ise Antalya
ilinin merkez ilgeleri olan Aksu (n= 66, %7,3), Dosemealt1 (n= 49, %5,5), Kepez (n=
402, %44,8), Konyaalt1 (n= 83, %9,2) ve Muratpasa’daki (n= 298, %33,2) 19 farkli
ortaokuldan, kiime ornekleme yontemi ile belirlenen 898 sekizinci siif 6grencisi
olusturmaktadir. Bu 6rnekleme yontemi ile biiyiik bir evren daha kiicilik ve caligilabilir
pargalara ayrilmaktadir (Patton, 2005). Orneklemi olusturan ogrenci sayilarinin
belirlenmesinde, ilgelerdeki 6grenci sayisinin, bes merkez ilgedeki toplam 6grenci
sayisina oranlar1 géz Oniinde bulundurulmustur. Boylece alt gruplarin evrendeki
agirliklar1 oraninda temsil edilmeleri amaclanmistir. Ayrica sosyoekonomik agidan

farkli okullarin secilmesine 6zen gosterilmistir.

Arastirmanin Antalya ili merkez ilgelerinde 6grenim goren sekizinci sinif 6grencileri
ile yiiriitiilmesinin nedenleri; sekizinci sinmif 6grencilerinin ortaokul bes, alti, yedi ve
sekizinci sinif diizeylerindeki Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
derslerinde teorik olarak demokrasi kavramina iliskin 6grenme alani, {inite, konu ve
kazanimlar1 6grendiklerinin varsayilmasi, biligsel gelisim acisindan diger sinif

diizeylerine gore daha soyut diisiinebilmeleri ve arastirmacinin Antalya’nin merkez
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ilcelerinden birinde gdrev yapiyor olmasidir. Nicel verilerin toplandigi 6rneklemin

ozellikleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Nicel Verilerin Toplandigi Orneklemin Ozellikleri

Katilimcilar f %
Cinsiyet
Kiz 428 47,7
Erkek 470 52,3
Anne Egitim Diizeyi
Okuryazar degil 65 7,2
Tlkokul 226 25,2
Ortaokul 196 21,8
Lise 262 29,2
Universite 124 13,8
Lisansiistl 17 1,9
Baba Egitim Diizeyi
Okuryazar degil 18 2
Ilkokul 155 17,3
Ortaokul 198 22
Lise 310 34,5
Universite 181 20,2
Lisanststi 24 2,7
Annenin Meslegi
Memur 65 7,2
Serbest Meslek 43 4,8
Isci 80 8,9
Esnaf 33 3,7
Ciftei 32 3,6
Calismiyor 500 55,7
Babanin Meslegi
Memur 107 11,9
Serbest Meslek 157 17,5
Isci 201 22,4
Esnaf 111 12,4
Ciftei 51 5,7
Caligmiyor 28 31
Diger 233 25,9

Arastirmanin nitel verilerinin toplanacagi ¢alisma grubunu belirlemek i¢in nicel veri
toplama siirecinde duyuru yapilmistir. Bes merkez ilgenin her birinden segilen ikiser
ortaokulda goniillii olarak arastirmaya katilmak isteyen Ogrenciler belirlenmistir.
Ogrenciler belirlenirken, farkli cinsiyetlerden esit sayida 6grenci secilmesine ve
ogrencilerin farkli akademik diizeylerden olmasmna da dikkat edilmistir. Okul
ortamindaki demokrasi algisiyla ilgili farkli durumlari igeren temalari yansitmasi
amaciyla maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi (Neuman, 2014) ile belirlenen 10
kiz ve 10 erkek 6grenci olmak iizere toplam 20 Ogrenci ile yar1 yapilandirilmis
goriisme yapilmustir. Nitel verilerin toplandigi ¢alisma grubunun 6zellikleri sdyledir
(Tablo 4):
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Tablo 4: Nitel Verilerin Toplandig1 Calisma Grubunun Ozellikleri

Katihhmcilar n
Cinsiyet
Kiz 10
Erkek 10
Anne Egitim Diizeyi
Okuryazar degil
Ilkokul
Ortaokul
Lise
Universite
Baba Egitim Diizeyi
Tlkokul
Ortaokul
Lise
Universite
Lisanstistii (Yiiksek Lisans)
Annenin Meslegi
Memur
Isci
Esnaf
Ciftci
Calismiyor
Babanin Meslegi
Memur
Serbest Meslek
Isci
Esnaf
Ciftei
Kardes Sayisi
Tek ¢ocuk 2
Iki kardes 7
Ug kardes 10
Dort kardes 1

BN N RN NOTo N O o NP

NWo wWwo

3.3. Veri Toplama Araclar

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu form, 6grencinin; cinsiyet, anne-baba egitim
durumu, anne-baba meslegi, kardes sayisi, ailede karar alma durumu, ailenin ortalama
aylik geliri ve okulda aktif olarak herhangi bir organizasyonda yer alma durumuna

iliskin bilgilerini belirlemeyi amaglayan maddelerden olugsmaktadir (EK 1).

3.3.2. Okulda Demokrasi Algilar1 Olgegi (ODAO)

Duruhan ve Ersoz (2013) tarafindan ortaokulda demokrasi algilarini belirlemeye
yonelik gelistirilen besli likert tipindeki 6l¢egin okulda katilim-etkinlik, okulda haklar
ve gorevler, okulda 6z degerlendirme ve okulda vatandaglik egitimi olmak iizere dort
alt boyutu bulunmaktadir (EK 2). Olgegin Cronbach alpha giivenirlik katsayisi .87
bulunmustur. Alt boyutlar i¢in ise giivenirlik katsayilar1 sirayla, .80, .78, .80, .73 olarak
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belirlenmistir. Bu arastirma icin giivenirlik katsayisi, alt boyutlar i¢in sirayla .75, .72,
.83, .86, tiim dlgek igin ise .85 bulunmustur. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 20,
en yiiksek puan 100’diir. Olgekten alinan toplam puanlar arttikga 8grencinin okul
ortamini daha fazla demokratik algiladig1 anlasilmaktadir. Olgegi gelistiren Ersoz ve
Duruhan (2015) yiiriittiikleri bir diger arastirmada, ODAO’den alman puanlarin
yorumlanmasi amaciyla puan araliklar1 belirlemislerdir (Tablo 5).

Tablo 5: Okulda Demokrasi Algilar1 Olgeginden Alinan Puanlarin Yorumlanmasi
Amaciyla Belirlenen Puan Araliklar

Her Boyut i¢in Puan araliklan

Alt Boyutlar Min-Maks. Hicbir Nadiren Orta Cogu Her
Puan Zaman Sikhikta Zaman Zaman

Okulda Katilim- 6-30 6,0-10,8 10,8-15,6 15,6-20,4 20,4-25,2  25,2-30

Etkinlik

Okulda Haklar ve 7-35 7,0-12,6 12,6-18,2 18,2-238 23,8-294 29,4-35,6

Gorevler

Okulda Oz 4-20 4-7,2 7,2-104 10,4-136 13,6-16,8 16,8-20

Degerlendirme

Okulda Vatandaslik 3-15 3-5,4 5,4-7,8 7,8-10,2 10,2-12,6 12,6-15

Egitimi

3.3.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Aragtirmanin nitel veri toplama siirecinde, bireylerin goriislerini, deneyimlerini ve
duygularin1 ortaya c¢ikarmayr amaclayan, iletisimde yaygin olarak kullanilan
konusmayi temel alan gériisme (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 155) kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis gériisme formu olusturulurken: a) literatiirden yararlanilarak goriisme
sorulari taslagi hazirlama, b) sorularin aragtirma sorularina hizmet edip etmeyecegini
inceleme, c) sosyal bilgiler egitimi alan uzmani goriisii alma, d) goriisme formunun
son halinin verilmesi asamalar1 izlenmistir. Olusturulan taslak goriisme formu i¢in iki
alan uzmanindan goriis almmistir. Yar1 yapilandirilmis goériigme formunda,
ogrencilerin demokrasi algilarin1 ortaya koyacak metafor ve kelime iligkilendirme

sorulari, cimle tamamlama sorular1 ve sinirlandirilmis agik uglu sorular yer almaktadir
(Ek 3).
3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin  verileri, 2018-2019 egitim O6gretim yilinin ikinci doneminde
toplanmistir. Veriler, etik kurul (EK 4) ve il Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli

izinler (Ek 5) alindiktan sonra okullarda, siniflarda toplanmistir. Aragtirmaci nicel
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verileri toplarken, arastirmanin amacini, 6lgegin nasil doldurulacagi gibi bilgileri

aktarmigtir. Uygulamalar ortalama 15 dakika stirmiistiir.

Nitel veri toplama siirecinde oncelikle katilimcilara arastirmanin amaci, kapsami ve
sonuglarin nasil kullanilacagi gibi konularda bilgilendirme yapilmis, sonuglarin gizli
tutulacagr konusunda bilgi verilmis ve onaylari alinmistir. Katilimeilarin bilgisi
dahilinde tiim bireysel goriismeler ses kaydina alinmistir. S6z konusu kayitlarin
titizlikle korunmasi ve saklanmasi konusunda katilimcilar bilgilendirilmistir. Yiiz yiize
yapilan goriismeler, okul yonetimi tarafindan belirlenen gizliligi saglamaya uygun bir

ortamda gergeklestirilmistir. Gortismeler yaklasik 10 dakika siirmiistiir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verileri SPSS 21 paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Kayip verilerin olmadigindan emin olunduktan sonra katilimcilarin her bir alt boyuttan
ve tiim Olgekten aldig1 toplam puanlar rapor edilmistir. Verilerin analizine baslamadan
once normallik varsayimi test edilmis, alt boyutlar ve toplam puan i¢in normallik
varsayiminin saglandigi gortilmustiir. Sekizinci simif 6grencilerinin okul ortamindaki
demokrasi algilarinin cinsiyet, anne-baba egitim durumu ve anne-baba meslegine,
kardes sayisina, ailede karar alma sekline, ailenin ortalama aylik gelirine ve 6grencinin
okuldaki faaliyetlere aktif katilimima gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla bagimsiz gruplar igin t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

kullanilmistir.

Nitel veriler, icerik analizi ile analiz edilmistir. icerik analizinde temel amag, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. igerik analizi ile birbirine
benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirilir ve bunlar
okuyucunun anlayacagi bir bicimde diizenlenerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek,
2016, s. 242). Analiz siirecine hazirlik i¢in, goriismeler yaziya dokiilmiis ve
arastirmaci tarafindan belirli araliklarla okunmustur. Katilimcilarin kullandigi metafor
ve kelime iligskilendirmeleri tablolagtirilmis, anlamli birliklerden olusan veriler
kodlanarak temalar olusturulmustur. Olusturulan kod ve temalara iliskin uzman goriisii

alinarak fikir birligine varilmigtir.
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3.6. Nitel Veriler icin Ahnan Gecerlik Giivenirlik Onlemleri

Arastirmada giivenirlik ve gecerlilik icin bazi 6nlemler almmustir. Inandiricilig
arttirmak i¢in alinan 6nlemlerden ilki arastirmanin planlanmasi ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formunun hazirlanmasinda uzman goriisiine bagvurulmasidir. Ayni zamanda
veri toplama siirecine baslamadan Once bir pilot goériigme yapilmis, sorularin
anlasilirh@ test edilmis ve yaklasik goriisme stiresi belirlenmistir. Aktarilabilirligi
saglamak amaciyla farkli katilimcilardan dogrudan alintilara yer verilerek veriler
ayrintili bir sekilde rapor edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Tutarlilik i¢in alinan
onlemlerden biri de goriismelerin, katilimeilarin izni dogrultusunda kayit altina
aliarak veri kaybmin dnlenmesidir. Kayitlar ve ham veriler arastirmaci tarafindan

muhafaza edilmektedir (LeCompte ve Goetz, 1982).
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DORDUNCU BOLUM
IV. BULGULAR

4.1. Nicel Bulgular

Arastirma kapsaminda sekizinci siif 6grencilerinin okul ortamindaki demokrasi
algilarinin; cinsiyet, anne-baba egitim durumu, anne-baba meslegi, kardes sayisi,
ailede son karar1 verme durumu, ailenin aylik ortalama geliri ve 6grencilerin okulda
aktif gorev alma durumu degiskenlerine gore nasil farklilastigi incelenmistir.
Oncelikle o6grencilerin 6lgegin alt boyutlarindan ve tiimiinden aldiklar1 puan
ortalamalar1 ve standart sapmalart hesaplanmistir (Tablo 6). Bu puan ortalamalari,
Erséz ve Duruhan’m (2015) calismasindaki 6grencilerin ODAO’den aldiklari
puanlarin yorumlanmasi amaciyla kullanilan puan araliklari ile karsilastirildiginda,
“cogu zaman” kategorisine karsilik geldiginden oOgrencilerin okul ortamindaki

demokrasi algilarinin yliksek oldugu seklinde yorumlanmustir.

Tablo 6: Okulda Demokrasi Algilar1 Olgeginin n, X ve SS Degerleri

Okulda Demokrasi Algilar1 Olcegi n X Ss

Okulda Katilim-Etkinlik 898 20,06 5,07
Okulda Haklar ve Gorevler 898 25,56 519
Okulda Oz Degerlendirme 898 16,3 3,36
Okulda Vatandaslik Egitimi 898 11,3 3,34
Toplam Puan 898 73,23 12,13

4.1.1. Cinsiyet Degiskenine Gére Ogrencilerin Okul Ortamindaki
Demokrasi Algilarna Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu kapsaminda, cinsiyet degiskenine gore, sekizinci siif
ogrencilerinin demokrasi algilarinin anlaml farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz
gruplar t testi ile incelenmistir. Tablo 7°de sunuldugu iizere, kiz ve erkek 6grencilerin,
okulda katilim-etkinlik, 6z degerlendirme ve vatandaslik egitimi alt boyutlarindan ve
tim Olcekten aldiklart toplam puanlar arasinda anlamlh farklilik oldugu (p<.01),
kizlarin puan ortalamalarmin erkeklerin puan ortalamalarindan yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Okulda haklar ve gorevler alt boyutundan alinan puanlarda ise kiz ve

erkek 6grenciler arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (p>.05).
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Tablo 7: Okulda Demokrasi Algilar1 Olgegi Toplam ve Alt Boyut Puanlarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet n X SS t p
Kiz 428 20,61 4,81

Okulda Katiim-Etkinlik 3,14 .002*
Erkek 470 1956 5,24
Kiz 428 25,68 5,37

Okulda Haklar ve Gorevler .64 51
Erkek 470 2546 5,01

B Kiz 428 16,78 3,30

Okulda Oz Degerlendirme 421 .00*
Erkek 470 15,84 3,36
Kiz 428 11,69 3,28

Okulda Vatandashk Egitimi 3,42 .001*
Erkek 470 10,93 3,36
Kiz 428 74,78 12,04

Toplam Puan 3,7 .00*
Erkek 470 71,81 12,04

*p<.01

4.1.2. Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére Ogrencilerin Okul

Ortamindaki Demokrasi Algilarina Iliskin Bulgular

Ogrencilerin puanlarinda anne egitim durumuna gore anlamli farklilik olup olmadig
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir. Sonuglar Tablo 8’de de
sunuldugu iizere, hem alt boyutlardan alinan puanlarda hem de toplam puanda anne

egitim durumuna gore farklilasma goriilmemistir (p>.05).
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Tablo 8: Okulda Demokrasi Algilar1 Olgegi Puanlarmin Anne Egitim Durumu
Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

n, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglar
Alt Boyutlar Anne Egitim X SS VarK. KT. SD KO. F p
Durumu
Okuryazar degil 65 20,2 4,31 G. Aras1 78,15 5 15,63 .613 .69
gt‘f(‘#f:f‘k'(at"‘m' flkokul 206 2045506 G.ici  22527,76 884 2548
Ortaokul 196 20,1 4,88 Toplam 22605,91 889
Lise 262 19,72 5,23
Universite 124 20,15 5,25
Lisansiisti 17 19,23 4,78
Toplam 890 20,08 5,04
Okuryazar degil 65 24,66 5,08 G. Aras1 249,01 5 49,801,89 .09
&ké?rigjrk'ar flkokul 226 255 4,98 G.ici 2327348 884 26,32
Ortaokul 196 26,17 4,86 Toplam 23522,5 889
Lise 262 25,16 5,16
Universite- 124 26,31 5,68
Lisanstustii 17 26,52 5,37
Toplam 890 25,625,14
Okuryazar degil 65 15,41 3,6 G. Aras1 76,41 5 15,281,38 .22
Ikokul 226 16,46 3,16 G.Ici 9737,63 884 11,01
Okulda Ortaokul 196 16,27 3,37 Toplam 9814,04 889
Oz degerlendirme Lise 262 16,29 3,29
Universite- 124 16,66 3,27
Lisansiisti 17 16,67 4,11
Toplam 890 16,32 3,32
Okuryazar degil 65 11,413,19 G. Aras1 112,27 5 22,452,02 .07
Okulda Tlkokul 226 11,783,29 G.l¢i 9794 884 11,07
Vatandashk O_rtaokul 196 11,403,09 Toplam 9906,8 889
e . Lise 262 11,113,441
Egitimi Universite- 124 10,83 3,56
Lisanstustii 17 10,23 3,78
Toplam 890 11,31 3,33
Okuryazar degil 65 71,69 11,1 G. Aras1 756,57 5 151,31,05 .38
Tlkokul 226 74,20 11,93 G.Ici 126585,0 884 143,1
Ortaokul 196 73,95 11,08 Toplam 127341,6 889
Toplam Puan Lise 262 72,3 12,32
Universite- 124 73,96 12,93
Lisansiistii 17 72,76 12,54
Toplam 890 73,34 11,96

4.1.3. Baba Egitim Durumu Degiskenine Goére Ogrencilerin Okul
Ortamindaki Demokrasi Algilarina fliskin Bulgular

Benzer sekilde okulda demokrasi algilart puanlarinin baba egitim durumuna goére
farklilasip farklilasmadigina iliskin ANOVA sonuclar1 Tablo 9’da verilmistir.
Sonuglar yalnizca okulda 6z degerlendirme alt boyutunda anlamli bir farklilik
oldugunu ortaya koymaktadir (p<.01). Bu farkliligin kaynagmin hangi gruplar
arasinda oldugunu ortaya koymak i¢in varyanslarin ve Orneklem sayisinin esit

olmadigi durumlarda kullanilan Tamhane (Kayri, 2014) Post Hoc testi yapilmus,
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sonuglar farkin okuryazar olmayan babalar ile liniversite mezunu babalarin arasindaki
farktan kaynaklandigini ortaya koymustur. Babasi tiniversite mezunu olan 6grencilerin

0z degerlendirme alt boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi daha ytiksektir.

Tablo 9: Okulda Demokrasi Algilart Olgegi Puanlarinin Baba Egitim Durumu
Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

n, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuclar
Alt Boyutlar Baba Egitim X SS Var.K. KT. SD KO. F p
Durumu
Okuryazar degil 18 19,33 3,94 G. Aras1 92,92 5 1858 .71 .60
okulda Katibm iy g1 155 2048514 G.ici 22746,63 880 2584
Ortaokul 198 20,44 4,75 Toplam 22839,56 885
Lise 310 19,915,14
Universite 181 19,73 5,28
Lisansiistii 24 19,83 5,66
Toplam 886 20,08 5,08
Okuryazar degil 18 23 4,49 G. Aras1 280,19 5 56,03 2,09 .06
\%ké'.;’ri:l':‘rk'ar lkokul 155 2596 4,44 G.ici 2358827 880 26,8
Ortaokul 198 25,44 5,13 Toplam 23868,46 885
Lise 310 25,215554
Universite- 181 26,29 4,98
Lisansuistii 24 25,62 6,64
Toplam 886 25,58 5,19
Okuryazar degil* 18 14,27 4,11 G. Aras1 177,57 5 3551 3,16 .008*
Ikokul 155 16,393,15 G.I¢ci 9873.54 880 11,22
Okulda Ortaokul 198 16,09 3,48 Toplam 10051,12 885
Oz degerlendirme Lise 310 16,10 3,55
Universite? 181 16,97 2,69
Lisansiistii 24 16,41 4,4
Toplam 886 16,30 3,37
Okuryazar degil 18 11,27 3,59 G. Aras1 36,90 5 7,382 .66 .65
Okulda Tlkokul 155 11,56 3,31 G.I¢i 9829,49 880 11,17
Vatandashk O_rtaokul 198 11,48 3,12 Toplam 9866,39 885
Egitimi Lise 310 11,28 3,42
gt Universite- 181 10,98 3,35
Lisansusti 24 11,08 3,85
Toplam 886 11,31 3,33
Okuryazar degil 18 67,88 12,10 G. Aras1 999,33 5 199,8 1,36.23
Tlkokul 155 74,4 11,77 G.Ici 129366,75880 147
Ortaokul 198 73,47 11,71 Toplam 130366,09885
Toplam Puan Lise 310 72,52 12,49
Universite- 181 73,99 11,59
Lisanstisti 24 72,96 16,26
Toplam 886 73,28 12,13
*p<.01

4.1.4. Anne ve Baba Meslegi Degiskenine Gore Ogrencilerin Okul
Ortamindaki Demokrasi Algilarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin okulda demokrasi algilari puanlarinin anne ve baba meslegine gore

farklilik gosterip gostermedigini incelemek iizere yapilan ANOVA sonuglar1 (Tablo
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10 ve Tablo 11) anne ve baba meslegine gore dgrencilerin okul ortamindaki demokrasi

algilarinin anlamli farklilik géstermedigini ortaya koymustur (p>.05).

Tablo 10: Okulda Demokrasi Algilar1 Olgegi Puanlarinin Annenin Meslegi
Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

n, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuclart
Alt Boyutlar Anne meslek n X SS Vvar.K. KT. SD K.O. F p
Okulda Katilm- Memur 65 19,52537 G. Ar.am 115,38 6 19,23.75 .60
Etkinlik Serbest Meslek 43 20,27 4,82 G. I¢i 22734,73889 25,57
Is¢i 80 20,11517 Toplam 22850,12895
Esnaf 33 18,57 5,39
Ciftei 32 20,43 3,93
Calismiyor 500 20,24 4,97
Diger 143 19,98 5,33
Toplam 896 20,08 5,05
Okulda Haklar Memur 65 25,456,35 G. Ar.am 143,07 6 23,84 .89 .49
ve Gorevler Serbest Meslek 43 24,8959 G.I¢i 23679,99889 26,63
Isci 80 25,975,01 Toplam 23823,0 895
Esnaf 33 27,3 3,88
Ciftei 32 26 3,89
Caligmiyor 500 25,53 5,06
Diger 143 25,39 5,22
Toplam 896 25,59 5,15
Memur 65 16,44 3,46 G. Aras1 29,22 6 4,87 .431 .85
Serbest Meslek 43 15,88 3,76 G. ici 10043,20889 11,29
Is¢i 80 1591 3,46 Toplam 10072,42895
8';‘:1'3; endicme EST2f 33 16,36 2,52
Ciftci 32 16,43 3,55
Calismiyor 500 16,29 3,39
Diger 143 16,53 3,11
Toplam 896 16,3 3,35
Memur 65 10,533,71 G.Aras1 122,02 6 20,331,833 .09
Serbest Meslek 43 11,11 3,82 G. i¢i 9863,72 889 11,09
Okulda Isci 80 11,28 3,46 Toplam 9985,74 895
Vatandashk Esnaf 33 10,93 3,96
Egitimi Ciftei 32 12,03 2,66
Caligmiyor 500 11,54 3,15
Diger 143 10,83 3,49
Toplam 896 11,313,34
Memur 65 71,96 13,72 G. Aras1 349,07 6 58.17.39 .88
Serbest Meslek 43 72,17 14,16 G. ici 129834,5889 146.0
Isci 80 73,28 11,73 Toplam  130183,5895
Esnaf 33 73,1810,95
ToplamPuan g 32 749 1012
Calismiyor 500 73,62 11,86
Diger 143 72,74 12,22
Toplam 896 73,29 12,06
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Tablo 11: Okulda Demokrasi Algilar1 Olgegi Puanlarmin Babanin Meslegi
Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

n, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuclar
Alt Boyutlar Baba meslek n X SS Var. K K.T. SD KO. F p
Okulda Katilim- Memur 107 20,46 5,10 G. Aras 23563 6 39,17 1,52 .16
Etkinlik Serbest Meslek 157 20,63 5,02 G. I¢i 22691,43 881 25,75
Isci 201 20,254,92 Toplam 22927,06 887
Esnaf 111 19,98 5,23
Ciftci 51 20,80 4,28
Caligsmiyor 28 19,25 5,21
Diger 233 19,36 5,28
Toplam 888 20,08 5,08
Okulda Haklar Memur 107 2595579 G.Arast 19807 6 3301 1,22 .29
ve Gérevler Serbest Meslek 157 25,69 5,49 G. I¢i 23705,93 881 26,90
Isci 201 25,815,06 Toplam 23904 887
Esnaf 111 25,65 5,08
Ciftci 51 26,014,31
Caligsmiyor 28 23,50 5,58
Diger 233 25,16 4,95
Toplam 888 25,56 5,19
Memur 107 16,84 3,26 G.Aras1 56,965 6 949 .83 .54
Serbest Meslek 157 16,28 3,23 G. I¢i 9998,73 881 11,34
Isci 201 16,353,36 Toplam 10055,7 887
Okulda Esnaf 111 16,03 3,60
Oz degerlendirme Cifici 51 16,35 3,32
Caligsmiyor 28 15,57 4,20
Diger 233 16,20 3,29
Toplam 888 16,29 3,36
Memur 107 11,573,25 G.Aras1 11046 6 18,41 1,65 .12
Serbest Meslek 157 11,51 3,15 G. I¢i 9797,24 881 11,12
Okulda Isci 201 11,513,18 Toplam 9907,71 881
Vatandashk Esnaf 111 11,50 3,31
Egitimi Ciftei 51 11,49 2,75
Calismiyor 28 11,57 3,79
Diger 233 10,72 3,66
Toplam 888 11,313,34
Memur 107 74,84 13,52 G. Aras1 1648,46 6 274,7 1,87 .08
Serbest Meslek 157 74,13 12,40 G. Ici 129033,7 881 146,4
Isci 201 73,94 11,40 Toplam  130682,1 887
Esnaf 111 73,17 12,45
Toplam Puan Ciftgi 51 74,66 9,93
Calismiyor 28 69,90 13,54
Diger 233 71,46 11,86
Toplam 888 73,2512,13
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4.1.5. Kardes Sayis1 Degiskenine Gore Ogrencilerin Okul Ortamindaki
Demokrasi Algilarina iliskin Bulgular

Kardes sayisina gore 6grencilerin demokrasi algilarinin farklilagip farklilasmadigina
iliskin ANOVA sonuglart Tablo 12°de sunulmustur. Tiim alt boyutlarda ve toplam

puanda kardes sayisina gore anlamli farklilik olmadigi goriilmiistiir (p>.05).

Tablo 12: Okulda Demokrasi Algilar1 Olgegi Puanlarmin Kardes Sayis1 Degiskenine
Gore Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

n, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuglar

Alt Boyutlar Kardes Sayis1 n X SS Var.K K.T. SD KO. F p

Okulda Katihm- 1 82 20,10 4,98 G. Ar'as1 27,13 3 9,045.351 .789
Etkinlik 2 386 20,07 5,22 G.Igi 22971,15 891 25,78

3 257 19,81 5,08 Toplam  22998,29 894

4 ve lizeri 170 20,32 4,74

Toplam 895 20,05 5,07
Okulda Haklar 1 82 25,71 5,30 G. Ar.as1 95,493 3  31,831,179.317
ve Gorevler 2 386 25,86 5,39 G. I¢i 24057,85 891 27,00

3 257 25,08 5,09 Toplam  24153,35 894

4 ve uzeri 170 25,53 4,81

Toplam 895 25,56 5,19

1 82 16,06 3,62 G. Arast 43,897 3 14,63 1,291.276
Okulda 2 386 16,44 3,28 G.I¢i 10100,75 891 11,33
Oz degerlendirme 3 257 16,39 3,31 Toplam  10144,65 894

4 ve lizeri 170 15,88 3,50

Toplam 895 16,29 3,36
Okulda 1 82 10,73 3,52 G. Ar'as1 41,177 3 13,721,226 .299
Vatandashk 386 11,22 3,45 G. Igi 9971,36 891 11,19
Egitimi 3 257 11,42 3,28 Toplam 10012,53 894

4 ve lzeri 170 11,52 3,07

Toplam 895 11,29 3,34

1 82 72,62 12,54 G. Aras1 152,89 3 50,96.345 .793
Toplam Puan 2 386 73,61 12,55 G. Ici 131692,2 891 147,8

3 257 72,72 11,92 Toplam  131845,1 894

4 ve lizeri 170 73,27 11,37

Toplam 895 73,20 12,14

4.1.6. Ailede Karar Verme Degiskenine Gore Ogrencilerin Okul
Ortamindaki Demokrasi Algilarina fliskin Bulgular

Ailede karar verme sekli degiskenine gore ogrencilerin demokrasi algilarinin
farklilagip farklilasmadigi ANOVA testi ile incelenmistir. Sonuglarda (Tablo 13)
ogrencilerin okulda haklar ve gorevler, F(3,888)= 6.07, p=.00, 6z degerlendirme,
F(3,888)= 7.59, p=.00, vatandaslik egitimi alt boyutlarindan F(3,888)= 4.64, p=.003
aldiklar1 puanlarin ve toplam puanlarin ailede karar verme sekli degiskenine gore

anlaml farklilik gosterdigi gortilmistiir. Tim alt boyutlarda ve toplam puan
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ortalamalar1 incelendiginde, evde ortaklasa karar verildigini belirten 6grencilerin puan

ortalamalarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 13: Okulda Demokrasi Algilar1 Olgegi Puanlarinin Ailede Karar Verme Sekli
Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

n, X veSS Degerleri ANOVA Sonuclar
Alt Boyutlar ﬁ!ﬁgﬁ verme " X SS VarK. KT SD KO F p
Okulda Katihm- Annem 76 18,61521 G. A;as1 197 3 6566 2,56.053
Etkinlik Babam 97 19,685,227 G.Igi  22648,69 885 25,59
Annem ve Babam 332 20,155,04 Toplam 22845,69 888
Ortaklasa 384 20,3 4,98
Toplam 889 20,03 5,07
Okulda Haklar Annem? 76 24,61531 G. Ar.a51 484,38 3 161,46 6,07 .00**
ve Gorevler Babam 97 25,215,37 G.Igi 23521,58 885 26,57
Annem ve Babam® 332 24,94 5,05 Toplam 24005,96 888
Ortaklasa®? 384 26,41 5,15
Toplam 889 25,57 5,19
okuld Annem? 76 15413,78 G. Aras1t 254,18 3 84,73 7,59 .00**
ks Babam 97 15,953,49 G.I¢i 9874,81 885 11,15
(?Z, lendi Annem ve Babam® 332 15,91 3,38 Toplam 10128,99 888
eseriendirme o taklaga®® 384 16,89 3,16
Toplam 889 16,3 3,37
okuld Annem?P 76 10,113,996 G. Aras1 15491 3 51,63 4,64 .003*
Vatl;ngashk Babam 97 10,793,31 G.igi  9831,79 885 11,10
Eitimi Annem ve Babam? 332 11,44 3,18 Toplam 9986,70 888
sitimi Ortaklaga® 384 11,51 3,32
Toplam 889 11,28 3,35
Annem? 76 68,76 13,26 G. Aras1 332441 3 1108,1 7,66 .00**
Babam 97 71,6412,09 G. i¢i 128113,9 885 144,76
Toplam Puan  Annem ve Babam® 332 72,45 11,79 Toplam 131438,3 888
Ortaklasa®? 384 75,11 11,95
Toplam 889 73,2 12,16

*p<.01, **p<.001

Her bir alt boyut ve toplam puan i¢in anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 belirlemek i¢in Post Hoc testleri yapilmistir. Okulda haklar ve
gorevler, 6z degerlendirme ve toplam puana iliskin Post Hoc testlerinde varyanslarin
homojen, 6rneklem sayilarinin farkli oldugu durumlarda kullanilmasi 6nerilen Scheffe
testi, vatandaglik egitimi alt boyutunda ise varyansin homojen olmadigi ve drneklem
sayilarinin farkli oldugu durumlarda kullanilan Tamhane testi kullanilmistir (Kayri,
2014). Okulda haklar ve gorevler alt boyutunda farkliligin “ailede karar1 annem verir”
diyenler ile “ailede karar1 ortaklasa veririz” diyen Ogrenciler arasindaki farktan
kaynaklandig1 gériilmiistiir. Oz degerlendirme alt boyutunda ve toplam puandaki
anlaml farklilik hem “ailede karar1 annem verir” diyenler ile “ailede karar1 ortaklasa
veririz” diyen Ogrenciler arasindaki farktan; hem de “ailede karari annem ve babam

verir” diyenler ile “ailede karar1 ortaklasa veririz” diyen 6grenciler arasindaki farktan
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kaynaklanmaktadir. Vatandashk egitimi alt boyutundaki anlamli farklilik ise hem
“ailede karar1 annem verir” diyenler ile “ailede karari ortaklasa veririz” diyen
Ogrenciler arasindaki farktan; hem de “ailede karar1 annem verir” diyenler ile “ailede

karar1 annem ve babam verir” diyen 6grenciler arasindaki farktan kaynaklanmaktadir.

4.1.7. Ayhk Ortalama Gelir Degiskenine Gore Ogrencilerin Okul
Ortamindaki Demokrasi Algilarina Iliskin Bulgular

Aylik ortalama gelire gore Ogrencilerin demokrasi algilarinin  farklilagip

farklilasmadigina iliskin ANOV A sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur. Okulda katilim-
etkinlik, okulda vatandaslik egitimi alt boyutlarinda ve toplam puanda aylik ortalama
gelire gore anlamli farklilik olmadigi goriilmiistiir (p>.05).

Tablo 14: Okulda Demokrasi Algilar1 Olgegi Puanlarinin Aylik Ortalama Gelir
Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

n, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuclar

Alt Boyutlar  Aylik Gelir n X SS Vvar. K. KT. SD KO. F p
OkuIdaKatlhm-O_Zozo 174 20,24 4,79 G. Ar.am 173,99 4 43,49 1,71 .14
Etkinlik 2021-4000 371 20,42 4,94 G.lgi 22316,46 878 25,41

4001-6000 190 19,61 5,31 Toplam 22490,45 882

6001-8000 93 19,89 5,81

8001 ve tizeri 55 18,85 3,96

Toplam 883 20,06 5,04
Okulda Haklar 0-2020? 174 2486 5,02 G. Ar.am 33153 4 82,88 3,12 .015*
ve Gérevler 2021-4000 371 2565 5,01 G.Igi 23305,11 878 26,54

4001-6000 190 26,14 4,96 Toplam 23636,65 882

6001-8000 93 2486 6,29

8001 ve tizeri® 55 27,12 4,94

Toplam 883 2561 5,17

0-20202 174 1540 3,52 G.Aras1 215,84 4 53,96 4,9 .001**
Okulda 2021-4000° 371 16,68 3,05 G.Ici 9651,55 878 10,99
Oz 4001-6000 190 16,34 3,33 Toplam 9867,40 882
deger]endirme 6001-8000 93 16,14 3,87

8001 ve lizeri 55 16,92 3,22

Toplam 883 16,31 3,34

0-2020 174 11,22 3,33 G.Aras1 47,468 4 11,86 1,05 .37
Okulda 2021-4000 371 11,48 3,30 G.I¢i 9865,55 878 11,236
Vatandashk  4001-6000 190 11,13 3,42 Toplam 9913,02 882
Egitimi 6001-8000 93 10,75 3,55

8001 ve lizeri 55 11,45 3,07

Toplam 883 11,27 3,35

0-2020 174 71,73 12,31 G. Aras1 1066,35 4 266,58 1,81 .12

2021-4000 371 74,24 11,35 G.1ci 128715,6 878 146,6

4001-6000 190 73,24 12,43 Toplam 129782 882
ToplamPuan  go01.8000 93 71,65 14,62

8001 ve lizeri 55 74,36 10,43

Toplam 883 73,26 12,12

*p<.05, **p<.001
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Okulda haklar ve gorevler, F(4,878)= 3.12, p=.015, ve okulda 6z degerlendirme alt
boyutlarinda, F(4,878)= 4.9, p=.001, aylik ortalama gelire gore anlamli farklilik
oldugu goriilmistiir. Yapilan Tamhane testinde, haklar ve gérevler alt boyutundaki
farkliligin aylik geliri 0-2020 TL olanlar ile 8000 TL ve flizeri olanlar arasindaki
farktan kaynaklandig1 sonucuna ulasilmistir. Oz degerlendirme alt boyutunda ise
Scheffe testi sonuglari anlamli farkliligin kaynaginin hem aylik geliri 0-2020 TL
olanlar ile 8000 TL ve iizeri olanlar arasindaki farktan; hem de aylik geliri 0-2020 TL
olanlar ile 2021- 4000 TL olanlar arasindaki farktan oldugu belirlenmistir.

4.1.8. Okul Faaliyetlerine Aktif Katihm Degiskenine Gére Ogrencilerin
Okul Ortamindaki Demokrasi Algilarina liskin Bulgular

Ogrencilerin okulda sanat, spor vb. gesitli faaliyetlerde aktif gérev alip almamalarina
gore demokrasi algilarmin farklilasip farklilasmadigi bagimsiz gruplar t testi ile
incelenmistir. Sonuglar (Tablo 15) okulda haklar ve gorevler ile 6z degerlendirme alt
boyutlarinda ve toplam puanda okuldaki faaliyetlere aktif katilanlar ile katilmayanlar
arasinda anlamli farklilik oldugunu gostermektedir (p<.01). S6z konusu puan
farkliliklar1 incelendiginde, faaliyetlere katilan Ogrencilerin puan ortalamalariin
katilmayanlara kiyasla daha yiiksek oldugu goriillmektedir.

Tablo 15: Okulda Demokrasi Algilar1 Olgegi Toplam ve Alt Boyut Puanlarmin Okul
Faaliyetlerine Aktif Katilim Degiskenine Gore t-Testi Sonuglar

AKktif gorev =

Alt Boyutlar alma n X SS t p
Katilirim 265 20.07 5.2

Okulda Katilnm-Etkinlik .053 .95
Katilmam 631 20.05 5.02
Katilirim 265 2753 474

Okulda Haklar ve Gorevler 7.57 .00**
Katilmam 631 2473 514

. Katilirim 265 16.63 2.94

Okulda Oz Degerlendirme 211  .03*
Katilmam 631 16.14 3.52
Katilirim 265 1158 3.15

Okulda Vatandashk Egitimi 1.68 .09
Katilmam 631 11.17 341
Katilirim 265 75.82 11.08

Toplam Puan 421 .00**
Katilmam 631 72.11 12.39

*p<.05, **p<.001
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4.2. Nitel Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu: “Sekizinci smif Ogrencilerinin okul ortamindaki
demokrasi algilarin1 ortaya koyan metafor, kelime iliskilendirmeleri ve temalar
nelerdir?” seklindedir. Bu kapsamda 6grencilerin demokrasi algilart metaforlar ve
kelime iligkilendirmeleri araciligiyla, “Demokratik bir okul ortaminda ogrenci
olmak... ... " gibi tamamlanmasi istenen ciimleler ve agik uglu sorularla belirlenmeye

calisiimustir.

4.2.1. Ogrencilerin Kullandiklar1 Metaforlar

Ogrencilerden, demokrasiyi herhangi bir seye benzetmeleri ve benzetme gerekgelerini
aciklamalar1 istenmistir. Ogrencilerin yanitlarinda esitlik, adalet, birliktelik
kavramlarina vurgu oldugu, ayn1 zamanda nefes almak ve aga¢ gibi benzetmelerle de
demokrasinin  yasamsal 6nemini vurguladiklart goriilmektedir. Ogrencilerin

demokrasiye iliskin benzetmeleri ve benzetme gerekgeleri Tablo 16°da sunulmustur.

Tablo 16: Ogrencilerin Demokrasiye iliskin Benzetmeleri ve Benzetme Gerekgeleri

DemoKrasiyi ........cccoeevveiieenene CUDNKIL veorreerreeanssassasssscsassaassassassasssnssasssassassssssnsssnnes
ale benzetirim.

Demokraside esitligin olmasi (02).

Demokraside adalet olmasi, Agwr basan tarafin hakl
olmasi (05).

Demokratik olunca dengede durmasi, olmaywnca bir
tarafin agir basmasi ve onun ne derse olmast. (010).
Esit kollart oldugu igin, herkese egsit davranilir ve
goriisti alvmir, hangi diisiince iistiinse o agwr basar
(014).

Herkesin istedigini sOylemesi ve esit bir sekilde karar
siirecine katilmasi (O16).

Terazi

Adaletli o/ma, adil yaklagim (O1).

Esitlik Demokraside olmasi gerektigi icin (020).

Agaclar oksijen verdigi icin olmadan yasanamaz (O4).
Agag Agag olmadan yasamak imkénsiz demokrasi de ayn
sekilde (O11).

Her seyin esit olmasi, demokraside herkesin kendi

Hayat secimini yapmasi ve kendi hakkum kullanmasi (O3).

Sandalye ve masamn birbirinin tamamlayicist olmasi
Sandalye ve Masa 4 y

(O1).

Aklina nesne veya canli gelmedi, sadece adaletli olmak
Adalet e

geldi (06).
Tren En basta ve en giiclii olanin arkasindakileri pesinden

cekmesi (08).

Devletin de aile gibi i¢ i¢e ve bir biitiin olmasi, anne ve
Aile baba gibi demokrasinin basindakilerin de iyi olmasi ve
halk iyi yonetmesi (09).

Nefes almadan yasayamamak, demokrasi de ayni

Nefes sekilde (012).

Resim tablosundaki farkli renklerin bir ahenk ve

Resim tablosu biitiinliik olusturmasi (O13).
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Dogada ézgiirce dolasabildikleri icin. Insanlar

Kus kisitlamadig siirece (O15).
Balon Stkica tutmazsak ucar gider (O17).
Insan farkli duyu organlarindan gelen verilere gire
Insan karar veriyor, demokraside de farkli gériislerin
sonucunda ortaklaga bir karar alimiyor (O18).
Demir Kirilmasi zor oldugu icin (019).

4.2.2. Ogrencilerin Sectikleri Renkler

Ogrencilere demokrasiyi bir renkle anlatmak isteseler hangi rengi, hangi gerekgeyle

sectikleri sorulmustur. Elde edilen bulgular (Tablo 17), 6grencilerin benzettigi

renklerde ve neden o rengi segtiklerine iliskin a¢iklamalarinda 6zgiirliik, cogulculuk,

farklilik ve esitlik kavramlarina degindiklerini gostermektedir. Ayni zamanda Tiirk

bayragini ve Tiirkiye’yi ¢agristirmasi agisindan demokrasiyi kirmizi renkle anlatan

Ogrenciler de s6z konusudur. Mavi ve lacivert rengi segen dgrenciler, sakinlige vurgu

yapmis, Oemokrasiyi gokkusagi ve rengarenk olarak tanimlayan oOgrenciler ise

demokrasinin her goriisii barindirmasina ve i¢erdigi farkliliklara deginmislerdir.

Tablo 17: Ogrencilerin Demokrasiyi Anlatirken Sectikleri Renkler ve Gerekgeleri

Demokrasinin Anlatildig1 Renk

Gerekgesi

Kirmizi

Tiirkiye ve Tiirk bayragim ¢agristirmasi (O2).

Tiirk bayraginin rengini akla getirmesi (06).

Stirekli bir tartisma ve kavga doviisiin olmast orta yolun
bulunamamas: (O08).

Daha ¢ok géz éniinde bulunmast ve kullaniimast (O11).
Cok ciddi bir renk olmasi, demokrasi de siradan bir konu
degil ciddi bir konu (O15).

Siyah ve Beyaz

Her seyde oldugu gibi demokrasinin de iyi ve kétii
yénlerinin olmasi (O5).

Demokraside siyah kendilerini insanlardan iistiin goren
insanlar igin, beyaz da boyle herkesi egit géren insanlar
icin. O yiizden iki renk. Demokraside esitsizlik de var
esitlik de var. Yani her demokrasi degisiyor, topluma gore
(O7).

Dogal oldugu icin (03).

Yesil Agaclar gibi temiz ve ferah olmasi (O14).

Farkl kesimlerin goriisleri alindigi icin ortada/arada bir
Gri renk olmasi (010).

Ne ¢ok iyi ne ¢ok kétii oldugu igin, arada bir renk (O19).
Beyaz Sade, hos ve i¢ acici olmast (O12). )

Kisiden kisiye durumu degisebildigi icin (O17).
Mavi Sakinligi cagristirdigt icin (O18).

Gokyiiziindeki ézgiirlik gibi i¢ agici (020).

Kirmizi-Beyaz

Tiirk bayraginin renkleri oldugu icin (O4).

Lacivert Sakinlik vermesi (O1).

Gokkusagi renkleri Tiim renkleri i¢inde barmdirdigy igin (O13).
Rengarenk Her goriisii barindirmasi (014).

Sari Cok ézgiir bir renk olmasi (016).

Mor Koruyup kollayan saygin bir renk olmasi (09).
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4.2.3. Ogrencilerin Kelime Iliskilendirmeleri

Ogrencilere okulda demokrasi denildiginde akillarina gelen ilk ii¢ kelimenin ne oldugu
sorulmustur. Bulgular, Tablo 18’de gorildiigli iizere, demokrasi kavraminin
Ogrencilerde en c¢ok esitlik, secim/segme ve secilme ve adalet kavramlarim
cagristirdigint ortaya koymaktadir. Bulgular 6grencilerin kullandiklart metaforlarda

ifade ettikleri benzetme gerekgeleri ile benzerlik gostermektedir.

Tablo 18: Okulda Demokrasi Denildiginde Akla Gelen Ilk Ug Kelime

Ogrenciler Okulda Demokrasi Denildiginde Akla N
Gelen ilk U¢ Kelime

01, 03, 05, 07, 010, 014, 016, 020 Esitlik 8
02, 06,010,014, 017, 019 Secim, segme ve segilme 6
01, 05, 06, 016, 017 Adalet 5
05, 06,011, 019 Ortak karar, istisare 4
07, 09, 011, 012, Saygi, sayginlik 4
01, 02 Okul Miudiirii (Yonetici) 2
03, 04 Egitim 2
08,018 Karar verme 2
08, 09 Yonetim, yonetmek 2
012,018 Danisma 2
013,014 Liderlik, Lider 2
013,017 Cumbhuriyet yonetimi 2
015, 020 Oy, oy birligi 2
02 Sinif temsilcisi (segilmesi) 1
04 Vatan 1
04 Millet 1
07 Diizen 1
08 Kural 1
09 Aile 1
012 Hosgorii 1
010 Cogunlugun goriisii 1
013 Egemenlik 1
015 Atatiirk 1
015 Sandik 1
016 Hak 1
018 Insan 1
019 Uyum 1
020 Siyaset 1

4.2.4. Ogrencilerin Aile ve Okul Ortamindaki Demokrasi Algilarina

Iliskin Tema ve Kodlar

Ogrencilerin aile ve okul ortamindaki demokrasi yasantilarina iligkin algilari ise Tablo
19°da gosterilen tema ve kodlarla sunulmustur. Ogrencilerin demokrasi algilarmin
okulda ve ailede deneyimledikleri demokrasi yasantilarindan etkilendigi

goriilmektedir.
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Tablo 19: Aile ve Okul Ortamindaki Demokrasi Yasantilar1 Algilarma Iliskin Tema
ve Kodlar

P

Tema ve Kodlar

N
o

Ogrencilerin Demokrasi Yasantilari
Katilimeilik
Haklar
Esitlik
Dayanigsma
Sorumluluk
Ogrencilerin Demokrasi Yasantilarinin
Etkileri
Mutluluk
Giiven
Ozgiirliik
Onemsenme
Rahatlik
Haksizlik
Ayrimcilik
Basarisizlik
Insan Iligkilerinin Zayiflamasi

==
w b~

N
o wo

P RPPFRPPNDNNDOWOW®

4.2.4.1. Ogrencilerin Demokrasi Yasantilart
Bu tema 6grencilerin ailede ve okulda demokratik bulduklari yasantilar1 icermektedir.
Ogrencilerin, katilimcilik, haklar, esitlik, dayanisma, sorumluluk gibi kavramlara
karsilik gelen olumlu ve olumsuz deneyimleri oldugu goriilmektedir. Ogrenciler, aile
ve okul ortamlarindaki demokratik yasantilari ile ilgili olarak goriislerinin alinmasini
ve karar alma siireglerine katilim gostermelerini dnemsemektedirler. Demokratik
haklarla ilgili olarak en ¢ok s6z hakki ve oy kullanma haklar1 oldugunun
bilincindedirler. Ailede Kkardesler arasinda, okulda &grenciler arasinda esit
davranilmasi gerektigini diisinmektedirler. Ev isleri konusunda is boliimii yaparak
dayanigma gosterdiklerini; ailede anne ve babalarin, okulda ise idarecilerin ve
ogretmenlerin koyduklari kurallara uyarak sorumluluklarini yerine getirdiklerini ifade
etmektedirler. Katilimcilarin ifadelerinden 6rnekler ve yukarida belirtilen kavramlara
karsilik gelen olumlu ve olumsuz deneyimlerine iligkin agiklamalar asagida

sunulmustur.

Katilimcilik: Ogrenciler, ailede ve okulda demokratik yasantilarma iliskin, kendi
goriislerinin alinmasi/alinmamasi, goriislerine saygi duyulmasi/duyulmamasi, karar
alma siireclerinde kararlarinin 0nemsenmesi, istenmeyen kararlarin alinmasi,
O0gretmenin/bagkalarinin karar vermesi, tek kisinin karar vermesi, okulda 6grencilerin
cesitli etkinliklerde gorev almasi gibi deneyimlerden sdz etmistir. Ogrencilerin

ifadelerinden 6rnek alintilar soyledir:
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“Cok basit bir ornek verecegim. Bizim mezuniyetimiz olacak ve dgretmenimiz seyi sordu
mesela hangi miizigi istersiniz diye bir sey sordu. Sinifta ortaklasa karar alacaktik biz
oylamaya sunacaktik. Ogretmenimiz direk kendisi secti (oylamaya sunmus ama sinifta ¢ok
fazla parmak kaldiran olmadigi icin) ve dersten sonra 6gretmenimizle konusmaya gittik. Ben
bunu demokratik bulmuyorum. Sonugta insanlar kendi baskisiyla bir seyleri uygulamaya
calistyor. Ama demokratik olan bir ortamda 6yle bir sey olmaz. Insanlar daha rahat davranir.
Diisiincelerini daha rahathikla ortaya koyar.” O15

“Onemli konularda zaten aile icinde hemen her sey konusulur ve bize de sorulur bu
demokratik. Eve yeni bir sey alinacaksa o da bize sorulur, hep birlikte karar veririz.” O19

“Mesela bir sey yapilacaginda direk kendileri karar verip gitmek isteyenler, gitmek
istemeyenler diye veya yapilsin yapilmasin diye soruyorlar... Gezi olacagi zaman direk form
veriyorlar elimize, nereye gidelim diye sormuyorlar. Ben gidecektim mesela béyle oldugu igin
gitmedim.” O2

“Ogrencilerin sozleri ¢cok dinlenmiyor mesela idare tarafindan.” O8

“Bir etkinlik diizenlenecegi zaman dgretmenler ne tiir bir etkinlik diizenleyelim diye
soruyorlar. Biz de ona gore bazi fikirlerimizi soyliiyoruz. Ona gére etkinlik diizenliyoriar.”
018

“Cesitli 6grencilere ¢esitli yerlerde girev veriyorlar. Herkes bir dalda gérev alabiliyor... Her
ogrencive bir alanda gorev verilebiliyor. Isteyen istedigi gorevi alabiliyor. O konuda da
demokratik buluyorum.” O10

“Ortak karar alinirken herkesin diigiincesini almalarini. Mesela bir balik alindi eve herkese
ismi ne olsun diye soruldu ve bir ortak karar verildi.” O14

“Mesela biz ortaklasa karar alarak ev islerini nasil yapacagimiza karar veriyoruz onu
demokratik bulurum, onun disinda dersleri hep beraber hazirliyoruz daha sonra okul saatleri
falan yemek saatine de beraber karar veriyoruz.” O17

Haklar: Ogrenciler, alint1 drneklerinde de goriildiigii iizere haklarla ilgili olarak soz

hakki ve oy kullanma hakki gibi hususlara deginmistir.

“Stmif baskani segilecek mesela égretmen direk birini segmiyor, segim yapiyorlar.” O2
“Oy kullaniyoruz onu demokratik buluyorum.” O14

“Swnifta baskanlik secimi oldugunda sinif 6gretmenimiz kendi istedigi kisiyi se¢cmigsti. Aslinda
oylamayr yapmist: ama oylamanin disina ¢ikmisti.” O6

“Herkesin soz hakki olmas ...Bir konu olunca bir istek olunca herkesin onu onaylamasi ya da
herkesin séziine bakilmasi.” O3

“Ailede bir karar alinirken herkesin o kararda bir soz hakki olmasini demokratik buluyorum.”
012

Egitlik: Ogrencilerin ailede kardesler arasinda, okulda da diger dgrenciler arasinda esit
davranilip davranilmadigina dair goriisleri s6z konusudur. Bu deneyimler, 6grencilerin
demokratik bulduklar1 ya da bulmadiklar1 yasantilar olarak alintilarda sunulmustur.

>

“Diigtindiigiim zaman mesela bana yapilan bir seyi gidiyorlar kardeslerime de yapryorlar.’
Ol

“Kardegler arasinda ayrimcilik yapmazlar. Herkese esit yaklasirlar.” 020

“Mesela ortaokul baskanlik sec¢imi olmustu. Baskanlik seciminde sadece yedilerden aday
cikarilabilmisti ama ortaokulu kapsayan bir seydi.” 06
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“Mesela gecen sene bizim siniftan bir arkadas biber gazi vardi ¢antasinda sinifta biber gazi
sikt1, koridora vs. yayildi. Cocuk hala ceza almadi ve hala bu okulda okuyor. Bunu demokratik
bulmuyorum.” 010

“Ogrenciler arasinda esit davraniyorlar. Ogretmenler esit bir sekilde soz hakki veriyorlar. Bir
kere veya iki kere kalkani bir daha kaldirmiyor. Esit davranmaya ¢ahigiyorlar.” 020

Dayanisma: Ogrenciler evdeki dayanisma ornegi olarak aile bireyleri arasinda ev
islerinin paylagimina deginmistir.

“Ben kendi odami toplarim, camlart silerim érnek veriyorum evde bir temizlik yapilacag
zaman... Is boliimii var evimizde. Herkesin bir gérevi var. Babam ise gidiyor, annem evi
toparliyor, evi temizliyor. Mesela ben de ders ¢calistyorum.” O8

Sorumluluk: Ogrenciler ailede ve okulda uyulmas: gereken kurallar olduguna, bu

kurallara uyma konusunda sorumluluk aldiklarina deginmislerdir.

“Yonetim bicimi giizel yani ¢ok serbest degil. Herkes istedigini yapamiyor. Ozgiirliigii
kisithyormug gibi geliyor ama tam tersine bence yani égrencilerin hayatim daha giizel
etkiliyor.” O8

“Okulun belli kurallar icerisinde egitim ve yonetiminin siirdiiriilmesi demokratik.” O13

“Annemizin ve babamizin bize yapmamiz veya yapmamamiz gereken seyleri anlatmast gibi.
Aklima bu geliyor. Genelde ailem demokratiktir. ” 013

4.2.4.2. Ogrencilerin Demokrasi Yasantilarinin Etkileri
Ogrenciler ailede ve okuldaki demokratik yasantilarindan yola ¢ikarak demokratik bir
okulda 6grenci olmanin onlart mutlu kildigini, 6zgiir, giivende ve rahat hissetmelerine
yardimct oldugunu ve kararlarinin 6nemsendigini belirtmislerdir. Demokratik
olmayan bir okulda 6grenci olmanin haksizliklar1 ve ayrimciligi beraberinde
getirecegini, okulun kuralsiz olacagini bunun da 6grenci basarisimi diisiirecegini ve
insan iliskilerinin zayiflayacagini ifade etmislerdir. Ogrencilerin ifadelerinden alintilar

asagida sunulmustur:

“Demokratik okulda genel olarak herkesin daha esit ve mutlu olacag bir ortam olmusg olurdu.
Ciinkii insanlarin kendi fikirleri ve kararlari onemli olur boyle bir ortamda. Bu sebepten 6tiirii
de demokratik olmast bence insanlarin mutlulugunu ve kararlarini onemseyen bir okul olmasi
olur. Insanlar da béyle bir ortamdan mutluluk duyarlar. ...Sonug olarak kendi kararlarimizin
onemsenmesi insana bir mutluluk verir ama kesinlikle kendi kararlari onemsenmezse, siirekli
insanlar seni kendi dogrultusunda gétiiriirse bu insanlar: mutsuz eder.” O3

“Insan kendini mutlu hisseder demokratik bir okulda 6grenci olunca. Ciinkii kararlart veren
sadece bir kisi olmamis oluyor, birden fazla kigi karar verince onun daha dogru olduguna

inaniyor insan.” O18
“Demokratik okulda kendini giivende hissediyorsun. Kurallar var yani sonugta.” O8
“Biraz énce dedigim gibi 6grencilerin insan iliskileri biraz kopar zayiflar.” O15

“Demokratik bir okulda ben rahat hissederdim kendimi. Ozgiir hissederdim. Hakkimin
korundugunu ve savunuldugunu hissederdim. Giizel olurdu.” O16
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“Demokratik olmayan bir okulda okumak bence kétiidiir. Ciinkii ayrimcilik olur. Bir 6grenciye
haksizlik yapulir. Digeri kaywrilir.” 020

“Demokratik olmayan bir okulda bence herkesin dersleri diiserdi o zaman... Okuldan
kacmalar artardr.” O8

“Demokratik olmayan bir okulda ben haklarimin dikkate alindigini  hissetmezdim.
Goriislerimin dikkate alinmadigini hissederdim. Herkesin kendine gore karari degil de baska
birinin kararwyla hareket ettigimizi diigiiniirdiim. Yani rahatsiz olurdum ben bu durumdan.”
016

“Demokratik bir okulda ogrenci olmak giizel. Yani demokratik olmasaydi herkese farkl
davranilsaydi o zaman 6grencilerin psikolojisi bozulurdu ve bu yonden ¢cok kétii etkilenirdik.
Yani bu su an iyi bir durum.” O17
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BESINCI BOLUM
V. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Sekizinci sinif 6grencilerinin okul ortamindaki demokrasi algilarini ortaya koymay1
amaglayan bu arastirmanin nicel verileri, Duruhan ve Ersdz (2013) tarafindan
ortaokulda demokrasi algilarin1 belirlemeye yonelik gelistirilen ODAO ile toplanmis
ve analiz edilmistir. Nicel bulgulara gore 6grencilerin okul ortamindaki demokrasi
algilarinin ¢esitli degiskenlere gore nasil farklilagtigi incelenmistir. Arastirmanin nitel
bulgulart ise Ogrencilerin demokrasi algilarina ilisgkin metafor ve kelime
iligkilendirmeleri ile aile ve okul ortamindaki demokrasi yasantilarina iliskin goriis ve

degerlendirmelerini ortaya koymaktadir.

5.1.1. Nicel Bulgulara iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin ilk bulgusu, 6grencilerin okul ortamindaki demokrasi algisina iliskin
ortalama puanlarini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin “Okulda Katilim-Etkinlik”,
“Okulda Haklar ve Gérevler”, “Okulda Oz Degerlendirme” ve “Okulda Vatandashk
Egitimi” alt boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlar, Erséz ve Duruhan’in (2015)
arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Arastirmanin alt boyutlarindan elde
edilen sonuglara gore Ogrencilerin okul yasantilarinda etkinliklere katilimlarinin
yiiksek oldugu, haklarmin ve gorevlerinin farkinda olduklari, 6z degerlendirme
acisindan diger kisilerin kendi davraniglarindan memnun olduklarini diistindiikleri
ayrica Okul ortaminda yiiksek diizeyde vatandashik egitimi aldiklarimi diistindiikleri
sonucu ortaya c¢ikmistir. Buna gore, ogrencilerin okul ortamindaki demokrasi
algilarinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Giilen Morhayim’in (2008) ¢aligmasinda ilk ve
ortadgretim Ogrencilerinin demokratik okullarin temelini olusturan dlgiitlerle ilgili
farkindaliklarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Karatekin ve digerleri (2010)
tarafindan yapilan caligmada, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin demokrasinin
insana sagladigir haklarla ilgili dogru algilara sahip oldugu ancak demokrasinin
nitelikleri ile ilgili baz1 yanlig algilarinin da oldugu tespit edilmistir. Kus’un (2012)
caligmasinda, ilkdgretim dgrencilerinin demokrasi kavramini tam olarak anlamadiklar
ve bazi yanlis algilara sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Ayrica Tirkiye’de
Ogrenim goren Ogrencilerin dlgekteki olumlu ifadeler ile ilgili demokrasi algilarinin

diisiik oldugu, olumsuz ifadelerle ilgili demokrasi algilarinin ise karsilagtirma yapilan
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diger 28 iilkedeki 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
durum, Tiirkiye’deki 6grencilerin genel anlamda olumsuz bir demokrasi algisina sahip
oldugu sonucunu ortaya koymustur. Ogretmen adaylarmin demokratik degerlerinin
cesitli degiskenler acisindan incelendigi Akin ve Ozdemir’in (2009) calismalarinda,
Ogretmen adaylarmin genellikle yliksek demokratik degerlere sahip olduklar
sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Yazici’'nin (2011) sosyal bilgiler 6gretmen
adaylari ile yaptig1 ¢calismada da 6gretmen adaylarinin genel olarak yiiksek diizeyde

demokratik degerlere sahip olduklar1 belirlenmistir.

Diger bulgu ise, sekizinci sinif 6grencilerinin okul ortamindaki demokrasi algilarinin
cinsiyete gore “Okulda Haklar ve Gorevler” alt boyutu hari¢ kiz 6grencilerin lehine
anlamli farklilik oldugu seklindedir. Erséz ve Duruhan’in (2015) arastirmasinda
yalmzca “Okulda Oz Degerlendirme” alt boyutunda, bir baska deyisle dgrencilerin
okul iginde kendi davranislarin1 degerlendirmesinde cinsiyete gore anlamli farklilik
bulunmustur. Bektas Oztaskin ve Igen’in (2015) arastirmasinin sonuglarma gore,
ogrencilerin ODAO’niin tiimiinden elde edilen puan ortalamalarinda cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel acidan anlamli fark bulunmustur. “Okulda Katilim-
Etkinlik” alt boyutu grup ortalama puanlari hari¢ diger tim alt boyutlarin grup
ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli fark bulunmustur. Mevcut
arastirmanin bulgularina benzer sekilde tiim alt boyutlarda kiz dgrencilerin puanlari
erkeklerin puanlardan yiiksektir. Ayni dlgegin kullanildigi Sarigam ve Ozbey’in
(2018) arastirmasinin bulgularina gore ise, kiz 6grencilerin demokrasi algisi puanlari
yiiksek olmakla birlikte istatistiksel olarak anlamli degildir. Dolayisiyla cinsiyete gore
demokrasi algist anlamh farklilik gostermemektedir. Bu durum, 6grencilerin okul
yasantilarindaki demokrasi uygulamalarinda, 6gretmen ve yoneticilerin dgrencilere
olan yaklagimlarinda cinsiyet ayriminin yapilmadigini distindiiklerini ortaya

koymaktadir.

Kaldirim’mn (2005) calismasinin sonuglari, 6grencilerin demokrasi kavramina iligkin
algilarinin siyasi partiler ve 6zgiirliik alt boyutlarinda cinsiyete gore degismedigini;
esitlik ve milli egemenlik alt boyutlarina gore ise, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
gore demokrasiyi daha dogru algiladiklarini gostermektedir. Karatekin ve digerlerinin
(2010) arastirmasinda, kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda demokrasi algisi
acisindan kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kus’un (2012) arastirmasinin sonuglaria gore, kiz 6grencilerin demokrasi algilarinin
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erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Yilmaz’in (2013)
ilkogretim ogrencilerinin vatandaslik egitimi ile ilgili temel kavramlara iligkin
algilarini ortaya koymak amaciyla yaptigi ¢alismada, cinsiyet degiskeninin demokrasi
kavramini da iginde barindiran vatandaghik egitimi kavramlarina iliskin algilarim
kismen etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore

sorumluluk duygularinin ve bilincinin daha gelismis oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin genel anlamdaki demokrasi algilarini ortaya koyan diger bir ¢alisma olan
Akan (2011) tarafindan lise son sinif 6grencileri ile yapilan ¢alismada, genel olarak
cinsiyet degiskeni ile demokrasi bilinci arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.
Ciftei’nin (2013) calismasinda, yedinci sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlar1 ile demokrasi kavramina iliskin algilar1 arasinda cinsiyetleri
acisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Benzer sekilde Atalay Kabasakal ve
digerlerinin (2015) yaptig1 ¢alismada, lise 6grencilerinin demokratik okul kiiltiirii
algilarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi ortaya konmustur. Ogretmen
adaylari ile yapilan Akin ve Ozdemir’in (2009) ¢alismalarinda, 6gretmen adaylarinin
demokratik degerleri cinsiyet degiskenine gore egitim hakki alt boyutunda
farklilasmazken, dayanisma ve 6zgiirliik alt boyutlarinda kadin 6gretmen adaylar
lehine anlamli bir fark bulunmustur. Yazici’nin (2011) Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylar ile yaptig1 calismada ise, cinsiyet degiskenine gbre dgretmen adaylarinin

demokratik degerlere sahip olmalar1 agisindan anlamli fark bulunmamastir.

Arastirmanin bir diger bulgusuna gore, 6grencilerin okul ortamindaki demokrasi
algilart literatiirdeki pek ¢ok ¢alismanin aksine anne egitim diizeyine gore Olcegin
tamaminda ve tiim alt boyutlarda anlamli farklilik gostermezken baba egitim diizeyi
degiskenine gore sadece okulda 6z degerlendirme alt boyutunda okuryazar olmayan
babalar ile {liniversite mezunu babalar arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ers6z ve Duruhan (2015) arastirmalarinda, okuldaki haklar1 ve gorevler
konusunda, annesi lise mezunu olan Ggrencilerin annesi okuma-yazma bilmeyen
Ogrencilere gore daha bilingli olduklari; babasi yiiksek lisans mezunu olan
ogrencilerin, babasi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilere gore daha duyarl
olduklart sonucuna ulagmistir. Kaldirirm’in (2005) c¢aligmasinda, 6grencilerin
demokrasi algilarin1 etkileyen en 6nemli faktdriin anne ve babanin egitim diizeyi
oldugu ortaya ¢ikmistir. Uygulanan anketin tiim alt boyutlarinin toplam puanlarma

gore, anne ve babanin egitim diizeyi arttik¢ca dgrencilerin demokrasi algisinda anlamli
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farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Perliger, Canetti-Nisim ve Pedahzur’un (2006)
caligmalarinda, babalar1 yiiksek egitimli olan dgrencilerin sinif iklimi algilarinin daha
demokratik oldugu sonucuna ulasilmistir. Karatekin ve digerlerinin (2010)
arastirmasinda, 6grencilerin anne ve baba egitim diizeyine gore demokrasi algilarinda
genel olarak anne baba egitim diizeyi yliksek 6grenciler lehine anlamli farklilik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Kus (2012) arastirmasinda, ilkogretim 6grencilerinin demokrasi
algis1 6l¢eginin tamamina ve tiim alt boyutlarina ait puanlarinin anne ve baba egitim
diizeyi yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagmistir.
Sonuglar, anne baba egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin demokrasi algilarinin daha
yiiksek oldugu seklinde yorumlanmistir. Lise 6grencileri ile yapilan Akan’in (2011)
arastirmasinda, baba egitim diizeyi farkli olan 6grencilerin puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi goriilmistir. Benzer sekilde Atalay
Kabasakal ve digerlerinin (2015) ¢aligmasinda, lise 6grencilerinin demokratik okul
kiiltiirsi algilarinin anne egitim diizeyine gore farklilastigi, ancak baba egitim diizeyine
gore farklilagmadigi sonucuna ulasilmistir. Yazici’nin (2011) sosyal bilgiler 6gretmen
adaylar ile yaptig1 ¢alismada ise, demokratik degerlere sahip olma agisindan anne
egitim diizeyi degiskenine gore anlamli bir fark bulunmazken, baba egitim diizeyine
gore anlamli bir fark bulundugu sonucuna ulasilmistir. Flanagan, Gallay, Gill, Gallay
ve Nti’nin (2005) arastirmalarinda, ebeveyn egitiminin ergenlerin demokrasiyi dogru
tanimlama becerileriyle olumlu yonde iligkili oldugu; evde demokrasi ile ilgili giincel
olaylarin tartisildigi, paylasildig: ailelere sahip 68rencilerin, demokrasiyi daha dogru
tanimladiklari goriilmiistiir. Yine ayni arastirmaya gore ebeveyn egitiminin, ergenlerin
demokrasi hakkindaki bilgileri tizerindeki etkileri, sadece evdeki deneyimlerini degil,
aynt zamanda daha egitimli aileler tarafindan sunulan -6rnegin c¢esitli bilgi
kaynaklarma ulasma imkanlar1 gibi- diger 6grenme firsatlarin1 da yansitmaktadir.
Cesitli arastirmalarin sonuglari, anne ve baba egitim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
demokrasi algilarinin genel anlamda ytiksek oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada
literatiirdeki pek ¢ok aragtirma sonucundan farkli olarak anne egitim diizeyine gore
ogrencilerin okul ortamindaki demokrasi algilarinda anlamli farklilik bulunmayisi,
egitim diizeyi diisiik annelerin de 6zellikle ailede verilen demokrasi egitimi konusunda

daha bilingli ve tutarh bir tutum sergilemeye basladiklarini diistindiirmektedir.

Bir diger bulgu, anne ve baba meslegine gore 6grencilerin okul ortamindaki demokrasi

algilarinin anlamli farklilik gdstermedigi seklindedir. Ers6z ve Duruhan’in (2015)
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arastirmasinda, 6grencilerin puanlart arasinda okulda katilim-etkinlik alt boyutunda,
annenin ¢aligma durumuna goére anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Annesi
ev hanimi olan 6grencilerin okuldaki etkinliklere katilim gosterme agisindan daha aktif
oldugu, ¢alisan annelerin ¢ocuklarinin digerlerine gore katilim beklentilerinin daha
yiikksek oldugu i¢in 6l¢ekte daha diisiikk puanlar verdikleri goriilmiistiir. Annenin
calisma durumu degiskeni bakimindan diger alt boyutlarda anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu calismada, anne ve baba mesledi degiskeni 6grencilerin okul

ortamindaki demokrasiyi algilamalarinda belirleyici olmamustir.

Diger bir bulguya gore, dgrencilerin kardes sayisi degiskeni ile okul ortamindaki
demokrasi algilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sonucun literatiirdeki
calismalarla benzer oldugu sdylenebilir. Atalay Kabasakal ve digerlerinin (2015)
calismasinda, lise 6grencilerinin demokratik okul kiiltiirii algilarinin kardes sayisi
degiskenine gore, 1 ve 2 kardesi olan 6grencilerin Olgek puanlarinin 2’den fazla
kardesi olan 6grencilerin 6l¢ek puanlarindan daha yiiksek olmasina ragmen anlaml
bir farkin olmadigi goriilmektedir. Benzer sekilde, dokuz ve onuncu smif
Ogrencileriyle yliriittigli arastirmasinda Isikgdz (2016) de kardes sayisina gore
ogrencilerin okuldaki demokratik okul kiiltiirii algilarinda anlamli farklilik olmadigi
sonucuna ulagmistir. Yazicr’nin (2011) sosyal bilgiler 6gretmen adaylar ile yaptig
calismada da kardes sayisina gore anlamli farklilik bulunmamistir. Bu sonuglar, ailede
anne ve babalar tarafindan kardeslere yonelik sergilenen demokratik tutum ve
davraniglarin, 6grencilerin okul ortamindaki demokrasi algilarinda kardes sayisina

gore farkli bir algiya yol agmadigini géstermektedir.

Arastirmanin bir diger bulgusu, 6grencilerin okul ortamindaki demokrasi algilarinin
ailede karar verme durumuna goére farklilik gosterip gostermedigini ortaya
koymaktadir. Tiim alt boyutlarda ve toplam puanlarda “ailede karar1 ortaklasa veririz”
diyen 6grencilerin puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Alt boyutlara gore
incelendiginde ise, okulda haklar ve gorevler alt boyutunda “ailede karar1 annem alir”
ve “ailede karar1 annem ve babam alir” diyenler ile “ailede karar1 ortaklasa aliriz”
diyen Ogrencilerin okul ortamindaki demokrasi algilar1 arasinda anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir. “Ailede karar1 ortaklasa aliriz” diyen 6grencilerin okulda haklar
ve gorevler alt boyutundan daha yiiksek puan aldig1 sonucuna ulasilmistir. Okulda 6z
degerlendirme ve okulda vatandaslik egitimi alt boyutlarinda ve toplam puanda ise

“ailede karar1 annem alir” diyenler ile “ailede karar1 ortaklasa aliriz” diyen 6grenciler
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arasinda ve “ailede karar1 annem ve babam alir” diyenler ile “ailede karar1 ortaklasa
veririz” diyen 6grencilerin puanlar arasinda anlamlhi farklilik bulunmustur. Bal ve
Yigittir (2013), ¢alismalarinda benzer olarak 6grencilerin ¢gogunlugunun ailede kendi
gorlslerinin  alinmasim1  demokrasiye bir 6rnek olarak gosterdiklerini ortaya
koymustur. Dolayistyla 6grencilerin aile ortaminda karar siireclerine dahil olmasi,
demokratik bir aile ortamini1 deneyimlemelerinde etkili olmakta, boylece 6grenciler
katilim gosterme, sorumluluk alma ve ortaklasa karar alma gibi davranislar

demokratik davranig olarak benimseyebilmektedir.

Ailenin ortalama aylik geliri degiskenine iliskin bulgular ise okulda haklar ve gorevler
alt boyutunda aylik geliri 0-2020 TL olanlar ile 8001 TL ve {izeri olanlar arasinda
anlamli farklilik oldugunu gostermektedir. Ayrica okulda 6z degerlendirme alt
boyutunda aylik geliri 0-2020 TL olanlar ile 8001 TL ve {izeri olanlar arasinda ve aylik
geliri 0-2020 TL olanlar ile 2021- 4000 TL olanlar arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Aynit 6l¢egin kullanildigi Ers6z ve Duruhan’in (2015) ¢alismasinda,
okulda katilim-etkinlik alt boyutunda aylik geliri 2000-4000 TL olan 6grencilerin,
aylik geliri 4000 TL ve {izeri olan dgrencilere gore daha fazla puan aldigi, okulda
haklar ve gorevler alt boyutunda, aylik geliri 2000-4000 TL olan 6grencilerin, aylik
geliri 1000 TL'den az olan 6grencilere gore daha yiliksek puan aldig: tespit edilmistir.
Diger alt boyutlarda ise istatistiksel olarak anlamli fark ortaya ¢ikmamistir. Karatekin
ve digerlerinin (2010) arastirmasinda, ogrencilerin demokrasi algilarinin aylik gelir
durumuna gore farklilastigi sonucuna ulagilmistir. Gelir seviyesi en yiiksek olan
ogrencilerin demokrasi algisi1 6lgeginden aldiklar1 puan ortalamalarinin da en yiiksek
oldugu goriilmektedir. Buna gore, gelir seviyesi en yiiksek olan 6grencilerin
demokratik degerleri daha dogru algiladiklar1 sdylenebilir. Kus’un (2012)
caligmasinda, ilkogretim 6grencilerinin demokrasi algis1 dlgeginin tiim alt boyutlarina
ve tamamina ait puanlar ailenin aylik gelir durumu degiskenine gore geliri yiiksek
olan ogrenciler lehine anlamli farklilik gostermektedir. Atalay Kabasakal ve
digerlerinin (2015) calismasinda, lise 6grencilerinin demokratik okul kiiltiirii algisinin,
ailenin aylik gelir diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklik gosterdigi sonucuna
ulasilmigtir. Gruplara ait ortalama 6l¢ek puanlari incelendiginde, iist gelir diizeyinde
olan 6grencilerin, alt gelir diizeyinde olan Ogrencilere gére okul ortamlarini daha
demokratik olarak algiladiklart sdylenebilir. Kaldirim’in  (2005) okullarin

sosyoekonomik diizeyi degiskeni ile 6grencilerin demokrasi kavramina iligkin algilar
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arasindaki iliskiyi incelendigi ¢alismasinin sonuglarina gore; esitlik, siyasi partiler ve
Ozgiirliik alt boyutlarinda anlamli bir fark olmadigi, milli egemenlik alt boyutunda ise
st sosyoekonomik diizey okul 6grencilerinin demokrasi kavramini daha dogru
algiladig goriilmistiir. Akan’in (2011) arastirmasinda ise, aylik gelir diizeyi farklh
olan lise ogrencilerinin demokrasi bilinci agisindan puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark olmadig1 goriilmiistiir. Akin ve Ozdemir’in (2009)
caligmalarinda, 6gretmen adaylarinin demokratik degerlerinin aylik ortalama harcama
miktarina gore farklilasmadigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Yazici’nmin (2011)
sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile yaptig1 calismada, gelir diizeyi degiskenine gore
anlamli fark bulunmamistir. Gortildiigi tizere, pek ¢ok arastirmada demokrasi algisi
acisindan gelir diizeyi yiiksek ailelere sahip 6grenciler lehine anlamli bir fark ortaya
¢ikarken bazi arastirmalarda ailenin gelir diizeyi anlaml farkliliga neden olmamustir.
Bu sonuglar, yiiksek gelir diizeyine ve bunun getirdigi ¢esitli imkanlara sahip olan
ogrencilerin demokrasi algilarmin yiiksek oldugunu ancak gelir diizeyi degiskeninin

tek bagina yeterli ve etkili olamayabilecegini géstermektedir.

Bir diger bulgu ise okulda sanat, spor vb. cesitli faaliyetlerde aktif gorev alan
ogrencilerle gorev almayan 6grencilerin demokrasi algilarinin farklilagtigini ortaya
koymaktadir. Faaliyetlere katilan &grencilerin puan ortalamalarinin katilmayanlara
kiyasla daha yiiksek oldugu, okulda haklar ve gorevler ve okulda 6z degerlendirme alt
boyutlarinda ve toplam puanda okuldaki faaliyetlere aktif katilanlar ile katilmayanlar
arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Vieno ve digerleri (2005) etkinlik
diizenlemeye katilimi1 bir demokratik okul uygulamasi olarak degerlendirmekte,
demokratik okul iklimi algisi1 ve okulda topluluk duygusunun olugsmasinda 6nemli rol
oynadigini belirtmektedir. Akin ve Ozdemir’in (2009) g¢alismalarinda, &gretmen
adaylarimin demokratik degerlerinin sivil toplum kuruluslarina {iyelik degiskenine
gore, sivil toplum kuruslarina {iye olanlar lehine tiim alt boyutlarda anlamli bir sekilde
farklilastig1 goriilmiistiir. Doganay ve Sari’nin (2009) calismalarinda ise, vatandaglik
algis1 agisindan okuldaki sosyal kuliiplerde gorev alan ve almayan dgrencilerin puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadi§1 goriilmiistiir. ilkdgretim dgrencilerinin
genel anlamdaki demokrasi algilarinin incelendigi Kus’un (2012) calismasinda da
okulda aktif gorev alma degiskenine gore demokrasi algisi Ol¢eginin tiim alt
boyutlarinda ve toplam puanlara gére anlamli farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Arastirma sonuglart, ilgili literatiirle uyumlu olarak okuldaki gesitli etkinliklere aktif
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katilim gosteren dgrencilerin okul ortamindaki demokrasi algilariin yiliksek oldugunu
ancak Ogrencilerin demokrasi algilar1 tizerinde tek basina yeterli olmadigini ortaya

koymaktadir.

5.1.2. Nitel Bulgulara iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin nitel bulgular, 6grencilerin okuldaki deneyimleri dogrultusunda
demokrasiye iligkin algilarim1 ortaya koymak i¢in kullandiklar1 metaforlarda
demokrasi kavramini; terazi, agag, hayat, insan, resim tablosu ve kus gibi nesnelere
benzettiklerini ve benzetme gerekgelerinde esitlik, adalet, se¢im gibi kavramlar1 6ne
cikardiklarmi gostermistir. Ogrencilerin demokrasiyi anlatirken sectikleri renklere
bakildiginda, basta kirmiz1 olmak {izere; yesil, siyah-beyaz, gri, beyaz ve mavi gibi
renklerin 6ne ¢iktig1r ve bu renkleri ifade etme gerekgelerinin 6zgiirliikk, ¢cogulculuk,
farkliliklara sayg1 ve esitlik gibi kavramlara isaret ettigi goriilmektedir. Ogrencilerin
kullandiklar1 kelime iligskilendirmelerinde, demokrasi ile ilgili kullandiklar
metaforlarda anlatmak istediklerine benzer sekilde; esitlik, adalet, se¢cim ve ortak karar

gibi kavramlari 6ne ¢ikardiklar1 belirlenmistir.

Ortaokul yedinci ve sekizinci sinif 6grencileri ile yapilan caligmalardan Giirbiiz ve
Gilindiiz’lin (2011) arastirmasinda, 6grencilerin demokrasinin unsurlari igerisinde en
cok “Ozgiirlik” kavramina iligkin ifadelere katildiklari, katilimlarinin en az oldugu
kavramin ise “demokrasi egitimi” oldugu goriilmiistiir. Diindar (2012) ¢aligmasinda
Ogrencilerin kullandigi metaforlarda; kurallar, birlikte yasama, esitligin sembolii
kategorilerine ulasmistir. En ¢ok tercih edilen metafor gokkusagi olup, farkliliklarin
bir arada olmasi yoniiyle aciklanmistir. Bu arastirmaya benzer sekilde, Sadik ve
Sari’nin (2012) ¢alismasinda, d6grencilerin demokrasiyi daha ¢ok esitlik, 6zgiirliik ve
adalet kavramlariyla es anlamli bir yonetim bi¢imi olarak algiladiklar1 gériilmiistiir.
Karatekin ve Elvan’in (2016) arastirmasinda, 6grencilerin zihinlerinde demokrasi
kavramiyla ilgili hiyerarsik bir yapinin oldugu, demokrasiyi daha ¢ok insan haklari,
hukuk, devlet ve devlet yonetimi gibi kavramlarla iligkilendirdikleri; Atatiirk ve
ilkeleri, vatandaslik ve deger gibi kavramlarla ise daha az iliskilendirdikleri

goriilmiistiir.

Ortaokul ogrencilerinin yani1 sira Ogretmen adaylari ile yapilan calismalar da
mevcuttur. Gomleksiz ve digerlerinin (2012) sosyal bilgiler 6gretmen adaylar ile

yaptiklar1 arastirma sonucunda; esitlik/6zgiirliik, cesitliligi barindirma, kargasa ve
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zayiflik, gereklilik ile ulagilamama gibi bes ayr1 kavramsal kategori elde edilmistir.
Yagan Giider ve Yildirim’m (2014) okul oncesi 6gretmen adaylari ile yaptiklar
caligmada demokrasi kavramina iliskin; ozgiirliilk, farkli disiincelerin bir arada
bulunmasi, isbirligi, yasamsal Onem tasimasi, esitlik-adalet, inisiyatife bagh
degisebilme, imkansizlik gibi dokuz farkli kategori ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmaya
benzer sekilde, 6gretmen adaylari en fazla esitlik- adalet kategorisinde metafor
olusturmuslar, en sik tekrarlanan metafor ise terazi olmustur. Demokrasi kavraminin
en ¢ok iilke yonetimi ve siyaset boyutu ile ele alindig1 sonucuna ulagilmistir. Kartal ve
digerlerinin (2018) calismalarinda, Tiirkiye ve Polonya’da 6grenim goéren sinif
Ogretmeni adaylar1 arasinda demokrasi algist acisindan en temel benzerligin,
“Ozglirliik” kavraminda oldugu, her iki grupta da “vatandas/insanlar” unsurunun 6n
plana c¢iktig1 goriilmektedir. Her iki grupta one c¢ikarilan kavramsal farkliliklara
bakildiginda ise, Tiirkiye’deki Ogretmen adaylarinin “esitlik” ilkesini 6n plana
cikardiklari, Polonya’daki 0gretmen adaylarinin ise “anayasa/kurallar” ilkesini 6n

plana c¢ikardiklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin aile ve okuldaki demokratik yasantilarina iliskin ortaya ¢ikan olumlu ve
olumsuz algilari; katilimcilik, haklar, esitlik, dayanisma ve sorumluluk kavramlarini
one c¢ikarirken demokrasi yasantilariin etkilerine iliskin algilari; mutluluk, giiven,
ozgiirliik, onemsenme, rahatlik, haksizlik, ayrimcilik, basarisizlik ve insan iliskilerinin
zayiflamasi kavramlarini 6ne ¢ikarmistir. Bu kavramlarin bityiik gogunlugu literatiirde
de vurgulandigi tizere demokrasinin igerdigi temel kavramlar arasinda oldugundan
ogrencilerin dogru bir demokrasi algisina sahip olduklari sdylenebilir. Ailede
kararlarin ortak alinmasi, &grencilerin goriislerinin alinmasi, kardeslere esit
davranilmasi ve aile i¢indeki igboliimii ve dayanisma gibi deneyimler dgrencilerde
demokratik davranmaya iliskin bir 6grenme olarak dikkat ¢cekmektedir. Ailede bu
demokratik yasantilara sahip Ogrenciler okulda da benzer davranmislart gérmeyi
beklemektedir. Benzer sekilde Bal ve Yigittir’in (2013) calismalarinda, 6grencilerin
cogunlugunun ailede kendi goriislerinin alinmasini1 ve okulda baskanlik se¢imlerini

demokrasi uygulamalarina 6rnek olarak verdikleri goriilmiistiir.

Ozellikle esitlik ve hak ile ilgili deneyimlerine bakildiginda dgrencilerin siklikla
okulda yapilan segimlerden s6z ettigi goriilmektedir. Bu durum uygulamadan
kaldirilmig olan DEOMP’nin 6grencilere bir se¢im etkinligi yasatmasi ve oy kullanma

hakkin1 kullanmalarin1 saglamasi bakimindan oldukca etkili bir deneyim oldugunu
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diisindirmektedir. Kurumsallagsmis okul demokrasisi uygulamasinin en belirgin
ornegi, 6grenci katilimini saglayan yapilar olusturmalart yoniiyle birgok iilkede var
olan 6grenci meclisleridir (BM, 1989). Okul meclisleri, vatandagligin miifredatin yasal
bir pargasi haline getirilmesinin bir yolu olarak orta 6gretim diizeyindeki okullarda
“vatandaslig1” tesvik etmek i¢in uygun bir arag olarak goriilmektedir (Cotmore, 2004).
Ayrica 6grenci meclisleri, okullarda se¢im prosediirlerinin ve resmi bir temsiliyetin
deneyimlenmesi ve ogrencilerin karar alma siirecine katilimlarini saglayan resmi bir
secenck sunmaktadir (Solhaug, 2018). Okulda yapilan segimlerde segim siirecinin bir
pargast olmak Ogrencilere demokratik bir hak olarak okul yoOnetimine katilma
deneyimi de sunmaktadir. Saha ve Print’in (2010) aragtirmalarinda, okul segimlerinde
oy vermenin bir yetiskin olarak oy vermeye hazir hissetme ve vatandas olarak iilkedeki
secimlerde oy vermeye kararli olmakla iliskili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun
yaninda, oy kullanma ve aday belirleme siirecindeki ogretmenlerin ve okul
idarecilerinin gosterdigi adaletli ya da adaletsiz tutumlar Ggrencilerin okulu
demokratik algilamalarinda etkili olmustur. Lenzi ve digerlerinin (2014) arastirma
sonuclarina gore, yliksek diizeyde demokratik okul iklimi, daha yiiksek diizeyde
vatandaslik sorumlulugu ile iligkili bulunmustur. Vatandaslikla ilgili tartismalarin ve
okulda algilanan adaletin bu iliskiyi ortaya g¢ikardigi sonucuna ulagilmistir. Crick
(1998) calismasinda, soyut bir kavram olan demokrasinin okulda se¢imler organize
edilerek, Ogrencileri karar alma siireglerine katarak ve oOzellikle okul &grenci
meclislerini aktif hale getirerek stirekli tekrar eden etkinlikler ve yasantilar yoluyla
Ogretilebilecegini belirtmistir. GOomleksiz ve digerlerinin (2010) arastirmasinin
sonuglarina gore hem ogretmenlerin hem de 6grencilerin okul &grenci meclisi
uygulamalarint olumlu, yararli ve etkili bulduklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde Bilge
ve Akbaba’nin (2014) calismalarinda, yonetici, 6gretmen ve 6grencilerin DEOMP nin
amaglart ile ilgili olumlu goriislere sahip olduklart ve okul yonetimi tarafindan
alinacak her tiirlii karara 6grencilerin etkin katilimlarinin saglanmasi gerektigi gibi
sonuglara ulasilmigtir. Vieno ve digerlerinin (2005) ¢alismalari da okul topluluk
duygusunun olugmasinda ogrencilerin kural koymaya ve etkinlik diizenlemeye
katilimi gibi demokratik okul uygulamalarinin oynadigi roliin son derece 6nemli

oldugunu gostermektedir.

Nitel bulgular, smif iginde 6gretmenin s6z hakki verirken esit davranmasinin da

ogrencide demokratik bir ortamda Ogrenim gordiigii algisini1 yarattifini ortaya

103



koymaktadir. Okulda demokratik bir atmosfer yaratmanin potansiyel olarak en
kapsamli yolu, sinifta demokratik bir kiiltiir yaratmaktir. Olumlu, elverisli bir sinif
kiltiirii, demokratik vatandaslhik egitimi i¢in 6nemli bir faktordiir ¢iinkii belirli bir
diizeyde, Ogrencilerin  demokratik  becerilerini  deneyimleyebilecekleri  ve
uygulayabilecekleri bir giiven atmosferi olusturur (Print ve digerleri, 2002).
Demokratik sinif iklimi, demokratik tutumlarin i¢sellestirilmesi agisindan ¢ok énemli
bir etkiye sahiptir. Bu tarz sinif ortamlari, 6grencilerin demokratik degerlerin ve
uygulamalarin avantajlarini anlamalarina yardimci olmakta ve demokratik anlayisi
benimseme firsati vermektedir (Hahn, 1999; Perliger ve digerleri, 2006). Sadik ve
Sari’nin (2012) calismasinda, Ogrencilerin demokrasiyi igsellestirebilmeleri igin
demokrasinin smifta ve okulda uygulanmasinin, demokrasinin ne oldugu hakkinda
bilgi vermek yerine demokratik davranis ve beceriler kazanmaya énem verilmesinin
ve Ogrencilerin gergekten rol alacaklari aktif 6grenme ortamlari olusturulmasinin
Oonemi vurgulanmaktadir. Giindogdu’nun (2001) c¢alismasinda yer alan 6gretmenler
ogrencilere verdikleri demokrasi egitiminde, saygi ve sevgiyi 6gretmeye, barig egitimi
vermeye, karakter egitimine, Ogrencilerin se¢imlere katilmalarina, smif ve okul
kurallarina uymalarini saglamaya ve sorumluluklarini yerine getirmeye 6nem vermeye
calistiklarini ifade etmislerdir. Ayrica sinif igerisinde daha ¢ok tartisma, beyin firtinasi,
drama gibi 6grencilerin aktif katilimini saglayan yontem ve tekniklere yer verdikleri

ve bunlarin yaninda okulda sosyal etkinliklere 6nem verdikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin demokrasi yasantilarinin etkilerine iliskin algilarinda 6zellikle okul
ortamindaki demokrasi yasantilarin1 6ne ¢ikardiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler kendi
fikirlerinin ve kararlarinin 6nemsendigi bir okul ortamini demokratik bulduklarini,
bdyle bir okul ortaminda kendilerini mutlu, giivende, rahat ve 6zgiir hissettiklerini
ifade etmislerdir. Demokratik olmayan bir okul ortaminda ise insan iligkilerinin
zayiflayacagini, haksizliga ve ayrimciliga ugrayacaklarini, basarinin diisecegini ve
okuldan kagmalarin artacagimi diisiindiiklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde, Vieno
ve digerlerinin (2005) c¢alismalarinda 6grencilerin demokratik bir okul ortaminda
ogrenci olmay1 huzur verici, 6zgiir ve giivende hissettirici bulmalar1 demokrasinin ve
demokratik vatandas yetistirmenin 6nemini ortaya koymaktadir. Simoé ve digerlerinin
(2016) aragtirmalarinda, demokratik bir okul ortami olusturulmasi sonucunda,

ogrencilerin okulda kendilerini giivende ve rahat hissettigi, fikirlerini ifade edebildigi
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goriilmiistiir. To’nun (2011) arastirmasinda, demokratik aile ve okul ortam1 ergenlerin

psikolojik iyi olusu ile iligkili bulunmustur.

Okulda demokrasi uygulamalarinin tam olarak hayata gecirilemedigini ve okul
demokrasisi Oniinde bazi engellerin oldugunu gosteren calismalar da mevcuttur.
Balake ve digerlerinin (2003) arastirmalarinda, Ogretmenlerin ders planlarinda
demokrasiyi de i¢inde barindiran vatandaslik konusundaki temel kavramlara
cogunlukla yer verdikleri, buna karsin okullarda Ogrencinin demokrasiyi
yasayabilecegi yeterli bir ortam olusturamadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bunun sonucu
olarak, 6grencilerin demokrasinin ilkelerini teorik olarak bilmelerine karsin bu ilkeleri
yasamlarinda uygulayamadiklart belirlenmistir. Thornberg ve Elvstrand (2012)
tarafindan yapilan diger bir arastirmada ise siireksizlik, okul ve O0gretmenin giicii
sonucunda bilingli demokratik katilimdan ziyade otoriteye uyumun tesvik edilmesi ve
Ogrenci itaati orlintiisii, 6gretmene giice dayali bir giiven duyma, ¢ocuklarin seslerini
bastirmada okul siirecleri ve 6gretmenler tarafindan yapilan adaletsiz tutarsizliklar gibi

okul demokrasisini engelleyen sinirlamalarin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sonu¢ olarak, arastirmanin nicel bulgularina gdre Ogrenciler genel olarak okul
yasantilarinda etkinliklere katilimlarinin yiiksek oldugunu, haklarinin ve gorevlerinin
farkinda olduklarini, 6z degerlendirme anlaminda okuldaki diger kisilerin kendi
davraniglarindan memnun olduklarini ayrica okulda yiiksek diizeyde vatandaslik
egitimi aldiklarin1 diistinmektedirler. Bu durum o&grencilerin okul ortamindaki
demokrasi algilarinin genel anlamda yiiksek oldugu seklinde yorumlanmustir.
Arastirmanin nitel bulgularinda, 6grencilerin okul ortamindaki demokrasi algilarina
iliskin metafor ve kelime iliskilendirmelerinde; esitlik, adalet, se¢im ve ortak karar
gibi kavramlar1 6ne cikardiklari, 6grencilerin aile ve okul ortamindaki demokrasi
yasantilar1 algilarinda; katilimcilik, haklar, esitlik, dayamisma ve sorumluluk
kavramlarinin 6ne ciktigi, 6grencilerin demokrasi yasantilarinin etkilerine iliskin
algilarinda ise; mutluluk, giiven, 6zgiirlilk, 6nemsenme, rahatlik, haksizlik, ayrimcilik,
basarisizlik ve insan iligkilerinin zayiflamasi gibi olumlu ve olumsuz kavramlarin 6ne
ciktig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin demokrasinin temel kavramlarina iliskin pek ¢ok
kavrama deginmis olmalar1 dogru bir demokrasi algisina sahip olduklarim
gostermektedir. Bu sonucglara goére, arastirmanin nicel ve nitel bulgularinin genel

anlamda birbiri ile uyumlu ve birbirinin destekleyicisi oldugu sdylenebilir.
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5.2. Oneriler

Demokrasi, giiniimiiz diinyasinda en ¢ok kabul géren bir yonetim anlayis1 ve daha
genis anlami ile bir yasama big¢imidir. Demokrasiyi yasatabilmek, siirekli hale
getirebilmek ve demokratik bir toplum diizeni olusturabilmek ise demokrasiyi
benimsemis ve yasama bi¢imine doniistiirmiis vatandaglarla miimkiindiir. Demokratik
bireyler, oncelikle ailede ve devaminda okulda alacaklar1 teorik ve uygulamali bir
demokrasi egitimi ile yetistirilebilir. Ozellikle okulda, 6grencilerin demokrasiyi
igsellestirebilmeleri i¢in bazi derslerde demokrasinin teorik bilgisinin 6gretilmesinin
yani sira demokrasinin ilke ve degerlerinin yasatildigi, 6grencilerin aktif katilimlarinin
tesvik edildigi demokratik egitim ortamlarina ihtiyag vardir. Ancak bdyle ortamlarda
yetisen bireyler belli bir demokrasi algisina sahip, demokratik ilke ve degerleri
benimsemis, demokratik tutum ve davranislar gelistirmis vatandaslardan olusan bir

toplum diizeni meydana getirebilirler.

Bu dogrultuda, arastirmanin ortaya koydugu sonuglardan da yola ¢ikarak yiiksek
diizeyde ve olumlu demokrasi algisina sahip bireyler yetistirebilmek icin asagidaki

Oneriler getirilmistir.

1- Toplumsal yasamda bireylerin demokrasiye iliskin ilk algilar1 ve tutumlari
ailede sekillenmeye baslamaktadir. Bu nedenle 6zellikle anne ve babalarin
evde demokratik bir tutuma sahip olmalari, aile bireylerine kars
demokratik davranislar sergilemeleri ve genel anlamda demokrasinin
yasatildig1 bir ev ortami olusturmalar biiyiikk 6nem tasimaktadir. Ilgili
kurum ve kuruluslarin destegiyle ozellikle anne ve babalarin ailede
verilecek demokrasi egitimi konusunda daha bilingli olmalarmi

saglayabilecek egitimler diizenlenebilir.

2- Aileden sonra programli ve etkili bir demokrasi egitiminin verilebilecegi
en onemli ortam okuldur. Bu nedenle okullar, 6grencilere sinif igerisinde
demokrasinin teorik olarak 6gretildigi egitim kurumlari olarak kalmamali,
smif i¢inde ve disinda demokrasinin ilke ve degerlerinin yasatilarak
benimsetildigi egitim ortamlar1 olma amaci tagimalidir. Okulda
diizenlenen her tiirlii etkinlik ve karar verme stireglerine 6grencilerin aktif

katilim gostermelerine olanak sunulmali ve desteklenmelidir.
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3-

Okul idarecileri, okul toplulugunu ilgilendiren tiim kararlarda basta
ogretmenler olmak {izere tiim okul personelinin, 6grencilerin ve velilerin
goriislerini alarak onlar1 karar alma siireclerine dahil etmeli boylece tiim

paydaslarin okul yonetimine katki sunmasini saglamalidirlar.

Ogretmenler, Ogrencilerin  kisisel —gelisimlerini ~ destekleyebilmek,
sosyallesmelerini saglamak ve onlara demokrasinin ilke ve degerlerini
benimsetebilmek i¢in sinif i¢inde ve disinda 6grenci merkezli ve onlarin
aktif katilimina dayali yontem ve teknikler kullanmali, onlara gesitli gérev
ve sorumluluklar yiikleyerek teorik ve uygulamali bir demokrasi egitimi

vermelidirler.

Okul idarecileri ve 6gretmenler, 6grencilerin kendilerini okulun bir tiyesi
olarak saygin ve degerli hissetmelerini ve okula karsi aidiyet duygusu
gelistirebilmelerini saglamak amaciyla tiim 6grencilere karsi esit ve adil bir

tutum sergilemelidirler.

Kisa bir siire Once uygulamadan kaldirllan DEOMP veya benzer
uygulamalar igeren demokrasi egitimi projeleri, gelecegin etkin
vatandaslari olacak 6grencilere okul ortaminda gergek bir se¢im deneyimi
yasatmasi, oy kullanma aligkanligr kazandirmasi ve 6grenci katiliminm
tesvik eden olanaklar sunarak okul demokrasisini gii¢lendirici bir rol
oynamas1 bakimindan tekrar uygulamaya konmali, eksik veya aksayan

yonleri varsa zaman iginde diizeltilerek kalici hale getirilmelidir.

Demokrasi ile ilgili iinite, konu ve kazanimlar icermesi bakimindan
ortaokul besinci, altinct ve yedinci simif Sosyal Bilgiler ve sekizinci sinif
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersleri dgretim programlarmin ve
benzer nitelikteki diger derslerin igerikleri diizenlenerek teorinin yani sira
daha ¢ok uygulamaya yonelik bir demokrasi egitimi anlayis1 benimsenmeli
ve basta sosyal bilgiler Ogretmenleri olmak iizere tiim branglardaki
ogretmenlerin katkis1 ile okuldaki demokrasi Kkiiltliriinii gelistirecek

calismalar ylriitilmelidir.

Okulda demokrasiyi isler hale getirme noktasinda okul idarecilerine ve
ozellikle de 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir. Okulda demokrasi

kiiltiirii olusturmaya ve bunu siirekli kilmaya yonelik, demokrasinin
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olmazsa olmazi olan ¢esitli sivil toplum kuruluglarinin da katkis1 ile hizmet
ici egitimler ve seminerler diizenlenmeli, yonetici ve Ogretmenlerin bu

konudaki farkindaliklari arttirilmalidir.

Algilarimiz tutum ve davranislarimiza yon vermektedir. Bu nedenle
0zellikle okul ortamindaki demokrasi algisini ve benzer degiskenleri ortaya
koymaya yonelik tiim okul kademelerinde ve farkli 6rneklemlerde daha
fazla sayida nicel ve nitel arasgtirmalar yapilmali, bu arastirmalarin
sonuglar1 okullarimizda demokrasi kiiltiirliniin yerlesmesine katki sunacak
sekilde ilgili kurumlar, okul idarecileri ve 6gretmenler ile siirekli olarak

paylasilmalidir.
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EKLER

Ek 1. Kisisel Bilgi Formu

Sevgili Ogrenci,

Bu arastirma sekizinci simif 6grencilerinin okuldaki demokrasi algilarim1 ortaya

koymay1 amaglamaktadir. Elde edilen veriler yalnizca arastirma kapsaminda kullanilacaktir.

Asagidaki sorulardan ve cilimlelerden hicbirisinin dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Her

sorunun cevabi ve her ciimle ile ilgili goriis, kisiden kisiye degisebilir. Asagidaki durumlarin

okuldaki demokrasi yagantisi agisindan ne siklikla gerceklestigini 6grenmek istiyoruz. Liitfen

aciklamalar dikkatlice okuyup size uygun secenege (X) isareti koyunuz. Katilmimiz igin

tesekkiir ederim.

—~

Koray OZYIGIT
Sosyal Bilgiler Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
korayozyigit35@gmail.com

. Cinsiyetiniz nedir?

) Kiz () Erkek

. Annenizin egitim durumu nedir?

) Okur-Yazar Degil  ( )ilkokul ( )Ortaokul  ( )Lise ( ) Universite

) Lisansiistii

. Babamzin egitim durumu nedir?

) Okur-Yazar Degil () ilkokal ( )Ortaokul  ( )Lise () Universite

) Lisansiistii

. Annenizin meslegi nedir?

) Memur () Serbest meslek ( )isci ( )Esnaf ( ) Ciftci ( ) Calismuyor
) Diger

. Babamizin meslegi nedir?

)Memur () Serbest meslek ( )isci ( )Esnaf ( ) Ciftci ( )Cahsmiyor
) Diger

. Siz dahil ka¢ kardessiniz?

)1 ()2 ()3 ( )4 veiizeri

. Onemli konularda aile icerisinde son karari kim veya kimler verir?

) Annem () Babam ( ) Annem ve Babam ( ) Aileicinde ortaklasa
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8. Ailenizin ayhk ortalama geliri ne kadardir?
( )0-2020 TL () 2021-4000 TL () 4001-6000 TL () 6001-8000 TL
( ) 8001 TL ve iizeri

9. Okulda aktif olarak herhangi bir kuliip, grup veya takimda yer aliyor musunuz?

( ) Evet ( ) Hayr

Cevabimz “Evet” ise hangi organizasyonda yer ahyorsunuz? (Birden fazla secenegi
isaretleyebilirsiniz.)

) Bir spor takiminda oynuyorum

) Sanat, miizik grubunda gérevim var

) Tiyatro oynuyorum

) Okul meclisinde gorevim var

) Okul gazete veya dergisine yazi ve siir yaziyorum.

e e e e e

) Bagka goreviniz varsa liitfen belirtiniz ......cccccveveieiiiiiiiiiiniiiiiiiiiiiiiininiiinininian
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Ek 2. Okulda Demokrasi Algilar1 Ol¢egi

Ciimlenin karsisindaki yerlere carpi isareti
(X) koyarak isaretleyiniz. Bir ciimleyi okuduktan
sonra akliniza ilk geleni isaretleyiniz ve liitfen
biitiin ciimleleri isaretlemeyi unutmayiniz.

Her zaman

Cogu zaman

Orta
sikhikta

Nadiren

Hicbir

Zaman

1. Okulda smif etkinlikleri hakkinda karar verirken
Ogrencilerin de s6z hakk: vardir.

2. Okulda sosyal faaliyetler hakkinda karar
verirken 6grencilerin de s6z hakki vardir.

3. Ogretmenler okulda hosgoriiyle 6grencilerin
taleplerini karsilar.

4. Ogretmenler dgrencileri ders igi etkinlikler
kadar cesitli sosyal etkinliklere de katilmaya tesvik
ederler.

5. Okul yonetimi okulun tiim 6grencilerine esit
mesafededir

6. Ogrencilerle ilgili kararlarin ¢ogu okulda
ogrencilerin katilimlari ile alinir.

7. Okulda gerektiginde hakkimi ararim.

8. Okulda ders igi etkinliklere katilirim

9. Sinif etkinliklerinde gdrevlerimi yerine getirmek
icin gerektiginde dgretmenimden talepte
bulunurum.

10. Okulda gerektiginde sikayet hakkimi
kullanirim

11. Okulda ders dis1 sosyal etkinliklere katilirim.

12. Okulda problem ¢6zmeye istekliyim

13. Okulda ders i¢i ¢alismalarda grup
arkadaglarima liderlik yaparim.

14. Okulda ders disindaki davranislarimdan diger
Ogrenciler memnundur.

15. Okulda ders i¢indeki davraniglarimdan
Ogretmenler memnundur.
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Ciimlenin karsisindaki yerlere carpi isareti
(X) koyarak isaretleyiniz. Bir ciimleyi okuduktan
sonra akliniza ilk geleni isaretleyiniz ve liitfen
biitiin ciimleleri isaretlemeyi unutmayiniz.

Her zaman

Cogu zaman

Orta
sikhikta

Nadiren

Hicbir

Zzaman

16. Okulda ders disindaki davranislarimdan
O0gretmenler memnundur.

17. Okulda ders i¢indeki davranislarimdan diger
Ogrenciler memnundur

18. Okul bana iyi bir vatandas olmay1 dgretir.

19. Ogretmenler dgrencileri okulda kendi
vatandaslik gorevlerini 6grenmeleri i¢in tesvik
eder.

20. Ogretmenler okulda vatandaslik haklarin
Ogrenmeleri i¢in dgrencileri tesvik eder
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Ek 3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Sevgili Ogrenci,

Bu aragtirma sekizinci sinif 6grencilerinin okuldaki demokrasi algilarimi ortaya koymayi
amaglamaktadir. Elde edilen veriler yalnizca arastirma kapsaminda kullanilacaktir. Bu
sorulardan higbirisinin dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Her soru ile ilgili goriis, kisiden kisiye
degisebilir. Bunun i¢in vereceginiz cevaplar sizin kendi goriisiiniizii yansitmalidir. Her soru
ile 1ilgili goriistiniizii belirtirken dilediginiz kadar diisiinebilir, anlamadiginiz yerleri

sorabilirsiniz. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Koray OZYIGIT
Sosyal Bilgiler Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
korayozyigit35@gmail.com

Cinsiyetiniz:

Annenizin egitim durumu:

Babamizin egitim durumu:

Annenizin meslegi:

Babanizin meslegi:

Siz dahil kardes sayiniz:

Ailenizin aylik ortalama geliri:

Onemli konularda aile icerisinde son karar1 kim veya kimler verir?

Okulda aktif olarak herhangi bir kuliip, grup veya takimda yer aliyor musunuz? Aliyorsamz

hangi organizasyon(lar)da gorev aliyorsunuz?

SORULAR

1. DemoKrasiyi ......cceeeveverevenvennnnne. a/e benzetirim; CUNKT, .....cceevviieiiiiiiiie et e e
2. Demokrasiyi bir renkle anlatacak olsan hangi renk olurdu? Neden o rengi se¢tigini agiklar misin?
3. Okulda demokrasi deyince aklina gelen ilk ii¢ kelime nedir?

4. Aile ortamindaki hangi davranislar1 demokratik buluyorsun?

5. Okul ortamindaki hangi davraniglari demokratik buluyorsun?
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Ek 4. Etik Kurul izni

(b

3

T—

T.C
ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI

SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL KARARLARI

KARAR TARlHI TOPLANTI SAYISI ¥ KARAR SAYISI l

i 2012009 . _2019-25 |

KARAR NO:

2019 -25

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitisii  yiiksek lisans Ogrencisi  Koray
OZYIGIT in Dr. Ogr. Uyesi Murat Bayram YILAR danismanhginda “Sekizinci
Simif Omcnulex inin Demokrasi Algilarinin Incelenmesi (Antalya Ili Orneu) isimli
viiksek lisans tezine iliskin anket ve miilakat calismalarm igeren 5020 sayili
dilekgesi okunarak gériisiildii.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii  yiiksek lisans Ggrencisi  Koray
OZYIGIT in Dr. Ogr. Uyesi Murat Bayram YILAR danigmanliginda “Sekizinci
Sinif Ogrencilerinin Demokrasi Algilarinin Incelenmesi (Antalya Ili Ornegi)” isimli
viiksek lisans tezine iliskin anket ve miilakat cahsmalarimin kabuliine oy birligi ile
karar verildi.
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Ek 5. il Milli Egitim Miidiirliigii’nden Alnan Uygulama izni

T.C.
ANTALYA VALILIiGi
el i1 Milli Egitim Miidiirliigii
Q‘\ '1';
Say1 : 98057890-605.01-E.8723616 02.05.2019

Konu: Anket Uygulamasi

Sayin; Koray OZYIGIT
Dilek Recep Ozer Ortaokulu- Ddsemealti/Antalya

flgi  :03/04/2019 tarihli dilekgeniz.

Ondokuz Mayis  Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim
Dal Tezli Yiiksck Lisans Ogrencisi Koray OZYIGiT'in “Sekizinci Simf Ogrencilerinin
Demokrasi  Algilarinin incelenmesi (Antalya i Ornegi)” adli arastirmasini,
Midiirligiimiize Bagli Muratpasa, Konyaalt, Kepez, Dosemealt, Aksu Ilgelerindeki
Ortaokullarda uygulama istegi ile ilgili 03/04/2019 tarihli dilekgesi, i1 Milli Egitim
Miidiirliigii Arastirma Degerlendirme ve inceleme komisyonumuz tarafindan, 29/04/2019
tarihinde incelenerek “Milli Egitim Bakanlhigina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak
Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinlerine Yonelik izin ve Uygulama Genelgesi”
gerefince uygun gorilmiis olup, Miidirligimiiziin 30/04/2019 tarihli ve 8626439 sayili
onay1 ve uygulanacak veri toplama araclari onaylanarak ekte gonderilmistir.

Arastirmanin bitiminde, sonug raporunun bir drneginin CD ortaminda Miidiirligiimiiz
Ar-Ge biirosuna goénderilmesi hususunda;

Geregini rica ederim.

Mehmet KARAKAS
Miidiir Yardimcisi

EKLER:
1- Onay ve Ekleri (4 sayfa)

Antalya [ Milli Egitim Miidirligi Ayrintih bilgi i¢in: Mehmet KARAKAS Md. Yrd
Soguksu Mah. Hamidiye Cad. MERKEZ/ANTALY A Tel: (0 242) 238 60 00
E-posta: projeler07@meb.gov.tr Faks: (0 242)238 61 11

Buevrak givenli elektronik imza ile imzalanmutir. hitps: /e vraksorgu.meb. gov tr adresinden 19af-c430-3f18-b3a7-6974 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 6. Ol¢egin Kullanmim izni

Koray OZYIGIT 22.04.2019
Alicilar: kduruhan v

€©

Hocam merhabalar, ben Koray OZYIiGiT,
Antalya'da Sosyal Bilgiler Ogretmeniyim.
Yiksek Lisans tezimde veri toplama
araci olarak izin verirseniz 'Ortaokulda
Demokrasi Algilari Olgeginizi' kullanmak
istiyorum. Olcedi bana génderebilirseniz
sevinirim. Tegekkiir ediyorum..

Kemal Duruh... 24.04.2019 & .
Alicilar: ben v ’

Kullanabilirsin
Yayinlanan verilerde olmasi lazim

22 Nis 2019 Pzt 21:41 tarihinde Koray

OZYIiGiT <korayozyigit35@gmail.com>
sunu yazdi:
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