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OZET

EGITIMDE FIRSAT ESIiTLiGi: ANADOLU LISELERI iLE MESLEK
LIiSELERINE DEVAM EDEN OGRENCILERIN SOSYOEKONOMIiK ACIDAN
INCELENMESI

Sariavci, Kenan
Diizce Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisti, Egitim Bilimleri Anabilim Dal1
Yiiksek Lisans Tezi
Danigman: Prof. Dr. Engin Aslanargun

Ocak 2024, 93 sayfa

Bu calismada Tiirkiye’de egitimde firsat esitsizligine neden olabilecek faktorlerden
ailelerin sosyoekonomik diizeyi ile 6grencilerin akademik basaris1 incelenmistir. Bu
calisma tarama yontemiyle yapilmis olup, Istanbul ili Zeytinburnu ilgesindeki 1354
ortadgretim ogrencisinden alinan verilerin analizine dayali olarak yuriitiilmistiir.
Arastirmada, katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemeye yonelik sorular ile
egitimde firsat esitsizligine yol agabilen faktorlerin yer aldigi, arastirmacinin hazirladig:
bir bilgi formu kullanilmistir. Calisma evrenini 2022-2023 egitim O6gretim yilinda
Istanbul’da bulunan, LGS puam diisiik olup diploma puaniyla 6grenci alan ii¢ meslek
lisesi ve yliksek LGS puaniyla 6grenci alan ii¢ Anadolu Lisesi olugturmaktadir. Elde
edilen sonuclar incelendiginde, alan yazindaki diger caligmalara benzer sonuglara
ulasildig1 goriilmektedir. Elde edilen bulgular egitimde firsat esitsizligine neden olan
temel faktoriin ailenin sosyoekonomik durumu olduguna isaret etmektedir.
Sosyoekonomik durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklarinin LGS sinavinda daha basaril
olduklar1 ve daha iyi okullara gittikleri tespit edilmistir. Ote yandan diisiik LGS puani ile
Ogrenci alan ya da okul basar1 puaniyla 6grenci alan meslek liselerine ise sosyoekonomik

diizeyi diisiik ailelere mensup 6grencilerin daha yogun olarak devam ettigi anlasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Egitim Sosyolojisi, Egitimde Firsat Esitligi, Sosyoekonomik Diizey
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ABSTRACT

EQUALITY OF EDUCATIONAL OPPORTUNITY: A SOCIO-ECONOMIC
STUDY OF STUDENTS ATTAINING ANATOLIAN HIGH SCHOOLS AND
VOCATIONAL HIGH SCHOOLS

Sariavci, Kenan
Master Thesis, Department of Educational Sciences
Thesis Advisor: Prof. Dr. Engin Aslanargun
January 2024, 93 pages

In this study, it is aimed to examine the academic success of children and the
socioeconomic level of families, one of the factors that may cause inequality of
opportunity in education in Turkey. The study is a quantitative study and has been
conducted basing on the analysis of data received from 1354 students in
Zeytinburnu/Istanbul. In the research, a data collection tool has been used, which includes
questions to determine the demographic characteristics of the participants and the factors
that could lead to inequality of opportunity in education. The universe of the study
consists of tree vocational high schools with low LGS scores , taking students with
diploma scores, and three Anatolian High Schools, which take students with high LGS
scores, in Istanbul, in the 2021-2022 academic year. The findings obtained indicate that
the main factor causing inequality of opportunity in education is the socioeconomic status
of the family. As a result of the research, it has been determined that the children of
families with good socioeconomic status are more successful in the LGS exam and go to
better schools. On the contrary, it has been determined that the socioeconomic status of
the families of those who go to vocational high schools with low academic profile and

which do not require any LGS score is low.

Keywords: Equal of Opportunity, Sociology of Education, Equal Opportunity in

Education



1. GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, amaci, alt amaglari, sinirliliklar, tezde

bulunan tanimlar ve varsayimlar1 bulunmaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Egitimin konusu insandir. Insan, belirli 6zelliklerle donatilmig bir varliktir ve bir toplum
icinde belirli bir kiiltiirle dogar. Bu kiiltiiriin etkili olmasinda aile ¢ok biiylik bir 6neme
sahiptir. Ailenin birey hayatinda ki rolii ve etkisi yadsinamaz bir gercektir. Sosyolojide
en kiigiik toplumsal kurum olan aile, cocugun hayata ve insanlara bakisini sekillendiren
ilk ve en 6nemli birimdir. Aile, sadece ¢ocugun fiziksel gelisimini tamamlamasina olanak
saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda psikolojik gelisimin ilk ve kritik evrelerini de i¢inde
barindirir (Aslanargun, 2007). Bireylerin bir araya gelmesiyle aileler, ailelerin
birlesmesiyle toplumlar olustur. Bireyler, toplumla etkilesime girerek, toplumsal normlar1
Ogrenir ve bu siirecte bireysel kimligini gelistirir. Toplum, okulun bireylere kazandirmaya
sorumlu oldugu tutum ve davranis 6l¢iitlerine deger yargilarina sahiptir. Etkili bir egitim
olabilmesi i¢in toplumsal bir ortamin olmas1 kosulu vardir. Toplumsal bir ortamin oldugu

durumlarda ise esitsizliklerin olma ihtimali kag¢inilmaz bir gercgektir.

Esitlik, antik ¢aglardan bu yana insanlarin birbirleri ile iligkileri olmasindan dolay1 her
donem gilindemde olarak giincelligini koruyarak tartisilan bir konudur (Kaptan, 2020).
Tirk Dil Kurumu (2023) esitligi “Kanunlar yoniinden insanlar arasinda ayrim
bulunmamasi durumu” ve “Bedensel, ruhsal baskaliklar1 ne olursa olsun, insanlar
arasinda toplumsal ve siyasi haklar yoniinden ayrim bulunmamasi durumu” olarak iki
acidan tanimlamustir. Ik tanim hukuki boyuta vurgu yaparken ikinci tanmimda bireylerin
fiziksel, ruhsal ve toplumsal haklarina vurgu yapmaktadir. Esitlik kavramu statii, deger,
mevki, nicelik gibi kavramlarla tanimlansa da (Holsinger ve Jacob, 2008) egitim
baglaminda ele alindiginda ilk akla gelen kavramlardan birisinin firsat esitligi oldugu
sOylenebilir. Bundan dolayidir ki devletler egitim imkanlarini bireylere esit ulastirmada
sorumlulardir (Kaptan, 2020). Dolayisiyla devletlerin firsat esitligini saglamak igin ¢esitli
tedbirleri almakla yiikiimlii olduklar1 sdylemek miimkiindiir. Kisacasi esitlik, insanin

rkina, konustugu dile, inandig1 dine, ekonomik durumuna veya cinsiyetine bakilmaksizin



toplumun biitiin iiyeleriyle ayn1 hakka sahip olmasiyken; firsat esitligi, biitiin bireylerin
hayata esit haklar ve esit sartlar ile baglamasi ile ilgili oldugu sdylenebilir. Egitimde firsat
esitligi ise, yeterince c¢aba harcayan herkesin ailevi ve ekonomik kokenlerine

bakilmaksizin esit egitim kosullarina bir hak olarak sahip olmasi anlamina gelir.

Firsat esitligi kavrami sanayi devriminden sonra ortaya ¢ikmustir (Oztiirk, 1993).
Egitimde firsat esitligi ilk olarak tiim bireylerin resmi bir okulda egitim alabilmesini ifade
etmekteydi. Daha sonralar1 azinliklarin egitime erisimi ve sonuglarin esitligi ilkeleri
tizerinde durulmus son olarak da firsat esitliginin sosyal boyutu 6n plana ¢ikmistir. Ancak
bu durum kisilerin sahip oldugu sosyal ve ekonomik faktorlere bakilmaksizin okullarin
herkesin erisimine agik hale getirilmesi amaglanmaktadir (Hurn, 2018). Ciinkii sanayi
devrimi ailenin iiretimdeki roliinii azaltmistir. Bu nedenle bireyler ekonomik olarak giiclii
olabilmek i¢in meslek edinmeye yonelmislerdir. Bireylerin mesleki acidan gelisimleri
icin belli alanlarda egitilmelerine ihtiya¢ duyulmustur. Bu ihtiya¢ beraberinde “Az
gelismis” ve “sosyal devlet” kavramlarimi 6n plana ¢ikarmis ve firsat esitligi tiim
iilkelerde tartisilmaya baslanmistir (Oztiirk, 1993). Bu tartismalar neticesinde uluslararasi
ve ulusal bazda gesitli diizenlemeler yapilmis olmasina ragmen kiiresel bazda egitimde
firsat esitligi istenilen seviyeye gelmemistir. Yirminci yiizyilla birlikte egitimin halk
kitleleri arasinda yayilmaya baslamasi, ulusal ve uluslararas: diizenlemeler ile herkesin
esit sekilde tiim egitim kurumlarindan faydalanma hakkinin garanti altina alinmasi
egitimde esitligin saglandig1 fikrini dogursa da alinan egitimin niteligi ve niceliginde

hicbir zaman bir esitlik saglanamamistir (Sahin, 2019).

Tiirkiye’de de bu durumun benzer 6zellikleri tasidigini sdylemek miimkiindiir. Ornegin
Kaptan’a (2020) gore Tiirkiye’de toplum igindeki esitsizlikler her ne kadar Osmanli’dan
baglayarak baska tilkelere de 6rnek olacak sekilde diizenlemeler, kanunlar ile giderilmeye
calisilsa da heniiz esitlik {izerine olan sorunlarin ¢dziilemedigi goriilmektedir. Ote yandan
egitimde firsat esitligi de Tiirkiye Cumhuriyet tarafindan yasal olarak garanti altina
alinmistir. Buradaki en temel belgelerden birisinin Milli Egitim Temel Kanunu oldugu
sOylenebilir. Tiirkiye 14 Haziran 1973 yilinda 1739 sayilh Milli Egitim Temel
Kanunundaki temel prensiplerden biri olarak firsat esitligi ilkesini benimsemis ve yasal
olarak garanti altina almistir (Resmi Gazete, 1973). Yasal olarak yapilan diizenlemelerin
yan1 sira egitimsel agidan yapilan diizenlemeler de bulunmakta olup bunlarin en 6nde
gelenlerinden birisi de Tiirk Egitim Sisteminde yapilandirmaci yaklagima gegilmesidir ki

bu gecis firsat esitliginin saglanmasi yoniinde atilan adimlardan birisidir (Cinar, Teyfur



ve Teyfur, 2006). Ciinkii yapilandirmacilik tiim bireylerin esit imkéanlara sahip olmadigini
dikkate alarak onlar1 ayni varsaymaya kars1 olup bunun yerine 6grencilerin gii¢lii ve zay1f
yanlar1 ile avantaj ve dezavantajlarini da dikkate alarak egitimi tasarlamayi 6ngoriir
(Karadag, Deniz, Korkmaz ve Deniz, 2008). Yasal diizenleme, egitim yaklagimindaki
degisikliklerin yani sira egitimde firsat esitligi baska bir boyuttan da ele alinmis olup Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan egitimde firsat esitligi temali bir Milli Egitim Sirasi
toplanmistir. Bu surada egitim sistemindeki firsat esitsizliklerini gidermeye yonelik
konular tartisilmis ve konuyla ilgili kararlar alinmistir (Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi,
2023). Yine de Tiirkiye’de egitimde firsat esitligi konusunun tartisilmaya devam ettigi
sOylenebilir. Buradan hareketle politika yapicilarin egitimde firsat esitligini dnemsedigi
ve konunun giincelligini korudugunu séylemek de miimkiindiir. Ciinkii firsat esitliginin

tiim toplumu ilgilendirdigi diistiniilmektedir.

Toplumu olusturan temel yap1 tas1 bireylerdir. Bireyler dogarken yazili kanunlara gore
esit olarak dogarlar. Fakat diinyaya geldikleri ilk anlardan itibaren yazili olmayan
kanunlara gore birgok yonden esitsizlik i¢inde yasarlar. Bu esitsizliklerin basinda ailenin
sosyoekonomik durumu gelir. Ailenin sosyoekonomik durumu bireyin biitiin yagantisini
etkileyecek bir kavramdir. Bireyin iyi bir egitim alabilmesinin ve egitim hayatinda
basarili olabilmesinde en 6nemli etkenlerden birisi ailenin sosyoekonomik diizeyi oldugu
soylenebilir. Ornegin Atmaca (2019a) meslek lisesi 6grencilerinin goziinden dezavantajli
egitim hayatlarin1 degerlendirdigi calismasinda Ogrencilerin ifadelerine gore su an
gittikleri okulda olma sebepleri ve yiiksek puanli okullara gidememe sebepleri arasinda
yoksulluk oldugunu tespit etmistir. Ote yandan aym dgrenciler, yiiksek puanli okullara
yerlesen Ogrencilerin orada olmalarinin sebepleri arasinda aile destegini ve maddi
imkanlarinin iyi olmalarindan dolay1 oralarda olduklarini diisiinmiislerdir. Ogrencilerin
puanm yliksekokullara gidememe sebebi olarak dikkat cektikleri bir diger husus ise
Ogretmenlerin ilgisizligi olmustur. Bu baglamda 6gretmenlerin de sosyoekonomik olarak
dezavantajli olan 6grencilerden akademik olarak digerlerine gore daha az beklenti i¢inde
olduklar1 diisiiniilebilir. Omiir (2018) yoksul kesim ile c¢alisan &gretmenlerin
ogrencilerden beklentilerinin diisiik oldugunu, hatta kiiciik seyler bile yapsalar velilerin
ve dgrencilerin kendilerine minnet duydugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla beklentilerin
diisiik olmasi1 sinif i¢i performansin da diisiikk olmasina bu da sosyoekonomik agidan

dezavantajli olan 6grencilerin dezavantajlarinin siirmesine yol agabilir.



Egitim sistemindeki esitsizligini kendisini gosterdigi en 6nemli yer merkezi siavlar
olarak gosterilebilir. Ciinkii merkezi smavlar sonucunda 6grencilerin hangi liseye
gidecegi belirlenmektedir. Ogrencinin gidecegi lise de dgrencinin gelecegine yodnelik
hayatini etkileyecek 6nemli bir unsur olarak degerlendirilebilir. Tiirkiye’de ortaokullarda
egitim gdren 0grenciler merkezi siavlar sonucunda, yetenek sinavlar1 ya da kayit alam
icindeki okullara tercihen ortadgretim kurumlarina yerlestirilmektedirler (MEB Mevzuat,
2023). Ogrencilerin akademik basarilarinda ailelerinin onlara sunduklar1 imkanlar ve
ebeveynlerin egitim durumlar1 da etkilidir. Egitim miifredatlar1 ayn1 olmasina ragmen
ogrencilerin farkli performanslar sergilemelerinin iki 6nemli sebebi vardir. Birincisi aile,
ikincisi ise egitim goriilen okuldur (Atmaca, 2019b). Bu c¢aligsmada birinci etken olan aile
tizerinde durulmustur. Ciinkii yukarida da belirtildigi {izere ailenin yapis1 ve
sosyoekonomik durumu 6grencilerin aldig1 egitimi cesitli agilardan etkilemekte ve bunun
sonucunda ogrencilerin girdikleri merkezi sinav sonucu ve diploma puam1 da bu
durumdan etkilenmektedir. Dolayisiyla sinav sonucuna gore dgrencilerin yerlestikleri
okullar da ailelerin yapisi ve sosyoekonomik durumuna gore farklilik géstermektedir. Bu
durum yiiksek puanla yerlesilen okullara gidebilen 6grenciler i¢in ¢esitli avantajlari
getirirken diigiik puanla ya da kayit alanina gore kayit yapilan okullara yerlesen 6grenciler

icin de ¢esitli dezavantajlar1 beraberinde getirebilir.

Yukaridakilerin 15181nda Egitimde firsat esitligi ya da egitimde imkan esitligi, ailenin
sosyoekonomik durumu ile dogrudan iliskili olup, kisilerin egitim hayatlar1 boyunca
yasayacaklar1 sorunlarin ve basarilarin belirgin nedenlerinden oldugu ileri siiriilebilir. Her
ne kadar bireylere sunulan egitim imkanlarinin esit olmasi ve esit olarak yararlanma
imkan1 saglanmaya calisilsa da bireylerin bu imkanlardan esit olarak yararlanabildigi

anlamina gelmemektedir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Tiirkiye’de yasanan sosyal ve ekonomik gelismeler ile toplum yapisinda derin
farklilagsmalar go6zlemlenmektedir. Olusan bu farklilagmalar sonucunda ¢esitli
esitsizliklerin ortaya ¢ikmasi kagiilmaz olmustur. Egitim baglaminda diisiiniildiigiinde
ise bu esitsizliklerin basinda hi¢ siiphesiz 6grencilerin egitime ulagma orani ve esit

imkanlarla egitim alma hakki gelmektedir.



Son zamanlarda insanlarin yagam standartlarina yaptig1 dnemli etkiler nedeniyle egitimin
onemi anlagilmis olup toplumun tiim kesimleri tarafindan daha istenilir hale gelmistir. Bu
dogrultuda, firsat esitliginin bireylerin egitim ihtiyaci dogrultusunda ele alinmasi1 daha
bliyiik 6nem kazanmistir. Bunun i¢in de firsat esitligini saglamak adina Tiirk Egitim
Sisteminde gerekli diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir. Bu diizenlemeler sayesinde
birey ilgi ve yetenekleri dogrultusunda toplumda ihtiya¢ duyulan alanlara yonlendirilmeli

ve toplumsal kalkinmaya destek olunmalidir (Kamalak, 2004).

Toplumsal diizenin saglanmasinda ve uluslararasi rekabeti artirma yolunda atilacak en
onemli adimlardan birisi egitimin gelismis iilkeler seviyesine getirilmesidir. Tiirk Egitim
Sisteminin gelismis iilkeler seviyesine ulastirilmasi, dncelikle egitim sisteminin var olan
sorunlariin tespit edilerek ¢oziilmesiyle miimkiin olabilir. Tiirk egitim sisteminin en
onemli sorunlarindan biri egitimde firsat esitligidir. Firsat esitligi Tiirkiye’nin gelismesi
oniindeki 6nemli engellerden biridir. Bu nedenle bu ¢alismada Tiirkiye Egitim Sisteminin
temel problemlerinden biri olan egitimde firsat esitsizligine sebep olan etkenlerden biri

olan ailelerin sosyoekonomik durumlarinin incelenmesi amaglanmustir.

Tirkiye’de bolgeler aras, iller aras1 ve hatta ayni ilge i¢erisinde farkli mahaller arasinda
olusan veya var olan sosyoekonomik farkliliklarin var oldugu yadsinamaz bir gercektir.
Ote yandan son y1llarda yasanan Covid-19 salgin1 sonrasinda konuyla ilgili arastirmalarin
yenilenmesinin ve pandemi sonrasi glincel durumun tespit edilmesinin 6énemli oldugunu
diisiindiirtmektedir. Ciinkii sosyoekonomik farkliliklar 6grencinin aldigi egitimin niteligi
ve niceligi iizerinde de etkilidir. Bu arastirmada ailelerin sosyoekonomik durumlarinin
Tiirk Egitim Sistemi iizerinde olusturduklari olumsuz esitsizlikler tespit edilerek, bu
esitsizliklerin azaltilmasina katki sunulmasi amaglanmistir. Tiim toplumu yakindan
ilgilendirdigi diisiintilen egitimde firsat esitligi tizerine yapilacak her katkinin ¢ok énemli

oldugu degerlendirilmektedir.

Ozetle bu calismada, Tiirkiye’de akademik basarisi yiiksek kabul edilen okullar ile
akademik basaris1 diislik kabul edilen okullara devam eden ortadgretim Ogrencilerinin
aile yapilarmmin  ve ailelerinin  sosyoekonomik  diizeylerinin  belirlenmesi

amaglanmaktadir.



1.2.1. Arastirmanin Alt Problemleri

Bu arastirmanin temel problemi, Anadolu Liselerine devam eden ve akademik basarisi
yiksek ogrenciler ile Meslek Liselerine devam eden, basar1 diizeyi daha diislik
Ogrencilerin ailelerinin sosyoekonomik durumlar1 ve aile yapilarinin incelenmesidir. Bu
perspektif {izerinden, alt problemler olarak yiiksek basarili ve basar1 diizeyi daha diistik

Ogrencilerin;

1. Akademik basarilar cinsiyet agisindan farklilik gostermekte midir?
2. Akademik basarilar1 okul oncesi egitim alma durumu acisindan farklilik
gostermekte midir?
3. Akademik basarilar aile sosyoekonomik 6zellikleri agisindan
a) aile gelirine gore farklilik gostermekte midir?
b) anne babanin egitim diizeyine gore farklilik gostermekte midir?
c) anne baba meslegine gore farklilik gostermekte midir?
d) ev sahibi olma durumuna gore farklilik gostermekte midir?
4. Akademik basarilar aile yapilar1 agisindan;
a) anne-baba birliktelik durumuna gore farklilik géstermekte midir?
b) yasanilan aile tipine gore farklilik gdstermekte midir?

c) kardes sayisina gore farklilik gostermekte midir?

1.3. ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Bu arastirmada veri toplanan 6rneklemdeki 6grencilerin basar1 durumlarinda ailelerinin

sosyoekonomik diizeyi digindaki herhangi bir degiskenin etkili olmadig1 varsayilmistir.

1.4. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Aragtirmanin verileri Eyliil 2022 yilinda toplanmis olup pandemi ve pandemi sonrasi
donemde ailelerin gerek ekonomik gerek saglik sorunlar1 gerekse 6grencilerin akademik
basarilar1 Tiirkiye’deki son yillarin ortalamalarindan sira disi farklilik gosterebilir.

Dolayisiyla bu baglamda toplanan verilerin bu agidan sinirliligi bulunmaktadir.



1.5. TANIMLAR

Firsat esitligi: Sunulan olanaklardan herkesin ayrim yapilmaksizin esit bigcimde

yararlanmasi (TDK, 2023).

Sosyoekonomik diizey: Ayni anda hem toplumsal alan1 hem ekonomik alani veya

aralarindaki iligkilerin diizeyini ifade etmektedir (TDK, 2023).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. ESITLIK VE FIRSAT ESIiTLiGi

Esitlik kavrami biitiinciil olarak incelendiginde firsat ve imkan esitligi kavramlarini
kapsamaktadir. Firsat esitligi kavrami genel olarak kabul goren bir ilkedir ve genel olarak
egitim baglaminda ele alinmaktadir. Firsat esitligi kavrami egitimde tiim bireylerin egitim
kaynaklarindan esit bir sekilde yararlanmasi olarak kabul edilmektedir (Peragine ve
Serlenga, 2008). Toplumdaki herkesin kaynaklara ve firsatlara kolaylikla ulasabilmesi,
esitlik kavrami incelenirken {lizerinde durulmasi gereken 6nemli bir husustur. Bu durum
kaynaklara ulagsma ve kaynaklardan yararlanma esitligi olarak da adlandirilmaktadir
(Tezcan, 2013). Firsatlardan yararlanma noktasinda esit imkanlara sahip olunmayan
durumlarda firsat esitligi kavrami s6z konusu degildir. Esitlik, bir¢ok adalet teorilerinde
vurgulanan ve birbiriyle iliskilendirilebilen temel kavramdir, ¢iinkii bu kavram ¢ogu kez
adaletin saglanmasi icin vazgecilmez bir 6ge olarak kabul edilir. Bu sebepten dolay1
David Schmidtz’in (2006) de belirttigi gibi adalet saglanmasi i¢in her ne kadar esitligin
biitiin tiirleri kabul edilmese de belirli kistmlarinin kabul edilmeme gibi bir ihtimal s6z
konusu degildir. Esitligin biitiin tanimlar1 olmasa da birkag tiirii adalet i¢in sarttir, yani
adalet tamamen esitcilige bagli kalmay1 da gerektirmez. Buna benzer sekilde Antony
Flew (1997) adalet i¢in bir gesit esitlige ihtiya¢c oldugunu savunmustur. Adalet i¢in
gecmiste birgok bilim adami tarafindan esitlik iizerine temellendirilen bazi teoriler ortaya
atilmistir. Son yillarda ortaya atilan en dnemli ve en ¢agdas teorilerden biri olan siyasi
felsefeci John Rawls’in (2018) ilk olarak 1971°de One siirmiis oldugu adalet teorisi
1980’11 yillarda siyasal liberal yaklasimla gelistirerek bu teoriyi yeniden ortaya atmuistir.
Rawls (2018); adalet, esitlik ve haklar gibi kavramlar1 en ¢ok vurgulayan {inli diisiiniir
Kant’ tan sonra gelen kisi olarak bilinmektedir. Ancak sosyal adaletin saglanmasi igin
sosyal sozlesme kurami “baslangi¢c asamasi” ve “bilmezlik pecesi” ismini verdigi bu yeni
iki ifadeyle farklilik gostermektedir. Baglangi¢ asamasi kisminda hangi adalet prensipleri
olacagi ve bunlarin belirlenme agamasinda esit olmas1 durumunda sosyal yapilarin daha
adil olacag goriistidiir. “Bilmezlik pegesi” kavramina gore insanlar kendi cinsiyetlerini,
fakir veya varlikli olduklarini, Katolik mi yoksa Protestan m1 olduklar1 konusunda
herhangi bir sey bilmezler. Bodylece sosyal sartlarin tam olarak neler oldugu

bilinmediginden ulasilacak adalet ilkeleri herkesin faydasina olacaktir. Adaleti sosyal
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kurumlar i¢in bir erdem olarak géren Rawls(2018), faydacilik unsurlarini elestirmesine
ragmen kendi teorisinin daha iyi anlagilmasini saglamak i¢in ara ara bu dgeleri kullandigi
goriilmektedir. Rawls (2018) dogruluk olarak adalet teorisi adl1 ¢alismasiyla da {inliidiir,
bu teori toplumsal sézlesme olarak da kabul gérmektedir. Bu teorinin temel ilkeleri

sunlardir:
1) Tiim bireyler serbest bir sekilde esas olan 6zgiirliik tiirlerine erisebilir,

2) Maddi ve sosyal esitsizlikler adil bir sekilde herkes i¢in serbest erisim imkani
olan riitbe, makama bagli olmasi gerekir ve bu tiir esit olmayan durumlar toplum i¢inde

en dezavantajli bireylere maksimum yarar saglayacak sekilde belirlenmelidir.

Rawls’a (2018) gore birinci ilke digerinden daima daha dndedir. Yani temel 6zgiirliikler
konusundaki esitligi sikintiya sokacak hicbir esit olmayan duruma bir sebep sunulamaz.
Ikinci maddede sdz konusu olan riitbe ve makamda var olan esitsizlik durumu yalnizca
bu riitbe ve makamlara erigimin kimseye kapali olmadig: ve adil bir sekilde gerceklestigi
stirece kabul gérme imkanima sahip olabilir. Ancak ortaya cikabilecek esit olmayan
durumlarda da dezavantajlilarin yararina hakkaniyet ilkesi goz ardi edilmemek sartiyla
s0z konusu riitbe ve makamlar dagitilabilir. Rawls’in (2018) adalet teorisi gercekte
kaynaklarin adil bir sekilde dagitilmasi lizerine odakli dagitimer bir teoridir. Bunun
yaninda bireylerin temel hak ve hiirriyetleri hi¢bir gerek¢eyle kisitlanamaz. Yani 6rnek
verecek olursak faydacilikta oldugu gibi ¢cok sayida insanin yararina olacak diye birtakim
temel 6zgiirliiklerden vazgecilemez. Temelde hakkaniyet ilkesine dayali olan bu teoride
toplumda yasayan tiim bireyler i¢in temel haklar, 6zgiirliikler, refah seviyesi ve huzur
bakimindan adil bir sekilde yagayabilme imkani saglayacak adalet ilkeleri 6ne siiriilmeye
calistlmistir. Rawls, biitlin kisiler i¢in de8ismemesi gereken Ozgiirliikkleri soyle
belirtmektedir: oy kullanma ve segilebilme hakki, vicdan, fikir serbestligi, miilk edinme

hakk1 ve sebepsiz yere yakalanmama ve alikonulmama 6zgiirltigiidiir.

Sen (1992) de Rawls’a benzer sekilde yukaridan da anlagilabilecegi tizere fayda veya gelir
izerine temellendirilmis anlayisa karsi ¢ikarak bu konuyu yeni bir agiyla agiklamaya
caligmistir. Rawls’1n yaptig1 gibi adaletin ilkelerini tespit etmeyle degil bu ilkelerin tespit
edilme agmasinda nelerin iizerinde durulmasi gerektigiyle ilgilenmistir. Her ikisi i¢in de
ortak olan sey biitlin insanlarin demokrasi ortaminin hiikiim siirdiigii bir ortamda adil bir
toplum yasami elde etme cabasidir. Bir baska ifadeyle Sen (1992) goriisiinii su sekilde

Ozetlemektedir: Bireyler yalnizca igsel degil digsal etkenler bakimindan da birbirinden



ayrilirlar. Cinsiyet, yas, fiziksel 0zellikler igsel etken; yasanilan cevre, kiiltiir, siyasi
diizen ve mal varlig1 gibi faktorler ise digsal etkendir. Bu i¢sel ve dissal etkenler bireylerin
farkliliklarinin ve cesitliliginin ana sebebidir ve bu etkenler bireylerin hedefleri
dogrultusunda kaynaklar1 ne diizeyde kullanabileceklerini etkileme giicline sahiptirler.
Ornek verilecek olursa kronik bir rahatsizlikla diinyaya gelmis bireyle bu tiir hastaliga
sahip olmayan bireyler arasinda normal yasam i¢in gerekli olan kaynaklarin kullanimi
benzer olmayacaktir. Ayni sekilde fiziksel yonden engelli birisi okuma-yazma 6grenirken
bile fiziksel yonden engeli olmayan bireyle ayn1 sonuca ulagsmasi her zaman miimkiin
degildir. Ya da sahip olunan kiiltiir yapisindan dolay1 kadinlarin bazi toplumsal statiiye
ulagsmalar1 konusunda Onlerine birtakim engeller c¢ikarildiginda bu kiiltiir yiiziinden
kadinlar hayatlarinda bazi seyleri elde edememekte ve boylece kaynaklardan 6zgiirce

faydalanma imkanlarini kaybetmektedirler.

Adalet ve hak konusunu beraber agiklamaya calisan bir bagska kuramci ise Amerikali
Ronal Dworkin’dir. Dworkin’e (2007) gore esitlik ve haklar adalet prensibiyle ilgili
kavramlardir. S6z konusu adalet prensiplerine “esit ilgi ve saygi hakki” kaynaklik eder
ve bu kavramlar toplumsal diizenin olusmasinda énemli rol oynar. Bu kavramlar sonucu
ortaya ¢ikan iki hak tiirii “esit muamele” ve “esit olarak muamele gérme” hakki olarak
siralanabilir. “Esit bir sekilde muamele gorme” herkese ayni sekilde saygi gosterilmesi
olarak agiklanirken “esit muamele” ise bazi imkan ve kaynagin esit miktarda dagitilmasi
olarak agiklanmaktadir. Dworkin faydaci siyasetgilere karst haklari savunmus, adalet ve
esitlik kavramlarini hak kavramiyla temellendirmistir (Dworkin, 2007). Bunlara benzer
esitlik ve adalet teorilerine ¢ogu toplumda dezavantajli bireylerin yasam kalitesini
arttirmak icin ihtiya¢ duyulur. Aslinda insanlarin temel ihtiyaglarini esit sekilde karsilama
tercihi olarak yorumlanan bu teoriler, adalet ilkesini olustururlar. Ge¢gmis yillarda bazi
bilim insanlarinin 6nderliginde one siiriilen ve toplumlar1 etkileyen bu esitlik ve adalet

teorileri, toplumlarin sosyal yapilarinin agiklanmasina katki saglamistir.

2.2. EGITIMDE FIRSAT ESIiTLiGI

Demokratik toplumlarda egitimin sagladig1 temel ilkelerden biri, egitim ve okullarin
herkese agik olmasidir. Egitimin ve okullarin herkese agik olmasi, her bireyin egitim
hizmetlerinden en iyi ve en etkili sekilde yararlanabilmesinin temelini olusturur. Ayni
zamanda egitim, bireylerin kisisel tercihlerini ve yasam planlarini belirleme siireglerinde

destekleyici bir rol iistlenir. Bu sayede herkes, kendi potansiyelini kesfedebilir ve
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hayallerini gerceklestirmek i¢in gereken becerileri edinme firsatina sahip olur. (Yilmaz

ve Akgiin, 2019).

Toplumda firsat esitliginin  saglanabilmesi  konusu, demokratik bireylerin
yetistirilmesinde biiyiik bir 6neme sahiptir. Firsat esitligi kavrami, insanlar arasinda higbir
ayirim yapilmadan biitiin kisilerin aciga ¢ikarilmayan giicleri ve yetenekleri gelistirilerek
bu bireylerin mevcut egitim hizmetlerinden esit derecede faydalanma sansina sahip
olmalar1 olarak agiklanabilir (Mete, 2009). Firsat esitligi kavramimin farkli bi¢imlerde
kullanildig1 goriilmektedir. Felsefi, ekonomik ve siyasi olarak farkli bigimlerde
yorumlanmaktadir. Bu farkli yorumlarin temelinde toplumlarin gelismislik diizeyleri yer
almaktadir. Egitimde firsat esitligi biitlin cocuklarin genellikle sosyal gruplarda
karsilasabilecekleri engelleri agma ve en azindan bu tiir dezavantajli konumda olmayan
cocuklarla esit olmalarini saglayacak gerekli egitime erisimlerinin saglanmasidir (Nash,
2004). Firsat esitligi dar anlamda, bireylere kaynaklar1 elde etmede veya onlardan
yararlanmada esit olanaklar ve imkanlar saglanmasidir. (Coskun, 2019). Calisma
hayatinda herhangi bir ise sahip olma durumunda ve egitim 6gretim siirecinde insanlar
ayn1 imkanlara sahip olmazlar. Bundan dolay1 “firsat esitligi” kavrami aradaki benzer
olamayan durumlar1 yok etmeyi ve bu bireylerin yasamlarinin sonraki evrelerinde esit
imkanlara erisimine olanak saglamay1 hedefler (Erdogan, 2008). Bireylerin var olan
potansiyellerinin agiga c¢ikarilmasi ve devletin sunmus oldugu olanaklardan en iist
diizeyde faydalanilmasi amaciyla yapilan ¢alismalar egitimde firsat esitligi kapsaminda

degerlendirilmektedir.

Tiim diinyada egitimde firsat esitligi cogunlukla 1rk, din, etnik yap1 ve sosyal sinif gibi
temel kavramlarla etkilesim halindedir. Bu ylizden demokratik esitlik, dezavantajlilar i¢in
daha iyi yasam kosullar1 gibi 6nemli bagka kavramlarin kazanilabilmesi i¢in egitimde
firsat esitligi hayati neme sahiptir (Meyer, 2016). Diinyanin neredeyse tiimiinde yaygin
bir sekilde kabul gormeye baslayan egitimde firsat esitligi egitim politikalariin ¢ok
Oonemli bir ilkesi haline gelmistir. Bu ilke ¢ok tartisilan bir konu degildir, ¢iinkii iki 6nemli
diisiinceyi ortak bir noktada bulusturur; biitiin bireylerin yagsamlar1 boyunca basarili
olmalar1 i¢in esit sartlara sahip olmalar1 gerektigi ve daha basarili 6grencilerin egitim
alanindaki rekabette ortaya ¢ikmasi gerektigi diisiincesidir. Ancak egitimde firsat esitligi
ilkelerinin ortak kabul gérmesinin bir bagka sebebi de bu konudaki belirsiz durumun s6z
konusu olmasindan kaynaklanmaktadir (Brunori, Peragine ve Serlenga, 2012).

Sanayilesmeden onceki donemlerde farkli sosyal gruplarin farkli egitim yollar1 vardi.
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Ancak egitimde firsat esitligi II. Diinya savasindan sonra popiiler bir konu haline
gelmistir. Egitimde firsat esitligi kavrami sosyal adaleti saglama ve refahi arttirmanin

etkili bir yolu olarak goriilmeye baslanmistir (Lin, 2018).

Berberoglu’nun (2019) yaptig1 literatlir taramasi sonuclarina gore egitim alaninda
ozellikle yiiksekogretimde firsat esitliginin ilk defa uygulamaya kondugu ve bu konunun
giindeme getirilmesinde dnemli bir role sahip olan Tiirk Islam devletlerinden biri olan
Selguklu devletidir. Bu devlet doneminde firsat esitliginin en etkili bir sekilde
yuriitiildiigl yerlerden birisi Nizamiye medreseleridir, bu medreseler Selguklu devletinde
onemli bir devlet politikast haline gelmistir. Ayrica yliksekdgretim kurumlarinin
Tiirkiye’de ve farkli bir¢ok iilkede yayginlasmasinda bu medreselerin ¢ok onemli bir
etkisi olmustur. Toplumun her kesimine hitap edebilen bu egitim sistemiyle esitsizlik

durumlar1 ortadan kaldirilmaya ¢alisilmistir.

Egitimde firsat esitligi konusu ¢ok tartismali bir konudur. Bu baglamda diinyada konuyla
ilgili 6nemli bir miktarda bilgi birikimi oldugu ifade edilmektedir (Atmaca, 2021).
Egitimde firsat esitligini saglamada gerekli imkanlarin saglanmasinin yaninda benzer
yeteneklere sahip toplumsal tabakalar i¢in basar1 saglanmasi hedeflenmektedir. Egitimde
firsat esitligi saglama fikri hicbir zaman sadece biitiin 6grencilere benzer imkanlarin
saglanmasi disiincesiyle kisitlanmamalidir. Biitiin 6grencilerin ayni beceriye sahip
olacag1 disiliniilmemeli, daha cok farkli sosyal simif ve etnik gruba sahip ortalama
Ogrencilerin daha esit bir imkana sahip olabilmesi olarak diisiiniilmelidir. Bu konu ¢ok
kapsamli oldugundan bu konudaki farkli yorumlar egitimde firsat esitliginden vazgecmek
icin yeterli bir sebep olarak diisiinlilmemelidir. Esitlik konusunda tartismali agiklamalar
vardir, ancak bunlar her ne kadar abartili olarak goriilse de goriiniirde yanlis olan

analizlerden bile bir seyler 6grenme firsati1 elde edilebilir. (Nash, 2004)
Edwards’a (1946) gore egitimde firsat esitligi i¢in gerekli olanlar sOyle siralanabilir:

1) Okuryazar sayisini arttiracak ve destekleyecek etkilesim kurmak,

2) Halk egitimini milli egitim programini destekleyebilecek sekilde diizenlenmek,
3) Almacak 6nlemleri egitim giderlerini karsilayabilecek sekilde diizenlemek,

4) Egitime verilen destegi merkezi ve yerel olacak sekilde diizenlemek,

5) Egitimi destekleyecek etkinliklerin uluslararasi olmasina 6zen gostermektir.

Bu konu tizerine Illich (1971) tarafindan sosyal adaleti saglama konusunda yapilan bir

bagka aragtirmaya gore de egitimde firsat esitligi saglanabilmesi i¢in ii¢ farkli yaklasim
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olduguna dikkat ¢ekmistir. Bunlar; okula erisim konusunda adalet ve koruma, her 6grenci
icin uygun egitim saglanmasi ve kiiltiirel agidan yoksun dezavantajli bireyler i¢in telafi

egitimi saglanmasidir. Bunlar1 basarabilmek i¢in de dort stratejiye deginmistir:

1) Egitimde 6ncelikli bolgeler i¢in yeni politikalar yiiriirliige konmali,
2) Ogretici kadrosu degisimi azaltilmal,
3) Ucretsiz egitim dersleri ve zihinsel danismanlik saglanmals,

4) Ailenin islevi giiclendirilmelidir.

23.EGITIMDE  FIRSAT  ESITLIGINi BELIRLEYEN  YASAL
DAYANAKLAR

2.3.1. insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi

10 Aralik 1948 tarihinde insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi, Birlesmis Milletler Genel
Kurulu'nda 10 Aralik 1948°de kabul edilmistir. 27 Mayis 1949 tarihinde de Tiirkiye’de
kabul edilmis olup ayn1 yilda 7217 Sayil1 Resmi Gazetede yayimlanmistir (Resmi Gazete,
1949). Birlesmis Milletler Genel Kurulu; Egitim ve 68retim alaninda hak ve 6zgiirliiklere
yonelik saygiyr arttirmak ve iliye devletlerin sahip olduklari haklarin tim diinya
devletlerinde kabul gdrmesini ve uygulanmasim amaglamaktadir. Ulkemizdeki egitim
sisteminde temele alinan beyanname maddelerinden bazilar1 “Biitiin insanlar ozgiir, onur
ve haklar bakimindan esit dogarlar. Akil ve vicdana sahiptirler, birbirlerine karsi
kardeslik anlayisiyla davranmalidivlar.”, “Herkes yasa oniinde egittir ve ayrim
gozetilmeksizin yasanin korunmasindan esit olarak yararlanma hakkina sahiptir.
Herkesin bu Bildirgeye aykiri her tiirlii ayrim gozetici isleme karsi ve boyle islemler icin
vapilacak her tiirlii kiskirtmaya karst esit korunma hakki vardir.”, “Herkesin iilkesinin
kamu hizmetlerinden egit olarak yararlanma hakki vardwr.”, demokrasi baglaminda ise
“Halkin iradesi hiikiimet otoritesinin temelidir. Bu irade, gizli veya serbestligi
saglayacak benzeri bir yontemle genel ve esit oy verme yoluyla yapilacak ve belirli
araliklarla tekrarlanacak diiriist secimlerle belirlenir.”, egitim hakki ve esitligi
baglaminda ise “Herkes egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel egitim
asamasinda parasizdir. [lkogretim zorunludur. Teknik ve mesleksel egitim herkese
agiktir. Yiiksekogretim, yeteneklerine gére herkese tam bir esitlikle acik olmalidir.”

biciminde siralanmaktadir (Resmi Gazete, 1949).
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2.3.2. Avrupa Insan Haklar Sozlesmesi (ATHS)

4 Kasim 1950 tarihinde Italya’nin baskenti Roma'da imzalanan ve 1953 yilinda yiiriirliige
giren Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi (AIHS), Tiirkiye’de, 4 Kasim 1950’de
imzalanmis ve 10 Mart 1954'te yiiriirliige girmistir. AIHS de egitim ve firsat esitligine
yonelik “Hi¢ kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz. Devlet, egitim ve ogretim
alaninda yiiklenecegi gorevierin yerine getirilmesinde, ana ve babanin bu egitim ve
ogretimin kendi dini ve felsefi inanglarina gore yapilmasini saglama hakkina saygi
gosterir.” Maddesi ile egitim hakki koruma altina alinmistir. S6zlesmede kabul edilen
hak ve ozgiirliikleri iiye devletler yerine getirmekle yiikiimliidiir. AIHS nde yer alan

uygulamalar yargisal denetim yolu ile kontrol edilmektedir (Kapani, 1952).

2.3.3. Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (CHS)

1924 tarihinde Cenevre’de ve 20 Kasim 1959 tarihinde Birlesmis Milletler Teskilati
tarafindan kabul edilen Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, Tiirkiye’de 27 Ocak 1995 tarihinde
22184 sayil1 Resmi Gazete ile yiiriirliige girilmistir. (Resmi Gazete, 1995). Cocuk Haklar1
So6zlesmesinde, egitimin bir hak ve bazi hukuki ilkeler ¢ergevesinde yapilacagini teminat
altina alan maddeler; “Taraf Devletler, cocugun egitim hakkint kabul ederler ve bu hakkin
firsat esitligi  temeli iizerinde tedricen gerceklestirilmesi goriistiyle ozellikle: a)
Ilkégretimi herkes icin zorunlu ve parasiz hale getirirler; b) Ortadgretim sistemlerinin
genel oldugu kadar mesleki nitelikte de olmak iizere ¢esitli bi¢imlerde orgiitlenmesini
tesvik ederler ve bunlarin tiim ¢ocuklara a¢ik olmasini saglarlar ve gerekli durumlarda
mali yardim yapimast ve 72 6gretimi parasiz kilmak gibi uygun onlemleri alirlar; c)
Uygun biitiin araglart kullanarak, yiiksekogretimi yetenekleri dogrultusunda herkese agik
hale getirirler; d) Egitim ve meslek secimine iliskin bilgi ve rehberligi biitiin ¢ocuklar i¢in
elde edilir hale getirirler; e) Okullarda diizenli bigimde devamin saglanmast ve okulu
terk etme oranlarimin diigiiriilmesi icin onlem alwrlar.”, “Cocugun, anlayisi, barts,
hosgorii, cinsler arasi esitlik ve ister etnik, ister ulusal, ister dini gruplardan, isterse yerli
halktan olsun, tiim insanlar arasinda dostluk ruhuyla, 6zgiir bir toplumda, yasantiyi,
sorumlulukla iistlenecek sekilde hazirlanmasi” ve “Taraf Devletler, ¢cocugun kiiltiirel ve
sanatsal yagsama tam olarak katilma hakkint saygr duyarak tamrlar ve 6zendirirler ve
cocuklar icin, bos zamani degerlendirmeye, dinlenmeye, sanata ve kiiltiire iliskin
(etkinlikler) konusunda uygun ve esit firsatlarin saglanmasint tesvik ederler.” seklinde

ifade edilmistir.
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2.3.4. Tirkiye’de Egitimde Firsat Esitligini Saglamaya Yonelik Yasal

Diizenlemeler, Projeler ve Uygulamalar

Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin 10. Maddesi “Herkes, dil, irk, renk, cinsiyet, siyasi
diistince, felsefi inang, din, mezhep ve benzeri sebeplerle ayirim gézetilmeksizin kanun
ontinde esittir.” seklindedir. Bununla birlikte belirtilen maddeye 2004 yilinda “Kadinlar
ve erkekler esit haklara sahiptir. Devlet, bu esitligin yasama ge¢mesini saglamakla
yiikiimliidiir” ve 2010°da‘“Bu amagla alinacak tedbirler esitlik ilkesine aykirt olarak
yorumlanamaz.” ve “Cocuklar, yashilar, oziirliiler, harp ve vazife sehitlerinin dul ve
vetimleri ile malul ve gaziler icin alinacak tedbirler esitlik ilkesine aykiri sayilmaz.” ek
fikralan ilave edilmistir (T.C. 1982 Anayasasi). Bu sayede toplumda dezavantajli
durumdaki bireylere yonelik koruyucu tedbirler alinarak toplumdaki esitsizligin

azaltilmas1 amaglanmustir.

Firsat esitligi kavramina, 222 sayili {lkdgretim ve Egitim Kanunu ve 1739 sayili Milli
Egitim Temel kanunlarinda da yer verilmistir. 222 sayili ilkdgretim ve Egitim
Kanunu'nun (1961) 2. maddesinde; “Ilkogretim, ilkogrenim kurumlarinda verilir,
ogrenim c¢aginda bulunan kiz ve erkek c¢ocuklar igin mecburi, devlet okullarinda
parasizdir” ifadesine yer verilmistir. Boylece tiim bireyler esit diizeyde egitime erigime
sahip olmus ve farkli ekonomik diizeydeki G6grencilerin zorunlu egitime erisimleri
saglanmustir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun (1973) 4. maddesinde, “Egitim
kurumlar dil, rk, cinsiyet ve din ayirimi gozetilmeksizin herkese agiktir. Egitimde higchir
kisiye, aileye, ziimreye veya swnifa imtiyaz tamnamaz.” ifadesine yer verilirken; 7.
maddesinde, “Temel egitim gormek her Tiirk vatandasinmin hakkidir. Temel egitim
kurumlarindan sonraki egitim kurumlarindan vatandaslar ilgi, istidat ve kabiliyetleri
Olgiistinde yararlanirlar.” denilmektedir. S6z konusu maddelerle de egitim hakk: yasal
glivence altina alinmustir. Egitime erisimde esitlik saglanmistir. Milli Egitim Temel
Kanunu'nun 27 ve 30. maddelerinde: “Temel egitimi tamamlayan ve ortadgretime
girmeye hak kazanmis her o&grenci, ortaégretime devam etme ve ortaogretim
imkanlarindan ilgi, istidat ve kabiliyetleri olciisiinde yararlanma hakkina sahiptir.”
(Madde 27); “Fertler, egitimleri siiresince, ilgi, istek ve kabiliyetleri dl¢iisiinde ve
dogrultusunda, cesitli programlara ve okullara yoneltilerek yetistirilirler. ifadelerine yer

verilmistir (Madde 30).

1739 sayihh Milli Egitim Temel Kanunu’nun (1973) 8. Maddesinde ‘“Maddi

imkanlarindan yoksun, basarii ogrencilerin en yiiksek egitim kademelerinde 6grenim
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gormelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla gerekli
yardimlar yapilir.” seklinde ifade edilen uygulamaya yer verilmistir. Ayni1 kanunun 22.
maddesinde kiz ve erkek cocuklarin temel egitime esit bir sekilde erisimleri amaglanarak
“Temel egitim 6-14 yaslarindaki ¢ocuklarin egitim ve 6gretimini kapsar. Temel egitim,

kiz ve erkek biitiin vatandaslar igin zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir.’

aciklamasina yer verilmistir.

Egitimde firsat esitligini saglamak amaciyla lilkemizde suralar, kalkinma planlari,
hiikiimet programlari ve yasalarla bu stiregte biraz yol alinmistir. Ancak niifusun hizl bir
sekilde artmast ve bolgeler arasinda dikkat cekici farkliliklarin olmasi bu cabay1

zorlastirmaktadir (Inan ve Demir, 2018).

Giliniimiizde uygulanmakta olan 2019-2023 yillarim1 kapsayan on birinci kalkinma
planinda 2.3.1 egitim maddesi baslig1 altindaki amag, politika ve tedbirler alt basliginda
yer alan egitimde kalitenin ve islevselligin arttirilmast ve egitimde firsat esitligini

saglamaya yonelik dikkat ¢eken bazi 6nemli maddeler soyledir:
a. Amag

547. Tiim bireylerin kapsayici ve nitelikli bir egitime ve hayat boyu ogrenme
imkdnlarina erisimi saglanarak diisiinme, algilama ve problem ¢ozme yetenegi
gelismis, ozgiiven ve sorumluluk duygusu ile girisimcilik ve yenilik¢ilik
ozelliklerine sahip, demokratik degerleri ve milli kiiltiirii oziimsemis, paylasima
ve iletisime agik, sanat ve estetik duygulart gii¢lii, teknoloji kullanimina yatkin,

tiretken ve mutlu birey yetistirmek temel amactir.
b. Politika ve Tedbirler
548. Frsat esitligi temelinde, tiim kademelerde egitime erisim saglanacaktir.

548.4. Tiim egitim kademelerinde okullagsma ve tamamlama oranlari artirilacak,

devamsizlik oranlari azaltilacaktir.

549.1. Egitim yapilar: teknolojiye ve ¢evreye uyumlu, giivenli, ekonomik, estetik,

erigilebilir, standartlart ve kalitesi yiiksek bir mimaride tasarlanacaktir.

549.2. Tiim egitim kademelerinde ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun tasarim

ve beceri atolyeleri kurulacaktir.

550. Tiim egitim kademelerinde okullarin niteligi ve imkdanlari artirilarak okullar

arast basari farki azaltilacaktir.

16



550.1. Ogrencilerin akademik ve sosyal gelisimleri icin destek programlari

uygulanacaktir.

550.2. Dezavantajli bolgelerden baslayarak okul yemegi uygulamasina
gecilecektir.

.....

getirilerek zenginlestirilecek ve portalin etkin kullanimi yayginlastirtlacaktir.

551.7. Teknolojiye erigimin saglanmasi amaciyla okullara ag altyapisi ve

etkilesimli tahta kurulacaktir.

551.9. Yabanci dil egitimine iliskin materyaller zenginlestirilecek, dinleme,
konusma, okuma ve yazma alanlarindaki becerilerin tiimiinii ol¢meye yonelik

sistem gelistirilecektir.

552. Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin egitim hizmetlerinden istifade

edebilmeleri icin beseri ve fiziki imkanlar giiclendirilecektir.

52.1. Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin tespiti icin il bazli taramalar

gerc¢eklestirilecek ve ihtiyag haritalar: olusturulacaktir.

552.2. Ozel egitim hizmetinin yayginlasmasi icin mobil platformlar kurulacaktir

(On birinci Kalkinma Plani, 2019).

Diger kalkinma planlarinda oldugu gibi yukaridan anlagilacag: tizere on birinci kalkinma
planinda da firsat esitsizligini azaltmaya yonelik tedbirler alinmistir. Biitiin egitim
kademelerine esit oranda erisim imkani, devamsizliklarin azaltilmaya caligilmasi,
dezavantajli, 6zel egitime muhta¢ Ogrenciler i¢in caligmalar yiiriitiillmesi, teknoloji
yardimiyla engellerin ortadan kaldirilmasi amaglanmistir. On birinci kalkinma planin da,
yabanci dil egitimiyle ilgili ¢alismalarla kiiresel gelisimin, teknolojinin takibinin
kolaylastirilmaya ¢alisilmasi gibi bircok politika ve tedbirler iizerinde durulmus,
egitimdeki esitsizlik durumlart minimum seviyeye c¢ekilmeye calisilmistir. Bu gibi
politikalar ve kalkinma planlar1 dahilinde Tiirkiye’de egitimde firsat esitliginin
saglanmasma yonelik devlet tarafindan ¢esitli uygulamalar ve projeler hayata
gecirilmektedir. Bu uygulamalar ve projeler arasinda ekonomik sartlar agisindan esitlik

saglamay1 hedefleyenler icinden 6ne ¢ikanlar su sekilde belirtilebilir:

Firsatlar1 Arttirma Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi: Projenin temel

amaci; egitim-0gretimde firsat esitliginin saglanmasi i¢in okullardaki teknolojiyle ilgili
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alt yapmin saglanmasiyla, teknolojik okuryazarligin en st diizeye cikarilmasi
hedeflenmistir. Bununla birlikte egitimde kalitenin arttirilmasi  ve egitim
teknolojilerinden okula devam eden biitiin 6grencilerin verimli bir sekilde istifade etmesi
istenmektedir (Akgiin, Yilmaz ve Seferoglu, 2011). Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve
Egitim Teknolojileri (YEGITEK) tarafindan hayata gegcirilmis olan bu proje ile Egitim
Bilisim Ag1 (EBA) lizerinden bir¢ok 6grenciye farkli derslerde ¢esitli ve zengin igeriklere
erisim imkani1 saglanmistir. Ayrica llkemizde bircok okula gonderilen akilli tahtalar
sayesinde evde internete erisim imkani olmayan dezavantajli konumda olan 6grenciler
EBA’ya ve diger ogretici faydali sitelere girip dersleri daha iyi kavrama firsati elde

etmislerdir.

Burs, Kredi ve Yurt Olanaklari: Cesitli kademelerde okuyan 6grencilere 6zellikle maddi
imkam yetersiz olan c¢esitli kademelerdeki Ogrencilere ve oOzellikle iiniversite
Ogrencilerine saglanan desteklerdir. Gegmiste birgok Ogrencinin iiniversiteye giris
simavinda yliksek basar1 elde etmesine ragmen maddi zorluklardan dolay1 egitimleri i¢in
gereken destegi alamadiklarindan egitimlerini yarida birakmak zorunda kalmiglardir. Bu
da egitimde firsat esitligini olumsuz yonde etkilemistir. Ancak burs, kredi ve yurt
olanaklariyla lilkemizde maddi imkan1 yetersiz olan 6grencilere firsat esitligi saglanip

iniversite mezunu kisilerin sayisi arttirilmistir.

Tirkiye’de ekonomik ac¢idan dezavantajli 6grencilere yonelik esitlik saglamayi
hedefleyen uygulamalarin yami sira cografi sartlar, cinsiyet ve 6grenciler arasindaki
farkliliklar agisindan da esitlik saglamaya iliskin devlet ve ¢esitli kurum ve kuruluslar
tarafindan yiiriitiilen uygulamalar bulunmaktadir. Tiirkiye’de 6grencilerin ikamet ettikleri
yer agisindan dezavantajli durumda olmalarinin Oniine gecilmesi ve egitime erisim
konusunda bu Ogrencilere yonelik esitlik saglanabilmesi i¢in “tagimali egitim”
uygulamasina yer verilmektedir. Tagimali egitim ile niifusun az veya daginik oldugu
okulu olmayan kirsal kesimlerde ¢ocuklarin egitimlerinin aksamamasi i¢in bulunduklari
bolgeye en yakin okullara her giin {icretsiz bir sekilde gotiiriiliip getirilmektedir. Boylece

kirsal kesimlerde yasayan O0grencilere yonelik firsat esitligi saglanmaya ¢alisilmaktadir.

Kiz cocuklarinin egitime erigimlerini artirabilme amaciyla Haydi Kizlar Okula
Kampanyas yiiriitiilmiistiir. 2010 y1l1 verilerine gore Tiirkiye’de ilkdgretim kademesinde
okula gidemeyen ¢ocuk sayis1 yaklasik 640.000’dir ve kiz ¢ocuklarinin bu sayidaki orani
%60’tir (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO],
2010). Bu projenin yiiriitiildiigii tarihlerde UNESCO tarafindan elde edilen veriler okul
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cagindaki kizlarin erkeklerden daha dezavantajli konumda oldugunu ortaya koymustur.
Haydi Kizlar Okula Kampanyasi ile kiz ¢ocuklarimin okula gitme oranlar artirilmaya
calisilmistir. Boylece bu ¢alismayla okullagsma orani erkeklerden daha az olan kizlarin
okula devam etmesi oniindeki engeller ve sorunlar ortadan kaldirilip okullagsma oraninin
arttirllmasi hedeflenmistir. MEB (2022) verilerine gore okula gidemeyen cocuk sayisi
280.000 olarak aciklanmistir. Kiz c¢ocuklarinin okullasma oraninin da ilkokul
kademesinde %93,1’e yiikselmesi Tiirkiye’de egitime erisim noktasinda iyilesmeler

oldugunu gostermektedir.

Tiirk egitim sisteminde Ustiin zekali ogrencilerin ve 6zel egitime ihtiya¢ duyan
ogrencilerin egitim hizmetlerinden ihtiyaclart dogrultusunda yararlanmalarin1 saglama
yoniinde bir esitlik olusturabilmek icin farkli okul tiirleri ve Ogretim programlari
olusturulmustur. Bu ¢alismayla Zeka Katsayisi [Intelligence Quotient (IQ)] ortalamanin
altinda veya lstlinde olan 6grencilerin farkli okullarda egitim almalar1 saglanarak bu
stirecte karsilastiklar1 engeller azaltilmaya calisilmaktadir. Boylece yavas veya hizli
O0grenen 6grenciler s6z konusu okullarda daha 1yi egitim firsat1 yakalayip kendilerini daha

1yi gelistirme ortami elde etmektedirler.

Tiirkiye’de esitsizligin azaltilmas1 ve dezavantajli 6grencilerin desteklenmesi igin

yiiriitiilen diger 6nemli projeler ve uygulamalar su sekilde siralanabilir:

e Ulusal degerlendirme ve izleme birimi: 2023 vizyonu kapsaminda yiiriitiillen bu
projenin amaci farkli egitim kademelerinde bulunan 4. , 7. ve 10. siniflarda egitim
goren 350.000 oOgrencinin Tiirkge, matematik ve fen derslerindeki basari
durumlarinin izlenmeye alinmasidir.

e Destekleme ve Yetistirme Kursu (DYK): MEB tarafindan yillarca uygulanan bu
sistemin en temel amaglarindan biri akademik basarisi diisiik ve sosyoekonomik
bakimdan ihtiyag sahibi 6grencilerin 6niindeki engellerin ortadan kaldirilmasidir.
Orgiin/yaygin ortaokul ve ortadgretime devam eden &grencilerin yani sira
ortadgretimden mezun olmus olan 6grenciler de halk egitim merkezlerinde DYK
kurslarina katilabilme firsatina sahiptirler.

e ilkokullarda Yetistirme Programi (IYEP): Kolaydan zora dogru ilerleme
saglanarak uygulanan bu kurslardaki temel amag ilkokul diizeyinde egitim goren
ogrencilerin Tiirk¢e ve matematik derslerinde basar1 seviyelerinin arttirilmasidir.

e Yabancilarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu Projesi (PIKTES): Bu projenin

amaci Tiirkiye’de zorunlu egitim ¢aginda olan ve sayilart hemen hemen 1 milyonu
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bulan yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk egitim sistemine adapte olmalari, bu
Ogrencilerin karsilastiklart uyum ve esitsizlik sorunlarinin azaltilmasina yardime1

olmaktir (Ozer, Gengoglu ve Eren, 2020).

Ozetle firsat esitliginin saglanabilmesi agisindan Tiirkiye’de devlet okullarinda
yiriirlikte olan baz1 politikalar, kalkinma planlar, tcretsiz egitim, burslu
egitim/6grencilere verilen burslar, zorunlu temel egitim, tasimali egitim, uzaktan egitim,
yetistirici ve tamamlayic1 kurslar, {icretsiz kitap dagitimi, 6zel egitim ve yatili bolge
okullar1 gibi imkanlarin saglanmis olmasina ragmen, uygulamalarin bazilarinin yetersiz
kalmas1 sonucunda iilkemizde egitimde firsat esitligini olumsuz yonde etkileyen gelir
dagilimi, ekonomik yapu, sosyal ve siyasi sorunlar ¢dziime kavusturulamamustir (Inan ve

Demir, 2018).

2.3.5. Bazi Ulkelerde Egitimde Firsat Esitligini Saglamaya Yonelik Yasal

Diizenlemeler, Projeler ve Uygulamalar

Tiirkiye’de oldugu gibi gecmis yillarda farkli {ilkelerde de egitimde firsat esitligi
saglanmas1 amaciyla birtakim uluslararasi diizenlemeler yapilmistir. Bu gelismelerden en
onemlileri arasinda olan 1789’da Fransiz ihtilali sonucu ilan edilen Insan Haklari
Bildirgesine gore biitlin insanlar 6zgiir ve esit haklara sahip bir sekilde dogar. Buna
benzer bir sekilde Amerika’da 1776 yilinda ilan edilmis bildirgeye gore biitiin insanlar

esit bir sekilde yaratilmistir (Nwogu, 2015).

Yabanci iilkelerde egitimde firsat esitligini saglamaya yonelik yasal diizenlemelerin en
onemlilerinden birisi olarak kabul edilen Birlesmis Milletler insan Haklar1 Komisyonu
tarafindan 10 Haziran 1948°de Paris’te kabul edilen Insan Haklari Evrensel
Beyannamesi’dir. Egitimde firsat esitligi, Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesinde su ii¢

maddeyle giivence altina alinmstir:

1) Herkes egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel egitim asamasinda
parasizdir. Ilkdgretim zorunludur. Teknik ve mesleksel egitim herkese aciktir.
Yiiksekogretim, yeteneklerine gore herkese tam bir esitlikle acik olmalidir.

2) Cocuklara verilecek egitimin tiiriinii segmek, 6ncelikle ana ve babanin hakkidir.

3) Egitim insan kisiligini tam gelistirmeye ve insan haklariyla temel 6zgiirliiklere
saygiy1 giiclendirmeye yonelik olmalidir. Egitim, biitiin uluslar, irklar ve dinsel

topluluklar arasinda anlayis, hosgorii ve dostlugu 6zendirmeli ve Birlesmis
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Milletlerin barisi koruma yolundaki ¢alismalarii gelistirmelidir (Insan Haklar

Evrensel Beyannamesi, 1948).

Bu beyannamede gecen herkese agik, esit egitim, egitim tliriinii segmede Ozgiirliik,
hosgorii ve saygi gibi kavramlarla bu diizenleme egitimde esitlik konusunda oOnciiliik

yapan bir gelisme olarak yaygin kabul gérmiistiir.

Egitimde firsat esitligi kapsaminda yurt disinda ortaya ¢ikan bir bagka dnemli gelisme de
Coleman Bildirge’sidir. Bu bildirge Amerika Birlesik Devletleri’nde 1966 yilinda Jonh
Hopkins Universitesinde profesdr olan James S. Coleman tarafindan egitim sosyolojisi
ve anket aragtirma metotlar1 birlestirilerek ilan edildi. Coleman bildirgesi egitimde firsat
esitliginin hem uygulama hem de teoride daha iyi bir sekilde anlasilmasini saglayan en
dikkat cekici gelismelerden biri olmustur. Her ne kadar Coleman’in bildirgesi ¢agdas
egitimci arastirmacilar tarafindan yaygin bir sekilde taninmis ve bu konuda yazilar
yazilmigsa da bu bildirgenin egitimde firsat esitligini nasil sekillendirdigi ¢ok fazla
kesfedilmemistir. Coleman arastirmasinda 6grencinin demografik yapisi, her okulun
kaynaklari, okullagsma ve akran tutumunu igeren detayli anket sorular1 ve standart basari
testlerini kullanmistir. Bu anket ve test Ekim ve Kasim 1965’ te uygulamaya konulmustur

(Jacobs, 2016).

Coleman’in 6rneklemi 1, 2, 3, 6, 9 ve 12. sinif seviyelerinden 669.000 6grenci, 67.909
ogretmen ve 4.090 yoneticiden olusmus genis katilimli ulusal bir calismadir.
Aragtirmadaki sorularda dort farkli noktaya odaklanilmistir. Bunlardan birincisi devlet
okullarindaki 1tk ayrimimin boyutu; ikincisi devlet okullar1 arasindaki imkanlar, sinif
biiylikliigii, ders kitaplari, kiitiiphaneler, 6gretmen egitimi, Ogretmen maaglar1 ve
zenginlestirilmis miifredat, miifredat dis1 faaliyetler, Ogrencilerin sosyoekonomik
gecmisleri ve egitime yonelik 6grenci tutumlari gibi egitim girdileri agisindan farkliliklar;
liclinciisii, standartlagtirilmis basar1 testlerinde 6grenci sonuglart veya performans
acisindan farkliliklar ve dordiinciisii ise egitim girdilerinin 6grenci sonuglari iizerindeki
etkisidir. Anketler, ilk iki arastirma sorusunu, iiclincliye cevap vermek igin
standartlastirilmis testleri ve dordiincii arastirma sorusunun standartlastirilmis test ve
anket sonuglarinin ¢apraz tablolamalar1 ve gerilemesi yoluyla cevaplanmasi amaciyla
kullanilmistir. Bu arastirmanin sonucunda okullar arasinda yiiksek diizeyde irk ayirimi ve
okullarin girdileri agisindan genis tutarsizliklar oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte
iilke genelindeki bolgesel farkliliklarin, okuldaki Ogrencilerin beyaz veya Afrika

Amerikali olmalar1 konusundan daha biiyiik ©Oneme sahip oldugu ve Afrika
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Amerikalilarin basar1 testinde ortalamanin ¢ok daha alt seviyesinde olduklari tespit

edilmistir (Jacobs, 2016).

Amerika’da gecmis yillarda egitimde karsilasilan birtakim sorunlar1 ortadan kaldirmak
i¢in ylizlerce program hazirlamasina ragmen séz konusu programlarin olumlu sonuglari
ya da yerel bazda gereksinimleri karsilayip karsilamadigi konusuna odaklanilmamastir.
Bu da toplumdaki bireylerin zamanin yonetiminden sorumlu kisilerin iizerlerine diisen
gorevi yapmadiklar seklinde bir inanig sergilemelerine sebep olmustur. Bunun yaninda
son zamanlarda egitim sisteminde karsilasilan sorunlar, eyaletler arasinda gozlenen
birbirinden bagimsiz uygulamalar ve basar1 konusundaki farkliliklar toplumun daha fazla
tepkisini ¢ekmis oldugundan hiikkiimet bu sorunlarin asilmasina yonelik kokli
degisiklikler yapmak zorunda kalmistir. Bu degisikliklerden biride Ocak 2001 yilinda
Amerika Baskan1 Bush tarafindan imzalanan ve Amerika’da 90.000’den fazla kamu
okulunda ytiriirliige giren “Higbir Cocuk Geride Kalmasin” diizenlemesidir (Dee ve
Jacob, 2011). Bu yenilikle beraber eyaletlerdeki okullar arasinda goriilen bagar1 farkinin
ortadan kaldirilmas1 ve Amerika’da yasayan tiim 6grencilere esit egitim firsat1 saglanmasi
amaclanmistir (Giliglii ve Bayrakei, 2004). S6z konusu yillarda sivil haklar savunuculari
farkl1 renge sahip, yoksul, Ingilizceyi yeni 6grenen ve engelli 6grenciler igin egitimde
gelistirici noktalara degindigi i¢in bu yasanin savunuculugunu yapmiglardir. Bu
diizenlemeyle “ylizde yiiz yeterlilik” hedefiyle 2014 yilina kadar basariy1 arttirma ve
aradaki bagar1 farki azaltilmak istenmistir. Bu hedeflerle beraber baz1 okullarin yeniden
yapilandirilmasi, bazilarinin kapatilmasi ihtiyacinin yani sira dgrenci transferi ihtiyaci
dogmustur. Bunun yani sira bu diizenlemeyle beraber okullarin yiiksek nitelikli
ogretmenleri ¢alistirabilecek politikalar gelistirmesini gerektirmistir (Darling-Hammond,

Noguera, Cobb ve Meier, 2007).

Okeke’ye (2008) gore egitimin biitiin kademelerinde toplumun gelisimine katki saglamak
ve bu gelisime en iyi sekilde katilabilme yolunda belirli bilgi, becerileri elde edebilmek
icin egitim olanaklarindan iicretsiz ve sinirsiz bir sekilde faydalanma imkanina sahip
olmaktir. Bunun yaninda Okeke’ye gore egitime erisim, uygun egitim seviyesine
kaydolma, devam etme, seviyeler arasinda gecis imkanina sahip olma ve belirli bir
seviyeyl tamamlama olarak da ifade edilebilir. Bunun saglanamadigi durumlarda
egitimde firsat esitligi konusunda birtakim engellerle kars1 karsiya kalinmaktadir. Bu
ylizden tlilkemizde oldugu gibi baska iilkelerde de bu sorunlarin ortadan kaldirilabilmesi

icin birtakim projeler ve uygulamalar yiirtitiilmektedir.
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Bu tiir sorunlarla karsilagan iilkelerden birisi olan Nijerya’da farkli hiikiimetlerin
esitsizligi ortadan kaldirmaya yonelik almis olduklar1 ¢ok sayida onleme ragmen farkli
nedenlerden dolay1 esitsizlik durumlarinin halen devam ettigi gozlemlenmistir. Bu
nedenlerden bazilar1 sdyle siralanabilir; 6grenciler arasi bireysel farkliliklar, yontem
secimi, egitime giriste sayinin kotayla siirlandirilmasi, cinsiyet ayrimi, ilkokuldan
ortaokula gegiste karsilagilan yiiksek miktardaki gider, acil durumlar ve askeri

catigmalardir. S6z konusu engellerin kaldirilabilmesi i¢in su onerilerde bulunulmustur;

1) Hikiimet ¢ok sayida {tniversite kurmak yerine mevcut {iiniversiteleri
giiclendirmeli ve gelistirmelidir,

2) Agcik 6gretimde uygulanan uzaktan egitim sistemi 6zendirilmelidir,

3) Son zamanlarda yasanan okula zarar verme ve ¢ocuklarin kagirilmasina yonelik
en ¢ok etkilenen bolgelerde asker bulundurulmali ve bu tiir olaylar kayit altina
alacak kamera sistemi kurulmalidir,

4) Nijerya’nin kuzeydogusunda devam etmekte olan cinsiyet ayrimini engellemek
i¢in kiiclik yastaki kiz ve erkek ¢ocuklarin evlendirme, kdlelik ve zorla ¢alistirma
yasalarla net bir sekilde engellenmelidir,

5) llkokuldaki &grencilerin okul iiniformasi, test kitaplar1 ve ulasim giderleri gibi
ihtiyaglar1 devlet tarafindan kargilanmali, kalabalik siniflarin azaltilmasi i¢in daha
fazla simif inga edilmeli, siniflarin biiytikliigii azaltilarak restorasyon yapilmali ve
okul mesafeleri azaltilmalidir,

6) Nijerya’da egitim kurumlarina erisim konusunda karsilasilan kota uygulamasi,
esitligi saglamak yerine adaletsizlik durumu c¢ikardigindan bu uygulamadan
vazgecilmelidir,

7) Miifredat1 diizenleyenler farkli ilgi ve yeteneklere sahip bireyleri goz oniinde
bulundurmalidir, ¢iinkii iilkedeki egitim miifredat1 hiikiimetin egitimde firsat

esitligi saglama yolunda 6nemli bir yere sahiptir (Nwogu, 2015).

Finlandiya’'nin egitimde ¢ok biliylik basarilar sergileyebilmesinin en Onemli
nedenlerinden biri biitlin 6gretmenlerin pedagojik alanda derinlemesine arastirma
yapmalarin1 saglayan zorunlu en az iki yil siireli yiiksek lisans egitimine tabi
tutulmalaridir. Ogretmenlik meslegi tiptan sonra en ¢ok deger goren bir meslektir, ayrica
birgok 6gretmen doktora egitimine de devam etmektedir. Finlandiya ge¢miste kotii bir
egitim sistemine sahipken 21. yiizyil itibaren egitimde ¢ok biiyiik mesafe almistir, bunun

en onemli gostergelerinden birisi de bu iilkenin okuryazarlik oranimnin %96 olmasi ve
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PISA’da biitiin alanlarda kiiresel ¢apta en yiiksek puanlara sahip olmasidir. Fin
politikasina gore egitim, belirli bir silire zarfinda bireylerin liderlige eristigi ve
uzmanlastig1r bir sekilde siirdiirtilmelidir (Darling-Hammond, 2017). Bir¢ok iilkeye
egitim konusunda ilham veren ve egitim seviyesi agisindan Diinya’da en iist siralarda yer

alan Finlandiya bu basarisini su sebeplere borg¢ludur:

1) Toplumda smif ayriminin olmadig1 homojen bir yap1 vardir,

2) Toplumdaki bireylerin ekonomik, 1rk, dil ve din gibi 6zellikleri konusunda ayrim
gozetilmeksizin herkese egitim konusunda esit firsatlarinin sunulmasi,

3) Basarili 6gretmenlerin toplumdaki sayginliklarinin korunmasi,

4) Ogrenciyi kazanan ve akranlar1 arasinda siralamaya tabi tutmayan esnek egitim
sisteminin olmasi,

5) Egitim ve yonetim siirecinde is birliginin saglanmasit ve giiven konusunda
herhangi bir sorunun olmamasi,

6) Egitim-6gretim ve okumaya Finlandiya Kkiiltirlinde verilen 6nem olarak

siralanabilir (Cobanoglu ve Kasapoglu, 2010).

Isveg’te ise 1842 yilinda Parlamento tarafindan kabul edilen yasa, iicretsiz ve evrensel
temel egitimi saglamistir. Bu yasa kapsaminda, her dinden gelen ¢ocuklar igin
ilkokullarin kurulmasi ve bu okullarda egitim almalarinin zorunlu hale getirilmesi
kararlastirilmistir. Bu adim, {ilke genelinde egitime erisimi artirmayi ve cocuklarin
egitimini saglamak i¢in esit firsatlar sunmay1 amaclamustir. Isveg'te temel egitimin tiim
cocuklar i¢in erisilebilir ve licretsiz olmasin1 saglayarak egitimde adalet ve esitlik
ilkelerinin temelini olusturmustur (Kayabasi, 2021). Isvec'te zorunlu egitim, yedi yasinda
baglar; fakat ailelerin tercihine gore alt1 yasindaki ¢cocuklar da zorunlu egitim programina
katilabilir. Ulkede zorunlu okullari biiyiik cogunlugu belediyelere baghdir ve 6grenciler,
evlerine en yakin okula gitme ve okul segme hakkina sahiptir. Zorunlu egitim kurumlar1
belediyelere ait olabilecegi gibi 6zel de olabilir. Ozel okullar, herkese agiktir ve
belediyeye ait okullarla ayni egitim programini takip ederler. Bu okullarin farki, bir
bireyin, sirketin veya vakfin sahibi olmasidir. Ozel okullar, "Ulusal Okullar Denetim
Kurulu" tarafindan onaylandiktan sonra kurulur ve belediye okullariyla ayni denetim
mekanizmalarina tabidirler (Dogan, 2020). Isve¢’in ¢ok kiiltiirlii bir iilke oldugu da géz
onilinde bulundurularak egitimde firsat esitligini saglamaya yonelik adimlarin atildigr ilk
iilkeler arasinda yer almasi ve firsat esitligini saglamaya yonelik caligmalar1 dikkat

¢ekmektedir.
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2.3.6. Egitimde firsat esitligini etkileyen faktorler

Firsat esitligini etkileyen temel degiskenler; Ogrencinin i¢inde bulundugu cevre,
sosyoekonomik durum, cinsiyet ve okulun fiziki yapis1 olarak siralanabilir. S6z konusu
degiskenler icinde esitsizlik olmas1 da; ders ara¢ gereglerinin kullanimi, egitim ortaminin
yapist, kalifiye 6gretmen ve dgrenciler arasindaki esitligi olumsuz yonde etkilemektedir.
Bu etkilesim sonrasinda ise dgrenci basarisi diismektedir. Icer’e (1997) gore, egitimde
esitsizlik ve yetersizligin bircok nedeni vardir. Bunlarin bazilar1 ekonomik, cografi,
toplumsal, siyasal ve biyolojik etmenlerdir. Egitimde firsat esitligine sorun tegkil eden
ekonomik etmenler, daha c¢ok ailelerin ve devletin gelir seviyesini gostermektedir.
Tezcan’a (1993) gore, ailenin sahip oldugu ekonomik durum egitimde hem miktari hem
de egitim cesidini etkileme giiciine sahiptir. Maddi geliri yiiksek olan ailelerin
cocuklarmin egitimden daha fazla faydalanma sanslar1 vardir. Egitimde firsat
esitsizliklerinin daha az gelismis bolgelerde goriilmesinin en temel nedenlerinden birisi
nitelikli egitime erisimde yasanan farkliliklardir. Nitelikli egitime erigsime ulasilmasinda
ise yiiksek oranda ekonomik kosullar etkili olmaktadir. Akademik olarak basarili diye
adlandirilan ilk ve ortaokullar genellikle bulundugu ¢evreye gore ekonomik seviyesi daha
yiiksek kisilerin yasadigi bolgelerde bulundugundan bu egitim kurumlarindan yakin
cevredeki ekonomik durumu iyi olan ailelerin ¢ocuklar1 faydalanmaktadir (Atmaca,
2019). Yasanilan ¢evre ve 6grenci ailelerinin sosyoekonomik durumlarinin yeterli olmasi
ogrencinin akademik basarisina pozitif veya negatif katki yapmaktadir. Ogrencinin
ekonomik durumunun iyi olmasi, egitim imkanlarina daha hizli ve sorunsuz bir sekilde
ulagsmasina katki saglamaktadir. Egitim normal sartlarda fakirlik ve esitsizlik durumunu
azaltabilecek en etkili yollardan biri olarak diisiiniilmesine ragmen giiniimiizde egitimde
goriilen farklilagsmalar ve Ozellesmeler ne yazik ki fakirler ve zenginler arasindaki
mesafeyi olumsuz yonde etkilemektedir (Ezaki, 2020). Tiirkiye’de egitimde firsat
esitliginin saglanmasi yoniindeki en biiyiik engellerden birinin bu durumun birbirini
tetiklemesi olarak degerlendirebiliriz. Yani ekonomik durumlari iyi olan insanlarin
cocuklart 1yi bir egitimden geg¢ip ekonomik olarak rahat bir hayat yasarken, ekonomik
durumu kotii olan ailelerin ¢ocuklar ise firsat esitliginin olmamasindan dolay1 niteliksiz
egitim sonucunda istenilen statliye gelemeyip ekonomik olarak zor bir hayat gegciriyorlar.
Az gelismis ve gelismekte olan {ilkelerin en biiylik sorunlarindan biri olan bu durum

karsisinda Tirkiye’de Ozellikle son yillarda yogun c¢alismalar yapilmaktadir. Yapilan
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kanuni diizenlemeler, projeler veya galistaylar kadar egitimde firsat esitligi iizerinde

okulun yapis1 ve yoneticileri de etkili olmaktadir.

Chiu ve Walker’a (2007) gore okulun yapisi, politikalar1 ve lider konumda olan kisilerin
birtakim uygulamalar1 sosyal adaleti etkilemektedir. Yoneticiler firsat esitligine dayali bir
siif ortami olusturarak 6grencileri egitim Onilindeki sorunlari kaldirmada ¢ok onemli
rollere sahiptirler. Ross ve Berger’e (2009) gore su yontem ve uygulamalarla okul
yoneticileri kendi okullarinda firsat esitligini saglayabilirler: 1) Okul ¢alisanlar farklilik,
esitlik ve adalet konusunda konusmaya tesvik edilmelidir, 2) Yoneticiler esitlik
saglamaya yonelik okul calisanlarina iyi bir 6rnek olmalidirlar. Okul yoneticilerinin
esitlikle alakal1 yaklagimlari hem 6gretmenlerin inanis ve uygulamalarina hem de okulun

hedefledigi politikalara etkisi olmaktadir.

Tirkiye’de egitimdeki firsat esitsizligin diizeyini ve nedenini 6lgmek amaciyla niifus ve
saglik arastirmasi verileri kullanilarak yas-kayit oranini gosteren grafiklere gore bolge,
aile yapis1 ve cinsiyete gore Ozellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgesinin kirsal
kesiminde yasayan Ogrenciler arasinda biiyiik oranda farklilik oldugu gézlemlenmistir.
Bu farkliliklarin en 6nemlileri ise 68rencinin sahip oldugu kitap sayisi, anne babanin
Ogrenim seviyesi, baba meslegi, cihazlar ve kiiltiirel varliklardir (Ferreira ve Gignoux,
2010). TUIK verilerine gore 2008de okuma yazma bilenlerin oran1 %91,8 iken 2022°de
%97,6 olarak hesaplanmustir. TUIK (2022) verilerine gore, okuma yazma bilen oraniin
en yiiksek oldugu il %99,0 ile Antalya olurken bu ili sirasiyla Canakkale, izmir, Mugla
ve Denizli’nin takip ettigi goriilmektedir. Okuma yazma bilen oraninin en diisiik oldugu
il ise %93,6 ile Mardin olurken bu ili sirasiyla Sanlurfa, Siirt, Agr1 ve Igdir’n izledigi
goriilmektedir. Gegmis yillarda okuma yazma bilenlerin sayis1 iilkemizde bolgeler
arasinda daha biiylik farkliliklar gostermekteyken, son yillarda bu sorun azaltilmig
olmasina ragmen halen tamamen ortadan kaldirilamamistir. TUIK (2022) verilerine gore
Dogu ve Gilineydogu Anadolu Bdlgesindeki okuryazar orani diger bdlgelerimize gore
daha diisiik bir seviyededir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri bu bireylerin bu
bolgelerde egitimden esit oranda faydalanma ortami ve firsat1 elde edememeleridir. Buna
benzer sekilde iilkemizde kiz ve erkekler arasinda da egitime devam etme konusunda
farkliliklar gdzlenmektedir. TUIK (2022) verilerine gore Tiirkiye’de erkekler ortalama 10
yil, kadinlar ise ortalama 8,5 y1l okula devam etmektedirler. Bolgesel bazda bakildiginda
ise yine Dogu ve Giineydogu Anadolu Bolgelerinde bu oranlarin kadin 6grencilerde 5,5

yila kadar diistiigi goriilmektedir. Az gelismis bdlgelerde; kadin 6grenciler maddi
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yetersizlik, birtakim ge¢misten gelen inang, gelenekler veya erken yasta evlendirilme gibi
nedenlerden otiirii aileleri tarafindan ya hi¢ okula gonderilmemekte ya da egitimlerini
erken yasta birakmalar1 konusunda baskiya maruz kalmaktadirlar. Her ne kadar bu oran
tilkemizde diisme egilimi gostermis olsa da s6z konusu esitsizlik durumu iilkemizin bazi
bolgelerinde halen sorun teskil etmeye devam etmektedir. Bu da iilkemizde okuyan kiz
Ogrenci sayisinin diigmesine ve esitlikle ilgili sorunlarin ortaya c¢ikmasima sebep
olmaktadir. McCleary-Sills, Hanmer, Parsons ve Klugman’a (2015) gore kiz ¢ocuklarinin
egitimde karsilastiklar1 sorunlarin giderilmesi konusunda birtakim gelisimler saglanmis
olmasina ragmen halen bu sorunlar kiiresel bazda devam etmektedir. Yine TUIK (2021)
verilerine gore il bazinda kisi basina diisen GSYH’nin Dogu ve Giineydogu Anadolu
Bolgelerinde diger bolgelere gore diisilk oldugu goriilmektedir. Kisi basina diisen
GSYH’nin en yiiksek oldugu iller Kocaeli, Tekirdag ve Istanbul olurken; en diisiik oldugu
illerin Van, Agr1 ve Sanlurfa oldugu anlagilmaktadir. Ekonomik durumun okuma yazma,
okula devam etme ve cinsiyet esitsizligine sebep oldugu TUIK verilerinden de

anlagilmaktadir.

Gegtigimiz yillarda yasanan Covid-19 salgimi ile birlikte egitim sisteminde uzaktan
egitime de yer verilmeye baslanmistir (Karabay, Korumaz ve Kocabas, 2021). Covid-19
salginiyla birlikte uzaktan egitim ve hibrit egitim Tiirk Egitim Sisteminin 6nemli bir
parcasi haline gelmistir. Covid-19 salginin etkisini kaybetmesine karsin Tiirkiye’de
gectigimiz yil yasanan deprem felaketi nedeniyle tiim iiniversitelerde belli alanlar
haricinde genel olarak teknolojik araglar yardimiyla uzaktan egitim gergeklestirilmistir.
Nitekim depremin etkilerinin hala onarilamamasi nedeniyle bdlgede bazi liniversitelerde
uzaktan egitim ve Ogretime devam edilmesine iliskin kararlar alimmaktadir. Ancak
sosyoekonomik yonden yetersiz olan veliler ve dgrenciler uzaktan egitim ile ilgili bazi
zorluklarla karsilasmaktadir. Ornegin; baz1 dgrencilerin ¢ektigi maddi sikintilardan
dolay1 evlerinde internetlerinin olmadigi, uzaktan egitimi verimli bir sekilde takip
edebilmelerini saglayacak bilgisayar ve tablet gibi elektronik cihazlara sahip olmadiklar
gozlemlenmistir (Cakin ve Kiilekci-Akyavuz, 2020). Baz1 6grencilerin ise egitime devam
eden baska kardeslerinin de olmasi nedeniyle sahip olduklar1 teknolojik cihazlarin
yetersiz oldugunu dile getirmektedirler. Bu gibi sorunlar iilkemizde yasayan bireylerin
uzaktan egitimden esit oranda faydalanamamasina neden olmakta ve bunun sonucunda
devam eden egitimin etkililigi ve kalitesi diismektedir. Boylece lilkemizde bu konuda da

egitimde firsat esitligiyle ilgili problemler yasanmaktadir. Yapilan sinavlar, 6gretmen
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yetistirme politikasinda goriilen aksakliklar, bolgeler ve okullar arasinda dengeli
ogretmen dagiliminin olmayisi gibi egitim sisteminin kendisinden kaynaklanan faktorler
de egitimde firsat esitligini olumsuz yonde etkilemektedir (iger, 1997). Ornegin;
tilkemizde dogu illerine atanan 6gretmenlerin ¢ogu zorunlu hizmetlerini tamamlamalar1
ardindan bat1 illerine tayin istemekte bu da dogudaki meslekte deneyimli dgretmen
sayisint diisiirmektedir, hatta bazi brang derslerindeki Ogretmen sayisi yetersiz
kalmaktadir. Bunun sonucunda batida yasayan 6grencilerle doguda yasayan 6grenciler

arasinda firsat esitsizligi ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’de egitimde firsat esitliginin tam olarak saglanmasi yoniinde ortaya cikabilecek
bir diger sorun ise yurt dist uyruklu 6grencilerdir. Baz1 6grenciler iilkelerinde yasanan
zorluklar ve savas sebebiyle iilkelerinden ayrilmak zorunda kalmislardir. Sozii edilen
kisilerin biiyiik bir cogunlugunu Suriye uyruklu 6grenciler olusturmaktadir. Bu 6grenciler
kiiltiir veya dil farkliligindan 6tiirii okullarda birtakim sorunlarla karsilasmakta veya
bulunduklari ortama uyum saglamada zorluklar yasamaktadirlar. Ogrencilerin sahip
oldugu biligsel alandaki gelisimi, sosyal gelisimi ve sosyallesme siireci, sahip olunan
ekonomik durum tarafindan da dikkate deger bir sekilde etkilenmektedir. Bunun yaninda
anne babanin davranis bicimleri, 6gretmenlerin egitim Ogretim siirecinde ekonomik
farkliliklarin istenmeyen sonuglarini ortadan kaldirmaya yonelik diizenlemelerin 6nemli
derecede etkisi vardir. Bu siirecte 6gretmenlerin 6grenciler arasindaki farkliliklar: dikkate
alarak diizenlemeler yapmasi sadece 6grencilerin gelisim ve sosyallesmesini saglamakla

kalmaz ayn1 zamanda sinifta karsilagilan olumsuzluklarin azalmasina yardime1 olur.

2.3.7. Ailelerin Sosyoekonomik Diizeyinin Cocuklarin Akademik Basarisina
Etkisi

Insanlar dogduklar1 anda, farkli sartlar altinda ve gesitli olanaklarla diinyaya gelirler.
Kisinin diinyaya geldigi iilkenin ekonomik durumu, ailenin sosyoekonomik yapisi,
fiziksel ozellikleri ve yasadigi ¢evre gibi pek cok faktdr, kisinin gelecegini dogrudan
etkiler (Aslanargun, 2022). Kimi insanlar refah i¢inde, zenginlik icinde biiyiirken,
digerleri stirekli bir gelir sikintisi iginde gecen bir hayata adim atarlar. Kimi ailelerin
cocuklar sehirlerde genis imkanlara sahipken, kimileri kirsal bolgelerde, kaynaklardan
uzak daha kisith sartlarin hakim oldugu bir ortamda biiyiirler. Tiim bunlarin sonucunda
kisiler diinyada ki tiim nimetlerden esit oranda faydalanamadiklar1 gibi egitimden de esit

oranda faydalanamamaktadirlar. Egitimden esit oranda faydalanamamalarinin en 6nemli
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sebeplerinden birisi sosyoekonomik durumlaridir. Ailelerin ekonomik durumlari, sunulan
egitim olanaklarinda son derece etkili olmaktadir. Ekonomik olarak daha iyi durumda
olan ailenin ¢ocugu, akademik olarak basarisiz olsa dahi 6zel okullara gidebilmekte ve
vakif iiniversitelerine giderek meslek sahibi olabilmektedir. Diger yandan, maddi
yetersizligi olan ogrenciler, ailelerine maddi destek olabilmek i¢in degisik islerde
calisarak zamanla okulu terk edebilmektedirler (Ates, 2019). Eger ailenin ekonomik giicii
cocugun kapasitesi ile ayni oranda degilse, beklenen akademik hedefin hayali
kurulamiyor denilebilir. Ancak, iyi bir sosyal ¢cevre ve ekonomik imkana sahip bir ¢ocuk,
bu yasantisi ile dogru orantida akademik hedeflerini belirleyebilir (Celik, 2018), buna

bagli olarak kariyer planlamasi olusturabilir.

Ailelerin, sahip olduklar1 ekonomik diizeye gore c¢ocuklarmin gelecegine yonelik
beklentilerinde farkliliklar olusabilir. Aile iiyelerinin ihtiyaclari, kendilerini algilama ve
degerlendirme bi¢imleri, cocuklardan olan beklentileri, aile liyelerinin gelecege yonelik
diisiinceleri de sahip olunan ekonomik diizeyden etkilenmektedir. Ornegin; orta ve
yliksek sosyoekonomik gelir grubundaki ailelerin ¢ocuklarinin itibar1 yiiksek mesleklere
yoneldikleri goriilmektedir (Yurdakal, 2019). Cocuklarin, itibarli mesleklere sahip olmasi
icin belli bir 6grenim siirecini tamamlamis ve akademik alanda basarilar elde etmis olmasi
gereklidir. Dolayisiyla; ailenin sosyoekonomik yapisi, ¢ocugun 6grenim programini
tamamlamasinda ve akademik basarilar elde etmesinde etkili olan faktorler arasindadir.
Ekonomik durumu koétii olan bir aile ortaminda, ailenin ihtiyaglarmin tam olarak
kargilanmamas1 sebebiyle birgok sorun ¢ikabilir. Bu sorunlar, ¢ocuklarin fizyolojik ve
psikolojik gelisiminde 6nemli faktr olan ailenin dirliginin ve huzurunun bozulmasina
neden olabilir. Huzursuz bir ortam igerisinde yetisen ¢ocugun okulda basarili olmasi da
pek miimkiin degildir (Sentiirk, 2019). Bu durum, c¢ocugun akademik basarisinda
diisiislere yol acarken; derslere yonelik motivasyonda da azalmalara sebep olur. Benzer
sekilde 6grenci basarisina ve motivasyonuna etki yapan unsurlardan biriside 6grencinin
yasadign bolgenin durumudur. Ozyiirek (2013), ailenin sosyoekonomik durumu ile
yasadig1 bolge arasindaki iliskiyi belirtmistir. Ona gore, gelir diizeyi diisiik olan alt
sosyoekonomik seviyedeki aileler, genellikle gelismekte olan bolgelerde, kirsal alanlarda
ya da sehirlerin gecekondu bolgelerinde ikamet etmektedirler. Bu bdlgelerdeki okullarda
egitim 0gretim faaliyetleri kalabalik siniflarda kaliteli bicimde yapilamamakta, 6gretmen
sikintis1  yasanmaktadir. Buna karsin; iist sosyoekonomik seviyedeki aileler ise

cocuklarina iyi bir egitim sunabilirler (Yanar, 2016). Dolayisiyla sosyoekonomik seviyesi
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yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin egitim ortami daha iyi diizeydedir. Aymi sekilde
ekonomik durumu iyi olmayan ailelerde ¢ocuk sayisi da fazla olabilmektedir. Bunun
sonucunda da zaten kisitlt olan maddi imkanlar daha fazla ¢ocuk arasinda paylastirilmak
zorunda kalmaktadir. Ayni zamanda ¢ok c¢ocuklu ailelerin, ¢ocuklarin her birine
ayirdiklart zaman da azalmaktadir (Ates, 2019). Bu durum ise ebeveynlerin ¢ocuklari ile
ilgilenme diizeyini azalmaktadir. Cok niifuslu ailelerin hem maddi imkanlarinin kisitlilig
hem de ebeveynlerin ¢cocuga yeterince ilgi gosterememesi, ¢ocugun akademik alandaki
basarilarin1 olumsuz etkilemektedir (Sengoniil, 2019). Sosyoekonomik diizeyi diisiik
seviyede olan ailelerde yasayan Ogrencilerin karsilagtigt diger bir sorun ise bu
Ogrencilerin bazi zamanlarda calismak zorunda kalmalaridir. Diisiik ekonomik gelire
sahip olan ailelerin yasadigi ge¢cim sikintisi, disarida sevmedigi veya kendi giiciiniin
tizerinde isler yapmak zorunda kalan; isin giicliigii ve bu ise kars1 isteksizlik duymasi
yiliziinden bitkinlesen ¢ocugun, derslerdeki basarisimi diisiirmekle (Sentiirk, 2019)
beraber; akademik alana yonelik ilgisini de azaltabilmektedir. Ogrencinin ¢alismak
zorunda oldugu durum daha ¢ok kirsal bolgelerde yasayan ailelerin c¢ocuklarinda
goriilmektedir. Ciinkii bu ¢ocuklar, okul hayatini1 devam ettirmenin yaninda ailenin gelir

kaynagi olan tarim ve hayvancilik igleriyle de ugrasmaktadir.

Ailenin sosyoekonomik yapisi, yasadigi toplum igerisindeki sosyal sinifin1 belirleyen
faktorler arasindadir. Tezcan’a (1997) gore ise toplumsal sinif, egitimin miktarini belirler.
Ebeveynlerin toplumsal sinifina gore 6grenciler arasinda egitimsel farklilasmalar olur.
Var olan sinif farklilagmasi alinacak egitimin tipini ve ¢esidini belirler. Bundan dolayz,
toplumsal sinif, tiim bunlarla birlikte akademik basarisini tayin eder (Ates, 2019). Yiiksek
gelire sahip ailelerin ¢ocuklar1 akademik siirecte uzun planlamalar yapmaktadirlar. Bagka
bir ifade ile bu tiir ailelerin ¢ocuklari, “erken yaslarda liniversiteye gitmeyi planlayip daha
uzun akademik siire¢ icerisinde kalmay1 diisiinmektedirler. Ancak gelir diizeyi diistik
ailelerin ¢ocuklar1 ise, maddi imkansizliklarini bir engel olarak gordiikleri gerekgesi ile
daha kisa siireli bir egitim hayati hedeflemektedirler” (Celik, 2018). Yani, gelir diizeyi
1yi olan ailelerin ¢ocuklari, daha nitelikli meslekleri hayal ederken; gelir diizeyi diistik
olan ailelerin c¢ocuklar1 ise, evlerine ekmek gdtiirecek basit meslek hayalleri
kurmaktadirlar (Bakir, 2018). Dolayisiyla; ekonomik diizeyi yliksek olan ailelerin
cocuklarmin nitelikli mesleklere sahip olabilmek i¢in, akademik hedeflerine ulagsmada,

yliksek motivasyona ve azimlilige sahip oldugunu sdyleyebiliriz.
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2.3.8. Egitimde Firsat Esitligi ve Merkezi Sinavlar

Ogretim siireci ve dgretim programinin ana unsuru olan dlgme degerlendirme siireci ayni
zamanda egitim ve dgretimin vazgegilmez bir unsurudur. Ogretmenin kendi smifinda
uyguladig kii¢iik ¢apli dl¢ekler ve ¢ok sayida insanin ayni anda sinava girdigi merkezi
simavlar 6lgme degerlendirme kapsaminda ele alinmaktadir. Herhangi bir programa
yerlesebilmek, daha ileri egitim diizeyine karar vermek, 6gretmenin ders anlatimdaki
basarisi ve okullarin bagar1 seviyelerinin tespitiyle ilgili alinan kararlar hakkinda sonuca
ulasabilmek i¢in bu merkezi sinavlardan yararlanilir. Egitimde firsat esitligi devletin tiim
vatandaslara egitime erisim imkani saglamasi olarak diisiiniilebilir. Bu dogrultuda
herhangi bir programa ihtiyactan fazla bagvuru olmasi durumunda programa uygun bir
test ¢cesidiyle secim yapilmalidir. Bu testlerden biride LGS dir. Tiirkiye’de ortadgretime
gecis icin LGS yapilmaktadir. LGS’de 6grencinin gidecegi ortadgretim kurumunun
niteligi belirlenmektedir. LGS puanina gore 6grenciler puan iistiinliigiine gore siralanip
bu siralamaya gore egitim kurumlarina yerlesmektedirler. Egitim kurumlarinin 6grenci
aliminda basar1 diizeyine dayali bir se¢im yapilmasi, sonug olarak basarili ve basarisiz
Ogrenciler arasinda belirli bir siralama veya hiyerarsi olusturabilmektedir. Bu hiyerarsik
diizenleme, 6grencilerin ileride elde edecekleri basarilar ve gelir seviyeleri iizerinde uzun
vadeli etkiler yaratabilmektedir. Nitelikli okullara kabul edilen 6grencilerin, genellikle
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel agidan daha avantajl ailelerden geldigi goriilmektedir
(Kalkan, 2014). Ozel okullar dahil edilmediginde bile, kaliteli okullara devam eden
ogrencilerin ¢ogunlukla orta ve orta-iist gelir grubuna mensup ailelerin ¢cocuklar1 oldugu
ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum, egitim sistemindeki esitsizlik ve firsat adaletsizligi
sorunlarini 6n plana ¢ikarmaktadir. Egitim kurumlarmin sadece Ogrencilerin basari
diizeylerine degil, ayn1 zamanda firsat esitligine odaklanmasi onemlidir. Ailevi veya
ekonomik kosullar nedeniyle baslangicta dezavantajli olan bireyler, ilerleyen donemlerde
de bu dezavantajlarin1 kapatmakta zorluk cekebilirler. Alt gelirli aileye sahip bazi
ogrenciler i¢in burs, krediler; uzaklik engeli i¢in yatili pansiyon ve hibe; fiziksel
yetersizligi olan bireyler i¢in 6rnegin gérme engelliler i¢in 6zel etkinlikler, isitme engeller
icin ise O0zel isaretler gelistirilerek egitimde firsat esitligi konusunda bu bireylere birtakim

kolayliklar saglanabilir (Nash, 2004).

Tiirkiye’de egitimde ne kadar basarili olundugunu 6lgmek ve birtakim genellemelere
ulasabilmek i¢in uluslararasi bazi sinavlara géz atmak faydali olacaktir. Bu sinavlardan

en dnemlilerinden biri olan, yaygin bir sekilde bilinen Ekonomik Is Birligi Kalkinma
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Orgiitii (OECD) tarafindan ii¢ yilda bir yapilan ve 15 yas grubundaki &grencilerin
matematik, fen bilimleri, okuma alanindaki bilgi ve becerilerini 6lgen PISA siavidir. Bu
sinav tliriiyle 6grenci motivasyonu, 6grencilerin kendilerini nasil gordiikleri ve 6grenme
sekilleri hakkinda da birtakim bilgilere ulasilmaktadir. Tiirkiye’de en son 2018 yilinda
yapilan PISA smavina 79 iilke katilim sagladi. 2015 ve 2018 yillar1 sonuglarina gore;
okuma alaninda 428 puan ortalamasindan 38 puan fark atarak 2018 yilinda 466,
matematik ortalamasi 420’den 34 puan artisg gostererek 454 ve bunlara benzer sekilde fen
bilimleri ortalamasi 43 puan artarak 468 puan olmustur. Biitiin OECD iilkeleri arasinda
Tiirkiye her li¢ alanda da puanlarmi yiikseltebilen ii¢ iilke arasina girmistir. Bunun
yaninda iilkemiz matematik ve fen puanlarimi en fazla yiikselten iilke olmus, okuma
puanindaki yiikseliste ise ikinci olmustur. Tiirkiye diger iilkeler arasinda 2018’de okuma
alaninda 40’inc1i, matematikte 42°nci ve fen bilimlerinde 39’uncu sirayla daha {ist
seviyeye ulagmistir. Ayrica OECD’nin 2018 yilinda yayimlamis oldugu rapora gore
2003-2018 yillar1 arasinda 15 yas ortalamasina sahip dgrencilerde toplamda performans
acisindan bir artis gézlenmistir (MEB, 2019). Bu gibi sinavlarin analizi sonucu farkl
iilkelerdeki egitim sistemlerini karsilastirma firsati elde edilerek tlkenin gelisimini

saglayacak ileriye doniik bazi 6nemli politikalar gelistirilebilir.

Uluslararasi yapilan sinavlarin yaninda ¢ogu iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de daha iyi
bir liseye girebilmek, iiniversitede egitim alabilmek, devlet memurluguna atanmak veya
gorevde yiikselebilmek icin birtakim yazili veya sozlii sinava girme sart1 aranmaktadir.
Bu yazili smavlardan en Onemlileri $dyle siralanabilir; ilkogretimden ortadgretim
kademesine ge¢cmek i¢in Liseye Gecis Sinavi (LGS), ortadgretimden yiiksekogretime
geemek igin Yiiksek Ogretim Kurumlar1 Sinavi (YKS), kamu kurumlarina girebilmek
icin ise Kamu Personeli Segme Siavi (KPSS) gibi sinavlara katilma sart1 aranmaktadir.
Bu sinavlara giren 6grenci sayilari cogu zaman bir milyonun {izerinde olmaktadir. Cogu
insana gore bu sinavlar hayati 6nem tagimakta ve bunlar s6z konusu sinavlarda yeterli
puan alabilmek i¢in ellerinden geleni yapmaktadir. Ancak gectigimiz yillarda
gordiiglimiiz gibi sinav sistemlerinde ara ara birtakim degisikler yapilmakta ve bunun
sonucunda bu konu iizerine ¢ok farkli tartismalar olmaktadir. Kimileri bu sinavlar
yeterince uygun ve adil bulurken kimileri ise bu sinavlarin zor oldugunu, istenilen hedefi

6l¢medigini veya en dnemlisi de yeterince adil ve esit olmadigini 6ne siirmektedir.

Acar ve Buldur (2021), merkezi smavlarin olumlu ve olumsuz ydnleri hakkinda

O0gretmenlere birtakim sorular yoneltmislerdir. Bu sorular aracilifiyla egitim siirecinde
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merkezi sinavlarin siniftaki etkisi, 6gretmenlerin bizzat kendilerinin gelistirdigi 6lgme
degerlendirme uygulamalarinda bu sinavlarin etkisi, hedefledikleri 6lgme degerlendirme
siirecinde bu sinavlarin engelleyici ve destekleyici yonii arastirilmig, ayrica sinavlarin
Ogretici bakimindan olumlu ve olumsuz yanlarinin neler oldugunu tespit etmeye
calismislardir. Arastirma sonucunda sinavlar yliziinden 6gretmenlerin kendilerini baski
altinda hissettikleri goriilmiistiir. Merkezi sinavlarin katkisinin oldugunu diisiinen
Ogretmenler genel olarak s6z konusu sinavlarin nesnel olmasi, esitligi saglamasi,
ebeveynleri bilinglendirmesi ve biitiin 6grencilere esit firsatlar sunmasi gibi etkenleri
sebep olarak gostermislerdir. Bunlarin yaninda G6grencilerle ilgili etkenler de dikkat
cekmektedir. Merkezi sinavlarin 6grencilerde 6grenme istegi, rekabet ortami olusturma,
Ogrencilerin kendi bakis acilariyla basar1 ve basarisizliklarini gorerek kendilerini
gelistirme imkani saglama gibi faydalari vardir. Ayrica bu sinavlar sayesinde 6gretmenler
kendilerini siirekli giincellemekte ve 6gretmenin kendi bakis agilarinin yaninda okul,
sehir ve iilke siralamalarini gérebilme firsati elde etmektedirler. Cogu 6gretmen merkezi
sinavlarin olumsuz yonleri konusunda ogretim ve degerlendirme siirecinde merkezi
sinavlara odaklanmalarina ragmen sinav sonuglarinin tek sorumlular olarak kendilerinin
goriilmeleri dogrultusunda goriis bildirmislerdir. Ogretmenler bir de merkezi sinavlara
dayali egitim ve Ogretim siirecinde her istedikleri yontemi uygulayamadiklarini dile
getirmislerdir (Acar ve Buldur, 2021). Kisacas1 6gretmenlerin genelde merkezi siavlar

konusunda hem olumlu hem de olumsuz goriislere sahip olduklari sonucuna ulagilmistir.

Cetin (2017) merkezi sinavlar hakkinda yaptig1 calisma sonuglarina goére su onerilerde

bulunmustur:

e Ebeveyn ve Ogrenciyle ilgili merkezi sinavlarin 6gretmen iizerindeki baskiy1
azaltmak i¢in okul dncesinden baslamak kosuluyla kariyer planlama ¢alismalari
ylriitiilmeli,

e Merkezi smavlarda ezber sorular yerine ¢ocuklarin etkin katilimini1 saglayacak
sorular sorulmasina 6zen gosterilmeli,

e Ogretmen uygulamalarmin analizi yapilarak merkezi smavlarin dgrenme ve
Ogretme siirecinde negatif etkileri yok etmeye calisilmali,

e Merkezi smavlarin 6gretmenlerin imajin1 zedelememesi i¢in O0gretmenlerin

imajin1 arttirict tedbirler uygulanmali,
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e Ogretmenlerin gelisimi sadece kisisel ve mesleki gelisimleri sadece sinavlarla
sinirlandirilmamali, genel kiiltiir ve formasyon konusunda da gelisme saglamalari
icin tedbirler alinmali,

e Yontem-teknik, Olgme-degerlendirme ve materyal kullanimi konusunda

ogretmenleri destekleyici ¢aligmalara ara verilmemelidir.

2.4. ILGILI ARASTIRMALAR

Aylar'm (2007) “Lise Ogrencilerinin Egitimde Esitsizlige Iliskin Kavrayislarinin
Coziimlenmesi” adli ¢aligmada lisede egitim goren Ogrencilerin esitlik ve esitsizlik
kavramlarini nasil algiladiklar1 konusunda analiz yapilmasi amaglanmigtir. Toplumdaki
sinifsal ayrigma, 6grencinin toplumdaki konumu ve toplumdaki mevcut esitsizlik
durumlar1 bu kavramlarin farkli bir sekilde anlasilmasina neden oldugu gercegiyle yola
cikilmistir. Bu c¢alismadaki veriler toplumun sosyoekonomik bakimdan alt ve iist
seviyedeki farkli iki grupta yer alan lisede egitim goren toplamda 12 dgrenciden nitel bir
calisma olan yar1 yapilandirilmis derinlemesine goriisme sonucu elde edilmistir. Daha
sonra elde edilen bulgular kapitalist diizende egitim, toplumsal esitsizligin yeniden ortaya
cikarilmasi ve normallestirilmesi konusundaki etkisi, lisede egitim goren kisilerin esitlik-
esitsizlik kavramlarini algilama bicimleri ve bu algilama bigimlerini toplumda
genellestirmeleri bakimindan irdelenmistir. Gorligmeye katilan alt diizey sosyoekonomik
gelire sahip 6grenciler goriisme esnasinda gelir dagilimi1 konusunda yasadiklari olumsuz
durumlar1 devamli ifade etmislerdir, ancak bu sorunlarin ¢dziimii i¢in kapsamli bir
degerlendirmede bulunmadiklari, bunun yerine “bireysel ¢caba” ve “daha fazla ¢alisma”
gibi yollarla bu esit olmayan durumlardan kurtulabileceklerini 6ne silirmiislerdir.
Aragtirma sonucunda farkli sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerin esitlik ve esitsizlik
kavramlarini farkl bir sekilde anlamlandirdiklar1 goriilmiistiir. Ayrica arastirma sonucu
elde edilen bulgulara gore egitimin Ogrencilerin toplumdaki gergeklikleri anlama
konusunda etkiledigi ve algilarin1 bi¢imlendirdigi, boylece toplumda mevcut esitsizlik
durumlarinin  kabul goérmesini saglayip bunlar1 tekrardan ortaya cikardigr fikrini

destekledigi goriilmiistiir.

Kandemir ve Kaya’nin (2010) “Gelir Dagilimmin Yiiksek Ogrenimde Firsat Esitligine
Etkisi: Tiirkiye’de Ozel Universite Gergegi” adli calismada Tiirkiye’deki ekonomik
sartlarin egitimde firsat esitligini olumsuz yonde etkiledigi vurgulanmis ve bu durumun

{iniversitede daha belirgin bir sekilde goriildiigii belirtilmistir. Ozel iiniversitelerde egitim
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gormek i¢in 6denen licretin yliksekligi ve devlet okullarindaki ayni boliimlere gére cok
daha diisiik puanlarla egitime hak kazanildiginin alt1 ¢izilmistir. Calismada 6grencilerin
Meslek yiiksekokulu yerine neden 6zel iiniversitede parayla egitim almayi istemedikleri;
Ogrencilerin kac¢ kardese sahip oldugu, aylik giderleri, ailelerinin ortalama aylik
kazanglar1 ve calismaya katilan 6grencilerin aldiklar1 puanlarin bes 6zel {iniversitenin
isletme bolimii icin ortalama esit agirlik puani olan 246.500°den daha yiiksekte olup
olmadig1 ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Bu arastirmadaki veriler 20 soruluk anket
yoluyla Kastamonu Meslek Yiiksekokulu iktisadi ve Idari Programlarda egitim géren 900
ogrenci kitlesinden rastgele sec¢ilen 250 kisilik 6rneklemden elde edilip daha sonra analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda tek cocuklu ailede yetisen %7,2 iki ya da daha fazla
cocuga sahip ailede biiyiiyen 6grenci oran1 %92,8 bulunmustur. Ozel bir iiniversitede
egitime devam etmeme nedenleri arasinda en yiiksek oranla yani %80.4 ile 6grencilerin
maddi durumlarinin yetersiz oldugu bulunmustur. Bunlarin disinda 6grencilerden bes
0zel iiniversitenin ortalama puanit olan 246.500°den daha yiiksek puan alanlarin oram
%66 oldugu sonucuna varilmis ve egitimde firsat esitliginin en 6nemli nedenlerinden biri

olarak maddi imkanlarin yetersizligi oldugu vurgulanmustir.

Sarier’in (2010) “Ortadgretime Giris Sinavlart (OKS-SBS) ve PISA Sonuglar 1s181nda
Egitimde Firsat Esitliginin Degerlendirilmesi” isimli betimsel ¢aligmasinda egitimde
firsat esitligi merkezi sinavlar baglaminda Tiirkiye’de firsat esitliginin hangi diizeyde
basarildig1 incelenmistir. Arastirmada kullanilan veriler, Tiirkiye Istatistik Kurumu,
OECD ve Milli Egitim Bakanliinin internet sitelerinden elde edilmis ve elde edilen bu

veriler istatistiksel yontemlerle yorumlanmis ve degerlendirilmistir.
Arastirmada ulasilan baz1 6nemli sonuglar sunlardir:

OKS-SBS ve PISA sonuglari goz oniinde bulunduruldugunda Tiirkiye deki
ogrenciler performans, cinsiyet ve farkli cografi konumlara gore degiskenlik gosterdigi
goriilmiistiir.

Osretim kademesi arttikca okula devam eden kiz sayisi azalmakta ve bu da
egitimde firsat egitsizligini ortaya ¢ikarmakta ve dolayisiyla egitimde firsat esitligi tam

olarak saglanamamaktadir.

Tiirkiye 'de ogretmen ve derslik sayisindaki artis orani, ogrenci sayisindaki artig

oraninin gerisinde kalmaktadir.
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Merkezi sinavlar, ogrencileri resmi okullar disindaki egitim kurumlarina

yvonlendirmektedir.

Sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel faktorler 6grenciler arasinda akademik yonden farklarin
cikmasina neden olmaktadir. Bu sonuglara ek olarak ortadgretim giris sinavlarina katilan
adaylarin %75’in daha fazlasi sinavi kazanamayip istedigi okullarda egitime devam
edemedigi, PISA’da uygulanan matematik, fen bilgisi ve okumada Tiirkiye’nin puan

ortalamalarinin OECD iilkelerinden oldukga diisiik oldugu sonucuna varilmistir.

Yasar’in (2014) “Sosyoekonomik Agidan Egitimde Firsat Esitligi: Giresun Ornegi”
baslikli aragtirmasinin amaci, istatistiksel yontemlerle Tiirkiye’de Giresun ilinde egitime
devam eden bireyler arasinda sosyoekonomik agidan firsat esitsizligi konusunda fark olup
olmadigin1 ortaya koymak ve mevcut firsat esitsizliginin boyutlarini aciklayarak,
esitsizligin giderilmesine yonelik Onerilerin tartisilmasini saglamaktir. Bu aragtirmada
tarihsel arastirma yontemlerinden ve betimsel arastirma yontemlerinden arastirma
konusuna uygun olanlarm bir kismi kullanilmistir. Ozellikle betimsel arastirmanin bir alt
dal1 olan anket soru kAgidiyla bilgi toplama daha fazla kullamlmistir. Orneklemi daha
benzer hale getirmek amaciyla tek bir bolgeye bagli kalinmamis ve biri merkez ilge olmak
lizere toplam 9 flge, 2 belde ve 3 kdyde bulunan okullarm dgrencileri rnekleme dahil
edilmistir. Arastirma iic asamada yapilmistir; birinci asamada belirtilen sayida okula
ulasilmig ve arastirmaci tarafindan ilgili 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen
veriler ¢oziimlenmistir. Ikinci asamada ise smnav sonuglari ¢esitli yontemlerle
degerlendirilmistir. Ugiincii asamada ise ilk iki asamada elde edilen veriler birlestirilip
istatistiksel yontemlerle regresyon modeli olusturulup ve bu modellerden elde edilen
sonuglar ¢oziimlenip degerlendirilmistir. Bu arastirmanin sonucunda egitimde okul
disinda dershane, etiit merkezlerine ve 6zel derslere harcama yapan 6grenciler YGS
(Yiiksek Ogretime Gegis Smavinda) ve SBS (Seviye Belitleme Sinavinda) diger
Ogrencilerden daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bir diger sonu¢ ise Giresun ilinde
yasayan Ogrencilerin sozii edilen merkezi sinavlardan elde ettikleri basarilariyla
cinsiyetleri arasinda istatistiki olarak anlamli bir iligki bulunmamais, buna ek olarak kent
merkezinde yasayan Ogrenciler kirsal kesimde yasayan Ogrencilerden daha basarili
oldugu ve evinde internet olan 6grencilerin de basar1 konusunda evinde interneti olmayan
Ogrencilere gore daha yiliksek basar1 gosterdigi sonucuna varilmistir. Bu arastirmada
egitim alaninda firsat esitliginin mutlak olarak saglanmasinin ¢ok zor oldugu ancak

esitsizligin boyutlarinin en aza indirilmesi daha gercekei oldugu, basta yonetici konumda
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olan kisiler ve diger tiim bireylerin ¢esitli roller iistlenmesi gerektigi, yapilacak
calismalardan da ¢ok kisa bir zaman diliminde doniit beklemek yerine, daha uzun bir
zaman diliminde doniit alinabilecek yonde arastirmalar yapilmasinin Onemi

vurgulanmustir.

Mercik’in (2015) “Egitimde Firsat Esitligi, Toplumsal Genel Basar1 ve Adalet iliskisi:
PISA Projesi Kapsaminda Finlandiya ve Tiirkiye Deneyimlerinin Kargilagtirmas1” adli
yliksek lisans tezindeki amag; Tiirkiye’de egitimde firsat esitligi saglanip saglanmadigi
art1 bunun birey toplum ve iktisadi gelisime faydasi olup olmadigini ortaya ¢gikarmak,
boylece esitsizlik durumlarini gbzler Oniine serip s6z konusu esitsizlik durumlarini
azaltabilecek politika tavsiyelerinde bulunmaktir. Bu caligma dort boliim halinde
yuriitiilmiistiir; caligmanin birinci ve ikinci boliimiinde esitlik ve adalet teorileri
tartisilmistir, tiglincii boliimiinde PISA projesi irdelenmistir ve sonuncu yani dordiincii
boliimiinde ise Karsilagtirmali Egitim Bilimi (Science of Comparative Education [SCE])
baz alinarak Finlandiya’nin esitlik, insan haklar1 ve 6zgiirliik prensiplerini temele alan
sistem ile Tirk Egitim Sistemi (TES) birbiriyle kiyaslanmistir. Tanimlayici kuramsal
modeliyle olusturulan bu ¢aligmadaki veriler literatiir taramas1 kapsaminda veri toplama
metoduyla elde edilmis, sonuca deneysel ve istatistik tabanli bagmtilar kullanilarak
ulasilmaya caligilmistir. Arastirmanin sonucunda Tiirkiye’de mecburi egitim yillarinda
uygulanan diizenlemelerin firsat esitligini yeterince saglayamadig1 ve sosyoekonomik
durum gibi 6nemli bazi durumlarin gbézden kagirilmasi egitimde adalet ve esitlik
sorunlarina neden oldugu goriilmiistiir. Her ne kadar Tiirkiye’de adalet ve esitlik
kavramlar1 lizerinde durulsa da sdylenenlerin sonugla uyusmadig: tespit edilmistir. Son
olarak okula devam orami yiikseltilmesi i¢in ¢alismalarin arttirilmas1 ve 6gretmenlik
meslegine verilen toplumsal degerin hak ettigi yere getirilmesi gerektigi onerilerinde

bulunulmustur.

Temiz ve Cin’in (2017) “Okul Oncesi Egitimde Cinsiyet Esitligi Uzerine Betimsel Bir
Calisma” adli calismalarinda diinya capinda meydana gelen degisimler ve kadin
faaliyetlerinin artis gostermis olmasina ragmen cinsiyet konusunda bazi Kkiiltiirel
degerlerden otiirii esitsizligin devam ettigi vurgulanmistir. Bu amagla “Cinsiyet Esitligi
Olgegi” dilimize gevrilerek gecerlilik ve giivenirligi konusunda analizler yapilmistir. Bu
Ol¢ekte kurumsal, egitim dgretim ve kisisel baglamda toplam {i¢ farkli alanda 30 likert
tipi madde ve bunun yaninda iki adet agik ug¢lu soru dort uzmanin destegi alinarak Tiirkge’

ye uyarlanmistir. S6z konusu 6lgek okul dncesi kurumlarda ¢alisan 46 erkek ve 92 kadin
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olmak tiizere toplamda 138 6gretmene uygulanmistir. Bu kisilerden elde edilen veriler i¢
gecerlilik Ol¢iimii i¢in kullanilan Cronbach Alpha katsayisiyla analiz edilmis ve dl¢egin
cevrilmis hali okul 6ncesi cinsiyet i¢in yeterli oldugu goriilmiistiir. Daha sonra bu 6lgek
97 kadin ve 55 erkek toplamda 152 6gretmene tekrar uygulanarak kadin ve erkekler
arasindaki cinsiyet ayrimi ANOVA test yontemiyle kiyaslanmis, kadin ve erkek
Ogretmenlerin puanlar arasinda ve 6gretmenlerin agik uglu sorulara verdikleri cevaplar
arasinda kayda deger bir farklilik gézlemlenememistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklar
arasinda birtakim inang ve kiiltiirel degerler agisindan kizlarin ve erkeklerin bir kaliba
dayal1 bir sekilde yetistirilmeye calisildigi anlasilmistir. Bunun yaninda bazi ailelerin
cocuklarinin 6gretmenleri erkek oldugu ve bu ailelerdeki annelerin bu 6gretmenlere karsi
hissettikleri cinsiyet¢i tutum nedeniyle kizlarini okula gondermek istemedikleri ortaya
cikmistir. Son olarak da calismaya dahil edilen kadin ve erkek 6gretmenlerin kalip deger
ve yargilar1 yikmaya yonelik okullarindaki 6grencileri egitmek adina birtakim ¢aligmalar

yaptiklar1 goriilmiistiir.

Donmez, Giirbiiz ve Tekge’nin (2018) “Destekleme ve Yetistirme Kurslarinin Y6netici,
Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Dayanarak Firsat  Esitligi  A¢isindan
Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasinda amag¢ dershanelerin kapatilmasinin ardindan
MEB tarafindan hayata gecirilen destekleme ve yetistirme kurslarinin (DYK) firsat
esitligini saglamadaki rolii ve idareci, 68retmen ve Ogrencilerin kurslarda karsilasilan
problemlerin ¢oziimiine dair fikirlerini agiga ¢ikarmaktir. Arastirmada nitel arastirmanin
alt ¢esidi olan durum calismasi kullanilmis ve alti soruluk yapilandirilmis goériisme
formlar1 araciligiyla veriler elde edilmis ve daha sonra bu veriler igerik analiziyle
incelenmistir. Bu verilerin kodlar1 bu konuda uzman iki kisi tarafindan ortaya ¢ikarilarak
temalar c¢ikarilmistir. Daha sonra bu veriler Miles ve Huberman uyumluluk testiyle
kontrol edilmistir. Arastirmaya Ankara ili Altindag ilgesinde ti¢ farkli okulda calisan ii¢
okul miidiirii, alt1 6gretmen ve s6z konusu okullarda egitim ve §gretimine devam eden 12
ogrenci dahil edilmistir. Bu c¢alismanin sonucunda okul idarecileri DYK’nin agilmasi
maddi yetersizlikten dolay1r ek ders alamayan kisilere yardimci oldugu igin firsat
esitsizliginin Onlenmesi i¢in yardimecir bir diizenleme oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler de bu konuda okul idarecileriyle ayni dogrultuda goriis belirtmislerdir.
Ayrica DYK’nin yiiriitilmesinde karsilasilan bazi olumsuz durumlar da oldugu
goriilmiistiir. Bu olumsuz durumlar su sekilde siralanabilir: okullarin fiziki yetersizligi,

okullara kirtasiye ve temizlik i¢in ek biitge tahsis edilmemesi, kurslarda iicretli ve kadrolu
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ogretmenlere 6denen ek dersin farkli olusudur. Calismanin son kisminda EBA tarafindan
ogrenciler i¢in hazirlanan egitim dokiimanlari, testlerinin sayisinin arttiritlip daha
niteliksel bir hale getirilmesi gerektigi bunu yaninda okullardaki akilli tahtalarin

entegrasyonun arttirilmasi ve teknolojinin kullanilmasinin yararl olacagi vurgulanmistir.

Demir ve inan’1n (2018) “Egitimde Firsat Esitligi ve Kamu Politikalar1: Tiirkiye Uzerine
Bir Degerlendirme” isimli aragtirmada gelir dagilimi, istthdam sorunlar1 bolgeler
arasindaki farklarin egitimde firsat esitligi saglamadaki 6nemi vurgulanmis ve bu gibi
temel sorunlarin ¢6zlimiine katki saglamak amaglanmistir. Caligmada 6ncelikle egitimin
felsefi aciklamasi tizerinde durulmus, daha sonra uluslararasi hukukta firsat esitliginin
neyi ifade ettigi lizerinde yogunlasilmistir. Daha sonra Tiirkiye’de egitimde firsat esitligi
saglamak amaciyla hangi kamu politikalarinin uygulandigi agiklanmistir. Bu ¢alismada
Harran {iniversitesi ve Gazi liniversitesi 6grencilerine anket yoluyla okuyan kardes sayisi,
ailenin gelir diizeyi, 6grencinin gelir diizeyi, ailenin egitim durumlar1 gibi temel
degiskenlerle ilgili sorular yoneltilerek arada ne derecede farkin oldugu anlasilmaya
calisilmistir. Bunun yani sira bu konuyla alakali bazi Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)
verileri tablolara aktarilmis ve bu veriler yiizde, frekans, aritmetik ortalama gibi analiz
yontemleriyle irdelenip bu konu hakkinda daha ayrintili bir bilgi elde edilmistir. Bu
arastirmanin sonucunda ozellikle gelismekte olan iilkeler i¢in firsat esitligi kavrami ¢ok
onemli bir kavram oldugu anlasilmis ve az gelismis iilkelerin bazilarinin temel nedeni
icinde bulunduklar1 kisir dongiiden ¢ikamadiklari ve bu kisir dongiiniin de az
gelismisliklerini besledigi goriilmiistiir. Bu amagla alt gelir grubundaki bireylere ve
bolgelere saglanacak imkanlar, bolgelerin gelismis bolge ve bu gelir gruplarindakilere
imkanlara kavusmasini kolaylastiracak politikalar s6z konusu kisir dongliyii agsmada
yardimeci1 olacagi tespit edilmistir. Egitimde firsat esitligi tartisilan 6nemli konulardan biri
oldugu ancak Ozellikle son donemlerde ciddi politika ve degerlendirme Onerilerinde
bulunulmus olmasina ragmen toplumun beklenti ve ihtiyaglar1 yazili metinde kalmis ve
maalesef ki uygulamaya konulmamistir. Ayrica bir siiredir Dogu ve Giineydogu
Anadolu’ya basta kamusal tesvik politikalar1 olmak tlizere egitim ve saglik harcamalari
tizerinden yogun bir pozitif ayrimcilik yapan politikalarin ne denli 6nemli oldugu

sonucuna varilmistir.

Atmaca’nin (2019) “Egitimde Toplumsal Esitsizligin Kiiltiirel Sermayenin Aktarimiyla
Yeniden Uretilmesi’* adl1 ¢alismada biiyiik dl¢iide aileden miras alinan kiiltiirel sermaye

ve yatkinliklardan kaynaklanan egitimde bireyler arasindaki toplumsal esitsizligin
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yeniden ve nasil iretildigini ortaya koymak ve Bourdie’niin kiiltiirel sermaye-yeniden
tiretim teorisi test edilmistir. Calismada; egitimde esitsizlik, toplumsal esitsizlik ve
toplumsal tabakalasma, egitim ve toplumsal esitsizlik, toplumsal tabakalagsma kuramlari
ayrintili olarak aciklanmustir. Istanbul’da Besiktas ve Sultanbeyli ilgelerinde okul
hayatlarina devam eden 1044 6grenciden veri toplanmistir. Her iki ilgeden 5’er 6grenci
ve veli ile de gorlisme yapilmistir. Verilerin ¢éziimlemesinde Tiirkiye’de egitim alaninda
ilk defa bu calismada kullanilan Multiple Correspondence Analysis’den (Coklu
miitekabiliyet analizi) yararlanilmistir. Yiiksek akademik basari gosteren Ogrencilerin
genellikle ailelerinin yiiksek diizeyde kiiltiirel sermayeye sahip oldugu ve bu kiiltiirel
sermayeyi cocuklarimin akademik basarisint desteklemekte kullandiklari, diisiik
akademik basariya sahip 6grencilerin kendilerinin ve ailelerinin genellikle diisiik diizeyde
kiiltiirel sermayeye sahip oldugu tespit edilmistir. Calisma sonucunda Yiiksek kiiltiirel ve
ekonomik sermayeye sahip ailelerin cocuklari, kendilerine denk ve benzer ailelerin
cocuklartyla ayn1 okullara devam ederler ve elde ettikleri avantajli konumu ¢ogunlukla
siirdiirme egilimindedirler. Yiiksek kiiltiirel sermayeye sahip ailelerin ¢ocuklart ile diisiik
sermayeye sahip ailelerin ¢ocuklar1 arasinda toplumsal esitsizliklerin korunarak devam
ettigi ve yeniden {retildigi, ¢alismada kisaca egitimde firsat esitsizliginde kiiltiirel

sermaye etkisinin 6nemi ortaya konulmustur.

Tabak’in (2019) “Tiirk Egitim Sisteminde Egitimde Firsat Esitligine Kuramsal Bakis:
Roller ve Sorumluluklar” adl1 galigma egitimde firsat esitliginin Tiirk egitim sistemindeki
kuram farkliligina ve bu kavramin degerlendirilmesi amaciyla yiiriitiilmiistiir. Bundan
dolay1 calismada oOncelikli olarak esitlik, firsat esitligi ve egitimde firsat esitligi gibi
kavramlar ana hatlariyla agiklanmaya c¢alisilmistir. Daha sonra bu kavramalarin
degerlendirilmesi sonucu egitim Ogretim siirecinde esitligin bashi basina yeterli
olamayacagl bazi ornek durumlar verilerek olmasi gerekenin adil bir egitim olmasi
gerektigi vurgulanmistir. Arastirma sonucunda Tiirkiye’de son yillarda yapilan bazi kokii
degisiklikler goz onlinde bulunduruldugunda firsat esitliginin saglanmasi konusunda yol
alindig1 goriilmistiir. Bunlardan en 6nemlileri arasinda olan saglik, egitim ve dogum gibi
tic farkli alanda yapilan sosyal yardimlar dikkat ¢ekmektedir. Fakir ailelere egitim ve
saglik ihtiyaglarini karsilamak i¢in birtakim maddi destek saglanmaktadir. Gelir seviyesi
en alt grupta yer alan ilkdgretim ve ortadgretim cagindaki ¢ocuklarin1 okula
gonderemeyen ailelere ¢ocuklarini okula gondermeleri soziiyle sarth egitim yardimi

yapilmaktadir. Bu yardim kapsaminda verilen maddi destegin miktar1 2004 yilina kadar
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ailedeki ¢ocuk sayisina bakilirken 2005°ten itibaren ¢ocuklarin cinsiyeti ve egitim
gordiigii kademe saglanan maddi destek miktarinda belirleyici olmustur. Bdylece kiz
cocuklarina daha fazla maddi destek saglanarak bu ¢ocuklarin egitimlerine daha diizenli
devam etmeleri konusunda yardime1 olunmus boylece egitimde firsat esitligi oniindeki en
onemli faktor olan cinsiyet esitsizligi azaltilmaya ¢alisilmigtir. Bunun yaninda egitimde
firsat esitligi saglanmasi konusunda MEB’in FATIH projesi kapsaminda 2011°den
itibaren Ogrencilere licretsiz olarak dagitmis oldugu 63.000’den daha fazla sayida tablet
ve okullardaki siniflara 84.000 akilli tahta kurulumu yapilmistir. Ozellikle evinde hig
teknolojik cihaza ve internete sahip olmayan kirsal kesimdeki 6grenciler goz oniinde
bulunduruldugunda 6grencilere ek materyaller sunularak dersleri daha iyi anlamalar
saglanmis ve egitimde firsat esitligi saglanmasi konusunda 6nemli bir gelisme saglandigi

gorilmiistiir.

Ergiin’iin (2019) “Egitimde ve Firsat imkan Esitligine Farkl1 Bir Bakis” isimli ¢alismasi
bir durum (vaka) calismasi olarak yiiriitiilmiis boylece bu calismada arastirmaciya bu
olay1 daha derinlemesine inceleme ve daha iyi anlama ve degerlendirme imkani
saglanmistir. Bu arastirmada Denizli’de i¢ce herhangi bir alan veya dalda egitim goéren
meslek lisesi 6grencilerinin 11. sinifta ayni il iginde nakil olamamalarinin ortaya ¢ikardigi
firsat ve imkan esitliginin tartisilmasit amacglanmistir. Bu amacla da bu arastirmada;
“mesleki ve teknik egitime devam eden 11. siif 6grencisinin aym il igerisinde nakil
olacag1 bir okulun bulunmamasi firsat ve imkan esitliginin saglanmasinda bir engel
midir?” sorusunun cevabi arastirilmistir. Arastirmanin sundugu cerceveye gore;
ekonomik kosullar nedeniyle 11. sinifta okula gidemeyen 6grenci, ayni alanda baska bir
okul bulabilir veya agik bir kursa kaydolabilir. Bu 6grencinin ayni1 yerde gidebilecegi
baska bir okul yoksa 6grenci alanla ilgili egitimini bitirebilir veya 6grenci sevmedigi bir
meslege yonelebilir. Bu arastirmanin sonucunda Denizli ilinde “uc¢ak bakim” alaninda
sadece 0zel kurumlar egitim vermekte, ancak velilerin bu okullarin istedikleri iicretleri
karsilayamadiklart durumlarda aileler ¢ocuklarini devletin egitim kurumlarma alma
isteginde bulunabileceklerdir. Okula devam eden ogrenciler dokuzuncu ve onuncu
siniflarda nakil konusunda sikint1 yasamamakta; ancak on birinci siifta nakil konusunda
birtakim engellerle karsi karsiya kalmaktadir. Milli egitim bakanli1 ortadgretim
kurumlart yonetmeliginin ortadgretim kurumlari arasinda nakil ve gegisler yonetmeligine
gore 11.smif 68rencileri sadece ayn1 alan veya dalda nakil yapabilecegi belirtilmis, ancak

s0z konusu ilde ayni alanda egitim veren okul olmamasi ve 11.smifta egitim goriip cesitli
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nedenlerle bagka okula egitime devam etmek isteyenlere sorun teskil ettiginden egitimde
firsat esitligine aykir1 bir durumun olustugu belirtilmistir. Son olarak bu esitsizligin
ortadan kalkmasi i¢in devletten bu alanda egitim veren okul yapmasini1 beklemek yerine
bu alanda egitim goren 6grencilere devlet destegi arttirilip havacilik alaninda faaliyet

gosteren kurumlardan burs imkani saglanmasi 6nerisinde bulunulmustur.

Ardakoc¢’un (2020) “Egitimde Firsat Esitligi Saglanmasinda Okul Liderlerinin Roli” adli
caligmasinda giiniimiizde goriilen birtakim yenilesme hareketleriyle beraber toplumsal
alanda goriilen karmasik durumun okullara ve siniflara yansidigi goriilmiistiir. Boylece
bu caligmada Ogrencilerin farkli o6zelliklere sahip olmalari sonucunda okullarda
dezavantajli durumda olan 6grencilere okul yoneticilerinin mevcut esitsizlik durumunu
ortadan kaldirmaya yonelik ne gibi yardimda bulunabilecegi konusunda yol gosterici
olunmas1 hedeflenmistir. Bu tiir genellemelere ulasabilmek igin TUIK (2018) verilerine
gore yabanct uyruklu kisiler ekonomik durumlariyla ilgili sayisal analizler yapilmus,
bunun yaninda MEB (2018-2019) sayisal verilerinden yararlanarak 0-17 yas arasinda
orgiin egitime devam eden engelli kisi sayisindan faydalanilarak sonuca ulasilmaya
calisilmistir. Arastirma sonucunda okul yoneticilerinin okullarda firsat esitligi saglama
ve Ogrencilerin okula devam etmeleri konusundaki problemleri ortadan kaldirma
konusunda ¢ok dnemli bir yere sahip olduklari tespit edilmistir. Ayrica Tiirkiye’deki okul
yoneticilerinin okullardaki firsat esitsizligini kaldirma konusunda ¢ok az c¢alisma
yapildig1 ve siyasal, ekonomik ve toplumsal alanda yasanan deg§isimler neticesinde bu
saymin arttirtlmas1 gerektiginin onemi vurgulanmistir. Ayrica yoneticiler okulun
bulunmus oldugu bolgenin Ozelliklerini géz Oniinde bulundurarak firsat esitligi
konusunda engellerle karsilasan Ogrencilere yonelik esnek program uygulamasinin
saglanmas1 konusunda 6gretmenlere rehberlik edebilecegi ve ayni sekilde okulun diger
calisanlarina da iyi bir 6rnek olup azinlik konumunda olan bireylere karsi 6n yargilarin
ortadan kaldirilmasina yonelik veli, 6grenci ve diger okul personellerinin bu konuda

egitimine katki saglayacak uzman davetinin yapilmasinin 6neminden bahsedilmistir.

Saglam’in (2020) “Sosyal Politika Araci Olarak Firsat Esitligi ve Bunun Saglanmasinda
Egitimin Rolii” isimli ¢alismada egitimde firsat esitligi saglanmasinda esitlik kavramini
ele alarak egitimin yeterliligi ve etkinligi baglaminda bilimsel veriler elde etme
amaglanmistir. Esitlik ilkesi liberalizm, muhafazakarlik, sosyalizm, anarsizm, fasizm ve
feminizm gibi siyasi ideolojilere gore farkli boyutlarda ele alinarak detayli bir sekilde

incelenmistir. Daha sonra islevci kuram, catismaci kuram, feminist kuram ve
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kiiresellesme kurami gibi cagdas egitim sosyoloji kuramlartyla egitimde firsat esitligi
arasindaki iliski agiga ¢ikarilmistir. Bu calismada TUIK, OECD ve PISA sayisal
verilerinden elde edilen bilgiler tablolar halinde sunularak agiklanmaya calisilmistir.
Aragtirma sonucunda egitimin firsat esitligi saglama konusunda 6nemli bir yere sahip
oldugu ve firsat esitliginin sonraki nesilleri ve toplumun bulundugu yeri etkiledigi ortaya
cikmistir. Benimsenen fikir akimlarinin yalniz egitim degil ayn1 zamanda firsat esitligi
tizerinde etkiye sahip oldugu goriilmiistiir. Bunlarin da toplum yasami ve birey iizerinde
etkileri oldugu ve maddi durumun Ogrencinin egitimini biiyiilk oranda etkiledigi
goriilmiistiir. Bunun yaninda arastirmanin basinda one siiriilen sosyal politika araci olan
firsat esitliginin ¢cok onemli bir ihtiya¢ oldugu ancak mevcut egitimin firsat esitligini
saglamada yeterince basarili olamadigi vurgulanmistir. Bu tiir esitsizli§in olmasi1 da
insanlar arasinda ayrigsmalara sebep oldugundan bu insanlarin i¢inde bulundugu ortamda

huzur ve refahin saglanmasi zorlu bir hale doniismektedir sonucuna varilmaistir.

Ceribas’in (2020) “Sosyal Devlet Baglaminda Yiiksek Ogrenim Kredi ve Burs
Imkanlarinin Egitimde Firsat Esitligini Saglamadaki Rolii: Bursa Ili Arastirmasi” adli
calismada devletin gelir diizeyinde adaleti saglamak, yoksullugu azaltmak, sosyal denge,
baris ortami olusturmak i¢in bazi harcamalar yaptig1 ve bunun arasinda en ytiksek gideri
egitim giderleri oldugu vurgulanmistir. Daha sonra yliksekdgretimde egitime devam eden
Ogrencilere saglanan kredi ve burslarin egitimde firsat esitligini olumlu yo6nde
etkilemektedir hipotezinin dogrulugunun saptanmasi amaclanmistir. Bunun i¢in bu
arastirmanin ilk boliimiinde konuya dair aragtirma arsivi olusturularak konuyla ilgili genel
bilgiler sunulmustur. ikinci boliimiinde egitim giderleri, firsat esitliginin tanimi1 yapilmis
ve s0z konusu harcamalarin sosyal yardimlar i¢cindeki yeri, yarar1 ve 6zelligi konusunda
aciklamalar yapilmistir. Son olarak ii¢lincii boliimiinde ise ilk iki boliimdeki bilgiler
dogrultusunda elde edilen bulgularin kredi ve burslarin egitimde firsat esitligi saglamasi
baglaminda incelenmistir. Caligmaya katilan 600 6grencinin ankette yer alan 11 maddelik
siralama setine gore sosyoekonomik sorunlarin firsat esitsizligine neden olduguna dair
cogu Ogrenci ayni goriiste oldugunu belirtmistir. Bu durumda devletin verdigi kredi,
burslarin 6grencilerin cevaplar1 dikkate alindiginda esitsizligi ortadan kaldirmaya
yardimci oldugu goriilmiis ve bdylece ortaya atilan hipotezin dogrulandig: goriilmiistiir.
Bununla birlikte devletin her y1l yliksekdgretime ayirdigt gideri arttirmis ancak bireysel,

toplumsal beklentileri karsilayabilmek icin saglanan burs ve krediler firsat esitsizligini
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gidermede kismen yardimci olmasina ragmen yalniz baglarina yeterli olmadiklar

sonucuna varilmistir.

Giiriiltii ve Alcr’nin (2020) “Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitiminde Firsat Esitligi
Baglaminda Ogrenci ve Veli Goriisleri” isimli arastirmada iistiin yetenege sahip
ogrencilerin, egitimde firsat esitliginden ne derecede ve nasil faydalanmasi gerektigi
ortaya c¢ikarilmasi hedeflenmistir. Nitel arastirma yontemi kullanilarak elde edilen veriler
icerik analiziyle incelenmistir. Arastirmada elde edilen veriler grup goriismelerindeki 13
sorulu yar1 yapilandirilmis gériisme kullanilarak elde edilmistir. 21 istlin yetenege sahip
Ogrenci ve bu 6grencilerden 14 kisinin velisi dahil olmustur. Caligmaya katilan bu kisiler,
“Ogretmen”, “arkadas”, “okul yoneticisi”, “ders”, “ders kitab1”, “6grenme”, “Olgme
degerlendirme”, “egitim felsefesi”, “okul”, “sosyal etkinlik”, “okul calisam1”, “‘ev

2 (13

ortam1”, “aile ortami” seklinde 13 farkli alan adi altinda 151 kod ile goriislerini dile
getirmistir. Arastirmanin sonucunda katilimcilar iistiin yetenekli 6grencilere saglanmasi
gereken firsat esitligi baglaminda ilgi ve yeteneklerine uygun bir sekilde ko¢-mentdr
rehberliginde, yaparak ve yasayarak Ogrenmenin gerceklestigi egitim {izerine
odaklanilmistir. Ogrenciler; dgretmeni alan uzmanligma sahip, iyi iletisim kurabilen,
yenilige acik, esnek, farkli durumlara gore adil, demokratik uygulamalar sergileyebilen,
derslere donceden hazirlanmig bir sekilde gelen, lider, disiplinli ve yeri gelince de rol
model olabilen biri olarak tanimlamistir. Veliler ise 68retmeni; alaninda uzman, {istiin
yeteneklileri egitim ve Ogretim siirecinde deneyimiyle silireci en iyi bir sekilde
yiiriitebilen, demokratik ve insan iligkilerinde yiiksek beceriye sahip bir kisi olarak tasvir
etmislerdir. Okul yoneticisi hakkindaki 6grenci goriislerine gore yoneticiler 6grenciye
deger vermeli, demokratik, adil, yenilik¢i olmali, sosyal etkinlige yer vermeli ve yerine
gore rekabet ortami ya da is birliginin hakim oldugu bir okul ortam1 hazirlayabilmelidir.
Ancak veliler sorumluluk sahibi, 6grencileri destekleyen ve birey olarak deger veren,
sosyal etkinlikleri 6nemseyen ve katilimer idarecilerin iistiin yetenekli 6grencilere sahip
bir okulda egitim ve 6gretim siirecinde 6grencilere daha ¢ok yardimci olabilecegini ileri
stirmiiglerdir. Okul c¢alisan1 konusunda iistiin yetenekli 6grenciler, okul calisanlarinin
sevecen, giiler yiizlli, hosgoriilii, saglikli iletisime sahip, ast-iist iliskisine dikkat eden
kendilerine drnek olabilecek kisilige sahip olmalar1 gerektigini, veliler ise bu ¢alisanlarin
giivenilir kisiler olmas1 gerektigi, koti bir durum karsisinda sabirl ve temizlige dikkat
eden bireyler olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ders konusunda 6grenciler disiplinler

arasi, farkli yontem ve tekniklere sahip, is birligine ve projeye dayali, bazen
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Ogretmenlerinin de aktif olacagi sade bir ders ortaminda egitim gormek istediklerini
sOylemiglerdir. Veliler ise ders ortaminin Ogrencilerin bireysel farkliligina, ilgi ve
yeteneklerine uygun bir sekilde diizenlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Ozetle bu
arastirmanin sonucunda diger maddeler de gbz 6niinde bulunduruldugunda genel olarak
ogrenci ve veli goriismelerinden elde edilen veriler incelendiginde {iistiin yetenekli
bireylerin kendi 6grenme hizlarima uygun, homojen, farkli yontem ve teknige sahip

bireysellestirilmis egitim ortaminda daha basarili ve mutlu olabilecegi gozlemlenmistir.

Schofield ve Davidson’un (1998) “Internet ve Egitimde Firsat Esitligi” adh
calismalarinda amag biiyiik bir kentsel okul bolgesine Internet erisimi getirmek icin
tasarlanmig bir projede bu konuyla ilgili ortaya ¢ikan sorunlar agiklayarak ve analiz
ederek bilgisayar teknolojisi kullanan okullarla firsat esitligi arasindaki iligkiyi
aciklamaktir. Temelde bu ¢alismada girdilerin ve siirecin esitligi olmak {izere iki tiir
duruma deginilmistir. Fiziksel, finansal ve okulun insan kaynaklari egitim siirecini
kapsamaktadir. Bu makalenin amaglari dogrultusunda, Internet erisiminin esitligi; belirli
bir okuldaki Internet erisiminin tiirii ve miktar1 ile okul programi hizmet verdigi
ogrencilerin o0zellikleri arasinda higbir iliski olmamasi olarak tanimlanmistir. Girdiler ise
herhangi bir okul veya bu okulun alt boliimiinde farkli tiirdeki 6grenciler tarafindan
degisik bir sekilde kullanilabilirler. Bu yiizden egitim siireci ve bu girdiler egitimde firsat
esitligi konusunda birbiriyle yakin bir iligskiye sahiptirler. Bu ¢alismada nitel yontem, yar1
yapilandirilmig goriismeler ve arsiv materyali aracilifiyla birtakim verilere ulagsmaya
calisilmigtir. Ayrica internetin kullanilmig oldugu 40’ tan fazla okul 160 saatin tizerinde
gozlemlenmis ve farkli gruptaki projeye katilan 6gretmenler arasindaki 125° ten fazla
toplant1 incelenmistir. Calismada farkli okul ve simif tiirlerine esit erisim saglanmasi
konusunda firsat esitliginin saglanmadig1 belirtilmis, 6gretmenlerin internet kullanimi
hakkindaki goriisleri gibi ¢ok sayida egitim siireci konular1t mevcut esitsizligi pekistirdigi

sonucuna varilmistir.

Unterhalter’in (2005) “Kizlarin Egitimi ve Cinsiyet Esitligi”” adl1 calismada temele alinan
arastirma sorusu kiz c¢ocuklarinin egitimlerinde gelisme saglayabilecek birtakim
arastirmalar yapmaktir. Arastirmada incelenen degisim teorisine gore kiz ¢ocuklarin
egitimi, cinsiyet esitligi okulun kendisinden ve okul disindan etkilenmektedir. Bu yiizden
kiz ¢ocuklarmin egitimdeki gelisimi, esitligi yerel ve kiiresel ¢aptaki durumlardan
etkilendigi varsayilmistir. Ayrica bu konuda yapilacak birtakim farkli bir aradaki

diizenlemelerin kiz ¢ocuklarin okula katilimlarini ve aldiklar1 egitim kalitesinin artmasini
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olumlu yonde etkileyebilecegi diislinlilmiistiir. Bu yilizden degisim teorisi; durumlar
arasindaki iliski, farkli gelisimsel miidahaleler, kiz cocuklarin egitim ¢iktilar1 ve cinsiyet
esitligini daha derinlemesine inceleyebilmek icin ¢ok yonlii olacak sekilde ©ne
stiriilmiistiir. Bu konudaki daha detayli bir analiz yapabilmek igin farkli veri tabanlar
kullanilarak 1991 yilindan sonraki toplamda 169 arastirma analiz edilmistir. Bu analiz

sonucunda su sonuglara varilmistir:

Dislama sorunlari, normlardan ¢ok kaynak ve degisen kurumlara odaklanildigi
goriilmiistiir. Bir de kiz coklarin egitimi ve cinsiyet esitligi konusunda yapilmis
arastirmalarin kiz kayitlarinin tesvik edilmesi, okula devami, not basarisit ve 6grenme
kazanimlarina gore daha az oldugu tespit edilmistir. Literatiir taramasi yapan ekibin ¢cogu
caligmas1 nicel arastirma yontemiyle yapildigi goriilmiistiir. Bu konuda yapilan nitel
kalite ¢alismalarin az sayida oldugu, ancak bu yontemle yapilacak 6zenli ¢caligmalarin
kaliteli olma potansiyelinin yliksek olacagi ve belirli bir zaman araligin1 gosteren bu

konudaki boylamsal ¢alismalarin eksik sayida oldugu sonucuna varilmistir.

Adrogue’ni (2013) “Arjantin’deki Devlet Ilkokullarinda Egitimde Firsat Esitligi” isimli
arastirmasinda daha once bu konuda yapilmis bazi arastirmalarin Arjantin’deki devlet
okullarinda biiylik bir esitsizligin oldugunu gosterse de bu caligmalardaki 6zel
kaynaklarin eksikligi ve esitsizligin ne diizeyde oldugunu ortaya c¢ikarma agisindan
yetersiz kaldig1 belirtilmistir. Bu ylizden bu ¢alismada devlet ilkokullarinda egitimde
firsat esitligi hedefinin ne 6l¢iide yerine getirildigini belirlemek ve temel eksikliklerin
neler oldugunu ortaya ¢ikarmak temel amactir. Bu calismada okullar, 6gretmenler ve
ogrenci Ozellikleri hakkinda ulusal egitim degerlendirme verileri birincil kaynak olarak
ele alinmistir. Yapilan arastirmada elde edilen verilerle egitimde firsat esitligi ile ilgili
tartigilan etkenlerin birbiriyle olan ilgisini saptamak i¢in ayristirma metodu ve regresyon
analizi kullanilmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore; ayni tiirden devlet okullarinda bile
ozellikle ekonomik yonden egitim hizmetlerin dagitimi agisindan farkliliklar oldugu
goriilmiistiir. Bu durum, kaynaklarin yerel diizeyde dagitiminda ciddi sorunlarin varligia
isaret etmektedir. Her ilde bir arada bulunan farkliliklarin, geleneklerin ve kamu
kaynaklarina erisim olanaklarinin kesfedilmesi bu sorunu daha iyi anlamada yardimci

olacagi sonucuna varilmistir.

Jacob, Berger, Hart ve Loeb’in (2016) “Teknoloji, Egitim Firsatlarinin Esitligini
Saglayabilir mi?” baslikli arastirmasinda Amerika Birlesik Devletleri’nde 1966 yilinda

beyaz ve beyaz olmayan c¢ocuklar arasindaki egitim firsatlar1 ve imkanlarindaki
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sorunlarin ve esitsizliklerin azaltilmasina biiyiik dl¢lide yardimer oldugu vurgulanmastir.
Ancak gilinlimiizde bu raporda belirtilen sorunlarin benzerlerinin devam etmekte oldugu
belirtilmistir. Sorunlar gegmis yillara gére azalmis ancak standart bir sinavda halen Afro-
Amerika ve Latin ¢ocuklarin Asya ve Kaftkasya’daki 6grencilerden ortalama yiizde 13
oraninda daha diisiik aldig1 goriilmiistiir. Devam etmekte olan bu esitsizligin tistesinden
gelebilmek icin yapilan ¢aligmalarin dongii halinde devam ettigi gdzlenmistir. Bu yiizden
bu konuda fayda saglayacagi diisiiniilen egitim firsatlarinin esitligini tesvik etmek i¢in
onemli goriilen baz1 teknolojik yeniliklerin potansiyeli degerlendirilmekte ve egitim ve
Ogretimin nasil daha etkili hale doniistiiriilebilecegi hakkinda veriler elde etme
amaclanmistir. Egitimdeki teknolojik yeniliklerin tarihi incelenmekte ve harmanlanmis
O0grenim ve sanal egitim dahil olmak tizere 6nemli teknolojik yenilikler agiklanmaktadir.
Florida’da devlet okullarinda 2005-2006 ile 2012-2013 yillar1 arasinda okuyan tiim
Ogrenciler boylamsal calisma yontemiyle arastirilmis; ancak 6rneklem olarak 9. siniftan
12. sinifa kadar devam eden 6grenciler alinmistir. Bu arastirmada egitimde teknolojiyi
kullanmanin egitimde firsat esitligini saglamak adima hem olumlu hem de olumsuz
sonuglart oldugu sonucuna varilmistir. Elde edilen veriler yeni teknoloji tekniklerinin
kullanigsizligina degil de teknolojinin okul ve ev arasindaki etkilesimi anlamanin 6nemini
vurgulamaktadir. Bir de her ne kadar yeni teknolojik ve etkili bir yontem kullanilsa da
teknolojiyi kullanma agisindan yetersiz ve deneyimsiz 6gretmenlerin bu konuda kendi
siniflarinda ¢ok etkili olamayacagi goz oniinde bulundurulmustur. Bunun sonucunda da
egitimde firsat esitsizligi ortaya ¢ikacag diisiiniildiigiinde teknolojinin uygulanabilirligi,
uygulayicr kisilerin bu konuda deneyimli ve donanimli olmasi gerektigi elde edilen

sonuglar 1s181nda vurgulanmistir.

Petrovskiy ve Agapova’nin (2016) “Yiiksek Ogrenimin Kalitesini Artirma ve Egitim
Firsatlarinda Esitlik Saglama Stratejileri” isimli c¢alismalarinin  amaci, Rusya
Federasyonu'nda yiiksekogretimin kalitesini artirmak icin politika ve strateji Onerileri
gelistirmektir. Bu aragtirmada hem teorik hem de deneysel yontemler kullanilmistir.
Teorik yontemler sunlardir: biitiinsel ve istatistiksel yaklasim, bilimsel yontemler,
bilimsel veri tabanlarinda yayinlanmis makale 0&zetleridir. Caligma, esit egitim
firsatlarinin 6nemini ve esit egitim firsatlarinin gelismekte olan iilkelerin egitim sistemleri
tizerindeki etkisini incelemektedir. Arastirmada kullanilan anketlerden elde edilen
verilere gore igverenlerin mezunlarin temel egitim seviyesinden memnun oldugu ancak

uzmanlik alanindaki bilgi ve becerilerinden sikayetci oldugu ve mevcut {iniversite egitim
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sisteminin gen¢ uzmanlarin egitimi ile ilgili olarak igverenlerin beklentileriyle
uyusmadig1 sonucuna varilmistir. Daha sonra bu konuda yapilacak ¢aligmalara oneriler
ve cikarimlar su sekildedir; egitimin kalitesi her bireyin etkili sosyallesmesiyle ilgili
oldugundan bu konu sosyal kategori olarak incelenebilir. Yiiksekogretimin kalitesiyle
ilgili sorunlarin ¢oziilmesine yonelik kurumsal yerler, oncelikle yiiksekogretimin bir
hizmet olarak olusturulmasiyla ilgilidir bu yiizden bu hizmetin kalitesi, liniversitelerin
belirleyici rekabet avantajlarindan biri oldugundan yiiksekdgretimin sosyokiiltiirel
roliiniin, hedeflerinin ve sosyal olarak énemli islevlerinin anlasilmasi ve bunlarla ilgili
sorunlart giindeme getirilmelidir. Market iligkileri sisteminde kalite tiiketicinin
beklentileriyle olan iligkisi agisindan incelendiginde teknolojik ve insani zorluklara yanit
vermeye calisan “egitimin kalitesi” kavramiyla ilgili yaklasimlarin da degistigi goz

oninde bulundurulmalidir.

Liu, Lui ve Yu'nun (2017) “Cin’de Egitim Esitligi: Pekin’deki Gé¢men Cocuklar I¢in
Egitim Politikalarinin Analizi” adl1 aragtirmada Pekin’deki gogmen ¢ocuklarin egitimine
odaklanilmaktadir. 1990’11 yillarin sonlarindan itibaren, Cin hiikiimeti gogmen ¢ocuklar
arasindaki egitim sorunlarina yonelik birtakim politikalar gelistirmistir. Bu politikalarin
uygulamadaki basarisini belirlemek i¢in gogmenlerin yogun yasadigi bolgedeki farkli
ilcelerden rastgele 10 devlet okulu secilmistir. Bu okullardan yedisi ortaokul iicii ise
ilkokuldur. Bu okullarda kayitli olan gé¢men 6grenci oranit %40 ile %80 arasinda
degiskenlik gostermektedir. Calismaya bolgede yasayan biirokrat, Milli Egitim Bakanligi
personeli, bagimsiz iki arastirmact ve 10 okul miidiiriinden olusan toplam 16 kisilik bir
grup bu arastirmaya dahil edilmistir. Bu grupla her biri yaklasik bir saat siiren goriismeler
yapilmis, bu goriismelerde idari yonetim birimlerinin ve kamu okullariin gé¢men
cocuklarimi okula kaydetmek icin neler yaptiklar1 ve go¢gmen c¢ocuklar i¢in diger
Ogrencilere saglanan firsat ve imkanlarin benzer olup olmadig arastirilmistir. Veriler
2013 ortalarindan baglayip 2014 ortalarina kadar yaklasik bir y1l kadar siiren bir zaman
diliminde elde edilmistir. Daha sonra bu arastirmada yapilan bu goriismelerden elde
edilen veriler analiz edilmistir. Bu arastirmada Cin’in Baskenti Pekin’de go¢menlere
yonelik ylriitiilen politikalarin sonuglarina gore, egitimde esitlik konusunda devletin
acikladigi durumdan gercekte ¢ok daha kotii bir durum oldugu goriilmiistiir. Go¢men
cocuklarin devlet okullarina kaydolabilmeleri i¢in birden ¢ok siki prosediirlerle karsi
karstya kaldig1 ve bu okullara kaydolmay1 basaran 6grencilerin de esit olmayan firsat ve

durumlarla karsilastig1 ortaya ¢ikmistir. Bunun sebeplerinden biri olarak da devletin

48



gdcmen cocuklara yonelik politikalarinin belirsiz ve bu politikalar1 uygulayici araglarin
yetersizliginden dolay1 yerel yonetimlerin de devlet okullarindaki gé¢men cocuklarla
ilgili konularda basarisiz olduklar1 belirtilmektedir. Go¢men cocuklarin Cin’de egitim
konusunda esit ortam ve firsatlar saglamadan iilkede ilerleme saglanamayacagi
vurgulanmistir. Bu bakimdan Cin hiikiimeti gogmen ¢ocuklarin devlet okullarina devam
etmelerini saglayici politikalarin uygulanmasi konusunda daha dikkatli olmas1 gerektigi
onerisinde bulunulmustur. Buna ek olarak bu arastirmada yalnizca Pekin’e
odaklanildigindan ve bu aragtirmanin Cin’in tamamini yansitamayacagi ihtimali goz
onilinde bulunduruldugunda, gelecekte Sangay gibi diger sehirler icin de yapilacak daha
detaylt bir aragtirma bu konuyu daha iyi bir sekilde aydinlatabilecegi sonucuna

varilmstir.

Raitano ve Vona'nin (2016) “OECD Ulkelerinde Ogrencilerin Firsat Esitliginin
Degerlendirilmesi: Ulusal ve Okul Diizeyinde Politikalarin Rolii” adli aragtirmalarinda
tilke ve okul bazli politikalar ele alinarak firsat esitligi ve egitim sisteminin karakteristik
0zelligi arasindaki iliski incelenmistir. Okullarin egitimde firsat esitligini sekillendirmede
onemli bir ara¢ olduklar diisiintilerek 6grencilerin okula erisimi konusunda 2012 yilinda
PISA tarafindan aciklanan egitim politikalarinin hepsi goz oniinde bulundurulmustur. Bu
calismada farkl tiirde birtakim arastirmalar karsilastirilarak firsat esitsizligi konusunda
dikkate deger politikalar gelistirebilme inanciyla yola ¢ikilmistir. Daha sonra arastirmada
15 yaslarindaki 6grenciler o6rneklem olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda farkl
Ozellikteki akranlarin bir araya gelmesi esitleme konusunda neredeyse yiizde yiiz
oraninda olumlu etkisi oldugu gdoriilmiis ve iilke genelindeki politikalarin etkisi daha net
bir sekilde gozlemlenme firsati elde edilmistir. Tahmin edildigi gibi okul oncesi egitime
kaydolma egitimde firsat esitligi sagladigi, 6zel okullara kaydolan 6grenciler ise test
sonuglar1 ve aile gegmisi arasindaki baglantiyr ortaya ¢ikarmistir. Son olarak akran
degiskeni konusunda bilgi siirlilig1 olmasina ragmen herhangi bir okulda farkli aile
gecmisine sahip Ogrencilerin bir araya getirilmesi matematik sonuglarindaki puan
farkliliklarini azalttig1 saptanmistir. Genel olarak da okul politikalar1 ve egitimde firsat
esitligi arasindaki karmasik yapidan dolay1 PISA verilerine dayanarak kesin bir sekilde
en etkili bir yol bulmanin zor oldugu ve yar1 deneysel yontemle farkli okul politikalarini

ayristirict daha fazla arastirma yapilmasi gerektigi sonucuna ulagilmigtir.

Psaki, McCarthy ve Mensch’in (2018) “Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitliginin

Olgiilmesi: 43 Ulkedeki Trendlerden Dersler” adli ¢alismalarinda egitimde cinsiyet
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esitsizligini ortadan kaldirmaya yonelik kiiresel bazda okul kaydi, okula devam ve
o6grenme konularini incelemeyi amaglamislardir. Saglik, niifus, egitim, beslenme ve alt-
orta gelirli kisilerin yasam kosullarini igeren bir 6rneklemden veriler elde edilmistir. Daha
sonra bu veriler dort asamada analiz edilmistir. ilk olarak ilkokula kayit verilerini
kullanarak 15-19 yas arasindaki kizlarin egitimde ii¢ gelisim asamasi belirlenmistir.
Ikinci olarak her iilkede bulunan kizlarin egitimdeki gelisimleri temele almarak okul
kayd1 ve okula devam arasindaki iliski agiklanmistir. Ugiincii olarak egitimde cinsiyet
esitliginin nedenleri farkli bakis acilariyla ele alinip tartisilmistir. Son olarak da egitime
ne derecede katilm saglanmasi halinde egitimde firsat esitligi saglanacagi
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda 43 iilkedeki kizlarin farkli iki zamanda
incelendigi verilere gore egitime katilimlarinda artis oldugu ve bu iilkelerdeki cinsiyet
ayriminin azalmaya basladig1 goriilmiistiir. Ayrica kiz 6grencilerin ilkokula devami
konusundaki engellerin zamanla azaldigi ve ortaokula kayit konusunda esitligin

saglanmas1 konusunda basar1 elde edildigi sonucuna varilmistir.

Lin’in (2018) “Egitimde Firsat Esitliginin Yeni Kavramlar1 ” adl1 aragtirmasinda egitimin
bir iilkenin gelisiminde 6nemli rol oynadigi, egitim konusundaki sorunlarin tamamen
coziilemeyecegi ve sosyal statii, 1k, cinsiyet, sosyal adaletin saglanabilmesi hakkinda
farkli bakis agilaryla dikkatlerin bu ¢alisma lizerine ¢ekilmesi istenmistir. Bu ¢alismanin
amaci Cin’in egitimde firsat esitligi hakkinda gelecekte uygulayacagi politikalarda daha
etkili stratejiler kullanilmasini saglamaktir. Calisma firsat esitligi kavrami, sanayilesme
oncesi modern topluluga dayandigi igin egitimin temeli olan Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi, farkli uygulamalar, politikalar ve en 6nemlisi de Coleman Raporuna atifta
bulunulmustur. Caligma sonucunda Ivan Illich tarafindan yapilan arastirmaya benzer

sonuclara ulasilmistir:

¢ Finanse edilen miktar yetersizdir,
e Ayrilan biitce bilingsizce harcandi,

e Dezavantajlilik durumu sadece egitimle ¢oziilemez.

Egitimde firsat esitliginin saglanmasi i¢in One siiriilen {i¢ yeni yaklasim sunlardir; okula
erisim konusunda adaleti saglamaya dikkat etmek, her 6grenci i¢in uygun egitimin
saglanmas1 ve dezavantajli 6grenciler i¢in egitimde telafi ¢calismalar1 yiirtitmektir. Dort
0zel strateji ise sOyle siralanabilir: kaynaklarin kullanimi igin politikalar gelistirmek,
egitimde oncelikli bolgelere mali destek saglamak, daha az sayida egitim kadrosunun

degisimi, iicretsiz destekleyici simiflar, zihinsel danigsmanlik sunmak ve ailenin
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islevselligini arttirmaktir. Yetkililerin UNESCO’nun “bilmek i¢in 6grenmek”, “bilmeyi
o0grenme”, “birlikte yasamay1 6grenme, “var olmak icin 6grenme” ve “degisim igin
o0grenme” egitimde 0grenmeyi destekleyici bes tema {izerine yogunlasip egitimde firsat

esitligi konusunda ilerleme saglanmasi hususunda 6neride bulunulmustur.

Ezaki’nin (2020) “Lojistik Regresyon Analizi Kullanan Nepal’de Egitimde Firsat Esitligi
Calismas1” adli arastirmada Nepal’deki ¢ocuklar ve aile ge¢mislerine odaklanilarak bu
cocuklarin devlet okullar1 ve 6zel okullar arasindaki esitsizlik durumlar1 egitimde firsat
esitligi baglaminda incelenmistir. Bu ¢alismada 6zel okullar yerine devlet okuluna devam
etmekte olan Ogrenciler arasindaki farkin analizi yapilabilmesi ic¢in Ogrenci,
ogretmenlerle devlet okullarindan toplam 103, 6zel okullardan toplamda 89 kisiyle yari
yapilandirilmig goriisme yapilmis ve elde edilen birtakim bilgiler analiz programi
yardimiyla irdelenmistir. Arastirma sonucunda bazi c¢ocuklar 6zellikle maddi geliri
diisiik, anneleri okuma yazma bilmeyen, ailede tek ve kiz cocuklar1 6zel okullarda kaliteli
egitim alma konusunda birtakim diglanmalara maruz kaldiklar: tespit edilmistir. Bunun
yaninda Nepal toplumundaki modernlesme ve kiiresellesme farkindalifinda bir degisim
oldugu gézlemlenmis ve egitim alma konusundaki istegin arttig1 goriilmiistiir. Egitimde
kalitenin saglanabilmesi i¢in devlet okullartyla 6zel okullar arasindaki fark bir an dnce
kapatilmas1 gerektigi vurgulanmigtir. Bunun yapilabilmesi i¢in de devlet okullarinda
verilen egitim kalitesinin arttirilmas1 gerektigi, bdylece bu okullarin 6grenci ve
ebeveynleri agisindan cazip yerler haline getirilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica bu
tirden devlet okullar1 ve 6zel okullardaki esitsizligin sadece Nepal’de degil diger
gelismekte olan tilkelerde de s6z konusu oldugu goriilmiistiir. Tarih boyunca bu iilkelerde
devlet okullarin1 destekleyici adimlar atilmis olsa da s6z konusu esitsizlik durumu bir¢ok
iilkede tam anlamiyla ¢6zlime ulasamamistir. Bu yiizden devlet okullar1 i¢in ulusal ve
uluslararasi kurumlardan yardim alan bu iilkelerin mevcut destekleri, yontemleri gézden
gecirmesi ve egitimde gelisim saglanabilmesi i¢in daha esnek yaklagimlara agik olmalari

gerektigi onerisinde bulunulmustur.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren-6rneklem-veri toplama araci ve verilerin analizine
iliskin  bilgilere deginilmistir. Arastirma nicel arastirma paradigmasimna gore

yirlitilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Aragtirma tarama modeline gore ylriitiilmustiir. Tarama aragtirmalar1 belli bir konuda
veri toplamay1 amaglayan bir arastirma tiirtidiir. Anket ya da 6lgek araciligiyla toplanan
veriler e-posta, telefon veya yliz yiize goriisme yolu ile elde edilebilir. Tarama modeli ile
aragtirma yonteminin en Oonemli avantaji ¢ok sayida bireyden veri elde etme imkam

sunmasidir (Biiylikoztiirk, 2019).

3.2. CALISMA EVRENI VE ORNEKLEMI

Aragtirmanin  evreni istanbul ili Zeytinburnu ilgesinde bulunan ortadgretim
kurumlarindan olugmaktadir. Arastirma grubuna dahil edilen 6grenciler nicel tabakali
ornekleme ydntemi ile Istanbul Zeytinburnu ilgesinde bulunan LGS puaniyla alim yapan
tic Anadolu Lisesinde egitim goren ve LGS puanina gore degil, diploma puani ile alim
yapan ii¢ meslek lisesi olarak belirlenmistir. Bu liseler segilirken de Zeytinburnu’ndaki
en yiiksek LGS puani ile yerlestirme yapan okullar ile en diisiikk LGS ve Okul basar1 puani
ile alim yapip en diisiilk not ortalamalarina sahip 6grencilerin devam ettigi {ic okul
belirlenmistir. Calisma, bu okullarda egitim goren 658 erkek, 696 kiz toplam 1354

ogrenci tizerinde ylriitilmustiir.
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Cizelge 1. Ogrencilere Ait Demografik ve Not Ortalamas: Bilgileri

Anadolu Lisesi Meslek Lisesi
Degiskenler Kategoriler n % n %
.. Erkek 353 51,4 318 47,7
Cinsiyet
Kiz 334 48,6 349 52,3
Hazrlik Smifi 203 29,5 443 66,4
Snif Diizeyi 9. Sinif 169 24.6 224 33,6
10.Sinif 315 45,9
50-60 Aras1 1 0,1 86 12,9
61-70 Aras1 2 0,3 271 40,6
Ortaokul Diploma Puani 71-80 Arasi1 16 23 297 445
81-90 Aras1 80 11,6 13 1,9
91-100 Aras1 588 85,5
200 Puan Atmda Alan 286 4275
201-300 Arasi 381 56,95
301-350 Arasi1 2 0,29
LGS Puans 351-400 Aras1 161 23,4
401-450 Arasi 485 70,6
450-500 Arasi 39 5,7
- - Almis 562 81,8 219 32,8
Okul Oncesi Egitim Durumu Almams 125 182 448 672
- Cekirdek aile 614 89,4 530 79,5
Yasanilan Aile Tipi Diger 7 10,6 137 20,5
Anne baba birlikte 625 91 594 89,1
Anne-Baba Durumu Diger & 9 7 10.9
En fazla ilkokul mezunu 113 16,5 429 64,3
- En fazla Ortaokul mezunu 101 14,6 154 23,1
Annenin S DU o ol 220 3 76 11,4
En az Lisans mezunu 253 26,8 8 1,2
En fazla ilkokul mezunu 93 13,6 302 45,3
e En fazla Ortaokul mezunu 83 12 200 30
Babanin Egitim Durumu .
Lise mezunu 237 344 140 21
En az Lisans mezunu 274 40,1 25 3,7
Ev hanim 383 55,7 519 77,8
. .. Isci 90 13,2 134 20,1
Annenin Meslegi Mermur 100 14,6 5 0.7
Diger 114 16,5 9 1,3
Serbest Meslek 253 26,7 252 37,8
. Isci 155 22,7 388 58,2
Babanmn Meslegi Memur 108 15,8 8 1.2
Diger 171 24,9 19 2,8
10.000 TL ve altinda 161 23,4 582 87,3
10.000-15.000 TL aras1 158 23 54 8,1
Ailenin Ortalama Geliri 15.001-20.000 TL aras1 171 249 21 3,1
20.001-30.000 TL aras1 130 18,9 5 0,7
30.000 TL {izeri 67 9,8 5 0,7
. Kira 180 26,3 340 51
Yasanilan Evin Durumu— g 507 73,7 327 49
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Cizelge 1 incelendiginde aragtirmaya katilan 687 Anadolu Lisesi dgrencilerinin 353’1
erkek, 334’1 kizdir. 203 6grenci hazirlik sinifi, 169 6grenci 9. Sinif, 315 6grenci ise 10.
Simf diizeyindedir. Ogrencilerin ortaokul diploma puanlar1 ise 50-60 puan araliginda 1
Ogrenci, 61-70 puan araliginda 2 6grenci, 71-80 puan araliginda 16 6grenci 81-90 puan
araliginda 80 ogrenci, 91-100 puan araliginda 588 Ogrenci olarak dagilmistir. Bu
ogrencilerin LGS puanlar ise; 301-350 puan araliginda 2 ogrenci, 351-400 puan
araliginda 161 6grenci, 401-450 puan araliginda 485 6grenci, 451-500 puan araliginda 39
Ogrenci bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 562’si okul 6ncesi egitim almis
olup, 125 ogrenci okul oncesi egitim almamistir. Ogrencilerin aile durumlar
incelendiginde 614 6grenci ¢ekirdek aile tipinde, 73 &grencinin diger aile tiplerinde
yasadig1 anlasilmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin anne baba durumlar ise; 625
O0grencinin anne babast birlikte, 62 0Ogrencinin ise diger durumlarda oldugu
anlasilmaktadir. Anne egitim durumlar; 113 6grencinin annesi en fazla ilkokul mezunu,
101 &grencinin annesi ortaokul mezunu, 220 o6grencinin annesi lise mezunu 253
ogrencinin annesi ise en az lisans mezunu durumundadir. Ogrencilerin baba egitim
durumlarn ise; 93 Ogrencinin babasi en fazla ilkokul mezunu, 83 Ogrencinin babasi
ortaokul mezunu, 237 &grencinin babasi lise mezunu, 274 6grencinin babasi ise en az
lisans mezunu durumundadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin anne meslekleri; 383
Ogrencinin annesi ev hanimi, 100 6grencinin annesi memur, 90 6grencinin annesi is¢i,
114 6grencinin annesi ise diger meslek mensuplaridir. Baba meslek bilgileri ise; 155
Ogrencinin babasi is¢i, 253 6grencinin babast serbest meslek, 108 &grencinin babasi
memur, 171 6grencinin babasi diger meslek mensubu durumundadir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin aile gelir durumlar1 incelendiginde; 161 ailenin 10.000 TL altinda geliri
oldugunu, 158 ailenin 10.001-15.000 TL araliginda geliri oldugunu, 171 ailenin 15.001-
20.000 TL geliri oldugunu, 130 ailenin 20.001-30.000 TL araliginda geliri oldugunu, 67
ailenin 30.000 TL iizerinde geliri oldugunu gormekteyiz. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin 507 sinin yasadiklar1 ev kendilerine aitken 180’nin yasadiklar1 ev kiralik
evdir. Arastirmaya katilan 6grencilerin kardes sayilari; 98 6grenci 1 kardes, 310 6grenci

2 kardes, 207 6grenci 3 kardes, 72 6grenci ise 4 veya daha tizeri kardestir.

Meslek Lisesinde 6grenim gormekte olan ve arastirmaya katilan 667 6grencinin 318’1
erkek, 349°u kizdir. 443 Ogrenci 9. Smf, 224 Ogrenci ise 10. Sif diizeyindedir.
Ogrencilerin ortaokul diploma puanlari ise 50-60 puan araliginda 86 dgrenci, 61-70 puan

araliginda 271 6grenci, 71-80 puan araliginda 297 6grenci 81-90 puan araliginda 13
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ogrenci olarak dagilmistir. Bu 6grencilerin LGS puan durumlarinda ise 200 puan altinda
alan 286 6grenci, 201-300 puan araliginda 381 &grenci, seklindedir. Aragtirmaya katilan
ogrencilerin 219’u okul oncesi egitim almis olup, 448 G6grenci okul Oncesi egitim
almamustir. Ogrencilerin aile durumlari incelendiginde; 530 6grenci ¢ekirdek aile tipinde,
137 ogrencinin diger aile tiplerinde yasadigi anlasilmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogrencilerin anne baba durumlari ise; 594 6grencinin anne babast birlikte, 73 6grencinin
ise diger durumlarda oldugu anlasilmaktadir. Anne egitim durumlari; 429 6grencinin
annesi en fazla ilkokul mezunu, 154 68rencinin annesi ortaokul mezunu, 76 6grencinin
annesi lise mezunu, 8 dgrencinin annesi ise an az lisans mezunu durumundadir. Baba
egitim durumlar; 302 6grencinin babasi en fazla ilkokul mezunu, 200 6grencinin babasi
ortaokul mezunu, 140 6grencinin babasi lise mezunu, 25 6grencinin babasi ise an az lisans
mezunu durumundadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin anne meslekleri; 519 6grencinin
annesi ev hanimi, 5 §grencinin annesi memur, 134 ¢grencinin annesi is¢i, 9 6grencinin
annesi ise diger meslek mensuplaridir. Baba meslek bilgileri ise; 388 6grencinin babasi
1s¢1, 252 6grencinin babasi serbest meslek, 8 0grencinin babast memur, 19 6grencinin
babas1 diger meslek mensubu durumundadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin aile gelir
durumlart incelendiginde; 293 ailenin 10.000 TL ve altinda geliri oldugunu, 286 ailenin
10.001-15.000 TL araliginda geliri oldugunu, 75 ailenin 15.001-20.00 TL araliginda
geliri oldugu, 8 ailenin 20.001-30.000 TL araliginda geliri oldugu, 5 ailenin 30.001 TL
ve lzeri geliri oldugunu gormekteyiz. Arastirmaya katilan o6grencilerin 327 sinin
yasadiklar1 ev kendilerine aitken 340’min yasadiklari ev kiralik evdir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin kardes sayilari; 36 6grenci 1 kardes, 133 Ogrenci 2 kardes, 183

ogrenci 3 kardes, 140 6grenci ise 4 kardes, 175 6grenci 5 veya daha iizeri kardestir.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Aragtirma verilerinin toplanmasinda 6grencilere dagitilan bilgi formu kullanilmistir. Bu
formlar 6grenciler tarafindan doldurulmustur. Arastirmaci tarafindan gelistirilen 6grenci
bilgi formu Ogrencilerin sosyoekonomik durumu hakkinda bilgi i¢eren maddelerden
olusmaktadir. Ayrica bilgi formunda 6grencilerin basarisini belirleyecek diploma notuna,
LGS puanina ve gittigi lise tiirline iliskin maddeler de bulunmaktadir. Bilgi formu;
problem durumuna iligkin, arastirmanin icerigini ortaya koyabilecek 15 maddeden
olusturulmustur. Bilgi formu cinsiyet, ebeveyn meslegi ve egitimi, ailenin gelir

durumunu, ailedeki kardes sayisini, 6grencinin gittigi okul tiirii, 6grencinin diploma notu,
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ogrencinin LGS puani, 6grencinin okul dncesi egitim bilgisi, dgrenci ailesinin durumu ve

Ogrencinin yasadigi aile tipini belirleyen maddeleri igermektedir.

3.4. VERILERIN ANALIZI

Veriler SPSS 25 programi ile analiz edilmistir. Ailelerin yapisini belirlemek icin betimsel
istatistikler, normallik analizleri bunun sonucuna bagli olarak gruplar arasi farkliliklar:
tanimlamak i¢in analizler yapilmistir. Buna gdre 6grencilerin basari puanlarinin normal
dagilip dagilmadiginin tespit edilmesi i¢in normallik testleri yapilmistir. Normallik

testinin sonucunda;

Sonuglarin dagiliminin ¢an egrisi gibi dagilmadigi,

Varyasyon katsayisinin %30 dan biiyiik ¢iktig1,

Kolmogorov-Smirnov (sig:,000) sonucunun, referans (,05) degerden kiiciik oldugu

Basiklik(skewness:1,93)-carpiklik(kurtosis:1,65) degerinin referans degerler olan
1,5+1,5 araliginda olmadig1 (Tabachnick ve Fidell, 2013)

tespit edilmis olup dagilimin normal dagilmadigi anlasilmistir. Bu nedenle not dagilimi
ile 0grenci basarisini etkileyen degiskenler arasindaki iliskileri ortaya koymak igin
nonparametrik testler uygulanmistir. 2 degisken olan etkenlerin analizi i¢cin Mann
Whitney U testi uygulanmistir. 2°den fazla olan degiskenlerin incelenmesinde Kruskal-
Wallis Testi uygulanmistir. Kruskal-Wallis testleri sonucunda anlamli farklilik tespit

edilen degiskenlerin ikili analizlerinin tespiti i¢inse post-hoc testleri uygulanmistir.
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4. BULGULAR

Bu kisimda; Anadolu Lisesi ve Meslek Lisesi Ogrenci ailelerinin sosyoekonomik
durumlarin1 incelemek icin, hazirlhik smifi, 9. Simif ve 10. Smif Ogrencilerinin
ebeveynlerinin; egitim durumu, meslegi, d6grencinin kardes sayist ve ailelerin gelir
durumunu incelemek amaciyla analizler yapilmistir. Bulgular c¢izelgeler seklinde

verilmistir.
4.1 CINSIYETIN OGRENCi AKADEMIK BASARISI  ACISINDAN
INCELENMESI

Ogrencilerin akademik basarilarinin cinsiyet degiskenine gére Mann-Whitney U testi

sonuglar1 Cizelge 2°de verilmistir.

Cizelge 2. Cinsiyetin degiskeninin incelenmesi

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Toplam U P
Anadolu Erkek 353 346,84 122435,50 57947,500 ,628
Lisesi Kiz 334 341,00 118392,50
Meslek Erkek 318 327,79 104238,00 53517,000 ,363
Lisesi Kiz 349 339,66 118540,00

Cizelge 2’ye gore 6grencinin gittigi lise tiiriine etki ettigi diigiintilen faktorlerden biri olan
cinsiyet degiskenine iliskin uygulanan Mann-Whitney U testi sonucunda Anadolu Lisesi
ogrencilerinin LGS puan degiskeni arasinda anlamli fark bulunmamistir (U=57947,500;
p> ,05). Bu bulgu, Anadolu Lisesi 6grencilerinin akademik basarilarinin cinsiyet
degiskenine goére anlamli sekilde ayrismadigini gostermektedir. Sira ortalamalarina
bakildiginda ise erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore biraz daha basarili olduklarini

gostermektedir.

Meslek lisesi 0grencilerinin Mann-Whitney U testi sonucunda ise cinsiyet degiskeni ile
LGS puani arasinda anlamh fark bulunmamistir (U=53517,000; p> ,363). Bu bulgu,
erkek 6grencilerin LGS puanlarinin kiz 6grencilerden anlamli sekilde farklilasmadigini
gostermektedir. Elde edilen bulgulara goére cinsiyet degiskeni ile dgrencilerin LGS

puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunamamagtir.
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4.2. OKUL ONCESIi EGITIM DURUMU VE OGRENCiIi AKADEMIK
BASARISI

Ogrencilerin akademik basarilarmin okul dncesi egitim alma durumu degiskenine gore

Mann-Whitney U testi sonuglar1 Cizelge 3°te verilmistir.

Cizelge 3. Okul oncesi egitim alma durumunun incelenmesi

Okul oncesi Sira Sira

Egitim durumu N Ortalamast  Toplam U P
Anadolu Almis 562 349,28 196298,00  32155,000  ,063
Lisesi Almamis 125 320,24 40030,00
Meslek Almis 219 333,86 73116,00 49026,000  ,988
Lisesi Almamis 448 334,07 149662,00

Cizelge 3’e gore Anadolu Lisesi Ogrencilerinin okul oncesi egitim alma durumlari
degiskenine iliskin uygulanan Mann-Whitney U testi sonucunda 6grencilerin aldigi LGS
puani ile okul 6ncesi egitim alma durumlar arasinda anlamli bir fark olmadig tespit
edilmistir (U=32155,000; p> ,05). Anadolu Lisesi 6grencilerinin LGS puanlar {izerinde
okul oncesi egitim alma durumlarinda anlamli farklilagsma yoktur. Sira ortalamalarina
bakildiginda ise okul 6ncesi almis olan 6grenciler akademik olarak okul Oncesi egitim
almamis olanlara gore daha basarilidir. Fakat bu farklilagma istatiksel olarak anlam ifade

etmemektedir.

Meslek Lisesi 6grencilerinin LGS puanina etki ettigi diisiiniilen faktorlerden biri olan
okul dncesi egitim alma durumlart degiskenine iliskin uygulanan Mann-Whitney U testi
sonucunda dgrencilerin aldig1 LGS puani ile okul dncesi egitim alma durumlart arasinda
anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. (U=49026,000; p> ,05). Meslek Lisesi
ogrencilerinin LGS puanlarn iizerinde okul oOncesi egitim alma durumlart farklilik

yaratmamaktadir.

Her iki okul tiiriinde egitim gdren 6grencilerin okul 6ncesi egitim alma durumlarinin LGS
puanlar1 iizerinde istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Fakat sira
ortalamalarina bakildiginda Anadolu Lisesi 6grencilerinde okul Oncesi egitim almis
ogrencilerin almamiglara gore biraz daha basarili oldugu goriilmektedir. Bu durum

Meslek Lisesi 0grencilerinde olusmamis olmakla beraber sira ortalamalari neredeyse
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aynidir. Sonug olarak okul dncesi egitim almig olma degiskeni ile LGS basaris1 arasinda

her iki okul tiiriinde de anlamli bir fark yoktur.

Anadolu Lisesine giden dgrencilerin okul 6ncesi egitim alma durumlar1 ile Meslek Lisesi
Ogrencilerinin okul oncesi egitim almalar1 yoniinde frekans sayilarina bakildiginda bariz
farkliligin oldugu dikkat ¢ekmektedir. 687 Anadolu Lisesi 0grencisinin 562°si okul
oncesi egitim almisken, 667 Meslek Lisesi 6grencisinin sadece 219’u okul dncesi egitim
almiglardir. Bu istatiksel verilere bakildigina diger 6grencilere gore yiiksek LGS puani
ile 6grenci alan Anadolu Liselerine giden 6grencilerin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin okul
oncesi egitim aldiklar1 goriilmektedir. Meslek lisesine giden Ogrencilerin ise biiyiik

boliimii okul 6ncesi egitim almamugtir.
4.3. AILENIN EV SAHiBi OLMA DURUMU VE OGRENCi AKADEMIK
BASARISI

Ogrencilerin akademik basarilarinin ailenin ev sahibi olma durumu degiskenine gore

Mann-Whitney U testi sonuglar1 Cizelge 4’te verilmistir.

Cizelge 4. Ailenin ev sahibi olma durumunun incelenmesi

Yasanilan evin Sira Stra

Durumu N Ortalamast  Toplam U P
Anadolu Kira 180 344,85 62073,00 45477,000  ,926
Lisesi Kendi evi 507 343,70 174255,00
Meslek Kira 340 320,32 108909,00  50939,000  ,032
Lisesi Kendi Evi 327 348,22 113869,00

Cizelge 4’e gore Anadolu lisesi 0grencilerinin akademik basarisinda ev sahibi olma
durumlar1 anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. (U=45477,000; p> ,05). Mann-
Whitney U testi sonucunda, Anadolu lisesi 6grencilerinin LGS puani ile ailenin ev sahibi
olma durumlart arasinda anlamli bir fark olmamakla birlikte Anadolu Lisesi

Ogrencilerinin biiyiik bir kisminin ev sahibi olduklar1 dikkat ¢ekmektedir.

Cizelge 4’e gore meslek lisesi 6grenci ailelerinin ev sahibi olma durumlar1 degiskenine
iliskin uygulanan Mann-Whitney U testi sonucunda, meslek lisesi 6grencilerinin LGS
puani ile ailenin ev sahibi olma durumlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu tespit

edilmistir. (U=50939.000; p< ,05). Meslek lisesi Ogrencilerinin ev sahibi olma
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durumlarimin LGS puanlarmma olumlu yonde katki yaptigi sira ortalamalarindan
anlasilmaktadir. Kisaca ev sahibi olan meslek lisesi Ogrencilerinin daha basarili

olduklarini sdyleyebiliriz.

Yasanilan ev durumunun kendi evi ya da kiraci olma durumlarinin 6grenci LGS basarilari
iizerinde Anadolu Lisesi Ogrencilerinde anlamli bir farklilik olmazken bulgulara gére
Meslek Lisesi Ogrencileri izerinde anlaml1 farkliliklar olusturmaktadir.

4.4. YASANILAN AILE TiPi VE OGRENCi AKADEMIK BASARISI

Ogrencilerin akademik basarilarmin yasanilan aile tipi degiskenine gére Mann-Whitney

U testi sonuglart Cizelge 5’te verilmistir.

Cizelge 5. Yasanilan aile tipi degiskeni acisindan akademik basarisinin incelenmesi

Yasanilan Sira Sira

Aile Tipi N Ortalamast  Toplam U P
Anadolu Cekirdek Aile 614 344,92 211779,00 21848,000  ,659
Lisesi Diger 73 336,29 24549,00
Meslek Cekirdek Aile 530 332,15 176042,00 35327,000  ,578
Lisesi Diger 137 341,14 46736,00

Cizelge 5’e gore yasanilan aile tipi degiskenine iliskin uygulanan Mann-Whitney U testi
sonucunda her iki okul tiirtinde de egitim goren 6grencilerin LGS puanlari ile yasanilan
aile tipi degiskeni arasinda anlamli fark bulunmamistir (U=21848,000; p>,05). Bu bulgu,
cekirdek aile tipinde yasayan 6grencilerin LGS basarisi ile diger aile tiplerinde yasayan
ogrencilerin LGS bagsaris1 arasinda farklilik olmadig1 anlagilmaktadir. Diger bir ifadeyle
ogrencinin cekirdek aile tipinde ya da diger aile tipinde yasamasinin LGS basarisi

tizerinde farklilik yaratmadigi sdylenebilir.
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4.5. ANNE BABA BIiRLIKTELIK DURUMU VE OGRENCi AKADEMIK
BASARISI

Ogrencilerin akademik basarilarinin anne baba durumu degiskenine gére Mann-Whitney

U testi sonuglar1 Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 6. Anne baba birliktelik durumunun akademik basar1 acisindan incelenmesi

Anne Sira Sira

Baba Durumu N Ortalamast  Toplam U P
Anadolu Anne Baba Birlikte 625 345,89 216184,00  18191,000 ,319
Lisesi Diger 62 324,90 20144,00
Meslek Anne Baba Birlikte 594 335,65 199376,00  20701,000 470
Lisesi Diger 73 320,58 23402,00

Cizelge 6 ’ya gdre 0grencinin anne baba durumu degiskenine uygulanan Mann-Whitney
U testi sonucunda 6grencilerin LGS puanlart ile anne baba durumu arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir (U=18191,000; p>,05). Bu bulgu Anadolu Lisesi 6grencilerinin
LGS puanlar ile anne baba durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmadigini gostermektedir.

Cizelge 6’ya gore Meslek Lisesi 0grencilerinin LGS bagarisina etki ettigi diisliniilen anne
baba durumu degiskenine uygulanan Mann-Whitney U testi sonucunda 6grencilerin LGS
puanlar1 ile anne baba durumu arasinda anlamli bir farklihik bulunamamistir
(U=20701,000; p> ,05). Bu bulgu Meslek Lisesi 6grencilerinin LGS puanlari ile anne

baba durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini gostermektedir.

4.6. ANNE EGITiMi DURUMU VE OGRENCi AKADEMIiK BASARISI

Ogrencilerin akademik basarilarinin anne egitimi degiskenine gore Kruskal-Wallis testi

sonuglar1 Cizelge 7°de verilmistir.
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Cizelge 7. Anne egitim durumunun incelenmesi

Anne egitim durumu N Stra Ort. Sd X2 P

En Fazla flkokul Mezunu 113 324,35

Ortaokul Mezunu 101 347,23
Anadolu LGS Lise Mozunu 220 324.67 3 11,043 ,011
Lisesi Puant En Az Lisans Mezunu 253 368,30

Toplam 687

En Fazla Ilkokul Mezunu 429 337,59

Ortaokul Mezunu 154 324,99
Meslek LGS Lise Mezunu 76 325,44 3 2,018 ,569
Lisesi Puani  En Az Lisans Mezunu 8 398,50

Toplam 667

Cizelge 7°de Anadolu ve Meslek lisesi Ogrencilerinin anne egitim durumlarinin
incelenmesi i¢in uygulanan Kruskal-Wallis Testi sonucunda Anadolu Lisesi
dgrencilerinin LGS puanlar1 ile anne egitimi arasinda anlamli bir fark bulunmustur (x>
(sd=3, n=687) =11,043; p<,05). Bu bulgu Anadolu lisesi 6grencilerinde LGS puani en
ylksek olan 6grenci grubunun annesi en az lisans mezunu olan 6grenciler oldugunu

gostermektedir.

Cizelge 7b. Anne egitim durumunun incelenmesine yonelik ikili karsilagtirmalar

icin yapilan Mann-Whitney U test sonug¢lar:

N Sira Ort. Sira Top. U P
En fazla ilkokul mezunu 113 167,05 18877,00  12424,000 ,993
Lise mezunu 220 166,97 36734,00
En fazla ilkokul mezunu 113 104,00 11751,50 5310,500 ,252
Ortaokul mezunu 101 111,42 11253,50
En fazla ilkokul mezunu 113 167,30 18904,50 12463,500 ,014
En az lisans mezunu 253 190,74 48256,50
Lise mezunu 220 157,58 34666,50  10356,500 221
Ortaokul mezunu 101 168,46 17014,50
Lise mezunu 220 221,13 48647,50  24337,500 ,004
En az Lisans mezunu 253 250,80 63453,50
Ortaokul mezunu 101 169,35 17104,00 11953 ,222
En az lisans mezunu 253 180,75 45731,00
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Yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda en az lisans mezunu olan annelerin ¢ocuklari ile
en fazla ilkokul mezunu ve lise mezunu annelerin ¢ocuklari arasinda anlamli farkliliklar
oldugu tespit edilmistir. Annesi en az lisans mezunu olan 6grencilerin, annesi en fazla
ilkokul mezunu ve lise mezunu olanlara gore daha basarili olduklar1 goriilmektedir.
Yapilan ikili analizler sonucunda esas ayristiricinin en az lisans mezunu annelerin

cocuklart oldugu anlagilmistir.

Cizelge 7’ye gore anne egitim degiskenine uygulanan Kruskal-Wallis Testi sonucunda
Meslek Lisesi 6grencilerinin LGS puanlar ile anne egitimi arasinda anlamli bir fark
bulunamamustir (x> (sd=5, n=667) =2,018 p> ,05). Bu bulguya gére Meslek Lisesi
ogrencilerinde LGS puani ile anne egitim durumu arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamastir. Frekans degerlerine bakildiginda meslek lisesi 6grencilerinin anne egitim

durumlarinda en az lisans mezunu anne sayisinin ¢ok az olmasi dikkat cekmektedir.

4.7. BABA EGITiM DURUMU VE OGRENCi AKADEMIiK BASARISI

Ogrencilerin akademik basarilarinin baba egitimi degiskenine gére Kruskal-Wallis testi

sonuglar1 Cizelge 8’de verilmistir.

Cizelge 8. Baba egitim durumunun incelenmesi

Baba egitim durumu N Stra Ort. Sd X P
En Fazla Ilkokul Mezunu 93 324,81

Anadolu LGS =6 1 okul Mezunu 83 332,06

Lisesi Puani [Ty — 537 33085 5 8,547 ,036
En Az Lisans Mezunu 274 365,51
Toplam 687
En Fazla Ilkokul Mezunu 302 336,34

Meslek LGS  Ortaokul Mezunu 200 333,26

Lisesi Puani  Lise Mezunu 140 321,20 3 3,023 ,388
En Az Lisans Mezunu 25 383,36
Toplam 667

Cizelge 8’e gore Ogrenci basarisina etki ettigi diisliniilen baba egitim degiskenine
uygulanan Kruskal-Wallis testi sonucunda Anadolu Lisesi 6grencilerinin LGS puanlari
ile baba egitimi arasinda anlamli bir fark bulunmustur. (x? (sd=2, n=687)=8,547; p<,05).

Bu bulgu Anadolu Lisesi 0grencilerinin LGS puanlar1 ile babalarin egitim durumu
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arasinda anlamli bir iliski bulundugu anlamina gelmektedir. Babas1 en az lisans mezunu

olan Anadolu Lisesi 6grencilerinin en basarili grupta olduklar: tespit edilmistir.

Cizelge 8b. Baba egitim durumunun incelenmesine yonelik ikili karsilastirmalar icin

yapilan Mann-Whitney U test sonuclari

N Sira Ort. Sira Top. U P
En fazla ilkokul mezunu 93 163,49 15205,00  10834,000 ,765
Lise mezunu 237 166,29 39410,00
En fazla ilkokul mezunu 93 87,53 8140,50 3769,500 ,726
Ortaokul mezunu 83 89,58 7435,50
En fazla ilkokul mezunu 93 167,78 15603,50  11232,500  ,034*
En az Lisans mezunu 274 189,51 51924,50
Lise mezunu 237 160,28 37986,00 9783,000 ,927
Ortaokul mezunu 83 161,13 13374,00
Lise mezunu 237 242,28 57421,50  29218,500 ,016
En az Lisans mezunu 274 267,86 73394,50
Ortaokul mezunu 83 165,34 13723,50  10237,500 ,082
En az lisans mezunu 274 183,14 50179,50

Baba egitim durumlarina yonelik yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda en az lisans
egitimi almis Ogrencilerin diger egitim durumunda egitim alanlara gére daha basarili
olduklar1 tespit edilmistir. Babasi en az lisans mezunu olan 6grenciler ile babasi an fazla
ilkokul mezunu ve babasi lise mezunu 6grencilerle anlamh farkliliklar tespit edilmistir.
Yapilan ikili kargilastirmalar sonucunda ayristirici etkenin baba egitim durumu en az

lisans mezunu olan 6grencilerin olusturdugu goriilmektedir.

Cizelge 8’e gore Ogrenci basarisina etki ettigi diisliniilen baba egitim degiskenine
uygulanan Kruskal-Wallis testi sonucunda Meslek lisesi 6grencilerinin LGS puanlari ile
baba egitimi arasinda anlamli bir fark bulunamamustir (x> (sd=3 ,n=667)=2,047; p>,05).
Bu bulgu Meslek Lisesi 6grencilerinde LGS puanlar1 ile babalarin egitim durumu
arasinda anlamli bir iligski bulunmadig1 anlamina gelmekle beraber ilkokulu bitirmemis
veli grubu 6grencilerin meslek lisesi 6grencileri arasinda en basarisiz 6grenci grubunda

olduklari sira ortalamalarindan anlasilmaktadir.
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4.8. ANNE MESLEGI VE OGRENCi AKADEMIK BASARISI

Ogrenci Basarisina Gére Anne meslegine iliskin Kruskal-Wallis testi sonuglar1 Cizelge

9’da gosterilmistir.

Cizelge 9. Anne mesleginin incelenmesi.

Anne Meslegi N Sira Sd X2 p
Ort.
Ev Hanimi 383 331,50
Anadolu LGS Isci 90 329,9
Lisesi Puam1  Memur 100 362,36 3 10,679 ,014
Diger 114 380,97
Toplam 687
Ev Hanimi 519 336,79
Meslek LGS  Isci 134 324,66
Lisesi Puani Memur 5 288,60 3 ,923 ,820
Diger 9 337,44
Toplam 667

Cizelge 9’a gore Ogrenci basarisina etki ettii diisiiniilen anne meslegi degiskenine

uygulanan Kruskal-Wallis testi sonucunda Anadolu Lisesi 6grencilerinin LGS puanlari

ile anne meslegi arasinda anlamli bir farklilk oldugu tespit edilmistir(x?

(sd=4,n=687)=10,679; p<,05). Sira ortalamalarina bakildiginda en basarili grubun annesi

diger meslek mensubu olan 6grencilerin olusturdugu grubun oldugu tespit edilmistir.
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Cizelge 9b. Anne mesleginin incelenmesine yonelik ikili karsilastirmalar i¢in yapilan

Mann-Whitney U test sonuglari

N Sira Ort. Sira Top. U P
Isci 90 236,24 21270,50  17175,500 ,949
Ev Hanimi 383 237,16 90830,50
Ev Hanim 383 237,50 90964,00  17428,000 ,082
Memur 100 259,22 25922,00
Isci 90 90,70 8163,00 4068,000 ,140
Memur 100 99,82 9982,00
Isci 90 93,92 8452,50 4357,500 ,020%
Diger 114 109,28 12457,50
Ev hanimu 383 240,84 92242,50  18706,500  ,004*
Diger 114 276,41 31510,50
Memur 100 104,32 10432,00 5382,000 ,382
Diger 114 110,29 12573,00

Yapilan ikili analizleri sonucunda ise annesi diger meslek grubunda olanlarin en basarili
grupta olduklar1 goriilmektedir. Annesi ev hanimi olan 6grenciler ile annesi diger meslek
grubunda olan 6grencilerin basarilarinin farklilagmanin en fazla oldugu gruplar oldugu
ikili analizleri sonucunda tespit edilmistir. Daha sonra ki en biiyiik farklilik ise annesi is¢i
olan Ogrenciler ile diger meslek grubuna mensup annesi olan 6grenci grubu arasinda
oldugu tespit edilmistir. Yapilan ikili analizler sonucunda en belirgin ayristiricinin annesi

diger meslek mensubu olan 6grencilerin oldugu anlasilmaktadir.

Cizelge 9’a gore Ogrenci basarisina etki ettigi diisiiniilen anne meslegi degiskenine
uygulanan Kruskal-Wallis testi sonucunda Meslek Lisesi 6grencilerinin LGS puanlari ile

anne meslegi arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (x? (sd=3,n=667)=,659; p>,05).

4.9. BABA MESLEGIi VE OGRENCi AKADEMIiK BASARISI

Ogrenci Basarisina Gore Baba meslegine iliskin Kruskal-Wallis testi sonuglar1 Cizelge

10°da gosterilmistir.
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Cizelge 10 Baba mesleginin incelenmesi

Baba Meslegi N Sira Sd X? D
Ort.

Serbest Meslek 253 330,58

Isci 155 324,71
Anadolu LGS Memur 108 365,40 3 9,985 ,019
Lisesi Puant  Diger 171 367,82

Toplam 687

Serbest Meslek 252 332,67

Isci 388 334,55
Meslek LGS Memur 8 359,25 3 212 ,976
Lisesi Puant  Diger 19 329,74

Toplam 667

Cizelge 10’a gore Ogrenci basarisina etki ettigi diisiiniilen baba meslegi degiskenine
uygulanan Kruskal-Wallis testi sonucunda Anadolu Lisesinde egitim goren dgrencilerin
LGS puanlar1 ile baba meslegi arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir. (x°

(sd=3,n=687)=9,985 ; p<,05).

Cizelge 10b. Baba mesleginin incelenmesine yonelik ikili karsilastirmalar icin

yapilan Mann-Whitney U test sonuclari

N Sira Ort. Sira Top. U P
Isci 155 202,38 31369,00  19279,000 , 7124
Serbest Meslek 253 205,80 52067,00
Isci 155 125,54 19458,50 7368,500 ,034%
Memur 108 141,27 15257,50
Isci 155 152,79 23683,00  11593,000  ,015*
Diger 171 173,20 29618,00
Serbest Meslek 253 175,50 44400,50  12269,500 ,053
Memur 108 193,89 20940,50
Serbest Meslek 253 203,28 51430,50  19299,500  ,020*
Diger 171 226,14 38669,50
Memur 108 139,24 15037,50 9191,500 ,873
Diger 171 140,48 24022,50
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Yapilan ikili karsilastirmalara bakildiginda baba meslegi memur ve diger meslek
grubundan olanlarin serbest meslek ve is¢i olanlara gore daha basarili olduklari
soylenebilir. ikili analizlere gore en keskin farklilasma babasi diger meslek grubunda olan
ogrenciler ile babalar1 is¢i olan 6grenciler arasinda oldugu tespit edilmistir. Babalar1 diger
meslek grubunda olan 6grencilerin LGS puanlarinin olusturulan grupta en yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bunu babalari memur grubunda olan ¢ocuklarin basarisi izlemektedir.
Babalar1 serbest meslek olan 6grencilerin LGS puanlarinin basarilarinin is¢i olanlara goére
ylksek oldugu goriilmektedir. LGS puani en diisiik 6grenci grubunu babalar1 isci olan

Ogrenci grubu olusturmaktadir.

Cizelge 10’a gore Ogrenci basarisina etki ettigi diisiiniilen baba meslegi degiskenine
uygulanan Kruskal-Wallis testi sonucunda Meslek Lisesi 6grencilerinin LGS puanlari ile
baba meslegi arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (x* (sd=2,n=667)=,426; p>,05).
Meslek lisesi 0grencileri arasinda babalari is¢i olan 6grencilerin basarilari esnaf ve diger
meslek grubunda olanlara gore daha yiiksektir. Babasi is¢i olanlarin basar1 ortalamalari
ise diger meslek grubunda olanlara gore daha yiiksektir. Analiz sonuglarina gore en diisiik

basar1 ortalamasi babas1 diger meslek grubunda olan 6grencilerin oldugu goriilmektedir.

4.10. AILE GELiR DURUMU VE OGRENCi AKADEMIiK BASARISI
Aile geliri degiskenine iliskin Kruskal Wallis testi sonuclar1 Cizelgel 1’de gosterilmistir.

Cizelge 11. Aile gelirinin incelenmesi

Ailenin Ortalama Geliri N Sira Ort. Sd X? P
10.000 TL ve Altnda 161 332,64
10.001-15.000 TL Arast 158 314,75
15.001-20.000 TL Arast 171 337,39
Anmadolu LGS 75 601°30.000 TL Arast 130 373,04 4 19559 001
Lisesi Puant 50000 TL Ureri 67 400,81
Toplam 687
10.000 TL ve Altinda 582 330,28
10.001-15.000 TL Arast 54 332,67
Meslek LGS 15.001-20.000 TL Arasi 21 402,24
Lisesi Puant =5 001-30.000 TL Arast 5 351,40 4 7405 L1106
30.000 TL Uzeri 5 477,00
Toplam 667
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Cizelge 11°e gore Ogrenci aile geliri degiskenine uygulanan Kruskal-Wallis testi
sonucunda Anadolu Lisesi 6grencilerinin LGS puanlart ile aile geliri arasinda anlamli bir
fark oldugu tespit edilmistir. (x> (sd=4,n=687)=19,559; p<,05). Analiz sonuglarina gore
aile geliri 30 Bin TL {izeri olan 6grencilerin LGS basar1 durumlar1 en yiiksek grubu

olusturduklart goriilmektedir.

Cizelge 11b. Aile gelir durumunun incelenmesine yonelik ikili karsilagtirmalar icin

yapilan Mann-Whitney U test sonuclari

N Sira Ort. Sira Top. U P
10.001-15.000 Aras1 158 155,57 24580,00  12019,000 ,289
10.000 Altinda 161 164,35 26460,00
10.001-15.000 Aras1 158 159,25 25162,00  12601,000 ,195
15.001-20.000 Aras1 171 170,31 29123,00
10.001-15.000 Aras1 158 133,59 21107,00 8546,000 ,003*
20.001-30.000 Aras1 130 157,76 20509,00
10.00.-15.000 Aras1 158 104,84 16564,00 4003,000 ,001%
30.000 Uzeri 67 132,25 8861,00
10.000 Altinda 161 165,34 26619,50  13578,500 ,783
15.001-20.000 Aras1 171 167,59 28658,50
10.000 Altinda 161 138,20 22251,00 9210,000 ,022%
20.001-30.00 Aras1 130 155,65 20235,00
10.000 Altinda 161 107,75 17347,50 4306,500 ,002%
30.000 Uzeri 67 130,72 8758,50
15.001-20.000 Aras1 171 144,20 24658,00 9952,000 ,047*
20.001-30.000 Aras1 130 159,95 20793,00
15.001-20.000 Aras1 171 113,29 19372,50 4666,500 ,005%
30.000 Uzeri 67 135,35 9068,50
20.001-30.000 Aras1 130 96,18 12503,00 3988,000 ,222
30.000 Uzeri 67 104,48 7000,00

Yapilan ikili analizlerin sonucunda aile geliri 30.000 TL nin {izerinde olan 6grencilerin
LGS basarilarinin pozitif sekilde ayristig1 tespit edilmistir. ikili analizler sonucunda
30.000 TL {izeri aile geliri olan 6grencilerin 10.000 TL nin altinda, 10.000-15.000 TL ve
15.001-20.000 TL geliri olan 6grencilere gére daha yiiksek oldugu ve bu gruplarda
anlaml farkliliklar oldugu anlasilmistir. Ayn1 zamanda 10.000-15.000 TL arasinda aile

geliri olan 6grenciler ile 20.001-30.000 TL aras1 aile geliri olan 6grenciler arasinda da
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anlaml farkliliklar tespit edilmis olup 20.001-30.000 TL aile geliri olan 6grencilerin,
10.000-15.000 TL arasinda aile geliri olan 6grencilerden daha basarili olduklar1 post-hoc
analizleri sonucunda tespit edilmistir. Ikili karsilastirmalar sonucunda ayristiric gruplarm
30.000 tizeri geliri olan 6grenciler ile 20.001-30.000 aras1 geliri olan Ogrencilerin

olusturdugu gruplar oldugu anlagilmaktadir.

Cizelge 11°e gore dgrenci aile gelir durumu degiskenine uygulanan Kruskal-Wallis testi
sonucunda Meslek Lisesi 6grencilerinin LGS puanlan ile aile gelir durumu arasinda
anlaml1 bir fark bulunamamistir (x> (sd=2,n=667)=5,310; p>,05). Puan ortalamalarina
bakildiginda Meslek Lisesi 6grencilerinde ailenin gelir durumu arttik¢a 6grencinin LGS

puani artmaktadir. Ancak bu farklilagma istatiksel agidan anlam ifade etmemektedir.

Verilerin toplandig1 2022 Eyliil ayinda; TUIK verilerine gore aclik simnir1 7.300 Lira,
yoksulluk sinir1 ise 25.252 Liradir. 2022 Eyliil ayinda asgari ticret ise net 5.500 Liradir.
Toplanan veriler iki okul tiirii agisindan incelendiginde Anadolu Lisesi 0grencilerinin aile

gelir diizeyinin, meslek lisesi 6grencilerinden daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir.

4.11. KARDES SAYISI VE OGRENCI AKADEMIK BASARISI

Ogrencilerin LGS puanlarmin kardes sayis1 degiskenine gore Kruskal-Wallis testi

sonuglar1 Cizelge 12°de gdsterilmistir.

Cizelge 12. Kardes sayisinin incelenmesi

Kardes Sayis1 N Sira Ort. Sd X2 p

1 Kardes 98 352,20

2 Kardes 310 348,21
Anadolu LGS 3 Kardes 207 340,92 4 5,761 ,218
Lisesi Puani 4 Kardes 53 301,25

5 Kardes ve Uzeri 19 385,79

Toplam 687

1 Kardes 36 347,72

2 Kardes 133 322,02
Anadolu LGS 3 Kardes 183 338,00 4 7,437 o115
Lisesi Puant 4 Kardes 140 361,99

5 Kardes ve Uzeri 175 313,70

Toplam 667
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Cizelge 12’ye gore 6grenci kardes sayisi degiskenine uygulanan Kruskal-Wallis testi
sonucunda Anadolu Lisesi 6grencilerinin LGS puanlar ile kardes sayist arasinda anlaml
bir iliski bulunmamustir. (x* (sd=4, n=687) = 5,761; p>,05). Bu bulgu dgrencilerin LGS
puanlar ile kardes sayilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadiginm

gostermektedir.

Cizelge 12’ye gore 6grenci kardes sayisi degiskenine uygulanan Kruskal-Wallis testi
sonucunda Meslek Lisesi 0grencilerinin LGS puanlar ile kardes sayis1 arasinda anlaml
bir fark bulunamamustir. (x> (sd=4, n=667) = 7,437; p>,05). Bu bulgu Meslek Lisesi
ogrencilerinde de LGS puanlart ile kardes sayilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmadigin1 géstermektedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Egitimde firsat esitliginin saglanabilmesi i¢in arastirma bulgularindan elde edilen

sonuglara gore oOgrencilerden LGS puam ile yerlesilen okullara gidenlerin aile

sosyoekonomik diizeylerinin 6grencilerden LGS puani ile yerlesilmeyip diisiik akademik

diizey ile yerlesilen okullardaki 6grencilerin ailelerinin sosyoekonomik diizeylerine gore

farklilastig1 tespit edilmistir. Bu gibi etkenler firsat esitligiyle karsilikli etkilesim

halindedir, yani bunlarin birinde veya birka¢inda yasanilan sorunlar beraberinde egitimde

firsat esitligini de olumsuz yonde etkileyecegi sonucuna varilmistir.

Egitimde firsat esitligi ile ailelerin sosyoekonomik diizeyi arasindaki iligkinin arastirildig

bu ¢alismada asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Her iki okul tiiriine devam eden 6grencilerin akademik basarilar: cinsiyete gére
degismedigi goriilmektedir.

Akademik basarist yiiksek olan Anadolu Lisesi tiiriindeki okullara devam eden
ogrencilerin biiyiik ¢cogunlugu okul oncesi egitim almis iken Meslek Lisesine
devam eden ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun okul oncesi egitim almadig
goriilmektedir.

Anadolu lisesine devam eden égrenci ailelerinin biiyiik ¢ogunlugunun ev sahibi
oldugu, Meslek liselerine devam eden ogrenci ailelerinin ise yarisimin kendi
evinde oturdugu diger yarisimin da kirada oturduklar: tespit edilmistir. Akademik
basart agisindan, kendi evinde oturanlar lehine anlaml farkliik bulunmustur
(p<0.05).

Her iki okul tiiriine devam eden ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunu ¢ekirdek ailede
yasamaktadir.

Her iki okul tiiriine devam eden o&grencilerin anne ve babalart birlikte
yasamaktadir.

Anne egitimi degiskeni acicindan incelendiginde Anadolu Lisesine devam eden
ogrencilerde anlamli farklilik bulunmustur. Anne egitim diizeyi arttik¢a ¢ocugun
akademik basarisi da artmaktadir(p<0.05). Meslek Lisesi ag¢isindan
incelendiginde bulgular birbirine benzer niteliktedir.

Baba egitimi degiskeni acicindan incelendiginde Anadolu Lisesine devam eden
ogrencilerde anlaml farklilik bulunmugstur. Baba egitim diizeyi arttik¢a ¢ocugun

akademik basarisi da artmaktadir(p<0.05). Ancak Meslek Lisesi ag¢isindan
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incelendiginde bulgularda baba egitim diizeyi ile 6grencilerin akademik basarisi
arasinda anlaml bir farklilik olmadigi goriilmektedir.

o Anne meslegi degiskeni acgicindan incelendiginde Anadolu Lisesine devam eden
ogrencilerde akademik basar: diizeylerinde anlamli farklilik bulunmustur. Annesi
memur ve is¢i olan ogrencilerin akademik basarisimin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir(p<0.05). Ancak Meslek Lisesi agisindan incelendiginde
bulgularda annenin meslegi ile ogrencilerin akademik bagarist arasinda anlamli
bir farklilik olmadigi goriilmektedir.

e Baba meslegi degiskeni agicindan incelendiginde Anadolu Lisesine devam eden
ogrencilerde akademik basari diizeylerinde anlamli farklilik bulunmustur. Babasi
memur olan ogrencilerin  akademik basarisimin  daha yiiksek oldugu
goriilmektedir (p<0.05). Ancak Meslek Lisesi ag¢isindan incelendiginde
bulgularda babanin meslegi ile 6grencilerin akademik basarisi arasinda anlamh
bir farklilik olmadigi goriilmektedir.

o Aile gelirine iliskin bulgular incelendiginde Anadolu Lisesine devam eden
ogrencilerde akademik basari diizeyleri ile ailenin gelir diizeyi arasinda anlaml
farklik bulunmustur (p<0.05). Ancak Meslek Lisesi a¢isindan incelendiginde
bulgularda ailenin gelir diizeyi ile ogrencilerin akademik basarisi arasinda
anlaml bir farklilik olmadig1 gériilmektedir.

o Her iki okul tiirtine devam eden ogrencilerin akademik basarilarinda kardes

sayisinin herhangi bir etkisi yoktur.
Yapilan bu ¢aligmada {i¢ ana noktada 6nemli bulgulara ulasildig: diisiintilmektedir:

e Okul 6ncesi egitim akademik basariy1 etkilemektedir.
e Anne baba egitim diizeyi arttik¢a 6grencilerin akademik basarisi da artmaktadir.

e Ailenin gelir diizeyi arttik¢a 6grencilerin akademik basarisi da artmaktadir.

Okul Oncesi Egitim Akademik Basariy1 Etkilemektedir:

Akademik basaris1 yiiksek olan Anadolu Lisesi tiiriindeki okullara devam eden
ogrencilerin yaklasik %82’sinin okul oncesi egitim aldiklar1 goriilmektedir. Akademik
basaris1 diisiik olan Meslek Liselerine devam eden 6grencilerde ise okul dncesi egitim
alma oranmin yaklasik %33 oldugu goriilmektedir. Benzer bulgular Polat vd. (2023)

tarafindan yapilan, okul 6ncesi egitim almis cocuklarin iist grenime gegme siirecleri ile
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ilgili arastirmada da elde edilmistir. Buna gore okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin uyum
ve akademik beceri agisindan almayanlara gore daha basarili oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Yapilan ¢aligmalar incelendiginde genel olarak okul 6ncesi egitime devam
eden 6grencilerin etmeyen 6grencilere gore akademik basarilarinin daha ytiksek oldugu
goriilmektedir. Bunun yan sira dil gelisimi, kendini ifade etme, girdigi ortama daha hizli
adapte olma gibi durumlarda devam etmeyen 6grencilere gore daha avantajli olduklar
goriilmektedir (Bilecen,1995; Cevher ve Bulus,2006; Giir vd.,2023). Bu arastirmalar
gostermektedir ki ¢ocuklar ne kadar erken yasta egitim hayatina girerlerse okuduklarini
anlama ve hayata hazirlanma, okulu anlama oranlar1 artmaktadir. Aslanargun ve Tapan
(2011) tarafindan yapilan arastirmada, Okul oncesi egitim alan 6grencilerin kendilerini
ifade etme, sosyal becerileri gelistirme ve akademik doyumlar1 {izerinde olumlu etkiler
oldugu tespit edilmistir. Okul 6ncesi egitim siireci 68rencilerin erken yaslarda basari
motivasyonuyla tanigmasina ve gelecekteki 6grenim hayatlarina 6nemli katkilar sagladigi
sonucuna ulasilmistir. Dolu (2018) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirkiye’ye ait PISA
2015 verileri analiz edilmistir. Calismada, 6grenciler arasindaki bagar1 farkliliklarinin ne
Olciide firsat esitsizligine sebep olan faktorlerden kaynaklandigi ve bu faktorlerin birbiri
ile iligki diizeyi aragtirilmistir. Sonug olarak, Tiirkiye’de 6grencilerin egitim sistemindeki
performanslari lizerinde sosyoekonomik statii, cinsiyet, sinif tekrari, okul tiirii, okul

oncesi egitime katilim durumu gibi etkenlerin etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Coskun ve Goktas (2016) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin sahip oldugu bazi
ozellikler, ev ortam destegi, okul iklimi ve okul giivenligine iliskin degiskenler
incelenmistir. Belirtilen faktorlerin dordiincti simif diizeyinde 6grenim goren Alman
ogrencilerin PIRLS 2016 okuma basarisina etkisi arastirilmistir. Ogrencilerin okuma
diizeylerine iliskin degiskenler; cinsiyet, dogum yeri, evdeki egitim kaynaklari, evde
Almanca konusma sikligi, ilkokula baslarken okuma faaliyetlerini yerine getirme
becerisi, ebeveynin okumay1 sevmesi, okul oncesi egitime katilim, okula aidiyet, derse
katilim, zorbalik gibi alanlarda incelenmistir. Bulgulara gore Alman grencilerin okuma
basarisina en fazla etki eden degisken okulun sosyoekonomik statiisii olarak bulunmustur.
Ogrenci basarisinda énemli olan diger degiskenler de, dogum yeri, evde egitsel kaynaga

sahip olma durumu ve okul 6ncesi egitime katilim siiresi olarak belirlenmistir.

Ferreira ve Gignoux (2010) tarafindan hem egitimin basarisin1 hem de egitim seviyesini
dikkate alarak Tiirkiye’de egitimde firsat esitligi lizerine yiiriitiilen ¢calismada elde edilen

verilere gore, erken yasta egitime baslayan 6grencilerin akademik basarilarinin daha

74



yiiksek oldugu goriilmektedir. Ulkemizin cesitli bolgelerinde egitimin nicel ve nitelik
yonii arastirilarak yapilan calismada elde edilen bir baska sonug¢ da kirsal bolgelerde
ozellikle dogu bolgelerinde ¢cocuklar1 okula gitmekten alikoyan fiziksel olarak yapisal bir
durum yoktur. Ancak bu durumu olumsuz etkileyen faktor ailenin egitim diizeyi ve maddi
imkanlaridir. Aile egitim diizeyi arttik¢a gocuklarin erken yasta okula baglama ve devam

etme orani da artmakta, egitim seviyesi ve gelir diizeyi diistiikk¢ce bu oran da diismektedir.

OECD (2022) Tarafindan diizenlenen raporda Tiirkiye’de 6grencilerin gegmisi ve egitim
performansi1 arasindaki iligkiler incelenmistir. Buna gore Tiirkiye’de diger OECD
tilkelerine gore okul Oncesi egitime baslama oram1 daha diisiik olarak goriilmektedir.
TIMMS 2019 verilerine gore Tiirkiye’de okul 6ncesi egitime katilmayanlarin orant %34
olarak belirlenmistir. Bu yillarda egitime katilim saglayanlarin egitim alma siiresi ise bir
yildan daha az olarak belirlenmistir. Bu durum OECD iilkeleri ile kiyaslandiginda egitime
katilmayanlarin ortalamasi %6 olarak tespit edilmistir. Verilere gore okul 6ncesi egitime
katilim oran1 ve okul 6ncesi egitim alma siiresi ne kadar fazla olursa ( iki ila ii¢ y1l) ileriki
egitim yasantilarinda akademik basar1 da ayni daha fazla olmaktadir. Tiirkiye’de yalnizca
%8 oraninda iki ya da ii¢ yillik bir siirede okul dncesi egitim alindig1 goriiliirken OECD
tilkelerinde bu oran ortalama %56 civarindadir. Yillara gore Tiirkiye’de okul oncesi
egitime katilim orani artmis olmasma ragmen OECD iilkelerinin performansina
ulasilamadig1 goriilmektedir. Ayrica okul 6ncesi egitimine katilimin siiresinin 6grencinin
basarisi tizerinde etkili oldugu diisiiniildiigiinde birinci sinif 6ncesinde bir yillik verilen
okul dncesi egitimden ziyade iki ya da {i¢ y1l 6ncesine kadar 6grenciler okula alinmali ve

kiigiik yas grubu 6grencilerin de okula devam edebilmeleri i¢in imkanlar olusturulmalidir.

Anne Baba Egitim Diizeyi Arttikca Cocuklarin Akademik Basaris1i da
Artmaktadir:

Anne ve baba egitim diizeyi arttikca 6grencilerin akademik basaris1 da artmaktadir.
Akademik bagaris1 yiiksek olan Anadolu Lisesi tiirlindeki okullara devam eden
Ogrencilerin biiylik cogunlugunun anne baba egitim diizeylerinin Meslek Lisesinde
O0grenim goren Ogrencilerin anne baba O0grenim diizeyine gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla egitim diizeyi arttikga meslek gruplar1 da farklilasmaktadir.
Meslek gruplarina gore geliri daha yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin akademik
basarisinin daha yiiksek oldugu gézlemlenmektedir. Bu bulgular Ozbas (2013) tarafindan

yapilan arastirmanin sonuglari ile de benzerlik gdstermektedir. Ozbas (2013) tarafindan,
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ogrenci akademik basar1 puanlar1 arasinda farkliliklar olan okullarda 6grenim goren
ogrenciler iizerinde yapilan aragtirmada, anne-babalar1 daha fazla zihin giicii gerektiren
mesleklere sahip olan 6grencilerin akademik puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Dinger ve Kolasin (2009) tarafindan yapilan arastirmada, egitimde firsat
esitsizliginin giderilmesi i¢in ailelerin sosyoekonomik ve akademik altyapilarinin
giiclendirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Egitim sisteminin aileden kaynakli
dezavantajlar1 ortadan kaldirmadig1 i¢in esitsizligin giderilmesinde sosyal hareketliligin

yayginlasgtirilmasi gerektigine vurgu yapilmaktadir.

Diger lise 6grencileri ile fen lisesi 6grencileri arasinda yapilan ¢caligmada diger liselerde
egitim gdren OZrencilerin fen lisesi 0grencilerine nazaran okullarinda sosyal, kisisel ve
akademik yonden yeterince gelisim imkani olmadigi sonucuna ulasilmistir. Kamu
kaynaklar1 ile saglanan egitim ortamindan Ogrencilerin 6znel ve sosyoekonomik
ozelliklerine gore fayda sagladiklar1 goriilmektedir. Bu durum bizi ailenin ¢ocuklarina
saglamis sosyal ve fiziksel ¢evrenin 6nemine yonlendirmektedir. Ailenin saglamis oldugu
ortam aldig1 egitim ve gelir durumu ile farklilasmaktadir (Ozbas,2013). Bu sonuca paralel
olarak bir¢ok arastirma sonucunda ortadgretim diizeyinde, okul tiiriine gore, okullar
arasinda Ogrencinin akademik sosyal ve kisisel gelisim ile basar1 diizeyi arasindaki
farkliliklara ulasilmistir (Berberoglu ve Kalender, 2005; Onen, 2005; Ozbas, 2013; Polat,
2007).

Cimen (2021) tarafindan yapilan arastirmada, Tirkiye’de firsat esitligini etkileyen
etmenler ortaya konmaya c¢alisilmistir. Bu ¢alismada da benzer bulgulara rastlanmaistir.
Calisma sonuglarina gore akademik basariyi etkileyen etmenler, annenin egitim durumu,
babanin egitim durumu, babanin meslegi, aile gelir durumu, 6grencinin yasadigi ¢evre
olarak belirlenmistir. Anne ve babalarinin egitim diizeyleri daha iist seviyelerde olan
Ogrencilerin akademik agidan daha basarili olabildikleri goriilmiistiir. Ekonomik olarak
daha 1iyi sartlara sahip olan ailelerden gelen 6grencilerin de daha basarili olma ihtimalleri

artmaktadir.

Ferreira ve Gignoux (2010) tarafindan hem egitimin basarisin1 hem de egitim seviyesini
dikkate alarak Tiirkiye’de egitimde firsat esitligi iizerine yiiriitiilen ¢calismada elde edilen
verilere gore, annenin egitim diizeyinin yiiksek olmasi ve prestijli bir mesleginin olmasi
cocuklarin akademik bagarisini olumlu yonde etkilemektedir. Ancak ayni durum babalar
icin gecerli degildir. Babalarin egitim diizeyinin yiiksek olmasi ve prestijli bir mesleginin

olmasmin g¢ocugun basarisinda dogrudan etkili olmadig1 tespit edilmistir. Babanin
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egitimli ve yiiksek getirili bir meslege sahip olmasinin yararlar1 alim giiciiniin fazla

olmasindan kaynaklanan avantajlar olarak belirlenmistir.

OECD (2022), raporlar incelendiginde egitimde tiim dgrencilere esit sartlar1 saglamada
yapilmasi gerekenlere yer verildigi goriilmektedir. Buna gore egitim sistemleri sosyal
hareketliligin onlindeki engelleri kaldirmas1 gerektiginden, 6grencilere ¢ogu zaman ilgi
alanlar1  dogrultusunda ve becerilerini gelistirmeleri i¢in firsatlar sunulmasi
gerektiginden, 0grencilerin kontrol etme sansinin olmadig1 bireysel kosullarin genelde
alman egitimin kalitesini etkilediginden bahsedilmektedir. Son 20 yilda PISA,
ogrencilerin sosyoekonomik durumlarinin, ebeveynlerin mesleklerini, egitim diizeylerini
ve evde sahip olduklar1 esyalar1 igeren verilerin 6grencilerin matematik, okuma ve fen

alanlarindaki basarilarinin yordayicisi olduklar1 bulunmustur.

Ailenin Gelir Diizeyi Arttik¢ca Cocuklarin Akademik Basaris1 da Artmaktadir:

Bu arastirmada elde edilen baska bulgulara goére dgrencinin sahip oldugu ekonomik
durumun egitimde firsat esitligi saglanmasinda ¢ok Onemli bir etken oldugu ortaya
cikmistir. S6z gelimi maddi imkani yetersiz 6grenciler istedigi okulda egitim firsati elde
edememekte veya egitim siirecinde birtakim zorluklarla karsi karsiya kalmaktadir.
Ulkemizde bolgeler arasi hatta iller arasinda egitimde basari oranlarinda biiyiik
farkliliklar gozlemlenmekte veya egitime erisim konusunda bazi engellerle karsi karsiya
kalinmaktadir. Bunun en 6nemli sebeplerinde birisi de sosyoekonomik durum oldugu
bilgisine ulasilmistir. Bu konudaki olumsuzluklarin ortadan kaldirilmasi i¢in maddi
durumu diisiik 6grencilere devlet tarafindan burs, kredi, yurt, tasimali egitim, iicretsiz
ders kitab1 dagitimi gibi imkanlar saglandigi ve bunun da egitimde firsat esitligine biiyiik
katki sagladig1 goriilmiistiir. Ayrica bu uygulamalarin yaninda egitimde en {ist diizeyde
basar1 elde etmis bazi iilkelerin egitim politikalar1 incelenerek iilkemizde yeni egitim
politikalarimin yiirtirliige konmasi halinde bu konuda daha fazla basar1 elde edilebilecegi

sonucuna varilmistir.

Egitimde firsat esitligi, devletin egitim ve dgretim siirecinde sahip oldugu olanaklar
biitliin 6grencilerin kullanabilmesini saglayacak birtakim politikalar hayata gecirmesi,
ayrica dezavantajli 6grencilerin kaynaklarin kullanimi konusunda esit bir konumda
olabilmesi i¢in bu dgrencilere pozitif ayrimcilik yapmasi olarak da tanimlanabilir. Genel

olarak yurt i¢i ve yurt dis1 aragtirmalar incelendiginde iilkemizde egitimde firsat esitligi
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konusunda yurt dis1 yapilan arastirmalar yurt icindekilere gore daha eski yillara
dayanmaktadir. Yurt i¢inde yapilan arastirmalarin sayisi son bes yilda gozle goriilebilir
bir sekilde artig gosterdigi goriilmektedir. Bunun en 6nemli sebeplerinden bazilar1 da son
yillarda iilkemizde farkl kiiltiirlerden gelenlerin sayisinin artmasi ve son yillarda karsi
karsiya kalmis oldugumuz Covid-19 salginindan dolayr uzaktan egitim siirecinde
egitimde firsat esitligini olumsuz yonde etkileyen problemlerin bas gdstermesi oldugu
diisiiniilmektedir. Bir bagka ifadeyle son yillarda farkli {ilkelerden iilkemize siginan yurt
dis1 uyruklu insanlar, kars1 karsiya kaldigi salgin hastaliktan kaynakli problemler ve
bunlara bagl olarak karsilagilan esitsizlik durumlarindan dolay: egitimde firsat esitligi
konusunda yapilan arastirmalarin sayisi dikkate deger bir sekilde artis gosterdigi

gorilmiistiir.

Egitimde firsat esitligi konusundaki yurt i¢i ve yurt dis1 arastirmalarda esitlikle ilgili
vurgulanan amag ifadeleri incelendiginde genel olarak hem yurt i¢i hem de yurt dig1
arastirmalarda egitimde firsat esitligi konusu sosyoekonomik durum, cinsiyet
esitligi/esitsizligi ve cografi konum baglaminda arastirilmistir. Yurt i¢cinde (Kandemir,
Kaya, 2010; Oniir, 2013; Coskun, 2019; Celikkol & Avei, 2017; Akgiil, 2019; Golpek &
Yildiz, 2019; Sahin, Coban, Korkmaz, 2016; Tosun, 2021; Yasar, 2014; Ceribas, 2020)
gibi aragtirmalarda egitimde firsat esitligi baglaminda bu tiir amag ifadeleri tizerinde daha
fazla yogunlasildig: tespit edilmistir. Yurt disinda ise buna (Psaki, McCarthy &Mensch ,
2018; Cooray, 2012; Ostby, Urdal, Rudolfsen, 2016; Sauer, Zagler, 2014; Unterhalter,
2005 Aikman, Unterhalter, 2013; Ezaki, 2020;Williams, 2013) gibi arastirmalarda da
egitimde firsat esitligi amag ifadesinde sosyo-ekonomik durum ve cografi konum ile
aciklanmaya caligmistir. Ayrica elde edilen bulgulara gore yurt i¢i ve yurt disinda
egitimde firsat esitligi konusundaki aragtirmalardaki amac ifadesi az da olsa teknoloji,
salgin hastalik, engelliler ve lstiin zekalilar g6z 6nilinde bulundurularak agiklandigi ve

birtakim ¢6ziim Onerilerinde bulunuldugu goriilmiistiir.

Ozetle insanlik tarihinin ilk dénemlerinden bu yana tartigilan bir konu olan esitligin
Ogrenci basarisi iizerinde de belirleyici bir etken oldugu ve konuyla ilgili arastirmalarin
devam etmesinin 6nemli oldugu ileri siirtilmektedir (Kaptan, Karabay ve Kocabasg, 2023).
Bu arastirmada da elde edilen bulgular 1s18inda ailelerin sosyoekonomik durumu ve
egitim diizeyleri ¢gocuklarinin akademik basarisini etkilemektedir. Ailenin sahip oldugu
ozellikler ¢ocuklar1 i¢in olusturacaklar1 egitim ortamini sekillendirmektedir. Bu durum

egitimde firsat esitliginin Oniinde biiyiik bir engel olarak yer almakta ve asilmas1 gii¢ bir
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probleme neden olmaktadir. Ciinkii egitim sisteminde her ne kadar firsat esitligini

saglamaya yonelik caligmalar yapilsa da ailelerin ekonomik a¢idan c¢ocuklarina

sagladiklar1 ortamlarin farklili1 ve ailelerin almis olduklar1 egitimin akademik basariya

olan etkisi firsat esitsizligini asilmasi ¢ok zor olan bir duruma sokmaktadir.

Bu dogrultuda bazi 6neriler gelistirebilir:

Ogrencilerin, gecmis yasantilarindan kaynakli akademik basaridaki farkliliklarin
ortadan kaldirilabilmesi i¢in, grencilerin egitim siiregleri izlenebilmelidir.
Okuldncesi egitimden itibaren, Ogrencilerin aile kosullar1 degerlendirilerek
gerekli destek verilmelidir.

Kamu kaynaklari ile egitim veren okullarda sartlar esitlenmelidir.

Ailelerin egitim durumunu arttirmaya tesvik edici diizenlemeler yapilmalidir.
Egitime devam etmede ve erken yasta egitime katilim konularinda aileler
bilin¢lendirilmelidir.

Yillara gore Tiirkiye’de okul 6ncesi egitime katilim oran1 artmis olmasina ragmen
OECD ilkelerinin performansina ulagilamadigi goriilmektedir. Ayrica okul
oncesi egitimine katilimin siiresinin 6grencinin basaris1 iizerinde etkili oldugu
diisiintildiiglinde birinci sinif 6ncesinde bir yillik verilen okul dncesi egitimden
ziyade iki ya da ii¢ y1l oncesine kadar 6grenciler okula alinmali ve kiiciik yas
grubu 6grencilerin de okula devam edebilmeleri i¢in imkanlar olusturulmalidir.
Sosyoekonomik etmenlerden kaynaklanan esitsizlikleri azaltmak amaciyla
Ogrencilerin evlerinde ders ¢alisma ortamimin diizenlenmesine ve egitim

materyallerine yonelik destekler saglanmalidir
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7. VERI TOPLAMA ARACI

Degerli katihmci; Bu calisma Anadolu Liseleri ile Meslek Liselerine devam eden
ogrencilerin Sosyoekonomik agidan incelenmesi i¢in tasarlanmigtir. Elde edilecek veriler sadece

bilimsel c¢alisma amaciyla kullanilacak olup kesinlikle katilimci ve arastirmaci arasinda

kalacaktir.

1-) Cinsiyetiniz? () Erkek UKz

2-) Okul tiirliniiz? (] Anadolu Lisesi () Meslek Lisesi

3-) Smuf diizeyiniz? (J Hazirhik Simfi (J9.Simf UJ 10. Smuf

4-) Ortaokul diploma notunuz?() 50-60 Arast (] 61-70 Aras1 () 71-80 Arasi
(J81-90 Arast (] 91-100 Arast

5-) LGS Puammiz? (] Sinava Girmedim (] 101-200 Arasi (J201-300 Arasi
() 301-350 Arasi U 351-400 Arasi 401-450 Arast ()  451-500 Arasi

6-) Okul Oncesi Egitim Aldiniz Mi? (JEvet 0 Hayir
7-) Hangi Aile Tipinde Yastyorsunuz? (] Tekil Aile (Sadece Anne ya da Babayla Yastyorsa)
(J Cekirdek Aile (Anne-Baba-Cocuklar)
() GenisAile(Anne-Baba-Cocuklar-Nine-Dede-Amca-Dayu.......... )

8-)Anne Baba Durumu Belirtiniz? (] Anne Baba Birlikte (] Anne Baba Bosanmis
(J Anne Vefat Etmis (J Baba Vefat Etmis (J Anne veya Baba Ikinci Evliligini Yapmis

9-) Annenizin Egitim Durumu? (] ilkokulu Bitirmemis (J ilkokul Mezunu
() Ortaokul Mezunu () Lise Mezunu (J Yiiksekokul/Lisans Mezunu

(J Y.Lisans/Doktora Mezunu
10-) Babanizin Egitim Durumu? (] ilkokulu Bitirmemis [] ilkokul Mezunu
C] Ortaokul Mezunu () Lise Mezunu () Yiiksekokul/Lisans Mezunu

() Y.Lisans/Doktora Mezunu

11-)ANNENIZIN MESIEEI?.....ceiiiiieii ettt ettt et
12-)Babanizin MESIEZ17........coui ittt ettt
13-) Ailenizin Ortalama Geliri? O Asgari Ucretin Altinda O Asgari Ucret

(J 5.500-10.000 TL Arast () 10.001-15.000 TL Aras1 (] 15.001-20.000 TL Arasi
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(J 30.000 TL Uzeri
14-) Yasadigmiz Ev Kendi Eviniz mi Kirami? () Kira (J Kendi Evimiz

() Di ger, Yazimiz.........ooveiniinninnnnn..
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