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OZET

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ YARATICI DUSUNME EGIiLiMLERI iLE
~ TASARIM TEMELLI PEDAGOJI
HAKKINDAKI DUSUNCE VE ETKINLIKLERININ INCELENMESI

Gonca Am1 AR
Egitim Bilimleri Anabilim Dah
Usak Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Agustos 2023

Damisman: Dog. Dr. ibrahim DELEN

Bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratici diisiinme egilimleri ile tasarim temelli
pedagoji hakkindaki diisiince ve etkinliklerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada karma
desen yontemlerinden agiklayici sirali desen kullanilmustir. Orneklem seciminde ilk olarak
Bitlis ilinin Adilcevaz, Tatvan ve Ahlat il¢elerinde gorev yapmakta olan ve kolay 6rnekleme
yontemi ile belirlenmis 88 okul dncesi dgretmeni katilimei grup olarak belirlenmistir. Ozgenel
ve Cetin (2017) tarafindan gelistirilen “’Marmara Yaratici Diisiinme Egilimleri Olgegi’’
kullanilarak nicel veriler toplanmistir. Ogretmenlerin yaraticilik egilimleri puanlarmin yiiksek
oldugu ve yaraticilik egilimleri puanlarinin cinsiyet, yas ve lisans degiskenlerine gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigi bulunmustur. Arastirmanin nitel boyutunda ise,
ogretmen goriismeleri, tasarim temelli etkinliklerin analizi ve 6gretmen degerlendirmeleri yer
almaktadir. Caligmanin nitel boyutuna katilacak 6gretmenlerin belirlenmesi i¢in 6gretmenlerin
puanlar yaratict diisiinme egilimlerine gore yliksek, orta ve diisiik olarak gruplanmistir ve tiim
gruplardan Ogretmenlerin katilmi ile Ogretmen goriismeleri gerceklestirilmistir. Olgek
sonuclarindan alinan puan diizeylerine bagl olarak 12 okul 6ncesi 6gretmeni goriigmelere
katilmistir. Goriigmelerde 6gretmenlerin yaratict ve elestirel diisiinme, gelisim alanlar
hakkinda teorik ve uygulamali goriisler belirttikleri ancak tasarim temelli uygulamalar
hakkinda detayli 6rnekler vermedikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin tasarim siirecleri drnekleri
bazi soru isaretlerinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bazi 6gretmenler fen deneylerini
tasarim temelli etkinlikler olarak tanimlamistir. Arastirmanin son basamaginda ise goriismeye
katilan 12 6gretmen arasindan daha yiiksek yaraticilik egilimi puani alan ii¢ 6gretmenden
siiflarinda uyguladiklar1 tasarim temelli uygulama Ornekleri paylagsmalari istenmigstir. Bu
ogretmenler bir diger 6gretmenin hazirladigi etkinlikleri incelemis ve etkinliklerini tekrar

diizenlemislerdir.



Ogretmenler tarafindan hazirlanan etkinlik &rnekleri incelendiginde ise Ogretmenlerin
etkinlikleri ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun planladiklar1 goriilmiistiir. Ancak siirecte
yaraticilik ve elestirel diisiinmeyi destekleyecek tasarimin sinirlamalarina, parametrelerine ve
tasarim1 daha iyi hale getirebilecek kriterlere yer vermedikleri gdzlenmistir. Ogretmenlerin
birbirlerini degerlendirirken de bu detaylara odaklanmadiklar1 gériilmiistiir. Ogretmenler
birbirilerini degerlendirirken planlama ve tasarim siirecine odaklanmis ancak tasarim temelli
pedagojide olmasi gerekenlere deginmemislerdir. Ogretmenlere bu konuda daha oOnce
hazirlanmis ve uygulanmis tasarim temelli pedagoji 6rnekleri sunulmus ve etkinliklerini tekrar
diizenlemeleri talep edilmistir. Diizenlenen etkinliklerde tasarim etkinliklerinin sinirlamalar,
parametreler, kriterler igerdigi gorlilmiistir. Okul Oncesinde tasarim temelli pedagojinin
uygulanmast yeni bir alandir. Daha oOnceki calismalarda gozlendigi gibi Ogretmenlerin
uygulamalarinda diisiik diizeyde olan becerilerin 6gretmenlere sunulan firsatlar ile
desteklenebildigi gézlenmistir. Ogretmenlerin yaraticilik egilimleri yiiksek olmasina ragmen,
tasarim temelli pedagojide yaratici ve elestirel diistinmeyi etkin sekilde uygulayabilmeleri igin

destege ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulagilmstir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Yaratic1 Diisiinme, Elestirel Diisiinme, Tasarim Temelli

Pedagoji



ABSTRACT

EXAMINATION OF EARLY CHILDHOOD EDUCATION TEACHERS’ CREATIVE
THINKING TENDENCIES, IDEAS AND APPLICATIONS ABOUT DESIGN BASED
PEDAGOGY

Gonca Am1 AR
Department of Educational Sciences
Institute of Graduate Education, Usak University, August 2023
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Ibrahim DELEN

This study aimed to examine early childhood teachers’ creative thinking dispositions. In
addition, early childhood teachers’ ideas about and applications of design-based pedagogy were
investigated. In this mixed-methods study, an explanatory sequential design was implemented.
88 preschool teachers working in the Adilcevaz, Tatvan, and Ahlat districts of Bitlis province
were selected by using the convenience sampling method. The study was conducted in the fall
semester of the 2021-2022 academic year. Quantitative data were collected using the "Marmara
Creative Thinking Tendency Scale" developed by Ozgenel and Cetin (2017). Teachers’ creative
thinking score was high, and there were significant differences based on gender, age, and
education level. In the qualitative phase, teachers participated in the interviews, provided
activity examples, and reviewed activity examples. To select teachers for the qualitative phase,
teachers’ creative thinking scores were grouped as high, medium, and low. After selecting
teachers’ from different creative thinking disposition levels, we conducted interviews with 12
teachers. Teachers presented theoretical views on creative thinking, critical thinking, and
development areas. Teachers did not discuss detailed examples of design-based activities.
Several teachers were also confused about design-based applications since they discussed
science experiments as design-based activities. In the final phase of the study, three teachers
who had higher creativity tendency scores among the 12 teachers who participated in the
interview were asked to share examples of design-based applications they implemented in their
classes. In the next step of the qualitative phase, three of the twelve teachers who took part in
the interview were asked to provide examples of design-based applications they implemented
in their classrooms. These teachers were selected from the high creative thinking disposition
group. These teachers examined the activities prepared by another teacher and revised their

activities. The activity examples prepared by the teachers included details related to the



Vi

development levels. However, teachers missed design limitations and parameters that would
support creativity and critical thinking in the design process. Teachers also did not include
criteria that could make the design better. Teachers missed discussing these ideas when
reviewing another teacher’s activity. While evaluating each other, teachers focused on the
planning and design process but did not mention what should be included in design-based
pedagogy. Teachers were presented with implemented design-based pedagogy examples and
were asked to revise their activities. Revised activities included limitations, parameters, and
criteria for design. Implementing design-based pedagogy in preschool is a new field. Similar to
previous studies, low-represented skills in teachers' practices can be supported by the
opportunities offered to teachers. Teachers have high creativity tendency dispositions, and they
need support to effectively support creative and critical thinking in design-based pedagogy.

Keywords: Early childhood, Creative Thinking, Critical Thinking, Design Based Pedagogy
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1.BOLUM GIRIS

Devamli olarak gelisen diinyamizda bircok alanda yeni gelismeler
yasanmaktadir. Bu gelisen alanlarin basinda bilim ve teknoloji gelmektedir. Bilim ve
teknolojideki bu gelismeler 21. yiizyll i¢in gerekli olan insan niteliklerini
degistirmektedir (Yildirim ve Selvi, 2017). Degisen diinya diizenine uygun insan
niteliklerinin basinda problem ¢6zme, yaratici, elestirel ve analitik diisiinme, isbirligi
icerisinde olma ve iletisim kurma becerileri gelmektedir (Akgindiiz ve

Akpinar,2018).

21. ylizyil becerileri, 6grenciler ve 6gretmenler icin yeni yeterlilikler gerektirir.
Bu yeterliklerin bilgiyi aramay1 ve olusturmay1 gerektiren bir boyutu vardir ve bu
boyut problem ¢6zme, yaraticilik ve elestirel diisiinme ile yakindan iligkilidir (Claro
ve Ananiadou, 2009). 2013 yilinda Milli Egitim Bakanhig (MEB) tarafindan
hazirlanan okul 6ncesi egitimi programinin 6zellikleri arasinda karsimiza yaraticilik
ile ilgili bir baslik ¢ikmaktadir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin bireysel farkliliklar
On planda tutularak 6zgiin deneyimler kazanmalari, kendilerini bu sekilde ifade etme
becerileri gelistirmeleri desteklenmelidir. Bununla birlikte yaratici diistinmenin

cocuklarda gelistirilebilmesi i¢in dncelikle 6gretmenlerin de bu beceriye sahip olmasi

gerekmektedir (MEB, 2013).

Yaratict  diistinme okul Oncesi egitim programinin gelisim alanlari
boliimlerinde kazanimlar ile ele alinmaktadir. Ornegin sosyal-duygusal gelisim
alaninda yer alan kazanim su sekildedir; “Kendini yaratici yollarla ifade eder” (s. 28).
Biligsel gelisim alaninda yer alan kazanim 19’da ise vyaraticilik su sekilde
vurgulanmistir; “Problem durumlarina ¢dziim iiretir’” (s. 23). Ilgili kazanima yonelik
gostergelerden biri ise “Probleme yaratici ¢oziim yollar1 onerir’” (S. 23) seklindedir.
Programda sanat, fen ve dramatik oyun merkezlerinin igeriginde yeni bilgiler edinme,
eski deneyimlerle yeni bilgileri birlestirerek ortaya farkli ve 6zgiin sonuclar ¢ikarma
gibi agiklamalarla da yaratici diisiinmeye deginilmektedir. Okul Oncesi egitimi
programinin genelinde yaratict diisiinme ayr1 bir alan olarak karsimiza ¢ikmasa da

gelisim alanlarinda vurgulanmaktadir (MEB, 2013).

Yaratici diigiinme ile birlikte ele alinan kavramlardan biri olan problem ¢ézme okul
oncesi egitiminde sik¢a vurgulanan becerilerden biridir. Jonassen (2011) problemlerin

bircok farkli sekilde siniflarda uygulanabilecegini belirtmis (0ykii, karar verme ve



tasarim problemi gibi) ve tasarim problemlerinin 6grencilere daha karmasik problem
durumlarin1 sunmakta kullanilabilecegini eklemistir. Jonassen 6grencilere sunulan
O6grenme ortaminin ve problem tiiriiniin yaratici diisiinme tizerinde etkisi oldugunu da
belirtmistir. Problemler biligsel yeteneklerin kullanilmasini gerektirir ve modellemeyi
tesvik ederek ogrencilerinin elestirel diisiinmesini destekler. Ogrencilerin problem
¢Ozebilmesi i¢in birgok farkli durum/senaryo kullanilmaktadir (Jonassen, 2011). Bu
calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratici diigtinme egilimleri ile tasarim temelli
pedagoji hakkindaki diistince ve etkinliklerinin incelenmesi hedeflenmektedir.

Tasarim temelli pedagoji; uzmanlik alani tasarim olmayan kisilere liretmenin,
tasarlamanin ne oldugu oOgretilirken kullanilan yeni bir yaklasimdir c¢linkii
Ogretmenlerin tasarim temelli uygulamalarinin siniflarindaki diger uygulamalar ile
iligkisini incelemek i¢in yeni bir pedagojik yaklasima ihtiya¢ duyulmaktadir (Delen
vd., 2020). Bu yaklasima gore dgrenciler problem ¢dzme islemini yaparken ayni
zamanda tasarlayan, lireten egitim ortamlarinda yer almalidir (Royalty, 2018). Bu
pedagojiye uygun bir 6grenme yaklasimlar1 olarak karsimiza miihendislik tasarim
stireci, tasarim temelli fen egitimi ve STEM (fen, matematik, teknoloji, miithendislik)
kavramlar1 ¢tkmaktadir. lgili calismalar kavramsal gergeve boliimiinde daha detayl
sunulmustur.

Tasarim temelli pedagoji 6gretmenlerin siniflarinda tasarim temelli uygulamalari
gerceklestirirken elestirel diisiinmeyi merkeze almalarini hedeflemektedir. Bunun i¢in
Ogretmenler tasarim siireglerinde Ogrencilerin diisiinme siireclerini destekleyecek
planlamalar yapmali ve bu etkinliklerde asagidaki boyutlar1 6n plana almalidir (Delen,
2022):

e Tasarim siirecinde uygulamalarla elestirel diistinmeyi kullanma ihtiyacinm
acikca belirtin. Elestirel diisiinme, ogrencilere disiplinleraras1 bilginin
entegrasyonu, baglantis1 ve Ogrenme hedeflerine gore elestirel diigiinme
gelisimi hakkinda kanitlar saglayarak degerlendirme siirecine entegre edilir.

e Elestirel diisiinme etkinliklerde yer almalidir, ancak 6grencilerin elestirel
diistinmenin ne oldugunu ve nasil kullanildigin1 anlamalar1 i¢in agik hale
getirilmelidir.

e Etkinlikler, 6grencileri bilgileri ve elestirel diisiinme hakkinda diisiinmeye
tesvik eder (s. 149-151).

Kavramsal ¢ergeve boliimiinde yaratici diisiinme ve tasarim temelli pedagoji daha

detayli incelenmistir. Elestirel diislinme kavrami ¢alismanin bulgular ile birlikte



tartisma boliimiinde ele almmistir. Bir sonraki bdliimde calismada incelenen
kavramlara yonelik problem durumu sunulmustur.

1.1.Problem Durumu

I¢inde bulundugumuz 21. yiizyil yaratict olma ve elestirel diisiinme becerilerini
edinmis olmayir ve hem giinlik yasamda hem de is hayatinda kullanabilmeyi
gerektirmektedir (Simsek, 2022). Yaratic1 diistinme 21. yiizy1l meslekleri i¢in 6nemli
bir beceri haline gelmistir (Bocconi vd., 2016) ve bu becerinin anaokulundan itibaren
desteklenmesi onemlidir (MEB, 2013). Ayrica yaraticiligin dogru deneyimlerle
desteklendiginde gelistirilebilecegini gosteren birgok ¢alisma bulunmaktadir (Awang
ve Ramly, 2008; Karpova vd., 2011; Webster, 1990). Bu calismalarin ortak noktas,
hangi yas grubundan olursa olsun 6grencilere kendilerini ifade edebilecekleri bir siire¢
sunmaktir. Ornegin, Webster (1990) miizik egitiminden bir Ornekte yaratict
diisiinmenin sadece Ogrencilerin siirecin sonunda ortaya koyduklart bir ¢alisma
olmadigini, 6grencilerin bu siiregte pargalar: olustururken ve diger pargalari incelerken
yasadiklar1 hazirliklarin da siirecin bir pargasi oldugunu belirtmistir. Awang ve Ramly
(2008) ise dgrencilere sunulan karmasik gercek hayat problemlerinin tasarim siiregleri
ile entegre edildiginde yaratici diisiinmeyi destekledigini vurgulamistir. Jonassen'in
(2011) belirttigi gibi, yaratici diistinme belirli bir baglamla baglantilidir. Bu ¢alismada
Ogretmenlerin yaratic1 diisiinme egilimleri incelenmistir ve bu egilimlerin tasarim
temelli pedagoji uygulamalarina etkileri arastirilmistir. Yaratict diigiinme ve tasarim
arasindaki baglanti bir¢ok farkli calismada vurgulanmaktadir (Akgiindiiz ve Akpinar,
2018; Simsek, 2022), ancak Howard vd. (2007) inceledigi 100 miihendislik tasarim
caligmasinda sadece 42 ¢alismada yaratict diisiinme icin detayh bilgiler yer aldigini
belirtmistir. Ciinkii yaratic1 diisiinme durum, yap1 ya da hayal giicii ile iliskili olabilir
ve yaratict dislinme tasarimin hazirlhik, kulugka, fikir bulma ve degerlendirme

basamaklarinda ortaya ¢ikabilir (Howard vd., 2007).

Okul o6ncesi donem, 6grencilerin ilkokula baslamalarina kadar gecen siireyi
kapsamaktadir. Bu donem icerisinde verilmekte olan egitim, cocuklarin gelecek
yasantilarinda kilit rol oynayacak olan sosyal, duygusal, biligsel, motor beceriler gibi
alanlar1 gelistiren ve destekleyen nitelikte olmalidir. Okul 6ncesi ¢aginda yer alan

cocuklarin kisilik ve zihin gelisimleri biiyiik 6l¢iide bu donemde tamamlanmaktadir
(Aral vd., 2000).



Okul oncesi donem bireyler agisindan beyin gelisiminin en hizli oldugu
donemdir. Bu sebeple bu siirecte yer alan ¢ocuklarin 6grenme hizlar yetiskinlere gore
oldukca fazladir. Okul Oncesi egitimin niteligi ne derece gelistirilirse ¢ocuklarda
olumlu ilerlemeler meydana gelebilmektedir (Oktay, 2007). Okul 6ncesi donemde
yasanan bilissel gelismeleri ilerleyen donemlerde ¢ocuklarin hayatina olumlu katkilar

saglamaktadir.

MEB (2013) okul Oncesi egitim programina gore; cocuklarin gelisim
ozelliklerine uygun, yukarida belirtilen sosyal, duygusal, biligsel vb. gelisim alanlarini
destekleyecek, sarmal, eklektik ve esnek yapida olmalidir. Okul Oncesi egitim
programi ayni zamanda g¢ocuklarda yaratici diislinme, problem ¢ozme, elestirel
diisiinme, analiz yapma gibi iist diizey diisiinme becerilerini de desteklemektedir
(MEB, 2013). Bu becerilerin desteklenmesi ile 21. yiizyil i¢in gereken insan niteligine
uygun birey yetistirmenin ilk adimi atilmaya okul dncesi egitimle baslanmaktadir.
Cocuklar smif ortaminda bazen bilim insani, bazen miihendis, bazen sanatci gibi
goriilerek kendi 6grenme yasantilarini olusturan; arastiran, kesfeden, sorgulayan,
yaratict dlisinen ve problem ¢ozme becerilerine Sahip bireyler olarak
degerlendirilmektedir (Hadzigeorgiou, 2002). Bu becerileri destekleyecek olan
etkinlik tiirlerinin igerigi; genel olarak giinliik yasam problemleri ile iliskilendirilmis,
cocuklarin Ozgiirce hareket ederck yaratict fikirler ortaya c¢ikarabilecekleri,
karsilastiklar1  problem  durumlarma kendi c¢oziimlerini  gelistirebilecekleri
belirtilmistir. Ozellikle fen, matematik ve sanat etkinliklerinde bir problemin varligina
deginerek cocuklarda elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, problem ¢6zme becerileri
desteklenmeye calisilmistir. Bu etkinlik tiirlerinin sonunda ¢ocuk somut bir {iriin
meydana getirebilecegi gibi karsilastigi probleme yonelik bir fikir ve bakis agis1 da
gelistirebilmektedir. Bu yoniiyle okul dncesi egitim siiregte tasarimi, liriinii, iiretilen
fikirleri merkeze alarak cocuklarn iist diizey diisiinme becerilerini desteklemeyi

amaclamaktadir (MEB, 2013).

Bu arastirmada tasarim temelli uygulamalar yaratici diisiinme, elestirel
diisiinme ve pedagoji boyutlarindan ele alinacaktir. Bu ii¢ kavrama iligskin ¢alismalarin
sayisinin giderek artti1 gozlenmektedir. Ornegin, Usak Universitesi biinyesinde Web
of Science veri tabaninda 2023 yilinin Kasim ayinda gergeklestirilen arama verilerine
gore Ozetlerinde “tasarim (design) ve yaraticilik (creativity)” kelimeleri yer alan 1650

makale bulunmaktadir. Bunun yaninda, Ozetlerinde “tasarim (design) ve elestirel



diistinme (critical thinking)” kelimeleri yer alan 1191 makale bulunmaktadir. Calisma
sayis1 pedagoji ile arama yapildiginda artmaktadir. Ozetlerinde “tasarim (design) ve
pedagoji (pedagogy)” kelimeleri yer alan 4291 makale bulunmaktadir. Ancak bu dort
kavrammn “tasarim (design), yaraticilik (creativity), elestirel diisiinme (critical
thinking) ve pedagoji (pedagogy)” Ozetlerinde yer aldigir sadece 13 adet makale
bulunmaktadir. Buna ek olarak, ¢alismalar okul Oncesi donemde tasarim temelli
arastirmalarin yeterli olmadigini ortaya koymaktadir (Delen ve Yiksel, 2022). Bu
kavramlarin bir arada ele alinmasinin smirli diizeyde oldugu diisliniildiiglinde bu
calisma alanda oncii olma ozelligi tasimaktadir. Bu kavramlarin ilkokulda daha etkin
bir sekilde dgretilebilmesi okul 6ncesi donemden itibaren desteklenmesine baglidir.
Ilerleyen dénemlerde c¢ocuklarm farkli bilgi ve becerileri daha kolay sekilde
edinebilmeleri i¢in gerekli hazirbulunuslugun okul o6ncesi dénemden itibaren
saglanmaya baglamasi1 6nem tasimaktadir.

Arastirmacinin amaci boliimiinde anahtar kavramlar uluslararasi alanyazin ile
sunulmustur, daha sonra kavramsal ¢ergceve boliimiinde lilkemizde yer alan ¢alismalar

ele alinmustir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Arastirmada okul oOncesi egitim kurumlarinda goérev yapmakta olan
Ogretmenlerin yaratici diistinme egilimleri incelenmistir ve dgretmenlerin yaratici
diistinme egilimlerinin smiflarinda tasarim temelli pedagoji uygulamalarini nasil
destekledigi arastirilmistir. Daha Once yapilan ¢alismalarda yaratici diisiinme ile
tasarim temelli uygulamalar arasindaki iligki incelenmistir (Akgiindiiz ve Akpinar,
2018; Simsek, 2022). Bu ¢alismada ise 6gretmenlerin tasarim temelli etkinlikleri sinif
ortamina nasil aktardiklar1 incelenmistir ve bu tasarim temelli etkinliklerin nasil
tasarim temelli pedagojiye donilismesinin desteklenebilecegine yonelik bir ornek

sunulmustur.

Bir dnceki boliimde belirtildigi gibi tasarim temelli pedagoji, tasarim temelli
etkinliklerde elestirel diisiinmeyi merkeze alan planlar yapilmasin1 hedeflemektedir.
Buna ek olarak, Shively vd. (2018) tasarima dayali deneyimlerin elestirel diistinmeyi
ve yaratict diisinmeyi destekleyebilecegini eklemistir. Okul Oncesi egitim
programinda ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin desteklenmesine vurgu
yapilmistir (MEB, 2013). Elestirel diisiinme ve tasarim konusunda bir¢ok calisma yer

almaktadir, ancak bu caligmalarin 6gretmen egitimi ile iliskisi smirlidir. Ornegin,



Mutakinati vd. (2018) Japonya’da 160 ortaokul ogrencisiyle yiirittiikleri
arastirmalarinda 6grencilerden en etkili su aritma sistemini tasarlamalarini istemistir.
Ogrencilerin elestirel diisiinme seviyeleri arasinda farkliliklar oldugu ve dgrencilerin
bir tasarim konusunda elestirel diisinmeyi kavrayabilmek igin destege ihtiyag
duyulacagi bulunmustur (Mutakinati vd., 2018). Yu vd. (2020) ise, Tayvan’da 613 lise
Ogrencisi ile yuriittiikleri ¢aligmada elestirel diislinmenin ortaya konulabilmesi igin
ogrencilerin konu ile ilgili bilgilerinin 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Yu vd.
(2020) elestirel diisiinmenin tasarim siiregleri ile iligskisini vurgularken, elestirel
diisinmenin sorgulama, planlanma, karar verme gibi basamaklarda ortaya
cikabilecegini belirtmistir. Elestirel diistinme konusunda 6grenciler ile yapilan bir¢ok
calisma yer almasina ragmen, bu konuda 6gretmen egitiminde sinirli sayida arastirma
bulunmaktadir (Puig vd., 2021).

21. yiizyilda ortaya ¢ikan kiiresellesme, egitim sektoriinde bir¢ok yenilige 6ncii
olmustur. Farkli alanlarda okuryazar olmasi beklenen bireylerin elestirel diisiinme,
yaratici olma gibi becerilere hakim olmalari 6nemli hale gelmistir. OECD ve Diinya
Ekonomik Forumu gibi kiiresel organizasyonlar yaratict ve elestirel diisiinme
becerilerini okullarda desteklenmeye baslanmasi gereken 6nemli 21. yilizyil nitelikleri
arasinda gormektedir (Dittert vd., 2021). S6z konusu becerilerin okul ortamlarinda
daha dogru ve etkili desteklenebilmesi i¢in farkli 6grenim yaklasimlarina ihtiyag
ortaya ¢ikmistir (Kembara vd., 2018). Bununla ilgili olarak, oncelikle Avrupa’da
giincellenen ogretim programlarinda insan niteliginin gelistirilmesi i¢in kiigiik
yaslardan itibaren ¢ocuklarda yaratici ve elestirel diisiinme, problem ¢d6zme, tliretken
olma ve tasarim yapma gibi becerilerin gelistirilmesi lizerine vurgu artmaktadir
(Topalsan, 2019). Ornegin Avrupa Komisyonu Raporu (European Commission,
2007) sorgulama temelli yaklagimlarin Onemine deginmistir, Amerika Birlesik
Devletleri’nde (Ulusal Arastirma Komisyonu [National Research Council], 2012)
yayimlanan yeni 6gretim programi ise fen bilimleri egitimine tasarim siireglerinin
entegrasyonuna vurgu yapmistir.

Tasarimin farkli alanlara entegrasyonu ile tasarimi alaninda uzman
olmayanlarin nasil uygulayacagina yonelik ise tasarim temelli pedagoji fikri ortaya
cikmistir (Royalty, 2018). Tasarim ve pedagoji arasindaki iliski incelendiginde ise,
miihendislik alaninda tasarim pedagojisinin yaygin bir kavram oldugu goériilmektedir
(Delen vd., 2021). Tasarim alanindaki g¢aligmalarin ¢ogunlugunun miihendislik

egitiminde yer aldig distiniildiigiinde ise (Delen ve Yiiksel, 2022), tasarim ve



pedagoji anahtar kelimelerini kullanan ¢aligmalarin say1 olarak, tasarim ve yaraticilik
ya da tasarim ve elestirel diisiinme igeren calismalardan daha fazla oldugu goriilebilir
(Web of Science arama verileri bir 6nceki boliimde yer almaktadir). Ancak, tasarim
temelli pedagoji hakkinda sinirl sayida ¢alisma bulunmaktadir (Delen vd., 2021).
Tasarim temelli uygulamalarin etkin uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin de
tasarim temelli pedagojiyi anlamlar1 ve uygulamalar1 gerekmektedir (Delen vd., 2020).
Ancak bu konuda 6gretmen egitiminde yer alan ¢alismalarin sayilarin azligi bu
caligmadaki problem durumunun temelinde yer almaktadir. 30 sene once temel egitim
diizeyinde bir program hazirlayan Crawford vd. (1994), okul 6ncesi donemde
Ogrencilerin bir tasarima ait materyal, yapt ve mekanizmalar1 agiklayabileceklerini
belirtmistir. Son yillarda Ehsan vd. (2021) ¢ocuklarin miihendis gibi diisiinebilecegini
belirtmesine ragmen, okul 6ncesi donemde tasarim alaninda ¢alismalarin az oldugunu
vurgulamak gerekmektedir (Delen ve Yiiksel, 2022). Bu yiizden arastirmanin ana
amaci, okul Oncesi 6gretmenlerinin yaratici diisiinme egilimleri ile tasarim temelli
pedagoji hakkindaki diisiince ve etkinliklerinin incelenmesi olarak belirlenmistir.
Elestirel diisiinme tasarim temelli pedagoji ile birlikte incelenmistir ve bugiine kadar
daha ¢ok miihendislik alanlarinda incelenen tasarim temelli pedagojinin (Delen ve
Oziidogru, 2022) okul &ncesinde ne diizeyde uygulandigimin arastiriimasi

hedeflenmistir.

1.3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Arastirmada problem durumu “Okul Oncesi Ogretmenlerinin yaraticilik
egilimleri, tasarim temelli pedagoji hakkindaki diisiince ve etkinlikleri ne
diizeydedir?” olarak belirlenmistir. Bu problem durumu Sekil 1°de belirtildigi gibi {i¢
basamak ile incelenmistir. Sekil 1 alt problemlerin aragtirmada hangi sira ile

incelendigini sunmaktadir. Bu ¢calismada incelenen alt problemler ise sunlardir:

e Okul 6ncesi 0gretmenlerinin yaratici diisiinme egilimleri ne diizeydedir?

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratici diisiinme egilimleri cinsiyet, yas, okul
tirii ve egitim diizeyi degiskenlerine gore ne diizeyde farklilik

gostermektedir?

e Okul dncesi 6gretmenlerinin yaratict diisiinme ve tasarim temelli pedagoji

hakkindaki goriisleri nelerdir?



e Okul oncesi Ogretmenleri tasarim temelli pedagojiyi ne diizeyde

uygulamaktadir?

Tasarim

Temelli Tasarim

Temelli

_ Okul Oncesi
Ogretmenlerinin

Pedagoji
Hakkinda
Gortigler

Yaratic1 Diistinme
Egilimleri

Pedagoji
Uygulamalari

Sekil 1. Calismanin Basamaklari

1.4. Arastirmanin Onemi

Diinyada meydana gelen gelismeler iilkelerin egitim anlayislarini
etkilemektedir. Bu gelismelere ayak uydurmak ve gereken insan niteligini saglamak
amactyla Ogretim programlart revize edilmistir (Yildirim, 2018). Avrupa’da
kullanilmakta olan fen bilimleri dersi programlari giincellenmis ve yeni bir pedagojiye
ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmistir (Osborne ve Dillon, 2007). Avrupa Komisyonu
(2007) yayinladigi raporda sorgulamaya dayali fen bilimleri dersinin, ¢ocuklar
yaratict diislinen, yetenekli ve bilgiyi derinlemesine Ogrenen Kkisiler olarak
yetistirmeye destek olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu pedagojik degisimin
merkezinde fen bilimleri egitimi programlar1 yer almistir ve bu siiregte tasarim temelli
uygulamalar da Avrupa’da bir¢ok iilkenin Ogretim programlarinda yer almaya
baslamistir. Ingiltere’deki 6rneklere bakildiginda ise dgrencilerin miihendislik, bilim,
matematik ve teknoloji alanlarini nasil kullanacaklari konusunda rehber olunmasina
vurgu yapilmaktadir (Straw ve Macleod, 2015). STEM uygulamalar1 ¢ocuklarin
problem ¢ozme, yaratici diistinme, gerekli insan niteligine uygun olma ve iilkenin
gelecegi icin gerekli olan becerilere sahip olmalarin1 destekledigi i¢in Gnem
tasimaktadir. STEM Ambassador (STEM Elgileri) raporuna (Bowling, 2015) gore
STEM egitimiyle ilgili yapilan bir ¢alismada 6grencilerin STEM egitimi aldiktan
sonra bu proje siirecinden olduk¢a keyif aldiklari, miithendisler ve tasarimcilar ile

beraber ¢alismanin onlara yaratici diistinme, fikirlerini rahatga ortaya koyma, ekip



calismasi yapabilme, daha 6nce ¢alisma firsati bulamadiklar1 materyalleri kullanma

gibi yeni deneyimler kazandirdigi ortaya ¢ikmustir.

Ingiltere’de Tasarim ve Teknoloji Dersinde de ilkokul diizeyinde giderek
gelisen diinyanin teknolojik diizenine uyum saglayan, yaratici diisiinen, kendisinin ve
baskalariin fikirlerini, tasarimlarini elestiren ve gelistiren, tasarim yapmak ig¢in
gereken bilgi ve becerilere sahip olan, kaliteli tasarimlar ve prototipler iireten nesiller
yetistirmek amaglanmistir (Department for Education [Egitim Birimi], 2013).
Crawford vd. (1994) tarafindan belirtildigi gibi okul oncesi donemde ogrenciler
tasarimla ilgili detaylar1 anlayabilirler. Ciinkii okul 6ncesi 6grencileri miihendis gibi
diisiinebilmektedir (Ehsan vd., 2021). Bu amaglarin tilkemizdeki Teknoloji ve Tasarim
dersinde de teknoloji hakkinda bilgi sahibi olan, teknolojiyi gelistiren, tasarim ve
tiretme hakkinda temel bilgilere sahip, karsilasilan problem durumlarina ¢6ziim iireten,
Ozgiin fikirler ortaya koyan ogrenciler yetistirmek seklinde yer aldigi goriilmektedir
(MEB, 2018a). Ilkokul kademesinden itibaren uygulamaya konulan Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim dersi kapsaminda Ogrencilerin iirlin tasarlamalari, fikir
tiretmeleri, problem ¢ozme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, analiz etme gibi

becerileri desteklenmektedir (MEB, 2018b).

Meydana gelen bu gelismelerin lilkemizde yarattig1 degisimlerden bir tanesi de
okul Oncesi egitimi programi ilizerinde olmustur ve egitim programinda problem
¢6zme becerisi ve yaratict diistinme biiylik bir yer tutmustur (MEB, 2013). Hmelo-
Silver’in (2004) belirttigi problem ¢dzme bir¢ok farkl sekilde 6grencilere sunulabilir.
Okul 6ncesi donemde tasarim yapilmasini destekleyen 6zel bir ders bulunmamaktadir.
Okul oncesi donem ilkokul ve ortaokulda yapilacak olan tiim uygulamalar igin
temellerin atildigi bir déonemdir. Bu uygulamalar ilerleyen yillarda daha kapsamli
tasarimlarin 6niinii agmaktadir. Okul 6ncesi donemde yapilan Crawford vd. nin (1994)
hazirladiklar1 6gretim programinda belirttikleri gibi, okul dncesi donemde materyal,
yap1 ve mekanizmalar1 6grenen 6grenciler temel egitimde bu siirece alan bilgisini dahil

edebilir.

Okul oncesi donemde yer alan cocuklara tasarim temelli etkinliklerin
uygulanmasi 6nemlidir ve tasarim temelli pedagojinin ilkokul diizeyinde etkin olarak
uygulanabilmesi icin okul Oncesi donemde Ogretmenlerin uygulamalarinin detayl

olarak incelenmesi gerekmektedir. Bu ¢alismada yaraticilik egilimleri incelenmistir ve
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yaraticilik egilimlerin 6gretmenlerin uygulamalari tizerinde etkileri tartigilmistir. Daha
sonra Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalarinda elestirel diisiinmeyi destekleyecek
tasarim temelli pedagoji etkinliklerini ne diizeyde uyguladiklar1 aragtirilmistir ve
Ogretmenlere bu siirecte nasil yardimci olunabilecegine yonelik bir uygulama
gerceklestirilmistir. Bir dnceki boliimde belirtildigi gibi bu ii¢ kavrami birlikte alan
caligma sayist sinirlidir ve okul 6ncesi donemde tasarim temelli uygulamalarin sayisi
artmaktadir, ancak diger egitim kademelerine gore bu yas grubunda simirli diizeyde
arastirma yer almaktadir. Calismada bu ti¢ kavrami birlikte inceleyerek arastirmacilara
ve okul dncesi donemde tasarim temelli pedagoji uygulamalarinin artmasina destek

olmasi hedeflenmistir.

1.5. Arastirmanin Sayiltilar1 (Varsayimlar)
Bu arastirmanin sayiltilari su sekildedir:

1. Arastirmaya katilan gonillii 6gretmenlerin hem 06lgek sorularina hem de
goriisme sorularina objektif ve samimi cevaplar verdikleri varsayilmistir.

2. Ogretmenlerin yaratict diisiinme egilimlerinin tasarim temelli pedagoji
uygulamalarinda etkili oldugu varsayilmistir.

3. Ogretmenlerin  smmflarinda  uyguladiklar1  etkinlikleri  paylastiklari
varsayilmistir.

4. Ogretmenlerin diger tasarim temelli etkinlikleri incelemelerinin kendi etkinlik

planlamalarinda etkili olacag1 varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirmada;

1. Veriler 2021-2022 egitim ogretim yilinda Marmara Yaratict Diisiinme
Egilimleri Olgegi, yari-yapilandirilmis goriisme, etkinlik planlart  ve
degerlendirmeleri yoluyla toplanmistir.

2. Katilimcilar Bitlis ili Adilcevaz, Ahlat ve Tatvan il¢elerindeki anasiniflart ve

bagimsiz anaokullarinda gérev yapan 6gretmenlerdir.

1.7. Tanmumlar

Elestirel Diisiinme: Gilindogdu (2009) elestirel diisiinme siirecini problem ¢6zme
becerilerinin  kullanilarak kendi diisiincelerini analiz etme, analizler sonucu bu
diisiinceleri degistirebilme ve gelistirebilme, dogru ve yanlis diisiinceleri g6z oniine

alarak delillere dayali sonuglara ulasma olarak agiklamaktadir.
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Milli Egitim Bakanligi (MEB): Cumhuriyetimizin kurulusundan beri farkl: isimler ile
calismalarini yiiriiten ve 1989 yilindan itibaren bu isimle caligmalarini yliriiten

bakanlik.

OECD (Organisation for Economic Co-operation and Development): 38 iilkenin iiye
oldugu 1961 yilinda kurulan Ekonomik Kalkinma ve Is Birligi Orgiitii bazen de
Iktisadi Is Birligi ve Gelisme Teskilati.

STEM/FeTeMM: Fen bilimleri, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik egitimi.

Tasarim Temelli: Ihtiyac¢ ve isteklerin belirlenerek mevcut duruma uygun fikirlerin

tiretilmesi, tirtinlerin gelistirilmesi siireci (Bozkurt-Altan vd., 2016).

Tasarrm Temelli Pedagoji: Ogretmenlerin tasarim siireclerinde elestirel diisiinmeyi,
disiplinleraras1 bir bakis agisin1 ve 6grenmenin farkli boyutlarini bir arada diistinerek

planlanma yapmasini hedefleyen bir yaklagim (Delen, 2022).

Yaratici Diistinme: Verilen gorevlere uygun bir sekilde yeni fikir ve tiriinler tiretmek

icin gereken beceri (Sternberg, 2005).
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2. BOLUM KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde yaratici diisiinme, tasarim temelli uygulamalar ve tasarim temelli
pedagoji tanimlanmistir. Buna ek olarak, alanyazinda yapilan ¢aligmalar 6gretmen

egitimi 6zelinde sunulmustur.

2.1. Yaratici Diisiinme

Bu boliimde ilk olarak yaratici diistinme tanimlanmistir ve 6nemi
tartisilmistir. Buna ek olarak, alanyazinda yapilan ¢aligmalar okul dncesi donemde

Ogretmen egitimi 6zelinde sunulmustur.

2.1.1. Yaratic1 Diisiinmenin Tanimi

Yaratici diisiinme kavrami pek ¢ok arastirmanin odak noktasi olarak karsimiza
cikmaktadir. Yapilan aragtirmalarda yaraticiligin farkli tanimlar: yapilmaktadir. Craft
(2003) yaraticilik kavramini hayat siireci boyunca devam eden ve yalnizca sanatla
iligskilendirilmemesi gereken bir siire¢ olarak agiklamaktadir. Craft’a gore yaraticilik;
kisinin iletisim becerilerini ve zekasini kapsayan ayni zamanda farkli diisiinme
becerisini ortaya ¢ikartan bir siirectir. Torrance (1974) yaraticilik kavramini siirecteki
eksikleri ya da kayiplar1 fark etme, bu kayiplarin yerine alternatifler getirebilme,
¢ozlim yollar1 gelistirebilme, bunlarla ilgili hipotezler kurup denemeler yapabilme ve
eksikleri tamamladiktan sonra sonuca ulasabilme becerisi olarak tanimlamaktadir.
Sternberg’e gore ise (2005) yaratic diigiinme verilen gorevlere uygun bir sekilde yeni
fikir ve trlnler tiretmek igin gereken beceridir. Genel olarak yapilan tanimlara
bakildiginda yaratict diistinmenin farkli olma ya da ¢oziim yolu/iriin ortaya

cikarabilme gibi kavramlarla a¢iklanmaya calisildigi goriilmektedir.

2.1.2. Yaratic1 Diisiinmenin Onemi

Yaratici diisiinmenin gelisimi okul 6ncesi donemde baslamaktadir. Okul 6ncesi
dénem, ¢ocugun diinyaya gelmesinden alt1 yasa kadar olan siireci tanimlamaktadir. Bu
dénem g¢ocugun gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Gerek sosyal-duygusal, gerek
motor, gerekse bilissel gelisiminin yogun oldugu ve cocugun ¢evreden gelen
uyaricilara olduk¢a duyarli oldugu bir dénemdir. Okul oncesi déonemde yer alan
cocugun egitimi i¢in hazirlanan etkinliklerin ¢cocugun dikkatini ¢ekebilecek, yaratici
diisiinme becerisini ortaya ¢ikarabilecek, slirecte aktif olmasina destek olabilecek
sekilde planlanmasi ve uygulamaya gecirilmesi 6nem tasimaktadir (Y1ldiz-Bigake ve

Giirsoy, 2010). Ornegin Yasar ve Aral’in (2010) okul 6ncesi egitimin yaratic1 diisiinme
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becerisine katkisini inceledikleri aragtirmada; okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin
yaratici diisiinme becerisinin, okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklara gére daha yiiksek

oldugu bulunmustur.

Yaratici diislinme kavraminin O6nemi birgok arastirmada karsimiza
cikmaktadir. Aslan vd. (1997) okul dncesi egitimin ¢ocuklarin yaraticilik ve problem
¢6zme becerisine etkisini incelemislerdir. 247 cocuk orneklem olarak secilmistir.
Grupta yer alan 141 ¢ocuk okul 6ncesi egitim alirken, 85 ¢ocuk okul dncesi egitimi
almamaktadir. Arastirmanin sonucunda okul dncesi egitimi alan ¢ocuklarla almayan
cocuklarin yaraticilik becerileri arasinda farkliliklar saptanmistir. Ayn1 zamanda
problem ¢6zme becerileri yiiksek ¢ikan ¢ocuklarin yaraticilik puanlarinin digerlerine
gore anlamli sekilde farklilastigi saptanmastir.

Celikdz (2017) okul oncesi egitim alan dgrencilerin yaraticilik diizeylerini
incelemistir. Bu dogrultuda bes-alt1 yas grubunda bulunan 376 6grenciyi katilimei
grup olarak belirlenmistir ve 6grencilerin yaraticilik diizeylerinin orta seviyede oldugu
saptanmistir. Cocuklarin yaraticilik diizeyleri yas, cinsiyet ya da ekonomik diizey gibi
degiskenlere gore farklilik gostermezken; anne-babasi lisans ya da yiiksek lisans
mezunu olup c¢alisan c¢ocuklarin diger ¢ocuklara gore daha yiiksek yaraticilik
puanlarina sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Cilengir-Giiltekin (2019) drama temelinde hazirlanan STEM egitimlerinin
yaratici diistinmeye etkisini incelemistir. Deney ve kontrol gruplari belirlenmis ve bu
gruplara yaratici diisiinme becerilerini belirlemek i¢in 6n test uygulamalari yapilmastir.
Test uygulamasindan sonra uzmanlar tarafindan 16 hafta siirecek sekilde planlanan
STEM+Drama etkinlikleri deney grubuna uygulanmaya baslanmistir. Bu etkinliklerin
temelinde ¢ocuga bir problem durumu sunulmasi ve verilen sinirliliklara uyularak
cocuklarm bu problemi ¢6zmek i¢in iirlin ortaya ¢ikarmasi amacglanmistir.
Etkinliklerin igerisinde koprii tasarimi, eskiyen oyuncaklari yenileme, robot tasarlama,
araba tasarlama, bahge diizenlemeleri yapma gibi farkli bagliklar yer almistir. STEM
temelli drama etkinliklerinde genel olarak tasarim ve {iriin ortaya koyma vurgulari
yapildig1 goriilmistiir. Kontrol grubunda ise siif 6gretmenleri normal egitim
uygulamalarina devam etmistir. Son testlerin uygulanmasindan sonra iki grubun
yaratici diisiinme diizeyleri incelenmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n ve
son test uygulamalarinin puan ortalamalar1 arasinda biiyiik bir fark gozlenirken;

kontrol grubunda yer alan ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda daha kiigiik bir
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degisiklik oldugu goriilmistiir. Deney ve kontrol gruplarinin puan ortalamalar
arasinda deney grubunun lehine anlamli farkliliklar bulunmustur ve uygulanan
egitimin ¢ocuklarda yaratici diisiinmeyi olumlu etkileri oldugu belirtilmistir.

Giiven ve Karasulu-Kavuncuoglu (2020) okul 6ncesine devam eden ¢ocuklarin
yaraticilik seviyeleri ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu
dogrultuda 92 c¢ocuk katilme1 grup olarak belirlenmis ve uygulamalar
gergeklestirilmistir. Test sonuglarindan sonra yaraticilik ile problem ¢6zme becerileri
arasinda pozitif yonde iliski bulundugu goriilmiistiir. Yaratic1 diislinmenin problem
¢ozme ile olan iliskisi gbz Oniine alindiginda bu sonucun ¢ikmasi beklenmektedir.
Tasarim temelli uygulamalar bu noktada hem yaraticili§i hem problem ¢6zme
becerilerini desteklemektedir. Okul oncesi egitimde tasarim temelli uygulamalarin
kullanilmasinin ¢ok yonlii gelisimi destekleyecegi ve iist diizey diisiinme becerilerine
olumlu etkileri olacag: belirtilmistir.

Gtlildemir ve Cinar (2021) STEM calismalarinin 6grencilerin yaratici diistinme
becerilerine etkisini incelemistir. Calismanin katilimer grubu 60 6grenci ve dort
O0gretmen olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubuna ikiser Ogretmen ve
ogrencileri secilmigtir. Her iki gruba da ilk olarak on test uygulamasi yapilmistir.
Deney grubunda yer alan 6gretmenlere uygulama siirecinden Once arastirmacilar
tarafindan STEM etkinliklerini nasil uygulayacaklar1 konusunda bilgilendirme
yapilmigtir. Iki &gretmen alti hafta boyunca g¢ocuklara STEM uygulamalari
yaptirmistir. Bu uygulamalarin i¢eriginde miithendislik tasarim becerileri yer almistir.
Ogrencilere her uygulamadan 6nce problem durumlari verilmis, problemi daha iyi
algilayabilmeleri adina kagitlara problem durumlari resmedilmistir. Cocuklar gruplara
ayrilarak kendi aralarinda ¢oziim yollar1 bulabilmek i¢in beyin firtinalar1 yapmis ve
Ogretmenler tarafindan belirlenen malzemeler yardimiyla tasarimlarmi ortaya
cikarmistir. Kontrol grubunda ise giinliik egitim akis1 uygulanmaya devam etmistir.
Deney ve kontrol gruplarina ilk etapta uygulanan test tekrar uygulanmis ve ¢ikan sonug
incelenmistir. Son test sonuglarina goére deney grubunda yer alan dgrencilerin yaratici
diistinme puanlar artig gosterirken; kontrol grubunda yer alan dgrencilerin puanlar
diigmiistiir. ki grubun puan ortalamalarmna bakildiginda deney grubunun lehine
anlaml farklilik oldugu saptanmistir. Bu durum STEM temelli etkinliklerin cocuklarin
yaraticilik seviyelerinin artmasinda olumlu bir katkis1 oldugunu gostermektedir.

STEM egitiminin temelinde probleme ¢6ziim bulma, tasarim yapma, tiretme, fikirleri
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tartisma gibi becerilerin bulunmasi ¢ocuklarda birgok {iist diizey beceriyi destekledigi
gibi yaraticilik becerilerini de desteklemektedir.

Ozetle, yaraticilik kavraminin gelisimi okul dncesi dénem itibariyle basladigi
icin bu donemde okul 6ncesi donemde birgok farkli uygulama gerceklestirilmistir.
Calismalar Ogrencilerin yaraticilik seviyelerine (Celikoz, 2017) ya da Ogrencilere
verilecek olan tasarim temelli etkinliklerin yaraticilik {izerindeki etkilerine
odaklanmistir (Cilengir-Giiltekin, 2019; Giildemir ve Cinar, 2021). Ancak bu
donemde verilecek egitimin, bu egitimin igeriginin ve bu egitimi verecek olan
Ogretmenlerin  nitelikleri oldukca Onem tagimaktadir. Yaratict  bireyler
yetistirebilmenin 6n kosulu egitimcilerin yaratict kimliklere sahip olmasindan
geemektedir. Bir sonraki boliimde yaratict diisiinme hakkinda d6gretmen ve 6gretmen

adaylari ile yapilan caligmalar incelenmistir.

2.1.3. Yaratic1 Diisiinme ile ilgili Cahismalar

Karagelik (2009) okul oncesi ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaratici
diistinme becerilerini incelemistir. Toplamda 121 6gretmen adayina yaratici diistinme
testi uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin  puanlar1  incelendiginde yaratict
diisiinmenin alt boyutlarindan olan akicilik boyutunda yiiksek puan ortalamalarina
sahip olduklar1 goriiliirken, esneklik ve orijinallik boyutlarinda daha diisiik puan
ortalamalar1 yaptiklar1 goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylari
¢oziim ve fikir ortaya c¢ikarma konusunda basariliyken, farkli ve ozgiin fikirler
tretmede ortalamanin altinda kalmistir. Okul Oncesi ve fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin test sonuglart karsilagtirildiginda yaratici diistinme becerileri arasinda
anlamli bir fark bulunmamustir. Ogretmen adaylarinin birbirine yakin ortalamalara
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu durum ise iki ana bilim dalinin da program igeriginde
yaratict diisiinme becerilerini destekleyecek derslere, fen, sanat, yaratici drama,

problem ¢6zme gibi, yer verilmesinin etkisi olarak agiklanabilir.

Zeytun (2010) ¢alismasinda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin problem ¢ozme
ve yaratict diistinme becerileri arasindaki iligkiyi incelemistir. Calismaya katilan 232
O0gretmen adayinin yaratici diistinme ve problem ¢dzme becerilerini 6lgmek icin
uygulama yapilmistir. Problem ¢6zme becerisi ile yaratici diisiinme becerisi arasinda
pozitif bir iliski gozlenmistir. Problem ¢dzme becerisine sahip kisilerin yeni olaylar
karsisinda farkli agilardan bakarak diislinebilen, ¢6ziim yollar1 bulan ve gerektigi

noktalarda bu ¢6ziim yollarin1 degistirebilen, farkli diisiinebilen kisiler oldugu
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diistintildiiginde bu beceriye sahip insanlarin yaratici diisiinme becerisine de sahip
oldugu ¢ikarimi yapilabilir. Bu iki kavram birbirini etkileyen ve birbirinin gelisimine

katki saglayan kavramlar olarak goriilmektedir.

Tok ve Seving (2012) 6gretmen adaylarina verilen diisiinme becerileri egitimin
yaraticiliklarina etkisini incelemistir. 101 okul 6ncesi 6gretmen aday1 ¢alisma grubu
olarak belirlenmistir. Arastirmada temel seviyede diisiinme becerilerini igeren bir
program sunulmustur. Karsilastirma grubu ise diisiinme becerileri ile ilgili herhangi
bir egitim almamistir. Ogretmen adaylarina &n ve son test olarak yaratici diisiinme
becerilerini 6lgen bir 6lgek uygulamasi yapilmistir. On testin uygulanmasindan sonra
gruplar hazirlanan egitimlere katilmaya baslamistir ve egitim 12 hafta slirmiistiir.
Egitim grubunda gerceklestirilen uygulamanin iceriginde bireysel ve gruplarla yapilan
caligmalar yer almistir. Diistinmenin ne oldugu, diisiinme siireglerinin analiz edilmesi,
farklilastirilmasi, daha kisiye 6zel ve yaratici hale gelmesi ile ilgili ¢alismalar
yapilmistir. Yapilan diisiinme caligmalar1 6dev ve gorevler verilerek uygulamali hale
getirilmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmen adaylarinin yaratict diisiinme
becerilerinde olumlu gelismeler oldugu goriilmiistiir. Egitim 6gretmen adaylarinin
yaratict diislinme becerilerine katki saglamis ancak bu katkinin yeterli diizeyde

olmadig1 belirtilmistir.

Pekdogan ve Kanak (2015) okul oncesi 0gretmen adaylarinin yaraticiliga
iliskin algilarini, diisiincelerini belirleyen bir calisma gergeklestirmistir. Bu dogrultuda
53 dgretmen adayi katilimci grup olarak belirlenmistir. Katilime1 grubun bir kismi
yaraticilik dersini alirken, bir kismi bu dersi almamistir. Arastirmacilar, 6gretmen
adaylarinin yaraticilik hakkinda diisiincelerini metaforik bir baglamda incelemistir.
Ogretmen adaylari yaraticilikla ilgili 53 farkli metafor olusturmustur ve olusturulan bu
metaforlar yedi gruba ayrilmigtir. Metaforlarin analizinden sonra yaraticilik dersini
alan 6gretmen adaylarinin almayan 6gretmen adaylarina gére daha yaratici olduklari

gorilmiistiir.

Shereglmann ve Kazanci (2016) 6gretmen adaylarmin yaratict 68retmen
kavrami i¢in metaforik algilarini incelemistir. 227 6gretmen aday1 ¢alismaya katilmis
ve toplamda 614 metafor ortaya ¢ikarmistir. Ogretmen adaylarmin genel olarak
“’yaratic1 6gretmen’’ kavramini duragan olmayan, bulundugu ortami1 hareketlendiren,

bulundugu ortama mutluluk getiren, iireten, problem ¢ozen, farkli diisiinebilen,
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ogrencilere Ozgiir bir egitim ortami saglayan seklinde aciklamistir. Ogretmen

adaylarinin ¢ogunlukla yaraticilik hakkinda olumlu tutumlart oldugu goriilmiistiir.

Coban (2016) okul oncesi 6gretmenlerinin yaratict diisiinme becerilerini
incelemistir. 85 okul dncesi dgretmenine dlgek uygulanmstir. Olgekten elde edilen
verilerin analizinden sonra O6gretmenlerin yaratici diislinme becerilerinin yliksek
oldugu belirlenmistir. Arastirmada drama, alan gezisi ve matematik etkinliklerini
kullanan 6gretmenlerin istatistiksel agidan anlaml1 yliksek yaratici diisiinme becerisine
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmanin sonunda, 6gretmenlerin yaratici diistinme
seviyelerinin  belirlendigi arastirmalarin  disinda da bu  becerinin  nasil
gelistirilebileceginin incelendigi arastirmalarin artmasi onerilmistir. Ogretmenlerin
hem hizmet 6ncesi hem de hizmet i¢i egitimlerle diisiinme becerilerinin desteklenmesi

gerektigi belirtilmistir.

Karakas (2016) okul oncesi Ogretmen adaylarinin bilimsel yaraticilik
seviyelerini incelemistir. Calisma grubu 149 okul Oncesi Ogretmen adayindan
olusmustur. Ogretmenlere bilimsel yaraticilik seviyelerini dlgmek icin bir uygulama
yapilmistir. Uygulanan testin igeriginde bir problem durumunun kesfedilmesi, bu
problem durumuna uygun ¢6ziim yollar1 bulunmasi, ¢6ziim yollarini hayata gegirecek
iiriin gelistirilmesi, hayal giiciiniin kullanilmasi, deney yapilmasi ve iirlin tasarimi
gerceklestirilmesi yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin bilimsel yaraticilik seviyeleri
orta diizeyde bulunmustur. Arastirmanin sonucunda Ogretmen adaylarina yaratici
diistinme, bilgiyi kullanma ve yapilandirma becerilerini destekleyecek egitim

igeriklerinin sunulmasi onerilmistir.

Eskidemir-Meral ve Tezel-Sahin (2019) okul 6ncesi dgretmenlerinin yaratici
diistinme egilimlerini incelemistir. 160 okul 6ncesi 6gretmenine dlgek uygulanmigtir
ve dgretmenlerin yaratici diigiinme egilimlerinin yliksek oldugu saptanmaistir. Kisilerin
yaratict diisiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in en 6nemli kosullardan biri erken
cocukluk doneminden itibaren bu becerinin desteklenmeye baglanmasidir. Bu noktada
okul Oncesi Ogretmenlerine biiyilk gorev diismektedir. Yiiksek yaratici diislinme
egilimine sahip Ogretmenler sinif ortaminda bu beceriyi kullanabilecek ortamlar

yaratabilmektedir.

Yilmaz ve Giiven (2019) okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin yaraticilik ve

hosgorii diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmaya yaraticilik dersini almig
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dordiincii siif ve yaraticilik dersini almamais birinci sinif 6grencilerinden toplam 215
okul oOncesi Ogretmen adayr katilmistir. Verilerin analizinden sonra Ogretmen
adaylarinin yaratic1 diisiinme ve hosgorii becerilerinin yiiksek seviyede oldugu
bulunmustur. Ayni1 zamanda yaratici diistinme ve hosgorii diizeyi arasinda anlamli ve
pozitif yonde bir iligski oldugu saptanmistir. Yaraticilik dersini almis olan dgretmen
adaylarinin, yaratici diisiinme ve hosgorii puanlari incelendiginde bu dersi almayan
O0gretmen adaylarindan anlamli diizeyde yiiksek puanlara sahip olduklar1 gézlenmistir.
Lisans doneminde yaratic1 diisiinme becerilerini destekleyen ders igeriklerinin yer
almasiin Ogretmen adaylarinin daha yaratici diisiinebilen bireyler olmalar igin
onemli kosullardan biri oldugu vurgulanmistir. Arastirmanin sonunda yaraticiligi
gelistirecek derslerin hem Ggretmen adaylarima hem de Ogretmenlere verilmesi

Onerilmistir.

Altun-Yalgin vd. (2019) ¢alismalarinda STEM temelli etkinliklerin okul 6ncesi
O0gretmen adaylarinin yaratict diisiinme becerilerine etkisini incelemistir. 50 okul
Oncesi 0gretmen aday1 calisma grubu olarak belirlenmis ve bu ¢alisma grubuna 6n ve
son test olarak yaratict diistinme becerilerini 6lgmek i¢in dlgek uygulamasi yapilmisg
ve goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan STEM temelli
etkinlikler 14 hafta boyunca Ogretmen adaylarina uygulanmistir. Etkinliklerin
iceriginde gilinliikk yasam problemlerine, bu problemlere kendi deneyimleriyle ¢6ziim
bulabilecekleri siireclere, tasarim ve iriin ortaya koyma becerilerini gelistirecek
durumlara yer verilmistir. Etkinlikler Ogretmen adaylarimin yaratict diislinme
becerisini destekleyecek, yeni bilgiler edinmesini saglayarak elde edilen bu bilgiler ve
kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak 6zgiin tasarimlar ortaya ¢ikarmalarint saglayacak
sekilde planlanmistir. Uygulama siirecinden once 6gretmen adaylarina STEM konusu
teorik olarak aktarilmigtir. Ogretmenler gruplara ayrilmis ve her hafta arastirmaci
etkinlik planin1 agiklamigtir. Etkinlik icerigine gore problem durumu verilmis ve
Ogretmenler aragtirma yaparak, kendi aralarinda fikir aligveriglerinde bulunarak iki
boyutlu cizimler yapmistir. Daha sonra ihtiya¢ duyduklari malzemeleri belirleyerek
fikirlerini li¢ boyutlu tasarimlara doniistiirmiistiir. Verilerin analizinden sonra on-test
ve son-test puanlari arasinda bir farklilik bulunmustur. STEM temelli etkinliklerin
uygulanmasi O0gretmenlerin yaratict diisiinme becerisine olumlu katki saglamistir.
Aragtirmanin nitel boyutundan elde edilen sonuglar da nicel boyutu desteklemektedir.

Ogretmen adaylarmm ilk haftalarda etkinliklerde net olmadiklar1 ancak bu
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uygulamalarin siirekli uygulanmasi sayesinde daha net adimlar attiklar1 goriilmiistiir.
Ogretmen adaylar1 uygulamanin son haftalarina gelindikce detaylar1 agik gordiiklerini,
planlamalarin1 daha net bir sekilde yaptiklarini, neyi nasil tasarlayacaklarin1 daha
kolay belirlediklerini ve ayni zamanda bu ¢alismanin yaratici diisiinme becerilerine
katk1 sagladigin ifade etmistir. Ornegin bir calisma icin eksik kalan malzemeler varsa
farkli materyalleri bir araya getirerek eksikleri tamamladiklarini ve bu sekilde yaratici

diistinmeyi daha ¢ok ig¢sellestirdiklerini belirtmislerdir.

Bulut (2020) okul dncesi 6gretmenlerinin sanat ve yaraticiliga iliskin algilarini
incelemistir. 40 okul Oncesi Ogretmenine arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Ogretmenlerin yaraticilik ve sanatla
ilgili gorisleri incelendiginde, bu iki kavrami daha soyut ve duyussal boyutta
acikladiklar1 goriilmistiir. Bu durum O6gretmenlerin, ¢ocuklarda sosyal-duygusal
gelisimi destekleyecek ve diisiinme becerilerini ilerletecek potansiyellerde oldugu
seklinde yorumlanmistir. Ogretmenler yaraticilik kavramim farkli ve 6zgiin diisiinme,
kendini farkli yollardan ifade etmek olarak agiklarken; sanat kavramini ise farkli ve
Ozgln irlinler ortaya koyma, yaraticilik olarak agiklamistir. Bu noktada 6gretmenlerin
bu iki kavrami i¢ i¢e ve birbiri ile etkilesim halinde olan kavramlar olarak gordiikleri
sdylenebilir. Ogretmenlerin sinif ortaminda yer verdikleri sanat etkinliklerinin ise
cocuklarda 6zgiin iiriinler liretme ve siirecte 6zgiir olma konularini destekler nitelikle
oldugu goriilmiistiir. Siirecte yer verilen sanat etkinliklerinin yaratict diistinmeyi
destekledigini sdylemek miimkiindiir. Ancak ogretmenlerin sanat ve yaraticilik
alaninda yeterli olmadiklar1 goriilmiistiir. Bu noktada sanat egitimi ve yaratici diislince
konularini igeren bir hizmet i¢i egitimin dgretmenlere verilmesi onerilmektedir. Bir
diger calismada, Bulut (2022) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme
egilimlerini 21. yiizyil becerilerini de ele alarak incelemistir. Arastirma sonucunda
yaratict diislinme egilimi yliksek Ogretmenlerin 21. ylizy1l becerileri de yliksek

cikmistir. Bu iki beceri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu bulunmustur.

Aksiit ve Uzun (2022) okul dncesi 6gretmen adaylarinin yaraticilik diizeylerini
incelemistir. Caligmaya 294 ogretmen adayr katilmistir. Ogretmen adaylarinin
yaraticiliklarini belirlemek i¢in anket uygulanmistir. Birinci, ti¢lincti ve dordiincii
siniffa devam eden 6gretmen adaylarinin yaraticilik diizeyleri diisiik, ikinci sinifa
devam eden Ogretmen adaylarinin yaraticilik diizeyleri orta seviyede bulunmustur.

Yapilan bu ¢alisma sonucunda 6gretmen adaylarinin yaraticilik seviyelerinin yetersiz
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oldugu gorilmiistiir. Bu becerinin gelistirilmesi ve Ogretmenler tarafindan sinif
ortamina aktarilabilmesi adina yaratici diisiinmeyi destekleyen egitimlere daha ¢ok yer

verilmesi gerektigi onerilmektedir.

Yaratic1 diisiinme okul Oncesi egitiminde yaygin olarak c¢alisilan konulardan
biridir ve 6gretmen adaylarinin yaratict diisiinme diizeyi diisiik iken (Aksiit ve Uzun,
2022), ogretmenlerin yaraticilik egitilimlerinin yiiksek oldugu goriilmektedir
(Eskidemir-Meral ve Tezel-Sahin, 2019). Jonassen’in (2011) degindigi gibi yaratici
diistiinme farkli baglamlarda ortaya ¢ikmaktadir ve bu baglamlardan biri de tasarim
temelli uygulamalardir (Akgilindiiz ve Akpinar, 2018; Simsek, 2022). Bu ¢alismada

baglam olarak tasarim temelli uygulamalar ve tasarim temelli pedagoji se¢ilmistir.

2.2. Tasarim Temelli Pedagoji
Bu bélimde tasarim temelli pedagoji tanimlanmistir ve 6nemi tartisiimistir. Buna ek
olarak, alanyazinda yapilan galismalar okul 6ncesi donemde 6gretmen egitimi 6zelinde

sunulmustur.

2.2.1. Tasarim Temelli Pedagojinin Tanim

Amerika Birlesik Devletleri’nde Ulusal Egitimde Ilerlemeyi Degerlendirme
Komisyonu (National Assessment of Educational Progress) onciiliigiinde hazirlanan
raporda mithendislik tasarim insan yapimi diinyanin tasarlanmasi siireci olarak ifade
edilmistir (NAEP, 2014). Bu siire¢ Oncelikle ihtiya¢ ve isteklerin belirlenmesi ile
baslar, o anki duruma ya da probleme uygun analizler yapilir ve ¢ozlimler iretilir.
Miihendislik tasarim siireci; temel diizeyde miihendislik bilgisi ile fen ve matematik
disiplinlerinin  biitlinlestirilmesini  igermektedir. Bu noktada tasarim temelli
uygulamalarin 6zellikle fen egitiminde yayginlastigi goriilmektedir (Delen ve Yiiksel,
2022).

Tasarim temelli fen egitimi Wendell vd. (2010) tarafindan odaginda
miithendislik tasarim siireci olacak sekilde modellenmistir. Bu modele gore fen
ogretimi dersi miihendislik tasarim siireci etrafinda yapilandirilarak cocuklara
sunulmalidir. Siire¢ Oncelikle fen iinitesinde yer alan tasarim gorevinin Ogrencilere
aciklanmasiyla baslar. Ogrenciler tasarim gorevlerine hazirlik igin gereken
aragtirmalari, incelemeleri yaparlar. Ogrencilerin siire¢ igerisinde tasarimi
kolaylastiracak mini tasarimlar yapmalar1 desteklenir. Ogrenciler ¢dziim Onerileri

gelistirirler ve prototipler hazirlarlar, hazirlanan bu prototipler test edilerek en uygun



21

¢dziim yolunun ve tasarim ortaya ¢ikarilmasi gerceklestirilir. Ogrenciler ¢dziim yolu
bulma ve tasarim yapma siireglerinden gecerken ayni zamanda yaratici diisiinme,
elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmektedir (Bozkurt-Altan vd.,

2016).

Fen egitimi ¢aligmalarinin yani sira, tasarim temelli uygulamlarda 6n plana
cikan diger bir alan ise STEM egitimidir (Delen ve Yiiksel, 2022). STEM egitimi
bilim, teknoloji, miithendislik ve matematik disiplinlerinin bir araya getirilerek entegre
edilmesi sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu yoniiyle tasarim temelli etkinlikleri desteklemeye
uygun bir 6grenme yaklagimidir. STEM uygulamalarinda genel olarak ger¢ek
yasamda meydana gelen problemlerle igerik arasinda iliski kurmak amaglanir. STEM
egitimin baska bir temel amaci da ¢ocuklarin 6zgiin fikirler ortaya koymasini, analiz
etme becerisi gelistirmelerini, siirece ve kendilerine karsi dogru elestiriler yapma

becerilerini ve yaraticiklarini gelistirmektir (Yamak, vd. 2014).

Tasarim alaninda yapilan ¢alismalarin, yaklagimlarin ve modellerin sayisi
giderek artmaktadir. Delen vd. (2023) 6zetlerinde tasarim ile iliskili kelimelerin
oldugu 2062 calismanin bibliometrik ve igerik analizini yapmistir. Bu boliimde de
belirtildigi gibi fen bilimleri ve STEM egitimi tasarim g¢alismalarinda 6ne ¢ikan
alanlardir. Tasarim ¢alismalarinda yer alan anahtar kelimeler incelediginde sekiz farkli
tasarim yaklagimi, 47 farkli tasarim tiirii ve 108 farkli tasarim konsepti bulunmustur
(Delen vd., 2023). Tasarima giderek artan ilgi, tasarimin farkli alanlarda da
uygulanmasimi desteklemistir. Bu degisim dogrultusunda Amerika Birlesik
Devletleri’'nde de 2012 yilinda gilincellenen Ogretim programlarinda miihendislik
tasarimi derslerin bir pargasi haline gelmistir (NRC, 2012). Bu degisim iilkemizde de
tasarim becerilerinin ilkokul (MEB, 2018b) ve ortaokul (MEB, 2018a) 6gretim
programinda yer almasini desteklemistir. Giderek artan tasarima odakli ¢aligmalar
artik tasarimla ilgili tanimlarin diger alanlara da uygulanmasini saglamistir. Royalty
(2018) tasarim temelli pedagojiyi tasarim hakkinda bilgisi ve deneyimi olmayan
kisilerin tasarim yapilan ortamlarda yer alarak bu kisilere tasarimin ne oldugunun

Ogretilmesi olarak agiklamaktadir.
2.2.2. Tasarim Temelli Pedagojinin Onemi

Tasarim alaninda giderek artan tanimlarin tasarimin bir pedagojik yaklasima

dontismesine de etkileri olmustur. Google Akademik’te yer alan 900 makaleyi
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inceleyen Delen ve Oziidogru (2022) 20 farkli pedagoji ile iliskili anahtar kelime
oldugunu bulmustur. Bu tanimlarin ¢ogu mihendislik alaninda yer alan
caligmalardadir. 900 makale i¢cinde 11 makalede Ogretmenlerin, bes makale de ise
ogretmen adaylarmnin katilimer grupta yer aldigi goriilmiistiir (Delen ve Oziidogru,
2022). Uzmanlik alani tasarim olmayan kisilerin tasarim siireglerini inceleyen tasarim
temelli pedagoji (Royalty, 2018), dort Avrupa iilkesinin katildigi bir ERASMUS+
projesi ile bir ¢erceveye doniistiiriilmiistiir. Tasarimin Ilerlemesi ve Pedagojisi (Proje
No: 2020-1-TR01-KA203-094180): Ogretmen Egitim Programlarinda Tasarim
Tabanli Pedagojinin Kavramsallastirilmasi1 (Progression and Pedagogy of Design
[P2D]: Contextualizing Design based Pedagogy in Teacher Education Programs)
projesinde hazirlanan aktivite plani (Delen, 2022) elestirel diisiinmeyi tasarim temelli
uygulamalarin bir hedefi olarak gormekte ve tasarim temelli -etkinliklerde
Ogretmenlerin tasarima ait detaylar1 tasarim simirliliklari, parametleri ile almasini
desteklemektedir. Ogretmenler etkinliklerde “dgrencilerin bilginin, fikirlerin ve
konumlarin kosullu oldugunu ve kesin olmadigini gérmelerine yardimci olur” (p. 149)
ve bu sekilde elestirel diisiinmenin uygulanmasini destekler (Delen, 2022). Hazirlanan
bu etkinlik ¢ercevesi Avrupa’da dort farkli tiniversitede uygulanmis ve bir eTwinning
projesi ile 25 okulda test edilmistir (P2D projesi, 2023). Tasarim temelli pedagoji,
tasarim temelli uygulamalarda tutarli uygulamalarin yapilmasint saglamayi
hedeflemektedir (Delen vd., 2020). Bu ¢alisma kapsaminda bu etkinlik gergevesine ait
boyutlarin 6gretmenler tarafindan nasil algilandigi ve uygulandiginin incelenmesi
hedeflenmistir. Bir sonraki boliimde tilkemizde 6gretmenler ve 6gretmen adaylart ile

yapilan caligmalar incelenecektir.

2.2.3. Tasarmm ile Tlgili Cahsmalar

Akgiindiiz ve Akpmar (2018) STEM egitimini 6grenci, 6gretmen ve veli
acisindan degerlendirmistir. Bu degerlendirmenin sonucunda STEM temelli
egitimlerin, ¢ocuklarin siire¢ igerisinde tasarim yapmalarinin yaratici ve elestirel
diistinme becerilerine olumlu katkilar sagladigi goriilmiistiir. Simsek (2022) STEM
egitiminin bes yas grubunda yer alan g¢ocuklarin yaratici ve elestirel diisiinme
becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda uygulanan STEM
senaryolarin c¢ocuklarda yaratici ve elestirel diislinme becerilerini destekledigini

goriilmiistir.
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Cilengir-Giiltekin (2019) okul 6ncesi egitime devam eden alt1 yas cocuklarina
uygulanan drama temelli erken STEM programi etkinliklerinin, bilimsel siire¢ ve
yaratict dlistinme becerileri {izerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Yapilan
caligmanin sonucunun ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerinde olumlu etkisi oldugu

saptanmistir.

Giildemir (2019) STEM temelli etkinliklerin uygulanmasiin okul 6ncesi
cocuklarinin yaraticilik becerilerine etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu dogrultuda
Rize ilinde bir anaokuluna devam etmekte olan bes-alt1 yas grubunda yer alan
ogrenciler ve dort dgretmen katilimci grup olarak belirlenmistir. Ogretmenlerle
yapilan goriismelerden sonra uygulanan etkinliklerinin bes-alt1 yas grubuna uygun
oldugu, etkinliklerin birden fazla duyu organina hitap ettigi, cocuklarin birer miihendis
gibi sorumluluk alarak problem ¢6zme becerilerinin gelistigi, tasarim yaptiklarini
ifade etmislerdir. Deney grubunun puan ortalamalari son testte artarken; kontrol
grubunun puan ortalamalari son testte azalmistir. Bu dogrultuda uygulanan
etkinliklerin 6grencilerin yaratici diistinmelerine olumlu katki sagladigi yorumu

yapilabilir.

Unlii ve Dere (2019) okul éncesi 6gretmen adaylarinin FeTeMM (fen bilimleri,
teknoloji, miihendislik ve matematik) egitimi ile ilgili gorislerini alarak
farkindaliklarmi degerlendirmistir. Bu dogrultuda bir egitim fakiiltesinde 6grenim
gormeye devam eden 384 okul Oncesi Ogretmeni adayr katilimer grup olarak
belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin 71°i daha énce FeTeMM egitimi ile ilgili egitim
almisken, 313 ogretmen adayr FeTeMM ile ilgili egitim almamistir. Ogretmen
adaylarma FeTeMM Farkindalik Olgegi uygulanmustir. Olgekten alinan puanlar
incelendiginde daha 6nce FeTeMM egitimi almis 6gretmen adaylarinin bu egitimi
almayan 6gretmen adaylarindan daha yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklar

gorilmiistiir.

Balat ve Giingen vd. (2019) okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM yaklasimina
yonelik diisiincelerini incelemistir. Calismanin katilimci grubunu 30 okul Oncesi
Ogretmeni olusturmustur. Calismanin sonucunda dokuz 6gretmenin STEM egitimi ile
ilgili goriis belirtmedikleri goriilmiistiir. Katilimer grubun biiytlik cogunlugunun STEM
egitimini ¢ocuklarin yaratict diisiinme becerilerini ve arastirma yapmalarini

destekleyen, teknolojiyi dogru sekilde 6greten, problem ¢6zme becerilerini gelistiren,
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fen ve matematik disiplinlerine karsi olumlu tutum gelistiren bir yaklasim olarak

tanimladiklar1 goriilmistiir.

Ciftci ve Topgu (2021) okul oncesi 6gretmen adaylarinin STEM egitimi ile
ilgili zihinsel modellerini ve goriislerini incelemistir. Calismanin katilimer grubunu
daha 6nce STEM egitimi almamis 39 okul 6ncesi 6gretmeni aday1 olusturmustur. Bu
kapsamda okul oncesi 6gretmen adaylarina 14 hafta siirecek bir STEM egitimi
verilmistir. Egitimin ilk asamasinda dersin tanitimi yapilmis ve egitim boyunca
uygulanacak olan siiregten bahsedilmistir. Ikinci asamada 6gretmen adaylarma STEM
egitimi ile ilgili teorik bilgiler verilmistir. Uciincii asamada egitimi veren dgretim iiyesi
ornek STEM etkinliklerini 6gretmen adaylarina uygulamis ve bu etkinliklerin
planlama ve hazirlama siireclerini agiklamistir. Dordiincli asamada ise Ggretmen
adaylar1 sekiz gruba ayrilarak kendi STEM etkinliklerini miihendislik tasarim
stireclerini temel alarak hazirlamig ve sinif ortaminda diger 6gretmen adaylarina
uygulamigtir. Ogretmen adaylarinin  egitimden sonra hazirladiklari modeller
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin STEM egitimini 6grencilerin grup igerisinde
isbirligi yaparak calisacaklari, disiplinler arasi digiinme ve 6grenme saglayacaklari,
giinliik hayata iliskin problemleri ¢6zecekleri, calisma esnasinda aktif olacaklari,
miihendislik tasarim becerilerini kapsayan, silire¢ sonunda ortaya {iriin ¢ikarilan, 21.
yiizy1l becerilerini kapsayan, elestirel, yaratici diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini

destekleyen bir 6grenme yaklasimi olarak agikladiklar1 goriilmiistiir.

Akarsu vd. (2021) okul dncesi 6gretmen adaylarinin kendilerinin gelistirdigi
STEM modiillerini degerlendirmelerini incelemistir. Bu kapsamda Dogu Anadolu
Bolgesi’nde bulunan bir iiniversitede 6grenimine devam eden daha 6nce STEM
egitimi almamais sekiz okul 6ncesi 6gretmeni aday1 katilimer grup olarak belirlenmistir.
Okul 6ncesi 6gretmen adaylart 14 hafta siirecek olan “Okul Oncesinde STEM
Egitimi’’ adli derse katilmigtir. Bu ders kapsaminda 6gretmen adaylarima STEM
egitiminin ne oldugu agiklanmis ve STEM modiilleri gelistirmelerine yonelik
uygulamali egitimler verilmistir. EgZitimin sonunda dort adet STEM modiili
gelistirilmigtir. Siirecin sonunda ise O6gretmen adaylarindan STEM modiillerini
degerlendirmeleri istenmistir. Degerlendirmelerin analizinden sonra dgretmenlerin
STEM egitimini yaparak yasayarak 6grenmeye katki saglayan, ¢cocuklarin biligsel ve
duyussal becerilerini destekleyen, disiplinler arasi entegrasyonu saglayan, ¢ocuklarin

iletisim becerilerini gelistiren, kalic1 6grenmeyi destekleyen, 6zellikle hayal giiglerini
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destekleyerek yaratici diisiinme becerilerine olumlu katkilar saglayan bir yaklasim

olarak acikladiklar1 goriilmustiir.

Cakir ve Yalgin (2022) calismalarinda okul 6ncesi donemde miihendislik
tasarim becerilerinin  kullanimimi  6gretmenlerin  goziinden degerlendirmistir.
Arastirmanin katilime1 grubunu Dogu Anadolu Boélgesi’'nde bulunan bir ilde gorev
yapmakta olan ve daha dnceden miihendislik tasarim becerileri ile ilgili egitim almis
bes okul oncesi 6gretmeni olusturmustur. Miihendislik tasarim becerileri ile ilgili
sorularin bulundugu yedi soruluk yari-yapilandirilmig goriisme formu ile veriler
toplanmustir. Ogretmenler miihendislik tasarim becerilerinin okul dncesi donemde
kullanilmasimnin ¢ocuklar {izerinde olumlu etkileri olduguna deginmislerdir.
Miihendislik tasarim becerilerinin yaratici diisiinme, tiretken olma, problem ¢6zme,
analitik diistinme gibi biligsel becerilerin desteklendigi bir siire¢ olduguna vurgu
yapilmistir. Aynt zamanda miihendislik tasarim becerilerinin 21. yilizyil ig¢in gerekli
nitelikleri saglamak adina etkili oldugu belirtilmistir. Calismada Ogretmenler
cocuklarin siire¢ icerisinde mimar, miithendis gibi hareket ettiklerini, kalic1 6grenme
sagladiklarini, problemlere disiplinler arasi bakis agisiyla ¢oziimler iirettiklerini
vurgulamistir. Aynit zamanda 6gretmenler, ¢ocuklarin igbirligi igerisinde calisarak
akran Ogrenmesinin desteklendigini, grup i¢i ve gruplar arasi degerlendirmeler

yaparak iletisim becerilerinin gelistigini belirtmistir.

Ulkemizde tasarim temelli calismalarin sayis1 artmaktadir, ancak bu artis okul
oncesi donemde ortak bir etkinlik planinin uygulanmasini desteklememektedir.
Tasarim temelli pedagoji tasarim temelli uygulamalarda ortak bir cergeve ile
uygulamalarin gergeklestirilmesini hedeflemektedir (Delen, 2022). Bir sonraki
boliimde bu hedef ile baglantili olarak planlanan g¢alismanin alanyazindaki yeri

sunulacaktir.

2.3.Calismanin Alanyazina Katkisi

Bu boliimde tilkemizde yer alan ¢alismalarin incelenmesi sonucunda ilk boliimde
yapilan ¢ikarimlarin iilkemizde yer alan ¢aligmalar i¢in de gegerli oldugu goriilmiistiir.
Yaratic1 diistinme okul 6ncesi donemde yaygin olarak calisilan bir konudur (Coban,
2016; Eskidemir-Meral ve Tezel-Sahin, 2019; Karakas, 2016; Pekdogan ve Kanak,
2015; Tok ve Seving, 2012; Yilmaz ve Giiven, 2019) ancak bu ¢alismalarin ¢cogunda

katilimer grubu 6gretmen adaylar olarak yer almaktadir (Coban, 2016; 0-Meral ve
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Tezel-Sahin, 2019; Pekdogan ve Kanak, 2015; Tok ve Seving, 2012; Yilmaz ve Giiven,
2019). Bu alanda yaratici diisiinme ve tasarim siireglerini birlikte alan ¢alismalarda da

O0gretmen adaylarinin katilimer grup oldugu goriilmektedir (Altun-Yal¢in vd. 2019;
Bulut, 2020).

Tasarim temelli calismalar incelendiginde okul 6ncesi donemde ortaokul ve liseye
gore ¢ok daha az calisma bulunmaktadir (Delen ve Yiiksel, 2022). Ulkemizde
gerceklestirilen arastirmalar incelendiginde ise, tasarim temelli etkinliklerin
Ogrencilerin yaratic1 ve elestirel diisiinmelerine katkilarini belirten aragtirmalara ek
olarak (Akgiindiiz ve Akpinar, 2018; Simsek, 2022), okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul
oncesi donemde ogrencilerin miihendis gibi diisiinebildigini gosteren arastirmalar
(Cakar ve Yalgin, 2022) da bulunmaktadir. Tasarim temelli uygulamalarin sayisi okul
oncesi donemde artmaktadir. Ancak okul Oncesi donemde O&grencilerin neler
yapabilecegini inceleyen ¢alismalar sinirlidir (Aguirre-Munuz ve Pantoya, 2016) ve
bu boliimde 6zetlendigi gibi 6gretmenlerin katilimei grubu olarak yer aldigi ¢alismalar

azinliktadir (Ormanci ve Cepni, 2019).

Ozetle yaratici diisiinme alaninda arastirmalar daha ¢ok Ogretmen adaylarina
odaklanmistir. Tasarim alanindaki arastirmalar incelendiginde okul dncesi donemde
caligma sayist diger egitim kademelerinde azdir (Delen ve Yiiksel, 2022) ve erken
cocukluk cagindaki ¢ocuklarin karmagik tasarim problemlerini tamamlayabildiklerini
gosteren ornekler bulunmaktadir (Aguirre-Munuz & Pantoya, 2016; Bartholomew vd.,
2019). Hem diger egitim kademelerinde hem de okul dncesi donemde uygulamasi
simnirl olan tasarim temelli pedagojinin incelenmesi bir gereklilik olarak ortaya
cikmaktadir. Ciinkii iilkemizde ¢aligmalar c¢ogunlukla Ogretmen adaylarina
odaklanmaktadir (Akarsu vd., 2021; Cift¢i ve Topgu, 2021). Bu konuda uygulamalarin
daha etkin olabilmesi i¢in, dgretmenlerin tasarim temelli uygulamalarinin detayli
olarak incelenmesi ve ortak bir uygulama gergevesinin ogretmenler tarafindan
anlasilmasi 6nemlidir. Bu ¢alisma kapsaminda, dgretmenlerin yaraticilik egilimleri
incelenmistir ve yaraticilik egilimlerin 6gretmenlerin uygulamalar iizerinde etkileri

tartisilarak alanyazina yeni bir boyut ile katki sunulmasi hedeflenmistir.
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3.BOLUM YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, katilimec1 grubu, veri toplama araglar1 ve

verilerin ¢6ziimlenmesine yonelik alt basliklara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Okul oncesi 6gretmenlerinin yaratici diistinme egilimleri ile tasarim temelli
pedagoji  hakkindaki diisiince ve etkinliklerinin incelenmesini amaclayan bu
arastirmada karma yontem kullanilmistir. Arastirma i¢in karma yontem desenlerinden
aciklayici sirali desen kullanilmistir. Karma yontem, nitel ve nicel yontemlerin basit
bir sekilde birlestirilmesinden ziyade her iki yontemin de gii¢lii yonlerinin bir araya
getirilerek caligsmalarin giiclenmesini saglamaktadir (Karoglu, 2016). Yildirim ve
Simsek’e (2018) gore karma yontem arastirmalarinin neden gerekli olduguna dair en
temel gerekge yasanilan olay ve olgularin ¢ok boyutlu ve karmasik olmasina
dayanmaktadir. Tim bu olay ve olgulart anlayabilmek i¢in tek boyutlu yontemler
yerine ¢cok boyutlu yontemler kullanilmasi gereklidir. Ozellikle sosyal bilimlere ait
problemlerin anlasilabilmesi i¢in farkli yontemler kullanilmalidir. Karma yontem
arastirmalarinin 6nemli bir 6zelligi toplanan verilerin birbirini dogrulamak igin
kullanilabilmesidir. Bu sayede sonuglar daha inandirici hale gelebilmektedir.

Creswell’e (2021) gore ii¢ temel karma arastirma deseni bulunmaktadir;

1. Birlestirme (¢esitleme) Deseni: Hem nicel hem de nitel veriler ayn1 anda
toplanir. Her iki veri seti analiz edilir ve sonuglar birlestirilir.

2. Aciklayici Sirali Desen: Oncelikli olarak nicel ydntem kullamlir. Nicel
sonuglara daha derinlemesine incelemek icin nitel yontem kullanilir.

3. Kesfedici/A¢imlayic1 Sirali Desen: Oncelikle nitel yontem kullanilir. Nitel
yontemden elde edilen bulgular sonucunda nicel arastirma gerceklestirilir.

Nicel arastirma sonucu elde edilen bulgular ile nitel veriler agiklanir.

Bu arastirmada, aciklayict sirali desen kullanilmistir. ilk asamada Marmara
Yaratic1 Diisiinme Egilimleri Olgegi (MYDEO) ile nicel veriler toplanmustir. Nicel
verilerden yola ¢ikarak belirlenen katilimcilar ile goriismeler yapilarak nitel verilere
ulagilmistir. Daha sonra Ogretmenlerin hazirladiklar1 etkinlikler ile incelenmistir.
Caligmada nitel boyut nicel boyutun detaylandirilmasini saglamistir ve veriler ardigik

toplanmustir.
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3.2. Katthhmcilar

Arastirmada MYDEO ile nicel verilerin toplama asamasinda arastirmanin
evrenini Dogu Anadolu Bolgesi’nde bir ilde MEB’¢ bagli devlet okullarinda 60-72 ay
araliginda bulunan cocuklar ile calisan okul Oncesi 6gretmenleri olusturmustur.
Caligmanin evrenini 515 okul oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. 2021-2022 egitim
dgretim yilinin ikinci doneminde gerceklestirilen bu ¢alisma Usak Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimler Kurulu’nun 202 tarih ve 214 sayili karar ile yiiritiilmiistiir.
Anasmiflart ve bagimsiz ana okullar ziyaret edilerek katilimcilara ¢alismanin amaci

aciklanmigtir. Calisma onam formunu dolduran goniillii katilimeilar ile yiiriitiilmiistiir.

Nicel aragtirmada Orneklem se¢imi i¢in uygun Ornekleme yoOntemi
kullanilmistir. Uygun Ornekleme yontemi arastirmacinin zaman, para ve isglicii
acisindan avantaj elde etmesini saglayan yontemlerden biridir (Gurbetoglu, 2018). Bu
ornekleme yontemi sayesinde arastirmaci hiz kazanma sansini elde edebilmektedir
(Kilig, 2013). Bu dogrultuda arastirmanin 6rneklemi Dogu Anadolu Bolgesi’nde yer

alan bir ilde gorev yapmakta olan 88 okul dncesi 6gretmeni olusturmustur.

Tablo 1. Nicel Arastirmaya Katilan Katilime1r Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Degiskenler N

Kadin 63 (%72)
Erkek 25 (%28)
Lisans Mezunu 73 (%83)
Yiiksek Lisans Mezunu | 15 (%17)
30 Yas Alt1 63 (%72)
30 Yas Ustii 25 (%28)
Anasiifi 45 (%51)
Bagimsiz Anaokulu 43 (%49)

Calismaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri incelendiginde, katilime1
grubun biiyiik c¢ogunlugunu kadin &gretmenler olusturmaktadir. Katilimcilar
genellikle 30 yas altindadir ve yliksek lisans mezunu olan Ggretmen sayisi daha
diisiiktiir. Katilimcilarin  gorev yaptiklart okullar arasinda benzer bir dagilim

bulunmaktadir.

Nicel aragtirmanin analizi sonucunda 6gretmenler diisiik, orta ve yiiksek puan

gruplari olarak iige ayrilmistir. Bu ii¢ gruptan toplamda 12 6gretmen segilerek yari-
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yapilandirilmis goriisme formu uygulanmustir. Ogretmenler diisiik (O7 [D1], O8 [D2],
011 [D1], O12[D4]), orta (O1[01], O6 [02], O9 [03]) ve yiiksek (02 [Y1], O3 [Y2],
04 [Y3], O5 [Y4], O10[Y5]) puan durumlarma gore ayrilmistir. Goriisme formunun
iceriginde 6gretmenlerin elestirel ve yaratici diisiinme, tasarim temelli uygulamalar,
gelisim alanlar1 ve tasarim temelli pedagoji hakkinda fikirlerini belirlemeye yonelik

sorular yer almaktadir.

Aragtirmanin nitel boyutu kapsaminda katilimcilar belirlenirken o6lgiit
ornekleme kullanilmistir. Nitel arastirmalarda kullanilan birgok ornekleme stratejisi
olmasma ragmen, Olciit Orneklemenin yaygin olarak kullanildigr goriilmektedir
(Powell vd., 2013). Olgiit 6rnekleme, belirlenen kriterleri saglayan katilimcilarn
calismaya dahil edilmesidir. Olgiitii belirleyen calismayn yiiriiten arastirmacidir, ancak
arastirmact diger caligmalarda yer alan oOlgiitleri de kullanabilir. Bu arastirmada,
goriismeler icin 6gretmenlerin seciminde MYDEQO’den elde edilen puanlar &lgiit
olarak ele alinmigtir. Olgekten yiiksek, orta ve diisiik diizeyde puan alan dgretmenler
goniilliiliik esasina dayali olarak goriismelere katilmistir. Bu Ogretmenlere ait
demografik bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Nitel Arastirmaya Katilan Katilime1 Grubuna Ait Demografik Bilgiler
Degiskenler Goriismeye Katilan | Etkinlik Plan1 Sunan

Ogretmenler Ogretmenler

Kadin
Erkek

Lisans Mezunu

Yiksek Lisans Mezunu
30 Yas Alt1
30 Yas Ustii

Anasinifi

N | P DN RN RPN

Bagimsiz Anaokulu
Diisiik Puan Grubu
Orta Puan Grubu
Yiiksek Puan Grubu

W b~ N o1 &~ 00 O N O O

ol

3

Arastirmanin tiglincii basamaginda tekrar amacli 6rneklem kullanilarak yiiksek
puan grubunda Ogretmenlere tasarim temelli aktivitelerini paylasmalar1 talep

edilmistir. Arastirmanin bu basamaginda goriismeye katilan {i¢ 6gretmen arasindan
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yilksek puan grubunda yer alan O6gretmenlerden sinif ortamlarinda uyguladiklari
tasarim temelli etkinlik istenmistir. Yiiksek puan grubunda yer alan 6gretmenlerden
goniillii olan ii¢ 6gretmenden toplamda yedi tasarim temelli etkinlik plani alinmistir.
Y3 (04), birinci ve iigiincii etkinlikleri sunmustur. Y1 (02), ikinci ve dérdiincii
etkinlikleri hazirlamigtir. Y2 (O3) ise, besinci, altinci ve yedinci etkinlikleri
sunmustur. Calismanin bu basamagina katilan dgretmenlere ait demografik bilgiler

Tablo 2’de sunulmustur.

Bir sonraki basamakta arastirmaci ise 6gretmenlerden diger bir 6gretmenin
hazirladig1 etkinlikleri degerlendirmelerini istemistir. Y3, Y2’nin hazirladigi
etkinlikleri, Y2, Y1’in hazirladig1 etkinlikleri ve Y1, Y3’lin hazirladig1 etkinlikleri
incelemistir. Arastirmaci 6gretmenler ile bireysel gorligmeler yaparak onlara Tasarim
Temelli Pedagoji kitabinda (Delen, 2022) yer alan bazi drnekleri sunmus, tasarim
temelli uygulamalarin nasil planlanacagi hakkinda farkli iilkelerden Ornekleri
paylasmistir. Bu siirecte, 0gretmenler detayli olarak Tasarim Temelli Pedagoji
kitabinda yer alan “’Cevre Dostu Riizgar Tiirbini’’ tasarlama etkinligini (Delen, 2022)
incelemistir. Ogretmenlerden bu 6rnek planlamalar1 inceledikten sonra ve birer
etkinliklerini tekrar diizenlemeleri etmeleri istenmistir. Arastirmanin her basamaginda
hangi arastirma sorusunun yanitlandig1 ve her asamada kag¢ katilimcinin aragtirmaya

katildig1 Sekil 2°de sunulmustur.

Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin

Okul 6ncesi
ogretmenlerinin
yaratici diigiinme
egilimleri ne
diizeydedir?

Katilimer :

88 Ogretmen

yaratici diigiinme
egilimleri cinsiyet,
yas, okul tiirii ve
egitim diizeyi
degiskenlerine gore
ne diizeyde farklilik
gostermektedir?

Katilimer :

88 Ogretmen

Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin
yaratici diisiinme ve
tasarim temelli
pedagoji hakkindaki
gorisleri nelerdir?

Katilimer :

12 Ogretmen

Sekil 2. Alt Problemler ve Katilime1 Sayilari

Okul 6ncesi

Ogretmenleri tasarim
temelli pedagojiyi ne

diizeyde
uygulamaktadir?

Katilimer :

3 Ogretmen
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3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama arac1 olarak Ozgenel ve Cetin (2017) tarafindan
hazirlanan MYDEO (Ek 1°de sunulmustur), yar1 yapilandirilmis goriisme formu (Ek
2’de sunulmustur) ve Tasarim Temelli Pedagoji Etkinlikleri i¢in Kontrol Listesi
kullanilmistir (Boliim 3.3.3’te sunulmustur). Ogretmen Etkinlik Degerlendirmeleri ise

o0gretmenlerden yazili degerlendirme yolu ile alinmistir (B6liim 3.3.4°te sunulmustur).

3.3.1.Marmara Yaratici Diisiinme Egilimleri Ol¢egi (MYDEO)

Ozgenel ve Cetin (2017) tarafindan Ogretmenlerin yaratici diisiinme
egilimlerini belirlemeye yonelik bir 6lgek gelistirme ¢alismasi sonucunda “Marmara
Yaratic1 Diisiinme Egilimleri Olgegi” olusturulmustur. Ozgenel ve Cetin (2017)
tarafindan  gelistirilen Marmara Yaratict Diisinme Egilimleri Olgeginin
uygulanmasinda 410 6gretmen katilime1 grup olarak yer almistir. Olgegin ilk halinde
48 soru bulunmaktadir, uzman goriisleri alindiktan sonra 6l¢ekten 8 madde ¢ikarilmis
ve 40 maddelik bir 6lcek olarak katilimcilara uygulanmistir. Olgekte olumsuz
maddelere yer verilmemistir. Olgekte yenilik arama, cesaret, merak, 6z disiplin,
esneklik ve siiphe etme olmak tizere alt1 alt boyut bulunmaktadir. A¢imlayic1 Faktor
Analizi (AFA) yapildiktan sonra 6l¢ekten 15 madde daha cikarilmis ve 25 maddelik

hali ile son versiyonu elde edilmistir.

Olgegin birinci alt boyut madde yiik degerleri ,42 ile ,73, ikinci alt boyut ,58
ile ,74, iiglincii alt boyut ,49 ile ,75, dordiincii alt boyut ,60 ile ,79, besinci alt boyut
,73 ile ,76, altinc1 alt boyut ,59 ile ,79 arasinda degismektedir. Alt boyutlar ile toplam
puan Kkorelasyon katsayilart r=,56 ile r=,84 arasindadir. Alt boyutlar arasindaki
korelasyon katsayilar1 r=,23 ile r=,47 arasindadir. Alt boyutlar ile toplam puan
arasinda pozitif ve anlamli iliskiler oldugu bulunmustur. RMSEA degeri miikkemmel
uyum olarak bulunmustur. Olgegin “yenilik arama” alt boyutu giivenirlik katsayis1 ,83,
“cesaret alt boyutu ,72, “6zdisiplin” ,68, “merak” alt boyutu ,67, “siiphecilik™ alt boyut
0,71, “esneklik” alt boyutu 0,62 ve genel giivenirlik katsayis1 ,87 olarak
hesaplanmustir. Olgegin tamamina ait giivenirlik katsayis1 ise ,87 olarak bulunmustur.
Olgege ait madde-toplam korelasyon katsayilart r=,37 ile r=,64 ve madde kalan
korelasyon katsayilart r=,29 ile r=,59 arasinda degismektedir. Madde-toplam ve

madde-kalan korelasyon degerlerinin ,001 diizeyinde anlamli oldugu goériilmektedir.
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Bu ¢alismada yapilan uygulama sonrasinda arastirmaci tarafindan yapilan
giivenirlik analizinde Olgegin Cronbach Alfa katsayisi 0,95 olarak hesaplanmistir.
Gelistirilen 6l¢egin yapilacak olan bu arastirmanin amag¢ ve alt amacglaria uygun
oldugu diisiiniilmektedir. Ol¢egi kullanmak igin gerekli izinler alinmistir (Ek 6’da
sunulmustur). Olgekten minimum 25, maksimum 125 puan alinabilmektedir. Olgekten
elde edilen puanlar 50-75 aras1 diisiik, 76-100 arasi orta, 101-125 arasi yiiksek olarak

gruplanmustir.

3.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin amaci ve alt amaglar1 dogrultusunda yar1 yapilandirilmis
gorisme formu hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, alanyazin
taramas1 ve uzman goriislerine dayali olarak hazirlanmistir. ilk goriisme formu temel
egitim, fen bilimleri egitimi ve bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi alaninda
gorev yapan akademisyenlerin goriisleri ile olusturulmustur. Olusturulan ilk form 23
sorudan olugmaktadir. Bu ¢aligmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
P2D Erasmus+ projesinde hazirlanan ilk gorlisme formunun giincellenmis

versiyonudur.

Yar1 yapilandirilmig gériisme formunun ilk versiyoununda toplamda 25 soru
hazirlanmistir. Bu sorular program gelistirme alaninda ¢alisan iki uzmanin gorisleri
alarak diizenlenmistir. Gorlisme formunun son halinde toplamda 21 soru
bulunmaktadir. Goriisme formunun ilk kisminda Ogretmenlerin sinif ortaminda
yaratict diisiinme becerilerini nasil destekledikleri, yaratict diisiinme hakkinda
fikirlerini belirlemeye yoneliktir. Gorlisme formunun ikinci kisminda tasarim temelli
uygulamalar hakkindaki bilgileri, bu uygulamalara kars1 yaklasimlari, bu uygulamalari
sinif ortamina nasil aktardiklar1 hakkinda sorulara cevap aranmistir. GoOriisme
formunun ticiincii kisminda ise elestirel diisiinmeyle ilgili fikirlerini ve uygulamalarini
belirlemeye yonelik sorular yer almistir. Aym1 zamanda okul Oncesi egitimde
desteklenmesi hedeflenen biligsel, sosyal duygusal vb. becerilerin yer aldig1 gelisim
alanlar1 hakkinda da sorular yer almistir. Ogretmenlerin gelisim alanlar1 hakkindaki
genel goriislerini almak ve 6gretmenlerin tasarimi kullanarak gelisim alanlarini nasil
destekledigini anlamak i¢in gelisim boyutlart ile ilgili sorular eklenmistir. Ayrica,
Ogretmenlere tasarim temelli uygulamalari nasil tasarim temelli pedagojiye
doniistiirebilecekleri hakkinda sorular sorulmustur. Nitel verilerin toplandig1 asamada

kullanilan goriisme formunda yer alan sorulardan bazi 6rnekler asagidaki gibidir:
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o Tasarim temelli uygulamalarmin ogrencilerin yaraticiliklarim gelistirmeleri
konusunda ne diisiiniiyorsunuz? Bir érnekle aciklar misiniz?

o Tasarim temelli uygulamalar sizin i¢in ne anlama geliyor? Tasarim temelli
uygulamalart ornekler vererek agiklayiniz.

o FElestirel diigiinme tasarim stirecini nasil destekleyebilir? Elestirel diisiinme
tasarim iiriinleri nasil destekleyebilir?

o Tasarim temelli uygulamalar ile farkl gelisim alanlari nasil desteklenebilir?
Bu gelisim alanlarinin birlikte gelisimini ne diizeyde destekliyorsunuz?

o Tasarim temelli uygulamalar nasil tasarim temelli pedagojiye doniistiirebilir?

Gorlismeler katilimcilar ile yiiz ylize yapilmistir ve katilimcilarin goniillii onay1
alinarak ses kayd: ile kayit altina almmustir. Ogretmenler MYDEO'den aldiklart
puanlara ve cinsiyet, yas, egitim durumu ve okul tiirii degiskenlerine gore secilmistir
(Tablo 2). Calismaya katilacak 6gretmenlerin cinsiyet, yas, egitim durumu, okul tiirii
degiskenlerine ve MYDEO puanlarma gére homojen olarak dagitilmasi

hedeflenmistir.

3.3.3. Tasarim Temelli Pedagoji Etkinlikleri icin Kontrol Listesi

MYDEO 6lgeginden yiiksek puan alan ii¢ 6gretmenin paylastig: tasarim temelli
etkinlik planlart (EK 3’te sunulmustur) Oncelikle arastirmacilar tarafindan
incelenmistir. Ug &gretmen birer etkinligini arastirmacinin gdnderdigi planlama
basamaklarina gére yeniden hazirlamis ve arasgtirmaciya gondermistir. Son olarak
yeniden diizenlenen etkinlikler kontrol listesi kullanilarak yeniden degerlendirilmistir.
Tasarim Temelli Pedagoji Etkinlikleri i¢in Kontrol Listesi P2D projesinde yer alan

boyutlara gére hazirlanmistir (P2D, 2023) ve yedi alt boyut icermektedir:

e A- Tasarim sinirliliklarini belirleme

e B- Tasarim parametrelerini tanimlama

e C- Tasarim parametreleriyle ilgili kanit bulma

e D- Hangi tasarimin daha iyi olduguna karar vermek i¢in kriterleri tanimlama
e E- Prototipi olusturmak i¢in malzemeleri ve araglari belirleme

e F- Prototipin orijinal hedefi nasil karsiladigin1 tanimlama

e G- Tasarim iirlinliniin nasil gelistirilecegini tanimlama
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3.3.4. Ogretmen Etkinlik Degerlendirmeleri

Etkinliklerini sunan Ogretmenlerin birbirlerinin etkinliklerini
degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin yapacaklar1 degerlendirme igin 6rnek
sorular hazirlanmigtir. Bu sorular aragtirmaci tarafindan hazirlanmis ve tasarim
konusunda calismalar1 olan bir uzman tarafindan incelenmistir. Ogretmenlerle bu
inceleme sonucunda dért sorunun paylasilmasma karar verilmistir. Ogretmenler

birbirlerinin etkinliklerini bu dort soruya gore yazili olarak degerlendirmistir.
Ogretmenler ile paylasilan sorular su sekildedir;

1. Incelediginiz etkinlikte yer alan tasarim siireci sizin tasarim siirecinize gére
nasil planlanmig?

2. Tasarim siirecinde neleri degistirmek istersiniz?

3. Tasarum siirecindeki etkinlikler sizin etkinliklerinize gore nasil planlanmus?

4. Tasarim stirecindeki etkinliklerde neleri degistirmek istersiniz?

3.4.Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmada, nicel ve nitel verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilan analiz

yontemleri asagida agiklanmistir.

3.4.1.Nicel Verilerin Analizi

Aragtirma verileri, SPSS 22. Programiyla analiz edilmistir. MYDEO &lgegine ait
verilerin basiklik dagilimina ait basiklik degeri -1,165 ve carpiklik degeri ise 1,129
olarak bulunmustur. Ayni zamanda Q-Q (nicelik-nicelik) ¢izimi ve histogram grafigi
Sekil 3a ve Sekil 3b’de sunulmustur. Kline (2011) tarafindan belirlenen degerlere gore

dagilimin normal oldugu sonucuna ulasilmistir.

Normal Q-Q Plot of ortalamapuan

Expected Normal

2 3 q B

Observed Value

Sekil 3a. MYDEO puanlarinin frekans dagilimini gosteren Q-Q (nicelik-
nicelik) ¢izimi
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Histogram

25 Mean = 3,90
v.'=

20

Frequency

ortalamapuan

Sekil 3b. MYDEO puanlarmin frekans dagilimimi gosteren histogram grafigi

MYDEQ’ye ait alt boyutlarin basiklik ve carpiklik degerleri ise Tablo 3’te
sunulmustur. Kline’nin (2011) belirttigi basiklik ve carpiklik degerleri incelendiginde
0z disiplin, yenilik arama, cesaret, merak ve siiphe etme alt boyutlarinda normal
dagilim varsayimlarin saglandigi, ancak esneklik boyutunda normal dagilim

varsayimlarinin saglanmadigi bulunmustur.

Tablo 3. MYDEQ alt boyutlara ait basiklik ve ¢arpiklik degerleri

Alt Boyut Basiklik Degeri Carpiklik Degeri
Oz Disiplin -0,255 -0,616
Yenilik Arama 0,568 -1,032
Cesaret -0,731 -0,224
Merak 1,362 -1,218
Stiphe Etme 1,681 -1,122
Esneklik 2,857 -,1,219

MYDEO’den elde edilen verilerin analiz edilmesinde, SPSS 22 programi
kullanilmistir. Olgekten elde edilen nicel veriler igin dncelikle yiizde ve frekanslar
belirlenmistir. Cok degiskenli normallik testinin varsayimlar1 saglanamadigi i¢in
(Arslan vd., 2020; Dilem vd., 2022) normal dagilim varsayimlarinin saglandig: alt
boyutlarda bagimsiz Orneklem t testi uygulanmistir. Normallik varsayimlarini
saglayan alt boyutlar bagimsiz 6rneklem t testi ile normallik varsayimlarini
saglamayan alt boyutlar ise Mann-Whitney-U testi ile analiz edilmistir. Olgege katilan
Ogretmenlerin elde ettigi puanlan ile cinsiyet, yas, lisans durumu ve okul tiirti
degiskenleri arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in bagimsiz Orneklemler t testi

kullanilmistir. Arastirmada hata pay1 0.05 kabul edilmistir.
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3.4.2. Nitel Verilerin Analizi

Calismada toplanan ii¢ tiir nitel veri vardir: Ogretmen goriismeleri, dgretmen
etkinlikleri ve 6gretmen degerlendirmeleri. Bu ii¢ tiir veriye ait analiz siireci bu

boliimde aciklanmustir.

3.4.2.1. Ogretmen Gériismelerinin Analizi

Aragtirma kapsaminda toplanan goériigme verilerinin analiz edilmesi i¢in nitel veri
analizlerinden betimsel icerik analizi kullanilmigtir. Y1ildirim ve Simsek’e (2018) gore
betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturulur, tematik ¢erceveye gore veriler islenir,
bulgular daha 6nceden belirlenen temalara gore tanimlanip yorumlanir. Burada amag,
elde edilen verileri diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde yansitmaktir. Oncelikle
veriler sistematik ve acik bir bigimde betimlenir. Yapilan bu betimlemeler yorumlanir.

Neden- sonug iliskileri incelenir ve birtakim sonuglara varilir.

Betimsel icerik analizinin ilk asamasinda toplanan veriler yeniden gézden gegirilmis
ve genel temalar belirlenmistir. Daha sonra veriler arastirmaci tarafindan
kodlanmistir. Bu kodlamalar kelime, kelime gruplar1 ve ciimleler olarak
olusturulmustur. Arastirmacinin hazirladigi kodlamalar bagka bir arastirmaci
tarafindan ¢apraz kodlama yontemi ile kontrol edilmis ve giivenilir bir sonuca ulagsmak
adina arastirmacilar arasinda gortismeler yapilarak kodlamalar son halini almigtir. Bu
analiz sonucunda kodlar belirlenmis ve bu kodlar arastirmanin amacinda yer alan
kavramlar kullanilarak olusturulan bes tema ve 20 alt tema altinda toplanmistir.
Goriisme analizi temalar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmen Goriismelerinin Analizine ait Tema ve Kodlama Tablosu

ALT TEMALAR | KODLAR
Yaratici Diisiinme

Tanim Ozgiinliik, Kendin Olmak

Etkinlik Sanat, Ag¢ik Uglu Soru/Etkinlik, Rahat, Somutlastirma, Disiplinlerarasi,
Planlamalari Farkli Diisiinme, Soru-Cevap, Resim, Diisiinme, Ozgiir, Ozgiin

Yontem Ve Scamper Teknigi, Drama, Beyin Firtinasi, Tartigma, Soru-Cevap, Tasarim,
Teknik Tamamlama Caligmalari, Istasyon, Alt1 Sapka, Problem Coézme

Tasarimin Yaratict | STEM Vurgusu, Problem Vurgusu, Detay Igermeyen Ornek/ Agiklama,
Diisiinmeye Etkisi | Olumlu Etki, Uriin Vurgusu, Tasarima Yer Vermeme

Tasarim Temelli Uygulamalar

Tanim STEM, Deney, Problem I¢ceren Siireg, Fen ve Sanat Etkinlikleri, Planli
Uygulamalar

Ogretmenin Rolii Rehber, Model, Yol Gésteren, Sorgulatan

Ogrencinin Rolii Aktif

Yontem ve Teknik | Drama, Cocuklar1 Gelistiren, Uretmeye Sevk Eden Yontemler, Tartisma
Yontemleri, Sinektik, Tamamlama Caligsmalari, Soru-Cevap
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Degerlendirme
Yontemi

Siire¢ ve Sonug Odakli Degerlendirme, Akran Degerlendirmesi, Oz
Degerlendirme, Kontrol Listesi, Drama, Portfolyo, Soru-Cevap, Geligim-
Gozlem Formlari

Elestirel Diisiinme

Tamim

Sorgulama, Objektif Olma, Kisinin Orijinal Fikri, Olumlu-Olumsuz
Diisiinme, Tiim Yénlii Diisiinme, Analiz, Derinlemesine Diisiinme, Inceleme,
Analiz Etme, Sorgulama, Farkli Bakis Acis1, Aykiri veya Ortak Noktalari
Diisiinme

Tasarimin Etkisi

Deneyler Yaptirarak, Ornekler Gostererek, Tasarimlar1 Sorgulatarak, Bakis
Acis1 Gelistirerek, Siireci ve Problem Durumunu Olumlu-Olumsuz Analiz
Ederek, Denemeleri Sorgulayarak, Deneyimleri Sorgulayarak, Siireci
Sorgulayarak, Problemi Fark Edip, C6ziim Yolu Bularak, Uygun Ogretim-
Yontemlerle, Tasarimlar1 Degerlendirerek

Elestirel
Diistinmenin
Tasarima Etkisi

Farkl1 Bakis Acilariyla Uriinii ve Siireci Gelistirme, Analiz Ederek Uriinii ve
Siireci Gelistirme, Elestirdikce Uriin ve Siirecin Niteligi Artar, Eksik
Yanlarin Tespit Edilip Diizeltilmesi, Dogru ve Yanlislar1 Diislinerek,
Uriinlerin Degerlendirilmesi, Siirecin ve Uriinlerin Analiz Edilmesi ile, Ust
Diizey Diisiinme Becerileri

Tasarimda
Elestirel
Diistinmenin Rolii

Sorgulama Becerisi Kazandirma, Ornek Verme, Arastirma, Bilginin
Transferi, Onemli Bir Rol, Farkindalik, Gelisimi Saglama, Yaraticilik,
Tasarim Gelistirme, Elestirel Diisiinme Sayesinde Tasarimlar1 Deneme,
Bilgiyi Yapilandirma, Etkinlik Zenginlestirme, Tasarim Gelistirme

Gelisim Alanlari

Okul Oncesinde
Nasil Desteklenir?

Biitiinlestirilmis Etkinlik, Disiplinler Arasi, Cok Yonlii Etkinlikler, Biitiinsel
Gelisim, Dengeli Olma, Gelisim Alan1 Destekleme

Tasarim ile Nasil
Desteklenir?

Biitiinlestirilmis Etkinlik, Tasarimin Gelisim Alanlarin1 Etkilemesi,
Disiplinler Arasi, Tiim Alanlarin Gelismesi, Tasarimla, Etkinliklerin
Biitlinlestirilmesi

Tasarum Temelli Pedagoji

Uygulamanin
Pedagojiye
Doniismesi

Caligmalar Artirilmali, Egitsel Ciktilar Sayesinde, Kazanim Elde Edilerek,
Egitsel Ciktilart Gorerek, Stiregte Sik Sik Kullanarak, Planli Uygulayarak,
Ders ve Egitim Olarak Verilerek, Ulke Genelinde Yayginlastirma

Ders Planlamalar:

Aktif, Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Destekleyen, A¢ik Uglu,
Yapilandirilmanus, Bilimsel Siireg, Giinliilk Yasamdan Problem, Cok Yonlii
Gelisimi Destekleme, Coziim Onerileri Uretilen Bir Siire¢, Ozgiin Bir Siirec,
Cocuklara Uygun, Proje Temelli Siiregler

Ogrenci Rolii Rehber, Cocugun htiyacina Gére, Cocuklarla Beraber Karar, Cocuk Karar
Belirleme Veren, Siirecten Once

Problem Cocuklara Uygun, Giinliik Hayat, Spontane

Durumunun

Belirlenmesi

Uygulamalarin Olumlu Etkiler

Yaraticiliga Etkisi

3.4.2.2. Tasarim Temelli Etkinliklerin Analizi

Ogretmenlerin hazirladiklar etkinlikler ve &rnek etkinlikleri inceledikten sonra

yeniden diizenledikleri etkinlikler Tasarim Temelli Pedagoji Etkinlikleri i¢in Kontrol

Listesi’nde yer alan boyutlara (P2D, 2023) incelenmistir. Etkinlik planlari 6nce
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arastirmact tarafindan kodlanmis ve daha sonra bir uzman tarafindan tekrar
degerlendirilmistir. Kodlamalar arasinda olusan farkliliklar gozden gecirilmis ve

kodlama siireci tamamlanmaistir.

3.4.2.3. Ogretmen Etkinlik Degerlendirmelerinin Analizi

Ogretmen etkinlik degerlendirmelerinde betimsel icerik analizi (Yildirim ve
Simsek, 2018) kullanilmistir. Bu béliimde de veriler dncelikle gbzden gegirilmis ve
genel temalar belirlenmistir. Daha sonra veriler arastirmaci tarafindan kodlanmustir.
Arastirmacinin hazirladigi kodlamalar bagka bir aragtirmaci tarafindan ¢apraz kodlama
yontemi ile kontrol edilmis ve giivenilir bir sonuca ulagsmak adina arastirmacilar
arasmda goriismeler yapilarak kodlamalar son halini almistir. Ogretmenlerin etkinlik
degerlendirmelerinde ortaya ¢ikan dort tema ve bu temalara ait kodlar Tablo 5’te

sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmen Etkinlik Degerlendirmelerinin Analizine ait Tema ve Kodlama

Tablosu

ALT TEMALAR KODLAR

Uygunluk Ogrenci Seviyesine Uygunluk
Hazirbulunusluluk

Tasarim Siiregleri Problem Durumunun Sunumu
Tasarim Detaylarina Vurgu
Tasarim Geligtirme

Fen Bilimleri Fen Bilgisi
Deney

Planlama Kullanilan Ogretim Yontem Teknikleri
Etkinlik Ortam1
Disiplinleraras1 Baglantilar
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4. BOLUM ARASTIRMA BULGULARI

Bu boliimde arastirma bulgulart 6nce nicel daha sonra nitel bulgular olarak
sunulmustur. Nicel bulgular “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratici diisiinme egilimleri
ne diizeydedir?”’ ve “Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratici diisiinme egilimleri cinsiyet,
yas, okul tiiri ve egitim diizeyi degiskenlerine goére ne diizeyde farklilik
gostermektedir?” arastirma sorularina ait bulgular1 icermektedir. Nitel bulgular ise
“Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratici diisiinme ve tasarim temelli pedagoji hakkindaki
goriisleri nelerdir?” ve “Okul Oncesi Ogretmenleri tasarim temelli pedagojiyi ne
diizeyde uygulamaktadir?” sorularia yonelik bulgular1 sunmaktadir.

4.1. Nicel Verilere Ait Bulgular

Bu bolimde birinci ve ikinci arastirma sorularina yonelik bulgular

sunulmustur.

4.1.1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratici diisiinme egilimleri ne diizeydedir?

Okul oOncesi 6gretmenlerin yaratict diisiinme egilimlerinin yiiksek oldugu
bulunmustur. Ogretmenlerin yaraticilik egilimleri puanlarmnin ortalamalar1 97,8 olarak
bulunmustur. Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugunun egilimi yiiksek (N=51) ve orta
(N=28) diizeydedir. Sadece dokuz dgretmen diisiik yaraticilik diizeyinde puan almigtir
(Bkz. Sekil 4).

Distik
10% Diistik
Yiiksek g);/a Orta
()
58% Yiiksek

Sekil 4. Ogretmenlerinin Yaratic1 Diisiinme Egilimi Puanlarmin Dagilimi
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4.1.2. Okul oncesi 6gretmenlerinin yaratici diisitnme egilimleri cinsiyet, yas,
okul tiirii ve egitim diizeyi degiskenlerine gore ne diizeyde farkhihk
gostermektedir?

Ogretmenlerin yaraticilik egilimleri puanlari gesitli degiskenlere gére incelenmistir.
Bu boliimde 6nce parametrik testlere ait bulgular daha sonra parametrik olmayan
testlere ait bulgular sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Yaratic1 Diisinme Egilimlerinin Cinsiyet Degiskenine Gore

Incelenmesi
N | X Standart Sapma (S.S) | T P

Ortalama Puan | Kadin | 63 | 3,98 5,57 2,202 | ,030
Erkek | 25 | 3,68 6,68

Oz Disiplin Kadm | 63 | 3,83 6,65 1,834 | ,070
Erkek | 25 | 3,53 7,63

Merak Kadin | 63 | 4,24 6,36 2,007 | ,048
Erkek | 25 | 3,93 7,32

Yenilik Arama | Kadin | 63 | 3,99 5,98 1,796 | ,076
Erkek | 25 | 3,72 7,82

Cesaret Kadin | 63 | 3,82 7,00 2,299 | ,024
Erkek | 25 | 3,44 7,29

Siiphe Etme Kadin | 63 | 4,19 7,10 1,760 | ,082
Erkek | 25 | 3,90 7,35

p<,05

Kadin ve erkek Ogretmenlerin yaratici diisiinme egilimleri arasindaki iligkiyi
belirlemek i¢in bagimsiz drneklem t testi kullanilmistir. Tablo 6°da goriilecegi iizere
test sonuclarmma goére kadin ve erkek Ogretmenlerin yaratici diistinme egilimleri
arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur [tgs)=2,202 p<,05]. Kadin 6gretmenlerin
yaratict  diisinme egilimleri ortalamasinin  (X=3,98); erkek Ogretmenlerin
ortalamalarindan (X=3,68) yiiksek oldugu tespit edilmistir. Istatistiksel agidan bulunan
anlamli farklilik kadin 6gretmenlerin lehinedir. Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde
bes alt boyutta kadin 6gretmenler lehine fark bulunmustur ancak istatistiksel agidan
anlamli farkliliklar sadece merak [t@gs)=2,007 p<,05] ve cesaret [tgs=2,299 p<,05]

boyutlarinda saptanmistir.

Tablo 7. Yaratic1 Diisiinme Becerilerinin Okul Tiirii Degiskenine Gore incelenmesi

N X Standart Sapma T P
Ortalama Bagimsiz 43 14,01 456
Puan Anaokulu 1,797 | ,076
Anasinifi 45 (3,78 7,03
Oz Disiplin | Bagimsiz | 43 (3,89 5,7
Anaokulu 1,969 | ,052
Anasmifi 45 (3,6 7.8
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Merak Bagimsiz 43 14,25 4,81
Anaokulu 1,317 | ,191
Anasifi 45 14,06 8,15

Yenilik Bagimsiz 43 14,01 5,55

Arama Anaokulu 1,368 | ,175
Anasifi 45 (3,82 7,45

Cesaret Bagimsiz 43 13,81 6,12
Anaokulu 1,242 | ,218
Anasinifi 45 13,62 8,16

Stiphe Etme Bagimsiz | 43 |4,23 5,15
Anaokulu 1,513 | ,134
Anasinifi 45 14,0 8,72

p<,05

Bagimsiz anaokulu ve anasmifinda calisan Ogretmenlerin yaratict diisiinme
egilimleri arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmistir.
Bagimsiz anaokulunda calisan Ogretmenlerin yaratici diisiinme egilimleri puan
ortalamasimin (X =4,01); anasiniflarinda g¢alisan 6gretmenlerin yaratici diisiinme
egilimleri puan ortalamasindan (X =3,78) yiiksek oldugu goriilmiistiir (Bkz. Tablo 7)
ancak bu fark istatistiksel agidan anlamli degildir [tse)=1,797 p>,05]. Olcegin alt
boyutlar1 incelendiginde puan ortalamalarinin bagimsiz anaokulunda calisan

Ogretmenler lehine oldugu goriilmiistiir ancak bes alt boyutta da anlamli diizeyde bir

farklilik bulunmamaktadir.

Tablo 8. Yaratici Diisiinme Becerilerinin Yas Degiskenine Gore Incelenmesi

N | X Standart Sapma | T P

Ortalama 30 yagalts | 63| 3,98 4,79 -2,236 | ,028

Puan 30 yas st | 25 | 3,67 8,08

Oz Disiplin 30yasalt1 |63 ] 3,81 6,11 -1,342 | ,183
30 yas Ustii | 25 | 3,59 8,76

Merak 30 yagalt1 | 63 | 4,24 5,68 -1,884 | ,063
30 yas stii | 25 | 3,94 8,69

Yenilik Arama | 30 yas als | 63 | 4,01 5,33 -2,128 | ,036
30 yas listii | 25 | 3,68 8,83

Cesaret 30 yas alt1 | 63 | 3,80 6,99 -1,864 | ,066
30 yas istii | 25 | 3,49 7,58

Stiphe Etme 30 yas alt1 | 63 | 4,23 6,27 -2,458 | ,016
30 yas st | 25 | 3,82 8,76

p<,05

30 yas iistii ve 30 yas alti 6gretmenlerin yaratic1 diistinme egilimleri arasindaki

iliskiyi incelemek i¢in bagimsiz drneklem t testi kullanilmigtir. Tablo 8’de goriildiigi
tizere, 30 yas altinda bulunan 6gretmenlerin 6lgekten aldiklart puan ortalamasinin (X

=3,98); 30 yas iistiinde bulunan 6gretmenlerin puan ortalamalarindan (X=3,67) yiiksek
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oldugu tespit edilmistir. Bu fark istatistiksel agidan anlamlidir [t@gs)= -2,236 p<,05].
Olgegin alt boyutlarindan alman puanlarin ortalamasina bakildiginda tiim alt
boyutlarda 30 yas altinda bulunan 6gretmenlerin lehine farklar saptanmistir. Siiphe
etme [ts)=-2,458 p<,05] ve yenilik arama [tee=-2,218 p<,05] alt boyutlarinda

saptanan fark istatistiksel acidan anlamlidir.

Tablo 9. Yaratici Diisiinme Becerilerinin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore

Incelenmesi
N | x | StandartSapma(S.S)| T P

Ortalama Lisans 73| 3,81 6,22 2,865 | ,005
Puan Yiksek Lisans | 15 | 4,29 2,73

Oz disiplin Lisan 73 | 3,64 6,99 3,319 | ,001
Yiiksek Lisans | 15 | 4,26 4,18

Merak Lisans 73 | 4,07 6,98 2,729 | ,008
Yiksek Lisans | 15 | 4,57 3,20

Yenilik Arama Lisans 73 | 3,83 6,84 2,696 | ,008
Yiksek Lisans | 15 | 4,32 3,26

Cesaret Lisans 73| 3,64 7,44 2,093 | ,039
Yiksek Lisans | 15 | 4,06 521

Stiphe Etme Lisans 73 | 4,03 7,51 2,319 | ,023
Yiksek Lisans | 15 | 4,50 4,22

p<,05

Yiiksek lisans egitimi alan 6gretmenlerle lisans egitimi alan 6gretmenlerin yaratici
disiinme egilimleri arasindaki iliskiyi incelemek i¢in bagimsiz orneklem t testi
kullanilmistir (Bkz. Tablo 9). Yiiksek lisans egitimi alan Ogretmenlerin Olgekten
aldiklar1 puan ortalamalarinin (X =4,29), lisans mezunu Ogretmenlerin puan
ortalamalarindan (X =3,81) yliksek oldugu goriilmiistiir. Bu fark istatiksel agidan
anlamhdir [tgs)=2,865 p<,05] (Bkz. Tablo 9). Ayrica 6lgegin tiim alt boyutlarinda
olusan puan farklar1 yiiksek lisans mezunu ogretmenlerin lehinedir. Oz disiplin
[tes)=3,319 p<,05], merak [tes=2,729 p<,05], yenilik arama [t@s=2,696 p<,05],
cesaret [tes=2,093 p<0,05] ve siiphe etme [tgs)=2,319 p<0,05] boyutlarinda

istatistiksel acidan anlaml farkliliklar saptanmistir.

Tablo 10. Esneklik Alt Boyutuna Ait Bulgular

Alt Boyut | Lisans N Sira Sira Z U P
Durumu Ortalamas1 | Toplami

Esneklik Lisans 73 43,49 3175,00 -,831 474,000 ,406
Mezunu
Yiiksek 15 49,40 741,00
Lisans

Alt Boyut | Yas N Sira Sira z U P

Ortalamas1 | Toplami

Esneklik | 30  Yas | 63 46,89 2954,00 -1,419 637,000 ,156

Alt1
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30 Yas | 25 38,48 962,00
Ustii
Alt Boyut | Cinsiyet N Sira Sira z U P
Ortalamas1 | Toplami
Esneklik | Kadin 63 49,03 3089,00 -2,691 502,000 ,007
Erkek 25 33,08 827,00
Alt Boyut | Okul Tiirii | N Sira Sira z U P
Ortalamas1 | Toplam
Esneklik | Bagimsiz | 43 50,15 2156,50 -2,067 724,500 ,039
Anaokulu
Anasmnifi | 45 39,10 1759,50

Esneklik alt boyutunda normallik varsayimi saglanmadigi i¢in Mann-Whitney
U testi ile kullanilmigtir (Bkz. Tablo 10). Lisans mezunu ve yliksek lisans egitimine
devam eden Ogretmenlerin esneklik puanlart arasinda (U=474 p>,05) anlamli bir
farklilik gozlenmemistir. 30 yas alt1 ve 30 yas tistli 6gretmenlerin esneklik puanlari
arasinda anlaml bir farklilik (U=637 p>,05) gozlenmemistir. Diger yandan kadin
ogretmenlerin esneklik puanlart ve erkek dgretmenlerin esneklik puanlari arasinda
anlaml bir fark gozlenmistir (U=502 p<,05). Benzer sekilde bagimsiz anaokulunda
calisan 6gretmenlerin ve anasinifinda ¢alisan 6gretmenlerin esneklik puanlari arasinda

anlamli bir farklilik (U=724,5 p<,05) gbzlenmistir.

4.2. NITEL VERILERE AIT BULGULAR

Bu boliimde iicilincii ve dordiincii arastirma sorularina yonelik bulgular sunulmustur.
4.2.1. Okul oncesi 6gretmenlerinin yaratici diisiinme ve tasarim temelli pedagoji
hakkindaki goriisleri nelerdir?

Arastirmanin bu bdliimiinde yar1 yapilandirilmis goriigme formundan elde
edilen veriler betimsel icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmaci
tarafindan caligmaya katilan 6gretmenlerin sorulara vermis olduklar1 cevaplar bes ana
tema altinda kodlanmigtir. Tiim temalarda kodlar 6gretmenlerin yaraticilik egilimleri

puanlar1 temele alinarak siniflandirilmis ve yorumlanmustir.

4.2.1.1. Yaratic1 Diisiinme

Ogretmenlerin bu temaya iliskin yamtlar1 yaraticithk egilimlerine gore

siniflandirilmis ve Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Yaratic: Diisiinme ile Iliskili Temalar ve Siniflandirmalar

Aciklayiniz

kavramlar1 sizin i¢in ne ifade ediyor?

07)

Kendin olmak (02, 04,

Soru Kodlar Yaraticihk Egilimlerine
Gore Gruplandirma
Ozgiinliik (01, 03, 05, 06, | Diisiik Gruba Ait
Yaratic1  diisiinme veya yaraticilik | 08, 09, 010, O11, 012) Kodlar:

Ozgiinliik (O8, O11, O12)
Kendin Olmak (O7)
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Orta Gruba Ait Kodlar:

Ozgiinliik (01, 06, 09)
Yiiksek Gruba Ait
Kodlar:
Ozgiinliik (03, 05, 010)
Kendin Olmak (02, O4)
Sanat (01, 05, 06, O8) Diisiik Gruba Ait
Acik uglu Kodlar:
soru/etkinlik (02, 03, 05, | Soru-Cevap. Diisiinme.
07, 09, 010, 011, 012) Ozgiin. (07)
Smif ortaminda yaratici  diisiinme | Rahat (04) Sanat. Resim. Ozgiin.
becerilerini gelistirmek igin ne gibi | Somutlastirma (O4) 098)
etkinlik planlamalarina yer | Disiplinlerarasi (O4) Agik uglu etkinlik. Agik
veriyorsunuz? Ornek veriniz. Farkl1 diisinme (O5) uclu soru. Ozgiin.
Soru-Cevap (06, 07) Diisiinme. (011, 012)
Resim (O8)
Diisiinme (07, 09, 010, Orta Gruba Ait Kodlar:
O11,012) Sanat. Ozgiir. (01, O6)
Ozgiir (O1, 02, 06) Agik uglu soru/etkinlik,
Ozgiin (07, 08, 09, 010, | diisiinme, 6zgiin (09)
Ol1, 012) Yiiksek Gruba Ait
Kodlar:
Sanat, Farkli diisiinme
(05)
Acik uglu
soru/etkinlik (02, 03, 03,
010)
Rahat, Somutlastirma,
Disiplinler aras1 (O4)
Ozgiin, Diisiinme (010)
Scamper teknigi (O1) Diisiik Gruba Ait
Sinif ortaminda yaratict  diisiinme | Drama (02, 05, 09, O11) Kodlar:
becerilerini  gelistirmek igin hangi | Beyin firtinasi, tartisma Drama (O11)
ogretim yontem ve tekniklerinden | (02, 03, 04, 07, 08, 010) | Beyin firtinasi, tartigma,

yararlantyorsunuz? Ornek veriniz.

Soru-cevap, (04, 05, 06,
09, 012)

Tasarim (010)
Tamamlama Caligmalari
(01, 09, 010, 012)
Istasyon (02, 03, 04, 06,
07, 08)

Alt1 Sapka (06, 08)
Problem Cézme (05)

istasyon (07, O8)
Soru-cevap, Tamamlama
Calismalar1 (012)

Alt1 Sapka (08)

Orta Gruba Ait Kodlar:
Scamper teknigi (O1)
Drama, Tamamlama
Calismalar1(09)

Soru- cevap (06, 09)
Istasyon, Alt1 Sapka (06)

Yiiksek Gruba Ait
Kodlar:

Beyin firtinasi, tartigma
(02, 03, 04, 010)
Soru-cevap, (04, 05)
Tasarim, Tamamlama
Calismalar1 (010)
Istasyon (02, 03, 04)
Problem Cézme (O5)
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diisiiniiyorsunuz? Bir o6rnekle agiklar

STEM Vurgusu (O1, 03) | Diisiik Gruba Ait
Tasarim  temelli  uygulamalarmin | Problem Vurgusu (O1, 03, | Kodlar:
ogrencilerin yaraticiliklarini | O35, 010, O11) Problem Vurgusu(O11)
gelistirmeleri konusunda ne | Detay Icermeyen 6rnek/ Detay icermeyen &rnek/

aciklama (O1, 06, 07, 08,

agiklama (07, O8)

misiniz? 09) Uriin Vurgusu (08)
Olumlu Etki (02, 05, 010) | Tasarima Yer Vermeme
Uriin Vurgusu (02, 03, 012)
04, 08, 010) Orta Gruba Ait Kodlar:
Tasarima Yer Vermeme STEM Vurgusu, Problem
(012) Vurgusu (O1)

Detay i¢cermeyen ornek/
aciklama (01, 06, 09)
Yiiksek Gruba Ait
Kodlar:

STEM Vurgusu (03)
Problem Vurgusu (O3,
05)

Uriin Vurgusu (02, 03,
04)

Olumlu Etki (02, 05)

Tablo 11°de sunulan siniflamalara bakildiginda Ogretmenlerin yaratici
diisinme hakkinda sunduklar1 goriisler 6zgiinlik ve kendin olmak cevaplar ile
sirhidir. Ogretmenler yaratici diisiinme kavramini cok detayli 6rnekler sunmadan

aciklamistir. Asagida 6gretmenlerin yanitlarindan alintilar sunulmustur:

Ol: “Olagan disi diisiinebilmek, sinirlara ve islevlere bagli kalmamak, var olani veya

var olmamus olant ozgiin bir iislupla ifade edebilmek.”

O4:

“Yaraticilik bence dogustan gelen bir beceridir. Kisinin bir konu ya da olay

)

hakkinda farkl: diigiinmesi, kendine 6zgii diistinmesi diyebilirim.’

Ogretmenlerin yaratici diisiinmeyi gelistirmek amaciyla simif ortamlarinda ne
tir etkinlik planlamalarina yer verdikleri sorusunda daha fazla detay sunduklar
gozlenmistir. Ogretmenlerin genel olarak etkinliklerinde acik uglu sorular sormaya yer
verdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6zgiin icerikler planlamaya ¢alistiklari,
cocuklarda diisiinme becerilerini harekete gecirmeye calistiklar1 gozlenmistir.
Gorlismelerde vurgulanan noktalardan biri de etkinlik planlarmin ¢ocuklar1 6zgiir
hissettirmesi yoniindedir. Yaratict diistinme becerilerini gelistirmek ic¢in sanat
etkinliklerine yapilan bir vurgu oldugu goriilmiistiir. Diisiik ve orta puan grubunda yer
alan 6gretmenler bu sorunun cevabii genel olarak sinif ortamlarinda uyguladiklar
sanat, resim gibi etkinliklerle ve soru-cevap, agik uglu soru sorma gibi yaklagimlarla
aciklarken; yiiksek puan grubunda yer alan 6gretmenler bu cevaplarin yani sira

disiplinleraras1 vurgusunu eklemistir ve soyut becerilerin somutlastirilmasi gerektigine
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dikkat c¢ekmistir. Bu soruya verilen cevaplar dogrultusunda ogretmenlerin farkli
etkinlik tlirleri kullanmaya calistiklari, yaratici diislinmenin gelisimi i¢in farkli
yaklasimlar1 kullandiklar1 ¢ikarimi yapilabilir. Asagida 6gretmenlerin yanitlarindan

alintilar sunulmustur:

Ol: “Serbest sanat ¢alismalarina yer veriyorum. Sinirlandirilmis veya net konular
almak yerine genel bir tema icerisinde ¢ocuklar:t serbest birakiyorum. Kolaj
calismalary, farkl artik materyaller, oykii tamamlama, yazisiz 6ykii kitaplarina yer
verme, Scamper teknigi, istasyon yontemi gibi ¢esitli ve ¢oklu zeka gelisimine ortam

’

saglayan siireglere sinifimda yer veriyorum.’

O3: “Ben sanat, fen, matematik, Tiirkce gibi tiim etkinlik tiirlerinde aslinda yaratici
diistinmeyi on plana ¢ikarmaya ve desteklemeye gayret gosteriyorum. Cocuklarin
siirecte rahat olmasimi saglayarak kendi isteklerini somutlastirmalarina dikkat

>

ediyorum.’

Ogretmenlerin  yaratict ~ diisinme  becerilerini  gelistirmek  amaciyla
kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri de farklilik gdstermektedir. Bunlarin
arasinda soru-cevap, drama, tamamlama caligmalar1 en ¢ok kullanilan yaklasimlar
arasinda sayilabilir. Ayrica 6gretmenlerin etkinlik planlamalarinda yaratici diisiinme
becerisini gelistirmek amaciyla tartisma yontemlerine de yer verdikleri goriilmektedir.
Bu soru i¢in tiim puan gruplarinda yer alan dgretmenlerin benzer cevaplar verdigi
goriiliirken orta grupta yer alan bir 6gretmen Scamper teknigine vurgu yapmistir.
Scamper teknigi yaraticilik becerilerini gelistirmek ic¢in kullanilan tekniklerden biridir.
Yine yliksek puan grubunda yer alan cevaplardan biri tasarim vurgusudur. Bu cevaplar
dogrultusunda 6gretmenlerin sectikleri 6gretim yontem ve tekniklerin giincellenen
ogretim programlarma uygun oldugu yorumu yapilabilir. Ogretmenlerin farkl
yaklasimlardan faydalandiklar1 sonucu da cikarilabilir. Asagida Ogretmenlerin

yanitlarindan alintilar sunulmustur:

O3: “Cocuklarla beraber sik sik beyin firtinast yapiyoruz. Ailelerinden katilim
bekleyerek bir fikir hakkinda onlart hazirlamalarini istiyorum ve ¢ocuklar bu fikirleri
miinazara yontemi ile tartisiyorlar. Kendilerinden fikirler de ortaya koyuyorlar tabii
ki. Istasyon teknigini kullaniyorum. Cocuklar bu yéntem sayesinde 6zgiin iiriinler

‘

ortaya koyuyorlar. *
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O4: “Soru-cevap olabilir oncelikle. Beyin firtinasi yaptirtyorum. Fikirlerini

sorgulatacak sorular soruyorum. Sik sik istasyon teknigi kullaniyorum.”

Tasarim temelli uygulamalarin yaratict diistinme becerilerini gelistirmesi
hakkinda sorulan soruya tiim puan diizeylerinde yer alan 6gretmenlerin genel olarak
siiflarinda uyguladiklar: bir 6rnekle cevap vermek yerine detay icermeyen yanitlar
sunduklar1 goriilmiistiir. Bu 6rnekler arasinda en ¢ok kullanilan kavramlarin STEM
uygulamalari, problem c¢O6zme ve {riin ortaya ¢ikarma oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin sinif ortamlarinda yaptiklar1 uygulamalardan 6rnek vermemeleri,
tasarim temelli uygulamalar kavramina yonelik bilgileri noktasinda baz1 soru isaretleri
olusturmaktadir. Yiiksek ve orta puan grubunda yer alan 6gretmenler problem, {iriin
ve STEM kavramlaria deginmistir. Bu durum da tasarim temelli uygulamalara, diisiik
puan grubunda yer alan Ogretmenlere gore, teorik acidan daha hakim olduklari
sonucunu ortaya c¢ikartmistir. Asagida Ogretmenlerin  yanitlarindan alintilar

sunulmustur:

010: “Tasarim temelli uygulamalarin ogrencilerin yaraticiliklar: gelistirdiklerini
diistiniiyorum. Ornegin basit diizeyde bir problem olusturuyorum. Mesela ¢ocuklarin
kullandiklar: eski kalemlerin ucu bitince neler yapilabilecegini sordum gecenlerde.
Cocuklar biraz diistindiikten sonra evde annelerinin kullanabilecegi 6rnekler verdiler.
Kalemleri u¢ uca ekleyerek bir biitiin olusturmay: ve daha etkili kullanmayi 6nerenler

1

bile olmustu.’

O12: “Planlamalarinda tasarim temelli uygulamalara pek yer vermiyorum ama
kelime anlami olarak olduk¢a gelistiriyor diye diisiintiyorum. Swnifimda yer
vermedigim i¢in ornek veremem. Ben daha c¢ok sanat etkinliklerinde kendi

calismalarimi yaptirarak yaraticiliklarini gelistirmeye gayret gosteriyorum ¢iinkii.”

4.2.1.2. Tasarim Temelli Uygulamalar

Ogretmenlerin  bu temaya iliskin yamitlar1 yaraticithk egilimlerine gore
siniflandirilmis ve Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Tasarim Temelli Uygulamalar ile Iliskili Kodlar ve Siniflandirmalar
Soru Kodlar Yaraticihik Egilimlerine
Gore Gruplandirma

Tasarim temelli uygulamalar sizin STEM, Deney (01, 04) Diisiik Gruba Ait Kodlar:
icin ne anlama geliyor? Tasarim Problem igeren Siireg (02, Fen ve Sanat Etkinlikleri
temelli uygulamalari 6rnekler 03, 03, 06, Ol1, 010) (07, 08 O11, 012)

vererek agiklaymiz. Problem igeren Siirec (O11)
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Fen ve Sanat Etkinlikleri
(067,08 011,012)
Planli Uygulamalar (09)

Orta Gruba Ait Kodlar:
STEM, Deney (O1)
Problem igeren Siireg (O6)
Planli Uygulamalar(09)

Yiiksek Gruba Ait
Kodlar:

STEM, Deney(O4)
Problem igeren Siire¢ (02,
03, 05, 010)

Tasarim temelli uygulamalara uygun
planlanan etkinlik siire¢lerinde
O0gretmenin rolii sizce ne olmalidir?
Aciklayiniz.

Rehber, (01, 03, 04, 05,
06, 07, 08, 09, 010, 012)
Model (02, 011, 012)

Yol Gésteren (01, 03, 04,
05, 06, 07, 08, 09, 010)
Sorgulatan (02, 011)

Diisiik Gruba Ait Kodlar
Rehber (07, 08, 012)
Model (011, 012)

Yol Gésteren (07, O8)
Sorgulatan (O11)

Orta Gruba Ait Kodlar:
Rehber (01, 06, 09)
Yol Gésteren (06, O9)

Yiiksek Gruba Ait
Kodlar:

Rehber, Yol Gosteren (02,
03, 05, 010)

Model, Sorgulatan (02)

Tasarim temelli uygulamalara uygun
planlanan etkinlik siire¢lerinde
Ogrencinin rolii sizce ne olmalidir?
Agciklayniz.

Aktif (Tiim Katilimcilar)

Aktif (Tiim Katilimcilar)

Tasarim temelli uygulamalara uygun
etkinlikler tasarlanirken siirecte
hangi 6gretim yontem ve
tekniklerinden yararlaniimalidir?
Aciklaymiz.

Drama (O1, 03, 04, 05,
06, 08)

Cocuklar1 Gelistiren,
Uretmeye Sevk Eden
Yoéntemler (010)
Tartisma Yéntemleri (O1,
02, 03, 04, 05, 06, 08)
Sinektik (02)
Soru-Cevap (05, 07, 09,
011, 012)

Tamamlama Calismalari
(05)

Diisiik Gruba Ait Kodlar
Drama, Tartisma
Yéntemleri (O8)
Soru-Cevap (07, O11, 012)

Orta Gruba Ait Kodlar:
Drama, Tartisma
Yontemleri (01, 06)
Soru-Cevap (09)

Yiiksek Gruba Ait
Kodlar:

Cocuklar Gelistiren,
Uretmeye Sevk Eden
Yontemler (O10)

Drama (03, 04, 05)
Tartisma Yontemleri (02,
03, 04, 05)

Sinektik (02)
Tamamlama Caligmalart,
Soru-Cevap (05)

Tasarim temelli uygulamalara uygun
etkinlikler tasarlanirken siire¢
icerisinde ve sonunda hangi
degerlendirme yontemleri
kullanilmalidir? Agiklayiniz.

Siire¢ ve Sonug Odakli
Degerlendirme (O1, 09)
Akran Degerlendirmesi, Oz
Degerlendirme, Kontrol
Listesi, Drama (02, 03, 04,
05, 010, 012)

Portfolyo (06, 07, 08,
O11)

Soru-Cevap (02, 03, 04,
03, 06, 07, 08, 010, O11,
012)

Diisiik Gruba Ait Kodlar
Portfolyo (07, 08, O11)
Soru-Cevap, Gelisim-
Gozlem Formlar (07, 08,
011, 012)

Orta Gruba Ait Kodlar:
Siire¢ Ve Sonug Odakl
Degerlendirme (01, O9)
Soru-Cevap, Gelisim-
Gozlem Formlar1 (O6)

Yiiksek Gruba Ait
Kodlar:
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Gelisim-Gozlem Formlari Akran Degerlendirmesi, Oz

(02, 03, 04, 05, 06, 07, Degerlendirme, Kontrol

08, 010, 011, 012) Listesi, Drama (02, 03,
04, 05, 010)

Soru-Cevap, Gelisim-
Gozlem Formlar1 (02, O3,
04, 05, 010)

Tasarim temelli uygulamalar hakkinda Ogretmenlerin  goriislerinin
belirlenmeye calisildigi ilk soruya verilen cevaplar arasinda tiim puan gruplarinda yer
alan 6gretmenlerden en ¢ok “problem igeren siire¢” cevabi alinmistir. Diigiik puan
diizeyinde yer alan Ogretmenlerin cevaplarinda fen ve sanat etkinlikleri vurgusu
goriliirken; orta ve yiiksek puan diizeyinde yer alan 6gretmenler STEM ve deney
vurgusu goriilmektedir. Ogretmenlerin genel olarak tasarimi problemi ¢dzmek ve bu
problemi ¢dzmek i¢in bir iiriin tasarlamak olarak gordiikleri sdylenebilir. Yine
Ogretmenler tasarim temelli uygulamalarin icerigini fen, sanat, deney gibi etkinlik
planlamalar1 seklinde agiklamistir ve STEM vurgusu da yapilmistir. Ogretmenlerin
tasarimi nasil degerlendirirsiniz sorusuna verdileri cevaplar incelendiginde diisiik ve
orta puan diizeyinde yer alan Ogretmenlerin daha geleneksel degerlendirme
yontemlerinde Ornekler verdiklerini ancak yiiksek puan grubunda yer alan
Ogretmenlerin daha farkli degerlendirme yontemleri vurguladiklart goriilmiistiir.

Asagida bazi1 6gretmenlerin yanitlarindan alintilar sunulmustur:

010: “Tasarim kavramindan yola ¢ikarak énceden olmayan veya gelistirilmesi
gereken durum veya olaylar igin ¢oziimler ve icatlar yaratilmasi olarak tanimlamaya
caligsabilirim. Yaratici diigiinme, elestirel diigiinme, problem ¢ozme gibi becerilerin

1

kullanildigr uygulamalarin olabilecegini diisiiniiyorum.’

O12: “Dedigim gibi ¢ok hakim degilim ama bir sey tasarlamak diyebilirim. Mesela
fen etkinliklerinde deney yapmak olabilir ya da bir mekanizma iiretmek olabilir

sanirim.”’

Tasarim temelli uygulamalara uygun planlanan etkinlik siireclerinde
Ogretmenin rolii ne olmalidir sorusuna verilen cevaplar rehber, yol gdsteren ve model
cevaplariyla sinirlidir. Tiim puan gruplarinda yer alan 6gretmenlerden benzer cevaplar

alinmistir. Asagida bu soruyla ilgili bir 6gretmenin yanitindan alintilar sunulmustur:
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O12: “Ogretmenin rolii daha ¢ok rehber konumunda olmalidir. Cocuklara 6greten
degil onlarla birlikte ogrenen konumunda olmalidir. Cok miidahale etmemelidir.

Gerektigi noktada gerektigi kadar miidahale etse yeterli olabilir.”

Ogretmenlerin tasarim temelli uygulamalar yapilirken 6grencinin rolii ne
olmalidir sorusuna verdikleri cevaplardaki ortak nokta aktif olma kavramidir. Tiim
O0gretmenler bu uygulamalar siirecinde O0grencinin siirecte aktif olarak rol almasi
gerektigini  vurgulamistir. Asagida bazi Ogretmenlerin yanitlarindan alintilar

sunulmustur:

02:” Arastiran, kesfeden, soran, merakla ve istekle siire¢ icerisinde yer alan konumda

1

olmalidir.”

06:  “Ogrenci daha aktif rolde olmaldir. Yaparak-yasayarak — kendi

deneyimleyebilmelidir. Hatalar: da gorebilmelidir ve kendini diizeltebilmelidir.”

Tasarim temelli uygulamalar i¢in hazirlanan etkinlik planlamalarinda hangi
Ogretim yontem ve teknikleri kullanilmalidir sorusuna verilen cevaplar yaratici
diisiinme icin verilen cevaplarla benzerdir. Diisiik ve orta puan seviyesinde yer alan
Ogretmenler bu sorunun cevabini soru-cevap, drama ve tartisma yontemleri olarak
cevaplarken; yiiksek puan diizeyinde verilen cevaplar daha cesitlidir. Asagida

ogretmenlerin yanitlarindan alintilar sunulmustur:

O2: “Tartisma onemli bence. Her cocugun fikrini acik¢a soyleyebilmesi ve yeni
fikirlerin ¢ikabilmesi icin. Ornek olay, olaya ¢oziimle ilgili onemli olabilir. Birde
sinektik teknigi olabilir. Birbiriyle alakasiz birka¢ parg¢anin bir araya gelip ¢ocugun

’

varaticiligi ile birlikte yeni bir tasarim olusturmasi acisindan onemli olabilir.’

O10: “Geleneksel olmayan yani ezbere dayali olmayan, bilissel alammin bilgi
kavrama asamalarindan ¢ok analiz sentez degerlendirme asamalarinda olan
yontemler kullamilmali. Ogrencilerin sabit oturarak yapacaklar: etkinliklerdense
hareket edebilecekleri sosyal becerilerini de gelistirecek etkinlikler kullanilmali diye

diistintiyorum.

Tasarim temelli uygulamalar i¢in hangi degerlendirme yontemleri
kullanilmalidir sorusuna diisiik ve orta diizey puan grubunda yer alan 6gretmenler okul
oncesinde sik¢a kullanilan portfolyo, gelisim-gdzlem formlar1 gibi cevaplar verirken

yiikksek puan grubunda yer alan 6gretmenlerden akran degerlendirmesi, drama, 6z
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degerlendirme gibi farkli yanitlar alinmigtir. Bu cevaplar 6zellikle yiliksek puan
grubunda yer alan 6gretmenlerin siireg icerisinde ve sonucunda ¢agdas degerlendirme
hakim  olduklarim Asagida  6gretmenlerin

yaklasimlarina gostermektedir.

yanitlarindan alintilar sunulmustur:

Ol: “Siire¢ ve sonug odakli degerlendirme ele alinmalidir. Ogretmen hem kendini,

hem ¢ocugu hem de siireci degerlendirmelidir.”

02: “Bunu acikcasi élgme araclart degil de daha esnek bakiyorum. Ogrencinin

kendisine soru sordurmak olabilir. Kendini olumlu ve olumsuz degerlendirebilmesi ve

grup tiyelerinin birbirine geri bildirimler vermesi bence siirece daha uygun.’

4.2.1.3. Elestirel Diisiinme

Ogretmenlerin  bu temaya iliskin yanitlart

siniflandirilmis ve Tablo 13’te sunulmustur.

yaraticilik

’

egilimlerine gore

Tablo 13. Elestirel Diisiinme ile Iliskili Kodlar ve Siniflandirmalar

Soru

Kodlar

Yaraticthk Egilimlerine
Gore Gruplandirma

Elestirel diigiinme kavramu sizin i¢in ne
anlama geliyor? Elestirel diisiinmeyi
ornekler vererek kendi ciimlelerinizle
tanimlayabilir misiniz?

Sorgulama, Objektif Olma
(O1)

Kisinin Orijinal Fikri (O2)
Olumlu-Olumsuz
Diisiinme (03, 06, 07)
Cok Yonlii Diigiinme,
Analiz (04, 011, 012)
Derinlemesine Diisiinme
(05)

Analiz (O8)

Sorgulama, Farkli Bakis
Acis1 (09)

Aykirt veya Ortak
Noktalar1 Diisiinme,
Sorgulama (O10)

Diisiik Gruba Ait Kodlar
Analiz (08)
Olumlu-Olumsuz
Diisiinme (07)

Cok Yonli Diigiinme,
Analiz (011, 012)

Orta Gruba Ait Kodlar
Sorgulama, Objektif Olma
(O1)

Olumlu-Olumsuz
Diisiinme (O6)
Sorgulama, Farkli Bakis
Acis1 (09)

Yiiksek Gruba Ait
Kodlar

Kisinin Orijinal Fikri (02)
Olumlu-Olumsuz
Diisiinme (03)

Cok Yonli Diigiinme,
Analiz (04)
Derinlemesine Diisiinme
(03)

Aykirt veya Ortak
Noktalar1 Diistinme,
Sorgulama (O10)

Tasarim yoluyla elestirel diisiinmeyi
nasil destekleyebiliriz?

Deneyler Yaptirarak (O1)
Ornekler Gostererek (02)

Diisiik Gruba Ait Kodlar
T_gsar}.mlafl Sorgulatarak
(07, 08, 011, 012)
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Tasarimlar1 Sorgulatarak
(03, 04, 07, 08, O10,
011, 012)

Bakis Agisi Gelistirerek
(05, ©9)

Siireci ve Problem
Durumunu Olumlu-
Olumsuz Analiz Ederek
(O6)

Orta Gruba Ait Kodlar
Deneyler Yaptirarak (O1)
Stireci ve Problem
Durumunu Olumlu-
Olumsuz Analiz Ederek
(06)

Bakis Agis1 Gelistirerek
(09)

Yiiksek Gruba Ait
Kodlar

Ornekler Gostererek (02)
Tasarimlar1 Sorgulatarak
(03, 04, 010)

Bakis Agis1 Gelistirerek
(63)

Elestirel diisiinme tasarim siirecini nasil
destekleyebilir?  Elestirel — diisiinme
tasarim triinleri nasil destekleyebilir?

Farkli Bakis Acilariyla
Uriinii ve Siireci
Gelistirme (O1)

Analiz Ederek Uriinii ve
Siireci Gelistirme (02)
Elestirdikce Uriin ve
Siirecin Niteligi Arttirma
03,011, 012)

Eksik Yanlarin Tespit
Edilip Diizeltilmesi (04,
08)

Dogru ve Yanlislari
Diisiinme (O5)
Uriinlerin
Degerlendirilmesi (O6)
Siirecin ve Uriinlerin
Analiz Edilmesi (07, 09)
Ust Diizey Diislinme
Becerileri (010)

Diisiik Gruba Ait Kodlar
Elestirdik¢e Uriin ve
Siirecin Niteligi Arttirma
(011, 012)

Siirecin ve Uriinlerin
Analiz Edilmesi (07)
Eksik Yanlarin Tespit
Edilip Diizeltilmesi (O8)

Orta Gruba Ait Kodlar
Farkli Bakis Ac¢ilariyla
Uriinii ve Siireci
Gelistirme (O1)
Uriinlerin
Degerlendirilmesi (06)
Siirecin ve Uriinlerin
Analiz Edilmesi (09)

Yiiksek Gruba Ait
Kodlar

Analiz Ederek Uriinii ve
Siireci Gelistirme (02)
Elestirdikce Uriin ve
Siirecin Niteligi Arttirma
(03)

Eksik Yanlarin Tespit
Edilip Diizeltilmesi (O4)
Dogru ve Yanlislari

Diisiinerek (O5)
Ust Diizey Diisiinme
Becerileri (010)
Tasarim temelli pedagojide elestirel | Sorgulama Becerisi Diisiik Gruba Ait Kodlar
diisinmenin  rolii  konusunda ne | Kazandirma (O1) Onemli Bir Rol (07, 08,
diisiiniiyorsunuz? Ornek Verme, Arastirma, 011, 012)
Bilginin Transferi (02) Etkinlik Zenginlestirme
Onemli Bir Rol (03, 07, | (O11)

08, 09, 011, 012)
Farkindalik, Geligimi
Saglama (O4)
Yaraticilik, Tasarim
Gelistirme (O5)
Tasarimlar1 Deneme (O6)
Bilgiyi Yapilandirma
(010)

Tasarim Geligtirme (12)

Orta Gruba Ait Kodlar
Sorgulama Becerisi
Kazandirma (O1)
Onemli Bir Rol (09)
Elestirel Diisiinme
Sayesinde Tasarimlari
Deneme (O6)
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Etkinlik Zenginlestirme Yiiksek Gruba Ait

(O11) Kodlar

Tasarim Gelistirme (12) Ormnek Verme, Arastirma,
Bilginin Transferi(02)
Onemli Bir Rol (03)
Farkindalik, Gelisimi
Saglama (O4)

Yaraticilik, Tasarim
Gelistirme (O5)

Bilgiyi Yapilandirma
(010)

Tasarim, elestirel diisiinmeyi nasil | Denemeleri Sorgulayarak | Diisiik Gruba Ait Kodlar
destekleyebilir ve bu siirecte dgrencileri | (O1) Siireci Sorgulayarak (07,
elestirel diisiinme gelisimlerinin farkina | Deneyimleri Sorgulayarak | 012)

varmasini saglayabilir? (02) Problemi Fark Edip,
Siireci Sorgulayarak (O3, | Céziim Yolu Bularak (O8)
04, 05, 06, 07, 09, 012) | Tasarimlari

Problemi Fark Edip, Degerlendirerek (O11)
Coziim Yolu Bularak (O8)
Uygun Ogretim- Orta Gruba Ait Kodlar
Yontemlerle (O10) Denemeleri Sorgulayarak
Tasarimlari } (61
Degerlendirerek (O11) Siireci Sorgulayarak (06,
09)
Yiiksek Gruba Ait
Kodlar
Deneyimleri Sorgulayarak
(02)
Siireci Sorgulayarak (O3,
04, 05)

Uygun Ogretim-
Yoéntemlerle (O10)

Tablo 13 incelendiginde; elestirel diisiinme hakkinda Ogretmenlerin ne
diisiindiigliniin belirlenmeye ¢alisildig1 ilk soruda genel olarak analiz etme, olumlu-
olumsuz diisiinme, ¢ok yonlii diislinme gibi cevaplar alinmistir. Tim puan
diizeylerinde yer alan 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerisini teorik kavramlarla
aciklamaya calistiklar1 ve bu beceri hakkinda ¢esitli fikirlere sahip olduklar

gorilmiistiir. Asagida 6gretmenlerin yanitlarindan alintilar sunulmustur:

O6: “Elestirel diiginme herhangi bir seyin hem iyi hem de kétii yanlariyla

degerlendirilmesi ve iyi ve kotii yanlarimin farkinin ortaya ¢ikarilmasi siireci.”

09: “Olaylara farkli ¢erceveden bakabilme. Bize sunulan bilgiyi dogrulugunu

yvanlishigini sorgulamak.”

Tasarim yoluyla elestirel diistinmenin nasil desteklenebilecegi sorusuna diisiik
ve yiiksek puan diizeyinde yer alan Ogretmenler yapilan tasarimlarin c¢ocuklar
tarafindan sorgulanmasi gerektigini belirtmistir. Bu sorgulamanin igeriginde tasarimi

degerlendirmek, analiz etmek, tiim yonleriyle ele alip iy1 ve kotii noktalarini saptamak
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bulunmaktadir. Bazi 6gretmenlerin ise farkli bakis acilarmma vurgu yaptigi
goriilmiistiir. Cocuklarin tasarim yoluyla olaylara ve firiinlere farkli bakis agilari
gelistirebilecekleri dolayisiyla elestirel diisiinme becerilerinin  desteklenecegi

belirtilmistir. Asagida bir 6gretmenin yanitindan alintilar sunulmustur:

O12: “Mesela tasarim yapan ¢ocuk fikvini elestirebilir, iirettigi mekanizmaysa eger
onu dener, eksik yanlarini goriir. Boylece desteklenir elestirme becerisi. Genelde
benim o6grencilerim boyama tarzlarimi bile farklilastirmaya c¢alistyorlar. Siirekli

1

venilemeye ¢alisiyorlar kendilerini.’

Elestirel diisiinme becerisi tasarim siirecini ve ortaya c¢ikan iriinleri nasil
destekleyebilir sorusuna dgretmenlerin ¢ogunlugu elestiri yapildikga siirecin ve ortaya
¢ikan {riiniin niteliginin artacagina yonelik cevaplar vermistir. Bu cevap
dogrultusunda tasarimin elestirel diisiinmeyi gelistirdigi, elestirel diisiinmenin de
tasarim siirecini ve Uriinii gelistirdigi sonucuna ulasilabilir. Yiiksek puan diizeyinde
yer alan bir 6gretmen iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi gerektigini de
vurgulamistir. Ogretmenler bu soruya detay vermeden agiklamalar sunmus ve kendi
sinif ortamlarindaki spesifik Orneklere deginmemistir. Asagida bir Ogretmenin

yanitindan alintilar sunulmustur:

Ol11: “Daha iyisini yapmalar: icin bir deneyim kazaniyorlar elestiri yaptikca.
Boylelikle iiriinlerin niteligi artiyor. Heykel orneginde oldugu gibi sonraki sanat
etkinliklerinde daha farkli yontemler denediler ve daha giizel gseyler ortaya

1

ctkardilar.’

Tasarim temelli pedagojide elestirel diisiinmenin rolii hakkindaki soruya diisiik
puan grubunda yer alan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu énemli bir rolii oldugunu
diisiinliyorum cevabi1 vermistir. Ayrica elestirel diistinmenin etkinligi zenginlestirdigi,
tasarim gelistirmeye destek oldugu vurgusu yapilmistir. Orta puan diizeyinde yer alan
ogretmenler sorgulama becerisi kazandirdigini, elestirel diislinme sayesinde
tasarimlarin  denenebildigini vurgulamistir. Yiiksek puan diizeyinde yer alan
O0gretmenlerden bazilar1 bu soruyu 6rneklerle cevaplayarak daha detayli aciklamalar
yapmustir. Arastirma, bilgi transferi, gelisimi destekleme, farkindalik kazandirma,
bilgiyi yapilandirma gibi ¢esitli cevaplar alinmistir. Yaraticilik puan yiikseldik¢e bu
konu hakkinda daha detayli cevaplar verildigi goriilmiistiir. Bu cevap dogrultusunda

O0gretmenlerin ¢ogunlugunun bu konu hakkinda olumlu fikirlere sahip olduklar1 ancak
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smif ici Orneklere yer vermedikleri goriilmiistiir. Asagida bir 6gretmenin yanitindan

alintilar sunulmustur:

O2: “Bunu bir érnekle aciklamak istiyorum. Ornegin bir bardakta beklemis ayran
goren bir ¢cocugu farz edelim. Su ve yogurt birbirinden ayrildiginda ilk once nedenini
merak etmesini bekliyoruz bir ¢ocuk olarak, bunu dogrudan kabul etmesini degil de.
Sonra bunun nedenini arastirmasint bekliyoruz elestirel diigiinme siirecinde. Cocuk
sonra yogunluk farkini 6grenecek ve bir bilgi edinecek meraki sonucunda. Bunu da
giinliik yasamindaki diger 6rneklere transfer ederek yeni seyler, yeni fikirler iiretirken
bu deneyiminden faydalanmasint bekliyoruz. Yani egitimde aslinda gordiigiinii

yorumlamasini ve yasamin diger boliimlerine aktarmasint bekliyoruz.”

Tasarim elestirel diisiinmeyi nasil destekler ve 6grencilerin kendi gelisimlerini
gérmesini nasil saglar sorusunda ogretmenlerin ¢ogunlugu sorgulama vurgusu
yapmistir. Yine dgretmenlerden deneyimleri sorgulama ve tasarimlari sorgulama gibi
elestirel diisiinmeyi destekleyecek yanitlar alinmistir. Ancak bu cevaplar da sinirli bir
sekilde ifade edilmis detayli ornekler sunulmamistir. Bu soru dogrultusunda
Ogretmenlerin hem tasarim siiregleri hem de elestirel diisiinme becerisi hakkinda bazi
fikirlere sahip olduklar1 ancak bu kavramlara iliskin destekleyici Ornekler

sunamadiklari goriilmiistiir. Asagida bir 6gretmenin yanitindan alintilar sunulmustur:

O5: “Cocuklar iirettikce daha iyi diigiinmeye basliyorlar. Probleme karsi hemen
coziim yolu gelistiriyorlar. Kullandigimiz degerlendirme yontemleri sayesinde de
elestirel bakiyorlar zaten tasarimlarina otomatik olarak. Bu sekilde desteklenmig
oluyor. Yani ilk donemle bu donem arasinda fark var. Cocuklar eksiklerini ben

’

tamamlamadan soylemeye basladilar. Bu da geligimlerini ortaya koyuyor bence.’

4.2.1.4. Gelisim Alanlar:

Ogretmenlerin bu temaya iliskin yanitlar1 yaraticilik egilimlerine gore simiflandirilmus

ve Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Gelisim Alanlari ile iliskili Kodlar ve Siniflandirmalar

Soru Kodlar Yaraticihk
Egilimlerine Gore
Gruplandirma

Okul 6ncesi donemde farkli geligim Biitiinlestirilmig Etkinlik Diisiik Gruba Ait

alanlarini nasil destekliyorsunuz? Bu (01, 03, 04, 05, 06, 07, | Kodlar:

gelisim alanlarinin birlikte gelisimini ne 08,011, 012) Biitlinlestirilmis

diizeyde destekliyorsunuz? Disiplinleraras1 (O1, O3, Etkinlik (07, 08, O11,

04, 05, 010) 012)
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Cok Yonli Etkinlikler
(02)

Biitiinsel Gelisim, Dengeli

Olma (09)
Gelisim Alan
Destekleme(010)

Orta Gruba Ait
Kodlar:
Biitlinlestirilmis
Etkinlik (O1, 06)
Biitlinsel Geligim,
Dengeli Olma (09)

Yiiksek Gruba Ait
Kodlar:

Cok Yonli Etkinlikler
(02)

Biitiinlestirilmis
Etkinlik (03, 04, 05)
Disiplinler Aras1 (03,

04,06,07)
Disiplinlerarasi (O3)

Tiim Alanlarin Gelismesi

(05, 08)

Tasarimla Etkinliklerin
Biitiinlestirilmesi (09,
010, 011, 012)

04, 05)

Gelisim Alani

Destekleme(010)
Tasarim temelli uygulamalar ile farklh Biitiinlestirilmis Etkinlik Diisiik Gruba Ait
gelisim alanlar1 nasil desteklenebilir? Bu (01, 03) Kodlar:
geligim alanlarinin birlikte gelisimini ne Tasarimin Geligim Tasarimin Gelisim
diizeyde destekliyorsunuz? Alanlarin Etkilemesi (02, | Alanlarini

Etkilemesi(O7)

Tiim Alanlarin
Gelismesi (O8)
Tasarimla Etkinliklerin
Biitiinlestirilmesi (O11,
012)

Orta Gruba Ait
Kodlar:
Biitiinlestirilmis
Etkinlik (O1)
Tasarimin Gelisim
Alanlarim1 Etkilemesi
(06)

Tasarimla Etkinliklerin
Biitiinlestirilmesi (09)

Yiiksek Gruba Ait
Kodlar:
Biitlinlestirilmis
Etkinlik,
Disiplinleraras: (03)
Tasarimin Gelisim
Alanlarin1 Etkilemesi
(02, 04)

Tiim Alanlarin
Gelismesi (O5)
Tasarimla Etkinliklerin
Biitiinlestirilmesi (O10)

Okul 6ncesi donemde farkli gelisim alanlarini nasil destekliyorsunuz sorusuna
genel olarak ogretmenlerin verdikleri cevap biitiinlestirilmis etkinlik kullanmak
olmustur. Biitlinlestirilmis etkinlikler hem okul 6ncesi donemin biitiinsel gelisim
ilkesine hem de disiplinler aras1 dgretim yaklagimina uygundur. MEB (2013) okul

oncesi egitim programi biitiinsel yaklagim ilkesine uygun sekilde hazirlanmistir ve
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temelinde ¢cocugun c¢ok yonlii gelisimini vurgulamaktadir. Bu sebeple biitiinlestirilmis
etkinliklerin kullanim1 farkli gelisim alanlarin1  desteklemek icin en Onemli
yaklasimlardan biridir. Yiiksek puan grubunda yer alan 6gretmenlerden bazilari
disiplinler aras1 egitimin ve gelisim alanlarinin  desteklenmesi eklemistir.
Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda bu soru igin detayli bilgiye ve
deneyime sahip olduklar1 sonucu ¢ikarilabilir. Asagida 6gretmenlerin yanitlarindan

alintilar sunulmustur:

Ol: “Etkinlik planlarimi daha cok biitiinlestirilmis etkinliklere yer vererek ele
alryorum. Sadece bir alan ile simirlamak yerine ele aldigim kavram ve kazanimlar

cesitli alanlarda tekrar tekrar deneyimlemis oluyoruz.”

O4: “Zaten okul éncesinde gelisim alanlart beraber sik sik gelistirilmeli. Farkli
etkinlikleri aym kavramda bulusturuyorum. Biitiinlestirilmis etkinlik diyoruz biz buna.
Bu sekilde. Mesela ileri-geri kavramini hem sanat, hem fen, hem miizik etkinlik
tiirlerinde igliyorum, ogretiyorum. Cocuklarin bu sekilde bilissel, sosyal-duygusal,

motor becerileri desteklenmis oluyor.”

Tasarim temelli uygulamalar ile farkli gelisim alanlar1 nasil desteklenir
sorusuna yine bir Onceki soruya benzer cevaplar verilmistir. Bu cevaplarda en sik
vurgulanan tasarimi etkinlik planlariyla biitiinlestirmektir. Bu sayede ¢ocuklar rutin
olarak gordiikleri etkinlik planlamalarina dahil edilen tasarimi benimsemekte
zorlanmayacaklar ve farkli gelisim alanlar1 tasarim yoluyla desteklenebilecektir. Bu
soru i¢in Ogretmenlerden spesifik Ornekler istenmis ancak detayli Ornekler

sunulmamistir. Asagida 6gretmenlerin yanitlarindan alintilar sunulmustur:

06: “Tasarim temellide mesela bir grup calismasi olursa sosyal-duygusal alan
gelistirilebilir. Diigiinme becerileri gelistigi icin biligsel alan gelisebilir. Cocuklar
kendi aralarinda fikir dayamigmasi yaptigi icin dil alant gelisebilir. Bu tarz alanlar

’

gelisebilir. Cok sik olmasa da arada sirada yer veriyoruz.’

02: “Simdi bir tasarim yaratic diisiinme, ince motor beceriler, gézlem giicii, daha
onceki bilgileri kullanmak gibi pek ¢ok alandan faydalanvyor. Dolayisiyla bu tasarim
sireci, geligim stireglerinin de destekleyicisidir. Ben miimkiin mertebe sik sik
kullaniyorum. Zaten okul oncesi donemde ¢ocuklarin temel gorevi, yastan kaynakl

sorumlulugu yeni fikirler iiretme, merak giidiisii, arastirma sorgulama yani dogrudan
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a, b, c ogrenmek degil bu donemin amaci bu yiizden etkinliklerimde agirlikli olarak bu

yontemleri kullanmayt tercih ediyorum.”

O12: “Mesela bir etkinlik planminda hem matematik hem sanat hem de fen alanlarina
vurgu yaparim. Boylece bilissel gelisimi, motor gelisimi desteklerim. Yaraticiligini da

’

desteklerim.’

4.2.1.5. Tasarim Temelli Pedagoji

Ogretmenlerin bu temaya iliskin yanitlar1 yaraticilik egilimlerine gére siniflandirilmis

ve Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15. Tasarim Temelli Pedagoji ile liskili Kodlar ve Siniflandirmalar

(02)

Kazanim Elde Edilerek,
Egitsel Ciktilar1 Gorerek
(04)

Siiregte Sik Sik
Kullanarak (05, 06, 07,
08, 010)

Planli Uygulayarak (09)
Ders ve Egitim Olarak
Verilerek (O11)

Ulke Genelinde
Yaygnlastirma (012)

Soru Kodlar Yaraticiik Egilimlerine

Gore Gruplandirma
Tasarim temelli uygulamalar nasil | Caligmalar Arttirllarak Diisiik Gruba Ait Kodlar:
tasarim temelli pedagojiye | (O1, 03) Stirecte Stk Sik Kullanarak
doniistiirebilir? Egitsel Ciktilar Sayesinde | (07, O8)

Ders ve Egitim Olarak
Verilerek (O11)
Ulke Genelinde
Yayginlastirma (012)

Orta Gruba Ait Kodlar:
Calismalar Arttirillarak
(O1)

Siirecte S1k Sik Kullanarak
(06)

Planli Uygulayarak (09)

Yiiksek Gruba Ait
Kodlar:

Egitsel Ciktilar Sayesinde
(02)

Calismalar Arttirilarak
(03)

Kazanim Elde Edilerek,
Egitsel Ciktilar1 Gorerek
(04)

Siiregte Sik Sik Kullanarak
(05, 010)

Tasarim temelli bir ders planlarken
nelere  dikkat ediyorsunuz?  Bu
uygulamalarin ~ diger uygulamalarla
benzer ya da farkli oldugu noktalar
nelerdir?

Aktif, Ust Diizey
Diistinme Becerilerini
Destekleyen (O1)

Acik Uglu,
Yapilandiriimamis (O2)
Bilimsel Siireg (03)
Giinliik Yagsamdan
Problem (04, O6)

Cok Yonlii Gelisimi
Destekleme (05)
Co6ziim Onerileri Uretilen
Bir Siireg (06, 07)
Ozgiin Bir Siire¢ (07)

Diisiik Gruba Ait Kodlar:
Coziim Onerileri Uretilen
Bir Siirec, Ozgiin Bir Siire¢
(07

Cocuklara Uygun (08,
011, 012)

Orta Gruba Ait Kodlar:
Aktif, Ust Diizey Diisiinme
Becerilerini Destekleyen
(@)

Giinliik Yasamdan
Problem, Céziim Onerileri
Uretilen Bir Siireg (06)
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Cocuklara Uygun (03,
04, 08, 09, 010, 011,
012)
Proje Temelli Siiregler
(010)

Cocuklara Uygun (09)

Yiiksek Gruba Ait
Kodlar:

Acik Uglu,
Yapilandiriimamis (O2)
Bilimsel Siirec (03)
Giinliik Yasamdan Problem
(04)

Cok Yonli Gelisimi
Destekleme (05)

Proje Temelli Siiregler
(010)

Cocuklara Uygun (03, 04,
010)

ogrencilerin yaraticiliklarina katkist ne
diizeyde oldugunu disiiniiyorsunuz?
Aciklar misiniz?

Tasarim siirecinde  dgrencilerin  ne | Rehber (O1) Diisiik Gruba Ait Kodlar:
yapmasi gerektigine ne zaman karar | Cocugun Ihtiyacina Gére | Cocuk Karar Veren (07,
veriyorsunuz? (62, 04, 05, 06, 09, 08, 011)
Tasarim siirecinde  dgrencilerin - ne | 012) Cocugun Ihtiyacina Gore
yapmas:t  gerektifine nasil  karar | Cocuklarla Beraber Karar | (012)
veriyorsunuz? (03) ) Orta Gruba Ait Kodlar:
Cocuk Karar Veren (07, | Rehber (O1)
08, 011) ) Cocugun Ihtiyacina Gére
Stiregten Once (010) (016, ©9)
Yiiksek Gruba Ait
Kodlar:
Cocuklarla Beraber Karar
(03)
Cocugun Ihtiyacina Gore
(02, 04, 05)
Siiregten Once (010)
Problem durumunu nasil | Cocuklara Uygun (01, Diisiik Gruba Ait Kodlar:
belirliyorsunuz? 04, 06, 08, 010, 011) Giinliik Hayat (07, 08,
Giinliik Hayat (02, 03, 011, 012)
04, 05, 06, 07, 08, Cocuklara Uygun (08,
010, 011 012) O11)
Spontane (O9) Orta Gruba Ait Kodlar:
Cocuklara Uygun (O1, 06)
Giinliik Hayat (06)
Spontane (O9)
Yiiksek Gruba Ait
Kodlar:
Giinliik Hayat (02, 03,
04, 05, 010)
Cocuklara Uygun (010
Hazirladiginiz uygulamalarin | Olumlu Etkiler (Tim Olumlu Etkiler (Ttm

Katilimcilar)

Katilimeilar)

Tasarim temelli uygulamalar nasil tasarim temelli pedagojiye doniistiiriiliir

sorusuna tiim puan gruplarinda yer alan 6gretmenler ortak olarak egitim-6gretim

stirecinde sik sik kullanilmali cevabi vermistir. Bu konu i¢in ¢calismalarin artmasi, tilke
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genelinde yayginlastirilmaya baslanmasi ve ders olarak verilmesi siiregte yer almasi
gerektigi belirtilmistir. Bu soruda, yiiksek yaraticilik egilimi puani olan dgretmenler
siire¢ icerisinde ve sonucunda ulasilan egitsel ¢iktilar ve kazanimlar analiz edilerek
pedagojiye doniisebilir cevabmi vermistir. Alinan cevaplar dogrultusunda
Ogretmenlerin bu konu hakkinda detayli cevaplar sunmadiklar1 goriilmiistiir. Asagida

Ogretmenlerin yanitlarindan alintilar sunulmustur:

02: “Yani uygulamanin siireci ve sonucu ¢ocuga yorumlatilabilir ve ¢ocuk burada
kendi zayif ve giiclii yonlerini gérebilir. Bu ¢ikarimlar da ¢ocuga egitsel kazanim

1

saglayacaktir. Bu sekilde pedagojik bir diisiinceye, uygulamaya doniisecektir.’

O7: “Cok bir fikrim yok acik¢asi. Daha ¢ok kullaniimalidir sanirim. Herkesce kabul

gormelidir.”

O10: “Elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve problem ¢ézme gibi iist diizey bilissel
ozellikleri gelistirmeye yonelik ve JOgrenciyi merkezde tutan bir doniisiim
gercgeklestirilebilir. Okul ortaminda ve Jgretmen denetiminde tasarim temelli

uygulamalarin tasarim temelli pedagojiye doniistiiriilebilecegini diigiiniiyorum.”

Tasarim temelli uygulamalarin nasil planlandig1 ve diger uygulamalarla ortak
yonleri/farkli yonleri nelerdir sorusuna tiim gruplarda yer alan gretmenler 6zgiin,
problem ve ¢oziim igeren yanitlarini ortak bir sekilde vermistir. Yiiksek puan grubunda
yer alan 6gretmenlerin bilimsel ve proje temelli siireclere vurgu yaptig1 goriilmektedir.
Gruplardan aliman cevaplar teorik olarak tasarim siirecine yardimci olabilecek
orneklerdir ancak Ogretmenlerin bu yonde ¢ok fazla uygulama yapmadiklari,
dolayisiyla farkli etkinlik tiirleri ile tasarim siirecini yeteri kadar kiyaslayamadiklar

bulunmustur. Asagida 6gretmenlerin yanitlarindan alintilar sunulmustur:

O06: “Tasarim temelli bir ders planlarken éncelikle bir problem durumu belirlememiz
gerekiyor. Sonra bu probleme ¢oziim onerileri bulmalarini sagliyorum ve onlart bu
siiregte destekliyorum. Sanat etkinliginde genelde problem ¢ozme olmuyor o yiizden
farkly ama bazi 6zgiin tiriin olusturma etkinlikleri yaparken sanatta kendileri diigiiniip

kendileri bir 6zgiin sanat eseri ortaya ¢ikarabiliyorlar.”

O12: “Yani ben fen ya da sanat etkinligi gibi diisiinecegim. Biitiinlestirilmis olmasina

dikkat ediyorum oncelikle. Tabii ki ¢ocuklara uygun olmali. Geligimlerine ve
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isteklerine gore yapimali planlar. Bence diger planlarla benzer siire¢ tasarimda.

Belki daha ¢ok diisiinme becerilerini destekledigi igin farklilasabilir.”

Tasarim siirecinde 6grencilerin ne yapmasi gerektigine nasil ve ne zaman karar
veriyorsunuz sorusuna tiim puan diizeyi gruplarinda yer alan 6gretmenler genel olarak
cocugun ihtiyacina gore, ¢cocuklarla beraber karar alma gibi cevaplar vermistir. Yiiksek
yaraticilik egilimi puanmi olan Ogretmenlerden biri ise siirecten Once planlama
yapilmas1 gerektigine dikkat ¢cekmistir. Asagida 6gretmenlerin yanitlarindan alintilar

sunulmustur:

O5: “Siire¢ oncesinde planlama yapilmasinin etkili oldugunu diisiiniiyorum. Siire¢
icerisinde de oncelikle ogrencilerin ihtiva¢ duydugu zamanlarda, araliklarla
gortismeler yapilip demokratik kararlarla siirecin ilerletilmesini saglamaya

calisiyorum.”

08: “Siirecte kendileri karar veriyorlar daha ¢ok. Sorduklarinda miidahale

)

ediyorum.’

Problem durumuna nasil karar veriyorsunuz sorusuna farkli yaraticilik egilimi
puant olan Ogretmenler, problemi giinliik hayattan sectiklerini ve c¢ocuklarin
ihtiyaglarma gore belirledikleri cevaplarim1 vermistir. Ogretmenlerin problem
durumlart i¢in giincelligi tercih ettikleri goriilmiistiir. Asagida Ogretmenlerin

yanitlarindan alintilar sunulmustur:

06: “Problem durumunu c¢ocuklarin seviyesine, yas seviyesine uygun ve hani

rahatlikla gézlemleyebilecekleri bir problemden se¢iyorum.

O010: “Ogrencilerin yakin cevresinde karsilastiklar: veya karsilasabilecekleri ve aym

zamanda dikkat ¢ekici problem durumlarini belirlemeye ¢alisiyorum.”

Hazirlanan uygulamalarin = 6grencilerin  yaraticilik  becerilerine  etkisi
soruldugunda tiim o6gretmenler olumlu etkileri oldugunu aciklamistir. Sinifinda
uygulama yapan Ogretmenler goézlemlerini paylasirken, uygulama yapmayan
Ogretmenler bu soruyu teorik acidan dislinerek cevaplar vermistir. Asagida

Ogretmenlerin yanitlarindan alintilar sunulmustur:

OI: “Bu uygulamalar siirecinde cocuklar bilime daha merakl hale geldiler. Siirecte

tek bir yola odaklanmak yerine iiretici fikirler olusturmaya basladilar.
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Desteklendiklerini gérdiiklerinde daha cesaretli fikirlerini paylastilar. Yani Bir

alandaki etkinlikler ¢ocuklarin diger alanlarina da olumlu etki yaratti.

O4: “Ilk donemle bu donem arasinda ¢ok fark var. Bir kere éncelikle fikirlerini
soylerken daha ozgiivenliler. Ayrica birden fazla fikir iiretmeye c¢alisiyorlar.
Birbirlerini kopyalamaktan vazgectiler artik farklilastilar. Olduk¢a yararlt oldu
diyebilirim.”

4.2.2. Okul oncesi 6gretmenleri tasarim temelli pedagojiyi ne diizeyde
uygulamaktadir?

Goriisme  analizi sonucunda yaraticilik egilimi  puani yiiksek olan
Ogretmenlerin daha detayl agiklamalar yaptiklar: goriilmiis ve 6gretmenlerden tasarim
temelli etkinlik 6rneklerini paylasmalar1 istenmistir. Ogretmenler daha sonra birbirini
degerlendirmis ve etkinliklerini tekrar diizenlemistir. Bu boliimde her basamak igin

analizler sunulmustur.

4.2.2.1. Tasarim Temelli Etkinliklerin Analizi

Tasarim temelli uygulamalar yapan, ancak daha Once tasarim temelli pedagoji
hakkinda egitim almamis Ogretmenlerin sundugu tasarim temelli yedi etkinlik
incelenmistir. Etkinlik planlar1 Tasarim Temelli Pedagoji kitabinda (Delen, 2022) yer
alan tasarim planlama ve degerlendirme siireclerine gore hazirlanan kontrol listesi
kullanilarak degerlendirilmistir. Sunulan yedi etkinligin degerlendirilmesi Tablo 16°da

sunulmustur.

Tablo 16. Tasarim Temelli Etkinliklerin Analizi

Ozellikler/Tanim Etkinlik | Etkinlik | Etkinlik | Etkinlik | Etkinlik | Etkinlik | Etkinlik

1 2 3 4 5 6 7
A- Tasarim 1 1 0 1 0 0 0
sinirliliklarin
belirleyin
B- Tasarim 0 1 0 0 0 0 0
parametrelerini
tanimlayin
C- Tasarim 0 1 0 0 0 0 0

parametreleriyle
ilgili kanit bulun

D- Hangi tasarimin 1 1 0 0 0 0 0
daha iyi olduguna
karar vermek icin
kriterleri tanimlayin

E- Prototipi 1 1 0 1 1 1 1
olusturmak i¢in
malzemeleri ve
araglari belirleyin
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F- Prototipin 0 0 0 0 0 0 0
orijinal hedefi nasil
karsiladigim
tanimlayin

G- Tasarim 0 1 0 0 0 0 1
iiriiniiniin nasil
gelistirilecegini
tanimlayin

Toplam Puan 3 6 0 2 1 1 2

Bu boliimde her etkinlige yonelik degerlendirme sunulmustur.

Etkinlik 1’e ait Degerlendirme

Ik etkinlikte 6gretmen, cocuklarm hayallerindeki evi tasarlamalar1 igin
oncelikle etkinligin asamalarina odaklanmistir. Ogrencilerden planlama asamasinda
oncelikle hayal giiglerini kullanmalar1 istenmistir. Cocuklarin planlama siirecinde aktif
rol almalar1 beklenmis ve desteklenmistir. Ogretmen, cocuklarin dikkatini carpik
kentlesme gorselleri ve videolari ile ¢ekerek bu probleme odaklanmalarini istemistir.
Carpik  kentlesme probleminin Oniine nasil gegilebilecegi  konusulmustur.
Ogrencilerden bir sehirde bulunan yerlesim yerleri “yollar, camiler, okullar, parklar,
magazalar, stadyumlar” seklinde diisiinmeleri istenmistir. Bu sekilde o6gretmen,
ogrencilerin smirliliklarr dikkate almalarini desteklemistir. Ogretmen 6grencilerden
seramik kullanmalarini istemistir. Bu asamada kullanilan materyal, ¢ocuklarin gelisim
diizeyine uygunlugu ve kullaniglilifi agisindan uygundur. Ortaya ¢ikan tasarim,
cocuklarin hayal giiclinlin bir iirlintidiir. Ancak O0gretmen herhangi bir parametre
belirtmemistir. Malzemenin nasil kullanilacagi ve tasarim {irlinlerinin nasil

gelistirilecegi tartisilmamastir.

Etkinlik 2’ye ait Degerlendirme

Tasarim siirecinde 6grenci grubunun gelisim diizeyi dikkate alinmistir. Bu
aktivite aym zamanda tasarim smirliliklarmm da ele almaktadir. Ogrencilerden
sonbaharda kuslarin neye ihtiyaci olabilecegini diisiinmeleri istenmistir. Etkinlik
sirasinda 6grencilere bir parca kagit verilmis ve kuslar1 beslemek i¢in kullanilabilecek
hava kosullarina dayanikli nesneler ¢izmeleri istenmistir. Etkinligin bu asamasinda
ogrenciler hayal gii¢lerini kullanarak tasarlamak istedikleri iiriinii iki boyutlu hale
getirmislerdir. Cizimlerini ii¢ boyutlu iirlinlere dokmek icin gereken malzemeleri
ogrencilerin segmesi istenmistir. Etkinlik 6grencilerden hava kosullarina dayanikli
nesneleri diisiinmelerini isteyerek bir parametreden bahsetmistir. Tasarim

tamamlandiktan sonra 6grencilerden tasarimlarin soguga dayanikli olup olmadiginm
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test etmeleri istenmis, eksik yoOnleri degerlendirilerek nasil gelistirilebilecegi
tartisilmigtir. Genel olarak bu aktivite degerlendirme tablosundaki kriterlerin cogunu

karsilamistir.

Etkinlik 3’e ait Degerlendirme

Uciincii etkinlik bir fen bilimleri deneyidir. Ogretmen &grencilerden
ogrencilerin hepsinin bilim insan1 oldugunu ve sinifin bir laboratuvar oldugunu hayal
etmelerini istemistir. Ogretmen birlikte bir deney yapacaklarini sdylemistir. Ogretmen
deneyi yapmis ve pipetin bir ucu parmakla kapatildiginda i¢indeki sivinin
dokiilmedigini aciklamistir. Ogretmen etkinlik sirasinda sonuglari ¢ocuklarla

tartismaya devam etmistir ancak dgrenciler tasarim siirecine dahil olmamastir.

Etkinlik 4’e ait Degerlendirme

Bu etkinlik ayn1 zamanda bilime vurgu yapmaktadir. Ogretmen Galileo'yu ve
teleskopunu tanitmistir. Ogretmen bir teleskopun teleskop islevini ve Galileo'nun onu
nasil kullandigim1 agiklamistir. Galileonun ay yiizeyinde kraterler kesfettigi
Ogrencilere vurgulanmistir. Ayin yiizeyi aliiminyum folyo kullanilarak tasarlanmistir.
Ogretmen, dgrencilerden ayn yiizeyini tasarlamalarini istemis ve spesifik bir materyal
sunmustur. Ogretmen kisitlamalar1 ve materyalleri belirtmesine ragmen, parametreleri
(6rnegin, boyut) tartismamistir. Parametreler eksik oldugu i¢in tasarim iiriiniiniin nasil

gelistirilecegine odaklanmamustir.

Etkinlik 5’e ait Degerlendirme

Bu tasarim etkinliginde 6gretmen Once roketlerle ilgili bir tanitim videosu
gostermis ve ardindan Ogrencilere tahta bloklar vermistir. Her gruptan bir roket
yapmas1 istenmistir. Ogrencilerin roketlerini yaparken siniftaki diger nesneleri
kullanmalarina izin verilmistir. Ogrencilere tasarimi tamamlamalari igin belirli bir siire
verilmis ve ardindan 6grenciler roketlerini isimlendirmistir. Daha sonra 6grencilere
“roketinle uzayda nereye gitmek istersin?” sorusu yoneltilmistir. Bu tasarim etkinligi
ayni zamanda Ogrencilere malzeme listesini de saglamaktadir ancak Ogretmen
ogrencilerle herhangi bir parametreyi belirlememistir. Etkinligin sonunda ise

Ogrencilerden tasarimlarini nasil gelistirebileceklerini tartismalar1 beklenmemistir.

Etkinlik 6’ya ait Degerlendirme

Etkinlik 6, 6grencilerin yergekimini tartigmasini saglayarak fen bilimlerine

odaklanan bir etkinliktir. Ogrencilerden sulu boya kullanarak ¢izim yapmalari istenmis
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ve ardindan ¢izimlerini duvara asmalar1 saglanmistir. Daha sonra 6grencilerden kendi
aralarinda ¢izimlerindeki boyanin duvara asildiginda neden asagi indigini tartismalari
istenmistir. Bu etkinlik belirli malzemeleri sunmustur, ancak tasarimla ilgili

parametreleri dikkate almamustir.

Etkinlik 7’ye ait Degerlendirme

Son etkinlikte ise 6gretmen Ogrencileri gruplara ayirmis ve ilkbahar ormani,
yaz ormani, sonbahar ormani ve kis ormani olmak iizere bir orman olusturmalar
istenmistir. Ogrencilere ormanlarini olusturmalar1 igin toprak verilmistir. Ogrencilerin
hayvan modelleri olusturmalar1 desteklenmistir. Daha sonra 6grenciler ormanlarini
olusturmaktadir. Ogretmen, tasarim igin belirli parametreleri listelememis, ancak
sonunda Ogretmen ogrencilere modellerini nasil degistirebileceklerini sormustur.
Ogrencilerin tasarimlarinda diizenlemeler yaparken yeni malzemeler eklemelerine izin

verilmistir.

Etkinlik analizinde goriildiigii iizere Ogretmenler tasarim temelli etkinlik
planlamalarin1 fen bilimleri deneyleri ile karistirabilmektedir. Etkinlik siirelerinde
cocuklarin aktif olmasina, hayal giiclerini kullanmalarina firsat verilse de tasarim
planlamalarinin bir¢ok basamagina dikkat edilmedigi ortaya ¢ikmistir. Etkinliklerde,
tasarim i¢in gerekli olan parametrelerin ve kanitlarin, tasarim siirliliklarinin yer
almadig1 goriilmiistiir. Ayrica etkinliklerde, ortaya ¢ikan iiriinlerin ¢ocuklar tarafindan

degerlendirilip gelistirilmeye ¢alistig1 stirecler sinirh diizeyde yer almaktadir.

Ogretmenlerin tasarima dayali 6grenmeyi ayrintili bir sekilde planlamadiklari
etkinlik planlarinda goriilmektedir. Tasarima dayal1 etkinliklerde bulunan ana unsur
materyallerdir. Yalmzca ii¢ etkinlik tasarima yonelik simrhliklar igermektedir
(6rnegin, bir sehir planlama faaliyetinde yollara, camilere, okullara, parklara,
magazalara, stadyumlara odaklanmak, sadece sonbaharda kuslarin neye ihtiyaci
oldugunu diisiinmek, sadece ayin yiizeyini tasarlamak). Iki etkinlik, tasarima y&nelik
tyilestirmeleri icermektedir (6rnegin, su gecirmez tasarimlarin nasil gelistirilecegi,
orman modelinin gelistirilmesi). Etkinliklerin biiylik ¢cogunlugunda parametreler ve
parametrelerle ilgili verilerin nasil toplanacagina ilisin detaylar yer almamaktadir. Bu,
cocuklara verileri nasil toplayabileceklerini diisiinmeleri i¢in destegin saglanmadigi ve
detayli bir tasarim siireci planlanmadifini gostermektedir. Ogretmenler tasarim

stirecine yonelik beklentileri konusunda net olmamalari, tasarim siirecinin 6grenciler
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icin belirsiz kriterlere sahip olmasma neden olmaktadir. Ogrenciler kendilerinden

acike¢a ne beklendigini bilmemektedirler.

4.2.2.2. Ogretmen Etkinlik Degerlendirmeleri

Hazirlan etkinlikler bir bagka 0gretmen tarafindan incelenmistir. Etkinliklerin
degerlendirilmesinde 6grenci seviyesine uygunluk ve problemlerin incelenmesi 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu etkinliklerin degerlendirilmelerinin incelenmesi ile ortaya ¢ikan
dort tema Tablo 5°te sunulmustur. Ogrenci seviyesine uygunluk dgretmenlerin genel
olarak ele aldig1 bir boyut olmustur. iki 6gretmenin degerlendirmesinde planlama, bes
O0gretmenin degerlendirmesinde ise hem planlama hem tasarim siiregleri ele alinmustir.
Bir 6gretmen planlama boyutunda fen bilimleri etkinlikleri ile kiyaslamalar eklemistir.
Bulgular bu temalarla ilgili analiz ve 6gretmen degerlendirmeleri ile sunulmustur.

4.2.2.2.1. Planlama Temasi

Ikinci ve altinci etkinliklerde ise kullanilan yaklasimlarin (grup ¢alismasi,
yaratici drama) degerlendirmede on plana ¢iktigi goriilmiistiir. Ikinci etkinlikte
Ogretmen grup ¢alismasinin art1 ve eksilerini tartismistir. Altinci etkinlikte sinif oturma
planina vurgu yapilmistir ve uygulama onerileri eklenmistir. Bu etkinliklerde tasarimla
ilgili parametreler ve smirliliklar ele alinmamustir. Ogretmenlerin bu etkinlikler
hakkinda yorumlar1 asagida sunulmustur.

2.Etkinlige ait Ogretmen Degerlendirmesi

Etkinlikte yer verilen tasarum siirecinde yas grubunun gelisim diizeyi gozetilmis.
Hayal giicii etkin bir sekilde kullanilmis. Diger etkinlikten farkli olarak tasarimin
bireysel olarak degil de grup olarak yapilmast bir¢ok gelisim alanini destekleyen
onemli ve giizel bir siire¢c olmus. Isbirligini destekleyen, farkll fikir ve boyutlarla
tasarimi gelistiren bir nokta olmus. Uygulama ve degerlendirme asamalari agik¢ca
isletilmis. Grup etkinligi olmasi avantajli olmakla birlikte bazi olumsuzluklara yol
acabilir. Tasarim fikirler gelistirilirken amacindan uzaklasabilir bu yoniiyle grup
etkinligi olmasinin olumsuzlugu ortaya ¢ikabilir. Bu etkinlikte tasarim stireci rehber
ogretmen tarafindan siirekli takip edilmeli grup yonetimi saglanmall.

6. Etkinlige ait Ogretmen Degerlendirmesi

Tasarim siirecinde planlama uygulama ve degerlendirme asamalarina yeterince yer
verilmig. Ele alinan kavramlar c¢ocuklarin anlayabilecegi somutlukta anlatilmis.
Ozellikle ¢ocuklarin hayal giiciinii destekleyen sorular ile kendilerini ifade etme

becerileri desteklenmis. Ozellikle yer c¢ekimi kavraminin Ogretiminde kullanilan
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yontemin olduk¢a etkili oldugunu diistiniiyorum. Planlama kisminda ¢ocuklarin
oturma diizeni etkilesimi arttirmak adina giizel bir detay olmus.

Siire¢ icerisinde uygulama adiminda ¢ocuklarin drama ya da hareketli bir oyun ile
daha aktif bir halde bulunmalarini isterdim.

Bu etkinlikte ¢ocuklar daha soyut bir kavram 6grendikleri icin somuttan soyuta ilkesi
daha belirgin sekilde ortaya c¢ikiyor. Benim etkinliklerime gére daha uzun bir
degerlendirme siireci planlanmis. Ozellikle cocuklarin 6z diizenlemelerine yonelik
sorumluluk almalart benim etkinliklerimde yer almiyor, bunun faydali oldugunu
diistintiyorum.

Ozellikle nesnelerin yukaridan birakilmas: dikkat cekici ve cocuklar etkinlige
hazirlama agisindan onemli bir planlama olmus. Bu, her ¢ocugun ziplamasi ve yere
konmasi olarak da wygulanabilir. Bu sekilde ¢ocuklar siirece daha aktif bir katilim
saglamis olur. Uygulama siirecindeki kisimda Isaac Newton’a deginilerek basina elma
diismesi drama olarak islenebilir. Degerlendirme siirecinde ise ¢ocuklara yergekimi
olmayan ortamlarda yasasaydiniz nasil bir hayatiniz olurdu? Sorusu ile siireg
cesitlendirilebilir.

4.2.2.2.2. Planlama ve Tasarim Siirecleri Temasi

Dort 6gretmen degerlendirmesi hem siirecte kullanilan yaklagimlara hem de
tasarim siireclerine vurgu yapmistir. Ancak bu etkinlik degerlendirmelerinde malzeme
vurgusu bazen yer almasma ragmen (Orne8in birinci etkinlik), O6gretmen
degerlendirmelerinde parametreler ve simirliliklar ele alinmamastir.

Dordiincii etkinlikte problemin nasil diizenlenebilecegi iizerinde durulmustur
ve etkinlik Onerileri eklenmistir. Besinci etkinlikte hazirbulunusluluk vurgusu 6n
plandadir ve tasarim siirecinin yeterli siirede planlanmadigi belirtilmistir. Ayrica bu
siirecin hangi basamaklarinin daha detayli ele alinabilecegine yonelik Oneriler
eklenmistir. Yedinci etkinlikte ise tasarimin yapilacagr ortam ele alinmstir.
Ogretmenin alternatif kullanabilecegi yerler ve tasarimda diisiinebilecegi alternatif
¢oziimler eklenmistir. Ogretmenlerin bu etkinlikler hakkinda yorumlari asagida
sunulmustur.

1. Etkinlige ait Ogretmen Degerlendirmesi
Tasarum etkinliklerinin baslica ozelligi planlama uygulama degerlendirme seklinde
siralanan islemlerle ilerlemesidir. Planlanan bu etkinlikle tasarim asamalarina ac¢ikca

yer verilmis. Planlama asamasinda yas grubunun hayal giicii kullanilmig. Planlama
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stirecinde c¢ocuklar aktif bir sekilde rol alms, siirece dahil olmugslar. Uygulama
asamasinda ¢ocuklar ilgi c¢ekici bir malzeme olan tuz seramigini kullanarak
tasarimlarint  yaratmislar. Bu asamada kullanilan malzeme c¢ocuklarin gelisim
diizeyine uygunlugu ve kullamisliigi bakimindan oldukga iyi bir se¢im olmus. Ortaya
¢tkan tasarim ¢ocuklarin hayal giiciiniin agik bir iiriinii olmug. Tasarima miidahale
edilmemesi stirecin kalitesini artirmis. Benim etkinligime gore kullanilan malzeme
agisindan daha iyi bir tasarim etkinligi olmus. Hayal giicii planlama uygulama ve
degerlendirme asamalart agik¢a belirtilmis ve islenmis. Etkinlik icerisinde carpik
kentlesme konusuna giris etkinligin yelpazesini genislettiginden yersiz olmus. Daha
dar kapsamli ve sehir planlamasini isleyen ana temasinda ev tasarimi olan agik bir
etkinlik olmaliydi.

4. Etkinlige ait Ogretmen Degerlendirmesi

Stirece uzay kavramimin ¢ocuklara gorsellestirilerek verilmesi olduk¢a bagarili bir
tercih olmug. Boylece soyut bir kavram ¢ocuklarin zihninde somut hale getirilmis ve
etkinligi algilamalar, i¢sellestirmeleri kolaylastirilmis. Bu etkinlikte ge¢cmis donemde
vasayan insanlarin diinyamn sekliyle ilgili yasadiklar: problemlerden bahsedilerek bir
bilim adamwnin diinyanin bir kiireye benzedigini kanitlamasi anlatilmis ve ¢ocuklarla
basit diizeyde bir sanat etkinligi yapilmis. Aslinda bu etkinlik genel olarak okul oncesi
doneme uygun bir etkinlik ancak farkl tasarimlar da eklenebilirdi. Mesela ¢ocuklara
gecmis donemde yasanmig o problemin bir tiirevi verilerek farkli ¢oziim yollar
bulmalar: beklenebilirdi. Ya da giiniimiizde uzayla ilgili yasanabilecek bir sorundan
bahsedilip yine bir tasarimla, bir mekanizmayla bu soruna c¢oziim getirmeleri
beklenebilirdi. Takimyildizi tasarimi yapmalarini begendim, yine ¢ocuklarin iist diizey
diigiinme becerileri gelisebilir, yaratici ve elestirel diisiinme gibi. Ancak daha problem
odakl bir tasarim yapilsaydi daha kalict olurdu.

5. Etkinlige ait Ogretmen Degerlendirmesi

Etkinlik planlanmast uygulamasi ve degerlendirmesi genel olarak kisa ve 6z tutulmus.
Yas grubunun gelisim ozelliklerine uygun bir tasarum siireci izlenmis. Cocuklar
arasindaki bireysel farklar farkli materyaller kullanilmasina firsat verilerek
gozetilmis. Ancak bazi noktalarda agiklamalarin yetersiz oldugunu diigiintiyorum.
Giris kisminda uzay hakkinda c¢ocuklarin yeterli hazirbulunusluluga sahip
oldugundan emin olmak adina uzayla ilgili kisa bir animasyon izletilebilir ya da uzaya

ait resimler gosterilerek somutlagstirilabilir.
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Etkinligin giris kisminda ¢ocuklarin yaraticiklarint arttirmaya yonelik c¢alismalar
yvapilmasi ve ¢ocuklarin kendilerini yaratici yollarla ifade etmesi benim etkinligimle
ortak sayilabilir. Bu etkinlikte cocuklar arasindaki iletisimin aktif tutulmasinin 6nemli
bir detay oldugunu diistiniiyorum.

Tasarim stirecinde planlama noktasinda daha genis bir hazirlik yapilmasini isterdim.
Ayni sekilde degerlendirme kismi da drama gibi farkh etkinlikler ile ¢esitlendirilebilir.

7. Etkinlige ait Ogretmen Degerlendirmesi

Tasarim stirecinde planlama, uygulama ve degerlendirme kisimlarina yeterince yer
verilmis. Stire¢ ¢ocuklarin gelisim oOzelliklerine uygun bir sekilde hazirlanmis. Bu
kistmlar ¢ocuklart igbirligi icinde ¢alismaya yoneltiyor. Ayrica hayal giiglerini ve
yaraticiliklarini destekliyor. Degerlendirme kismi ¢ocuklarin grup i¢inde kendini ifade
etme becerilerini destekliyor. Benim etkinligimle ortak olarak mevsimler temasi ele
alinmig. Bu noktada grup ¢alismasi da benim etkinligimle ortak olarak ele alinabilir.
Stireg icerisinde planlama noktasinda bahge kullanilabilirdi. Uygulama noktasinda
ise istasyon gibi farkli yontem teknikler kullanilabilirdi. Degerlendirmede ise aile
katilimi ile siireg cesitlendirilebilirdi. Cocuklar agisindan mevsim temasinin gayet
somut ve anlasilir ele alindigini diistiniiyorum.

Tasarim siireci benim etkinliklerimle benzer sekilde tasarlanmis. Ozellikle mevsim
temaswmin kullaniimasi ve grup ¢alismalarina, isbirligine yer verilmesi olduk¢a benzer.
Cocuklarin grup igerisinde kendilerini ifade etmesi bir diger benzer noktay:
olusturuyor. Benim etkinligimde mevsimlerden yola ¢ikarak kuglar ve goglerle ilgili
temalar da yer aliyyordu. Bu noktada farklhilasyyor. Ayni sekilde kitap okumaya bu
etkinlikte yer verilmemis, yer verilebilirdi.

Planlama stirecinde ¢ocuklar bahgeye ¢ikarilarak okul disinda havayi, hayvanlart ve
bitkileri beraber inceleyebilirler. Sinifa bahgeden topladiklar: yaprak, toprak, tas ve
dal getirilerek biiyiitegle sinifta gozlemlenebilir. Uygulama asamasinda kasalar
istasyon yontemi kullanilarak farkli ¢ocuklarin her kasada c¢alismasi imkanini
sunabilir. Boylece tiim c¢ocuklar her mevsim iizerinde tasarum yapmis olur.
Degerlendirme noktasinda ¢ocuklar hep beraber bir mevsim panosu hazirlayabilirler.
Ya da yaptiklar: kasayr okul igerisinde sergileyerek diger ¢cocuklara tanitabilirler, bu

sergiye aileler de davet edilebilir.
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4.2.2.2.3. Fen Bilimleri Temasi

Fen bilimleri temasinda yer alan etkinlik, fen bilimleri deneyinde yer alan
sorunlar1 gdzlemledigi icin ayr1 bir kategori olarak sunulmustur. Ugiincii etkinligi
degerlendiren 6gretmen ayni zamanda su noktayi eklemistir: “Benim etkinliklerimde
de genel olarak tasarim disinda fen alaninda deney yapmak ve bu deneyi sorgulamak
on planda.” Buradan da goriilebilecegi lizere 6gretmenlerin fen deneyleri ve tasarim
siiregleri arasinda benzerlik kurdugu ortaya cikmustir. Ogretmenlerin tasarimi
degerlendirme siirecinde de tasarimi planlarken karsilasilan boyutlarda yer alan
eksiklerin tekrar ortaya ciktig1 goriilmiistiir. Ogretmen bu noktada parametreleri ve
siirliliklart ele almamistir ancak, farkli alanlarla (6rnegin sanat) baglantilarin 6nemi
ve deney kullaniminin yaninda tasarim siireglerine yonelik (6rnegin pipet kullanimi)
oneriler eklenmistir. Ogretmen degerlendirmesi deneyden tasarima gidecek siirece
yonelik oneriler sunmustur.

3. Etkinlige ait Ogretmen Degerlendirmesi

Etkinlik yas grubuna uygun, ¢cocuklarin hazirbulunusluk diizeyleri géz oniine alinarak
hazirlanmig. Ancak etkinlikte tam olarak bir tasarum siireci goremedim. Genel olarak
fen etkinligi kapsaminda bir deney yapilmis, deneyden énce ¢ocuklarla soru-cevap
tekniginin kullanilmast ¢ocuklarin on bilgilerini harekete gecirmekte fayda
saglamaktadir. Ogretmenin de siireci yénetmesini ve c¢ocuklari aktif kilmasim
desteklemektedir. Cocuklara bir bilim adami gibi diistiniin ve inceleyin denmesi giizel
bir gec¢is olmus ancak bu gecis yaratici drama ya da tiyatro gibi bir 6gretim yontemiyle
desteklenseydi kesinlikle daha kalici olabilirdi. Yine siirecte pipetlerle deney
vapildiktan sonra cocuklardan pipetlerle ilgili ya da deneyle ilgili bir tasarim
vapmalart istenebilirdi. Benim etkinliklerimde de genel olarak tasarim diginda fen
alaminda deney yapmak ve bu deneyi sorgulamak on planda. O bakimdan
etkinliklerime benzer buldum bu etkinligi. Siireci planlayan ogretmen sadece fen
etkinligini ele almak yerine farkl: etkinlik cesitleri de ekleyip siireci daha zengin hale
getirebilirdi. Ornegin bir sanat etkinligi de ekleyerek ¢ocuklarin yaraticiliklarini

calistirmalarini destekleyebilir ve boylece bir tasarim da yaptirabilirdi.

4.2.2.3. Tasarim Temelli Etkinlikleri Diizenleme

Ogretmenler bir baska oOgretmeni degerlendirdikten sonra, Ogretmenlerin

paylastiklar etkinliklerin gelistirilmesi adina 6gretmenlerle daha dnce uygulanmis ve
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tasarima yOnelik basamaklarinin agiklandigi bir tasarim temelli pedagoji etkinligi
(Delen, 2022) paylasilmis ve bu etkinligin hazirlanis planindan yola ¢ikarak kendi
etkinliklerini giincellemeleri istenmistir. Bu sekilde 6gretmenlerin tasarim temelli
pedagojiyi daha iyi anlamalar1 ve etkinliklerinde gerekli diizeltmeleri yapmalari
desteklenmeye calisilmistir. Bu boliimde her etkinligin ayrintili bir agiklamasi ayr1 ayri
verilmektedir.

Etkinliklerin ~ Ogretmenler  tarafindan  degerlendirilmesinden  sonra
ogretmenlerden etkinlik planlarini diizenlemeleri istenmistir. Ogretmenlerle Tasarim
Temelli Pedagoji kitabinda yer alan “Cevre Dostu Riizgar Tiirbini’’ (Delen, 2022)
etkinligi paylasilmis ve bu etkinlikte yer alan tasarim basamaklarina dikkat ¢ekilmistir
ve kitapta yer alan diger ornekler incelenmistir. Ogretmenlerden etkinliklerini bu
etkinligin planlama ve degerlendirme basamaklarini 6rnek alarak okul Oncesi
cocuklarinin seviyelerine gore yeniden diizenlemeleri istenmistir. Her 6gretmen birer
etkinligini yeniden diizenlenmis ve toplamda ii¢ etkinlik (Ek 5’te sunulmustur)
yeniden hazirlanmistir. Yeniden diizenlenen etkinlikler kontrol listesi ile yeniden
incelenmistir.

Yeniden diizenlenmis etkinlikler i¢in yapilan analizin 0zeti Tablo 17’de
sunulmustur. Tabloya bakildiginda daha 6nceki degerlendirmeden sirasiyla 3, 6 ve 1
puan alan etkinliklerin puanlar1 5, 6 ve 4 olmustur. Ogretmenlerle yapilan
goriigmelerde ele alinan “Cevre Dostu Riizgar Tiirbini’’ etkinligi siirecinin (Delen,

2022), ogretmenlerin paylastig1 etkinliklerin gilincellenmesinde olumlu bir etkisi

oldugu soylenebilir.
Tablo 17. Diizenlenmis Tasarim Temelli Etkinliklerin Analizi

Ozellikler/Tanim Etkinlik | Etkinlik | Etkinlik
1 2 5

A- Tasarim sinirliliklarini belirleyin 1 1 1

B- Tasarim parametrelerini tanimlayin 1 1 1

C- Tasarim parametreleriyle ilgili kanit bulun 0 1 0

D- Hangi tasarimin daha iy1 olduguna karar 1 1 1

vermek i¢in kriterleri tanimlayin

E- Prototipi olusturmak i¢in malzemeleri ve 1 0 0
araglar belirleyin
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F- Prototipin orijinal hedefi nasil karsiladigin 0 1 0
tanimlayin
G- Tasarim tirliniiniin nasil gelistirilecegini 1 1 1
tanimlayin
Toplam Puan 5 6 4

Ogretmenlerin ikisi planlamalarina ¢alisma igin ayrilan siire, dgrencinin rolii
ve §gretmenin roliinii eklemistir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin etkinlik siireclerinde
tasarimin ana hatlarini olusturan sinirlamalar ve parametrelere dikkat ¢ektigi, gerekli
kriterleri tanimlayarak ¢ocuklara dogru yonlendirmeler yaptiklari, siire¢ igerisinde
yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini aktif edecek sekilde planlamalar yaptiklar
goriilmustiir. Parametreleri nasil test edecegini belirlemeyen 6gretmenlerin, ilk ortaya
¢ikan prototipin degerlendirmesinde de sorun yasadigi goriilmiistiir. Tiim diizenlenen
etkinliklerde tasarimin gelistirilmesine yonelik vurgu bulunmaktadir. Bir 6nceki

boliimde oldugu her etkinligin bireysel analizi sunulmustur.

Diizenlenen Etkinlik 1’e ait Degerlendirme

Ik etkinlikte ¢ocuklarin seviyelerine uygun bir problem durumu
sunulmaktadir. Bu problem durumunun c¢ocuklarin zihninde netlesmesi ve
somutlagsmasi i¢in farkli gorsellerden yararlanildigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmen
yapilacak tasarim i¢in gereken sinirlamalart belirlemis (6rnegin ¢ocuklarin kendini
mimar gibi diisiinmeleri, evlerin boyutu, sokaklarin dizilimi gibi). Etkinlikte
ogrencilerin islevsellik {izerinde ¢alismalar1 istenmis, ancak bu parametre tam olarak
aciklanmamistir. Etkinlikte 6grencilere kullanabilecekleri malzemeler sunulmus,
tasarimlar denenmis, tasarimlarin nasil gelistirebilecegi {izerine durulmustur. Ancak
bu siirecte prototipin hedefi nasil kargilayacagi belirtilmemistir.

Diizenlenen Etkinlik 2’ye ait Degerlendirme

Etkinlik 2 ilk degerlendirmede en yiiksek puam alan etkinliktir. Ogretmen
etkinligi ve problem durumunu zenginlestirerek daha ilgi cekici hale getirmeye
caligmistir. Ayn1 zamanda kriterlerin belirlenmesi, sinirlamalarin ve parametrelerin
cocuklarla paylasilmasi hususunda daha agik bir siire¢ karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak,
bu etkinlikte Ogrencilerin evleri hangi malzemeler ile yapacagi net olarak
belirlenmemistir. Tasarim siireci tamamlandiginda tasarimlar test edilerek hazirlanan
tasarimlarin hedefi karsilayip karsilamadigi test edilmis, ayn1 zamanda tasarimlarin

nasil gelistirebilecegi lizerinde durulmustur.
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Diizenlenen Etkinlik 5’e ait Degerlendirme

[k degerlendirmede oldukea diisiik bir puan alan etkinlik gretmen tarafindan
daha detayli bir siire¢ haline getirilmistir. Diger etkinliklerde oldugu gibi bu
etkinligimizde de roket tasarimi siireci i¢in gerekli sinirlamalar ve parametreler
cocuklara net bir sekilde aktarilmistir. Ancak roketin hangi malzemeler ile yapilacag:
ve test edilirken hangi 6zelliklerin test edilecegi aciklanmamistir. Siire¢ sonucunda
cikan tasarimlara yonelik degerlendirmeler yapilarak tasarimlari gelistirmek icin
ortaya cikabilecek yeni fikirler tartisitlmistir. Birinci etkinlik ile benzer sekilde,

prototipin nasil hedefi karsilayacag belirtilmemistir.

5.BOLUM TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratici diisiinme egilimleri ile
tasarim temelli pedagoji hakkindaki diisiince ve etkinlikleri incelenmistir. Yaraticilik
kavraminin gelisimi i¢in okul 6ncesi donemde gerceklestirilen birgok farkli ¢aligma
bulunmaktadir (Coban, 2016; Eskidemir-Meral ve Tezel-Sahin, 2019; Karakas, 2016;
Pekdogan ve Kanak, 2015; Tok ve Seving, 2012; Yilmaz ve Giiven, 2019) ancak
katilimci grubu olarak genellikle 6gretmen adaylari se¢ilmektedir (Coban, 2016;
Eskidemir-Meral ve Tezel-Sahin, 2019; Pekdogan ve Kanak, 2015; Tok ve Seving,
2012; Yilmaz ve Giiven, 2019).

Yaratici diislinmenin tasarim temelli uygulamalar ile iliskisi farkli
arastirmalarda incelenmistir (Akgilindiiz ve Akpinar, 2018; Simsek, 2022). Ciinki,
okul 6ncesi donemde ¢ocuklar karmasik problemleri ¢ozebilirler (Aguirre-Munuz ve
Pantoya, 2016; Bartholomew vd., 2019) ve bir miithendis gibi diisiinebilirler (Ehsan
vd., 2021). Buna ragmen okul oncesi donemde 6grencilerin neler yapabilecegini
inceleyen ¢aligmalar sinirlidir (Aguirre-Munuz ve Pantoya, 2016) ve 6gretmenlerin
katilimc1 grubu olarak yer aldigi ¢caligmalar azinliktadir (Ormanci ve Cepni, 2019).

Crawford vd.’nin (1994) 30 y1l 6nce hazirladig1 6gretim programi okul dncesi
donemde tasarima ait kavramlarin 6grenilmesinin temel egitimde daha detayli
uygulamalarin 6niinii agtigin1 belirtmistir. Gilinlimiizde ise tasarim temelli
uygulamalar Ingiltere’de ((Department for Education [Egitim Birimi], 2013),
Amerika Birlesik Devletleri’nde (NRC, 2012) ve iilkemizde 6gretim programlarinda
(MEB, 2018a; MEB, 2018b) yer almaktadir. Ogrencilerin temel egitimden itibaren

bu uygulamalarda etkin olarak rol alabilmeleri igin okul 6ncesinden itibaren bu
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becerilerin desteklenmesi gerekmektedir. Ancak tasarim temelli uygulama
stireclerinde hazirlanacak olan etkinlik planlarinda bir goriis birligi yoktur (Delen
vd., 2020). Bu ¢alismada bu eksikligi gidermek ve ortak bir tasarim temelli pedagoji
altyapisi olusturmak i¢in dort farkli Avrupa tlilkesindeki arastirmacilar tarafindan
hazirlanan bir etkinlik ¢er¢evesi uygulanmistir. Tasarim temelli pedagoji etkinlik
cergevesi (P2D, 2023) elestirel diisiinmeyi bir 6grenme hedefi yapan ve
Ogretmenlerin siirecin farkli basamaklarin elestirel diisiinmeyi merkeze alarak
planlamasini saglayan bir ¢er¢evedir. Bu ylizden bu ¢alismada elestirel diisiinme
tasarim temelli uygulamalar ile ele alinmstir.

Analiz etme, problem ¢6zme, yaratici diistinme gibi birgok iist diizey diisiinme
becerisiyle iligkili olan elestirel diistinme iizerine bir¢ok tanim yapilmistir. Bloom,
elestirel diistinmeyi; bilme, kavrama, analiz etme gibi yeteneklerden olusan ve farkli
bir durumla kars1 karstya gelindiginde en mantikli ve dogru karar1 verebilme siireci
olarak tanimlamistir (Bloom, 1956). Ciiceloglu (1995) elestirel diistinmeyi
baskalarmin ne diisiindiiklerini g6z Oniinde bulundururken aym1 zamanda kendi
diisiincelerimizi nasil diisiindiiglimiiziin bilincinde olmak ve bunlar aktif bir sekilde
hayatimiza transfer ederek dogru bilgiye ulasmak olarak tanimlamaktadir. Kuhn
(1999) st diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve hayata entegre edilmesi
dogrultusunda elestirel diisiinme becerisinin gelisecegini savunmaktadir. Halpern
(1999) elestirel diisiinmeyi yapilmak istenen davraniglarin olasiligini yiikselten iist
diizey biligsel becerilerin kullanilmasi ve uygulanmasi olarak tanimlamaktadir.
Demirel (1999) elestirel diisiinmeyi bilginin etkili ve dogru sekilde elde edilmesi,
analiz edilmesi ve gercek yasama aktararak kullanabilme yetenegi olarak
tanimlamaktadir. Ay vd. (2015) elestirel diistinmeyi belirlenen hedef i¢in yapilan
calismalar1 ve bu hedefe ulagsmak icin kullanilan bilgi, becerilerin tiimiiyle
degerlendirilmesini i¢eren bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Elestirel diisiinme kisinin
farkli bakis acilarina sahip olarak bir siireci degerlendirme, analiz etme islemi olarak
tanimlanmaktadir. Bu diisiinme islemi etkili ve dikkatli bir siire¢ olarak diistiniilmelidir

(Karademir, 2013).

Elestirel diisiinme siirecinin en kritik ozelliklerinden biri neden sorularini
sorabilmekten ge¢cmektedir. Bu sorgulama islemi de bilgiyi ezbere sekilde almak
yerine; i¢sellestirerek kazanmak icin 6nemlidir. Hazir bilgiyi alip kullanmak yerine; o

bilgiyi elde ederken gegirilen siirecin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (Ekinci ve Aybek,
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2010). Elestirel diistinme problem ¢6zme, yaratici diisiinme ya da iist diizey diistinme
becerileri gibi 21. yiizyil i¢in gereken diisiinme tiirlerinden bir tanesidir. Toplumun
igerisinde yer alan ve direkt olarak insani iligkiler tizerine kurulu, 6gretmen, psikolog,
doktor gibi, meslekleri icra eden kisilerde bulunmasi gerekli olan diisiinme

becerilerindendir (Eldeleklioglu ve Ozkilig, 2016).

Giliniimiiz cocuklarinin ¢ok hizli ulagtiklar1 bilgilerin dogrulugu ve bu bilgilerin
nasil kullanilacag: bliyiilk 6nem arz etmektedir. Gelecegin, toplum adina dogru ve
anlamli sekilde gelistirilebilmesi adina kisilerin bilgiyi nasil ve nereden dogru sekilde
alacaklarin1 bilmeleri, bu bilgiyi en anlamhi sekilde yapilandirmalari ve
igsellestirmeleri gerekmektedir. Boyle bir toplumun olusmasi adina kisilerin elestirel

diisiinme becerilerini erken yastan itibaren gelistirmeleri i¢in firsat taninmalidir

(Kurnaz, 2019).

Elestirel diisiinme becerisine sahip olmak bireylerin hem kendi yasamlarinda
hem de c¢alisma ortamlarinda siirekli olarak kendilerini gelistirme firsati
yakalamalarina yardimci olmaktadir (Giilveren, 2007). Dantas vd. (2023) zor
problemleri ¢ozmenin ve elestirel diisiinmeyi kullanmanin, is ilanlarinda gelisen
onemli bilissel yetenekler oldugunu belirtmistir. Cok sayida egitim calismasi (Bocconi
vd., 2016) ve farkl politika belgeleri bu yeteneklere gii¢lii bir vurgu yapmaktadir
(Osborne ve Dillon, 2007; Ulusal Arastirma Konseyi, 2012). Avrupa Komisyonu'nun
raporu (2007) sorgulamaya dayal1 bilim egitimini, 6grencilerin hem elestirel hem de

yaratici diisiinme kapasitelerini gelistirmenin bir yolu olarak tanimlamigtir.

Kazanci (1989) elestirel diistinme becerisinin dogru sekilde kullanilmasi i¢in
bu becerinin kiiciik yaslardan itibaren desteklenmesi gerektigini ifade etmistir.
Elestirel diistinme becerisinin erken ¢ocukluk déneminden itibaren desteklenmesinin
onemi yapilan ¢alismalarla ortaya konmustur. Bu becerinin 6gretmen tarafindan da
benimsenerek siif ortamia, etkinliklere ve ders iceriklerine aktarilmasi
gerekmektedir. Elestirel diisiinme becerisinin egitim ortamlarinda kullanilmasi ve
gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerin de bu beceriye sahip olacak sekilde yetistirilmesi, bu
alanda farkli egitimlere ve g¢aligmalara katilmasi onemlidir (Sensekerci ve Bilgin,

2008).

Akbiyik ve Seferoglu (2006) yapmis olduklar1 ¢alismada bu becerinin

ogrencilere kazandirilmasinin 6n kosulunu elestirel diisiinebilen 6gretmenlerden
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gectigini vurgulamaktadir. Okul Oncesi egitim programi (MEB, 2013) elestirel
diisiinme i¢in ayr1 bir baglik igermese de okul dncesi egitimin temel ilkeleri arasinda
su maddeyi saymaktadir; “’Cocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diisiinme
becerileri, iletisim kurma ve duygularimi anlatabilme davramislar: gelistirilmelidir’’
(s. 11). Elestirel diisiinmenin erken yaslarda gelistirilmesinin 6nem tasidigi
arastirmalarda da vurgulanmistir. Ornegin, Heyman (2008) erken ¢cocukluk doneminde
bulunan c¢ocuklarin akil yiiriitme becerilerinin ilerlemeye basladigini hatta bir¢ok
zaman yetiskinlerin fikirlerini yanlis-dogru ayrimima varacak sekilde analiz
edebildiklerini belirtmistir. Chantal ve Markovits (2017) okul 6ncesi donemde
bulunan c¢ocuklarin akillarini, mantiklarin1 ve daha 6nceki deneyimlerini kullanarak
sorgulayip ¢ikarimlar yapabildikleri sonucuna ulagsmislardir. Tozduman-Yarali (2019)
calismasinda okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarla beraber dykiilestirme kullanmis
ve siirecin sonunda uyguladigr 6l¢ek sonucunda bu egitimi alan ¢ocuklarla almayan
¢ocuklarin elestirel diisiinme becerileri arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliliklar
bulmustur. Cocuklarda elestirel diisiincenin gelisimini baslatmak i¢in sunulan firsatlar
onemlidir. Ogretmenler bir olayr neden ve nasil yaptiklarmm ayrintili agiklayarak
cocuklarda bu diisiince becerisini destekleyebilirler. Bunun i¢in siif ve okul ortaminin
cocuklar i¢in kesfetmeye, arastirmaya ve sorgulamaya agik ortamlar haline getirilmesi
onemlidir. Tiim bunlarin yaninda ¢ocuklarin kendi aralarinda ve 6gretmenleriyle olan
iletisimlerinin de gli¢lii olmas1 elestirel diisiinme becerisinin gelisimi i¢in dnem

tasimaktadir (Glirkaynak, vd. 2003).

Elestirel diistinmenin 6nemi uzun yillardir tartisilmaktadir, ancak
Ogretmenlerle yapilan caligsmalarin sonucunda, elestirel diisiinme becerilerinin farkl
branglar arasinda degistigi (Korkmaz, 2009) ve bazi caligmalarda elestirel
diistinmenin diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir (Can ve Kaymakg1, 2015; Saka,
2016). Problem ¢dzme becerilerinin desteklenmesinin (Erdem ve Yazicioglu, 2015),
oyunlarin (Kandir ve Tetik, 2022) ve STEM egitimlerinin (Altun-Yalg¢in vd., 2020;
Evcim ve Topsakal, 2019; Oztiirk, 2018) olumlu etkileri belirtilmistir. Ancak yaratic
diisiinme ve tasarim temelli pedagoji ¢alismalarinda belirtildigi gibi elestirel
diislinme alaninda da tilkemizde aragtirmalar daha ¢ok 6gretmen adaylari ile
yiriitiilmiistlir. Bu calismada 6gretmenlerin yaraticilik egilimleri ve bunun tasarim

temelli pedagoji hakkindaki diisiince ve etkinliklerinin incelenmesi ile alanyazina

yeni bir boyut ile katki sunulmasi1 hedeflenmistir. Tasarim temelli pedagoji,
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Ogretmenlerin tasarim siireglerinde elestirel diistinmeyi, disiplinlerarasi bir bakig
acisin1 ve 0grenmenin farkli boyutlarini bir arada diisiinerek planlanma yapmasini
hedefleyen bir yaklasimdir (Delen, 2022). Bu boliimde tartisma bdliimiinde arastirma
sorular1 alanyazindaki ¢alismalar ile incelenecektir. Sonug¢ boliimiinde elestirel

diisiinme 6zelinde alanyazinina olan katki incelenecektir ve Oneriler sunulacaktir.

5.1. Tartisma

Bu boliimde dort arastirma sorusuna ait bulgular tartigilmastir.

5.1.1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratici diisitnme egilimleri ne diizeydedir?

Okul oncesi 6gretmenlerinin yaratici diistinme egilimleri ile tasarim temelli
pedagoji hakkindaki diisiince ve etkinliklerinin incelendigi bu ¢aligmanin ilk
basamagini yaratict diisiinme egilimlerini belirlemek olusturmustur. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin yaratici diislinme puanmin ortalamasi 125 iizerinden 97,8'dir.
Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin yaratict diisiinme becerileri yiiksek
bulunmustur. Arastirmanin bu bulgusunu destekleyen baska ¢aligmalar bulunmaktadir.
Eskidemir-Meral ve Tezel-Sahin (2019) yaptiklar1 calismada MYDEO kullanarak
Ogretmenlerin  yaratici diisiinme becerilerini  6lgmils ve analiz sonucunda
Ogretmenlerin yiiksek yaratici diisiinme egilimlerine sahip oldugu sonucuna varmistir.
Coban (2016) caligmasinda okul oOncesi Ogretmenlerinin yaratict diisiinme

becerilerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir.

5.1.2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratic1 diisiinme egilimleri cinsiyet, yas,
okul tiirii ve egitim diizeyi degiskenlerine gore ne diizeyde farkhhk
gostermektedir?

Nicel analizin sonucunda, okul Oncesi Ogretmenlerinin yaratici diisiinme
egilimlerinin yas, cinsiyet ve egitim diizeyine gore farklilik gdsterdigini bulunmustur.
Kadin 6gretmenlerin yaratici diisiinme egilimleri daha dnce yapilan birgok ¢alismaya
benzer sekilde (Durnaci ve Ultay, 2020; Inceoglu ve Kosar, 2008; Kose vd., 2016)
erkek o6gretmenlerden daha yiliksek bulunmustur. Kose vd. (2016) yaratici diisiinme
becerilerinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilastigini ve bu farkliligin kadin
okul 6ncesi 6gretmenleri lehine oldugunu bulmuslardir. Inceoglu ve Kosar (2008)
bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme becerilerini
inceledikleri ¢aligmalarinda kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina
gore daha yaratic1 olduklarini bulmuslardir. Durnaci ve Ultay (2020) calismalarinda

sinif 6gretmeni adaylarinin yaratici diistinme becerilerini 6l¢gmiis ve analiz sonucunda
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kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarindan daha ytiksek puanlara sahip
oldugu sonucuna ulasmistir. Ote yandan yaratict diisinme becerisinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik yaratmadigina yonelik arastirma bulgular1 da
bulunmaktadir (Aydogdu ve Yiiksel, 2013; Coban ve inan, 2020; Temizkalp, 2010;
Yildiz, vd., 2011) ve bu c¢aligmalar degisik her alt boyutta gdézlemlenemeyen

farkliliklarin anlagilmasina yardimer olabilir.

Ogretmenlerin yaslar1 ilerledikce yaraticilik egilimi puanlarmim diisiiyor
olmas1 kaygi vericidir. Olgekten alinan puanlarin yas degiskenine gore incelemesi
yapildiginda 30 yas altinda bulunan 6gretmenler lehine anlamli farklilik saptanmaistir.
Uzman (2003) arastirmasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin yaratict diisiinme
becerilerinin yas faktoriine gore anlamli farklilastigini saptamistir. Diger yandan
Eskidemir- Meral ve Tezel-Sahin (2019) ve Coban ve Inan (2020) ¢alismalarinda
Ogretmenlerin yaratict dlisiinme becerileri ile yas degiskeni arasinda istatistiksel
acidan anlamli farklilik bulunmadigini ortaya koymustur. Bir diger bir ¢aligmada,
Coban ve Inan (2020) yirmili ve otuzlu yaslardaki okul oncesi Ogretmenleri
karsilastirildiginda, kadin okul Oncesi Ogretmenlerinin puanlarinin daha yiiksek
oldugunu ve 6gretmenlerin yaraticilik puanlarinin yasa gore kademeli olarak arttigini

bulmuslardir.

Yiiksek lisans egitimine devam eden 6gretmenlerin puanlarinin artiyor olmasi
da pozitif bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yaratici diisiinme egilimleri lisans
durumunu degiskenine gore incelendiginde; yliksek lisans mezunu 6gretmenler lehine
anlamli farklhilik saptanmugtir. Ugurlu ve Ceylan (2014) arastirmalarinda lisansiistii
egitim alan Ogretmenlerin yaratici diisiinme konusundaki algilarini lisans mezunu

Ogretmenlere gore daha yiiksek bulmustur.

Arastirmanin diger bir degiskeni olan okul tiirline gore yaratici diisiinme
becerisinin farklilagip farklilagmadigina bakildiginda; bagimsiz anaokullarinda gorev
yapan Ogretmenlerin anasiniflarinda gorev yapan Ogretmenlere gore daha yiiksek
puanlara sahip oldugu goriilmiis ancak bu fark istatistiksel acidan anlamli diizeyde
degildir. Alanyazin taramasi sonucunda 6gretmenlerin yaraticilik diizeylerinin okul
tirti degiskenine gore incelendigi az sayida ¢alisma bulunmustur. Uzman (2003)
Ogretmenlerin yaraticilik diizeylerinin gorev yaptiklar1 okul tiirline gore anlamli

farklilastigt sonucuna ulagsmistir. Ayni sehirde gorev yapan Ogretmenler kendi
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aralarinda kolaylikla is birligi yapabilir ve bu durum farkli okullarda gdrev yapan

Ogretmenlerin birbirlerine yakin puan almalarina neden olmus olabilir.

Calismanin evreninde 515 6gretmen yer almaktadir. Bu evrenden yiizde 90
giiven oraniyla ve ylizde 10 hata pay1 ile segilecek drneklem 6rneklem biiyiikligii 60
olarak bulunmustur. Daha yiiksek katilimciya ulasgilamamis olmasi alt boyutlarda
farkl1 degiskenlerde farkliliklar gozlenmesine neden olmus olabilir. Katilimei

sayisinin arttirilmasi daha detayli analizlerin yapilmasina dncii olacaktir.

5.1.3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaratici diisiinme ve tasarim temelli pedagoji
hakkindaki goriisleri nelerdir?

Nitel analiz sonucunda yaratici diisiinme, tasarim temelli uygulamalar ve
gelisim alanlart hakkinda sorulan sorulara verilen cevaplar incelendiginde
ogretmenlerin MYDEO’den almis olduklari puanlar ile verilen cevaplar arasinda
benzerlikler goriilmektedir. Ogretmenlerin cevaplart puan durumlarina gore
incelenmis ve her puan grubunda 6gretmenin yaraticilik egilimleri yiikseldik¢e daha
detayli cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ancak, Ogretmenlerin yaratici diislinme,
tasarim temelli uygulamalar ve gelisim alanlari hakkinda sorulan sorulara sadece
teorik acidan cevap verdikleri; cogu 6gretmenin bu alanlar i¢in simif ortamlarinda
herhangi bir uygulamadan 6rnek vererek agiklama yapmadiklar1 goriilmiistiir. Ornegin
Ogretmenlerin gelisim alanlart hakkinda yanitlari incelediginde okul oncesi egitimi
programinda yer alan gelisim alanlarina vurgular yer almamistir. Okul 6ncesi egitimi
programi “cocuklarin zengin 6grenme deneyimleri araciligiyla saglikli biiyiimelerini;
motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisim alanlarinda gelisimlerinin en st
diizeye ulagsmasin1” 6n plana almaktadir (MEB, 2013 s. 14). Ancak 6gretmenlerin
gelisim alanlar1 hakkinda verdikleri ornekler farkli gelisim alanlarima vurgu

yapmamaktadir.

Ogretmenlerin farkli sorulara verdikleri yanitlar incelendiginde sorgulamanin
ve tartismanin bircok boyutta ortaya ¢iktign goriilmektedir. Ogretmenler bu siiregte
olmas1 gereken basamaklara yonelik bilgiler sunmustur. Ornegin, elestirel diisiinmeyi
desteklemek i¢in, 6grencilere ve 6gretmenlere, dncelikle yas grubu ve giinliik yasamla
baglantili sorunlar1 dahil etmeye odaklanan karmasik bir ger¢ek hayat problem ¢6zme
durumu sunulabilir (Awang ve Ramly, 2008). Elestirel diisiinme, bir siireci farklh
acilardan degerlendirme ve analiz etme siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu diisiinme

siireci etkili bir biligsel silire¢ olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Karademir, 2013).
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Elestirel diisiinme siirecinin en Onemli Ozelliklerinden biri, siire¢ sirasinda ya da
sonucunda verilen yargilara “neden” sorular1 sorabilmektir (Ekinci ve Aybek, 2010).
Seferoglu ve Akbiyik (2006) elestirel diisiinebilen 6gretmenlerin siniflarinda bu
beceriyi destekleyebilecegini vurgulamigtir. Okul Oncesi 6gretmenleri bu "neden"
sorularmin 6nemini tartigmaktadir (tasarim ve drilinlerin kalitesini degerlendirmek,
eksiklikleri belirleyip diizeltmek, neyin ise yaradigim diisiinmek). Ogretmenlerin
bir¢ok farkli boyutta bu detaylar1 g6z 6niine aldi1g1 ancak yaraticilik, elestirel diisiinme,
gelisim alanlar1 ve tasarim temelli 6§renme konularinda agiklamalariin smif i¢inde

yapilan etkinliklere odaklanmadig1 goriilmektedir.

Okul oncesi dgretmenleri, MYDEO’den yiiksek puanlar almistir. Ancak
tasarim temelli etkinliklerde yaraticiligi nasil destekleyebileceklerini  detayl
aciklamamiglardir. Shanta ve Wells (2020) tasarimin, eldeki kaynaklarin sinirlari ve
gercek diinya ayarlarinin parametreleri dahilinde, 6zgiin bir sorunu ¢6zmek igin
yenilik¢i bir yaklagimla iliskili oldugunu belirtmistir. Shanta ve Wells (2020)
problemler igin ¢O6ziim tasarlamanin sinirlamalar ve parametreler tarafindan
uygulanmasi gerektigini de eklemistir. Miihendislik egitimi ¢alismalar1 kisitlamalari
ve parametreleri anlamaya vurgu yapmaya devam etmektedir (Huang vd., 2020) ve
son arastirmalar da bu detaylar1 6gretmen egitimi icin tartismaya baglamistir (Gleason
ve Jaramillo Cherrez, 2021). Bu noktada ortaokul (MEB, 2018b) ve ilkokul (MEB,
2018b) diizeyinde 6gretim programlarinda yer alan tasarimin, okul oncesi egitimi
programinda (MEB, 2013) detayli olarak vurgulanmiyor olusu bir eksiklik olarak
goriilebilir. Ogretmenler gelisim alanlarni veya elestirel diisiinmeyi tartisirken
tasarima dayali etkinlikleri listelememistir. Bu sonucu tasarim temelli etkinliklerde
bulunan bosluklarla birlikte degerlendirdigimizde, oOgretmenlerin  algilanan
yaraticiligi tasarim tabanli 6grenme ve pedagoji i¢in eyleme doniistiirme konusunda
destege ihtiyaci oldugu sonucuna varilabilir. Ayn1 zamanda bu durum 6gretmenlerin
daha once hi¢ tasarim temelli uygulamalar ya da tasarim temelli pedagoji hakkinda

egitim almamig olmalar1 ile ilgili olabilir.

Ulkemizde tiim dgretim programlari giincellenmistir, ancak okul dncesi egitim
programi 10 yildir glincellenmemistir. Crawford vd.'nin (1994) belirttigi gibi, okul
oncesi donemde Ogrencilerin tasarima yonelik becerileri kavrayabilecekleri

programlar temel egitimde daha detayli programlarin 6nciisii olmaktadir. Okul 6ncesi
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egitimin programinin gilincellenmesi Ogretmenlerin bu konuda farkindaliklarini

arttirabilir.

Ogretmenlerin tasarim temelli pedagoji ve elestirel diisiinme hakkindaki
sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde &gretmenlerin MYDEO’den almis
olduklar1 puanlar ile verilen cevaplar arasinda farkliliklar saptanmistir. Yaraticilik
egilimleri puan1 daha diisiik olan 6gretmenlerin sorulan sorulara daha sinirli, sinif
ortamlarindan 6rneklerle desteklenmeyen cevaplar verdikleri; yaraticilik egilimleri
puani orta diizeyde yer alan 6gretmenlerin cevaplarini ¢esitlendirerek aciklamalar
yaptiklar1 ancak ornek vermedikleri; yaraticilik egilimleri puani yiiksek olan
O0gretmenlerin ise diger gruplarda yer alan 6gretmenlere gore daha gesitli kavramlara
degindikleri, detayli agiklamalar yaptiklar1 ve smif ortamlarindan bazi ornekler
vererek cevaplarii giiglendirebildikleri gériilmiistiir. Yani 6lgekten alinan puanlarin
artmastyla, elestirel diistinme ve tasarim temelli pedagoji alanlarindaki sorulara verilen
cevaplarin niteliginin artmaktadir. Yiiksek yaraticilik grubundaki 6gretmenlerin,
elestirel diistinme ile tasarim temelli etkinlikler arasindaki iliskiyi gostermek igin daha
genis bir yelpazede oOrnekler sunabildiklerinin altini ¢izmek Onemlidir. Elestirel
diisiinme ve yaraticilik arasindaki ¢aligsmalar incelendiginde (Claro ve Ananiadou,
2009; Hyslop-Margison vd., 2001) dgretmenlerin bu becerilerinin desteklenmesinin
onemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin yaraticih@l tasarim tabanli pedagoji igin

eyleme doniistiirme konusunda destege ihtiyact oldugu sonucuna varilabilir.

5.1.4. Okul oncesi 6gretmenleri tasarim temelli pedagojiyi ne diizeyde
uygulamaktadir?

Tasarim temelli 6grenme calismalari, erken cocukluk egitiminde tasarimi
inceleyen ¢ok az calisma oldugunu belirtmektedir (Aguirre-Munuz ve Pantoya, 2016;
Delen ve Yiiksel, 2022; Ormanci ve Cepni, 2019). Farkli arastirmalar, erken ¢ocukluk
cagindaki ¢ocuklarin karmasik tasarim problemlerini tamamlayabildiklerini gosteren
¢ok sayida ornek sunmustur (Aguirre-Munuz & Pantoya, 2016; Bartholomew vd.,
2019). Ogretmenler, erken ¢ocukluk doneminde g¢ocuklarin gelisimini desteklemek
icin hayati bir rol oynamaktadir ve bulgular, erken g¢ocukluk egitiminde
Ogretmenlerinin gelisim alanlarini desteklemek i¢in ¢esitli etkinlikler planladiklarini,
ancak bu etkinliklerinde elestirel diisiinmeyi destekleyecek boyutlarin eksik oldugunu
gostermektedir. Bu eksiklikler tasarim temelli uygulamalarin etkin bir sekilde tasarim

temelli pedagojiye donilisiimiinii etkileyebilir. Bu sonuglarla baglantili olarak Coban
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ve Inan (2020) okul dncesi 6gretmenlerinin kendilerini yaratici olarak algiladiklarimni
bildirmistir. Ancak erken ¢ocukluk 6gretmenlerinin yaraticiligi farkli uygulamalarda
nasil kullandig1 6nemlidir. Okul 6ncesi 6gretmenleri gesitli tasarim temelli etkinlikler
planlamaktadir, ancak bu etkinlikleri nasil planladiklart noktasinda eksiklikler
bulunmaktadir. Ogretmenler, Ogrenciler igin sinirlamalar1  nadiren dikkate
almaktayken parametrelerin siirece dahil edilmesini dikkate almamaktadirlar.
Etkinliklerde yer alan bu eksiklikler 6grenciler i¢in net sinirlarin ¢izilmemesinden
dolay1 kafa karistirict olabilir. Ornegin, altinci etkinlikte 6gretmen sadece bir fen
deneyine yer vermektedir. Ogrencilerden yercekimi ile ilgili bir ¢izim yapmalari
beklenmekte ancak 6grencilere bir Kriteri sunulmamaktadir (6rnegin, ¢izimin boyutu
ne olmali, 6grencilerden ¢izimde beklenen detaylar nelerdir). Yercekimi ortaokul
dgrencileri tarafindan zor anlasilan bir kavram oldugu icin (Yilmaz ve Ince Aka, 2022)
net yonergeler olmadan yer¢ekimi hakkinda bir ¢izim ortaya koymak erken ¢ocukluk
doneminde kafa karistirici olabilir. Ogretmen degerlendirmelerinde de bu etkinligin
tasarim ile iliskisi elestirilmemistir. Ogretmen degerlendirmeleri problem
durumlarina, 6grenci hazirbulunusluguna vurgu yapmaktadir ancak tasarimin elestirel
diisiinmeyi destekleyecek boyutlart 6gretmenler tarafindan degerlendirmelerde yer

almamustir.

Ogrenciler tasarim siirecinin neleri kapsadigmi net bir sekilde
anlamadiklarinda, tasarim siireci boyunca yaratici ve elestirel diisiinceyi harekete
gecirmek zor olacaktir. Puig vd., (2021) tarafindan yapilan bir inceleme K-12
egitiminde elestirel diislinme calismalarinin az sayida oldugunu gdstermektedir.
Sonuglar, tasarim temelli etkinliklerde yaratici ve elestirel diisiinmelerini gelistirmek
i¢cin erken ¢ocukluk 6grencilerine sunulan tasarim detaylarinin azligini yeni bir boyutta
sunarken sinirl sayidaki ¢alismaya yeni bir bakis agis1 katmaktadir. Ek olarak, birkag
tasarim temelli etkinlik (6rn. Etkinlik 3) yalnizca bir bilimsel deney sunmustur. Bu
durum biiyiik bir yanilg: sunmakta ve tasarim tabanl 6grenme ¢aligmalarina yeni bir
boyut kazandirmaktadir. English (2016) fen bilimlerinin STEM egitimi g¢alismalari
i¢in baskin disiplin oldugunu belirtmistir. Yakin tarihli bir meta-analiz, fen bilimlerini
tasarim tabanl 6grenme icin ana disiplin olarak bildirerek bu sonucu dogrulamistir
(Delen ve Sen, 2023). Erken ¢ocukluk egitimindeki drneklerin eksikligine ek olarak
(Aguirre-Munuz ve Pantoya, 2016; Delen ve Yuksel, 2022; Ormanci ve Cepni, 2019),

calismamiz okul 6ncesi 6gretmenlerinin tasarimi nasil tanimlayip uyguladiklarini daha
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detayli incelemeye gerek oldugunu géstermektedir. Royalty'nin (2018) belirttigi gibi
tasarim, tasarimci olmayanlara tasarimi 6greterek 6zgiin ve yaratici diistinmeyi tesvik

edebilir, ancak bunun sinifta nasil uygulanabilecegi hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir.

Ogretmenlerin tasarim temelli uygulamalarinin tasarimin elestirel diisiinmeyi
destekleyecek detaylari icermedigi bulunmustur. Bir¢ok etkinlikte tasarimin
sinirliliklari, parametreleri, parametrelerin kanitlar1 yer almamistir. Ayni sekilde
prototiple hedef karsilagtirmasi ve iiriiniin daha iyi hale nasil gelecegi konular1
Ogretmen tarafindan ele alinmamistir. Bir tasarim siirecinin hedeflenen kazanimlari
karsilamasi i¢in Oncelikle sinirlarinin ve parametrelerinin belirlenmesi
gerekmektedir. Bu degiskenlerin siirecte acikca ifade edilmesi, cocugun calistigi
problemi daha iyi anlamasina, analiz etmesine ve ayni1 zamanda ortaya ¢ikan
tirtinlerin, fikirlerin daha net ve anlasilir olmasina yardim etmektedir. Tasarim
stireglerinde beklenen 6grencilerin hedefe ulagsmak i¢in hem yaraticilik hem de
elestirel diisiinme becerilerini harekete gecirmeleridir. Yani etkinlik siirecleri de bu
becerileri agiga ¢ikaracak sekilde planlanmalidir. Cocuklar siire¢ igerisinde var olan
durumu 6ztimsedikten sonra farkli ve 6zgiin fikirler tiretmeli, bu fikirleri bir
siizgecten gecirerek degerlendirmeli ve tasarim iiriiniinii ortaya ¢ikarmalidir. Uriin
ortaya ¢iktiktan sonra var olan hedefe uygun olup olmadigi denenmeli ve test
edilmelidir. Siirecin sonunda ise {iriinlerin niteliklerinin nasil gelistirilecegi

tartisilmalidir.

5.2. Sonug¢

Giiniimiizde bilgiye ulagmanin bu kadar kolay olmasinin avantajlarinin
yaninda getirdigi dezavantajlar da mevcuttur. Internet ortamindan elde edilen bilginin
dogruluguna bilginin kaynagi ve bu kaynaklarin giivenirligi sorgulanarak
ulagilmalidir. Bilgiyi kullanacak olan kisilerin elestirel diisiinme becerilerine sahip
olmalar1 bu noktada biiylik 6nem tasimaktadir. Ciinkii bu beceriye sahip olanlar elde
ettikleri bilgilerin giivenirligini, dogrulugunu, ise yarayip yaramayacagini elestiri
stizgecinden gecirebilmektedir (Kestel ve Sahin, 2018). Giliniimiizde giderek artan
elestirel diistinme okul 6ncesi alaninda da daha ¢ok ¢alisilan konulardan biri olmustur.
Ancak, 6gretmenlerle yapilan ¢aligmalarin sonucunda, elestirel diistinme becerilerinin
farkli branslar arasinda degistigi (Korkmaz, 2009) ve bazi ¢alismalarda elestirel
diistinmenin diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir (Can ve Kaymakei, 2015; Saka,

2016). Problem ¢6zme becerilerinin desteklenmesinin (Erdem ve Yazicioglu, 2015)
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ve STEM egitimlerinin (Evcim ve Topsakal, 2019) olumlu etkileri belirtilmistir. Bu
boliimde elestirel diislinme g¢aligmalarindaki bulgular tartisilmig ve tasarim temelli
pedagojinin desteklenmesi i¢in bulgular yorumlanmustir.

Korkmaz (2009) farkli 6gretim kademelerindeki Ogretmenlerin elestirel
diisiinme egilimlerini ve diizeylerini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 110
ogretmen ve Ogretim elamani olusturmaktadir. Ogretmenlere elestirel diisiinme
egilimleri ve diizeylerinin belirlenmesi i¢in 6l¢ek uygulanmistir. Analiz sonucunda
elestirel diisiinme egilim ve diizeyinin en diistik ¢iktig1 grup temel egitim boliimiinde
yer alan Ogretmenlerdir ve elestirel diisiinme egilimi ve diizeyi en yiiksek grup

ortadgretim dgretmenleridir.

Zincirli (2014) arastirmasinda okul Oncesi Ogretmen adaylarinin elestirel
diisinme ve problem ¢6zme becerileri ile anne baba tutum algilarinin arasindaki
iligkiyi incelemistir. 277 okul Oncesi 6gretmen adayi aragtirmanin ¢aligma grubunu
olusturmustur. Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarinin biiyilkk ¢ogunlugu
demokratik tutuma sahip anne baba tarafindan yetistirilmistir. Ogretmen adaylarmin
elestirel dlisinme ve problem ¢6zme becerileri yiiksek seviyede bulunmustur.
Arastirmanin sonucunda demokratik anne baba tutumuna sahip ailelerde yetisen
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri yiiksek seviyededir. Ayni zamanda
problem ¢6zme becerisi ile elestirel diisiinme becerisi arasinda pozitif yonde anlamli
bir iliski saptanmistir. Problem durumlarma karst farkli ve gecgerli ¢oziim
iiretebilmenin elestirel diisiinme becerilerini olumlu etkilendigi belirtilmistir.

Can ve Kaymak¢i (2015) temel ve ortadgretim kademelerinde bulunan
Ogretmen adaylariin elestirel diisiinme egilimlerini incelemistir. Bu dogrultuda 421
ogretmen aday1 katilimer grup olarak belirlenmistir. Ogretmenlere uygulanan 6lgegin
analizinden sonra elde edilen bulgularda 6gretmen adaylariin elestirel diisiinme
egilimleri diisiik seviyede bulunmustur.

Erdem ve Yazicioglu (2015) arastirmalarinda 6gretmen adaylarmin problem
¢ozme ve elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amacglamislardir.
Calisma grubunu 924 gretmen aday1 olusturmustur. Ogretmen adaylarmin problem
¢ozme ve elestirel diisiinme becerileri arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski
bulundugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gére problem ¢dzme becerisine sahip 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme becerilerine sahip oldugu cikarimi yapilabilmektedir.

Arastirmacilar 6gretmen adaylarina verilen egitimlerin, derslerin igeriklerinin
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diistinme becerilerinin gelistirilmesi temel alinarak hazirlanmasinin 6gretmen
adaylarinda problem ¢6zme becerilerinin artiracagini ve elestirel diisiinme

becerilerinin de bu egitimlerden olumlu etkiler elde edecegini belirtmektedir.

Saka (2016) elestirel diislinmenin Ogretmen adaylarinin ¢evre etigi
konusundaki algilarin1 ne diizeyde etkiledigini incelemistir. Calismaya ii¢ farkl
bolimden 641 ogretmen adayr katilmistir. Ogretmen adaylarina cevre etigi
yaklasimlarin1 ve elestirel diisiinme diizeylerini belirlemek amaciyla o6lgek
uygulanmistir. Calismada 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimleri diisiik
diizeyde ¢ikmustir.

Evcim ve Topsakal (2019) calismalarinda STEM egitimi alan icerisinde okul
oncesi Ogretmenlerinin de bulundugu farkli branslardan (fen bilimleri, okul 6ncesi
ogretmenligi, sinif, bilisim, ilkogretim matematik, fizik, tasarim, din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi) Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin diizeyini belirlemeyi
hedeflemislerdir. Calismanin katilimc1 grubu STEM egitimi almis 76 6gretmenden
olusmaktadir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin belirlenmesi igin
Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢egi uygulanmistir. Olcek analizinden sonra
Ogretmenlerin elestirel diistinme egilimi puan ortalamalarinin orta iistii seviyede
oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin yaslarina bagl incelemeler yapildiginda 22-30 yas
aras1 6gretmenlerin; 31-35 yas arasinda yer alan 6gretmenlere gore daha acik fikirli
oldugu saptanmistir. STEM egitimi siireci tasarim temelli egitimlerin kapsaminda yer
almaktadir. STEM siireglerinde sik sik tasarim, elestirel diisiinme, yaraticilik, problem
¢dzme, analiz etme gibi becerilerin vurgulandig1 ve desteklendigi yapilan etkinliklerde
karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu siiregler, mithendislik egitimi gibi sekillendigi
icin bireylerin elestirel diisiinme becerilerini  desteklemektedir. Ogretmen
egitimlerinde tasarim vurgusunun daha c¢ok yapilmasinin, ders igeriklerinde yer
almasimin Ogretmenlerin elestirel diisiinme vb. diisiinme becerilerini gelistirecegi
vurgulanmustir.

Alkog (2020) arastirmasinda okul Oncesi Ogretmen adaylariin elestirel
diisiinme becerisi egilimleri ile 21. ylizyll 6grenen becerileri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Calismanin katilimct grubu 1334 okul Oncesi 0gretmen adayindan
olugsmustur. Arastirmada elestirel diisiinme egiliminin ve Ogrenen becerilerinin
belirlenmesi i¢in iki farkli dlgek uygulanmistir. Ogretmen adaylarinin hem elestirel
diistinme egilimleri hem de Ogrenen becerileri orta seviyede bulunmustur.

Arastirmanin sonucunda 21. ylizy1l §grenen becerilerinin elestirel diisiinme egilimi ile
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arasinda pozitif yonde giiglii bir iliskisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Yasadigimiz ¢ag
icin gerekli 6grenme niteliklerine sahip olmak elestirel diisiinme egiliminin olumlu
yonde etkilenmesini saglamaktadir.

Altun-Yalgin vd. (2020) galismalarinda Montessori Temelli STEM egitiminin
okul oncesi 0gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemeyi
amaglamistir. Bu dogrultuda 50 okul Oncesi Ogretmeni katilimci grup olarak
belirlenerek calismalara baslanmistir. Oncelikle &gretmen adaylarina ¢’Elestirel
Diisiinme Olgegi’’ on test olarak uygulanmistir. Daha sonra 6gretmen adaylarma 14
hafta slirecek Montessori Temelli STEM egitimi verilmeye baslanmistir. Egitimin
temel amaci 0gretmen adaylarinin belirlenmis malzemelerle bir probleme ¢oziim
tiretebilmek i¢in yaratict ve 6zgiin tasarimlar ortaya ¢ikarmalari, senaryo durumlari
karsisinda farkli ¢oziimler tliretebilmeleri olarak belirlenmistir. 14 haftalik siirecin on
haftasinda 6gretmenler gruplara ayrilarak aragtirmacilar tarafindan belirlenen problem
durumlan i¢in gereken arastirmalart ve fikir aligverislerini yaptiktan sonra ¢dziim
durumlar1 belirlemis ve daha sonra yine arastirmacilar tarafindan belirlenen
malzemelerle tasarimlar olusturulmustur. Siire¢ boyunca O0gretmen adaylar1 robot
tasarlamis, yagmurun olusum sekilleri ile ilgili ¢aligmalar ve tasarimlar yapmus,
lunaparklarda yer alan motorlarin tasarimlarini, camasir makinesi, atlikarinca, trafik
lambas1 gibi tasarimlar1 miihendislik becerileri kullanarak ortaya ¢ikarmislardir. Kalan
dort hafta boyunca ise Ogretmenler kendi belirledikleri konular iizerine kendi
caligmalarin1 ve tasarimlarini yapmistir. Egitimlerin sonunda ayni 6lgek Ogretmen
adaylarina son test olarak uygulanmis ve iki test arasindaki farkliliga bakilmistir.
Ogretmen adaylarinin son test puan ortalamalari 6n test puan ortalamalarindan anlaml
sekilde farklilagsmaktadir ve bu farklilasma son test puanlarinin lehine olmustur. Bu
durumda 6gretmen adaylarina verilen egitimin, elestirel diisiinme becerileri iizerine
olumlu bir etki sagladig1 yorumu yapilabilmektedir. EZitim siirecinde tasarim temelli
etkinliklerin kullanilmasi, yapilan etkinliklerin ve tasarimlarin elestirel bakis agisi
kullanilarak degerlendirilmesi 6gretmenlerin elestirel diistinme becerilerini olumlu
yonde etkilemistir. Verilen egitimin 6gretmen adaylarinda fen bilimlerine karsi olumlu
yonde tutum gelistirme, farkli perspektiflere sahip olarak bakis agilarini degistirme ve
gelistirme, cevreye ve teknolojiye duyarlikta olumlu etkiler, problem ¢6zliimii igin
karar verme becerisi ve elestirel diisiinme becerisinin {izerinde olumlu etkileri oldugu

belirtilmektedir.
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Kandir ve Tetik (2022) calismalarinda oyun kavramiin elestirel diisiinme
tizerindeki etkisini okul dncesi dgretmenlerinin goriislerini alarak ortaya ¢ikarmayi
hedeflemistir. Bu dogrultuda bagimsiz anaokullarinda gérev yapmakta olan 33 okul
Oncesi Ogretmeni c¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Calismada Ogretmenlerin
goriiglerini belirlemek amaciyla goriisme formu kullanilmigtir. Oyun kavraminin
cocugun hayatina ¢ok erken donemlerde girmesi, oyun yoluyla ¢ocuga bir¢ok bilgi,
beceri ve davranisin kazandirilmasinda etkili olmaktadir. Elestirel diisiinme becerisi
de ¢ocuga oyun yoluyla kazandirabilecek 21. yiizyil i¢in gerekli becerilerin basinda
gelmektedir. Ogretmenler oyun kavraminin elestirel diisiinmeyi gelistirmek igin etkili
bir yontem oldugunu dile getirmis ve ¢ocuklara 6zgiir, yapilandirilmamis oyunlar ve
ortamlar saglayarak bu beceriyi destekleyebileceklerini ifade etmiglerdir. Ayrica
cocuklarin oynadiklar1 oyunlar hakkinda sorular sorarak onlar1 sorgulamaya ve zaman
zaman oyunlarinda degisiklik yapmalarini isteyerek farkli yonlerden bakmaya
yonelttiklerini ifade etmislerdir. Oyunun karar verme siireglerinde olumlu etkisinin
oldugunu ve bu yiizden erken ¢ocukluk oyunlarin elestirel diistinmeye olumlu katkilar
saglayacagini belirtmislerdir.

Elestirel diisiinme becerilerinin farkli branglar arasinda degistigi (Korkmaz,
2009) ve bazi caligmalarda elestirel diisiinmenin diisiik diizeyde oldugu
goriilmektedir (Can ve Kaymakgei, 2015; Saka, 2016). Problem ¢6zme becerilerinin
desteklenmesinin (Erdem ve Yazicioglu, 2015), oyunlarin (Kandir ve Tetik, 2022) ve
STEM egitimlerinin (Altun-Yal¢mn vd., 2020; Evcim ve Topsakal, 2019; Oztiirk,
2018) olumlu etkileri belirtilmistir. Betimsel ¢alismalarda ytliksek diizeyde ¢ikmayan
elestirel diisiinme konusunda, elestirel diisiinmenin desteklenmesi noktasinda
bulunan farkindalik (6rnegin oyun ve elestirel diisiinme Kandir ve Tetik, 2022)
olumludur. Buna ek olarak, 6gretmenlere verilen tasarim temelli egitimlerin (Altun-
Yalgin vd., 2020) 6gretmenlerin elestirel diisiinmelerine katkilar1 oldugu
gozlenmistir. Calismamizdaki bulgular da elestirel diisiinme alanyazini ile
benzerlikler gostermektedir. Ogretmenlerin yaratici diisiinme egilimleri yiiksektir ve
elestirel diisiinme konusunda farkindaliklar1 vardir. Ancak bu farkindalik diger
caligmalarda oldugu gibi 6gretmen goriismelerinde sinirh diizeyde ortaya ¢ikmistir
ve dgretmenlerin hazirladiklari tasarim temelli etkinliklerde elestirel diistinme
boyutlar1 eksiktir. Tiim bunlara ragmen, 6gretmenlerin birbirilerini degerlendirmesi

ve farkli 6rnekler incelemesi bu konuda daha detayli planlamalar yapmalarina destek
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olmustur. Bu agidan ¢aligma sonucunda tasarim temelli pedagoji uygulamalari ile
elestirel diisiinmenin desteklenebilecegine yonelik olumlu bulgulara ulagilmistir.

Ogretmenlere detayli 6rneklerin sunulmasi ve etkinliklerin tekrar
hazirlanmasi 6gretmenlerin tasarim temelli etkinliklerde elestirel diisiinmeyi
desteklemesine yardimci olmustur. Bu noktadan hareketle, Crawford vd. nin (1994)
belirttigi gibi okul 6ncesi donemde hazirlanacak olan programlar ve verilecek
egitimlerin, 6gretim programlarimizda ilkokul (2018b) ve ortaokul (2018a) 6gretim
programlarinda detayli olarak ele alinan tasarima ait kavramlarin 6grenilmesine
destek olacagi ve tasarim temelli pedagojinin uygulanmalarini destekleyecegi
sonucuna ulagilabilir.

5.3. Oneriler

Bu calisma sadece bir sehirden katilimcilar i¢erdigi i¢in sinirh bir etki alanina
sahiptir. Veriler pandemiden sonra toplanmistir ve bunun katilimci sayisi lizerinde
etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin MYDEQ’den aldiklar1 puanlarm yas,
cinsiyet ve egitim diizeyi degiskenlerine gére anlamli farklilastig1 saptanirken, okul

tiirli degiskenine gore anlamli bir farklilik saptanmamastir.

Yeni caligmalarin daha biiytik katilimci gruplarina odaklanmasi gerekmektedir.
Katilimci sayisinin arttirildigi calismalarda degiskenler arasindaki iligkiler nicel olarak
daha kapsaml1 analizler ile incelenebilir. Etkinlikler yalnizca MYDEO blgeginden
yiiksek puan almig olan 6gretmenlerden toplanmistir ve gelecekteki arastirmalar,
Ogretmenlerin algilanan yaraticiliginin tasarim tabanli pedagoji tlizerinde nasil bir
etkiye sahip olabilecegini inceleyebilir. Bu smirliliklara ragmen, erken ¢ocukluk
egitiminde tasarim temelli 6rneklerin eksikligine yeni bir boyut da eklemistir. Okul
oncesi 0gretmenleri tasarim siirecinin temellerini anlamak icin daha fazla profesyonel
gelisim destegine ihtiya¢ duydugu gozlenmistir. Bu egitimler, 6gretmenlerinin tasarim
temelli pedagojide yaraticiligi ve elestirel diisiinmeyi nasil algiladiklarini anlamay1
dikkate almalidir.

Tasarim temelli etkinliklerin ortak bir ¢er¢eve kapsaminda uygulanabilmesi
icin tasarim temelli pedagoji etkinlik ¢ercevesi kullanilmigtir. Bu uygulamalarda
saglanacak tutarlilik stirecteki c¢iktilarin da yorumlanmasii kolaylastiracaktir.
Tasarim temelli pedagojinin {niversitelerde ders kapsaminda programlara dahil
edilmesi, 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerle tasarim temelli

pedagoji hakkinda egitimler almas1 6nerilmektedir. Tiim bunlar saglandiginda tasarim
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temelli etkinliklerde tutarlilik saglanmis olacak ve dgrencilerin elestirel diisinmesi

konusunda daha detayli ¢caligsmalara zemin saglanmis olacaktir.

Bu bulgular ve sonuglar ile oneriler arastirmacilar, 6gretim tasarimcilar1 ve

uygulayicilar i¢in Oneriler eklenmistir.

Arastirmacilar icin Oneriler:

1.

5.

Yiiriitiilen projelerde okul oncesi Ogretmenlerinin katilimi desteklenebilir.
Okul oOncesi Ogretmenlerine bu projelerde katilimi yoniinde 6diil
mekanizmalar1 sunulabilir.

Yiritiilen ¢alismalarda 6gretmenlerin aktif katilimi desteklenmelidir.
Yaraticilik, elestirel diisinme ve STEM arasindaki iliskilere yonelik yapilan
calismalarin sayist arttirilabilir.

Ogretmenlerin farkli tasarim siireclerini tasarim temelli pedagoji cercevesi ile
nasil destekledigi arastirabilir.

Okul 6ncesi ve temel egitim caligmalari arasindaki baglantilar arttirilabilir

Ogretim Tasarimcilar1 ve Uygulayicilar icin Oneriler:

1.

Okul oncesi 6gretmenlerine hizmet 6ncesi donemde tasarim temelli pedagoji
ile ilgili ders agilabilir.

Okul oOncesi egitim programi giincellenebilir ve tasarima yonelik vurgu
arttirtlabilir.

Okul 6ncesi donemde tasarim temelli pedagoji 6rneklerinin sayisi arttirilabilir.
Etkili uygulamalar i¢in 6gretmen deneyim platformlar: olusturulabilir.
Ogretmenlere tasarim temelli pedagoji, yaratici ve elestirel diisiinme

alanlarinda egitimler verilebilir.
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Ek 1. Marmara Yaratici Diisiinme Egilimleri Olcegi
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MARMARA YARATICI DUSUNME EGILIMLERI OLCEGI 5 B}
Azznda sizinla ilgli ifadeler bolunmaltzdir Litfen her bir meddeyi dikdaflics aknyunuz ve ..E a |= s E
sizi en ivi tamumlavan ssgenad igaretleviniz Dodm va da vanly cevap voltw Sizden bellenan |8 E E . ‘3.
igtenlikls covap versa=k bilimss] bir caliymeya vardupa oboemz. Liten binin somlagla {1=li E E é é ==
oiriglerinizi ifads adiniz Katllanmzigin tagakvises 12 3l4]s
1 | Zoduklar ksrpzinda motivaspenumy, koremm.

2 Haval gibcim kullansrsk veni bir filtir, sssr vavs pheim volue tassrlsnm.

3 Ortava qkan zomm veva olavla ilzilenma sorumlvlugu hizsadarim.

4 Karmlastim bir olay, derem veya soruna vonalik “acaba™ s0usunn sodanm.
§ Bir duremu, olay veva sofenu yanhl ve derinlamasine 2l sham.

& Bir alanda iktiva; duydufem vetensk ve becarilorimi galistirinim.

7 Bir fikir veya Grin alegtermsk igin disiplinli gahsinm.

Somum veva deromlara ilgili varsh ve GeFin csvaplsr veva gheim yollan
5 Tr=tirim.

8 Baskalanna gz fadkh ola duygo ve digincslarimi kodimadan ifads sderim,
10 | Marsk ottisim veva ilzimi geken olay, durem veya izlarls ufrasmay severim.
11 | Ahsilouzin verins, vand va fadh olam tarcih sderim.

1! | Dzing olay, s0qun, nesne veva dumumlan mersk aderim,

13 | Eendimla ilzili zawf ve sigli vonlsrimi bilitim.

14 | Otorits, kodou ve basklardan banmaz dizintrim.

15 | Olayvlan veva duremlan anlamsk veva goemsk ipin ssboaderim,

16 | Birolavin vaya sorunun bisden fazla nadeni olsbilacafini kabul aderim.

17 | Fatkh sorom, durem veya olayla ilzili ipuglan srssinda baslant kersnm

13 | Yaphiim hatslan kabullanitim.

Birbiriyls ilzisi olmavan kavesm veaya fikifde yend bir amag igin

o iligkilendiririm.

2 | Clzvlara fadh splardan belomaya galipinm.

11 | Covremds olup bitenlari mersk adarim.

21 | Fikir galistirmal: igin gozlem denspim bilei ve digincslarimi bifestirisim
23} | Somun veva deremlsra ilgili karsr verithen acslaq davenmam.

M | Somunlann gizimind, deemlsn vava olaylan sibnimds canlandinnm,

1% | Hata vapmaktsn borkemam,
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Ek 2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Boliim 1: Yaratici Diisiinme Hakkinda Sorular

1. Yaratici diisiinme veya yaraticilik kavramlart sizin i¢in ne ifade ediyor?
Aciklayiniz.

2. Sinif ortaminda yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek icin ne gibi etkinlik
planlamalaria yer veriyorsunuz? Ornek veriniz.

3. Sinif ortaminda yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in hangi 6gretim
yontem ve tekniklerinden yararlaniyorsunuz? Ornek veriniz.

4. Tasarim temelli uygulamalarimin 6grencilerin yaraticiliklarini geligtirmeleri
konusunda ne diistinliyorsunuz? Bir 6rnekle aciklar misiniz?

Boliim 2: Tasarim Temelli Uygulamalar Hakkinda Sorular

1. Tasarim temelli uygulamalar sizin i¢in ne anlama geliyor? Tasarim temelli
uygulamalari 6rnekler vererek agiklayiniz.

2. Tasarim temelli uygulamalara uygun planlanan etkinlik siireclerinde
Ogretmenin roli sizce ne olmalidir? Agiklayiniz.

3. Tasarim temelli uygulamalara uygun planlanan etkinlik siire¢lerinde
Ogrencinin rolii sizce ne olmalidir? Aciklayiniz.

4. Tasarim temelli uygulamalara uygun etkinlikler tasarlanirken siiregte hangi
Ogretim yontem ve tekniklerinden yararlanilmalidir? Aciklayimniz.

5. Tasarim temelli uygulamalara uygun etkinlikler tasarlanirken siire¢ igerisinde
ve sonunda hangi degerlendirme yontemleri kullanilmalidir? A¢iklayiniz.

Boliim 3: Tasarim Temelli Pedagoji Hakkinda Sorular
Tasarim Temelli Pedagoji ve Elestirel Diisiinme ile Ilgili Sorular

1. Elestirel diisiinme kavrami sizin i¢in ne anlama geliyor? Elestirel diisiinmeyi

ornekler vererek kendi ciimlelerinizle tanimlayabilir misiniz?

2. Tasarim yoluyla elestirel diisiinmeyi nasil destekleyebiliriz? Ornek verebilir

misiniz?

3. Elestirel diisiinme tasarim siirecini nasil destekleyebilir? Elestirel diisiinme

tasarim {iriinleri nasil destekleyebilir? Ornek verebilir misiniz?



106

4. Tasarim temelli pedagojide elestirel diistinmenin rolii konusunda ne

diisiiniiyorsunuz? Ornek verebilir misiniz?

5. Tasarim, elestirel diisiinmeyi nasil destekleyebilir ve bu siirecte 6grencileri
elestirel diisiinme gelisimlerinin farkina varmasimni saglayabilir? Ornek verebilir

misiniz?
Tasarim Temelli Pedagoji ve Gelisim Alanlarini

6. Okul oncesi donemde farkli gelisim alanlarini nasil destekliyorsunuz? Bu
gelisim alanlarinin birlikte gelisimini ne diizeyde destekliyorsunuz? Ornek verebilir

misiniz?

7. Tasarim temelli uygulamalar ile farkli gelisim alanlar1 nasil desteklenebilir?
Bu gelisim alanlariin birlikte gelisimini ne diizeyde destekliyorsunuz? Ornek

verebilir misiniz?
Tasarum Temelli Uygulamalar

8. Tasarim temelli uygulamalar nasil bir tasarim temelli pedagojiye

doniistiirebilir?

9. Tasarim temelli bir ders planlarken nelere dikkat ediyorsunuz? Bu

uygulamalarin diger uygulamalarla benzer ya da farkli oldugu noktalar nelerdir?

10. Tasarim siirecinde Ogrencilerin ne yapmasi gerektigine ne zaman karar
veriyorsunuz? Tasarim siirecinde dgrencilerin ne yapmasi gerektigine ne nasil karar

veriyorsunuz?
11. Problem durumunu nasil belirliyorsunuz?

12. Hazirladigimmiz uygulamalarin Ogrencilerin yaraticiliklarina katkist ne

diizeyde oldugunu diistiniiyorsunuz? Aciklar misiniz?



107

Ek 3. Tasarim Temelli Etkinlik Planlar:
Etkinlik 1

Cocuklardan yasadiklari evi anlatmalari istenir. Daha sonra gevrelerinde kendi evleri
gibi evler olup olmadigi sorulur. Etraflarinda evlerden baska neler oldugu sorulur.
Sehir gorselleri incelenir. Cocuklara yasamak istedikleri evi hayal etmeleri sdylenir.
“Birlikte bu evi yapalim.” denir. Bunun i¢in ¢ocuklarla birlikte tuz seramigi yapilir.
Tuz seramigi hazirlarken c¢ocuklarla kullanilan malzemeler incelenir. Hangi
malzemelerin kullanildigima ¢ocuklarin dikkati ¢ekilir. Tuz seramigi hazirlanirken
cocuklarin hepsinin aktif rol almasi saglanir. Hepsinin kendi tuz seramigini
hazirlamas1 veya sirayla yogurma islemi yapmalar1 gibi. Cocuklara yapilan tuz
seramiginden istedikleri miktarlarda verilir. Istedikleri renkte toz boyalar da verilerek
yogurmalar1 saglanir. Her ¢ocuk hayalindeki evi tuz seramigi ile insa eder. Sehir
planlamasi hakkinda bilgi verilir. Sehirlerin neye gore ve kimler tarafindan planlandig
ile ilgili sohbet edilir. Bir sehirde olmasi gerekenler ile ilgili konusulur. “yollar,
camiler, okullar, parklar, magazalar, stadyumlar vb.” cevaplar1 almnir. Ogretmen bu
noktadan sonra sehirlesme sorunlarindan biri olan carpik kentlesme ile ilgili
konusmaya baslar. Cocuklara bu konu hakkinda sorular sorarak ne bildiklerini
bulmaya ¢alisir ve bu konu ile ilgili bir video izletir. Daha sonra bu probleme ¢6ziim
bulmalarini isteyerek ¢ocuklardan ¢arpik kentlesmeye yol agmayacak bir sehir plani
hazirlamalarini ister. Biiylik boy bir karton alinir ve gocuklarin yonlendirmeleri ile bir
sehir plani ¢ikarilir. Cocuklar insa ettikleri evleri bu sehir planina yerlestirirler. Kalan
tuz seramigi ile her ¢cocuk ev disinda bir sehirde olmas1 gerekenlerden istedigini yapar.
Onlar da sehir planina yerlestirilerek ¢ocuklarin hayallerindeki sehir tamamlanir. Biten

sehirdeki binalarin konumlar1 hakkinda sohbet edilir.
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Etkinlik 2

Sonbahar geldi isimli egitici video izlenir. Sonbahar mevsiminin sonuna gelindigi
yavag yavas farkli bir mevsime gegilecegi bilgisi paylasilir. Kiigiik agag isimli hikaye
okunur. Ardindan bahgeye ¢ikilarak agaclardaki, havadaki degisiklikler gozlemlenir.
Kuru yapraklar alinarak incelenir. Eller ile yapraklarin 6nce damarli kismina, sonra
diiz kismina dokunulur. Yapraklarin neden kuruyup dokiildiigii ile ilgili beyin firtinasi
yapilir. Yapraklarin {izerine basilarak c¢ikan sesler dinlenir. Gozler kapatilarak
cevredeki sesler dinlenir. Sinifa gotirilmek tiizere bir yaprak alinir. Tim bu
degisimlerin sonbahar mevsiminin habercisi oldugu belirtilir. Artik havalarin
sogudugu, gdcmen kuslarin gog ettigi, bazi hayvanlarin kis uykusuna yattig1 anlatilir.
Baz1 kuslarin ise havalar sogudugu igin yiyecek bulmalarinin zorlastigi soylenir.
Onlara nasil yiyecek saglayabilecegimiz hakkinda ¢ocuklara sorular sorulur ve beyin
firtinas1 yapilir. Cocuklara birer kagit verilerek kuslara yem verebilecegimiz, soguk
havalara dayanikli nesneler ¢izmeleri istenir. Daha sonra ¢ocuklar kendi aralarinda 5°li
grup yapilir. Her gruptaki ¢cocuklar ¢izimlerini arkadaglarina anlatir ve kuslar i¢in en
faydali olan1 segerek ii¢ boyutlu bir tasarim yapmalari beklenir. Bu tasarimlar {i¢ giin
icinde tamamlatilir ve son giin tasarimlarim1 sinifa sunarlar. Tasarimi neden
sectiklerini, tasarim1 nasil yaptiklarini ve yaparken hangi malzemeleri kullandiklarini
anlatirlar. Tasarimlarin soguk havaya dayanikli olup olmadig: test edilir ve eksik kalan

yanlar1 degerlendirilerek nasil gelistirilebilecegi tartisma yontemi ile konusulur.

Etkinlik 3

Ogretmen ¢ocuklara “Sizce bilim nedir?” diye sorar, cevaplarini dinler. Her y1l 8-14
Mart tarihleri arasinda bilim ve teknoloji haftasinin kutlandigini sdyler. Daha sonra
cocuklara bilimsel ¢aligmalarin 6zel laboratuvarlarda titiz bir ¢calismayla yapildigin
sOyler. Bilim adamlarinin laboratuvarlarda ¢aligsma yaparken bir fotografini cocuklara
gosterir. Laboratuvarlarda kullanilan malzemelere dikkat ¢eker. Simdi hepimizin birer
bilim adami oldugunu, sinifimizin da bir laboratuvar oldugunu diisiinelim der. Hep
birlikte bir deney yapacaklarinin bilgisini paylasir. Pipetin bir ucunu parmakla
kapatilinca igindeki s1vinin dokiilmedigini gosteren deneyi yapar. Bir kaba su doldurur

ve pipet i¢ine daldirir. Pipetin su hizasina kadar suyla doldugunu ¢ocuklara gosterir.
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Birazdan pipeti havaya kaldiracagini sdyler ve bu durumda pipetin i¢indeki suyun akip
akmayacagin1 c¢ocuklara sorar. Cevaplarini dinler. Cevaplarin ardindan pipetin
disarida kalan ucunu parmagiyla kapatir ve pipeti havaya kaldirir. Cocuklarin pipetin
igindeki suyun dokiilmedigini gérmelerini saglar. Cocuklara pipetleri dagitir ve sirayla
denemelerine firsat verir. Cocuklar 6gretmenin pipetin ucunu basparmag: ile
kapattigini fark etmedi ise onlarinki dokiilecektir. Neden kendisi yaptiginda pipetin
icindeki suyun dokiilmedigini sorar. Birazdan tekrar yapacagini ve bu kez kendisini
bir bilim insami gibi dikkatlice izlemelerini sdyler. Pipeti nasil tuttuguna dikkat
etmeleri konusunda ipucu verebilir. Cocuklar 6gretmenin ikinci yapisinda dikkatle
izlerler. Ogretmen neden dokiilmedigi konusunda bir fikir sahibi olabilenlerin
diisiincelerini deneyerek dogru olup olmadigini kontrol etmelerini ister. Cocuklardan
deneme yaparak cevabi bulmaya ¢alismalarini ister. Cocuklara deneyi yapacak yeterli
stire verildikten sonra ¢ikarilan sonuglar hep birlikte tartigilir. Etkinlik sonunda sinif

hep birlikte toplanir.

Etkinlik 4

Ogretmen ¢ocuklara uzayda diinyamizin gériintiisiiniin oldugu resimleri gosterir.
Cocuklarin resimleri incelemesine firsat verir. Daha sonra ¢ok uzun zaman once
meraklt bir adamin diinyanin seklini, gece gokyiiziinde gordiigii yildizlarin ne
oldugunu, biitiin bunlarin nerede durdugunu merak edip arastirmaya basladigini
anlatir. O yillarda diinyanin bir tepsi gibi oldugu diisiiniildiigiinii, bu tepsinin de bir
okiiziin boynuzlar tizerinde tasindig1 sanildigini anlatir. Deprem oldugunda okiiziin
kafasini salladigini saniyorlarmis der. Bugiin o merakli bilim adaminin meraki ve
merakini gidermek icin yaptig1, gozlemler ve aragtirmalar sayesinde diinyanin alt ve
isttinden bastirilmis kiire seklinde oldugunu ve uzayda boslukta durdugunu 6grendik
ve o giin acilan kapidan gecince uzaydan diinyanin fotografini ¢ekecek kadar da
ilerledik der. O bilim insaninin adinin Galilei oldugunu séyler. Galileinin portresi ve
teleskobu incelenir. Teleskopun ne ise yaradigi anlatilir. Galileinin ayin yiizeyindeki
kraterleri kesfettigi anlatilir. Ay ylizeyi aliiminyum folyo baskisi ile sanat ¢alismasi
seklinde tamamlanir. Cocuklarin ilgisi dogrultusunda, takim yildizlar1 olusturma

calismasi da yapilabilir.
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Etkinlik 5

Ogretmen ¢ocuklara uzaya gitmek icin nasil bir araca biniliyor, bilen var m1 diye sorar.
Cocuklara bunu diisiinmelerini sdyler ve resmini gizerek arkadaslarina gostermelerini
ister. Daha sonra kendisi roket isimli egitici videoyu ¢ocuklara acar ve sizinle bir
roket yapalim der. Ahsap bloklar sinifin ortasina dokiiliir ve siif 2 gruba ayrilir. Her
grubun bir roket yapmasi istenir. Bu roketi yaparken bloklar disinda siniftaki baska
nesneleri de kullanabilecekleri sdylenir. Hareketli bir miizik acilir ve kronometre
calistirilir. Cocuklarin roketlerini tamamlamasi i¢in belirlenen siire sona erince herkes
roketlerin etrafinda ¢ember olur. Her grup kendi roketine bir isim verir ve roketin
etrafinda halka olusturur. Cocuklara tek tek s6z hakki verilerek “Yaptigin bu roket ile
uzayda nereye gitmek isterdin?” diye sorulur, cevaplari dinlenilir. Her ¢cocuk cevabinin
ardindan yaptig1 roketin iizerinden atlar. Daha sonra hep birlikte sinif toplanir ve
yapilan resimler evlerine giderken ailelerine gonderilir. Alternatif olarak astronot

calismalar1 da yapilabilir
Etkinlik 6

Farkli agirliktaki nesneler (lego, oyuncak araba, pastel boya, pet bardak, pecete,
kagit, kalem, parmak boyasi vb) masaya konur. “U” seklinde oturan ¢ocuklara bu
nesnelerle neler yapilabilecegi sorulur. Nesneler tek tek yiiksekten yere birakilir.

* Nesnelerin birakildiginda neden yere diistiigii ile ilgili konusma baslatilir. “Yer
cekimi” yanitina ulagilir. Yer ¢ekimi ile igili egitici videolar izlenir. Yer ¢ekimi ile
ilgili eglenceli bir deney yapilacag: sdylenerek ¢ocuklarin masalara gegmeleri istenir.
* Siniftaki masalarin altina 6nceden gazete kagitlar1 konulur. Cocuk sayis1 kadar A4
kagidi masalarin kenarlarina asagiya sarkacak sekilde yapistirilir. Parmak boyalari
bardaklara konularak sulandirilir. Cocuklarin istedikleri renkleri kullanarak 6zgiin
boyama ¢aligsmas1 yapmalarina rehberlik edilir. Kagitlardan akan boyanin neden
yukar1 ya da yana dogru degil de asagiya dogru aktig ile ilgili sohbet edilir.
Cocuklarin yer ¢cekimi sézciiglinli anlamina uygun olarak kullanmalarina rehberlik
edilir. Yapilan ¢aligmalar kuruduktan sonra sergilenir.

* Sinif ortaminin temizlenmesi i¢in ¢gocuklara uygun arag¢ gerecleri kullanmalari

yoniinde sorumluluklar verilir.
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Etkinlik 7

Icinde bulunulan mevsimin 6zellikleri, cevrede nelerin degistigi yoniinde gdzlemler
yapilmasina firsat verilir. Yapilan go6zlemler esnasinda cocuklarin duygu ve
diisiinceleri 6gretmen tarafindan not edilir.

* Mevsimlere gore degisiklik gosteren orman resimleri gosterilir ve resimler arasindaki
benzerlik ve farkliliklar tizerinde sohbet edilir. Mevsimler isimli egitici video izlenir.
* Smifa mevsimlere gore degisiklik gosteren orman modelleri yapilmak {lizere dort
merkez kurulur.

Her masaya bir ahsap meyve kasasi konulur ve ¢ocuklarin esit olarak masalara
dagilimi saglanir.

Birinci masanin ilkbahar ormani, ikinci masanin yaz ormani, tiiglincii masanin
sonbahar ormani, dordiincli masanin kis ormani tasarlayacagi aciklanir. Her masaya 0
mevsime ait materyaller konulur. Oncelikle kasalar i¢lerine toprak doldurulur. Smifta
biriktirilen artik materyallerden agaclar yapilabilecegi, hayvan maketlerinin ormana
yerlestirilebilecegi vb. Ornekler verilerek yonlendirme yapilir. Orman c¢alismalari
tamamlandiktan sonra her grubun yaptigi calismayi anlatmasi igin firsat verilir.
Yapilan ¢aligmalar sinif iginde uygun yerlere yerlestirilir. Cocuklara, daha sonra da
orman modelleri lizerinde degisiklikler yapabilecekleri, cesitli materyaller getirip

ormanlarina ekleyebilecekleri sdylenir.
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Ek 4. Cevre Dostu Riizgar Tiirbini Etkinligi

Bir ev sahibi, evine elektrik saglamak i¢in bir riizgar tiirbini kullanmak istiyor, ancak
evin yakininda yiiksek bir tepe bulunmamaktadir. Miihendis riizgar tiirbinini nereye

insa edebilir?

Boliim 1: Problem durumu nedir?
Ogretmene Rehberlik Eden Sorular
(Etkinligin baginda)

1-  Hig riizgar tiirbini gérdiiniiz mii? Nasil ¢alistiklarini biliyor musunuz?

2-  Bir tepeden bagka bir yere riizgar tlirbini insa etmenin miimkiin oldugunu

diisiiniiyor musunuz? Nereye ve nasil insa etmeyi diistiniirstiniiz?

Problem durumunuzu tanimlayimz:
1-Senaryoda yer alan problem nedir? Bu durumda ne yapabilirsiniz?

2-Amaglar ve hedefler nelerdir?
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Tasarim sinirlarimiz nelerdir?
5-Ilk olarak nereden baslamalisiniz?

6-Tasariminiz i¢in en az iki sinir belirtin. Bu sinirlarin tasariminizi nasil etkiledigini agiklayin.

Cevre dostu bir riizgar tiirbini icin hangi parametrelerin etkili olacagini diisiiniiyorsunuz?

7- Bir rlizgar tiirbinini ¢evre dostu yapan Ozelliklerini agiklaymiz? Bu 6zelliklere

nasil karar veriyorsunuz?

8- Riizgar tiirbinini herhangi bir yere konumlandirabilir miyiz?

9- Problemi pargalara ayirabilir miyiz?

Boliim 2. Cesitli kaynaklar (kitaplar, dergiler, makaleler, internet) kullanarak
probleminizi arastirin ve arastirmaniza dayanarak bu parametrelerin cevre

dostu riizgar tiirbinlerinde nasil bir rolii oldugunu ac¢iklayin.
10-Gergek hayattaki bu soruna bir ¢6ziim 6nermek icin neye ihtiyaciniz var?
11-a- Bu problemi ¢6zmek i¢in faydalanabilecegimiz benzer durumlar var midir?

11-b-Benzer bir tasarim kullanarak bu bolgedeki insanlara hangi sorulari sorarsiniz?

Verileri tasariminiz i¢in nasil kullanirsiniz?

12-Bu ihtiyaci etkileyecek i¢ ve dis faktorler nelerdir?

13-Asagida sececeginiz parametrelere nasil karar veriyorsunuz? Riizgar tiirbinleri

tizerinde ne gibi etkileri vardir?
14-Bu parametrelerle ¢alismaya hangi kanitlar1 dikkate alarak karar verdiniz?

15-Arastirdiginiz kaynaklarin giivenilirligini nasil degerlendiriyorsunuz?

Parametreler Rolleri
1.
yiiksekligi

2.
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Boliim 3. Bu sorun icin ¢oziimlerinizi sununuz. (Bu ¢oziimler sizin arastirma
ve hayal giiciiniize gore degisiklik gosterebilir. Etkili coziimler saglayan tiim

parametreleri liitfen ekleyin.)
16-Bu ¢oziimlere nasil ulastiniz? Nedenlerini agiklayiniz.
17-Farkl tasarimlarla ilgili varsayimlariniz nelerdir?

18-Problemli durumlar i¢in hangi tasarim daha uygundur? Tasarim sec¢iminizi nasil

yaptiginizi agiklar misiniz?

19-Bir riizgar tiirbini tasarlamak istiyorsaniz, gercek hayattaki riizgar tiirbinine ait

parcalar1 nasil birlestirirsiniz?

20-Bu 6zellikleri nasil sectiniz?

21-Bu ¢oziimleri nasil buldugunuzu agiklaymn.

22-Once hangisini tasarlamaya baslarsiniz? Sebeplerinizi (veya nedenini) agiklayn.

Bu alanda bir uzmandan yardima ihtiyaciniz olsa hangi sorular1 sorardiniz?

Boliim 4.a Yaptigimz ¢oziim fikirlerinden en iyi sonu¢ verecegine inandiginiz

en az iki tasarim secin ve bunlar1 uygulamak icin bir strateji gelistirin.
23- Ihtiyacinmiz olan baska bir sey var mi1?
24-Hangi detaylar1 artyorsunuz?

25. Herhangi bir ek materyale veya bilgiye ihtiyaciniz var mi1?

Boliim 4.b. Tasarim fikirlerinizi planimiza gore cizin.
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1. Tasarmm: ....... 2. Tasarim: ..........

Bolim 5. Hangi tasarnmin daha iyi calhstigina karar verin. Ardindan
tasariminiza uygun
olarak prototipinizi olusturun. (Bu siirecte planimiz1 degistirebilirsiniz; liitfen

degisikliklerinizi not alin ve paylasin).

26 -Tasarimin daha iyi olduguna karar vermede hangi kriterleri kullantyorsunuz?

27-Tasariminizi yapmaniz mi1 gerekiyor yoksa simiile edebilir misiniz?
27a-Simiilasyon yapmaya Kkarar verirseniz:

Simiilasyonu hangi platformda yapacaksiniz? Bu platformu segme nedenleriniz

nelerdir?
27b-Tasarim fiziksel olarak olusturmaya Kkarar verirseniz:

28- Prototipi olusturmak i¢in hangi materyallere, becerilere ve araglara ihtiyaciniz

var?
29-Bu araglardan en 6nemlisi hangisidir? Neden?
30-Prototipin agamalarini anlatabilir misiniz?

31-Prototipinizi olusturdugunuz ortami tanimlayin (3 boyutlu ¢izim vb.)
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Boliim 6. Prototipinizi test edin ve asil amacimiza uyup uymadigimi

degerlendirin. (Liitfen yaptigimiz tiim degisikliklerin kaydim1 tutun ve

paylasin.)

Degisiklik gerekiyor ise; Degisiklik gerekmiyorsa;
Ne tiir degisiklikler yapilmalidir?

Hangi  bolimlerde  degisiklik Prototipinizin ~ neden iyi
yapmaniz gerekiyor? calistigini/diizgiin  ¢alistigini

diistinliyorsunuz?
Bu degisiklikler neden gerekli?

Nasil
degistireceksiniz/uyarlayacaksiniz?
Ya da

Nasil yapacaksiniz?

32 — Degisiklikler i¢in kriterleriniz nelerdi?

33-Kendinizi hangi noktada basarili buluyorsunuz? Neden?

Bolim 7. Bolim 6'da verdiginiz yanitlara gore prototipinizde yapmayi
planladigimz degisikliklerin bir listesini olusturun, prototipinizin yeni bir

versiyonunu ¢izin ve ardindan bu degisikliklere gore prototipinizi gelistirin.

34-Bu iirtini gelecekte nasil daha iyi hale getirebilirsiniz?

35-Gelecekte daha gelismis bir liriin gelistirmek veya olusturmak i¢in hangi teknolojik

becerilere ihtiyaciniz oldugunu diigiiniiyorsunuz?
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Degisikliklerin listesi Prototipinizin yeni

versiyonunu gizin.

Prototipinizi gelistirin ve bu siirecte yaptiginiz degisiklikleri a¢iklayin.

36-Bu tasarim siirecini tekrar tamamlamak icin ikinci bir sansiniz olsaydi neyi

degistirmek isterdiniz?

37-Ne tiir teknolojik bilgi ve becerilerin tasariminizi gelistirmenize yardimci

olabilecegini diigiiniiyorsunuz?

Boliim 8. Prototipinizi tamamladiktan sonra, siirecinizi bastan sona ézetleyen
bir sunum/portfolyo hazirlayin ve aynmi konu iizerinde calisan diger Kisilerle

paylasin.

38-Riizgar tlirbinleri tasarlamak icin bir algoritma olustursaydiniz, bu nasil bir

algoritma olurdu?

39-Ayn1 tasarim problemi ig¢in arkadaslarinizin gelistirdigi tasarimlardan neler
ogrendiniz? Hangi alana 0zgli becerilerinizi (6rn. Teknoloji kullanimi, 6z

diizenleme, acik fikirlilik, azim) gelistirdiniz?
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Ek 5. Diizenlenmis Tasarim Temelli Pedagoji Etkinlikleri

Etkinlik 1
Calisma i¢in Ayrilan Siire: 6 Hafta (30 ders saati)
Ogrencinin Rolii: Ogrenci arastiran, isbirligi igerisinde ¢alisan konumdadr.

Ogretmenin Rolii: Ogrenciye rehberlik eden, gerekli durumlarda destek veren

konumdadir.
Ogrenme Siireci

Cocuklara bir sehrin yanlis yerlesmeler sebebiyle ¢arpik kentlesme problemi ile karst
karsiya kaldigi agiklanir. Carpik kentlesme kavrami tanimlanir, video ve gorsellerle
desteklenerek problem agiklanir. Sehir planlamasmin 6neminden bahsederek bu
meslegi yapan insanlarin gérevleri aciklanir. “’Bir mimar carpik kentlesmenin dniine

gecebilmek igin bir sehri nasil insa edebilir?’” (Problem Durumu)
Cocuklara hi¢c mimar goérdiiniiz mii? Mimarlar ne i yaparlar?

Eger siz mimar olsaydiniz bir sehri nasil tasarlardiniz? Hangi yapilar1 insa ederdiniz?
Gibi sorular yoneltilir. Almman cevaplar dogrultusunda c¢ocuklarla kentlerin
yerlesimleri, binalarin vb yapilarin insalar1 hakkinda tartisma ortami yaratilarak
konusulur. Cocuklarin beyin firtinas1 yaparak farkli fikirler tiretmeleri desteklenir.
Senaryoda yer alan problem c¢ocuklara agiklanir. Video ve gorseller yardimi ile
cocuklarin problem durumunu igsellestirmeleri saglanir. Problem durumuna ¢6ziim
iiretmeleri i¢cin belli bir siire verilir ve ¢ocuklarin fikirleri dinlenir, fikirler lizerine
konusulur. Daha sonra ¢ocuklar 5’erli gruplara ayrilir. Her gruba bu proje icin ¢alisan
mimarlar olduklar1 ve bu sehirleri ¢arpik kentlesmeden korumak i¢in belli bir diizende
inga etmeleri gerektigi sdylenir. Projelerinin sinirlari ¢ocuklara agiklanir. Her projede
bir adet hastane, bir adet okul, bir adet aligveris merkezi, bir adet park alani, otopark
ve ayrica 5 adet bina olmasi gerektigi sOylenir. Binalarin boyunun 20 cm olacagi ve
bu alanlarin arasindaki yollarin 10 cm genisliginden olusmasi gerektigi aciklanir.
Carpik kentlesmenin onlenmesi icin gereken parametrelerin neler oldugu sorulur.
Alinan cevaplar iizerine ¢ocuklara gerekli parametreler agiklanir. Sehirleri diizenli
kilan parametreler sdylenir. Daha sonra gruplarin bu problem i¢in gerekli arastirmalari

yapmasi istenir. Cesitli kitaplardan, gazetelerden ve videolardan 6gretmen yardima ile
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aragtirmalar yapilir. Arastirmalar sonucunda gruplardan ¢6ziim onerileri sunmalari ve
bu c¢oziimleri aciklamalar1 istenir. Bu ¢oziimii nasil bulduklari, hangi ¢6ziim
Onerilerinin daha islevsel oldugu konusulur. Gruplardan, ¢6zliim Onerilerinden 2
tanesini segmeleri ve bu secenekleri nasil uygulayabileceklerine dair yontemler
gelistirmeleri istenir. Daha sonra bu ¢6ziim Onerilerini kagit lizerinde tasarlayarak
cizmeleri istenir. Kagida dokiilen tasarimlardan hangisinin daha islevsel olduguna
karar vermeleri ve bu tasarim Onerisini bir prototip olarak tasarlamalar istenir. Ug
boyutlu tasarimlar1 i¢in gerekli malzemeler (kil, kutular vs) c¢ocuklara verilir.
Tasarimlar bittikten sonra 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi yontemleri
kullanilarak her grubun tasarimlar1 incelenir ve degerlendirilir. Tasarimlarin eksikleri
belirlenir ve bunlar1 gelistirmeleri icin tekrar siire verilir. Tasarimlarin son halleri
okulda velilere agik bir sergi diizenlenerek sergilenir ve her grup kendi tasarim siireci
icin kisa bir sunum hazirlayarak, problem durumlarini, tasarim igin yaptiklari

asamalari anlatir.
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Etkinlik 2
Calisma i¢in Ayrilan Siire: 4 Hafta (20 ders saati)
Ogrencinin Rolii: Ogrenci arastiran, isbirligi igerisinde ¢alisan konumdadr.

Ogretmenin Rolii: Ogrenciye rehberlik eden, gerekli durumlarda destek veren

konumdadir.
Ogrenme Siireci

Sonbahar geldi isimli egitici video izlenir. Sonbahar mevsiminin sonuna gelindigi
yavas yavas farkli bir mevsime gecilecegi bilgisi paylasilir. Kii¢lik agac isimli hikaye
okunur. Ardindan bahgeye ¢ikilarak agaclardaki, havadaki degisiklikler gozlemlenir.
Kuru yapraklar alinarak incelenir. Eller ile yapraklarin 6nce damarli kismina, sonra
diiz kismina dokunulur. Yapraklarin neden kuruyup dokiildiigii ile ilgili beyin firtinasi
yapilir. Yapraklarin {izerine basilarak c¢ikan sesler dinlenir. Gozler kapatilarak
cevredeki sesler dinlenir. Smifa gotiriilmek tizere bir yaprak almir. Tim bu
degisimlerin sonbahar mevsiminin habercisi oldugu belirtilir. Artik havalarin
sogudugu, gocmen kuslarin gog ettigi, bazi hayvanlarin kis uykusuna yattigi anlatilir.
Baz1 kuslarin ise havalar sogudugu ig¢in yiyecek bulmalarinin zorlastigi soylenir.
Onlara nasil yiyecek saglayabilecegimiz hakkinda ¢ocuklara sorular sorulur ve beyin
firtinas1 yapilir. Cocuklarla tartisma ortami saglandiktan sonra problem durumu
aciklanir. Okulun bahgesine gelecek olan misafir hayvanlar i¢in soguktan
korunacaklar1 bir barinma alan1 ve beslenme diizenegine ihtiya¢ duyuldugu belirtilir.
Cocuklara bu diizenekleri nasil tasarlayabilecekleri hakkinda diisiinmeleri i¢in zaman
verilir. Verilen zamanin sonunda Ogretmen destegi ile bu konu hakkinda cesitli
videolardan, dergilerden arastirmalar yapilir. Her ¢ocuk ¢oziim fikrini sinifta paylagir.
Daha sonra ¢ocuklar gruplara boliiniir. Her grup kediler i¢in bir yagsam alani tasarlamak
izere calismaya baglar. Cocuklara ¢alismalarinin sinirliliklart sdylenir. Her kedi i¢in
bir barinma alan1 (50-100 cm olgiilerinden olusacak sekilde) tasarlamalar1 gerektigi
sOylenir. Ayn1 zamanda kedilerin beslenmelerini rahatca yerine getirebilecekleri
beslenme alanlar1 olusturmalart gerektigi agiklanir. Gruplar kendi aralarinda fikir
tartigmalarindan sonra kagit iizerinde yapmis olduklar tasarimlar: sinifa sunarlar. Her
hafta siire¢ i¢cin adim adim ilerlenir. Son olarak ii¢ boyutlu tasarim haline getirdikleri
fikirlerini simifta arkadaslarina sunarlar. Cocuklarin yapmis olduklar1 tasarimlar

bahgeye cikarilir ve bahceye getirilen kedilerin barinma alanlari igerisindeki durumlari
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cocuklar tarafindan gozlemlenir. Kedilerin davranislarina goére tasarimlar
degerlendirilir, eksik kalan yonler belirlenir ve ¢ocuklardan bu eksikleri diizeltmeleri
istenir. Eksiklerin giderilmesinden sonra tasarim tekrar degerlendirilir ve son halini
alir. Caligmanin son haftasinda ise 6gretmen destegi ile her grup sunumunu hazirlar ve

okul ortaminda yaptiklari ¢alismay1 sunarak anlatirlar.
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Etkinlik 5

Ogretmen ¢ocuklara uzaya gitmek i¢in nasil bir araca biniliyor, bilen var mi diye sorar.
Cocuklara bunu diisiinmelerini séyler ve resmini ¢izerek arkadaslarina gostermelerini
ister. Daha sonra kendisi roket isimli egitici videoyu ¢ocuklara agar. Roketlerin yapimi
ile ilgili belgeseller izlenir. Daha sonra roketleri kullanarak uzaya giden ve orada
arastirmalar yapan astronotlardan bahsedilir. Ogretmen c¢ocuklara siz daha 6nce hig
astronotla tanistiniz m1 ya da televizyonda gordiiniiz mii? Diye sorar. Astronotlarin
uzayda ne yaptiklarin1 sorar. Daha sonra astronotlar hakkinda bilgi verir. Sinifimiza
misafirimiz gelecegi ve ona yardim etmemiz gerektigi acgiklanir. Daha sonra sinifa
astronot kiligma biirlinmiis biri gelir ve ¢ocuklara uzaya gitmek igin bir rokete
ithtiyacim var ancak tek basima bir roket tasarlayamiyorum bana yardim eder misiniz?
Diye sorar. Astronot kiligindaki kisi ve 6gretmen ¢ocuklara roket yapmak icin nelere
ihtiya¢ duyduklarini belirtir. Roket yapimi i¢in parametreler ve sinirliliklar ¢ocuklara
aciklanir. Ornegin uzaydaki yergekiminin ve basmcin diinyamizdan farkli oldugu bu
sebeple kullanilan malzemelerin de uzaya uygun olmasi gerektigi sdylenir. Astronot
cocuklara roketin 2 insanin sigabilecegi sekilde tasarlanmasi gerektigini soyler,
cocuklara roket igin gerekli uzunluklar, genislikler sdylenir. Her ¢ocuk yardimla
arastirmalarini yapar ve tasarimlarini iki boyutlu olacak sekilde kagida cizerler. Daha
sonra 6gretmen ¢ocuklara roket tasarimlari i¢in belirlemis oldugu materyalleri dagitir
ve her ¢ocuk calismaya baslar. Ik hafta roketin motor kism1 i¢in ¢alismalar yapilir.
Diger hafta roketin govde kismi yapilir ve son hafta i¢ tasarimi yapilarak roketler
bahcede denenir. Roketler 6gretmen ve ¢ocuklar tarafindan degerlendirilerek iizerine

tekrar calisilir ve tasarimlar son halini aldiginda siireg bitirilir.






