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OZET

AKCAN, Ceylan, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Analoji Teknigi Kullaniminin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina, Derse Yonelik Tutumlarina Etkisi ve Etkinlige

Mliskin Ogrenci Goriisleri, Doktora Tezi, Sivas, 2023.

Analoji tekniginin sosyal bilgiler derslerinde kullanilmasinin, derslerde anlamli
O0grenmeyi saglayarak 6grencilerin dersteki basarilarimi artiracagi, bilissel ve duyussal
olarak gelisimlerinde olumlu etki yaratacagi diisiiniilmektedir. Bu arastirma nicel ve
nitel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma yontemle yapilmistir. Bu
arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Gaziantep ili
Sehitkamil ilgesinde bulunan MEB’e bagli bir devlet okulunun 7. smif G6grencileri
olusturmustur. Arastirma kapsaminda 7. sinif subeleri arasindan deney ve kontrol grubu
seklinde iki grup olusturulmustur. Gruplar olusturulurken 6grencilerin ders basarilarinin
benzer Ozellik gostermesi dikkate alinmistir. Veri toplama araglari, basari testi, tutum

Olcegi, yapilandirilmamis 6grenci giinliikleri ve yapilandirilmamis gézlem formudur.

Aragtirmanin nitel kisminda durum ¢alismasi deseni, nicel kisminda ise 6n test-
son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmada 2018 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda (SBDOP) 7. smif Kiiltiir ve Miras dgrenme
alaninda yer alan 5 kazanimi iceren analoji etkinlikleri tasarlanmistir. Arastirmada
gelistirilen basar1 testi ve sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi igin gegerlik ve gilivenirlik
analizleri yapilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda yari deneysel desende analizler
yapilmistir. Deney ve kontrol grubunun hem tutum hem de basari testinden aldiklari
puanlar karsilagtirildiginda deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli farkliliga
rastlanmistir. Boylelikle uygulanan analoji etkinlikleri ile ogrencilerin tutum ve

basarilarinin artig1 goriilmistiir.

Arastirmanin nitel boyutunda 3 ana tema belirlenmistir. Bu temalar, Sosyal
Bilgiler dersinde analoji teknigi uygulamasinda yapilanlara iliskin 6grenci goriisleri,
sosyal bilgiler dersi analoji teknigi uygulamasinin katkilarina iligkin 6grenci goriisleri,
sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi uygulamasinda olusan duyussal duruma iliskin

Ogrenci goriisleridir.
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Aragtirmanin nicel ve nitel bulgular1 birbirini destekledigi ve tutarli oldugu
sonucuna varilmistir. Ogrenciler analoji tekniginin sosyal bilgiler dersinde kullanilmasi

ile ilgili olumlu goriis bildirmis, genel anlamda faydali bulmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, analoji, basar testi, tutum 6lcegi



ABSTRACT

AKCAN, Ceylan, The Effect of Using the Analogy Technique in Social Studies
Instruction on Students' Academic Achievements, Attitudes towards the Lesson, and

Student Views on Effectiveness, Doctoral Thesis, Sivas, 2023.

It is believed that the use of the analogy technique in social studies lessons will
increase students' success in the lesson by enabling meaningful learning and will have a
positive impact on their cognitive and affective development. This research was
conducted using a mixed method that combines quantitative and qualitative research
methods. The study group of this research consisted of 7th grade students from a state
school affiliated with the Ministry of National Education in Sehitkamil district of
Gaziantep province in the 2023-2024 academic year. Within the scope of the research,
two groups were formed as experimental and control groups among the 7th grade
classes. When forming the groups, it was taken into consideration that the students'
academic achievements have similar characteristics. The data collection tools were
achievement test, attitude scale, unstructured student diaries, and unstructured

observation form.

In the qualitative part of the research, a case study design was used, and in the
quantitative part, a pre-test-post-test control group quasi-experimental design was used.
Analogy activities including 5 achievements in the 7th grade Culture and Heritage
learning area of the 2018 Social Studies Curriculum were designed in the research.
Validity and reliability analyses were conducted for the achievement test and social
studies lesson attitude scale developed in the research. In the quantitative dimension of
the research, analyses were conducted in a quasi-experimental design. When the scores
obtained from both the attitude and achievement tests of the experimental and control
groups were compared, a statistically significant difference in favor of the experimental
group was found. Thus, it was observed that the applied analogy activities increased

students' attitudes and achievements.

In the qualitative dimension of the research, three main themes have been
identified. These themes are student views on the application of analogy technique in
Social Studies class, student views on the contributions of analogy technique
application in social studies class, and student views on the affective state formed in the

application of analogy technique in social studies class.
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It has been concluded that the quantitative and qualitative findings of the
research support each other and are consistent. Students have expressed positive views
on the use of analogy technique in social studies class and have generally found it

beneficial.

Keywords: Social studies, analogy, achievement test, attitude scale
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BIRINCI BOLUM

1. GIRIS

Bu boliimde, arastirmaya iligkin problem durumu, arastirmanin 6énemi, problem

climlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Insanlar, ge¢misten giiniimiize kendisini ve ¢evresinde olan olaylar1 anlamaya ve
kavramaya c¢alismistir. Gozlemleri sonucunda farkli sorulara cevaplar aramis ve bu
cevaplar1 yasamina aktarmak i¢in ¢abalamistir. Yasamda kendini bulmaya ¢alismanin
ve kesfetmenin yolu, dogru bilgi kaynaklarina ulasma ve bilgiyi yapilandirip
dontistirmekten gecmektedir. Bu anlamda diisiliniildiiglinde, bilgiyi ana ve dogru
kaynaklardan alabilmenin, bilgiyi isleyip paylasabilmenin yollarindan biri de siiphesiz
egitimdir.

Egitimin ilk basamagi temel egitimdir. Temel egitim ile ¢ocuklara bir dizi bilgi
ve beceriler kazandirilmaktadir. Ogrencilere asilanan bilgiler daha sonra dgrenecekleri
bilgiler agisindan bir basamak gorevi gérmekte, onlar1 6grenmeye karsi giidiilemektedir.
4+4+4 sistemi ile ilkdgretim okullar1 okul 6ncesi, ilkokul ve ortaokullar olarak temel
egitim basamaklarina ayrilmiglardir (Saribas ve Babadag, 2015: 22). Temel egitimin son
basamagi olan ortaokul diizeyinde ogrencilerin, yurttaghk bilinci kazanmalari, temel
bilgi ve beceriler ile donanmalari, milli manevi degerler ile yetismeleri, yetenekleri
dogrultusunda bir iist 6gretim seviyesine donanimli olarak gecmeleri amaglanmaktadir
(Deveci ve Aykag, 2019: 279). Ayrica ortaokul, 6grencilere temel aliskanliklarin, belli
bash davranig kaliplarinin kazandirilmaya calisildigi bir donemdir (Turan, Siinbiil ve

Akdag, 2014 2).

Ortaokul diizeyinde verilmeye baslanan brang bazli dersler 6grencilerin ileriki
o0grenme donemlerindeki egitimlerine temel olusturmaktadir. Bu yoniiyle ortaokul
diizeyinde verilen derslerden birini de sosyal bilgiler dersi olusturmaktadir. Ancak
sosyal bilgiler dersi 0Ogrencilerin sadece ileriki 6grenme donemlerine temel
olusturmanin G&tesinde cocuklara diin, buglin ve yarn baglaminda bilgi, beceri ve
degerleri kazandirmanin yam1 sira egitim-6gretim  hayatlarinin  sonrasindaki

yasamlarinda da ihtiya¢ duyacaklar igerigi sunmaktadir (Ugarkus, 2020: 3-4). Sosyal



bilgiler dersi bir yandan 6grenciye sosyallesmenin yollarin1 6gretirken, diger yandan
Ogretmen ve Ogrencilerin hayal giiciinii gelistirerek onlarin yaraticiliklarin1 ortaya

cikarmalarinda destekleyici olmaktadir (Ata, 2007: 82).

Sosyal bilgiler dersi, diger disiplinlerle kiyaslandiginda, kavram, olgu ve
nesneler bakimindan sozel iceriklerden yana zengin bir alandir. Konularin1 yasamin
icinden almasi, insana ait tutum ve davranis Ozelliklerini ele almasi bakimindan farkli
yontem ve teknikler ile hazirlanan etkinlikler yardimiyla, dezavantajli durumlari,

avantajli durumlara ¢evirebilmektedir.

Ogretici yontem ve teknikler kullanilarak hazirlanan etkinlikler ile dgrenme
stirecleri kolaylagmaktadir. Etkinlikler yoluyla dgrenciler ilizerinde daha etkili 6grenme
gerceklesmekte, onlarin ilgi ve merak duygularim1 uyandirmada yardimei olmaktadir.
Ayrica etkinliklerin kullanimi, sosyal bilgiler derslerinde anlasilmasi zor olan soyut
kavram ve olaylar1 somutlastirmada, etkili 6grenmeyi desteklemektedir (Caligkan, 2008:
11). Alternatif 6gretim tekniklerinden olusturulan etkinlik 6rnekleri, SN1K, yumruktan
bese kadar, viziltt grubu, yapiskan kagit grafigi, tereyagi ekmek, ters beyin firtinasi,
sokratik tartisma, analoji (benzesim) vb. olarak cogaltilabilir (Atak, 2019: 14-149).
Buradan hareketle somut donemden soyut donemine gecisi yasayan ortaokul

cocuklarina faydali olmasi diigiiniilen 6gretim yontemlerinden biride analoji teknigidir.

anlamalarina yardimci1 olmasi agisindan, derslerde Ogrencilerin bilinmeyeni, bilinen
olgu ve olaylarla aciklamada etkili yollarindan biridir. Ogretmenler derse yeni
anlatacag1 konuya, ilk 6nce 6grencinin bildikleri ile baglamalidir. Cilinkii 6grenciler i¢in
daha once karsilastigi, duydugu bilgiler yeni 6greneceklerine nazaran daha anlamli ve
kolaydir (Koksal ve Atalay, 2015: 7-8). Piaget, cocuklarin yasadiklar1 c¢evre ile
etkilesim kurmalar1 sonucunda Ogrenebildiklerini, dis diinyada gordiiklerini,
yasadiklarini zihinlerinde canlandirdiklarini ve boylelikle yeni 6grenecekleri kavramlari

daha c¢abuk kavrayabileceklerini ifade etmistir (Kiigiikkaragoz, 2007: 86).

Analoji ile ilgili alanyazin arastirmasi yapildiginda, daha ¢ok fen bilimleri (fizik,
kimya, biyoloji, matematik, geometri) disiplinlerinde c¢aligmalarin (Dilber, 2006;
Ketenci, 2019; Kurt ve Sari, 2018; Seker, 2019; Venville ve Treagust, 1997) yapildigi
goriilmiistiir.  Uluslararas1 alanyazin incelendiginde analoji ile ilgili sosyal bilimler

alanlarinda analojinin derslerde kullanilabilecegine iligkin ¢alismalarin olmasi, bu



calismanin yapilmasinda tesvik edici olmustur (Coll, France ve Taylor, 2005; Curtis,
1988; Ray, 2011; Roochink, 1986). Yapilan arastirmalarda analoji kullaniminin
ogrencilerdeki ilgi ve merak duygularinmi arttirdigi ve kavramsal de8ismeyi destekledigi
gorilmistir (Dagher, 1995: 268; Keller, 1983:398). Ayrica, derslerde analoji
kullanimiyla, 6grencilerin arkadagslar ile siirekli etkilesim kurmalarina, onlarin farkl
diistince ve goriislerin farkinda olarak birbirlerine saygi gostermelerine yardimei
olunmaktadir (Dinger, 2005:6). Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi kapsaminda analoji
tekniginin kullanildig1 erisilebilen ¢ok az calismaya (Giirkan ve Doganay, 2016;
Seyihoglu vd., 2022) rastlanilmistir. Analoji tekniginin sosyal bilgiler derslerinde
kullanilmasinin, derslerde anlamli ve kalict 6grenmeyi saglayarak ogrencilerin dersteki
basarilarini arttiracagi, bilissel ve duyussal olarak gelisimlerinde olumlu etki yaratacagi

diistiniilmektedir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Analoji, X kavramimin Y kavrami ile olan ortak dzelliklerinden yola ¢ikilarak
tanimlanmasidir. Bir¢ok kisinin ilk defa 6grendigi kavramlar, eski bildikleri veya
benzer kavramlarla ya da daha onceki yasantilar1 arasinda baglantilar kurduklarinda
ogrenmeleri daha kolay gerceklesmektedir. Bu sebeple analojilerin iki gerekge ile ortaya
ciktig sdylenmektedir. Ilki, eski ve yeni kavramlar arasinda iliski kurmak, bir digeri ise

soyut, anlasilmasi zor olan kavramlar1 analoji ile somutlastirmaktir (Martin, 2003: 3).

Alanyazin incelendiginde analoji ile ilgili birgok alanda akademik calismanin
yapildig1 goriilmiis ve bu arastirmalarda bir 6gretim teknigi olarak analojinin derslerde
ve Ogrenme lizerindeki etkileri tartisilmistir (Akyilirek ve Afacan, 2013; Bilgin ve
Geban, 2001; Giinel, Kabatas-Memis ve Biiyiikkasap, 2009; Keles ve Sahin, 2015;
Kesercioglu ve dig. 2004; Sahin, 2016; Venville & Treagust,1997).

Analoji teknigi ile daha cok fen bilimleri disiplinlerinde karsilasilmaktadir. Bu
teknik, glinlimiizde tarih, matematik, geometri gibi alanlarda da kullanilmakta olup
yapilan arastirmalar ile bu alanlardaki derslerde fayda saglandigi goriilmektedir. Ancak
sosyal bilgiler dersinin multidisipliner bir alan olmasina karsin erisilebilen literatiirde
analoji 6gretim teknigi ile ilgili yapilmis sinirli sayida ¢alismayla karsilasiimistir. Bu

dogrultuda, yiiriitiilecek olan bu ¢alismanin alana katki sunacagi diistiniilmektedir.

Sosyal bilgiler dersinin sosyal bilimler alaninda yer alan farkli disiplinlerin

O0grenme alanlarii biinyesinde barindirdigi bilinmektedir. Ayrica bu alanlarin sozel
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derslerden olusmasi itibariyle dnemli bir misyon iistlendigi sdylenebilir. Ozellikle s6zel
konularin soyut olmas1 ile 6grencilerin yeni karsilagsacagi konuyu 6grenmeleri ve kendi
icinde anlamlandirabilmeleri zorlasabilir. Bu dogrultuda 6grencilere soyut olan konu,
kavram ve durumlarin anlatilmasinda analoji  gibi  Ogretim tekniklerinden
faydalanilmaktadir. Bu &gretim teknikleri ile 6grencilerin hem derse aktif katilmalar
saglanabilir hem de eglenceli ders ortamlari olusturularak 6grencinin ilgili konuyu daha

cabuk ve etkili 6grenmesi gerceklesebilmektedir.

Alanyazin incelendiginde erisilebilen kaynaklarda sosyal bilgiler dersi ile ilgili
analojik c¢aligmalara ¢ok az yer verildigi goriilmiistiir. Analojiye sosyal bilgiler
derslerinde yer verilmesinin Ogrenciler iizerinde olumlu etkilerinin olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda sosyal bilgiler derslerinde analojik kavramlara ve
etkinliklere yer verildiginde 6grencilerin akademik basarilar {izerinde olumlu etkisinin
olabilecegi, derse olan tutumlarini, derslerde kalici 6grenmeyi ve yaraticiliklarinin
gelisimi acisindan fayda saglayacagi oOngoriilmektedir. Ayrica problem ¢6zme,
arastirma, elestirel diisiinme, karar verme gibi becerileri iizerine olumlu etkileri olmasi,
sinif ortaminda eglendirerek diisiinmelerini saglamasi bakimindan arastirmanin

yapilmas1 onemli goriilmektedir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Sosyal bilgiler 6gretiminde analoji teknigi kullanimiin 6grencilerin akademik
basarisi ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar {izerindeki etkisini belirlemek,
uygulamaya iliskin gozlemler yapmak ve 6grenci giinliiklerinden elde edilen goriisleri

ortaya koymaktir.
1.4. Problem Ciimlesi ve Alt Problem Ciimleleri

Sosyal bilgiler 6gretiminde analoji teknigi kullanimiin 6grencilerin akademik
basarisi ve derse yonelik tutumlar {izerindeki etkisi ile uygulamaya iliskin gozlemler ve

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen goriisler nelerdir?

Arastirmanin amacina yonelik asagidaki alt problemlere cevaplar aranmistir:



1.4.1. Akademik Basariya Yonelik Alt Problemler

1. Analoji tekniginin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin basari testinden
aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamh farklilik bulunmakta
midir?

2. Miifredat programimin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin basari
testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmakta midir?

3. Analoji tekniginin uygulandigi deney grubu ve miifredat programinin
uygulandig1 kontrol grubu Ogrencilerinin basari testinden aldiklar1 son test

puanlart arasinda anlamli farklilik bulunmakta midir?
1.4.2. Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutuma iliskin Alt Problemler

1. Analoji tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin tutum dlgeginden
aldiklar1 6n tutum ve son tutum puanlart arasinda anlamli farklilik
bulunmakta midir?

2. Miifredat programinin uygulandigr kontrol grubu o&grencilerinin tutum
Olceginden aldiklar1 6n tutum ve son tutum puanlari arasinda anlaml farklilik
bulunmakta midir?

3. Analoji tekniginin uygulandifi deney grubu ve miifredat programinin
uygulandigr kontrol grubu Ogrencilerinin tutum o6l¢eginden aldiklar1 son

tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmakta midir?
1.4.3. Arastirmanin Nitel Kismina Yonelik Alt Problemler

7. smif sosyal bilgiler dersinde analoji 6gretim tekniginin kullanilmasi ile ilgili

Ogrencilerinin ve gézlemcilerin goriisleri nelerdir?
1.5. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma,

e 2023-2024 egitim dgretim yili ile,
e Gaziantep ilinde Sehitkamil ilgesinde bir devlet ortaokulunun 7. sif

Ogrencilerinden olusan 2 sube ile,



e Analoji 08renme teknigi ile tasarlanan etkinliklerin 7. smif sosyal bilgiler
Kiiltiir ve Miras 6grenme alan ile,
e Arastirma siireci boyunca kullanilan nicel ve nitel veri toplama araglarindan

elde edilen veriler ile sinirhidir.
1.6. Varsayimlar

Aragtirmada olas1 varsayimlar verilmistir.

e Uygulama baslamadan oOnce Ogretmenlerin deney ve kontrol gruplarini
etkilemedigi ve siniflar1 motive ettigi,

e Deney ve kontrol gruplarinin basari testi ve tutum oOlgeklerini yanitlarken
ger¢ek duygu ve diisiincelerini yansittigi,

e Deney ve kontrol gruplarinin 6grenmedeki ilgi ve isteklerinin esit oldugu,

e Arastirmada kullanilan sosyal bilgiler dersi tutum o6lgegi, Kiiltiir ve Miras
O0grenme alaninda gelistirilen basar1 testi, yapilandirilmamis 06grenci
giinliikleri ve yapilandirilmamis gbézlem notlarindan elde edilen verilerin

yeterli oldugu,
1.7. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: Sosyal bilim alanlarindan, sosyoloji, psikoloji, tarih, cografya,
felsefe, antropoloji, sosyoloji, ekonomi, hukuk gibi alanlarin belli konularindan olusan

bir temel egitim dersidir (Doganay, 2008:79).

Analoji teknigi: Bilinmeyen bir olgu veya durumun, bilinen benzer bir olgu ile

ifade edilmesidir (Dilber, 2006: 10).

Basan testi: Arastirmada Olciilmek istenen kazanimlarin ne derece kavrandigini
belirlemek amaciyla arastirmacinin gelistirdigi gegerlik ve gilivenirlik analizlerinin

yapildig: testtir.

Tutum: Bir durum veya olay karsisinda gosterilen davranig bigimidir.



IKiNCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu asamasinda, arastirma problemi dogrultusunda sosyal bilgiler
egitiminde analoji 6gretim tekniginin kullanilmasi ile 6grenme ¢iktilarindan derse
yonelik tutum ve basariya iligkin kavramsal ¢ergeve olusturulmaya calisilmistir. Gerek
yurt i¢inde gerekse yurt diginda analoji ile ilgili yapilan c¢aligmalar incelenmis, bu

boliime literatiir calismalar1 basligi altinda yer verilmistir.
2.1. Sosyal Bilgiler ve Ogretim Teknikleri

Sosyal bir varlik olan insanoglu, toplumsal, ekonomik ve siyasi siireclerden
etkilenmektedir. Oyle ki egitim dgretim miifredatindaki dersler ile donanimli bireyler
yetismekte ve bu siiregler ile Ogrencilere iyi vatandas oOzellikleri kazandirilmaktadir.

Bir¢ok beceri ve degeri konu edinen sosyal bilgiler bu derslerden biridir.

Sosyal bilgiler dersi, konularin1 hayatin i¢inden, insan davranislarindan almakta
olup vatandasin izinde; vatanini milletini seven, duyarli, karsilastigt sorunlarin
iistesinden gelebilen, problem ¢6zme yetenegi gelismis, sorumluluk sahibi bireyler
yetistirmeyi amag¢ edinmektedir. Bu bilgi ve beceriler c¢ocuklara kiiciik yaslarda
kazandirildigindan bunlarin ileride degistirilmesi veya olumsuz durumlarda etkilenme
orani zayif olmaktadir. Temel egitim ¢ag1 cocuklarina asilanan vatan, millet sevgisi,
biitliin haklarin bilincinde olma ve g¢evresindekilere saygili olma gibi sosyal bilgilerin
amaclar1 agisindan diisliniildiigiinde siiphesiz sosyal bilgiler dersinin Oneminden
bahsetmek miimkiindiir (Akdag, 2014: 2). Alanyazinda sosyal bilgilerin bir¢cok tanimi
yapilmistir. Sosyal bilgilerin en detayli tanim1 2005 yilinda, MEB tarafindan kurulan bir
komisyon tarafindan olusturulan programda yapilmistir. “Bireyin toplumsal varolusunu
gergeklestirebilmesine yardimci olmak amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandasiik
bilgileri konularmmi yansitan; ogrenme alanlarmin bir iinite ya da tema altinda
birlesmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin geg¢mis, bugiin ve
gelecek baglaminda incelendigi,; toplu ogretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir

ilkogretim dersidir.” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005: 51).



Oztiirk (2006: 4) ise sosyal bilgileri her durum ve olaydan etkilenen diinya ve
iilke kosullarinda degisen bilgi akist ile ortaya c¢ikan sorunlarla basa g¢ikabilen, etkin
vatandaglar yetistirmeyi gaye edinen sosyal bilim disiplinlerinin konularinin

harmanlandig bir 6gretim programi seklinde ifade etmistir.

Toplumsal degisimlerle birlikte 6gretim programlarinda farklilasmaya gidilmis,
beraberinde yeni ve giincellenen §gretim programlart hazirlanmistir. 2005 yili itibariyle
davranig¢1 yaklasim terk edilip yapilandirmaci egitime ge¢ilmis ve 6grencinin derste
aktif katilminin 6n planda olmasi amaglanmistir. Ogrenciyi ezbere yonlendiren
geleneksel O0grenme teknikleri de yerini alternatif Ggretim yontem ve tekniklerine
birakmistir. Cengizhan (2016: 224), 6gretim yontemlerini egitim-6gretim siireclerinde
bireyin hedeflerine ulasmasini saglayan yol oldugunu, ogretim tekniklerini ise
belirlenen yontemin uygulama kismiyla ilgilendigini belirtmistir. Bu agidan dogru bir
yontemin dogru bir teknigi beraberinde getirebilecegi sdylenmektedir. Iyi belirlenmis

bir yontem 6grencilerin derslere aktif olarak katilmasini desteklemektedir.
Giines (2014: 31-33) 6gretim tekniginin;

e Ogretim etkinliklerinin uygulanmasi oldugunu,

e Derslerde kullanilacak ara¢ ve gereglerin belirlenmesinde hangisi sorusunun
soruldugu,

e Yontemi kullanma becerisi oldugunu,

e Kapsaminin dar oldugunu,

e Yontem olmadan da kullanilabilecegi,

e s ve islem becerilerinden olustugunu belirtmistir.

Ogretim ydnteminin ise;

e Nasil sorusuna cevap arayan bir yol oldugunu,

e Hedeflere ulagsmak i¢in izlenen bir yol oldugunu,

e Planlama, uygulama ve degerlendirme siireclerinde izlenen diizenli bir yol
oldugunu,

e Kavram olarak genis ve kapsamli oldugunu,

¢ Bir yontemin birgok teknigi barindirdigini,

e Yontemin teknik olmadan kullanilamayacagini,

e llke, siire¢ bakimindan teknikten olustugunu ifade etmistir.



Iyi bir dgretim saglamanmn yolu sadece ogretilecek konuya hakim olmakla
yeterli goriilmemektedir. Ayn1 zamanda konunun 6gretiminde uygulanacak olan yontem
ve tekniklerin 1yi bilinmesi gerekmektedir. Sosyal bilgiler dersinde hedeflenen basari
diizeyine ulagsabilmek i¢in O0gretmenlerin bu yontem ve teknikleri iyi bilmeleri ve
gerekli oldugu durumlarda smifta kullanmalari gerektiginden s6z edilmektedir

(Celikkaya ve Kus: 744).

Alternatif teknikler ile Ogrenciler 6grenme ortamlarinin disinda olmaktan
cikmistir. Ote yandan alternatif teknikler dgrencilerin aktif olarak dgrenme siireclerine
dahil oldugu ortamlar sunmakta, onlara kendi deneyimlerini elde etme firsati
vermektedir (Atak, 2019: 228). Sosyal bilgiler alaninda da kullanilan baslica alternatif
Ogretim teknikleri bulunmaktadir. Bunlar arasinda; agiklamali 6grenci ¢izimleri,
akademik celiski, akis cizgesi, akran 6gretimi, akvaryum (i¢ ¢ember), alt1 ayakkabili
uygulama, alt1 sapkali diisiinme, anlam ¢éziimleme tablolari, analoji, anlasma daireleri,
sokratik tartisma, soru agi, soru kutusu, sosyal medya panosu, ters beyin firtinasi,
sinektik, simiilasyon vb. teknikler yer almaktadir. Bu 6gretim tekniklerinden olan
analoji, 6grencilerin iist diizey 6grenmesine katki sunmaktadir. Analoji ile onceki eski
bilgilerin {izerine yeni bilgiler oturtulmakta ve bdylelikle 6grenmelerin etkisi arttirilmis
olmaktadir (Ketenci, 2019: 55). Analoji ile ilgili aciklamalar ilgili basliklarda

detaylandirilmistir.
2.2. Analoji Nedir?

Analoji teriminin yunanca kokenli oldugu ve asil olarak oranti anlamina geldigi
belirtilmistir. Orant1 kelimesinin de iki sey arasinda iliskisel bir yapi oldugu ifade
edilmistir (Juthe, 2005: 5). Analoji, Tiirkge sozliikte “Ses, yap1, anlam bakimindan bazi
sozcliklerin 6rnek alinarak yeni bir sézciik tliretilmesi veya var olan bir sdzciigiin 6rnek
alinan sozciiklere benzetilmesi, 6rnekseme” seklinde tanimlanmistir (Tiirk Dil Kurumu,

[TDK], 2022).

Glynn’e (1989: 10) gore analoji; kavramlar, ilkeler ve formiiller arasindaki
benzerlik ve farkliliklarin ortaya konulmasidir. Analojiler kesfetme, 6ngorii ve bilimsel
arastirmalar i¢cin Oonemli roller iistlenmistir. Bilimsel ifadelerin analojik yaklasimlarla
Ogretilebilmesi icin kisilerin daha once karsilagtiklar1 tanidik olaylar ile baglanti
kurabilmeleri gerekmektedir (Bilgin ve Geban 2001: 30). Analoji 6gretim modelinde,

bilinen kavramlar dogrultusunda bilinmeyen kavrama dogru analojik bir hat
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cizilmektedir. Bilinen kavram analog, bilinmeyen ise hedef olarak tanimlanmaktadir.
Analog ve hedefin birtakim 06zellikleri bulunmaktadir. Analog ve hedef benzer
Ozellikleri paylasiyorlarsa aralarinda analojik bir iliskiden s6z edilebilir. Bu dogrultuda
analog ve hedef arasinda sozel veya gorsel karsilastirmalar yapilabilmektedir (Glynn ve
Takahashi, 1998: 1130). Castillo (1998), analojiyi, yeni bilgilerin igsellestirilmesi ve
bireylerin mevcut bilgi tabanlarina konumlandirmasi i¢in giiclii ve yaratic1 araglar
oldugunu ifade etmektedir. Celikkaya (2019: 47), analojiyi, anlamlandirilamayan durum
ve olaylarin anlamlandirilan bir olayla iliski kurularak anlamli hale getirme siireci
olarak ifade etmistir. Analojide, tiim yeni 0grenme ve anlayiglar dnceden var olan
bilgiler iizerine insa edilmistir. Burada on bilgiler 6nem arz ettigi i¢in kavramsal
modellerin 68renilmesinde analojinin etkisi biiyliktiir. Ayrica analojilerin karmasik bir
konu ve durumun anlatilmasinda da etkili oldugu séylenmektedir (Halasz ve Moran,

1982: 385).

Thiele ve Treagust (1994: 62), hedef ve analoglarin soyut ve somut olduklarini
tespit etmistir. Eger 6geler duyusal ve Ogrencilerin giinliik yasantilariyla tutarliysa
somut oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmacilarin inceledikleri ders kitaplarinda hedef
kavramlar1 agiklayan analoglarin %93’ icerisinde %87 sinin somut oldugunu

gormiiglerdir.

Ogrencilerin  somut kavramlar1 soyut kavramlara gore daha kolay
Ogrenebildikleri bilindigi i¢in soyut hedef kavramlarin 6gretiminde somut analojilerden

yararlanilmaktadir (Curtis ve Reigeluth, 1984: 102).

Analoji tekniginin sinif ortaminda kullanilmasinda 6grencilere kavram 6gretimi
tizerinde olumlu etkileri oldugu soylenmektedir (Akylirek ve Afacan, 2013: 177).
Harrison ve Treagust (2006: 12), ogrencilerin yeni bir kavram 6grendiginde yeni
baglam ile eski bildikleri arasinda iliski kurup gorsellestirebildikleri taktirde anlamli
o0grenmenin devamli olacagt belirtilmistir. Ayn1 zamanda o6grenciler i¢in uygun
analojiler secildiginde kavram Ogrenimi agisindan tesvik edici oldugu yani Onceki
deneyimler araciligiyla yeni durumlar ve problemler arasinda baglantilar kurmaya
giidiiledigi ifade edilmistir.

Gabel ve Samuel (1986: 176) analoji ile ilgili yaptig1 calismalarda, 6grencilerin

analog ve hedef arasindaki kavramlar arasinda baglanti kurabildiklerinde, kavram
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yanilgilarinin  azaldigt ve kavram oO6grenimi {izerinde olumlu sonuglar1 oldugunu

belirlemiglerdir.

Alanyazindaki arastirmalara bakildiginda 6zetle analoji tekniginde bilinmeyen
durum, kosul, olgu ve olaylar bilinen tanidik yollarla ifade edilebilir ve bu sayede

ogrenmenin daha kolay ve kalic1 olmasini destekleyebilecegi soylenebilir.
2.3. Analoji Modelleri ve Teorileri

Alanyazinda yer alan calismalar incelendiginde farkli analoji modellerine yer
verildigi gorilmiustiir.
Analojilerle Ogretim Modeli (Teaching With Analogies, “TWA”)

Glynn (1994: 12-13) tarafindan bu modelin gelistirilmesi i¢in ders kitaplar1 ve
ornek olarak Ogretmenlerin gorev analizleri yapilmistir. Modelin amaci 6gretmenlere,
ders kitab1 yazarlarina ve fen Ogretimi esnasinda analojiler olusturulmasina yardimci
olmak, stratejik acidan analojileri kullanabilmek icin yol gostermektir. Bu modele

iliskin yonerge su sekildedir:

e Hedeflenen kavram tanitilir.

e Analog belirtilir.

e Hedef ve analogun istenen 6zelligi tanitilir.

e Hedef ve analog arasindaki benzerlikler ifade edilir.

e Analojinin bozuldugu yerler varsa belirtilir.

e  Sonug raporlanir.

Duit (1991: 663) bu modelin 6gretimde kullanilmasinin 6grencilere ¢ok fayda
saglayacagini belirtmektedir. Fakat bu modeli tanimlayan yonergelerin titizlikle adim
adim uygulanmasi ve izlenecek yolun unutulmamasi gerekmektedir. Bu modelde amacg,
Ogrencinin analojiyi Ogretmenin aklindaki haliyle anladigindan emin olmak ve

Ogretmenin diisiindiigii sekliyle benzerlik iligkisini gérmelerine yardimer olmaktir.
Analoji ile Genel Ogretim Modeli (GMAT)

Ik defa Zeitoun (1984: 116) tarafindan gelistirilen analoji ile 6gretim modeli
(GMAT) ogretimde arastirmacilara kilavuzluk yapabilecek bir model oldugu
diisiiniilmektedir. Zeitoun 'un (1984: 116) GMAT modeli 9 agsamada ilerlemektedir.
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e Genel anlamda analojik 6grenmenin gerceklesmesi i¢in &grencilerin bazi
Ozeliklerini belirlemek,

e  Ogrencilerin konu ile ilgili dnceden var olan bilgilerini 6l¢gmek,

e [lgili konunun 6grenme materyalinin analizini yapmak,

e Kullanilmasi planlanan benzetmenin uygunlugunu degerlendirmek,

e Kaullanilmasi planlanan analojinin 6zelliklerini degerlendirmek,

e  Ogretme stratejisi ile analojiyi sunma ortamini belirlemek,

e Belirlenen benzetmeyi 6grencilere tanitmak,

e Analojiyi 68retim ortamlarinda kullanilmasinin sonuglarini analiz etmek,

e  Modelin basamaklarini tekrar incelemek,

Bu modelde analoji 6gretimi i¢in uygulamanin oncesi ve sonrasinda yapilmasi

Onerilen agamalar yer almaktadir.
Koprii Kuran Analojiler Modeli

Brown ve Clement (1989: 6-22) tarafindan gelistirilen, koprii kuran analoji
modeli Ogrencinin konuyu yanlis anlamalarinin 6niine ge¢meyi amaclamaktadir.
Ogrencilerin yanlis anlamalari tespit edildiginde analojiler basarili bir sekilde devreye
sokulmaktadir. Baslangicta o6grencilerin kavram yanilgilar1 soru sorularak ortaya
cikarilmalidir. Daha sonra 6grenciye bir bagska durum onerilmektedir. Eger 6grenci
hedef ve kaynak arasinda hala bir iliski kuramiyorsa 6gretmen 6grenciden iki durum
arasinda karsilastirma yapmasini istemektedir. Ogrencinin analojik bir iliski kuramadig
tespit edilmigse Ogretmen koprii kuran analojileri 6gretme siireclerine dahil etmeye
caligmaktadir. Arastirmacilar tarafindan, kaynak-capa olarak tanimlanirken, kaynakla

hedef arasindaki kurulan iliskiye de demir atma seklinde adlandirma yapilmaistir.

Bu model, anlamayi saglayan etmenler i¢in zengin bir veri kaynagi
olusturmaktadir. Modelin amaci1 yanlis anlagilmalarin Oniine ge¢mek ve analoji
Ogretimini saglamaktir. Koprii kuran analojilerin asamalarini Brown ve Clement (1989:

6-22) su sekilde ifade etmistir.

e Ogrencilerde oncelikli olarak sabitleme anlayisinin olmasi gerekmektedir.
Sabitleme anlayis1 koprii kurma asamalarina kadar olan artma potansiyeline
sahip sezgisel siirecleri kapsamaktadir (Sabitlemeden kasit kirilgan, degisken

bir yapinin olmamas).
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e Ogrenci baslangic noktasi ile hedef arasinda benzerlik iliskisi kuramiyorsa
analojik baglantinin koprii kuran analojilerin kullanimi gibi siiregleri devreye
konulmasi gerekmektedir.

e Ogretimin etkili ve anlamli olabilmesi igin analojik akil yiiriitmeden
faydalanilmas1 gerekmektedir. Bu durumda analojiyi derslerde basit olarak
sunmak siireci baglatmak i¢in anlamli olmayabilir.

e Son asamada bu strateji ile 6grencinin hedef durumu yeni bir bigimde
o0grenmesine katki saglamali, 6grenciler acisindan olumlu goriilmelidir.

Bu strateji, Ogrencilerin kavramsal degisimleri kullanmalarina iligskin

giidiilenmeleri saglama hedef duruma iligkin farkli yeni bir modelin olusturulmasina

yardimci olacagi diistintilmiistiir.
2.4. Analoji Cesitleri

Analojiler 6gretim teknigi olarak, alanyazinda bir¢ok arastirmaci tarafindan
siiflandirilmistir. Thiele ve Treagust™“e (1991) analojileri sozlii ve resimli analojiler ile

kisisel analojiler seklinde ikiye ayirmaktadir;

Sozlii ve Resimli Analojiler: Sozlii analojiler yalnizca yazili metinler ile sozlii
ifadeleri igermektedir. Ciinkii bu tiir benzetmeler metnin igerisine incelikli olarak
konumlandirilmistir. Burada arastirmaci metnin igerisindeki analog tanimindan hedefle
ilgili karsilagtirmalar1 ve sonuglar1 kendi ¢ikarmaktadir. Resimli analojiler ise gorseller
yardimiyla anlatilmaktadir. Ogretmen analogun anlatilmak istenen 6zelligini gorseller
kullanarak aciklamaktadir. Cogu resimli analojiler ifade edilirken so6zlii analojiler
yardimiyla agiklanmaktadir. Bu nedenle tekniksel olarak resimli-sozlii analojiler olarak

tanimlanmustir.

Kisisel Analojiler: Burada Ogrenciler bir olay anlatilirken kendilerini o
durumun i¢inde hissederler. Bu tiir benzetmelerde hedef alani tanidik hale getirmek i¢in
cok kullanish gortinmektedir. Fakat sezgisel durumu ifade ettikleri i¢in yaniltict olma

ihtimalleri s6z konusudur.

Alanyazin incelendiginde analoji cesitlerine yonelik farkli smiflamalarin
yapildigr goriilmektedir. Bu baglamda Erol-Sahin (2014: 53) ise analojileri sunus
sekillerine gore basit analojiler, hikaye tarzinda analojiler, oyunlastirilmis analojiler ve

resimle yapilan analojiler olmak iizere kategorilendirmistir.
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Basit Analojiler: En yaygin olarak kullanilan analoji cesitlerindendir. Kalbin

pompaya, sinir sisteminin elektrik kablolarina benzetilmesi gibi (Bilaloglu, 2006: 18).

Hikdye Tarzinda Analojiler: Bir durum ya da olaymn baska durumlara
benzetilmesiyle yapilan analoji tiiridiir. Mikroplarin kaleye girmeye calisan askerlere
benzetilmesi, kaleyi koruyan askerler gibi viicudumuzu da akyuvarlar korumaktadir.
Nasil askerler diismanlart bertaraf ediyorsa akyuvarlarda mikroplart yok etmeye

calisirlar (Gilinay-Bilaloglu, 2006: 18-19).

Oyunlastirilmis  Analojiler: Olaylarin, oyunlastirilarak yapilan analoji
cesididir. Bitkilerin fotosentez yapma olayi, insanlarin yemek yapma olayma

benzetilmesi oyunlastirilmis analojiye 6rnek olarak verilebilir (Akar, 2007: 9)

Resimle Yapilan Analojiler: Bir durumun agiklanmasinda resim ve grafikler
yardimiyla gergeklestirilen analoji ¢esididir. Bu analoji tiiriinde gorsel hafizada etkilidir

(Erol-Sahin, 2014:53).

Seyihoglu ve Ozgiirbiiz (2015: 165) analojileri ayrintili olarak siiflandirarak
gorsellestirmistir. Gorsele iliskin bilgiler su sekildedir.

Sunum
Formatina
Gore

Mliskilerin Durumuna
e Gore Gore

Gorevine Kisisel
Gore Analojiler

Zenginlik
Diizeyine
Gore

Sekil 1. Ogretimde Kullanilan Analoji Cesitleri’

! Seyihoglu ve Ozgiirbiiz *iin (2015: 165) ¢alismasindan uyarlanmistir.
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Sekil 1°e gore analoji ¢esitleri kapsamli olarak verilmistir. Analojiler; iliskilerine
gore, sunum formatina gore, durumuna gore, gorevine gore, zenginlik diizeyine gore ve

kisisel analojiler olmak tizere 6 boliime ayrilmaktadir.

Iliskilerine gore analojiler; yapisal, fonksiyonel ve yapisal-fonksiyonel olmak
tizere 3 kisimda incelenmektedir. Demirci-Giiler ve Yagbasan (2008), iliskilerine gore

analojileri su sekilde ifade etmistir:

Yapisal Analojiler: Dis gorliniisii lizerinde benzerliklerin kurulmasiyla

gelistirilen analojilerdir.

“Agag¢ govdesinin ince dallara ayrilmasi gibi, soluk borusunun uzantist olan
ince borucuklar akcigerlerin icine dagilir. “Diyafram: ters gevrilmis ¢ay tabagina

benzer.” seklinde 6rneklendirilmistir.

Fonksiyonel Analojiler: Yalnizca islevsel olarak ve davranisa yonelik

gelistirilen analojilerdir.

“Kapimin arkasina takilarak kapimin kendiliginden kapanmasint saglayan
vaylar, uzayp kisalarak kapimin kapanmasina olanak saglar. Bu hareket bize, kemiklere

baglanarak onlar: hareket ettiren kaslari hatirlatir.” seklinde 6rneklendirilmistir.

Yapisal-Fonksiyonel Analojiler: Hem davranis 6zellikleri bakimindan hem de

fonksiyonel anlamda benzerlikleri tanimlayarak gelistirilen analojilerdir.

“Icindekiler boliimii olan bir kitapta bir konuyu bulmak nicin daha kolaydir?
Derslerde ve yasamimizda hangi c¢izelgeleri kullanirsiniz? Bu ¢izelgelerde yer alan
bilgiler nasil diizenlenmistir? Kullandiginiz ¢izelgelerden biri de takvimdir. Yandaki
takvim sayfasina baktiginizda yatay swralardan ve dikey siitunlardan olustugunu
gortirstintiz. Her stitun haftanin farkl bir giiniinii gosterir. Giinler yedinci giinden sonra
yeniden basa (pazartesi) donerek her yatay siwrada yinelenir. Ornegin; bu takvimde
pazartesi giinii dort kez yinelenmigstir. Giinlerin boyle diizenlenmesi periyodiktir. Yani
takvim diizenli yinelenen boliimler igerir. Elementler de periyodiklik gosterecek sekilde

diizenlenerek periyodik ¢izelge olusturulmustur.” seklinde 6rneklendirilmistir.

Sunum formatina gore analojiler; s6zel analojiler, resimsel analojiler ve sozel-

resimsel analojiler seklinde kategorilendirilmistir (Seyihoglu ve Ozgiirbiiz, 2015: 165).

Sozel Analojiler: Kaynak ve hedef aralarindaki benzerlik kelimeler araciligiyla
ifade edilir.
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Resimsel Analojiler: Kaynak ve hedef arasindaki benzerlik gorseller (fotograf

veya sekil) yardimiyla ifade edilir.

Sozel-Resimsel Analojiler: Kaynak ve hedef arasindaki benzerlik sozel olarak
ifade edilir ve gorsellerle desteklenir.

Durumuna goére analojiler; somut-somut, soyut-soyut olarak ayrilmigtir
(Seyihoglu ve Ozgiirbiiz, 2015: 165).

Somut-Somut Analojiler: Kaynak ve hedefin her ikisi de somut durumdadir.

Soyut-Soyut Analojiler: Kaynak ve hedefin her ikisi de soyut durumdadir.

Somut-Soyut Analoejiler: Burada kaynak somut, hedef ise soyut durumdadir.

Gorevine gore analojiler; 6n organize edici analojiler, aktiflestirici analojiler, son
organize edici analojiler seklinde 3 kisma ayrilmistir (Seyihoglu ve Ozgiirbiiz, 2015:

165).

On Organize Edici Analojiler: Analojiler 6gretimin giris kisminda, konun

basinda anlatilir.

Aktiflestirici Analojiler: Analojiler 6gretim sirasinda konu anlatimi yapilirken

kullanilmaktadir.

Son Organize Edici Analojiler: Analoji 6gretimin sonunda konun bitim

asamasinda kullanilir.
Zenginlik diizeyine gore analojiler; basit analojiler, zenginlestirilmis analojiler
ve genisletilmis analojiler seklinde 3 boliime ayrilmistir (Seyihoglu ve Ozgiirbiiz, 2015:

165).

Basit Analojiler: Kaynak ve hedef arasinda benzerlik anlatilirken gerekce ve

sinirlilik ifade edilmez.

Zenginlestirilmis Analoji: Kaynak ve hedef arasinda benzerlik anlatilirken

gerekce ve siirlilik ifade edilir.

Genisletilmis Analojiler: Kaynak ve hedef arasinda birden ¢ok gerekce ve
benzerlik anlatilir ya da hedef kavram acgiklanirken birden fazla kaynak

kullanilmaktadir.

Kisisel analojiler, bu analoji tipinde kaynak ve hedef, durumun yerine

kendilerini koyarak diisiinmelerini saglayacak sekilde kurgu yapilmaktadir.
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2.5. Analoji Ornekleri

Literatiir taramas1 ile farkli alanlarda tasarlanmis analoji ornekleri asagida yer
verilmistir. Ata’nin (2008: 11) “Tiirk Tarih Ogretmen Adaylarinin Tarih Egitiminde
Analoji Anlayislar1” adli ¢alismasinda yapmis oldugu analoji ornekleri Tablo 1°de
verilmigtir.

Ornek 1:

Tablo 1. Tarihsel Terimleri Ogrenci Kelime Hazinesine Uygun Agiklamaya Y®&nelik

Analojiler

Taban Alan (Analoji) Hedef Alan

Koy Degirmeni Fabrika

Kampiis Kiilliye

Bakanlar Kurulu Divan-1 Hiimayun

Basbakan Sadrazam

Bakanlar Divan Uyeleri

Odalar Birligi Lonca Teskilati

Agalik Sistemi Feodalizm

Modern Tiirklerin Cenaze Torenleri Eski Tiirklerin Cenaze Tdorenleri

[letisim Devriminin Sonuglari Cografi Kesifler ve Sanayi Inkilabimin Sonuglar
Giiniimiizde Askere Gitme Torenleri Kurtulus Savasinda Askere gitme torenleri
Mevcut Anayasa Gegmis Anayasalar

Gilintimiizde Protesto Mitingleri Fransiz Devriminde Protesto Gosterisi

(Ata, 2008: 11)
Tablo 1’e gore tarih derslerindeki belli bagli bilinmeyen konu ve kavramlar,
bilinen tanidik bir sekilde ifade edilmeye ¢alisilmistir. Burada taban alanlarda hedef
alanlarda soyuttur. Soyutluk somutluk iligkisine gore soyut-soyut analoji tiri
kullanilmustir.
Sahin (2014: 65), “Tarih Ogretiminde analoji yonteminin kullanilmasinin
ortadgretim Ogrencilerinin tutumlarina, bagarilarina ve tarihsel diisiinme becerilerine
etkisi” adl1 ¢alismada analoji 6rnegi gelistirmistir. Ornege iliskin bilgiler Tablo 2’ de

gosterilmistir.
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Ornek 2:

Tablo 2. Osmanli Devleti’nde Meydana Gelen Bozulmalar

Hedef Koprii Kaynak
Osmanli Devlet Kurumlari Sistemin  iginde bir tanesinin Makine dislileri
bozulmast - . 3
Osmanl Bozulan parganin sistemin biitliniini
Miiesseseleri aksatmasi- zarar vermesi
Osmanli Devleti Bozulan parcanin  tamiratinin

yapilmamast ya da gecikmesi
sebebiyle makinenin randimanl
¢alismamasi ve sonunda
bozulmaya baslamasi

Tablo 2’ de verilen resimli analoji 6rneginde, Osmanli Devleti’ni makineye,
Osmanli Miiesseselerini makinanin pargalarina ve Osmanli i¢indeki kurumlar1 da bir
makinenin dislilerine benzetilmistir. Makine dislilerinden birinin bozulmasi ile Osmanli
Devleti’'nde aksakliklar olacagi ifade edilmistir. Burada Osmanli Devleti soyut,
makinenin boliimleri somuttur. Soyutluk-somutluk iligkilerine gére soyut-somut analoji

tiird kullanilmastir.

Fen Bilgisi alaninda analoji ile yapilan baska bir calismaya Ornek 3’te yer

verilmigtir.

Ornek 3
Kesercioglu, Yilmaz, Huyugiizel-Cavas, Cavas, (2004: 40), Ilkogretim Fen
Bilgisi 6gretiminde analojilerin kullanimi: “6rnek uygulamalar” adli ¢alismada goziin

yapisti ile ilgili hedef kavramlar ve analojilere yer verilmistir.
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Tablo 3. Goziin Yapst ile Ilgili Hedef Kavramlar ve Analoglar

Hedef

Kavram Analog Hiski
Goz Fotograf Makinesi G0z, fotograf makinesine benzetilmistir
Lens Mercek Gozdelg .le.ns, fotograf makinesindeki mercege
benzetilmistir.
" .. Fotograf makinesi Go&z bebegi, fotograf makinesinde goriintiiye ait
G0z bebegi g oo - S
aciklig 1sinlarin geldigi agikliga benzetilmistir.
- . Gozdeki iris, fotograf makinesindeki diyaframa
Iris Diyafram o
benzetilmistir.
Retina Film Retina, filme benzetilmistir.
Ters e Gozde olusan ters goriintli, fotograf makinesinde
o Ters Gortinti o O
Gortnti olusan ters goriintiiye benzetilmistir.

(Kesercioglu, Yilmaz, Huyugiizel-Cavasg, Cavas, 2004: 40)

Tablo 3’ te analoji teknigi ile gelistirilen 6rnek de 6. sinif “Viicudumda Neler
Var?” {initesinde goziin yapist ile ilgili kazanimlara uygun bir sekilde tasarlanmistir.
Fen bilimleri alanlar1 konu olarak soyut konu ve kavramlardan olustugu ig¢in ilgili

konular analoji teknigiyle somutlastiriimaya ¢alisiimistir.

Ornek 4
Cetinkaya ve Ozdemir’ in (2018: 34)’in yapmis olduklar1 “matematiksel analoji

gelistirme caligmas1” adl1 arastirmada analoji 6rneklerine yer verilmistir.
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Tablo 4. Matematiksel Analojiler”

Konu

Analoji
Ad1

Analoji

Tam  Sayilarda
Carpma Islemi

Farkli
Gortis

Kural: Tamsayilarda ¢arpma isleminde; - x + =-  + x- =-  -x-=+
+x+=+

Analoji: Eksi ve arti isaretleri diisman ve dost seklinde benzetime tabi
tutulursa:

+. + = + (dostumun dostu dostumdur.)

-.- = + (diismanimin diismani dostumdur.)

-. +=- (diismanimn dostu diismanimdir.)

+.- =- (dostumun diismant diismamimdir.)

Rasyonel Sayilar

Kuyu

Kural: Rasyonel sayilarda ¢carpma igleminin etkisiz elemani 1°dir.
Analoji: Bu analojide rasyonel bir sayida paydaya yazilan 0 sayist bir
kuyunun iistten goriintiisiine benzetilir. Bu benzetme kurulurken akilli
tahtaya 9/0 kesri yazilir ve paydadaki 0 sayisi kullanilarak bir kuyu
resmi ¢izilir. Cizilen kuyuya 9 'un diistiigii ve kayboldugu bu sebeple bu
islemin sonucunun ne oldugunun tammlanamayacagr dolayisiyla
islemin sonucunun tamimsiz oldugu ifade edilir.

Denklemler

Hakim

Kural: Denklemlerde esitligin korunumu igin esittivin her iki tarafina
ayni islemler uygulanmalidir.

Analoji: Bu analojide dgrenciden bir hakim rolii iistlenmesi istenir.
Denklemde verilen egsitligin  her iki tarafinda aymi kosullarda
gerceklesmis esit ceza gerektiren iki ayri su¢ vardw. Bu davalarda
hakim her iki durumda aymi oldugu igin her iki davada esit- adil
davranmalidir. Yani bir davada hangi cezayi verirse, diger davada da
ayni cezayr vermelidir. Benzer sekilde denklem ¢ozerken de esitligin her
iki tarafi aym sayilarla ayni iglemlere tabi tutulmaldir.

Tablo 4’te matematik konularina yapilan analojilere 6rnek verilmistir. Tam

sayilarda carpma islemi analojisinde, tam sayilarda ¢arpma islemi soyuttur ve farkli

goriiste insanlarin anlasamamasi da soyut bir anlam tasimaktadir. Burada soyutluk

somutluk iliskisine gore soyut-soyut analoji tipi kullanilmistir. Diger 6rnekte rasyonel

sayilar anlatilirken kuyu analojisinden faydalanilmistir. Burada rasyonel sayilar soyut,

kuyu 6rnegi ise somut bir drnektir. Bu agidan soyutluk somutluk iligkisine gore soyut-

somut analojisi kullanilmistir. Bu agidan soyutluk somutluk iligkisine gore soyut-somut

analojisi kullanilmistir. Bagka bir ornekte denklem konusu hakime benzetilmistir.

Burada denklemler soyuttur, adaletli olma durumu da soyut bir konudur. Soyutluk

somutluk iligkisine gore soyut-soyut analojisi yapilmistir. Ayrica buradaki analoji tiirii

de hikayelestirilmis analojiye o6rnektir.

? Cetinkaya ve Ozdemir’ in (2018: 34) ¢alismasindan uyarlanmistir.
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Ornek 5

Kilig (2009: 108), “Ogretmen ve 6grenci merkezli analoji kullanimmin dolasim
sistemi konusundaki basariya etkisi” adli ¢alismada dolasim sistemi ile ilgili analojik

Ornege yer verilmistir.

Tablo 5. Dolagim Sistemi Analojisi

Kalp Su pompasi

Kalbin sol boliimii Temiz su pompasi

Aort atardamari Temiz suyu evlere dagitan biiyiik su borusu
Organlar Evler

Temiz suyu evlere ulastiran ve evlerde kirlenen suyu

Kilcal damarlar ;
toplayan ince su borulari

Ust ve alt ana toplardamarlar Evlerdeki kirli sular toplayan biiyiik damarlar

Kirli sularin toplandig1 ve aritma tesislerine gonderildigi atik

Kalbin sag boliimii
su pompast

Atik su pompasindan kirli suyu alip aritma tesislerine

Akciger atardamari F
£ gotliren borular

Akcigerler Aritma tesisleri

Akciger toplardamari Temizlenen suyu temiz su deposuna getiren borular
Aritma tesislerinde temizlenen suyu tekrar temiz su

Kiiciik dolagim pompasina getiren su pompasi ve aritma tesisi arasindaki
suyun izledigi yol
Temiz su pompasindan temiz suyun sehre dagitilmasi-

Biiyiik dolagim sehirde kullanilip kirlenen suyun tekrar atik su pompasina
taginmasi

Damar tikaniklig1 Atik maddelerin ¢ok birikmesiyle borularin tikanmasi

Ise yaramayan tikanan borularin ayn1 yapidaki baska

By-pass boruyla degistirilmesi

Kirli ve temiz suyu pompalayan sistemlerin yetersiz kalmasi

Kalp pili durumunda ek motorlarin takilmasi

(Kilig, 2009: 108)

Tablo 5°te verilen ornekte, 6. smif Fen ve Teknoloji dersinde, Viicudumuzun
sistemleri {initesinde, dolasim sistemi yap1 ve organlarinin goérevleri ile ilgili analoji
teknigi kullanilarak etkinlik planlanmistir. Bu etkinlikte 6grenciler dolasim sistemini
olusturan organlar ve onlarin goérevleri ile ilgili kazanimlar verilmeye ¢alisilmistir.
Burada somutluk soyutluk iligskisine gore degerlendiginde somut-somut analoji 6rnegi

kullanilmustir.
2.6. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Analojiler

Sosyal bilgiler sosyal bilimler disiplinleri ile i¢ ice olan, konularmi bu
disiplinlerden alan, iyi ve etkin vatandas yetistirmeyi amaclayan bir alandir. Sosyal

bilgiler multidisipliner bir alan oldugundan dolay1 ¢cogunlukla s6zel ve soyut konular

21



icermektedir. Egitim-Ogretim kurumlarinda soyut konu ve kavramlarin dgretilmesinde
ogrenmeyi kolaylastirict etkisi olan 6gretim tekniklerinden siklikla faydalaniimaktadir.
Analoji teknigi de etkili 68retim yontemleri arasinda gosterilebilir. Nitekim Sosyal
bilgiler dersi soyut agirlikli konular1 barindirmasi sebebiyle analoji tekniginin
kullanimina uygunlugu aragtirmacilar tarafindan ele alinmistir. (Dogramaci, 2019: 30;
Akyildiz, 2022: 20). 2005 ve 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlar
incelendiginde analoji 6gretim teknigi ile ilgili igeriklere gerek dogrudan gerekse

dolayli olarak yer verildigi goriilmektedir.

Analoji tekniginde kaynak ve hedef arasindaki benzerlikler tespit edilmeli,
baglantilar arasindaki farklhiliklar belirtilmelidir. Bu baglamda 2005 SBDOP
“Karsilastirma yapmak” baslhig1 altinda “Benzerlik ve farkhiliklar belirlenmelidir.”,
“Benzer ve farkli yonlerden yola ¢ikarak bir sonuca varmaya ¢alisilmalidir.” seklindeki
ifadeler ile analojiye dolayl olarak yer verilmistir. 2005 SBDOP incelendiginde yazili
anlatim becerisi bash@ altinda “Duygulara yoénelik bir dil kullanmilir. Analojiler,
metaforlar, benzetmeler yapilir.” seklinde dogrudan ifade edilmis ve bu ifade bir 6rnek
verilerek aciklanmistir. En sik kullanilan analoji tiirlerinden biri de resimli analojilerdir.
Ogrenmeyi kolaylastiran, akilda kalicilii artiran ve &grencilerin gorsel hafizalarin
gelistiren avantajlarindan dolay1 2005 SBDOP’da bu analoji tiiriine yer verilmistir. 2005
SBDOP “Gérsel kanit kullanma becerileri” bashigmn igerisinde “Gdorsel materyaller
(fotograf, resim, grafik, karikatiir, harita vb.), sadece metinden olusan bir yazili
materyalden daha etkilidir. Bazi ogrencilerin gorsel betimlemeler yoluyla daha kolay
ogrendikleri bilinmektedir. Hatta sozel yolla daha kolay 6grenen ogrenciler bile bazi
kavramlart 6grenmede, gorsel destege ihtiya¢c duymaktadirlar.” seklindeki ifade de
gorsellerin 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Bu durumda resimli analojilere dolayli olarak
yer verildigi soylenebilir. Ayrica “gorsel kanit kullaniminin faydalar™ basghigi altinda
“Anlasilmasi zor olan kavramlari basitlestirir.” Kavramlar:t somutlastirir.” maddeleri

ile analoji kullanimina dolayl1 olarak yer verilmistir.

2005 SBDOP’da “yaratict diisinme becerilerinin” alt boyutunda “sira disi
baglantilar kurma” seklinde bir ifade yer almaktadir. Analoji teknigi kaynak ve hedef
arasinda iligki kurabilmeyi gerektirdigi i¢in bu durumda analojilere dolayli olarak yer

EE AN T3

verildigi soylenebilir. “Iletisim becerisi” alt boyutunda “baglanti kuma”, “arastirma
becerisi” altindaki alt boyutlarda “metni anlamaya yardimci olan resimlerdeki

ipuglarimi ve agiklamalart kullanma”, “Anlami zenginlestirmek icin edebi metinleri
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inceleme (tarihi roman, hikdaye...)” seklinde analojiye dolayli olarak yer verilmistir.
“Bilgiyi Bulma, Kullanilabilir Bicimde Planlama ve Yazma becerisi” alt boyutunda
“Uygun bilgi kaynagi kullanma”, “gdzlem becerisinin” alt boyutunda “Olay ve olgular
arasinda iliskiler kurabilme benzer ya da farkli yonlerini ortaya koyma”, “Benzer
olaylarla iliskilendirme ve boyle bir olayla karsilastiginda ne yapmasi gerektigine dair
davranmig gelistirme” ifadeleri ile analoji 6gretim teknigi ile dolayli bir anlatim oldugu
sOylenebilir. “Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi” boyutunun “Benzerlik ve
farkliliklar1 bulma” bashg altinda “Birbiriyle karsilikli mesaj alisverisi yapan insan
hayvan ya da makinenin her birine “iletisim birimi” adi verilir. Iletisim birimleri ikiye
ayriir: Kaynak birim ve hedef birim. Kaynak veya hedef insan gibi karmasik bir sistem
oldugunda, sistem gonderici ve alict birimler icerir. Gonderici, mesaj icerigini sozlii
veya sozsiiz olarak kodlayp hedefe gonderen birimdir.” seklinde ifade edilmistir.

(MEB, 2005).

2018 SBDOP’nin 6zel amaglarinda “Yasadigi cevre ile diinyamn genel cografi
ozelliklerini tamiyarak insan ile ¢evre arasindaki etkilesimi agiklamalari ve mekdani
algilama becerilerini gelistirmeleri”, “Farkli donemlere ve mekdnlara ait tarihsel
kanitlart sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve
farkhiliklart belirlemeleri, degisim ve siirekliligi algilamalari” seklinde ifadeye yer
vererek analoji 6gretim teknigine dolayli olarak yer verildigi sdylenebilir (MEB, 2018).
2018 SBDOP’ nin uygulanmasmin dikkat edilmesi gerekenler basliginin 5. maddesinde
“Program’da kavram o&gretimi onemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle kavram
ogretiminde siniflamalar ve farkli kavram ogretimi yaklagimlar: dikkate alinmalidir.
Anlam karmasasi, kavram karmagast ve kavram yanilgilarinin giderilmesine yardimci
olunmalidir.” ifadesinde kavram dgretimi iizerinde durulmustur. ilgili maddede acikca
belirtildigi tizere farkli Ogretim yaklasimlar1 ile Ogrencilere kavram Ogretimi ve
siiflandirilmalarinin yapilabilirligine, bu 6gretim teknikleri ile kavram kargasasi ve
kavram yanilgilarinin Oniline gegilebildigi acgik¢a ifade edilmistir. Analoji 6gretim
tekniginin kavram 6gretimi lizerindeki etkisi bilinmektedir (Cetinkaya, 2019: 8; Glynn,
1994: 194; Giiveli, 2019: 2). Bu acidan 2018 SBDOP’da belirtildigi iizere kavram

Ogretimi yapilirken analoji 6gretim tekniginden faydalanilabilecegini diisiindiirmektedir.

2005 ve 2018 SBDOP’na bakildiginda, analoji &gretim teknigine dogrudan ve
dolayli olarak yer verildigi goriilmektedir. Ozellikle 2005 SBDOP’da igerik bakimindan
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daha zengin aciklamalar oldugu, analoji Ogretim teknigini aciklayan ve &gretim

stireclerinde kullanilabilirligine iliskin dogrudan ifadeler bulunmaktadir.
2.7. Analoji Kullannminda Dikkat Edilmesi Gereken Unsurlar

Analoji, kavram, olay ve bir durumun Ogretilmesinde kullanilan etkili
yontemlerden biridir. Derslerde analoji soyut kavramlart somutlastirmakta kullanimi
hem 6grenene hem de Ogretene fazlasiyla kolayliklar sunmaktadir. Analoji ile soyut
olan ifadeler somutlastirmakta faydali yontemdir. Analojinin etkili olup olmadigini,
analojik bilgi ile yeni 6grenilen bilginin benzerlik orani belirlemektedir. Aralarindaki
benzerlik ne kadar fazla ise analojilerde o kadar etkili olmaktadir (Kiligoglu, 2011: 29).
Analoji kullaniminda dikkatli davranilmali, kavram ve konu biitiinliigiine uygun
analojiler se¢ilmelidir. Dilber (2006: 11), analoji ile ilgili dikkat edilmesi gerekenleri su
sekilde ifade etmistir.

e Ogretmen ders ve konu igerigine uygun analojileri iyi se¢meli, kullanimina

yonelik planlar yapmalidir.
e Ogretmen, 6grencilere kendi analojilerini yapma firsat: sunmalidir.

e Kullanilacak olan analojinin, konuyu iyi ifade etmeli, gilindelik yasamla

baglantis1 olmalidir.

e Kullanilacak analojiler 6grencilerin biligsel seviyelerine uygun olarak

secilmelidir.

Glinay-Bilaloglu'na (2006: 74) gore, analojiler dikkatli secilip kullanilmazlarsa,
Ogreneni olumsuz etkileyerek 0grenmeyi sabote edebilmektedir. Analojilerin yerinde
kullanilmadiklarinda yanlis anlasilmalara sebebiyet verdigi, istenilmeyen sonuglara

gotiirebildigi ifade edilmistir.

Analojiyi derslerde kullanan O6gretmenlere biiylik bir sorumluluk diismektedir.
Ogretmenlerin analojiyi, 6grenme alanlarindaki kazanimlara uygun ve dgrencilerin smif
diizeyine dikkat edilerek titizlikle secilmesi ve uygulanmasi gerektigi diistiniilmektedir.
Aksi takdirde 6grencide konu ile analojik benzerligi olusturamamaktan kaynakli kavram

yanilgilarinin olabilecegi ongoriilebilir.
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2.8. Analoji Teknigi Kullaniminin Faydalar

Analojiler, soyut kavramlari, olgu ve olaylari, bilinmeyen durumlar1 agiklamada,
yaraticit diigiinceyi gelistirmede, kavramlar arasindaki iliskilerde baglanti kurmaya
yardimei1 olan etkili bir 6gretim yontemidir (Digilli, 2014: 10). Erol-Sahin (2014: 154),
ogrencilerin analoji ile birlikte konuyu daha iyi anladiklarini, var olan 6nceki bilgilerini
diizenleme firsat1 bulduklarini ifade etmistir. Ogrenciler yeni karsilastiklar analojiler ile

eski bilgilerini karsilastirarak aralarinda kiyas yapabilmektedir.

Analojiler anlagilmasi gii¢ olan konularda bir ara¢ gorevi goriip dnceden yanlis
anlasilan konularin rahatlikla 6grenilmesinde kolaylik olusturmaktadir (Treagust, Duit,
Joslin ve Lindauer, 1992: 414). Analojiler, kavram Ogretiminde farkli bakis acisiyla
Ogretmeye destek olmakta, 6grenenlerin ilgisini ¢ekerek motivasyonlarinin artmasinda
yardimel olmaktadir. Ayn1 zamanda bilgiye ulasmay1 kolaylastirmakta, yaraticiligin
gelismesinde destek olmaktadir (Taskara, 2015: 6). Analojilerin kavram 6gretimini
kolaylastirdigi, kavramsal degisim stratejilerinde Onemli oldugu belirtilmektedir
(Akyildiz, 2022: 15). Ayrica analojinin egitim-08retim ortamlarinda kullaniminin
Ogrencilerin bilimsel diistinme yeteneklerini gelistirdigi ve 6grenme siireglerine aktif

katilim saglamaya yardimc1 oldugu ifade edilmistir (Kuru, 2012: 47).
Duit (1991: 666) analojinin avantajlarini su sekilde ifade edilmistir.

e Kavramsal degisim 6greniminde yeni bakis agilar1 sunmaktadir.

e Bilinen gercek benzerliklere dikkat ¢ekerek soyut bilginin 6grenimini
kolaylagtirmaktadir.

e Ozet bilginin gorsellestirilmesinde yardimc1 olmaktadir.

e Ogrencileri motive edici ve dikkat cekici etkisinden sdz edilmektedir.

e Ogrencilerin 6n bilgilerini diisiinmeye zorlar ve daha onceki kavram
yanilgilarinin ortaya ¢ikmasini saglayabilir.

Ozetle analojilerin kavram Ogretimi, kavramsal analitik diisiinme, soyut
kavramlarin somutlastirilmasi, akademik diisiinme, akil yiiriitme, eski ve yeni arasinda
baglanti kurma, bilinmeyen ile bilinen arasinda iligskiyi agiklayabilme, yaraticiligin
gelisimine olan etkisi ve Ogrencilerin ilgisini ¢ekerek motive edici etkisinden soz
edilebilir. Bu yaklagimla disiiniildiigiinde 6grenme iizerinde gerek Ogrenciler icin

gerekse 6gretmen ile arastirmacilar igin etkili bir 6gretim teknigi oldugu sdylenebilir.
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2.9. Analoji Teknigi Kullanmanin Dezavantajlar:

Analojilerin bilinen birgok yararinin yaninda bazi dezavantajlariin da oldugu
gorilmiistiir. Analojinin en ¢ok bilinen dezavantaji, hedef ve kavram arasindaki
baglantinin tam olarak kurulamamasi ve kavram yanilgilarina sebebiyet vermesidir

(Ketenci, 2019: 21).
Calik (2017: 5), analoji ile ilgili dezavantajlart durumlar su sekilde ifade etmistir.

e Ogrenci analojiden ¢ok analogu animsayabilir veya bazi durumlarda baska

unsurlara da dikkatini vererek dnemseyebilir.
¢ Olaylar basite indirgeyebilir.

e Genellemelerin fazla olmasi ile sinif ortamindakileri de yanlis yonlendirebilir
veya konudan uzaklasilabilir. Smiftakiler baz1 durumlarda verilen analojileri

anlamayabilirler.

Bahgeci (2020: 154), analoji kullaniminin olumsuz yonlerini su sekilde ifade

etmistir.

e Gercek olaylarin benzer durumlarla iliski kurulmasi her zaman
gerceklesmeyebilir.

e Zaman ve maliyet agisindan dezavantajli goriilebilir.

e Kalabalik siiflarda bu tekniginin uygulanmasi zor olabilir.

e Smif yonetimi zor olabilir.

e Amaglananin disina ¢ikabilir.

e Degerlendirme zorlasabilir.
2.10. Ilgili Cahsmalar

Literatiir incelendiginde analoji kullaniminin 6zellikle Fen alanlarinda (Fizik,
Kimya, Biyoloji, Matematik) siklikla kullanildig1 goriilse de farkli bilim alanlarinda da
(Miihendislik, Mimarlik, Gilizel Sanatlar, Hukuk vb.) yiiksek lisans ve doktora tez
caligmalariyla karsilasilmistir. (Altuntas, 2020; Boga, 2013; Celenligil, 2010; Keskin,
2013; Kurugay, 2022; Pehlivan, 2020; Ozbudak-Akca, 2012; Ozcanli, 2000; Tunaboylu-
Ozay, 2007; Yiicelmis, 2018; Yiiksel, 2004). Son yillarda yapilan c¢alismalar
incelendiginde analojilerin sosyal bilimler alaninda da (tarih, sosyal bilgiler, okul 6ncesi

vb.) kullanilmaya baslandig1 goriilmiistiir.
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Asagida analoji ile ilgili yurtdis1 ve yurtici yapilmis caligmalara yer verilmistir.
2.10.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Seyihoglu, Torun ve Ozgiirbiiz (2022) “Ilkdgretim 4-5-6 ve 7. smuf Sosyal
Bilgiler Ders Kitaplarinda Yer Alan Analojilerin Incelenmesi” adli arastirmada,
analojilerin ders kitaplarinda hangi diizeyde ve nasil dagilim gosterdigi incelenmeye
calisilmistir. Arastirmada incelenen ders kitaplarinda hangi analojilerin kullanildiginin
tespit edilmesi i¢in igerik analizi, analoji tiirleri ve 6grenme alanlarinda siniflandirilmasi
icin betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen ders
kitaplar1 7 0grenme alani aragtirmacilar tarafindan tek tek incelenmis ve 44 analoji
tespit edilmistir. Arastirma sonucunda ders kitaplarinda analojilerin homojen olarak
dagitilmadigi, bazi ders kitaplarinin 6grenme alanlarinda analojiye hi¢ yer verilmedigi,

sinif seviyesinin artmasiyla analoji igeren iceriklerin arttig1 gérilmiistiir.

Donel-Akgiil ve Colak (2022) “DNA, Gen ve Kromozom Kavramlari igin
Gelistirilen Hikaye Tarzindaki Analojilerin Degerlendirilmesi” adli arastirmada
O0gretmen adaylarinin hikayelestirilmis analojiler hakkinda bilgi edinmeleri ve genetik
ile ilgili kavramlara ait analojileri Ogrenmeleri ve Ogrendiklerini 6grencilerine
aktarabilmelerine yardimci olmas diisiintildiiglinden bu ¢alismanin verileri 2019-2020
yillart arasinda toplanmig, 50 Fen bilgisi 6gretmen adayinin DNA, kromozom ve gen
kavramlar1 ile ilgili hikayelestirilmis analojiler gelistirmeleri amaglanmistir. Verilere
icerik analizi yapilmis. Hikdye analizi haritasi kullanilmistir. Arastirma sonunda
Ogretmen adaylarinin DNA, kromozom ve gen kavramlarindan karakterler
olusturduklart ayrica O6gretmen adaylariin DNA, gen ve kromozom kavramlarinda
yanilgilarinin olduguna, analoji ile hedef arasinda iliski kurmada zorluklar yasadiklarini

gormiislerdir.

Derman ve Tufan (2021) “Kimya 6gretmenlerinin 6gretimlerinde analoji kullanim
durumlarinin incelenmesi” adli calismada 12 kimya Ogretmeniyle ¢aligilmistir.
Ogretmenlerin analoji kullanma durumlar1 ve analojilerin nitelikleri belirlendikten sonra
4 kimya Ogretmeniyle egitim yapilmistir. Egitimin amaci1 Ogretmenlerin analoji
kullamm  yeterliliklerini  gelistirmektir. Ogretmenler egitim sonunda analoji
kullaniminda, pedagojik analojik bilgilerinde ve analoji kullaniminda dikkat etmeleri

gereken unsurlar lizerinde olumlu goriisler bildirmislerdir.

27



Dinger ve Yilmaz (2020) dijital analoji kullanim yonteminin 6. sinif 6grencilerin
matematik kavramlara iligkin basarilarina etkisinin arastirildig1 ¢alisma deneysel olarak
ylriitilmistiir. Arastirma sonuglarina gore deney grubu o6grencilerinin kavramsal
edinim diizeylerinde daha yararli bulundugu goriiliirken, islemsel bilgi diizeylerinde

anlaml farklilik géstermedigi tespit edilmistir.

Giirkan ve Doganay (2016) ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi
uygulanmasiin 6grencilerdeki kavram gelisimlerine etkileri incelenmistir. Arastirma
durum calismasiyla desenlenmistir. Ogretmen ve Ogrencilerden yari yapilandirilmis
gorisme formu ile, Ogretmen ginliikleri ile alinan veriler igerik analizi ile
cozlimlenmistir. Sonug olarak, analoji ile 6gretimin dgrencilerdeki muhakeme yetenegi,

derse karsi ilgi, glidiilenme diizeyleri tizerinde olumlu etkileri oldugunu gérmiislerdir.

Sahin (2016) okul 6ncesi fen egitiminde analoji yontemi ve analojinin okul 6ncesi
egitim programlarinda yer alma diizeyi adli calismada, 1994, 2002 ve 2006 yillarinda,
yayimlanan Okul Oncesi Egitimi Programlarinda analojiye yer verilmedigi, sadece 2013
yilinda yayimlanan programda analoji yontemiyle ilgili ifadelerin yer aldig1 fakat
programda yayinlanan etkinlik kitabinda analoji ile olusturulmus etkinlik 6rneklerinin

bulunmadigr belirtilmistir.

Alyar ve Doymus (2015) fen bilgisi 6gretmen adaylarin analoji ile tasarlanan
deney ile maddenin tanecikli yapisini anlama diizeyleri {izerindeki etkisi aragtirilmistir.
Deneysel olarak yiiriitiilen calismaya 96 6grenci katilmis ve deney oncesi ve deney

sonrasi test puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmugtur.

Keles ve Sahin (2015) tarafindan yapilan “Tarih Ogretiminde Analoji Yontemi”
adli ¢alismada Ogrencilerin derse ilgisini ¢ekmek, derslerde farkli 6gretim yontemleri
kullanmak isteyen Ogretmenler icin tavsiyede bulunulmustur. Ayrica derslerde
uygulanan etkinlikler ile 6grencilerin derslerde daha ilgili olduklari, tarih dersine olan
tutumlar iizerinde olumlu etkilerin oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin derslere hazirlikli
gelmelerinde, etkinlik sonrasinda olumlu goriisler bildirmeleri ile analoji temelli

Ogretimin olumlu doniisleri oldugu goriilmektedir.

Akyiirek ve Afacan (2013) “ilkdgretim 8. sinif dgrencilerinin hiicre bdliinmesi ve
kaliim {nitesindeki kavram yanilgilarinin tespiti ve analoji ile kavramsal degisim
metinleri kullanilarak giderilmesi” adl1 yapmis olduklar1 ¢aligmada, fen bilgisi 6grenme

alaninda yer alan hiicre boliinmesi ve kalitim iinitelerinde kavram yanilgilar1 “kavram
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carki diyagramin1” kullanilarak tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmanin sonucunda,
Hiicre Boliinmesi ve Kalitim konusunun 6gretiminde analoji kullaniminin 6grenciler
tizerindeki kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili bir 6gretim modeli oldugunu

gorilmistir.

Kobak (2013) tez caligmasinda ortadgretim kimya ders kitaplarinda analojinin
kullanim diizeyleri icerik analizi ile incelenmistir. Arastirmaci, inceledigi kitaplarda
analojik kavramlari, analojik sinirliliklari, kaynak hedef arasindaki iliski, Ogrenci
katilimi, soyutluk diizeyi ve analojinin zenginlik diizeyi gibi konularda siniflandirmalar
yapmustir. Aragtirma bulgularina gore ders kitaplarinda kullanilan analojilerin biiyiik
cogunlugu giinlik hayatta kullanilan ifadelerden yararlanarak olusturulmustur. Ders
kitaplarinda elde edilen bir bulguda bazi analojilerin basit bazilarinin da zor diizeyde
oldugu, smif diizeyine gore analojilerin ders kitaplarina aktarilmasi gerektigi
goriilmiistiir. Analojinin daha c¢ok Ogretmen merkezli olarak ders kitaplarinda yer
verildigi, Ogrencilerin geri planda olmasi, analojilerin dogasina aykir1 olarak

degerlendirilmis.

Sasmaz-Oren, Ormanci, Babacan, Cicek ve Koparan (2010: 33) “Analoji” ve
“aragtirma temelli 0grenme yaklasimi” ile 6. ve 7. smif fen bilgisi derslerinde islenen
“madde ve degisim” 6grenme alami ile ilgili gelistirilen materyal ve uygulamalarin
Ogrenciler tlizerindeki etkisi incelenmistir. Uygulama sonrasinda Ogrencilerinden yari
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmada, Ogrencilerin deney ve
uygulamalardan keyif aldiklari, derse ilgi ve katilimin artti§i ve uygulamalarin giinliik

yasamla iliskilendirdikleri sonucuna ulasilmistir.

Ciray (2010) “ilkdgretimde disiplinler arasi analoji tabanli 6gretimin dgrencilerin
O0grenme diizeyleri iizerindeki etkisi” adli ¢alisma deneysel desende modellenmistir.
Deney grubunda analoji tabanli 6gretim, kontrol grubunda ise miifredata dayali 6gretim
yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore, analoji ogretim teknigiyle ders iglemenin
Ogrencinin basarisint arttirdigini, 6grencilerin 6grenmeleri iizerinde olumlu etkiler
gosterdigi belirtilmistir.

Kilic (2009) ogretmen ve Ogrenci merkezli analoji kullaniminin, 6. simf
Ogrencilerin fen bilgisi dersinde islenen dolasim sistemi adli konusu iizerindeki tutum,
konuyu kavrama diizeyleri ve basariya etkisini ortaya ¢ikarmak amacglanmistir.

Deneysel olarak yiiriitiilen caligmada kavramsal anlama diizey puanlar ve tutum 6lgegi
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puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin 6n test
ve son test puanlaria gore kiz 6grencilerin lehine sonuglarla karsilasilmistir.

Demirci-Giiler ve Yagbasan (2008) yapmis olduklar1 ¢alismada ilkogretim fen ve
teknoloji kitaplarindaki analojileri ve analoji kullanimu ile ilgili sorunlar1 tespit etmek
amaglanmistir. Arastirma kapsaminda 4. 5. ve 6. smif fen ve teknoloji kitaplari ile 7. 8.
smif fen bilgisi ders kitaplar1 incelenmis ve betimsel analiz yontemiyle analizleri
yapilmistir. Ders kitaplarinda toplam 89 tane analoji ile karsilasilmis ve genellikle basit,
sozel ve resimli analojilerin kullanildig1 tespit edilmistir. Ders kitaplarinda analojilerin
smnif diizeyine uygun olarak kullanilmamasindan kaynakli eksikliklerin oldugu ve
analoji kullaniminda sinirliliklarin verilmemesi dikkat cekmektedir.

Kesercioglu vd. (2004) yapmus olduklar1 ‘ilkdgretim Fen Bilgisi &gretiminde

399

analojilerin kullanimi: “6rnek uygulamalar” adli ¢alismada Fen bilgisi ve iliskili
alanlarda (Fizik, Kimya, Biyoloji) analojinin nasil kullanilmasi gerektigine vurgu
yapmuslardir. Ayrica bu alanlara ait 6rneklere yer vermislerdir.

Bilgin ve Geban (2001) yapmis olduklar1 calismada, analoji yontemi kullanarak
Lise 6grencilerinin kimyasal denge konusu tizerindeki kavram yanilgilarinin giderilmesi
amaglanmistir. Deneysel olarak yiiriitiilen ¢alismada, 0n test son test olarak basari testi
uygulanmistir. 5 analojik aktivite ile yiiriitiilen ¢aligmada deney grubunun, kontrol
grubuna gore kavram yanilgilarinin daha az oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Sahin, Mertoglu ve Comek (2001) ogrencilerin olusturduklar1 analojilerin
o0grenmeye etkisini arastirdiklar1 ¢aligmada fen bilgisi 6gretmen adaylarindan “protein
sentezi” konusu ile ilgili analojiler gelistirmeleri istenmistir. Boylelikle 6grencilerin
ilgili konu ile ilgili analojik iliskiyi kurup kuramadiklarini 6grenmeyi amaglanmislardir.
Aragtirmanin sonucunda, analojik etkinlikler gelistiren deney grubunun, protein sentezi
ile 1ilgili konu ve kavramlar1 iyi Ogrendikleri ayrica eksik bulduklari kisimlar
kendilerinin fark ettiklerini bdylelikle bilgi eksikliklerinin farkina varip tamamlamaya
calistiklar1 daha anlamli analojiler gelistirdiklerini gérmiislerdir.

Tagkara (2015) yapmis oldugu arastirmada fen bilgisi dersinde “Viicudumuzda
Sistemler” {initesinde analoji tekniginin 6grenciler lizerindeki basari, tutum ve
yaraticiliga etkisi incelenmistir. Arastirma 50 6grenciyle 6n test son test kontrol gruplu
deneysel desende yiiriitiilmiistiir. Uygulamalar 8 hafta siirmiistiir. Analoji yonteminin
Ogrencilerin fen derslerinde basarilarin1 ve bilimsel yaraticiliklarini arttirdig: fakat derse

kars1 tutumlari iizerinde anlaml1 bir fark olmadig1 sonucuna ulagmislardir.
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Akyildiz (2022) arastirma sosyal bilgiler alaninda “Insan Yerler ve Cevreler”
ogrenme alaninda yer alan kavramlara yonelik bir yiliksek lisans tez ¢aligmasidir. Durum
caligmasiyla yiiriitiilen calismada, Ogrencilerin 1ilgili {initede kavramsal anlama
diizeylerini tespit etmek ve disiplinler arasi analoji 6gretim modelinin 6grencilerin
O0grenmeleri tizerindeki etkisinin ne diizeyde oldugunu ortaya ¢ikarmak amaglanmistir.
Calismada veri toplama araglarindan “kavramsal anlama formu, yar1 yapilandirilmis
miilakat formu, etkinlik degerlendirme formu ve gozlem formu” kullanilmistir.
Aragtirmada disiplinler aras1 yaklasimla desteklenmis analoji Ogretim tekniginin

Ogrencilerin 6grenmeleri lizerinde olumlu sonuglar1 oldugu tespit edilmistir.
2.10.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Raviolo ve Garritz (2009) “Kimyasal denge Ogretiminde analojiler: literatiiriin
bir sentezi/analizi” adli ¢galismalarinda, fikirlerin karmasikligi ve soyutlugu, kavramsal
degisimi tesvik etmesi bakimindan analojilerin kimya alaninda kullanilmasim
onermislerdir. Sinif ortamlarinda kimyasal olgular, semboller, mikroskobik seviyeler
arasindaki iligkileri anlamada 6grencilerin zorlandiklari, analoji ile bu durumun basite
indirgendigi belirlenmistir.,

Blake (2004) aragtirmasinda 9-11 yas aralifindaki ogrencilerinin analojiler
yardimiyla kaya¢ dongiislinii 6grenmeleri ve kayalarin kavramsal yapisini, tanimini ve
siniflandirilmasi tlizerindeki etkisinin ortaya konulmasi amaglamistir. Calismada, veri
toplama araclarindan kavram haritalar1 ve yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Calismada O6grencilerin verilen analojik baglantilar1 kurabildikleri,
analojilerin 6grenme tlizerinde olumlu etkisinin oldugu goriilmistiir.

Bryce ve MacMillan (2005) yapmis olduklar1 ¢alismada, fizik dersinde
“hareketsiz” durumdaki etki tepki kuvvetlerini 6gretmede analojiden faydalanmustir.
Nitel yontemle yliriitiilen arastirma 21 6grenciyle ¢alisilmistir. Arastirmada 6grencilerin
cogunlugunun yapilandirmaci yaklagimlardan olan analojiler yardimi ile hedef kavram
ve analoji arasinda baglant1 kurabildikleri, analoji ile 6gretimin dgrenciler iizerinde ilgi
cekici oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica analojiler ile 6grencilerin ger¢ek kavramsal
degisiklikler yapmalarinda ve tepki kuvvetinin nedenlerinin anlagilmasinda yardimci
oldugu goriilmiistiir.

Chiu ve Lin (2005) fen Ogretiminde On test son test kontrol gruplu deneysel

desende vyiiriitiilen ¢alismaya 32 dordiincii siif 6grencisi katilmistir. Ogrencilerin ¢oklu
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analojiler yardimi ile karmagik bir sistem olan elektrik devresi hakkindaki
ogrenmelerini nasil etkiledigi ve ilgili konuyu anlamalari {izerindeki etkisi
arastirlmistir. Ogrencilerin seri ve paralel baglama kavramlarini dgretebilmek icin
bir¢ok analojik kavram kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin elektrik gibi
zor olan konuyu kolay anladiklari, yeni kavramlarin 6grenilmesinde etkili oldugu ve
kavram yanilgilarinin ortadan kalkmasina yardimci oldugu goriilmiistiir.

Glynn ve Takahashi (1998) “Learning from Analogy-Enhanced Science Text”
adli calismada ortaokul 6. smnif ve 8. smif Ogrencileriyle deneysel bir c¢alisma
yapmiglardir. Yiiriitiilen bu ¢alismada 6grenciler, bilimsel igerikli bir metin icerisinde
yeni bir kavram o&grendiklerinde ayrintili bir analojinin oynayabilecegi rolil
incelemislerdir. Deney grubundaki Ogrenciler, kontrol grubundaki 6grencilere gore
hedef kavram ve analog arasinda baglant1 kurarak metin 6grenimini kolaylastirmistir.
Daha anlasilir bulduklarin1 ifade etmislerdir. Her iki deney grubunda da 2 haftalik bir
kaliciliga sahip olduklar1 gortilmistiir.

Curtis (1988) yaptig1 ¢alismada sosyal bilimler metinlerinde yer alan analojilerin
nasil kullanildig1 ve yer verildigini, analizlerinin nasil ne sekilde yapildigini arastirmay1
amaclamigtir. Ayrica yapilan arastirmanin sonuglar1 daha Onceden yapilan fizik
biliminde yer alan metinlerin analiz sonuglar1 ile karsilastirilmistir. Yapilan
karsilagtirmalar sonucunda, fizik bilimlerinde yer alan metinlerde sosyal bilimlere
nazaran analojiye daha ¢ok yer verildigi tespit edilmistir. Tiim fizik bilimlerindeki
metinlerde en az bir analojiye yer verilirken, sosyal bilimlerde dort metinde analojiye
hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. Basit analojilere daha ¢ok sosyal bilim metinlerinde
agirlikli olarak yer verildigi goriilmiistiir. Gomiilii halde bulunan analoji tiirlerine her iki
alanda da karsilagilmistir. Ayrica resimsel-sozel ve soyut-soyut analoji tiirtine her iki
alanda daha sik rastlanmakla birlikte sosyal bilimler alaninda daha ¢ok yer verildigi
gorilmiistiir.

Rule ve Furletti (2004) tarafindan insan viicudunun sistemleri iizerine yapilan
calisma 10.simif 6grencileri ile yliriitiilmiistiir. Deneysel yiiriitiilen ¢calismada formlar ve
analojik nesne kutular1 kullanilmistir. Arastirmada analojiler yardimiyla 6grencilerin
insan viicudunun nasil ¢alistigint  viicudun hangi sistemlerden olustugunu
anlamalarindaki etkisi arastirllmaktadir. Arastirmada Ogrenciler viicudu olusturan
sistemler ile analoglar1 karsilagtirmis, aralarindaki benzerlikler ve farkliliklar
haritalandirarak Ogeleri birbirine baglayan 6zellikleri belirlemislerdir. Dahasi insan

viicudu ile ilgili yeni bir analoji olusturmuslardir. Ayrica yeni analojiler iiretilmesine
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yardimci olan etkinlikler ile 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini olumlu yonde
etkiledigi ifade edilmistir.

Venvile ve Treagust (1997) biyoloji alaninda yaptiklar1 ¢alismada analojilerin
biyoloji i¢in dnemine deginmislerdir. Biyoloji derslerinde analoji kullaniminin faydali
oldugu kadar, kisitlamalarinin da oldugu, sinif ortamlarinda kullanilmasinin tartismaya
acik oldugunu belirtmislerdir. Biyoloji 6gretmenlerinin analojiyi derslerde kullanirken
analoji modellerinin oldugu kilavuzlardan yararlanmalar1 gerektigini ifade etmislerdir.

Saxena, Singh ve Gupta (2023) “Achieving effective learning outcomes through
the use of analogies in teaching computer science”, adli calismada lisans 0grencilerine
ileri diizey bilgisayar bilimine dair kavramlar analoji yardimiyla Ogretilmeye
calisilmistir. Bilgisayar bilimi ve yazilim miihendisligi kavramlarinin 6gretilmesinde
son dort yil icinde kullanilan analojik kavramlardan yararlanilmistir. Arastirma deney
ve kontrol gruplar seklinde iki grup {izerinde yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna derslerde
analojik kavramlar kullanilmistir. Kontrol grubuna ise normal miifredat konulariyla ders
islenmistir. Bu iki grup arasindaki istatistiksel analizler sonuglarina gére deney grubuyla
kontrol grubu arasinda anlamli fark goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore analoji ile
Ogretimin 6grenme iizerinde olumlu sonuglari oldugu goriilmiistir.

Matsumaru Ikejiri ve Sumikawa (2023) “Present Causal Relationship Retrieval
for Historical Analogy” adli ¢aligmalarinda tarihsel analojilerin kullanilmasina ve veri
tabanlarinda bulunmasina ortam sunmayi1 amag¢lamislardir. Arastirmada yeni edinilen
tarihsel bilgileri kullanarak, tarihsel analojiyi tesvik etmek ic¢in bir algoritmanin
yapilmasi Onerilmistir.

Judith ve Agboghoroma (2023) “Effects of Instructional Analogy (IA) and
Lecture Method (LM) On Basic Science (BS) Students’ Achievement and Attitude in
Delta Central Senatorial District (DCSD)” isimli ¢alismalarin1 yar1 deneysel desende
yiriitmiislerdir. Bu calisma 6. sinifta okuyan 214 “Temel Bilimler” Ogrencisiyle
yiirlitiilmistlir. Verilerin toplanmasinda Temel bilimler basari testi ve temel tutum
Olcegi kullanilmistir. Analoji teknigi ile ders yapilan egitim bilimleri 6grencilerinin
basar1 testi ve tutum Olgegi sonuglarinin, miifredat ders yontemiyle ders islenen
Ogrencilere gore analiz sonuglart arasinda anlamli fark bulunmustur. Ayrica aragtirmada
ogretmenlere analojiye dayali 6gretim tekniklerinin kullanimi 6nerilmistir.

Paris ve Glynn (2004) yapmis olduklar1 ¢alismada analojisi olmayan kavram,
basit analojili ve ayrintili analojili kavramlarin 6gretmen adaylarinin fen bilgisi ile ilgili

bilgi ve tutumlarmi gelistirmedeki etkisini aragtirmiglardir. Calismada &gretmen
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adaylarinin 6grenimleri boyunca derslerde siklikla karsilagtiklari, ders kitaplarinda yer
alan “hayvan hiicresi, insan gozii ve elektrik devresi” seklinde ii¢ tane fen kavramiyla
caligmiglardir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin ayrint1 analojiler ile hedef
ve kaynak arasinda baglanti kurabildikleri, eski kavramlarla yeni kavramlar
iligskilendirebildikleri goriilmiistiir. Bulgularin yapilandirmaci yaklagimla tutarli oldugu
ve ayrintili analojilerin 6gretmen adaylarmin tutum ve fen bilgisi ile ilgili bilgilerini
gelistirdigi ortaya ¢ikmustir.

Zeitoun (1984) “Bilimsel analojilerin 6gretilmesi: Onerilen bir model” adh
calismada bilimsel analoji 6gretimi i¢in model Onerileri yapmayi amaglamislardir. Bu
modele 'Genel Analoji Ogretimi Modeli' (GMAT) ad1 verilmektedir. Bu modellerin ilki
hem Ogretmenlere hem de arastirmacilara se¢im yapabilecekleri farkli alternatifler
sunmakta esnek olmaktadir. Ikinci modelde ise arastirilmasi gereken analojilerin
ogretilmesinde arastirmacilara birgok arastirma alani ortaya ¢ikmaktadir. Oncelikle bu
model i¢in teorik bir ¢erceve c¢izilir. Ardindan modelin ayrintili olarak agiklanmasi
yapilmaktadir (analojinin tanimi, analojik ©6grenme, analojik 6grenmeye iliskin
degiskenler, analojik Ogrenmenin c¢iktilarinin degerlendirilmesi, 6gretimde analoji
kullaniminin sinirhiliklart vb.).

Ruth (1991) “Maddenin Korunumuna iliskin Yanilgilari Asmak I¢in Analoji
Kullanmak™ adli ¢alismada fen bilimleri alaninda yer alan maddenin korunumu konusu
analoji teknigi kullanilarak anlatilmaya calisilmistir. Calismada iki deney yapilmistir.
Ilki, ilgili konu ile ilgili dgrencilerin kavram yanilgilarindan kaginmasini saglamak,
ikinci olarak var olan kavram yanilgilarini degistirmeyi amaglamaktadir. Calismanin
sonucunda Ogrenci agisindan degerlendirildiginde herhangi bir kavram yanilgis1 ve
o0grenme gerceklesmemistir. Her iki durumda da sezgisel olarak anlasilma s6z
konusudur. Dahas1 6grencilerin 6zgiivenlerinde bir kayip so6z konusu degildir. Ayrica
yanlis anlagilmalarda olmanmustir. Ogretmen goziinden degerlendirildiginde 6zel bir
ogretim teknigine ihtiya¢ duyulmadigi, uygun olan bir baslangigla ve 6rnegin secilmesi
ile yonlendirmenin olabilecegi ifade edilmistir.

Dagher (1995) “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Kullandig1 Analojilerin Analizi”
adli calismada analojilerin dogal ortamlarinda nasil kullanildigina dair anlayisi arttirmak
ve miifredatin genis boyutlarinda fen 6gretimi ve 6grenimi ile ilgili yeni arastirma
sorularin1 iretmeyi amaglamaktadir. Calismada, Ogretmenlerin derslerde analoji ve
metaforlar1 nasil kullandiklar1 gozlenmistir. Ayrica smiftaki goriisleri araciligiyla

ogretmenlerin bir fikri ortaya c¢ikarmak, kavram gelistirmek ya da verilmek istenen
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mesaj1 iletmek icin analojileri nasil kullandiklar1 incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda
siif gozlemleri sirasinda 20 6gretmenden yalnizca birinin derste sdzel olarak analojiyi
kullandig1 tespit edilmistir. Ogretmenler analojileri genellikle agiklayict olarak
kullanirken, higbir sekilde degerlendirme amaciyla kullanmadiklart goriilmistiir.
Analojilerin fen bilgisi 6gretmenleri tarafindan degerlendirici ve iistbiligsel boyuttaki
kullaniminin daha fazla arastirilmasi gerektiginden s6z edilmektedir.

Genel bir degerlendirilme yapildiginda alanyazin incelemesinde analoji ile ilgili
caligmalarin  genellikle fen bilimleri disiplinlerinde daha ¢ok yogunlastigi
goriilmektedir. Analojik yaklasiminin 6grenciler iizerindeki tutum, motivasyon, ders
basarisi, yaraticilik diizeyleri tiizerindeki etkileri incelenmistir. Bu ¢aligmalarin
orneklem gruplarina bakildiginda okul Oncesinden lisans diizeyine kadar farkl
diizeydeki 6grenci gruplariyla calisildigi goriilmektedir. Ayrica 68retmenlerle yapilan
calismalarin olmasi da dikkat cekmistir. Ogrenme iizerinde kavram dgreniminin etkisi
bilinmektedir. Analojilerin kavram Ogretimi {izerindeki etkisinin arastirildig
caligmalarda gerek yurt i¢cinde gerekse yurt disinda oldukea fazla arastirilmistir. Yapilan
caligmalarda analojinin kavram Ogrenimi lizerinde olumlu sonuglarla karsilagiimistir.
Ders kitaplarinda analojilere ne diizeyde, nasil yer verildigi ile ilgili ¢aligmalarin 6ne
ciktig1 goriilmektedir. Fakat alanyazin incelendiginde sosyal bilgiler alaninda analoji ile
ilgili ¢aligmalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu agidan bu calismanin yapilmasi
disiplinler aras1 yaklasimi benimseyen sosyal bilgiler alanindaki bu eksikliginin

giderilmesine ve alanyazina katki saglayacag: diistiniilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve verilerin nasil analiz edilecegine iliskin bilgiler yer almaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu c¢aligmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildig1 karma
arastirma yontemi benimsenmistir. Karma yontem calismasi, arastirma probleminin
tespiti acisindan nicel ve nitel yOntemlerinin bir arada kullanilmasi esasina
dayanmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2011). Arastirma karma yontem desenlerinden
‘gdmiilii desen’ ile yiiriitilmiistiir. Bu desende nicel ve nitel veriler sirali olarak
kullanilmaktadir. Burada veri tiirlerinden herhangi birinin digerini desteklemesi
gerekmektedir. Nicel yontemle yiiriitiilen deneysel bir ¢alismay1 desteklemesi agisindan
nitel veriler arastirmanin 6ncesinde ve sonrasinda toplanabilmektedir. Ayni1 durum nitel
yontemle baslanan ¢alismalar icinde gecerli goriilmektedir. Alanyazinda daha ¢ok nitel
verilerin nicel verileri destekledigi calismalar agirliktadir (Cresswell, 2007: 208).
GOmiilii karma desen arastirmalarinda, nitel ya da nicel arastirma yontemlerinin biri
digerine nazaran daha agirlikta olarak kullanilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2018:
326). Bu arastirmaya nicel verilerin toplanmasi ve analizi ile baglanmakta, daha sonra
bu veriler nitel bakis agisi1 ile zenginlestirilmektedir. Bu arastirmada nicel yontemler
daha agir basmakta olup arastirmada, nicel yontemle sayisal veriler arasinda
karsilastirmalar yapilabilmesi ve nicel verileri desteklemesi agisindan nitel yontemle de
veriler toplanmig derinlemesine incelemeye imkan verilmesi i¢in iki aragtirma yontemi
bir arada kullanilmistir. Bu a¢idan arastirmanin nicel ve nitel yontem kismina ait

bilgilerin ayrintili olarak agiklanmasi asagida sunulmustur.
3.1.1. Arastirmanin Nicel Kismm

Arastirmada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Yar1 deneysel desende, aragtirmaci, bagimsiz degiskeni belirleyen unsurlar1 ve gruplari
seckisiz atama ile belirlemekte, digsal degiskenleri kontrol edebilmekte ve bagimsiz

degiskeni manipiile edebilmektedir. Ayni zamanda arastirmaci, uygulama siirecini,
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kime uygulayacagi, aragtirmanin kapsamini kendisi belirlemektedir (Biiyiikoztlirk vd.

2021: 202).

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde yansiz atama
kullanilmistir. Bu dogrultuda hangi grubun deney grubu, hangi grubun kontrol grubu
olarak belirlenmesi yansiz atama ile yapilmistir. Arastirmada sosyal bilgiler 7. smif
‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme alanindaki konularin 6gretiminde, deney grubuna miifredat
konularinin yaninda analojik etkinlikler tasarlanip uygulanmistir. Kontrol grubunda ise
ders kitabina bagl olarak miifredat takip edilmistir. Bu agidan deney ve kontrol gruplari
arasindaki farkin 6grenilmesi agisindan “6n test son test kontrol gruplu deneysel desen

(yar1 deneysel desen)” kullanilmistir.

Bu desende, sec¢kisiz atamanin olmadig1 kontrol ve deney grubu bulunmaktadir.
Bu desende gruplar1 olusturan 6grenciler seckisiz atama olmadan segilir. Okullardaki
siiflarda random ile se¢ilmis 6grenci gruplariyla calisma yapilmasinin zor olmast
nedeniyle bu desen kullanilmistir (Creswell, 2007, s. 155). Okullardaki idari izinler,
O0gretmen uyumu, veli izinleri, zaman sikintisi gibi nedenlerden dolay1 kontrol ve deney
gruplarin1  seckisiz olarak atamanin zor olacagi diisiintildiiglinden arastirma yari
deneysel desende yiiriitiilmistiir. Arastirmanin islem basamaklar1 Tablo 6’da

verilmigtir.

Tablo 6. On Test Son Test Yar1 Deneysel Desen

Grup On Test Islem Son test
D O1 X 03
(Deney) Akademik Basar1 Testi Analoji Ogretim Akademik Basar1
(Bagimli Degisken) Teknikleri ile Testi
Sosyal Bilgiler Dersi Hazirlanmig Sosyal Bilgiler
Tutum Olgegi Etkinlikler, Miifredat Tutum Olgegi
Dersi (Bagiml1 degisken)
Ders Kitabi
K 02 Y 04
(Kontrol) Akademik Basar1 Testi Akademik Bagari
(Bagiml1 Degigken) Miifredat dersi Testi
Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Ders Kitabi Tutum Testi
Olgegi (Bagiml1 degisken)

Tablo 6’ ya gore deney grubu ve kontrol grubuna 6n test ve son test olarak
‘Akademik basar testi’ ve ‘Sosyal bilgiler dersi tutum 6l¢e8i’ uygulanmistir. Deney
grubuna derste analoji 6gretim teknigiyle hazirlanan analoji etkinlikler ve miifredat

programi uygulanirken, kontrol grubuna ders miifredat programa ile yiiriitiilmiistiir.
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3.1.2. Arastirmanin Nitel Kismi

Arastirmada, sosyal bilgiler dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ ¢grenme alaninda yer alan
konularin 6gretiminde analoji teknigi kullaniminin 6grenciler {izerindeki etkisi
derinlemesine incelenerek belirlenmeye calisilmistir. Ayrica nicel verileri desteklemesi
bakimindan nitel boyutta ayrintili olarak ele alinarak yorumlanmistir. Nitel aragtirma
yontemi, goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi veri toplama araglarinin
kullanildig1, olgu ve olaylar1 kendi dogal ortamlarinda ele alan, biitiinciil bakis agisini
benimseyen bir yaklagimdir (Yildirnm ve Simsek, 2018: 41). Nitel arastirma yontemi
benimsenen g¢alisma durum c¢alismasi deseni ile ylriitilmiistiir. Merriam (1998: 40),
durum c¢alismalarinda sinirlt olarak belirlenen bir durumun derinlemesine arastirilmasi
ve kullanilan bir teknik ile veri toplamanin nerede sonlanacaginin belirlenmesi

gerektigini ifade etmistir.

Durum ¢alismasi deseni, bir ya da birka¢ durum i¢in birden fazla veri toplama
araglarmin  kullanildigr  (gbézlemler, goriismeler, dokiimanlar, raporlar vb.)
arastirmalarda kullanilan verilerin derinlemesine incelendigi mevcut durumun

betimlenmesiyle raporlanan ¢alismalarda kullanilmaktadir (Creswell, 2007: 132).

Bu arastirmada, nitel veri toplama araclarindan yapilandirilmamis Ogrenci
giinliikleri ve yapilandirilmamis gézlem notlar1 kullanilmistir. Bu konuyla ilgili ayrintili

bilgiler veri toplama araglar1 kisminda agiklanmaktadir.
3.2. Calisma Grubu

Bir arastirmada oOrneklem parametresinin olusturulabilmesi, olasilik temeline
dayali, yansizlik prensiplerine uygun olarak belirlenmis Orneklem ile miimkiin
olmaktadir. Bu agidan olasilik temelli se¢ilmeyen gruplara “Grneklem” kavraminin
yerine “calisma grubu” kavraminin kullanimi daha uygun goriilmiistiir (Balci, 2006:
81). Bu sebeple karma yontemin benimsendigi bu arastirmada caligma grubunun
kullanilmistir. Bu dogrultusunda, ¢aligma grubunun belirlenmesinde amagli 6rneklem
yontemi kullanilmistir. Amaclhi 6rneklem, derinlemesine bilgi edinilmek istenen durum,
olgu ve olaylarin kesfedilmesinde kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018: 118).
Aragtirmanin  ¢alisma grubu belirlenirken asagida verilen Olgiitlere ihtiyag

duyulmaktadir (Bozpolat, 2012: 96).
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e Arastirma slirecinin saglikh yiiriitiilebilmesi i¢in okul idarecilerinin arastirmay1

desteklemesi,

e Arastirmada ders Ogretmeninin siirece goniillii katilmasi ve arastirmayi

desteklemesi,

e Arastirmada uygulama yapilacak smifin ders Oncesinden hazir duruma

getirilebilmesi,

Bu olgiitler dogrultusunda okul ve siif se¢imi yapildiktan sonra Sivas
Cumbhuriyet Universitesi Etik Degerlendirme Kurulu'ndan ve Milli Egitim

Bakanligi’ndan arastirma izinleri alimmistir (EK-1, EK-2).

Alinan izinlerin akabinde, arastirmanin c¢alisma grubunu 2023-2024 egitim
ogretim yilinda Gaziantep ili Sehitkamil ilgesinde bulunan MEB’e bagli bir devlet
okulunun 7. simf 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda 7. smif subeleri
arasindan deney ve kontrol grubu seklinde iki grup olusturulmustur. Gruplar
olusturulurken 0&grencilerin ders basarilarinin benzer 0Ozellik gostermesi dikkate
alinmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenci isimlerine yer

verilmemis, dgrencilere O1 gibi kodlar verilerek elde edilen veriler raporlanmustir.
3.2.1. Calisma Grubunun Olusturulmasi I¢in Deneysel islemler

Deneysel desen aragtirmalarin1 dogasina uygun seklide hareket edilerek caligsma
grubunu olusturan 6grenciler yansiz atama yapilarak belirlenmistir. Yansiz atamada

kullanilan olgiitler su sekilde 6zetlenmistir.

e Ogrencilerin 6. sinif sosyal bilgiler birinci dénem not ortalamalari,
e Ogrencilerin 6. sinif sosyal bilgiler ikinci ddnem not ortalamalar,
e Ogrencilerin 6n basar1 testi ve 6n tutum puanlari,

Yansiz atamanin saglanmasi i¢in kiimeleme analizi yapilmistir. Caglar (2018: 19)
Kiimelemeyi, benzer o6zelliklere sahip aralarinda yakinlik bulunan verilerin kendi
aralarinda gruplanmasi seklinde ifade etmistir. Benzer bir ifadeyle Celik, Satic1 ve Celik
(2005: 20) kiimeleme analizini, veri setinde benzer 6zelliklere sahip, aralarinda ortaklik
bulunan veya gorece farkli heterojen degiskenlerin uygun yontemlerle belirlenmesini
saglamakta oldugunu belirtmistir. Kiimeleme analizinde K-Means teknigi
uygulanmistir. Bu teknikte ikili, ticlii atamalar yapilarak en fazla atamanin oldugu

gruplar belirlenmektedir. Yapilan tiim atamalarda en fazla liyeye ikili atamada ulasilmig
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olup 39 6grencinin ¢alisma grubunu olusturdugu tespit edilmistir. Bu 39 6grencinin
17°si deney grubunu, 22’si de kontrol grubunu olusturmaktadir. Deney ve kontrol
gruplarinda sayisal bir farklilik olmasina ragmen yansizlik kriterlerine uygun
davranilarak istatistiksel hesaplamalar yapilmistir. Arastirmada Oncelikle oOlgiitlerin
normallik dagilimlarina bakilmigtir. Deney (n=17), kontrol (n=22) grubundaki
ogrencilerin sayist 50°den az oldugu icin Shapiro-Wilk testinin yapilmasi uygun
gorilmiistiir. Bu testte hesaplanan p degeri p>,05 ¢ikmasi ile normal dagilim gosterdigi
seklinde yorumlanmaktadir. Shapiro-Wilk degeri p<,05 ¢ikmasi durumunda c¢arpiklik ve
basiklik degerlerine bakilarak verilerin normalligi hakkinda karar verilmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2016: 42; Dudley, 2012: 2). Bu dogrultuda gruplara Shapiro-Wilk

normallik testi yapilarak analiz sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Yansizlik ol¢iitlerine iligkin Shapiro-Wilk testi sonuglari

Carpikhk  Basikhk

Olgiitler Gruplar S-W P katsayisi katsayisi
6. simif 1. donem sosyal Deney 0,921 0,152 -0,972 0,608
bilgiler not ortalamalari Kontrol 0,943 0,229 -0,321 -0,396
6. simif 2. donem sosyal Deney 0,933 0,241 -0,653 1,065
bilgiler not ortalamalari Kontrol 0,956 0,405 -0,083 -0,858

. Deney ,964 ,152 ,483 -,193
Basglgr! test Kontrol 936 229 278 027

On tutum- gidiilenme Deney 941 241 -,627 -,335
Kontrol 972 ,405 -,239 ,203

Deney ,945 117 -116 -1,096

On tutum- deger verme Kontrol ,935 ,165 ,576 1,763
On tutum- sorumluluk Deney I18 ,333 -840 469
Kontrol ,944 ,753 -,587 ,180

On tutum- faydahhk Deney 938 ,387 ~634 ~222
Kontrol ,961 ,153 -,514 ,186

On tutum- duyarhlik Deney 952 139 096 803

Kontrol ,943 ,242 ,067 -,579

On tutum aritmetik Deney 952 ,295 ~617 ~032
Kontrol 977 517 -,168 ,458

Tablo 7 incelendiginde, Shapiro-Wilk testinin sonuglarinda p degeri ve garpiklik,
basiklik katsayilar1 incelendiginde yapilan normallik testi sonucunda deney ve kontrol
gruplarinin 6. smif 1. déonem ve 2. donem sosyal bilgiler dersi not ortalamalarinin,
basar1 On test puani, 6n tutum ve alt boyutlarina gore normallik dagilimli parametrik
testler i¢in uygun oldugu gozlemlenmektedir. Buna gore parametrik testlerden bagimsiz

(iliskisiz) gruplar t testinin kullanilmasi uygun bulunmustur.
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Tablo 8. Yansizlik dl¢iitlerine iligkin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Levene Testi

Olgiitler Gruplar n X s «d F D t p
6. sinif 1. donem Deney 17 85,30 11,85
sosyal bilgiler not Kontrol 22  82.51 7.62 37 297 ,093 891 ,379
ortalamalari

6. siif 2. donem Deney 17 84,27 8,06

sosyal bilgiler not Kontrol 22 8801 8,00 37 25 ,616  -1,441 158
ortalamalari

Arastirmada yansizlik kriteri olarak belirlenen, “6. sinif 1. donem sosyal bilgiler
not ortalamalan [t=,891; p=,379], “6. sinif 1. donem sosyal bilgiler not ortalamalar1”
[t=-1,441; p= ,158] olarak bulunmustur. Bu sonucglara gére bagimsiz gruplar t testinin
sonuglarinin istatistiksel olarak anlamli olmadig: belirlenmistir. Bu durumda yansizlik
kriterleri bakiminda deney ve kontrol gruplari olusturulurken yansizlik kriterlerine
uygun davrandigr soOylenebilir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin yansizlik
kriterlerine uygun olarak belirlendigini ve gruplarin denkligini belirlemek amaciyla
arastirmacinin gelistirmis oldugu basar1 testlerinin 6n test puanlari deney ve kontrol
gruplar1 i¢in normallik varsayimini karsilayip karsilamadigini anlamak i¢in Shapiro-
Wilk testi yapilmistir. Yapilan test sonuglarina goére deney grubunun 6n test puanlarinin
[S-W=,964; p=,717], kontrol grubunun ise [S-W=,936; p=,165] oldugu bulunmustur. Bu
durumda gruplarin normallik varsayimini karsiladigi goriilmiistiir. Daha sonra deney ve
kontrol gruplarinin basari testinden almis olduklar1 6n test puanlarinin karsilastirilmasi
icin bagimsiz (iligskisiz) gruplar t testinin kullanilmasina karar verilmistir. Tablo 9’ da
gruplarin basar1 testinden aldiklar1 6n test puanlarina gore bagimsiz gruplar t testi
sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 9. Deney ve kontrol gruplarinin bagimsiz gruplar t testi sonuglart (basart 6n test

puanlari)

Gruplar n X ss sd Levl? ne Testi D t p
Deney 17 9,17 3,98 37 3,35 ,075 ,540 ,593
Kontrol 22 8,59 2,78

Tablo 9°da verilen deney ve kontrol gruplarinin basari 6n testlerinin bagimsiz
gruplar t testi sonuglarina gore 6grencilerin bagari testinden aldiklar1 puanlarda anlamli
bir fark bulunmadig [t= ,540; p=,593] goriilmiistiir. Buna gore deney ve kontrol
gruplarinin  On test basar1 puanlarina gore yansizlik kriterlerine uygun sekilde

olusturuldugu sdylenebilir. Gruplarin yansizlik kriterlerini  sagladiginin teyidi
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bakimindan deney ve kontrol gruplarinin tutum 6n test puanlarinin karsilastirilmast igin
bagimsiz (iliskisiz) gruplar t testi yapilmistir. Bagimsiz gruplar t testi sonuglarina iligkin

veriler Tablo 10’ da gosterilmistir.

Tablo 10. Deney ve kontrol gruplarinin bagimsiz gruplar t testi sonuglart (tutum 6n test

puanlari)
Levene Testi

Olgiitler Gruplar n X ss sd F p t p
On tutum- Deney 17 397 70

giidiilenme Kontrol 22 4,09 40 37 467 ,037 -670 ,507
On tutum- deger  Deney 17 3,25 ,63

verme Kontrol 22 348 .60 37 827 369 -1,131 265
On tutum- Deney 17 405 )76

sorumluluk Kontrol 22 378 .62 37 , 399,532 1,220 ,230
On tutum- Deney 17 388 77

faydahhk Kontrol 22 4,00 57 37 1,32 ,256  -582 ,564
On tutum- Deney 17 345 87

duyarhhk Kontrol 22 3,774 I8 37 , 507 481 -1,079 288
On tutum Deney 17 3,71 ,63

aritmetik Kontrol 22 3,85 40 37 397 ,053 -811 ,422

Tablo 10’ a gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test tutum puanlarina iligkin,
bagimsiz gruplar icin t testi tutum Olgegi puanlarinda glidiilenme 6n tutum puanlari
[t(37)=-,670; p=,507], deger verme On tutum puanlar1 [t(37)= 1,131; p=,265],
sorumluluk 6n tutum puanlan [t(37)= 1,220; p= ,230], faydalilik 6n tutum puanlar
[t(37)= -,582; p= ,564], duyarlilik 6n tutum puanlar1 [t(37)= -1,079; p= ,288] ve 6n
tutum aritmetik puanlarina gore [t(37)= -,811; p= ,422] anlaml bir fark bulunmadig
goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test tutum puanlarina goére gruplarin

yansiz bir sekilde olusturuldugu séylenebilir.
3.3. Veri Toplama Aracglar

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari su sekilde siralanmigtir:

e 7. simnif sosyal bilgiler dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme alanma yonelik
Ogrencilerin basarilarinin ortaya ¢ikarilmasi acisindan ‘Akademik Basari
Testi’ kullanilmistir. Basari testi ‘Tiirk Tarihinde Yolculuk® {initesinde yer

alan konu igerigine uygun olarak gelistirilmistir.
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e Bu arastirmada 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlariin
incelenmesi igin 2Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi2 arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir.

e Analoji Ogretim teknigiyle olusturulmus etkinliklerin uygulanmasi
sonrasinda, 6grencilerin uygulamalara yonelik diisiince, goriis ve elestirilerini
ogrenmek  amaciyla  ‘Yapilandirilmamis  Ogrenci  Giinliikleri’  ve
‘Yapilandirilmamis Gozlem Formu’ kullanilmistir.

Arastirma kapsaminda kullanilacak veri toplama araglari bagliklar halinde

asagida agiklanmistir.
3.3.1. Basari Testi

1. Basari Testi Olusturma Asamalari
Arastirmada, 7. siuf sosyal bilgiler dersi ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme alaninda
yer alan kazanimlar1 6l¢iilebilecegi diistiniildiigiinden ¢oktan segmeli sorular aragtirmaci

tarafindan Sekil 2’de verilen adimlar izlenerek olusturulmustur.

[ | Maddelerin
Analizinin

Literattr Uygulama

taranmasi Yapilmasi
Yapilmasi

Test sorularinin
Kazanimlarin Sorularin

listelenmesi belirlenmesi

son halinin
olusturulmasi

Madde Uzman
Havuzunun gorusleri
olusturulmasi alinmasi

Sekil 2. Basar1 Testi Olusturma Asamalari

Basar1 testi olusturulurken Oncelikle alanyazinda yapilan basar1 testleri
incelenmistir. Sosyal bilgiler dersine yonelik yapilan basari testlerinin genellikle tez
calismalarinda yapildigr dikkat ¢ekmistir. Yayin haline gelen sinirli sayida calismayla
karsilagilmistir. Bu baglamda alanyazinda sosyal bilgiler dersi 7. sinif “Kiiltiir ve Miras”

O0grenme alanina yonelik yapillan ve yaymn haline getirilen bir calismayla

43



karsilagilmamistir. Bu durum alandaki eksikligin doldurulmasi bakimindan 6nem arz
etmektedir. Buna bagli olarak sosyal bilgiler dersi 7. smif “Kiiltiir ve Miras” §grenme
alaninda yer alan 5 kazanimla ilgili 42 soru yazilmistir (Tablo 11). Sorular yazilirken
MEB‘in 6l¢gme degerlendirmeye yonelik mevzuatina gore hazirlanmaya c¢alisilmistir

(MEB, 2011).

Tablo 11. 7. Smif SBDOP ‘Kiiltiir ve Miras Ogrenme Alan1’ I¢in Kazanimlar ve Soru

Dagilimlari

Ogrenme  Kazammlar Soru Dagilimlar:
Alam

SB.7.2.1. “Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢ olarak “S1, S2, S3, S5, S6, S8, S9,
ortaya cikis siirecini ve bu siireci etkileyen S34, S36, S37”

faktorleri agiklar.”

SB.7.2.2. “Osmanli Devleti’nin fetih siyasetini “S35, S38, S18, S17, Sl15,

ornekler iizerinden analiz eder.” S13, S12, S7”
Kiltir ve SB.7.2.3. “Avrupa’daki gelismelerle baglantili “S29, S26, S25, S24, S23,
Miras olarak Osmanli Devleti’'ni degisime zorlayan S21,s20, S19”

siirecleri kavrar.”

SB.7.2.4. “Osmanli  Devleti’nde  1slahat <S40, S41, S42, S32, S28,
hareketleri sonucu ortaya cikan kurumlardan S27, S22, S4”

hareketle toplumsal ve ekonomik degisim

hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.”

SB.7.2.5. “Osmanli kiltiir, sanat ve estetik “S14, S31, S30, S33, S39,
anlayigina drnekler verir.” S11, S16, S10”

Toplam 42

Tablo 11’e gére 7. SBDOP’ da “Kiiltiir ve Miras” dgrenme alaninda 1. kazanima

10 soru, 2., 3., 4., ve 5. kazanima 8’er soru yazilmaistir.
2. Basar1 Testi Icin Uzman Gériislerinin Alinmasi ve Uygulama Siireci

Sosyal bilgiler dersi 7. simf ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme alani ile ilgili literatiir
taramas1 yapilmis ilgili daha &nce yapilmis arastirmalar incelenmistir. Ilgili 6grenme
alaninda Ogretim programlarinda yer alan 5 kazanim dikkate alinarak 42 tane g¢oktan
se¢meli soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra maddelerin dil ve anlatim agisindan
uygunlugunun kontrol edilmesi i¢in 2 Tiirk¢e 6gretmeninden goriis alinmistir. Gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra 2 alan uzmani, 1 6lgme ve degerlendirme uzmani ve 3
sosyal bilgiler 6gretmeninden test sorularmin ilgili 6grenme alanindaki kazanimlar
karsilayip karsilamadiginin teyidi, sorulardaki g¢eldiriciler ve sorularin sinif diizeyine
uygunlugu agisindan goriisleri alinmistir. Uzman goriisiine basvurulan uzmanlara

yonelik demografik bilgiler Tablo 12°de sunulmustur.
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Tablo 12. Uzmanlarin Demografik Bilgileri

Cinsiyet Mesleki  Mesleki durumlar: Uzmanh Alanlar

Kidem
Erkek 17 Prof. Dr. Sosyal Bilgiler Egitimi
Erkek 13 Dog. Dr. Sosyal Bilgiler Egitimi
Erkek 10 Dr. Ogr. Uyesi Olgme ve Degerlendirme Egitimi
Erkek 9 Sosyal Bilgiler Ogretmeni  Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Erkek 8 Sosyal Bilgiler Ogretmeni  Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Kadin 15 Sosyal Bilgiler Ogretmeni  Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Kadin 10 Tiirkge Ogretmeni Tiirkge Ogretmenligi
Kadin 12 Tiirkce Ogretmeni Tiirkce Ogretmenligi

Bu asamada uzmanlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda bazi sorular
degistirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Hazirlanan test sorular1 Gaziantep
ilinin Sehitkamil ve Sahinbey ilcelerine bagli MEB’e bagl 3 devlet okulu ve 1 6zel
ortaokulda okuyan 300 tane 7. sinif 6grencisine uygulanmistir. Uygulama sonucunda
elde edilen veriler lizerinde madde analizleri yapilmistir. Madde analiz asamalari

asagida sunulmustur.

3. Basar1 Testi Icin Madde Analizinin Yapilmast
Testteki sorularin daha nitelikli olmas1 ve sorularin gegerlik ve gilivenirliginin
saglanmasi i¢in madde analizleri yapilmistir. Uygulama sonrasinda 6grencilerin almis
olduklar1 puanlar basar1 sirasina gore en yiiksekten en aza kadar siralanmistir. En
yiiksek ve en diislik puanlar1 alan gruplarin %27’ si alinarak 81 kisilik alt ve iist gruplar
belirlenmistir. Bu gruplara madde analizleri yapilarak madde ayirt edicilik ve madde
giicliik indeksleri hesaplanmistir. Alt ve iist gruplarin madde giicliikk indeksleri (P1)
asagida verilen formiille hesaplanmistir (Hasangebi, Terzi ve Kiiciik, 2020: 226).
Pi= n(iist)+ n(alt)/N
Pi= Madde giicliik indeksi
n(iist)= maddeyi iist grupta dogru cevaplayanlar
n(alt)= maddeyi alt grupta dogru cevaplayanlar
N= Ust grup ve Alt grup 6grenci sayisi toplami
Verilen formiille alt ve iist gruplarin 42 soruya iliskin madde giicliik indeksleri

hesaplanarak asagida verilen 6rnekteki gibi tablolastirilmistir.
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Tablo 13. Ust ve Alt Gruplarm Aldiklar1 Puanlamaya iliskin Ornek

Madde 2

A B C D E Toplam
Ust 5 8 5 61 2 81
Alt 12 12 25 24 8 81
Toplam 17 20 30 85 10 162

Tablo 13°de 42 soru icin yukarida goriildiigl tlizere alt iist puanlar belirlenerek
buradaki ornekte oldugu gibi tablo halinde yazilmistir. Belirlenen alt {ist puanlar ile
madde giiciik indeks degerleri hesaplanmistir. Hesaplanan madde giicliik indeks

degerleri Tablo 14°de verilen dlgiite gore degerlendirilmistir.

Tablo 14. Madde Giigliik Indeks Degerleri

Madde Giicliik indeksi Degerleri Madde Giicliik Indeks Olgiitleri
0,19 ve alt1 Cok zor
0,20- 0,39 Zor
0,40- 0,59 Orta giicliikte
0,60-0,79 Kolay
0,80-1 Cok kolay

(Bilyiikoztiirk vd., 2021: 128)

Tablo 14’ e gore 5 maddenin kolay oldugu anlasilmistir. Daha sonra maddelerin

ayirt edicilik giicii (rjx) asagida verilen formiille hesaplanmaistir.
rjx= n(list)-n(alt)/n
rjx= Madde ayirt edicilik giicli
n(iist)= maddeyi iist grupta dogru cevaplayanlar
n(alt)= maddeyi alt grupta dogru cevaplayanlar
n= st ya da alt gruptan herhangi birinin elaman sayis1 (Her iki grupta eleman
say1sl esittir.
42 soruya iligkin hesaplanan madde ayirt edicilik degerleri Tablo 15’de verilen

Olciite gore degerlendirilmistir.
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Tablo 15. Madde Ayirt Edicilik Orani ve Olgiitii

Madde Ayirt Edicilik degeri  Soru Kalitesi Olciitii

0,40 ve tlizeri Cok 1yi kalite bir soru

0,30 -0,39 Iyi bir madde ama yine de gelistirilebilir.
0,20-0,29 Orta diizeyde bir madde diizeltilmeli
0,00- 0,19 e Ayirt ediciligi zayif

e Teste bir katkist olumlu oldugu sdylenemez
e Ancak bu tiir maddelerin ¢ikarilmasi kapsam
gecerligini diisiirebilir. Bu nedenle
diizeltilmeli- gelistirilmeli. Diizeltilemiyor ise
testten cikarilmali. Bu haliyle madde bilenle
bilmeyeni ayirt edemez
Negatif degerler Cok kot bir maddedir. Diizeltilerek gelistirilemiyorsa
kesinlikle teste alinmamalidir. Alt grubun dogru orani
fazladir.

(Biiyiikoztiirk vd., 2011: 128)

Madde ayirt edicilik ve madde giigliik indeksleri hesaplanan sorular Tablo 14 ve
Tablo 15’ e gore yorumlanmistir. 42 soruya iliskin madde analiz bilgileri EK-15’de yer
almaktadir. Madde gii¢liik ve madde ayirt edicilik indekslerine gore baz1 maddelerin
madde ayirt edicilik indeksleri diisiik (M11, M16, M27, M41) olarak ¢iktig1 i¢in
degerlendirmeye alinmamistir. Sorularin zorluk ve kazanimlar agisindan dengeli bir
dagilim gostermesi i¢in 13 soru (M4, M7, M10, M12, M17, M19, M22, M23, M24,
M32, M34, M37, M40) basar1 testinden c¢ikarilmistir. Sonu¢ olarak madde analiz
degerleri ve ilgili 6grenme alaninda yer alan 5 kazanimi veren ve test genelinde soru

dagilimlarinin dengeli olmasi agisindan 25 soru basar1 testine dahil edilmistir.
4. Basari Testi Icin Giivenirlik Analizi

Ogrencilerin 42 soruluk teste vermis olduklar1 yanitlara gére dogru yanitlara 1,
yanlis yanitlara 0 kodlanmistir. Buna gore varyans, p, q degerleri Excel programinda
hesaplanmistir. Kr 20 formiiliine gore hesaplamalar yapilmistir. Yapilan hesaplamalara

gore asagida Tablo 16 halinde verilmistir.
KR-20= (k/k-1) *[1-(Toplam p*q/ ¢ *']

K= Soru Sayisi

p Soruyu dogru cevaplayanlarin orant
q = Soruyu yanlis cevaplayanlarin orani

o?= Cevaplayanlarin toplam puanlarinin varyansi
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Tablo 16. Kuder- Richardson Giivenirlik Katsay1 Degerleri

K pxq o

42 9,43 42,87

Kr-20 formiilii ile giivenirlik hesab1 yapilmistir. Elde edilen sonug 0,799 degeri
giivenilir bir deger olarak kabul edilmektedir. Basar1 testinde elde edilen veriler
tizerinde yapilan Kr-20 giivenilirlik testi sonucunda 0,799 Kr-20 katsayis1 bulunmustur.
Buna gore giivenirlik katsayilari, Tablo 17°ye gore yorumlandiginda basari testini
yanitlayan Ogrencilerin i¢ tutarlilik diizeyinin olduk¢a iyi oldugu ve ayni zamanda

oldukca giivenilir oldugu ifade edilebilir.

Tablo 17. Giivenirlik Deger Olgiitii

Giivenirlik Arahg Giivenirlik Olciitii

0,00 <o <0,40 Olgek giivenilir degildir,

0,40 <o, <0,60 Olgegin giivenilirligi diisiiktiir,
0,60 <a <0,80 Olgek oldukca giivenilirdir,

0,80 <o, <1,00 Olgek yiiksek derecede giivenilirdir

(Karagoz 2014: 698)
Tablo 17°ye gore verilen giiven araligina gore basar1 testini yanitlayan
Ogrencilerin i¢ tutarhilik diizeyinin oldukca iyi oldugu ve ayni zamanda testin oldukga

giivenilir bir test oldugu ifade edilebilir. Gelistirilen basari testi EK-5’de gosterilmistir.
3.3.2. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

1. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi Gelistirme Asamalar
Bu arastirmada, O6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlarinin
dlgiilmesinde kullanilmak iizere “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” gelistirilmistir.

Arastirmada gelistirilen 6lgme aracinin islem basamaklar1 asagida siralanmaktadir.

1. Kavramsal yapinin olugturulmasi

2. Madde havuzu olusturulmast

3. Maddelerin uzman goriislerine gonderilmesi
4. Madde analizlerinin yapilmasi

Bu basamaklar dogrultunda 6lgek gelistirme ¢aligmast yiiriitiilmiistiir.
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2. Kavramsal Yapinin Olusturulmasi

Psikolojik o6zelliklerin dl¢limii, 6nemli ve ciddi bir siirectir. Kullanilan 6lgme
araclar1 yardimi ile bireylerin hayatlar ile ilgili 6nem tegkil eden kararlar ve tutumlar
Olciilebilmektedir. Psikolojik bir olgunun 6l¢iilmesi i¢in bir ihtiyag ve gereklilik soz
konusu olmaktadir. Bu dogrultuda diisiiniildiiglinde, 6l¢ek gelistirilmesi asamasinda
birtakim sorulara cevaplar aranmasi gerekir. (Bu o6l¢ek ile ne oOlgiilmek isteniyor?
Kimlere uygulanmak tizere gelistirildi? Nasil uygulanmasi gerekiyor? Uygulama siiresi
nasil olmali?) Sorularin cevaplart dogrultusunda, siirecin daha planli ve saglkh
ilerlemesi agisindan bir yol haritas1 belirlenmesi gerekmektedir. Daha sonraki adim ise
karar verme ve tanimlama asamasidir (G6l, 2022: 47).

Olgme araglar1 6grenme ve ogretme siireglerinde siklikla kullanilmaktadir.
Ogrenme siireclerinde, 6grencilerin derse kars1 gdstermis oldugu ilgi, tutum, davranis,
ihtiya¢c ve hazir bulunusluk diizeyleri 6nem teskil etmektedir (Tay ve Akyiirek-Tay,
2006: 73). Ozellikle bireylerin davranis 6zelliklerinin belirlenmesinde ilgili konu ve
durum hakkindaki tutumlar belirleyici olmaktadir. Tutumlar, dogrudan gézlenemeyen,
duygu, diisiince ve inanglar gibi icsel egilimlerdir (Yildiz, 2018: 13). Ayrica tutumlar,
bir yandan davraniglar1 etkilerken diger bir yandan da sosyal algiy1 etkilemektedir
(Ustiiner, 2006: 111). Morgan’a (2010: 336) gore; Bireylerin davramis dzelliklerini,
tutumu ister olumlu ister olumsuz olmasi durumunu egitimle agiklamistir. Ona gore
bireylerin gostermis olduklar1 tutumlar ii¢ bilesenden olusur. 1lki “merkezi bilesen”, bir
durum hakkinda olumlu veya olumsuz duygulardan olusan duygusal bilesen. Ikincisi
biligsel bilesen”, inanglarin etkisi sz konusudur. Uciincii ise, “davranissal bilesen”
duygu ve inanglarin eyleme dokiildiigi bilesen tiirtidiir.

Bireyler ¢evresinde var olan her seye olumlu ya da olumsuz tutum gelistirirler.
Gelistirdikleri tutum ile ilgi alanlar1 ve istekleri sekillenmektedir. Ogrenme iizerine
ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 6grencilerin derse ilgi ve Ogrenmeleri arasinda
yakindan bir iligki oldugu disiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde farklh
arastirmacilar tarafindan yapilmis sosyal bilgiler dersi tutum Olgekleri ile
karsilasilmistir. Fakat bu dlgeklerin tamami 2018 SBDOP oncesinde yapilmustir. Bu
sebeple 2018 SBDOP’1 uygulamaya alindiktan sonra erisilebilen ¢cok az sayida sosyal
bilgiler dersi tutum Olgegi ile karsilagilmistir. Bu acidan yeni bir tutum oOlgegi
gelistirilmeye ihtiya¢ duyulmustur. Ciinkii 6gretim programlar1 basta 6gretim igerigi

olmak tizere ders kitaplarini ve baglaminda 6grencinin derse tutumunu etkilemektedir.
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Psikolojik ozelliklerin 6l¢iimii, dnemli ve ciddi bir siirectir. Kullanilan 6lgme
araglar1 yardim ile bireylerin hayatlar ile ilgili onem teskil eden kararlar ve tutumlar
Olciilebilmektedir. Psikolojik bir olgunun 6l¢iilmesi i¢in bir ihtiyag ve gereklilik soz
konusu olmaktadir. Bu dogrultuda diisiiniildiigiinde, 6l¢ek gelistirilmesi asamasinda
birtakim sorulara cevaplar aranmasi gerekir. Bu olgek ile ne Olcililmek isteniyor?
Kimlere uygulanmak iizere gelistirildi? Nasil uygulanmas1 gerekiyor? Uygulama siiresi
nasil olmali? gibi sorularin cevaplar1 dogrultusunda, siirecin daha planhi ve saglikh
ilerlemesi agisindan bir yol haritas1 belirlenmesi gerekmektedir. Daha sonraki adim ise
karar verme ve tanimlama asamasidir (G6l, 2022: 47).

Olgme araclar1 6grenme ve ogretme siireglerinde siklikla kullanilmaktadir.
Ogrenme siireclerinde, 6grencilerin derse kars1 gdstermis oldugu ilgi, tutum, davranis,
ihtiya¢c ve hazir bulunusluk diizeyleri 6nem teskil etmektedir (Tay & Akyiirek-Tay,
2006: 73). Ozellikle bireylerin davranis 6zelliklerinin belirlenmesinde ilgili konu ve
durum hakkindaki tutumlar belirleyici olmaktadir. Tutumlar, dogrudan gbzlenemeyen,
duygu, diisiince ve inanglar gibi ic¢sel egilimlerdir (Yildiz, 2018: 13). Ayrica tutumlar,
bir yandan davranislar1 etkilerken diger bir yandan da sosyal algiy1 etkilemektedir
(Ustiiner, 2006: 111). Morgan’a (2010: 336) gore; Bireylerin davranis dzelliklerini,
tutumu ister olumlu ister olumsuz olmast durumunu egitimle acgiklamistir. Ona gore
bireylerin gostermis olduklar1 tutumlar ii¢ bilesenden olusur. Ilki “merkezi bilesen”, bir
durum hakkinda olumlu veya olumsuz duygulardan olusan duygusal bilesen. ikincisi
biligsel bilesen”, inanglarin etkisi sz konusudur. Uciincii ise, “davramissal bilesen”
duygu ve inanclarin eyleme dokiildiigii bilesen tiirtidiir.

Bireyler ¢evresinde var olan her seye olumlu ya da olumsuz tutum gelistirirler.
Gelistirdikleri tutum ile ilgi alanlar1 ve istekleri sekillenmektedir. Ogrenme iizerine
Ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 6grencilerin derse ilgi ve O0grenmeleri arasinda
yakindan bir iliski oldugu diisiiniilmektedir.

3. Madde Havuzunun Olusturulmasti

Sosyal bilgiler dersi tutum 6l¢egi hazirlanirken kavramsal gergceve olusturduktan
sonra madde havuzunun hazirlanmast gerekmektedir. Maddeleri olusturulmasi
asamasinda ilk oOnce derse yonelik tutum ile ilgili kaynaklar ve arastirmalar
incelenmistir. Daha sonra MEB bagli bir ortaokulda 7. smifta 6grenim goren 30
O0grenciden sosyal bilgiler dersine yonelik goriis ve diisiincelerini agiklayan bir

kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Kompozisyon detayli olarak incelenerek, sosyal
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bilgiler dersi ile ilgili tutum ifadeleri maddelestirilmistir. Olusturulan maddeler
alanyazinda yapilmis sosyal bilgiler tutum 06l¢egi maddeleriyle karsilastirilmistir
(Caliskan, 2008; Demir ve Akengin, 2010; Gomleksiz ve Kan, 2013; Gilinaydin, 2008;
Ozkal, 2002; Ulu-kalin ve Topkaya, 2017). Siirecin sonunda 50 maddelik taslak madde
havuzu olusturulmustur. Madde havuzu olusturulurken izlenen adimlar Sekil 3’te

gosterilmistir.

Literatiir incelenmesi Ogrenc'ilere :
(Yapilmis diger tutum kompozisyon Taslak maddelerin

olceklerinin yazdirilmasi ve hazirlanmasi
incelenmesi) analizi

Sekil 3. Madde Havuzu Olusturma Basamaklari

Madde havuzu olusturulurken Sekil 3’ teki asamalar izlenmistir. Olusturulan
taslak maddelerin dil ve anlatim yoniinden uygunlugunun kontrolii i¢in 2 Tirkge
o0gretmeninden goriisler alinmig ve maddeler alan uzmanlara ve uzman Ogretmenlere
gonderilmeden Once gerekli diizenlenmeler yapilmistir. Olusan 50 soruluk madde havuzu

ayrintili bir sekilde EK-15°de gosterilmistir.
4. Maddelerin Uzman Goriislerine Sunulmasti

Madde havuzundaki maddeler, Ol¢iilmek istenen oOzelliklerin karsilayip
karsilamadiginin anlagilmasi agisindan uzmanlarin goriistine sunulmalidir. Uzmanlar,
her bir maddeyi kavramsal cercevede degerlendirir, Ol¢ekte bulunmasi gereken
maddelerle ya da diizenlenmesi veya maddenin havuzdan ¢ikarilmasi gerektigine dair
gorlsler bildirmektedir (Kartal ve Bardakei, 2018: 13). Maddelerin uzman goriislerine
sunulmasinin amaci, maddelerin kapsam gegerligini saglayip saglamadigini tespit

etmektir. Kapsam gecerligi; Olgme maddelerinin 6lgiilecek 6zelligi  karsilayip
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karsilayamadigina bakilmasini gerektirmektedir. Kapsam gecerliginde uzman goriisleri

On plana ¢ikmaktadir (Yildirim ve Yildiz, 2021: 81).

Bu aragtirmada, taslak madde havuzundaki maddeler kapsam gegerligi icin
uzmanlara gonderilerek Lawshe (1975) teknigi ile analiz edilmistir. Lawshe teknigine
gore en az 5 en fazla 40 uzman goriisii alinmaktadir (G6l, 2022: 53). Uzmanlarin
seciminde 10 il ve iizeri mesleki kidem sarti aranmistir (Tablo 18). Arastirmanin
zamaninda ylriitiilmesi, uzmanlara ulagimin kolay olmasi1 ve ilgi ¢ekmesi agisindan
taslak maddeler elektronik ortamda hazirlanan anket ile 3 alan uzmani, 1 Olgme
degerlendirme uzmani ve 26 uzman Ogretmenin goriislerine sunulmustur. Ankette yer
alan her bir madde i¢in “madde uygun”, “madde diizeltilmeli”, “madde atilmali”

seklinde ii¢ se¢enek belirlenmistir.

Tablo 18. Uzmanlarin Gértisleri ve Kurum Bilgileri

Sira  Uzman Cahstign Kurum-

No Adi-Soyadi Unvam risi

) Mersin Universitesi
1 Akademisyen 1 Egitim Fakiltesi Maddeler harmanlanmali.

Akademisyen 2 Sivas Cumhuriyet
2 Universitesi Egitim
Fakiiltesi

Maddeler dil ve anlaim  yoniinden
incelenmeli.

"Bir dahaki sosyal bilgiler dersini sabirsizlikla
beklerim." ifadesinde diger maddelerle ifade
acisindan biitiinliik yakalamak adma "Sosyal
bilgiler derslerini sabirsizlikla beklerim." gibi
bir ifade kullanilabilir (6neri).

Bir de "Sosyal bilgiler dersini farkli 6gretim
teknikleri ile islemek c¢ok ilgimi ¢eker."
ifadesinde yer alan "Ogretim teknikleri"

Sivas Cumhuriyet Ogrenci tarafindan sizin istediginiz sekilde

. > 9 ats : Fa¥y : i ail]
3 Akademisyen 3 Universitesi Egitim anlagilir mi? Qgrenc1 Ogretim tekmg.l.
. kavramina hakim olur mu? O tereddiit
Fakiiltesi
olusturdu.
Bunun disinda maddeler bir tutum 6lgegi icin
uygun goriniiyor.
Sivas Cumhuriyet
Universitesi, Egitim
Bilimleri Boliimii, Maddelerin harmanlanmali ve imla yoniinden
4 Akademisyen 4 Egitimde Olgme ve diizeltilmeli.
Degerlendirme ABD

1. Soruda zevkle yerine ilgi ile 15’te giincel
5 Ogretmen 1 Kocatepe Ortaokulu olaylarla iliskilendiriyorum. 22’de enerji
yerine istekli 39 ailem ve gevremle...

“Sn. Hocam Oncelikle elinize saglik. Genel

6 Oretmen 2 Battalgazi olarak calismay1r begendim. Diizeltilmeli
Ortaokulu/Malatya dedigim yerlerde bazi ifade degisiklikleri
yapilabilir.”
7 Ogretmen 3 Kocatepe Ort. Goriis bildirilmemis
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8 Ogretmen 4 Batikent Ortaokulu Goriis bildirilmemis
9 Ogretmen 5 Batikent Orta Okulu 47. mg@de canlilara ek olarak dogada
eklenebilir.
10 Ogretmen 6 Asl1 Alevli Orta Okulu Goriis bildirilmemis
o Ozel Uygar Koleji Orta . . . .. . .
11 Ogretmen 7 Okulu Goriis bildirilmemis
8.soru gergek hayata uygulama maddesine
12 Ogretmen 8 Yavuz Selim Ortaokulu benziyor 34 yerine 35 soru daha giizel gerek
yok bence yeterli
19. daha net sorulabilir kafa karistirabilir.
24.Ders bittikten sonra tekrar yaparim daha
13 Ogretmen 9 Giines Orta Okulu anlagilir yazilabilir evde tekrar ederim vb.
dikkat edilebilir veya smif diizeyine
uyarlanabilir.
14 Ogretmen 10 Ali Kiinciilii Ortaokulu Goriis bildirilmemis
Gincellestirilmesi gerekir ya da iyilestirilmesi
. . gerekiyor cocuklarin  anlayabilmesi icin
15 Ogretmen 11 Sahinbey Ortaokulu giinliik hayatta ne ise yartyor oldugunu ifade
etmek gerektir
16 Ogretmen 12 Sahinbey Ortaokulu Goriis bildirilmemis
17 Ogretmen 13 Sahinbey Ortaokulu Goriis bildirilmemis
Iy Sehit Ogretmen Hayri . . . ... g
18 Ogretmen 14 Kaya Ortaokulu Gortis bildirilmemis
19 Ogretmen 15 Menderes Ortaokulu Goriis bildirilmemis
. Kecioren Sehit Enis . .
20 Ogretmen 16 Kiimli Ortaokulu Gortis bildirilmemis
21 Ogretmen 17 Nohutlu Ortaokulu Goris bildirilmemis
o Aliye  Izzet  Begovic . . .. .. . .
22 Ogretmen 18 Ortaokulu Gortis bildirilmemis
23 Ogretmen 19 YenigchffgfinadolpglPim . e bildiriln e
hatip Lisesi
" Sehit Tegmen Haci v et qe .
24 Ogretmen 20 Bayram Elmas Yibo Goris bildirilmemis
. Yenisehir Anadolu Imam e en ge .
25 Ogretmen 21 Hatip Lisesi (Ortaokulu) Gortis bildirilmemis
" Sehit  Ogretmen  Hayri v et qe .
26 Ogretmen 22 Kaya Ortaokulu Goris bildirilmemis
. Orduzu Kumeevleri 11 g .
27 Ogretmen 23 Ortaokulu Gortiis bildirilmemis
. 8 Subat Imam Hatip 11 .
28 Ogretmen 24 Ortaokulu Gortis bildirilmemis
29 Ogretmen 25 Imam Hatip Ortaokulu Kavramliar'l Qoggklarln anlayacagn seviyeye
¢ekmek iyi olabilir
41. Madde farkli aktiviteler saglardan kasit
. Sehit Ogretmen Bayram nedir? Netlesirse daha iyi olur diye diisiindiim.
30 Ogretmen 26 Tekin Ortaokulu Ama genel olarak giizel bir calisma olmus.
Basarilar dilerim.
Tablo 18’e¢ gore uzmanlardan maddenin atilmasina ya da maddenin

diizeltilmesine yonelik goriis bildirmeleri durumunda anketin son kisminda bu goriis ile

ilgili 6nerileri ve diisiincelerini ifade etmeleri istenmistir. Uzmanlarin goriis ve onerileri

dogrultusunda madde havuzundaki gerekli diizenlemeler yapilarak, madde havuzunun

son hali EK-17°da verilmistir.
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5. Tutum Olgegine Iliskin Madde Analizleri

Arastirma kapsaminda uzmanlara gonderilen maddeler Lawshe, (1975: 566)
tekniginde belirtilen “madde uygun”, madde diizeltilmeli” ve “madde atilmali” seklinde
tic dereceli yontem ile dlgiilmeye ¢alisilmistir. Uzmanlarin maddelere iligkin yanitlarina
bakildiginda, uzmanlarin biiyilk ¢ogunlugu “madde uygun” segeneginden yana goriis

bildirmislerdir (Tablo 19).

Tablo 19. Uzmanlarm Maddelere Iliskin Yanitlari

= | _| | £z = | _|E| £Z

on > _ < N o0 > _ S AN

5 = E| % | =% 5 | 5| E| 2| =%

> o = o E= o) N = o E =

f | F|ET|f | i3 | % %)% %) i

= S s > s < < =5 < S =

= = = a8 = == = = = a8 = | =0
Madde 1 23 3 0 26 Madde 26 18 7 1 25
Madde 2 21 5 0 26 Madde 27 | 24 2 0 26
Madde 3 24 2 0 26 Madde 28 | 25 1 0 26
Madde 4 23 3 0 26 Madde 29 | 25 0 1 25
Madde 5 26 0 0 26 Madde 30 | 25 1 0 26
Madde 6 23 3 0 26 Madde 31 25 1 0 26
Madde 7 22 4 0 26 Madde 32 | 25 1 0 26
Madde 8 22 3 1 25 Madde 33 | 24 1 0 25
Madde 9 23 3 0 26 Madde 34 18 6 2 24
Madde 10 25 1 0 26 Madde 35 | 21 3 2 24
Madde 11 20 5 1 25 Madde 36 | 25 0 1 25
Madde 12 23 2 1 25 Madde 37 | 25 1 0 26
Madde 13 20 6 0 26 Madde 38 | 25 1 0 26
Madde 14 24 1 1 25 Madde 39 | 22 4 0 26
Madde 15 22 3 1 25 Madde 40 | 25 1 0 26
Madde 16 20 5 1 25 Madde 41 | 20 6 0 26
Madde 17 21 5 0 26 Madde 42 | 24 2 0 26
Madde 18 23 3 0 26 Madde 43 | 25 1 0 26
Madde 19 20 4 2 24 Madde 44 | 22 4 0 26
Madde 20 23 3 0 26 Madde 45 | 22 4 0 26
Madde 21 20 5 1 25 Madde 46 | 24 2 0 26
Madde 22 20 4 2 24 Madde 47 | 22 4 0 26
Madde 23 25 0 1 25 Madde 48 | 23 3 0 26
Madde 24 19 7 0 26 Madde 49 | 20 6 0 26
Madde 25 23 1 2 24 Madde 50 | 25 1 0 26

Tablo 19°da gosterilen uzman goriisleri ile maddelerin kapsam gecerligini
belirleyen, Lawshe, (1975) teknigi ile olusturulan icerik gecerlik oranlari (CVI)

hesaplanmigtir. CVI degeri asagida verilen formiille hesaplanmaistir:
CVI=[ne-(N/2)] /N/2
CVI: Madde igerik gegerlik orani
ne: Madde uygun secenegi sayisi
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N: Uzman sayisi

Verilen formiille hesaplanan taslak oOlcek maddelerinin igerik gegerlik (CVI)
degerleri 0,33’ten biiyiik olmas1 beklenmektedir. 0.33 ve iizeri olan maddelerin 6lgekte
kalmas1 uygun goriilmektedir (Sel ve Yildiz, 2020: 15). Arastirma kapsamindaki
maddelerin CVI degerleri hesaplanarak Tablo 20 de gosterilmistir.

Tablo 20. CVI indeks Degeri

Maddeler N N/2 ne Cvi Karar Maddeler N N/2 ne Cvi Karar
Indeks Indeks
Maddel 26 13 26 1,00 Kabul Madde26 26 13 24 0,92 Kabul
Madde2 26 13 26 1,00 Kabul Madde27 26 13 25 1,00 Kabul
Madde3 26 13 26 1,00 Kabul Madde28 26 13 26 1,00 Kabul
Madde4 26 13 26 1,00 Kabul Madde29 26 13 26 0,92 Kabul
Madde5 26 13 26 1,00 Kabul Madde30 26 13 25 1,00 Kabul
Madde6 26 13 26 1,00 Kabul Madde31 26 13 26 1,00 Kabul
Madde7 26 13 26 1,00 Kabul Madde32 26 13 26 1,00 Kabul
Madde8 26 13 25 092 Kabul Madde33 26 13 26 0,92 Kabul
Madde9 26 13 26 1,00 Kabul Madde34 26 13 25 0,85 Kabul
Madde 10 26 13 26 1,00 Kabul Madde35 26 13 24 0,85 Kabul
Madde 11 26 13 25 092 Kabul Madde36 26 13 24 0,92 Kabul
Madde 12 26 13 25 092 Kabul Madde37 26 13 25 1,00 Kabul
Madde 13 26 13 26 1,00 Kabul Madde38 26 13 26 1,00 Kabul
Madde 14 26 13 25 092 Kabul Madde39 26 13 26 1,00 Kabul
Madde 15 26 13 25 092 Kabul Madde40 26 13 26 1,00 Kabul
Madde 16 26 13 25 092 Kabul Madde41 26 13 26 1,00 Kabul
Madde 17 26 13 26 1,00 Kabul Madde42 26 13 26 1,00 Kabul
Madde 18 26 13 26 1,00 Kabul Madde43 26 13 26 1,00 Kabul
Madde 19 26 13 24 0,85 Kabul Madde44 26 13 26 1,00 Kabul
Madde20 26 13 26 1,00 Kabul Madde45 26 13 26 1,00 Kabul
Madde21 26 13 25 092 Kabul Madde46 26 13 26 1,00 Kabul
Madde22 26 13 24 0,85 Kabul Madde47 26 13 26 1,00 Kabul
Madde23 26 13 25 092 Kabul Madde48 26 13 26 1,00 Kabul
Madde24 26 13 26 1,00 Kabul Madde49 26 13 26 1,00 Kabul
Madde25 26 13 24 0,85 Kabul Madde50 26 13 26 1,00 Kabul

Tablo 20’ye gore verilen CVI degerlerinin 0,33’ten biiylik oldugu i¢cin maddeler
kapsam gegerligini saglamistir. Bu dogrultuda 50 soruluk taslak madde havuzundaki
Olcek maddeleri iizerinde uzmanlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilarak Olgekte kalmasi uygun goriilmistiir (EK-16). Bu asamadan
sonra faktor analizi yapilmistir.

5.1. Faktor Analizi
Faktor analizi, birgok degiskenin aralarindaki iliskiye bagl olarak birbirinden
bagimsiz bigimde daha anlasilir, daha sade yeni degiskenlerin belirlenmesini saglayan

istatistiksel bir analiz ¢esididir. Faktor analizinde bir dizi 6ge altinda agiga ¢ikmayan
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degiskenlerin belirlenmesi, maddeler arasinda birbiriyle uyumlu ortak iligkiyi veren
yeni degiskenlerin agiga ¢ikarilmasi amaglanmaktadir (Bekmezci, 2022: 7)

Bu arastirmada 6grencilerin sosyal bilgiler dersi tutumlarinin belirlenmesine
yonelik gelistirilen 6l¢ek maddelerinin gegerliklerinin kaniti olarak ag¢imlayic1 ve
dogrulayic1 faktor analizleri yapilmistir. Asagida bu analizlere ait bilgilere yer
verilmigtir.

5.1.2. Acimlayict Faktor Analizi (AFA)

Ac¢imlayic1 faktor analizi, G6lgek gelistirme asamalarinda siklikla kullanilan
istatistiksel analiz ¢esididir. Maddeler arasinda dnceden belirlenemeyen yapilari, gizil
degiskenler arasinda agiga c¢ikarilmamig faktorlerin belirlenmesinde kullanilmaktadir.
Olgek hazirlama siirecinde, AFA modeli, amaclanan ortak bir faktor ile iliskili olmayan
maddelerin giiclii bir sekilde tespit edilmesi ve test maddelerindeki beklenmeyen bir
faktorii ortaya c¢ikarma acgisindan faydali oldugu belirtilmektedir (Abell, Springer ve
Kamata, 2009: 134). Bagka bir ifadeyle, acimlayic1 faktor analizi ile dl¢lilmek istenen
Ozelliklerin alt bilesenleri istatistiksel yontemlerle tanimlanabilir hale getirilmektedir.

Faktor analizlerinde Olgme aracindaki maddeler her zaman ¢ok boyutlu bir
yapiy1 tanimlamayabilir. Bazen 6l¢me aracindaki tiim maddelerin tek bir yapiy1 6lgme
ihtimali g6z ardi edilmemelidir. Bu agidan 6lgme araglari gelistirilirken maddelerin tek
boyutlu mu yoksa ¢ok boyutlu mu olup olmadiginin tespit etmek i¢in acimlayici faktor
analizinden faydalanmak gerekmektedir (Kartal ve Bardakei, 2018: 40).

Acimlayic1 faktor analizi yapilirken dort asamadan yararlanilmaktadir. 1)
Verilerin analize uygun olup olmadigmin tespit edilmesi 2) Faktor sayisinin
belirlenmesi 3) Faktorlerin dondiiriilmesi 4) Dondiirme sonrasi maddelerin belirlenmesi
5) Faktorlerin adlandirilmasi seklindedir.

Aragtirma kapsaminda, tutum 6l¢egi maddelerinin faktér analizine uygunlugunu
saglayip saglamadigini 6lgmek amaciyla Kasier-Meyer-Olkin (KMO) katsayist ve
Bartlet testleri yapilmistir. (Tablo 21)
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Tablo 21. Verilerin Faktor Analizine Uygunlugu (KMO and Bartlet)

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 0,960
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 7439,976
df 595
p 0,000

(Sonmez ve Alacapinar, 2016: 66)

Olgek maddelerine faktdr analizinin yapilabilmesi igin 6ncelikle 5°1i likert
tipinde (Kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum, kesinlikle
katiliyorum) hazirlanan 50 maddelik taslak anket Gaziantep ilinde, Sehitkamil ve
Sahinbey ilcelerine bagli ortaokullarin 7. smiflarinda okuyan 429 Ggrenciye
uygulanmustir.

Katilimci1 sayisinin yeterliginin Ol¢lilmesi bakimindan Kaiser- Meyer-Olkin
tarafindan gelistirilen referans degeri dikkate alinmistir. KMO degeri O ile 1 arasinda
deger almalidir. Deger 1°e yaklasikca drneklem yeterliligi yiiksek, 1’den uzaklastikca
da distk oldugu kabul edilmektedir. KMO degeri 0,90-1,00 arasinda ise 6rneklem
yeterliligi miikemmel goriilmektedir (Sharma, 1996: 116; akt: Kartal ve Bardake1, 2018:
41). KMO degerinin 0, 960 olarak tespit edildigi i¢in katilimer sayisinin yeterli oldugu
goriilmiistiir. Orneklem biiyiikliigii icin KMO degeriyle ilk kosul saglanirken diger bir
kosulla da (Bartlett Testi) desteklenmesi gerekmektedir. Bartlett Testi (Bartlett Test of
Sphericity) ile okunan degerin anlamli olup olmadigina bakilmalidir. Yapilan test
sonucunda (x*>=7439,976; p<.001) oldugu i¢in, veriler ¢coklu normal dagilim varsayimini
saglamakta ve faktor analizinin yapilabilirligini ortaya koymaktadir.

Olgme araglar gelistirilirken, maddelerin ayni yapiyr dlgmesi beklenmektedir.
Ana yapiyr bozan maddelerin ¢ikarilmasi yap1 gecerligi icin 6nemli goriilmektedir
(Biiytikoztiirk, 2016: 124-125). Bu agidan 6lgme aracinda yer alan maddelerin olcekte
kalmasi ya da c¢ikarilmasi igin ortak faktdr varyanst (es kokenlik) degerinin
hesaplanmas1 gerekmektedir. Es kokenlik, bir degiskenin diger degiskenlerle paylastig
varyans miktar1 olarak ifade edilmektedir. Es kokenlik degerinin 1’e yakin olmasi
istenmektedir (Kartal ve Bardakei: 46). Bu kapsamda 6lgekteki maddelerin es kokenlik

degerleri hesaplanmis ve Tablo 22°de sunulmustur.
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Tablo 22. Olgek Maddelerinin Es Kokenlik Diizeyleri

Ml 0,593 M26 0,608
M2 0,532 M28 0,536
M3 0,518 M29 0,561
M4 0,533 M30 0,502
M5 0,570 M3l 0,517
M6 0,588 M33 0,473
M7 0,528 M35 0,525
M9 0,535 M38 0,543
M10 0,450 M39 0,555
M1l 0,560 M40 0,603
M14 0,611 M43 0,524
M16 0,561 M45 0,533
M17 0,613 M46 0,489
M18 0,579 MA47 0,589
M19 0,589 M48 0,620
M21 0,602 M49 0,680
M22 0,606 M50 0,487
M24 0,659

Yukardaki tabloya gore, Olgekte yer alan maddelerin es kokenlik degerleri
hesaplanmis ve her maddenin 1’e yakin deger aldig1 gortilmiistiir. Faktor yiikleri 0, 45
alt1 olan 15 madde (M8, M12, M13, M15, M20, M23, M24, M25, M27, M32, M34,
M37, M41, M42, M44) ol¢ekten ¢ikartilmistir. Analiz sonucuna gore faktor yiik degeri
diisiik olanlar ¢ikartildiktan sonra Olgekte kalan 35 maddeye agimlayici faktdr analiz
uygulamas1 yapilmistir. Analiz sonucuna gére 5 faktorlii bir yap: elde edilmistir. ilgili

faktorler ve maddeler Tablo 23’de verilmistir.
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Tablo 23. Olgege Ait Toplam Aciklanan Varyans Degerleri

Alt Boyut Maddeler Faktor Yiikk OzDeger Varyans % Kiimiilatif
Degeri Varyans
M49 0,720
M48 0,718
M47 0,670
M40 0,657
M38 0,645
1. Faktor M45 0,560 5,592 15,978 15,978
M46 0,556
M28 0,552
M39 0,543
M43 0,539
M350 0,529
M17 0,670
M1l 0,667
M16 0,653
2. Faktor M19 0,640 4,579 13,082 29,061
M7 0,589
M14 0,585
M26 0,584
M22 0,539
M5 0,686
Ml 0,679
M2 0,678
M4 0,633
3. Faktor M6 0,631 4,563 13,038 42,098
M3 0,585
M10 0,574
M9 0,521
M33 0,667
M30 0,563
4. Faktor M31 0,535 2,725 7,787 49,885
M35 0,528
M29 0,507
M24 0,676
5. Faktor M21 0,608 2,108 6,024 55,909
M18 0,595

Tablo 23’de olgege ait agimlayic1 faktor analizi sonuglarina gore, 6z degeri
1’den biiylik olan 5 faktér oldugu goriilmektedir. Maddelerin faktor yiiklerine
bakildiginda en diisiik faktor yiikiiniin 29. madde oldugu ve faktor yiikiiniin 0,507
olarak bulunmus olup, en yliksek faktor yiikiiniin 49. madde oldugu ve yiikiiniin 0,720
oldugu bulunmustur. Faktor yiik degerinin faktorleri agiklamada yeteri diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ayn1 sekilde toplam kiimiilatif varyansa bakildiginda 55,909 oldugu
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tespit edilmistir. Buna gore %60’ a yakin olarak aciklanan varyansin yeterli oldugu

sonucuna varilmistir.
Faktorlerin Adlandirilmasi

Birinci faktor altinda kiimelenen maddelerin (M49, M48, M47, M40, M38, M45,
M46, M28, M39, M43, M50) bu faktdr altinda toplanmasi ile sosyal bilgiler dersinin
Ogrencilerin hem kisisel hem de c¢evresindeki tiim canlilara saygili olmast ve
sorumluluklarinin farkina vararak daha duyarli bir birey olmasini desteklediginin bir

gostergesidir.

Ikinci faktdr altinda toplanan maddelerin (M17, M11, M16, M19, M7, M14,
M26, M22) bu faktdr altinda toplanmasi ile sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin
motivasyonlarini arttirmada, derse gereken Oonemin verilmesinde, onlarin derse karsi

ilgilerinin gelisiminde etkisinin oldugunun gostergesidir.

Uciincii faktor altinda toplanan maddelerin (M5, M1, M2, m4, M6, M3, M10,
M9) bu faktor altinda toplanmasi ile sosyal bilgiler dersinin dgrencilerin motivasyon
gelisimi ve Ogrenmeye karsi giidiillenme iizerine destekleyici etkisinin oldugunu

gostergesidir.

Dordiincii faktor altinda toplanan maddelerin (M33, M30, M31, M35, M29) bu
faktor altinda toplanmasi ile sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin gerek farkli dersler
acisindan gerekse yasamlarini etkileyecek onemli bilgileri edinmelerine firsat sunmasi

ve onlarin bireysel gelisimleri i¢in yararli oldugunun gostergesidir.

Besinci faktor altinda toplanan maddelerin (M24, M21, M18) bu faktor altinda
toplanmasi ile sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin sorumluluk bilincinin gelisimine

katki sundugunun gostergesidir.

Olgek maddelerine verilen yanitlar “evet-hayir” gibi iki segenekli degil de
“kararsizim, katiliyorum, katilmiyorum” seklinde ¢ok dereceli ise 6lgegin giivenirligini
test etmek i¢cin Cronbach o katsayisi kullanilmaktadir (Kartal ve Bardakei, 2018: 170).
Arastirmada gelistirilen dlgegin i¢ tutarliligini ve giivenirligini 6l¢mek i¢in Cronbach a

katsayilar1 hesaplanmis ve faktorlere ait maddeler ile birlikte Tablo 24’de sunulmustur.
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Tablo 24. Faktorlere iliskin i¢ Tutarlilik Katsayilart

Faktor ad1 Madde sayis1 Cronbach Alpha I¢ Tutarhihk Katsayisi (o)
Duyarlilik Faktorii 11 ,907
Deger Verme faktorii 9 ,879
Giidiilenme Faktorii 8 ,871
Faydalilik Faktort 5 ,137
Sorumluluk Fakt6rii 3 ,732
Olcek Genelinde 35 ,952

Tablo 24’e bakildiginda 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumunun
dleek maddelerinin faktorler icin Cronbach o katsayilar1 verilmistir. Olgek genelinde
giivenirlik katsayis1 ,952 oldugu tespit edilmistir. Tutum Olgegi icin faktdrlerin
Cronbach alpha degerleri, 0,00<a <0,40 olmasi 6l¢egin giivenilir olmadigini, 0,40<a
<0,60 olmas1 6lgegin giivenirliginin diisilk oldugunu, 0,60<a <0,80 olmasi Olgegin
oldukca giivenilir oldugunu, 0,80<a <1,00 olmasi ise dl¢egin yliksek derecede giivenilir
oldugunu ifade etmektedir (Tavsancil, 2002: 29). Cronbach a katsayisinin 0.70’den
bliylik bir deger almasi 6l¢egin oldukga giivenilir oldugunu gostermektedir (Kartal ve
Bardakgei, 2018: 170). Literatiirdeki kaynaklardan hareketle kullanilan 6l¢egin, faktorler
acisindan ayni zamanda Olcegin biitiinii olarak olduk¢a giivenilir oldugu tespit
edilmistir.

5.1.4. Dogrulayic1 Faktor Analizi

Agimlayici faktor analizi ile belirlenen faktor yapilarinin dogrulugunun tespiti ve
acisindan dogrulayict faktdr analizinin yapilmasi gerekmektedir. Yani 0Olgek
maddelerinin aralarindaki uyumun kontroliinii saglamak i¢in kullanilmaktadir (S6nmez
ve Alacapinar, 2016: 63; Evci ve Aylar, 2017: 398). Bu arastirmada sosyal bilgiler dersi
tutum Olgeginin yap1 gecgerligini ve maddeler arasindaki uyum indekslerinin tespiti
acisindan Dogrulayic1 faktér analizi (DFA) ve yapisal esitlik modeli kullanilmistir.
Dogrulayici faktor analizi icin daha dnce uygulama yapilan gruptan olusan 77 dgrenciye
oleek tekrar uygulanmustir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara gore regresyon
analizleri yapilmistir. Regresyon degerleri ile gozlenen degiskenlerin, aciga ¢ikmayan
degiskenlerin tahmin etme giiciinii yani faktor yiliklenimlerini gostermektedir.
Dogrulayicr faktor analizinde regresyon katsayilarinin anlamliligi incelenmesi gereken
diger bir olciittiir. Her ikili iliski i¢in p degerleri 0,05’ten kiigiik oldugundan faktor

yiiklenimleri 6nemli goriilmektedir (EK-18). Faktor yiliklenimlerinin 6nemli ¢ikmasi
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maddelerin faktor yiiklenimlerinin dogru yiiklendigi anlamini vermektedir. Dogrulayici
faktor analizinde diger bir asama regresyon agirliklarinin tahmin degerlerinin
hesaplanmasidir (EK-19).

Faktor yapilarinin gegerliklerinin test edilmesinde metodolojik yontemler arasinda
yer alan yapisal esitlik modellemesi (YEM) kullanilmaktadir. Esitlik modeli
cergevesinde dogrulayici faktdr analizi (DFA) yapilmaktadir (Byrne, 2001: 56).
Yapisal esitlik modellemesi, ortiik halde bulunan yapilarin gozlenebilen degiskenler
araciligiyla incelenmesini saglayan ¢ok degiskenli istatistiksel yontemlerdir. Yapisal
esitlik modellemesinde siklikla AMOS, EQS ve LISREL gibi programlar
kullanilmaktadir (Yilmaz ve Varol, 2015: 30). Arastirmada sosyal bilgiler dersi tutum
Olcegi DFA i¢in YEM olan Amos diyagrami kullanilmistir. Diyagrama ait bilgiler Sekil

4’te gOsterilmistir.
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Sekil 4. Dogrulayici Faktor Analizi i¢cin Yapisal Esitlik Modeli (AMOS Diyagrami)

Sekil 4’te verilen diyagram incelendiginde gozlenen 35 maddeye iliskin altta
yatan gizil yapilar (faktorler) modellenmistir. Bu yapilar incelendiginde F1, F2, F3, F4
ve F5 seklinde 5 gizil yapt oldugu goriilmektedir. Diyagramda olgiilen veya gozlenen

degiskenler dikdortgenlerle gosterilirken, olgiilemeyen veya gizli degiskenler elips
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seklinde gosterilmektedir (Byrne, 2001: 61). Modeldeki tek yonlii oklar yapisal
regresyon katsayilarii gosterirken, bir degiskenin diger degisken iizerindeki etkisini
ifade etmektedir. Faktorler arasinda kivrimli iki yonlii oklar ise faktorler arasindaki

iliskiyi vermektedir.

Model uygunlugunun tespit etmek amaciyla uygunluk istatistiklerinin yapilmasi
gerekmektedir. Uygunluk istatistikleri planlanan modelin gergek ile iligkisini test
etmekte olup modelin yapisal gecerliginin ortaya koymaktadir. Literatiirde bircok
uygunluk istatistigi bulunmaktadir. Bunlarin birbirlerine {istiin ve zayif yonleri sz
konusu oldugundan modelin ger¢cege uygunlugunun kontroliinii saglamak i¢in tek bir
istatistige bagl kalmadan birgok istatistiginin birlikte kullanilmas1 uygun goriilmektedir

(Bagozzi vd., 1991: 432-438 ve Byrne, 2011: 664).

Uygunluk istatistikleri “karsilastirmali uyum indeksleri” ve “mutlak uyum
indeksleri (6l¢iitleri)” seklinde iki temel kategori altinda incelenmektedir Mutlak uyum
indeksleri, modelin 6rneklem biiyiikliigii ile uygunlugunun kontroliinii yapmaktadir.
Mutlak uyum Olgiitleri Ki-Kare (CMIN), Ki-Kare/df, RMSEA, GFI degerleri
istatistiksel hesaplamalar ile tespit edilmektedir. Karsilastirmali uyum indekslerinin
diger bir ad1 da asamal1 uygunluk 6Slgiitleridir. Bu 6lgiitte ki kare degerini oldugu haliyle
kullanmak yerine bir baska referans deger ile kiyaslamaktadir. Bu olgiitte yapilan
istatistikler; CFI, TLI ve NFI degerleridir (McDonald ve Ho, 2002: 64:82; Yaslioglu,
2017: 80). Dogrulayici faktor analizinde kullanilan uyum indeksleri hesaplanarak Tablo

25’de sunulmustur.

Tablo 25. Dogrulayici Faktér Analizinde Kullamlan Uyum indeksler’

Model Uyum Kriteri Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum Bulunan deger
CMIN/SD x?/sd<3 x?/sd<5 1.79
Karsilastirmali Uyum Indeksleri
TLI (NNFI) 0,95<NNFI 0,90<NNFI ,920
IF1 0,95<IFI 0,90<IFI 931
CFI 0,95<CFI 0,90<CFI 931
RMSEA RMSA<0,05 RMSA<0,08 ,044
Mutlak Uyum Indeksleri
GFI 0,90< GFI 0,85<GFI ,932
AGFI 0,90<AGFI 0,85<AGFI ,906

Tablo 25°de goriildiigii iizere dogrulayici faktér uyum indeks degerlerinin referans

araligina uygun olarak c¢iktig1 goriilmektedir. Boylelikle agimlayici faktor analizi ile

3 Byrne, M. B. ’e (2011) gore uyarlanmustir.
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ortaya cikan 5 faktorlii yapinin gegerligi, dogrulayici faktor analizi ile de ispat edilmis
oldu. Bu agidan bu 6lcegin sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin tutumlarini 6lgebilecek
nitelikte oldugu anlasilmaktadir. Gelistirilen sosyal bilgiler dersi tutum 6l¢egi EK-6°da

sunulmustur.
3.3.3. Yapilandirilmams Ogrenci Giinliikleri

Giinliikler, bireylerin kisilik ~ Ozelliklerini, sosyal rollerini ve yasam
deneyimlerini agiga c¢ikartmaya yardimci olan nitel aragtirma yontemlerinde siklikla
kullanilan birincil veri kaynaklaridir (Berg, 2001, s. 119-201). Giinliikler, 6grenmeyi
kolaylastirdigi, 6grencinin derinlemesine diistinmesine firsat sundugu, duygu, diislince
ve tutumlar iizerinde etkisinin oldugu ve degerlendirme araci olarak goriildigi igin
O0grenme siireclerine dahil edilmektedir (Munezero, Montero, Mozgovoy and Sutinen,

2013).

Ogrenci giinliikleri, dgrenciye 6grendikleri bilgileri yazili olarak sunmalarina
imkan saglamasiin yaninda 6gretmene 6grenciyi dogal kosullarda degerlendirmeleri
icin veri kaynagi sunmaktadir (Arslan ve Ilgin, 2011: 227). Bu agidan arastirmaci
arastirmada elde edilen nicel veriler ile nitel verileri karsilastirabilmek, arastirma
stirecinin saglikli bir sekilde yiriitiilebilmesi i¢in 6grenci giinliiklerini kullanmaistir.
Ogrenci giinliikleri, dgrencilerin etkinlik sonrasi duygu, diisiince ve yorumlarinin

ayrintili analiz edilmesi acisindan veri toplama asamasina dahil edilmistir.

Arastirmada yapilandirilmamis  6grenci  giinliikleri  kullanilmistir  (EK-7).
Yapilandirilmamis 6grenci giinliikleri ile 6grencilere etkinlik sonrasi diisiincelerini
yazmalar1 istenmektedir. Ogrenciler duygu ve diisiincelerini yazarken ©nceden
belirlenmis sorular gibi sinirlamalar olmadan kendilerini rahatca ifade edebilmektedir.
Buda o0grencinin diisiincelerini tiim boyutlartyla sunmasi noktasinda kolaylik
saglamaktadir. Aragtirmada uygulama siirecine baglamadan 6nce Ogrencilere Ogrenci
giinliikleri hakkinda bilgi verilmis, 6 hafta boyunca hafta hafta 6grencilerden her
etkinlik sonrasi G6grenci gilinliikleri formu dagitilmis ve ogrencilerin bu formlar
doldurmalar1 istenmistir. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilerin analizleri nitel
arastirma yonteminin dogasina uygun sekilde yapilmis ve nicel verileri desteleyip
desteklemedigi ortaya konmaya c¢alisilmistir. Yapilandirilmamis 6grenci giinliigii 6rnegi

Ek 7° de sunulmustur.
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3.3.4. Yapilandiriimamis Goézlem

Gozlem, nitel arastirma yontemlerinde siklikla kullanilan veri toplama
araclarindandir. Gézlem, kendi dogal ortaminda gergeklesen olay ve durumlarin tespit
edilmesinde tek basina veri kaynagi olabildigi gibi goriisme, dokiiman inceleme, giinliik
tutma gibi diger veri toplama araglari ile birlikte de kullanilmaktadir. Yapilandirilmis ve
yapilandirilmamig gozlem seklinde iki olgiit ile siniflandirilmaktadir. Yapilandirilmis
gozlem yapilirken, arastirmaci gegerligi ve giivenirligi onceden tespit edilmis, gézlem
oncesinde  sistematik  kodlardan  olusturdugu  bir form  kullanmaktadir.
Yapilandirilmamis gozlem de aragtirmaci gézlem planinit 6nceden yapilandirmamigtir
yani elinde standart bir form bulunmamaktadir. Gozlem sirasinda bilgi toplama ve
kaydetme gibi islemlerde aragtirmaciya 6zgiir bir slire¢ saglamaktadir (Bliyiikoztiirk, vd.
2021: 146; Yildinim ve Simsek, 2018: 184).

Aragtirmact arastirmada yapilandirilmamis gézlem ile veri toplanmistir (EK-8).
Arastirmaci, Ogrencilerle etkilesim kurmamaya 6zen gostermis ve onlarin dikkatini
dagitmayacak sekilde en arka sirada oturarak gozlem notlarmi  almistir.
Yapilandirilmamis gézlem notlarinda ders saati, ortam ve saat bilgisi kaydedilmistir.
Arastirmac1 6grencilerin etkinlik boyunca gerek bireysel gerekse arkadaslar ile ilgili
olan tutum ve davraniglar kaydedilmistir. Gozlem yapilirken verilerin hizli bir sekilde
not alinmasi gerekmektedir. Gézlenen ortama dair resmin ana hatlariyla ¢izilmesi her
zaman miimkiin olmayabilir. Ayrica gézlem notlar1 alindiinda, arastirmaci yanliligi,
katilimcilarin - dikkatinin dagilmas: ve verilerin eksik alinmasi gibi ihtimaller
miimkiindiir. Bu agidan gézlem yapildig: sirada gozden kacan, fark edilmeyen durum ve
kosullarin tekrar incelenmesi i¢in gozlem sirasinda video, ses kayitlarindan
yararlanilmas1 aragtirmaciya fayda saglamaktadir (Karasar, 2020: 205). Arastirmaci 6
hafta boyunca uygulama sirasinda video kaydi almistir. Gozlem notlarinda fark
edilmeyen durumlari tekrar incelemek, olasi eksiklikleri tamamlamak, verilerin baska
bir uzman ve farkli arastirmacilar ile paylasilip tekrar incelenmesine olanak
saglamaktadir.

Nitel aragtirmalarda, gézlemcinin gerek 6n yargilarinin aragtirmaya yansimasini
engellemek gerekse arastirmanin i¢ gegerligini saglamak amaciyla arastirmaya birden
fazla gozlemci dahil edebilmesinde fayda goriilmektedir. Ayrica arastirmanin ig
gecerligi verilerin farkli iki arastirmaci tarafindan incelenerek karsilastirmasi ile de

miimkiin olabilmektedir (Blyiikoztiirk, 2021: 265). Nitel arastirmalarda arastirmanin
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giivenirligini arttirmak icin verilerin kayit edilmesinde ve gozlemlenmesinde birden
fazla aragtirmacinin verilerinin kullanilmasi ve bu veriler arasindaki tutarliligin olmasi
gerekmektedir (Biiylikoztiirk, 2021: 264). Bu yaklasimdan hareketle arastirmaci gézlem
verilerinin gegerlik ve glivenirligini saglamak, aragtirmaci yanliligimi engellemek i¢in
etkinliklerin video kayitlarin1 2 gdzlemcinin incelemesine sunmustur. Gézlemciler her
bir etkinlik videosunu ayr1 zaman ve mekanlarda izleyip ayr1 ayr1 gézlem notlari
almiglardir. Arastirmaci ve iki gézlemcinin almis oldugu notlarin tutarhiliginin teyit
edilmesi i¢in gozlem verileri iki alan uzmanina gonderilmistir. Uzmanlarin gézlem
verilerinin tutarli oldugunu ifade eden goriislerinden sonra 2 gézlemcinin verileri analiz
edilerek arastirmaya dahil edilmistir. Gozlemcilerin video kayitlarindan aldiklar

gbzlem notlar1 aragtirmanin bulgular kismina birebir alintilarla yer verilmistir (EK-8).
3.3.5. Etkinlik Plam: ve Pilot Uygulama Siireci

Etkinlikler planlanmadan once farkli okullarda gorev alan 2 sosyal bilgiler
ogretmeni ile goriisiilmiistiir. Ogretmenler, “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninin soyut
kavram ve konulardan olustugunu belirterek Ogrencilerin bu O6grenme alaninda
zorlandiklarim belirtmislerdir. Ozellikle “Divan-1 Hiimayun ve Timar Sistemi” ile ilgili
konuyu anlatmanin olduk¢a zor oldugunu dile getirmislerdir. Bu goriislerde dikkate
alinarak etkinlikler planlanmustir. 7. stmf SBDOP’ 1inda “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alaninda yer alan 5 kazanimi karsilayan analoji 68retim teknigi ile ilgili 5 etkinlik
tasarlanmistir. 1. Etkinlik, “Osmanlinin Kurulusu”, 2. Etkinlik, “Divan-1 Hiimayunu
Taniyorum”, 3. Etkinlik, “Timar Sistemini Ogreniyorum”, 4. Etkinlik, “Somiirgecilik”,
5. Etkinlik, “Islahatlar” ismini tagimaktadir. Etkinliklerin smif seviyesine
uygunlugunun kontrolii ve “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda yer alan kazanimlari
karsilaylp karsilamadiginin teyidi acisindan 2 sosyal bilgiler O6gretmeni, 3 alan
egitimcisi ve 1 6lgme degerlendirme uzmaninin goriislerine sunulmustur. Etkinliklerin
dil ve anlatim acisindan degerlendirilmesi i¢in 2 Tiirk¢e 6gretmeninden goriis alinmistir.
Uzmanlarin goriis ve onerileri dikkate alinarak etkinlikler yeniden diizenlenmistir.

Pilot uygulama yapilacak okulun idarecilerinden izin alinarak uygulamay1
yapacak sosyal bilgiler 6gretmeniyle goriisiilmiistiir. Pilot uygulama asil uygulamanin
yapilacagi okul disinda baska bir okulda 2022-2023 egitim- 6gretim yilinda 4 hafta
olacak sekilde yapilmistir. Uygulamaya baglamadan dnce ders 6gretmeni ile gortigiilmiis

etkinlikler hakkinda bilgi verilmistir. Ilk hafta, uygulama yapilmadan &nce dgrencilere
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arastirma ve etkinlik siireci anlatilmistir. Pilot uygulamalar sirasinda “Divan-1 Hiimayun
“ve “Timar Sistemi” etkinliklerinde ile ilgili eksiklikler tespit edilmis ve etkinlikler
yeniden diizenlenmis, etkinliklerin siiresi yeniden planlanmistir. Etkinliklerin bitiminde,
Ogrenciler ve sosyal bilgiler 6gretmeni pilot uygulamadan keyif aldiklarini ifade

etmislerdir.
3.3.6. Uygulama Siireci

Uygulamalara 2023-2024 Egitim-Ogretim yilinda baslanmistir.  Uygulama
yapilacak okul idareleri ve sosyal bilgiler 6gretmeni ile goriisiilmiis. Basar1 ve hazir
bulunusluk bakimindan birbirine denk iki sinif belirlenmistir. 7/B sinifi kontrol grubu,
7/A smifi deney grubu olarak belirlenmistir. Uygulama yapilacak sinifa etkinlik dncesi
gidilerek arastirma siireci anlatilmis, olas1 sorular cevaplanmistir. Ogrencilere dgrenci
bilgilendirme ve goniillii katilim formu (EK-3) ve veli onay formu (EK-4) verilmistir.
Arastirmaya gOniillii olarak katilabilecekleri, istedikleri zaman uygulamadan
ayrilabilecekleri anlatilmigtir. Arastirmada 6 etkinlik haftada 1 gilin olacak sekilde 6
hafta boyunca yapilmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce 6grenci goniilliik formu ve
veli onay formu imzalanip arastirmaciya teslim edildikten sonra kontrol ve deney
grubunun 6n testleri (basari testi ve tutum olcedi) yapilmustir. On testler sonucunda
gruplarin denk oldugu goriilmiis ve bir sonraki hafta etkinliklerin uygulanmasina
gecilmistir. Hafta hafta yapilan deneysel uygulamalar asagida anlatilmistir.

1. Hafta

Arastirmaci sinifta gézlemci olarak yer almistir. Teneffiiste sinifa gelerek video
kayit cihazin1 6grencilerin dikkatini ¢ekmeyecek bir yere konumlandirmistir. Bu islem
diger etkinlikler icin de tekrarlanmistir. Ogrencilere kamera kaydimin hangi amagla
alindig1, verilerin gizligi tutulacag: ve higbir yerde hi¢bir amagla kullanilmayacagindan
bahsedilmistir.

“Osmanli Devleti’'nin siyasi gii¢ olarak ortaya c¢ikis siirecini ve bu siireci
etkileyen faktorleri aciklar.” kazaniminin ele alindig1 “Karinca Etkinligine” bagslanir
(EK-9). Ogretmen anahtar soruyu “Osmanli Devleti nasil giiclenip biiyiidii?” sorarak
derse baglar. Daha sonra “Karinca yuvasi Orneginden yararlanilarak, Osmanl
Devleti’nin kisa siirede biiyiiyiip geliserek biiylik bir imparatorluk kurmasini farkl
bakis acilarindan degerlendirebilmeyi amacladiklarindan bahseder. Ogretmen

ogrencilere “Kiiciik Karmca” hikayesini okur. Ogrencilere bu hikdyenin onlara neyi
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cagristirdigini ve akillarma ilk gelenin ne oldugu sorulur. Ogrencilerin birgogu
“Osmanli Devleti” seklinde yanit verir. Ogrencilerin etkinlige katilmada oldukca istekli
olduklari, merakli ve heyecanli olduklar1 derslere aktif bir sekilde katildiklar1 tespit
edilmistir. Ogretmen hikdyenin ve kii¢iik karincanin nelere karsilik geldiginden
bahseder ve 6grencilerden Osmanlinin kurulusu ile ilgili 3’er soru yazmalarin ister.
Ogretmen ¢ocuklara yarisma yapar. Ogrenciler tarafindan yazilan sorular bir torbada
kanigtirilir ve sirasiyla Ogretmen tarafindan ¢ekilen her soru Ogrencilere sorulur.
Torbadaki tiim sorular bitene kadar bu islem tekrarlanir. Bir sonraki haftaya kadar
ogrencilerden “Osmanli’nin Kurulusu” ile ilgili kendi hikayelerini yazmalar istenir. 2.
Hafta yapilacak etkinlik icin 6n bilgiler verilir. Ogrenci giinliikleri dagitilarak etkinlik
sonlandirilir.

2. Hafta

Ogretmen, bir nceki hafta dgrenci giinliiklerini topladiktan sonra derse baslar.
“Osmanli Devleti’nin fetih siyasetini ornekler iizerinden analiz eder.” kazanimini veren
etkinlik Ogrencilere anlatilir. Ogretmen “Osmanli Devleti'nde timar arazilerini
duydunuz mu?” seklinde anahtar soruyu sorarak derse baslar. Ogrencilerin bazilar hig
duymadiklarim1  bazilar1 ise ders kitabinda gordiiklerini ama bilmediklerini
verilen Hasan Aga’nin ¢iftligi hikayesi 6grencilere okunur. Ogrenciler hikayeyi dikkatle
dinler ve ilgilerini ¢cok c¢ektigini belirtirler. Hikaye bittikten sonra hikaye iceriginde
kahramanlar ve olaylar ile timar arazileri arasinda nasil bir iliski oldugu sorulur.
Ogrencilerden cevaplar alindiktan sonra Timar sistemi ana hatlariyla anlatilmaya
baglanir (Ek10). Etkinlikteki tapu oOrnekleri 6grencilere dagitilir. Giinliimiiz tapu
ornekleri ile eski Osmanli tapularini karsilastirmalari istenir. Ogrencilerin tapularla ilgili
olan sorulart yamitlanir. Ogretmen, ogrencilerden ¢alisma yapragi 1°deki kendi
giiniimiize ait tapu Ornekleri etkinliklerini hazirlamalar1 istenir. Ogretmen calisma
yapragi 2’ yi dagitir ve her gruba kendi arazileri ile ilgili sorular1 yoneltir. (Bilinmeyen
kavramlar anlatilir. Tapularda olmasi gereken On bilgiler hakkinda bilgi verilir.)
Ogrenci giinliikleri dagitilir ve son degerlendirme yapildiktan sonra etkinlik
sonlandirilir.

3. Hafta

Ogrencilerden bir nceki hafta yazmis olduklar hikayeler ve 8grenci giinliikleri
toplanarak derse baslanir. Ogretmen, anahtar soruyu “Osmanli Devleti icin Divan

Hiimayun ne ifade ediyor?” sorarak derse baslar. Ogrenciler soruyu yanitlamaya calisir.
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Uygulanacak etkinlik ve icerigi hakkinda 6grencilere bilgiler verilir (EK-11). Sinifta
hazirlik baglar, oncelikle 4 sira sinif tahtasinin Oniine konumlandirilir ve goniillii
Ogrencilerden 1 Spor kuliip baskan1 ve yardimcilar1 secilir. Spor kuliibiiyle ilgili bir
toplanti yapmalar1 istenir. Amaglar1 kuliip adina yeni karalar alip, gorev dagilimi
yapmaktir. Kuliiple ilgili kararlar almir ve gorisiiliir. Etkinlik bitiminde Divan-1
Hiimayun {iyelerinin isimleri alt alta tahtaya yazilir, karsiliginda spor kuliip iiyelerinin
isimleri de alt alta yazilir. Ogretmen, 6grencileri tek tek ¢agirarak tahta iizerinde Divan
iyeleri ile spor tiyelerini eslestirmelerini ve bunu yaparken iiyelerin aralarinda nasil bir
iligki kuruldugunu ifade etmeleri beklenir. Bu sekilde tiim iiyeler eslestirilir. Daha sonra
etkinlik degerlendirme formlar1 Ogrenciye dagitilir. Formlar1 doldurmalart istenir.
Ogrenci giinliikkleri dagitilarak etkinlik sonlandirilmis olur. Ogrencilerin etkinlik
sonunda olduk¢a mutlu olduklar1 gozlenmistir. Bir sonraki etkinligi sabirsizlikla
beklediklerini belirtmislerdir.
4. Hafta
Ogretmen, bir onceki haftanin &grenci giinliiklerini ve tapu oOrneklerini

topladiktan sonra derse baglar. “Avrupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli
anlatir  (EK-12). Ogretmen, cocuklar, “Somiirgecilik nedir biliyor musunuz?
Somiirgecilik tilkeleri ve iginde yasayan insanlart nasil etkiler?” Seklinde anahtar
soruyu sorarak etkinlige baslar. Cocuklardan alinan cevaplarla birlikte somiirgeciligin
tanim1 yapilir ve insanlarm nasil etkilendigi hakkinda konusulur. Ogretmen akilli tahta
da guguk kusunun hayatinin anlatildig1 bir belgesel agilir. Bu videoyu dikkatle izleyen
Ogrencilere belgesel sizce burada neler anlatmis olabilir, dikkatiniz ¢eken ne oldu?
seklinde sorular sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplara dgretmen eklemeler yapar.
Guguk kusunun hayatindan yola ¢ikarak somiirgecilik hakkinda bilgi verilir. Daha sonra
verilen somiirgecilik ile ilgili fotograflar 6grencilere gosterilir.

e Bu fotograflarda dikkatinizi ¢eken sey nedir?

e Bu fotograflarda hangi insani degerler ihmal edilmis olabilir?

e Nigin boyle bir durumla karsilagmis olabiliriz?

e Bu fotograflardan yola ¢ikarak bir haber yapmak isteseydiniz, nasil bir baslik

kullanirdiniz?

e Bu goriintiilerin Oniline gegebilmek i¢in neler yapilabilir? seklinde sorular

sorulur. Smif fikirlerini beyan eder. Smfa ii¢ alternatif sunulur. Ogretmen
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somiirgeciligin iilkeler ve insanlar iizerindeki etkilerinden bahseder. Ogrencilerden bu
seceneklerden birini segmesi beklenir. 1. Somiirgecilik ile ilgili slogan gelistirmeleri, 2.
Somiirgeciligi anlatan bir resim ¢izmeleri, 3. Somiirgecilik ile ilgili bir gazete haberi
yapilmasi istenir. Secilen ii¢ etkinlik 6rne8i sinif panosunda sergilenir ve etkinlik
sonlandirilir.

5. Hafta

Ogretmen, bir onceki haftanin ogrenci giinliiklerini ve tapu oOrneklerini
topladiktan sonra derse baslar. “Osmanli Devleti’'nde 1slahat hareketleri sonucu ortaya
¢tkan kurumlardan hareketle toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur.” kazanimu ile ilgili olan 1slahatlar etkinligi hakkinda 6grencilere bilgi verilir.
“Islahatlar Osmanli Devleti i¢in ne ifade ediyor?” Seklinde anahtar soru sorularak
derse baslamr. Ogrenciler sorular1 cevapladiktan sonra cep telefonlarinin ge¢misten
giiniimiize kadar gelis siireci ve degisimi ile ilgili fotograf akilli tahta yardimiyla
ogrencilere gosterilir. Ogretmen ilk ¢ikan cep telefonu gizer. Ogrencilere, cocuklar bu
telefonla sizce neler yapilabilir diye sorular sorar. Daha sonra yeni ¢ikan telefonlara
ornek bir telefon resmi cizer. Ogrenciler sorulara cevap verdikten sonra 6gretmen,
“Cocuklar, bu cep telefonlar1 tipki Osmanli Devleti gibidir. Caga ayak uydurabilmek,
artan ihtiyaglar1 ve talepleri karsilayabilmek i¢in baslangictan simdiye kadar olan siire
icerisinde degisime ve giincellenmeye ihtiya¢ duymustur. Iste Osmanli Devleti’nde tipki
bu telefonlar gibi Bati’nin yeniliklerini yakalayabilmek ve Osmanli blinyesinde yasayan
insanlarin daha rahat kosullarda yasayabilmeleri i¢in 1slahatlar (yenilikler) yapmuistir.
Yeni telefonlar ortaya ¢iktikca telefonlara gilincellemeler gelmektedir. Oyunlarda ve
uygulamalarda bu durumla sik sik karsilagsmaktayiz. Islahatlarda tipki giincellemeler
gibidir. Artan ihtiyaglara gore siirekli kendini yeniler.” der. Bu o6rnek 6grencilerin
dikkatini olduk¢a c¢ekmistir. Ogretmen Osmanli’da yapilan 1slahatlarla ilgili &rnekler
verir. Konuyu anlatmaya baglar. Tahtaya Osmanlida yapilan 1slahatlarin yonetim, ordu,
egitim, ekonomi ve Kkiiltlir alanindaki yenilikleri tablo siniflandirilarak yazilir.
Ogretmen, dgrencilere “Sizce yapilan Islahatlarin Osmanli Devleti’ne etkileri nasil oldu
ve bu 1slahatlarin devami geldi mi?” seklinde soru sorulur ve tartisma yapmalari istenir
ve 0grenci glinliikleri dagitilarak etkinlik sonlandirilir (EK-13).

6. Hafta

Ogretmen, bir 6nceki haftanin dgrenci giinliiklerini topladiktan sonra derse
baslar. “Osmanl kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina érnekler verir.” kazanimi veren

etkinlik 6grencilere anlatilir. “Kiiltiir ve Medeniyet ne demektir, fikirlerinizi soyler
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misiniz? Seklinde anahtar soru sorulur ve etkinlik baslatilir. Ogrenciler fikirlerini
paylastiktan sonra “Renk Ciimbiigii” adli metin goniillii 6grenciye okutulur. Metin
okunduktan sonra dgrencilerden gdzlerini kapatmalari istenir. Ogretmen “Cocuklar, bir
bahge hayal edin, bu bahgede birbirinden ¢ok farkli 6zelliklere sahip konusan agaclarin
oldugunu diislinlin. Kimisinin ¢ok giizel meyveleri, kimisinin ¢ok giizel agaclar
kimisinin de cok giizel yapraklari varmis ve bu agaglar birbirleriyle uyum iginde
bliylirlermis.” Seklinde minik bir hikdye okumustur. Hikaye bitiminde, 6grenciler
gozlerini agmis ve sizce burada ne anlatilmak istenmis olabilir? seklinde soru sorulur.
Ogrencilerin cevaplarindan sonra dgretmen, “Cocuklar Osmanli Devleti de tipki bu
bahge gibiymis. Bu bahcedeki ¢esit ¢esit agaclar gibi Osmanli Devleti de farkli
kiltlirleri i¢inde barindirirdi. Osmanli Devleti’nde yasayan insanlar farkli kiiltiirlerde
uyum igerisinde yasarlardi.” Osmanli devletinde yasayan insanlardan ve Osmanli’daki
kiiltiirtin nasil oldugundan bahsedilir. Daha sonra degerlendirme sorulari ve &grenci

giinliikleri dagitilarak etkinlik sonlandirilir (EK-14).
3.4. Arastirmacinin Rolii

Arastirmayr karma yoOntemle calisan arastirmaci, doktora egitimi siirecinde,
bilimsel arastirma yontemleri, nicel veri analizi ve nitel arastirma yontemleri derslerini
alarak bu konular iizerinde bir¢ok ulusal ve uluslararasi yayin yapmistir. Egitimi
boyunca edindigi bilgi ve tecriibelerini arastirma siirecine yansitmaya calismistir.
Uygulamada kullanilacak etkinlikleri 6grencilerin  simif seviyesine ve ders
kazanimlarina dikkat ederek gelistirmistir.

Arastirmact deney ve kontrol gruplarina kendini tanitmig ve arastirma igerigi ile
ilgili bilgiler vermistir. Deney ve kontrol grubunun basari testi ve tutum 6lgeginin 6n
test ve son testlerin uygulayicis1 olmustur. Arastirmada deney grubuna arastirma
iceriginden bahsederek, Ogrencilerin sorularini yanitlamistir. Arastirmaci etkinliklere
katilmayip, gozlemci olarak smnifta bulunmustur. Smifin dikkatini dagitmayacak bir
yerde oturmus, uygulamalart izleyerek, on yargilardan uzak bir sekilde gozlem notlari
almistir. Uygulama sirasinda zaman zaman 6gretmenin etkinliklerle ilgili kisa sorularina
O0gretmenin duyacagi sekilde cevap vermistir. Arastirmaci her hafta uygulamaya
baslamadan 6nce uygulama yapilacak ders saatinden once gelip ders Ogretmeniyle
etkinlik icerigi ile ilgili paylasimlarda bulunmustur. Boylelikle 6gretmenin

uygulamalarla ilgili sorularin1 yanitlayarak ve uygulama siirecinin kolaylastirilmasi
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saglanmistir. Ayrica her etkinlik sonrasi &gretmenle gdzlem notlarin1 paylasarak

verilerin tutarliligini test etmeye ¢alismistir.
3.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Karma yontemle ylriitiilen caligmalarda nicel ve nitel arastirma yontemleri bir
arada kullanilmistir. Arastirmanin veri toplama, veri analiz ve bulgular boliimiinde
gecerlik ve giivenirlige dikkat edilerek yiiriitilmiistiir. Arastirmanin nicel verilerini
arastirmaci tarafindan gelistirilen 7.sinif sosyal bilgiler dersi “kiiltiir ve miras” 6grenme
alan1 akademik basar1 testi ve sosyal bilgiler dersi tutum oOlgegi olusturmaktadir.
Arastirmanin nicel verileri i¢in gecerlik ve giivenirlik analizleri veri toplama baslig
altinda aciklanmistir. Nitel veriler i¢in ise gecerlik ifadesi i¢ gecerlik (inandiricilik) ve
dis gecerlik (aktarilabilirlik) olmak {izere iki bdliimde detaylandirilmistir. Nitel
arastirmanin giivenirlik ile ilgili boliimleri de i¢ giivenirlik (tutarlilik) ve dis giivenirlik
(teyit edilebilirlik) seklinde iki boliimde ifade edilmeye calisilmistir. Nitel veriler igin
gecerlik ve giivenirlik Olciitleri su sekildedir:

I¢ Gegerlik (Inandiricilik): Bir ¢alismanin i¢ gecerligini saglamak igin en ¢ok
bilinen stratejilerden biri iicgenleme teknigidir. Ucgenleme tekniginde, farkli veri
toplama araglar1 bir araya getirilmektedir (Merriam, 2009: 215; Creswell, 2007: 191).
Bu arastirmada i¢ gecerligin saglanmasi agisindan farkli veri toplama araglarindan
(bagar1 testi, sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi, yapilandirilmamis 68renci giinliigii ve
yapilandirilmamis gozlem notlar1) faydalanmilmistir. Arastirmact ayni zamanda
uygulamalar sirasinda uzun siire ortamda bulunarak derinlemesine veri toplamak i¢in
gozlem yapmustir. Arastirma yapilirken gozlem verilerini aninda not edilmesi gii¢
olmakta ve gozlenen davranislarini gézden kagirma olasiligi yiiksek goriilmektedir. Bu
acidan yapilan gozlem arastirmalarinda ortamin dogalligini etkilemedigi silirece ses
kayit ve video kayit cihazlarindan destek alinabilmektedir (Karasar, 2020: 205).
Arastirma kapsaminda gelistirilen etkinliklerin uygulanmas1 sirasinda 6grencilerin
dikkatini dagitmayacak bir sekilde video kayit cihazi smifta konumlandirilmis ve
uygulamalarin video kayitlar1 alinarak olas1 veri kaybinin 6niine gegilmeye ¢alisiimistir.

Dus gegerlik (Aktarilabilirlik): Nitel arastirmalarda sonuclarin, baska durumlara
uyarlanabilmesi olasiliin1 arttirabilmek i¢in zengin ve derinlemesine tanimlama sz
konusu olmaktadir. Ortam ve katilimcilarin tanimlanmasinin yaninda katilimci

gorliismeleri, arastirma notlar1 ve dokiimanlardan alinan notlarin alintilar halinde bulgu
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olarak detaylica ifade edilmesi gerekmektedir (Merriam, 2009: 224). Bu aragtirmada
arastirmaci, aragtirmanin tiim asamalarin1 arastirmacinin rollinli ayrintili bir sekilde
betimlemistir.

Ic giivenirlik (Tutarlilik): Lincoln ve Guba (1985) nitel arastirmalarda
giivenirligi, tutarlilik olarak kavramsallagtiran ilk arastirmacilardir. Arastirmada
kullanilan veri toplama yontemlerinden elde edilen veriler raporlagtirilmistir. Gézleme
dayali giivenirlik analizlerinde, arastirmaci ile baska bir arastirmacinin siirece dahil
edilmesi, ayn1 zaman diliminde bir olay1 veya olguyu 6lgmesi beklenmektedir (Yildirim
ve Simsek, 2018: 273). Arastirmada video kayitlar: aragtirmanin giivenirligini saglamasi
acisindan farkli iki gézlemciye daha génderilmistir. iki gdézlemci her bir etkinlik igin
ayr1 ayr1 gézlem notlar alarak, arastirmacinin gbézlem notlar ile karsilastirilmak tizere
iki alan uzmanin goriislerine sunulmustur. Ug gdzlem verisinin tutarli oldugu teyit
edildikten sonra arastirmaya arastirmaci disindaki iki gézlemcinin verileri aragtirmaya
dahil edilmistir.

Dus giivenirlik (Teyit edilebilirlik): Arastirmada nitel ve nicel verilerin birbirini
desteklemesi icin iki verilerin karsilastirilmasi saglanmistir. Arastirmada kullanilan
veriler ortaya ¢ikan kodlar bilgisayara kaydedilmistir. Arastirmanin tiim asamalarinda
verilerin nasil toplanildigi, nasil kaydedildigi, verilerden elde edilen kodlarin nasil
kategorilendirildigi, tiim siire¢ olas1 eksikliklerin ve yanlisliklarin olmamasi i¢in uzman
gorlisli alinarak teyit edilmistir. Ayrica aragtirmanin tiim agamalarinda danismanla sik
sik goriisiilerek arastirmanin zamaninda ve sistemli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in gerekli

onlemler alinmistir.
3.6. Arastirma Etigi

Arastirmaya baslamadan Once arastirma etik kurallarina uygun davranilarak
ilgili kurumlardan tiim resmi izinler almmistir. Ik olarak bir devlet iiniversitesinin
Egitim Bilimleri Arastirma Onerisi Etik Degerlendirme Kurulu’ndan ve Milli Egitim
Bakanligi’'ndan arastirma izinleri alinmistir. Ayrica veri toplama asamalarinda
kullanilacak sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi, Kiiltiir ve Miras 6grenme alani ile ilgili
basar1 testi ve deneysel uygulamalar i¢in belirlenen tiim okul idarecileriyle ve sosyal
bilgiler Ogretmenleriyle goriisiilerek so6zli izinler alinmistir. Aragtirmaya katilim
goniilliilk esasina dayanmakta oldugu i¢in arastirma siirecine katilmak isteyen tiim

katilimcilara 6grenci goniilliiliik formu ve veli onay formlar1 dagitilarak izinleri
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alimmistir Aragtirmada hi¢bir kurum ve arastirmaya katilan 6grencilerin isimlerine yer
verilmemistir. Gerekli durumlarda kod adi kullanilmstir.

Arastirmada veri toplama ve veri analiz siireglerinde verileri oldugu hali ile
kullanarak, aragtirma yaymn etigine uygun davranilmistir. Ayrica arastirmada
yararlandig1 eserleri sayfa numaralart ile atifta bulunularak yayin kiinyesinde

kaynakc¢ada yer verilmistir.
3.7. Verilerin Analizi

Arastirmanin  bu bolimiinde nitel ve nicel veri analizleri birlikte

degerlendirilecektir.
3.7.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmada gelistirilen “Akademik Basar1 Testi” ve “Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi” deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmistir.
Daha sonra nicel veriler {iizerinde verilerin normallik varsayimimi karsilayip
karsilamadigint test etmek icin Shapiro-Wilk normallik testi yapilmistir. Bu
katilimcilarin sayis1 50 ‘den az oldugu durumlarda tercih edilmektedir. Bu test
sonuglarmin p degerinin p>,05 olmasi durumunda verilerin normallik varsayimini
kargiladig1 kabul edilmektedir (Dudley, 2012: 2). Verilerin normal dagilip dagilmamasi
durumuna gore parametrik ya da nonparametrik testler tercih edilmektedir. Eger Shapiro
Wilk testine gore verilerin normal dagilim gostermesi ve aynmi grupta farkli iki 6lglim
yapilmast durumunda bagimli gruplar t testi yapilmaktadir (Biiyiikoztirk, 2016: 67).
Normallik varsayimini saglayan birbirinden bagimsiz farkli iki grup arasinda
karsilagtirma yapmak i¢in bagimsiz gruplar t testi yapilmaktadir (Biiytlikoztiirk, 2016:
39).

Bu dogrultudan hareketle arastirmada normallik testi yapilmis ve parametrik
testlerin yapilmasi uygun goriilmiistiir. 7.sinif sosyal bilgiler dersi “Kiiltiir ve Miras
ogrenme alan1 kapsaminda gelistirilen bagar1 testi puanlar1 ve sosyal bilgiler dersi tutum
Olcegi puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini karsilagtirmak igin

parametrik testlerden bagimli gruplar t testi ve bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.
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3.7.2. Nitel Veri Analizi

Arastirma sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi ile olusturulan etkinliklerin
Ogrenciler tlizerindeki ders basarilari, derse olan tutum ve davranislarini ne diizeyde
oldugunu tespit etmek amaciyla nicel verilerin yaninda nitel verilerde toplanmistir.
Arastirmanin nitel verileri “Yapilandirilmamis G6zlem Notlar1” ve “Yapilandirilmamais
Ogrenci Giinliikleri” olusturmaktadir. Bu veriler bilgisayar destekli nitel veri analiz
yonteminden yararlanilmistir. Nitel veri analizi icin QSR NVIVO 10 programi
kullanilarak ortaya ¢ikan durum modellenmistir. Uygulama siirecinde elde edilen nitel
verilere igerik analiz yapilmistir. Bu yoniiyle igerik analizi betimsel analize gore daha
detayli bir analiz siireci gerektirir. Betimsel analizde goézden kacan kavramlar ve
bilesenler icerik analizinde tespit edilmektedir. Igerik analizinde temalara ulasmak igin
kendi i¢cinde anlaml1 bir biitiin olusturan ifadeler isimlendirilmektedir. Diger bir deyisle
kodlama yapilmaktadir. Elde edilen bu kodlar daha derinlemesine incelenerek belli
kategoriler altinda toplanmalidir. Burada amag verilere iligkin temalar ve bu temalara
iliskin bilesenler olusturmaktir (Yildirim ve Simsek, 2018: 242).

Aragtirmada yapilandirilmamis 6grenci gilinliiklerinden 6grencilerin her etkinlik
sonrast yazmis olduklar1 ifadeler ayrintili bir bicimde analiz edilerek kod listesi
cikartilmigtir. Bu kodlar yardimiyla 3 ana temaya ulasilmistir. Yapilandirilmamis
Ogrenci glinliiklerinden elde edilen veriler, yapilandirilmamis gézlem notlarina iligskin
elde edilen veriler ile birlikte sunulmustur. Temalara ve kodlara arastirmanin bulgular
kismida yer verilmistir. Goriislere Ornekler verilirken &grenciler “O”, 6grenci
giinliikleri “Gn”, gozlemciler “Gz”, etkinliklere de “E” seklinde kisaltmalar
kullanilmistir. Bu nitel veriler temel veri kaynagi olan nicel verileri desteklemek
amaciyla kullanilmistir. Nitel veri analiz siireci uzmanlara génderilerek arastirmanin i¢
gecerliligi saglanmaya calisilmistir. I¢ gecerlik igin bir diger 6l¢iit ise nitel arastirmanin

ayrintili bir sekilde betimlenerek, arastirma siirecinin raporlanmasidir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde nicel ve nitel verilere iliskin bulgular ayr1 bagliklar

altinda sunulmustur.
4.1. Nicel Boyuta Yonelik Bulgular

Bu baglik altinda nicel verilere ait basari testi, tutum 6lgegine yonelik yapilan

bulgulara alt basliklarda yer verilmistir.
4.1.1. Basar: Testine Yonelik Bulgular

Basar1 testinde elde edilen veriler lizerinden 17 6grencinin teste vermis olduklari
yanitlardan ortaya cikan sonuclarin karsilastirmasi yapilmistir. SBDOP’ da 7. smif
“Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda gelistirilen basar1 testi, deney grubu 6grencilerine,
etkinlik yapildiktan ©nce ve yapildiktan sonra uygulanmistir. Kontrol grubu
ogrencilerine herhangi bir etkinlik yapilmadan, deney grubuna ise etkinlik
uygulamasindan Onceki ve sonraki zamanlarda On test ve son test uygulanmistir.
Calismada verilen analoji 6gretim tekniginin basarili olup olmadigina yonelik asagidaki
alt problemler test edilmis ve basarmin olup olmadigina yonelik bulgulara yer

verilmigtir.
Basar testine iligkin bulgular alt bulgular seklinde degerlendirilmistir.

Akademik Basariya Yonelik 1. Alt Bulgu:

Sosyal Bilgiler dersinde analoji tekniginin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml
farklilik bulunmakta midir? sorusuna yanit aranmaistir.

Deney grubu 6n test ve son test arasinda farklilik olup olmadigini tespit amaciyla
oncelikle deney grubunun 6n test ve son testten almis olduklar1 puanlarin normallik
varsayimini karsilayip karsilamadigina bakilmistir. Yapilan Shapiro-Wilk normallik test
sonucuna gore (S-W=,970; p=,817) normallik varsayimim sagladigi goriilmustiir.
Normallik sonuglarina goére deney grubunun On test ve son test puanlarinin
karsilastirilmas1 i¢in parametrik testlerden bagimli gruplar t testi yapilmasi uygun

gorilmistiir. Karsilastirmaya yonelik bulgular Tablo 26’da sunulmustur.
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Tablo 26. Deney Grubu On Test ve Son Test Karsilastirmasi

Test Grubu Test N X Ss sd t P
On Test 17 9,17 3,98 -11,375
Deney Grubu Son Test 17 1852 316 ¢ 000

Tablo 26°da bagimli gruplar t testi sonuglar1 incelendiginde deney grubu 6n test
ile deney grubu son test puanlar: arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir [t 16 --11,375;
p=,000]. Deney grubuna analoji &gretim teknikleri ile uygulama egitimi verilmeden
onceki test sonuclar ile egitim verildikten sonra egitimin O0grencilere katki sagladigi
soylenebilir. On test sonuglarinda siif ortalamasinin (X =9,17), son test sonuglarinda

ise ortalamanin (X=18,52) yaklasik iki katina ¢iktig1 goriillmektedir.
Akademik Basariya Yonelik 2. Alt Bulgu:

Miifredat programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin basar1 testinden
aldiklar1 on test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmakta midir?

sorusuna yanit aranmistir.

Kontrol grubu 6n test ve son test arasinda anlamli farklilik olup olmadigini test
etmek amaciyla kontrol grubunun 6n testten aldiklari puanlarla son testten aldiklari
puanlarin normal dagilip dagilmadigimi 6grenmek i¢in normallik analizi yapilmistir.
Yapilan Shapiro-Wilk normallik test sonucuna gore (S-W=,947; p=,272) normallik
varsayimini sagladigr gortilmektedir. Normallik test sonuclart degerlendirildiginde
kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin karsilagtirilmasi i¢in bagimli gruplar t
testinin yapilmast uygun goriilmiistiir. Teste yonelik bulgular Tablo 32° de

gosterilmistir.
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Tablo 27. Kontrol Grubu On Test ve Son Test Karsilastirmasi

Test Grubu Test N X Ss sd t P

On Test 22 8,59 2,78
Son Test 22 15,59 4,72

Kontrol Grubu 21 -8,089 .00

Tablo 27’ de verilen bagimli gruplar t testi sonuglar1 incelendiginde kontrol grubu
oOn test ile kontrol grubu son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir [t (5,

=-8,089; p=,000].
Akademik Basariya Yonelik 3. Alt Bulgu:

Analoji tekniginin uygulandigi deney grubu ve miifredat programinin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin basart testinden aldiklar1 son test puanlari

arasinda anlamli farklilik bulunmakta midir? sorusuna yanit aranmaya ¢alisilmistir.

Deney ve kontrol grubu son testlerinde anlamli farkliligin olup olmadigini test
etmek amaciyla oncelikli olarak deney ve kontrol gruplarmin son testten aldiklar
puanlarin normal dagilip dagilmadigin1 6grenmek gerekmektedir. Yapilan Shapiro-Wilk
normallik analizi sonucuna gore deney grubunun son test puani (S-W=,924; p=,175) ve
kontrol grubunun son test puanina (S-W=,920; p=,075) gore normallik varsayimlarin
karsiladiklar1 goriilmektedir. Daha sonra gruplarin son test puanlarinin karsilagtirilmasi

i¢cin parametrik testlerden bagimsiz gruplar icin t testinin yapilmasi uygun gorilmiistiir.

Tablo 28. Deney ve Kontrol Grubu Son Test Karsilastirmast

Levene Testi

Olgiitl Grupl
ciitler ruplar X . ol F b p
Basari Son Testi Deney 17 18,52 3,16 37
Kontrol 22 15,59 4,72 2,60 ,111 2,206 ,034

Tablo 28’ de gore deney ve kontrol gruplarinin basar1 son test puanlar1 arasinda
anlaml1 farklilik oldugu goriilmiistiir [t 33y =2,206; p=,034]. Yapilan bagimsiz gruplar t
testinin sonucuna goére deney grubunun son test puan ortalamalarinin (X=18,52), kontrol
grubunun son test puanlarmin ortalamalarindan (X=15,59) daha fazla oldugu
gorilmektedir. Bu durumda analoji 6gretim teknigi uygulamasinin  6grencilerin

basarilarini arttirdigi soylenebilir.
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4.1.2. Tutum Ol¢egine Yonelik Bulgular

Tutum Olgegine Yonelik 1. Alt Bulgu:

Analoji tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin tutum o6l¢eginden
aldiklar1 6n tutum ve son tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmakta midir?

sorusuna yanit aranmigtir.

Tutum Olgegine yonelik deney grubunun 6n tutum ve son tutum puanlarinin
karsilastirilmas1 igin Oncelikle deney grubu oOgrencilerinin 6n tutum ve son tutum
puanlarinin normal dagilip dagilmadigina bakmak gerekmektedir. Deney grubunun 6n
tutum ve son tutum puanlari i¢in alt boyutlara yonelik Shapiro-Wilk normallik testinde
giidiilenme alt boyutu [S-W= ,928; p=,198], deger verme alt boyutu [S-W= ,905; p=
,083], sorumluluk alt boyutu [S-W= ,969; p= ,804], faydalilik alt boyutu [S-W= ,962;
p=,661], duyarlilik alt boyutu [S-W=,962; p=,661] ve tutum aritmetik fark degeri [S-
W= ,939; p=,307] hesaplanmistir. Analiz sonuglarina gore deney grubunun 6n test ve
son testten almis olduklar1 puanlar normal dagilim gdstermektedir. Normallik varsayimi

saglandiktan sonra bagimli gruplar t testi yapilmasi uygun goriilmiistiir.

Tablo 29. Deney Grubu On Tutum ve Son Tutum Karsilastirmasi

Alt Boyutlar Test Grubu Test n X Ss Sd t P

e On Test 17 3,97 706
Giudiilenme Deney Grubu Son Test 17 433 355 16 -2,505 ,023

. On Test 17 3,25 ,636
Deger Verme Deney Grubu Son Test 17 416 627 16 -6,004 ,00

On Test 17 4,05 765

Son Test 17 4,50 473 16 -2,497 024

Sorumluluk Deney Grubu

On Test 17 3,88 773
Faydalilik Deney Grubu Son Test 17 438 361 16 -2,514 ,023

On Test 17 345 873
Duyarlilik Deney Grubu Son Test 17 405 555 16 -2,438 ,027

L On Test 17 3,71 ,638
Tutum Aritmetik  Deney Grubu Son Test 17 428 340 16 -3,932 ,001

Tablo 29’a goére deney grubunun 6n tutum ve son tutum puanlari i¢in tutum
Olgegi alt boyutlarinin bagimli gruplar t testi sonuglarina gore; giidiilenme alt boyutu
[taey= -2,505; p=,023], deger verme alt boyutu [tie= -6,004; p=,00], sorumluluk alt
boyutu [t)= -2,497; p=,024], faydalilik alt boyutu [t= -2,514; p=,023], duyarllik alt
boyutu [tae= -2,438; p=,027] ve tutum aritmetik [ty6= -2,438; p=,027] puanlari

hesaplanmistir. Deney grubunun son tutum puanlarinin, deney grubu o6n tutum
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puanlaria goére anlamli farkliligt bulunmaktadir. Bu sonuglara gore analoji 6gretim
tekniginin sosyal bilgiler dersine yonelik Ogrencilerin tutumlar1 {izerinde olumlu

etkisinin oldugu sdylenebilir.
Tutum Olgegine Yonelik 2. Alt Bulgu:

Miifredat programimin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin tutum
Ol¢eginden aldiklar1 6n tutum ve son tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik

bulunmakta midir? sorusuna yanit aranmaktadir.

Kontrol grubunun 6n tutum ve son tutum puanlarinin karsilagtirilmasi yapilmadan
once kontrol grubunun almis oldugu 6n tutum ve son tutum puanlarmin normal dagilim
gosterip gostermedigini 6grenmek i¢in normallik analizi yapilmistir. Kontrol grubunun
On tutum ve son tutum puanlart i¢in alt boyutlara yonelik Shapiro-Wilk normallik
testinde giidiilenme alt boyutu [S-W= ,970; p= ,706], deger verme alt boyutu [S-W=
,932; p=,137], sorumluluk alt boyutu [S-W= ,913; p= ,054], faydalilik alt boyutu [S-
W=,958; p=,452], duyarlilik alt boyutu [S-W=,952; p=,351] ve tutum aritmetik degeri
[S-W=,950; p=,315] hesaplanmistir. Analiz sonuglarina goére kontrol grubunun 6n test
ve son testten almis olduklar1 puanlar normal dagilim gostermektedir. Bu dogrultuda
normallik varsayimi saglandiktan sonra bagimli gruplar t testi yapilmasi uygun

gorilmiistiir.

Tablo 30. Kontrol Grubu On Tutum ve Son Tutum Karsilastirmasi

Alt Boyutlar Test Grubu Test n X Ss Sd t P

o On Tutum 22 4,09 404
Giidiillenme Kontrol Grubu Son Tutum 20 398 442 21 1,018 ,320

On Tutum 22 3,48 602
Deg Kontrol ’ ’ 21 2 1
eger Verme ontrol Grubu Son Tutum 2 314 665 ,576 ,018

On Tutum 22 3,78 ,621

Sorumluluk Kontrol Grubu Son Tutum 2 357 691

21 1,223 235

On Tutum 22 4,00 ,578
Faydalilik Kontrol Grubu Son Tutum 2 380 516 21 2,348 ,029

On Tutum 22 3,774 781

Duyarlilik Kontrol Grubu Son Tutum 2 344 859 21 1,426 ,169
Tutum On Tutum 22 3,85 408
Aritmetik Kontrol Grubu SonTutum 22 364 dea 1 20 0%

Tablo 30’a gore kontrol grubunun 6n tutum ve son tutum puanlarinin tutum alt
boyutlarinin bagimli gruplar t testi sonuglarma gore; giidillenme alt boyutu [t 1) =
1,018; p=,320], deger verme alt boyutu [t 1) = 2,576; p=,018], sorumluluk alt boyutu
[t21) = 1,223; p=,235], faydalilik alt boyutu [t 21) = 2,348; p=,029], duyarlilik alt boyutu
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[t 21 =1,426; p=,169] ve tutum aritmetik [t ;) = 2,439; p=,024] puanlar1 hesaplanmigstir.
Bu sonuglara gore kontrol grubunun 6n tutum ve son tutumdan aldiklar1 ‘deger verme’
ile ‘faydalilik’ alt boyutlarinda ve ‘tutum aritmetik’ puanlarinin arasinda anlaml
farklilik oldugu goriilmistiir. Diger alt boyutlardan ‘giidiilenme’, ‘sorumluluk’ ve

‘duyarlilik’ boyutlarinda anlamli farklilik bulunmamaktadir.
Tutum Olgegine Yonelik 3. Alt Bulgu:

Analoji tekniginin uygulandigi deney grubu ve miifredat programinin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6l¢eginden aldiklar1 son tutum puanlari

arasinda anlamli farklilik bulunmakta midir? sorusuna yanit aranmaktadir.

Tutum o6l¢egine yonelik deney ve kontrol grubunun son tutum puanlarinin
karsilastirilmasi i¢in oncelikle deney ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n tutum ve son
tutum puanlarinin normal dagilip dagilmadiginm tespit etmek gerekmektedir. Deney ve
kontrol grubunun 6n tutum ve son tutum puanlar icin alt boyutlara yonelik Shapiro-
Wilk normallik testinde giidiilenme alt boyutu icin deney grubunun [S-W= ,968; p=
,781] ve kontrol grubunun son tutum puani [S-W= ,930; p= ,121], deger verme alt
boyutu i¢in deney grubunun son tutum puani [S-W=,914; p=,117] ve kontrol grubunun
son tutum puani [S-W= ,990; p=,998], sorumluluk alt boyutu i¢in deney grubunun son
tutum puani [S-W= ,894; p=,054] ve kontrol grubunun son tutum puani [S-W= ,934;
p=,148], faydalilik alt boyutu i¢in deney grubunun son tutum puani [S-W= ,921; p=
,156], kontrol grubunun son tutum puani [S-W= ,957; p= ,438], duyarlilik alt boyutu
icin deney grubunun son tutum puani [S-W= ,930; p= ,219] ve kontrol grubunun son
tutum puani [S-W=,939; p=,193] ile tutum aritmetik son tutum puani deney grubunun
[S-W= ,916; p= ,128] ve kontrol grubunun son tutum puani [S-W= ,977; p= ,858]
hesaplanmistir. Her iki grubunda 6n tutum ve son tutumdan almis olduklar1 puanlar
normallik dagilimini karsilamaktadir. Normallik varsayimi saglandiktan sonra deney ve
kontrol gruplarinin 6n ve son tutumlardan almig olduklar1 puanlara parametrik testler
arasindan bagimsiz gruplar t testi yapilmasi1 uygun goriilmiistiir. Analize iliskin bulgular

tablo 31°de gosterilmistir.
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Tablo 31. Deney ve Kontrol Grubu Son Tutumlarinin Karsilastirilmasi

0 L Testi
Olgiitler Gruplar evene Testi

X ss sd F p t p
o Deney 17 433 355
Son Tutum Gidilenme Kontrol 22 398 442 S 296 500 2704 010

Son Tutum Deger Verme Deney 17 4,16 ,627

Kontrol 22 314 665 o 002 965 4835 000

Son Tutum Sorumluluk Deney 17 4,50 ,473
1,41 242 4
Kontrol 22 3,57 ,691 37 Al6 767,000
Son Tutum Faydahhk Deney 17 4,38 ,361
Kontrol 2 380 516 37 4,099 ,050 3,936 ,000
Son Tutum Duyarhhk Deney 17 4,05 ,555

Kontrol 22 344 859 37 3,955 ,054 2,555 ,015

Deney 17 428 ,340

Kontrol 20 364 464 37 2,279,140 4,719 ,000

Son Tutum aritmetik

Tablo 31° de gore deney ve kontrol gruplarinin son tutum puanlarinin tutum alt
boyutlarinin bagimsiz gruplar t testi sonuclarina gore giidiilenme icin [t 37) = 2,704;
p=,010], deger verme [t 37y = 4,835; p=,00], sorumluluk [t 37) = 4,767; p=,00], faydalilik
[t 37y = 3,936; p=,00], duyarlilik [t 37) =2,555; p=,015] ve tutum aritmetik [t 37) = 4,719;
p=,000] puanlar1 hesaplanmistir. Bu sonuglar tutum 6lgeginin tiim alt boyutlarinda
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Gruplar
arasinda deney grubunun kontrol grubu lehine anlamli farklilik olmasi, analoji 6gretim
tekniginin Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari {izerinde olumlu

etkisinin, miifredata dayali uygulamaya kiyasla daha fazla oldugu sdylenebilir.
4.2. Nitel Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi 7. siif sosyal bilgiler dersinde analoji 6gretim
tekniginin kullanilmasi ile ilgili 6grencilerinin goriisleri ve gbzlemci goriisleri nelerdir?

sorusuna yanit aranmistir.

Bu amagla nitel veriler i¢in analoji 6gretim teknigi ile uygulama yapilan
Ogrencilerin uygulama sonrasi yapilandirilmamis 6grenci giinliigii ve yapilandirilmamis
aragtirmaci gozlem notlarinda yer alan verilerden yararlanilmistir. Ogrenci giinliikleri
icin 6 hafta boyunca her uygulama sonrasi 6grencilerden giinliik tutmalar1 istenmistir.
Ogrencilerin giinliiklere verdikleri cevaplar ve arastirmaci gdzlem notlar1 arastirmanin
veri setini olusturmaktadir. Ogrenci giinliikleri ve arastirmaci gdzlem notlar1 ayr1 ayri

degerlendirilmistir. Elde edilen nitel bulgular NVIVO 10 programi ile ¢dziimlenerek
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kod listesi olusturulmustur. Verilerden ulasilan kodlar yardimiyla temalar
olusturulmustur. Ogrenci giinliikleri ve arastirmaci gdzlem notlarindan elde edilen
bulgularin birbirini destekleyip desteklenmedigini belirlemek i¢in nitel veriler ayni

boliimde raporlanmistir.

Ogrenci giinliikleri ve gdzlemci notlaridan elde edilen veriler analiz edildiginde

3 tema ortaya ¢ikmigtir. Temalara ve kodlara iliskin bilgiler sunlardir:

4.2.1. Sosyal Bilgiler Dersinde Analoji Teknigi Uygulamasinda Yapilanlara

Mliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrenci giinliiklerinde grencilerin goriislerinden elde edilen ilk tema “Sosyal
bilgiler dersinde analoji teknigi uygulamasinda yapilanlara iliskin 6grenci goriisleri”
olarak belirlenmistir. Ana Tema altinda toplanan alt temalar ve frekanslar1 asagidaki

Sekil 5’deki semada gosterilmistir.

Q
Sosyal Bilgiler Dersinde
Analaji Teknigi
Uygulamasinda Yapilaniara

E1:, E2:13, E3:14, - S HipdalUsenclCEsa = _ £1:9
E4:14, £5-14, E6:17 -~ Q 8 s 3 s y 0 o1 (E1
| ansma
G1 (E1E2,E3,E4,E5,E6) rom = . voN el ' G2 :ﬂi
G2 (E1,E2,E3,F4,E5,E6) —3 < i \ b
) Q L / W '
{ Analoji /S s \
E17, E2:12, B33, \% /3 3 £3:12
£4:7, E5:8, E6:0 / — o ./ 12 e G1 (E3)
G1 (F1,E2,E3,E4,E5,E6) 4 Sootchia / ‘ L G2 (£3)
62 (E1,E2,E3,E4,E5,E6)

[// Calgmiyapeasy

kullanma

E1:13, E2:6, ESE,
E4:7, E57

G1 (E1,E2,E3,E4.E5,)

(\ Hikdye dinleme
//_ Q
Gorsel kullanma

G2 (EL,E2,E3,E4ES)

E1:15, E2:13, E6:10

G1 (E1,E2,E6)
G2 (E1,E2,E6)

E2:11, E4:10, E5:11

E4:14

G1 (E4)
G2 (E4)

E2:11, E3:8,E6S

G1 (E2,E3,E6)
G2 (E2,E3,E6)

G1 (E2,E4,E5)
G2 (E2,E4,E5)

Sekil 5. Sosyal Bilgiler Dersinde Analoji Teknigi Uygulamasinda Yapilanlara Iliskin

Ogrenci Gériislerine Iliskin Model

Sekil 5’de gosterilen modelde, “Sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi
uygulamasinda yapilanlara iliskin 6grenci goriisleri” ana temasina iliskin en fazla
yiikleme yapilan 9 alt tema oldugu goriilmektedir. Bu temalar en fazla ylikleme

yapilandan en az yiikleme yapilana kadar siralanmistir. Bunlar; ‘Konu anlatimi’ (f: 80),
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‘Analoji’ (f: 54), ‘Soru cevap’ (f: 41), ‘Hikadye dinleme’ (f: 38), ‘Gorsel kullanma’ (f:
32), ‘Calisma yaprag kullanma’ (f: 28), ‘Video izleme’ (f: 14), ‘Drama’ (f: 12),
‘Yarisma’ (f:9) seklindedir. Bu kodlara iligkin 6grenci giinliiklerinde yer alan 6grenci
gorlslerini desteklemesi acisindan alt temalarla iligkili gézlemci goriislerine yer

verilmigtir.

e “Konu anlatim” ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan 6grenci goriislerine

ve gozlemci goriislerine 6rnekler:
Gn-03-E1 “Osmanli Devleti’nin giiclii ve hizla biiyiimesini 6grendik.”

Gn-O17-E1 “Bugiin Osmanli Devleti’nin kurulusu ve nasil biiyiiyiip gelismesi
ile ilgili konuyu isledik”.

Gn-O11- E2 “Bugiin timar sistemi ile ilgili konuyu égrendik.”

Gn-06-E2 “Osmanli devletinde Timar arazilerinin ne icin kullanildigim
ogrendik.” Osmanlt devleti timar arazilerini nasil halka veriyormug. Onlar nasil

isletiyormus bu arazileri...”

Gz1-E1 “Ogretmen etkinlikle ilgili hikdye okuduktan sonra Osmanlinin

kurulusu ve Osman Bey hakkinda konu anlatti.”

Gz1-E2 “Sorularin hemen ardindan timar sistemini aciklar nitelikteki
bilgilendirmesini yapan, 6gretmen ogrencileri hazirlamis oldu. Etkinlik devam ederken

aralarda ders konusu ile ilgili aciklamalar yapti.”

Gz2-E4 “Ogretmen etkinlik yapilirken aralarda ders konusu ile ilgili bilgiler

verdi. Somiirgecilik konusunu anlatti.”

Gz2-E5 “Ogretmen tarafindan ders konusu ile ilgili bilgiler verildikten sonra

etkinlige devam edildi.”

Ikinci en fazla kodlanan “Konu anlatim” alt temast ile ilgili 6grenci giinliikleri
ve gozlemci notlarindan anlagilacagi lizere 6gretmen etkinliklerle ilgili olan ders konusu
hakkinda ogrencileri bilgilendirmistir. Etkinlikler yapilirken ara ara konu hakkinda

aciklamalarda bulundugu anlasilmaktadir.
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e “Analoji yapma” alt temasina iliskin 6grenci gilinliiklerinde yer alan 6grenci
gortsleri ve gozlemci goriislerine drnekler:

Gn-02-E1 “Derste kiiciik karinca hikayesi okundu onu Osmanliya benzettik.”

Gn-04-E2 “Analoji ile ilgili etkinlik yaptik. Okunan hikdye timar konusuna ¢ok

’

benziyordu.’

Gn-013-E6 “Bugiin derste analoji yaptik. Osmanly devletini bahceye benzetilen
hikdye okundu. Gergekten orada anlatilanlar Osmanli Devleti’ndeki kiiltiirlere

benziyordu.”

Gz1-ES “Islahatlarla iligkisine degindi cevaplar esnasinda, islahatlar ile
telefondaki giincelleme ve degisimler iliskilendirilirdi. Analoji ile yapilan etkinlige dair

soru sordu. Ogrenciler giincellemelerle 1slahatlarin ¢cok benzedigini séyledi.”

Gz2-E4 “Kisa videonun sonunda ogretmen, ogrencilerine izledikleri hakkinda
sorular sorarak onlart somiirgecilik hakkinda diisiinmeye sevk ediyor. Burada 6gretmen

guguk kusunun hilesi ile somiirgecilik arasinda analoji yapmalarini sagladi.”

“Analoji Yapma” koduna iliskin 6grenci goriisleri ve gézlemcilerin goriiglerine
gore derste yapilan etkinliklerde analoji yapildigini, 6grencilerin ders konusu ve

etkinlikler arasinda analojik iliski kurabildikleri sdylenebilir.

e “Soru cevap” alt temasiyla ilgili 6grenci giinliiklerinden elde edilen goriisler ve
gozlemci goriislerine 6rnekler:
Gn-O12-E6 “Derste égretmenimiz kiiltiir ve medeniyet ile ilgili sorular sordu,

bizde cevaplamaya ¢alistik.”

Gn-O1-E5 “Dersin basinda ogretmenim soru sordu, islahatlarla ilgili bende

’

cevapladim.’

Gn-016-E4 “Somiirgecilik hakkinda ne kadar sey biliyoruz. Onu égrenmek igin

ogretmenimiz sorular sordu, bende cevap vermeye ¢alistim.”

Gz1-E2 “Ogretmen derse sorular sorarak bagsladi. Ogrencileri derse dahil
etmek ilgilerini ¢ekmek igin yeterli oldugu séylenebilir. Ciinkii sinif genel olarak hatta
cogunlukla derse katilim sagladi. Sorularin hemen ardindan timar sistemini agiklar

’

nitelikteki bilgilendirmesini yapan 6gretmen derse ogrencilerini hazirlamis oldu.’
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Gz2-E5 “Ogretmen derse yine soru ile bagslayarak &grencilerin Osmanli

Devletindeki islahatlar hakkindaki fikirlerini 6grenmeye ¢alisir.”

Gz2-E2 “Ogretmen, derse dgrencilerin on bilgilerini yoklamak icin Osmanli
Devleti’ndeki timar sistemi hakkinda sorular sorarak basladi. Burada ogrencilerin

katlimu yiiksekti.”

‘Soru cevap yapma’ alt temasi ile 6gretmenin derste 6grencilere soru sorarak
onlarin konu hakkindaki 6n bilgilerini 6grenmeye calistigi yorumu yapilabilir. Ayrica

ogrencilerin soru cevap yaparak derse aktif olarak katilim sagladiklar1 sdylenebilir.

o “Hikaye dinleme” ile ilgili 6grenci giinliikklerinde yer alan 6grenci
gortsleri ve gozlemci goriislerine drnekler:

Gn-O1-E1 “Osmanli Devleti nin kurulusu ile ilgili etkinlik yapildi. Konuyla
ilgili hikdaye okundu. Hikdye ¢ok giizeldi.”

Gn-05-E2 “Arkadasimiz bize hikdye okudu dikkatle dinledim.”

Gn-O7-E6 “Derste kiiltiir ve medeniyeti anlatan bir hikiye okundu. Ben ve

’

arkadaslarim ilgiyle dinledim.’

Gz-E2 “Daha sonra Hasan agamn ¢iftligi isimli bir hikdye, segilen bir ogrenci

tarafindan okundu. Hikdyeyi dinleyen ogrencilere ogretmenleri sorular yoneltti.”

Gz1-E1 “...Ancak kisa bir siire sonra o6grencilerin tamami hikdye okuyan
ogretmenlerini dinlemeye bagladilar. Hikaye kiiciik bir karincanmin énce kendi yuvasini

kurmasi, zamanla bu ailenin genislemesi ve bir devlet haline gelmesini anlatiyyordu.”

“Hikaye dinleme” kodu ile ilgili 6grenci glinliikleri ve gdzlemci notlarindan da
anlasilacag lizere bazi etkinliklerde arastirmaci tarafindan olusturulan hikdye Ornegi
kullanilmistir. Goriis Orneklerine bakildiginda derste okunan hikdyenin o6grenciler

tarafindan ilgiyle dinlenildigi yorumu yapilabilir.

o “Gorsel kullanma” ile ilgili 6grenci glinliiklerinde yer alan 0grenci goriisleri
ve gozlemci goriislerine drnekler:
Gn-O1-E2 “Osmanli devletine ait eski tapularin resimlerini gordii. Aym

zamanda giiniimiizdeki tapu drneklerini de gordiik. Ikisini karsilastirdik.”

Gn-08-E4 “Somiirgecilik ile ilgili resimleri inceleyip yorumladik.”
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Gn-06-E5 “Etkinlik yaptik. Telefonlarin fotografina baktik. Derste etkinlik

olmast bence ¢ok giizel. Etkinlikte verilen 6rnek, dikkatimi ¢ekti.”

Gz1-E4 “Ogrencilere fotograflar gosterildi ve sorular soruldu égrenciler aktif

katilim sagladilar.”

Gz2-E5 “Daha sonra ogrencilere eski telefonlarin resimleri géosterilerek, bu

2

telefonlar ile yapilabileceklerin sinirli oldugundan bahsetti.

“Gorsel kullanma” alt temasina iliskin 6grenci ve gozlemcilerin goriislerine
gore Ogrencilere gdsterilen gorsellerle 6grencilerin derste ilgilerinin konuya ¢ekilmeye

calisilmgtir.

e “Calisma yaprag kullanma” ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan 6grenci
gortsleri ve gozlemci goriislerine 6rnekler:
Gn-O13-E2 “Ders sirasinda etkinlik bitiminde bize ¢alisma yapraklar: dagitildh.

Bizler de oradaki sorular: ¢cozdiik.”

Gn-O4- E3 “Divan-1 Hiimayunla ilgili etkinlik sonunda 6gretmenimiz ¢alisma

vapraklart dagitti. Orada sorulara cevap vermemizi istedi.”

Gn-016-E6 “Calisma yapraklar: dagitildi bize. Oraya égrendiklerimizle ilgili

sorular sorulmustu. Onlari ¢ozdiim.”

Gz1-E2 “Ogretmen etkinlik sonunda &grencilere calisma yapraklar: dagitt.
Cocuklara siire verdi. Oradaki sorulart ¢ozmeleri istendi.”

Gz2-E3 “Dersin sonunda ¢ocuklara konuyla ilgili ¢calisma yapraklar: dagitild:

’

ve o donemle ilgili sorular soruldu.’

“Calisma yaprag kullanma” ile ilgili 6grenci ve gozlemci goriislerine gore
etkinlik sonunda, 6grencilerin etkinlik ve ders konusuna iliskin bilgilerini pekistirmesi

ve etkili bir 6grenme i¢in ¢alisma kagitlarinin dagitildigr sdylenebilir.

o “Video izleme” ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan 6grenci
gortsleri ve gozlemci goriislerine drnekler:
Gn-O13-E4 “Video izlemek cok giizeldi. Ders konusunun video ile anlatilmas:

dikkatimi cekti.”

Gn-015- E4 “Somiirgecilik konusunu égrendik. Bununla ilgili resim gordiik ve

guguk kusunun hayatint anlatan video izledik. Derste izledigimiz video ¢ok giizeldi.”
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Gzl- E4 “Ogrencinin derse yonelik dikkati cekildiginde 6gretmen ek olarak
guguk kusu videosunu akilli tahtaya yansitti. Ogrenciler videoyu dikkatle izlediler.
Ogretmen videonun arkasinda videoya yénelik sorular sordu.”

Gz2-E4 “Daha sonra 6gretmen akilli tahtaya bir video yansitir, bu video guguk

’

kusunun hile ile baska guguk kusunun yuvasini ele gecirmesini anlatiyor.’

“Video izleme” alt temasinda 6grenci goriislerine ve gozlemci goriislerine yer
verilmistir. Ogrencilerin derste izledikleri videoyu begendikleri ve dikkatlerini cektigi

yorumu yapilabilir.

e “Drama” ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan 6grenci goriisleri ve gdzlemci
goriislerine ornekler:
Gn-06-E3 “Divan-1 Hiimayundaki toplantilar gibi bizde spor kuliibii toplantis
yaptik. Bizlerde etkinlikte spor kuliibiiyle ilgili kararlar aldik.” (0-6) (E-3)

Gn-O1-E3 “Divan toplulugunu isledik ve onlari canlandirdik. Ama bizimki spor
kuliibiiyle ilgiliydi.”

Gz1-E3  “Ogrenciler spor kuliibii toplantisi yaparlar. Uyeleri goniillii

ogrencilerden secilir. Divandaki gibi bir toplanti yapip kararlar verdiler.”

Gz2-E3 “Drama etkinligi icin swralar toplanti masasi sekline getirilerek
ogrencilerin her birine bir gérev verilir. Burada baskan, baskan vekili, baskan
yvardimcisi, egitimden ekonomiden sorumlu olan temsili ogrenciler yer almaktadir.

Gorev verilen ogrencilerin bu kisileri canlandirmasi istenir.”

“Drama” kodu ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan goriisler ve gdzlemci
goriislerine gore etkinlik kapsaminda ders konusu ile ilgili drama yapilir. Boylelikle
hem Ogrencilerin derse katilimlari saglanarak hem de kendilerini ifade etme firsati

sunulmustur.

e “Yariyma” ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan Ogrenci goriisleri ve
gozlemci goriislerine 6rnekler:

Gn-O10-E1 “Bugiin derste etkinlik yaptik. Etkinlikte 6gretmenimiz bize yarisma

vaptirdi. Arkadaglarimla yaristik. Dogru soruyu bilen bir on siraya gec¢iyordu. En

ondeki siraya kadar gelen yarismayi kazandi.”
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Gnl1-E1 “Ogretmenimiz yarisma yaptirdr bize. On siraya kadar dogru cevap

»
veren yarismayi kazandi.

Gz1-E1 “Ogretmen cocuklara bir yarisma oynayacaklarini séyler. Ogretmen
tarafindan ogrencilerin yardimiyla swif tahtasimin oniine farkli bir swra diizeni
olusturuldu. Sirasiyla diizenlenmis siralara égrenciler oturtuldu. Once en arka siraya
oturtuldular. Sorular soruldu, sorular bilindik¢e en 6n siralara dogru yerlestirildiler.

)

En on swraya kadar gidebilen ogrenci yarismayr kazanmis oldu.’

Gz2-E1 “Yarisma icin sinif diizeni degistirilerek tahtaya 3 sira halinde dizildi.
Yarismaya katilan ogrenciler arkadaslarinin hazirlamis sorulardan rastgele sorular
soruldu. Soruya dogru cevap veren dgrenci bir on siraya gegti ve yarigsma sonunda

’

kazanan en éndeki 6grenci oldu.’

“Yarisma” ile ilgili 68renci ve gozlemci goriislerinde, etkinlik kapsaminda

yarisma yapilmasina iligkin ve yarisma igerigi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde “Sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi
uygulamasinda yapilanlara iliskin 6grenci goriisleri” ana temas1 altinda 9 alt tema
(konu anlatimi, analoji, soru cevap, hikdye dinleme, gorsel kullanma, ¢alisma yapragi
kullanma, video izleme, drama, yarisma) kiimelenmistir. Bu alt temalar etkinlik
sirasinda kullanilan Ogretim yontem ve teknikleridir. Bu temalarin kullanilmasiyla
amaglanan Ogrencilerin derse olan ilgilerini ¢ekmek, onlarin etkinlige aktif olarak
katilmalarin1 saglamaktir. Ayrica arastirmanin amact dogrultusunda analoji teknigi
kullanilarak olusturulan etkinliklerin etkililigini anlamalarin1 kolaylastirmak oldugu

sOylenebilir.

4.2.2. Sosyal Bilgiler Dersi Analoji Teknigi Uygulamasimin Katkilarina

fliskin Ogrenci Goriisleri

Ogrenci giinliiklerinden ve arastirmaci gozlemlerindeki kodlardan elde edilen
uctincii “Sosyal bilgiler dersi analoji teknigi uygulamasinmin katkilarina iliskin égrenci
goriigleri” ana temadir. Tema altinda yliklenen alt temalar ve frekanslart Sekil 6’de

gosterilmistir.
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E1:12, £2:11, E3:7,
£4:14, £5:12, £6:11

Etkili ogrenmeyi
G1 (E1,E2,E3,E4,E5,E6) saglama

G2 (E1,E2,E4,E5,E6)

Q
Edlenerek

F1:13, E2:8, E3:9,
E4:10, E5:11, E6:12

G1 (E1,E2,E3,E4,E5,F6)
G2 (E1,E2,E3,E4,E5,E6)

ogrenmeyi saglama

ulagmay saglama

Sosyal Bilg%r Dersinde
Analoji Teknigi
Uygulamasinin Katkilarina
lliskin Ogirenci Gériisleri

Kazanimlara
saglama

Analojiyi 8grenme

Kolay 6grenmeyi

Kalici dgrenmeyi
saglama

Derse ggl ilgiyi
anttrma

E1:7, E4:6, E5:5, E6:8

G1 (E1,E4,E6)
G2 (E1,E4,E6)

E2:9, E3:6, £5:7, E6:7

G1 (E2,E3,E5,E6)
G2 (E2,E3,E5,E6)

E1:15, E3:16, E5:16, E1:8, E2:5, E3:5,
E6:15 E5:6, E6:10
G1 (E1,E3,E5,E6) G1 (E1,E2,E3,E5,E6)
G2 (E1,E3,E5,E6) E18, £2:8, E3:9, G2 (E1,E3,E5,E6)

£4:10, E5:11, £6:12

G1 (E1,E2,E3,E4,E5,E6)
G2 (E1,E2,E3,E4,E5,E6)

Sekil 6. Sosyal Bilgiler Dersi Analoji Teknigi Uygulamasinin Katkilarina iliskin
Ogrenci Gériislerine Iliskin Model
Sekil 6’da gosterilen modelde “Sosyal bilgiler dersi analoji teknigi
uygulamasimin katkilarina iliskin 6grenci goriislerine iliskin model” ana temasina
iliskin en fazla yilikleme yapilan 7 alt tema oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar en
fazla yiiklenenlerden en aza dogru siralanmistir. Bunlar; ‘Etkili 6grenmeyi saglama’ (f:
67), ‘Eglenerek ogrenmeyi saglama’ (f: 63), ‘Kazanimlara ulasmayt saglama’ (f: 62),
‘Analojiyi ogrenme’ (f: 53), ‘Kolay ogrenmeyi saglama’ (f: 34), ‘Derse karst ilgiyi
arttirma’ (f: 29), ‘Kalict ogrenmeyi saglama’ (f: 26) seklindedir. Alt temalara iliskin
Ogrenci giinliiklerinde yer alan goriisler ve gdzlemci goriislerine yer verilmistir.
o “Etkili ogrenmeyi saglama” ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan 6grenci
gortsleri ve gozlemci goriislerine drnekler:
Gn-O12-E1 “Osmanli konusunu daha anladigimi

iyi ve bilgilendigimi

’

diistiniiyorum.’

Gn-05-E2 “Derste égretmenimin anlattigi konuyu anladim. Etkinlik ile Timar
arazilerini daha iyi ogrendigim.”

Gn-O8-E4 “Derste etkinlik yapildiginda konuyu daha iyi égrendigimi ve
bilgilendigimi diisiiniiyorum.
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Gz1-E5 “Tartisma yapildiginda 6grencilerin konuyu olduk¢a iyi anladiklart
belli oluyordu. Hemen hemen hepsinin konuyla ilgili fikri vardi.”

Gz2-E3 “Sorulan sorulara cevap vermeye basladilar ve &grenci katilimlart
gayet iyiydi. Sorulan sorulara cevap vermeye bagladilar ve ogrenci katilimlar: gayet

iyivdi. Bu durum konuyu iyi anladiklarimi diisiindiirdii.”

‘Etkili 6grenmeyi Saglama’ alt temasina iliskin Ornekler degerlendirildiginde
Ogrencilerin ve gozlemci goriislerinde etkinler yardimiyla dersi daha iyi anladiklar1 daha

etkili 6grendikleri sdylenebilir.

o ‘Eglenerek ogrenmeyi saglama’ ile ilgili 6grenci giinliikklerinde yer alan
ogrenci goriigleri ve gozlemci goriislerine 6rnekler:

Gn-O7-E6 “Osmanlida kiiltiir ve medeniyet konusunu ¢ok iyi ogrendigimi

diistiniiyorum. Ciinkii derste yine etkinlik yaptik ve ¢ok eglendim. Hem derste eglendim

hem de 6grendigimi diistiniiyorum.”

Gn-O7-E3 “Etkinlikte gorevim oldugu icin daha ¢ok hosuma gitti. Dersler keske
hep bu sekilde olsa daha eglenceli oluyor. Daha ¢ok sey ogrendim.”

Gn-O17-E2 “Etkinlikle beraber ders daha zevkli oldu hem egleniyorsun hem de

ogreniyorsun.”
Gz1-E4 “Video sonunda 6grencilerin eglenerek ogrendikleri gézlendi.”

Gz2-E1 “..ve egitsel oyun yontemlerinden yararlanildigi ve boylelikle

’

tekdiizelikten uzak eglenceli bir ders oldugu gériilmektedir.’

‘Eglenerek oOgrenmeyi saglama’ alt temasma iliskin 6grenci ve goézlemci
gorlsleri degerlendirildiginde ders etkinlik ile yapildiginda 6grencilerin eglenceli bir

ders ortam1 gegirdikleri ve keyif alarak konular1 6grendikleri sdylenebilir.

e ‘Kazammmlara ulasmayi saglama’ ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan
ogrenci goriisleri ve gozlemci goriislerine 6rnekler:
Gn-O11-E5 “Osmanlida eski zamanlardan baslayan simdive kadar olan

’

degisimler, yenilikleri ogrendim.’

Gn-O12-E3  “Divami hiimayun konusu ile divan iiyelerini ve gorevierini

’

ogrendim.’
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Gn-O8-E1 “Osmanli devleti ne zaman kurulmus, nasil kisa bir siirede biiyiimiis

bunlart ogrendim”

Gz1-E3 “Ogretmen etkinlise baslarken soru cevap yontemini kullanarak

ogrencilerin dersin kazammlar: konusunda diigiinmelerini sagladi”

Gz2-E2 “Ayrica ogretmenin konuyu direkt aciklamak yerine, kazanima

ogrencinin ulagsmasinit saglamast da yapilandirmact egitim anlayisiyla uyusmaktadir.”

‘Kazamimlara ulasmay1 saglama’ alt temasina iliskin 68renci ve goézlemci
gorlsleri degerlendirildiginde Ogretmenin amaci Ogrencilerin ders kazanimlarini
anlamalarin1 ve onlara soru cevap gibi teknikler uygulayarak diistinmelerini
saglamaktir. Ayrica d6grencilerin ders kapsaminda verilmesi gereken kazanimlara iligkin

gorliste bulunmuslardir.

e ‘Analojiyi 6grenme’ ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan 6grenci goriisleri
ve gozlemci goriislerine drnekler:
Gn-03-E3 “Ciinkii etkinlikteki 6rnegi benzettim. Onlarin arasindaki iliski kiiltiir

2

ve medeniyet konusu ilgimi ¢ekti.

Gn-O4-E3  “Dersi yine analoji ile o&grendik. Bana katki sagladigim

’

diistiniiyorum.’

Gn-O14-E6 “...Ciinkii konuya uygun fikirler sunuldu. Yani guguk kusu

somiirgecilige benzetildi.”

Gz1-E1 “Ogretmen daha sonra, “Osmanli Devleti'ne benzeyen neydi?
Sorusunu sordu. Ogrencilerde kiiciik karinca ve kiiciik karinca cumhuriyeti cevaplarin
verdiler. Ogretmen tekrar “Osman Bey’e benzeyen neydi? Sorusunu sordu. Cevap

’

olarak kiiciik karinca dediler.’

Gz2-E6 “Okunan hikaye ve ornek verilen bahge ile Osmanli Devleti’'ndeki
kiiltiivel ¢esitlilik analoji yoluyla bagdastirilmistir.”

Gz2-E4 “Bu derste heniiz somut iglemler déneminde oldugu igin soyut bir
kavram olan somiirgeciligi anlamast gii¢ olan ogrencilere kavramin somuttan soyuta

’

ogretim ilkesi ve analoji yontemi ile daha iyi 6gretildigi goriilmektedir.’

‘Analojiyi Ogrenme’ alt temasina iliskin 6grenci ve gozlemci goriislerine iligkin

ornekler degerlendirildiginde analoji teknigi ile yapilan etkinliklerin 6grenciler tizerinde
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etkili oldugu, 6grencilerin dikkatini ¢ektigi ve Ogrenmeleri ilizerinde olumlu katkilar

sagladigi sdylenebilir.

e ‘Kolay 6grenmeyi saglama’ ile ilgili 6grenci gilinliiklerinde yer alan 6grenci
goriisleri ve gozlemci goriislerine drnekler:

’

Gn-06-E3 “Etkinlik yaptigimiz icin konuyu 6grenmek daha kolay geldi bana.’
Gn-02-E5 “dAnaloji ile etkinliklerde daha kolay 6grendigimi diisiiniiyorum”.

Gn-014-E6 “Daha kolay égrendim Osmanly’daki kiiltiir konusunu. Konuyu ¢ok

’

rahat anladim.’

Gz1-E6 “Ogrenciler de soruyu kolay anlamis, hikdyeyi dikkatle dinlemis

olacaklar ki mantikli agiklamalar yaparak sorulan sorulart kolaylikla yanmitladilar.”

Gz2-E1 “Hikdye etkinligini kolay anladiklar: verdikleri tepkiden belliydi. Bu

durumun ogrencilerin ogrenmesine katki saglayacagi kanaatindeyim.”

Gz2-ES “...daha fazla insanlara daha fazla imkan taniyan telefon Ornegi

gosterilerek 6grencilerin yeniligin nemini anlamasi kolaylastirildi.”

‘Kolay 6grenmeyi saglama’ alt temasina iliskin 6grencilerin ve gozlemcilerin
goriisleri degerlendirildiginde analoji etkinligi ile 6grenmeleri iizerinde olumlu etkisinin
oldugu soylenebilir. Bu durumun hem 6gretmen hem de Ogrenci acisindan avantaj

saglayacag diisiiniilmektedir.

e ‘Derse kars ilgiyi arttirma’ ile ilgili 6grenci gilinliiklerinde yer alan 6grenci
goriisleri ve gozlemci goriiglerine drnekler:
Gn-016-E5 “Derste etkinlik yapildiginda hem ilgim artiyor hem de konuya ve

ogretmene daha ¢ok dikkatimi verebiliyorum.”

Gn-O14-E6 “Ogretmenimin konuyu c¢ok giizel anlatti ve yaptigi etkinlik
dikkatimi ¢ekti. Etkinlikle derste daha ¢ok dikkatimi verebiliyorum.”

Gn-015-06 “Etkinlikte okunan hikdye dikkatimi ¢ok cekti, Agaglarin oldugu

i3

bah¢e Osmanli devletine benzetilerek yazilmisti.
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Gz1-E2 “Ogrenciler tapulari inceleyip karsilastirdilar. Fikir edinmis oldular.
Osrenciler Osmanlidan kalma tapularla ilgili sorular sordu. Tapu érneklerinin

dikkatlerini ¢ektigi belli oluyordu.”

Gz2-E6 “Daha sonra bir dgrenciden “Renk Ciimbiisii” isimli hikayeyi
okumasimi istedi. Ogrenciler hikdyeyi ilgi ile dinlediler, ciinkii hikdyenin 7. sinif

ogrencilerine gore ilgi ¢ekici oldugunu diigtiniiyorum.”

‘Derse karsi ilgiyi arttirma’ alt temasina verilen 6grenci ve gézlemci goriisleri
degerlendirildiginde 6grencilerin etkinlikle ders yapilmasina olumlu tepkiler verdikleri

hem 6gretmene hem de konuya dikkatlerini verebildikleri sdylenebilir.

e ‘Kalial 6grenmeyi saglama’ ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan 6grenci
goriigleri ve gozlemci goriislerine drnekler:
Gn-010-E4 “Derste ogretmenimin anlattigi konu etkinlikle anlatildig i¢in daha

akilda kalici oldugunu diisiiniiyorum.”

Gn-O17-E5 “Ogrendiklerimin kalici oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii etkinlikleri

hi¢ unutmam gibi geliyor.”

Gn-O12-E6 “Ciinkii etkinlikle anlatildi. Etkinlik yapilinca konu daha ¢ok akilda

kalici oluyor.”

Gz1-E4 “Ogretmen dersi anlatip, etkinligin bitmesine yakin tekrar bir konu dzeti
yapar ve Ogrencilerin olan sorularini cevaplar. Boylelikle 6grencilerin 6grenmeleri

tizerinde kalicilig1 arttirma ¢abasi i¢inde oldugu sdylenir.

Gz2-E1 “Dersin genelinde 6grencilerin aktif olmasi, analojilerin basarili bir
sekilde yapilabilmesi ve ogrencilere yonelik etkinlikler gercgeklestirilmesinin kalicilig

arttirdigy diigtiniilmektedir.”

‘Kalici ogrenmeyi saglama’ alt temasina iliskin 6grenci goriisleri ve gozlemci
gorlisiine gore analoji teknigi ile yapilan etkinliklerin 6grenciler iizerinde 6grenmelerini
olumlu olarak destekledigi ve kalict 6grenmenin saglanmasina yardimci oldugunu

distindiirmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde “Sosyal bilgiler dersi analoji teknigi

uygulamasimin katkilarina iliskin 6grenci goriislerine iliskin model” ana temasi
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altinda 7 alt tema (etkili ogremmeyi saglama, eglenerek o&grenmeyi saglama,
kazammlara ulagmayr saglama, analojiyi 6grenme, kolay o6grenmeyi saglama, derse
karsi ilgiyi arttrma, kalici 6grenmeyi saglama) kiimelenmistir. Ogrenci goriisleri ve
gozlemci goriisleri degerlendirildiginde derslerde etkili 6§renmeyi saglamanin en fazla
yiiklenen alt tema oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgulardan hareketle bakildiginda

analoji tekniginin 6grenmeye olan katkilariin olumlu yonde oldugu sdylenebilir.

4.2.3. Sosyal Bilgiler Dersinde Analoji teknigi Uygulamasinda Olusan

Duyussal Duruma Iliskin Ogrenci Géoriisleri

Ogrenci giinliiklerinden ve gozlemci goriislerden elde edilen ikinci “Sosyal
bilgiler dersinde analoji teknigi uygulamasinda olusan duyussal duruma iliskin
ogrenci goriigleri” ana temadir. Tema altinda yiiklenen alt temalar ve frekanslar1 Sekil

7’de gosterilmistir.

Q
Sosyal Bilgiter Dersinde

Analoji Teknigi
Uygulamasinda Olusan
£1:17, £2:17, E3:14, Duyussal Duruma lligkin
E4:15, E5:13, 6116 Ogrenci Goriigleri -
G1 (E1,E2,F3,E4,E5,E6)
G2 (E1,E2,E3,E4,E5,E6) b
liging bulma
E1:8, £2:8, £3:8, )
£4:12, £5:11, E6:9 16

Q
Merak etme

G1 (E1,E2,E3,E4,E5,E6)
G2 (E1,E2,E3,E4,E5,E6)
Heyecanlanma
E1:9, E2:9, E3:12, E1:6
G1 (E1,E2,E3) G1(E1)
G2 (E1,E2,E3) G2 (E1)
E1:9,E2:5, E3:6 E4:6, E6:4
G1(EL,E3) G1 (E4,E6)
G2 (E1,E2,E3) G2 (E4,E6)

Sekil 7. Sosyal Bilgiler Dersinde Analoji Teknigi Uygulamasinda Olusan Duyugsal
Duruma Iliskin Ogrenci Gériislerine iliskin Model

Sekil 7°de gosterilen modelde “Sosyal Bilgiler Dersinde Analoji Teknigi

Uygulamasinda Olusan Duyussal Duruma iliskin Ogrenci Gériisleri” ana temasina
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iliskin en fazla yilikleme yapilan 8 alt tema oldugu goriilmektedir. Bu alt temalar en
fazla yiiklenenlerden en aza dogru siralanmistir. Bunlar; ‘Begenme’ (f: 92), ‘Mutlu
olma’ (£:56), ‘Eglenme’ (f: 30), ‘Heyecanlanma’ (f:20), ‘Empati kurma’ (f: 10),
‘Merak etme’ (f: 6), ‘Ilgin¢ bulma’ (f: 6), ‘Stkilma’ (f:1) seklindedir. Alt temalara

iliskin 6grenci giinliiklerinde yer alan goriigler ve gézlemci goriislerine yer verilmistir.

o “Begenme” ile ilgili O6grenci giinliiklerinde yer alan 6grenci goriisleri ve
gozlemci goriislerine 6rnekler:
Gn-09-E1 “Bugiin derste etkinlik yaptik. Ik defa boyle bir ders isledik ve ¢ok

’

begendim.’

Gn-O15-E2 “Ders cok giizeldi, cok begendim. Timar sistemini etkinlik yaparak
isledik.”

Gn-O15-E4 “Dersi etkinlikle isledik yine. Somiirgecilik konusuyla ilgili bilgiler
ogrendik. Cok giizeldi, begendim dersi.”

Gz1-E3 “Ogrencilerin dersi begendikleri yiiz ifadelerinden ve derse katilim

saglama da istekli olmalarindan belli oluyordu.”

Gz2-E2 “Ogrencilerin dersi begendikleri derse katihm saglamalarindan ve

duygu diigiincelerini rahat¢a ifade etmelerinden anlasiliyordu”™

“Begenme” alt temasi ile ilgili 6grenci gilinliiklerinde yer alan goriisler ve
gozlemci goriisleri degerlendirildiginde 6grencilerin derse katilim sagladiklari, derste
etkinligi begendiklerine dair ifadelerin olmasi, duygu ve diisiincelerinin gayet olumlu

oldugunu diistindiirmektedir.

e “Mutlu olma” ile ilgili 6grenci giinliikklerinde yer alan 6grenci goriisleri ve
gozlemci goriislerine 6rnekler:
Gn-06-E5 “Bugiin derste etkinlik sirasinda 6gretmenimiz konuyla ilgili sordugu

sorulara dogru cevaplar verdigim ve fikirlerimi paylastigim ig¢in mutluyum.”

Gn-09-E2 “Derste bugiin timar konusunu isledik. Gayet iyi bir sekilde

ogrendigim i¢cin mutluyum.”

Gn-O1-E6 “Derste etkinlik yaptik. Hikdye okundu, ¢ok begendim. Ders giizel

’

gectigi i¢in ve konuyu anladigim icin ¢cok mutlu oldum.’
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Gz1-E3 “Ogretmen drama yaptirdiginda derste égrencilerin keyif aldiklar: belli

oluyordu.”

Gz2- E4 “Ogretmen derse basladiginda cocuklar bugiin yine derste etkinlik

yapacagiz dedi. Ogrencilerin mutlulugu yiizlerinden okundu.”

“Mutlu olma” alt temasi ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan goriisler ve
gozlemci goriislerine gore Ogrencilerin derste etkinlik yaptiklari ve derse katilim
sagladiklar1 icin keyif aldiklari, bu durumlarin 6grencilerin 6grenmeleri {lizerinde

olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir.

e “Eglenme” ile ilgili 0grenci giinliiklerinde yer alan Ogrenci goriisleri ve
gozlemci goriislerine 6rnekler:
016-E3 “Etkinlikle ders bence daha iyi ¢iinkii sikilmadan ders isleniyor. Ders

>

eglenceli oldugu icin nasil ders bitti anlamiyorsun.’

O17- E5 “Bu etkinlikte ¢ok giizeldi. Yine derste etkinlik isledik. Cok hosuma
gitti. Begendim.”

Gz1-E1 “Derste ogretmen etkinlige katilmak isteyen var mi diye sordu.
Osrenciler etkinlige katilmak icin istekle parmak kaldirdilar. Etkinlige katilanlarin

’

eglendikleri belli oluyordu.’

Gz-E3 “Bu etkinlikte ogrenci katilimi saglandi ve ogrencilerin eglenmig

olduklar: goriildii. Bu derste daha ¢ok ogrenciler aktifti.”

‘Eglenme’ alt temasi ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan goriisler ve gozlemci
goriigleri degerlendiginde 6grencilerin duygu ve diisiincelerini acik¢a ifade ettikleri,
etkinlikleri begendikleri i¢in derse aktif katilim sagladiklar1 anlagilmaktadir. Ayrica

derslerde eglenmelerinin motivasyonlarini arttirdigr sdylenebilir.

e “Heyecanlanma” ile ilgili 6grenci gilinliiklerinde yer alan 6grenci goriisleri ve
gozlemci goriislerine 6rnekler:

O1-E1 “Etkinlikte yarisma sirasinda biraz heyecanlandim sanirim.”
04-E2 “Hikdye érnegini ben okudum, o sirada heyecanlandim.”

O3-E3 “Derste ben spor kuliibiiniin sekreteri oldum. Etkinlikte yapilanlar

’

yazdim onun igin heyecanlandim biraz.’
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Gz1-E3 “Derste ogretmen etkinlige katiimalar: icin goniillii ogrencilerden

se¢im yapti. Tahtaya ¢ikanlarin heyecanl olduklar: goriiliiyordu.”

Gz2-E1 “Ogretmen etkinlige basladiginda, cocuklar bugiin farkli bir ders
vapacagiz. Ders ile beraber etkinlikte yapacagiz dedi. Etkinlik iceriginden bahsettiginde

ogrencilerden bazilart heyecanlandi.”

‘Heyecanlanma’ alt temasi ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan goriisler ve
gozlemci goriisleri degerlendiginde Ogrencilerin etkinlik yapma ile ilgili olumlu
diisiinceleri oldugu, etkinlige katilmada istekli olduklari ve bu durumu da derste

heyecanlanarak ifade ettikleri sOylenebilir.

e “Empati kurma” ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan 6grenci goriisleri ve
gozlemci goriislerine 6rnekler: «
016-E4  “Somiirgecilik yasayan insanlart  diisiindiim de gercekten hak

etmediklerini diisiiniiyorum, Uziildiim onlara.”

06- E6 “Bizlerde farkli dili konusan arkadaslarimizla bir arada yasiyoruz.

Onlara saygi duymaliy1z.”

Gz1-E4 “Ogrencilerin sémiirgecilik konusundan epey etkilendikleri gériiliiyor.
Somiirge yasayan insanlara iiziildiiklerini belirten Ogrenciler vardi. Onlarla empati

yaptiklarini diistiniiyorum.”

Gz2-E6 “Osmanli’da yapilan ‘Kiiltiir ve Miras’ ile ilgili etkinlikte ogrenciler
farkl dil ve kiiltiirlerin bir arada yasamasiyla ilgili ogretmene epey sorular sordular. O
donemlerde nasil yasadiklarini 6grenmek istediler. Bizlerinde gevresinde farkl dili

konugan insanlar var, onlarla iyi ge¢inmeliyiz, iyi anlasmaliyiz dediler.”

‘Empati kurma’ alt temas: ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan goriisler ve
gozlemci gorilisleri degerlendiginde Ogrencilerin ders konusu kapsaminda eski
zamanlarda yasayan insanlarin yasamlari dikkatlerini ¢ektigi ve kendilerini o insanlarin

yerine koyarak empati kurduklar1 anlasilmaktadir.

e “Merak etme” ile ilgili 6grenci gilinliiklerinde yer alan 6grenci goriisleri ve
gozlemci goriislerine 6rnekler:
O15-E1 “Yarisma sorular: hazirlarken, arkadaglarimin ne yazdigini ¢cok merak

ettim”

O8-E1 “Bir sonraki etkinligi simdiden merak ediyorum.”
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05-E1 “Hikaye okundugunda devamu i¢in gok meraklandim.”

Gz1-E1 “Ogrencilerin ilk etkinlikleri oldugu icin merakla éretmene sorular

sordular.”

Gz2-E1 “Derste bazi o6grenciler ogretmen daha soziinii  bitirmeden

meraklanarak, acele etti ve ogretmene sorular sordular.”

‘Merak etme’ alt temasi ile ilgili 6grenci gilinliiklerinde yer alan goriisler ve
gozlemci goriisleri degerlendiginde 6grencilerin ilk etkinlik oldugu i¢in etkinligin
igerigini bir an 6nce 6grenmek i¢in sorular sorduklari, meraklandiklar1 anlasilmaktadir.

Bu durumda onlarin etkinliklere ilgi duyduklarini géstermektedir.

e “flginc bulma” ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan 6grenci goriislerine
ornekler:

09-E1 “Ilk defa boyle bir ders isledik ve ilging buldum.”
O17-E1 “Ders cok farkliydi, onun icin ilging geldi bana”
0O5- E1 “Derste hikdye okundu, degisik bir ders oldu, bu bana ¢ok ilgin¢ geldi.”

‘fliging bulma’ alt temas: ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan goriisler
degerlendiginde Ogrencilerin ilk defa bdyle bir sekilde ders yaptiklari i¢in etkinlik

igerigini farkl ve ilging bulduklar1 soylenebilir.

e “Sikilma” ile ilgili 6grenci giinliiklerinde yer alan 6grenci goriislerine 6rnekler:

O11-E5 “Derste hi¢hir duygum degismedi. Stkildim.”

‘Sikilma’ alt temasinda Ogrenci goriisii degerlendirildiginde bir 6grencinin
etkinlik iceriginden sikildigi, derse katilim saglamadigi anlagilmaktadir. Bu durumun
sebebi Ogrencinin etkinligin yapildigr giin kendini iyi hissetmemesi ya da etkinlik

igerigini begenmemesi seklinde yorumlanabilir.

Genel olarak “Sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi uygulamasinda olusan
duyussal duruma iliskin 6grenci goriisleri” ana temasi degerlendiginde 8 alt temanin
(‘Begenme’, ‘Mutlu olma’, ‘Eglenme’, ‘Heyecanlanma’, ‘Empati kurma’, ‘Merak
etme’, ‘Ilging bulma’, ‘Sikilma’) seklinde kiimelendigi gériilmektedir. Bu alt temalara
yonelik dgrencilerin ve gdzlemcilerin goriislerine yer verilmistir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugu etkinlikleri begendiklerini, dersi eglenceli bulduklarini, mutlu olduklarini,
derste heyecanlandiklarii, derste merak duygularinin uyanmasi ile ilgili duygu ve

diisiincelerini dile getirmislerdir. Ayrica ilk etkinlikte ilk defa etkinliklerle ders
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yaptiklari icin dersi ilging bulduklar1 anlasilmaktadir. Bir 6grencinin derste sikildigi
bulgusuyla karsilagilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin duygu ve diisiincelerini yansitan

ana tema altinda 6grencilerin olumlu duygularinin ¢cogunlukta oldugu sdylenebilir.
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BESINCi BOLUM

5. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonuclar

Bu boliimde arastirma karma yontem dogasina uygun sekilde yliriitiilmiis olup,

arastirmanin nicel ve nitel bulgularina ait sonuclar iki baglik altinda yer verilmistir.
5.1.1 Nicel Bulgulara iliskin Sonuglar

Bu kisimda arastirmanin nicel bulgulara yonelik sonuglarina yer verilmistir.
Nicel bulgular; ‘Basari testine yonelik sonuglar’ ve ‘Tutum olgcegine yonelik sonuglar’

seklinde iki ayr1 baslik altinda sunulmustur.
1. Basar:1 Testine Yonelik Sonucglar

e Analoji teknigi uygulanan deney grubu Ogrencilerinin son test puanlarinin 6n
test puanlara gore iki katina ¢iktig1 ve istatistiksel acidan aralarinda anlamh
farkliligin oldugu sonucuna ulasilmistir.

e Miifredat programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son
testleri karsilastirildiginda aralarinda anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna
ulasiimuastir.

e Analoji tekniginin uygulandig1 deney grubu ile yalnizca miifredat programinin
uygulandigi kontrol grubunun son testleri karsilastirildiginda aralarinda anlamli
farkliligin oldugu sonucuna ulagilmstir.

Ulasilan sonucglara gore sosyal bilgiler dersinde analoji 6gretim teknigi
uygulamasinin ve miifredat uygulamasimin 6grencilerin basarilarin1 arttirmada olumlu
sonuglar oldugu tespit edilmistir. Fakat analoji teknigi uygulamasinin miifredat

programi uygulamasina gore daha etkili oldugu diisiiniilmektedir.

2. Tutum Olgegine Yonelik Sonuglar

o Analoji teknigi uygulanan deney grubu 6grencilerinin son tutum puanlarinin 6n
tutum puanlarma gore tutum alt boyutlar (giidiilenme, deger verme,
sorumluluk,  faydalilik,  duyarlihik) ve ‘tutum aritmetik’® puanlar
karsilagtirildiginda aralarinda anlamli  bir farkliigin oldugu sonucuna

ulagilmistir.
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Miifredat programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum ve
son tutum puanlari, tutum alt boyutlarina gore karsilastirildiginda ‘deger
verme’, ‘faydalilik’, ‘tutum aritmetik’ puanlarinin arasinda anlamli farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger alt boyutlardan ‘giidiilenme’, ‘sorumluluk’
ve ‘duyarlilik’ alt boyutlarinda anlamli farkliligin olmadigi sonucuna
ulasilmistir

Analoji tekniginin uygulandigi deney grubu ile miifredat programinin
uygulandigr kontrol grubunun son tutum puanlari, tutum alt puanlar
(giidiilenme, deger verme, sorumluluk, faydalilik, duyarlilik) ve ‘tutum
aritmetik’ puanlar1 karsilastirildiginda tutum tiim alt boyutlarinda ve tutum
aritmetik puanlarinda deney grubunun kontrol grubu lehine anlamli bir

farkliligin oldugu sonucuna ulagilmstir.

Ulasilan sonuglara gore sosyal bilgiler dersinde hem analoji 6gretim teknigi

uygulamasinin hem de miifredat programinin uygulanmasinin 6grenciler lizerinde derse

yonelik tutumlarimi arttirmada olumlu durumlar tespit edilmistir. Fakat analoji teknigi

uygulamasimnin miifredat programi uygulamasina gore aralarinda anlamli farkliligin

olmasi, analoji teknigi uygulamasinin Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik

tutumlarini arttirmada daha etkili oldugunu diisiindiirmektedir.

5.1.2. Nitel Bulgulara iliskin Sonuclar

Bu bolimde arastirmanin nitel bulgularindan elde edilen sonuglara yer

verilmigtir.

Sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi uygulamasinda yapilanlara iliskin
ogrenci goriislerine yonelik en fazla yiikleme sayisina ulasan 9 alt tema ‘Konu
anlatimi’ ‘Analoji, ‘Soru cevap’, ‘Hikdye dinleme’, ‘Gorsel kullanma’,
‘Calisma yapragi kullanma’, ‘Video izleme’, ‘Drama’ ve ‘Yarigma’ seklinde
ayrildig1 sonucuna ulagilmistir.

Sosyal bilgiler dersi analoji teknigi uygulamasinin katkilarina iligkin 6grenci
goriislerine yonelik en fazla yiikleme yapilan 7 alt tema ‘Etkili 6grenmeyi
saglama’, ‘Eglenerek Ogrenmeyi saglama’, ‘Kazanimlara ulagsmay1 saglama’,
‘Analojiyi 6grenme’, ‘Kolay 6grenmeyi saglama’, ‘Derse karsi ilgiyi arttirma’,

‘Kalic1 6grenmeyi saglama’ seklinde ayrildigi sonucuna ulasilmstir.
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. Sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi uygulamasinda olusan duyussal duruma
iliskin 6grenci goriislerine yonelik en fazla yiikleme sayisina ulagan 8 alt tema
‘Begenme’, ‘Mutlu olma’, ‘Eglenme’, ‘Heyecanlanma’, ‘Empati kurma’,
‘Merak etme’, ‘llging bulma’, ‘Sikilma’ seklinde ayrildign sonucuna
ulasilmustir.

Arastirmaya gore nitel verilerden elde edilen sonuglarin, nicel verilerden elde
edilen sonuglar1 destekledigi goriilmiistiir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde sosyal bilgiler
dersinde analoji teknigi kullaniminin Ggrencilerin bagarilarini arttirmada ve derse
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde yararl oldugu diistiniilmektedir. Ayrica analoji
tekniginin sosyal bilgiler dersinde kullaniminin 6grencilerin gerek dersteki 6grenmeleri
acisindan gerekse duygu ve diislincelerini olumlu olarak etkilemesi bakimindan faydali

oldugu sdylenebilir.
5.2. Tartisma

Bu arastirmada sosyal bilgiler 0Ogretimde analoji teknigi kullaniminin
ogrencilerde akademik basariya ve derse yonelik tutuma etkisi belirlenmeye
calisilmigtir. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda 7.simif “Kiiltiir ve Miras” 6grenme
alaninda 6 haftalik uygulama siirecinde gercgeklestirilmistir. Arastirma karma yontemle
yiiriitiilmiis olup karma yontem dogasina uygun olarak hem nicel veriler hem de nitel
veriler ayr1 ayr1 analiz yapilarak sonuglar elde edilmistir. Arastirmanin sonuglari
degerlendirilirken analoji tekniginin aragtirildigi daha Once alanyazinda yer alan

caligmalarin sonuglariyla karsilastirmalar yapilmistir.

Aragtirmanin sonucunda sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi uygulamasi ile
miifredat programinin uygulamasinin dgrencilerin basarisini arttirmada olumlu oldugu
tespit edilmistir. Ancak arastirmada elde edilen sonuglardan hareketle bakildiginda
analoji teknigi uygulamasinin miifredat uygulamasimma goére daha etkili oldugu
belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde analoji teknigi kullanilarak yiiriitiilen
Ogrencilerin basarilar lizerinde olumlu sonuglara ulasan ¢alismalar bulunmaktadir. Bu
calismalar 6grencilerin ders basarilarini arttirmasi yoniiyle arastirmanin sonuglariyla
paralellik gostermektedir (Akar, 2007; Akyliz, 2007; Azizoglu, Aslan ve Pekcan, 2015;
Bilgin ve Geban, 2001; Ciray, 2010; Demirci-Giiler, 2007; Dilber, 2006; Dinger, 2019;
Duru, 2002; Erol-Sahin, 2014; Giiveli, 2019; Kahraman-Gokharman, 2013; Ketenci,
2019; Kuru, 2012; Kobal, 2011; Kobal, Sahin ve Kara, 2014; Sar1gol, 2022; Sert-Cibik
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ve Yalcin, 2013; Sendur, Toprak ve Pekmez, 2008). Bu durumda analoji 6gretim teknigi
kullaniminin 6grencilerin akademik bagarilarinin arttirmada 6nemli etkisinin oldugunu

ortaya koymaktadir.

Analoji kullaniminin 6grenci basarisini arttirmada her ne kadar etkili oldugu
goriilse de alanyazinda 6grenci basarisinda anlamli bir farkin olmadigi ¢alismalarla da
karsilagilmistir. Dinger ve Yilmaz, (2020) yapmis olduklari ¢aligmada matematiksel
kavramlarin 6gretiminde dijital analoji kullannominin akademik basariya etkisi
arastirllmistir. Arastirmanin sonuclart bu arastirma ile farkli sonuglar vermektedir.
Arastirmanin deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamuistir.
Benzer olarak alanyazinda farkli alanlarda 6zellikle fen bilimleri disiplinlerinde siklikla
kullanilan analojilerin akademik basarida anlamli1 farkliligin olmadigi, iki grubun benzer
sonuglar elde ettigi sonuclarla da karsilagilmistir (Kanalmaz, 2010; Kilig, 2009; Kuru,
2012). Bu durumun Ogrencilerin  hazir bulunusluklari, bireysel farkliliklar,

sosyoekonomik diizey farkliliklar1 gibi nedenlerle iligkili oldugu diistintilmektedir.

Aragtirma kapsaminda analoji teknigi uygulamasinin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlarinin iizerindeki etkisi incelendiginde hem uygulama yapilan
deney grubunun hem de miifredat programinin uygulandig: kontrol grubunun son tutum
puanlariin olumlu oldugu tespit edilmistir. Fakat analoji teknigi uygulanan 6grenciler
ile uygulama yapilmayan Ogrenciler arasinda karsilastirma yapildiginda son tutum
puanlarinin deney grubunun kontrol grubuna gore aralarinda anlamli derecede fark
oldugu tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde analoji teknigini kullanan ¢aligmalar
arastirmayla benzer sonuglara ulasmiglardir (Cetinkaya, 2019; Kahraman-Gokharman,
2013; Kobal, 2011; Sarnigol, 2022; Sert-Cibik ve Yalgin, 2013). Her ne kadar analoji
kullaniminin sosyal bilgiler dersine olumlu oldugu ¢alismalar olsa da deney ve kontrol
gruplarinda anlamli farkin ¢ikmadigi ¢alismalarla da karsilagilmistir (Demirci-Giiler,
2007; Dogramaci, 2019; Karadogu, 2007). Bu durumun bireysel farkliliklar ve

ogrencilerin hazir bulunugluklarindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin nitel boyutunda 6grenci giinliiklerinden elde edilen 6grenci goriisleri
ve gozlemci goriislerinden elde edilen veriler analiz edilmistir. Analiz neticesinde en
fazla yiiklenen kodlar ii¢ ana tema altinda toplanmustir. ilk ana tema sosyal bilgiler
dersinde analoji teknigi uygulamasinda yapilanlara iliskin 6grenci goriisleridir. Bu ana
tema altinda kiimelenen 9 alt tema (‘Konu anlatimi’ ‘Analoji, ‘Soru cevap’, ‘Hikaye

dinleme’, ‘Gorsel kullanma’, ‘Calisma yapragi kullanma’, ‘Video izleme’, ‘Drama’ ve
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‘Yarigma’) bulunmaktadir. Ortaya ¢ikan alt kodlar Ogretim materyali ve Ogretim
tekniklerindendir. Uygulama sirasinda 6gretmen hem etkinlik yapmakta hem de ders
kazanimlarim1 6grenciye ilgili konuyu anlatarak saglayacaktir. Diger bir alt tema
analojidir. Arastirma amacini yansitan derste analoji etkinliklerine tepkisiz kalmayarak
derslerde analoji kullandiklarindan bahsetmislerdir. Ayrica Ogrencilere etkinlik
bitiminde odevler verilerek evde kendi analojilerini yapmalar1 istenmistir.
Ogrencilerden 6devlere iliskin déniitler gelmistir (EK14). Kesercioglu vd. (2004)’e gére
yapilandirmaci yaklagimda 6grencilerin kendi analojilerini olusturmalar1 istenmektedir.

Burada amag kendi benzetmeleri ile iliski kurarak kavram 6gretimini desteklemektir.

‘Video izleme’ ile ilgili Erglin ve Kurnaz, (2019) yapmis olduklar1 ¢aligmada
video izlemenin 6grencilerin basarilarini arttirmada olumlu etkisinin oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Bir baska alt tema “soru cevap” tir. Derslerde ‘soru cevap’ kullanimi
diisiinceyi ortaya ¢ikarma da diisiinme becerilerini gelistirmede en 6nemli yontemlerden
biri oldugu sdylenmektedir (Biiyiikalan-Filiz, 2009: 170). Sosyal bilgiler dersinde
yapilanlara iliskin 6grenci goriislerinde elde edilen diger bir alt tema “hikaye dinleme”
dir. Cetin ve Bulut (2020: 80), yapmis oluklar1 ¢alismada hikdye dinleyen 6grencilerin,
hikaye okuyan Ogrencilere gore daha iyi 6zetleme yapabildigini, hikdye dinlemede 6n
plana ¢ikan en Onemli becerinin, dinleme becerisi oldugu ifade edilmistir. Sahin ve
Temizyiirek (2019:144), dinleme becerisinin 6grencilerin basarilari ile anlamli bir iligki
oldugunu, dinleme becerisi gelisen 6grencilerin Tiirkge, sosyal bilgiler, ingilizce vb.
derslerindeki basarisini arttirdigi yoniinde goriis bildirmistir. Alanyazin incelendiginde
aragtirmanin bulgularindan elde edilen diger alt temalarin derslerde kullanilmasina
iliskin olumlu sonuglarla karsilasiimistir. Bunlar; (Sasmaz-Oren ve Ormanci, 2012);
‘Gorsel kullanma’ (Akkaya, 2013; Aslan ve Turan, 2016), ‘Calisma yaprag kullanma’
(Demircioglu ve Kaymakei, 2010; Basibiiyilk ve Cikili, 2002; Celikkaya, 2013);
‘Drama’ (Yilmaz ve Ceylan, 2020; Malbelegi, 2011). ‘Yarisma’ (Ozdemir, 2018). Bu
acidan derslerde kullanilan Ogretim Tekniklerinin &grencilerin gerek siif icinde
motivasyonlar1 gerekse ders basarilar1 {izerinde olumlu sonuglarinin  oldugu

diistiniilmektedir.

Nitel boyutta, 6grenci giinliiklerinden ve goézlemci goriislerinden elde edilen
analizler sonucunda ikinci ana tema ‘Sosyal Bilgiler Dersi Analoji Teknigi
Uygulamasinin Katkilarina iliskin Ogrenci Gériisleri’ olarak belirlenmistir. Bu ana tema

altinda en fazla yiiklenimi olan 8 alt tema yer almaktadir. Bunlar; (‘Etkili 6grenmeyi
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saglama’, ‘Eglenerek 6grenmeyi saglama’, ‘Kazanimlara ulasmay1 saglama’, ‘Analojiyi
ogrenme’, ‘Kolay 6grenmeyi saglama’, ‘Derse karsi ilgiyi arttirma’, ‘Kalict 6grenmeyi
saglama’) seklindedir. Arastirmaya benzer sonuclara ulasan Giirkan ve Doganay (2016),
sosyal bilgiler dersinde analoji kullannominin 6g8renciler tizerindeki kavram gelisim
stirecindeki etkisini arastirmistir. Arastirma yari yapilandirilmig gériisme ve arastirmact
giinliikleri ile toplanmigstir. Aragtirmada Ogrenciler ders konusu ile ilgili kazanimlara
ulagsmada, muhakeme yapabilmede, ilgili konudaki 6n bilgilerinde, ilgi diizeylerinde,
giidiilenmisliklerinde ve yapilan analoji uygulamasinmi farkli bulmalarini ve sevme gibi
duyussal boyutta kadar olumlu goriis bildirmislerdir. Arici (2018), fen bilimleri dersinde
analoji kullaniminin 6grencilerin kavramsal anlam olusturma etkisi incelemistir. Bu
caligmada 6grenciler derste ilgilerinin arttigi, dersin kalici oldugunu, anlaml ve etkili
O0grenmenin gerceklestigi ayrici dersin eglenceli gectigini ve ders ortaminda kendilerini
mutlu hissettikleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Yapilan bu c¢alismalar arastirmanin

sonuglarini desteklemektedir.

Aragtirmada sosyal bilgiler dersinde analoji teknigi uygulamasinda olusan
duyussal duruma iligkin 6grenci goriislerine gore 8 alt tema olusmustur. Bunlar;
(‘Begenme’, ‘Mutlu olma’, ‘Eglenme’, ‘Heyecanlanma’, ‘Empati kurma’, ‘Merak
etme’, ‘Ilging bulma’, ‘Sikilma’) seklindedir. Arastirmanin nitel sonuglariyla paralel
goriiste olan Kobal, (2011) yaptigi c¢alismada analoji uygulamalari hakkinda
Ogrencilerden goriis almis ve d6grencilerin hem bilissel hem de duyussal olarak katkilar
oldugu sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin duyussal boyuta yonelik dersi giizel
bulduklarini, eglendiklerini ifade eden olumlu goériislerde bulunmuslardir. Calismanin
biligsel katkilarinda, 6grenci goriislerinde analoji uygulamasi ile bilgilerinin arttigini,
kalic1 6grenmenin gerceklestigini belirtmislerdir. Ayrica ¢alismada 6grencilerin dersi
begenmelerinin sebepleri arastirilmis analoji tekniginin derse karsi ilgi ve merak
duygularint arttirdigini, 6grenmeyi kolaylastirdiginmi ve anlamli/kalict 6grenmeyi
saglamasi agisindan olumlu sonuglara ulagilmistir. Arastirmayla benzer sonuglara ulasan
Sasmaz-Oren, vd. (2010) yaptiklar1 ¢alismada analoji ve arastirma temelli dgrenme
uygulamalar1 hakkinda 6grenci goriislerini incelemislerdir. Ogrenci goriislerinden elde
etikleri verilerin analizi sonucunda analoji kullaniminin biligsel ve duyussal katkilar
sagladig1 sonucuna ulasmuslardir. Ogrenciler analoji uygulamasi ile dgrendikleri bilgiyi
arttirdiklarini, bilgilerinin kaliciligimi sagladigi yoniinde goriis bildirmisler. Ayrica

uygulama sirasinda dersten keyif aldiklarini, derse olan ilgilerinin arttig1 ve dersi
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eglenceli bulduklarmi belirtmislerdir. Akyildiz (2022), sosyal bilgiler dersinde analoji
ogretim tekniklerinden TWA kullanilarak yiiriittiigi ¢alismada yar1 yapilandirilmig
miilakat formuyla veri toplanmistir. Bu verilerin analizinde ‘duyussal alana yonelik alt
boyutta’ mutluluk, 6zgiiven, hayal giicli, ‘bilissel boyutta’ daha iyi 6grenme, farkli
diistinme, kalict bilgi, gelisim, kavramlar1 ayirt etme gibi kazanimlar elde ettikleri
goriilmiistiir. Ayrica Ogrencilerden analoji teknigine iliskin goriisler alinmis, bu
gorlislerden Ogrencilerin derste eglendikleri, dersler arasinda iliskiler kurduklar1 ve
derse yonelik olumlu tutumlar gelistirdikleri goriilmiistiir. Yapilan calismalar bu

aragtirmalarinin sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Analoji teknigi ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde daha ¢ok fen bilimleri
disiplinlerinde kullanildig1 goriilmektedir. Sosyal bilimler disiplinlerinden analoji
teknigi ile ilgili sinirh sayida aragtirmayla karsilagilmistir. Arastirmanin nicel kismi ile
benzer sonuclara ulagsan Dogramaci (2019), sosyal bilgiler alaninda 5. sinif diizeyi ile
calismis ve analoji teknigi kullanarak calismasini yiiriitmiistiir. Deneysel desende
yiiriitiilen ¢alismada deney grubunun kontrol grubuna gore son basari testlerinde
aralarinda anlaml farklilik oldugu tespit edilirken, deney ve kontrol grubunun son
tutum puanlari arasinda anlamli bir fark olusturacak diizeyde olmadigi tespit edilmistir.
Bu arastirmanin sosyal bilgiler alaninda yapilan bu calismadan farki simf diizeyi,
calisilan O08renme alani, calismanin karma yontem benimsenerek yiirlitiilmesi ve
arastirmact tarafindan  gelistirilen glincel bir tutum Olge§inin arastirmada

kullanilmasidir.

Arastirmanin nicel ve nitel boyutlart kendi icinde degerlendiginde sonuglarin
tutarlilik sagladig birbirini destekledigi goriilmektedir. Analoji tekniginin 6grencilerin
sosyal bilgiler dersi basar1 puanlari ile sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir. Ayni durum nitel sonuglarla da oOrtiismektedir.
Arastirmada analoji kullanimin 6grencilerin basarilar1 ve derse yonelik tutumlarini
arttirmada ve nitel boyutta da ortaya ¢ikan temalarda dgrencilere olan katkilar: tutarl
gorilmektedir. Nitel boyutta ele alinan 6grenci goriislerinde duyussal boyutu yansitan
begenme, mutlu olma, eglenme, heyecanlanma, empati kurma gibi duygu ve
diistincelerin agirlikli oldugu goriilmektedir. Bu duygusal degisimlerin 6grencilerin
nicel boyuttaki ders basarilarini ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutum sonuglarini

olumlu yonden etkileyebilecegi seklinde yorumlanabilir.
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Analoji teknigi bilinmeyeni, bilinen tanidik bilgilere benzeterek ifade edilme
seklidir. Bu teknik ile 6grenciler 6grenecekleri konun daha somut hale getirilmesini
saglayacaktir. Wilbers ve Duit, (2006: 39) analojilerin her zaman soyut ve anlagilmayan
durumlarin anlasilirhigiyla ilgilenmektedir. Soyut konular1 ve bilesenleri aciklayabilen
analojilerin sinif ortamlarinda kullanilabilecek egitim araglar1 oldugunu belirtmistir.
Paris ve Glynn, (2003: 243), analoji 6gretim tekniginin bilgi, tutum ve basariyr olumlu
yonde gelistirdigini ifade etmislerdir. Bu agidan diisiiniildiiglinde analojiler 6grenciler
tizerinde etkili oldugu, 6gretim siireglerine dahil edildiklerinde faydali olabilecekleri

sOylenebilir.

Arastirma kapsaminda analoji Ogretim tekniginin kullanimin 6grencilerin
akademik basarisin1 ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde
gelistirebilecegi ve bu sebeple Ogretim araci olarak okullarda kullanilmasinin etkili

oldugu diisiiniilmektedir.
5.3. Oneriler

Arastirmaya yonelik oneriler su sekilde

e Bu arastirma sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin basarilar1 ve tutuma etkisi
arastiritlmistir. Bagka ¢alismalarda dersteki kaliciliga ve iist diizey diisiinme
becerilerine etkisine de bakilabilir.

e Arastirma sosyal bilgiler dersinde 7.simif “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani ile
sinirlidir.  Farkli  6grenme alanlarinda analojiye yonelik etkinlikler
gelistirilebilir ve analoji kullanimina yer verilebilir.

e Arastirmada ortaokul 7. simif 6grencileriyle calisilmistir. Farkli sinif diizeyi,
yas, cinsiyet, sosyoekonomik durum, anne baba egitim diizeyi ve farkl
orneklem diizeyleri ile de (6gretmen adayi, 6gretmen) analojik ¢alismalar
yiiriitiilebilir

e Bu arastirmada analoji teknigi her bir 6grenciye ayr1 uygulanmistir. Grup
caligmalarinin 6grenme iizerinde olumlu etkileri oldugu bilinir. Bu agidan
analojiye dayali etkinlik uygulamalarinin grupla yapilmasi onerilebilir.

e Bu calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen analoji etkinlikleri
uygulanmistir. Bagka c¢aligmalar da O6grencilerin gelistirdikleri analojiler

irdelenebilir.
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e Bu arastirmada uygulama siiresi 6 hafta olarak belirlenmistir. Uygulama
siiresi yeniden planlanip daha uzun bir slirede uygulamalar yapilabilir.

Boylelikle arastirmaya iligskin farkli sonuglara ulagilabilir.
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Ogrencilerine yonelik Arastirma Uygulama Istedinin, egitim dfretimi aksatmayacak sekilde gontllalok
csasina gire uygulanmas: Moddrlogimiz Ar-Ge blrosu blnyesinde olusturulan komisyonun uygunluk
raporu dogrultusunda uygun motalaa edilmektedir.

Makammzca da uygun goraldogo takdirde: Olurlanniza arz ederim.

Yasin TEPE
11 Milli Egitim Madorg
OLUR
Aml ALKAL
Valia.
Vali Yardimeisa
Bu belpe strveal chektromit waors de mmeabonm

Blgs agin Mod Yrd MUAL TIRYAKIOGLU Sef E VILDIRDM
Tekehon Ne - Usvan : Meresar
E-Posx ™ Irecrmat A.buxl |

Kep

S — T —————————————y .} [ 5 3| Y% ] V. 3 b I 7T ¢ Gerere———m
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EK-3. Ogrenci Bilgilendirme ve Goniillii Katilim Formu

OGRENCI BILGILENDIiRME VE GONULLU KATILIM FORMU

Degerli Ogrenci,

Bu ¢alisma, Sosyal Bilgiler Ogretiminde Analoji Yéntemi Kullamminin Ogrencilerde
Akademik Basariya, Derse Yonelik Tutuma ve Kalicilik Diizeyine Etkisi baglikli bir
aragtirma olup 7. Sif sosyal bilgiler dersinde analoji yontemine dayali etkinliklerin
akademik basari, derse yonelik tutum ve dersteki kalicilik diizeyine -etkisinin
incelenmesi amaglanmstir.

Calisma, Dog¢. Dr. Selman ABLAK damismanliginda, Doktora &grencisi Ceylan
AKCAN tarafindan yiiriitiilmektedir. Yapilan bu calismanin sosyal bilgiler egitiminin
gelisimine olumlu etkileri olacag: diistintilmektedir.

Bu ¢alismaya katiliminiz goniilliikk esasina dayanmaktadir.

Calismanin amaci dogrultusunda yapilacak olan 6gretim uygulamasinin oncesi
ve sonrasi i¢in basart ve kalicilik testi ile tutum 6lgegi, gozlem ve video kayit
cihaziyla yapilan goriismelerle sizden veriler toplanacaktir.

Arastirmada  kullanilan materyallerde isminizi yazma zorunlulugunuz
bulunmamaktadir. Arastirmada katilimecilarin ismi gizli tutulacaktir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, bilimsel amaclar icin kullanilacak
olup, izinsiz bagkalariyla paylasilmayacaktir.

Istemeniz halinde sizlerden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.
Sizlerden toplanan veriler aragtirmacinin bilgisayarinda arsivlenecek ya da imha
edilecektir.

Veri toplama siirecinde size rahatsizlik verecek higbir soru sorulmayacak ve
arastirma sirasinda yaganan rahatsizliktan dolayr ¢aligmadan istediginiz zaman
ayrilabileceksiniz. Ayrildiginiz takdirde sizlerden toplanan veriler aragtirmaya
dahil edilmeyecektir.

Goniillik formunu okuyup incelemeye zaman ayirdiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Calisma hakkindaki sorularin1 Doktora 6grencisi Ceylan Akcan’a yoneltebilirsiniz.
Arastirmaci Adt: Ceylan AKCAN

Mail:

Tel: 05

@gmail.com

Bu caligmaya tamamen kendi rizamla ve istedigim zaman ¢alismadan ayrilma hakkimin

bulunmasi kosuluyla verdigim bilgilerin bilimsel amagh kullanilmasini kabul ediyorum.

Tarih:

Katilimct Adi ve Soyadi:

Imza:
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EK-4. Veli Onay Formu

SiVAS CUMHURIYET UNIVERSITESI

Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Sizi Ceylan Akcan tarafindan yiiriitiilen “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Analoji Yontemi
Kullammiin Ogrencilerde Akademik Basariya, Derse Yonelik Tutuma ve Kalicilik Diizeyine
Etkisi” baglikl1 aragtirmaya davet ediyoruz. Bu aragtirmanin amaci, Yiiriitiilecek bu arastirma ile
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda dgrendikleri
bilgilerin kaliciligini, derslerde olumlu tutum gelistirmelerini ve akademik basarilarinin daha da
arttirmalarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica problem ¢dzme, arastirma, elestirel
disiinme, karar verme gibi becerileri lizerine olumlu etkileri olmasi, smif ortaminda
eglendirerek diisiinmelerini saglamasi bakimindan ¢esitli analojik etkinlikler tasarlanarak ve
uygulanmasi amaglanmustir.

Arastirmada sizden tahminen ...35... dakika ayirmaniz istenmektedir.
e  Bu ¢calijmaya katilmak tamamen GONULLULUK esasina dayanmaktadar.
e (Calismanin amacina ulagmasi i¢in sizden beklenen, biitlin sorulara, kimsenin baskisi
veya telkini altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplarn igtenlikle vermenizdir. Bu
formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz anlamina gelecektir.
Ancak, caligmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismayi birakma
hakkina da sahipsiniz.
e Bu calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacak olup
KISISEL BILGILERINiZ GiZLI TUTULACAKTIR; ancak verileriniz yaym amaci ile
kullanilabilir.
e  Eger arastirmanin amaci ile ilgili verilen bu bilgiler disinda, simdi veya sonra daha
fazla bilgiye ihtiya¢c duyarsaniz, arastirmaciya simdi sorabilir veya asagidaki iletisim
bilgilerinden ulasabilirsiniz.
e Katilimcinin kigisel bilgilerinin gizli tutulacagini, katilimcinin ¢alisma kapsaminda
saglayacagl tiim verilerin etik kurallara gore islenecegini ve bu etik kurallarin ihlali
durumunda, ortaya ¢ikacak tiim sorumlulugu kabul etti§imi beyan ederim.

Arastirmaci Bilgileri:

Unvani/Adi-Soyadi:

E-posta:

Telefon:

Tarih:

Imza:
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Kisith Katihmeinin Velisi/Vasisi tarafindan doldurulacak

O Yukarida yer alan ve aragtirmadan 6nce katilimciya verilmesi gereken bilgileri okudum
ve bu calismanin kapsamini ve amacini, goniilli katilimcilara diisen sorumluluklar
anladim.

0 Calisma hakkinda yazili/s6zlii agiklama arastirmaci tarafindan yapildi ve katilimcinin
kisisel bilgilerinin 6zenle korunacag1 konusunda yeterli giiven verildi.

0 Bu kosullarda, velisi/vasisi bulundugum “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Analoji Yontemi
Kullammmin Ogrencilerde Akademik Basariya, Derse Yonelik Tutuma ve Kalicilik
Diizeyine Etkisi” adli arastirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve telkin olmaksizin
katilmasini kabul ediyorum.

o Istiyorum

Arastirma tamamlandiginda genel/6zel sonuglarin benimle paylagilmasini 0 istemiyorum

Adi-Soyada:
veya Katilmc1 Kodu:

Tarih:

imza:

Iletisim  Bilgileri  (Istege
bagh):
e Bu form, katilimcimin kendisi/velisi/vasisi tarafindan imzalandiktan sonra arastirmaciya
teslim edilecektir. Ayrica talep edildigi takdirde, bu formun bir niishasi katilimciya
verilecektir.
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EK-5. Basar Testi

SOEYAL BlLGiLER KOLTOR VE MiIRAS OERENME ALANI ILE ILGILI BASARI TEST] SORULARI

B1. ssefdakilerden hangisi Osmanki'mis Rumeli’deki ik
toprak pargasido?

A Cimpe Kalesi

(ER Highalu Kalesi

. lznik Ealesi

I Ami Kalesi

5.2, Asapsdakilerden hangisi Osmanh Heyligi'nin kisa sirede
giglenme sebepleri arasinda ghstenlemez?

A Planls ishods politikasimn wy gulasmase

B, Adaletli bir wonetimiz uygulanmasi

. Ticaretk ugrasanlanz {ahilering destefizin almmasi

I}, Dogaya dogra ibedense poliiias:

3.3, Osmanle Devlen, Bumeli*yi fetheitikien sonra buralanz
Thrklegip Mislimanlasmasa igim Anadolu*daki Tirk ailelerini
buraya yerlegtirmigtic. Osmanh Devleti'nin bu uygulamasima
R T

Yokaridaki beglopga agapudaki  ifadelerden  hangisinin
gelmeri nygondur?

=

. Fetih politikas

B. lskim pelitikas:

Istiznalet (hoggoaik) palitikas
¥ Yinetim politikas

=i

5.4, “Ohsmandi Devleti dethettigi Bumeli ve Balkanlardan 3-1%
vag amahifmdaki Hristiyan ailelenin pocuklanm alir, Tisk ve
Misliman aildenin yammn  yerkegtizirdi. Hurada Tick ve
Misliman geleneklerine gore wetistirilen goculklann gigld
luywetli olanlan Acemi Cheagn'na gosderilindi. Zeki olanlan ise
Enderun Mektehine goaderilip devlet adama olacak sekilde
wetigtirilirdi. Bu  sistems wygulasarken  alimacak  gocuklanzm
ailelerinin tek oflu olmamasma dikka ediliedi ©

Bu merinde anlanlan sistems azsprdakilerden hangisidir?

AL Temar sistemd

B, dirdu sistemsi

O, Devpimee sistemi

v Mlilkes sistemd

5.5 {smanh Devletinds Osmanhi devles iglenmin karara
baglamp gorisiddigh Myvin- Hiin by un {gindmiain bakaslar
louruluh adinda bir kunim bulunmaktayds.

Bu ifadeye gore agagida verilenlerden bangisi Divin- Hambyus
Gyelen arasinda ver almar?

AL Sodrazam
B. Kaznsker
. Seyhalislam
I Hulagi

2.5 I Padigahian sonraki en yetkili kigiyime

1. Sadrazasaun emirderizi yerime getirinm.

HI. Fionoemnik igkerle ilgileninm_

V. Divam Himoyusda ahnan karadann yasgmalardas
bem sooumnlayum.
Wenlen tanmnlanms karpliklan asagedakilerden hangisinde dogne
olmrak verilmmissir?
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Sapdrazam  Defterdar Vexir MNiganoi

A u [ 1 1%
1. I 1 L 1
i, I 1Ll L1 i
Lk, 1L 1| I 1

5.7. “Fatih Sultasm Mehmses, 1461°%de Trabzon daglanma
urmamirken iyl demidgtir: 'Bu zabmetler  Allah  dgindir
Eliznizde Islam kil vardir. Eger bu sahmeti nasip etmese bize
gari demek layik olmaeds.”
Y ukandaki metinde asd anlatlmak istenen nedir?

A Osmand Devleti*nde sopraklans genigletitmek istenanesi

B. Crsmandt Devleti’nin goza ve cihat anlayigs giltmesi

. Crsmandi Devleti®nin iskdn pelitikas: aalayizimg

beaimsemesi
[k Ommanh Devledi'nin gledse gy katma digtneesi

38, lstanbul'un  fethiyle ilgili  olarak  spafids  werilem
leargilagnrmalardan hasgisi dogro olarak veriltmigticr?

A lsmambul'un Gnembi ticaret yollan]  Siyasi |
arerimde olimas

B. Bizans"m Osmanh woprak hdsinbigisd] Ekonomik |
sy

. lstanbul’um  Oesodoks  mezhebizin Dimi |
mietkes olmase

| Dimi |

¥ Hizame"in Osmanh seheadelerning
g harimaas

3.9 Unba Seyvak Evliya Celebi.

“Olamanki Devleti'nin Ggdmed bt merkesd clan Bdime'de
toplazn 3,150 adet biydk hame hamamlan vardir. Vezirder ve
diger devlet adamlarum saraylan de ilen gelealerin evieriznde
ikiger Oper doel hamam vardir. Edirse iberi gelenler, en siradas
hamede hile bir gusiilhane vandar diye dviindrler.

Bu hilgilere gare Osmandi asagsdaki brelliklerden hangisine
emem venpektedis?

M. Scayal dayamagma ve hosgori balunanose
H. Ailenin korusmasma dnem gisienilmesi
L. Topbam Buzurunum saflanmasy

[». Temizlige dnem gosierilimesi

S0, Osmanb Devleti, fethettigi yererdeki bilge halkim dink
inang, dil we yagayiz bigiminde serbest himakti. Asla onlan
sdislimaes  ohealan g zordamedi.  Osmaonls Devlen
gayrimidslimberden cizye sdiyla bir vergi alarak oalarn can ve
mal ghvenligimi sagladi. Timur ile yopulan Amkara Savoge
sonmsiEdla  Osmanh, Anadoluda  gie  kaybn  yagarken
Balkandarda biyle bir sooun yasamadi.

Yukanda anlanlanlar, Osmanh Devleti'nin me tide bir politika
bemimsedigini ghstenuektedir?



SOSYAL BlusiLEr KOLTUR VE MlRAS OERENME ALANI ILE ILGILI BASARI TESTI SORULARI

A Toprak pelitikos
B. lstilamet politikass
. Fetih politikase

1. lskin pelitikas:

311 Aveupalilans XY wve XVL yileyllarda yeni kidalar ve
ticaret yollan hulmasma Cografl Kesifler desdlmektediz.
Azaprdalilerden  hampizi Cofrafi Kegiflerin  zebepleri
arasmds g¥scerilemesz?

A, lpek we baharat gibi drinkenim Avrupa’da yiksek fiyatla
satikmast,

B. &vrupalilarin gitiikleni her yere Hristiyanbg)l yaymak
istemesi

€. Avrupa'da alim madenlerimin bikenip alin ihifyscmin
ortaya gakinaas

I¥. Kasolik kilisesizin bosulmas ve kilisenin bazy kesimlerin
gikarma uygun hareket etmesi

512, lpek we Baharst yollan énemini kayhedines Osmank
Irevleti‘min geliden azalds. Kegledilen vederden getisilen altin,
Chsmandt Devieti'sin parasmin degerind digiicdi. Osmanly
Devleti, dlkesindeki  ticareti canlamdimmak  igin Avrupals
devletlere kapitilasyonlar {ticani ayncalilar) vermek zomumda
laldi. Bu da Osmank Drevleti nin eloonomik bagmsizlgma zarar
vendi,

Yuokarda ifade edilen sonwco orcays pkaran cemel neden
agagds verilenlerdes bangimdir?

A Cografi Kegifler
(L Reform Hareketlen
. Franse [stilali

I Sanayi lnkilabs

513, Asafdaki hongisi Frazaw ibilali ik Osmandi Devlet ne
vayilan kavramlardan_degildir?

A Esitlik,
B dhegirlik
. Batcali

It Cumburiveigilic

.14, XVIL yizydin semlormdn Ingiltere'de bubar giled ile

calsan dokuma hbrikalarimm kundmass Sasayi {ndolabe “mn
baglangses olarak kabul edilic.

I.  Ingilere'den somra Aveupa'mz diger dlkerize de
yayrhde
Il Hauhar glieiyle calisan bkomotifler ve gelik
gemiler yapdde
I, Ham modde ve pazar ilziyaom
AL

Amamdakilerden hangizi Sapavi lzkalabs ile vazsmsn
selismneler aranisda poscerilebilis?
All-1 Bl -0 okl I.-II-'I.I.

.15, Dsmanl Devieti'nde gikanlan gazete ve dergileriz wophim
Bayatina katkiss asagidakilerden hangisi plamez™

134

A, Habedesme alamzda hayat kolaylastrmass

B, UOlkesinde ve diger dlkelerdeki gelismeler hakkmda bilgi
sabiibd olmas

C. Gazete we dergilerde yoymlanan
anlamda katki saglamas

¥, Halk arasinda dini yaymanan kolaylagmas

bilgilerim  kilbdmel

316
I ilk Tishee eser basan mathasmnis kurnulmass
1L Tulumbacilar Oeagmin burilmas- (Sosyal)
LLCksmands Bankasimin kurulmas - | Ekoesamik)
Agafidakilerden  hangisi  (kmanh Devleti'nde  yagaman
gelismneler ve karsihigmdaki alanlar degna olarak verilmigtie?
A Yalme | B Yalmaz 11 C.olwell [ -1 e 1L

| K iliiirel

517, Shleymaniye Cami, Evliva Celebd Seyahatmame ‘simde
“Sileymaniyve  Camii'nden  saflam ve  doyoanikl  iaret
vapilmamegier.  Bidm mihendisler:  "Hu yeryledsde
Sdleymandye yaps gibh saglam yape yaplmanustr ve ba
wuvarlak kubhe gibi pasdak bir kubbe poaiimemisic.” derler.
Yukanda anlablan metme ghre Osmanh Devieti hangi alana
agirhk vermiglis?

Al Ekonomik

B, Hpayal

C. Mimari

Ix. L¥ini

318, dsmanh  Devieti'sde 130010 pllarda  tiketilmeye

baglayan kabwe gimdelik vagamim vorgegilmer bir ipecegi
almusbar. Osmanhda kabve kilbiiriine dnem verilindi. Yemekien
empe eve gelen konuga kahve, yamnda su e lolum ikmam
edilisdi. Eger ilk kabve igilirse misafirin ok obdugum, dnce s
ipilirse misafirin ag oldugu anlagilird) ve daba sonra bemen sofra
urulurdu,

Yukarda anlanlana ghre Dumanhlards bengi degers vurgn
vapildet sfylemebilir?

A Sevgi

1. Mizafirperverlik
O, Baym

L¥, IHirtistliik

3.1%. Osmanbs Devlet nde goailen:

. Cramandi Bankasimu kurulmas
. ingilzere*den buharl gemnilerin satin almmass
. 1726 walinda ik mathaa kurulmas

Crelismelerinin agafedaki alaslardan hangilen ile ilgili oldugu
shylememiez?

A Ulagmm B. Egitim

C. Ticaret I Asken

5.0, "Bu biyik kasaba afegsizd) ve bir fersahlik {3km) yerde
iskin edilnremisii Sokully Mehmet Pasa, ba kasabaye tamamesn
wendi gabasiylo kuardu. Simdi bursda biiyk bir kervassaray
variir. Kervansarayin kargmda gok gieel ve biyidk bir cami
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SOSYAL BlLgiLer KOLTUR VE MiRAS OERENME ALANI ILE ILGIL| BASAR] TEST] SORULARI

wer alir ve memeer sdsunlarla sisliddr. Kervansarayda avlunum
criasinde hir ¢esme ve yanewda kadmlar wve erheller igim
bamamlar varde. Kervansarayda yolculara g gin beyunca
wemiek verilir ve bu gikd giderler &g yile ketoba ve kiyin gelirlen
Grerinden karsdamr.”

Galgie Tgel Aybet'in vazdiklamadan harskede Torkler

bakknzds;
I Mimari vapi

I Temizlic

. Baghk

Dirumdarmdan hasgisi hakkmda kdgiye ulaglabilic,
A Yalmz |
H. Yalmaz 11
oo lvell

1o L e B

5.21. Dzznanls Deviet'nde:

s (khan Hey démeminde Yava ve Misellem adinda crda
uruldu.

* L Murod démeminde Eapdealu Ocaklan kumubdu.

] Yildirms Hayezid dosemisde donanmo imga einek igin
sersazeder kuruldu.

Huma giire Orsmanl Devledi'nde agagidaki alanlardan hangising
cmem verildigi soylenehdlie?

Al Asker B Siyasi O, Ekonomik I Egiin

3.2 Hembir Timark Sipakiyim. Bizler devlete verilen “didik"
aids verilen arazilerden toplanan vergiderle gecimimizi saglane:
Sovag zomam orduya kanling. Biz Osmanl Devietinin ea
walabalik askeri simifizmi elusturmaktayiz.

Verilem mesme pire bomlan sbyleven ldpi azapedaki
siztemlerden hampizi igerizinde ver almy clabilir?

A, lktasistemi

B, Timarsistemi

. Toprak sistemi

[}y, [eewsirme sistemi

3.23. Ochan Bey  zamamnda

ok dieenli orduyu kanaldi

o Ik diven teghilats kusuldu.

ok meedrese kurulda.

& |k deniz kuyvetlering sahip alandu

Bu peligmelerisn asafudakilerden hangisi ile ilgili eddigu
siviememes?

A Askeri

B.  Egitim
C.  Ticasi
¥, Siyvasi

3.24. Samayi Inkalaby, kol gicindea makine giciine gegisi ifade
eifer. Hem Avrupa®ys hem de Osmanh Deveti'nd etkilemigtir
Agafidakilerden hangisi Osmanh Devlet'ne etkilensden hin
depildir?

A Dsmamly ekonomisinde yosanan sikinilann artmetne seden
ald

E.  {smaal tbccasdanm Avrupal thecarlarla rekabet gled
lalmads.
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. Osmanh topraklanmi dresilen mallanm satilacag bic pazar
Haline getirdi
I¥. Ingiltere'de by bir somirge imparatorludu kirdu.

515, Osmanli Devlen, hakimiye: kurdufu  cografyanis
letilbtirtini besn etlilemis bemn de o kilsirinden edkilesmigiir
Azappdakilerden hengizdd Ommamh Devlsi'ain Avropa
ktlstrinden etklendipini ghutermekesdir?

A, Tirk evlerinde hat samatiyla yaplmeg levhalanm ssilmaoss
B.  Barok mimnarisinin Dalmebahee Sarayinda bullasilma

. Avrupabilann evlerinde Tigk hali ve kilimlere yer venesi
Iv.  Lalelerin Avrupalilarin bahcelerini shalemesi

CEVAPLAR

1 IOIGIGIRIG @2 e cDIE
BieEcoE @UECDE
B:ecoe @FECRE
0O:6EchE @2 B)cDE
B2 EchE o INEIEIEIE
¢ JIOISIENE 2+ JIEMEYINE
€ EchE 22 INEIRIEIE
¢ INIOIGICNE @8cDE
B:kecoE MAECDE
@rRECDE @rECDE
@ EchoE
(12 IICHGHENG A
B EIchE Cevaplarineg) by bikime
A. B)C)D)E dogn sehilde kodkamay
—~—— urntrmaying

iky A B|CDE
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EK-6. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

SOSYAL BiLGILER DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler;

Bu calisma 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum ve diisiincelerini ortaya koymak amaciyla
yapilmigtir. Anket, bilimsel amagli olarak kullanilacaktir. Yanitlar bagka hi¢ kimse ile paylagilmayacaktir.
Asagida verilen maddelerin dogru ve yanlis cevaplar1 yoktur. Maddeler hakkindaki disiincelerinizi
asagida verilen; Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katihlyorum, Kesinlikle
Katihyorum secencklerinden birine (X) isareti koyarak cevaplandiriniz. Sadece bir segenegi
isaretleyiniz. Maddelerin higbirini yanitsiz birakmayiniz.

Maddeleri ictenlikle ve samimi olarak isaretlediginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Ceylan Akcan
E| E
AR g
Sira Maddeler ol 9| 2| E | =E
Xz 2| Y| 3| =3
¥ EE|E| 5 Z 52
$= = | 5| 5| &%
M| M| M| M| M
1 Sosyal bilgiler dersini ilgiyle dinlerim.
2 Sosyal bilgiler dersinde islenen konular bana ¢ok gergekei
gelir.
3 Sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerimi ¢ok anlamli
buluyorum.
4 Sosyal bilgiler dersinin gelisimim i¢in énemli oldugunu
diistintiriim.
5 Sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerimi faydali bulurum.
6 Sosyal bilgiler dersinde 6grenme isteg§im artar.
7 Sosyal bilgiler dersinde zamanin nasil gegtiginin farkina
varmam.
8 Sosyal bilgiler dersinde uygulanan etkinlikler ile grenmem
kolaylasir.
9 Sosyal bilgiler dersinde sinif i¢i etkinliklerin olmasi ¢ok
hosuma gidiyor.
10 Sosyal bilgiler ders saatinin daha fazla olmasini isterim.
11 Sosyal bilgiler dersine girmekten ¢ok mutluluk duyuyorum.
12 Sosyal bilgiler dersinin bos gegmesi beni mutsuz eder.
13 Sosyal bilgiler derslerini sabirsizlikla beklerim.
14 Sosyal bilgiler dersine hazirlikli giderim.
15 Sosyal bilgiler dersi diger derslere karsi motivasyonumu
arttirir.

16 Sosyal bilgiler dersinde baska hicbir seyle mesgul olmam.

17 Sosyal bilgiler dersinde kendimi ¢ok istekli hissederim.

18 Sosyal bilgiler dersi bittikten sonra konular1 tekrar yaparim.

19 Sosyal bilgiler dersi benim igin dnemlidir.

20 Sosyal bilgiler dersi dogaya ve ¢evreye karsi daha bilingli
davranmami saglar.
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21 Sosyal bilgiler dersi ile hayatimi kolaylastirict bilgiler

Ogreniyorum.

22 Sosyal bilgiler dersi ile olaylara kars1 bakis agim
degisti.

23 Sosyal bilgiler dersi farkliliklara karsi tavrimin
degismesini sagladi.

24 Sosyal bilgiler dersi arkadaslik iliskilerimin
geligsmesini saglar.

25 Sosyal bilgiler dersi diger derslere kars1 bakis agimin
degismesini saglar.

26 Sosyal bilgiler dersi ile sorumluluklarimin farkina
varirim.

27 Sosyal bilgiler dersi ailemle ve ¢evremle iliskilerimin
daha iyi olmasini saglar.

28 Sosyal bilgiler dersi ile bagkalarinin duygu ve
diisiincelerine saygi gostermeyi 0grenirim.

29 Sosyal bilgiler dersi 6gretmenim ile iyi bir bag
kurmamu saglar.

30 Sosyal bilgiler dersi 6dev yapma sorumlulugumu
gelistirdi.

31 Sosyal bilgiler dersi sayesinde farkli fiziksel
ozelliklere saygi duyarim.

32 Sosyal bilgiler dersi sayesinde canlilara ve dogaya
kars1 daha duyarli davranirim.

33 Sosyal bilgiler dersi okul kurallarina uymami saglar.

34 Sosyal bilgiler dersi sayesinde daha disiplinli
davranirim.

35 Sosyal bilgiler dersi sayesinde topluluk oniinde

kendimi daha iyi ifade edebiliyorum.
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EK-7. Yapilandirilmamis Ogrenci Giinliigii Formu
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EK-8. Yapilandirilmamis Gozlemci Formu
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EK-9. Birinci Etkinlik

Anahtar Soru: Osmanli Devleti nasil gliclenip bliytidi?

Dersin Amaci: Karinca yuvasi orneginden yararlanilarak, Osmanli Devleti’nin kisa
siirede biiyiiylip geliserek biiyiik bir imparatorluk kurmasini farkli bakis agilarindan

degerlendirebilme.
HEDEFLENEN OGRENME CIKTILARI

Biitiin 6grenciler: Osmanli Devleti’nin baslangicta kii¢iik bir beylik iken giiciine gii¢
katip biiylimesini fark edecektir.

Bircok 6grenci: Osmanli Devleti’nin biiyiik bir gelisme gosterdigini ve bunun etkilerini

anlayacaktir.

Baz1 6grenciler: Osmanli Devleti’nin kurulusu ile ilgili farkli tarihsel yorumlari

degerlendirebilecektir.
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UYGULAMA

Ogretmen smifa Ek’ deki hikdye okunur. Ogrencilerden hikaye ile ilgili
diisiinceleri sorulur ve onlarda bu hikdyenin neyi cagristirdigi Ogrenilir. Alinan
cevaplardan sonra 6gretmen kiiciik karincanin Osman Bey’e benzedigini, kiigiik karinca
cumhuriyetinin Osmanli Devleti’nin kurulusuna benzedigini anlatir. Aralarindaki
benzerlikler siralanir. Osmanli Devleti’nin kurulusu ile ilgili bilgiler verilir. Ogretmen
cocuklara sizinle bir yarigsma yapacagiz oyun seklinde der. Her 6grencinin Osmanlinin
kurulusu ile ilgili 3’er soru yazmasi istenir. Toplanan sorular bir torbada karistirilir.
Tahtada 3 sira arkaya arkaya dizilir. Ogretmen goniillii 6grencileri sirasiyla tahtaya
kaldirir. Torbadan rastgele ¢ekilen soruyu 6grencilere sorar. Soruya dogru cevap veren
ogrenciler bir 6ndeki siraya gecer. En 6ndeki siraya gegen 0grenci birinci olur. Sorular

bitinceye kadar bu oyun tekrarlanir.

Degerlendirme

Bir sonraki hafta i¢in her 6grencinin Osmanlinin kurulusu ile ilgili bagka bir
hikdye yazmalar1 istenir. Diger hafta goniillii O6grencilerden tahtada hikayesini

arkadaslarina okunmasi beklenir.

Hedef kavram Analog Tliski

Osmanli Devleti Kiiclik Karica Cumhuriyeti | Osmanli  Devleti  kiigiik
karinca devletine
benzetilmistir.

Osman Bey Kiiciik karinca Kiicik karmca  Osman
Bey’e benzetilmistir.
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Ek

Yavru Karincanin OyKkiisii

Bir zamanlar koyiin birinde ailesiyle birlikte mutlu mesut yasayan kiiclik bir
karinca yasarmis. Bu karinca her giin oldugu gibi yiyecek aramak icin bir giin yine
sabah erkenden aile iiyeleriyle birlikte uzun bir yola ¢ikmis. Kiiciik karinca belli bir
yolu gittikten sonra ¢cok yorulmus ve bir agacin golgesinde dinlenirken uykuya dalmas.
Uyandiginda etrafta kimsecikler yokmus. Etrafa bakinmis ama kimseyi bulamamis.
Kiiclik karinca artik tek basina kaldiginin farkina varmis. Bundan sonra hayatta
kalabilmek icin yiyeceklerin bol oldugu, kisin rahat edebilecegi giivenli yeni yerler
aramaya baslamis. Kesfe c¢ikan kiiclik karinca kendi gibi yalmz kalan baska bir
karincayla karsilasmis ve evlenip bir yuva kurmus. Bu yuva da kii¢lik karincanin birgok
yavrusu olmus. Artik yavrulari doymamaya ve karincalara yuvalart dar gelmeye
baslamis. Kii¢lik karinca ¢ocuklarina bakabilecegi, giivenli ve yiyeceklerin ¢ok oldugu
baska diyarlara gitmis. Suyun ve yiyeceklerin bol oldugu, verimli biiyiik arazilerde yeni
bir yuva kurmus. Gittikce kalabaliklasan bir ailesi olmus. Yeni kurdugu koloniye
“kiigiik karimca cumhuriyeti” adin1 vermis. Glicline gii¢ katan bu devlet sinirlarimi
genisletmek i¢in yeni yerler kesfetmeye baslamis. Gittikleri yerlerde baska kolonilerle
kargilasmiglar. Diger kolonilerin “kii¢lik karinca cumhuriyeti” devletinin himayesi
altinda yasamalarin1 istemisler. Isteklerini kabul etmeyenler ile koloni savaslari
yapmislar. Bir¢ok savasi kazanan “kii¢iik karinca cumhuriyeti” herkesin imrenerek
baktig1 biiyiik bir devlet haline gelmis. Bu yuvada ¢ok giizel vakit geciren karincalarin
nami biitlin diyarlardan duyulmus. Tek basina yola ¢ikan kiigiik karincanin artik

kocaman bir devleti ve i¢inde yasayan kocaman bir ailesi olmus.
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EK-10. ikinci Etkinlik

Anahtar Soru: Osmanli Devleti’nde timar arazilerini duydunuz mu?

Dersin Amaci: Giiniimiizdeki devlet arazileri Orneginden yola c¢ikarak, Osmanl

devletindeki timar arazilerini farkli bakis acilarindan degerlendirebilme.

HEDEFLENEN OGRENME CIKTILARI
Biitiin 6grenciler: Osmanli Devleti’nin timar sistemi hakkinda bilgi sahibi olacaktir.

Bir¢ok 6grenci: Osmanli Devleti’nin timar arazilerinden alman vergilerin hangi
harcamalara gittigini bilecektir.

Baz1 6grenciler: Osmanli Devleti’ne bagli olan timar arazileri ile giiniimiizdeki devlet
arazileri arasindaki iligskiyi degerlendirebilecektir.

Uygulama

Ogretmen derse 6grencilere anahtar soruyu sorarak baglar. Ek’ de verilen Timar
sistemi ile ilgili 6n bilgiyi verir. Ek’ de verilen hikaye 6rnegini smifta bir 6grenciye
okutur. Hikdye okunduktan sonra Ogrencilerden timar sistemi ve hikaye ile ilgili

benzerliklerin olup olmadigi sorulur. Ogrenciler goriislerini bildirdikten sonra hikaye

orneginden yola ¢ikarak Timar sistemi ana hatlariyla anlatilmaya baslanir.
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Ogretmen Ek’te verilen tapu Orneklerini dgrencilere gosterilir. Ogrencilerin Osmanli

donemine ait ve giincel tapu drneklerini incelemelerini ister. Ogrencilerin, kendilerine

ait bir tarim arazisine sahip oldugunu hayal etmelerini ister. Ogretmen, 6grencilerden

caligma yapragi 1’deki kendi giinlimiize ait tapu ornekleri etkinliklerini hazirlamalari

istenir. Ogretmen ¢alisma yaprag1 2’ yi dagitir ve her gruba kendi arazileri ile ilgili

sorular1 yoneltir. (Bilinmeyen kavramlar anlatilir. Tapularda olmas1 gereken 6n bilgiler

hakkinda bilgi verilir.)

Degerlendirme

Ogrencilerin hazirlamis olduklari tapu érnekleri smifla paylasilir. Ogretmen genel

bir degerlendirme yapip etkinligi sonlandirir.

Hedef kavram Analog Mliski

Osmanl1 Devleti Hasan Aganin Ciftligi Osmanli  Devleti Hasan
aganin ciftligine
benzetilmis.

Timar arazileri Ciftligin tarlalar1 Timar  arazileri, Hasan
aganin ciftligindeki

arazilere benzetilmistir.
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Timar Sistemi

Timar Nedir?

Osmanli Imparatorlugu'nda bir kisim asker ve memurlara verilen, belirli bolgelerde
tahsis edilmis vergi kaynaklarmma ve yillik geliri 20.000 akceye kadar olan askeri
dirliklere verilen ad. Osmanli Devleti'nde bu sisteme, Timar sistemi ad1 verilmistir.

Timar, Devlete diizenli gelir saglayan kurumlar igerisinde, 6zel bir yer tutar.
Bu miiesseseye asker beslemek ve savasta bircok agir gorevi yerine getirmek
yikiimliligi de verilmistir. Osmanlilarda topragin gercek sahibi devlettir. Devlet,

birtakim hizmetler karsiliginda has, zeamet ve timar adlar1 altida topraklar1 uygun
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gordiigii kimselere dagitir. Karsilik olarak ¢iftgiye ve toprak sahibine vergi tahsil etme,

bol iiriin saglama, sefere hazirlikli bulunmak gibi ¢esitli sorumluluklar yiiklerdi.

Osmanlilarda, onceleri timarlarin sahibine sahib-i arz da denilirdi. Bunlar
timar dahilindeki topraklarin ve bu topraklari isleyen koyliilerin toprak sahibine veya
devlete vermekle yiikiimlii bulundugu hak ve resimlerin miilkiyetine sahip degildi.
Ancak belirli hizmetleri yaptig1 siirece devlete ait cesitli vergileri kendi hesabina,
kendisi icin toplamak hakkindan yararlanabilirdi. Bu yararlanma hakki, géreve bagh bir
"maas"t1. Boylece timar arazisinin, nesiller boyunca ayni soydan gelen kimseler elinde
kalmasi ve biliylimesi onlenmistir. Ancak miilk timarlar adi verilen timarlarda devlet,
timar sahibine genis yetkiler vermisti. Tiirli hak ve resimleri toplama yetkisini hayati
boyunca ve 6liimiinden sonra da mirasg¢ilar1 tarafindan tam bir miilk ve bir gelir kaynag:
gibi kullanmasini timar sahibine birakmisti. Bunun yaninda miilk sahipleri sefere bizzat
gitmek ve tam anlamiyla donatilmis cebelii adi verilen askeri, savasa hazirlamak
zorundaydi. Sayet bu gorevleri yerine getirmezse, timarin bir yillik gelirine devletge el
konulurdu. Timar sahibi 6liince timar biitiiniiyle erkek evlada gegerdi. Erkek olmadig:

durumlarda timar 6teki mirascilara intikal ederdi.

Farkli ozellikler gosteren timarlardan biri de niifuzlu kimselere padisahin
verdigi timarlardi. Bu timarlarda timar sahibi genis yetkiler icindeydi. Devlet
memurlari, bu miilklerden geregi gibi vergi toplamak yetkisine sahip olmadiklar1 gibi,
onlar c¢ift¢ilerinin defterlerini kontrol etmek, iiriiniin artip artmadigin1 gérmek gibi isleri,
timar sahibinin rizasi olmadik¢a yapamazdi. Kisaca bu timarlar bir c¢esit miilk olup
sahibi, askeri hizmet ve benzeri gorevleri de yerine getirmeyebilirdi. Osmanlilarda
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topraga baglilig1 saglamada timar sahipleri yetkiliydi. Yonetimi altindaki vergi veren
ciftcinin topragini islemekten vazgegmesi veya baska islerle ugragmasi halinde ¢ift¢inin
bir tazminat 6demesi gerekliydi. Cift bozan resmi adi verilen bu sorumluluk kdyliiniin
topraga baglanmasini saglardi. Timar sahipleri kendilerine tahsis edilmis olan arazide

her tiirlii denetimi yapma yetkisine sahipti.
Timar Sisteminin Bozulmasinin Nedenleri?*

e Eyaletlerde asker kalmamistir ve devlet otoritesi zayiflamaya
baglamistir.
e Isyanlar git gide artmistir.
e Yenigeri sayisi daha da arttirilmistir ve yenigerilerin giicli artmistir.
e Timar sistemi nedeniyle sipahi sayis1 azalmigtir.
Savas zamanlarinda iicretli asker olmak kacinilmaz hale gelmistir.
e Bu sistemin bozulmasiyla iiretim azaldig1 i¢in devletin vergileri de
azalmustir.
e Parali asker alinmasi1 devletin hazinesini olumsuz olarak etkilemistir.
e Maddi sikint1 ceken devlet halka agir vergiler yliklemeye baglamstir.
e Timarlarimi kaybeden insanlar isyan etmeye baglamistir.
e Koylerden sehirlere gogler daha da artmistir.
e (0, 1ssizlik gibi birgok sosyal sorunlar ciddi anlamda biiylimiistiir.
e Sehirde issiz kalan halk eskiyalik yapmaya baslamistir bu durum da

sehirde glivenlik sorununu meydana getirmistir.

* https://www.e-tarih.net/timar-sisteminin-bozulmasinin-sonuclari-nelerdir.html
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HASAN AGANIN CIiFTLIiGi

Firat nehrinin batisinda ¢ok verimli arazileri olan bir kdy varmis. Bu koyde
Hasan Aga adinda varlikli bir ¢iftci yasarmis. Hasan Aga ¢ok merhametli, iyi yiirekli
biriymis. Kdyde yasayan bircok kisi Hasan Aga’nin ¢iftliginde ¢alisirmis. Hasan Aga
ciftliginde c¢alisan koylillere maas yerine belli zaman araliklarinda {iriin
yetistirebilecekleri tarlalar verirmis. Verimli arazilere sahip olan Hasan Aga’nin
ciftliginde bulunan tarlalar, koyliiler tarafindan ekilir bigilirmis. Kdyliiler tarlalardan
kazandiklar1 gelirlerin bir kismmi kendilerine, diger bir kismini1 da Hasan Agaya
verirlermis. Hasan Aga bu gelirlerin bir kismin ¢iftligin giderlerine diger bir kismini da
hayir islerine ayirirmis. Biriken bu paralar ile kdydeki 6grencilerin egitim masraflari,
askerlik i¢in baska sehirlere giden genclerin askerlik harcamalari, bu gelirler iizerinden
saglanirmis. Ayrica Hasan Aganin ve kdyliiniin kazanmas: ile birlikte diger kdylerden
yeni tarim arazileri de satin alinmaya baslanmis. Hasan Aga ciftliginde Oyle bir diizen
saglamis ki herkes sorumlulugunu bilip ona gore davranirmis. Bu diizenden herkes ¢ok

memnunmus. Oyle ki bu kdyden birgok asker ve devlet memurlar1 yetismis.

Zaman gectikce Hasan Aga’nin omuzlarindaki yiik bir hayli agirlasmis. Hasan
Aga yaslanmis ve koyliiler ve yapilan isler lizerinde hakimiyet kuramamaya baglamas.
Hasan Aga biricik torununa ¢iftligin tim yetki ve sorumlulugunu devretmek zorunda
kalmis. Yeni otoriteden memnun olmayan koyliiller is birakmaya baglamis. Birde
ciftlikte calisan bazi isyankar gencler kurulu diizeni bozmaya ve diger koyliileri
kiskirtmaya ¢alismislar. Ciftlikte yasanan gergin ortam ile 6zellikle koyliilerin uzun siire
ekip bicmedigi tarlalar verimsizlesmeye, koyliilerin kentlere gd¢ etmesine, ekilen

arazilerde calistirilacak kimsenin kalmamasi gibi birgok soruna neden olmustu. Bu
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sorunlarla bas edemeyen Hasan Aga ciftlikteki tim diizeni bozmus, tek basina

ciftliginde yasamaya devam etmis.
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CALISMA YAPRAGI 1

Ogrenci Ad1 Soyadi: Tiirkiye Cumhuriyeti
Ili
Tlgesi
Mahallesi
Koyi Fotograf
Sokagi
Yiizol¢iimii
Arazi Bilgisi:
TAPU SENEDI
Tapu Miidiirii Imza
Ogrenci Ad-Soyadi Imza
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CALISMA YAPRAGI 2

[1

. Timar sisteminin devlete nasil bir faydasi olmustur?

- J

2. Timar sistemiyle tarimsal iiretim arasinda nasil bir iligki vardir?

- J

/3. Timar sisteminin uygulandigi bolgelerde ekonomik ve sosyal hayata iliskin nelt)
sOylenebilir?

- J

/4. Timar sistemi Osmanli askerlik sistemine ve bdlgelerin giivenligine nasil katkl\
yapmaktadir?
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CALISMA YAPRAGI 2

! 1. Timar sisteminin devlete nasil bir faydast olmugtur? )
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2. Timar sistemiyle tarumsal tivetim arasinda nasil bir iliski vardir?

Kij"ii‘gr arazilece apa, lmj(lrzj ub.  elerol

ashnda  AanmSal  uredion  de yapis  Aluvorlor 5
J J
$
i B /
3"‘> 3. Timar sisteminin uygulandigt bolgelerde ekonomik ve sosyal hayata iliskin neler \‘-‘
L sGylenebilir?
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g A J
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|
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| 4. Timar sistemi Osmanl askerlik sistemine ve bolgelerin asayisine nasil katki yapmaktadir? i
i,
D ] Qar af
auni seli\de o bolgenin _guvecisi de Sanlanvo,
J J J9
\
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CALISMA YAPRAGI 2

1. Timar sisteminin devlete nasil bir faydasi olmustur?

Asbere htivaa  ducdoblarinda bimardan {aylala-
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2. Timar sistemiyle tarimsal iiretim arasinda nasil bir iligki vardir?
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I 4. Timar sistemi Osmanl askerlik sistemine ve bélgelerin asayisine nasil katki yapmaktadir?
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EK-11. Uciincii Etkinlik

ﬁers: Sosyal Bilgiler \

Sif: 7

Siire: 40’
Ogrenme Alam: Kiiltiir ve Miras

Kazanim: Osmanh Devleti’nin siyasi gii¢ olarak ortaya cikis siirecini ve
bu siireci etkileyen faktorleri aciklar.

Arac-Gerec¢ ve Materyaller: Akilli Tahta, Sira, Degerlendirme Kagitlari
~Teknik/Yontem: Yaratici Drama ~

Anahtar Soru: Osmanli Devleti i¢in Divan1 Hiimayun ne ifade ediyor?

Dersin Amaci: Osmanli Devleti’nde alinan kararlarin kimlerin ve nasil verildigini
degerlendirebilme.

HEDEFLENEN OGRENME CIKTILARI
Biitiin 6grenciler: Divan1 Hiimayun iiyelerinin kimlerden olustugunu fark edecektir.

Bircok oOgrenci: Divam1 Hiimayun iiyeleriyle giiniimiizdeki Spor Kuliipleri iiyeleri
arasinda iliski kuracaktir.

Baz1 6grenciler: Divani Hiimayun iiyeleri ile giliniimiizdeki Spor Kuliip iiyeleri ve
gorevleri arasinda baglanti kurup aralarinda degerlendirmeler yapacaktir.

UYGULAMA

(Ogretmen, Divan-1 hiimayun da bulunan iiyeler hakkinda 6grencilere 6n bilgiler
verir ve bir sonraki hafta i¢in 6grencilerden divan iiyelerini ve gorevleri hakkinda bilgi
toplamasii ister). Ogretmen etkinlige, &grencilere anahtar soruyu sorarak baslar.
Goniillii 6grencilerden biri spor kuliibii baskani olarak belirlenir ve tahtaya c¢ikartilir.
Daha sonra spor kuliibii bagkan1 kendisine bir baskan vekili belirler. Baskan vekili de

bir bagkan yardimcisi seger. Kuliibiin mali isler miidiirti, Kuliibiin egitim ve hukuk isleri
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miidiirii ve Kuliibiin genel sekteri goniillii 6grencilerden secilir. Bu kuliibiin amacinin
bir futbol, voleybol ve basketbol branglarinda bir spor kuliibii kurmak ve Tiirk sporuna

hizmet etmek oldugu belirtilir.

Spor Kuliibiiniin iiyeleri tahtaya konumlandirilan siralarda oturtulur ve toplanti
yapmaya baglanir. Kuliip baskani kuliip ile ilgili gorev dagilimlarini yapmak {izere
baskan vekilini yetkilendirir. Bagkan vekili bu konuda sizlerden fikir alarak gorev
dagilimlariniz1 yapacaktir. Benden sonra en yetkili kisi Bagkan vekilidir. Baskan vekili,
Spor kuliiblinde olan kurul tiyelerini ve onlarin gorev yetkilerini tek tek paylasmasini

ister.

e Kuliip bagkani kuliip tiyelerine evet arkadaslar Kuliiblimiiziin ad1 “Sporyum
Spor Kuliibii” olacak fikirlerinizi 6grenmek isterim der. Oylama yapar. Varsa
farkl1 &neriler degerlendirilir. Oneriler bir kAgida yazilir.

e Kuliibiin mali isleri ile ilgilenilmesi i¢in mali isler miidiirtinii gérevlendirir. Mali
Isler Miidiirii, kuliibiin gelir ve gider masraflarindan sorumludur. Mali Isler
Miidiirii bu kuliipte olabilecek mali konular1 konusur.

e Kauliibiin egitim ve hukuki isleriyle ilgilenmesi i¢in “Egitim ve Hukuk Isleri
midiiriine” gorev verilir. Kuliipte egitim ve hukukla ilgili ne gibi diizenlemeler
yapabilecegi sorulur, aciklama yapmasi beklenir.

e Kuliibiin yazismalarindan sorumlu kiside “Kuliip Genel Sekreteridir”. Kuliibiin
hangi yazigmalarinin olabilecegi ile ilgili agiklamalar yapmasi beklenir.

Yeni kurulacak olan spor kuliibiiyle ilgili gérev dagilimlari belirlendikten sonra
kurulda alinan kararlar kuliip genel sekreteri aracilifiyla yazilir ve belgeyi biitiin
tiyelerin imzalamasi beklenir. Daha sonra 0gretmen tahtay: ikiye bolerek tahtanin bir
tarafina Spor kuliibii ve lyelerini, diger tarafa Divam1 Hiimayun ve kurul {yelerini
yazar. (Ek 1) Goniillii 6grencileri ¢agirarak tahta iizerinde eslestirme yapmalarini ve
bunu yaparken tliyelerin benzer yonlerini anlatmalarini ister.

Degerlendirme

Etkinlik tamamlandiktan sonra 6gretmen O6grencilere konu ile ilgili sorular sorar.

e Cocuklara siz olsaydiniz Divan-1 Hiimayun ve Uyelerini giiniimiizde neye
benzetirdiniz. Ayrintili bir sekilde yazar misiniz?

e Cocuklar sizler Divan’t Hiimayun tiyelerinden hangisi olmak isterdiniz? Nedeni
aciklar misiniz?
Ogretmenin genel bir degerlendirmeden sonra etkinligi sonlandirir.
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Hedef kavram Analog Tliski
Divan1 Hiimayun Spor Kuliibii Divan-1 Hiimayun Meclisi,
Spor Kuliibiine benzetilmis.
Divan Uyeleri Spor Kuliibii Yo6netim Divan-1 Hiimayun {iyeleri
Kurulu Spor  Kuliibii ~ Yd6netim
Kuruluna benzetilmis.
Hiikiim Alinan Kararlar Divan-1 Hiimayun ’da alinan
hiikiimler, Spor Kuliibiinde
alinan kararlara benzetilmis.
Padisah Kuliip Bagkani Divan’1 Hiimayun
Meclisinin Kurucusu, Kuliip
baskanina benzetilmis
Sadrazam Kuliip Baskan Vekili Divan’1 Hiimayun da
Sadrazam, Kuliip baskan
vekiline benzetilmis.
Vezir Kuliip Bagkan Vekili Divan’1 Hiimayun ‘da Vezir,
Yardimcisi kuliip baskan vekil
yardimcina benzetilmis.
Defterdar Mali Isler Miidiirii Divan-1  Hiimayun ‘da
Defterdar Mali Isler
Miidiiriine benzetilmis.
Kazasker Egitim ve Hukuki Isler Divan-1  Hiimayun  ‘da
Miidiirii Kazasker Egitim ve Hukuki
Isler Miidiiriine
benzetilmistir.
Nisanci Genel Sekreter Divan-1  Hiimayun  ‘da

Nisanc1  Genel Sekretere
benzetilmis.
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DIVANI_ 1 HUMAYUN UYELERI

SADRAZAM / VEZIRIAZAM

e Hiinkarimizin mutlak vekili ve
yardimcistyim.

e Hiinkarimizin miihriinii tagirim.

e Fatih Sultan Mehmet Han’dan itibaren
Divan1 Hiimayun toplantilarina bagkanlik
etmeye bagladim.

e Hiinkarimiz sefere katilmadig1 zaman
‘Serdar1 Ekrem’ unvaniyla orduya komuta
ederdim.

e Gliniimiiziin Bagbakaniyim.

VEZIR

e Daha ¢ok askeri ve siyasi iglerden
sorumluyum.

e Devlet idaresinde veziriazama yardim
ederdik.

e Devletimizin sinirlar1 genisledikge
sayilarimiz artt1.

e Gilinlimiiziin bagbakan yardimcilar
konumundayim.
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KAZASKER / KADIASKER

e Divani hiimayunda biiyiik davalara
bakarim.

e Kadi (hakim) ve miiderrislerin
(Ogretmen) atamalarini yaparim.

¢ Anadolu ve Rumeli Kazaskeri olarak
ikiye ayrilirdik.

¢ Giiniimiiziin Adalet ve Milli Egitim
Bakaniyim.

DEFTERDAR

e Biitce hazirlama ve devletimizin gelir
gider islerinden sorumluyduk.

e Anadolu ve Rumeli defterdar1 olmak
tizere ikiye ayrilirdik.

¢ Gilinlimiiziin Maliye ve Ekonomi
bakaniyim.
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NISANCI

¢ Divan toplantilarinda alinan kararlara
ve hiinkarimizin fermanlarina tugra
¢ekerdim.

e Fethedilen yeni topraklar1 gelirlerini
ayirip devlet gorevlilerine dagitimini
yapardim.

e  Giiniimiiziin I¢ Isleri bakaniyim.
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Etkinlik Degerlendirme Formu

Sevgili ogrenciler, etkinlik sonrasi1 asagidaki formu ayrintili bir sekilde
doldurunuz.

1. Cocuklar siz olsaydiniz Divan-1 Hiimayun ve iiyelerini gilinlimiizde neye
benzetirdiniz. Ayrintili bir sekilde yazar misiniz?

2. Cocuklar sizler Divan’t Hiimayun {iyelerinden hangisi olmak isterdiniz? Nedeni
aciklar misiniz?
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Etkinlik Degerlendirme Formu

Sevgili grenciler, etkinlik sonrasi asagidaki formu ayrmth bir sekilde
doldurunuz,

L. Qocuklar siz olsaydimz Divan-i Himayun ve tivelerini glinlimiizde neve
benzetirdiniz. Avrinnli bir sekilde vazar misiniz?
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2. Cocuklar sizler Divan_1 Hiimayun tiyelerinden hangisi clmak isterdiniz? Nedeni
agiklar misinz?
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Etkinlik Degerlendizme Formu

Sevgili Ggrenciler, etkinlik sonrasi agagidaki formu ayrintih bir sekilde
doldurunuz.

1. Cocuklar siz olsaydiniz Divan-1 Hiimayun ve Uyelerini  glintimiizde neye
benzetirdiniz. Ayrintih bir sekilde yazar misimniz?

Padisahy = Curtnur bask an
60&(&%&(\‘\ = Cumbu baksant veldl
Neair = Cumhay baskanl webili  qardmars:
Defterdar = Malive [Balan
Ka2as\er — Wi E{Him Ba\mnhﬁ\

Nisancl = Cumhw bestam Sene,\ sekfederi

2. Cocuklar sizler Divan_1 Hiimayun iiyelerinden hangisi olmak isterdiniz? Nedeni
aciklar misimz?

8@\ Divan- Humoduf\ Mkje\ef inden  Soadraz am
olmak ieterdim. Gankid toplamiert  padisah  rarafinda

\KQ(\&\S\ (jo(\e“ or
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EK-12. Dordiinci Etkinlik

Anahtar Soru: Somiirgecilik nedir biliyor musunuz? Somiirgecilik tilkeleri ve i¢inde

yasayan insanlar1 nasil etkiler?
Dersin Amaci: Guguk kusunun hikayesinin drneginden yola ¢ikarak somiirgeciligin

iilkeler ve iginde yasayan insanlar {izerindeki etkilerini degerlendirebilme.

‘ HEDEFLENEN OGRENME CIKTILARI

Biitiin 6grenciler: Somiirgeciligin tanimini fark edecektir.
Birc¢ok 6grenci: Somiirgeciligin iilkelerde yarattig: etkileri anlayacaktir.
Baz 6grenciler: Somiirgecilik kavraminin, neden oldugu etkilerden yola ¢ikarak insani

acidan degerlendirebilecektir.
UYGULAMA

Ogrencilere anahtar soruyu sorarak, dgrencilerin sémiirgecilik hakkinda neler bildikleri
ve bunun iizerinde diisinmeleri saglanir. Daha sonra ¢ocuklara guguk kusunun

hikayesinin yer aldig1 https://www.youtube.com/watch?v=tG7eW5j7dz4 belgesel akilli

tahta ile izletilir. Izledikleri bu belgesel ile ilgili goriis ve diisiinceleri sorulur. Guguk
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kusunun hikayesi orneginden yola ¢ikarak somiirgecilik hakkinda bilgiler verilmeye

baslanir. Ek’de yer alan fotograflar hakkinda sorular sorulur?

¢ Bu fotograflarda dikkatinizi ¢eken sey nedir?

¢ Bu fotograflarda hangi insani degerler ihmal edilmis olabilir?

e Nicin boyle bir durumla karsilasmis olabiliriz?

¢ Bu fotograflardan yola ¢ikarak bir haber yapmak isteseydiniz, nasil bir baslik
kullanirdiniz?

¢ Bu goriintiilerin 6niine gegebilmek icin neler yapilabilir?

Ogrenciler sorulari yanitladiktan sonra, dgretmen somiirgeciligin iilkeler ve
insanlar tizerindeki etkilerini anlatmaya baglar. Sinifa ii¢ alternatif sunulur.
Ogrencilerden bu segeneklerden birini segmesi beklenir.

1. Somiirgecilik ile ilgili slogan gelistirmeleri,

2. Somiirgeciligi anlatan bir resim ¢izmeleri,

3. Somiirgecilik ile ilgili bir gazete haberi yapilmasi istenir.

Onceden belirlenen siire igerisinde gorevlerini bitirmeleri beklenir. Ogrenci

giinliikleri dagitilarak etkinlik sonlanmis olur.

Degerlendirme

Gorev bitiminde 6grencilerin hazirladiklar afis, resim ve gazete haberlerini sinifa

sunmalar1 istenir. Daha sonra hazirlanan etkinlikler sinif panosunda sergilenir.

Hedef kavram Analog Miski

Somiirge yapan devletler Guguk kuslari Somiirge yapan devletleri
guguk kuslaria
benzetilmistir.

Somiiriilen devletler Baska kuslarin yuvalari Somiiriilen devletlerin,

guguk kuslarinin  bagka

kuslarin yuvalarini
sahiplenip oray1 ele
gecirmelerine
benzetilmistir.
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EK-13. Besinci Etkinlik

Anahtar Soru: Islahatlar Osmanli Devleti i¢in ne ifade ediyor?

Dersin Amaci: Islahatlardan yola ¢ikarak Osmanli Devletindeki toplumsal, ekonomik,

degisimlerin boyutlarini degerlendirebilme.

HEDEFLENEN OGRENME CIKTILARI
Biitiin 6grenciler: Osmanli Devletindeki 1slahatlar hakkinda bilgi sahibi olacaktir.

Bircok o6grenci: Osmanli Devleti’nin 1slahatlar ile ilgili sebep ve sonug iliskileri

kuracaktir.

Bazi o6grenciler: Islahatlarin Osmanli Devleti iizerindeki etkilerini 6rneklerle

aciklayabilecektir.
UYGULAMA

Ogretmen, dgrencilere anahtar soruyu sorarak derse baslar ve dgrencilerin soru ile
ilgili diisiincelerini alir. Daha sonra Ek’deki cep telefonlarinin gorsellerini d6grencilere

gosterir. Zamanla bu cep telefonlari neden ve nasil bir degisime ugradig: ile ilgili
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ogrencilerden yorumlar alinir. Verilen cevaplara gore gerekli agiklamalar, diizeltmeler
yapilir. Bilgisayarlarin giiniimiize kadar gelen siireci Ek’te verilen gorseller paylasilarak

anlatilir.

Bu cep telefonlar1 Osmanli devletine benzetilir. Osmanli devletinin Avrupa’daki
gelismelere ayak uydurmak icin cagi yakalama diisiincesinden dolay1 iyilestirme
hareketleri yaptig1 yani 1slahatlara ihtiya¢ duydugu ifade edilir. Yapilan 1slahat
hareketlerinin de giincellemelere benzetilebileceginden bahsedilir. (Bilgisayar oyunlari

ornekleri verilebilir).

Osmanl1 Devleti’nin Yaptigi Islahatlar (Resimli analoji)

e Smif tahtasina ilk ¢ikan cep telefonlarinin bir resmi ¢izilir.

e Ogrencilere gordiikleri telefonla neler yapabilecekleri sorulur.

e Daha sonra giiniimiizde kullanilan giincel bir telefon 6rnegi cizilir.

e (Gordiikleri yeni nesil telefonla neler yapilabilecekleri sorulur.

e Eski cep telefonlari ile simdi kullanilan telefonlar arasinda ne gibi degisimler
oldugunu ve bunun nasil oldugu hakkinda tartisma baglatilir.

e Alman giincellemeler cevabi ile Osmanlidaki 1slahat hareketlerini
giincellemelere benzetilerek Islahatlar hakkinda bilgi verilmeye baslanir.

e Osmanli devletinde yapilan 1slahatlari (iyilestirme hareketlerini) siniflandirarak

cep telefonlariin giincelleme 6rnekleri ile anlatmaya calisilir.

Ornek
Osmanli devletini ilk ¢ikan bir cep telefonuna, telefonlardaki giincellemeleri de

1slahatlar olarak benzetilebilecegi anlatilir.

Osmanlhda Yapilan Islahatlar

Tahtaya asagidaki tablo ¢izilerek sayilan Islahatlar basliklar halinde yazilir.
Ogrencilerden tablonun i¢ini doldurmalari istenir.

Soru: Sizce yapilan Islahatlarin Osmanli Devleti’ne etkileri nasil oldu ve bu

1slahatlarin devami geldi mi? (Ogrenciler arasinda tartisma baslatiniz 15 dakika)
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Osmanhda Yapilan Islahatlar

1. Yonetim, 2. Ordu,

3.Egitim,

4 Ekonomi, 5.Kiiltiir,

Hedef kavram

Analog

Iliski

Osmanli Devleti

Cep Telefonu

Osmanli Devleti, ilk ¢ikan
cep telefonlarina

benzetilmistir.

Islahatlar

Giuncelleme

Osmanli Devleti’nde
yapilan 1slahatlar,
telefonlara gelen

giincellemelere

benzetilmistir.
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Dicle, bu telefonla arama yapabilir,
arkadaslariyla siirli  kelimeler kullanarak
mesajlasabilir.

Dicle, bu cep telefon ile konugsmak ve
mesajlasmanin yaninda oyunlar oynayabilir,
dosya paylasimi yapabilir, internette gezebilir,
farkli uygulamalar1 indirip kullanabilir.
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EK-14. Altinct Etkinlik

Anahtar Soru: Kiiltiir ve Medeniyet ne demektir, fikirlerinizi sdyler misiniz?

Dersin Amaci: Osmanli Devleti i¢inde yasayan farkl kiiltiirlerin yillarca huzur i¢inde
beraber yasamalarini canlandirabilme.

- HEDEFLENEN OGRENME CIKTILARI

Biitiin 6grenciler: Osmanh Kiiltiir ve Medeniyetini taniyabileceklerdir.

Bircok o0grenci: Osmanlinin ve farkli kiiltiirlerin nasil bir arada yasadiklarim
kavrayabileceklerdir.

Baz1 6grenciler: Osmanli Devleti’nde ve yeni kiiltiirlerle tanigsmanin nasil oldugunun
farkina varabileceklerdir.
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UYGULAMA

Ogretmen, dgrencilere anahtar soruyu sorar ve dgrencilerin kiiltiir ve medeniyet
hakkinda fikirlerini paylasmalarini ister. Cocuklara etkinlik konusu hakkinda bilgiler
verildikten sonra etkinlige baslar. Renk Cilimbiisii adli metni goéniillii bir 6grencinin
okumasimi ister. Ogrencilere metin ile ilgili ne anladiklar1 sorulur. Ogrencilerin
cevaplarindan sonra 6gretmen, ¢ocuklar gozlerinizi kapayin ve konusan agaclarla dolu
bir bahge oldugunu hayal edin der. Bu bahgede ¢esit gesit meyveler veren, meyvesi
olmay1p ¢ok giizel ¢igekleri olan, meyvesi ve ¢icegi olmayip yilin her mevsimi yemyesil
yapraklar1 olan farkli farkli agacglarin oldugunu diisiiniin. Kim bu bahgeyi gorse hayran
hayran bakakalirmis. Agaclar kendi aralarinda muhabbet etmeyi ¢ok severlermis. Her
sabah erken kalkan yanindakine selam verir. Sohbet etmeye baslarmig. Yilin belirli
zamanlar1 daha renkli daha canli gériinen agaclar digerleri icinde hemen fark edilirmis.
Meyvesi olmayan agag¢ sabirla mevsimin degismesini yani sirasini beklermis. Cicek
acan agacin kokusu da bahgenin her yerini sararmis. Tiim mevsimleri yasayan, hep
yemyesil olan aga¢ onlar1 hayranlikla izler, yemyesil yapraklariyla Gviintirmiis. Hicbir
aga¢ birbirini kiskanmaz. Uyum ig¢inde biiyiirlermis. Tabi bu agaglar birbirlerinden
farkli olduklar1 i¢in hepsinin ihtiyaglar1 da farkliymis. Biri glines goren yeri daha ¢ok
severken, digeri golgede kendini daha iyi hissedermis. Birisi her y1l budanmak isterken,
digeri 4 yilda bir budaninca rahatlarmis. Bazilar1 suyu ¢ok severken bazilari suyu hig
aramazmis. Zaman gectikce olgunlasan meyvelerin tohumlar1 yere diistilkce yeni
fidanlar ve agaglar yetismis. Bu durum bahgenin zenginligine zenginlik katmas.

Ogretmen dgrencilerden gdzlerini agmalarini ister. Cocuklar, Osmanli Devleti de
tipki bu bahge gibi rengarenktir. Bu bahgede farkli 6zelliklerdeki agaglar gibi Osmanl
Devleti’nde bir¢ok kiiltiirel 6zellige sahip insanlar bir arada yasarmis. Bu insanlarin
kimisi Samli, Sofyali, Bosnali, Beyrutlu kimisi Bursali, Ankarali, Trablusgarpliydi. Tabi
bu oOrnekleri ¢ogaltabiliriz... Bu insanlar tipki bu bahgedeki farkli agaclar gibiymis.
Osmanli Devleti Kiiltiiriine ait 6rnekler verilir. Ogrencilere degerlendirme sorular

dagitildiktan sonra etkinlik sonlandirilir.

Hedef kavram Analog Mliski

Osmanli Devleti Bahge Osmanl1 devleti agacglarla dolu bir
bahgeye benzetilmistir.

Osmanli Devleti’nde farkl Agaclar Osmanlt  Devleti’'nde  farkli

kiiltiirde yasayan insanlar kiiltirde yasayan insanlar ile
agaclar arasinda iliski kurulmus.
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ORNEK METIN
RENK CUMBUSU?

Yedi tepe iizerine kurulmus bilyiilii bir sehir olan Istanbul, aym1 zamanda farkli
milletlerden ve dinlerden milyonlarca insana ev sahipligi yapiyor. Biz de bu gozde
sehirde, Uskiidar’da oturuyoruz. Subasi olan babamin meslegi geregi taninan bir aileyiz.
Oldukga hareketli, bir o kadar da renkli bir mahallede yasiyoruz. Evimiz iki katli, ahsap
bir ev. Tahtadan merdiveni, yiiksek tavanlari ve 6zenle dosenmis sedir odasiyla herkesin
yasamak isteyecegi kadar gilizel bir ev. Bu kiigiik diinyamizda babam, annem, iki
kardesim, biiyiikbabam ve babaannemle olduk¢a huzurlu, mutlu bir hayat siirdiiriiyoruz.
Evimizin sag tarafinda Agop Amcalar, sol yaninda ise Natalia Teyze oturuyor. Agop
Amca kuyumcu. Istanbul’daki hatir1 sayilir kuyumculardan. Bu baba meslegini,
isteyerek devam ettirmis hatta kendi oglunun da bu gelenegi devam ettirmesini istiyor
icten i¢e. Esi Armin Hanim’la otuz yildir evliler ama daha yeni evlilermis gibi sevgiyle
bakiyorlar birbirlerine. “Armin Hanim” diyorum ¢iinkii kendine abla, teyze
denmesinden hoslanmaz. Bu huysuzlugunun sebebi yasiyla barisik oldugu zamanlarin
geride kalmasi olsa gerek. Natali Teyze ise esini ii¢ y1l dnce kaybetmis, yalniz basina
yasayan yasl bir teyzemiz. Komguluk iligkileri son derece giiclii yasanir bizim
mahallemizde. Ornegin kim hasta olduysa hemen duyulur, iyilesinceye kadar evinden
yemek eksik edilmez. Ya da birisi iki giin ortalikta goriinmese derhal evine gidilir, iyi
olup olmadig kontrol edilir. Inanci, dili, dini ve ki ne olursa olsun, dzel giinlerde
herkes bir araya gelir, o giinii kutlar. En giizel giinler Ramazan ayinda yasanir. Essiz
lezzette iftar sofralari hazirlanir, bu sofralarin etrafinda Miisliiman, Hristiyan ve
Yahudiler bir araya gelir, ayn1 anda yemege baslar, bol sohbetli bir gece geciririz. Tabi
Paskalya bayramlart da mahallemizde ayni giizellikte yasanir. Birbirinden renkli
yumurtalar kap1 kap1 gezdirilir. Aslinda bu sadece ne bizim mahallemizde ne de
Istanbul’a has bir giizellik. Bu, tim Osmanli cografyasina mal olmus bir kardeslik,
birlikte yasama becerisidir. Bu ylizden giin icinde hem camiden yiikselen ezan sesini
hem de kilise ¢animni duymak miimkiindiir. Cuma giinleri 6gle vaktinde kalabalik
Miisliiman toplulugunu camide gordiigiiniiz gibi cumartesi giinleri Yahudileri
sinagoglarda, pazar gilinleri de Hristiyanlar1 kiliselerde gorebilirsiniz. Daha gecen ay,
mahallemizdeki aginmis, yipranmig duvarlariyla zamana direnmeye ¢alisan tarihi kilise,
Kadr’'nin emriyle onarildi. Mahallenin tiim erkekleri de bu onarima alin terleriyle
katkida bulundular. Iste bizim icin “Osmanli” demek, bdyle bir sey... Kardesce, huzur
icinde ayni topraklar1 paylagmak, iilkemiz i¢in ¢alismak demek. Asinda her birimiz,
sahane bir tabloyu olusturan farkl giizellikte renkleriz.

> (Selguk Besir Demir, Hamza Akengin, Hikéyelerle Sosyal Bilgiler Ogretimi, s. 83-84), [Ac1l, Giiveng, Hayta ve
Kilig, 7. Sosyal Bilgiler ders kitabi, 2019, s.62).
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Degerlendirme Sorulari

1. Biiytiklerinizin (Dede ve nineniz vs.) eskiden yaptigi ama giiniimiizde c¢ok
yapilmayan bir gelenek var m1?

2. Bayramlarda, diiglinlerde ve 6zel giinlerinizde ailenizde kiiltiir haline gelen seyler
gordiiniiz mii?

3. Cevrenizde farkli dille konusan, yasam tarzi sizden farkli insanlar var mi1? Onlarla
tanistiniz m1, onlarda dikkatinizi ¢eken ne oldu bilgi verebilir misin?

187



Degerlendirme Sorular

1. Bitytiklerinizin (Dede ve nineniz vs.) eskiden yaptig1 ama giliniimiizde ¢ok yapilmayan bir
gelenek var m1?
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2. Bayramlarda, diigiinlerde ve 6zel giinlerinizde ailenizde kiiltiir haline gelen seyler gérdiiniiz
mii?
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3. Cevrenizde farkl: dille konugan, yasam tarzi sizden farkl: insanlar var m1? Onlarla tanigtiniz
mi, onlarda dikkatinizi ¢geken ne oldu bilgi verebilir misin?

E"@' vay - Ol\\arm dmeudl' @ Natgn sua'\le“! Q‘}W\" C.eHl‘-
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Degerlendirme Sorulars

1. Biiyiiklerinizin (Dede ve nineniz vs.) eskiden yaptigi ama giiniimiizde gok yapilmayan bir
gelenek var m1?
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2. Bayramiarda, diigtinlerde ve 6zel giinlerinizde ailenizde kiiltiir haline gelen seyler gordiiniiz
mii?
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3. Cevrenizde farklr dille konusan, yasam tarzi sizden farklh insanlar var mi? Onlarla tamgtimz
mi, onlarda dikkatinizi ¢eken ne oldu bilgi verebilir misin?
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EK-15. Madde Analiz Olgiitleri

Maddeler | Madde Giicliik indeks Olgiitii Madde Ayirt Edicilik Olgiitii

Madde 1 | (0,69) kolay madde (0,23) orta diizeyde diizeltilmesi gereken
madde

Madde 2 | (0,52) orta giigliikkte madde (0,46) ¢ok kaliteli madde

Madde 3 | (0,59) orta giigliikkte madde (0,44) ¢ok kaliteli madde

Madde 4 | (0,42) orta giigliikkte madde (0,44) ¢ok kaliteli madde

Madde 5 | (0,38) zor madde (0,52) ¢ok kaliteli madde

Madde 6 | (0,60) kolay madde (0,49) ¢ok kaliteli madde

Madde 7 | (0,48) orta giicliikkte madde (0,38) iyi bir madde

Madde 8 | (0,54) orta giigliikkte madde (0,48) ¢ok kaliteli madde

Madde 9 | (0,51) orta giicliikte madde (0,58) cok kaliteli madde

Madde 10 | (0,30) zor madde (0,27) orta diizeyde madde, diizeltilebilir.

Madde 11 | (0,19) ¢cok zor madde (-0,01) ayirt ediciligi zay1f madde

Madde 12 | (0,38) zor madde (0,23) orta diizeyde madde, diizeltilebilir.

Madde 13 | (0,56) orta giigliikte madde (0,44) cok kaliteli madde

Madde 14 | (0,57) orta gii¢liikte madde (0,59) ¢ok kaliteli madde

Madde 15 | (0,31) zor madde (0,14) ayirt ediciligi zay1f madde

Madde 16 | (0,31) zor madde (0,16) ayirt ediciligi zay1f madde

Madde 17 | (0,37) zor madde (0,25) orta diizeyde madde, diizeltilebilir.

Madde 18 | (0,38) zor madde (0,44) ¢ok kaliteli madde

Madde 19 | (0,34) zor madde (0,38) iyi bir madde, gelistirilebilir

Madde 20 | (0,34) zor madde, (0,28) orta giigliikkte madde, diizeltilebilir.

Madde 21 | (0,62) kolay madde, (0,63) cok kaliteli madde

Madde 22 | (0,27) zor madde (0,22) orta diizeyde madde, diizeltilmeli.

Madde 23 | (0,22) zor madde (0,20) orta diizeyde madde, diizeltilmeli

Madde 24 | (0,35) zor madde, (0,22) orta diizeyde madde, diizeltilmeli

Madde25 | (0,41) orta gii¢liikte madde (0,41) ¢ok kaliteli madde

Madde 26 | (0,53) orta giicliikte madde (0,77) ¢ok kaliteli madde,

Madde 27 | (0,28) zor madde (0,02) ayirt ediciligi zay1f

Madde 28 | (0,56) orta gii¢liikte (0,52) ¢ok kaliteli madde

Madde 29 | (0,49) orta gii¢liikte madde (0,57) ¢ok kaliteli madde

Madde 30 | (0,49) orta gii¢liikte madde (0,59) ¢ok kaliteli madde

Madde 31 | (0,62) orta giigliikte madde (0,49) cok kaliteli madde

Madde 32 | (0,41) orta giigliikte madde (0,33) iyi bir madde gelistirilebilir

Madde 33 | (0,31) zor madde, (0,40) ¢ok kaliteli madde

Madde 34 | (0,24) zor madde. (0,21) orta diizeyde madde, diizeltilebilir.

Madde 35 | (0,41) orta gii¢liikte madde (0,57) ¢ok kaliteli madde

Madde 36 | (0,41) orta giigliikte madde (0,51) cok kaliteli madde

Madde 37 | (0,35) orta giigliikte madde (0,33) iyi bir madde, gelistirilebilir

Madde 38 | (0,35) zor madde (0,52) ¢ok kaliteli madde

Madde 39 | (0,38) zor madde (0,46) ¢ok kaliteli madde

Madde 40 | (0,31) orta giicliikte madde (0,36) iyi bir madde

Madde 41 | (0,28) zor bir madde (0,19) ayrt ediciligi zay1f

Madde 42 | (0,25) zor madde (0,35) iyi bir madde
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EK-16. Madde Havuzunun Uzmanlara Gonderilmeden Onceki Hali

1. | Sosyal bilgiler dersini zevkle dinlerim.

2. | Sosyal bilgiler dersinde islenen konular bana ¢ok gercekei gelir.

3. | Sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerimi ¢ok anlamli buluyorum.

4. | Sosyal bilgiler dersinin geligimim i¢in 6nemli oldugunu diisiiniiriim.

5. | Sosyal bilgiler dersinde dgrendiklerimi faydali bulurum.

6. | Sosyal bilgiler dersinde 6grenme istegim artar.

7. | Sosyal bilgiler dersinde zamanin nasil ge¢tiginin farkina varmam.

8. | Sosyal bilgiler dersinde dgrendiklerimin kalici oldugunu diisiiniiriim.

9. | Sosyal bilgiler dersinde uygulanan etkinlikler ile grenmem kolaylasir.

10. | Sosyal bilgiler dersinde sinif i¢i etkinliklerin olmasi ¢ok hogsuma gidiyor.

11. | Sosyal bilgiler ders saatinin daha fazla olmasini isterim.

12. | Sosyal bilgiler dersinde dgrendiklerimin giinliik hayatta yeri oldugunu diisiiniirim.
13. | Sosyal bilgiler dersini olusturan konular1 kolay 6greniyorum.

14. | Sosyal bilgiler dersine girmekten ¢ok mutluluk duyuyorum.

15. | Sosyal bilgiler derslerinde ¢ok egleniyorum.

16. | Sosyal bilgiler dersinin bos ge¢mesi beni mutsuz eder.

17. | Sosyal bilgiler derslerini sabirsizlikla beklerim.

18. | Sosyal bilgiler dersine hazirlikli giderim.

19. | Sosyal bilgiler dersi diger derslere karst motivasyonumu arttirir.

20. | Sosyal bilgiler dersi ile merak duygum gelisir ve ders farkli konular1 aragtirmami destekler.
21. | Sosyal bilgiler dersinde baska hicbir seyle mesgul olmam.

22. | Sosyal bilgiler dersinde kendimi ¢ok enerjik hissederim.

23. | Sosyal bilgiler dersinde hayatin iginden konular1 6grenir ve bunlari yasamima aktaririm.
24. | Sosyal bilgiler dersi bittikten sonra konulari tekrar ederim.

25. | Sosyal bilgiler dersi beni hayata hazirlar.

26. | Sosyal bilgiler dersi benim i¢in olmazsa olmaz.

27. | Sosyal bilgiler dersiyle tarihimizi 6grenmek beni ¢ok heyecanlandirir.

28. | Sosyal bilgiler dersi dogaya ve gevreye karsi daha bilingli davranmamu saglar.

29. | Sosyal bilgiler dersi ile hayatimi kolaylastirici bilgiler 6greniyorum.

30. | Sosyal bilgiler dersi ile olaylara kars1 bakis agim degisti.

31. | Sosyal bilgiler dersi farkliliklara kars1 tavrimin degismesini sagladi.

32. | Sosyal bilgiler dersi ile kiiltiiriime ait 6geleri 6grenmek beni mutlu eder.

33. | Sosyal bilgiler dersi arkadaglik iligkilerimin gelismesini saglar.

34. | Sosyal bilgiler dersi ile bircok ders ile ilgili konular1 §grenmek beni mutlu eder.
35. | Sosyal bilgiler dersi diger derslere karsi bakis agimin degismesini saglar.

36. | Sosyal bilgiler dersi kapsamindaki geziler ile ders daha keyifli hale geliyor.

37. | Sosyal bilgiler dersine zamaninda girerim.

38. | Sosyal bilgiler dersi ile sorumluluklarimin farkina varirim.

39. | Sosyal bilgiler dersi ailemle iligkilerimin daha iyi olmasini saglar.

40. | Sosyal bilgiler dersi ile bagkalarinin duygu ve diisiincelerine saygi gdstermeyi dgrenirim.
41. | Sosyal bilgiler dersi farkl aktiviteler yapmami saglar.

42. | Sosyal bilgiler dersi arkadaglarimla grup ¢aligmas1 yapmami saglar.

43. | Sosyal bilgiler dersi 6gretmenim ile iyi bir bag kurmami saglar.

44. | Sosyal bilgiler dersinde 6grendigim konulari aragtirma yaparak gelistiririm.

45. | Sosyal bilgiler dersi 6dev yapma sorumlulugumu gelistirdi.

46. | Sosyal bilgiler dersi sayesinde farkli fiziksel 6zelliklere saygi duyarim.

47. | Sosyal bilgiler dersi sayesinde canlilara karsi daha duyarli davranirim.

48. | Sosyal bilgiler dersi okul kurallarina uymami saglar.

49. | Sosyal bilgiler dersi sayesinde daha disiplinli davranirim.

50. | Sosyal bilgiler dersi sayesinde topluluk 6niinde kendimi daha iyi ifade edebiliyorum.
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EK-17. Uzman Goriisii Sonras1 Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi Madde

Havuzu

Sosyal bilgiler dersini ilgiyle dinlerim.

Sosyal bilgiler dersinde islenen konular bana ¢ok gercekei gelir.

Sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerimi ¢ok anlamli buluyorum.

Sosyal bilgiler dersinin gelisimim i¢in énemli oldugunu diigiiniiriim.

Sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerimi faydali bulurum.

Sosyal bilgiler dersinde 6grenme istegim artar.

Sosyal bilgiler dersinde zamanin nasil gectiginin farkina varmam.

RN N[A W N |-

Sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerimin kalict oldugunu diistiniiriim.

9 Sosyal bilgiler dersinde uygulanan etkinlikler ile 6grenmem kolaylagir.

10 Sosyal bilgiler dersinde sinif i¢i etkinliklerin olmasi ¢ok hoguma gidiyor.

11 Sosyal bilgiler ders saatinin daha fazla olmasini isterim.

12 Sosyal bilgiler dersinde dgrendiklerimin giinliik hayatta yeri oldugunu diislinliriim.
13 Sosyal bilgiler dersini olusturan konular1 kolay 6greniyorum.

14 Sosyal bilgiler dersine girmekten ¢cok mutluluk duyuyorum.

15 Sosyal bilgiler dersini giincel olaylarla iliskilendiriyorum.

16 Sosyal bilgiler dersinin bos gegmesi beni mutsuz eder.

17  Sosyal bilgiler derslerini sabirsizlikla beklerim.

18  Sosyal bilgiler dersine hazirlikli giderim.

19  Sosyal bilgiler dersi diger derslere karg1 motivasyonumu arttirir.

20 Sosyal bilgiler dersi ile merak duygum gelisir ve ders farkli konulari aragtirmami destekler.
21 Sosyal bilgiler dersinde bagka hicbir seyle mesgul olmam.

22 Sosyal bilgiler dersinde kendimi ¢ok istekli hissederim.

23  Sosyal bilgiler dersinde hayatin i¢cinden konular1 6grenir ve bunlar1 yagamima aktaririm.
24  Sosyal bilgiler dersi bittikten sonra konular: tekrar ederim.

25  Sosyal bilgiler dersi beni hayata hazirlar.

26  Sosyal bilgiler dersi benim i¢in dnemlidir.

27 Sosyal bilgiler dersiyle tarihimizi 6§renmek beni ¢ok heyecanlandirir.

28 Sosyal bilgiler dersi dogaya ve ¢evreye karsi daha bilingli davranmami saglar.

29 Sosyal bilgiler dersi ile hayatimi kolaylastirici bilgiler 6greniyorum.

30 Sosyal bilgiler dersi ile olaylara kars1 bakis agim degisti.

31 Sosyal bilgiler dersi farkliliklara kars1 tavrimin degismesini sagladi.

32 Sosyal bilgiler dersi ile kiiltiiriime ait 6geleri 6grenmek beni mutlu eder.

33 Sosyal bilgiler dersi arkadaglik iligkilerimin geligmesini saglar.

34 Sosyal bilgiler dersi ile birgok ders ile ilgili konular1 6grenmek beni mutlu eder.
35 Sosyal bilgiler dersi diger derslere kars1 bakig agimin degismesini saglar.

36 Sosyal bilgiler dersi kapsamindaki geziler ile ders daha keyifli hale geliyor.

37 Sosyal bilgiler dersine zamaninda girerim.

38 Sosyal bilgiler dersi ile sorumluluklarimin farkina varirim.

39 Sosyal bilgiler dersi ailemle ve ¢evremle iligkilerimin daha iyi olmasini saglar.

40 Sosyal bilgiler dersi ile bagkalarinin duygu ve diisiincelerine saygi géstermeyi 6grenirim.
41 Sosyal bilgiler dersi farkli aktiviteler yapmami saglar.

42  Sosyal bilgiler dersi arkadaglarimla grup calismasi yapmamu saglar.

43  Sosyal bilgiler dersi 6gretmenim ile iyi bir bag kurmami saglar.

44  Sosyal bilgiler dersinde 6grendigim konular: arastirma yaparak gelistiririm.

45 Sosyal bilgiler dersi 6dev yapma sorumlulugumu gelistirdi.

46  Sosyal bilgiler dersi sayesinde farkl: fiziksel 6zelliklere saygi duyarim.

47 Sosyal bilgiler dersi sayesinde canlilara ve dogaya kars1 daha duyarli davranirim.
48 Sosyal bilgiler dersi okul kurallarina uymami saglar.

49 Sosyal bilgiler dersi sayesinde daha disiplinli davranirim.

50 Sosyal bilgiler dersi sayesinde topluluk 6niinde kendimi daha iyi ifade edebiliyorum.
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EK-18. Maddelere Yonelik Regresyon Agirlik Oranlari

iliski Yonii Estimate (Tahmin) S.E. (Standart Hata) C.R. (Kritik Oran) P. (Sig.)
Ml<---F1 1,000

M2<--- F1 0,948 ,135 7,040 HAK
M3<---F1 0,802 ,145 5,540 Hxk
M4<--- F1 0,678 ,155 4,381 HAK
M5<---F1 0,797 ,135 5,895 HAK
Mo6<--- F1 1,068 ,141 7,599 Hxk
M7<--- F1 1,003 ,148 6,758 HAK
M8<--- F1 0,860 ,128 6,721 HHk
M9<--- F1 1,045 ,131 8,008 Hak
M10<---F1 0,770 ,148 5,193 HHk
M11<---F1 0,711 ,141 5,029 HHk
M12<---F2 1,000

M13<---F2 0,939 ,206 4,555 HHk
M14<---F2 1,181 218 5,426 Hork
M15<---F2 0,573 ,194 2,957 ,003
M16<---F2 0,819 ,171 4,793 HHk
M17<---F2 1,212 221 5,497 HAK
M18<---F2 0,928 ,190 4,878 HHk
M19<---F2 0,732 ,197 3,711 HAK
M20<---F3 1,000

M21<---F3 0,876 ,153 5,721 HHk
M22<---F3 0,990 ,146 6,787 HAK
M23<---F3 0,850 ,150 5,647 HHk
M24<---F3 0,982 ,147 6,673 HAK
M25<---F3 0,844 ,163 5,181 ok
M26<---F3 0,857 ,178 4,805 ok
M27<---F3 0,922 ,184 5,012 Hork
M28<---F4 1,000

M29<---F4 1,290 ,318 4,062 Hrk
M30<---F4 1,468 ,348 4,223 Hrk
M31<---F4 1,443 ,340 4,239 ok
M32<---F4 1,242 ,320 3,879 HAK
M33<---F5 1,000

M34<---F5 0,790 ,184 4,285 HAK
M35<---F5 0,676 ,174 3,886 HHk
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EK-19. Standardize Regresyon Katsayilari

Mliski yonii Tahmin Tliski yonii Tahmin
M1<--- F1 0,786 M19<---F2 0,489
M2<--- F1 0,744 M20<---F3 0,788
M3<--- F1 0,609 M21<---F3 0,647
M4<--- F1 0,494 M22<---F3 0,750
M5<-—F1 0,643 M23<---F3 0,640
M6<-—- F1 0,790 M24<---F3 0,739
M7<--- F1 0,720 M25<---F3 0,593
M8<--- F1 0,717 M26<---F3 0,554
M9<--- F1 0,823 M27<---F3 0,576
M10<---F1 0,576 M28<---F4 0,500
M11<---F1 0,560 M29<---F4 0,696
M12<---F2 0,611 M30<---F4 0,755
M13<---F2 0,629 M31<---F4 0,761
M14<---F2 0,803 M32<---F4 0,637
M15<---F2 0,378 M33<---F5 0,715
M16<---F2 0,673 M34<---F5 0,586
M17<---F2 0,820 M35<---F5 0,525
M18<---F2 0,689
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