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Bu caligmanin amaci, ilkogretim 6, 7 ve 8. Smif diizeyinde O6grenim goérmekte olan
ogrencilerin basit elektrik devrelerine yonelik tutumlarini siif diizeyi ve cinsiyet
degiskenleri acisindan incelemektir. Kesitsel tarama modelindeki bu arastirma 2022-2023
ogretim y1l ikinci yariyilinda Ankara ili Altindag ilgesinde bir devlet ortaokulunda 6grenim
gormekte olan 271 (143 kiz, 128 erkek) dgrenci ile yapilmistir. Veri toplama araci olarak
alanyazinda yer alan besli Likert tipi bir 6lgme arac1 kullanilmistir. Olgek 20 maddeden
olusmaktadir. Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 0,867°dir. Olgek; Ilgi, Onem, ilgi
Baglantili Davranis, Basari-Motivasyon ve Ozyeterlilik olmak {izere bes faktdrden
olusmaktadir. Veri analizinde betimsel istatistiklerle birlikte ¢ikarimsal analiz olarak sinif
diizeyleri arasindaki farki analiz etmek icin MANOVA ve cinsiyetler arasindaki farki analiz
etmek i¢in Bagimsiz Orneklem T-Testi uygulanmistir. Arastirmanin sonuglari, dgrencilerin

Onem, Ilgi ve Basar1 Motivasyon faktorlerinde yiiksek; diger faktdrlerde ise orta diizeyde

\Y



tutuma sahip oldugunu gostermektedir. Simif diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Ancak cinsiyetler arasinda, erkeklerin lehine olmak iizere Ilgi, Ilgi
Baglantili Davranis ve Ozyeterlilik faktdrlerinde anlamli fark bulunmustur. Elde edilen
bulgular 1s18inda 6grencilerin tutumlarim1 artirmaya yonelik onerilerde bulunulmustur.

Calismanin ileride benzer ¢alismalara destek olmasi temenni edilmektedir.

Anahtar Kelimeler : Fizik Egitimi, Basit Elektrik Devreleri, Tutum, Sinif Diizeyi,
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the attitudes of 6th, 7th and 8th grades students towards
simple electrical circuits in terms of grade level and gender variables. This cross-sectional
survey model research was conducted with 271 (143 female, 128 male) students studying in
a public secondary school in Altindag district of Ankara province in the second semester of
the 2022-2023 academic year. As a data collection tool, a five-point Likert-type
measurement tool in the literature was used. The scale consists of 20 items and Cronbach
Alpha Reliability Coefficient is 0.867. The scale consists of five factors: Interest,
Importance, Interest-Related Behavior, Achievement-Motivation and Self-Efficacy. In data
analysis, MANOVA was used to analyze the difference between grade levels and

Independent Sample T-Test was used to analyze the difference between genders as
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inferential analysis along with descriptive statistics. The results of the study show that
students have high level attitudes in Importance, Interest and Achievement Motivation
factors and medium level attitudes in other factors. No significant difference was found
between any grade levels. However, a significant difference was found between genders in
the factors of Interest, Interest Related Behavior and Self-Efficacy, in favor of males. In the
light of the findings, suggestions were made to improve students' attitudes. It is hoped that

the study will support similar studies in the future.
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BOLUM 1

GIRIS

Calismanin bu boliimiinde aragtirmanin problem durumu, alt problemler, amag, 6nem,

varsayim ve sinirliliklara yer verilmistir.

1.1 Fen Bilimleri ve Fizik Egitimi

Cagimizda ¢ok fazla bilgi yogunlugu bununla birlikte hizla degisim ve gelisim
goriilmektedir. Bu gelisim teknoloji, saglik, ulasim, iletisim, egitim gibi bir¢ok alanda
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu hizli degisimlere ayak uydurabilen toplumlar ilerleme gostermis
geride kalan iilkeler de yenilikleri yakalayabilmek igin stratejiler izlemektedirler. Ciinki
bilimdeki gelismeler ve yenilikler tilkelerin ekonomik ve sosyal yasantisini da 6nemli 6l¢iide
etkilemektedir (Akgiin, 1995). Gelecek nesilleri gézlem yetenegi yiiksek, arastirmaci; bilgi
iiretme, sorgulama becerilerine sahip ve iilkenin kalkinmasinda ihtiya¢ duyulan kisiler olarak
yetistirmek kalkinmay1 hizlandirmada 6nemli rol oynar (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).
Bahsi gecen becerileri kazandirmada onem tasiyan disiplinlerden biri ilkogretimde fen
bilimleri alanlaridir. Fen bilimleri dersi 6grencilerin problemle karsilagsma durumunda olast
¢oziim yollarini bulabilen, gosterdigi davraniglarin sorumlulugunu alip bunun farkinda olan,
akilcr diistinebilen bireyler olmasimi saglayarak ayni zamanda topluma yarar getiren ve
kalkindiran 6grenciler yetismesine katki saglar (Giiden ve Timur, 2016). Gelismekte olan
iilkeler fen bilimleri dersi araciligiyla; 6grenme motivasyonu yiiksek olan, problemlere farkl
bakis acilar1 gelistiren, kritik diisiinebilen, bilimsel okuryazarlik becerisi olan, bilgiyi

yordayan ve giinliik hayatinda problemlere pratik ¢oziimler liretebilen nesiller yetistirmeyi



hedeflemektedirler (Baran, 2013). Fen bilimleri dersinin amacina uygun olarak egitim alan
bir 6grenci; ¢evresinde bulunan dogaya, varliklara, sistemsel isleyislere merak ile birlikte
anlam kazandirarak bagka pencereden gorebilme olanagi saglayacaktir. Diinyanin hizla
degistigi ve yeni teknolojilerin siirekli olarak gelistirildigi bir cagda, fen bilimleri daha iyi
bir gelecek igin gereklidir. [lkogretimde islenen derslerin icinde fen bilimleri sadece teorik
bilgi olarak degil; 6grencinin kendi viicudundan, ¢evreden, dogadan, gokyiiziinden,
teknolojiden kisacas1 hayatin her alanindan yarar saglayacagi ders olmaktadir. Ayrica giinliik
yasamimizda kullandigimiz birgok teknolojinin temelini olusturur. Ornegin; elektrik, tip,
ulagim ve iletisim gibi alanlarda kullanilan bir¢ok teknoloji, fen bilimleri sayesinde

gelistirilmistir.

Fen bilimleri dersinin genel amaglari sdyledir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003):

o Bilimsel diisiinceyi harekete gegirerek, ogrencilerin kendi elestirel
diisiincelerini ortaya koymasina, kendi yargilarini ifade etmesine ve

kendine giiven duymasina yardimci olma.

o Giinliik yasamda yer alan bilimsel ve teknolojik olaylar arasinda

baglanti kurabilme.

o Gozlem yaparak, gozlemlerinden neden sonug¢ baglantisi kurarak bunu

yordayabilme.
e Ogrencilerin okulda gordiikleri konular: giinliik yasamla iliskilendirme

e s birligi yaparak paylasmay: adaletli olmay: dogru ve yanlhst ayirt

edebime gibi becerileri kazandirma.

o (evresiyle, dogayla wuyum iginde yasamini devam ettirme ve

baskalarina da yardimci olma.
e Zaman yonetimini dogru kullanabilme.
o Acik fikirli ve toplumsal yararlar i¢in ¢alisma fikrini olusturma.
o Kendi kararlarini alabilme ve bagimsiz diistinebilme

e Fen dalinda okur-yazar olma.



o Karsilasilan her tirlii sorunun sadece bilimsel yontemlerle

¢oziilebilecegini kavratmadir.

Kisaca, giinlimiiz insaninin hayatinin her safhasini etkileyen teknolojik gelismeleri takip
ederek ve dogru analiz ederek, hayata kolayca hazirlanabilmeleri, olay ve olgulari dogru
yorumlayabilmeleri i¢in temel fen bilgisi egitiminden gegirilmesinin geregi agik¢a
goriilmektedir. Giindelik yasamda karsilasilan bir¢cok olay fen bilimleri alanlarindan olan
fizik, kimya ve biyoloji ile yakindan iliskilidir. Doga bilimlerinin temelindeki miihendislik
dallar1 ¢cogunlukla fizik kuramlara dayalidir (Ersanli, 2016). Yontemleri ve sonuglariyla
birlikte fizik, teknolojinin alt yapisin1 olusturan bilim dalidir (Corlu, Ozgelik, Ozdas, Ekrem
ve Senyol, 1991). Dogada var olan her sey belli bir diizen ve kural i¢indedir. Bu isleyisin
neden ve sonuglarini agiga ¢ikarabilen bilim dali da fiziktir. Bu da fizik alaninda pek ¢ok
kesfin ortaya cikmasini saglayarak evrende var olan birgok olayr agiga kavusturmustur
(Aydogan Kara, 2021). Bugiin bir¢ok alanda rahatligi, giivenligi, kolay iletisimi, kolay
ulasimi, is alaninda konforu fizik sayesinde elde etmekteyiz. Bu baglamda 6grencilere
fizigin sadece soyut kavramlardan olusan bir ders olarak degil, kisinin hayatinin her alaninda

yarar getirecegi bir bilim olarak gormeleri saglanmalidir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun ikinci maddesinde ifade edilen Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglari ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri esas almarak hazirlanan

2018 Y1l Fizik Dersi Ogretim Programiyla 6grencilerin (Milli Egitim Bakanligi, 2018);

1. Fizik biliminin dogadaki tiim dengenin ve olaylarin temelini olusturdugunu fark ederek
onemini kavramalar

2. Bilimsel dogasini sorgulamayr anlamalari,
Bilimin dogasi iizerine farkindalik kazanmalart,

4. Bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak bilimsel bilgi tiretmeleri, problem ¢ézmeleri ve
bilimsel bilgiyi paylasmalari,

5. Deneyler vyaparak, data elde ederek bu datalart yorumlayarak ¢ikarimlarda
bulunmalari,

6. Fizik biliminin ilke, prensip ve yontemlerini giinliik hayattaki olay ve/veya durumlarla
iliskilendirmeleri,

7. Fizik biliminin, yasadigimiz hayatin her alaminda yerini fark ederek onem vermeleri,



8. Etik ve sosyal etkilerini diisiinerek fizigin uygulamalart ile ilgili bilimsel dayanaklar
olan kararlar vermeleri,

9. Bilgi ¢agimin bir geregi olan arastirma, sorgulama, inceleme, elestirel diisiinme
becerilerini, hayatin her alaminda kullanabilmeleri,

10. Farkl enerji kaynak tiirlerinin kullanimini sosyal hayat ile iligkilendirerek bunlardan
sonug ¢tkarmalar,

11. Etkin projeler tireterek bunlarla kisisel tasarim ve bulus tiretmeleri,

12. Fizik alanina katkr saglamis bilim insanlarin tanimalari,

13. Tiirk tarihinde ve dncesinde bilime yon vermis bilim insanlarimin ¢alismalarint analiz
edebilmeleri amaclanmaktadir.

seklinde ifade edilmektedir.

Fizik dersinde ¢ok fazla bilimsel kavram ve ilkenin yer almasi, bu kavramlarin 6grencilere
farkli gelip =zihinlerinde dogru analiz edememeleri, fizigi rasyonel hayatla
bagdastiramamalar gibi etkenler fizik dersini sikict hale getirmekte ve 6grencilerin fizige
kars1 olumsuz bir tutum gelistirmelerine neden olmaktadir (Ersanli, 2016). Ogrencilerin
fizige kars1 olumlu tutum sergilemeleri, fizik dersine ilgi gostermesi, 6grencinin bilimsel
stire¢ becerilerini kullanarak zorluklarin tistesinden gelebilme kabiliyeti kazanmasina da yol
acacaktir (Leder, 1992). Ug¢ boyutlu diisiinmeyi saglayan, arastirma ve problemleri
cozebilme yetisi kazandiran, teknolojiyle bire bir baglantili olan fizik dersine yonelik tutum
ile akademik bagari arasinda dogrusal bir iligki bulunmaktadir (Akpinar, 2006). Fizik
dersinin Onemini anlaylp, dogayr fizikle iliskilendirip kesfetmeyi, yorumlamayzi,
cikarimlarda bulunabilen bireyler yetistirmeyi on plana almaliyiz. Duygular, diisiinceler,
hazirbulunusgluk hali gibi faktorler fizigi anlamlandirmada, 6grenimine karsi yaklagiminda
ve 0gretiminde nasil bir yol izlenilecegini belirlemektedir. Bu sebeple dgrencilerin bu derse

kars1 olumlu tutum gelistirmeleri olduk¢a 6nemlidir.

Problem Durumu

Tutum ile ilgili caligmalar, 6grencilerin bir derse ya da konuya olan tutumlarinin; 6grencinin
derse kars1 ilgi duymasini, derste gosterdigi basariyi, ders i¢indeki performansini bununla
birlikte 6grencinin egitim hayatinin yani sira gelecegini etkilemekte oldugunu ortaya

koymaktadirlar (Sen ve Ozgiin Koca, 2005). Ozellikle fen bilimlerinin alt dali olan fizik



dersi ogrencilerin sikici, zor, soyut, islemler ve formiillerle dolu bir ders olarak
nitelendirdikleri i¢in; fizige karsi tutumun ve bunun nedenlerinin arastirilma geregi
goriilmektedir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2010).

Akpinar (2006), 6grencilerin fizik dersine yonelik tutumlar1 ile akademik basarilar1 arasinda
farklilik olup olmadigini incelemistir. Caligmayi lise diizeyine farkli okul tiirleri arasinda fen
grubu 6grencileri ile yiirlitmiistiir. Bu ¢alismanin sonucunda fizik dersine yonelik tutum ile
akademik basar1 arasinda pozitif yonde fakat diisiik diizeyde bir iliskinin oldugunu

belirlemistir.

Yigit, Kurnaz ve Sahinoglu (2015), yaptiklar1 ¢alismada fizik dersi 6gretim programinin
ogrencilerin fizik dersine tutumunu cinsiyet, sinif diizeyi ve ebeveynlerin egitim durumuna
gore etkilerini incelemisleridir. Arastirma sonuglarina gore cinsiyet ve anne baba egitim
durumuna gore anlaml bir farklilik bulunamamistir. Sinif diizeyi degiskenin fizik tutum
puanlar1 ise 9. simf 6grencilerinin {ist siniflara gore arasinda anlamli bir farklilik ve 9.
siiflarin lehine bir yonde bulunmustur. Sinif diizeyi arttik¢a fizik dersine yonelik tutumun

azaldigini ifade etmislerdir.

Boz (2019) yaptig1 arastirmada fizik 6gretmenlerinin dersin 6gretilmesinde ve 6greniminde
karsilagtiklar1 zorluklarla lise dgrencilerinin fizik dersine yonelik tutumlarini incelemeyi
amaclamigtir. Calismada Ogretmenlere standartlastirilmis acgik uglu goriisme formu ile
ogrencilere Fizik Tutum Olgegi uygulanarak veriler toplanmistir. Elde edilen sonuglara gore
ogrenciler fizik dersini zor bir ders olarak gormektedirler. Tutum puanlari ile cinsiyet faktori
arasinda anlaml bir fark bulunmazken, 6grenim gérmekte oldugu sinif kademesine ve okul

tiiriine gore anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Taslidere (2002), yaptig1 ¢alismada kavramsal yaklagim metodunun; 6grencide fizik bagarisi
ve fizige karst olan tutumunda etkisini aragtrrmistir. 1ki sinifa geleneksel 6gretim (kontrol
grubu), diger iki sinifa kavramsal yaklasim (deney grubu) ile 6gretim verilmistir. Siniflara
iki farkli 6gretimin etkisini inceleyebilmek i¢in 6gretim teknigi uygulanmadan once ve
uygulandiktan sonra fizik basar1 testi ve fizik tutum o6l¢egi uygulanmistir. Calismanin
sonucunda kavramsal yaklasim metodunun geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu
cikarimi yapilmistir. Bu baglamda Ogretmenlere Oncelikle fizik kavramlarin iizerinde

durularak sonrasinda matematiksel hesaplamalara deginilmesi tavsiye edilmistir.



Topkara (2010) yaptigi arastirmada, Anadolu Lisesi 6grencilerinin ilkdgretim sonrasi
girdikleri liseye gecis sinavinda yaptiklart fen netleri ile fizik dersine yonelik tutumlari,
akademik basarilar1 ve bilimsel siire¢ becerileri arasindaki baglantinin ne yonde ve seviyede
oldugunu incelemistir. Fizik tutumlarimi 6lgmek i¢in 36 maddeden olusan besli Likert Tipi
Olcek, bilimsel siire¢ becerilerini belirlemek i¢in 16 soruluk bilimsel siire¢ becerileri testi,
akademik basarilari i¢in birinci donem fizik ders notlar1 baz alinmistir. Bulgular olarak;
9.smif 0grencilerin fen netleri yiiksek olanlarin fizik derslerinde akademik basarilar1 da
yiiksek ¢ikmustir. 9, 10, 11. simif 6grencilerin fenden yaptiklar: net sayilar ile fizik dersine
yonelik tutumla bir etkisi olmadigi gozlenmistir. Matematik-fen boliimiinde yer alan
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileriyle fizik tutum puanlari arasinda diger boliimlere

kiyasla anlamli farklilik belirlenmistir.

Karakuyu ve Tortop (2010)’un yiiriittiikleri ¢alismada O0gretmen adaylarimin 6grenme
stillerinin fizik dersine yonelik tutum ve fizik dersindeki akademik basarilarina etkisini
incelemislerdir. Ogrencilerin dncelikle dgrenme stilleri belirlenmis ardindan fizik dersine
yonelik tutum ve basar1 arasindaki iliski incelenmistir. Bagimsiz ve katilimci 6grenme stili
ile fizige yonelik tutum arasinda pozitif yonde iliski bulunurken; pasif 6grenme stili ile
negatif yonde iliski tespit edilmistir. Ogrenme stili tutum faktoriinii etkilemekte dnemli bir

unsur oldugu sonucuna varilmistir.

Ozyiirek ve Eryillmaz (2001) gesitli degiskenlere gore (6gretmenin 6zellikleri, cinsiyeti, yas1,
ogretimdeki deneyimi, 6grencinin cinsiyeti, kagmct sinifta oldugu ve okul olanaklari)
ogrencilerin fizige kars1 tutumlarina olan etkisini ayr1 ayr1 ve biitiin olarak incelemislerdir.
Analiz sonuglaria gore tiim degiskenler biitiin olarak 6grencilerin fizige karsi tutumlarini
etkilemektedir. Ayri ayr1 olarak da 6gretmenin 6zellikleri ve 6gretimdeki tecriibesi, cinsiyeti
ve yas1, 6grencinin cinsiyeti okul olanaklar1 da 6grencinin fizige kars1 tutumunu etkiledigini

gostermektedir.

Sert Cibik, Ince Aka ve Kayacan’in (2015) arastirmalarinda Gazi Universitesi’nde Fen
Bilgisi Egitimi alan 6grencilere Proje Tabanli Ogretim uygulamalarinin; fizige yonelik
tutum, Ozyeterlilik ve basartya etkisi incelenmistir. Proje Tabanli Ogretimin 6zyeterlik
izerinde etkisi olmadigi, tutum tiizerinde olumlu yonde anlamli bir iliski bulunmustur.

Ayrica 6z yeterlilik ve tutum puanlari arasinda da pozitif bir iliski oldugu bulgulanmustir.



Sezgin Selguk (2004) doktora tezi ¢alismasinda Ogrencilerde strateji Ggretiminin fizik
dersindeki akademik basarilarina, basar1 giidiilerine, tutumlarina olan etkisini incelemistir.
Arastirmaya 2001-2002 egitim-6gretim yili bahar dénemi Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi, lkogretim Boliimii, Matematik Anabilim Dali’nda dgrenim géren ikinci
simf dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya 75 6grenci katilmistir. OSS sonuglarina
gore, puanlar birbirine yakin olan 6grenciler iki subeye rastgele dagitilmistir. Kura yolu ile
de bir grup strateji 6gretim grubu diger grup da kontrol grubu olarak belirlenmistir. Strateji
ogretim grubuna Fizik-1l dersi, soru sorma, 6zetleme, grafik oOrgiitleyiciler ile 6gretim
verilirken, kontrol grubunda bu 6gretim kullanilmamustir. Strateji 6gretimin fizik dersleri

tizerinde fizik dersine yonelik tutuma olumlu bir etkisi bulundugu saptanmistir.

Caliskan’in (2007) doktora tezi arastirmasinda problem ¢ézme stratejileri ile Ggretimin;
ogrencilerin fizik basarilarina, tutumlarina, Ozyeterliliklerine, problem c¢ozebilme
yeteneklerine olan etkisini ve dgrencileri basar1 seviyeleri ile fizik 6zyeterlilikleri ve strateji
kullanimlar1 arasindaki iligkiyi ortaya ¢ikarma amaci giidiilmiistiir. Arastirma 2006-2007
egitim-6gretim yilinda Genel Fizik I dersi alan {iniversite ikinci sinif diizeyinde toplam 77
ogrenci ile yiritiilmistir. Deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrilmis, deney
grubu Ogrencileri problem ¢6zme stratejileri ile 6grenim goriirlerken kontrol grubunda ise
strateji 0gretimi yapilmamaistir. Arastirmada yar1 deneysel modellerinden olan 6ntest-sontest
denk olmayan gruplar deseni kullanilmistir. Arastirmanin baslangicinda ve sonunda her iki
gruba Fizik Basar1 Testi, Fizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Fizik Ozyeterlik Olgegi,
Fizikte Kullanilan Problem Cézme Stratejileri Olgegi ve Klasik Fizik Smavi uygulanmistir.
Arastirma sonucundaki bulgularda problem ¢6zme stratejileri ile 6gretim fizik akademik
basarisi, tutumu, fizik 6zyeterliligi ve fizik problem ¢6zme performanslarn iizerinde pozitif
yonde etkili olmustur. On test sonuglarinda tutum puanlar1 arasinda farkliligin olmadig1, son
test sonuglarinda deney grubunun tutum puani olumlu ydnde artarken kontrol grubunda
baslangica gore daha az tutum puan ortalamasina sahip oldugu ve anlamli farklili§in ortaya

ciktigr gbzlemlenmistir.

Ayvaci ve Bebek (2018), fizik dersinin genellikle zor ve anlasilmaz oldugu algisinin nereden
kaynaklandigin1i ve bunlara ¢6ziim yollarinin ne olabilecegi hakkinda bir calisma
yiiriitmislerdir. Calisma grubunu 2016-2017 6gretim yi1linda Trabzon, Van ve Denizli ilinde
gorev yapan 60 fizik 6gretmeni ve fizik dersi alan 180 6grenci olusturmaktadir. Fizik

ogretmenleri ve fizik dersini alan 6grencilerle klinik miilakat yontemi kullanilarak veriler
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toplanmis, yiriitilen miilakatlar da katilimcilardan izin alarak ses kayit cihazi ile
kaydedilerek incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda fizik Ogretimi konusunda
zorluklarin; 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinin yetersiz olmasi, bireysel farkliliklar,
fizik 6grenimi zorluklar1 ise; programin konu agirligi, matematik bilgisinin az olmasi,
kavramlarin kullanilisi, iletisim yetersizligi olarak belirlenmistir. Fizik dersinin 6gretim ve
ogrenimi siirecinde karsilagilan sorunlar ise 6gretim yontemi (diiz anlatim gibi), soyut
caligmas1 gibi durumlar teskil etmektedir. Buna bagli olarak Oneriler de genellikle
laboratuvar etkinliklerinin uygulanmasi, giinliikk hayatla iligskilendirerek anlatma, konu

agirhiginin azaltilmasi, sinav kaygisinin azaltilmasi yoniinde olmustur.

Nalgaci, Akarsu ve Kariper (2011)’in yaptiklar1 ¢calismada amag lise 6grencilerinin fizik
dersine yonelik tutumlarini 6lgmede kullanilacak bir tutum 6l¢me aract hazirlamaktir. Sonug
olarak ogrencilerin fizik dersine yonelik genellikle olumsuz tutumlari islemsel ve
formiillerden olusmasi, meslek hayatlarinda fizikle karsilagsmak istemedikleri, fizik dersine
daha az zaman ayirdiklar1 konusundadir. Olumlu tutum gosterdikleri sorular da; iinlii fizik
bilim adamlarinin kesiflerini nasil bulduklarini1 merak ettikleri, fizigin doga olaylarini
yorumlamada vazgecilmez bilim oldugu, zaman ayirirlarsa basarili olabileceklerine

inanmalar1 seklindedir.

Literatiir taramasina bakilarak da ¢ikaracagimiz sonu¢ tutumun; 6grenme stilinde, 6gretim
yonteminde, akademik basarida, bilimsel siire¢ becerilerinin kazaniminda etkin rol oynadig:
yoniindedir. Ayrica literatiir taramasinda genellikle fizik dersi iizerinde tutum caligmasi
yapilmakta fakat konu basliklari ile ilgili tutum arastirmalarinin az oldugu goriilmektedir
(Eryi1lmaz ve Taslidere, 2012). Bu ¢alisma buna dayali olarak Elektrik Devreleri konu bagligi

ile 6grencilerin bu konuya yonelik tutumlarini incelemeyi amaglamistir.

Arastirmanin Onemi

Fizigin ilkelerinden ve buna dayali calisan sistemlerden diger bilimler ayri olarak
diisiiniilemez (Inan, 1988). Gerek temel bilimlerde astronomi, kimya, biyoloji, jeoloji
gerekse mithendislik, tip, tarim, enerji, ticaret, finans gibi uygulamali bilimlerin gelismesine
katk1 saglayan bilim dali fizik alaniyla saglanmaktadir (Caliskan, 2007). Fizik tiim bilimlerin

dayanak noktas1 olmakla beraber giiniimiizde her insanin yasamini etkileyen teknolojinin
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anlasilip yorumlanabilmesi ic¢in fizik okuryazarliina sahip olmasi gerekmektedir.
Glinlimiizde uzayda akilli tarim, uzayin ticarilesmesi, tegezegenlerin kesfi, uzay ¢oplerinin
toplanmasi, uzay hukuku gibi birgok alanda calismalar hizla ilerlerken bilimin gerisinde
kalan toplumlar her yonden olumsuz etkilenmesi olasidir. Her giin giinden giine hizla ortaya
cikan teknolojide ve bilimdeki yeni bilgiler bize bilgiyi tiretmenin onu dogru kullanmanin
ve bilgiyi tiretip kullanan bireyleri yetistirmede ne derece 6nemli oldugunu hatirlatmaktadir
(Bozdogan ve Yalgin 2004). Toplumun bu hiza ayak uydurabilmesi i¢in dncelikle bireyleri;
diisiinebilen, sorgulayan, arastiran, 6grenmekten zevk alan ve bilgiye ulasmanin 6nemini
fark eden bir egitim sisteminden gecirmek olacaktir. Bu baglamda verilecek fizik dersi ¢ok
biliylik 6nem arz etmektedir. Fakat bir¢ok 6grenci fizik dersini anlasilmasi giig, sikici ve
problemli bir ders olarak gérmektedir (Islim, 2006). Eger 6gretimin etkili olmasini istiyorsak
ogrencilerin biligsel alan1 kadar duyussal 6zellikleri de dikkate alinmalidir (Akpinar, 2006).
Buna bagli olarak fizik dersiyle ilgili bu gibi tutumlarin iizerinde durmanin ve

¢coziimlenmesinin egitimdeki degisim ve gelismelere katki saglanacagi diisiiniilmektedir.

Cakmak’a (2016) gore genellikle fizik dersine yonelik tutum caligmalarinin azinlikta
oldugunu vurgulamaktadir. Yine Abak, Eryllmaz ve Fakioglu (2002), biligsel ve duyussal
alanda bir¢ok arastirma yapilmis oldugunu, fizik {izerine hatta bir konu tlizerine duyussal
alanda incelemenin az oldugunu belirtmislerdir. Yine Sengoren, Tanel ve Kavcar (2007) bir
dersin alt disiplinlerine yonelik farkli tutumlardan, hatta ayni disiplin igerisindeki ayr

konulara yonelik farkli tutumlarin kazanilabilecegini belirtmektedirler.

Fen egitimindeki konu igeriklerinin temel kavramlardan birisi de “Elektrik”tir. Elektrik,
yiiklii parcaciklarin davranisini inceleyen fizigin bir alt dahidir. Elektrik enerjisi, evlerimizi,
1s yerlerimizi ve endiistriyel tesisleri aydinlatmak, 1sitmak, sogutmak ve cihazlar ¢alistirmak
icin kullanilir. Elektrik, modern toplumlarin ve teknolojik ilerlemenin temel taslarindan
biridir. Elektrik, bircok sektdrde ve gilinliik yasamda hayati bir rol oynamaktadir. Fen
bilimleri derslerinde 6gretilen basit elektrik devreleri, 6grencilere temel elektrik kavramlari
ve uygulamalar1 hakkinda bilgi saglar. Elektrik devreleri, enerji iiretimi, iletimi ve dagitimi
konularinda, &grencilerin yenilik¢i projeler iliretmelerine ve girisimcilik faaliyetlerinde
bulunmalarina, 6zellikle teknoloji odakli girisimcilikte biiylik bir avantaj olabilir. Elektrik
devreleri, birgok giinliik teknolojik cihazin temelini olusturur bu sebeple 6grencilerin ilgi ve
merakini ¢cekebilir. Elektrik devreleri konusundaki bilgi, 6grencilere mithendislik, bilgisayar

bilimi, fizik veya ilgili alanlarda kariyer firsatlar1 sunmasi agisindan 6nem arz eder. Giinliik
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yagsamda siklikla kullanilan elektrikli araclar sayesinde 6grenciler elektrik hakkinda bir 6n
bilgiye sahiptir (Caymaz,2020). Gerek teknolojinin temelini olusturmasi, gerek giinliik
yasamda teknolojik cihazlarla muhatap olan 6grencilerin konuya yabanci olmamasi, gerekse
bu konuda gelistirilecek olumlu tutumun meslek se¢imini dogrudan etkileyebilecek olmasi
elektrik devreleri konusundaki tutumun bilinmesini éenmli kilmaktadir. Bu nednele, bu
caligmada fizigin temel konularindan biri olan elektrik konusuyla ilgili ilkdgretim

diizeyindeki 6grencilerin sinif diizeylerine gore nasil bir tutum gelistirdikleri incelenecektir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci; ortaokul 6, 7, ve 8. simif 6grencilerinin basit elektrik devrelerine
yonelik tutum puanlarinin hazirlanan tutum 6lgegi ile incelenerek 6grencilerin basit elektrik
devrelerine yonelik olusturduklari tutumlarin sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturup olusturmadiginin belirlenmesidir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki arastirma sorular1 belirlenmistir.

Arastirma Sorulari

Calismanin amacina yonelik hipotezler soyledir:

e Hipotez 1: Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin basit elektrik devrelerine yonelik tutum
puanlar ytiksektir.

e Hipotez 2: Ortaokul 7. siif 6grencilerinin basit elektrik devrelerine yonelik tutum
puanlar ytiksektir.

e Hipotez 3: Ortaokul 8. siif 6grencilerinin basit elektrik devrelerine yonelik tutum
puanlar ytiksektir.

e Hipotez 4: Ortaokul 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin basit elektrik devrelerine yonelik
tutum puanlari arasinda anlaml bir farklilik yoktur.

e Hipotez 5: Ogrencilerinin cinsiyetleri ile basit elektrik devrelerine yonelik tutum

puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
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Simirhiliklar

e Arastirmada Basit Elektrik Devreleri Konusuna Yonelik Likert Tipi Tutum Olgegi

ile elde edilebilen verilerle sinirhidir.
e Arastirma, 6lgme aracinin dogasi geregi yanitlayicilarin 6z beyanlarini temel

almaktadir ve bu nedenle veriler yanitlayicilarin 6z beyanlari ile sinirhidir.

Varsayimlar

e Ogrenciler uygulanan olan tutum &lgegini samimi olarak cevaplamislardir.

e Ogrenciler, 0lgegi yanitlarken dis etmenlerden esit diizeyde etkilenmistir.
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde tutum kavraminin tanimini, 6nemini ve tutum faktoriiniin 6zelliklerini, fizik

egitimi ile iligkisini, besli Likert 6lgeklerini konu edinmektedir.

2.1 Tutum Kavram ve Onemi

Ogrenme biligsel, duyussal ve psikomotor alanlardan olusmaktadir. Duyussal alanmn
uzantillar1 olan deger, tutum, inang, kaygi, ilgi, benlik gibi yapilar biligsel alani1 da
etkilemektedir (Akdemir, 2006). Bu alt boyutlardan biri olan tutum kavrami 6grenmeyi
etkileyen 6nemli bir faktordiir (Giiniig, Odabasi ve Kuzu, 2012). Allport (1935), tutumun,
sosyal psikolojide en fazla yer alan fakat bireyin bunu nasil sekillendirdigi, davranislarini
nasil etkiledigi ve belirledigini tahlil etmede giiclik cekilen bir kavram oldugunu
belirtmistir. Tutum; bir nesneye, insana ya da duruma karsi i¢sel veya dissal nedenlerle
davranis gostermeye hazir olma halidir (Tutar, 2018). Petty (1986)’e gore tutum,; kisilerin
kendisi, bagkalari, olaylar hakkindaki olumlu ya da olumsuz degerlendirmeleri olarak
tanimlanabilir. Tutumla birlikte en ¢ok kullanilan kavram olan ‘tutum objesi’ kisinin algisina

giren gevresindeki insan, esya, olay ya da kurumlardir. (Tutar, 2018).

Insanlarin davramislarim biiyiik dl¢iide kaliplagsmus tutumlar etkilemektedir. Siyaset, iletisim,
bir diisiinceyi bir fikri benimsetmek gibi olgular tutumla ve tutumlarin degisimiyle yakindan

ilgilidir (Bakircioglu, 2006).
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Tutumlarin bilgi edinmeye ve inanisa dayali olan unsuruna ‘zihinsel 6ge’; duygu ve hislerin
oldugu unsura ‘duyussal 6ge’ ve tepkilerin oldugu unsura ‘davranissal 6ge’ seklinde olmak
tizere Ui¢ alt boyutu vardir (Tutar, 2016). Diyelim Ki birey ‘sigara igmek sagliga zararhidir’
gibi bir inanca sahipse bilissel bilesene, sigaranin yaninda i¢ilmesi kiside kizginlik duymasi
duyussal boyuta (Karadogan Doruk, 2015), bireyin sigara icmemesi davranisi tepkisel
bilesene ornek verilebilir. Bireyin hem zihinsel hem duyussal hem de tepkisel anlamda
ortaya koydugu tavir onun tutumunu yansitir. Bu nedenle de tutumlar bireylerin

ogrenmelerini de etkilemektedir (Giiven ve Uzman 2006).
Yukaridaki tanimlara bakarak tutumla ilgili 6zellikler sdyle 6zetlenebilir;

e Bireyin icinde yetistigi toplumun kiiltiirel degerleri, inanglari, arkadas gruplart gibi
faktorler tutumlarin olugmasinda etkilidir.

e Tutumlar bir anda degisebilen gegici egilimler degillerdir.

e Tutumlar sosyal ortamlarda, deneyimlerle organize edilir.

e Tutumlar uzun vadede inang, duygu ve davranis biitiinlemesidir.

e Tutumlar bir tepki hali olmamakla birlikte tepkiye hazir olma halidir.

e Tutumlar bireysel olabildigi gibi toplumsal da olabilir. Bir araya gelerek orgiitlenmis
topluluklar da bir tutuma sahip olabilirler (Kirel, 2004).

e Tutumlar eylemleri gergeklestirmede yonlendirici dinamik ve aktif ilkelerdir
(Allport, 1935). Ayrica eylemler gerceklesirken tutumlar da degisiklik gosterebilir.

Yani eylemler ve tutumlar birbirleri ile iliskilidir.

2.2 Tutumlarm Bilesenleri

Tutumlar bilissel, duyussal ve davramigsal olarak ii¢ 6geden olusmaktadir. Zihinsel,
davramgsal ve duygusal 6ge arasinda bir ériintii ve uyumlu bir iliski mevcuttur (Inceoglu,
2011). Kisinin bir obje, bir durum, bir kisi hakkinda bilissel, duygusal ve tepkisel olarak
ortaya koydugu tavir onun tutumunu yansitmaktadir (Tutar, 2016). Tutum olusurken bu
unsurlardan hangisinin daha 6nce geldigi ya da digerlerinin onu takip ettigi gibi bir siralama

yoktur (Semerci ve Ergeneli, 2019).

2.2.1 Bilissel Oge
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Bir tutumun zihinsel dgesi kisinin bir nesneye, duruma, bagkasina karsi sahip oldugu bilgi,
duyum ve inanglaridir. Bilissel dgenin olusmasi igin bireyin ¢evresindeki uyaricilar ile
karsilasmis olmasi gerekmektedir. Bireyin onceki deneyimleri, kiiltlirel varliklar1 ve sosyal
ogrenmeleri ile sekillenmektedir. Demek oluyor ki birey daha énceden yasanmislik ya da bir
yerden okuyarak, duyarak bir nesneye karsi tutum edinir (Baysal 1981). Tutum objesi ne
kadar gergek ile iligkiliyse kaliciligi da o kadar yiiksek olmaktadir (Anbarli Kirkiz, 2010).
Tutum objesiyle ilgili fikir ya da inan¢ degistiginde tutumda degismektedir. Ornegin birey
kaliteli bir markanin iiriiniinde bir hata gordiiglinde o markaya kars1 aynmi diislinceye sahip

olmay1 birakabilir.

2.2.2 Duyussal Oge

Bireyin tutum objesine duydugu arzu, hoslanma ya da hoslanmama gibi olumlu olumsuz
hisleridir. Bireylerin bir nesne, kisi ya da durumla iliskiye gegerken sahip oldugu degerler
de duyussal ogeyi etkilemektedir (Inceoglu, 2011). Duyussal dgeler bireyin degerler
sistemiyle de yakindan iligkilidir. Birey bir kisiyle ya da olay hakkinda iliski kurarken sahip
oldugu kendisine uygun olan degerlerden gegirerek iliskiyi sekillendirir (Tutar, 2018). Fakat
tutumun inangtan ve degerlerden farkli kilan yani tutumlarin duyussal bilesenin olmasidir
(Collii ve Oztiirk, 2006). Ayn1 zamanda duygular genellikle davranislar etkilemektedir.
Yani ortaya ¢ikan davranis bir duyussal 6genin sonucu olmaktadir. Duygusal hisleri ancak
davramglarla birlikte ortaya ¢iktiginda gozlemleyebiliriz. Ornegin derste 6gretmeninin
anlattif1 bir konuda Ogrencinin hoslanmadigin1 yiiz ifadesinden anlamak miimkiindiir.

Tutumlar duygusal ifadelerin baskinligina goére degiskenlik gosterebilir (Akpinar, 2006).

2.2.3 Davramssal Oge

Davranigsal 6ge, kisinin herhangi bir sey hakkinda nasil davranmasi gerektigine dair bir
diisiincesidir. Davranigsal 6ge bireyin konugsmalarindan ya da bulundugu tepkilere bakilarak
anlagilabilir. Fakat davranigsal 6ge bir tepki degil, davranis gosterme niyetidir. Her tutum

davranisa doniismese bile, her davranisin arkasinda mutlaka bir tutum vardir (Tutar, 2018).

Davranigsal, bilissel, duyussal 6geler tutumlarin olusmasinda birbiriyle iliskili olmasina

karsilik; her zaman esit agirlikta olmayabilir. Bu etkenlerden biri ya da ikisi digerine gore
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daha baskin olabilir. Ornegin daha resmi yerlerde zihinsel 6ge agirlikl olabilirken; arkadas,

aile ortamlarinda duyusgsal 6ge one ¢ikabilir.

Bu ii¢ 6geyi ele aldiktan sonra sonug olarak tutumun {i¢ bilesenden olustugu ve bu bilissel,
duyussal, davranigsal ogelerin birbirleriyle iliskisi ne kadar artarsa tutumun o derece

kuvvetlenebilecegini belirtebiliriz.

2.3 Tutumlarin Olusmasi ve Degisimi

Tutumlar bireyin i¢inde yasadigi sosyal, ekonomik, psikolojik ve siyasal ortamin bir
triiniidiir (Karadogan Doruk, 2015). Tutumlarin olusumunda basta kisilik olmak iizere, aile,
ekonomik statii, kiiltiirel degerler, egitim, yasantilar, kitle iletisim araglari, model alma, ilgi
alanlar1 gibi birgok bilesen etkili olmaktadir. Tutumlar dogustan var olan sergilenen tavir
olmakla birlikte sonradan yasantilarla birlikte 6grenilerek kazanilan olgulardir (Kagit¢ibasi,
1999). Kiigiik yasta tutumlar anne babayi taklit ederek baslar, ergenlik ¢aginda tutumlar sekil
alir ve yetiskinlikle birlikte artik tutumlar kaliplasmaya baslar. Her ne kadar bireyler etrafi
gozlemleyerek ve taklit ederek 6grense de bireyin kendi yasantist sonucu olusan tutumlari
daha kalici olmaktadir (Semerci ve Ergeneli, 2019). Bu sebeple 6grencilerin 6grenme
deneyimlerini arttirarak olumlu tutum gelistirmelerini saglayabiliriz. Olumlu tutuma sahip
ogrenciler 6grenmeye daha istekli ve bagarili olma ihtimali daha yiiksektir (Bloom, 1979).

Tutumlar kii¢lik yasta daha kolay yonlendirilerek degistirilebilir (Akpinar, 2006).
Tutumlarin degistirilmesinde dort farkli yaklagim bulunmaktadir (Karadogan Doruk, 2015):

1. Ogrenme Kurami: Ogrenme siireci iginde etkili bir iletisim ile tutumun
degistirilmesi durumudur.

2. Sosyal Yargi Kurami: Kendinden farkl fikir ve duygulari daha farkli gériip bireyin
tutumunu degistirebilmesidir.

3. Tutarlhilik Kurami: Tutumlarda davranis ve diisiince arasinda bir uyum olmasi
beklenir. Eger birey bu ikisi arasinda denge kuramazsa bireyde i¢ huzursuzluk olugur
(Ciiceloglu, 1998) ve tutumunu davranig yoniinde degistirebilir.

4. Islevsel Kuram: Tutumlarin artik kigiye yarar saglamayacagi durumda tutumlarin

degistirilmesidir.
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Buradan yola ¢ikarak egitimde Ogrencilerin derslere olan tutumlarini olumlu yonde
degistirebilmek adina ¢aligmalar yapilmasi gereklidir. Ortadgretimde fizik dersine genel
olarak olumsuz bir tutum gelistiren 6grencilere olumlu tutuma sahip olmalar1 i¢in 6ncelikle
ilkogretim caginda fen bilimleri dersine karsi olumlu tutum kazandiracak planlamalar
yapilmalidir. Bu planlamalar dgrencinin 6gretmeni sevmesi, derslerin 6grenci lehine aktif
gegmesi, dersin somutlagtirilmasi seklinde yiiriitiilerek fen bilimleri dersine yonelik tutuma

olumlu yonde etki edecektir.

2.4 Fizik Egitimi ve Tutum Iliskisi

Milli egitim Bakanliginin hazirlamis oldugu Liselere Gegis Sistemi (LGS) sonuglarina gore
fen bilimleri dersi net ortalamalar1 2019 yilinda 15,62; 2020 yilinda 10,21; 2021 yilinda 8,04
ve 2022 yilinda 9,50 ile genellikle bir diisiis oldugu gozlenmektedir. PISA 2006 yili
kapsaminda 15 yas grubu Ogrencileri ile fen bilimleri basarilarini etkileyen degiskenleri
belirledigi ¢alismada, en yiiksek iliskinin tutum faktorii izerinde oldugu goriilmiistiir. Fen
bilimleri dersine olumlu tutum gelistiren Ogrencilerin fen bilimleri dersinde basarili
oldugunu gozlemlemistir (Anil, 2009). Tlkdgretim birinci sinifile sekizinci siniflarda okuyan
ogrenci yas grubu fen bilgisine karsi tutumlarin gelismesinde kritik donemlerdir (Seker,
2012). Ilkogretimin ilk yillarinda fen bilimleri dersi daha somut kavramlar igermesi
sebebiyle 6grencilerin sevdigi ve basarili oldugu bir dersken, iist siniflara geg¢is yapan
ogrenciler daha soyut konu igerigine sahip fen bilimleri dersini anlamakta ve yorumlamakta
zorluk ¢ektikleri i¢in tutumun beraberinde basarmin da diistiigii bir ders olmaktadir (Oztiirk,
2011). Fen bilimleri disiplinlerinden fizik en zor ders olsa da (Cakmak, 2016), degisen ve
gelisen diinyada c¢aga ayak wuydurabilmek, fizik kavramlarini giinlik yasamiyla
iliskilendirebilmek, 6grencileri tutarli ve akiler diisiinen, bilissel yonden gelistiren, temel bir
ders olmasiyla biiylik o6l¢iide 6nemli bir yere sahiptir (Eryilmaz ve Taslidere, 2012).
Etrafimizda gordiiglimiiz tiim doga olaylar1 fizik yasalarini barindirmaktadir. Fizik uzaydan
atom alt1 parcaciklara kadar genis bir alan1 kapsar ve giinliikk hayatimizda birgok probleme
¢oziim bulmada fizik bilgileri ile hareket ederiz. Fizik bilgi ve becerisine sahip olmayan

bireyin yasami da zorlagacaktir.
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Hizla gelisen fizik alaninda terimler artmis yeni konular eklenmis bu sebeple 6grenciler
tarafindan fizik dersi olumlu bir algiya sahip olamamaistir (Aycan ve Yumusak, 2003). Fizik
dersi sadece formiillerden ve islemsel basamaklardanmis gibi algilanmakta, giindelik hayatla
bagdastirilmadig1 icin uzak kalman bir ders olmaktadir (Ornek, 2020). Bu nedenle
glinimiizde fizik egitimine verilmesi gereken dnem de hizla artmaktadir. Fizikte 6grenilen
kavramlarin soyut olmadigini giinliik hayatla iliskili oldugunu algilayabilen 6grencilerin de
tutumu artacak ve bilimi hissedeceklerdir (Soslu, 2012). Genellikle yapilan ¢aligmalar tutum
ile akademik basar1 arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugunu gostermektedir (Pehlivan,
2019). Bu yondeki ¢aligmalarda fizik dersine yonelik tutumu artiracak degiskenlerin

bulunmasi ve bunlarin literatiire kazandirilmasi yoniinde hareket edilme firsat1 taninmistir.

2.5 Tutumlarin Olgiilmesi

Davraniglarin tutumlardan kaynaklandig: ifade edilir. Ancak hangi davranis hangi tutumla
ilgilidir bunu belirlemek gozlemleme yoluyla miimkiin degildir (Can, Asan Azizoglu ve
Miski Aydin, 2015). Tutumlarin 6lgiilebilmesi egitim ve 6gretimde onemli yere sahiptir.
Bloom ve arkadaslarmin (1979) yaptiklar1 bir calismada 6grencilerin dortte birinin
ogrenmedeki farkliliklarinin duyussal alandan kaynaklandigini belirtmislerdir. Bu sekilde
ogrencilerin tutumlarina yonelik ¢aligmalar yapilarak olumlu yonde gelismeler saglanabilir,
mevcut tutumlar erken yaslarda degistirilerek 6grencinin akademik olarak basarisina yarar
saglayabilir. Bu sekilde Ogrencilerin tutumu hakkinda bir bilgiye sahip oldugumuzda
ogretme ve 6grenme ortaminda davraniglar1 dnceden tahmin etmeye ve kontrol etmemize ya
da icinde bulundugu siirecte tutumlarini kestirmeye, ilerideki davraniglarini tahmin etmeye
yardimci olacaktir. Ogrencilerin herhangi bir derse yonelik tutumu hakkinda dogru bilgi
sahibi olmamiz i¢in bir dlgek uygulamamiz gerekmektedir. Tutumlar gizli ya da soyut

kavramlar olduklari igin dogrudan &lciilmesi zordur (Céllii ve Oztiirk, 2006).

Tutum 6l¢timleri Gi¢ kategoride toplanmaktadir (Tutar, 2016). Bunlardan birincisi bireylerin
bir ifade ya da sifata verdikleri cevaplara bakilarak yapilan ve ‘Gl¢ek’ olarak adlandirdigimiz
araglarla yapilan yontemdir. Gelistirilen 6lgme yontemlerini Tutar (2016) su sekilde

aktarmstir:

1) Thurstone’un esit goriinen araliklar yontemi
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2) Likert’in toplamali siralama yontemi
3) Guttman’m skalogram yontemi

4) Ossgood’un duygusal alan 6l¢egi

5) Fishbein’in beklenti deger yontemi

Bu 6lgme yontemlerinden her biri amaca ve durumun uygunluguna gore segilebilir fakat
iclerinde hazirlama kolayligi bakimindan her konuya olanak vermesi ve faktdr analizi
yapilabilmesi Ozellikleriyle literatiirde en fazla kullanilan Likert Tipi Tutum 06lgegi tercih
edilmektedir (Baysal, 1981). Egitim alaninda &grencilerin  tutumlarii  6lgmede

yararlanilacak en kullanisli 6l¢me yontemi Likert Tipi 6l¢medir.

2.6 Likert Tipi Tutum Olcekleri

Olgek adin1 doktora tezi calismalarinda ilk kez kullanan sosyal psikolog Rensis Likert’ten
almistir (Giimiis, 2020). Olgekte tutum ciimlelerine katilma derecesi 6l¢iilmektedir. Likert
ol¢egi kullanilirken dncelikle kag¢ yonlii olacagina karar verilir ve genellikle besli Likert tipi
Olcekler tercih edilir (Yildirim, 2017). Bu derecelendirmeler tamamen kabulden tamamen
redde dogru derecelendirilmis istenen sayidaki tercihten birini isaretleme ile yapilmaktadir.
Derecelendirmede segeneklere 1’den 5°e¢ dogru bir puanlama verildiginde (1 =
Kesinlikle/Tamamen Katilmiyorum, 2 = Katilmiyorum, 3 = Kararsizim, 4 = Katiliyorum, 5
= Kesinlikle/Tamamen Katiliyorum gibi), veriler her bir madde i¢in kisilerin toplam puan
arasindaki korelasyona bakilarak madde analizi gergeklestirilerek yorumlanir (Semerci ve
Ergeneli, 2019). Bu 6lcek tipinde bireylerin bir tutuma ne derece yakin ya da uzak olduklari
ya da bireyler arasinda ayni veya zit yonde goriislere sahip olup olmadiklart 6l¢iilmeye
calistlir. Olgekten 20 puan almis biriyle 40 puan almis baska birey arasinda birinin
tutumunun daha yiiksek digerinin daha az seklinde yorum yapilabilir fakat biri digerinden
iki kat daha fazla tutuma sahiptir gibi bir yorum yapilamaz (Yildirim, 2017). Olgek, esit

araliklidir ancak esit oranli bir 6l¢ek degildir.

Edwards (1957) Likert Tipi Tutum Olgeginde yer alan ifadelerin yaziminda kriterler

belirlemistir:

- Her bir maddede yer alan ifadeler tek bir boyutu igermeleri, birden fazla tutum
ifadesinden kaginilmali,

- Ifadelerde yorumlama 6zelliginden kaginilmal,
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Gegmis zaman eki kullanilan ciimleler kurulmamali,

Ele alinan konudan alakasiz baska bir tutum ifadesinden kaginmali,

Bazen, hepsi, kismen, arada, eger, ¢linkii gibi kelimelerin kullanimindan kaginilmali,
Ifadeler hedef kitlenin anlayacag diizey ve agiklikta olmali ayrica yazim kurallarina
uygun olmali

Herkes tarafindan onaylanacak ya da herkes tarafindan ret olunabilecek ciimleleri
kullanmaktan kacinilmali,

Olgege katilacak kisilerin anlamadig1 kelimelerin secilmemesi,

Maddeler kisa ve anlasilir olmali, yirmi kelimeyi ge¢gmeyecek sekilde betimlenmeli,

Iki olumsuz ifade bir arada yer almamalidir (Anbarl Kirkiz, 2010).

Likert tipi 6l¢eklerin avantaj saglayan yonleri su sekilde siralanabilir (Alan, 2019):

Hazirlamasi, uygulamasi ve puanlamasi pratik ve ekonomiktir.

Cesitli tutum Slglimlerine uyarlanabilir.

Iyi bir tutum &lgegi gelistirildiginde giivenilir bir sekilde degerlendirilme saglar.
Madde analizi i¢in uygundur.

Tutumun hem yoniinii hem de derecesini belirlenmesini saglar.

Konu edinilen tutum bakimindan bireylerin siralanmasina olanak saglar.

Dezavantajlari da su sekilde siralayabiliriz:

Calismaya katilan deneklerde davranisin kendisi dl¢iilemez, davranisa olan arzu ya
da kendisinden bekleneni gosterme cabasi i¢ine girebilirler.

Tutum ciimlelerini daha ¢ok olumlu yazmak zaman alabilir.

Bireyler arasindaki puanlarin orani birbirinin oran1 degildir.

Ayni elde edilen puanlar farkli tutumlarin sonucu olabilir.

Tutumun olumlu ya da olumsuz oldugunu gosterir fakat biri digerinden ne derece

daha olumlu tutuma sahip olundugunu ag¢iklayamaz.
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BOLUM 3

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, arastirmada kullanilan 6l¢me araglari,
verilerin toplanmasi, verilerin toplanma siireci ve verilerin analizine yonelik acgiklamalar

yapilacaktir.

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, ilkogretim 6, 7 ve 8. Siif Ogrencilerinin basit elektrik devrelerine yonelik
tutumlarint ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak tarama modelinde bir aragtirmadir. Tarama
modeli ile yapilan arastirmalar sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan, gérece daha genis
gruplar tlizerinde uygulanan, grupta bulunan bireylerin bir olgu veya durum hakkindaki
gorilislerini beyan ettikleri ve bunlarin agiklanmaya calisildigr arastirmalardir (Tanriégen,
2014). Tarama modelinin alt boyutlarindan biri olan kesitsel tarama modeli kullanilmistir.
Bu model, genis kitleleri ilgilendiren gruplarda, grubun tamamina ulasilamadig: i¢in belli

bir grubu secerek yapilan aragtirmalardir (Fraenkel ve Wallen, 1990).

Ol¢me Araci
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Ogrencilerin basit elektrik devrelerine yonelik tutum diizeylerini 8lgmek amaciyla Taslidere
(2002) tarafindan hazirlanan sonrasinda Aydin (2010) tarafindan ilkdgretim 6grencilerine
gore diizenlenen Likert tipi basit elektrik devreleri tutum 6lgegi uygulanmustir. Olgek, EK-
3’te goriilebilir. Olgek, 18’1 olumlu iKisi olumsuz olmak iizere 20 maddeden olusmaktadir.
Olgekten elde edilen verilerin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 0,867 olarak
hesaplanmistir. Olgegin gegerliligi Aydin (2010) tarafindan yapilan agimlayici faktdr analizi

ile belrilenmistir. Buna gore, 6l¢gegin maddelerinin boyutlarina gére dagilimi Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1

Olgek Boyutlari ve Boyutlar: Olgen Maddeler
Boyutlar Olgek Maddeleri
flgi 1,2,12,13,18
Onem 3,4,10
Ilgi Baglantili Davranis 11, 14, 16, 17, 19
Basari-Motivasyon 5,6
Ozyeterlilik 7,8,9, 15,20

Basit elektrik devrelerine yonelik tutum Olgegi bes faktorlii bir 6lgek olmakla birlikte;

Taslidere ve Eryilmaz’in (2012) belirttigi iizere;
“Iigi boyutu, ogrencilerin kendisi ve basit elektrik devreleri konusu ile ilgili neler diisiindiikleri ve
hissettiklerini, nem boyutu, basit elektrik devreleri konusunun égrenci icin ne kadar énemli, degerli
ve anlamli oldugunu ve ilgi baglantili davranis boyutu ise 6grencinin basit elektrik devreleri konusu
ile ilgili ders disi1 aktiviteler yapmaktan ne derece hoslandigini tespit etmeye yénelik alt boyutlardir.
Basari motivasyon boyutu dgrencinin basit elektrik devreleri konusu ile ugrasiwrken ne kadar basarili
olmaya ¢alistigini, oz yeterlilik boyutu ise 6grencilerin basit elektrik devreleri konusundaki olasi
durumlarin iistesinden gelmek icin faaliyetlerini diizenlemesi ve gergeklestirmesi ile ilgili
yeteneklerine giivenmesini ol¢en alt boyutlardir”.

Besli Likert tipinde hazirlanmis Elektrik Devreleri Tutum Olgegi kesinlikle katiliyorum,

katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum gibi bes dereceden

olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi
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Ogrencilerin Basit Elektrik Devrelerine ydnelik tutumlarini belirlemek amaciyla Aydin
(2010) tarafindan gelistirilmis Likert tipi dlcegin uygulanmas igin Ankara il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden gerekli resmi izinler (EK-1 ve EK-2) alinmistir. Calisma, Ankara ili
sinirlari igerisinde Altindag ilgesinde 2022-2023 yili ikinci donem bir devlet ortaokulunda
okuyan 6, 7 ve 8. sinif olmak {izere 271 &6grenciyle yapilmistir. Okullarda ders saati
icerisinde ders Ogretmenleri esliginde, sorulari cevaplamalar i¢in yeterli siire verilerek
uygulama yapilmistir. Ogrencilerin dlgek maddelerini cevaplamalar1 20-25 dakika siirdiigii
gorilmiistiir. Verilerin toplanma siireci yaklasik iki hafta kadar siirmiistiir. Arastirmaya

katilan dgrencilerin demografik bilgileri Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2
Arastirma Grubunun Demografik Yapisi
Kadin Erkek Toplam
6. smf 46 41 87 (%32,1)
7. smf 57 44 101 (%37,3)
8. siif 40 43 83 (%30,6)
Genel 143 (%52,8) 128 (%47,2) 271 (%100,0)

Tablo 2’de goriildiigii gibi, aragtirmaya katilan 271 dgrencinin %52,8°1 kadin, %47,2’si
erkektir. Cinsiyet dagilimlarinin yaklasik esit oldugu sdylenebilir. Ayrica sinif dagilimlar
acisindan da yaklasik bir esitlik s6z konusudur. Ogrencilerin %32,1°1 altinc1 simifta, %37,3’i

yedinci sinifta ve %30,6°s1 ise sekizinci sinifta egitim gérmektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan Basit Elektrik Devrelerine Yénelik Tutum Olgegi 20 maddeden
olusan begsli Likert tipi bir 6l¢ek olarak gelistirilmistir. Bu 20 maddeye 6grencilerin verdigi
cevaplar “Tamamen Katiliyorum-5, Katiliyorum-4, Kararsizim-3, Katilmiyorum-2, Hig
katilmiyorum-1” seklinde puanlanarak SPSS (Statistical Package for Social Sciences)

programina veri girisi yapildi.

Basit Elektrik Devrelerine Yonelik Tutum Olgegi, 18’i olumlu ve 2’si de olumsuz olmak
lizere toplam 20 maddeden olusmaktadir. Olumsuz maddeler (13 ve 18) ters kodlama
yapilarak Ogrenci tutumlar;; “Tamamen Katiliyorum-1, Katiliyorum-2, Kararsizim-3,

Katilmiyorum-4, Hi¢ katilmiyorum-5” olacak sekilde doniistiiriilerek tutum puan
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ortalamalar1 hesaplanmigtir. Boylelikle, 5 puan en olumlu tutumu ifade ederken, 1 puan en
olumsuz tutumu ifade edecek bigimde diizenlenmistir. Elde edilen bu verilerden istatistik
yazilim programi araciligiyla analizler yapilarak problem ciimlesine ve alt problemlere
cevaplar aranmistir. Bu amag dogrultusunda ilk olarak ilk ti¢ hipotezi test etmek i¢in 6lgiit
belirlenmistir. Olgek, besli bir 6lcek oldugundan, tutumlar da bes diizeye ayrilmistir. Ancak
ogrencilerden alinan yanitlarin en biiyiik degeri 5, en kii¢iik degeri ise 1°dir. Bu durumda
puan aralign 5 - 1 = 4 olmaktadir. ilgili puan aralig1 bes esit pargaya ayrildiginda yapilan
hesaplamaya gore aralik katsayist ((5 - 1) / 5) = 0,8 olarak bulunmustur. Tutum puanlar1 bu
araliklara gore degerlendirilmistir. Buna gore, s6z konusu tutum diizeyi araliklari ve diizey

siirlart Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3

Tutum Diizeyleri ve Diizey Araliklar
Diizey Alt Sinir Ust Sinir
Cok Diisiik 1,00 1,79
Diistik 1,80 2,59
Orta 2,60 3,39
Yiiksek 3,40 4,19
Cok Yiiksek 4,20 5,00

Tablo 3’te gosterildigi gibi, Cok Yiiksek olarak adlandirilan diizey, 4,20 ila 5,00 arasindaki
en yiiksek araliga, Cok Diisiik diizeydeki tutum puani ise 1,00 ila 1,79 arasindaki en diisiik

aralifa denk gelmektedir. Boylece diizeyler esit araliklara ayrilmis olmaktadir.

Daordiincii hipotezi test etmek igin ¢cok degiskenli Tek Yonli MANOVA (Taspinar, 2017)
analizi yapilmistir. S6z konusu analiz, parametrik bir ¢ikarimsal analiz yontemidir. Ayni
sekilde, besinci hipotezin test edilmesi igin yine parametrik bir ¢ikarimsal analiz
yontemlerinden bagimsiz drneklem t-testine basvurulmustur. Bu iki analiz yonteminin 6n

sartlar1 vardir ve oncelikle veri setinin bu 6n sartlari saglayip saglamadigina bakilmistir.

Gecerlilik ve Giivenilirlik

Olgekten elde edilen verilerin giivenilirligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha Giivenirlik
Katsayis1 hesaplanmistir. Alfa katsayisi, tiim 6l¢ek i¢in 0,867 olarak bulunmustur. Ayrica
her bir faktoriin giivenilirlik katsayilart ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Buna gore, alfa katsayilari;

Ilgi faktdriiniin 0,764, Onem faktdriiniin 0,698, Ilgi Baglantili Davranis faktdriiniin 0,696,

23



Basari-Motivasyon faktdriiniin 0,764 ve Ozyeterlilik faktdriiniin 0,781 olarak bulunmustur.
Fen egitimi caligmalarinda 0,70 ve {izeri giivenirlik katsayis1 degeri olarak yaygin olarak
kabul edilse de bir¢cok arastirmada daha diisiik degerler de kabul edilebilir olarak
degerlendirilmektedir (Taber, 2017). Bu durumda, olgekten elde edilen verilerin giivenilir

oldugu soylenebilir.

Olgegin yap1 gegerliligi, dl¢egi uyarlayan Aydin (2010) tarafindan agimlayici faktor analizi
ile yapilmistir ve dlgegin; Ilgi, Onem, Ilgi Baglantili Davranis, Basari-Motivasyon ve
Ozyeterlilik olmak iizere bes faktdrden olustugu goriilmiistiir. Bu nedenle 6l¢ek iizerinde ek

bir gegerlilik calismasi yapmaya gerek duyulmamastir.
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BOLUM 4

BULGULAR

Tutum Puanlarimin Genel Istatistikleri

Oncelikle dlgekten elde edilen tutum puanlarmin genel istatistikleri hesaplanmistir. S6z
konusu istatistikler, Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Olgegin Faktorlerine Gore Genel Istatistikler

Faktorler N Ortalama SStzgcr?: Varyans Carpiklik Basiklik
Ilgi 271 3,4703 0,85831 0,737 -0,259 -0,270
Onem 271 3,8227 0,88435 0,782 -0,774 0,385
Hgi Baglantili Davranis 271 3,1808 0,87199 0,760 0,121 -0,276
Basar1-Motivasyon 271 3,7731 1,01067 1,021 -0,629 -0,340
Ozyeterlik 271 3,2841 0,81443 0,663 -0,008 -0,017
Genel 271 3,4346 0,62515 0,391 -0,020 0,339

Tablo 4’¢ gore, lgekten elde edilen verilerde en yiiksek ortalamaya Onem faktorii sahiptir
(3,8227). Ardindan Basari-Motivasyon faktorii gelmektedir. En diisiik ortalama ise lgi

Baglantili Davranis faktoriinde goriilmiistiir.

Buradan yola ¢ikilarak, 6grencilerin basit elektrik devreleri konusuna ¢ogunun 6nem
verdigi, ilgi gosterdigi fakat ders disi aktiviteler de elektrik devreleriyle ugrasmaktan

hoslanma oranin daha az oldugu goriilmektedir.
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Verilerin normal dagilip dagilmadigin belirleyebilmek i¢in basiklik ve ¢arpiklik degerleri
hesaplanmistir. George ve Mallery’ye (2010) gore, £1,0 arasindaki bir basiklik degeri ¢ogu
psikometrik amag¢ i¢in mitkkemmel kabul edilir. Carpiklik degeri ise +1,0 araliginin disinda
ise biiylik 6l¢iide ¢arpik bir dagilimi gosterir (Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham,
2013). Verilere ait basiklik ve ¢arpiklik degerlerine gore, tiim faktorlerde degerler uygun

araliktadir ve normal dagilim gostermistir denebilir.

Ogrencilerin Basit Elektrik Devrelerine Yonelik Tutumlar:

Bu kisimda, oncelikle Olcege verilen yanitlar her bir smif diizeyi i¢in ayri ayri
degerlendirilmistir. Boylelikle arastirmanin birinci, ikinci ve li¢lincli hipotezlerine yanit

aranmaya calisilmastir.

Ortaokul 6. Simif Ogrencilerinin Basit Elektrik Devrelerine Yonelik Tutumlar

Aragtirmanin birinci hipotezi “6. Simif 6grencilerin basit elektrik devrelerine yonelik
tutumlar yiiksektir” bi¢imindedir. Bu hipoteze yanit verebilmek amaciyla toplanan veriler

¢Oziimlenmis ve tablolarda gosterilmistir.

Tablo 5
Ortaokul 6. Sinif Ogrencilerinin Basit Elektrik Devrelerine Yonelik Tutumlar
Faktor Ortalama Diizey
Hgi 3,61 Yiksek
Onem 3,72 Yiksek
flgi Baglantili Davranis 3,20 Orta
Basar1-Motivasyon 3,81 Yiiksek
Ozyeterlilik 3,20 Orta
Genel 3,44 Yiiksek

Tablo 5’e bakildiginda 6. simf grencilerin Ilgi, Onem ve Basari-Motivasyon boyutlar:
yiiksek diizeyde; ilgi Baglantili Davramis ve Ozyeterlilik boyutlar1 orta diizeydedir.
Genellikle 6. simif 6grencilerin basit elektrik devrelerine yonelik tutum puanlar yiiksektir.
Bu dogrultuda hipotez kismen kabul edilebilir.
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Ortaokul 7. Simif Ogrencilerinin Basit Elektrik Devrelerine Yonelik Tutumlari

Aragtirmanin ikinci hipotezi “7. simif 6grencilerin basit elektrik devrelerine yonelik
tutumlar1 yiiksektir” bigiminde belirlenmistir. Bu hipoteze yanit verebilmek amaciyla

toplanan veriler tablolarda gosterilmistir.

Tablo 6
Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerinin Basit Elektrik Devrelerine Yonelik Tutumlar:
Faktor Ortalama Diizey
flgi 3,47 Yiiksek
Onem 3,83 Yiiksek
flgi Baglantili Davranis 3,21 Orta
Basari-Motivasyon 3,89 Yiiksek
Ozyeterlilik 3,34 Orta
Genel 3,47 Yiiksek

Tablo 6’ya gore 7. simif 6grencilerin basit elektrik devrelerine yonelik tutum puanlari 6. sinif
ogrencileri ile hemen hemen benzer sonuglari gostermektedir. 7. siif &grencileri basit
elektrik devreleri konusuna yonelik ilgi, Onem ve Basari-Motivasyon boyutlar1 yiiksek
diizeyde diger boyutlar orta diizeyde sonu¢ vermistir. Basit elektrik devrelerine yonelik
pozitif yonde diisiinceleri oldugunu, énem verdiklerini ve basarili olmaya ¢alistiklart bir

bakis agisina sahip oldugu goriilmektedir. Bu hipotezde kismen kabul edilebilir.

Ortaokul 8. Simf Ogrencilerinin Basit Elektrik Devrelerine Yonelik Tutumlar

Aragtirmanin {igiincii hipotezi “8. sinif 6grencilerin basit elektrik devrelerine yonelik
tutumlar1 yiiksektir” bigiminde belirlenmistir. Bu hipoteze yanit verebilmek amaciyla
toplanan veriler analiz edilerek Tablo 7°de gésterilen bulgular elde edilmistir.

Tablo 7
Ortaokul 8. Sinif Ogrencilerinin Basit Elektrik Devrelerine Yonelik Tutumlar

Faktor Ortalama Diizey
Ilgi 3,33 Orta
Onem 3,92 Yiksek
flgi Baglantili Davranis 3,13 Orta
Basari-Motivasyon 3,60 Yiksek
Ozyeterlilik 3,31 Orta
Genel 3,39 Orta
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8. siiflari basit elektrik devrelerine yénelik tutum puanlari, Onem ve Basari-Motivasyon
boyutlarinda yiiksek diizeyde sonug¢ verirken; diger boyutlar orta diizeyde bir deger
vermistir. Yas seviyesi arttikca Ogrencilerin basit elektrik devrelerine yoOnelik
diistincelerinde olumlu, ilgi boyutunda tutum puanlar disik ¢ikmustir. Bu dogrultuda,

hipotez kismen kabul edilebilir.

Sinif Diizeylerine Gore Tutum Puanlarimin Karsilastirilmasi

Hipotez 4: “Ortaokul 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin basit elektrik devrelerine yonelik tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur.” hipotezini test etmek icin smif diizeylerine
gbére tutum puanlarn karsilastirilmistir. Istatistiksel agidan, Tip 1 hatanin en aza
indirgenebilmesi icin MANOVA testi tercih edilmistir. Ancak 6ncelikle verilerin MANOV A
testinin varsayimlarint karsilayip karsilamadigi incelenmistir. S6z konusu varsayimlar

sOyledir (Hair ve dig., 2013):

i. ki ya da daha fazla bagiml degisken olmali ve bunlarin &lgiim tipi aralikli ya da
oranli olmalidir.
ii. Iki ya da daha fazla gruplu bir bagimsiz degisken olmali. Bu degiskenin &lgiim tipi
kategorik olmal1 ve gruplar bagimsiz olmalidir.
iii.  Gozlemler bagimsiz olmal
iv.  Orneklem biiyiikliigii yeterli olmali.
v.  Tek veya ¢ok degiskenli aykir1 degerler olmamali.
vi.  Veriler, ¢oklu normal dagilim gostermeli.
vii.  Bagimsiz degiskenin her grubu i¢in her bir bagimli degisken ¢ifti arasinda dogrusal
bir iligki olmali.
viii.  Varyans-kovaryans matrisleri homojen olmali.

iX.  Coklu dogrusallik olmamali.

Ug ayr1 smif diizeyi, birbirinden bagimsizdir ve érneklem biiyiikliigii de yeterlidir. Aykirt
degerler yoktur. Verilerin normal dagilim gosterdigi “Tutum Puanlarinin Genel Istatistigi”
kisminda gosterilmistir. Varyans-kovaryans matrislerinin homojenligi disindaki tiim 6n

kosullar saglanmaktadir.
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Veriler igin ongdriillen MANOVA testinin yapilip yapilamayacagini belirlemek amaciyla
varyans-kovaryans matrislerinin homojenligi varsayimi konusunda bilgi veren Box'm
Kovaryans Matrislerinin Esitlik Testi yapilmistir. Ilgili testin sonuglar1 Tablo 8’de
verilmistir. Ayni1 amagla, hata varyanslarinin esit olup olmadigi Levene'nin Hata

Varyanslarmin Esitligi Testi araciliiyla test edilmistir. Ilgili testin sonuglar1 Tablo 9’da

verilmistir.

Tablo 8

Box'tn Kovaryans Matrislerinin Esitlik Testi Sonuglart
Degisken Deger

Box M 25,170

F 0,816

Serbestlik Derecesi 1 30

Serbestlik Derecesi 2 216386,262

Anlamlilik 0,749

Tablo 9

Levene'nin Hata Varyanslarinin Esitligi Testi Sonuglar

Serbestlik Serbestlik

Faktorler F Derecesi 1 Derecesi 2 Anlamlilik
Ilgi 0,224 2 268 0,799
Onem 2,880 2 268 0,058
Hgi Baglantili Davranis 1,376 2 268 0,254
Basar1-Motivasyon 0,208 2 268 0,812
Ozyeterlik 0,984 2 268 0,375

Tablo 8’¢ gore, anlamlilik degeri 0,05’in iizerinde oldugu igin varyans-kovaryans
matrislerinin homojenligi varsayiminin dogru oldugu goriilmiistiir. Ayn1 sekilde Tablo 9’a
gore tiim anlamlilik degerleri 0,05in {izerinde oldugu i¢in hata varyanslarinin esit oldugu
sOylenebilir. Bu durumda, verilerin uygulanacak olan MANOVA testinin varsayimlarini

sagladig1 goriilmiistiir.

Verilerin MANOVA ig¢in 6nkosullar sagladigi belirlendikten sonra, SPSS yazilimi araciligi
ile veriler icin MANOVA testi yapilmistir. Tablo 10°’da MANOVA testinin sonuglari

verilmistir.
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Tablo 10
Simif Diizeyleri Icin MANOVA Testi Sonuglar

Hipotez  Serbestlik

Etki Deger F Serbestlik  Derecesi Anlamlilik Kismi Eta
. Kare
Derecesi Hata
Pillai's Trace 0,063 1,713 10,000 530,000 0,075 0,031
Simf Wilks' Lambda 0,938 1,719 10,000 528,000 0,073 0,032
Hotelling's Trace 0,066 1,726 10,000 526,000 0,072 0,032
Roy's Largest Root 0,055 2,930 5,000 265,000 0,014 0,052

Veriler, MANOVA testi i¢in gerekli tim varsayimlari sagladigi i¢in, Wilks” Lambda degeri
baz alinmalidir. Tablo 10’a gore, Wilks’ Lambda degerinin anlamlilik diizeyi 0,05’in
iizerindedir. Bu durumda simf diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
olmadig1 sdylenebilir. Etki biiytikliigi ise kismi eta kare degerinden goriilecegi iizere %3,2
diizeyindedir. Dolayisiyla, her ne kadar sinif diizeyleri arasinda farklar olsa da bu farklar

anlamli diizeyde degildir. Bu durumda, Hipotez 4 kabul edilmistir.

Cinsiyetlere Gore Tutum Puanlarimin Karsilastirilmasi

Son olarak, Hipotez 5: “Ogrencilerinin cinsiyetleri ile elektrik konusuna yonelik tutum
puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.” hipotezini test etmek igin cinsiyet diizeylerine
gore Bagimsiz Orneklem T-Testi uygulanmustir. S6z konusu teste ait sonuglar, Tablo 11°de
goriilmektedir.

Tablo 11

Cinsiyetler I¢in T-Testi Sonuclar

Serbestlik

Faktorler F T Degeri . Anlamlilik  Ortalama Farki
Derecesi

flgi 1,232 -2,571 269 0,011 -0,26579

Onem 0,018 -0,927 269 0,355 -0,09980

Ilgi Baglantih Davrams 1,645 -2,523 269 0,012 -0,26511

Bagari-Motivasyon 0,694 1,078 269 0,282 0,13254

Ozyeterlik 0,289 -2,026 269 0,044 -0,19959

Veri girisi sirasinda, birinci grup olarak kadinlar, ikinci grup olarak erkekler baz alinmistir.

Buna gore, Ortalama Farki negatif ise erkeklerde, pozitif ise kadinlarda ortalama daha

yiiksektir. Tablo 11’e bakildiginda, Ilgi, Onem, Ilgi Baglantili Davranis ve Ozyeterlik
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faktorlerinde erkeklerde; Basari-Motivasyon faktoriinde kadinlarda ortalama daha yiiksektir.
Ancak bu farkliliklarm hepsi anlamli diizeyde degildir. ilgi, ilgi Baglantili Davranis ve
Ozyeterlik faktorlerindeki, fark anlamli diizeydedir ve bu farklarin tiimii erkekler lehinedir.
Buradan, erkeklerin Ilgi, Ilgi Baglantili Davranis ve Ozyeterlik agisindan kadinlara gére
anlamli diizeyde daha olumlu tutum sergiledikleri sOylenebilir. Bu durumda, Hipotez 5
reddedilir.
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BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada ilkdgretim 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin basit elektrik devrelerine yonelik
tutum puanlart ve bunlarin cinsiyet ve smif diizeyleri degiskenlerine gore durumlari

tartisilmastir.

Tutum Diizeyleri

“Ortaokul 6. sinif 6grencilerinin basit elektrik devrelerine yonelik tutum puanlar yiiksektir”
hipotezine ait sonuglar; Ilgi, Onem ve Basari-Motivasyon boyutlar1 yiiksek diizeyde; Ilgi
Baglantili Davranis ve Ozyeterlilik boyutlar1 orta diizeydedir. 6. smif 6grencileri basit
elektrik devrelerine ilgi duymada, 6nem vermede ayrica basarili olmay1 istemekte yiiksek
diizeyde sonug verirken basit elektrik devreleriyle ders disinda faaliyet yapmaktan ya da

kendilerinin bununla ilgili faaliyetlerde yeterli gormede orta diizeyde bir sonuca vartlmustir.

“Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin basit elektrik devrelerine yonelik tutum puanlart yiiksektir”
hipotezine ait sonuglar da 7. simf 6grencileri basit elektrik devrelerine yonelik Ilgi, Onem
ve Basari-Motivasyon boyutlar1 yiiksek diizeyde ilgi Baglantili davranis ve Ozyeterlik
boyutlar1 orta diizeyde sonug¢ vermistir. Bu boyutlardan siralama ile en yliksek ortalama
Basari-Motivasyon boyutudur. En diisiik ortalama da Ilgi Baglantili Davranis olmaktadir.
Ogrenciler basit elektrik devreleri konusunda basarili olmayi istemekte fakat ders disinda

konuyla ilgili aktiviteler diizenlemede daha diisiik bir tutuma sahiptirler.
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“Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin basit elektrik devrelerine yonelik tutum puanlar yiiksektir”
hipotezine iliskin sonuclar da Onem boyutu en yiiksek ortalama ile ardindan Basari-
Motivasyon boyutu yiiksek diizeyde tutum gostermistir. Diger boyutlar da orta diizeyde
sonug vermistir. En diisiik ortalamaya Ilgi Baglantili Davranis boyutu sahiptir. Buradan yola
cikarak 8. smif Ogrencilerinin genellikle elektrik devreleri konusuna yonelik deger
vermeleri, dnemli hissettikleri ile yiiksek tutuma sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.
Ayrica basit elektrik devreleri ile ugrasirken basarili olmaya ¢alisma boyutunda yiiksek
diizeyde sonug¢ alinmistir. Fakat dersin haricinde basit elektrik devreleriyle ilgili faaliyetlerde

bulunma ile tutum orani orta diizeydedir.

Sonug itibariyle 6grencilerin basit elektrik devreleri konusuna yoénelik tutum puanlarinin
yiiksek oldugu gozlenmistir. Alt boyutlara bakildiginda genellikle ders icerisinde elektrik
devreleri konusunun 6nemli oldugunu, basarili olmak istediklerini, olumlu diislinceler
beslediklerini yiiksek diizeyde gostermistir. Ozyeterlilik ve Ilgi Baglantili Davranis
boyutlarinda genel olarak orta diizeyde bir tutum sergilenmistir. Ogrenciler ders disinda
konuyla ilgili is yaparken hoslanma durumlarinda ise genelde en diisiik ortalama ile orta
diizeyde bir tutum puan1 gostermistir. Ogrenciler basit elektrik devrelerinde ders igerisinde
basarili olmak isterken ders disinda kullanma istegi orta diizeyde kalmistir. Konuyu sadece
yiiksek puanla iligkilendirip, giincel hayatin i¢ine dahil etme faktoriinde daha az olumlu

tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir.

Genellikle 6grenciler fen dersine karsi olumlu tutum gosterirken (Babaoglan, 2017; Kiilge,
2005), fizik konularinin matematiksel islem becerisi gerektirmesinde, soyut kavramlarin
ogrenilememesinden kaynakli giinliik hayat ile konulari bagdastiramama (Boz, 2019)
sebebiyle bu boyutlarda daha az bir ortalama puan elde edildigi agiklanabilir. Bulunan sonug
literatiirdeki “Ogrencilerin 6grendikleri kavramlari giinliik hayatta kullanma zorluklar
cektikleri” yoniindeki aragtirmalari desteklemektedir. Ornegin Tasdemir ve Demirbas
(2010), ogrencilerin kavramlar1 bilmelerine ragmen giinliik hayat ile bagdastirma ve
kullanma oraninin olduk¢a az oldugu sonucuna ulagsmislardir. Buyruk ve Korkmaz (2016)
caligmalarinda 7. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersinde gordiikleri kavramlar ile giinliik
hayatta gelistirdikleri metaforlart incelemislerdir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin verilen
kavramlara uygun metafor gelistirmekte zorlandiklarini belirterek; 6grencilerin zihinlerinde
kavramlar1 tam yerlestiremedikleri ve giinliik hayat ile bagimi kuramadiklarii ifade

etmislerdir. Orneklemi 9, 10 ve 11. simf 6grencileri ile olan arastirmalarinda (Dogan, Kirvak
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ve Baran, 2004) biyoloji dersinde Ogrendikleri bilgileri giincel hayattaki olaylar ile
iliskilendiremediklerini ve olaylarda neden sonu¢ baglantisini dogru yorumlayamadiklarini
belirtmiglerdir. Oysaki fen bilimleri dersi gilinliik hayat ile ne kadar iliskilendirilir ve

kullanilirsa kalic1 6grenme ve 6gretimin verimi artacaktir (Akgiin, Tokur ve Duruk, 2016).

Tutum ile Simf Diizeyi Farka

Ortaokul 6, 7 ve 8. smif 6grencilerinin basit elektrik devrelerine yonelik tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilk olmadigma iliskin hipotez kabul edilmistir. Ozyiirek ve
Eryilmaz’in (2001) ¢alismalarinda birgcok degisken ile 6grencilerin fizik dersine olan tutumu
arasindaki inceleme sonucunda; bazi degiskelerin &grencilerin fizige olan tutumunu
etkilemekte iken 6grencilerin sinif diizeylerinin fizige olan tutumu etkilememekte oldugu
bulgular elde edilmistir. Babaoglan (2017); 5, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin fen bilimleri
dersine yonelik tutum puanlarinin sinif diizeyi arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
sonucuna ulasmistir. Orneklemi ilkdgretim ikinci kademe olan 6. ve 7. smif 6grencilerinin
siif diizeyi bazinda fen bilimleri dersine kars1 tutumlarini etkilemedigini ifade etmislerdir

(Azizoglu ve Cetin, 2009).

Ote yandan fizik dersine olan tutum ile sinif diizeyi arasinda anlamli farklilik yoktur bulgusu
literatiirde bazi calismalar ile celismektedir. Ornegin Pehlivan (2018), fen lisesi
ogrencilerinin sinif diizeyleri ile fizik dersine yonelik tutumlari arasinda 6zellikle 9. siniflar
lehine pozitif yonde bulgulanmistir. Benzer bigimde Boz (2019), farkli sinif diizeylerinde
bulunan lise 6grencilerinin fizik dersine olan tutumu anlamli olarak farklilik géstermektedir
bulgusuna ulasilmistir. Oyleyse bazi degiskenler dgrencilerde tutumun farklilasmasimna
sebep olabilmektedir. Ozellikle okul tiirii degiskeni tutum iizerinde etkili olmaktadir
(Ozyiirek ve Eryllmaz, 2001). Yine 6gretmenin derse genel bakist, bilgi ve becerisi, dgretme
yontemi (Ozyiirek ve Eryilmaz, 2001), ailelerin aylik geliri, annelerin egitim diizeyi (Kiilge,
2005), gibi degiskenler de tutumlarinda anlamli farklilik yaratmaktadir. Aymi sekilde
(Simpson ve Oliver, 1990) daha 6nce yapilan bir ¢calismanin devaminda bes yil sonra liseyi
bitirmis ayni 6grenciler ile fenne yonelik tutumlarini arastirmislardir. Sonug olarak ev ve
bireysel etkiler dnemli 6l¢iide katki saglarken okul tiiriiniin en 6nemli etken oldugu

bulgusuna ulagilmistir.
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Sinif diizeylerinde elektrik iinitelerinde konu basliklar farklilik gostermektedir. 6. sinif fen
bilimleri 6gretim programi kapsaminda “Elektrigin iletimi” olarak gecen iinite basligiyla
amagc elektrik iletiminin hangi maddeler ile saglandigi, iletkenlerin 6zellikleri, iletken ve
yalitkan maddelerin giindelik hayatta hangi alanlarda ne amagla kullanildig1 hakkinda bilgi
ve becerileri kazandirmaktir. 7. smif fen bilimleri dersi 6gretim programinda amaci
Ogrencilerin seri ve paralel bagl devreleri kurarak bununla birlikte devre semasini ¢izerek
ampul parlakliklarinin degiskenligini fark etmeleri, elektrik enerjisinin diger enerji tiirlerine
doniisimii hakkinda bilgi ve beceri kazanmalarini saglamaktir. 8. siifta fen bilimleri
ogretim programinin yedinCi inite basligi “Elektrik yiikleri ve Elektrik Enerjisi” basligi ile;
elektrik yiikleri arasinda bir kuvvet oldugunu, elektroskobun kullanim amacini, elektrik
enerjisinin diger enerjilere donilisimii ve elektrigin bilingli kullanimiyla ilgili bilgi ve
becerileri kazandirmak hedeflenmistir (MEB,2018). Bu konu basliklarinda farkliliklar
olmasina ragmen sinif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Genel
olarak 6grenciler fen bilimleri dersi ve konularina karsi dersin anlasilamayacagi, zor oldugu
gibi bir dnyarg1 ve ayni derecede tutuma sahip olmaktadirlar. Ayrica sarmal yapida ilerleyen
fen derslerinin bir 6nceki sinifta kazanilamayan becerilerin sonraki yillar1 da etkilemesi
nedeniyle tutumun degismemesinde etken rol oynayabilir. Bunun 6niine gegebilmek igin
neler yapilmasi gerektigi ile ilgili literatiire bakildiginda farkli 6gretim teknikleri ile yapilan

caligmalarin sonucunda tutumlarin olumlu yonde degisebildigi gézlemlenmistir.

Ornegin Gokge (2018), yasam temelli 6grenme yaklasimu ile elektrigin iletimi konusunda 6.
simif Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde farkliligin
olustugunu gozlemlemistir. Yalgin (2010), calismasinda SE 6grenme yonteminin 8. smif
ogrencilerinde yasamimizdaki elektrik konusuna yonelik tutumlarini degerlendirirken,
deney grubu lehine anlaml1 bir farklilik oldugunu belirtmistir. idin ve Aydogdu (2021), 7.
siif dgrencileriyle zenginlestirilmis egitim uygulamalar: ile fen bilimleri dersine yonelik
tutumun degisiminde ulastig1 bulgularda kontrol grubunun tutumunda farklilik
gbézlenmezken deney grubunda pozitif yonde bir gelisme yasandigini belirtmislerdir. Benzer
caligmalarda tutumun olumlu yonde degisimini destekler niteliktedir (Aggiil, Yildiz,

Yiiriisoy ve Simsek, 2022; Derman, A. ve Ergiin, E. C., 2020; Sezgin Selguk, 2004).

Bu arastirmanin c¢alisma grubundaki 6grenciler ayn1 okulda okuyan, ¢ogunlukla tek bir
ogretmenle ortaokul fen bilimleri dersi géren ve hemen hemen ayni demografik 6zelliklere

sahip bireyler olduklar1 i¢in tutum puanlar1 arasinda anlamli farklilik gézlenememis olarak
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tahmin yiiritiilebilir. Arastirmayr farkli okul tiirleri ve farkli bolgelerde uygulayarak

degerlendirme imkani1 saglanabilir.

Tutum ile Cinsiyet

Ogrencilerinin cinsiyetleri ile elektrik konusuna yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadigma iliskin hipotezi test edildiginde, kadinlar ve erkekler arasinda Ilgi, lgi
Baglantili Davranis ve Ozyeterlilik faktorlerinde erkekler lehine anlamli bir farklilik ortaya
cikmistir. Bu durum literatiirdeki bazi ¢alismalar1 desteklemektedir. Ornegin Pehlivan
(2019), Fen Lisesi 6grencilerinin fizik dersine yonelik tutum puanlarinda erkeklerin lehine
anlamli bir fark elde etmistir. Ortadgretimde bulunan ve farkli okul tiirlerinde yapilan
calismada 6grencilerinin fizik dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet ile arasinda anlamh
farkliligin olmadig1 fakat alt boyutlarda fizige bakis agisinin erkeklerin lehine anlamli bir
fark oldugunu gozlemistir. Erkek 6grenciler fizik dersine daha olumlu tutuma sahiptirler
(Boz, 2019). Akpinar (2006), farkli okul tiirlerinde lise 6grencileri ile yiiriittigii calismada
fizik dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilar1 arasinda iliskiyi incelemistir.
Erkeklerin fizik dersine olan tutumu kizlarin tutumuna goére daha yiliksek c¢ikmistir.
Orneklemi Fen Bilgisi 6gretmenliginde dgrenim gdrmekte olan adaylarin fizik dersine
yonelik tutumlar1 g¢esitli degiskenlere gore inceleyen bir ¢alismada cinsiyet degiskeni
acisindan erkek d6gretmen adaylarinin kiz 6gretmen adaylarina karsin tutum puanlarinin daha
yiiksek oldugu bulunmustur (Agisli, Altun Yalgin ve Yilmaz, 2012). Bagka bir ¢alismada
Amerika’nin Florida eyaletinde bir tiniversitede ilk kez fizik dersi alan 6grencilerle yapilan
calismada fizik dersine yonelik tutumlari on sekiz maddelik anket ile Slglilmiistiir. Erkek
ogrencilerin kizlara gore daha pozitif bir bakis acis1 sergiledikleri goriilmiistiir (Akpinar,
2006; Demirci, 2004). Boylan (1996), yas seviyesi arttik¢a kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler
arasinda fizige yonelik tutumunun erkekler lehine farklilik gosterdigini ve bu farkliliklarin
konu alanlarina gore de degistigini (Sungur ve Tekkaya, 2003) belirten caligmalar
bulunmaktadir. Genellikle erkek 6grenciler teknoloji ve miihendislik ile daha yakindan
ilgilendikleri i¢in fizik dersine yonelik kizlara kiyasla daha olumlu tutuma sahiptirler. Ayrica
toplumsal alg1 da buna dogru yonlendirmektedir (Cetin Giindiiz ve Tarhan, 2017). Bagka bir
faktor de kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha endiseli olmalari, fen derslerine daha

az olumlu tutum sergilemelerine neden olabilmektedir
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Literatiirde bu sonug ile celisen bulgulara da rastlanmaktadir. Ilkokul 6, 7 ve 8. simf
ogrencileri ile yiiriitiilen ¢alismada 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi tutumlart ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir (Babaoglan, 2017; Kiilge, 2005; Saka
ve Kiyici, 2004). Uyanik (2017), yas grubu daha kiigiik bir 6rneklem ile yaptigi ¢calismada
dordiincii sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda kiz 6grenciler lehine
istatistiksel bir farklilik olustugunu saptamistir. Yigit vd. (2015), ortadgretim kademesinde
farkli smif diizeylerinde bulunan 6grenciler ile yaptiklar arastirmada cinsiyetin Fizik
Ogretim Programinin tutum farkliliklarina neden olmadigini bulgulamislardir. Konu bazinda
yapilan bir ¢caligmada optik dersine yonelik tutumun cinsiyet faktoriine gore degismedigi
belirtilmistir (Sengoren, Tanel ve Kavcar, 2007). Bu durum bize nasil ki fen bilimlerinin alt
disiplinlerine karsi1 farkli tutum gosterilebiliyor ise fizigin icinde konu basliklarina gore

tutumlar farklilik olusturdugunu gdstermektedir.

Tim bu analizler sonucunda; fizik dersi sadece matematiksel formiillerden, kavramlari
ezberlemekten, sinav i¢in not kaygisi ile ¢aligmaktan ziyade hayati anlamada ve hayatin
icinde bu bilgilere ihtiyac1 olacagini bilerek egitimi aktarmak gerekir. Oncelikli olarak fen
bilimleri dersinde bu bakis agis1 kazandirilmahidir. Bu sayede 6grenci dersten zevk alacak

olumlu tutum gelistirecek ve beraberinde basariy1 getirecektir.

Oneriler

Bu arastirmanin sonuglarina gore su 6nerilerde bulunulabilir:

e Egitim Ogretim yili baginda tutumlarin belirlenmesi buna gore bir yol haritasi
cizilerek 6grencilere olumlu tutumlar kazandiracak faaliyetlerde bulunulmasi yararli
olabilir.

e Fizik dersi anlagilmasi gii¢ matematiksel islemler icermesi ve soyut kavramlarin
olmasi nedeniyle 6grenciler bu derse yonelik olumsuz bir tutuma sahip olabilirler.
Bu sebeple giinliik yasam ile iliski kurarak matematiksel islemlerin yerine daha ¢ok
kavramlarin anlagilmasini saglamak dgrencilerde dersin daha kolay anlasilmasina ve
olumlu yonde tutum gelistirmelerine olanak saglayacaktir. Ayrica giinliik hayat ile

iliskilendirebilecekleri 6dev ve projelere daha gok yer verilmesi gerekir.
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e Cinsiyete gore farklilasan tutumlarin, sosyal ve toplumsal a¢idan degerlendirilerek
caligmalar yapilmali ve aradaki farkliligin en aza indirgenmesi i¢in yapilacak
caligmalar egitim ortamina kanalize edilmelidir.

e Literatiirde fizik konu bagliklar1 ile tutum arasinda yapilan ¢alisma sayisinin azligi
gozlenmistir. Fizik egitimi literatiiriine katki saglayabilme acisindan konu basliklar

ile tutum ¢alismalar1 yapilabilir.
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Dagoinm Yerlerine

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimlen Efitimi Ana Bilim Daly
Tilosels Lisans Ogrencisi Newra Sezen CANTAS In, Doc.Dr.Hasan Sahin
EIZILCTE m damsmanhfmda  yiirittigi "Mkigretim 6, 7, & Sunflannda Ogrenim Géren
Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersinde Eleldril KEenusuna Karst Tutumlamnm Sunf Diizeyine Gére
Degerlendirilmesi” adh tez cabymas: ie idzh komn Komusyomunmmzun 04.04.2023 tarth ve 07 sayily

toplantizmda gériigiilniis olhup,

Ilzilinin ahismasimn, yapilmas: planlanan verlerden izin alnmas kogsuluyla vapilmasinda etik
agidan bir salenca bulunmadifina oybirligs ile karar venibmis ve karara ilighin imea listesi ekte
gonderilmigtir.

Bilgilerinizi rica ederim

Aragtirma Kod Ne: 2023 - 567

Prof. Dr. Ismail KARAKAYA

Eomisyon Baskam
Ek:1 Liste
DAGITIM
Geregi: Bilgi:
Saym Deg. Dr. Hasan $ahin KIZTTCTE Egitim Bilimlen Enstitiisti Mildiirliigiine
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Ek 2. Milli Egitim Miidiirliigii Resmi Izni

Evrak Tm]: Ve Saﬂst 18.05.2023-E.659330

.~‘ % . '-.I T.C.
A e ,"«,2 ANKARA VALILiGI
(3 25y B+ Milli Egitim Miidiirligi
'\_::I. /-/
Sayr - E-14588481-605 9976403849 17.05.2023

Komu : Arastma Izni

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

lgi: a) 09.05.2023 tanhli ve 651832 sayih yaznmz.
b} MEB Yemlik ve Egitim Teknolojilenn Genel Miidiirlfigtinin 2020/2 nolu Genelgesi.

Universiteniz Egitim Bilimlenn Enstitiisii Yitksek Lisans Ogrencisi Nevra SEZEN CANTAS'm
"]]l-mgl etim 6, 7, 8. Smflarmnda Ogl enim Giren Dglencllﬂm Fen Bilimleri Dersinde Elektrik
Eonusuna Karsi Tutumlarnmm Smf Dizevine Gére Degerlendirilmesi” konulu tezi kapsammda
Altmdag ve Cankaya ilgelerine bagh okul ve kunmmlarda uygulanacak olan ver toplama araclan ilgi (b)
(Genelge cercevesinde incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, séz komsu araghrmamn Midiirligimiizde muhafaza edilen Gleme
araglanmm; Tirkrye Cumbunyvet Anayasas:, Milli Efitim Temel Kammuile Tirk Milh Egifimimn genel
amaclanna wygun olarak, ﬂg]ll yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara ayvkinhk teskil
etmeyecek, efitim-Gfretim faaliyeflenmi  aksatmayacak gekilde okul ve kurum y@neticilerinin
SD]'IJIIJllIlllE.‘lm.dR goniilliiliik esasma gére uygulanmas: Midirligimiizee uygun gérilmiistir.

Bilgilennizi ve gerafini rica edenm.

Harmun FATSA
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

EL:

Uygnulama araglan (1 sayfa)
Dagitim:

Geregi:

Gazi Universitesi

Bilg:

Altmndag-Cankaya Ilge MEM
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Ek 3. Olgme Araci

Basit Elektrik Devreleri Tutum Olgegi

Bu 6l¢ek, bir bilimsel arastirma kapsaminda kullanilmak {izere sizin basit elektrik devreleri konular: ile
ilgili diisiincelerinizi 6grenmek i¢in hazirlanmistir. Olgek, 20 maddeden olusmaktadir. Size en uygun olan
yanitin oldugu kutucugu “x” ile isaretleyiniz. Isaretleme yaparken her ifade i¢in seceneklerden sadece birini

isaretleyiniz. Katkilariiz i¢in tesekkiirler.

Nevra Sezen Cantas

SINIF DUZEYI: 6. SINIF[] 7. SINIF[] 8. SINIF[]
CINSIYETINiZ: Kiz[] ERKEK []
ELEKTIiRK DEVRELERI

1. Bir elektrik devresinde devre elemanlari
2. Potansiyel farkinin dl¢iilmesi.
3. Direng ve Olgiilmesi
a) OHM yasasi
4. Elektrik devrelerinde akim
a) Seri devrelerde akim
b) Paralel devrelerde akim
¢)Ana kol ve paralel kollarda akim.

Tamamen
Katiliyorum
Fikrim Yok
Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

Iz

1-Elektrik devreleri konularini severim.

2-Elektrik devreleri konularina kargt olumlu hislerim vardir.

3- Elektrik devreleri konularindan o6grendiklerimin hayatimi
kolaylastiracagina inantyorum.

4- Elektrik devreleri konularimin ilerdeki calismalarimda bana
yardimci olacagina inantyorum.

5- Elektrik devreleri konularinda basarili olmak i¢in elimden geleni
yaparim.

6- Elektrik devreleri konularinda elimden gelenin en iyisini
yapmaya ¢aligirim.

7- Elektrik devreleri konularimi 6grenebilecegime eminim.

8- Elektrik devreleri konularinda basarili olacagima eminim.

9- Elektrik devreleri konularinin kullandigi zor problemleri
yapabilecegimden eminim.

10 -Elektrik devreleri konularmdan o6grendiklerimin, giindelik
hayatta isime yarayacagini diigiiniiyorum.

11- Elektrik devreleri konular1 veya teknolojide uygulamalar ile
ilgili kitaplar okumaktan hoslanirim.




12- Elektrik devreleri konular1 benim i¢in eglencelidir.

13-Okulda elektrik devreleri konularini ¢alismaktan hoglanmam.

14-Bana hediye olarak elektrik devreleri ile ilgili bir kitap veya ile
ilgili aletler, araclar verilmesinden hoslanirim.

15-Yeterince vaktim olursa en zor elektrik devreleri ile ilgili
problemleri bile ¢dzebilecegimden eminim.

16-Arkadagslarla elektrik devreleri konular1 veya teknolojideki
uygulamalari ile ilgili meseleleri konusmaktan hoglanirim.

17- Elektrik devreleri konular1 el becerimin gelismesinde etkilidir.

18- Elektrik devreleri konular ile ilgili ders saatlerinin daha ¢ok
olmasini istemem.

19-Okuldan sonra arkadaslarla elektrik devreleri konular ile ilgili
konusmak zevklidir.

20-Daha zor elektrik devreleri ile ilgili problemler ile basa
cikabilecegimden eminim.
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