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OZET
OKUL ONCESI, SINIF OGRETMENI VE FEN BiLIMLERI
OGRETMENLERININ EVRENSEL FEN OKURYAZARLIK
DUZEYLERININ BELIRLENMESI
YUKSEK LISANS TEZi

ANGAY, Kamil

Nigde Omer Halisdemir Universitesi

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Damgmani: Dr. Ogr. Uyesi Zehra MOLU
Aralik, 2023, 84 sayfa

Fen okuryazar1 bireylerin olusturdugu toplumlar bilgiye erisim, bilginin
kullanilmasi1 ve yeni bilgiler olusturmada diger toplumlardan 6nde olur ve degisen
sartlara daha hizli uyum saglarlar. Ogretmenler, fen okuryazarligini siifa dahil etmek
ve Ogrencilere fen okuryazarligini kazandirmada Onemli bir araci olarak rol
oynamaktadir. Fen okuryazari bireyleri yetistirebilmek i¢in 6ncelikle 6gretmenlerin rol
model olmasi dolayisiyla fen okuryazari bireyler olmasi gerekmektedir. Bu arastirma,
okullarda fen egitimi uygulayicisi olarak okul dncesi 6gretmeni, sinif 6gretmeni ve fen
bilimleri 6gretmenlerinin fen okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve bunu etkileyen
etmenlerin tespit edilmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma Ankara ili
Yenimahalle ilgesinde gorev yapan 156’s1 okul oncesi, 167’°s1 sinif ve 183’1 fen
bilimleri olmak tizere 506 6gretmen ile yiiriitiilmiigtiir. Arastirma betimsel tiirde tarama
modeli olup, katilimcilarla yiiz yiize goriisme yontemiyle anket form uygulanarak
gergeklestirilmistir. Anket form ile 6gretmenlerin demografik bilgileri toplanmis ve
evrensel fen okuryazarlik 6lgegi (EFOYO) kullanilarak fen okuryazarlik diizeyleri
belirlenmis ve aldiklar1 puanlar “¢ok diisiik’ten “cok yiiksek”e dogru olmak iizere 5
smifta gruplandirilmigtir. Arastirmaya katilan dgretmenlerin EFOYO’den aldiklar:
puan 200,5+25,0 olarak saptanmistir. En yiiksek ortalama puan fen bilimleri
ogretmenlerine (221,9+14,8) ait olup onlar1 okul 6ncesi 6gretmenleri takip ederken
(192,6+18,8), en diisiik puani ise siif 6gretmenleri (184,5+22,5) almigtir. Okul 6ncesi
ve smif dgretmenlerinin cogunlugu EFOYO’ne gore yiiksek fen okuryazarlik diizeyine
sahipken, fen bilimleri 6gretmenlerinin biiyiik ¢ogunlugunun fen okuryazarlik diizeyi
cok yliksek olarak belirlenmistir. Evrensel fen okuryazarlik puanina egitim durumu,

mezun olunan lise tiirii, mesleki kidem, sosyoekonomik durum degiskenlerinin etkisi



oldugu tespit edilirken; cinsiyet, yas, egitim gordigii cevre degiskenlerinin etki
etmedigi belirlenmistir. Bu arastirma sonuglarindan hareketle 6grencileri tesvik eden,
onlarin iist diizey diisiinme yeteneklerine, kesfetme, inovasyon yapabilme ve yeni iiriin
gelistirebilmelerine imkan saglayan 6gretmenlerin evrensel fen okuryazarlik diizeyini
arttirilmas1 i¢in okul Oncesinden baslamak {tizere yiiksekogretime kadar fen
okuryazarligina yonelik egitim siirecinde yer alan 6gretmenlerin mesleki egitim, kurs
ve seminerlerle bilgilerinin tazelenmesi, gelistirilmesi ve bu gilincellemelerin takip

edilmesi olduk¢a 6nem tagimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Evrensel fen okuryazarligi, okul dncesi 6gretmeni, sinif

ogretmeni, fen bilimleri 6gretmeni



ABSTRACT

DETERMINING THE UNIVERSAL SCIENCE LITERACY LEVELS
OF PRESCHOOL, CLASSROOM AND SCIENCE TEACHERS

ANGAY, Kamil
Nigde Omer Halisdemir University
Department of Mathematics and Science Education
Thesis Supervisor: Asst. Prof. Zehra MOLU
December, 2023, 84 pages

Societies formed by science literate individuals are ahead of other societies in
accessing information, using information and creating new knowledge and adapt to
changing conditions faster. Teachers play an important role as an important mediator
in incorporating science literacy into the classroom and helping students acquire science
literacy. In order to raise science literate individuals, firstly, teachers should be role
models and therefore should be science literate individuals. This study was conducted
to determine the science literacy levels of preschool teachers, classroom teachers and
science teachers as science education practitioners in schools and to determine the
factors affecting this level. The research was conducted with 506 teachers, 156 of whom
were preschool teachers, 167 were classroom teachers and 183 were science teachers,
working in Yenimahalle district of Ankara province. The research is a descriptive type
survey model and was carried out by applying a questionnaire form by face-to-face
interview method with the participants. Demographic information of the teachers was
collected with the questionnaire form and their science literacy levels were determined
by using the Global Scientific Literacy Questionnaire (GSLQ) and their scores were
grouped in 5 classes from "very low" to "very high". The mean score of the teachers
who participated in the study was found to be 200.5+25.0. The highest mean score
belonged to science teachers (221,9+£14,8), followed by preschool teachers
(192,6+18,8) and the lowest score was obtained by classroom teachers (184,5+£22,5).
While the majority of pre-school and primary school teachers had high science literacy
level according to GSLQ, the majority of science teachers had very high science literacy
level. While it was determined that the variables of educational status, type of high
school graduated from, professional seniority, socioeconomic status had an effect on
the universal science literacy score, the variables of gender, age, and environment of

education had no effect. Based on the results of this research, in order to increase the

Vv



universal science literacy level of teachers who encourage students and enable them to
develop higher level thinking skills, discovery, innovation and new products, it is very
important to refresh and improve the knowledge of teachers who take part in the
education process for science literacy from pre-school to higher education with

vocational training, courses and seminars and to follow these updates.

Keywords: Global Scientific Literacy, preschool teacher, classroom teacher,

science teacher
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. BOLUM

1. GIRIS

Bilim yalnizca konu degil, ayn1 zamanda bir bilgi insa stirecidir. Bilim, bilimsel
bilginin niteligini agiklayabilir, hipotezler olusturabilir ve sorunlari tanimlayabilir,
giivenilir bir yontem kullanarak ¢aligabilir ve test edilebilir kanita dayali bir sonug
ortaya koyabilir. Bilimsel yollar1 topluma aktarabilir. Laugksch (2000) fen egitimi i¢in
fen okuryazarlifinin son derece dnemli oldugunu iddia etmistir. Miifredat ve 6gretim
yaklagimlari, fen okuryazarliini okul bilimine uygulayarak ve sosyal gelisim igin
okuryazar bireyler yetistirmeyi amaglayarak diizenlenmelidir. Birey, bilimsel
kavramlar1 kullanarak problem ¢ézme ve ¢6ziim yoluna gitme hakkina sahip olarak
kabul edilmelidir. Fen okuryazarligi, tiim bireyler i¢in kritik bir 5Gneme sahip olmalidir;
¢ilinkii insanlar1 bilim insan1 gibi diisiinmeye ve hareket etmeye yonlendirir. Insanlarin
secenekleri degerlendirmelerine olanak tanir ve bireyler, ayn1 zamanda demokrasinin
vatandaslar1 olarak bilgiye dayali kararlar alirlar. Fen egitimi kiiltiirel ve estetik bir
zenginlik olarak deneyimlendiginde, daha etkin bir sekilde yonetilebilir. Sorgulamaya
dayali Ogrenme, sosyobilimsel konulara odakli 6grenme ve farkli Ogrenme
yontemlerinin fen 6gretimine entegre edilmesiyle, herkese fen okuryazarligini tesvik

etme imkani1 bulunmaktadir (Gormally, Brickman, Hallar, & Armstrong, 2009).

Bilimsel okuryazarlik, toplumsal yasam cergevesinde bireyin kisisel gelisim
stirecini tetikleyen en kritik etkenlerden biri olarak goriiliir. Bu siireg, bilimin igerigini
ve yapisini anlamaktan, bilimselligi kavramaktan ve bilim-teknoloji-toplum iliskisini
yorumlamaktan ileriye dogru uzanir (Turgut, 2006). Bu baglamda, bilimsel
okuryazarlik diinya genelinde egitim alaninda yeni gelismelere kap1 agmaktadir. Sonug
olarak, fen ve teknoloji toplumlar iizerinde etkisini giderek arttirmaktadir (Bacanak,

2002).

Fen okuryazarligi pek cok faktérden etkilenmektedir. Cegen (2015), PISA
verilerini kullanarak gergeklestirdigi ¢alismada, 6grencilerin evlerinde kendisine ait
odasinin olmasi, evde bilgisayar 0lmasi, anne ve babanin egitim durumu, evde bulunan
kitap sayis1 gibi sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik etkenlerin Ogrencilerin fen

okuryazarligin etkiledigi sonucuna varmistir.



Fen ve teknoloji okuryazarlig1 pek ¢ok alanda kazanilmakta, bunlar arasinda
baslica okullarda kazanilmaktadir. Programlar yiiriiten, egitimi baslatan ve gelistiren
ogretmenlerdir. Bu baglamda, belirli hedeflere ulagilabilmek amaciyla 6grencilerin
hazirlik diizeyine uygun metod ve tekniklerin se¢ilmesi, egitim-6gretim siirecinin temel
hatlarinin ¢izilmesi ve siirecin istenilen dogrultuda bagariyla tamamlanmasi son derece
kritik bir rol oynamaktadir. Bir¢ok iilkede uygulanan fen ve teknoloji programlari,
ogrencilerin 6grenme slireclerine aktif katilim saglamalarini, yenilik¢i diigiinme
yeteneklerini gelistirmelerini, aragtirmact ve merakli bir zihinle donanmalarini, gézlem
yapabilme becerilerini kazanmalarini, materyalleri yetkin bir sekilde kullanmalarini,
teknolojiyi amacina uygun bicimde kullanma kabiliyetlerini artirmalarini, fen ve
teknolojiyle ilgili toplumdaki degiskenleri anlamalarm1 ve yeni tasarimlarin
olusturulmasini tesvik etmektedir (Cepni et al., 2005). Modern egitim sistemlerinde,
ogrenci merkezli yaklagimlarin benimsendigi, 6grencilerin pasif dinleyiciler yerine
aktif 6grenenler oldugu, kendi 6grenme siireglerinden sorumlu olduklari, problemleri
bilimsel siiregleri kullanarak isbirligi i¢inde ¢6zmeye calistiklar1 6gretmen merkezli
egitim anlayisimin geride birakildigr goriilmektedir. Bu nedenle, Ogrencilerden
beklenen bilimsel siire¢ ve problem ¢dzme becerilerinin kazanilmasi ve ihtiyag duyulan
diizeyde fen okuryazarligina sahip olmalart i¢in bu yaklasimlarin benimsenmesi
gereklidir. Bu becerileri 68rencilere kazandirmada fen bilimleri dersi ile fen bilimlerini

Ogreten 6gretmenler bliylik paya sahiptir (Caymaz, 2008).

Toplumlar hizla yayilan bilgi ve yeni kesiflerin etkisi altindadir. Bu nedenle her
bireyin bilim okuryazarligina olan ihtiyaci egitim alaninda vazgecilmezdir; ¢iinkii
egitim siireci Ogrencilerin bilimsel bilgiyi asarak daha fazlasim1 elde etmelerine
yardimci olur. Fen bilimleri 6gretmenleri, bilim egitimi, bilim okuryazarlig1 ve egitim
reformu konusunda degisimi saglayan etkenlerdir. Glinlimiizde 6gretmenlerin, bilimi
gercek diinya olaylariyla ve kiiltiirel degisimlerle iligkilendirerek degisen diinyaya
hazirlanmalar1 gerekmektedir (Affandi, Amiruddin, Hassan, & Zainudin, 2015;
Darling-Hammond & Bransford, 2007).

1.1.Problem Durumu
Bu arastirma kapsaminda “okul 6ncesi, sinif ve fen bilimleri 6gretmenlerinin
evrensel fen okuryazarliklari ne diizeydedir?” sorusuna yanit aranmigtir. Alt problemler

bes madde halinde verilmektedir.



1.1.1. Arastirmanin Problemleri

1.

Okul Oncesi, Smif Ogretmeni ve Fen bilimleri &gretmenlerinin fen
okuryazarlik diizeyleri ile cinsiyet arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iligki var midir?

Okul Oncesi, Smif Ogretmeni ve Fen bilimleri &gretmenlerinin fen
okuryazarlik diizeyleri ile yaslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iligki var midir?

Okul Oncesi, Sinif Ogretmeni ve Fen bilimleri &gretmenlerinin fen
okuryazarlik diizeyleri ile egitim diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski var midir?

Okul Oncesi, Sinif Ogretmeni ve Fen bilimleri &gretmenlerinin fen
okuryazarlik diizeyleri ile Ogretmenlik meslegindeki hizmet siireleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

Okul Oncesi, Sinif Ogretmeni ve Fen bilimleri &gretmenlerinin fen

okuryazarlik diizeyleri birbirinden farkli midir?

1.2.Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci; Ankara ili Yenimahalle ilgesi 6zel ve devlet

okullarinda gérev yapan okul 6ncesi, sinif ve fen bilimleri 6gretmenlerinin evrensel fen
okuryazarlik diizeyini belirlemek ve bunlara etki eden bazi etmenleri incelemektir. Bu
amaca yonelik asagida yer alan hipotezlere cevap aranmis bunlarla ilgili analizler

gerceklestirilmistir.

1.2.1. Arastirmamn Hipotezleri

1.

Okul Oncesi, Sinif Ogretmeni ve Fen bilimleri gretmenlerinin her birinin
fen okuryazarlik diizeyleri ile cinsiyet arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir iligki vardir.

Okul Oncesi, Sinif Ogretmeni ve Fen bilimleri 6gretmenlerinin her birinin
fen okuryazarlik diizeyleri ile yaglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliski vardir.

Okul Oncesi, Sinif Ogretmeni ve Fen bilimleri dgretmenlerinin her birinin
fen okuryazarlik diizeyleri ile egitim diizeyleri arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir iliski vardir.



4. Okul Oncesi, Sinif Ogretmeni ve Fen bilimleri dgretmenlerinin her birinin
fen okuryazarlik diizeyleri ile 6gretmenlik meslegindeki hizmet siireleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir.

5. Okul Oncesi, Stmf Ogretmeni ve Fen bilimleri &gretmenlerinin fen

okuryazarlik diizeyleri birbirinden farklidir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilim ve teknoloji pek ¢ok sorunun c¢oziiminde rol almaktadir. Fen
okuryazarligina sahip bireyler, bilimin gelisimine paralel sekilde toplumun da fen
okuryazarlig1 konusunda gelismesini saglamak i¢in 6dnemli gorevler iistlenmektedir.
Fen okuryazari bireylerin olusturdugu toplumlar bilgiye erisim, bilginin kullanilmasi
ve yeni bilgiler olusturmada diger toplumlardan 6nde olur ve degisen sartlara daha hizli
uyum saglarlar. Fen okuryazarligi, kisinin giinliik deneyimlerle ilgili meraktan tiiretilen
yanitlar belirleyen, sorgulayici sorular sorabilmesine yardimei olur. Ayrica, kisi dogal
olaylar1 tanmimlayabilir, aciklayabilir, tahmin edebilir, arastirabilir ve tartigabilir
(AAAS, 1994). Yani fen ve bilim okuryazarligi tiim bireyler i¢in gereklidir, yalnizca

bilginin degil, bilimin de giinliik ve yararl oldugu diistiniilmektedir.

Ogrencilere bilimsel kavrayis gelistirme siirecinde, dgretmenlerin biiyiik bir rol
iistlendigi kabul edilirken, bu amaca ulasmak i¢in 6gretmenlerin dogru bir yaklasim
benimsemeleri gerekmektedir. Ogretmenler, fen bilimlerinin kiymetini ve Snemini
vurgulayarak, bilimsel bilgiye ulagsmanin gerekliligini ve heyecanim ogrencileriyle
paylagsmakla birlikte sinif i¢indeki arastirma siireglerinde yonlendirici bir rehberdir.
Ogretmenler, fen okuryazarligim siifa dahil etmek ve kiigiik gocuklara ve genglere fen

okuryazarligini tesvik etmek i¢in dnemli bir araci olarak rol oynamaktadir.

Fen okuryazarligina yonelik egitim siirecinde, 6gretmenin rolii, 6grencileri
tesvik eden, yonlendiren ve ayni zamanda teknoloji, miihendislik, matematik ve fen
becerilerini entegre etme konusunda rehberlik ederek 6grencilerin iist diizey diigiinme
yeteneklerine, kesfetme ve inovasyon yapabilme ve yeni {iriin gelistirebilme yetilerine
ulagsmalarina yardimci olmak oldugu belirtilmektedir (MEB, 2018). Dolayli olarak bu
stirecleri gergeklestirebilmek ve fen egitimi siirecini etkili yonetebilmek igin
ogretmenlerin de fen okuryazarligina sahip olmalar1 gereklidir (Duban, 2010). Bu
sebeple fen egitimi uygulayicisi olarak okul 6ncesi donem ile ilkokul ve ortaokulda

egitim veren 6gretmenlerin, fen okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve bunu etkileyen



etmenlerin tespit edilmesi, lilkemizdeki fen egitimi niteliinin ortaya konmasi ve

verimliligin arttirilmasi agisindan oldukg¢a 6nem tagimaktadir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Calismanin 6rneklemi Ankara ili Yenimahalle ilgesi MEB’e bagli devlet ve 6zel

okullarinda ¢alisan 6gretmenler ile sinirlidir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Katilimcilarin arastirmada sorulan sorulara ve evrensel fen okuryazarlik

Ol¢eginde yer alan anket sorularina igten ve samimi cevaplar verdikleri varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Evrensel Fen Okuryazarhk Diizeyi: Okul Oncesi ogretmenleri, sif
Ogretmeni ve fen bilimleri Ogretmenlerinin Evrensel Fen Okuryazarlik

Olgeginden aldiklari puani belirtmektedir.

Kidem: Ogretmenlerin fiilen galistig1 zaman sonucu elde ettikleri bilgi birikimi

ve deneyimlerini ifade etmektedir.



2. BOLUM

2. ILGILI ALANYAZIN VE ARASTIRMALAR

2.1. Fen Egitimi

Sézlilk anlami ‘doga bilimi’ olan ‘fen’, Ingilizce ‘bilim(science)’ kelimesi
olarak karsilik bulmaktadir. Fen bilimlerinde deney ve gozlem yolu ile sonuglara
ulasildigi i¢in bu bilim deneysel bilimler olarak da bilinmektedir. Fen bilimleri alaninin
diger bilim dallarindan ayrilmasinda deney ve gozlem 6nemli bir rol oynamaktadir.
Doga bilimleri araciligiyla, dogal diinyada pek c¢ok olay ve varlik gozleme konu
olmaktadir. Bu gozlemler gercevesinde bu olgulara iliskin ilke ve genellemeler
olusturulmaya, aciklamalar getirilmeye c¢aligilmaktadir. Ayrica fen bilimleri ile
gelecekte ortaya cikabilecek olas1 durumlar ve olaylar hakkinda tahminde bulunmamiz

miimkiin olmaktadir (Solak, 2020).

Fen egitimi, dogal siireglerin kesfi ve bilimsel diislincenin kullanimi ve
uygulanmasini igeren uzun vadeli bir siiregtir. Bu siirecin etkili bir sekilde yonetilmesi,
bir iilkenin gelismislik diizeyi ile yakindan iligkilidir (Kutur, 2021). Ulkemizde,
2018’de yayinlanmis olan “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi” kapsaminda, hizla
degisen teknoloji ve bilimsel gelismelere ayak uydurabilen, bilgi tiretebilen, bu bilgiyi
giinliik yasamda etkili bir sekilde kullanabilen, elestirel diisiinebilen, problem ¢6zme
yetenekleri gelismis, girisimci ve kararli bireylerin yetistirilmesi amaglanmistir (MEB,
2018). Soz konusu bireyler, fene 6zgi olarak, 6gretim programiin &zel hedefleri
dogrultusunda "fen okuryazari birey" veya "bilimsel okuryazar birey" olarak
tanimlanabilmektedir. Okuryazarlik kavram olarak, “sorgulamak, problemi
tanimlamak ve ¢ozmek evrelerini barindiran ve bireyin yasam siirecini diizenlenmede

destekleyici olan faaliyetler” seklinde tanimlanir (O'brien & Rugen, 2001).

2.2. Fen okuryazarhg

Fen okuryazarligina zamanla degisen egitim temalarin1 kapsayan genis bir
kavram olarak fen egitimi ¢aligma alanlarinda yaygin olarak rastlanilmaktadir (DeBoer,
2000). Fen okuryazarligi, literatiirde siklikla bilimsel okuryazarlik olarak
kullanilmaktadir. “bilimsel okuryazarlik” terimi, fen egitimi i¢in bir dizi hedefi ifade
etmek i¢in 1950'lerde ortaya ¢ikmistir (Choi, Lee, Shin, Kim, & Krajcik, 2011;
Gunstone, 2015).



‘Fen okuryazarligi’ terim olarak, ilk 1958’de Paul Dehart Hurd tarafindan
kullanilmigtir. Hurd (1958), ¢agimizin uzay c¢agi olarak adlandirildigi ve insanin
fiziksel ve biyolojik ¢evreye hilkmetme yetisinin hizla arttig1, otomasyonun gelistigi,
saglik kosullarinin iyilestigi ve insan Omriiniin uzamasmin mimkiin hale geldigi
gelismelere dikkat cekmektedir. Ayni1 zamanda, alelade gozlemcilerin dahi fen ve bunla
ilgili uygulamalarin teknolojik ilerlemelerdeki Onemini anlayabilmesinin, modern
toplumlarda belirleyici bir 6zellik oldugunu ve artik fen egitimini sadece elit kesimlere
ait ayricalik olarak kabul edilmeyecegini ifade etmektedir (Hurd, 1958). HurD, fen
okuryazarligin1 bilimin anlasilmasi, teorik sorgulamalar hakkinda temel bilgi sahibi
olma ve bu sorgulamalari, hayal giiciiniin ve ¢6ziilmemis doga yasalarinin odak noktasi
olarak gordiigii araglar olarak tanimlamistir. Hurd’a goére fen okuryazari bireyler su

ozelliklere sahiptir (Hurd, 1958):

o Bilgili ile bilgisizi ayirt edebilir.

e Teori ile dogmayzi, bilgi ile miti ayirabilir. Yasamdaki tiim seylerin baska bir
seyin etkisinde oldugunu fark edebilir.

e Bilimsel aragtirmalarin nasil yiritildigli, arastirma bulgularinin nasil
degerlendirilecegi bilgisine sahiptir.

o Bilimsel bilgiyi karar verirken ve problem ¢6zerken kullanabilir.

e Bilimin astroloji gibi bilimsel degeri olmayan sarlatanliklardan ve batil
inanglardan ayirilmasi gerektigini bilincindedir.

e Bilimsel bilgiyi sonu olmayan bir deniz olarak kabul etmistir.

e Bilimsel arastirmacilari bilgiyi tretenler ve gerektiginde bu bilgileri
kullananlar oldugunun farkindadur.

e Bilimsel bilgiye ve teknolojiye dair konulara dair karar siirecinde
bosluklarin, siirlarin ve olasiliklarin bilgisine sahiptir.

e Gergegin Gtesine gegen bilginin tiretilmesinde bilginin nasil analiz edilecegi
ve islenecegi konusunda bilinglidir.

e Bilimsel kavram, kanun ve teorilerin sabit olmadiginin, temelde dinamik bir
yapiya sahip olduklarinin ve zaman iginde biiyliylip gelisebileceklerinin farkindadir.
Bugiin 6grenilen bilgilerin yarin farkli bir anlam tasiyabilecegini kabul eder, bu nedenle

bilimsel bilgilerin esnek ve degisken oldugunu bilir.



e Kisisel ve toplumsal konulardaki bilimsel problemlere tek dogru cevabin
olmayabilecegini fark eder, bununla da ¢esitli bakis agilarinin gegerli olabilecegi
gergegini anlar.

e Bir bilim insan1, merak Uriinii olan arastirmanin 6neminin bilincindedir.

e Kiiresel ekonominin, bilim ve teknoloji ilerlemeleriyle yakindan iliskili
oldugunu bilir.

e Kiiltiirel, etik ve ahlak ile ilgili konular bilimsellikle karisirsa, aninda farkina
varir.

e Herhangi birinin karar alirken veya bir yargiya varirken, o kisinin bu konu
ile alakal1 yeterli bilgi diizeyinde olup olmadigini anlar.

e Bilimsel, bireysel ve toplumsal sorunlarin dogal bilimler ile sosyal bilimlerin
bir sentezi olarak goriir.

e Bilimsel olarak bugiin hala pek ¢ok seyin bilinmez oldugunu ve insanligi
gelecekte daha ¢ok kesiflerin beklediginin farkindadir.

¢ Fen okuryazarligin siireclerin, kazanimlarin, analizin, sentezin, kodlamanin,
degerlendirmenin ve yararlanmanin basarisi oldugunu anlar.

e Fen ve teknolojiyle insan meseleleri arasinda sembolik iliski oldugunu bilir.

e Bilim ve teknolojiyi giindelik hayat i¢inde kullanilmasinin bireyin uyum
kapasitesinde artig ve bakis agisinda gelisim yarattigini bilir.

e Bilimsel veya toplumsal bir problemi yalniz basina ¢é6zmek yerine igbirligi

ile ¢oziimlenmesinin daha kolaylasabileceginin bilincindedir.

Bybee ve arkadaslar1 (1991) fen okuryazarligina sahip bir bireyin 6zelliklerini

sOyle ifade etmistir:

e Modern bilimin dogasi olasiliklar1 ve sinirlar1 hakkinda farkindaliga sahiptir.
e Bilim ve teknolojinin etkisinin kiiltirden kiiltiire degisebilecegini, topluma
ait insan aktiviteleri oldugunu ve kiiltiirel Giriinlerin bir pargasi oldugunu bilir.

e Kararlarina bilim ve teknolojiye yonelik bilgi ve siirecleri dayanak gosterir.
Yager’a (1993) gore ise fen okuryazari birey su 6zelliklere sahiptir:

e Fene iligkin kavramlari, giindelik yasamda sorun ¢ézerken ve karar verirken
kullanabilir.

e Diisiincelerini savunmada mantik ¢ergevesinde kanitlara dayandirir.



e Bilimsel konular iizerinde ¢alismaya heveslidir.

e Dogal olaylar konusunda olduk¢a merakli, arastirmaci, siiphecidir.

e Ona gore fen ile ilgili calismalar oldukga deger tasimaktadir.

e Bilimsel kaynaklari arastirarak inceler ve degerlendirir.

e Bilimsel kanitlar1 ve kisisel goriisleri ayirt edebilir.

e Bilimsel gelisimlerle baglantili olarak yeni bilgilerin ortaya ¢ikmasiyla var
olan bilgilerin degisebilirligini bilir.

e Fen ve teknolojiyi insan ¢abasiin iirlinii olarak kabul eder.

e Bilimin avantaj ve dezavantajlarini birbirinden ayirt edebilirler.

e Fen ve teknolojiyi bagka olgularla iligkilendirebilirler.

e Bilimin insan yasamini iyilestirmek amaciyla yapabilecegi seylerin
farkindadir.

e Dogada meydana gelen fenomenleri deneyimleyerek dogrulayabilir.

e Fen ve teknolojinin farkli boyutlar1 arasinda iligki kurabilir.
Fen okuryazarligi Kaptan (1998) tarafindan ise su sekilde ifade edilmistir:

¢ Diinyaya aginadir ve diinyanin gesitliligi ve birligini tanir.

e Fen bilimlerine ait anahtar kavramlar1 ve ilkeleri anlar.

e Fen bilimleri, matematik ve teknolojinin birbirine baglandig1 6nemli baglanti
noktalarinin farkindadir.

e Fen ve teknolojinin insan ¢abasinin {riinii oldugunu kavrar; insanin bu
alanlar i¢in sahip oldugu giiciin ve sinirliliklarin farkindadir,

¢ Bilimsel diisiinebilme yetenegine sahiptir.

Bilim ve teknoloji pek ¢ok sorunun c¢oziimiinde rol almaktadir. Fen
okuryazarligina sahip bireyler, bilimin gelisimine paralel sekilde toplumun da fen
okuryazarlig1 konusunda gelismesini saglamak icin 6nemli gorevler iistlenmektedir.
Fen okuryazari bireylerin olusturdugu toplumlarda bilgiye erisim, bilginin kullaniimasi
ve yeni bilgiler olusturmada diger toplumlardan 6nde olur ve degisen sartlara daha hizli

uyum saglarlar.

1990'1 yillarda ABD ve diger iilkelerde egitim reform belgelerinin yiiriirliige
girmesiyle birlikte bilimsel okuryazarlik, fen egitiminin en Onemli hedefi haline

gelmistir. Tanimlanmasi i¢in birgok caba gosterilmesine ragmen, bugiin bu kavramin



evrensel olarak kabul edilmis bir tanim1 yoktur. Ulkemizdeyse fen okuryazarhg ilk
kez, 2000 yili 6gretim programinda ismi konulmasindan once bazi alt boyutlariyla
iliskili kazanimlardan bahsedilerek deginilmistir (Yetisir & Kaptan, 2007). Ulkemizde
2001-2002 egitim-6gretim yilinin ilk donemi uygulamasina baslanilan ilkogretim fen
bilimleri programinda, ‘fen okuryazarligin1 gelistirilmek’ amag olarak ifade edilmistir.
Diger iilkelerin fen bilimleri miifredatlarinda yillar 6ncesinden yer alan ‘fen
okuryazarlik’ kavrami, iilkemizin egitim programina 2005 yil1 ‘Fen ve Teknoloji Dersi
Program1’ ile girmistir. Bu programin vizyonu MEB tarafindan “Bireysel farkliliklart
ne olursa olsun tiim o6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesi”
olarak belirlenmistir (MEB, 2005).

Bilimsel okuryazarlik: “Fen bilimlerinin dogasini anlama, bilgi edinme
yontemlerini kavrama, fen bilimlerindeki bilginin mevcut bilgilere dayandigini ve yeni
kanitlarla degisebilecegini anlama, temel fen bilimi kavramlarini, teorilerini ve
hipotezlerini bilme ve bilimsel kanit ile kigisel goriis arasindaki ayrimi fark etme
yetenegini igerir (Cepni, Ayas, Johnson, & Turgut, 1997).”, “Insanlarin bilimsel ve
teknolojik ilerlemelerden faydalanabilmesi, zihinsel yeteneklerini kullanarak sosyal ve
ekonomik gelisme saglamak anlamimna gelir (Hurd, 1958).”, “Toplumsal yasamda,
kisisel gelisim siirecini etkileyen en 6nemli unsurlardan biri olarak, bilimin igerigini ve
dogasini, bilimselligi ve bilim-teknoloji-toplum iligkisini kavrayabilme ve
yorumlayabilme yetenegini igerir (Turgut, 2006).”. Bu baglamda, bilimsel
okuryazarlik, “bilimsel bilgiyi tanima, tanimlama, anlama ve yorumlamanin yan1 sira
sosyal yasamdaki bir¢ok olayr sorgulama ve bu olaylara bilimsel bir bakis acisiyla
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yaklasabilme yetenegi” olarak tanimlanabilir (Benzer, 2020).

PISA (2015)’ya gore fen okuryazarligi; bilimin Ozelliklerini ve modern
diinyadaki 6nemini kavrama, bilimsel bilgiyi pratige dokme, problemleri tanimlama,
kanita dayali sonuglara ulagsma ve bu sonuglar iizerinde diisiinme yetenegiyle birlikte
bilimsel diisiince ve konulan iliskilendirme becerisi olarak tanimlanabilir. Ayrica,
ogrencilerin bilim ve teknolojinin ne kadar 6nemli oldugunu anlamalar1 ve kanita dayali
olarak karar verebilmeleri i¢in elde ettikleri verileri degerlendirirken bilimsel bir

yaklagimi benimseyebilmeleridir.

Fen okuryazarligi, kisisel karar vermeyi, kiiltiirlerin katilimin1 ve bilimsel

tutumlar gerektiren bilim siirecindeki bilgi ve anlayistir (NRC, 1996). Bireyler bilimin
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ne oldugunu ve bilimin nasil isledigini 6grenmeli ve anlamalidir. Fen okuryazarligi,
kisinin giinliilk deneyimlerle ilgili meraktan tiiretilen yanitlar1 belirleyen, sorgulayici
sorular sorabilmesine yardimci olur. Ayrica, kisi dogal olaylar1 tanimlayabilir,
aciklayabilir, tahmin edebilir, arastirabilir ve tartisabilir (AAAS, 1994). Yani fen ve
bilim okuryazarligi tiim bireyler i¢in gereklidir, yalnizca bilginin degil, bilimin de

giinliik ve yararli oldugu diistiniilmektedir.

Luu ve Freeman (2011)’in, Kanada ve Avustralya’da bilgi ve iletisim
teknolojileri ile bilimsel okuryazarlik arasinda iliski {izerine yaptiklar1 arastirmalarda
internette daha sik gezinen ve bilgi-iletisim teknolojileri ile daha 6nce karsilasanlarin
bilimsel okuryazarlik diizeyinin daha yiiksek oldugunu bildirmistir. Bilimsel bilginin
kaynagina gore kalitesi ve onu olusturmak i¢in kullanilan yontemler okuryazar bir kisi
tarafindan degerlendirilebilir (DeBoer, 2000; Millar, 2006). Bilim okuryazarligi,
toplumumuzda meydana gelen bilim ve Kkiiltiiri okuryazarliga yoneltmektedir.
Vatandas bilime yonelik tutumlarini olumlu bir sekilde ifade edebilir, kiginin bilimin
ne olmas1 gerektigini bilmesine ve anlamasina yardimci olur ve ayrica kisiyi dogal
olaylarla elestirel diistinme ve tartismaya sahip olmaya motive eder (Kolste, 2001;
Nuangchalerm, 2010). Vatandasin okuryazar olmamasi bilim kiiltiiriiniin azalmasina ve

bilimin ilerlemesine olumsuz etki edebilir (Holbrook & Rannikmae, 2007).

Bilimsel okuryazarlik iizerine yapilan calismalarda, Kaya ve ark. (2012)
bilimsel okuryazarlik ile bilimsel siire¢ becerileri arasinda pozitif yonli giicli bir
iliskinin oldugunu, Keskin (2008) bilimsel okuryazarlik ile okul basarisi arasinda
pozitif yonlii fakat zayif bir iliskinin oldugunu, Ulutas (2009) bilimsel okuryazarlik ile
bilime yonelik tutum arasinda pozitif yonde, Tezel ve Tezgdren (2019) bilimsel
okuryazarligin sorun ¢6zme becerileri ile aralarinda pozitif yonlii istatisteksel olarak

anlaml1 iligki oldugu belirlenmistir.

2.3. Fen Okuryazarhg Kazandirilmasinda Ogretmenlerin Rolii

Ogrencilere bilimsel kavrayis gelistirme siirecinde, dgretmenlerin biiyiik bir rol
uistlendigi kabul edilirken, bu amaca ulagmak i¢in dgretmenlerin dogru bir yaklasim
benimsemeleri gerekmektedir. Ogretmenler, fen bilimlerinin kiymetini ve nemini
vurgulayarak, bilimsel bilgiye ulagsmanin gerekliligini ve heyecanini 6grencileriyle
paylagsmakla birlikte sinif i¢indeki arastirma siireglerinde yonlendirici bir rehberdir.

Ogretmenler, dgrencilerde arastirma istegi ve merakini artirarak bilimsel diisiinme
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bi¢cimini gelistirmeyi tesvik ederler ve egitim uygulamalarinda evrensel ahlaki
degerlere, milli ve kiiltiirel normlara, ayn1 zamanda bilimsel etik prensiplere uygun
davraniglarin benimsenmesinde destekleyici rol dstlenir (MEB, 2017; 2018).
Ogretmen, 6grenme ve dgretim siireglerinin temel bir unsuru olarak kabul edilir. Siirekli
olarak 6grencilerle etkilesimde bulunur, egitim programlarinin uygulanmasi, 6gretimin
yonlendirilmesi ile dgrencilerin ve 6gretimin degerlendirilmesini saglar. Ogretmenin
niteliklerinin, bahsedilen bu siireglerde biiyiik oranda etkisi bulunmaktadir. Bybee
(2010)’nin ifade ettigi lizere, fen 6gretiminin merkezinde yer alan 5 temel zorlugun,
gecmisteki gibi gelecek zamanda da egitimcilerin dikkatini ¢ekmeye devam edecegi
diisiiniilmektedir. Bu zorluklar: (1) Bilimsel okuryazarlik kazandirmak, (2) fen
programlarinin giincellenmesi, (3) sorgulayici bir yaklasimla fen &gretiminin
geceklestirilmesi, (4) fen ve teknoloji Ogretmenlerinin bilgi ve becerilerinin

gelistirilmesi, (5) tiim 6grencilerin basar1 seviyelerini daha yiikseklere ulastirmaktir.

Ogretmenler, fen okuryazarhigmi smifa dahil etmek ve kiiciik ¢ocuklara ve
genglere fen okuryazarligini tesvik etmek i¢in 6nemli bir araci olarak rol oynamaktadir.
Egitim politikasina gore d6gretmenler, bilimi hayata ve kariyere uygulayarak 6grenen
toplum yapmak zorundadir. Toplumun ayrica argiimantasyon ve bilimi gelismeye
tesvik etmek i¢in ger¢ek yasam durumlarinda bilime ihtiyaci vardir. Ogretmen, bilimi
ogrencilere kazandirabilir ve birey kalitesinin artisinda onemli gorev lstlenebilir.

Dolayistyla, okuryazar 6gretmenler bilim yoluyla egitimi tesvik edebilmektedir.

Bilim ve teknolojide 6zellikle yakin donemlerde yasanilan hizli degisim; birey
ve topluma ait ihtiyaglar, egitim siiregleri ve ¢iktilar1 agisindan incelendiginde
bireylerden beklenen rollerin de dogrudan etkilenmesine neden olmustur. Bu rollerin
degismesiyle, egitim-ogretim siiregleri kapsaminda gerekli goriilen 6gretmenlik
becerilerinin de paralel olarak etkilendigini séylemek miimkiindiir. Tarih boyunca,
ogretmenlik bilgi ile bilgiye ulasma ¢abasinda bulunan bireyler arasinda onemli bir
baglant1 olusturmustur. Ayrica toplumsal degerleri gelecek nesillere iletmek igin bir
tastyict olarak rol istlendiginden, en saygin mesleklerden biri olarak kabul
edilmektedir. Ogretmen, egitimin baslatilmasi, uygulanmasi ve gelistirilmesi
stire¢lerinin merkezi rollerini iistlendikleri i¢in egitim sisteminin vazge¢ilmez bir
parcast haline gelmislerdir. Bu nedenle, 6zellikle gelismekte olan toplumlarda nitelik
sahibi ve farklilik yaratmada 6nde olan 6gretmenlerin yetistirilmesi ve bu alandaki

endiseler her zaman en 6ncelikli konulardan biri olmustur (MEB, 2017).

12



Ogretmenler dgrencilerin yenidiinyanin gerektirdigi sekilde hazirlanmasinda
onemli sorumluluklar tasir. Giintimiizde tilkemizin fen ve teknoloji alaninda 6zel egitim
almig, hem el hem de zihinsel becerilere sahip bircok vatandasa ihtiyact vardir.
Ogrencilerimiz hizla degisen yenidiinyaya adapte olabilmek igin simdikinden daha
fazla fen bilgi ve teknoloji kullanim: becerilerine sahip olma zorunlulugu
hissedeceklerdir. Bilimsel arastirmalarin giin gegtik¢e artarak diinyamizi sarmasiyla
birlikte fen okuryazarlig1 herkes i¢in hayati bir gereklilik haline gelmektedir (Soylu,
2004).

Fen okuryazarligi baglica okullarda kazandirilmaktadir. Pek c¢ok iilkede

uygulanmakta olan fen ve teknoloji programlarinda d6grencilere:
. Ogrenme ortamina aktif katilmalar,
* Yenilik yapmalari,
* Arastirmaci ruhuna sahip olmalari,
* Gozlemler yapmalart,
* Arag geregleri beceri ile kullanmalart,
* Teknoloji kullaniminda yetenekli olmalari,

* Fen ve teknoloji agirlikli olan toplumlarda ortaya c¢ikan degiskenleri

anlamalar,
* Farkli tasarimlar gelistirmeleri tavsiye edilmektedir (Cepni et al., 2005).

“Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii” (OECD) iiyesi olan iilkelerin
uyguladiklart egitim sistemleri ile ilgili durumlarinin karsilastirilarak elde edilen
sonuglar hakkinda bilgi vermek amaciyla diizenli olarak ii¢ yilda bir yapilan Ingilizce
ad1 “Programme for International Student Assessment” (PISA) ve Tiirk¢e karsilig
"Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi1” olan arastirma; iiye olan iilkelerde 15
yas grubundaki d6grenciler aldiklar1 zorunlu egitim sona erdiginde, dahil olacaklart bilgi
toplumu igerisinde karsilarina ¢ikabilecek durumlara ne derecede hazirlikli
yetistirildiklerini tespit etmek amaci ile gelistirilmistir. Nitelik 6lg¢limii, 6grencilerin
sadece okul miifredatindaki konular1 ne kadar 6grendiklerini degil, ayn1 zamanda
gercek  yasamdaki deneyimlerinde mevcut bilgi ve becerilerini  nasil

uygulayabilecekleri, diisiince analizi yapabilme yetenekleri, mantik yiiriitme
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kabiliyetleri ve fen ile matematik ile ilgili kavramlari kullanarak etkili iletisim
kurabilme becerilerini ne kadar gelistirdiklerini de degerlendirir. Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi'ndaki (PISA) bilimsel okuryazarlik, bilimin igerigi,
bilim/yeterlilik baglami, bilimsel siire¢ ve bilimsel tutum gibi dort alana bolinmiistiir.
PISA 2012 ¢alismasinda Tiirkiye’yi 7. sniftan 12. Sinif seviyesine kadar degisen 4848
ogrenci temsil etmistir. PISA 2012 kapsaminda degerlendirilen OECD’nin fen
okuryazarligi ortalama puani 501 olarak belirlenirken Tiirkiye nin puan ortalamas: 463
olarak belirlenmis ve {istiin performans diizeyine ulasan 6grenciler OECD’de %8.4
oranda iken, Tiirkiye’de bu oran %1.9 olarak bildirilmistir. Ayrica PISA 2012’ye gore
OECD ortalamasinin, Tiirkiye ortalamasindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi belirtilmistir (MEB, 2013). Bu sonuglardan hareketle Tiirkiye’de fen egitimi
ile ilgili belirgin bir yetersizlik oldugu ¢ikarimini yapmak miimkiindiir. Fen bilimleri
tiim 6gretim kademelerinin zorlandiklar: dersler arasinda yer almaktadir. Bu zorlugun
iistesinden gelmek ve dersin 6grenilmesini saglamak i¢in, nitelikli 6gretmenlerle uygun
ogrenme ortamlar1 olusturmak gereklidir (Hanger, Sensoy, & Yildirim, 2003). Ozetle,
ogretmenin niteligi ve basarisi, 6grencinin basarisi, ilgisi ve yeteneklerine dogrudan
yansir. Fen egitimi miifredat programlari, &gretmenlerin O6grencilerle etkilesim

kurabilecekleri sekilde tasarlanmalidir.

PISA sonuglari, sunulan fen egitiminin etkisi ve onemi fark edilmektedir.
Egitimin 6grencilerin bireysel 6zelliklerinden, ge¢miste aldigi egitimlerden, derslerin
iceriginden, sosyal ortamdan, fiziki sartlardan ve bunun gibi i¢ ve dis etkenler
tarafindan etkilenmektedir. Bu etkiler sonucunda egitimde c¢esitlilikler ortaya
cikabilmektedir. Bu durumda derslerin igerigini sekillendiren 6gretmenlerin 6zgiin ve
yaratict olmasi beklenmektedir (MEB, 2018). Ancak bunla ilgili yapilan bir
arastirmada, Ogretmenlerin geleneksel uygulamalart siirdiirdiikleri, &grencilerin
derslere aktif olarak katiliminin saglanmasi, bilimsel arastirma becerilerinin
gelistirilmesini saglayan proje ¢aligmalarinda yer alma, teknolojinin etkin bir sekilde
kullanilmas1 konularinda beklenen eylemleri tam anlamiyla saglayamadiklar

vurgulanmistir (Simsek, Hirga, & Coskun, 2012).

Ogretmenler, egitim-6gretim ve bunlarla ile ilgili gdrevleri ve uzmanlif
bulunan devlet tarafindan atanmus kisilerdir. Ogrenciler ise, yetistirildikleri ailelerinin
ve 6gretmenlerinin yansimasini tasimaktadir. Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel esitsizlikler

arasindaki farklar1 en aza indirip 6grencilere ayni1 olanaklari sunma sorumlulugu
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ogretmenlere diiser. Ogrencilerin 6rnek alacag temel figiir olan 6gretmenlerin; bakis
acis1, sorgulama yetenegi, bilgiyi nasil yapilandirdigi, dogrulugu ve gecerligi yiiksek
olan bilgilere nasil ulastigt oldukg¢a kritiktir. 2023 Egitim Vizyonu da egitim
sistemlerinin dgretmenlerin omuzlarinda yiikseldigini ve dgretmenlerin kalitesinin bu
acidan biiyiikk Onem tasidigimi vurgulamaktadir. Bu nedenle uluslarin istikbali

konusunda 6gretmenler biiyiik yiik ve mesuliyet tasimaktadir.

Fen okuryazarligina yonelik egitim siirecinde, 68retmenin rolii, 6grencileri
tesvik eden, yonlendiren ve ayni zamanda teknoloji, miithendislik, matematik ve fen
becerilerini entegre etme konusunda rehberlik ederek dgrencilerin iist diizey diisiinme
yeteneklerine, kesfetme ve inovasyon yapabilme ve yeni iiriin gelistirebilme yetilerine
ulagmalarina yardimei olmak oldugu belirtilmektedir (MEB, 2018). Dolayli olarak bu
stirecleri gergeklestirebilmek ve fen egitimi siirecini etkili yonetebilmek icin
ogretmenlerin de fen okuryazarligina sahip olmalar1 gereklidir (Duban, 2010). Bu
sebeple fen egitimi uygulayicisi olarak 6gretmenlerin, fen okuryazarlik diizeylerini
belirlemek ve bunu etkileyen etmenlerin tespit edilmesi, iilkemizdeki fen egitimi
niteliginin ortaya konmasi ve verimliligin arttirilmasi acgisindan olduk¢a O6nem
tasimaktadir (O. Ozdemir, 2010). Bunlardan hareketle, gretmenlerin fen okuryazarlik
diizeylerinin, 6grenci gelisimiyle yakindan iligkili olmasindan dolayr 6gretmenlerin

mesleki yeterligi agisindan biiyiikk 6neme sahip oldugu diistiniillmektedir.

2.4. Erken Donem Fen Okuryazarh@

Arastirmalar, kii¢iik cocuklarin fen olaylarint dogrudan kesfetmeleri, yakin
gozlemler yapmalari, gézlemleri iizerinde diisiinmeleri ve sonug¢ olarak yeni ve daha
karmagik bilim fikirleri tiretmeleri i¢in firsatlar igeren erken donem fen Ggretimine
yonelik sorgulamaya dayali bir yaklasimin, 6zellikle de sorgulama faaliyetleri bilgili
bir yetiskin tarafindan kasitli olarak temellendirilip yapilandirildiginda, ¢ocuklarin
bilimsel bilgi ve uygulamalarin gelisimini destekledigini gostermektedir (Gropen,
Kook, Hoisington, & Clark-Chiarelli, 2017).

Erken ¢ocukluk doneminde egitimin, ¢ocuklarin ilerleyen dénemlerde okul
basarisi lizerinde pozitif yonde etkisi olduguna yonelik farkindaligin artmasiyla birlikte
okul oncesi egitim ¢ogu iilkenin odak noktasi haline gelmistir (Sylva et al., 2013).
Bilim, erken cocukluk egitiminin énemli bir bilesenini olusturur. Erken c¢ocukluk

dénemde fen egitimi, ¢ocuklarin diinyaya duydugu meraki, fen sorgulama yeteneklerini
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gelistirme kapasitesini ve fenomenlere dair anlayiglarin1 kullanir (Trundle & Sackes,
2015). Son arastirmalar, ¢ocuklara okul dncesi egitimde kazandirilan bilgilerin, ileriki
okul basarilarinda fen bilimleri alaninda da tahmin de tahmin giicii ile iliskili oldugunu

gostermektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin alana 6zgii mesleki bilgilerinin erken ¢ocukluk
egitiminin kalitesinde ve dolayistyla kii¢lik cocuklarin farkli alanlarda 6grenmelerinde
onemli bir rol oynadig1 varsayilmaktadir. Deneyimler ve arastirmalar, 6gretmenlerin
kendi fen alani bilgilerinin ¢ocuklarin fen 6grenimini 6ngdrdiigiinii 6ne siirse de, bircok
okul 6ncesi 6gretmeni, kendi bilim anlayislarini veya ¢ocuklarin onu nasil 6grendigini

destekleyecek fen deneyimlerinden ve egitimden yoksundur.

Egitim gereksinimlerinin okul 6ncesi 6gretmenleri i¢in anaokulundan 12. siifa
kadar olan O6gretmenlere gore daha degisken olmasi, okul Oncesi 6gretmenlerinin fen
ve fen 6gretiminde egitimden yoksun olabilecegi anlamina gelir. Ek olarak, okul 6ncesi
ogretmenleri, ¢ocuklarin karsilastigi bilimsel fikirlere, silireclere ve uygulamalara
maruz kalma eksikligi gibi zorluklarla kars1 karsiya kalabilirler. Ogretmenler ayrica,
arastirma degerleriyle (6rnegin, 6gretmenin d6grencilere dogru cevabi vermesi gerektigi
fikri) ¢elisen ¢ocuklarin davraniglarina iliskin rolleri ve beklentileriyle ilgili kiiltiirel
normlara tabi olabilirler. Bu zorluklar, bazi 6gretmenlerin hem fen igeriginin hem de
pedagojinin belirsizliginden kaynaklanan fen 6gretimiyle ilgili bir endise olarak ifade
ettikleri seyle daha da kotiilesiyor. Yeterli araglarin olmamasi nedeniyle okul oncesi

ogretmenlerinin bilime 6zgi bilgileri hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin fen etkinlikleri ile ilgili merak duygusunun
yogunlastigt donem olmasindan dolayr fen egitiminin okul oOncesi donemde
baslanmasinin daha uygun olacagi vurgulanmaktadir (Orhan, 2019; Simsar & Dogan,
2019; Vardi & Demiriz, 2019). Fen egitimi okul oncesi donemde uygulandiginda,
cocuklar bilime iliskin dille tanigir ve fen bilimlerine yonelik pozitif yonde bir tutum
gelistirirler (Eshach & Fried, 2005). Bu nedenle, bu donem, ¢ocuklarin gelecekte fen
bilimlerine yonelik tutumlarint sekillendirmede belirleyici bir rol oynamaktadir (Kefi,

Celikoz, & Erisen, 2013).

Garbett (2003), okul 6ncesi 6gretmenlerinin fene 6zgli bilgilerinin, ilkokul
Ogretmenlerinin fene 6zgl bilgilerine kiyasla oldukg¢a diisiik diizeyde oldugunu

gostermektedir. Ayrica Kallery ve Psillos (2001) yaptigi calismada, okul Oncesi
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Ogretmenlerinin bilimsel bir bakis acisindan kismen veya tamamen yetersiz olan fen

kavramlar fikirlerine sahip olduklarin1 gostermektedir.

2.5. Simf Ogretmenlerinin Fen Okuryazarhigim Kazandirilmasinda Onemi

Glinimiizde birinci kademede egitim gbren Ogrenciler, gelecegin
sekillendirilmesi ve toplumun yonlendirilmesinde Onemli role sahip bireyleri
olusturmaktadir. Bilhassa bu 6grenciler; sorgulayarak arastiran, sebep-sonug iligkisini
fark eden, mantikli iliskiler kuran, gergek problemleri taniyip bunlara ¢6ziim onerileri
sunabilen, 6z-yonetim yetenegine sahip, teknoloji konusunda anlama ve dogru
kullanma ve iistelik yeni teknolojiler gelistirme becerisine sahip olacak bigimde
egitilmelidir. Boylelikle, globallesen diinyanin gelismis tilkelerindeki bireylerle rakip
olabilme firsatina eriserek tlkemizin istikbaline yatirim yapilacaktir. Bahsedilen
ozellikte dgrencilerin yetistirilmesinde, bu 6grencilerden bilim adami olmasi veya fen
alanindan meslek se¢meleri beklenilmemeli fakat yasamlar1 boyunca pek ¢ok alanda
karsilarina ¢ikabilecek bilim ve teknolojideki gelismeleri izleyebilen, 6ziimseyerek
kullanan birer birey olmalart bulunduklar1 c¢aga adapte olmalarini kolaylastirir.
Dolayisiyla dgrencilerin yeterli diizeyde egitim almakla kalmayip ayn1 zamanda fen
okuryazarligina sahip olmasi zorunludur. Okuryazarlikla ilgili bu zorunluluk, egitim-
ogretim programi temel hedeflerinin “Diinya ile aktif sekilde etkilesimde bulunabilen,
anlamli sorular sorup gozlem yapabilen, veri toplayabilen ve bunlari analizini
yapabilen, sonuglar1 sunabilen, diger insanlarla etkili iletisim kurabilen, fen bilimleri
konusunda bilgi sahibi ve yetenekli bireyler yetistirmek” olarak giincellenmesini
saglamistir (MEB, 2018).

Fen ve teknoloji derslerinin dgrenciler ve gelecek nesiller igin tagidigi 6nem goz
Online alindiginda, fen Ogretiminin Oonemi daha da artmaktadir. Gelecek nesil
ogrencilerini egitecek sinif 6gretmen adaylarinin, fen bilimleri 6gretimi konusundaki
bilgi, beceri ve tutumlarimi “Fen Bilgisi Ogretimi” dersinde gelistirmektedirler (Geng,
Denis, & Demirkaya, 2010).

2.6.Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Fen Okuryazarhigin Kazandirilmasinda
Onemi

Fen ve teknoloji okuryazarligi oncelikli olarak okullarda kazanilmaktadir.

Diinya genelinde pek ¢ok iilkede yiiriitiilen fen ile ilgili programlarda, her bir

ogrencinin 6grenme siireglerine etkin sekilde katilimlarini tesvik etmeyi, yenilik ortaya
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koymasini desteklemeyi, arastirmaya istekli bir zihniyet sahibi olmasini tesvik etmeyi,
kesif yeteneklerini gelistirmeyi, ara¢ geregleri kullanma becerilerini gelistirmeyi,
teknolojinin olumlu bir sekilde kullanilmasint 6gretmeyi, fen ve teknoloji temelli
toplumlardaki degiskenleri kavramalarini saglamay1 ve yeni tasarimlar gelistirmelerini

tesvik etmeyi amaglamaktadir (Cepni et al., 2005).

Hem Tiirk vatandasi ve halkinin refahinin ve mutlulugunun artirtlmasini
saglamak, hem de milli birlik ve dayanigsma i¢inde ekonomik, sosyokiiltiirel gelismeyi
tesvik etmek, bu gelismelere hiz kazandirmak, sonug¢ olarak Tiirk Milletini muasir
medeniyetin yapici, yaratici ve 6nde gelen paydaslarindan biri haline getirmektedir. Fen
ve Teknoloji 6gretmenleri, tam anlamiyla bir fen okuryazarinin sahip olmasi gereken

davranislar sergilemelidir (YOK 1997).
Ogrenci fen ve teknoloji dersi programi kapsaminda egitim aldig1 zaman:

* Fen ve teknolojinin dogasini, ikisinin arasinda var olan iliskileri ve bu alanlarin

toplum ve cevre ile etkilesimlerini kavrar,

* Fen ve teknolojiyle ilgili sorunlarda materyallerin, siireglerin ve stratejilerin

uygulanmasinda gorev alir,

* Yeniliklere yonelik elestiri ve sorumlu tutum gelistirirken gerek duyulan

bilgiyi ve becerileri gelistirebilir,

« Farkli kisisel ve toplumsal baglamlar dahilinde bilime dair kesiflerin gelisimi,
teknoloji ile ilgili degisimleri, ge¢misten beri bireylerin bilgi ve anlayislarinin

degisimlerini kavrar,

* Fen ve teknolojiyle alakali konularda farkli degerleri, bakis agilarini ve

kararlar1 tanir ve sorumluluk sahibi bi¢imde davranir,

» Bilimsel siire¢lerin ve teknoloji ile ilgili ¢oziimlerin arastirilmasinda

sorgulayict bir yaklasim benimser (MEB, 2004).
Fen-teknoloji-toplum ile fen 6gretiminde su dort temel amag mevcuttur:
1. Bireylerin fen okuryazarliginin arttirtlmast,

2. Ogrencilerin fene ve teknolojiye ilgisinin arttirilmas,
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3. Fen, teknoloji ve toplum arasindaki etkilesimlerde yer alan ilginin

cesaretlendirilmesi,

4. Ogrencilerin kritik diisiinme, mantiksal nedene dayandirma, yaratici sorun

¢ozebilme ve karara varma becerilerinin gelistirilmesini saglamak (Demirgali, 2007).

Amerikan Bilimsel Gelisim Kurulusu (AAAS)’nun Proje 2061 ¢ercevesindeki
“Fen Okuryazarlig1 I¢in Kaynaklar: Profesyonel Ilerleme” ¢alismas1 6gretmenlerin fen
okuryazarliginin hedeflerini anlamasinin ve uygulamasinin gereklili§i konusunu
vurgulamigtir.  Ogretmenlerin, fen okuryazarligi reform hareketlerindeki rolii
aciklanmistir. Fen egitimcilerinin, fen okuryazari bireyler yetistirmek i¢in oncelikle
kendi fen okuryazarliklarina sahip olmalar1 gerektigi ve 6grencilerin 6nemli olaylar
Ogrenip anlamalarina yardimei olmak icin 6gretmenlerin her tiirlii yontemi 6grencilere
ogretmeleri gerektigi belirtilmistir. Ayrica, 6grencilerin fen okuryazarlari olmalarina
katkida bulunacak nitelikli kisilerin fen ogretmenleri oldugu ifade edilmistir.
Matematik ve teknoloji unsurlariyla beraber fen okuryazarligi kavraminin genisledigi

belirtilmistir (AAAS, 1989).

Amerikan Bilimsel Gelisim Kurulusu (AAAS)’1n yayinladig: “Benchmarks for
Scientific Literacy” adli kitap da fen okuryazarhigiyla ilgili tanimin1 daha genis
kapsamda ele alarak sdyle aciklamustir: “Insanlarim iiretken, sorumlu ve olaylara ilgili
yasantilar yasamalarina yardimci olmak i¢in fen matematik ve teknoloji okuryazarlig
bir destektir. Giderek bilimin teknolojinin ve matematigin yayginlastig bir kiiltiirde fen
okuryazarlig1 tanimlanacak olursa; bireylerin dogal ve tasarlanmis diinya diizeninin
nasil isledigini anlayabilme, bagimsiz elestiriler yapabilme ve bu anlayista bir goriise
sahip olma, kanitlar, sayilar, kaliplar, mantiksal argiimanlar ve belirsizlikler iceren
sorunlarla basa ¢ikma, alternatif ¢6ziim yollar iiretebilme ve akla uygun sekilde
dengeyi saglama, olaylar1 gozlemleme, basa cikabilme ve bunlar {izerinde ayrintili

diistinebilme” seklinde tanimlamistir (AAAS, 1994).

Fen Egitiminde Ulusal Arastirma Komitesi (National Research Council, NRC),
1996°da yayinlanan “Ulusal Fen Egitimi Standartlar1” isimli yayminda sekiz boliime

yer verilmistir. Burada su konulara deginilmistir:
a) Neden uluslararasi fen egitimi standartlari,

b) Okulda fen bilimleri egitiminin hedefleri,
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¢) Ulusal fen egitimi standartlarinin tarihi
d) Tiim 6grenciler i¢in fen
e) Fen 6greniminde kullanilan aktif metodlar

f) Okullarda gergeklestirilen ¢agdas fen egitiminin, entelektiiel ve kiiltiirel

degerler ile karakterizasyonu
g) Fen egitiminin gelistirilmesinde sistemlerin egitim reformlari

h) Ulusal Fen Egitimi Standartlarinin vizyonu fen okuryazarligina sahip
ogrencilerin  yetistirilmesidir. Bu vizyonun gerceklestirilmesinde 6gretmenler
profesyonel anlamda kendilerini gelistirmeli ve bu konuda gerekli donanimlara sahip

olma gerekliligi ifadesine yer verilmistir.

1) "Devlet, federal kurumlar ve fen egitimcilerince belirlenen fen egitimi
standartlarinin odak noktasi, dgrencilerin fen konularini anlamalarini ve &grenme

firsatlarina sahip olmalarini saglamaktir.

I) Fen egitimi, dgrencilere bilimsel diisiinme, uygulama, tartigma ve anlama
yetenekleri kazandirir." (National Academy of Sciences-National Research Council et
al., 1996).

Ladachart ve Yuenyong tarafindan 2015 yilinda yapilan bir ¢alisma, okul
yoneticileri ve fen bilimleri 6gretmenleri ile yiiritilmis ve ¢alisma sonunda her iki
grubun da fen okuryazarliklarinda artis goriildiigiinii belirtmistir. Ayrica arastirma
sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin okul yoneticilerine gore daha yiiksek fen

okuryazarlig seviyelerine sahip olduklar1 gézlemlenmistir.

Fen Ogretimini verimli bir bigcimde saglamaya c¢alisan fen bilimleri
ogretmenlerinden sahip olmalari istenen genel 6zellikler, 6grenmeye motive etmek, her
bir 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimmi saglamak, is birligine ve takim
caligmasina dnem vermek, bireysel farkliliklart g6z oniinde bulundurarak 6grenciler
icin ¢esitli 6gretim yontemlerini ve teknikleri kullanmak olarak gosterilebilir. Fen
bilimleri 6gretmenlerinden 6zel nitelik olarak, 6grencilere fen konularinda bilgi, beceri,
tutum ve aligkanlik kazandirma amaciyla Ogrencileri arastirmaya tesvik etmesi
beklenir. Ayrica merak duyduklar1 konularda 6grencileri tatmin ederken yeni ilgi

alanlart olusturma, etkinlikler araciligiyla mantiksal diisiinmesini ve karar verme
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yeteneklerini gelistirme, karsilasilan problemlere karsi bilimsel adimlar atmaya
cesaretlendirme, 6grencilerin ¢evrelerine duyarlilik gelistirmelerine yardimci olma,
yazili veya sozel iletisimle kendilerini ifade etme becerilerini giliglendirme de fen

bilimleri 6gretmenlerinde bulunmasi gereken niteliklerdendir (Kaptan, 1998).

2.7. Evrensel Fen Okuryazarhgi

Fraser (1978) tarafindan gelistirilen fene ait sosyal uygulamalar, normal bir
bilim insaninin 6zellikleri, bilimsel sorgulamayla iliskili tutum, bilimsel sorgulamalara
yonelik adaptasyon, fen dersine olan sevgi, bos vakitlerde fene ve fen kariyerine olan
ilgi olmak iizere 7 alt boyuttan olusan “Fene Y 6nelik Tutumlar Testi”, glinlimiize kadar
pek ¢ok arastirmaci tarafindan kullanilmistir. Yine fen egitimcileri olan Rubba ve
Andersen (1978), Aikenhead ve Ryan (1992), Abd-El Khalik, Bell ve Lederman (1998)
ogrencilere yonelik bilimin dogasi anlayisini 6lgebilmek igin 6lgek gelistirmislerdir.
Fen okuryazarligina iliskin ¢alismalar daha ¢ok kavrami tanimlamak ve 6grencilerin
veya toplumun fen ile ilgili tutumlarini, algilarimi 6lgmeye yoneliktir (Miller, 1983).
Laugksch ve Spargo (1996), Bilimsel Gelisme i¢in Amerikan Birligi (American
Association for the Advancement of Science (AAAS)-(1989))’nin “Science for All
Americans (Tim Amerikalilar i¢in Bilim)” raporunda bahsettigi fen egitimindeki
anahtar kelimeleri temel alarak bilimin dogasi, fen ve teknolojinin toplum tizerinde
olusturdugu etki ve bilimsel igerik bilgisi boyutlarinin dahil oldugu igeren 110 sorudan
olusan “Temel Fen Okuryazarlik Testi (TFOT)” 6lgegini olusturmuslardir. Manhart
(1997) tarafindan gelistirilen ¢oktan se¢gmeli fen okuryazarligi 6lgegi, bilimsel igerik
bilgisi, bilimsel bilgi ve bilimsel sorgulama dogasi, insan gayreti olarak bilim, fen ve
teknoloji ile toplumsal bakis agis1 boyutlarin1 igermektedir. Zaman gegtikge
ogrencilerin fen konusundaki tutumu, bilimin dogasi anlayisi, fen-toplum-teknoloji
iligkisi ve fen ile ilgili igerik bilgisi diizeyini belirlemek igin 6l¢ek gelistirilmesine
imkan vermistir (Mun etal., 2015). Ayn1 zamanda PISA, uluslararasi alanda 6grencilere
yonelik fen okuryazarlik diizeyini 6lgen en kapsamli, gecerlik ve giivenilirlige sahip

degerlendirme araci olarak kabul edilmektedir (MEB, EARGED, 2007).

Fen okuryazarlik diizeyinin belirlemek i¢in gelistirilen araglarin ¢ogunlugu
coktan segmeli veya likert tipi 6lgeklerden olusmaktadir. Ayrica, literatiirde agik uglu
testler ile gelistirilen fen okuryazarligina yonelik dlgeklere de rastlanilabilmektedir.
Bahsi gegen Olgeklere iliskin bazi bilgiler Tablo 1’de 6zetlenmektedir (Celik & Can,
2017; Mun et al., 2015).
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Tablo 1. Fen okuryazarligina dair 6lgeklere ait genel 6zellikler

Olcegi Gelistiren Konu Madde Madde Tipi
Sayisi
Kimball (1967) Bilimin Dogas1 Anlayisi 29 Likert
Moore and Sutman Fene Yonelik Tutum ve ilgi Testi _
60 Likert
(1970)
Rubba and Andersen  Bilimsel Bilginin Dogas1 Olgegi _
48 Likert
(1978)
Fraser (1978) Fene Yonelik Tutumlar Testi 70 Likert
Aikenhead and Ryan  Fen-Teknoloji-Toplum Goriisi
. 114 Coktan se¢meli
(1992) Testi
Laugksch and Spargo  Bilimin Dogasi, Teknolojinin
(1996) Dogasi, Diinya/Uzay bilimleri, 110 Dogru-Yanlis
Fizik, Kimya, Yasam ve Saglik Bilimi
Manhart (1997) Bilimsel Icerik Bilgisi, Bilimsel
Bilginin Dogasi, Bilimsel
Sorgulamanin Dogas1, Insan Gayreti 100 Coktan se¢meli
Olarak Bilim, Fen ve Teknoloji,
Toplumsal Perspektif
Abd-El-Khalick etal.  Bilimin Dogas1 Goriisii
7 Acik uglu
(1998)
Glynn and Koballa Fen Ogrenmeye Y onelik
(2006) Motivasyon Olgegi 30 Likert

Tablo 3’te goriildiigii izere daha once gelistirilen 6lgeklerin ¢cogu 20.yy’da
gelistirilmis olup gliniimiiziin toplumsal ve evrensel ihtiyaglariyla ilgili algilar1 6lgmede
yetersiz kaldigi diistiniilmektedir. EK olarak kiiresel vatandashigin gerektirdigi ortak
toplumsal farkindalik yeterliligi ve becerisi fen okuryazarligi kapsaminda olmasi
gerekli olan olduk¢a 6nemli unsurlardir (Mun et al., 2015). Toplumsal ¢ergevede, bilim
ve teknolojiye yoOnelik ¢alismalarin  sonuclariyla ulagilan bilgiler hayati
kolaylastirirken, bilimsel gelismelerle beraber diinya ¢apinda insan refahi tlizerinde
tehdit olusturabilen etik, ahlak ve sosyal yonden farkli sorunlarin da yasanmasina neden
olabilmektedir. Fen ve teknoloji toplumsal yararlarinin yaninda riskleri de beraberinde
getirmektedir. Bu tiir sorunlar, bireye evrensel bir vatandasin sorumluluklarinin
bilincinde olmayi da hatirlatir. Fukusima Niikleer kazasi, konuyla ilgili verilecek giizel
bir 6rnektir (Choi et al., 2011).
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Fen bilimleri 6gretim programlar1 2013 ve 2018 yillarinda giincellenerek, fen
okuryazarligini sadece bilissel bilgiye dayali bir yaklagimin 6tesine tasiyarak, duyussal
becerilerin de dnemli oldugu bir anlayisa evrilmistir. Ayrica, bu programlar, 21.
yiizyilin gerektirdigi becerilere odaklanarak analitik diisiinme, iletisim, takim
caligmasi, karar verme ve girisimcilik gibi becerilere daha fazla vurgulama yapmistir
(Can & Celik, 2019). Alanyazindaki arastirma sonuglarina dayali olarak, 21. yiizyil
evrensel fen okuryazarligina ait temel Ozellikler ve kavramlar tartisma konusu
olmustur. Bu baglamda, evrensel fen okuryazar bir birey su belirgin 6zelliklere sahip
olmalidir: biiyiikk bilimsel fikirleri anlayabilme, farkli kiiltiirel degerlere saygi
gosterebilme, oteki insanlarla etkili iletisim kurma ve is birligi yapma becerisi,
toplumsal degerlerin olusturulmasina olanak saglama, evrensel konularda mesuliye

alma ve son olarak evrensel toplumun bir pargasi olarak karakter ve degerlere sahip

olma seklindedir (Can & Celik, 2019).

Evrensel fen okuryazarligi dlgegi, siirdiiriilebilir bir diinyaya ulasilmasinda
dogru se¢imleri ve kararlart miimkiin kilabilecek bir diinya goriisiiniin yaninda ahlaki
ve etik anlayis1 da kapsamaktadir. Bu Olgekte diistintildiigii gibi fen okuryazarlik
kavrami yalnizca bilimsel boyutta degil aynm1 zamanda duyugsal anlamda boyut
kazandig1 géz oniine almmustir. Tablo 2°de Evrensel Fen Okuryazarligi Olgegi’ni
(EFOYO) olusturan faktorler ile fen bilimleri 6gretim programinda 6ne ¢ikan alanlar
karsilagtirilarak sunulmustur (Celik & Can, 2017).

Tablo 2. Evrensel fen okuryazarligina iligkin faktorler ve fen bilimleri 6gretim
programi alt 6grenme alanlar1 tablosu (Can & Celik, 2019)

Evrensel Fen Okuryazarhg Olcegi’ni
olusturan faktorler

Fen Bilimleri Ogretim Programin
olusturan alt 6grenme alanlari

Beceri:

Iletisim

Takim Caligsmasi

Analitik Diistinme

Karar verme

Bilimsel Siire¢ Becerileri
FTTC:

Tletisim ve is birligi
Sistematik diistinme
Planlama/Denetleme
Degerlendirme

Sosyobilimsel sorumluluk

Sosyal ve bilimsel konular
Bilimin dogasi

Bilim ve Teknoloji iliskisi
Bilimin Toplumsal Katkis1
Stirdiiriilebilir Kalkinma Bilinci

Bilimsel bilginin karakteristigi
Fen ve toplum

Bilim ruhu

Ekolojik diinya goriisii
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Evrensel Fen Okuryazarlig1 Olgegi, fen bilimleri 6gretim programi vizyonu ile
uyumlu olmasmin yaninda giincellenen programa dahil edilen fen okuryazarlik
boyutlarindan birgogunu da yansittig1 i¢in, bu 6l¢egin fen okuryazarligr konusunda
gecerli oldugu goriilmektedir. Fen okuryazarligin gelistirilmesi igin bilimsel bilgi ve
beceriler elde etmek onemlidir, ancak bu unsurlarin birey tarafindan etkili bir sekilde
Oziimsenmesi i¢in fenle ilgili deger ve 6zel nitelikleri kazandirmak da son derece 6nem

tagimaktadir (Can & Celik, 2019).

Yirmi birinci yy’ da dgrenciler tarafindan bilginin kendilerince yapilandirildig:
bir zamanda, 6gretmenler 6grencilere rehber olarak bilgiyi 6grenmeleri konusunda
birtakim kolayliklar saglamalidir. Ayn1 zamanda, 6gretmenlerin yetistigi kurumlara,
onlar1 yetistiren akademik personellere ve egitim siirecinin sekillenmesinde rol alan
uzmanlara da biiyiik is diiser. Zira bir iilke ne kadar gelismisse, o iilkedeki bireylerin o
derece iyi bir sekilde yetistirildigi ve kaliteli egitim aldiklar1 s6ylenebilir (Isik, Ciltas,
& Bas, 2010).

Yakin zamanlarda okuryazarlikla ilgili ¢alismalar nicelik olarak artmustir.
Yapilan ¢aligmalara bakildiginda okuryazarlik konusunda, spesifik bir alan iizerine
odaklanilmadig: goriilmektedir. Bunlara; bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi,
saglik okuryazarligi, ¢evresel okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, islevsel okuryazarlik,
fen okuryazarligi, matematik okuryazarligi ve bilgisayar okuryazarligi 6rnek olarak
verilebilir. Bunlar arasindan fen okuryazarligi 1958’de Paul D. Hurd ile literatiire
“Scientific Literacy” olarak kazandirilmigtir (Hurd, 1958). Amerika ve Ingiltere bu
kavrami, “Bilimsel okuryazarlik”, Fransa ise “Bilimsel kiiltiir” olarak kullanmaktadir.
Ulkeden iilkeye literatiir gegisinde farkliliklar oldugu hissedilse de iilkeler bu
kavramlar: genel olarak “toplumun fen anlayisi” anlaminda ele almaktadir (Durant,
1994; Laugksch, 2000).

Fen bilimlerini diger alanlardan ayiran en belirgin 6zelligi, fen bilimlerinin
deneylere, kesiflere ve gozlemlere vurgu yapilarak Ogrencilere soru sorabilme,
arastirabilme, hipotez olusturma ve elde edilen sonuglar1 yorumlama sansini sunmasidir
(Odubunmi & Balogun, 1991). Bu nitelikleri benimseyip gilinliik yasamlarinda da etkin

bir sekilde kullanan bireyler, fen okuryazari olarak kabul edilebilir.
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Literatiirdeki yansimalari ile ele alinirsa “evrensel fen okuryazarlik” kavramu,
“fen ve teknoloji okuryazarligi1”, “bilim okuryazarligi” ya da “bilimsel okuryazarlik”
gibi farkli kullanimlarla kargimiza ¢gikabilmektedir. Mevcut tez kapsaminda ise 2013’te
giincellenmis olan ‘Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ referans almmis ve
“evrensel fen okuryazarlig1” seklinde kullanilmas1t uygun goriilmiistiir. Fen
okuryazarligina sahip bireylerde bulunmasi istenen ve daha Once bahsedilen temel
ozellikler goz dniinde bulundurularak, evrensel fen okuryazarligi icerik bilgisi, zihinsel
aligkanliklar, karakter ve degerler, bilimle ilgili insani bir ¢aba ve iistbilis ve 6z denetim

olmak tizere 5 temel boyutta gruplandirilmaktadir (Celik & Can, 2017).

2.7.1. Icerik Bilgisi

Gelismiglik diizeyi yiiksek toplumlarda bireylere bilimsel igerik bilgisini
kazandirmak ana hedeflerinden biridir. Bilimsel igerik bilgisine sahip bireyler, giinliik
yasamlarinda karsilasabilecekleri olaylar1 tahmin etmek ve bilimsel bilgiyi kullanarak
aciklamak konusunda daha yetkin olabilirler. Bu nedenle, bilimsel kavramlar,
prensipler ve diger bilimsel bilgiler arasindaki iliskiyi daha iyi agiklayacaktir (Choi et
al., 2011). Ancak bilimsel icerik seviyesini 6l¢mek igin farkli bir 6l¢tim araci gerektigi

diistiniildiigiinden, igerik bilgisi boyutu bu 6l¢tim aracinda dikkate alinmamustir.

2.7.2. Zihin Ahskanhklar:

Zihin aligkanligl, sorgulama yetenegi seklinde kabul edilirken, ayn1 zamanda
bireyin diinyayr bilimsel yontemlerle kesfetme becerisini icerir. Bu c¢aligmada
kullanilan 6lcekte, zihinsel aliskanlik kavrami, bu becerilere ek olarak baskalariyla
etkili iletisim kurma ve karmasik problemleri ¢ozme yetenegini de igermektedir.
Bilimsel bilgilerin hizla arttig1 giiniimiizde, is birligi yapabilen, takim caligmasina
uygun, iletisim becerileri gelismis ve problem c¢6zme yetenegi olan bireylerin
yetistirilmesi biiyiik 6nem tasir. Insan, etkinlikleri amacini anlayarak yapmali, zihinsel
ve bedensel is yiikiinii paylagsmali ve kendisine verilen gorevi ve sorumlulugu yerine
getirmelidir. Bu kapsamda, 6lgegin zihinsel aliskanlik boyutu, iletisim ve is birligi
becerileri ile sistematik diisiinme ve bilgi yonetimi etkenlerinden olusmustur (Choi et
al., 2011).
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2.7.3. Karakter ve Degerler

Fen konularma yonelik pozitif bir tutum ve ilginin gelistirilmesi, fen
okuryazarlik kavrami ile iliskilendirilen konulardan biri olarak diisiiniilmektedir
(Hanger et al., 2003). Ancak, pozitif yonde bir fen tutumu ya da ilgisi sadece bilimsel
bilginin ve becerinin gelismesi i¢in degil, ayn1 zamanda evrensel bir bireyin
yetistirilmesi i¢in gereklidir. Bununla birlikte, bu kavramlarin 6tesinde, bireylerin
sorumluluk istlenme, ¢evre ve diger canlilara saygi gosterme, kiiresel meselelere
duyarlilik gibi karakter ve degerleri gelistirmeleri de 6nemlidir (Berkowitz & Simmons,
2003; Hodson, 2003). Fen bilimlerine 6zgiin degerlerin yani sira, toplum ve gevre ile
uyumlu degerler de dikkate alinmaya degerdir (MEB, 2005). Bundan dolay1 karakter
ve degerler boyutu, ekolojik diinya goriisiinii, sosyal ve ahlaki vicdan1 icermektedir. Bu
boyuta ait 6nemli bilesenlerden digeri ise sosyobilimsel mesuliyettir. Sosyobilimsel
sorumluluk, diger varliklara yonelik merhamet tasiyan, farkli kiiltiir ve degerlere saygi
gosteren, ilgili degerlerin gelistirilmesini destekleyen ve daha fazla refah icin caba
goOsteren bireyleri yetistirmenin evrensel fen okuryazari bireyler i¢in son derece 6nem

tasidigi inancini igermektedir (Mun et al., 2015).

2.7.4. Insani Bir Caba Olarak Bilim

Gilintimiizde, bilim ve teknolojinin giincel ihtiyaclar1 sekillendirmesinin yani
sira, bilim ve teknolojinin dahil oldugu iirlinlerden insanlarin yasam tarzlarmin,
toplumsal yapilarin ve gevrenin etkilendigi agiktir (Cepni, Ayvaci, & Bacanak, 2012;
MEB, 2005). Bu nedenle fen bilimleri, teknoloji ve toplum arasinda giiglii bir iligki
bulunmaktadir. Ornegin, Cepni ve arkadaslar1 (2012) fen okuryazarligini 6grencilere
kazandirmak icin etkili bir yaklasimin fen bilimleri, teknoloji ve toplum arasindaki
iliskiyi vurgulamak oldugunu belirtmektedirler. Bu baglamda, 21. yy’da bireyler karara
varma, se¢me ve problemler ¢oziime ulastirma siireglerinde bilimsel bilgiyi etkin bir
sekilde kullanma yeteneklerine sahip olmalari gerekmektedir (Mun et al., 2015). Bilim
ve teknolojiyle ortaya ¢ikan liriinler, giinliik yasamimizin ayrilmaz bir pargasi oldugu
i¢in, bireyler tarafindan fen bilimleri ve toplum arasinda var olan iligkinin anlasilmasi
olduk¢a Onemlidir. Bundan dolayi, evrensel bir bireyin bu baglami kesfetmesine
yardimel olmak i¢in, bilim ve toplum/bilim anlayis1 faktorii bu boyutun iginde ele

alimmuastir. Ayrica, bireyin, sosyal bilimsel konular1 anlamak i¢in bilim anlayisina sahip
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olmasi1 gerektigi gibi, toplumsal hatta kiiresel diizeyde karar verme kararliligin1 da

gOstermesine ihtiya¢ duyulmaktadir (Mun et al., 2015).

2.7.5. Ust Bilis ve Ozdenetim

Ust bilis ve 6zdenetim boyutunun, bireylerin 6zgelisimlerinin ve diisiincelerinin
diizenlenmesinde biligsel mekanizmalarmi etkili bigimde kullanma yetenegini
yansitmaktadir. Bilim ve teknolojinin devamli degisen ve gelisen hizina ayak
uydurabilmek igin bireyin kendi Ogrenme siireglerini diizenlemesi son derece
onemlidir. Zira evrensel bir bireyin nitelikli bilgi ile karsilastiginda bu bilgiyi iyi
planlamasi, gozlemlemesi ve degerlendirmesi gerekmektedir. Ust bilis ve 6z kontrol
kavramlarmin daha once fen okuryazarliginin bilesenleri olarak kabul edilmedigi
gozlemlenmektedir. Bu boyut, iki ana faktdrden olusur: "Planlama/Goézlem" ve
"Degerlendirme". Ayrica, bu boyut 6teki dort boyutu birlestirme iglevi gordigii
diigtiniildiigiinden, Sekil 1'deki gibi bir modellemeye olanak saglamaktadir ((Choi et
al., 2011).

A
" icerik Bilgisi Zihin Aliskanhgi
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Sekil 1. 21. yy evrensel fen okuryazari bireyin bes boyutu (Celik & Can, 2017)
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I1l. BOLUM

3. YONTEM

3.1.Arastirma Modeli

Okul oncesi, sinif ve fen bilimleri 6gretmenlerinin evrensel fen okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi ve bazi degiskenlerin evrensel fen okuryazarlik diizeyine
etkisinin belirlenmesi amaciyla planlanmis olan bu arastirma betimsel tiirde bir
caligmadir. Arastirmada var olan durumu ortaya koyabilmek amaciyla Tarama Modeli
kullanilmisgtir. Tarama modelleri, mevcut bir durumu gecmis ya da giiniimiiz
baglaminda betimlemek amaciyla kullanilan aragtirma yaklagimlaridir (Karasar, 2015)
(Karasar, 2015). Bu model, belli bir konuyla ilgili olarak katilimcilarin goris, ilgi,
beceri, yetenek veya tutum gibi oOzelliklerini belirlemek amaciyla yapilan
arastirmalarda siklikla kullanilmaktadir (Biiyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, & Demirel, 2017; Fraenkel & Wallen, 2009).

3.2. Katimeilar

Arastirmanin evrenini okul Oncesi egitim yapan Ogretmenler, ilkokullarda
egitim veren sinif 6gretmenleri ve ortaokullarda egitim veren fen bilimleri 6gretmenleri
olugturmaktadir. Aragtirmada seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden olan uygun
ornekleme yonteminden yararlanilmistir. Bu Ornekleme yonteminde problem
durumuna yakin olan ve erisimi kolay 6rneklemi segilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2016). Uygun orneklemede zaman, maddi ve is giicii tasarrufunu goéz oOniinde
bulundurarak ulasabilirligi ve uygulanabilirligii kolay gruplar tercih edilir
(Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2017). Orneklem
biiyiikliigiiniin degisken sayisinin en az 10 kat1 olmasi1 yoniinde olmas1 gerektigi dikkate
alinarak 48 soruluk EFOYO icgin en az 480 bireye ulasilmasi hedeflenmistir (Kline,
2023). Arastirmanin orneklemini 2022-2023 egitim Ogretim yilinda Ankara ili
Yenimahalle ilgesinde bulunan MEB’e bagli 6zel ve devlet okullarinda ¢alisan ¢alisma
hakkinda bilgilendirilip katilmaya goniillii olan 156°s1 okul 6ncesi, 167’ s1 simif ve 183’1

fen bilimleri olmak tizere 506 6gretmen olusturmaktadir.
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3.2.1. Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Calismaya katilan katilimcilarin bransa goére sayist ve orami Tablo 3’te
verilmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %30,8’1 okul 6ncesi 6gretmeni, %33’

siif 6gretmeni, %36,2’si fen bilimleri 6gretmenidir.

Tablo 3. Katilimcilarin Bransa Gore Dagilimi

Katilimcilar Toplam

n %
Okul Oncesi Ogretmeni 156 30,8
Sinif Ogretmeni 167 33
Fen Bilimleri Ogretmeni 183 36,2
Toplam 506 100

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada okul Oncesi Ogretmeni, smf Ogretmeni ve fen bilimleri
ogretmenlerinin evrensel fen okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi ve bu diizeyin bazi
degiskenlere gore degisip degismediginin belirlenmesinde EK 1'de yer alan Evrensel
Fen Okuryazarlik Olgeginden (EFOYO) yararlanilmistir. Arastirma Ankara ili
Yenimahalle ilgesindeki devlet ve 6zel okullarda gorev yapan okul 6ncesi 6gretmenti,
sinif 6gretmeni ve fen bilimleri 6gretmenlerine yiiz yiize gériisme yontemiyle anket
form uygulanarak yapilmistir. Goriismenin basinda 6gretmenlere cinsiyet, yas, brans,
kidem yil1i, mezun oldugu lise, sosyoekonomik durum ile ilgili sorular sorulmustur.

Devaminda 6gretmenlere EFOYO anketi uygulanmustir.

3.3.1. Evrensel Fen Okuryazarhg Ol¢egi (EFOYO)

Evrensel Fen Okuryazarhigi Olgegi (EFOYO), 2015 yilinda Mun ve arkadaslar
tarafindan, 21. yiizyila ait sosyal ve toplumsal karakterlerine, davraniglarina ve
degerlerine sahip olan, sosyobilimsel konularda bilgi sahibi evrensel bireylerin
yetistirilmesi temel almarak olusturulmustur. Bununla birlikte fen okuryazarligina
kazandirilmis olan evrensellik terimi, toplumu olusturan her bir bireyin evrensel birer
vatandag olarak kabul edilmesine baglanmaktadir (Mun et al., 2015). Evrensel Fen
Okuryazarlik Olgegi Tiirkceye uyarlamasi ile anketin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi

Celik tarafindan yapilmistir (Celik & Can, 2017). Ayrica 645 fen bilimleri 6gretmen
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aday1 ile uyguladiklar1 pilot ¢alisma sonucu ulasilan bulgular, dogrulayici faktor
analiziyle test edilmistir. Elde edilen analiz sonuglarina gore, 6lg¢egin Tiirkce
uyarlamasiin gecerliliginin saglandigi gosterilmistir (Celik & Can, 2017). Bu teorik
cergeve temelinde EFOYO 4 boyut (zihin aliskanlig1, karakter ve degerler, bilim olarak
insan gayreti, iist bilis ve 6zdenetim) ve 8 faktdr altinda Tablo 4'te gosterilmistir. Olcek
giivenirliginin, Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisiyla hesaplanarak 0,91 olarak
bulundugu belirtilmistir (Celik & Can, 2017). Kirk sekiz sorudan olusan EFOYO;
“Kesinlikle Katilmiyorum (1)”, “Katilmiyorum (2)”, “Kararsizim (3)”, “Katiliyorum
(4)” ve “Kesinlikle Katiliyorum (5)” seklinde yanitlarla besli likert tipinde bir 6lgektir.
Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 240, en diisiik puan ise 48°dir (Mun et al., 2015).
Olgek ile ilgili gerekli izinler (EK 4) almarak kullanilan EFOYO EK 1°de gdsterilmistir.

Tablo 4. Olgege ait boyutlarin ve faktdrlerin altinda toplanan madde sayilar1 ve
yiizde degerleri (Celik & Can, 2017)

Boyutlar ve Faktorler Madde Yiizde
Sayisi (%)
Zihin Ahskanhg 13 27,1
Iletisim ve isbirligi (F6) 5 10,4
Sistematik diisiinme/Bilgi yonetimi (F3) 8 16,7
Karakter ve Degerler 9 18,7
Ekolojik diinya goriisii/ Sosyal ve ahlaki vicdan (F4) 7 14,5
Sosyobilimsel sorumluluk (F7) 2 4,2
Insan Gayreti Olarak Bilim 13 27,1
Fen ve toplum/Bilim ruhu (F1) 10 20,8
Bilimsel bilginin karakteristigi (F8) 3 6,3
Ust Bilis ve Ozdenetim 13 27,1
Planlama/denetleme (F2) 10 20,8
Degerlendirme (F5) 3 6,3
Toplam 48 100
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Arastirmamizda kullanilan EFOYO’yii olusturan maddelerin 13’ii (%27,1)
“zihin aligkanlhigr”, 9’u (%18,7) “karakter ve degerler”, 13’1 (%27,1) “insan gayreti
olarak bilim” ve diger 13’1 (%27,1) “ist bilis ve 6zdenetim” boyutunu ele almaktadir.
EFOYOQ’niin; zihin aliskanligi boyutu, “iletisim ve isbirligi” (F6) ve “sistematik
diisiinme/bilgi  yonetimi” (F3), karakter ve degerler boyutu, “ekolojik diinya
gorlisli/sosyal ve ahlaki vicdan” (F4) ve “sosyobilimsel sorumluluk™ (F7), insan gayreti
olarak bilim boyutu, “fen ve toplum/bilim ruhu” (F1) ve “bilimsel bilginin
karakteristigi” (F8), lst bilis ve 6zdenetim boyutu, “planlama/denetleme” (F2) ve

“degerlendirme” (5) faktorlerini igermektedir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma, 2022-2023 egitim-0gretim yi1linda Ankara ili Yenimahalle il¢esi 6zel
ve devlet okullarinda gorev yapan okul oncesi, sinif ve fen bilimleri 6gretmenleri ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilar1 icin Ankara Yenimahalle Ilge Milli
Egitim Midiirligii’nden gerekli izinler alinmig (EK-3) ve katilimcilar i¢in goniilliilik
esas almmustir. Arastirmada kullamilmistir. Uygulanan 6lgegin  birinci  kismi
katilimcilarin demografik 6zelliklerini icermekte ve ikinci kisimda yukarida belirtildigi
gibi 6lgme araci olarak 48 maddeden olusan EFOYOQ’yii icermektedir. Arastirmacinin
6lgegi uygulama siiresi ortalama olarak 25 dakika olmustur. Olgegin uygulanmasindan
once dgretmenlere bu arastirmanin lisansiistii tez ¢aligmasi oldugu belirtilmis ve elde
edilen bilgilerin bu arastirma disinda kullanilmayacagi iletilmistir. Boylelikle 6l¢ekten
yanitlar alinirken katilimcilarin samimiyetle ve gergekei olmalart istenmistir. Samimi

yanitlar vermedigi algilanan 20 katilimc1 degerlendirmeye alinmamistir

3.5. Verilerin Analizi

Arastirma sonucu elde edilen veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Analizler dncesi verilerin normallik testleri olarak Kolmogorov Smirnov
testi ile Shapiro-Wilk testi yapilmis ve normal dagilim gosteren veriler i¢in parametrik
testler, normal dagilim gostermeyen verilere parametrik olmayan istatistiksel testler
uygulanmistir. Katilimcilarin demografik bilgileri ve evrensel fen okuryazarlik test
puanlar1 betimsel istatistik analizlerle dzetlenmistir. ki bagimsiz grubun ortalamalar
arasindaki fark olup olmadiginin tespiti i¢cin bagimsiz 6rneklemlerde t testi ile analiz
edilmistir. Bir kategorik degiskende ikiden ¢ok bagimsiz grubun ortalamalar
arasindaki fark olup olmadiginin analizi parametrik test sartini saglayan verilerde tek

yonlii varyans analizi (ANOVA) ile parametrik olmayanlarda Mann Whitney-U testi
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ile tespit edilmistir. Iki bagimsiz kategorik degisken bulunan gruplarm bir sayisal
degisken iizerindeki etkisi ¢ift yonlii varyans analizi ile analiz edilmistir. iki veya daha
fazla grup arasinda fark olup olmadiginin analizinde ki-kare testi uygulanmistir. Biitiin
istatistiksel analizlerde giiven araligir % 95 ve anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak kabul

edilmistir.
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IV. BOLUM

4. ARASTIRMA BULGULARI ve YORUM
Okul o6ncesi 6gretmenleri, sinif 6gretmenleri ve fen bilimleri 6gretmenlerinin
evrensel fen okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan arastirma sonucunda
elde edilen veriler ve bu veriler iizerinden gerceklestirilen analizler ve yorumlar bu

boéliimde yer almaktadir.

4.1.0rnekleme Iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasa gore dagilimi Tablo 5’te verilmistir.
Ogretmenlerin %45,1°1 25-34 yas araliginda yer almaktadir. Bunlar1 %36,6 ile 35-44
yas araliginda olanlar ve daha sonra %16,4 ile 45-54 yas araligindakiler takip
etmektedir. En disik yiizdeyi ise %2’lik oranla 55 yas ve lstii Ogretmenler

olusturmaktadir.

Tablo 5. Katilimcilarin Yasa Gore Dagilimi

Yas (y1l) n % Min-Maks X SS
25-34 228 45,1
35-44 185 36,6

25-58 36,6 1,7
45-54 83 16,4
>55 10 2,0

Katilimcilarin bransa ve cinsiyete gore dagilimi Tablo 6’da verilmistir.
Calismaya katilan dgretmenlerin %45°i kadin (n=228), %55’ini erkek 6gretmenler
(n=278) olusturmaktadir. Kadin 6gretmenlerinin %45,6’s1 okul 6ncesi 6gretmeni, erkek

ogretmenlerin %34,2’si fen bilimleri 6gretmenidir.

Tablo 6. Katilimcilarin Bransa ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet
Toplam
Katihhmcilar Kadin Erkek
n % n % n %

Okul Oncesi Ogretmeni 104 45,6 52 18,7 156 30,8
Sinif Ogretmeni 86 37,7 81 29,1 167 33
Fen Bilimleri Ogretmeni 88 38,6 95 34,2 183 36,2
Toplam 228 100 278 100 506 100
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Katilimcilarin bransa ve egitim durumuna gore dagilimi Tablo 7°de verilmistir.
Ogretmenlerin 369°u lisans, 88’1 yiiksek lisans ve 49’u doktora mezunudur. Calismaya
katilan 6gretmenlerin %72,9’u lisans mezunudur. Yiksek lisans mezunu olanlarin
%39,8’ini fen bilimleri 6gretmeni (n=35), doktora mezunlarinin %49’u siif 6gretmeni

(n=24) olusturmaktadir. Okul Oncesi Ogretmenleri ¢ogunlukla lisans mezunudur

(n=120).

Tablo 7. Katilimcilarin Branga ve Egitim Durumuna Gore Dagilimi

Egitim Durumu

Katihmcilar Lisans Yiiksek Lisans Doktora

n % n % n %
Okul Oncesi Ogretmeni 120 23,7 31 6,1 5 1
Simif Ogretmeni 121 23,9 22 4.4 24 47
Fen Bilimleri Ogretmeni 128 25,3 35 6,9 20 4
Toplam 369 72,9 88 17,4 49 9,7

Katilimcilarin bransa ve mezun oldugu lise tiiriine gére dagilimi Tablo 8’de
verilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin %40,1°1 Anadolu lisesi, %38°1 diiz lise,
%5,1’1 ise Anadolu imam Hatip Lisesi mezunudur. Okul 6ncesi ve fen bilimleri
ogretmenlerinin biiyiik gogunlugu Anadolu lisesi, sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu diiz
lise mezunudur.

Tablo 8. Katilimcilarin Branga ve Mezun Oldugunuz Lise Tiiriine Gére Dagilimi

Mezun Oldugunuz Lise Tiirii

Mesleki ve
Anadolu imam o Fen/Sosyal Teknik
Brans " Anadolu Lisesi Diiz Lise - o
Hatip Lisesi Bilimler Lisesi Anadolu
Liseleri
n n n n n
Okul Oncesi Ogretmeni 15 58 51 15 17
Sinif Ogretmeni 6 66 68 14 13
Fen Bilimleri Ogretmeni 5 79 73 25 1
Toplam 26 203 192 54 31

Katilimcilarin bransa ve mesleki kidem durumuna gore dagilimi Tablo 9’da
verilmistir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin %30,8’inin meslekteki hizmet siiresi 0-5

yil, %24,9’unun 16 yil ve istii, %24,7’sinin 6-10 yi1l arasinda ve %19,6’simin 11-15
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yildir. Smif 6gretmeni ve fen bilimleri 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugunun 11-15 yil,
okul Oncesi Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun 0-5 yil hizmet siiresine sahip oldugu
belirlenmistir.

Tablo 9. Katilimcilarin Bransa ve Mesleki Kidemine Gore Dagilimi

Mesleki Kidem
Brans 0-5 yil 6-10 y1l 11-15 yil 16 y1l ve iistii
n % n % n % n %
Okul Oncesi Ogretmeni 74 146 49 9,7 18 3,6 15 2,9
Simif Ogretmeni 47 9,3 35 6,9 32 6,3 53 10,5
Fen Bilimleri Ogretmeni 35 6,9 41 8,1 49 9,7 58 11,5
Toplam 156 30,8 125 247 99 19,6 126 249

Katilimcilarin bransa ve 6grenim gordiigli ¢evreye gore dagilimi Tablo 10°da
verilmigstir. Calismaya katilan 6gretmenlerin %85,6’s1 kentsel alanda egitim gérmiistiir.
Tiim brans 6gretmenlerinin gogunlukla kentsel alanlarda egitim hayatini siirdiirmiistiir.

Tablo 10. Katilimcilari Bransa ve Ogrenim Gordiigii Cevreye Gore Dagilimi

Ogrenim Gordiigii Cevre

Brans Kentsel Alan Kirsal Alan

n % n %
Okul Oncesi Ogretmeni 135 26,7 21 42
Simf Ogretmeni 138 27,3 29 5,7
Fen Bilimleri Ogretmeni 160 31,6 23 45
Toplam 433 85,6 73 14,4

Katilimcilarin bransa ve sosyoekonomik durumlarina gére dagilimi Tablo 11°de
verilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin %48,2’sinin geliri gidere esittir. Bunu
geliri giderinden fazla olanlar takip etmekte (%39,9) ve geliri giderinden az olanlar
daha diisiik bir dilimi kapsamaktadir (11,8). Fen bilimleri 6gretmenlerinin biiyiik
cogunlugu (%20,3) gelir durumunu giderinden fazla, okul dncesi ve sinif 6gretmenleri
ise gelirini gidere esit olarak bildirmistir. Yani net geliri yiiksek olan katilimcilar fen

bilimleri bransinda daha fazladir.
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Tablo 11. Katilimcilarin Bransa ve Sosyoekonomik Durumuna Gore Dagilimi

Sosyoekonomik Durumu

Gelir giderden

Brans Gelir giderden az Gelir gidere esit
fazla
n % n % n %
Okul Oncesi Ogretmeni 26 51 48 9,5 82 16,2
Smif Ogretmeni 26 5,1 51 10,1 90 17,8
Fen Bilimleri Ogretmeni 8 1,6 103 20,3 72 14,2
Toplam 60 11,8 202 39,9 244 48,2

4.2 Katiimcilarin EFOYO’ne iliskin Bulgular1 ve Yorum

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  EFOYO’den aldiklart minimum ve
maksimum puanlarla birlikte puanlarin ortalamasi ve standart sapma degerleri Tablo
12°de, kutu ¢izgi grafigi Sekil 2’de gosterilmistir.

Tablo 12. Katilimcilarin bransa gére EFOYO puanlarinin karsilastirilmasi

EFOYO puanlar
Brans
Minimum Maksimum X SS
Okul Oncesi Ogretmeni 122 233 192.6 18,8
Smif C)gretmeni 81 224 184,5 225
Fen Bilimleri Ogretmeni 161 240 2219 14,8
Toplam 81 240 200,5 25,0

Calismaya katilan dgretmenlerin  EFOYO sonuglar1 degerlendirildiginde
ortalama 200,5 puana sahip oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi, sinif 6gretmeni ve fen
bilimleri gretmenlerinin EFOYO’ye verdikleri cevaplar incelendiginde en diisiik fen
okuryazarlik puanina smif Ogretmeninin, en yiiksek puana ise fen bilimleri
Ogretmeninin sahip oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ortalama puani
192,6, smf ogretmenlerinin 184,5 ve fen bilimleri &gretmenlerinin en yiiksek
ortalamayla 221,9°dur. Fen okuryazari birey yetistirmede kilit role sahip fen bilimleri
ogretmenlerinin fen okuryazarhigmnin g¢ok yiiksek diizeyde olmasi, yetistirdikleri
ogrencilerin de daha nitelikli egitim almasinin yaninda grencilerin fen okuryazarlik

diizeylerinin artmasini da miimkiin kilacaktir. Fen okuryazarligina sahip bireyler
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yetistirilmesini hedefleyen 6gretim programi bakimindan, bu sonuglar umut vaat

etmektedir.

Katilimcilarin Evrensel Fen Okuryazarlik Puanlar:

250.007

200.007] T i
8
150,00 o l

o

Puan

100.00™
o

50.00 T % | I
Okul dncesi dgretmeni Swruf Ogretmeni Fen Bilgisi Ogretmeni

Brans

Sekil 2. Katilimeilarin bransa gére EFOYO puanlarinin kutu-gizgi grafigi

Okul &ncesi, simf &gretmeni ve fen bilimleri dgretmenlerinin EFOYO’ye
verdigi yanitlar, bes derecelik diizey simiflamasina gore (¢ok yiiksek, yiiksek, orta,
diisiik, ¢ok diisiik) gruplandirilmistir. Smiflandirmaya gore, EFOYO’ye verilen
yanitlardan aliabilecek en yiiksek puandan en disiik puan ¢ikarilarak bese boliinmiis
[(240-48)/5=38,4] elde edilen say1 araliginda bes esit gruba ayrilmistir. Buna gore; 48-
86,4 puan araligi “cok diisiik”, 86,5-124,8 puan araligi “diisik”, 124,9-163,3 puan
aralig1 “orta”, 163,4-201,6 puan aralig1 “yiiksek”, 201,7-240 puan aralif1 ise “¢ok
yiiksek” olarak belirlenmigtir. Okul Oncesi, smif Ogretmeni ve fen bilimleri
ogretmenlerinin fen okuryazarlik diizeylerine iliskin EFOYO’ne verdigi cevaplar,

Olgegin besli likert tipine gore gruplandirilmis Tablo 13’te gosterilmistir.
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Tablo 13. Katilimecilarin bransa gére EFOYO puanlarmin  siniflandirilarak
karsilastirilmast

EFOYO puanlan

Cok Cok
Diisiik Orta Yiiksek
Diisiik Yiiksek

Brans n % n % n % n % n %

Okul Oncesi Ogretmeni 0 0 1 06 10 64 95 609 50 321

Sinif Ogretmeni 1 0,6 1 06 25 150 99 593 41 245 <0,001

Fen Bilimleri Ogretmeni 0 0 0 0 1 06 18 98 164 89,6

Toplam 1 0,2 2 0,4 36 71 212 419 255 504

*p<0,05 diizeyinde anlaml, Ki-Kare testi

Tablo 13’te gosterildigi iizere, okul dncesi dgretmenlerinin EFOYO’ne gore
%60,9’u yiiksek, %32,1°1 ¢ok yiiksek, %6,4’1 orta, %0,6’s1 diisiik fen okuryazarlik
diizeyine sahiptir. Cok diisiik fen okuryazarlik diizeyine sahip okul 6ncesi 6gretmeni
tespit edilememistir. Sinif 6gretmenlerinin EFOYO’ne gore %59,3’ii yiiksek, %24,5’i
cok yiiksek, %15,0’1 orta, %0,6’s1 diisiik ve ¢ok diisiik fen okuryazarlik diizeyine
sahiptir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin EFOYO’ne gore %89,6’s1 ¢ok yiiksek, %9,8’i
yiiksek, %0,6’s1 orta fen okuryazarlik diizeyine sahiptir. Diisiik ve ¢ok diisiik fen
okuryazarlik diizeyine sahip fen bilimleri 6gretmeni tespit edilememistir. Genel olarak,
okul 6ncesi ve simif dgretmenlerinin biiyiik cogunlugunun EFOYO puanlari “yiiksek”,
fen bilimleri 6gretmenlerinin ise “cok yiiksek™ tir. “Cok diisiik” diizeye sahip yalnizca
bir siif 6gretmeni, “diisiik” diizeye sahip bir okul oncesi ve bir de sinif gretmeni
oldugu belirlenmistir. Fen bilimleri, okul o6ncesi ve siif Ogretmenlerinin fen
okuryazarlik diizeyleri birbirinden istatistiksel olarak farklidir (p<0,001). Diger bir
ifadeyle Ogretmenlerin fen okuryazarliklar1 egitim kademeleri arasinda farklilik

gostermektedir.

Katilimeilarmn EFOYO puanlari brans ve cinsiyete degiskenlerine gore Tablo
14°te karsilastirllmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinde kadinlarin erkeklerden daha
yiksek, smif ve fen bilimleri 6gretmenlerinde erkeklerin kadinlardan daha yiiksek fen
okuryazarlik puanina sahip oldugu ve aralarinda farkliligin istatistiksel olarak anlamli

oldugu belirlenmistir (p<0,05). Tim oOgretmenler degerlendirildiginde erkeklerin
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kadinlardan daha yiiksek fen okuryazarlik puanina sahip oldugu tespit edilmis, fakat
istatistiksel acisindan anlamli diizeyde fark belirlenememistir (p=0,053).

Tablo 14. Katilimcilarin brans ve cinsiyete gore EFOYO puanlarinin
karsilastirilmasi

Cinsiyet
Test
Brans Kadin Erkek . p
Istatistigi
X£ss b=y

Okul Oncesi Ogretmeni 194,5+17,7 188,7+20,4

Smif Ogretmeni 182,9+22.5 186,2+22,5 F=3,102 0,046*
Fen Bilimleri Ogretmeni 220,0+14,6 223,8+14,9

Toplam 199,0423.8 202,4+26.3 t=3,772 0,053¥%

*p<0,05 diizeyinde anlamli, Univariate Varyans Analizi
¥p>0,05, Bagimsiz drneklerde t testi

Katilimcilarin  brans ve cinsiyete gore fen okuryazarlik diizeylerinin
karsilastirilmasia ait veriler Tablo 15°te sunulmustur. Diisiik ve c¢ok diisiik fen
okuryazarlik diizeyine sahip olan Ogretmenler ¢ok az sayida oldugundan
degerlendirmeye dahil edilmemistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinde kadinlarin
%359,6’sinin “yiiksek”, %35,6’smin “cok yliksek” ve %4,8’inin “orta” diizeyde;
erkeklerin %63,5’inin “yiiksek”, %25,0’inin “cok yiiksek” ve %9,6’sinn “orta”
diizeyde fen okuryazarligina sahip oldugu belirlenmistir. Simif Ogretmenlerinde
kadinlarin %358,1’inin “yiiksek”, %23,3’linlin “¢ok yiiksek” ve %17,4’inlin “orta”
diizeyde; erkeklerin %60,5’inin “yiiksek”, %25,9’unun “cok yiiksek” ve %12,4’linlin

13 2

orta” diizeyde fen okuryazarligina sahip oldugu belirlenmistir. Fen bilimleri
ogretmenlerinde ise kadmlarin %89,8’inin “cok yiiksek”, %10,2’sinin “yiiksek”
diizeyde; erkeklerin %89,5’inin “¢ok yiiksek”, %9,4linlin “yiikksek” ve %1,1’inin
“orta” diizeyde fen okuryazarligina sahiptir. Branglarin fen okuryazarlik diizeyi cinsiyet
degiskenine gore istatistiksel olarak farklilik tespit edilememistir (p>0,05). Diger bir

ifadeyle cinsiyet fen okuryazarlik diizeyini etkilememistir.
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Tablo 15. Katilimcilarin brans ve cinsiyete gore fen okuryazarlik diizeylerinin
karsilastirilmast

Fen okuryazarhk diizeyi

Orta Yiiksek Cok yiiksek p
Brans n (%) n (%) n (%)
Okul Oncesi Ogretmeni  Kadmn 5 (4.8) 62 (59,6) 37 (35,6)
Erkek 5(96)  33(635) 13(250) 0280
Simf Ogretmeni Kadmn 15 (17,4) 50(58,1) 20 (23,3) 0,643
Erkek 10 (124) 49 (60,5) 21 (25,9)
Fen Bilimleri Ogretmeni  Kadin - 9(10,2) 79 (89,8) 0,621
Erkek 1(1,1) 9(9,4) 85 (89,5)

*p<0,05 diizeyinde anlaml, Ki-Kare testi

Katilimcilarin  brang ve yasa gore fen okuryazarlik diizeylerinin
karsilagtirilmasina ait veriler Tablo 16’da sunulmustur. Fen okuryazarlik diizeyi yiiksek
ve ¢ok yiiksek olan fen bilimleri 6gretmenlerinin yas ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur (p=0,347). Orta, yiiksek ve ¢ok yiiksek fen okuryazarlik
diizeylerine sahip okul oncesi 6gretmenlerinin yas ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark bulunmamistir (p=0,238). Cok yiiksek fen okuryazarlik diizeyine
sahip sinif 6gretmenlerinin yas ortalamalar1 fen okuryazarlik diizeyleri orta olan sinif
Ogretmenlerinin  yas  ortalamasindan  anlamli  derecede  daha  yliksek
bulunmustur(p=0,035). Orta-yiiksek ve yliksek-¢cok yliksek fen okuryazarligina sahip
smif Ogretmenlerinin yas ortalamalar1 arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik yoktur.

Tablo 16. Katilimcilarin brans ve yasa gore fen okuryazarlik diizeylerinin
karsilastirilmasi

Fen okuryazarhk diizeyi

Orta Yiiksek Cok yiiksek p

Brans Tkss Kss Xss

Okul Oncesi Ogretmeni 36,2044,58°  32,91+£5,82%  33.48+6,14% 0,238+

Stnif Ogretmeni 34,0+825°  37,50+8,05®  39,53+8,99°  0,035%

Fen Bilimleri Ogretmeni - 40,38+8,68 38,61+7.44 0,347t

*p<0,05 diizeyinde anlamli, ftMann Whitney U testi, fTek Yonli Varyans Analizi
a-b: Her bir 6l¢lim degeri i¢in ayn1 harfe sahip gruplar arasinda fark yoktur.
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Katilimeilarm egitim durumuna gére EFOYO puanlarina ait veriler Tablo 17°de
sunulmustur. Doktora egitim diizeyine sahip olan 6gretmenlerin beklenildigi gibi daha
yiiksek fen okuryazarlik puanina sahip oldugu saptanmistir. Bunu yiiksek lisans egitim
diizeyine sahip olanlar ve ardindan lisans diizeyinde olanlar takip etmektedir. Egitim
durumuna gore karsilastirildiginda fen okuryazarlik puanlarinin istatistiksel agidan da
anlaml1 oldugu belirlenmistir (p<0,001). Diger bir ifadeyle EFOYO’ne gore fen
okuryazarlik durumu egitim durumundan etkilenmektedir.

Tablo 17. Katilimcilarin egitim durumuna gére EFOYO puanlarmin
karsilastirilmasi

EFOYO puanlan
_ F P
Egitim Durumu Min-Max X SS
Lisans 81-239 195,72 25,86
g Lisans 185-240 211,742 1571 28763  <0,001*
Doktorg 190-240 216,710 e

*p<0,05 diizeyinde anlamli, Tek Yonlii Varyans Analizi

b; Gruplar arasinda fark vardir.

Katilimcilarin brans ve egitim durumuna gore fen okuryazarlik diizeylerine iligkin
veriler Tablo 18’de verilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinden lisans ve yiiksek lisans
mezunlarinin biiytik kismi yiiksek fen okuryazarligina sahipken, doktora mezunlari cok
yiiksek diizeye sahiptir. Sinif 6gretmenlerinden lisans mezunlarinin %64,5°1 yiiksek ve
yiiksek lisans mezunlarinin % 77,3’ ¢ok yiiksek, doktora mezunlarinin %66,7’si
yiiksek fen okuryazarlik diizeyine sahiptir

Tablo 18. Katilimcilarin brans ve egitim durumuna gore fen okuryazarlik
diizeylerinin karsilastirilmasi

" Orta Yiiksek Cok yiiksek
s, :
n (%) n (%) n (%)

Lisans 10 (8,3) 79 (65,8) 30 (25,0)

Okul Oncesi Ogretmeni Yiiksek Lisans - 16 (51,6) 15 (48,4) 0,001*
Doktora - - 5 (100,0)
Lisans 25 (20,7) 78 (64,5) 16 (13,2)

Sinif Ogretmeni Yiiksek Lisans - 5(22,7) 17 (77,3) <0,001*
Doktora 16 (66,7) 8(33,3)
Lisans 1(0,8) 13 (10,2) 114 (89,1)

Fen Bilimleri Ogretmeni Yiiksek Lisans - 5(14,3) 30 (85,7) 0,490
Doktora - - 20 (100,0)

*p<0,05 diizeyinde anlaml, Ki-Kare testi
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Katilimcilarin fen okuryazarlik puanlarinin mezun oldugu lise tiirli degiskenine
gore karsilastirilmasindan elde edilen veriler Tablo 19°da gosterilmistir. Fen/sosyal
bilimler lisesinden mezun olanlarin daha yiiksek fen okuryazarlik puanlarina sahipken,
onu Anadolu lisesi, diiz lise ve Anadolu imam hatip lisesi takip etmektedir. En diisiik
fen okuryazarlik puanina mesleki ve teknik Anadolu lisesi mezunlarinin sahip oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenlerin mezun oldugu liseler ile fen okuryazarlik durumu
arasinda istatistiksel agidan anlamli farkliligin bulunmasi bu hipotezi desteklemektedir
(p<0,05).

Tablo 19. Katilimcilarm mezun oldugu lise tiiriine gére EFOYO puanlarinin
karsilastirilmast

EFOYO puanlan
Mezun Oldugu Lise Tiirii F p
Min-Max X SS

Mesl. Ve Tek. And. Lisesi 152-223 188,47 18,04

Anadolu Imam Hatip Lisesi 161-231 192,62 18,21

Diiz Lise 114-240 199,54 24,75 3,670  0,003*
Anadolu Lisesi 81-240 201,79 26,97

Fen/Sosyal Bilimler Lisesi 158-240 209,83 20,88

*p<0,05 diizeyinde anlaml, Tek Yonlii Varyans Analizi
ab. Gruplar arasinda fark vardir.

Katilimcilarin fen okuryazarlik puanlarinin kidem degiskenine gore elde edilen
veriler Tablo 20°de sunulmustur. En yiiksek fen okuryazarlik puanina 16 yil ve st
hizmet siiresi, en diigiik fen okuryazarlik puanina ise 5 yil ve alti hizmet siiresin
olanlarin sahip oldugu goriilmektedir. Fen okuryazarliklarin gére 0-5 yil, 11-15 yil ile
16 y1l ve tistli hizmet siiresine sahip olanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Diger bir ifadeyle kidem yil1 6gretmenlerin mesleki
hizmet siiresi arttik¢a fen okuryazarlik puanlarinin arttig1 s6ylenebilir.

Tablo 20. Katilimeilarin kideme gére EFOYO puanlarinin karsilastiriimast

EFOYO puanlan
_ F p

Kidem Min-Max X SS

0-5 yil 114240 193460 2518
6-10 y1l 81-240 199,86 27,02

7910  <0,001*

11-15y 140-240 205,12¢ 22,16
216 yil 154-240 206,38° 22,30

*p<0,05 diizeyinde anlamli, Tek Yonlii Varyans Analizi % Gruplar arasinda fark vardir.
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Katilimeilarm egitim gordiigii cevre degiskenine gore EFOYO puanlar1 Tablo
21°de karsilastirilmistir. Elde edilen verilere gore kentsel alanda egitim gorenlerin daha
yiiksek fen okuryazarlik puanina sahip oldugu, fakat farkin istatiksel agidan da anlamli
olmadig tespit edilmistir (p>0,05). Buna gore dgretmenlerin egitim gordiigi cevre fen
okuryazarlik durumunu etkilememektedir.

Tablo 21. Katilmcilarn egitim gordiigii cevreye gére EFOYO puanlarinin
karsilastirilmast

Egitim Gordiigii EFOYO pi‘a“l"“ .
Min-Max X ss P
Cevre
Kirsal alan 114-239 191,78 26,12
0,376 0,54
Kentsel alan 81-240 202.01 24,55

p>0,05, Bagimsiz 6rneklerde t testi

Ogretmenlerin fen okuryazarlik puanlari sosyoekonomik durumuna gore Tablo
22°de karsilagtirllmistir.  Sosyoekonomik durumu diisiik olanlarin diisiik fen
okuryazarlik puan ortalamasina sahipken, sosyoekonomik durumu yiiksek olanlarin
daha yiiksek fen okuryazarlik puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir; yani net
gelir durumu arttik¢a fen okuryazarlik durumu da artmaktadir. Sosyoekonomik durum
ile fen okuryazarlik durumu arasinda pozitif yondeki bu iligki tiim gruplar arasinda
istatistiksel anlamda da 6nemli bulunmustur (p<0,05).

Tablo 22. Katilimcilarin sosyoekonomik durumuna gére EFOYO puanlarinin
karsilagtirilmasi

Sosyoekonomik EFOYO puanlar . )
Durumu Min-Max X SS

Gelir giderden az 114-229 186,35%¢ 25,81

Gelir gidere esit 81-240 197,742 24,28 2192 <0,001*
Gelir giderden fazla 140-240 208,13 23,16

*p<0,05 diizeyinde anlamli, Tek Yonli Varyans Analizi, *°: Gruplar arasinda fark vardir.

4.3 Katihmeilarin EFOYO alt boyutlarina iliskin Bulgulari ve Yorum

Ogretmenlerin brans bazinda EFOYO alt boyutlarina gére puanlar1 Tablo 23’te
sunulmustur. Tim alt boyutlarda en yiikksek puan ortalamasina fen bilimleri
ogretmenlerinin sahip oldugu, onu okul 6ncesi 6gretmenlerinin takip ettigi ve en diisiik
puan ortalamalarina sinif 6gretmenlerinin sahip oldugu belirlenmistir. Zihin aligkanlig1
ile st bilis ve 6zdenetim alt boyutuna iliskin fen okuryazarlik puaninin tiim branslar

arasinda  istatistiksel ~ anlamda  farkliliga  sahip  oldugu  goriilmektedir
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(F=210,497/p=0,045; F=175,434/p=0,002). Karakter ve degerler ile insan gayreti
olarak bilim alt boyutuna iliskin puanlarda fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dncesi ve
siif 6gretmenlerinden anlamli derecede daha yiiksek puana sahip oldugu belirlenmistir
(F=75,084/p<0,001; F=73,283/p<0,001).

Tablo 23. Katilimeilarin bransa gére EFOYO alt boyutlarma ait puanlarinin
karsilastirilmast

Brans
Okul Oncesi Sinif Fen Bilimleri
Ogretmeni Ogretmeni Ogretmeni P
EFOYO alt boyutlari Xass Xass Xass
Zihin aliskanhg: 52,22+7,42b 49,26+8,142 61,7344 33 210,497 0,045*
Karakter ve Degerler 36,695,238 35,68+7,282 41.6143,69 75,084 <0,001*
Insan gayreti olarak bilim 52.47+6,108 52,26+7,552 59,165,625 73,283 <0,001*
Ust bilis ve Ozdenetim 51214623 47,26+8,232 59.43:44.94° 175,434 0,002*

*p<0,05 diizeyinde anlamli, Tek Yonlii Varyans Analizi
&¢: Her bir 6l¢lim degeri icin ayni harfe sahip gruplar arasinda fark yoktur.

Ogretmenlerin cinsiyete gore EFOYO alt boyutlarina iliskin puan ortalamalar
Tablo 24°te gosterilmistir. Elde edilen bilgilere gore cinsiyet ile EFOYO alt boyutlarina
ait puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir
(p>0,05).

Tablo 24. Katilimcilarin cinsiyete gére EFOYO alt boyutlarma ait puanlarinm
karsilagtirilmasi

Cinsiyet
Kadin Erkek p
X+ss Med (Min-Max) X+ss Med(Min-Max)
Zihin ahskanhg 54244851 550(130-650) 55004884 57.0(280-650) 0,208
Karakter ve Degerler 37.7246.15 39,0 (19.0450)  3g64u612 40.0(14,0-450) 0,096
insan gayreti olarak bilim 54,57+6.84 55,0 (30,0-65,0) 55.1247.67 55,0 (35,0-65,0) 0,397
Ust bilis ve Ozdenetim 52.4248.14 52,0 (13,0-65,0) 53,44+8,59 54,0 (26,0-65,0) 0,174

*p<0,05 diizeyinde anlamli, Bagimsiz iki Ornek T Testi

Katilimcilarin egitim durumu degiskenine gore fen okuryazarlik alt boyutlarina
iliskin puanlar1 Tablo 25’te sunulmustur. Ogretmenlerin gére EFOYO alt boyutlarina
ait puan ortalamalar1 egitim durumuna gore istatistiksel ac¢idan Onemli farklilik

gostermektedir (p<<0,001). Egitim durumu doktora olan 6gretmenlerin zihin aligkanlig
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alt boyutu puan ortalamasi egitim durumu lisans ve yiiksek lisans olan
ogretmenlerinkinden farkli degilken, egitim durumu yiiksek lisans olan 6gretmenlerin
zihin aligkanlig1 alt boyutu puan ortalamasinin egitim durumu lisans olan
ogretmenlerinkinden istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu saptanmistir. Egitim
durumu doktora olan 6gretmenlerin Karakter ve degerler ile insan gayreti olarak bilim
alt boyutu puan ortalamasi egitim durumu lisans ve yiiksek lisans olan
ogretmenlerinkinden istatistiksel olarak daha yiiksek bulunmustur. Egitim durumu
yiiksek lisans olan 6gretmenlerin Karakter ve degerler ile insan gayreti olarak bilim alt
boyutu puan ortalamalar1 egitim durumu lisans olan 6gretmenlerden anlamli derecede
daha ytiksektir. Egitim durumu yiiksek lisans ve doktora olan 6gretmenlerin iist bilis ve
6zdenetim alt boyutu puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yokken egitim durumu
lisans olan 6gretmenlerden istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek puan
ortalamasina sahip olduklar tespit edilmistir.

Tablo 25. Katilimcilarin egitim durumuna gére EFOYO alt boyutlarma ait
puanlarinin karsilastirilmasi

Egitim Durumu

] Yiiksek Doktora Test
Lisans .
Lisans istatistigi

X+ss Xtss X+ss
Zihin aliskanhgi 53,63+9,04° 58,42+6,0? 550347 9pb 18,184 <0,001*
Karakter ve Degerler 36,8346.46¢ 40,65+3,37° 434241912 115,294 <0,001*
Insan gayreti olarak bilim 53.47+7,53¢ 56,82+4,59° 61,3843 35 81,154 <0,001*
Ust bilis ve Ozdenetim 51.77+8,76° 55,82+5,728 55.95+7,17% 17,214 <0,001*

*p<0,05 diizeyinde anlamli, Tek Yonli Varyans Analizi

&¢: Her bir 6l¢iim degeri i¢in ayn1 harfe sahip gruplar arasinda fark yoktur.

Katilimecilarin mesleki hizmet siiresine gore fen okuryazarlik alt boyutlaria
iliskin puan ortalamalar1 Tablo 26°da sunulmustur. Ogretmenlerin zihin aligkanlig: alt
boyutu puan ortalamalarinin mesleki kidemlerine gore farklilik gosterdigi ve bu
farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmustir (p<0,05). Ogretmenlerden 16
yil ve lizeri mesleki deneyime sahip olanlarinin karakter ve degerler, insan gayreti
olarak bilim ile st bilis ve 6zdenetim alt boyutu puan ortalamalari 0-10 y1l arasi
mesleki deneyime sahip olanlardan anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir (p<0,05). Mesleki deneyimi 11-15 yil arasinda olan 6gretmenler mesleki
deneyimi 0-5 yil arasinda olanlardan daha yiiksek karakter ve degerler, insan gayreti

olarak bilim ile iist bilis ve 6zdenetim alt boyutu puan ortalamalarna sahiplerdir.

45



Mesleki deneyimi 0-5 yil ve 6-10 yil arasinda olan 6gretmenlerin ise karakter ve
degerler, insan gayreti olarak bilim ile st bilis ve 6zdenetim alt boyutu puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0,05).

Tablo 26. Katilimcilarin kideme gére EFOYO alt boyutlarina ait puanlarinin
karsilastirilmast

Kidem
0-5yil 6-10 y1l 11-15 y1l >16 yil F p
pe=T pe=T pe= pe=
Zihin ahskanhg 53,148,812 54924945  5555.804c 557447770 2702 0,045
Karakter ve Degerler 37,91+6,31°
’ ’ 39,0645,712 a
36,3146,47¢ . ) 39,89+5,24 9,242 <0,001*
Insan gayreti olarak bilim 54,22+7,61°
56,1546,012 a
53,10+7,94° . ) 56,50+6,23 6,830 <0,001*
Ust bilis ve Ozdenetim b
509148, SZBOITST SAIBLTBIT gy 038000 5163 0,002¢

*p<0,05 diizeyinde anlamli, Tek Yonlii Varyans Analizi

&¢: Her bir 6l¢lim degeri icin ayni harfe sahip gruplar arasinda fark yoktur.

Katilimeilarin egitim gordiigli cevreye gore fen okuryazarlik alt boyutlarina
iliskin puan ortalamalar1 Tablo 27°de sunulmustur. Zihin aligkanlifi, insan gayreti
olarak bilim ile st bilis ve 6zdenetim alt boyutu puan ortalamalar1 gruplar arasinda
istatistiksel agidan anlamli farklilik gostermektedir.

Tablo 27. Katilimcilarin egitim gordiigii cevreye gore EFOYO alt boyutlarina ait
puanlarinin karsilastirilmasi

Egitim Gordiigii Cevre
Kirsal Alan Kentsel Alan F p
X£ss X£ss

Zihin ahiskanhg 52,2349,60 55,10+8,44 6,921 0,009%
Karakter ve Degerler 37.0846.29 38,32+6,11 2,524 0,113
insan gayreti olarak 52 634733 55,20+7,16 7,976 0,005*
bilim

Ust bilis ve Ozdenetim 49.8448.95 53,40+8,15 11,599 0,001*

*p<0,05 diizeyinde anlamli, Tek Yonlii Varyans Analizi

Katilimcilarin sosyoekonomik durumuna gére EFOYO alt boyutlarma ait puan
ortalamalarina ait veriler Tablo 28’de gdsterilmistir. Zihin aliskanlig: ile {ist bilis ve
0zdenetim alt boyutuna iliskin fen okuryazarlik puanmin tiim gelir durumuna sahip

gruplar arasinda istatistiksel anlamda farkliliklar oldugu; sosyoekonomik durum
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arttikca bu alt boyutlara ait puan ortalamalinin arttig1 goriilmektedir (p<0,05). Karakter
ve degerler ile insan gayreti olarak bilim alt boyutuna iliskin puanlarda sosyoekonomik
durumu yiiksek olan grubun puaninin diger orta ve diisiik sosyoekonomik
durumdakilere gore anlamli derecede daha yiiksek oldugu belirlenmis (p<0,05);
sosyoekonomik durumu orta ve diisiik olanlar arasinda istatistiksel olarak bir iliski
belirlenememistir (p>0,05).

Tablo 28. Katilimcilarin sosyoekonomik durumuna gére EFOYO alt boyutlarina
ait puanlarinin karsilastirilmasi

Sosyoekonomik Durumu

Gelir giderden Gelir gidere Gelir giderden .
az esit fazla p
X+ss b X+
Zihin ahskanhg a a *
49,70+8,14 53,99+8,62! 57,0148,12° 19,311 <0,001
K . 3558:694°  37.63+6,40° 39,5145.21% 11,547 <0,00*
Insan gayreti olarak bilim 52,07+7.54° 54,067 44 56,5746,45% 12,113 <0,001*
Ust bilis ve Ozdenetim 49,0048 56° 52,07+8,18? 55,03:7.95° 15,107 <0,001*

*p<0,05 diizeyinde anlamli, Tek Yonlii Varyans Analizi

b Her bir 6l¢iim degeri i¢in ayni1 harfe sahip gruplar arasinda fark vardur.
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V. BOLUM

5. TARTISMA-SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma-Sonuc¢

Ogrencilere, ogretmenlere ve toplumdaki bireylere fen okuryazarliginin
kazandirilmasinda bilimsel bilgi ve beceri gerekli unsurlardir; ancak yalniz basina kafi
gelmemektedir. Bilimsel bilgi ve beceriyi bireyin etkili bir sekilde 6ziimsenmesi igin
fene ait degerlerin ve belirli 6zelliklerin kazandirilmasi da biiyiikk 6nem tagimaktadir.
Bu baglamda, EFOYO fen okuryazarligimi sadece bilissel bilgiyle dlgmeyecek, ayni
zamanda katilimcilarin duyugsal Ozelliklerini de dikkate alacaktir. Bu kapsamda
ulagilan sonuglar, 6gretmenlerin fen okuryazarligina iliskin duyussal yonlerinin agiga
¢ikarilmasini saglamaktadir. Bu dogrultuda bu aragtirma okul 6ncesi 6gretmenleri, sinif
ogretmenleri ve fen bilimleri 6gretmenlerinin evrensel fen okuryazarligi diizeyinin
belirlenmesi ve yas, cinsiyet, kidem, egitim durumu ve sosyoekonomik durumlarina
gore karsilagtinlmas1 amaciyla yapilan ¢alismada oOgretmenlerin evrensel fen
okuryazarlik 6lgeginden aldiklari puan ortalamasi X=200,5 olarak bulunmustur. Bu
ortalamaya gore 6gretmenlerin orta diizeyde evrensel fen okuryazarlik diizeyine sahip

olduklar1 tespit edilmistir.

Alanyazinda, farkli caligmalarda cesitli sekillerde tanimlanmis olsa da fen
okuryazarlik diizeyleri 6l¢timiine iliskin pek ¢ok ulusal ve uluslararas1 (Akilli & Kutur,
2023; Firdaus et al., 2023; Georgiou & Kyza, 2023; Harefa, 2023; Islami, Zaky, &
Nuangchalerm, 2020; Shofawati, Widodo, & Sari, 2023; Stylos, Siarka, & Kaotsis,
2023) alanda ¢alisma bulunmaktadir. Ulusal diizeydeki ¢alismalar incelendiginde,
caligmalarin biiyiik oranda ilkogretim ve ortadgretim 6grencileri (Aslanyavrusu, 2013;
Cal, 2015; Colak, 2014; Duruk, 2012; H. Keskin, 2008; Ozbay, 2011; Sahin & Ates,
2020; Salc1 & Aydin, 2021; Soysal, 2011; Yilbas, 2017) ve 6gretmen adaylar ile (Can
& Celik, 2019; Cavas, Ozdem, Cavas, Cakiroglu, & Ertepinar, 2013; Giirbiiz & Dag,
2021; Ozdemir, 2010; Tekin, Aslan, & Yagiz, 2016; O Ulutas, 2009; Yakar, 2010)
yapildig1 géze carpmaktadir. Diger taraftan, 6gretmenlerin fen okuryazarlik diizeylerini
belirlemeye yonelik ¢aligsmalar yetersiz sayidadir (Basar & Elyildirim, 2022; Firdaus et
al., 2023; Isik Terzi, 2008; Akill1 & Kutur, 2023; Uca Tabak & Cil, 2018; Yagan, 2019).

Aragtirmaya katilanlarin = %45’ini  kadin, %55’ini erkek &gretmenler

olusturmaktadir. Cinsiyete gore okul Oncesi 6gretmenleri arasinda kadinlarin daha
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yiiksek fen okuryazarlik puanina, sinif 6gretmeni ve fen bilimleri 6gretmenleri arasinda
ise erkeklerin daha yiiksek fen okuryazarlik puanina sahip oldugu ve aralarindaki farkin
istatistiksel olarak da anlamli oldugu saptanmistir. Tim  O6gretmenler
degerlendirildiginde erkeklerin kadinlardan daha yiiksek fen okuryazarlik puanina
sahip oldugu tespit edilmis, fakat bu fark istatistiksel a¢isindan anlamli bulunmamustir.
Isik Terzi (2008)’nin 97 fen ve teknoloji 6gretmeni ve 306 simif 6gretmeni ile 25
soruluk fen okuryazarlik testi ile fen okuryazarliklarini1 degerlendirdigi ¢calisma, Soysal
(2011)’1n 1780 yedinci ve sekizinci sinif d6grencisinin Fen ve Teknoloji Basar1 Testi
(FTBT) ve Bilimsel Okuryazarlik Olgegi ile 34 dgretmene fen okuryazarlik anketini
uyguladig1 calisma, Tekin ve arkadaslarinin (2016) “Temel Fen ve Teknoloji
Okuryazarlik Olgegi” ve “Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” kullanarak Necmettin
Erbakan Universitesi’nde 6grenim géren 307 fen bilimleri 6gretmen adayz ile yiiriittiigii
caligma ve Salc1 & Aydin (2022)’1n 109 fen bilimleri 6gretmeni ve 142 fen bilimleri
ogretmen adayma EFOYO ile fen okuryazarlik diizeylerini belirlemek ve bu diizeylerin
bazi degiskenlere gore degisip degismedigini tespit etmek amaciyla gergeklestirdigi
calisma ile karsilastirildiginda benzer sekilde fen okuryazarligi diizeyi ve cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir ve bu ag¢idan ¢alismamizdan

elde edilen sonuglar literatiirii destekler niteliktedir.

Okul oncesi, sinif ve fen bilimleri 6gretmenlerinin fen okuryazarlik diizeyleri
birbirinden istatistiksel olarak farkli bulunmustur (p<0,001). Yani 6gretmenlerin fen
okuryazarliklar1 egitim kademeleri (okul oncesi, ilkokul ve ortaokul egitimi) arasinda
farklilik gostermektedir. Okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin lisans ders programlari
incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerine gore fen bilimine dair alan bilgisinin farkli
olmas1 6gretmenler arasindaki fen okuryazarlig1 diizeyinde etkileyici bir faktor olarak
gosterilebilir. Okul dncesi ve simf dgretmenlerinin EFOYO puan ortalamalarina gore
fen okuryazarlik diizeyi “yiiksek”, fen bilimleri 6gretmenlerinin ise “cok yiiksek™ tir.
Basar ve Elyildinm (2022) tarafindan Kirsehir’de gorev yapan 100 okul oncesi
ogretmeninin “Evrensel Fen Okuryazarlik Olgegi” ve “Okul Oncesi Ogretmenleri igin
Fen Ogretimine Ydnelik Tutum Olgegi” kullamlarak yiiriittiikleri galismada okul éncesi
ogretmenlerinin fen okuryazarlik diizeyi yiiksek olarak (X=206.48) belirlenmis ve bu
da ¢alismamizda elde edilen sonucu desteklemektedir. Bartan (2020)’in 288 okul
oncesi dgretmen adayi ile “Temel Bilimsel Okuryazarlik Olgegi” kullanarak yaptigi

calismada, okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen okuryazarligin yiiksek diizeyde oldugu
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bildirilmistir. Gelecekte fen okuryazari olarak yetistirilecek bireylerin, orgiin egitim
siirecinde karsilastiklar1 ilk Ogretmenler olan okul Oncesi 6gretmenlerinin fen
okuryazarligina olmalarinin, etkin fen egitimini basarili bir sekilde gergeklestirebilecek
yetkinlikte olduklarini gosteren degerli ipuclar1 ortaya koymaktadir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin fen okuryazarlik diizeylerinin yiiksek olmasinin olasi1 nedenlerinden
biri olarak lisans donemi siirecinde fen Ogretimine yonelik aldiklar1 egitim
gosterilebilir. Ayn1 sekilde 115 siif 6gretmeniyle “Fen Okuryazarligi Testi” ve “Fen
Bilimleri ve Fen Bilgisi Ogretimine Karsi Tutum Olcegi” kullanilarak Kiitahya’da
yapilan bagka bir ¢aligmada da lisans doneminde fen egitimi ile ilgili ders almis olan
sinif 6gretmenleri bu konuda ders almayan Ogretmenlere kiyasla daha yiiksek fen
okuryazarlik diizeylerine sahip oldugu belirlenmistir (Ozdemir, 2011). Buradan
hareketle 6gretmenlerin lisans doneminde fen bilimine iliskin aldiklar1 derslerin fen
okuryazarlig1 {izerinde olumlu etkisi oldugunu desteklemektedir. Aldan Karademir
(2012) Aydin’da 9 smif Ogretmeninin fen ve teknoloji okuryazarhigi ile ilgili
gorislerine iligkin yaptiklar1 calismada simif 6gretmenlerinin, fen ve teknoloji 68retim
programu ile ilgili bilgi eksikleri oldugunu, fen okuryazarligi kavramini tam anlamryla
tanimlayamamalarma ek olarak fen bilimleri ve teknolojinin dogasi, anahtar fen
kavramlari, bilimsel siire¢ becerileri gibi fen okuryazarliginin alt boyutlarini, kendi
acilarindan tanimlamislardir. Calismamizdan farkli olarak Goktepe ve arkadaslari
(2019) Sakarya ilinde devlet okullarinda gorev yapan 166 fen bilimleri 6gretmenleriyle
“Bilimsel Okuryazarlik Becerileri Testi” kullanarak gergeklestirdigi ¢alismasinda,
Ogretmenlerin orta seviyenin lizerinde fen okuryazarlik diizeylerine sahip olduklart
belirtilmistir. Ayrica Tabak ve Cil (2018) fen Ogretmenleri ile gergeklestirdikleri
arastirmada, fen bilimleri 6gretmenlerinin yeterli diizeyde fen okuryazarlhiga sahip
oldugu belirtilmistir. Caligmamizin sonuglarina gore galismaya katilan fen bilimleri
ogretmenlerinin  iyi  diizeyde duyussal evrensel fen okuryazari olarak
degerlendirilebilir. Bu duruma yeni Ogretim programlarinin etkisi olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin fen okuryazarlik diizeylerinin yiiksek olusu,
yetistirdikleri 6grencilerin de yiiksek diizeyde fen okuryazarlik performansi sergileme
olasiligim1 artirabilir. Bu durum, egitim sistemimizde ve programlarin hedeflerine
ulagsmasinda olumlu bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Fen bilimini seven, ilgi
duyan ve giinliik yasamlarinda fen bilimlerini benimseyen Ogrencilerin varligi,
{ilkemizin gelisimi i¢in fen bilimleri dersinin dnemini daha da vurgular. Ulkemiz fen

egitimi ve dgretimi kapsaminda teknolojik gelismelere ayak uydurarak, fen bilimlerini
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yasamin tiim alanlarinda kullanabilen bireylerin yetistirilmesi amaciyla ¢esitli
caligmalar yiiriitmekte ve rekabet¢i toplumlara entegre olmaktadir (Balbag, Leblebicier,

Karaer, Sarikahya, & Erkan, 2016).

Egitim durumuna gore 6gretmenlerin %731 lisans, %]17’s1 yiiksek lisans ve
%10’u doktora mezunundan olugmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin evrensel
fen okuryazarligina egitim durumunun etkisi incelendiginde fen okuryazarlik
durumunun egitim durumundan etkilendigi tespit edilmistir. Beklenildigi gibi doktora
egitim diizeyine sahip olan 6gretmenlerin daha yiiksek fen okuryazarlik puanina sahip
oldugu, onlar yiiksek lisans egitim diizeyine sahip olanlar ve ardindan lisans diizeyinde
olanlarin takip ettigi belirlenmistir. Yiritilen ¢alismanin egitim seviyesi yiiksek bir
ilde (Ankara) yapilmis olmas1 genel olarak fen okuryazarlik puanlariin yiiksek olarak
belirlendigini diisiindiirmektedir. Alanyazinda 6gretmenlerin fen okuryazarlik diizeyi
ile egitim diizeyi iliskisinin incelendigi ¢alismaya rastlanilmamistir. Fen
ogretmenlerinin fen okuryazarlig: ile ilgili yapilan bir ¢calismada lisans ve lisansiistii
mezunu fen bilimleri 6gretmenleri benzer seviyede bilimsel okuryazarlik becerilerine
sahip oldugunu ve lisansiistii egitimin bilimsel okuryazarlik diizeyinde anlamli bir
degisiklik saglamadigi gosterilmistir (Goktepe et al., 2022). Ankara’da 133 fen
bilimleri dgretmeni ile “Fen ve Teknoloji Okuryazarligina Iliskin Ozyeterlik Algist
Olgegi” ve “Temel Fen ve Teknoloji Okuryazarlik Olgegi” kullanilarak gerceklestirilen
baska bir ¢aligmada ise lisansiistii egitim goren fen bilimleri 6gretmenlerinin fen
okuryazarlig1 puanlart ile lisans mezunu 6gretmenlerinki arasinda istatistiksel agidan
anlamli farklilik bulunmustur (Yagan, 2019). Benzer sekilde Salc1 (2022) caligmasinda
da yiiksek lisans yapan 6gretmenlerin fen okuryazarlik puan ortalamasmin (X=211,8)
yapmayanlara gore daha yiiksek olarak tespit etmis fakat istatistiksel olarak fark
bulamamustir. Ogretmenlerin mesleki hizmet egitimlerine ve seminerlerine fen
okuryazarligiyla ilgili kazanimlarin eklenmesi, lisansiistii egitime yonlendirmenin
arttirtlmas1 ve bunlara yonelik tesvigin olusturulmasinin diisiik seviyedeki fen

okuryazarlik boyutlarinin gelistirilmesinde etkili olacag: diistiniilmektedir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin cogunun (%30,8°1) meslekte 5 yil veya daha
az siliredir gorev yaptiklar belirlenmistir. Arastirmamizda fen okuryazarlik diizeyinin
kidem arttikca arttig1 ve bu iligkinin istatistiksel olarak da anlamli oldugu saptanmistir.
En yiiksek fen okuryazarlik puania 16 yil ve iistii hizmet siiresi olan 6gretmenlerin

sahip oldugu saptanmistir. Benzer sekilde Basar ve Elyildirim (2022) tarafindan yapilan
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calismada da okul oncesi 6gretmenlerinin fen okuryazarlik diizeylerinin kideme gore
anlamli bir farklilik gosterdigi ve kidem artisinin fen okuryazarlik diizeyi ile paralel
olarak arttigi gosterilmistir. Huyugiizel Cavas (2009) smf Ogretmenleriyle
gerceklestirtigi ¢alismasinda da Ogretmenlerin kidemleri arttikca fen okuryazarlik
diizeylerinin de yiikseldigi bulgusu elde etmistir. Keskin (2020) tarafindan Ankara’da
713 dgretmen iizerinde “Ogretim Programi Okuryazarligi Algi Olgegi” kullanilarak
yapilan bir ¢alismada, bizim sonug¢larimizdan farkli olarak 6gretmenlerin kidemin fen
okuryazarlik puani iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 bildirilmistir. Salc1 ve Aydin
(2022) yaptiklar1 ¢alismada 16-20 yillik hizmet siiresine sahip fen bilimleri
ogretmenleri daha diisiik kideme sahip olanlara gére daha yiiksek EFOYO puan
ortalamasina sahip oldugunu bildirilmistir. Elde ettikleri bu sonucu yiiksek kideme
sahip Ogretmenlerin programlarda hakim olmalar1 ve edindikleri tecriibelere
baglamistir. Fen okuryazarlik kavraminin fen 6gretim programlarinda son donemlerde
yer almasi ve uygulamaya girmesinden dolay1 kidemi diisiik olan 6gretmenlerin fen
okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek olmasi beklenirken, bu sekilde bir sonug elde
edilememesi Ogretmenlerin hizmet oncesi ve sonrasi fen okuryazarligna iliskin
yeterince uygun bir egitim goremedigi veya oOgrendiklerini uygulayamamig

olmalarindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Calismamiz sonuglarna gore kentsel alanda egitim gorenlerin (X=202,01)
kirsaldakilere gore (X=191,78) daha yiiksek fen okuryazarlik puanina sahip oldugu,
fakat farkin istatiksel agidan anlamli olmadig tespit edilmistir. Salct ve Aydin (2022)
caligmasinda da benzer sekilde, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin fen okuryazarlik
diizeyinin egitimlerini kentsel alanda tamamlayan fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
fen okuryazarlik puanmnin (X=195,7), kirsal alandakilere gore (X=190,5) daha yiiksek
oldugu ve bunlar aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihik olmadig
saptamistir. Kentsel alanda okuyanlarin, 6zellikle fen bilimleri derslerinde ihtiyag
duyulan materyallere, interaktif ortamlara, kitaplara, dokiiman ve diger kaynaklara
egitimlerini kirsal alanda gegirenlerden daha rahat erisebilmektedir. Bunun da, evrensel

fen okuryazarliklarinin arttirilmasinda az da olsa etkili oldugu soylenebilir.

Fen/sosyal bilimler lisesinden mezun olanlarin daha yiiksek fen okuryazarlik
puanlarina sahipken, onu Anadolu lisesi, diiz lise ve Anadolu imam hatip lisesi takip
etmektedir. En diisiik fen okuryazarlik puanina mesleki ve teknik Anadolu lisesi

mezunlarinin sahip oldugu tespit edilmistir. Beklendigi gibi akademik basar1 agisindan
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en 1yi dlizeye sahip olan fen/sosyal bilimler lisesi mezunlari en yiiksek fen okuryazarlik
diizeyine sahipken, akademik basaris1 diisiik olan mesleki ve teknik Anadolu
liselerinden mezun olanlarin en diisiik fen okuryazarlik puanina sahip oldugu ve bu
farkin istatistiksel agidan anlamli oldugu saptanmistir. Salct ve Aydin (2022) fen
bilimleri 6gretmen ve 6gretmen adaylariyla yaptigi calismada ise, 6gretmen adaylarinin
mezun oldugu liseye gore fen okuryazarlik puan ortalamasinin en yiiksek Anadolu
imam hatip lisesi (X=206,7), en diisiik ise Anadolu lisesinde (X=192,7) tespit edildigini
fakat aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigir gosterilmistir.
Calismamizdan farkli olarak, arastirmada katilimcilardan fen lisesi, sosyal bilimler

lisesi ve giizel sanatlar lisesi mezunu olmadigini belirtilmistir.

Calismamizda sosyoekonomik durumu diisiik olanlar diisiik fen okuryazarlik
puan ortalamasina sahipken, sosyoekonomik durumu yiiksek olanlarin daha yiiksek fen
okuryazarlik puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir; yani net gelir durumu
arttikca fen okuryazarlik durumu da artmaktadir. Alanyazinda yapilan ¢aligmalarda fen
okuryazarliginin sosyoekonomik durumla iligkisini ortaya koyan herhangi bir

caligmaya rastlanilmamustir.

Ayrica fen okuryazarligina iligkin lilkemizde ylriitilen ¢aligmalarin giincel
durum analizini saglamak amaciyla yapilan bir caligmada fen okuryazarlik diizeyi ve
fen okuryazarhigina etki eden degiskenlerin belirlenmesi icin gergeklestirilen
arastirmalarin fazla oldugu, alanda nicel galismalarin ve veri toplama araglarinin yogun
olarak kullanildigi, nitel yontem ile desteklenmis, metod ve veri toplama araci agisindan
zenginlestirilen ¢aligmalara ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmistir (Kilingaslan & Dokme,
2022).

5.2. Oneriler
Aragtirma sonucunda elde edilen verilerden hareketle egitim siirecleri ile ve

ilerde yapilacak arastirmalara yardimci olmasi adina asagidaki oneriler verilebilir:

1. Alanyazinda yapilan arastirmalarin biiyiik oranda 6gretmen adaylari ve
ogrenciler ile gergeklestirildigi, 6gretmenler ile yiiriitilen g¢alisma sayisinin yeterli
saylda olmadigi gozlemlenmektedir. Bundan dolayir farkli 6gretmen gruplari ile
yapilacak caligsmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

2. Bu arastirmada, okul oncesi, sinif ve fen bilimleri 6gretmenlerinin evrensel

fen okuryazarlik diizeyleri belirlenmis ve buna bazi degiskenlerin etkisi aragtirilmigtir.
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Nicel olarak elde edilen bu sonuglar nitel yontem ile desteklenerek, metod ve veri
toplama arac1 agisindan zenginlestirilerek ve diger degiskenlerinde etkisinin incelendigi
yeni ¢alismalar yiiriitiilebilir.

3. Evrensel fen okuryazarlik diizeyini arttirilmasinda okul 6ncesinden baslayip
tiniversite bitirene kadar tiim siireglerde fen bilimini sevmek ve 6grencilere sevdirmek,
ozellikle giindelik hayatla iliskilendirerek anlatmak gerekmektedir. Bu durumda
okuldaki ders saatlerinin islevsel kullanilmasi, derslerin deneyler ile desteklenmesi ve
ogrencilere esit laboratuvar imkan: sunulmasi adina tiim sinif seviyelerine gore uygun
deneylerin dahil edildigi deney foyii gibi hazirligin olusturulabilir ve 6gretmenler igin
de bununla ilgili yonlendirme veya danismanlik verilebilir.

4. Bu arastirma Ankara ili Yenimahalle ilgesiyle sinirlandirilmistir. Daha genis
orneklemlerde ve farkli 6l¢eklerin de dahil edildigi calismalar tasarlanarak arastirma
sonuglarindan hareketle atilacak adimlarla PISA gibi uluslararas: degerlendirmelerde
ogrencilerin evrensel fen okuryazarlik diizeylerinin artirilmasi saglanabilir.

5. Milli Egitim Bakanliginin &gretmenlerin hizmet i¢i egitimlere, calistay,
konferans ve seminerlere fen okuryazarligiyla ilgili kazanimlarin eklenmesi, lisansiistii
egitime yonlendirmenin arttirilmasi ve bunlara yonelik tesvigin olusturulmasinin diisiik
seviyedeki fen okuryazarlik boyutlarinin  gelistirilmesinde  etkili  olacagi
diistiniilmektedir.

6. Son yillarda okuryazarlik diizeylerine verilen dnemin arttigt gbz Oniine
alindiginda, farkli Ogretmen gruplarima yonelik okuryazarlik Olgeklerinin
giincellestirilmesi, gegerli ve giivenilir bu 6l¢eklerin biiyilik drneklem gruplarinin dahil
edildigi calisgmalarda kullaniminin yarar saglayacagi tahmin edilmektedir.

7. Ogretmenlere fen okuryazarlipina sahip birey yetistirme konusunda énemli
gorevler diismekle birlikte bu siire¢ boyunca fen okuryazarligini etkileyen tim
faktorlerin goz 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Ayrica ilkdgretim Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi’nda vurgusu yapilan fen okuryazarlign kavrami, Okul Oncesi

Egitim Programi kapsaminda da vurgulanabilir.
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EKLER

EK 1. Anket Formu

EVRENSEL FEN OKURYAZARLIGI OLCEGI (EFOYD)

Sevzili Ofretmenler)

Bu calizroamm amacy, Yiksek lisans tez kapsaminda sizlerin evrensel fen oburyazarhk
dilzeyvinizi tespit etmeyi wve farkll szitim kademeleri arazmds karsilashmma yapmay
amaglamaktador, Akademik bir palizms amac giden bu arastimmadan elde edilacek verilar,
highir gekilde bagka kigilerle payvlamilmayacak wve hichir kigizel degerlendimme igin
kullamlmayacaktr.

Arastrmamn =aFlikl: ve bilims=el apidan doZr yiritilmesi adina veracediniz cavaplanm

zamimi olmas1 oldukga Gnemlidir. Sorulanm cevaplandmilmzzma symacafmiz zaman,

ghsterecefiniz igtenlik, ilgi ve yardmlanmiz igin tezaklir aderiz.

OEretmen Kamil ANGAY Dr. Ogr. Uvesi Zehra MOLT
(Yiiksek Lizans Orencisi) {Tez Danrymani)

1. Cinsiyet [0 Eadm [ Erkak

A -

3_Egitim Dunimunuz [0 Onlisans [0 Lisams [ Yiiksek Lisans [ Doktora
4. Mesleki Kdeminiz [0 0-5y1l C8-10wvl O11-13yd O 16yl ve dstd
5. Lize Tarimiz O Dviiz Lise [0 BMeslek Lizeleri CGizal Sanatlar Lizesi

[0 kiasl. ve Tek. And. Lizesi [ Anadolu Lizesi

[ Fen/Sosyal Bilimler Lisesi [0 Anadoln Imam Hatip L.
6. Ilkcokonl, Ortzcknl ve Lise dEreniminizi en cok hangi cevrede geqirdifiniz?

[ Eirzal Alan CEentzel Alan
7. Bozyvoekonomik Durumumz: [ Gelir giderden az
[ Gelir zidere egit

[ Gelir ziderden fazla

62



EVRENSEL FEN OKURYAFARLIGI OLCEGI

Kesinlikle
Eahlnoyornm

Eatlonyorum

Eararsiznm

Eathryoram

Eesinlikde

Eahhyorom

Bilmszel fitdrlerim ile ilgili digerlerinm yapmg aldugu
elestire] vonumlan kabul etneve istebdiyim

[ )

Bazkalan fle cahgrken snubun hadeflering dikkats abron

[ ]

Insanlar bilimsel zdrislerini sumarken, dpemli fkirler
sacehbilirmm

Ed

Bilimsel fikirler hakionda bazkalarma faydah geri
hildirmlerds ulumwanmn

[ ]

Bilimsel filkirierirmi agklarken onlan tam ve kapsaml bir
hicimde somayva galirnm

[ ]

Bilimsel bir problemi pdzarken hangilsrinin samic
etkileyvebilecagini belirlemek: icin Gnemli fikirleri segarim

ko

Crecerli sonoclar qlammak igin bir deneyden elds adilen
veriler dikkatli bir bicimde analiz ederim

Ed

Eilimszel bir problemi cdzarken, deneyzel vertlerda kaliplan
bulmaya falisrem

ko

Grozlemlerinn apiklamak icin bilmsel modellar gelistirinm va
da var olan maodellsri kallamrm

[ )

10

Bir problen cozerken, gesith kaynaklardan koaaoyia ilgili
bilzileri lmaya czhsmm

[ )

1.

Veri toplarken ya da araghrrken benzarlikeri yva da
farklihidan bolabilirim

[ ]

12

Bilimsel bir problemi pozerken, en uygun cozimyin hangisi
olduzmm belirlamak ipin bilzilar krvaslar ve deserlendiririm

[ )

. Vel toplarken yva da arashruken bnmu arganize bir bigimde

Vaparm

ko

14

Cevreyi etidlevebilecek bir zey vaparken, o, toprasn,
havanm ve vagarmn nanl birbirleri ile baglannh oldufumu

ko

15

Bazkalan sazhi bir cevtede vagayabilzin dive qevrayi
konmazk igin sorumbhiluke alrem

[ =]

14

Dnimvyay etkileyen bilimsel konalar haklonda dikdcat smmemizi
sazlavacsk kizizel dzellikler gelistimmemiz gerektizine
imammaltayim

Ed

17

Dnmyayl etkileven konular hakdomda karar almam
gerektifinde, zor dunrmda olan insanlarm lehine herekes

ko

18

Dhimyamn baska balimlerinds yazayan inzanlanm dryeolanna
savEl duymaya ve onlan anlameya cahyrm

[ ]

18

Drimyyamn baska balimlerinds yazayan inzanlan etidleyean
problemlerin cozmmine katilmaya istebdiyim

[ ]

. Dimyyayl etkileyen konular hakdomda karar alma aktivitelarine

kanlima kommsumds isteblivim

[ ]
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2. Kigizel davransglarim tim dinyada gevreyi etkileyehilin 1 i
22, Global soranlar ile ilgili karadanm dinyays degistrmeye I 1
leatki saglavabdlir ’
3. Rilim adamlam yeni kamnslar buldukea bdlinsel filkirler I |
dedagebilir ’
4. Billimsel bilgiler degal dinyanm gielemlerindes elde edilir 1 i
25, Farkle kuramlara imamam insanlar aym olgulan farkh I 3
bigimlerde gieleamleyeceklendis ’
h. Bilimsel bilgiyt gelistirmede yoaraticih® dnemldi hiz rod aynar 1 i
7. Billime, teknoloji ve toplusn bisbdn ile yakmdan ilgilidin 1 i
15, Bilimde dlerleme igin bilnsel arasnmmalacda halkin destegine || 1
gereksimimd vandir ’
20, BEilimsel arastarma finansal dessek Berekindigy igin., sirkesler I 3
vy liakiimetherden etkilensbilir ’
3. Bilimsel kuramlar (frmegin, katmnan tekbonigl, evnim) izeas I 1
cahalarimim hir soowscwdur )
1], Insasdarm hillime ve '.unul-.'-u:.: kulla=ena bigimlen pek pak i 3
sosyal, cevresel ve saflik problemlenine yol agabilic ’
12, [nsaslanm hilim ve telknolojiden yararlazenia bigimaleri soayal i 3
problemlenn ghedmnine kotks safloyabilior ’
5 Bihm adamlan amagiirmalarm pirddiarken ve hulgul.nrlln l 3
sunarien entelektie] dénismtbagi dnemsemnelidir ’
4. Bilimsel problemler kanmagak odmnalanina ve net ghelmberi
olmamasina ragmen, bilim adamlan sirekli olarak ¢éedmler 1 i
bruilmmak igin pebalasnakiadi
L5 Bilim adamalan aragtirmalaring yindiarken ogak mhodslu ve 1 e
'\,|||1|I|.'|.I|||.' ’
ih. Hillimsel bir problemi cozmeden doce, problemi anlayup I |
arclamnedigdieng wendime soTarie )
tY. ¥ewmd bir bilinsel problemne haglarken, problemd goemick igin i y
bamgi bilgillere gereksinizn duyduguns ddstmiirim ’
18, Bilimsel bir problemi gizmeye caligimmadan fmee. problemi i 5
kendi climlelenan il ifade ederim )
34, ¥emd bic bilingsel problemni gozmeye baglarken, daha dnce
B Eer |'|r-\.-|1|-\.'III||:".' e udragip afrzsmnedigome Satirlamay o 1 3
calesinm
4. e bir blinsel |1I|||'H-\.'.'|'| il kargeleptedimedi. poolemi i 5
coeerien lakip edecefim adimlan digindnin ’
41. Bilimsel bir problemi gozerien, bir sdimn tamamladikian I 1
sonra gerive dhner halanm ’
42, Rilimsel bir problemi gizerien, admm odien giderion 1 i
4% Bir problemin ¢oeimdind mnaenladiimda, dogra sireglen i y
takip edip emmedifime gen doser bakarim ’
44. Billimsel bir probbemni gozerken, ilerlemeden duce problemin || 5
riime whnlering asdayip anlamadigizn kendime socarim ’
45 Rilimsel bir problemi gizdilksen sonra, onu ¢oemenin hagka i 3
wvaollan odup elmadifna bakanm ’
b BBir protkesii ciedikien sonra, caligmalansndan ne i 5
o reidigionl kedime sooarin )
47 BEir deneyim bic hddimidesd hitirdiksen sora, amascoma wlasap l 3
ulasmadedima kiendizne sorarm ’
48, Glohal soranlor hakkneds karar al=nak icin bilimsel ann ve I |

bilgi arama konusumda istekliyimdin
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EK 2. Ozgegmis

OZGECMIS

KIiSISEL BiLGILER
Adi1 Soyadu: Kamil ANGAY
Uyrugu: Tiirkiye Cumhuriyeti

EGITIM
Derece Kurum
Yiiksek Lisans Nigde Omer Halisdemir Universitesi
Lisans Adiyaman Universitesi
Lise IMKB Bingél Anadolu Lisesi

IS DENEYIMLERI
Yil Kurum Gorev
2023-Halen | Coziim Akademi Okullart (Ankara) Fen Bilimleri Ogretmeni
2020-2023 | Birey Egitim Kurumlari (Ankara) Fen Bilimleri Ogretmeni
2019-2020 | Ortadogulular Egitim Kurumlari (Ankara) | Fen Bilimleri Ogretmeni
2018-2019 | Ozel Kiirem Egitim Kurumlari (Ankara) | Fen Bilimleri Ogretmeni
2017-2018 | Eskihamur Ilkdgretim Okulu (Batman) Fen Bilimleri Ogretmeni
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EK 3. Arastirma Izin Belgeleri

Evrak Tanh ve Sayz: 11/04/2022-102428

T.C.
if NIGDE OMER HALISDEMIR UNIVERSITESI REKTORLUGU
i j Ogreni Isleri Daire Bagkanhin
R\
Say1 :E-69072237-302.08.01-192428 11/042022

Konu :Kamil ANGAY'1n Aragtyma Izni

DRI i ENSTITOSO MUDORLOGONE

Dgi - a)01/04/2022 tarihli ve E-08862767-302.08.01-189586 sayih yazmz.
b) Ankara Valilizi Milli Egitim Madirligimin 08/04/2022 tarihli ve E-14588481-605.99-
47534782 sayth vama.

EnmszmﬂmeBﬂmlmAmbihmDahFen&lg&EgmmBﬂmDahzmsswlS
mmmmmmmmwumzmuowmmm
Oncesi, Sm:ngmmeBﬂnggmlqu\mdeenOhxyuaﬂ:anzyhmm
Belirlemesi" konuhy yiksek Lsans tez cahgmasi kapsamunda arastma yapma i5teZinin uygun
mmmvmnmsmwmgmugbydnmmu

zonderirugar
Gereini rica ederi

ExQlzb) Yan
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NOHO Evrak Tarih ve Saysi: 11/0472022-192354

X, ) Ic.
*J[Iu Milli EZitm Madirlaga
2 e

Say1 - E-14588481-605.00-47534782 08.04.2022
Koou - Aragtrma Izmi

NIGDE OMER HALISDEMIR UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Diz: a) 01.04.2022 tarihli ve 189723 sayih yazmz.
b) MEB Yenilik ve Ezitim Telmolojileri Genel Midirlagimin 20202 nolu Genelgesi.

Lmvemnanz Egiom Bilimlen Ensutist Yaksek Lisans Ogrencisi Kamil ANGAY m m "Okul
Duzeylerinin

mlmilgl(b)Gﬂelaece!wvesmuelmsm
Yapulan incelems somacunda, sozkumsungmmmhﬁdﬁiﬁgﬁmbdemhnﬁnedﬂmokm&
araglanmn; Timkiye Cumshuriyeti Anayasas, Milli Egitim Teme] Kanurm e Tark Milli EZitiminin genel
amaclanna uygun olarak, ilgili yasal duzenlemelerds belirtilen ilke, esas ve amaglara ayianbk teskil
emeyecek, eZitim-Ofretm faaliyetierini aksammayacak jekilde okul ve kurum yooeticilenmin
sorumlufufunda gonllalik esasina zore uyzulanmas: Midiriagmizece uygun ZonEmustr.
Bilzilennizl ve gerefin nica adenm.
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EK 4. Evrensel Fen Okuryazarhigi Olgek Kullanim izni

Evrensel Fen Okuryazarlik Olcegi 23-&. 3

e “a €« ~2 -
Kime: Siz 15.12.2021 Gar 13:24

@ EVRENSEL FEN OKURYAZARL...

v

Kamil hocam,
Evrensel Fen okuryazarligi Slgegini kullanabilirsiniz. Olgme aracinin ilgili maddeleri ektedir. ilgili kisimlan guncelleyip
kullanabilirsiniz. Koalylklar dilerim.

@ KAMIL ANGAY e e A
14.12.2021 Sal 21:17

Merhaba Ciineyd hocam,

Ben Kamil, Nigde Omer Halisdemir Universitesi'nde Fen Bilgisi Egitimi tizerine yiiksek lisans yapmaktayim.
Yiiksek Lisans tezimde sizin tlrkceye uyarlamasini yaptiginiz lgeginizi izniniz olursa kullanmak isterim.
Dénls yaparsaniz cok sevinirim.

iyi calismalar dilerim.

Kamil ANGAY
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