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[TURAL, Evren]. [ilkégretim Il. Basamak Fen Bilgisi Ders Kitaplarinda Kullanilan Gérsellerin
Bigim ve Igerik Yéniinden incelenmesi], [Yiksek Lisans Tezi], Samsun, [2007].

Bu arastirmada ilkégretim ikinci basamak Fen Bilgisi ders kitaplarinda kullanilan
gobrsellerin ilgili olduklari metinlerle iligkileri bi¢im ve icerik olarak; kapak, fotograf ve

resimlemeler agisindan yeterli ve yetersiz ydnleri ile incelenmisgtir.

Orneklemi olusturan Fen Bilgisi ders kitaplarinda kullanilan gérseller siniflandiriimis,
kullanim yogunlugu tespit edilip, her bir gérselin metinle iliskisi ve plastik problemleri
incelenmigtir.  Yapilan arastirmalarda ders kitaplarinda kullanilan gérsellerin daha
dnce de incelendigi, fakat bu ders kitaplarinin agirlikh olarak Turkge ve Hayat Bilgisi
derslerine ait kitaplar oldugu goérilmustir. Bu anlamda da arastirmanin bu alandaki
boslugu dolduracag disunidlmektedir.

Arastirmada incelenen Fen Bilgisi ders kitaplarinin genelinde resimlemelerin baski
kalitesinin c¢ok disik oldugu, resimleme kullaniminin daha faydali oldugunun
bilinmesine karsin, fotografa oranla resimlemenin daha az kullanildigi saptanmistir.
Ders kitaplarinda kullaniimasinin blyuk faydalar saglayacagi dastnulen karikattrlerin
ise her G¢ ders kitabinda da birka¢ uygulama diginda kullaniimadigi gértlmektedir.
Ayrica gbrsel elemanlar ve sayfalar arasindaki gérsel bitlinligin saglanamadig,
resimlemelerin gogunda 6nemli anatomik hatalarin oldugu, blyik gogunlugunun ilgili
metinlerle bagdasmadigi, ya da verilen bilgiyi tam olarak ifade etmekte yetersiz
kaldigi goérilmastar. Bir diger énemli saptama da resimlemelerde, ortak bir cizgi

dilinin olusturulamadigdi dolayisiyla da gérsel uyumun yakalanamamis olmasidir.

Anahtar Kelimeler: Resimleme, ilkdgretim Il. Basamak, Fen Bilgisi, Gérsel, Ders
Kitabi.



il

ABSTRACT

[TURAL, Evren]. [The Study of the Visuals Used in the Science Course Boks in the Second
Level of the Primary Schools in Terms of Shape and Content], [Master of Arts], Samsun,
[2007].

In this survey, the relationships between the visuals used in Secondary school
science course books and the text that they concerned has been investigated as
form an content; its cover, photography an iconography in terms of their weak and

strong aspects.

The visuals used in Science a course book that constitutes the sample has been
classified, and the density of usage has been determined, and the relationship
between each visual and the text, and plastic problems have been investigated. In
the surveys; it has been noted that the visual used in course books examined before;
however those course books were largely belonging to Turkish and Social Sciences
course books. In this case it is considered that the survey will fill the gap in this field.

In the majority of the science course books examined in the survey; it has been
stated that the quality of printing of iconography was poor, that the iconography was
used less than photography although it is known that it is more useful to use
iconography. The usage of the caricatures which is considered to contribute great
benefits is not seen to be used in three course books except for few applications.
Moreover; it has been noted that the visual unity between the visual elements and
the pages could not be maintained, most of the iconography has major anatomic
errors, most of it had no relation with the text or were not able to express the
information given. Besides, it has been observed that in some of the visuals which
are used were chosen without paying attention to the cultural structure, socio-cultural
environment and the life-style of the target group they belonged to. One other
significant determination is that one common drawing language could not be
established and because of this the visual harmony could not be achieved.

Keywords: lllustration, Secondary school, Science, Visual, Course books.
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BOLUM 1 GIRiS

Bu bélimde ders kitabinin tanimi, Dinya’da ve Tlrkiye’de ders kitaplarinin gelisim
surecleri, ders kitaplarinin cocuk gelisimine etkileri ve ders kitaplarinin tasarim ilkeleri

aciklanmistir.

1.1. Tarihsel Siire¢ icinde Ders Kitaplarinin Geligimi

1.1.1. Ders Kitabinin Tanimi

Egitim sisteminin vazgecilmez araglarindan biri olan ders kitaplari, ilk egitim
sistemlerinin  kurulmus oldugu yillardan ginimize kadar teknolojik ve teknik
gelismelere paralel olarak cesitli gelisme ve degisimler gecirmistir. Pek c¢ok
egitimbilimci de ders kitabini ¢esitli sekillerde tanimlamistir.

Ders kitabini, Richaudeu; ¢esitli disiplinlerle ilgili bilgileri 6gretmek amaciyla
hazirlanan, kolaydan zora uzanan sistemli ve programh metinlerden olusan
teknik bir kitap” olarak tanimlarken, Bamberger ise, “cesitli alistirma ve
tekrarlarla animsamayi ve 6grenmeyi kolaylastiran, bilgilerin asamali ve
dizenli bir sekilde siralandigi kitap” olarak tanimlamaktadir. Milli Egitim
Bakanligi ise Ders Kitaplari Yénetmeligi'nin 4. maddesinde ders kitabini;
“Her tir ve derecedeki 6rgin ve yaygin egitim kurumlarinda kullanilacak
olan, konulari 6gretim programlari dogrultusunda hazirlanmis, 6grenim
amaci ile kullanilan basil eserlerdir.” seklinde tarif etmektedir(Glnes 2002:
5).

Bir derste, bilgilerin 6grenciye aktarimi strecinde 6grencinin yas ve bilgi seviyesine
uygun, Ogretim programlari esas alinarak hazirlanmisg basili egditim araci olarak
tanimladigimiz ders kitaplari, 6grenim amaciyla kullanilan en temel kaynaklardir.
Ders kitaplari, egitimin soyut amaglarinin somut bir yansimasidir ve dolayisiyla
6gretimi belirleyen ve ydnlendiren bir egitim aracidir(Tosunoglu, Aslan 2001: 7).

Ders kitaplari, 6drencilere dersin amaglari gergevesinde bilgiler vermek ve onlari
editmek amaciyla hazirlanmaktadir. Bu nedenle égretilecek bilgiler 6zIG ama konuyu
en iyi sekilde kavratacak sekilde sunulmakta, 6gretme-6grenme etkinliklerini
ybnlendirecek, zenginlestirecek sekilde dizenlenmektedir. Ders kitabi, 6grencilere



bilimsel diisiinme, tutum ve davranislari kazandirmaya yénelik bir yapi ve 6zellige de
sahip bulunmaktadir(Gunes 2002: 4).

GUnimuz egitim sisteminde, bilgiler 6grencilere, 6gretmenin yani sira radyo,
televizyon, bilgisayar, etkilesimli CD gibi pek ¢ok kaynaktan aktariimaktadir.
Ogrenciler ise bilgileri genellikle dinleme, izleme ve okuma yoluyla
almaktadirlar. Bunlardan en etkilisi de okuyarak bilgi alinmasidir. Bununla
ilgili bir 6rnek vermek gerekirse, Bir spiker, bir 6gretmen ya da bir aktor,
s6zIlU olarak saatte en fazla 9000 sdzclik aktarabilmekteyken, ortalama bir
okuyucu, saatte 15.000 sbézcik, iyi bir okuyucu 36.000 sdzcik, hizh bir
okuyucuda ise bu rakam 100.000 sdzclige kadar cikabilmektedir(Gines
2002:2).

Bu verilerden yola ¢ikarak, sadece giinimiz egitim sistemi igerisinde degil, teknolojik
gelismeleri de dusundigimuizde, gelecegin egitim sistemi icerisinde de okuma
yoluyla bilgi kazaniminin, dolayisiyla da ders kitaplarinin egitim &gretim etkinlikleri

icerisindeki dnemini koruyacagi sdylenebilir.

Teknolojik gelismelerin bizlere sundugu imkéanlarin hayatimizi kolaylastirdigi bir
gercektir. Ornegin gazete okumak yerine, giiniin haberlerini radyodan dinlemek daha
kolaydir. Ya da merak ettigimiz bir konu hakkinda, o konuyla ilgili bir kitap okumak
yerine bir belgesel filmi izlemek daha kolay ve eglenceli olabilmektedir. Bltliin bu
gelismelerin basil Uriinlerin sayisini azalttigi yéniinde bir iddia glindeme gelmistir. ilk
bakista dogru gibi gbéziken bu iddialarin tam tersine gelisen dinyada dergi, kitap,
gazete gibi yazili medya Urdnlerinin sayisi giderek artmaktadir. Bunun nedeni ise bu
arinlerin kullanim kolayligidir. Bu baglamda, ders kitaplari da egitim etkinliklerinin
vazgecilmez bir araci olarak gelecekte de yerini alacak ve dnemini koruyacak gibi

g6zikmektedir.

1.1.2. Ders Kitaplarinin Gelisim Siireci

Teknolojinin bu derece gelistigi giinimz egitiminde bile, nemini kaybetmeyen ders
kitaplarinin tarihi cok eskilere dayanir. “Misir’ da M.O. 4000 yillarinda papiriis izerine
yazilmis ders kitaplarindan sonra, M.O. 3000 yillarinda kil tabletler halinde yazilmis,
Asur ve Babil Medeniyetlerine ait olan ders kitaplarina rastlanmistir’(Tosunoglu,
Aslan 2001: 9).



M.S. 15’inci ylizyllda Bati'da baski tekniklerinin bulunmasi, kitap yapiminda
yeni bir dénem agcmig, kitaplarin ¢ogaltiimasini ve genis kitlelere ulagimini
¢cok kolay ve daha ekonomik bir hale getirmistir. Bu baski teknikleri
sayesinde, ders kitaplarini her édrencide bulunacak kadar ¢ogaltma imkani
dogmustur. Her 6&grencide bulundugu icin de ders kitaplarinda bir
standardizasyon’a gitme geregi duyulmustur. Bu dénemden itibaren de ders
kitaplari egitim etkinliginin temel araci olmustur (Tosunoglu, Aslan 2001: 10).

GUnOmuz ders kitabi gbrsel tasarimlari, gegcmise oranla daha ¢ok goérsel ve daha ¢ok
renk kullanimiyla kendini gdstermektedir. Baski tekniklerinde ve kagit Uretiminde
yasanan gelismeler, oldukca basarili ve kaliteli ders kitaplarina ulagsmanin yolunu
acmistir. Fakat ayni oranda Uretimin de hizlanmasi, ¢cogu zaman kullanigsiz ve

siradan kitaplarin yapiimasina da neden olabilmektedir.

1.1.3. Turkiye’de Ders Kitaplarinin Gelisim Siireci

Dinyada oldugu gibi Tirkiye’ de de ders kitaplari cesitli evrelerden gecmis,
gelismeler géstermistir. Ozellikle matbaanin kurulmasindan sonra ders kitaplarinin
sayisi giderek artmis, cesitli alanlarla ilgili pek cok ders kitabi basiimaya baslanmistir.

Turkiye’de ilk matbaa ibrahim Miiteferrika tarafindan kurulduktan sonra
1729’ da Vankulu Ligat basilmistir. 18. yilzyilin sonuna kadar dil, tarih,
s6zlik, matematik, fen ve askerlik konularinda 45 kadar eser basilmistir. Bu
kitaplardan bir tanesi olan Resimli Elifba-yi Osmani, 1874 tarihinde Hafiz
Refi tarafindan hazirlanan resimli ilk TUrk¢e alfabe ve okuma kitabidir(Akytiz
2000: 3-8).

“18. ylzyihin sonu, 19. yluzyihn baslarinda kitap basimi hizlanmis pek ¢ok alanda
eserler basiimistir. 1871 yilinda yayinlanan Ahmet Mithat Efendi’'nin ‘Hace-i Evvel ve
Kissa’dan Hisse’ adli eseri énemli bir egitim araci iglevini tstlenmistir’(Tosunoglu,
Aslan 2001: 11).

“Cumhuriyet’ in ilk yillarinda hentdz Arap Alfabesi kullaniimaktaydi. Bu alfabe
Tarkgenin seslerine uygun olmadigi icin okumada ve yazmada cesitli gugclikler
cikariyordu”(Gogus 1996:7). Tirkce konusulan bir Ulkede Arapca yazilmasi pek ¢ok
karigikliga sebep oluyordu. “1927’ de “KucuUkleri Zararh Yayinlardan Koruma Yasas!”



kabul edildi. Yazi devrimi ile beraber Latin harfleri de kabul edilince 1928—-1929 ders
yilina yeni harflerle basilan kitaplarla girildi’(Kilig 2003: 11).

1933 yilina kadar gegen sirede, ders kitaplar, tek kitap ilkesine gore
hazirlanmistir. Ancak, 1933 Haziran’inda yUrirlige giren bir yasayla
Tarkiye’de kitap basimi ve yayini dizenlenmeye baglanmistir. Bu yasa
“Maarif Vekilligine Bagh Mekteplerde Okutulacak Ders Kitaplarinin Basiimasi
ve Dagitilmasiyla, Bu Maksat igin Kurulacak Mektep Kitaplari Sandig
Hakkinda Kanun” adini almistir. Ayni kanun ders kitaplari i¢in bir yarisma
dizenlenmesini ve bu yarismada dereceye giren kitaplarin basilacagini
belirtmistir. Bu débnemde ¢agdas Turkiye’nin ilk ders kitaplari da olusmaya
baglamis ve Tirkiye'nin ilk grafik sanatgilarindan ihap Hulusi Gérey'in
kapagini, Ramiz Gékce’ nin de i¢c sayfa resimlemelerini hazirladigr “Alfabe”
kitabr yayimlanmistir(Kihg 2003: 12—13).

1949 yilinda kabul edilen bir yasa ile “gok kitap” uygulamasina gegilmis ve
bu yasa “Okul Kitaplari Sandigi’ni kaldirarak, “Devlet Kitaplari Déner
Sermayesi’ni kurmustur. Bu yasayla beraber dil devriminden geri dénisler
baslamis, buna bagh olarak ders kitaplarinin dilleri de eskiye dénmus, bu
durum 1973te ylrGrlige giren “Milli Egitim Temel Kanunu’na kadar
surmustdr. Bu kanunla Milli Egitim arag ve gereclerini, Kigilere, dizenledigi
yarismalarla hazirlatir, ya da hazirlananlar arasindan secger veya tavsiye
eder ilkesini benimsemistir. Demokrat Parti’'nin basa gectidi dénem iginde
ders kitaplarinin basiminda serbest rekabet ortaminin, kitaplarin kalitesini
artiracag! disinidlmisse de denetlemelerin siyasi otoritelere bagh olmasi bu
disinceyi haksiz ¢ikarmistir. Bu ddénemde 0&zel girisimciler, ders
kitaplarindan ¢ok iyi paralar kazanmalarina ragmen bu durum, Kitaplarin
kalitesinde bir artisa yol agmamistir. 1973 yilinda ¢ok kitap uygulamasina
son verilmis ve tekrar tek kitap uygulamasina gecilmistir. Kitaplar siyasi
otoriteye yakin bazi yazarlara 1smarlama ydntemiyle yazdirilmaya ve
tasarlanmaya baslanmistir. Demokratik anlayisa ters disen bu uygulama,
¢cok fazla tepki almigtir. Tlrk Dil Kurumu’nun “Ismarlama Kitaplari Uzerine Bir
Rapor” adiyla yayimladidi arastirma, bu ydntemle hazirlanan kitaplarin,
disince 6zgurlagu, halkgilik, laiklik, devrimcilik gibi ilkelerin &nemli derecede
yaralar aldigi belirtilmistir(Kih¢ 2003: 16—-17).

GUnOmuzde, arastirmamiza konu olan Fen Bilgisi ders kitaplari da dahil olmak Gzere
tim ders kitaplari devlet tarafindan hazirlatiimakta ve bastiriimaktadir. Bu kitaplar
O6grencilere  Gcretsiz  olarak dagitiimakta ve okullarda baska bir kitap
okutulmamaktadir. Bu, 6grencilere ve velilere ylklenen maddi yikleri azaltmaktadir.
Ancak, butin yUk devlete binmis ve maliyetlerin azalmasi adina, kaliteden 6din
verilmek zorunda kalinmistir. Bu da kalitesiz malzeme kullanimina bagl olarak,

niteliksiz ders kitaplarinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir.



Maliyetlerin azaltilma cabasi, ders kitaplarinin amacina ulasmasinda en blyUk
etkenlerden biri olan gbérsel elemanlarin hazirlanmasi asamasinda da kendini
gbstermistir. Standart fiyatlarin ¢ok altinda Ucretler alan gizerler kolaya kagmaya

ybnelmis, sonucta ortaya tatmin edici olmayan goérseller ¢cikmistir.

1.2. Ders Kitaplarinin Cocugun Gelisimine Etkileri

1.2.1. Ders Kitabinin iglevleri

Ders kitabi, egitimin amaclarini gerceklestirmek (zere &grencinin
6grenmesine kaynaklik eden en dnemli dgretim aracidir. Ders kitaplarinin
temel islevleri:

Bilgi verme

Bilgiyi dizgelestirme (sistematiklegstirme)

Kendi kendine 6grenme

Esgidimleme (koordine etme)

Kisilik gelistirme olarak ifade edilebilir(Kiligc 2005: 42).

aopwDO~

Demokratik c¢agdas ve 6zgurlik¢l bir tutumun kisilik &zelligi olarak
yerlestiriimesi kitaplarin bigim ve icerik olarak bilimsel, sanatsal ve teknolojik
yetkinligini; yaratici ve atilimci yasama anlayisini, gercekligin duyumsal ve
zihinsel irdelemesini saglayan bilgiler bOtinind tasimak zorundadir.
Toplumsal gereksinimlerin dogru tasarlanip, egitim hedeflerinin tam olarak
kitaplara yansitiimasini saglamak, ders kitaplarinin yukarida bahsedilen

islevlerini eksiksiz gerceklestirmesine yardimei olacaktir(Unal 2001: 7).

Bir ders kitabi sadece bazi bilgilerin sunuldugu bir kitap degildir. Bilgilerin yani sira
bilimsel bakis, tutum ve davranislar ile teknik yapiyl da kapsamaldir. “Ders kitabinin
surUkleyici ve guncel bilgilerin yani sira, kiltUrlestirici, tarihi aydinlatici ve bazi sosyal
amaglarin verildigi bilgileri icermesi de bilimsel ydnden ders kitabinin islevidir(Glnes
2002: 11).” Ders kitabinin kurumsal iglevini yerine getirebilmesi i¢cin de bazi
Ozelliklere sahip olmasi gerekir. “Bunlardan ilki egitim sisteminin genel yapisina
uygun olmasi geregidir. Siniflar arasi gecisleri kolaylastiracak sekilde
dizenlenmelidir. Bunun yaninda yoéneldigi dizeydeki programlara da uygun olarak
hazirlanmalidir’(Gunes 2002: 12).



1.2.2. Ders Kitaplarinin Ogretimdeki Yeri ve Onemi

Guntimiz Egitim-Ogdretim etkinliklerinde ders kitabi gecmiste oldugu gibi énemini
korumaktadir. Mutlaka egitim etkinliklerinin tek araci ders kitabi olmamahdir. Fakat
6gretmenler tarafindan hala en cok tercih edilen ders aracinin ders kitabi oldugu da
bir gercektir. Bu derece ¢ok bagvurulan bir ara¢ olan ders kitaplari da kugkusuz
egitim-6gretim de 6nemli bir 6neme sahiptir. “Fischer teknolojinin hizli gelisimine
paralel olarak 6grenme-6dretme ortamlarinda kullanilan araclarin surekli gelisim

icerisinde olmasina ragmen ders kitaplarinin hala, diinyanin birgok Glkesinde en sik

kullanilan 6gretim araci oldugunu ifade etmektedir’(Kilic 2005: 41).

—_

Geleneksel egitim ve 6gretim kurumlarinda 6gretmenler, yillik, aylik, haftalik,
gunlik ve hatta saatlik ders planlarini gelistirirken buytk bir cogunlukla ders
kitaplarindan yola gikarlar. Sinavlar da ayni sekilde kitapta iglenen konular
gercevesinde hazirlanirlar. Ogrenci de yine islenen konulari izlemekte,
sinavlara hazirlanma da ders kitabinin disina pek c¢ikmamaktadirlar.
Kisacasi, ders kitaplari geleneksel egitim ve 6gretim kurumlarinda bir amag
olarak gérulmektedir(Coskun 1996:59).

Bilimsel bir sire¢ olan egitimin araglarinin basinda gelen ders kitaplarinda su
kriterleri dikkate almak kaginilmazdir;

Ders kitabi bilgi kaynagidir, egitim dgretim iceriklerinin anlatim aracidir.

Ders kitabinda temel bilimsel kavramlar incelenir, agiklanir ve dilsel dizeyde
kesin bicimde ifade edilir Bu baglamda ders kitabi, 6grencinin dil becerisi ve
begenisini gelistiren en &6nemli kaynaktir. Dili gelistirmek bilmenin 6n
kosuludur. ifade edilmeyen diisiince somutlasamaz, bu nedenle ders
kitaplarinin dil ydniinden zengin dizeyli ve gliincel olmasi zorunludur.

Ders kitaplar bilgi ve deneyimlerin etkili bir sekilde kullanimini saglayan
araglardir. Bilginin tretken kullanimi, é6grencinin bilincinin gelismesi yéninden
O6nemi bOyUktdr. Bu ydnden dgrenciye verilen bilgilerin yasamda yerlerinin
olmasi, sorun ¢ézmede 6grencinin isini kolaylastirir nitelikte olmasi gerekir.
islevi olan bilgiler kavrama yeteneginin ve ézbilincin gelisimini kolaylastirir.
Ders kitaplari toplumun bilimsel ve sanatsal dizeyini yUkselterek, ¢cagdas
egitim dizeyine ulastirir. Bireyi ¢dzUmleyici, toplumu ise esnek ve
gelismelere acik hale getirerek, sanatsal dizeyin ylkselmesine, yaraticiliga
ve hosgoérlye olanak verir.

Ders kitabi bir ara¢ olarak dogal olaylari, toplum ve insana 6zgu deneyimleri,
segici bir tutum igerisinde Ggrenciye sunar. Ogrenciyi Uretken kilmak igin
Ogrenci Uzerinde 6zel vyeteneklerin gelisimini saglar. Uretime Kkatilimi
kolaylastirir.

Ders kitaplari bireylerin estetik algisinin gelismesine hizmet eden ilk ve
6nemli birer aractir. (Klafki 1984: 117-128).



Bu kriterlerin gecerli olabilmesinin ve kitabin burada verilen amagclara hizmet
edebilmesinin de hem icerik hem de bigimsel acidan, ancak iyi hazirlanmis bir ders

kitabi ile saglanabileceginin unutulmamasi gerekir.

1.2.3. Ogretmen Acisindan Ders Kitabinin Onemi

Ders kitaplarinin 6gretmenler arasinda hala en ¢ok tercih edilen 6gretim araci
oldugundan bahsettik. Ders kitaplari 6gretmenin dersi planl ve sistemli bir sekilde
islemesine yardimci olur ve ¢alismalarina yon verir. Dersin nasil islenmesi gerektigi
konusunda 6gretmene fikir verir. “S6zIi anlatimi gérsel hale getirmesi bakimindan da
6gretmenin anlattiklarinin kalici olmasina yardimci olur. Diger yandan islenecek
konular orta seviyede sinirlandirdigi icin ders kitabi, é3retmenin anlatacaklarinin
sinirlarini belirlemesine de yardimci olur(Tosunoglu, Aslan 2001: 79)”. “Ogrenciye
verilecek ev Odevlerinin tlrl, kapsami, dizeyi ve zamani da yine ders kitaplari
araciligiyla daha kolay olmaktadir. Bunun yaninda ders kitaplarinda bulunan sorular
ve oOlcme araclar, 6gretmene &grenciyi objektif olarak degerlendirme olanagi
vermektedir(Glines 2002: 17)”.

Ders kitaplari 6gretmene zaman kazandiran bir arag olarak da gordlebilir.
Ogrencinin kendi kendine 6grenmesine vesile olacagindan, birgok bilginin
sadece pekistiriimesi 6gretmen tarafindan yapilir. Ogretmenin programli,
sistemli ve Milli Egitim mifredatina uygun bir sekilde derse hazirlanmasini
saglamasi bakimindan da énemli bir yere sahiptir(Tosunoglu, Aslan 2001:
80).

“Ayrica Ulkemizdeki egitim sistemini g6z 6nlnde bulundurdugumuzda, kalabalik
siniflarda zaman zaman égretmenlerin 6grencilere rehberlik yapamadigi durumlarda,
ders kitaplari 6grencilerin ihtiyac duydugu aciklar kapatmalarinda yardimci
olabilir(Kih¢ 2005: 46)”. Bu sayede de ders kitaplarinin édretmenlerin ydklerini

hafifletmelerini saglayabilecegi distinilmektedir.



1.2.4. Ogrenci Acisindan Ders Kitabinin Onemi

Ders kitaplarinin 6grencilere yararli oldugu egitimcilerin ¢odu tarafindan
kabul edilmektedir. Ancak bazi egitimciler, ders kitabinin 6grenciyi
sinirladigini, baska kaynaklara yénelmesini engelledigi ve 6gretmenin egitim
slirecindeki etkisini azalttigini éne siirmektedir(Glines 2002: 15).

Bunun en dnemli sebeplerinden biri, 6zensiz hazirlanan ders kitaplarndir. Tim egitim
cevrelerinin ders kitaplarinin faydalarini kabul ettigi, fakat bu faydalarin ancak ve

ancak nitelikli ders kitaplari ile saglanabilecegi disunilmektedir.

Ogretmenlerin ders kitaplarini kaynak olarak kullandigi bir egitim sisteminde,
o6gretmen &grenci arasindaki bilgi aktariminda ders kitaplarinin ne denli énemli
oldugunu tahmin etmek zor degildir. Ders kitabini sinif icinde ders anlatirken temel
olarak alan 6gretmeni takip etmek ders kitabi sayesinde kolaylasacaktir. Ogretmenin
anlattiklarini istedikleri yerde, istedikleri sekilde ve zamanda tekrarlamalarina olanak
saglayan bir materyal olarak ders kitabi 6grenciye de egitim 6gretim sdrecinde

avantajlar saglayacaktir.

Ders kitaplari, égrencilere yeni birikimler saglayabilmesi adina énemli bir aragtir.
“Surekli elinin altinda olan bir kaynak olmasi nedeniyle de, 6égrenciye bilgiyi tekrar
etme, gbzden gecirme ve hatta digerleriyle karsilastirma imkani sunar. Gorsel

dinyasini zenginlegtirir’(Tosunoglu, Aslan 2001: 81).

Ders kitaplari igerdigi 6zellikleriyle 6grencilerin yagam boyu slrecek yetenek
ve ilgilerin gelismesine yardimci olmaktadir. Ogrencilerde saglam bilgi
olusturmak, saglam Kkisilik gelistirmenin en énemli yoludur. DislUncelerin
kisilere gOre gelismesi bireyleri kararsizhda itmektedir. Bir alanda tam bir
bilgiye sahip olmak ise bireyin davranislarini gelistirecek ve Kisiligini
glclendirecektir. Bu nedenle ders kitaplari kararl bireyler yetistirmenin
temelini atmaktadir(Gines 2002: 15).

Ders kitaplari tipki 6gretmenleri oldugu gibi 6grencileri de pek c¢ok zorluktan
kurtarmasi ve zamanlarini daha olumlu kullanmalarina olanak saglamasi bakimindan
da 6nemli bir materyaldir. “Ogrencileri derste ders notu tutma gicligiinden
kurtarmaktadir. Bu nedenle 6grenci derste 6gretmeni daha rahat dinleyebilmekte ve
derse etkili katihm olanagdi bulmaktadir’(Giines 2002: 16).



Bahsettigimiz bitin bu faydalarin ancak nitelikli ve 6zenle hazirlanmis bir ders kitabi
ile hedeflerine ulasabilecegi unutulmamalidir. Ozensiz, dikkatsiz bir sekilde
hazirlanan ders kitaplarinin bahsettigimiz faydalari saglamasi mimkin olmayabilir.
“Ders kitaplarindan beklenen bu yararlarin saglanabilmesi, dgdrencilerin rahatlikla
okuyabilecekleri, okurken zevk alabilecekleri kitaplarin segilmesine baglidir’(Kilig,
Atasoy 2001: 94).

Yapilan arastirmalarda, bireylerin okuduklarinin %10’unu, gérdiklerinin ise %30’unu
hatirladiklarindan bahsetmistik. Bu arastirma goérsellerin 6gretim etkinliklerinde ne
derece buydk rol oynayabileceginin gdstergesidir. Bu anlamda yapi geregi cabuk
sikilan 6grenciye en kisa yoldan bilgiyi verebilmek ve ilgisini ¢cekebilmek adina, algi
kolayligi ve akilda kaliciligi saglayan gérsellere gereken énemin verilmesi gereklidir.
Kuskusuz bitliin bunlar ders kitaplarinin egitimdeki énemine isaret etmektedir. Ders
kitaplarinin 6grenci icin de, 6gretmen icin de temel kaynak oldugunu belirtmektedir.
Fakat ders kitabinin tek basina ve agirlikh kullanimi egitim &gretimin kalitesini
yikseltmeye yetmeyecektir. Ogretmen ders anlatiminda agirlikli olarak ders
kitabindan faydalanacaktir siiphesiz. Fakat ders kitabi ile sinirli kalmamasi, konunun
daha iyi anlasilmasini saglayacak her tirli malzeme kullanimindan kagmamasi,
glinimaz teknolojisini de yakindan takip ederek ders kitabini destekleyici materyaller
kullanmasi 6gretme-6grenme strecinde daha faydali olacaktir.

1.2.5. Ders Kitaplarinin Yaraticihgin Gelistiriimesindeki Onemi

“Yaraticihgin temelinde akici, 6zgin ve esnek dlslnebilme, dolayisiyla sorun
cbzebilme becerisi yatmaktadir. Akici disinebilmek, kisa strede art arda birgok
dislince ve goris 6ne surebilmektir’(Artut 2001: 120). Konuyu biraz daha agacak
olursak yaraticilik problemlerin ¢éziminde tek bir ¢6zim ile sinirli kalmayip en kolay,
en kisa ve en etkili sonuca ulagabilme yetisi olarak da ele alinabilir. Bu noktada genel
egitim-6gretimdeki 6nemi de dasdndldiginde ders kitaplarinin  6grencinin
yaraticiliginin gelistiriimesinde ne derece buytk énem tasidigi gérilmektedir.

Ozellikle Turk Egitim Sistemi'nde yasanan en bilyiik sikintilarin basinda
arastirici, sorgulayici, kuskucu, yaratici, elestirel ve analitik disinceye
sahip kusaklarin yetistirimesinde yasanan eksiklikler gelmektedir. Bu
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sikintinin giderilmesi ise yaratici diistinceyi okul ortaminda gelistirebilmek
icin okul ortamlarini dgrencinin yaratici davranislarini gelistirebilecek
bicimde diizenlenmesi ile saglanabilir. Bunu saglamak icin ise uygun
Ogretme  stratejilerinin - yaninda uygun arag-gere¢  kullanimina
gidilmelidir(Artut 2001: 139).

Bu arag¢ gereglerin basinda da Ustlinde siklikla durdugumuz ve 6dretmenlerin genel
olarak en ¢ok kullandigi egitim materyali olan ders kitaplari gelmektedir.

Bireyin yaraticiiginin dogustan geldigi bir gercektir. Fakat dogustan gelen bu
yaraticihgin gelistirilebilmesi de etkili bir egitim ve uygun materyal kullanimiyla
saglanabilir. “Yapilan arastirmalar, yogun pratik calismalar sonucunda yaratici
yeteneklerin gelisme kaydettigini géstermektedir. Egitilebilen bu yaraticilik, égrenilip
6zUmsendikten sonra Ustln bir beceri haline gelir ve kalici olur’(Atalayer 1994: 14).
Dolayisiyla kisi egitimi stresinde kazandidi bu yetiyi tUm hayatinda kullanabilir ve

egitimi de basariya ulagmis olur.

Milli Egitim Bakanhigi da, Ders Kitaplarinin Hazirlanmasi ile ilgili Esas ve Usuller’ de
konularin, &grencileri muhakeme etmeye, bagimsiz ve vyaratici distnmeye,
kiyaslamaya ve edinilen bilgilerden hareketle sonuglar ¢ikarmaya ydneltecek sekilde
islenip islenmedigini belirleyici bir 6Igit olarak gdstermektedir.

“Dikkatle hazirlanmis bir ders kitabi 6grencinin bilgi birikimini artirir, hayal dinyasini
genigletir, arastiran, gdzlemleyen, elestiren ve ¢6zUme ulasan birey olarak
yetismesini saglayacaktir’(Tosunoglu, Aslan 2001: 82).

Yaratici distincenin gelismesini amag olarak ele alan bir ders kitabi, bu amacina
ulasirken mutlak suretle hitap ettigi 6drenciye “yaratici gérme“ yi de hedef
gOsterecektir.

Yaratici gérme, bilinmeyen, 6rtilmis anlam ve islevleri bulma, bilme olanag!
saglayacaktir. Dolayisiyla, derin ve genis gérme yetisine ulasan &égrenci,
neyin yapilmasi gerektigini daha iyi tanima ve tanimlamaya ulasir. Glnk0
zorluklari kesfetme yaratici bir gérme ile olanakl kilinacaktir(Atalayer 1994:
16).
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“Hayal gdcunin gelismesi, yaratici kisilik 6zelliginin olusmasinda en 6nemli
asamalardan biridir(Artut 2001: 124)”. Yaratici kisilik 6zelliginin olusumuna bu denli
katkisi olan hayal gUcinin gelistirilebilmesi de ders kitaplarinda kullanilan
gorsellerin(resim, fotograf vs.) bu yénde hazirlanmasiyla olanakli kilinabilir. Fotograf
belki bu noktada olani oldugu gibi yansitma 6zelliginden dolayl pek bir fayda
saglamayabilir. Fakat resimleme ve karikattrlerin égrencinin ufkunu genigletmesine
blylk katkilar saglayabilecegi bir gergektir. Altini tekrar cizmemiz gereken énemli bir
nokta da bu gorsellerin bahsettigimiz sonuglari verebilmesi i¢in hazirlanmasinda

gereken dikkat ve titizligin gbsterilmesi geregidir.

1.2.6. Ders Kitaplarinin Ogrencinin Estetik Gelisimindeki Onemi

Yeni neslin zeké ve estetik yénden gelisimi, gittikge artan toplumsal bir &nem
tasimaktadir.  Gelisme  evresindeki  bireylerin  ¢agdas  toplumun
gereksinmelerine paralel olarak uyumlu bicimde gelismeleri, égretimin tim
kademelerinde amag¢ olarak ele alinmalidir. Gocuklarin zek& gelisiminde
estetigin rolii cok biyiktir. ideolojik degerlendirmenin yani sira, bireylerin
sanat ve estetik agidan degerlendiriimelerini ve genel davraniglarini
etkileyen en énemli unsurlardan biri de ders kitaplaridir(Erkmen 1996: 37).

Dolayisiyla ders kitaplarini salt bilgi yUkleyici bir ara¢ olmaktan kurtarip onu sanati da
icine sokarak estetik gelisimlerine katkisi olacak bigcimde hazirlayarak daha faydali
hale getirmek gerekmektedir.

Ders kitaplarinda, bununla beraber diger egitsel icerikli yayinlarda énemsenmesi ve
dikkate alinmasi gereken o6nemli bir nokta, yayinin sadece okumaya ve bilgi
edinmeye yoOnelik olmamasi olgusudur. “Bu kapsamda c¢agdas, glncel ve gercek
bilginin yani sira ayni derecede, hatta belki daha ileri bir 56nemde olan gorsel, estetik
ve teknik degerler de dikkate alinmalidir.” (Gdékaydin 1996: 33). “Cocugun sadece
teorik bilgilerle donanmasi degil, cevresine ve tim dinyaya duyarli bir insan
olabilmesi de ders kitaplarinin estetik gelisime katkisi ile ilgili bir durumdur. lyi
secilmis gbrsel malzemelerle, cocugun yasadidi cevreye ve dogaya duyarli, saygih
olmasi saglanabilir(Sever, 2003: 183)”. Bu anlamda, hazirlanacak yayinin yazi ve
bilgi karmasas! icinde degil, evrensel ve insani ve bilimsel deg@erler butinlGgu
icerisinde ele alinmasi daha faydali olacaktir.
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Ders kitaplarinda estetik gelisim kriterlerinin de géz énine alinmasinin, bir
l0ks degil, ihtiya¢c oldugu disinilerek konuya yaklasiimalidir. Cocuklar,
karsilastiklari gérsel imajlarda ve kitabin bitininde kalite ve estetik deger
bulduklari takdirde, algilama daha da kolaylasmaktadir. Hatirlamanin iyiye
gbtiriimesi ve asama kaydedilmesi c¢ocuklara goésterilen ve sunulan
imajlarin kalitesinin artmasina bagli olacaktir(Kilig, Atasoy 2001: 110).

Burada oncelikli olarak Milli Egitim Bakanligi'nin konuya gbésterecedi titizlik blyik
6nem tasimaktadir. Bakanligin hazirlanan gorselleri en ince detayina kadar
incelemesi, belirlenecek kriterlere uymayan goérseller konusunda kesinlikle taviz
vermemesi, kalitenin ylkselmesinde, daha basaril iglerin kitaplarda yer bulmasina

imkan saglayacaktir.

Ders kitaplari gocugun hayal gicine, zekasina, sahsiyetine dogrudan etki
yaparak gelismesini etkiler. Egitimin amaci elbetteki bilgilendirmek, bireyin
gelismesini saglamaktir. Bunun yaninda bir diger gérevi de kétl sahsiyet
Ozelliklerini iyiye ¢evirmektir. Bu agidan bakildiginda ders kitaplarinin bireyin
karakterinin ~ olusmasindaki  rolinin ne  denli  biylk  oldugu
gorulebilmektedir(Edis 2000: 8).

Estetigin de yine bireyin gelismesinde c¢ok buylk bir édneme sahip oldugu
bilinmektedir. Dolayisiyla estetigin ders kitaplarina sokulmasi, kitap hazirlanirken
estetik biliminden blyUlk 6lctide yararlaniimasi geregi bir zorunluluk olarak kargsimiza

clkmaktadir.

Estetik gelisim sb6z konusu oldugunda ders kitaplarinda kullanilan
gorseller(illistrasyon, fotograf vb.) blylk 6énem kazanmaktadir. Bu kitaplarda
kullanilan gorsellerde dikkat edilmesi gereken hususlardan bahsetmistik. Fakat bu
gorsellerin  dikkatle secilmesi estetik gelisime katkida bulundugu gibi 6grenim

slrecine de 6nemli katkilar saglayacaktir.

Dogal olarak bir nesne veya olayin algilanmasi, o nesnenin veya olayin
zihinde canlandiriimasi ile gergeklesir. Bu canlandirma hafizamizda ne
kadar netlesirse, 6grenme de o kadar gabuk ve kolay gergeklesir. Ornegin,
bir nesnenin kendisiyle dogrudan temas etmemiz mimkiinse, temel
duyularimizi kullanarak onu gergege ¢ok yakin bir bicimde algilayabiliriz.
Oysaki ayni nesne bize anlatilirsa, algilama etkinligimizi blylk oranda
kaybederiz. Glnlik hayatta sirekli karsilastigimiz bu durum, bir nesne veya
olay hakkinda dustnebilmemiz igin onu zihnimizde canlandirmak zorunda
oldugumuz ilkesine dayanir(Artut 2001: 116).
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Bu canlandirma nesnenin kendisiyle dogrudan temas kurulamayacagi durumda
nesnenin bir fotografi ya da resimlemesiyle de olumlu sonug verecektir. Ornegin
6grenciye, bir aslani kelimelerle anlatip onu zihinlerinde olusturmalarini beklemek
sonuc¢ vermeyebilir, fakat aslanin bir fotografi ya da bir ¢izimi ile neye benzedigi nasil
bir hayvan oldugu, rengi, bicimi, bOydkligld konusunda cocuklara daha yi

kavratiimasi saglanabilir.

Kisacasl, s6zclk ile resim birlestirilerek, sadece daha yuksek bir egitici
etkinligin saglanmasi degil, insanlara daima zor gelmis olan okuma
6grenmeye karsi duyulan korku da buyilk élgclide azaltiimakta, diger yandan
bu resimlerle salt s6zciklerle verilemeyecek olan yasam kurallari ve dliinya
gorustine iliskin 6gelerin kazandiriimasi mdmkin olabilecektir(Sauer 1996:
95).

Roland Barthes’ in, resimlemeler ve diger gorsellerin metne sagladigi katki ile ilgili
ifadeleri de dikkate degerdir. Barthes, “Onceleri imgelerin metinleri gérsellestirdigini,
guinimuizde ise metinlerin imgeleri, belirli bir kiltar, ahlak ve imgelemle yUkleyip
aciklayan unsurlara doénOstagant  belirtmistir’(Barthes 1990). Bu yaklasim,
ginimuzde nitelikli bir resimlemenin, bazi durumlarda metne bile gerek duyulmadan
verilimek isteneni verebilecegini acikgca ortaya koymaktadir. Bunun tam tersi bir
durumda ise, yani kalitesiz bir gbrsel ile metin desteklenemeyecek, 6grencinin

konuyu kavramasi da zorlasacaktir.

Resim, grafik, harita ve illistrasyonlarla desteklenmis bir ders kitabinin,
O6grencinin  soyut dlnyasini, somutlastiracagini, soyut-somut iligkisini
kavramlastirmasini saglayici, estetik gelisimine ¢ok blylk katkilar yapacagi
ve bunlarin isiginda cirkin olandan, k6t olandan uzaklasacagdini unutmadan
bu konuda gerekili hassasiyetin gOsterilmesi gereqi
unutulmamalidir(Tosunoglu, Aslan 2001: 83).

Bu resimler ve gdrseller, cocudun begeni ve segme yetisini, glzel-girkin
olumlu-olumsuz karsitliklarini gésteren, goérsel ve algisal egitim 6gesi olarak
bilingaltina yerlesmesine etki eden énemli 6gelerdir. Bu égelerin kalitesi ve
sanatsal niteligi, cocuklarda konulara, olaylara, olusumlara, kisacas! yasama
ve toplumsal iliskilere ¢ok yonlli bakis agisi ve en 6nemlisi bir duyarlik
kazandiracaktir(Pekmezci 1996: 147).

Ustlinde durdugumuz bitiin bu dnemli noktalar gdz éniinde bulunduruldugunda,
“Yeni yetisen kusaklara ilk estetik egitimini yapma olanadi veren ders kitaplarini
sekillendirme isi matbaa calisanlarina, sekreterlere, egitimsiz grafikerlere,

tasarimcilara ve bu isi yapmasi mUmkin olmayan yazarlara ve gizerlere
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birakilmamahdir(Erkmen 1996: 37)”. Cizerin insafina birakilan, hi¢bir denetimden

gecmeyerek kitaplarda 6grenciye sunulan ders kitaplarinin yararli olamayacagi

aciktir.

1.2.7. Ogrencilerde Gelisim Ozellikleri

insanlar yasamlari boyunca belli yas dénemlerinde bedensel, duygusal,
sosyal ve zihinsel yoénlerden belli dedisiklikler gdsterirler. Yarimeyi,
konusmayi, oyun oynamayi, soyut disinmeyi, meslek sahibi olmayi, yuva
kurmayl 6grenme, belli olgunluklari gerektirir ve bunlarin genellikle belli
yaslarda gergeklestirmesi beklenir(Fidan, Erden 1998: 120).

Okul sisteminin de insanlarin bu belli yas donemlerinde gdsterdikleri davranis

Ozelliklerine paralel olarak dizenlenmesi gerekmektedir. Buna bagh olarak egitim

programlarinin ve egditim arag-geregleri hazirlanirken de yine bunun g6z éninde

bulundurulmasi daha faydah olacaktir.

Gelismeyi belirli ilkelere gére maddelendirirsek;

Gelismenin sinirlari genetik olarak belirlenmistir. Uygun cevre kosullarinda,
birey genetik olarak belirlenmis olan gelismenin st sinirina ulagabilir. Cevre
kosullari ve diger kosullar uygun olmadigi slrece bireyin gelisimi de geri
kalacaktir.

Gelisim bir sirectir. Davraniglar birbirine dayali olarak gerceklesir. Bireyin
olusumundan 6limulne kadar siire¢ devam eder. Sadece gelisme hizinda bu
dénemler icinde yavaslama veya hizlanmaya rastlanir.

Gelisme basitten karmagiga dogru bir yol izler. ilk yillarda basit ve somut
islemleri yapabilen ¢ocuk daha sonraki yillarda soyut ve daha karmasik
islemleri yapabilecek duruma gelir.

Gelisme dinamiktir. Birey gelismesini slrdlrirken hem cevresinden etkilenir
hem de cevresini etkileyerek bu gelisimi strddrir. Dolayisiyla gelisim tek
tarafli olmaktan ¢ikar.

Bireyin 6grenme gorevlerini gergeklestirmesi, onun hazir bulunugluk dizeyi
ile ilgilidir. Hazir bulunusluk, belli bir 6grenme faaliyetini gergeklestirmek igin,
gerekli olan 6n kosul ve davranislarin kazanilmis olmasi anlamina gelir.
Gelisme bir davranig 6rtintasadir. Ama her bireyin gelisimi kendine 6zgu bir
yol izler. Bu yol kisinin karakterine ve genlerine bagli olarak degisir. Bu
sebeple her 6grenci de kendine 6zgudir(Ulgen 1997: 23).

Ogrencilerin yasi, bedensel ve zihinsel gelisim 6zellikleri, kiltlr dizeyleri, yasadiklar

cevre, kullandiklar dil ve ilgi dizeyleri ders kitaplarini hazirlamada belirleyici

olmaktadir. “Egitim surecinde gerekli basaryl saglamak icin &grencilerin gelisim

basamaklarini dikkate almak, yas ve olgunluk seviyelerine uygun kitaplar hazirlamak
gerekmektedir’(Glines 2002:31).
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1.2.7.1. Fiziksel Gelisim

Gocuklarda bedensel gelisimin en hizli oldugu dénem dogum &ncesi dénem
ile dogum sonrasi olan ilk yildir. Bunu izleyen yillarda gelisim belirli bir hizda
devam eder. Okul éncesi dénem ¢ocuklarinda blylk kas gelisimi yeterli
oldugundan kosma, ziplama, atlama gibi devinsel etkinlikler basar ile
yapilirken kiglk kas gelisim yavas oldugundan yazma, ¢izme ve boyama

gibi datayh beceriler yavas ilerlemektedir(Giines 2002: 32).

Bu nedenle ders kitaplarinda kullanilan malzemenin niteligi de ayri bir énem

kazanmaktadir.

Ergenlik donemine geldigimizde ise, cocukluk déneminde gdreceli olarak yavaslayan
bedensel bluylime ve gelisme yeniden hizlanarak, bu dénemin sonunda yetigkinlikteki
yapisina ulasir. “Gengler bu dénemde ne “yetigkin” ne de “cocuk” olarak kabul

edildiklerinden bu déneme uyum saglamalari zorlasir’(Erden, Akman 1998: 41).

1.2.7.2. Biligsel Gelisim

Biligsel geligmeyi agiklamak igin yapilan ilk arastirmalarda “zeka dlizeyi” ile
“disiinme hiz1” arasinda bir iliski oldugu dustnillyordu. Ornekleyecek
olursak birinci siniftaki bir 6grenci, besinci siniftaki bir 6grenciye oranla daha
yavag disindiginden dolayl daha az sey 6grenebildidi kanisi yaygindi.
1930’lara gelindiginde ise bilissel gelisim dlzeylerinden s6z edilmeye
baslandi. Gesell, birbirinden farkh nitelikleri olan dénemler icinde biligsel
gelisimin ortaya c¢iktigini ve bir dénemin gelisim &devlerinin yerine
getiriimeden baska bir gelisim dénemine gecilemeyecegini
savunuyordu(Erden, Akman 1998: 51).

Bilissel gelisim Uzerine, gorusleri hala gincelligini koruyan bir diger bilim adami da
isvicreli bilim adami Jean Piagettir. Piaget gelisim dénemleri arasindaki gecisin ¢ok
daha karmagsik bir sekilde gerceklestigini éne suren fikirleriyle adindan séz ettirmistir.

Piaget bilissel gelisimin d6ért asamada gerceklestigini ileri strUyordu. Her
gocuk, farklh kulturel ortamlar ve farkli yasama bigimlerine ragmen, bu dort
asamadan muhakkak geciyordu. Simdi bu asamalara kisaca deginelim:

1. Duyusal Motor Dénem: Dogumdan iki yasa kadar olan ddnemi
kapsamaktadir. Bu dénemde bebek, hicbir iletisim yolu kullanamadan,
cevreden gelen uyaranlara yalnizca refleksler ve basit hareketlerle karsilk
vermektedir. Bu gelisim basamaginin sonunda, basit olmak kaydiyla zihinsel
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islemleri gerceklestirmeye baslar ve bir sonraki bilissel gelisim basamagina
geger.

2. lIslem Oncesi Dénem: Bu bilissel gelisim basamag! ise 2 yasindan 7 yasina
kadar gecen 5 yillik dénemi kapsar. Bu asamada ¢ocuk ¢evresini algilamaya
ve sbzcikler ya da mimiklerle bu cevreyi kavramaya basladigini ifade eder.
Bu dénemin en biyik 6zelligi ise cocugun ben-merkezci bir anlayisa sahip
olmasidir. Ddnemin sonuna dogru ben-merkezci tavir yerini mantikli
distinmeye birakir. Bu dénemin en buyuk 6zelliginden birisi de bu dénem
¢ocuklarinda hayal giiciniin ¢ok genis olmasidir.

3. Somut iglemler Dénemi: 7-12 yas arasini kapsayan bu dénemde ¢ocuklar
ilkel mantik kullanmaya baslarlar. Akil yiritmeye baslayan ¢ocuk siralama,
karsilastirma ve siniflandirma gibi islemleri yapmaya baslar. Nesneleri
niteliklerine goére(blyUkIik-kigUklUk, renk, sekil) ayirt etme yetisi kazanirlar.
Soyut distince kavrami gelismediginden dolayr bazi kavramlar anlamakta
glclik cekerler.

4. Soyut islemler Dénemi: Biligsel gelisim basamaklarinin sonuncusu olan bu
dénem, 12 yasindan baslayarak, yetiskinlik yillari ile beraber devam eden
sUreci kapsamaktadir. Bu dénemin en blylk 6zelligi ise ¢ocugun elestirel
distinme becerisi kazanmasidir. Digincelerinin dogrulugu konusunda tekrar
disinme, irdeleme gibi 6zellikler kazanir. Duyulara yonelik olan sanatsal
alanlarla da kendini gdstermeye baslayan cocukta bu dénemden sonra
bilissel anlamda kayda deger bir gelisme yasanmaz(Gines 2002, 32—-34).

1.2.7.3. 12-15 Yas Cocuklarinin Gelisim Ozellikleri

Biligssel gelisim dizeylerini acgiklayan Piaget 12—-15 yas grubu cocuklarini soyut
islemler dénemi olarak ele almaktadir. Piaget bu dénem cocuklarinin, soyut
problemler Gzerinde fikir ylritmeye basladiklarini, bilimsel distinmeye basladiklarini

ve belki de ¢cok daha dnemlisi sosyal ve kisisel konulara ilginin arttigini belirlemistir.

“7-15 yas arasi ilkdgretim c¢agi, egitim asamalarina mayalik eden, ¢ocugun
egitim olgusu ile ¢cok yénll olarak kavrandigi ya da kavranmasi gereken,
onun gine ve gelecege yodnelik ilgi ve ihtiyaglarinin ussal, imgesel, gorsel,
algisal ve ruhsal olusumlarinin bigimlendigi bir ddnemdir.”(Pekmezci 1996:
147)

Bu yaslar ¢ocukluktan ergenlige gecisin getirdigi hizli, fiziksel ve duygusal
degisimlerin gerceklestigi bir ddnemdir. Fakat bu bliyime dizensiz bir sira
izler. Hizh blyime veya diger yasitlarindan geri kalma s6z konusu
olacagindan ¢ocukta duygusal Gziuntllere neden olabilir. Fiziksel gelisimdeki
bu dizensizlige karsin zihinsel gelisim hizlanir. Soyut ve mantikh distinme
yeteneginde gelismeler gérulir(Fidan, Erden 1998:133).

“Cocuklarda gizel sanatlara ilgi de bu dénemde baslar. Estetik zevk ve begeni

dizeyinin gelismesi de bunda belirleyici olmaktadir. 12-16 yas grubu c¢ocuklar
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gO6zlerine ve kulaklarina hitap eden seyleri 6grenmislerdir’(Tosunoglu, Aslan 2001:
94).Bu gelisimin olumlu yénde olmasini saglayabilecedi dustnulen faktérlerde,
6gretmen faktérl basta olmak Uzere nitelikli ders arag-geregleridir. Estetik gelisimde
ders kitaplarinin ne denli 6nemli bir yeri oldugunu daha 6énce belirtmistik. Bu estetik
gelisimin de ders kitaplarindaki teorik bilgiler ile degil, iceriginde kullanilan gorsel
elemanlar ile olabilecegi cok aciktir. Bu anlamda kitaplarda, tlkemizden ve tim

dinyadan Unli sanatgilara ait eserlere yer verilmesinin faydali olmasi beklenebilir.

Hayal gicinin ve yaraticiigin gelisimine paralel olarak, bu dénem cocuklarinda
okuma aligkanhklari da degisir. “Yavuzer’ in arastirmasina gére, bu donem g¢ocuklari
siklikla savas ve serliven kitaplarini tercih etmektedirler. Bu oran %35’tir. Bunu %23
orani ile egitici ve edebi kitaplar, %17 ile hikaye kitaplari, %9’luk bir oranla bilgi ve
kaltar yayinlari, %5 orani ile de resimli ask romanlari izlemektedir’(Tosunoglu, Aslan
2001: 93). Degisen sartlara ve gelismelere bagli olarak, bilgisayar ve internet
kullaniminin  biytk Olgllerde ve hizla artmasi ise ¢ocuklarda kitap okuma
aligkanliklarinin azalmasina neden olmustur. Bu durumun énlenebilmesi, gocuklarin

dikkatini cekebilecek, okumaktan zevk alacaklar ders kitaplari ile mimkun olacakiir.

1.3. ilkégretim Ders Kitaplarinin Tasarim ilkeleri

1.3.1. ilkégretim Ders Kitaplarinin Tasarim Ozellikleri

Ders Kitaplarinin en énemli 6gelerinden biri tasarimdir. Egitim gibi hassas ve énemli
bir alanda faydalanilan ders kitaplarinda kullanilacak gérsel 6gelerin de bu énem
cercevesinde dikkatli ve 6zenle secilmesi gerekmektedir. Bu 6gelerin her birinin
birbiriyle uyumu ve bitiinligi basarih bir tasarimin gdstergesidir. “Ozenle hazirlanan
bir kapak ya da giris sayfasi, bir kitabi “iyi tasarlanmis” hale getiremez. Kitabin btin
sayfalarinda ayni 6zenin gdésterilmesi gerekir’(Becer 1996:135). Ders kitaplarinin salt
teorik bilgiler yikleme araci olarak gértlmesi yaklagimi, egitim-6gretim etkinliklerinin
istenilen diizeye erismesine engel olabilmektedir. Bu, ti¢c dért resimle ya da fotografla
renklendirilmis sayfalar, bir ders kitabini ilgi c¢ekici hale getirecek anlaminda
algilanmamalidir.  Kullanilan her gbérsel 6gde, verilmek istenen bilginin akilda
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kaliciligini ve algilanmasini kolaylastiracagi gibi, cocugun estetik gelisimi de dikkate
alinarak, dikkat ve hassasiyetle hazirlanmalidir.

Kitap tasarimi iyi bir kitabin olusumunda yadsinamayacak kadar 6nem tasir.
Birgok unsurun bir araya geldigi bu dizenlemelerde her parcanin gérsel
yénden cok iyi algilanmasi gerekir. Bu yénden ilkdégretim ders kitaplarini
g6zden gecirdigimizde, kiugimsenmeyecek kadar blylk hatalar ortaya

cikmaktadir(icmeli 1996:133).

Bu hatalar, kitaplarin gérsel ydénline yeterince dikkat edilmediginin, gerek hazirlanis
asamasinda, gerekse de denetim asamasinda gerekli hassasiyetin gésterilmediginin
acik bir kanitidir.

Nitelikli okul kitaplarinda amaglanmis kuramsal bilgilerin yaninda grafik
tasarimin temel tasarim &geleri de uygulanmalidir. Ders kitaplarinda
kullanilan vyazi, c¢izim, grafik, resim, fotograf, karikatir, vb. sunumlar,
cocugun begeni ve secme yetisini, guzel-girkin, olumlu-olumsuz, sanatsal
olan-olmayan karsitliklarini gésteren, goérsel ve algisal egitim 6gesi olarak
bilingaltina yerlesmesine etki eden dnemli 6gelerdir. Bu 6gelerin sanatsal
niteligi, ¢ocuklarda konulara, olaylara, olusumlara, kisacasi yasama ve
toplumsal iligskilere ¢ok yonli bakis acisi ve en Onemlisi bir duyarlik
kazandiracaktir(Pekmezci 1996:147).

1.3.1.1. Resimleme, Fotograf ve Diger Gorseller

Ders kitaplarinda resimlemeler ve diger grafik unsurlarin kullanimi giin gectikce daha
fazla egemen olmaya baslamistir. Eskiden resimler metni destekleyen ve agiklayan
bir isleve sahipken, giinimizde metinler resmi aciklar hale gelmistir. “Unli
g6stergebilimcisi Roland Barthes bu konuda sdyle bir yorumda bulunmaktadir:
“Onceleri imgeler metinleri gérsellestirirlerdi, giinimiizde ise metinler imgeleri belirli
bir kdltlr, ahlak ve imgelemle ylkleyip aciklayan unsurlara déntismuslerdir.”(Becer
1996: 145). “Gorsellerin 6grenmedeki etkisine c¢arpici bir 6rnek de Texas
Universitesinde yapilan bir aragtirmadir. Bu arastirmaya gére, zaman faktérii sabit
tutuldugunda denekler okuduklarinin  %10’unu, g&rduklerinin de % 30'unu
hatirlamaktadirlar’(Erkan 1998: 66). Bu anlamda egitimde g6rsel kullaniminin,
6grenimi daha kalici bir hale getireceginden s6z etmek yanlis olmayacaktir.
Dolayisiyla, gorsel kullanimi bir ders kitabini yalnizca ilgi ¢ekici ve 6grenciler
tarafindan benimsenir bir hale getirmekle kalmayacak, 6grenme slrecine de cok
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o6nemli katkilar saglayacaktir. Su halde kitaplarda goérsel kullaniminin kaginilmaz

oldugunu sdylemek de yanlis olmayacaktir.

Resimleme(illiistrasyon), TDK sézliigiinde, resimlerle slsleme, kitap icindeki bir

yazlyi aciklayan veya susleyen resim olarak tanimlanmaktadir.

Metin SOZEN’ e gdre “Belli bir temanin plastik veya pratik agidan dile
getirilisi” olarak tanimlanan illistrasyon(resimleme), Bilent ERKMEN’ e gére
ise “Bir konunun, bir fikrin ya da olayin resmini yapma ya da fotografini
cekme yolu ile resimlenmesi” olarak tanimlanmaktadir. lllistratérler
dernegine gobre, “Metinlerin ve fikirlerin tasvir edilmesi ve agiklanmasi amaci

ile uygulanan en yaygin resimleme taridir’(Gakir 2001: 36).

Bu baglamda illistrasyonlar belirli bir metinde anlatilan disince ya da durumu
gbrsellestrme amaci tagsirlar. Resim ya da fotograf sanatindan farkli olarak,
illistrasyonlar, bilgilerin, verilerin gdrsellesmis halidir. Dolayisi ile ders kitaplari gibi
bilgi kaynaklarinin goérsellestiriimesi igin basvurulacak yéntemlerin basinda geldigi

sOylenebilir.

Bir kitap tasariminin en belirgin pargasi, illistrasyonlarinin dizenlenis
bicimidir. lllistrasyonun birincil islevi, yazilh metinde sz edilen bir olguyu
gorsellestirmesidir. Bir illistrasyon &ncelikle izleyicisini bilgilendirmelidir.

Sislemeye dayali 6zellikler ikinci derecede dnemlidir.(Becer 1996:140).

Fakat bu tek bagina basarili bir illistrasyonu tanimlamaya yetmez. Basarili bir
illistrasyon, bilgi verme &zelliginin yaninda goérsel yénden de dikkat cekici, ve

izleyicinin begenisine hitap etmelidir.

“Ders kitaplarinda gérsel sanatlarin tim cesitliliginden genis 6lgtide yararlaniimalidir.
Resim, fotograf, karikatlr, minyatlir, animasyon, grafik sanatlarinin olanaklari
cocuklarin gbérsel dinyasini  zenginlestirecek 6gdelerdir’(Pekmezci  1996:149).
“Ozellikle ilkdgretim ders kitaplarinda illiistrasyonlar, kitaplarin ilgi cekici olmasina ve
okuma zevkinin uyanmasina, bdylece de cocugdun kitaba ydnelmesine neden
olurlar(Tosunoglu, Aslan 2001: 59)". “Cocuklar karsilastiklarn gérsel imajlarda goérsel
kalite ve estetik deger bulduklan takdirde, algilama daha da kolaylasmaktadir.
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Hatirlamanin iyiye gotirilmesi ve asama kaydetmesi, gocuga mikemmel imajlar
gbsterildigi takdirde mimkin olmaktadir’(Kilig, Atasoy 2001: 110).

“‘Resimlemeler, haritalar vb. gbrsel elemanlarin yerlesim dizeni, verilen bilginin
kavranmas! bakimindan etkisi, arastirmacilar tarafindan incelenmistir. Basaril
resimlemeler 6grenmeyi cabuklastirirken, koétl resimlemeler 6grenciyi  kitaptan
uzaklastirmaktadir(Kaptan, Kaptan 2005:161)”. Ders kitaplarinda kullanilan her tirlG
gbrsel eleman cocugun estetik gelisimine etki edecektir. Bu baglamda kullanilan bu

gbrsellerin belirli dlcttlere uygunlugu arastirilmali ve 6zenle secilmelidir.

Ders kitabi, bilim adami, egitimci, cizer, grafik tasarimci ve yayincidan
olusan organize bir calismanin Grinddir. Egitimcinin ortaya koydugu metin,
tasarimcinin bakis acisiyla sese donlsen tipografik bicimler batinuddr.
Dokusuyla, ritmiyle, koyuluk acikligiyla, bagligiyla, resimle girdigi gorsel
iliskiyle yizey Uzerinde bir etki yaratir. Gizerin metinden hissettikleri ile kendi
dinyasi arasinda kuracag! bicimsel bag, metnin 6zlyle bltlinleserek resmi
olugturur. Bu olusumda plastik sanatlarin tim kaygilari vardir. Ders kitabi
resimlemede de dider cocuk kitabi resimlemelerinde oldugu gibi, resim
metnin gorsel bir tekrari olmamalidir. Gizerin metne ydnelik yorumunu
icermelidir. Yorumda kisisel duyarlilik vardir. Resmin 6zgunligini saglayan
bu goérsel duyarllik, ¢cocuda bilinenin digina ¢ikma, kendi sesini bulma
konusunda cesaret verir. Bu nedenledir ki ders kitabi resimlerinin bicimsel
dlnyasi, egitim agisindan metindeki 6z kadar énemlidir(Kaya 1996:152).

Ozenle hazirlanmis bir resimleme, gocugun hayal giiciini harekete gegcirecek,
metinde verilen kuramsal bilgilerin Uzerinde daha 6zglr disinmesine, gunlik
hayatiyla karsilastirmasina, dolayisiyla da daha etkili bir 6grenmenin olusmasini

saglayacaktir.

Ders kitabina konulmak Utzere secilen resimler, nitelikli, konu ile ilgili, dogal, acik ve
anlasilir olmalidir. Kullanilan resimlemelerin detayli ya da ylzeysel olmasi kitabin
hitap ettigi yas grubunun 6zellikleri g6z éniinde bulundurularak degerlendirilmelidir.
Gorsellerin ebadi da, cocugun algisina zarar vermeyecek buyuklik ya da kicuklikte
secilmelidir. Ancak bayUk kullanildiginda anlagilabilecek bir resimlemenin ya da
fotografin kagultilerek kullanimi higcbir ise yaramayacaktir. Tam tersine bdyle bir

kullanim, 6grenmeyi olumsuz yénde etkileyebilecektir.
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“Resimler, metinlerin resim dili ile yorumlanmasi olacaktir ve cocugun seviyesinde
olmasi gerekmektedir. Ressaminda en az yazar kadar kiltirlG ve ¢ok iyi bir yorumcu
olmasi gerekmektedir’(Erkmen 1996: 41). Bu konuda c¢ocuk kitaplari yazar ve gizeri
Fatih Erdodan(1988: 28) sdyle bir dérnek veriyor: “Yagmur Nasil Yagar” kitabinin
sonunda Asli yagmuru 6grenir ve evine dénerken “iste yagmuru da égrendim, kim
bilir bilmedigim daha neler var” der. Tepesinde, onun géremedigi sekilde resimlenmis
bir gbkkusagd! vardir”. Burada ¢izer metne bagh kalmig, ancak kendi yorumunu da
resimlemeye katarak, cocugu merak duygusuna yéneltmis ve baska bilgilere dair
ipuclart  vererek hayal guclnli kullanmaya yoéneltmigtir. Dolayisiyla kitap
resimlemelerinde kaliteyi ylkseltmek adina resimleme isinin uzman bir sanatgiya
yaptiriimasi ¢ok 6nemlidir. Konusunda uzman olmayan kisilere siparis usull ile
hazirlatilan resimlemelerden ve tasarimlardan fayda beklemek anlamsizdir.
Universitelerin giizel sanatlar bélimlerinde bu konuda yetisen pek ¢ok gencin kitap
resimleme alaninda istihdam edilmesi ve kendilerini bu alanda yetistirmelerine imkan
veriimesi sUphesiz daha kaliteli ders kitaplarinin ortaya g¢ikmasinda 6nemli rol

oynayacakiir.

Resimlemeler cocukta resim yapma hevesi doguracak sekilde
hazirlanmalidir. Sanat¢i, ¢ocugun yorum yapabilmesi ve resim Ustinde
dislUnerek onu tanimlayabilmesi i¢in ne kadar ¢ok ipucu verirse, cocukta o
denli bigcimlendirme yetenegdi harekete gegecektir. Algilama noktasina gelen
her cocukta ¢izme yaraticiligi baslar(Erkmen 1996: 44).

Ulkemizde yayinlanan ders kitaplarinda gériilen en blyiik problemlerden birisi
kitaplarda butiinligin saglanamamasi noktasinda karsimiza ¢ikmaktadir. Kitaplarda
batanligin yakalanmasi adina cok fazla gayret sarf edilmemistir. Sayfalar arasinda
ortak bir cizgi dili olusturulamamis, farkl kaynaklardan alinan farkli gérseller ile
kitabin cizerlerinin 6zgln c¢izim dilleri birbirine girmis, bu durumda da butinluk

yakalanamamisgtir.

Kaliteli bir tasarim elbette beraberinde pahali maliyetleri de getirecektir. Cok sayida
kopyanin basildigi kitlesel Uretimde basari, maliyeti az, hizli ve kaliteli kitaplarin
dretilmesine baghdir. Yani iyi tasarlanmis fakat basimi ve Gretimi pahaliya malolacak
bir kitap bu anlamda basarili sayilmayabilir. Tasarimcinin tasarimini yaparken
maliyetleri de dislinmesi ve tasarimina ona gbére yén vermesi daha akilci olacaktir.
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Ayni sekilde sirf maliyet hesabi yapilarak kitabin ortaya cikisina kadar gecen her
safhada masraftan kisilarak hazirlanan bir kitabinda basarili olmayacagd ¢cok aciktir.
Masraftan kaginilmayarak ortaya cikarilan bir ders kitabi ayni oranda kaliteyi ve
dayaniklihgi da beraberinde getirecektir. Dayanakli bir kitap da tekrar tekrar
kullanilabilir ve ikinci elden diger bir 6grenciye ulasabilir. Béylece 6drencinin masrafi
azaltilabilir. Bu anlamda maliyet ve kalite dengesinin ¢ok iyi kurulmasi gerekecektir.

Resimlemede Ustinde 6nemle durulmasi gereken diger bir konuda hazirlanan
resimlemenin ilgili metinle anlam birligi ve bitinlGgudur. “Metinde anlatilan konu
resimde farkl yansitilmigsa ya da resimde var olan 6nemli bir detay metinde
atlanmigsa bu cocugun o kitaba duydugu glveni blylk o&lclide sarsar’(Erdogan
1987: 39). “Cocuk resimle yazinin bltlinlesmesinden bilylk haz alir, resim-yazi
iligkisinin kopuk oldugu durumlarda ise ilgisi dagilir; resmin gorsel algidaki 6nemli
etkinligi, yeterli uyaricihgini yapmaz”’(Pekmezci 1996:149). “Resimleri sanatsal deger
olarak sifir olan fakat metinle tam uyumlu bir kitap, sanatsal degeri yuksek resimlerin
bulundugu fakat konuya metinden farkli yaklasan bir kitaptan daha az zararli
olacaktir’(Erdogan 1987: 39). Bu noktada resimlerin sanatsal degerinden séz
edilmeden o6nce, ilgili metinle olan anlam bdtanlGgindn &6ncelikli  oldugunu

sdylenebilir.

Ders kitaplarinda kullanilacak resimlemeler segilirken kitabin hazirlandid
dénem ve hitap edecegi ¢ocuklarin yas gruplarina dikkat etmek, ¢ocuklarin
konuyu daha rahat ve cabuk 6drenmelerine yardimci olacaktir. Seviyenin
duyusal gelisimine uygun olmayan her tirlii gérsel malzeme; okuma-anlama
ile gbrme-anlama iliskisine dayanan 6grenmeleri olumsuz
etkileyecektir(Tosunoglu, Aslan 2001: 60).

Unutulmamalidir ki, seviyeye uygunluk resimlerin hitap ettigi cocuklarin yasi
azaldikga resimlerde basitlesmeli anlamina gelmemelidir. Aksine hitap edilen yas
ortalamasi dustikce gdsterilen hassasiyet de o kadar artmalidir.

Resimlemede, konular segilirken de bazi etkenlere dikkat edilmesi
gerekmektedir. Hedef kitlenin ait oldugu kaltlr yapisi, sosyo-kulltirel ortam,
yasam bigcimi gibi etmenlerin dnemle dikkate alinmasi gerekmektedir. Yani
konular resimlenirken; cografi yapl, mimari, mekan segimleri, insan
tiplemeleri, kiyafetler vb., 6gdrencilerin ulusal kultir  yapisindan
segilmelidir(Kaptan, Kaptan 2005: 167).
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Kendi toplumuna kendi gergeklerini veremeyen kitaplar, kiltir erozyonuna
neden olacagl gibi fazla itibar da géremezler. Siklikla ders kitaplarinda
toplum ve c¢evre gergcegine uymayan resimlemelerle karsilasmak
mUdmkandur. Bu resimlemelerin bir baska kltirden ve ¢evreden esinlenmis
olmasi bize o toplum ve ¢evre hakkinda bilgi verebilir.(Erkan 1998:75).

Ancak bu resimlemeler, metinde verilmek istenilen ana fikirle(érn: Afrika kitasini
anlatan bir kitap resminde buranin kiltdrtine ait 6geler kullanilimasi)bagdastigr élctide
dogru sayilabilir. Bunun yaninda tim ddnyaya ait olan evrensel degerler de gbéz ardi
edilmemelidir.

Kitaplarda kullanilacak resimlemelerde ele alinmasi gereken bir bagka
konuda c¢ocugun psikolojisi ve dogal egilimidir. Bu duruma dogal olarak
merak demek uygun olur. Séyle ki ¢cocuga verilen bir oyuncak bebek veya
hareketli metal bir tren veya bir ¢izim dig goérinugleri ile onu pek
ilgilendirmeyecektir. Aksine gocuga nesnelerin gérinmeyen yoénleri g¢ekici
gelir. Bu nedenle kisa zamanda i¢yapisi kesfedilmek igin oyuncaklar soyulur,

kirihr ve oynanamaz hale gelir(Gékaydin 1996: 35).

Bu nedenle kitapta kullanilan resimlemenin ¢ocugun merakini tam anlamiyla tatmin
etmesi gerekmektedir. Metni okuyan cocugun, bilgilerini resimdekilerle eslestirdiginde
kafasinda soru isareti kalmamasi daha saglikh bir 6grenme saglayacaktir. Cizer
Gokaydin (1996: 35) bu konuda séyle bir 6rnek veriyor; “ Karinca ile Agustos Bécegi
isimli gcocuk kitabini resimlerken, bir¢cok resimleyenin aksine karinca yuvasinin dis
g6rinisind degil, karincalarin dolastidi toprak icinde gérinmeyen galerileri gizerek
cocugun merakina yanit vermeye calistim.” Sanatci burada belirli kaliplarin disina
¢cikmig, karinca yuvasininin topragin altinda kalan gérinmeyen kisimlari ile
resmederek, ¢cocugun konuyu ¢ok daha detayl bir bicimde 6grenmesini saglamigtir.
Cizerin yaratici olmasi, ayni vyaraticilik duygusunun c¢ocukta da gelismesini

saglayacaktir.

Resimlemelerde giincellik de yine Ustinde durulmasi gereken bir konudur.
Gulncellikten uzak, buginid yansitmayan cizimler g¢ocugun gindelik hayata
adaptasyonunu yavaslatabilir. Goérdigl resimlerden yetiskinlerden daha fazla
etkilenebilen cocuk cevresine uyum saglamada bazi gucltkler cekebilir. Ganimiz
dinyasinda kullaniimayan materyallerin ve birtakim esyalarin resimlemenin icine

girmesi 6grencinin dikkatini bu objeye ybneltecek ve dikkatinin dagiimasina neden
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olacaktir. Cocugun sahip oldugu gicli hayal gicl, kafasinda soru isaretleri

olusturabilecektir.

Ders kitaplarinda kullanilan goérsellerden bir digeri de fotograftir. Fotograf gelisen
teknolojiyle beraber ders kitaplarina da girmis, daha az emek, daha az maliyet ve
daha az zaman gibi avantajlarindan 6tir0 ders kitaplarinda kullanimi da gittikgce
yayginlasmistir. Ancak beraberinde bazi olumsuzluklari da getirmistir. “Ozellikle 1. ve
2. sinif cocuklari resimleme vyerine fotograf gOsterildiginde hatirlama sikintilari
cekmiglerdir. Cocuklar fotografta gérdiklerinden cok daha dissel bir dinyada
yasamaktadir ve fantezilerini gelistiren resimlemeler goérdikge, daha vyaratici
olurlar’(Kaptan, Kaptan 2005: 161). “Fotograf gercedi oldugu gibi hicbir degisiklik
olmadan anlatan bir gérsel oldugundan dolay! gocuga hayal gicini kullanmasi igin
firsat tanimayacaktir. Fotograf gérinttst g6z algilamasindan farkh olarak; ylzeysel
abartili aldatici bir dis dinya gercekliligi elde eder” (Nixon 1975: 45).Fakat bu hic
fotograf kullanilmamasi anlamina gelmemelidir, yeri geldiginde kullanilacak fotograf
kitabin gdrselligini zenginlestirecektir. Bazi durumlarda fotograf kullanimi konunun

daha iyi algilanmasini da saglayacakiir.

Belge niteligi tasiyan goéruntllerde fotograf kullanimi uygun olacaktir. Tarihi bir belge
ya da tarihi bir eser, fotograf teknigi ile resimlemeye oranla gok daha olumlu sonuglar
doguracaktir. “Fotograf kullanimi élctli bir dagihm c¢ercevesinde dustnutlmelidir.
Gelisiglizel kullanimindan kaginiimalidir. Fotografin bilingli kullaniminin yaninda
temiz ve net kullanimi da bir o kadar énemlidir’(Edis 2000: 172). Yerinde kullaniimig
fakat teknik acidan yetersiz, kéti cekilmis ve pozlanmis bir fotografin 6grenmeye
olumlu katki yapacagini séylemek zordur.

Yaygin bir uygulamada, fotograflarin dia kullanmak yerine tekrar tekrar kitaptan
fotografi ¢cekilerek ya da sayisal ortamda taranarak kullaniimasidir. Bu da ortaya ¢ok
kétl neticeler cikartmaktadir. “Artik bu anlayisa son verilmeli, bu kitaplarda Unll
fotograf sanatgilarindan yeni dialar kullaniimalidir’(Erkmen 1996: 42).
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Ozellikle kitaplarin ilk sayfalarinda yer alan Atatiirk resimleri, Tiirk Bayragi
fotograflarinda bu egilime sik¢a rastlanmaktadir. Kitaplarin ilk sayfalarindaki
bu tir sorunlari ortadan kaldiracak, 6zellikle yayinevlerine énemli kolayliklar
saglayacak bir ¢dziim, Bu gorsellerin, bilgisayarlarda kullanilabilen bir CD’ye

kaydedilip, kitap basimi yapan yayinevlerine satiimasidir(Pektas 2001).

Ders kitaplarinda kullanilan fotograflar, resimlemelerde de degindigimiz gibi gincel
fotograflar olmahdir. Codu ders kitabinda eski fotograflar kullanilmakta, bu da teknik

anlamda ve 6grenciye etkisi baglaminda kétl sonucglar dogurabilmektedir.

Black’ in fotograflarin etkisi ile ilgili yaptigi arastirmada basit ¢izgilerin
fotograflara oranla ¢ok daha kolay algilandidi tespit edilmistir. Dwyer’ in bir
arastirmasinda ise fotografin basit ve ayrintil, gdlgelendirilmis cizimlere
oranla daha az etkili bir 6grenme sagladigi belirlenmistir(Tosunoglu, Aslan
2001: 60).

Bu, ders kitaplarinda fotograf kullaniminin daha sinirli tutulmasi gerektigi anlamina
gelmektedir. SUphesiz, fotograf kullanimin gerekli oldugu pek ¢ok konu kitaplarda yer
almaktadir. Ancak buralarda mimkuin oldugunca resimleme kullanimi tercih edilmeli,
fotograf kullanilacaksa da, bu fotograflarin ¢ok dikkatli segilmesi ve teknik agidan

yeterli olmasi gerekmektedir.

Fen Bilgisi ders kitaplarinda da durum aynidir. Fen Bilgisi ders kitaplarinda fotograf
kullanimi diger derslere oranla daha yaygindir. Fakat hatirlamayr engelleyici
yéninden dolayl fotograf yerine resimleme kullanimi daha saglikli olacagi

bilinmektedir.

Yapilan bir arastirma da resimlemelerin arasina fotograflarin da
koyulmasinin, égrencileri teredditte biraktidi ve cizilen resimlerin de fotograf
olup olmadigi konusunda kararsizliga dustimesine sebep oldugunu
belirlemektedir. Ogretmenlerin  blylk c¢ogunlugunun kitaplarda fotograf
kullanilmamasini istedigi de vyine bu arastirmada ortaya konan bir
sonuctur(Garol 2002: 119).

Etkili olabilecek, ¢ocugun cok boyutlu disinme becerisini gelistirecek, gérme
duyusunun dastinme sirecine katkisini saglayacak goérsellerden bir digeri de
karikatirddr. “Sanatsal bir dille hazirlanan karikatGrlerin, &értik anlaminin
tamamlanmasi igin, cocugun dussel ve dusinsel bir katki sidrecine girmesi
gerekecektir’(Sever 2003: 185). Bu anlamda ders kitabinda kullanilan gorseller
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arasinda karikatir 6nemli bir yere sahiptir. Ancak, ders kitaplarinda karikatr
kullaniminin gok yaygin olmadigi goriilmektedir. inceledigimiz Fen Bilgisi ders
kitaplarinda da karikattrlere ¢ok sinirli sayida yer verilmesi bunun bir géstergesidir.

1.3.1.2. Tipografi

“Tipografi; yazi karakterlerinin bazen iki veya U¢ boyutlu, bazen de sanal ortamdaki
bir ylzeye, cesitli tasarim ilkeleri dogrultusunda dizenlenmesidir’(Kaptan, Kaptan
2005:168). “Arastirmalara gére 6grenciler ders kitaplarindaki cimlelerin her birine
ayni derecede yogunlasamamaktadir. Bu durumu &6nlemek amaciyla metinleri,
cumleleri ve sodzclkleri farkh bicimlerde yazarak 6grencilerin dikkatini ¢ekmek
gerekmektedir’(Glines 2002:114). Bu sayede 6grenciler hem sikilmadan yazinin
batinUn0 okuyabilecek ve dolayisiyla da metnin timUinU kavramasi saglanabilecektir.
iste bu noktada yazilarin diizenlenmesi anlamina gelen tipografi de ®nem
kazanmaktadir. Grafik sanatlarin bu 6énemli kolu, kendi igerisinde yuzyilladir
gelistirdigi iletisim 6zelliklerini de kullanarak ders kitaplarinda égrencilerin daha kolay
anlayabilecedi ve okuyabilecegi metinlerin olusturulmasinda kullanilabilecektir. Bu
bdlimde tipografiyi bazi alt bagliklar halinde inceleyecegiz.

1.3.1.2.1. Yazi Karakteri

Ders kitaplarinda yazi karakterleri belirleme ve puntolar, okuma uzakhgi, yas
grubu ve yazi-fon iligkisi gibi etmenler disinilerek dizenlenmelidir. Kitabin
icerigi ve 6grencilerin ne siklikla okuyacagi tasarima yon verir. Fontlarin(yazi
karakteri) kullanim amacina gére (metin, baslik, dipnot, resim alti metinler
vb.), tirnakli-tirnaksiz karakter ve sislu karakterler okunurlugu dolayli olarak

etkilerler(Kaptan, Kaptan 2005:169).

“Secilen yazi karakteri, boyutlari ve satir arasi bosluklari bir kitabin okunurlugunu ve
estetik gdérinimini blyik 6lglide etkiler’(Becer 1996:143). “Ozellikle ilkégretim
cagindaki cocuklar icin hazirlanan ders kitaplarinda birbirine ¢ok yakin duran, uzun,
cok ince, cok kalin vb. fontlarin kullanilmamasi gerekir. Daha ¢ok yuvarlak ve
yumusak hath yazi karakterlerinin kullaniimasi faydal olacaktir. Mimkin oldugu
kadar sUslU ve edik yazi karakterlerinden kaginiimahdir’(Tosunoglu, Aslan 2001: 67).

Kullanilan yazi karakterlerini genel bigimsel 6zellikleri ile gruplandirirsak, bunlar serifli
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antik yazilar ve serifsiz antik yazilar olabilir. Tipografi hakkindaki arastirmalar ve ders
kitaplarindaki kullanimina iligkin bilimsel yazilardan yola ¢ikarak ders kitaplarinda bu
karakterlerden en sade olanlari ve moda degisikliklerinden etkilenmeyerek
guncelliklerini surekli koruyanlarin secilmesinin daha faydali olacagi sdéylenebilir.
Bunlardan Helvetika, Gillsans, Avantgarde, Platino, Futura gibi karakterlerin
gbrinlgleri sade ve okunuslari da diger yazi karakterlerine gére oldukca kolaydir.
Bunun yaninda bu vyazi karakterleri ylzyillardir grafik sanatlar alaninda da
kullanimindan vazgecilmeyen yazi karakterleridir. Dolayisiyla ders Kkitaplarinda
kullanimlari da uygun olacaktir.

“Burada yazi karakterlerinin kalinhigi da énemlidir. Cok ince yazi karakterleri (6zellikle
su bazl baskilarda kagitta ve kalipta olmasi muhtemel sismeler nedeniyle) ve kalin
yazl karakterleri de okunurlugu azalttigindan pek tercih edilmez’(Kaptan, Kaptan
2005:171). “Yine italik(egik) ve Romen(dik), kiicik ve blyUuk harf ayriminin da iyi
yapiimasi gerekir. Yapilan arastirmalara goére kicUk harflerle yazilmig sézcikler
blylk harflerle yazilanlara oranla ve Romen harfleri de italik harflere gére daha
okunakhdir’(Gines 2002: 130).

1.3.1.2.2. Punto (Harf buyuklugu)

“Harflerin iriligi, ya da kOg¢Ukligl okuma materyalini yeterli ya da yetersiz kilar.
Okuma hizi punto blyikliglu ile orantiidir’(Erkmen 1996: 39). “Ogrenci yas!
kUglldikce punto blydkligl artmaktadir. Bu nedenle ders kitaplarinda kullanilan
harflerin bUyUkligu secilirken kitabin hitap ettigi sinifin yas grubu da dikkate
alinmahdir’(Gines 2002: 129).

Milli Egitim Bakanhg@r Talim ve Terbiye Kurulu da siniflara gére harf bayUkliklerini
sOyle belirlemigtir.

ilkégretim 1.siniflar igin hazirlanan kitaplarda 20—24 punto,
ikégretim 2.siniflar igin hazirlanan kitaplarda 18 punto
ikégretim 3.siniflar icin hazirlanan kitaplarda 14 punto
ikégretim 4.siniflar icin hazirlanan kitaplarda 12 punto
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e ilkdgretim 5.siniflar igin hazirlanan kitaplarda 11 punto
e Dahaileri siniflarda ise 10 punto(Tosunoglu, Arslan 2001: 68).

Buna karsin Minesota Universitesi'nde bu konuda yapilan bir arastirma, Talim ve
Terbiye Kurulu'nun siniflara gére belirledigi harf buytklUklerinden az da olsa farkl
bulgulara ulasmistir. Bu arastirmaya goére:

ilkégretim 1.siniflar igin hazirlanan kitaplarda 18—14 punto,

ikégretim 2.siniflar icin hazirlanan kitaplarda 16—14 punto

ilkégretim 3.siniflar igin hazirlanan kitaplarda 16—14 punto

ilkégretim 4.siniflar igin hazirlanan kitaplarda 12 punto

ikdgretim 5.siniflar icin hazirlanan kitaplarda 12-10 punto(Giines
2002:129)

1.3.1.2.3. Satir Araligi

Tipki harf buyukliga gibi satir aralar da yazinin taninmasinda ve algilanmasinda
etkilidir. Sézclkler arasinda hicbir aralik bulunmamasi yazinin okunurlugunu oldukca
azaltacaktir. Teorik olarak sézclkler arasindaki bogluk bir harf boglugu ile saglanir.

1.3.1.2.4. Renk

“Ders kitap tasarimlarinin tipografisinde, gereginden fazla ve bilingsiz renk kullanimi
karmasik bir gérsel yapi olugturmaktadir. Rengin, cocuk psikolojisi Gzerindeki etkileri
ve icerdigi anlamlar, kitap tasariminda pek dlstnilmemektedir. Soguk renkler
uzakhk ve derinlik etkisi yaratir. Sicak renkler izleyeni neselendirir, dikkat
cekicidir’.(Kaptan, Kaptan 2005: 178). “Bunun disinda tipografide kullanilan renk
baskinin yapildi§i zeminin rengiyle de uyum saglamali ve okunurlugu
kolaylastirmalidir. Beyaz Uzerine siyah en tutulan zitlamalardir. Fakat mat gri Gzerine
de koyu kahverenginin daha rahat goérinti verdigi yapilan arastirmalarla
saptanmistir’(Erkmen 1996: 39). Burada belirtmek gerekir ki, glinimiz ders
kitaplarinda genellikle mat beyaz Uzerine koyu siyah baski kullaniimaktadir. Bunun
en 6nemli sebebi ise, maliyetin azaltilma ¢abasidir. Mat gri Gzerine kahverengi bir
baski maliyeti fazlasiyla artiracaktir. Ancak maliyeti azaltmak adina okunmasi daha
glc kitaplar ortaya cikarilmasini anlayabilmek mimkin degildir.
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1.3.1.3. Sayfa Dizenlemesi ve Kapak Diizeni

“Arastirmalara gére dgrenciler bir ders kitabindaki metinlerin her cimlesini ayni énem
ve dikkatle okumamakta; buna bagh olarak da metinlerin her ciimlesini ayni diizeyde
anlamamaktadirlar. Bu durumu énlemek amaciyla metinleri ctimleleri ve sézcukleri
farkh bicimde yazarak 6grencilerin dikkatini cekmek gerekmektedir’(Gines 2002:
114). Bu sayede sayfalar monoton bir dizenlemeden kurtulacak ve &grencilerin

dikkatleri strekli agik tutulacaktir.

Bir kitabin basindan sonuna kadar, kendine 6zgu bir Uslupla beraber estetik bir uyum
yaratiimalidir. “Her sayfa ayri tasarlanarak bir karmasa yaratilmamali, birbirinin aynisi
veya cok benzeri sayfa dizenleri ile de tekdizelik olusturulmamalidir’(Tosunoglu,
Aslan 2001: 57). Bu dengeyi kurabilmek de biylk oélcide grafik tasarimciya
dismektedir.

Tasarimci sayfa dizenini yaparken oncelikler sirasi saptar. Duyusal her
algilamada bir éncelik sirasi vardir. Beyin algilamada segici davranir. Batinu
algilarken bitinin igindeki pargalarin niteliklerini, uyarim siddeti arasinda
¢6zimlemeye calisir. Tasarimcl, bu olguyu bilen kisidir. Sayfa dizenindeki
gorsel uyaranlari belirli bir derinlik icinde sunar. Asil sorun, yazinin ve resmin

etkili, anlasilir bicimde sunulmasidir(Kaya 1996: 152).

Bu baglamda bir kitabin tasarim sirecini BECER, su evrelere ayiriyor;

e Yayina Hazirlama: Kitapta yer alacak metinde, yazarin ve okuyucunun
yararina bazi ki¢ik degisiklik ve diizenlemeler yapilir.

e Gorsel Planlama: Basilacak imgelerin goérsel yapisi hakkinda belirleyici
kararlar alinir.

e Teknik Planlama: Kitabin yapisi ve Uretim ydntemleri saptanir.
Kitabin metne dayali niteligi ve gbrsel kalitesi, buylk &lgide teknik
planlamaya baglidir. Bu evrelerden sadece birinde basarili olmak, bir kitabi

“iyi” yapmaya yetmez. Ayni sekilde, yukaridaki evrelerden herhangi birinde
basarisiz olundugunda, kitabi iyi kilan 6zelliklerde kaybolur(Becer 1996: 135).

Becer, Sayfa boyutlar ve yazi alanlarn arasindaki armonik orantilari da su
sekilde acikliyor;
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Bir kitabin boyutlar, amagclari dogrultusunda belirlenir. Ama masa kadar
blyilk ya da pul kadar kiiglk bir kitap tasarlamanin ¢ok fazla gegerli nedeni
de yoktur.

Kitap sayfalari, genislik ve yikseklik agisindan degisik orantilara sahip
olabilir. Geometrik olarak tanimlanabilen irrasyonel orantilar arasinda en
bilineni Altin Oran’ dir ve 1:1,618 orantisini temel alir. Armoni olusturan diger
bir oranti ise 1:1,538 formdline dayanir ve besgenden tlretilen dikddrtgenin
kenar uzunluklariyla esdederdedir. Bunlarin diginda kalan bdtin orantisal
iliskiler rastlantisal temellere dayanir.

insanlarin  geometrik olarak tanimlanmis orantisal iligkileri, rastlantisal
olanlara goére daha ilgingc ve estetik bulmalari, nedenini tam olarak
bilemedigimiz, ama sirekli olarak tanikhk ettigimiz psikolojik bir olgudur.
Armonik olmayan orantilarla kusursuz tasarimlar yaratmak olanaksizdir. ister
kitap, isterse baska bir basili malzeme olsun; islev ve estetie dayall yapi,
bltinilyle sayfa Uzerindeki unsurlar arasinda kurulan oransal iligkilere
baglidir. Bu iligkilerin belirlenmesinde bir¢ok farkli yéntem izlenebilir: 3:4
orantisini temel alan sayfa boyutlari, masa Uzerinde okunan egitim amagch
kitaplar i¢in oldukga uygundur. Ama ayni oranti, bir cep kitabinda iyi sonug
vermez; kitabi kullanissiz ve hantal kilar. Béyle bir durumda, 3:5 ya da 2:3
orantisi daha iyi bir segenektir.

Kigilk kitaplarda sayfa genisliginin yUkseklige gdre daha dar, blylk
kitaplarda ise daha genis tutulmasi genel bir kuraldir. CUnk( kigUk kitaplar
genellikle elde tutulur ve tasinirlar. Blyilk kitaplar ise masa Uzerinde
okunurlar.

20. yuzyil baslarinda, belirli bir dénem icinde egemen olan kitap tasarimi
anlayisina gére yazi alanlari sayfanin tam ortasina yerlestiriliyor; bdylelikle
yazi alani ile sayfa kenarlari arasinda kalan marjlar daima esit él¢llerde
tutuluyordu. Ama bu esitlik, karsilikli duran iki sayfa arasindaki s6zel ve
gbrsel devamlihgi batiinGyle yok etmekteydi. Bu dért marj 6lglist arasindaki
sbzel ve gobrsel devamhhgi bitiinlyle yok etmekteydi. Bu dért marj 6lgisi
arasindaki problematik iligki, daha sonralari belirli bir oranti sistemi
uygulanarak ¢6zllebilmistir. Ornegin, 2:3 orantisini temel alan sayfalarda en
cok tercih edilen marj élgileri sdyledir: i¢: 2, Ust: 3, dis: 4, alt: 6. Marjlarin
yazi alanina tstinlik saglamamasina 6zen gdésterilmelidir.

Bitln bu verilerden yola ¢ikarak, sdyle bir genelleme yapmak mUmkindur:
Kitap tasarimcisi belirli bir birimi esas almali, bu birimi sayfa boyutlarinin,
yazi alanlarinin ve marjlarin belirlenmesinde katsayi olarak kullanmalidir.
Esit ya da cok benzer odlcilere dayanmayan ve rastlantisal olmayan her
orantisal iligki, armonik bir gdrsel dokunun garantisidir(Becer 1996: 138).

Kapak da yine ders kitabinin kimligini olusturan bir égedir. “Okuyucu ders
kitabini eline aldiginda ilk defa onun kapagi ile ytz ytze gelir. Bu anlamda kapak
kitabin aynasi niteligindedir. Sayet okuyucu kapagi ilging, glizel ya da estetik gibi
olumlu nitelerse, kitabin ilk motivasyonu gerceklesmis olacaktir’(Tosunoglu,
Aslan 2001: 74).
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Tipki ders kitabinin bitininde oldugu gibi kapak hazirlanirken de, hitap edecegi
yas grubuna uygun gdrsellere ve tasarima sahip olmalidir. Bunun disinda ders
kitabi kapaginda bazi genel bilgilerin yer almasi da zorunlu kilinmigtir. Buna

gore;
On Kapakta;
e Kitabin ad
e Kullanilacag! okulun tirl veya sinifi
e Yazarin veya gevirenin adi ya da amblemi
e Yayinevinin kisa adi ve amblemi
Sirtta;

Dért veya daha fazla formadan meydana gelen kitaplarda sirt bulunur. Sirtta da
asagidaki bilgiler yer alir;

e Basildigi yil
e Kitabin adi (Sirta uygun olarak yatay sekilde diizenlenmis yazi ile)
e Kullanilacag! okulun tirG veya sinifi
e Yazarin veya gevirenin adi ya da amblemi
e Yayinevinin kisa adi ve amblemi
Arka kapakta;
e Basildigi yil
e Baski adedi
e Kitaplarin standart isaret ve numarasi (TS 10220)
e Basimevi veya firmanin adi, amblemi ve adresi
e Fiyati(Sag alt kdsede)
e ISBN numarasi (fiyatin altinda yer alacak sekilde)
ic kapakta;
e Kitabin adi ve kullanilacag okul veya sinif tirt
e Yazarin veya gevirenin adi ya da amblemi
e Basimevi veya firmanin adi, amblemi ve adresi
e Basildigi yil ve baski adedi
e Kitabin uygun bulunduduna dair kurul karar’nin tarih ve sayisi(Kilig,

Atasoy, 2001: 98-99).

1.3.2. ilkdgretim Ders Kitaplarinin Teknik Ozellikleri

Ders Kitaplarinda tasarim ilkelerine degindik. Tasarimin mikemmel oldugu, fakat
ucuz malzeme kullanilarak basilan bir ders kitabinda da basaryr yakalamak
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olanaksiz olacaktir. Ders kitabinin tasarimi kadar kullanilan malzemelerin niteligi de

ders kitabinin kalitesini belirleyecektir.

Ders kitaplarinda boyut, malzeme ve imalat 6zelikleri bakimindan
birlik, beraberlik, kullanma ve kontrolde kolaylik saglamak temel
ama¢ olmahdir. Bu hususa yardimci olmak amaciyla Turk
Standartlari Enstitlist tarafindan TS 10220 Ders kitaplari adli Tark
Standardi da hazirlanmistir. Bu standart Milli Egitim Bakanligr'nca da
mecburi uygulamaya konulmustur. Bu standarda gére bundan bédyle
ders kitaplari;

*Blylk Boy (A4)
eNormal Boy(A5)
¢Orta Boy(B4) olmak zorundadir.

Ogrencilerin elinde standartlara ve belli kalite kriterlerine gére Uretilmeyen
3. sinif ders kitaplarinin kisa zamanda kullaniimaz hale geldigi bir
gercektir. Bu silire yas grubu kiiciildiikge daha da azalmaktadir. igerikteki
olumsuzluklarin yanina birde Uretimden kaynaklanan standart digsi
uygulamalar eklendiginde ders kitaplarinin iginden g¢ikilmaz bir kargasaya
dénusmesi isten bile degdildir(Kahraman 1996: 29).

Kalitesiz kagit ve cilt tipi kullanilarak hazirlanan ders kitaplarinin sayfalari ¢cok rahat
kopacak ve yipranacaktir. “Bu bakimdan égdrencinin eline almaya bile ¢ekinecegi ders
kitabini sevmesini beklenmemelidir. Kitabi karigtirmaktan c¢ekinecek, ekonomik
durumu iyi olmayan bir ¢ocuk ise agmaya bile yanasamayacaktir. Béyle bir durumda
cocuktan okumayi sevmesi de beklenemeyecektir’(Sayin 1996: 163). Cocugu
okumaktan bile sogutabilecek olan kalitesiz malzeme kullanimi, M.E. B. ve
yayinevleri tarafindan en az icerik kadar Gstiinde hassasiyetle durulmasi gereken bir

husustur.

1.3.2.1.Cilt

Bir ders kitabinin cilt tipi ders kitabinin kullanilir olmasiyla yakindan ilgilidir
ve bu bakimdan ¢ok dnemlidir. Ders kitabi cilt tipi yéniyle kolayca agilmali
ve agllan sayfa yerinde kalmalidir. Kalitesiz bir cilt tipi kullanilan ders
kitabinda acilan sayfa hemen kapanmakta ve sayfanin tekrar aranmasina
neden olmaktadir. Bu da siliphesiz zaman kaybina ve dikkatin dagiimasina
neden olabilmektedir. Kalitesiz bir cilt tipinde karsilasilan bir diger sorun da
sayfanin tamaminin rahat gérinmemesidir. Oysa kolay agilan ve kaliteli bir
cilt kullanilarak tim bu sorunlarin énliine gegcilebilmektedir(Giines 2002: 108).
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“Milli Egitim Bakanligi, “iplik dikisli” ciltlerin ders kitaplarinin niteligini artiracagini
belirtmektedir. Ancak hem kendi Urettigi hem de piyasada Uretilen ders kitaplarinda
bu tip ciltlere pek rastlanmamaktadir’(Tosunoglu, Aslan 2001: 75). Genellikle
kullanilan cilt tipinin yapistirma cilt tipi oldugu goériimektedir. Bu cilt tipi ucuz
maliyetinden dolayi tercih edilmektedir. Ancak iplik dikigli cilt tipine oranla ¢ok daha
az dayaniklidir. Burada da maliyeti azaltma ¢abasi ugruna nitelikli kitap olusturma isi
arka plana itilmistir.

Genellikle kullanilan cilt tipleri sunlardir;

1-Spiral Cilt: Tel yardimiyla yapilan ciltleme teknigidir. Bu cilt tipinde sayfa ¢evirmek
ve aranan sayfalari bulmak kolay olmaktadir. Spiral cilt teknigi ile yapilmis ders
kitaplarinin sira Gzerinde durmasi ve agiimasi oldukca kolay olmaktadir. Fakat bu cilt
tipinin olumsuz yani tagsinmasinda ve kullanilmasinda zaman zaman spiral sisteminin

bozulabilmesi ve 6grencilerin el ve ¢cantalarinin yirtilmasina neden olabilmesidir.

2-Karton Cilt: Bu cilt tipi olduk¢a digik maliyetli ve pratik bir Gretim teknigi ile
Uretilmektedir. Bunlar  olumlu  &zellikler — gibi  dursa da  kullanilan
malzemelerin(yapistirici, karton vs.) kaliteli olmamasi durumunda dagiimaya ¢ok
elveriglidir. Spiral cilde gdére de kullanimi daha zordur.

3-Bez Cilt: Oldukga eski bir cilt tipidir. Bez ve dikis kullanilarak yapilir. Gok uzun
omarladar ve yillarca kullanilabilir. Kapagina baski uygulanmasi da oldukg¢a zordur.
Diger cilt tiplerine gbre de oldukc¢a maliyetli bir cilt tipi olarak karsimiza ¢gikmaktadir.

Glnumizde ders kitabl ciltlemede “Amerikan cilt” denilen sistem
uygulanmaktadir. Ozel bir makine tarafindan yapilan bu ciltlemede bir araya
getirilen formalar, énce sirttan tiraslanmakta kitap sirti tutkali emecek bir
isleme tabi tutulmakta, 6zel hazirlanmis sentetik tutkallarla yapistiriimakta ve
son olarak kapak monte edilmektedir. Bitlin bu islemler de el degmeden,

makinelerle yapilmaktadir (Tosunoglu, Aslan 2001: 75).

“Cilt kapaklarinda ise kalin Bristol kartonu kullaniimakta(250-300 gr) tzerine lak veya
selefon kaplanarak da kitabin daha dayanikli olmasi saglanmaktadir’(Erkmen 1996:
41).
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1.3.2.2. Baski Teknigi ve Kalitesi

Bugtin ders kitaplarinin cogu ofset baski teknigi ile basiimaktadir. “Ofset baski teknigi
ile daha stratli baski yapilabilmekte ve diger baski tekniklerine gére daha ucuza mal
olmaktadir. Ofset baski iyi, orta, kotl kaliteli k&gitlarda daha iyi sonu¢ vermektedir.
Resimlemelerin kalitesi de yine ofset baski teknigdi ile yUkseltilebilecektir’(Erkmen
1996: 45). Bilgisayar teknolojisinin de baski isine girmesiyle kitaplarda kullanilan
baski tekniklerinde ve sonuclarinda gézle goértlen gelismeler olmustur. Baski hemen
her asamada kontrol edilebilmekte, sonuca en yakin gbérintiler baskidan 6nce
gbrulebilmekte, hatalar dizeltilebilmektedir. Ancak tim bu gelismelere ragmen,
kitaplarin gogunda baski hatalari, poza kaymalari siklikla gérilmektedir.

“Ofset baski tekniginin bdtliin bu avantajlarina ragmen bazi basimevlerinin ve Milli
Egitim Bakanhgdinin ¢ok resimli ve dort renk gerektirmeyen kitap basimlarinda tipo
baskiyr da kullandiklari gérilmektedir. Film, renk stzimui gibi bircok uygulamayi
gerektiren bu baski tirlinde kaliteli bir ¢ikti elde edebilmek ¢ok zordur’(Tosunoglu,
Aslan 2001: 76). Dolayisiyla ders kitaplarinda en iyi sonucu elde edebilmek igin ofset
baski tekniginin tercih edilmesi daha faydali olacaktir.

1.3.2.3. Kagit Secimi

Kitabin teknik kalitesinin Gstinligd kullanilan kagidin niteligine baghdir.
Dolayisiyla kitabin maliyeti de bu k&gidin maliyetiyle yakindan ilgilidir. Bugiin
ders kitaplarinin gogunda 3. hamur k&git kullaniimaktadir. Bu cins k&git
icinde en ¢ok odun lifi barindiran, gazete kagidi diye de bilinen, baskiya en
elverigsiz kagit turlerinden biridir. YUz prdzli oldudu icin ancak ofset baski
tekniginde olumlu sonug¢ alinabilmektedir. Buna karsilik ¢abuk yirtilmasi,
ylpranmasi, sararmasi, kirlenmesi ve baski acisindan diger kagit tiplerine
gbre daha koéti sonu¢ vermesi gibi olumsuz &zellikleri de vardir(Erkmen

1996: 44).

“Bu tip bir k&gida yapilacak baski da kaymalar olusabilecek ve inceliginden dolayi
baskinin iki yizindeki resim ve yazilar netligini kaybederek girkinlesecek ve bu da
guzel gérinmesine engel teskil edecektir’(Tosunoglu, Aslan 2001: 75). “Kitaplarin
kalitesini artirmak icin yapilacak ilk is 3. hamur kagittan vazgecip yerine tim ders
kitaplari i¢in tespit edilecek, baski teknigine uygun bir k&gidi fabrikasyona almaktir.

Ders kitaplari icin 6zel bir hamur hazirlanmalidir. Maliyette olusacak artigi da devlet
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karsilamali ve d&grencilere yansitiimamalidir’(Erkmen 1996: 44). Kagidin 15131
emecek ve yansitmayacak tlrde olmasi okuma islemini kolaylastiracaktir. Bu ylzden
de sayet c¢ok kaliteli kagit kullanilamiyorsa en iyi se¢cim mat, beyaz kagit olacaktir.

Kagit seciminde ustinde durulacak bir énemli nokta da kéth kagit kullaniminin
cevreye verece@i zarardir. Kot bir kagditla hazirlanan ders kitabi kisa zamanda
kullanilmaz hale gelecek ve bu da kitabin tekrar kullanilabilmesini imkéansiz hale
getirecektir. Bu da yeni agaclarin kesilmesine ve ulke ekonomisinin zarara
ugramasina neden olacaktir. Gocuklarimizi gevre bilinci ¢ercevesinde yetistirmeye
calisirken bu durumu izah etmek de kuskusuz zor olacaktir.

1.4. Tanimlar

Estetik: “Yunanca da “duygu” anlamina gelen Aistanesthai (duyarl algilama)
sbzcigunden alinan “estetik” terimi “gUzellik bilimi” anlamina gelmek Uzere
kullaniimistir’(Altar 1996: 14).

Ders Kitabi: “Bir derste, bilgilerin 6grenciye aktarimi sirecinde égrencinin yas ve
bilgi seviyesine uygun, 6gretim programlari esas alinarak hazirlanmig basili egitim
aracl’(Tosunoglu, Aslan 2001:7).

Egitim: “Bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitl olarak istendik
degisme meydana getirme sirecidir’(Ertlrk 1994: 12).

Yaraticilik: “Esanlamli ve zit anlamli disUnerek, bilgileri dizenlemede akicilik,
problem c¢b6zmede esneklik ve iki durumda da meydana getirilen CGrindeki
6zgunliik’(Ulgen 1997: 48).
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BOLUM Il ILGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR

Tarkiye’de yapilan literatlr incelemesinde 6., 7. ve 8. sinif Fen Bilgisi ders
kitaplarinda kullanilan goérsel elemanlar Uzerine yapilan herhangi bir arastirmaya
ulagilamamistir. Ders kitaplarinda resimleme-metin iligkisini inceleyen arastirmalarin
genellikle Tarkge ve Hayat Bilgisi alanlarinda yogunlastigi gértlmustar. Ulasilabilen

bu arastirmalar asagida 6zetlenmisgtir:

Kilig (2003) yaptigl arastirmada ilkégretim TUrkge ders kitaplarinda resimleme-icerik
iligkisini incelemistir. Arastirmada ilkdgretim Tiirkce ders kitaplari resimlemeleri
incelenmisg, incelenen resimlemelerin ait olduklari metinlere alternatif resimlemeler
Onerilmistir. Sanatta yeterlik raporu olarak sunulan bu calismada ginimizde
okutulan Turkce ders kitaplarinin resimlemeleri, tasarimlari ve sayfa dizenlerine
bakildiginda pek c¢ok hatayla Kkarsilasildigi, sayfalar arasindaki batanligan
saglanamadig, tipografik uygulamalarin hatali oldugu, resimlemelerin beceriksizlikle
resmedildigi, bttin bu olumsuzluklarin da cocugun derse olan ilgisini azalttigr gértsi

vurgulanmistir.

Unal (2001) tarafindan ders kitabi resimlerinin analizi yapilmistir. Bu arastirmada
ders kitabi resimlemelerinde, kultirel niteliklerin neler oldugu veya ne gibi kuilttrel
baglarin aranilabilecegi, bu baglarin aranip aranamayacagi konusunda yeterli
arastirma yapilmadigi ortaya konulmustur. Kultirel nitelikler konusu Uzerine
gidilmesinin zorunlulugu UGzerinde durulmustur. Ayrica ders kitaplari tasarimlarinda
ideal yaklagimin, ilgili ders alaninin uzmanlari, egitim planlamacilar, grafik
tasarimcilar, 6gretmenler, dgdrenciler ve kitabi basacak olan matbaa ile ortak bir
uygulama vyapilarak mulzakereler sonucu kriterlerin ortaya konmasi oldugu

vurgulanmistir.

Erkan (1998) Tarafindan vyapilan bir arastirmada Hayat Bilgisi kitaplarinda
resimleme-metin iliskisi incelenmistir. Arastirmanin sonunda elde edilen bulgular
agirhikh  olarak, kitaplarda tutarhhk go6rilemedigi ydéninde olmustur. Ayni

yayinevlerine ait ders kitaplarinda kullanilan resimlemelerin sayl olarak da bir
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batinlik gbéstermedigi, daha da &nemlisi ¢ocuklarin yas seviyelerinin dikkate
alinmadig! hususu da agikca belirtilmigtir.

Gurol (2002) tarafindan yapilan bagka bir arastirmada, ilkégretim 1. sinif hayat bilgisi
ders kitaplarinda bulunan resimlerin ¢ocugun egitimine etkileri incelenmigtir.
Anketlerde elde edilen bulgularda, agirlikli ortalama sonucuna gére, ilkégretim I. Sinif
Hayat Bilgisi dersinde okutulan kitaptaki resimlerin, cocugun psikolojik ve sanatsal
gelisim evre 6zelliklerine uygunlugunun yetersiz oldugu gérilmdstir. Bunun disinda,
kitap kapak tasariminin, kitabi sevdirmede yetersiz kaldigi, kitabin baski kalitesinin
de yine yetersiz oldugu ortaya konmustur.

Cakir (2001) tarafindan yapilan arastirmada, 6-12 yas cocuklar icin yapilmis
illistrasyonlar degerlendirilmis ve yeni illistrasyon énerileri sunulmustur. Arastirmada
yapilan anketler sonucunda, uygun olmayan bicimlerde hazirlanan kitaplarin cocugun
gelisimini olumsuz etkileyebildigi sonucuna varilmistir. lyi tasarlanmis kitaplarin
cocugun hayal glcutnu artirabilecegi, onu somut bigcimden soyut disinmeye dogru
g6tlrecedi vurgulanmis, soyut kavramlarin resimlenmis olarak algilanmasinin bu

kavramlarin kavranmasina yardimci olabilecegi belirtilmigtir.

Doyran (1997) tarafindan yapilan arastirmada “lkégretim birinci sinif ders kitaplari
illistrasyonlarinin - gocugun egditimine katkisi incelenmistir. Arastirmada ders
kitaplarinin baski teknikleri agisindan, gunimiz baski tekniklerinin ilerlemesine
paralel olarak giderek iyilesmesine karsin; tasarimlarinin hala olumlu izlenimler

birakmadig! vurgulanmistir.

Yavuz (1998) tarafindan yapilan bir arastirmada ilkégretim 1. 2. ve 3. sinif TlUrkce
ders kitaplarinin bigimsel &zellikleri incelenmistir. Bu arastirmada da diger
arastirmalarla benzer bulgular elde edilmis, ders kitaplarinda kullanilan gorsel
elemanlarin 6zensizce secildigi, tasarimin cocuklarin kitabi severek kullanmasini

saglayacak nitelikte olmadigi dile getirilmistir.
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Edis (2000) tarafindan yapilan baska bir arastirmada ilkégretim altinci sinif TUrkge
kitaplarinda resimleme-metin iligkisi incelenmistir. Baska Ulkelerin ders kitaplarinda
kullanilan resimlemelerle UGlkemiz ders kitaplarinda kullanilan resimlemelerin de
karsilastinldigi bu arastirmada ders kitaplarinin gérsellestiriimesi sorunundan yola
cikarak, altinci sinif Tarkge kitaplari érnegiyle dikkat edilmesi gereken kuram ve
bilgiler Uzerinde durulmustur. Arastirma sonunda ders kitaplarimizin biyUk bir
kisminin egitimin ciddi sorumlulugunu tasiyabilecek dizeyde olmadigi, metin
anlaminda zengin bir icerige sahip oldugu gb6zlenen Turkge ders Kkitaplarinin
resimlemelerinin nitelikten yoksun oldugu belirtilmigtir. BOyle bir durumun c¢ocugun
derse olan ilgisini olumsuz yénde etkileyebilecegi ve estetik kiltGrinin gelismesini

engelleyeceginin de alti gizilmigtir.
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BOLUM 3 YONTEM

Bu bélimde arastirmanin problemi, alt problemleri, amaci, énemi, evreni, 6rneklemi,

sinirhihiklari, verilerin toplanmasi ve analizi konularina yer verilmistir.

3.1. Problem

Bu arastirmada ilkégretim ikinci basamak Fen Bilgisi ders kitaplarinda kullanilan
gorsellerin ilgili olduklari metinlerle iligkileri bigim ve icerik olarak; kapak, fotograf ve

resimlemeler acgisindan yeterli ve yetersiz ydnleri ile incelenmisgtir.

3.2. Alt Problemler

Yukarida belirtilen problemin incelenebilmesi icin bu arastirmada su sorulara cevap

aranmistir:

1) lilkégretim 6. sinif diizeyinde okutulan Fen Bilgisi ders kitaplarinda yer alan
gbrsel elemanlar kapak, fotograf ve resimlemeler agisindan metinlerle
iligkili bulunmakta midir?

2) ilkdégretim 7. sinif diizeyinde okutulan Fen Bilgisi ders kitaplarinda yer alan
gbrsel elemanlar kapak, fotograf ve resimlemeler acisindan metinlerle
iligkili bulunmakta midir?

3) ilkdégretim 8. sinif diizeyinde okutulan Fen Bilgisi ders kitaplarinda yer alan
gbrsel elemanlar kapak, fotograf ve resimlemeler acisindan metinlerle

iligkili bulunmakta midir?

3.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ilkdégretim 6., 7. ve 8. sinif Fen Bilgisi ders kitaplarinda kullanilan
gorsel elemanlarin ilgili metinlerle iligkisi incelenerek, kitap igerisindeki dagilimlari ile

metni tamamlayici ve destekleyici yénlerinin yeterli olup olmadiginin arastiriimasi
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amagclanmistir. Bunun yaninda s6z0 edilen kitaplarda kullanilan goérsellerin plastik
problemleri de ortaya konmaya calisiimigtir.

3.4. Arastirmanin Onemi

ilkdgretim cagi, cocuklarin bilgi ve estetik algilamada gecirdikleri siirecin en énemli
cagidir. Bu cagin en énemli egitim-6gretim araclarindan birisi de kuskusuz ders
kitaplaridir. Ders kitaplarini salt egitim arag ve gereci olmaktan kurtarip, onlari
sanatsal bir anlamla zenginlestirerek, cocuklarin genel davranislarina ve zeka
gelisimlerine katkida bulunmak gereklidir. Bu nedenle de bu konuda yapilacak bir
arastirmanin faydali olmasi beklenmektedir.

Ders kitaplarinda kullanilan gdérseller daha énce de incelenmig, fakat bu ders
kitaplarinin agirhikh olarak Tlrkge ve Hayat Bilgisi derslerine ait kitaplar oldugu
gbrilmustir. Bu anlamda da arastirmanin bu alandaki boslugu dolduracagi
disinilmektedir.

“Egitimbilimciler, cocuklarin 6grenmelerinde en etkin é6grenme yolunun gérsel yolla
yapilan 6gretim oldugunu belirtmektedirler. Ders kitaplarinda gérsel dizeni olusturan
en 6nemli 6gelerden birisi de kullanilan resimlemelerdir.”(Kaptan, Kaptan 2005: 183).
GUnUmUz egitim sisteminde halen cok énemli bir yere sahip olan ders kitaplarindan,
ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinif Fen Bilgisi ders kitaplarinda bulunan gérsel elemanlar da bu
anlamda 6nemlidir. Basta ders kitaplarinin tasarim strecinde gbérev alan cizerler,
tasarimcilar, yayinevleri olmak Uzere, editimcilere ve bu alanda arastirma yapmak

isteyenlere 1s1k tutacagl distntlen arastirma bu bakimdan énem kazanmaktadir.

3.5. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni ilkdégretim 6. 7. ve 8. siniflarda okutulmakta olan Fen Bilgisi
ders kitaplarinda tespit edilen 1202 gdérsel elemandan olugsmaktadir. Arastirmanin
drneklemi olusturulurken; 6. sinif Fen Bilgisi ders kitaplarindan 36 goérsel eleman, 7.
sinif Fen Bilgisi ders kitaplarindan 31 gérsel eleman ve 8. sinif Fen Bilgisi ders
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kitaplarindan 31 gorsel eleman 6rnekleme alinmistir. Bdylece evrenin % 8,16’sina

ulasiimigtir.

3.6. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada problemin ve alt problemlerin incelenebilmesi amaciyla ilkégretim 6.,
7. ve 8. siniflarda okutulan U¢ tane Fen Bilgisi ders kitabi bigim ve icerik yéniinden
incelenmis ve toplam 1202 gdérsel eleman bulundugu saptanmistir. Evreni olusturan
bu gbrsel elemanlardan 98 tanesi 6rnekleme alinmis ve bu gdérsel elemanlar bigim,
icerik ve metinle iligkileri acisindan incelenmistir. Gorsel elemanlar incelenirken;
oncelikle 6., 7. ve 8. sinif Fen Bilgisi ders kitaplar kapak, fotograf ve resimleme
acisindan siniflandiriimistir. Daha sonra bu gérsellerin kullanim yogunlugu saptanmis
olup, gorsellerin birbirleriyle olan batunltkleri, metinle olan iligkileri ve bicim &zellikleri

incelenmisgtir.

3.7. Sinirhliklar

Aragtirma 6. 7. ve 8. siniflarda okutulan ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan
hazirlanan Fen Bilgisi ders kitaplarinda kullanilan gérsel elemanlarla sinirli

tutulmustur.

3.8. Sayiltilar

Bu arastirmada, 6rneklemi olusturan 6. 7 ve 8. sinif Fen Bilgisi ders kitaplarinda
incelenen 1202 goérselden, tezde kullanilan 98 tanesinin érneklemi temsil ettigi kabul
edilmigtir.



42

BOLUM 4 BULGULAR VE YORUM

Bu bélimde; érneklemde yer alan 6., 7. ve 8. sinif Fen Bilgisi ders kitaplarinda
kullanilan kapak, resimleme ve fotograflarin bicim- icerik yéninden incelenmesi

sonucunda elde edilen bulgulara ve ilgili tablolara yer verilmigtir.

4.1. Fen Bilgisi Ders Kitaplarinin Bicim-icerik Yéniinden incelenmesi

4.1.1. Fen Bilgisi Ders Kitaplarinda Kullanilan Gérsellerin Siniflara Gére
Dagilimi

Tablo 1. Fen Bilgisi 6. 7. ve 8. Sinif Ders Kitaplarinda Kullanilan Gorsellerin
Siniflara Gore Dagilimi

6. sinif 7. sinif 8. stif

Toplam | Incelenen Toplam Incelenen Toplam Incelenen

Gorsel Gorsel Gorsel Gorsel Gorsel Gorsel
Resimleme 128 30 129 20 123 23
Fotograf 286 6 308 11 221 8
Karikatiir 6 1 0
Genel 420 36 438 31 344 31
Toplam

Fen Bilgisi 6, 7 ve 8. sinif ders kitaplari incelendiginde, goérsellerin tirlere ve siniflara
g6re dagihmi yukaridaki gibidir. Altinci sinif Fen Bilgisi ders kitabinda kullanilan
toplam 420 goérsel elemanin 128’inin resimleme, 286’sinin fotograf, 6’sinin karikatlr
oldugu géralmustar. Altinci sinif ders kitabinda yer alan batin goérsel elemanlar tek
tek incelenmis ancak bunlardan 37’si arastirmada kullaniimistir. Yedinci sinif Fen
Bilgisi ders kitabinda yer alan 438 gérselin dagihmi ise 129 resimleme, 308 fotograf 1
karikatUr seklindedir. Arastirmada Fen Bilgisi 7. sinif ders kitabindaki gérsellerin yine
hepsi incelenmis ancak, cogunlugu temsil ettigi distnutlen 31 tanesi kullaniimigtir.
Sekizinci sinif Fen Bilgisi ders kitabinda ise 344 gdérsel kullanildidi, bunun 123’Gnin
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resimleme, 221’inin fotograftan olustugu ve hi¢ karikatir kullaniimadigi tespit
edilmistir. Ug yOz kirk dort gérselin tamami incelenmis fakat geneli temsil ettigi
dislnulen 32 tanesi arastirmaya alinmistir. Buna gére, fotograf ve resimleme
kullaniminin sayica en cok oldugu kitap, 7. sinif ders kitabidir. Resimleme sayisinin
her U¢ sinifta da birbirlerine ¢ok yakin oldugu gézlenmektedir. Fotograf kullaniminin
en az go6ruldiga kitap ise 8. sinif ders kitabidir. Bu tabloda dikkati ceken en énemli
sey, her U¢ ders kitabinda da, fotograf kullaniminin resimleme kullaniminin gok
Ustiinde oldugudur. Fotograf kullanimi resimleme kullanimina oranla, 6. sinifta
yaklasik iki buguk kat, 7. sinifta iki buguk kat, 8. sinifta ise yaklasik iki kat fazladir. Bu
durum literatlr taramasi sonucunda elde edilen verilerle gelismektedir. Resimleme
kullaniminin ¢ok daha fazla olmasi gerekirken bunun tam tersi olarak, fotografin daha

cok kullanildidi agikga gérilmektedir.

Bir diger dnemli nokta da, karikattr kullaniminin t¢ ders kitabinda da yok denecek
kadar az olmasidir. Altinci sinif ders kitabinda 6 adet karikatdr yer alirken, bu sayi 7.
sinifta 1’e dusmdis, 8. sinifta ise hi¢ karikatlr kullaniimadigi gértlmdastar. “Oysa
karikatlr, cocugun cevresindeki cesitli uyaranlarin, ¢izginin disince yUkli anlatim
gucih ile cgesitlenmesini saglayacaktir. Bu anlamda karikatdrlerin ¢ocugun egitim
slrecinde yer almasi ¢ok énemlidir’(Sever 2003: 188). Egitimde kullanilan gérseller
arasinda ¢ok énemli bir yere sahip olan karikatirlerin, arastirmamiza konu olan Fen

Bilgisi ders kitaplarinda kullaniminin bu kadar az olmasi digtndiricU bir bulgudur.

YORUM

ilkégretim Il. basamak Fen Bilgisi 6., 7. ve 8. sinif ders kitaplarina bakildiginda, her
Uc kitabin baski ve kagit kalitesinin de yetersiz oldugu agikca gérilmektedir. Bu
durumdan kaynaklanan poza kaymalarinin, kirik hatlarin, 6&grencilerin hem
gorsellerden cabuk sikilmalarina, hem de gézlerinin yorulmasina neden olabilecegdi
disintlmektedir. Ayrica kullanilan kagidin kalitesiz olmasindan dolayl baskilar
sayfalarin arkasindan da  gorllebilmekte, dolayisiyla sayfayr algilamak
zorlagsmaktadir. Bu durum, gérselin izlenmesini zorlastirdid1 gibi 6égrenciyi konudan

uzaklasmaya da itebilecektir.
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Kitaplarin her Gctinde de son derece nitelikli, profesyonelce hazirlanmig resimlemeler
oldugu da gérulmektedir. Ancak genel cizgi diline bakildiginda bu cgizimlerin farkl
kaynaklardan alindigi ihtimali yUksektir. Fotograflarda da durum aynidir. Yabanci
kaynaklardan ya da internetten alinan fotograflar metinle iligkisi dikkate alinmadan
yerlestiriimistir. Oyle ki bazi fotograflarda gériilen yabanci yazilar, farkh bir kiiltiire ait
6grencinin tanilyamayacag! objeler, silinmeden ve dizeltiimeden, kullaniimasinda bir

sakinca gértulmeden sayfalara yerlestirilmistir.

Resimlemelerin genelinde goérilen bir diger olumsuzluk ta kullanilan renklerde
karsimiza ¢ikmaktadir. Ders kitaplarinda kullaniimasi gereken canli ve ana renkler
yerine camurlasmis ve mat renklerin resimlemelere hakim oldugu gérulebilmektedir.
Bu durum baski kalitesinin digikliginden kaynaklanabilecedi gibi, cizerin renk

seciminden de kaynaklanabilmektedir.

Kitaplarda kullanilan resimlemelerde ve genel tasarimda 6zgin bir Gslubun, bir
uyumun olusturulamamasi da karsimiza c¢ikan baska bir olumsuzluktur. Bu duruma,
resimlemelerin farkli ellerden cikmasi ve farkli kaynaklardan toplanmasi neden

olabilmektedir.

Resimlemelerde gorilen bazi karakter ve tiplemelerin, sevimli olmaktan ¢ok, itici,
kati, ylzeysel ve soguk resmedildikleri gérilmektedir. Bu durum &grenciyi konudan
uzaklastirabilmekte dolayisiyla da konuyu kavramasini kolaylastiracagi yerde

zorlastirabilmektedir.

Kitaplarin her G¢tinde de 6grenciyi bilgilendirmek bir yana, yanlis yonlendirecek, hatta
kot drnek olabilecek gorsellere de rastlanmigtir. Bu durum, segilen ya da hazirlanan
gbérsel elemanlarin herhangi bir denetimden ge¢meden kitaba alindigini

distndirmektedir.
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4.1.2. Altinci Sinif Fen Bilgisi Ders Kitaplarinin Bicim-icerik Yéniinden
Incelenmesi

M.E. B. Fen Bilgisi 6. sinif ders kitabi, Devlet Kitaplari adina, Evren Yayincilik AS.
tarafindan 2006 vyilinda Ankara’ da basiimistir. Goérsel elemanlarin  dagilimi
bakimindan; 128 resimleme, 286 fotograf ve 6 karikatlir kullanilan kitapta toplam 420

gorsel kullanildigi géraimustar.

4.1.2.1. Kapak

Resim 1'de ilkdgretim 6. sinif Fen Bilgisi ders kitabi igin hazirlanan kapak
g6rilmektedir. Kapagin Ust kisminda kirmizi zemin Uzerinde beyaz yazi ile dersin
ismi, sag Ust kdsede ise yine kirmizi zemin (izerinde “ilkégretim 6” ibaresi yer
almaktadir. Yazi alaninin icinde yer aldigi bu kirmizi alan kapagin dortte birini
kaplamaktadir. Bu alanin altinda kalan kisimda ise karelere ayrilmig, siyah zemin

Uzerine cesitli fotograflar yerlestirildigi gérilmektedir. Alt orta kisimda ise Milli Egitim

FEN VE
TEKNOLOJi

Ders Kitabi

Resim 1

Bakanlhigi amblemi kullaniimistir. Kapakta kullanilan gérsel malzemelerin timu
fotograftir. internet ortamindan ya da muhtemelen farkli kaynaklardan toplanan ve
orijinalliginin bulunmadidi gbézlenen fotograflar bir araya getirilerek bir kolaj ¢calismasi
yapildigr gérilmektedir. Yani fotograflar, bu kitap kapagi icin 6zel olarak
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cekilmemistir. Fen Bilgisi denilince ilk akla gelen materyaller olan mikroskop, blyttec
ve molekil maketi fotograflari daginik bir kompozisyon halinde sayfaya yerlestirildigi,
bunun da tam bir anlam kargasasina neden oldugu gértlmektedir.

ilkdgretim 6. sinif cocugu icin fazlasiyla karmasik oldugunu gézlemledigimiz kapakta
bir diger yanlis da renk seciminde karsimiza cikmaktadir. Kapakta kullanilan siyah
renkle mikroskobun siyah rengi birbirine girmis ve objenin zaten bir gocuk igin
anlasiimasi hi¢c de kolay olmayan formu zeminde kaybolmustur. Agirlikli olarak
kullanilan siyah renkle ve kompozisyonda yer alan iskelet resmi ile beraber kapak fen
bilgisi ders kitabl kapagi olmaktan 6te bir korku romani kapagini andirmaktadir. Bu
da kitabi cekici kilmaktan 6te GrkOtlcl ve itici bir havaya sokmustur. Bu kitabi
okuyacak olan cocugun bu kitabi her eline alisinda bu kapakla karsilasacagini
dislindrsek, cocugun bu kitaba cok olumlu yaklasamayacagini séylememiz yanlhs
olmayacaktir.

Arkada kullanilan atom maketleri ise ¢ocugun kafasinin iyice karismasina yol
acacaktir. Yetiskinlerin ¢cogunun bile bunlarin ne oldugunu anlamada zorlanacagini
varsayarsak, cocugun bu dersin amacinin ne oldugu konusunda pek bir fikri
olamayacagi aciktir.

BUtln bunlarin yerine 6. sinif gocuguna uygun, resimlemelerin agirlikta oldugu, ¢ekici
renklerle ve hareketli bir kompozisyonla desteklenmis bir kapagin daha dogru
olacagini rahatlikla sdyleyebiliriz. Anlam karmasasina yol acan ve bir bilim dalina
giris icin cok agir sayilabilecek materyallerin yerine gunlik hayattan bilime dair
kesitlerin sunuldugu ve cocuga fen bilimlerini en basit ve sempatik yoldan
anlatabilecek hatta sevdirebilecek bir diizenlemenin kapakta kullaniimasi kugkusuz

kapagin amacina daha uygun olmasini saglayabilirdi.

Sonucta, cocuk kapag ilging, gizel ya da estetik gibi olumlu nitelerse kitabin ilk
motivasyonu gerceklesecektir. Ancak gerek tipografik 6gelerin, gerekse leke ve
kompozisyon degerlerinin bir araya getirilisine bakildiginda, kapadin digtnUlerek
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tasarlanmaktan ¢ok, alelacele hazirlandigini kolaylikla sdyleyebiliriz. Dolayisiyla bu
kapag ilging, glizel ya da estetik gibi sifatlarla nitelendirmek gtctur.

4.1.2.2. ic Gorseller

Altinci sinif Fen Bilgisi ders kitabinda yer alan i¢ goérseller, resimlemeler, fotograflar
ve diger gorseller olarak ¢ baslik altinda incelenmistir.

4.1.2.2.1. Resimlemeler

Altinci sinif ders kitabinin 20. sayfasinda yer alan 3 resimleme resim 2'de
gorilmektedir. Gérseller, hayvan hiicresi ve bitki hiicresini betimlemektedir. Ust
kisimda ise bir 6grenci tiplemesi gériilmektedir. Bu (i gdrselde “Canhlarda Ureme,
Buyime ve Geligsme” (initesi icerisinde yer almaktadir. Bu gorsellerde dikkati ilk
ceken, baski

@ Bitki ve hayvan hiicrelerinin temel kisimlarindan, kendi gérevieri |
hakkinda bilgi alalim.

Ben gekirdedim!
Huicreyi yonetirim.
igimde canlilann gbz rengi,
Hayvan Hiicresi boy uzunlugu, yaprak Bkl Hiicres
genislidi, tly rengi gibi
kalitsal 6zellikleri tasyan
yapilar bulunur.

kloroplast

koful

" hiicre duvan

Resim 2

kalitesindeki disUklik olmaktadir. Kagit seciminde ucuza kagmaktan kaynaklanan
problemler baski kalitesini de olumsuz etkilemekte, sayfanin arkasindaki baskilarla
6n ybzindeki baskilar birbirine girmekte ve ortaya bu olumsuz sonug ¢ikmaktadir. Bu
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durum inceledigimiz bu ders kitabinin timdnde goOrilmektedir. Renklerdeki
camurlasma, baskinin kaymis bir halde c¢ikmasi g6zl rahatsiz etmekte ve
resimlerdeki detaylar tamamen ortadan kaybolmaktadir.

Bu gbrsel grubunun sol Gst kdsesinde yer alan 6grenci tiplemesi kitabin tamaminda
kullanilan bir tiplemedir. Bu tipleme kitapta farkl yerlerde farkh buyudkliklerde
kullanilmig, kimi vyerlerde ise blyUkliga gbzin secemeyecedi ebatlara kadar
distrbimUstir. Kaguldikce de renkler birbirine girmis ve ortaya pek de hos olmayan
sonuclar cikmistir. Tipleme daginik saclari, oransiz vicudu, Gzerine bol gelen
elbiseleri ve elbisesiyle uyumsuz spor ayakkabilari ile sevimli ve sempatik bir 6grenci
tiplemesi olamamigs gibi gézikmektedir. Mert isimli bu tipleme yer aldigi sayfalarin
timdnde ayni vicut sekli ve mimikle resmedilmistir. Cizer kolay olana kagmis ve ayni
resmi kopyalayarak sayfalarda monotonlugun bozulmasina izin vermemistir. Oysaki
tipleme en azindan birka¢ farkli hareket ve mimikle resmedilerek sayfalardaki
hareketin desteklenmesi daha dogru bir yaklasim olacaktir.

Resimlemenin 1s1k-g6lge degerleri agisindan yetersizligi de rahatsiz edicidir. Figlrin
iki bacagini ayirt etmek neredeyse imkansizdir. Batiin bu olumsuzluklara baski
kalitesinin yetersizligini de ekledigimizde ortaya bu kétl sonu¢ ¢ikmaktadir. Figlr
sevimli olmaktan ziyade, izleyen i¢in adeta bir sikinti kaynagi olmaktadir.

Alt kisimda yer alan, sitoplazma ve hicre zarini anlatan modellerde mikroskobik
fotograf yerine resimleme kullaniimasi nispeten olumludur. Fakat bdylesine ayrintil
bir cizimi bu ebatlar igine sikistirmak anlamsiz olmaktadir. Clinki bu ebatta detaylari
secmek 6grenci icin cok zor olacak ve resimlemeden cabuk sikilmasina neden
olabilecektir. “Renklerin abartili sayilabilecek derecede cokca kullaniimasi da metne
olan dikkatin dagiimasina sebep olabilecektir. Clnkl renk ¢oklugu ve uyumsuzlugu
algiy1 olumsuz yénde etkilemektedir’(Riza 1997). Kaldi ki ki¢lk ebatta kullanilan bir
resimlemede bu kadar cok renk kullanimi gdrseli iyice karmasiklastirip, anlasilir
olmaktan uzaklastirmistir.
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Resim 3’te Hicre duvari, Mitokondri, Koful ve Kloroplasti gdsteren bir resimleme
grubu vardir. Bu resimlemeler kitabin 21. sayfasinda yer almaktadir. Hicre duvarini
betimleyen resimleme, bir dnceki sayfadaki resimlemenin aynisidir. KiguklUgu
nedeni ile tam olarak algilanamayan bu resimleme iyice kiguUltilerek algilanmasi
imkansiz bir hale getirilmistir. Bir dnceki sayfada bitki hiicresi olarak verilen bu resim,

Hicrenin sitoplazmasinda yasamsal olaylar gergeklestiren yapilara organel adi
erilir. Organeller gok kigliktir, Bu yapilar gérebilmek igin biyiitme &zelligi ok fazla
slan mikroskoplar kullanilir. Hiicrenin solunumu, beslenmesi ve bosaltimindan sorumiu
yrganeller bakalim kendilerini nasil tanitiyoriar?

W '
1 A S
el Bitki hucresidir yerim.
7 3 Hiicre zanni gevrelerim
N Bitkiye dayaniklilik saglar,
bitkiyi dig etkilere kargi korurum

——
AR
RN T o
t\z ‘§l :X Koful g
4 Sitoplazmanin igidir yerim.
Sitoplazmanin igidir yerim Bitki hiicresinde bllyik, hayvan
Bulundugum hicre igin enerji hiicresinde kigugum.
Uretirim. Hucreler igin fazla olan,

maddeleri depo ederim.

Bana kloroplast derler - =N
Adresimin bitki htcresi oldugunu bilirler. )
Urettigim besin ve oksijeni
canlilar tketirler. 4
7

Resim 3

bu sayfada hlcre duvari basligi altinda verilmis, yalnizca ilgili kisim belirsiz yesil bir
cerceve icine alinarak, olasi bir anlam kargasasina yol aciimistir. En azindan bir
dnceki resimden sadece ilgili detay alinarak bu problemin ¢6zilmesi beklenebilirdi.

Mitokondri resimlemesi ise baska bir yerden distk ¢dzUndrlikte taranarak alinmis,
kiclk bir resmin imkéanlarin elverdiginden fazla blyGtilmesi nedeniyle ¢dzindrlik
problemi yasanmis ve resim kirik hatlarla cikmistir. Bu da gésterilen 6zenin ne

derece yetersiz oldugunun bir gbstergesidir.

Kofulu betimleyen resimleme son derece detaysiz ve belirsiz bir sekilde
resmedilmistir. Resimleme bir su damlasini andirmaktadir. Hemen yaninda yer alan
iki kicUk noktanin hayvan hicresi kofulu oldugu ancak metin okundugunda
anlasilabilmekte bu da tahminle mimkin olmaktadir. Hayvan hiicresi kofulunun ayni
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resmin kiglgu oldugu gibi yanlis bir kaniya variimasi isten bile degildir. Burada da
hayvan kofulunun resimlemede isaret edilmesi beklenebilirdi.

Kloroplast resimlemesinde de yine ¢ézundrlik problemi yasanmis ve resim belirsiz
bir formda betimlenmigtir. Bu dért resimlemede de kullanilan renkler cansiz, soguk ve
camurlasmistir. Bu durum, baski tekniginden kaynaklandigi gibi cizerin sectigi
renklerden de kaynaklanabilmektedir. Yine bu doért resimlemenin ilgili metinlerinde
karakterlestirme yoluna gidilmis ve metinler sanki bu hicre parcalarinin agzindan
veriimeye calisiimistir. Fakat bunun anlasiimasi gii¢ olmaktadir. CUnkld bdyle bir
yoéntemde kullaniimasi gereken konusma balonlari kullanilmamistir. En édnemlisi de
bdyle bir yéntemde bu parcalarin karakterlestiriimesi de yapilmamis, daha dogrusu
bir karikatirize ydntemine gidilmemistir. Bu da c¢izerin kolaya kagmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu hicre parcgalari sevimli bir sekilde karikatlrize edilerek ve
metinlerde konusma balonlari icinde verilerek daha etkili ve akilda kalici bir 6grenme
saglanabilirdi. Burada sdylenecek bir diger hususta resimlemelerin yaninda yer alan
metinlerin yerlestiriime sekilleridir. Metinler alt alta ortalanarak dizensiz bir sekilde

yerlestirilmistir. Bu durum da metinlerin okunmasini zorlagtirmistir.

Resim 4’te, Kitabin 24. sayfasinda yer alan resimlemede, gagasinda, kundakta bir
bebek tasiyan leylek betimlenmistir. Gorsel, “insanlarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme” konusunun anlatimini desteklemek amaci ile kullaniimistir. Bu resimleme
cizgi dili agisindan diger resimlemelerden farkllik géstermektedir. Kitabin genelinde
bu problem fazlasiyla gdriilmektedir. lyi bir ders kitabi, ortak bir cizgi dili ve Uslup
batanlGga ile olusturulabilir. Fakat bu dikkate alinmamistir.

Cok eski zamanlarda “Ben dinyaya nasil geldin
sorusuna "Seni leylekler getirdi yavrum." cevabi verili
Sizee bu sorunun cevabi ne olabilir?
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Leylek betimlemesi desen acisindan hatalarla doludur. Ozellikle leylegin kanat yapisi
gercedi yansitmamaktadir. Bir leylegin bu sekilde kanat ¢irpmasi mimkin degildir.
Kanatlar adeta bir kadgit gibi ortadan kirilmis resmedilmistir. Cizerler, bir figlru
resimlerken, abartil bir anlatim yoluna kacgabilirler. Bu figlrin daha ilgi ¢ekici,
sevimli, ya da hayranlik uyandirmasi adina olabilir. Fakat bu yapilirken, figirin yanhs
bilgilendirici olmamasi beklenir. S6z gelimi bir fil figlrQ, karikatirize edilse bile hicbir
zaman hortumsuz ifade edilmez. Bu hem onu kendi gercekliginden koparacak hem
de cocugun fili yanlis tanimasina sebep olacaktir. Béyle bir ders kitabinda da bu
durum pek ¢ok olumsuz sonuca neden olabilecektir. Dolayisiyla bu leylek figlrintn
metni tam olarak desteklemedidi gibi ¢ocugu yanlis bilgilendirme ihtimalinin de
bulundugu aciktir.

Daha 6nce cocugun, dnce resme daha sonra metine yogunlastigindan bahsetmistik.
Akilda kalicilik agisindan da resmin metne oranla daha baskin oldugundan séz ettik.
Bdyle bir resimlemeye bakan ¢cocugun aklinda metinden daha ¢ok kullanilan gérselin
kalacag bir gercektir. Bilimden sdz eden bir ders kitabinda “insanlarda Ureme”
konusu anlatiirken bdyle bir resimleme kullaniimasi distndiricidir. Cocuklara,
anne babalarinin Greme konusunu anlatmakta kullandidi bir hurafe olan bu olayin,
Fen Bilgisi ders kitabinda Uremeyi anlatmakta kullaniimasinin olumsuzluklara yol

acabilecegi aciktir.

Resim 5'te, “Ureme” iinitesinin sonunda yer alan “Etkinlik” bdlimii icin kullanilan
bir resimleme goérllmektedir. Resimlemede tartiimakta olan sisman bir adam

betimlenmistir. Bu resimlemenin de Uslup bakimindan diger gérsellerden farkli oldugu

Resim 5
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ilk bakista anlasiimaktadir. Bu resimlemenin baska bir kaynaktan kopyalanarak
buraya konuldugu agiktir. Resimleme, irksal 6zellikler icermektedir. Gekik gozleri ve
yUz sekli itibari ile figlr, Asya irki dzellikleri tagimaktadir. Resimde kullanilan figlrin
vicudunu sec¢ebilmek bir hayli zordur. Vicudunun altinda kalan yapinin ne oldugu da
anlasilamamaktadir. Resmin niteligine dikkat edilmeden adeta sayfada bir renk
bulunmasi amaciyla yerlestirilmis izlenimi vermektedir. Figlriin formunu anlamak bu
ebatta bile neredeyse imkéansizdir. Kitapta ¢ok daha kiglk bir ebatta bulundugunu da

disindigumuzde ne kadar hatall bir kullanim oldugu anlasiimaktadir.

Figlirin ne yaptigini anlamak da bir hayli zordur. Oniinde bulunan alet yardimiyla
tartildigi muhtemeldir. Ancak ¢ocugun bunu anlayabilmesini beklemek yanlis olur.
Zira resimlemede kullanilan tarti modeli ¢cocugun anlayabilecedi bir model dedgildir.
Bunun yerine her ¢cocuk tarafindan bilinebilecek ve her evde bulunabilecek bir baskiil
kullanilmasi daha dogru olabilirdi. Metnin anlasiimasini kolaylastirmak, bellegi
glclendirmek amaciyla kullaniimasi gereken resimleme, burada amacindan
tamamen kopmus, tam tersine cocugun konuyu anlamasini daha da zor bir hale
getirmistir. “Fen Bilgisi ders kitaplarinda verilen resimler, fen bilgisi ve verildigi konu
ile ilgili olmalidir. Sayfalarda kenar slsi gibi amaclarla yerlestirilmis
olmamalidir’(Kili¢, Atasoy 2001: 137). Su durumda bu gérselin hi¢ kullanilmamasinin
bile yerinde bir tercih oldugu agiktir. Bu resimleme, gerek blyUkligu, gerek estetik
degerleri, gerekse de metinle iliskisi bakimindan, sayfa sidsU olmaktan ileri
gidememistir.

ergin ™
kurbaga «= S

vavru -
5 a kurbaga

Resim 6
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Resim 6'da kitabin 38. sayfasinda, “Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme”
Unitesinin sonunda yer alan resimleme verilmigtir. Resimlemenin profesyonel bir
elden ciktigi bellidir. Kurbaganin gelisim basamaklarini son derece agiklayici bi¢cimde
vermektedir. Fakat bu resimlemenin gizerin resim diliyle bir baglantisi yoktur.
Arastirmamizda bir ders kitabinin batiin halinde ele alinmasi gerektigine deginmistik.
Gorsel malzemeler sayfay gecistirmek, doldurabilmek adina degil, kitabin butanligu
de g6z dninde tutulmak kaydiyla en dogrusu secilmek suretiyle kullaniimalidir. Fakat
burada kolaya kagiimis ve resim baska bir kaynaktan alinmistir. Bilgisayar ortaminda
taranarak kitaptaki yerini almistir. Resimlemeye dikkatli bakacak olursak ortada,
tarama igleminden kaynaklanan acik renkli silikligi gérebiliriz. Sag alt kdsede ise Ust
uste iki farkh tonda, bir yaziyi kapatmak amaciyla bilgisayar ortaminda yapildigi ¢ok
acik olan iki yama izini g6rebiliriz. Yabanci bir kaynaktan, ya da bir ansiklopediden
alindigr anlasilan bu gérselin kullaniimasi etik agidan c¢ok dogru sayilacak bir
davranis sayllmamal ve gizerlerin haklarini korumak adina, 6zellikle de Milli Egitim
Bakanhgrnin yayinladigi bir kitapta, bu konunun {zerinde dikkatle durulmasi

gerekmektedir.

Geng bitki geliserek

0. Etkinlik Bezelyenin Hayat Dénglisii tomurcuklan olusturur.
Tomurcuklar gigekleri
‘ olugturur.
Bunlan Yapahm Arag ve Gereg
* Agagidaki resimleri inceleyelim. Bu resimleri bir bitkinin
hayat dénglistinil olugturacak sekilde siralayalim. | # defter

* Bu resimlerde bezelyenin hayat donglsinlin | 4 kalem
agamalan kangik gekilde siralanmigtir, Bu agamalann |
dofru siralarigini defterimize yazalim.

&

2

Sonuca Varalim

* Bazelyenin hayat déngls( igin belirledidimiz dogru siralama nedir?

* Siraladigimiz resimlerin her bir agamasina uygun bir isim verseydik, bu isli
olurdu?

T Diierine
Digleik tepesinden yumur
ulagan gigek tozlanndak 4

(ramas hilerslsrinin @ alivd,

Resim 7
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Resim 7’de kitabin 44. ve 45. sayfalari gérUlmektedir. 44. sayfada “Bezelyenin
Hayat Dongusi” nd anlatan bir resimleme, 45. sayfada ise “Cigekli Bitkinin Hayat
Donglisi” ni ifade eden bir resimleme kullaniimistir. Kitapta bu iki sayfa karsilikli
olarak bulundugundan tasarimlarini da bir bitlin halinde disinmek gerekmektedir.
Genel gérinime baktigimizda tam bir karmasa ile karsilasinz. Resimlemeler ve
yazilar rasgele yerlestiriimis ve bu da son derece cirkin bir gérintiinin olugsmasina
neden olmustur. Buna birde sayfalarin arkasinda kalan gérantilerin, baskinin
kalitesizligi nedeni ile 6n ylze de cikmasi eklenince ortaya ¢ok koétl bir sonug
cikmigtir. Resme baktigimizda arka sayfadaki yazilarin bu sayfadan da fark
edilebildigi gértlmektedir. Bu da resimlemenin ¢ekiciligini ve anlasilabilirligini blyuk
oranda azaltmaktadir.

Sol tarafta goérllen ve bir an yardimiyla tozlastigi ifade edilmeye calisan bezelye
bitkisi resimlemesinde ari figirinG fark edebilmek, ya da onun bir ar oldugunu
anlayabilmek cok zordur. Arinin ¢igegin tozlasmasina yardim ettigi ise kesinlikle
anlasilamamaktadir. “illistrasyonun birincil islevi, yazili metinde sdzl edilen bir
olguyu gorsellestirmesidir. Stislemeye dahil 6zellikler ikincil planda kalmalidir’(Becer
1996: 140). Bu da muhakkak sanatcinin yetenegine kalmis bir durumdur. Burada
cizerin bu durumu anlasilabilir bir bicimde gdrsellestirebildigini séylemek zordur.
Bezelye bitkisinin neye benzedigini ise sol Ust kisimda yer alan resimlemeden
cikarabilmek imkansizdir. Resimleme tamamen ylizeysel, her tirli ayrintidan eksik,
donuk ve hacimsiz ifade edilmistir. Sapi ile bitkinin kendisini birbirinden ayirt
edilememektedir. Cocuk igin ayrintinin gok énemli oldugu gercegdine burada da dikkat
edilmemis ve kolayciliga kagiimistir.

Sag taraftaki resimlemede ise hangi bitkinin hayat déngustnin resmedildigi metinde
verilmedigi gibi, alt taraftaki resimlemeden de bunun hangi bitki oldugunu cocuktan
anlamasini beklemek yanhs olacaktir. Bir yetiskinin, elmanin ikiye bélinmus bicimde
resimlemesinden, bunun bir elmaya ait oldugunu bulabilmesi beklenebilir, fakat o
yasta bir 6grencinin, Ustelik yanlhs resmedilmis bir resimlemeden bunu anlamasi ¢ok
zordur. Elma resmi, hatal bir renkle ve formla resmedildigi gibi, bu form, bir de ters
cevrilerek anlasiimasi tesadflere birakilmistir. Cigegin yumurtalik kisimlariyla
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burada verilen elma resimlemesinin, hemen hemen ayni boylarda olmasi da bir

anlam kargasasina neden olabilecektir.

“Fen kitabi resimlemeleri, cok sade, acik, temiz ve anlasilir olmalidir. Ayrica resim
kurallarinin tim0 kusursuz bigimde uygulanmalidir’(Erkmen 1996: 42). Cocukta
yanilg! yaratacak, kuskuya distrecek resimlemelerin kullanimi bu ders icin blyuk bir
yanlis olacaktir. Buna karsin bu resimlemenin yukarida bahsedilen 6&zellikleri

tasidigini séylemek imkansizdir.

Resim 8'de bir adam resimlemesi goértlmektedir. Adam, kiregini sirtina dayamis,
sikintili bir sekilde disinmektedir. Gorsel, 46. sayfada “Etkinlik” bdliminde yer
almaktadir. Resimlemenin metinle herhangi bir iliskisi ya da metni tamamlayici,
aciklayici bir 6zelligi bulunmamaktadir. ilgili metinde yalnizca bir ciftcinin yaptigi
deneyden bahsedilmektedir. Fakat burada konuya iliskin herhangi bir ipucu

bulunmamaktadir. Dahasi, figirin giftci oldugu da net degildir. Dolayisiyla

Resim 8

resimlemenin, baska bir gérselin bulunmadigl bu sayfaya 6ylesine, sadece boslugu
doldurmak amaciyla konuldugu hissedilmektedir. Figlrin tamaminda anatomik
hatalar gbze c¢arpmaktadir. Sert 1sik-gélge’nin  kullanimi fighrin gdévdesini  bir
dikddrtgen prizma gérinimuine barimustir. Ayrica gévdenin altinda kalan kisim sert
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bir sekilde kesilmis ve bacaklari olmayan bir insan goérintist olusmustur. Gdélgelerde
kullanilan siyah renk, figrin elinde tuttugu kiregin siyah rengiyle butlinlesmis ve
hatlar iyice kaybolmustur. Dislnceli betimlenmeye calisilan cift¢i zayif, ¢elimsiz,
Uzgin ve bakimsiz bir sekilde tasvir edilmis, buda pek i¢ acgici bir gdérantd
yaratmamigtir. Aksine bu haliyle figr kavgadan c¢ikmis bir sekilde sunulmustur.
“Oysa figurler gerceklikten kopmamali, sevimli ve esprili gizilmelidir. Bigimler ve
formlar birbirinden kaba kontérlerle ayrilmamalidir’(igmeli 1996:132). Dolayisiyla tiim
bu olumsuzluklardan, sayfanin bir batin halinde tasarlanmadigi, metne uygun oldugu
disindlen ve 6zensizce secilen bu goérselin buraya sonradan yerlestirildigi sonucunu
ctkarmak mdmkin olmaktadir. Bu goérselin metinle 6rtistigini séylemek de

imkansizdir.

Resim 9’da verilen resimleme, kitabin 47. sayfasinda yer alan ve “Su Olmadan
Bitkim Yasayabilir mi?” sorusuna cevap arayan “Etkinlik” béliminde dgrenciye

sunulmustur. Resimlemede mavi bir gékylzi ve karanlik bitki siluetleri gérilmektedir.

Resim 9

ik bakista resimlemeden bir sey anlayabilmek zordur. Ancak dikkatli bakildiginda bir
bitkinin gelisimi oldugu anlasiimaktadir. Resimleme koyu tonlar arasinda bogulmus,
desenin ifadesi kaybolmustur. Resimlemenin Uzerinde bunun bir gelisim evresi
olduguna dair bir agiklama, isaret ya da numaralandirma sistemi kullaniimamisg, bu
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da tek bir resimleme igersinde verilen evrelerin anlasiimasinda guiclik ¢ikmasina

neden olmustur.

Resimlemenin ilgili metninde bir bitkinin gelisiminin glnes enerjisine, suya vs.
duydugu ihtiyagtan bahsedilmektedir. Fakat resimlemede bununla ilgili bir sey
belirtiimemigtir. Dolayisiyla resimlemenin metinle bire bir értistigind sdylemek zor
olmaktadir. Nitelikli bir resimlemede aranan yoruma agik olma 6zelligini bir yana

birakirsak bu resimlemede metine dair ipuclari bulmak bile imkansizdir.

Bitkinin gelisim evrelerinin verilmeye calisildigl, detaydan uzak ve camurlasan
renklerin hakim oldugu bu resimlemede, bitkinin toprak altinda kalan kisimlari da
verilmigtir. Fakat bu kék kisimlarinin gelisimini bu resimlemeden takip edebilmek ve
anlayabilmek gu¢ olmaktadir. Sagdan ilk iki resimde ise tamamen imkansizdir.
Topragin koyu siyah rengi ile bitki kdklerinin koyu yesil rengi birbirine girmis ve
detaylar tamamen yok olmustur. Ogrencinin bdyle bir resimden bitkinin gelisimini
g6zinde canlandirmasi ve konuyu kavrayabilmesi ¢ok zordur. Kaldi ki metinde
anlatilan konu, bitkinin gelisim evresinden c¢ok onun gelisirken nelere ihtiyac
duydugudur. Bunlara dair bir ¢izimin kompozisyonda yer almamasindan da, yine
metin i¢in 6zel bir resimleme yapilmadidi, buraya en uygun olacak resimlemenin

6zensizce yerlestirildigi anlasiimaktadir.

Resim 10, "Kuvvet ve Hareket” Unitesinin “Etkinlik” béliminde yer alan bir
resimlemeyi gdstermektedir. Resimleme detaylarin fark edilemeyecedi, figlrlerdeki
mimik ve ifadenin hissedilemeyecegi kadar kiguk bir ebatta yerlestirilmigtir. Zaten
figurlere dikkatli bakildiginda yizlerinin belirsiz oldugu da gérilmektedir. Resimleme,
sanki bir eylemi anlatmak amaciyla degil de, mekani tanitmak amaciyla konulmus
gibidir. Figlrler mekanin iginde kiglik kalmis, buda eylemi degil mekani én plana
cikarmistir. Kaldi ki mekanin metinde adi gegen okul bahcesi olduguna dair bir belirti
de bulunmamaktadir. Cocugun kosarken ortaya koydugu efor, heyecan, hareket
resimde goérllememektedir. Bu da resimlemeyi gercekten uzaklastirip tekdize bir

forma sokmustur.
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Resim 10

Figurlerin, 6zellikle de kogmakta olan gocugun vicut dlclleri, desen agisindan son
derece yanlistir. Resmin sag tarafindaki kiz ¢ocugunun ayaklarinin durusu da
kesinlikle yanhstir. Ten renklerinden, gbkylzinde kullanilan maviye kadar, renk
secimi de hatali ve gercekten uzaktir. Resimleme, bir ustaliktan 6te bu isle
ilgilenmeyen rasgele secilmis bir insanin ¢izimi gibidir. Secilebilecek en basit agl
secilmis resimlemede derinlik olusturulamamistir.

Resimlemelerin, 6ncelikli amacinin metni desteklemesi oldugu gercedi burada da
unutulmus ve metinle bir bag kurulmasina calisiimamistir. Metinde adi gecen, Burcu,
Mert, Ali, Zeynep gibi karakterlerin hicbirini resimde gérmek mudmkdn degildir.
Metinde anlatilan kosu yarisi, okul bahgesi, kronometre, élcme gibi eylem ya da
objelerin resimlemeye dahil edilmemesi metnin desteklenemediginin  agik

gOstergesidir.

is ve is Kuvvetler

Yanda yer alan sekildeki kigiler kapiyi ayni
dogrultuda, zit yénde ve esit biytklikteki
kuvvetlerle iterse, kapiya etki eden net kuvvet sifir
olur. Bu durumda kapi dengelenmis kuvvetler
etkisindedir. Dengelenmis kuvvetler etkisindeki
cisim ya hareketsizdir ya da sahip oldugu hareketini
sabit stratle devam ettirir. “Cisim hangi yénde
hareket eder?” etkinliginin hangi basamaginda
cisim dengelenmis kuvvetler etkisindedir?

Soldaki gekilde géralen kisiler kapiya
dogrultuda, zit ydnde ve farkii biiyukIikl
kuvvet uygulamislardir. Kapiya etki eden
kuvvet sifirdan farkli olacagindan kapi b
| kuvvet ydninde hareket eder. Bir Gl
etki eden net kuwvet sifirdan farkli ise al

Dengelenmemis kuvvetler etkisindeki cisf
hareket yéniinde ve siiratinde degi
meydana gelebilir. Ders Kitabr'mizin |
sayfasindaki “Cisim hangi yénde hal
eder?” etkinliginin hangi basamaginda ¢
deng: is kuvvetler etkisil ?

Resim 11
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Resim 11’de goérilen iki karikatir, belki de buraya kadar inceledigimiz gorseller
arasinda en hatali ve kéti gorsellerdir. Bu gorseller, kitabin 68. sayfasinda
“Dengelenmis ve Dengelenmemis Kuvvetler” bagsligi altinda verilmigtir. Gérseller
perspektif ve desen hatalariyla doludur. Bitirilmis bir resimlemeden ¢ok eskiz halinde
birakilip, dylece basiimis gibidir. Her haliyle, Gzerinde dusundlmedigi, alelacele
hazirlanip  basildigi  bellidir.  Figarlerin ~ duruglan  yaptiklari  hareketle
bagdasmamaktadir. Ust kisimda yer alan figiirlerin ikisi de tam bir amatérliikle
resmedilmistir. Solda olanin, dururken ayaklarinin resimdeki gibi bir hal almasi,
sagda olaninda yarirken bacaklarinin o sekilde durmasi imkansizdir. Ayrica soldaki
figirin kitaplar tutus seklinin yanlishgr ve kapiyr tutan kolunun diger kola gére
kOcUkIiglu de hemen gbze carpmaktadir. Bu resimlemenin solunda yer alan ilgili
metninde dengelenmis kuvvetlerden bahsedilmektedir. Fakat gbérselde dengelenmis
kuvvetlerle ilgili bir isaret yoktur. Resimlemede goérulen, figlrlerden birinin evde
calisirken bir digerinin geldigi ve ona “Ne Calisacaksin?” diye sordugu, cevap olarak
da “Kuvvetlerin Dengesi” yanitini aldigidir. Kapiya iki taraftan da uygulanan kuvvetin
blyUukligl ya da bodyle bir kuvvetin uygulandigina dair bir hareket ifadesi
resimlemede yer almamistir. Son derece basit, ylizeysel ve hatali resmedilmis gorseli
konuyla iliskilendirmek adina, konusma balonlar eklenmis ve konuya géndermeler
yapilimaya calisiimistir. Fakat bu da ortaya ilgisiz ve komik bir diyalog ¢ikarmistir.

Altta yer alan resimlemede de figUrlerin ne yapmaya calistigi anlagilamamaktadir.
Kapiy! acan figiir, bir insanin duramayacagi bir pozisyonda durarak “Sana Ornek
Gostereyim” demektedir. Fakat kapiya bir kuvvet uygulayip hizli bir sekilde agtigi, bu
resimlemede hissettirilen bir sey degildir. Yerde oturan figurin ise kapinin hizli
acllmasindan dolayr oraya disti0gu degil de sanki orada oturdugu hissi
uyanmaktadir. Detaylarin hi¢c ciddiye alinmadigi, yerde duran kitaplarin yanlis
perspektiflerinden de anlasilabilmektedir. Bltiin bu olumsuzluklarin yaninda sayfanin
arkasindaki yazilarin ve renklerin bu sayfaya gecmesi gibi bir olumsuzluk da

eklenince sonug¢ son derece ¢irkin ve kaliteden uzak olmustur.

Bu resimlemeleri géren cocugun konuyu nasil daha iyi anlayacagi bir soru isaretidir.
Estetikten yoksun, dahasi tamamen yanlis resmedilmis bu gérsellerin nasil olup ta
denetimden gecerek buraya konuldugunu anlamak bir hayli zordur.
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Resim 12’de yine “Kuvvet ve Hareket” konusu igerisinde, kitabin 69. sayfasinda
kullanilan iki resimleme go6rtulmektedir. Resimlemelere bakildiginda mavi formali,

topa vurmakta olan bir cocuk onun hemen yaninda ise bir tenis raketi gértlmektedir.

Resim 12

Bu gérselde, daha énce inceledigimiz goérsellerden pek de farki olmayan hatalarla
doludur. Cocugun topa vururken yasadigi duygular, mimikler ifade edilememistir.
Vicudu tamamen yanlis resmedilmigtir. Bir cocugun topa resimdeki sekilde vurmasi
imkansizdir. Resimde top olmasa, cocugun top oynadigini anlamak bile zordur. Sanki
dans ediyormus gibidir. Ten rengi de tamamen yanlis kullaniimistir. Top sadece bir
yuvarlak cizilerek betimlenmis, bir futbol topu olduguna dair herhangi bir ayrinti
kullanilmamigtir. Bdyle bir resimde ¢ocugun kendini bulmasi resmi kendi bellegindeki
semayla eslestirmesi mimkin olamayacaktir. Buda resimleme kullanimini anlamsiz

kilacaktir.

Sag tarafta yer alan tenis raketi resimlemesi desen acgisindan dogru kabul edilebilir.
Fakat tenis raketinin formunun tam olarak anlasilmasina izin vermemektedir. Ayrica
gcocugun, bu raketin hangi malzemeden yapildigi, ne amagla kullanildidi sorularina
da yanit veremeyecektir. Tenis sporuna dair bir bilgisi olmayan ¢ocugun, sadece bir
raket ve top resminden nasil bir anlam ¢ikaracag bir soru isaretidir. Cocugun aklinda
bdyle bir soru isareti bulunmasi ¢cocugun derse kendini verememesi sonucunu da

beraberinde getirecektir.
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Resimdeki tenis topu da tipki futbol topu gibi detaysiz bir sekilde resmedilmistir. Acik
yesil olan tenis topunun rengi burada yanhs kullaniimis, camurlagsmis bir kahverengi
ile renklendiriimistir. Cocuk metinde gegen bilgileri resimlemelerle bir bag kurarak
pekistirecektir. Metni yanhs tanimlayan bu resimlemenin ¢ocugun algi ve hatirlama
oranini digurecegi bir gercektir.

Her iki resimlemede de metinde anlatilan konu olan “Hareket” e ait bir ayrinti yoktur.
Yalnizca tenis topunun hareket yoénid, siyah, yarim daire seklinde cizgilerle
anlatimaya calisilmig, ama bunun gercekgi ve O6gretici bir anlatim olmasi

saglanamamistir.

Resim 13’de goérulen resimleme, “Agirhik Bir Kuvvettir’ konusu igerisinde,
yercekimini anlatmak icin kullaniimistir. Resimlemede tim dinyada bilinen iki ¢izgi
film kahramani gériimektedir. Dolayisiyla resimleme cizere ait degildir. Baska bir
kaynaktan alinmig ve bu sayfaya yerlestirilmistir. Bunun etik acidan c¢ok dogru
olmadigindan daha 6nce bahsetmistik. Fakat bu durum, kitabin batinlGgad igin de
olumsuzluk yaratmaktadir. Kitabin ortak c¢izim diline uymayan, bagka bir sanatci
tarafindan yapilan gorsellerin kitaba sokulmasinin, kitabin bitinligini bozacadi ve
anlatim glcunU azaltacag bir gergektir.

Resim 13

Resim 14’te gorilen 3 resimleme kitabin 74. sayfasinda, “Agirlik Bir Kuvvettir”
konusunu desteklemek icin kullanilmistir. ilk resimlemede diinya zerinde Zeynep
isimli kizin topu yukari firlattig, ikinci resimlemede uzayda bir astronot, Ggtncisinde
de uzayda bir uzay gemisi ve astronot gdriilmektedir. Uc resimde de Zeynep'in topu
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Zeynep bir topu Dinya’da Zeynep, ayn! topu Ay’'da Zeynep ayni topu uzayda
10 m yukar firlatiyor. 60 m yukari firlatabilir, ne kadar firlatabilir?
Resim 14

farkh yerlerde firlattigindan bahsedilmektedir. Ama resimlerin G¢linde de firlatma
hareketinden ziyade tutma hareketi verilmigtir. Dolayisiyla resimlemelerin metinle
ortistiguna séylemek imkansizdir. Birinci resmin ilgili metninde Zeynep’in topu 10 m
yukari firlattigindan bahsedilmektedir. Fakat resimde bu uzakhdi yansitmaya gerek
duyulmamistir. Resimdeki top Zeynep’ten en fazla 1 metre uzakliktadir. Cocugun bu
noktada bir yanilgiya dismesi kacinilmaz olacaktir. “Cizimlerde yer alan nesnelerin
blyudkllkleri ve aralarindaki mesafe, derinlige bagli olarak, gercek degerleri ile orantili
olmalidir’( Kihg, Atasoy 2001: 137). Ayrica resmin altinda yer alan metin okunmadan
bunun bir top oldugunu kesin olarak séylemek de mimkuin dedgildir.

CUnk( buradaki gérintist ve konumu itibari ile top, glinesi de andirmaktadir. Resim,
genel olarak diger butlin resimlerde oldugu gibi detaysiz ve ciddiyetsiz bir sekilde
resmedilmistir. Arka planda bulunan evleri resmin kigukligtinden dolayi fark etmek
¢ok zordur. Fark edildiginde de bu evlerin ginimulz evlerine hi¢c benzemedigi
gbrulmektedir. Oysa ders kitaplari hazirlanirken ¢ocuklarin gunlik yasamlariyla bir
bag kurulmasi hususunun dikkate alinmasi gereklidir(Kili¢, Atasoy 2001: 114). Bu
resimlemede kullanilan gbékylzl ise son derece yanlis resmedilmistir. Gokytzindn
rengi, baskinin da etkisiyle tuhaf bir renge birinmas, bulutlar da dogada gérilmeyen
bir sekil almigtir. Pozitif bilimleri cocuga 6gretme amacina yénelik hazirlanan bu ders
kitabinda bdylesine gercek digi bir resimlemenin kullanimi  gercekten
distndaracudar.
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Ortadaki resimlemenin altinda yer alan metinde ise Zeynep'’in topu Ay’da 60 m yukari
firlatabildiginden s6z edilmektedir. Yine burada da mesafe resimlemeyle daha iyi
kavratilmaya calisiimamistir. Dahasi resimdeki astronotun ayda olup olmadigi da
anlasilamamaktadir. Ay ve uzay boslugu arasinda bir renk farki bulunmadigindan,
figir boslukta yUrtyor gibi durmaktadir. Mekanin uzay olduguna dair bir isaret de
yoktur. Derinlik etkisinden eksik, dgreticilikten uzak, kocaman siyah bir alan, uzay
olarak verilmistir. Bu da ¢ocugun uzay kavramini kafasinda sekillendirmesine olanak
vermemektedir. Yine burada topa ait herhangi bir ayirt edici 6zellik veriimemis, buda
sarl daire’nin gunes gibi algilanabilmesine neden olmustur. Figlrin solunda bulunan
klcuk, kirmizi nesnenin ne oldugunu anlamak ise mimkuin degildir. Muhtemelen bir
uzay aracl olarak 6égrenciye sunulan bu nesne ayrintisiz, tanimlanamaz haliyle
6grencide soru isareti uyandirmaktan ve dikkatini dagitmaktan baska bir ise
yaramayacakiir.

Bu gbrsel grubunun en saginda olan Uglincl resimlemede de uzay kavramindan s6z
edilmekte, fakat bir énceki resimde oldugu gibi, uzayin sonsuzlugu, uzayi olusturan
yildizlar, gezegenler, gbktaslar gibi detaylari gdsterme ihtiyact duyulmamistir. Diger
resme ek olarak burada bir uzay gemisi kullaniimis, buda figlirden c¢ok blyUk
resmedilerek figlrin iyice gézden kaybolmasina neden olmustur. Figlriin burada ne
yaptigini anlamak zordur. Adeta gemiden asagiya distyor gibi gérilmektedir. Altinda
yazan metinle hi¢bir badi olmayan bu resimlemenin de son derece 6zensizce
hazirlandigi acikca gorilmektedir. Ders kitaplarinin  cocuga gercegi gdsterme
zorunlulugunun dikkate alinmadigi, ¢ocuklarin yanlis Dbilgilenmesine zemin

hazirlandidi, bu resimlemelerde fazlasiyla gérilebilmektedir.
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Kuzey Kutbu’na giden bir kagif ile Ay’a gidecek olan astronot bir marketten 1 kg'lik
konserve bezelye aldilar. Kasif Kuzey Kutbu’na, astronot Ay’a gitmek igin hazirlandilar.
Asagidaki resim seyahat sirasinda konserve kutusuna farkli anlarda etki eden net kuvveti
ve kitlesini géstermektedir.

Konservenin Kuzey
Kutbu’ndaki kiitlesi 1 kg’dir.

ise yaklasik O'dir.
Konservenin 6400 km
yukaridaki kitlesi 1 kg'dir.
Etkiyen net kuvvet 2,4 N'dur.

Konservenin Ay yizeyindeki
kiitlesi 1kg’dir. Ay’in cekim
kuvveti 1,62 N'dur.

Seyahatin farkli anlarinda konserve kutusunun kitlesi, agirid ve ona etki eden net
kuvvet hakkinda ne séyleyebiliriz? Konserveye etki eden kitle gekim kuvveti Ay’da,
Diinya’ya gére neden daha azdir? Konserveye etki eden net kuvvet Dinya ile Ay
arasindaki bir yerde neden sifira yakindir?

Resim 15

Resim 15’de bir konserve kutusunun Dlnya, uzay ve Ay’daki kltleleri ve ona etki
eden ¢ekim kuvvetlerinin farkliliklari gosteriimeye g¢alisiimistir. Resmin st kisminda
yer alan metinde, bir kasif ve astronotun yolculuklarindan bahsedilmekte ama
resimde bdyle bir durum gérilmemektedir. Metinde yer alan bir sey resimde baska
tirluyse ya da gbsterimemigsse, bu cocugun kitaba olan glvenini
sarsacaktir(Erdogan 1987: 39). Resimlemenin sanatsal ve estetik degerini bir kenara
birakirsak, bu resimlemenin metinle tutarh oldugunu sdylemek imkansizdir. Uzay,
baska bir kaynaktan alinan fotografla gésterilmis, fotografin tzerine ise s6zde uzay
gemisi ile konserve kutusu resimlemeleri yerlestirilmistir. Bu da ortaya pek estetik bir
gbrintl cikarmamistir. Fotograftaki uzay fotografinin renkleri kahverengiye déntktar.
Oysa uzayin bdyle bir renkte oldugunu séylemek mimkin degildir. Sol Ustte yer alan
resimlemede kuzey kutbu anlatiimaya calisiimistir. Gerekli olandan c¢ok fazla
kUgdltdlen bu kutup resimlemesinde, belli belirsiz bir kutup ayisi resmedilmisg, fakat
bu da zaten beyaz zemin (zerine gizilen beyaz kutup ayisinin zayif hatlari nedeniyle
kaybolup gitmistir. Arka planda ise bir Eskimo evi betimlenmis fakat bu da resmin
kOcUkIUgu nedeniyle fark edilmesi ve anlasilabilmesi ¢cok zor bir hal almistir. Ayinin
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6nundeki kirmizi objenin metinde bahsedilen konserve kutusu oldugunu sdylemek de
ancak tahmin edilerek mimkin olmaktadir. Burada altini gizmek gerekir ki, bir
yetiskin olarak bunlari gérebiliyor ve tahmin edebiliyorsak yeterli bir ¢izim oldugunu
sOyleyebiliriz demek son derece yanlis olacaktir. 6. sinif égrencisi bir 6grencinin,
arkada yer alan Eskimo evini kafasinda canlandirabilmesi ve belleginde bunu kutup
bélgesiyle eslestirebilmesi mimkin olmayacaktir. “Bu kitaplarda verilen bilgiler,
ancak 6grencilerin mevcut bilgileri dikkate alinirsa basariya ulasabilecektir’(Kili¢
Atasoy, 2001: 116).

Kutup resimlemesinin altinda kalan dinya fotografinin st kisminda ise bir uzay
gemisinin dinya Uzerinden kalkigi resmedilmeye calisiimistir. Fakat resimleme daha
ziyade bir uzay kazasini andirmaktadir. Uzay gemisi dinya (zerinde degil,
uzaydadir. Fakat mUmkin olmayacak bir sekilde ates c¢ikarmaktadir. Devaminda
resmedilen uzay gemisinin etrafinda ise kalem benzeri formlar resmedilmistir. Bunlar
s6zde geminin dldnyadan ayrildiktan sonra biraktigi yakit tanklandir. Fakat bunu
cocugun anlayabilmesi icin herhangi bir bilgi, metinde de, resimlemenin Ustlinde yer
alan bilgi yazilarinda da bulunmamaktadir. Bunu takip eden diger uzay gemisi
resimlemesi ile beraber bu U¢ resimlemede de uzay gemisi farkli hallerde ¢izilmistir.
Bununla beraber, konserve kutusu oldugunun zor anlasildigi resimlemelerde her
yerde farkh bicim ve buytkliklerde resmedilmistir. Bu, kitabin inanilirhigini ve
glvenilirligini son derece olumsuz etkilemektedir. Resim 15 ve 16’ya bakarak, uzay
kavraminin gocuga son derece yanhs anlatildigini séylemek yanlis olmayacakiir.

Resim 16'da “Maddeyi Olusturan Tanecikler” konusu i¢in hazirlanan bir zaman
grafigi verilmistir. Resimlemede kirmizi ve yesil renkli, ¢ift yénli bir ok, bu okun
Uzerinde ise iki insan figurd, bir cember ve bir soru isareti gérilmektedir. Fakat bu
grafigin ilk bakista neyi anlattigi anlasilamamaktadir. Resimlemenin herhangi bir
yerinde, “Atom Fikrinin Gelisim sireci” ya da ona benzer, grafigi agiklayici herhangi
bir bashk kullaniimamistir. Dolayisiyla gizelge Uzerinde yer alan tarihleri, ya da
figlrleri anlamlandirmak zorlagmaktadir. Grafigin Uzerinde yer alan portreler son

derece 6zensiz ve detaysizdir. Sadece siyah ve beyazin kullanildigi resimlemeler,
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Resim 16

portreden cok birer siluete benzemektedir. Ayrica ayni resim igerisinde iki portre de
farkli Gsluplarda resmedilmistir. Bu iki ismin arasinda bagka bir isim ya da gelisme
belirtimemesi de, arada kalan 2200 sene boyunca bu konuda hicbir calisma
yapiimadigi gibi yanlis bir kaniya variimasina neden olabilmektedir. Bir diger yanlista
portrelerin altinda yer alan isimlerin hemen Ustiinde bulunan tarihlerin neyi gdsterdigi
anlagilamamasidir. Bu tarihler sanki bu kisilerin dogum tarihi gibi verilmigtir.
Cizelgede bugini gobsteren alanda ise siyah bir elips ¢erceve konulmustur. Bunun
neyi ifade ettigi aciklanmamistir. Bu fazlaliginda gérsele eklenmesi, zaten basarisiz
olan resimlemeyi busbutin anlasiimaz bir hale getirmistir. Bu resimlemenin Ustlinde
ise J.Dalton’'un atom kavramini agiklamakta kullandigi U¢ tahta kirenin buytkce bir
fotografi yerlestirilmigtir. Fakat metinde bu tahta kirelerin atomu ifade etmekte nasil
kullanildid1 agiklanmadigr gibi, tahta kirelerin adi bile gegmemektedir. Metinde adi
bile gecmeyen bu fotografin da cocuga bir sey kazandirmayacagi gibi kafasinin
karismasina yol acacagi, bir gercektir. Bu durumu gbz énine aldigimizda, bu iki
gOrselin de adeta bosluk doldurmak amaciyla kullanildidini, amaci, islevi
distnulmeden sayfada bir renk olmasi maksadiyla yerlestirildigini séylemek yanlis

olmayacaktir.

Resim 17'de, kitabin 98. sayfasinda “Hidrojen ile iyot'un Arkadashgi” basligi
altinda kullanilan gérsel verilmistir. Gérselde, biri blyUk, biri kicik olmak Uzere el ve
ayaklari olan ve kemerleri bulunan iki bigcim gérilmektedir. Cizimler, yaraticiliktan

uzak, hicbir estetik degeri bulunmayan, son derece yizeyseldir. Konunun ¢ocugda,
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Resim 17

bdylesine koétl, sevimsiz ve itici bir cgizimle sevdiriimeye calisiilmasi ¢ok yanlis
olacaktir. ik bakista resimlemedeki renk kaymasi dikkati cekmektedir. Bu da gorsele
hayli cirkin bir gérintl kazandirmistir. Atomdan daha c¢ok yumurtayr andiran
bicimlere sahip resimlemelere, el ve ayak gibi unsurlar eklenerek goérseller ¢ekici hale
getiriimeye calisiimistir. G6zi agzi olmayan bir bigcime hi¢ yakismayacak bu el ve
ayaklar gorsele ¢ekiciligin tam tersine itici bir hava kazandirmistir. Kol ve bacaklar ise
ortalarindan kirik birer tek cizgiyle, yapilabilecek en basit sekilde betimlenmigtir.
Yuvarlaga yakin bir sekilde resimlenen tuhaf elleri bir yana birakirsak, bu kadar
detaysiz hazirlanan bir gbrsele kemer detayinin eklenmesi de tuhaftir. Resmin
solunda yer alan metinde iki atom arasinda gecen bir konugsmadan ve aralarinda
olusan bir dostluktan bahsedilmektedir. Ama bu resimlemede ne dostluk duygusuna
ait, ne de herhangi bir konugmaya dair bir hareket ya da mimik gérmek mimkuin
degildir. Dolayisiyla bu gbérselin metinle iligskisi oldugunu sdyleyebilmek de

imkansizdir.

Bu resimlemede yine Resim 3’te belirttigimiz yanhsa distlmis, karakterize etme
yontemi son derece kot uygulanmistir. Metinde karakterlestirilen, birer kimlik
kazandirilmaya caligilan tipler, resimlemede durgun, hareketsiz ve duygusuz
resmedilmistir. Bu da ¢ocugun hem konuyu daha iyi anlamasina engel teskil
edebilmekte, hem de kitabin inandiricihdinin azalmasina neden olabilmektedir.
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Tuzu olusturan tanecikleri gorebilseydik,
bu gériiniimde olacagini kabul ediyoruz.

Resim 18

Resim 18’de tuzu olusturan taneciklerin gergekte nasil gérindigundn kavratiimasina
yardimci olmak amaciyla hazirlanan bir gérsel goriyoruz. Gérselde hem fotograf
hem de resimleme tekniginden yararlaniimis, buna ragmen gérsel anlatiimak isteneni
tam olarak ifade edememis ve konunun anlatimina yardimci bir arag olmaktan uzak
kalmis gibi gériinmektedir. Oncelikle sad tarafta yer alan biyiitec resimlemesi,
blyltecten daha cok bir tavayl andirmaktadir. Dahasi, metnin yaninda yer alan
metinde blyltecten bahsedilmeye gerek bile duyulmamistir. Blyutecin seffafligr ve
cam yapisl! yeterince glzel yansitilamamis, Ustindeki koyulu agikli lekeler de buna
eklenince blyltec icinde yemek olan bir tava bicimi kazanmistir. Son derece belirsiz
olan resimlemenin genelinde belki de anlagsilabilir tek bigim sol taraftaki el fotografidir.
Elin tuttugu obje de muhtemelen tuzluktur, fakat tavaya benzer bicimi de géz éniine
bulundurdugumuzda resimleme adeta bir yemek tarifini gérsellestirir gibidir. Zira elin
altinda yer alan koyu renkli yuvarlak bigim ise tencerenin iginde pisen yemegi
andirmaktadir. Bunlara ek olarak buydtecteki goérintlyl, bayatiimis bir sekilde
gbstermek istenen bicimin ince, kirmizi gizgisi blyltecin rengiyle birbirine girmis ve
kaybolmustur. Dolayisiyla bunun, blydtecteki gérintl olduguna cocugun nasil ikna
olacagi bir soru isaretidir. Resmin genelinden gergekten bir gikarim yapilabilmesi son
derece zor gbézikmektedir. Basit bir tuz atomunu anlatmak igin ¢ok daha basit bir
resimleme yetecekken, cok karmasik ama yetersiz bir anlatima gidilmis ve metnin

icerigi maalesef desteklenememisgtir.
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Resim 19

Resim 19'da goérulen resimleme, “Element ve Bilesikler” konusu i¢in hazirlanmigtir
ve kitabin 103. sayfasinda yer almaktadir. Resimlemede bir gocugun atom tanelerini
saydigi géruntist verilmeye cahsiimistir. Ama bu bir cabadan 6teye gidememisgtir.
Cocugun tanecikleri saymaktan daha cok Onlerinde egilir gibi bir hali vardir.
Anatomisi de hatalarla doludur. Resimlemenin her tarafindan konusma balonlari
cikmakta bu da kompozisyonda kalabalik bir gériinti olusmasina neden olmaktadir.
Resimlemede atom tanecigi ve bilesikler de konusturulmus fakat tipki diger
resimlemelerde oldugu gibi, karakterize edilmedikleri igin inandirict bir havalar
olmadigi gérilmektedir. Cocugun saydidi atomlari arka tarafta bulunan atom yiginina
biraktigini distinmek gerekir fakat iki atom yigininin renklerinin farkh olmasi bunlarin
farkh atomlar oldugu fikrini uyandirmaktadir. Dolayisiyla bdyle kalabalik bir
kompozisyona bdyle hatalarda eklendiginde resimlemeden, konunun anlagiimasini
saglamasini beklemek buydk bir hata olacaktir. Ayrintili ve en ince ayrintisi
distndlmeden hazirlanan bu tip goérsellerin metinin anlasilmasina higbir faydasi
dokunmayacagi ¢ok agiktir. Dikkat edilmeden hazirlanan bu tip gérsellerin gocuga

kafa karigikligindan baska bir sey kazandirmayacagini unutmamak gerekir.
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Resim 20

Resim 20'de goérulen karikatir “Fiziksel Degisim” konusu igersinde suyun hal
degdisimi kavramini anlatmak amaciyla kullaniimistir. Resimlemede bir polis ve suyun
Uc hali betimlenmeye cahlsiimistir. Gérselin amatérce cizilmis oldugu aciktir. Son
derece yuzeysel bu cizimlerde, ne su buhari ne su damlasi ne de buz oldugu
anlasiimayan bicimler bu amagla kullaniimistir. Altlarinda ne olduklarini yazan bilgiler
olmasa bu bicimlerin ne oldugunu sdylemek bir yetigkin igin bile zor olacaktir. Su
buhari rasgele egri gizgilerle ¢izilmig, bir duman bir bulut ya da bir parca pamuga bile
benzetilebilir. Buz ise yaraticiliktan ve yetenekten uzak bir ¢izimle herhangi bir kip
gibi resmedilmistir. Resimde herhangi bir 1s1k-gblge kullaniimamasi da resimleri
tamamen karalamaya c¢evirmistir. El, ayak, kol ve bacak gibi tiplemeye ait detaylar
son derece 6zensiz betimlenmis, bu da cirkin bir gérintiinin olusmasina sebep
olmustur. “Cocuklar dnce bitind sonra parcalar algilarlar. Kesfettikleri her yeni sey
onlarin dikkatini cekecek, kitabi sevmesini saglayacaktir. Eller ve ayaklar cocugun
dikkatini ¢eken pargalardir. Resimlemede gérllen bigimsiz el ve ayaklar daha
resimlemede ne oldugunu anlamadan cocugu gérselden uzaklastiracaktir’(Erkan
1998: 29). Rasgele yerlestirilien gbzlerin hepsi anlamsiz bir sekilde yukari
bakmaktadir. Buz ve su buharinin anlamsiz yiz ifadelerine ragmen su damlasi
gllmektedir. Neden sevindigi ise belli degildir. Resmin sol tarafinda bir kimlik, onun
hemen yaninda ise polis memuru oldugunu soOyleyebilecegimiz bir figlr
resmedilmistir. Fakat bunun polis memuru olduguna dair bir detay ya da isaretin
bulunmadidini da gérmekteyiz. Figlrin elbisesinin koyu tonu iginde hicbir detayi fark
edilememektedir. Bu haliyle son derece sevimsiz gérilen figur, ayrica karsisindaki
tiplemeleri azarlar ve hesap sorar haliyle ¢ok da iticidir. Yerdeki kagit pargasinin
kimlik oldugu ise polis memurunun sordugu sorudan anlasilabilmektedir. Bu haliyle o
kagit pargasinin  kimlik oldugunu sdyleyebilmek ¢ok zordur. “Ders kitabi
resimlemelerinde, resimde gecerli tUm kurallar, ¢izgi, yuzey, doku, renk, 1sik gibi
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elemanlar uygulanmahdir’(Erkmen 1996: 42). Bunlar g6z ardi edilerek basarili bir

resimleme uygulamasi yapiimasi mimkudn degildir.

Polis memurunun su buhari, buz ve su damlasindan hesap sorar hali, yiz ifadesi,
tiplerdeki mimik ve yuzlerindeki gerginlik adeta bir su¢ islendigini anlatir gibidir.
Bdylesine bir durumun yaratacagi etki distintdlmeden hazirlanmis bir gérsel olan bu
resimlemenin anlatima yardimci olamayacagini séylemek dogru olacaktir.

“Yagamimizdaki Elektrik”  Unitesi i¢cin hazirlanan resimleme Resim 21'de
verilmigtir. Gorselde, koluna bir alet bagh olan bir cocuk ve onun hemen yaninda
gllerek ona bakmakta olan baska bir ¢cocuk resmedilmistir. Resimlemenin ilgili
metninde bir yalan makinesinden s6z edilmektedir. Bir yalan makinesinin gercekte
bdyle bir alet olmadig! bilinmektedir. Kiip biciminde arkasindan iki tane kablo ¢ikan
bu alet yalan makinesi olarak gdsterilmistir. Yalan makinesinin bagh oldugu ¢ocugun
yuz ifadesinden ise elektrige carpilmis oldugu ve bundan dolayi aci ¢ektigi

Resim 21

algilanmaktadir. Soldaki ¢cocuk ise bu durumdan mutluluk duydugundan olsa gerek,
gulimsemektedir. Kisacasi resimlemeden, yalan makinesinin ¢alismasina iliskin bir
fikir sahibi olmak imkansizdir. Ayrica anatomik agidan da soldaki figlirin resimlendigi
sekliyle bir durus almasi mimkdn degildir. Bu anatomi hatalari kitabin genelinde,



72

alinti olmadigi belirlenen resimlemelerin hemen hepsinde gérilmektedir. Profesyonel
ve alaninda uzman bir gizerin asla yapmayacag! bu basit hatalar, kitabin resimleme
isinin uzman olmayan kisilere teslim edildigi konusunda ciddi bir kusku
uyandirmaktadir Bu resimlemenin metni destekleyemedigi, anlatima yardimci

olamayacagi aciktir.

Resim 22'de gérulen resimleme inceledigimiz bazi goérsellerde de gbéruldugu gibi,
yine kitabin bOtanligu dikkate alinmadan yerlestiriimistir. Resimleme “Nigin Anne
S0t0?” bash@ altinda verilmistir. Bu bakimdan dogru bir yerde kullanildigi
sOylenebilmektedir. Fakat resimlemenin farkli bir elden ¢iktigi gérilmektedir. Kitapta
yer alan diger bitin goérsellerden farkh bir yorum oldugu aciktir. Resimleme,
cocugunu emziren bir annenin stilize edilmis gérintlstdir. Bu bakimdan metinle
dogrudan iligkili oldugu da sdylenebilir. Burada sdylenebilecek seyler, gbrselin teknigi

resim dili ve anlatim gucuyle ilgilidir.

P WEunian|Biligogmuydunz¥ 24
& (C‘ Nigin Anne Siitii?
Bebegin beslenmesinde en dnemli gida anne sttuddr

€ 7

3 /@ ilk dort-alti ay sadece anne siitli verilmelidir. Anne,
cn )..)//2 yagina kadar ek gidalarla beslerken emzirmeye
o - / edebilir. Anne sliti mikroplarin hastalik yapici etkisini
¢ yardimci olurl. Anne sltl ile beslenen bebeklerde
€ gelisim bozuklugu ve bagirsak hastaliklar vb daha

Resim 22

Oncelikle ilk bakista, formu ve bicimi algilayabilmek cok zordur. Gérsel, kalin
konturlariyla ve el yazisini andiran durusuyla, resimlemeden ¢ok bir hat yazisini
andirmaktadir. Anne, ¢cocuk, emzirme gibi eylem ve figUrlerin ilk bakista algilanmasi
ve secilebilmesi bir cocuk acisindan son derece zordur. Anlatimi zayif kalmis bu
gbrselin yerine belki iyi bir fotografin burada kullaniimasinin daha dogru bir tercih

olabilecegini séylemek yanlis olmayacaktir.
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Resim 23

“Madde ve Is1” konusu icgin kitabin 191. sayfasinda yer alan resimleme resim 23’de
verilmistir. Resimlemeden bunun bir ev oldugu disinda bir sey anlasilmasi mimkin
degildir. Baski son derece koétudur. Her ¢izgi, her renk iki kere basilmis ve sonucta bu
¢girkin ve titrek gérantd olusmustur. Resme uzun sire bakmak g6z yormaktadir. Evin
icerisine ait hicbir detay anlasilamamaktadir. Metinde kis mevsiminden
bahsedilmektedir fakat renklerin yanhs kullanimi kara iliskin  &zelliklerin
yansitilamamasi sonucu havanin soduklugunu hissetmek bile zordur. ilgili metinde
evin glnes alan vyerlerinde karin daha cabuk eridigi sdéylenmektedir. Resme
bakildiginda bdyle bir durumun nereden anlasildi§i merak konusudur. Ustelik
metinde, bu durumun resimde verildigi iddia edilmektedir. Metinde bahsedilen bir
diger sey de evin glnes alan kisimlarinin, almayan kisimlara gére daha sicak
oldugudur. Buna karsin, resimlemede bu bilgiyi destekler bir gértintl yoktur.

Resim 24’de verilen resimleme “Yalitim ve Enerji Tuketimi” baglig altinda
kullanilan bir resimlemedir. Gérsel bir yalitim sirketinin ilani olarak tasarlanmis,
konunun bdylece daha iyi anlagiimasini saglamak amaclanmistir. Farkli bir
distincenin 0rGind olmasi nedeniyle yaratici olarak nitelendirilebilecek bu tasarimi
uygulama bicimi acisindan olumlu nitelendirmek zordur. Resimlemeyi teknik agidan
degerlendirecek olursak, pek cok hata ile karsilasinz. Ust kisimda yer alan kip
bicimli nesnenin ne oldugu kestirilememektedir. Neden orada oldugu da
bilinmemektedir. Anlamak i¢cin metne bakildiginda da herhangi bir bilgi yer almadigi

gbrilmektedir. Sol taraftaki disinen insanin resimlemesi kismen olumlu olarak
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deg@erlendirilebilir, fakat bu gérsel de kitabin batinligtne ters distaga gibi, film ve
baski igslemlerindeki hatalar nedeni ile titrek ¢cikmis buda sonucu olumsuz etkilemistir.
Sag taraftaki glines tiplemesi ise kompozisyona bir sey katmamis ve detaydan uzak
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Resim 24

resmedilmistir. Alt tarafta yer alan apartman resimlemesinin Ust ve altinda yazan
yazilarin ne oldugu da kesinlikle anlasilamamaktadir. Ayrica bu resimlemenin
Ustlnde yer alan yizdelik oranlarin isi tasarrufunu ifade ettigi de herhangi bir bigimde
belirtiimemigtir. her seyden énemlisi bu sayfa i¢in yapilabilecek belki de en buyik
elestiri, metinde s6z edilen 1s1 yalitiminin ne oldugu, nasil yapildigi kesinlikle ne
metinde ne de resimlemede belirtiimemesidir. Faydalari siralanan ve bol bol
bahsedilen is1 yalitiminin nasil yapildidi, ylzeysel olsa bile anlatiimamigtir. Bu
durumun ¢ocukta bilgi eksikligi yaratacagi distinilmemistir.

Resim 25’de gdrllen resimleme, “Fakirin Buzdolabi” bashgi ile Nijeryali bir
6gretmenin kesfettigi ucuz bir buzdolabinin nasil olusturuldugunu anlatan bir metnin
sol tarafina yerlestirilmistir. Anlatilan buzdolabi modelinin basitligi distintldiginde,
yeni bir resimleme yapmak ¢ok kolay olacagi halde, modelin baskasi tarafindan
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Resim 25

hazirlanan resimlemesi kopyalanarak basiimistir. Kopyalamadan kaynaklan kalitesiz
basim neticesinde de koyu bir lekeden 6teye gecemeyen bu sonug¢ ortaya ¢cikmistir.
Cocugun bdyle bir resimlemeden, metinde calisma prensibi detayli bir sekilde
anlatilan buzdolabr modelini géztinde canlandirmasi ve modeli daha iyi anlayabilmesi
miamkan degildir. Resimlemenin, metinde anlatilan konuyu desteklemesi ve daha iyi
anlasiimasini saglamasi gereginden defalarca bahsetmistik. Fakat burada da bdyle
bir amag¢ gudulmedigi cok agiktir.

“Ses” konusu icinde, 132. sayfada bulunan resimleme resim 26’da gorilmektedir.
ilgili metinde resimdeki ortamda ses oldugunu nereden anlayabilecekleri sorusu
cocuga yoneltiimektedir. Resimlemede ise bir mahalleden anlik bir gérinti verilmeye
calisiimistir. Belirtmek gerekir ki resimleme son derece amatdrce hazirlanmistir. Son
derece buydk perspektif hatalarla dolu resimleme kesinlikle estetik olarak
nitelenmeyecek bir gérinttidedir. Hemen hemen bitln binalar hatali resmedilmisgtir.
FigUrlerin her biri de ayri ayri gizerler tarafindan hazirlanmig gibidir. Kitabin bir btin
olarak ele alinmasi gerektigine deginmistik. Fakat burada gérilen ayni resimlemenin
icinde bile batanltgan yakalanamadigidir. Kaldirim taslarini kiran isgiyle onun hemen
arkasinda yer alan bir ¢ift kbpegin farkl cizerler tarafindan hazirlandigi, ya da farkl
Usluplarda resmedildigi acikga gériimektedir. Resimlemenin genelinde figlrlerde de
Uslup batinluga gérilememektedir. Bahgede cimleri bicmekte olan figir ile apartman
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kapisinin  6ninde kapi zilini c¢almakta olan figlrin ayri bakis acilarindan

resmedilmesi de amatdr bir gizerin bile yapmayacag: bir hatadir.

Resim 26

Gdrselin geneline bakildiginda tam bir kargasanin egemen oldugu gérulebilir. Metin
gereg@i resimde pek ¢ok ses cikaran obje ya da eylem kullaniimasi hakl bir mazeret
gibi gérllebilir, fakat bu estetik acidan bir kirlilik, karisik bir kompozisyon olusturmak
icin bir bahane olarak kabul edilemez. Arka planda gérulen figirler o kadar kiguktir
ki hangi eylem iginde bulunduklari anlagilamamaktadir. FigUrlerin son derece bozuk
anatomileri de hemen gbze carpmaktadir. Resimlemenin sag tarafinda yer alan
agacin arkasinda bir ara¢ gortlmektedir. Bu muhtemelen itfaiye araci olarak
disinalip hazirlanan bir gizimdir. Fakat gerek aragtan, gerekse iginde yer alan
figirlerden bunu anlayabilmek, 6zellikle de bir gocugun bunu anlamasi ¢ok zordur.
Daha da kétUsU, bu aracin icinde yer alan figirlerin insan oldugu bile kuskuludur.
Arkada yer alan figlr, ¢izgi filmlerde goértlen domuz karakterini andirmaktadir. Bu
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aracin ondnde bulunan yesil renkli ara¢ ise ¢ok eski yillarda kullanilan bir ara¢
resimlemesidir. Bunun hangi amagla konuldugunu sdéyleyebilmek glgtdr.
GUnUmUzde, yollarda kesinlikle géremeyecegimiz bdyle bir aracin buraya konmasi,
resimlemenin gunlik hayatla olan baglarini da koparmistir. Bdylesine kétl bir
resimleme yardimiyla ¢ocugun gunlik hayatiyla bad kurup, konuyu anlamasini

beklemek hayalcilik olacaktir.

B

544-505 milyon
yil énce

Resim 27

Fen Bilgisi 6. sinif ders kitabinda inceleyecedimiz son resimleme resim 27’de
verilmigtir. Resimleme 257. sayfada “Fosillerin Bize Anlattiklari” bagslikli metinin
hemen altinda kullaniimistir. Resimlemede cesitli cinslerde dinozorlar, onlarin hemen
dninde ise bitkiler gérilmektedir. Bu resimleme de simdiye kadar inceledigimiz ¢ogu
gbrsel gibi tamamen farkl bir ¢izgi diline sahiptir. Resimleme pastel boya ve suluboya
karisimi bir teknikle resmedilmis, daha sonradan taranarak kitapta kullaniimigtir.
Resmin kitabin cgizerleri tarafindan yapiimadigi Uslubundan agik¢a anlagiimaktadir.
Kullanilan renkler son derece cansiz ve soguktur. Elde renklendirilip sonradan kitaba
tarama ya da fotograflama ydntemiyle geciriimesi de renklerin iyice 6lmesine sebep
olmustur. Dinozor desenleri ise tamamen yapmaciktir. Kaldi ki bu desenler éndeki
yogun bitki O6rtistinin arkasinda kalmis ve fark edilmesi zorlasmistir. Renk
perspektifinin - kullaniimadigr goérsel de derinlik duygusunun olugsmadidi da
gbrulmektedir. Arka tarafta yer alan kusun gagasinin sadece iki gizgiyle betimlenmesi
de son derece komik bir gérintl yaratmistir.
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Teknik acidan bdylk hatalarla dolu bu resimlemenin metinle tam anlamiyla
ortistigani sdyleyebilmek de zordur. Metin, basliginda da belirtildigi gibi fosillerden
bahsetmektedir. Buna karsin, burada dinozorlarin yasadigi dbéneme ait bir
enstantane sunulmusg, fosil kavramini tanitici, anlatici her hangi bir gorsel
kullaniimamigtir.

4.1.2.2.2. Fotograflar

Resim 28'de, 6. sinif fen bilgisi ders kitabinin 22. sayfasinda Hiicreden Organizma’
ya bashg altinda verilen fotograf ve resimlemeler goériimektedir. Resimleme
kullaniminin daha faydal olabilecegi bdyle bir tasarimda, fotograf tercih edilmigtir.
“Oysa ki fen kitaplarinda illistrasyon yerine fotograf kullanimi hatalidir, c¢lnki
hatirlamayi engellemektedir’(Erkmen 1996: 42). Kullanilan fotograf ise son derece
6zensizce segilmis ve orijinallikten uzaktir. Fotografta orta tonlar hemen hemen hig

yokken, son derece kontrast ve gézi yoran bir nitelikte oldugu géze ¢arpmaktadir.

Resim 28

Cocugun agacta mi yoksa caliliklarin arasinda mi oldugu tamamen belirsizdir.
Onlindeki objenin merdiven oldugu ancak tahmin edilebilmektedir. Fotografin
olumsuzluklarini bir tarafa birakirsak, o yasta bir cocugun agacin tstinde ne aradigi
da bir soru isaretidir. BoOyle bir fotografin, cocuklara koti 6rnek olabilecegdi
distnulmeden, dikkatsizce icerigi desteklemek adina sayfaya yerlestirilmistir.



79

Fotografin iki tarafinda bulunan resimlemelerde hilcre cesitleri verilmeye calisiimistir.
Bunlarin bazilar kesiti alinarak verilmis bazilari ise genel gérinimleriyle verilmistir.
Bdyle bir durumda ¢ocugun bunlari karsilastirabilmesi ¢cok zordur. Mimkinse batln
hicrelerin kesit gériinimleri ya da timin0 genel gérinimleri ile resimlemenin daha

faydali olabilecegi sdylenebilir.

Bu hicre resimlemeleri fotografta nerelerde yer aldiklarina gére isaretlenmislerdir.
Fakat bu isaretlemelerinde hedefine ulasabilecedi kuskuludur. Zira 1, 5 ve 6
numaranin nereyi isaret ettigini tam olarak sdéylemek zordur. Daha o6nce de
degindigimiz gibi bdylesine bir kontrast fotografta cogu ayrinti, baskinin da etkisiyle
kaybolup gitmistir. Ornegin 6 numarali hiicrenin nerede oldugunu gdsteren oku takip
eden bir 6grenci, siyah, karanlk bir alanla kargi karsiya kalacak ve bunu

anlamlandirmada zorlanacaktir.

Bu goérselde yapilan belki de en blyidk yanlig, hlcrelerin nerede olduklarina dair
kullanilan yénlendirme oklarinin cocugu tamamen yanlis bilgilendirme olasiligidir. Bu
gbrseli inceleyen bir 6. sinif 6grencisi, sinir hiicrelerinin sadece insanlarin alninin sol
tarafinda, kas hucrelerinin sadece kolun Ust kisminda, epitel hicrelerinin kolun alt
kisminda, kan htcrelerinin ise sadece elde bulundugunu dustnebilecektir. Bu
konuda bilgisi bulunmayan bir yetigkinin bile bu gérselden cikarabilecegdi sonug¢ buna
yakin olacaktir. Sonucta bu kadar hata ile dolu bdyle bir gbrselin, nasil olup ta

bdylesine rahatca bu kitaba basildigi dustndartcudr.

Kitabin 108. sayfasinda verilen fotograflar, resim 29°'da gériimektedir. Fotograflarda
sirasl ile itfaiyeciler, bir berber, traktér stren bir ¢iftci ve bir asc¢i gdrilmektedir.
Meslek sahiplerinin, mesleklerinin hangi agsamalarinda fiziksel, hangilerinde kimyasal
degisimle karsilastiklari sorusunun hemen altinda yer almaktadir. Kullanim yeri
acisindan basarili olarak nitelenebilecek bu dért fotograf ta, kalite ve anlatim gtcU
acisindan son derece zayiftir. Fotograflar son derece kigik basiimistir ve bu

fotograflarin detaylarinin segilememesine ve anlasilmasinin zorlasmasina neden
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Resim 29

olmustur. Hemen hemen tek rengin tonlarinda basiimasi ile de bu zorluk artmistir.
Fotograflarda mesleklere ait 6nemli ve belirleyici ayrintilarin bulunmamasi bu
mesleklerin algilanabilmesini de tesadiflere birakmig durumdadir. Birinci fotografta
belirsiz siluetlerden ve uzakta beliren bir isiktan fazla bir sey gérilmemekte, tgtinci
fotografta ise izleyeni ciftciden ¢ok bir traktér sriicist olma yanilgisina itebilecek bir

fotograf secildigi gériimektedir.

K&tl secilmis ya da bir yerlerden ¢ogaltilarak kitaba eklenmis bu fotograflarin tam
olarak gorevini yerine getirecegini sdyleyebilmek bu bakimlardan gugtr.
“Fotograflarin dia kullanmak yerine tekrar tekrar bir yerlerden ¢ekilerek kullaniimasi
buradaki gibi kétl neticeler dogurabilmektedir. Bu anlayisa bir son verilmeli, ders
kitaplarinda Unll fotograf sanatcilarindan yeni dialar kullaniimahdir’(Erkmen 1996:
42). “Fotografla anlatim ¢ocugun distinmesine firsat tanimamasi, olani oldugu gibi
vermesinden dolayl pek tercih edilir bir yéntem olmamahdir fakat kullaniminda da
ezberlenecek degil, disiundirecek nitelikte goérintller gdérev almalidir’(Gékaydin
1996: 35).

Resim 30’da gdérulen fotograf, taneciklerin hareket halinde oldugunu, titresim halinde
bulunduklarini anlatan bir metnin altina yerlestirilmistir. Fotografta motorlu bir kayik
gbrilmektedir. Tipki Resim 24’te goérllen fotograf gibi bu gbérselinde bagka bir
kaynaktan alinmis olmasi ihtimali bir hayli yiksektir. Fotografta bulunan tarama izleri
ve dikey cizgiler bu ihtimali dogrular niteliktedir. Metinde kayidin su Gstinde saga-
sola, yukari-asagl ve 6ne-arkaya hareketinden séz edilmektedir. Fakat s6z0 edilen
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hareket bu fotografta hissedilememektedir. Tam aksine fotograf son derece duragan
ve hareketsiz bir kaylk fotografidir. Hareket hissini vermesi amaciyla kayigin ¢
tarafina iki yonlt, kirmizi ve ince ok isaretleri konulmus fakat bunlarda kayiga hareket
ediyor hissi vermeyi basaramamis gérinmektedir. Dahasi bu kayigin suyun dstiinde
ylzdigu bile stphelidir. Denizin ya da bir akursunun varhdi gérilemeyen fotografta
kayik yere disen golgesinin de etkisiyle yerden 3540 cm yukarida uguyor gibidir.
Belki de bulunabilecek milyonlarca kayik fotografinin iginde bu fotografin kayigin
hareketini anlatmasi igin buraya konulmasini anlamak mimkun degildir. Taneciklerin
titresimli hareketini, konunun dinamik yapisinin bdyle bir fotografla anlasiimasini
beklemek biraz tuhaf olacaktir. Hareketi ya da titresimi daha iyi tasvir eden bir
fotografin secilmesi muhakkak ki daha uygun olacakti.

Batin maddeler taneciklerden olugmustur. Bu tanecikler
atom veya molektl olabilir. Butiin tanecikler hareketlidir.
Fakat biz taneciklerin hareketlerini géremeyiz. Taneciklerin
yaptii hareketlerden birisi titresim hareketidir.

Taneciklerin titresim hareketini resimde gériilen iskeleye
bagl bir kayigin hareketine benzetebiliriz. Kayik, su (istiinde,
laneciklerin yaptid titregim hareketi gibi saga-sola, asagr-
yukari ve ne-arkaya hareket etmektedir.

Bosluk }‘ Tanecik

¥
Titresim

Resim 30

Bu fotografin sol Gst tarafinda yer alan tas fotografinin hemen éninde de titresim
hareketini géstermeye ¢alisan bir resimleme gértlmektedir. Fakat bu resimlemede de
hareket duygusu yoktur. S6zU gecen titresim hissi taneciklerin doért bir tarafina
konulan koyu siyah cizgilerle anlatiimaya ¢alisiimig, fakat bu da resimlemenin daha
karmasik bir hal almasindan baska bir ise yaramamis gibi gézikmektedir. Sonucta
bu iki gbrselinde metinle bir bagi oldugunu, metni destekledigini savunmak gereksiz
olacaktir.
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Resim 31'de goriilen fotograf Solunum Sistemi Konusuna giris icin kullaniimistir.
Fotografta bir dalgi¢c gériimektedir. Solunum sistemi konusuna giris icin ne derece
uygun bir tema oldugu tartisilabilir bir konudur, fakat bir dalgi¢ anlatiimak istendiginde
fotograf tekniginin kullanimi uygun bir secim olabilir. Metinde de dalgi¢larin solunum
yapmalari icin sirtlarinda bir tlip tasimak zorunda olduklari anlatiimistir. Gértlen ilk
yanlis metinde gecen oksijen tlpunin fotografin cekim agisi nedeniyle cok Iiyi
anlasilamamasidir. Fotografta yalnizca dalgicin Ust kismi gérulebilmekte, elbisesinin

Resim 31

koyu tonu nedeniyle de sadece acglk mavi renkli kisimlar net olarak
anlagilabilmektedir. Bu da dalgi¢ figirinin tamamiyla anlasilamamasina neden
olmaktadir. Bir dalgicin en édnemli parcasi olan ve soruldugunda belki de ilk akla
gelen sey olan paletleri fotografta hic gérilememektedir. Dahasi segilen bu fotograf,
dalgicin su altinda olduguna dair bir gériintii de vermemektedir. Ne bir su kabarcig,
ne de sualtina dair bir 6zellik fotografta gérilememektedir. Bu da fotografin ortami
tam olarak géstermemesine neden olmustur. Belki de fotografin tam olarak 6grenme
saglayamayacagl endisesi ile de metnin sag Ust kismina bir dalgic resimlemesi
eklenmistir. Cok kliclk olan bu resimleme de ebadi nedeniyle algilanamamaktadir.
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Tablo 2 incelenen ve Benzer Hatalar Gozlenen Diger Gorsellerden Ornekler

A

Tablo 2’de Fen Bilgisi 6. sinif ders kitabinda verilen, incelenerek benzer hatalar tespit
edilen gorsellerden diger érnekler gértilmektedir. Bu 6 gérselde de 6rnekleme dahil
olan gorsellerde goérilen hatalara benzer hatalarla karsilagiimistir. Bigcim yoninden ve
ilgili olduklari metinlerle iligkileri baglaminda olumlu olarak nitelendirilemeyecek bu
gbrsellerde, anatomik bozukluklar, perspektif ve renklendirme hatalari, metinle
uyumsuzluk gibi problemler tespit edilmigtir.

4.1.3. Yedinci Sinif Fen Bilgisi Ders Kitaplarinin Bicim-icerik Yéniinden
Incelenmesi

175 sayfadan olusan Fen Bilgisi 7. sinif ders kitabi, Devlet Kitaplari adina Basim
Matbaacilik A.S. tarafindan 2002 yilinda, Ankara’da basiimistir. Gérsel elemanlarin
dagilimi, 129 resimleme, 308 fotograf ve 1 karikatlr seklindedir. Toplamda 438
gbrsel eleman kullanildigi tespit edilmistir.
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4.1.3.1. Kapak

\\ ™

LKQGRETlM Ders KiTABI

Fen Bllg|5| 7

Resim 32

ilkégretim Fen Bilgisi dersi 7. sinif ders kitabinin kapagi Resim 32'de gériilmektedir.
Yesil renk zemin Uzerine beyaz yazilarin kullanildigr kapak tasarim olarak 6. sinif
ders kitabindan farkhlklar géstermektedir. Alt ortada yer alan Milli Egitim Bakanligi
amblemi diginda tasarim 6. sinif ders kitabi tasarimindan farkhidir. iclerine rasgele
resimler yerlestirilmis pek ¢ok daire kapagin yUzeyine Kkuralsiz bir sekilde
serpistiriimistir. Grafik dizenlemenin temel kurallarindan higbiri dikkate alinmamistir.
Bu karigik resimler yigininin, égrencinin bu ders hakkinda fikir edinmesine yardimci

olacag! stphelidir.

“Ders kitabi icin hazirlanan herhangi bir gérselde ya da kapakta, ¢ok renk
kullanilmasina dair bir tercih yapiimissa, bu renkler kullanildigi duruma gére, éncelikli
olarak siyah, mavi, kirmizi ya da sari olmahldir’(Gines 2002: 144). Burada ise bu
renklerden higbirin tercih edilmedigi, yesil rengin kullanildigi gériimektedir. Segilen
yesilin acik bir tonda olmasi da, zaten anlasiimasi zor olan gdérsel yigininin géz

tarafindan daha zor ayirt edilmesine neden olmustur.
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Kapakta kullanilan resimleme ve fotograflar fen bilimlerine direkt géndermeler yapan
gbrseller degildir. Mavi bir gékylzU, bir bardak su, bir akarsu fotografi fen bilimleriyle
iliski kurmada zayif olarak nitelendirilebilecek goérsellerdir. Cogu gérselin de ne
oldugunun anlasilmasi bir cocuk icin zordur. Ornegin agac kesen insan figiirii ancak
cok dikkatli ve kapaga iyice yaklasilarak bakildiginda anlasilabilmektedir. Sol kisimda
yer alan iki resimlemenin ne ile ilgili oldugu ise kesinlikle anlagiilmamaktadir.

Batin bu elegtirileri gérmezden geldigimizi varsayarsak, belki de en vahim hata
kapagin sol alt kisminda yer alan ve Uzerinde “Air lon Counter” yazan bir aygit
fotografinin buraya yerlestiriimesidir. Burada sorulmasi gereken soru Aygitin neyi
6lgmede kullanildiginin bilinmeyecegini bir tarafa birakirsak, Tirkiye Cumhuriyeti
HUkUmeti tarafindan hazirlatilan ve bastirilan bir ilkdégretim ders kitabinin kapaginda
tamamen ingilizce kelimelerin yer aldigi bir aygit fotografinin ne aradigidir. Bu ¢ok
blylk sayilabilecek hatanin nasil olup ta gérilemedigini anlamak mimkin degildir.
Diger hatalarin yaninda sadece bdyle bir hata nedeni ile bile bu kapagin basiimamasi
geregi dikkate alhnmamigstir. Buradan, kitabin basilmadan &nce yeterli titizlik

gOsterilerek incelenmedigi sonucu ¢ikmaktadir.

4.1.3.2. ic Gorseller

4.1.3.2.1. Resimlemeler

Resim 33
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Resim 33’te verilen gorsel kitabin 19. sayfasinda yer almaktadir. Gérselde cesitli
blyulkliklerde kutular tagiyan iki gocuk ve onlari seyreden iki gocuk gorilmektedir.
Resimleme, son derece basarilidir. Karakterler 6zgin, sevimli ve cana yakin
resmedilmistir. Her biri farkh tiplerde, boylarda ve 6zelliklerde resmedilmis, bu da
gorsele cekicilik kazandirmigtir. Mimikler son derece gercekgidir. FigUrlerin anatomisi
de gercege uygundur. Dikkat edildiginde kigclk kutuyu tasiyan kiz cocugunun yiz
ifadesinden, blylk kutuyu tasiyana oranla daha agir bir yik tasidigi hemen
anlasilabilmektedir. Bu da metinde 6grenciye ydneltilen “Maddenin Hacmine Bakarak
Daha Fazla Kiitlede Oldugunu Séylemek Dodru mudur?” sorusunu desteklemektedir.

Bitin bu olumlu 6&zelliklerine ragmen, bu goérsel, kitaptaki diger gorsellerle
karsilastiriidiginda farkliliklar icermektedir. Diger resimlemelerle, ayni gizerin elinden
ciktigini séylemek mimkin degildir. Resimlemede bulunan figirlerden ikisinin siyahi
olmasini da dusindigimuzde resimlemenin, farkli bir kaynaktan, ya da buydk bir
olasilikla yabanci bir ders kitabindan alinmis olabilecegini sdéylemek yanlis
olmayacaktir.

Resim 34’te verilen resimlemede iki baligin ytzerken, denizin dibinde bir ¢op
yiginina rastlamasi ve baliklardan birinin bu durum karsisinda digerine her seyin
yuzdaguna sandigr sdylemesi resmedilmistir. Resimleme, renkleri, tiplemelerin
sempatik ve estetik durusu ve diger objelerin dogru betimlenmesi géz &nlne
alindiginda son derece basarilidir. Profesyonel bir resimleme sanatgisinin elinden
ciktigr cok aciktir. Resimde hicbir detay atlanmamis ve ortaya son derece basarili bir
gbrsel cikmistir. Goérsel keskin hatlarla sayfadan ayrilmamis ve cok dogru bir
yaklagimla sayfayla butlnlestirilmistir. Ancak buradaki basari sanatciya aittir. Bir

6nceki gorselde oldugu gibi bu gérsel de Uslup acisindan cok farklidir. Bu gbrsel de
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Her
sey yuzer
sanirdim

Resim 34

farkli bir kaynaktan alinmig, burada kullanilabilecegi distnilmis ve sayfaya
yerlestiriimigtir. Kisacas! isin kolayina kacgilmig, bu sayfa icin 6zel bir gorsel
hazirlanmamisgtir.

Teknolojinin ginimiiz dinyasinda hizla gelistigi bir gergektir. internet ortaminda
yapilacak cok kisa bir arastirma da pek ¢ok resim ve fotograf elde edilebilir. Ustelik
sayisal olarak goérunttlenen bu gbérsellerin baska bir ortama gecirilmesine gerek bile
kalmadan ayni bilgisayar ortaminda bu gdrsellerin basiimasi bile olanaklidir. Ancak
bu etik acidan cok yanlis oldugu gibi, bir Milli Egitim Bakanhgi ders kitabinda
kullanimi da ¢ok yanlistir. Eserinin izinsiz basildigini 6grenen bir sanatgi, hakl olarak
dava acabilir bu da ¢ok onur kirici sonuclarin yasanmasina sebep olabilecektir.
Gerek bu tip bir durumun yasanmamasi, gerek kitaba 6zgln bir ¢izgi dili kazandirmak
adina gerekse de kitabin butlnliginin bozulmamasi adina bu konunun Uzerinde

dnemle durulmasi gerekmektedir.

Kitapta 21. sayfada bulunan, fiziksel ve kimyasal degismeler bashdi altinda verilen
resimleme resim 35'de goérUlmektedir. Resimlemede gdrlilen, ortacag dénemine ait
kiyafetler giyen iki kadin ve bir arabanin 6ninde bekleyen erkek figlridir. Bu
resimlemenin Kil Kedisi masalina ait oldugu, hemen yaninda yer alan metinden

anlasiimaktadir. Kil Kedisi masalinin fiziksel ve kimyasal degisme ile ne derece
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Resim 35

iliskili oldugunu bir yana birakirsak, resimleme tim dinyada bilinen Kil Kedisi
masalinin belirleyici figlrlerini betimlemede yetersiz kalmistir. Balkabagi arabayi,
arabayl ceken fareleri, ya da Kuil Kedisi'nin cam pabuclarini resimlemede
gbrememekteyiz. Dolayisiyla metnin olmadigini disindiagimizde bu resimlemede
Kil Kedisi masalini gérebilmemiz mimkin degildir. Resimleme, tek bir resimleme
degil de sanki Kil Kedisi masalina ait bir dizi resimlemeden alinmis bir resimdir. Bu
haliyle de anlatimi desteklemedigi acik¢a gérilmektedir.

Tipki diger resimler gibi bu resimlemenin de kitabin c¢izgi dili ile tutarli oldugunu
sbylemek cok glctlr. Zaten kitapta tek bir elden ¢ikmis iki, U¢ resim bulabilmek
neredeyse imkansizdir. Su halde kitabin bitinligl oldugunu séyleyebilmemiz de
mimkUin olmayacakiir.

“Atomun Yapisi” konusu igerisinde sayfa 38'de kullanilan resimleme, resim 36’da
verilmistir. Resimlemede bir ¢ocugun mikroskopla yaptidi iki ayri gdzlem
betimlenmektedir. Resimlemede goérilen tipleme ile mikroskop cizimlerinin farkli
ellerden ciktigi goériimektedir. Cocuk bir karikatlrrize y®ntemiyle resimlenirken,
mikroskop gercege ¢ok yakin bir bicimde resmedilmistir. Mikroskop resimlemesinin
hemen 6nline sadece ¢cocugun bas bdlgesi yerlestirilerek cocugun mikroskopta bir
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sey inceledigi izlenimi verilmeye calisiimigtir. Dolayisi ile ayni resim iginde bile

batinlik yakalanamamisgtir.

Resim 36

Cocuk, mikroskopta bakteriyi gbzlemlerken guler yuzli ve neseli bir sekilde
betimlenirken, atomu gdzlemlerken, korkmus bir halde resmedilmistir. Disinme
balonuna bir soru isareti konulmustur. Dolayisiyla cocugun sasirmis resmedilmesi
daha dogru olabilecekken, burada ¢ocuk, dehsete dismus, korkmus bir yiz haliyle
resmedilmistir.  Metin  okundugunda atomun mikroskopta go6rilemeyecegi
anlasiimaktadir. Ancak cocugun burada géremeyecegi ya da gérmedigi bir sey

karsisindaki ytz ifadesi son derece yanlistir.

Resim 37, kitabin 54. sayfasinda, “Evrende Her Sey Hareketlidir” konusu icin
verilen bir resimlemeyi géstermektedir. Resimde, bir tlnelin iginden ¢ikan bir tren ve
hemen onun yaninda da ayni tren ve icinden bir gérintli égdrenciye sunulmustur.
Daha dnce de belirttigimiz gibi bu goérselin de kitabin genel cizgi dili ile bir iligkisi
yoktur. Tamamen farkli ve amatdr bir GUslupta resmedilmistir. Metinde anlatilan

konuyu betimlemede yetersiz kaldigi gérilmektedir.
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Tren ve yolcularinin segeceginiz
noktalara gére hareketli mi, hare-
ketsiz mi oldugunu belirtiniz.

Resim 37

Teknik ve estetik agidan ¢ok ciddi hatalar yapildigi hemen gbze carpmaktadir.
Perspektif kurallari agisindan son derece yanhs bir c¢izimdir. Bir trenin, bu
resimlemelerde betimlendigi gibi gdérinmesi imkansizdir. Trenin 6én kismi tam
cepheden geride kalan kisimlari ise Ustten gortlmektedir. Sagdaki resimlemede ise,
bir tiinelde, trenin bu sekilde gériinmesi mimkiin degildir. igerisinde resimdeki gibi
keskin bir viraj olan tlinelde, trenin hemen hemen hepsinin gériinmesi teknik agidan
olamayacak bir seydir. Bir dnceki sahnede tlinelin hemen 6nlinde, trenin aldigi sekle
dikkatli bakilacak olursa, tinelden cikista diz bir tren yolu varken, sagdaki resimde
cikistaki bu yol, saga dogru hafif bir egimle resmedilmigtir.

Sagdaki resmin hemen yaninda ise bu trenin iginde oturan iki yolcu gdsterilmeye
cahsilmistir. Ancak icerideki yolcular inanilmaz derecede kot resmedilmigtir. Hicbir
perspektif, anatomi kurali dikkate alinmamis, tamamen amatérce bir ¢izim yapilmigtir.
Figlrlerin yGzlerini gorebilmek imké&nsizdir. Figirlerin oturdugu koltuklarin yaninda
yer alan diger koltuklarin ise camdan yansiyan gérinti mu olduklari, yoksa yan
tarafta yer alan koltuklar mi olduklari hatalh perspektif nedeniyle kesinlikle
anlasilamamakta, resmin klcik ebadi nedeniyle de gbérsel tam bir kargasaya
dénmektedir. Armonik olarak birbiriyle uyumsuz ve ¢ok benzer renklerin kullanimiyla
da resimleme iginden cikilmayacak bir hal almigtir. Bu hatalarin nasil olup ta
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g6rilmedigi ya da denetimden gecip nasil kitaba basildigini anlamak muimkin

degildir.

Resim 38de “Hangi Cisim Daha Hizlidir?” konusunun devaminda verilen bir
resimleme verilmektedir. Resimlemede yizen, kosan, patenle kayan ve bisiklet sliren
doért sporcu resmedilmistir. Resimleme sporcularin hareketlerini gayet gercekgi bir
bicimde izleyene hissettirmektedir. Sanatci, bu sporculari son derece iyi gézlemlemis

Resim 38

bu gbézlemini de ¢iziminde en dogru bigimde yansitmistir. Ancak, bu resimlemenin de
kitabin batlindyle 6rtlstagana sdylemek yanlis olacaktir. Fakat resim 33’te gérulen
resimleme ile resim 41’de gbrilen bu resimlemenin ayni ¢izgi diline sahip
resimlemeler oldugu aciktir. Bir bagka deyigle bu iki resimleme de ayni sanat¢inin
elinden cikmistir. Fakat kitabin resimleme sanatcgilarina ait olmadigi net olarak
sOylenebilir. Bu durumda bu resimlemenin de resim 33’te goérilen goérsel ile ayni

kaynaktan alindigi séylenebilir.

“is Yap, Enerji Aktar” konusu icin, sayfa 77°de kullanilan ¢ resimleme Resim 39'da
verilmistir. En Ustteki resimde elinde paket tasiyan ve onu kaldiran bir adam, ortadaki
resimde bir topu yerden yukari kaldiran bir adam, en alttaki resimde ise minibUsu
itmeye c¢alisan bir adam resmedilmistir. Kitabin bOtanligu  konusuna bu
arastirmamizda 1srarla deginmekteyiz. Fakat burada ayni sayfanin icerisinde dahi
batinlik yakalanamamig, farkh Usluplarda ve farkli cizerler tarafindan resmedilmis

gorsellerin ayni sayfaya yerlestiriimesinde bir sakinca gérilmemigtir.
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L lglan bir yere toplamamiz gerekiyor. Edilip fagl kaldiracaksiniz, fakat tas hareket ettiremiyor-
i Daha lyi kavrayip kuvvetlice
Inle, ama hala tag kaldiramadi-
Tagl gekmekten kollariniz agrd),
Bilimsel anlamda is yapmadiniz,
M laga kuvvet uyguladiqiniz hal-
i1 hareket ettiremediniz. Etkinli-
de gergeklestirdiginiz gibi bi-
Wl unlamda s yapabilmek icin cis-
Ruvvet uygulamall ve cismi uygu-
iz kuvvetin dogrultusunda ha-
sllirmelisiniz.

Resimdeki kisi paketi tagirken mi, kaldiricken mi bilimsel an
lamda ig yapar?

Kuvvetin ve yolun nasi| élglilebilecegini biliyorsunuz. isi dlgmek igin

kullanacagimz birim Sl birim sisteminde joule (jul) dir. Joule *J" ila
gislerilir. 1 Nluk kuvvet 1 m uzaga tagindiginda 1 Jlik is yapilmig
olur,

Cisimleri bulunduklar yerden daha yiiksege kaldirirken yer cekim
kuvvetine karsi is yaptiniz, Peki, hig striinme kuvvetine karsi is yap-
tiniz mi?

Atakan ameca minibisl ha-
ol witirebiliyorsa strtlinme kuv-
I8 karg| is yapiyor, demektir,

Agagidaki etkinlikle strtin-
oline kargi yapacaginiz is [
ni dlgebilirsiniz. B

Resim 39

Ug gérsele de bakildiginda gerek kullanilan teknik, gerek cizgi dili, gerekse de renk
kullanimi agisindan farkli ellerden ciktigi cok aciktir. Ugiincii resme dikkatli
bakildiginda, gobrselin elde hazirlanmis ve boyanmig bir resimleme oldugu
gb6rilmektedir. Daha sonra bilgisayar ortaminda miniblsin Uzerindeki yazi
yerlestirilmistir. Dolayisi ile bu goérselin baska bir yerden alindigi ¢ok agiktir. Metinde
bu GO¢lncl resimde, araci iten kisinin Atakan amca isimli bir karakter oldugu
belirtiimigtir. Kitapta bu sayfaya gelinceye kadar hicbir yerde adi gegmeyen ve
herhangi bir resmi bulunmayan bu karakter bu sayfadan itibaren kitaba dahil edilmis
ve pek cok yerde kullaniimistir. Kitaba &6zgl, orijinal bir karakterin kullaniimasi
olumludur ancak bdyle bir karakterin kitabin ortasindan itibaren degil de basindan
itibaren, kitabin tamamina dengeli bir sekilde yerlestirilmesi stphesiz daha dogru
olacaktir.
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Resim 40

Resim 40’da verilen resimleme “Beslenme Doéngiileri” konusu igin, sayfa 137'de
kullaniimistir. Gérselde ¢esitli hayvanlar resmedilmis ve besin zinciri konusu
gorsellestiriimistir. Gorsel son derece basarlidir. Resimlemenin iginde yer alan
hayvanlar en klgcUk ayrintisina kadar resmedilmis, mekan da son derece gercekgi
betimlenmistir. Hayvanlarin kendilerine has hareketleri ve duruslari ¢ok guzel
verilmis, doga tim canliligi ile yansitilmistir. Gérsel bu haliyle égrencinin konuyu
anlamasini kolaylastiracak ve konudan zevk almasini saglayacak niteliktedir. Ancak
kitabin genelinde gérdigimuiz sikinti burada da gértilmektedir. Bu resimleme de
kitapta simdiye kadar karsilastigimiz birbirinden ¢ok farkl Gsluplarda resmedilmis
gérsellerin  hicbiriyle  ¢izgi  dili acisindan bir benzerlik tasimamaktadir.
Ansiklopedilerde sik¢ca karsilastigimiz resimlemelerle blydk benzerlikler tagiyan bu
gb6rsel de diger pek cok gérsel gibi ugrasiimadan, kolaya kacilarak, herhangi bir
kitaptan alinarak bu sayfaya aktariimistir.

Resim 41'de “Ekosistemlerin Dogal Ozellikleri” konusu icin kullanilan,
okyanuslarin icindeki hayati betimleyen bir resimleme verilmigtir. Resimleme,
okyanusun farkh derinliklerinde yasayan canh tarlerini géstermektedir. Gérsel, son
derece canli, aydinlatici ve gercekgi resimlenmistir. Uslup olarak bir énceki gorselle
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benzerlikler tasimaktadir. Ansiklopedik bir ¢izim oldugu séylenebilecek gorsel,
konuyu son derece anlasilir bir bicimde aktarmaktadir. Deniz hayati tim canliligi ile

verilmig, cizimde yer alan hayvan ve bitkiler kusursuz bir gérsellikle resmedilmigtir.

Resim 41

4.1.3.2.2. Fotograflar

Resim 42'de verilen gdrsel, Fen Bilgisi dersi 7. sinif ders kitabr'nin “Maddenin i¢
Yapisina Yolculuk” konulu (nitesine giris resmi olarak kullanilmistir. Gérsel, bir
manzara fotografinin cesitli bdlgelerine farkli fotograflar yerlestirilerek bilgisayar
ortaminda kolaj teknigi ile olusturulmustur. Secilen fotograf teknik acidan son derece
kalitesizdir. Kiguk bir fotografin imkanlarin elverdiginden fazla oranlarda buyutilmesi
nedeniyle ortaya ¢ikan ¢ézinarlik problemi ortaya ¢ikmis ve gorintd kirik bir sekilde
basiimigtir.



95

;. .-f')hr'.‘ Qunul

| havanin iginy
| nan cksijen
|

ayngtirilir’

Maddeler nasil
dedisime ugrar? Bu
degisimlerden
yararlanarak
dogadaki
maddelerden

LOLET L
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gbre sintflandinhir?

Resim 42

Fotografin bu haliyle basimi, detaylarin fark edilememesine, daha da &énemlisi
fotografin genel gérGnimUnin de c¢ok iyi algilanamamasina sebep olmustur.
Fotografin farkh bélgelerine sari noktalar konulmus, bu noktalarin devamina da
s6zde o noktalarin konuldugu materyallerle iligki kurulmasina c¢aligiimistir. Ancak
zaten net olarak anlasilamayan bu fotografta bu iliskilerin kurulmasi mimkdin degildir.
Ornegin, fotografin en solunda bulunan sari nokta bir agacin (istiine yerlestirilmistir.
Fakat bu fotografta agacin algilanabilmesi ¢ok zordur. Bu noktanin isaret ettigi kagit
fotograflarinin da kagidi tam olarak anlatan fotograflar oldugunu sdylemek guUgtur.
Ayni sekilde en sagda bulunan ve suyun hemen kenarindaki kara parcasina konulan
sarl nokta ile isaret ettigi bir diger manzara fotografinin da ne tar bir iligkisi oldugu
soru igaretidir. Kaldi ki bu manzara fotografi o kadar kig¢uk basiimistir ki, gbrsel sari

ve kahverengi bir lekeden baska bir seye benzememektedir.

Blylk fotografta gérilen manzaranin tlkemiz cografyasindan olmadigi ¢ok aciktir.
Cografi 6zellikleri bakimindan Turkiye cografyasina ait bir yer olmadigi anlagilan bu
fotograf muhtemelen baska bir kaynaktan, o an icin ne bulunduysa buraya
yerlestiriimis gibidir. Burada sormak gerekir ki, Ulkemize ait o kadar ¢ok ve kaliteli
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gbrsel bulunabilecekken neden bu kadar basit, niteliksiz ve en énemlisi Ulkemize ait
olmayan bu fotograf buraya yerlestirilmigtir?
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Resim 43

Resim 43, 2. Unitenin girisinde kullanilan bir gérseli géstermektedir. Fotografta, bir
topun, cami kirdigi an gérilmektedir. Fotografin hemen altinda ise Unitenin iginde
hangi konulara deginilecegine iligkin uzunca bir metin gérilmektedir. Metin igerisinde

higbir tipografik dizenleme yapilmamig, yalnizca dizyazi seklinde 6grenciye
sunulmustur.

Burada elestiriimesi gereken en énemli konu, gbérselin cocugun gunlik hayatiyla
6zdeslesip 6zdeslesmedigi yoninde olacaktir. Gérselde kullanilan top bir amerikan
sporu olan beysbol' da kullanilan toptur. Ulkemizde oynanmayan bir sporda
kullanilan, amerikan hayat bicimiyle 6zdeslesen ve kendine has fiziksel 6zellikleri
olan bu topun ¢ocuk tarafindan taninmasini beklemek yanhs olacaktir. Dolayisiyla da

cocugun bu gobrseli izlerken, merak duygusunun, konuya odaklanmasinin éniine
gececegi cok aciktir.
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Daha 6nce inceledigimiz gorsellere bakildiginda da, kiltrimize ve dilimize ait
olmayan 6gelerin kitapta kullanildigini gérdik. Bu durumun cok sakincali sonuclar
doguracagi aciktir. “Ogrenci Ulkesinin degerlerini, kiltlir ve sanatinin érneklerini
egitim basamaginin basindan itibaren tanimali, sevmelidir. CUnkil ilkdgretim
basamagindan sonra g¢ocuklarin énemli bir b6limuinin gérdugu, gorecedi ilk ve son
kitaplarin bu ders kitaplari olma olasiigi c¢ok ylksektir’(Pekmezci 1996:150).
Kiltdrimize ait olmayan 6gelerin, imgelerin ders kitaplarinda kullanimi, Talim ve
Terbiye Kurulu'nun bu konuya gésterdigi hassasiyet ve yaklasimiyla dizeltilebilecek
bir problemdir.

Resim 44

Resim 44’de verilen fotograf, kitapta “Hangi Cisim Daha Hizlhidir” konusunun
sonunda yer alan etkinlikler béliminde 6grenciye sunulmustur. Fotografta biri Asyall,
digeri sarisin iki cocugun yerde oturduklari gérilmektedir. Fotografin ilgili metninde
ise bilyelerin hizindan ve bilyelerle yapilan bir deneyden bahsedilmektedir. Ancak
fotograftaki cocuklarin bilye oyunu oynadiklari ya da bdyle bir deney yaptiklari
anlasilamamaktadir. Fotograf bu detaylarin fark edilemeyecegi kadar kiic¢uk bir ebatta
basiimistir. Ustelik orijinal dia kullaniimadidi icin tramli bir gériint(i olusmustur. Bu da
detaylarin kaybolmasina neden olmustur.

Deneyin detaylar metinden okundugunda, bir cocugun kronometre ile bilyenin ne
kadar slrede cizilen cizgiyi gectigi ve 6lgilen sirenin de fotografin altinda verilen
cizelgeye yazilmasi gerektigi anlasiimaktadir. Fotografa ¢ok dikkatli bakildiginda
sagdaki ¢ocugun elinde bir sey tuttugu bellidir. Bu muhtemelen metinde gecen
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kronometredir. Ayrica ¢izilen ¢izgi de yine gdérselde fark edilmektedir. Ancak gorselin
baska bir kaynaktan alindigi kesindir. Fotograftaki Asyali irki 6zelliklerine sahip
cocuk, dntinde oturdugu ve amerikan okullarinda gértlen okul dolaplari ve fotografin
tramli yapisi da g6z édninde bulunduruldugunda gdérselin orijinal olmadigi ve farkh bir
kaynaktan alindigi agikga gérilmektedir. Bu durumda metinde anlatilan deneyin de
yine fotografin alindigi kaynaktan alinma olasiligi ¢ok yUksek olmaktadir. Dolayisiyla
deney, fotografla beraber muhtemelen yabanci bir ders kitabindan, gdrseli
degistiriimeye gerek bile duyulmadan bu ders kitabina alinmistir. Tasarimci burada
kolaya kagmis ve konu igin 6zgin ve kitabin batinligini bozmayacak bir gérsel
kullanmaktansa, var olan, baska bir sanat¢i tarafindan c¢ekilmis bu fotografi
kullanmistir. Metinde bahsedilen deneyin bile bagka bir ders kitabindan alinti oldugu

disdnaldiaginde, 6zgun bir tasarim beklemek de yanlis olacaktir.



Tablo 3. incelenen ve Benzer Hatalar Gézlenen Gorsellerden Diger Ornekler
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Tablo 3’te 7. sinif Fen Bilgisi ders kitabinda verilen, incelenerek benzer hatalar tespit
edilen goérsellerden diger érnekler gérilmektedir. Toplam 31 gdérsel incelenmis
Ozellikle fotograflarin cok kiigiik ebatlara sikistirilmasi, baski kalitesinin de diisikligii
nedeniyle algilanmalarini oldukg¢a zorlastirmistir. Resimlemelerde de anatomik
hatalar, renk uygulamasindaki yanlslar gbze carpmaktadir.

4.1.4. Sekizinci Sinif Fen Bilgisi Ders Kitaplarinin Bicim-icerik Yéniinden
Incelenmesi

170 sayfadan olusan Fen Bilgisi 8. sinif ders kitabi, Devlet Kitaplar adina Devlet
Kitaplar Modirligi  tarafindan 2005 yilinda, istanbulda basilmistir. Gérsel
elemanlarin dagilimi, 123 resimleme ve 221 fotograf seklindedir. Toplamda 344
gorsel eleman kullaniimigtir.

4.1.4.1. Kapak

ILk&ERETIM DERS KiTABI

Fen Bilgisi 8

Resim 45
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Resim 45’te Fen Bilgisi dersi 8.sinif ders kitabinin kapagi verilmistir. Kirmizi zemin
Uzerine cesitli gbrsellerin yerlestiriimesiyle olusturulan kapak, gérsel dizen agisindan
Fen Bilgisi dersi 7. sinif ders kitabiyla, kompozisyonun yerlesim dizenindeki ufak
farkliliklar disinda benzesmektedir. Dolayisi ile 7.sinif ders kitabi kapagina getirilen
tim elestiriler bu kapak icin de séylenebilir. 6, 7 ve 8. sinif ders kitaplar icerisinde
farkh bir tasarima sahip olan tek kitap 6. sinif ders kitabidir. Bu anlamda bu G¢
tasarimda da ortak bir kimlik olusturulamadigi séylenebilir. Bltiin kapaklarin genel
g6rinimunde kurumsal kimlik adina ortak tutulan tek seyin alt ortadaki Milli Egitim
Bakanligr amblemi oldugu gérilmektedir.

Kitapta, fotograflanmasi mimkin olamayacak biyolojik yapilar disinda, diger bitin
gorseller fotograflardan secilmistir. Oysa kapakta resimleme kullanimi daha faydal
olacaktir. Resimleme kullanimindan kacgilmasi siphesiz tasarimcinin kolaya kagma,
zahmetsizce igini bitirme isteginden kaynaklanmigtir.

8. sinif ders kitabi kapagi tasarimi da tipki diger iki kapakta oldugu gibi kolaj teknigi
olarak adlandirabilecegimiz bir teknikle olusturulmustur. Birbirleri ile ilgili oldugu
dustnulen ve farkll yerlerden alinan fotograflar, belirli bir dizen gézetmeksizin bir
araya getirilmis ve daginik bir sekilde kapak sayfasina yerlestirilmistir. Bu gorseller G¢
ana fotograf etrafina onlardan daha kagik fotograflarin yerlestiriimesi seklinde
dizenlenmigtir. BlyUklli kigUkll pek cok fotografin bir araya getirilmesi, hareket ve
monotonlugun bozulmasi adina olumlu olarak nitelendirilebilir, fakat fotograflarin
sayisinin  ¢ok olmasi ve yerlesimdeki dizensizlik g6zin yorulmasina ve

kompozisyonu rahatca takip edememesine neden olmaktadir.

Sol Ustteki gbrsel grubunda, merkezde, insan iskeletinden bir bdélim, onun
cevresinde ise sinir hicresi, DNA gibi insan biyolojisine ait g¢esitli resimlemeler
kullaniimistir. iskelet fotografinin 6. sinif ders kitabi kapaginda kullanildigini, bunun
da kitapla ilk tanisma igin c¢ekici olamayacagini sdylemistik. Belki de burada
sOylenebilecek tek olumlu sey hic degilse fotografin siyah degil de yesil bir fon
Uzerine yerlestirildigi ve bu sayede goérselin daha bilimsel bir gérinti kazandigidir.

Sol alt tarafta gérllen 3 resimlemede vahsi kediler gériimektedir. Burada hayvanlar
alemi yansitiimaya calisiimistir. Fakat yerylzinde pek cok hayvan yasamasina
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karsin, sadece 3 vahsi kedi fotografi yerlestirilerek doganin cesitliligi cocuga
aktarilamamigtir. Bu fotograflardan ortadaki muhtemelen bir puma diger ikisi ise
leopardir. Dolayisiyla konu sadece vahsi kedilerle sinirlandinimakla kalmamis, bu

kedi turlerinden sadece ikisi verilerek konu ¢ok daha dar bir alanda sinirlanmigtir.

Sag altta yer alan gdérsel grubunda da birbiriyle cok alakali gibi gdéziikmeyen ¢ok farkli
fotograflar kullaniimistir. Bu fotograflardan en buyuginde pembe renkli bir form
gbrilmektedir. Ancak bu fotografin, yeni dogmus kus yavrularina ait oldugunu
anlamak cok ama cok zordur. izleyeni tereddiitte birakacak, kesin bir yargiya
varmasini saglayamayacak bir fotograftir. Ozellikle de bir gocugun bu bicimi anlamasi
cok guctar. Bu, fotografin cekim acisindan kaynaklanabilecedi gibi, yavrularin
yumurtadan c¢ikarken kirdiklari kabugun da fotografta net algilanamamasindan
kaynaklanabilir. Daha dogrusu fotograf, bu dogumu ifade etmekte yetersiz kalmigtir.
Bu fotografin etrafinda yer alan diger fotograflarinda konuyla ne gibi bir ilgisi
oldugunu anlamak zordur. Hamile bir bayan fotografinin yaninda verilen biberon
resmin bebeklik dénemini simgeledigini s@ylemek son derece tuhaf ve komik
olacaktir. Biberonun hemen yaninda bulunan i¢cecek resimleri ise tamamen konuyla
ilgisizdir. Fotograflarin sirasini takip ettigimizde, fiziksel yapilarindan birer bardak bira
olabilecegini tahmin ettigimiz bu igecekler vyetiskinlik ddénemini anlatmak igin
kullaniimig gibi gézikmektedir. Cocuga her yetiskin alkol icer gibi cok yanlis bir mesaj
veren bdyle bir fotografin nasil olup ta bdylesine rahatlikla buraya konuldugunu
anlamak cok guctir. Bu fotografin hemen devaminda gelen devrilmis bir arabayi
gdsteren fotografta muhtemelen 6liimii simgelemektedir. Olimiin de bir trafik kazasi
fotografi ile verilmesi de son derece itici ve Urkutlcudir. Bir diger olasilikta, bir énceki
resimde dikkate alindiginda alkolli araba kullanmanin kazaya neden olabilecegidir.
Bdyle bir durumunda Fen Bilimleriyle ne ilgisi oldugu soru isaretidir. Her iki durumda
da neyi ifade edecegdi ya da simgelediginin farkinda bile olunmadan, bu fotograflar
tamamen sagma bir diizenle bir araya getirilmis ve anlam kargasasiyla dolu bir kapak
ortaya cikmigtir. Kitabin icerigine dair en kisa ve anlasilir yoldan bilgi vermesi
gereken kapagin, bu amaca hizmet edemedigi acikca goértlmektedir.
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4.1.4.2. ic Gorseller

4.1.4.2.1. Resimlemeler

Resim 46

Resim 46’da gorulen resimleme, “Kimyasal Baglar” konusu icinde kullanilan bir
gbrseldir ve kitabin 16. sayfasinda yer almaktadir. Resimlemede top bigimli iki tip el
ele tutusmus bir bicimde resmedilmistir. Ustte yer alan kalp simgesi de aralarinda
olusan bir aski ifade etmek icin kullaniimistir.

Oncelikle belirtmek gerekir ki, burada resmedilen bu tiplemeler, atomlar temsil
etmektedir. Resimlemede gbérllen bu tiplerin Gzerine artli ve eksi isaretleri konularak
bunlarin arti ve eksi atomlar oldugu belirtiimigtir. Ancak metinde resme herhangi bir
génderme yapilmamistir. iki atomun birbirine yaklastiginda aralarinda bir etkilesim
olacagindan bahsedilmektedir. Ancak resimlemede bu iliski, ask iligkisi ile
anlatiimaya calisiimistir. Bu son derece yanlis olacaktir. CUnkd her birbirine yaklasan
insan arasinda ask olusacag gibi kesin bir yargida bulunmak imkansizdir.

Resimleme ilk bakista bir cocuk resmini andirmaktadir. Tiplemeler estetik agidan son
derece cirkindir. 8. sinif 6grencisi igin daha detayl bir ¢izgi dilinin kullaniimasi daha
uygun olacakken, bu resimlemede ¢ok daha kii¢ik yas grubuna hitap eden bir ¢izgi
kullaniimigtir. Soldaki erkek figlri seyrek sagl, kisa bacakli ve uzun kollu
gbruntUsiyle cekici olmaktan uzaktir. Atomun dairesel bigimi bile dizgln bir sekilde
resmedilememigtir. Her iki figirde de kollar viicuda sonradan eklenmis gibidir. Eller



104

ise birer yengec kiskacini andirmaktadir. Sagdaki figlirde de énemli yanlislar vardir.
Figtran yiza kullanilan koyu renkten dolayi kesinlikle net olarak anlasilamamaktadir.
Kulagina belli belirsiz bir kipe yapilarak son derece yilzeysel olan resme detay
eklenmeye calisiimistir fakat bu kipeyi de fark etmek son derece zordur. Figlrin
Uzerinde eksi isareti olmasi gereken isaret tuhaf bir bigcimde iki ¢izgi Ust Uste
getirilerek resmedilmigtir. Ayrica yakinda olan bacak kisa, uzakta olan bacakta
neredeyse onun iki katli buyukliginde resmedilmistir. Bu c¢izimin perspektif bilgisi
olmayan birisi tarafindan yapildigi ¢ok aciktir. Ustelik bu iki figiiriin (izerinde ask
semboll olarak kullanilan, ortasindan bir ok gecen kalp semboli, arabesk ve populer
kiltirde kullanilan bir ikondur. Askin 6grenciye bu sekilde sunulmasi ¢ok cirkin
olmaktadir. Bu kadar ylzeysel bir resimlemede bile bu kadar cok hatanin
bulundugunu disindigimuzde, cizerin yaptigi bu calismayi ¢ok ciddiye almadigi
rahatlikla sdylenebilir. Ders kitaplarindaki resimlemelerin sadece ¢izerin inisiyatifine
birakildigi anlagiimaktadir. Denetim kurullarinin bu konu U(zerinde hassasiyetle
durmasi, cgizilen her resmin en ince ayrintisina kadar incelenmesi siphesiz egitim

sistemimizin yararina bir gelisme olacaktir.

Resim 47

=7

Resim 47’'de verilen resimleme, “Kovalent Bag” baslkli bir metinin yaninda yer
almaktadir. Gérselde, birbirine bitisik iki bisiklet ve bu bisikleti kullanan iki karakter
go6rilmektedir. Resimlemenin hemen yaninda yer alan ilgili metinde, paylasim
duygusundan bahsedilmistir. Ancak bu resimleme, paylasim duygusundan ziyade
inatlasan, farkh yénlere gitme arzusu iginde olan iki karakteri betimlemektedir. Bu
bakimdan resimlemenin metinle o6rtistiguni, metni tamamladigini  séylemek
mamkin degildir. Karakterler, 8. sinif cocuguna hitap etmeyecek derecede basit ve
detaysiz resmedilmistir. Ayrica c¢izgi dili acisindan da bir énceki resimlemeyle bir

benzerligi bulunmamaktadir. Farkh bir gizer tarafindan resmedilmis, ya da bagka bir
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kaynaktan alinmigtir. Bu gérselin hemen altinda yine ayni konu igerisinde yer alan bir
baska resimleme de resim 48de verilmistir. Bu iki resimlemeye bakildiginda
gizimdeki farkliliklar agikga goériimektedir. Bu resimlemede de metinde génderme
yapilan paylasim duygusunu hissedebilmek mimkin degildir. Sagdaki cocuk trenine
siki sikl sarilmig, hayrete dismus ve sinirlenmis bir ylz ifadesiyle, adeta karsisindaki
gocuga kizmig gibi bir hali vardir. Bu resimlemede paylasim duygusundan daha ¢ok
bencillik duygusu oldugu bile séylenebilir. Ayrica bu resimlemede anatomik hatalarda
hemen gbdze carpmaktadir. Sag tarafta yer alan cocugun durus bicimi fizik kurallarina
ve insan anatomisine tamamen aykiridir. Adeta cocugun vicudunun Ust kismi alt
kismindan ayrilmistir. Bu da gérsele ¢ok ¢irkin bir gérinim kazandirmistir.

Resim 48

Bu iki resimlemeyle ayni sayfada yer alan bir bagka resimleme de resim 49’da
verilmistir. Bu resimleme de atomlar arasindaki baglar gésterilmis, bu baglarin sayisi

gbrsellestiriimeye calisiimigtir.

Resim 49

Gorsel, baglarin sayisini ifade edebilmesi acisindan olumlu olarak nitelendirilebilir.
Ancak resimleme, sayfada yer alan diger resimlemelerle bir bitlnlik olusturmadigi
gibi kendi icerisinde de farliliklar gdstermektedir. Gorselde gbrilen Ug ayri resimleme
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de birbirinden farkli Gsluplarda resmedilmistir. Karakterize edilen atomlarin her birinin
elleri, gbézleri, ylz sekilleri, farkl farklidir. Yesil renkli atom daha basit bir cizimle ifade
edilmig, atomun simgesi olan Cl yizin tam ortasina yerlestirilmistir. Kirmizi renkle
gOsterilen atom ise gémlekli ve ayakkabili olarak betimlenmistir. Gézler digerinden
farkh olarak birer nokta ile simgelenmistir. Sari renkle goérilen atom ise yine diger iki
atomdan bicim olarak farkliliklar géstermektedir. Bu kadar basit resmedilmis bir

resimlemede bile farkl yerlerden alinti yapiimasi distndrtcudur.

8.sinif Fen Bilgisi ders kitabinda simdiye kadar inceledigimiz diger resimlemelerden
farkh ¢izgi diline sahip bir resimleme Resim 50’de verilmistir. Goérselde, odunlari
birbirine slirterek ates yakmaya calisan bir ilkel insan gérilmektedir. ilk bakista dogru
bir ¢izimmis gibi gériinen bu gérselde pek ¢ok ayrinti gézden kagabilmektedir. Kitabin
genelinde hemen hemen bitin resimlemelerde karsilastigimiz anatomi hatalari bu
resimde de goérilebilmektedir. ilkel insanin sag ayaginin durus sekli tamamiyla

Resim 50

yanlistir. Bu hata inceledigimiz diger siniflara ait ders kitaplarinda da rastladigimiz bir
hatadir(bkz. Resim 20). Adamin dizinden altta kalan kisimlarinin, bacagindan daha
geride resmedilmesi de baska bir anatomik hatadir.



107

Figlirde tercih edilen ten renkleri de hatalidir. Vicudu ile yazi tamamen farkli
renklerde boyanmistir. Ayrica saglarinin bu kadar uzun oldugunu disindigimizde,
tarih 6ncesi ¢aglari da g6z 6niine aldigimizda vicudunda baska higbir tly olmamasi
da enteresandir. Belki de en ilginci, metinde ilkel insan olarak verilen figlrin yGzinin
yeni trag edilmis olmasidir. Tum bu detaylarin dikkate alinmamasi resimlemeyi
inandiriciliktan uzaklastirmis, yapmacik bir havaya sokmustur. Ogrencinin anlatilan

dénemi yeterince ifade edemeyen bdyle bir resimlemeden haz almasi ¢ok zordur.

Resim 51'de “Basit Tepkime Denklemlerinin Yazilmasi ve Denklestiriimesi”
basligi altinda kullanilan bir resimleme gorilmektedir. Resimlemede figlr, ne
yaptigini ancak metinde yer alan bilgilerden anlayabilecegimiz bir sey yapmaktadir.
Ancak metinde resimlemeye dair net bilgilerin olmadigi gériimektedir. Metinde,
simyacilardan bahsedilmekte, altin yaptiklar anlatiimaktadir ama bunun nasil yaptigi,
resimlemede gdsterilen iglemin ne iglemi oldugu bilgisi kesinlikle bulunmamaktadir.

Resim 51

Dolayisiyla resimlemenin metne ve konuya herhangi bir katkisi olmamaktadir. Bu
durumda gérselin sayfaya bosluk doldurma amaci ile yerlestirildigi aciktir. Kaldi ki, bu
resimleme de muhtemelen hazir bir gérseldir. Teknik agidan basarili bir resimleme

olmasina kargin, Uslubu diger resimlemelerden tamamen farkhidir. Gdlgelerde
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kullanilan tarama cizgileri, karikatlre yakin anlatim tarzi ile her G¢ ders kitabinda da
simdiye kadar gérmedigimiz bir ¢izgi diline sahiptir.

“Kimyasal Tepkime Cesitleri” konusu igerisinde verilen bir resimleme resim 52’de
verilmistir. Gérselde bir civciv, bir solucan ve bir tavuk gérilmektedir. ilgili metinde
civcivin solucani yiyip, bayUyup, gelisip bir tavuga dénastigi anlatiimaktadir. Ancak
resimlemede tamamen farkli bir gérintd vardir. Bu resimlemede goérllen civciv ve
solucanin birlesmesinden tavuk olustugudur. Metinde bahsedildigi gibi civcivin
blylydp bir tavuk olmasi icin  solucani yemesi gerektigi kesinlikle
anlasilamamaktadir. Resimleme ile metnin, bahsedilen hayvanlar disinda ortak hicbir
yébnl yoktur. Anlatimi destekleyemedigi, hatta yanlis bilgilendirmeye bile sebep
olabilecegi aciktir.

)3

Gorselin teknik agidan basarili oldugunu sdylemek de cok gugtir. Cocuklar

Resim 52

hayvanlari izlerken onlarin dogal hareketlerinden daha cok etkilenmektedirler. Fakat
buradaki hayvanlar hareketsiz, duragan ve yapay resmedilmislerdir. Ozellikle en
soldaki civciv resminin bir fotograftan calisildigi ¢ok aciktir. Bu da goérselin yapay
gérinmesine neden olmustur. Ornegdin bir civcivin yem yerken cizilmis bir
g6rintisindn kullaniimasi burasi i¢in daha dogru bir tercih olabilirdi. Ortada yer alan
solucan g¢izimi de tamamen hatalidir. Resim bir solucandan ¢ok tirtili andirmaktadir.
Solucanlarin resimdeki gibi blylk bogumlari yoktur. Ayrica diger iki hayvan gercekgi
betimlenmesine ragmen solucanda karakterlestirme ydntemi kullanilmigtir. Isik-
gblgenin yanhs kullanimi da solucanin dogada oldugu gibi silindir bigciminde degil de
yass! bir sekilde algilanmasina neden olmustur. Ayrica bu U¢ hayvanin ebatlar da



109

gercekle bagdasmayan bir sekilde sunulmustur. Ayni resim icerisinde cocuklarin
blyUklik olarak bu hayvanlar arasindaki farklari anlamasina, kiyaslama yapmasina
bu durumda olanak yoktur. Sonucta cocuk bu resimlemede, metinde anlatilan seyleri
bulamayacak, dolayisiyla da hayal kirikligina ugrayacaktir. Ustelik bdyle hatali bir
resimleme, metinde anlatilani veremedidi gibi, cocugun yanhs bilgilenmesine de
sebep olabilecektir.

3. Yer degistirme tepkimeleri: Resimde dans eden gengler arasinda neler oldugunu incs
yiniz. Kisilere harflerle simgeler vererek olay tepkime denklemlerinde oldudu gibi kisaca yazinz
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7 Dans eden bu gengler gibi tepkimeye
__{ ren maddeleri olusturan elementlerin dans
i _da atomlar birbiriyle yer dedistirebilir. Omeg
A magnezyum (Mg) hidroklorik asidin (HCI) suta g

¢ zeltisiyle birlestiginde magnezyum, hidrojenin §
rini alir,

Magnezyum + Hidroklorik asit  ——————— Magnezyum Kloriir + Hidrojen ga=
Mg + 2HCl(gyda) —>  MgCly(syda) + Haig)

Resim 53

Resim 53’te verilen resimlemeler, yer degistirme tepkimeleri konusu ile beraber
o6grenciye sunulmustur. Gorselde, dans eden ve durmakta olan kisilerin yer
degistirmeleri go6rilmektedir. Bdylece atomlarin yer degistirmeleri 6grenciye
kavratilmak istenmistir.

Resimlemeye bakildiginda ilk dikkati geken yine anatomik hatalardir. Bunun diginda,
mekanin olmayisi, figlrleri boslukta duruyor gibi gdstermis, bdylece resimleme
inandiricihgint kaybetmistir. Soldan saga sirayla hepsi ayni ebatta resmedilmis
figlrlerden, Gglncl siradaki iki figirde, erkek olan ayni ebatta kalmasina karsin,

kadin olan blyimuUstir. Bu da resmedilenlerin ayni kisi olduklari konusunda ¢ocugu
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yanilgiya dislrecektir. Soldan saga Uclncl resimlemede, bir erkedin kadini
ellerinden tutup havaya kaldirdigi gérilmektedir. Ancak havadaki kadinin eteginin o
konumda durmasi imkansizdir. Resimleme yercekimi kurallarini reddeder gibidir.
Bilimi 6grencilere anlatmak amacinda olan bir ders kitabi bdylelikle kendisiyle
celismektedir.

Bu resimlemelerin hemen altinda yer alan dért adet resimlemede de iki kadinin
portresi goértlmektedir. Bu resimlemenin konunun anlasiimasi igin uygun bir
resimleme oldugu sdylenebilir. Ancak resimlemenin uygulanisindaki yanlisliklar
stphesiz algilamay! etkileyecektir. Metne gbre ok isaretinin her iki yanindaki
portrelerde degisen tek sey kadinlarin sapkalari olmahdir. Sapkalar her iki tarafta da
yer degistirmistir. Ancak, solda esmer olan kadinda, sagda ise sarisin kadinda olan
kahverengi sapkanin, her iki resimde de tonu birbirinden farklidir. ikisinin ayni sapka
oldugunu kesin bir dille sdylemek imkansizdir. Renk uygulamasindaki bu kiguik
denilebilecek yanliglik 6grencinin konuyu algilamasini geciktirebilecektir.

Bu resimlemelerdeki i1sik-gblge kullanimi da hatahdir. Agik renk ten (zerine
uygulanan kirmiziya yakin gélgelerin, figlrlere hacim veremedigi ¢ok agiktir. Bu
kirmizi lekeler gbélgeden c¢ok yara izi ya da yanik izlerine benzemektedir. Bu da itici

bir gérintl olusturmaktadir.

Kitabin 32. sayfasinda “Asitler, Bazlar ve Tuzlar’ konusu igerisinde kullanilan
resimleme, Resim 54’te verilmistir. Masalsi bir anlatima sahip resimlemede,
olagandigi ebatlarda bir keki tasiyan oglan ve kiz cocugu gériimektedir.
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C. ASITLER, BAZLAR VE TUZLAR

Malzemeleri verilse ve kakaolu bir kek
yapmaniz istense ne yaparsimiz? Bu malzeme-
leri gelisigiizel karnistinr misiniz? Yoksa hangi
malzemeyi nasil ve ne kadar kullanmaniz gerek-
tigini mi 6grenirsiniz? Ascilar; sebze, meyve ve
baharat gibi siniflandinimig yiyeceklerin &zellik-
lerini bilirler, yapacaklar yemege gére bu malze-
melerden secerler.

Bilim insanlan da belli 6zelliklerine gére
siniflandinimis maddelerden, aragtirma amagla-
rina uygun olanlan seger ve kullanirlar. Ornegin;
asitler, bazlar ve tuzlar bilim insanlarinin benzer
dzelliklerine gore siniflandirdigi maddelerdir.

Resim 54

Teknik olarak son derece basgarili olan gérselin, metinle uyumu konusunda ayni
basaridan s6z etmek muUmkin degildir. Resimlemenin ilgili metni sad tarafta
gorilebilmektedir. Metinde kakaolu bir kekten s6z edilmektedir ve agirlikli olarak keki
yaparken malzemelerin ne kadar ve nasil bir araya getirilmesi gerektiginden
bahsedilmektedir. Fakat resimleme, kekin yapim asamalarini, malzemelerin bir araya
getirilme anini degil, bitmis bir keki tasiyan iki cocugu géstermektedir. Ayrica bu kekin
metinde bahsedilen kakaolu kek oldugunu séylemek mimkin degildir. Kahverengi
olmasi gereken kakaolu kek, beyaz resmedilmigtir. Esasen gorselin farkh bir
kaynaktan alindigi ¢cok nettir. Resmin sag alt késesinde yer alan tuhaf bir kutu,
metinde bahsedilmeyen bir objedir ve goérselin farkli bir konu igin ¢izilmig, farkl bir
kaynaktan alinmis bir resimleme oldugunu agikga ortaya koymaktadir. Gérselin,
metinde bahsedilen konuya uygun oldugu dustndlmUs, detaylarina ve metinle
uyumuna dikkat edilmeden sayfaya yerlestiriimigtir.

Resim 55’de verilen resimleme, temizlik baslhkli bir metnin hemen altinda
kullaniimigtir. Resimlemede lavabonun &énlinde yUzini yikayan bir c¢ocuk
g6rilmektedir. Metni g6z 6ninde bulundurdugumuzda gérsel burasi igin uygun
gériinmektedir. Teknik anlamda ise kesinlikle yeterli degildir. Resimlemede gdérllen
cocugun anatomisi diger cizimlere gbre nispeten daha dogrudur. Ancak cocugun

aynadaki yansimasi son derece gulingtlr. Y0zUnU yikayan cocugun aynadaki
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yansimasina dikkatli bakilacak olursa, cocugun ylzinU yikamakta oldugu degil de
kulagini tutmakta oldugu anlasiimaktadir. Bu durumda ya cocuk ylzind
ylkamamakta, ya da diger goérinti yansima degil de baska bir ¢cocuktur. Buradan,
resimlemenin &zensizce yapildigini anlamak c¢ok zor degildir. Gereken titizlik
gOsteriimemis, yapilan hatanin farkina varilsa bile, ¢ocugun bdyle bir detayi
gbremeyecegi varsayilmistir. Son derece yanlis olan bu yaklasim, kitabin hemen
timinde kendisini hissettirmektedir.

Resim 55

Resim 56, “Elektrik” konusunun verildigi sayfada kullanilan bir resimlemeyi
gbstermektedir. Resimlemede, elektrikle temasta bulunan cocuklar, cesitli sekillerde
resmedilmislerdir. Burada hemen belirtmek gerekir ki, bu gbrsel, kitapta su ana kadar
inceledigimiz gérsellerin timdnden, gerek kompozisyonun kurulusu, gerekse de
Uslup olarak cok farkhdir. Kisacasi kitabin batanltgine aykirnidir. Gergi incelenen
resimler g6z édninde bulunduruldugunda, bu kitap icin batinlikten s6z etmek yersiz

olacaktir.
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Resim 56

Bu resimlemede, sdylenebilecek en 6nemli sey, dikkatsizlikten kaynaklanan yanlis
elektrik kullaniminin kazalara yol acabilecedi mesajinin dogru verilemedigidir.
FigUrlere dikkat edilecek olursa, hepsinin elektrikle ugragsmaktan blylik mutluluk
duyduklari gorilebilmektedir. istisnasiz, figiirlerin her biri giiliimsemektedir. Figirlerin
bu mutlu haline bakildiginda, resimlemenin iki yaninda zayif ve kiglk puntolarla
yazan “Dokunmayin, Elekirik Carpar’ ifadesi de anlamsiz kalmaktadir. Clnku
gbrselde gdrilen cocuklar yaptiklari isten son derece bilylk keyif almaktadir.
Verilmek istenen mesaj dogrudur, ama bu gdrselin, mesaji verebildigini séylemek ¢ok
zordur. Bu kadar hassas ve en ufak bir yanlis anlasilmada 6élimcil kazalara yol
acabilecek bir konuda, bu gérselin kullaniimasi son derece yanlistir. Cizerler, kolaya
kagmak ugruna, daha az is yapmak ugruna bu tip hatalari gérmezden geldikce,
kontrol mekanizmalari da bu yanhsliklari sonucunu disinmeden es gectikce,
egitimimizin istenilen noktaya gelmesini beklemek hayalcilik olacaktir.
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4.1.4.2.2. Fotograflar

Resim 57de gorllen fotograf, asitler bazlar ve tuzlar konusunun devaminda yer alan
bir deneyin nasil yapilacagini gdstermek amaci ile kitabin 33. sayfasinda
kullanilmigtir. Fotograf son derece aciklayicidir. Deneyin nasil yapilacagini gayet iyi
anlatmaktadir. Ancak fotografin hemen Ustlinde, bu deney igin eldiven kullaniimasi
gerektigini gdsteren bir piktogram yer almasina ragmen fotograftaki el tamamen
korumasizdir. Asitle yapilan bir deneyi c¢ocuga gbsteren gorselde, eldivensiz,
korumasiz bir elin yer almasi ¢cok yanlistir. Boyle bir fotograftan sonra, 6grenciden bu

Resim 57

tip deneylerde eldiven takmasini, ya da kendini herhangi bir sekilde korumasini
beklemek tuhaf olacaktir. Hemen belitmek gerekir ki, ayni renk fon ve ayni
kompozisyonla ¢ekilmis, kitapta yer alan diger deney fotograflarinin pek cogunda da
herhangi bir koruyucu gdzlemlenememistir. Deney yaparken fotograflanan
6drencilerin Uzerinde de herhangi bir koruyucu kiyafet bulunmamaktadir. Bu
fotograflardan birkaci Resim 58 ve Resim 59’da verilmistir. Bu tip gdrintllerin,
6grencileri yanls yoénlendirecedi bunun da Uzlcl kazalara sebep olabilecegi bir
gergektir.
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Resim 58

Resim 59

Resim 60’'da, insandaki organik ve inorganik maddelerin oranlarini gdsteren bir
grafikte kullanilan gérsel gérilmektedir. Fotograf, bir futbolcuyu gdéstermektedir.
Fotograf baska bir kaynaktan alinmig, tarama ydntemi ile bilgisayara aktariimistir.
internet ortamindan alinmis olma ihtimali de cok yiliksektir. Gorselin elverdigi

Olcllerden daha fazla blayutilmesi nedeni ile, ¢6zlnurlik problemi olusmus ve resim

Resim 60

kirlk bir sekilde basiimistir. Bu da g6z0 rahatsiz etmekte, figlrin net olarak
algilanamamasina sebep olmaktadir. Ginimuizde bu tip fotograflari hemen herkes
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elde edebilmektedir. Yani burada herhangi bir 6zglUnlikten s6z edebilmek
imkansizdir. Fotograf gelisiglizel secildigi gibi, belki de internette yapilacak ¢ok kisa
bir arastirma sonucu bulunabilecek milyonlarca fotograftan, bdylesine niteliksiz bir
fotografin secilip sayfaya yerlestiriimesi cok tuhaftir. Bu tip niteligini kaybetmis
resimler, &grenciye itici gelebilmektedir. Daha &6nce de belirttigimiz gibi, ders
kitaplarinda kullanilan fotograflar, miUmkin oldugunca orijinal dia kullanilarak
basiimalidir. Ayrica fotograflarin estetik 6zellikleri de dikkate alhnmal ve

bulunabilirse, Unli fotograf sanatgilarinin fotograflar kullaniimalidir.

Radyasyon konulu bir metinin hemen yaninda yer alan bir gbrsel Resim 61’'de
verilmistir. Burada anlatim igin fotograf secilmistir. Fotografta nikleer santralde
calisan bir bilim adami gérilmektedir. Fotograf metinde anlatilan konuya uygun
secilmis bir goérseldir. Ancak gorsel, tipki bir énceki goérsel gibi, teknik anlamda
zayiftir. Figlriin giydigi sar renk kiyafet ile resmin geneline hakim olan sari renk
birbirine karismis, bu da figirin algilanmasini guglestirmistir. Ayrica bu fotografinda
yabanci bir kaynaktan alindigi anlasiimaktadir. Sag Ust taraftaki tabelada yazan

“Caution” yazisi bunun en acik kanitidir. Gérsellerde yabanci kelimelerin kullanimina

Resim 61

daha dncede rastlamistik(bkz resim 32). Ulkemizde radyasyonla ilgili herhangi bir
¢alisma olmadigi izlenimi de verebilecek bu fotografin sirf bu sebepten bile kullanimi
yanlis olabilmektedir. Bu konu igin TUBITAK’ tan birkag fotograf bulunabilmesi
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stphesiz ¢ok zor degildir. Bunun yerine yine kolaya kagilmis ve alelacele bulunan bu
fotografin sayfaya yerlestiriimesinde bir sakinca gértlmemigtir.

Tablo 4. incelenen ve Benzer Hatalar Gézlenen Gérsellerden Diger Ornekler

Tablo 4
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Tablo 4'de 8. sinif Fen Bilgisi ders kitabinda verilen, incelenerek benzer hatalar tespit
edilen gorsellerden diger drnekler gdértilmektedir. Arastirmada, incelenen diger 31
gbrsel ile benzer hatalar tasiyan bu goérsel elemanlarda kitabin bUOtanlagu ile
uyusmadigl gibi inceledigimiz ders kitaplarinin timinde gérilen ortak yanlislara
sahip oldugu goéralmustar.
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BOLUM5 SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Bu arastirmada; 6., 7. ve 8. sinif Fen Bilgisi ders kitaplarinda kullanilan gérsellerin
ilgili olduklari metinlerle iligkileri bigim ve igerik olarak; kapak, fotograf ve
resimlemeler agisindan yeterli ve yetersiz yoénleri ile incelenmigtir. Elde edilen
sonugclar sinif dizeylerine gére asagida ayri ayri verilmigtir.

Altinci sinif Fen Bilgisi ders kitabinin kapak, fotograf ve resimlemeler agisindan

yeterli ve yetersiz ydnlerine iligkin sonuclar:

1. Resimlemelerin baski ve kagit kalitesinin ¢ok disik oldugu, ayrica kagit
kalitesindeki dUsUklik nedeniyle yazilarin, fotograflarin ve resimlemelerin
sayfanin arkasindaki gérantilerle karistigr gézlenmektedir.

2. Gorsel elemanlar ve sayfalar arasindaki gérsel bitlinligin saglanamadigi
g6zlenmektedir.

3. Resimlemelerde énemli sayilabilecek anatomik hatalarin oldugu, el ayak ve
vUcut oranlarinin insan anatomisine uygun resmedilemedigi gériimektedir.

4. Resimlemelerin buydk c¢ogunlugunun ilgili metinlerle bagdasmadidi ya da
verilen bilgiyi tam olarak ifade etmekte yetersiz kaldigi gézlenmektedir.

5. Resimlemelerde kullanilan renklerin birbirleriyle uyumsuz, camurlagsmis ve mat
oldugu, ders kitaplarinda kullaniimasi gereken canl ve ana renklerin pek ¢ok
resimlemede kullaniimadigr gérilmektedir.

6. Ogrenciyi yanhs bilgilendirebilecek ve olumsuz &rnek olabilecek gérseller
bulunmaktadir.

7. Kullanilan gdrsellerin bir kisminda hedef kitlenin ait oldugu kultar yapisi,
sosyo-kltlrel ortam, yasam bicimi gibi etmenlerin dikkate alinmadan secildigi
g6rilmektedir.

8. Ders kitaplarinda yer alan gdrsellerin bircok sayfada teknik olanaklarin
elverdiginden daha klgUk ya da daha buyudk basildigi gbzlenmektedir.

9. Resimleme kullaniminin daha faydal oldugu bilinmesine karsin, fotografa

oranla resimlemenin daha az kullanildid1 gézlenmektedir.
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10.Gorsellerin sayfalara dagiliminda dengesizlik oldugu gorilmektedir.

Yedinci sinif Fen Bilgisi ders kitabinin kapak, fotograf ve resimlemeler agisindan

yeterli ve yetersiz ydnlerine iliskin sonuclar:

1. Gorsellerin bircogunun teknik imkanlarin elverdiginden daha kiclik ya da
blyUk basiimasi nedeni ile renklerinin, hatlarinin ve formlarinin birbirine girmesine
sebep oldugu gbézlenmektedir.

2. Resimlemelerde temel perspektif ve anatomi kurallarinin  dogru
uygulanamadigi géralmastar.

3. Bazi gorsel elemanlarin, cocugun dikkatini konuyla ilgisi olmayan yerlere
kaydirabilecek nitelikte oldugu gértilmektedir.

4. Tipografi kurallarinin uygulanmasinda problemler oldugu, tipografi metin
uyumunun yeterince dikkate alinmadigr gérilmektedir.

5. Ders kitaplari goérselleri arasinda énemli bir yere sahip olan karikaturlerin bir
uygulama diginda hi¢ kullaniimadigi gézlenmektedir.

6. Kullanilan gérsellerin bir kisminin orijinallikten uzak oldugu, kendine 6zgu bir

anlatim diline sahip olamadigi gériimektedir.

Sekizinci sinif Fen Bilgisi ders kitabinin kapak, fotograf ve resimlemeler agisindan

yeterli ve yetersiz ybnlerine iliskin sonuclar:

1. Kapagin Fen Bilgisi dersine ait ipuglarn vermekte yetersiz kaldigi, dersin
amacini ve igerigini anlatamadigi gézlenmektedir.

2. Kitapta son derece profesyonelce hazirlanmis resimlemelere yer verildigi,
ancak bunlarin kitapta kullanilan diger gérsel elemanlarla bitinlik saglayamadigi
gbrulmektedir.

3. Fotograf kullaniminin resimleme kullanimina oranla daha fazla oldugu
g6zlenmektedir.

4. BulyUk-kiguk, yakin-uzak gibi kavramlarin resimlemelerde hissettirilemedidi ya
da yanhs hissettirildigi gézlenmektedir.

5. Ders kitabinin basim ve malzeme kalitesinin dustk oldugu gérulmektedir.
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Resimlemeler arasinda Uslup butinliginin olusturulamadigr gézlenmektedir.

5.2. Oneriler

1-

Fen Bilgisi ders kitaplarinda kullanilan resimlemeler, resim ve grafik alaninda
uzman Kisiler tarafindan hazirlanabilir. Resimleme iginin bu alanda egitimsiz
cizerlere yaptirnlmamasinin, bu isin verildigi kigilerde belirli kriterler
aranmasinin daha dogru bir yaklasim olacagdi soéylenebilir. Ayrica yapilan
resimlemelerin  ve kitabin genel tasariminin, resim ve grafik alan
uzmanlarindan olusan bir kurul tarafindan desteklenmesi énerilebilir.

Ders kitaplarinin hazirlanmasinda yapilan renklendirme, resimleme ve tasarim
islemlerinin, egitimsiz ama bilgisayar kullanmayi bilen kisilerin, dizgicilerin,
matbaacilarin insafina birakilmamasi énerilebilir.

Kitap resimlemeleri hazirlanirken bu alanda yapilan arastirmalar dikkate
alinabilir ve uygulanabilir.

Ders kitabi gérselleri ve tasarimlari farkli kaynaklardan alinmamali, bunun
yerine kendine has, 6zgln, orijinal fotograf ve resimlemeler kullanilabilir.

Ders kitaplarinin baski kalitesi artinlabilir. Kalitesiz malzeme kullanimina bagli
olan baski kalitesi diisukliginun, resimleme ne kadar iyi olursa olsun olumsuz
sonuglar vereceg@i unutulmamalidir.

Resimlemelerde cocugun hosuna gidecek, konuya cekecek, sevimli ve cana
yakin tipleme ve karakterler kullanilabilir.

Fen Bilgisi ders kitaplarinda neredeyse hi¢ kullaniimayan karikatdrlerin, kitap
gbrselleri arasina alinmasi” ve daha fazla kullaniimasi énerilebilir.

Kitaplarda GnlU sanatcilara ait fotograf, resim veya karikattrlerin kullaniimasi,
gocugun sanatla tanigmasini ve sevmesini saglayabilir.

Universitelerde giizel sanatlar bdlimlerine bagli olarak 6zellikle ders kitabi
resimlemesine yonelik bélimler agilabilir ya da var olan bélimlere bu konuyla

ilgili dersler konulabilir.

10-Kitap resimlemeleri hazirlanirken kitabin batinlagdnin gbéz éndne alinmasi

son derece 6nemlidir. Cizimlerin Gslubu ve ¢izgi dilleri arasindaki uyumluluga
dikkat edilebilir.
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11-Gorsellerin siradan bir durumun ifadesi degil, ¢cocugun hayal glcini ve
yaraticiligini gelistirecek nitelikte olmasi daha faydali olabilir. Bu baglamda
fotograftan ziyade resimleme kullaniminin daha ¢ok 6nem kazandigi ileri
surulebilir.

12-Resimlemelerde c¢ocugun gunlik hayati ile bag kurulmasi, kafasini
karistiracak gereksiz detaylara yer verilmemesi, konunun daha iyi ve kisa
slUrede algilanabilmesini saglayabilir.

13-Tasarlanan gorsellerin plastik acidan ne kadar nitelikli olursa olsun, metni
destekleyemedigi durumda egitime olumlu bir katki yapamayacagdinin da
bilinmesi gereklidir. Bu baglamda gdérsel-metin iligkisinin tam saglanabilmesi

icin yazar ve gizerlerin isbirligi icerisinde ¢alismasi 6nerilebilir.
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