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0. SUNWS

0 0. ONSOz

Sosyal, ekonomik ve siyasi acidan surekigigleenlik gosteren bir dinyada, etkili bir
aktor olarak rol almak isteyen ulkeler, Sosyal iler Egitimine 6nem vermektedir.

Tarihte, Turk Milleti'nin ceitli donemlerde, dinya siyasetine yon veren birlenil
oldugunu gormekteyiz. Tarihi gecgmimizdeki bu misyonumuzu ginimizde ve gelecekte
surdurebilmek icin, @tim programlarimizda, sosyal bilimlere gerekli émevermek
durumundayiz.

Sosyal Bilimler disiplinlerinden biri olan Tarihegmgte ygananlardan elde egimiz
tarihsel birikimle gunimuize ve gelgee ik tutarak bizlere yol gostermektedir. Bu
nedenle gele@mizin insasinda Tarih ve Sosyal Bilgiler derslerinin dnebitirolt vardir.

Sosyal Bilgiler dersinin amaci, milli ve manevigdelere saygili, elgirel distinebilen,
olaylara farkh perspektiflerle yalkdan, kiresellgen diinyasartlarina uyum ggayabilen,
demokrasiyi benimsemve sosyal yonu gealnis bireyler yetstirmektir.

Geleneksel gretim yontemleri ve ezberci bir anlala gerceklstirilen Sosyal Bilgiler
Ogretimi ile yukarida ifade etimiz amagclara ukmak oldukca glictir. Tarih ve Sosyal
Bilgiler derslerinin hedeflerine wabilmesi icin, @retim gamasinda @tim bilimlerinin
ortaya koydgu en son bilimsel galnelerin ve teknolojilerin kullaniimasi gerekir.

Yaptigimiz bu deneysel ¢camada; Coklu Zekd Kuramina dayalgrénci merkezli bir
yaklasimla gerceklgtirilen Sosyal Bilgiler Gretiminin, @&rencilerin akademik arilarina
etkileri argtiriimistir.

Yuksek lisans tez dagmanlgimi tstlenerek, gerek konu seciminde gereksgmahin
yurutulmesi sirasinda bilgi ve deneyimlerinden glaradigim sayin hocam, Yrd. Dog. Dr.
Rahmi JCEK’e, yetsmemde ve tezin ofturulmasinda emekleri bulunan sayin hocalarim
Prof. Dr. Mesut CAPA, Yrd. Do¢. Dismail Hakki DEMRCIOGLU ve Yrd. Dog. Dr.
Durmus EKiZ’e ve calsmalarin yiritilmesinde katkilari bulunan ve goranayonetici,

O0gretmen ve @rencileresiikranlarimi sunarim.

Trabzon, Mayis 2007 Adem ABE
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02. OZET

Bilim ve teknolojinin hizla geftigi ginimiz dinyasindagémin amaci bireylere
bilgi aktarmak dgil, bilgiye ulasma yollarini géstermek olmtur. Bu nedenle grenci

merkezli gitim yaklasimlari ortaya konulmgtur.

Coklu Zeka Kurami bu yaldanlardan biridir. Coklu Zekd Kuraminin en temel
Ozelligi egitimde bireysel farkhliklara yer vermesidir. Kurangtre her bireyin zeka yapisi
farkl 6zellikler gostermektedir. Zeka alanlarikirolan insanlarin grenme yaantilari da

farklhilik gosterir.

Bu calsmanin amaci, Coklu Zeka Kuramina dayareim aktivitelerinin, ilk@retim
7. sinif @rencilerinin “Osmanh Kdaltdr ve Uygagh” Unitesinde, Sosyal Bilgiler

basarilarina etkilerini incelemektir.

Bu calsmada argtirma yontemi olarak Yari Deneysel Yontem kullanglmn.
Arastirmada deney grubuna Coklu Zekd Kuramina uygumabklaliizenlenen gietim
durumu uygulanirken, kontrol grubuna ise geleneksetem uygulanmtir. Arastirmada
her iki gruba 6n test ve son test uygulanarak akéideasari durumlari kaglastiriimistir.

Bu calsmada elde edilen veriler SPSS 11.5 programi kid#leak analiz edilnstir.
Deney ve kontrol grubunda yer alagréncilerin son test puanlariningelendirilmesi

sonucunda; Coklu Zekad Kuramina gore hazirlangnetin durumunun, geleneksel

Ogretime gore akademik kar1 Gzerinde daha etkili olgu goralmutar.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler getimi, Coklu Zeka Kurami, Akademik Bari,

Osmanl Kdiltir ve Uygarin Unitesi, Calsma Yapraklari

Vi



0 3. SUMMARY

In today’s world where we have rapid developmenttethnology, it's not the aim of
education to convey knowledge to individuals butléad them how to access the
knowledge. Therefore, educational researchers himoeised on students-centered

educational approaches one of which is multipleliigience theory.

The basic characteristic of multiple intelligendeedry is the promote individual
differences. In this theory, each individual hafedent types of intelligence, which plays

an important role while learning.

The aim of this study is to investigate the effeofsteaching activities based on
multiple intelligence theory on thé"frade students’ success on the unit of “Cultuk an

Civilization of Ottoman Empire” in the social stedi

While the quasi-experimental design was used is shidy. Experimental group was
exposed to the teaching based on the multipleliggeice theory; the control group was
exposed to traditional methods. Both experimentaitrol group students were given
pretest and posttest. Than their academic succes&sescompared the data obtained from

the study was analyzed by means of SPSS 11.5 pnogra
After the evaluation of the posttest scores, ghewn that the experimental group who

was exposed to the instruction based on multigkdligence theory was more success full

then the control group.

Key words: Social Study Teaching, Multiple Intediitgce Theory, Academic Success,
Unit of Culture and Civilization of Ottoman EmpiMorksheet

VI



0 4. Tablolar Listesi

Tablo Nr. Tablonun Adi Sayfa Nr.
Zekalarin Beynimizdeki Alanlari.............c.ocooiiiiiiiiiiii i 11-12
2 Eski ve Yeni Zeka Anlayinin Kasilastirilmasi..................o.o.ee. 23
3 Zeka Alanlarina ve Bloom Taksonomisine Gore Kulecak Fiil
OINEKIETT. ..o e e 59
4 Coklu Zeka Alanlari Ornek gretim Etkinlikleri...............ccccoeeeeee. 60
5 Arastirmada Kullanilan Deney DeSeni..........ccc.vveiieiieiiece e, 76
6 Deney ve Kontrol Grubunun 6.Sinif Sene Sonu Noal@masina Gore U
Testi SONUGIATT.......ovi e 79
7 Osmanli Kiltir ve Uygagh Belirtke Tablosu.......................... 83-84
8 Osmanl Kiltir ve Uygagh Unitesi Hedef Ve Davraslari............. 87
9 Coklu Zeka Alanlarina Gore Derslerde Kullanilabn¥emler............ 89
10 Deney Grubuna Uygulanan Coklu Zeka Alanlari Envamite Aritmetik
Ortalamasi ve YlUzdelik imi................cooee e, 91
11 Deney Grubunun On Test Puanlarinin Frekanslida.................. 96
12 Kontrol Grubunun On Test Puanlarinin Frekangiai............... 97
13 Deney ve Kontrol Grubu §encilerinin On Testten Aldiklari Puanlara
AT TSt e 98
" Calisma Yapraklarinda Yer Alan Sorulara Verilengdo Cevaplarin
15 Deney Grubunun Son Testten AldPuanlarin Frekans @dimi........ 99
16 Kontrol Grubunun Son Testten AtdPuanlarin Frekans @dimi..... 100
17 Deney ve Kontrol Grubu gencilerinin Son Testten Aldiklari Puanlara
AT TSt 101
18 Deney ve Kontrol Grubu gencilerinin On Test ve Son Testlerden
Aldiklart Puanlara Ait T TeSti. ... veirie i e e 102

VIl



0 5.Sekiller Listesi

Sekil Nr. Sekil Adi Sayfa Nr.
1 Coklu Zeka Kuramini Olturan Zeka Alanlart...................o.o.. ... 33
2 Sozel - Dilsel Zeka Meslek Gruplarl........................................36
3 Mantiksal-Matematiksel Zeka Meslek Gruplar.............cocuee..n. 38
4 Gorsel-Uzamsal Zeka Meslek Gruplari................coueeueeeeeueennnn, 41
5 Muzikal-Ritmik Zek& Meslek Gruplari.............cocoviiiiiiiiiiinenn, 43
6 Bedensel — Kinestetik Zeka Meslek Gruplari.......................... 45
7 Sosyal — Bireylerarasi Zeka Meslek Gruplart.............cccceeevini. 48
8 icsel — Ozedoniik Zeka Meslek Gruplar.............ccccvvveveeeeeeeeenne, 50
9 Dogacl Zeka Meslek Gruplar.........covv oo i 52
10 Coklu Zeka Planlama Sorulart.............coooiiiiiiiiiice e 57
11 Deneysel Argrma MOAEli..........cooeeeeeeeeeee e 75
0 6. Grafikler Listesi
Grafik Nr. Grafigin Adi Sayfa Nr.
Deney Grubu @rencilerinin Mantiksal - Matematiksel ve
1 Sozel-Dilsel Zeka Alanlarinin Frekans@ami........................... 92
Deney Grubu @rencilerinin Bedensel - Kinestetik ve
2 Sosyal - Kgilerarasi Zeka Alanlarinin Frekans@ami ................ 93
Deney Grubu @encilerinin Gorsel végsel-Kisisel Zeka Alanlarinin
3 Frekans DBIIIMI ... e 94
Deney Grubu @rencilerinin Muziksel ve Dga Zeka Alanlarinin
4 Frekans DBIIIMI ... e 95
5 Deney Grubunun On Test Puanlarinin FrekanglDau................. 96
6 Kontrol Grubunun On Test Puanlarinin Frekangibai............... 97
7 Deney Grubunun Son Testten Aldiklari Puanlarin &nekDgilimi... 100
8 Kontrol Grubunun Son Testten AfdiPuanlarin Frekans @dimi..... 101



0 7. Kisaltmalar Listesi

KTU :‘Karadeniz Teknik Universitesi
MEB :Milli E gitim Bakanlgi



GIRIS

Egitim amaci, toplumun ihtiyaclan goultusunda nitelikli elemanlar ystirmektir.
Insanlarin nasil vyatirilecegi, hangi donanimlara sahip olmasi gergktkonusunda,
toplumsal ihtiyaclarin rol oldukca fazladir. Budeale ytzyillardan beri insanlarin nasil
egitiimesi gerektgi konusunda cok céli fikirler ortaya konmutur. Toplumsal dgismeye
ve gelsmeye paralel olarak insanlaringiem anlayslarinda da d@simler meydana
gelmistir. Egitim baglangicta davragsal bir temel tzerine otururken zamanla bu aglay!
yerini bilissel sureclere birakgtir. Ginimuzde insanlaringtenmesi konusunda bitel
sureclere daha fazla yer verilmektedir.

Bireyler dg gorungleri itibariyle birbirinden farkli oldgu gibi bilissel yapilar
itibariyle de farkhliklar gosterirlerinsanlarin, grenme yoéntemleri, algilama yetenekleri,
zekalari ve becerileri farkli farkhdir.ggim programlarinin ortak hedeflerinin, birbirinden
farkl 6zellikler sergileyen insanlara awekilde kazandirilmasi imkansiz gézukmektedir.
Bir egitim programinin bgarili olmasi icin birey merkezli olmasi, bilimseditem Ogretim
yaklasimlarina yer vermesi gerekir.

Insani dger canlilardan ayiran en énemli 6z&lldistinebilmesidir.insan dgiinceleri
sayesinde grendigi bilgileri kullanarak, yeni dgiinceler, kavramlar ve olgular ortaya
koyarak, cevresindeki ger canlilan etkiler. Cevresiyle surekli ilgth halinde olan insan
biyolojik yapisi itibariyle de gier canlilardan ayrilirinsanlarin giiclii sinirsel yapist, iki
ayazl Uzerine dik durmasi ve gucli kas yapisi, insaigerd canlilardan farkl kilan
Ozellikleridir.

insan psikolojik ve sosyal bir varlktir. gir insanlarla kurdgu etkilesim sonucunda
sosyal yoni gejmeye balar. insan, icinde bulundw toplumun kiiltirel dgerlerini
yansitir. Ayni zamanda insaninsikiginin olusmasi, icinde ygadg kultirel ortama
baglidir. Her toplum kaltarel varfini canli tutmak icin bunu yeni nesillere aktaBu
baglamda gitim, bilim, teknik, kiltir ve sanatin gelecekgaklara aktariimasinda en etkili
bir suregtir.

Icinde bulundgumuz bilgi ¢c&inda, Gstiin bir kltur ortaya koymak icigigmde yeni
teknoloji ve yaklaimlari kullanmamiz gerekir. Geinis Ulkeler gitim sayesinde yeni

bilgiler ve teknolojiler Uretmekte ve Urettikleri eknolojileri esitim alaninda



kullanmaktadirlar. Boylece bilgi gain gergi olan hizli gelsim ve dgisime ayak
uydurmaktadirlaricinde bulundgumuz bu c¢gda bilgi Uretimine katki sgamanin yolu,
bireyi merkeze alan, yenilik¢i ve gadas bir egitim anlaysindan geger. Bu nedenlgigm
yukselen ve gittikce dnemi daha da artan bedelarak ortaya ¢cikmaktadir.

Egitim kavrami hakkinda literatlirde birden cok taryapiimstir. Genel olarak gtim,
bireylerin davrarglarinda olumlu yonde, hedeflenen birgdgm meydana getirme sureci,
olarak tanimlanir.

Ertirk’e gore @itim; “bireyin davranginda kendi ygantisi yoluyla ve kasith olarak
istendik dgisme meydana getirme surecidir” (Ertlrk, 1994: 12).

Varig'a gore gitim; “Ki silik, zekd, ilgi ve yaantilar gibi kuvvetlerin etkilgnesidir. Bu
etkilesme sonucunda &nin, amaglari, bilgileri, davraglari, ahlak dl¢ileri ve tutumlari
degisir’(Vars, 1985: 42).

Yukaridaki tanimlar dgrultusunda gitimi su sekilde 6zetleyebiliriz:

l.  Egitim bir surectir.

Il. Egitim sirecinde, bireyin davragtarinda hedefler dgrultusunda olumlu ve
istendik yonde d#ésim amaclanmaktadir.

lll. Davranglardaki deisim bir amacg d@rultusunda gercekienektedir.

Ogrenme ise, y@antl Urinu ve az c¢ok kalici izli davrandegisikligi olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 2002: 9). Wittroc’a gddgrenme, “Anlama, tutum, bilgi,
yetenek ve beceride ganti yoluyla meydana gelen ve belli bir stre kalciolan
degisiklikler olusturma surecidir” (Akamca, 2003: 2). Genel anlamgaebme, bireyin
cevresiyle kurdpu etkilssim sonucu, dglincesinde ve davratarinda meydana
degisikliktir.

Bruner'e (1966) goregdietim &srencinin gelsimine yardim eden bir surectir (Agikgoz,
2003: 14). Kucukahmet'e goresiitim, esitimin okulda ya da sinif ortaminda planl ve
programli birsekilde yuruttulen kismidir (Kigikahmet, 1998). Htkigretim, dGrenme
olayinin dg@asini  ve dgisik gelisim aamalarindaki @rencileri anlamayi
gerektirir(Senemglu, 2001: 399).

Ogretimin baglica 6zelliklerini Agikgdz (200330yle belirtmektedir:

l. Ogretim bir strectir.
Il. Ogretim planlidir.

l1I. Ogretim @renciyi gelstirmek, ona biseyler kazandirmak amacindadir.



IV. Ogretim  Ggrenmenin  bglamasi  ve  sirdirilmesi  etkinliklerini
icermektedir(Acgikgoz, 2003:14).

Ogretim surecine giren giencilerin her biri, ayr kisel, fizyolojik ve biyolojik
ozelliklere sahip bireylerdir. gencilerin her biri farkli kiltirel altyapiya satiiper.
Ogrenciler sahip olduklari yetenekleri, gi@nme yoluyla @gretim ortamlarinda
gelistirebilirler. Ogrencinin yeteneklerini gafiirerek onlara yeni bilgi ve beceriler
kazandirma noktasindagr@ncilerin bireysel 6zellikleri dikkate alinmaldEgitim sistemi
icerisinde bireysel 6zellikler, goetmenler tarafindan bilinmeli ve bu 6zelliklere rgo
ogretim ortamlari ve etkinlikleri duizenlenmelidir @#n, 1995: 12).

Butun bu sodylenenlerin @goultusunda literatirde, gdetimin nasil gergekigirilecegi,
bireysel farkhliklara nasil yer verilegme iliskin pek ¢cok gori ortaya atilmgtir. Yogun
argtirmalar sonucu farkli getim stratejileri, yontem ve teknikler gglrilmistir. Bu
baglamda Coklu Zeka Kuramiggimde bireysel farklliklari temele alarak biresile sahip
oldugu potansiyelleri ortaya cikarip gglrme yoluna gittgi icin son yillarda 6n plana
ctkmistir.

Coklu Zeka Kurami, bireylerin kendini gercegtiemelerine ve yeteneklerinin ortaya
ctkmasina imkan tanimaktadir. Coklu Zeka Kuramn,ddretim yontemi dgildir; ancak
ogrencilerin bireysel Ozelliklerine ve bireylerin lmikli gine (unique) 6nem vermektedir.
Coklu Zekad Kurami, @timin bireysel Ozelliklere dger verdgi surece bgarili
olabilecgini ileri stirmektedir. Gardner'e gore Coklu Zekarknoni, bireylerin ilgilerini,
yeteneklerini, gizil glclerini ortaya cikararak,ligérebilmeyi hedefleyen, her bir bireyin
farkll zekd alanlarina sahip olglunu savunan, gencilerin @renmelerinde firsatlar ve
secme hakki sunan yeni bigiegmsel dizlemdir (Gardner, 2004: 83).

Sosyal Bilgiler dersinin amaclarini incelginizde, genel olarak bireylerin sosyal
katilm ve demokratik becerilerini ggirmeyi, etkin, Uretken, eftirel distinebilen
bireyler yetgtirmeyi amag edingini gérmekteyiz. Okullarda uygulanan Sosyal Bilgile
Ogretimi, ozellikle tarih konularinda, bu sagdniz amaclardan uzak biekilde, duz
anlatim yontemi kullanilarak yapilmaktadir. Bu dégibcaginin aktorleri olacak yeni
neslin, kuru bilgi ve ezbere dayali bgittm almasina neden olmaktadir.

Sosyal Bilgiler derslerinin sadece diz anlatim gamtile lenmesi, bireylerin sosyal
beceriler kazanmasini ve ortak gala yeteneklerini geftirmeyecektir. Ayrica sadece bu

yontemin kullaniimasi, bireylerde var olan zekéankanin kérelmesine ve ggiimemesine



neden olacaktir. Yukarida ifade githiz nedenlerden dolayr Sosyal Bilgilegfetimi’'nde

Coklu Zeka Kuramina dayaligtenci merkezli yaklgmlarin kullaniimasi gerekmektedir.



BIRINCI BOLUM

1. PROBLEM

Insan en genel tanimiyla biyo-kiiltiirel ve sosyalMairiktir (Ertiirk, 1994: 3)insani
diger canlilardan ayiran en onemli 6z&lliogrenebilmesi ve grendiklerini bakalarina
aktarabilmesidir.insan ygamini sirdiirebilmesi icin, fizyolojik ihtiyaclarmiyani sira
karar verme, kararlarini uygulama ve uygulamalarisonuclarini dgerlendirmeye de
ihtiyaci vardir. Bu saydiklarimiz genel itibariytesan beyninin fonksiyonlaridir.

Insan hayati icin oldukga 6nemli fonksiyonlari yerigetiren beynin, yapisi ve nasil
calstigina dair bilgiler tam olarak netlmemstir. Bunun yani sira insanlarin
potansiyellerinin tespit edilip getiriimesi, insanlar tarafindan 6nemsenen konular
arasinda yer alir. Her insan kendi zeka potansiyefie oldgunu @&renmek ister. Bu istek
yilardan beri var olmy zeka testlerinin ortaya ¢cikmasingksamistir.

Gunumizde bilgiler katlanarak artmaktadinsanlar bilimsel, teknolojik ve bilgi
uretimi alanlarindaki desimi yakalamakta gucluk c¢ekmektedirler.gittm, insanlarin
temel ihtiyaglarini karlamalari i¢in var olan bir unsurdur. ¥a&dgimiz ¢a&da insanlarin
artan ihtiyaclari, gitim ortamlarinin kendini yenilemesini gerekli kilghr. Psikoloji ve
egitim bilimleri alanlarinda yapilan ¢amalar sonucu insanlaringienme davrasglari,
aliskanhklari ve vyaantllari Gzerinde kapsamli atmmalar yapiimaktadir. Bu
argtirmalarin ortaya koydiu sonuclardan en énemlisgigmin bireysel farklliklara gore
yapilandirmasi gerekii gorisuddar.

Gecmite yaganan olaylarl iyi tahlil edip, gelegenize bu olaylardan alg@imiz
derslerle yon veririz. Tarih bilimi, gecgté yganmsg olaylar hakkinda bilimsel agarma
yontemlerini kullanarak bizlere gecgmizle ilgili bilgiler sunmaktadir. Toplumun ger
verdigi kiltir ve mirasin, gelecek kaklara aktariimasinda tarihin ayri bir rolii ve 6mnem
vardir. Tarih, bireyin vatangbk egitiminde de bir ara¢ olarak kullaniimaktadir. Milli
duygularin geimesinde, insan haklari ve demokrasi kultirintneygnlmesinde Tarih’e

ve Sosyal Bilgiler derslerine 6nemli gorevler yikdastir.



Tarih Ggretiminin amaclari ona ytklenen manalara g§ekillenmektedir. Tarihciler
tarihin amaci ve gretimini olusturan temel unsurlari G¢ farkl gaté belirtmglerdir. Bu
gorusler:

I. Tarih Geretimi 6grencinin kiisel gelsiminde bir @e olarak kabul edilir
Il. Tarih &sretimi bir sosyallgme araci olarak kultirel mirasin aktaricisidir.
[ll. Tarih ggretimi vatandglik egitiminde bir ara¢ olarak kullanilir (Dilek, 2002:
33-34).

Tarih, sosyal amaclari olan bir disiplindir. Sosyahaclar icin tarih gretimi aktif
ogrenme ortamlari gandginda mamkin olabilir (Dilek, 2002: 44). Tarihin sas
amaglari, kgisel diglinceyi gelstirmek, @rencileri demokratik topluma hazirlamak ve
onlar aktif yurttglar haline getirmektir (Dilek, 2002: 44).

Demirciggluna gore, tarih gretiminde baarili olmak icin, tarih gretmenlerinin tarihin
ve sosyal bilimlerin anlamlarini ve amaclarini lyimesi gerekir (Demirciglu, 2005: 8).
Tarih @sretim surecinde, sosyal bilimlerin ve tarihin anaagii bilmeyen gretmenler tarih
dersini ezbere dayali bilgiler olarakréncilere aktaracaklardir.

Ulkemizde tarih @retimi ilkogretim 3.siniftan itibaren Beamaktadir.ilkbgretim 3.
sinifta Hayat Bilgisi, ilk@retim 4-7.siniflar arasinda Sosyal Bilgiler, 8 &aniise T.C.
inkilap Tarihi ve Ataturkculik, 7-8. siniflarda Vatimslik ve Insan Haklarl Eitimi
dersleri yer almaktadir (MEB, 1998).

Sosyal Bilgiler, insan topluluklarinin icinde ggaliklari dinya ve halk hakkindaki
anlayslarini gengletmek maksadiyla sosyal gélérin gelsmesini hedefler. Eitimin
baslica hedeflerinden biri sosyal tesir ve iyi vataggatistirmektir (Moffat, 1957: 20).

Erden’e gobre Sosyal Bilgiler, iligetim okullarinda iyi ve sorumlu vatangiar
yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerindereciimis bilgilere dayali olarak,
ogrencilere toplumsal yamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve gerlerin kazandirilg
bir calsma alanidir (Erden, tarihsiz: 8).

Ulkemizde sosyal bilgiler getimi lzerine cajmalar yapan S6nmez’'e gore ise,
“Sosyal bilgiler, toplumsal gercekle kanitlamayayala bagz kurma sireci ve bunun
sonunda elde edilen dirik bilgilerdir” (S6nmez, 2927)

Dunya capinda sosyal bilgiler ile ilgili ¢cgtna yapan ABD Sosyal Bilgiler Ulusal
Konseyi [NCSS] Sosyal Bilgilegu sekilde tanimlamaktadir; Sosyal Bilgiler, vatasida
yeterlilikleri kazandirmak icin sanat edebiyat vasyal bilimlerin disiplinler arasi bir

yaklasimla birlestiriimesinde olgan bir calgma alanidir (Akinglu, 2002: 16).
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Yukarida verilen tanimlarin ardindan Ulkemizde sbshilgiler dersinin tarihsel
gelisimi hakkinda kisa bir bilgi vermenin yararli olgoa disinmekteyim.

Ulkemizde Cumhuriyet Donemi’nde 1962, 1930, 193@948 programlarina, ayri ayri
tarih, c@grafya ve yurttalik bilgisi derslerine yer verilngtir. Bu dénemde dersler gdas
bir yaklagim olan, toplu gretim ilkesine uygun olaraklenmesi dngorilmgitr. Bu dersler
ilk kez 1962 yilinda yayinlanan ilkokul programlggsnda, disiplinler arasi bir yakjamla
toplum ve ulke incelemeleri adi altinda kilalmi stir.

Toplum ve ulke incelemeleri dersi, 1968 ilkokul graminda Sosyal Bilgiler adini
almistir. ikinci Dunya Sav@ ardindan ABD’nin tlkemiz tizerinde artan nifuzypaaalel
olarak, ABD’de egemen olan yeni Sosyal Bilgiler mkain tlkemiz Sosyal Bilgiler
derslerine 6nemli bir etkisi olngtur. Bu yeni yaklaim tlkemizde altyapi yetersiginden
dolayr tam anlamiyla uygulanamagm. Ogretim geleneksel anlaya gerceklgtiriimeye
devam etmtir.

1968 ilkokul Programinda yer alan Sosyal Bilgiler Prograrh998 yilina kadar
kullaniimistir. 1998 yilinda 4-7. siniflari kapsayacgdkilde yeni bir ilk@retim Okulu
Sosyal Bilgiler Dersi @Qretim programi yirirlge konulmgtur (MEB, 1998). Milli Egitim
Bakanlgl tarafindan yayinlanan 1998 ilé@tim sosyal bilgiler gretim programi gitim
ve @gretim yolu ile;

|.  Turkiye Cumhuriyeti'nin tarihsel, kultirel, siyasaldini bugunt ve
yarini ile ilgili dezerlere kagi olumlu tutum gektirmis ve buna paralel
olarak, dil tarih ve yurt bilincine sahip;

Il. Demokrasi ve insan haklari konusunda duyarli;

lll. Yurttaglk gérev sorumluluk ve haklarini bilen;

IV. Bilgi beceri ve iyi ahlak sahibi;

V. Dogru ve mantikl karar alabilen ve sosyal sorunlaizien getirebilen
vatandalar yetstirmeyi 6n gérmektedir (MEB, 1998).

Ulkemizdeki Sosyal Bilgiler programinin felsefi teteri, ABD'deki programlara gore
pek farkhlik gostermemektedir. Ortaya ¢ikan meviewklar dada ¢cok kualtirel boyutludur.
Ogrenme ysantilari, @renme ortamlari agisindan iki llke arasinda herararariz
farkliliklar olagelmitir. Bu farkliliklarin farkli nedenleri vardir. getim yaantisi
acisindan bakiimizda, ulkemizde mifredat programindagda anlayslarin kabul

edilmesinin yani sira programlarin igargcok kapsamlidir. Buna kghk ders saati sayilari



yetersizdir. Okullarimizin fiziksel yetersizlikleve siniflarin kalabalik obw Turkiye'deki
Sosyal Bilgiler gitimini olumsuz etkileyen faktorlerdir (Oztiirk, 28017).

Ulkemizde zorunlu gtimin 1997 yilinda kesintisiz olarak 8 yila ¢ikamasi, mifredat
programlarini dgrudan etkilemitir. Talim terbiye kurulu 1998 yilinda yeni bir Sad
Bilgiler Ogretim Programi kabul etstir. Bu programda ilkokul (5) + ortaokul (3)
sisteminde programda var olan konu tekrarlariradan kaldirmgtir (Oztiirk, 2003: 19).

Yeni gelstirilen bu program, grenci merkezli gitimin gerceklgtirilmesi i¢in bir
imkan sunamamaktadir. Bunun sebebi, programinigitayayilmasinin gamen, ders saati
sayllarinin eski programa gére bir saat azal§ilomasidir. Kapsam ve icerik bakimindan
gengletilen program okullarda bir yillik strec iceridim tam olarakslenememektedir. Bu
durum sonucunda, kuru bilgi ve ezbeggglidayali bir @retim anlaygi ortaya ¢cikmakta ve
ogrencilerde istenilen davrandesisiklikleri meydana gelmemektedir. S6nmez bu olumsuz
durumlar ortadan kaldirmak icin, haftalik ders tsaayisinin artirilmasini dénersgtir
(S6nmez, 1997: 163). Bu programla ilgili olarak igaklar yapan Tgba SAHIN
YANPAR, o6grenme guclgu ceken @rencilerin derse kar olumsuz tutum getirdiklerini
ortaya koymstur (Yanpar, 1997).

Sosyal Bilgiler @retiminde kagilasilan guclikler, gitim sistemimizin genel sorunlari
olarak kagimiza cikmaktadir. Baltacitu “Pedagojide ihtilal” (1964) adli eserinde,
okullarda, yillardan beri, getim araci olarak yalniz kitabin kullangggni, mufredatin
Ogretime ayrilan zamana goére ¢cok kapsaml glohw, bunun ise ezberciliktendba ¢ikar
yol birakmadgini, dsrencilerin yaparak yayarak @renebilecekleri etkinliklere ikinci
Uclincti derecede yer veriighi yazmaktadir(Baltaci, 1964 aktaran Ozturk, 2083
Sosyal Bilgiler Egitiminin, 6gretim gamasinda karlasilan sorunlari ¢ozme noktasinda
Baltaci@lunun gorileri bizlere yon vermelidir.

Gunumuizde @tim ortamlarinda firsat ¢@liginin - saglanmasi ve gretimin
bireysellgtiriimesine uygun olan kuramlarin gada Coklu Zekad Kurami gelmektedir.
Coklu Zeka Kurami, gier gsrenme kuramlari ve etkinlikleri ile birlikte, aktigrenme
ortaminda kullanild@inda, baaririnin artiriimasinda ve kali@in sa&lanmasinda etkili
oldugu Ulkemizde yapilan bircok cama (Demirel, 1998; Yilmaz, 2002; €angondlld,
1998; Akamca, 2003; ¥édere, 2003;Iflazoglu, 2003; Cirakglu, 2003) ile ortaya
konulmustur.

Yurtdisinda yapilan bircok agarma (Greenhawk, 1997; Hoerr, 1997; Armstrong,
1997; Project SUMIT,1999) sonucunda, Coklu Zeka aturni temel alan gretim
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uygulamalarinin, grenci baarisina olumlu yonde etkilerinin olgu, dsrencilerin derse
yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledj kuramin hem grenciyi hem de gretmeni
motive ettgi, 6gretmen @renci arasindaki ileimi artirdig gézlenmektedir.

Bu tespitlerden hareketle, Sosyal Bilgiler dersigggantimizin pek ¢ok alanini iceren
bir yapida olgu, Coklu Zekd Kurami uygulamalarinin, bu ders alanuygun oldgu
gostermektedir. Coklu zekd kuraminin Sosyal Bilgdgretimine uygulanmasi, gecgte
yasanan olaylari okuyup onlardan ders cikaran, cewdesimeydana gelen olaylari
gozlemleyen, eldirel ve salikli distinceler geltirebilen, etkin, yaratici ve ortak
calismaya yatkin bireylerin yagnesine katkida bulunacaktir. Bu nedenle ulkemizde,
Coklu Zekd Kuraminda yer alan zeka alanlarinipgretim strecinde se kaguldugu
arggtirmalarin yapiimasi gerekmektedir.

Yukarida belirtilenler dgrultusunda bu calmada, ilk@retim 7. sinif @rencilerinin
Sosyal Bilgiler dersi “Osmanli Kiltir ve Uygaili Unitesinde Coklu Zekad Kurami

uygulamalarinin akademik {ariya etkisi Gizerine bir deneysel gala yapilmgtir.

2. COKLU ZEKA KURAMI

2 0. Beynin Yapisi ve Zeka

Insan beyninin ¢ajma yapisi ve insanlarin sahip olduklari zeka payaterini
Olcebilme bilim adamlari i¢cin her zaman bir merakargtirma konusu olmgiur. Beynin
nasil @rendigi konusunda son yirmi yil icinde beklenmedik geleler oldu. 1981 yilinda
Roger Sperry adli bilim adamin Beyninin her iki doldlan biri alinan bir hasta tzerinde
yaptgl deney sonucu ortaya ¢ikan bulgular, higliedime ve hafizaggimi metotlarinda
cigir actl (Cakmak, 2005).

Insanlarin nasil grendikleri, @rendikleri bilgileri nasil sakladiklar ve géenme
kapasitelerinin sinirnin ne kadar ofay kalici @renmeyi gercgeklgirmek igin nelerin
yapilabilecgi egitim aragtirmacilarinin ilgi alanina girmektedir(Yiédere, 2003: 1).

Son yillarda tip ve psikoloji alaninda yapilan gakalarla insan beyninin ilging yanlari
ortaya konulmg beynin yapisi ve c¢alna sistemi hakkinda objekfiilgiler elde edilmgtir.
PET scan (positron-emision tomografi) adh teknoldg bilim adamlari beyinin
faaliyetlerini gormeye ve Olcmeye dvadilar

(http://www.populermedikal.com/bebekbeyin.gsp




Beynin yapisi oldukca karm&tir. Beyin U¢ temel yapidan alur: arka beyin
(hindbrain), orta beyin(mindbrain) ve 6n beyin @brain).

Arka beyin: Arka beyin medulla, serebellum (cerebellum) veguam olgur. Medulla
omuriligin beyinle bglanti yaptgi siskinlige verilen isimdir. Buiskin kisim otonom sinir
sisteminin kalbin agini, nefes almayr ve kan basincini denetleyen riémom
icermektedir.

Orta beyin:On beyni ve arka beyni birbirine orta beyin hitiér. Orta beyin daha
kicuk bir yapiya sahiptir. Orta beyindgtine ve gorme ile ilgili glevler géren néronlar
vardir. Bu bolim aydinga veya gik kayna&ina yénelmemizi sdar.

On beyin:On beyin talamus (thalamus), hipotalamus (hypathals), limbik sistem
(limbicsystem), serebrum ( cerebrum) ve beyin Raimdan (cerebal cortex) glr. Sinir
sisteminin dger kisimlari gibi 6n beyinde simetrik bir yapiyahigair. Insanlarda bulunan
her dort nérondan tclinin serebrumlgkisi vardir.

Serebrum insanda en gmhis beyin yapisidir. Beyin sapinin tstinde aglbir gicesi
andirir ve beynin dstiint timden orter. Serebruntendgirintili cikintili ylizeye serebral
korteks veya beyin kalgu adi verilir. Bu kabuk serebrumun en énemli kisnolosturur.
Serebrum Uzerinde derin yariklar ve vadiler buluiim 6nemli yarik, dnden arkayagta
giden ve beyni iki yar kireye ayiran yariktir. Bargin sainda ve solunda kalan
kisimlara beyin yarikireleri (cerebral hemispheaad) verilir. Yari kireler simetriktir ve
yapilari itibariyle birbirlerine blyuk Olglide bemiee. iki beyin yarikuresini korpus
kollosum ( corpus callosum) adi verilen ve liflendelusan kalin bir kabloyu andiran a
birlestirir. Korpus kallosum beynin iki yariktresinin biriyle iliskisini sglar. Gorme,
isitme, bedensel hareketlergrénme ve dgiinme gibi birgcok karmgk islemler serebrum
tarafindan koordine edilir (Clcellu, 1991:71-75).

Beyin korteksinin ¢gtli bolgeleri, cok 6zel ve birbirinden farkli gérier Gstlenmgtir.
Beynin tam arkasinda art kafa lobunda yer alan gétoyumu boélgesi, gorsel algilama ve
yorumlama glevini yerine getirir. Bedenin sol tarafindaki eyleerden sorumlu olan
beynin sg yarikiresi iken, sol yarikire bedenirggarafindan sorumludur (Penrose, 1990:
90 aktaran Obuz,2001:9).

Beynin yarikurelerininglevleri soyle belirtiimektedir:

Sol yarikure Akilci, realist, yakinsak, entelektiel,@adan, mantikli, tarihselgamali,

ayristirict, nesnel dgiinme 6zelliklerine sahiptir.
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Sa& yarikire Sezgisel, iraksak, etkileyici, duygusal, 6zgiime&li, sonsuz, butlnca,
dogal, 6znel dginme 6zelliklerine sahiptir (Bogen, 1977 aktarané®eglu, 2001: 373)

Beynimizin farkli yari kireleri farklisiemleri yerine getirmektedir. Ancak Cakmak’ a
gore insan beyni parcalar halindeztdi®ir buttiin halinde cagmaktadir (Cakmak, 2006).
Senemg@lu (2001: 373)'nun da belir@gi gibi insanglunun bir konudaki etkinlikleri ve
disinme surecleri genellikle iki yari kireniglevleri ile de ilikilidir. Insanlar giinlitk
hayatlarinda beyninin her iki yarikiresini de kaolk@ak zorundadirlar. Fakat okullarimizda
verilen gitimin niteligine ve yapilan sinavlarda yer alan konulara lgakizda beynimizin
sg yarikuresinin gefimis olmasinin gerekdini gérmekteyiz.

Vurala gore Okullar zekd gostergesi olarak stzelmatematik yetenekler tzerine
yogunlasmistir (Vural, 2005: 224). Ulkemizde resim, mizik vanatsal etkinlikler zeka
seviyesinin ve ya bireylerin karisinin élgtilmesinde kullanilmamaktadir. Daha sayisal
becerilere ve dili iyi kullanabilme yetegiee bakarak kiler hakkinda dgerlendirme
yapilmaktadir.

Beyindeki hicrelerin yeniden yapilanmasindgaddan gelen uyaricilarin ¢cok dnemli
bir pay! vardir. Dyaridan alinan uyaricilar sinir hiicreleri boyuncaiteelektriksel ve
kimyasal sureclerden gecerler ve sinaps adi veigliuklara yerlgirler (Atkinsaon, 1999:
39). Sinaps olgturamayan néronlar ise olurler. Noéronlagadhidan aldiklar uyaricilara
tepki verirken denritler sayesinde fizikselktantilar kurarlar (Akamca, 2003: 11). Boylece
gelen uyaricilarin beynimizde saklanmasi ile bigikbeynimizin biyolojik yapisi
desismekte, sinir hiicreleri arasinda kurularglaatilar sayesinde beynimiz gghektedir.
Tablo 1:Zekalarin beynimizdeki alanlari (Akboy, 30@49)

ZEKA ALANI BEY INDE YER ALDI Gl ALAN
) Sol temporal ve frontal loblar
Sozel - Dilsel _
(Broca/Wernicke alanlarr)
Mantiksal — Matematiksel Sol frontal vezgzarietal loblar
Gorsel — Uzamsal $dnemisferin posterior alanlar

) _ Cerebelum, basal ganglia,
Bedensel — Kinestetik
motor cortex

Muzikal — Ritmik Sg temporal lob
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o Frontal loblar, temporal lob (6zellikle gé
Kisilerarasi _ o
hemisfer), limbik sistem

. . Frontal loblar, parietal loblar, limbik
I¢csel — Ozedonik _
sistem

5 Canli ve cansiz nesneleri ayirt etmede|sol
Dogaci . : N,
parietal lobdaki alanlar 6Gnemlidir.

Beyin hicreleri arasindaki glantilari gelsmems insanlar, beyinlerine ne kadar bilgi
yigmis olurlarsa olsunlar diince—muhakeme—akil yuriitme becerileri geémekte, bu
yuzden de gtilmis sayilmamaktadir (Cakmak, 2005).

O. Akamca beynimizin gajimi ile ilgili olarak toplumda bir takim yanjiinanslarin
oldugunu ifade etmektedir (Akamca, 2003: 13)grénme sireci icerisinde beynimiz
calistiginda hicre kaybetmek bir yana beynimizde dahargalibaglantilar kurulmaktadir.

Buzan ve Keene, insanlaringi@inin ilerlemesiyle zihinsel becerilerinin geniesinin
nedenini kullandiklari kott formullere lamaktadirlar (Buzan ve Keene, 1988: 21aktaran
Obuz, 2001: 9).

Ogrenme beynimizinsievlerinden biridir. Bireylerin grenme alanlarina kg olarak
beynimizin ilgili yarikiresi aktif hale gelir ve ggmaya balar. Noéronlar, gorulengitilen,
hissedilen, ya da tadilan uyarilara tepki verirdesmsu hicrelerle yeni fiziksel tgantilar
salayan mesajlar gbnderir boylece etkin bir aktarnsgemi kurulmyg olur (Healy, 1997:
38 aktaran Bgbay, 2000: 4)

Bireyler, @renme hizlari, grenme dereceleri ve géendiklerini hatirlama sdreleri
bakimindan birbirinden farklidirlar (Akamca, 20Q3). Bazi kgiler dinledikleri birsarkiyi
ve soOzlerini kisa surede hatirlayabilirken, bazildi bir geometri sorusunu kolaylikla
cevaplayabilmektedir. fenme, diiinme, algilama, hatirlama gibi beyin tarafindannger
getirilen slemler zekanin faktorleridir (Sezen, 1998:1).

Eskiden beyin geliminin genetik faktorlere kg oldugu, dsaridan yapilacak
midahalelerin beyin gelminde fazla rol oynayamayaga disundlurdld. Ancak son
zamanlarda bilim adamlari arasindaki yaygin kagiy@ cevre faktord, beyin ggininde

olumlu veya olumsuz yonde ¢cok énemli bir rol oyn&tadir.
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Akarsu (2001), bircok asarma bulgusunun beyindeki glumlarin tire ve bireye 6zgi
genetik oOzelliklerle, yakin cevrenin 0zelliklerinifritik zamanlardaki etkilgmiyle
gerceklgtigine isaret ettgini belirtmektedir {flazoglu, 2003: 1).

Cocuklarin beyin gediminde cevresel faktorlerin etkili olgunu diginirsek okul ve
aileye bu konuda 6nemli goreviler saiektedir. Clnki cocuklar okula gladiklarinda
hayatlarinin énemli bir kismini okulda gecirmekttti Ogrencilerin sinif ortaminda, okul
ortaminda ve aile ortaminda kdastiklari her tlrlii nesne ve olaylar onlarin zek&egin
gelisimine katki sglamaktadir.

Bireylerin hayattaki bgarilarinda zekd ©onemli bir faktérdir. Toplumu blezy
olusturduzuna gore bireylerin Barisi toplumun bgaarisidir. Insanlar arsinda var olan
bireysel farkliliklar toplumun ¢#lilik gostermesi acisindan oldukca Onemlidir. Her
insanin zeka yapisi ve yetenekleri farklilik gastektedir. Herkesin yapabilegiebir is, bir
sanat dali vardir. Bu durum toplumsal dayaray! beraberinde getirir. Demokratik bir
toplumda bireysel gglilik ve farkhliklar oldukga 6nemlidir. Demokrét bir toplum ve
gelecgimiz icin verecek oldgumuz eitimin niteligi bireysel farkhliklara ve cgtlili ge
dayanmalidir.

2 1.Zeka

Soyut bir kavram olan zekanin ne aiduher zaman merak konusu olgtur. ilk
¢aglardan gunumuze zekanin ne gidunasil ortaya ¢ikii konusunda gtli arastirmalar
yapilmstir. Literatirt incelediimizde zeka teriminin ortaya cstni Aristoteles’e kadar
uzandgini gérmekteyiz (Bumen, 2004:1).

—noesis” terimiyle ayni anlamda kullanan Cicero witur. Aristoteles’'ten kaynaklanan
skolastik felsefede bu terimin dinamik, duygusazs$el sureclere kat olarak zihinsel
etkinlikleri bilissel 6zellikleri biciminde iki kath bir siniflama larak yer almytir.
Kullanilmasi ise bir tercihi ima etgtir (Spatar, 1995: 6).

Cogu kimse insanlarin ne kadar zeki aidukonusunda kolaylikla yargida bulunabilir,
ancak zekanin tanimi istegigide duraksarlar. Ayni durumgiémciler ve psikologlar
icinde gecerlidir. Bu meslek gruplarinin gatalar siklikla zeka dizeylerine gore insanlar
arasi farkliliklari ortaya cikarmakla birlikte, d#leri karara temel okiuran zek&nin
tanimini yapmada oldukc¢a zorlanirlar.

Egitim psikologu Jensen’e gore (1969) bilimsel olarakgdo olmayan bir gercek,

zekayr olgmenin tanimini yapmaktan kolay @ddur(http://www.kisiselbasari.com).
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Jensen’in gorgiini 6rneklerle aciklayabiliriz. Orgm Ogrenciler okula bgladiklari ilk
glnlerde, kimin daha zeki olgu hakkinda fikir yirutirler. @etmen tarafindan verilen
gorevi en kisa strede yapmak gibi taningiadiz zekéanin, grenciler de farkindadir.
Ogretmenler ilk giinlerde siniftaki gozlemlerine dagak @rencilerin zeka seviyeleri
hakkinda yorum yapmaktadirlar. Bu yorumlarin yapsgmoldukca kolaydir. Fakat nesnel
olarak bu yargilarin dgulugunu ortaya koymak oldukga guctur. Cunki birénci
hakkinda yapilacak yorumurgi@ncinin hayatinda dnemli etkileri muhakkak olagakt
Ogrenci hakkinda vyapilan yorumlar, o6zelliklegrétmeni tarafindan yapilanlar,
ogrencinin baarisini ve 6z guvenini olumlu ve ya olumsuz yonegkiler. Bu nedenle
Ogrencilere sen zekisin, senin zeka duzeyinsU#ttivb. ifadelerin kullanilmasindan

kesinlikle kaginiimahdir.

Bilim adamlari zekanin tanimini kendi ilgi alantaigore yapmlardir;

“Davis’ gore zeka, “edinilen bilgilerden faydaland&aneseleleri halletme kabiliyeti”
dir.

Bergson'un klasik tarifine gore zeka, “evvelce elgdimis tecriibe ve bilgilerden
istifade ederek bugunkii hayat meselelerini ¢bzmek hayat sartlarina uymak
kabiliyeti"dir.

Hinsie ise zekayi, U¢ ana gruba ayirarak tarif dttadir. Bu muellife gore, soyut fikir
ve sembolleri anlama ve kullanma kabiliyeti teoriékayi; muhtelif makine ve aletleri
anlama, calstirma ve kgfetme kabiliyeti mekanik zekayi, insani minasebeictimal
hadiselerle ilgili durumlarda akilli ve mantiki biekilde hareket etmek kabiliyeti ise
sosyal zekayi fkil etmektedir.

Sternberg’e gére, zeka; herhangi bir cevresetlami secme, bicimlendirme ve uyum
icin gerekli olan zihinsel yeteneklerdir.

Isvigreli Clapare de zekayi, “yeni icap ve vaziyet)ezihnin en iyisekilde uymasi”dir

diye anlatmgtir (http://www.egitimim.com

Halk arasinda ve literattrde farkli anlamlarda &oillan zeka kavramini ginimuzdeki
anlami ile ilk defa kullanan ki Alfred Binet(1905) olmstur. Alfred Binet ayni zamanda
zekanin olculmesi alaninda yapilan galalara hazirlagh zeka testi ile dnculuk etstir.
Alfred Binet'ten 6nceki dénemlerde zeka 6lgcme aacgelitirilmistir. Binet ‘in yapms

oldugu calsmalar sonucu genetik zekd ve edim zeka kavrambktaya cikmgtir. Binet,
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zekay “iyi irdeleyebilme, iyi yargilayabilme vesegtirel bir gorise sahip olma” biciminde
ifade etmektedir (Ay, 2003: 58).

Wechsler'e gore zekad bir bireyin amaca uygun dawearrasyonel diiinme ve
cevresiyle etkili iletyim icinde olma kapasitesidir (A¢ikgtz, 2003: 5).

William Stern ise (1912) zekayi, “yeni kdesilan hallerin gereklerini, diiinme
yetenginden faydalanarak ksitayabilme, yeni hayagartlarina uyabilme gucu” olarak
gorur (Ay, 2003: 57). Stern yapgnoldugu tanimiyla birlikte zekaya farkli bir boyut
kazandirmgtir. “Uyum” ve “biling” kavramlarini zekaya eklegtir. Boylece zeka ile ilgili
yeni sorunlarin olgmasini sglamistir (Ay, 2003: 57).

Bu tanimlarin ortak yoni zekanin yeni durumlarageereye uyabilme yetepmin
olmasidir. Uzerinde wadgimiz dunya sirekli dgsmektedir. Diinyadaki tabiattaki
desisimler kagisinda canlilarin tim0 kendilerine uygun bir takinepkilerde
bulunmaktadirlar. Tek hticreli canlilarg@igmler kagisinda ortaya ¢ikan durumlara uymak
icin kendi yapilarini dgstirirler. Daha buyldk canlilar meydana gelengidiliklere
icglidiisel olarak tepki verirledinsanlar ise cevrelerinde gerceide olaylar kapsinda
nasil hareket edeceklerini dintrler ve bu dgiinme sireci sonunda uygun bir davsani
gelistirirler.

Ogrencilerine daha etkili bisekilde ders anlatmak isteyen bigrétmen bu sorunu
cbzmek icin yeni stratejiler getirerek derslerinin daha verimli olmasinigkeyabilir.
Yukaridaki ifadeler ve ornekten de apnldigl gibi zekdy sadece cevreye uyum olarak
deserlendirdgimizde zekanin sadece yaraticilik olarakskarza ¢iktgini gérmekteyiz.

Bazi psikologlar, bireyin ¢evresine uyumglsamasina dnem verirler. Knin kendini
cevreye uyarlamasi ile zeka diizeyi arasinda 6nlemiliski bulundiunu ifade ederler.
Bireyin yeni durumlar ortaya c¢iginda davrandarini uygun ve etkili bicimde yeniden
dizenleyebilmesini 6nemli gorirler. Buna gore zakin bireyler cevrede meydana gelen
yeni durumlar kansinda daha yaratici davranirlar ve bir den cokiigozolu Uretirler
(Ozgiiven, 1994:163).

Ozgliven'in ifadelerinden yola cikarak zekanin tamim bireyin cevreye uyumunu
belirleyen 6nemli bir etmen olgunu gormekteyiz. Zeka dizeyi yiksek olan bireyler
icinde bulunduklari ortama ve ortamda meydana gelefisikliklere cabucak adapte
olabilirler. Zeké& duzeyi bireyin cevresi ile uyumunolumlu ve olumsuz ydnde

etkilemektedir.

15



Bazi psikologlara gore ise zek@rénebilme yetengdir. Bu baks acisina gore bireyin
zeka duzeyi grenme kabiliyetiyle dgrudan ilgkilidir. Cok yonli ve kapsamli@enebilen
bir kisinin zeka duzeyi daha yuksektir.

Zekay “soyut dilinebilme yeteng” alarak tanimlayan psikologlara gére zeksilar
sozel ve sayisal simgeleri kolay ve uyum icerisikdiéanabilen kgilerdir. Zeka kavramlar
ve algilar yardimiyla soyut ya da somut nesnelasiadaki ilkiyi kavrayabilme, soyut
disinme, muhakeme etme ve bu zihinskhleri uyumlusekilde bir amaca yonelik olarak
kullanabilme yetengdir. Bu bglamda zeka dizeyinde soyut sdilebilme yeteng
oldukca 6nemlidir.

Zekanin tanimi konusunda tam anlamiyla hem fikunolasa da Stenberg (1997),
yapilan tanimlarin en yaygin unsurlarini ve ortaklgrinisu sekilde siniflandirmtir;

a) “Yuksek diuzeyde yetenekler( soyut muhakeme, zihitesasil, problem ¢ézme ve

karar verme).

b) Ogrenme yeteng# ve cevrenin taleplerini etkili birsekilde kasgilayabilme

konusunda uyum oldwunu sdylemektedir” (Erky 1998: 31).

Zeka'nin tanimi ile ilgili bir dger siniflama da 6z guven tarafindan yapgtmi

Zeka;

Egitimcilere gore; @renme yetens.

Biyologlara goére; Cevreye uyma yetgne

Psikologlara gore; Muhakeme yoluyla sonucgmia yetengi.

Bilgisayar bilimcilere goére; bilgi sleme yetengi olarak tanimlanngtir
(Ozgiiven,1994).

“Zeka konusundaki ortak bilimsel sonucglar’ adingiyan ve altinda elli profesorin
imzasi bulunan, 1999 yilinda ABD’de yayinlanan ibitte zeka, “dger seyler arasinda akil
yuritme, mantikli dilinme yeteng, plan yapma, sorun ¢ézme, soyusiiime, karmsk
fikirleri kavrama, hizli ve deneyimlerdergr@nme yeteneklerini iceren genel bir zihinsel
siga” olarak tanimlanmgtir (Demir, 2002).

Zeka Uzerinde yapilan atamalarda dikkat cekilen konulardan biri, davegemin
temelini olgturan 6zelliklerin bireylerin kalitimsal niteliklexden mi yoksa cevresel
faktorlerden mi kaynaklanginin ortaya ¢ikariimasidir.

Ulgen’e gore zeka, alanlarl ve gelie sinirlari agisindan biyolojik yapi, getieyi
sgilayan tecrtibenin zengigii acisindan da cevresel skdlarla ilgilidir. Cevrenin bireye

olan etkisi anne karnindan itibarenslaa ve hayati boyunca devam eder. Biz bireylerin
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kalitsal olarak getirdikleri yetenekleri 6lgme gaelhenliz sahip d#iz. Zamanla DNA
sifresi coziilse, belki kalitsal zekayi 6lgmek miumldlabilir (Ulgen, 1995: 27).

DNA Uzerinde son yillar da yoin calsmalar yapilmaktadir. Hastaliklarin tedavisini
amaclayan bu camalar oldukca yawvailerleme gostermektedir. Ancak tam anlamiyla
insanlarin d@ustan getirdgi bir takim 6zelliklerin tespit edilmesi ¢6zulmegor bir
problem olarak karmizda durmaktadir.

Davrangsal genetik Uzerine caima yapan bilim adamlarisu genellemeye
ulasmiglardir. Kalitim belirli davrary 6zelliklerinin alt ve Ust sinirlarini belirler. Bunirlar
icerisinde davragin gercekte nerede olagal ise cevresel kaillar belirler. Bu bglamda
davrangin son seklini kalitimla cevre arasindaki surekli etkila belirlemektedir
(Cucelglu, 1999: 94).

Zeka duzeyinin olgumunda tek bana kalitimin ve ya cevrenin etkili olgunu iddia
etmek oldukca yandibir varsayim olacaktir. Bu nedenle yapilan birtakimda zekanin
olusum surecinde kalitim ve gevrenin etkili oflu ifade edilmgtir. Zeka kalitim ve
cevrenin bir biri ile kurdgu dinamik iliskinin bir Griind olarak karmiza ¢ikmaktadir.

Bltin insanlari dftinme sistemi duygusal dengesi ve hareket sisterfdekiilik
gostermektedir. Bu farkliliklarin temel sebebi yukla da ifade edilg gibi kalitim ve
bireyin etkilsim icinde bulundgu ¢evresidir. Kalitimsal 6zelliklerimiz cevremizdaasil
etkilenecgimizin belirleyicisidir (Ulgen, 1995: 13)

“Zeka” kisinin zihinsel becerileri ve bilgi darcgini égrenmek, problem ¢ézmek ya da
toplumda dger goren sonuclara ylmak icin kullanabilmesi olarak tanimlaniyor. Ayrica
insanlar arasindaki yaygin kaniya gbre zekéa pavalgr varlik olarak algilaniyor. Bu
kaniya gore ne kadar ¢ok zeka v@aria sahipseniz o kadar ¢ok zekisiniz demektir. Anca
zeka bir varliktan ¢ok bir kavramdir. Kavramlar saalece zihinlerde temsil edilirler. Zeka
kavrami belirli davraslari ve zihinsel faaliyetleri ifade eden kavrambal varliktir. Bu
zihinsel faaliyetler, algilar yardimiyla soyut ya domut nesneler arasindakisklyi
kavrayabilme, soyut giinme ve muhakeme etme yetenekleridir.

Zekanin tanimi nasil yapilirsa yapilsin tum cabdlameylerin icinde bulunduklar
durumlar kagisinda nasil davrandiklarini kapasitelerinin ne uglohu gelecekteki
basarisinin ne olaga gibi sorulara yanit bulmaktir. Klinik psikoloji ub sorulardan
yararlanarak sorulagiginda bireyler hakkinda durum saptamasi yaparalgrionksitim
ortamlarini dizenlemektedir. Yapilan galalar sonucu ¢éli kategorilere ayrilan bireyler

ozel gitim siniflarina alinmaktadir. Ulkemizde rehbertikatirma merkezleri bu gorevi
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ustlenmgtir. Okul rehberlik servisleri ilesbirligi haline girerek @rencilerin potansiyelleri
dogrultusunda yonlendirilmelerini gamaktadirlar.

Bireyin yeteneklerinin tespiti ve buna uygun yomeitimenin yapilmasi insanlarin
mutlu bir gelecge sahip olmasi konusunda oldukca 6nemlidir. Uniteys kazanan
ogrencilerin meslek @&limini 6lcmeye yonelik olarak yapilan bircok atamada,
yonlendirme de @tim kurumlarimizin yetersiz kalgh gérilmektedir.

Kisilerin potansiyellerini ve gizil guclerini belirleek olduk¢ca guctir. Burada
yapilacak olan dgerlendirmenin ¢ok yonlu bir gerlendirme olmasi gerekmektedir
(Acikgbz, 2003: 6). Bireyi bir ve ya iki yonuyle gerlendirerek zeka dizeyi ve
yeteneklerini belirlemek oldukga gictur. Boyle degerlendirme ki hakkinda yapilny
yetersiz bir dgerlendirme olacaktir. Clunkl bireyin belirlemeyeigatimiz davramgini,

birden cok Ozelfii, yetengi aktif bir sekilde etkilemektedir.

2 2. Zeka Uzerine Yapilan Cakmalarin Tarihgesi

Tarihte zeka psikologlarca farkli bigcimlerde acridastir. Cssitli zeka kuramlari ortaya
atilmistir. Kuramlari destekleyen bir takim kanitlar ilestiralmitar. Fakat kuramlar
Uzerinde gor§ibirligine varllamanstir. Baglica kuramlasu sekildedir;

Bir Ingiliz genetik¢i olan Francis Galton (1869) ‘Hettady Genius’ adli eserinde
zekanin kalitimsal bir yetenek olglinu kanitlamak igin tarinten kanitlar surgtur. Yine
Galton bu savini desteklemek amaciyla cevrenin zékérine etkilerini 6lcmeye
calismistir. Galton’ a gore zekagdim ya da sinif farklilhklari gibi farkh durumléa ilgili
olmayan dgal bir yetenek olarak gordiinden zeké&nin ortalamadan sapma kuralina
uydusunu savungtur. insanlarin ¢gunun ortalama bir zekasi olglunu séylemitir (Ay,
2003: 59). Galton’a goére bireysel farklihklar, disal yeteneklerdeki farkliliklardan
kaynaklanir, bireyin duygulari ne kadar keskin stuzekasi da o kadar iglar (Akamca,
2003: 15).

Galton calgmalarinda bireysel farkliliklari ortaya c¢ikarmakinichirden cok ki
Uzerinde argiirma yapmstir. Farkl bireylerin 6zelliklerini ortaya c¢ikarrkagcin zihinsel
bir sinav gektirmistir.

Galton’'un gelstirdigi insanlarin zekalarindaki bireysel farkhliklarigén bu sinavlar
kisa siire sonra gdgecerlilikleri olmadg! igin reddedilmgtir. Galton un ortaya koydiu bu
psikometrik yaklaima gore zeka nicel, tek ve butin bir kavram gidingektedir (Ay,
2003: 59).
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Galton’un psikofiziksel sinavlar kullanarak birelydarkhliklar aratirirken Fransiz
psikolog Alfred Binet bu farkliliklari bga acilardan incelemeye ¢lamistir. Binet'in
(1916) zekad anlayn onu ‘anlama, yargilama, usa vurma ve tlretmei gidtenekleri
argtirmaya yoneltmitir (Gardner, 1996: 47). 1904 yilinda Fransgti;m bakanlgi
Binet'ten okullarda verilen @timden yararlanamayacak ve yararlanabilecek c@rukl
belirlemek amaciyla bir sinav hazirlamasini isttimi

Alfred Binet ve Theodore Simon ilk zihin sinavlarih905te yayinlangiardir. Bu
yaptiklari sinav yontem acisindan Galton’ un yapginavlara benzemekle birlikte icerik
yoninden uygulamaya ve gunlik bilgiye daha cokvgemektedir.

Binet ve Simon (1916), cocuklara farkl sinavlarptyamanin 6nemli oldgunu
savunmuglardir: “Her ¢cocgun kendi dzellikleri vardir; bir cocuk ‘A’ sinaviadogaril ‘B’
sinavinda bgarisiz olurken, ayni yta bgka bir cocuk ‘A’ da bgarisiz ‘B’ de baarili
olabilir.” Binet ve Simon farkli yeteneklerin farkl sinavlarla d&lgulebileggne
inanmslardir.  Bir ¢ocgun entelektiiel dizeyinin yalnizca sinavlarin toplare
belirlenebilecgini sdylerler (Gardner, 1996: 48—49)

Alman psikolog William Stern takvim ya ayni olan cocuklar arasindaki bireysel
farkhliklar1 ortaya cikarmak icin, zeka giasistemini bulmstur. Ancak zeka ya sistemi
her yg grubunda farkli sonuclar ortaya cikagtm Takvim Yglari farkli olan ¢ocuklarin
zeka duzeyleri hakkinda daha iyi sonuglar elde ktisteyen Stern “IQ” kavramini yani
“zeka katsayisini” geftirmistir. Bu katsayi takvim y@anin zeka yana bélinmesiyle elde
ediliyordu. Cikan sonucu ondalik sayidan tamsagg@rmek icin 100 ile carpiliyordu.
Boylece bireylerin 1Q seviyesi belirlensmpluyordu.

Zeka ile ilgili calsmalarin yapildil ilk donemlerde psikologlar zekanin insanlarin
bilissel beceri gerektiren faaliyetlerini etkileyen térbg yetenek oldguna inaniyorlardi.
Bu gorige gore zeki olan insan bir matematik problemininigdd,siirlerin yorumlanmasi,
tarih ve cgrafya bilgisi gibi farkl konularda aril olabilmekteydi.

Tek boyutlu zekayr savunan psikologlarin gikoktasi zeka sinavlari tGzerine yapilan
korelasyon ¢cozimlemeleridir. Zeka sinavlar Gzesmpillan caimalar, bireylerin farkl
zihinsel yetenekleri dlcen zeka sinavlarindan &diknotlar arasinda yuksek ski
oldugunu gostermgi (Erden ve Akman, 2001: 221).

Bu bulgulara dayanan Charles Spearman (1904), tiiaebsik duyumsal gorevler ve
akademik konular arasinda bufdu cssitli ili skilerin “iki etmen” kurami ile agiklana

bilecezini sdylemitir. Spearman ilk etmeni “genel zeka” ya da “gamak gosternstir.
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Spearman genel zekanin tim entelektiel goreviendéarklan etmen oldgunu
soylemitir. ikinci etken olarak “6zel zeka” kavramini ortay kaymbunu “s” ile
gostermgtir. Ozel zekayi verilen bir gorevi yerine getirmigin gereken belirli bir yetenek
olarak géren Spearman’a gére bu yetenek gorevdambezdir (Ay, 2003: 62).

Spearman’in iki faktor kuramina Edward Thondrik @29 zekanin bir iki faktorle
aciklanamayagani ileri surerek kan cikmstir. Thondrik'e gore zihinsel sorunlarin
¢bzimunde birden ¢cok etmen rol oynamaktadir.

Thondrik zekayi, soyut zeka, toplumsal zeka, mdkamka olmak Uzere Ug tirde
siniflandirmgtir. Soyut zeka soézcukler sayilar ve formuller gHininsel kavramlar ile
ilgilidir. Toplumsal zeka kiiler arasi sosyal gkiler kurup bu ilgkilere gére davranabilme
gucudur. Mekanik zeka ise alet, aygit kullanma \akime sletme yetengidir (Ay,2003:
62).

“Ayni zeka dizeyine sahip bireyler, gucluk derecelgni, icerikleri farkli olan gleri
yapabilmede farklilik gdsterebilir. Bu durum zekégenylik boyutu ile ilgilidir. Zorluk
duzeyleri ayni, icerikleri d@sik cok sayida c¢atli isleri yapabilen insanlarin daha zeki
olduklari varsayilmaktadir( Ozgiiven, 2000: 167).

Cattel, akici zeka ve billugenis zeka olmak Uzere iki tir zekadan s6z etmektedir.
Akici zeka kalitimla ilgilidir. Akici zeka, karmge iliskileri algilama, kavram gelirme,
hizli bellek ve soyut ve soyut muhakeme yetenekild@psamaktadir. Akici zekaskiin
yasamindan ve @timinden b&msiz olarak gejmektedir. Billurlamis zeka ise kinin
bilgilerine, yaantisina, gtimine, toplumla ilgkilerine ve vyaina ba&li olarak
gelismektedir. Kelime grenme, rakam grenme, cgtli hesaplamalar, genel kiltur bilgileri
bu tlir zeké ornekleridir (Gligel996: 42)

Spearman’in grup etmen kuraminaskdoir goriste Louis L. Thurstone tarafindan ileri
suralmitar. Thurstone (1938) ‘birincil zihinsel yeteneKkladini verdgi farkli ve benzeri
olmayan yetenekleri tanimlamaya galistir.

Thurstone ¢agmalarinda zekanin temelini glurdusunu dgundigi on iki etmenden
s6z etmektedir. Sonralari bu etmenlerin sayisidiygeindirgemgtir (Ay, 2003: 63).

Thurstone’ un ifade egti etmenlersu sekildedir;

a) Sozel yetenek: Bu etmen, okygaunu anlama, cumleleri dizenleme ve
sozcuk dgarcgl gibi sinavlar da dl¢ilen yeteneklerdi.

b) Sozcuk Akicilgri: Sinirli bir strede belirli tirden cok sayida iilz
bulabilme yetengdir.
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c) Sayisal Yetenek: Bu etmen, basit aritmetlemleri hizli ve d@ru olarak
yapabilme ile ilgkili gorilmektedir.

d) Genel Algilama Yeterig Bu etmen ¢ok acik olmamakla birlikte,
tumevarimh timdengelimli diinme olarak kabul edilmekte, ancak
tumevariml dglinmenin daha 6énemli ol@unu vurgulamaktadir.

e) Uzamsalliliskiler: Bir cismin goriinmeyen yanlari ile birliktezamdaki
¢esitli durumlarini - tasarlayabilme, hayal edebilme, zgb6oninde
canlandirabilme gibi yetenekleri kapsar.

f) Bellek etmeni: Anlamsizseyleri, sayisal, s6zel ve bicimsel sirlari ve
malzemeleri ayrintilari ile akilda tutabilme gilbmeenleri igine alir.

g) Algisal etmenler: Gorsel olarak i bicimler arasindaki benzerlikleri,
farkliliklari ve ayrintilari hizla algilayabilme tgmnesidir.

Cok etmen kuramcilarindan biride Guilford’ dur. Gard’'a gore zeka icerik siem ve
urtin olmak tzere ¢ kategoriden @lu Bu kategorilerin altinda 120 farkli beceri bulw.

Guilford’'un soz etiii kategorilersunlardir:

a) icerik: Zihinsel siirecin ne tir malzemeler Uzeriottigu ile ilgilidir.

b) islem: Zihinsel icerik Uizerinde ne tir ¢cozimlemelapydg ile ilgilidir.

c) Uruin: Belirli igerikler izerinde yapilan zihinsglémlerin sonucunda neler
elde edildgi ile ili skilidir.

Guilford bireylerin zihinsel etkinliklerini icerikislem ve 0rin kategorilerinde
birbirinden b&msiz olarak gercekdarildi gini ileri surmektedir. Ayrica Bireyler
arasindaki zihinsel farkliliklar agiklarken beini oldusu 120 becerinin her insanda ayni
dizeyde bulunmayabilegiai savunur. Yetenekleri farkli olan insanlar hgeitistin bsgari
sgilayamayabilir (Ay, 2003: 65).

Piaget 1972'de zekaya geinsel temelli bir aciklama getirgtir. Bireyin desisik
yaslarda cevreye nasil uyum @adigini ve ne gibi gefimsel ilerlemeler gostergini
ortaya cikarmgtir. Piaget'e gore zekad cevreye uyunglama kabiliyetidir. Baka bir
deysle zihin gelsiminin dengeleme sirecidir. Piaget bireylerin yeoir durumla
karsilasana kadar bgangicta dengede olgunu sdyler. Insanlar yeni bir durumla
karsilasinca bu denge bozulur. Bireyler 6ziimleme ve uyulnya cevreye yeniden uyum
salarlar boylelikle zihinsel gejimleri devam eder. Piaget yagticalsmalar sonucu duyu
devinim, slem 6ncesi, somutslemler ve soyutsiemler donemlerinden belirli ykarda

gecildigini iceren bir kuram ortaya koyrgtur (Piaget, 2000: 16).
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Gelisimsel bir yaklaim ortaya koyan bilim adamlarindan biride Vygotsky’
Vygotsky'nin gelsimsel yaklgiminda zihin gekimi Piaget'in kinden biraz farkhdir.
Vygotsky'ye gore zihin gejimi kendi bgina olgan bir sire¢ deldir. Bireyin icinde
yasadgl toplum problemlerin ¢ézimisamasinda ona yardimci olur ve bazi bilgiler verir.
Bu nedenle zeka geiminin toplumsal yonu de vurgulanmalidir. Cocukfargelsim
dizeylerine paralel olarak bazi davedem kendi balarina gerceklgirirken bazi
davranglari da bir yegkin yardimi alarak gejtirmektedirler. Vygotsky, Piaget'ten farkl
olarak kavramlari kendgiinden edinilen ve gretilen kavramlar olarak ikiye ayirmaktadir
(Vygotsky, 1985: 25).

Cogu argtirmaci zekanin tanimlanmasi ve olclilmesi konusumgdai teknikler
gelistirmek amaciyla beyni biyolojik bir bakiagisindan ele algtir. Zeka Uzerinde
calisma yapan bilim adamlarindan Ceci(1990), zeka @g#i iblan biyo-ekolojik kurami tek
bir bilissel potansiyelin ya day’ etmeninin olmadini ileri strer. Bunun yerine farkli
sayida potansiyelin olgunu savunur.

Bilgi ve yetengin ayrilmaz bir butin olduklarini sdyleyen Cecikaéavrami tizerinde
cevresel, biyolojik, Ust bgsel ve gudusel ggskenlerin etkili old@gunu belirtmitir.
Ceci'nin 6ne cikardy Gc ana kavram ‘coklu bgsel potansiyel, igam ve bilgi'dir. Ceci
bio-ekolojik kurama g6re zekanin tek etmen kuramiydieil farkh bicimlerde
aciklanmasini destekler. Ceci zekangteyisinde biyolojik ve cevresel etkenlerin bir
birinden ayri dgerlendirilemeyecgni ve bu iliskiyi ortak ysam iliskisi olarak
gormektedir (Bjorklund, 1995; Gardner, 1996).

Robert Sternberg(1985) ‘Triarchic Mind’ adli kitaba 1Q sinavlarinin ejarilecek
bircok yonu oldgunu ifade etmekte ve bunlardan bazilagéyle siralamaktadir:

a) Kronometrenin uygunsuz kullanimi

b) Kultirel dnyargilar

c) Akademik onyargilar

d) “IQ nicel olarak sabittir” gorgl

e) Genel olarak benimsengir zeka kuraminin eksildi

f) Zeka gostergesinin stzel, uzamsal ve sayisal afgdal ile sinirli olmasi.

Sternberg’e gore zeka farkl hignlerden olgur. Sternberg, bireyin i¢ ve ddinyasi
ile deneyimlerinin zekasiyla gkili oldugunu savunmaktadir. Sternberg’ in y@ptzeka
taniminda zekanin surekli gedn bir yapiya sahip ve sirece dayall bir kavranugldu

gormekteyiz.
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Sternberg zekayi, bireyin zihinsel olarak kendi dian yonetmesi seklinde
tanimlamgtir. Sternberg’in triggik kurami bilgimsel bglamsal ve deneyimsel ¢ alt alan
icermektedir. Bilgimsel alanda bireylerin zekice davrgar gelstirirken kullandiklari
sure¢ ve yapllar iceren i¢ dinyasini kapsamaktdaglamsal alan, kinin cevresel
etkenleri dgerlendirmede kullangi surecleri ve didinyasini kapsamaktadir. Deneyimsel
alan ise bireyin deneyimlerinin i¢ vesddiinyasiyla kurdgu iliskilerini icermektedir (Ay,
2003: 67-69).

Tablo 2:Eski ve yeni zeka anlayin kagilastirilmasi

ZEKAYA iLiSKiN ESKi ANLAYI'S | ZEKAYA iLiSKiN YENi ANLAYI S

1. Zeka d@ustan kazanilir, sabittir ve bul. Bir bireyin genetiksel olarak kalitim|a

nedenle asla gesmez. beraber getirdi zeka kapasitesi

2. Zeka niceliksel olarak olcilebilir veyilestirilebilir.

tek bir sayiya indirgenebilir. 2. Zeka her hangi bir performansta urinde
3. Zeka tekildir. veya problem ¢cbzme sirecinde
4. Zeka gercek hayattan soyutlanayaergilendginden sayisal olarak
(yani belli zeka testleri ile) dlgulir. hesaplanamaz.

5. Zeka @rencileri belli seviyelere gore3. Zekad cguldur ve ceitli yollarla
siniflandirmak ve onlarin gelecekteksergilenebilir.

basarilarini tahmin etmek icin kullanilir. 4. Zekad gercek hayat durumlarindan veya
kosullarindan soyutlanamaz.
5. Zeka @rencilerin sahip olduklari gizil

gucleri veya dgal potansiyelleri anlamak ve

onlarin baarmak igin uygulayabileceklef

farkl yollari kesfetmek icin kullanilir.

Zeka uzerine gedtirilen kuramlari inceledimizde zekanin birbirinden farkli birgok
etmenden( sayisal yetenek, sOzel yetenek, gorseinekaniksel yetenek) ajtugunu
gormekteyiz. Zeka ile ilgili aguirma yapan bilim adamlarina goére bu etkenlerin
anlagllmasi zekanin argdmasi anlamina gelmektedir. Bu grdogrultusunda insanlarin
farkl yeteneklerini 6lgmeye yonelik gdi 6lgme araclari gegtirilmi stir. Asagida zekanin
Olculmesi ile ilgili olarak yapilan ¢aimalara dginilecektir.
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2 3. Zekanin Olgulmesi

Zekanin tanimi ve olgtlmesi Uzerine birgok sarana yapilmgtir. Bu argtirmalar
sonucunda yalpan tanimlar gtaltusunda zeka duzeylerini belirlemek iginsige dlgme
araclart geltirilmistir.  Ancak gelgtirilen testler yeni targmalari da beraberinde
getirmistir. Ozellikle “Glglilen seyin ne oldgu” sorusu yapilan tagmalarin temelini
olusturmuwstur. Cunki zihnin test edilmesi, kuramsal temelleayif bir teknolojidir
(Zandwill,1950 aktaran Selguk, 2001: 73).

Holt ise “gercek zeka testi, nasil yapgon ne kadar bildiimiz dezil ne yapilacgini
bilmedigimiz bir durumda nasil davrar@mizdir” demektedir (Zandwill, 1950 aktaran
Selguk, 200: 73).

Zeka testleri ilk olarak Binet ve Simon tarafindgitimden faydalanabilenlerin ortaya
ctkarilmasi amaciyla 1905'te hazirlagtmi Lewis Terman bu testi gelirmistir. Bu test
Binet'in adiyla 1916 yilindan itibaren kullaniimakitir. 1937'de Merril tarafindan ilk
degisiklik, 1960 da ikinci dgisiklik yapiimis olup en ¢ok kullanilan bireysel zeka testidir
(Merril, 1972 aktaran Akboy, 2005: 135). Zamanla testler ¢cok gesni kullanimi olan
bireysel zeka testlerini meydana getitini( Kline, 1993: 171 aktaran Bbay, 2002: 8).

Yirminci yuzyilin bglarinda Alfred Binet tarafindan gelirilen zeka testlerinin amaci
lise ve Universitede okuyansi@ncilerin genelde toplumun st siniflarindan gelimaen
duyulan endiedir. Bu nedenle, cogun yeteneklerini, 6zellikle yargi kavrama ve mantik
becerilerini 6lcmeye yonelik testler ggirildi. Sosyal siniflara, inanclara vegigm
derecesine ki olmadan anlalip ¢cozllebilecek sorular Uretildi. Binlerce ¢@euytzlerce
soru soruldu ve dgu cevap verildiinde okuldaki bgariyi, yanlg cevap verildiindeyse
okuldaki baarisizlgl tahmin etmeyi sdayacak sorular not edildi. Sonra doértshes alti
yasindakiler icin ortalama test sonuclarinin ne ofadgsaplanip, bunlaral00 1Q puanlk
bir dezer verildi. Ortalamanin altinda bir test sonucut@an cocgun 100’Un altinda
ortalamanin Ustiinde sonuca sala bir cocgun 100’Un Ustinde bir 1Q su olacakti.
Cocuzun aldgl sonug zeka ya olarak tanimlaniyordu (Buzan ve Keane, 1994: 10)

Baslangicta zeka testleri cok g zihin fonksiyonlarini 6rnekleyecek test
durumlarindan olgturulmus, bireyin genel zihin gealiminin géstergesi olacak bicimde
heterojen bir yapida duzenlemsim. Ancak daha sonra kullanilan zeka testlerinapsami
incelendginde bu testlerin zeka evreninin tim niteliklerdagsil dille ilgili faktorle, sayi ile
ilgili faktorler, bunlara bgl “muhakeme” gibi faktorleri dlctgl, kapsam olarak homojen

bir yapi gosterdii anlasiimistir. Bu faktorler genel faktérler olmak yerine daf@k okul
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basarisinin talep e@i zihinsel faktorlerdir. Bu nedenle “Zeka Testi"ritai 1920’
yillardan sonra “Akademik Yetenek Testi” gibi dar kavramla ifade edilnstir (Ozgiiven,
1994: 23).

Zeka testleri sotzel, sayisal ve performans alamdariliskin c¢esitli sorulardan
olusmaktadir. Her y@agrubu icin ayri testler geliriimekte ve standartlar konulmaktadir.

Yapilan Olgiimler sonucu bireyin zekd bolimu (ZB ga ingilizce ‘“intelligence
quotient” kelimelerinin ba harfinden olgan 1Q) bulunmaktadir. Bunun igin testi alan
bireyin zeka ya takvim yaina bolinmekte ve 100 ile carpiimaktadir. Boyleaeyerin
zeka duzeyi belirlenmiolur.

Gunumuzde c¢ocuklar ve yghinler icin kullanilan birgok zeka testi vardir. Blardan
bazilarisunlardir;

I. Wechler Testi: s6zel ve performans yeggneodlcen on alt testten odur. Zeka
ve yetengi 6lcen bir k&t kalem testidir.

II. Gessel Testi: okul 6ncesi donemdeki cocuklar icitaktlir.

lll. Leiter Performans testi: 2-18 gfar1 arasindaki ¢ocuklara uygulanir. Cocuklarin
genel vyeteneklerini, el g6z koordinasyonu, hareketee vyerel ilgkileri
kavramasini 6lcme amaciyla kullanilir (Akboy, 2QCES).

Zeka testleri dayandiklari kuramlarla sinirli olthukicin bireyin zeka dizeyi hakkinda
kesin sonuclar veremez. Zaten dlgme araciyla, dene&k uygulamaciyla ilgili birgok
etmen 6lgme sonuclarini etkiler. Zeka testlerindiéat edilmesi gereken énemli bir etken
de zeka testinin kultirel gerlerden etkilenmesidir. Farkh toplumlar ve kiléiricin zeka
testleri ve bu testlerden alinacak sonuclar fakkigostermektedir. ABD’ de galirilen
zeka testlerin orta siniftan beyaz cocuklar tenhelaeak hazirlanmasinin, g azinlik
kiltarlerinden ve dgilk gelir katmanlarindan cocuklar icin gecerli olyaees
belirtilerek, testler ekgiriimektedir. Argtirmacilar testleri kilttrel acidan yansiz bilimsel
ve nesnel hale getirmeye yonelik gimlerden sonuc¢ alamagtardir (Bimen, 2004:3).

Zeka testleri gozden gecirigihde yagantinin bu testlerde c¢ok etkili olgu
gorulecektir. Bu nedenle ¢ocuklarin cok farklsamtilar gecirmeleri onlarin zeka géni
acisindan oldukca énemlidir.

Gunumuzde kullanillan zeka testleri bireylerin farkéteneklerini 6lgme konusunda
sinirhdirlar. Daha ¢ok matematiksel beceriler, ed0yetenekler ve bazi psikomotor
davranglari 6lgmektedirlerinsanlarin davraglari altinda yatan nedenleri ve kdéasilan

problemler kagisinda Uretilen ¢oztUmleri ortaya cikarmakta yetelidier. Herhangi bir
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zeka testinden algh sonuca bakarak dlerin gelecgi ile ilgili cikarim yapmamiz bilimsel
acidan etik olmayacaktir. Bireylerin zekalari igli bilgi verebilmek icin bireylere igkin
bircok Ozellik hakkinda kapsamli bgekilde bilgi toplamak gerekmektedir (Erkul998:
31).

Zeka Uzerine yapilan tagtnalardan biri de davraglarin temelinde yatan nedenlerin
bireylerin kalitimsal 6zellikleri mi yoksa cevredaktorlerden mi kaynaklanginin ortaya
cikariimaya capilmasidir. Davragsal genetik Uzerine caan bilim adamlari, su
genellemeye ukaislardir:

“Kalitim belirli davrang 6zelliklerinin alt ve Ust sinirini belirler. Bulamda davragin
son bicimini, kalitimla ¢evre arasindaki sureklkilesim belirlemektedir” (Cucelglu,
1991: 94). Ulgen’e gore ise zeka, alanlar vesgei sinirlari agisindan biyolojik yapi,
gelismeyi sg@layan tecriibenin zengigii acisindan da cevresel kdlarla ilgilidir (Ulgen,
1995: 27).

Zekanin temlerinin neye dayagidi tek boyutlu mu ve ya c¢ok boyutlu mu ofau
sorulari Gizerine gadiirilen varsayimlar dgrultusunda yapilan agarmalar sonucu zekanin
bir den ¢ok boyutu oldiu kabul edilmgtir. Gerek biyolojik gerekse psikolojik olarak zeka
Uzerinde yapilan c¢aimalarin ortak yonu de zekanin birden ¢ok boyutlu Kavram
olmasidir. Coklu zekad kurami da zekanin ¢ok boybttuyapiya sahip oldiu distincesi
Uzerine ortaya konulngwbir kuramdir.

2 4. Coklu Zeka Kurami

Son yillarda zeka Uzerinde yapilansairanalar, insan zekasinin daha geve zengin
bir yapisinin oldgunu ortaya cikarmtir. Arastirmalar zeka tzerinde birden fazla faktérin
etkisi oldigunu gostermektedir.

Zekanin tek parcall tek boyutlu olglu ya da insanin sabit bir zeka ilegdogu ve
yasam boyunca zekanin c¢ok azgdgm gosterdgi gorist, Gardner’ in ortaya koychu
coklu zekd kuramiyla onemini vyitirgtir. Tek faktorli zekd taniminin gegge
yansitmadil zeka ile ilgili yapilan ardgirmalar ile kanitlanir niteliktedir (Seber, 20a#).

Noropsikoloji ve gekim uzmani Gardner, geleneksel zeka aslayiinceledikten
sonra, 70’li ve 80l yillarda bireylerin bisel kapasitelerini agarmaya balamistir.
Boston Universitesindeyken yeteneklerin oriintisaniamaya, bilisel ya da duysal
yeteneklerini kaybeden dlerin bu durumlardan nasil etkilergi belirlemeye cakmistir.

Ayni zamanda Harvard Universitesinde “Project Zeadli projede normal ve ustin
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yetenekli cocuklarla ilgili argirmalar yapmy, bilissel yeteneklerin galimini incelemitir.
Bu calgmalar sirasinda psikometrik bgkacisiyla aciklanamayan farkl bieyler
gozledgini fark etmg ve bunusOyle ifade etmytir:

“Cocuklar ve beyin hasarli yetinler Gzerinde yap#im gunlik ¢cakmalar, beni insan
dogasiyla ilgili bedensel bir olguyla derinden etkiledhsanlar ¢cok ger, ¢cok sayida
sigalarla dolu... Bir bireyin bir alandaki dstlngii, bir baka alandaki gucuyle
karsilastirlabilecek ve yordanacak kadar basitgil€ (Gardner,1999 aktaran Bimen,
2004:4)
yilinda yayinlanan “Zihnin Ceceveleri (Frames ohblli’ adli kitabinda yedi ayri evrensel
kapasiteden bahsetstir.

Gardner’ a gore zeka, “Bir $inin bir veya birden fazla kultirde ger bulan bir Grin
ortaya koyabilme ve gunlik ya da mesleki hayatikdailastigi bir problemi etkin ve
verimli bir sekilde ¢c6zme yete@€dir.

Gardner’ in yapmy oldugu tanimdan yola ¢ikacak olursak, c¢oklu zeka kunami
kultiirel ve biyolojik temele dayali bir kuram olglinu gérmekteyiz. @renme ile ilgili
argtirma yapan bilim adamlarinin elde giti bulgular Gardner’ in kuramini
desteklemektedir.

Ogrenme, beynimizde ojan kimyasal, biyolojik ve elektriksel siirecler sonnda
sinir sisteminde sinaptik Bearin kurulmasiyla aciklanmaktadir. Edipuiniz bilgiler ve
deneyimler beynimizde sinirsel bir iz birakir, bég grenme gerceklér. Ogrenmenin
gerceklgebilmesi icin dgaridan gelen duyu organlarimizla algifadiz uyaricilarin sinir
hiicreleri ile beynimize utarak orada yeni sinirsel glantilar olgturmasi gerekmektedir.
Gecmi yasantilarimizla ilgkilendirilen bu bglantilar kalici hale gelir. Hayatimizdaki
yasantilarin tekrar etmesi de beynimizde kurulan dikapbaglarin gelsmesini
sglamaktadir.

Ayni durumlarla ve uyaricilarla tekrar kdastigimizda benzer tepkiler vermekteyiz.
Disaridan gelen uyaricilara verilen tepkisiden kkiye, kilturden kultire desiklik
gostermektedir. Bu noktada bireysel farkliliklarkigisel yetenekler 6n plana ¢cikmaktadir.
Bireysel farkhliklar nedeniyle insanlarin zeka iyelerini ve genel yeteneklerini standart
bir testle dlgmemiz dgru olmaz.

Coklu zeka kuramina gore bireyler Gardner’'in sgiygledi ayri kapasiteye sahiptir ya

da herkes farkh bir zeka yapisina sahiptir. Oyilehérkesin huyu ve kisel ozellikleri
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birbirinden farklidir. Ikizler bile farkli mizaclara ve kilige sahiptir. Psikoloji bilimi
acisindan bu gogter bir celgkiye sebep olmaktadir. Bu cgliler zeka testlerinin
kullanilamaz hale geldini gostermektedir. Bu durum zeka testleri ile lgégien
psikologlari tedirgin etmektedir. Psikologlar yed&n olarak tanimladiklari birtakim
Ozelliklerin ¢coklu zekd kuraminda zeka olarak tdammasindan rahatsiz olmaktadirlar
(www.cokluzeka.com).

Gardner a gore zekéa testlerigréncilerin birkag yonunu O6lgmektedir. Testler
ogrencilerin akademik yeterlilikleri hakkinda bilgiekirken, cocuklarin c¢oklu yoénli
zekasini 6lcememektedir. Gardner, genel akadenzkyaiigore hazirlanargiim-o6gretim
programlari @rencilerin tek dize birgtim almasina neden olgunu ifade etmektedir.

Selguk, coklu zekéa kavramini dengeli beslenmeyedtemektedir ( Selguk, 2004:9).
Tek tip bir besinle beslenenskiin cok s&likli olmayaca& gibi birden cok alani olan
zekanin da sadece matematiksel ve dilsel alandsiermeesi zihinsel ga&imi olumsuz
yonde etkilemektedir. Bu nedenlesittm programlari bireysel farkliliklari ve insan
zekasinin ¢ok boyutlufiunu dikkate alinarak hazirlanmalidir.

Gardner, okullarin gercek smrisi @rencilerin ne kadar yapabilgi degil, glcla ve
zayif yonlerinin ortaya cikariimasi olgunu ileri sirmektedir. Boylece pek cok yetenek
glin yizune c¢ikacak daha katilimci ve Uretkesilgtin yetistirilmesi sa&lanms olacaktir
(Seber, 2001: 16).

Gardner insan beyninin moduler bir yapiya sahipugldu ve beyinde dilsel, sayisal,
gorsel, harekete dayali sembol sistemleri kullaakaayri ayri psikolojik glemler
gerceklatirildi gini savunmaktadir (Gardner, 2004: 77-82). Beyiniaddler bir yapiya
sahip oldgunu digunen bilim adamlarinin yag calsmalar, beyindeki farkli sembol
sistemlerinin beynin farkli bdlgelerinde olglinu gosternstir. Bunun sonucunda, b§kel
kapasitelerin cok gegioldugu, pek ¢cok sembol sistemi gerektigdive kilttrel yapida
deger goren becerilerle bigagi sonucuna ulglmistir (Akamca,2003: 21). Beyinin
sembol sistemlerini kullanarak o alandaki problemi@zmede gostergi performansi, o
Kisinin zeka diizeyini ortaya koymaktadir (Seber, 200\

Guilford, Thondrik, Thurstone gibi bircok bilim achk coklu zekayr savunmgtur
(iflazoglu, 2003: 19). Ancak Gardner “coklu zekd” yerineokiu zekalar” savunarak
olaya farkh bir 6lgme anlayl ile bakmaktadir. Bir kinin bir tek standart puan yerine,

sahip oldgu zekalarin ayri ayri 6lctlmesi ggtint ortaya koymgtur.
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Yukarida da bahsegimiz gibi insan beyni moduler bir yapiya sahip@eyni hasarli
kisilerle yapilan deneysel camalar sonucunda, beynin dil ile ilgili bélimu zarar
gordigunde dger kisimlar glevlerini yerine getirmeye devam gitigozlenmitir. Gardner
coklu zekalari ortaya cikarirken, bu yetenekleriayrbn farkh birer boélgesindeki
yetenekler olmasina karar vestii. Buna gore temel biyolojik bélimlerin belirlermsinde
sekiz 6lgut kullanilarak zekalar ozeffeilmistir. Bu Ozellgtirme yapilirken psikometrik
araclar kullaniimamgtir. Beyin aratirmalari, insanlarin gelmi ve kalttrler arasi
karsilastirmalardan yararlanilntir (Gardner, 2004: 82)lk calismalarda bu sekiz dlgite
uygun yedi adet zeka belirlengtit. Bunlar, sozel-dil zekasi, mantiksal matemagikseka,
bedensel zekd, uzamsal zeka, miziksel zeka, spskal 6ze donuk zekadir. Daha sonra
sekizinci zeka olan dmci zekd da derlerine eklenngtir. Dokuzuncu zeka olarak
distindlen varolgsal zeka ardirma gamasindadir.

Zeka alanlarinin belirlenmesinde kullanilan sek@ibsunlardir (Gardner, 2004: 88—
98);

a) Beyin hasariyla okan potansiyel izolasyonGardner, kaza yada hastalik sonucu

beyninin bir bolumi hasar gérminsanlar tzerinde yagi argtirmalar da beynin
belli bir bélgesindeki hasarin belli yeteneklerikyedip dgerlerini sa&likli biraktig
sonucuna ukamistir.

b) Dahiler Ustin zekalilar ve gkr olgzan Ustl bireylerin vagh: Gardner, bazi kilerde

belli bir zekaya ilskin becerilerin en Ust dizeyde olmasingman dger zekaya

ili skin becerilerin ¢ok dgiik diizeyde bulunabilegmi ifade etmstir.

c) Tanimlanabilir ¢cekirdekslemler seti:Gardner, bilgisayari kullanabilmek icin gerekli
olan klem seti gibi tim zekélarin da bgekilde cekirdek glemler icerdgini
belirtmektedir.

d) Farkh bir gelsim hikayesi ve tanimlanabilir uzman performar@ardner zekalarin,

kiltarel yapida dger bulan etkinliklere katilarak harekete gegaaebelirtmistir.
Her zeka alani kendi gglin siirecine sahiptir.

e) Evrimsel bir tarih ve aklin evrimiGardner, tim zeka alanlarinin insglimun

evrimsel tarihiyle birlikte var oldgunu ve farkli zamanlarda farkli zeka alanlarina
ihtiya¢c duydgunu ifade etnstir.
f) Deneysel psikolojinin katkisiCocuklar icin Wechsler Zeka Olgiede sézel-dilsel,

mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal ve az da bkdensel-kinestetik zekayi
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iceren alt testlere sahiptir. Coopersmith Kendingvéh Envanteri gibi testler de
zekalarin 6lculmesinde kullaniimaktadir.

g) Psikometri bulgularin katkisCesitli psikolojik calismalardan elde edilen bulgular

zeka alanlarinin gerlerinden ayri cajtigini gostermektedir.

h) Bir sembol sisteminde kodlanmaya (kendini gercgklmeye) duyarhlik: Gardner

insanlari dger canlilardan ayiran en énemli 6zahin sembol kullanma oldiunu
belirtmistir. Tum zeké alanlarinin da kendine 6zgu semhadlelugunu belirtmtir.

Gardner'e goére bireylerin sahip olglu her o6zellik zekd dgldir, zekd olarak
adlandirilabilmesi igin;

1. Bir dizi sembole sahip olmasi

2. Kllturel yapida dgerli olmasi

3. Araciligiyla mal ve hizmet uretilebilmesi

4. Problem ¢ozilebilmesi gereftni vurgulamaktadir

Coklu zekd kuraminda Gardner, belirl@dalanlar yetenek olarak ge zeka olarak
ifade etmektedir. Bununla ilgili olarak Gardnerang&rin birbiri hakkinda korurken “o
cok zeki dgil ama muthg bir mizik yetengi vardir’ gibi tanimlamalarda bulunduklarini
ve bunun cok yandi oldugunu vurgulamaktadir (Bimen, 2004:7). Gardner keyldis
yapilan bir goérémede (Armstrong,1994: 3-4);

Eger ben bu kapasitelere zekdgdede yetenek deseydim ve kuramin adi da c¢oklu
yetenek kurami olsaydi, insanlar kurami hemen kabekdi. Oysa ben onlari sarsmak ve
dusindurmek istiyorum. Bu kapasitelere zekd demekldebifazla olduklarini (zekanin
tekil olmadgini) ve simdiye kadar dgiinmedgimiz bazi seylerin zeka olabilegani
vurgulamaktayiz.

diyerek,sunu da eklemektedir (Checkley, 1997: 12 aktaran &yrd004: 7):

Eger bu kapasitelere yetenek diyeceksek bu ydmh sey olmaz. Ama bazilarina
yetenek bazilarina zekd deyip hata yapmayalim. Moaacok yetenekli ama zeki gie
demek buyuk haksizliktir.

Coklu zeka anlayina gore tim zekalasieé degerdedir. Zekalardan biri gierine gore
daha 6nemli daha Ustungleir. Ginimuz de bati kiltarinde dil ve matemadtédcerilere
deger verilms olsa da dier kulturler farkli zeka alanlarina gler vermgtir. Bu durumda
psikolojik boyutla(zekalarin selegerligi) sosyolojik boyutu(zekalarin farklgabilecegi)
ayIrt ederken cok dikkatli olmaliyiz (Walters, 198&aran Bumen, 2004: 8).
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Zekalar her zaman birlikte caill. Ancak bu cok karmak yollarla gerceklgr. Bir
zeka, dahiler ve (beyinden kaynaklanan) engeliléd disinda her zaman bir biri ile
etkilesim icindedir. Orngin bir futbol oyuncusu bedensel zekayis&ken, yakalar ve
vururken; uzamsal zekayr sahayl ve gorevini tanirkdil ve sosyal zekaylr oyun
kurallarini @renirken ve takimiyla tagirken, paylairken; 6ze donuk zekayr kendini
degerlendirirken kullanmaktadir (Armstrong, 1994: 3).

Beynimizin moduler yapisi geteher bir zekéd alani hafiza, dikkat, algi ve proble
cbzme acisindan bir birinden farkl gali Disaridan gelen uyaricilar sayesinde harekete
gecen bir zekanin kullanimi sirasindaedi zekd alanlarindan da faydalaniimaktadir
(Yavuz, 2002: 42).

Gardner zekanin cevresel faktorlerle ett@nin 6nemi Gzerine durnmguve zekanin
gelisiminde destekleyici ve engelleyici cevresel etkefileerinde durmgtur:

a) Kaynaklara ulgma sansi: Bireyin sahip oldiu kaynaklar ve bu kaynaklara
ulasabilmesi zekanin temel belirleyicilerindendir. Ogire ailenin maddi durumu
uygun dgilse, cocuk keman, piyano gibi muziksel zekayH geébilecek
enstrimanlara uf@amadgindan bu zekanin giclenmesi, gelesi zorlaabilir.

b) Tarihsel kilttrel faktorler: toplumlar kiltirel amhda dger verdikleri ve 6énemli
gorduklerinin kendilerinden sonra gelenséldlar tarafindan kazaniimasini ve ayni
sekilde deer verilmesini isterler. Orrgn toplumda matematik ve fen bilimlerine
dayali programlar dnemseniyorsagréncilerin mantiksal-matematiksel zekasinin
gelisimine &irlik verilir.

c) Cografi faktorler: bireyin ygadg1 cografi kosullar zekanin belirlenmesinde 6nemili
bir etkiye sahiptir. Kdyde yatmis bir cocuk apartman dairesinde yeti bir cocga
oranla bedensel zekasini daha coksgegbilir.

d) Ailesel faktorler: ailenin ¢cocuklarin sahip olmasistedgi nitelikler oraninda zeka
gelisimine yon veren dnemli bir etkendir. Ressam olnsikyien bir cocgun ailesi
onun avukat olmasini istiyorsa ¢@cun dilsel zekasi desteklenecektir.

e) Durumsal faktorler: bireyin icinde bulungw durum zekasinin desteklemekte ya da
engellemektedir. Bireyin sinirli bir sosyal cevregigismesi sosyal alanda kendini
gelistirmesini de oldukc¢a zorgarmaktadir.

Bu faktdrlerin yani sira Armstrong, zekanin getfiini etkileyen kristallgtirici ve felce

ugratici iki deneyimden bahsetgtir. Kristallestirici deneyimler; bireyin zeka gelminde

yasadgl onemli donim noktasi sayilabilecek tecribelergeirir. Bireyin bu tecribeleri
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tam olarak ne zaman gayac& bilinmemektedir. Ancak bu deneyimler daha c¢ok
cocukluk yillarinda yganir. Yirminci ylzyillin dgince dehalarindan Einstein’'in
cocuklysunda, babasinin ona hediye @tthasit bir pusula onun kristaligrici deneyimi
olmustur ve Einstein’in icindeki uyuyan dehayi uyandgtmi(Armstrong, 1994: 22—-23).
Felce @ratici deneyimler ise bireyde var olan potansiyekatarini séndiren korelten
veya yok eden deneyimlerdir. Ogiie 6grencinin gorsel sanatlar dersinde ¢jidiir resmi
elsstirerek onu sinifta kiicik duruma giien bir @retmen, o grencinin gorsel-uzamsal
zekad gekiminin sona ermesine neden olur. Felggatici deneyimler, genellikle zeka
alaninin sglikli gelismesini engelleyen utanmasagilanma, sucluluk duygusu, korku ve
kizginlk gibi olumsuz duygularla doludur (Armstgri994: 22—23)
Gardner ¢oklu zekad kuramini eturan zeka boyutlarini kendi iginde U¢ kategoriye
ayrilabilecgini belirtmektedir.
l. Nesne Bgimli (Object-related)
Il.  Nesneden Bamsiz (Object-free)
lll.  Kisi Bagimh (Person-related)
Buna gore coklu zekayr meydana getiren yedi zekdign nesne kamli olarak
siniflandinlir bunlar;
l.  Gorsel — Uzamsal zeka
Il. Mantiksal — Matematiksel zeka
lll. Bedensel — Kinestetik zeka.
Nesneden Gamsiz olarak siniflandirilan zekalar;
|. Sozel —Dilsel zeka
Il.  Muizikal — Ritmik zeka
Kisiye baiml olarak siniflandirilan zekalar;
|. Igsel zeka
Il. Sosyal bireyler arasi zekéa (Campbell, 1996: 17rakt®emirel, 2006: 16)
Coklu zekd kuraminin temeli, insanlarin birden c¢gdtenekleri oldguna ancak
bunlardan bir ya da bir kacinin daha baskin velietkilugu gorisine dayanmaktadir.
Ornezin Einstein’in, matematik zekasi Ust diizeyde ikére§ bedensel ve sosyal zekada
matematiksel zekaya oranla daha geri durumdadmg®all, 1996 aktaran Demirel, 2006:
16). Insanlarin bir alanda gosterdikleri shalar dger alanlarda da barili olacal
anlamina gelmemektedir. Bireylerin farkli alanldddiaasarilari sahip olduklari farkli zeka

alanlar ile ilgkilidir.
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Mantlkgal— Sézel-Dilsel Gorsel-
Matematiksel Zeka Uzamsal
Zeka Zeka
Bedensel- A Miuziksel-
Kinestetik Q%‘r’afnelka Ritmik
Zeka Zeka
Sosyal- icsel-
Bireysel Ozedoniik
Zeka Zeka
Dogaci-Doga
Zekasi

Sekil 1: Coklu Zekéa Kuramini ofturan zeka Alanlari

2 5. Zeka Alanlari ve Ozellikleri

2 5 0. Sozel — Dilbilimsel Zeka

Sozel dilsel zeka, sozcukleri kullanma becerisireyatli olarak, bir dilin temel
kurallarini kavrama, dile ait yeni kavramlar ortdggyma ve var olan kavramlari etkili bir
sekilde kullanabilme yetergedir. Insanlarin dgiinceleri, bildikleri kelimeler ve gunlik
hayatlarinda kullandiklari kavramlagekillenir.

Insanglunun diinyadaki vagiindan itibaren dil, var olmuve caitli sekillerde
sembolize edilerek kullanilgtir. ilk ¢aglarda insanlar duygu ve giincelerini mgara
duvarina yaptiklari resimlerle anlagtardir. Sosyal bir varlik olan insanlarin duygu ve
distncelerini dger insanlara anlatmalari onlarla ikt kurmalari hayatin vazgecilmez bir
parcasidir. Dilimiz bizlere @er insanlarla ileim kurma imkéanini gdayan en 6nemli
aractir. Dil jestler ya da yaziyla aktarilsa ddif Kinem tgiyan yani bir ses sistemi ve insan
kulagina yonelik bir mesaj olmasidir (Gardner, 2004:)136

Gardner dili, insan zekasinin en énemli boyutlaamdiri olarak gérmektedir. Gardner
insanin yaadgl toplumsal hayattaki en 6nemli aktor olarak diisgererek, dilin 6nemini
dort vecheyle aciklamaya gahistir. Bunlardan birincisi insanlari ikna etme besklir.

Bu beceri politikacilarin kullandiklari vazgecilmdar yetenektir. Kicuk bir ¢ocuk
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annesinden bir parca pasta istemeygdaoal andan itibaren ikna etme becerisi gakeye
baslar. Ikincisi dilin sifre potansiyelidir. Bu yetenek sayesinde, big aferis listesini, bir
oyunun kurallarini ve bir makinenin gaha sistemini hatirlayabiliriz. Dilin Gg¢lncu
vechesi aciklama da Ustlepdiroldiir. Osrenme ve gretme dilin bu potansiyeli ile
gerceklgir. Sozel kaideler, atasdzleri ve dggrin dgrenilmesi, aciklama potansiyeli ile
gerceklgir. Dilin dordiinct vechesi kendi eylemlerini agikla potansiyelidir. Dil Gizerine
distnurken, dili analiz ederken, dili kullaniriz (Gaet, 2004: 108-109).

Dilin 6zelliklerini ve potansiyelleri aciklayan Ghwer dili insansan zekalarinin en
Ustiint olarak kabul eder. Zeka lzerine yapilarsrpalari incelediimizde “dil zekas”
uzerinde en cok agarma yapilan zeka alanlarindan birisi olarak skarza cikar.ilk
yapilan zeka testlerinden itibaren sozel dilsebzallani zeka testlerindeki en 6nemli beceri
olarak kullanilagelnsiir.

Dil konusma dili ve yazi dili olarak iki kisma ayrilir. Derel’e gore kongma dili
somuttan soyuta gou disinmeyi sglarken yazi dili kagilasmadgimiz soyut kavramlarla
iletisim kurmamizi ve dgiinmemizi sglar (Demirel, 2006: 17).

Sozel dilsel zekd dmmdan once temellenmektedir. gaomdan 6nce kendisiyle
yumwak bir ses tonu ile kitap okunanarki sodylenen, korglan bebeklerin dilsel
zekalarinin gejimeye baladigl argtirmalarla ortaya konngtur (Demirel, 2006: 17). Bu
nedenle okul 6ncesiggim kurumlarinin programlarinda dilsel gahalara girlik verilmis
cocuklara siirler, sarkilar, tekerlemeler ve bilmecelergrétilerek, cocuklarin dilsel
yetenekleri gelitirilmeye calsiimaktadir.

Dil zekasi dil kullaniminin farkli bigcimlerde Urbtiesine ve gejmesine yardimci olur.
Bazi kkiler balangicta kelimeleri ve kelime oruntulerini gturmak ve tanimak igin
goruntl ses ve dokunmay! kullanirlar. Daha sonreéiene hiperbol sembol ve dil bilgisi
gibi dil teknikleri gelir. Bunlar soyut akil ylrttenkavramsal érunttler duygu ton ve yapi
ile gengleyerek soOzcik dgrcgini zenginlgtirir. Dil gelisiminin en Ust noktasina
kendilerini ifade ederken 06zel Oorintllerde ses weyudhu ayni anda bir arada
kullanabilenler ulairlar. S6zel zekanin geri okumayi dil sanatlarini ger iceriklerde
kavramayi Olcerek ortaya cikargt@ncinin matematik de karili olup olmayacg& onun
test sorularini dgru anlayabilme yeteige ile dogrudan ilgkilidir (Bellanca, 1998: 16
aktaran Akamca, 2003: 29 ).

Pek cok dgisik kultirdeki insanlar dili kullanma becerisine gahler. Ancak bazilar

dili sadece kongma amaciyla kullanirken bazilari birden cok dil iletisim becerileri
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gosterebilir. Dil zekas: iletimde dili etkili kullanma kapasitesini ifade ed&u kapasite
sozlu anlatim ya da yazili anlatim becerisi olavdkya ¢ikabilir (Bgbay, 2000: 16)

Sozel dil zekasina sahip insanlar, kendi ana dyi@ninda bgka bir dilde de duygu ve
distncelerini etkili bir sekilde ifade etme kabiliyetine sahiptirler. Sozésel zekasi
kuvvetli olan bireyler, diterek, kongarak, okuyarak, tagarak ve bgkalariyla iletsim ve
etkilesime girerek en iyi drenirler (Saban, 2003: 7).

Toplumsal hayatimizda 6nemli bir yeri olan sozdételi zekad alaninin geglmini
sgilamak amaciyla grenciler 6zgur bir sinif atmosferinde tantia, kongma, dinleme ve
kendini ifade etmelerini gayacak ders etkinliklerine 6nem verilmeli. Kendigéven
tartsma ortaminda kendini savunmakla geli(Demirel, 2006: 17). Demirel'e gore
derslerin anlglabilmesi icin @rencilerin aktif olmasi, sinifta konularin derinlesmne
tartisiimasi ve @rencilere etkin dinleme yontemlerinigr@tiimesi gerekir (Demirel, 2006:
17).

Saban’a gore, (2003:7) sozel-dilsel zekasisgedi bir 6grencinin ozellikleri:

» Normal @&rencilerden daha iyi yazar.

Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.

Isimler, yerler, tarihler hakkinda iyi bir hafizagahiptir.

Yasina uygun kelimeleri dgru bir sekilde telaffuz eder.

Yasina gore iyi bir kelime hazinesine sahiptir.

Baskalari ile ylksek diizeyde sozel ikgtne girer.
Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve kelime oyumhargok sever.
Kitap okumay! ¢ok sever.

Ogrendisi yeni kelimeleri anlamina uygun olarak kgouve yazar.

vV Vv YV Vv VY ¥V V VY V¥V

Dinleyerek @renmeyi sever.
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Ogretmen

Politikacli Yazar
Sozel-Dilsel
/ Zeka T~
Komedyen / \ Sair
Avukat Gazeteci

Sekil 2: Sozel - Dilsel Zeka Meslek Gruplari
Sozel dilsel zekanin temelini gluran temel beceriler; dinleme okuma kema ve
yazmadir. Sozel dilsel zekasi gucli olan bireyleelgyat, editor, gazetecilik, dilbilim,
kutiphanecilik, hukuk, siyaset gibi alanlardasdrdi olabilirler (Cirak@lu, 2003: 23).
Ogrenme yolu: Kelimelerle oynayarak, yazarak, okukakonuarak, mizahi kullanarak,

ikna ederek grenme.

2 5 1. Mantiksal — Matematiksel Zeka

Mantiksal matematiksel zeka, soyut kavramlar vegsiere dayall olarak olaylarin
altindaki neden sonugcgkisini aciklama yeterigdir. Bu zeka yetengnde problem ¢ézme,
tume varim ve tumden gelim yontemleri kullanilakakmaik distince yapilari arasindaki
ili skiler anlamli hale getirilir. Kgilerin soyut iliskileri kabul etmelerini ve kullanmalarina
olanak sglayan zeka alanidir.

Mantiksal matematiksel zekéa, Piaget'in entelektgelisim kuraminda aciklagdi
sembollerin kabul edilen mantik kurallarina goi@y g islemlere uygulanmasi ile ilgilidir
(Basbay, 2000: 17). Bilim adamlari, matematikgiler, tiitozoflar ile hem kgisel hem de
okul balantili problem unsurlarini dikkatlice analiz ed&renciler bu zekaya guvenirler
(Project SUMIT, 1999 aktaran Cirgka, 2003: 23).

Bu zekad alani soyut kavramlarn tanimlamakta, bitgigorunigteki farkli parcalar
arasinda b#ar ve iliskiler kurmakta kullaniir. Mantiksal matematikselirdyler

nesnelerdeki kaliplari rahathkla gorebilirler vesneleri kolaylikla d&ésik kategoriler
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icine yerlatirebilirler. Bu tur zeka alani baskin olarsiker isleri sirasiyla yaparlar ve da
olaylari hakkinda surekli sorular sorarlar (Agika@203: 14).

Mantiksal matematiksel zekasi baskin olan biraylemiflama, tahmin etme, siralama,
bilimsel hipotezleri formile etme, sebep-sonugkilerini anlama becerileri oldukca
gelismistir (Bellanca, 1998: 17 aktaran O.Akamca, 2003: .3@unumiz Batl
toplumlarinda ve ulkemizde mantiksal matematiksekédz yeteng Gstiin gorilmekle
birlikte, bu yetengin diger yeteneklerden Ustin olglunun bilimsel bir dayarg yoktur
(Basbay, 2000: 17).

Mantiksal matematiksel zeka, sadece sayilarla yetd@vramlarla ilgili bir zeka alani
olarak algilanmamalidir. Bu zeka alaninin en oneamii mantiktir. Lazear (2000), gore bu
zeka alaninin mantiki yonii gézden kagiriimayacakak#@nemlidir. Oziindeki kapasiteler
sunlardir:

a) Soyut yapilari tanima: ¢cevredeki 6runtileri aytme gucudur.

b) Tume varim yoluyla akil yirtutme: parcadan butturimgde kullanilan mantiktir.

c) Tumden gelim yoluyla akil yuritme: butinden pangalgitme mangi ile hareket

edilir.

d) Baglanti ve iligkileri ayirt etme: bu kapasite gunliksganda verileri, siralama ve
siniflama davraglarini igerir.

e) Karmaik hesaplar yapma: sadece okuldaedilen sayi ikkileri ve matematik
islemleri degil, bunlari ginlik hayatta kullanabilme becerigieiicerir.

f) Bilimsel yoéntemi kullanma: bu strecte gozleme, yarga, tarama, karar verme ve
uygulama vardir. Gunlik yamda bir problemle katasildiginda bu ydntem
kullanilir. Once problemle ilgili tim olaylar gozii, sonra problemle en ¢ok hangi
olayla ilgili oldugu belirlenir. Daha sonra da bir karar verilip uyayur (Lazear,
2000: 26—-28 aktaran Bumen, 2004: 11).

Saban’ a gore Mantiksal-matematiksel zekasi gulgdia dgrencilerin bazi ozellikleri

sOyledir:

» Olaylarin olyumu ve gleyisi hakkinda cok soru sorar.

» Sayllarla cahmayi ve hesaplama yapmay!i ¢ok sever.

» Matematik dersini cok sever.

» Mantiksal bulmacalar ¢ézmeyi ve satrang veya dagim stratejik oyunlari

oynamay!i ¢ok sever.
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Nesneleri kategorilere ayirmayi veya olaylari bddir mantiksal ilgki icinde
diizenlemeyi ¢cok sever.

Matematiksel hesaplama oyunlarini cok sever.

Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.

Fen bilgisi dersinde deney yapmayi ve y@niler denemeyi sever.

YV V V V

Yasitlarina gore soyut gunme, sebep-sonug skisi kurma yeteng daha
gelismistir.

» Makinelerin nasil ¢cajtigina dair ¢cok soru sorar.

Bu zeka turinde galinis olan insanlar, nesneleri tanimada, analiz etmedgematik
konularinda problem c¢6zmede shalidirlar ve benzer nesnelerslestirmede, kamik

resimlerden anlamlar ¢ikarma ve bulmaca ¢c6zmeyisgakerler (Demirel, 20006: 22).

Yargic
Elestirmen Matematikgi
. , Mantiksal- _
Muhendis Matematiksel Ekonomist
Zeka
AN
Muhasebeci Istatistikgi
Bilgisayar
Programcisi

Sekil 3: Mantiksal-Matematiksel Zeka Meslek Gruplari

Toplumda Mantiksal-matematiksel zeka yoni gpely olan kkiler, bilim adamlari,
muhasebeciler, matematikciler, mihendisler, bilgasaprogramcilari ve istatistikciler
olarak kagimiza cikmaktadirlar. genme yolu: Akil yiriterek, soyut modelleri
tasarlayarak, sayilarla glinerek, ilgkileri ve balantilarn kurgulatarak grenme.
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2 5 2. Gorsel — Uzamsal Zeka

Resimler, imgelergekiller ve cizgilerle dgiinme, ¢ boyutlu nesneleri algilama ve
muhakeme etme becerisine dayali bir zekd ygtdime “Bir resim bin sdzcuk
degerindedir.” s6zi gorseflin 6Gnemini ifade etmek icin kullaniimbir deyimdir.

Gorsel zeka beynimizin ilk kullangh dillerden birisidir.ilk ¢caglarda yazinin icadindan
once mgara duvarlarina cizilen resimler adeta bunun kamtgligindedir. Beynimizde
sozcuklere ulgmadan o©nce ilk olarak kavramlarigekillerini algilariz. Sekilleri
algiladiktan sonra kavramlarla ifade ederiz.

Gorsel uzamsal zekanin dili, renklegekiller, desenler, dokular, resimler vegel
gorsel sembollerdir (Bumen, 2004: 12). Bu zekaidtar bireyin ¢evresini objektif olarak
gbzlemlemesi, algilamasi ve glendirmesine kg olarak d§ cevreden edindi gorsel-
uzaysal fikirleri grafiksel olarak sergilemesi y¢&lerini icermektedir.

Bir nesneninsekil ve goruntisini Gorsel-uzamsal zekamiz sayednagal edebiliriz.
Ayrica hayal et@iimiz nesneyi gormeden zihnimizde canlandirma veinayauri
gorebilmekte s6z konusudur. Gardner’ e gore Garzamsal zekd alani gorme
engellilerde de mevcuttur (Gardner, 2004: 247-2®ljradasunu ifade etmekte yarar
vardir, gorsel-uzamsal zeka sadece nesneleri golaelk kavrama ile sinirlandirilamaz.
Kor insanlarin gorsel-uzamsal zekasi yiuksek dizeydbilir. Bu alanin ana elemani,
zihinsel imajlar yaratma yetegidir. Imajlar yaratarak diiinme yontemi dier zeka
alanlarini da geitirecektir (Selguk, 2004: 53).

Thurstone uzamsal zekay! U¢ unsura ayirir:

» Farkl acgilardan gérungiinde bir nesneyi taniyabilmek,

» Bir konfigurasyonun parcalarinin yergigmini tahayyul edebilmek,

» GoOzlemcinin  bedensel duwwnun problemin temel parcasini glurdusu

durumlarda uzamsal gkileri hayal edebilmek (Gardner, 2004: 249).

Gardner var olan kavramlar arasinda benzerlikleadak onlari agiklamaya c¢ginanin
temelinde gorsel uzamsal zekanin @dou ifade etmektedir (Gardner, 2004: 250).
Gercekten de algilamada guclik cgktiiz kavramlari, var olan der gorsel nesnelere
benzeterek kavramaya cgalgimizda @renmenin daha kalici ol@unu gormekteyiz.
Jonhn Dalton atomu kigik bir ggnsistemine benzetmesi bunun en guzel érneklerinden
biridir. Gardner’ e gore bu tir benzetmeler yaraba hayal gucinin gostergesidir
(Gardner, 2004: 251).
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Gorsel uzaysal zekasi ggtiis olan bireyler yer zamagekil ¢cizgi ve renk gibi olgulara
karsi asirt duyarhdirlar. Bu zeka alani nesneleri gors@icthme, nesnelerigekil ve uzay
Ozelliklerini ¢izme, boyama ve grafiksel olarakdéetme davraglarini kapsamaktadir
(Demirel ve dgerleri, 1998: 532 aktaran Cirgka, 2003: 25). Dolayisiyla bu zeka alani
gucla olan kgiler, varliklari, olaylari ve olgulari gorsejtirerek daha iyi @renirler (Saban,
2003: 9).

Gorsel-uzamsal zeka ile ilgili yapilan smamalarin biri de zeké&nin beyindeki
orgutlenmesi ile ilgilidir. Zekanin beyindeki 6rgginmesi ile ilgilenen agarmacilara gére
sozel-dilsel zeka beynin sol yari kiresinde kodlamn, goérsel uzamsal-zeka ise beynig sa
yarl kuresinde kodlanmaktadir. Beyin hasariieams kisiler Gzerinde yapilan deneysel

Gardner, gorsel uzamsal zeka alaninin gfededi olarak U¢ yetenek ileri sirmektedir
(Selguk, 2004: 53):

» Nesneleri dgru bir sekilde algilamak,

» Bir nesneyi uzayda hareket ediyor gibi hayal edegek da bgka birinin

perspektifinden resimleyerek yonlendirmek,

» Birinin algilarinin G¢ boyutlu ya da Ug¢ boyutlu saimdrnekler halinde transfer

etmek.

Bu zeka alani sadece sanatgilarin sahipgoiduir zeka alani dgldir. Bu zeka alani
harita okumaya, bir odayl dizenlemeyi, bgiyayi nereye koydtunu hatirlamaya, bir
adresi bulmaya, bir BkRasinin beden dilini yorumlamaya, bir taslak cikaya ya da
kendini s6zel olmayan bgekilde ifade etmeye yarar.

Demirel’e gére Gorsel uzamsal zekanin gostergeleri:

1. Fikir ya da digunceleri ifade etmek icin boya, kil, renkli ve kéckalemlerle

calisma.
Dus kurma.
Gorsel detaylarla ilgilenme.
Ayrintilari inceleme
Tasarim yapma.
Mimari heykel resim grafik gibi alanlara ilgi duyma
YoOn tayini yapabilme.

Ayrintili tasvirler yapabilme.
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Perspektifi algilama.
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10. Zihinde haritalar olgturma (Demirel ve gierleri, 2006: 30).

Saban’a gore Gorsel-uzamsal zekéasi guclu ofmangilerin bazi 6zelliklersunlardir
(Saban, 2003: 9):

a. Renklere kan cok hassas ve duyarlidir.

b. Haritalari, cizgileri, diyagramlari veya tablolasadece diz yazidan e&an
materyallere kiyasla daha kolay okur ve anlar.
Sanat icerikli etkinlikleri cok sever.
Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

Yasina gore yuksek dizeyde beceri gerektiren resirgieer.

=~ ® 2 o

Filmleri, slaytlari ve benzeri ger gorsel sunumlari izlemeyi sever.

Yasina gore ilging ¢ boyutlu yapilar veya modellassalrur.

> @

Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ggleir.

i. Varliklarin gorsel imgelerini ¢cok iyi ve net olaralatirlar.

J.  Okuma materyaline sik sik karalamalar yapar.

Gorsel-uzamsal zekasi gghis olan bireyler, izcilik, avcilik, fotgrafcilik,
mihendislik, kameramanhk, mimarlk, dekoratérltikessamlik, heykeltighk ve

tasarimcilik gibi alanlarda kearili olabilirler.

Ressam

Dekorator Karikaturist

Gorsel- Uzamsal

Fotografci Zeka Heykeltiras
; Mimar
Tasarimci !_—Iarlta_ .
Mihendisi

Sekil 4: Gorsel-Uzamsal Zeka Meslek Gruplari

2 5 3. Muzikal — Ritmik Zeka
Muzik, insanin ses ve vicudunu kullanarak kendade etmesiyle ortaya ¢ikan en eski

sanat dallarindan biridir. Mizikal-ritmik zeka, amarin sesleri anlama, ilgith kurma ve
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ritimleri kullanarak yaraticiliklarini gdayan zeka alanidir. Miziksel zekagel zeka
alanlarindan ayrilarak anne karninda geéye balayan bir zeka alanidir. Anne karninda
bebeklerin dyaridan gelen sesleri duygluargtirmalarla kanitlanngtir.

Saban, muzikal ritmik zekayu sekilde tanimlamaktadir:

“ Bireylerin miziksel olarak diiinmesini ve belli bir olayin otubicimini, seyrini ve
dizenini muziksel olarak algilamasini, yorumlamietisimde bulunmasidir.” (Saban,
2003: 10).

Blmen’e gore, mizikal zekagdir zeka turleriyle ikkili olmayabilen, kendi kural ve
disinme yapilarina sahiptir (Bumen, 2004: 13). Lazeaiizikal zeka ile ilgili olarak
onemli bir farka dikkatleri cekmektedir. Ona goreviedeki seslerden anlam ¢ikarma,
konuwan kkinin ses tonundan ruh durumunu kestirme, arabaratomsesinden problem
oldugunu anlama gibi davraglar da muzikal zeka denilginde akla gelmeyen, ama onun
onemli bir parcasi olan yetilerdir (Bimen, 2004).13

Muzigin temel yapi tglari ritim ve melodidir. Gardner’ e gore mgi yapisi kultirlere
gore deisiklik gostermektedir. Gardner muziksel zekanin gelinde muzikle dolu bir
hayatin 6nemini vurgulamaktadir. Kucukshkadan itibaren muzikle i¢ ice biyuyen bir
cocysun muzge kasl ilgi ve yetenginin gelisecesini ifade eden Gardner Mozart ve
Mendelssohn gibi Gnli muzisyenleri buna 6rnek dagéstermektedir (Gardner, 2004:
139).

Muziksel-ritmik zekayla ilgili bir dger konu ise muzikal zekanin dil zekasiyla olan
ili skisidir. Gardner, beyinleri normal ve hasarli olasiler tizerinde argirma yapan bilim
adamlarinca ortaya konulgn sonuca dikkat cekmektedir; insan beyninde miigeldile
hizmet eden mekanizmalarin ve slreclerin tamamsairipiden ayri oldgu gorulmigtar.
Soyle ki dil becerilerini temsil eden alanlar normasanlarda beynin sol yari kiresinde
iken muzikal-ritmik zeka ile ilgili alanlar beynisags yari kiresinde yer almaktadir
(Gardner, 2004: 164-167).

Unlii psikolog Piaget cocuklarin ggtn evrelerini acgiklarken onlarin nesnelerle
kurudysu neden sonug gkisi Gzerine vurgu yapmaktadir. Cocuklarin dipdan 12 ygsina
kadar gecirdikleri evreye somusglémler evresi adini vermektedir. Piaget’in ortaya
koydusu gelsim basamaklarinin temeli mantiksal matematikselyakdayalidir. Gardner
“Zihnin Cerceveleri” adli esrinde Piaget’in teoniselsstirel bir baki acgisiyla ele almgtir.

Insan beyninin farkli bolgelerinde kodlanan yeteagkl gelsimini ilk cocukluk yillarina
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kadar indirgemitir. Buna 0Ornek olarak Suzukig@éim metoduyla 2-3 ydarindaki
cocuklara yayl enstrimanlarla muzik yapmagnebmeyi ornek verngtir.

Gardner, muzikte matematiksel olan bazi unsurlaidugunu ileri sturmektedir.
Muzikal calsmanin ritimlerini dgerlendirebilmek icin insanin belli bir sayisal yetkge
sahip olmasi gerekmektedir (Gardner, 2004: 176).

Demirel'e gore muzikal-ritmik zekd duygularin aktamda muzii bir ara¢ olarak
kullanan insanlarin sahip olgu mizikal gice saret etmektedir. Bu bireylerde ritim,
melodi, perde duyarlgh vardir. Enstriman calma, stylengarkinin benzerini bulma,
beste yapmaarki sdyleme gibi yetenekleri kapsamaktadir (Dein@04: 207).

Saban’a gore Muzikal-ritmik zeké&si glglu olan kbiréncinin bazi 6zelliklersunlardir
(Saban, 2003: 10):

1. Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

Guzelsarki sdyleyebilme yete@ae sahiptir.

Bir muzik aletini ¢ok iyi ¢alar ve ¢calmayi ister.

Muzik dersini ¢ok sever.

Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklariitisnrtutar.
Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

Ders calgirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

Cevresindeki seslere kaisir duyarl ve hassastir.
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Bir sarki duydgunda farkinda olmadan onglik eder.

10. Ders calgirken veya bigey Gzrenirken mizik dinlemekten cok ¢lanir.

Muzisyen
Orkestra
Dansgl Sefi
"~ MuzikalRitmik 7
Zeka
Muzik )
Ogretmeni Bestec

Sekil 5: Mizikal-Ritmik Zek& Meslek Gruplari
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Muzikal-ritmik zekasi gedmis bireyler, muzisyenlik, muzik getmenlgi, koro
solistligi, orkestrasefligi, bestecilik, tiyatro, disk jokeylik gibi alanlaadogarili olabilirler
(Cirakaslu, 2003: 27).

2 5 4. Bedensel — Kinestetik Zeka

Bedenimiz yapny oldusumuz hareketler sayesinde ¢cevremizdeki insanlaraakim
mesajlar verir. Bir sporcu bedenini kullanarakskastigi bazi problemleri ¢zerek ustin
basarilar kazanir. Danscllar, aktorler, operatorldai ghedenini kullanan herkes bu zekayi
paylair (Buzan, 2003: 127).

Bedensel-kinestetik zeka, hareketlerle jest ve klerle kendini ifade etme, beyin
vicut koordinasyonunu etkili bir bicimde kullanabé& ve bsgkalarinin hareketlerini
dogrudan kavrama becerisidir. Bedensel-kinestetik gekaskin olan kiler karilastiklari
problemleri ¢cézmelerinde yahut bgeyler yaratmalarinda bedenlerini etkili biekilde
kullanirlar. Bedensel zeka alani, koordinasyon,geergic, esneklik ve hiz gibi bazi
fiziksel yetenekleri ve bu yeteneklerin hepsinin diada glemesini sglayan devinimsel
nitelikte bazi 6zel becerileri de icermektedir (8ab2003: 11).

Demirel’e gore bedensel-kinestetik zeka, bireyleisudunu ve hareketlerini kullanim
bicimini ifade eder. Bedensel zekéasi ylksek biregportif faaliyetleri dizenli ritmik
olaylari kolayca uygulayabilirler. Bu bireylerde dtdinasyon, denge, hiz ve el becerisi
dikkat cekicidir (Demirel, 2004: 207).

Insanlarin bedenini kullanabilme becerisi binlerddiyvar olan ve insanlar tarafindan
deger verilen bir beceridir. Bedenin maharetli hbiekilde kullaniimasi eski Yunan
kiltarlerinde oldukca 6nemli gorilmekteydi. Yundauli sanatsal ve atletik faaliyetlerle
insan bedeninin glzedini ortaya koymuglardir. Gunumuzde surddrilen olimpiyat
oyunlari da beden ve ruh arasinda bir uyum amayan dgmustur. Bedensel-kinestetik
zeka dgisik kulturler tarafindan 6nemli gortlen bir yetenekt

Gardner, zeka ile bedenin birbirinden ayri olarakelenmesinin yardi oldugunu
savunmaktadir. Gardner zihnin cerceveleri adliieder bir dévigcinin Bedeniyle boks
yaptginda kendini zekasi, tarzi ve estetik sezgisiyhelef ettgini aciklar (Gardner, 2004:
297).

Gardner, bedensel-kinestetik zekanin norolojik temegiklarken bu alanin sinir
sistemiyle olan ifkisi Gzerinde durmaktadir. Beyin hasarlsikirle yapilan cakmalarda

konwsma yetengini kaybeden Ikiilerin bedensel etkinlikleri yaptiklari gorulrtiir.
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Deneysel verilere gore bedensel-kinestetik zekdmayinde kodlangn yer diger zeka
alanlarininkinden ayrilir (Gardner, 2004: 300-308).
Bedensel-kinestetik zekanin ¢ ana boyutu vardir:
a) Beden hareketlerini ustalikla denetleyebilme,
b) Nesneleri yetkin bigekilde yonlendirebilme,
c) Beden ve beyin arasinda bir uyumgblumaktir (Selguk, 2004: 63).
Bedensel-kinestetik zekasi gugli olan hirgncinin bazi 6zelliklersunlardir (Saban,
2004: 11-12):
1. Bir veya birden fazla sportif faaliyette aaulidir.
Bir yerde uzun sure kalginda hareket etmeye kimildamayglaa
Baskalarinin jest mimik ve yiz ifadelerini kolaylikiaklit eder.
Gordigu her nesneyi dokunarak analiz etme ve incelegitienendedir.
Kosmayi, sicramayi ve benzeri fiziksel hareketleringagi cok sever.
El becerisi gerektiren etkinliklerde goksaaulidir.
Kendini ve meramini anlatmada kendine 6zgu drantmatiiolu vardir.
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Camurla oynamayi yontmayi vegdr devinimsel nitelikli etkinliklere katiimayi
sever.

9. Bir seyi pargalarina ayirmayi ve onlari tekrar ltileneyi cok sever.

10. Bir seyi en iyi yaparak yayarak @renir.

Bedensel—kinestetik zekasi getis olan bireyler cerrahi, tiyatro, spor, pandomim

sanatcilari, aktorler, dans, heykelllem, mimarlar, koreograf gibi alanlarda shal

olabilirler.
Cerrah
Kt6 Balerin —
AKLOr Balet
Bedensel -
Kinestetik
fllizyonist | Zeka ™~ Sporcu
Pandomim
Teknisyen Sanatgisi

Sekil 6: Bedensel — Kinestetik Zeka Meslek Gruplari
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2 5 5.Sosyal — Bireylerarasi Zeka

varlik olan insanin sosyalgkilerini diizenlerken kullang zekéa alani sosyal-bireyler arasi
zekasidir.

Sosyal — bireyler arasi zeka, bireyleringati kisilerin duygularini, dgincelerini,
isteklerini, motivasyonlarini ve hislerini anlama ayirt etme kapasitesidir. Bu zeka ayni
zamanda yuz ifadelerine seslere ve mimiklergiladuyarliligl kisiler arasi ilgkilerde farkli
Ozelliklerin farkina varma ve etkili birgekilde cevap verme yetegiai de icgerir
(Armstrong, 1994: 3).

Bu zeka alani sayesinde, bir gruba tye olabiliezgvupta Ustlendimiz farkh rolleri
diger insanlarla paykabiliriz. Demirel’e gbre bu zekamiz sayesinde sbbgaerilerimizi
gelistirebiliriz (Demirel, 2006: 38). Bu yolla bireylegrup projeleri, takim oyunlari, grup
calismalar yaparak birlikte caimayl @Grenirler. Ayrica toplum igerisinde insanlarin
arasindaki yardimiana, dayansma ve bir birine destek olma, bu zeka alanininnlzsa
kazandirdgl temel 6zelliklerdir.

Insan ilskilerini dizenlerken, karsindaki kiilerin isteklerini anlayip yorumlayarak
farkli bireylerden olgan bir grubu etkileme ve ortak bir amag etrafindéegtirmek igin
sosyal zekasini kullanir. Bu zekd alani insanladirligi icerisinde cakmayi
gerektirmektedir. Bir gruptaki bireyler bu zekalaayesinde bir birleriyle gili sekillerde
iletisim kurabilirler.

Insanlarin bir birlerini anlamasi ve etkili bir ilg kurabilmesi icin kapsindaki
insanlarin duygu ve duincelerini anlamak olduk¢a 6nemlidir. Bu zekanierah bir yonu
de bizlere kendimizi b&alarinin yerine koyarak, onlarin niyet ve arzuiamanlayabilme
imkéni sunmasidir.

Tony Buzan'a gore, sosyal zeka yaratiklarin en ksugn olan insanlarla olumlu bir
bicimde iliski kurarken var olan der butin zekad alanlarimizi kullanma yet@de
(Buzan, 2003: 88). Sosyal zeka gunuimuiz dinyasindaleihtiyacimiz olan zeka alanidir.
Gunluk toplantilarimizda, medya ile olanskilerimizde, yonetim ve organizasyonun
oldugu hayatimizin her aninda bu zekédmizi kullaniriz. Bekamizi kullanarak
karsimizdaki kgilerin isteklerini anlayip onlari memnun etmek igabalariz.

Prof. Howard Gardner, “Zekéalar arasinda en onenilisegmem gerekseydi sosyal
zekay secerdim.” diyerek bu zekénin 6nemini vuagudktadir (Buzan, 2003: 88). Cunku

baskalariyla iyi iliski kurmak toplumsal hayatta bir yer edinip haydadmamiz igin kritik
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bir 6nem taimaktadir.insani olgan Ustu karmgk bir yapiya sahip bir canl olarak ele
aldigimizda sosyal ikiler kurup insanlari bir amag¢ @nultusunda bir arada tutmak ¢ok
onemli bir yetenektir(Buzan, 2003: 89).

Gardner, yapmgioldugu kuramsal ¢cagmasini ilk olarak yayinlaginda Kkiiler arasi ve
icsel zekayr “kgisel zekalar” adi altinda tek gekta deserlendirmiti. Daha sonraki
calismalarinda ise tam olarak olmasa da bu zekalarirbibmden ayri oldgu kanisina
varmstir (Selguk, 2004: 73).

Gardner’in kgiler arasi zeka tanimi literatirdekigdr tanimlardan pek farkl gedir.
Ancak Gardner ger insanlari tanimak ve onlarla iyiskiler kurmanin yani sira liderlik
becerileri ve empati Uzerinde durgtwr.

Saban’a gore, sosyal —skerarasi zeka alaninda ggtiis olan insanlar, alanda ggihis
olan insanlar, genellikle bka insanlarin ilgilerini ve ihtiyaclarini cok iylglarlar ve dene
bilir ki onlarin duygularini, dgiincelerini ve karakterlerini adeta ytzlerinden
okurlar(Saban, 2004: 12-13).

Lazear sosyal -— kierarasi zekdnin 6zindeki kapasitelegu sekilde
siralamgtir(Bumen, 2004: 16):

a) insanlarla s6zli ya da sozsuz iHeti kurma: Sadece sozel ilgithle desil
karsimizdaki Kiiyi beden dili ve ses tonunu da dikkate almayi kaps

b) Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularini okuma: Bapasite kanmizdaki bireyin
mutlu, mutsuz, sikilgan ya da kizgin olup olngaal anlamamizi icerir.

c) Grupta § birligi icinde calsma: Bir grup tyesi olarak Urtinler ortaya koyabilage
tyelerle gbirligi yapabilme bu zeka alanimizla ilgilidir.

d) Karsidaki kisinin baks agisiyla dinleme: Bu yeti kamizdaki kginin ne sdylemek
istedgi ile ilgilenip onun soylediklerine ygunlasmay! ifade eder.

e) Empati kurma: Bu kapasite bir gk@asinin balg acisini, duygularini gerlerini,
inanclarini 6zellikle bizimkilerden farkl olgunu anlayabilmeyi ifade eder.

f) Sinerji kazanma ve yaratma: Bir grup galasinda ortaya cikan drandn tek tek
bireylerin eseri dgl, grubun gtcinin drtnd olguna inanmay! ve bu yonde ¢caba
harcamayi ifade eder.

Saban’a gore sosyal zekasi gucli olan Brencinin bazi 6zelliklergunlardir (Saban,

2004: 13):
1. Arkadslariyla sosyallgmeyi cok sever.
2. Grup icersinde dgal bir lider konumundadir.
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Problemi olan arkadtarina her zaman yardim eder.

Disarida iken kendi lanin caresine bakabilir.

Bagkalari ile birlikte oyun oynamayi ve ders gatayi ¢ok sever.
En az iki ve ya Uc¢ yakin arkagavardir onlari sik sik arar.
Baskalari daima onunla birlikte olmak ister.

Baskalarina selam verir onlarin hatirlarini sorar méao 6nemser.
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Empati yeten@ cok gelsmistir.
10. Bir seyi bakalariyla sbirligi yaparak onlarla payjarak ve onlara greterek
dgrenmeyi sever.
Sosyal-kgilerarasi zekasi gehnis olan kgiler politikacilar, @retmenlik, gletme,
yonetim, dini liderlik, psikolojik dagmanlik gibi alanlarda zanli olabilirler.

Ogretmen

Lider Politikaci

Sosyal —
Bireylerarasi

] Zeka . Sosyolog

Is adami Organizator

Psikolog

Sekil 7: Sosyal — Bireylerarasi Zeka Meslek Gruplari

2 5 6.0csel — Ozedonik Zeka
Iicsel zeka, bireyin kendini tanimasi, yetenek veamsiyellerini iyi bilmesi ve bu

bilingle hareket etmesi yetegidir. icsel zeka, kilere kendi ile ilgili olarak gercekgi
bilgiler sunar. Kginin ilgi, istek, motivasyon ve ihtiyaclarini béémesinde ona yol
gOsterir.

Psikologlar bireylerin kendileriyle bark bir hayat sturmelerinin ruh gagi acisindan
ne kadar 6nemli oldiunu her platformda dile getirmektedir. GUnlik hayazda ygun is

ortamindan sikilggmizda be on dakikalgina da olsa kendimizi dinlemenin ne kadar
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onemli old@gunu biliyoruz. Kendimizle kurdgumuz 6zedonik iletimi sglayan zeka
alanimiz i¢csel zekamizdir.

icsel — 6zedonuk zeka ilgili olarak literatir(l iredigimizde yapilan tanimlarda ortak
noktanin, ‘bireylerin kendi potansiyellerinin fankla olmasi’ durumu oldwnu
gormekteyiz. Saban’a gore i¢csel zekgjrkn kendini tanimasi ve kendisi hakkinda sahip
oldugu bilgi ve anlay ile ¢cevresinde uyumlu davrgtar sergilemesi yetegalir (Saban,
2004: 13).

Armstrong’a gére bu zeka dmin kendini anlama, kendine given ve 6z denetim
becerisini de icerir (Armstrong, 1994: 3 sanlarin kendilerini tanimalari, gelecek ile ilgil
kararlar almasinda, hayata yoOnelik planlar yapntssiae en 6nemlisi etkili kararlar
verebilme acisindan oldukga 6nemli bir konudur.ri@aenle Bellanca igsel zekasi gugli
olan bireylerin davraglarini yonetirken kendi sinirlari goultusunda hareket ettiklerini
vurgulamstir (Bellanca, 1998: 18 aktaran Bimen, 2004: 16)

Buzan'a gore birgcok ki icsel — 6zedbnuk zekayr en dnemli zeka turt &lda@bul
ediyor. Buzan bunun sebebini i¢sel zekanisagamizi birlikte gecirmek zorunda
oldugumuz Kaiyi, yani kendimizi ilgilendirmesi olarak gosteriyBuzan, 2003: 59).

Tony Buzan, “Aklin Guci” adh eserinde i¢sel — 6apidk zeka ile ilgilisu bilgilere yer
vermektedir;

“Bu zekad kendini bilmekle kendini gerceltiemekle ve kendini anlamakla ilgilidir;
daha acik bir deyle, insanin kendisinin iyi, dirist, zihinsel bir detine veya haritasina
sahip olmasina ve bu bilgi temelinden yararlanakandisini @renebilmesine ifikindir.
Gergekten yuksek bir sksel zekd dizeyine sahip bulugdmuz zaman, B&asinin ‘ste
kendisiyle bawik bir insan’ diyecekleri tirden bir i olursunuz; boylece hemen hemen
tum kiisel sikintilarin Gstesinden gelebilirsiniz.”

Buzan'in ifade etfii konu toplumsal ygantimizi diizenlerken, insanlarla kugdmuz
iliskilerin niteligini dogrudan etkilemektedir. Kendisiyle bgaik, etrafindaki insanlara
pozitif enerji dgitan ve girdgi gruplarda bir sinerjinin ogmasini sglayan insanlar, icinde
yasadgimiz bilgi ¢cgginin aranan insan modelleri arasinda yer almaktadir

Gardner’e gore de i¢csel zeka gunlik hayattaki eamidnzekadir. Kginin kendi ile ilgili
bilgisi olmas! (self knowledge) ya dasgani @&Grenmesi ile ilgili sorumluluk almasina
isaret eden zekadir(Bimen, 2004: 16). Gardner bu kelétun dnemini aciklarkegoyle
bir 6rnek vermektedir; “@enciler, baarinin ds gudilenmeye dayali olgu okullarda

kendi @renmelerinin sorumlugunu alma konusunda sikinti ¢cekmektedirler.”(Gardner
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2004: 364-367). @enmenin gercekignesinde ve kalici olmasinda bireylerin ilgi ve

istekleri oldukca 6nemlidir. Kendi potansiyellerinie sinirlarini bilen kiler igsel —

O0zedonuk zekalarini kullanarakgrénmeye kan kendilerini motive ederler. Boylece

ogrenme ve davrapdegisikli gi hedeflenen diizeylerde gerceskigs olur.

Igsel zekanin galiminin iki yoni vardir. Bunlardan biri bireylerinegetik 6zellikleri

digeri de toplumsal yapi ve kdilturdir. Gardner, bineyiar oldgu kilttrel yapinin

insanlarin i¢csel zekalarinin ggimini etkiledigini “Zihnin Cergeveleri” adli eserinde g#i
ornekler vererek aciklagtir (Gardner, 2004: 386 — 394).

Saban’a gore icsel — 6zedonuk zekasi gucli olanégiencinin bazi 6zellikleri
sunlardir (Saban, 2004: 14):

1.

Bagimsiz olma gilimindedir.

2. Kendisinin zayif ve gucli yanlari hakkinda gucliidirise sahiptir.
3. Yalniz oynamaya ve ders gahaya birakildiinda daha barilidir.
4. Hakkinda ¢ok fazla bahsetmgubir ilgisi veya hobisi vardir.

5.
6
7
8
9

Hayattaki amacinin ne olduna iliskin iyi bir anlaysa sahiptir.

. Duygularini, hislerini acik ve net biekilde dile getirir.

. Hayattaki baarilarindan ve barisizliklarindan ders almasini bilir.
. Kendine guveni yuksektir.

. Yaptigi isin bilincindedir bakalarina pek akil dagmaz.

10. Kendine saygisi yuksektir.

Icsel — 6zedoniik zekas! getiis olan bireylersair, yazar, politika, felsefe, agarma,

psikoloji gibi mesleklerde laril olabilir.

Psikolog
Din Adami Felsefeci
: yd
Igsel -
Ozeddnuk |
3 Yazar
Arastirmaci Zeka
Sair

Sekil 8: Igsel — Ozedoniik Zeka Meslek Gruplari
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2 5 7. Dga Zekasi
Doga zekasi, dgadaki tum canllari tanima, gtama, her tarli dgal olgu Uzerinde

disinme ve d@al olaylar arasindaki gkileri anlayabilme yetergdir.

Howard Gardner 1983 vyilinda zihnin cerceveleri aeerinde yedi tir zekayi
acikladiktan sonra yeni zeka turlerinin olabilgoe ifade etmgtir. Doga zekéasi 1995
yilinda Gardner tarafindan aciklanan son zeka alendan biridir. Gardner'e gore g
zekasi, insanlarin g@adaki varliklari, bitkileri, mineralleri hayvanlaritanima ve
siniflandirma yetenekleridir (Demirel, 2006: 4@itkilere, hayvanlara, cevreye karsi ilgi,
aragtirma istesi bu zekanin en belirgin 6zelldir(Ozyillmaz Akamca, Hamurcu, 2005)

Doga zekasinin tanimindan yola ¢ikarak, avcilik veéatapilikla ugrasan toplumlarda
bu zekad alaninin daha fazla gefiini distnebiliriz. SUphesiz bu dftincenin mesei,
zekanin gelimi Ozerindeki kadltarin etkisidir. Afrika yerlilerive Avustralya’daki
Aborjinlerin yasam tarzi dga zekasinin vagini dagrulamaktadir.

Doga zekas! gunlik hayatimizin énemli bir parcasidsanglu bebeklginden itibaren
cevresindeki nesneleri fetme &ilimindedir. Insanlar kgfettikleri nesneleri kendi zeka
yapilarina gore ¢éli sekillerde siniflamaktadirlar. Bu siniflandirmaldiltkirden kulttre
degisiklik gosterdigi gibi bazi insanlarda da siniflandirma becerisptanda olabilir.

Selcuk’a gore dga zekasi, her turli @al olgu lzerinde diiinmeyi, hissetmeyi ve
eylem yapmayi icerir (Selcuk, 2004: 68).

Gardner dga zekas! gedmis olan bir kisiyi, dogal kaynaklara ve gkl bir cevreye
yogun ilgisi olan, flora ve faunayi taniyan, canh gansiz varliklarin ayrimini gal
dinyada yapabilen ve bu alandaki yeteneklerinikeretolarak kullanabilen bir birey
olarak tanimlamaktadir (Saban, 2004: 15).Saban’ee gtiga zekési gucli olan bir
ogrencinin bazi 6zelliklergunlardir (Saban, 2004: 15):

1. Dogaya hayvanat bahcelerine veya tarihsel miizelereg#aileri cok sever.

2 Doga olaylarina kan ¢cok hassas ve duyarldir.

3.  Siniftaki cicekleri sular ve onlarin bakimini Gsten

4 Ekolojik cevreyi, dgayi, bitkileri ve hayvanlar iceren konulagiarken cok

meraklidir.

o

Sinifta hayvan haklari ve ¢cevreyi konuma ile ilgiigli konusmalar yapar.
Kus beslemek, kelebek ve bdcek koleksiyonustitmak gibi d@a ile ilgili
projelere katilmayi ¢cok sever.

7. Dogayi ve canlilari iceren konularda coksaalidir.
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8. Topraklarla oynamay! ve bitki ystirtmeyi ¢cok sever.
9. Mevsimlere ve iklim olaylarina kgrcok ilgilidir.
10. Cevre bilinci ¢ok iyi gekmistir.
Doga zekasi gejmis bireyler, ziraat mihendigii, zoolog, bahcivan, jeolog, izci,

veteriner, arkeolog, astronom, ¢evre bilimci gildsteklerde bgarili olabilirler.

Zoolog
Jeolog Biyolog
Doga Zekasi
Arkeolog || T~ Gewre
/ \ Bilimci
Veteriner ;iraat' .
Muhendisi

Sekil 9: Dasacl Zeka Meslek Gruplari

Gardner’e gore, insanlar yukarida s&yahiz zeka alanlarinin hepsine potansiyel olarak
sahiptir. Ancak zeka alanlarinin sayisinin fazlamad! ve yapilan zekd tanimindan yola
cikacak olursak, aklimizgu soru takilmaktadir; “ Sekiz zeka alaninigigda zeka tarleri
var midir?” Gardner kendisine yonetilen “Zeka okaeallandirmay1 diundiguniz baka
yetenekler var m1?” sorusununéanin var olgu ile ilgili en temel sorulari sormaimini
anlatan var olggcu zeka olabilir.” seklinde yanitlamaktadir. Var algu zekanin tam
anlamiyla kabul gérmemesinin nedeni ise gani kanitlayici sinir sistemine dayall beyin
kanitlarinin olmayudir (Tarman, 1999: 21 aktaran Akamca, 2003: 37).

Yapilan aratirmalarin ortaya koyduklari sonuclara goére bireyteardner’in ileri
surdigu sekiz zeka alanlarinin hepsine potansiyel olaaiptirler. insanlarin bu zeka
alanlarina sahiplik dizeyi ayni glielir. Her zeka alani farkli kilerde farkli dizeylerde
bulunmaktadir. Ancak insanlar sahip olduklari peigel zekalarini daéstirme ve
gelistirme yetengine sahiptirler.

Zeka alanlarn her zaman bir biriyle ahenk icindésgdar. Gardner insanlarin zeka

alanlarini gésterme yollarinin gtilik arz ettigini aciklamstir. Ornesin bazi insanlar

52



sozel- dilsel zekalarinigéetmen olarak gosterirken bazilari @ar olarak gostermektedir.
Bu nedenle coklu zekaya dayali bigrétim ortami hazirlarken dikkat edilecek en 6nemli
unsur @rencilerin ¢oklu zeka alanlarinin tespit edilmesidisagida eitim ortamindaki

ogrencilerin ¢oklu zekéa alanlarinin belirlenmesingaica dginilecektir.

2 6. Coklu Zeka Alanlarinin Belirlenmesi

Toplumlarin kdltirel alt yapisi goultusunda zeki olmak toplumun Gyeleri igin 6ving
kaynadir. Ayrica aileler de cocuklarinin zekéa testlden ¢ikan olumlu sonuclar kendi
basarilariyms gibi goriip bundan gurur duyarldnsanglu kendi potansiyellerini kdettigi
donemden itibaren zeka duzeyleri hakkinda bilgilsabimak istemgtir. Bu istek zeka
testlerinin ortaya c¢ikisebebi olmgtur.

Zeka duzeylerini belirlemek amaciyla bilim adamlgecmsten ginimize kadar
birden cok olcme araci ggiirmistir. Gelistirilen araclarin bg@inda zeka testleri
gelmektedir. Coklu zeka kurami, zekanin testlelggilinesi yaklaimina kagi cikmaktadir.
Coklu zeka kurami bu testlere bir gle getirerek, bireylerin zekalarinin sayilarladfe
edilemeyecg goOrisini ortaya koymaktadir. Bu @amda bireylerin coklu zeka
alanlarinin belirlenmesinde birden fazla test thknik kullaniimasi énerilngtir.

Selcuk’a gore bunlardan bazilar ( Selguk, 2004; 23

» GoOzlem

> Isaretleme listesi

» Derecelendirme olcekleri

» Anekdot kayitlari

» Kimdir bu

» Gorisme teknikleridir.

Akboy, d&grencilerin  sinif icindeki davragi bicimlerinin  gbézlem metoduyla
derinlemesine incelenginde, @&rencilerin zekd alanlarn hakkinda bilgi sahibi
olunabilinecgini ifade etmektedir (Akboy, 2005: 266).

Gozlem teknginde, kkinin ¢esitli zeka alanlarindaki etkinliklere katilimi vekatlikler
esnasinda sergilegi davranglar gozlenir. Gozlemleri sadece zeka alanlarinireige
etkinliklerle sinirlamamak gerekir. Orgia ders esnasinda sirekli yanindaki arkada
konuwma e&iliminde olan bir @rencinin stzel — dilsel zekasina, sirada oturuddadarini

sallayarak hareket edergréncinin de bedensel — kinestetik zekasina sahipgohu
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soyleyebiliriz. Dger bir gozlem de grencilerin okuldaki bg vakitlerini nasil
degerlendirdginin gozlenmesidir ( Saban, 2004: 36).

Armstrong’a gore @rencilerin gucli ve zayif yonleri g¢#i yOntemlerle
belirlenebilir(Armstrong, 1994: 26-35). Bunlar, fel toplamak, okul kayitlarinin
incelemek, dier &rencilerle iletsisime girmek, velilerle gérimek, @&rencilere sormak,
coklu zeka alanlarina gore hazirlagratkinlikler hazirlayarak uygulamak ver@ncilerin
verdikleri tepkileri gozlemektir.

Literatirde yapilan caimalari incelediimizde @rencilerin ¢oklu zeka alanlarinin
belirlemek amaciyla Armstrong tarafindan gllen coklu zekad alanlari envanteri
kullaniimistir.  Ancak Armstrong bu envanterin kullanim amacigrencilerin zeka
dizeylerinin test etmek olmagini ifade etmgtir (Armstrong, 1999 aktaran Saban, 2004:
27).

Egitim, bireyin davranglarinda kendi ygantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik
desisme meydana getirme surecidir (Ertark, 1972: 12). ®uecte izlenecek yolun
belirlenmesi @itim programlarina bgidir. Gelistirilen egitim programlarinin bgariya
ulasabilmesi icin bireylerin ilgi, ihtiya¢c ve hazir huiwluk dizeylerine uygun olmasi
gerekmektedir.

Ayni siniftaki @rencilerin ayni bilgi ve becerilere sahip olmasmiahizda olaylari
kavraylp @&renmesi mumkun dgdir. Bireysel farkhliklar eitim ortamlarinin ve
sureclerinin  dizenlenmesini etkilemektedir. Etkitir 6gretim icin; @retmenlerin
ogrencilerin bireysel farkliliklarini, ilgi, bilgi, ibikim ve olgunluklarini dikkate almalari ve
farkl 6gretim stratejilerini uygulamalari gerekir.

Coklu zeka anlayina gore tasarlanmiggretim programlari, bireysel farkhliklara yer
verdigi icin basarinin artmasinda ve bireylerin ilgi, istek ve Kgeitleri dogrultusunda
yetistirilmesinde bizlere bir yol haritasi olacaktir.

Coklu zeké& kuraminin uygular@isiniflarda okul, duvarlarin gnda gercek ymma
tasinir. Ogrencilere bir yandan genme potansiyellerini yikseltme imkanlari sunudurk
bir yandan da kendini tanima, kendine guven, etl@tisim kurma gibi ksisel ve sosyal

pek cok alanda yeteneklerini ggiliirler (A¢ikg6z, 2003: 19).

2 7. Coklu Zeka Kuraminin Ogretimde Uygulanmasi
Egitim, kisinin yasadgl toplum icinde dgeri olan, yetenek tutum ve gr davrary
bicimlerini gelstirdigi streclerin timadir(Fidan ve Erden, 1994: 19).d8iar ifade edilen
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sure¢ kavrami, hedeflenen amaclarasmik icin bir birini izleyen ve bir biri tzerine
biriken Grenme — gretme etkinliklerinden okur. Ozrenmeyi sglayan etkinliklerden her
biri bu surecin bir parcasidir. gEim sireci genel olarak amaggr@tme — grenme
etkinlikleri ve dgerlendirme basamaklarindan gtuaktadir.

Amac itim surecinin en 6nemli basaghal olusturmaktadir. Eitim sdrecinde
girdilerin ve sonucun nasgekillenecgini amaca gore belirlemekteyiz.giimin amaci,
toplumun ihtiyacglar dgrultusunda bilgi ve becerilerle donargmkendine ve topluma
yararli bireyler yetitirmektir. Gardner'e goregtim, farkli dinyalarimizin (fiziksel diinya,
insang@lunun didnyasi, insan eserlerinin didnyasi vailikierin dinyasi) daha iyi
anlasilabilmesi icin bir temel sgamalidir.

Coklu zeka kuraminin ortaya koyglusekiz farkli @renme yolunu siniflarimizda etkin
bir sekilde kullandgimizda siniftaki @rencilerin @renme oranini maksimum dizeye
ctkarmsg oluruz. Okul 6ncesinden yukselgrétime kadar gretim programlarinda c¢oklu
zeka alanlarini gafiirecek etkinliklere yer verilmesi bireysel farkklarin gelgimini
saylayacaktir.

Tark egitim sisteminin  sdrekli ekgirilen bir yoni @rencilerin ezbercifie
yonlendiriimesi konusudur. Bunun neder@rétim programlarinin bir elden hazirlanmasi
toplumdaki bireylerin farkliliklarina 6nem verilmesidir. Dgrunun tek oldgu bir
ortamda dguince ve fikirlerdeki farkliliklar, yerini kabullenen ve ezbere birakmasi
dogaldir. Bireysel farkliliklari temele alarak hazmén, coklu zekéd alanlarina gore
bireylerin yeteneklerini gefiirmeye dayali olarak hazirlangnbgretim programlari ve
egitim ortamlari her grenciye git 6grenme firsati verecektir.

Coklu zekd kuraminin getirgli en buyuk yenilik gitimin bireysellgtiriimesidir.
Ogretimdeki tek tip gitsel yaklgimlarin g¢ocuklardan sadece kicuk bir agalhitap
edecgi suphesizdir. Gardner dinyaya bir kez gelen insanggitimde firsat ve imkéan
esitli gi saglanmasi gerek@ini savunmaktadir(Gardner, 1999: 155 aktaran Yiln2802:
19). Coklu Zeka Kuramin ggim ortaminda uygulanmasiylagiencilere eit firsatlar
sunulmaktadir. Bunun yaninda bu kuragitimin recetesi dgildir. Coklu zeka kurami
ogrenci gelsimini izleme, yeteneklerin 6zelgdimi, disiplinler arasi ders programlari,
gunlik ders dahmi, ders yilinin uzunigu ya da @itimin baska hassas konularinda bir
gorts icermemektedir. Coklu Zekad Kuramingitm programlarinda kullanirken ger

yaklasimlarla birlikte kullanmak gerekmektedir.
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Gardner gitim ortaminin farkli zeka alanlarina hitap edegekilde dizenlenmesini
savunmy, fakat butin konularin ya da kavramlarin butinazelrlerine hitap edecek
sekilde @retilmesi icin ¢caba gosterilmesine kiagikmistir (Gardner, 1999: 129-133).

Egitimde kaliteyi artirmak icin sinif ortamigéenci Kkilik hizmetlerini en iyi sekilde
sunan bir ortam olmalidir. Sinif ortami bireysekfduklara dayali, @rencilerin 6zgurce
diUstncelerini aktarip pay$abildigi, konular tartgarak kendine olan givenini gglrdigi
bir ortam olmalidir.

Gardner c¢oklu zekad kuraminin okullarda kullanilebéi Gc¢ olumlu strateji 6nerir.
Bunlar gagida sunulmstur (Gardner, 1999: 129 — 133):

1. Yeteneklerin gelstiriimesi: Okullarin amaci gretimin yani sira @tim ver vermek
olduguna go6re okullar toplumun @er verdgi yetenekleri ve becerileri
gelistirmekle yukumludarler. Ber toplum, ressam, heykeligra mizisyen
yetistirmektense doktor muihendis gri@étmen yegtirmeye ©Onem veriyor ise
okullarda 6ne cikarilan zeka alani mantiksal matésel ve sozel dilsel zeka
alanlar olacaktir.

2. Kavrama, ders konusuna ya da bilim dalina dgisik yontemlerle yaklasiimasi:
Egitim Ogretim ortaminin bireyseligiriimesi, dsrencilerin farkh zeka alanlarina
gore konularin dasik yontemlerle glenmesi daha c¢ok gdencinin konuyu
kavramasina imkan gkayacaktir. EBitim ortaminda farkl grenme yontemleri ile
yetistirilen 6grenciler kendilerini daha rahat ifade ederler. géendirme
asamasinda yazili sinavlar yerine performansa dayafvlar ve proje ¢gimalari
¢oklu zekanin 6n plana ¢ikmasi icin uygundur.

3. Egitimin ki sisellestiriimesi: Coklu zekd kuramin 6ziUnu gluran herkes ayni
degildir ve aynisekilde @renmez. Toplumda nasil birbirinin tipatip ayni iikksan
bulmak nerdeyse olanaksiz ise ayekilde insanlarin zihinlerinin de aygekilde
calistigini sdylemek imkéansizdir. Bu nedenlgrétim tek tip yapiliyorsa kuguk bir
azinlga hitap eder. @etmen @rencileri konusunda ne kadar bilgi sahibiyse o
kadar verimli bir gitim yapabilir. Gsretmen gitim yontemini csitlendirdigi
Olctde cok grenciye ulamis olacaktir.

Gardner’in ifade et§i 6nemli bir konu da gretim programlarinda yer alan konularin
kapsaminin kicultilmesidir. Gardner'e gore “ Ne &adok bilgi verirsek o kadar iyi

egitim yapms oluruz” anlaysl yanls bir felsefedir. Konularin kapsamlarini daraltip,

56



onemli temel kavramlar Uzerine ders planlar gelip, 6grencilerin kavramalarini
salayacak pek ¢ok etkirge yer verildgi takdirde baaril bir ggretim yapilms olur.
Coklu Zekad Kuraminin sinif i¢ci uygulamalarinda dikledilecek temel noktalasu
sekilde ifade edebiliriz;
1. Ogretmenler sinifinda bulunargi@ncilerin bireysel farkliliklarini iyi bilmelidigr.
2. Konularla ilgili olarak hazirladiklar ders planiada bitin zeka alanlaringite
derecede 6nem vermelidirler.
3. Ogretim etkinlikleri hazirlarken tim zeka alanlarirgelistirmeye yonelik
etkinliklere yer vermelidirler.
4. Ogretmenin dersini farkli etkinliklerle zengiglirerek slemesi, &retmeni de derse
karsi giduleyerek bgarinin artmasina katki gar.
5. Herkes sekiz zeka ile dar ancak @renciler sinifa farkli zekalari genis
olarak gelirler. Her grenci kendi zihinsel guc¢ ve yeterlilikleriyle derdeatilir.
Ogretmenler derslerini planlarken bu konuya dikkateleri gerekir.

Mantiksal - Matematiksel
Sayli, hesap, mantik, siniflama
ve elatirel disinme becerilerini
sinifa nasil getirebilirinr
Sosyal — Kglerarasi
Ogrencileri nasil kayngirabilirim,
kubaik calstirabilir ve biayuk grup
benzetmelerine nas

Sozel — Dilsel A
Konusmalarl ya da
yazilms metinleri nasil
kullanabilirim

icsel — Bireysel Gorsel — Uzamsal
Duygulari anilari nasile——— HEpEFLER———> GoOrselsekilleri hayal etmeyi,
uyandirabilirim ya da - renk resim ve benzetmeleri
ogrencilere segcme nasil kullanabilirim’
sansini nasil
verebilirim?

Bedensel — Kinestetik
Vicut ya da el
Miziksel — Ritmik v becerilerini e nasil
Muzigi ya da dga karistirabilirim?

seslerini, melodileri sinifa
nasil getirebilirim

Doga
Dogadan nasll
yararlanabilirim?

Sekil 10: Coklu zeka planlama sorulari (Demirel, 20210)
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Armstrong’a gore ¢oklu zeka kuramini program geinede kullanmanin en iyi yolu
Ogretilecek konunun bir zekadan gdrine nasil uyarlanabilegmin disinulmesidir
(Armstrong, 1994: 42). Armstrong coklu zekdya uygotarak ders programinin

hazirlanmasinda yedsama onernsir;

1. Ozel bir hedef ya da konunun belirlenmeBiu gsamada yillik ya da ginlik
Ogretim programlarinda olgw gibi program icin hedef belirleme s6z konusudur.
Hedefin acik ankalir ve net olmasi gerekir.

2. Anahtar c¢oklu zekad sorularinin sorulmasProgram geftirmede hedefi
gerceklgtirmek tzere zeka turlerinin nasil kullanilabilgce belirlemek icin her
bir zeka ile ilgili sorular sorulur.

3. Olasiliklarin digunulmesi: hedefe ulgmada her bir zeka ile ilgili olarak neler
yapilabilecg dusundlerek sinifta hangi yontem, teknik ve materyalle
kullanilabilecgi tasarlanir.

4. Beyin firtinasi: Her bir zeka icin kullanilabilecek géetim yaklgimlari beyin
firtinasi kuralinca akla gelen hgry yazilarak listelenir. Her bir zekéa icin 20 — 30
fikir bulunmaya cakilir. Ogretmenlerin yapada grup calsmalari daha motive
edici olabilir.

5. Uygun faaliyetlerin secilmesBinif ortami hedefler vegtenciler dikkate alinarak
en uygun yaklamlar secilir.

6. Asamali sirali ders planinin hazirlanmasBSecilen yaklgmlar kullanilarak
hedefle ilgili ders ya da Unite plani dizenlenidlarfPama 1-2 haftalik da
yapilabilir.

7. Planin uygulanmasiGerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan usgu.
Uygulama sirasinda olabilecekgigkliklere gore gerekli dizeltmeler yapilabilir
(Armstrong, 1994: 42).

Coklu zekd kuraminin program ggifme ve sinif uygulamalar konusunda sairana
yapanlardan birisi de Campell’'dir. Campell, cokleka kuraminin sinif uygulamasi
konusunda bircok calma yapildgini ancak bunlarin icinde en gosunun
belirlenemeyegg gorlsiini savunmaktadir. Toplumun ihtiyaclangdatusunda, gretim
programinin hedeflerine uygun olan yontemlerinlsggsi gerekir.

Ulkemizde coklu zeka lzerine at@ma yapan Prof. Dr. Ziya SELCUK coklu zeka

kurami ile Bloom taksonomisini biggrerek yeniden yorumlargtir. Taksonomi bilgilerin
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ve nesnelerin @mall olarak siniflandirilmasi anlamina gelmekte@laksonomilerde bir

basamak gerinin 6n kgulu seklinde siralanmaktadir. Davragqi yaklgimi benimseyen

Benjamin Bloom, yap# calsmalarla Glkemiz gitimi tzerin de ¢ok 6nemli etkileri olan
bir ggitimcidir. Bloom taksonomisinde davratari Bilissel Alan, Duygsal Alan ve Psiko-

motor Alan olarak U¢ kategoride ele aligtm Selcuk, calmalarini bilgsel alan tGzerine
ili skilendirerek yapmtir (Selguk, 2004: 80-93). sdgida coklu zekd kurami ve Bloom
taksonomisinin birlikte incelengli hedef davrasnifiillerine yer verilmitir.

Tablo 3: Zeka Alanlarina ve Bloom Taksonomisine éétullanilacak Fiil Ornekleri

(Selguk, 2004: 92-93).

Mantiksal — Matematiksel

Bilgi: belirt, kaydet, gbzden gecir
Kavrama: yerlgtir, grupla, sapta
Uygulama: ¢6z, dene, hesapla
Analiz: ¢cbzimle, yorumla, kéet
Sentez: formule et, hipotez kur
Degerlendirme: dgerlendir, oranla

Bedensel — Kinestetik

Bilgi: hareketi sdyle
Kavrama: yerlgtir, tartis
Uygulama: gosteri yap
Analiz: organize et, dene
Sentez: Uret, dizenle, kur
Degerlendirme: karar ver

Sdzel — Dilsel

Bilgi: tanimla, hatirla, listele
Kavrama: tarif et, acikla
Uygulama: goster, gosiicanlandir
Analiz: yorumla, argtir

Sentez: hayal et, kompozisyon yaz
Degerlendirme: sonug cikar, dizelt

Dogaci

Bilgi: tanimla, isimlendir
Kavrama: yerlgtir, acikla
Uygulama: deney yap, taklit et
Analiz: dgelerine ayir

Sentez: diizenle, anlam c¢ikar
Degerlendirme: onayla

Gorsel — Uzamsal

Bilgi: g6zlem yap, kopyala
Kavrama: resimle acikla, ifade et
Uygulama: iga et, dramatize et
Analiz: dizenle, farkini belirt
Sentez: planla, diizenle gnet
Degerlendirme: yargila, der bic

Kisilerarasi

Bilgi: hatirla, isimlendir
Kavrama: acikla, takfi
Uygulama: benzetim yap
Analiz: aratir, sorgula
Sentez: formile et, planla
Degerlendirme: karar ver

Muzikal — Ritmik

Bilgi: tekrar et, hatirla

Kavrama: mize donigtir, tarif et
Uygulama: oyna, gret

Analiz: yorumla, farklilatir
Sentez: bestele, yarat
Degerlendirme: 6neride bulun

Igsel — Ozedonik

Bilgi: isimlendir, ezberle
Kavrama: cevir, acikla
Uygulama: zihninde canlandir
Analiz: kaglilastir

Sentez: planla, monte et
Degerlendirme: destekle

Coklu zeka kuramina gore tasarlanan bir derstdtaknidgrencilerin zeka alanlari ve

bireysel farkliliklari dikkate alinarak birden fazigrenme etkinigine yer verilmelidir. Bu
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baglamda coklu zeka alanlarina gore tarih ve sosyailéi derslerinde kullanilabilecek
Ogretim aktiviteleri @agidaki tabloda sunulngtur.

Tablo 4: Coklu Zeka Alanlari Ornekgetim Etkinlikleri
(Yavuz, 2004:172-175; Bumen, 2004: 23—38).

ZEKA ALANLARI OGRETIM ETK INLIKLER1

oYazi calsmalari, okuma metinleri, kisel notlar hazirlama

o Post itlere grendigini yazma

Sozel — Dilsel o Konferans ve panel hazirlama, taria ve minazara yapma
o Kelime oyunlari, Akrostier, kavram kartlari hazirlama

0 Mektup, Senaryo yazma

0S0zIluk hazirlama

o Olaylar arasi neden sonughilerini degerlendirme
Mantiksal — o Olaylarla ilgili tarih ve zaman gizgileri ojturma

0 Beyin firtinasi, Tumevarim-Timdengelim gaialari

0 6 sapka diginme etkinlgi, Mantiksal sorgulama etkinlikleri
o Sayisal veri tabani gturma, grafikler olgturma

Matematiksel

0 Harita Uzerinde korgmalar ve yorumlamalar yapma

o Tarihsel olaylarsematize etme, Aficalsmalari, Ak haritalar

o Kavram haritalarl, posterler hazirlama, duvar geleet
hazirlama

o Resim yorumlama, eski ve yeni resimlerigkastirma

o Grafikler olwturma

o Konwma balonlari ile resimlerdeki kahramanlari kguma

o Karikatur ¢izme, Multi medya araglar kullanma

Gorsel — Uzamsal

0 Okuma metinlerinde gecen bilgiler gtaltusundssiir hazirlama
Miizikal — Ritmik o Dikkat cekme amach mugikullanma

o0 Miuziksel fonlar kullanma, konularla ilgi¢arkilar olgturma

0 Sarki sdyleme, s6z yazim gahalari

o Tarihsel olaylarin dramasinin yapilmasi
Bedensel — Kinestetikl © Onemli karakterlerin canlandiriimasi

o Drama etkinlikleri hazirlama

o Konuyla ilgili materyaller hazirlama, modeller yag

o Grup tartsmalari, paneller,gi tartisma gruplari yapma

o Proje gruplari olgturma

Kisilerarasi o Birine birseyler @Gretme, rol yapma, okuduklarini anlatma
0 Baskalarinin yaantilarindan ders alma

0 Sosyal empati ¢gimalari yapma

0 Baskalarini dinleme ve Yardimjma

o Farkh toplumsal, kdlturel ve tarihi olaylardakiegilsik bakis
acilarini dgerlendirme

icsel — Ozedonuk 0 Toplumsal olaylarla ilgili lgisel gor bildirme calgmalari

0 Ben olsaydim etkingi

o Empati kurma, Konuyla ilgili d§uincelerini yazma

0 Soru 6nerme, hatira ve gunlik tutma

o Toplumsal olaylarin okuortamlari tizerine ¢gimalar
o Dogal olaylarla toplumsal olaylar arasindakiskiiendirme
Dogacl calismalar
o Doganin insan ygami lizerine etkilerine yonelik ¢cattnalar
o Alan gezileri
o Tarihsel olaylarin gegti mekanlari tasvir etme cainalari
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2 8. Coklu Zeka Kuramina Gore Olgme Dgerlendirme

Gardner, dgerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve potansiyek ilgili bilgi edinmek,
bireye yararli donutler gtamak ve cevresindekilere yararli veriler vermelarak
tanimlamaktadir (Gardner, 1993: 174). Bu nedenled@a klasik testlerden cok,
Ogretmen, @renci ve velilerin dgerlendirme ¢akmalarinin igcinde surekli yer algl bir
yaklasimi savunur (Bumen, 2004: 135-136).

Gardner klasik testleringdencilerin bir yonunt olc@giint ifade etmektedir. Coklu zeka
anlaysinda ise bireyler bir bitin olarak ele alinmakta8ireylerin bir yonina 6lgmeye
dayali bir dgerlendirme anlayi, var olan potansiyelleri sinirlamak anlamina gedtadir.

Klasik testlerde g@rencilerin bir alanda ne kadar daali olabilecekleri test
edilmektedir. Gardner’'e gore 6lcmegadelendirme klasik testlerde olgu gibi Ggrencilerin
basari diuzeyleri tespit etmek ic¢in kullanilmamalidegerlendirmenin amaci, bireyin
yeteneklerini, gicli ve zayif yanlarini ortaya catak, eksikliklerin giderilmesine katki
sgilamak olmalidir. Bu nedenle gerlendirme hegeyden once grenciye yardim etme
amacini tamalidir (Gardner, 1993: 167 aktaran Biimen, 20G8).1

Coklu zekéa kurami, derlendirmeyi sadecegtenme sirecinin sonunda bir defaya
mahsus olarak getirilen bir faaliyet olarak dg&l 6grenme surecinin hersamasinda
devam eden bir sirectir (Saban, 2003: 100). Hegerici icin bir gelsim dosyasinin
tutulmasi @renciler hakkinda gercekci ve gecerli birgddendirme imkanini bizlere
sunmaktadir.

Coklu zeka kuramina gorei@nciler farkli @renme alanlarina sahiptirler. Bu nedenle
deserlendirme etkinlikleri de farkli grenme alanlarina yonelik olarak hazirlagraimasi
gerekmektedir. Standart testlerle yapilangedtendirmeler, grencilerin @rendiklerini
sinirh bir yolla sergilemelerine olanak tanimaktadunun aksine coklu zeka& kurami,
ogrencilerin belli bir beceri, konu ya da alandakieyéli gini cesitli yollarla gosterebilmesi
diUstncesini savunmaktadir (Bimen, 2004: 137).

Coklu zekd kuraminda derlendirme, bircok 6lcme ara¢ ve metotlarini kapg&ar
metotlarin bainda @&renci drtin dosyalanmasi gelmektedir.

Ogretmenler grencilerin Uriinlerini dosyalamak iciu yollardan faydalanabilirler:

1. Anekdot kayitlari

2. Calisma ornekleri
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Ses kasetleri

Videolar

Ogrenci kayit kartlari ve gunliikleri

Informal test sonuclari

Mutlak dezerlendirme anlagina dayali sinavlar

Ogrenci ile gorgmeler

© © N o O b~ W

Kontrol listeleri

10. Sinif haritalari (Saban, 2003: 98-100).

Coklu zeka kuramina gore ghrlendirme, proje ya da temalara dayalidigreénciler
yaptiklari proje capmalarinda birden cok zeka alanlarini kullanmaktadirOrnesin
ogrenciler cevre kirlilginin etkilerini bir videosovu ile anlatacaksa pek ¢ok kitap, gazete
okumak, alan caimalari yapmak, cevrecsarkilar secmek, sbirligi icinde calgsmak,
resimleri montaj yapmak, metin muzik ve diyaloglafitinlgtirmek zorundadirlar. Bu
karmalk proje @&retmene zengin bir dokiman gkamaktadir ve grencilerin caitli
zekalar ile ekolojik yeteneklerini gderlendirme firsati vermektedir (Bimen, 2004: 142).

2 9. Coklu Zeka Kuramiile ilgili Yapilan Ara stirmalar

Campbell (1989:167) tarafindan yirmi yedi tcuncaifségrencisi Uzerinde yuruttlen
bir calsmada yerkure ile ilgili Unitede, farkli zeka alamte yonelik, farkli @retim
yaklasimlariyla yedi ayri ders plani vesi@ncilerin bir okul giiniinde 2-2,5 saati ¢ ya da
dorder kiilik gruplarla gecirdikleri yedi farkli merkez hatanmstir. Ogrenciler
etkinlikleri bu merkezlerde gercektemektedir.

Bu merkezler:

Okuma merkezibir grup okul cocgunu alip dinya icerisinde ffe goturen “Sihirli

Okul Otobusu” adli hikayeyi okunglardir.

Yapi merkezi 6grenciler burada, yerkirenin katmanlarini ¢ farkknkteki

malzemeyle olgturmaya cakmaktadirlar. Cekirdek, manto ve kabuk bolimleriamgiru
sekillendirerek olgturmaktadirlar.

Matematik merkezi her grup cevre, cap ve daire gibi geometrik kanlaala

calismiglardir.

Muzik merkezi dinleme inceleme faaliyeti olarak dinya, kabukiitve cekirdek gibi

kelimeleri hecelerken muzik dinlegterdir.
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Sanat merkezicssitli renklerde ve i¢c ice gecebilen daireler kesetaknlar csitli

tabakalar belirleyecejekilde yapgtirmislardir.

Birlikte calisma merkezi dinyanin gercekleri konusunda bir bilgi okuyara&rulari

birlikte cevapladiklari ortak birgienme etkinkine katiimglardir.

Bireysel calima merkezi “Dinyanin merkezine dgu bir yolculuza ciktginizda

yaniniza e alirdiniz?” konulu bir yazi yaztardir.

Calisma sonunda @ encilerin tumunin yerkirenin yapisini sanatsaltematiksel,

muzikal, dilsel, bedensel, sosyal ve bireysel daigrendikleri ortaya cikmgtir. Ayrica

arggtirmaci dersin gretmeni olarak rolinin @estigini daha ¢ok grenmeyi, kolaylatirici

rehber oldgunu belirtmgtir.

Campell 1989-1990&betim yili suresince grencilerin ¢coklu zekaya dayalgienme

modeline olan tepkilerini belirlemek amaciyla gédegtirdigi bir aragtirmada, @rencilerin

geleneksel olmayan mizik, hareket, gorsel sanadakbirligine dayall caimaya kagl

davrang, tutum ve yeteneklerini incelegtir. Verilere dayanilaraksu sonuglara
ulastimistir:
1. Ogrencinin  b&msiz davrasiarinda sorumluluklarinda ve  kendini

yonlendirmelerinde agtigoralmistir.
Daha oOnce davrapiibozukligu gortlen @rencilerin davraiarinda belirgin
olumlu deisimler olduzu goralmigtar.

3. Ogrencilerin kbirligi becerileri artmytr.

4. Ogrencilerin yil boyunca sinif raporlarinda en ailépes zeka alani kullanilan

ogrencilerin sunumlarinda ¢oklu model gatia becerilerinde agtigoralmistir.
Daha fazla aktif olan grenciler her on beyirmi dakikada bir merkezden
digerine gecerek aktif sirecten 6zellikle yararlagiandir.

Bircok dgrencide liderlik becerileri galimistir.

Aileler siklikla evlerindeki hareketlerinin iyiyeitggini, okul ile ilgili olarak
olumlu tutum sergilediklerini ve daha katilimci oldiarini bildirmglerdir.

Muzik ve calsma alanindaki hareketgtencilerin bilgi edinmelerine yardimci
olmustur.
Ogretmenin rolii yihn sonuna gou desismistir. Daha az talimat veren daha

cok aktive eden, ¢cok yonu, az gérev veren ve dahkafkaynak ve rehberski
haline gelmtir.
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10. Ogrenciler zaman icinde bu benzersiz ve gelenekseayhn sinif ortaminda

etkin calgma konusunda daha da getislerdir (Campell, 1990: 254).

California Universitesi gretim uUyelerinden Dr. Sue Teelegréncilerin airhikl
olduklar alanlari saptamak icin ggirmis oldugu anketi 4000 grencide uygulanstir.
Uygulama sonucunda:

» Cocuklarin her donem aysekilde Grenmedgi belirtilmistir.

» Sozel — dilsel zekd, anaokulundan Ucglnciu sinifk dgnenmede gucla bir alan

olup, daha sonra kullanimi azalmaktadir.

» Mantiksal matematiksel zekanin birinci ve doérdursidiflar arsinda ¢ok guglu

oldugu saptannstir.

» Gorsel — uzamsal ve bedensel kinestetik zeka ilkskwesince etkin durumdadir

(Teele, 1996: 22-23 aktaran Cirgka 2003: 73).

1997 yilinda Maryland’da yer alan bir ilgetim okulunda be yildir uygulanmakta
olan ¢oklu zeka kuraminin gerlendirme sonuclari, ¢ocuklaringaalarinda kendilerine
glvenlerinde argioldugunu gosternstir (Greenhavk, 1997: 62—-64 aktaran Akamca, 2003:
48).

Coklu Zekad Kurami uzerine yapilan gatalardan bir de problem durumuna dayal
olarak aciklanan, Braun (1997) Germantown Ohio’@dley Viev Orta Okulunda yedinci
sinif Sosyal Bilgiler Dersinde yapilgtir. Dort hafta stren bu camada 1914-1915
arasindaki donemi kapsayan tarih konularini icetetdk Uygulama sonunda Coklu Zeka
Kuramina dayali gretimin geleneksel yakjana g6re daha barili oldusu
goralmdstur(Basbay, 2000: 48).

Washington’da bulnan Lakes ilgtetim Okulunda (1997) altinci siniflardan 100
ogrenci su kalitesi konusunda bir Unite galasina katilnglardir. Gsretmenler bu
calismada iki hedef gozetsierdir: tlkenin temel gereksinimlerine odaklanmak goklu
zeka kuramini uygulamak. Bu gahada daha cok @a zekasi ile ilgili etkinliklere yer
verilmistir. Arastirma sonucundagdencilerin Coklu Zeka Kuramina gore hazirlagmlian
Ogretim etkinliklerine daha ilgili olduklar1 gozlenstir (Basbay, 2000: 50).

Mettetal, Jordan ve Harper (1997) coklu zekd kunamgsitimdeki uygulamalariyla
ilgili yaptiklari argtirmada genellikle kicuk ghar ve siniflarin secil@ini belirterek
ogretmen, @renci ve velilerin coklu zekd kuramina ve bu kurambayali @Eretim

programlarina olan tutumlarini inceledikleri granada, go0zlem gOsine ve
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standartlgtiriimis testlerle yaptiklari uygulamalarda iki yil sonundtandart testteki
basarinin hizla ve dnemli derecede aitiydzlenmgtir. Testin yapildgl hafta @rencilerin
olumlu tutumlara sahip olgu ve 6z guveninin argil gbzlenmgtir (Cirakagzlu, 2003: 62).

Allen (1997) tarafindan yapilan bir atmmada coklu zekd kuraminin tstin yetenekli
ogrenciler @retimindeki etkililiginin belirlenmesi amacini ¢amaktadir. Aratirmanin
sonucunda c¢oklu zekd kuraminin sosyo — ekonomikeydiiyiksek olan c¢ocuklarin
basarisini daha fazla artiggigézlenmgtir (Basbay, 2000: 50)

1998’'den beri New City Okulunda Coklu Zekad Kuramuygulayan Hoerr, kuramla
birlikte o6gretim programlarinin, derlendirme sireclerinin, veli-okul skilerinin
Ogretmen gbirli ginin degistigini vurgulamstir (Akamca, 2003: 48).

Coskungonullii(1998) Coklu Zekd Kuraminingb®ei sinif matematik egisine etkisini
arastirdig calsmasinda, coklu zekd kuramina dayall olardknen matematik dersi ile
geleneksel program anlayiile islenen matematik dersi eisi arasinda deney gurubu
lehine anlamli bir fark bulmy ancak @rencilerin matemage yonelik tutumlarinda
anlamh bir fark bulunmargtir (Coskungonulli, 1998).

Demirel(1998) tarafindan yapilan bir gatada coklu zek& kuraminin yabanci dil
ogretimindeki etkinlgini aragtirmis ve coklu zekd kuramina gore dekdeyen deney
grubunun kontrol grubuna go6re daali oldusu, ayrica @rencilerin derse yonelik
gorislerinin de olumlu oldgu bulunmytur (Bagbay, 2000: 41).

Yine Demirel ve arkaddari(1998) tarafindan yapilan bir ai@mada Dordinct Sinif
Sosyal Bilgiler dersi Anadolu Selcuklu Devleti Ut Coklu Zeka Kurami'na uygun bir
sekilde slenmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubu ve kontrol grubueusi
ortalamalarinin arasinda anlamh bir fark olup admat testi ile yoklanmy ve bilgi
dizeyinde geleneksel yontemle ders yapan kontugbiugiehine kavrama dizeyinde ise
deney grubu lehine anlamli bir sonu¢ cikimi Toplam egide anlamli bir fark
bulunmamgtir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumtata deney grubu
lehine anlaml bir fakhlik bulunmgur.

Harvard Universitesinde SUMIT (School Using Mulgplintelligencce Theory) adi
altinda yaratilen projenin amaci, ¢oklu zeka kuranyaklaik Gc¢ yil uygulayan ABD
genelindeki 41 okuldaki ¢amalarin dnemli noktalarini tespit etmek ve bunkaynak
dokimanlar haline getirmektir. Projeden elde edw\enilere gore, grencilerin standart
testlerdeki bgarisinin ary gosterdgi, disiplin sorunlarinin azal@h, velilerin okul

etkinliklerine katihmlarinin artg, 6grenme guclgl ceken @rencilerin  gelme
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gosterdgi, gozlenmgtir. Ayrica okullarda yapilan gézlem ve génieler sonucunda coklu
zeka kuramini uygulayan ve uygulamaysigtien okullarin bgarisina katkida bulunmak
amaclyla alti temel unsur belirlergtii. Arastirma sonunda elde edilen veriler, genel
anlamda dgerlendirildiginde kurami uygulayan okullarin sonuclarindan otdguknemnun
oldugunu gostermektedir (Project SUMIT, 1999).

Demirel veSahinel(1999) tarafindan yapilan gtramada dgtinme becerileri ve Coklu
Zeka Kurami tabanli Tarkge dersigrétim programi ile tumigk dil becerilerinin
gelistiriimesi modelinin sinif ortamina uygulanmasi gelksel yontemlere gore ggie ve
ogrencinin  duygsal tutumlarina etkisi agariimistir. Arastirmada deney grubu
Ogrencilerinin  toplam egilerinin  ve gorglerinin daha olumlu oldgu sonucuna
ulastimistir.

Program gefitirme sirecinde coklu zekad kuraminin yerinisaran Tarman(1999),
program gektirme sirecinde ¢coklu zekd kuramina dayali hedéflémede klasik hedef
yazma ilkelerinin hi¢ kullaniimagdi, hedeflerin “@rencilerin konuyu sekiz zeka turinde
ogrenmeleri”seklinde ifade edildii ve davrarga temel olgturan hedef alanlarinin yerini
cesitli zeka torlerinin aldgl egitim durumlarini belirlemede, tamamigrénci merkezli
olmak Uzere, her bir zeka tiriinde yapilacak etkiglin siralandil ve sinama durumlarini
belirlemede de klasik testler ve Olcme yakia yerine, bireylerin yetenekleri ile
potansiyelleri ile ilgili bilgi edinmek bireye fawl donutler sglamak cevresindeki
topluluga yararh veriler vermek olarak tanimlapdortaya ¢ikmaktadir.

Harvard uUniversitesinde “Project Zero” adi altingixitilen argtirmada, 9 okulun
yoneticileriyle gorigmeler yapilmgtir. Kuram, @&rencilerin gucli yonlerini tagarak
program gektirmeyi, esitimi sanat formuna dontiurmeyi, @retmenlerin takim ruhu
halinde cakmalarini sglamaktadir. Ayrica okullari farkli gecgiére sahip @rencilere
daha guclu gtimsel ygantilar hazirlamak konusunda da desteklemektededevsky ve
Kornhaber aktaran Bimen, 2002: 72).

Beam (2000) tarafindan gerceidlen bir argtirmada 5. sinif sosyal bilgiler dersinde
5 hafta boyunca geleneksel yontem ve Coklu Zekamuna dayal gretim uygulanmytir.
Degerlendirme sirecinde isezi@ncilerin portfolyolari ve bgar testi kullanilimgtir. Bes
hafta stren uygulamalar sonucundaemcilerin baarilarinda fark bulunmamtir. Buna
gore her iki @retim de sosyal bilgiler dersi ar1si Gzerinde etkili olmgtur.

Nguyen (2000), Fuller School'da yurigiil argtirmada coklu zeka kurami ile yapilan

Ogretimin standart testlerdeki fmriya etkisi argtirllmistir. Bu amacla coklu zeka
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kuramina dayall gretimden sonra, Benci sinif Grencilerinden olgan deney ve kontrol
gruplarina California Achievement Test/5 (KaliforaiBgari Testi) adli test verilngiir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gére deney ve komjrobu arasinda anlamali bir fark
bulunmamasina gmen, matematik, bedengigmi, muzik dersleri ile ilgili raporlarda
uygulamanin etkili oldgu sonucuna varilrgir.

Bagbay (2000) Coklu Zek& Kuramina gor@tam programlari ve sinif i¢i incelensgtir.
Arastirmasinda ilk@retim birinci kademe programinin genel hedefleriderse yonelik
hedefleri, metot ve teknikler béliminde derslesienisine yonelik 6nerilen etkinliklerin
Coklu Zekd Kuramina uygun bir yapiya sahip @dumilli egitim bakanlgi tarafindan
hazirlanan ilk@retim programinin Coklu Zekad Kuraminin genel yamsuygun oldgu
sonucuna ukamistir.

Kaptan ve Korkmaz'inilkbgretim Beinci Sinif Fen Bilgisi dersinde Coklu Zeka
Kurami tabanli gretimin geleneksel yonteme gorgrénci baarisina etkisini agardiklar
calsmada Coklu Zekd Kurami tabanli fen etkinlikleringgrencilerin baarilarini ve
tutumlarini olumlu yénde etkilegii bulunmytur (Kaptan ve Korkmaz, 2000: 169-173).

Bimen (2001),izmir Ozel Tevfik Fikretilkogretim Okulu'nda gdzden gecirme
stratejisiyle desteklenmiCoklu Zeka kuraminin sekizinci sinif Vatagdla ve insan
Haklar1 Egitimi dersinde egi, tutum ve kalicilga etkisini argtirdigi calsmada, deney ve
kontrol grubu @rencilerinin bilgi dizeyi esilerinde 6nemli bir fark bulunmazken, bilgi
usti (kavrama ve uygulama) dizeylerde, toplamiderj Grencilerin tutumlarinda ve
bilgilerin ~ kaliciiginda deney grubu lehine anlamh  bir fark glgu
gozlenmgtir(Cirakoglu, 2003: 80-81).

Korkmaz’in 2001 yilinda yagh bir aratirmadailkégretim Birinci Sinif Hayat Bilgisi
dersinde Coklu Zekad Kuramina dayall etkigrehme yaklgminin geleneksel @ienme
yontemine go6re grenci baarisina ve tutumlarina etkisi amaulmistir. Arastirmada
Ogrencilerin baarlarinda ve tutumlarinda deney grubu lehine ahlabir fark
bulunmutur. Bunun yaninda gietmen gb6zlemci ve gencilerin gorgleri alinms,
ogrencilerin  derse  zevkle Kkatllarak  dersteki etkiiden  helandiklari
gozlenmgtir(Korkmaz, 2001: 77-78).

Obuz’'un 2001 yihinda yag calsmasinda, Coklu Zekd Kuraminin hayat bilgisi
derslerinde grenme siirecine etkisi atailmistir. Ankara Ozel Tevfik Fikret ilkgretim
okulunda yapilan caimada deneysel atarma yontemi kullanilmgtir. Arastirmada

konuya gore Coklu Zekd Kuramina uygurgréiim etkinlikleri dizenlenngtir. Bu
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calismanin sonucunda géencilerin Coklu Zek& Kuramina uygun olarak hazninag
etkinlikler sayesinde daha iygtendikleri ortaya konulmgiur (Obuz, 2001: 162).

Calsmanin amaci Bbariyr artirmak ve fen bilgisine kar pozitif bir tutum
gelistirmektir. Bu calgmanin sonucunda Coklu Zekd Kuramina dayagretimin
geleneksel gretimden daha karil oldusu ortaya ¢ikmgtir (Obuz, 2001: 89).

Yilmaz (2002) tarafindan ilkgietim 5.sinif Sosyal Bilgiler Dersi “Vatan ve Mitfe
unitesinin, Coklu Zek& Kuramina gore duzenlenefitire durumunun, @renciler
Uzerindeki etkilerinin ardurildigi bir calsma yapiimgtir. Bu calsma sonucunda
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karolumlu tutum gektirdikleri tespit edilmstir.
Ayrica bu camada Coklu Zekd Kuramina uygun olarak hazirlanas g etkinliklerin
hatirlanma duzeyleri giencilere sorulmgtur. Ogrencilerin coklu zekaya gore hazirlanan
ders ici etkinlikleri hatirladiklar goézlenstir (Yilmaz, 2002: 57).

Kaya’nin 2002 vyilinda yagh calsmasinda, ilk@retim 7. sinif fen bilgisi
Ogrencilerinin atom ve atomik yapi konusu ile ilgiissarilarinin ve @rendiklerinin
kalicihgini, geleneksel gretim ve Coklu Zekd Kuramina dayaligrétim acgisindan
karstlagtirmistir.

Calsmanin amaci Bbariyr artirmak ve fen bilgisine kar pozitif bir tutum
gelistirmektir. Bu calgmanin sonucunda Coklu Zekd Kuramina dayagretimin
geleneksel gretimden daha karih olduzu ortaya cikmgtir (Kaya, 2002: 89).

IIkogretim ikinci Sinif Hayat Bilgisi dersinde ¢oklu zeka wiili gine dayali @renme
tabanh etkin grenme yaklaminin geleneksel yonteme gorerénci baarisina ve
tutumlarina etkisini agiran Demirci (2002, http//...c-etkinggenme.doc) deney grubu
lehine anlamh bir fark bulunngtur. Coklu Zeka velsbirlikli O grenme Tabanli Etkin
Ogrenme Yaklamr'nin geleneksel yontemden daha etkili didnu ortaya koymgtur.

Ozdemir (2002), Coklu Zeka Kurami ile ggililmis olan “Canhlar Caitlidir’
unitesinin doérdinct sinif gdencilerinin fen bilgisi dersindeki barilarina, Fen Bilgisi
derslerine kan olan tutumlarina ve gienilen bilgilerin kalicilga etkisinin argtirildig
calismasinda, deney grubugm@ncilerinin fen bgarilarinin ve @renilen bilgilerin
kaliciliginin, kontrol grubu grencilerine gore daha fazla olglinu, ancak grencilerin
Fen’e kagl tutumlarinda anlaml bir fark olmagni ortaya koymstur (Ozdemir, 2002:
75).

Cirakazlu (2003) tarafindan yapilan atamada,ilkogretim Beainci Sinif Fen Bilgisi

dersi Ses unitesinde Coklu Zekd Kuramina dayalgeieneksel gretimin uygulandi
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gruplar arasindaki ailer kasilastiriimis, kavrama diizeyinde gruplar arasinda anlamh bir
fark gortlmezken, bilgi ve uygulama dizeyinde veldm ergside deney grubu lehine

anlamh fark bulunmgtur.

Yesildere (2003) tarafindan yapilan gahada, ilkogretim Yedinci Sinif Matematik
dersinde Tam Sayilar Unitesi, “Rasyonel sayilargelliklerin kavrayabilme” hedefi,
denklemler ve dgru grafikleri Unitesi kapsamindagi@ncilerin matematik Barilarinda
deney grubu lehine anlamh fark bulungtur. Ayrica Coklu Zeka Kuramina dayal olarak
ders sleyen deney grubunun matengatiyonelik tutumlari arasinda son testlerde anlamh

bir fark bulunmutur.

Burma (2003) tarafindan c¢oklu zekd kuramina go6rgretim ortamlarinin
yapilandiriimasi tGzerine bir betimleme galasi yapilmgtir. Calsmada gitim 6gretim de
bireysel farkliliklar ve firsatgli gi konularina dikkat ¢cekilmeye calimistir. Farkl zeka
alanlarina dayali birgtim anlaysinin 6nemi vurgulanmngtir (Burma, 2003: 53-54).

Acikg6z (2003) yap@ calsmasinda ¢coklu zeka kuramina uygun olarak hazgilden
bilgisi dersi alstirma yaziliminin grencilerin akademik Barilar tGzerindeki etkilerini
arggtirmistir. Deneysel yontemin kullanilgh bu argtirmanin sonucunda iliggetim 5.sinif
fen bilgisi dersi hareket ve kuvvet Unitesinipgrétiminde Coklu Zekad Kuramina uygun
hazirlanan agtirma yaziliminin grencilerin akademik karisina anlaml bir etkisinin

oldugu sonucuna varilngir (Agikg6z, 2003: 61).

Ay (2003) tarafindan yapilan ¢ginada, okuma stratejileri ile Coklu Zekd Kuraminin
ili skilendirilmesi Uzerine bir durum camasi yapilmgtir. Nitel argtirma ydnteminin
kullanildigi calsmada farkli zek& alanlarina sahipgréncilerin okuma stratejileri
belirlenmeye caftimistir. Calsmanin sonucunda, el okuyucularin, farkli zekalari

baskin olsa da, benzer okuma stratejileri kullalagilortaya ¢cikmaktadir (Ay, 2003: 232).
iflazoglu (2003) Coklu Zeka Kurami destekli kuia 6grenme yonteminin ilkgretim

5. sinif @rencilerinin fen bilgisi dersindeki akademiksba ve tutumlarina etkisi tzerine

bir deneysel cajma yapmgtir. Arastirma sonucunda; akademiksba acisindan, coklu
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zeka kurami destekli kubi 6grenme yonteminin, tim sinigéetimi yontemine gére daha
etkili oldugunu ortaya koymgtur (iflazoglu, 2003: 131-133).

Akamca (2003) tarafindan yapilan gaiada, ilk@retim 5.sinif fen bilgisi dersi “Isi ve
Isinin Maddedeki Yolculgu” Unitesinde Coklu Zeka Kurami tabanl birgrétim
uygulanmgtir. Uygulamada Coklu Zekd Kuraminin akademik sdoeya etkileri
arggtinimistir. Deneysel yontemin kullanilgh bu argtirma da deney grubu lehine anlamli
bir fark bulunmgtur(Akamca, 2003: 90).

IKINCIi BOLUM

3. ARASTIRMA YONTEM 1
Yaptigimiz calsmanin yontem kismina gecmeden 6nce burada biliarsgirma ve

egitim arastirmalari ile ilgili bazi temel kavramlara yer Venesi uygun gorulmgidr.
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3 0. Arastirma

Bilimsel calsmalarda argiirma kavrami, bilim adamlari tarafinda farkkkillerde
tanimlanmaktadir. Genellikle gtamacilar arstirma kavramini tanimlarken kendi
calismalari dgrultusunda bir tanim yapstardir.

Kerlinger (1986) argirmayi, dgal olaylar arasi ifkiler hakkinda hipoteze dayall
onermelerin sistemli kontrolli ampirik (deneysele \elatirel incelenmesi olarak
tanimlamaktadir (Cepni, 2005: 4). Karasar'a (198@e aratirma, problemlere guvenilir
cbzuimler aramak amaciyla, planl ve sistemli olaraklerin toplanmasi, ¢oziimlenmesi,
yorumlanarak dgerlendiriimesi ve rapor edilmesi surecidir (Kara$882 aktaran Hakan,
1999: 44) oguzkan arastrmay, bir gercegi ortaya cikarmak, bir sorunu goziimlemek ve eldeki verileri artirmak icin bilimsel yntem ve
tekniklerden yararlanilarak yapilan diizenli calisma olarak tanimlamaktadir (Oguzkan,1974) . EKiz’e€ gOre argtirma, herhangi
bir olgu, olay ya da kiyi anlamak, gektirmek ve sonucta bilimsel bilgi retmek amaciyla
bir takim bilimsel prensipler tarafindan yonlenidin, planli ve sistematik olarak yurtttlen
bir inceleme olup, verilerin toplanmasi, analiziggerlendiriimesi, yorumlanmasi ve
sonucun rapor edilerek duyurulmasini iceren biindikir (Ekiz, 2003: 6). Arikan ise
argtirmayi bir amaca ve bir sorunu ¢ozmeye yonelikirlb@samalar icerisinde ve bir
dizen dahilinde yapilan bilimsel gahalar olarak tanimlamaktadir (Cepni, 2005:4).
Yukarida ki tanimlar dgrultusunda kisaca bilimsel gtamayi, sistematik olarak veri
toplama ve toplanan verileri analiz etme sigekiinde tanimlayabiliriz.

Literatirde dort ardirma turinden bahsedilmektedir. Bunlar; betimssdensel,
genelleme ve kuramsal atemalardir. Betimsel agairmalar, tarinsel ve @aas olmak
uzere ikiye ayrilirlar. Tarihsel agtarmalar genel olarak ag@rilan konu ile ilgili olarak
“gecmiste ne idi?” sorusuna yanit ararkengda betimsel argtirmalar ise §imdi ne
oluyor?” sorusuna yanit arar. Nedenselstnaalar, bir olayin arkasindaki gerekceleri
araggtirir. Genelleme turindeki atarmalar, elde edilen sonuclarin yeni alan ve olsada
tekrarlanip tekrarlanmayaga argtirir. Kuramsal arglirmalar ise meydana gelen
olaylardaki ilkeleri ve ilgkileri bulmaya cakir (Balci, 2004: 18-19).

Arastirma ile ilgili temel kavramlardan bir birine erol¢ karstirilanlari metot ve
metodoloji kavramlaridir. Metodoloji; Herhangi konuda yuruttlen bir agarmaya yon
veren, argtirmanin nicin ve nasil yapilagai gosteren felsefi ve pratiksel agiklamalar,
destekleyiciler ve sureclerdir. Metot ve teknikhekiullanilmasinin nedenlerini ve bunlarin

argstirllan konuya uygunigunu aciklamayi icerir. Metot ise, ataulan konuyla ilgili
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aclklama yorumlama ve tahmin etmeyi glsgacak veri toplamada kullanilan
yaklasimlardir(Ekiz, 2003: 7).

3 1. Egitim Ara stirmalari

Egitim alanin da hangi agarma yontemlerinin kullanilaga bir tartsma konusudur.
Bu tartsma daha ¢ok yapilan atamalarin gecerligini ve guvenirlgini artirmak igin
hangi yontemlerin kullaniimasi konusuna odaklagtimi Egitim alanindaki bilimsel
argtirmalar pek cok bilim dalinda gglirilen argtirma metodolojisi yontem ve
metotlardan etkilenngiir (Ekiz, 2003: 9). Eitim bilimlerinde 19.ylzyilin sonlarindan
itibaren kendini gosteren agtamalarin amaci, @tim ortaminda kaglasilan sorunlari
bilimsel yontemler yardimiyla derinlemesine incgbeygerek kuramsal gerekse sinif ici
uygulamalara etkili ve pratik cozumler Gretmektir.

Gunumuzde @tim bilimlerinde kullanilan arglirma metodolojileri, nitel ve nicel

arggtirma metodolojileri olarak ikiye ayrilmaktadir.

3 2. Nitel Arastirma Metodolojisi
Sosyal bilimler de 20. yuzyilin arindan itibaren yaygin olarak kullanilan nitel
argtirma kavraminin farkl disiplinlere gore ggik tanimlari yapilmgtir. GUnimuzde
bircok disiplin ve argtirmaci tarafindan kullanilan, nitel atmmayr Denzin ve Lincoln
(1982), argtirmacilarin argtirilacak konu ya da konulari gal ortamda incelediklerini,
arggtirllan insanlarin getirngi olduklari anlamlar agisindan olguyu anlaghlana ve
yorumlama cabasiseklinde tanimlamaktadirlar (Ekiz, 2003: 27). Gem¢hrak nitel
argtirmayi, gozlem, goge ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama yonkemnmin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dg@l ortamda gercekci ve butlincil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel sidreclerin izlepdiarastirma olarak tanimlamak mumkdndar
(Yildinm, Simsek, 2003: 19).
Nitel argtirmanin 6zellikleri literatlirdeu sekilde sunulmstur;
l. Dogal ortama duyarlihk
. Arastirmacinin katilimcei roli
[l. Batincul yaklaim
IV.  Algilarin ortaya konulmasi
V. Arastirma deseninde esneklik
VI.  Tdmevarimci analiz (Yildirin§imsek, 2003: 21)
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3 2 1. Nitel Arastirmalarda Kullanilan Yéntemler

Etnografik aratirma yontemi Etnografi kelimesinin anlami, insan irklarinimtamasi

ve incelenmesidir. Sosyal bilimlerin bir dal olaBtnografi, kdltir bilimi olarak
bilinmektedir. Etnografik agtirma ise, bir grubu ve onun davrglarini bulundgu kultar
icerisinde ygayan bireylerin bakiacilariyla inceleyen kulttrel bir betimlemedir {ehick
ve Hughes,1995 aktaran Ekiz, 2003: 41)

Ozel durum argirmasi yontemi Sosyoloji ve antropolojide 1920'li yillardan beri

kullanilan bir argtirma yontemdir. Eitim alaninda yaygin olarak kullaniimasi 1980’li
yillarda balamistir. Ozel durum ¢agmasi, giincel bir olgu, olay, durum, birey ve grupla
Uzerinde odaklanarak derinlemesine incelemelenmige bir argtirma yontemidir (Ekiz,
2003: 43)

Tarihsel arstirma ydntemi Bilimsel argtirmalar daha ¢cok gunumuzdeki olgu, olay,

nesne ve subjelerin durumlarini, 6zelliklerini wvelgemlerini incelemektedir. Ancak bazi
durumlarda gunuimuzdeki bulgular problemin sonuglarortaya koymada yetersiz
kalmaktadir. Argtirmacilar boyle bir sorunla katastiklarinda problemin tarihi seyrini
argstirarak aratirmalarina yeni bir boyut kazandirmaktadirlar. iieel yontem, gecngiie
meydana gelmive davrant gostermg olay, olgu, nesne ve subjelerin giralmasinda ya
da belirlenmg bir problemin gecmie iliskisi yoninden incelendi aragtirma yontemidir
(Ekiz, 2003: 50). Tarihsel aymrma yontemi hem nitel ve hem de nicel sarma
metodolojisi icerisinde kullaniimaktadirglm arastirmalarinda tarihsel yontemin énemili
bir yeri vardir.

Gecmite kasgilasilan problemlergiginda ginimuzdeki sorunlarin ¢ézimunde tarihsel
argtirma yontemi ile elde edilen bulgular bizlere ygistericidir. Ge¢cngi donemlerde
yasams egitim alaninda onemli Barilara imza atmi kisilerin gorislerinin, ginimiz
sartlarinda yeniden yorumlanmasi agisindan giane arsgtirmalarinda tarihsel yontemin
rolli oldukga fazladir.

3 3. Nicel Arastirma Metodolojisi

Felsefi temelleri pozitivizm ve realizm paradignrad@ dayali olan nicel agarma
daha cok fen ve d@ bilimlerinde kullaniimaktadir. Biyoloji, kimya,zik, mihendislik
gibi doga bilimleri alanlarinda asirmalar, gozlem ve oOlgcmeye dayanir. Gozlem ve

olcmelerin tekrarlanabildi ve objektif yapildgl argtirmalara “nicel argtirma” denir.
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Nicel argtirmalar dnceden hazirlangrbir soru formuna ki kalinarak, sayisal yorum
ve genelleme yapilabilen gtama turiddr. Nicel agtirmanin temel ¢cagma prensibi elde
edilen bulgularin bigekilde sayisal deerlerle ifade edilmesi ve dl¢llebilmesidir. Ayrica
aragtirmanin hipotezlere dayandirilmasi ve bu hipotezéspit etmesi nicel agarmanin
en temel 6zelfiidir (Ekiz, 2003: 93).

Niceliksel aratirma yonteminde, ag@irilan konuya ilgkin, evreni temsil edecek
orneklemden sayisal sonuclar elde edilmektedire Eldilen sonuclardan gerekli istatistiki
ve matematiksel analizler yapilabilmektedir. Niegkstirma metodolojisi, dga ve fen
bililerinin egitimdeki kuram ve uygulamalar hakkinda ileri surthilhe dayanarakgdim
argtirmalarinin  yurutilmesi  gerekini savunmaktadir. Bu metodoloji, gi&#m
arsstirmalarinda kullanilan metotlar ile fen vegdobilimlerinde kullanilan metotlarin ayni
oldugunu, eitim arastirmalarinda sglikli bilgilere de ancak buekilde ulgilabilecesi
diUstncesini ortaya koymaktadir (Ekiz, 2003: 94).

3 3 1. Nicel Aratirmalarda Kullanilan Yontemler

Survey (Tarama) YontemBurvey yontemi, gecrte veya halen var olan bir durumu

var oldigu sekliyle betimlemeyi amaclayan atama yaklaimidir (Karasar, 2000). Bu tir
argtirmalarda asil amag incelenen durumlar etratiiwamlamak ve aciklamaktir (Cepni,
2005: 20). Aratirmacilar tarafindan bu yontemin siklikla tercidilmesinin nedeni,
aragtirma surecinde dml sartlar bozulmadan ve inceleme yapilan ortama hegihkir
midahale olmadan agtamalarin gerceklgiriimesidir.

Survey yonteminde en cok kullanilan veri toplamachari, anketler, gogineler,
milakatlar ve goOzlemlerdir. Survey yontemi kapsatakn argtirma turleri; 6rnek olay,
aksiyon argtirmalari ve etnografik agarmalardir.

Deneysel YontemEkiz'e gbére, gitim arastirmalarinda yaygin olarak kullanilan bir

diger yontem, deneysel yontemdir. Bunun nedediiirain diger bilimler gibi bir bilim
haline getiriimeye cajilmasidir(Ekiz, 2003: 20).

Bir aragtirmada dgiskenleri (nicel olarak olc¢ulebilen ve farkh gerler alabilen
Ozellikler) ve bu dgiskenler arasindaki sebep sonugkilierini ortaya cikarmak icin
deneysel yontem kullanilir(Cepni, 2005: 52).

Deneysel yontem bir ve ya daha fazlagideen Uzerinde agaArmacinin sistemli
degisiklikler yapabildigi (degiskeni kontrol altina alabilgg) ve sonuclarin izlenebildi
aragtirmalardir(Kerlinger, 1986: 396). Blea bir deysle, baimsiz dgiskenlerin (coklu
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zeka, @retim teknikleri) bg&mli desiskenler(tutum, akademik bkari, hatirda kalma
duzeyleri) Gzerinde etkili olup olmadiklarini bédime calgmalaridir.

Tanimlardan ankaldigl lzere deneysel cainalarda yapay bir durum clwrulur.
Olusturulan durumlarin Uzerinde gigkenlerin etkileri argtirilir. Deneysel ardirmalarda
degiskenler arasindaki sebep sonugkilieri ortaya konulmaya caliir.

Deneysel yontemin kullanilgh calsmalarda genellikle bir ve ya daha fazla kontrol
grubu ve deney grubu olarak adlandirilandeser gruplar secilir. Deney slresince deney
grubuna 6zel uygulamalar yapilirken, kontrol grudbzel uygulama yapiimaz. Uygulama
oncesi yapilan 6n test ve uygulama sonrasinda afambn testlerle deney grubunda
kullanilan yaklaimlarin deney grubu uzerine etkidili arastirilir. Deneysel cajmalarda

belirlenen gruplarin genel olarakdeger gruplar olmasina dikkat edilir.

D, T, X T Di1: Deney Grubu
- Ki: Kontrol Grubu
Ky T X T T1: On Test
T,: Son Test
X: Uygulama

Sekil 11: Deneysel Ardirma Modeli (Cepni, 2005: 53)

Deneysel cajmalar, tam deneysel cainalar ve yari deneysel ¢ghalar olarak ikiye
ayrilir. Tam deneysel camalarda yapay bir ortam alwrulur. Bir ve ya birden fazla
kontrol ve deney grubu Uzerinde giramalar yurutulir. Bu gruplara ler rastgele secilip
dagitilir.

Yari deneysel yontemde bir ve ya birden fazla deweykontrol grubu Gzerinde
calismalar yuratulir. Gruplar secilirken rast gele bagldm yapiimaz. Genellikle seleser
gruplar secilerek uygulama oncesinde 0n test uygallsonrasinda son test uygulanir. Yari
deneysel yontemingamalarisunlardir:

I.Daha Once rastgele atamagidda bir yolla olgturulmus gruplar rastgele
deney ve kontrol grubu olarak secilir.

. Uygulama 6ncesinde gruplara 6n test uygulanir.

Il. Deney grubu deneysel gahaya katilip 6zel bir uygulamaya tabi
tutulurken kontrol grubuna her hangi bir miidahalledeinulmaz.

V. Uygulama sonunda gruplara son test uygulanir.
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Uygulanan testler ylzde atar bulunarak ortalama agiar kasilastirilir (Cepni, 2005:
52-55).

4. ARASTIRMANIN METODOLOJ isi

Bu calsmada yari deneysel yontem kullangtm Arastirmalarin denencelerini test
etmek icin kontrol gruplu on test, son test deserbgvurulmuwtur. Bu desen, deneysel
islemin ba&imh degisken Uzerindeki etkisinin test edilmesi ile ilgillanak aratirmaciya
yuksek bir istatistiksel gu¢ gmmaktadir. Bu yontem elde edilen bulgularin nesendc
baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve dayréiimlerinde siklikla kullanilan

gucla bir yontemdir (Buyukoztark, 2001: 27).

Tablo 5: Argtirmada Kullanilan Deney Deseni

Gruplar On Test Dendglem Son Test
Deney Test1l.1 Coklu Zeka Kuramina Dayghedim Test2.1
Kontrol Test1.1 | Gelenekselt@tim Test2.1

Cumhuriyetilkdgretim Okulu 7. sinif grencilerinin 6. sinif sene sonu not ortalamalari
incelenmitir. Ogrencilerin baari ortalamalari dikkate alinarak seviyeleri analda
anlamh bir farklilik olmayacakekilde deney ve kontrol grubu gturulmustur.

Olusturulan gruplara ilk olarak 6n test uygulagtm Deney grubunda yer alan
ogrencilere Coklu Zekd Envanteri uygulagtm Uygulanan envanter sonucunda deney
grubunda ki @rencilerin zeka alanlarina gore gllami tespit edilmgtir. Deney grubuna

Coklu Zekd Kuramina uygun olarak yeniden dizenlgnolan “Osmanl Kdiltir ve

~ 7

Uygarlig
yapilimstir. Coklu Zekaya dayali Sosyal Bilgilergi@tinin akademik hbgari Uzerindeki

Unitesi @retim etkinlikleri uygulanmgtir. Kontrol grubuna ise normalggetim

etkilili gi arastiriimstir.

4 0. Arastirmanin Problemi
Coklu Zekd Kuramina gore duzenlenen, figtim 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi
“Osmanli Kultir ve Uygarfii” Unitesi igin hazirlanan @tim durumunun @rencilerin

akademik bgarisina etkileri nedir?

4 1. Arastirmanin Alt Problemleri
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1. Deney grubunda yer alangr@ncilerin potansiyel zeka alanlari nasil bir
dagihm gostermektedir?

2. Coklu Zekd Teorisine yonelik olarak ggirilen Ogretim etkinliklerinin
ogrenme surecine etkileri nelerdir?

3. “Osmanh Kultir ve Uygarfii” Gnitesinin @retimi sonucunda deney ve
kontrol gruplarinin sosyal bilgiler karilari arasinda anlamli bir farkhlik var midir?

4. Coklu Zeka Kurami ilesienen Unitenin grencilerin akademik lzarilarina

etkileri var midir?

4 2. Arastirmanin Amaci

Bu argtirmanin amaci Coklu Zeka Kuramr'nin Sosyal Bilgike kullaniminin grenci
basarilarina etkilerini tespit etmektir. Bu amacgdatusunda 7.sinif Sosyal Bilgiler dersi
“Osmanl Kultar ve Uygarfii” tnitesinde Coklu Zeka Kuramina gore hazirlangitira
durumu deney gurubuna uygulagtm Kontrol gurubuna klasikggim yapiimstir. Deney
ve kontrol gruplari arasinda, gercekiglen ogretim etkinliklerine dayali olarak akademik
basari acisindan anlamli bir fark olup olmguahi tespit etmek amaclangtir.

Coklu Zeka Kuramina yonelik etkinlikler dizenlemaaciyla sosyal bilgiler 7. sinif
Uniteleri incelenmgtir. Konu alani uzmanlarinin g&l@ri alinarak, dagman aliginde
“Osmanl Kultir ve Uygarfii” tnitesi Coklu Zeka& uygulamalarina elvwdirioldugu igin
secilmitir. Ayrica bu Unitede tarih ile ilgili temel kavrdarin yer aliyor olmasi Unitenin

seciminde etkili olmgtur.

4 3. Arastirmanin Onemi

Incelenen literatlir, bireylerin birden fazla zek&naha sahip olduklarini ortaya
koymustur. Bireylerin sahip olduklari zeka alanlarn kiitdlen ve cevresel faktérlerden de
etkilenmektedir. Bunun sonucu olarak bireylerirsittice ve @renme yapilari farklilk
gostermektedir. Sosyal Bilgiler dersi bireysel fdrklara 6nem veren bir derstir. Sosyal
Bilgiler dersinin amaclarindan biri de bireylerinerdokratik beceriler sergilemesini
sgilamaktir. Bu amaca yonelik alarak sosyal katilindoesini gelgtirmeye yonelik hedef
ve davrarglara sosyal bilgiler programlarinda yer verilmelted

Sosyal Bilgiler derslerinde amagclara wtaak icin kullanilacak olan gietim yontem,
teknik ve modelleri bireysel farkhliklara yer veetidir. Sosyal Bilgiler dersine yonelik

olarak hazirlanan ggim durumlari @rencilerin hazir bulunguk dizeyine uygun
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olmahdir. Gelenekselgetim anlayginda @rencilere, ezbere dayali ve kuru bilgi icerikli
olarak sunulan @tim durumlari derse igkin bazi temel kavramlaringéenilememesine
neden olmaktadir.

Ogrencilerin ilkgretim yillarinda edinngi  olduklari bilgilerin  yeterince iyi
olusturulmamasi, orta getime devam ettiklerinde géenmelerin  kanhk geldigi
davranglarin kazanilmamgive kalicilginin sglanmamg olmasi nedeniyle sikintilar ortaya
ctkarmaktadir.

Ozellikle ilkogretim 7. sinif Sosyal Bilgiler dersinde kazanilimasigdérilen hedef ve
davranglar incelendginde anlamli @renmenin gercekigiriimesinde, ilk@&retimde tercih
edilen @retim yontem, teknik ve modellerinin dnemini ortagigarmaktadir. Bu nedenle
argtirmamizin Coklu Zekad Kuramina dayali Sosyal BdgilOgretimi ile yapilacak

calismalara ornek tkil etmesi acisindan dnemli gorilgtir.

N

4. Varsayimlar

[EEN

. Coklu Zekd Kuramina dayaligtetiminin gerceklgtiriimesinde kullanilan araclar

icin bagvurulan uzman gokleri yeterli dizeydedir.

N

Ogrenciler uygulan Coklu Zeka Envanterinezsdo cevap vernsierdir.

w

. Arastirma 2005-2006 @tim 6gretim yili ikinci kanaat déneminde gercegtialen
deneysel cagmanin verilerine dayandirilgtir.

4 5. Sinirhliklar

Yapilan aragtirma;

1. Uygulamanin yapildn Trabzonili Vakfikebir Iigcesi Cumhuriyeiflkdgretim Okulu
7/A ve 7/B siniflari,

2. Cumhuriyetilkogretim Okulu 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi Osmamiiltiir ve
Uygarligi Unitesi,
Uygulamanin yapilgs Nisan-Mayis 2006 tarihleri,

B

Yurtici ve yurtdsindan elde edilen kaynaklarla sinirlidir.

I

6. Arastirmanin Orneklemi
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Bu argtirma, Trabzonili Vakfikebir Iigesi Cumhuriyetilkdgretim Okulunun 7/A ve
7/B siniflarini kapsamaktadir. Her iki sinifta kirénci sayisi yirnger kisidir, toplam
ogrenci sayisi kirk kidir.

Calismalar surecinde her iki siniftan da derslere katylam @renciler olmytur. Ancak
on test ve son test uygulamalarina buti@nenciler katildgl icin ara sira derse devam
etmeyen @renciler érneklemden cikariimaghr. Calsma kapsamindaki okullarda gorev
yapan @retmenlerle konuyla ilgili fikirlerini almak ve geatirilen dlgcme araclarindaki
sorulari kontrol ettirmek amaciyla informal gémieler yapilmgtir.

Calisma grubunu olgturan 7/A ve 7/B siniflari grencilerin 6. sinif sene sonu not
ortalamalari incelenngiir. Her iki grubun not ortalamalari SPSS 11.5 pagegrami
kullanilarak kagilastiriimistir. Kontrol ve deney grubunda yer alagiréncilerin 6.sinif
yllsonu ortalamalarina gére akademiksdra durumlari arasindaki gkinin tespiti icgin
yapilan Mann Whitney U testi sonuclari tablo 6 éailmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol grubunun 6.sinif seneusoot ortalamasina gére U testi

sonuglari
Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p*
Deney | 20 20,58 4115 198,56 0,986
Kontrol | 20 20,43 408,5

Buna gore siniflar arasindagréncilerle cakmaya bglamadan onceki Barilari
arasinda anlamh bir fark bulunmagtm(U=198, p*>0,05). Deney ve kontrol gruplarinin
sira ortalamalarinin da bir birine yakin aldugorilmektedir. Bu bulgu ¢ama yapilacak
iki grubun bir birlerine yakin seviyede akademikzéyie sahip olduklarini géstermektedir.

Kontrol grubunda derse giren sosyal bilgilgrétmeni, 10 yilin tzerinde tecriibe sahibi
olan ve alaninda arili oldusu okul yonetimi tarafindan belirtilen bigtetmendir. Sosyal
bilgiler 6gretiminde daha ¢ok diiz anlatim yontemini kullgmna kendisi ve dersini izleyen
argtirmaci tarafindan ifade edilmektedir. Kontrol guunlda derse girengéetmenin her iki
grubun altinci sinifta derslerine gire@grétmen olmasi kontrol grubunu deney grubuna
gore daha avantajli kilmaktadir. Deney grubundaslder aratirmaci tarafindan
yuratulmistar. Arastirmaci deney grubunda yer alagiréncileri gelsim dosyalarindan,
okul kayitlarindan ve ayni sinifa girengdr sube @retmenlerinden edingi bilgiler

dogrultusunda taningtir. Bu nedenle gretim etkinlikleri hazirlanmadan onceréncilere
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zekad alanlar hakkinda fikir sahibi olmak icin QoklZekd Alanlari Envanteri

uygulanmgtir.

4 7. Veri Toplama Araclari

Arastirmada birden cok veri toplama araci kullangimi Bu araclar; Coklu Zeka
Alanlari Envanteri, On test ve Son testlerden vés@ea Yapraklarindan ofmaktadir.
Veri toplama araglarina skin bilgiler asagida sunulmstur.

4 7 0. Coklu Zeka Alanlari Envanteri

Zekanin oOlculmesi Uzerine birgok gimama yapilmgtir. Bu argtirmalar sonucunda
zeka duzeylerini belirlemek icin gdi dlcme araclari gegtirilmistir. Ancak gelstirilen
testler yeni targmalari da beraberinde getigtii. Ozellikle “Glcilen seyin ne oldgu”
sorusu yapilan tagmalarin temelini olgturmustur.

Zekay olgmek igin gstirilen 6lgme araglari tek faktorli 6lgme araclarndBu tar
Olcekleri gelgtiren argtirmacilar (Binet, Simon, Terman, Merill) zekayr bek yetenek
olarak gormgler ve sayisal olarak ifade etmeye galslardir. Bu gorgi benimsemeyen
argtirmacilar(Gardner, Armstrong, Campell) zekanirgddir faktérden olgtugunu ve bu
alt faktorlerin hepsinin o6lgtlmesi gerektigorisinid savunmglardir. Bunun yani sira
zekanin bir akademik yeterlilik gibi olgtlemeygoe ve sayilarla ifade edilemeyegai
ileri sirmilerdir(Gardner, 2004)

Sekiz farkh zeka alanlarindakigienci performanslarini 6lgmek Gzere literatirde
hazirlanmg gecerlilik ve guvenirlgi test edilmg Coklu Zekad Alanlar Envanteri
kullaniimistir. Envanterde yer alan maddelegréncilerin kendi hakkinda 6n gorege
kisisel bilgilere ve ilgi alanlarina dayanmaktadigréncilerin kendileri hakkinda veregie
bilgiler, yassantisinda yer alan aktiviteler, yapmayl s@vdie sevmedii davranglar,
ogrencilerin zeka profilinin belirlenmesine yardimalacaktir. Envanterde her bir zeka
alanina yonelik olarak 10'ar soru maddesi bulunmaikt Envanter toplaminda seksen
soru yer almaktadir. gencilerden bu sorulara, benim icin uygurgitiecok az uygun,
kismen uygun, uygun ve tamamen uygun seceneklerihge hangi birini dgaretleyerek
cevap vermeleri istenstir. Bu Olcek daha onceki cginalarda da kullanilngtir
(Yesildere, 2003; Acikgoz, 2003; Yiimaz, 2002).

Arastirmada Coklu Zeka Alanlari Envanteri dgnanin gorgleri dogrultusunda sadece

deney grubuna uygulangtir. Bunun nedeni Coklu Zek& Kuramina dayarefimin
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sadece deney grubuna yapilacak olmasidir. Coklia Zdlnlari Envanteri sonuclarina

gore @retim etkinlikleri dizenlenngtir.

4 7 1.0On Test ve Son Test

Arastirmada @rencilerin Osmanli kdltir ve uygagh Unitesindeki davraglari ne
derece kazandiklarinin 6lgmeye yonelik iki adetabiatestleri gelitirilmi stir. Bu testlerden
bir tanesi 6n test geri de son test olarak kullanilgtir. Her iki testte de grencilere
yirmiser soru sorulmgtur.

On test ve son test icin gerekli olan sorular, Guriyet Ilkogretim Okulu Sosyal
Bilgiler ogretmenleri ve dagmanin yardimiyla hazirlangtir. Sorular hazirlama
asamasinda lise ggisinavlarinda cikngisorulardan yararlanilgtir. Sorularin lise gigi
sinavlarinda c¢ikmi sorular arasindan secilerek hazirlapmimasi testin gecerlilik ve
glvenirligi agisindan manidardir.

Hazirlanan testlerin pilot uygulamalari yapgtm Farkl bir okuldaki yedinci ve
sekizinci sinif @rencilerine testler uygulangive uygulama sonucunda bir eksiklikle
karsilasiimamstir. Test maddelerinin @enciler tarafindan kolaylikla arligabilir oldugu
tespit edilmgtir.

Ogretim programinda (Telgier Dergisi, 1998) yer alan dort hedef, ors lagr 6zel
davranglara boélinmétir. Bu calgmalar, konu alani uzmani olan dgnan godzetimi
altinda yuruttlmétar. Unite konulari, hedefler ve ggilrilen 6zel davramiar ile ilgili
olarak bir belirtke tablosu hazirlangtir.

Hazirlanan tabloda, tnite konulari ile ilgili cddrgelstirilen 6zel davrarslarin, Bloom
taksonomisine gore hangi dizeyde olduklari gostégtir. Ayni tablo tGzerinde 6n test ve
son testlerde kullanilacak olan sorularin taksoyergire dailimlarina yer verilmgtir.

On test Uniteye lIlamadan bir hafta 6nce, son test unite bittikten hifta sonra
ogrencilere uygulanngtir. On test uygulanirkenggencilerin inite hakkinda hicbir bilgi
tasimamasi 6nem gamaktadir. Bu nedenlegéetmenin konuyla ilgili hi¢cbir agiklama ve ya
Unite plani hakkindagiencileri bilgilendirmeden 6nce bu testin uygulasmgerekir.

Salikli bir sonucun alinmasi icin bu detaya simanaci tarafindan titizlikle dikkat
edilmistir. Son testin uygulanmassamasinda da dikkat edilmesi gereken hususlar vardir
Son test ger konunun bitiminden hemen sonra uygulanirsajléilgok taze oldgundan
cok yuksek puanlar alinacaktir. Bgekilde yapilan ardirmalarin sonucu guvenirlik

acisindan tagmaya aciktir. Argtirmada son-test uygulamadan iki hafta sonra yagilm
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boylece @renilen bilgilerin ve edinilen kazanimlarin kaligil da test edilnstir. Ayrica
istenmedik bir dgisken olarak ortaya ¢ikacak olan zaman faktoruntisiedkaltiimgtir.

Coklu Zekad Kuramina gore gerlendirme felsefesi, otantik bir gerlendirme
anlaysini temel alir. Otantik dgerlendirme bir¢cok 6lgcme araclarini ve metotlariapgar.
Ogretmenin gozlemleri, ¢aima 6rnekleri, anekdot kayitlar gi@nci gunlikleri, kontrol
listeleri, informal test sonuclari ve portfolyoleoklu zekd kuramina dayalg@nme igin
farkl degerlendirme seceneklerdir (Saban, 2001).

Ogrencilerin sekiz farkli zeka alaninaskin 6grenme etkinliklerine katilimini istengi
bir slrecte, grenmelerini sadece bir tek olcmeye galak Coklu Zekd Kurami'nin
degerlendirme yaklamina uymamaktadir. Deney grubunda, basar testya@ninda,
Ogrenciler sure¢ boyunca gozlerynicalsma yapraklarn dgerlendiriimis ve etkinlikler
suresince gedim dosyalari hazirlamalar @anmstir.

Ancak, deney ve kontrol gruplarinda farkh bir y&m kullanildg! icin, kontrol
grubunda bdyle bir sire¢ glerlendirmesine gidilmergiir. Bu nedenle iki grubun
basarilarinin kagilastiriimasi amaciyla tek bir bari testi kullaniimgtir.

Basari testinin gelitiriimesinde kullanilan belirtke tablosyagida sunulmstur.
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Tablo 7: Osmanh Kultar ve Uygagh Belirtke Tablosu.

Konular

Hedef ve Davranglar

1.Merkez yonetimi

2. Tagra yonetimi

3.Toprak yonetimi

4. Maliye
5.0rdu

1.Hukuk sistemi

2.Sosyal ygam

3.Ekonomik ygam

1.Egitim ve @retim

2Bilim
3. Sanat

Taksonomi Dlzeyi

A.  "Osmanl Kiulttr ve Uygari"

otoriteye dayall bir yonetim sekli
oldugunu tartsarak sdyleme.

Unitesinde gecen kavramlarin anlam bilgisi
1.0smanli Devletinin merkeziyet¢i mutlak

Kavrama

2. Osmanli devleti yonetim anlay
ile  gundmizde wuygulanan yonet
bicimlerini kasilastirma.

Analiz

B. Osmanlilarda devlet yonetiminin

ozellikleri bilgisi

1.0smanl Devleti Divan tkilati ile
bakanlar kurulunu slevleri agisindat
karsilastirma.

—

Analiz

2.0smanl devleti toprak yonetimi ile ilg
kavramlarin  anlamlarini  segenek
arasindan buluparetleme.

li
ler

Bilgi

3.0smanli devleti ybnetim birimlerin
isimlerini soyleyerek, yonetir
birimlerini bir tablo ¢izerek siniflama.

n

>

Sentez

4.0smanh devleti Maliyesini

bir tablo cizerek gosterme.

bozulmasinin nedenlerini ve sonuglar

>

onemini aciklama.

5.Dirlik sisteminin gleyisini grup 6nidnde
anlatarak Osmanli Devlet yonetimindeki

Degerlendirme | Analiz

6. Osmanl devleti ordusunu ghuran
birliklerin isimlerini séyleme.

Bilgi

7. Osmanli  devletinin donanma

verdigi 6nemi acgiklayarak.

ya
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Tablo 7'nin devami.

Konular IS = e |E >
= é = é C | N
eS| 2 | E|Z & A
Q12| 0 AN —
> Sl = |o =
N g x| O niEeE|>
Q T |>[(s(X|S|Q]c g2
s % 8126|3832 RE8|2
SIEICIZQ Iz U@ %
Hedef ve Davranglar Slad |l B YSIW S|lalm|lalN|s| =
C. Osmanlilarda hukuk sistemi ile sosyal
ve ekonomik hayatin 6zellikleri bilgisi GEJ
1.0smanli devleti hukuk sisteminde din, o
. . o . 1 >
dil, irk ayrimi gbzetmeksizin herkesin _
kanun  6éniinde s&  oldugunu )g.j)
destekleme. )
2.0smanli devletinin toplumsal yapisinin g
Ozellilerini aciklama. 1 @
g
%
3.0smanli devletinin ekonomik yapisini g
ve halkinin gecim kaynaklarini 1 @
sdyleme. 3
%
D. Osmanllarda@tim-6gretim, bilim ve GE)
sanatin Ozellikleri bilgisi S
1.0smanli Padahlarinin bilime verdi 1 S
onemi aciklayarak gerlendirme. 5
ol
)
2.Bir Osmanl g@itim kurkumu olan
medreselerle ginumuzgiém kurumu N
olan Universiteleri sleyisi yonunden 1 Tg
kargilastirma. <
3.0smanli padahlarinin sanatsevegini g
ornek vererek aciklama. 1] 8
G
%
Toplam|Hedef Davrary Soru sayis|
4 15 s|1(4 22111 1 1 18

4 7 2. Calsma Yapraklari
Arastirmada kullanilan veri toplama araclarindan birgagésma yapraklaridir. Caima
yapraklari, bir konunun uygulanmasyamasinda grencilerin yapaca etkinliklere yol

gosterici aciklamalari iceren dlardir (Yanpar, 2005: 116).
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Calsma vyapraklari grencilerin ne yapmasi gerekiin belirtildigi, islem
basamaklarini iceren, bilgilerini kendi zihinlersm&endilerinin kurmalarina yardim eden
ve ayni anda butin sinifin verilen etkgalikatilimini sglayan énemli araclardir (Sands ve
Ozcelik, 1997; YOK, 1998).

Egitim ortaminda hedeflenen amaclarin istenilen ddeegerceklgtirilebilmesi icin,
cagdas Ogrenme kuramlarinda goencilerin aktif oldgu dgrenci merkezli yontemlerin
kullanilmasi uygun gorulmektediriste bu noktada caima yapraklarinin gadiirilip
Ogretim ortaminda kullaniimasi, giencilerin  @retim sdrecine aktif  katihmini
sgglamaktadir. Bununla birlikte, sinif ortamina uygalarak hazirlanan ¢ama yapraklari
Ogretimde firsat gtli gi imkanini @rencilere sunmaktadir.

Calisma yapraklarinin gretim ortaminda kullaniimasinin birgdir yarari da derslerle
ilgili temel kavramlarin @rencilere @retilmesi konusunda etkili bir ara¢ olmasidir.
Literatlirde cakma yapraklarinin etkili Gizerine bircok argirma yapilimgtir. Ulkemizde
ve dunyada calma yapraklari ile ilgili yapilan ¢aimalar sonucunda (¥it ve dig, 2001;
Saka ve di., 2002; Kurt ve Akdeniz, 2002; Kurt, 2002; €0 ve dg., 2002; Kurt, 2002;
Hand & Treagust, 1991; Harrison & Treagust, 20@&)isma yapraklarinin grencilerin
derse kan ilgilerini arttirma, @rencilerin kendi @renmelerinde sorumlu olmalarini
sglama, kavram yanilgilarini giderme vesaay arttirma acilarindan etkili olgu
sonucuna varmlardir.

Yukarida saydimiz etkilerinden dolayr bu camada cakma yapraklarina yer
verilmistir. Calisma yapraklari deney grubunda yer alagredicilerin zeka alanlarinin
dagihmina uygun olarak, zekad alanlarina gore hazmiginr. Calsma yapraklari
hazirlanirken Yanpar'in (2005) ortaya koyduilkeler d@rultusunda c¢agma yapraklari
gelistirilmi stir. Yanpar'a gore bir caima yaprg hazirlanirken;

I. Az ve 0z bilgi icermesine,

[I. Bilgi yerlesiminin organize bir bicimde olmasina,

l. Ogrencilerin calgtiklari konuda gerekli siem yapmasi icin gerekli alan
birakilmasina,

IV. Yazi ve sekillerin ¢grencilerin gelsim dizeyine uygun olmasina dikkat
edilmelidir (Yanpar, 2005: 117).

Calisma yapraklar ¢ bélimden glu. Birinci bolim @&rencilerin dikkatini cekmeye
yonelik olarak hazirlaniikinci bolimde @rencilerin yapaga etkinlikler ve yararlanaga

bilgiler yer alir. Ugtincti bélimde elde edilen diggideserlendirilir.
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Arastirmaci tarafindan galirilen calsma yapraklart dagman tarafindan
incelenmitir. inceleme sonucunda gerekli diizenlemeler yagtimiGelitirilen calsma
yapraklarinin pilot cagmalari baka bir okulun 8.sinif grencileri ile yapilmgtir. Pilot
calisma sonucunda getirilen calsma yapraklarinin angdabilir ve @grenci seviyesine
uygun materyaller oldiu tespit edilmytir.

Calsma vyapraklari, Coklu Zekd Kurami gtaltusunda hazirlanan gtetim
etkinliklerinin @grencilerde anlamli grenmeyi gerceklgirip gerceklgtirmedigini tespit
etmek icin kullaniimgtir. Ayni zamanda Coklu Zek& Kurami'nin otantikgddendirme

anlaysina uygun olarak hazirlanan gatn dosyalarinin temel kaynaklarini glurmustur.

4 8. Yapilan Calsmalar

ilk olarak aratirmaya dargmanlik yapan konu alani uzmaniylaginananin hangi sinif
dizeyinde yapilmasi geregtitartisiimistir. Bu tartsma sonucunda agmrmacinin derslere
bizzat @retmen olarak katilabilegeilkd gretim 7.sinif secilngtir. Arastirmaci tarafindan
ilkdgretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler mufredati ineaimitir(Tebligler Dergisi, 1998).
Dangman go6zetiminde incelenen miufredatta sggadi konusuna en uygun Unitenin
“Osmanl Kulttr ve Uygarfii” Unitesi oldigu tespit edilmgtir.

Bu secim yapilirken Gardner’in gatérinden yaralanilingtir. Gardner, Coklu Zeka
Kuraminin @retim ortamlarinda uygulanmasinda, bitin tnitearukarin zeka alanlarina
gore duzenlenmesi gerekmgidi, kurama uygun dnite ve konularin secilebil&ce
gOristini savunmaktadir ( Gardner, 1999: 129-133).

Secilen unitenin hedefleri incelergtii. Unitenin hedeflerine ukabilmek icin
dansman ile birlikte 6zel hedefler Bloom taksonomisinggun olarak secilmgiir. Secilen
0zel hedefler, Coklu Zekd Kuramrna uygun olarakstmominin tst basamaklarindan
belirlenmitir. Bu hedefler ve davraglar asagidaki tabloda sunulmtur.
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Tablo 8: Osmanh Kiiltir ve Uygagil Unitesi Hedef ve Davraglari

A. "Osmanli  Kdultir ve  Uygad"
Unitesinde gecgen kavramlarin anlam bilgisi

B. Osmanlilarda devlet yonetiminin 6zelliklen
bilgisi

C. Osmanlilarda hukuk sistemi ile sosyal ve
ekonomik hayatin ozellikleri bilgisi

D. Osmanlilardagtim-6gretim, bilim ve
sanatin dzellikleri bilgisi

1.0smanli Devletinin  merkeziyet¢i mutlak
otoriteye dayali bir yonetingekli oldugunu
tartisarak séyleme.

2.0smanh devleti yodnetim anlay! ile
gunuimuizde uygulanan yonetim bicimlerini
karsilastirma.

i 1.Osmanli Devleti Divan tgilati ile bakanlar

kurulunu glevleri agisindan karastirma.

2.0smanl devleti toprak yonetimi ile ilgili
kavramlarin anlamlarini secenekler arasindan
bulup saretleme.

3.0smanli  devleti yOnetim  birimlerinin
isimlerini sdyleyerek, yonetim birimlerini bir
tablo cizerek siniflama.

4.0smanl devleti Maliyesinin bozulmasinin
nedenlerini ve sonuclarini bir tablo cizerek
gOsterme.

5.Dirlik sisteminin Eleyisini grup ©6nunde
anlatarak Osmanl Devlet ydnetimindeki
onemini aciklama.

6.0smanli  devleti  ordusunu  @hluran
birliklerin isimlerini sdyleme.

7.0smanlh  devletinin donanmaya veid
onemi aciklayarak.

1.0smanli devleti hukuk sisteminde din, dil,
irk ayrimi gbzetmeksizin herkesin kanun
onlnde git oldugunu destekleme.

2.0smanl devletinin toplumsal yapisinin
Ozellilerini agiklama.

3.0smanli devletinin ekonomik yapisini Ve
halkinin gecim kaynaklarini sdyleme.

1. Osmanli Padahlarinin bilime verdi dnemi
aciklayarak dgerlendirme.

2.Bir Osmanl  gitim kurkumu olan
medreselerle glinimizgidm kurumu olan
Universiteleri gleyisi yoninden kanlagtirma.

3.0smanli  padahlarinin  sanatsevetini
ornek vererek agiklama

Belirlenen hedef ve davratar dosrultusunda uygulamada kullanmak icin 6n test

hazirlanmgtir. Hazirlanan testlerin pilot uygulamalari yapgtir. Farkli bir okuldaki

yedinci ve sekizinci sinif @encilerine testler uygulangive uygulama sonucunda bir

eksiklikle kagllasiimamstir. On test deney ve kontrol grubuna ayni andaulaygrak

Ogrencilerin Unite ile ilgili yeterlilikleri ve grug@r arasinda Uniteye gkin bilgi duzeyi

acisindan anlamli bir fark olup olmaditespit edilmitir. On test sonuclarina gore
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gruplarin bilgi diizeylerinin bir birine yakin olgu aralarinda anlaml bir fark bulunmgdi
gorulmugtar.

Literatiirde yer alan sekiz zekéa alanina gore ayarkaCoklu Zeka Alanlari Envanteri
deney grubu grencilerine uygulanngtir. Bu envanterde her zekéa alanina ait on maddeden
olusan sorular yer almaktadir. Envanter maddelerinineici seviyelerine uygun olup
olmadgl konusunda dagmanin gorglerine bgavurulmuwstur. Envanterde yer alan sorulara
ogrenciler, benim i¢in uygun @é (0), cok az uygun (1), kismen uygun (2), uyg@h ye
tamamen uygun (4) seceneklerinden bigaretleyerek cevap vergherdir.

Envanterden elde edilen veriler SPSS 11.5 pakegranm kullanilarak analiz
edilmistir. Envanterin uygulanmasindan sonrgdicilerin zeka alanlarinda gosterdikleri
dagilimlar dikkate alinarak getim etkinlikleri planlanmgtir. Unitede yer alan konular
ogrencilere u¢ hafta boyunca sekiz ders saati igetesiverilmgtir. Konularin glenisinde
kontrol grubu ile paralel gidilmgiir. Kontrol grubunda derslere cumhuriyet ifétim
okulu sosyal bilgiler gretmeni girmgtir. Deney grubu derslerine ise giamaci bizzat
kendisi girmstir. Arastirmaci @rencileri tanimak igin sinif@etmeni, 7/A sinifinda derse
giren dger &retmenler ve grenci kisisel gelsim dosyalarini incelergiir. Envanter ile
ilgili calismalar yapilirken gdzlemci olarak sinifa girerekd@nciler hakkinda fikir sahibi
olmustur.

Coklu Zekd Kuramina dayali Sosyal Bilgiler gi®timi icin caitli etkinlikler
hazirlanmgtir. Yapilan derslerde gorsel zekaya, mantiksalematiksel zekaya, isel
zekaya, bedensel zekaya ve stzel zekaya yongligtih etkinliklerine daha cok yer
verilmistir. Bunun sebebi Coklu Zekad Alanlari Envanteri sglarindan elde edilen
bulgulardir. Yine bu bulgular goultusunda anlamh grenmeyi ve temel kavramlarin
orenilmesini sgplamak amaciyla caima yapraklari geitirilmistir. Hazirlanan cagma
yapraklarinda, genel olarakgr@ncilerin gorsel zeka alanlarinin baskin @lduikkate
alinarak, gorselfie daha cok ©6nem verilgtir. Gelistirilen calsma yapraklari ekler
bolimunde sunulmytur.

Derslerin glenisinde bir birinden farkli aktif gretim yontemleri kullaniingtir. Bu
yontemler belirlenirken literatiirde kullanilan yéntler incelenmtir (Yesildere, 2003;
Ay, 2003; Cirakg@lu, 2003; Yilmaz, 2002; Baay, 2000). Argtirmaci tarafindan hangi
konuya hangi yontem ve etkipin kullanilac&i, dangsman gorgleri dogrultusunda,

kararlagtiriimistir. Arastirmada kullanilan gretim yontemleri capma yapraklari ve
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bulmacalarla desteklengiianlamli @renmenin gercekienesi s&lanmstir. Ogretim
uygulamalarindangiencilerin hglandgi tespit edilmgtir.

Kullanilan @retim yontemleri ve zeka alanlarina goéregitient asagidaki tabloda
sunulmutur.

Tablo 9 : Coklu Zeka Alanlarina Gore Derslerde Kailan Yontemler

Coklu Zeka Alanlari Derslerde Kullanilangetim Yontemleri

Sozel — Dilsel Yazi calmalari, Okuma metinleri, Sugu

Kavram kartlari hazirlama, Metin tamamlama gahsi

Mantiksal — Matematiksel| Bulmacalar, Beyin firtin&ayisal Grafikler okturma
Tarih ve zamaageritleri olusturma,

Neden — Sonug ¢camalari

Gorsel — Uzamsal Kavram haritalari, Posterler heana,
Power Point Sunumu, Tablolar eturma
Resim, Harita ve Grafik yorumlama, Kavram Haritalar

Muzikal — Ritmik Fon muzi kullanma

Bedensel — Kinestetik Canlandirmiaformal Drama

Kisilerarasi Grup ¢ajmasi, Targma yontemi, Sosyal Empati gahasi
Igsel — Ozedoniik Kisel gori bildirme, Bireysel 6devler

Ben olsaydim etkingi,

Konularla ilgili olarak hazirlanan ders planlaamd O6rnekler ekler kisminda
sunulmutur.

Yapilan @retim etkinliklerinin ardindan deney ve kontrol gwna geltirilen son-test
uygulanmgtir. Son-test ve On-testlerden alinan puanlar SA3$% paket programi

yardimiyla analiz edilngtir.

4 9. Toplanan Verilerin Analizleri

Arastirmada elde edilen verilerin ¢6zimlenmesinde SPH paket programi
kullanilmstir. Ogrencilerin 6. sinif sene sonusbal ortalamalarini karastirmak amaciyla
Mann Whitney U testi uygulangtir. Ogrencilerin 6n testten ve son testten aldiklari

puanlarin kaglastirilmasinda aritmetik ortalamalar arasindaki feu#diari belirlemek
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amaclyla baimsiz érneklem t testi yapilgtir. Arastirmada anlamlilik diizeyi 0.05 olarak
alinmstir.

Deney grubu grencilerine uygulanan Coklu Zeka Alanlari Envan®ASS 11.5 paket
programi kullanilarak zeka alanlarinin frekangiblalari analiz edilmgtir. Analizler her
zeka alanina gkin sorulan sorulara verilen cevaplardan alinamgara gore yapilnstir.

Arastirmada kullanilan ¢aijma yapraklarinda yer alan sorulargréncilerin verdgi
cevaplar, anlamh bir grenmenin gercekégp gerceklgmedigini belirlemek amaciyla

degerlendirilmistir.

4 10. Tanimlar

Zeka: Kavramlar ve algilar yardimiyla soyut ya da somesneler arasindaki gkiyi
kavrayabilme, soyut diinme, muhakeme etme ve bu zihinghileri uyumlusekilde bir

amaca yonelik olarak kullanabilme yetenekleri zeleiak adlandiriimaktadir.

Coklu Zekad Kurami: Gardner'e goére coklu zekd kurami, bireylerin ilgie
yeteneklerini, gizil glclerini ortaya cikararak,ligeérebilmeyi hedefleyen, her bir bireyin
farkli zekd alanlarina sahip olglunu savunan, gencilerin @renmelerinde firsatlar ve
secme hakki sunan, yeni bgitemsel dizlemdir(Gardner, 2004: 83).

Egitim Durumu: Belli bir zaman siresi icinde bireyi etkileme gide olan di
sartlardir(Erturk, 1997).

Calisma Yapragi: Calsma yapraklarl, bir konunun uygulanmassamasinda
ogrencilerin yapaca etkinliklere yol gdosterici aciklamalari iceren gkidardir(Yanpar,
2005: 116).

informal Drama: Informal drama, gerek duyulu zaman hazirhk yapmaksizin
gerceklatirilir. Bu drama teknginde, @rencilere belli karakterler tanimlanir ve bu raller

oynamalari istenir, gardan oyuna bir sinirlama getiriimez(Erden, taghsi

Akademik Basari: Bireylerin derslerle ilgili bgarilarini  sayisal olarak

deserlendirilmesidir.
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UCUNCU BOLUM

5. BULGULAR VE YORUM
Bu bdélimde argirmanin problem ve alt problemlerineskin bulgulara ve yorumlara

yer verilmitir.

5 0. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney grubunda ydara Gsrencilerin potansiyel
zeka alanlari nasil bir gdim gostermektedir?§eklinde ifade edilmstir.

Bu alt probleme ikkin veriler, Acikgdz (2003) tarafindan ggirilen coklu zeka
alanlari envanterinin, uygulanmasi ile elde edpeianlarin frekans gdimlari ve yizde
oranlari SPSS 11.5 paket programi yardimiyla hasamggtir. Kullanilan envanter ekler
kisminda sunulmytur.

Olcumler sonucu elde edilen puanlarin aritmetik alarnasik), frekans ve
yuzdelik(%) dgihmlarini zekd alanlarina gore gosteren tablo vefilder aagida
sunulmutur.

Tablo10:Deney Grubuna Uygulanan Coklu Zekad Alanl&mvanterinin Aritmetik
Ortalamasi ve Yuzdelik aimi.

Zeka Alanlar Madde N X Standart %
Sayisl Sapma

Sozel-Dilsel 10 20 29,45 3,966 37
Mantiksal-Matematiksel 10 20 28,95 5,753 39
Gorsel-Uzamsal 10 20 33,10 11,044 73
Bedensel-Kinestetik 10 20 29,60 4,783 37
Miziksel-Ritmik 10 20 19,20 5,257 27
Sosyal-Kiilerarasi 10 20 27,90 5,359 37
Kisisel 10 20 29,20 6,748 39
Dogaci 10 20 31,65 5,132 38

Envanter uygulamasi sonucunda deney grubunda ger @tencilerin zeka alanlari

dagihminda aritmetik ortalamalara bakiginda zeka alanlarinin bir birine yakin bir
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dagihm gosterdgi gorilmektedir. Ancak yuzdelik dilimler incelergiiide en baskin zeka
alaninin % 73'luk bir dgerle gorsel zeka olgu ortaya cikmytir. Yine yuzdelik dilimler
g0z 6nune alinginda baskin zeka alanlarinin biyukten Kigcdgru siralamasi; kisel,
mantiksal-matematiksel, gaci, sdzel-dilsel, bedensel, sosyailkr arasi ve son olarak ta
muziksel-ritmik zeka gelmektedir. Akamca(2003) gkétim 7.sinif dizeyinde yapmi
oldugu calsmasinda benzer sonuclar elde gtmi Deney grubuna uygulanacalgrétim
yontemleri ve kullanilacak materyalleri bu bulgutiegrultusunda hazirlanmgtir. Coklu
zeka alanlari envanteri bir gz testi dgildir. Sadece bireylerin hangi zeka alanina daha
uygun olduklarini bizlere gostermektedir. Gardnekanin olcllmesine kg@r cikmistir.
Ancak zek& alanlarinin  derecelendirme  oOlgekleri ileelirlenmesine  kar
ctkmamstir(Gardner, 2004). Cunku bu tir Olgeklerden ve |lgderden elde edilen
bulgular bireylerin 6zel yeteneklerinin ¢edilmesine imkan sgamaktadir. Aagida
deney grubunda yer alargréncilerin Coklu Zeka Envanterinden aldiklari paem zeka
alanlarina gore dgalimlar ile ilgili grafiklere yer verilmgtir.

Grafik 1: Deney Grubu @rencilerinin Coklu Zeka Envanterinden Aldiklar &ilarin

Mantiksal-Matematiksel ve Sozel-Dilsel Zeka AlamtarGoére Frekans @dim Grafigi

Mantiksal-M atematiksel Zeka Sozel Zeka

1 | \
/ | "

20,0 22,5 25,0 27,5 30,0 32,5 350 37,5 40,0 225 250 275 300 325 350 375

Frekans

Frekans

Grafiklerdeki frekans dalimlarini inceledgimizde deney grubu giencilerinin
Mantiksal-Matematiksel zekalarinin daha baskin @idu gortuyoruz. Bunun bir tek

nedeni yoktur, ¢ciinkl zeka birden ¢ok faktor tamddm etkilenmektedir.
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Deney grubu grencileri ile slenecek olan derslerde Mantiksal-Matematiksel zeka
alanlarina yonelik etkinliklere yer verilmelidir.edbdey grubuna uygulanmak igin gélilen
Ogretim etkinliklerinde ve yontem seciminde grafilderyer alan sonuclar dikkate alinarak
mantiksal-matematiksel ve sozel-dilsgtétim etkinliklerine yer verilmtir.

Grafik 2: Deney Grubu @encilerinin Coklu Zekad Envanteri'nden Aldiklari &larin

Bedensel-Kinestetik ve Sosyalgderarasi Zeka Alanlarina Gore Frekangsan Grafigi

Kisler Arasi zeka Bedensel Zeka

|/ N | 5 .
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Frekans
Frekans

Grafiklerdeki frekans dalimlarini inceledgimizde deney grubu giencilerinin
Bedensel-Kinestetik zekalarinin daha baskin @ldu goruyoruz. Ergenlik gani yasayan
7. sinif cocuklarinda hareketfiin olmasi normaldir. Bu nedenle derslerde uzun pamsf
olarak oturan grencilerin, derslerden sikilmalari s6z konusuduua @irumun onine
gecebilmek icin grencilerin derslere aktif olarak katilabilggcgdntemler kullaniimahdir.

Yine bu ya cocuklarinda arkada iliskileri oldukca ©nemlidir. Grafikleri
inceledgimizde Sosyal-Kdilerarasi zekanin 6n plana cgkni goriyoruz. Grafiklerden
elde ettgimiz veriler, Gretim etkinlikleri diizenlenirken grup ¢ginalarina 6nem verilmesi
gerektgini ortaya koymaktadir.

Coklu zekd kuraminin akademik saa Uzerindeki etkilerini agairdigimiz bu
calismada, @retim yontemi olarak grup tagtnalarina hemen hemen her derste yer verdik.
Ogrencilerin bedensel zekalarina yonelik olarak karalilgili kisa canlandirmalara ve

informal drama etkinlikleri yaparak dersleglenceli hale getirmeye catik.
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Grafik 3: Deney Grubu @encilerinin Coklu Zekad Envanteri'nden Aldiklari &larin

Gorsel veigsel-Kisisel Zeka Alanlarina Gore Frekansdlan Grafigi

Gorsel Zeka Icsel Kisel Zeka
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Frekans
Frekans

Grafiklerdeki frekans dalimlarini inceledgimizde @rencilerinin Gorsel zekalarinin
gelismis oldugunu goérmekteyiz. Ayrica bu zekad alanindan alinaanfr dger zeka
alanlarina gore daha yuksektir. Bu nedengeetim etkinliklerinde gorselfie daha c¢ok
onem verilmelidir. Bu ¢cajma icin hazirladimiz calsma yapraklari, kavram haritalari
ogrencilerin ¢coklu zeka envanterinin gorsel zekailgdi maddelerinden aldiklari puanlar
dogrultusunda hazirlanrtir.

Kisisel zekasi gedmis olan @renciler kendi potansiyelleri ve yetenekleri halkdan
bilgi sahibidirler, kendilerine guivenleri gghnistir. Bu tir @srenciler kendi bglarina ders
calisarak daha barili olmaktadirlar. Bu yonu gehnis olan @&renciler gucli bir iradeye
sahiptirler.

Kisisel zekaya yonelik olarakzéencilere 6devler verilerek, bireysel gaha yapmalari
sglanmstir. Yine bu zeka alanina yonelik olaralgrénciler kendilerini tarihteki 6nemli

sahsiyetlerin yerine koyup, o dénemin olaylarinigak anlatnglardir.
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Grafik 4. Deney Grubu @encilerinin Coklu Zekad Envanteri'nden Aldiklari &larin

Muziksel ve D@a Zeka Alanlarina Gore Frekansdilan Grafigi
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Yukaridaki grafikleri incelediimizde @&rencilerin muzge ilgilerinin az oldgunu
gormekteyiz. Bu nedenlegtetim etkinlikleri siresince muzik, getirilen power point
sunumunda fon mugi seklinde kullaniimgtir.

Ogrencilerin dga zekasinin galinis oldusu yukaridaki grafikten ang@maktadir.
Yaptigimiz calgmada d@a zekasindan, tarihi ve turistik yerlerin korunmi&snusunda
yararlaniimgtir. Tarihteki savglarla ginimuzde yapilan salar cevreye verdikleri

zararlar agisindan kalastiriimistir.

5 1.1ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi; “Coklu zeka kuramingnelik olarak geltirilen
Ogretim etkinliklerinin @renme surecine etkileri nelerdirggklindedir.

Bu alt probleme ikkin veriler uygulanan 6n test ver@timin anlamli hale getirilmesi
icin gelistirilen calsma yapraklarina dayanilarak elde edsfini Ayrica argtirmacinin
deney grubuyla ¢aimalari yuritmesi sonucunda elde @tgozlemler de bu problemin

verilerini olusturmaktadir.
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Deney ve kontrol grubu arasinda akademikabadizeyi acisindan bir fark olup
olmadgl ve aratirma oOncesi @rencilerin glenecek olan Unite ile ilgili olarak hazir
bulunwluk duzeylerini tespit etmek amaciyla 6n test uggusi yapilngtir.

On test uygulamasi Unite $y@madan bir hafta 6nceztencilere uygulanngtir. Deney
grubunun 6n testten afgdipuanlarin frekans gdimi tablo 11 ve grafik 5'te gosterilstir.

Tablo 11: Deney Grubunun On Test Puanlarinin Frekagilimi,

Puanlar Frekanslar | Yizde (%) Standart | Aritmetik
Sapma | Ortalama
15 1 5.0
20 2 10,0
25 3 15,0
30 6 30,0
35 2 10,0 8,777 31,75
40 3 15,0
45 3 15,0
Toplam| 210 20 100,0

Grafik 5: Deney Grubunun On Test Puanlarinin Frek@agilimi.
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Yukaridaki tablo ve gra#i inceledgimizde @&rencilerin %70'inin(14 ki) testten 25’in
Uzerinde puan algini gormekteyiz. Deney grubunun 6n test aritmetitalamasi 31,75
olmustur. Tablodaki verilere gore ortalamanin Uzerindgrmp alan grenci sayisi 8’ dir.
Her sorunun dgru yanitinin 5 puan olgunu g6z onine alirsak deney grubundaki
Ogrenciler teste en ¢ok 9 soruyagdo cevap verebilntir.

Kontrol grubunun 6n testten agdipuanlarin frekans @dimlari tablo 12 ve grafik 6’da

verilmistir.
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Tablo 12: Kontrol Grubunun On Test Puanlarinin BrekDailimi.

Puanlar Frekans Yiizde (%) ggallonrg:rt gr:ttgl]:rtr.]l;

10 1 5.0
20 4 20,0
25 4 20,0
30 3 15,0 8,777 29,25
35 3 15,0
40 5 25,0

Toplam 160 20 100,0

Grafik 6: Kontrol Grubunun On Test Puanlarinin Fnes Dgilimi.

6

1

Frekans
-

10,00 20,00 25,00 30,00 35,00 40,00

Yukaridaki tablo ve gragi inceledgimizde @rencilerin %55’inin(11kgi) testten 25’in
Uzerinde puan algini gérmekteyiz. Kontrol grubu gdencilerinin puanlarinin aritmetik
ortalamasi 29,25 olarak bulungtur. Ortalamanin tzerinde puan alagrénci sayisi 11
dir. Tabloya gore kontrol grubundakgr@nciler, 6n testte en ¢cok 8 soruyagdo cevap
vermislerdir.

Her iki grubun on testten algli puanlarin frekans gdimi benzerlik gostermektedir.
Frekans dalimlarina gore gruplar arasinda hazir bukluki diizeyi agisindan énemli bir
farkhlik yoktur.

Bu 6n testten elde edilen verilergoasiz drneklemler t testi yapilarak analiz edgfini
Analizin amaci deney ve kontrol gruplarinin akadetmagsari dizeyleri arasinda anlamli

bir farklihk olup olmadgini tespit etmektir. Tablo13'tegoencilerin puanlarinin aritmetik
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ortalamalariX ), standart sapmalari(SS), serbestlik derecesi(tiflye p dgerleri

verilmektedir. Anlamlilik diizeyi p<0,05 olarak ainmtir.

Tablo 13: Deney ve Kontrol Grubuggencilerinin On Testten Aldiklari Puanlara Ait t

Testi.
GRUP N X SS df t P
Deney 20 31,75 | 8,77721
38 0,901 0,373*
Kontrol 20 29,25 | 8,77721

* p> 0,05 diuzeyinde anlamli bir fark yoktur.

Tablol3'den de anfadigi gibi dgrencilerin 6n testten aldiklari puanlar arasinda
anlamli bir farklihk yoktur [t5=0,901, p>0,05]. Her iki grubun not ortalamalambbine
yakindir. Deney grubunda yer alagrénciler kontrol grubuna gore dahaéali olmustur.

Bu bulgu arstirmanin ikinci alt problemi agairilirken bizlere yol gosterici olmtur.

Arastirmanin ikinci alt problemine, cama yapraklarinin dgrlendirme kisminda yer
alan sorulara verilen cevaplarin incelenmesi vgdendiriimesi yoluyla yanit arangtir.
Ders esnasindagiencilere dgitilan ¢alsma yapraklari, ders etkinliklerine gorgrénciler
tarafindan doldurulup kisel dosyalarinda saklanmasglsammstir. Unite sonrasi ¢aima
yapraklari dgerlendirilmistir.

Yirmi kisiden olgan deney grubunda ¢gha yapraklarin da yer alan acgik uclu sorulara
verilen d@ru cevaplarin yizdelik dilimlere gore glhmi tablo 12’de sunulmygtur.

Tablo 14: Cakma Yapraklarinda Yer Alan Sorulara Verilengdo Cevaplarin Dalimi.

Sorularin Dgru Cevaplayan grenci Sayisi Doru Cevaplar Yiuzdesi (%)
Tamamini 12 60

% 75'ini 5 25

% 50’sini 3 15

Genel toplam 20 100

Bu tablodan da argddigi gibi calsma yapraklarinda yer alan acik uclu sorulara
gruptaki @rencilerin %60’ tarafindan gou olarak cevaplanmstir. Grubun %25’lik kesimi
sorularin % 75'ini d@ru olarak cevaplamgtir. Buradan grubun %85’inin sorularin

yarisindan fazlasini gou olarak cevapladl gortulmektedir. Deney grubunun % 15’lik
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kesimi de sorulan sorularin % 50’sini@o cevaplamgtir. Bu sonuglardan yola cikarak
arstirmanin ikinci alt probleminde yer alan “Coklu ZelKuramina dayali getimin
O0grenme surecine etkileri” olumlu yonde olgbwr.

Arastirmaci deney grubu ile yuriggt dersler siresince, grupta yer alamedicilerin
derslere ilgili oldgunu go6zlemlenstir. Bu durum cgdas 6grenme yaklgmlarinin
derslerde kullanilmasi, geleneksel yakidara gore, akademik karinin artiriimasi
acisindan daha etkili olgunu ortaya koymaktadir. Ayni zamanda bu durumdttede
yapilan ¢akmalarin {flazoglu, 2003; Ay, 2003; Ysldere, 2003; Akamca, 2003) ortak

sonugclarl arasinda yer almaktadir.

5 2. Uglincu Alt Problemeiliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin Uc¢und alt problemi; “Osmanh Kaltir ve W@ybggl Gnitesinin @retimi
sonucunda deney ve kontrol gruplarinin sosyal Ieilgbgarilari arasinda anlamli bir
farkhlik var midir?”seklindedir.

Bu probleme yonelik olarak bulgular deney ve konggaubuna uygulanan son test,
verilerine dayandiriingtir. Son test uygulamasi guvenilgili artirmak amaciyla, Unite
konularinin §lenmesinden iki hafta sonra uygulamtm

Arastirmada uygulanan son test puanlarinin frekagdida ve b&imsiz 6rneklemler t
testi yapilarak analiz edilgtir. Elde edilen bulgular tablo ve grafiklerle simustur.

Tablo 15'te ve Grafik 7'de deney grubunun son é&staldgl puanlarin frekans
dagihmi gosterilmitir.

Tablo 15: Deney Grubunun Son Testten AldRuanlarin Frekans @dimi.

Puanlar Frekanslar | Yiizde (%) Standart | Aritmetik

Sapma | Ortalama
50 1 5,0
55 1 5,0
60 2 10,0
65 2 10,0
70 3 15,0

75 2 10,0 15,582 76,75
80 2 10,0
85 2 10,0
95 2 10,0
100 3 15,0
Toplam| 735 20 100.0
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Grafik 7: Deney Grubunun Son Testten Aldiklari Raan Frekans Dalimi.

3,5

50,00 60,00 70,00 80,00 95,00
55,00 65,00 75,00 85,00 100,00

Tablo ve grafikteki verileri incelegimizde deney grubunun son testten @&ldi
puanlarin frekans gdimlarinin birbirine yakin oldgunu gérmekteyiz. Deney grubunun
%70’inin(14 kki) puani 65'in Gzerindedir. Son testten deney grigiencileri en yuksek
100 en digik 50 puan almtir. Deney grubu son test puanlarinin aritmetikalarnasi
76,75 standart sapma 15,582 dir.

Deney grubunda ortalamanin Uzerinde puan afaen@i sayisi 9 kidir. Bu durum
bize deney grubunda uygulanagrétimin hedeflere ukama dizeyinin ytuksek olgunu
gOstermektedir.

Tablo 16 ve grafik 8'de kontrol gurubunun son tpsanlarinin frekans gdimlari
gosterilmitir.

Tablo 16: Kontrol Grubunun Son Testten AdPuanlarin Frekans @daimi.

Puanlar Frekanslar viizde % Standart | Aritmetik

Sapma | Ortalama
40 1 5,0
45 2 10,0
>0 2 10,0
55 3 15,0
60 3 15,0
65 2 10,0

70 2 100 15,736 63,50
[ 2 10,0
85 1 5,0
90 1 5,0
100 1 5.0
Toplam | 735 20 100,0
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Grafik 8: Kontrol Grubunun Son Testten AtdPuanlarin Frekans Qaimi.

3,5
3,0
3,0 || 3,0
2,5
2,0
2,01l2.,0 2,0]|2,0 | 2.0
1,5+
1,0+
1,0 1,0(/1,0(|1,0

g N

O’O w w w w w w w w w w w

40,00 50,00 60,00 70,00 85,00 100,00
45,00 55,00 65,00 75,00 90,00

Tablo ve grafikteki verileri incelegimizde kontrol grubunun son testten idi
puanlarin frekans gaimlarinin birbirinden farkli oldgunu gormekteyiz. Kontrol
grubunun %50’nin(9kit) puani 60'in Gzerindedir. Son testten kontroll@r@srencileri en
yuksek 100 en diik 40 puan almgtir. Kontrol grubu son test puanlarinin aritmetik
ortalamasi 63,50 standart sapma 15,736’ dir. Kbgidbunda ortalamanin Gzerinde puan
alan @renci sayisi 9 kidir.

Frekans dalimlar acisindan deney ve kontrol grubunuskagtirdigimizda deney
grubunun puanlarinin daha yiksek @dou gérmekteyiz. Deney grubunun aritmetik
ortalamasi; 76,75 kontrol grubunun aritmetik on@da1 63,50 dir. Bu durum bize deney
grubunda uygulanan géetimin hedeflere ukama dizeyinin, daha yiksek ofgunu
gOstermektedir.

Arastirmada uygulanan son testtekin t testine ait bulgular, tablo 17’degr@ncilerin

puanlarinin aritmetik ortalamalab_((), standart sapmalari(SS), serbestlik derecesi(&d,

P deserleri olarak verilmgtir. Anlamhlik dizeyi olarak p<0,05 alingtir.

Tablo17: Deney ve Kontrol Grubuggncilerinin Son Testten Aldiklari Puanlara Ait t

Testi.
GRUP N X SS df t P
Deney 20 76,750 | 15,5829
38 2,676 0,01*
Kontrol 20 63,500 | 15,7363
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*p<0,05 diuzeyinde anlamhidir.

Tablol7’den de anfadigi gibi Ogrencilerin son testten aldiklari puanlar arasinda
anlaml bir farkhlik vardir [gg=2,676, p<0,05]. Her iki grubun 6 sinif not ortaklar ve
on testten aldiklari puanlarin bir birine yakin abma rgmen son testten aldiklari puanlar
arasinda anlamli bir farklihk vardir(p=0,01).

Tablo 17'den elde edilen verilere bakgohda deney grubunda yer alapgréncilerin
kontrol grubundakilere gére dahashal oldusu gorilmektedir. Bu bulgu agrmanin
dcunca alt probleminin yanitini verirken, ayni zaw@ Coklu Zekd Kuramina dayall
olarak hazirlanan Sosyal Bilgilergg&tim Programinin akademik gainin artirilmasinda

olumlu yonde etkili oldgunu da bizlere gostermektedir.
5 3. Dordiinci Alt Problemelliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordincu alt problemi; “Coklu zekd kuranhke islenen Unitenin
ogrencilerin akademik Barilarina etkileri var midirXeklindedir.

Bu probleme yonelik olarak bulgular deney ve kohgbuna uygulanan 6n test ve
son testlerden elde edilen, verilerine dayandistimiOn test uygulamasigéencilere tnite
baslamadan bir hafta 6nce yapiktir. Son test uygulamasi ise guvenifirliartirmak
amaciyla, unite konulariniglenmesinden iki hafta sonra uygulagtmi

Arastirmada uygulanan 6n test ve son testtiili bulgular, tablo 14'te grencilerin

puanlarinin aritmetik ortalamalai(), standart sapmalari(SS), serbestlik derecesi(a,

P deserleri olarak verilmgtir. Anlamhlik diizeyi olarak p<0,05 alingtir.

Tablo 18: Deney ve Kontrol Grubuggencilerinin On Test ve Son Testlerden Aldiklar
Puanlara Ait t Testi.

TEST GRUP N X SS df t P
) Deney 20| 31,750 | 8,7772
On Test 38 0,901| 0,37
Kontrol 20| 29,250 | 8,7772
Deney 20| 76,750 | 15,5829
Son Test 38 2,676 0,01*
Kontrol 20| 63,500 | 15,7363

*p<0,05 dizeyinde anlamlidir.
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Tablo18'den de anfadigl gibi Ogrencilerin son testten aldiklari puanlar arasinda
anlaml bir farkhlik vardir [gg=2,676, p<0,05]. Her iki grubun 6 sinif not ortaklar ve
on testten aldiklari puanlarin bir birine yakin aBma rgmen son testten aldiklari puanlar

arasinda anlamli bir farklihk vardir(p=0,01).
Deney grubu 6n test aritmetik ortalamasi 31,75; Kontrol grubu 6n test aritmetik

ortalamasi ) 29,25 olarak tespit edilgtir. Buna gore deney grubununsha diizeyi
kontrol grubuna goére daha yiksek cikim Arastirmanin yonteminde yari deneysel
yontem kullanilmasi deney ve kontrol gruplarinirstrgele secilmesinden dolayr bu
farkhlik kontrol altinda tutulamargtir. Ancak her iki grubun 6n testten aldiklari plaam
P deerleri(p=0,37) acisindan incelgdnizde aradaki farklifin cok blyuk olmagini
gormekteyiz.

Deney grubu son test aritmetik ortalama_sb( 76,75; Kontrol grubu son test aritmetik

ortalamasi ) 63,50 olarak tespit edilgtir. Buna gore deney grubununsha dizeyi,
kontrol grubuna gore daha yuksek cikmm Deney grubunda uygulanan coklu zeka
kuramina dayali gretimin Ggrencilerin akademik Barisi Uzerinde olumlu etkisinin
oldugunu yukaridaki verilere dayanarak ifade edebiliriz.

Bu veriler ayni zamanda gtamanin probleminin yanitini da ghurmaktadir. Coklu
zeka kurami ve geleneksel yontem ile yapilgrettmin gsrencilerin akademik arilarina
etkisi acisindan kanastiriimasi imkanini bizlere vermektedir. Coklu Zekaraminin
Ogretimde uygulanmasi ile ilgili literatlrl incelgdnizde bu bulgularla paralellik gésteren
aragtirmalara rastlanmtir(Yilmaz, 2002; Cekungonalli, 1998; Akamca, 2003; ¥ielere,
2003).

Ornegin, iki ayri argtirma (Greenhawk, 1997; Hoerr, 1997) ile, Amerikediki ayr
ilkokulda yapilan okul ¢capindaki uygulamalarda, &Ze#kanlarina goére secilen etkinliklerle
islenen derslerin grencilerin akademik Barilarini artirdgl goézlenmgtir(Yilmaz, 2002:
57). Kili¢c (2002) ise Amerika'da, 41 okulda uygu@nSUMIT isimli coklu zeka kurami
uygulamasini incelemi ve proje uygulamalarinin géencilerin akademik arilarini
artirdgl sonucu ortaya konulngtur.

Caoskungonullti (1998) yapti calsmasinda Coklu Zeka Kuraminin matematilgisime
etkisi ve derse kar tutumlara etkisini agurmistir. Bu calgmada coklu zeka kuraminin
matematik @retiminde akademik Bariyr artirdgl ortaya cikmgtir. Caskungonulli’'niin
elde ettgi sonuglar ile argtirmamizin sonuglari ayni gaultudadir.
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Demirel ve arkadgdari(1998) tarafindan Ankara Ozel Tevfik Fikret s ilkogretim
Okulu 4.siniflarinda, sosyal bilgiler dersinde Goldekad Kuramina gore hazirlargrbir
Ogretimin etkililigi aragtirlimistir. Arastirmada gozlemci ve gietmen gorideri, dgrenci
gorisleri, deney ve kontrol grubunungi@ncilerin derse kar tutumlarl @renilmeye
calisiimig, deney ve kontrol gruplari arasindaki akademgahadtizeyi kagilastiriimistir.

Arastirma sonucundagdencilerin derse kar olumlu bir tutum geltirdikleri tespit
edilmistir. Ancak akademik bari dizeyi agisinda yapilan sinavda kontrol grubbad
basarili olmwtur. Bu sonuca dayanarak coklu zekd kuramina yradgerlendirmenin
standart testlerle yapiginda 6lciimiin dgru olmayacg goristine yer verilmgtir.

Sonuglari acisindan Demirel ve arkgda tarafindan yapilan caina ile yaptgimiz
calismay! kasllastirdigimizda, akademik RBarilarin olgilmesi noktasinda farkhliklar
ortaya cikmgtir. Ote yandan, Akamca (2003) tarafindan yapilkdgretim 7. sinif
matematik dersi tam sayilar Unitesinde coklu zekeamina dayal gretimin bgariya
etkilerinin incelendii calismada, akademik arinin artirllmasinda ¢oklu zeka kuraminin
etkili oldugu sonucuna ukalmistir.

Coklu zeka kuraminingietmenlere, gretim etkinliklerinin diizenlenmesisamasinda
onemli bir Kkatkisi, kuramdan vyararlanilarak zergimniilmis ders ortamlarinin
olusturulmasidir. @retmenler, konularisierken birden cok zeka alanlarina hitap edecek
etkinlikler kullanarak hem grencilerin @renmeden algh keyfi, hem @&renci baarilarini
arttirabilirler.

Bu argtirmadan elde edilen sonuclarigrétmenlere, grencileri tanima, ¢coklu zeka
alanlari etkinlikleri ile derssleme konularindasik tutac& ve aratirmacilara da farkh
ufuklar acacgr distintlmektedir.
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DORDUNCU BOLUM

6. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin problemi; “Coklu Zeka Kuramina gére dueeen ilk@Eretim 7. sinif
Sosyal Bilgiler dersi ‘Osmanli Kultir ve Uygail Unitesi icin duzenlenen ggim
durumunun g@rencilerin akademik Barisina etkileri nedir?”seklindedir. Argtirma
suresince bu problemin yaniti aragim Bu amacla ilk@retim 7.sinif sosyal bilgiler
mifredatinda ( Tebiier Dergisi, 1998) yer alan “Osmanli Kiltir ve Uylga” Unitesi
Coklu Zeka Kuraminin ileri strgii 6gretim etkinliklerine dayali olarak (Ozttrk, 2003;
Saban, 2004; Demircitu, 2005; Yanpar, 2005) gelirilen materyal ve gretim durumlari
kullanilarak glenmistir. Arastirma sonucunda Coklu Zekd& Kuraminin Sosyal Bitgile
Ogretiminde, @rencilerin akademik arilarini artirmada etkili oldiu sonucuna
ulastimistir.

Arastirmanin alt problemleri dgultusunda @rencilerin zeka alanlarindaki
gelismislik dizeyleri “Coklu Zeka Alanlari Envanteri’(Acikig, 2003) kullanilarak
belirlenmeye cafilmistir. Ogrencilerin zeka alanlarinin bir birine yakin birgdan
gosterdgi gorulmistir. Sozel dil zekdsi ve matematiksel mantik zekéén plana
cltkaran ginimuizggim sistemimizde ise ne yazik kighr zeké alanlarinda on plana
citkmis olan @renciler goz ardi edilmektedir. Bu da, sosyal katil demokratik
beceriler sergileyebilen, el@rel distinebilen ve sorumlu birer vatandgetistirmeyi
amag edinen Sosyal Bilgiler dersinigrénciler acisindan daha bir aplenaz ve zor
hale getirmektedir.

Arastirmada @rencilere uygulanan envanterin sonuclargrdtiusunda @retim
etkinlikleri duzenlenmi, materyaller geitiriimis ve birden cok @retim yontemi
kullaniimistir. Yapilan cakmada kavram gretimine 6nem verilmgtir. Buna paralel
olarak kavram gretimini kolaylagtirmak amaciyla bulmacalar, kavram kartlari, panola
ve calsma yapraklarn getirilmistir. Hazirlanan materyallerde gkencilerin dikkatini
cekmek ve kalicifg artirmak amaciyla gorsele onem verilmitir. Calima
yapraklarinda gorsefie 6nem verilmesinin nedengi@ncilerin gorsel zeka alanlarinin

gelismis olmasidir.
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Gorsellgin bu ya dizeyindeki @rencilerde 6n plana cikmasi derslerde gorsel
materyal kullanmanin ne kadar énemli gidau bir kez daha vurgulagtir. Gorsel
zeka alanina yonelik gstirilen sunumlara grencilerin ilgi gosterdii belirlenmitir.
Ancak derslerde kullanilan power point sunularikisa streli olmasi (ders suresinin
etkili kullanimi acgisindan) gerekmektedir. Sunulakullanimindaki bir dier husus,
ders sureci igerisinde sunumun ne zaman kullargidamusudur. Sunumdan 6nce kisa
bir giris (5dk) yapilmasi sunumun agibnasi acisindan olduk¢ca 6nemlidir. Gimi
ardindan 10-15 dakika bir sunum vyapilmali, daharasosunumdaki konular
dogrultusunda genelleme ve ghrlendirmelere yer verilmelidir. Agarmada kullanilan
sunumlar, dagman gozetiminde hazirlangnve pilot uygulamalar yapildiktan sonra,
yukaridaki ilkeler dikkate alinarak gerceftielmistir. Ayrica Sosyal Bilgiler
derslerinde kullanilan goérsel sunularin, Osmanlilti€tni yansitan resimler ve
fotograflarla zenginlgtiriimesi, akademik bgariy1 artirdgl ve hatirda tutma dizeyini

olumlu yonde etkiledii goralmastar.

Gorsel materyallerle ilgili 6Gnemli bir konudagréncilere gecmgle ve ginumuzle
ilgili olarak kasilastirmalar yapma olar@nin olmasidir. Argtirma sureci icerisinde
Ogretim materyallerinde kullanilan resimlerin gréncilerde eski ve yenin
karsilastirilmasi, tarihin beraberinde getigdidegisim sirecinin somut olarakggenciler

tarafindan gortlmesi agisindan yarali @agorialmigtar.

Arastirmada Mantiksal-Matematiksel Zeka alanina yonetikarak kullanilan
materyallerden biri de bulmacalardir. Bulmacalakavram @retiminde kalicilg

artirdigl, 6grenciler tarafindan zevkle kullanifiditespit edilmgtir.

Son zamanlarda yapilan gahalar; yaparak, yayarak @grenmenin ve grencinin
Ogretim sdrecine aktif katihm gadigi 6grenme  yaklgmlarinin -~ énemini
vurgulamaktadir. Bu tar yaldanlarin(Coklu Zeka, Yapilandirmacilik, Kupk
Ogrenme, Bilgisayar Destekli getim) literatiirde yapilan camalara gore, akademik
basariya, geleneksel yaldanlara goére daha fazla katkigtadigi gorilmektedir. Ancak
bu yaklgimlarin sin mutfagginda yani ders surecinde nasil kullanifacégretmenler

tarafindan bir merak konusudur.

“Sosyal Bilgiler dersi Unite ve konulariniglenisinde, Coklu Zekad Kurami nasil
kullanilabilir?” sorusuna yaghimiz ¢alsmada gelitirdigimiz materyallerle kismen bir

cevap vermeye c¢atik. Bu konuda ardirmada ortaya cikagu sonug¢ @rencilerin
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motivasyonlari ac¢isindan oldukca manidardir. Dersleslenisinde kullanilacak
materyallerin @renciler tarafindan bireysel ve ya grugeklinde hazirlanmasi
Ogrencilerin derse olan ilgisini artirmaktadir. Yaptniz calsmada @rencilere 6dev
olarak, ders konularina uygun kavram kartlari, gogianolari ve afler hazirlattik.

Ogrenciler bu tir 6devlere, klasik 6devlerden dalzefédgi gostermitir.

Arastirma sireci icerisinde yapilan gahalar, zimreler arasshirliginin, Coklu
Zeka Kuramina dayall olarak gercekielen bir ¢gretimde, oldukga 6nemli ve gerekli
oldugunu ortaya c¢ikarngtir. Ornesin “Istanbul’'un Fethi Unitesi’slenirkenistanbul’'un
tarihi ile ilgili bir siirin kullaniimasi @rencilerin farkli iki zeka alanina (So6zel-Dilsel,
Muziksel Zekad) yonelik bir gretim etkinligi olacaktir. Gorsel materyallerin kullanimi
ve maketlerin yapilmasi konularinda da Resindgretmenleri ile gbirligi yapilmasi

faydali olacaktir.

Icinde yaadgimiz bilgi ¢ainda, bilgiler katlanarak galmaktadir. Ezberci bir
anlaysla surekli ¢galan bu bilgilere ulgmak mumkun dgldir. Bunun icin @&rencilere
mimkin oldgunca bilgiye ulgma agisindan zengin ortamlar v@rétim durumlari
hazirlanip sunulmahdir. Bunu yaparkergréncilerin zeka alanlarinin géz 6ntne
alinmasi sosyal bilgilergietimine énemli bir katki ggayacaktir. Eitim sistemlerinde
bilimsel calsmalara dayali olarak Uretilen, yukarida ifadegettiz dgretim yaklgimlari
kaliteyi artiracak, bilgi caginda tlkemizin gefimesini sglayacaktir.

6 0. Oneriler

Arastirmanin ortaya koydiu bulgular ve elde edilen sonuclar temel alinaraigidaki
Oneriler getirilmstir:

1. Sosyal Bilgiler Dersi temel kavramlarinin dnemlr tlismi, Osmanh Kdaltir ve
Uygarligl Unitesinde yer alir. Bu nedenle bu Unitenin igivkaniimasi, bir Gst getim
kademesinde dersin daha kolagrénilmesine katki gdgayacaktir. Kalici bir grenmenin
gerceklgebilmesi icin Sosyal Bilgiler uGniteleri gencilerin zeka alanlarina goére
dizenlenen, gretim yontemleri ile glenmelidir.

2. Yapilan argtirma soncunda kavramgketimini kolaylgtirmak icin hazirlanan,
coklu zeka alanlarina uygun Gaha Yapraklari grencilerin akademik zarisina olumlu
yonde katki sglamistir. Bu nedenle Sosyal Bilgiler getiminde Coklu Zeka alanlarina

gore hazirlanngy gorsellgi 6grenci seviyesine uygun cgina yapraklari kullanmalidir.
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3. Arastirma siresinde gencilere uygulanan Coklu Zeka Alanlari Envanteri
ilkdgretim 7. sinif duzeyindekigiencilerin gorsel, bedensel, sosyal ve i¢sel zek@taon
planda oldgunu gdsternstir. Bu dogrultuda sinif igi @retim etkinliklerinde @rencilerin
zeka alanlarina hitap eden, gorsel sunulara, gabgngalarina, drama ve canlandirmalara
yer verilmelidir.

4. Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilan gérsel swarul, Osmanli kilttrtind yansitan
resimler ve fot@raflarla zenginlgtiriimesi akademik bgariyr artirdgl ve hatirda tutma
dizeyini olumlu ybnde etkilegi icin bu tir sunularda fofgaf ve resimlere mimkin
oldugunca yer verilmelidir.

5. Arastirma sureci igerisinde gdoetim materyallerinde kullanilan resimlerin
Ogrencilerde eski ve yenin kalastiriimasi, tarihin beraberinde getigdidegisim sirecinin
somut olarak grenciler tarafindan gorilmesi acisindan yaral gldgortlmigtar. Tarih
ve Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda, tarihi bikgiin verildigi metinlerin yaninda, tarihi
olaylarn konu edinen déneme ait minyatlr, resimfe®graflara yer verilerek, gorsel
okuma etkinlikleri yapiimaldir.

6. Kavram @retiminde bulmacalarin kullaniimasi, 6zellikle m&sal matematiksel
zeka alani baskin olangi@ncilerin @renmesini kolaylgtirdigi gortlmitir. Sosyal
Bilgiler Ogretim surecinde, Ozellikle kavramgm@timinde, bulmacalarin kullaniimasi
gerekir.

7. Sosyal Bilgiler dersi tnite ve konularinigienisinde, Coklu Zek& Kuraminin nasil
kullanilaca!, o6gretmenler tarafindan bir merak konusudur. Yaptiz calsmada
gelistirilen materyallerle bu soruya kismen bir cevapnweye caktik. Bu konuda gretim
etkinliklerinde @rencilerin ilgisini cekecek farkl yontemler ve ragtaller ( Ben Kimim,
Postit Panolari, Empati Kurma Cafnalari, Kavram Kartlari, Maketler) ggirilmelidir.
Gelistirilen dgretim materyalleri ve tekniklerini payadigl web siteleri olgturulmalidir.

8. Arastirmada elde edilen sonuclardan biri de desgtenisinde kullanilacak
materyallerin hazirlanmasinagréncilerin aktif katilimlari sgandginda, @rencilerin
derse kayn olan ilgilerinde ary gozlenmesidir. @retim etkinlikleri planlanirken grenci
gorisleri dikkate alinmali, derse gkin materyallerin gedtiriimesinde @rencilere gorev
verilmelidir.

9. Arastirma sureci icerisinde yapilan gahalar, zumreler arasghirliginin, Coklu

Zeka Kuramina dayali olarak gercedtiglen bir ¢gretimde, oldukca dnemli ve gerekli
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oldugunu ortaya cikarmtir. Sosyal Bilgiler dersi konulariningietiminde 6zellikle Resim,
Muzik ve Turkce braglarnyla isbirli gi yapiimalidir.

10. Bu tir bir calgmanin daha uzun bir sureyi kapsayasgekilde ve daha geqibir
orneklem (zerinde uygulanip, sinanmasi veaba tutum, hatirda tutma Uzerindeki
etkilerine bakilmasi 6nerilmektedir.

11. Bu argtirma, ilkdgretim yedinci sinif Sosyal Bilgiler Osmanli Kiiltue Uygarlgi
unitesinde gercgekdarilmistir. Bu nedenle dier esitim basamaklarinda ve farkh derslerde
de etkililiginin sinanmasina olanak@ayacak argtirmalarin yapilmasi dnerilmektedir.

12. Coklu Zeka Kuraminin grencilerin akademik arisi tzerindeki etkilerinin yani
sira; sosyal becerileri, benlik algilari, ik#tn becerileri, birligi ve empati kurabilme
becerileri Gzerindeki etkileri de agterlimalidir.

13.Coklu Zekad Kuraminin gencilerin 6zellikleri, cinsiyeti, okulun bulungu
cevrenin sosyoekonomik durumu vb.gd&enlere gore etkiliiini saptamaya yonelik
farkl argtirmalar yapilmasi dnerilmektedir.

14. Ogretim etkinliklerinde coklu zeka kuramini kullanmagisiinen @retmenlerin

kuramsal cerceveyi ve yapilan giremalari detayli bigekilde incelemeleri dnerilmektedir.

109



KAYNAKLAR

a. Kitaplar

ACIKGOZ, K. Un :Etkili Gsrenme ve @retme, Eitim Dunyasi Yayinlarijzmir, 2003.

ACIKGOZ, K. Un :Aktif Ogrenme, 2.Baski, tim Dlnyas! Yayinlarijzmir, 2003.

AKBOY, Rengin  :Bitim Psikolojisi ve Coklu Zeka, Kanyllmaz Matbaaigmir,2005.

ARMSTRONG, Thomas :Multiple Intelligence In TheaSsroom, ASCD, Alexandra Va.,
1994.

ATKINSON, L. Rita ve Dg. :Psikolojiye Girg, Ceviren: Yavuz ALOGAN, Arkada
Yayinlari, Ankara, 1999.

BACANLI, Hasan :Geliim ve Gsrenme, 3. Baski, Nobel Yayin Biam, Ankara, 2000.

BALTACIOGLU, I. Hakki: Pedagojidéhtilal, istanbul, 1964.

BELLANCA, James :Active Learning Handbook For Tultiple Intelligences
Classroom, illinois, Skylight Training And Publishing. Inc.
USA,1997.
BJORKLUND, F.David :Children’s Thinking and Developntal Function and Individual
Differences, Ca Brooks/cole Publishing Company, iffeas
Grove, 1995.
BRUALDI, Amy C.: “Multiple Intelligence: Gardner’'s TheorfRIC Digest, ED410226,
Washington DC, 1996.
BUZAN, Tony ve KEENE, Raymond :Dehanin El Kitalfev: Sinem GUL, Acar
Matbaaslijstanbul, 1994.
BUZAN, Tony :Aklin Giicii, Ceviren: G. Yazgarpsilon Yayincilik,Istanbul, 2003.

110



BUMEN, N.Talu :Okulda Coklu Zeka Kurami, Pegem Ay¥nlari, Ankara, 2002.

BUMEN, N.Talu :Okulda Coklu ZEKA Kurami, Gegétiimis 2.Baski, Pegem A
Yayincilik, Ankara 2004.
BUYUKOZTURK, Sener :Deneysel Desenler, Ontest-Sontest KontrobGrDesen ve
Veri Analizi, Pegem A Yayinlari, Ankara, 2001.
CAMPBELL, Buruce :Multiple Intelligences in The &isroom. New Horizons For
Learning On The Beam, 1996.
CAMPBELL, Bruce :Teaching and Learning Through Npé& Intelligence,
Massachusetts: Simon&Bacon 1996.
CAMPBELL, Bruce : Multipleintelligencesin Action, Childhood Education, Nr.68(4),
1992, 197-200.
CAMPBELL, Bruce :The Multipldntelligences Handbook: Lesson Plans And
More... Stanwoo@nipbell & Associates, 1994.

CUCELOGLU, Dogan insan ve Davragi, Remzi Kitabevijstanbul, (1991).

CEPN, Salih : Argtirma ve Proje Cajmalarina Gig, Gengletilmis 2.Baski,
Trabzon, 2005.

DEMIREL, Ozcan :Kuramdan Uygulamaya&rétimde Program gglirme, Pegem A
Yayinlari, Ankara, (2002).

DEMIREL, Ozcan :Bitimde Coklu Zeka Kuram ve Uygulama, 1.Baski, Pegdm
Yayincilik, Ankara, 2006.

DEMIRCIOGLU, i. Hakki :Tarih (retiminde Grenci Merkezli Yaklaimlar, Ani

Yayincilik, Ankara, 2005.

DILEK, Dursun ‘Tarih Derslerindegtenme Ve Diiince Gekimi, 2. Baski, Pegem A
Yayinlari, Ankara, 2002.

EKIZ, Durmu :Bsitimde Aratirma Yontem Ve Metotlarina GiriNitel Nicel ve
Elestirel Kuram Metodoijileri, Ani Yayincilik, Ankara,®3.

ERTURK, Selahattin :gitimde Program Gejtirme, Hacettepe Universitesi Basim Evi,

Ankara, 1972.
. Egitimde Program Gejtirme, Meteksan Matbaasi, Ankara,1994.

111



:Diktaci Tutum ve Demokrasi, Kultir Bakagliyayinlari 1445, Mas
Matbaasi, Ankara, 1994/a.
:Egitimde Program Gejtirme, Baari Yayinevi, Ankara,1997.

ERDEN, Minire: Sosyal Bilgiler gretmeni, Alkim Yayinevijstanbul.

ERDEN, Minire ve AKMAN, Yasemin :Ggliim ve (srenme, 10. Baski, Arkaga
Yayinevi, Ankara, 2001
GARDNER, Howard :Frames of Mind: The Theory of Riple Intelligences, Basic
Books, New York, 1983.
:Zihin Cergeveleri Coklu Zeka Kurami, Ceviren E.l&I Alfa
Yayinlari,istanbul, 2004

‘Intelligence Reframed: Multiplintelligences For Th21stCentury,
Basic Books, New York, 1999.

HITCHCOCK, H. Caryl :Computer-Assisted InstruductiohEarly, Noonan, Mary Jo,

2000.

KAPTAN, Fitnat :Fen Bilgisi @retimi, Ani Yayincilik, Ankara, 1999.

KAGAN, Spencer ve KAGAN, Miguel :Multiple Intetience. The Complete Ml Book,
Kagan Cooperative Learning Pub, USA, 1998.

KERLINGER, N. Fred :Foundations Of Behavioral Resea@h.Edition, Harcourt
College Publishers, New York, 1986

LEAZAR, David :Multiple Intelligence Approaches téssessment: Solving The

Assessement Conundrum, Zephyr Press, Tucson, ArjA®@99.

McMILLAN, James H. ve SCHUAMACHER, Sally :ResearchBducation, Addision
Wesley Educational Publishers, New York, 1997.

MOFFAT, Maurice :Orta @retimde Sosyal Bilgiler @retimi, Cev: Nesrin Oral, Milli
Egitim Bakanlgl, Osretmen Kitaplari, No.56. Maarif Basimevi,
Istanbul, 1957.

OZDEN, Yiiksel :@renme ve @retme, 7.Baski, Pegem A Yayincilik, Ankara, 2005.

OZGUVEN, I. Ethem :Psikolojik Testler, Yeni [@os Matbaasi, Ankara,1994.

112



OZTURK, Cemil ve OTLU@;LU, Rahmi :Sosyal Bilgiler @etiminde Edebi Uriinler Ve
Yazili Materyaller, 2.Baski, Pegem A Yayincilik, ksma,2003
Project SUMIT. :School Using Multiple Intelligenddeory. USA, 1999

PIAGET, Jean :Cocukta Zihinsel Gati, Ceviren H. Portakal, 2.Baski, Cem
Yayinevi,Istanbul, 2000.
PENROSE, Roger :Kralin Yeni Usu lll Us Nered€&yv. Tekin Dereli, TUBTAK
Kitaplari, Ankara,1999.
SABAN, Ahmet :Coklu Zeka Teorisi veghlim, 3.Baski, Nobel Yayin Oatim,
Istanbul, 2003.
SANDS, M. ve OZCEIK, D. Ali :Okullarda Uygulama Cajmalari, Ggretmen itimi
Dizisi, YOK/Diinya Bankas! Milli Bitimi Gelistirme Projesi, Hizmet
Oncesi @retmen Eitimi, Ankara. 1997.
SELCUK, Ziya :Bireyi tanima teknikleri, (Ed.) KIGUN, Yildiz : ilkdgretimde
Rehberlik, Nobel Yayin Datim, Ankara,1999.
SENEMQGLU, Nuray :Gelsim Ogrenme Ve @retim Kuramdan Uygulamaya. 3.Baski,
Ankara, Gazi Kitabevi, 2001.
:Gelisim ve Gsrenme, Gazi Kitabevi, Ankara, 2001/a.

SELCUK, Ziya :Coklu Zeka Uygulamalari, 4.BgsNobel Yayin Dgitim, Ankara,
2004.

SONMEZ, Veysel :Program Ggtirmede (Gretmen El Kitabi, 7. Baski, Ani Yayincilik,
Ankara,1997.

ULGEN, Giulten :Bitim Psikolojisi: Kavramlar, ilkeler, Yontemler, Kuramlar ve
Uygulamalar, Laser Ofset, Ankara, 2000.

VARIS, Fatma :Eitimde Program Gejtirme, Alkim Yayincilik, Ankara, 1997.

VURAL, Birol :Gerenci Merkezli Bitim Ve Coklu Zekastanbul, Hayat Yayincilik.
2005.
VYGOTSKY, S. Lev :Diiince ve Dil, Ceviri: Semih Koray, Kaynak Yayinlaistanbul,
1985.

113



YALIN, H. Ibrahim :Gretim Teknolojileri ve Materyal Gafiirme, Nobel Yayin Daitim,
Ankara, 2001.
YANPAR, Tugba :Ggretim Teknolojileri ve Materyal Galiirme, Ani Yayincilik,
Ankara, 2005.
YAVUZ, K. Eren :Bgitim-Ogretimde Coklu Zeka Teorisi ve Uygulamalari, Ozeké€le
Okullari Yayinlari, Ankara, 2002.

b. Tezler

ACIKGOZ, Mustafa :Coklu Zekd Kuramrna Uygun Atirma Yazilimininilkogretim
5.Sinif Gerencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Akademik Baisina
Etkisi, Yayimlanmany Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universiteskifim
Bilimleri Enstitisti, Ankara, 2003.

AKINOGLU, Orhan :Eletirel Diisince Becerilerini Temel Alan Fen Bilgisigg&timinin
Ogrenme Urlinlerine Etkisi, YayimlanmagriDoktora Tezi, Hacettepe
Universitesi, Ankara, 2001.

AY, Sila :Okuma Stratejilerile Coklu Zeka Kuramininiliskilendiriimesi,
Yayinlanmamy Doktora Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitisu, Ankara, 2003.

BAK, Zeynep :Coklu Zeka Kuramina DayalihRer Materyallerin Kimya Bgaarisina
Etkisi, Yayimlanmany Yiksek Lisans Tezi, Karadeniz Teknik
Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisu, Trabzon, 200

BASBAY, Alper :Coklu Zeka Kuramina Gore giim Programlari Ve Sinifici
Etkinliklerin  Incelenmesi, Yayinlang Yiksek Lisans Tezi,
Hacettepe Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiaiikara, 2000.

BURMA, Sebnem :Coklu Zeka Kuramina Gorgrétim Ortalamalarinin Yapilandiriimasi,
Yayinlanmamy Yiiksek Lisans Tezi, Ataturk Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitisu, Erzurum, 2003.

COSKUNGONULLU, Riya :Coklu Zekd Kuraminin 5.sinifgt@ncilerinin Matematik

Erisisine Etkisi. ODTU, Ankara, 1998.

CIRAKOGLU, Murat dlkogretim Birinci Kademesinde Coklu Zekd Kurami

Uygulamalarinin Esiye Etkisi, Yayinlanmamgi Yiksek Lisans Tezi,

Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstittidamir, 2003.

114



IFLAZOGLU, Ayten :Coklu Zeka Kurami Destekli Kulgét Ogrenme Yonteminirilkgretim

5.Siif Grencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Akademik Bai Ve
Tutumlarina Etkisi, Yayimlanmami Doktora Tezi, Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiiglim Bilimleri Anabilim
Dali, Adana, 2003.
KAYA, O. Nafiz dlkdgretim 7. Sinif @rencilerinin Atom ve Atomik Yap! Konusundaki
Basarilarina (grendikleri Bilgilerin Kalicilgina Tutum ve Algilarina
Coklu Zeka Kuraminin Etkisi, YayinlanmagnYuksek Lisans Tezi,
Gazi Universitesi, Eitim Bilimleri Enstitiist, Ankara, 2002.
OBUZ, Candan :Coklu Zeka Kuraminin Hayat Bilgkersinde (grenme Siirecine
Etkisi, Yayinlanmany Yiuksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi,
Ankara, 2001.
OZYILMAZ AKAMCA, Guzin: Ilkogretim Beainci Sinif Fen Bilgisi Dersi Isi Ve Isinin
Maddedeki Yolculgu Unitesinde Coklu Zeka Tabanli gt&timin
Ogrenci Bagarisi, Tutumu Ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri,
Yayimlanmamy Yuksek Lisans Tezi, Dokuz Eylul Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitist,izmir, 2003.
SEBER, Gonca :Coklu zeka alanlarinda kendiriigblendirme Olgginin Gelistirilmesi,
Yayimlanmamy Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Ankara,
2001.
TARMAN, Sdleyman :Program Getirme Sdrecinde Coklu Zeka Kuraminin Yeri,
Yayimlanmamy Yuksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitusu, Ankara, 1999.
TURKMEN, Nesrin :Canllar Ve Dgayla Etkilgimleri Unitesine Yonelik Coklu Zeka
Kurami Tabanli Rehber Materyal Ggiiilmesi Ve Cgretim
Surecindeki Etkililgi, Yayimlanmamy Doktora Tezi, Karadeniz
Teknik Universitesi, Fen Bilimleri Enstitusi, Trairg 2004,

YESILDERE, Sibel ilkogretim Yedinci Sinif Matematik Konulariningetiminde Coklu

Zeka Teorisi, YayimlanmamYuksek Lisans Tezi, Dokuz Eyll

Universitesi,izmir, 2003.

115



YILMAZ, Gokcen ilkogretim Bainci Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Vatan ve Millet
Unitesinde Coklu Zeka Kuramina Gore Gelilen Egitim
Durumunun Degerlendirilmesi, Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitlist,istanbul, 2002.

c. Dergiler

AKARSU, Fusun: “Zeka ve Yaanti” Coluk Cocuk Dergisi, Cilt:2, Sayi1:7, (Ekim 2001),
28-29.

ARMSTRONG, Thomas:Multiple Intelligences: Seven Ways to Approach faulum”,
Educational Leadership (November 1994), 26-28.

DEMIRCIOGLU, Hiisiye ve GUNEYSU, Sibel: “gitimde Yeni Hedefler ve Coklu Zeka
Yaklasimi”, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Dergisi, Cilt: 1, Sayi: 2,
(2000), 47-50.

ERKUS, Adnan: “Goleman’in Duygusal Zeka G&iinin Psikometrik Acidan Eerisi
ve Dinamik Etkilgimsel Model Onerisi”,Turk Psikoloji Yazilari
Dergisi, (1998), 31-40.

ERKUS, Adnan: “ Zeka konusundaki son getieler-1: Yaam Boyu @renme ve bgarida
zekanin rolt, Turk Psikoloji Bilteni , Cilt:5, Sayi:12, (1999), 42-45.

GARDNER, Howard :Multipleintelligences as a Catalyst, English Journal, Gi;
Sayi:8, New York, 1995.

GREENHAWK, Jan : “Multiple Intelligences Meet Stands”, Educational Leadership
Cilt:55, Sayi:1 (Sept, 1997) 62-64.

GOODNOUGH, Karen :“Exploring Multipleintelligences Theoryin The Context Of
Science Education: An action research apprdachDissertation
Abstracts International, Cilt:61, Sayi:05, 2164A. (University
Microfilms No. AAT NQ49853), 2000.

KARAPINAR, Yicel :“ilkogretim Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler getiminde
Kullanilan Ders Kitaplari ve getim materyalleri Agisindan Tiirkiye
ve Ingiltere Ornekleri’, Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri
Dergisi, Cilt:2, Sayi:1, (Mayis 2002). 249-267.

116



KORKMAZ, Hunkar : “Coklu Zeka Kurami Tabanli Etkidgrenme Yaklaiminin Gsrenci
Fen Baarisi ve Tutumuna EtkisiEgitim ve Bilim Dergisi, Cilt:26,
Say1:122 (Ocak 2001), 71-78.

MEYER, Maggie :“The Greening of Learning: UsingethEight Intelligence”,
Educational Leadership Cilt:55, Sayi:1, (Eylul 1997), 32-34.

MEB flkégretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi (4,5,6,7sinifgt@tim Program1”,

Tebligiler Dergisi, Sayi: 2487, (1998).

SPATAR, M. Halim : “ Zeka Testlerinin SeriiveniBilim ve Utopya Dergisi, Sayi: 16,
(Ekim 1995), 6-9.

TARMAN, Suleyman : “Coklu Zeka Teorisi ve Zekar¥edi Turu”, Yasadik¢a Egitim
Dergisi, Sayi:58, Kultur Koleji Yayinlari. (1998), 12-17

UNAL, Suat ve CQTU, Bayram :‘Le-Chatelier Prensibinin Caha Yapraklariile
Ogretimi”, Ylzunci Yil Universitesi Elektronik Egitim Fakdiltesi
Dergisi, Cilt:1, Sayi:1, (2006), http://efdergi.yyu.edu.(Erisim
Tarihi 25 Nisan 2006).

YANPAR, Tugba :‘llkogretimde Sosyal Bilgiler @retiminde Kagilasilan Sorunlar ve
Co6zum Onerileri” Cagdas Egitim, Sayi: 231 (Nisan1997), 41-43.

d. Makale ve Bildiriler

DEMIREL, Ozcan ve D¥erleri: Ilkogretimde Coklu Zeka Kuramr'nin Uygulanmasi, VII.
Ulusal Bgitim Bilimleri Kongresi, Konya: Selguk Universite§lilt I,
1998, 531-546.

DEMIREL, Ozcan veSAHINEL, Semih : Coklu Zeka Kurami ve Elinme Becerileri ile
IIkogretim 4. Sinif Tirkce Dersinde Tungle Dil Becerilerinin
Gelistirilmesi, Dil Dergisi, Sayi:80, Haziran 1999, 19-31.

DOGAN, M. ve AKAYDIN, Galip :Ulusal giindem 21: Tirkiye'’de Fengi@imi
Programlari ve Cevrediimi, IV. Fen Bilimleri Egitimi Kongresi,
Bildiriler Kitapc¢igl, Ankara 2000, 82-85

GURKAN, Tanju ve GOKCE, Ertenilkogretim Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine
Yonelik Tutumlari, Hacettepe Universitesi IV. FeiiiBleri Egitimi
Kongresi, Bildiriler Kitapcgi, Eylul 2000, 188-192.

117



KAPTAN, Fitnat ve KORKMAZ, Hiinkar :Coklu Zeka KuranTabanli fen @retiminin
Ogrenci baarisi ve Tutumuna Etkisi. IV. Fen bilimlerigiémi
kongresi bildiri kitapgtl, 2000.

e. Internet Kaynaklar:

ASCI, zihal ve DEMRCIOGLU, Hiisniye: “Coklu Zeka Teorisine Gore Ggiliilen
Ekoloji Unitesinin, 9.Sinif @rencilerinin Ekoloji Baarilarina Ve
Tutumlarina Olan Etkileri”, http://www.fedu.metuiett/ufbmek5/b-
kitabi/PDF/B(Erisim Tarihi 06.05.2003)

CAKMAK, Osman: “Beyin Nasil @eniyor”, http://www.kigem.com/content.asp...,
(Erisim tarihi 23Subat 2005)

DEMIR, T. (2002). “Kiilik ve Zeka”, http://www.geocities.com/kemalgokdpsk7.html.

(Erisim Tarihi, 13 Eylul 2005)

KRECHEVSKY, Mara ve KORNHABER, Mindy: “Multiple lm@lligences Schools.”
http://pzweb.harvard.edu/Research/MISchool,hiiarisim Tarihi 12
Ekim 2005)

http://www.populermedikal.com/bebekbeyin.afprisim Tarihil2 Ekim 2006).

http://www.kisiselbasari.con{Erisim Tarihi 10 Eylul 2006 ).

http://www.eqitimim.com (Erisim Tarihi 10 Eyltl 2006 ).

http://lwww.cokluzeka.com(Erisim Tarihi 13 Aralik 2006 ).

118



EKLER

119



Ek:1

DERS PLANI
Dersin Adi SOSYAL BLGILER
Sinifi 7-B
Unitenin Adi/No | OSMANLI KULTUR VE UYGARLIGI
Konu 1- Devlet Yonetimi
Onerilen Siire 40 dk.

Ogrenci Kazanimlari
Hedef ve Davraniar

Hedef: "Osmanli Kiltir ve Uygagl® Unitesinde
gecen kavramlarin anlam bilgisi.
Davranglar:

3. Osmanl Devlet yonetimi konusungiadikten

anlaml cumleler yazma.

4. Osmanh Devletinin merkeziyetci
otoriteye dayali bir yonetingekli oldugunu
tartisarak aciklama.

5. Osmanli devleti ybnetim anlay ile
ginimuizde uygulanan yodnetim bicimler
kargilastirma.

haritasi gizerek gosterme.

Unite Kavramlari ve Sembolleri/

Davrang Oruntiisu

Merkez yonetimi, Mutlakiyet, Mgutiyet, Teokrasi,
Padsah, Hanedan, Toére,

Guvenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Grenme-Yontem ve

Teknikleri

Suny, Tartsma, Beyin Firtinasinformal Drama

Kullanilan Egitim Teknolojileri

Kavram Haritalari, Calma Yapraklari,

ISLENIS

Sozel-Dilsel Osmanli Devlet Yonetimi ile ilgili keamlar ('grencilerej
aciklanacak. @©renciler aciklanan kavramlari kullanarak b
cumle kuracaklar. 10dk.

Mantiksal- Beyin Firtinasi tek@ kullanilarak Osmanli devletinin yoneti

Matematiksel biciminin Ozellikleri tartgilacak. Osmanlh devleti'ne kleentlik
yapansehirlerin kronolojik siralamasi yapilacak.

Gorsel-Uzaysal Hazirlanan kavram harital@nedicilere gosterilecek.2dk

Bedensel-Kinetik Sehzadeler arasinda c¢ikan bir taht kavgasl si

canlandirilacak.10dk

Sosyal-Kiiler Arasi

Sinif iki gruba ayrilarak Osmanli deviginetiminin 6zellikler
tartisilacak.8dk

Icsel-Bireysel

@rencilere “Siz padah olsaydiniz Osmanli devletini n3
yonetirdiniz?” sorusu yoneltilerek bu konudakgigel fikirlerini
yazmalari istenecek.
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6. Devlet yonetiminde gecen kavramlari kavriam
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Ek:1

Olgme
Degerlendirme

X/
A X4

Bireysel
Oogrenme
etkinliklerine yonelik

olcme dgerlendirme

X/
A X4

Grupla
Oogrenme
etkinliklerine yonelik

olcme dgerlendirme

X/
A X4

Beyin Firtinasi

1. Osmanli Devletinde B&angictaki hakimiyet anlay
nasildi?

2. Padgah’in gorevleri nelerdir?

3. Hanedan kavramini tanimlayiniz, herkes Hanedan U
olabilir mi?

4. Tore nedir hangi alanda kullanihr?

5. Osmanli Devleti yonetim bigimi nasildir?

6. Osmanl Devleti’ne bgentlik yaparsehirleri kronolojik
bir siraya koyarak soyleyiniz.

7. Osmanl padiahlari hangi unvanlari kullanghardir?

8. Osmanli Devleti’nde gorulen taht kavgalarinin néeken
nelerdir?

9. Taht kavgalarini 6nlemek icin alinan tedbirler neie

10.Osmanli devleti Mgrutiyet yonetimine hangi tarihte
gecmitir?

yes

tartisma sorulari

1.0smanli Devleti'nde yonetim merkeziyetci bir yagp!
olmasaydi nasil bir durum ortaya ¢ikardi?

Osmanli devleti'nde yonetim bicimi demokrasi olsayd
ne olurdu?

Osmanli Pagahlari hanedan gindan secilebilseydi
devlet yonetimi bundan nasil etkilenirdi?

Taht kavgalari Osmanli Devleti’'ni nasil etkilestim?

Osmanli Devleti egemeidiialtinda bulunan farkli

2.

3.

4.
5.

milletlere git davranmasaydi nasil bir durum ortaya cikardi.

-

Dersin dger derslerle
ili skisi

Planin uygulanmasing
ili skin aciklamalar

1=~}
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Ek:2
DRAMA ETK iNLIiGi PLANI

Konu: Osmanli Devlet Yonetimi Divan Fkilat

Ana Tema: Fatih Sultan Mehmet Doneminde Divanihiimayun

Kavram: Divanihiimayun, veziriazam, defterdar, kazasker,

Sdire: 10 dk.

Icerik: Divanihiimayun ve divan tyeleri

Kaynaklar:

Etkinlikler: Fatihistanbul'u fethetmek icin hazirliklara gimistir. Yapacak

oldugu calsmalarn divanihimayuna sunarak divan Uyeler
gorislerini almak istemektedir.

Fatih Anadolu hisarinin kasina Rumeli hisarini yapma
disinmektedir. Divan toplantisinda fatih gazlardan gece
gemiler bundan boéyle Osmanh devletinin denetimtinda
olacaktir. Rumeli'ye gegte bu hisar kullanilacaktir.

Fatih’'in ba veziri Candarli Halil Pga s6z alarak konmak
ister.Soyle der; “Efendim bilirsiniz bu hisarin yapimirandindan
Bizans'in fethidir bunu duyan Avrupali devletlerzdi sava
acarlar. Ayrica hisarin yapimi uzun surer galkim. Birde iceride
karisikliklar varken bunun Ustesinden gelemeyiz” Fatilitan
Mehmet, “Hisarin yapiminin sebebi olarak kendi giinggmizi
gerekce gostermeyi giiniyoruz” der.

Diger divan Uyelerinin gosiiinG ahr. Divan uyeleri teklif
kabul eder. Anadolu'dan staustalari ve hisarin yapimi iginst
getirilmesi kararlstirilir.

Degerlendirme:

1. Fatih Sultan Mehmet'in hisar yapma amaci nedir?

2. Hisari yapmaya karar vermeden o©nce Fatih
yapmaktadir?

3. Tecrubeli bir devlet adaminin g@&térini bildirmesine

ragmen son sdzu soyleme yetkisi kime aittir?

Divanihiimayun’un Osmanli Devleti'ndeki yeri nedir?

Kararlar alinirken Pagiah Divan Uyelerine dagmasa

nasil bir durum ortaya ¢ikardi?

6. Divan Uyelerinin hepsi yapilacak olaglerde olumsuz
distince bildirms olsaydi sizce ne olurdu?

ok
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Ek:3

Asagida dirlik sistemi hakkinda bilgi verilmistir. Bu bilgiler 1s1ginda asagida
hazirlanan sorulari cevaplayiniz.

n Dirlik arazi genellikle merkeze bagli eyaletlerdeki topraklardir. Devlet bu

o topraklari vergi gelirlerine gére kisimlara ayirir ve hizmet karsiigi olarak gesitli

" dereceden devlet memurlarina maas karsiligi olarak verirdi.

. Bu memurlar kendilerine ayrilan topraklarin gelirlerinden almalari gereken yillik

" maasi aldiktan sonra geriye kalan paranin belli miktar: igin o arazinin bulundugu

n sancakta belli sayida asker beslemek zorunda idi.
n
n

. Dirlik sisteminin uygulandigi eyaletlerden bazilar:;

:: «  Trabzon

n L Van

. + Diyarbakir
:: e  Budin

n L Bosna

" 1- Dirlik sisteminin Osmanli Devleti’ne yararlari nelerdir?

I 2- Dirlik sisteminin bozulmasi Osmanli devletini hangiyonlerden etkilemistir?

f 3- Dirlik sistemi hangi olaydan sonra bozulmaya bglamistir?




_ Asagida Osmanli Devleti maliyesi ve maliyenin gelir kaklari ile ilgili bilgiler verilmistir.
- Bos birakilan kutucga Osmanli Hazinesinin giderlerini yaziniz. 5

Maliye: Bir devletin gelir ve giderlerini yoneten kurglu Maliye adi verilir. Osmanl
Devleti'nde maliyenin banda Defterdar bulunuyordu. Devlet hazinesiridazine-i Amire adi
verilirdi.

Ilk Osmanli parasi olan akge Osman Bey doneminKealiin para ise Fatih doneminde
bastiriimstir.

OSMANLI HAZINESININ OSMANLI HAZINESININ
GELIR KAYNAKLARI BASLICA GIDERLERI
Osmanli hazinesinin klaca gelir kaynaklari 1.
sunlardir.

1. Halktan alinan vergiler. Bunlarn| 2.

balicalart Mdusliman halktan alinan

Osur vergisi Musliman olmayan halktan 3.

alinan hara¢c ve cizye vergileri

olustururdu. Bunlarin dinda daha pek|| 4.

cok vergi ¢eidi mevcuttur.

Gumruk maden orman ve tuzla gelirlerij| 5.

Savata elde edilen ganimetlerin gie

biri,

4. Bagli beyliklerden ve  yabanci
devletlerden alinan vergi ve hediyelerdir

5. Bu gelirler devlet icerisinde pek ¢ok yere
harcanird

1- Osmanli devleti maliyesi hangi donemden itibavenulmaya bgamistir?

w P

2- Savalar Osmanli maliyesini nasil etkilemektedir?
3- ilk Osmanli parasi hangi padh déneminde basilgtir?
4- Gunumizde alinan vergilerle Osmanl devleti ¥ergi karsilastiriniz.

5- Gunumuzdeki devlet gelirleri ile Osmanl devigiirleri arasindaki farkhliklar nelerdir?
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Ek:5

HEM BULALIM, [ZEM OGRENELIM!

A SN || ||

SOLDAN SAGA —

1- Osmanli Devleti’'nde dirlik sahiplerinin beslemekr@ada olduklari askerlere verilen isim
nedir?

2- Devlet glerinin gorisulup karara bandgl en Ust kururla verilen isim nedir?

3- Gelirleri cami, medrese, hastane, imarethane giliinbve hayir kurumlarina ayrilan
topraklara ne ad verilir?

4- Savglarda yararlilik gosteren askerlere, kale muhafizég bazen deslerinde yararlilik
gOsteren dier gorevlilere hizmet kaiginda verilen arazilere verilen isim nedir?

5- Topraklarin mulkiyet hakkinin topgaekip bigenlere ait oldiu arazilere ne ad verilir?

6- Sinir boylarini koruyan akincilara verilen topra&laerilen isim nedir?

7- Yabanci devlet hikimdarlarina gonderilecek mektaphe Divanihimayun'dan cikan

kararlara pagahin tigrasini ceken kiye verilen isim nedir?

@
zH,

YUKARIDAN A SAGIYA
Osmanli devlet yonetiminin benda bulunan en yetkili ki kimdir?
Gelirleri Padsah, sehzade, Divan Uyeleri gibi yiksek dereceli devletmarlarina verilen
topraklara verilen isim nedir?
Osmanli Devleti'nde mulkiyeti devlete ait olan teklara verilen isim nedir?
Dogrudan padiaha bgl olan ve devletten U¢ ayda bir ulufe adi verileag alan
askerlere ne ad verilir?
Omsall Devleti'ndgehzadelerin gtimi ile gorevli olan kiilere verilen isim.
Ticaret ve tarim lagrasan Masliman ve Gayr-1 Maslim halka verilen isim.
Dusman topraklarina akinlar yaparakstian hakkinda bilgi toplayan askeri birlikler.
I.Murat zamaninda kurulan dgsmelerden olgan maali Osmanli askerlerine verilen isim.

w >

o

T oOmm
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Ek:6

KAVRAM HAR ITASI
Ders : Sosyal Bilgiler
Sinif: 7
Unite : Osmanli Kiiltiir ve Uygag
Konu : Devlet Yonetimi
Kavramlar : Devlet Yonetimi, Teokrasi, Mutlakiydesrutiyet, Padiah, Hanedan, Tére

Yonetim bicimi

i

Yonetim bicimi

|

Yonetici,
Devlet bagkani

Yonetim bicimi

é

PADISAH

Padgahin ailesidir. Padisah Ulkeyi toreye gore yonetir
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C.
1-
a.
2- 3-
d.
4-
5-
6-

SAGDAN — SOLA

Osmanli Devleti'nin en buytk yonetim biriminin agkedir?

Osmanli Devleti'nde eyaletlerde ve sancaklardaeddgériyle ugrasan gorevlinin adi.
Ozel yonetimli eyaletlerden birinin adi.

Gelirleri genellikle savgdarda yararlilik gosteren askerlere verilen tgpnaadi.
Osmanli Devleti'nde fetih yoluyla devletin milkiye¢ gecen topraklar.

Gelirleri ¢ssitli hayir kurumlarina verilen topraklarin ismi.

YUKARIDAN — A SAGIYA

Merkeze bgli eyaletlerin topraklarina verilen isim.

Eyaletlerde asayi saslayan gorevlilere verilen isim.

Gelirleri orta dereceli devlet memurlarina veritepraklar.

Padgah tarafindan belirli bir hizmet kahginda kiilere verilen arazilerin adi.
Osmanli Devleti'nin en buyuk eyaletlerinden biriridi. (Tersi)
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Hazineye Yolculuk

Osmanli Maliyesinin Tarihsel Gelsimi

= e

=

Osmanli Devleti'nde ilk para Osma]h
Bey tarafindan basilrtir.
Yukselme doénemine kadar Osmarli
parasi gumgten yapilan akcedir.
IIk gimis akce Orhan Bey tarafindan
basiimstir.

Osmanli Devleti'nde ilk mali tgilat I.
Murat zamaninda kurulngtur.

¢
¢

¢

Fatih zamaninda ilk altin para basgim

Kanuni doneminde Osmanl hazine
zirveye ulamistir.

18. yuzyllda  Osmanli maliyes
bozulmutur.

Osmanli Devleti ilk kez Kinm Saya
sirasinda Avrupal devletlerdensdoorg

almustir.

a o~ oA,

Si

zaman seridi olusturunuz.
degisimini yaziniz.

Asagidaki yer alan kutucuklarin icine verilen dénemtetarihlerini yazarak, bir
Bu zamanseridinde Osmanli

ekonomisinin tarihsel

Kurulu s Dénemi( - )

Fetret Donemi(

Yikselme Donemi( - )

Duraklama Don.( - )

Gerileme Don.(

Dagilma Don.( -

N Bpiangs Yittgatin %

nasil bir fikir verir aciklayiniz.

birer etken yaziniz.
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Osmanli devleti hangi ylzyilda ilk defagdhorg almgtir?

Osmanli ekonomisini olumlu ve olumsuz yonden eldte

Osmanli devleti hazinesi hangi donemde zengingye balamistir?

Bir devletin parasinin altin, gimireya k&ttan olmasi, devletin ekonomisi hakkinda bize




Ek:9

Divanihimayun Osmanl Devleti'nin en 6nemli karar organidir. Divanihiimayun ilk
defa Orhan Bey zamaninda kurulmustur. Ilk zamanlarda divanihiimayun padisah
baskanlik ederken devletin sinirlari genisleyince Divanihiimayun sadrazamlar baskanlik
etmeye baslamistir.

Divanihiimayun ¢alisma sekli bakimindan giinimiizdeki bakanlar kuruluna benzerlik
gostermektedir. II. Mahmut zamaninda kaldirilarak yerine nazirliklar(Bakanlar
Kurulu) kurulmustur. Sadrazamlik makami basvekdlet olarak degistirilmigtir.

Asagidaki mavi kutucuklarda, Osmanl Devleti'nin en 6nemli devlet organi Divanihiimayunu
olusturan devlet memurlar: verilmistir. Asagida verilen kirmizi kutucuklara divan iyeleri ile
benzer gérevleri yapan bakanliklari yazarak, divan lyelerini ve bakanlari eslestiriniz.

(4

™) 1
Divanihiimayun

(2472 \S*'¥ A\ W1
1- Sadrazam A-..
2- Vezirler B-..
3- Defterdar C-..
4- Kazasker D-..
5- Niganci E-..
6- Kaptan-1 Derya F-..
7- Reisiilkittap G-..
8- Seyhiilislam H-..

Metinlerde renkli olarak gosterilen kelimelerin anlamlarini sézlikten bularak defterlerinize yaziniz.
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Ek:10

hsel D ~@i§im11

Osman ar

|

‘..

Asagidaki c¢izgi lizerinde Osmanli Devleti’'nin tarihsel
gelisimini gosteriniz.

v v v v v v

Asagidaki sekil iizerinde bir cizgi grafik olusturarak Osmanli
ekonomisinin tarihsel degisimini gdsteriniz.

Gelir (&

Tarihsel
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Asagidaki parcada yer alan baluklari uygun kelimelerle doldurarak, parcaya uygun
bir baslik yaziniz.

Y

ceeee..... Duglinkll manada bakanlar kuruluna benzdéddranihimayun da en
Ust dereceden ..........ccocoviiiiiininns gGyilerek karara bdanirdi. Ancak alinan kararlarda

son SOZU..........cevvvnnnns soylerdi. Bu yonuyle divanihimayuwgansma meclisi 6zelfi
gosterir.

Divanithimayun ..................oee.ee. zamaninda kurulgtwr. Fatih dénemine kadar divan
toplantilarina padah bakanlik ederken, Fatih’'ten itibaren divan
bagkanlgi........................ birakilmstir. Divan toplantilarinda; siyasi, askeri, ekonkme

hukuki konular gorgultip karara bganirdi. Ayrica askeri davalar, 6nemli devlet adamml
ilgilendiren davalar ve kadilarin vepdi kararlara yapilan itirazlar da ..................
gOristlardt. Bu yonuyle divanthimayun bugunki manadasgkkmahkeme Ozedii de

gosterirdi.

Divanda alinan kararlar ................ onaylarsa yurgdugirerdi. Osmanli Devleti'nde
divan tekilati ......................zamaninda kaldirllarak yerine natidr(bakanlklar)
kurulmustur.

& Asagidaki sorulari parcaya gore cevaplayiniz. &

1- Divanihumayun da hangi konular g&iliip karara b@anmaktadir? \\%

2- Divanihiimayunun Osmanli Devleti’'ndeki 6nemini agkhiz.

3- Divanihimayun hangi yoniyle yiksek mahkemelere dxmektedir?

4

Divanthiimayunun bakanlar kurulundan farklari netérd
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kullaniniz.

B, -

Heyl Goculdar, Birtite Yen

Kawramlar

fJ_’_‘N?
Lo - - = 3

e —
.

Asagida verilen kavram kutucuklarini okuyarak bu kavramlari birer cimlede

Teokrasi: Din kurallarina
dayanan yonetim bicimidir
Bu yonetim biciminde
hakimiyet Tanriya ait olup
yoneticiler egemenlii tanri
adina kullanirlar.

Or: Iran,Israil

Mutlakiyet:  Tek
hakimiyetine

Kisinin
dayanan

yonetim bicimidir. Bu kgi
kral, padgah, prens olabilir.
Or: Suudi Arabistan, Urdiin

Tore: eski Turk devletlerinde
benimsenerek yereis olan
yasama bigimi, devlet
yonetimi esaslarini igine ala
iylyi ~ kotlyl  birbirinden

ayiran d@ru yolu gosteren
gelenekler butinudir

Osmanli

Padisah:
Devleti'nde devlet bgkanina

verilen unvan, hikimdar
sultan. Devlet ydnetimini
sazlayan enyetkili kisidir.

Hanedan: Padsahin
soyundan gelen kimseleri
olusturdugu aile, padiahi
mensubu  oldgu  aileye

verilen isimdir.

Mesrutiyet: Kral veya
padsahin yaninda bir mecli
kurarak  halkin  yonetime
katimini sglayan yo6netim
bicimidir.

Yukaridaki kutucuklarda renkli gosterilen kavramlarin anlamlarini, sozlikten bulaak defterinize

yaziniz.
1-
2-
- N
> &
6-

Simdi bilgilerimizi yoklayalim. Asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1- Osmanli Devleti’nin yonetim big¢imi hakkinda bilgexiniz.

2- Osmanli Devleti'nde devlet yonetiminingsada kim bulunur?

3- Osmanli devletinde pagih olmanin ilksarti nedir?

4- Osmanli pagahi devlet yonetimi ile ilgili kararlar alirkenahgi kaynaklara kaurur?
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Ek: 13

SOSYAL BILGILER UNITELENDIRILMIS YILLIK PLAN

SURE UNITE: OSMANLI KULTUR VE UYGARLI GI
< ; i
s 2 HEDEF VE DAVRANISLAR KONULAR YONTEM VE EGITIM
% g TEKNIKLER TEKNOLOJILERI
"Osmanli Kultir ve Uygarhgr"
Unitesinde gecen kavramlarin anlam
bilgisi. . o informal Drama
< 1. Osmanli Devletinin merkeziyetgi
T mutlak otoriteye dayali bir yénetim sekli Devlet Sosval Empati
< | 3 | oldugunu tartisarak soyl Yonetimi y P
T 9 sarax soyleme. Divan Tegkilati
“ 2. Osmanl devleti yonetim anlayisi ile s Tartisma Calisma
ginimuzde uygulanan yénetim Yapraklari
bicimlerini kargilastirma. Soru — Cevap
Kavram Haritalari
— Ben Kimim C
Osmanlilarda devlet yonetiminin Projeksiyon
ozellikleri bilgisi. Sunus Cihaz
1. Osmanh Devleti Divan tegkilati ile )
bakanlar kurulunu islevleri agisindan Beyin Firtinasi Tepeg6z
< karsilastirma.
E 2. Osmanli devleti toprak yénetimi ile Tagra Yonetimi | power Point Bulmacalar
< | 3 |ilgili kavramlarin anlamlarini secenekler Toprak Sunumu .
~ arasindan bulup isaretleme. Yonetimi Haritalar
3. Osmanli devleti yonetim birimlerinin Canlandirma _
isimlerini sdyleyerek, yonetim birimlerini Ders Kitabl
bir tablo ¢izerek siniflama. Grup Calismasi
P Galis Yazi Tahtasi
> - — Grafik Bilai
Z Osmanli devleti Mahyegw_un Yorumlama ligisayar
g bozulmasinin nedenlerini ve
sonuglarini bir tablo gizerek Resim
gbsterme. Yorumlama
Osmanlilarda hukuk sistemi ile
Z sosyal ve ekonomik hayatin . Karsilagtirma
L L . A Maliye ve Ordu
< | 3 | Ozellikleri bilgisi. Hukuk Sistemi | Ben Olsavd
ﬁ 1. Osmanli devleti hukuk sisteminde din, en Disaydim
dil, irk ayrimi gézetmeksizin herkesin
kanun 6nlinde esit oldugunu destekleme.
2. Osmanl devletinin ekonomik yapisini
ve halkinin gecim kaynaklarini séyleme.
Osmanli Padisahlarinin bilime verdigi
onemi aciklayarak degerlendirme.
: . Sosyal ve
< Osmanli padigahlarinin sanatseverligini Ekonomik
T ornek vererek acgiklama. Yasam
< |3 o
T _ Egditim-
<~ Ogretim, Bilim
ve Sanat
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Ek: 14

OSMANLI KULTUR VE UYGARLI Gl KONU TEST (Son Test)
Adi ve Soyad: Sinif/No:

1. Osmanlilarda vergi gelirlerinin  devletbaskanlik etmekti. Bu divanda devlet ve halka ait
memurlarina ve askerlere hizmet «hpl olarak askerlik, maliye, yonetim ve hukuksleri
verildigi  toprak  bélumi  gagidakilerden goOristlir ve bu konularla ilgili kararlar alinirdi.
hangisidir? Buna go6re, Divanin glinimizde en yakin
A) Mukataa B) Dirlik C) Vakif D) Ocaklik karsili g1 asagidakilerden hangisidir?

A) Icisleri Bakanlgi
2. Asagidakilerden hangisi Osmanl ordusundak'B)Anayasa Mahkemesi
kapikulu  askerlerinin  6zelliklerinden  biri C) Bakanlar Kurulu

degildir? D) Cumhurbakanligi

A) Surekli olmalari

B) Devletten aylik almalari 8.0smanl Devletinin gtim ve @&yretim
C) Dirlik sahiplerince gitilmeleri kurumlari olan medreselerde coksite dersler
D) Atli ve yaya olmalari okutulurdu. XVIL. Yizyildan itibaren

medreselerde fen ve matematik derslerine fazla
3. Osmanlilarda resim yerine ggililen sanat gnem verimemeye knms, bu nedenle

dali aagidakilerden hangisidir? medrese @timi bozulmutur. Parcada dilde
A) Nakkalik - B) Ginicilik getirilen  durumun, g@gidaki  sonuclardan
C) Hat D) Minyatur hangisine yol agmasi beklenemez?

A) Medreselerde okuyan gienci sayisinin
4. Osmanh Devleti’'nde dirlik sahiplerinin gzalmasina

beslemek zorunda olduklari askerlere verileB)Avrupa'daki bilimsel teknik gelimelerin

isim agagidakilerden hangisidir? izlenememesine
A) Cebeci B) Humbaraci C) Bilim adamlarinin yefememesine
C) Yeniceri D) Timarli sipahi D) Medreselerin gan esjtim anlaysindan

uzaklamasina
5. Osmanh Devleti merkeziyetci ve mutlak
otoriteylt_a yonetiliyordu. Pagﬁahlgr_ca yapilan 9. Osmanli Devletinin idari boltimlerinin
asagidaki uygulamalardan hangisi bu durumiciikten bilygie dasru siralany asagidakilerden

destek veriyordu? hangisinde dgru olarak verilmjtir?
A) Adlarina para bastirmalari A) Eyalet - Sancak - Kaza - Koy
B) Emirlerinin Kanun sayilmasi B) Koy - Kaza - Sancak - Eyalet
C) Ulkeyi bakentten yonetmeleri C) Koy - Sancak - Kaza - Eyalet
D)Divan-1 Hiimayuna banlik etmeleri D) Koy - Eyalet - Kaza - Sancak

6. Osmanli Devlet'nde Divan-1 Himayun ‘Umo. Bars déneminde Divan'in koruyucuiunu
Uyesi olan b defterdar deviet adina parayapan askeri kuvvetsagidakilerden hangisidir?
toplama, bu parayi devlet adina harcama gib)Eyalet Askerleri  B)Goniilli Birlikler

isleri ylrutiyordu. Ba defterdarin glinumuzde cyakincilar D)Kapikulu Stvarileri
bakanlar kurulundaki karigl asagidakilerden
hangisidir? 11. Osmanli ordusunda akincilarin  gorevi
A) Bagbakan B) Maliye Bakani asagldakilerden hangisidir?
C) Icisleri Bakani D) Dyisleri Bakani A) Ordunun guvenle ilerlemesinig@amak

B) Istanbul'un giiventini sagslamak
7. Osmanli Devletinde  sadrazamin ~ C) Orduya ait kiymetli gyalari korumak

gorevlerinden biri de vezirler Kaptan-i Derya, D) Savata Padjahin yaninda yer almak
Kazasker, Defterdar, Banci gibi Ust dizey
Osmanl  yoneticilerinin - bulungw  divana
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12. Osmanli Devletinde merkeze gha B)HosgOrlye dayal bir siyasetin uygulagain.
eyaletlerde bulunan devlet memurlari o y6reni@)Devletin  topladii vergilerin  tamaminin
beylerbeyine, kadilar ve ghr memurlar ise azinhklardan alinginin

dogrudan merkeze lgaydilar. D)Devletin yeteri kadar asker toplayamadin
Osmanli devlet yonetiminde boyle bir uygulama

gorilmesinin - temel nedeni sagidakilerden 17.

hangisidir? e Fatih Sultan Mehmet yerli ve yabanci
A) Beylerbeyini daha iyi denetlemek bilginlere ¢algma ortami sglamistir.
B) Merkezden yonetimi gtamak « Fatih Sultan Mehmet ve Kanuni Sultan
C) Tasra yonetiminde yenilikler yapilmasini Sileyman  déneminde istanbul' da
saslamak Universite nitelginde blyik medreseler
D) Kadilarin b&msiz hareket yaptiriimstir.
edebilmelerini sglamak Yukarida verilen bu iki durumla ujdamak

S _istenen amacsagidakilerden hangisidir?
13. Osmanh maliyesinin bozulmasi, devletin A) istanbul'u bilim ve kiiltir merkezi haline

yikilmasina zemin hazirlayan etkenlerinsipaa getirmek
gelmektedir. Aagidakilerden hangisi Osmanli B) Avrupa'nin  bilim ve  kultriinden
Devleti'nin Gerileme ddnemine gelinceye kadar yararlanmak
maliyesinin bozulmasina etki eden bir faktor C) Devlet ydnetiminde yabancilardan
degildir? yararlanmak
A) Akdeniz limanlarinin 6nemini D) istanbul'da batidakine benzer okullar
kaybetmesi acmak
B) Savalarin kaybedilmesi
C) Culus bakislerinin artmasi 18. “"Mutlakiyetle yonetilen bir Ulkede
D) Avrupali devletlerden borg para alinmasihiikiimdarin bgkanligi altinda meclis yénetimine
dayanan yonetirgekli".

14. Carafi kesifler sonucu Avrupali devletlerin Yukarida tanimi  verilen  yonetim  bigimi
yeni ticaret yollari bulmasi Osmanlh Devleti'ningsagidakilerden hangisidir?

gelir kaynaklarindan hangisinin  azalmasin@) Mesrutiyet B) Monayi

neden olmgtur? C) Demokrasi D) Cumhuriyet
A) Toprak B) Gumruk
C) Ganimet D) Maden ve tuzla 19. Osmanli Devletinde halk askeriler ve reaya

' olarak ikiye ayrilirdi pagdah hizmetinde ve kamu
15. Osmanli devletinde donanmadan sorumignetiminde olanlar askeriler sinifini glururdu.

komutana hangi ad verilir? Buna gore sgagidakilerden hangisi reaya
A) Deniz Kuvvetleri Komutani  B) Amiral grubunda yer alir?
C) Kaptan-1 Derya D) Levent A) Yeni ceriler C)Tuccarlar

B) Divan uyeleri D) Kadilar

16. Osmanli Devleti doneminde Ulkede

Muslumanlarla birlikte ygayan Hiristiyan ve 20. Asagidakilerden hangisi Osmanl devleti

Musevi topluluklar geneldgehirde oturur, zanaat zamaninda yapilmi mimari eserlerden biri
ve ticaretle grasir, ibadet ve dini torenlerini degildir?

serbestce yerine getirirlerdi. Azinlik olaraka) Topkapi Saray!

adlandirlan  bu topluluklar askerlik yapmazg) Ayasofya

ancak vergi oderlerdi. Bu durum OsmanlC) Sultan Ahmet Camii

Devleti'yle ilgili olarak  gagidakilerden D) Dolmabahce Saray!

hangisinin gostergesidir?

A)Turklerin zanaat ve ticaretlestasmadginin
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Ek: 15

OSMANLI KULTUR VE UYGARLI Gl KONU TEST (On Test)

Adi ve Soyadi: Sinif/No:

1- I. Murat; Yenigeri Ocginin Kurulmasi 8- Osmanli Devleti'nde resim sanatinin yasak olmasi
II. ll.Mustafa; Topcu Ocgnin Kurulmasi asagidaki sanat dallarindan hangisinin gelesini
lI. 1ll. Selim; Nizami Cedit sagglamistir?

IV. Il. Mahmut; Asakir-i Mansure-i Muhammediye A)Ebru B)Cini C)Minyatir D)Mimari
Yukarida verilen askeri gkilatlardan hangisinin

kurucusu hatal verilrgtir? 9- Osmanl Devleti'nde yiksek ritbeli devlet memuru
A I Bl Ol DIV ve burokrat yettiren esitim kurumu gagidakilerden
hangisidir?
2- Kazalarda guvenlikslerine gagidakilerden hangisi A)Medreseler B)Mekteb-i Adliye
bakar? C)Enderun D)Dar-ul Finun
A)Kazasker B)Nanci
C)Vezir-i Azam D)Suba 10-Osmanli Devleti'nde c¢iftcinin topga Uc yil bg
birakmasi veya terk etmesi yasaktl. Bu tir
3- Osmanli devleti kuruly doéneminde fethegi durumlarda ¢ift bozan vergisi adiyla ceza
topraklara Anadolu Turk halkini yegt&mistir. Bu uygulanirdi. Bunun temel nedenkagidakilerden
uygulamaya iskadn politikasi diyoruz. Osmanli  hangisidir?
devleti bu uygulamayla sagidakilerden hangisini A)Tarimda Uretimin Devamligini sgglamak
amaclamangtir? B)Vergi gelirlerini arttirmak
A)Bdlgede kalici olmak C)Ciftcileri cezalandirmak
B)Fethedilen topraklarin Tirkjmesini sglamak D)Halki tarima 6zendirmek
C)Yerli halkin benliklerini yitirmelerini sglamak
D)Fethedilen topraklarsiemek 11-Birisi Rumeli'de birisi Anadolu’da bulunan ve

devletin  mali glerine bakan devlet adami
4- Osmanh  Devlet’'nde  memurlarin  atanmasi  asagidakilerden hangisidir?
Beylerbeyi tarafindan yapilmasinagnaen; Kadilar A)Kazasker B)Defterdar C)banci D)Vezir
Kazaskerler tarafindan atanirdi. Bu uygulamayla

asagidakilerden hangisi amaclargnr? 12-Osmanli ordusunda akincilarin gorevi
A)Modern hukukun temellerini atmak asagidakilerden hangisidir?

B)Yargiy! b&imsizlgtirmak A)Ordunun guvenle ilerlemesini @amak

C)Gayri Mislim halkin guvenini kazanma B)istanbul’'un giivengiini saslamak

D)Kazaskerlerin  lke yonetimine kamasini C)Orduya ait kiymetli gyalari korumak

onlemek D)Savata padgahin yaninda yer almak

5- Gunimuzdeki meslek liselerinin, c¢iraklikgigm  13-Osmanli Devleti'nin idari bolumlerinin kicikten
merkezlerinin  gorevlerini Osmanli Devletinde  blyige siralary asagidakilerden hangisinde gou
asagidakilerden hangisi yerine getirirdi? olarak verilmgtir?

A)Lonca Tekilat B)Divan-1 Himayun A)Eyalet - Sancak - Kaza - Koy
C)Yeniceri Ocgl D)Reis-ul Kittap B)Koy - Kaza - Sancak - Eyalet

6- Osmanl Devleti'nde 6zel milkiyetin gglhemesine C)Koy - Sancak - Kaza - Eyalet

yol acan uygulamasagidakilerden hangisidir? D)Koy - Eyalet - Kaza - Sancak
A)Muisadere uygulamasi Biizam usuli
C)Timar sistemi D)Dgume sistemi

14-Baris doneminde divan koruyucuyiu yapan kuvvet
7- Divan-1 Himayun'un bir karar organi olmaktan cok asagidakilerden hangisidir?
dangma organi oldgunu séyleyen bir agarmaciyi A)Eyalet Askerleri  B)Gonullu birlikler
asagidakilerden hangisi destekler? C)Akincilar D)Kapikulu suvarileri

A)Son s6ziin Paglha ait olmasi
B)Divan-1 Hiimayun'da bir cok devlet adamininl5-Askeri davalara bakan, kadilarin, muderrislerin,

bulunmasi atama ve gorevden almglerini yapan divan Uyesi
C)Divan-1 Hiimayun'da devleti ilgilendiren énemli ~ asagidakilerden hangisidir?

meselelerin gogillmesi A)Nisancl Byeyhulislam

D)Divan-I  Himayun'da  6nemli  davalarin ~ C)Kazasker D)Sadrazam

gorisilmesi
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16-Osmanli devletinde donanmadan sorumlu komutari®-Osmanli Devleti'nde gagidaki sanatlarin hangisiyle

hangi ad verilir?
A)Deniz kuvvetleri Komutani
C)Kaptan-i Derya

B)Amiral
D)Levent

17-Asagidakilerden hangisi yenicerilerin en 6nemli

Ozelligidir?

A)Topraga bali olmalari

B)Baris aninda ticaretlegrasmalari
C)Dewirme usullyle ocga alinmalari
D)Hiristiyan dinine bgh olmalari

18-Osmanli ulkesinde sagidaki esitim kurumlarindan

hangisi halka yonelik olarakgitim vermez?
A)Medrese B)Riiye Mektebi
C)Sibyan Mektebi D)Enderun Mektebi
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20-Osmanli

daha az ilgilenilmitir?

A)Resim ve Heykel

B)Mimari, ¢inicilik, hat
C)Oymacihk, kakmacilik, tezhip
D)Nakkashk, tezhip, hat

Devleti’'nde yoneticilerin mallarina el
konulmasina misadere denigtim. Bu
uygulamalarin kaldiriimasi sagidakilerden
hangisinin kaldirilmasina yoneliktir?

A)Mulkiyet hakkini  B)Demokrasiyi

C)Padsah Otoritesini  D)Vergi sistemini



CEVAP ANAHTARLARI

Son Test Sorulari Cevap Anahtari

1- B 6-B 11-A 16- B
3-D 8-A 13-D 18- A

5- B 10-D 15-C 20-B

On Test Sorulari Cevap Anahtari

1. B 6. C 11.B 16.C

5 A 10.A 15.C 20.C
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Ek: 17

COKLU ZEKA ENVANTER i

Sevqili Grenciler, bu anket bilimsel amacli olarak hazirlagim Anket yoluyla
elde edilebilecek bilgiler tamamen bilimsel birigalada kullanilacaktir.

Lutfen formda yer alan her ifadenin sizin icin nerece uygun olup olmagini
asagidaki beli dereceleme Olge Uzerinden belirtiniz. Bunun igin uygun gofglintz
rakami yuvarlak icine almaniz yeterlidir.

Benim i¢in hi¢ uygun d&l = 0, Cok az uygun = 1, Kismen uygun = 2, UyguB,=
Tamamen uygun = 4

._QE’"
_ | - >
- 5_1 3| 3
ZEKA BOYUTLARI =% >3 c
[a) Q
£5/2]¢8| 5|5
S2%|2|2|5
S O|x |5
1. Dinleyerek daha iyigrenirim. 0| 1| 2| 3| 4
2. Konwmadan vyazmadan ©nce kelimeleri kafamda
tasarlayabilirim O|1]| 2| 3| 4
3. Radyo dinlemeyi televizyon seyretmeye tercitriaae O| 1| 2| 3| 4
4. SoOzcuk Oyunlarindangifreli kelime oyunlarindan c¢ok
hoslanirim. 0| 1| 2| 3| 4
5. Bazen arkadgtarim kullandgim kelimenin anlamini
actklamami istiyorlar. 0|1 2| 3| 4
6. Sosyal konular bana matematik ve fen konulanriadday gelir, O | 1 | 2| 3| 4
7. YUrayls yaparken cadde boyu var olan yazilar resimlerden
daha fazla dikkatimi ¢eker. O|1| 2| 3| 4
8. Duydgum ve yeni grendgim kelimeleri kongmalarimda
kullanmaktan hganirim. 0| 1| 2| 3| 4
9. Kitap okumak benim icin cok 6nemlidir. 0O |1 |2 |3 |4
10. Caitli konularda denemajir, hikaye yazma ve benzeri
etkinliklerden birini yaparim. g 1 2 3 4
1. Zeka oyunlari ve sorulari ilgimi ¢eker. 0O |1 (2 |&
2. Matematik ve fen bilgisi en segiin derslerdi. O 1] 20 3 4
3. Mantiksal dglinme gerektiren oyunlar ve beyin jimnastikleri
¢ok hguna gider. 0| 1| 2] 3| 4
4. Gelecekle ilgili tahminler yapmak bangenceli gelir. O 1| 2| 3 4
5. Herseyin mantikli bir agiklamasi ol@una inanirim. ol 1] 2| 3| 4
6. Soyut kavramlarla ilgili ditinmekten hganirim. Ol 1| 2| 3| 4
7. Insanlarin soyledi, yaptil seylerin mantgini anlamaya
calismak hguma gider. O| 1| 2] 3| 4
8. Makine ve aletlerin ¢calma sistemini merak ederim. 0 |1 |2 |3 |4
9.Zihinden hesap yapmak bana kolay gelir. Ol 1| 2| 3| 4
10.sayilarla kongmayi ve bir konuyu matematiksel olarak ifade
etmeyi daha dgru bulurum. of 1] 2| 3 4
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1. Zeka oyunlari ve sorulari ilgimi ¢eker. 3
2. Matematik ve fen bilgisi en seiin derslerdi. of 1] 20 3 4
3. Mantiksal dgiinme gerektiren oyunlar ve beyin jimnastikleri

cok hguna gider. O(1] 2| 3| 4
4. Gelecekle ilgili tahminler yapmak bangenceli gelir. o 1| 2| 3 4
5. Herseyin mantikli bir agiklamasi ol@una inanirim. ol 1] 2| 3| 4
6. Soyut kavramlarla ilgili dfinmekten hganirim. ol 1] 2| 3| 4
7. Insanlarin soyledi, yaptgl seylerin mantkini anlamaya

calismak hguma gider. O(1] 2| 3| 4

8. Makine ve aletlerin ¢alma sistemini merak ederim.

9.Zihinden hesap yapmak bana kolay gelir. ol 1] 2| 3| 4
10.sayilarla kongmay! ve bir konuyu matematiksel olarak ifade
etmeyi daha dgru bulurum. Ol 1, 21 3 4

. Bir isin batinuni gérmek bence 6nemlidir.

1

2. Gorsel sunular1 daha iygtenirim. Ol 1] 2| 3| 4
3. Etrafimda gorduklerimi ¢cok ayrintili hatirlayayorum. ol 1] 2| 3| 4
4. Gorsel bulmacalar ¢cozmektenstamiyorum ol1] 2| 3| 4
5. Renkli hareketli riyalar goriyorum. ol 11 21| 3| 4
6. Bilmedigim bir yerde genelde yolumu bulabilirim. Ol 1] 2| 3| 4
7. Bir seyler cizmekten karalamaktangdtemiyorum ol 1! 2| 3| 4
8. Nesneler ters cevrilgihde de goérinimuna rahathkla hayal

edebiliyorum 0| 1| 2| 3| 4
9. Resimlerle zengingéirilmi s kitaplari okumayi seviyorum ol 1| 2| 3| 4
10. Gozlerimi kapagimda gorsel imajlar gorebilirim. ol 1| 2| 3| 4
1. Sarki s6ylemeyi severim. ol 1!l 2! 3| 4
2. Calsirken radyodan kasetten muzik dinlemek benim |igin

onemlidir. 0| 1| 2| 3| 4
3. Bir muzik aleti ¢calarim ol 1l 2| 3| 4
4. Hayatimda muzik olmasaydi eminim hayatim daka tdurdu.| O | 1 | 2| 3| 4
5. Yururken bir ezgiyi minildanirim ol 1!l 2! 3| 4
6. Bircok parcanin melodisini bilirim. ol 1] 2] 3| 4
7. Bilmedigim bir pargay! iki kez dinledikten sonra ga bir

sekilde soylerim O(1] 2| 3| 4

8. Calgirken yeni birsey @srenirken tempo tutarim.

9. Cevremdeki seslere ¢ok duyarliyim.

10. Muzik derslerini seviyorum.
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1. insanlar beni fiziksel olarak ¢ok hareketli bulur. Ol 1] 2| 3| 4
2. Arac gerecleri elime alip parcalarina ayirmagibirlestirmeyi
¢cok seviyorum O|1] 2| 3| 4
3. El becerileri gerektirenleri seviyorum. Ol 1| 2| 3| 4
4. En parlak fikirler yUrirken ya da fiziki bir etkik yaparken
aklima gelir 0| 1| 2| 3| 4

5. Serbest zamanlarimisdrida gecirmeyi seviyorum

6. Biriyle konwurken vicudumu ve ellerimi sik kullanirim ol 1l 2| 3| 4
7. Bir sey hakkinda daha fazla bilgi edinmek icin ona dokayal

ihtiya¢ duyarim 0| 1| 2| 3| 4
8. Macera ygamaktan ya da benzer drkatict fiziksel

etkinliklerden hglanirim 0| 1| 2| 3| 4
9. En az bir spor daliyla ya da fiziksel etkinli& ilgilenirim O(1] 2| 3| 4
10. Uzun sire oturmak bana ¢ok zor gelir. ol 11 2| 3| 4
1. Hayvanlara kar cok merakliyim ol 1!l 2] 3| 4
2. Acik havada olmak Bama gider ol 1!l 2! 3| 4
3. Toprakla bitkilerle grasmayi severim. ol 1] 2] 3| 4
4. Dasadaki varliklar tanimak bana heyecan verir. ol 1] 2] 3| 4
5. Dagayla ilgili manzara muze sergileri gezmekteglaoirim. ol 1] 2] 3| 4
6. Bir hayvan beslemek yada cicek yetmek bence c¢ok

gereklidir. 0| 1| 2| 3| 4
7. Cevre kirliligine kagi cok duyarliyim. ol 1] 2] 3| 4
8. Daga ile ilgili dergi kitap ya da belgeselleri takigdexim. ol 1] 2] 3| 4
9. Vakiflarin dgayi koruma ¢agmalarini cok énemli buluyorum. 5 | 1| 2| 3| 4
10. Cevre bilinci gucli insanlari gerli buluyorum. ol 1] 2] 3| 4
1. Birilerine birsey Gretmek ve paykamda bulunmak hmma

gider. 0| 1| 2| 3| 4
2. Bir yere giderken ya da big yaparken yanimda birileri olsun

isterim. 0| 1| 2| 3| 4
3. Problemin oldgunda arkaddarimda yardim alarak halletmeyi

tercih ederim. O] 1| 2| 3| 4
4. Birkag tane ¢ok yakin arkagan vardir. ol 1] 2] 3| 4
5. Kendimi bir lider olarak dgiinmiumddr. ol 1] 2] 3| 4
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6. Kalabalikta kendimi rahat hissederim.

0| 1] 2| 3| 4
7. Sosyal etkinliklere katilmaktan glanirim. ol 1] 2] 3| 4
8. Evde yalniz oturmak yerineslenceli bir toplantiya katiimay
yeglerim O[1] 2| 3| 4
9. Insanlar bana zaman zaman fikir gami ol 1l 2! 3
10. Grup oyunlarini bireysel oyunlara tercih ederim ol 1] 2] 3| 4
1. Kendimle babssa yalniz kalmayi severim. ol 1] 2| 3| 4
2. Kendime guvenim yuksektir. ol 1! 2| 3| 4
3. Kendi baima grastigim bir hobim vardir. ol 1] 2| 3| 4
4. Hayatim i¢in bazi dnemli hedeflerim vardir. Ol 1] 2| 3| 4
5. Yeteneklerim ve zayif yonlerim hakkinda gerceggrislere
sahibim 0|1]| 2| 3| 4
6. Tek baima hafta sonu gecirmeyi kalabalik bir grupla
gecirmeye yglerim. O(1] 2| 3| 4
7. Kendimi b&msiz biri olarak dgiinmumdur. O|1| 2| 3| 4
8. Duygu ve dgtincelerimi iyi ifade ederim. ol 1] 2| 3| 4
9. Hayatin anlami hakkindaginmeyi ya da yazmayi severim.| 0 | 1| 2| 3| 4
10. Kendimi daha iyi tanimak icin gisel gelsim kitaplari
okurum. 0| 1| 2| 3| 4
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