T.C.
GAZi UNiVERSITESI
EGIiTiM BiLIMLERi ENSTIiTUSU
TURKCE EGITIiMIi ANA BiLiM DALI

ORTA OGRETIM SECME SINAVINDA BASARILI OLAN OGRENCILERIN

YAZILI ANLATIM BECERILERI UZERINE BiR iNCELEME

YUKSEK LiSANS TEZi

Hazirlayan
SONGUL OZDEMIR

ANKARA-2008



T.C.
GAZi UNIiVERSITESI
EGIiTiM BIiLIMLERi ENSTIiTUSU
TURKCE EGITIMIi ANA BiLiM DALI

ORTA OGRETIM SECME SINAVINDA BASARILI OLAN OGRENCILERIN
YAZILI ANLATIM BECERILERI UZERINE BiR iNCELEME

YUKSEK LiSANS TEZi

Hazirlayan
Songiil OZDEMIR

Damsman
Prof. Dr. Murat OZBAY

ANKARA-2008



Songiil OZDEMIR‘in “Orta Ogretim Segme Sinavinda Basarili Olan
Ogrencilerin  Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Inceleme” bashkl tezi
....................... tarihinde, jiirimiz tarafindan Tiirkge Egitimi Anabilim Dalinda
YUKSEK LISANS TEZI olarak kabul edilmistir.

Adi Soyadi

Uye (Tez Damsman): ?(9 g D I/V{ﬂ\’ﬂk’ éZKA\f
Uye : ;\n[)o’sl Z’)/‘a %7%/04 /’4‘2‘7/}/ f

Uye : \/('J Dpé.b‘(. gra‘ RALIN

Uye :

Uye :




ii
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ORTA OGRETIM SECME SINAVINDA BASARILI OLAN OGRENCILERIN
YAZILI ANLATIM BECERILERI UZERINE BiR INCELEME
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Yazili anlatim temel dil becerilerindendir. Insanin kendini, duygu ve
diisiincelerini tam ve dogru olarak anlatmasimmin en ©nemli yolu yazmadir.
Ogrencilerin yazma becerilerinin ne diizeyde oldugu ve bu becerinin nasil

gelistirilecegi 6nemli bir husustur.

Bu aragtirma, Orta Ogretim Se¢me Smavi'nda 400 ve lizeri puan almis
Ogrencilerin yazili anlaim becerilerinin seviyelerini tespit etmek, OKS simavinin
yazili anlatim becerisini 6lgcmede yeterli olup olmadigini belirlemek, test seklinde
yapilan sinavda yiiksek bir basar1 gosteren bu 6grencilerin yazili anlatimlarinda ayni

basariy1 gosterip gostermediklerini ortaya koymak amaciyla yapilmistir.

Aragtirmanin evrenini, 2006 Orta Ogretim Secme Sinavinda 400 ve iizeri
puan alarak Ankara merkez Anadolu liselerine yerlestirilmis 9. simif Ogrencileri

olusturmustur. Ogrenciler, tesadiifi 6rneklem yoluyla secilmistir.

Arastirma kapsaminda veriler iki sekilde toplanmustir. Ilkinde, 6grencilere
biri serbest olmak iizere alt1 konu verilmistir. Sectikleri bir konuda kompozisyon
yazmalar1 istenmistir. Ikincisinde ise Ayni ogrencilerin 2006 Orta Ogretim
Kurumlar1 Se¢cme Smnavi Tiirkce Testi cevaplari alinmugtir. Ogrencilerin Tiirkce
alanindaki basarilar1 Oncelikle genel olarak degerlendirilmistir. Daha sonra,
konularina gore ayrilan sorularin her biri degerlendirilmis, 6grenci basarisi ortaya

konmustur. Bu degerlendirmede goriilmiistiir ki Ogrenciler 25 sorudan ortalama
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21’ine dogru cevap vermislerdir. Sonug¢ %84’liikk bir basariy1 gostermektedir ki

OKS’de ogrenciler Tiirk¢e alaninda basarilidirlar.

Arastirmaya katilan 100 Ogrenciye yazdirilan kompozisyonlar, arastirmaci
tarafindan gelistirilen Olgekle incelenmistir. Kompozisyonlarin genel basarisinin

disinda alt dlgiitlerin her biri ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

Ogrenciler ~ OKS’de gosterdikleri basariyi, yazil anlatimda
gosterememislerdir. Ogrencilerin %63’ii basarisiz olmustur. Ogrencilerin aldig1 en

yiiksek puan 83, en diisiik puan 30’dur.

Kompozisyonlar incelendiginde diisiincelerini paragraflar halinde ifade
edememe, paragrafta birden fazla diistincenin bir arada verilmesi, gereksiz sozciik
kullanim, birbiriyle ¢elisen ifade kullanma, s6zciigiin anlamca ciimleye uymamasi,
metinde celiskiler, deyimin/atasoziiniin yanhs kullanimi, ciimlelerde 6ge eksikligi,
hecelerin yanlis boliinmesi, imla yanhslklar, sonucun gerekli sekilde baglanmamasi

veya sonug boliimiiniin hi¢ olmamasi gibi hatalar tespit edilmistir.

OKS basaris1 ile Kompozisyon yazma basarisi arasinda anlaml bir iliski de
yoktur. OKS’de arastirmaya katilan en basarili 6grenci, kompozisyonda 60 puan
almistir. Kompozisyon puam yiiksek Ogrenciler ise OKS’de arastirmaya katilan
ogrenciler icerisinde ortalama bir seviyededir.

Bu sonug da gosteriyor ki OKS, 6grencileri sadece bilgi diizeyinde dl¢mekte
yazili anlatim becerisi yoniinden olcememektedir. Tiirkge bilgi ve becerilerinin
Olciilmesi ve degerlendirilmesinde yazili anlatim becerisinin dl¢iilememesi biiyiik bir

eksikliktir.
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ABSTRACT

AN ANAYLSES ON WRITTING SKILLS OF SUCCESSFUL STUDENTS AT
HIGH SCHOOL ENTRANCE EXAMINATION

OZDEMIR, Songiil
MA, Department of Turkish Education
Advisor: Prof. Dr. Murat OZBAY
March — 2008

Writing is one of the basic language skills and the most vital way to express
emotions and thoughts precisely and accurately. It is important to know how to

evaluate the level of students’ writing skills and to improve them.

The aim of this research is to examine the level of writing skills of students’
having 400 points and up from High School Entrance Examination (HSEE), to
identify if this examination is sufficient enough to measure writing skills and to show
whether the students’ success at the test-type examination is linear their writing

skills.

The scope of this study covers 9™ grade students, having 400 points and up
from 2006 High School Entrance Examination (HSEE), and now placed to Anatolian

High Schools in Ankara. Students are selected by random sampling method.

Within the context of the study, data is collected in two ways. Firstly,
students are given six topics one of which is optional and asked to write a
composition on the topic they choose. Secondly, the answers of the same students for
the Turkish test in HSEE 2006 are analyzed. The success of the students in the field
of Turkish is evaluated generally and then questions grouped according to the subject
field are assessed. At the end of this valuation, it is clear that students give
approximately 21 correct answers out of 25 questions. The result shows that students

are successful in the field of Turkish at HSEE with the ratio of 84%.



Researcher analyzes the compositions written by 100 students with a scale.

Sub-criteria except for the success of the compositions is evaluated separately

In writing, students aren’t as successful as they are in HSEE. 63% of the

students failed. 83 is the highest and 30 is the lowest grade they have.

On analyzing the compositions, a lot of mistakes such as inability to form a
paragraph, using unnecessary words, conflicting statements, many ideas in one
paragraph, meaningless words, conflicts in the text, misuse of proverbs/idioms,
deficiency in sentence component, wrong division of the syllable, spelling and

conclusion mistakes are identified

There isn’t any meaningful relation between writing composition and the HSEE
achievement. The most successful student of HSEE attending the survey takes 60
points for the composition. Students having high grades in writing composition are in

average level at HSSE. .

It is obvious that HSEE can measure only the knowledge level of students but
not writing skill. It is a big defect to skip measuring writing skills to evaluate the

Turkish knowledge and skills.
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ON SOZ

Insanlar arasinda iletisimi saglayan en gelismis arac dildir. Duygu ve
diisiinceleri bagkalarina iletmek; okudugunu, dinledigini anlayip anlatmak; dogru
diisiinmek; sosyal bir bag olusturarak millet olmak; birlik ve biitiinliigii, millet olma
ozelligini siirdiirebilmek; tarihten gelen kiiltir mirasim gelecek kusaklara
aktarabilmek... Hepsi dil sayesinde gerceklesmektedir. Ustlendigi bu gorevler, dilin

insan hayatindaki yerini ve 6nemini her gecen giin biraz daha arttirmaktadir.

Toplumlar dili, 6zelikle de ana dilini, 6grenmeye ve 6gretmeye biiyiik bir Gnem
vermektedirler. Dilini iyi 6grenen fertler, toplum iginde iletisim, diisiince gelistirme
ve benzeri pek cok yonden basarili olmaktadir. Bu fertlerin olusturdugu toplumlar,
insanlar arasindaki baglar1 kuvvetlendirmekte, beraberligi saglamakta, kiiltiir

mirasim gelecek kusaklara aktarabilmektedir.

Dil oOgretimindeki temel amag, dilin kurallarina bagli olarak ogrencilerin
kendilerini tam ve dogru sekilde ifade etmelerini; duygu, diisiince ve hayallerini
zenginlestirmelerini, bu sayede gelismelerini saglamaktir. Gelisim anlama ve

anlatma bilgi ve becerilerinin istenen seviyeye gelmesi ile saglanir.

Tiirk¢enin egitim ve 6gretiminde dinleme ve okumay1 kapsayan anlama; yazma

ve konusmay1 kapsayan anlatma becerisini gelistirmek temel amaglardandir.
Bu calismada dil becerilerinden biri olan “yazma” ele alinmistir.

“Yazma” becerisi insanin  gordiiklerini, dinlediklerini, okuduklarini,
aragtirdiklarini, duygularini, isteklerini, hayallerini ve diislincelerini bir diizen ve
disiplin i¢inde anlatmay1 gerektirir. Yazma becerisinin gelistirilmesi, belirtilen bu
hususlarin konusma dilinde de ayni diizen icinde kullanilmasina yardimer olur.
Yazma becerisi ile elde edilmesi beklenen bu kazanimlar, Tiirk¢e derslerinde
yeterince Ogrenciye verilebilmis midir? Binlerce 6grencinin uzun zaman igerisinde
calisarak girdigi, kapsamli bir sekilde ve test seklinde hazirlanmis OKS’de basarili
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri sinavda gosterdikleri basari ile aym diizeyde

midir? Yazma becerisi ile ilgili olarak, OKS’de dogru bir dlgme degerlendirme
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yapilmis midir? vb. sorularin cevaplarini, elde edilen bulgularla sonug¢ ve

degerlendirmeleri iceren ¢aligma 6 boliimden olugmaktadir.

1.Béliim’de bu calismanin gerekcelerini ortaya koyan ‘“Problem Durumu”,
caligmada ulasilmak istenen “Amaglar”’, calismanin Tiirkge Ogretimi agisindan
“Onemi”, “Arastirmanin Sinirliliklar”, “Varsayimlar”, “Temel Kavramlar” ve bu

calismanin konusu ile “Ilgili Aragtirmalar” anlatilmistir.

2.Boliim’de calismanin “Yontemi” ile ilgili bilgiler verilmistir. “Arastirma
Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Veri Toplama Teknikleri”, “Veri Coziimleme

Teknikleri” ile ilgili agiklamalar yapilmistir.

3.Boliim’de “Yaz1”, “Yazma”, “Yazili Anlatimin Onemi” anlatilmistir. Tiirkce
Ogretiminde yazili anlatimin yeri ve onemi, yazili anlatimi1 6lgme ve degerlendirme,
Tiirkce Ogretiminde Olgme ve degerlendirmenin gerekliligi, Tiirkce Ogretiminde
O0lcme araglari, ¢oktan secmeli testlerin 6grencilerin Tiirkce bilgi ve becerilerini

Olcme ve degerlendirmede yeterliligi aciklanmistir.

4.Boliim’de 2006 OKS’de 400 ve tizeri puan alarak basarili olan 6grencilerin
bu sinavdaki durumlari de@erlendirilmistir. Ogrencilerin cevaplar1 tek tek
degerlendirilmis durumlart ortaya konulmustur. Aym 6grencilerin, yazdiklar
metinlerden hareketle, yazili anlatim yoniinden durumlari belirlenmistir. Ogrencilerin
yazili anlatimda gosterdikleri basar1 ile OKS’deki basarilar1 arasindaki iliski

degerlendirilmistir.

S5.Boliim’de sonuclar agiklanmistir. Benzer icerikli bagka arastirma sonuglart
ile karsilastirilarak elde edilen sonuglar degerlendirilmistir. Bu sonuglardan hareketle

onerilerde bulunulmustur.

Bu calismanin basindan sonuna kadar bana ilmi ve tecriibesiyle yol gosteren;
benden ilgi, tesvik ve yardimim esirgemeyen degerli hocam Prof. Dr. Murat

OZBAY ’a siikranlarim1 sunuyorum.



viii

ICINDEKILER
Sayfa No:
JURI UYELERININ IMZA SAYFASL......ccccueiiniuiiiinnniienniecnniecnnneeenns i
L0/ /1 ii
N 3 1 N 0 iv
(0] 0 /25U vi
ICINDEKILER......ccuuiiitiiieeittneeeeeeuneneereneereennnsserenssssennnssssssmmnsseses viii
KISALTMALAR CETVELI ..ccuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiniecciececcannns xiv
TABLOLAR VE SEKILLER LISTESI...ccuotuvttiiiiiiiiiienieinereeneerneennenn XV
I 310) 91 0V R €] 024 1 1
1.1. Problem Durumu .....ccccoeeieiiieininieieiecieiiecieieciecaciecesacnecacncens 1
1.2. Arastirmanin AIMACK ..coeeeiciieeiciiesrcssesscsessscsessscsessscssssscsasssnsss 7
1.3. Arastirmanin ONemi «.....ceuuvveneeuniieenniernieenerseeeseeseesneesseenns 8
1.4. Arastirmanin SImrhlKIar: c..coocieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiniceecsecsnnen 10
1.5. VarsayImlar ...ccccoeeviieiiiniiiniiiiiinisnatientosascenscsnssonsssessosssses 10
1.6. Temel Kavramlar ........cccciuvieiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieienieiececnn. 11
1.7. Tlgili Arastirmalar........ceeeeeeeneeeneeeneeeneeeneerneerneeeseesneesneesnnns 12
p 20100 DLOILY 000104 N 01\ (O 18
2.1. Arastirmanin Modeli ........ccoeiiiiiniiiiiiiiiniiiieeeiiiintcesanscennns 18
2.2. Evren ve OrnekIem.........cccvuuuueeeeeeeennunnesineeeesesnneseseeessnnneeeens 19
2.3. Veri Toplama TeKniKIeri ......cccovviiininiiiniiiiiiiieiiiniiieinienrennn 20
2.4. Veri Coziimleme Teknikleri ........ccccovuvieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiniinnnen, 23
2.4.1. Nicel Degerlendirme ........ccceceveviiinriinriinniiinrcineienncennn 23

2.4.2. Nitel Degerlendirme .........c.oeevviniiinrieiniiiniciinncenccenncone 24



X

3. BOLUM: YAZILI ANLATIM ve YAZILI ANLATIMI OLCME VE

DEGERLENDIRME ........cccoiiiuuiiiiinmniiiiiiiiieeininieessnnneeessssseesssnns 25
3.1. Yazili Anlatim.....cieeiiniiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieieiieiaeieteiecaciacens 25

T 8 P £ ./ Lt 25

I 07 ./ 11 s 27

3.1.3. Yazili Anlatimin Onemi ........cceeueeeevuneeereneeeeeennnennnnnn 29

3.1.4. Tiirkce Ogretim Programinda Yazih Anlatim................... 30

3.2. Yazil Anlatimi Olcme ve Degerlendirme .........coeeeeevvnneeennnnnnnns 35

3.2.1. Olcme ve Degerlendirme ...........ceeueeeeerevereeeeennnneeernnnnnn 35

K2 I8 T 0) 1 TS 37

3.2.1.2. Degerlendirme ........cccoevieiiniiiiieiiniiiiieniiniinnane 38

3.2.2. Tiirkce Ogretiminde Ol¢cme ve Degerlendirmenin Gerekliligi .....39
3.2.3. Coktan Secmeli Testlerin Tiirkce Bilgi ve Becerileri Olcme ve

Degerlendirme Yeterliligi ......ccccovuiiniiiiiiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiinnn. 40

4. BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR ......cuuutttrrrrrerreeeieeeeeeeeeeeeenees 45
4.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerle lgili Bilgiler ...............ceeeeevnen.. 45
4.2.0grencilerin 2006 OKS Tiirkce Basarilart ............ceeeveeneereeeeeennnn. 46
4.2.1. Sozciikte Anlam ....ooeiveiiniiniiieiieiiniiniinroescescossssscscssnnnss 50
4.2.2. Ciimlede Anlam .......cccceviiiiiieiiiiiiiiiiiiiiiiiieiierieeiescnnnnens 51
4.2.3. Paragrafta Anlam .........ccoveeiiiniiiniiiiiiieiiiniiiniienicenncns 52
4.2.4. Atasozleri ve Deyimler.......ccoeiireiineiinaies sovenrcsrssssscsnacnns 53
4.2.5. SOZCUK THUTIEri ¢ovvvvriniiieiiaiiniriiiieniieciesencentssisessscancsnssns 53
4.2.6. FHIller ...cccovininiiiniieiniieiiiieiiiieiiiieiiiieiniiecnieesnssacssesnsnsons 54
4.3.0grencilerin Yazih Anlatimdaki Genel Basarilari ........................ 54

4.3.1. Ogrencilerin Yazih Anlatim Basarilariin Kompozisyon Alt

Olciitlerine Gore Incelenmesi ............uuueeeevuneeeeeenneeeennneeennnnnns 59

4.3.1.1. Kagidin Kenarlarinda, Paragraf ve Satir Aralarinda

Uygun BosluKklar Birakma........cccceeeiniiineiinicinniaecsescosasonnss 59



4.3.1.2. Diizgiin, Okunakl ve Islek Bir Yaz1 Kullanma.............60
4.3.1.3. Bashk Koyma......ccccoeeeiiiniiiniiinriinrcineiincsssomcascnnss 61

4.3.1.4. Giris Ciimlelerinin Ana Fikri Gostermesi....................62

4.3.1.5. Giris Ciimlelerinin Acik ve Etkileyici Olmasi............... 62
4.3.1.6. Ana Fikre Ulasmada Diisiince Zinciri Kurma............. 63
4.3.1.7. Yardimci FiKirler ......cccoivviiieiiniiiniiecinisneciniciacineen 64

DUZenlenme ......cccvvieiiiniiiniiiniiiniiieiineiientsenroenscensensnssonens 65
4.3.1.9. Yazida Verilmek istenen Ana Fikre Ulasma................ 66
4.3.1.10. SonuC IAdesi ...eevveeerrneereneeeeneeenneeerneeeenneeesneennns 66

4.3.1.11. Konuyu Mantiksal Tutarhbk ve Biitiinlik icinde

4.3.1.12. Konunun Ozelligine Uygun Diisiinceyi Gelistirme Yollar:

Kullanma ...ccouviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieiecinececiecacen 68
4.3.1.13. Atasozii, Deyim ve S6z Sanatlarim Kullanma............. 69
4.3.1.14. Ciimle Kuruluslarmin Dil Bilgisine Uygunlugu........... 70
4.3.1.15. Ornek ve Benzetmelerin Yeterliligi ve icerige Uygunlugu.....70

4.3.1.16. Kelimeleri Yerinde ve Dogru Anlamda Kullanma.............71

4.3.1.17. Kelime Zenginligi.......cccccvveiieiiiiiuiniiiiiriieiiniiannns 72
4.3.1.18. Ciimlede Kelime Tekrarlari ........ccceeviieiiiniiinncnnnnns 72
4.3.1.19. Eski Bilgileri Harekete Gegirme .........ccccovuvvninieennees 73

4.3.1.20. Konuyu Kendine Ozgii ifadelerle Anlatma.................74

4.3.1.21. Yazmda Gereksiz Yere Bagska Dillerden Gelen ve

Kelime/Terim Kullanma.....ccoveeiieiieeeeeeeiiieseeeeeessennncececennes 74

4.3.1.22. Yazmn Sekil ve icerik Bakimndan Ogrencinin

TR LTI 11 T3 1111F: 1) (O 75



4.3.1.23 Yazida Noktalama Isaretlerine Uyma......................

4.3.1.24. Yazada imla Kurallarina Uyulmasi..........c..eeeenne....

X1

4.3.2. Ogrencilerin Yazii Anlatimlarinin Kompozisyon Olgiitlerine

Gore Degerlendirilmesi .....ccocveiniiniiiieriiniiniiaisnisnisnrsmscenssnse 77
4.3.2.1. Kompozisyona Uygun Baslik Secme..........c.ccccueennnnn.. 78
4.3.2.2.Diizgiin, Okunakh, Islek Bir Yaz1 Yazma...........c........ 78
4.3.2.3. D1s Planlama.......ccccciieeiiiinniciieneicinnscscesscssesscssnnans 83
4.3.2.4. Kelime ZenginliGi......ccccovveiieniiiniieniiinriinrcinecinecnens 86
4.3.2.5. Diisiincelerini Paragraflar Halinde ifade Etme ............89
4.3.2.6. Gereksiz Sozciik Kullanimi..........ccceveiviniieiiiiiinenannn 94
4.3.2.7. Ciimlede Belirsizlik Bulunmas1 (Muglak Ciimle)............94
4.3.2.8. Birbiriyle Celisen ifade.............cccvvveeeeeeerrvnneeeernvveeenns 95
4.3.2.9. Sozciigiin Anlamca Ciimleye Uymamasi..........c.c........ 96
4.3.2.10. Mantik Hatalarl......ccccoeviviiiniiiiieiiienineniecieiecnenn. 97
4.3.2.11. Deyimin/Atasoziiniin Yanhs Kullammmi............cccuuee. 98
4.3.2.12. Fazlalik ile Tlgili Ciimleler............ccceuverneeeeneeennneenn 99
4.3.2.13. Tekrar Sikhg le Tlgili Ciimleler.............cceeveeeeennnnnnn 99
4.3.2.14. Oge EKSIKHBi..cccvvvreeereeeerrnnneeeeinneeeeenneeeenrnnnnnns 100
4.3.2.15. Ozne-Yiiklem Arasindaki Uyumsuzluk................... 102
4.3.2.16. Tamlama UyumsSuzlugu........cccceevveenruecnrcenrcicarennss 102
4.3.2.17. EK Uyumsuzlugu ....cc.ccceeviinriinriinnenncrensorcnnsocnnens 105
4.3.2.18. Etken-Edilgen Fiillerin Bir Arada Bulunmasi................. 106
4.3.2.19. Noktalama YanhshKIari.........ccecoveieieiiiniicncenecenennnn 106

4.3.2.19.1. Ciimle Sonunda Nokta Kullanilmamasi..........

4.3.2.19.2. Gerekli Yerlerde Virgiil Kullamlmamasi........

107

107



Xii

4.3.2.19.3. Virgiiliin Yanhs Kullamilmasi.......................109

4.3.2.19.4. Kesme Isaretinin Yanhs Kullamlmas: veya Hic

Kullanilmamaskeeeeeeeeeeeeeeeereeeneeeeeseseeccseessscssecsssscenss 109

4.3.2.19.5. Tirnak Isaretinin Yanhs Kullamlmasi veya Hic
Kullamlmamasi.......ccceeveeiiieiiiniiiiiiiiiiiiiiiencinienenennn 110

4.3.2.19.6. Noktah Virgiiliin Yanhs Kullanilmasi veya Hi¢

Kullanimamasl.....ceeeeeeereeeeeeeieresseeeceeceececsesscannsnns 110
4.3.2.19.7. Soru Isaretinin Kullamlmamasl.................... 111
4.3.2.20. Tmla Hatalar.....cueueeeeninemneneeeenreeensacesssacesasenes 112

4.3.2.20.1. Ayn ve Bitisik Yazihs Hatalar1...........ceee000e 112
4.3.2.20.2. Ciimle Basinda Kiiciik Harf Kullanilmasi........115
4.3.2.20.3. Ozel isimlerin Yanhs Yazilmasl................... 115
4.3.2.20.4. Hecelerin Yanhs Bolilnmesi ........c.cccocveenaes 116
4.3.2.20.5. Biiyiik Harflerle Ilgili YanhshKlar.................116

4.3.2.20.6. Mahalli Soyleyis veya Konusma Dilinin Yaziya

AKEarimasl.....coeeeveeieieieiineiiieieieiiiiiieeieiesecieneneees 117
4.3.2.20.7. Sayilarin Yazimm ile lgili Yanhglar................. 117
4.3.2.21. Fiilimsilerle flgili Yanhslar.........ccccvuvevuneeeneennnnnnn. 118
4.3.2.22. Sira Yanhshg ile Tlgili Ciimleler.............ccvuuereeennnns 118

4.3.2.23. Bagh ve Swrah Ciimlelerde Kisi ve Zaman
UyumSUZIBGU. ..cviviiniiiiniiiiiiiiiniiecsasinssnssessnssesssssnssnsssns 119

4.3.2.24. Metnin Biitiinliigiinii Bozacak Sekilde Gegisler
Yapilmasindan Kaynaklanan AKSaKhK ......ccecveieiiiniicinicinnes 119

4.3.2.25. Sonucun Gerekli Sekilde Baglanmamasi veya Sonug
Boliimiiniin Hi¢ Olmamaslt ....cceeeeieiiiiecieinieeiaisisecsacasessacrons 122

4.4. OKS Basarisi ile Yazili Anlatim Basarilar1 Arasindaki iliski......... 122



xiii

5. BOLUM: SONUC VE ONERILER ....cccuuuiivuniirinieenneerenerneeernneessnnns 128
T8 R T1) 111 T P2 o 128
011§ 1 1= TR 133

KAYNAKCA. ... ciiiieiieeerererttetineeeeeeeeeeeeeeesssessssssssnnnnnssssssssssseesssonns 138

2] 14 1) D) 2 SR RTPRTR 147
0] (G SRSt 147
EK 2:.iiiitiitiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeemiissssesesssesesseeseesssssssssssssnnnnnsssssssns 149



a.g.e.
a.g.t.
Ank.
Bkz.

Cev.
Egt.
Ens.
Fak.
G.U.
Haz.
Ist
MEB

Ort.

Sos Bil.
TDK
Top.
Uni.

vb.

vd.

Yay.

KISALTMALAR CETVELI

: Ad1 Gegen Eser

: Ad1 Gegen Tez

: Ankara

: Bakiniz

: Cilt

: Ceviren

: Egitim

: Enstitiisii

: Fakiilte

: Gazi Universitesi
: Hazirlayan

: Istanbul

: Milli Egitim Bakanhg:
: Frekans

: Ortalama

: Anlamhilik diizeyi
: Korelasyon

: Standart Sapma

: Sayfa

: Say1

: Sosyal Bilimler

: Tirk Dil Kurumu
: Toplam

: Universite

: Ve benzeri

: Ve digerleri

s Yl

: Yayinlart

Xiv



XV

TABLOLAR

Tablo 1: Tiirkce Ogretim Programinda Yazih Anlatim ile ilgili Davransslar ...33
Tablo 2:08renci Sayis1 ve Cinsiyetleri.........ueveeeerneeruneernneeeeneeerennns 45
Tablo 3: Arastirmanin Yapildigi Okullar ve Ogrenci Sayilarni................45
Tablo 4: Arastirmanin Yapildiga Okullar ve Ogrenci Sayilari ...............46

Tablo 5: OKS Genel Basarl......cccciiiiiiiieiiiiieeiieieicesstcesenscesnnsennes 46
Tablo 6: OKS Tirkce BasariSl.....occoveeieiiaiinieeiinisnionrnmeeceecsassassnsonss 48
Tablo 7:Ogrenciler ve Dogru Cevap Sayllart ..........ceeeveeeeeneennneennnn. 49
Tablo 8: Sozciikte Anlam ......ccoevvieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieiiiiecieiece. 50
Tablo 9: Ciimlede Anlam.......c.ccoevueieiieiniieiieiieieiieieiecieieciecaciecnenns 52
Tablo 10: Paragrafta Anlam ........cccoveiiieiiinieinicinecsnarsesscsascssscssns 53
Tablo 11: Atasozleri ve Deyimler .......ccceevvieiiiiiiiniiiniiiniiiniiinrcineienn 53
Tablo 12: SOZCiK TUrleric...ccoceieieieiiiieiieiiiiiiiiiiiiiiiieiiiiecieiecieiaene 54
Tablo 13: Fiiller.....cccviuiiiniiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiecieieieieieeaeeacnees 54
Tablo 14: Kompozisyon Puanlari........c.cccceveiiiniiiniiiniiieiiiniienieennens 55
Tablo 15: Kompozisyon BasariSl......ccccveeiiiniieiiiniienioinrcenscinssesnness 59
Tablo 16: Kagidin Kenarlarinda, Paragraf ve Satir Aralarinda Uygun
BosluKlar Birakma ......c.ceiiiiiieiiiiinniciieiciiemeicsssstcssssscssssscssesscsnnse 60
Tablo 17: Diizgiin, Okunakh ve Islek Bir Yaz1 Kullanma..................... 60
Tablo 18: Bashk Koyma......ccoeuiiieiiiaiiinicineiieiieeisnarsesscssscsssessscnnss 61
Tablo 19: Giris Ciimlelerinin Ana Fikri GOostermesi......cccccovvvveieieeisen62
Tablo 20: Giris Ciimlelerinin Acik ve Etkileyici Olmasi....................... 62
Tablo 21: Ana Fikre Ulasmada Diisiince Zinciri Kurma...............cc.c..... 63
Tablo 22: Yardimel FiKirler.....ccooeieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiiiieiecieene. 64
Tablo 23: Diisiinceyi Gelistirmede Her Fikir icin Paragraf Diizenlenme.........65
Tablo 24: Yazida Verilmek Istenen Ana Fikre Ulasma..........c....eu....... 66
Tablo 25: SonuC IfAadesi ....oeeveereneerueerenieeeneeeeneeeeneeerneeerneesseeene 66

Tablo 26: Konuyu Mantiksal Tutarlilik ve Biitiinliik icinde Anlatma ...........67
Tablo 27: Konunun Ozelligine Uygun Diisiinceyi Gelistirme Yollari
L (O 2T 1111 Tt 68

Tablo 28: Atasozii, Deyim ve S6z Sanatlarim Kullanma...................... 69



Xvi

Tablo 29: Ciimle Kuruluslarimin Dil Bilgisine Uygunlugu.................... 70
Tablo 30: Ornek ve Benzetmelerin Yeterliligi ve icerige Uygunlugu....... 70
Tablo 31: Kelimeleri Yerinde ve Dogru Anlamda Kullanma................. 71
Tablo 32: Kelime Zenginligi.......cccoveviiiiiiiiiiiiniiiniiiniiineiineieestseninonss 72
Tablo 33: Ciimlede Kelime Tekrarlari.........c.cccceveveiniiiiiiiiiiiininnnnne 73
Tablo 34: Eski Bilgileri Harekete Gegirme ........c.cccoveviieiiiniieininninnn 73
Tablo 35: Konuyu Kendine Ozgii ifadelerle Anlatma......................... 74
Tablo 36: Yazida Gereksiz Yere Baska Dillerden Gelen Kelime/Terim
Kullanma.....coeeiieiiiiiieiieiieiiiiiiiiiiiieeiiciecieiecneciecseciaseaccnccscsasees 75

Tablo 37: Yazmn Sekil ve icerik Bakimindan Ogrencinin Seviyesini

DIE:1 153 1011 1 P 75
Tablo 38: Yazida Noktalama Isaretlerine Uyma ..........ccccevevuenennnnnee. 76
Tablo 39: imla Kurallarma Uyma...........eeeeeeeereeeeneeeneeenereneeeneeneenns 77

Tablo 40: Kompozisyon Puanlari ile OKS Puanlarimin Siralamast........123

Tablo 41: OKS Puanlari ile Kompozisyon Puanlarinin Siralamasi........125



Xvil

GRAFIKLER
Grafik 1: Konularina Gore Sorularin Dagilimi.........ccccoieviiiiniininanne, 50

Grafik 2: Kagidin Kenarlarinda, Paragraf ve Satir Aralarinda Uygun

BosluKlar Birakma......ccoeeeiiiiiiiiieiiiiieiciiieicsisstcssesscsssssssesssssenas 60
Grafik 3: Diizgiin, Okunakh ve islek Bir Yazi Kullanma..................... 61
Grafik 4: Bashk Koyma......cccooiiiiiiiiiiiiiiniiiiiiecieiiaisnisnissscesscnssnse 61
Grafik 5: Giris Ciimlelerinin Ana fikri Gostermesi.........ccccccveiineieianans 62
Grafik 6: Giris Ciimlelerinin Acik ve EtKileyici Olmasi........ccccoeeviuienens 63
Grafik 7: Ana Fikre Ulasmada Diisiince Zinciri Kurma ..................... 64
Grafik 8: Yardimel FiKirler ......cccceieieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiieienene 65

Grafik 9: Diisiinceyi Gelistirmede Her Fikir Icin Paragraf

Diizenlenme........coceieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiitiiiiiiitiiitiecaieaeeeaes 65
Grafik 10: Yazida Verilmek Istenen Ana Fikre Ulasma....................... 66
Grafik 11: Sonug Ifadesi.....ceueeeeenerernererneeeeneeerneeerneeeesneeesneeessneenn 67
Grafik 12: Konuyu Mantiksal Tutarhbk ve Biitiinlik Icinde
£ 11 18 11 T 68

Grafik 13: Konunun Ozelligine Uygun Diisiinceyi Gelistirme Yollar

O | 2T 1111 e 69
Grafik 14: Atasozii, Deyim ve S6z Sanatlarim Kullanma..................... 69
Grafik 15: Ciimle Kuruluslarimin Dil Bilgisine Uygunlugu.................. 70
Grafik 16: Ornek ve Benzetmelerin Yeterliligi ve icerige Uygunlugu...... 71
Grafik 17: Kelimeleri Yerinde ve Dogru Anlamda Kullanma............... 71
Grafik 18: Kelime Zenginligi..........ccceeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnnens 72
Grafik 19: Ciimlede Kelime Tekrarlari........cccoceieiiiiiiiiiiiiiniiennennnnas 73
Grafik 20: Eski Bilgileri Harekete Gecirme .......cccccevvviiniiiiiiieinnnnnne. 73
Grafik 21: Konuyu Kendine Ozgii ifadelerle Anlatma........................ 74
Grafik 22: Yazida Gereksiz Yere Baska Dillerden Gelen Kelime/Terim
Kullanma.....cooeiieriiiiieiieiieriieiieiiiiieiieciiiieciecieciaciaccecsscsscsnsssnes 75

Grafik 23: Yazinin Sekil ve icerik Bakimindan Ogrencinin Seviyesini
1T L8 11 T e 76
Grafik 24: Yazida Noktalama Isaretlerine Uyma..........ceeuueeenneeeennnnnn. 76
Grafik 25: imla Kurallarmna Uyma..........ceeeeeenreneeeneenneneeeneerneeennnns 77



1. BOLUM: GiRi$

Bu boliimde, calismanin gerekgelerini ortaya koyan “Problem Durumu”, bu
calismayla ulasilmak istenen “Amaglar”, Tiirkcenin egitim ve Ogretimi agisindan
“Arastirmanin  Onemi”, “Arastirmamin Simrhliklari”, “Varsayimlar”, “Temel

Kavramlar” ve “Ilgili Arastirmalar” anlatilmistir.

1.1. Problem Durumu

“Dil, bir toplumu olusturan bireylerin diisiince ve duygularinin o toplumda ses
ve anlam bakimindan gegerli ortak dgeler ve kurallardan yararlamilarak baskalarina

aktartlmasini saglayan ¢ok yonlii ve gelismis bir sistemdir (Korkmaz vd.2001: 1).”

“Dil, en basit tarifi ile bir bildirisim aracidir. Insanlarin toplu olarak
yasayabilmeleri, Oncelikle aralarindaki karsilikli haberlesme veya anlasmay1
saglayacak bir iletisim aracina sahip olmalar1 ile miimkiindiir (Korkmaz 1993:

660).”

“Bir iletisim araci olan dil, basit degil, ¢ok yonlii, ¢ok giiclii bir sistemin
aracidir. Dil, insani yiicelten, onurlandiran, ona sayginlik kazandiran sosyal bir
kurumdur. Insanoglu zekasini, duygu ve diisiincelerini dil ile disa vurur, dil ile

paylasir (Sagir 2002: 1).”

“Whitehead dilin, onu diger biitiin iletisim sistemlerinden ayiran en
onemli Ozelligini ortaya koymustu. Dilin disindaki biitiin iletisim bicimleri
goreli olarak sinirl sayida isarete, sinirli baglamlara indirgenmisken, ciimleler
vasitast ile yaydigimiz fikirlerin ya da onerilerin gercekten sinir1 yoktur. Daha

once bir arada kullanildigina hi¢ sahit olmadigimiz kelimelerden olusan



kelimeleri duyar duymaz hemen anlayabiliriz (Cev. Aybek Gorey. Corbalis

2003).”

“Dil insanlar arasindaki en giiglii iletisim vasitasi olarak, bir toplulugun
‘millet’ olabilmesini saglayan en onemli unsurdur. Bir insanin i¢ ve dis diinyasi
arasindaki baglant1 dil ile kuruldugu gibi, bir toplumun bireyleri arasindaki ortak

duygu ve diisiince akis1 da yine dil ile kurulabilmektedir (Ozbay 2003: 2).”

Toplumun kiiltiiriinii olusturan degerler i¢inde, temel bir kuvvet vardir ki, o da
milletin dilidir. Dil, en biiyiigiinden en kiigiigiine kadar, biitiin insan topluluklarinin
varliklarin1 giivence altma alan temel unsurdur. Milletleri birbirinden ayirt eden,

onlara temel ozellikler yiikleyen de dildir.

Unlii dilbilimci Wilhelm von Humboldt da bu gergegi “Insanlar bu diinyada
ana dillerinin diinyay1 kendilerine sundugu bicimde yasamaktadirlar. (Aktaran:
Korkmaz 1993: 674)” seklinde dile getirmistir. Kisilerin ve toplumlarin nesnelere ve
olaylara degisik acidan bakip kavramalar1 dolayisiyla, her dil gergegi ayr bir yonden
aksettirdigi i¢in, ayr1 toplumlarin diinyalar1 da birbirinden farklidir. Bu da demektir
ki, dil, her toplumun i¢inde yasadig: sartlara gére ayarlanmakta ve bicimlenmektedir.

Iste bu farkl1 bicimlenme de milletleri birbirinden ayirmaktadir.

“Ana dili, baslangicta anneden ve yakin aile ¢cevresinden, daha sonra da
iligkili bulan cevrelerden 6grenilen, insanin biling altina inen ve bireylerin bir
toplumla en giiclii baglarini olusturan (Aksan 1975: 427); insamn duygu ve
diistincelerini en giizel bicimde ilettigi dildir (Hengirmen 1998:30). Ana dili,
gercek anlamda ilk dil becerisinin aile ortaminda ve bu ortamin temel diregi
olan ananin birincil iliskisiyle kazanildig1 i¢in bu adla anilmaktadir (Agca 2001:

37).”

Ana dili 6gretiminde temel amaclar vardir: Bireylere dogru, acik ve etkili bir
iletisimi gerceklestirebilecek dil becerileri kazandirma; onlarin diisiince giiclerini

gelistirme; toplumsallasma siireclerine katkida bulunma...

Ana dili 6gretimi, kendi kurallar1 ve mantig1 icinde yalnizca dil 6gretimini
ilgilendiren bir konu degil, toplum hayatinin biitiin 6gelerini yakindan ilgilendiren

yasamsal kavramlar biitiiniidiir (Yal¢in 2002: 15).



Gogiis (1988: 16), ana dili egitiminin ama¢ ve islevlerini su sekilde

belirtmektedir:

“Ana dili icin saptanan dinledigini, okudugunu anlayabilmek;
diisiincesini, duygusunu anlatabilmek; dilin kurallarin1 6grenmek; s6z dagarcigini
gelistirmek; kendi ulusunun edebiyatin1 ve diinya edebiyatini taniyip bunlardan
zevk almak, dil ve edebiyat yoluyla ulusal kiiltiiriinii ve insanlik kiiltiiriinii
tanimak amaglari, biitiin uygar milletlerde aynidir. Ana dili egitimi ¢ok amaclh
oldugu i¢in uygulamasi da okuyup anlama, dinleyip anlama, sozle anlatim, yazi
ile anlatim, dil bilgisi, sozciik ¢aligmasi, edebiyat sanatinin kurallarini 6grenme,

edebiyat eserlerini anlayip degerlendirme gibi ¢ok yonlii olmaktadir.”

Dil egitim ve 6gretimindeki amag¢ dgrencinin i¢ diinyasini disa tam ve dogru
olarak yansitmasma yardimci olmak; kelime hazinesini zenginlestirmek; kiiltiirel
degerleri Ogretmek ve benimsetmek; bir millete mensup olma diisiincesini
yerlestirmek; dilin giizelliklerini gostererek, dili sevdirerek, bilingli ve Ozenli
kullanmasimi saglamak vb. bilgi ve becerileri Ogrenciye kazandirmaktir. Tim
bunlarin dgrencide ne derecede gerceklestigini gormek gerekir. Iste bu bilgi lgme ve

degerlendirme ile saglanmaktadir.

“Olgme ve degerlendirme, egitim Ogretimin ¢ok ©nemli bir boyutudur. (...)
Ozellikle dil dersinde, 6lgme ve degerlendirme ayri bir anlam tasir (Kavcar vd.

1982:111)”

Egitimin pek ¢ok yoniinden biri olan 6l¢gme ve gerekliligini M. Fuat Turgut

(1997:1), su ifadelerle anlatmaktadir:

“Uygulanan egitim ve dgretimin basarili olup olmadiginin, basarili ise ne
derecede ve hangi Ogrenciler i¢in basarili oldugunun bilinmesi istenir. Egitim
islemi devam ederken, basarisizligin ve basarisiz bireylerin erken taninmasi,
onlem alinmasim kolaylagtirir. Basari derecesinin bilinmesi ve basarisizlik
hallerinin ortaya ¢ikarilmasi, ileride girisilecek benzer egitim etkinliklerinin daha
gercekei esaslarla planlanmasina yardim eder. Fakat basar1 derecesinin bilinmesi
ve basarisiz olanlarin taninmasi; ancak ogrencilerde meydana gelen davranig

degisikliklerinin ol¢iiliip degerlendirilmesi ile miimkiin olur.”



Ol¢me ve degerlendirme ile elde edilen sonuclara dayamlarak 6grencilerle ilgili
onemli kararlar alimr. Ogrencilerin basarisiyla ilgili kararlar alinirken, bu kararlara
dayanak olacak yeterli bilgi toplanmasi, toplanan bilgilerde Onemli hatalar

bulunmamasi ve bunlarin dogru yorumlanmasi gerekir.

Ogrencilerde dort temel becerinin dogru, tam ve dengeli olarak gelistirilip
gelistirilmedigi; 6grencilerin yazili anlatimlarimin planh ve istenilen seviyede olup
olmadig1; imla ve noktalama kurallarin1 dogru kullanilip kullanmadigi; dil bilgisi
konusundaki bilgilerinin yeterli olup olmadigi; Tiirkce egitim ve Ogretiminde
baslangic noktasi olan Ogrenci seviyesi, dogru bir bicimde yapilmis Olgcme ve
degerlendirmeyle anlagilabilir. Dogru 6lgme ve degerlendirme yapmak da dogru
O0lcme araglarimi kullanmakla gerceklesebilir. Yapilan 6lgme ve degerlendirmeler
sonucunda egitim ve Ogretim faaliyetlerini planlamak gerekmektedir. Basaran’a

(1994:305) gore:

“Ogrencide davranis degisikligini olusturan 6geler, 6grencinin, yapilan
planli egitimle ogrendigi bilgi, beceri ve tutumlardir. Eger 6grenci bir egitim
amacina ulagmak icin eylemlerine gerekli olan bilgi, beceri ve tutumlar1 edinmis
ise, bu ogrencinin davranislarinda istenen diizeyde ve yonde degismenin oldugu
varsayilir. Edinilen bilgi, beceri ve tutumlarin diizeyi, 6grencinin eylemlerinde
bunlar1 kullanabilme becerikliligi ile taninabilir, 6grencinin edindigi bilgi, beceri

ve tutumlari, dort diizeyde bulunur:

I)Tanima-hatirlama;
2) Anlama-kavrama;
3) Yorumlama-yargilama;

4) Yapma-uygulama.

Bir konuda edinilen bilgi, beceri ve tutumlar, birinci diizeyden dordiincii

diizeye gittigi oranda pekistirilmis olur.”

Bilgi, beceri ve tutumlarin hangi diizeyde oldugunun O&lgiilmesinde soru

nitelikleri ve soru tipleri olduk¢a 6nemlidir.

Tiirk¢enin egitim ve dgretiminde “kompozisyon tipi sinavlar’, degisik 6lgme

araglart gelistirilmis olmasina karsin 6lgme degerlendirmede sik¢a kullanilmaktadir.



Baz1 bilgi ve becerileri 6l¢mek icin kompozisyon tipi sinavlarin yerini tutacak bagka
bir 6lgme aract bulmak oldukca giictiir. Ogrenci davramslarinin Slgiilmesinde bu
sebeple de oldukca yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Ogrenciden, 6gretmenin
O0lcmek istedigi bilgi ve beceriye dair verdigi soru veya sorular yazili olarak
cevaplamasi istenir. Bu tip sinavda 0grenci sorunun cevabini kendisi hatirlayacak,

hatirladig1 bu cevabi yazili olarak ifade edecektir.

Yazilit sinav sorularin1 kisa cevapli, simirli cevapli ve serbest cevapli olmak
tizere tic gruba ayrlir. Kisa cevapli yazili sinavlar bilgi basamaginda 6l¢me ve
degerlendirme yapmaktadir. Serbest cevapl yazili yoklamalar kavrama, uygulama ve
analiz basmagindaki bilgi ve becerileri 6l¢gmede kullanilabilmektedirler. Serbest
cevapli yazili smavlar ise puanlamanin uzun siirmesi ve puanlamaya hata pay1
karismasi dolayisiyla olumsuz yonleri bulunsa da kavrama, uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirme basamaklarinda Olgme yapabildigi i¢in basarili  sonug
vermektedirler. Diger 6l¢gme aracglar1 -6zellikle OKS’de de kullanilan ¢oktan se¢gmeli

testler diisiiniiliirse- bu diizeyde 6l¢cme yapamamaktadirlar.

Kompozisyon tipi sinavlarda, cevabi verenler oldukca serbesttirler. Ogrenci
konuyu se¢cmede, sectigi konuyu anlatim biciminde, konuya verdigi agirhik
noktalarinda, konuyu sistemli bir bicimde oOrgiitleyerek gelistirmede ve
biitiinlestirmede, konuya dahil edecegi bilgilerin se¢ciminde ve onlara verdigi énem
derecesinde oldukca serbesttir. Bu cevaplama 6zgiirliigii 6grencinin duygu, hayal ve
diisiince diinyasinin gelismesini saglar. Yazili sinavlar, 68rencinin 6zgiin ve yaratici
diisiinme giiclinii, yazili anlatim becerisini, belli konulardaki goriisiinii ve ilgisini

Olcmede kolaylik saglar.

Giiniimiizde 6l¢me ve degerlendirmenin ¢ok biiyiilk bir énem tasidigi alan
ogrenci secme ve yerlestirme sinavlaridir. Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Se¢me
Smavi bu alanda yapilan 6nemli sinavlardan biridir. Ogrenciler Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan gerceklestirilen bu sinavdan aldiklar1 puanlar dikkate alinarak,
bilgi diizeylerine gore okullara yerlestirilmektedir. 2006 OKS’de 400 ve {izeri puan

alan dgrencilerin ¢ok basarili olduklar1 goriilmiistiir; ancak bu 6grencilerin kavrama,



uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda bilgi ve beceri gerektiren

yazili anlatimlarinin ne derece Ol¢iildiigii iizerine diisiinmek gerekmektedir.

Asagida, yazili anlatimin ne durumda oldugunu anlatan goriisler verilmistir.

“Acaba okullarimizda, (...) Tirkge programindaki anlatim ile ilgili
hedeflere ulasiliyor mu? Bu soruya miispet cevap vermek miimkiin degildir. Bu
konudaki mevcut gozlemler ve ilgililerin goriisleri, hedeflerin ve beklentilerin
gerceklesmedigini gostermektedir. Tiirk gencliginin okudugunu anlayamadigi,
anladigim sozlii ve yazili sekillerde ifade edemediginden akli basinda herkes

sikayetcidir (Tural 1979:109).”

“Kelime serveti bakimindan fakir, ciimle kurma acisindan kendine
giivensiz ve beceriksiz, mecazlar1 ve niianslar1 zor kavrayanlarin ¢ogunlukta
oldugu bir nesil... Ve bunlar iiniversiteyi kazanabilenler... On bir yillik,
hazirlik okuyanlar i¢in on iki yillik egitimin Tiirk¢eyi konusurken ve yazarken

kullanmay1 beceren insan yetistiremedigi ortaya ¢ikiyor (Tural 1992: 43).”

“Ne yazik ki ilkemiz insanlann dilekcelerini bagkalarinin  yazdigi,
konugmalarim1 bagkalarinin hazirladigi, hatta mektuplarimi baskalarina havale eden

insanlar iilkesidir (Gilizel 1987:436-437).”

“Ulkemizde dil 6gretiminin vahametini gérmek icin bu alamin uzmani
olmaya gerek yoktur. Bugiin iiniversite 6grencilerimizin 6nemli bir kismi ders
notlart ve magazin haberleri diginda bir sey okumamaktadir. Kisa kuru
kaliplasmig ciimleciklerle konusan, tiim ihtiyaclarini birka¢ yiiz kelimeyle ifade
etmeye calisan, yazi yazmaktan korkan, basit bir dilekceyi bile kurallarina uygun
yazamayan, karsisindakini dinlemeyi bilmeyen insanlarimiz dil egitimimizde

onemli sorunlarla kars1 karstya oldugumuzun gostergesidir (Ozbay 2003:3).”

Yazma egitim ve Ogretimindeki amag, 6grencilerin duygu ve diistincelerini,
etkili, isleve ve Tiirk dilinin kurallarina uygun sekilde yazmalarini saglamaktir.
Yapilan uygulamali ¢aligmalarda, ogrencilerin yazma alaninda bilgi ve beceri

bakimindan eksik oldugu her vesileyle belirtilmektedir.

Yazili anlatim ile ilgili bu goriislerden yola ¢ikarak, OKS’de yiiksek basar1 elde

ogrencilerde de yazili anlatimlarda eksiklik oldugu diisiiniilebilir. Basarili olarak



kabul ettigimiz 6grencilerin yazili anlatimlarinda, 6zellikle uygulamalarinda, goriilen
eksiklik, hatalar ve durumun ortaya ¢ikardigi celiski, konunun iizerinde calisilmasi

gerektigini gostermistir.

1.2. Arastirmamin Amaci

Dilin insan ve toplum hayatindaki yeri; insanin kendini, diisiinme kabiliyetini
gelistirilmesindeki rolii; kisiye sosyal ve psikolojik bakimdan getirdigi rahatliklar;
kendini yazili ve sozlii olarak ifade edebilmenin onemi g6z Oniinde tutularak bu

aragtirma yapilmistir.

Aragtirmanin amaci, Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢me Sinavi’nda
400’iin tizerinde puan alarak basarili olan 6grencilerin Tiirk¢e kullanim yeterlilikleri
izerine bir inceleme yapmak ve bunun sonucunda Tiirk¢e 6gretiminde yapilmasi
gereken  diizenlemelerle  ilgili  tekliflerde  bulunmaktir. Bu  amaglan

gerceklestirebilmek i¢in asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢me Sinavi’'nda 400’iin iizerinde puan
alarak basarili kabul edilen 6grencilerin sinavda Tiirkce sorularin1 yapma diizeyleri

nedir?

2. Orta Ogretim Kurumlari Ogrenci Se¢cme Smavi'ndaki Tiirkge sorulari,

ogrencileri, anlama ve anlatma alaninda tam olarak 6l¢ebilir mi?

3. Test seklinde hazirlan bu sinav 6grencilerin Tiirk¢e bilgi ve becerilerini,

ozellikle de yazili anlatimlarin1 6lgmede yeterli midir?

4. Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢me Siavi'nda 400’iin iizerinde puan

alarak bagarili kabul edilen 6grencilerin yazili anlatim becerileri hangi diizeydedir?

5. Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢cme Sinavi’nda 400’iin iizerinde puan
alarak basarili kabul edilen ogrencilerin, yazili anlatim becerilerini etkileyen

faktorler nelerdir?



1.3. Arastirmanmin Onemi

Insan1 insan yapan temel nitelik dildir. Dil sayesinde insanlar duygu, diisiince
ve isteklerini biitiin inceligi ile aciklayabilirler, yasamlarinm1 saglikli bir sekilde
siirdiirebilirler. Dile, sahip olan insanoglu, sahip oldugu bu 6zellik {izerine
diisiinmiis, tanimlar yapmis, cesitli yonleriyle onu aciklamaya, ortaya koymaya
calismistir. Ciinkil insan acisindan bakinca, diinyadaki yerini ve degerini belirleyen

dildir.

“Dil, insanlar arasinda anlagmayi saglayan tabii bir vasita, kendine 0zgii
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlasmalar sistemi, seslerden Oriilmiis sosyal

bir kurumdur ( Ergin 1993: 3).”

[nsan acisindan bakinca, dil alternatifi olmayan bir aractir. Bu sebeple
insanoglu dil iizerine bilgiler ortaya koymus, eski caglardan beri kendi dillerini

ogretmek veya bagka dilleri 6grenmek amaciyla arastirmalar yapmustir.

Bu aragtirma Tiirk¢e acisindan basarili kabul edilen 6grencilerin Tiirk¢enin
temel becerilerinden olan yazili anlatim becerisinde ne kadar basarili olduklarim

ortaya koymaktadir.

Tiirkce bilgi ve becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesi, orta Ogretim
kurumlarinda daha ¢ok yazili smavlarla yapilmaktadir; ancak Orta Ogretim Se¢me
Siavlari ¢coktan se¢cmeli test seklindedir. Bu iki sinav seklinin 6grencilerin dlgme ve

degerlendirmesine etkisini s0yle aciklayabiliriz:

“Yazili sinavda cevaplayici, cevabini kendi diisiiniip bulmak zorundadir.
Tiirkge 6gretiminin 6nemli amaglarindan birisi olan diisiinme ve diistindiiklerini
ifade etme, boylece olanakli hale gelir. Cevaplayici bazi test tiirlerinde verilen bir
climlenin dogru olup olmadigina karar vermek, bazilarinda ise verilenler
arasindan dogru cevabi se¢mek zorundadir. Test tiirli sinavlar, diisiinceleri
birlestirmekten cok, parcali diisiinmeye yol agar. Bu tiir sinavlarda genellikle

hatirlama 6n plandadir (Turgut 1997:47).”



Orta Ogretim Se¢me Sinavlari’nda kullanilan coktan secmeli testleri diger
O0lcme araglarindan en temel farklardan biri dogru cevabin maddenin iginde yer
almasidir. Cevab1 bilmeyenlerin veya madde ile ol¢giilen davranisa yeterince sahip
olmayanlarin dogru cevab1 goriince hatirlamalar1 kolaylagsmaktadir. Bu nedenle ileri
diizeydeki karmasik davraniglart 6lgmede yetersiz kaldigi ileri siiriilebilir. Ayrica bu
tiir testlerin bireylerin yaraticilifini tam olarak ortaya koymalarini engelledigi de
diigiiniilebilir. ~ Ozelikle yaraticihkla ilgili davramslari veya Bloom’un
siniflamasindaki sentez diizeyi davramislar1 coktan secmeli testlerle dlgmenin zor

oldugu sdylenebilir.

Turgut (1971: 25), “sans basarisinin test puanlarna etkisi” ile ilgili yaptig

calismada su genellemelere varmistir:

1. Secmeli testlerde sans basaris1 cevaplayicilarin dogru cevabi
bilmedikleri maddelerde, tahmine gitmelerinden dogar.
2. Sans basarist ile test puanina karigan hata, bireysel puanin kullanildig:

bircok halde, 6nemsiz sayilabilecek kadar kiigiik degildir.

Yukarida belirtilen diisiincelerden hareketle ¢coktan se¢meli test tiiriinde yapilan
sinavda basarili olan Ogrencinin -Tiirkcenin genel 6zellikleri, 6grenciden beklenen
bilgi ve beceriler, yaratict olma, kisisel beceri ve yeterlilikler diisiiniildiigiinde-
gercekte ortaya cikan sonu¢ kadar basarili olmadigimi sdylemek miimkiindiir. Bu

haliyle Tiirkce acisindan dogru bir 6lgcme degerlendirme yapilmadigi sdylenebilir.

Tiirk¢enin egitimi ve Ogretiminde 6nemi biiyiikk olan yazili anlatimi 6l¢me
konusunda yapilan bu alan taramasi ile basarili kabul edilen 6grencilerin Tiirkce bilgi
ve becerisinin ne diizeyde oldugu ortaya konularak, egitim faaliyetlerine katki
saglanmaya calisilacaktir. Tiirkcenin egitim ve 6gretiminin 6nemli bir boliimii olan

ogrencilerin dlciilmesi konusuna OKS ve yazili anlatim y6niiyle bakilabilecektir.

[Ikogretim ikinci kademeyi basariyla bitirmis 6grencilerden yazili anlatim bilgi
ve becerileri ile beklenen davraniglart ne derecede uyguladiklari, bu konuyla ilgili
olarak Tiirk¢e egitim ve Ogretiminin amacina ne kadar ulasildig1 ortaya konulmaya

caligilacaktir. Dil egitim ve 6gretimi ile ilgili yapilan plan, proje ve programlara
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yardimci olacak; program gelistirme c¢alismalart i¢in gerekli veriler elde edilmesine

katki saglayacaktir.

1.4. Arastirmamn Simirhiliklar:
Arastirma:

1. Asagida ismi verilmis olan liselerle,

a) Fethiye Kemal Mumcu Anadolu Lisesi
b) Kalaba Anadolu Lisesi

¢) Atatiirk Anadolu Lisesi

¢) Atatiirk Lisesi

d) Yildinnm Beyazit Anadolu Lisesi

2. 2006- 2007 egitim-dgretim yilinda, Ankara merkez Anadolu liselerinde 9.

sinifta 6grenim goren 100 Sgrenciyle,

3. 2006 yilinda Orta Ogretim Se¢me Sinavinda 400 ve iizerinde puan alarak
basarili kabul edilen 6grencilerle,

4. Ogrencilerin verilen konularla ilgili yazdiklari kompozisyonlarin
degerlendirilmesiyle,

5. Ogrencilerin yazma uygulamalar1 sirasindaki davramslart ve bu davranislari

etkileyen kosullarla sinirhdir.

1.5. Varsaymmlar

Arastirmadaki baglica varsayimlar sunlardir:

1. 2006 yilinda Orta Ogretim Secme Sinavinda 400 ve iizerinde puan alarak
basarili kabul edilen 6grenciler, Tiirkce bilgi ve becerileri yazili anlatimlarinda
uygulama bakimindan beklenen diizeydedir.

2. Olgek gelistirmede goriislerine bagvurulan uzmanlar, alanlarinda yeterlidir.
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3. Arastirma i¢in kullanilan 6rneklem, ¢calisma evreni temsil etmektedir.
4. Kompozisyonlarin 6lgme ve degerlendirilmesi Ogrencilerin  gercek

durumlarim yansitmaktadir.

1.6. Temel Kavramlar

Arastirmada sik¢a kullanilan bazi terimlerin agiklanmasi gereklidir. Bu

terimler:

Olcme: “Ol¢me, genis anlamuyla, herhangi bir niteligi gozlemek ve gozlem
sonucunu sayilarla ya da baska sembollerle ifade etmektir ( Turgut, 1997:3).”
Olgmede esyanin, olaylarin veya insanlarin 6lcmeye konu olan niteliklerinin
gozlenmesi, sayillmasi veya bir Ol¢me araciyla karsilastirillmasi séz konusudur.
Ol¢me isleminin sonucunda da, 6lgcmeye konu olan niteligin derecelenmesi, gesitli
sembollerle gosterilmesi esastir. Olcmelere genellikle hata karisir. Bir lgme
sonucunun giivenilir olmasi, 6lcme hatalariin 6nemsiz dereceye indirilmesiyle

saglanir.

“Ol¢me isleminde, 6grencide belirlenen davramslart gozleme ve bunlar sayilarla ya
da cesitli sembollerle gosterme esastir. Gozlem sonuglarni belirlerken objektif

olabilmekte kullanilan 6lgme araclar etkili olmaktadir (Demirel 1996: 97) .”

Degerlendirme: “Degerlendirme, dlgme sonuglarii bir dl¢iite vurarak, dlgiilen

nitelik hakkinda bir deger yargisina varma siirecidir ( Turgut, 1997: 3).”

Degerlendirmenin giivenilir 6lgme sonuclarina dayanilarak, gecerli bir dl¢iitle
yapilmasi gereklidir. Bu sekilde yapilan islem dogru bir deger yargisina ulasmamizi
saglar. Egitimdeki niteliklerin ve becerilerin 0Olgiilmesinde, degerlendirmenin
dayanacagi olcme sonuglarinin hatalarimi azaltmak cok zordur. Degerlendirmenin
kullanilacag: 6lciit se¢imi ise daha zordur. Ciinkii uygun bir 6lciit se¢me isleminde,
egitimin amaclarindan d6grencinin 6zgecmisine kadar bir¢ok etkenin dikkate alinmasi

gereklidir.
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“Degerlendirme de 6lgme sonuglarmin belli bir dlgiite vurarak bir deger yargisina
varildigr icin objektif olmak ¢ok gii¢c olmaktadir. Degerlendirme, giinliik hayatimizda ¢ok
sik yapilan bir iglem olmasina karsin 6lgme islemine daha az yer verilmektedir. (Demirel

1996: 97)”

Yazii Smavlar: Ogrencilerin bir ya da birka¢ soruya yazili cevap vermeleri

seklinde yapilan 6l¢me araglaridir.

“Yazili sinavlar, problem ¢dzme, problemleri organize etme, yeni ve orijinal
fikirler iiretme, bilgileri denetleme, goriisleri degerlendirme, fikirleri analiz etme ve
benzeri gibi davraniglarin 6lciilmesi i¢in en uygun sinav tiirii olarak kabul edilir ( Tan

ve Erdogan 2004).”

Ogrencilerin de 6gretmenlerin de alisik oldugu sinav tiiriidiir. [Ikogretimden

baslayarak her egitim kademesinde kullanilmaktadir.

Coktan Secmeli Sinavlar: Testi alanlarin, belirli sayidaki secenekler arasindan
birini uygun bulup yanit vermesini gerektiren sorulardan meydana gelen Ol¢me

araglaridir.

Coktan secmeli testler uygulandiginda yanitlayicidan beklenen soruyu okumast,

dogru yanit iizerinde diistinmesi, dogru secenege karar vermesi ve isaretlemesidir.

Coktan secmeli testlerde cevaplama oOzgiirliigii yoktur. Verilecek cevaplar

seceneklerle sinirhidir.

1.7. [1lgili Arastirmalar

Bu boliimde yazili anlatim ve OKS ile ilgili daha once yapilmis calismalar

anlatilmistir. Bu ¢alismalarin konusu, yontemi ve sonuglari iizerinde durulacaktir.

Tekin (1980) okullardaki Tiirk¢e egitimini, okudugunu anlama ile yazih

anlatim becerilerini gerceklestirme agisindan degerlendirmistir. Yiiksekogretim
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birinci simif 6grencilerine okudugunu anlama, yazili anlatim bilgisi ve yazili anlatim
becerisi testleri uygulayarak elde ettigi verileri yorumlamistir. Calismasinda
yiiksekogretime kadar devam eden ilkokul, ortaokul ve lisedeki Tiirkce Ggretiminin
okudugunu anlama ile yazili anlatim becerisini yeterli diizeyde kazandirmadigini

ortaya koymustur.

Ruhi (1994) yaptig1 calismada yazili anlatimlarda goriilen aksakliklar iizerinde
durmus ve yazili anlaimda Ogrencilerin verilen konu baghgini yeterince
daraltamamalar1 ve ¢ok genis bir konuyu yazmaya calistiklari i¢in kompozisyonlarda
konular1 birbirine baglayamamalarinin metin olusumundaki aksakliga sebep
oldugunu belirlemistir. Metin igeriginin diizenlenmesinde konunun gerektirdigi
sinirlamamanin belirlenememesi de bir bagka yazili anlatim aksakligidir. Ruhi’ye
gore bu sorun Ozellikle kompozisyonlarin giris ve sonug¢ bdliimlerinde ortaya
cikmaktadir. Giris boliimiinde Ogrencilerin olaylar1 yer ve zaman cizgisine
oturtamadiklarini, sonug¢ boliimiinde ise daha 6nce dile getirilmesi gereken bilgilere

yer verdiklerini gozlemlemistir.

Ozbay (1995), yaptigi calismada ortaokul Ogrencilerinin yazili anlatim
becerilerinin seviyesini tespit ederek test tiirii imtihanlarin bu Dbecerilerin
Olctilmesinde yeterli olup olmadigini belirlemistir. 515 6grencinin yazili anlatim
bilgisi testindeki %64’liikk basarisini, gercek bir basari kabul etmenin miimkiin
olmadigin1 belirtmistir. Bunun nedenini ¢oktan se¢meli testlerin bazi kolayliklari,
sans faktoril, tercihlerin 6grencilere hazir olarak verilmesi vb. olarak agiklamis ve
kompozisyon imtihaninda elde edilen sonuglar da bu tespitin dogru oldugunu ortaya

cikarmistir.

Calismada, kompozisyon kagitlariin incelenmesi sonucunda, genel basari
oraninin % 48 oldugu tespit edilmistir. Genel sonuglara gore Ogrencilerin yazil
anlatim becerilerindeki en 6nemli eksikliklerinin noktalama isaretlerini kullanamama,
imla kurallarina uymama, anlatilmak istenene uygun kelime bulamama, kurallara

uygun ciimle kuramama oldugu goriilmiistiir.
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Uygun (1996) lkogretim Tiirkge Egitim Progranmini dgretmen goriislerine gore
degerlendirmistir.  Ogretmenler yazili anlatim becerisinin  kazandirilmasinda
Ogretmenlerin % 33'ii 6grencilere giinlikk yazdirilmasi, % 22'si de atasozii ve deyim

aciklattirmasi yaptirilmasi gerektigini belirtmistir.

Sever (1997) tam dgrenme yonteminin, dgrencilerin okudugunu anlama ve yazil
anlatim becerilerindeki etkisini incelemistir. Tam 6grenme yonteminin 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin bilgi ve kavrama basamaklarindaki ©grenme
diizeyine etkisi ile aym yontemin Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin bilgi ve

uygulama basamaklarindaki 6grenme diizeylerine etkisi arastirtlmastir.

Calismanin  sonucunda, Ogrencilere okuduklarmi anlama becerisinin bilgi
diizeyindeki davramslarim1 kazandirmada geleneksel yontemlerle tam Ogrenme
yontemi arasinda anlaml bir fark bulunmamustir. Ogrencilere, okuduklarmi anlama
becerisinin kavrama diizeyindeki ve yazili anlatim becerisinin hem bilgi hem de
uygulama diizeyindeki davramslarim kazandirmada tam Ogrenme yoOnteminin

geleneksel yontemlerden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Kayman (1997) Tiirkce Ogretiminde Ogretmenlerin karsilastiklart sorunlar
lizerine bir aragtirma yapmistir. Bu amacla toplam 102 dgretmene bir anket formu
uygulanmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin % 83'l, Ogrencilerin yazili

anlatimda en fazla imla hatas1 yaptiklarini belirtmistir.

Kayman ana dili egitiminin sadece Tiirk¢e derslerine birakilmamasini, diger

derslerden de yeri geldikce yararlanilmasi gerektigini vurgulamistir.

Oncii  (1999) videonun yazili anlatim etkinliginde ©n calisma olarak
kullanilmasinin bu beceri iizerinde ne derece etkili oldugu konusunda bir aragtirma
yapmugtir. Calisma sirasinda 20 6grenci deney ve kontrol gruplar olmak iizere iki gruba
ayrilmis, deney grubuna yazili anlatimda 6n ¢alisma olarak video filmleri gosterilmis,

kontrol grubuna ise yazili anlatimda 6n caligma olarak video filmleri gosterilmemistir.



15

Gruplara 6n test verildikten sonra ii¢ hafta siiren uygulamaya gecilmistir. Uygulamamn

sonunda her iki gruba da son test verilmis ve bu testlerin sonuglar analiz edilmistir.

Aragtirmamin = sonucunda ©6n calisma sirasinda video filmleri gOsterilmis

ogrencilerin yazili anlatimda daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Deniz (2000) “Yazili Anlatim Becerileri Bakimindan Koy ve Kent 5. Simf
ogrencilerinin Durumu” adli ¢alismasinda koy ve kentte yasayan Ogrencilerin yazili
anlatim beceri seviyelerini tespit etmistir. Koy ve kent yasaminin, ailenin sosyo-
ekonomik durumunun, 6grencinin sosyal hayat ve okuldaki durumunun ve dgrenci ile
ailesi arasindaki iligkilerin ilk6gretim 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri
izerindeki etkilerini aragtirmistir. Deniz, aragtirma sonunda kdy ve kent dgrencilerinin
yazili anlatim becerileri arasinda anlamli derecede bir fark oldugunu ortaya

koymustur.

Yazili anlatim becerisinin tespit edilmesinde Tiirk¢e Egitimi Programi'ndan
hareket edilerek bu etkinlikle ilgili davramslar listesi kullanilmis ve sonug¢ olarak
degerlendirme Olgegindeki 27 davranisin 22'sinde kent 6grencilerinin anlamli basari
farki gosterdigi, kdy Ogrencilerinin ise sadece iki davranista ileri seviyede olduklart
bulunmustur. U¢ davranista ise kdy ve kent 6grencileri arasinda anlamli diizeyde

farka rastlanmamistir.

Bu basar1 farkliligindan hareketle 6grencilere anket aracilifi ile yoneltilen
sorularin cevaplarma bakildiginda, yasanilan yerin 6grenciye ve ailesine sundugu cesitli
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumlar agisindan kent dgrencilerinin kdy dgrencilerine

gore daha avantajli ve ileri seviyede olduklar1 goriilmiistiir.

Temur (2001) Ankara'da yaptig1 arastirmasinda ilkogretim 5. simf dgrencilerinin
yazili anlatim beceri diizeyi ile okul basarilar arasindaki iligskinin boyutunu belirlemeye
calismigtir. Bu baglamda ilkogretim 5. simif Ogrencilerinin yazili anlatim beceri
diizeyleri ile matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler dersleri arasinda bir iligkinin

varligr arastirilmistir.
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Bu amacla ogrencilere bir yazili anlatim beceri testi uygulanmis daha sonra bir
kompozisyon yazdirilmistir. Toplanan malzeme bir uzman, bir miifettis, bir de
aragtirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Elde edilen sonuclarla 6grencilerin yilsonu
matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler derslerindeki not ortalamalan karsilagtirilmistir.
Arastirmanin genel sonucuna gore Ogrencilerin yazili anlatim becerileri ile diger

derslerdeki basarilar arasinda anlamh ve pozitif yonde bir iliski bulunmustur.

Celikpazu (2006), calismasinda FErzurum merkez ilcedeki ilkogretim
okullarinin 6. simif 6grencilerinin yazili anlatim ¢aligmalarinda yaptiklar1 yanlhslar
belirleyip bu yanlislarin sebeplerini ve karsilasilan sorunlarla ilgili ¢dziim Onerileri

sunmusgtur.

Bahar (2006), 2005 — 2006 egitim ve Ogretim yili Usak merkez ilgede ii¢
okulun 8. sinifinda 6grenim goren 45 erkek ve 45 kiz 68rencisi lizerinde, 6grencilerin
teorik gramer bilgisi ile yazili anlatim bozuklugu arasindaki iliskiyi ortaya koymaya

yonelik bir aragtirma yapmistir.

Bu calismada o6grencilerin kendilerine yonelik hazirlanan ve uygulanan dil
bilgisi hedeflerini tam olarak kazanamadiklari ortaya c¢ikmustir. Ogrencilerin
yazdiklar1 metinlerde yaptiklar1 gramer hatalari, anlatim bozukluklar ile yazma

becerileri arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Akbayir (2006) 6gretmen adaylarindan olusan 20 kisilik uygulama grubuna 10
hafta icerisinde 80 metinden elde edilen verilerden yazili anlatimda bicemin
(iislubun) bir Ogesi olarak kullanilan anlatim bicimlerinin yazma becerisindeki
islevleri edinim (yetenek) ve kullanim (uygulama) baglaminda incelemesini

yapmustir.

Calismada, sistematik bir bigimde, ilk yazilandan son yazilana dogru, -gelisme,
edinim ve kullamim diizeyinde- siralandiginda, anlatim big¢imlerini kuram ve
uygulama baglaminda kavrayan, yeterli donanimi alan Ogretmen adayr bir

Ogrencinin, diistinsel ya da yaratici yonii yiiksek, 6zgiin bir metin ortaya koymasa da
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kurgu ve dil kullanimi agisindan nitelikli metinler olusturmada belirli bir diizeyde

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Avci (2006) Mugla il merkezindeki ilkogretim 8. simif Ogrencilerinin yazil

anlatim yanliglarim Tiirkce Programi ¢ercevesinde incelemistir.

Calismada, tesadiifi yontemle secilmis 100 Ogrencinin yazili anlatim
calismalari, gozlenilebilir otuz bir maddelik davramis ve olusturulan Olciitlere gore
degerlendirilmistir. Sonugta cinsiyete bagli on bir davramisin hepsinde kiz
ogrencilerin daha basarili oldugu belirlenmis, diger 20 davranista cinsiyete gore
anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. En cok uygulama hatas1 goriilen
davraniglar ve basar yiizdeleri iki noktay1 dogru kullanabilme, tirnak isaretini dogru
kullanabilme, “de” baglacin1 dogru yazma sayilar1 dogru yazma, paragraflarda

biitiinliik saglama, konuyu paragraf yapma seklinde siralanmistir.

Giizeller (2006), “Orta Ogretim Kurumlar1 Ogrenci Se¢cme smavinin Tiirkge Dil
Yeterlilikleri Agisindan Modellenmesi” isimli c¢alismasinda OKS sonuglarini
kullanarak her testin alt boyutlarini1 (zihinsel siiregler) belirlemis ve Tiirkce alt testi
boyutlar ile matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimler alt testi boyutlar1 arasindaki
iligkileri modelleme kapsaminda ele almistir. Arastirma, 2002 yilinda OKS’ye giren
548.455 aday arasindan tesadiifi olarak secilen 262.132 kisi iizerinde yiiriitiilmiistiir.
Arastirma sonucunda, Tiirkgce testi anlam ve iliski kurma becerisi boyutlarinin,
matematikteki basariyr fen bilimlerine gére daha fazla acikladigi gdzlemlenmistir.
Calismada, dil becerilerinin (okudugunu anlama ve iliski kurma) yalnizca Tiirkce
derslerinde degil, matematik ve fen bilimleri icin de Onemli oldugu ortaya
cikarilmigtir. Tiirkge testinin anlam bilgisi ve iliski kurma boyutlarinin, matematik alt
boyutlarindaki basariyi, fen bilimleri alt boyutlarindaki basariya gore daha fazla

acikladigr goriilmektedir.



18

2. BOLUM: YONTEM

Bu boliimde calismanin “Yontemi” ile ilgili bilgiler verilmistir. “Arastirma
Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Veri Toplama Teknikleri”, “Veri Coziimleme

Teknikleri” ile ilgili agiklamalar yapilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

2006 yilinda Orta Ogretim Se¢cme Smavinda 400 ve iizerinde puan alan
ogrencilerin yazili anlatim becerileri ile ilgili yapilan bu ¢alisma “uygulamali bir alan
aragtirmas1”dir (Kaptan 1995:56-57). Caligsma evrenini temsil eden 6grencilerle ilgili

bilgilerin bir kismi, yazili anlatim uygulamasi ile elde edilmistir.

Bu aragtirmada tarama (survey) modeli kullanilmistir. “Tarama modeli var olan
bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar1 icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir.
Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Onemli olan,
bilinmek istenen seyin gozlenip belirlenebilmesidir ( Karasar 2003: 77, Gokge 1988,
Uysal 1976 ).” OKS’den 400 puan alarak basarili olan dgrencilerin yazili anlatim
becerilerinin diizeyleri degistirmeye ve etkilemeye calismadan oldugu gibi ortaya

konmaya calisilmistir.

Arastirma bir betimleme ve aciklama o6zelligi de tasimaktadir. Betimleme,
olaymn ya da kisinin neye benzediginin resmini ¢izmektir. Betimleme karmagik

seyleri algilanabilir kilmakla ilgilidir. Aciklama da karmasik seyleri anlasilir
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kilmakla ilgilidir; ancak degisik bir diizeyde. Seylerin, olaylarin ve durumlarin
nedenlerini bulmayi, bulunduklar1 duruma nasil ve nicin geldiklerini gostermeyi

gerektirir.

Aciklamanin olaymm nasil ya da ni¢in bdyle olduguna odaklanirken,
betimlemenin olaym ne olduguna odaklandigini sdylersek farki daha iyi vurgulamis

oluruz (Punch 2005: 16).

Calisma evrenine dahil olan Ogrencilerin OKS sonuglart ve yazili anlatim
becerileri oldugu gibi nicel veriler ve incelemelerle ortaya konulduktan sonra, sonug

ile ilgili agiklamaya gidilmistir.

Konuyla ilgili verilerin degerlendirilmesinde hem nicel hem de nitel bir
arastirmalar yapilmistir. OKS sonuglart nicelik yoniinden degerlendirilmis,
ogrencilerin basarilan ¢esitli yonlerden incelenerek agiklanmistir. Yazili anlatimlarda
da nicelik yoniinden degerlendirmeler yapilmistir; ancak yazili anlatimlarin nitelik
yoniinden incelenmesi arastirmanin amaci i¢in ¢ok daha anlamli sonuclar vermistir.
Yazili anlatimlarda nitelik yoniinden yapilan degerlendirmelerde kompozisyon

kagitlarindan drnekler verilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, 2006 Orta Ogretim Se¢me Sinavinda 400 ve iizeri
puan alan ve 2006-2007 egitim- Ogretim yilinda, Ankara ili merkez Anadolu
liselerinde, 9. sinifta 6grenim goren Ogrenciler olusturmustur. Evren ¢ok genis
oldugundan ve arasgtirmaya biitin Ogrencilerin dahil edilmesinin miimkiin
olamadigindan “tesadiifi Ornekleme (Gokge 1988)” yoluyla arastirma Orneklemi

alinmistir.

Farkli sosyo-ekonomik unsurlarin 6grencilerin dil becerileri iizerinde etkili
oldugu ortaya konulmustur (Kiiciik 1998, Avcioglu 2000). Bu nedenle farkli sosyo

ekonomik diizeyde okullardan 6grenciler arastirmaya dahil edilmistir.
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Arastirma, Fethiye Kemal Mumcu Anadolu Lisesi’nden 20 6grenci, Kalaba
Anadolu Lisesi’nden 5 6grenci, Atatiirk Anadolu Lisesi’nden 43 6g8renci, Atatiirk

Lisesi’nden 32 6grenci olmak iizere toplam 100 iizerinde gerceklestirilmistir.

Ogrenci sayilari okullar arasinda farkliik gostermektedir. Uygulamada her
okula ayn1 sayida 6grenciye kompozisyon yazdirilmistir; ancak 400 ve iizeri puan
alan Ogrenciler arastirmaya dahi edilmistir. Atatirk Anadolu Lisesi ve Atatiirk
Lisesi’nde 400 ve lizeri puan alan ¢ok olmasmna karsilik Fethiye Kemal Mumcu
Anadolu Lisesi ve Kalaba Anadolu Lisesi’'nde 400 ve iizeri puan alan az Ogrenci
vardir. Bu durumda 6grenci sayilarinin okullara gore farklilik gdstermesine sebep

olmustur.

2.3. Veri Toplama Teknikleri

Arastirma grubunu tegkil eden dgrencilerle ilgili materyallerin toplanmas iki
asamada gerceklesmistir. Ilk asamada, ogrencilere onceden belirlenmis konularin
yazili oldugu kagitlar (Bkz.: Ek 1) dagitilip kompozisyon yazacaklart bir konu
secmeleri istenmistir. Daha sonra Ogrencilerden verilen bos kagitlara sectikleri

konuyla ilgili kompozisyon yazmalari istenmistir.

Yazma ya da konusma eylemi konunun se¢imi ile baslar (Ozkirimli, 1994:123).
O halde 6grencilerin yazma eylemindeki basarilarin1 tam olarak oOl¢ebilmek igin,
yazmalari istenen konunun dikkatle secilmesi gerekmektedir. Ogrencinin
diisiindiiklerini anlatacak sozciikleri se¢mesi, sozciikleri ciimlelere doniistiirmesi,
ciimleleri diisiinceyi anlatabilecek paragraflar héline getirmesi 6grencileri merkezde
bulundurarak, dogru secilmis bir konu ile miimkiin olacaktir. Diisiincelerini serbestce
diizenleyip anlatma olanagi bulabilecegi, 0zgiin ve yaratici diislincelerini agiga
vurabilecegi konular secilirken Oncelikle Talim ve Terbiye Kurulu'nun 27.1V.1953

giin ve 181 sayil1 karan (T.D. 744.) géz oniinde bulundurulmustur. Bu karar:

“Kompozisyon konularmin 6grencilerin bilgi ve tecrilbbe smirlart disina

cikmamasi gerekir. “Nezaket nedir?”’,  “Miizik hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?”,



21

“Agaclar1 anlatimz.”, “Imtihan nedir?” gibi umumi konular ortaokullar i¢in miicerret
kalir. Bunlarin yerine mesela “Kiiciik kardesiniz radyo c¢ocuk saatinden neler
ogrenmektedir?” “Agacli bir kdy veya kasaba, agacsiz bir kdyden veya kasabadan

nicin iistiindiir?”, “Sizi ¢ok heyecanlandiran bir imtihan1 anlatimiz.” gibi ¢ocugun yer

yer, giinliik hayati icinde diisiinebilecegi ve sikinti cekmeden yazabilecegi meseleleri

ihtiva eden konular verilmelidir.”seklindedir.

Iyi bir yaz1 kigisel deneyimlerimiz sonunda elde edilen malzeme ile
gerceklestirilir. Dogrudan basimizdan gecmis, iizeride diisiindiigiimiiz, yasadigimiz
ve gozlemledigimiz konularda yaz1 yazmak bizi daha basarili kilar (Aktas, Glindiiz:

2005).

Demirel (2002:100), yazma ile ilgili disiincelerini su maddelerde
aciklamaktadir.

-Ogrencilerin kendi diizeylerine uygun duygu, deney, yasanti ve bilgilerini
anlatma olanag1 verilen konular se¢ilmelidir.

-Ogrencilerin diizeyleri dikkate almmalidur.

-Ogrencilerin yazma konusunda kisisel ayriliklar1 géz 6niinde tutulmalidr.

Ogrencilerin yaslar;, olmalar1 gereken seviye, yazili anlatimlarda farkli
alanlardaki becerileri (Kimi serbest yazmada iyidir, kimi yaratici yazmada vb.),
konunun acik olmasi, genis olmamasi gibi noktalar g6z oOniinde bulundurularak

onlardan asagidaki konularda kompozisyon yazmalar1 istenmistir:
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1. Cevrenizde bulunan, sevdiginiz bir kisinin biitiin 6zelliklerini anlatan bir
yazi yaziniz.

2. Ciktigimiz tatilde hosunuza giden bir yeri ve o yerin cesitli ozelliklerini
anlatan bir yaz1 yaziniz.

3. Asagidaki resmi inceleyerek; diisiince, duygu ve hayallerinizi anlatan bir

yazi yaziniz.

4. “Kiiresel 1sinma” konusunda duygu ve diisiincelerinizi anlatan bir yazi
yaziniz.
5. “Arkadaslik” konusunda diisiindiiklerinizi ifade eden bir yaz1 yaziniz.

6. Bunlarin disinda istediginiz bir konuyu se¢ip yazi yazabilirsiniz.

Altinct maddede konu sinirlanmayarak 6grencilerin daha iyi bir yazili anlatim

yapmalari i¢in ortam hazirlanmastir.
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Kompozisyonlar 15.03.2007 tarihinde Atatiirk Anadolu Lisesi ve Ankara
Atatiirk Lisesi’nde; 22.03.2007 tarihinde Kalaba Anadolu Lisesi ve Fethiye Kemal
Mumcu Anadolu Lisesi’nde her okulda iki 9. sinif subesinde bir ders saatinde (45

dakika) yazdirilmistir.

Ogrencilerden yazili anlatimlari ile ilgili dogru verileri elde edebilmek igin,
uygulamanin yapildigi siniflarin Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyat1 ders 6gretmenleri ile
goriisiilmiis ve ders 0gretmenleri tarafindan bu uygulama sonuclarinin szlii notlarina
etki edecegi duyurulmustur. Kompozisyon yazimi, Tiirk Edebiyati ile Dil ve Anlatim

derslerinde uygulanmistir.

Verilerin elde edilmesinin ikinci asamasi, EGITEK ten, kompozisyon yazan
ogrencilerin 2006 OKS smavinin Tiirk¢e kisminin cevaplar (05.04.2007) alinarak

tamamlanmistir.

2.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmada nicel ve nitel degerlendirmeler yapilmistir.

2.4.1. Nicel Degerlendirme

Kompozisyonlarin degerlendirilmesinde arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Kompozisyon Degerlendirme Olcegi” (Bkz.: Ek 2) kullamlmstir. Olgek
gelistirilirken daha 6nce bu alanda yapilan baz1 ¢aligmalardan (MEB Talim Terbiye
Kurulu Baskanligi 2006, Ozbay 2002, Demirel 2002:107, Demirel 1996:106, Agca
1999:149, Atilgan ve digerleri 2006:218, Kantemir 1995:102, Sever 1995:232)

faydalanilmstir.
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Olgekte yer alan basliklara gore 6grencilerin kompozisyonlar1 degerlendirilmis

ve puanlar verilmistir.

2.4.2. Nitel Degerlendirme

Nicel degerlendirmelerin yaninda nitel degerlendirmeler de yapilmistir.
Ogrencilerin yazili anlatimlarinda goriilen eksiklik ve hatalar ele alinmis; bunlar
ogrencilerin yazdiklarn kompozisyonlardan hareketle Orneklenmis, agiklanmistir.
Verilen orneklerde Ogrencilerin yaptigi noktalama ve imla hatalarina, anlatim
bozukluklarina miidahale edilmemistir. Metin 6g8rencinin  yazdig1 sekliyle

aktarilmustir.
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3. BOLUM: YAZILI ANLATIM ve YAZILI ANLATIMI OLCME VE
DEGERLENDIRME

3.1. Yazili Anlatim

OKS’de basarili 6grencilerin yazili anlatim basarilari incelenmistir. Konunun

bu kisminda yazili anlatim iizerine degerlendirme yapilmistir.

3.1.1. Yaz1

Yazi dilinin sifresini alfabe olusturur. Sesleri gosteren harflerin, belirli bir
siraya gore dizilmis biitiiniine alfabe denir (TDK, Tiirkce Sozliikk, 1988: 50).
Alfabedeki harflerin bir anlatim belirtmek iizere gore yan yana getirilmeleri, belirli

kurallara gore olur. Bu kurallar, milletlerin dillerine gore degisir.

“Kavramlarin harflerle gosterilmesi, yazi dilini meydana getirmistir. Yaz1 dili
konugma dilinden dogmustur. Yaz1 dili medeniyet dilidir; tarih boyunca, ancak
medeniyeti, kiiltiirii ve edebiyati olan milletlerin yaz1 dilleri olmustur (Ergin, 1992:
10).” Yaz1 dilinin ortaya cikmasindaki en onemli sebeplerden biri budur. Yazinin
kalicilig1 sayesinde ge¢cmisin toplumsal ve kiiltiirel degerleri bugiine kadar gelmistir.
Yazi duygu ve diisiincelerin yayilmasina imkén tamidig1 i¢in uygarligin gelismesini

de saglamistir.
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Yazili dilinin ve yazili anlatimin ne oldugunu anlatmada ve oOzelliklerini
belirtmede -siklikla birlikte kullanildiklan i¢in- sozlii anlatimla karsilastirma, daha
aciklayict bir yoldur.

“Yazi dili, bir lehge veya agiz iizerine kurulan ortak dilin yazida kullanilmasi sonucunda ortaya ¢ikan dildir.

Konugma dili ise, ¢esitli soyleyis 6zellikleri olan ve yazi dilinden farkli olan dil (Korkmaz, 1992: 103)” olarak
tanimlanabilir.

“Soz ile yaz1 birbirinden ayr iki gostergeler dizgesidir. Yazinin asil varlik
nedeni, sozii gostermektir. Ancak yazi dili, goriintiisii oldugu sesli gostergenin Oniine

gecmistir (Saussure, 1985: 27).”

“Konugsma dilinde kelime, hangi yapida kullanilirsa kullanilsin bir egya, bir
durum ya da bir diisiincenin yerine kullanilmaktadir. Yaz1 dilinde, yazili bir kelime,
hangi yapida kullanilirsa kullanilsin, konusulan bir kelimenin yerini tutmaktadir
(Bruner, 1991: 90).” Bu sebeple yaz dili ile konusma dili arasinda 6nemli bir fark

vardir.

Yaz dili daha ¢ok standart dili karsilar; ¢iinkii halk diline ya da konugma diline

gore standart dile daha yakindir.

“Yaz1 dili, insan diisiincesinin oldukga ileri bir gelismislik diizeyinde
ulastifi donemlerin ortaya koydugu bir iletisim aracidir. Yazi, kalict oldugu icin
konugma dilinin unutulma zafiyetini tasimaz. Ayrica yazi dili, cok defa kural
tanimadan konusulan dile kiyasla, diisiince ve mantik siizgecinden gegirilerek
diizenli hale getirilmis sekli oldugu i¢in, anlasilmasi kolaylastirilmig bir ifade

seklidir (Agca, 1999: 18)”.

Ortamlara gore durmadan degisen konusma dili, agik, saglam ve derin

diisiinmeye elverisli degildir.

Yazi, konusmadaki ses, vurgu, jest ve mimik imkanlarina sahip degildir. Buna

karsilik, dilde yapay olan noktalama ve birtakim yazim kurallarina baghdir.

“Konusmada birtakim yanligliklar fark edilmez ya da dikkate alinmaz;
ancak yazidaki yanlisgliklar, yazili anlatimin etkisini azaltir. Bu sebeple yazi dili,

daha ¢ok ozen ister. Kelime seciminden ciimle yapisina kadar diisiiniilerek ortaya



27

konulur. Yazmada, daha ¢ok zaman oldugu igin hata yapma riski de azdir (Ozbay,

2000: 38).”

“Konugma dilinde kullanilan kelimeler ve ciimle yapisi, daha cok konusma
ortamina ve dinleyiciye gore tayin edilir. Yaz1 dilinde ise bunun etkisi daha azdir

(Bruner, 1991: 90).”

Insanin yeryiiziinde kalicihgm saglayan yazi, baslangicta sozii gostermek
amaciyla ortaya ciksa da zamanla onun Oniine gecmistir. Insan yazi ile acik, genis,
derin ve saglam bir ifade ortam1 bulmus ve ortaya c¢ikardigi iiriinleri gelecek

kusaklara aktarabilecegi, ebedilesecegi bir ifade ortami bulmustur.

3.1.2. Yazma

Dil, anlatma ve anlamanin birlikteligiyle bir biitiin olusturmaktadir. Ciinkii
iletisim karsilikli yapilan bir eylemdir. Gonderenin aliciya iletiyi sundugu kanali, her

iki tarafin da bilmesi gerekir. Aksi takdirde anlagma gerceklesmez.

Bir dili bilmek demek, o dilde kisinin anlama ve anlatmay1 gerceklestirmesi
demektir. Anlama ve anlatma bir beceridir. Bu beceri, egitim, uygulama ve

tekrarlarla gelisip olgunlasmaktadir.

Yazili anlatim, 6grencinin gordiigiinii, duydugunu diisiindiigiinii ve yasadigini

anlatmasidir. Anlatmanin iki 6nemli boyutundan biridir.

“Yazma duygu, diisiince istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak
birtakim sembollerle anlatilmasidir. Yazma insanin dogas1 geregi kendini disa
vurdugu davranislardan birisidir. Duygu, diisiince, goriis ve hayallerin sozle ifade
edilmesi yeterli degildir. Dil gelisiminde yazi daha ¢ok 6nemlidir. Yazma insanin
giinliik ¢aligsmalarinda oldugu kadar, meslekteki bilgilerini bagkalarina aktarmak
acisindan da bir ihtiyagtir. Yalnmiz edebiyatla ugrasanlar degil, diger alanlarda

calisanlar da yazma ihtiyaci duyarlar (Ozbay 2006:121).”
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“Yazma, konugmadan sonra en c¢ok basvurdugumuz bir anlatim bigimidir.
Hangi bicimde ve hangi amagla yazilirsa yazilsin, yazili anlatimin temel amaci;

okuyucuya belli bir konuda, belirli bir haber iletmektir (Ozbay 2006:122).”

“Anlatma istegi, insanda iki ana bi¢imde belirir: Konusma, yazma. Insanoglu,
varligini belirlemek igin bu iki ana bicimden birine bagvurma ihtiyact duyar (Ozdemir

ve Binyazar, 1998: 15).”

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade
etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili araclardan biridir. Tiirkce Ogretim
Programi'nda yazma becerisinin gelistirilmesiyle; Ogrencilerin duygu, diisiince,
hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkénlarindan yararlanarak ve yazili anlatim
kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmayr kendini ifade etmede bir
aligkanliga doniistirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini
geligtirmeleri amaglanmaktadir. Uzun bir siire¢ isteyen yazma becerisinin
kazanilmasi ve istenen amaglara ulagilmasi, ancak cesitli ve Ozendirici yazma

uygulamalariyla miimkiin olur ( Tiirkce Ogretim Progranu 6-7-8, 2005:7).

Yazma becerisini kazanma c¢alismalari, orta 6gretimde Onemli bir yer tutar.
Anlatima 6zen gosterme, diisiinceyi tam ve dogru bildirme yaziy1 konusmaya gore
daha giic bir beceri kilmistir. Bu durumun en agik gostergesi, toplumun yazma
konusundaki yetersizligidir. Konusma metinlerini, mektuplarini, dilekcelerini vb.

kendileri yazamayan insanlarin ne kadar ¢cok oldugu sikca goriilmektedir.

Yazma, birtakim sembollerle duygu, diisiince, istek ve tasarilarin anlatilmasidir.
Insanin kendini tam ve dogru bir bicimde ifade ederek insanlarla saglikli iletigim

kurmasinda 6nemli bir anlatim aracidir.

3.1.3. Yazih Anlatimin Onemi
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Dil bir iletisim kanali oldugu icin cesitli alanlara ait bilgilerin aktarimi dil

araciligiyla gerceklesmektedir.

“Ogrenci okulda ana diliyle kitaplar okuyacak, dgrendiklerini dgretmenlerine
bildirecek, ddevler hazirlayacak, yazili ve sozlii sinavlar verecektir. Bu etkinliklerde
ana dili egitiminde edindigi anlama ve anlatma becerilerinden yararlanacaktir

(Gogiis, 1978: 24).”

“Okudugunu ve dinledigini anlamayan, anladiim1 da s6z ve yaziyla
anlatamayan bir 6grencinin higbir derste basarili olmasi diisiiniilemez. Bu her

ogretim diizeyinde boyledir (Ozdemir, 1975: 24).”

Ogrencinin ana dilinde kazandigi davranislar, onun gerek okuldaki, gerekse
okul disindaki c¢evresine uyumunu belirleyen etkenlerdir. Ana dilindeki basar
derecesiyle, okuldaki basar1 ve cevreye uyum giicii arasinda yakin bir iligki

goriilebilir.

“Ogrenci cesitli alanlara ait bilgilerin ¢cogunu okuma ya da dinleme
yoluyla edinir. Kendi bilgi, diisiince ve duygularin1 da konusma ya da yazma
yoluyla aktarir. Bu dort etkinlik (okuma, yazma, dinleme, konusma ), igerigi ve
anlami1 ne olursa olsun, biitiin derslerdeki 6grenmeler i¢in gereklidir. Bu nedenle

ana dili 6grenimi, biitiin derslerin temelini olusturur (Tekin, 1980: 18).”

Cocuk, dinleme ve konusma becerilerini 6rgiin egitime gelinceye kadar aile ve
cevre ortaminda belirli Olgiide kazanmir. Hi¢c okula gitmemis bazi kimselerin bu
becerilerindeki ileri seviye, insani sasirtacak derecede olabilir. Ancak yazma ve

okuma becerilerinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi 6rgiin egitimin isidir.

“Kavramlar, dil iginde olusur; duygular, disiinceler, yargilar dil
ortaminda gerceklesir. Bu nedenle kisinin egitime yatkinligi, oncelikle ana
dilindeki yeterliligine baglidir. Ana dilinin isleyis diizenini iyi kavrayan,
okudugunu kolay anladig1 gibi, duyup diisiindiiglinti eksiksiz anlatmay1 da basarir

(Simsek, 1993: 37).”

“Dil ile diisiince birbirini tamamlayan unsurlardir. Dil bir bakima duygu ve

diisiincelerin digsa uzanmig goriintiileri, zihindeki kavramlarin ses kalibina doniismiis
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sembolleridir (Korkmaz, 1980: 15).” Bu sebeple insan dil ile diisiiniir, tasarlar ve
anlatir. Anlatimin bir sekli olan yazili anlatim da bu diisiincelere, kalicilik ve

sundugu cesitli imkanlarla daha iyi anlasilma olanagi saglar.

Yazili anlatim, egitim Ogretim faaliyetleriyle kazandirilan bilgilerin hayata
yansitilmasi asamasinda onemli rol oynar. Yeni Ogrenilen bilgiler, kisideki diger
bilgi ve becerilerle bir biitiin olusturarak hayata yansitilir. Yazili anlatim, kisideki bu

yogrulan bilgileri aktarmaya yarar.

Diinyada egitim sorunlarinin basinda, Ogrenileni hayata yansitamamaktan
dogan davramis bozukluklariyla nasil bas edilecegi sorusunun cevabinin aranmasi

gelmektedir, denilebilir (Agca, 1999a: 46).

lletisimde ve ogrenmede geri bildirme ©nemli bir asamadir. Ciinkii
gonderilenin algilandiginin belirtilmesi geri bildirme ile olur. Geri bildirme

araglarindan biri de yazili anlatimdir.

3.1.4. Tiirkce Ogretim Programinda Yazih Anlatim

Egitim sistemleri, programlar iizerine kurulmustur. Program, egitim ve

Ogretimin temelidir.

“Ogrenci davramslarinda istenilen degisiklikleri olusturmak amaciyla, ayrintili
olarak yapilan planlamaya ogretim programi denir. Ogrencilerden beklenen
O0grenmeyi meydana getirebilmek i¢in planlanmis faaliyetlerin tamami olarak da

tanmimlanabilir (Tekin,1980:5).”

“Ogrencilere kazandirilacak ozellikleri, yani erisilecek hedefleri, bu
hedeflere ulagmak icin yapilacak cesitli faaliyetlerle kullanilacak ara¢ ve
gerecleri, saptanan hedeflere ulasilip ulagilmadigini anlama olanagi verecek
degerlendirmeyi iceren bir Ogretim programi, egitim ve Ogretime tipki bir

mimarin plani gibi hizmet eder. Bu sebeple bir 6gretim programinin;

Nigin egitim?
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Neler, ne zaman ve nasil 6gretilecek?

Ne kadar 6grenildigi nasil anlagilacak? sorularina agik, net ve tutarli bir

sekilde cevap vermesi gerekir (Tekin, 1980: 5).”

“Dil ogretim programinin amaci, aldigi ham 6grenciyi, anlayan, anladigi
izerinde diisiinebilen, diisiindiiklerini anlatabilen, bu anlatma isini s6zlii ve yazil
olarak yapabilen, diisiindiigii, anladig1r seyler iizerine sorabilen Ogrenciler haline

getirmektir (Sakaoglu, 1998: 14).”

Ana dilinin, bilgiden ¢ok beceri olma niteligi, bu egitimin programini
saptarken, yapilacak calismalari, uygulanacak yontemi de belirler. Ana dili
egitimiyle ¢ocuga, anlam ve duyguya gore vurgulayarak diizgiin ve dogru bir
okuma; iyi dinleme; okudugunu, dinledigini dogru ve tam anlama; dogru konusup
dogru yazma; yeterli bir kelime hazinesi kazanma; dil kurallarin1 &grenip
uygulamaya c¢alisma; okudugu yazi ve yapitlardan zevk almak ve degerini
anlamak beceri ve yetenegini kazandirma amagclanir. Bu beceri ve aligkanliklarin

geligsmesi ise uzun calismalar ve yinelemeler ister (Deniz 2000:46).

“Ana dili egitimi yalmz dil becerileri kazandirmayi amaglamaz; onun
gelistirecegi nitelikler arasinda dogru diistinmek, kisilik gelistirmek, topluma

uyabilmek, Tiirk ve diinya kiiltiiriinii kazanmak da vardir (Gogiis, 1992: 45).”

Tiirkgenin anadili olarak egitimini ve Ogretimini konu edinen, ilkogretim
Okullan Tiirkce Programi, T.T.K.B.’nin 22. 09.1981 tarih ve 172 sayili karar ile
kabul edilmis; 06. 07. 1981 tarih ve 2098 sayili Tebligler Dergisi’'nde

yayimlanmistir.

Program, genel amaclar, aciklamalar, ilk okuma-yazma, anlama, anlatim, dil
bilgisi, yazi, yontem, ara¢c ve gerecler, olgme ve degerlendirme boliimlerinden
olusmaktadir. Program, Tiirkiye’de yeni uygulanmaya baslanan c¢agdas program
gelistirme anlayisina gore hazirlanmis Oncii bir egitim programi niteligindedir

(Demirel, 1999: 8).
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1981°de hazirlanan Tiirkce Programinda, ilkdgretim ikinci kademede
ogrencilere yazili anlatimda kazandirilacak davranislar(bilgi, beceri ve aliskanliklar),

asagidaki gibi belirlenmistir':

Tablo 1: 6-7-8 Tiirkce Ogretim Programn’nda (1981) Yazih Anlatim fle ilgili

Davramslar

' 2098 sayili T.D.’de yayinlanan programun alinmasinin sebebi, ogrencilerin orta dgretim ikinci
kademede bu programa gore egitim almis olmalaridir. Ogrencilerden beklenen bu programda
belirtilmis olan hedeflere ulagsmalaridir.



Smif
]
3
g Davrams 6| 7
4
1 |Yazim yanlis1 yapmadan yazabilmek, noktalama isaretlerini dogru ve| X |X
eksiksiz kullanabilmek.
2 | Yerine gore tiirli yapidaki ctimlelerle, dogru olarak 4-5; 5-6; 6-8 ciimlelik| X | X
paragraflar kurabilmek.
3 | Tiirkce derslerindeki her tiirli etkinliklere katilabilmek, varilan sonuglar] X | X
anlatabilmek, aciklayabilmek.
4 | Yakin gevreyi, bilinen bir kdy, kasaba, kent vb. ni kisaca anlatabilmek. X | X
5 | Bayram, toren, solen, senlik, gibi hareketli bir olayi, yerini ve orada olanlar]| X | X
kisaca anlatabilmek.
6 | Ozel mektuplar ve is mektuplari, zarf iistii yazabilmek. X | X
7 | Dilekge, telgraf, alindi, senet yazabilmek, bir karar, bir olay iizerine rapor| X |X
diizenleyebilmek.
8 | Bir gezide goriilenleri ve edinilen izlenimleri anlatabilmek. X | X
9 |Diizeyine uygun kelime gruplari, atasozii, Ozdeyis ve deyimlerilX |X
aciklayabilmek.
10 | Tirkceden bagka derslerle ilgili de olsa gozlem, deney , sonug ve|X |X
aciklamalari, yazim ve so6z dizimi yanlis1 yapmadan, noktalama isaretlerini
dogru ve eksiksiz kullanarak anlatabilmek.
11 | Okudugu bir kitabi, izledigi bir filmi tanitabilmek, 6zetleyebilmek, o kitap ya| X
da film tizerindeki diistincelerini (elestirilerini , yargilarini)belirtebilmek.
12 | Cevresinin dogal, toplumsal ve ekonomik olaylarini anlatabilmek. X
13 | Se¢me siirler defteri tutma zevk ve aligkanligim kazanabilmek. X |X
14 | Uygun bir parcayr Kkisilerin ozelliklerine gore karsilikli konusmalaral X | X
doniistiirebilmek.
15 | Yetenegi varsa Oykii , siir yazma gibi sanat etkinliklerinde bu yeteneginil X |X

33
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gelistirmek,

16 | El yazisini her zaman her tiirlii kalemle geregi gibi okunakli, islek, giizel ve| X | X |X
diizenli yazma yetenegini gelistirmek.

17 | Yerine gore tiirlii yapilardaki cimleleri dogru kurabilmek. X X

18 | Bilinen bir kimsenin, ornek bir kisinin fiziksel, karakter portrelerini X |X
¢izebilmek; bir agaci, bir hayvani, bir yapiy1 vb. ni anlatabilmek.

19 | Gordiigii, yasadig: olaylar tizerindeki duygu ve diisiincelerini belirtebilmek. X X

20 | Egitsel kol calismalariyla ilgili toplantilarin programlarini diizenlemek, X | X
alman kararlari maddeler halinde yazabilmek; bu konularda bildiriler,
duyurular hazirlamak; sonuglari bir rapora baglayabilmek.

21 |1leriki 6grenimi ya da hayatiyla ilgili tasar1 ve diisiincelerini anlatabilmek. X

22 | Yurt ve diinya sorunlart ile ilgili diisiincelerini belirtebilmek. X

Programin yazi ile ilgili boliimiinde (MEB, 1995:95-99), &grencilere
kazandirilacak davraniglar yerine, siniflara 6zel ders konular1 belirlenmistir. Yazinin
bir beceri olmas1 sebebiyle, 6grencilerin kazanacaklar1 davraniglarin da belirtilmesi,
yazinin amaglarina ulasmas1 bakimindan daha uygun ve etkili olabilirdi. Yine bu
bolimde en cok iizerinde durulan konu, el yazisidir. El yazis1 yetenek ve ilgi
gerektiren bir beceridir. Okunakli, siiratli, islek ve giizel bir yazinin disindaki el

yazis1 egitimi istege bagh bir egitim olmalidir.

Programin yontemle ilgili boliimiinde, yazili anlatima yonelik agiklamalar
(MEB, ilkodgretim Programi, 1995: 114) yer almaktadir. Yazili anlatimla ilgili olarak
daha ¢ok Ogretmene yonelik yazma firsatlari, caligma tiirleri, plan, yazim ve soz
dizimi, kurallara uygunluk, yazma oOdevlerinin degerlendirilmesi ve diizeltilmesi,
giizel yazilmis ve sanat degeri tasiyan yazilara yonlendirme gibi konularda oneri ve
aciklamalar getirilmigtir. Bu aciklama ve Oneriler yazili anlatim becerisinin

gelistirilmesine yonelik 6nemli yontem ve teknikler icermektedir.
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Yazma becerisinin konusma, dinleme, okuma ve dil bilgisi ile desteklenmesi
gerekmektedir; ciinkii yazma bir birikim isidir ve bu birikimin edinilmesinde bu

beceriler etkilidir.

Yazmada edebi tiirlerde basaril iiriinler vermek yaraticilikla ilgili olsa da bu
tiirlerin 6zelliklerini 6gretmek gerekmektedir. Yazma teknigindeki bilgi ve beceriler

bu tiirlere uygun sekilde yazarak gelistirilebilir.

3.2. Yazih Anlatimi Ol¢me ve Degerlendirme

Olcme ve degerlendirme, egitimin onemli bir boyutudur. Ol¢cme ve
degerlendirme, calismanin bu kisminda, Tiirk¢e bilgi ve becerilerin Ol¢iilmesi

yoniinden ele alinmistir.

3.2.1. Olcme ve Degerlendirme

Egitim, genel anlamiyla, Ggrencilerde istenilen yonde davramis degisikligi
saglamak, Ogrencileri gelistirmek, var olan yanhs davranislan diizeltmek amaciyla

gerceklestirilen faaliyetlerin tiimii olarak tanimlanmaktadir.

“Egitim: 1.Belli bir konuda, bir bilgi ve bilim dalinda yetistirme ve
gelistirme, egitme isi. 2.Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini
almalar icin gerekli bilgi, beceri ve anlayislari elde etmelerine, kisiliklerini
gelistirmelerine yardim etme, terbiye. 3.Egitim bilimi olarak tanimlanmaktadir.
Egitimcilerin ilk, orta ve yiiksek okuldaki faaliyetleri; kurslardaki daktilo
kullanmay1 6gretme, bir miizik aleti kullanma vb. gibi ogretimler; meslek

Ogretimi egitimin farkli 6rnekleridir (TDK 2005:435).”
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Egitimin pek cok yonii vardir. Bu yonlerden biri de 6lgme ve degerlendirmedir.
M. Fuat Turgut (1997:1), 6lgme ve degerlendirmenin neden gerekli oldugunu su

ifadelerle anlatmaktadir:

“Uygulanan egitim ve 6gretimin bagarili olup olmadiginin, basarili ise ne
derecede ve hangi Ogrenciler icin basarili oldugunun bilinmesi istenir. Egitim
islemi devam ederken, basarisizlifin ve basarisiz bireylerin erken taninmasi,
onlem alimmasimi kolaylastirir. Basari derecesinin bilinmesi ve basarisizlik
hallerinin ortaya ¢ikarilmasi, ileride girisilecek benzer egitim etkinliklerinin daha
gercekgi esaslarla planlanmasina yardim eder. Fakat basar1 derecesinin bilinmesi
ve basarisiz olanlarin taninmasi; ancak ogrencilerde meydana gelen davranig

degisikliklerinin ol¢iiliip degerlendirilmesi ile miimkiin olur.”

Olgme ve degerlendirme ile elde edilen sonuglara dayanilarak &grencilerle ve
dersin islenisi ile ilgili 6nemli kararlar alinir. Islenen konularin seviyeye uygunlugu,
egitim ve oOgretimde kullanilan yontem ve tekniklerin isabetli olup olmadig,
konularin yeterince ve dogru olarak anlasilip anlagilmadigi, 6grencilerin basarisi vb.
konulardaki kararlar alinirken, bu kararlara dayanak olacak yeterli bilgi toplanmasi,
toplanan bilgilerde 6nemli hatalar bulunmamasi ve bu bilgilerin dogru yorumlanmasi

gerekir.

Olgme ve degerlendirme ile ilgili verilen bilgiler, Tiirk¢enin egitim ve dgretimi
icin ¢ok Onemlidir. Tiirkgenin Ogretiminde dersin amacina ulasip ulasmadigi;
ogrencilerde dort temel becerinin dogru, tam ve dengeli olarak gelistirilip
gelistirilmedigi; 6grencilerin yazili anlatimlarimin planhi ve istenilen seviyede olup
olmadigi; imla ve noktalama kurallarin1 dogru kullanilip kullanmadig; dil bilgisi
konusundaki bilgilerinin yeterli olup olmadigi vb. konular 6lgme ve degerlendirme
yapilarak anlagilabilir. Bu 6lgcme ve degerlendirmeler sonucunda egitim ve 6gretim
faaliyetlerini planlamak gerekmektedir. Amaclanan hedefe ulasabilmek, dogru
yapilmis 6lcme ve degerlendirmeye baglidir. Dogru 6lgme ve degerlendirme yapmak

da dogru 6l¢me araglarim kullanmakla miimkiindiir.

Olgme ve degerlendirme, genel kullanimda birbirinden ayri1 anlam tagiyan iki

kavramdir. Ogretmenlerimizin bu kavramlar1 birbirine karistirarak kullandiklari
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goriilmektedir. Bu yanhishk, bazi Bati kaynaklarinda degerlendirme kavramina,
Olcmeyi de icine alacak kadar genis anlam verilmesinden dogmustur. Bu ¢alismada

Olcme ve degerlendirme kavramlarinin ayn ayn kullanilmasina 6zen gosterilmistir.

3.2.1.1. Olgme

Tekin’e gore (2003: 31) olgme; belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir
ozellige sahip olup olmadiginin, sahip olus derecesinin gozlenip gézlem sonuglarinin

sembollerle ve 6zellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir.

“Olgme isleminde ogrencide belirledigimiz davramslari gozleme ve bunlar
sayilarla ya da cesitli sembollerle gosterme esastir. Gézlem sonuglarini belirlerken
objektif olabilmekte, kullandigimiz 6l¢me araglart etkili olmaktadir (Demirel 1996:
97).”

Belli bir 6zellige sahip olup olmama ya da sahip olus derecesi bakimindan
bireyler arasinda farklar vardir. Fark kavrami, 6lgme ic¢in temeldir. Bir anlamda

denebilir ki 6lgme, farktan dogmustur (Tekin 2003: 31).

“Egitimde; egitim programimin saglam olup olmadigin1 anlama,
ogretimde basvurulan metotlarin etkililik derecesini saptama, 6grencileri basarili
olabilecekleri diisiiniilen alanlara yonlendirme, 6grenme giicliiklerini tespit etme,
Ogrenci basarisin1 saptama ve Olcme ve degerlendirme Ogesinin iyi isleyip
islemedigini gorme gibi amaglarla yapilan degerlendirmelerin hepsi olgme

sonuglarina dayanir (Baykul 2000: 89-90).”

Olgme; egitim faaliyetlerinin diizenlenmesi, 6grenciler arasindaki farklarm
belirlenmesi, 6grenci basarisinin ortaya konmasi, dgretim programinin grencilere

uygunlu vb. pek ¢ok sebeple egitimin 6nemli bir pargasidir.

“Egitimde basariin Olciilmesi dolayli yoldan yapilir. Basari dogrudan
ol¢iilemeyecegi icin bireyin tepkide bulunabilecegi kosullar yaratilir. Bunun icin
ogrencilerin, bilgi, beceri ve tutumlarina yonelik uyaricilar (6lgme araclari)
hazirlamr ve bu uyaricilara tepkide bulunmalart istenir. Ogrencilerin uyaricilara

verdikleri tepkilere gore basarilart 6lgme yoluna gidilir. Ancak, dlgcme sonucuna
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gore elde edilen sifir puani, o 6grencinin hi¢ bilgisi olmadigy; yirmiser puan alan iki
Ogrencinin esit bilgiye sahip oldugu ya da kirk puan alan 6grencinin yirmi puan alan
Ogrencinin bilgisinin iki kat1 bilgiye sahip oldugunu séyleyemeyiz (Kaynak 2000:
11-12).”

Ol¢mede, 6lcme konusu olan sey, bir nitelik ve bu niteligin gozlenmesidir. Nitelik

dogrudan olciilebilecegi gibi bu baska bir yolla, dolayli olarak da olg¢iilebilir.

3.2.1.2. Degerlendirme

“Degerlendirme, Sl¢iimlerden bir anlam ¢ikarmak ve olgiilen nesneler hakkinda

bir deger yargisina ulagmaktir (Tekin, 2003: 39).”

“Genel anlamda degerlendirme ol¢gme sonucunda belirlenen durumla
ilgili olarak verilen kararlar biitiiniidiir. Stiphesiz bu kararlar igerisinde en somut
olarak diigiiniilen 6grencinin basarili veya basarisiz ilan edilmesidir. Ancak, bu
tiir bir yaklagim degerlendirmenin ¢ok basit anlamda algilanmasi anlamini tagir.
Ciinkii her sinav tek tek her 6grenci igin bir deger ifade ettigi gibi. o degerler
toplami, sinif veya ders 0gretmeni icin de bir anlam tasir. Bu anlam sinavda
sorulan sorulara verilen cevaplardaki ortak basarilarda ve ortak hatalarda

saklidir (Cemiloglu 2001:185).”

“Degerlendirmede Olgme sonuglar1 alinir; Olgiitle karsilastinlir ve olgme
sonucunun, Olgiitle  belirlenen kosulu karsilaylp karsilamadigina  bakilir.
Degerlendirme, olciilen 6zellige iliskin bir kararla sonuglamr. (Ozgelik 1998: 221).”

Verilen kararla l¢iilen 6zelligin belli bir amagla ige yarayip yaramadigi ortaya ¢ikar.

“Ilkdgretim Kurumlart Yonetmeligine (2003: 12) gore dgrencilerin, edindikleri
bilgi, beceri, goriis, tutum ve davranislarda olusan kazanimlara ne olgiide ulastiklarini

Olcmek icin degerlendirme yapilir (Madde 32/h).”

Degerlendirme, kendisi de dahil olmak {iizere, egitim sistemindeki Ogelerin iyi
isleyip islemedigini, varsa islemeyen yOnlerini ortaya koyar; bdylece sistemin

onarilmasim saglar (Baykul 2000: 89).
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“Ol¢me sonuglarini bir 6lciite vurarak bir deger yargisina ulasma isidir (Turgut

1997).”

Degerlendirme, kesin olarak bir 6lgme sonucu ile bir 6lgiitii gerektirir. Olgiitsiiz
degerlendirme olmaz. Olgiit, bir yargiya varmak veya deger vermek icin basvurulan

ilke, kistas olarak tanimlanmaktadir.

3.2.2. Tiirkce Ogretiminde Olgme ve Degerlendirmenin Gerekliligi

Ogrenmenin degerlendirilmesinin gerekliligi iki yonliidiir. Birinci yon,
Ogrencinin Ogrenmesi degerlendirilerek onun davraniglarim1 bicimlendirmesinde
yarar saglar, ikinci yon ise Ogretmenin gorevinde ne diizeyde basarili oldugunu

gbrmesini saglamis olur.

Ogrenci, 6grenmesinin degerlendirilmesi ile dogru-yanls davranislarim tanr,
bu davraniglar arasindan dogru davranislar secer, kendi yeteneklerini taniyarak bir
meslege dogru yonelmeye baslar, basarilarim gorerek yeni amaclara dogru

girisimlerde bulunmaya kendinde gii¢ bulur.

Gergeklestirdigi 6grenim yasantilar ile 6grencinin egitim hedeflerine ne kadar
ulagabildigini degerlendirmek 6gretmenin gorevidir. Ciinkii 6gretmen, 6grencilerinin
davraniglarini istenen yonde ne kadar degistirebildigini tanimak, sonucu bir 6lcege
gore sayisal olarak oraya koymak zorundadir. Ogretmen bu sonuglara dayanarak,
istenen Ogrenmeyi gerceklestiremeyen Ogrencilerine kilavuzluk etme, 6grenmeyi
engelleyen etmenleri ortadan kaldirma, egitimi ve Ogretimi gelistirme, kendi
ogretmenlik kusurlarin diizeltme olanaklarina kavusur. Ogretmene bdylesine yardim

edebilecek bir sonug da ancak iyi bir degerlendirme ile saglanabilir.

Degerlendirmenin  amaci, Ogrencide  Ogrenmeyle olusan  davranig

degisikliklerinin niteligini 6l¢cmek ve bunu sayisal olarak anlatmaktir.
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Degerlendirmenin sonuglari, 6grencinin hangi konularda 6grenme giicliigii
cektigini ortaya koyarak, 0gretmenin Ogrenciye nasil yardimda bulunacagina, nasil

bir egitim ve dgretim yolu sececegine yardim eder.

“Ogrencilerin, uygulanan bu yontemler ve teknikler sonucunda
belirlenen hedef karsisindaki durumu belirli zamanlarda yapilacak olgmelerle
saptanacak ve alman sonuglar degisik degerlendirmelere tabi tutulacaktir. ‘Olgme
ve degerlendirme’ olarak tamimlanan bu c¢alisma, Tiirk¢e dersinin hedefi ve
miifredat1 ile birlikte egitim Ogretim faaliyetlerinin ayrilmaz bir parcasi

durumundadir (Cemiloglu 2001:181).”

“Hedefe varip varmadigimiz1 ya da ne 6l¢iide vardigimizi anlamak i¢in, 6grenci
becerilerinin ve davraniglarinin degerlendirilmesi gerekir. Bundan dolay1 dlcme ve
degerlendirme, egitim ve 6gretimin ¢ok onemli bir boyutudur (Kavcar ve digerleri

2004: 103).”

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinde, dlgme ve degerlendirmenin birbiri ardina
yapilan iki 6nemli islemdir. Birinci adim 6lgmedir ve Sl¢giilmek istenen bilgi, beceri
olgme araglari ile dliiliip sayisal verilere dokiiliir. Ikinci adim ise degerlendirmedir.
Olgme sonucuna dayamlarak yorum yapmak, dlgmenin verdigi sonucu egitim ve

Ogretim adina anlamli hale getirmektir.

3.2.3. Coktan Secmeli Testlerin Tiirkce Bilgi ve Becerileri Olcme ve

Degerlendirme Yeterliligi

Coktan secmeli testler pek cok yonii ile egitimde dlgmede en ¢ok kullanilan
ara¢ olma 6zelligini gostermektedir; ancak bu test tiirliniin 6grencinin Tiirkce bilgi ve

becerisini tam bir 6lgme ve degerlendirmeye tabi tuttugunu sdylemek de zordur.

Bu konu ile ilgili olarak Tiirkce Ogretimi, egitimde O6l¢cme ve degerlendirme
kitaplarinda ve konunun uzmani kisiler tarafindan sakincalar dile getirilmistir. Bu

sakincalarin birincisi Ogrencileri sadece bilgi basamaginda 6lgmesi, daha ileri
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diizeydeki davramiglan 6lgmemesi, 6grencilerin yaraticiliginin gelismesini olumsuz

yonde etkilemesidir.

“Coktan secmeli madde tiirii, kisinin bildiklerini orgiitleyerek sunma ve
cevaplarim1 dil bilgisi kurallarina gore acik¢a ifade etme giiciinii Olgmede
kullamilamaz. Eger bu boyutlardan biri, sinavin Slgmeye yoneldigi ozelikler arasinda
bulunuyorsa, o zaman yazili yoklama (essey) tipi bir smav yapilmasi gerekir (Tekin

2003: 149).”

Tiirkgenin egitim ve Ogretiminde Ol¢iilmek istenen davramslar, bilgi ve
beceriler Bloom’un siniflamasinda genellikle iist diizeydedir. Bu nedenle coktan
secmeli testler Tiirk¢enin dl¢giilmesi ve degerlendirilmesinde dogru bir Slgme araci

degildir.

Coktan secmeli testlerin ileri diizeydeki karmasik davranislar1 6lgmede
yetersiz kaldigi ileri siiriilebilir. Ayrica ¢oktan se¢cmeli testleri stk uygulamanin
bireylerin yaraticiligini engelledigi yoniinde goriisler de bulunmaktadir. Bu ag1-
dan degerlendirildiginde, yapilandirilmis olduklar icin 6zellikle yaraticilikla
ilgili davramislar1 veya Bloom'un siniflamasindaki sentez diizeyi davranislari
coktan secmeli testlerle 6lgmenin zor oldugu soylenebilir. Coktan se¢meli test-
lerin bu ozelligi gegerlik ve kullamishihigi azaltir. Ancak bu elestirilerin
genellenemeyecegini sdylemekte yarar vardir. Ciinkii alaninda yetkin ve madde
yazma becerileri iist diizeyde gelismis olan yazarlar oldukca karmasik davranig-
lar1 dlgebilen maddelerden olusmus testler ortaya koyabilmektedir (Atilgan ve

digerleri 2006:293).
Coktan se¢meli testlerin sadece bilgiyi 6lgmeleri, beceriyi ve 6grencinin analiz

ve sentez giiciinii, yaraticiligini, kompoze etme basarisim1 dlgememeleri elestirilere

sebep olmustur. Elestirilere sebep olan 6zellikleri ezberciligi de tesvik etmektedir.

“Bu tip 6lgme araclan ile karsilasan Ogrencilerin sadece bilgi kaliplarimi ve
sonucglan 6grenmek igin ¢alistiklari, 6grendikleri bilgileri uygulamaya ve dolayisiyla
da davramisa doniistirme cabasina girmedikleri ileri siiriilebilir (Cemiloglu

2000:183).”

Tiirkge dersi bir bilgi degil beceri dersidir. Tirk¢e 6gretiminde birtakim

kurallarin, bilgilerin, tanimlarin ezberlenmis olmasinin bir anlami yoktur. Coktan
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secmeli testlerle bazi bilgiler olgiilebilir. Fakat bu dersin amaglarim 6lgmede
kullanilamaz. Mesela uygun sorular hazirlanirsa okudugunu anlama giicii ve kelime
bilgisini 6l¢gmede kullanilabilir. Ancak testle, kisinin bildiklerini belli bir plana gore,
Tiirkcenin kurallarina uygun olarak so6z ve yaziyla ifade etme becerisi Ol¢iilemez.
Ciinkii test tiirii smnavlarda ogrenciye belli bir gercevede kalma mecburiyeti
getirilmektedir. Bu cerceve icerisinde dogru cevabi bulmasi istenmektedir. Bir
beceri ortaya koymaktan ¢ok hatilama 6n plana konmaktadir. Ogrencilerin
dinlediklerini, diisiindiiklerini, tasarladiklarini, okuduklarini, incelediklerini s6z ve
yazi ile dogru ve amaca uygun olarak anlatmasina firsat verilmemektedir (Ozbay

1997: 15).

Coktan se¢meli testler Tiirk¢enin egitim ve ogretiminde kisith bir sekilde
kullanilabilir. Okudugunu anlama becerisinin veya diger becerilerin bilgi seviyesinde

oOl¢iilmesinde faydalanilabilir.

“Dogrudan dogruya becerinin Ol¢iilmesinde — yazili ve sozlii ifade becerisi —
kullanilmasi, hem 6grencilerin yaraticilik giiciinii ortaya koymalarini hem de bu

giiclerini gelistirmelerini engeller (Ozbay 1997: 16).”

Son donemlerde egitim sistemi icerisinde gelisen OSlgcme ve deger-
lendirme yontemleri, ana dilinin gelismesine engel olmaktadir. Bilhassa okul
oncesi ve ilkokullarda 6grencilerin test teknigi ile imtihanlara hazirlanmalari,
Ogrencinin dil yetenegi, sozlii ve yazili anlatim yeteneginin gelismemesine
neden olan faktorlerden biridir. Bu sartlarla okula gelen Ggrencilerin Tiirkge
derslerinde zorlandiklar tespit edilmistir. Gordiikleri, duyduklar1 bir hadiseyi
ifade edebilme gii¢liigii, kelime hazinelerinin genis olmayisi, 6grencileri Tiirkge
dersine karst ilgisiz bir duruma getirmektedir. Ogrencilerin sorulan sorulara
kisa cevap verme aligkanliklari brans 6gretmenlerini zor duruma diisiirmekte ve
Ogretimi aksatmaktadir. Ayrica Ogrencilerin imld kurallarina yeterince ilgi
gostermemelerini ve yazili anlatimda basarisiz oluslarini da test teknigine
baglayabiliriz. Siirekli test teknigine sartlandirilan Ogrencilerde anlatim

bozukluklarina, yazim hatalarina sik¢a rastlanmaktadir. (Giigel, 1993:251).
“Coktan secmeli maddelerde, bir maddenin yokladig1 bilgiye sahip
olmayan cevaplayicinin bile tahminle dogru cevabi bulma olasiligi vardir. Sans
basarisi, testin gecerlik ve giivenirligini diisiiriicii yonde etki eder (Tekin 2003:

150).”
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Ozcelik (1981:19) Tiirkge ile ilgili hazirlanan testlerin kapsamlarim su sekilde
belirtmistir:

“I. SOZ VE YAZIYI ANLAMA YONUNDEN:
A. Sozciiklerle ilgili olarak (kavram diizeyinde):
1. Sozciiklerin dogrudan ve dolayl anlamlarini hatirlayabilme.
2. Sozciiklerin hangi anlamlarinda kullanildiklarin belirleyebilme
B Ciimlelerle Ilgili Olarak (Yargi Diizeyinde):
Ciimlelerin yapisal, anlamsal ve anlatimsal 6zelliklerini taniyabilme
Ciimlelerin, segilis nedenlerini gorebilme
Paragraflarla Tlgili Olarak (Diisiince Diizeyinde):
Paragraftaki diisiinceleri belirleyebilme
Paragraftaki ana diisiinceyi, yan diisiincelerden ayirabilme

W N R AN e

Diisiinceyi gelistirme yol ve bi¢imlerini taniyabilme

1. SOZ VE YAZIYLA ANLATMA YONUNDEN:

A. Sozciiklerle Tlgili Olarak (Kavram Diizeyinde):

1. Amaca uygun sozciigii secebilme

Secilen sozciigii, yerli yerinde kullanabilme
Ciimlelerle lgili Olarak (Yargi Diizeyinde):

Dilin isleyis diizenine uygun (kuralli ve anlamli) ciimle kurabilme

2

B

1

2. Ciimleleri, degisik amaclara uygun gelecek bigimlere sokabilme
C. Paragraflarla flgili Olarak (Diisiince Diizeyinde):

1.

Ciimleleri, bir diisiinceyi iletecek diizene sokarak aralarinda dil ve
diisiince baglantis1 kurabilme
2. Paragrafta, diisiinceyi gelistirici diizenlemeler yapabilme
Tiirk¢e derslerinde erisilmek istenen hedeflerden baslicalar1 yukarida
verilenlerdir.”

Ozcelik, hazirlanan bir Tiirkce testinin kapsamini, erisilmek istenen hedefleri
belirtmistir; ancak bu verilenler 6grencinin Tiirkce ile ilgili bilgi ve becerisini tam
olarak ol¢mek ic¢in yeterli olmayacaktir. “Hatirlayabilme, taniyabilme, ayirabilme,
gorebilme, secebilme” Olciilmek istenen davranislar 6grenciye zaten verilmektedir.
Ogrenciden beklenen sadece istenen -hatta onceden ezberledigi- bilgiyi
hatirlamasidir. Kendisine verilmis olan bilgi ile yaptigit bu hatirlama islemi,
ogrencinin gercek seviyesini gostermez. Onemli olan istenenin 6grencinin kendisi
tarafindan hatirlanmas1 —hazir verilmisi hatirlamas1 degil-, hatirlanmakla kalmayip

giinlik hayatinda dili sozlii ve yazili olarak kullandigi her anda ve alanda
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uygulamasidir. Bu davranmis1 gosteren Ogrenci icin Tiirkce acisindan yeterli
denilebilir. Testler bu yeterliligi tam 6l¢cmemektedir.

Talim ve Terbiye Kurulu, Tiirk Dili ve Edebiyat1 ile Tiirk¢e sorularini
diizenleme teknikleri ile ilgili olarak hazirlanacak sorularin vasiflarim $oyle

belirlemistir (MEB 1953:744) :

“Sorular, miifredat programina gore Ogrencilere kazandirilmasi istenen ve

kazandirilan bilgi ve maharetlere inhisar etmelidir.”

Devlet Ortaokul Tiirkge imtihani sorularinin hazirlanmasi hakkinda yayinlanan

genelgede testlerle ilgili olarak su uyar1 yapilmistir ( MEB 1970: 1611. 251-252):

“Test bi¢iminde diizenlenen sorularin, ogrencilerin Tiirkcede ulastiklar:
seviyeyi Olcmede her zaman yeterli bir yol olamayacag goz Oniinde

tutulmahdir.”

Konuyla ilgili hazirlanmis kaynaklarda yer alan bilgilerden, yorumlardan Talim
ve Terbiye Kurulu'nun yaymladigi genelgeler ve aldigi kararlardan hareketle
O0lcmede c¢oktan secmeli sinav tiirlinde hazirlanan sorularin Ogrenciyi Tiirkce

acisindan yeterli ve tam bir sekilde 6lcemeyecegi soylenebilir.
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4. BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin bu béliimiinde 2006 OKS’de 400 ve iizeri puan alarak basarili olan
ogrencilerin bu sinavdaki basart durumlar1 degerlendirilmistir. Sinavda sorulmus
olan sorulara verilmis olan cevaplar tek tek degerlendirilmis 6grencilerin durumlari
ortaya konulmustur. Aynmi oOgrencilerin, yazdiklar1 metinlerden hareketle, yazili
anlatimdaki durumlar belirlenmistir. Ogrencilerin yazili anlatimda gosterdikleri

basart ile OKS’deki basarilar1 arasindaki degerlendirilmistir.

4.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerle ilgili Bilgiler

Tablo 2:Ogrenci Sayisi ve Cinsiyetleri

Ogrenci sayist Yiizdesi
Erkek 57 57,0
Kiz 43 43,0
Toplam 100 100

Arastirmaya katilan 6grenci sayis1 100°diir. Bu 6grencilerin 57°si erkek, 43’

kizdir.

Tablo 3: Arastirmamn Yapildigi Okullar ve Ogrenci Sayilar:

Ogrenci sayist Yiizdesi
Ankara Atatiirk Lisesi 34 34,0
Atatiirk Anadolu Lisesi 41 41,0
Fethiye Kemal Mumcu Anad. Lisesi 20 20,0
Kalaba Anadolu Lisesi 5 50

Toplam 100 100
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Arastirmanin yapildigi okullarda simif mevcutlart 30’dur. Bu okullarin her
birinde tesadiifi yontemle belirlenmis iki sinifta kompozisyon yazdirilmistir. Atatiirk
Anadolu Lisesi ve Atatiirk Lisesi’nde siiftaki 6grencilerin hepsi, 2006 OKS’de
400’iin tizerinde puan almislardir. Fethiye Kemal Mumcu Anadolu Lisesi ve Kalaba
Anadolu Lisesi’nde yine iki sinifa kompozisyon yazdirilmistir; ancak sinif igerisinde
400’iin tizerinde puan alanlarin sayisi az oldugu igin, o okullardan daha az 6rneklem

alinabilmistir.

Kalaba Anadolu Lisesi’'nin 6grenci sayisinin istatistik analizlerde yeterli
olabilmesi icin, bu okulun Ogrenci sayist ile Fethiye Kemal Mumcu Anadolu

Lisesi’nin 6grenci sayisi birlestirilmistir. Buna gore yeni bir tablo olusturulmustur.
Arastirmaya katilan 68rencilerin okullara gore sayilan asagidaki gibidir.

Tablo 4: Arastirmamn Yapildigi Okullar ve Ogrenci Sayilar:

Ogrenci sayist Yiizdesi

Ankara Atatiirk Lisesi

34 34,0
Atatiirk Anadolu Lisesi

41 41,0
Fethiye Kemal Mumcu Anadolu Lisesi+Kalaba

25 25,0
Anadolu Lisesi
Toplam 100 100

4.2. Ogrencilerin 2006 OKS Tiirkce Basarilari

2006 OKS’de 6grencilerin basarilar1 asagida belirtilmistir.

Tablo 5: OKS Genel Basari

.. Alnan puanlar Ortalama
Ogrenci
sayisl En yiiksek En diisiik Puanlarin
Fark Standart hata
puan puan ortalamasi
OKS toplam puan 100 471,446 399,664 71,782 429,504 2,00554

Dogru yanit sayist 100 25 17 8 20,82 0,188
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Arastirmaya katilan 6grencilerin aldigi puanlart en yiiksegi 471, en diisuigi
399,664’tiir. En diisiik puan bile OKS’ de cok biiyiik bir basardir; ¢iinkii 6grenciler
yasitlarim1 puan olarak geride birakmis ve Ankara’nin en iyi Anadolu liselerinde

okumaya hak kazanmislardir.

Ogrencilerin Tiirkce testindeki basarilari, sorularin her birine verdikleri

cevaplarda da goriilmektedir (EK:3 2006 OKS Sorulari)



2006 OKS TiirkceSoru No

o 0 N AT AW N -

N N N N N N e e e e e e e e
N B W N =S 8 NN NN R WN =D

Tablo 6: OKS Tiirkce Basarisi
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Bos Birakan Ogrenci Sayisi

Bos Birakan Ogrenci Yiizdesi
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Ogrenciler 25 sorudan ortalama olarak 21’ine dogru cevap vermislerdir. Bu
%84’lik bir basariyr gostermektedir ki OKS’de Ogrencilerin Tiirkce alaninda ne

kadar basarili oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin en basarili oldugu soru 13. sorudur, tamami bu soruyu dogru
cevaplamigtir. En basarisiz olunan soru ise 6. sorudur, bu soruya 32 6grenci yanlig

cevap vermis, 8 6grenci ise bu soruya cevap verememistir.

Tablo 7: Ogrenciler ve Dogru Cevap Sayilari

Ogrenci sayist Dogru cevap sayisi Ogrencilerin yiizdesi %

5 17 5
7 18 7
12 19 12
18 20 18
21 21 21
19 22 19
9 23 9

8 24 8

1 25 1

Ogrencilerin 5 tanesi 17 dogru cevap, 7 tanesi 18 dogru cevap, 12 tanesi 19
dogru cevap, 18 tanesi 20 dogru cevap, 21 tanesi 21 dogru cevap, 19 tanesi 22 dogru
cevap, 9 tanesi 23 dogru cevap, 8 tanesi 24 dogru cevap,l tanesi 25 dogru cevap

vermistir.

Yapilan istatistiklerde OKS’de sorulan sorularin konulara gore dagilimi ve bu

dagilima gore 6grencilerin basarilari incelenmistir.

Asagidaki tabloda OKS 2006’da sorulan sorularin konulara gore dagilimi

gosterilmistir:

Grafik 1: Konularina Gore Sorularin Dagilim
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YUzdeler

m S6zcukte Anlam

m Cimlede Anlam

0O Paragrafta Anlam

0O Atasoézleri ve Deyimlerin

Dogru Kullanimi
m S6zclk Tirleri

m Fiiller

Asagida bu konularda sorulan sorulara Ogrencilerin verdikleri cevaplar

incelenmistir.
4.2.1. Sozciikte Anlam

2006 OKS Tirk¢e sorularina bakildiginda genelde okudugunu anlama,
sozctigiin farkli anlamlarin1 bilme ve bunlar1 birbirinden ayirt edebilme gibi anlama
dayali sorularin agirlikta oldugunu goriiyoruz. 25 sorunun 6 tanesi (%24’ti) bu

konudadir.

Asagidaki tabloda “sozciikte anlam” konusunda, dgrencilerin verdigi cevaplar

incelenmistir.

Tablo 8: Sozciikte Anlam

Soru no <
(2006 Soruyu dogru Soruyu yanlis Soruyu bos Basar Toplam
OKS’deki cevaplayan cevaplayan birakan 6grenci yiizdesi
sor no) ogrenci sayisi ogrenci sayisi sayis1 %

1 98 2 0 98 100
2 71 29 0 71 100
3 94 6 0 94 100
4 82 18 0 82 100
5 91 9 0 91 100
6 60 32 8 60 100
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Goriildiigii iizere 6grencilerin bu konuda sorulmus olan sorulara dogru cevap

verme oranlar1 oldukga yiiksektir. Ogrencilerin basari ortalamas1 %82.66’dur.

Sorular incelendiginde goriilmektedir ki Ogrenciler kelimelerin anlamlarini
kendileri ciimle icinde kullanip anlam farklarin1 etmemektedirler. Verilmis olanlar
arasindan se¢im yapmaktadirlar. Tiirk¢e agisindan asil 6l¢iilmek istenen 6grencinin
anlam konusundaki kendinin bu farklar1 ne kadar bildigi ve cilimle icerisinde

kullanabildigidir.
Ornek:

“Soylenmek” sozciigii asagidakilerin hangisinde, “Bilgisayar, reklamlarda

soylendigi gibi ucuz degil.” ctimlesindeki anlamiyla kullanilmistir?

A)Yaptigim kotuliigi anlayinca bana sdylendi.

B)Bugiin tarlalarda ilaglama yapilacagi sdylendi.

C)Bir kere soylenmeye basladi m1 susmazdi.

D)Senin, ¢cocuga neden sdylendigini 6grenmek istiyorum.

(Cevap: B, OKS 2006 1.soru)

Bu soruda 6grenciden “soylenmek” sozciigii ile ilgili verilmis olan anlamlarin
icinden dogru olam se¢mesi istenmistir. Ogrenci, kelimenin farkli anlamlari ile ilgili
ciimleleri kendisi kurmamaktadir. Hazir verilmis olan kelimenin anlamlari i¢inden

secim yapmaktadir.

Ayn y1l sorulan diger sozciikte anlam sorular1 da benzer niteliktedir.

4.2.2. Ciimlede Anlam

Ciimlede anlam konusu da sinavda 6nemli bir yer tutmustur. Sorularin %28’si

bu konudandir.

Ciimlede anlam ile ilgili sorular ve 6grencilerin cevaplama oranlan soyledir:

Tablo 9: Ciimlede Anlam
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S?Zl‘(;logo Soruyu dogru Soruyu yanlis Soruyu bos Basar Toplam

OKS’ deki cevaplayan cevaplayan birakan ogrenci yiizdesi

—— ogrenci sayisi ogrenci sayisi sayis1 %
7 84 16 0 84 100
8 98 2 0 98 100
9 76 22 2 76 100
10 70 19 11 70 100
11 86 13 1 86 100
22 73 25 2 73 100
25 69 30 1 69 100

Ciimlede anlam konusunda 6grenciler, ortalama basar1 %79.42 dir.
Basarinin en diisiik oldugu soru 25. sorudur.

25. 1- Giris kapisini bu kartla agabilirsin.

2- Yagmurun baslamasiyla herkes kacisti.

3- Yillardir gormedigi arkadasina hasretle sarildi.

Bu ciimlelerde, “ile” agsagidaki anlam ilgilerinden hangisini kurmamistir?
A) Neden - Sonug B) Nitelik C) Birliktelik D) Arag

(Cevap: C)

Soruda, dgrenciden, ne “ile”nin farkli anlamlarini bulma ne de bu anlamlarin

icinde bulundugu ciimleleri kendilerinin bulmalar1 istenmistir. Ogrenciye farkli

anlamlar ve bunlarin icinde kullanildig1 ctimleler hazir olarak verilmistir. Beklenen

sadece anlamalarla ciimleleri esleyip disarida kalani isaretlemektir. Buna ragmen 100

Ogrencinin 31’1 bu soruya cevap verememistir.

Ciimlede anlam konusunda sorulan diger sorularda benzer niteliktedir.

4.2.3. Paragrafta Anlam

25 sorunun 9’u bu konudan gelmistir. Sinav sorularmin %36’s1 paragrafta

anlam konusundan sorulmustur.

Paragrafta anlam ile ilgili sorular ve 6grencilerin cevaplama oranlar soyledir:

Tablo 10: Paragrafta Anlam
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S?;Sogo Soruyu dogru Soruyu yanhs Soruyu bos Basari Toplam

OKS’deki cevaplayan cevaplayan birakan ogrenci yiizdesi

—— ogrenci sayisi ogrenci sayisi sayis1 %
13 100 0 0 100 100
14 77 23 0 77 100
15 71 28 1 71 100
16 98 2 0 98 100
17 79 20 1 79 100
18 67 31 2 67 100
19 87 13 0 87 100
20 97 3 0 97 100
21 97 3 0 97 100

Paragrafta anlam konusunda 6grenciler, ortalama %85.88 basarilidirlar.

4.2.4. Atasozleri ve Deyimler

Sorularin %4’i, 25 sorunun 1’i, bu konudan sorulmustur. Ogrencilerin, atasozi

ve deyimlerin yerinde kullanimu ile ilgili soruya verdikleri cevaplarin orani soyledir:

Tablo 11: Atasozleri ve Deyimler

Soru no Soruyu dogru Soruyu yanl Soruyu bo Basar1
(2006 yu dog yu yants yubos | Basan | poplam
OKS’deki "Sevap'layan 'fevap.layan birakan 6grenci yiizdesi
sort no) ogrenci sayisi ogrenci sayisi sayisi %
12 97 3 0 97 100

Yukaridaki soruyu 100 ogrencinin 3’ii yanhs, 97°si dogru cevaplamstir.

Atasozleri ve deyimler konusunda 6grenciler, %97 basarilidirlar.

4.2.5. Sozciik Tiirleri

Sorularin %4’ii bu konudan sorulmustur. Ogrencilere sozciik tiirleri ile ilgili

sorulan soru ve cevap yiizdesi sOyledir:

Tablo 12: Sozciik Tiirleri
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S?;SOEO Soruyu dogru Soruyu yanhs Soruyu bos Basari Toplam
OKS’deki cevaplayan cevaplayan birakan ogrenci | yiizdesi
SOru no) ogrenci sayis1 ogrenci sayisi sayis1 %

23 81 9 10 81 100

Yukaridaki soruyu 100 6grencinin 9’u yanlis, 81’1 dogru cevaplamig; 10’u bos

birakmistir. Basart %81°dir.

4.2.6. Fiiller

Sorularin %4’ii bu konudan sorulmustur. Fiillerle ilgili soru ve cevap yiizdesi

sOyledir:

Tablo 13: Fiiller

5?21'810'610 Soruyu dogru Soruyu yanhs Soruyu bos Basari Toplam
OKS’deki cevaplayan cevaplayan birakan 6grenci | yiizdesi
SOru N 0) 0grenc1 sayls1 0grenc1 say151 say1s1 %

23 79 12 9 79 100

Soruyu 100 6grencinin 12’si yanlis, 79’u dogru cevaplamis; 9’u bos birakmustir.
Basan % 79’dur.

4.3.0grencilerin Yazih Anlatimdaki Genel Basarilari

Ogrencilerin yazdiklar1 kompozisyonlarin degerlendirilmesinde arastirmaci
tarafindan ~ gelistirilen “Kompozisyon Degerlendirme Olcegi” (Bkz.: Ek 2)
kullanilmigtir. Bu 6lcekten de hareketle dgrencilerin yazili anlatim becerileri cesitli

yonlerden degerlendirilmis, 6grencilerin bagar1 durumlari ortaya konmustur.

Ogrencilerin arastirmaci ve bir edebiyat Ogretmeni tarafindan okunarak
ortalamasi alinan kompozisyonlardan EK 2’de verilen 6lciitlere gore aldiklar1 puanlar

sOyledir:

Tablo 14: Kompozisyon Puanlari
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R EENEEEEEEEEEEEEEEEE
22 |42 |5 202552552 ¢%¢%%2¢:¢:2¢:¢:;2¢8/5¢8¢\¢8 g ¢

MMMMMMMMMMMMMMMMMMMmmmmma
1 419,84 1 2 1 1 1 2121012212 1 1 2 1 2 1 1 1 1 3 1 1 1 33
2 404,19 1 2 1 2 1 2 1 1 3 1 2 1 1 2 1 2 1 2 1 1 3 1 1 1 35
3 399,66 0 1 1 1 212 1 2 1 1 2 1 1 2 1 21212 1 1 4 |2 1 2 36
4 401,64 1 1 2 214 3 1 5 4 3 4 3 1 2 2 2 2 1 1 4 | 4 3 2 2 59
5 414,09 2 1 1 2121212 1 2121312 1 2 1 312 1 1 313 1 2 1 43
6 403,83 1 3 2 2 1 3 3 3 4 3 1 210 1 2 1 1 1 1 1 2 2 2 2 44
7 401,01 0 1 1 212 2 2| 4 3 2 3 1 1 3 1 1 1 0101|214 2 1 2 41
8 401,13 010 1 2 1 2 2 1 2 2 3 2 1 2 1 1 0 1 2 2 3 2 2 1 36
9 401,79 1 1 21212 1 1 2 1 21212 1 2 1 21210 1 1 3 1 1 1 35
10 400,82 1 2 0 1 0 1 210 3 1 2 3 1 3 2 2 2 2 1 2 3 1 2 1 38
11 403,22 1 1 1 1 1 3 2| 4 2 2 2 2 1 1 1 21 4 2 2 2 3 2 1 1 44
12 404,45 0102 1 1 1 212131313 1 1 1 1 3 1 2 1 1 4 1 1 1 37
13 400,99 010 2 2 1 4 2 3 3 2 2 1 1 3 2 2 2 2 2 2 2 2 1 1 44
14 400,87 0 1 0 1 1 2 210 214 2 2 2 3 3 2 3 2 2 2 2 2 1 2 43
15 405,96 0 1 2 2 1 2 2 1 3 1 3 1 2 3 1 3 1 2 1 1 3 1 2 1 40
16 401,00 o212 22121|2 1 1 1 213 1 31212 1 2121211312212 44
17 402,45 1 1 2 1 1 3 2 2 2 2 3 1 1 3 1 2 0 2 1 1 3 1 2 1 39
18 411,84 1 21212 1 21213 31312 1 212 1 2 1 1 2 1 3 1 1 2 43
19 400,00 1 21212 1 2 1 1 31212 1 1 31212 1 1 2 1 3121212 42
20 401,61 1 310 1 1 31213 2 1 4 1 1 312131012121 21|2 1 2 1 43
21 400,33 1 2 2 1 1 2 2 3 2 2 3 1 1 3 1 3 0 2 1 2 3 1 1 2 42
22 404,00 0 1 0 1 1 1 312 1 2 1 1 2 1 3 1 1 1 1 1 4 1 212 34
23 404,04 1 210 1 1 2121212 1 313 1 21213 1 1 1 213 1 212 41
24 419,85 0 2 2 1 2 2 2 1 1 1 1 2 1 3 3 3 1 1 2 1 1 3 2 3 41
25 412,09 1 1 1 212141513 6 |3(4|6|5]3|3(2]3 1 3144|3213 74
26 420,41 o222 1 312 1 21213 1 1 3 1 31012 1 1 3 1 313 43
27 403,39 1 3101212331242 (5]2]|23|2|3|2]|2|2|2]|3]|2 1 1 54
28 452,65 1 3 2 212 3 3 1 4 215 3 214 3 3 1 2 2 2 3 3 3 1 60
29 451,26 1 212 1 1 4 13 1 31311412 1 2121210 1 2 1 212 1 1 44
30 448,17 0 1 1 212 3 3 1 3 3 3 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 2 2 1 44
31 460,79 1 3 2 212 3 3 1 6 3 4 3 2 1 2 21 4 2 2 2| 4 2 1 1 58
32 444,96 1 3 2 2 1 3 3 1 4 2 3 1 1 3 2 2 1 2 2 2| 4 1 1 1 48
33 448,33 1 2|1 1 1 21211 211 21211 212121211 21213 |1 2|1 39
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MEB tarafindan yaymlanan, Milli Egitim Bakanligt Simif Ge¢me ve Sinav
Yonetmeligi (2007:26421 ) basarinin degerlendirilmesinde asagidaki puanlamanin

esas alinmasim gerektirmektedir.

Madde 16- Ogretmenler, sinav sorularim diizenlerken, dgretim programlarinda
belirtilen 6zel ve genel amaclar1 varsa hedeflenen becerileri, agiklamalar1 ve konular
esas alir. Ogrenci basarisin1 lgme ve degerlendirmede besli not diizeni kullanilir.
Sinav, 6dev ve projeler ile uygulamalar, 100 tam puan iizerinden degerlendirilir.
Degerlendirme sonuglari, 6gretmen not defteri ile not ¢izelgelerine puan olarak

yazilir. Puanlarin not degeri ve derecesi asagidaki gibidir.

Puan Not Derece
85-100 5 Pekiyi
70-84 4 lyi
55-69 3 Orta
45-54 2 Gecger

25-44 1 Gegmez

0-24 0 Etkisiz

Donem puani, yilsonu puani, yilsonu basari puani ve mezuniyet (diploma)
puani 100 iizerinden; donem notu, y1l sonu notu ve y1l sonu basar1 notu da 5’lik not
sistemine gore Yonetmelik hiikiimlerince belirlenir. 5°lik not sisteminde basar dort,

basarisizlik iki notla degerlendirilir.( 01/02/2007- 26421 RG)

Yukaridaki tabloyu buna gore inceledigimizde 6grencilerin yazili anlatim

basart durumu soyledir:



Tablo 15: Kompozisyon Basarisi
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Cinsiyet Toplam

Erkek Kiz
(0-24 puan) 0 Etkisiz 0 0 0
(25-44 puan) 1 Gecmez | 43 20 63
(45-54 puan) 2 Gecer 6 8 14
(55-69 puan) 3 Orta 6 12 18
(70-84 puan) 4 iyi 2 3 5
(85-100 puan) 5 Pekiyi | O 0 0

Tabloda da goriilmektedir ki Ogrencilerimiz OKS’de gosterdikleri basariyi,

yazili anlatimda gosterememislerdir. Ogrencilerimizin %63’ii basarisiz olmuslardir.

Geri kalanlarin ise durumu beklenildigi kadar basarili degildir. Hicbir 6grenci pekiyi

alamamustir. Ogrencilerin aldig1 en yiiksek puan 83, en diisiik not 30’dur.

4.3.1. Ogrencilerin Yazih Anlatm Basarllarinin Kompozisyon Alt

Olciitlerine Gore incelenmesi

Ogrencilerin yazdigi kompozisyonlar gelistirilen 6lcekteki alt olgiitlere gore

ayrintili bir bigimde incelenmistir ve su sonuglar elde edilmistir:

4.3.1.1. Kagdin Kenarlarinda, Paragraf ve Satir Aralarinda Uygun

Bosluklar Birakma

Kompozisyonlarda dig goriiniim olduk¢a Onemli bir yer tutmaktadir. Yazili

anlatimda kagidin basindan sonuna kadar dig goriiniisiiniin diizenlenmesidir (Agca

1999).

Bu baslik altindaki 6l¢iit 100 puan iizerinden 2 puanla degerlendirilmistir. Buna

gore yapilan incelemelerde 32 Ogrencinin kagidinin kenarlarinda hi¢ bogsluk

birakmadig goriilmiistiir. 58 6grenci yeterli olmasa da bir miktar bosluk birakmistir.

10 6grenci istenilen sekilde ve miktarda kagidini diizenlemistir.
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Tablo 16: Kagidin Kenarlarinda, Paragraf ve Satir Aralarinda Uygun

Bosluklar Birakma
) Komp. Puan-0 Komp Puan -1 Komp. puan-2
C__)grenci sayisl 32 58 10
Ogrenci ylizdesi 32 58 10

Grafik 2: Kagidin Kenarlarinda, Paragraf ve Satir Aralarinda Uygun
Bosluklar Birakma

Ogrenci sayisi

10%

@ Komp. Puan-0
m Komp Puan -1

0 Komp. puan-2

4.3.1.2. Diizgiin, Okunakl ve islek Bir Yaz1 Kullanma

Olgiit 100 puan iizerinden 5 puanla degerlendirilmistir. Yapilan incelemelerde 3
ogrenci 0, 35 6grenci 1, 42 6grenci 2, 14 6grenci 3, 5 6grenci 4 ve sadece bir 6grenci

5 puan almugtir.

Tablo 17: Diizgiin, Okunakh ve islek Bir Yazi Kullanma

Komp. Puan- Komp. Puan- Komp. Puan- Komp. Puan- Komp. Puan- Komp. Puan-
0 1 2 3 4 5

Ogrenci sayist 3 35 42 14 5 1
Ogrenci yiizdesi 3 35 42 14 5 1



Grafik 3: Diizgiin, Okunakh ve islek Bir Yazi1 Kullanma

Ogrenci sayisi

14; 14%

35; 35%

O Komp.
m Komp.
o Komp.
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42; 42%

4.3.1.3. Bashk Koyma
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Ogrencilerin cogunlugunun konuyla ilgili bir baslik koymasma karsiik 11

ogrenci hi¢ yazisina baslik koymamistir ve O puan almistir. 20 68renci 1, 69 6grenci

2 puan almigtir.

Tablo 18: Bashik Koyma

Komp. Puan-0 Komp Puan -1 Komp. puan-2
Ogrenci sayisi 11 20 69
Ogrenci yiizdesi 11 20 69

Grafik 4: Bashk Koyma

Ogrenci sayisi

Komp. Puan-0
11%

Komp Puan -1
20%

O Komp.
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O Komp. puan-2

Komp. puan-2
69%
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4.3.1.4. Giris Ciimlelerinin Ana Fikri Gostermesi

Bu baslik altindaki 6l¢iit 100 puan iizerinden 2 puanla degerlendirilmistir. Buna

gore yapilan incelemelerde 1 6grenci 0, 36 6grenci 1, 63 6grenci 2 puan almastir.
Tablo 19: Giris Ciimlelerinin Ana Fikri Gostermesi

Komp. Puan-0 Komp Puan-1  Komp. puan-2
Ogrenci sayisi 1 36 63
Ogrenci yiizdesi 1 36 63

Grafik 5: Giris Ciimlelerinin Ana Fikri Gostermesi

Ogrenci sayisi

Komp. Puan-0
1%
Komp Puan -1
36% O Komp. Puan-0
m Komp Puan -1

Komp. puan-2 0O Komp. puan-2
63%

4.3.1.5. Giris Ciimlelerinin Acik ve Etkileyici Olmasi

Ogrencilerin konuya girislerde acik, etkili ve giizel ciimleler kuramadig
goriilmiistiir. Olgiit 100 puan iizerinden 4 puanla degerlendirilmistir. Buna gore

16grenci 0, 39 6grenci 1, 54 6grenci 2, 5 6grenci 3, 1 6grenci 4 puan almistir.

Tablo 20: Giris Ciimlelerinin Acik ve Etkileyici Olmasi

Komp. Komp. Komp. Komp. Komp.
. Puan-0 Puan-1 Puan-2 Puan-3 Puan-4
Ogrenci sayisi 1 39 54 5 1

Ogrenci yiizdesi | 39 54 5 1
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Grafik 6: Giris Ciimlelerinin Acik ve Etkileyici Olmasi

Ogrenci sayisi
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4.3.1.6. Ana Fikre Ulasmada Diisiince Zinciri Kurma

Ogrencilerin ana fikre ulagirken bir diisiince zinciri kuramadiklar1 gézlenmistir.
Daha ¢ok akillarina ne gelirse onu yazmislardir. Olciit 100 puan iizerinden 4 puanla
degerlendirilmistir. Buna gore 16 6grenci 1, 40 6grenci 2, 33 6grenci 3, 11 6grenci 4

puan almstir.

Tablo 21: Ana Fikre Ulasmada Diisiince Zinciri Kurma

Komp. Komp. Komp. Komp.
. Puan-1 Puan-2 Puan-3 Puan-4
Ogrenci sayisi 16 40 33 11

Ogrenci yiizdesi 16 40 33 11
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Grafik 7: Ana Fikre Ulasmada Diisiince Zinciri Kurma

Ogrenci sayisi
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4.3.1.7. Yardima Fikirler

Ana fikri destekleyici yardimci fikirler yazmada 6grenciler beklenen diizeyde
degillerdir. Olgiit 100 puan iizerinden 5 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 10

ogrenci 1, 50 6grenci 2, 35 dgrenci 3, 4 6grenci 4, 1 6grenci 5 puan almistir.

Tablo 22: Yardima Fikirler

Komp. Komp. Komp. Komp. Komp.

Puan-1 Puan-2 Puan-3 Puan-4 Puan-5
Ogrenci sayist 10 50 35 4 1
Ogrenci yiizdesi 10 50 35 4 1

Grafik 8: Yardimc Fikirler
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4.3.1.8. Diisiinceyi Gelistirmede Her Fikir icin Paragraf Diizenlenme
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Olgiit 100 puan iizerinden 5 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 4 6grenci 0,

44 6grenci 1, 29 6grenci 2, 14 6grenci 3, 5 6grenci 4, 4 6grenci 5 puan almistir.

Tablo 23: Diisiinceyi Gelistirmede Her Fikir Icin Paragraf Diizenlenme

Ogrenci
sayisl

Ogrenci
yiizdesi

Grafik 9: Diisiinceyi Gelistirmede Her Fikir icin Paragraf Diizenlenme
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4.3.1.9. Yazida Verilmek istenen Ana Fikre Ulasma
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Olgiit 100 puan iizerinden 6 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 8 6grenci 1,

28 dgrenci 2, 32 dgrenci 3, 15 6grenci 4, 10 6grenci 5, 7 6grenci 6 puan almistir.

Tablo 24: Yazida Verilmek Istenen Ana Fikre Ulasma

Komp. Komp. Komp. Komp. Komp. Komp.
. Puan-1 Puan-2 Puan-3 Puan-4 Puan-5 Puan-5
Ogrenci sayisi 8 28 32 15 10 7

Ogrenci yiizdesi 8 28 32 15 10 7

Grafik 10: Yazida Verilmek Istenen Ana Fikre Ulasma
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4.3.1.10. Sonuc ifadesi

Olgiit 100 puan iizerinden 4 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 20 6grenci 1,

48 ogrenci 2, 22 dgrenci 3, 10 dgrenci 4 puan almistir.
Tablo 25: Sonuc ifadesi

Komp. Puan-1 Komp. Puan-2 Komp. Puan-3 Komp. Puan-4

Ogrenci sayis1 20 48 22 10
Ogrenci 20 48 22 10
yiizdesi

Grafik 11: Sonug ifadesi
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4.3.1.11. Konuyu Mantiksal Tutarhhk ve Biitiinliik icinde Anlatma
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Yazida mantik yoniinden celiskiler bulunup bulunmamasina, sebep-sonug

iliskileri kurabilmeye, amagc-sonug iliskileri kurabilmeye dikkat edilmistir. Olgiit 100

puan iizerinden 6 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 8 dgrenci 1, 32 dgrenci 2, 28

ogrenci 3, 27 0grenci 4, 4 6grenci 5, 1 6grenci 6 puan almistir.

Tablo 26: Konuyu Mantiksal Tutarhlik ve Biitiinliik icinde Anlatma

Ogrenci
sayis1

Ogrenci
yiizdesi

Komp. Komp. Komp. Komp.
Puan-1 Puan-2 Puan-3 Puan-4
8 32 28 27
8 32 28 27

Komp.
Puan-5

1

1

Grafik 12: Konuyu Mantiksal Tutarhbk ve Biitiinliik Iicinde Anlatma

Komp.
Puan-6
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Ogrenci sayisi
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4.3.1.12. Konunun Ozelligine Uygun Diisiinceyi Gelistirme Yollar

Kullanma

C)grencinin tanimlama, betimleme, Ornekleme, karsilagtirma, tamk gosterme,
benzetme ve sayisal verilerden yararlanilarak ana fikir desteklenmesi 100 puan
tizerinden 6 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 38 6grenci 1, 38 Ogrenci 2, 17

ogrenci 3, 3 6grenci 4, 1 6grenci 5, 3 6grenci 6 puan almistir.

Tablo 27: Konunun Ozelligine Uygun Diisiinceyi Gelistirme Yollar

Kullanma
Komp. Komp. Komp. Komp. Komp. Komp.
Puan-1 Puan-2 Puan-3 Puan-4 Puan-5 Puan-6
Ogrenci 38 38 17 3 1 3
sayisl
Ogrenci 38 38 17 3 1 3

yiizdesi



Grafik 13: Konunun Ozelligine Uygun Diisiinceyi

Kullanma
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Gelistirme Yollar:
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4.3.1.13. Atasozii, Deyim ve S6z Sanatlarim Kullanma

Anlatimin zenginlestirmesi 100 puan iizerinden 5 puanla degerlendirilmistir.

Buna gore 1 6grenci 0, 49 6grenci 1, 35 6grenci 2, 11 dgrenci 3, 1 dgrenci 4, 3

Ogrenci 5 puan almistir.

Tablo 28: Atasozii, Deyim ve S6z Sanatlarim Kullanma

Komp. Komp. Komp. Komp. Komp. Komp.
Puan-0 Puan-1 Puan-2 Puan-3 Puan-4 Puan-5
Ogrenci 1 49 35 11 3
sayisi
Ogrenci 1 49 35 11 3
yiizdesi
Grafik 14: Atasozii, Deyim ve S6z Sanatlarim Kullanma
Komp. Puan-5 Ogrenci sayisi
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4.3.1.14. Ciimle Kuruluslarmin Dil Bilgisine Uygunlugu



Olgiit 100 puan iizerinden 5 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 9 6grenci 1,

30 dgrenci 2, 47 dgrenci 3, 12 6grenci 4, 2 6grenci 5 puan almistir.

Tablo 29: Ciimle Kuruluslarimin Dil Bilgisine Uygunlugu

Komp. Komp. Komp. Komp.
Puan-1 Puan-2 Puan-3 Puan-4
Ogrenci 9 30 47 12
sayis1
Ogrenci 9 30 47 12
yiizdesi

Komp.
Puan-5
2

2

Grafik 15: Ciimle Kuruluslarimin Dil Bilgisine Uygunlugu
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4.3.1.15. Ornek ve Benzetmelerin Yeterliligi ve icerige Uygunlugu

Olgiit 100 puan iizerinden 4 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 37 6grenci 1,

48 ogrenci 2, 14 6grenci 3, 1 6grenci 4 puan almistir.

Tablo 30: Ornek ve Benzetmelerin Yeterliligi ve icerige Uygunlugu

Komp. Puan- Komp. Puan- Komp. Puan-

- 1 2 3
Ogrenci sayisi 37 48 14
Ogrenci yiizdesi 37 48 14

Komp. Puan-4

1
1

Grafik 16: Ornek ve Benzetmelerin Yeterliligi ve icerige Uygunlugu
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4.3.1.16. Kelimeleri Yerinde ve Dogru Anlamda Kullanma
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Olgiit 100 puan iizerinden 4 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 8 6grenci 1,

44 6grenci 2, 41 o6grenci 3, 7 6grenci 4 puan almistir.

Tablo 31: Kelimeleri Yerinde ve Dogru Anlamda Kullanma

Komp. Puan- Komp. Puan- Komp. Puan-

) 1 2 3
Ogrenci sayisi 8 44 41
Ogrenci yiizdesi 8 44 41

Komp. Puan-4

7
7

Grafik 17: Kelimeleri Yerinde ve Dogru Anlamda Kullanma
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4.3.1.17. Kelime Zenginligi
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Ogrencilerin yazisinda kelime zenginliginin (Programda, 6grencilerin en az
150 kelimeden olusan metinler yazmasi istenmistir.) arandigir Olciit 100 puan
tizerinden 4 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 12 6grenci 0, 49 6grenci 1, 33

Ogrenci 2, 4 6grenci 3, 2 6grenci 4 puan almistir.
Tablo 32: Kelime Zenginligi

Komp. Puan-0 Komp. Puan- Komp. Puan- Komp. Puan- Komp. Puan-4

- 1 2 3
Ogrenci sayisi 12 49 33 4 2
Ogrenci yiizdesi 12 49 33 4 2

Grafik 18: Kelime Zenginligi
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4.3.1.18. Ciimlede Kelime Tekrarlari

100 iizerinden 2 puanla degerlendirilmistir. Buna gore yapilan incelemelerde 6

ogrenci 0, 43 6grenci 1, 51 6grenci 2 puan almistir.

Tablo 33: Ciimlede Kelime Tekrarlari

Komp. Puan-0 Komp Puan -1 Komp. puan-2
Ogrenci sayist 6 43 51
Ogrenci yiizdesi 6 43 51

Grafik 19: Ciimlede Kelime Tekrarlari
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4.3.1.19. Eski Bilgileri Harekete Gecirme
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Eski bilgilerin hatirlanarak zihinde var olan malzemenin konu ile ilgili ve

Ogrenci 2, 4 6grenci 3 puan almistir.

Tablo 34: Eski Bilgileri Harekete Gecirme

Komp. Puan-0 Komp Puan - Komp. puan-2 Komp. puan-3

1
Ogrenci sayisi 1 50 45
Ogrenci yiizdesi 1 50 45

Grafik 20: Eski Bilgileri Harekete Ge¢girme

N
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yeterli olmasimin incelendigi bu madde 100 puan {izerinden 3 puanla

degerlendirilmistir. Buna gore yapilan incelemelerde 1 6grenci 0, 50 6grenci 1, 45
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4.3.1.20. Konuyu Kendine Ozgii ifadelerle Anlatma

Olgiit 100 puan iizerinden 4 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 46 6grenci 1,

400grenci 2, 8 dgrenci 3, 6 6grenci 4 puan almistir.

Tablo 35: Konuyu Kendine Ozgii ifadelerle Anlatma

Komp. Puan- Komp. Puan- Komp. Puan- Komp. Puan-4

- 1 2 3
Ogrenci sayisi 46 40 8 6
Ogrenci yiizdesi 46 40 8 6

Grafik 21: Konuyu Kendine Ozgii ifadelerle Anlatma
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4.3.1.21. Yazida Gereksiz Yere Baska Dillerden Gelen Kelime/Terim

Kullanma

Ogrencilerin 6zellikle bilgisayar ve internetin etkisi ile cok daha fazla yabanci
kelime kullanacaklar1 diistiniilebilir; ancak kompozisyonlarda durumun bdyle
olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin Tiirkce dersinde yazili anlatimda kendi
aralarinda kullandiklart dili kullanmamalart umut vericidir. Olgiit 100 puan
tizerinden 4 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 2 6grenci 0, 5 Ogrenci 1, 24

ogrenci 2, 47 6grenci 3, 22 dgrenci 4 puan almistir.



75

Tablo 36: Yazida Gereksiz Yere Baska Dillerden Gelen Kelime/Terim

Kullanma

Komp. Puan-0
1
Ogrenci sayis1 2 5
Ogrenci yiizdesi 2 5

Komp. Puan-

2
24

24

Komp. Puan-

Komp. Puan- Komp. Puan-4
3

47 22

47 22

Grafik 22: Yazida Gereksiz Yere Baska Dillerden Gelen ve Kelime/Terim
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4.3.1.22. Yazinn Sekil ve icerik Bakimmdan Ogrencinin Seviyesini

Y ansitmasi

Olciit 100 puan iizerinden 4 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 41 6grenci 1,

42 dgrenci 2, 13 dgrenci 3, 4 6grenci 4 puan almistir.

Tablo 37: Yazmmn Sekil ve icerik Bakimindan Ogrencinin Seviyesini

Yansitmasi

Komp. Puan-
. 1 2
Ogrenci sayisi 41 42

Ogrenci yiizdesi 41 42

Komp. Puan-

3
13

13

Komp. Puan-

Komp. Puan-4
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Grafik 23: Yazinin Sekil ve icerik Bakimindan Ogrencinin Seviyesini
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4.3.1.23 Yazida Noktalama Isaretlerine Uyma

Ogrencilerin ¢ok fazla sayida noktalama hatasi yaptiklar1 goriilmiistiir. Olgiit
100 puan iizerinden 4 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 41 6grenci 1, 35 6grenci

2,21 dgrenci 3, 3 6grenci 4 puan almistir.
Tablo 38: Yazida Noktalama Isaretlerine Uyma

Komp. Puan- Komp. Puan- Komp. Puan- Komp. Puan-4

) 1 2 3
Ogrenci sayisi 41 35 21 3
Ogrenci yiizdesi 41 35 21 3

Grafik 24: Yazida Noktalama isaretlerine Uyma
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4.3.1.24. Yazada imla Kurallarma Uyulmasi
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Imla hatalar1 siklikla yazilarda tespit edilmistir. Olgiit 100 puan iizerinden 5

puanla degerlendirilmistir. Buna gore 39 6grenci 1, 37 Ogrenci 2, 21 &grenci 3,

206grenci 4, 1 6grenci 5 puan almistir.

Tablo 39: Yazida imla Kurallarina Uyulmasi

Komp. Komp. Komp. Komp.
Puan-1 Puan-2 Puan-3 Puan-4
Ogrenci 39 37 21 2
sayisl
Ogrenci 39 37 21 2
yiizdesi

Grafik 25: Yazida imla Kurallarma Uyulmasi
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4.3.2. Ogrencilerin Yazih Anlatimlarmn Kompozisyon Olciitlerine Gore

Degerlendirilmesi

Calismanin bu kisminda, EK: 2’de verilen kompozisyon Olciitlerine gore

incelenmis ve bu Olgiitlere uymayan bolimler tespit edilmis ve Ogrencilerden

beklenen yazili anlatim ile ilgili bilgi, beceri eksiklikleri 6rneklendirilmistir.
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4.3.2.1. Kompozisyona Uygun Bashk Se¢cme

Kisa tanimiyla bashk, yazinin adidir. Tabiatta goriilen her varligin bir adi
oldugu gibi her yazinin da bir baghigl vardir. Bagliksiz metin tamamlanmamis bir
calismadir. Baslik, yazanin konudan uzaklasmasimi onler; yazart konunun igine
ceker. Yazinin 6zgiinliigii bashkla saglamr. Iyi secilmis bir baslik ayni zamanda
yazinin igerigi hakkinda bilgi de verir. Ayrica baslik, islenilen fikre uygun oldugu
takdirde yazi1 daha anlamli ve tesirli olur (Aktas, Giindiiz: 2005).

Incelenen kompozisyonlarda 6grencilerin yazilarina bashk koymadiklari; var

olan basliklarinsa orijinallikten uzak, siradan oldugu goriilmiistiir.

4.3.2.2.Diizgiin, Okunakh, islek Bir Yaz1 Yazma
Yazinin okunabilirligi, itina ile yazilmis olmasi okuma istegi uyandirir.

Giiniimiizde gorsellik olduk¢a 6n plandadir. Kisinin yazili anlatimda gorsel
sunumu, dis planlamanin yam sira yazimin diizgiin, islek ve okunakli olmasi ile
saglanir. Bu nedenle ilkogretim yazma ile ilgili beklenen becerilerden biri diizgiin

yaz1 yazmaktir.

Asagiya 0grencilerin yazilarini 6rnekleyen kompozisyonlar alinmistir:
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Ornek 1 (Kompozisyon no: 35):
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Ornek 2 (Kompozisyon no: 57):
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4.3.2.3. D1s Planlama

Icerik kadar kAgit diizeni de biiyiik bir 6neme sahiptir. Kurallara uygun olarak
diizenlenmis yazilar okuyucu iizerinde ¢cok daha etkili olur ve yazinin amacina
ulasmasinda son derece 6nemli bir 6zellik gosterir.

Asagiya alinan kompozisyonlarda dis planlamaya dikkat edilmemistir.

Ornek 1 (Kompozisyon no: 74):
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Ornek 2 (Kompozisyon no: 83):
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Ornek 3 (Kompozisyon no: 88):
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4.3.2.4. Kelime Zenginligi

Diisiincelerimizi, duygularimiz1 sozciiklerle ifade ederiz. Diisiinceleri dogru ve
icimizden gectigi gibi aktarmak sozciiklerin yerinde kullanilmasina ve diisiinceyi tam
karsilayacak nitelikte olmasina baglhidir. Diisiincenin tasiyicist her seviyedeki dil
gostergeleridir. Dil gostergeleri biitiinii icinde sozciikler 6nemli yer isgal eder.
Herhangi bir konuda konusabilmek ya da yazabilmek sozciik bilgimizin yeterli
olmasina baglidir (Aktas, Giindiiz: 2005).

Asagidaki 6rneklerde dgrencilerin kelime hazinesinin yeterli diizeyde olmadigi
goriilmektedir. Ornek 1°de kompozisyonda kullanilan kelime sayis1 117, Ornek 2’de
ise 99’dur; ancak programda Ogrencilerin en az 150 kelimeden olusan metinler

olusturmalar1 gerektigi belirtilmistir (MEB 1981:172).
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Ornek 1 (Kompozisyon no: 12):

Ur:_ i-'hl -u'l';tl_ Panw

aob  wo% ; 4 ad’ loke | S L.ir X e ;
o P s b l"—LrS": 3 = L:fr Pl :S'r'\
e L AT N Yo b it VB
I
. |
Q'IF E’S_\L'_m:!w gcy«.-- Mﬂ-* L grisan
{,ﬂ-h'*“l“ e e L e Vea s Eﬂg;"“l' h.'ﬂu‘-'".- H ar

.L.—ﬂ‘au-ﬂ{-ﬂ'i-h'l-\.-—\ %'.&.’P 3'5:#\:!1:\ 3._1 PP b !l'l,“l‘ o [3-4-1.1-1\; J‘{g q_\l

" i 1

w\.:":-' iy Eﬂ{k A n -37“-::!”: L}wn".l‘-" bir 5:.‘3\'.':,*-,,—

ﬁ.ﬁ‘.nn]-ﬂ L-* ‘._Ill'.r-' 1' D v \_\.T.-.. :;_;I‘P [ .

L a-. L'.lii‘-JI: .I'C’--'\E S_-_.-,,__-;__ :ni‘.'

B = ‘wtrJ'-" r\'..':nj-rﬁ-ér- v;-_\L 'H..L-_:tmqu-:-i
- T E < =t xd

" 1 i
it peEE \;"'1431._# 'I‘n".-r Tl by .| R P .3,—.l|'u,—.u e e i
53 0.
[an”. T . i i
v v o ﬁw:'-ilﬂj"'ﬂ. J \ : :
e s 5! e 27 el Stk 1
e o T % PRI AL,
f «--a_a:-" g a-‘la.r & i e 4

:\-_gf‘“‘t\‘ i T,,—‘,\-\tj_ - t,:‘f\a_ Er‘J‘E’
Eri r';" qerohe | e

NS T = vk Pt stle

] iy t

By uL:L }fﬁ- -\'-'\-r\|~ "h.\ll.l"'- g —D,-_J-é= J.a_r = ,,_\-;.k

‘bu‘ -r\tn'.i'“\:. ::fﬁg'. o\' t:ra‘ln:_ \L_‘w ‘."lr\-"--he %P\A"m S |

rastl oo~ ‘!b'_r

\-r_n\'\i SEREEiany \_i
5\ wwakt BH%U,..'.!’;:J

Ep omn preast
X A i | Y 1
llr-\‘;..ug g ,\.&*A1m,szr_'¢h"-ﬂ¢f'\.m g ES'IJ"""P— o . s ]ldqr F G

re ‘fﬂJ‘icl’ .g\!r_-_das-_f.:- I'ulf ‘tt'&. ;LL\. n-."'ut.l*""-
g.. #ed | Yar  NE

aer.eir Aat e,

J‘-_\I.%: ‘::Q L%




88

Ornek 2 (Kompozisyon no: 84):
Slope LALAcA~  Alnlidk Aradsle (1ha (SLbige)
5 S-p 173 ALEABASLE
-5 3
iy Arbodasin, Larsiiesi® kendirden Li- aasles  saralolleebdic Arkocks 5o J\‘_.-n'-n-_;-
2530 1o bokilsa da eshada garesl Sfuaciler goeakdicie GLALmiode ik da
be gide. aersel orbadazillar LorwlomMamosinm redam bodon
Arkﬂdﬂ&"‘-—, e = ﬂ!‘ﬂ'ﬂ.ﬂ\dh‘!ﬂ@hs-‘:&ﬁ bir 9‘3 Aun Bu nada- ‘?_ &rLcdeﬁ masinn e
do d3an gaalwﬂnm.-d':r Buggalanimi b dlizine g lar 42 pGJrc._,hém.}erl:yg Derng
5.1_4:.'.—315-5' bo wisiler 22al alenall we Lo nle =macilaliche
Arladasior idbirlesint gttilecler. Balll Bir 2lre =0~rs ertadasior arazsrade
Absinca banze diklers) oussbil-nakdadic

Artede slar crmmimda 2zl bolsns Wolbis fa oiw,ﬁb:.ﬂl‘_u[rh" e doremn lar

Alegmr el Oran S250leg g o teln abmi2d s geled perl e hickis 38roea Lol sovdoms ke

Cien i dos _.n}&,,mw.&awh Avadasiis: Dedelg en loa @dman bighs ok ofursc ot O desnen
gﬁ.rc.ﬂ—ll'- arboda sty e vrilacatd. |l




89

4.3.2.5. Diisiincelerini Paragraflar Halinde ifade Etme

Tam ve dogru bir yazili anlatim gerceklestirmede en Onemli Ogelerden biri
paragraflardir. Ana diisiincenin diger fikirlerden ayrilmasi, yardimer fikirlerin ortaya

konmasi, yazinin icerik yoniinden planlanmasi paragraflar sayesinde olur.

Paragraflar yazanin bir diisiinceden baska bir diisiinceye gectigini gostererek,
fikirlerin birbirinden ayrilmasini saglayarak rahat bir okuma saglarlar ve anlasilmay1

kolaylastirir.

Paragraf sistemli bir sekilde diizenlenmelidir. Her bir paragrafin metin

icerisindeki yeri ve 6nemi diisiiniilerek en uygun yerde bulunmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin metinleri incelendiginde, paragraf olusturmada yeterli olmadiklari

goriilmektedir.

Asagidaki ornekte, paragrafta birden fazla diisiince bir arada verilmistir.

Ornek:

Bu iic mumun arasinda arkadagligin onemi de bambagkadir. Arkadas, sizinle hic bir
ctkari, hi¢ bir kan bagi olmadigi halde, hatta sadece sizin gibi insan oldugu icin yaninizda
olan, zor giiniiniizde size yardim eden, ve sadece ona verdiginiz sevgi ile beslenen,
karsuiksiz seven kisidir. Arkadaglik ise ortak yasamamn getirdigi bir kardeslik duygusu,
savunmak icin bir araya gelme i¢giidiistidiir. Maddi bir anlamda degil, tamamen manevi
olarak achgini gidermektir. Ister kabul edin, ister etmeyin, ben sevginin de bir aclik
olduguna inaniyorum. Bunu kawitlayacak bir siirii parcast var insan hayatimin. Buna
ragmen arkadashigin sadece bu achigr doyurmak icin degil, aym zamanda o temel koruma,
yvardun etme -hatta en dogru tabirle iyilik etine- istegini gidermek icin insami insana

vaklagtiran bir his oldugu kanisindaymm. (Komp. 4)

Yukaridaki paragrafta ii¢ farkh diisiince bir arada verilmistir. “Arkadas, arkadaslik,
sevgi” bu ti¢ konu bir paragrafta verilerek anlamin karismasina sebep olunmustur. Dogru
bir anlaimda olmasi1 gereken duruluk bu paragrafta yoktur. Paragrafin basindaki
climlelerde arkadasin kendisi igin ne anlam ifade ettigini anlatan 6grenci, bir siire sonra

arkadasligin kendisi i¢in ne ifade ettigini anlatmaya baglamistir. Daha sonra sevgi ile ilgili
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diisiincelerini anlatip sonra tekrar arkadaslik konusuna donmiistiir. Ifade edilmek istenen

diisiinceler birbiri icinde tam olarak ifade edilememistir.

Ornek:

Arkadagslar, hayat boyu yasadigimiz olaylar, anidari,  mutluluklan
paylasabilecegimiz insandir(1). Gercek arkadaslik kolay kolay kazanilamaz(2).
Hayatimiz boyunca yiizlerce arkadasumz olur(3). Bu arkadaglarin sadece ¢ok kiiciik
bir kismu, bir menfaati olmadan bize baglanmistir(4). Iste bu insanlar gercek

arkadagstir(5)...(Komp. 7)

Yukarida, gelisme boliimiinden bir paragrafin ilk bes climlesi alinmistir. Bu
ciimlelerin birincisinin anlattig1 sey “arkadas™mn yazan kisi icin ne ifade ettigi ve
kendine gore tantmidir. Ikinci ciimlenin anlattigi sey ise birinci ciimleden farklidir ve
“gercek arkadaglhik” ile ilgili diisiince bu ciimlede dile getirilmistir. Diger ciimlelerde
yeniden “arkadas” kavramina doniilmiis ve bu konu ile ilgili olarak insanlarin hayati
boyunca sahip oldugu arkadasin sayica ¢oklugu, gercek arkadasin ne demek oldugu

anlatilmistir.

Paragraf bagdasiklik a¢isindan ele alindiginda bu ciimlelerin bir paragraf icinde
degil, her birinin farkli paragraflarda yer almasi ve climlelerin de dogru siralandigi

bir bicimde anlatilmasi gerekmektedir.
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10 numarali kompozisyonun tamami bir paragraftir.
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Ornek:

(1)Giiniimiizde arkadaslhiga pek fazla onem verilmemekte. (2)Aslinda onem
verilmesi gerekir. (3)Ciinkii arkadas bir insanin karakterinin olugsmasinda onemli bir
ver tutar. (4)Su anda sergiledigimiz bircok iyi ya da kotii huylarin temelinde
arkadaslarimiz vardir. (5)Arkadaglarimiz bizim aliskanliklarimizin belirlenmesinde
biiyiik pay sahibidir. (6)Arkadasuimiz ya da arkadaslarummiz iyi olursa biz biiyiik
olciide onlart ornek aliriz. (7)Eger derslerinde basariliysa biz de onun gibi basarili
olmak icin ders calisiriz. (8)Bu durumun tersi de soz konusu. (9)“Bana arkadagini
soyle sana kim oldugunu soyleyeyim.” (10)Bu soz ¢ok giizel bir soz. (11)Ciinkii bir
anlami var. (12)eger senin arkadasimin davramslar: kotiiyse ya da iyiyse sen de —
belki istemeyebilirsin ama- onu davramislarini bir siire sonra davrams haline
getirebilirsin. (13)Bu nedenle bu soziin iizerinde durulmasi gerekir. (14)Arkadashga
baska bir acidan bakacak olursak; arkadas gerektiginde senin kotii yanlarini
elestiren, gerektiginde iyi yanlarmm ornek alan, kotii zamanlarinda seni sirtiistii
birakmayan bir kimse olmalidir. (15)Bu nedenle arkadas kitii giinde belli olur. Iste
arkadaslik boyle bir seydir. (16)Bu konuda anne ve babalara onemli gorevier
diismektedir. (16)Cocugunu arkadas secerken nelere dikkat etmesi konusunda
uyarmalidir. (18)Cocuguna ogiitler vermelidir. Cocuguna gerekirse kizabilmelidir.

(Komp. 14)
Yukarida bir paragrafta birden fazla diisiinceye yer verilmistir. Bu diisiinceler:

e Birinci climlede “arkadashk” konusundan bahsetmekte ve arkadashiga

fazla 6nem verilmedigini ifade etmektedir.

o ikinci ciimleden on dordiincii ciimleye kadar “arkadasin insan
hayatindaki ©Onemi, arkadasin karakterin olusmasindaki yeri”

anlatilmgtir.

¢ On dordiincii ciimlede “Arkadasliga baska bir agcidan bakacak olursak”
diye soze baslanip tekrar “arkadashk” iizerine konunun yonii
cevrilmistir; ancak ifadelerde goriiliir ki ciimlenin devami “iyi bir
arkadasin 6zellikleri”dir. Bu durum on besinci ciimlenin sonuna kadar

devam etmektedir.
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¢ On altinci climlenin konusu ‘“gocuklarin arkadas secimi konusunda

anne ve babaya diisen gorevler”dir.

Bu paragrafta “arkadas ve arkadashik” kavramlart birbirine kanstirilmistir.
Paragraf icerisinde ne anlattigi konusunda 6grenci, karmasa yasamistir. Karmasanin
sebebi arkadas ve arkadashgin birbirine yakin kavramlar olmasidir. Ayrica

arkadas ile ilgili yan fikirlerin hepsi bir paragrafta verilmistir.
Ornek:

(1)Ozgiirliik, tiim insanlarin sahip olmak istedigi ve olmast gerektigi bir
kavramdir. (2)Ozgiir insan, baskasimn ézgiirliigiinii kisitlamadigi taktirde istedigini
yapar. (3)Yani bir insamin ozgiirliigii, baska bir insamin ozgiirliigiiniin basladigi

yerde biter. (4) ozgiir oldugunu hissetmek giizeldir. (Komp.21)

Bu paragrafta climlelerde goriilen imla ve noktalama hatalariin disinda,
disiinceleri gelistirmede her fikir i¢in bir paragraf yapilmamasi da 6nemli bir anlatim

hatasidir.

e Birinci ciimlede, 0Ozgiirligiin tanim1 yapilmig ve ne oldugu

anlatilmistir.

¢ JIkinci ciimlede, 6zgiir insam sinirlayan 6l¢ii belirtilerek, 6zgiir insanin

her seyi yapabilecegi anlatilmistir.

e Dordiincii ciimlede ise bu anlatilanlarin disinda bir konu anlatilmis ve

Ozgiirliigii hissetmenin giizel oldugu belirtilmistir.

Goriildiigi iizere, 6zgiirlikkle ilgili her biri ayr1 olan fikirler, bir paragrafta

toplanmaistir.

Ornek:

(1)Giizelim diinyanuz siirekli degisiyor. (2)Bazen iyi bazen ise kotii yonde oluyor bu
degisiklik. (3)Giiniimiizde bu degisiklik stirekli kotii yonde ilerliyor. (4)Neden mi? (5)Allah
vazgist degil bu olanlar, sadece bizim dikkatsizligimizin, umursamazligumzin sonucunda

olusan ve ilerleyen bir kiyamet.(Komp. 30)
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Yukandaki paragrafta anlatilanlarda, bir diisiinceden bagka bir diisiinceye
gecisler vardir. Birinci ve iiciincii ciimlede diinyanin degisiminden bahsedilmektedir.
Dordiincii ciimlede, bu degisimin koétii yonde ilerlemesinin nedeni sorularak —Bu
soru konuyla ilgili yan fikir olarak bagka bir paragrafin konusudur.- okuyucu bagka
bir noktaya ¢ekilmistir. Besinci climlede okuyucuya degisimin nedeninin anlatilacagi
beklenmektedir; ancak beklenen olmaz. Dordiincii ciimlede neden sorulamamis da
degisimin nasil oldugu sorulmus gibi 6zelligi anlatilir. Degisimin nasil 6zelliklere

sahip oldugu anlatilarak baska bir konuya gecilir.

4.3.2.6. Gereksiz Sozciik Kullanim

Ornek:

Mad(di bir anlamda degil, tamamen manevi olarak agligini gidermektir.(Komp. 4)
Bu ciimlede “bir” kelimesi gereksiz kullamlmistir.

Ornek:

Vatan, bir milletin icinde yasadigi onun icin bir anlam ifade eden vatan denilen o
yere sahip olmak icin binlerce sehidin can verdigi “ Sehitler 6lmez” kutsal bir toprak

parcasidir.(Komp.25)

Ciimle i¢cindeki “Sehitler 6lmez.” ifadesi gereksiz kullanilmustr.

4.3.2.7. Ciimlede Belirsizlik Bulunmas1 (Muglak Ciimle)

Ornek:

“Insanoglu hayatlari boyunca oksijene gereksinim duymugstur. Bu; oksijene ihtiyac
duydugu kadar ciceklere, hayvanlara, agaclara... Canlilara da oksijen kadar ihtiyaclar
vardir. Yani bunlardan biri olmazsa hayatin olmayacagim; bunu dolaylt yoldan
anlayabiliyoruz.”(Komp. 2)

Yukandaki ciimlelerde yapi bakimindan goriillen yanlisliklarin disinda,
anlatilmak istenen diisiincelerin tam olarak ifade edilemedigi ve ifadede karigiklik

ortaya ¢iktig goriilmektedir.
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Metinlerin anlam biitiinliigiiniin olusmasinda yani bagdasikligin saglanmasinda,

gonderimler 6nemli bir unsurdur.

Gonderim, bir metinde bir kavram, varlik veya durumu ifade eden bir sz, bir
kez sdylendikten sonra ayni ciimlede veya yakinindaki bir baska ciimlede bu soziin
aynen sOylenmesi yerine, onu karsilayan bir bagka kelimenin, kelime grubunun veya
ekin kullanilmasi ile olusur. Gonderim 6geleri metinde yiiklendikleri anlamlart tek
baslarina yansitmazlar, metindeki gercek anlamlarini bagka bir 6geyle kurduklari
gonderim iliskisi ile kazanirlar. Gonderim ifadenin gereksiz yere uzamasini engeller,
boylece daha anlasilir olmasini saglar. Bu durumu bir 6rnekle aciklayalim (Coskun,

2005)

Ornek: Cagri’min okudugu okula yeni gelen arkadagst cok zeki, saygil ve esprili bir

ogrenciydi. Cagri kisa siirede ona kisa siirede alismis ve onu cok sevmisti.

Bu ornekte goriilen ikinci ciimledeki “o” zamiri, birinci ciimledeki “Cagri’nin
okudugu okula yeni gelen arkadast ¢ok zeki, saygili ve esprili bir dgrenci’ye karsihk
olarak sOylenmistir. Boylece iki ciimle arasinda siki bir anlam iliskisi olusturan gonderim

olusmustur.
En belirgin gonderimler zamirler vasitasiyla yapilan gonderimlerdir (Giinay,

2003; 62).

2 numarali kompozisyondan alinan 6rnekte “Bu; oksijene...”seklinde baslayan
ciimlede, gonderim ile ilgili bir hata goriilmektedir. Kompozisyonun daha ilk
paragrafindan alinan boliimde, ikinci ciimlede “bu” zamiri ile yapilan gonderimin

karsilig1 metinde goriillmemektedir. Anlatim muglak bir hal almistir.

4.3.2.8. Birbiriyle Celisen ifade
Ornek:
Diiriistliik konusunda benim elime su dokemez ama ¢ok diiriist biridir.(Komp. 23)

Ciimlede goriillen noktalama hatalarimin diginda, celiskili bir anlatim s6z
konusudur. “Diiriistliik konusunda benim elime su dokemez...” seklindeki ifadeden “Ben

ondan cok diiriistiim, o benden daha az diiriist.” denmek istenilmistir. Ciimlenin ikinci
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kisminda ise bahsedilen kisinin “cok diiriist biri” oldugu ifadesi vardir. O halde birinci

ifadeyi diistiniirsek nasil “cok diiriist” biri olmustur? Yazilanlar birbiri ile ¢elismektedir.
Ornek:

Daha iyi tamdigim zaman ne sekilde olur bilmiyorum ama bu kadar miikemmel bir
insanla arkadashgumn, diisiincelerim degismedigi miiddetce omiir boyu siirmesini

isterim.(Komp. 29)

Bu ciimlede birbiri ile ¢elisen ifadeler vardir. Arkadashigin siirmesi, diigiinceler

degismedigi miiddetce mi, Omiir boyu mu istenmektedir?

4.3.2.9. Sozciigiin Anlamca Ciimleye Uymamasi
Ornek:
“Aslinda Armutlu burdan 500-600 km. civarindaydi.” (Komp. 3)

Ciimlede, “civarindaydi” sozciigii anlamca ctimleye uymamaktadir. Giincel
Tiirkce sozlikkte “civar” kelimesi, “Yore, yakin yer, havali, dolay” olarak

tanimlanmistir. Bu ctimlede ise “bulunulan yere uzaklik” kastedilmistir. Ciimle:

“Aslinda, Armutlu buradan yaklasik olarak 500-600 km uzakliktaydi.” Seklinde
ifade edildiginde anlatilmak isteneni tam olarak karsilayacaktir.

Ornek:

Bu ciimlenin beni bu kadar etkilemesinin sebebi bu gercegi sorguladigim halde hi¢

piiriizsiiz kabul etmis olmamdir.(Komp. 4)

Yukaridaki climlede “piiriizsiiz” kelimesi anlamca bu ciimleye uymamaktadir.
Tiirkge Giincel Sozliik’te bu kelime:1-Piiriizii olmayan. 2-Diizgiin, falsosuz. Seklinde
tamimlanmustir. Bu nedenle kelime bu climle i¢in uygun degildir. “Piiriizsiiz” yerine “hicbir

diisiinceye yer birakmayacak sekilde”, “hemen” kullanilabilirdi.
Ornek:

Kim ki bu hiiziinlii giinii unutursa; “Tiirk tim” demesin. (Komp 7)
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Bu ciimlede “bu hiiziinlii giin” ile gonderim yapilan zaman ‘“Canakkale
Zaferi”dir. Tiirk Milleti’nin ¢ok biiyiik ac1 ve kederin yasadigi, yiiz binlerce sehidin
bu toprak icin camim verdigi, vatana kurban oldugu bir zaman icin ‘“hiiziin”

kelimesinin kullanilmasi anlatimin eksik kalmasina sebep olmustur.

4.3.2.10. Mantik Hatalar:
Ornek:

Bu ciimlenin beni bu kadar etkilemesinin sebebi bu gercegi sorguladigim halde hi¢
piiriizsiiz kabul etmis olmamdir .(Komp. 4)

Yukaridaki ciimlede, daha once belirttigi ciimlenin kendisini neden bu kadar
etkilediginin cevabi verilmistir; ancak verilen cevap bir mantik hatasina sebep olmustur.
Etkilenmenin sebebi, “hemen kabul etme olarak verilmistir; halbuki bir sey, etkilenildigi

icin hemen kabul edilir, hemen kabul edildigi i¢in etkilenilmez.
Ornek:

Ahmet’in babast onu kiiciik yasta okuldan almusti. Ailenin durumu da pek iyi degildi.
O, islek bir otoparkta araba yikama isinde calistyordu. Giinde onlarca arabayt yikiyor,

geng yasta giiniin biiyiik bir boliimiinii isi ve ailesi icin harciyordu.

Giinler aylart kovaladi. Ahmet artik yaslanmus torunu ile genclik yillarim
anlatiyordu...(Komp. 22)

Yukartya alman metnin birinci paragrafi, kompozisyonun giris boliimiidiir. Tkinci
paragrafta kompozisyonun gelisme boliimiine gecilmistir. Bu paragrafta bir mantik hatast

vardir.

“Giinler aylar1 kovalad1.”ifadesi, “Ug, bes, yedi vb. ay ge¢mis olabilir. diisiincesini
aklimiza getirmektedir; ama ciimlenin devaminda, Ahmet’in yaslanip torun sahibi oldugu
belirtilmistir. Hem birinci paragraftaki diisiincenin ve olaylarin gelisimi hem de ikinci
paragrafin baglangic ifadesi, Ahmet’in bu kadar cabuk yaslanip, torun sahibi

olamayacagini gostermektedir.
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Ornek:

Vatan, bir milletin icinde yasadigi onun icin bir anlam ifade eden vatan denilen o
yere sahip olmak icin binlerce sehidin can verdigi “ Sehitler olmez” kutsal bir toprak

parcasidir.(Komp.25)

Ciimlede fiilimsilerde goriilen hatanin, noktalama hatalarinin, gereksiz sozciik
kullammindan kaynaklanan anlatim bozuklugunun disinda, bir de mantik hatas1 vardir.
Ciimlede “...binlerce sehidin can verdigi...”ifadesi bulunmaktadir. Sehitler zaten canin
vermigtir. Sehitlerin tekrar can vermesi miimkiin degildir. “Sehit” yerine “asker vb.” bir

kelime kullanilabilirdi.
Ayni kompozisyonda, aym1 mantik hatasi tekrar edilmisgtir.
Ornek:

Nice Canakkale’de Sakarya, Baskumandanlik Meydan Savaginda sehitlerimiz
bizlere bu yurdu birakmak icin sehit oldu.(Komp. 25)

4.3.2.11. Deyimin/Atasoziiniin Yanhs Kullanim
Ornek:

lleride vicdan azaba cekmemek adina, herkesin kiiresel 1sinma konusundaki

uyardart daha cok dikkate almasi gerektigine inantyorum.(Komp. 6)

Yukaridaki ciimlede deyimin yapist bozulmus, i¢inde olmayan bir ek getirilerek

anlatimda hata yapilmstir.
Ornek:
Mimar Sinan’in ustalik eserim dedigi Selimiye gorenleri hayrete diisiiriiyordu.

(Komp 13)

Bu ciimlede kullanilan “hayrete diisiiriiyordu” deyimi anlamca ciimleye uymamustir.
“Hayrete diismek” deyimi yerine “hayran birakmak™ deyiminin kullanilmasi daha dogru

olacaktir.
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Ornek:

Arkadaslhiga baska bir acidan bakacak olursak; arkadas gerektiginde senin
kotii yanlarini elestiren, gerektiginde iyi yanlarmmi ornek alan, kotii zamanlarinda

seni sirtiistii birakmayan bir kimse olmalidir.(Komp.15)

Yukaridaki ciimlede kullanilan deyimin asl “yiiziistii birakmak”tir. “Sirtiistii

birakmak” seklinde yanlis kullanilmistir.

4.3.2.12. Fazlahk ile Tlgili Ciimleler
Ornek:

Soziin ozii; cok kiiciik seylerde mutluluk ve huzur aramanin gereksiz olmadigi ve
insamin huzurunun her seyden once on planda tutulmasi gerektigi kanitlanmaktadir bu

resimde.(Komp. 9)

Bu ciimlede, ayni anlama gelen sozciikler bir arada kullanilmistir.

4.3.2.13. Tekrar Sikhg ile Tlgili Ciimleler

Metinlerde kelimelerin tekrar edilmesi, anlam biitiinliigi saglamasi1 bakimindan
onemlidir. Bagdasiklik adimi verdigimiz bu durum metin icinde ciimlelerin birbiri ile

kurdugu iligkilerle saglanmaktadir.

Bir metni, metin olmayan ifadelerden ayiran, metnin boliimlerini bir arada tutmay1
saglayan, metindeki anlam iliskilerini diizenleyen sey bagdasikliktir. (Halliday ve Hasan,
1976:3-4) Metin icinde bagdasikligi saglayan pek c¢ok unsur bulunmaktadir. Bu

unsurlardan biri de “kelimelerin ciimle icerisinde aynen tekrar edilmesi”dir.

Metin icerisinde ciimlelerin birbirinden kopuk ve ayn birimler hilinde bulunmasim
onleyen metin igindeki kelime tekrarlar, sik ve tenafiir olusturacak bicimde kullanilarak

anlatim bozukluguna da sebebiyet vermektedir.

Ogrencilerin kompozisyonlarindan alinan asagidaki 6rneklerde, kelimelerin sik

tekrar edilmesinden kaynaklanan anlatim bozukluklar1 vardir.
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Ornek:

Ama savasta sehit olmus ceyrek milyon insamin ¢ocuklari, torunlart ve ve biitiin
akrabalart bu muhtesem otesi yere, giizellikleri gormek icin degil, vatan icin kendini siper
etmis o cesur Tiirk yigitlerini, icinde garip bir burukluk ve gurur icinde, bu koruyucu

meleklerin cicegini sulamaya geliyor.
Bir ciimlede ayni kelimenin tekrar edilmesi anlatim bozukluguna yol agmistir.
Ornek:
Ankara’dan yola amcamlarla birlikte iki araba yola ¢ciktik.(Komp. 28)

Bir ciimlede ayni kelimenin tekrar edilmesi anlatim bozukluguna yol agmistir.

4.3.2.14. Oge Eksikligi
Asagidaki orneklerde 6zne eksiktir.
Ornek 1:

Her insamin bir hayali vardir ve bazen bu hayallerine ulasabilmek icin hic

beklenmedik ve yapilmasi: imkansiz seyler yapabilir.(Komp. 26)

Yukaridaki bagli ciimlelerin ikincisinde 6zne eksikliginden kaynaklanan bir
anlatim bozuklugu vardir. Ikinci ciimleye “insan” sozciigii ile baslanarak anlatim

diizeltilebilir.
Ornek 2:

Elli yasindaki bir adamin 2070 yilindan gonderdigi mektup soyleydi: elli yasinda
olmasina ragmen seksenbes yasinda gosterdigini, susuzluk nedeniyle bobrek sorunlar
cektigini, niifusun goriintiisiiniin susuzluk nedeniyle karisik ve siska, ultraviyole i1sinlan
nedeniyle yarali oldugunu, hijyen saglayabilmek adina kafalarim kazittiklanim ve
mineral yagh havlular kullandiklanim, devletin soluduklart hava igin onlardan para
aldigimi, oksijensizlikten dolayr yeni neslin beyin kapasitesinin azaldigim, issizlik
orammin artaginm ve iscilerin maaslarint icme suyu olarak aldigim haydutlarin bir bidon
su icin insan oOldiirdiiklerini ve televizyonlarda, radyolarda, posterlerdeki uyariarn
digerleri gibi dikkate almadig icin vicdan azab: gektigini anlatiyor.(Komp. 6)
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Yukaridaki ornekte verilen ve koyu puntolarla yazilmig olan ciimlenin 6znesi
yoktur. “........y1 anlatan kim? sorusuna cevap ciimle icerisinde yoktur. Bu nedenle

anlamda eksiklik meydana gelmistir.

Ornek 3:

Artik babam araba yikamayi cok sevdigi halde az yikiyor, annem temizlik yaparken

daha az su harcryor ve banyo yaparken suyu daha dikkatli kullantyoruz.(Komp. 6)

Yukaridaki sirali cimlelerin ilk ikisinde 6zne dogru ve yerinde kullanilmistir;
ancak {i¢iincii ciimlenin 6znesi ilk ikisi ile ortak olmadigi halde ikinci ciimlenin

Oznesine baglanmistir. Ugiincii ciimlenin ¢ogul yiiklemine “hepimiz” ©znesi

getirildiginde anlatimda goriilen bozukluk giderilecektir.

Asagidaki ornekte dolayli tiimleg eksiktir.
Ornek:

Sonug olarak; bizlerde insanlar kiiresel i1sinma konusunda bilin¢clendirmeli

onlart gelecekte nelerin bekledigini gostermeliyiz.(Komp.19)

Yukaridaki ciimlede imla ve noktalamada goriilen hatalarin disinda “dolayl
timle¢” eksikliginden kaynaklanan bir anlatim bozuklugu goriilmektedir. Ciimlede
“gostermeliyiz” kelimesinden 6nce “onlara” veya “insanlara” sozciikleri

getirilmelidir.

Asagidaki ornekte yiiklem eksiktir.
Ornek:

Tleride iklimin degismesi sonucunda Tropikal Kusakta yasayan hayvanlar ve baz
canlilar Orta kusaga, Orta Kusakta yasayan hayvanlar ve bazi canlilar Kutup Kusagina

ve en onemlisi Kutup Kusaginda yagayan canlilarin nesilleri tiikenecektir. (Komp.2)

Yukaridaki ciimlede “Ileride iklimin degismesi sonucunda Tropikal Kusakta

yasayan hayvanlar ve bazi canlilar Orta kusaga, Orta Kugakta yasayan hayvanlar ve bazi
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canlilar Kutup Kusagina...” kadar olan kismi bir yiikleme baglanmamigtir. Ciimlenin
buraya kadar olan kismi1 bir yargiya baglanmaliydi. Anlam, yargi tamamlanmadigi

icin eksik kalmis ve istenilen tam olarak ifade edilememistir.

4.3.2.15. Ozne-Yiiklem Arasindaki Uyumsuzluk
Ornek:

Arkadaslar, hayat boyu yasadigimiz olaylari, anilari, mutluluklar: paylasabildigimiz
insandir.(Komp.8)

Cogul olan ‘“arkadaslar” Oznesi, “hayat boyu yasadigimiz olaylar, amlari,
mutluluklan paylasabildigimiz insandir” seklinde kelime grubu halinde olan tekil yiikleme
baglandigi i¢in anlatimda aksaklik ortaya ¢ikmistir.

4.3.2.16. Tamlama Uyumsuzlugu
Sifat tamlamalarinda goriilen yanhshklar:
Ornek:

Onunla arkadaslk kurmayr ok istiyordum. Ciinkii simiftaki OKS’de en yiiksek
puant o alnugti.(Komp. 1)

Yukaridaki ctimlede, “simftaki” sifatt “OKS”nin 6niine getirilmis, OKS’yi
nitelemistir; ancak 6grencinin anlatmak istedigi “siniftaki en yiiksek puanin arkadas olmak
istedigi ogrenciye ait olmasidir. Bu durumda “Onunla arkadaslik kurmayr ¢ok istiyordum.
Ciinkii siniftaki ogrencilerin icinde OKS’de en yiiksek puan o almisti.  seklinde bir ifade,

dogru anlatimi saglayacaktir.
Ornek:

Arkadagsligi bir biitiin olarak diisiiniirsek, olmazsa olmaz dedigimiz parcasini da

sevgi olarak ele alabiliriz.(Komp. 4)

Yukaridaki ciimlede “...olmazsa olmaz dedigimiz pargasi...” seklinde gordiigiimiiz

tamlanan, “arkadasligi” kelimesine baglanmistir; ama bu tamlanan i¢in yanhs bir
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tamlayandir. Ciimlenin devamina “arkadashigin” tamlayam getirilerek bu yanlishk

diizeltilebilir.
Ornek:
Bir biitiinii incelemeye parcalarindan baslariz.(Komp. 4)

Burada da isim tamlamasinda “tamlayamn” sdylenmemesinden kaynaklanan bir

anlatim bozuklugu vardir. ... biitiiniin parcalarindan baslariz.”denilmeliydi.
Ornek:

Biitiin bunlar bir yana insan sevdigi biri icin fedakarlik yapar. Sonucunu goriir,

mutlu olur.(Komp. 4)

Yukaridaki ciimlelerin ikincisinde, “sonucunu’” tamlanan bir tamlayana
baglanmamistir. Bu kelimeden 6nce “‘yaptig fedakarligin” tamlayam getirilerek anlatim
bozuklugu giderilebilir.

Ornek:

Ertesi giin gezdigimiz yerlerdeki insanlarin efsane gibi anlattiklar: Tesvikiye

Selalesi’ne gidecektik. Bu Cinarcik’tan bayagi uzakmig. (Komp. 5)

Yukaridaki ciimlede, bu sifatinin niteledigi isim sdylenmedigi i¢in anlatim
bozuklugu s6z konusudur. Ustelik “Bu”dan sonra virgiil kullamlmadig1 i¢in “Cinarcik’in

sifat1 gibi algilanmaktadir. Bu da bir bagka anlatim bozukluguna sebep olmustur.
Ornek:

Ogluna yemyesil ovalari, yagmuru, nehirlerde yiizmeyi anlatirken onu hayretle
dinledigini ve neden su yok diye sordugunda bogazimin diigiimlendigini anlatryor.

(Komp.6)

Bu ciimlede, isim tamlamalarinda tamlayanlarin sdylenmemesinden kaynaklanan bir
anlatim bozuklugu vardir. Eksik tamlayanlar ve gerekli noktalama isaretleri yerine

konuldugunda ciimledeki anlam kangiklig1 giderilmektedir.

Ogluna yemyesil ovalari, yagmuru, nehirlerde yiizmeyi anlatirken, oglunun onu
hayretle dinledigini ve oglu “Neden su yok?” diye sordugunda bogazimin diigiimlendigini

anlatiyor.
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Ornek:

Ama savasta sehit olmus ceyrek milyon insamin ¢ocuklari, torunlart ve ve biitiin
akrabalart bu muhtesem otesi yere, giizellikleri gormek icin degil, vatan icin kendini siper
etmis o cesur Tiirk yigitlerini, icinde garip bir burukluk ve gurur icinde, bu koruyucu

meleklerin cicegini sulamaya geliyor.(Komp. 7)

Bu ciimlede tekrar edilen kelimeden kaynaklanan hatamin disinda, “‘garip
bir’sifatinin “ve” baglama edati ile “gurur” u da niteleyerek “garip bir gurur” seklinde

algilanmasina sebep olan bir anlatim bozuklugu goriilmektedir.
Ornek:

Arkadaslik, iki insanin dogast geregiyle bir sekilde karsisindaki insana baglanmas,
ona giivenmesi, hayatindan bir seyleri paylasmasidir.(Komp.8)

Metinde “hayatindan” tamlananinin bir tamlayana baglanmamasindan
kaynaklanan anlatimda belirsizlik s6z konusudur. “Onun” hayatt m1? “Kendi” hayati

m1? Belli degildir.
Ornek:

Iste bu noktada duygularm paylasidigi; diisiincelerin, fikirlerin ve ideolojilerin
uyusmazligt olsada saygr duyuldugu zaman arkadaslik ve ilerisinde ise dostluk
baglar.(Komp. 11)

Yap1 ve yazim agisindan goriilen diger hatalarin disinda, “ilerisinde” tamlananinin
bir tamlayana baglanmamasindan kaynaklanan anlatim bozuklugu s6z konusudur.

“Arkadashigin” tamlayam climleye getirilmelidir.
Ornek:

Sehitliklerimize giderek atalarumiz ne kahraman ne fedakar oldugunu bir kez daha

anladim.(Komp. 12)

Yukaridaki climlede “atalarimiz” sdzciigiine “-mn™ilgi hali eki getirilip “atalarimizin
ne kahraman ne fedakar oldugunu” seklide ifade edildiginde var olan anlatim bozuklugu

giderilebilir.
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Ornek:
Aslinda bu ilimizi onemli yapan daha ¢ok tarihidir.(Komp.12)

Ciimlede tamlayanin sdéylenmemesinden kaynaklanan bir anlatim bozuklugu vardir.
“Tarihidir” tamlanani, “bu ilimizin” ya da “onun” tamlayam ile tamamlanarak diizgiin bir

ifade saglanabilir.
Ornek:

Sessiz, giizel, temiz duygulara sahip ve benim icin en dikkat cekici ozelligi olan

safligt beni ona ¢eken en onemli ozelliklerdir.(Komp. 29)

Yukaridaki ciimlede bulunan sifatlarin aym ismi niteleyecek sekilde ard arda
siralanmasindan kaynaklanan bir anlatim bozuklugu vardir. Ciimle okundugunda “sessiz
duygulara sahip” seklinde algilanmaktadir. Ciimledeki anlam kargasasi, ciimlelerin tam bir
yargiya baglanmadan birakilmasindan kaynaklanmaktadir. Sirali ciimlelerde bu hataya
diismemek icin noktalama isaretlerinin dogru ve tam olarak uygulanmasi gerekmektedir.

“Sessiz” sozcligiinden sonra noktal virgiil kullanilsaydi, boyle bir yanhs olmazdi.

4.3.2.17. Ek Uyumsuzlugu

Ornek:

“Insanoglu hayatlar boyunca oksijene gereksinim duymustur.”(Komp.2)
Ornek:

Ve sonunda Ankara’yi ciknustik iste.(Komp. 5)

Bu ciimlede kelimelere getirilen hal eklerinden kaynaklanan bir anlatim bozuklugu

vardir.

Ornek:
Arabadakilerini aldik ve odalarimiza ¢ciktik. (Komp.5)

“Arabadakilerini” kelimesinin sonunda bulunan tekil iiclincii sahis iyelik eki

gereksiz kullanildigr i¢in ifadede yanlighk ortaya cikmusgtir.
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Ornek:

Arkadaslik, iki insamin dogast geregiyle bir sekilde karsisindaki insana baglanmast,
ona giivenmesi, hayatindan bir seyleri paylasmasidir.(Komp. 8)

Yukaridaki ciimlede “ile” edati fazlahktir. Bu ek atldiginda kelime, ciimle

icerisinde dogru bir sekilde kullanilmaktadir.
Ornek:
Canakkale memleketimiz igcin onemi ¢oktur.(Komp.12)

Ciimlede “memleketimiz i¢in 6nemi” tamlanam bir tamlayanla tamamlanmadigt
icin anlatim bozuklugu olusmustur. “Canakkale” sozciigiine “-nin” ilgi hali eki getirilerek

ctimledeki anlatim bozuklugu giderilebilir.
Ornek:
Bu tadi her Tiirk gencin tatmast dilegiyle...(Komp.12)

Yukaridaki ciimlede tamlama eki eksiktir. Ciimledeki tamlamanin *...her Tiirk

gencinin tatmasi ...” seklinde olmas1 gerekirdi.

4.3.2.18. Etken-Edilgen Fiillerin Bir Arada Bulunmasi

Ornek:
Onceden yetiskin bir insamin giinde sekiz bardak su i¢cmesi soylenirken, su

anda sadece yarim bardak su icebildigini anlatiyor. (Komp.6)

Yukaridaki ciimle, yapt bakimindan bozuktur; ¢iinkii ctimlede etken ve edilgen fiil

kokleri bir arada kullamlmgtir. Bu da anlatim bozukluguna yol acmmstir.

4.3.2.19. Noktalama Yanhshklar

Asagida noktalama ile ilgili hatalar tespit edilmistir.
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4.3.2.19.1. Ciimle Sonunda Nokta Kullanilmamasi
Ornek:

Hadi onuda anladim batiyt taklit edersin bilim yoniinden teknoloji yoniinden
ondan bir seyler almaya onlarin Ronesana’ta yaptigi onlardan alip o bilgiye

venilerini ekleyip onlardan daha ileride olursun (Komp.25)

Ciimlede goriilen “de, da” baglacinin yazimu ile ilgili hatanin, fiilimsilerle
kurulmus olan girisik bilesik ciimlenin yanhs eyleme baglanmasindan olusan yapi
bozuklugunun, tamlanan ekinin kullanilmamasinin disinda ciimle sonunda nokta

konulmamasindan kaynaklanan bir hata da alinan 6rnekte vardir.

“Hadi onuda anladim” ciimlesi, nokta konulduktan sonra bir baska ciimleye

baslanmaliydi.

4.3.2.19.2. Gerekli Yerlerde Virgiil Kullamlmamasi
Ornek:

Bunlart gectikten sonra birbirine kenetlenmis agaclarin altinda insanlarin

kendi bahgelerinden topladiklart meyveleri sunuslart vardi. (Komp.5)

Uzun climlelerde yiiklemden uzak diismiis olan 6geleri belirtmek ve 6zel olarak

vurgulanmasi gereken dgelerden sonra virgiil konur.

Virgiille ilgili yukarida belirtilen kural, 5 nolu kompozisyondan alinan 6rnekte
uygulanmamistir. Oysa ciimle “Bunlari gectikten sonra, birbirine kenetlenmis
agaclarin altinda, insanlarin kendi bahcelerinden topladiklart meyveleri sunuslart
vardi. ’seklinde yazildiginda hem sdyleyis bakimindan giizel hem de anlam

bakimindan daha kuvvetli olacaktir.
Ornek:

Ertesi giin gezdigimiz yerlerdeki insanlarin efsane gibi anlattiklar: Tesvikiye

Selalesi’ne gidecektik.(Komp. 5)

Yukaridaki ornekte gereken virgiilin kullanilmamasi, anlam karisikligina yol

acmustir. “Ertesi giin gezdigimiz ...” seklinde “gezdigimiz” yerlerin —fiilimsinin-
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zamanini  mi1 belirtiyor? Yoksa, “Ertesi gin .. Tesvikiye Selalesi’ne

gidecektik.”seklinde yiiklemin zamanini m1 belirtiyor?

Ogrencinin yazdiklarindan “yiiklemin” zamamni belirttigini cikarabilmek
miimkiin; ancak “Ertesi giin, gezdigimiz yerlerdeki insanlarin efsane gibi anlattiklar
Tesvikiye Selalesi’'ne gidecektik. ’seklinde virgiill konularak anlam karisikligi

diizeltilebilir.
Ornek:
Aslinda bu ilimizi onemli yapan daha ¢ok tarihidir.(Komp.12)

“Ashnda” sozciigiinden sora virgiil konuldugunda daha giizel bir anlatim ortaya
cikacaktir.

Ornek:

L Diinya Savasi’nda Rusya’ya yardum gondermek ve “Hasta adam’t” kalbinden
vurmak isteyen Itilaf Devletleri askerleriyle onlara nazara az sayida ama imanh ve vatan
sevgisiyle dolu olan askerlerimiz arasindaki carpismalar hadiseler burayr onemli

yapmgstir.(Komp. 12)
Yukaridaki ciimlede “carpismalar” sdzciiglinden sonra virgiil kullanilmalidir.
Ornek:
Oteller dolmus tasmis millet parklara, cayirlara cadir kurmus yatiyordu.(Komp. 13)

“Dolmus” ve “tasmug” sozciikleri es gorevli sozciiklerdir. Es gorevli sozciiklerin

birbirinden virgiille ayrlmasi gerekirdi.
Ornek:
Gelisme teknoloji adi altinda batyr taklit ediyoruz.(Komp.25)

Bu ciimlede “gelisme” sozciigiinden sonra virgiil kullanilmalidir.
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4.3.2.19.3. Virgiiliin Yanhs Kullanilmasi
Sart ekinden sonra virgiil konmaz. Bu kurala asagidaki ciimlede uyulmamastir.

Arkadashig bir biitiin olarak diisiiniirsek, olmazsa olmaz dedigimiz parcasini da sevgi

olarak ele alabiliriz.(Komp. 4)

Metin i¢inde tekrarli baglaclardan 6nce ve sonra virgiil konmaz. Asagidaki

ornekte bu kurala uyulmamistir.

Ciimle soyleydi: “Biz severiz; bu bizim hem lanetimiz, hem mutlulugumuzdur.”

(Komp.4)
Ornek:

Bu iic mumun arasinda arkadaslhigin onemi de bambaskadir. Arkadas, sizinle hi¢ bir
ctkar, hi¢ bir kan bagi olmadigr halde, hatta sadece sizin gibi insan oldugu icin yaninizda
olan, zor giiniiniizde size yardim eden, ve sadece ona verdiginiz sevgi ile beslenen,

karsuiksiz seven kigidir.

Yukaridaki ctimlede “ve” baglacindan 6nce virgiil kullanilarak noktalama hatast

yapilmistir.
Ornek:

Nice Canakkale’de Sakarya, Baskumandanlik Meydan Savasinda sehitlerimiz
bizlere bu yurdu birakmak icin sehit oldu.(Komp. 9)

Ciimlede goriilen diger hatalarin disinda virgiiliin kullanimu ile ilgili hata vardir.

“Canakkale’de” sozciigiinden sonra virgiil kullanilmas1 gerekirdi.

4.3.2.19.4. Kesme Isaretinin Yanhs Kullamlmasi veya Hi¢c Kullamlmamasi
Asagiya alinan 6rnek ciimlelerde kesme isareti ile ilgili kurallara uyulmamustir.

Ornek:

Artik Armutluya gelmis sayilirdik.(Komp.3)

“Armutlu’ya” seklinde yazilmaliydi.
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Ornek:
Stikrii Pasa Aniti ve Balkan Savaglarimin oldugu yerleride gezin.(Komp.13)

“Balkan Savaslari’min” seklinde yazilmaliydi.

4.3.2.19.5. Tirnak Isaretinin Yanhs Kullamlmas: veya Hi¢c Kullanllmamasi

Bagka bir kimseden veya yazidan oldugu gibi aktarilan sozler tirnak icine alinir.Bu
kurala agagidaki ctimlede uyulmamustir.

Ornek:

Ogluna yemyesil ovalari, yagmuru, nehirlerde yiizmeyi anlatirken onu hayretle
dinledigini ve neden su yok diye sordugunda bogazimin diigiimlendigini anlatryor.

(Komp.6)

Yukaridaki ciimlede koyu renkle belirtilmis olan ctimle, “Neden su yok?’seklinde

tirnak i¢ine alimmaliydi.

4.3.2.19.6. Noktah Virgiiliin Yanhs Kullanilmasi veya Hi¢ Kullanilmamasi

Asagidaki cimlelerde virgiillerle ayrlmus tiir veya takim olmamasina, sirali ciimleler

olmamasina ragmen noktali virgiil kullanlmistir.
Ornek:
Canakkale; giizel yurdumuzun cennetten kopmus bir parcasi...(Komp. 7)

Anlama gii¢ kazandirmak icin kullanilan noktalama isareti virgiildiir; yukandaki

climlede ise noktah virgiil kullanilmistir. Bu nedenle bir noktalama hatas1 yapilmistir.
Ornek:
Kim ki bu hiiziinlii giinii unutursa; “Tiirk’iim”demesin. (Komp 7)
Sart ekinden sonra noktali virgiil kullanilmaz.

Bu kural yukaridaki ciimlede uygulanmamugtir.
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Ornek:

Resim; sadece ressamlarin duygu ve diisiincelerini aktarmada bir ara¢ olmayip,

yorumlayanlarin da duygu ve hayallerine terciiman olmada birebirdir.(Komp. 9)

Vurgulanmak istenen “resim” kelimesinden sonra noktali virgiil yerine, virgiil

kullaniimaliydi.
Ornek:

Her insamin hayatinda sevdigi; gordiigii ve iyi bildigi bir takim insanlar

vardir.(Komp. 11)
Noktal virgiil yerine, virgiil kullamlmaliydi.
Ornek:
Oteller dolmus tasnus millet parklara, cayirlara cadir kurmus yatiyordu.(Komp. 13)

Sirali ciimlelerin birbirinden ayrilmasinda noktali virgiil kullanilir; ancak bu

ctimlede noktal virgiil kullamlmamustir.

4.3.2.19.7. Soru Isaretinin Kullamlmamasi
Asagidaki orneklerde soru isareti kullamlmamistir.
Ornek:

Biz ne yapryoruz onun giyim tarzrynus, modastymis, rapiymis miizigiymis, onu taklit
ediyoruz.

Bu ciimlede virgiiliin kullanilmamasindan kaynaklanan noktalama hatasinin
diginda soru isaretinin kullanilmamasindan kaynaklanan bir baska noktalama hatasi
vardir. “Biz ne yapiyoruz” ifadesiyle bir soru sorulmustur. Bu sorunun cevabi

beklenmese de soru anlami vardir. Bu nedenle soru isaretinin konulmasi ve bir

sonraki ciimleye biiyiik harfle baglanmas1 gerekir.
Benzer hata tekrar edilmistir:

Bizim ne yapmanuz lazim egitime 6gretime onem vermemiz lazim.
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Bunun i¢in ne yapmanuz lazim dogudaki insanlart egiterek bu olaylara karsi

ctkmamuiz lazim.

4.3.2.20. imla Hatalar

Asagida kompozisyonlarda bulunan imla hatalar1 6rneklendirilmistir.

4.3.2.20.1. Ayn ve Bitisik Yazihs Hatalar

Ogrencilerin kompozisyonlarindan alinan asagidaki 6rneklerde 6grencilerin bu

konuda yanlislik yaptiklar1 goriilmektedir.
«.. Ikimizde bilgisayar oynamayi cok seviyorduk...”(Komp. 1)

Bu 6megin alindign kompozisyonun 6nceki kisimlarinda ve aym kompozisyondan

aldigimz 6rnekte, baglag olan “de,da”nin yazimimin dogru oldugu da goriilmektedir.

“...0Onun da indigini gormemigtim...” (Komp. 1)
Ornek:

Bu ne kadar can yaksada etraftaki insanlara “Vaybe!” dedirtmek hosuma gidiyor.
(Komp. 5)

Bu ciimlede ayn yazilisla ilgili iki yanlishik vardir. Birincisi “Vaybe!” bitisik
yazilmistir; ancak “Vay be!” seklinde ayr1 yazilmahdir. Ikincisi ise baglag olan “da”nin

bitisik yazilmasidir. Oysa “...yaksa da...”seklinde ayr1 yazilmaliydi.
Ornek:
Insanlar her tiirlii mide agrilart icin o sudan iciyorlarms. Bizde ictik. (Komp. 5)
“Biz de igtik.”seklinde ayr1 yazilmalrydi.
Ornek:
Belki de sicak olupta can yakmayan tek sudur...(Komp. 5)

5 nolu kompozisyonu yazan 6grenci, OKS’de 420 puan almis ve diger 6grencilere
gore epey puan almistir. 410 puann iistiinde puan alan 6grenci sayist 400-410 puan alanlara

gore daha azdir. Bu nedenle OKS’de aldigi puana gore daha basarili oldugu
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diistiniilmektedir; ancak yukandaki ciimle i¢inde “de, da” baglacimin yazimu ile ilgili dogru
imla 6grencide netlik kazanmamustir. Ayni ciimlede “de, da” baglaci ile ilgili bir dogru bir
yanlis imla goriilmektedir. Ustelik bitisik yazdigr icin bir de “da” baglac1 sertlesmistir.

Ornek:
Bu tiir arkadaglarida secmek ve bulmak zordur.(Komp.7)
Ayr yazilmasi gereken “de,da” baglaci bitisik yazilmistir.
Ornek:

Her insamin hayatinda sevdigi; gordiigii ve iyi bildigi bir takum insanlar

vardir.(Komp. 11)
“Bir takim” seklinde ayr yazim yanhstir. Belgisiz sifat olarak kullamlan “birtakim”

bitisik yazilmalidir.

Ornek:

Iste bu noktada duygularm paylasildigi; diisiincelerin, fikirlerin ve ideolojilerin
uyusmazligt olsada saygr duyuldugu zaman arkadaslhk ve ilerisinde ise dostluk
bagslar.(Komp. 11)

Yukaridaki ciimlede “da” baglacinin ayn yazilmasi gerekirdi.

Ornek:

Siikrii Pasa Aniti ve Balkan Savaslarimin oldugu yerleride gezin.(Komp.13)
“Yerleri de” seklinde “de” baglaci ayr1 yazilmaliydi.

Ornek:

Asagida verilen Orneklerin hepsi aym kompozisyon metninden ahnmistir.

(Komp.15)
Teknoloji gelistikce enerji ihtiyacida artiyor.

Sadece teknolojinin gelismesi degil diinyadaki canl sayisimin artmasida enerji

gereksinimini arttirtyor.
Buda kiiresel isinmaya sebebiyet veriyor.

Diinyamuz belkide son demlerini yagsiyor.
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Galiba bizlerde son zamanlarimizi yastyoruz.

Kiiresel isinma yiiziinden belkide su kaynaklar: yok olacak.

Atalarimuz bize diinyay: nasil biraktiysa bizde gelecek kusaklara dyle birakmaliyiz.
Ulagim icin ozel arabalarumizi degilde toplu tasim araclarim kullanmalvyiz.

Bu sayede kendimizede can vermis oluruz.

Ornek:

Sonug¢ olarak; bizlerde insanlart kiiresel isinma konusunda bilinglendirmeli

onlart gelecekte nelerin bekledigini gostermeliyiz.(Komp.19)
Ornek:

1.Insan, akli ve zekasiyla istedigi zaman, istediklerine sahip olabilen, bazen
valniz kalmaya, kendini dinlemeye bazende kalabaliga karisma ihtiyact duyan bir

varliktir.
2.0yle bir zaman gelirki, kendinizden baska kimseyi istemezsiniz yamnizda.

3.0yle bir zaman gelirki, diinyamin bu karmasasindan kurtulmak, ok uzaklara

gitmek istersiniz. (Komp.20)

Yukaridaki ii¢ ciimle ayn1 kompozisyondan alinmistir. “de,da” ve “ki” baglaci
ile ilgili imla hatalar1 hemen fark edilmektedir. Bu 6grenci OKS’de Tiirkce testinden
sadece bir soru yapamamistir. Bu soru, paragrafin ana fikri ile ilgili bir anlama
sorusudur. Geri kalan dil bilgisi ve imla kurallar1 ile ilgili sorulari dogru
cevaplamistir. OKS’de Tiirkce testinde c¢ok basarili olan bu Ogrenci, yazili

anlatiminda bildigi kurallar1 uygulamamaktadir.
Ornek:

Bizim vatamimiz olan Tiirkiyemiz iginde nice savaslarda onbinlerce sehidimiz

can verdi.(Komp 25)
Ornek:
Agladiginda bende tutamiyorum gozyaslarimi.

Beni uyarir arkadasim kotii bir sey yaptigunda,; Bende onu uyaririm.
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Ben mutlu oldugumda oda mutlu, iizgiin oldugumda oda iizgiindiir.
Bundan sonrada boyle olsun ingallah.(Komp. 27)

Yukaridaki 6rneklerin hepsi aym kompozisyondan ahnmustir ve “de,da” baglaci

hepsinde de yanlhs yazilmistir.
Ornek:

(1)Bu ozelligi dolayisiyla da cevresine hemen isimyor. (2)Ici, giizellik ve
iyilikle dolu olan bu insamin ici kadar disida miikemmel.(Komp. 29)

Yukaridaki iki ciimlede “de, da” baglaci kullamlmistir; ancak birinci ciimlede dogru
imla ile ikinci ctimlede yanlhs bir bicimde yazilmistir. Cocuklar 6grendikleri kurallari, tutarh

bir bigimde yazili anlatimlarinda kullanmamaktadirlar.

4.3.2.20.2. Ciimle Basinda Kiiciik Harf Kullanilmasi

Biiyiik harfle ciimleye baglanmasi, iki noktadan sonra gelen ciimlelerin biiyiik

harfle baslamas1 kurallarina asagidaki drnekte uyulmamustir.

Elli yasindaki bir adanun 2070 yilmdan gonderdigi mektup soyleydi: elli yasinda
olmasma ragmen seksenbeg yasinda gosterdigini...(Komp. 6).

Ornek:

Yani bir insamin ozgiirliigii, baska bir insanin ozgiirliigiiniin basladigi yerde biter.

ozgiir oldugunu hissetmek giizeldir.(Komp 21)

“Ozgiir” kelimesi ciimle basinda oldugu halde kiiciik harfle baslanilarak yazilmustir.

4.3.2.20.3. Ozel isimlerin Yanls Yazilmas
Ozel adlarin yazimu ile ilgili TDK Yazim Kilavuzunda belirtilen:

“Kita, deniz, nehir, gol, dag, bogaz, gecit, yayla; iilke, bolge, il, ilge, kdy, semt,
bulvar, cadde, sokak vb. cografyayla ilgili yer adlar1 kesme isareti ile ayrihr.” seklinde

bildirilen kesme isaretinin kullamm ile ilgili kurala, asagidaki 6rnekte uyulmamustir.

“Yolumuza devam ettik. Artik Armutluya gelmig sayitlirdik.”(Komp. 3)
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Ornek:

Bu 507 ¢cok giizel bir soz. Ciinkii bir anlami var. eger senin arkadasimn davranislar
kotiiyse ya da iyiyse sen de -belki istemeyebilirsin ama- onu davramglarim aliskanlik

haline getirebilirsin.(Komp. 14)

Yukaridaki ciimlede, noktadan sonra kiiciik harfle baglanmastir.

4.3.2.20.4. Hecelerin Yanlhs Boliinmesi
Hecelerin boliinmesi ile ilgili asagidaki yanhishiklar goriilmektedir.
Ornek:

28 numarali kompozisyonda heceler, satir sonuna sigmadiginda dogru yerden kisa

cizgi ile boliimlenmistir; ancak hata bunu gosteris bi¢imidir.

............................................................................................. Trab
Zon. ..

Goriildiigii iizere kisa ¢izgi yanlis yerdedir.

Ayn kompozisyonda hece boliinmesi ile ilgili baska hatalar da yapilmustir.

Ornek:

............................................................................................................................................ a-
lan...

............................................................................................................................................ o-
na...

Satir sonunda ve satir basinda tek harf birakilmaz; ancak ciimlede boyle bir hata
yapilmugstir.

4.3.2.20.5. Biiyiik Harflerle Ilgili Yanhshklar

Asagidaki ciimlelerde biiyiik harflerin yazimu ile ilgili hatalar goriilmektedir.



117

Ornek:

Diyecegim Eger Edirne’ye yolunuz diiserse Selimiye, Eski Cami ve Ug Serefeli
Cami’yi mutlaka gezin. (Komp. 13)

Al ¢izili kelime gerekli olmadigr halde ciimle ortasinda biiyiik harfle baglamstir.
Ornek:

Beni uyarir arkadagim kotii bir sey yaptigimda; Bende onu uyarirum.

(Komp.27)
Ornek:
Amcamlar, Halamlar, biz, babaannem, dedem...(Komp.28)

Bu ciimlenin ortasinda gerekli olmadigi halde biiyiik harf kullanilarak imla hatasi

yapilmistir.

4.3.2.20.6. Mahalli Soyleyis veya Konusma Dilinin Yaziya Aktarilmasi
Ornek:

“Aslinda Armutlu burdan 500-600 km. civarmdaydi.”(Komp. 3)

Ornek:

Belki burda yasanmis olan bazi olaylar yasanmanus olsaydi, buraya gelenin icini

tatl bir huzur kaplardi.(Komp. 7)

4.3.2.20.7. Sayilarm Yazi ile ilgili Yanhslar
Ornek:
Onunla arkadashiginz liseye basladigim 2. hafta basladi. (Komp. 1)

Yukaridaki climlede matematik, istatistik vb. bir konu olmadigi halde, metin
icerisinde rakam kullanilmastir.

Ornek:

Elli yasindaki bir adamin 2070 yilindan gonderdigi mektup soyleydi: elli
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yvasinda olmasina ragmen seksenbes yasinda gosterdigini...(Komp. 6)

Bu ciimlede para ile ilgili islem ve senet, cek vb. ticari belgelerde gecen say1

olmadigr halde, ciimledeki say1, metin iginde “seksenbes” seklinde bitisik yazilmustir.
Ornek:

Bizim vataminuz olan Tiirkiyemiz icinde nice savaslarda onbinlerce sehidimiz can

verdi.(Komp 25)

“onbinlerce” seklinde yazilan bu sozciigiin “on binlerce” seklinde ayr yazilmasi

gerekir.

4.3.2.21. Fiilimsilerle Ilgili Yanhslar
Ornek:

Daha dogrusu sevginin ham maddesi oldugu, insan iligkilerinden biri olan,

arkadagslik (Komp. 4).

Yukandaki ciimlede arkadaslik “oldugu ve olan” sifat-fiilleri ile nitelenmistir;
ancak bu durum fiilimsilerle ilgili bir anlatim bozukluguna sebep olmustur. Ciimlede

“oldugu” kelimesi ¢ikarilip yerine “ve” baglaci getirilebilirdi.
Ornek:

Ozgiirliik, tiim insanlarin sahip olmak istedigi ve olmasi gerektigi bir

kavramdir. (Komp.21)

Yukanidaki ciimlede sifat-fiilde goriilen bir hata vardir. Ciimlede “gerektigi”

yerine “gereken” sifat-fiili kullanilmalidir.

4.3.2.22. Sira Yanhshg ile flgili Ciimleler

Kompozisyondan alinan asagidaki ciimlede, ogelerin dizimi ile ilgili bir yanhshk
yapilmistir.  Yiikklem sonda olmast gerekirken ciimlede dolaylh tiimle¢ sonda

bulunmaktadir.
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Ornek:

Yola tekrar koyulduk.(Komp.3)

Bu ciimlede tekrar yapilan is “koyulmak” degil “yola koyulmak’tir. Bu nedenle
deyimin yapist bozulmadan ciimle kurulmali “tekrar” kelimesi “yola koyulmak”
deyiminin bagina getirilmeliydi.

Ornek:

Nice Canakkale’de Sakarya, Baskumandanlik Meydan Savasinda sehitlerimiz
bizlere bu yurdu birakmak icin sehit oldu. (Komp. 25)

“Nice” sozcligiiniin ciimledeki sirasindan kaynaklanan bir anlatim bozuklugu s6z
konusudur. “Nice” Canakkale’nin degil “sehitler”in ¢oklugunu ifade etmek igin

kullanilmastir. “Nice” sdzciigiiniin sehitlerimiz kelimesinin oniine alinmasi gerekmektedir.

4.3.2.23. Bagh ve Sirah Ciimlelerde Kisi ve Zaman Uyumsuzlugu
Ornek:

(1)Biz onunla egleniriz, yasamadigimiz iyi ya da kotii her seyi beraber yasariz.
(2)Bitmedigimiz yeni yerlere gittik, hayatimin ilk deneyimlerini onunla yasariz,

aklimiza eser buz patenine tenis sahasina gideriz...(Komp.27)

Yukaridaki paragrafta fiiller genis zaman (-ar, -er) ve cogul birinci sahis (-k/ -
iz, -uz, -liz) ile cekimlenmistir; ancak ikinci ciimlede bu durumu bozan bir durum s6z
konusudur. Genis zaman(-ar, -er) yerine, goriilen ge¢cmis zaman (-di, -di, -du, -dii, -t1,
-ti, -tu, tii) kullanilmistir. Bu da sirali ciimlelerde zaman uyumsuzluguna sebep

olmustur.

4.3.2.24. Metnin Biitiinliigiinii Bozacak Sekilde Gecisler Yapilmasindan
Kaynaklanan Aksakhk

Grosz, Joshi ve Weinstein'in Onciiliik ettigi Merkezleme Kurami’na (Centering
Theory) gore, metni olusturan birimler, belli merkezler icerir ve bu merkezler arasindaki

gecisler yardimiyla metin i¢inde bir tutarlilik olusur. Bu gecisler:
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a.Devam Gecigi (Continue): Konusmay1/yaziy1 aym varlik iizerinde yiiriitmek.

b.Icerme Gegisi (Retain): Konusmay1/yaziy1 aym varlik iizerine siirdiiriirken yeni bir

varliktan da soz etmek.

c.Yumugsak Doniis (Smooth Shift): Konusmada/yazida bir merkezden bir baskasia
atlamak.

d.Tam Doniis (Rough Shift): Konusma ve yazinin merkez icermeme durumudur

(Aktaran: Coskun, 2005).

Yukarida belirtilen gecislerden ilk ii¢li metnin biitiinliigiine olumsuz bir etkide
bulunmazken, dordiinciisii metnin anlam bakimindan parcalanmasma yol a¢cmaktadir.

Ogrencilerin yazdig1 kompozisyonda bu durum rneklenmektedir.
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5 nolu kompozisyonda, metnin bagindan sona yaklasincaya kadar Cinarcik

anlatilmistir. Cinarcik’a gidis, gidiste yasanan olaylar, otele varig, Ciarcik yakinlarinda

bulunan yerleri gezme vb. Cmarcik ile ilgili yasananlar anlatilmistir; ancak son paragrafa

kadar. Son paragrafta Cimarcik ile ilgili goriislerin yerini, Cinarcik yakinindaki Tesvikiye
Selalesi almistir. Hatta metnin sonucunu olusturan ciimlelerde bu selaleden bahsedilmistir.
Son ciimle ile belirtilen ana diisiince, ne Cinarcik’in dogal giizellikleri ne de tatilin insana
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verdigi rahatlik tizerine kurulmustur. Sadece ‘“Herkesin Tesviki’ye Selalesi’ni gdrmesini

tavsiye ediyorum.”’seklinde bir tavsiye ile sonu¢ baglanmstir.
Metnin sonunda goriilen bu ani gegis, metnin sonunda ana diisiinceyi degistirecek

kadar anlatimi olumsuz etkilemistir.

4.3.2.25. Sonucun Gerekli Sekilde Baglanmamasi veya Sonu¢ Boliimiiniin Hic

Olmamasi

Asagidaki drnekte kompozisyonun sonucu ilgili hata yapilmistir.

Ornek:

3 nolu kompozisyon birdenbire ve beklenmedik bir sekilde sonuca baglanmaktadir.
Yolculuk ile ilgili anlattm devam ederken, okuyucuda metnin daha devam edecegi,

anlatilacak seylerin var oldugu diisiiniiliirken birden bire bitmektedir.
Asagida verilen boliim metnin son paragrafidir.

Karmmuzi doyurduk. Yolumuza devam ettik. Artik Armutluya gelmis sayilirdik. Otele
vardigimizda kendimi hemen dusa attim. Ardindan uyku biitiin yol yorgunlugumu alacakt.
(Komp. 3)

4.4. OKS Basarisi Ile Yazih Anlatim Basarilar1 Arasindaki Iliski

Ogrencilerin OKS’de aldiklar1 puanlar ile kompozisyonlardan aldiklari

puanlarin dogru orantili olup olmadigi incelenmistir.
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Tablo 40: Kompozisyon Puanlari ile OKS Puanlarimin Siralamasi

Kompozisyon_puanlari OKS_puanlari
30 457,285
31 424,038
31 459,745
33 419,839
34 404,125
35 401,786
35 404,187
35 424,85
35 448,331
36 399,664
36 401,134
36 446,871
37 404,452
37 432,802
38 400,817
38 441,865
39 402,454
39 444,962
39 448,331
40 405,955
40 422,454
40 424,637
41 401,005
41 404,042
41 415,404
41 419,854
41 421,6
41 441,001
41 447,449
42 400,004
42 400,334
42 414,393
42 420,513
42 421,022
42 423,43
42 440,393
43 400,87
43 401,61
43 411,839
43 414,09
43 417,03
43 420,413
43 425,665
43 427,428
43 428,604
43 432,675
43 440,796
43 447,071
43 454,007
44 400,993
44 401,129
44 403,22
44 403,833

44 422,545
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44 423,345
44 425,467
44 443,474
44 448,17

44 451,26

44 452,339
44 456,815
44 460,229
44 468,808
48 444,962
48 449,401
49 426,492
49 446,356
51 455,284
52 453,211
53 414,247
53 416,847
53 446,246
53 454,199
54 403,385
54 415,847
54 418,07

54 428,429
55 431,322
55 455,253
56 415,766
57 427,381
57 440,68

58 441,64

58 460,793
59 401,635
59 431,434
60 440,817
60 444,398
60 452,645
60 471,446
62 418,176
63 451,238
65 468,081
68 418,89

69 455,991
72 443,135
74 412,091
77 421,827
79 447,632
83 450,493

Tablo 41: OKS Puanlari ile Kompozisyon Puanlarimin Siralamasi

OKS_PUAN siralamasi  Kompozisyon_puanlari  Komp_puan_dereceleri
399,664 36 25-44 gegmez



400,004
400,334
400,817
400,87
400,993
401,005
401,129
401,134
401,61
401,635
401,786
402,454
403,22
403,385
403,833
404,042
404,125
404,187
404,452
405,955
411,839
412,091
414,09
414,247
414,393
415,404
415,766
415,847
416,847
417,03
418,07
418,176
418,89
419,839
419,854
420,413
420,513
421,022
421,6
421,827
422,454
422,545
423,345
423,43
424,038
424,637
424,85
425,467
425,665
426,492
427,381
427,428
428,429
428,604
431,322
431,434
432,675

25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
55-69 orta
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
45-54 gecer
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
70-84 iyi
25-44 gegmez
45-54 gecer
25-44 gegmez
25-44 gegmez
55-69 orta
45-54 geger
45-54 geger
25-44 gegmez
45-54 geger
55-69 orta
55-69 orta
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
70-84 iyi
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
45-54 gecer
55-69 orta
25-44 gegmez
45-54 geger
25-44 gegmez
55-69 orta
55-69 orta
25-44 gegmez
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432,802
440,393
440,68
440,796
440,817
441,001
441,64
441,865
443,135
443,474
444,398
444,962
444,962
446,246
446,356
446,871
447,071
447,449
447,632
448,17
448,331
448,331
449,401
450,493
451,238
451,26
452,339
452,645
453,211
454,007
454,199
455,253
455,284
455,991
456,815
457,285
459,745
460,229
460,793
468,081
468,808
471,446

25-44 gegmez
25-44 gegmez
55-69 orta
25-44 gegmez
55-69 orta
25-44 gegmez
55-69 orta
25-44 gegmez
70-84 iyi
25-44 gegmez
55-69 orta
45-54 gecer
25-44 gegmez
45-54 gecer
45-54 gecer
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
70-84 iyi
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
45-54 gecer
70-84 iyi
55-69 orta
25-44 gegmez
25-44 gegmez
55-69 orta
45-54 geger
25-44 gegmez
45-54 geger
55-69 orta
45-54 geger
55-69 orta
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegmez
25-44 gegcmez
55-69 orta
55-69 orta
25-44 gegmez
55-69 orta
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Bu tabloda da goriilmektedir ki iki degerlendirme arasinda anlamh bir iligki de

yoktur. OKS’de aragtirmaya katilan en basarili 6grenci, kompozisyonda 60 puan

almistir. Kompozisyon puam yiikksek Ogrenci ise OKS’de arastirmaya katilan

ogrenciler icerisinde ortalama bir seviyededir.

Bu sonug gosterir ki OKS, 6grencileri sadece bilgi diizeyinde 6lgmekte Yazil

anlatim becerisi yoniinden 6lgememektedir. Tiirkce bilgi ve becerilerinin Ol¢iilmesi

ve degerlendirilmesinde yazili anlatim becerisinin dl¢iilmemesi bityiik bir eksikliktir.
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5. BOLUM: SONUC VE ONERILER
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Bu boliimde arastirmada elde edilen sonuglar belirtilmis, bunlar benzer icerikli
baska arastirma sonuglan ile karsilagtirilarak degerlendirilmistir. Bu sonuglardan

hareketle de onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuclar

Arastirmaya katilan 100 6grencinin Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiinden
alman 2006 OKS Tiirkce bolimii sonuclarina gore basarili olduklar1 goriilmiistiir.
Ogrencilerin en diisiik puam 399,664; en yiiksek puani ise 471,446 tiir. Bu 6grenciler

OKS sonugclarina gore en iyi okullara yerlestirilmislerdir.

Siavda Ogrenciler Tiirkce testini basar1 ile cevaplamiglardir. 25 soruda
ortalama 21 soru dogru cevaplanmistir. Buna gore basar1 oram %84 tiir. Ogrencilerin
5’1 17 dogru cevap, 7°si 18 dogru cevap, 12’si 19 dogru cevap, 18’1 20 dogru cevap,
21’1 21 dogru cevap, 19’u 22 dogru cevap, 9’u 23 dogru cevap, 8’i 24 dogru

cevap,1’i 25 dogru cevap vermistir.

Sozciikte anlam ile ilgili sorulan ilk 6 soru ortalama %84’liikk bir basan ile
cevaplanmistir. 100 6grencinin ortalama 16’s1 bu sorulara yanlis cevap vermistir.
Sozciikte anlam sorular icerisinde yer alan sorulardan birinde dgrenciler (2006 OKS
A Kkitapcig1 6. soru) ¢cok basarisiz olmuglardir. 100 6grencinin 32’si soruyu yanlis

cevaplamisg, 8’1 bos birakmigstir. Bu soruda basari oran1 %60’ tir.

Ciimlede anlam ile ilgili sorulan 7 soru ortalama % 81, 86’lik bir basan ile
cevaplanmistir. 100 6grencinin ortalama 18,14’ ciimlede anlam ile ilgili sorulara

yanlig cevap vermistir.

Paragrafta anlam ile ilgili 9 soru sorulmustur. Bu sorularin cevaplanmasinda
ortalama basar1 oram1 % 86,44 tiir. Ortalama 13,66 6grenci bu sorulara yanlis cevap
vermistir. Ayrica dgrenciler paragraf sorularinda daha basarilidirlar. 100 6grencinin

100’iiniin de cevapladig tek soru bu alandadir.
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Atasozii ve deyimlerle ilgili bir soru sorulmustur. Ortalama basar1 %97’dir. 100

Ogrencinin sadece 3’1 soruyu yanlis cevaplamistir.

Sozciik tiirlerinden zamirin soruldugu tek sorudaki basart %90’dir. Bu soruyu

100 6grencinin 10’u yanhs cevaplamistir.

Fillerle ilgili sorudaki basar1 %70’tir. 100 6grencinin 30’u bu soruyu yanlis

cevaplamustir.

Arastirmaya  katilan 100  6grenciye  yazdirilan  kompozisyonlarin
incelenmesinde Ogrencilerin OKS’de gosterdikleri basariyl, yazili anlatimda
gosteremedikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin %63’ii basarisiz olmustur. Geri
kalanlarin ise durumu beklenildigi kadar basarili degildir. Hicbir 6grenci 85 ve
iizerinde bir puan alamamistir. Ogrencilerin aldig1 en yiiksek puan 83, en diisiik puan

30’dur.

Ogrencilerin yazdigi kompozisyonlar gelistirilen Slcekteki alt olgiitlere gore

ayrintili bir bigimde incelenmis ve su sonuglar elde edilmistir:

“Kagidin Kenarlarinda, Paragraf ve Satir Aralarinda Uygun Bogluklar
Birakma” baslig1 altindaki 6l¢iit 100 puan iizerinden 2 puanla degerlendirilmistir.
Buna gore yapilan incelemelerde 32 6grencinin kdgidinin kenarlarinda hi¢ bosluk
birakmadig goriilmiistiir. 58 6grenci yeterli olmasa da bir miktar bosluk birakmistir.

10 6grenci istenilen sekilde ve miktarda kagidini diizenlemistir.

“Diizgiin, Okunakl ve Islek Bir Yazi Kullanma” &l¢iitii 100 puan iizerinden 5
puanla degerlendirilmistir. Yapilan incelemelerde 3 6grenci 0, 35 6grenci 1, 42

Ogrenci 2, 14 68renci 3, 5 6grenci 4 ve sadece bir 6grenci 5 puan almstir.

Ogrencilerin cogunlugunun konuyla ilgili bir baglik koymasina karsilik 11
Ogrenci yazisina baglik koymamistir ve 0 puan almistir. 20 6grenci 1, 69 6grenci 2

puan almistir.
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“Giris Cuimlelerinin Ana Fikri Gostermesi”, baghig1 altindaki olciit 100 puan
izerinden 2 puanla degerlendirilmistir. Buna goére yapilan incelemelerde 1 6grenci O,

36 ogrenci 1, 63 6grenci 2 puan almistir.

Ogrencilerin konuya girislerde acik, etkili ve giizel ciimleler kuramadig
goriilmiistiir. Olgiit 100 puan iizerinden 4 puanla degerlendirilmistir. Buna gore

16grenci 0, 39 6grenci 1, 54 6grenci 2, 5 6grenci 3, 1 6grenci 4 puan almistir.

Ogrencilerin ana fikre ulasirken bir diisiince zinciri kuramadiklar1 gézlenmistir.
Genellikle akillarina ne gelirse onu yazmuslardir. Olgiit 100 puan iizerinden 4 puanla
degerlendirilmistir. Buna gore 16 6grenci 1, 40 6grenci 2, 33 6grenci 3, 11 6grenci 4

puan almistir.

Ana fikri destekleyici yardimci fikirler yazmada 6grenciler, beklenen diizeyde
degillerdir. Olgiit 100 puan iizerinden 5 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 10

ogrenci 1, 50 6grenci 2, 35 dgrenci 3, 4 6grenci 4, 1 6grenci 5 puan almigtir.

“Diisiinceyi Gelistirmede Her Fikir Icin Paragraf Diizenlenme” 100 puan
tizerinden 5 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 4 6grenci 0, 44 6grenci 1, 29

Ogrenci 2, 14 6grenci 3, 5 6grenci 4, 4 6grenci 5 puan almistir.

Yazida verilmek istenen ana fikre ulagsma, 100 puan iizerinden 6 puanla
degerlendirilmistir. Buna gore 8 6grenci 1, 28 6grenci 2, 32 dgrenci 3, 15 6grenci 4,

10 6grenci 5, 7 6grenci 6 puan almigtir.

Sonug ifadesi yazabilme 100 puan iizerinden 4 puanla degerlendirilmistir. Buna

gore 20 6grenci 1, 48 6grenci 2, 22 grenci 3, 10 6grenci 4 puan almistir.

Yazida mantik yoniinden c¢eligkiler bulunup bulunmamasi; sebep-sonug, amag-
sonu¢ iligkileri kurabilme ile ilgili oOl¢iit 100 puan {iizerinden 6 puanla
degerlendirilmistir. Buna gore 8 6grenci 1, 32 6grenci 2, 28 dgrenci 3, 27 6grenci 4,

4 dgrenci 5, 1 6grenci 6 puan almistir.
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C)grencinin tamimlamadan, betimlemeden, Orneklemeden, karsilastirmadan,
tanik gostermeden ve sayisal verilerden yararlanarak ana fikri desteklemesi 100 puan
izerinden 6 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 38 o6grenci 1, 38 Ogrenci 2, 17

ogrenci 3, 3 6grenci 4, 1 6grenci 5, 3 6grenci 6 puan almistir.

Anlatimin zenginlestirilmesi 100 puan {izerinden 5 puanla degerlendirilmistir.
Buna gore 1 6grenci 0, 49 ogrenci 1, 35 6grenci 2, 11 6grenci 3, 1 dgrenci 4, 3

Ogrenci 5 puan almistir.

Ciimle kuruluslarimin dil bilgisine uygunlugu 100 puan iizerinden 5 puanla
degerlendirilmistir. Buna gore 9 6grenci 1, 30 68renci 2, 47 dgrenci 3, 12 6grenci 4,

2 dgrenci 5 puan almugtir.

Ornek ve benzetmelerin yeterliligi ve icerige uygunlugu 100 puan iizerinden 4
puanla degerlendirilmistir. Buna gore 37 6grenci 1, 48 6grenci 2, 14 6grenci 3, 1

ogrenci 4 puan almistir.

Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanma 100 puan iizerinden 4 puanla
degerlendirilmistir. Buna gore 8 6grenci 1, 44 6grenci 2, 41 6grenci 3, 7 6grenci 4

puan almistir.

Ogrenci yazilarinda kelime zenginliginin arandig olgiit 100 puan iizerinden 4
puanla degerlendirilmistir. Buna gore 12 6grenci 0, 49 6grenci 1, 33 6grenci 2, 4

ogrenci 3, 2 d6grenci 4 puan almistir.

Ciimlede kelime tekrarlar1 100 iizerinden 2 puanla degerlendirilmistir. Buna

gore yapilan incelemelerde 6 6grenci 0, 43 6grenci 1, 51 68renci 2 puan almagtir.

Eski bilgilerin hatirlanarak metinde uygun bi¢imde kullanilmasi ile ilgili madde
100 puan iizerinden 3 puanla degerlendirilmistir. Buna gore yapilan incelemelerde 1

ogrenci 0, 50 6grenci 1, 45 dgrenci 2, 4 6grenci 3 puan almistir.
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Konuyu kendine ozgii ifadelerle anlatma 100 puan {izerinden 4 puanla
degerlendirilmistir. Buna gore 46 6grenci 1, 406grenci 2, 8 6grenci 3, 6 Ogrenci 4

puan almstir.

Yazida gereksiz yere baska dillerden gelen ve kelime/terim kullanma 100 puan
izerinden 4 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 2 &grenci 0, 5 6grenci 1, 24

Ogrenci 2, 47 o6grenci 3, 22 dgrenci 4 puan almistir.

Yazinin sekil ve icerik bakimindan 6grencinin seviyesini yansitmasi 100 puan
tizerinden 4 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 41 6grenci 1, 42 6grenci 2, 13

Ogrenci 3, 4 6grenci 4 puan almistir.

Ogrencilerin cok fazla sayida noktalama hatasi yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu olgiit
100 puan iizerinden 4 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 41 6grenci 1, 35 68renci

2,21 dgrenci 3, 3 6grenci 4 puan almistir.

Kompozisyonlarda, imla hatalar1 tespit edilmistir. Imla hatalar ile ilgili 6lgiit
100 puan iizerinden 5 puanla degerlendirilmistir. Buna gore 39 6grenci 1, 37 68renci

2, 21 dgrenci 3, 26grenci 4, 1 6grenci S puan almistir.

Diisiincelerini paragraflar halinde ifade edememe, paragrafta birden fazla
diisiincenin bir arada verilmesi, gereksiz sozciik kullanimi, birbiriyle celisen ifade
kullanma, sozciiglin anlamca ciimleye uymamasi, metinde mantik hatalari,
deyimin/atasdziiniin yanlis kullanimi, 6ge eksikliginden kaynaklanan hatalar,
hecelerin yanls boliinmesi, imla ve noktalama ile ilgili hatalar, sonucun gerekli sekilde
baglanmamast veya sonu¢ boliimiiniin hi¢ olmamasit gibi hatalar tespit edilerek

orneklendirilmistir.

OKS basaris1 ile Yazili anlaim bagarisi arasinda anlamli bir iligki de
bulunamamistir. OKS’de arastirmaya katilan en basarili 6grenci, kompozisyonda 60
puan almistir. Kompozisyon puani en yiiksek ogrenci ise OKS’de ortalama bir

seviyededir.
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5.2. Oneriler

Elde edilen sonuclara bakildiginda iki 6nemli nokta ortaya ¢ikmaktadir, bu

noktalardan hareketle onerilerde bulunulmustur:

1. a) Tiirkgenin 6nemli temel becerilerinden olan “yazma”nin 6grencilerin

hayatlarim etkileyecek bir sinavda o6l¢iilememesi biiyiik eksikliktir.

Ogrenciler, yogun bir bilgi kusatmasi altindadir. Ezberci egitim anlayisi, coktan
se¢meli smavlar, 6grencilerin yaraticiliklarin1 gelistirmelerine engel olmaktadir.
Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirmelerinde yazma onemli bir aractir. Bu nedenle

yapilan siavlar, yazma becerisini kapsayacak bicimde gelistirilmelidir.

b) “OKS akademik yetenek sinavi olarak hazirlansa da aslinda iist diizey
zihinsel siiregleri yoklamaktadir. Zihinsel siireclerin gelismesine etki eden pek cok
faktor vardir. Etki eden faktorlerin neler oldugunu tespit edebilmek icin, uluslar arasi
diizeyde gerceklestirilen TIMMS (Uciincii Uluslararast Matematik ve Fen Caligmasi)
ve PISA (Uluslar arasi Ogrenci Basarisim Belirleme Programi) calismalarinda
oldugu gibi OKS’de de Ogrenci, Ogretmen ve okul anketleri gelistirilmelidir
(Giizeller, 2006:410).” Calismalar ve gelistirilen anketlerden hareketle yapilan bir
Olcme-degerlendirme daha gecerli ve giivenilir hile gelir, 6grencilerin hayatlarini

etkileyen bu sinavda bu yolla daha dogru bir secme yapilabilir.

2. Ogrencilere ilkogretim ikinci kademede yeterli diizeyde yazma aligkanlig1 ve
becerisinin kazandirilamamasidir. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin istenilen
diizeyde gelistirilebilmesi i¢in ¢ok yonlii calisiimalidir. Ogretmen, 6grenci, aile, okul

isbirligi ile gerekli ¢calismalar yapilmalidir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarinin gelistirilebilmesi i¢in arastirma sonuglarmdan

hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

a) Ogretmenlerin yazma calismasina baslamadan bir 6n hazirlik yapmasi —anlatim
bigimleri ile ilgili kisa bilgiler, 6grencileri motive etme, o ders igin yazma ¢aligmasinda

istenilenin tam olarak anlatilmasi, konunun belirlenmesi, konu ile ilgili cesitli yonlerin
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gosterilmesi ~ vb.-  kompozisyon c¢alismalarimi  olumlu etkilemektedir. Yazma

calismalarindan 6nce mutlaka bir 6n hazirlik yapilmalidir.

b) Smifta yazmaya istek uyandirilmahidir. Yazmaya heveslendirme, yazma
konusunda kendini yetersiz gorenleri cesaretlendirme, yazilanlann okuma aliskanhig

kazandirma yazmada motivasyonu saglayacaktir.

¢) “Yazma kisinin kendi cabasiyla kazanacagi bir beceridir. Var olan yazma
potansiyeli ancak yazarak aciga cikanlabilir. Yazma ile ilgili kurallar bilgisi, 6grenci
yazma eylemini gerceklestirirken anlamh olabilir (Sahin, 2004:93).” Uygulama olmadan
kuramsal ¢alismalarin karsiligi alinamaz. Bu nedenle yazma becerisinin gelismesinde bol

bol yazma uygulamalari yapilmalidar.

¢) “Ogrencilerin yazma diizeyi birden gelismez yavas yavas, basamak basamak
gelisir. Ciinkii yazma birka¢ giinde elde edilecek bir bilgi degil, cesitli alisirmalarla
kazanilacak bir beceridir, bu nedenle zaman ister (Gogiis, 1978:241).” Ogretlnenlerin sinif
icindeki yazma etkiliklerinde, kolaydan zora dogru bir egitim Ogretim faaliyeti

diizenlemeleri gerekmektedir.

d) Ogrencilerin daha ilkdgretimde edinmeleri gereken yazma becerilerini
edinmedikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin her bir Ogrencinin bilgi ve beceri

eksikliklerini tespit etmesi ve bunu giderecek dnlemler almasi gerekmektedir.

e) Ogrencilerin yazma swasinda karsilastiklar  sorunlarin  ¢oziimiine -konu
seciminde, konuya uygun bashk secmede, konuya giris yapmada, diisiincelerini

siralamada. . .- yardimer olunmalidir.

f) Yazma etkinliklerinde, 6grencilerin kendi diisiince, duygu, deney, yasanti ve
bilgilerini anlatma olanag: verecek konular segilmelidir. Ogrencilere uygun, yazmalarim
saglayacak acik u¢lu konular verilmeli -miimkiinse yazacaklar1 konuya 6grenciyle beraber
karar verilmeli-; se¢ilen konunun yazimm icin ister simifta ister ev 6devlerinde yeterli siire

taninmalidir.



135

g) Ogrencilerin Tiirkge Ogretmenlerinin gozetiminde okul dergisi, okul gazetesi,
duvar gazetesi c¢ikarma gibi yazma uygulamalan yapabilecekleri faaliyetler

gerceklestirmeleri saglanmalidir.

g) Ogrencilerle yapilan yazma uygulamalari sirasinda kullanilan yazihi anlatim
tiirlerinin, dgrencilerin giinliik hayatinda karsisina cikabilecek Ozelikte olmasina dikkat

edilmeli, bu tiirdeki yazili anlatim tiirlerinin kullanilmasina 6ncelik verilmelidir.

Edebi tiirlerin —hikaye, siir, deneme vb...- yazilmasinda yaraticihik Gnemli bir
unsurdur. Ogrencilerden beklenen tiirlerin ozelliklerini kavrayarak bir plan ve amag
dahilinde yazma aliskanligi kazanmalaridir. Daha sonraki agamalarda 6grenciden orijinal

ve estetik eserler ortaya koymast beklenebilir.

h) Yazma uygulamalarn bes boliim halinde diisiiniilebilir. Ctiimle calismalarinda,
ctimleyi meydana getiren sozciikler, sozciiklerin anlamlari tizerinde durulur. Kompozisyon
calismalarimn en onemli 6gesi paragraf calismalarinda, paragrafin konusu, paragrafta ele
alinan diisiince, paragrafta biitiinliikk, paragraf olusturma konulan iizerinde durulur ve
paragraf yazma alistirmalart yapilir. Kompozisyon calismalarinda 6grencilerin anlaml,
diizenli, estetik, duygu ve diislince yoniinden zengin, bir diisiince etrafindan kopmadan
kompozisyon yazma ¢alismalart yapilir. Kitap ¢alismalarinda, bir kitap lizerinde ¢ok yonlii
inceleme yapma ve simifca, gruplar halinde birleserek kitap meydana getirme calismalart
yapilir. Kiitiiphane c¢alismalarinda ise istenilen kitabi bulma, bibliyografya tespiti,
kaynaklardan bilgi toplama, bilgileri fisleme yapilir.

1) Yapilan yazma faaliyetlerinde dgrencilerin kazanmasi beklenen bilgi ve beceriler,
ulagilmak istenen hedefler, amaclar disiiniilerek farkli yontem ve teknikler
uygulanmalidir. Mesela, dgrencilerin 6grendikleri kelime, kavram, deyim ve atasozlerini
anlatimlarinda kullanarak kalici kilmak ve bdylece s6z varliklarim zenginlestirmek igin
“kelime ve kavram havuzundan secerek yazma”; herhangi bir konudaki duygu, diisiinde
ve hayallerini yazmalarim saglayarak ifade giiclerini ve yazili anlatim yeteneklerini
gelistirmek icin “serbest yazma”; algillama giiclerini ve dikkatlerini gelistirmek icin

“duyulardan hareketle yazma” uygulamalari yaptirilabilir.
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Yazma calismalarinda, amaca uygun olacak bicimde “not alma, 6zet ¢ikarma,
bosluk doldurma, kontrollii yazma, giidiimlii yazma, yaratici yazma, metin tamamlama,
tahminde bulunma, bir metni kendi kelimeleri ile yeniden olusturma, bir metinden
hareketle yeni bir metin olusturma, grup olarak yazma, tiime varim, tiimden gelim, elestirel

yazma” yontem ve teknikleri de kullanilabilir.

i) Ogrencilerin yazdizi metinler 6gretmen ve Ogrenci tarafindan incelenmeli,
ogrencinin yaptig1 yanhsliklar, hatalar 6grenciye gosterilmelidir. Ogrencilerin yaptig
hatay1 tekrarlayip tekrarlamadigi kontrol edilmelidir. Ogrencilerin yazma becerini

gelistirmeleri diizenli olarak takip edilmelidir.

) “Biitiin siniflarda 6grencilere haftada en az bir veya iki yazma ddevi verilmeli; bu
odevler ogretmenler tarafindan degerlendirilip, hatalan belirtildikten sonra 6grencilere iade
edilmelidir (Ozbay, 1995:227).” Bu sekilde hem 6grencilerin yazma faaliyetini okul disina
tasimasi hem de derste yaptiklan ahstirmalardan kazandiklar bilgi ve becerileri kullanma

imkéan1 bulmalar1 saglanmus olur.

k) Metin incelemeleri ve edebi eser okuma Ogrencinin duygu ve diisiincelerini
gelistirir. Ogrencinin kendi i¢ ve dis hayatindan daha iyi haberdar olmasini saglar. Cok
okuma ve edebi metin incelemeleri diisiinme ve yazma kabiliyetinin gelismesinde biiyiik

rol oynar.

I) Yazih anlatim ile dil bilgisi arasindaki iliski her zaman goz Oniinde
bulundurulmalz. ki beceri arasindaki iliski ayr1 ayn ders saatlerinde degil birbiri icinde
kavratilmahdir. Dil bilgisi kurallart dogrudan yazma becerisi kazandirmaz. Bu bilgiler
yazma etkinlikleri igerisinde, Ogrenciler gereklilik duydukca verilmeli, hemen

uygulanmasina gecilmelidir.

m) Yazili anlatim da sozlii anlatm gibi yalmzca Tiirkge dersleri icerisinde yer
almamali, biitiin derslerin yapisi iginde diisiiniilmelidir. Cocugun yazdigi her yazi, bir
“yazili anlatm” olarak kabul edilmeli ve ona gore degerlendirilmelidir (Binbasioglu,
1991: 160). Yazma sadece kompozisyon dersleri ile simirlanmamali 6grencinin hayatim

kapsayacak sekilde aliskanhk kazandirilmalidir.
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n) Aileler, 6grencilerin duygu, diisiince ve hayal giiclerinin yeterince gelismesini

saglamak icin eve diizenli olarak yayinlarin girmesini saglamahdirlar.

0) Ogrencinin yasam alaminda kitaplik bulunmasma 6zen gosterilmeli evde ve
okulda bu alanlarn etkin bir bicimde kullanilmasi saglanmahdir. Kiitiiphaneler, 6grenciler

icin daha ¢ekici hale getirilmelidir.

6) Insanoglunun yeryiiziinde kalict olmasini saglayan yazi ve buna bagh olarak
metin olusturma ¢ok yonlii zihin faaliyeti gerektiren bir beceridir. Estetik bakis acisi,
diisiinceleri toplama, diizenleme, sonuca varma, yaratici olma, lizumlu olan her seyi igine
diizenli bir sekilde alarak liizumsuz olanlar1 digsarida birakmayi saglayacak hassas bakig
acist gerektiren yazma faaliyetinin gelistirilmesi oldukca zordur. Yazma becerisinin
gelistirilmesinde 6zveri sahibi, bilgili, yeterli, kendini iyi gelistirmis, 6grencilerini seven,
dilini, dilini 6gretmeyi seven, anlayish, becerikli Tiirkce dgretmenlerine ihtiya¢ vardir.
Genelde Tiirkgeyi iyi Ogretecek, Ozelde yazma becerisini tam ve dogru bir sekilde

gelistirecek 6gretmenler yetistirilmelidir.
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EK 1:
ACIKLAMA

Arka sayfada verilen kompozisyon konulari, bir orta 6grenim kurumu olan
Anadolu liselerini, OKS’de onemli bir basar1 gostererek kazanmig olan 6grencilerin,
Tiirkce yazili anlatim becerilerinin ne seviyede oldugunu tespit etmede veri toplamak
amaciyla belirlenmistir.

Yazilacak olan kompozisyonlardan elde edilecek tespitler; ilmi caligmalar
disinda kullanilmayacak, baska kisi veya makama verilmeyecektir. Bu tespitler,
ilkdgretim ikinci kademede okutulan Tiirkge dersi egitim ve Ogretiminin daha da
gelistirilmesi yoniinde dnemli faydalar saglayacaktir.

Yazilacak olan kompozisyonlarda, imla ve noktalamaya ve diger yazili anlatim
kurallarina uymak, dogru tespitlerin yapilmasi i¢in ¢cok onemlidir.

[lginiz ve katkiniz igin tesekkiir ederim.

Songiil OZDEMIR

Asagidaki kompozisyon konularindan birini secerek bir yazi kaleme

aliiz.
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7. Cevrenizde bulunan, sevdiginiz bir kisinin biitiin 6zelliklerini anlatan bir
yaz1 yaziniz.

8. Ciktigmz tatilde hosunuza giden bir yeri ve o yerin cesitli 6zelliklerini
anlatan bir yazi1 yaziniz.

9. Asagidaki resmi inceleyerek; diisiince, duygu ve hayallerinizi anlatan bir

yazi yaziniz.

10. “Kiiresel 1sinma” konusunda duygu ve diisiincelerinizi anlatan bir yazi
yaziniz.
11. “Arkadaslik” konusunda diisiindiiklerinizi ifade eden bir yazi yazimz.

12. Bunlarin disinda istediginiz bir konuyu secip yazi yazabilirsiniz.

Not: imla ve noktalamaya, yazih anlatim kurallarina uyunuz.

EK 2:



e

[uend
msQ

OLCUTLER

Y| 1, Kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir aralarinda uygun bosluklar birakilmistir.
1| 2. Diizgiin, okunakli ve islek bir yazi kullamlmustir. (Bitisik egik el yazi)Harfler dogru yazilmustir.
Y| 3, Yazida, konuyla ilgili kisa ve dikkat cekici bir baglik bulunmaktadir.
Y| 4, Giris ciimlelerinin anafikri gostermektedir.
| 5, Giris ciimleleri acik ve etkileyicidir.
| 6. Ana fikre ulasmada diisiince zinciri vardir.
| 7. Yardime fikirler anafikri desteklemektedir
Y| 8. Diisiinceyi gelistirmede her fikir i¢in paragraf diizenlenmistir.
S| 9. Yazida verilmek istenen ana fikre ulagiimistir.
+| 10. Sonug ifadesi konuyu baglayic1 ve etkileyicidir.
on| 11. Konu, mantiksal tutarlilik ve biitiinliik iginde anlatilmugtir.
(Yazida mantik yoniinden celiskiler bulunmamaktadir. Yazisinda sebep-sonug iligkileri kurmustur.
S| 12. Konunun zelligine uygun diisiinceyi gelistirme yollart kullanilmustir.(Tanimlama, betimleme, ornekleme, karsilastirma, tanik
| 13. Atasdzii, deyim ve s6z sanatlarim uygun durumlarda kullanarak anlatimini zenginlestirmistir.
| 14. Ciimle kuruluglar: dil bilgisi kurallarina uygundur.
+ 1 15. Ornek ve benzetmeler yeterli olup icerige uygundur.
+| 16. Kelimeler yerinde ve dogru anlamda kullanilmistir.
| 17. Yazida kelime zenginligi vardir. (Programda, dgrencilerin en az 150 kelimeden olusan metinler yazmasi istenmistir. (T.P: 221)
Y91 18. Ciimlede kelime tekrarlari yapilmamustir.
“’| 19, Eski Bilgileri Harekete Gegirme
+| 20. Konuyu kendine 6zgii ifadelerle anlatmustir.
| 21. Yazuda gereksiz yere baska dillerden gelen ve kullanimdan oldukga kalkmus kelime/terim kullaniimamustir.
| 22. Yau sekil ve icerik bakimindan yazarin seviyesini yansitmaktadir. (Ogrenci yazilarinda kullanilir ve dgrencinin kendi sinif grubu
| 23, Yazida noktalama isaretlerine uyulmustur.
W

24. Yazida imla kurallarina uyulmustur.

=
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EK 3:
2006 OKS SORU VE CEVAPLARI
(A kitapcigy)

1.“Soylenmek” sozciigii asagidakilerin hangisinde, “Bilgisayar, reklamlarda

soylendigi gibi ucuz degil.” ctimlesindeki anlamiyla kullanilmistir?

D)Yaptigim kétiiliigii anlayinca bana sylendi.

E)Bugiin tarlalarda ilaglama yapilacag sdylendi.

F)Bir kere soylenmeye basladi m1 susmazdi.

D)Senin, ¢cocuga neden soylendigini 6grenmek istiyorum.

(Cevap: B)

2.Nihayet sabah oldu. Gecenin keskin ayazina yenik diismedim. Yorgunluktan
yataklarinda sizip kalanlar1 uyandirmakla ise bagladim. Biraz acele edersek giines

yiikselmeden yola ¢ikabilirdik.
Parcada alt1 ¢izili sozciiklerden hangisi mecaz anlamiyla kullanilmigtir?
A) Nihayet B) Yiikselmeden C) Sizip D) Keskin

(Cevap: D)

3.1- Biitiin esyalarini1 toplayip bize yerlesti.

2- Cocuk, bozukluklar1 istemeyince ona biitiin para verdi.

3-Biitiin bir ekmegi, bir 6giinde bitirdi.

4-Bilgisayarla ilgili biitiin dergileri takip ederdi.

“Biitlin” sdzciigii yukaridaki ciimlelerde ka¢ degisik anlamda kullanilmistir?
A)l B)2 O3 D)4

(Cevap: ©O)

4. Asagidaki climlelerin hangisinde alt1 ¢izili sdzciikler birbiriyle karsit anlaml

olarak kullanilmamistir?
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A)Pazarlama iginden iyi para kazandi; ama kotii harcadi.
B)Kaba tezgahlarda dokunan kilimlerin ince motifleri vardi.

C)Insan dostunu da diismanim da zor giinlerinde tantyor.

D)Yokusta zorlanan atlarimiz iniste rahat etti.
(Cevap: A)

5. Asagidaki climlelerin hangisinde “ayn1” sdzciigii digerlerinden farkli
anlamda kullanilmigtir?

A)Bu davetlerde devamli ayni kisileri goriirdiik.

B) Bu mobilyalar, ayn1 bizim evdekilerdendi.

C) Ali Efendi, ayn1 paltoyu yillardir giyiyordu.

D)Doniip dolasip ayni sokaga geliyorduk.

(Cevap: B)

6. Asagidaki atasozlerinin hangisinde, “nicelik ve nitelik” birlikte verilmigtir?
A)Kisa giiniin kar1 az olur.

B)Egri otur, dogru soyle.

C) Az olsun 6z olsun.

D)Horozu ¢ok olan k&yiin sabah1 ge¢ olur.

(Cevap: O)

7. Asagidaki climlelerin hangisinde “sorunu kapatma” anlami vardir?
A)Bu parayi verelim gitsin.

B)Madem kalemi istiyorsun verdim gitti.

C)Ona bu kitab verirsen gitti gider.

D)Sen gelinceye kadar ¢ekti gitti.

(Cevap: A)
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8. “Eger bir kimse iyi bir kitap yazarsa, iyi sozler sOylerse, yahut da
komsusununkinden iyi bir fare kapani yaparsa, yuvasin1 ormanlar i¢inde bile kursa,
insanlar ona ulagirlar.” Soziiyle anlatilmak istenen diisiince asagidakilerden
hangisidir?

A)Insan, isminin kalic1 olmasini istiyorsa, kalici eserler ortaya koymalidir.

B) Gergek basari, insanligin yararina yapilan islerden elde edilir.

C) Insanlar sadece kendileri i¢in degil, toplum icin de calismalidir.

D)Basarili isler yapanlar nerede olsa aranip bulunur.

(Cevap: D)

9. “Uzere” sozciigii asagidaki ciimlelerin hangisine kosul anlami katmustir?
A)Yeniden yollara diismek iizere evden ayrildi.

B) Anlasmada belirtildigi tizere ddemeler zamaninda yapildi.

C) Yarin getirmek iizere istedigin kitab alabilirsin.

D)Umitler iimitsizlige doniismek iizere iken geldi.

(Cevap: O)

10. 1- Sadece kendine hayr1 dokunamn, kimseye hayr1 yoktur.
2-Kartalin begenmedigini kargalar paylasir.
3-Kendini begenmek, insanin yaradihginda vardir.

4-Yalmz kendini diistinen adam, yumurtasim pisirmek i¢in komsusunun evini

yakar.
Yukaridaki sozlerden hangileri birbiriyle yakin anlamlidir?
A)l B)2 O3 D)4
(Cevap: D)

11. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “gercekte olmayip dyle sanilan bir durum”
s0z konusudur?
A)Kiz1 da annesi gibi giizel resimler ¢iziyor.

B) Ahsap ev, bana, temelinden sallaniyor gibi geldi.
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C) Giines, bulutlarin arasindan ¢ikacak gibi oldu.
D) Paras1 pulu yokmus gibi eski piiskii seyler giyiyor.
(Cevap: B)

12. Asagidaki ciimlelerin hangisinde deyim agiklamasiyla verilmemistir?
A)Eline gecen biitiin kitaplar1 gdzden ge¢irdi; ama aradigin1 bulamada.
B) Ben bu kanepeleri vermeye raziyim; zaten onlar1 gbzden ¢ikardim.
C) Insan sokulgan ve sevimli, yani cana yakin olursa, elbette sevilir.
D) Birisi 6tekine, o da baskasina sdyleyince s0z, agizdan agiza yayildi.

(Cevap: A)

13. icimden hep iyilik geliyor
Yasadigimiz diinyayi1 seviyorum
Kin tutmak benim harcim degil
Cektigim biitiin sikintilar1 unuttum
Parasi1z pulsuzum ne cikar

Gelecek giizel giinlere inaniyorum
Necati CUMALI
Dizelerden sairle ilgili olarak agsagidakilerin hangisi ¢ikarilamaz?

A)Kendisiyle barisik oldugu
B) Umutlu oldugu

C) Pigsman oldugu

D) Acik yiirekli oldugu
(Cevap: O)

14. Yeni siir, eski siirin biiylik heyecanlarinin, 6nemli konularinin yani basinda
yer alan kiiciik, siradan olaylar1 ve siradan insanlari anlatmaktaydi. Ama yeni siir

yayilip pek cok kimse tarafindan tutulunca is degisti. Geng¢ okuryazarlar hatta bu igle
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ugrasanlar sandilar ki siir yalmz olaylarin gelisigiizel bir dille anlatilmasiyla olusur.
Boylece bu basitlik siirin tarifi oldu.

Paragrafta asagidakilerin hangisinden yakinilmamistir?

A)Yeni siirin yanlig anlagilmasindan

B) Yeni siirin siradan olaylar1 anlatmasindan
C) Geng okuryazarlarin siire yaklagimlarindan
D) Yeni siirin dilindeki 6zensizlikten

(Cevap: B)

15. Fiiruzan’m hikayelerindeki en belirgin 6zellik, hikayeyi okuyup bitirdikten
sonra kahramanlarin sozlerinden c¢ok goriiniisleriyle, davramiglanyla, tutkularyla,

vazgecemedikleri aligkanlhiklariyla hafizalarda capcanh kalmalaridir.

Parcada asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Kahramanlarin hikayelerde basarili bir bigimde yansitildigi

B) Fiiruzan’1n iyi bir hikaye yazar1 oldugu

C) Hikayelerdeki kahramanlarin belirgin 6zelliklere sahip oldugu
D) Fiiruzan’in hikayelerindeki kahramanlarin sevildigi

(Cevap: A)

16. “Ben kendimi sair sanarak degil, sair olmanin geregine inanarak ve siirin
geregini yerine getirmek i¢in bu alanda siki ve diizenli bir ¢alisma yiiriitiilebilecegini

kabul ederek ise basladim.” diyen bir kisi i¢in asagidakilerden hangisi séylenemez?

A)Inandig1 seylerin pesinden gittigi
B) Sorumluluk sahibi oldugu

O) Disiplinli ¢aligmaya karar verdigi
D)Basarili bir sair oldugu

(Cevap: D)
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17. Sen insansin! Derinde dur ama kiyiy1 da kaybetme, kiyinin pek de uzagina
diisme. Cik magarandan, kuytudan kag, genislige gel, ferahlikta dur, ufka bak.

Parcada asagidakilerden hangisi onerilmemistir?

A) Yardimsever olmak

B) Toplumla birlikte yasamak
C)Karanliktan ¢ikmak
D)Gelecegi diisiinmek
(Cevap: A)

18. 1- Hi¢ olmadik bir zamanda tahammiil giiciimii zorlayan, icimi geren bu kusatict
sesin gitmesini sabirla bekledim.
2- Cigirtkan ofkeler sacarak sanki daglarn yara yara gelen bir motosiklet, catal
kapinin 6niinde durdu.
3- O mavi sessizligi dayanilmaz esmer bir giiriiltiiyle kirletip duruyordu.
4- Yayla evimizde, golgesi balkona dokiilen ceviz agacinin altindaki yazi
masama heniiz oturmustum.
5- Ama gitmedi.
Yukaridaki ciimlelerle anlamli bir paragraf olusturmak i¢in siralama nasil
olmalidir?
A)1-54-3-2 B)2-3-4-5-1 C) 4-2-1-5-3 D) 3-5-2-1-4
(Cevap: ©O)

19. 19. Yeryiiziinde insanlarin meydana getirdikleri en muhtesem, en omiirlii
eserler sehirlerdir. Bir sehrin kimin tarafindan yapildigi da belli degildir. Onlarla
milletler 6viing duyarlar. Herkes onu kendi eseri sayar. Boyle saydigi icin de biiyiik
bir sevgi ile sehrine, kasabasina Oliinceye kadar bagl kalir. Eski bir filozof “Eger
sehirler bir kisi tarafindan yapilsaydi daha giizel olacakti.” demistir. Belki daha giizel
olurdu. Ancak, asirlar boyunca, nesilden nesile milletin emegi ile meydana gelmis

olan sehirler gibi sevilmezdi.

Parcada asagidaki sorulardan hangisinin cevabi yoktur?
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A) Sehirlerin belirgin 6zellikleri nelerdir?
B) Bir insanin olusturacag: sehir neden daha giizel olur?
C) Oviing duyulan sehirler nasil meydana getirilmistir?

D) Sehirlere duyulan bagliligin temelinde ne vardir?

(Cevap: B)

20. (1) Akalcilikla bilim ve teknoloji arasinda siki bir iligki vardir. (2) Bunlar
birbirinin biitiinleyicisidir. (3) Bu degisme ve gelismelere ayak uydurmak gerekir. (4)
Akilciligin olmadigi yerde bilim ve teknolojiden, bilim ve teknolojinin olmadig: yerde
de akilciliktan s6z edilemez. (5) Olaylara akilcilikla yaklagmayan, bilim ve
teknolojiye sirt ceviren toplumlar hi¢bir zaman ilerleyemez.

Paragrafin akigin1 bozan ciimle asagidakilerden hangisidir?

A)2 B)3 OS5 D)4

(Cevap: B)

21. “Ben fikrimi degistirdim, simdi eskisi gibi diisiinmiiyorum.” diyen adam az
goriiliir. Bugiin soyledikleri diin sdylediklerine uymayanlar bile: “Ben degismedim,
diin de boyle diistinliyordum, degistigimi sananlar beni anlamamus.” derler.

Parcanin ana diistincesi asagidakilerden hangisidir?

A)Insanlar diisiincelerini ifade etmekte cofu zaman giigliik cekerler.
B) Insanin diisiincelerinde giinden giine degisiklikler goriilebilir.

C) Yasam sartlar1 degistikce insanlarin diisiinceleri de degisir.

D) Fikirleri degisse de insanlarin bunu dile getirmesi zordur.

(Cevap: D)

22. “da, de” asagidaki ciimlelerin hangisine “asirilik” anlami katmistir?
A)O gomlek iizerine hi¢ de yakismamas.

B) Sustu sustu da sonradan iyi konustu.

C) Onerdigin kitab1 okudum da anlayamadim.

D)Bilge gelecek de tiyatroya gidecegiz.
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(Cevap: A)

23. Cicek acar, domur domur dal verir,
1
Kimi uzar, birbirine el verir,
2
Kimi meyve verir, kimi giil verir;
3
Agaclar iistiinde dillenir kuslar.
4

Dizelerdeki alti ¢izili sozciiklerden hangilerinin ¢esidi aynidir?
A) 1-2 B) 2-3 C)3-4 D) 1-4

(Cevap: B)

24. Asagidaki ciimlelerin hangisinde eylemin yonii bellidir?
A)Saticinin yaptiklarina karsi ¢ok sey soyleyebilirdik.

B) Yorgunluktan ancak sabaha kars1 uyuyabildim.

O) Siire kars1 ilgim ¢cocuk yaslarda bagladi.

D)Koyiin yaglilan giinese kargt oturmuslardi.

(Cevap: O)

25. 1- Giris kapisimi bu kartla agabilirsin.

4- Yagmurun baslamasiyla herkes kacist.

5-Yillardir gormedigi arkadasina hasretle sarildi.

Bu ciimlelerde, “ile” agsagidaki anlam ilgilerinden hangisini kurmamistir?
A) Neden - Sonug B) Nitelik C) Birliktelik D) Arag

(Cevap: C)



