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ONSOZ

Sanat egitiminin Onemi her gegen giin daha da 6nem kazanmaktadir. Bilgi ¢agiyla
birlikte hizl1 bir yasam siirecine girilmistir. Her alanda, degisen, gelisen ve bu siirecin daha
da hizlanarak devam ettigi diisiiniildiigiinde, genel egitim i¢inde, sanat ve sanat egitimi
anlayislarinin, 20. yiizyilda nasil sekillendirilmesi sorunu, bu giin oldugu gibi, sonraki
yillarda da 6nemini hissettirecektir. Bunun yaninda, tiim alanlarin bilgi birikimini kendi
estetik silirecine dahil edecegi, yaratici davranis gelisimi siirecinde, bilgi ¢aginin sanat1 ve
sanat egitimi anlayisinin gelistirilmesi agisindan, amagclar1 sanatin kendisinden

kaynaklanan, sanat egitimi dersi ihtiyaci kacinilmaz olarak hissedilmektedir.

Bu giin yasanan problem, sanata ve sanat egitimine, genel egitim i¢inde bir arag-ders
olarak m1 yaklagmaliy1z? Yoksa, sanatin kendi alanina saygi duyarak, amaclar1 kendinden

kaynaklanan bir sanat egitimi anlayigin1 m: benimsemeliyiz?

Buradan hareketle, sanat egitimi okullarda kapsami genisletilmis olarak, ders saatleri
cogaltilarak, sanat yoluyla egitim anlayisi ile birlikte amaclarini sadece sanattan alan bir
dersin de, 6zellikle okul dncesi ve ilkdgretim okullarinda mutlaka egitim-6gretim siirecine

dahil edilmesi 6nemle gerekmektedir.

Bu ¢alismamda, benden yardimlarini esirgemeyen Oncelikle tez danismanim degerli
hocam Prof. Cevat Demir’e, sevgili esim Aysegiil’e ve aileme, ayrica, katkilarindan dolay1
Prof. Esin Kahya’ya, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Enstitii Miidiirii Prof.
Ayse Cakin Ilhan’a, Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Egitimi
Ana Bilim Dali Arastirma Gorevlisi Senay Eraslan’a, Ankara Alman Kiiltiir Merkezi
Kiiltiir Programlama Miidiirii Sayin Meral Pak’a, ve emegi gecen diger insanlara, en derin

saygi ve sevgilerimi sunarim.



OZET

Bu arastirmada, ilkégretim okullarinda yiiriitiilmekte olan, “Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim Program” (1-8. simiflar)’ sanat egitimi adi altinda yasanan sorunlar ele almaya
calistim. Daha ¢ok anlam ve amag kargasasi yasanan sanat egitiminde, sanatin bir arag-
ders olarak m1 algilanmasi gerekir, yoksa amaclarini yalnizca sanattan alan bir ders olarak
m1 algilanmasi gerektigi, ya da karma bir egitim siirecinin mi daha faydali olabilecegi

sorununu ele almaya ¢alistim.

Bu calismayi, genel anlamda egitim kavraminin tanimini, egitimde felsefi goriisleri,
egitimin tarihini, egitim akimlar1 gibi detayli bir incelemeyi yaparak ele almanin daha
olumlu olacagina inanarak genis bir sekilde inceleyerek ele almaya ¢aligtim. Sanat ve sanat
egitimi baglaminda, iliskilendirerek, tarih Oncesinden giinlimiize kadar, sanatin ilk
orneklerini, Avrupa ve ililkemizde kisaca sanat egitimi tarihi gelisim siirecini, sanat egitimi

ile ilgili ¢esitli egitim kuramlarini, yontemlerini, kisaca dikkate almaya ¢alistim.

‘Sanat Egitimi’ kavrami, ozellikle iilkemizde anlami pek tartismali kavram olup,
sanat¢i yetistiren ogretimden, bos zamanlari degerlendirmek amaciyla yapilan yaratic
etkinliklerin diizenlenmesine ve folklor ¢alismalarina dek genis bir anlam yayginliginda
kullaniimaktadwr. Kavramin icinde bulunan “egitim” ve “sanat” sozciikleri zaten tek
baslarina genis kapsamli kavramlardir. Sanat egitiminde sanatin mi 6gretilecegi, yoksa
“Insanin egitimi "nin mi ilk amag¢ olacagr sorulariyla belirlenebilen degisik anlayis ve
tutumlar, dolayist ile sanat egitimi kavrami evrensel olarak da bir sorunsal

yaratmaktadir."V
[Ikdgretim okullarinda sanat egitimi, “Gérsel Sanatlar Dersi Ogretimi Programi™(1.

8. siniflar) adi altinda yiiriitilmektedir.Bu programin amaglar bdliimii incelendiginde, alan

dis1 amaglar da i¢erdigi goriiliiyor.
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Problem olarak goriilen, sanatin egitimi mi, yoksa sanat i¢in egitim mi? Yukarida
Inci San’in da degindigi “Sanat egitiminde sanatin mi Ogretilecegi, yoksa “insamin

'@ problemini, Kirisoglu’ da su sekilde ele almaktadir:

egitimi "nin mi ilk amag olacagr’
“Sanat egitiminin amaglarint olusturmada temel aldigi ¢cocuk, toplum, egitim, ders ve sanat
sonugta iki ayri yaklasimda toplanabilir. Bunlardan birincisi sanati okullarda bir arag

olarak goren yaklasimlar; ikincisi, sanati bir amag olarak goren yaklasimlardwr. ©

[Ikogretim okullarimizda su an yiiriitiilmekte olan sanat egitimi adi altindaki,
“Gorsel Sanatlar Ogretim Programi”, sanati, sanat egitimi dersini, bir ara¢ ders durumuna

itmistir.

Bu dogrultuda “Ilkdgretimde Plastik Sanatlar Egitimi ve Onermeler” konulu tez
caligmas1 yapma ihtiyact duydum. Yillarca degisik sehir ve okullarda gérev yaptigim siire
icinde, bu anlamda yani “ben bu 6grencilere, ¢ocuklara ne 6gretiyorum? Resim tekniklerini
mi? Sanatsal degerleri mi? Estetik degerleri mi? Ya da alan dig1 amaglar tagiyan degerleri
mi dikkate almaliyim? Sorulartyla kendimle ¢ok hesaplastigim olmustur. Yukarida
belirttigim program dogrultusunda, bir ¢ok amaglarla yiiklenmis ve beraberinde getirdigi
yiikii arttirmig, haftada bir ders saati (40’) i¢cinde (cogu zaman bir ¢ok gerekcelerle de
kullanilamayan) kalabalik siniflar, calisma ortamlarinin yetersizligi, vb. sorunlarla birlikte
diger resim Ogretmenleri ile, sorunlar1 paylasarak yiiriitmeye ¢alistigimiz bu ¢ok dnemli
alana iliskin problemleri, tekrar giindeme getirerek, giiciimce, ¢éziimler i¢in bir ugras igine

girdim.

Dewey, sanati yasama can veren bir deneyim olarak niteler. Bu yasayan
organizmaya yasadigint amimsatan, insamn yagsaminda en onemli yeri alan ve en yiiksek
duygusal deneyimleri tammir kilan deSeri kendinden bir olgudur.* (Devey, 1934). Eger
sanatin bu islevlerinin gergeklesmesi engellenirse ve eger sanat okullarda oteki alanlarin
islevierini yerine getiren bir ara¢-ders durumuna getirilirse, bundan dogacak zararlar,

baska alanlara hizmet vererek saglayacagi yarardan ¢ok daha biiyiik olacaktir.®
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Bu degerlendirmeyi dikkate alarak, sanat egitimi olgusunu ele alirken, egitimin
verilecegi kisi, egitimin kiside gelistirmek istedigi davranmislari, kisinin gereksinimleri,

toplumun gereksinimleri de dikkate alinmalidir.

Sanat egitimini bir ara¢ olarak ele alan yaklasimlar ve amaglari, hi¢ kuskusuz goz
ard1 edilemeyecek kadar onemlidir. Her alanda egitim 6gretim goéren tiim Ogrencilerin,
sanat egitimi ve 0gretiminden pay alacagi yeni bir sistemin gerekliligi ka¢inilmazdir. Sanat
dersleri diger tiim alanlara yayilacak ve yaratici davranisi gelismis yeni bir nesil

yetistirilmesinde biiyiik onem kazanacaktir.

Ancak, amaci sanatin Oziinden alan; gorsel okur yazarlifi, kisiye niteliksel
ayrimsamaya yonelik elestirel diisinme anlayisi kazandirmayi, kisiye kendi kiiltliriinii
oldugu kadar, 6teki kiiltiirleri 6grenme ve degerlendirme olanagi vermeyi, ¢ocuga sanat
egitimi ile iletisim kurma olanagmi, kisiye duygu, diisiinii ve imgelerini bir iiriine
doniistiirmede yaratici davranig kazandirmayi, sanatsal boyutta topluma bir kritik olarak
yaklasabilme yetenegi kazanmasi, vb. gibi sanatsal degerlerin, Oziinii sanattan alan
amaclarin, onemle dikkate alinmasi gerekiyor. Bunun yaninda, tiim alanlarin bilgi
birikimini kendi estetik silirecine dahil edecegi, yaratict davranig gelisimi siirecinde, bilgi
caginin sanatt ve sanat egitimi anlayisinin gelistirilmesi ag¢isindan, amaclar1 sanatin

kendisinden kaynaklanan, sanat egitimi dersi ihtiyaci kaginilmaz olarak hissedilmektedir.

Buradan hareketle, sanat egitimi okullarda kapsami genisletilmis olarak, ders
saatleri ¢ogaltilarak, sanat yoluyla egitim anlayis1 ile birlikte amaglarin1 sadece sanattan
alan bir dersin de, 6zellikle okul dncesi ve ilkdgretim okullarinda mutlaka egitim-6gretim
stirecine dahil edilmesi 6nemle gerekmektedir.

Haziran-2007
Mehmet Aslan GOKHAN
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ABSTRACT

In this research, I tried to take up the problems encountered in teaching arts under
“Visual Arts Teaching Program” (1st — 8th classes) carried out at primary schools. I tried
to discuss the question of whether art should be perceived as an instrumental lesson or as a
lesson deriving its goals only from art, or whether a mixed educational process would be

more beneficial.

I tried to make a comprehensive study with the belief that a detailed discussion of
the description of the concept of education in general, philosophical views on education,
history of education and trends in education would be much more better. Within the
context of art and art education, I made efforts to briefly take into consideration and
interrelate the first examples of art from prehistoric times and the examples of our days,
and to give an overview of the development process of the history of art education in
Europe and our country as well as various educational theories and methods relevant to art

education.

The concept of ‘Art Education’ is a concept the meaning of which is particularly
controversial in our country and it is used with a wide range of meanings from an
education bringing up artists or arranging creative activities for spending leisure time to
folkloric studies. “Education” and “art” found in the concept are themselves
comprehensive  concepts. Different understandings and attitudes characterized by
questions of whether art would be taught in art education or “educating human being”
would be the first goal, and accordingly the concept of art education create a universal

problematic."V



Art education at primary schools is implemented under the heading of “Visual Arts
Teaching Program” (1st — 8th Classes). The part of this program on the goals shows that

goals out of the field are also covered.

The problem is that would it be art education or education for art? The question
asked above as Inci San puts “whether art would be taught in art education or “educating
human being” would be the first goal @.... is taken up by Kirisoglu as follows: “Child,
society, education, lesson and art which the art education takes as a basis can be finally
brought together under two different approaches. The first of these approaches is that
accepting the art as a means at schools and the second one is that accepting the art as a

goal. ®

“Visual Arts Teaching Program” under art education presently implemented at our
primary schools has driven the art and the art education lessons to the position of an

instrumental lesson.

Accordingly, I felt a necessity to make a dissertation study with the subject matter of
“Plastic Arts Education at Primary Schools and Suggestions”. During my job I carried out
in different cities and schools I always asked myself questions like “What am I teaching to
these students and children: drawing techniques, or artistic values, or aesthetic values? Or
should I consider the values bearing goals out of the field?”” Then I started efforts to put on
the agenda once more the problems relevant to this very important field in which we were
trying to work with other teachers and to find solutions to them as much as I can, sharing
the problems of the above program which was loaded with many goals and which could
not be sufficiently implemented due to problems like short teaching hours once a week (40
minutes which due to many reasons were sometimes not used ), crowded classes and

inconvenient working conditions etc.

Dewey describes the art as an experience giving spirit to life. It is a fact with a value

per se reminding the living organism that it is alive, having the most important place in
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human life and making recognizable the highest emotional experiences.”? (Dewey, 1934).
If realization of these functions of art is prevented and if art is brought to a position of an
instrumental lesson which performs the functions of other fields at schools, then the losses

arising therefrom would be far more greater than the benefits it would provide by serving

other fields. ©®

In the light of this evaluation, the person to be educated and the behaviour that the
education targets to develop for the person as well as the requirements of the person and

the society must also be taken into consideration.

Approaches treating art education as a means and their goals are of course too
important to be neglected. A new system in which all students of all fields would benefit
from teaching and education of art is inevitable. Art lessons would extend to all fields and
would gain great importance in bringing up a new generation whose creative bahaviours

are developed.

However, artistic values and goals the essence of which is derived from art like visual
literacy, giving the person the understanding of critical thinking towards a qualitative
awareness, making it possible for the person to learn and to assess both his/her culture and
other cultures, teaching the child to communicate through art education, making the
person gain creative behaviours in converting his/her emotions, thoughts and images to a
product and gaining the ability to criticize the society in artistic dimensions etc. must be
seriously taken into consideration. In order to develop the art and an understanding of art
education of the information age in the process of developing creative behaviours, the
necessity of art education lesson in which all fields would include their information
accumulation to their own aesthetic process and the goals of which are emanating from the

art itself is inevitably felt.

In the light of the above, the scope of art education especially at preschools and

primary schools must be extended and the number of teaching hours must be increased and
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a lesson getting its goals only from art with an understanding of education through art must

absolutely be included in education-teaching process.

June 2007
Mehmet Aslan GOKHAN
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GIRIS

‘Sanat egitimi’ kavrami, ozellikle iilkemizde anlami pek tartismali bir kavram
olup, sanatg¢i yetistiren 6gretimden, bos zamanlari degerlendirmek amaciyla yapilan
varatict etkinliklerin diizenlenmesine ve folklor ¢aligsmalarina dek genis bir anlam
vayginliginda kullaniimaktadr. Kavramin iginde bulunan “egitim” ve “sanat”
sozctikleri zaten tek baslarina genis kapsamli kavramlardwr. Sanat egitiminde sanatin mi
ogretilecegi, yoksa “insanmin egitimi "nin mi ilk amag olacagi sorulariyla belirlenebilen
degisik anlayis ve tutumlar, dolayisiyla sanat egitimi kavrami evrensel olarak da bir

sorunsal yaratmaktadir ©.

Genel anlamda sanat egitimi olarak iilkemizde egitim programlari i¢inde yer
alan ve ilkdgretim okullarinda yiiriitilmekte olan “Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim
Program1” alan disi amaglardan olusmaktadir. Bu alan dis1 amaglar yararsiz amaglar
degildir. Ancak sanat, insanin kiiltiirel yasaminin, kisisel deneyimlerinin en tikel ve
kapsamli alant oldugu gerceginden hareketle, bu anlamda kisiye kazandiracagi
degerleri, bir bagka ders, hi¢bir alan ve programlar1 veya baska  deneyimler

kazandiramaz.

21. ylizyilin yani bilgi caginin sanatini ve sanat egitimini diisiindiigtimtizde, her
alanda egitim-6gretim anlayislarin1 kapsayan yeni yaklasimlarin, sanat ve sanat egitimi
etkisi altinda gelisen, yeni egitim anlayislart dogrultusunda gelistirilecek olan egitim
programlarina gecilecegi kacinilmaz bir gercektir. Bdylesine gii¢lii ve her alanin
amaglarina hizmet eden bir yapiya sahip sanat gerceginin, kendi 0ziine
yabancilastirilmadan ve sadece kendi 6zel amaclarina dayanan sanat egitiminin 6zellikle
okul 6ncesi ve ilkogretimde programlanmis bir ders olarak egitim ve dgretim hayatinda

mutlaka yerini almasi1 gerekir.



Egitim ve ogretim siiregleri ile ilgili yeni yontemlerin, kuramlardan uygulaya
vansimalari, egitimde program gelistirme c¢alismalart dogrudan  etkilemektedir.
Ogrenme ve dgretme siirecleri tasarlamirken, hareket noktasinda yer alan égrenme
kuram ve modelleri egitim programlari tasariminda yeni yaklasimlart ortaya
ctkartmakta, problem ¢ozme, igbirligine dayali ogrenme, elestirel diisiinme, yaraticilik,
aktif ogrenme, o6grenmeyi 6grenme gibi ¢agdas olgular, egitim biliminde program
gelistirme siirecine yon vererek egitim siireglerinin bireysellestirilmis ogretim
etkinlikleri ~ dogrultusunda yeniden diizenlenmesi  gerekmektedir.  Giiniimiizde,
bireysellestirilmis egitimi destekleyen esnek programlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitim
programlarmin ¢agin gereksinimlerine yanit verecek sekilde yenilenmesi ve ilk adimin
bireysel ozellikleri belirleyerek atilmasimin gerekliligi dikkat ¢cekmektedir. Bu hedefe en

uygun yolun égrenci merkezli egitim ve égretim oldugu agik¢a goriilmektedir.”

Yeni egitim ve dgretimin programlarinda bu faaliyetlerin bireyselligi yani 68renci
merkezli egitim-6gretim anlayiginin 6nem kazanmasi, her alanda egitim ve 6gretim alan
ogrencilerin, bilgi ¢cagmin tiim alanlarinin bilgi birikimini, kendi estetik siirecine dahil
eden sanat egitimi anlayisi ile birlikte diisliniildiigiinde, beklenen yaratic1 davranis ve

kisilik gelisimi agisindan da 6nem kazanmaktadir.

Sanat yoluyla egitim ya da sanat egitiminin bir ara¢ ders konumunda olmas1 bu
anlamda yararlar1 bakimindan inkar edilemeyecek kadar onemlidir. Okullarda bu

anlamdaki egitim-6gretimin bir sakincasi yoktur.

Ancak, amacini sanatin 6ziinden alan; gorsel okur yazarligi, kisiye niteliksel
ayrimsamaya yonelik elestirel diistinme anlayis1 kazandirmayi, kisiye kendi kiiltiirtinii
oldugu kadar, 6teki kiiltiirleri 6grenme ve degerlendirme olanagi vermeyi, cocuga sanat
egitimi ile iletisim kurma olanagini, kisiye duygu, diisiinii ve imgelerini bir iirline
doniistiirmede yaratict davranig kazandirmayi, sanatsal boyutta topluma bir kritik
olarak yaklasabilme yetenegi kazanmasi, vb. gibi sanatsal degerlerin, 6zlinii sanattan

alan amacglarin 6nemle dikkate alinmasinin yaninda; sanatin, tiim alanlarin bilgi



birikimini kendi estetik siirecine dahil edilecegi, yaratici davranisin amacglandig,
gelisim siirecinde, bilgi ¢aginin egitim ve sanat egitimi anlayisinin, gelistirilmesi
ihtiyac1  hissedilmektedir. Yani sanatin, insanin kiiltiirel yasaminin, kisisel
deneyimlerinin en tikel ve en kapsamli alanini olusturdugu gergeginden hareketle, bu
islevleri engellenir, sanat egitimi dersi okullarda 6teki alanlarin islevlerini yerine getiren
ara¢ ders konumuna diisiiriiliirse, bundan dogacak zararlar, bagka alanlara saglayacagi

yararlardan ¢ok daha biiyiik olacaktir.

Bu cercevede, inceledigim kaynaklarda ve goriismelerimde “Sanat Yoluyla
Egitim” anlayisinmn agirlikli olarak benimsendigini gérdiim. Ancak “Sanat igin Egitim”

anlayisinin da, gérmezden gelinemeyecegi gercegi de acik bir sekilde hissediliyor.

Buradan hareketle, ¢agimizda yasanan bas dondiiriicii bir hizla gelisen ve
geliserek degisen ve bunun disinda kalamayacagimiz gerceginden yola ¢ikarak, 21.
ylizyilda sanat egitimi anlayiginin nasil olmasi gerektigi, bu anlamda simdiden nelerin
yapilmasi konusu, onemini korumaktadir. Bu inangla, aragtirmayi biraz genis tutarak,
egitim kavramini, tarihsel gelisimini, ¢esitli egitim akimlarini, felsefelerini, sanat
egitimi baglaminda faydali olacag: inanciyla inceledim. Ilkel sanat 6rneklerinden, post
modern sanat anlayis ve Orneklerine kadar olan seriivene kisaca, sanat egitimi
perspektifinden bakmaya ¢alistim. Sanat egitimi ile ilgili yapilmis olan tez ¢aligmalarini
inceledim ve bunlardan faydalandim. Bu dogrultuda, onceki yillarda yapilmis olan
anketler, bu giin yasanan sorunlarin benzer bir sekilde ge¢mis yillarda da yasandigini

gostermistir.



1. Egitim ve Sanat Egitimi Uzerine

Genel anlamda sanat egitimi kavramini acgiklarken, egitim kavraminin
tanimlanmasi, egitimin amaglari, egitimin felsefi goriisleri, egitim sosyolojisi, egitim
psikolojisi gibi alanlarin da aciklanmasi ve bu konu ile ilgili egitimbilimcilerin
yaklagimlar1 ve diisiinceleri, genel anlamiyla sanat egitimi baglaminda, genis bir
perspektifte ele almnarak diisiiniilmesi gerekir. Insam1  bir biitiin  olarak
degerlendirdigimizde, insanin biligsel 6zelliklerinin yaninda algisal, duyussal, sezgisel
vb. degerlerinin de var oldugu gercegini inkar edemeyiz. Ozellikle egitim, ¢ocugun
egitimi, dahast c¢ocugun sanatla ilgili olan egitimi s6z konusu olunca; egitimin,
pedagojinin asil ¢alisma konum olan “Ilkdgretim Okullarinda Plastik Sanatlar Egitimi
ve Onermeler” konusuna, sorunlariyla, eksigiyle, genel egitim ve pedagoji
perspektifinden baktiimizda sanat, sanat felsefesi, sanat egitimbilimi (Sanat
Pedagojisi) gibi degerlerinde, 6zel alanda ve egitim baglaminda incelenmesi ihtiyaci
hissediliyor. Konu sanat egitimi oldugu i¢in, insanin ¢ok 6nemli degerlerinden biri olan

sanat olgusunu kisaca ele almakta fayda var.

Cagdas ontolojiye gore varlik heterojen katmanlardan olugan bir biitiindiir. Bu
katmanlar, inorganik (maddi) varlik, organik (canl) varlik, ruhsal (psisik) varlik ve
tinsel (geist) varliktan olusur. Tiim varlik bu katmanlarin ¢okluguna dayanmakla
birlikte bir biitiinliigii, ¢oklukta birligi ifade eder. Boyle bir biitiinliigii tek basina
insanda gérmek miimkiindiir. Evrende buldugumuz dort heterojen varlik katmani insan
varliginda da vardir. Insan, fiziksel varhigi ile maddi varlik, canli olusu ile organik
varlik, psisik yasami ile ruhsal varlik, ethik yasami, degerleri, diisiinsel etkinligi ile

tinsel varlik alanimin olusturdugu ontolojik bir biitiinliigii gosterir. ®

Ilk kez Hegel’in kesfettigi tinsel tabaka tarih ve kiiltiir diinyasini olusturur.
Ruhsal tabakaya baghdir, ona dayanir. Ontolojiye gore tinsel varlik reel varligin en iist

tabakasidir. Kendi icinde heterojen bir yapi gosterir ve birbirinden farkl ii¢ tin



alanmindan olugur. Bunlar: kisisel tin, objektive (objektif) tin ve objektivation
(objektiflenmis tin) dir.”)

Cagdas ontolojiye gore varlik; inorganik, organik, ruhsal ve tinsel katmanlardan
olusan bir biitiindiir. Tiim varligin olusumu bu katmanlarin birlegsmesi ile bir biitlinliigii
ifade eder. Bu biitlinliigii insanda gorebiliyoruz. Ruhsal tabaka, etik yasami, degerleri
diisiinsel etkinligi ile tinsel varlik alanini olusturur ve insanda vardir, uzay disidir ve
matematiksel olarak kavranamaz. Ilk kez Hegel’in kesfettigi tinsel tabakada kendi
icinde ii¢ heterojen katmandan olusur. Bunlardan objectivation (Objektiflenmis tin),
irreal, ideal yani tarih Ustli bir varliktir. Sanat olgusunu, insanin sanat diinyasin

olusturur.

Kigisel tin bireysel bir bilinci, objektif tin kolektif bir bilinci gosterir. Her ikisi
de reeldir. Olusurlar, degisirler. Yani tarihseldir. Objektiflenmis tin ise irreel, ideal
yani tarih distii bir varliktir. Ilk kez Nicolai Hartman i soziinii ettigi bu varlik alan
Sanat Diinyasint olusturur. Bu baglamda sanat eseri insamin iirettigi ve tarih iistii
varliklar olarak ge¢cmisi giiniimiize getiren ve yarinlara da gétiirecek olan irreel
varliklardir. Daha genis anlamda diigiinecek olursak, bi¢im kazanmus tiim diisiince ve
yvaratmalar objektiflenmis tinsel varliga girer. Bilimsel ve felsefi evren sistemleri de bu

yaratmalar arasindadir. '°

Insanin ¢ok 6zel ve ihmal edilemez gergedi olan sanat ve sanat egitimi, genel
egitim siireci ile birlikte diisiiniildiiglinde, daha fazla onemsenerek, kendine has 6zel

alanlan ile birlikte ele alinmalidir.

Okullarimizda bu giin sanat egitimi, genel egitim igerisinde diger alanlarin

amagclarii da kapsayacak sekilde birlikte yiiriitiilmektedir.

Buradan hareketle egitimin ne oldugu, genel egitime paralel olarak, sanat

egitiminin ne oldugu? Sanat egitiminin gerekliligi ve ilkogretim okullarinda goérsel sanat



egitimi ya da plastik sanatlar egitiminin incelenmesi, ayrica, “ni¢in sanat egitimi?”
sorusuna da yanitlar verebilmemiz i¢in, genel anlamda sanat egitiminin, egitimle

birlikte diisiiniilerek ¢6ziimlenmeye c¢alisilmasi gerekir.

2. Egitimin Tanmimi ve Anlanm

Egitimin kimi Avrupa dillerindeki karsiligi olan “education”, Latince’den
gelmekte ve kdkeninde iki kelime bulunmaktadir: Bu kelimelerden; educare beslemek,
educere de, bir seyden ¢ikarmak, bir seye dogru yonelmek, tek kelimeyle yetistirmek
anlamindadir. Osmanlica’daki  Arapga kokenli “maarif”’, “talim ve terbiye” ile,

Tiirk¢e’deki “egitim” de ayni anlami ifade eder.

Egitim kavrami, 6zellikle ¢ocuklarin egitimi s6z konusu ise, pedagojiyle birlikte
diistiniilmelidir. Genellikle ¢ocuk egitimbilimi anlamina gelen pedagoji kavrami, asil
calisma konum olan “Ilkdgretim Okullarinda Plastik Sanatlar Egitimi ve Onermeler”
konusu ile genel bir egitim cercevesi i¢ginde diisiiniilmektedir. Plastik sanat egitimi, daha
cok cocuk egitimbilimi alaninda pedagojiyle, aym1 zamanda da, Ozelde sanat
egitimbilimiyle, temelini hem Egitim Bilimi’nden hem de Sanat Bilimi’'nden alan

degerlerle diigiiniilmesi gerekir.

Yunanca “peidaia” kokiinden gelen, énce Bati Ulkelerinde, sonra da 19.
yiizytldan itibaren iilkemizde goriilen pedogoji, bize ilk defa ‘“fenni terbiye”, “ilmi
terbiye” gibi terimlerle c¢evrilmistir. Fransizca “science de [’education” yani
Egitimbilim olarak dilimizde karsiligini bulan pedogoji kavrami egitim kavrami ile

birlikte ele alinmaktadir.

Batili anlamda “ Pedegogie ” ve “Education” denince ne anlasilmaktadir?



Sozliiklerde “ ¢ocuk egitiminin bilimi ~”  olarak ifade edilen Pedagoyji,
etimolojik olarak “cocuk egitiminin bilimi” anlamina da gelmektedir. Fakat eger
Buisson’ a bakarsak, bu ifadeler eksiktir ve Pedagoji “egitimden ziyade beden ve
zihinle ilgili bir kavramdir.Bundan dolayidir ki, “Ne kadar usta ve yetenekli olursa

)

olsun, herhangi birinin spontane ve empirik san’ati” degildir. Yani Buisson’da
Pedagoji hem fiziki, hem zihni ve hem de moral formasyonun adidir.Bu formasyonu
saglamak , her hangi birinin degil, bu isi bilen birinin isidir.Bundan dolayidir ki,
insamin bedensel, zihinsel, moral tabiati ve psikolojisi yaninda pozitif tiim tarihi veriler

de soz konusudur.” Ve bunlari dikkate almadan Pedagoji olmaz.

Fakat bu anlayws cagimizin ilk ¢eyreginde Sosyolog Durkheim’in daha 1911 de
ctkardigi Pedagoji sozliigiine bakmadan 6n plana alamayiz. Nitekim etkisi tilkemizde
hala hissedilen Durkheim’ci felsefe ve yaklasima gore, “Pedagoji ne egitimin kendisi,
ne de bir egitme, ogretme san’atidir.Her seyden once o, “ tiim egitim sistemlerini,
vapilarini, fonksiyonlarimi dikkate almaktir ve aymi zamanda bir pratikler, etkinlik

’

teorisidir.’

Baska deyisle Pedagoji, bir felsefedir ve béyle bir felsefe Hilmi Ziya Ulken’e
gore, felsefenin catisidir.Bu ¢ati felsefe binasimin da iistiinii orter, onu korur ve ona
siper olur. Egitim felsefesini, Pedagojiyi ortadan kaldirdigimiz taktirde, binayr da
yikmis oluruz. O zaman ne felsefe, ne de egitim kalir. Bundan dolay: Durkheim’de
egitim ontolojik icerikleriyle birlikte, epistemolojik oldugu kadar, aksiyolojik bir
kavramdir. Bu da birey in i¢ diizen ve uyumuna paralel olarak ve onunla bagdastigi

olgiide ortaya ¢ikacak eglem ve davranmalariyla anlasilir.

Bir baska anlamda Pedagoji, “Egitim pratikleri ve etkinliklerinin diizenlenmesi,
yiirtittilmesi, yonetilmesi ile ilgili tiim proses ve sistemler tizerinde diigiinmektir.” Bizde
Durkheim sosyolojisine baglanan Ziya Gékalp, Ismail Hakki Baltacioglu, bunlardan
farkly olarak da Hilmi Ziya Ulken, Fatma Varis ve daha bircok egitimcilerimiz egitim



etrafinda diigiiniirlerken bir anlamda hem pedagoji, hem de egitim felsefesi
yvapmugslardir. Batida oldugu gibi bizde de “cocuk egitimi bilimi” olarak anlasilan
Pedagoji, genis anlamda ve zamanla E gitim Bilim ve Egitim felsefesine

dontismiistiir. (b

Genel egitim pedagojisinin ilgi alam iginde yer alan temel unsurlar, bilgiler,
tarih, egitim psikolojisi, egitim sosyolojisi, sanat egitim bilimi (sanat pedagojisi) gibi

alanlar1 da ilgilendirmektedir.

Sanat Pedagojisi: Ozellikle yetismekte olan insamn yaratici sanatsal egitiminin,

stirekli olarak gelisme i¢inde bulunan bir dizge (sistem) olarak ele alan bilim dali."®

Ilerleyen sayfalarda degindigim sanat egitimi boliimiinde, ele alinacak olan
sanat pedagojisi, genel anlamda egitim pedagojisi ile birlikte ele alinmalidir. Ayrica
Sanat pedagojisinin daha agiklayici, daha saglikli bilimsel temellere oturtulmasi igin,
sanat pedagojisinin, Ozellikle sanat ve sanat bilimi ile birlikte degerlendirilmesi
gerekmektedir.

Sanat egitimbilimi genel pedagoji ile siki iliskidedir, genel pedagojinin temel
belirlemeleri ve bilgilerine, didaktige, tarihine, egitim psikolojisine, ve gelisim
psikolojisinin verilerine dayamwr; tiim bu sayilan alanlar da buna karsilik sanat

egitimbiliminin verdigi bilgilerden yararlamr(m

Dogaya, topluma, insana, kiiltiire, sanata, ozetle tiim varlk, bilgi ve degerler

alamina yonelik egitim, tanitim, tecriibe, eylem ve her tiirlii egitsel etkinlik ve durumlari

I3

ifade etmek iizere kullamilan * egitim” kavrami, zengin bir icerige sahiptir. Bundan

dolay1 bir biitiin olarak egitimin tanimim yapmak zordur."'?

Ornegin Kant, sorunun onemini su sozlerle belirtir: “Insanoglunun, en giigleri

arasinda sayabilecegimiz iki bulusu vardwr ki, bunlar da, insanlari yénetme sanati ile

onlari egitme sanatidir”."



Egitimin en genel tanimi “insanlari belli amaglara gore sekillendirme,
bicimlendirme yetistirme” seklinde yapilmaktadir. Yine de bu dogrultuda,

(1P

egitimbilimcilerin, filozoflarin vb. “egitim” kavramu ile ilgili yapmis olduklar1 tanimlari

g6z Oniinde bulunduracagim.

“Egitim, eski kusaklarin kendi tipki-benzerlerini iiretmek icin giristikleri
cabalarin tiimii aslinda. Ancak, konu hi¢cbir zaman burada noktalanmamus, diisiintirler
mutlaka ise el atmig, yeni kusaklar: belli bir “ideal insan” modeline gore yetistirmenin
vollarmmi  aramiglardir:  Platon’dan Rousseau’ya, ondan Kant’a, Fichte’ye ve

baskalarina kadar, filozoflar egitime hak ettigi yeri hep vermislerdir.'®

Egitim farkli disilniirler tarafindan farkli bigimlerde tanimlanmistir.Kimi
diisiiniirler egitimi bireyin toplumlastirilmast siireci olarak ele alirken kimileri salt
istendik davranig kazandirilmasi siireci olarak tanmimlamiglardir. Yapilan egitim
tanimlamalarinin ortak noktalar1 ise nesne olarak insanin ele alinmasi bu nesne
davranislarinda istendik degisiklikler meydana getirilmek istenmesi ve bu egitim
stirecinin sistemli bir yaklasim oldugudur. Yani kisinin davranislarinda sistematik bir
bicimde istendik yonde degisiklik meydana getirme siirecidir. Egitim bir anlamda

davranis kazandirma yontemleridir.

Insan egitimsiz yasayamaz. Yasamini siirdiirmek icin insamn dogustan getirdigi
hemen hi¢hir davranisi yoktur. Emme, solunum, tutunma gibi birkag tepkisinin disinda
insan hemen her davramisimi 6grenmek zorundadir. Bagskalarimin etkisi, kilavuzlugu
olmadan insanmin kendi kendine ogrendigi davramiglart vardwr. Ama bunlarin sayisi
baskalarimin etkisi, kilavuzlugu ile 6grendiklerinden daha azdir. Insan, davranislarinin
cogunlugunu baskalarimin etkisi ile o6grendiginde baskalarinca egitiliyor demektir.
Davranmislarin ¢ogunlugunun baskalarindan 6grenilmesi ise 6miir boyu siirer. Béylece

insan yasam boyu egitim siirecinin i¢inde bulunur."”



Basaran’a gore degisik kaynaklar tarafindan yapilan egitimin tanimu, iki sekilde

ele alinabilir. 1- Icerik tammlar. 2- Siire¢ tammlart.

2.1. icerik Tammlar

Bu tir tammlar egitimin kime, nigin uygulanacagini, kisiye neler

kazandiracagini ad vererek belirtirler. Bunun bir 6rnegi asagidadir.

“Egitim, yeni kusaklarin, toplum yasayisinda yerlerini almak i¢in hazirlanirken,
gereken bilgi beceri ve anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardim
etmek etkinligi” dir."®

Bu tamima gore egitimin yeni kusaklara verilecegi belirtilmekte; egitimin nicin
verilecegi “toplum yasayisinda yerlerini almak ic¢in” olarak vurgulanmakta; neler
verilecegi ise bilgi, beceri ve anlayiglar elde etmek, kisilik gelistirmek olarak

belirtilmektedir.

Egitimin icerigini belirleyen egitim tammlari, icerik degistiginde yetersiz
kalirlar. Yukaridaki tamim, igerigini olusturan yeni kusaklar yerine eski kusaklara
egitim yapudiginda; toplum yasaminda yerini almak i¢in degil de bir sanat dalinda
egitim yapudiginda; bilgi, beceri yerine tutum kazandirmak icin egitim yapildiginda
gecersiz olur. Ama bunlar tanimin degersiz oldugunu géstermez. Icerik tanmimlart belli
kisilerin, belli konularda ne icin yetistirilecegini belirtmek icin gereklidir. Bir okulun,
bir isyerinin, bir kurumun belli bir konuda yapacagi egitim igin bu tiir tamimlar

yapilabilir." %)

Genel anlamda, egitim kavraminin evrensel tanimlamalar1 yapilabilir, yapilmaya
da devam edilecektir. Ancak egitimi 6zel alanlar i¢in diislindiigiimiizde ilgili 6zel alan
tanim1 gerekmektedir. Gorsel sanat egitiminin tanimini da bu dogrultuda diisiiniilmeli.

Genel olarak “Sanat Egitimi” 6zel olarak da “Plastik Sanatlar Egitimi” kavramlarini
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Oguzkan’1in egitimin igerik tanimlamasinin paralelinde diisiinmeliyiz. Buradan hareketle
genel olarak “Sanat Egitimi”, 6zel anlamda “Sanat Yoluyla Egitim”, “Temel Sanat
Egitimi”, “ Sanatta Egitim”, “Sanat I¢in Egitim”, “Estetik Egitim”, “Miiz’ sel Egitim”,
“Gorsel Iletisim” gibi adlandirilan ve Sanat Egitimi baglaminda ele alinan, ashinda
tizerinde uzunca tartisilmasi ve kaynaklandiklar: sanat anlayisi ve kuramlar: agisindan
incelenerek, acikliga kavusturulmalar: gereken, ayri ayri sanat anlayislari..’* da
ancak bir ayrimlastirma ¢alismasiyla, giiniimiiz icin en gecerli goriinen boyutlariyla

(belki de karma) bir sanat egitimi kuramina dogru yol alinabilir. @)

Icerik tammlarimin timiinde, yukarida sayilan egitimi yapilacak kisi, egitimin
konusu, ve egitimin amact bulunmayabilir. Bunlarin bazilarinda yalniz ii¢c unsurdan biri
olabilir, bazilarinda da egitimin nasil, nerede, ne zaman yapilacag: da gosterilebilir. Bu
yiizden bu egitim tamimlari, genel olmaktan ¢ok bir ya da birden ¢ok durumlara bagl
(22)

ozel tamimlardir.

2. 2. Siire¢ Tanimlan

Egitimin olusum siirecini belirtir. Egitim stireci durumdan duruma, kiiltiirden
kiiltiire degismedigi i¢in bu tiir tamimlar daha genel ve soyuttur. Bu tanima érneklerden

biri basaran’ a gore;

“Egitim, onceden saptanmis amaglara gore insanlarin davramslarinda belli

gelismeler saglamaya yarayan planl etkiler dizgesi”dir.*>

Bu tamimda, igerik tamimlarinda oldugu gibi kime, nicin egitim yapilacagi, hangi
konularda egitilecegi bilinmemektedir. Tanmimin gosterdigi, egitimin bir amag igin
insanlarin davramslarimin planh olarak degistirilmesi oldugudur. Bu yiizden egitimin

bu tanumu bir siire¢ anlatmaktadir. *

Stire¢ tamimlari egitimin geneli s6z konusu oldugunda kullanilir. Siire¢ bildiren

tamimlarda soyut olan her kavramin yerine somutlar: konarak tamim daha o6zel bir
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tamima doniistiiriilebilir. Bu doniistiirme egitim kavramina icerik kazandirir. Béylece
siire¢ tammi icerik tamimi olacagindan daha ¢ok egitimin oOzel alanlarinda

kullamilabilir.®

Basaran, egitim gibi genis bir alan1 tanimlamaya ¢alistig1 i¢in genel ve soyut olan
bir slire¢ taniminin kilavuzlugu ile egitim kavramimin ele alinmasit olgusunu

vurgulamaktadir. Buna uygun tanimlamay1 asagidaki sekilde vermektedir.

“Egitim bireyin davramsinda, kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik

degisme meydana getirme siirecidir.” *®

“Heniiz toplumsal hayata hazirlanmayanlar iizerinde yetigkin kusaklarin

uyguladig bir faaliyettir” (E. Durkheim)

Bu tanimlar, egitimin bireysel ve toplumsal iki yoniinii gostermekte ve ayn
zamanda egitim siirecinin ii¢ temel 6zelligine de isaret etmektedir. Bunlar; 1- Bireyi
temel almasi, 2- Kisiligin gelismesine yardimci olmasi, 3- Gencin yetiskin yagamina
hazirlanmas1 sirasinda ihtiyag duydugu, temel bilgi ve davramislar1 kazanmasini
saglamasidir.

Siire¢ acisindan egitim ikiye ayrilmaktadir.

2.2.1. Formel Egitim

Onceden hazirlanmis bir program cercevesinde, planli ve amacl olarak,
ogretim yoluyla yapilan egtime formel egitim denmektedir. Bu tiir egitimde ogretim
stireci kontrollii olarak ogretmen tarafindan planlanmakta,yonetilmekte, yiiriitiilmekte
ve degerlendirilmektedir.

Formel egitim iki sekilde degerlendirilir.
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2.2. 1. 1. a. Orgiin Egitim

Genellikle okullarda yapilan, belli yaslar ile siniflandrilmis olan, ilgili egitim
sistemi tarafindan onceden tespit edilmis bulunan amaglara uygun bir sekilde
hazirlanmig, egitim programlart araciligi ile yiiriitiilen; planli, programli ve diizenli
olarak siirdiiriilen bir etkinliktir. Okul oncesi egitimden yiiksek 6gretime kadar olan tiim

ogretim basamaklari, orgiin egitim icinde yer almaktadir.

2.2.1.2. b. Yaygin Egitim

Planli, programli ve diizenli olmast bakimindan orgiin egitimden bir fark:
olmayan, ancak yas ile simirlt olmama ozelligi ile orgiin egitimden bir farki olmayan,
ancak yasg ile sinirli olmama 6zelligi ile 6rgiin egitimden ayrilan bir etkinliktir. Daha
cok orgiin egitim olanaklarindan hi¢ yararlanamamus kisiler ile egitim gordiikleri
okuldan erken ayrilanlara ilgi ve ihtiya¢ duyduklari alanda ya da mesleklerinde daha

yeterli olmak isteyenlere yoneliktir.

2.2.2. Informel Egitim

Orgiin egitimin aksine, planl, programli ve bigimsel olmayan, evde, sokakta,
isyerlerinde baska bir soyleyisle hayatin akisi iginde kendiliginden ve rastlantisal
bicimde gerceklesen bir egtim tiriidiir. Bireyler toplumsal degerleri, normlari ve
yvaptirnmlari, kusaktan kusaga aktarilan atasozii, deyim, ninni vb. sozlii kiiltiir viriinlerini
biiyiik  olgiide, informel egitim yoluyla; ailelerinden, arkadas grubundan ve

cevrelerinden edinirler.
Bireyler iizerinde formel egitim kadar, hatta kimi zaman ondan daha da fazla etkili

olan informel egitimde (sosyolojik agidan kasitli olmayan sosyallesme ve kiiltiirleme

stireglerinde), rastlantisallik soz konusu oldugu icin edinilen bilgilerin her zaman

13



egitsel bir degeri olmayabilir. Informel kanallardan edinilen bilgilerin zararlh olma

ihtimali de yiiksektir.*"

Asagida Bloom’ un tanimi da, yukaridaki Ertiirk’tin tanimu ile Srtiigmektedir.
Bloom’ a gore egitim; “ Egitim, kisinin davranislarinda, kendi yasantilar: yolu ile
istendik ve bir dereceye kadar kalici degismeler meydana getirme siirecidir. Egitimin
tirtinii ise, boyle bir siire¢ sonunda olugan davranis degisimleri biitiintidiir.” @8
Tanimlarda ozellikle egitimle degistirilmek istenen sey kisinin
davranislaridir. Genellikle benimsenen yukaridaki tanimlara goére bu degisimin ancak
bireyin kendi yasantisi yoluyla olabilecegidir. Buna egitim diyebilmemiz igin,

davranisin istenilerek ve kasith ( planli) degistirilmesi gerekmektedir.

Boylece egitimin niteligini olusturan dort durum ortaya ¢ikmaktadir.

1. Egitim egitilen kiside istenilen davranisi olusturma isidir.

2. Insan bir davranis1 ancak yasayarak kazanabilmektedir.

3. Egitilende olusturulacak davranis, Onceden saptanan egitim amaglarina
uygun olmak zorundadir.

4. Insanda davranisin olusturulabilmesi, planlanmis bir egitim siirecinden

gecmesine baglidir.

Davranis, yasanti, amag ve siire¢ terimleri egitimin niteligini belirleyen
kavramlardir.
Bu kavramlarin agiklanmasi egitimin niteligini tanimaya yardim edecektir.

2.3. Kazanmmmlar (Davranislar)

[Ikogretim okullarinda, genel olarak egitim-dgretimin genel ve dzel amaglarina

ulagsmak i¢in izlenen bir yontemdir. 2006 yilinda yenilenen programlardan Once
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davranislar diye adlandirilirdi. Yeni programda kazanimlar adi altinda, gorsel sanatlar
dersi ve diger derslerde de egitim-Ogretim hayatina girmistir. Yeni programa gore;
Ogretim siirecinde 6grencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve alisgkanliklar1 kapsamaktadir.
Ogrencilerin gorsel sanatlar dersinin amacina ulasmasi, her 6grenme alanmin kendine
0zgii kazanimlarmi edinilmesine baglidir. Kazanilan davraniglar, 6grencilerin gelisim
diizeyine ve 6grenme alaninin 6zelligine gore birinci siiftan sekizinci smifa dogru
asamali olarak verilmistir. Kazanimlara verilen sira numaralari, bir énem ve Oncelik
siras1 gostermemekte; yani birinci kazanimin onuncu kazanimdan daha 6nemli ve

oncelikli bir kazanim oldugu anlamina gelmemektedir.

Egitim egitilenin davramsimin  degistirilmesini amaglar. Davranis insanin
gozlenebilen, olgiilebilen bilingli etkinliklerinin tiimiinii kapsar. Bu anlamda insanin
tiim bilingli devinimleri, diisiinceleri, duygu gosterileri, bir is yapmasi, bu duruma karsi

tutumu, begenileri gibi biling¢li olarak yaptigi tiim eylemleri, etkinlikleri davranistir.

Insan davranmisi  her istendiginde degistirilemez. Insamin davranisinin

degistirilebilmesi i¢in su kosullarin yerine gelmesi gerekir.

1. Davramst degistirilecek kisi, istenilen davranisi yapabilecek gelisim
diizeyine ulagmis olmali.

2. Davramisin olusabilmesi igin egitilenin icinde bulundugu ortam davranis
degisikligine elverisli olmalidir.

3. Egitilen kisi degistirilecek ya da yeniden kazandirilacak davranist
yapmaya istekli olmalidr.

4. Yeni davranig igin gereken bilgi, beceri ve tutum egitilince yeterli diizeyde
ogrenilmis olmahdir.*

2006 yilinda yenilenen “Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi” (1. ve

8.smiflar) kazanimlari her siif i¢in maddeler halinde belirtilmis, bu kazanimlara uygun

ders etkinlikleri de hazirlanmis olan klavuz kitapta belirtilmistir.
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2006 yilinda yenilenen “Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programm” (1. ve 8.
siiflar) programinda, “gorsel sanatlarda bicimlendirme” bdliimiinde yer alan
kazanimlardan 1. sinif kazanimlar1 agsagidaki gibidir:

1.Cesitli sanat alanlarinin sarki, tiirki, siir, Oyki, masal, an1 gibi tlirlerden
yararlanarak gorsel ¢alismalar yapar.

2. Gorsel ¢alismalarinda ¢izgiyi kullanir.

3. Dokulu ¢alismalar yaparak degisik dokularin farkina varir.

4. Gorsel ¢alismalarinda “uzun-kisa”, “biiyiik-kii¢iik”, “kalin-ince”,unsurlari
kullanir.

5. Degisik malzemeler arasinda gorsel iliski kurar.

6. Duygu, diisiince ve izlenimlerini ¢esitli gorsel sanat teknikleri ile ifade eder.

7.Calismalarin1 sergilemekten ve bu duyguyu c¢evresindekilerle paylasmaktan
haz alir.

Bu kazanimlara uygun etkinliklerde agsagidaki gibidir:

1,6.“Parmak Kuklalariyla Oyun”

Ogrenciler kiigiik bir kagida istedikleri boya malzemesiyle akitarak, damlatarak,
parmakla yayarak, baskilar yaparak vb. serbest sekillendirmeler yaparlar. Daha sonra bu
kagidi 6gretmenin de yardimiyla ince kiildh seklinde katlarlar.

Renkli artik kagitlar1 kas, goz, agiz,burun seklinde kagit makasiyla kesip yapistirirlar.
Iplerle ya da rafyalarla saclar ilave ederler. Ogrenciler, kuklalar1 parmaklarina

gecirerek, degisik sesler ¢ikararak diledikleri gibi konusturabilirler.
2,5,6,7. “Ufleme Oyunu”
Kagit lizerine damlatilan suluboya ya da renkli miirekkepleri pipetlerle tifleyerek

degisik yonlerde c¢izgisel dagilimlar olustururlar.Pipet bulunamaz ise, 6grenciler

kartonlar1 incecik rulo yaparak kendileri de pipet yapabilirler.
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2,5,7. “iplerle Resim”

Kagit lizerinde artik ipleri yiiriiterek sevdikleri bir nesne veya figiir olusturacak
sekilde yada serbest hareketlerle diledikleri diizende yapistirirlar. Isterlerse, kalan

bosluklar1 boyayarak ya da bagka artik malzemeleri kullanarak tamamlayabilirler.

2,5,6,7. “Cizgilerin Yolculugu”

Oluklu mukavva iizerine tutkalli boyalar firca yardimiyla ya da akitarak
uygulamalar1 ve oluklardan akan boyalarin cizgileri olusturdugunu fark etmeleri

saglanabilir.

4,5,6. “Gezmeye Gidiyorum”

Ogrencilere degisik renklerde kumas parcalar verilir. Bu pargalarin her birini en
sevdikleri kisilerin (Ornegin, anneanne, kuzen vb.) evi olarak isimlendirmeleri istenir.
Kagit iizerinde diledikleri yere, yakin evler, uzak evler, biiylik evler, kiiciik evler olarak
yapistirmalart istenir. Kalan bosluklara bol plastik tutkal ya da 6gretmen tarafindan
hazirlanan kola siiriilir. Daha sonra, &grencilere atik ipler verilir. Ilk 6nce gitmek
istedikleri evden baglayarak renkli iplerle gezmeye ¢ikarlar. Sevdiklerini ka¢ kez ziyaret
etmek istiyorlarsa,ipleri evler arasinda o kadar sayida dolastirarak diledikleri zaman
evlerine  donerler.Bosluklari, sevdikleri boya malzemesiyle resim yaparak

doldurabilirler.
6, 7. “Camm Atatiirk’iim”
Ogrencilerden, Atatiirk ile ilgili resim ve fotograflar getirmeleri istenir. Sinifta
arkadaslariyla birlikte bir Atatiirk Kosesi olustururlar. Etrafin1 krepon kagitlari, fon

kartonlar1 vb. renkli kagitlar1 boyayarak, bicimlendirerek, kurdeleler asarak ya da

degisik malzemelerle diledikleri gibi siislerler. Aymi ¢alisma, 6grenciler okuma -yazma
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ogrendikten sonra Atatiirk’iin sozleri, anilari, Atatiirk ile ilgili siirler, sarki sozleri vb.

ile zenginlestirilebilir.

Konunun 6niindeki numaralar, kazanim numaralari olup, her etkinligin sonunda ,

belirtilen numaralara ait kazanimlarin 6grenciye kazandirilmasi hedeflenir.

2. 4. Yasanti

Insan davranislarini, yasantisi yoluyla kazanir ve degistirir. Yeni davraniglarin
kazanilmasi, istenmeyen eski davramislarin istenilen davramiglara ¢evrilmesi insanin

yvasantisina dayanir. Egitimin olabilmesi yasantinin olabilmesine baglidur.

Yasanti insamn cevresindeki karsiti ile etkilesim iginde bulunmasidir. Insanin
cevresinde bulunan karsiti canli, cansiz varhklar, toplumsal olaylar olabilir. Insan
karsitina etki yapar, kendisi etkin olabilir, karsitindan gelen etkileri kabul ederek

edilgin olabilir, ya da insan karsiti ile hem edilgin hem etkin etkiletisimde bulunabilir.

Insan etkilegim icinde oldugu dis karsiti kendisinin disindaki her seydir. Insan bu

karsitlart ile etkilesim siireci i¢inde bulundugunda, yasanti baslar.

Insamin yasanti kazanmas: icin en azindan karsiti ile yaptigi etkilesimin kendinde
bir etki birakmas: ve bu etkinin bir siire kendinde kalmasi gerekir. Karsit ile yapilan
etkilesim sonucunda insanda kalan etki insanin bilgi, beceri ve tutum kazanmasi ile
sonuclanir. Insana bilgi, beceri ve tutum kazandirmayan karsitla etkilesim, yasant
olma diizeyine ulasamamistir. Béylesine etkilegsim ya hi¢ amimsanamaz ya da kisa
stirede unutulur. Sonucta, insanin davranisinin degismesi de soz konusu olamaz.

Karsiti ile etkilesim stirecinde, insamn algilarinda siirekli degismeler olmustur.
Algilardaki bu degisme iki yonlii bir etki aligverigi ile gergeklesir. Etkilesimin
birinci yéniine oziimleme denir. Insan, yeni algilarini eski algilarina sindirdiginde

ve benzettiginde oziimleme yoluyla algilarimi degistirmis olmaktadir. Oziimleme ile
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algilar degistiginde, ogrenilen yeni bilgi, beceri ve tutumlar, daha ¢ok, eski

davranmiglarin pekistirilmesine yardim eder.

Etkilesimin ikinci yoniine ise wuyusum denir. Insan, eski algilarini yeni
algilarina  uydurdugunda ve benzettiginde uyusum yoluyla algilarini  degistirmis
olmaktadr. Uyusum ile algilarin degismesinde ise, ogrenilen yeni bilgi, beceri ve
tutumlar, daha ¢ok, yeni davramslarin  kazanmimasina, eski davranislarin
degistirilmesine yardi eder. Boylece, insanin, karsiti ile yeterli diizeyde etkilesimi,
oziimleme ve uyusumyoluyla algilarimi degistirip yeniden orgiitleyerek, onda
yvasantimin olusumunu saglar. Davranis kazanmanin, pekistirmenin ve degistirmenin

yvolu ise yeterli diizeye ulasan yasantilardir.

Egitim yoniinden 6nemli olan egitimin amaclarina gére egitilenlerde istenilen
davranis degisikligini  gerceklestirmektir. Istenilen davramislar: kazandirmak —ve
begenilen davraniglarimi pekistirmek igin, onceden planlanmis yasantilarin onlara

yeterli diizeyde kazandirilmas: gerekir. ©°

2. 5. Hedefler (Amaglar)

Egitim amagsiz yapilamaz. Rastgele yapilan egitimlerde bile egitenin belli bir
amact vardw. Planli yapilan o6rgiin ve yaygin egitimlerde, egitimin amacglart onceden
belirlenir. Egitim egitilenleri, o6nceden belirlenmis egitim amaglarina ulastiracak
bicimde planlamir.  Ulkemizde  egitimin ~ amaclart  yasalarda  ve egitim

programlarmda  gésterilmigtir.®V

Egitim icerik acisindan tim insanlart ilgilendirdigi i¢in, bu konu sadece
pedegoklarin degil, baska dallardaki bilim adamlarimin, politikacilarin, sosyologlarin,

din adamlarinn, egitimin nemini kavramus tiim gruplarin dikkatini ¢ekmistir: ©®
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“Her diizeydeki egitimin en 6nemli fonksiyonu, bireyin kisiligini ve yagamin
kendi ve diger insanlar i¢in anlamini gelistirmektir. Yasamin yapt taslar: bunlarduwr;

gerisi tapint siislemeleri ve dekorasyonudur.” Grayson KIRK

“Biz aslinda yasayarak ogreniyoruz. Egitim diye gecen pek c¢ok sey, egitim

degil; gelenek. Aslinda biz gercek egitimi, bunun en az farkindayken goriiyoruz.’

Davit P. GARDNER.

“Bekli de tiim egitimin en degerli sonucu, yapmak zorunda oldugun seyi
kendine yaptirma yetenegini kazanmaktir; yapmayt istesen de istemesen de,; ogrenilmesi
gereken ilk ders budur; ve bir insanin egitimi ne kadar erken baglasa da bu belki de eni
konu 6grendigi son ders olacaktir.”

Thomas HUXLEY
“Egitimin en biiyiik amaci bilgi degil eylemdir.”
Herbert SPENCER

)

“Egitim, ogrenilenler unutulduktan sonra geriye kalan seydir.’

Egitim kendi i¢inde bir bilim olup diger bilimlerle de kesisme noktalarinda yeni

bilimlerin olusmasina neden olacak kadar iiretken bir bilim alamidir. Bugiin egitim

biliminin diger bilimlerle kesisme noktalarindan “egitim felsefesi”, ‘“egitim tarihi”,
“egitim sosyolojisi”, “egitim ekonomisi”, “egitim teknolojisi”, ‘“‘egitim psikolojisi”,
“sanat egitimi”, “demokrasi egitimi” dogmustur.

Ayrica egitim bilimi kendi icinde pek ¢ok uzmanlik alanlarina da ayrilmigtir. Bu
alanlarin  belli baslilar, egitim programi gelistirme, ozel egitim, Jlgme ve
degerlendirme, halk egitimi, egitim yonetimi ve egitimde psikolojik danisma ve

rehberliktir.C>
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2006 yilinda yenilenen “Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi” (1. ve
8.smiflar) Programinda amaclar genel amaclar basligi adi altinda bireysel ve toplumsal,

algisal, estetik ve teknik amaglar olarak gruplandirilmistir.

Egitim ile felsefe arasindaki iliski 6zellikle egitimin amaglarinin belirlenmesi
acisindan biiyilk 6nem tasimaktadir. Amacit olmayan bir egitim ile bir sonuca
varilamayacagi konusunda kimsenin siiphesi yoktur. Bu baglamda, bu boliimde egitimin
felsefi temelleri basligi altinda felsefenin ne’ligi, alanlari, egitim ve felsefe iliskisi,

cesitli felsefi goriisler ve egitim akimlari {izerinde kisaca durulmasinda fayda vardir.

3. Egitim Felsefesi

Egitim nedir?  Sorusuna cevap ararken, yapilan tanimlamalar genellikle
birbirinden farkli anlamlar, tanimlamalar, anlatimlar i¢cermektedir. Egitim felsefesinin
de net bir taniminin yapilamadig1 goriilmektedir. Egitim Felsefesi Nedir? Sorusu ile
ilgili olarak genellikle anlam baglaminda paylasilan, kabul géren, ¢cogu egitimbilimci
tarafindan kabullenilen egitim felsefesi; egitime yon veren, amaglarini sekillendiren ve
egitim uygulamalarina kilavuzluk eden bir disiplin veya sistemli kavramlar biitiiniidiir,
seklinde ele alinmaktadir. Veya, felsefeden ve egitimbilim’den farkli olarak egitim
felsefesi; egitim uygulamalarini elestirel bir yaklasimla degerlendirmek, uygulamalarin
dayandigi teorik temelleri incelemek ve egitim uygulamalar i¢in iilke gercekleri ve
ihtiyaglari, toplumun, kiiltiiriin ve insanin niteligi ile tutarli egitim teorileri ortaya

koymaktir.

“Insan ve insan zihni, tiirlii kosullar altinda, tiirlii vesile ve amaglarla, beklide cok
defa rastlantilarla, iginde bulundugu alemi, bu alemin otesini ve sonrasini, kendini
cevreleyen nesnelleri, bunlar arasindaki yerini, onlarla olan iliskisini, kendi oz
kosulunu, diisiince ve sanilarimin, duyu ve inanglarinin, istek ve fiillerinin kaynak ve

amacini, ister dogrudan dogruya, ister aksiyonu igin gerekli gorerek anlamak istemis,
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ortaya sayisiz sorular atmis, tutarli tutarsiz bir siirii cevaplar vermistir. Isteme ve
tasarlama giicii ile, yapma ve gerceklestirme giicii arasindaki wyumsuzluk ve
uyusmazhk, iyimserligi ve kotiimserligi arasindaki bogusma iginde zihinsel oldugu
kadar, pratik ihtiyaglart icin de gerekli saydigt “hakikatin kesfinden ayrilmamus, sik
stk goriilen duraklama ve gerilemelere karsin ardi arkasi kesilmeyen bir bilme ¢abasi
ve zihnini doyurma hamlesi yapmaktan geri kalmamis”, bu ¢abalarini siirdiirmege,
ogrenme ve iletisim yolu ile paylasmaya ¢alismis, bir yandan ‘“varlik”, bir yandan
“bilgi”, bir yandan da “deger” dedigimiz alan ve bunlardan kaynaklanan

problemlerle karsi karsiya kalmistir.

Biitiin bu seriiveni toplumsal hayat ve bu hayatin ozel kurallari i¢inde siirdiiren
insan, aymi zamanda toplumsal kurum ve normlarin olusmasinda da rol almus,
cevresine, i¢cinde yasadigi dogaya ve diinyasina diizen verecek teknik ve teknolojiler
gelistirmistir. Boylece dogal olamin disinda yapay her ne sey varsa, insanin eseri

olmustur.

Dogal ve kendi eseri yapay ortam ve olusumlar arasinda toplum halinde
vasayarak gelen insan, ne igin yasadigini, olup bitenlerin ne oldugu, nasil olmasi
gerektigini de bilmek istemis, bunun icinde bilgiye, ogrenmege ve 6gretmege, onem

vermis, hatta var olabilmek icin, buna mecbur olmustur.

Yasayabilmek icin diisiinmege, bilmege muhta¢ insan, bilgi ve diisiincesinin de
vetmedigini, etrafinda dolasan gayeleri de bilmek zorunda oldugunu anlamis, her
konuya, her seye el atarken, refah, mutluluk ve ozgiirliigiinii de unutmamistir. Iste
merak, doyum, bilgi ve teknik iiretme, inang, san’at ortaya koyma ve iletisim yoluyla
bunlart sozlii ve yazili olarak baskalarina aktarma ve ogretme istek ve ihtiyacindan
dogal olarak ortaya ¢ikan felsefe ve egitim, insanlik tarihi i¢inde, onun kaderini ve
sertivenini dogrudan dogruya ve en ¢ok etkileyen faktorlerden biri olmustur. Dogal,
insani ve insan i¢in olduklar i¢in de, aralarinda ¢ok derin ve organik bir iliski

kurulmus ve bu iliski halen kacinilmaz bir sekilde devam etmektedir.®?
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3. 1. Felsefi Nitelikler ve Egitim Amaclan

Felsefe deyince ne anlariz ve bunun egitimle ne iliskisi vardir? Iste bu soruya

cevap bulmamiz gerekir. Once felsefe sozciigiiniin i¢erdigi anlama bakalim.

Bilindigi gibi, Cicero’ya gore, Antik Yunan'da ilk kez Pythagoras’in kullandig
ileri stirtilen “Philosophia” terimi, “Phillia” ve “Sophia” sozciiklerinin birlesiminden
olusmugtur. “Hikmet”, “bilgi sevgisi” gibi anlamlara gelmektedir. Filozof denen
insanlar da, “Hikmet ve bilgiyi sevenler”, “bilgelik yolunda olanlar”, bunu
isteyenlerdir.

iz

Dilimizde “Felsefe” olarak yer alan “Philosopiya” teriminin oziinde goriiliiyor
ki, bilgi,hikmet, bilgelik ve bunlar: severlik gibi anlamlar gizli. Yani hem bilgi, hem de
bilgiseverlik soz konusu. Bundan dolayidwr ki iinlii diigiiniir Paskal, “bilmek i¢in

sevmek gerek” demek suretiyle, bu iki sozciigii felsefenin temeline koymak istemistir.

Batida “Pedagogie” , “Edication”, “enseignement” vb. terimlerin dilimizdeki
karsiligi olarak bu giin kullandigimiz “Egitim” soézciigii ise, onceki boliimlerde
gortildiigii tizere, genis anlamda “insanlar belli amaglara gore yetistirmek” tir. Bu da
her seyden once, ogrenme, ogretim, iletisim yoluyla, bilgili, bilgiyi seven, bunu da
davranmiglarinda gosteren nitelikli insan yetistirme anlamina gelmektedir. Dolayisi ile
felsefe sozciigiiniin icerdigi anlam, egitimde temel ve genel amag olmaktadir. Ciinkii
egitimde bilgi, bilgiyi sevme, bilgi arama yolunda olma her zaman telkin ve tavsiye

edilen, yiiceltilen degerler arasinda yer alir.
Hatta bilgi ve eylem planinda egitim eger boyle bir deger onermiyor, yani

amaglart arasina almiyorsa, kendi kendisiyle c¢eliski icinde olur. Halbuki her egitsel

durum, birey yetistirmede ve onun davranis ve aksiyonlarini olumlu bir gsekilde
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degistirmede, bilgi ve bilgi seviyesini ongoriir. Baska ifadeyle dar ve simirli anlamda

egitim filozofca insan yetistirmeye yoneliktir.

Iste felsefe ile egitim arasindaki derin iliskide, felsefe egitim icin bir deger ve
nitelikler, egitim de bunlarin elde edilmesini ve kazanilmasini hedefleyen bir sistem ve
etkinlikler alani olarak goziikmektedir. Bu bakimdan felsefeye basvurmadan egitim ve
egitime bas vurmadan bilgili ve bilgisever insan yetistirmek miimkiin degildir. Hatta
eski  Yunan filozoflarindan Epikuros’a bakilirsa “Gengken felsefe yapmaktan
cekinmemeli, ihtiyarlikta bundan vazgecmemelidir. Ihtiyarlikta felsefe yapmali, gecmis
giinleri hatirlamak ve genglesmek icin. Genglikte felsefe yapmali, gelecek karsisinda

olgun bir ihtiyar gibi, metin olmak i¢in”. ©

3. 2. Felsefeyle egitimin birlikte gelisimi

Cogu diisiiniirlere gore, mitosdan, dinden, siirden dogan felsefe, zamanla
bunlardan arinmis, ilk donemlerde tiim bilimleri i¢ine almig, sonrada bilimlerin ondan
bagimsiz bir hale gelmesi sonucunda, dogal olarak anlam ve konularinda degismeler
olmustur. Buna paralel olarak 6rnegin, Sokrates, Platon, Aristoteles, Epikuros vd.
diisiiniirlerin felsefelerinde 6nemli yer tutan egitim goriis ve idealleri de, sonraki
diisiiniirleri etkilemis, “Pedegogie” ve “Egitim”, bilim haline gelmis ve c¢esitli

disiplinleri igeren orgiin ve sistematik bir yap1 kazanmugtir.

Felsefenin ilk donemlerinde nasil diger bilimler felsefenin icinde yer aldigi halde
sonraki zamanlarda ayri ayrt disiplinler haline gelmigse, bunun gibi Pedagoji ve egitim
de felsefenin yaninda ve fakat yine de onunla birlikte kendi kendini kurmaga ¢alismistir.
Onun, zaman i¢inde bu gelismesinde Bat1 diisiiniirler kadar Tiirk ve Islam uygarliginin
diisiiniirleri ve eserleri de rol oynamigtir. Farabi, Ibni Sina, Gazali, Ibni Riisy, vd.
yvamnda, ozellikle Ronesanstan sonra D.Erasmus, W.Ratke, J.A.Comenius, J.Locke,
J.J.Rousseau, J.H.Pestalozzi, J.F.Herbart, K.Peason, E.Thorndike, J Dewey

vd.diisiiniirlar egitimde ve pedagojide biiyiik gelismeler saglamislardir. ©°
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Ancak modern ¢agdas felsefeler, bagimsizlasan ve kendi kendilerini gelistirerek
kurulmug olan bilimleri, onlarin dayanak ve yontemlerini, ortaya koyduklar: verileri ve
normlari, sarsilmaz gibi goziiken ilkelerini, sorgulamaya yonelince hem kendi anlam ve

ugrasisi degismis, hem de egitimle olan iliskisinde, yeni arayislara neden olmustur.®”

Felsefenin yaninda, onun bu tutum ve tavrina paralel bir sekilde ve anlamda
egitim de kendi dayanak ve yontemlerini ilgili diger bilim ve disiplinler 1s18inda ve
onlar yardimi ile elestirel bir tarzda sorgularken, ister istemez felsefeyle yeniden ortak
iliskiye girmis, ozellikle de ¢cagimizda Egitim Felsefesi gibi temel ve ozel bir ihtisas
alant dogmaya ve gelismeye baslamistir. Felsefede oldugu gibi egitim de kendi kendini
sorgulama, yeniden temellenmeye ve sistemlesmeye yonelik egitim kurumlari,
vaklagimlar: ve yorumlart donemi baslamistir. Bunun sonucunda ¢ocugun ve bireyin
yetismesinde (formasyonunda) onlara uygulanacak teknikler, imkan, arag, program
ve amaclarin neler oldugu, bizatihi bunlarin degeri, felsefi tutum ve yontemlerle
tartismaya alinmzis, egitimde dogal, sosyal ve ozellikle de ruhsal ¢evre ve sorunlarin
hem dikkate alinmasi ve hem de ¢oziilmesinde rol oynayacak sosyo-kiiltiirel ve beseri

sorunlarin egitim sistem ve politikalar ile yakin iligkisi kurulmaya baslannugtir. ©8)

3. 3. Felsefeyle Egitimin Birbirine Olan Gereksinimi

Felsefe ile egitimin diger bilimlerle iligkisi oldugu gibi, birbirlerine de
gereksinimleri vardir. Her ikisi de diger alanlarla ¢ok siki iligki icindedirler.
Birbirlerinden kopuk ve uzak degillerdir. Bundan dolay1 “Bilimsiz felsefe sagir ve dilsiz,
felsefesiz bilim de kor ve karanliktir.” denmistir. Dolayisi ile egitim i¢in de ayni ifadeyi
kullanabiliriz.

Biitiin bilimsel alanlar, felsefeyi takip eder, onlardan elde ettigi kazanimlari,
belli yontem ve pratikler sistematigi i¢cinde ele alir, degerlendirir. Ayni sekilde felsefe
de kendine 6zgii tutum ve anlayislarla, bilimsel sunulardan, kazanimlardan bir sonug

elde etmek ve bu verileri yeni bir sistemler dizgesi i¢inde degerlendirir. Yani bilimsel
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buluslar, kesifler, gecerli saglam bilgiler, icatlar,vb. felsefede yeni yollar, arayislar
acabilir. Felsefi kuramlar ve sistemler de bilimlerin seyrini degistirir, yeni arayis,
anlayis ve calismalarin baglanmasina ve yasantilarimiza kadar uzanir, yasam sekillerinin

degismesine neden olur.

Felsefe ve genelde bilimler arasidaki karsilikli bu etkilesim egitimde de yeni
vaklasimlar ve uygulamalar dogurur. Gelismeleri yakalayabilmek ve uygulama alanina
indirebilmek icin egitim felsefenin ve hemde tiim bilimlerin ugras ve konularini
vakindan izler, onlarla iliskiye girer. Felsefede kisaca varlik, bilgi ve deger diye ifade
edilen tiim alanlardaki yenilikleri egitsel ve pedegojik kilarak, bireysel ve toplumsal
katmanlara indirir, aktarir, boylece her tiirlii yeniliklerin zihin ve davramslarla yer
etmesini saglar. Egitim, bir anlamda felsefeyle bilimlerin arasina girerek onlarla

birlikte once genel ve sonrada 6zel aydinlanmaya hizmet eder.

Egitim, felsefeye, bilimlere, san’atlara, inan¢lara basvurmadan edemez.
Kuramlari sistemleri, buluslari, yenilikleri, normlari, kanunlari, teknolojiyi yakindan
izler, buralardan elde ettigi malzemelerle hem kendini olusturur, hem de onlarin
serpilip gelismesine yardim eder, tiim konularda bilinglenmenin imkanini yaratir.
Egitim eger ¢agin yeniliklerini yakalayamaz ise, kuskusuz islevsel olmaz ve hem teorik

hem de teorinin getirdigi uygulamalar: ortaya koymakta ¢aresiz kalur.

Felsefe ve bilimlerin de egitime ihtiyaci vardwr. Bunlar kendilerini bireysel ve
toplumsal katmanlara ancak egitim yolu ile aktarilmak ve indirilmek zorunda
olduklarindan, bir anlamda kimliklerini de egitime bor¢ludurlar. Nasil felsefesiz ve
bilimsiz egitim olmazsa, egitim ve ogretim olmadan da bilimden ve felsefeden soz etmek
olmaz. Nasil uygulama alani ve egitsel, pedagojik degeri olmayan bir kuram, bir bilgi
va da bir deger, boslukta kalirsa bunun gibi, teorik zemin ve uygulama imkanindan
voksun bir egitim de boslukta kalir. Bu nedenle, felsefe, bilim ve egitim birbirleri ile

organik ve dogal oldugu kadar, gereksinim a¢isindan da tam bir iliski ifade ederler. *
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3. 4. Egitimde felsefi akimlar

Genellikle her alanda oldugu gibi egitim alaninda da eski anlayislara,
muhafazakarliga karsi yeni anlayis ve yaklasimlar gelistirilmeye c¢alisilmakta. Bu
anlayislar genellikle “neden?”, “nasil?” gibi sorular sorarak, mevcut egitim sistemini
kokli bir bigcimde degistirmeye yoneliktir. Cogunlukla da amaglarda, igeriklerde ve
yontemlerde yenilik anlayisina yoneliktir. Bu reformcu egitim anlayislari, genelde
1900-1933 yillart arasinda Almanya’da dogarak diger iilkelere yayilmistir. Reform

niteligindeki bu akimlarin temel 6zelliklerini asagidaki gibi 6zetleyebiliriz.

Ozellikle “kiiltiir ¢okiisiine ve insanin kendine yabancilagsmasina kars1 koymak
icin” 19. yiizyilin son ¢eyreginde, egitimde giizel sanatlar yoluyla, hem giizel sanatlari
desteklemek, hem de tiim egitim sistemini yenilestirme icin Sanat egitimi akimi

gelistirilmistir.

J. J. Rousseau’nun anlayisindan hareketle ve “cocugu dogustan iyi ve her tiirlii
kotiintin disinda gelisen ve olusan bir varlik olarak ve getirdigi giiglerin ve yeteneklerin
acilip gelismesine yardime1 olmak gerekliligini” savunan ve bu giin de 6nemi giderek
hissedilen, Cocuk merkezli egitim akimi. Bu akim1 destekleyen egilimler, yeni yapilan

egitim miifredatlarinda dikkat ¢cekmeye baglanmistir.

19. Yiizyilin son c¢eyreginde giiclii bir etkiyle ortaya c¢ikan “biiylik sehir
kiiltiiriine, 6zellikle de onlarin entelletiializmine karsi ¢ikan” Kir egitimi yurdu akimi,
daha ¢ok tabiatla bagimlilik igerisinde hayatin yenilestirilmesini hedef edinmistir.

Isin “insanin manevi hayati ve rasyonel diisiincesi yaminda onun oOziinii
belirleyen &nemli bir etken oldugu” anlayisi ile, Isteyen is okulu akimu ise, el isi
faaliyetlerini, entelektiiel faaliyetlerin tamamlayicis1 ve denge unsuru olarak 6gretime

dahil etmeyi amag¢ edinmistir.
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Insanin insan olmasindaki 6nemine vurgu yapilarak, bir ¢cok sosyalist iilkelerde
ve Rusya’da politeknik egitim sistemi olarak gergeklestirilen Uretim okulu akimi

anlayisi.

Kolektif egitim akimu ise, totoliter sistemlerde goriilen bu anlayis, “irk, millet,
halk, devlet, sosyal sinif vb. bir takim hakikatleri mutlak olarak koyan”, bunlari
“kolektif hayatin kilit noktalar1 yapan” fagizm, kominizm vb. seklinde karsimiza ¢ikan
ve “kolektif bir suur ve davranis kazandirmayir amagclayan” egitim anlayisini

benimsemistir.

4. Cesitli felsefi goriisler ve egitim

4.1. idealizm ve Egitim

Gergekligin temelde tinsel veya diisiinsel oldugunu ileri siiren Idealizm, insanligin
en eski ve en etkili diisiince sistemlerinden biridir. Idealizmin temel ilkesi Budizm ve
Hinduizm de oldugu gibi, insamin ve diinyanin evrensel ruhun parcalart oldugudur.
Idealizmin temellerini bilindigi gibi Platon atmistir. Idealizm metafizigin sonuncul
(nihai) gercek oldugu fiziki yapinin ise tersine gercek olmadigi goriisii ile baslar.
Idealizme gore mutlak gercek, fiziksel degil ruhsaldir. Bir baska ifade ile gerceklik,
temelde tinsel veya zihinsel olan seylerin sistematiginden baska bir sey degildir, ve bu
felsefe, diisiincelerden baska bir seyi bilme olanagi olmadigini ileri siirmektedir.
Idealizm evreni aciklamada ruh, ahlak, zihin ve diisiince gibi kavramlari temel alan
felsefedir. Gercek ve degerler mutlak, zamanla degismeyen ve evrensel olarak ele
alinmaktadir. Bu durumda idealizm, gegici olandan ¢ok ebedi, par¢adan ¢ok biitiin,

ozelden ¢ok genel, varolandan ¢ok metafizikle ilgilidir.(40)

Idealizme gore egitim “insamin bilinglice ve ozgiirce Allah’a ulasmak icin
surdiirdiigii biteviye ¢abalardir”. Boyle mutlak bir ide ve hakikate ulasma ¢abalarinda
“egitim insanligin Tanri imajinda miikemmellestirilmesi” demektir. Bu da insanin her

seyden once yagsamini ve ogrenmenin amacint anlamasi ile miimkiindiir. Insan ancak
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boyle bir amagla “hayatin degerini” anlayabilir. Bu da onun “saglik, karakter, sosyal
adalet, beceri san’ati, ask, bilgi, felsefe ve din gibi” kavram ve konular: anlamasi ve
bilmesi demektir. Insamn mutlak amaci, “kendi kendine harekete gecme, kendi kendini
elestirme, kendiliginden gii¢lii, yaratici ve akillica fonksiyon gosteren, kendi kendine
gelisen bir zihin” kurmak ve temin etmekle miimkiindiir ki, ancak bu takdirde ‘“insan

. . e e . .7 . . . . (41
evrenin spiritiiel, manevi (ruh ve biling) diizenine uyum gésterir.*?

Idealistlerin insan dogasi acgiklamalarinda, insanin tinsel / ruhsal varlig1 / 6zii,
onun en Onemli ve temel niteligini olusturmaktadir. Zihin insana dinamizm ve canlilik

veren temel bir yasamsal gii¢c kaynagidir.

Idealizmin egitime iliskin kendine &zgii goriisleri ve yaklasimlari vardir. Bu
goriis ve yaklasimlar1 idealizmin egitimsel amaglara, miifredat programina, 6gretim

yontemine ve 6gretmen-6grenci iligkilerine yaklagiminda gérmek miimkiindiir.

Idealist bir egitimin amaci, 6grencileri dogruyu aramaya tesvik etmektir. Dogruyu
aramak ve bu dogruya gore yasamak i¢in, insanlarin her seyden 6nce dogruya ulagsmak
istemesi ve sonra da dikkatli bir ¢alismayla bu dogruya ulagsmak i¢in caba sarf etmesi
gereklidir. Idealist egitim, kisiyi iyi, dogru ve giizele yoneltmeyi amaclar. Bu nedenle
O0grenme-6gretme silirecinde Ogrencilerin  dogustan getirdikleri yetilerinin farkina
varmalar1 saglanmali ve bunun yaninda sosyal bir kurum olarak okul, 6grencilere
bilmeleri, paylagsmalar1 ve kisiliklerini belirlemeleri icin kiiltiirel mirast olusturan

degerleri 6gretmelidir.

Uygarlik, bilgi ve dogruyu kurumsallagtirarak korur. Bu sekilde her neslin yapip
ettikleri bir diger nesle aktarilir. Bu anlamda okulun gorevi, eski bilgileri, yetileri ve
Ogretileni koruyarak bu bilgilerden olusan miifredat programla cocuklar1 gelecege

hazirlamaktir.
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Idealistler, merkezine kavramsal ve diisiinsel disiplin dogrulariin konuldugu bir
miifredat programdan hareket etmektedirler. Idealist bir miifredat, felsefe ve teoloji gibi
insanin Tanr1 ve Evrenle olan en temel iligkilerini agiklayan en genel disiplinlerin
belirledigi bir hiyerarsi bi¢iminde ortaya konulmalidir. Bu hiyerarsik ilkeye gore, en
belirli 6zel/tek tek konular en genel konularla iliskilendirilerek kanitlanir. Genel konular
soyut olup, sinirlar1 belli zaman, yer ve sartlardan daha 6nemli olmakta, ¢linkii bu
konular geneldir, soyuttur ve bunlarin uygulama alani ¢ok genis olmaktadir. Matematik,
tarih, edebiyat vd. konular miifredat programda genel ve soyutluk &zelliklerine gore

hiyerarsik bir yapida olmalidir.

Idealist Ogretim yontemi, bilgi, bilim (epistemoloji) diisiincelerinden
kaynaklanmaktadir. Diisiince siireci temelde, Ogrenen kisinin yasadiklarina ve
davranislarina yonelttigi i¢c gozleme dayanmaktadir. Bu siirecte Evrensel (mutlak)
Akidaki evrensel dogrulardan dolay: herkeste bulunan dogrular vardir. Ogrenme siireci
Ogretmenin uyarici rolii ve okulun zihinsel aktiviteleri temel almasiyla ¢ok fazla etkili
hale getirilir. Okulun, 6grenenin gizli kalmis ilgilerini ortaya g¢ikaran en etkili arag
oldugu diisiiniilmektedir. Idealistlere gdre, miifredat program, ogretimde kiiltiirel
mirasin aktarrminda temel unsur olmaktadir. Ogrencinin kendi kendisine gosterdigi
ogrenme aktivitesi, onun ilgi ve istekleri ile iliskilidir. Ogrenciler onlar1 ¢eken eylem,
olay ve nesnelere ilgi duyarlar. Boyle igsel ilgilerin digsal etkenlere gereksinimi yoktur.
Ogrenen kisi ilgisini igsel bir tepki olarak hissettiginde ilgi duydugu seye yonelir, dyle
ki bu yonelmenin bilingli olmasi1 da gerekmez.

Ogrenenlerin sahip olduklari igsel ilgilere ragmen, her seyi dgrenmeleri kolay
degildir. Ogrenciler goriinen diinya tarafindan yanlis yonlendirilip temelde kisilik
gelisimi ile iliskisi olmayan seylerin pesine diigebilirler; ya da yapilan 6gretim
Ogrencilerin ilgilerini ortaya ¢ikarmada yeterli olmayabilir. Bu durumda 6gretmen
kiiltiirel degerlerin dogal bir modeli olarak her 6grenciyi dogruya ulasmasi ig¢in
cesaretlendirmelidir. Idealist bir egitim yontemi, 6grenenin kendisini tanimlamasini
saglayacak i¢glidi ve i¢ gozlem yetilerini uyaracak sekilde olusturur ve gelisme

siirecinde yontem icten disa dogrudur.
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Idealist egitimde, Ogretmen-6grenci iliskisinde en Onemli merkezi rol,
ogretmenindir. Tecriibeli bir kisi olarak idealist 6gretmen kiiltiirel bir bakis acisina
sahip ve birgok degerin uyumunu gerektiren c¢esitli rolleri 6ziimsemis olmalidir.
Ogretmen degerlerin tastyicis1 olmali dgrencileri sevmeli ve coskulu heyecanl bir kisi
olmalidir. J. Donalt Butler “Egitimde Idealizm” adli eserinde iyi bir Ggretmende
bulunmasi gereken ozellikler olarak sunlari belirtmektedir; 1) Ogrenciler igin
kiiltiiriin ve gercekligin tasiyicisi ve yansiticist olmahdir, 2) Insan kisiligi konusunda
uzman olmahdir, 3) Ogrenme siirecini ¢ok iyi bilmeli bu yetisini coskuyla ortaya
koymalidir, 4) Ogrencilerle arkadas olmayi becerebilmelidir, 5) Ogrencilerde
ogrenme istegi uyandirmalidir, 6) Ogretimin moral éneminin miikemmel insanlar
yetistirme hedefinde yogunlastigimin bilincinde olmalidir, 7) Her yeni nesildeki

kiiltiirel yeniden dogusun onciisii olmaldr.

Idealizme gore ogretimde biitiin yontemlerin amact “dgrencinin kisiligini

kiiltiirlemek” tir.

Idealist egitim felsefesine gore, “egitim sosyal bir ortamda meydana gelir ve
dolayisiyla toplum okullart kendi imajina gore olusturur. Sonra da okullar toplumun
olusmasina katkida” bulunur. Okulun o6grenciye karst sorumlulugu biiyiiktiir. “Her bir
ogrenciye kendi 0z ge¢misi ve yetenekleri agisindan en gercek¢i bir tutum, is ve
insanliga hizmet duygusunun en biiyiik doyum oldugunu ogreten bir tutum” vermektir.
Béylece hayat ve ig, veya iyi hayat ile iyi yasama arasinda bir ayirim anlayisini tesvik
etmekten c¢ok, her iki guruptaki ilgilerin, saghkli biitiinlesmesini” ongérmek basta

gelir.(43)

4. 2. Gergekgilik ( Realizm ) ve Egitim

Idealizm gibi Realizm de Bati diinyasimn en etkili felsefelerinden biri olmustur.

Realist felsefenin kurucusu Platon’un Ogrencisi Aristoteles tir. Idealistlerin tersine
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Realistler nesnelerin bizim onlari algilamamiz s6z konusu degilken de var olduklarini
ileri siirmiislerdir. Realizme gore biz insanlar, nesneler gibi bir¢ok seyin gercek olarak
varolduklar: bir diinyada yasamaktayiz. Gergek nesneler, onlarin varlhiklarina ve
yararlarina iligkin istek ya da tercihlerimize baglh olmaksizin vardir. Bu nesnelerin
bilgisine aklimizi kullanarak ulasmak miimkiindiir. Bu nesnelere iliskin bilgiler,
bunlarin bagli oldugu kanunlar ve bunlarin birbirleriyle iliskileri insan davranislarina
vol gosteren en giivenilir olgulardir. Realizm, ger¢ekligin nesnel bir diizeni oldugunu ve
insanlarin bu gercekligin bilgisine ulasma yetilerinin bulundugunu ileri siiren bir
felsefe olarak tamimlanabilir. Bu felsefe gercgekligin bilgisini kurallar halinde belli bir
diizene sokarak ifade etmek gerektigini ileri siirmektedir. Cagdas egitim
uygulamalarinda realist egitimin pek cok unsurunu bulmak miimkiindiir. Ornegin bircok
ders kitabinda (fen, matematik, tarih, dil bilgisi vd.) yer alan konular insamin gergekligi

nasil dikkatlice organize ettigini ve sistematik olarak a¢ikladigini géstermektedir.

[k kez Aristoteles tarafindan ilkeleri belirlenen realizme gére, egitimin amaci, en
iyi, en miikemmel yetilerle donatarak insani mutlu etmektir. Egitim insanlari bilgi
alanlart konusunda aydinlatirken, insanin en oénemli yetisi ve giicii olan aklini da
gelistirmelidir. Egitim, insanlari, akillarimi kullanarak yapacaklar: tercihlerde ne
istediklerini bilme, miikemmel bir potansiyel olusturarak kendilerini ifade etme ile
rasyonel ve hiyerarsik diizene gore benimseyecekleri amag ve roller araciligi ile kendi

kimliklerini belirleme konusunda cesaratlendirmeyi hedeflemelidir.

Realistler, genel olarak toplum icindeki her kurumun ézel bir rol ve isleve sahip
oldugunu kabul ederler, devlet, aile, hukuk, din vd. belirli roller sergilerler. Bu a¢idan
insan aklimin gelistirilmesi temel gorevini tistlenen okul ozel nitelikte bir kurumdur.
Resmi kurumlar olarak okullar, bir konu veya bir beceriyi ogretme isinde usta olan
ogretmenleri istihdam etmek zorundadirlar. Okulun fonksiyonlari, 6grencilere bilgi
aktarmak ve arastiriciligi ogretmektir. Okulun en temel islevlerinden birisi zihisel
gelisimi saglamasidir. Okulun zaman zaman eglence amacgh faaliyetleri, kamusal ve

sosyal iglevleri varsa da ikincil konumda olan bunlar, birincil oneme sahip olan zihinsel
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vetileri miikemmellestirme islevi ile karigtirlmamalidir. Bu durumda egitim ile ilgili
vetkililerin rolii, bir okuldaki 6gretmenlerin bu temel islevden uzaklasmalarini onlemek
va da bu islevi zayiflatan egitimsel olmayan gereksiz icerik ve yontemi elimine etmek,
ayrica ogretmene oOgretirken, ogrenciye de Ogrenirken ogretim o6zgiirliigii saglamak

olmalidir.

Realist bir miifredat programinin temelindeki diisiince, gercegi o6grenmenin en
iyi ve en etkili yolunun o gergegi sistematik olarak diizenlenmis bagintili disiplinler
araciligi ile arastirmak oldugudur. Realist anlayista gerceklik nesnel bir diizendir.
Gergekligi olusturan objeler onlarin yapisal benzerlikleri temel alinarak kategoriler
halinde simiflandrilabilir. Tarih, cografya, dilbilim, matematik, biyoloji, kimya gibi
cesitli dallar veya konular, nesneler arasindaki iliskilerin a¢iklanmast ve yorumundan
ibaret olan kavram ve genellemelere iliskindir. Her disiplinin kavramsal sisteme dayali
bir yapist vardir. Bu yapmin kavramsal anlamlarla iliskili bir iskeleti olup, bunlar
fiziksel, dogal, sosyal ve insan gercekliklerini ifade eder. Bir miifredat programi iki
unsurdan olusur: 1)  Cografya, biyoloji, kimya, psikoloji, sosyoloji, tarih gibi
gercekligin belirli alanlarina iliskin diistinceleri, kavramlar: diizenleyen bir disiplini
ogrenmeye yarayan bilgiler, 2) Bu bilgilerin egitimsel agidan en uygun sekilde

diizenlenmesi i¢in gereken uzmanlik.

Realist anlayistaki ogretimde, 6grenciye ogretmen tarafindan bazi bilgiler ve
vetenekler kazandirilir. Bu yaklasimda ogretim olgusunun ogretmen, yetenek-bilgi ve
ogrenci olmak iizere ii¢ temel unsurunun oldugu goriilmektedir. Ogretilecek konulara
iliskin bilgili olan ogretmen, genellikle bu konularda diger bilgi alanlari arasinda iliski
kurabilecek sekilde egitilmis kisidir. Ogretmen birey yeteneklerinin de simrint da
bilmelidir. Boylece ogretimin hedefi ogretmenin sahip oldugu bilgilerin ogrenciye
aktariimas: haline gelir. Ogretmenler bilgi vermenin yam sira eSlendiren kisilerde
olabilirler. Ancak onlar oncelikle bilgi aktariciligi roliinii hedeflemelidirler.

Ogrencilerin 6gretimde gerekli seyleri 6grenmeye hazir ve bunun icin caba sarf etmeye
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istekli oldugu kabul edilir. Bir ¢ok ilgilere sahip olan 6grencilerin onlar igin onceden

belirlenen konulara da ilgi duymas: beklenir.*?

4. 3. Dogacilik ( Naturalisme ) ve Egitim

Natiiralizm doganmin tiim gerceklik oldugu diisiincesinden hareket eder. Doganin
kendisi, insanlari, insan dogasini ve tiim varliklar: igeren, bunlart a¢iklayan biitiinsel
bir sistemdir. Natiiralizm devinim halinde olan maddenin yalin yalin bir diizen i¢inde
oldugunu ileri siirmektedir. Idealizm ve realizm gibi felsefelerin diizenli bir bicimde
tammlanmis kategorilerinin aksine, naturalizmi tamimlamak zordur. Naturalizmin onde
gelen isimleri Jean Jacgues Rousseau (1712-1778), Heinrich Pestalozzi (1746-1827) ve
Herbert Spencer (1820-1903)dir. Net olmayan cesitli diistinceler icermesine ragmen
Natiiralizm egitimde ozellikle su diisiinceleri temel almaktadr: 1) Egitim hedefleri
belirlenirken, evrensel diizenin bir parcasi olan dogaya ve insan dogasina bakilmalidir,
2) Dogayr anlamanin yolu duyumlardan gecer, duyum gerceklige ilskin bilgimizin
temelidir, 3) Dogadaki siiregler/olusumlar yavas, derece-derece ve evrimsel

oldugundan egitimimizin de seyri yavas olmalidir.

Natiiralistlarin egitim teorilerinin anahtar kavramlari, ‘doga’ ve ‘dogal olan-
yvapay olmayandwr’ Toplumun yapayligina karsin, egitimde dogal yontem, sade kendi
kendine gelisen , ozgiir ve orijinal bir insan dogasi yaratmaktir. Natiiralizm
doguaiistiiciiliige ve ona dayanan egitim bicimlerine karsi ¢ikar. Soyut diisiinmeye ve
tinsel bir maddecilige de karsi ¢ikan Natiiralizm, doga ile insan arasinda bir paralellik
kurar, bilim ve akil kadar, duyu ve duyumsamanin da mantiksal oldugunu kabul eder.
Natiiralistlere gore, doga ¢ok degisik olgulart icerir ve her zaman dogrunun ve insan
yvasantisimin deneyimlerinin kaynagidir. Aydinlanmadan natiiralistler, dogay! insanlart
da bir pargasini olusturdugu miikemmel c¢alisan bir mekanizma- evrensel bir
mekanizma- olarak tammlarlar. Aydinlanma filozoflarina gore bilimsel yontem:
dogamin analizi, bu analizle evrenin ve evren i¢inde yasayan insanlarin bagl oldugu

doga kanunlarina ulasma gibi olgular: icermelidir. Bu filozoflar sozii gecen doga
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kanunlarinin topluma, ekonomiye siyasete ve egitime de uygulanmasi gerektigini
diistinmiislerdir. Doga bir mekanizma ise, insanlarda onu nasil ¢alistiracaklarin
kesfetmelidirler. Egitim: insanlari, insan dogasinin gerektirdigi sekilde ve bu dogaya
uygun bir yasam dogrultusunda yetistirmelidir. Natiiralistlerin egitim teorisinde,
insanlar egitimin olusturucusu ve Yyol géstericisidir. Bununla birlikte, egitimde

insanlarin fizyolojik ve psikolojik gelisim ozellikleri de dikkate alinmalidir.

Natiiralist egitimciler (Pestalozzi, Kilpatrick) bilginin bir otorite haline
getirildigi egitim anlayisina kars1 c¢iknuglardir. Natiiralist egitim anlayisinda;
ogretimde, dogal davranislar sergileyen c¢ocuk bilgiyi pasif bir sekilde alip
ezberlememeli, ogretimde ¢cocugun duygularini kullanarak cevre ile iliskiye girmesi
ve problem ¢ozmesi saglanmaldir.Gergek bir egitimde insamin ihtiyaglart ve hazir
olusu dikkate alinmalidir. Bu nedenle egitim programinin temelini ¢ocugun ilgileri,

ihtiyaglart ve dogasi olusturmalidir.

Natiiralizmin ongordiigii ogretmen, her seyden once dogayla tamamen uyum
icinde olmalidir. Dogal ¢evrenin egitimsel roliiniin giiciinii géren bir egitimci, dogayla
catismaktan/ona miidahale etmekten ziyade kendisini dogal giiclerin akintisina
kaptirmalidir.  Ogretmen Ogrenciyi zorlamamali, onun cevresi ile etkilesimini
gelistirmeye ¢alismahdir. Ogretmen aceleci olmayip, saburli ve secenekler sunucu
olmalidir. Ogrenmede kesif yontemi kullanilmali ve 6gretmen 6grenmeyi yonlendiren
degil kilavuz olan kisi olmalidir. Cocugu merkeze alan bir egitim yaklasimi

natiiralizmin ongérdiigii bir yaklagim olmaktadir.

Sonu¢ olarak: Cocuklarin égretimi, kitaplar ve derslerde yer alan bilgileri
kelimesi kelimesine ogretmek, telkin etmek yerine, direk ¢evre ile kuracaklar: duyusal
etkilesime dayandirimalidir. Cocukluk insanin geligip zenginlestigi en uygun, gerekli ve
onemli bir evredir. Ogretim ve miifredat programda, temele, ¢ocugun diirtiileri ve
duygulart alinmalidir. Cocukluk ve ergenlik donemleri insanin gelisiminde ve uygun

ogrenme davraniglarimn edinilmesinde birbirini tamamlayan gelisim evreleridir. Okul
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cocugun ¢evresinden ayrt diigiiniilmemeli tersine oOgretim ¢ocugun c¢evresini de

icermelidir ™

4. 4. Basaricilik, faydacihik (Pragmatizm) ve Egitim

Pragmatizm, genellikle bir Amerikan felsefesi olarak goriiliir. Pragmatizm
duyularimizla tecriibe edecegimiz seyleri bilebilecegimiz tezine dayali Ingiliz
ampirizmiyle (bilgi kurami’nda bir ogreti; bu ogretiye gore, bilginin biricik kaynagi
duyusal deneyim olup, tiim bilgi, deneyime dayalidir ve deneyim yoluyla elde edilir.)*®
ilgili bir felsefedir.Pragmatizme gore deney bilginin kaynagidir.Bu yaklasimin temeli
Sokrat’tan once yasamis Yunan filozofu Heraklit’e dayanir.Baslica temsilcileri Charles
Sanders, C.S. Peirce, William James ve John Dewey dir.Bu kigilerin goriisleri, hem
yontem agisindan hem de ulastiklar: sonuglar agisindan birbirlerinden farkhdir.
Ornegin, Peirce’in pragmatizmi matematik ve fizige yéonelirken; Dewey sosyal bilimler
ve biyolojiye; James ise bireysel ve psikolojik bir temele dayanmaktadir. Bu felsefenin
temellerini Kneller soyle ifade etmektedir:1) Gergekligin siirekli degismesi, 2)
Degerlerin goreliligi, 3) Insamn sosyal ve biyolojik yapisi, 4) Bir yasam bicimi olarak
demokrasinin onemi, 5) Biitiin insan davranislarinda elestirel zekanin 6nemi.

Pragmatistler maddi diinyanin kendi basina varligini ve zihnin iiriinii olmadigt
konusunda realistlerle aymi goriistedirler.Fakat diinyanin devamliligi ve insandan
bagimsiz oldugunu kabul etmezler. Gergegin esasi degisikliktir. Pragmatizm dogasi
geregi insancildir.Her seyin 6lciisii insandir.Insanin ruhsal bir varlik oldugunu bir ¢ok

pragmatist kabul etmez.

Pragmatizmin onde gelen diisiiniirlerinden Dewey’e gore yasam ve egitim
arasindaki iligki, organizma ve ¢evre arasindaki iliskiye benzemektedir.Dewey’e gore,
insan organizmast yasayan dogal bir varliktir, psikolojik tepki ve diirtiilerden
olusmustur.Her organizma hem yasamasint saglayan hem de yasamini tehdit eden
unsurlart iceren bir ¢evrede yasar. Buradan hareketle Dewey’in egitim felsefesini

olusturan temel unsurlari séyle siralayabiliriz: 1)Ogrenen, yasayan bir organizma,
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yvasamini stirdiirmek icin etki veya enerjiye sahip biyolojik ve sosyolojik bir fenomendir,
2) Ogrenen hem dogal hem de sosyal bir ¢cevrede yasar, 3) Kendine 6zgii davranislarla
hareket eden 6grenen birey ¢evreyle siirekli bir iligki halindedir, 4) Cevreyle iliskisinde
birey ihtiyaglarint karsilamak igin ugrasirken problemlerle karsilasir ve 5) Bireyin

problemlerini ¢ozme siirecini 6grenmesi ¢evre icinde gergekle§mektedir.(47)

Pragmatizme gore egitim “kigiyi yasantilar: yoluyla yeniden tetistirme stirecidir”.
Unlii pragmatist J. Dewey’e gére de, egitim “bilimsel yontem kullanarak sistemli bir
sorusturma igin bir ogrenme siirecidir”. Bu siirecin amaci da “egitsel siireci devam
ettirmektir”. Ciinkii egitim siirecinin kendisinin otesinde bir sonu yoktur, devamli bir
organizasyon, yeniden yapma ve doniigiimdiir. Bundan dolayi egitimde amaglar ve
icerik degisen kosullara gére, siirekli olarak diizenlenmelidir. Ogrencilerin mevcut

gelisme diizeyine uygun olmayan iceriklerin ise bir fonksiyonu yoktur.*®

Demokrasi ve egitim adli eserinde Dewey’in {lizerinde durdugu diisiince, toplum
ile egitim arasindaki iliskidir. Egitim siireci, genel olarak kisiyi olgunlastiracak, kiiltiirel
bir c¢evre saglayarak, ona grup yasamina katilimi kolaylastiracak dil, bilgiler ve
yetenekler kazandirmalidir. Okul ve egitim daha spesifik agidan degerlendirildiginde,
kisinin grup etkilesimine girebilmesi icin gerekli sembol ve dilsel araglar1 saglayarak
onu olgunlastiran bir diisiinme siirecidir. Dewey’e gore okul, genglerin kiiltiir kazanimi
icin kurulmus 0zel bir ¢evredir. Sosyal ve segici bir kurum olarak okul, kiiltiirii
aktarirken cagdas gereksinimleri de g6z Oniinde bulundurur. Okulun 3 temel islevi

vardir, bunlar: kiiltiirel miras1 1) Sadelestirmek, 2) Daraltmak, 3) Dengelemektir.

Pragmatizmin 6grenme ogretmeye iliskin unsurlari, yine John Dewey’in bakis
acisinda anlamini bulmaktadir. Dewey’'in grupca problem ¢ézme yontemi, 6gretmenin
otoritesine dayanan bir ogretimi temel alan geleneksel sinif ortamindaki yontemden
ozde farklhidwr. Disaridan zorlama ile yonlendirmeyi sorgulayan Dewey, kiginin kendi
kendisini yonlendirip, disipline ettigi i¢sel disiplin/i¢e bakis yontemini tercih etmektedir.

Problem merkezli bir ogretimde problem ¢ozme aktivitesi gereklidir. Bir takim
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araclarin ve kisilerin varligini gerektiren bu aktivitede, kontrol mekanizmasi bu
aktiviteye katilanlardir. Ogretmen de grenmeyi kontrol etmekten cok, Ggrenmeye
rehberlik  yapan kisi konumundadir. Ogretimde hareket noktasi grenenin
gereksinimleridir. Egitimin amaglarinda o6gretmenden daha ¢ok ogrenci merkeze

alimmaktadir.*

4. 5. Varolusculuk (Existentialisme) ve Egitim

Felsefeciler ve yazarlar arasindaki anlasmazlhiktan hareketle denebilir ki,
Varolusguluk biitiinsel bir diisiince sistemi olmaktan ¢ok felsefi bir bakis agisi veya bir
felsefi egilimdir. Ozellikle sistematik ve soyut zihinsel sistemler kurma cabasindaki
geleneksel felsefe ile arasinda yogun bir c¢atisma vardir. Yapisindan dolay
varolugculuk, bicimsel-degismez bir felsefi diisiince degildir. Varolugcular benzer
sorulardan hareket etmekle birlikte, bu sorulara farkl yanitlar verirler. Varolus¢culugu
simgeleyen temel diisiince sudur, toplumun ya da insan topluluklar: karsisinda bireyin
biricikligi ve ozgiirliigii on planda gelir, tiim insanlar varolma ve kendilerini tanimlama
sorumlulugunu tasirlar. Varolus¢u felsefenin bilinen problemleriyle ugrasma yerine,
vasamin stirekli problemleriyle, ozellikle oliimiin kaginilmazligi, ask sevinci, aci ¢cekme,
se¢me gercegi, ozgiirliik deneyimi, bireysel iliskilerin verimi ya da verimsizligi konulari

tizerinde durmaktadir.

Varolusgulukta,anlamsiz bir evrene atilmis, sorumlu, fakat yalniz bir varlik olarak
goriilen insan, bu diisiince sisteminin merkezini olusturmaktadir. Bu diisiinceye gore
insan, ilk énce diinyaya geliyor, yasiyor ondan sonra tamimlaniyor. Insan yasamaya
baslamadan once bir sey degildir. Ancak sonradan kendini nasil yaratirsa éyle olur.
Insan yasam icerisinde kendisini bicimlendirmektedir ve olmaktadir. Insan siirekli
olarak kendini asmaga ¢alismaktadir ve bu arada yagsama bir anlam vermekte ve

degerler yaratmaktadir.>”
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Varolusculukta egitim insamin basariyi, basarisizligi, ¢irkini, giizeli, savasimi,
karmasikhigr, aciyr abartmadan fakat diiriistce karsilayan yasantilar gecirmesini
saglayan bir etkinliktir. “Insani ozgiir kalmaya, giiclii kilan ahskanliklarin”
olusturulmasi onem tasir. Bu egitimde esas olan, bireyin kendi giiciinii ve durumunu
gormesine engel olan “karisikliklardan zihni kurtarmaktir” Bu da sonu olmayan

entelektiiel bir yolculuktur.®"

Van Cleve Morris, Varolus¢u bir egitimi tammlarken soyle bir c¢erceve
cizmektedir: “Egitim ogrenen kigide yogun bir bilin¢/farkina varma diizeyi
olusturabilmelidir”. Bu c¢ercevede bir egitimde de bireyin o6zgiirce, her zaman
kendilerini merkeze alarak, yaratici olarak se¢imde bulunmalari kabul edilmelidir. Yine
boyle bir biling diizeyi, beraberinde kiginin nasil bir yagam istegine ve nasil bir birey
olmayi hedefledigine de yanitlar getirecektir. Morris’e gore insan icin en uygun egitim,
kadin ve erkek kisilerde yasadiklar: diinyada biricik ozne olduklarina iliskin “
Varolussal bir bilin¢” olusturan egitimdir. Varolus¢u egitim yiiksek ogretimin ilk
yillarinda baslamali ve sonuna kadar siirmelidir. Boyle bir egitimin hedefi, kisileri
kendi hakkinda bilinglendirmek olmahdir.Oznelligi bireyselligi merkeze alan bu
egitimde, sun ulan bilgiler 1518inda bireyler iyi-kotii, dogru-yanlhs gibi tercihlerde
bulunmalari icin tesvik edilmelidirler.

Hiimanist psikolojiye gore, Varolus¢u egitim genis anlamda kisilere eylem ve
kendilerini belirleme olanagi sunacak bir 6gretim planidir. Béyle bir ogretimde de hem
ogretmenin, hem de ogrencilerin bireyselliklerinin korunmasi énemlidir. Yani ogretmen
ogrencilerin yalmizca yaslarina, akademik diizeylerine, durumlarina veya grup
iiveliklerine gore belirlenmelerine her zaman siddetle karsi ¢ikmalidir. Ogrencilerin,
ogretmenlerini nezaret eden, ogreten, denetleyen kisiler olarak da gormeye ihtiyaglar
vardir.  Iste  varoluscu  egitim  anlayisinda  Ogretmenlerin  dgrencilerini
nesnellestirmelerini, ogrencilerinde ogretmenlerini islevsellestirmeleri

dengelenmektedir.
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Varolus¢u acidan miifredat program, ozellikle bireylerin deneylerine ve
tercihlerine dayanan fiziksel ve toplumsal gerceklige iliskin konulari ve yetenekleri
icermektedir. En onemli 6grenme, ne bilgi alaniyla ne de bir miifredatla sinirlidir; en
iyi O0grenme oOgrencinin se¢tigi anlamlandirdigr bilgilere dayanir. Varolugcu bir
ogrenmede, oOgrenci kendisi ile iliski kurdugu, benimsedigi ve kendi hedefi

dogrultusunda yorumladigi konular: bir “aktor” gibi anlamlandirir/degerlendirir

Varolus¢u bir egitimci, cesitli ogretim yontemlerini kullanabilmekle birlikte, bu
yontemlerin hi¢ birisinde belirsiz bir ogrenci/6gretmen iliskisine izin vermemelidir.
Sokratik diyalog, Varoluscu egitim anlayisina uygun bir yontemdir. Bu diyalogda,
ogrenenlere yasadiklari durumlara iliskin bir biling olusturmak amaciyla sorular
sorulur, bir idealistin bu yontemi kullammindan farklr olarak, varolusg¢u bir 6gretmen
sorulan sorularin cevaplarini bilmez. Gergekten de en ideal soru cevabi, yalnizca
ogrenciye bagh olan sorudur. Ogrenci dis gercekligin bilgisini tamamiyla kendi

dogasimi tammak i¢in kullanmalidir.®?

4. 6. Egitim Akimlar

Ilk ¢aglarda egitim, politikamn icinde gériiliivordu. Egitim ve politika da
felsefenin ana boliimlerinden kabul ediliyordu. Ancak yeni ¢agin baslarinda insan her
yoniiyle politikanin konusu olmaktan kurtuldu; yalnmizca vatandas olarak politikay
ilgilendirmeye basladi. Felsefenin bir béliimii olarak, politika ve egitim bir birinden
ayrildiktan sonra, bazi diistiniirler, egitimi halen felsefenin icinde diistindiiler, bazilar
da egitim ile felsefeyi birbirinden ayiwrdilar. Bu diistiniirler egitimin bir bilim haline
gelmesinde onemli katkilarda bulundular. Bu arada egitimin bir bilim olarak diger
insan bilimlerinden nasil bir farka sahip oldugu énemliydi. Ciinkii insani nesne olarak
alan bir¢ok ‘insan’ bilim vardi. Sosyoloji, insani toplumlagma yoniinden, Psikoloji
bireysel ozellikler ac¢isindan; Tarih, bilingli bir geg¢mis yaratan varlik olarak vb...
Egitim ise genel olarak insanla degil, belli bir ortam icindeki ¢ocuklar ve gencleri

nesne olarak alyyordu. Buna, onun, diger insan bilimlerinden farkli olan yénii

40



denilebilir. Felsefeden ayrilan egitim, sonra tekrar, baska diistiniirler tarafindan felsefe
ile bulusturulmaya ¢alisildi. Fakat soz konusu bulusma, bilimdeki pozitivist anlayisin
basatlig1 nedeniyle bu giin bile gerceklestirilebilmis degildir. Bu ger¢eklesimsizligi
daha net olarak anlama ¢abas, felsefe ile egitim arasindaki iliskiyi ortaya koyabilecegi
umut edilen, egitim akimlartyla onlari, baslangicta yapilan anlayis siniflamalari icinde

gormeyi gerektirebilir. ©®

4.6. 1. ilerlemecilik (Progressivisme)

Pragmatizmin egitime uygulanmasidir. Bu akima gore degisme gergegin esasidir,
bu nedenle de egitim siirekli bir gelisim i¢cinde olmalidir. Cocugun merkezde olmasi
gerektigi ve egitimin yapilandirilmasinda buna bagl kalinmasi gerekliligi savunulur. Bu
ekole gore Ogretim yontemi “problem ¢dzme” olarak onem kazanir. Okul’u yasama
hazirlik olarak degil de yagamin kendisi olarak ele alir. Okulu, yarigma anlayisindan ¢cok

isbirligi anlayisina dayanan bir deger olarak ele alir ve savunur.

Ilerlemeci egitim felsefesinin temelinde, giicli bir demokrasi inanct da
bulunmaktadir. Dewey’e gore demokrasi ve egitim kavramlarmm bir arada diisiinmek
gerekmektedir. Ciinkii okullar, demokratik bir toplumda yasamak icin gerekli
becerilerin ve ara¢larin 6grenilip uygulandigi minyatiir toplumlardir.®®
Bu felsefenin savunucular arasinda A. Comte, Charles Peirce, William Cames,

John Dewey, bulunmaktadir.

4. 6. 2. Yeniden Kurmacilik (Recostructionisme)

Pragmatik felsefeye dayanan ve ondan yararlanan bir baska felsefi egitim akimi
da Yeniden kurmaciliktir. Ilerlemeci okulun bir devami da olan bu akima gére
“egitimin amact toplumu yeniden diizenlemek ve toplumda gercek demokrasiyi
verlestirmektir”. Cuinkii “egitim sosyal reform hareketi gelistirmede en onemli

araglardan birisidir”. Bu nedenle okullar toplumsal degismede temel sorumluluga
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sahip yerlerdir ve esas olan giicte bu yerlerde, “Ogretmenlerdir”. Oyleyse okul, “yeni
toplumsal gelismeye imkan verecek bigimde gelecege yonelik” olmalidir. Bu da
“egitimin davranis bilimlerinin bulgularina dayali olarak toplumu yeniden insa

.. 55
etmesini” zorunlu kilar.®>

Yeniden kurmacilik akiminin savunucular1 arasinda J. Dewey, Isaac Bergson,

George Counts, Barold Rugg, Theodor Brameld.

4. 6. 3. Daimicilik (Perennialisme)

Bu akima, gore insan dogustan hicbir bilgi donanimi olmayan toplumsal ve
kiiltiirel bir varliktir. Bilginin tiimevarim yoluyla elde edilebilecegi ve mutlak dogru
bilginin de bu sekilde elde edilebilecegi olgusunu savunur. Dimiciler, de§ismemenin
gercek oldugunu savunurlar. Bu anlamda daimicilik, ilerlemecilige kars1 bir
tepkidir.Daimicilik, egitimde belirli, degismeyen ve aym zamanda kalici ilkelerin
oldugunu vurgulamaktadir. Kisaca egitim de degismezdir. Daimicilere gore; insan
aklinin, 6nemli bir 6zellik oldugu bu yeteneginin sezgisel dogasinin, bilingli belirlenmis

amaglar geregince gelistirerek kullanmalidir.

Dimiciligin temel ilkeleri olarak sunlar vurgulanmaktaduir:
. Insan dogasi devamli ve degismez oldugundan, egitimde degismezdir.
. Insamin temek niteligi mantik ve muhakemeye dayanan akilcilik oldugundan

egitim bu niteligi ile gelistirilmelidir.

. Egitimin yoneltilebilecegi tek uyum tiirii degismeyen evrensel gercege uyumdur.
o Egitim yasami kopya etmek degil, fakat ona hazirliktir.
o Cocuklara diinyanmin fiziksel ve ruhsal devamliliklarindan haberdar olacaklar:

temel konular ogretilmelidir.
o Bu devamliliklar en iyi bi¢cimde daimicilerin “Biiyiik Kitaplar” dedikleri eski

Yunan klasikleri ile 6grenilir.®®
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4. 6. 4. Esasicilik

Esasicilikte egitimin hedefleri; kisiye baskin kiiltiirel degerleri kazandirmak,
degismeyi Onlemek, catismay1 onlemek, kisinin toplumlagsmasini saglamak, topluma
uyumunu saglamak, kiiltiirel miras1 korumak seklinde sayilabilir. Egitim acisindan ele

alindiginda 6grenci merkezli degil de 6gretmen merkezli egitimden yana tavir alir.

Esasiciligin egitim ilkeleri olarak su noktalar vurgulanmaktadir:

o Ogrenme zorunlu olarak gii¢ bir is ve uygulamayi icerir.

o Egitimde girisim, harekete gegme ogrenciden ¢ok ogretmendedir.

. Egitimin ozii yapisallastiriimis ve belirlenmis icerigi oziimlemedir.

. Okul, zihni disiplinler (zihni yetenekler) kavraminin geleneksel yontemlerini
(57)

devam ettirmelidir.

Ulkemizde, egitim sistemi ilerlemecilik ile yeniden kurmacilik akimlarina gore
yeniden yapilanma siireci i¢ine girmistir. Egitim programlar: artik 6grenci merkezli bir
yapilanmaya yonelmistir. Ozellikle yaparak, yasayarak duyussal egilimlere giderek
onem verilmeye baslanmistir. Egitim ve 6gretim programlari, ogrencilerin  ilgi ve

ihtiyaglarina gore sekillenmekte ve ezbercilikten kurtulma ¢abalari i¢ine girilmistir.
5. Egitim Sosyolojisi
Sanat egitimi baglaminda egitim kavramini incelerken, egitimin sosyoloji ile
olan bagini, iliskisini de irdelememiz lazim. Egitim sosyolojisini tam olarak

kavrayabilmemiz ic¢in kisaca sosyolojiyi tanimlarken, bazi sosyolojik terimlerin,

egitimin temel Ozelliklerinin, egitim g¢esitlerinin, egitim sosyolojisinin amacinin,
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alaninin, diger bilimlerle iligkisinin, egitim sosyolojisinin ilgilendigi konular1 kisaca

aciklayalim.

5. 1. Sosyoloji nedir?

Sosyoloji terimi 19. yiiz yilda kullanilmaya baslanmistir. Kisacast toplumsal
olaylar1 inceleyen bilim dalidir. Toplumu bilimsel yontemlerle ve dizgesel olarak
inceler. Sosyal olgu ve olaylar1 inceler. Kelime kdkeni “socius” ve “logos”, toplum ve
s0z anlamini ifade eden, sozciliklerden olusmustur. Toplum bilimi olarak dilimizde
karsilik bulan sosyoloji; insani ve toplumu ilgilendiren, tarih, hukuk, antropoloji,
psikoloji, ekonomi vb. diger bilim dallarindan farkli bir bicimde geliserek g¢alisma
alanin1 insan iligkileri {izerinde yogunlastirmistir. Kisacasi sosyolojinin alanina
girebilmesi i¢in en az iki kisi ve bunlar arasinda gelisen iligkiler olmasi lazim. Bu
baglamda sosyal iliski, sosyal yapi, sosyal deger, sosyal statii, sosyal rol, kiiltlir gibi
onemli konular da sanat sosyolojisi baglamin da tek tek ele alinip incelenmeye ihtiyag
duyulan degerlerdir. Ancak tez arastirmasi igin konu se¢imim olan “Ilkogretim
Okullarinda Plastik Sanatlar Egitimi ve Onermeler” cergevesi i¢inde konudan cok
uzaklagmadan sanat, egitim, sanatla egitim, sanat egitimi, sanat yoluyla egitim gibi
konunun merkezinden fazla uzaklagmadan, sosyolojinin sanat sosyolojisi ile genel
anlamda sanat egitimi baglaminda 6nemli 6l¢iide arastirma ve degerlendirme ihtiyaci
gerekmektedir. aragtirmama devam etmek isterim. Sosyoloji terimini agiklama istegimin
nedeni, sanati sosyolojik olarak da dikkate almak, dogal alarak sanat egitiminin de

egitim sosyolojisi ve sanat sosyolojisi ile iligkili olmasindandir.

Sanat ve sanat iirlinleri her ne kadar bireysel, 6zgiin, sanat¢i1 kisiligi, yaratma vb.
daha bir ¢ok 6zel alam iginde barindirsa da, sanat¢1 ve eseri diger insanlarla iligki
icindedir, o toplumun i¢inde var olmustur. Sanat sosyolojisi, sanat¢inin i¢inde yasadigi

toplumla sanat kurumlar: arasindaki baglantilar1 inceler.
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5. 2. Egitim Sosyolojisi Nasil Bir Bilimdir, Ne Tiir Arastirmalar Yapar?

Egitim sosyolojisi en yalin tamimiyla, “egitim ile toplum arasindaki islevsel
iliskilerin incelenmesi”dir. Bu bilim ozellikle,toplumsal ¢evrenin biiyiimekte ve
vetismekte olan birey iizerindeki etkisi ile ilgilenmekte, kisaca egitim siirecinin sosyal

yontinii konu almaktadir.

“Sosyolojik bilgi, yontem ve teknolojilerin egitim sistem ve stireglerindeki grup
iligskilerine uygulanmasi” bi¢iminde de tanimlanan egitim sosyolojisi, egitim ve sosyal
kurumlar ve sosyal gruplar arasindaki karsilikl iligkileri ve etkilesimleri inceler. Bu
bilim, egitim sisteminin toplumun egitime olan ihtiyacim karsilamak igin ortaya ¢iktigi
gerceginden hareketle, toplumdaki degismelerin izlenmesi ve egitimin bu degismelere

uyarlanmasi konusunda, tizerine diiseni yapmak durumundadir.

Uygulamall bir bilim olan egitim sosyolojisi, toplumsal yapt iizerinde bilimsel

arastirmalar yapar.®®

5. 3. Egitim Sosyolojisinin Amaci ve Alan1 Nedir?

Egitim sosyolojisinin amaci, toplumun yapisina ve beklentilerine uygun bir
egitim sisteminin olusturulmasina katkida bulunmaktir. Bu bilim alamini dort grup
altinda toplamak miimkiindiir.

1. Egitilen kiginin toplumsallagsmasi icin toplumun egitimden beklediklerini
arastirmak,

2- Toplumun degisme ihtiyacimi karsilamada egitime diisen gorevleri ortaya
koymak,

3- Toplumun benimsedigi yasam bigimine uygun olarak egitimin bicimlenmesine
ve islemesine iliskin ilkeleri belirlemek,

4-  Egitim amacglarim gergeklestirmek i¢in, egitim sistemi ile toplumun nasil

iliski kuracagim saptamak.®
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6. Egitim Pisikolojisi

Sanati psikolojik olarak ele almak eski bir egilimdir, fakat bu egilimi deneysel
metotlara oturtan yaklasimlar son yillarda gériiliir. Ilk defa, sanat esyasimn bigimini ve
oziinii tartisan yazar T. Lipps (1851-1914) dir. Kisa tarihi boyunca sanat psikolojisi,
zamanla iki konu tizerinde yogunlasmistir: 1) Sanat¢imin psikolojisi ve 2) Algilayanin
psikolojisi. ©*

Psikoloji kisaca insanin davranisini, davranis nedenlerini arastiran bir bilim
dalidir. Egitim baglaminda egitim psikolojisi daha ¢ok &grenenle ilgilidir. Psikoloji
insanin dgrenmesiyle, gelisimiyle, algilamasiyla, normal ve anormal davranislariyla,
baska insanlarla iligkileriyle gibi bir ¢ok alanda elde edilen bulgular ve bilgileri
degerlendirir, baska alanlarin kullanimina da sunar. Egitimde daha ¢ok, cocugun
egitiminde ¢ocugun kisilik yapisi, psikolojik yapisi olumlu ya da olumsuz olabilecek
sekilde etkendir. Bu konuda Ogrencinin psikolojik, kisilik yapisinin tanimnmasi son
derece Onemlidir. Cocugun, Ogrencinin psikolojik, kisilik yapisinin taninmasinda;
anneye, babaya, egitimciye Onemli Olciide gorev diismektedir. Bir anlamda egiten
kisilerin 1yi bir gbzlemci olmanin yaninda, iyi bir iletisimci de olmas1 gerekir. Dogal
olarak bu alanda, dnceki boliimlerde detayli bir sekilde ele aldigim pedagoji bilimi ¢ok
giiclii bir sekilde hissediliyor.

Egitim psikolojisi dendiginde genel olarak bireyin, 6grencinin temel alindigi
dikkate alinirsa, buna paralel olarak sanat psikolojisi ile birlikte diisiiniildiigiinde sanatci
psikolojisi de onem kazanmaktadir. Psisik giicleri olan sanat¢i ve liretmis oldugu
eseriyle kendi psisik 6ziinden ¢ikan iiriinleri baska insanlara ulagtirir. Her insan da az ya
da c¢ok var olan bu psisik giigler, yaraticilikla baglantili oldugu i¢in, algilamis oldugu
sanat lrliniindeki pisisik giicleri kendi degerleri ile degerlendirerek yeni {iriinlerin
filizlenmelerine imkan tanimaktadir. Bu yeni irlinler yalnizca sanat alanin da
olmayabilir, bunlar hukuk, siyaset, yeni tasarim modelleri, ... gibi bir ¢ok alana

yonelebilir. Her insanin dogustan getirdigi bu 6zellikler yani, yaratict gii¢, dolayisiyla
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psisik gii¢ 6zellikle amaca uygun egitimle, egitilip islenmez ve  gelistirilemez ise yok

olmaya baslar.

Evrensel olarak disiiniildiigiinde, genel anlamda, gergekten egitimin
amaclarindan en Oneli olani, yaratici insanlar yetistirme gergegidir. Yaraticilik,

yaraticilik ve egitim gibi konular ilgili béliimlerde detayli olarak ele alinacaktir.

7. Egitim Tarihi

7. 1. Antik Cagdan Bu Yana Egitim ve 6gretim Anlayis1

Egitim ve Ogretimle ilgili yaklagimlarin, uygulamalarin ve birikimlerin tarihi
siire¢ i¢inde gliniimiize kadar yanlisiyla dogrusuyla, gelisimi devam etmektedir. Egitim
tarihine; “Sanat Egitimi”, “Sanat Yoluyla Egitim”, “Sanatin EZitimi”, “Temel Sanat
Egitimi®, “Miizsel Egitim” vd. daha iyi yontem ve kuramlar gelistirebilmemiz
baglaminda, dogru hedefe yonelmemiz ihtiyaci gerekgesi ile Onem verilmelidir.
Sokrates’den Platon’a, Farabi’ye, Rouseau’a, Piaget’ye, Read’e, Dewey’e, Gardner’e,
vd. kadar, antik donem egitiminden, tarim toplumu egitimine, sanayi toplumu egitimine
ve giiniimiiz yani bilisim toplumu egitimine kadar olan tiim egitimin tarihi siire¢lerini
inceleme ve degerlendirme ihtiyaci basl basina aragtirilmasi gereken konulardir. Genel
anlamda “Sanat Egitimi” kavramini daha iyi ¢ézlimleyip, olgunlagtirabilmemiz igin,
sanat egitiminin tarihsel siireclerini, egitim tarihini bilmeden tam olarak

¢coziimleyemeyiz.

Antik ¢agda Ispartalilar egitimi devlet olarak iislenmislerdi. Egitimin amaci daha
cok savasa hazirlik, itaatkar insanlar yetistirmekti. Atina’da (M.O. 509-404) iist
seviyede insanlarin erkek cocuklar1 gramer, edebiyat, ve miizik dersleri alirlardi.Daha
sonra iki yillik silah tutma, nobet tutma ve diger askeri hizmetleri kapsayan siire ile
tamamlanirdi. Egitim sonunda geng erkekler vatandag listesine alinirdi. Matematik ve

geometri dersleri yiiksek O0gretim kademesinde felsefe ile iligkili olarak verilirdi. Bu
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egitim tarzi1 Sofistler adi ile bilinen filozoflar tarafindan yeniden sekillendirilmeye

calisildi.

“Hiirlerin yedi sanati” adini alacak olan bu sistemin merkezinde (Glizel Konusma)
Retorik vardi. Kendi i¢inde gramer, retorik ve dialektik olmak iizere ii¢ boliimden
olugmaktaydi. “Hiirlerin yedi sanat1” aritmetik, geometri, astronomi ve miizik derslerini
Helenistik devirden itibaren biinyesine katarak Avrupada yakin zamana kadar ¢gretim

programlarinda etkisini siirdiirerek devam etmistir.

Sokrates (MO. 470-399) insanlarin sahip oldugu temelsiz bilgiyi reddedip, gercek,
hakikat bilgisine dayali sokratik 6gretim yontemini gelistirdi.

Platon (MO. 427-347) egitimin dogumdan sonra baslamasi gerektigini ve elli
yasina kadar devam etmesi gerektigini ayrica bu egitimi karakter egitimi, beden egitimi,
estetik egitim, mesleki egitim ve mesleki egitim gibi branslar1 iceren egitim anlayisin
getirdi. Platon bu egitim anlayisini idareciler ve savascilar i¢cin ongoérmiistii, ona gore

koyliilerin egitilmesine gerek yoktu.

Aristoteles’in (MO. 384-322) egitim anlayisinda ise Platon’ dan farkli olarak
ailenin temel alimmasi vardi. Ayrica Aristo egitimde bireysel Ozelliklerin (yetenek,
cinsiyet) dikkate alinmasindan yanaydi.

7. 2. Romalilar ve egitim

Romalilar da egitimin merkezinde aile vardi. Egitimle amaglanan iyi bir vatandasin

yetistirilmesiydi. Bunu da aile istlenmisti. Aileler yetistirdikleri ¢ocuklarini daha

sonralar1 bir ustanin yanina vermekteydiler.

Cicero (MO 106-43) dil egitimine 6nem vermisti. Dil egitimi ile insanin

bilinglendirilebilecegi ve ahlakilestirilebilecegini 6ngoérmiistii.
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Baska bir Romali filozof olan Seneca (MO. 4-MS 65) genglerin okul icin degil
hayat i¢in egitilmesi gerektigini ve gengligi erdemli hayata yoneltmek, onlar

kotiiliiklerden uzak tutmak i¢in egitilmesinin gerekliligini savunmustu.

7. 3. Ortacag ve Egitim

Ortacag egitiminde skolastik egitim anlayis1 yani hakikat olarak kabul gormiis ilke
ve dogrular manastir okullarinda O6ziimsetilmeye, Ogretilmeye calisilmistir. Ortacag
egitim anlayislarindan bir digeri de Sovalye egitimidir, Sovalyeler Tanr1 ve kilisesi i¢in
savasan ve asillere hizmet etmekle yiikiimlii 6zel kimselerdi. Egitimleri de sovalye
yamagi, ciragl gibi agsamalardan ge¢mek suretiyle olurdu. Savas ve dayaniklilik
egitimine paralel olarak, satrang, siir yazma, sarki sdyleme gibi egitim anlayislari

gelistirmislerdir.

Ayrica ortacagda meslek korparasyonlarinda yiriitiilen egitim anlayiglarini
goriiyoruz. Burada da c¢ok ciddi bir usta ¢irak egitim anlayisi hakimdi. Sehirlerin

gelisimiyle belediye okullari, vakif okullar1 da bu donemde gelismistir.

7. 4. Ronesans ve Egitim

Ronesans her alanda oldugu gibi egitim alaninda da c¢ok biiylik asamalar
kaydetmistir. Cok yonlii yetismis, diisiinceyi merkeze alan egitim anlayis1 gelismistir.
Doénemin {inlii diislintiri Erasmus egitimin herkes i¢in, devlet tarafindan yetistirilen
Ogretmenler tarafindan verilmesini, Ogretilecek ders igeriklerinin, iyi pedagojik
metotlarla ve bireysel farkliliklarin dikkate alinarak yapilandirilmasinin 6nemine

deginmisti.

Ronesans devrindeki bilgi patlamasiyla egitimde yontem sorunu ortaya ¢tkmaya

basladr ve egitimin programlar halinde, uygun yontemlerle, uygun ders kitaplariyla
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gerceklestirilmesi icin arayislar basladi. Bu cercevede Alman egitim bilimci Ratke
(1571-1635) Almanya’da genel bir 6gretim zorunlulugunun kabul edilmesine ¢alisti.
Temel ogretim ilkeleri ile ilgilenen Ratke, derslerin gézlem yoluyla somuttan soyuta
olmasi, derslerde hafizaya fazla yiiklenilmemesi, bir anda her seyin égretilmemesi,
ogretmenin konuyu boliimlere aywrmasi ve ders kitaplarinin ve ders kitaplarmmin ¢ekici

olarak hazirlanmasi gerektigini ileri siirdii.®”

Bu boliimde Mutlu Erbay’in “Plastik Sanatlar Egitimi’nin Gelisimi”, adli
kitabinin, “Avrupa’da Plastik Sanatlar Egitiminin Gelisimi” bdliimiinden, biiyiik olgiide

faydalandim.

Avrupa’da Ronesans donemin de genel olarak sanat egitimi daha ¢ok kopya
yontemi {izerine kuruluydu. Sanatci, sanat¢i degil zanaatgi, ustaydi.Daha sonralari
sanat¢1 bir atdlye ustasi oldu ustalastiklarinda meslek loncalarinca kabul gorerek atdlye

acabildi.

Avrupa’da Ronesans déneminde Italya’da sanat egitimi bu giinkii gibi okular da
degil, sanat 6grenmek isteyen gencler, ¢ocuklar, bir ustanin yaninda, atdlyesinde ¢irak
olarak egitime baglardi. Ogrenci adeta bir usak gibi, atdlyenin temizligi, paletlerin,
firgalarin temizligi ile ilgilenir, tuvalleri hazirlardi. Egitim olarak bos vakitlerinde
heykellerden desen ¢izerdi. Bu donemde sanat egitimi i¢in ideal okul olan atolyeler de
gengler uzun yillar boyunca egitimini siirdiiriirdii. Bu donem sanatg¢ilarinin sanatta

oldugu kadar bilimle de ilgili idiler.

Donemin en iinli okulu “Eflatun Akademisi” (Akademia Platonia) 1438 veya
1440 yillarinda Cosimo de Medici tarafindan kurulmustur. Bu okulda Eflatun’ un
felsefesi ve Dante’nin edebiyattaki 6neminin yaninda resimsel tekniklerde 6gretiliyordu.
Diger bir okulda Floransa’da Cosmo de Medici’nin (1389-1464) koruyculugunda
kurulan Floransa Akademisidir. Cosmo de Medici’'nin 6liimiinden sonra torunu olan

Lorenzo de Medici (1469-1492) “Laurenziano sanat kitaplig1” nm1 kurdu. Sanat tarihi
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acisinda Medici Ailesi sanata va sanatgiya Onem vermesi, sahiplenmesi ile dikkat
cektigi gibi, 1488’ lerde cirak 6grencilerin serbestge calisabilecekleri Resim ve Heykel
okulunu kurulmasini da saglamislardir. Bu okul o donemlerde loncalarin, sanat
Ogrencileri lizerinde, etkisinin yitirilmesi acisindan onemlidir. Benzer bir okulu
Roma’da Latin Akademi ad1 altinda gormekteyiz. Her iki okulda da resim adina tam bir
tanimlama yoktu. Akademi ve resim arasindaki iligskiyi gosteren bilinen en erken kanit
Akademia Leonardio da Vinci yazitidir. Bu yazitta bir resim akademisinde s6z

edilmese bile, Milano’da entelektiiel bir cevre oldugundan bahsedilmektedir.

Georgi Vasari (1511-1574) Kkariyerine bir ressam olarak baglamistir. Ayni
zamanda mimar ve yazar olan G. Vasari’ nin sanat egitiminin gelisimine olan katkilar
inkar edilemez. Donemin Papalarinin saglamis oldugu imkanlarla toplamis oldugu
Ogrencilere Vasari’nin, heykeltiras Bandinelli hakkinda konusmalar yaparak sanat

egitimini yaymaya calistig1 bilinmektedir.

[k organize olarak kurulan sanat akademisi 1546°da Perugia’da kurulmustur. V.
Papa Sixtus’ koruyuculugunda Roma’da ciddi bir egitim merkezi olan The Akademia di
San Luca Federico Zuccaro baskanliginda 1539°da kurulmustur.

Daha sonralar1 diger sanat akademileri Turin, Mantua, Bologna’da ve Venedik’te

kuruldu.

8. Tarih Nedir?

Bazi tammlarda tarih, bilim dali; bazilarinda da bilgi olarak gecmektedir. Ister
bilim dali, ister bilgi birikimi olarak kabul edilsin tarih, ge¢miste neler olup bittigine

yonelik bilgilerden olusmaktadur.

Tarihin toplumbilim olma ozelliginin yani sira her bilim dalimin da bir tarihi

vardir. Kimyanin, fizigin, psikolojinin, tibbin, felsefenin, egitimin sayabilecegimiz her

bilim alaminin bir tarihi ve bir de bilim tarihi vardir. Hi¢bir bilim tarihi yoktur ki, son
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gelismelerin konu edildigi anda bile, bu gelismenin geldisini ele almasin. Bu noktaya
nasil gelindi? Neler oldu? Neler bulundu? Nasil yorumlandi? Hangi yanlislardan
kimlerin basina neler geldi? Gibi sorulara yanit aramasini; yanlis oldugu zannedilen
olgularin hangi dogrulara, dogru oldugu zannedilen olgularin hangi tiir yanlislara yol

actigindan bahsetmesin.®

8. 1. Tarih Bilgisinin Egitim A¢isindan Onemi

Egitimin bilimler ¢izelgesinde kesin olarak yer aldigi tarihin ka¢ oldugu hala
tartisilmaktadir. Kimileri bu tarihi bati’da XVI. Yiizyilda Fransua Rable (1483- 1553)
ve kadar gotiirmekte; kimileri XVII. yiizyilda John Locke (1632-1704) ya da XVIIL
Yiizyilda J. J. Rousseau (1712-1778), kimileri de J. F. Herbart (1776-1814) ile Dogu ’da
Farabi (870-950) ya da Ibn-i Sina (980-1036) ile baslatmaktadir. Beri tarafian
Rousseau, Platon’un “Devlet” adli eseri igin, yasa bilimleri konusundan ¢ok, egitim

bilimleri konusunda yazilmis en biiyiik eser oldugunu 6ne stirmiistiir.

Tarih, diger bir¢ok bilimde oldugu gibi egitim bilimleri icin de gecmiste bu
konuda neler olup bittigini anlatmasi bakimindan oénemlidir. Ornegin; egitim denen
olgu neden baglamistir? Insanlik tarihinin en eski olaylarindan biri olan egitim,
birilerine bir seyler ogretme gereksinmesi belki de kosullarin zorlamasiyla ortaya
ctkmustir, ama bilingsizce yapilmis ve i¢giidiisel bir davrams olarak nitelendirilemez.
Insan, en temel gereksinmesi olan beslenmesini ve barinmasini gerceklestirebilmek icin
once dogadan sonra birbirinden, farkli tutum ve yaklasimlart o6grenerek ve
ogrendiklerini biriktirerek, biriktirdikce gelistirerek ve bunlari kendilerinden sonra
gelen kusaklara 6greterek uygarliklar kurmustur. Diger bir deyisle ilkel insanlar aptal
va da geri zekali degillerdi. Kesfediyorlar, ogrenebiliyorlar, ogretebiliyorlardi.
Osrendiklerini diinyamn farkli yerlerindeki cografi kosullarin ve bu kosullardan
kaynaklanan gereksinmelerin yardimiyla kimi zaman daha hizli; tam tersi nedenlerle de

¢cok yavasg geli§tiriyorlardl.(64)
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Tarih, egitimimiz icin, kendimizi algilayabilmemiz i¢in; yalnizca geg¢misimizi

degil, giiniimiizde olup bitenleri anlayabilmemiz, i¢in 6nemlidir.
9. Sanatin Tanim1 Ve Anlam

Sanat; duygu, diisiince, izlenim ve tasarmmlart belli yasanti, durum, olgu ve
olaylari, belirli bir amag ve yontemle, belirli bir ozgiinliik ve giizellik anlayisina gére

bicimlendirilmis gereglerle igleyip anlatan estetik bir biitiindiir.®

En basit tamimi ile insanin hogsa giden bigimler yaratma ¢abasi demek olan sanat,
insamin giizellik duygusunu oksar ©® ve diinyayi tamyip degistirebilmesi icin de ara¢
niteligindedir. “"Sanat; bir duygunun, bir tasarmun veya giizelligin ifadesinde
kullanilan yéntemlerin tiimii ve bu yontemler sonucunda ulasilan iistiin yaraticilik
giictidiir. Sanat; insanla nesnel gerceklik arasindaki estetiksel iliski hosa giden uyumlar
yaratma ¢abasidir®®  Sanat; insamin bir zamanlar yasamis oldugu duyguyu, kendinde
canlandwrdiktan sonra, aynt duyguyu baskalarinin da hissedebilmesi i¢in hareket, ses,
¢izgi, renk veya kelimelerle belirlenen big¢imlerle ifade etme ihtiyacindan sanat ortaya
ctkmugtir.

Sanat kelimesi Arap¢a’da amel yani is yapma anlamina gelen “sun’ ” kékiinden
tiretilmistiv. “Sun” un sozliikteki tammi, bir is meydana getirmek ve bir maddeye
zihinde tasarlanan sekli vermek bigciminde yapilmaktadir. Bu kelime (sun’) ayrica,
giizellik ve hayran olunacak bir kudret eseri anlaminda oldugundan ve daha c¢ok,

yvaratma ve dogamin yaptigi seylerde kullanildigindan, akil ve zekasini kullanarak

insamn yaptigi seyler icin ise “sanat” kelimesi kullanilir olmustur.

Atalarimiz, énce Arap¢a’dan is yapma anlaminda “sinaat” kelimesini almislar,
sonra bunu degistirerek “san’ at” daha sonra da “zanaat” demislerdir. Bizim sanat
vada zanaat kelimeleriyle ifade ettigimiz seyleri Araplar halen, sinaat kelimesiyle

anlatirlar. Tiirkge’de zanaat terimi artik zeka ve yaratma eylemi gerektirmeyen igler
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icin kullanilirken, sanat kelimesi ise bunlarn iistiinde isler yani zeka, tecriibe, hiiner ve

yvaratmayi gerektiren isler igin kullanilir hale gekmistir.

Bugiin artik sanat kelimesi Tiirk¢e'ye yerlesmis ve yasayan bir kelime olarak
Tiirkgelesmistir. Hatta bazi dilcilerimiz, bunun asli olarak Arap¢a’daki “sun’”
kelimesinin Tiirkce’de akil, bilgi ve hiiner anlamindaki “us” dan alindigini ve bu
kelimenin harf degisikligi ile “sun’” seklinde, diger bir ¢ok kelime gibi Arapg¢a’yva
Tiirkge’den gectigini soylemektedirler. Nitekim, Tiirkce deki “usta” deyimi de, sanat

becerisi olan us sahibi demektir.""”

Cagdas ontolojiye gore varlik heterojen katmanlardan olusan bir biitiindiir. Bu
katmanlar, inorganik (maddi) varlik, organik (canli) varlik, ruhsal (psisik) varlik ve
tinsel (geist) varhiktan olusur. Tiim varlik bu katmanlarin cokluguna dayanmakla
birlikte bir biitiinliigii, ¢oklukta birligi ifade eder. Béyle bir biitiinliigii tek basina
insanda gormek miimkiindiir. Evrende buldugumuz dort heterojen varlik katmani insan
varliginda da vardir. Insan, fiziksel varhigi ile maddi varlik, canli olusu ile organik
varlik, psisik yasami ile ruhsal varlik, ethik yasami, degerleri, diisiinsel etkinligi ile

tinsel varlik alanimin olusturdugu ontolojik bir biitinhigii gosterir.""

Bu ontolojik goriise gore evren piramidal bir yapiya sahiptir. Madde yukar
dogru, ruh asagr dogru hafifler. En alta yer alan ve evrenin biiyiik ¢ogunlugunu
kaplayan inorganik tabaka proton, elektron gibi en kiiciik par¢alardan biiyiik par¢alara
kadar uzanmir. Onun tizerinde yer alan organik tabaka, tek hiicrelilerden insana kadar
tiim canli varlik alemini anlatir. Ruhsal tabaka insana yoneliktir. Burada maddesiz
form, formsuz madde olmaz diyen Aristo’yu destekleyen bir iliski séz konusudur.
Inorganik ve organik tabakamn uzayda yer kaplamasina karsin, ruhsal tabaka uzay

disidir ve matematiksel olarak kavranamaz
Ilk kez Hegel’in kesfettigi tinsel tabaka tarih ve kiiltiir diinyasint olusturur.

Ruhsal tabakaya baghdir, ona dayanir. Ontolojiye gore tinsel varlik reel varligin en iist

tabakasidir. Kendi icinde heterojen bir yapi gosterir ve birbirinden farkl ii¢ tin
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alanmindan olugur. Bunlar: kisisel tin, objektive (objektif) tin ve objektivation
(objektiflenmis tin) dur.

Kigisel tin bireysel bir bilinci, objektif tin kolektif bir bilinci gosterir. Her ikisi
de reeldir. Olusurlar, degisirler. Yani tarihseldir. Objektiflenmis tin ise irreel, ideal
yani tarih distii bir varliktir. Ilk kez Nicolai Hartman n soziinii ettigi bu varlik alan:
Sanat Diinyasini olusturur. Bu baglamda sanat eseri insanin iirettigi ve tarih iistii
varliklar olarak ge¢misi giiniimiize getiren ve yarinlara da gotiirecek olan irreel
varliklardir. Daha genis anlamda diigiinecek olursak, bi¢im kazanmus tiim diisiince ve
varatmalar objektiflenmis tinsel varliga girer. Bilimsel ve felsefi evren sistemleri de bu

yaratmalar arasindadir."®

Sanat egitiminin en onemli sorunlarindan biri sanatin ogretimiyle ilgilidir.
Osretim sozciigii pek ¢cok soruyu da birlikte akla getirir. “Sanat egitimi sanati 6gretmek
midir?”, “Sanati 6gretmek sanat yapmayt sanat yapmay: ogretmek mi, yoksa sanattan
anlamayr ogretmek midir?”, “Bu 6gretim yalnizca bir teknik 6gretimi midir?” ve daha

da énemlisi “Sanat égretilir mi?” ™

9. 1. Sanatin Dogusu

Genel anlamda sanat egitimi olgusunu degerlendirebilmek, anlamlandirabilmek
bu dogrultuda 6ziimsenebilen amaclar hedefleyebilmek i¢in kisaca sanatin bilinen ilk

dénemlerini incelemekte fayda vardir.

Dillerin nasil dogdugunu bilmedigimiz gibi, sanatinda nasil dogdugunu
bilmiyoruz. Eger tapinak ve ev insasi, resim ve heykel yapimi ve dokuma gibi etkinlikleri
sanat olarak sayarsak, diinyada sanatgimin bulunmadig: tek bir topluluk yoktur. Yok,
sanat deyince, miize ve sergilerde tadina varilan bir sey veya seckin salonlarin giizel
stislemelerinde kullanilan, az rastlamir, nefis bir sey anliyorsak; sozciigiin bu ozel

anlamimin pek yakinlarda gelistigini ve ge¢cmisin en biiyiik mimarlarinin, ressam ve
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heykelcilerinin bu sozii akillarindan bile gegirmediklerini bilmek zorundayiz. Mimariyi
ele alirsak, bu aywrimi daha iyi anlariz. Hepimizin bildigi gibi ¢ok giizel yapilar vardir
ve bunlardan bazilari, ger¢ek anlamda birer sanat yapitidir. Ne var ki, diinyada, belirli
amacla dikilmemis tek bir yap1 gésteremezsiniz. Bu yapilari tapinma teri, eglence yeri
veya konut olarak kullanan kimseler, onlar: ozellikle ige yararlilik olgiilerine gore
degerlendirirler. Bunun disinda, ayrica yapimin tasarumini veya oranlarint kendi
begenilerine az-¢ok uygun bulabilirler ve yapiyi, yalniz kullanilma agisindan degil, ayni
zamanda onu “dogru” hale getiren basarili mimarin ¢abalari bakimindan da
degerlendirebilirler. Gegmiste, resim ve heykel sanatina karsi tutumun genellikle
bundan pek farki yoktu. Bu sanat dallarinda verilen iiriinler, sadece sanat yapitlar
degil, belirli gorevleri olan objeler sayilirdi. Kimi yapitlarin hangi gereksinmeler
sonucu dikildigini bilmeyen birisi, bu konuda iyi bir degerlendirici olamaz. Ayni sekilde

biz de, hangi amacla yapildigim bilmedigimiz siirece, ge¢misin sanatint anlayamayiz.""

Genellikle ilkel sanat olarak adlandirilan ve bu giin sanat olarak degerlendirilen o
devirlere ait sanat nesnelerinin, giinlimiizden daha farkli diisiince yapisindan
kaynaklanan ilkel toplumlarin, o yapitlari iiretirken nasil duygular, diisiinceler iginde
olduklarini tam alarak anlayamazsak da, Jan van Eyck, El Greco, Rembrandt, Leonardo
da Vinci, Van Gogh vd. ressamlarin eserlerini iiretirken (desenlerini ¢izerken, boyalarin
stirerken), duymus olduklar1 yaratma hazzi, duyussal ve diisiinsel siirecleri olabildigince
yogun yasadiklar1 gercegini, ilkel sanat uygulayicilarinin da amaglari, gerekgeleri farkl
olsa da aym yaratma hazzi, duyussal, diislinsel siirecleri olabildigince ve hatta daha

fazla yasamadiklarin1 bu giin resimle, sanatla ugrasan hi¢ kimse inkar edemez.

Buradan hareketle genel anlamda sanat egitimi alanin da yapilmasi gereken
programlarin amaglarini belirlerken, ya da sanat egitimi programlarin1 olustururken
amaglanan seyin ne olmasi gerektigi hakkinda daha dogru tespitlerde bulunabilmemiz
icin ilk sanat yapitlarin1 ve gilinlimiize kadar siire gelen sanatsal siire¢ ve olusumlari

inceleme, degerlendirme ihtiyact hissediliyor. Sanat egitimi ve amaglar1 konusunu
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ileriki boliimlerde deginmek iizere, ilkel sanat 6rnekleri, donemleri ve gliniimiize kadar

olan sanat seriivenini kisaca ele almak gerekir.

[lkel sanat eserlerinin ki genellikle bunlar, baz1 kiigiik heykeller ve ait olduklart
donemlere iligkin magara resimleridir. Paleolitik ¢cag, Eski Tas veya Yontma Tas ¢ag1
ad1 verilen bu ¢aga ait ilk bulgulardan en eskisi, Garonne, (Garon) irmag: vadisinde
bulunan fildisi kadin basidir. Mamut disinden oyulmus bir bas, dort santimetre
boyutundadir ve 40 bin yi1l 6ncesine ait oldugu sanilmaktadir. Yine yukari Goranne’de
bulunan, Lespugue Veniisii ad1 verilen bir kadin heykeli de mamut disinden yapilmis,
yuvarlak hatlardan olusan kiireciklerin iist liste yigilmasi seklinde tasvir edilmis ve
M.O. 30 bine tarihlenmektedir. 14.7cm. boyundadir. Paris’de Insan Miizesi’nde
bulunmaktadir. Viyana Doga Tarihi Miizesi’ndeki Willendorf Veniisii ise 11 cm.
yuksekliginde olup, kire¢ tasindan yontulmustur. Bu kadin heykelinde bas, tipki bir dut
ya da bogiirtlene benzer seklinde islenmistir. Yine bu dénemlere ait Ispanya da yirmi
bin, otuz bin y1l dncesine ait Altamira magarasindaki at resmi, Fransa’ da ki Lascaux

magarasinda bulunan bes meterelik hayvan resimleri bulunmustur.

Insanligin bu en eski sanat eserlerini anlamak ve degerlendirmek icin, bu giinkii
estetik degerlerimizi bir tarafa birakmamiz gerekmektedir. Biitiin bu eserler, ne belirli
bir giizellik duygusunun ifadesi, ne de sanat icin yapilmis eserlerdir. Bunlarin bir amag
icin ortaya kondugu anlasilyyor. Yaygin kanaate gore bu resimler, ilkel insanlarin
avciliktaki basarilarini arttirmak igin basvurdugu biiyiiye yardim etmek i¢in yapildiklar
sanilmaktadir. Ilkel insanlara gore, bir varhigin hayaline sahip olmak, onu elde etmek
demektir. Yani resimdeki hayvani yaralamak ve Ooldiirmek, gercek hayattaki av
hayvanimin da olmesine veya giiciinden kaybetmesine yol agacagina inanilyyordu. Bu
inanis, halen yasayan bazi kavimlerde de benzer gsekilde devam etmektedir.
Magaralarmm duvarlarinda resmedilmis hayvanlarin iizerinde, parmaklart agik eller

goriiliir. Ya da ¢ogunlukla, hayvan bir okla yarali gosterilir.™
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Bu giinkii estetik degerlerimiz farkli olabilir, Antik Yunan’da, Bizans’da,
Roénesans’da, 18. yiizyil Ingiltere, Fransa sanatinda, 19. yiizy1l Avrupa sanatinda acaba
estetik degerler anlayislar1 birbirleriyle ortiisiiyor muydu? Kuskusuz hayir. Bu giin bile
iki sanatg1 arasinda estetik anlayis farkliliklarini kimse inkar edemez. Leonardo da Vinci
“Son Aksam Yemegi”, “Mona Lisa”, Jan van Eyck’in 1434’de “Arnolfini’nin
evlenmesi”, “Sansolye Rolin ve Bakire Meryem”, Vincent van Gogh’un “Selvili misir
tarlas1”, Vasilly Kandinsy’nin “Kazaklar”, Pablo Picasso’nun “Kemanlar ve iiziimler”
vd. bir ¢ok sanatcilarin eserlerini iiretirlerken, acaba amaglart neydi? Sorgulama sonucu
farkl1 amaglarla mantiksal ¢oziimlemeler getirilebilir. Ancak bu sanatcilar ve daha
baskalar1 eserlerini iiretirlerken, tipki 1.0. 20.000-10.000 dolaylar1 Fransa’da Le Portel
magarasinda “Boga ve geyikler”, Ispanya’da Altamira magarasinda i. O. 15.000-10.000
dolaylar1 “Bizonlar” gibi, Antik ¢ag ustalarinin hangi gerekgelerle liretmis olursa olsun,
vazgecilmez olan yaratma hazzi, eserlerini iiretirken almis olduklar1 biiyiik keyif, kendi
kendileriyle hesaplasma, estetik heyecan gibi siirecleri, kisaca baska bir deyisle farkinda
olsun veya olmasin, temelinde yatan, sanatsal amaglari 6ziimsemediklerini, yaratma

stirecini yagamadiklarini sdyleyebilir miyiz?

Tarih Oncesi insaninin, disarida goérmiis oldugu hayvanlarin resmini magara
duvarlarina yapma gerekceleri neydi? Sorusuna genellikle ve bir anlamda dogru olarak
biiyiisel, dinsel amaglar seklinde agiklayabiliriz. Ancak 6zde yatan, imgelestirme istegi,
dogadaki nesnelerin resmini yaptirandir. Einstein imgelem (hayal giicli) bilgiden daha
onemlidir demek isterken, yaratma siirecinin 6nemini vurguluyordu sanirim. Dogadaki
nesneleri imgelestirme istegi, heyecani, o vazgecilmez tadi da, sanatin 6ziinde bulunan
amaglardir. Yani imgelem yolu ile, i¢cinde bulunulan konumdan baska bir konuma

geeme istegidir.

M.O. 7. bine kadar uzanan Neolitik ¢ag da ise insanlar magaralar yerine kerpig
evler, kamistan kuliibelerde yasamaya baslamislar. Kullandiklar1 tas aletleri ¢ok
gelistirmisler ve magara duvarlar1 yerine kerpi¢ evlerinin duvarlarina resimler

yapmislar. Bu donen de daha ¢ok mimari yapilasmanin gelisimi dikkati ¢ekiyor.
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Catalhoyiik bu donemin en 6nemli merkezlerinden biridir. Konya’nin Cumra
ilcesinin 11 kilometre kuzeyindeki Kii¢iikkkdy sinirlart iginde yer alan Catalhdyiik,
hayvanlarin ilk kez evcillestirildigi, toprak kaplar ve bakirin ilk kez kullanildigi, ilk
miihriin kullanildigi, ilk taki ve ziynet esyalarinin kullanildigi ve Kalkolitik Cagin

baslangicinin oldugu bir yer olarak bilinmektedir.

Kalkolitik Cag’ da tarim, ticaret yapilmaya baslanmustir. Iki katli evler, sokaklar
gelismistir. Canak- ¢omlekler, atdlyelerde tugla ocaklarinda iiretilmeye baslanmistir.
Renk ve teknik agisindan oldukea ileri diizeydedir. Duvar resimleri yerine daha c¢ok
geometrik stislemeli ¢omlek resimleri goriliir. Pigsmis topraktan tanriga gelenegi bu

donemlerde de goriiliir.

Ilkel topluluklarin diisiince tarzimi anlamaya calismadan; onlart imgeleri
bakilacak giizel seyler olarak degil de, kullanilacak ve gii¢ dolu nesneler gibi gérmeye
iten yasantiyr kavramadan, sanatin bu yabansi baslangicini anlamayr umamayiz. Bu
duygunun yeniden edinilmesinin gercekten pek zor bir sey oldugunu sanmiyorum.
Gereken tek sey kendimize karsi tam olarak diiriist olmak ve i¢imizde hala “ilkel” bir
seyler kalip kalmadigimi anlamaktir. Buzul Cagindan baslayacak yerde, kendimizden
baslayalim. Giiniimiiziin bir gazetesinden sevdigimiz bir yildizin fotografint alalim.
Elimize bir igne alip, gozlerine batirmamiz hosumuza gider mi? Gazetenin herhangi bir
verini delmek kadar onemsiz midir bu? Hi¢ sanmam. Fotografa karsi yapilan boyle bir
davranisin, saglam kafayla diisiindiigiimde, dostuma veya hayran oldugum birine en
ufak bir zarar vermeyecegimi bildigim halde, yine de béyle bir davranista bulunmaya
karst nedensiz bir tereddiit duyarim. Resme yapilan seyin aynisimi resimdeki kisiye

yapiyormus gibi sagma bir duygu duyarim icimdeki bir yerde."

Kisaca tarih oncesinden bu giline yapilan resimlerde amaglar, gerekceler farkli

olabilir, baska deyisle resim yapmak ic¢in bol bol bahane iiretilebilir. Ancak

imgelestirme giidiisiinii, gliclinii ve buna bagli alarak yaratma seriiveni, hazzi, siireci
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gibi degerleri farkli Olciilerde de olsa tarih 6ncesinden bu giine kadar, tiim sanat
faaliyetlerinin varlik sebebi olarak, farkinda olunsun ya da olunmasin amaglandigini

sOyleyebilirim.

Buradan hareketle, bu tespit dogrultusunda okullarda sanat egitimi ders
programlarinin hazirlanmasinda hedeflenen amaglarin 6ze bagl olarak yapilmasi biiyiik

Onem tagimaktadir.

9. 2. Ulkemizde Sanat Egitimi Tarihi

Osmanli doneminde, 1839°da baslayan ve Tanzimat'a kadar olan donemde,
halka egitim hizmeti veren Medrese, Siibyan Okulu, Enderun, Ahilik Orgiitleri ve Gayri
Miislim azinlik okullar olmak iizere bes tip egitim orgiitii vardr."” Bu
okullardan sadece Enderun okullar1 ile Ahilik Orgiitlerine ait olan okullarda sanat

egitimi ve zanaat egitimi gerceklesmekteydi.

Enderun okullarinda; Osmanll Saraylari’'nda harem ve hazine dairelerinin
bulundugu i¢ saray kismina verilen addwr. Saraya gereken kisileri yetistirmek igin
kurulmus, bu yerlerde sanat ve zanaat egitimi verilmekteydi. Burada Miisliiman
olmayan halkin, devsirme ¢ocuklarindan segilen kigiler —askeri yontemlerle
yetistirilirlerdi; miizik, spor, sanat ve fen dersleri okutulurdu. Bu derslerin yanisira din
bilgisi de verilirdi. Burada donemin iinlii sanatgilart ve bilim adamlar: ogretmenlik

yaparlardi.’®

Ahilik okullart ise devlet yardimi olmadan, zanaatkarlarin ve halkin yardim ile
varhigim slirdiiren bu okullar, egitim ilke ve kurallariyla, yiizlerce yil Anadolunun
zanaatkarlarin1 yetistirmistir. Bu okullarda egitim, usta c¢irak iliskisi seklinde

yiirtitiilityordu.
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Sanat egitiminin (resim dersinin) okullara ders olarak girmesi, 19. ylizyilin
ortalarinda mesrutiyet doneminde batiya Ozenilmesi sonucunda olmustur.
Miihendishane ve Harbiye bati tarzinda resim egitiminin basladigi ilk okullardir.
1883’te Osman Hamdi’nin “Sanayi-i Nefise Mektebi’ni kurmasi ile sanat egitiminde
batili tarzda biiyiik bir adim atilmis oldu. Sadece kizlarin gidebildigi sanat egitimi
okulu, 1914 yilinda “Inas Sanayi-i Nefise Mektebi” adi altinda egitime baglamistir. Bu

okullar Cumhuriyetin kurulmasiyla birlestirilmistir.

Miihendis okullarinda ders olarak okutulan resim derslerinde, ilk olarak canli,
cansiz modellerden cizimler, peysaj ya da tahtaya ¢izilen basit krokileri ¢izdirme
gelenegi vardi. Daha sonralar1 bu yontem daha da kétiileserek yalnizea kopya anlayisina

doniistii. Daha sonralar1 bu anlayisin terk edilme gabalari gortiliir.

Daha sonraki yillarda kopyaya karsi yeglenen kolaydan zora yontemi, okullarda
bir yenilesme hareketinin sonucu olarak goriilebilir. Bu yontemin yeglenmesindeki
nedenlerden birincisi, kopya yonteminin temel amagtan ve égretim ilkesinden yoksun
olusudur. Okullarda kopya yoluyla neyin amaglandigi sonugta ¢ocuga ne kazandirdig
belli degildir. Ikincisi, Resim-is dersinin égretiminde gecerli kimi ilkeler saptamak ve
ogretimi ona gore yapmaktr. Ugiinciisii ise ki bu ikinci maddeye temel olusturan

nedendir, Batidaki bu yondeki gelismeye bir anlamda ayak uydurmaktir.

O yullarda ilkogretim dergisinde (Tedrisat-1 Iptidadiye) c¢ikan; I Hakki
(Baltacioglu) 'nun “Cizgi Dersleri” ogretmen okulu Miidiirii M. Sati Bey’in “Basitten
Miirekkebe” adli yazilart 6rnek olarak gosterilebilir. Sati Beyin onerdigi yontemde,
once iki boyutlu ¢izimler, sonra ii¢ boyutlular, once basit ¢izimler sonra karmasiklar ...

gibi ardillik ilkesine bagl ¢calismalara yer verilir.™

Ancak, daha sonraki yillarda (1915) Yeni Fikir gergisinde I. Hakki beyin “Resim

Ogretmeninin Yolu” adli makalesi ile, “Resim Usulii Tedrisi” adli el kitab: yayinlanir...
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Resim dersinin Daha dogal, daha yenilik¢i bir yontemle ogretilmesi geregini
(80)
savunur.
Plastik Sanatlar, Resim, Heykel, Mimarlk gibi dort béliimden olusan Sanayi
Nefise Mektebi Alisi’nin egitim sistemi ve yontemi, Paris’de 1863 yilinda kurulan Ecole

Nationale Superiure Des Beaux-Arts’indan esinlenmistir. Avrupaya génderilecek

sanat¢ilarin - se¢iminde bu okulun Roma Akademisine benzeyen bir uygulama

hakimdir.®V

1883’te Giizel Sanatlar Akademisinin kurulmasiyla, o zamanki adiyla, “Sanayi-i
Nefise Mektebi” sanat ve sanat egitimi adina 6nemli bir adim sayilir. Doga karsisinda
resim yapma ilk defa akademililerde goriiliir. Akademi ¢ikislilar, kendi ¢alismalarinin
disinda uzun dénem resim Ogretmenligi de yapmislardir. Ancak onlarin resim egitimi

anlayislari, cocuklar1 kendi anlayislar1 dogrultusunda egittikleri igin elestirilmistir.

Cumhuriyet donemine kadar resim derslerinde Bati ile bireysel iliskilerin
getirdigi kimi goriigler de dahil kolaydan zora, kopya, kolay resim ¢izmeye yénelik

kartpostallardan yararlanma, bezeme ¢alismalar, ... gibi bir¢ok yontem yer alir.™?

Cumhuriyet ilanindan sonra ilk uygulamaya koyulan Dewey’in kuramlaridir. Bu
kuramlarda okullarin ¢alisma mekanlari, programlar1 ve ders arag gerecinin yeniden
diizenlenmesi oneriliyordu. Dewey’in raporu iizerine Ankara’da Gazi Egitim Enstitiisii
1926°da agild. Ilk, orta, lise Resim-is programlar1 degistirildi ve okullarda atdlyeler
kurulmaya baslandi. Yurt disindan gelen uzmanlarin onerileri ile egitim sistemi stirekli

diizenlenmeye calisilmigtir.

940’lardaki en onemli gelisme Ismail Hakki Tongu¢’un kurdugu Koy
Enstitiileri’dir. Uretime déniik is egitimin verildigi bu okullarda sanat caligmalar1 ¢ok
onemliydi. 1947°de kapatilan KOy Enstitililerinin yetenekli 6grencilerini Gazi Egitim
Enstitlisti'ne gonderebilmek amaciyla Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitlisiinde Giizel

Sanatlar ve Halk Sanatlar1 boliimleri agildi.
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1952 yilinda resim dersi lise kurumlarinda ilk defa edebiyat kolunda se¢meli ders

olarak programa alind1.®

1962 yilinda 7. Milli Egitim Surasi kiiltiir ve sanat sorunlarina genis yer ayirdi.
Kurulan Giizel Sanatlar Komisyonu asagidaki konulari gériiserek, bazi oneriler

gelistirdi®

Gortisiilen konular:

Giizel Sanatlar Akademisi
Halk egitiminde giizel sanatlar
Plastik sanatlarin gelistirilmesi, sanat¢ilarin tesvikive korunmasi

Radyo

A e

Bolge kiiltiir ve sanat merkezleridir.
Getirilen Oneriler ise:

1. Giizel Sanatlar Halk egitiminde daha etkin kilinmali

2. Plastik sanatlar egitimine O©Onem verilmeli, sanat¢ilar desteklenmeli,
odiillendirilmeli

3. Bolge kiiltiir ve sanat merkezleri kurulmali

4. Sanat egitiminin toplumsal kalkinmadaki 6éneminden dolayi, temel egitimden
tiniversiteye kadar sanat egitimi dersleri konulmali

5. Devletin gercek bir sanat egitimi politikasi olmali

1978 yilinda liselere konulan Turizm ve Sanat Egitimi dersi olumlu bir gelisme

oldugu, degistirilerek gelistirilmesi gerektigi halde kisa bir siire sonra kaldurild.™

1982 yilinda MEB Yiiksek Danisma Kurulu hazirladigi raporda,; orgiin egitimde

sanat egitiminin yapici rolii ve hak ettigi yeri almasi onemle vurgulandi. (86)

63



Bu giine kadar lise diizeyinde sanat egitimi alanindaki en 6nemli gelisme, 1989-
90 égretim yilinda Giizel Sanatlar Liselerinin agilmis olmalaridir. Universitelerin sanat
egitimi veren boliimlerine kaynak olusturan bu okullara égrenciler yetenek sinavi ile

alimmaktadr.®”

Son yillarda iilkemizde agilan yeni {iniversiteler ve bunlara bagli Giizel Sanatlar
Fakiilteleri ve Resim-Is Egitimi Anabilim Dallarmin acilmasi, sanat egitimi adma
sevindirici gelismelerdir. Ancak temel egitimden baslayan ve iiniversiteye kadar siliren

sanat egitimine yonelik sorunlar giincelligini korumaktadir.

10. Sanatta Temel Kavramlar

Sanatta temel kavramlar deyince, genellikle plastik sanatlar ve bunun bir pargasi
olan resim sanat1 daha ¢ok akla gelmektedir. Baska sanat dallar1 ile pek ¢ok kavrami
paylasmakta. Bu giin sanatin kendine 6zgii, 6zel bir dili vardir. Sanatin 6ziinde yatan
estetik, sanatsal degerler, tinsel gii¢ ve bunlarin yansitilmasi, algilanmasi, duyulmasi ve
sezilmesinin karmasiklig1 bir yana, 6zellikle resim sanatin1 kelimelerle ifade etmenin ne
kadar zor ve esnek bir yapiya sahip oldugu inkar edilemez. Sanat egitimi baglaminda,

yinede kullanilan temel kavramlar1 su sekilde siralayabiliriz.

Perspektif ve Modle: Iki boyutlu yiizey iizerine, kagit, duvar veya tual olabilir
renk, cizgi gibi elamanlar1 bazen yalmizca biri, bazen de ikisi birlikte kullanilarak
gosterilmek istenen ifade bigimlerini yansitan resim sanatinda, ilkel donemlerden bu

giine kadar genellikle ayni1 ifade olanaklar1 kullanilmistir.

Ucgiincii boyut kavrami da resim sanat1 ile ilgilidir. Ugiincii boyut ve gercek
mekan goriiniimleri i¢in, genellikle iki temel yontem kullanilir. 1- Cizgi perspektifi, 2-
Hava, atmosfer/ Renk perspektifi. Cizgi perspektifinde, ufuk ¢izgisi, bakis noktas: ve
kacis noktasi gibi perspektif elemanlart kullanilir. Hava, atmosfer/Renk perspektifi ise,

mekanda atmosferin, bigimleri yakinlik/uzaklik iliskilerini gostermek ic¢in kullanilir.
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Gilinlimiiz cagdas resim sanati anlayisinda, geleneksel resim anlayislarinin
yikilmasindan sonra, sanatcilar yeni arayislar dogrultusunda temel resim kavramlarinin
yeni kavram olusumunun yolunu agarcasina bir egilimden yana tavir almis
durumdadirlar. Bunun yolunu yirminci ylizyilin baslarinda Marcel Duchamp, Picasso
gibi ressamlar agmiglardi. Buradan hareketle sunu sdyleyebiliriz, artik her sanat¢i kendi

kurallarini koyarak, eserlerini iiretiyor.

Konu ve igerik bir resmin neyi anlattigi sorusuna cevap verir. Klasik anlamda bir
resim, konuyu en iyi bir sekilde gostermeye calisir. Cagdas sanatta bu anlayista 6nemini
yitirmistir. Konusuz resimler; non figiiratif, soyut ¢alismalar, cesitli diizenlemeler,
goriilen resim ile ona verilen isim uyusmazligi, vb. ¢alismalarla artik sanat bagka bir

boyut kazandi.

Uslup, geleneksel anlamda sanat ile ilgilenen uzmanlarin, adeta kilavuzu gibiydi.
Cagdas sanat ugrasilarinda artik her sanatginin kendisi bir iisluptur diyebiliriz. Donem
tislubu, milli dslup, yoresel iislup gibi kavramlari, cagdas ressamlarin eserlerinde

hissedilir bir sekilde gorebiliyoruz.

Diger sanat kavramlar1 gibi, artik cagdas sanat¢inin anlayisinda kendine 6zgii
ilkeler dogrultusunca, farkli ve agiklanmasi zor kompozisyon anlayiglarinin da
benimsendigi bir gercektir. Biitiin bunlar teknolojik gelismelere baglamak kolay bir
aciklama olabilir. Fotografin, filmin bulunmasi gibi. Ancak ilkel sanattan, fotografin
bulunmasina kadar olan resimsel seriivende, o teknolojinin gelismislik diizeyine ulagsma

gayreti, yani ger¢cegin goriintlisiinii yakalama gayretini nasil agiklamaliy1z?

Kisaca, 6zellikle okullarda temel egitimde ve 6gretimde, sanat, plastik sanatlar,

resim vb. egitimlerde geleneksel anlayislarin oldugu gibi devam ettigi goriillmektedir.
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11. Sanati inceleyen bilim dallar1

Sanat ogretmek demek sanatin temel ilkelerini kavramak, bu yolla yeni bilgive
deneyimlere hazir olmak demektir. Bu da ancak sanati yaratici bir etkinlik olarak
tireterek, izleyici olarak elestirerek ve kiiltiirel boyutta sanat tarihini 6grenerek, estetik
boyutta sanata iliskin sorular sorup yamitlarini arayarak gergeklesir. Bu dort alan
birbirleriyle bagimli olarak okul programlarinda yer almalidir. Yoksa siiregeldigi

bi¢imde bu alanlarin yalniz biri sanatin 6gretiminde yetersiz kalir.®®

Sanat dendiginde daha ¢ok sanatgilar ve uygulamalar1 akla gelmektedir. Sanatin
oteki yani, sanati bilimsel bir sekilde arastirmak ve incelemektir. Sanat ugrasilarinda
sanatgiy1 ilgilendiren daha ¢ok teknik ve yaratim siirecinde yasadiklari, hissettikleridir.
Sanatc1 bu yaratim siirecini kolay kolay a¢iklayamaz. Sanat¢i agiklamak istedigi seyi
sanatin diliyle agiklar. Bir takim teorileri, felsefeleri bilmeyebilir, o ancak yaratma ile

ilgilidir. Sanatin incelenmesini, sanati konu edinen bilim dallar1 yapar.

11. 1. Sanat Felsefesi/Estetik

Estetik kelimesi eski Yunanca’da “Aistetices” ; duyum, duyulan, algi, duyu ile
algilamak anlamlar1 icermekteydi. ilk kez belirli bir bilim dalmi adlandirmak iizere
Alman felsefeci Baumgarten (1714-1762) tarafindan kullanilmigtir. Baumgarten 1750-
1758 yillar1 arasinda yayinladigr “Aesthetica” adli kitabi1 ile bu bilim dalini
temellendirir, konularin1 ve sinirlarin1 belirler. Boylece, felsefeden ayrilarak yeni bir
disiplin dogmustur. Bu sebeple estetigin bir adi1 da sanat felsefesidir. Estetik; sanatin
dogasi, amaci, sanat¢inin kim oldugu yaratict siire¢ ve sanatin degerine yonelik

arastirmalar1 kapsayan bir bilim dalidir.

Estetik; Sanat nedir?, Sanat yapit1 neye denir?, Doga ile sanat arasindaki iligki ve

ayrilik nedir?, Giizel ve giizellik nedir?, Estetik kuramlar nelerdir?, Sanat diinyas1 nedir?
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gibi sorular1 cevaplamaya calisir. Giizellik bilimi olan estetik sanati tiim boyutlari ile ele

alarak sorgular.

1987 yilinda Michael Parsons, estetik gelisimi saptamak igin estetik gelisim
evreleri gelistirmistir. Parsons estetik evreleri ¢oziimleme yonteminde konu, anlatim,

gereg ve yargidan olusan ozellikleri kullanmistir.

Konu sanat yapitlarindaki resmedilen seyleri tamimlar.

Anlatim, sanat yapitindaki duygular ve simgelerle iligkilidir.

Arag-gereg, kullanilan sanat gereglerini,

Yargi ise estetik tercihin anlamli nedenlere dayanarak agiklanmasi yetenegidir.
Persons’a gore estetik gelisim bes evrede gergeklesir. Bu evreler asagida

actklanmistir.

Kendine 6zgii evre, iki-yedi yas grubundaki ¢ocuklari kapsar. Bu evrede ¢ocuklar
alisik olduklart konulara ya da temalara yamit verirler. Sanat yapitimin etkileyici
ozelliklerine verdikleri yanit, ¢cocuklarin kisisel ozelliklerine dayandirilir. Bu evrede

cocuklar yapitta kullanilan geregle ilgilenmez ve yargilari kendilerine ozgii olur.

Estetik gerceklik evresi, yedi-dokuz yas grubundaki ogrencileri kapsamaktadir.
Ogrenciler gercekci konulara, gercekci temalara yanmit verir. Yapitta resmedilen
kisilerin duygulariyla 6zdesirler ve yapitta kullanilan gereg ya da teknigi 6nemsemezler.

Cocuklarin yargilart ideal gerceklige dayandirilir.

Estetik karmasa evresi, dokuz-on iki yasindaki o6grenciler estetik karmasa
evresindedirler. Ogrenciler hoslarina giden diizenlemelere yanit verirler. Bu evrede
hayvan temalari, hayat ve oliim gibi konular ogrencilerin ilgisini ¢eker. Yapitlarin
anlatimsal  ozelliklerine verdikleri  yamitlar, sanatcinin  anlatim  ozgiirliigiine
dayandirilir. Gercin anlatimsal niteliklerine duyumsanmasina yanit verirler. Yargilar

karma karisiktir ve gerekgeleri sanat¢inin farkl olma hakkina dayandirilir.
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Estetik bakis agisi evresi, gencleri, ergenlik donemindeki ve daha ileri yaslardaki
kisileri kapsar. Sanat egitimi almis olanlar, ana konunun simgesel ozelligine yanit verir.
Yapitlarin anlatim ozelliklerine verdikleri yamitlar, bigimlerin uyandwrdigi duygulara
dayandirilir. Gerecin yarattigi ¢izgi niteligine ve kompozisyon elemanlarina yanit
verirler. Yargilari, bicimsel kararlara dayandirilir ve belli bir sanat diinyasi ile

baglanti kurarlar.

Estetik elestiri evresinde kisiler konuya iliskin bilgiyle iliski kurarlar. Ancak bu
evreye ogrenciler ¢ok zor ulasir. Bu evreye sadece egitimli sanat¢ilar ulasabilirler ki bu
da olduk¢a zordur. Standardin nasil degerlendirilmesi gerektigi bilgisini icerir, bu da
ancak uzmanlik isidir. Kimi zaman anlatimsal nitelikler sanatin ustalikla ilgili

standardini degigtirebilir. Iste bu son asama estetik elestiri evresidir.

Kimi zaman yetigkinlerin yamtlart biitiin asamalarla ¢akisir, ¢ocuklar da iist

diizeye erigsemezler.™”

11. 2. Sanat Tarihi ve Arkeoloji

Sanat1 tam anlamiyla tanimak ve sanat egitimi baglaminda programlama da daha
objektif ve olumlu yaklagimlar i¢in, sanatin gecirmis oldugu tarihsel siireci, bunlara ait
trlinlerin bilinmesi gerekir.Eski caglara ait sanat ve iirlinlerini inceleyen bilim

dallarinin, arkeoloji ve sanat tarihi oldugu bilinmektedir.

Bu iki bilimin birbiriyle olan iligkisi veya farkliliklar: ¢ogu defa yanlis anlamalara
vol agabilecek sekilde karigtirilmaktadir. Arkeoloji ve sanat tarihinin ayri ayri bilim

dallari oldugunu ileri siirenler bu ayriligi su noktada toplarlar.®”

1- Her iki bilim, sanatin farkli devrelerini inceler, Arkeoloji, oncelikle eski Yunan

ve Roma sanatini ele alir. Yunan —éncesi, prohistorya adi verilen arkeolojinin ozel bir

68



alanina girerken, Roma devrinden sonraki sanatlar yani Bizans ve Islam sanatlarini

sanat tarihi inceler.

2- Arkeoloji, insan elinden c¢ikan her tirlii (estetik deger tasiyan veya

tasimayan) malzemeyi inceler. Sanat tarihi ise bunlarin giizel olanlarini inceler.

3-  Arkeoloji, kendi eserlerini bulmak igin kaziya basvurur. Arkeolojik

arastirmalarda kazi esastir veya onemli bir yer tutar.

“Sanat tarihi nedir? ” sorusunun en kestirme cevabi, “Sanatin tarihidir” seklinde
verilebilir. Ancak bu tanmimlama ¢ok kisa ve kapalidir. Bu bilim dalimin zenginligini ve
¢cok boyutlu muhtevasim yansitabilmek iizere, su tarif yapilabilir. Sanat tarihi, tarih

sartlarindan dogan maddi kiiltiir esyasini inceleyen bir bilimdir.®

Sanat tarihi 0gretiminin nasil yapilacagna iliskin degerlendirmeyi Kirisoglu,
“Sanatta Egitim” adl1 kitabinin 136 ve 137. sayfalarinda maddeler halinde agiklamistir.
Ozetle asagida ki gibidir;

1- Sanat tarihi 6gretiminde yakin ¢evre ve yakin ¢ag ilkesi uygulanmalidir.

2- Sanat tarihi 6gretiminde Ogrenci aktif bir rol almalidir. Bu canlilik zaman

zaman kiyaslamalarin, benzetmelerin ve zitliklarin ortaya ¢ikarilmasiyla saglanabilir.

3- Sanat tarihi Ogretimi, sanat yapiti inceleme ile yeri geldiginde birlikte
yiriitiilmelidir. Boylece sanat tarihi salt bilgi yiikii olmaktan ¢ikip 6grencilerin biitiin
duyu, algi, yorum ve ¢oziimlemeleriyle katildiklar1 bir uygulamali ¢alisma alani

olmalidir.

4- Sanat tarihi dersinin dili yalin ve ogrencinin anlayacagi bir bi¢imde

olmalidir.
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Sanat egitimcisi Mary Ericson 1994 yiuinda sanat tarihi anlayis evreleri
olusturmaya ¢aligmistir. Bu ¢alismaya neden olan etken Mary Ericson’nun

ogrencilerinin sanat tarihine iligkin sorulara verdigi yanitlatdir.

Mary Ericson, ogrencilerin sanat tarihine iliskin sorulara sik¢a verdikleri
yvanitlarla birlikte ¢ocuklarda bir anlayis oriintiisii ortaya ¢ikmaya basladigim fark
eder. Her diizeydeki ogrenciye yomelik, sanat tarihi ogretimi ile ilgili ¢aliymasina
dayanarak basitten zora dogru sorular dizgisi tasarlar. Bu bir anlama, anlami

yorumlama ve gelistirme siirecidir.

Asagida sanat tarihsel anlayis evreleri kisaca agiklanmistir.

1. Evre;

Bu calismanin sizce anlami nedir? Oznel yamit

2. Evre;

Bu yapiain sanatgi icin anlami neydi? Sanat¢inin yaratici siireci ile ozdeslesme

3. Evre;

Aynt soruya verilen geleneksel yanit. Sanat¢i ile ozdeslesme (Bilinen kalip
yanitlar)

4. Evre;

Bu ¢calismanin seyirci igin anlami neydi? O izleyicilerle ilgili kimi bilgiler.

5. Evre;

Bu yapwn kiiltiir icin anlami neydi? Calismanin yapildigi kiiltiire iligkin
bilgiler (o donemin kiiltiirel degerleri)

6. Evre;

Yapiain bizler ve bugiin icin anlami nedir? Sanat tarihsel bilgiler

Sanat tarihsel anlayis evrelerinin gelisiminde yapita ilskin bilgi arttikca
actklamalar bu bilgiye dayanmir. Bu da evrelerin saptanmasinda belirleyici

olmaktadir.®?
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[Ikdgretim okullarinda, 2006 yilinda yapilan “Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi”nda, sanat tarihi baglaminda, “Miize Bilinci” 6grenme alan1 kapsaminda

agirlikl olarak yer almistir. Ornek olarak 8. smiflarin kazanimlari ise asagidaki gibidir.

1- Tiirk miizeciliginin kurulmasinda onciiliik eden kisileri arastirarak bilgi

edinir.

2- Sectigi her hangi bir eserin miizeye ulagma siirecini arastirir.

3- Internet iizerinden bir miize ziyareti yapar.

4- Internet iizerinden arastirdig1 miizeye yonelik tanitici gorsel ¢alismalar yapar.

5- Kiiltiirel mirasa sahip ¢ikmanin Onemini pekistirmede bilisim

teknolojilerinden yararlanir.

6- Miizedeki eserler, tarihi yapilar, anitlar vb. den yola ¢ikarak gorsel ¢alismalar

yapar.

7- Ulkemizin miize, oren yeri, tarihi eser, anit vb. zenginliklere sahip
olmasindan gurur duyar.
8- Tarih, kiiltlir ve gorsel sanatlar arasindaki iliskinin farkina varir. Gorsel

Sanatlar Dersi Ogretim Progranu (1-8. siniflar) 2006, Ankara, s.70

Bu kazanimlara yonelik etkinlik Ornekleri de “Osman Hamdi Bey”,
“Miizelerimizi Tanittyoruz”, “Sanal Ortamda Miizeyi Taniyorum”, “Tarihi Sanat
Eserleri Bize Neler Soyliiyor”, “Miizede Yangin”, seklinde konu zenginligi acisindan

gayet acik bir anlayisla egitim-6gretime sunuluyor.
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Bu etkinliklerden “Miizelerimizi Tanitiyoruz” etkinligini programdaki sekliyle
buraya aktariyorum; “Miize cesitlerinden (sanat, tarih, arkeoloji, etnografya, bilim,
teknoloji, basin, acik hava miizeleri ve askeri miizeler) herhangi biri tercih edilerek
miizenin igerigine iliskin kurumsal kimlik ¢alismasi (amblem, zarf, antetli kagit, brosiir)

yapilabilir.

Bu etkinlik i¢in 6grencilerin konu ile ilgili bilgi edinmeleri, gereken gorsel,
yazimsal dokiimanlar1 toplamalari, uygulamalar i¢in eskizlerin, tasarimlarin yapilmasi,
ve tasarlanan islerin sonuglandirilmasi gibi birka¢ asamanin oldugu diisiiniiliirse,
haftada bir ders saati (40’) olan ve iki ders siiresi arasinda, bir hafta gibi uzun bir
stirenin olmasi, konuya olan sicakligin, motivasyonun dagilmasi, genellikle okullardaki
Ogrenci sayisindaki fazlalik ile ¢ogu okullarda arastirma, inceleme imkanlari
konusundaki yagsanan zorluklar vb. bircok sebep siralanabilir. Bu etkinligin

gerceklestirilmesine engel olacagi bir gergektir.

Programda, miize, sanat tarihi, arkeoloji ile ilgili konulara, Ogretmen ve
ogrencilerin elektronik ortaminda, M.E.B. nin internet sitesinden faydalanacagi ayrica
konu ile ilgili fotograflara, Ulkemizdeki miizeler ve diinya miizelerinin internet
adreslerine yer verilmistir. Bunlara iliskin kazanimlar, etkinlik &rnekleri,
degerlendirmeler “Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Prograni”  béliimde oldugu gibi yer

almistir.

11. 3. Sanat Sosyolojisi

Cagdas ontolojiye gore varlik; inorganik, organik, ruhsal ve tinsel katmanlardan
olusan bir biitiindiir. Tiim varligin olusumu bu katmanlarin birlesmesi ile bir biitlinliigii
ifade eder. Bu biitlinliigii insanda gorebiliyoruz. Ruhsal tabaka, etik yasami, degerleri
diisiinsel etkinligi ile tinsel varlik alanini olusturur ve insanda vardir, uzay disidir ve
matematiksel olarak kavranamaz. Ilk kez Hegel’in kesfettigi tinsel tabakada kendi

icinde ii¢ heterojen katmandan olusur. Bunlardan objectivation (Objektiflenmis tin),
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irreal, ideal yani tarih {stii bir varliktir. Sanat olgusunu, insanin sanat diinyasini

olusturur.

Genellikle sanatginin yalnizhigindan séz edilir. Oysa sanat¢t malzeme olarak
dogay1 kullandig1 gibi, toplumu ve topluma ait biitiin her seyi malzeme olarak kullanir.
Kisaca sanatcilar ve eserleri diger insanlarla iliski i¢indedir. Sanat sosyolojisi diye
adlandirilan bu alan sanat¢inin yasadigi toplumla sanat kurumlar arasindaki iligkileri
inceler. Sanat ve sanat eserlerinin olusturulmasi siireci diisiiniildiglinde, sanate¢1 kisiligi
kullanilan malzeme ve kullanilan teknigin yaninda sanat¢inin i¢inde yasadigi toplum ve
bu topluma ait degerler de siirecin bir pargasini olusturur. Sosyoloji alaniyla ilgili

aciklama ve bilgiler genis bir sekilde yukaridaki boliimlerde agiklanmisti.

11. 4. Sanat Psikolojisi

Sanatin tanimlarindan biri olarak; “insanin kendini ifade etme yollarindan biri”
seklinde bir tanimlama yapabiliriz. Ancak, bu tanimlama iginde yer alan “kendi” ne
anlam ifade ediyor. Bunu tam olarak agiklayamiyoruz. Yani sanat eseri, insanin
istekleri,hayalleri, duygularint m1 dile getirir? Eger bdyle ise, sanatin tarihsel gelisimi
nasil agiklanabilir? Psikolojinin diliyle sorarsak, “insanin, sanat eseri yaratmasini

yoneten sey nedir?” diye sorarak ise baglamamiz gerekir.

Sanati psikolojik olarak ele almak eski bir egilimdir, fakat bu egilimi deneysel
metotlara oturtan yaklagimlar son yillarda gériiliir. Ilk defa sanat esyasimin bigimini ve
oziinii tartisan yazar T. Lipps (1851-1914)’dir. Arastrmasini iki konu iizerinde
yvogunlastirmigtir. 1) Sanat¢i psikolojisi ve 2) Algilayanin psikolojisi.

Psikoanalitik ¢alismalart bagslatan S. Freud (1856-1939), iinlii sanatgilari,

onlarin eserleri tizerinde tartismalar yaparak inceler. Psikoanalist goriig, izlenim,

riiyalar, biling, fantazya, imajinasyon, dikkat problemleri itizerinde yogunlasir. Duygu
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ve diigiince, saplanti gibi sorunlarla birlikte sanata egilen bu akim, sanattaki iislup

sorunundan ¢ok, biling altint agiklayan temalarla ilgilenir.(%)

Psikoanalist ekole gore, sanat eserinin; istekleri, hayalleri, bastirllmak istenen
duyulari, bir baska planda dile getirdigi diisiiniilmektedir. Psikolojik verilerin, sanatc1
hakkinda bilgi verdikleri, sanat eserinin bildirisini agiklamaya yardim ettikleri bir
gercektir. Ancak sanat eserinin degeri ve tarihselligi bu yoldan agiklanabilir mi? Bu

sorun, tartismaya deger bir konu olarak goriilmektedir.

Psikolojik yaklagimin ikinci sorunu “algi” olayidir. Bu olay1 bash basina ele alan
psikoloji alan1 “Gestalt” okulu olarak bilinmektedir. Gestalt kelime anlami organik
biitiin, yap1, genel goriiniis, bigim ve sekil anlamindadir. Gestalt¢ilar algi konusunda

gelistirdikleri yasa ve ilkeleri 6§renme alanina uygulamislardir.

Gestalt psikologlarina gore (Max Wertheimer, Kurt Koftka, Wolfgang Kohler)
biz uyaranlari ayr1 ayr1 degilde anlamli iligkiler biitiinii i¢inde algilariz. Psikolojide buna
algida organizasyon (orgiitleme) denilmektedir. Ornegin:Bir arkadasimizi gdz-sag-
burun gibi ayr1 ayr1 uyaricilarla degil de bir biitiin olarak yani Ahmet ya da Mehmet
olarak algilariz. Gestaltgilara gore insanlar duyu organlarina gelen uyaricilara anlam
vermek icin onlar1 Orgiitlerler. Her bireyin aldigi duyumlar1 orgiitleme bicimleri

farklidir. Bu nedenle iki kisi ayn1 anda bir uyariciya baksalar farkli seyler gorebilirler.

Algilama islemi, g¢evredeki esya ve olaylarin biinyelesmis biitiinler halinde
kavranmasini saglayan psikolojik bir olgudur. Bununla, bir seyi, bir nesneyi (rengini,
hacmini, boyutlarini) duymaktan dolay1 zihnimizde bir iz meydana gelir. Sanat¢inin
dogay1 anlamaktaki yetenegi, bilincindeki bazi tasarimlarin yerlesmesiyle gergeklesir.
Ozellikle gorsel sanatlarda gorme, gozle bir seylerin varligii duyma, isin en dnemli
yanidir. Insanin estetik faaliyetleri gelistikce esyalar, varlik ve simgeler diinyasinda
yasamaya baslar. Bes duyumdan biri olan gdziin kapsadigi duyumlar, aydinlik, karanlik,

renkler, hacimler, bi¢imler, uzakliklar gibi en temel kavramlarini, zihnin estetik
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perspektifi i¢ine alir. Bu kavramlardan olusan bir konuyu, sanat¢i kafasinda
olusturamamigsa, yani sanat¢i bir konuyu tam anlamiyla incelememisse, konuyu kagit
lizerine ne kadar giizel ¢izerse ¢izsin, ¢izim gdze ne kadar hos goriiniirse goriinsiin,

model saglam algilanmadigindan ortaya saglikli bir desen ¢ikmaz.

Yaraticilik daha baglangicta, sanat konusu olmazdan 6nce, insanin psisik yapisiyla
gerceklesen bir islemdir. Yalniz figiirlii sanat konular1 degil, en soyut yaratmalar bile,
daha 6nce goriintiisii ve bigimleri mevcut olan malzemeye dayanmaktadir. Seyircinin de
algilama islemi, c¢evredeki esya ve olaylarin, biinyelesmis biitiinler halinde
kavranmasini saglayan psikolojik bir olaydir. Insan gozii cevresindeki olay ve esyalari
algilarken, her zaman fotograf makinesi gibi ¢alismaz. Ozellikle biiyiik sanat eserleri;
yalin bir uyarici1 olmaktan cok, karmasik ve kavranmasi zor, degisik sembollerle
zenginlestirilmis tUriinlerdir.Eserde beliren kiiltiir faktoriintin agirligi, izleyici tarafindan
coziimlenirken; dogadaki modele nelerin eklendigi, nelerin abartildigi veya
vurgulandigi dikkatle ele alinmalidir. Cilinki, eser, seyirci tarafindan bigimi araciligi ile
algilanir. Bu durumda, sanatgiyla seyirci arasindaki titresimin agiklanabilmesi, bir
bakima, algilanmakta olunan konu ile ona katilan kiiltiirel unsurlarin belirleyiciligi

arasindaki salinimda ve iliskide diiglimlenmektedir.

Hangi ¢agda olursa olsun, sanatci da, seyirci de bir gérme ve idrak etme eylemine
girer. Bu bakimdan algi kavrami ve ona eklenen unsurlar, sanat psikolojisinin 6énemli
sorunlar1 arasindadir.

12. Yaraticihik

Yaraticilik kavrami, icinde tasidigi anlam baglaminda, degisik sekillerde

tanimlamasi yapilmis bir kavramdir.
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Torrance yaratict diisiinmeyi §éyle tammlamaktadir. “Bosluklari, rahatsiz edici
eksik 6geleri sezip bunlar hakkinda diisiinii ya da varsayimlar kurmak, bunlari sinamatk,

sonuglart karsilastirmak ve olasilikla varsayimlar: degistirip yeniden sinamak”™

Barlet ise yaraticiligi “ana yoldan ayrilma, deneye agik olma, kaliplardan

kurtulma”, olarak tammlamaktadir. ©4)

Yaraticilik, genel bir tamimlama ile bilinenlerden yeni olani ¢ikarmak, o6zgiir
sentezler yapmak, sorunlara farkli ¢oziim yollar: bulabilmektir. Benzer bir tanmimlamaya
gore de daha once bilinen bilgileri degisik durumlarda kullanabilme, bu bilgilerden
hareketle degisik durumlara uyum saglayabilmedir. Bu yalnizca bilim, sanatsal siireg
va da yasamin her hangi bir alamina yonelik bir yeti olmayp, insan yasaminin her
doneminde ve tiim yonlerinde yer alan dogustan gelen bir yetidir. Cesitli nedenlerle
korelmis olsa bile egitimle gelisebilir. Yaraticiligin bilim ve teknikle ugrasanlara, bulus
yvapanlara 6zgiin bir yetenek olarak degerlendirilmesi ve siradan insanlarin bu siiregte

degerlendirilmemesi yanlistir.®”

Yaraticilik ¢cok boyutlu diisiinen bir usun iiriintidiir. Tipk: yetenek gibi, zeka gibi
yoneldigi alanlar yogunluk bakimindan kisiden kisiye degisir. Kimi insanlar 6tekilere
gbre daha ¢ok ya da daha az yaraticidir. Kimi insanlar, baz1 alanlarda diger insanlara
gbre daha yaratict ya da az yaratici olabilir. Bireylerin bu yaratici davranislarindaki
farkliliklari, dogustan gelen 6zelliklerine, yasam alanlarina, egitim ve 6gretime baglhdir.
Buna bagl olarak yaraticilik konusunda, insanlari kategorize etmenin, hele burada
cocuklar s6z konusu ise, kesinlikle sagliksiz sonuglara yol acacagi kaginilmaz bir

gercektir.
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12. 1. Yaraticihk ve Sanat Egitimi

Yaraticihik siireci, tiim duyussal ve diisiinsel etkinliklerde her tiirlii ¢aliyma ve
ugrasin igerisinde vardir. Yaraticilik, yalnizca sanatsal siireclerde ya da sanat egitimi
ve ogretimine iliskin etkinliklerde rol oynayan bir yeti olmayp, insan yasaminin ve
insanligin evriminin tiim yonlerinde yer alan temel bir yetenektir. Insan tarafindan

tamamlanmis her iste yaraticilik temel bir 6ge olarak bulunmaktadir.®®

Yasamin olabildigince hizlandigi, bundan yiiz yi1l 6nce bir yilda yasanan
yasantilarin, gilinlimiiziin neredeyse bir giliniine esit olan bas dondiiriicii bir hizda
gelisme ve degisimlerin siirdiigii cagimizda, insanin, bir biitiin olarak bu hayat tarzini
sindirmede, uyum saglamada, insani Ozelliklerinden olan duyugsal ozelliklerini de
koruyarak, sikistirilmis zaman araliklarinda ¢ok seyi birden yasayabilmesi, bireysel
ozelliklerinden olan yaraticiligin egitimle gelistirilmesi ihtiyaci her giin daha cok

hissedilir hale gelmistir.

Insanlarin gelecegi icin her alanda yaraticthga gerek vardir. Toplumlarin
sorunlart ¢ozebilmesi, kalkinmasi yaratici bireylere baghdir. Kisa siirede ¢ok segenekli
va da segeneksiz gibi goriinen sorulara ve sorunlara farkli boyutlarda bakabilen,

oneriler ve ¢oziimler getirebilen her yasta insanlara gereksinim vardir.®”

Bas dondiiriicii bir hizla yasadigimiz bu ¢agda ve gelecek on, yirmi ya da otuz yil
sonrasinin gelismelerini ve yasamlar1 diislinecek olursak, bireysel davranislari,
degerleri, iligkileri tam olarak tahmin edemezsek de, insani degerlerin, yaratici
bireylerin, gelismelere paralel olarak, uyum saglayabilmeleri ig¢in bu anlayis
dogrultusunda, egitim programlarinin olusturulmasi ve bu baglamda yaraticiligin
kesinlikle ve Onemle dikkate alinmasi ihtiyaci kac¢milmaz olarak kendini
hissettirmektedir.

Yaraticihigin gelismesinde ailelere ve okul oncesi egitimle ilgilenenlere de onemli

sorumluluklar diiser. Evde, yuvada, okulda, ¢ocuk bahgesinde, oyunda ¢ocuk hayal

77



giicti ile nesnelere farkli fonksiyonlar verir. Ortaligin bozulmas: gerekgeleri ile
biiyiiklerin ¢ocuklara engel olmasi, yasakl bir diinyanin varligini gosterir. Boyle bir
diinyada ¢ocuklarin hayal kurmasi, gelistirmesi ve bunu oyun ortaminda yaraticiliga
doniistiirmesi miimkiin degildir. Oysa yaraticilik ¢ocuklarin ¢evrelerini kendilerine gére

yorumladiklart her yerde ortaya ¢ikar.®™

Hilal Ozcan’in 2002 yilinda yapmis oldugu “Cocuk Resimlerinde Yaraticilik ve
Resim-Is Egitimi ile Gelistirilmesi Yontemleri” konulu yiiksek lisans tez calismasi
sonucu; ¢cocuk resimlerinde yaraticiligin oldugu, ve sanat egitimi ile gelistirilebilecegi,
ancak bunun i¢in kullanilan yontemin ¢ok yonlii olmas1 yargisina vararak, asagidaki

degerlendirmeyi yapmustir.

Yaraticilik kavrami ve sanat egitiminin uygulanmasi konusunda biiyiik sorunlar
yvasanmaktadir. Bu sorunlar ¢oziime kavusturulmadigi siirece sanat egitimiyle ¢ocugun
yvaraticiligr gelistirilemeyecegi gibi, aksine ¢ocugun yaraticiligr engellenebilir de. Bu
ag¢idan yaraticitligin o6nemi kavranarak sanat egitiminde gerekli olan diizenlemeler
vapilmalidwr. Yaraticilik kavraminin yaygin olarak yanhs bir anlamda kavranmasinin
yvol agtigi karmasanin giderilmesi icin bu konu giindeme getirilmeli, yaraticiligin
valnizca sanat alamina ait bir kavram olarak algilanmasint engellemek amaciyla

calismalar yapimalidur.

Cocuk resimlerinde yaraticiligin gelismesi igin kapsamli olarak verilmesi gereken
sanat egitimi ile ancak bu alanda ilgisi ve yetenegi olan ¢ocugun yaraticiliginin
gelisecegi goz oniinde bulundurulmali, ¢cocugun ilgi ve yetenegi dogrultusunda sanat
egitimi verilmelidir. Bu agidan ¢ocuga yaratici diisiinme yollarinit ogretmek, ¢ocugun
hayatimin her alaminda yeni ve 6zgiin diistinceler iiretmesini saglamak olacagindan,
sanat egitimi yalnizca sanat dallarina ozgii bir egitim alant olarak degil ¢cocugu hayata
hazirlayan bir egitim olarak diigiiniilmelidir.

Cocugu hayata hazirlayacak olan yaraticilik egitiminde tek bir yontemle amaca

ulasmaya ¢alismak miimkiin degildir. Bundan dolay: sanatin genel disiplinlerine dayall
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olarak diizenlenmis yontemlerin kullanilmas: gerekmektedir. Béylelikle cocuk sanatin
temel kavramlarint kavrayacak, gerekli bilgi donammina sahip olacak, ozgiir
diistinmeyi Ogrenecek, oOzgiin diisiincelerini  hayatin iginde her alanda ortaya

koyabilecektir. ©9)

Ulkemizde genel egitim igerisinde izlenen programin, farkl diisiiniislere,
yeteneklere sahip olan bireylerin biitiiniine ulagsmas1 gerekmektedir. Amag ve ilkeleri bu
dogrultuda belirlenen egitimle, dgrencilerin farkliliklarina ragmen onlara, birey olarak

ulasilmas1 miimkiindiir.

Yasantilarimizin her alanimi kapsayan yaraticilik bir ¢ok alanda gelistirilebilir.
Ancak, sanattaki yaraticiligin vazgecilmezligi bir de egitim sdz konusu olunca, bireyin

gelisiminde yaraticiligin ne kadar 6nem kazandigi ortaya ¢ikiyor.

12. 2. Yaratict Davranis ve Sanatsal Yaratma Siireci

Yaratic1 davranisin temeli, Kirisoglunun “Sanatta Egitim” adli kitabinin
“Yaratict Davranigin Temeli Yaratict Us” boliimiinde, 173-174. sayfalarda asagidaki

gibi belirtilmistir.

Her yaratici siiregte ti¢ bilesen vardir. Bunlardan birincisi duyular, ikincisi imge,
algi, bellek, imgelem, kavram gibi ussal siirecler, iiglinciisii de bu ussal siiregte islenen

malzemenin disa vurumu yani anlatimidir.

Duyular ussal malzemenin toplanmasinda 6nemli bir aragtir. Goziimiizle goriir,

kulagimizla isitir, parmaklarimizla dokunarak duyumsariz.
Duyular arasindaki ig bolimii birinin islevini 6tekinin {istlenemeyecegi kadar

kesindir. Insan usunun bir toplar damar1 gibi islev géren duyular, insanmn biitiin teki

yetileri gibi egitimle gelisir. Gormek bakmanin yetkin bir bi¢cimidir. Karmasa i¢cinden
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diizeni, nitelikliyi gorerek ayrimsamak ogrenilerek kazanilir. Bu nedenle denilebilir ki,
insan duyular1 bakimindan kimi kapasitelerle dogar. Bu kapasitelerin yetenege
donilismesi niteliklerin ayrimsanmasi bigiminde olur. Bu da; 1- Kiiltiir degerlerinin
kisiye sunulus bigimine, 2- Bu degerleri anlamada gerekli 6n bilgilere, 3- Her duyunun

kendi basina ayrimsama 6zelligine baglhdir.

Kisi biiyiidiikce ve 0Ogrendik¢e, duyularini da daha yetkin olarak kullanir.

Cevredeki karmasik ve gizli nitelikleri ayrimsar; seger, ayiklar, goriir.

Duyular araci ile elde edilen ilk malzemeler imgelerdir. imge dnce gdzde belirir.
Buna retinal imge denir. Sonra bu imgelerden kimileri daha sonra hatirlanmak {izere
bellek depolarina gider. Bunlarda bellek imgeleridir. Bir de canli ya da silimsiz imgeler
(eithetic image) vardir. Bunlar goriildiikleri anda, olduklari gibi saklanirlar. Canli
imgeler uzun siire goriintiilerini usda koruyan imgelerdir. Kimi ¢ocuklarda ve
sanatgilarda goriilen bu 6zellik goriilenin us goziinde capcanli saklanabilme kapasitesi

olarak tanimlanabilir.

Imgeler birleserek algiy1 olusturur. Algi bir nesneye iliskin gecmis deneyimlerle
elde edilen imgelerin yenileriyle birleserek o nesnenin taninmasidir. Bir baska deyisle
algi, bir nesnenin dogrudan duyusal siireci izleyen iligkilerdeki niteliklerin, 6zelliklerin
ayrimsanmasidir. Demek ki alg1 tek diize bir tanima olay1 degil, yaratma isleminde etkin

rol oynayan seg¢ici ayiklayici bir olgudur.

Algilar birleserek kavramlari olusturur. Kavramlar yaygin bicimiyle genel ve
soyut olarak bilinir. Bu nedenle esyanin niteliklerine, ozelliklerine iliskin kavramlarin
varligi ¢ogu kez diisiiniilmez. Oysa sanatsal yaratmada esyamn niteliklerinin renk,
bi¢im, doku, uzam (bosluk) gibi degerlerin ayrimsanmast daha sonra bu degerlerle yeni
bir biitiinliik olusturulmasi niteliksel ve somut kavramlara baghdir. Bir ¢ok soyut
diistinceyi gorsel olarak somutlastirarak anlasilir hale getirmez miyiz? Sanat¢ilarinda

yaptigi bundan ayri bir durum géstermez. Ipsiroglu: “Somut diisiince asamasina uzun
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stireli bir egitimden sonra varilmistir. Sanatin ozellikle resim sanatinin bu egitimde pay:
biiyiiktiir. En soyut diistinceyi bile somutlastirma, elle tutulur gozle tutulur hale getirme

aliskanligimi Batili bu sanattan égreniyor der. "

Somut kavramlar da tipki sanat yapit1 gibi yaratict usun {iriinleri olarak
tanimlanir. Yine bu kavramlar, ¢evrenin karmasik ve degisken yapisi icinde diizeni

yakalama ¢abasinin tiirlinleri olarak adlandirilir.

Demek ki, duyulardan usa dogru gelisen siire¢ i¢cinde biitlin malzemenin temeli;
duyular, alg1 ve kavramlardir. Bu nedenle yalniz sayisal, sozel, soyut degil somut ve
niteliksel kavramlardan da s6z etmek olanaklidir. Bu baglamda, hatirlama, ¢agrisim

usun 6teki 6nemli islevleridir.

Bu islemlerde duygu yine yaratici siirecte usun denetledigi etkin bir faktordiir.
Duygunun denetimsiz disa vurumu higbir zaman sanat olarak tanimlanamaz. Sanatsal

taraticilikta duygu ve 6zdeslesme, us ile yiiregin birlesmesidir.

Duyular ve alg1 yolu ile elde edilen malzeme bellekte depolanir. Bellek depolart
en yakindan derinlere dogru giden ayr1 bolgeler olarak diisiiniiliirse hatirlama islemi
kimi zaman ¢abuk kimi zaman geg¢, kimi zaman da hi¢ beklenmedik bir anda olabilir.
Demek ki hatirlama, ¢agirma usun bir bagka 6nemli islevidir. Hatirlanan ussal malzeme
imgelem yolu ile birlestirilip ayristirilarak kisiyi birtakim sonuglara gotiiriir. Somut ya
da soyut kavramsal diisiinme, soyut ve somut diisiinme, degerlerle diisiinme (Ecker,
Dewey) imgesel diisiinme (San) ve algisal diisinme (Arnheim) usun degisik

boyutlarinda yer alan degisik diistinme bi¢imleridir.
Sanat yaratma siirecinde {i¢lincii asama anlatimdir. Bu; ussal malzemenin

gorsellesmesi, lirline doniismesidir. Her sanat yapit1 bir anlatimdir. Gorsel sanatlarda

resim, heykel, 6zgiin baski resim, dokuma, seramik v.b. her sanatsal form bir anlatimsal
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yap1 olusturur. Uriin ortaya ¢iktiginda, yapitin kendisi de duyusal bir malzeme olarak

kiiltiir cevresine katilir.

Her sanat formu her diisiinceyi, her duyguyu ve her kavrami anlatmaya uygun
gelmeyebilir. Kimi gorsel, kimi isitsel, kimi devinimsel ya da dokunsal anlatima
uygundur. Sanat¢i anlatimina en uygun sanat formunu 6zgiir istegi dogrultusunda seger.

Yaraticiligini o form i¢inde stirdiiriir.

Kirisoglu yaratici siirecin olusumuna katkisi olan ii¢ bilesenin varligini belirtiyor.
Bunlar1 6zellikleri ile tekrarlarsak; birincisi duyulardir. Duyularin bir ara¢ olarak ussal
malzemenin toplanmasindaki 6nemi ve bu duyularin, egitim ile gelisebilecegini

belirtiyor.

Kirisoglu;yaratict siirecin dnemli diger bileseni olan imge, algi, bellek, imgelem
ve kavram gibi bilesenleri de ussal siirecler olarak belirtiyor.Duyular yoluyla elde edilen
ilk malzemeler imgelerdir. Imgeler birleserek algiyr olustururlar. Algilarda birleserek
kavramlar1 olustururlar.Alginin tek diize bir tanima olay1 olmadigi, bir nesneye iliskin
gecmis deneyimlerle elde edilen imgelerin yenileriyle birleserek o nesnenin taninmasi
olayr oldugu ve yaratma isleminde, siirecinde etkin rol oynayan segici, ayiklayict bir
olgu oldugunu belirtiyor. Algilar birleserek kavramlarin olusumunu saglar. Kavramlar
genel ve yaygin olarak soyuttur dogal olarak esyanin niteliklerine, 6zelliklerine iliskin
diisiinsel olarak ele alinmazlar. Sanatsal yaratmalarda bu nitelikler ve o6zelliklerin
ayrimsanmasi daha sonra bu degerlerle yeni bir biitiinliik olusturulmasi niteliksel ve
somut kavramlara baghdir.

Sanatsal yaratma siireci tipki bilimsel 6rneklerinde oldugu gibi bir sorun ¢dzme
stirecidir. Ancak burada diisiinme malzemesi degerlidir. Sanat bu degerlerle diisiinen
usun Uriniidiir. Sanatsal siire¢, ister usta bir tasarimla tasarlansin, ister malzeme

iizerinde diisiiniilerek gelissin, Dewey’in deyimiyle “Deneysel bir davranistir” **V
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12. 2. 1. Okulda Yaraticihk

Genel anlamda sanat egitiminin temelinde yatan, amag olarak yaratici davranigin
gelistirilmesi olayidir. Yaratici davranig gelistirme anlayisiyla degerlendirdigimizde,
hangi tiir davranisin yaraticilik belirtisi oldugunu ve nasil bir egitim anlayis1 ve teknigi

ile gelistirilebilecegini nasil anlayacagiz?

Tiim yaratmalar gibi sanatsal yaratmalar da kendiliginden gerceklesemez. Kalici
ve strekli yaraticilik sanatsal 6grenme ile olur. Bu 6grenmenin temeli de sanat
egitiminin basladigi donemlerde olusur. Bu nedenle egitimin baslamast ile birlikte
cocugun yaptiklarimin degil, yaptiklarindan hareketle ne yapmasi gerektiginin dikkate

e e .. . . . . .. (102
alinmasi ve sanat egitiminin siireklilik géstermesi yaratici siire¢ icin énemlidir.’ )

Genel anlamda sanat egitiminde yaratict davranig gelisimi i¢in, amaglarin dogru

tespit edilmesinin 6nemi ve egitiminin siirekli olmasi gerekir.

12. 2. 2. Yaraticih@1 Engelleyen Etmenler

Sanat tarih¢gisi Halen Gardner, kendisine ve gelecege giivenini kaybeden
kusaklarin gecmisi gelecege yegledigini soyler. “Bu kusaklar, yeni ya da olagan digini
salt yeni olduklart icin dislarlar, ge¢cmise olan korii koériine baghliklart yeni

baslangiclart yaratmay: da algilamay: da ketler” der '

Asirt miikemmeliyetgilik yapilan isi bir tirlii yeterli yetkinlikte ve degerde
bulamama yaraticitligi engelleyen énemli etmenlerden bir baskasidir. "™
Kirigoglu  smif ortaminda yaraticiligi  engelleyen unsurlari  su  sekilde

siralamaktadir:

1- Cocugun ilgi ve istek duymadigr konu ve gereclerle ¢calismaya zorlanmasi:

Ancak, bu her zaman engelleyici bir neden sayimamalidir. Ciinkii yaraticilik ogretimin
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suirekliligini engelleyecek boyutta her seyin ¢ocugun istegine birakildigi zaman da
engellenir. Ogretmen her iki durumu da bilerek bireysel gereksinimleri dikkatle izlemeli

ve ona gore bir tavir ortaya koymalidur.

2- Ogrenci her konuda bilgilendirilmeden ¢alismaya gegilmesi: Burada
teknikten sanatsalliga kadar her konu da ogrencinin bilgilendirilmesi yer alir. En yalin
bicimiyle fircayr nasil kullanacagini, boyayr nasil siirecegini, renklerin yan yana

gelislerindeki etkilesimi bilmeyen 6grenciden yaratici tirtin vermesi beklenemez.

3- Ogrencinin yaraticihga temel olan kaynaklardan yoksun olusu: Gérmek
yaratmanmin bir kosuludur. Estetik zenginlikten yoksun, kiiltiir kaynaklart sumirli bir

cevreden gelen ¢ocuktan daha varsil ¢evreden gelenler gibi yaratici olmasi beklenemez.

4- Arag, gereg ve ¢alisma ortaminin yetersizligi.

5- Simif kalabaligi, mekanin darligi, 6gretmenin her ogrenciye yeterli ilgiyi

gosterememesi.

6- Calisma stiresinin sinirliligi ve azligu.

7- Cevredeki kiiltiir kaynaklarindan yeterince yararlanma firsatini ¢ocuga

verilmemesi (miize, galeri v.b.) (103)

Yaratict davranisin olumsuz yonde etkilendigi diger bir unsur da televizyon,
elektronik oyunlar gibi etkenlerdir. Ozellikle iilkemizde bir takim teknolojik yenilikleri,
amaca uygun olmadan, hazmedemeden kullanma, tiiketme kiiltiirii, yanlis ve olumsuz
anlayis ve yasantilar1 beraberinde getirdigi gibi, Oncelikle egitim caginda olan

cocuklarin, yaratici davranig gelisimini olumsuz etkilemektedir.
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Gorsel alan iginde yer alan, ¢alistigi her saat icinde kendisi ile i¢ i¢e oldugumuz
televizyonun yaratictliga etkisi oteki etmenlerden ¢ok daha fazla ve yaygindir.
... Televizyona kisiyi edilgenlige iten bir 6ge olarak yaklasanlar ozellikle bu aracin

okuma, diigiinme, tartisma ve yaratma yetilerini korelttiginde birlesirler.

Televizyonun;

bir mozaik kiiltiirii yarattgi (Moles, 1971), olumlu karsilansa bile, gorsel isitsel
boyutlarda kigiyi boguntulara ugrattigi bir gercektir. Hele kimi program icerikleriyle
“Kitsch kiiltiir” diye adlandirilan zevksizlik estetigi gelistirdigi diistiniiliirse zararin

yalniz edilgenlikle simirli kalmadigi kolayca anlagilir."*®

12. 2. 3. Okullarda kuram ve uygulama iliskisi

Okullarda sanat egitimi derslerinde, 6zellikle ilkdgretim okullarinda 6grencilerin
uygulamali ¢alismalardan zevk aldiklar: bilinen bir gergektir.Ozellikle birinci kademe
Ogrencilerinin sanat dersleri disindaki derslerde bile, duyulari, sezgileri (dokunma,
koklama, hareket ettirme, bozma, ¢izim yapma, boyama, katlama, burusturma, yirtma,
kesme, vb.) ile 6gretim siirecine katilimlar1 sonucunda, etkili ve kalic1 dgretimin yani
sira, yaraticiligin ve yaratict davranigin gelistirilmesi, bu giin artik kabul edilen bir

gercektir. Ancak bu tiir uygulamalar i¢in 6grenci sayisinin fazlaligi bir engeldir.

Bu dogrultuda yapilan uygulamalar yaraticiligin, dolayis1 ile yaratict
davraniglarin gelisimine olumlu katki saglar. Diger derslerindeki kuramsal bilgilerden
zaten yeterince bunalan, bazen de okulu bir yiikk gibi goren, istemeden, zorunluluk
geregi egitime katilan Ogrenciye, kuramsal agirlikli sanat egitimi anlayisi ile

yaklagimlarin yaraticilii olumsuz sekilde etkileyecegi kagcinilmaz bir gergektir.

Gorsel anlatimda yaraticthgr engelleyen bir baska etmen “kuram”in

“uygulama’nin oniine gec¢mesidir. Resim-is o6gretmenleri bu noktayr ¢ok yakindan
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bilirler. Kimi sanatsal sorunlar égrenciye ne kadar sézle anlatilirsa anlatilsin uygulama
olmadan sorun asilmaz ve ¢oziilemez. ..... Demek ki, sanat ogretiminde ve yaratici

cabada temel; ¢izgidir, resimdir, ¢catladir, ozetle uygulamadir. "

12. 2. 4. Yaraticiikta Davrams Ozellikleri ve Giidiimsel Etmenler

Yaraticilig1 engelleyen etmenlere karsin kimi davraniglarin yaraticiligi olumlu
yonden etkiledigi, kimi etmenlerin de giidiimsel islev iistlenerek yaraticiligr gelistirdigi
gortlir.

Bu davranislar1 sdyle siralayabiliriz:

1. Diisiinmekten hoslanmak: Imgesel, kavramsal, derin, tartismali ve degerlerle

diisiinmek, hangi tiir olursa diislinme, yaratici davranigin belirgin 6zelligidir.

2. Kisinin biitiin benligi ile iiretim siirecine girmesi, bir bagka deyisle ise kendini
adamasi: Bu davranig ger¢ek anlamda diisinmenin uygulamaya konmasidir.
Yaraticilikta iki davranistan soz edilir; birincisi yaratma istegini ve coskuyu
iceren “Dionisos” su davranis, ikincisi de bu coskuyu bir yapitta somutlagtiran
“ Apollon” su davranmistir. Demek ki diisiincenin iirline doniligmesi hem

coskusal ve hem de diisiinsel bir katilim1 gerceklestirmektir.

3. Gelenek dis1 Ozgiir davranmak ve riskleri goze almak: Diisiinmede ve
yaratmada yeni olani, sonucunda hayal kiriklig1 olsa bile denemeye ¢alismak.
Ancak bunu c¢ok kolay almadigi ozellikle toplumumuzun deger yargilarim
dikkate aldigimiz zaman daha da zorlastigini ifade edebiliriz. Cocuklarimizi
elbetteki koruyacagiz. Kiiltlirlimiizii, degerlerimizi, tarihimizi vb. ayrica
manevi degerlerimizi, sahiplenme duygusunu elbetteki kazandirmamiz lazim.
Bunlar1 yaparken onlarin kisilik Ozelliklerini dikkate alarak, dogustan
getirdikleri merak ve cesaret gibi duygularini zedelemeden, yaraticiligina darbe

vurmadan yapmaliyiz.

86



4. Serilivenci davranis: Sonucu belli olmasa bile riskleri géze alarak aramayi

sturdiirmek.

5. Cevreye, uyumda giicliik cekmemek: Her ortamda sanatsal yaraticiliga olanak

verecek firsatlarin aranmasidir.

6. lIgsel giidillemenin varolmasi: Yaraticiligin énemli motor giiglerinden biride
giidiilemedir. Giidiillemenin digsal ve igsel olarak iki sekli vardir. Digsal
giidiilemede egiticinin 6nemi biiyiiktiir. Burada egitimcinin roliine bir 6rnek
verecek olursak; “Ne yaptigin1 anlamadim, bu da ne?” yaklagim tarz1 yerine,
“Harika gorilinliyor; bana biraz bundan sz etsene.” Seklindeki bir yaklagim
tarzi 6grencide, sanatsal cabalarinin takdir gormesi, moral olarak gili¢clenmis

Ogrenciyi cesaretlendirerek yaraticiliga tesvik edecektir.

Bir diger ve oOnemli giidileme de igsel gilidiilemedir. Merak duygusu,
yaratmanin en onemli unsurlarindandir. Bu dogrultuda sanat egitiminde bu
duyguyu tetikleyen uyaricilardan faydalanilmalidir. Cok merakli 6grencilerle
de ilgilenilmeli ve bu dogrultuda rehberlik yapilmalidir. *Bu bdliimde biiyiik
oranda KIRISOGLU’nun “Sanatta Egitim” kitabindan faydalanilmstir.

12. 2. 5. Yaraticilik ve zeka

Zeka ile yaraticilik, hele sanatsal yaratma s6z konusu oldugunda, hep ayn
davranislar olarak diisiiniilmiistiir. “Bir kisinin yiiksek zekasi yoksa bile, 6zel yetenegi
var’ cilimlesi, s6zel ya da sayisal olmayan zihin karakteristiklerinin, zekadan daha
asagida “yetenek” olarak tanimlandigini gostermektedir. Coklu Zeka Teorisini ortaya
koyan Gardner’in bu konuyla ilgili olarak sdyledigi sozler oldukca dikkat ¢ekicidir:
“Mozart gibi beste yapabiliyor musunuz? Yapamiyorsunuz. O halde neden ona

yetenekli diyoruz?”
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13. Sanat Egitiminin Tanim

20. yiizyilin basindan bu yana sanat egitimi kavrami, kaplamsal ve genel
anlamda, sanatlarin tiim alanlarimi ve bicimlerini icine alan, okul ici ve okul disi
yaratict sanatsal egitimi tanmimlamaktadir. Dar anlaminda ise okullarda siniflardaki ve

ilgili boliimlerdeki bu alana iliskin olarak verilen dersleri tamimlar."*®

Sanat egitiminde vazgec¢ilmez olan sey, oncelikle bireyselliktir. Yani kisaca sanat

egitimi Once birey i¢in vardir.

Sanat egitimi, bireyin duygu, diisiince ve izlenimlerini anlatabilme yetenek ve
yaraticihgini estetik bir diizeye ulastirmak amaciyla yapilan ¢abadir. Sanat egitimi;
genglere, estetik yargt yapabilme konusunda yardimi amaclarken, yeni bicimleri

hissedip, eglenmeyi ve heyecanlarini dogru bicimlerde yonlendirmeyi ogretir.'*

Gorsel sanatlar; Resim, heykel, mimarhk, grafik sanatlar, endiistri tasarimi,
uygulamali sanatlar, sinematografi, fotografi, moda tasarimi, bilgisayar sanati gibi
olduk¢a genis bir alant kapsar. Bu dallarin tiimiiyle ilgili olarak okuléncesinden yiiksek
ogretime kadar her asamadaki sanat egitimi ve ogretimi ile ilgili kuramsal ve
uygulamali ¢alismalara “gorsel sanatlar” egitimi ya da yalniz sanat egitimi demek

yeterli olacaktir.M'”

Bireyin yaraticithigim1 gelistirmek i¢in, genel egitimle birlikte ve bireyin
yeteneklerini de dikkate alarak diislinlilen yapilanmalara, programlara ve
uygulamalarina genel anlamda sanat egitimi ve 68retimi denir. Sanat egitimi tanimi
olarak genis bir alan1 kapsar. Biitiin sanat dallarinin birbiriyle iliskisinin ele alindigi,
sanatin diisiinsel boyutunun yam sira uygulamali ¢aligmalara da yer verildigi sanat

egitimi kavrami yine de hala tartismalara agik olan bir kavramdir.
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Sanat egitimi, yanlis anlamalara neden olacak sanatgi yetistirmek icin verilen
egitim anlamini tasimaz. Sanat egitim ve 6gretimi her birey icin gerekli olan bir egitim
alamdir. Ciinkii sanat egitimiyle duyularini kullanmayt birey algilamayr da ogrenir, bu
da cevresiyle iletisim haline ge¢mesini saglar. Cevresiyle iletisim haline gegen birey
algiladiklar: iizerinde diistiniir, elestirir yorum yapar, kendi oznellik siizgecinden
gecirerek tiriiniinii ortaya koyar. Bu yaratma stirecinin motor giicti ise sanat egitimidir.

Bir anlamda sanat egitimi bireyin kisiliginin gelismesini saglayan bir egitimdir."'"

Genel anlamda sanat egitimi denildigi zaman, gilizel sanatlarin biitiin alanlariyla
birlikte diisiiniilen, okul i¢i ve okul dis1 yaratici egitim siireci akla gelmektedir. Resim-
is, resim dersleri ad1 altinda iilkemizde ilk okularda sanat egitimi kapsaminda verilen
egitimi, 2006-2007 egitim-6gretim yilindan itibaren de, yeni programla Gorsel Sanat
Egitimi adin1 alarak, sanat egitimi baglaminda uygulanmaya baslanmistir. Ancak sanat
egitimi dendiginde, Gorsel Sanatlar Egitimi ifadesinin yeterli olmadig1 egitimbilimciler
ve sanat egitimbilimciler ile sanatcilar tarafindan da belirtilmektedir. Ulkemizde sanat
egitimi denildigi zaman, gorsel sanatlar alanindaki egitim siireci anlagilmaktadir. Gorsel
sanatlar alani i¢inde olmayan diger disiplinler, kendi 6zel alanlarina iliskin adlarla
tanimlanmaktadirlar. Bu alanlar miizik, edebiyat, bale, tiyatro, opera gibi sanat
alanlaridir. Bu sanat dallariyla ilgili egitim, kendi 6zel alanlarindaki isimlerle anilir,

miizik egitimi ki bu giin okullarda miizik dersi olarak yiiriitiilmektedir.
14. Avrupa’da Plastik Sanatlar Egitiminin Tarihsel Gelisimi
14. 1. ingiltere’de Plastik Sanatlar Egitiminin Gelisimi
Ingiltere’de 1800’li yillarda ticari amagh agilan tasarim okullart 1852 yilinda

Giizel Sanat Okullart olarak diizenlenmigtir. Yine 1852 yiulinda ilkokullarda baslatilan

cizim dersleri endiistriye eleman hazirlarken bir yandan da Uygulamali Sanat

Okullarina temel olmu5tu.(112)
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Basitten zora yonteminin benimsendigi programlarda; ¢izgi renk, tasarim; ton ve
lekeden once, iki boyut hacimden once geliyordu ve estetikten ¢ok yarar ilkesi on

plandaydi.™

Resim derslerinde 19. yiizyil boyunca hazirlanan ¢izim defterleri kullanilmistir.
Bir sayfasinda c¢izilmis hazir bulunan defterlerin diger sayfasi o6grencilerin kopye
etmeleri i¢in bos birakilmisti. Yaraticilik amaci tagimayan bu ¢calismalarda amag ¢abuk

¢izim yapabilme olarak belirlenmisti. "'

Rousseau, Pestallozi ve Froebel’in goriisleri ve yeni psikolojik yaklagimlar géz ve
el egitimi yaminda bellek ve hayal giiciiniin de egitimini giindeme getirirken Catterson,
Smit ve Marion Richardson ¢izgi gelisiminde bellek ve hayal giiciiniin kullaniimasini

onerdiler. "

Cizimin sanat olarak degerlendirilmesi 1951°lere kadar, Giizel Sanat Okullarinda

stirdiirilmiistiir.

1970 yilinda Dick Field sanat egitimi ve sanat egitimcisi yetistirme yontemlerini
sorgularken; sanatta bireysel yaklasimlardan ote bir sanat anlayisinin gelistirilmesi ve

) .. . . . . . e . 116
sanat egitimcisi yetistirmenin 6nemi tizerinde durduM®

Miifredat merkezli, ¢ocuk merkezli, ¢ok kiiltiirlii egitim kavramlari iizerinde
tartisilirken, Sanat ve Iy Egitimi kavrami Sanat ve Tasarim olarak degistirildi. 1998
vilinda yapilan egitim reformu miifredat merkezli programi esas aldi ve sanat okullart
yeni programlar geli§tirdiler.(ll7) 1990’1 yillarda olusturulan Ulusal Sanat Egitimi
Komisyonu ise ulusal bir sanat programi hazirlarken el sanatlart ve gosteri
sanatlarindan da yararlanilmasini, elestiri, miizelerden yararlanma ve tasarimin agwr

bastig bir egitimin yayginlastiriimasini istedi. !
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Plastik sanat veya tasarim alanlarinin herhangi birinden lisans diplomas: alan
kisi, sanat 6gretmeni olmak i¢in 36 haftalik bir lisans tistii egitimden geger. Bu stire

icinde egitim teorileri ve sanatla ilgili konularda yeti§irler.(1 19)

Egitimei adaylarinin aldiklar: dersler sunlardu™*
1. Sanat Dersi Yontemi

a- Genel egitim veren tiim okullarda sanat egitimi yontemleri

b- Sanat ve yasam

c- Birey ve toplum iliskileri

d- Okullarin donanimi ve diizenlenmesi

e- Sanat, ekonomi ve endiistri iliskileri

[~ Sanat elestirisi ve elestiri yontemleri

g- Sanat tarihi
2. Genel ders uygulamasi(Laboratuar siniflarda)
3. Ses olusumu ve konusma egitimi
4. Sanat ve ig egitimi uygulamasi (Laboratuar siniflarda)
5. Sanat egitimi yontemleri ve tarihi
6. Psikoloji

Aday, egitim teorileri ve sanatla ilgili konularda yetigirken, miize ziyaretleri,

ogretmenin rolii, iletisim, ogretim kaynaklar:, uygulama okulunun bulundugu ¢evreye
vonelik ¢alismalar, uygulama yapilan okuldaki sanat egitiminin analizi, miifredat ve
giinliik planlara yonelik ¢alismalar odevler halinde hazirlattirilir.

Sanat egitimcisi adaylart bu siire icinde her Cuma giinii, sanat egitimi
boliimlerinde toplanarak egitim-6gretim sirasinda ve uygulama aninda karsilastiklar
ozel durumlart gériiserek, danisman ogretmenlerin denetiminde tartisirlar. 36 hafia
sonunda uygulama yaptiklar: okullardaki 6grencilere yaptirdiklar: ¢alismalart ve kendi
dosyalarini sergilerler. Uygulama aninda yapilan degerlendirme bu asamada da devam

eder. Basarili olan adaylara Sanat ve Tasarim Ogretmenligi Sertifikast verilir. Bu
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sekilde goreve baslayan ogretmen iki yil boyunca okul yonetimi ve mezun oldugu boliim

P . . . 121
tarafindan izlenir. Basarisiz olanlar verilen olumsuz bir raporla gérevden alimirlar."*"

14. 2. Almanya’da Plastik Sanatlar Sanat Egitiminin Gelisimi

Ronesans oncesinde Avrupa’min diger iilkelerde oldugu gibi Almanya’da da
sanat¢ilar usta ¢irak iliskileri i¢inde yetigiyordu. Sanat yetigtirme tizerine yapilan uzun
siireli tartismalar sonunda 1550 yihnda Italya’da heykeltiras Baccio Bandinelli’'nin
kurdugu akademiden uzunca bir donem sonra, 1662 yilinda Almanya’da ilk akademiyi
Sandrart, ve Berlin akademileri kuruldu. Klasizmin baslamas: ve akademilerin antik
sanat ve mitolojiyi esas alan ogretim programi izlemeleri ¢ok sayida akademinin

actlmasina neden oldu.

Dresten Akademisi iyi sanatgi yetistirmenin o tilke icin seref olacagini savunurken,
zamanla devlet otoritesinin akademiler tizerinde artmasi ve sanat koruyucularinin tarihi
ve mitolojik konularda siparis vermeleri ¢ok sayida sanat¢imin akademiden

uzaklasmasina neden oldu."*?

18. yiizyilda meslek sahibi olmak {izere alinan egitimde resim ve ¢izim meslek i¢in
gerekliyse, On egitim igerisinde resim dersleri bulunurdu. Ressam yetistiren
akademilerdeki egitim buralarda da uygulandi. Baski olarak hazirlanan ¢izim ve

modeller, algidan insan organlari ¢izdirildi.

Humbolt ve Goethe’nin etkileriyle olusan Nazaren grubunun anti akademik bir
tutumla sanat¢i yetistirmede yeni reformlar istemeleri tizerine Dusseldorf akademisinde
ogrencilerin yetenekleri dogrultusunda gelismesini ongéren bir yonetmelik hazirland:

ve kisa siirede Avrupa’'min iyi sanat¢i yetistiren kurumu haline geldi.'*>

19. yiizyil baslarinda ilkokullarda ve ogretmen yetistirilen kurumlarda da

degisiklik yapildi. Diizenlenen seminerlerde halk egitilirken Humbolt un tavsiyeleriyle
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resim dersi her egitim kademesinde se¢meli olarak yer aldi. Yapilan ¢izim
calismalariyla goziin ve elin egitimi amaglanmisti. Cizilen yatay, dikey cizgiler, agilar,
geometrik sekiller zamanla goziin dogru ol¢mesini ve daha dogru c¢izim yapmayt

Saglzyordu.(124)

1871 de kurulan Alman birligi ile kullanim kullanmim sanatlarinda daha iyi bir
diizey tutturma ve zevkin egitilmesi giindeme geldi. 1872 yilinda Prusya’da, 1874
vilinda Saksonya’da resim dersleri ilkokul, orta okul ve liselerin ilk iki sinifina zorunlu
ders olarak girdi. 19. yiizyll boyunca sanat egitimi bezeme, geometrik desen ¢izimleri,

kaliplardan ¢izimler ve perspektif calismalari seklinde verildi."*>

Stuhlmann, 1878, 1887 ve 1898 yilinda yayimladigi kitaplarda resim derslerini
O0gretmen ve Ogrenci yoniinden tiim o6gretim ve egitimsel boyutlariyla agikladi. Bir
kusak boyunca etkili olan bu kitaplar daha sonra bir felaket olarak nitelendirildi. Bunun
tizerine Prusya Kiiltiir ve Egitim Bakaninin istegi iizerine Stuhlmann, doga, sanat,
kullanim araci ve bilimsellik arasinda bir bag kurmay1 amagladi. Genel egitim i¢in bir
arac olarak resim derslerini temel c¢izimler olarak diizenledi. 1887 yilidaki Sanat Egitimi

Hareketi sanat egitimine, genel egitim i¢inde gerekli 6nemin verilmesini istedi.

1901 yilinda Drestden’de gorsel sanatlarla ilgili onemli bir kongre yapild.
Kongre’de Konrad Lange c¢ocuktaki estetik haz almamin yaminda, ussal yanmin da
vetistirilmesinin ihmal edilmemesini 6nerdi. 1901 ve 1902 yillarinda resim dersleri igin
hazirlanan programlarda o6grenci  duygularinin estetik egitimi amaglandi. Bu
programlara goére alt siiflarda geometrik c¢izimler, iist siniflarda ise bitkilerin
incelenmesi, doga iginde eskizler, suluboya c¢alismalari, bellekten ¢izim, onceden
kalemle ¢izmeksizin fir¢a ile boyama vardi. Sanat esrlerini inceleme ve sanat tarihi
dersleri yalnizca kiz yiiksek okullarinda verildi. Ancak bu degisiklikler uzun siireli
olmadi ve temel c¢izimler esas olarak kaldi. Yeni olan, ¢ocuga gore olan formlarin

ciziminde psikolojik boyuttu ve sanatsal diistince ve yaklasim eksikti. 1>
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1910°lu yillarda ¢ocuk resimlerini kegfeden Hamburglu resim ogretmeni Carl
Gotze’nin ¢ocuklarin resim c¢alismalarinda 6zgiir birakilmalar: gerektigi yolundaki
gortisleri agirlik kazandi ve ¢ocuklarin sanat egitiminin bilimsel temellere oturtulmasi

engellend;." 27

1910 yilinda Walter Gropius (1883-1969) Saksonya Tatbiki Giizel Sanatlar
Okulu’nun yonetimini ele alarak, Bauhaus Okulu’nu kurma ¢alismalarina girmistir.
Almanya’min en krizli donemlerinde, 1919 yiuinda kurulan ve Weimar'de egitime

baslayan bu okul, is egitimi temelleri iizerine kurulan ilk sanat okuludur.""*

Bauhaus Okulu’nun amaci; sanat¢iy, iginde yasadigr toplumun sosyal konulart
tizerinde bilinglendirmek ve sorumluluk yiiklemektir. Sanatin, kitlelerin sorunlarina
coziim getirmesini istemislerdi. Temel olarak sanat¢i ve zanaatkarin yiicelmesi
goriisiinti benimsemislerdir. Sanat¢i ve zanaatkar arasindaki fark kalksin, ressam,
mimar, heykeltiras, el sanatlarina geri donsiin ve hep birlikte tasarlama yapilsin goriigii
ileri siiriilmiigtiir. Yani atolyeler, arastirma laboratuarlart gibi endiistriye uygun

modiiller hazirlama her tiirlii elestiriye agik olmalidir."*

14. 3. italya’da Plastik Sanatlar Egitiminin Gelisimi

18. yiizyildan sonra kurulan Akademiler ve Sanat Okullari, Rénesans in getirdigi
klasik ¢alisma programini yaydilar. Sanat tarihi, geometri, perspektif, estetik, anatomi
gibi dersler ressamin bilimsel yaklagimini zenginlestirdi. Akademilerde genglere verilen
konular hep tarihten Yunan mitolojisinden segildi. Atélye c¢alismalarinda canli
modelden ¢izim, etiidlerinin anatomi kurallarina uygun olmas: sart kosuldu. Oncelikle
usta sanatgilardan  roprodiiksiyonlar  yapildi.  Rénesans  sanatg¢ilart  bilimsel
arastirmalari, sanat ¢alismalart ile birlikte yiiriitmeyi basarabilmislerdi. 19. yiizyildan
bu yana ¢ok degisen ¢alisma ve yetisme sartlar: ¢agdas sanat¢iyt kendisiyle bas basa
birakti. Usta atolyelerinin yerine Akademiler, sanat ogretimi yapan Okullar, Enstitiiler

acildi. Cagdas ressamlar eski donemlerde oldugu gibi ustamn atolyesini silip
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stiptirmiiyor, anatomi, perspektif ogrenmiyor biiyiik islerde yardimci olarak

kullanimyordu.

Sanatta ihtisaml gecmise sahip Italya’da Milli Egitim Bakanhgi’na bagl olarak
sanat ¢alismalarin siirdiiriir. Italya’da biitiin sanatlar korunur. Kurumlar, arkeoloji
calismalari, kazilar ve anitlar sanat eserleri restorasyonu igin para yardimini devletten
alir. Italya’da opera ve yerel tiyatrolarda hiikiimet yardimi alir. Cagdas ressamlar,
bazen kisisel para yardimi ya da burslardan destek alirlar. Italya’da Giizel Sanatlar
Konseyi’de bulunur. Sanat kurumlar: konusuyla ilgili faaliyet gosteren kurulugslarda

hiikiimet dairelerine yillik, toplam faturalarim ve defterlerini sunmak zorundadrlar.""

Italya’da, Milli Egitim Bakanhg ilk okular icin sanat programi icinde resim
dersine yaklasiminda, pedagojinin énemle one ¢ikmasi dikkat ¢ekicidir. Bu dogrultuda
resim egitiminin temelinde yatan pedagojik diizenin, yine “resim” (immagine)
tanimindan tiiretilebilecegi vurgusunu yapiyor ve asagidaki detayli aciklamayla

pekistiriyor.

Resim bir bildiridir, yani bu sayede herhangi bir bicimde iletisim kurmanin
amaglandigi ¢izim, renk, form vs.nin bir sonucudur. Bu nedenle resim gercegin bir
bi¢cimde yansimasidr ki, bu bir kopya degil daha ¢ok bundan bir fikir ¢ikarmayr bir

tahmin yiiriitmeyi ifade eder.

Resim bildiri olarak tek bir koda yonlendirilemeyecek ¢ok sayida isaret barindurir,
bu sekilde ornegin film veya televizyon resmi sadece resim degil ayni zamanda ses ve
soylevdir de. Resmi anlasilir bir hale getirmek icin ve bu sekilde egitimsel fonksiyonunu
gliclendirmek icin kullanilan kodlarin sifrelerini ¢ézebilme dil, ses, hareket, bicim, renk

vs.) yetisine sahip olunmali ve bunlarin igeriksel iletisimi yorumlanabilmelidir.

Bu dersin amaci direk hareket etme sayesinde anlatimsal ve iletisimsel yeterliligi

elde etmek olarak tammlanabilir. Bu yeterlilige sahip olmak bir bildirinin ne ifade
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ettigini aktarabilmek ve kendi kiiltiirel ¢evresinden farkli isaret sistemlerini tanima

anlamini tagir.

Bu baglamda, resim; miiziksel bir ses, yiiz ifadesi, konusma isaretleri vs. olarak
dil boyutuna ait oldugundan, burada da iletigimin bir ifadesi olarak sembollestirme

olanag olarak algiladigimiz resim egitimine dil ve miizik egitimi vs. ile de eslik edilir.

Bunun étesinde resim dersi insan hayatinin zenginliginin sadece ¢izim sistemleri
ile tammlanmadigi ve ifade edilmedigi bunun étesinde sekiller, renkler, hareketler, vs

gibi kendini ifade edebilmede ve iletimde bir diinya da oldugunu a¢iga ¢ikarir.

Cocuk, resimleri okuyabilme veya bunlart iiretebilmede de beceri kazanacak
sekilde yonlendirildiginde iletisimsel yeterlilik  kazanilmis olur. Cocuk  resim
boliimlerini tasarladiginda ve gergeklestirdiginde, farkl teknik ve ortamlarin yardimi
ile de olsa resimlerin bir anlami oldugunu ve bilgilerini ikon (goriintiisel gosterge)

isaretleri ile gelistirebildigini ¢ok ¢abuk kavrar.

Ancak ¢izim, boyama, modelleme, baski vs. ile olusan resimler ile kitle iletisim
araclart medyaya ait film kamerasi, resim kamerasi, sinema filmi vs. gibi
teknolojilerden olusan resimler arasindaki farkin ortaya konulmasina dikkat

edilmelidir.

Bu dgrencilere kreatif potansiyelin algilanmast ve iletisimsel ¢abayr kendi
kendilerine geligtirmeleri i¢in ve ayrica teknik araglar ile olusturulan yapinin sinirlarin

algilamalar: adina énemli bir farktir.

Resim dersi ¢ocugun daha ana okulu ( kreste) ortaminda kendi tecriibelerini
edindigi plastik ve figiiratif dillerden meydana gelir. Cocuk kendi duyusal yetenekleri
vardimi ile gergcege dogru yolunu agar. Dokunarak ve gorerek ogrenir ve algilar. Bu

nedenle cevresi ile bu iligki icerisinde kinetik, estetik tecriibelerine bagli, yani dokunma
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duyusu ve gérme duyusu ile ogrencilere farkli elementleri eriterek ve bunlara yeni ve
anlamlara doniistiirme imkant vererek kendilerini ifade kanallarini giiclendirmek
onemlidir. Buradaki amag 6grencilere tecriibelerini kisisel bir bi¢cimde gosterme yetisi

vermektir.

Farkl gosterim araclart ile sergilenen tecriibeler yeni bir form ve bi¢imi
yeniden olusturmadan once ogrencileri kazandiklar: farkli verileri ¢ozmeye, ayiurt
etmeye ve gelistirmeye yoneltmelidir. Ifade olanagindan yararlanilan her materyal ¢ok

degisik olanaklar ile sanatsal bir ortam halini alir.

Farkly gosterim araglart ile tecriibeler edinen ogrenci, yeni durumlarla yiiz yiize
gelmeye alisir kendi elestivisel anlayisint artirir ve bi¢im ve diizenleme yapma yetenegi
kazanir. Gérsel ifade araglar: ¢ocuktan ¢ocuga ferdi olarak diizenlenir ve artirilir ve bu
sekilde kreatif diisiince gelisimine olumlu etki saglar. Resim ( ['immagine) ile ilgili
biitiin faaliyetler ilk tecriibelerin estetik egitimini tesvik etmesi yoniinde ortiistir ki bu

ister anlatimsal- yaraticilik ister kritik karakterdeki tecriibeler seklinde olsun."?

Italya’da ilkdgretim okullarinda sanat egitimi derslerini (resim) amag¢ ve

kapsami1 da asagida belirtilmistir.

Hedefler ve kapsam

Resim dersi asagidaki hedeflere yoneliktir.

Okur yazarligin ilk agamasim tegvik etmek, ikonik dilin kritik egilim olarak
algilanmas1 bu esnada ifade yetisi, tecriibe iletimi oldugu gibi sifre ¢oziimii ve

resimlerin yorumlanmasini aktif hale getirirken yavas yavas iletisim yeterliligin

verilmesi.
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Biitiin insanlarda miistereken ve egitim ile ogretilecek ilgili anlatimsal

yaraticlligin giiclendirilmesi.

Ozellikle ¢evrede bulunan kiiltiir varhiklarimin ¢ok yonliiliigiine yonelterek, yani
heykel, resim, dekorasyon, sanat, tiyatro, sinema eserleri vs. ile estetik zevkin
gelismesini tesvik etmek ve bunu sanat eserinin “bildirideki” anlatimini artiracak bir

bigcimde saglamak.

Cocuk ve cevre arasindaki etkilesim iliskisi her tiir anlatimsal ve iletisimsel
aaliyet icin temel teskil eder ki bu her durumda rasyonel ve duygusal tecriibe icerigini
y 3 % g

agiga ¢cikarma ihtiyacindan meydana gelir.

Bu durumda bir iliskiden bahsedilir, bu iliski ise banal veya retorik stereo

tiplerden zedelenmeyen ¢ocuk ve ¢evresi arasindaki iligkidir.

Anlatimsal- iletisimsel davranisi tesvik etmek i¢in asagida belirtilenler goz oniinde

bulundurulabilir:

Yasanan tecriibeler (Orn. oyunlar, aile ile yasanan kutlamalar, dini ve geleneksel

toplantilar.)

Kilerin hikayeleri, okunan, duyulan, goriilen kisilerin gercek veya hayali

hikayeleri veya hayali hikayeler, hayvanlara ait anlatimlar,

Cevreye iliskin manzaralar.'*

Italya’da resim derslerine iliskin materyaller, derse iliskin ziyaretler ve buna

iliskin gezilere 6nemle yer verilmektedir.
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Kullanilacak arag-gereg, aracin yapisi ve ¢ocugun gelisim seviyesine uygun ele
alan konu/igerik tiirii bir biitiin olarak diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda spesifik egitim
hedefleri g6z Oniinde bulundurularak belirlenen uygulama bigimleri onerilir.
Bunlarin planlanmasinda, daha once kullanilan ¢ocugun diisiince yapisina uygun ve
basit faaliyetlerden sonra, zamansal durumlar1 da dikkate alarak diger belirli

aktivitelerin uygulanmasina da 6nem verilmektedir.

1. Cocugun ii¢ boyutlu hayalini oldugu gibi materyalle ilgili direk temasini
ve kol, el ve parmaklarin koordinasyonunu tesvik etmek igin  kum,

tebesir, mum ve farklt oyun hamurlari ile kalip ¢itkarmak.

2. Resim yapmak ve boyamak, ifade etme imkaninin bulmak icin ve buna
iligkin olarak bicimleri yeniden iiretmek icin bilgi sahibi olmak adina
ayrica da goz ve ellerin koordinasyonu ve estik diisiinceyi tegvik etmek

amact ile uygulanir.

3. Kolaj, baski, kompozisyon ve konstriiksyon olusturmak igin farkli kokenli

materyallerin kullanimi

4. Farkli maddeleri ( 6rn. Linolyum) ve kumagslart (frottaj) kopararak ve
keserek farkl yiizeyler elde etmek

5. Cocugun kendini kelimeler ile ifade etmesine yardimct olmak adina ve bu
sayede daha iyi bir mekan zamansal yapilandirma prensibi gelistirmek ve
direk ve endirek ifade arasindaki farki acik¢a ortaya koyabilmek icin
¢izgi resimler olusturma érnekleri ile resim ve kelime arasinda baglanti

kurmak.
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10.

11.

12.

Anlamlarim yorumlayabilmek i¢in ve mekan yapilarini, resim seviyesini,
farkli agilart ve siyah/ beyaz ve renk ve is1ga yaklagsmak gibi diger

kompozisyon bilegenlerini anlamak amact ile fotograflara bakmatk.

Realitenin farkli gosterim bigimlerini karsilagtirmak iizere nesne ve
durumlari farkl agilardan siyah / beyaz ve renkli olarak poz alarak veya

(ani) spontan fotograflamak

Tekrar mekan zamansal yapilandirma prensiplerinde bir gelisme elde
etmek icin hikaye anlatan ve arastirmalar: belgeleyen ¢izim, fotograf ve

slaytlardan ardisikliklar olugturmatk.

Bildirisini anlamak, kesit ve ardigikligin anlamini kavramak ve ¢alisma

evrelerini tammak igin filmi sanat araci olarak tanimak

Kendi ile paylasmak ve kendini ifade etmek icin kiiciik filmler

olusturmatk.

Programdan secici bir lektiir (dergi vs.) meydana getirmek ve medya
olarak televizyonun teknik ve iletisim ozelliklerine ilk bir bakis saglamak

tizere televizyon prodiiksiyonu ile tanismak

Miimkiin ise, bilgilerin gésterilmesi ve video kamera ve video teyp

kullanimi>?

Didaktik bilgiler

“ Resim” ile ilgili faaliyetler de kesin didaktik islemler gerektirir. Ancak bu

esnada ¢ocuk¢a bir tiriiniin tamamen spontan olmasi beklentisi igerisinde ve

buna miidahale edilmemesi konusu asilmalidir. Cocuk sadece her hangi bir

bicimde onu c¢ekecek bir konuya yonlendirildiginde ve uygun materyaller
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oldugunda kisisel olarak kendini ifade edebilir. Asagida belirtilenler bu gibi

durumlarda gerekli olacaktir.

- Osrencinin  kendini ifade edebilme tecriibelerini motive etmek,
organize etmek ve zenginlestirmek icin yaraticiligt tesvik etmeyen
yontem, arag¢ ve modellere doénmekten kaginilmalidir (ornegin

resimleri tamamlatmak veya sadece renklendirmek, sablonlastirmak

gibi);

- Cocuga diyalog ile de yardimct olarak psikolojik blokajlar ve ifade
zorluklarimi ortadan kaldirmak icin iirettiklerinin icerigi konusunda

diistindiirmek;

- Cocugun grafik ve plastik gelisim evrelerinin ozelliklerini bilmek,
siiflandirma prensibinin hedefini dikkate almak ve digerlerinin yani
sira bunu ¢ocugun gelisim evresine uygun olarak materyal se¢imi ile

tesvik etmek;

- Uygun c¢ok sayida materyal ve aletleri kullanimina vererek okul
ortamina etki etmek ve bu esnada c¢ocugun ifade olanaklarinin,

cevreden alinanlar dogrultusunda tesvikleri ol¢iistinde ¢esitlendirmek;

- Uygun anlarda materyallerin ve aletlerin daha iyi kullanimlart igin

gerekli olan her tiir bilgi ve onerileri sunmak.!>>

101



14. 4. Cekoslovakya Cumhuriyeti’nde Sanat Egitimi

14. 4. 1. Cekoslovakya’ da egitim reformu hazirhklar:

Gelecekte sirkiiler belgelerin hazirliginda ulusal diizlemde yogun bir bigcimde
calisilacaktir, temel egitim, lise egitimi ve mesleki egitim i¢in temel egitimi cergeve
programlari. Bu belgeler, devlet egitim programi ile birlikte Cek Cumhuriyeti ulusal
programindan, Beyaz kitap diye anilan (MSMT 2001) ,yeni egitim ve sirkiiler
politikalardan yeni talimatlarla yola ¢ikarak diizenlenmektedir.

Biitiin okullar i¢in baglayicit program olan egitimin ¢erceve programlari, okulun
kendi icerisindeki egitim programlarinin uygulanmasi i¢in ¢ikis noktasi olacaktir. Bu
okullarda 6grencilerin belirlenmis ihtiya¢larini, egitim sartlarin1 ve ilgili okuldaki ve

bolgedeki egitim gelisiminin perspektiflerini etkileyecektir..

14. 4. 2. Temel Egitim i¢in Cerceve Program

Su an secilen elliden fazla pilot temel okullu dikkate alinarak devlet tarafindan
Onerilen bu sirkiiler belgelerinin okulun kendi egitim programlarini olusturmaya uygun

olup olmadig1 konusuna asagidaki metin, belgelerin analizi agiklayacaktir.

Temel egitim igin ¢ergeve programi Cekoslovakya okullarinda Onemli
degisikliklere neden olacaktir. Ana katkisi ve anlami simdiye kadar dominant olan
O0gretme yonelimi ve Ogrencinin yeteneklerinin ve hazir bilgilerin 6grencilerin
yeteneklerini gelistirilmesi yoniinde iletilmesi, kendi baglarina bilgi arama, bunlari
diizenleme ve aktif bir bicimde kullanma seklinde olacaktir. Simdiye kadar derslerin
cogunda uygulandig1 gibi ders igeriginin dnceden belirlenmis ve kesin bir bigimde
tanimlanmis “siralama” seklinde verilmesi, gelecekte miinferit egitim alanlar igin
belirlenecek ve  bilgi, yetenek, aligkanlik, gosterilenin smiflandirilmast ve farkl
O0grenme ve pratik aktivitelerin ve durumlarin uygulanabilirligi seklinde igerik gercevesi

halinde verilecektir.
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14. 4. 3. Sanat Egitimi- Raporlar ve Projeler

Egitim programlarinda ustalik (ehil olma durumu ) bir ¢ok seviyede goriiliir.
Ustaliklar zorunlu derslerin yoneldigi ana sonucu olusturur; bunlar genel ve daha genis
uygulanabilir ve 6grencinin hem yasam boyu egitimine hem de yasam ve c¢alisma
alanlarina goz ardi edilemeyecek bir temel olusturur. Bu seviye ana ehliyetlerde biitiin
Avrupa’daki ustaliklar ile esit diizeydedir ve O0grenme, problem ¢oziimii, iletigim,
calisma ve isbirligini hedefleyen sistemlere siniflandirilmistir. Diger seviyeler kesin ve
spesifik bir bicimde egitim alanlarinda ve egitim derslerinde diizenlenen arzulanan

ustaliklar1 gosterir.

Ogretim ve egitimin uygun bir bicimde diizenlenmesi farkli seviyelerde yerlesen
ustaliklarda oldugu gibi, hedefleri formiile eder. Genel hedefler egitimin dokuz ana
yonilinli verir ve 0grencinin egim stratejisini benimsemesi ve dmiir boyu 6grenmesini
motive edecek, kreatif (yaratici) diisiinecek, mantikli bir bigimde tasarlayacak ve
problemleri ¢dzecek, ¢ok yonli ve etkili iletisim kuracak, isbirligi ve ¢alisma oldugu
gibi digerlerinin basarisin1 kabul edecek, 6zgiir ve sorumlu bir kisilik olarak sunacak;
duygusal olarak olgun, insanlara karsi anlasilabilir ve duyarli, ¢cevre ve dogaya karsi
duyarli, fiziksel, ruhsal ve sosyal saglhigin1 gelistirecek ve koruyacak, diger insanlar ve
bunlarin kiiltiirlerine ve ruhsal degerlerini tolere edecek ve saygili, gercek olanaklarini
bilen ve bunlar1 yasamda ve profesyonel diizlemlere doniistiiren seklindedir. Egitimin

genel bir bicimde diizenlenmesi egitim alanlar1 ve egitim derslerine hedefler koyar.
Beklenilen ehliyete ulagmak oldugu gibi egitim dersleri ve egitim alanlar
seviyesi ve ayrica g¢ekirdek ehliyet seviyesine ulasmak her bir egitim dersinin ders

maddesidir.

Bunlar bir ¢ok egitim dersini kapsayan egitim alanlarinda birlestirilmistir ve bu

sekilde ders igerigini ders ihtiyacina gdre kombine etme imkani saglarlar.
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Toplam olarak dokuz egitim alan1 bulunur bunlar: dil ve dil ile iletisim ( ana dili
yabanci dil); matematik; bilgi ve iletisim teknolojisi; insan ve diinyas1 (I basamak
ogrencilerine bilginin karmagik tiirline imkan saglayan genis olarak ele alinan egitim
alani) Insan ve toplum (vatandaslik, tarih) insan ve doga ( miizik egitimi, sanat egitimi
ve tiyatro egitimi (dramatica vychova) egitim alaninin zorunlu olmayan bir parcasi
olarak ); insan ve saglik, (saglik egitimi, beden egitimi) insan ve calisma diinyasidir.
Bunun Otesinde egitim programi temel egim iceriginde deginilen konular1 (kesit
konular) gelistirme; demokratik vatandagin egitimi; kisilik ve sosyal egitim; cevre
egimi, medya egitimi, Avrupa ve kiiresel iliskilerde diisiinmeye yonelik egitim ve i¢

kiiltiirel egitim imkan1 saglar.

14. 4. 4. Sanat ve Kiiltiir Egitim Alaninda Kavramsallasma

Sanat ve kiiltlir alaninin kavramsallastirilmas: diger egitim alanlarina benzer bir
bicimde egitimin karmasikligindan iletilmesi gerektigi diisiincesinden yola c¢ikar.
Vazgecilmeyen ve yerine bagkasi konulamayacak egitim alani olarak sanat ve kiiltiir,
genel egitim hedeflerinin ve ¢ekirdek ehliyetlerin gerceklesmesi i¢in bunlara katilir;

buradaki ders

e c¢gitimin sadece rasyonel algilama yoluna dayali bilgiler kazanmak degil,
bunlarin algilama, hissetme, yasama, tasarlama ve fanteziler ile kazanilan
tecriibelere dayandigini algilamaya yol agar,

e bu nedenle; algilama, his, diisiince ve tahminleri ifade etmek ve etkili bir ifade
aract olarak fakli ¢6ziim degiskenlerinin ve uygun sunum bigimlerini
bulunmasina yol agar,

e bir sanat eserinin olusturmak amaci ile bir tiir arama, bulma sekli olarak ve insan
ve diinya arasindaki iligskinin ifadesine yonlendirir; iletimin 6zel bir sekli olarak

sanati kavrama ve anlamaya neden olur. Kelimeler kullanilmadan iletisimin
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farkli formlar1 (gorsel, akustik, c¢izimsel) ve bunlarin baglantilar1 ile
birlestirmeyi tanitir,

e sanatin spesifik dilini, insanlarin i¢ ve dis diinyasinda siibjektif ifade olarak
kullanma iliskisini 6grenir.

e yaratic1 ¢aligmalarda farkli ¢oziim seceneklerini aramada ve orijinal ¢6ziim
tiirlerini zenginlestirmek i¢in grup caligsmasi gelistirir.

e sanat eserini sekillendirme, yaratici aktiviteler ve iletisim yardimi ile
Ogrencilerin 6zgiir bir fert olarak bilinglenmesine neden olur,

e sanat ve kiiltlir degerleri hakkinda diisiinmeye ve bunun insani topluluklar i¢in
zihinsel devamlilikta ne denli 6nemli oldugunu algilamaya yol agar,

e algilama, duyarlilik, diisiince, tecriibe etme, hayal etme, tasari, yenilik gelistirir
bu sayede kisiligin ruhsal yasamini zenginlestirir ve kendi ifade tarzin egitir,

e sanat eserlerinin siibjektif algilamalar, hissetme, tecriibe, diislinme ve tasarlama
ile karsilagtirilmasi sayesinde kisiligin miinferit kiiltiirlerin benzerlik , birbiri ile
ortisme ve farkliliklarin farkina varilmasma ve tolere edilen diizenlemelere
neden olur ,

¢ is diinyasi, estetigin anlasilmasini ve bunu birlikte olusturmay1 saglar ,

e insani aktiviteleri ve iirtinlerini estetik bakis agisindan izleme ve degerlendirme

imkani tanir.

Sanat ve kiiltiir alan1 miinferit ders alanlarinin spesifik ve vazgecilmez bir
bicimde olmasi seklinde olusturulmus; ayn1 zamanda karsilikli iliski, alan1 kavrayan
bakis acis1 ve diinyanin taninmasindan bu allanin diinyanin rasyonel bir bigimde
algilanmasindan ......... seklinde farkli olmasini saglar. Bu insan mevcudiyetinin
degistirilmeyen bir pargasi olan — sanat ve kiiltiirli- yansitir. Kiiltlir burada sadece
zihinsel bir aktivite olarak ele alinmaz aksine tarihsel gerceklerin doniisiimiiniin
devamliliginin anlasilmasina imkan veren, ferdin sosyallesmesini ve toplumdaki
mevcudiyetinin  yansimasini  giinlik yasamda ayrilmaz bir biitlin olarak

sergilenmesine imkan verir. Sanat burada igerisinde i¢ ve dis diinyanin degisken
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baglantisinin olustugu, sanatsal araclar disinda bagka hicbir bi¢cimde formiile

edilemeyen ve iletilemeyen spesifik algilama islemi ve anlamay1 sunar. Diinyaya

sanatsal egilimde ferdin sanat eserine kars1 6zel duyarlilik, yaraticilik ve algilamasi

ve bunlar aracilig1 ile kendisinin ve ¢evrenin gelisimi s6z konusu olur.

Bu baglamda sanat ve kiiltiir alanindaki egitim asagida belirtilenlere goredir:

sanatin algilama ve iletimini 6zel bir sekli olarak ele almak;

sanat dilinin kisisel tecriibeleri ve goriinlimlerinde ifade araci olarak dilin
kullanilmas1 oldugu gibi diinyadaki ¢ok yonliiliigiin iligkisi;

gelecek ve geemiste farkl kiiltiir diinyalarinin pozitif iligkilerinin algi, tolerans
ancak elestiri yeteneginde de meydana ¢ikarilmast;

sekil vermede acik ve tesvik eden atmosfer yaratma, sanatsal degerleri ve
sanatsal goriimleri anlama ve algilama oldugu gibi farkli grup, ulus ve
uyruklarin ihtiyacini anlama ve alimlama

degerlerden bir hiyerarsi olusturma, yaraticilik potansiyelini ve ferdin

ihtiyaglarinin artikiilasyonunu egitme

Temel egitimden sonra 6grenci;

kiiltiir ve sanat1 karsilikli baglanti igerisinde insan mevcudiyetinin ifadesinin bir
pargasi olarak algilar ve 6nemli bir insani ihtiyag olarak kavrar.

sanat dilini 6zel ve uygun bir iletisim araci olarak kendi yetenek ve becerilerine
gore kullanir, farkli sanat tiirlerinin 6nemli Ozelliklerini ayirt eder, bunlari
karsilastirir ve olanak ve farkliliklarini tanimlar.

gelecek ve gecmisin farkli kiiltiirel degerlerini karsilar ve kiiltiirleri esit seviyede
gorerek formlari ve gelenekleri tasarlamak i¢in hazir hale gelir ve insanlar

arasindaki iletisimi kurar.
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Sanat ve Kkiiltiir alaninin kavranmasi egitim boliimii uzmanlik alaninin
bagimlilik ve ulasilabilirligine belirgin bir degisken saglar ( burada ele alinan
zorunlu uzmanlik alani sanat ve miizik egimi ve zorunlu olmayan tiyatro egitimi
(dramatika vychova) ve ders igerigi diizleminde oldugu gibi ders sekil ve yontemleri
ile ) temel egitimin daha alt smiflarinda orenciler yaratici faaliyetler ile egitici
sanatin dili, miizik , tiyatro ve literatiirin dili ile tanisir bunlar kendilerini ifade
etmek icin ve iletisim ic¢in kullanmayi Ogrenirler. Sanatsal bi¢imlendirmenin
yasalarin1 6grenirler, secilmis sanat eserleri ile tanisirlar ve bunlari kendi tecriibe ve
bilgileri dogrultusunda yorumlarlar. Daha iist sinifa gegerek sanat ve kiiltiiri
etkileyen tarihsel iligkiler ve toplumsal igerik hatirlatilir. Miinferit uzmanlik
alanlarin1 agan ve farkli yenilikler ve ifade bi¢imlerini saglayan ¢ok ortamli

sekillendirmeye dikkat edilir.

Alanin kavramlastirilmasi ayrica farkli kuramin egitici programlarini uygulama
imkani da saglar ve ( Orn., bu sanat egitimi i¢in miize ve galeriler ile sistemli bir
isbirligi i¢in sartlarin olusturuldugu anlamina gelir) bunu egitim uygulamalarina

entegre etmeye yardimci olur.

Sanat , miizik ve tiyatro egitimi simdiye kadar estetik egitimsel dersler tanimi
altinda birlestirilmis bunun 6gretici bilesenleri vurgulanmistir. Tanisma, algilama ve
iletisimin tamamen spesifik ve baskin seklini gerek¢elendirme bu sekilde arka plana

itilir.

” Kiiltiir ve sanat” alaninin yeni tanimi belli boyutlarda saygidan yararlanir,
¢linkii bu tanim mesleki oldugu gibi genis kamu alaninda da sanat, miizik ve tiyatro
egitiminde de saygiyr artirmak i¢in kullanilir. Bu sekilde de geleneksel olmayan
egitim alani ve bunun modifikasyonlarinin geleneksel olmayan kavramina izin verir

ve giiclendirir.
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Okul egitimin diger biitiin alanlar1 da 6grenci tecriibelerinin dahil edilmesi ve
birlestirilmesini ifade ettiginde, sanat ve kiiltiir alani, kisisel siibjektif tek tecriibe
icerigi ve olanaklarina bir uygulama alan1 bulur ve ifadeyi direk olarak hedefe
oturtur. Bu nedenle anlamsal algilamanin gelisimini tesvik eder ve ayni zamanda
bedensel mevcudiyete bagli bu tekrarlanamayan algilamalar, sonuglar ve tecriibeleri
yorumlar ve biitiinlestirir. Bu sekilde olusan ¢ikarimlarin potansiyel orijinalitesi
digerleri ile iletisim prosesi ¢erisinde yasanmigliklar ve tecriibeler ile iliskilendirir

olusumun esas kaynag1 ve kiiltiirel degerlerin yenilenmesi olarak dikkate alinir.

14. 4. 5. Sanat ve Kiiltiir Cercevesinde Sanat Egitimi

Egitim alanlarinin biitiin dersleri ¢ergeve plani icerisinde bir taraftan 6zelikle
ve hedefler ile diger taraftan beklenen ehliyet ve igerik ile  temel egitim ig¢in

tanimlanir.

14. 4. 6. Cekoslovakya’da Sanat Egitiminin Karakteristigi

Sanat egitimi uygarlagsmanin baslangicindan bu yana prensiplerine insanlar
tarafindan eslik edilen resimsel ¢izim sistemi ile ¢alisan sanat egitimidir. Bu yegane
ve yerine herhangi bir nesnenin konulamayacagi enstriimandir ve mevcudiyetin
farkinda olma ve mevcudiyeti yasama, insan diisiincesinde ve bigimlendirmesinde
siniflandirmanin bir aracidir. Sanat egitiminde insanin realite ile temasi her iki

tarafinda kendini degistirdigi karsilikli iletisim olarak algilanir.

Cogulcu algilamaya gore, insan ve realite ile  gorsel resim ifadesi
gorilintiilerinde, 1insan dislincesine nakil olarak degil daha cok diisiincenin
yapilanmasinin bir enstriimani seklindedir. Bu durumda bi¢imlendirme direk olarak
hangi goriintii ve yapinin realiteyi aldigimiz konumda olduguna hangisi ile iletigime
girdigini tespit eder. Bu tarz bir gorsel resim ifadesinin dinamik algilamasi

etkilesimin simdiye kadarki fiili tecriibeleri gorsel resim isaretlerinin olusumundaki
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deneysel evrede prensip olarak yaratict bir olusum ve algilama ve iletisimin
Ongoriildiigii deneme degildir. Bu pozisyondan yola ¢ikildiginda sanat egitimi
sanatsal prosesi bir biitiin olarak sanatsal yaraticilig1 ve yorumu kapsar.

Temel egitimde sanat Ogrencinin kendi yaraticilik ¢alismasinin algilama ve
yorum ile gorsel resim ifadelerini bir araya getiren yaratici faaliyetler yardimi ile

gercgeklestirilir.

14. 4. 7. Sanat Egitiminin Hedefleri

e Sanatsal prosesi algilama ve iletisim sekli olarak ele almak

e Sanatsal proses biitiinliigline yaratict ve yorumcu olarak giris yeterliligi
kazanmak

e Sanatsal proseste kisisel goriis bildirme yeterliligi kazanmak, anlamlari
konusunda farkinda olmak ve bazi algilamalar1 degisimi, hissi, anlama,
artikulasyon ve iletisim

e Farkli resim ortamlarinin kullaniminda tarihsel degisiklikleri kesfetme

e Farkli sanatsal ifade bicimlerinin yeni teknolojilerde dahil olmak iizere

kullanimi

Temel egitimin ¢erceve programinda 6nemli bir 6zellik olan gercegin her alanda
, sanat egitiminde de, alinan sonuglarin agik¢a gosterilmesi. Sanat egitiminde bunlar
l.ve 2. donem ( temel egitimin 1. asamasi ) ve ustaliklar 3. donem — temel egitim 9.
smifta beklenen sonuglar olarak smiflandirilir. Ogrencinin ne &grenmesi gerektigi
sorusu cevaplandiktan sonra nereden 0grenmesi sorusu gelir. Cerceve programindaki
miinferit ders alanlarinin ders igerigi okullarin ders igeriklerinin zorunlu ¢ergevesinde
yatar. Cerceve programinin ele almadigi sey ise ustaliin nasil kazanilacaginin tiiriidiir.
Yontemler ve calisma sekilleri bilerek okullara birakilir. Bu sayede igerik, yontem ve
calisma sekilleri ile baglantili yaratici 6grenme ¢alismalari i¢in bir alan olusturulur ve

ogrenim hedeflerine yonlendirilir.
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Ornek olarak 3. donemin sonunda beklenen ustaliklar1 sergileyecegiz. Ogrenci;

Kendi basma gorsel resim elementlerinin genis skalasinda secer, tanimlar ve
calisir ve bunlarin iligkilerini kendi algilamalari, ¢ikardig: fikirler ve tecriibeleri
olusturur orijinal sonuglara ulasmak i¢in farkli ozelliklerini birbiri ile
karsilagtirma yetenegi elde eder.

Gorsel resim ifadesini  degisimdeki goriiniimleri gelisim, iligki , kalite ve
islemde kullanir.

Gelecek ve gegmisteki resim ifadesinin sanatsal bildirimlerin igerigini ayit eder
ve yorumlar, kendi tecriibeleri dogrultusunda etkilerini arastirdigi gibi gorsel
resim bilesenlerinin iligki seviyesinin biitiinliigiinii algilar.

Gelecegi olusturan sanat ve dijital ortamlar1 gorsel resim ifade yOntemlerini
yaratmada kullanir. ( Bilgisayar grafigi, fotograf, video ,animasyon)

Genelde kullanilan gorsel kor acgili araglart secer ve  kendi kisilik ve
degismezligini destekleyerek kombine eder, bunlarda bulunan mevcut etkiyi
karsilastirir destekler ve degerlendirir.

Gorsel resim ifadesini anlamli bir etkiye paralel diizlemde siibjektif olumlu
yansimasi (bilingli ve bilingsiz igeriklerin farkli algilanmalarini ve fantezi tasari)
ve sosyal olarak algilanan (semboller) igerigi yorumlar.

Igerigin (konteks) farkinda olarak gorsel resim ifadelerinin kaynaklarmn
farkliliginda kesin 6rneklere yaklasir. (6rn tarihsel ve kiiltiirel)

Kendi yorum metni oldugu gibi gorsel resim ifadelerinden alinani kendi agar
baskalar1 i¢in anlasilir hale getirir bunu diger igerikler ile karsilagtirir ve

etkilerini degerlendirir.

14. 4. 8. Ders Iceriginin Simiflandirilmasi

Sanat egitimindeki ders igeriginin siniflandirilmasindan farkli olarak ( tema

dongiisii, resimsel teknikler veya metodik asamalar) ders icerigi ¢erceve programini ii¢

iceriksel baslik olarak siniflandirir.
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duyarliligin gelismesi
resim ifadesinde siibjektiviteye gecerlilik kazandirma

resim ifadesinin komunitif etkilerinin denenmesi

Bu 6grencilere asagida belirtilenleri saglamalidir:

Sanatsal yaraticiliga katilma igleminde alici ifadeli yazar ve yorumcu olarak
goriinen Kendi yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda katilim.

Spesifik algilama yetenegi ve artikiilasyonu bilingli bir bigimde gelistirmek
uygulamak ve iletisim islemine katilmak;

Algilama ig¢in sanatin vazgeg¢ilmez olmasi ve diinyayr algilama ve kendini

kesfetme

Ornek olarak bu icerik domain &zellikler iletiriz:

Duyarliligin gelismesi

Ogrenci resim ifadesinin duyarlilk gelisiminin i¢ iliskisine nasil etkiler
sagladigim1  Ogrenir. Kendi tecriibelerini  gelistirir. Resim  ifadelerinin
yorumlanmasi ile ve 0Ozelliklede onlar1 yaratarak tanimlari kullanmay1 6grenir.
Ogrenci yaraticihgini gelistirmek igin bir mekana sahip olmali ve bunlarin
sunumuna olanak saglanmalidir.

Resim ifadesinde  siibjektivitenin gegerliligi yaraticilik da algilama  ve
yorumlamay1 tesvik eden siibjektivite, aktivilerinin igerigi :

Algilananin etkisinin ayirdiminda olmak toplum iginde belirli kaliplasmis
resim yorumlarint kendi yorumu ile formiile edilmesi ve orijinal olarak
uyarlanmasi

Resim olusum nedenlerini kesfetmek (tarihsel,sosyal,psikolojik v.s) ve bunlarin
amaglanan ve gergek etkileri

Bu resim ifadelerini etkilerine yonelik kendi kisisel tecriibeleri ve simdiye
kadar yagam tecriibesinde edinilen yorum ve estetik etkinin farkina varmak, bu

yorumlarin kendi i¢inde ve iletisim islemindeki konumunda farkina varmak.
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Ogrenci * kisisel bulus ve tecriibelerinden edindigi resim dilini kullanmaya tesvik

edilmeli. Ogrenci bu siibjektif yegane resim ifadesini, digerlerini nasil sunabilecegini

ogrenmeli.

Resim ifadesinde iletisimsel deneme

Aktiviteleri, resim ifadesini iletisimsel ifadelerin denenmesi asagida
belirtilenlerden olusur.

resmin kendi i¢indeki iletisim iceriginin ¢oklu sartlar altinda deger denemeleri
etkilerinin igerigi oldugu gibi iletisim sisteminde kullanim olanaklarinin analizi
kendi kendine yaraticiligin olusmasindaki yeni igerik yetenegini gelistirme ve
alinan gorsel ifadelerde bunlar1 aramak .

Sanat egitimin kavramsallagmasi ile ilgili olarak;

Sanat egitimi kisiliginde tamamlanan doniisiime gore reaksiyon gosterir. Simdiye

kadar sanat egitiminde yaraticiligin gelismesi ana hedef olsa da ve bu hedefe ulasmada

temel egitim g¢ercevesinde belirli baskin konumlar g6z o©nilinde bulundurulsa da son

yillardaki diskur degisimi bu pozisyonu sarsmistir. Su anki diskurlara gore egitim ile

elde edilmesi gereken kisinin yaraticiligt — oldugu gibi kisiselligi- hedef olarak ele

alinmaz, aksine ¢ikis noktasi olarak orijinal ontolojik ( zaman — mekan) ve sosyal

konumu itibar ile verilir. Bu nedenle yaratici agik kisilik, egitim ve 6grenimde birlikte

olusturulur. Bu nedenle, sanat egitimi baskin katilimin dagilmasi formiilasyonu ile

ogrencide bu dogal yaraticilik ve orijinaliteyi destekler ve aciga cikarir.

Yukarida belirttigimiz sanat egitiminin 6zelligi {i¢ icerik Onceligi olarak yansir

ve Ozellikle asagida belirtilenlere dayandirilir:

Spesifik algilamanin gelisiminde ve kavrama sartinda- - gorselliin cevre ile

nesnenin ferdi kalitesinde ( ders konusu “duyarliligin geligimi’)
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e Spesifik isaretler ile calisma yeterliligi- sanatsal resimsel ama prensip- son
donem ¢izim sistemi yontemi olarak dgrencinin aktif kisisel katilimi (ders igerigi

resim ifadesinin siibjektivitesinin gecerlilik kazandirilmasi)

Siralanan igerikler birbiriyle bagli olan ve karsilikli etkilesim iginde bulunan
sanat egitiminin 6zelligi semiotik antropolojik bilgilerin kullanimindan ve fiili gorsel
kiiltlir ve sanat yansimasi sonucundan meydana gelmistir.

Temel egitim oldugu gibi 6grencinin yasam tarzina vazgecilmeyecek tecriibeler
getirir.Ogrenciye ¢izim sistemini genelde algilama kendi payma diiseni alma ve
yaraticilikta modifikasyon da farkindalik saglar. Belirli algilama ve farkindalik
sartlariin fiili tecriibelerle gelistirilmesi sadece duyarliligin gelisimi anlamina gelmez.
Daha ¢ok gorsel diislince kavramini belirli sartlarin gelisimi bunlarla gorsel algilama ve
anlamay1 bir arada kullanma seklinde gelistirir. Burada estetik etkilerin elde edilmesi
yeni diskurlarda goz ardi edilmemesi geregine dikkat edilmelidir. Kriter olarak ele
alinir gorsel tesvikli alginin ve subjektiv algilamanin derinliginde ifade bulur.

Sanat egitiminde resim isaretleri ile ¢calisma olanaklar1 6zellikle simdiye kadar
bu dersin i¢inde bulundugu ¢ercevenin agilmasi egitici sanatin lizerine ¢ikmasi ile elde
edilir. Sanat egitiminin yeni diizenleme c¢ergevesinde ele alinmasi biitiin resim
ifadelerinde biitiin boyutuyla gorsel resim araci olusturur.

Bunun i¢in sadece egitici sanat degil iletisimde reklamda medyada gorsel etki
farkli amaglarla olusan ancak gorsel bir isaret anlami alan durumlarda ortaya ¢ikar.
(6rnegin doga resimlemesinde gorsel bakis agisinda yemeklerin tasarlanmasi ve moda
tasarimi) Bu kavram stirekli olarak gorsel resim ifadesinin gelisiminden elde edilir. Bu
esnada farkli yasam alanlarinda ortaya c¢ikan manipiilasyon tehlikesine sadece su anki
gercek durumun bilingli bir yansimasiyla karst konulur. Resim dilinin bir ara¢ olarak
kullanimu iletisimdeki algilamasi gorsel algi ve yaraticilik yetenegi bu nedenle ayni
boyuta ve ayni ¢apta yazi olan hakimiyet gibi 6gretilmeli ve genisletilmelidir. Sanat
egitimi bu gorev cercevesinde iletisim araglarinin demokratiklestirilmesi ile baska

hicbir dersin yerini alamadig: bir gorevdir.
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Gorsel resim ifadesinin genel kullanimi gergevesinde egitilen sanat deneysel
egitimin bir tiirii olarak ele alinir. Gorsel resim aracini gelistirir anlamin1 kontrol eder,
yaygin iletisim de kullanim alan1 bulur. Egitimsel sanatta simdiye kadar sanat egitimine
giris genelde hicbir zaman ulasamayacak hedeflere benzer sisipus hareketidir. Bu
baglamda sanatsal egitim prosesi sadece sanat eserlerinin degerlerine yansir burada
Ogrencinin kabul edilen kalitesi hicbir bi¢imde kendi yaraticiliklarinda goriilmez.
Cizimlerle deneysel uygulama prensibinden ele alinir. Deneysel kullaniminin boyutu
sadece genel kabul edilen toplumsal kriterlere yonlenmez (sanatsal veya egitsel degeri
tesviki ) bunun aksine 6grencinin kendi yaraticiliginin kisisel tecriibelerinin katilimiyla
ogretilmesine dayanir. Ogrencinin tecriibelerinin bu olaya dahil edilme boyutu sadece
sanattan belirlenmez. Iletisim prosesinde denenir yaraticinin durumu oldugu gibi
yorumlayanin durumu da Onemlidir. Bu sekilde alan kendi g¢aligmalarinin diger
caligmalarla  karsilastirilmas1 ile  gelistirilir. Kisilik distii dokunulmayan degil
tecriibelerin kigisel ifadesi farkli boyutlarda etki eder. Ogrencinin yaraticilik evresi
sanat1 yaratmayla tamamlanmaz. Daha ¢ok bunun sunumu ile tamamlanir 6grenci
iletisim evrelerini kendi basina baglatmaya eserlerine deger katmaya ve bu
tecriibelerden daha sonraki eserleri i¢in sonuglar ¢ikarmaya nasil varacagini dgrenir.
( diger iletisimler icin olanak ve sartlarin olusturulmasi dahil) iletisim islemine
duygusal bir katilimin vazgecilmez sart1 fiili iletisim araclarini kullanmak ve resim
ifadelerinin yaratilmasinda bilgi ve iletisim teknolojisinden yaralanmayi 6grenmekte
yatar. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimu tabi ki iletisim igerigine etkisi vardir.
Ayrica igerigi ifade olanagina da ozelliklede bilgisayara animasyonu veya interaktivide
katilimiyla da katki saglar.

(13

[letisiminin bakis acisindan egitsel sanat bir kutup olan * iletisimsel igerik”
sanatcinin genis algilanabilen eserine imkan tanirken karsi kutup olan “kisisel anlam
sadece kisisel ifadenin ortaya konmasi hedefi ile digerleri i¢in algilanamama riskini
barindirir. Bu nedenle her ise baglamadan 6nce 6grenci tarafindan iletisimsel diizenleme
dikkate alinmalidir. Temel egitim ¢erceve programinda sanat dersi alanin egitim hedefi

sanatsal egitime katki saglamali sadece gorsel alg1 degil iletisimsel deneysel yaraticilik
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prensipleri gorsel resim aracinin  denenmesi ile daha sonraki yasamda yaraticiliga

yansimalidir."*®

15. Sanat Egitiminin Gerekliligi (Neden Sanat Egitimi)

Insan nereye dogru gidiyor? Insan kendisi tarafindan, kendi menfaatleri
dogrultusunda yaratmis oldugu ve daha da hirsh ve bitmek tiikkenmez istahi ile devam
etmekte olan bu (cevre, evren, diinya) olusumuyla kars1 karsiyadir. Kisaca doga ile
miicadelesinden kaynaklanan, hayati kolaylastirmak, doga ile miicadelesinde hep bir
adim 6nde olmak giidiisii ve bu dogrultudaki ugrasisi, basarisi sonucunda, bilgi ¢agi
diye adlandirilan ve bilimde, teknolojide, teknikte, siyasal, bireysel, toplumsal vb.
anlayis ve davraniglar, giinimiizde ulasilan teknolojik gelismislik sayesinde, bir
anlamda bundan ylizyi1l Oncesine gore, yiizyillarin birka¢ dakika i¢ine sigdirilarak
yasanan yasam sekilleri basarisi sarhoslugundan sonra, tekrar ayilip kendimizle
yiizlestigimizde, nereye dogru gittigimiz, ne olacagimiz, neden yaptigimiz sorulari,

endiseleri ve korkularini birlikte getirmektedir.

Dogaya karst miicadelede, gérmezden gelinen sey, belki de biz insanlarin
doganin bir pargasi oldugumuzdur. Acaba, biz farkinda olmadan kendimizi mi yok

etmeye calistyoruz?

Insamin  kendini yénlendirmesi ve zenginlestirmesi icin bir biitin olarak
gelismesi, ancak sanatsal ¢abalarla yakalanabilir. Sanat alaninda deneyimimiz yoksa,
hala diinyamiz suimirlidir. Sanat bizlerle ve bizim algiladigimiz sekiller ile vardir. Bu
varlik her insamin onu algilayis sekline ve o obje hakkindaki tanmimlarina,
yerlestirmelerine gore belirlenir ve bu algilar zamana gore degisiklik gosterir. "
Ya da, ontolojik goriise gore dort katmandan olusan varlik alemi ve ilk kez Hegel’in

kesfettigi insanda da var oldugu belirtilen bu dort katmandan biri olan tinsel olgu

yoluyla insan maddeden diislinceye mi sigramak istiyor?
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Bu ve benzeri sorulara yaniti tam anlamiyla olamasa da, yine insanin sanat
ugrasilart ile birlikte diisiiniilmesi ihtiyaci hissediliyor. Bu baglamda sanat egitiminin
vazgegilemezligi de anlasihiyor. Ozellikle iilkemizde giiniimiize kadar olan egitim
anlayislart ve bu dogrultuda yapilan programlar, biligselligi 6n planda ele alan
anlayislardir. Oysa insani bir biitiin olarak ele aldigimizda duyussal 6zelliklerinin de en
az biligsel Ozellikleri kadar 6nemli oldugu gercegi giiniimiizde fark edilmistir. Bu
dogrultuda kimi Avrupa iilkelerinde sanat egitimi alanint merkeze alarak egitim

anlayislart gelistirmeye calistiklar1 bilinmektedir.

Sanat egitiminin 6neminin farkina varilmasi tam olarak sorunu ¢dézmiiyor. Bu
noktadan sonra, Ozellikle ilkogretim okullarinda, bu egitimin nasil olmasi konusu

problemi ile kars1 karstya kaliniyor.

Daha sonraki boliimlerde detayli olarak ele alinacak bu problemi, Kirisoglu

asagida ki gibi tespit ediyor.

Sanat egitiminin amaclarint olusturmada temel aldigi ¢ocuk, toplum, egitim, ders
ve sanat sonugta iki ayri yaklasimda toplanabilir. Bunlardan birisi sanati okullarda bir
ara¢ olarak goren yaklasimlar, ikincisi, sanati bir amag¢ olarak géren
yaklasimlardir."*®

San’ da bu problemi asagidaki sekilde ele aliyor.

Sanat egitiminin bir sorunsali vardwr: Sanat mi 6n plana ¢ikacak egitim mi?
Evrensel olan bu tartismaya iilkemizde bir ¢ok sorun daha eklenmektedir: Sanat egitimi
de nedir? Cocugum sanat¢imi olacak? Onu onemli ve ciddi derslerinden
alikoymamalyim; zaten televizyon, miizik, sinema yeterince zamamint alyyor... Onu
ortaokul giris sinavlarina, iiniversite giris sinavlarina ve yasamda bagarilara gotiirecek
alanlara yoneltmeliyim... Boyle diisiinen ne ¢ok ana baba, hatta egitimci vardir
cevremizde. Sanata iliskin seyler, ancak bir bos zaman degerlendirme aracidir, ne

. . 139
sunuluyorsa o izlenir, edzlgence.( )
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“Insanlar, yasamin anlami nedir? Yasam ne icindir?” sorulart iizerinde
yeterince diisiinmeden, sanatin ve sanat egitiminin amact iizerinde gereksiz
diisiinceler iiretmekten kacinmalidirlar.

Rudolf ARNHEIM

“Nigin sanat egitimi? Sorusuna verilecek yanitlar ¢ok ¢esitlidir. Bu yanitlar,
- Sanat yolu ile kisiye disavurum olanagi vermek, boylece ruh sagaltimina
yardim etmek igin,
- Kisinin kendini kanitlamasina, kimligini bulmasina olanak tanimak icin,
- Kisinin her alanda kullanabilecegi yaratici davranisi gelistirmek i¢in,
- Kisinin sanat yaparak bir iiretici olarak, sanati izleyerek bir tiiketici olarak
icinde yasadig kiiltiire katkisint saglamak igin,
- Kiside estetik ve pratik yarg: giictiniin gelistirilmesi icin,
- Sanatsal yaraticthigr gelistirmek icin, ... gibi ve daha pek ¢oklart bunlara
eklenerek siralanabilir.
Sanat egitimi amacglarinin zaman icinde degisimi incelendiginde bu amaclarin
kimi etmenler altinda bicimlendigi goriiliir. Bu etmenler kimi zaman c¢ocuk ve
gelisiminde, kimi zaman toplumsal gereksinimlerde, kimi zaman da dogrudan sanatta

odaklagir."*"

16. Sanat Egitimi Kuramlarinin Siniflandirilmasi

Sanat egitimi iizerinde ozellikle Bati Avrupa iilkelerinde ve Amerika Birlesik
devletleri’nde, Ikinci diinya savasi’'mi izleyen yillarda yogun tartismalar olmus, ozellikle
su konularda son tartismalar yogunlasnustir: Sanat 6gretilebilir mi? Insanin estetik ve
sanatsal yani, yaparak, olusturarak, kendi yaraticiligi katilarak mi, yoksa daha ¢ok
sanat iizerine genis ve derinlemesine kafa yorarak, diistinsel diizeyde mi gelistirilebilir?
Okul izlencelerindeki sanat dersleri egitici (terbiyevi) odev de yiiklenmelimidir? Bu

derslerde ve bu alanda ussalliga erisilmesi bir zorunluluk mudur, yoksa ussal ve uscu
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bir ders yapisindan ozelliklemi kagimilmalidir? Hatta acaba bu alandaki bir ders ne

dereceye kadar planlanmaya elveriglidir?"*"
16. 1. Egitim Agirhkh Sanat Egitimi

Inci San’m “Sanat Egitimi Kuramlar1” adli kitabinda, “Egitim agirlikli sanat
egitimi” konusunu {i¢ grupta incelemistir. Bende biiyiikk o6l¢iide bu kaynaktan

faydalandim.

1- G. Britsch ve Gestalt Dergisine Yazanlar.
2- Miizsel Egitim.
3- Sanat Yoluyla Egitim, seklinde i¢ grupta ele alintyor.

16. 1. 1. G. Britsch ve Gestallt Dergisine Yazanlar

Bu goriis egitim agirlikli sanat egitiminden yana olan goriisii paylasan sanat
egitimcilerinden olusur. Kuramlarini, Almanya’da, “Gestalt” adli siireli yayinda
diisiincelerini aciklayip tartisan bir grup sanat egitimcisi ve sanat egitim bilimcisinden
olusur. Kuramlarini, Gustaf Briftsch’in 1926’ da yayinlanan “Gorsel-Yogrumsal
Sanatin Kurami” adli yapitina dayandirmaktadirlar. Gestalt kelime anlami organik
biitiin, yapi, genel goriis, bicim ve sekil anlamindadir. Algr ile ilgili ¢aligmalar da

yapmuslardir.

Max Wertheimer, Kurt Kofka, Wolfgank Kohler den olusan psikologlara gore
biz uyaranlar1 ayr1 ayr1 degil, de anlamli iligkiler biitlinii i¢inde algilariz. Psikolojide
buna algida organizasyon (drgiitlenme) denilmektedir. Ornegin bir arkadasimizi goz,
sag, burun gibi ayr1 ayr1 uyaricilarla degil de bir biitiin olarak yani Ahmet ya da Mehmet

olarak algilariz.
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Britsch, ussal sistematigi, gérme duyusuna iliskin yasantilardan edinilen

biligsellik ve bilgisellige dayali bir sistemler didaktigi olarak ele alir.

Sanat iiriiniinde rol oynayan diigiince basamaklarint ve bunlart olusturan
kosullari(Denkstufen und Denkbedingungen) arastirmayi, sanat bilimine birakan
Britsch ,* sanatsal olgular biitiiniiniin, diger bilimlerin nesneleri ile esit haklara sahip
olduguna inanmaktadir. Gorme duyusuna baglh yasantilarin  dolaysiz, yani
kavramsallastirmaksizin zihinde islenmesiye, bu yasantilarin yargilamp haklarinda bir
bilise varilmasi bir takim zihinsel iliskilerin kurulmasiyla olmaktadir. Bir baska deyisle
her sanat iiriinii, kendini izleyen, goren sanat tiiketicisinin duyusal algilar yoluyla
biligsel yargisina neden olur. Bu anlamda sanat iiriinii, kavramsal olmayan bir diisiinme
cesidini icerir ve bunu digsarrya da yansitir. Yapitin olustugu andaki diigiinme kosullari,
kendisini alilmayan ve izleyen tiiketicide de olusur. ......... Britsch’in 6gretisinde yargi,
bilgi ve Geist' gibi felsefeden alinmis kavramlar bulunmaktadir. Britsch, kuraminin
sanat egitimi ile ilgisine gelince: Sanatsal etkinin aslimin ve oziiniin, en iyi ¢ocukta
anlasildigimi, ¢iinkii duyusal izlenimlerin ilk asamalarinin ¢ocukta bulundugunu belirten
Britsch’e gore gorsel duyusal yasantilarin on bilissel olarak islenmesinin belgeleri
cocuk resimleridir, bu c¢izimler temelden sanatsal olan bir diisiinme biciminin

142
sonucudurlar.**?

16. 1. 2. Miiz’sel Egitim

Miiz’sel egitim anlayisi, aslinda Kkiiltlirel elestiri hareketi olarak 1927’lerde
Almanya’da ortaya ¢ikmistir. Esin kaynagi, Yunan mitologyasidir. Temelini siir, sarki,
dans, destan, tragedya vb. alan bu anlayis, gorsel ve plastik sanatlar kapsamindaki sanat
anlayisi ile ayrigirlar. Fakat 1945 ve 1960’1 yillarda, miizik merkezli miiz’sel egitim ile
plastik sanatlar merkezli sanat egitimi anlayis1 Almanya’da bir siireligine

kaynastirtlmisti.
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Miiz ’sel egitim i¢in, bu alanda genig ve ayrintili bir ¢alisma yayinlamis bulunan
Seidenfaden in tanmimi aydinlaticidir: Miiz ’sel egitim ozel bir egitim olmayip bir ilkedir.
Miizik, desen, ¢izme, ritmik devinimler ve dil alani, miiz sel egitimin her ne kadar asil
etkili oldugu ve etkisini gosterebildigi alanlar ise de, miiz’sel egitim kendini yalnizca bu
alanlar icinde simirlamaz. Miiz’sel egitimin asil amaci, okul boyunca yaratict giiglerin

korunmasina ¢calismaktadr. "

Miiz’sel egitim, ayni zamanda teknolojik diinyanmin hastalik belietilerine kars: da
bir yasam siibab1 gérevi yiiklenerek tipik belirtilerden ‘yasam telasi’ ve ‘kosusturma’ya
karsi  miiz’sel doyuma erisme ¢abasim,  ‘yiizeysellige’ karsi  ‘yasanti’yi,
‘ussallastirma’ya kars1 ‘goniil giicii 'nii, yalnizca amaca yonelik diisiince bigimine karsi

‘ , (144)
amagsiz oyun 'u koymaya ¢aligir.

16. 1. 3. Sanat Yoluyla Egitim

“Sanat Yoliyla Egitim” adli kitabiyla tiim diinyada ve iilkemizde de taninan, 20.
yiizyihn sanat egitimbilimini derinden etkilemis Ingiliz sanat tarih¢isi ve egitimcisi
Herbert Read, adi gecen kitabinda egitimbilimsel bir program ortaya koymak
istemedigini, asil amacwin sanatin en genis anlamiyla pedagojik onem ve agwrligin
vurgulamak oldugunu belirtir.**

Sanat i¢in egitimi degil, daha iyi bir deyisle, gorsel ya da plastik alanda bir
egitimi degil, egitimin belli bir formunu amacgliyorum; kendini ifade etmenin tiim
bicimlerini, yazin, siir, miizigi de icine alan birlestirici ve biitiinlestirici bir yontemi
talep ediyorum. Belki bununigin estetik deyimi en uygun kavramdir. Bununla amg¢lanan,
insamn bilincinin, us unun ve yargimla giiciiniin temelinde yatan duyularin egitimi

olmalidir.**®

Read’e gore sanat, ¢cocugun da sanat¢imin da kendiligindenlikle, iizerinde

diistinmeden ortaya koyduklari bir olgudur. Her sanat iiriinii bir kisiligin ve o kisiligin

kendine ozgii huyunun (mizag, tempsrament) anlatimi, ifadesidir. Sanat¢i huyunu ve
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algilamasini sanatinda bilingsizce yansitir. Yaratma ne denli 6zgiirce yapilirsa, o
kisilik, huy, yani tislup o denli belirgince ortaya ¢ikar. Onun igin sanat egitimbiliminde
Ozgiir ifadeyi engelleyip ketleyecek her tiirlii etmeni ortadan kaldirmak, yeti ve giiclerin
ozglirce gelisip serpilmesini saglamak gerekir. Sanat egitiminin asi amaci, kisiligin

uyumlu gelismesinin, dolayisiyla uyum icinde bir toplumun saglanmasidir."*"

16. 2. Sanat Agirhikh Sanat Egitimi

“Sanat Agirlikli Sanat Egitim”i ya da “Sanat i¢in Egitim”i; Inci San, “Sanat
Egitimi Kuramlar1” adl kitabinda, tiimel anlamdaki sanat egitimi anlayisindaki tarihsel
gelisim siirecinde, kesince ayrilabilecek bir anlayisin saptanmasinin  zorlugunu
vurguluyor. Inci San bu anlayisin koklerini, Lichwark’in sanat iiriinlerini degerlendirme
kurslar1 ve alistirmalarinda, bulmanin miimkiin oldugunu vurguluyor. Sanat i¢in egitim
anlayisina en etkili katkiy1 ise Bauhaus egitim bilimini temsil eden sanatgilarin yaptigini
vurguluyor. Bauhaus anlayisinin en etkili sanat¢isi Johannes lItten olmustur. Gene
itten’den etkilenen Kurt Schwerdtfeger ve Ernes Rorger’de “sanat igin egitim”

anlayisimin dnemli temsilcileri olarak kabul edilmektedir."*®

Kisaca bu anlayislari inci San’in “Sanat Egitimi Kuramlar” adli kitabindan

faydalanarak degerlendirelim.

16. 2. 1. K. Schwerdtfeger ve Didaktigi

Schwerdetfeger’in didaktik modelinde c¢ocukluk ve gencglik yillarimin gelisim
evrelerine kosut bir boliimleme goriiliir. Ergenlik ¢aginde biten bu modele gore,
ilkokulda miiz’sek bir anlayisla yiiriitiilecek sanat derslerinde digavurumcu, ifadeci
desen, cizim,boyama ve bicimleme ile c¢esitli el isleri goriiliir. Bu durumda sanat

egitimbilimi i¢in dznelligin on plana ¢iktngr gozlenir.
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Schwerdtfeger’e gore sanat egitiminden amaclanan, erken devirlerin ya da
cagdas sanatin anlasilmasi icin, bu sanatlara dogru bir egitim degildir;, bu hi¢ de
ozguir olmayan bir bigimsellik olur ve ¢ocuk igin bir tehlike olusturur. Asil amaglanan,
sanattan gelerek ve gorsel-yogrumsal alanin miiz’sel temelinden cikarak yaratict yeti
ve giicleri acmak, gelistirmektir. Yazarin bu diisiincelerinde ussal ve uscu bir sanat
egitimbilimi anlayist yattigi aciktir. Ciinkii gorsel-yogrumsal alan ve araglar, ogrenim
ereklerine, etkileyici etmenler olarak karistiklart anda dersin agirligt nesnellige

doner. %Y

16. 2. 2. E. Réttger ve D. Klante’nin Ogretim Bilgisi

Rottger tarafindan baslatilip Klante’nin gelistirdigi bir program, ayrintili bir
kuram sunmasa da yeni bir didaktik anlayisin ¢ercevesini olusturmugstur. “Resim

"D gdimi tasiyan di¢ ciltlik yayiun ilki nakta’ya, ikincisi yiizey'’e,

Ogeleriyle Oyun
tictinctisti ise renk’e ayrilmisti. ‘Resim’ sozciigiiniin burada ¢ok genis anlamda , ‘imge’
ve ‘tasarim’ anlaminda alindigi, kitabin boliim adlart olarak kagit, ahsap, ai¢i ve
toprak (seramik), tekstil geregleri (iplik ve dokuma), renkli dokuma ve batik gibi tiirlere
gecilmesinden agik¢a goriilmektedir. Yayinin amaci, ¢ocuk ve ergenin bigimleyici gii¢
ve yetilerinin gelistirilmesi icin esnek bir oyun oriintiisii icinde yapilabilecek islere

ornekler vermektir.*>?

16. 2. 3. R. Pfennig ve Gorsel-Yogrumsal Diisiince Biciminin Egitimi

R. Pfennig’e gore sanat derslerinin amaci, gorsel-yogrumsal olarak bi¢imlendirici
diistince bi¢imine ulasmaktir. Simdiye dek bu tiir bir amacin, daha ¢ok goriisel ve
sanatsal diisiinme bi¢imini i¢eren alana ilskin olarak ele alindigini biliyoruz. Pfennig’in

bu amaci nasil ele aldigi, derste bu amaca nasil ulasmak istedigini gorelim.">®

1961 tarihli bir yayznda,(]54) Pfennig bigcimleyici diisiinmenin kendine ozgii bir

diisiinme bi¢imi oldugunu belirterek su tanimi verir: “Dolaysiz olarak duyulardan gelen
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ve soyutlama meydana gelmeden olusan diigiinme bigimi”. Goriisel diigiinme ile ayni
anlama gelen bu tamima gore, bicimleyici diisiinme, ozgiin bir sanat diigiinmeden ¢ok,
bir bildirisim tasiyan, dolayisiyla bie bildirisim ileten tiim nesne ve olgulari temsil eden,
vansitan bir diigiinmedir. Pfennig’e gore, bicimleyici diisiinme, bir diyalog biciminde
gelisir ve “yapmak-gormek-igten duymak-bulmak-iizerinde diisiinmek-tepki gostermek
(tavir almak)-yapmak” bigimindeki bir karmasik etkilesimi olusur: Bu diisiinme bigimi,
ayni zamanda bir malzemeyle onu, ister eklemleyerek ister degisime ugratarak olsun,
ugrasan bireyin tiim diisiinme stireglerini, algilarini ve duygulamimin, edim, eylam ve
tepkilerini igerir;, boyle olunca, bicimletici diisiinme yalniz goriisel diigiinmede degil,
fakat ayni zamanda soylemsel, hatta usdisi ya da daha dogru bir deyisle duygusal
alanda da buluna bilen bir diigiinme big¢imi olarak goriilmektedir. Sanat dersindeki
ogrenme siieci yapma-goérme ve soyleme (anlatma) ile olusur. Bu ii¢ etkinlik bir birini
tamamlar, bir biri icine girer,ayrilamaz bi¢imde kenetlenir ve 6grenme denen olguyu

meydana getirir.">

Pfennig’e gore Ogrencinin sanatsal etkinligi ve ugrasisi, kendi iginde bir
biitiinliik olusturur.

“Resim nesneleri goriiliir kilar”. Bu gercek, ozgiinliik ya da ifade dedigimiz
kisisel bilesenle ortaklasa genel bir bilesen olan ‘diizen’e dayanmaktadir. Ifade ve

diizen bir birlerini karsilikli kosullandurir, diizenlenmis ifade ise olayr goriiniir kilar.*>®

Béylece Pfennig’in sanat eserlerinde o6znel ve nesnel bilesenleri aywrdig
goriiliiyor. Oznel bilesen ders icinde tiimiiyle kavranamayacagina gore, Pfennig, bu
bileseni bir kenara ayirmakta, “sanat iiriiniintin anlatim bi¢imi” ile ilgili bir sanat dersi
olamayacagim kabul etmektedir. Ciinkii bu bilesen kisiseldir, duygusal ve coskusaldir
ve Ogrencinin sahip oldugu bir seydir. Ifadenin séze dokiilebilmesi, amacin agiklanmast,
her ne kadar soruna belli élgiide saglasa da, ussal olarak ‘kavranabilir’ olanla
miimkiindiir ve bu da derste kullanilabilir. Bicimleyici canlandirma ve diizenleme
tarzlarumin ussal yanlar: yaninda sanat iiriintiniin, nesnel bilesenle simirlanmast ile ussal

bir ¢oziimleme olanag: da ctkmaktadr. "
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Bdéyle bir ¢oziimleme icin Pfennig alti asama onermektedir:

1) Algilama,

2) Siralama (sayma) ve betimleme,

3) Algilarin parcalara ayrilmasi,

4) Tek tek parcalarin ayri ayr etkileri, birbirlerine etkileri ve biitiine etkilerinin
saptanmasi,.

5) Yapitin anlambilimsel (semantik) ve iceriksel boyutu,

6) Elestirel ¢oziimleme.

(Coziimlemenin birinci asamasi olan algilamada, algi, ayni zamanda tiiretici
oldugundan, goriisel diistinme; algi, ayni zamanda bir de saptama oldugundan, ayni
zamanda séylemsel diisiinme kullanilacak, besinci ve altincit asamalarda ise ussal
diisiinme bicimlerinin tiimiinii icerendiisiinme bi¢imleri ise koyulacaktir.Ancak burada
bir simirlama vardir.Séyle ki: “ Yapita gotiiren bu yol (¢oziimleme), birtakim kurgusal
diistincelerden uzak kaldig1 siirece pedagojik anlamda onemlidir, c¢iinkii ogrenci
resimde olan bitenle ozdeslesmeye basladigi anda yapit onun igin igsel bir varlik olur,
boylece bigimci ¢oziimlemenin simirina ulasiimistir. Bunun otesinde kalan, sanatsal
vasanti  kavramiyla tammlanabiliv, dersteki dersteki siirecin étesinde  olusur

bu.Coziimleme yalnizca esere gétiiren bir yoldur.*™®

16. 2. 4.Giinter Otto: Sanat Uretimi ve Uzerine Diisiinme

Onciil olarak, sanatta Ogretilebilirligin miimkiin oldugundan yola ¢ikan otto,
sanat egitimi anlayisimin tiim usdis1 temellendirmelerine karsi gelmektedir. Didaktik
olarak ‘iiretim’ ya da ‘iiretkenlik’ ile ‘iizerinde taetarak diisiinme’ ve ‘deneysel yapma
ile ussal (zihinsel) ice gegis’ arasindaki gerilimden soz eden Otto, goriislerinde kuram
ile uygulamamn  biitiinlesmesini,  bigcimlendirici  etkinlikte  oznellestirme ve
nesnellestirme egilimlerinin bir arada yer almasint kuvvetle savunur. “Derste Siire¢

Olarak Sanat” adli kitabinda “kuramcilik ve kuramsallik usdisi bir takim bileseni nasil
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bir yana birakmiyorsa, us tarafindan denetlenen deney de duygusallik ve ¢oskussallig
tam olarak diglayamaz. Ancak bu, dogaldwr ki, iizerinde diigiiniilen bir duygusalliktir”
159 diven Otto, aymi kitabin ileri sayfalarinda da, “sanat alaminda herkes ussal ile
duygusalin bir arada ve uygun bicimde bulunabilecegini ogrenir. Ressamlar bize
ussalin duygusalligi, duygusalligin da ussalligi yok etmeyecegini ogretirler; zeki
ressamlar vardr, onlara duygusal ve duygudas izleyiciler gereklidir” '*” demektedir.
Boylece Otto, ilk yayinlarinda yansiz olarak ve tartismaya kagmadan, ussal ve usdist
egilimlerin ikisinede yer vermeye ¢alismaktadir. Ancak Pfennig’e oldugu gibi, Otto’da
da ozel ve nesnel bilesenler karsit kutuplara doniismekte ve duygusallikla usdisi bilegsen
karsisinda “us” yer almaktadir. Bu kristallesme, sanat dersi anlayisi icin bir karari
gerektirmektedir. Sonunda Otto, ustan yana agwr basan anlayista yer alabilmigtir.
“Begenmek, havasina girmek gibi durumlar, hemen sonra, resmin diistinsel olarak igine
girebilmek icin tartarak, irdeleyerk diigiinme asamasina gelmelidirler”. Otto, sanat
didaktiginde ¢agdas sanati on plana ¢ikarmakta ve aymi kitapta “giiniimiiz sanati,
insana ilk izlenimleriyle hesaplasmayr ve duygularini usun egemenligine birakmayt

ogretmektedir” 18D Jemektedir.

Otto, bir anlamda, bicimleme stireglerini gercek yaratict siireglerin karsisina
koymakta; ve bunu yapmakla, bicimlendirme siiregleri icin yaratici tavrin gerekli bir
kosul almadigini anlatmak istemektedir. Ancak Otto, bgimleyici siire¢lerin igerisinde
yvaratici sonuglarin yer albilecegini kabul etmektedir. Sonug¢ta, Otto’nun ‘sanat dersi
anlayisi’nda ussal, daha dogru bir deyisle “séylemsel” diisiinme bi¢imi tam olarak
egemendir. Ussal olmayan diisiinme big¢imi de yer alabilir, fakat bu kesin bir gereklilik
tasimaz. Pfennig’de oldugu gibi, ussal bilesen ugruna terk edilen usdisi bilesen ve kimi

sanatsal istemler, tam bir ayrimlasma olmaksizin ihmal edilmistir. (162)

Otto’nun, sanat dersi ¢ercevesi icinde, sanati, tiim duygusal ve tartiya/ol¢iiye
gelmeyen degerlerden olanaklar elverdigince aritip, ussal bir bi¢imde planlanabilen ve
soylemsel ¢oziimlemeye gelebilen bir dgretim saglamaya c¢alistigi anlasimaktadir.

Otto’nun bagstan beri iizerinde durdugu sorun sanatsal iiretkenlik’ti. Kendiligindenligi
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isin disinda birakmak ve sanatsal etkinligi bir bi¢im degistirme durumuna getirmekle
Otto sanat egitimbilimsel uygulamayr salt soylemsel diisiinme alani igine sokmusg, bir
anlamda sirlamistir. 1974 teki bir yaymnda ' kendinizce pek giivenli olmayan
gorsel-yogrumsal bicimlendirme etkinliklerinin okullardan tiimden ¢ikariimasini ve bu
gibi etkinliklerin cocuklar icin ac¢ilan ya da agilacak resim boyama atolyeleri, bog
zamanlart degerlendirme ve “hobi” kurslart gibi okul disi etkinlikler olarak
stirdiiriilmesini onermektedir. Boylece denetlenemeyen, él¢meye gelmeyentiim etken ve

bilegenlerden Otto 'nun didaktigi arindiriimis olmaktadur. (164)

16. 2. 5. Wilhelm Ebert: Kilgisal ve Diisiinsel Uretkenlik

En c¢ok ilkokullardaki sanat didaktigi iizerinde duran Ebert, Otto nun tersine,
agirligi ¢cocugun tiretici etkinligine verir. Ancak sozel iletisim ve iizerinde diisiinme,
once somut iligkiler, malzeme, form, renkiizerinde adlandirma ve tanmimlardan
baslayarak doku, form iligkileri ve bicimlendirme sorunlarina dek kullanilir. Ebert, bos
sozciiliige kars1 ¢ikar;, “aciklama, derinlestirme, temellendirme, tamima, bilis ve
degerlendirme yoluyla, betimleme, gosterme ve anlamaya c¢alisma” olarak somut

anlaywsint agiklar. (165)

Ebert, hem isi soylemsel diigiinme alanina kaydirmakta, hem de sanat derslerinde
sanatin kendine ozgiiliigiiniin unutulmamasina ¢alismaktadir. 168) Cyinkii Ebert’e gore,
sanat dersleri ilkokulda dizgesel (sistematik) ve siirekli alan dersleri olmalidir(4. Tez).
Ayrica, estetik davranis ve estetik iletisim bir arag olmayip, amact gene kendine yonelik
olgular oldugu vurgulanir.Estetik davranigin egitimi “ne baska amag ve erekler icin ne
de kendisine yiiklenen bir takim gérevler (sézgelimi baska alan derslerinde kullanimi

va da bunlara yardimct olmasi iglevi gibi) kullanimalidir”. (10. Tez)
Ebert’e gore ogretilebilen, us tarafindan kavranilabilendir. Usdisi etmenlerin

bilingsiz esliginden Ebert kacinmamakta, ancak usdisimin ileri yaslar igin ders konusu

olamayacagin belirtmektedir. Béylece usdisi bilesen énemsenmemektedir. Ilkokul icin
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ise usdist bilegsenin gecgerli bir yeri vardwr. “Estetik davramislar ussal ve duygusal
bilesenlerden dogar. Bunlar birbirinden ayrilamaz, onun igin de ayri ayri ele

alinazlar”. (8. Tez).

Ebert’in didaktik anlayisinda “oOgreterek ve ogrenerek” kavranilan ussal alan
agirlik tasimakta, diisiinmeci bir iiretkenlik soylemsel boyutta gelistirilmekte, kilgisal
tiretkenlik ise estetigin ozgiilliigiine bagh bir kuramla temellendirilerek goriisel boyutta

gelismektedir. (167)

16. 2. 6. H. Ducber ve B. Seitz: Soylemsel ve imgesel Diisiinme Bicimleri

Doucher, diistinme ile gorme arasindaki siki iliskinin, degisik diisiinme bi¢imlerine
yvol agtigini, soz gelimi ¢ocugu yetiskinden, us¢uluk éncesi dénemleri zamanimizdan
aywramin da bu diisiinme bicimleri arasindaki ayrim oldugunu eklemektedir. Béylece
‘imgesel diisiinme’ ile ‘kavramsal diisiinme’ ya da ‘sanatsal gorme’ ile ‘ussallagtirilmis
gorme’ karsit kavramlarimi ortaya koyarak, irdelemesini bu kavram c¢iftleri tizerinde

yogunlastirmaktadur. '®®

Doucher, yogunlastigt bu konuyu simirlamak iizere ‘“i¢ten konusma”, “¢izgisel
(vakinsak) diisiinme” ve “sozel diisiinme”yi soylemsel diigiinme olarak; mantiksal,
islevsel, ussal ve c¢ogunlukla nedensellik ilkesine bagli diisiinme bi¢imi yerine

kullanmakta, her tiir diisiinmenin zihnin kuramsal islevini karsiladigin belirtmektedir.

Imgesel diigiinme ise, “cok yonlii, birden cok anlamli” olarak betimlenmekte,
zihnin estetik islevini karsiladigi one stiriilmektedir. Sezgi sozciigii, ¢ok belirsiz
bulundugunda kullanilmamaktadwr. Bu iki tiir diisiinmeye bir ornek olarak Daucher
sunu vermektedir: Kusun nigin kanatlart vardir, sorusuna imgesel diisiinme, erege
yonelik (final) oldugundan “ugabilmek i¢in” yanitini verir. Nedensel olan soylemsel
diistinme ise suna benzer bir yanit verecektir: “Ciinkii kuslarin kendi evrimleri icinde

bu kanatlar soyle soyle yollardan olusmustur...”
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Ussal ya da bilimsel diisiinme cizgiseldir, tekniktir, saf kavramlar kullanilir.
“Erken diisiitnme bi¢imi” olarak nitelenen imgesel diisiinme ise, dal budak salmis
gibidir, resimsel tasarumlarla, imgelerle diisiiniir.. Ogelerin islevleri degisime

ugrayabilir.

Doucher ve Seitz’in sanat dersleri i¢cin koyduklart kilgisal amaglar olan
‘duyarlilik’, ‘yaraticthk’ ve ‘ussallik’ , ilk bakista goriisel alan icine hep birden
girdiklerinde, bir celiski izlenimi yaratmakta iseler de, incelendiginde durum séylece
ortaya ¢tkmaktadwr: “Duyusal a¢idan insanin tam bir doyuma ulasmasi bir mutluluktur,
duyusal algilarin inceltilmesi, duyarlihigin arttirilmasi, insant mutlu kilacak yeti ve
veteneklerin de giiclerinin arttirilmasi demektir... Duyusal bakimindan duyarligin
arttirlmasi ile estetik uyaranlara karst da daha ¢ok bilingli olmak, sanat derslerinin
amaglarindandir. Duyarlik sanatsal etkinliklerde bulunmakla, iiretkenlikle ve sanat
trtinleriyle hasir negir olmakla sanati yasamak ve sanattan zevek almayr amaglar
(“vasanti” ve sanat zevki ve hazzi”). Kilgisal amag olarak, duyarlik tek basina
kalmamali, soyutlanmamali, ‘sanat icin egitim’ anlayisi icinde diistiniilmelidir. Yartic
tutum ve davranisa da en basta iiretkenlik yoluyla erisilir. Tiirlii diigiiniilerin karisik bir
sekilde bir araya gelmesi olan “brainstormingé yontemi, ikinci elestirel bir asamada
sonsuz yeni iliskiler kesfetme firsatini hazirlar. Utopik diisiinme yardimiyla, sanat
dersinde ‘yabancilagsma’ denemeleri yapilabilir. Yaratici sanatsal ugraslar ayni

< 169
zamanda sanat anlayisi kazamilmasini saglar. '

Sanat i¢in egitim ya da sanat dersi anlayisimi kisaca ozetlemek gerekirse, ana
olgiitiin “‘ussallik” oldugunu séylemek miimkiindiir. Big¢imleyici ogelerle ¢aliymadan
yana olan grup igin bu ussallik yalnmizca bir egilimdir. Pfennig, Otto ve Ebert’te
‘model’ler onem kazanmakta, Daucher ve Seitz’de ise ussallik kavrami degisime
ugrayarak goriisel alamin egemenligi altinda bir yere yerlestirilmektedir. Otto’da
ussalligin egemenligi ac¢iktir. Burada ussal diisiinme, sanat egitimi anlayisindaki

duygusal bilegenin agirligina karsi bir agirlik olarak diisiiniilmelidir. Hem Pfennig hem
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Otto, ussalligi bu anlamda almislar, duygusal bilesenden elverdigince kaginmak igin,

oznel bileseni ‘sanatsal dsiinme’den bile atmaya ¢aligmislardir. (170)

16. 2. 7. Bellek Egitimi Yontemi

Yeni bir algi eylemiyle eski fakat yeniden eyleme ge¢irilmis bir algi arasinda bag
kurma siirecine ¢agrisim; daha once algilarimizia ilgili bilin¢liligi canlandirma yetisine

de bellek diyoruz.(m)

Johann Heinrich Pestalozi “Ogrencinin ¢izdigi geometrik sekiller, ol¢ii gibi
katiliklardan uzak tutulmas: gerekmektedir. Ogrencinin yaraticiligi, ¢evreyi tanimasi bu
yonteme baglhdir ve ogrenci bu yiizden sevdigi, bildigi, tecriibe sahibi oldugu,

bellegindeki konularla resim yapmahdu”.""®

Insan beyni, gevresindeki gorsel yansimalar1 yasam boyunca kaydetmektedir.
Insan beynindeki bu yansimalar ileri yasam siireci i¢inde yeniden animsanabilir,
canlandirilabilir 6zelligini biinyesinde bulundurdugu isaretleri hafizaya kaydeder. Insan
hafizasindaki saklanmig olan bu veriler, isaretler ihtiyag dogdugunda, hafizada
saklanmig olan veri, iz, isaret, izlenimi naksolan nesneyle ilgili bagka degisik, birbiriyle

baglantili izleri birbirleriyle iligskilendirerek yeniden kullanir.

Bellek egitimi yontemiyle, gorsel sanat egitiminde c¢ocugu, Ogrenciyi kati
kurallarla, akademik sanat anlayisiyla smirlandirmamak gerekir. Bellek egitimi
yontemiyle daha ¢ok 6zgiir, serbest, dogal, naif yaklagimlarin benimsenip uygulanmasi
gereklidir. Bellek egitimi yontemine gore dgrencinin cevresiyle ilgili verileri, bellek

yontemiyle gorsellestirmesi s6z konusudur.
Ozellikle ilkdgretim 1. kademe dgrencilerinde bellek ydntemi ile resim yapma

ozelligi kendiliginden, dogal olarak vardir zaten. Bu 6grenciler arasinda sayica az da

olsa kurallara uygun, akademik resim anlayisina uygun resim yapan &grencilerin
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varligin1 cogumuz (6gretmenler, anneler, babalar) hemen fark ediyoruz ve bu 6grenciler
icin resim konusunda yetenekli 6grenciler diyoruz. Kuskusuz sanat ugrasisinda bir
takim 0zel yetilerin yok sayilamayacak gercegi inkar edilemez. Ancak bu 6zel yetilerin
degisemeyen bir kanunlar olgusu gibi mi ele alinmasi gerekir. Yoksa bu konuda sanat
insaninin bu degerler bilimini tekrar ele almasi gerekli midir? Kisaca yetenek olgusunun
yeniden ele alinip degerlendirilmesi gerektigine inantyorum. Bellek egitimi “Gorsel
Sanatlar Egitimi” baglaminda tek basina ilkdgretim okullarma bir ders olarak

konulabilir.

Eminim ki sanat egitimi uygulayicilari, meslek yasamlart boyunca
ogrencilerinden su sozleri cok duymuslardir ve cogu zaman da kendilerini kor ve dipsiz
kuyularda yetersiz, caresiz  hissetmislerdir. “Ogretmenim ben resim yapamam”
“Ogretmenim oldu mu?”, “Ogretmenim bu resim bitti mi?”, “Oretmenim buray1 ne renk
yapayim?” vb. gibi daha bir¢ok sorulara cevaplar verebilmemiz i¢in ya da dgrencilerin
bu tlir sorulara gereksinim duymadan kendilerini ifade edebilmeleri igin, bellek
egitiminin gerekli olduguna inaniyorum. Ancak gorsel sanat egitiminde tek basina

bellek egitimi yontemi ile sanat egitiminin yeterli olamayacagi da bir gergektir.

Cocugun tamamen bellekten resim yapmasi, onun bakmak ve gormek arasindaki
farkt kavramasini da engelleyecektir. Dis diinyadaki nesneleri ¢oziimleme konusunda
yetersiz kalacaktir. Yaratici etkinligin gergeklesmesi icin konuya ve bilgiye hakim
olunmasi gerekmektedir.Bilmedigi konuda tiretimde bulunan kisinin tiriinti, 6zgiin ve
veni nitelikleri tasisa bile yaratici bir iiriin degil, yalnizca rastlanti sonucu bulunmus bir
tirtin olacaktir. Yani yaraticilik ne yapacagini bilme (planlama), bu yolda adimlar atma
(calisma) ve sonuca ulasma (biling) gerektirmektedir. Bu ac¢idan bakacak olursak
varaticuik aslinda beraberinde biiyiik bir ¢calisma ve iiretme disiplini de getirdigi
muhakkaktir. Yanlizca bellek egitimi yontemi ile yaratictligin gelismesi konusunda etkili

sonuglara ulasiimaz. '™
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16. 2. 8. Deneysel Sanat Miizikli yontem

Daha ¢ok Almanya ve Avusturya’da uygulanmig bu yontemin igerigi, seslerin
renklere, sekillere, ¢izgilere vb. gibi resimsel degerlere doniistiiriilme islemidir. Soyut
sanatin Onciilerinden olan Vasilliy Kandinsky’nin goriisleri ile benzerlik tagiyan bu
yontem, gorsel sanatlar egitiminin bazi temel kavramlarinin algilanmasindaki bunlar;
resim sanatinda ritim kavraminin algilanmasi, 6grencinin soyut diisiinme ve imgeleme
yeteneginin gelistirilmesi vb. uygulanabilir. Miizikli yontem sanat egitiminde tek basina

etkili bir yontem degildir. Diger yontemlerle birlikte diistiniilmelidir.

Barlach veya Kokoschka’min sanatini “deneysel olarak tamimlamak giictiir.
Fakat Ekspresyonizmin ilkelerinin dogrulugu sinanacaksa, elbette deneyler yapilmasi
gerekiyordu. Eger bu ilkeler dogruysa, o zaman sanatta onemli olan doganmn taklidi
degil, ¢izgi ve renklerin se¢imi yoluyla duygularin ifadesiydi. Bu durumda akla gelen
soru, hi¢bir konu islemeden sadece ton ve bigimlerin etkilerine dayanarak, sanati daha
saf bir hale getirmenin miimkiin olup olmadigiydr. Miizigin, sozlerin yardimina gerek
duymadan da varhigim siirdiirdiigiinii géren sanatgilar ve elestirmenler ¢cogu zaman saf
bir gorsel miizigin hayalini kurmugslardir. Hatirlarsaniz, Whistler de, tablolarina
miizikle ilgili adlar vererek bu yonde belirli bir mesafe kaydetmisti. Fakat bu tiir
fantezilere genel anlamda deginmek bir sey, tammlanabilecek hi¢cbir nesneyi
gostermeyen bir tabloyu gidip sergilemek baska bir seydir. Goriildiigii kadar, bunu ilk
vapan, o siralarda Miinih’te yasayan Rus ressam Vasilliy Kandinsky dir (1866-1944).
Bir ¢ok Alman ressam arkadasi gibi, gelismenin ve bilimin ortaya ¢ikardigi degerlerden
hoslanmayan Kandinsky, diinyanin, saf “ruhsalligi” temsil eden bir sanat tarafindan
yenilenmesini ozleyen bir gizemciydi. Tutkulu ama biraz da karisik olan, Sanatta
Ruhsallik Uzerine (1912) adl kitabinda saf renklerin psikolojik etkilerini vurgulamas,
canli bir kirmizimin, bir boru sesi gibi bizi nasil etkileyebilecegini belirtmistir. Bu yolla
insanlar arasinda ruhsal bir biitiinlesme yaratmamn miimkiin ve gerekli olduguna
inaniyordu. Bu inangtan aldigi cesaretle, rengin miizigi iistiindeki ilk denemelerini

sergiledi. Boylece soyut sanat denen akimi da baslatmis oldu."™

131



17. Plastik Sanatlar Egitiminde Uygulanan Yontemler

Sanat egitimi diger alanlarda oldugu gibi, kesin sonuclari, dogrulart olmayan,
bireysel farkliliklarin yaninda 6zellikle duygularin varligi, yetenek ve yaraticiligin giiglii
bir sekilde one ¢iktig1 bir alan olmasi dolayisiyla, sanat ve egitiminin zorlugu, farklilig
ve ayricalikli olmasi dikkat ¢ekicidir. Egitim s6z konusu oldugunda bilingli ve planh
olmalidir. Bu anlamda ideal yontemlerin gelistirilmesi gereklidir.

Bu alanda egitimin yapilmasinda egiticilerin niteligi, egitilenlerin niteligi ve
toplumlar, {lkeler, kendi 0&zelliklerine gore g¢esitli yontemler gelistirmislerdir.
Ulkemizde de uygulanmakta olan ve daha gok resim, heykel, tasarim gibi alanlarda
goriilen bu yontemlerin bir ¢ogu, gliniimiiz egitiminde bireysel 6zellikleri dikkate alan
egitim anlayis1 nedeniyle tartisilmaya aciktir. Yeni egitim miifredatlarinda daha ¢ok
Ogrenciyi 0n plana c¢ikaran, egiticiyi de daha c¢ok rehberlik amaciyla diisiinen ve
yapilandiran genel anlamda egitim anlayislarini diislindiigiimiizde, sanat egitiminin ve

yontemlerinin de bu egilimlerin ¢ok ¢ok oniinde olmasi gereklidir.

17.1. Kopya Yontemi

17.18. ve 19. yy’ da gelismeye baslayan sanayilesme ve endiisrilesmeyle paralel
olarak gelisen sanat egitiminde c¢abuk, kolay ve dogru ¢izimler i¢in bu yodntem
benimsenmistir. Kopya yontemi bir objenin ayni goriintiisiinii yapma becerisidir. Kopya
yontemi yaraticiliktan uzak bir yontemdir. Ancak, 6grencinin pratigini gelistirmesi
acisindan ve daha sonraki ¢aligmalarina destek olmasi acgisindan faydali goriilmektedir.
Glinlimiiz sanat egitiminde oOzellikle temel sanat egitiminde hala tercih edilen

yontemlerden biridir.

17. 2. Kolaydan Zora Yontemi

Ogrencinin, sanat egitimine tanidig bildigi nesnelerden baslamas: ilkesidir. Bu

yontemle tanidigi, bildigi nesne, olgu ve aracglar gibi unsurlardan baslayarak, sonralar
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daha karmasik bicimleri daha kolay ¢oziimleyebilecegi diisiincesiyle uygulanan bir
yontemdir. ilk kez Ingiliz sanat egitimcisi W. Smith tarafindan 1870’li yillarda
uygulanmistir. Smith’e gore; yazmakla ¢izmek bir birine paralel davranislardir. Smith’e
gore Ogrenci yaziyr Ogrenirken basit c¢izgilerle bagliyor daha sonralari harfleri,
kelimeleri ve ciimleleri 6greniyor. Sanat Ogretiminde de bu yOntemin yani, Once
Ogrenciye gore basit, bilinen, kavramakta zorlanilmayan olgularla baslanarak, ardindan
daha karmasik gelismelere dogru hedeflere ulasilan bir sanat egitim modelidir. Bu
yontem ayrica ¢ocuga ilk verilecek bilgilerin kolayligi cocugun yapisina uygun oldugu

inanci hakimdi. Bu yontem egitim miifredatlarinda halen islevini korumaktadir.

17. 3. Bellek Egitimi Yontemi

19. yy’ da Johan Heinrich Pestalozzi’ nin 6ne siirdiigii bu yontem, 6grencinin
kat1 kurallarla sinirlandirilmasi yerine, bellegin harekete gecirilmesi ve ondan
yararlanilmasi yontemidir. Bu yonteme gore 6grencinin yaraticiligi, kat1 kurallar, 6l¢i,
geometrik sekiller gibi kesin ve kati kurallarla degil, sevdigi, bildigi, tecriibe sahibi
oldugu, nesneleri algiladig1 ve kendine 6zgii yorumlama sekli ile degerlendirildiginde
ve bu dogrultuda sanat egitimi verildiginde gelisme gosterecegi diisiiniilmiistiir. Burada
cocuk ve onun yaraticith@ &n plandadir. Egitici sadece rehber roliindedir. Ulkemizde
2006 yilinda yenilenen Ilkdgretim Okullari Gorsel Sanatlar Dersi  Egitim
Programlarinda bu yoOntemin agirligi hissedilmektedir. Ancak egiticilerin ve okul
sartlarinin bunun icin tam olarak yeterli oldugu sdylenemez. Ozellikle Ilkogretim 1.
kademe Ogrencilerinde bu o6zellikler yani ¢ocugun bellekten resim yapma o6zelligi
hemen dikkati ¢eker ve hatta ¢ogu egitimci bu noktada G6grenciyi kendi anlayisi
dogrultusunda yonlendirme bir kaliba sokma yanlis1 i¢ine diiser. Buradan su sonucu
cikarabiliriz; bellek egitiminin dogal akisi icinde yeni egitim sistemi gelistirerek, bunu
gerekirse tek bir ders olarak ele alip, konunun uzmani egiticiler tarafindan egitim-

Ogretim hayatina gecirilmelidir.
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Bellek egitimi yontemi daha onceki “Sanat agirlikli egitim” bdliimiinde
kuramsal olarak ele almaya calistim. Bellek egitimi yontemi ayni zamanda pratik

uygulamada da derinlemesine incelenmesi gerekir.

17. 4. Psikolojik Bireysel Yontem

Kisini, 6grencinin psikolojik yapisi, bireysel tercihleri 6ne ¢ikarilarak, bireysel
farkliliklara 6nem vererek ele alinan bir yontemdir. Bilingaltinda yer eden olumlu,
olumsuz olaylar, kavramlar vb. gibi durumlarin ortaya ¢ikmasinda énemli bir iglevi de
var. Bir ¢ok konuda, ¢ocuk resimlerinin, kendini ifade edebilmesi adina faydalari
kaginilmazdir. Bu yontem geregince egitimci empatisini kullanmasi gerekir. Cocugun
psikolojik yapisini iyi degerlendirebilecek, bu dogrultuda ¢ocugun psikolojik yapisina
uygun dogru materyalleri tespit edebilecek, iyi bir gdzlem ve iletisim 6zelliklerine sahip

konunun uzmani olmalidir.

17. 5. Drama (Oyunlastirma) Yontemi

Cocuk deyince akla ilk gelen sey oyun olgusudur. Cocugun oyun oynamasi
sanatsal bir eyleme benzetilebilir. Oyun oynarken cocugun tatmis oldugu hazzi, bir
ressamin resim yaparken tatmis oldugu hazza benzetebiliriz. O anda kaygilardan uzak,
sadece yaraticilig1 tetikleyen kaygilari, heyecani, coskuyu vb. gibi etkenlerin varligi 6n
plandadir. Dogaldir, saftir, samimidir, hissedilen yasamdir ve ig¢indedir. Bu tiir
etkinliklerde ¢ocugun biitlin bedeninin oyuna katilimi s6z konusudur. Goérme, algilama,
tanimlama, yaratma, anlatma ve iletisim gibi her tirlii ifade giicli yetilerinin
gelistirildigi ¢cok onemli bir yontemdir.

Bu tiir etkinlikler, 6nceden planlama yapilmaksizin, tamamen dogal olan,
dogaclama yaparak, ¢ocugun yaratict davranislart dogrultusunda gelisen ve yaratici
drama olarak adlandirilan oyunlagtirmalar, herhangi bir 6n planlama yapilmaksizin,
tamamen anlik tanimlamalar yolu ile hayal giicii ve yaraticitligin gelisimine katkisi

oldugu gibi, kisilik gelisiminde de ¢ok 6nemli bir etkinliktir.
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Bilisim c¢agimi yasayan c¢ocuklarin, 0&zellikle sanal esaretten az zararla
kurtulabilmelerinde, bilgi teknolojilerinin yaraticit davranisa doniik kullanimi agisindan,
onemli bir ydntemdir. {lkdgretim programlarinda bu yéntem agirhik kazanmaktadir.
Ancak sistemli bir sekilde ve bilingli egiticilerin bu yontemi uygulamalar1 gerekir. Yani
iilkemizde egitim programlarinda sistematik olmasa da her alanda bu yoOntemi
destekleyen egilimler dikkati ¢ekmektedir. Ozellikle Ilkogretim okullart 1. kademe
ogrencileri i¢in bu ydntem sanat egitiminin yaninda diger alanlar i¢in de yeniden

yapilandirilarak egitim-6gretime sunulmalidir.

17. 6. Miizikli Yontem

Daha onceki “Sanat Agirlikli Sanat Egitimi” boliimiinde “Deneysel Sanat
Miizikli Yontem” boliimlerinde kuramsal olarak ele alinmisti. Bunun sistematik bir
yontem olarak da ele alinmasi ki; gliniimiiz sanat egitiminde de az da olsa kullanilan
yontemdir, gereklidir. Ilkdgretim okullarimizda egiticiler, son zamanlarda, sanat egitimi
derslerinde miizigi, daha ¢ok motivasyonu arttirict gii¢ olarak degerlendirmektedirler.
Bu yontemi diger alanlarda kullanan bazi egiticilerde son zamanlarda dikkat
cekmektedirler. Ornek olarak matematik dersini miizik kullanarak 6grenci basarisinda,
performansinda oldukga ilerleme kaydeden bazi egitimciler dikkat cekmektedirler.

Onemli olan bir diger konu miizigin se¢imi, miizigi kim sececek? Miifredatlarda
bu kesin olarak belirtilmemistir. Egiticilerin sanat anlayislarinin ne derece yetkin bir
diizeyde oldugu sorunu bir problem olarak karsimizda durmaktadir. Hele iilkemizde
sanat degeri ¢ok diisiik, zevksiz, kotii 6rneklerle dolu bir de bunlarin prim yaptig1 bir
ortamda, ¢ocugun kisiliginin, estetik yargisinin, yaraticiliginin, olumsuz gelismemesi
icin problemin giderilmesi i¢in, sanat degeri olan, ¢ocuklarin seviyelerine uygun ve
hatta ses ayarinin bile miifredatlarda belirtilmesi gerekir.

Daha ¢ok Almanya ve Avusturya’da uygulanmis bu yontemin igerigi, seslerin
renklere, sekillere, ¢izgilere vb. gibi resimsel degerlere doniistiiriilme islemidir. Soyut
sanatin Onciilerinden olan Vasilliy Kandinsky’nin goriisleri ile benzerlik tasiyan bu

yontem, gorsel sanatlar egitiminin bazi temel kavramlarinin algilanmasinda ki bunlar;
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resim sanatinda ritim kavraminin algilanmasi, 6grencinin soyut diisiinme ve imgeleme
yeteneginin gelistirilmesi vb. uygulanabilir. Miizikli yontem sanat egitiminde tek basina

etkili bir yontem degildir. Diger yontemlerle birlikte diistintilmelidir.

17.7. Coziimleme ve Birlestirme Yontemi

Daha ¢ok Ogrencilerin  kendi tarzlarimi belirlemede sanat eserlerinin
incelenmesine dayanan bir yontemdir. Incelenecek konular ayr1 ayr1 8grenciye verilerek
bir genelleme yapmasi saglanir. Bu yontem daha ¢ok ileri sanat egitimi alan 6grenciler
i¢in diisiiniilen ve uygulanan bir yéntemdir. ilkdgretim diizeyi icin diisiiniilmeyen bir
yontemdir. Ogrencinin kendi tarzim1 olusturmasi asamasinda, Ogretmen genellikle

gozlemci ve yardimcei olarak rehberlik yapar.

17. 8. Cocuk Sanat1 Yontemi

Disavurumcular ile gergekiistiiclilerin resimleri ile ¢ocuk resimleri arasinda
baglar kurularak, bir anlamda ¢ocuk resimlerinin sanatsal oldugu vurgulanir. 20. yy’ da
Franz Cizek “Cocuklarin resimleri birer sanat eseri gibi degerlendirilmelidir” diyerek,
onlar1 serbest birakmaktan yana bir tutum izlemis, kati ilkelerden kurtarip, kendilerini
rahat ve serbest olarak ifade etmelerini 6ngérmiistiir.

Cocuk sanatinin en belirgin 6zellikleri en belirgin 6zellikleri sdyle siralanabilir.

- Sanat, cocuklarin dogal gelisimlerine paralel olarak kendiliginden gelisir.

- Sanat derslerinde bitmis islerden ¢ok, ¢ocugun calisma siireci i¢inde yasadigi
mutluluk ve yaraticilik adina kazandiklar1 6nemlidir.

- Sanat derslerinde, ¢ocugun kendini kisitlamadan 6zgiir anlatimi i¢in ona kalin
fircalar, biliyiik kagitlar ve bol boya verilmelidir.

- Cocuk resimlerinin olaganiistii degerler tasidigina inanilir; yetiskinlerce birer
sanat eseri gibi degerlendirilir.

Bu yontem giiniimiiz egitim anlayisi i¢inde diisiiniildiiglinde, 6grencinin kendi

haline birakilmasi, Ozellikle iilkemizde pek taraftar bulamayacaktir. Ancak sanatin
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Oziinde bulunan oOzgiirliikten yola ¢ikarak, yaratici davranig gelisimi agisindan ele
almacak olursak, planlamasi ¢ok zor goriilen bu yontemin, iizerine gidilip, planlanmasi

gereklidir.

17.9. Arac- Gere¢ ve Kullanilan Malzemeye Gore Uygulanan Yontemler

Sanat egitimi Ozellikle ilkdgretim okullarinda miizik ve resim egitimi olarak
verilmektedir. Ister sanatc1 olsun ister ilkogretim Ogrencisi olsun, yapilan sanatsal
etkinlikler 0zgiin bi¢im arayislaridir. Bu etkinliklerde 6grencilerin kullandiklari
malzemeler genellikle belli bagh ara¢ ve gereclerdir. Boyalar, kalemler, kagitlar vb.
gibi. Ogrencilerin bicim yaratmalarinda daha degisik materyalleri kullanabilme
yeteneklerinin de gelistirilmesi gerekir. 2006 yilinda yapilan “Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim Program1” da bu anlamda diisiiniilen etkinlikleri pek gordiigiimiiz sdylenemez.
Ayrica ¢ok cesitli malzemelerle calismanin yaraticilign gelistirdigi diisiintildiigiinde
programin yetersiz kaldig1 sdylenebilir. Sanatc¢ilar genellikle sevdikleri malzemelerle
calismay1 tercih ederler, bazi sanat¢ilar arayis igine girip degisik malzeme
denemelerinde bulunurlar, ancak 6grencilerin bdyle bir segenekleri ancak egiticilerin
insafina kalmis. Bu konuda onlara sunulan malzemelerle calismak zorundadirlar.
[Ikogretim okullarinda, bu sorunu, 6grencinin yaratict davranig gelistirmesi adina, bol
ve zenginlestirilmis materyallerle c¢alisma ortamlarinin olusturulmasi seklinde ve

Ogrenciye se¢me olanaklarinin verilmesi dogrultusunda ¢ozmek gerekir.

17.10. Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi

Sanat egitimi deyince, akla ilk gelen genellikle hep uygulama etkinligidir.
Cogunlukla da bunun dogru oldugu kabul edilir. Oysa plastik sanatlar egitiminin i¢inde
gorsel sanat ya da plastik sanatlar kiiltiirii, tarihi gibi 6grenilmesi gereken bilgilerde
vardir. Bunun i¢inde gorsel malzemelerden faydalanilmalidir. Gorselligi 6n planda olan
resim, heykel, mimari vb. gibi plastik sanatlarin 6gretiminde, her tiirlii gorsel egitim

araclarindan yararlanarak 6gretim yapmak, 6grencilerin 6grenmelerine 6nemli katkilar
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saglamaktadir. Bu dogrultuda sanat eserleri, filmler, tipki basimlar, slaytlar, agiklayici
levhalar, sergiler gibi araglarin ¢ocuklarin egitimine sunulmasi, amaca yonelik olarak da
egitim-0gretim etkinliklerinde bulunulmasi, sanatsal Ogrenmede Onemli katkilar
saglamaktadir. Ogrencinin sanat ile ilgili teknik, konu, uygulama, kuram gibi
konulardaki tereddiit ve bocalamalarina karsilik olumlu katkilar saglayabilecegi bir
gergektir. 2006 yilinda yapilan “Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi™ adi altinda
yapilan yeni programda, programin klavuz kitabinda bu dogrultuda yeterli sayilmasa da
gorsel dokiimanlara yer verilmis. Ogretmenlerin faydalanmasi i¢in hazirlanan klavuz
kitapgiginda, bir ¢ok iinlii ressam, heykeltirag, mimar, minyatiir, hat sanat1 ve ilkel
sanatcilara ait gorsel dokiimanlara yer verilmis ve egiticilerin bunlar1 kullanmalar
istenmistir. Ancak okullarin alt yapisinin ve bu dokiimanlarin olmamasi nedeniyle bu

etkinligin yapilabilecegi tartigilir.

18. ilkégretim Okullarinda Sanat Egitimine Iliskin Sorunlar

Mutlu Erbay, “Plastik Sanatlar Egitiminin Gelisimi” adli kitabinda “Plastik
Sanatlar Egitimi’nin Gelisimini Etkileyen Sorunlar” boliimiinde, sorunu asagidaki gibi
sekiz madde halinde ele almis detayl bir sekilde aciklamaya calismistir. Bu giin de

ayni sorunlarin varligindan séz edebiliriz.

A- Kigisel yapidan kaynaklanan sorunlar.
1- Egitilenlerden kaynaklanan sorunlar

2- Egitenlerden kaynaklanan sorunlar

B- Toplumsal yapidan kaynaklanan sorunlar
C- Teknolojik yapidan kaynaklanan sorunlar
D- Ekonomik yapidan kaynaklanan sorunlar
E- Politik yapidan kaynaklanan sorunlar

F- Yonetsel yapidan kaynaklanan sorunlar
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G- Cevresel yapidan kaynaklanan sorunlar
1- Fiziki ¢cevreden kaynaklanan sorunlar
2- Sosyal ¢evreden kaynaklanan sorunlar
a- Okul ve aile igbirligi kurulamamasindan kaynaklanan sorunlar
b-Okul ve endiistri (igyeri) isbirligi kurulamamasindan kaynaklanan
sorunlar
c- Okul, galeri ve miize igbirliginin kurulamamasindan kaynaklanan sorunlar
H- Egitim programlart ile ilgili sorunlar
1- Sanatsal caligmalarin degerlendirilmesi ile ilgili sorunlar

2- Egitim programlarinin degisimi ile ilgili sorunlar.

18. 1. Sanat Egitiminin Toplumsal Sorunlar:

Sanat egitimine toplumumuz her zaman oldugu gibi, bu giin de olumsuz bir
yaklasim i¢indedir. San’da “Sanat Egitimi Kuramlar1” adli kitabinda soruna su sekilde
dikkat ¢cekmektedir: “.... Sanat egitimi de nedir? Cocugum sanat¢t mi olacak? Onu
onemli ve ciddi derslerinden alikoymamalyyim, zaten televizyon, miizik sinema yeterince
zamanmi aliyor ... Onu ortaokul giris sinavlarina, iiniversite giris sinavlarina ve
vasamda bagarilara gotiirecek alanlara yoneltmeliyim... Béyle diisiinen ne ¢ok ana
baba, hatta egitimci vardwr cevremizde. Sanata iliskin seyler, ancak bos zaman
degerlendirme aracidir, ne sunuluyorsa o izlenir, edilgence” ... “Swmavlar, fen
programlari, ders yiikii arasinda sanat adina, kiiltiir adina izlenenler, secip
ayiklanmadan sununanlarla yetinen yarimin miihendisi, fizikgisi, toplumbilimcisi,

yoneticisi, devlet adami? ™

Sanat egitimine karsi olan bu olumsuz tutumlarin bir ¢ok nedeni oldugu gibi bana
gbre, asil problem biiylikk oranda toplumun olumsuz adeta dislarcasina olan
yaklagimidir. Sosyolojik ve tarihi ge¢cmisimiz ile yiizlestigimizde, problemin kaynagini
bulmakta zorlanmayiz. Her alanda oldugu gibi sanat egitimi de arz ve talep iliskisidir.

Toplum burada biiyiik 6nem tasimaktadir.
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Ulkemizde plastik sanatlar egitiminin, genel egitim sistemi icindeki yerini ge¢
almasi (minyatiir resmine sematik anlamda onem verilmesi ve ii¢ boyutlu resme ancak
Osmanli Imparatorlugunun son dénemlerinde uygulama alani tammasi, sanat egitimi
ile ilgili ¢aliymalarin ancak Askeri okullarda oda harita ¢izimine fayda saglamasi igin
baslatilmis olmasi) dini engellemeler ( resim yasagi, resim sevgisinin toplumdan
gelmemesi, bu giin Tiirk toplumunda hala figiirsel sanat ¢alismalarimin kabul gérmedigi
bir gergektir), niifusun dengesiz artisi, kisisel gelir diizeyinin diigiikliigii (sanatlar daima
viiksek ve liiks zevklerdir) gibi sebepler toplumda sanat egitimine olumlu bakist
engellemektedir. Sanatsal alt yapimin tam kurulamamas: ve sanat¢umin yokluk iginde
olmasi, toplumu etkilemis ve sanattan para kazanilamayacag fikvini yayginlagstirmistir.
Ozellikle geleneksel yapimn etkisi ve masrafli bir alan olmasi dolayisiyla sanat egitimi
toplumdan hak edilen degeri alamamistir ... Ozetle sanat egitimi toplumda sanata

verilen degerle yakindan ilgilidir."™

Okullarimizda bugiin bile sanat ve sanat egitimi ile ilgili ayni anlayislar
gormekteyiz. Ulkemizde 6nceleri ilkokullarda 1. 2. 3. 4. ve 5. siniflarin resim-is dersleri
siif Ogretmenleri tarafindan yiiriitiiliyordu. Ortaokullarda resim Ogretmenlerince
egitim Ogretim gergeklestiriliyordu. Siif 6gretmenleri biiyiik cogunlukta bu ders i¢in

ayrilan stirede bagka, 6zellikle biligsel agirligi olan dersleri islemeyi tercih etmislerdir.

2006 yilm da yeniden yapilan “Ilkdgretim Okullarinda Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim Program1” (1-8. Smiflar) programma gére, 1. 2. 3. siniflarin derslerine halen
siif 6gretmenleri girmektedir. Oysa bu yas grubu 6grencilerinin konunun uzmani olan
egitimciler tarafindan egitilmesi gerekir. Sanat egitimi ile bu yas grubu 6grencilerinin
kisilik gelisimi ve yaratict davranig gelistirilmesi agisindan, onemli OGlgiide katki
saglanacagi bir gercektir.

Temel egitimin birinci asamasinda Resim-Is (2006 yilinda yapilan yeni
programda Gorsel Sanatlar Dersi olarak ismi degismistir.) dersleri sinif ogretmenleri

tarafinda yiiritilir. (2006-2007 Egitim-6gretim yilindan itibaren 1. 2. 3. siniflarin
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Gorsel Sanatlar Dersi  sinif dgretmenleri tarafindan yiiriitiilmektedir.) Ogretmen biitiin
oteki dersler icinde, ¢ocugu biraz sessiz ve etkinlik icinde tutabilmek icin Resim-Is
dersini kullamir. Ogrenciler okuma, yazma, matematik gibi konularin agirligi altindadir.
Sanat ise, “kendini anlatma” gibi sonugsuz iglevlerin uygulama alamidir. Dahasi sanat
program  disina itilmistir. Oysa sanat ilkogretim programimin  belkemigini
olusturmahdir. Ogretmen yetistiren kurumlarin birinci islevi de, Ogretmeni bu
programin sekillenmesini, uygulanmasini, kisaca yasama gegirilmesini saglayacak
bicimde yetistirmektir. Egitim Fakiiltesi, sinif 6gretmenligi boliimii ¢ikisli 6gretmenlerin
derse yaklasimlart olduk¢a yiizeyseldir. Cogunlukla kendilerini bu alanda yetersiz
bularak, stirekli derslerde uygulanacak yeni teknik bulamadiklarindan takinwrlar.
Egilimleri bu dersi kendisini sanatta daha yeterli bulan ogretmenler tarafindan

vapilmasi yc')'niindendir.(l77)

Batida cesitli tarihsel kosullar, kiiltiirel bilinclenmeler siiresince, insanin
egitiminde oyun’un, el becerisine dayali ugraglarin ve ¢ocuk biiyiidiik¢e sanat denen
olgunun onemi anlasilmis, sanata ve sanat-kiiltiir egitimine iliskin dersler, egitim
dizgesi icinde, giderek daha ¢agdas yaklasimlarla , egitimbilimsel onemi ve kiiltiir
acisindan degeri kavranarak, yerini almaya baslamistir. Bu gelisim siiresinde, ¢esitli
diistiniirler, sanat bilimcileri, kuramcilari, degisik yaklasimlarla sanatin egitim ile
iliskisini kurdular. Zaman zaman soze dayanan yazin ve tiirleri sanat egitimi agisindan
daha onemli sayid:, bazen miizik, bazen resim... Zaman zaman ¢ocugun dengeli
vetigmesi asil erek oldu, zaman zaman toplumun daha iyi, daha zevkli, estetik begenisi
vetkinlesmis sanat tiiketicileri yetistirmek ya da hosgoriilii, demokrat, yeni iligkiler

kurabilen, yeniye acik her dalda yaratict bireyleri topluma kazandirmak... /™

18. 2. Sanat Egitiminin Fiziksel Sorunlar
Orgiin egitim iginde genellikle sanat egitimi baglaminda sanat dersleri ki bunlar;

resim-is, resim, miizik gibi dersler egitim-6gretim siireci i¢cinde genellikle her agidan en

son plana atilirlar. Bu gercegin nedenleri arastirildiginda, oniimiize bir ¢ok sebep
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cikabilir. Ancak bu bile, tek basina arastirma konusu olabilir. Yani tarihimizle
yilizlesmek, eksik ya da yanlis egitim programlar1 veya politikalar (aslinda siyaset¢ilerin
egitim politikalarinin ne oldugu tartisilmaya hazir durumda beklemektedir. Biitiin
politikacilarin, bir takim kaygilardan uzak bir tutumla bu sorunu sahiplenmeleri
gerekmektedir.), kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve fiziki altyapi problemleri her zaman

genel egitimin bir sorunu olarak ¢o6ziilmeyi beklemektedir.

18. 3. Sanat Egitiminin Ilkesel Sorunlari

Sanatin bir us ugrasi degil bir el ugrast olarak algilanmasi, sanatsal yeti ve
yetenegin kisinin dogumuyla programlanmis oldugu inanci, bu yetilerin dogal
biiyiimeye kosut olarak gelisebilecegi goriisii, yaraticiligin insan beyninin her alana
yvonlendirilebilen ortak potansiyeli olarak diisiiniilmesi, sanat egitiminin ilkesel
sorunlarimin en énemlilerini olusturur. Biitiin bunlara bagli olarak sanatsal gelismenin
disardan iceriye bir bilgilendirme, bir yasanti zenginlestirme yolu ile degil, iceriden
disara ¢icek agar gibi kendiliginden gelisecegi inanci basta sanatin 6gretimi olmak

. e . 179
lizere biitiin sorunlari da kapsayan bir ana sorun olarak karsimiza ¢ikar."™

Gelecegin cagdas, uyumlu, aragtirici, iiretici, sanatsal yasamdan daha ¢ok pay
alan etkin bireylerini amaglayan sanat egitiminin basarist da alana iliskin ilkelerin
uygulanmasina baghdwr. Bu ilkeler bir biitiiniin onemli elemanlari olarak
degerlendirilmeli, hi¢ birisi géz ardi edilmemelidir. Ciinkii onlarin uygulamadaki basari

diizeyi, egitimdeki basart diizeyinin géstergesidir."*"

2006°da yeni programa gore, “Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi”(1-8), bu

alana iligkin ilkeleri asagidaki yedi madde halinde belirtiyor.
1. Her Cocuk Yaraticidir,

2. Her ¢ocuk, farkl algi, bilgi, sezgi ve duygu diinyasi ile denetime sahiptir,

uygulamalarda bireysel farkliliklar g6z ontinde bulundurulur.
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3. Uygulamalarda, gorsel sanat alanlarina yonelik iki ve ii¢ boyutlu
caligmalar ile ¢oklu ortam ¢aligmalarina yer verilir.

4. Gorsel sanatlar dersi diger disiplinler ile birlikte egitsel amaglardaki
biitiinliigli kurmaya veya bireyin kendini gergeklestirmesine katkida
bulunur.

5. Dersin islenisi, kazanimlara yonelik, ilgi cekici olan 6grenme Ogretme
yontem ve teknikleri ile zenginlestirilir.

6. Gorsel sanatlar dersi, ¢cocugu temel alir; 6grenme O6gretme siireci gocugun
kendine 6zgli anlamlandirma evreni iginde, gelisim basamaklarina gore
diizenlenir.

7. Degerlendirmede oOgretmen, her c¢ocugun gelisim siirecini, bireysel
farkliliklarin1 temel alan bir yaklagim ile 6grenme Ogretme siirecine
katilimin1 ve gorsel sanatlar dersinin kazanimlar ¢er¢evesinde bir biitiin

olarak ele almalidir.

18. 4. Sanat Egitiminde Yontemsel Sorunlar

Sanat egitimi yOntemleri, bu alana iliskin 6zel 6gretim yOntemleridir. Genel
ogretim yontemlerinden de etkilenir. Sanat egitiminin bu 6zel 6gretim yontemleri, genel
olarak, programlarin hazirlanmasi, ¢alisma ortamlarinin olusturulmasi, diizenlenmesi,
calismalarin siirekliliginin saglanmast ve degerlendirmelerin yapilmasini kapsar.
Ogretmen ve dgrenci birlikteligi iginde yiiriitiilen diisiinsel, duygusal, gorsel, bedensel
katilimin birlikte yer aldigi bir siirectir. Bu siiregte ¢ocugun, Ogrencinin, kimi
kazanimlar1 kalict olarak 6grenmis olmasi beklenir. Bu giine kadar, bu 6zel alan
dersinde kimi problemlerin yasandigi, gerek konu ile ilgili uzmanlar gerekse bu alan ile

ilgili brang 6gretmenlerince saptanarak sorunlar belirtilmistir.

Kirisoglu “Sanatta Egitim” adli kitabinda bu konuya iliskin problemleri asagida
ki gibi agiklamistir.
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Proje Odakli Ogretim Programlari: Okullarimizda sanat dersleri her ders ayr bir
teknigin, ayr1 bir konunun islendigi birbiriyle baglantisiz projeler biciminde
yiriitilmektedir. Bu tespit, zaten haftada bir ders saati (40’) olan ders i¢in halen
¢Oziilememis bir problem olarak dogru tespit ve giincelligini korumaktadir. Sanata

O0grenme bir siirekliligin sonucudur.

Yaraticilik Adma Kullanilan Degisik Gerecler: Sanat egitiminde arag-gereg
kullanimin da da amag¢ gozetilmelidir. Sik sik degisik arag-gereglerle ¢alisma durumu
O0grenmeyi, yaraticiligm gelisimini olumsuz etkilemektedir. Bir {iretim o {iretimin
gerceklesmesinde kullanilan gerecin tiim olanaklarinin ve siirliliklarinin bilinmesine

ve o gerecin yetkin bir beceri ile islenmesine baglidir.

2006°da yapilan “Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi” teknik amaglar
kisminda, bu anlamda, yeterince olumlu amaglar igermektedir, ancak sanat
uygulamalarinda arag-gereci ile ilgili ¢aligmalarda siire diisiiniildiiglinde, bir ders

saatinin (40°), yeterli olmadig1 goriilmektedir.

Programlarda Amag Karmasasi: Ogretim programlari, yillik ve giinliik planlar
incelendiginde bu programlarda ¢ogunlukla yuvarlak ve belirsiz kavramlardan olusan
amaglarin yer aldigi goriiliir. Bunlarin en yaygin olanlarindan birka¢ ornek vermek
gerekirse; “Yaraticihg gelistirmek”, “Ifade giiciinii arttmak”, “Renk uyumunu
kavratmak” ... gibi. Bu tir i¢i bos tiimceler sanatin ogretiminde sonuca
ulasilamayacaginin da bir kamtidir. Sanat egitimi amaci ve sonucu belli bir siirectir.
Basta bu amag dogru ve agik saptanmazsa, elde edilen sonu¢ da gercek bir ogrenmeyi
sergilemez. Ogretmen, neyi, nicin, ogretecegini, bu ogretimin sonucunda, ¢ocugun ne
elde edecegini olduk¢a yakin bir saptamayla onceden belirlemelidir. Sanatin kendine
ozgii yapisi akademik diizenceler gibi kesin sonuglara olanak vermezse de, ogretmene
amaglart uygulamada biiyiik esneklik saglamaktadir. Kimi durumlarda bir sorunun pek
¢ok yamiti ortaya ¢ikabilir. Ancak bu rastlantisal bir sorun degil, onceden saptanan

hedeflere ve her ¢cocugun kendi diisl giicii dogrultusunda yaklagiminin bir sonucudur.
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Sonug olarak, sanat egitiminin tilkemizde bir biri ile iligkili pek ¢ok sorunu vardur.
Bu sorunlardan birinin yada bir ka¢imin ¢oziimii saghkli bir sanat egitimi igin yeterli

degildir. Sorunlara genig perspektif icinde bakilarak ¢oziimler aranmalidir."®Y

18. 5. Arac Olarak Sanat Egitiminde Hedeflenen Amaclar

Aragsal hedeflerin belirledigi sanat egitiminde “Nigin sanat egitimi” ni¢in sanat
egitimi sorusuna yanitlar; bu egitim verecegimiz kisi ve gereksinimlerine, toplumun
nasil bir sanat egitimi bekledigine, egitimin kiside gelistirmek istedigi davranislara gore

... gibi olacaktir."*?

18.5. 1. Ilkégretim okullarinda Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi

Amaclan

Yeni yapilan “Gérsel Sanatlar Dersi Ogreti Programi” (1-8), amaglari genel
amaclar baslig1 altinda, bireysel, toplumsal, algisal, estetik ve teknik amaclar olarak

asagidaki gibi olusturulmustur.

18.5. 1. 1. Bireysel ve Toplumsal Amaclar

1- Ogrenciye dogay1 gbzlemleme duyarliligi kazandirmak,

2- Ogrencinin, analiz ve sentez yetenedi (segme, ayiklama, birlestirme, yeniden
organize etme) ile elestirel bakis agisini1 gelistirmek,

3- Ogrencinin yeteneklerini fark etmesini, kendine giiven duygusu kazanmasini ve
gelistirmesini saglamak,

4- Ogrencinin gorsel bicimlendirme yollar1 ile kendini ifade etmesini saglamak,
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10-

11-

12-

Ogrencinin ilgisini, bu alandaki ¢esitli kaynaklarla besleyebilmek (miize,
galeri, tarihi eser vb.) bu yolla gecmisine sahip c¢ikma ve gelecegini
yapilandirma bilinci kazandirmak,

Ogrencinin her alanda kullanilabilecek yaratici davranislar gelistirmesini
saglamak.

Ogrencinin ulusal ve evrensel sanat eserlerini ve sanatgilari tanimasini
saglamak,

Ulusal ve evrensel degerleri tantyabilme ve anlayabilme bilincini kazandirmak,
Gegmisten giinlimiize miras kalan sanat yapitlarindan haz alma ve onur duyma
duyarliligin1 kazandirmak,

Is birligi yapma, paylasma, sorumluluk alma, kendi isine saygi duydugu kadar
baskalarinin igine de saygi duyma bilinci ve duyarlilig1 kazandirmak,

Ogrenci ruh saghigini koruma, i¢ diinyasini anlatma, duygusal tepkilerini ortaya
koyma ve bedenine saygi duyma bilinci gelistirmesini saglamak,

Ogrenciye aklimi, duygularini, zevklerini sorgulama bilinci kazandirmak.

18. 5. 1. 2. Algisal amaglar:

1- Ogrencinin algi birikimi ve hayal giiciinii gelistirmek,

2- Ogrencinin gorsel alg1 ve birikimleri ile 6znel algilarmi sanatsal anlatimlara

doniistiirebilmesine imkan tanimak,

3- Ogrencinin birikimlerini baska alanda kullanabilme becerisini gelistirmek,

4- Ogrenciye bilgiyi ve birikimi doniistiirme yetenegi kazandirmak,

5- Ogrenciye yeni durumlar karsisinda Ozgiin ¢oziimler gelistirme becerisi

kazandirmak.

18. 5. 1. 3. Estetik amaclar:

1- Ogrencinin, sanatin ve sanat eserlerinin her zaman 6nemsenecek birer deger

oldugunu kavramasini saglamak,

146



2- Ogrenciye dogadan, ¢evreden ve ge¢misten giiniimiize miras kalan sanat
yapitlarindan haz alma, onlarla gurur duyma ve onlart koruma bilincini
kazandirmak,

3- Ogrenciye gorsel sanatlar sevgisi ve bu sevgiyi yasamin her alanmna
yansitabilme, bunu davranig bigimi haline getirebilme yetisi kazandirmak,

4- Ogrenciye dogada olan ve insan eliyle iiretilen her seyi estetik degerlendirme
birikimi kazandirmak,

5- Ogrenciye kendini ifade edebilmede estetik degerlerden yararlanma yetenegi

kazandirmak.

18. 5. 1. 4. Teknik amaclar:

1- Ogrenciye her tiirlii ara¢ gereci kullanarak gérsel anlatim diline doniistiirme
istegi ve becerisi kazandirmak ve dgrencinin gelismesine imkan tanimak.

2- Ogrenciye degisik tekniklerle elde edilen sonuglarmn etkilerini sezdirebilmek
ve 0grencilerin farkliliklardan zevk almalarini saglamak,

3- Ogrenciyi farkli tekniklerin getirecegi anlatim zenginliginin farkina
vardirabilmek,

4- Ogrenciye kullandiklarin tekniklerin disinda yeni teknikler arama istegi ve
cesareti kazandirmak,

5- Ogrenciye, amacina uygun malzemeyi segme, malzemeden anlam ¢ikarma
becerisi kazandirmak,

6- Ogrenciye kendini ifade etme siirecinde gikacak sorunlara teknik ¢dziimler

iiretebilme becerisi ve giiveni kazandirmak."*®)

18. 6. Temelini Sanattan Alan Amaclar

Tiimel anlamdaki sanat egitimi anlayisinda tarihsel gelisim icinde kesince

ayrilabilecek bir ‘sanat igin egitim’ anlayis1 saptamak zordur."*
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Ancak bu egitim anlayisina en etkili katkiyr Bauhaus egitimbilimini temsil eden
sanatcilar yapmislar. Bauhaus akimi 6zellikle ikinci diinya savasindan sonra etkisini
okullarda sanat egitimi derslerinde bile gdstermistir. Bu akimin en 6nemli sanat¢ilari,
Johannes Itten, Kurt Schwerdtfeger ve Ernes Rotger “sanat ig¢in egitim” anlayisinin

onemli temsilcileri olarak kabul edilirler.

“Nigin sanat egitimi? sorusuna sanata bir amag¢ olarak yaklasan goriigler
dogrultusundaki yanitlar otekilerden temelde ayrilir. Bu yaklasimlarda da sanatin
programlarda kesinlikle yer almasi savunulur. Ancak burada c¢ikis noktasi egitimin
cocuga kazandiracagi degerler ve bu baglamda ¢ocugun ve toplumun gereksinimlerini

sanat yoluyla saglamak degil dogrudan sanattr. '*>

Sanat, insamin kiiltiirel yasaminin, kigisel deneyimlerinin en tikel ve en kapsamli
alanmidir. Sanatin bu anlamda kisiye kazandiracagi degerler baska hi¢hbir ders, alan ya
da deneyim kazandiramaz. Dewey, sanati yasama bir deneyim olarak niteler. Bu,
yasayan organizmaya yasadigint animsatan, insanin yasaminda en onemli yeri olan ve
en yiiksek duygusal deneyimleri tanir kilan degeri kendinden bir olgudur(Dewey, 1934).
Eger sanatin bu islevierinin gerceklesmesi engellenirse ve eger sanat okullarda oteki
alanlarin islevilerini yerine getiren bir arag ders durumuna getirilirse, bundan dogacak
zararlar, baska alanlara hizmet vererek saglayacagr yarardan ¢ok daha biiyiik

olacaktir.*%®

Cesitli anlam ve bilme yollarini ¢cok boyutlu zeka olarak tamimlayan Gardner,
zekanmin sanata ya da bir baska alana yonlendirilmesinde ¢evre kogullarimin, egitim ve
ogretimin 6nemini vurgular. Sanat egitimi ve uygun kosullar kiside bu sanatsal zekanin
gelismesinde en biiyiik etmendir. (Gardner, 1985) Amact bu zekay: gelistirmeye

yonelmemis bir sanat egitiminin kiside neleri yok edecegi de aciktir."®”
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Kirigoglu, sanatin kendinden kaynaklanan degerlerinin, kisinin sanatsal ve
kiiltiirel ihtiyaci katkist yoniinden 6nemli oldugu ve bu dogrultuda sanat egitiminin

anaglariin belirlenmesi ihtiyact dogdugunu belirtiyor.
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19. GORUSME

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Enstitii Miidiirii, Prf. Dr. Ayse
Cakan Ilhan ile 05.06.2007 tarihinde Sanat Egitimi ile ilgili yapilan goriisme;

M. A. Gokhan: Genel anlamda “sanat egitimi” dedigimizde, size gore ne ifade

edilmeye ¢alisilmaktadir?

A. C. Ilhan: Sanat egitimi, ilk 6gretim baglaminda diisiiniildiigiinde 6grencinin
yaratici diisiincesini, estetik duyarliligini gelistirmek {izere tiim sanatlardan (resim-
miizik-edebiyat-mimar, tiyatro, dans vb) yararlanilarak yapilan biitiinciil bir

egitimdir.

M. A. Gokhan: Sanat egitimi amaclarinin programlanmasin da temel olarak iilke
gerceklerinin mi, sanatin 6ziinde yatan sanatsal degerlerin mi Once diisiiniilmesi
gerekir?

A. C. Ilhan: Sanatsal degerler 6ne ¢ikmali, iilke gercekleri bu dogrultuda

yorumlanmalidir.

M. A. Gokhan: Sanat egitimi programlar1 diisliniildiigiinde, sanatin mi1, egitimin

mi, One ¢ikarilarak diistiniilmesi gerekir. Neden?

A. C. Ilhan: Egitim 6ne ¢ikmal1 sanat onun arac1 olmalidir.

M. A. Gokhan: ilkdgretim okullarinda su anda “Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim
Program1” adi altinda sanat egitimi dersleri, 4. 5. 6. 7. ve 8. siniflar, brans (resim)
Ogretmenleri tarafindan, haftada bir ders saati yani 40’ olarak uygulanmaktadir. Bu
derse, kendi 6zel alaninin disinda, yararci yaklasimlar, toplumsal ve psikolojik
gereksinimlerin islevlerini yerine getiren amaglar da yiiklenmistir. Egitim-6gretim

siirecinde, her disiplin 6nce kendi alaninin gerektirdigi davramiglar1 6grenci de
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gelistirmeyi amacgladig disiintildiiglinde, alan dis1 amag¢ anlayisinin sanat
egitiminde One ¢ikmasi dogru bir yaklasim olabilir mi? Bu anlayis, sanat egitimi
cergevesinde degerlendirildiginde, sanatsal degerler baglaminda, gelecege yonelik

sakincalar olusturabilir mi?

A. C. Ilhan: Gorsel sanatlar dersinin alanin disinda yararci yaklasimlar iginde
hazirlandigin1 diistinmilyorum. Bilindigi gibi sanat egitimi sadece teknik beceri
(¢izmek, boyamak, insa etmek vb) egitimi olarak diisiinmek, insa etmek, Gorsel
sanatlar dersinin bir gorsel diisiinme, elestiri, yorumlama sorgulama yetilerini de
kazandirmasi gerekir. Bu baglamda Gorsel Sanatlar Dersi  Ogretim Programinda
bazi eksikler olabilir. Zorlamalarin oldugu bir gercektir. Ancak yaklasim dogrudur.

Ayni yaklagimla tekrar gézden gegirilmesi gereklidir.

M. A. Gokhan: Yukaridaki agiklamalara karsilik diisiindiigiiniiz yeni oneriler neler

olabilir.Genel hatlari ile kisaca bir 151k tutabilir misiniz?

A. C. ilhan: Gorsel Sanatlar dersi Ogretim Programi aymi yaklasimla, ancak gorsel
sanatlar becerilerini kazandiracak tutarli uygulama ornekleri ile yeniden gbézden

gecirilmelidir.

M. A. Gékhan: {lkégretim okullarinda 1. 2. ve 3. siniflarin “Gérsel Sanatlar Dersi”
egitim-6gretimi alan dis1 Ogretmenler tarafindan, yani smif Ogretmenlerince
yiriitiilmektedir. Bu anlayisin, 6zellikle sanat egitimbilimi baglaminda, pedagojik
yaklasimla diistiniildiiglinde, bu yas grubu ¢ocuklarinin, egitim-6gretim siireclerine,
sanat¢t egitimciler tarafindan rehberlik yapilmamasinin doguracagi sonuglar

bakimindan neler sdyleyebilirsiniz?

A. C. lhan: Ik ii¢ stmfta Gorsel Sanatlar dersinin sinif dgretmenleri tarafindan ya

da resim 6gretmenleri tarafindan verilmesinde olumlu olumsuz hususlar vardir.
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Bunlar:

a) Smnif 6gretmenleri dersinin 6nemini yeterince kavramamis olmasi. Ancak
smif Ogretmeni resim Ogretmenine gore daha ¢ok bu yas ¢ocuguna
uygulanacak yontemleri bildigi i¢in daha faydali olabilir. (oyunla resim
yaptirmak, bir disiincel siireci resme dokmek, her derste resimsel
caligmalar1 kullanmak v.b)

b) Resim O&gretmenleri bir 6gretmenden ¢ok sanatgt  havasinda
yetistirildiklerinden bu yas grubunun seviyesine yeterince inememekte ,
gereksiz bir kendi bransini 6nemsetmek cabasina girmekte ve sonugta

olumsuzluklarin yasanmasina neden olmaktadir.

M. A. Gokhan: Sanat egitimi dersleri bilindigi {izere, diislinsel boyuttan daha ¢ok
uygulama ve pratik egitimine dayalidir. Bu dogrultuda sanat egitimcisinin sanatgi
egitimei anlayigt icinde okullarda sanatgr egitimcinin atdlyesinin, kendi sanat
calismalarin1 da gerceklestirebilecek sekilde diisiiniilerek diizenlenmesi, sanatsal

kazanimlar agisindan olumlu bir yaklagim olabilir mi?

A. C. Ilhan: Eger 6gretmen orada kendi igin resim yapmayi én plana ¢ikarr,
Ogrencilerle ilgilenmezse olumsuz olur (sonucun genelde bodyle olacagini
diisiiniiyorum.) Ancak model olmasi konusunda olumlu taraflar da olabilir.

Ogretmenin dgretmen oldugu bilincinde olmas1 ¢ok dnemlidir.

M. A. Gokhan: Sanat egitiminde, sanat egitiminin salt sanatsal yaraticiligi
gelistirmesi, sanati yasatmasi, sanati ogretmesi, estetik algimin gelistirilmesi mi
amaglanmali, yoksa her alanda yaratici diislincesi gelismis bireylerin gelisimini mi

amag edinmeli?

A. C. Ilhan:Yaratic1 diisiincesi gelisen cocuk her alanda yaratict olur. Yaratict

diisiince bilindigi gibi tek yonli degildir. (Coklu Zeka Kurami, Duygusal Zeka
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kurami, Timel Beyin Kurami, Yapisalc1t Kuram vb) Sanatsal yaraticilikta sadece

sanat egitimi dersi ile gerceklestirmekmek, tipki bilimsel yaraticilik gibi.

M. A. Gokhan: Sanat egitimi ders saatlerinin fazlalastirilarak, amaglart bakimindan
ayrimlastirilmisg, ayr1 dersler olarak, genel egitim sistemi i¢inde yiirlitiilmesinin ne

gibi sonuglara yol agabilecegi hakkinda onerileriniz neler olabilir?

A. C. ilhan: Sanat egitimin 6zellikle ilk ve orta dgretimde biitiinlestirilmis olarak
verilmesinden yanayimm. Ancak ders disi etkinlikler olarak programlanip ayri ayri

branslarda verilebilir (dans, resim, seramik, mimari1 v.b)

M. A. Gokhan: Gelecegi tasarlamada, planlamada, etkili bir okul reformu igin,

okullarda sanatin 6ncelikli yer almasi gerekliligine inantyor musunuz?

A. C. Ilhan: Evet 6zellikle ilk 6gretimde (anasmiflar1) dahil (MEB’da) yapic1 ve
yaratici, elestirel diislinen, liderlik vasiflar1 olan bireyler yetistirmeyi ilke edinmis
durumda) 6grencilerin yaratic1 diisiincelerinin gelismesinde, bilimde, teknikte ve
sanatta basarili olmalarinda sanat egitimin biitiin bilimsel literatiiriin kabul ettigi
tartisilmasi yeri ve dnemi vardir.

M. A. Gokhan: Vakit ayirdiginiz icin ¢ok tesekkiir ederim.
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Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Egitimi Ana Bilim
Dali Arastirma Gorevlisi Seyda Eraslan ile 10.06.2007 tarihinde Sanat Egitimi

fle ilgili yapilan goriisme;

M. A. Gokhan: Genel anlamda “sanat egitimi” dedigimizde, size gore ne ifade

edilmeye ¢alisilmaktadir?

S. Eraslan: Erken yaslardan baslayarak insanda yaraticilik, estetik ve goérsel okur-
yazarlik kavramlarmin gelistirilmesidir. Sanat egitimi alan cocuklarin hepsinin
sanat¢l olma imkani olmayacagindan yetisen toplumun bu kavramlara karst duyarl

olmalar1 amac¢lanmalidir.

M. A. Gokhan: Sanat egitimi amaclarinin programlanmasin da temel olarak iilke
gergeklerinin mi, sanatin Oziinde yatan sanatsal degerlerin mi dnce diisiiniilmesi

gerekir?

S. Eraslan: Sanat egitimi amaglarinin programlanmasinda {iilke gergekleri ile
sanatin Ozlinde yatan sanatsal degerlerin Ozlimsenmesi gerekir.Ayr1 ayri

diisiiniilmemesi gerekir.

M. A. Gokhan: Sanat egitimi programlar1 diislintildiglinde, sanatin mi1, egitimin

mi, One ¢ikarilarak diisiiniilmesi gerekir. Neden?
S. Eraslan: Sanat egitimi programlar1 dogru bir sanat egitimini amacglamali ve

dogru bir egitimle sanatsal degerlerin farkinda olan yeni nesiller yetistirmek

gerekir.
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M. A. Gokhan: Ilkogretim okullarinda su anda “Gérsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi1” adi altinda sanat egitimi dersleri, 4. 5. 6. 7. ve 8. siniflar, brans (resim)
Ogretmenleri tarafindan, haftada bir ders saati yani 40’ olarak uygulanmaktadir. Bu
derse, kendi 6zel alaninin disinda, yararci yaklasimlar, toplumsal ve psikolojik
gereksinimlerin iglevlerini yerine getiren amaglar da yiiklenmistir. Egitim-6gretim
siirecinde, her disiplin 6nce kendi alaninin gerektirdigi davraniglar1 6grenci de
gelistirmeyi amagladigi diisliniildiigiinde, alan dist ama¢ anlayisinin sanat
egitiminde One ¢ikmasi dogru bir yaklagim olabilir mi? Bu anlayis, sanat egitimi
cercevesinde degerlendirildiginde, sanatsal degerler baglaminda, gelecege yonelik

sakincalar olusturabilir mi?

S. Eraslan : Alan dis1 amag anlayisinin sanat egitiminde one ¢ikmast dogru bir
yaklagim degildir.Sanat egitimi alan amaglarinin disinda yetistirilen ¢cocuklar,

dogru bir sanat egitimi almadiklarindan dolay1 gelecekte sorunlar olusabilir.

M. A. Gokhan: Yukaridaki agiklamalara karsilik diisiindiigiiniiz yeni Oneriler neler

olabilir.Genel hatlar ile kisaca bir 151k tutabilir misiniz?

S. Eraslan: Her derste o dersin alan amaclar1 yerine getirilmelidir.Cocukta
hedeflenen toplumsal amaglar da dengeli dagitildiginda derslerin amaglariyla

paralellik gosterecektir.

M. A. Gokhan, Ikogretim okullarinda 1. 2. ve 3. siiflarin “Gorsel Sanatlar Dersi”
egitim-0gretimi  alan dis1 Ogretmenler tarafindan, yani smf Ogretmenlerince
yiriitiilmektedir. Bu anlayisin, 6zellikle sanat egitimbilimi baglaminda, pedagojik
yaklagimla diisiintildiigiinde, bu yas grubu ¢ocuklarinin, egitim-6gretim siireclerine,
sanat¢1 egitimciler tarafindan rehberlik yapilmamasimin doguracagi sonuglar

bakimindan neler sdyleyebilirsiniz?
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S. Eraslan: Smif 6gretmenlerinin, Egitim Fakiiltelerinde donanimli bir sanat
egitimi aldiklarini diisiinmiiyorum. Cocuklarin resimlerine miidahale ederek giizel
resim yapmaya yonlendirdikleri ve onlarin yaraticiliklarini 6ldiirdiikleri bir gergek.

M. A. Gokhan: Sanat egitimi dersleri bilindigi {izere, diislinsel boyuttan daha ¢ok
uygulama ve pratik egitimine dayalidir. Bu dogrultuda sanat egitimcisinin sanatgi
egitimei anlayist icinde okullarda sanatgr egitimcinin atdlyesinin, kendi sanat
calismalarin1 da gerceklestirebilecek sekilde diisiiniilerek diizenlenmesi, sanatsal

kazanimlar agisindan olumlu bir yaklagim olabilir mi?

S. Eraslan: Kesinlikle olumlu olur.Ogrencilerin 6gretmenlerini bu atdlyede
calisirken gormeleri, onlar icin motive edici olur.Ve sanatsal bir yagam bi¢imini

kavramalarini saglayabilir.

M. A. Gokhan: Sanat egitiminde, sanat egitiminin salt sanatsal yaraticilig
gelistirmesi, sanati yasatmasi, sanati ogretmesi, estetik algimin gelistirilmesi mi
amaglanmali, yoksa her alanda yaratici diislincesi gelismis bireylerin gelisimini mi

amag edinmeli?

S. Eraslan: Bence hepsi amag edilmeli.

M. A. Gokhan: Sanat egitimi ders saatlerinin fazlalastirilarak, amaglart bakimindan
ayrimlastirilmisg, ayr1 dersler olarak, genel egitim sistemi i¢inde yiirlitiilmesinin ne

gibi sonuglara yol agabilecegi hakkinda onerileriniz neler olabilir?

S. Eraslan: Olumlu sonuglar dogurabilir. Ama amaclar dogru bir egitimle

verilirse.Aksi taktirde sikici olabilir ve 6grenciler resimden soguyabilir.

M. A. Gokhan: Gelecegi tasarlamada, planlamada, etkili bir okul reformu igin,

okullarda sanatin dncelikli yer almasi gerekliligine inantyor musunuz?
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S. Eraslan: Sanat egitimi almis bir birey meslegi ne olursa olsun dogru plan
yapan, estetik anlayis1 giiclii, diizenli ¢alisan bireylerdir. Ve okullarda da sanatin
oncelikli yer almasi bu bireylerin yetistirilmesinde olumlu olur.

M. A. Gokhan: Vakit ayirdiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

157



20. SONUC

Bu calismada ele alinan temel problem, sanat egitiminin nasil bir egitimle,
islevini yerine getirilebilmesi konusudur. {lkdgretim okullarimzda “Gérsel Sanatlar
Dersi Ogretim Programi” ad1 altinda genel anlamda sanat egitimi-6gretimi yapilmaya
calisiliyor. Genel anlamda ¢ocugun egitimi ve d6gretiminde biitiinctil bir yaklagim tercih
edilmeye calisilmaktadir. Yeni yapilan programlarda bu ¢abalar dikkati cekmektedir. Bu
amacla sanat egitimi dersinin amaglar1 da bu anlayis dogrultusunda hazirlanmaktadir.
Bu anlayis sanat egitiminin diger alanlarin yiikiinii tasimasi anlayisini, diger alanlara
katki saglama anlayisin1 benimsiyor. Hi¢ kuskusuz sanatin 6ziinde zaten bu olgu var,
sanat oldugu i¢in var, ilkel sanat ustalarindan, Ronesans’a kadar, sanat adina gercegi
yakalama arzusu, yaratma hazzi, sonunda da fotografi ve bu giinkii bilgi iletisim ¢agini
getirdi. Bu duruma gelinmesinde sadece sanatin rolii vardir demiyorum ancak, sanatin

bir motor gii¢ olmadigini kim sdyleyebilir?

Bu gercekle hareket edildiginde, sanatin islevinin kendi 6zel alanina hizmet
etmesi, dolayisiyla sanat egitiminin bu anlamda amaglar yiiklenerek yiiriitiilmesinin
onemi her zaman hissedilecektir. Sanat yoluyla egitimin faydalar1 egitim bilimciler,
sanatcilar, 6gretmenler, psikologlar vb. tarafindan genel bir goriis olarak kabiil goriiyor.
Bir ¢ok iilkede de bu anlayis benimseniyor. Okul programlarinda da yerini aliyor.
Ozellikle Almanya basta olmak iizere cogu Avrupa iilkelerinde, genel anlamda sanat
yoluyla egitimin agirlikli olarak benimsendigi goriiliiyor. “Miiz’sel Egitim”, “Sanat
Yoluyla Egitim” gibi anlayislar da tam olarak sanat egitimi baglaminda yerine
oturmamis, tartigmalar siirmekte ve her {ilke kendi gergeklerini de dikkate alarak bu
dogrultuda program gelistirme c¢abalar1 i¢inde. Bu yaklasimlarda genellikle ussallik 6ne
alinmaya calisiliyor. Bu anlayis icinde, alana ussal bir tutumla egilince, sanatin kimi
istemleri yanitsiz kalmakta; ussalliga st ¢evirince de, belki bir anlamda ¢ok daha iyi
vaklasim saglanabilmekte, fakat bu kez ussal olmayan tim alan ve tutumlarin

kacinilmaz belirsizlik ve giivenilmezliklerine diisviilmektedir‘(lgg)
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Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Enstitii Miidiirii, Prf. Dr. Ayse
Cakin Ilhan ile 05. 06. 2007 tarihinde yaptigim goriismede, “Sanat egitimi programlar
diislintildiiglinde sanatin mi, egitimin mi One c¢ikarillarak diisliniilmesi gerekir?”
sorusuna karsilik egitimin 6ne ¢ikarilarak diisiiniilmesi gerekliligini vurgulamasi, sanat

yoluyla egitimin benimsendigi gercegini ortaya koyuyor.

Ayni soruyu, Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Resim-Is Egitimi
Ana Bilim Dali Arastirma Gorevlisi Seyda Eraslan ise, “Sanat egitimi programlari
dogru bir sanat egitimini amaglamali ve dogru bir egitimle sanatsal degerlerin farkinda
olan yeni nesiller yetistirmek gerekir”, seklinde yorumlayarak, daha fazla sanat agirlikli

egitimin olmasi gerektigine dikkati cekmektedir.

“Ilkdgretim’de Plastik Sanatlar Egitimi ve Onermeler” adl1 bu calismamda, ders
programlarindaki sanat egitimi sorunu, her c¢ocuk yaraticidir ve yaratict davranis
gelistirilebilir bir davranistir, ilkelerinden hareketle; ders programlarinin, sanat egitimi
baglaminda, kapsami genisletilmis olarak, ders saatleri ¢ogaltilarak, ussal ve usdisi
bilesenleri de bilinyesine katarak, sanat yoluyla egitim anlayisi ile birlikte, amaclarin
sadece sanattan alan bir dersin de, Ozellikle okul oncesi ve ilkdgretim okullarinda

mutlaka egitim-6gretim siirecine dahil edilmesi dnemle ihtiyag¢ hissedilmektedir.
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