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ONSOZ
Bilgi Cagi olarak adlandirilan 21. yiizyilda artik bilgiye ulasmak degil, onu
islemek, yasamla iliskilendirerek, gerekli zamanlarda kullanmak 6nem kazanmistir. Bu
caga ayak uydurabilmek i¢in bireyler olarak edilgen, pasif ve ezberci yonlerimizden
styrilip etkin, sosyal, iiretken ve yaratict yonlerimizi gelistirmemiz bir zorunluluk halini
almistir. Ancak bunu basarabilen bireyleri yetistiren toplumlar ayakta kalmayi ve
ilerlemeyi basarabilmektedir. Bunu yapabilmek icin en temel yol ise egitim sisteminin

bu yonde yapilanmasindan ge¢cmektedir.

Tiirkge Ogretimi, cagin anahtar olgusu iletisimin gelistigi, yon buldugu ve kisinin
toplumsallagabilmesi icin gereken pek cok 6zelligin kazanildig: en giiglii alandir. Bireyin
yorum yapabilmesi, karsisindakini anlayabilmesi ve kendini ifade edebilmesi icin
anadiline yeterince hakim olmasi gerekmektedir. Bugiin yasanan iletisim sorunlari
biiylik 0olciide Tiirkce Ogretiminde hedeflenen amaglara ulasilamamasindan
kaynaklanmaktadir. Oyleyse egitimde amag belirleme ve dogru yontemler kullanma
gelinmek istenen yere ulagsmanin 6nemli ugraklaridir. Bugiin Tiirk¢e 6gretiminde amag,
okuma kiiltiirii olugsmus, anlayan, yorumlayan, diisiinen, sorgulayan, yaratici, yenilikg¢i,

iretken ve iletisim becerileri geliskin bireyler yetistirmektir.

2005-2006 6gretim yilinda ilkdgretim birinci kademe, 20062007 dgretim yilinda
ilkogretim ikinci kademede asamali olarak uygulamaya konulan Ogrenci Merkezli
yapilandirilan Tiirk egitim sisteminin, Tiirkce 6gretimine yansimalart metin caligmalari
bazinda incelenmis; olumlu ve olumsuz yonde elestirilerde bulunulmus ve ilkégretim

birinci ve ikinci kademeye yonelik alternatif metin ¢alismalar1 gelistirilmistir.

Yapilan bu calismanin amaci, yeni yaklasimi incelemek ve kuramsal boyutuyla

uygulama boyutunun ortiisiip ortiismedigine dikkat cekmektir.



Calismam siiresince Oneri ve goriisleriyle ufkumu acan ve her asamada destegini
hissettigim degerli hocam Prof. Dr. Tiilin Polat’a, ¢calismamin en zor siireclerinde
yanimda olan esim Eren Egilmez’e ve cesitli sekillerde emegi gecen tiim hocalarima ve

dostlara tesekkiirii borg¢ bilirim.
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0z

Bu calisma Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 20052006 Egitim-Ogretim yilindan
itibaren ilkogretim birinci kademede, ardindan 2006-2007 Egitim Ogretim yilindan
itibaren de ilkogretim ikinci kademede uygulamaya sokulan Ogrenci Merkezli Egitim
Modeli ve bu baglamda Tiirk¢e derslerinde yapilan degisiklik ve diizenlemelerin egitim
sistemimize yansimalarin1 saptamak, olanaklarini ve sinirhiliklarini gozler 6niine sermek

amacini tasimaktadir.

Calismamizin merkezinde egitim olgusu oldugundan egitimin tanimi, islevi,
egitimde amag¢ ve yontemin gerekliligi ve 6nemi lizerinde durulmustur. Calismanin ¢ikis
noktasin1 Yeniden Yapilanmanin yonlendirici ilkesi olan Ogrenci Merkezli Egitim
Modeli olusturmaktadir. Tam Ogrenme, Coklu Zeka, Olusturmacilik gibi Ogrenci
Merkezli Egitim Kuramlar tanitilmis ve bu kuramlarin Tiirk¢e dgretim programlarina
metin calismalar1 baglaminda ne derece yansitilip yansitilmadigi irdelenmistir. Bunu
saptamak amaciyla ilk6gretim birinci ve ikinci kademe Tiirk¢e ders kitaplar1 incelenmis,

modelin pratikte hayat bulup bulmadigina bakilmistir.

Calismanin sonunda Yeniden Yapilandirilan Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
metin ¢alismalar1 incelenmis olumlu yonleri 6rneklerle vurgulanmis ve eksik yonlerine
dikkat cekilmistir; ders kitaplarindan se¢ilen metinler iizerinde yeni metin caligmalari

uygulanmugtir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to discuss the Student Centred Educational Model
introduced and applied by the Ministry of Education at primary and secondary levels in
2005 — 2006 and 2006-2007 Education and Teaching Semesters respectively, and to
determine reflections, possibilities and limits of changes and reconstruction of Turkish

Lessons to our educational system.

Since the education as an aspect forms the centre of the study, description and use
of education, aim in education, necessity and importance of methodology are

superimposed.

Student Centred Educational Model which is the directing principle of
Reconstruction forms the starting point of the study. Theories of Student Centred
Education like Mastery Learning, Multiple Intelligences, Constructivism are introduced
and extend of their involvement in Text Studies in Turkish Education Programs are
examined. Turkish Lessons Books of Primary and secondary levels are examined and

practical application of the model is analyzed.

At the end of the study, texts in the Reorganised Turkish Lecture Books are
examined, positive points are superimposed by examples and incomplete parts are
brought into the attention; new text studies are applied on the selected texts from the

lecture books.
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GIRiS
Diinya, hizl1 bir bicimde degismekte ve tiim toplumlar bu degisim ¢cemberine
bir yerinden eklemlenmeye calismaktadir. Degisimler beraberinde pek cok beceriyi
ve degeri getirmekte, tiim bunlar bireylere egitim yoluyla kazandirilmaktadir.
Toplumlar icin bireylerini giiniin kosullarina uyum saglayabilecek yetilerle donatmak
bir zorunluluktur. Bu nedenle toplumlar zaman zaman egitim sistemlerini, ¢agin

ihtiyaglaria gore yeniden konumlandirirlar.

Tiirk egitim sistemine baktigimizda, uzun siiredir sorun yumagi icinde
bogustugu goriilmektedir. Farkli kesimler tarafindan, farkli bagliklar altinda
dillendirilse de en temel eksiklikler egitim sistemimizin ezberci oldugu ve 6grenilen
bilgilerin yasamimiza pratikte katki saglamaktan yoksun kaldigi yoniindedir. Bu
aksakligin temel nedenlerine indigimizde, egitim sistemimizin amag¢ ve yoOntem
iliskisinden 06zde yoksun birakildigi goze carpmaktadir. “Nasil bir insan
yetistiriyoruz?” sorusunun altindaki bogluklar doldurulamadig: siirece bu sikintilarin
devam edecegi kuskusuzdur. Bunun yaninda Tiirk¢e 6gretimine gz atacak olursak
ayn1 aksakliklarin egitim sistemimizin tim disiplinlerinde oldugu gibi Tiirkce
Ogretimi alaninda da yasandig1 goriilmektedir. Anadili egitiminin hayat zincirinin en
onemli halkast oldugu diistiniildiigiinde anadil egitimi konusunda iilkemizde ciddi
sikintilar yasandigin1 soyleyebiliriz. Anadil, kisinin kendisiyle ve cevresiyle
iliskilerini diizenleyen en onemli aragtir. Kisinin anadil becerileri hayata uyumunu ve
iletisimini dogrudan etkiler. Genel anlamda toplumumuza baktigimizda Tiirkce
Ogretimi icin istenen, belirlenen hedeflere heniiz ulasamadigimizi agikca
gorebilmekteyiz. Calismamizin ¢ikis noktasini sunlar olusturmaktadir:

e Egitimin tanimi ve islevleri,
e [Egitimde amag- yontem iliskisi ve dnemi
e [Egitim sistemimizde Yeniden Yapilanmanin gerekceleri
e Egitim sistemimizde Yeniden Yapilanma ve Ogrenci Merkezli Egitim
e Ogrenci Merkezli egitim kuramlar1
Yeniden yapilanma baglaminda Tiirkge 6gretiminde metin ¢alismalarina dair

gozlemler, degerlendirmeler ve 6neriler



Calismamizin birinci boliimiinde; egitimin farkli egitimbilimciler tarafindan
yapilan tamimlarina yer verilerek, egitimin de tipki insan gibi geliserek ve kendini
yenileyerek devamlhiligini saglayabildigine dikkat cekildi. Insan icin amac
belirlemenin gerekliliginden hareketle, egitimde ama¢ ve yontem iligkisi ve bu iki

kavramin toplumsal gelisim ve ilerleme acisindan 6nemi iizerinde duruldu.

Calismamizin  ikinci boliimiinde; Tiirk Egitim Sistemi’nde yeniden
yapilanmaya neden olusturan aksakliklar belirtildi ve Ogrenci Merkezli Egitim
Modeli hakkinda bilgi verildi. Bu yapilirken Ogrenci Merkezli Egitim kuramlarindan
Tam Ogrenme, Coklu Zeka ve Olusturmacilik Kuramlar1 da tamtilarak, Ogrenci
Merkezli anlayisin Tiirkce Ogretimi’ne ne gibi yenilikler ve diizenlemeler getirecegi

konusu tartigildi.

Calismamizin son bdliimiinde; Yenilen Yapilanma baglaminda hazirlanan
Tiirkce ders ve ogrenci calisma kitaplarindan bazilar incelenerek, yapilan metin
calismalar hakkinda degerlendirmeler gelistirildi. Burada amacimiz teori ve pratik
arasindaki uyuma ya da uyumsuzluga dikkat cekebilmekti. Yapilan incelemeler
sonucunda bu modelin pek ¢ok olumlu yonii oldugu ve bu olumluluklarin Tiirk
egitim sistemine ve 0zelinde Tiirk¢e 6gretimine olumlu katkilar sunabilecegi ve onu
gelistirebilecegi goriisiine varildi. Yalniz her degisimde olabilecegi gibi bunda da
birtakim aksakliklar ve uygulama eksikliklerine rastlandi. Tiim bu olanak ve
sinirhiliklar son boliimde ornekleriyle belirtildi ve 6neri niteliginde yine Milli Egitim
Bakanlig1 onayli ders kitaplarindan se¢ilmis metinler iizerinde ilkdgretim birinci ve

ikinci kademe olmak tizere iki metin ¢calismasi 6rnegi hazirlandi.



1. GENEL CIiZGILERIYLE TURKCE OGRETIMIi
1.1. Egitimde Amac

Sozliik tammiyla amag, ulagilmak istenen sonug, varilmak istenen hedeftir.'
Hayat1 ancak varilacak hedefler ile anlamlandirabilen insan i¢in ise amag belirleme,
dogasinin bir parcasidir. Insanin ge¢misini bilmesi kadar, gelecegini bilmesi de
davranislar iizerinde etkilidir. Amacini belirleyen birey, belirledigi amaclara uygun
ongoriiler gelistirerek davranislarin1 yonlendirebilir ve hayatindaki belirsizliklerin
istesinden gelerek giiciinii bosa harcamamis olur. Amag belirlemenin belli dl¢iit ve

ilkeleri vardir. Bu olg¢iitlere ve ilkelere ise ancak egitimle ulasilabilir.

Diinya hizli bir degisim ve doniisiim gecirmektedir. Bu siirecte, geleneksel
degerlerin ve ilkelerin yerini hizla, kiiresel oldugu sik¢a vurgulanan, yeni degerler
almaktadir. Bu doniisiim siirecinde de toplumlarin ilerleme, ekonomik ve sosyal
refah olusturma istekleri evrensel bir ama¢ olmaya devam etmektedir. Kod adi
degisim olan bu siirecin beraberinde getirdigi sosyal buhran ve calkantilar, ¢6ziim
bekleyen sorunlar olarak kendini gostermektedir. Dogru ama¢ ve yOntemler
belirlendigi ve kullanildigi takdirde hem kisilerin hem de toplumlarin basariya
ulasmasinda Onemli bir ara¢ olan egitim aym1 zamanda bu doniisiim siirecinin

getirdigi sorunlarin ¢oziimiinde de insanliga kilavuzluk edecek tek aractir.

Toplumlarin biiylik gemiler oldugu diisiiniiliirse varilmak istenen liman
amactir. Bunun i¢in geminin kaptanlarinin o gemideki yolcu sayisini, yakitin1 ve
imkanlarini gdz oniinde bulundurarak kendi gerceklerini agmayan bir rota belirlemesi
gerekmektedir. Gergekci amaglar belirleyebilmenin 6n kosulu kisinin kendisinin ve
cevresinin farkinda olmasidir. Amacin dogru belirlenmesi icin Olciilebilir ve
ulagilabilir olmasi, anlaml bir sonug ifade etmesi ve zaman sinirinin olmasi gerekir.
Ciinkii amag, belirli bir zaman i¢inde ulasilmak istenen noktay1 ya da diizeyi belirtir.
Aymi sekilde toplumsal amacglar da o toplumun gergeklikleri, potansiyeli, insan

niteligi, toplumsal, ekonomik ve politik dinamikleri dikkate alinarak belirlenir. Bu

'Tiirk Dil Kurumu, Giincel Tiirkge Sozliik (Cevirim ici),
http://www.tdk.gov.tr/TR/SozBul.aspx?FO6E10F8892433CFFAAF6A A849816B2EF4376734BED947
CDE&Kelime=ama%c3%a7, 12.05.2007



sekilde, toplumsal gerceklerden hareketle saptanan amaclar soyut, ulasilmaz hedefler

degil somut karsilig1 olan hedefler halini alirlar.

Somut hedefler ile hayatim1 anlamli kildig1 belirtilen insanin, diisiincede ve
eylemde toplumsal gelismenin sistematik bilgisini edinip gelistirebilmesi i¢in, bir
aktarma ve doniistiirme aracina ihtiyaci vardir. Bu arag egitimdir. Amag belirleme ve

planlama ise egitimde en énemli kosuldur.

1.1. 1. Egitimin Genel Amaclari

Oznesi insan olan egitimin tanmmi toplumsal tarihin evreleri ile uyumlu bir
icerik gecmisine sahiptir. Egitimin tanimindaki bu tarihsel gegise Inal su ifadeler ile

dikkat cekmektedir:

“Egitim, c¢ok c¢esitli acgilardan tanimlanan bir kavram olmustur. Yapilan
tammlamalar, flkcag gibi eski donemlerde, genellikle soyut ve pedagojik bir bakis
acistyla sinirla kalmis; ne ki, toplumsal miicadeleler ile sarsilan modern donemlerde
ise, toplumsal ve siyasal kosullar, egitim kavraminin tanimlanmasinda belirleyici
olmustur. Egitimi biling, yeti, haz, zihin gibi daha ¢ok felsefi ve psikolojik alana
denk diisen kavramlarla tamimlamalar, daha sonra yerini toplumsallasma,
kiiltiirlenme, ideoloji, siyasal iktidar ve toplumsal sinif gibi kavramlarin kullanildig:

ve tarihsel ve toplumsal baglami dikkate alan tanimlara birakmustir.””

Insan varligmi siirekli kilabilmek icin gelisimini de siirekli kilmak zorunda
kalmistir. Insan, dogaya uyum saglayarak tiir olarak hayatta kalmak ve sosyal
kosullara uyum gostererek de sosyal varlik olarak hayatta kalmak icin amaclar
belirlemis ve yontemler gelistirmistir. Insan, varhigini, bu belirledigi amaclar ve
gelistirdigi yontemleri belli bir biitiinsellik ve diizen icinde gelecek nesillere
aktarmay1 basardigi i¢in siirekli kilabilmistir. Bu basariy1 saglayan arac¢ egitimdir.

Diger bir ifadeyle; binlerce yillik insanlik deneyimi, bilgisi ve zenginligi kusaktan

? Kemal Inal, Egitim ve iktidar Tiirkiye’deki Ders Kitaplarinda Demokratik ve Milliyetci
Degerler, Utopya Yayinlari, Ankara, 2004, s. 35



kusaga egitim yoluyla aktarilmakta ve bu yolla insanlik tarihi gelisimini ve devamini

saglayabilmektedir.

Egitim, kisinin dogumundan 6liimiine kadar giden siirecte hep ic ice oldugu,
beraberinde sosyal, kiiltiirel ve politik boyutlar1 da tasiyan genis bir olgudur.
Felsefenin tartisma alanindan bilimin tartisma alanina yansiyan tanimlar en az felsefi
alandaki tartigmalara kadar c;esitlidir3 . Bu bakimdan egitimin taniminin yapilmasi
olduk¢a zordur. En genis anlamiyla egitim; bireyin kisiliginin gelismesine yardim
eden, toplumsallasabilmesi ve hayata uyum saglayabilmesi i¢in gerekli bilgi, beceri
ve davraniglart edinmesini saglayan, bireyin davranislarinda meydana gelen istendik

davranis degisikligidir.*

Toplumlar gen¢ kusaklar1 toplum {iyeligine doniistiirme isini rastlantiya
birakmazlar, bu nedenledir ki her toplum ve o topluma hakim olan ideoloji, kendi
egitim sistemini olusturur. Ozankaya’ya gore egitim, “toplumun genc iiyelerinin var
olan Kkiiltire yetiskin iiyelerce bilincli, ama¢hh ve diizenli bigimde hazirlanmasi

955

siirecidir.”” Ciinkii sistemin devami ve basarisi buna baghidir.

Her diisiiniir ve egitimbilimci nazarinda egitimin tanimi yapilirken farkl
islevleri 6n plana c¢ikarilmistir. Ancak yine neredeyse tiim tanimlarda gdze ¢arpan
ortak Ogeler bulunmaktadir. Bu tamimlara gore egitimin ogeleri; toplumda var olan
kiiltiirii aktarmada, benimsetmede, gelistirmede ara¢ olmasi ve bireyde yeni bir
davramis meydana getirmesi, varolan1 da degistirmesidir. Demirel, egitimin

islevlerini soyle siralamaktadir:

“a- Bireyin icinde yasadig1 toplumun bir iiyesi olmasini saglamaktadir.
b- Ekonomik ve toplumsal kalkinmanin temeli olan nitelikli insan giicii ihtiyacini

yetistiren itici giigtiir.

? T.C. Milli Egitim Bakanligi Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhgi, Ogrenci Merkezli
Uygulama Modeli, Milli Egitim Basimevi, Ankara, 2004, ss. 7-8

* Giilbahar Giil, “Birey Toplum Egitim ve Ogretmen”, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi,
sy:1, 2004, ss. 227-229

5('jzer Ozankaya, Toplumbilim Terimleri Sozliigii, Savas Yayinlari, Ankara,1984, s. 45



c- Bireyin yetenekleri ve kabiliyetleri 6l¢iisiinde kendini yetismesini saglayarak nihai
amag olan bireyin kendini gerceklesmesinde etkili bir aragtir.

d- Ortak degerleri, inanglari, kiiltiirii, siyasi rejimi benimseyen vatandaslar

yetistirerek toplumun devamliligini saglamada vazgecilmez bir aragtir.” 6

Egitimin tanimlanan islevlerine bakildiginda, yalmzca bireysel ve toplumsal
boyutunun degil ayni zamanda ekonomik ve siyasal boyutlarimin da oldugu
anlagilmaktadir. Bir yandan bireysel olarak kendini gelistiren kisi diger yandan
ekonomik ve siyasal yapinin icinde toplumsallasmaktadir. Birey- toplum - egitim

iliskisini Durkheim soyle agikliyor:

“Her toplum egitim sistemini bir ortam olarak kosullandirir. Her egitim sistemi
toplumun gereksinimlerine cevap verir ve toplumun bir anlatimi olur. Diger yandan
toplum, egitim sisteminin amact ve hedefidir. Toplumun yapisi egitim sisteminin
yapisini belirleyen bir nedendir; ama buna karsilik egitim sisteminin amaci bireyi
topluluga baglamak, bireyin toplumu, saygisinin ve bagliliginin bir hedefi olarak

. . - 7
secmesini saglamaktadir.”

Her toplumun kendi yapisina ve milli hedefine uygun bir egitim politikasi
olmalidir. Mustafa Kemal Atatiirk, bu diisiinceyi soyle 6zetlemistir: “Tiirk Milleti’ne
gidecegi yolu gosterirken, diinyamin her tiirlii biliminden, buluslarindan,
ilerlemelerinden yararlanilacaktir; ancak temel kendi i¢imizden glkanhnahdlr”.8
Tiirk egitiminin genel amaclarinin da bu cerceveye dayandirilmasi gerekir. Tiirk
egitiminin genel amaglarim1 bu baglamda ele alacak olursak soyle bir yonelimler

dizgesi goriiriiz:

® Ozcan Demirel, Egitim Terimleri Sozliigii, Ankara, Usem Yayinlari, No: 10, 1993, s.36

7 Raymond Aron, Toplumbilim Diisiincesinde Ana Akimlar: Pareto, Weber, Durkheim, Ankara,
1973, s. 218. Aktaran Ismail Dogan, “Egitim Sosyolojisinin Tiirkiye’deki Seriiveni iizerine Bir
Degerlendirme”, (Cevirim i¢i), http://education.ankara.edu.tr/~idogan/toplum.htm#_ftn4, 18.07.2007

8 Mehmet Kayiran, “Atatiirk¢ii Diisiince Isiginda Cagdas Egitim”, Atatiirk Arastirma Merkezi
Dergisi, sy 42, c: XIV, Kasim 1998, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin 75. Y11 Ozel Sayis1, (Cevirim igi),
http://www.atam.gov.tr/index.php?Page=Dergilcerik&IcerikNo=378, 22.06.2007



“Millf Egitimin genel amaci, Tiirk Milleti’nin biitiin fertlerini;

1. Atatiirk ilke ve inkildplarina ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk Milliyet¢iligine
bagli; Turk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye calisan; insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, ldik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumbhuriyetine kars1 gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline

getirmis yurttaslar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya
goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma

kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;

3. Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve
birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek

sahibi olmalarini saglamak;"”

Yukarida belirtilen genel amaclara uygun bireyler yetistirmek Tiirk milli
egitiminin genel amacidir. Bununla birlikte Tiirk egitim sistemi ayn1 zamanda egitim
araciligiyla egitimde laiklik temelinde; giiclii ve istikrarli, hiir ve demokratik bir
toplum diizeninin gerceklesmesi ve devami icin yurttaglarin sahip olmalar gereken
demokrasi bilincinin, yurt yonetimine ait bilgi, anlayis ve davramslarla sorumluluk
duygusunun ve manevi degerlere saygimin, her tiirlii egitim ¢alismalarinda
ogrencilere kazandirilip gelistirilmesine calisir. Bunu din, dil, irk farki gézetmeden,

firsat esitligini temel hedefe alarak yapmak Tiirk milli egitiminin temel ilkeleridir.

Diinyanin ve diinya degerlerinin siirekli degismesine paralel olarak egitimin

amaci toplumdan topluma ve aym toplumda zaman icinde farklilagmasina ragmen

°T.C. Milli Egitim Bakanlhg1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim
programi ve Kilavuzu (6,7,8. Simiflar) (Taslak Basim), Devlet Kitaplar1 Miidiirligii, Ankara, 2005,
s.1



temelde her egitim sistemi ayni temel amaca gore konumlandirilir: Bireyi hayata

hazirlamak ve toplumsal doniisiimii gerceklestirmek.

“Egitimin islevi, toplumun amaci dogrultusunda yonelim bulur. Yani toplumun
amacina gore, egitimin iglevi de degisiklik gosterir.  Cesitli toplumlarin farkli
amaglarina gore islevler de bu amaclara gore bicimlenir. Ancak, her toplumda
degisiklik gostermeyen, biitiin toplumlar icin gegerli olan egitimin temel islevleri
vardir. Buna gore, egitim sistemi organize ya da reorganize edilirken baslangi¢ noktasi

.. . 10
once amac, sonra islev olmaktadir.

Egitimin amaci, sorunlara ¢6ziim bulan ve sorunlarini olumlu yonde
yonlendirebilen kisiler yetistirmek bireyi hem kendisi hem de toplum i¢in deger

yaratacak diizeye getirmek olmalidir.

“Egitim iizerinde diisliniirken, onun canl bir organizma gibi biiyiliylip gelisme
niteligi tasidigin1 unutmamaliyiz. Egitimin degismez verileri bulunmakla birlikte,

> Bilim ve

siirekli gelismekte ve yeni isteklerle yeni kosullara uymaktadir.
teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte, bilinenlerin yeni nesillere aktarilmasi olarak
goriilen egitimin yetersizligi ve insanlarin ¢ocukluklarinda Ogrendikleri bilginin
hayatlarmin geri kalan kismimi karsilamadigi gibi goriisler ileri siiriilmeye
baslanmistir. “Artik insanlarin gengliklerinde 6grendikleri seyleri onlarin yasamlari
boyunca kullanmalar1 savi gecersiz hale gelmistir.”'? Bu yiizden verilecek olan
egitim insanlarin olabilecek yeni kosullara hazirlikli olmalarint saglamalidir.
Egitimin kendi icindeki tarihsel yolculuguna g6z atildiginda egitimbilimcilerin
egitimi gecirdigi degisiklik ve gelismeler ekseninde geleneksel anlamda egitim ve

cagdas anlamda egitim bicimde yeniden tanimladiklar goriilmektedir.

“1. Geleneksel anlamda egitim, ulusal varligin sosyoekonomik ve ozellikle kiiltiirel

acidan devamini saglayan bir arac¢ olarak kabul edile gelmistir. Bagka bir deyimle,

10 Vahap Sag, “Toplumsal Degisim ve Egitim Uzerine”, C.U. Sosyal Bilimler Dergisi, May1s 2003,
c.27,No:1, ss. 11-25, (Cevirim i¢i), www.cumhuriyet.edu.tr/edergi/makale/79.pdf, 18.08.2007

' W.D. Lester Smith, Cagdas Egitim, Cev. Nurettin Ozyériik, Istanbul, 1967, s. 5.

"2 Malcolm Knowles, Yetiskin Ogrenenler, Goz Ardi Edilen Bir Kesim, Cev. Serap Ayhan, A.U.
Basimevi, Ankara, 1996, s.168.



egitim son zamanlara kadar “kiiltiir aktarimini saglayan bir kurum ve siire¢” goziiyle

goriilmiistiir.

2. Cagdas anlamda egitim ise, yeni amaclar yeni boyutlar ve yeni nitelikler
kazanmistir. Bilim ve teknolojide gelisme, bu gelismeye yol agan ve bu gelismenin
sonucu olan bilgi patlamasi, diinya ve toplumun sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel
yapisint hizla degistirmektedir. Bu radikal degisme siireci, geleneksel anlamda bir
‘kiiltiir aktarma’ araci olan bir nitelige biirtinen egitimi, ‘kiiltiirii asan’ sosyal,
ekonomik, kiiltiirel degismeden etkilenen ve bu degismeyi etkileyen bir siire¢ ve

kurum olmaya zorlamaktadir.”"

Bu iki tamimdan da agikca anlagilmaktadir ki; geleneksel egitim bireye bilgi
kazandirmak ve onu topluma hazirlamak, cagdas egitim ise bireye bilgiye nasil
ulasacagin1 ve onu nasil kullanacagini 6gretmek iizerine yapilandirlmistir. Cagdas

egitimin merkeze oturttugu yaklasim bireye 6grenmeyi dgretmektir.

Insanin bilgisi, yetenegi ve giicii simirlidir; genel ve dzel yetenekleri, bagar1 ve
ilgileri, beden yapisi, mizaci, duygusal nitelikleri, temel ihtiyaclari, aligkanliklar1 bir
biitiin olarak bireyin Kkisiligini olusturur. Bu durumda egitimin amaci, bilgi ve
beceriyle donatilmig, saglam ve iyi karakterli, demokratik, elestiriye, gelisime ve
degisime acik, hosgoriili, cagdas bireyler yaratmaktir. Tanilli, egitimi ve

yetistirilecek insam sdyle tanimlar:

“Kokiinden sokiiliip koparilmadan gelistirmek; dallarini kirmadan zenginlestirmek;
ulusal kiiltiiriin zenginlik ve degerini yadsimadan evrensel kiiltir degerleriyle
donatmak; insani, diinyadaki yeri konusunda bilin¢lendirmek, ge¢mise neler borglu
ve gelecegin nasil olacagi konusunda bilingli kilmak; insana gelecegi kendi ellerinde
tuttugu giivenini vermek ve buyrugu altinda aldigi doga giicleri {izerindeki
egemenligini siirdiirerek bu giiclere tutsak olmamanin ona baghi oldugunu

ogretmek...”"

1 Kayiran, a.g.e ]
4 Server Tanilli, Nasil Bir Egitim Istiyoruz, Alkim Yayinevi, Istanbul, 2007, s.17



Egitimle iliskin alani ne olursa olsun amaglar ya da oOnerilecek amaglarin
belirlenmesi ilk temel adimdir. Amaglarin belirlenmesi son ¢oéziimlemede “nasil bir
insan yetistiriyoruz?” sorusuna iiretilen yamtlardir. Dolayisiyla egitimin genel
amagclarina ya da o6zel bir alani ile ilgili belirlenen amaclara baktigimizda gelecek
kusaklarin hangi nitelikte bireyler olarak yetistirilmesi istendigi de ortaya ¢ikar.
Kuskusuz bu diinyanin ve yasamin genel gelismeleriyle de ilgili bir sorundur.
Siyasal, sosyal ve ekonomik baglamda degisimler kacinilmazdir. Buna bagli olarak

da amagclarinda siirekli degisim ve yenilenme gerekir.

1.1.2. Tiirk¢e Egitiminin Genel Amaclar

Insanlar1 hayvanlardan ayiran belki de en onemli 6zellik olan dil; bireylerin
dogumdan 6liime kadar yasadiklar siirecte i¢inde yasadigi diinyay: anlayip-algilama
ve kendini ifade etme aracidir. Toplumlarin kiiltiir birikimlerinin nesilden nesile
aktarimim saglar. Bir toplumun dili o toplumun aynasidir. Bir ulusun dili o ulusun

gelenek, gorenek kiiltiir ve diinya goriisiiniin yansiticisidir.

Insan kisiligin olusumunda dilin, anadilin biiyiik ©nemi vardir. Bireyin
toplumsallasmasinin bir sonucu olan kiiltiirlenme dil yoluyla gergeklesir. Olumlu ya
da olumsuz her goriis dil yoluyla somutlasir. Tarihsel, toplumsal, dinsel, siyasal,
ekonomik ve cografi etkenlerin renklendirdigi kiiltiirel ozgiirliikler dilde kendisini
bulur. Dilin birey ve toplum ve yasamindaki 6nemini Sever maddeler halinde sdyle

Ozetlemistir:

“1. Dil anlamay1 ve anlatmay1 saglayan bir aragtir. Baska bir deyisle, bir iletisim
aracidir.

2. Dil, diisiinme aracidir, diisiincenin yaraticisidir.

3. Dil, ulusu meydana getiren temel 6gedir. Ayni dili konusan insanlar arasindaki
duygu ve diisiince birlikteligi, ulus bilincinin de olusmasini saglar, bu bilinci

pekistirir.
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4. Dil, ulusun ve insanligin biitiin kiiltiir birikimini aktaran en etkili aractir.”"’

Dil, insanlar arasinda iliskiyi, yakinlasmay1 ve uyumu saglar. “Aym dili
konusan ve dil birligi saglanan toplumlarda, bireyler arasinda koklii bir yakinlik,
sevgi ve saygi baglar1 olusur. Bu baglar, toplum yasayis1 i¢in ¢ok dnemli olan giiven
duygusunun kaynagidir. Yine biliyoruz ki, birbirine giiven duyan insanlarin meydana
getirdigi toplumlarda birlik, beraberlik iilke biitiinliigii kolay saglamr.”16 Anadili
eksikligi ise varolan uyumun ve giiven duygusunun bozulmasina neden olur. Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin 6nderi ve kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk yukarida ifade edilen

gercekligi ve Tiirk Dili’nin 6nemini su sozleriyle ifade etmistir:

“Tirk milletinin dili Tiirk¢e’dir. Tiirk dili diinyada en giizel, en zengin ve en kolay
olabilecek bir dildir. Onun i¢in her Tiirk, dilini ¢ok sever ve onu yiikseltmek icin
calisir... Tiirk dili Tiirk milleti i¢in kutsal bir hazinedir. Ciinkii Tiirk milleti gecirdigi
sayisiz felaketler icinde ahlakinin, geleneklerinin, hatiralarinin, ¢ikarlarinin, kisaca
bugiin kendi milliyetini yapan her seyin dil sayesinde korundugunu goriiyor. Tiirk dili

Tiirk milletinin kalbidir, zihnidir.”"’

Tiirk milletinin diisiin ve duygu evreninin yaraticisi ve ileticisi olan Tiirk¢e nin
korunmas1 ve gelistirilmesi i¢in ise Tiirkge 6gretimi ve amaclarinin énemi iizerinde

durulmalidir.

'5 Sedat Sever, Tiirkce Ogretimi ve Tam Ogrenme, Am Yay., Ankara, 2004, s.5.

16 Cahit Kavcar ve Enise Kantemir, Tiirk Dili, Eskisehir Anadolu Universitesi Acikogretim Fakiiltesi
Yay., 1986, s.8.

17 Sever, a.g.e, s.4.
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1.1.3. Tiirkce Ogretiminin Amaclar

“Dil diistinceyi tamamlayan, yaratan bir seydir. Ancak, dilini olusturan,
yiikselten bir toplum gercek bir diisiince etkinligi gosterebilir.”'® Anadilimiz olan
Tiirkce, diinyanin en eski ve koklii dillerinden biridir. Geriye doniip baktigimizda

dilimiz, kiiltiirlimiiz ve tarihimiz arasindaki siki bag anlasilmaktadir.

“Insam1 evrende ayricalikli kilan ve giiclii kilan dilidir. Dil araciligiyla diisiniir, iiretir,
bilgi ve birikimlerimizi baskalariyla paylasiriz. Insani insana ulastiran, Kiiltiirleri
kiiltiirlerle, kusaklari kusaklarla bulugturandir dil. Gelisim ¢izgimizin itici giictiidiir dil,

gelismelere siireklilik kazandiran da dildir.”"”

“Tiirkce Ogretimi, ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kullanarak kendilerini
biligsel, sosyal ve duygusal yonlerden gelistirmeleri; etkili iletisim kurmalari;
Tiirk¢e’yi  severek, istek duyarak okuma-yazma alisgkanlign  edinmeleri

amaclamaktadir.””

“Tiirkge Dersi Ogretim Progranu ile Tiirk Milli Egitimi’nin genel amagclar1 ve temel
ilkelerine uygun olarak dgrencilerin;
1. Dilimizin, millf birlik ve biitiinligiimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,
2. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde
ifade etmeleri,
3. Tirk¢e’yi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve
o0zenli kullanmalari,
4. Anlama, siralama, iligski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,

analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

'8 Bedia Akarsu, Dil Kiiltiir iliskisi, 1nkllép Yay, Istanbul, 1998, s.43

' Tiilin Polat, “Okur Odakl1 Bir Yaklasimla Yazin Egitimi”, Milli Egitim Dergisi, say1 169,
Kis:2006, s.19

20 “IIkogretim 1-5. Siniflar Programlar1 Tamtim Kitapeig1”, s.14., (Cevirim ici),
http://iogm.meb.gov.tr/files/io1-5Ssinifprogramlaritanitimkit.doc. 08.05.2007

12



10.

11.

Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me,
dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, soz varligin1 zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
gelistirmeleri,

Yapici, yaratict, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarin1 6grenmeleri,
bunlar bir aliskanlik haline getirmeleri,

Bilgiye ulasmada kitle iletisim aracglarindan yararlanmalari, bu araglardan
gelen mesajlara karsi elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve segici olmalari,

Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalari,

Hosgoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1
ve ¢oziimler iiretmeleri,

Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu

ve diisiincelerini giiclendirmeleri amaglanmaktadir.”?'

Bu amaglardan yola c¢ikilarak Tiirkce dersleri, Ogrencilerin ulusal

geliskin,

biitiinligiimiiziin temel tas1 olan dilimizi benimseyen, dilimizi konusma ve yazma

kurallarina hakim olarak kendini en iyi sekilde ifade edebilen, iletisim becerileri

yorumlama ve analiz etme giicii ilerlemis, seviyesine uygun eserleri

okuyan ve yorumlayabilen, entelektiiel, bilgiye ulasma yolunda iletisim
becerilerini kullanan, yapici, yaratici, hosgoriilii, ulusal ve evrensel degerlere
yabanci kalmayan, milli, manevi, ahlaki degerlere, insan haklarina duyarl

bireyler olmalarini hedeflemektedir.”

Ogrencilerde dinleme, konusma, okuma, yazma gibi becerileri gelistirmeye
yonelik etkinlikler biitiinii olan Tiirkge 6gretimi bir bilgi dersi olmaktan ¢ok bir
beceri ve ahiskanlik kazandirma dersidir.”> Bu nedenledir ki Tiirk¢e dersinin amaci

bireylere salt kuramsal bilgi yiikklemek degildir. Bilgi ¢agi olarak adlandirilan

2L T.C. Milli Egitim Bakanlig: Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, a.g.e., 5.4

3
2 Sever, a.g.e., s.10
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giiniimiizde bilgiye ulasmak oldukca kolaylagmistir. Tiirk¢e dersinin amaci 6grenciye
bilgi yiikklemek degil, bilgiye ulasma, bilgiyi liretme ve yorumlama aligkanligi
kazandirabilmektir. Bunu yapabilmesi icin Ogrencilere bazi temel beceriler
kazandirilmalidir.  Bu temel beceriler Milli Egitim Bakanliginca yayinlanan
“IIkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu” adh kitapta “Ulasilmasi

Beklenen Temel Beceriler” baslhig altinda su sekilde aciklanmastir:

1

e Tiirk¢e’yi dogru, giizel ve etkili kullanma
e Elestirel diistinme

e Yaratici diisiinme

e fletisim kurma

e Problem ¢cdzme

e Arastirma

e Karar verme

e Bilgi teknolojilerini kullanma

e  Girisimcilik

e Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme
e Estetik zevk kazanma

c17e . - 24
e Milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli olma *

Tiim bu amaclar gergeklestiginde dilimiz Tiirk¢e biitiin zenginlikleriyle ve
dogru bi¢imde yansitilacagr gibi, dil becerilerimizin yardimiyla bireysel ve toplumsal
gelisimlerin Onii acilacaktir. Egitim yasam boyu devam eden bir siirectir. Dil bilinci
ve okuma aliskanligi kazanmis olan bir birey yasaminin her asamasinda bilgiye
ulagmay1 ve onu analiz etmeyi basarabilecektir. Okuma aligkanlig1 gelismis, iletisim
becerileri kazanmis Kkisiler, toplumsal alanda bunlara sahip olmayan bireylere
nazaran daha avantajli durumdadirlar. Dilini iyi kullanamayan insanlarda iletisim
kopuklugu ve beraberinde getirdigi toplumsal uyumsuzluk gibi ciddi sorunlar
goriiliir. Bu baglamda Tiirkce 6gretiminin amaclarina genel olarak baktigimizda bu

amagclarin temelde; anlayan, iireten, yorumlayabilen, iletisim kurabilen, kendini

2 T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, a.g.e., s.5.
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ifade edebilen, elestirel bakis agisina sahip, dilini bilen ve icsellestirmis, yaratici,

giiniimiiz modern insan profilini olusturmay1 hedefledigi goriilmektedir.

Dille diisiince arasinda siki bir bag vardir. Birinin yoklugunda digerinin
gelismesi olanaksizdir. “Dilin i¢inde bulunan yaratici yasam ilkesi dille birlikte
diisiinceyi de gelistirir.”* Uygarligin ve diisiincenin gelismesi dili, dilin gelismesi de
uygarligin gelismesini etkiler. Bu nedenle Tiirk¢e derslerine ve Ogretmenlerine
onemli gorevler diismektedir. Ciinkii anadil 6gretimi her ne kadar ilk ailede baslayip
cevrede gelistirilse de anadilin asil gelisimi okulda gerceklesmektedir. Bu nedenle
anadil ediniminde okul, Ogretim yontemleri, kullanilan materyaller ve Ogretmen

biiylik onem arz eder.

Tiirkce dersleri diger derslerin basarisi agisindan da onem tagimaktadir. Ciinkii
anadilini iyi kullanamayan, okudugunu anlayip yorumlayamayan bir 6grenci diger
derslerde de basariy1 yakalamakta giicliik cekecektir. Tiirk¢e derslerinde 6grencilere
anlama, anlatma ve dilsel becerileri ve aligkanliklar1 kazandirmak icin gerekli olan
dinleme, konusma, okuma, yazma gibi etkinliklerin kazandirilmasi amag¢lanmaktadir.
Amaclar ile ulagilan sonuclarin Ortiisebilmesi icin izlenecek yol yani yontem de
biiyilik olclide 6nem arz etmektedir. Amag tartismalariin olmazsa olmaz bir bileseni

de izlenecek yol yani yontemdir.

1.2. Egitimde Yontem

Sozlikk anlamiyla yontem; “bir amaca erigsmek icin izlenen, tutulan yol, usul,
sistem. Bilimde belli bir sonuca erismek i¢in bir plana gore izlenen yol, metot’>°
olarak tanimlanir. “Osmanlica ‘usul’, batidan gecmis bicimiyle ise ‘metod’ olarak

bilinmektedir. Yontembilim de 6gretimde kullanilan yontemlerin yeri, 6zellikleri ve

25 Akarsu, a.g.e, s.85

ZTiirk Dil Kurumu, Giincel Tiirkge Sozliik , (Cevirim i¢i),
http://www.tdk.gov.tr/TR/SozBul.aspx?FOE 10F8892433CFFAAF6A A849816B2EF05A79F75456518
CA%2c, 10.03.2007
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tiirleri ile ilgili kuramlar ele alip inceleyen bir alan olmaktadir.”®” Bu tanimlardan

yola cikilarak yontemin bir amaca varilirken izlenen yol oldugu anlasilir.

Gecmisten giiniimiize pek cok diisiintir ve bilim adami, gercege varmanin en
akla uygun yolunu bulabilmek i¢in yontem sorununa egilmislerdir. Zihnimiz pek ¢ok
diigiince ve bilgi barmdirir. Bunlarin icerisinden hedefimize en uygun olani
saptayarak bir araya getirmek ve davramisa doniistiirmek bir gerekliliktir. Bunu
yaparken de zaman ve enerji kaybetmeden ve elimizdeki kaynaklar1 dikkatli
harcayarak yapmaliyiz. Ozellikle yasadigimiz ¢agm kosullari, insanlari hayatlarini
yontemli yasamaya itmektedir. Ciinkii yontem hayatimizi diizenler disipline eder, bir
bakima pusula gorevi goriir. “Amagclar, egitim yolu ile 6grencilere kazandirilacak
yeterlikleri (davranislar1) gosterirler. Amaglar belirlendikten sonra, programin

icerigi, izlenecek yontem ve degerlendirme araclar gelistirirler.”28

Zihnimizdeki diisiinceleri ve hayatimizdaki tiim isleri belli bir program ve
planlama dahilinde ¢ozmek yasamimizin geregidir. Yontemsiz davranildigi vakit

istenilen hedefe ya ge¢ varilir ya da hi¢ varilamaz.

1.2.1. Egitimde Amac Yontem iliskisi

Gliniimiiz bilgi ¢ag1, toplumlar ise bilgi toplumu olarak amilmaktadir. Bilgi
toplumunda bilgi bir amag¢ degil, bir aractir. “Bilgi toplumunun bireylerini
yetistirmek icin; diisiinen, bilgi iireten, 6grenirken sorgulayan, olaylar1 basit sebep-
sonug iliskisinin disinda ¢ok yonlii bir bakisla irdeleyen, yaratici, kendisine giivenli
insanlarin yetisebilecegi egitim ortamlarinin diizenlenmesi gerekmektedir.”* Egitim
amaglart ve Ogretim yontemleri degisme ve gelismelere gore siirekli goézden

gecirilmelidir.

" Ersan Sozer, “Sosyal Bilgiler Ogretimi’nde, flke, Strateji, Yontem ve Teknikler”, (Cevirim ici),
http://www.aof.edu.tr/kitap/ioltp/2295/unite05.pdf, 12.06.2007

2 Giil, a.g.e., s.231.

» Ayla Oktay, 21. Yiizyilda Yeni Egilimler ve Egitim 21. Yiizyllda Egitim ve Tiirk Egitim
Sistemi, Serdar Egitim Arastirma Yaymcilik Ltd. $ti., Istanbul, 2001, ss.25-26
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“Ogrencilere egitim yoluyla davranislarin nasil kazandirilacag sorusu, 6gretimde
yontem konusunu ortaya ¢ikarmistir. Ogretim yontemi bir sorunu ¢ozmek, bir deneyi
sonug¢landirmak, bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi amaclara ulagsmak i¢in
bilingli olarak secilen ve izlenen diizenli yoldur. Yontem, 6gretimde 6nemli bir
isleve sahiptir. Ciinkii 6gretim ancak belirli yontemlerle gerceklestirildigi zaman,

arzu edilen davramislar kolayca ogrencilere kazandirilabilmektedir.”*

Egitimde amag ve yontem iligkisini su sekilde gorselleyebiliriz:

Yontem+ Dogru materyal+ Ogretmen yetkinligi= Egitimde Amac

Yontem  Ogrencilere  kazandirilmak ~ istenen  davramiglarin @ nasil
gerceklettirilecegi konusunda karsimiza c¢ikar. Uygun bir yontemin ya da
yontemlerin secimi bireyleri hedefe ulastirir. Bir bakima Ogretimde yoOntem,
ogrencilerin ogrenme etkinliklerine rehberlik siirecidir. Cagdas egitim c¢ok yonlii,
Ogrenciyi merkeze alan ve sorgulayicidir. Bireysel farkliliklar1 goz oniine alarak

farkli ve ¢ok cesitli 6gretim yontemleri kullanilmalidir.
1.2.1.Tiirkce Ogretiminde Yéntem

Cagdas toplum, cagdas birey olabilme siireci, etkili iletisim becerilerini
kazanabilmekle olanaklidir. Etkili iletisimci olabilme siirecinde anadili aragtir.
Tiirkce bizim tim akademik yasantimizi bicimlendiren en 6nemli olgudur. Okul
yasantimizin ilk siralarindan baglayarak tiim egitim asamalarimizda ve daha sonra da
yetigkin bir birey ve sosyal bir varlik olarak yasamimizdaki basarilarimizin temel
belirleyicisi Tiirk¢e’yi kullanma becerimizdir. Kavcar bunu su ciimlelerle

aciklamstir:

“Yurdumuzda ilkokul cocugundan yiiksekdgrenim gormiis kimselere kadar her

yastaki insanimizda Tiirk¢e’yi kullanma agisindan eksiklere rastlanmakta, anlatim,

30 Sefik Yasar, “Fen Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Y&ntem ve Teknikler”, (Cevirim igi),
http://www.aof.edu.tr/kitap/ioltp/2283/unite05.pdf, 23.05.2007
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yazim ve noktalama bakimindan genellesmis yanlishiklar goriilmektedir. Universite
okuyan gencglerimizin biiyiik cogunlugunda bile, 6nemli dil ve anlatim kusurlar ile
karsilasiyoruz. Bundan dolay1 ogrencilerimize o6zellikle diizgiin yazma, dogru

diisiinme, duygu ve diisiincelerini etkili bicimde anlatma becerisi kazandirma

konusunda daha 6zenle egilmek zorundayiz .

Kavcar, yukandaki ifadeleriyle yontem sorununa dikkat cekerken ayni bicimde
Dilidiizgiin’iin 1993 yilinda istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Alman Dili ve
Edebiyati 6grencileri arasinda yaptigi ve genclerin okuma diizeylerinin yani sira,
yazin egitiminin carpikliklarimi da gosteren ilging sonuclar ortaya koydugu anket
calismasina gore de; kiiltlirel etkinliklerin yami sira okuma, yazarlan ve kitaplar
tanima agirlikli sorular1 yanitlayan iiniversite ogrencilerinin biiyiik cogunlugu son
zamanlarda neredeyse hi¢ kitap okumamistir. Bu calisma da gostermektedir ki;
Tiirkce Ogretiminde, Ogrencilere kazandirilmasina 6nemle vurgu yapilan; okuma,
yazma, dilimizi giizel ve etkili kullanma, okuma zevki gelistirme amaclarina heniiz

32

ulagilamamistir.™ Kuskusuz bunda Tiirkge 6gretiminde bu giine kadar yapilan

uygulamalarin, secilen metinlerin ve ders kitaplarinin da etkisi biiytiktiir.

Tiirkce egitimindeki amaclarin gergeklestirilememis oldugunu uluslar arasi
egitim arastirmalart da ortaya koymaktadir: Okuma aligkanliklari, okuma becerileri,
yontemler ve kullanilan materyallerin yeterliligini belirleyen Tiirkiye dahil 35
tilkenin katildigi PIRLS sonuglarina goére uzun zamandir dillendirilen ezberci
yaklasim ve yontem sorunu somutlasarak gozler oniine serilmistir.3 > Bu da “Tiirkce
Ogretim yontemleri” bashigina dikkat cekmektedir. Bu noktada “Tiirkce Ogretim
yontemleri bu giine kadar nasildi?” ve “simdi nasildir?” sorulan irdelenmelidir. Bu
giine kadar egitim sistemimizin her alaninda oldugu gibi Tiirk¢ce derslerinde de

ogretmen merkezli, ezberci egitim anlayisinin hakimiyeti s6z konusu olmustur.

3! Cahit Kavcar, Edebiyat ve Egitim, Engin Yay., Ankara,1999, s.143

32 Selahattin Dilidiizgiin, Cagdas Cocuk Yazim Yazin Egitimine Atilan ilk Adim, Morpa Kiiltiir
Yayinlari, Istanbul, 2003, ss.14-15

3 Egitim Reformu Girigimi, PIRLS 2001 Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi, (Cevirim
ici), http://www.erg.sabanciuniv.edu/docs/erg_pirls_bilginotu.pdf., 25.05.2007
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“Tiirkce Ogretiminde genellikle bilgi kazandirmaya yonelik 6gretmen merkezli
yaklasimin esas alinmasi ve ayn1 zamanda Tiirk¢ce dersinin bir sanat egitimi siireci
oldugunun goz ardi edilmesi nedeniyle, dgrencilerin yaratic1 yetileri de yeterince
gelistirilememistir. Ogrenci edilgen, bilgi alict ve ezberci davranisa gore

kosullandirilmis 6gretim yontemlerine maruz brrakilmistir.”**

Tiirkce Ogretimi farkli yontemler gerektirir. Ciinkii 6grenme, 6grencinin

ihtiyaglar ve ilgisi dogrultusunda gerceklestirilmedir. Her 6grenci de bireysel olarak

farkli ilgi, beceri ve donanima sahip oldugundan Tiirkce Ogretimi’nde farkli ve her

Ogrenciyi kapsayacak nitelikte ve cesitlilikte 6gretim yontemi kullanilmalidir.

“Geleneksel 6grenme yontemleri ile ogrenme, 6grencide diisiinme mekanizmasini
calistirmadan, yorum yapmadan, elestirmeden, sadece bilgi yiiklemesine neden
olmaktadir. Bu da Ogrencilerin bireysel farkliklilarinin gozetilmeden aymi kaliba

.3
sokulmasi anlamina gelmektedir.”*

Tiirkce 6gretiminde basariy1 yakalayabilmek ve Tiirkge egitiminin amaclarina

ulasabilmesi icin Tiirkce 6gretim yontemleri iizerinde énemle durulmalidir. Ozetle

diizgiin amaglar belirlenmis olsa da geleneksel yontemlerden kopulmadan ve ezberci

egitime devam ederek Tiirkce Ogretiminde amaca ulagsmak olanaksizdir. Cagdas

yontemler ve uygulamalar etkin hale getirildigi takdirde hedefe varmak miimkiin

olacaktir. Calismamizin ikinci boliimiinden itibaren Tiirk egitim sisteminde yasanan

yeniden yapilanma siireci amaglar, yontemler, uygulamalar ve kuramlar ekseninde

irdelenecek, Yeniden yapilanmaya neden olusturan yontem ve uygulamalar goz

oniine serilerek analiz edilecektir.

3 Sever, a.g.e, s.31 .
35 Melek Sahinel, Etkin Ogrenme Egitimde Yeni Yonelimler, Pegem A Yayincilik, Ankara, 2005,

s.149
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2. 2004-2005 YENIiDEN YAPILANMASI VE TURKCE
OGRETIMi

Uzun yillardan beri egitimde ve sistemdeki sorunlar iizerine pek cok sey
yazilmis; sorunlar, ¢dziimler ve Oneriler ortaya atilmistir. Tiim bu girisimlere ragmen
toplumun hemen hemen tiim kesimlerinden yiiksek sesle gelen elestiriler

dindirilememis ve egitim sorunsali iilkemizde olumlu bir diizleme yerlesememistir.

Tiirk egitim sistemi iizerine fikir yiiriitebilmek icin 6ncelikle konunun 6ziine
inerek “ Nasil bagladik ve neredeyiz?” sorularin1 yanitlamak bir zorunluluktur. Uzun
bir yolculugu kapsayan Tiirk egitim tarihi elbetteki bu béliimde detaylariyla
anlatilamayacak kadar derindir bu nedenle kisa basliklarla ve ana hatlariyla kisaca
deginilecektir. Server Tanilli egitim yolculugumuzun ugraklarina g$Oyle

deginmektedir:

“Cagdas tarihimiz yalnizca siyasal, askeri, sosyal ve ekonomik degil, egitim
bakimindan da carpici ve dgreticidir. Bu alanda da biiyiik miicadeleler olmustur ve
klasik Osmanli egitiminde kurumlarin yozlastigi ve yeniliklere sirt ¢evrildigi bir
ortamda, ilk Batililagsma cabalariyla (1773—-1839) beraber, “eski egitimden yeni bir
egitime” dogru bir siire¢ yasanmigtir. Bu siirecin, Tanzimat, II. Abdiilhamit ve II.
Mesrutiyet donemlerinin aranislar1 ve yegleyisleri, tartismalar1 ve kurumlastirmalari
unutulamaz... Osmanli Imparatorlugu’nda, bugiinkii ilkokul diizeyinde egitim-
ogretim veren kurumlar, ‘sibyan mektepleri’ diye de adlandirilmis olan mahalle
mektepleri idi. Ayrica, Osmanl toplumunda pek yaygin olan tekke ve zaviyeler,
birer halk okulu niteligindeydi. Bu yaygin egitim kurumlarindan baska, Acemi
Ocag1, Enderun Mektebi, 6zel amacli 6gretim kurumlariydi. imparatorlukta, en
yiiksek diizeyde 6grenim yapan kurumlar ise, XVIII. yiizyilin sonlarina kadar- tek

sl

basina medreseler oldu.

XIX. yiizyila gelindiginde Osmanli pek ¢ok alanda oldugu gibi egitimde de

Avrupa’nin gerisinde kalmistir. Egitim alaninda da kendini gosteren disa bagimlilik

! Tanilli, a.g.e, s.3
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nedeniyle yabanci egitim modellerine yonelinmis fakat bunlar da yanlis ve eksik
uygulandigi, imparatorlugun kendi kosullarina uygun bir model olusturulamadigi i¢in

basarili olunamamustir.” Bu durumu ve nedenini Tanilli sOyle aciklar:

“Cagdas Avrupa kokli bir egitim ve kiiltiir mirasina sahipken Osmanli, felsefesiz,

sistemsiz, belletme ve ezberleme saplantisinda, bir 6gretim derbederligi sergiliyordu.

Yukarida deginilen bu eksikliklerin bugiin de Tiirk egitim sistemine yoneltilen

en onemli elestiri bagliklarini olusturmasi kuskusuz tesadiif degildir.

Osmanli’nin dagilip yerine Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasi her alanda
oldugu gibi egitimde de yeni bir doniisiim baslatmistir. Yeni bir toplum ve yeni bir
insan modeli yaratma yolunda en Onemli ara¢ olarak goriilen egitim en Onemli
attlmimi da bu yillarda gerceklestirmistir. Oncelikle mektep-medrese ikiligini
ortadan kaldirmay1 gorev edinen yeni cumhuriyet bunun i¢in gerekli diizenlemeleri
hizla yaparken ulusal bir egitim politikas1 olusturmay1 da kendine temel hedef olarak
belirlemistir. Bu hedefe uygun olarak Ser’iye ve Evkaf Vekaleti kaldirilmis (1924),
Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul edilmis, medreseler hizla kapatilmis, Harf Devrimi
gerceklestirilmis (1928) ve Atatiirk’iin 6nderlik ettigi bir egitim seferberligi
baslatilmig, yurtdisindaki iinlii egitimciler cagrilmis ve kendilerine raporlar
hazirlatilmistir.* Atatiirk’iin bu dénem yaptig1 bir konusmada soyledikleri, donemin

egitime atfettigi degeri ve egitime bakis acisini agikca yansitmaktadir:

“Pratik ve kapsamli bir egitim ve Ogretim igin, vatan sinirlarinin 6nemli
merkezlerinde modern kiitiiphaneler, nebatat ve hayvanat bahgeleri, konservatuarlar,
sanat okullari, miizeler ve giizel sanatlarla ilgili sergiler kurulmasi 14zim oldugu gibi,
bilhassa simdiki idari teskilata nispetle kaza merkezlerine kadar biitiin memleketin

matbaalarla donatilmasi gerekmektedir. Biitiin bu giizel seylerin bir an iginde

% Tanilli, a.g.e, .38
S Ae.
* A.e., $5.49-56.
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olusturulmasi imkansiz olmakla beraber, miimkiin oldugu kadar az zaman ig¢inde bu

. - . ORETR
sonuglarin elde edilmesi 6nemle temenniye degerdir.”

Bu diisiince ile egitim ¢aligmalarina hiz verilmis iilke gerceklerine uygun bir
model dogrultusunda halkin ¢ogunlugunu kapsamak ve ihtiyaci karsilamak icin Halk
Evleri ve Koy Enstitilleri acilmistir. Biiyilk ¢ogunlugu koylii olan ve kirsalda
yasayan bir halk igin gerekli goriilen bu diizenlemeler yazik ki uzun Omiirlii
olamamistir. Egitim sistemimiz iilkemizin politik inis ¢ikislar ve gelen hiikiimetlerin
miidahaleleri sonucunda bir sorunlar ve sorular yumagi haline doniigmiistiir.
Kuskusuz bunda pek ¢ok faktor etkili olmustur. 1950°1i yillardan giiniimiize kadar
uygulanan egitim politikalari, uygulamalar1 ve planlamalar1 egitimimizin bugiin
geldigi noktay1 aglklamaktadlr.6 “Tiirkiye’nin oOzellikle bir ¢eyrek yiizyilldan beri
icine atildig1 iktisadi ve sosyal savrulmada, egitim de kesmekes ve adaletsizliklerin
icine diigmiistiir.””” Calijmamizin bundan sonraki béliimiinde Tiirk egitim
sistemindeki sorunlara deginilecek, bugiin gelinen noktaya bakilarak neden bir

yeniden yapilanmaya ihtiya¢ duyuldugu tartisilacaktir.

2.1. Yeniden Yapilanmanin Dayandig1 Gerekceler

“Hayvan, icgiidiisiiyle varhiin1 siirdiiriiyor; insan topluluklarinin siirekliligini
saglayan ise, egitim. Toplumsal kiiltiirii bir kusaktan 6tekine aktarmak ve aktarirken,
gelecegin kapilarini agacak anahtarlart da vermek geng beyinlere: Egitim deyince de
basta bunu anliyoruz. insanoglunun bu soylu ugrasi, cagimizda cok boyutlu ve
egitim, istiinde bugiin de diistiniiliip tartisilan, sorunlarin1 ¢6zmek icin hemen her
toplumun seferber oldugu bir konu. Bu seferberlik, daha iyi bir egitim, giderek daha
saglikli bir toplum ve daha yiice bir insanlik adina, 6yle goriiliiyor ki hep siirecek,

. . 8
siirmeli de.”

> Atatiirk’iin S.D.I 5.288"den aktaran KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig, “Atatiirk’iin Sozleriyle
Milli Egitim”, (Cevirim ici), http://www.mebnet.net/ataturk/milliegitim.htm , 24.09.2007

® Tanilli, a.g.e, s5.56-65

TA.e.,s.112

SAe,s9
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Bugiin yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler, egitim bilimlerinde
Ogretme/6grenme anlayisinda gelismeler, bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel
degerler icinde gelistirilmesi ihtiyac1 ve bilgi toplumuna gegisin yansimalari
dogrultusunda Tiirk egitim sistemi de bir nevi seferberlik igine girmistir.
Okullarimizin hantal yapisi, egitimin teknolojik ilerlemeden gereken pay1 alamamasi,
ezbere dayali olan Ogretim sistemimizde bilgi yiiklenilmesinin agirlikta olmasi,
Ogretmen yetistirme sistemindeki eksiklikler, bagimsiz ve ozgiirliik¢ii diisiincelerin
iretilemedigi okullarimizda tiim bireylerin birbirine benzemesi ve egitimin kalitesi

en tartigsmal1 konu bagliklarini olusturmaktadir.

Bugiin “Ilkogretimde yaklasik 11 milyon &grenci, 400 bin Ogretmen ve
yaklasik 50 bin okul mevcuttur. Net okullasma oran1 %90'dir. IIkogretim cagindaki
cocuklarin %10'u ilkogretime devam edememektedir. Ilkogretime her yil yaklagik
1,5 milyon 6grenci kaydolmaktadir. 2006 da kaydolan 6grenci sayist bir 6nceki yila
gore 375 000 6grenci fazladir. Her yil ilkdgretimden mezun olan 6grencilerin (2005—
2006 da 1 250 000 dgrenci) %46's1 genel liselere, %29 ise meslek liselerine olmak
izere toplam %75'i ortadgretime devam ederken, %25'1 orta Ogretimin diginda

kalmaktadir.”’

Ogrenciler, 6grenci aileleri ve egitimci kadrosu ile genis bir kitleyi kapsayan
ilkogretimde MEB’in nicin yeni bir 6gretim programina gerek duydugunu Prof. Dr.
Aksu ve Tiimtiirk su bagliklar altinda toplamstir:

“

¢ Bilimsel ve teknolojik gelismeler,

e Egitim bilimlerinde 6gretme/6grenme anlayisinda gelismeler,

e Egitimde kaliteyi ve esitligi artirma ihtiyaci,

¢ FEkonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitim ihtiyaci,

¢ Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler icinde gelistirilmesi ihtiyaci,

e Sekiz yillik temel egitim i¢in program biitiinliigiiniin saglanmasi ihtiyaci,

? ibrahim Gezer, “Egitimde Yeniden Yapilanma”, (Cevirim ici),
http://www.degirmendergi.com/modules.php?name=Forums&file=viewtopic&p=310, 16.04.2007
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e Dersler aras1 ve derslerin kendi i¢inde kavramsal biitiinliik saglanmasi

zorunlulugu.”"’

Yukarida bahsi gecen bagliklara kisaca deginmek gerekirse: Yasadigimiz

yiizyilda bilgisayar ve teknoloji alaninda yasanan gelismeler kendimizi ve

kurumlarimizi yeniden gbézden gecirmemizi gerektirmektedir. Egitim sistemimiz ve

bilesenleri de diinyada yasanan bu gelismelerden bagimsiz olarak diistiniilemez. Bu

nedenle de kacinilmaz olarak egitim sistemimizi ve tiim bilesenlerini islevsel bir

sekilde yapilandirma geregi dogmustur.

“Insanligin endiistri toplumundan bilgi toplumuna gegis siirecini yasadig

giiniimiizde teknolojik yenilikler, benzeri goriilmemis degisimlere

ortam

hazirlamaktadir. Bu degisimin gelisim yoniinde olmasini, kuskusuz, bilim, teknoloji,

sanat ve manevi degerler alaninda bilgili ve tutarli insanlar yetistirecek egitim

9511

saglayacaktir.

Giintimiizde artik pek cok alanda oldugu gibi bilgi ve insan iligkisi de ciddi

sekilde bicim degistirmistir.

“Eski donemlerin en degerli insan tipini olusturan ¢ok bilen insan, yerini gerektiginde

nerede, nasil bulabilecegini bilen insana birakmustir. Yine bilginin c¢aglar boyu

degismez ve kalici olduguna inanan insan tipi, yerini bilginin kisa zamanda degisip

eskidigi bu nedenle siirekli yeni bilgiler pesinde kendini durmadan gelistirmeye

calisan insan tipine birakmugtir.”"?

' Mehmet Levent Aksu, Duygu Tiimtiirk, “Yenilenen Ilkogretim Miifredat Progranunda Hidrojen

Enerjinin Yeri”, (Cevirim i¢i), http://hydrogen.cankaya.edu.tr/sunum/sunuml3.ppt, 13.06.2007

! Orhan Oguz, “Ons6z”,. Orhan Oguz, Ayla Oktay, Halis Ayhan, 21. Yiizyilda Egitim Ve Tiirk

Egitim Sistemi, Dem Yay., Istanbul, 2004, s.7
12 Oguz, Oktay, Ayhan, a.g.e., s.15
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Kuskusuz bu da egitimde 6gretmekten-6grenmeye dogru bir gecisi zorunlu
kilmistir. Bilgiye ulagsmaktan ¢ok onu kullanmanin ve hayata aktarmanin 6nem

kazanmas1 da bu degisimin bir geregidir. Oktay bu durumu su sekilde aciklamistir:

“Egitimin icerigi de giderek hayatla daha iliskili olmaya baslad1 ve ¢ok bilen insan
yerine, bilgiye kolayca erisebilmenin de yollarimt bilen, bilgiyi yasam

kolaylastirmakta bir ara¢ olarak kullanabilen insan yetistirme giderek On plana
7’13

cikti.

Ozden ise 6gretmekten 6grenmeye dogru gelisen yonelimi, 6grenmenin 6znel

yanina dikkatleri ¢cekerek aciklamaktadir:

“Giiniimiizde farkli insanlarin farkli bigimlerde ogrendigine iliskin bulgular da,
egitimde ilgi odaginin 6gretmekten 6grenmeye dogru kaymasinin zorunluluga isaret

etmektedir. Bugiin 6grenmeye iliskin bilgilerimiz 6grenmenin, ‘parmak izi kadar

kisiye 6zgii’ oldugunu ortaya koymaktadir.”"*

Davranisct yaklasim ve mevcut Ogretim yontemleri Ogrencilerin bireysel
ozelliklerini 6n plana cikarabilecek bir nitelikte degildir. Kiiresellesen diinyada
yalniz ulusal degil bazi evrensel degerlerin ve becerilerin de dgrencilere yansitilmasi
geregi dogmustur. Demokrasi, katilimcilik, igbirligi, tiretkenlik, elestirel diisiinme,
yaratici diisiinme, iletisim, arastirma-sorgulama, problem ¢6zme, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimcilik becerileri gibi evrensel degerlerin, ezbere yoOnelten ve

yaraticiliga ket vuran mevcut 6gretim program ile karsilanamayacag agiktir.

Egitimin yeterince yayginlasamamasi, firsat esitliginin tam olarak
saglanamamasi egitim sistemimizdeki en Onemli gedikleri olusturmaktadir. Bu
durum ve yansimalari uluslar arasi egitim arastirmalarinda da agikca ortaya ¢cikmistir.
Son yillarda katildigimiz PISA, TIMS, PIRLS gibi uluslararas1 6grenci basarilarim

O0lcme arastirmalarinda iilkemizin aldigi sonuglar egitimde yeni bir yapilanma

13 Oguz, Oktay, Ayhan, a.g.e., s.15
' Yiiksel Ozden, Egitimde Doniisiim: Egitimde Yeni Degerler, Pegem A Yay, Ankara, 2000, s.94
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siirecine girmenin gerekliliginin altin1 bir kez daha cizmistir. Bunlardan PISA

projesinin temel amacini Tapan su sekilde 6zetlemektedir:

“PISA aragtirmasinin amaci Brezilya’dan Giiney Kore’ye, ABD’den Finlandiya’ya
uzanan yaygin bir alanda yer alan egitim kurumlarinin ¢agimizin beklentilerine yanit

verebilen insan kaynagini yetistirip yetistirmedigini ortaya ¢cikarmaktir.”"’

OECD PISA koordinatorii  Andres Schleicher de PISA sonuglarim

degerlendirirken Tiirkiye’nin basarisizligini su nedenlerle aciklamistir:

“(...)Turkiye okullar arasi1 farkliliklar acisindan birinci iilke. Cok basarili
ogrencilerle basarisiz 6grenciler arasinda ugurum var. Tiirkiye egitim sisteminde
yapilan degisikliklerin hiz1 acisindan da sonuncu. Basarili iilkeler, ders programlarini
cagdas ve bilimsel degisikliklere uyumlu hale getirirken Tiirkiye bu konuda cok geri

kalmis.” 16

Bir iilkenin egitim sistemi o iilkenin kendine nasil bir gelecek tasarladiginin
gostergesidir. Bu baglamda ciddi bir degisime gerek oldugunu ve egitim

sistemimizin aksak yonlerini Cetin sOyle dile getirmektedir:

“Okullarimizin en az elli y1l geri kalmis ders icerikleri, kotii yazilmis, 6grenci odakli
hazirlanmayan ders kitaplari, 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerini karsilamayan
onlar1 giinliikk yasama hazirlayan degil de bilgi yigmacasi yapan egitim sistemimiz,
kalabalik siniflar, 6gretmeyi bilmeyen, kendini yetistirip, yenilemeyen 6gretmenler,
ogrenmeye degil de sinavlara ve nota odakli ezberci, yetenekleri dikkate almayan,

yaraticilig1, yorumu korelten dgretim sistemimiz(...)”"”

15 Niliifer Tapan, “PISA Arastirmas: ve Alman Egitiminde Yeni Arayislar”’, Alman Dili ve Edebiyati
Dergisi, sy: 14, Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Yay., 2002, s.99

' Hatice Pekkaya, Yeniden Yapilandirilan Tiirkce Ogretiminde Cocuk Siirleri, istanbul,
(Yaymnlanmanmus Yiiksek Lisans Tezi), 2007, s.27

'7 flhami Cetin’den aktaran Pekkaya, a.g.e., s.27
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Bir iilkenin egitim sistemindeki sorunlar o toplumun diger alanlarim da
olumsuz yonde etkilemektedir. Egitime dair yapilan tartismalar toplumsal degisimi
dogrudan ilgilendirmektedir. Yukarida ortaya koyulan tiim gerceklerden hareketle
egitim sistemimizin ciddi sorunlar1 oldugu goriilmektedir. Ancak "Dag ne kadar
yiikksek olursa olsun, onu asacak bir yol mutlaka vardir" (Anonim) goriisiinden
hareketle bundan sonraki boliimde yeniden yapilanmayla ortaya cikan ogrenci

merkezli yaklasimi irdeleyecegiz.

2.2. Yeniden Yapilanmada Yonlendirici ilke Olarak Ogrenci

Merkezlilik

Bu bolimde Tiirk egitim sistemini yukarida bahsi gecen nedenlerle
yenileyerek, bireyleri yasadigimiz yiizyila hazirlamay1 hedefleyen “Ogrenci Merkezli
Egitim Modeli” hakkinda bilgi verilecek, bu model ve beraberinde getirdigi
yenilikler irdelenecektir. Oyleyse ilk asamada Ogrenci merkezli egitim kavraminin

tanimiyla baglamak gerekmektedir.

“Egitimciler, 6grenci merkezli egitim kavrami ile; 6grenci merkezli 6grenmeyi
matematik ya da edebiyat gibi bir dersin ya da konunun beynimizdeki 0grenme
merkezleri ile ilintisi olarak yorumlarken, bazilari, 6grencinin geleneksel olmayan
yontemlerle degerlendirilmesi, bazilar1 da is birligine dayali 6grenme esaslar ile
biitiinlesmis siirekli gelisim modeli olarak diisinmektedir. Gergekte ise Ogrenci
merkezli egitim, bunlarin tiimiinii ve daha 6tesini iermektedir. Ogrenci merkezli bir
okul planlamasinda Ogretmenlerin, yoneticilerin, velilerin ve Ogrencilerin bu
konudaki farkli kavramlari, ortak bir terminoloji ile yorumlamalari ve aym dili
konusmalar1 6nemlidir. Ogrenciye, dersin hedefleri dogrultusunda 6grenmesini
saglayacak, fakat Ogrencinin sadece not almasimi degil, etkin katilimina imkén

verecek etkinlikler sunulursa, yaklasim dgrenci merkezlidir.”"®

18 YOK/Diinya Bankasi Raporu’ndan aktaran T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Arastirma ve
Gelistirme Dairesi Bagkanligi, a.g.e., s.14
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Bu ifadelerden yola cikarak -beraberinde getirdikleri ve amaglar1 bir biitiinliik
icinde incelendiginde- 6grenci merkezli egitim modelinin geleneksel sistemimizde
kokten degisimlerin habercisi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Degisen toplum ve
one cikan degerler 1s18inda egitimin amaclarinin ve okullarinin islevinin zaman
icinde degisiklik gosterdigine birinci boliimde deginilmistir. Bu amag¢ ve islevlerin
yeniden tanimlanmasi ise diinyadaki ve iilkemizdeki toplumsal deger ve beklentilerin
degisiklik goOstermesinin ve bu degisimlerin egitim sistemine yansimasinin
kacimilmazliginin sonucudur. Ciinkii, Oncesinde de belirtildigi {izere, egitim
toplumsal ve sosyal dinamiklerden bagimsiz tanmimlanamaz. Yirmi birinci yiizyilda
artik birbirine benzeyen ve ayni diisiinen bireylerin ve bu tiir insan modelini besleyen
egitim sistemlerinin yeniden godzden gecirilmesi zorunlulugu dogmustur. Tiirk
toplumunun 21. ylizy1l insan profili Sekizinci Bes Yillik Kalkinma Plant’nin “Egitim

ve Kiiltiir Politikas1” boliimiinde soyle tanimlanmaktadir:

“Diisiinme, algilama ve problem ¢6zme yetenegi gelismis, bilgiyi yaratict bir sekilde
kullanabilen, bilgi ¢ag1 kimligine uygun, bilim ve teknoloji iiretimine yatkin, kendini

tanimaktan ve aciklamaktan korkmayan bireyler.”"”

Bu tamimla birlikte egitimin asil, merkeze oturan “Nasil bir insan yetistirmek
istiyoruz?” sorusu da kismen yanit bulmaktadir. Ilkel toplumlardan giiniimiiz cagdas
toplumlarina varana kadar egitim, insan yasaminda belirleyici bir kavram
olagelmistir. Ilkel toplumlarda adet ve torelerin yeni nesillere aktarimi goérevini
islenen egitim, antik ¢aglarda soylu sinifa ait bir ayricalik, feodal ¢cagda din etkisinde
ve onun cikarlarimi siirdiirme araci olurken kapitalist toplumlarda kitlesel nitelik

kazanmstir.

“Kitlesel nitelikli geleneksel egitim uygulamalarinda bireyin bagimsizligi ve kisisel

farkliliklar1 unutulmustur. Simiflardaki egitim, Ogretmen merkezli oldugundan

' DPT VIIL Bes Yillik Kalkinma Plani’ndan aktaran T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Arastirma
ve Gelistirme Dairesi Bagkanligl, a.g.e., s.12
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ogrencilerin ihtiyaglarimi karsilamaktan hizla uzaklagsmis, bunun sonucu olarak okullar

bir fabrika olarak goriilmiistiir.” *°

Fakat bugiin bu geleneksel egitim anlayisi cagin ihtiyaclarina cevap

verememektedir. Bu nedenle de egitim sistemi tiim diinyada ve iilkemizde yeni

gelismelere bagl olarak yeniden yapilanma siirecine girmistir. Hesapcioglu bilgi

toplumunda Ogretme ve Ogrenme kavramlarinda gelinen noktay1

aciklamaktadir:

sOyle

“ ‘Ogretme’ ve ‘ogrenme’ siirecleri konusundaki ilgi odagi giderek ‘Ggrenme’den
yana kaymaktadir. Egitim tarihi i¢inde ilgi odag: birka¢ bin yildir ‘6gretme’den yana
olmustur. Siiphesiz 6gretme ve grenme ayn1 madalyonun iki yonii degildir. Ogretme
ile 6grenme farkli siireclerdir. Ilgi odaginin 6grenme yoniine kaymasi demek, her
husustan once farkli kimselerin farkli bigcimlerde Ogrendiklerinin kabul edilmesi
demektir. Boylece onlarin kisisel 6grenme profillerine uygun alan hangisi ise onlari
oraya yonlendirmek gerekir. Bilgi toplumunun Ogretme teknolojisi bir 6grenme

teknolojisidir.”'

Milli Egitim Bakanligi Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi’nin

hazirladig1 “Ogrenci Merkezli Egitim Uygulama Modeli” adli calismada ise 6grenci

merkezli egitim sOyle tanimlanmstir:

“Ogrenci Merkezli Egitim; bireysel ozellikler dikkate almarak, bilimsel diisiinme ve
iletisim kurma becerisine sahip, O0grenmeyi Ogrenmis, {iiretken, bilgiye ulasip
kullanabilen, evrensel degerleri benimsemis, teknolojiyi etkin kullanan ve kendini
gerceklestirmis bireyler icin, egitim siirecinin, her asamada birey katiliminm

saglayacak bicimde yapilandiriimasidir.”*

2 DPT VIIL Bes Yillik Kalkinma Plani’ndan aktaran T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Arastirma

ve Gelistirme Daifesi Bagkanlig, a.g.e., s.7
2! Orhan Oguz, “Onsodz”, Oguz, Oktay, Ayhan, a.g.e., s.35
2 T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi, a.g.e., s.14
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Ogrenci merkezli egitim esasen yeni bir kavram degildir. Gelismis diinya
tilkeleri yillar 6nce insanin degerinin farkina vararak bireylerin ilgilerini, isteklerini,
becerilerini ve ihtiyaglarim dikkate alacak bicimde Ogretim hayatlarinin
diizenlenmesi gerektigi gercegini kesfetmislerdir. Insanlar biitiiniin bir parcasi olarak
degil de tek tek, birbirinden farkli bireyler olarak goriillmeye baslanmislardir. Her
birey fiziksel Ozelliklerinden, ge¢misine, yasadiklarindan, beklentilerine, ilgi
alanlarindan, yeteneklerine kadar ayri birer diinyadir. Dolayisiyla birbirinden bu
kadar farkli insanmin edindigi bilgiyi digerleriyle ayn1 yorumlamasi ve
degerlendirmesi de giictiir. Ogrenci merkezli egitim her bireyin ayr ve 6zel oldugu
gerceginden hareket eder. Ogrenci merkezli egitime gore; 6grencilerin birey olarak

sahip olduklari belki de tek ortak dzellik benzersiz olduklaridir.*

Egitimden s6z edildiginde bir aktif bir de pasif taraf s6z konusudur. Geleneksel
egitim sisteminde egitici, pasif durumda olan O6grenciye bilgi aktarmaya
caligmaktadir. Halbuki “Ogrenme”, kisinin kendi cabalar1 ile bilgi edinmeye
calismasidir. Giiniimiiz bilgi toplumunda karsilasilan sorunlari tamimak, bunlarin
oneminin farkinda olmak, bu sorunlarin nedenlerini anlamak, sorunlar1 ¢ozmek ve
olast sorunlar olusmadan tedbir almak bilgi ¢agi insaninin sahip olmasi gereken
olmazsa olmaz yetileridir. Geleneksel egitim sistemi egitici/6gretici odaklidir 6grenci
merkezli egitim ise adindan da anlagilacag: gibi 6grenciyi merkeze alir, 6gretmen ise
rehber, yol gosterici roliindedir. dgrenci merkezli egitim bu yoniiyle Ogrencinin

yaraticiligini 6n plana cikarir ve yaraticiligini tetikler.

Ogrenci merkezli egitimde 6grenmeyi 6grenme esastir. Gelisen teknolojik
gelismeler nedeniyle bu giin bilgiye ulasmak olduk¢a kolaydir. Bilgiye ulagsmanin bu
denli kolay olmasi bir avantaj olarak goriilse de, bu kadar kolay ve emek
harcanmadan bilgiye erisilebilmesi yorumlama ve doniistiirme yetisini koreltmesi ve
bireyi tembellestirmesi agisindan bir dezavantaja da doniisebilmektedir. Oysa bilgiye

ulagmak 6grenmenin ilk basamagidir. Onu yorumlamak ve iliskileri kurarak giincel

B T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi, a.g.e., s.2

30



hayatta pratige doniistirmek oldukca zordur. Ogrenme yasam boyu devam eden bir
siirectir. Bu nedenle okulda aldigimiz bilgi okul sonrasi yasantimizi kuskusuz
karsilayamayacaktir. Ancak yukarida sozii gecen 6grenmeyi 6grenme temel alinirsa
kisi ihtiya¢ duydugu bilgiyi elde ederek, yasamda karsilastig1 sorunlarla bu sekilde
basa cikabilecektir. Bu yaklasimla egitim, bireyi yasama hazirlayan degil, yasamin
kendisi olarak kabul edilmis, bireylerin yasam becerilerinin gelistirilmesi temele
alinmstir. Ogrenci merkezli egitimin belki de en oncelikli amaci, 6grencinin, kendi

kendine 6grenmeyi kesfetmesinin saglanmamdlr.24

Milli Egitim Bakanhigi’nin hazirlamis oldugu Ogrenci Merkezli Egitim
Uygulama Modeli’nde 6grenci merkezli egitimin temel hedefleri ve ilkeleri su
sekilde belirtilmistir:

“

A. Ogrenci Merkezli Egitimin Hedefleri:

1. Kendini tanir ve bireysel 6zelliklerinin farkindadir.

2. Bireysel gelisim icin isteklidir.

3. Kendini gerceklestirir.

4. Isbirligine ve grup calismasina isteklidir.

5. Ogrenmeyi dgrenir.

6. Diistinme becerilerini gelistirir.

7. Akademik becerileri yasam becerilerine doniistiiriir.
8. Etkili iletisim becerisi kazanir.

9. Teknolojiyi etkin kullanir, yordama becerisi gelistirir.

10. Zamanin1 ve enerjisini verimli kullanir.

B. Ogrenci Merkezli Egitimin {lkeleri:
1. Ogrenmeyi Ogrenmek Esastir.

2. Her Ogrenci Ogrenebilir.

#7.C. Milli Egitim Bakanlig1 Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig, a.g.e., ss.14-15
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3. Her Ogrenci Ogrenirken Eski ve Yeni Bilgiler Arasinda Ozgiin

Baglantilar Kurar.
4. Diisiinmeyi Ogrenmek Sorgulayici ve Yaratici Diisiinceyi Gelistirir.
5. Basarabilme Duygusu Icsel Giidiilenmeyi Saglar.
6. Ogrenme Olumsuz Deneyimlerle Engellendiginde Zorlasr.

7. Merak Yaraticilik ve Kompleks Diisiinmeyi Harekete Gegiren Odevler

Ogrenciyi Daha Zorlarim1 Basarabilmeye Giidiiler.

8. Her Ogrenci Farkli Zamanda Farkli Tiirde ve Farkli Hizda Ilerleyerek
Gelisir.

9. Farkl Ozelliklerdeki Ogrencilerin Birbirleri Ile Etkilesimi Ogrenmeyi
Kolaylastirir.

10. Ogrenciler Arasindaki Olumlu iliskiler Ogrenmeyi Artirir.
11. Her Ogrenci Ogrenmeye Kars1 Farkli Yetenek ve Egilime Sahiptir.

12. Her Ogrenci Yeni Bilgileri Kendi Kaliplarina Gore Kavrayip Benzersiz

. 25
Bir Anlama Yaratir. ”

Egitim anlayisimin degistigi giiniimiizde, uygulanacak egitim sisteminde
Ogretim programlarinin, 6gretim teknik ve metotlarinin, egitmenlerin roliiniin ve ders
kitaplarinin daha otesi okulun iislendigi misyonun degisimi kaginilmazdir. Yasam
boyu Ogrenme anlayisina oturtulmus olan Ogrenci merkezli egitim modelinde
Ogrenci, Ogretmen, idare ve ailenin isbirligi ile belirlenen egitim hedefine yonelik

calisma gerceklestirilmelidir.

“Ogrenen merkezli egitim yalmzca kisilere 6grenmek istediklerini segme hak ve
sorumlulugunu vermekle kalmaz, aym1 zamanda bireyin, kendisine uygun
yontemlerle, 6grenme etkinligine aktif olarak katilma imkanlarimi da saglar. Batili
filozoflarin neredeyse iki yiizyil oncesinde dile getirmeye basladiklar1 bu goriisiin

gercekten hayata gegebilmesi i¢in ¢ocuklarin yalnizca 6gretmen tarafindan 6nceden

B T.C. Milli Egitim Bakanligi Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig1, a.g.e., ss. 14-15
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hazirlanmus etkinliklere katilmasmin yetersizligi agikca ortadadir. Oyleyse gercek
anlamda O6grencinin kendi 6grenmelerinden sorumlu oldugu, 6grenecegi konulari,
bizzat arastirarak, gozlemleyerek ve yorumlayip uygulayarak kazandig: bir egitim ve
O0grenme ortaminin yaratilmasi son derece onemlidir. Cok kii¢iik yaslardan itibaren
baslatilarak siirdiiriilen boyle bir uygulama, 6grenmeyi okulun ve sinifin duvarlart ile
kitabin sayfalar1 arasina hapsolmaktan kurtaracaktir. Konularin ¢ok yonli ve

derinligine Ogrenilmesine imkan veren bu yaklasim, 6grenmeyi zevkli ve eglenceli

bir hale getirir.”*®

Yukarida kisaca deginilen 6grenci merkezli egitim, teorik anlamda giiniimiiz
toplumunun hedefledigi ve ihtiya¢ duydugu insan profilinin yetismesi acisindan
onemli bir adim olarak goriilebilir. Fakat uygulamada aymi basariy1 yakalayip
yakalayamayacag gelecek siirecte goriilecektir. Ciinkii egitim cok bilesenli ve verim
almas1 uzun bir siirectir. Calismamizin bundan sonraki boliimiinde 6grenci merkezli
egitimde bireysel farkliklilarin ve bireysel gelisimin temel alinacagi model ve

kuramlara kisaca deginilecektir.

2.3. Yeniden Yapilanmanin Kuramsal Temelleri

2.3.1 Tam Ogrenme

“Okulda 6grenme modeli olarak da adlandirilan bu 6grenme modeli, okulda

o0grenmeyi en ¢ok etkileyen az sayidaki faktorii belirlemek ve bu faktorleri kontrol

altina alarak, hatadan armik bir 6gretim diizeni olusturmak iizere gelistirilmistir.”>’

Okullar egitimin amaclarina gore 6grencilere belirlenen bilgi, beceri ve
tutumlarin kazandirilmaya calisildigi kurumlardir. Bu bilgi, beceri ve tutumlarin tim
ogrencileri kapsamasi ise oldukca zor bir istir. “Ancak Amerikali egitimci Bloom,
isin basindan beri olumlu 6grenme kosullari saglanmis ve bu olumlu 68renme

kosullart 6gretme- 6grenme siireci boyunca devam etmis ise diinyada herhangi

26 Orhan Oguz, “Onsoz”, Oguz, Oktay, Ayhan, a.g.e.,s.24

2" Ozcan Demirel, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme. Ankara, Pegem A Yay., 2004 Aktaran
Kenan Demir, “Tam Ogrenme Modeli”, Egitimde Yeni Yonelimler, Ed.: Haz. Ozcan Demirel, 2.
basim, Pegem A Yayincilik, Ankara, 2005, s.194
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birinin 6grenebilecegi her seyi hemen herkes Ogrenebilir”’ sayiltisina dayali olarak,
kazandirilmas1 gereken davramislarin en az % 80-90'min, Ogrencilerin biiyiik
cogunluguna kazandirilabilecegini savunmakta ve gelistirdigi ¢ Tam Ogrenme
Modeli’ ile de tiim Ogrencilerin okulda Ogretilenleri Ogrenebilecegini
belirtmektedir.””*

Okulda 6grenmeyi etkileyen pek cok faktor bulunmaktadir. Bunlar 6grencilerin
bireysel farkliliklari, yetenekleri, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ve Ogretmen
nitelikleri olarak sayilabilir. Ayrica 6grencinin konuya olan ilgisi, 6§renme-6gretme
etkinliklerine karst tutumu, kendine olan giiveni, motivasyonu ve &grenmek igin

gosterecegi ¢aba da 6grenmesine biiyiik olciide etki etmektedir.

“Ogrenmeyi belirleyen degistirilebilir degiskenleri etkileyerek 6grenmedeki bireysel
farkliliklar1 en aza indirmeyi hatta yok etmeyi hedefleyen tam 6grenme modelinin

basarisinda su ii¢ etken énemli rol oynar:

1. Kazandirilacak hedef davraniglarin Ogrenilebilmesi igin gerekli Onkosul
ogrenmelerin 6nceden gerceklesmis olma derecesi,
2. Ogrencinin kendini 6grenmeye verme, 6grenme siirecine katilma derecesi,

3. Uygulamadaki goriiniimii ile 6gretimin 6grencinin ihtiyaclarina uygunluk

derecesi.””

Tam Ogrenme Modeli iki 6nemli temele dayanmaktadir. Bunlardan birincisi
her 6grencinin 6grenme siirecine girmeden onceki yasantisinin 6grenme siirecine
ciddi bir etkisi oldugudur. Yeni 6gretilecek olan bilgiler verilirken daha 6nce edinmis
olduklar1 g6z oniinde bulundurulmalidir. Bir 6grencinin 6grenme igin gerekli on
kosullar1 ne derece saglamis oldugu “biligsel giris davranislari’ni ve 6grenme giidiisii
de “duyussal giris ozellikleri*ni ifade eder. Ogrencinin geg¢misinin ve ileride

ogretilecek icerige iliskin bilgilerin de belirlenmesi sarttir.. Biligsel giris davraniglar

zs.Demir, a.g.e., s.1'96 )
PInci Balcr, “ Bir Ogretme Modeli Tam Ogrenme”, (Cevirim igi)
http://www.mufettisim.org/resimler/dosyukle/ogrenmemodeli.htm, 12.06.2007
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onlarin bilgi, beceri ve yeterliklerini icermektedir. Ikinci temel dayanak ise biligsel
ve duyussal giris 6zelliklerinin (6n 6grenme ve 6grenme giidiisii) ve 6gretim hizmeti
niteliginin degistirilebilirligidir. Ozetle kurama gore; eger giris 6zellikleri ile gretim
hizmeti nitelikli olursa, tam 6grenme gerceklesecektir. Ogretimin niteligini artirmak
icin ipucu ( Ogrenciye neyin Ogretilecegini aciklayan mesajlardir) pekistirme (bir
davranmisin olma sikligim artiran uyaricilardir), 6grenci katilimi (6grencinin,
O0grenmek icin bir seyler yapmasidir) ve doniit-diizeltme(dgrenciye dgrendiklerinin
uygun olup olmadiginin bildirilmesi doniit, yanlislarimin diizeltilmesi ve eksiklerinin

tamamlanmasi diizeltmedir) saglanmahdlr.30

“Tam Ogrenmede egitimin amaci, Ogretmenlerin biitiin 6grencilere ayni sekilde
davranmalarindan ¢ok onlarin bu 6grencilerden her birine, istedigi yer ve zamanda
gerekli yardim ve yiireklendirmeyi saglama yollarin1 bulmalar1 zorunluluguna
dayanir. Yani Ogretmenler, ogretim araclari ve islemleri herkese aymi kosullarin

saglanmasi gibi bir hedefe degil, biitiin 6grenciler i¢in ayn1 diizeyde bir 6grenmenin

saglanmasi hedefine yonlendirilmelidir.”'

Bireysel farkliliklar1 goz oniine alip, her 6grencinin kendi kapasitesi hizinda
O0grenme saglamasi, 6grencilerin motive edilerek derse aktif katilimini saglamasi ve
izleme testleri ile onlar takip edip, eksiklerinin tamamlanmasi ag¢isindan olumlu bir
model olmasina karsgin bu yontemin bazi smirliliklarn da mevcuttur. Biitiin
ogrencilerin ayn1 seviyede 6grenmesini amacladigi i¢in tam 6grenme modeli zaman
alicidir. Yavag Ogrenen oOgrenciler icin olumlu olmasina ragmen hizli 6grenen
ogrenciler icin engelleyici olabilmektedir. Ayrica bu modelin uygulamasi zordur ve

uzmanlik gerektirmektedir.

2.3.2. Coklu Zeka Kuram
Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi gerektigi konusu uzun yillardan beri
egitimcilerin ilgi alanini1 olugturmaktadir. Cogu arastirmaci, zekay1 IQ testlerine gore

belirlemeye calisilmigsa da artik giiniimiizde zekdnin tanimi ve icerigi farklilagsmastir.

*Demir,a.g.e.,ss.196-202
*'Balc, a.g.e.
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Ornegin Piaget bu geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikmus; zekay1 zihnin degisme ve
kendini yenileme giicii olarak tammlamustir.>

“Zekayr ilk kez kuramsal diizeyde inceleyen psikolog Guiford’dur.”
Gelistirdigi zeka testine gore; insanin biligsel sisteminin yapisal biitiinliigii vardir ve
siireclerle ilgili islemler bireyden bireye farklilik gostermektedir. “Baz1 egitimciler
zekayi, bireyin Ogrenme giicii olarak yorumlarlarken, bazilar1 da bireyin zihinsel
islevlerini ve performanslarini temel alarak degisik testlerin Slgtiigii nitelik olarak
tanimlamuslardir.”™** 1Q, bir bireyin zeki olup olmamasi konusunda tek ve degismez
belirleyicidir. Bireyler buna gore ya dogustan zekidirler, ya da degildirler. Oysa 1Q
testinde dogru cevaplar veren bir sahis sosyal hayatinda insanlarla iletisim sikintilari
yastyor olabilir ya da ¢ok basarili bir aktor bu testten diisiik puan alabilir. Kisacasi
insan zekas1 bir teste sigmayacak kadar derin ve karmasik yapidadir. Son yillarda

bir¢ok egitimci geleneksel IQ testlerinin yetersizliginden haberdar olmuslardir.

“Bizler zekdnin ¢ok farkli sekillerde ifade edilebilecegine, sadece sozel ya da
matematiksel yeteneklerle ifade edilemeyecegini bilmekteyiz. En akilli kim, William
Shakespeare, Albert Einstein, Pablo Picasso, Michael Jordan, Leonard Bernstein,
Emiliy Dickinson, Charles Darwin, ya da Martin Luther mi? Bu soruya zekanin
geleneksel tanimlamasina dayanarak cevap verirsek, sozel dilsel ve mantiksal
matematiksel alanda hangisi agir basarsa en akilli O’dur cevabin1 vermek zorunda
kalirdik. Ne var ki, bu insanlarin hepsi de kendi alanlarinda yiiksek seviyeli zekdya

o 35
sahip insanlardir.”

Geleneksel yapidaki egitim sistemleri, sdzel ve sayisal alanlarda ¢ok iyi
gelismemis Ogrencilerin sahip olduklart diger yeteneklerini gérmezden gelmekte ve
yok saymaktadir. Bu anlayis toplumsal anlamda da ciddi bir kabul gdrmektedir.

Ogrenciler meslek segimlerinde yonlendirilirken, ebeveynleri ve diger yetiskinler

32 Nilay T. Biimen, “Coklu Zeka Kurami ve Egitim” Egitimde Yeni Yonelimler, Ed. Ozcan Demirel,
2. basim, Pegem A Yayincilik, Ankara,2005, s.2
33
A.e.
3* Ahmet Saban, “Ogretme Ogrenme Siireci” ,Nobel Yay., Ankara, 2000, s.36
35 Emin Kuru, “Knestetik Zeka ve Beden Egitimi”’, Gazi Egitim Fak. Dergisi,c. 21, sy:2, 2001, s219,

bl
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tarafindan dilsel ve matematiksel zekanin 6n planda oldugu, hukuk, tip, mithendislik
gibi meslekleri se¢meleri 6nerilmektedir. Pek cok ailenin, hatta egitimcinin 6grenciyi
tanimaya ve onun ilgi ve yeteneklerini kesfetmeye yonelik ¢calisma yapmadigi, hatta
kendi ilgi ve yeteneklerinin farkina varmis Ogrencilerin ise yukarda bahsi gecen
genel yargi nedeniyle egilimleriyle ortiismeyen alanlarda egitimlerine devam etmek
zorunda kaldiklarn goriilmektedir. Diger taraftan, coklu zeka kurami, biitiin
cocuklarin sahip olduklart yetenekleri bulmay1 ve onlar1 gelistirmeyi dnemseyen bir

egitim felsefesi ortaya atmaktadir.

Coklu Zeka Kurami noropsikoloji ve gelisim uzmani1 Gardner tarafindan, 1983
yilinda yayinlanan ‘ Zihnin Cergeveleri’ adl1 yapitinda ortaya konmustur. Gardner’a
gore zeka; insanda dogustan varolmakla beraber, farkli kiiltiirlerde, farkli bigimlerde
ortaya ¢ikmaktadir. Gardner’in gelistirdigi kurama gore, zeka biyopsikolojik bir
potansiyeldir ve bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil verme

ya da problemleri ¢6zme yetenegi seklinde tanimlanur.”®

Gardner’in goriisiine gore her insan sahip oldugu zekay: gelistirme ve artirma
yetenegine sahiptir. Ona gore zekd c¢ok yonlii olmasina ragmen kendi icinde bir
biitiinliik tasir ve her insan ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir ve her insan, zeka
alanlarindan her birini belli bir diizeyde gelistirebilir. 37

“

e Zeka sayisal hesaplanamaz

e Zeka coguldur

e Genetiksel olarak gelen zeka potansiyeli gelistirilebilir, degisebilir
e Birey zekasini cesitli yollarla sergileyebilir

e Sahip olduklar potansiyeli ortaya ¢ikarmak icin kullanilir.”*®

Coklu zeka kuraminin merkezini zeki olmanin tek tanimi ve tek yolu olmadigi

goriisii olusturmaktadir. Gardner, her insanin yogun olarak kullandig: bir zekasinin

36 Biimen, a.g.e., s.3

7 A.e,85.3-5

3% Ahmet Saban, “Coklu Zeka Teorisi ve Egitim” , Nobel Yay., Ankara, 2003 Aktaran Nida Temiz,
“Coklu Zeka Kuram Okulda ve Simifta”, Nobel Yayin Dagitim, Ankara, 2007, s.9
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oldugunu, bunun da digerlerini baskiladigini ileri siirmektedir. Her insan farkli
yollarla ve farkli hizlarda 6grenir. Kiiltiir, kalitim, icinde bulundugu sosyal ¢evre ve
kigisel 6zellikler zekanin gelismesinde 6nemli etkenlerdendir. Gardner; zekanin tek
tip oldugu, dogustan sabit bir diizeyde gelip hep aym kaldig1 ve objektif bir sekilde
Olciilebilecegi tezini savunan geleneksel anlayisi elestirerek, tek tip bir zeka
olmadigini, IQ ve zeka testlerinin sadece s6zel ve mantiksal yetenekleri ol¢tiigiinii,
oysa bireylerde birbirinden farkli sekiz yetenek alani oldugunu ileri siirmiistiir.
Gardner bu yetenek alanlarini “zeka alanlar1” olarak adlandirmis ve zekayi, insandaki
beyin ve zihin sistemlerinin birbirleriyle etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan cok yonlii bir

olgu olarak tanimlamistir. 39

Gardner’in zeka tiirleri ve 6zelliklerini kisaca sdyle agiklanabilir:

Dilsel Zeka: Sozciikler zekasi ya da bir dilin temel islevlerini acik¢a kullanabilme
yetenegidir. Dil zekasi, dil kullanimimin farkli bicimlerde iiretilmesine ve
gelistirilmesine yardimci olur. Dilsel zekaya ornek olarak yazarlarin ve habercilerin

zekasi verilebilir.

Mantiksal- Matematiksel Zeka: Bu zeka, sayilar ve akil yiiriitme zekasi ya da
timdengelim ve tiimevarim ile akil yiiriitme, soyut problem ¢ozme ve birbiri ile

iligkili kavramlar, diisiinceler arasindaki karmasik iliskileri anlama yetenegidir.

Gorsel- Uzamsal Zeka: Resimler ve imgeler zekast ya da gorsel diinyayr dogru
olarak algilama ve kisinin kendi gorsel yasantilarin1 yeniden yaratma kapasitesidir.
Sekil, renk, bicim ve dokunusu “zihin gézii” ile gérme ve bunlari resim olarak somut
temsillerine doniistiirme yetenegini igerir. Satran¢ oyuncularnin zekast  gorsel-
uzamsal zekayr Ornek olarak verilebilir. Ayrica, ressam, heykeltirag, mimar gibi

meslekleri tercih eden bireylerde de gorsel uzamsal zeka gelismis olmalidir.

¥ Biimen, a.g.e., ss.1-37
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Miizikal Zeka: Miizikal zeka, diger zeka tiirleriyle iligkili olmayabilen, kendi kural
ve diigiinme yapilarina sahiptir. Miizik iic temel 68eyi kullanarak konusulan bir
dildir: ses perdesi/ uzunlugu, ritim ve ton. Gardner, diizenli olarak miizikle bir arada
olan her insanin, bu ii¢ 6geyi kullanarak beste yapma, sarki sdyleme ve enstriiman
calma gibi miizikal etkinliklerde sahip oldugu bazi becerilerle basarili olacagini

soylemektedir.

Bedensel- Kinestetik Zeka: Bu zeka, tiim viicut ve eller ile ilgili zekadir. Baska bir
deyisle, bu zeka, viicut hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel
nesneleri manipule etmeyi ve viicut ile zihin arasinda bir uyum olusturmay1 saglar.
Aktorler, sporcular ve danscilar bedensel- kinestetik zekas1 gelismis insanlara drnek

verilebilir.

Sosyal- Zeka: Bu zeka, cevredeki bireylerle iletisim kurma, onlari anlama, bu
kigilerin ruh durumlarin1 ve yeteneklerini tamima gibi davranmislara isaret eder.

Politikacilar, dini liderler, 6gretmenler, psikologlar bu yetileri ustalikla kullanirlar.

Ozedoniik Zeka: Kisinin kendiyle ilgili bilgisi olmas1 ya da yasamm 6grenmesi ile
ilgili sorumluluk almasina isaret eden zekadir. . Ozedoniik zekas1 giiclii olan birey,
kendi coskularinin sinirlarin1 anlayabilen, kendi davramiglarini yonetirken bunlara
dayanabilen kisidir. Boyle bir kisi zamaninda diisiinmeyi, yanitlamay1 ve kendini

degerlendirmeyi basarabilir.

Dogac1 Zeka: Bu zeka, dogal cevreyi anlama ve tanima ile ilgilidir. Dogac1 zeka,
kiginin cevredeki bitki ve hayvanlarn tiirlerini fark ettiklerinde ve alt tiirlerin
siniflandirma prensiplerini yaratabildiklerinde ortaya c¢ikmaktadir. Ozellikle doga
bilimcilerin, botanik, zooloji, tip, insaat mithendisligi, fotografcilik gibi mesleklerle

ilgilenenlerin dogaci zekalarin gelistirmeleri gerekmektedir. 40

40 Biimen, a.g.e.,ss.7-12
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“Gardner agikladig1 zeka tiirlerine son olarak sorular zekasini eklemistir. Gardner’e

gore bir ¢ocuk bedenini, yetiskinler ask, oliim, catisma, gezegenin gelecegi ve

varolusunu diisiindiigiinde bu zekay: kullanmaktadir.”*!

Coklu Zekd Kurami’'nda amag¢ bilginin kazamimindan c¢ok bu bilgilerin
uygulamaya gecirilebilmesi becerilerinin bireylere kazandirilmasidir. Kuramin en
onemli Ozellikleri gercek anlamda problem ¢6zmeye ve bireylerin zekalarimi nasil
kullanacaklarin1 anlamaya dayanmasi ile zekanin ¢ogul olarak ele alinmasidir. Coklu
Zeka Kurami’na gore tiim zekalar esit degerdedir ve iglerinden biri ya da birkagi
digerinden daha onemli ve degerli degildir. Ciinkii zekalar (bazi istisnalar diginda)

birlikte calisirlar:

”Bir futbol oyuncusu bedensel zekayi, kosar, yakalar ve vururken; uzamsal zekayi,
sahay1 ve gorevini tanirken; dil ve sosyal zekayi, oyun kurallarim1 6grenirken ve

takimiyla tartisirken, paylasirken; ©6ze doniik zekayi, kendini degerlendirirken

kullanmaktadir.”**

Coklu Zeka Kurami’nin uygulanabilmesi i¢cin Ogretmenlere, idarecilere ve
Ogrencilere kuramin ayrintilariyla tamitilmasi ve c¢ok iyi anlatilmasi O6nem
tasimaktadir. Gercekte pek ¢cok Ogretmen aslinda derslerinde bilmeden ¢oklu zeka
kuramindan  yararlanmaktadir.  Ogrencilerini  gozleyen, tamiyan, bireysel
farkliliklarinin ayirdinda olarak derslerini bu farkliliklar1 géz 6niinde bulundurarak
planlayan; yaratict pek cok etkinligi ve cesitli 6gretim yontemlerini kullanan bu
Ogretmenlerin uyguladiklar1 sey c¢oklu zekd kuramindan bagka bir sey degildir
aslinda. Yukarida da bahsettigimiz gibi ¢oklu zekd kuramina dayali 6gretim siirecine
gecilmeden Once kuramin tiim yonleriyle taninmasi ve kavranmasi gerekmektedir.
Dersin ya da konunun hedefleri de uygun bicimde saptanmalidir. Derste tiim zekalar

kullanmak adina, hedefi belli olmayan etkinlikler hazirlayip uygulamak tiim ¢abalar1

41 Pekkaya, a.g.e., s.45
*2 Ozcan Demirel, “Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme”, Pegem A Yayincilik,
Ankara, 2004, s.206
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bosa cikaracaktir. Ayrica hazirlanan etkinliklere uygun materyal, arag gereg

kullanimi da oldukca 6nem tasimaktadir.

Egitimde amag Ogrencilerin ne yapabildiklerini belirlemek degil; onlarin giiglii
ve zayif yonlerini tespit ederek kendilerini degerlendirebilmelerine yardimci
olmaktir. Ciinkii Ogrenciler giicli ve =zayif yonlerini bilirlerse kendilerini
tamamlamak ve gelistirmek icin gerekli olan girisimlerde bulunabilirler. Coklu zeka
kurami 6grencileri olumlu- olumsuz bagliklar altinda kategorize etmeden onlara bu
imkan1 sunabilmektedir. Yukarida sozii gecen simirliliklari dikkate alindiginda
Ogretim siirecinde olumlu gelismelerin Oniinii acan bir yontem olarak goriilebilir.
Ogrenci Merkezli Yaklagimin temele aldigi 6grencilerin bireysel farkliliklarinin
dikkate alinmasi ve o yonde Ogretim yol ve yontemlerine gidilmesi bakimindan

Coklu Zeka Kurami, Ogrenci Merkezli Anlayisla birebir rtiismektedir.

Coklu Zeka Kuramim da kisaca inceledikten sonra gelecek boliimde 6grenci
merkezli bir baska yaklasim olan Olusturmacilik (Yapilandirmacilik) {iizerinde

durulacaktir.

2.3.3 Olusturmacilik- Yapilandirmacihk

Ogrencilere bilgiyi alan, sekillendirilebilecek mekanizmalar gibi yaklasan,
ezbere dayali, O0gretmen merkezli yaklasim artik gecerliligini yitirmis, yerine
problem ¢o6zebilen ve bilgiyi gerektigi bicimlerde yerine gore kullanabilen bireyleri
yetistirmeye yonelik egitim politikalar1 gelistirilmeye baglanmistir. Bu yeni egitim
politikalarinin bir uzantist olan Olusturmacilik (Yapilandirmacilik) Kurami’nmi bu

boliimde aciklayarak egitim sistemine yansimalarin1 gbzden gegirecegiz.

“Yapilandirmacilik (Olusturmacilik), Ingilizce “constructivism” sdzciigiiniin

2943

karsilign  olarak  kullanilmaktadir. “Ingilizce ~ “structuralism”,  Fransizca

“structuralisme”, Almanca “strukturalismus” terimlerinin Tiirk¢e karsilig1 olarak da

43 Ozcan Demirel, “Egitim Sozliigii”, Pegem A Yaymncilik, Ankara, 2001, s. 131
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“yapisalcilik”  sozciigii  kullamlmaktadir.”*

Olusturmacilik aym1  zamanda
yapilandirmacilik, kurmacilik olarak da ifade edilmektedir. Caligmamiz boyunca

‘Olusturmacilik’ kavramin kullanacagiz.

Olusturmacilikta 6grenciler yeni bilgiyi, kendilerinde daha 6nceden var olan
ile birlestirerek yeniden olustururlar. Bu 6grenme yaklasiminda 6grencinin 6nceki
yasantilari, 6grenmede temel olusturur. Bilgi, deneysel, siibjektif ve bireyseldir.
Bilgi, bireysel olarak olusturuldugu i¢in insanlarin igindedir, dolayisiyla

yapilandirmacilik bilginin bireyden bagimsiz oldugu goriisiinii reddeder.

Geleneksel egitim sistemimiz 6grenmeyi uyarict ile davranig arasinda bag
kurma isi olarak gormektedir. Insan zihnini dogustan bos olarak kabul eden ve her
seyin sonradan Ogrenildigi goriisiinden hareketle tasarlanan geleneksel O6grenme
goriigleri ile yapilandirmaci goriisiin ayrildifi temel noktalar1 Ozden soyle

karsilastirmaktadir:

“Geleneksel Goriis;

Bireylerin disinda nesneldir.

Ogretmenlerden, 6grencilere transfer edilebilir.
Ogrenciler duyduklar1 ve okuduklarini 6grenirler.
Ogrenme daha ¢ok 6gretmenin iyi anlatmasina baghdur.

Ogrenme, dgrenciler 6gretilenleri tekrar ettigi zaman basarili olur.

Olusturmaci (Yapilandirmaci) Goriis;

Bilgi, kisisel anlama sahiptir, 6zneldir. Ogrencilerin kendileri tarafindan olusturulur
Ogrenciler kendi bilgilerini olustururlar. Duyduklarini ve okuduklarim énceki
ogrenmelerine ve alisgkanliklarina dayali olarak yorumlarlar.

Ogrenme, 6grenciler kavramsal anlamay1 gosterebildiklerinde basarilidir.”*’

4 Ferhan Oguzkan,“Egitim Terilpleri Sozliigii, Emel Matbaacilik, Ankara, 1993, s.158
% Yiiksel Ozden, “Ogrenme ve Ogretme”, Pegem A Yayincilik, Ankara, 2003,ss.55-56
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Olusturmacilik geleneksel 6grenme kuramlarinin, 6zellikle de davranisciligin
elestirisidir denilebilir. Geleneksel egitim sistemimiz genel olarak davranis¢i 6grenme
teorisi iizerine kurulmustur ve bu dogrultuda egitimde giidiilen amag bilgiyi aktarmak
ve yaymak, Ogrenciler agisindan bakildiginda ise bilgiyi almaktir. Dolayisiyla bu
yaklagim Ogrencilerin hepsinin aktarilan bilgiden ayni anlami c¢ikardigini varsayar.

Bilgi kaynagi gretmendir ve 6grencilere bilgisini aktarmakla gorevlidir. *°

“Geleneksel ders isleme yoOnteminde, icerik ve Ogretme durumu Onceden
ayrintili olarak belirlenir. Yapilandirmaci ders islemede icerik genel hatlari ile belli,
sinirlart  belli degildir. Yapilandirmac1 o6gretimde ogrenciler kendi kavramlarinm
kendileri olusturur, problemlere iliskin ¢oziim yollarin1 gelistirir. Bu yaklasimda
Ogretim ortami, Ogrencilerin Ogrenme siirecine aktif katimini saglayacak sekilde
diizenlenir ve bu husus cok onemlidir. Ogrenciye inisiyatif kullanma, 6grendigini

o . Ce . . . 47
degerlendirme, birinci el deneyim kazanma imkanlar1 hazirlanir.”

Olusturmaci (yapilandirmaci) yaklasim, Davranis¢i yaklagimin tam aksine bir
goriis lizerine temellendirilmistir. Bilginin 6grenen tarafindan alinip kabul gormesi

degil, bireyin bilgiden nasil anlam ¢ikardig1 énemli goriilmektedir.

“Olusturmacilik:
e Ogretmeye degil 6grenmeye 6nem verir.
e Ogrenen 6zerkligi ve inisiyatifini destekler ve kabul eder.
e Ogrenenleri irade ve amag sahibi varliklar olarak goriir.
e Ogrenmeyi siireg olarak diisiiniir.
e Ogrenenin arastirmasim destekler
e Ogrenmede deneyimin kritik roliinii onaylar.
e Ogrenenlerin dogal merakini destekler.
e Ogrenenlerin zihinsel modelini hesaba Katar.

e Performansi ve 6greneni degerlendirirken anlayisi vurgular.

“*Biinyamin Yurdakul, “Coklu Zeka Kuramu ve Egitim” Egitimde Yeni Yonelimler, Ed. Ozcan
Demirel, 2. basim, Pegem A Yayincilik, Ankara,2005,ss.40-42
" Ozden, a.g.e., 5.68
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e Kendini biligsel teorinin ilkeleri icinde goriir.

e Ongor, yarat ve analiz et gibi biligsel terminolojiden yararlanir.

e Ogrenenin “nasil” 6grendigini dikkate alir.

e Ogrenenin diger 6grenenlerle ve dgretmenle konusma icerisinde
olmasini destekler.

e Birlikte 6grenmeyi destekler.

e Ogrenenleri gercek diinya durumlarina katar.

e Ogrenmenin gerceklestigi baglama 6nem verir.

e Ogrenenin inanglar1 ve tutumlarini goz 6niinde bulundurur.

e Ogrenenlere yeni bilgi olusturma ve gercek deneyimlerden anlama

firsatim saglar.”**

Yapilandirmacilik ~ bilginin ve Ogrenmenin adim adim  kurulmasi,
yapilandirilmasi olarak kabul edilir. “Olusturmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil,
bilgi ve O6grenme ile ilgili bir kuramdir ve bu kuram bilgiyi temelden kurmaya
dayanir. Baglangigta Ogrenenlerin nasil 6grendiklerine iligkin bir kuram olarak
gelismis ve zaman icinde dgrenenlerin, bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir

yaklasim haline dbnﬁsmﬁstﬁr.”49

On bilgilerden yola ¢ikilarak, bilgilerin artirilmasi, gelistirilmesi ve yeni
Ogrenilenlerle biitiinlestirilmesinin 6n plana alindig1 yapilandirmacilik bir 6gretim
kuramindan daha c¢ok bir felsefe, ©6grenme ile ilgili bir yaklagim olarak
tanimlanmaktadir. Yapilandirici yaklasim felsefe, psikoloji, sosyoloji ve egitimde

uygulama alani bulmustur.

Bilgiyi olusturma (yapilandirma) meselesiyle pek c¢ok bilim insam

ugrasmistir; John Dewey, Piaget ve Vygotsky gibi bilim adamlarinin ¢alismalari

* Tuncer Can, “Yabanc1 Dil Olarak Ingilizce Ogretmenlerinin Yetistirilmesinde Kuram ve Uygulama
Boyutuyla Olusturmaci Yaklasim Olusturmacilik”, 2004, (Cevirim ici),
http://www.ingilish.com/olusturmacilik.htm, 25.07.2007

# Demirel, a.g.e., s.233
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yapilandirmacihgin  sekillenmesinde  Snemli  katki  saglamistir.”®  Kuramin
olusmasinda gerek yazilar1 gerek arastirmalariyla katkida bulunan arastirmaci ve
kuramcilar arasinda Jarome Bruner, Von Glasersfeld de sayilmasi gereken

.. .51
isimlerdir.

“Olusturmacilik kurami kendi iginde iki farkli egilimi barindirmaktadir (Deryakulu
2001). Bunlar Piaget’nin goriigleri cercevesinde bireyi, onun 6grenme ve gelisimini,
bilgi olusturmasini merkeze alan bilissel yapilandirmacilik (olusturmacilik) ve
Vygotsky’nin goriisleri dogrultusunda bireyden ¢ok toplumu, toplumsalligin bireye,
o0grenmeye ve gelisime etkisini ve bilgi olusturmadaki roliinii merkeze alan
toplumsal yapilandirmaciliktir (olusturmacilik). Piaget 6grenmeyi temelde bireysel
bir etkinlik olarak goriiyordu, ona gore bireyin bilgiyi nasil 6ziimseyecegi, sahip
oldugu diger bilgilerle nasil biitiinlestirecegi, yasadigi celiskili durumlari nasil
¢cozecegi 0grenme acisindan en onemli bilesenlerdir. Vygotsky’ye gore ise 6grenme
bireyin yasadigi toplumsal ve Kkiiltiirel doku icinde gerceklestirdigi bir bilingli
etkinliktir. Dahasi, birey toplumsal ve kiiltiirel gevresi ile olan iligkisinden bilgiyi

olusturmakta ve igsellestirmektedir.”52

Anlamak, kesfetmek, yeniden kurmak ve bu sekilde bilgi iiretmek yapisalci
yaklagimda varolan 6grenme bi¢imidir. Kuramin gelisimine katkida bulunan bilim
adamlan arasinda kiiciik farkliliklar olmakla birlikte birbirine ters diisen fikirler
yoktur. Isbirligine, problem ¢ozmeye, kesfe ve uygulamaya dayali 6grenme agirlik
verilen onemli noktalardir. Olusturmacilik 6grenmenin yasantimizla baglantili sosyal
bir etkinlik oldugunu savunur. Kurama gore, 6grenme aktif bir siirectir ve insanlar
Ogrenirken, Ogrenmeyi Ogrenir. Motivasyon Ogrenmede Onemli bir Ogedir ve
O0grenme i¢in belirli bir zamana gerek vardir. Yeni bilgiler, eskilerin iizerine insa
edilerek kazanilir. Kullandigimiz dil, eski bilgilerimiz, inan¢larimiz, korkularimiz ve

deger yargilarimiz 6grenmelerimizi etkiler.”

%0 Ozden, a.g.e.,ss..55-56

3! Yurdakul, a.g.e., $5.39-61
52 Can, a.g.e.

>3 Yurdakul, a.g.e., $5.39-61

45



Olusturmacilik kuraminin en 6nemli ilkesi insanlarin kendi anlayiglarini etkin
bir sekilde olusturduklari seklindedir. Olusturmacilik kuraminin temelini olusturan
ilkeler agsagida 6zetlenmistir:

® Bilgi, reflektif (yansitmali) soyutlama siireciyle olusturulur.

e Ogrenenler/Bireyler kendi anlayislarini olustururlar.

e Ogrenendeki/Bireylerdeki bilissel semalar 6grenme siirecini kolaylastirir.

e Ogrenendeki/Bireylerdeki bilissel yapilar ve semalar siirekli bir gelisim siireci
igerisindedir.

e (Ogrenme anliksal anlamaya baglidir.

e Ogrenme toplumsal etkilesimle desteklenir.

e Anlamli 6grenme gercek 6grenme etkinlikleri/gérevleri sonucu gerceklesir.”>*

Olusturmaciligin egitim ortamina yansimalarina baktigimizda ise hiyerarsik bir
siniflama ve her Ogrenci i¢in aynmi hedefleri belirleme gibi yaklasimlarin terk
edildigini goriirliz. Olusturmaci egitim anlayisinda “ne 6gretilmeli?” sorusunun
yerine “birey nasil 6grenir?” sorusu deger kazanmistir. Olusturmaci yaklasimda
hedefler iiriine dayali degil siirece dayali olarak belirlenmektedir. Bu anlayisa gore
ogrenciler kendi Ogrenmelerinde sorumluluk alarak, diisiince becerileri
gelistirebilmektedirler. Ogrenme ve degerlendirme etkinlikleri 6grenenle planlanir,
uygulanir ve degerlendirilir. Ogrenme ezbere degil diisiinme ve anlamaya dayanir.
Olusturmacilikta 6grenci edilgen bir bicimde bilginin kendisine Ogretilmesini
beklemez, 6grenme etkinliginin belirleyicilerindendir. Yapilandirmaci yaklagimda
yalniz 6grencinin degil, 6gretmenin roliiniin de degisime ugradigindan bahsetmistik.
Olusturmaci anlayisa sahip Ogretmenlerin genel 6zelliklerini sOyle siralandirmak

miimkiindiir:

54
Can, a.g.e.
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113

Ogrencilerin goriislerine énem verir, 6grenci goriisleri dogrultusunda yontem ve
tekniklerini, dersin icerigini degistirebilir.

Ogrencinin sahip oldugu mevcut bilgi, beceri, gesitli yonleriyle kapasite ve
ozelliklerini iyi tanir, tanima calismalarinda bilimsel yontem ve teknikleri
kullanir.

Ogrencilerin egitim ortaminda olabildigince rahat olmalarmi saglar, onlarm
bagimsiz is yapabilme giiclerini gelistirmelerine yardimci olur, smif iginde
ogrenme etkinliklerinin gerektirdigi hareket ve yer degistirmelere izin verir.

Acik uclu sorularla 6grencilerin diisiinmelerini, sorgulama ve soru sorma
becerilerini gelistirir.

Ogrencilerine 6grenmeyi ve diisiinmeyi dgretir.

Egitim ortaminda 6grenci yerlesimini; iletisimin yonii, “6gretmenden 6grenciye,
ogrenciden 6gretmene ve Ogrenciden 6grenciye” olacak sekilde diizenler.

Grupla ¢alisma yontem ve tekniklerine 6nem verir.

Ogrenmeyi 6grencinin ilgi ve ihtiyaglari etrafinda yogunlastirir.

Ogrencilerin genis bir bakis agis1 kazanmalar icin, devamli farklh ve alternatif
goriisler sunar.

Ogrencilerin moral, isteklendirme ve meraklarin1 devamli canli tutar.
Ogrencilerin 6zgiin, yaratict yonlerinin iiriinii olan calismalar tespit ve takdirde
cok titiz davranir.

Ogrencilerin kendi yanlislarini, goriislerindeki celiskileri yine kendilerinin
gormesine, bulmasma firsat verecek etkinlikler diizenler. Ogrenci hatalarini,
yanlislarin1 6grenmede bir firsat olarak bilir ve kullanir.

Ogrenmenin degerlendirilmesinde sonugtan ¢ok, siirece 6nem verir, Slgme

degerlendirme olciitlerini 6grencilerle birlikte tespit eder.”’

Olusturmaci yaklasimda o6gretmen kendisi demokratik ortamlar yaratarak

Ogrencilerinin demokrasi ve katilimci bilinci kazanmalarini, diisiinme ve sorgulama
becerilerini gelistirmelerini saglar. Onlarin isbirligine ve ortak calisma, elestiri
yapabilme ve elestiriye acik olma gibi yonlerini gelistirir. Ogretmen, 6grenciye

bilgiye ulagmasi icin kaynak saglayan, onlara rehberlik eden, 6grenciyle birlikte

55(.jzden, a.g.e., ss.72-73
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Ogrenci olan ve arastirandir. Onlarin yaraticiliklarimi ortaya ¢ikarmak icin ve farkli
bakis acilar1 kazanmalarin1 saglamak icin onlara cesitli alternatif ve goriis agilar

sunarak bu yonlerini besler.

Bir 6gretme degil, 6grenme kurami olan olusturmacilik Ogrencilerin aktif
katilimimi saglayarak onlara 6grenmeyi sevdirir, diisiinme ve anlama etkinliklerini
gelistirir, 6grencilerin kendi olusturdugu ve kesfettikleri bilgilere dayali bir 6grenme
sundugundan onlarin 6grendikleri bilginin sahibi olmalarin1 saglar, sahip olduklari
bu bilgilerini okul disindaki ortamlara uyarlayarak yasamsal becerilerini, sosyal ve

iletisim yateneklerini gelistirmelerini saglar.

Olusturmaci  yaklasimin  Ogrenci  merkezli  68renme  ortamlarinin
hazirlanmasinda egitim sistemimize katki saglayacagi ve 6gretmen ve yoneticilerin
dogru katilimiyla egitimin kalitesinin artirilmasinda onemli bir etken olacagini
sOylenebilir. Bir sonraki boliimde egitim sistemimizde yeniden yapilandirma

degerlendirilecek, elestirel bir bakisla irdelenecektir.

%% Yurdakul, a.g.e.,ss.39-61
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3. TURKCE DERS KiTAPLARINDA METIN iSLEME
SURECLERIi DEGERLENDIRME VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde ana c¢izgileriyle aktardigimiz kuramsal temele
dayanarak gerceklestirilen yeniden yapilanma dogrultusunda hazirlanan Tiirk¢e ders
kitaplar1 metin isleme boyutuyla degerlendirilecektir. Yeniden yapilanmanin (2004)
ongordiigii anlayis dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinin degerlendirilmesi
burada ilkogretim diizeyinde ders kitaplarina yonelik olarak gelistirilecek ve iki ana
baslikta islenecektir. Dolayisiyla once 1-5. siniflara yonelik ders kitaplarinda yer alan
metinlerin degerlendirilmesi, ardindan da ilkdgretim ikinci kademe siniflar1 olan 6-8.
siniflara yonelik ders kitaplarinin degerlendirmesi yapilacaktir. Biitiinciil bir bakis
acistyla yapilacak degerlendirmelerde Oncelikle, yeniden yapilanmanin sagladigi
olanaklar ile icerdigi sinirliliklar1 ortaya koymak bakis acimizi yonlendiren iki temel
dayanaktir. Ozetleyerek soyleyecek olursak, ders kitaplarin1 degerlendirirken temel
amag, yeniden yapilanmanin Tiirkce Ogretimine ne yonde niteliksel katkilar
getirdigini gozler Oniine sermek, Ote yandan da ne yonde eksiklikler olabilecegini

ortaya koymaktir.

3.1. flkogretim Birinci Kademe Tiirkce Ders Kitaplarinda Metin

Calhismalan

3.1.1. Degerlendirme

[Ik6gretim birinci kademe Tiirkce dersleri igin hazirlanan ders materyalleri; biri
ders kitab1 ve biri Ogrenci calisma kitabt olmak {iizere iki ders malzemesinden
olusmaktadir. Metinlere sadece ilkogretim 1-5 Tiirkce ders kitaplarinda yer
verilirken; metinlerin islenisine yoOnelik alisirmalara ise ilkogretim 1-5 Tiirkce
Ogrenci calisma kitaplarinda yer verilmistir. Birinci kademe siniflan i¢in hazirlanan
ders kitaplarinda yer alan metinlere yonelik degerlendirme Oncelikle arastirmalar

temelinde, dolayisiyla islenis bicimleri ele alinarak yapilacaktir. Asagida birinci
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kademe smiflart icin hazirlanan ders kitaplarinin sundugu olanaklar orneklerle

anlatilacak ve sinirh kalan yonleri gosterilmeye caligilacaktir.

3.1.1.1. Olanaklar
Ders kitaplarina genel bir bakis acgisiyla yaklastigimizda yerlesik ders kitab1

diizenine yeni boyutlar getiren bir zenginlesmenin saglandigin1 soyleyebiliriz.
Ogrenciyi edilgen kilan ve Tiirke derslerinde iiretkenligi gelistirmeyen
alistirmalarin yerine 6grenciyi yaratici olmaya yonlendiren bir alistirma anlayiginin
ders kitaplarina egemen oldugunu soyleyebiliriz. Alistirmalarin diizenlenmesinde
Ogrenciyi metne hazirlayan, bir diger anlatimla 6grencinin 6n bilgi ve deneyimlerini
canlandiran aligtirmalar gormek olanaklidir. Asagidaki ornekler bu saptamayi
somutlagtiran Orneklerdir ve islenecek olan her bir {inite bir semaya karsilik
gelmektedir. Ayrica islenen metinler diger disiplinler ile iliski kurulacak metinlerden
secilmis ve disiplinler arasi iliskiye de atif yapilmasina olanak saglanmistir.
Unitelerin  sonlarinda da ogrencilere yonelik 6z degerlendirme formlart
bulunmaktadir. Yukarida bahsedilen tiim olumluluklar 6rneklerle sunulacaktir.
Sozciik Caligmalari:

Kitap Ornegi -1

- Kutular lcmde verilen hcrf ve isaretleri oklarin gos-
erdlgi karelere yaziniz. Gizli climley bulunuz.

@1 A A K

(Ilkogretim Tiirkge 2 Calisma Kitab, s. 28)
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Kitap Ornegi -2

|
7. Etkinlik: Resimde gizlenen dért sézcigt bulunuz ve asagya
yaziniz.

(llkogretim Tiirkge 2 Calisma Kitabu, s. 49)

Kitap Ornegi -3

: étkinlik: Asagidaki kelimelerin zit anlamblarini bulu[:i karsilarina

HOZINZ.

(Ilkogretim Tiirkce 3 Calisma Kitabi, s. 52)
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Kitap Ornegi -4
1. ETKINLIK: “Temizli* kelimesi size neler cagristryor? llgli yerlere yaziniz.

T

temizlik

N

2. ETKINLIK: Anchtor kelimelerin anlamlarm yaziniz.
i doga sayg

(Ilkogretim Tiirkge 4 Calisma Kitab, s. 62)
Kitap Ornegi -5

1. ETKINLIK: Asagidaki kelimelerin anlamianni arkadaglannizia konusarak bogluklara
YazZINZ, -

(Ilkogretim Tiirkce 5 Calisma Kitaba, s. 21)
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Metni anlamaya yonelik caligmalar:

Kitap Ornegi -1

6. Etkinlik: Hikaye haritasini tamamlaymniz.

(Ilkogretim Tiirkce 2 Calisma Kitaba, s. 15)

Kitap Ornegi -2

o

(Ilkogretim Tiirkce 3 Calisma Kitaba, s. 10)
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Kitap Ornegi -3

ETKINLIK: Hikaye haritasini tamamiayiniz.

Ana Karakter ‘ Olay
| Hikcvenin Adi
Yardimei Karakterler YE$||J.E MAVININ ........................................

Zaman

p
}
L T L L T T T T T P P

Ana Fikir

(Ilkogretim Tiirkce 5 Calisma Kitabi, 5.49)

Kitap Ornegi -4

8. Etkinlik: Metni okumadan 8nce' ve metni okuduktan sonraki
bilgilerinizi karsilastrarak yazinz.

(Ilkogretim Tiirkce 3 Calisma Kitaba, s. 20)




Dil Bilgisi Caligmalari:

Kitap Ornegi -1

8. Etkinlik: Asagidaki noktalama isaretlerinin adlarini yaziniz.

=) e (i)

CAN CAN S
- Can can cikolata. l
- Hani bana limonata?

- Limonata bitti
- Hanim kiz gitti
" Kaybolduk. g
/' Bizi yandaki metne % :\‘ter :éjel_ gittiitti
. yerlestirir misiniz? - Istanbul'a g
- Istanbul'da ne yapacak

: - Terlik pabuc alacak ?
4 ——r———
(Ilkogretim Tiirkce 2 Calisma Kitaba, s. 16)

Kitap Ornegi -2

/3/. Etkinlik: Verilen ekleri kullanarak ciimlelerde bos birakilan yerleri
tamamlayiniz. Qubemizin verdigi hancl: é'_ Ao

(llkogretim Tiirkce 3 Calisma Kitab, s. 99)
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Kitap Ornegi -3

3. ETKINLIK: Asagidaki 8rnek kelimeleri ve aldiklar ekleri inceleyiniz. Siz
de papatyanin ortasindaki ekleri kullanarak yeni kelimeler tireterek yoziniz.

nek: ses siz . sessiz, kapi e . kapier, Ilsi l:I - ilgili, &zel l!lr. . ozellik

%’ ¥ % ¢
0 o
6°J’o ¥ { o o s
e A5F &
sa_z.t. ; k..k.?l tursu lp m yagmur
n 2. "5
8%‘ o) o Ll > é
4, 5 £ :g gs

%,
ses a kalem tas “ gérga

(llkogretim Tiirkce 4 Calisma Kitabu, s. 79)

Kitap Ornegi -4

11. ETKINLIK: Asagidaki ciimlelerde

‘mi"nin yazilisina dikkat ediniz.

senden

Siz de benzer cimleler yaziniz.

Size dondurma alaym mi?

Oyun oynayalim mi?

Aksam bize gelir misin?

Hafta sonu piknige gider miyiz?
Odevlerini zamaninda yaptin mi?

(llkogretim Tiirkce 4 Calisma Kitabu, s. 95)
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Metinden yola ¢ikarak kendini ifade etme:

Kitap Ornegi -1

/6( Etkinlik: Atatirkn insan sevgisini anlatan kisa bir siir yaziniz.

WWW =2

d;%wwm»
a
gee.w. S T

(Ilkogretim Tiirkce 3 Calisma Kitaba, s. 37)

Kitap Ornegi -2

“Etkinlik: En sevdiginiz mevsim hangisidir? Bu mevsimde yaptiklarinz
anlatan bir resim yapiniz ve arkadaslariniza anlatiniz.

(Ilkogretim Tiirkce 3 Calisma Kitaba, s. 53)
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Kitap Ornegi -3

9. Etkinlik: Bir mucit olsaydiniz nasl bir bulus yapardinz? Gérsellestiriniz.

Bu bulusun adi nedir?

Ne ise yariyor?

Neyle calisiyor?

f Insanlar nerede ku{lanubﬂir?:

2

(Ilkogretim Tiirkce 3 Calisma Kitab, s. 113)

Kitap Ornegi -4

[ ]saskinlk [7] 6fke [ Jkorku [ ] uztntu

Simdi isaretlediginiz duygulari ifade eden resimleri bularak bo-
yayiniz.

i
i
i
i
i
i
]
i
'
’
i
i
i
i
L
i
i

s
L R —
pe e

(Ilkogretim Tiirkce 2 Calisma Kitaba, s. 48)
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Ornek Oz Degerlendirme Formu:

. Sunulan resimleri dinlediklerimi mlamak icin kullamm
- Dinlediklerimde es sesll kelimeleri agtrt ederim.

3. | Dinledilerime iliskin kurglu;t:rmclar yoparm.

. Konusmak icin hazlrhk gapaﬂm
B Konusmalarimda cq:klagcca drnekler veririm.

n Bilgi edinmek omouglu soru sorarim. )
. | Sesli okumada vurgu ve tonlamara dikkat ederim

Okuduklarimdaki duggusal ve abartli bgeleﬁ belirlerim

- ve sorgularlm

Okuduklarimda sebeb—sonuc; iliskileri kurorfm

.. Okuduklarimdan gkarlmlal_- yaparim.

.+ Okudugumu ézetlerim.

- Ekleri kullanarak ksl‘irml%f‘ tiretirim.

§ 13] Eglenmek i fkra. bimece, tekerlome. mc:scl e
okurum.

4. Yazlarmda furlchdﬁ;ﬁnw gbnlendﬁ;'mzjfudebﬂ,: g
~ kullanirim. AN W

goreken gSnlérirr_r_ "

(Ilkogretim Tiirkce 3 Calisma Kitab, s. 120)

59



Yukaridaki oOrnekler yeniden yapilanmanin Tiirkce Ogretiminde alistirma
anlayisina getirdigi yeni bakisi gostermektedir. Bu 6rnekler 6grencinin metne etkin
bir bicimde yonelmesini saglayacak olumlu bir boyuttur. Buna dayanarak yeniden
2004 yapilanmasinin Tiirkce Ogretimine egitsel ve yontemsel yonden c¢agdas

yonelimlere uygun katkilar sagladigini sdyleyebiliriz.

Sonug olarak 2004 yeniden yapilanmasinin iiriinii olan Tiirk¢e ders kitaplarinin
dayandigi kuramsal goriislerin gereklerini yerine getirmeye c¢alisan ve Ogrenciyi
metin okuma siirecinde etkin kilmayr amaclayan bir anlayisla hazirlandigini
soyleyebilmek olanaklidir. Yukarida verdigimiz orneklerle de Tiirkce 6gretiminin bu

yapilanma baglaminda kazandig yeni boyutlar gosterilmeye ¢aligiimagtir.

3.1.1.2. Smirhliklar

Egitimle ilgili her yeniden yapilanma belli bir kuramsal goriise dayandigi
Olctide bilimseldir. Bu noktada onemli olan, kuram ve uygulama biitiinliigiiniin
saglanabilmesidir. Kuskusuz bu kolay bir is de degildir. Daha acik bir anlatimla her
yeniden yapilanma kaginilmaz bicimde kimi eksiklikleri de igerir. Siireklilik
kazandiran da, uygulamada ortaya cikan eksiklikleri ya da aksamalar1 giderme
arayislaridir. Bu acidan baktigimizda ders kitaplarinda metin isleme yOniinde
aksamalar olup olmadiginin sorgulanmasi g6z ardi edilmemesi gereken bir
gerekliliktir. Bir yenilesme karsisinda incelemeden Onyargi ile reddetme ne kadar
yanligsa yenilikleri sorgulamadan benimseme de o denli yanlistir. Buradan hareketle
ilkogretim birinci kademe ders kitaplarinin zengin gorseller ve 6zendirici alistirma
bicimleri olmasina ragmen giris i¢in 6grencinin On bilgilerini harekete gegirecek
herhangi bir calismanin yapilmamis, calisma kitaplarinda buna yonelik bir boliim
hazirlanmamis olmas1 dikkat cekicidir. Ayrica gorsellerin zenginligi goz alirken
metni kavrama ve yorumlamaya yonelik calismalara yeterince agirlik verilmedigini

de soyleyebiliriz.
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3.1.2. Oneri Ornekleri

Buraya degin sunulan aciklamalarda 2004 yeniden yapilanmasinin Tiirkce
Ogretimine ders kitaplar1 baglaminda sagladigi ve cagdas egitim anlayisina uygun
diisen yenilikleri gostermeye calisirken eksik kalan kimi yonleri de belirlemeye
calistik. Oneriler diizleminde sunacagimiz 6rnekler 6zellikle elestirdigimiz noktalar
giderme amaciyla gelistirilmistir. Hemen belirtmek gerekir ki burada sunulan
Onerilerin en iyi olmak gibi bir iddias1 da yoktur. Sunulan 6rneklerle amaglanan
nitelikli bir Tiirkce 6gretiminin gerceklesmesine katkida bulunabilmektir. Onerilerin
gelistirilmesinde ders kitaplarinda yer alan metinler kullanilmis, ancak elestirdigimiz
noktalar 1s18inda eklemeler yapilarak daha zengin bir isleyis biciminin
gerceklestirilmesine calisilmistir. Dolayisiyla sunulan oneri ders kitabinda yer alan
ve kendi icinde metin ve alistirmalarla birlikte bir biitiin olusturan bir birim olarak
kurgulanmisgtir. Her simif igin bir Ornek sunmak bu aragtirmanin kapsamini
asacagindan, belli bir sinif temelinde Ornek nitelikli bir Oneri sunulmasi dogru
goriilmiistiir. Ilkogretim Tiirkce 5 Ders Kitabi’'nda yer alan “Balkonlardaki

Cocuklar” adli siiri yeniden uygulama modeli olusturarak asagidaki gibi islenebilir:

I. Hazirhk
1. On Hazirhk
Kullanilacak arag-gereglerin hazirlanmasi.
2. Zihinsel Hazirhk
a) On bilgileri harekete gecirmek
o Ogrencilere yetiskin ve cocuk sozciiklerinin anlamlarim bilip bilmedikleri
sorulur, neye gore bdyle bir ayrima gidildigi kavratilmaya caligilir.
e . etkinlik.
b) Anahtar kelimelerle calisma
e Metinde gecen “hak, kilmak, kafes, ebediyen” sozciikleri lizerine 6grencilerle
konusulur, dogru anlamlara ulasildiktan sonra 6grencilerden bu sozciikleri
kullanarak birer ciimle kurmalar1 istenir.

o 2. etkinlik.
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¢) Tahmin etme
o Ogrencilerden Kkitaplarim1 a¢malarini, metnin baghgindan ve metindeki
resimden yaralanarak metin hakkinda tahmin yiiriitmeleri istenir.
I1. Anlama
A. Dinleme, Okuma, Gorsel Okuma
1. Dinleme
Metni okumadan 6nce tiim 6grencilere dinleme kurallar1 hatirlatilir.
2. Okuma
a) Ogrencilere sesli okuma yaptirilir.
b) Okurken metinde anlamini bilmedikleri sozciiklerin altim ¢izerek, belirlemeleri
istenir.
¢) Anlamimi bilmedikleri sézciik varsa bunlarin anlamini metnin akisindan yola
cikarak tahmin etmeleri istenir.
3. Gorsel okuma
Okuma sonunda metnin igerigi ile resim arasindaki iliski tartigilir.
B. Metni inceleme
e Ogrencilerin en fazla etkilendikleri ve kendilerine yakin bulduklari dortliigii
ezberlemeleri ve sinifta okumalari saglanir.
e 3. etkinlik.
C. Soz Varhgim Gelistirme
e 4. etkinlik.
II1. Metin Aracihigiyla Ogrenme
A. Giinliik Hayatla iliskilendirme
a) Metinde anlatilanla giinliik hayat arasinda iliski kurulmasi istenir.
e 5. etkinlik.
B. Diger Derslerle iliskilendirme
¢ (Resim) “Ozgiirliik” sozciigiinii bir resim ile anlatmalari istenir. 6. etkinlik.
e (Sosyal Bilgiler) Insan haklari, cocuk haklari ve hayvan haklari iizerine

konusulur. 7. etkinlik.
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IV. Kendini ifade Etme
A. Zihinsel Hazirhk
a) Ogrencilerle birlikte 6rnek konusma ve yazma konular belirlenir. Konular tahtaya
yazilir ve iizerinde tartisilir.
e Haklarimizin ve dzgiirliiklerimizin neler oldugu
¢ Cocuk haklarinin iilkemizde yeterince uygulanip uygulanmadigi
B. Konusma, Yazma, Gorsel Sunu
Ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri saglanir. 8. etkinlik.
V. Degerlendirme

Ogrencilere verilen 6z degerlendirme formu ile kendilerini degerlendirmeleri istenir.

Uygulama f)rnegi 1:

“Balkonlardaki Cocuklar

BALKONLARDAKI
Indirin balkonlardan cocuklar . som——
Indrin belkonlordan cocuddan
Cocuklar ounogacak.
Cocuklar oynayacak. Goabor tevl oobor o
Coadlor scok
o .. / \
Cocuklar sevimli, ¢cocuklar giizel / rrismgibairgl \
/ Glnag g, pee il \
Cocuklar sicak... Anelredaoon toprck
Indirin balkonkordon gocuklon
Hayah kimagn yasok
y Yokso kentin krfesnde cocuklor ")
. i Ebedigen offoyocckc \
Indirin balkonlardan ¢ocuklart b
/ 6 Cock \
Haklaridir bahar1 yagamak.
Giinesi gorsiinler, toprag gorsiinler
Avuglarinda ufalsin toprak.

Indirin balkonlardan cocuklari
Hayat1 kilmayin yasak.

Yoksa kentin kafesinde cocuklar

Ebediyen aglayacak...
Ahmet Efe / Giil Cocuk™

! Tiirk¢e Ders Kitabt Hkﬁgretim 5, MEB Devlet Kitaplari, 3. Baski, Istanbul, 2007, s.130
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1. Etkinlik

Yetiskin ve c¢ocuk sozciiklerinin size c¢agristirdiklarini ilgili yerlere yaziniz.

Cagrisimlarinizin nedenlerini alttaki boslugu kullanarak agiklayiniz.

¢ Yetigkin » ¢ Cocuk »
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2. Etkinlik
Asagidaki sozciiklerin anlamlarin1 once tahmin edip ardindan sozlilk anlamlarin

yazip ciimle i¢inde kullaniniz.

Benim Tahminim Sozlik Anlam
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3. Etkinlik

Asagidaki resimlerin sizde olusturdugu ortak duygu nedir? Nedenleriyle agiklayiniz.
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4. Etkinlik

“Ebediyen” sozciigiiniin yerine ‘“‘sonsuza kadar” sozciigii kullanilabilir. Siz de

asagidaki bosluklara birbirinin yerine kullanildiginda ayni anlami veren sozciik ya da

s0z gruplan yaziniz.

S. Etkinlik

/ N

/ N

7"\

\
A} " >/

\,,/

7"\

\
A " >/

\,,/

Metinden yola ¢ikarak ¢ocuklarin hangi haklarindan yoksun birakildiklarini yaziniz.



Asagida verilen soz obeklerinde anlatilmak istenen diisiinceyi kendi sozciiklerinizle

aciklaymiz.

@1 yasamak

.

/kentin kafesinde ¢ocuklar
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6. Etkinlik
Ozgiirliigiin anlan kisiden kisiye degisir. Siz ozgiirliigiin sizde birakti1 cagrisimlar

asagidaki bosluga resim cizerek anlatiniz.
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7. Etkinlik
Haklar genis bir alam1 kapsamaktadir, buradan yola cikarak asagidaki bosluklar

bilgilerinizden yola ¢ikarak doldurunuz.

4 N i)

Insan Haklari

\_ L /

8. Etkinlik

Bir cocuk olarak aile igindeki yasantimizi diizenlemek ve belirlemek amaciyla,

ailenize sunmak iizere bir “Cocuk Haklar1 Bildirgesi” hazirlayiniz. g\

(D
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Asagidaki 6z degerlendirme formunu okuyup sizi en iyi ifade eden siitunu (Evet,

Biraz, Hayrr) isaretleyiniz.

Evet

Biraz

Hayir

Okudugum siirin konusunu ve ana fikrini kavradim.

Okudugum siirde gecen sozciikleri ve soz guruplarini bilir,

ciimlede kullanirim.

Okudugum siiri  kendi hayatim ve giinlik hayatla

iligkilendiririm.

Okudugum siirden hareketle anlatmak istediklerimi yazili ya

da sozlu olarak ifade edebilirim.

Siir tiiriiniin 6zelliklerini bilir kendim siir yazabilirim.

71




3.2. . Ilkégretim ikinci Kademe Tiirkce Ders Kitaplarinda Metin
Calismalan

3.2.1. Degerlendirme

[Ikogretim ikinci kademe Tiirkge dersleri icin hazirlanan ders materyalleri 8.
sinifa kadar; biri ders kitabr ve biri 6grenci calisma kitabr olmak iizere iki ders
malzemesinden olusmaktadir. Yalmz 8. simif Tiirkce ders kitabi tek malzemeden
olusmaktadir. Metinlere sadece Ilkogretim 6-7. Tiirkce ders kitaplarinda yer
verilirken; metinlerin islenisine yonelik alistirmalara ise ilkogretim 6-7. simf Tiirkce
ogrenci calisma kitaplarinda yer verilmistir. Ikinci kademe siniflari i¢in hazirlanan
ders kitaplarinda yer alan metinlere yonelik degerlendirme Oncelikle arastirmalar
temelinde, dolayisiyla islenis bicimleri ele alinarak yapilacaktir. Asagida ikinci
kademe smiflart icin hazirlanan ders kitaplarinin sundugu olanaklar orneklerle

anlatilacak ve sinirli kalan yonleri gosterilmeye calisilacaktir.

3.2.1.1. Olanaklar

[Ikogretim ikinci basamak ders kitaplarmi genel olarak degerlendirdigimizde
klasik, bilindik ders kitab1 diizeninden farkli bir bakis agis1 cercevesinde
hazirlandigini  gérmekteyiz.. Ogrencinin merkeze almdifi ve etkin oldugu,
Ogrencilerin yaratict yonlerini tetikleyen ve ortaya ¢ikarilmasina olanak saglayan bir
alistirma anlayisinin ders kitaplarina egemen oldugunu soyleyebiliriz. Zevkli, renkli
ve canli metin ¢alismalar1 6grencilerin metne ve Tiirkce dersine kars1 daha olumlu
bir yaklagim beslemesine ve dersi sevip zevkli gecirmesine olanak saglayacak
nitelikte hazirlanmistir. Her iinite bir tema eksenli hazirlanmis, metinler buradan
hareketle secilmistir. Ornegin: Okuma Kiiltiirii, Atatiirk, Sevgi, Doga ve Evren gibi...
Unitelerin sonlarinda 6grencilere yonelik 6z degerlendirme formlar1 bulunmaktadir.

Asagida bahsedilen tiim olumluluklar 6rneklerle sunulacaktir.
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Sozciik Caligmalari:
Kitap Ornegi -1

2.Etkinlik: a. Asagidaki bulmacada gizlenen kelimeleri bularak yaziniz.

GBEB-.@HATIME\;
v is Le R el a Y | ETl etz
v | |alklals |t [r|la]a]3
Ble |F[1r [R{T |1 [N[Aa]|c]|O] 4.
E|F |[I [IM|E[L [T |E[M|S|A|S
(& |asj vl B feglm bR A el

(Ilkogretim Tiirkge 6 Calisma Kitab, s. 78)

Kitap Ornegi -2

2.Etkinlik: a. Asagidaki deyimlerin anlamlanni sézliikten bulup yaziniz.

-~
deyimler anlamlari
gozinde titmek

hayat vermek

varini yogunu harcamak
feda etmek

b. Bu deyimleri birer cimlede kullaniniz.

-
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Metni anlamaya yonelik caligmalar:

Kitap (")rnegi—l

( ATATORK VE ONUN BOYOK ESERI | |
P o7 4 '
1. Etkinlik: “Atatiirk ve Onun Blyuk Eseri" adii metinde asil anlatiimak istenen (ana fikir) nedir?

ait oldugunu belirleyiniz ve eglestiriniz. mmw harfleri, kelime kag numaral anlama aitse
o numarali kutuya yaziniz, anahtar kelimeyi bulunuz.

(Ilkogretim Tiirkge 6, s. 40)
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Kitap Ornegi-2

(Ilkogretim Tiirkce 6, s. 145)

3.Etkinlik: Asagidaki sorulan haritaya gére cevaplayiniz.

« Haritaya gére Tiirkiye'nin dogal gizellikler bakimindan nasil bir tilke oldugunu sdyleyiniz.
« Tiirkiye'nin orman bakimindan en zengin oldugu bélge hangisidir?
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Dil Bilgisi Caligmalari:

Kitap Ornegi-1

9. Etkinlik:
Ornekler:

Yukandaki Smekleri inceleyiniz. Siz de tablodaki ekleri uygun sekic ks sl k=imelere
6meklerdeki gibi ekleyiniz.

(Ilkogretim Tiirkce 6 Calisma Kitaba, s. 14)
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Kitap (")rnegi—Z

11. Etkinlik: a) Asagida verilen ekleri smekte oldugu gibi kelimelere getirerek tamamlayiniz.

-sul i -gi <1 -u -le -k -ak

® ;e

b) Yukandaki ekleri nigin hep kdkiin sonuna getirdiniz?

¢) Ekleri kdkiin bagina getirebiliyor musunuz? Neden?

i
3 -
|

(Ilkogretim Tiirkge 6 Calisma Kitab, s. 15)
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Metinden Yola Cikarak Kendini ifade Etme:

Kitap Ornegi-1

4.Etkinlik: Dinlediginiz metinde ortaya konan agagidaki soruna goziim 6nerilerinizi yaziniz.
Orman gidince sadece su mudur beraberinde giden? Sudan daha degerli olan toprak ne olacak? O
bahsedilen seller, berrak mi akar yoksa en degerl varligimiz olan topragi da beraber mi siriikler gatirir?

(Ilkogretim Tiirkce 6 Calisma Kitaba, s. 175)

Ornek Oz Degerlendirme Formu:

Asafidaki 6z degerlendirme formunu okuyup sizi en iyi ifade eden siitunu (Evet, Biraz, Hayr)
isaretleyiniz. Her bir stitundaki isaretleri sayip formun altindaki ilgili kutucuklara yaziniz.

EVET |BIRAZ |HAYIR

' Okuduklanmi kendi hayatim ve giiniiik hayatla karsilasgtinnm.
Kitaplik, ktiiphane, kitap fuan ve kitabevlerinden faydalaninm.
Okudugum metne iliskin sorular olugtururum.

Dinledigim metinlere yonelik tahminlerde bulunurum.
Dinlediklerimi kronolojik sira ve mantik akigi iginde dzetlerim.
Isitilebilir bir sesle konusurum. J
Konusurken uygun yerlerde vurgu ve duraklama yapanm.

Tekrara diigmeden konugurum.

Yazdiklanmdan arsiv olugtururum.

Yazdiklanmi baskalanyla paylasir ve onlann degerlendirmelerini dikkate
ahnm.

E@a
®
®

(lIkogretim Tiirkce 6 Calisma Kitabr, s. 190)
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3.2.1.2. Smmirhliklar

[Ikogretim ikinci basamakta gergeklestirilen yeniden yapilanma caligmalar
yukarida Orneklerle ifade edilen olumluluklarinin yaninda bazi eksikleri ve
gelistirilmesi gereken taraflar1 da barindirmaktadir. Metin calismalarinin bazi
boliimlerinde kuram- uygulama biitiinligiiniin saglanamadigi goéze carpmaktadir.
Buradan hareketle ilkdgretim ikinci kademe ders kitaplarinin zengin gorseller ve
ozendirici alistirma bicimleri olmasina ragmen giris i¢in 6grencinin 6n bilgilerini
harekete gecirecek herhangi bir calismanin yapilmamis, ¢alisma kitaplarinda buna
yonelik bir bolim hazirlanmamis olmas1 dikkat cekicidir. Ayrica gorsellerin
zenginligi goz alirken metni kavrama ve yorumlamaya yonelik caligsmalara yeterince

agirlik verilmedigini de soyleyebiliriz.

3.2.2. Oneri Ornekleri

[Ikogretim Tiirkce 8. siif ders kitabinda yer alan “Ihtiyar Cilingir” adli metni

6. sinif diizeyi icin yeniden uygulama modeli olusturarak asagidaki gibi isleyebiliriz:

1. Konuya Hazirlik

Ogrencilerin metinde verilmek istenen ana diisiinceye yaklasmalar1 ve metne
girilmeden On bilgilerini harekete gecirmek amaciyla calismalar yaptirilir.

1. etkinlik.

2. Okumaya Hazirhk

Ogrencilerin metin ve metinle ilgili gorsel unsurlar arasinda ilgi kumalarm saglamak
amaciyla resimle ilgili tahminlerini siralamalarini isteyiniz.

2. etkinlik.

3. Okudugunu Anlama ve Coziimleme

Ogrencilerin metni bir kez sessiz ve bir kez de yiiksek sesle okumalari saglanir.
Ogrencilerin metni sessiz ve sesli okuma kurallarin1 dikkate alarak okumalarim
saglanir.

Metnin baglamindan hareket ederek bilmedikleri sozciiklerin anlamlarini tahmin

etmelerini saglamak i¢in 3. etkinlik.
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Metnin kurgusunu, verilmek istenen mesaji anlamalarim saglamak igin 4.5.6.
etkinlikler.

Metnin tiiriinii ve 6zelliklerini kavramak i¢in 7. etkinlik.

4. Konusma

Metinde ad1 “cilingirlik” gibi el emegine dayali mesleklerin sayilarinin her gecen giiz
azaliyor olmasinin nedenlerini sinifta tartisiniz.

5. Yazma

Metinden hareketle yazmalarini gelistirmek icin 8. etkinlik.

Uygulama Ornegi-2:

“fhtiyar Cilingir
Koyunpazari’nda bir ufacik diikkdn; bir kiigiikk ocak yamiyor, bir ufak ¢ocuk
koriik cekiyor. Ihtiyarlamis, kiiciilmiis, aksakalli, kiiciik yiizlii bir adam, goziinde

cifte gozliikk, mini mini halkalar ateste 1sitip zincir bagliyordu.

Ne hos manzara! Goziim ilisti, dilkkdnin 6niinde kaldim. Bir cilingir diikkana.
Ufak kilitler, eski zaman kapi halkalari, rezeler, menteseler, hayvan zincirleri...
Boyle ufak tefek seyler yapiyor. Bunlardan pek ¢okta yapmis, diikkdnin Otesine
berisine asmis.

— Kolay gelsin, usta

— Kolaysa basina gelsin!

Bir tarafa dayanip durdum. Adamcagiz, benimle hi¢c mesgul olmuyor goriindii.
Bir taraf1 agik, ufak halkalar hazirlamis, bir halka takip agik tarafimi atese tutuyor, o
hazir oluncaya kadar bir bagkasini atesten ¢ekip ucunu dikkatle kapiyor, bir parca
biikilyor, onu tekrar atese verinceye kadar, bir dnceki hazir oluyor. Boyle diizenli

caligsmasi sonucunda gayet diizgiin ve kaliteli bir zincir ortay ¢ikiyordu.
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Stiphesiz, eski binalarda gordiigiimiiz o siislii aletler, boyle diikkanlarda titiz bir

calismayla yapilirdi.

Ben oradayken, gencten bir adam geldi. Elinde bir degnek vardi. Demirciye
uzatti. Bu degnegin ucuna bes on halka gecirilecek. Bu gen¢ adam, onunla, her sabah

aksam baga giderken esegi diirtecek.

Demirci anladi. Ses ¢ikarmadi. Duvardan ii¢ bes halka aldi. Sanatin1 bilen bir
adam sessizligi ile degnege takti. Ancak, geng adam, alisilmisin aksine, degnegin yan
tarafina bir halka daha taktirmak istiyordu. Cilingir ile aralarinda karsilikli bir
konusma bagladi, Cilingir, “Olmaz.” Dedi, “Bunun usulii boyledir.”

Delikanli usulii bozmakta 1srar ediyordu:

— Canmim sen tak. Neyine gerek...
— Takilmaz evladim... Ben kirk yildir bu sanati iglerim.
— Canim, parastyla degil mi? Sen takiver, 6tesine karisma!

Ihtiyar, belki 1srar etmeyip takacakti; ancak “parasiyla” soziine fena halde
icerledi, daha fazla bir sey demeyerek degnegi gen¢ damin elinden aldi, eski
taktiklarini1 da sokerek geri verdikten sonra:

— Biz para asiklis1 degiliz, var bagka yerde yaptir, dedi.

Para i¢in calismadigini iddia eden bu fakir ihtiyar, siiphesiz, sanatinin asigiydi,
“filan usta gitti, bu sanati da gotiirdii.” Diyecekler diye bu diikkdni bekliyordu.
O’nun anlayisina gore filan sey filan sekilde yapilir, baska tiirliisii sanata saygisizlik
olurdu. Bunu yillarca, belki asirlarca ustalar boyle yapmuslar. Oyle ya, O’nun
arkasinda bu yolda, bu islerde gelmis ge¢mis ustalar vardi. Yaptiklan islerde son

derece titiz davranirlardi.

Evet, bu adam para asiklis1 degildi. O, ustalarimin ilkelerini siirdiiren bir
ustaydr. Isledigi sanatta, birikmis emanetler bulunduguna inamyordu. Yetkili
olmayan bir adamin, parayla onu degistirmeye ne hakki vardi...

Memduh Sevket Esendal™”

2 degretim Tiirkge Ders Kitab1 8, MEB Devlet Kitaplari, 3. Baski, Ankara, 2006, s.9.
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1. Etkinlik

Asagidaki siirde vurgulanmak istenen goriisii bos birakilan alana yazimz.

COCUKLARIMA

Diyelim 1slik calacaksin 1slik
Sen 1slik ¢alinca
Ne 1slik ¢aliyor diye sasacak herkes

Kimse ¢alamamali senin gibi giizel

Ornegin kiytya carpan dalgalar1 sayacaksin
Senden 6nce kimse saymamis olmalt
Senin saydigin gibi dogru ve giizel

Hem dalgalar1 hem saymasin1 severek

De ki sinek avliyorsun sinek
En usta sinek avcist olmalisin
Diinya sinek avcilan orgiitiinde yerin basta

Orgiit yoksa seninle baslamali (...)

Aziz Nesin®

-

.

J

? Aziz Nesin, “Cocuklarima”, (Cevirim ici) http://www.nesinvakfi.org/aziz_nesin.html, 18.08.2007
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2. Etkinlik
Cilingir ditkkkaninda neler bulunmaktadir? Siralayimiz.

Resimden ve kendi bilgilerinizden yola c¢ikarak cilingirlik meslegi hakkinda

bildiklerinizi yaziniz.

Metinde gecen asagidaki sozciiklerin anlamlarim1 Once tahmini olarak yaziniz,
ardindan sozliikten bularak karsilarina yaziniz.

Tahminim Sozliik anlami

83



Metinden yola ¢ikarak yandaki
deyimlerin anlamlarini ciimle

icinde kullaniniz.

para asiklisi

g5z ilismek

Asagidaki ciimlelerde alti cizili sdzciiklerin yerine ayni anlami veren hangi sozciikler

kullanilabilir? Yandaki bosluklara uygun sozciikleri yaziniz.

Adamcagiz, benimle mesgul ol

muyor goriindii.

Biz para agiklis1 degiliz, var ba

4. Etkinlik

ska yerde yaptir.

Asagidaki hikaye haritasin1 okudugunuz metne gore tamamlayiniz.

Ana ve Yan Karakterler

Yer

N

Olay
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5. Etkinlik
Okudugunuz Sykiiniin ana kahramani ihtiyar Cilingir’in fiziksel ve ruhsal portresini

yazimiz.

Fiziksel Portre Ruhsal Portre

Ihtiyar Cilingir, isini nasil yapiyor?

Ihtiyar Cilingir ile miisteri arasinda nasil bir diyalog yasanmustir? Yasanan bu

diyalogu siz nasil yorumluyorsunuz?
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6. Etkinlik
Metinde gecen cilingirlik mesleginden yola ¢ikarak, el emegine dayali ve her gecen
giin sayilarnn azalmakta olan geleneksel meslekler asagida verilmistir. Resimlerin

karsilarina bu mesleklerin adlarin1 yazinmz.

u”ill |
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7. Etkinlik
Ihtiyar Cilingir adl1 metin bir dykiidiir.

Oykii

Bir konu

Bir olay

Yer ve Zaman

Karakterler

Olay Plan1

Serim

Diigtim

Coziimden ¢

Yukandaki bilgilerden yola ¢ikarak okudugunuz metnin bir Oykii

kanitlayiniz.

oldugunu
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8. Etkinlik
Isini severek ve 6zenerek yapan insanlarla, sevmeden ve iistiin korii yapan insanlar

arasinda nasil farklar goriiyorsunuz? Yaziniz.

Isini severek yapan bir kisinin gegirdigi bir giinii kurguladiginiz bir yaz1 yaziniz.
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SONUC

Bireylerin toplumsallasmasini, hayata katihmini ve iletisimini saglayan
anadilleridir. Bu nedenledir ki toplumda anadiline hakim, onu yetkin bir bi¢imde
kullanan kisiler basartya daha yakin ve digerlerine gore daha avantajh
konumdadirlar. Anadilimiz Tiirkce, zengin olanaklara sahip, koklii bir dildir. Bu
zenginligin kullanilabilmesi icin ise nitelikli bir Tiirk¢e dgretimi uygulanmalidir. Bu
basarildigr takdirde bunun topluma yansimalart gozle goriiliir bigimde

hissedilecektir.

Tiirk¢e 6gretiminin nitelikli kilinmasina yonelik ¢abalarin 6nemli bir kilometre
tas1 da 2004 yeniden yapilanmasidir. Bu nedenle Tiirk¢e 6gretiminin nitelikli kilmak
arayislarina katkida bulunabilme amaciyla yapilan bu ¢alisma da yeniden yapilanma
temel inceleme konusu olarak ele alinmistir. Tiirk¢e egitimi genel egitim siirecinin
olmazsa olmaz bir bilesenidir. Bu nedenle ¢alismanin birinci egitim dizgesi amag-
yontem kavramlari esliginde ana cizgileriyle aciklanmaya calisilmugtir. Ikinci
Boliimde egitim sistemimizde yeniden yapilanmaya neden gerek duyuldugu ve
degisimin merkezine oturtulan Ogrenci merkezli egitim anlayisinin getirdigi
yeniliklerden bahsedilmistir. Buna gore, Ogretmen temel merkezden indirilerek
ogrenci merkeze alinmig; 6grenci ilgi, beklenti ve farkliliklarina goére sistem yeniden
kurgulanmustir. Ogrenci Merkezli Egitim Anlayisina uygun olan Tam Ogrenme,
Coklu Zeka ve Olusturmacihik Kuramlari tamtilmis ve agiklanmistir. Uglincii
boliimde kurama ve degisikliklere pratikte uyulup uyulmadiginin anlagilmasi igin
ilkogretim birinci ve ikinci kademe ders kitaplar1 irdelenmis; olanaklar ve
sinirhiliklart orneklerle belirtilmistir. Son olarak oOneri niteliginde ilkogretim ilk
kademesi icin 5. siif ve ilkogretim ikinci kademesi i¢in 6. simif metin Ornekleri

Yeniden Yapilandirilan Tiirkge Ogretimi 15131nda hazirlanmistir.

Yeniden Yapilandirma Baglaminda Tiirkge Ogretiminde Metin Caligmalari adli

arastirmanin bulgular soyle ozetlenebilir:
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2005-2006 Ogretim yilindan itibaren 1-5 ve 2006-2007 Ogretim yilindan
itibaren de 6-8. siniflarda uygulamaya konulan Yeniden Yapilanma eski sisteme gore
pek cok yeniligi ve olumlulugu da beraberinde getirmistir. Ders kitaplarina genel bir
bakis acisiyla yaklastigimizda yerlesik ders kitabi diizenine yeni boyutlar getiren bir
zenginlesmenin saglandigini sdyleyebiliriz. Ogrenciyi edilgen kilan ve Tiirkce
derslerinde iiretkenligi gelistirmeyen alistirmalarin yerine dgrenciyi yaratici olmaya
yonlendiren bir alistirma anlayisimin - ders kitaplarina  egemen oldugunu
soyleyebiliriz. Alistirmalarin diizenlenmesinde 6grenciyi metne hazirlayan, bir diger
anlatimla 6grencinin 6n bilgi ve deneyimlerini canlandiran alistirmalar gérmek
olanakhidir. Yeni program incelendiginde eski programa nazaran pek ¢ok olumlu
yoniiniin oldugu agikca goriilmektedir. Bu anlamda iilkenin ihtiya¢ duydugu bir¢cok
talebe cevap verecegi siiphesizdir, tabi ki hicbir program degisikligi kusursuz
degildir. Egitimle ilgili her Yeniden Yapilanma belli bir kuramsal goriise dayandigi
Olclide bilimseldir. Bu noktada onemli olan, kuram ve uygulama biitiinliigiiniin
saglanabilmesidir. Iste bu noktada birtakim sikintilarin yasandigi, sistemin tam
olarak istendigi diizeyde olumlanamadigi goriilmiistiir. Bununla birlikte egitim
alaninda gerceklestirilen her tiirlii degisim ve yapilanma girisimlerinin egitim
kurumlarinin, bu kurumlarin fiziksel kosullarinin ve Ogretmen yeterlilikleriyle,
ogrenci sayilarimin da c¢alismanin amacina ve  uygulama kosullarma gore
diizenlendigi taktirde basariya ulasacagi gercegi de goz ardi edilmemelidir. Calisma
kapsaminda yapilan inceleme ve gelistirilen ornekler Tiirkce Ogretimini nitelikli

kilma tartigmalarina katki saglayabildiginde ¢alisma da amacina ulasmis olacaktir.
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