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OZET
ILKOGRETIM 1. KADEME 1-3 SINIF HAYAT BiLGiSi DERSINDE YER
“OKUL HEYECANIM” TEMASININ KAZANIMLARININ GERCEKLESME
DUZEYINE iLiSKiN OGRETMEN GORUSLERI

(BALIKESIR iLi ORNEGI)

Tiirkes, Suavi
Yiiksek Lisans, Egitimin Sosyal ve Tarihi Temelleri
Tez Damismami: Prof. Dr. Tayyip Duman
Mayis 2008

Aragtirmada, ilkogretim 1. kademe 1-3 sinif hayat bilgisi dersinde yer alan
“okul heyecanim” temasinin kazanimlariin gergeklesme diizeyine iliskin 6gretmen

gorislerinin neler oldugu incelenmistir.

Aragtirmanin drneklemini 2007-2008 6gretim yilinda Balikesir il merkezinde
ilkogretim okulunda gorev yapan 1. ve 3. Smifi okutan 168 simif &gretmeni
olusturmaktadir. Betimsel yontemin (survey) kullanildigi calismada, arastirma igin
gerekli bilgiler anket tarama yontemiyle toplanmis ve arastirma ankete dayali bir
bigimde yiiriitiilmiistiir. Anketin maddeleri Hayat Bilgisi Ders Kitab1 ve Ogretim
Programi1 hakkinda yapilan kaynak taramasindan sonra olusturulmustur. Yapilan bu
caligmalar sonucunda elde edilen veriler, bilgisayarda SPSS 12,0 istatistik programi
yardimiyla frekans, yiizde, ortalama, t ve f testi teknikleri kullanilarak

¢Ozlimlenmistir. Anlamlilik testlerinde a::0,05 diizeyi esas alinmistir.
Arastirmanin sonunda su sonuglara ulagilmistir,

e Arastirmanin 1. alt problem kendi i¢inde 4 alt probleme ayrilmistir. Bu dort
alt problemden elde edilen bulgular incelendiginde; ankete katilan 1. Sinif
Ogretmenlerinin  biiylik bir cogunlugu “bazen” segenegini segerek okul
heyecanim temasinin kazanimlariin ger¢eklesme diizeyine iliskin goriislerini
belirtmislerdir. Bu bulgular ile 6gretmenler, 6grencilerin kazanimlar yeterli

diizeyde ve siklikta gostermediklerini ortaya koymuslardir.



e Arastirmanin 2. alt problemi kendi i¢inde 4 alt probleme ayrilmistir. Bu 4 alt
problemden elde edilen bulgular incelendiginde ise; 3.sinif 6gretmenlerinin,
okul heyecanim temasmin kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin
gorlslerini “her zaman” secenegi segerek belirttigi goriilmiistiir. Bu bulgular
ile 0gretmenler, 6grencilerin ankette bulunan kazanmimlar1 yeterli diizeyde

gerceklestirdikleri sonucunu ortaya koymuslardir.

e Arastirmanin 3. alt probleminde elde edilen bulgulara gore, okul heyecanim
temasinin kazanimlarinin gergeklesmesine iliskin olarak 1. Smif 6gretmenleri
“bazen”, 3.smif 6gretmenleri ise “her zaman” diizeyinde goriis belirtmisler ve

bu goriisler arasindaki farklilik anlamli bulunmustur.



ABSTRACT
VIEWS OF THE INSTRUCTORS AS TO THE REALIZATION LEVELS OF
THE GAINING FROM THE “SCHOOL EXCITEMENT” THEME THAT
TAKES PLACE IN 1st LEVEL 1-3 GRADE KNWOLEDGE OF LIFE
COURSE IN PRIMARY SCHOOL

(SAMPLE FROM BALIKESIR)

Tiirkes, Suavi
Post Graduate, Societal and Historical Baselines of Education
Thesis Advisor: Prof. Dr. Tayyip Duman
May 2008

In this research study, the views of the instructors were examined as to the
realization levels of the gaining from the “school excitement” theme that takes place

in 1st level 1-3 grade knowledge of life course in primary school.

The sampling of the research study is provided by 168 classroom teachers
who instruct 1st and 3rd grade students in a Primary School in Balikesir City Center
during 2007—2008 educational years. In this study, for which surveying method was
used, the necessary data required for the research was collected by means of inquiry
scanning method and the research was carried out based upon the inquiry. The items
of the inquiry were developed from the resource scanning obtained from the
Knowledge of Life School Book and Education Schedule. The data obtained as a
result of such studies, were sorted out in a computer environment by means of SPSS
12,0 statistics software through the techniques of frequency, percentage, average, t

and f testing. For the significance tests, a:0,05 level was predicated on.
These are the results obtained from the research,

e The 1st sub-problem of the research was divided into 4 sub-problems in
itself. On examining the findings consisting of these four sub-problems; a
great deal of the first grade instructors who participated in the inquiry

selected the answer “occasionally”, giving their opinion on the realization



levels of the gaining from the school excitement theme. Based upon these
findings, the instructors defined and displayed that the students did not show

their gaining on adequate levels and frequency.

The 2nd sub-problem of the research was divided into 4 sub-problems in
itself. On examining the findings consisting of these four sub-problems; it
was observed that the 3rd grade instructors selected the answer “always”,
giving their opinion on the realization levels of the gaining from the school
excitement theme. Based upon these findings, the instructors defined and
displayed that the students realized the gaining stated in the inquiry on an

adequate level.

According to the findings that were obtained from the 3rd sub-problem of
the research, the 1st grade instructors selected the answer “occasionally”
while giving their opinion on the realization levels of the gaining from the
school excitement theme, whereas the 3rd grade instructors gave their opinion
on “always” level, and the discrepancy between these opinions were though

meaningful.
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1. BOLUM
GIRIS

1.1.Problem

Giiniimiizde kendine giivenen, analiz-sentez yapabilen, cevresine duyarl,
esnek diisiince yapisina sahip, yaratici bireyler yetistirmek egitimin temel

gorevlerindendir.

Egitim, bireyin, toplumun ve ekonominin geligmesine yon veren giic
konumundadir. Bu nedenle, toplumun 6nemli gelismislik gostergelerinden biri olarak
kabul edilir. Egitimle ilgili beklentiler her giin biraz daha artmaktadir. Bu durum,
egitimin toplumsal fonksiyonunu 6n plana ¢ikarmaktadir (Ozden, 2006: 27).

Egitimin toplumsal fonksiyonlarindan biri toplumun ihtiyag duydugu
niteliklere sahip bireyler yetistirmektir. Bunun baslangi¢c noktasini da ilkogretim
olusturmaktadir. Bireylerin hem sosyal rollerini benimsemeleri, hem de egitim
ortamlarina hazirlanmalar1 bakimindan egitim sistemi i¢inde ilkdgretim kurumlari

onemli 6zellik tagimaktadir.

[Ikdgretim egitim sisteminin temel yapi tasidir. Cocufun gevresine uyum
saglamasinda, ilkogretimin ilk ti¢ simifinda okutulan Hayat Bilgisi dersinin 6nemli

katkis1 bulunmaktadir.

Cocugun sosyallesmesinde olduk¢a Onem tasiyan Hayat Bilgisi Dersinin
amacima ulasmasi, ders programinin 6geleri agisindan nitelikli hazirlanmasiyla

ilgilidir.

Toplumlarin yapisin1 ve egitim sistemlerini etkileyen bilim ve teknoloji
alanindaki degisme ve gelismesine paralel olarak uygulanan programlarin aksaklik
ve eksiklikleri giderildikce, toplumdaki ve bilim alanindaki degismelere gore

yeniden diizenlendikge ve programlar gelistirildikce egitimin niteliginin artmasi



beklenir. Program gelistirme siirecindeki planlama, uygulama ve degerlendirme

asamalarinin her birinde 6gretmen 6nemli role sahiptir (Ozletin, 2000: 35).

[Ikogretimde dnemli bir yeri olan Hayat Bilgisi Dersinin hedefine ulasmasi,
onun etkili bicimde uygulanmasina baglidir, bunun iginde bu derse ait programin her
yoniiyle yeterlili§inin saptanmasinda 6gretmenlerin goriisleri 6nem tagimaktadir. Bu
onemden hareketle, bu ¢alismayla hedeflenen; ilkogretim 1. kademe 1-3 sinif hayat
bilgisi dersinde yer alan “okul heyecanim” temasinin kazanimlarinin ger¢eklesme
diizeyini, 6gretmenlerin goriislerine gére degerlendirerek, analiz etmek ve programa

katki saglamaktir.
1.2.1. Sosyallesme

Sosyallesme, bireylerin toplumun norm ve degerlerini igsellestirerek,
toplumsal rollerini yerine getirmeyi ve toplumun bir iiyesi haline gelmeyi 6grenme

stirecidir (Marshall, 1999:760).

Sosyallesme, sosyal, kiiltiirel, politik, ekonomik, antropolojik, psikolojik,
yonetsel ve felsefi yonleri bulunan dolayisiyla bircok bilim dalini ilgilendiren
karmasik bir kavramdir. Kavramin, konu edildigi bilim dali ve boyuta gore degisik

tanimlar1 bulunmaktadir.
Sozliikte sosyallesme (Madrone 1996);
e  “Hiikiimet ya da grup kontrolii altina sokmak”,
e  “Bagkalan ile ortakliga girmek, tutum ve davranislarda dostca olmak”,

e  “Toplum ihtiyaclarina adapte olmak, ya da toplumun ihtiyaglarina uygun

hale getirmek”
o  “Toplumsal etkinliklere katilmak” bi¢cimlerinde tanimlanmaktadir.

Feldman (1981) sosyallesmeyi, bireylerin Orgiit disindan Orgiite ve Orgiit

tiyeligine katilmalari, transfer olmalar siireci olarak tanimlamastir.



Sosyallesme 6ziinde bir 6grenme olayidir; bireyin orgiitce onaylanan sosyal
tutumlart ve rol davraniglarini 6grenmesidir. Birey oOrgiite girdiginde sosyallesme
siireci yoluyla grup ya da Orgiitiin bir {iyesi olur. Sosyallesme yukarida da belirtildigi
gibi bir anlik olmayip yasam boyu siirer; 6zellikle de okula gitme, ise baslama, yeni
bir goreve getirilme gibi ¢esitli gecis donemlerinde yogunlugu artar (Hamner, Organ,
1978: 316).

Baska bir anlatimda Sosyallesme, bireylerin, belirli bir grubun islevsel tiyeleri

haline geldikleri ve grubun &teki tiyelerinin degerlerini, davranislarini ve inanglarini

kazandiklar1 stirectir (Gander, Gardiner, 2004:297).

Baumrind’e (1980) gore Sosyallesme, bireylerin ¢evreyle karsilikli etkilesim
icinde ne iseler o hale geldikleri, yetiskinlerce baslatilan bir siirectir (Gander,
Gardiner, 2004: 297).

Frederick EKlin sosyallesmeyi, bireyin, i¢inde yer aldigi kiime ya da

toplumun kurallarin1 6grenme siireci olarak tanimlamistir (Eklin, 1995:10).

Sosyallesmeyi Schein “endokrine edilme ve yetistirme siireci” olarak
tanimlamustir. Hartley ise sosyallesmeyi, bireyin kendi yasantilariyla orgiitiin bir
iiyesi olarak katilmaya imkan veren deger, norm ve gerekli davranislar1 6grendigi bir

slireg olarak tanimlamistir (Hartley, 1992).

Genel olarak, insanlarin sosyal diinyalarinin davranislar, normlar, kurallar ve
degerler standartlariyla sekillenmesi siiregleri, sosyallesme olarak terimlendirilir.
Sosyallesme, ferdi tutum ve davraniglarin, bir veya daha fazla sayidaki fertlerle bir
sosyal cevrede etkilesimi sonucu meydana gelmektedir. Literatiirde cogu kere, sosyal
gelisme kavrami ile ayn1 anlamda da kullanilmaktadir. Sosyallesme veya toplumsal
degerlerin aktarimi1 ve yaygilastirilmasiyla, sosyal hayatin yasanmasi ve gelecege
dogru bir devamliligi saglanmaktadir. Bu siirecler, ferdin bebeklik caglarindan
baslayarak hayati boyunca devam eder ve ¢ocugun yetistirilmesi, egitim, meslek
edinilmesi, propaganda ve beyin yikama gibi birbirinden ¢ok farkli alanlar1 kapsar.
Sosyallesme ile ilgili degiskenlerden bazilar1 egitim, dogum yeri ve is tecriibesidir

(Lin, 1988:211).



Sosyallesme nesnel olarak ve Oznel olarak agiklanabilir. Nesnel olarak
sosyallesme toplumun kiiltiiriiniin bir kusaktan digerine gecirildigi ve bireyin,
orglitlenmis sosyal yasamin kabul edilmis ve onaylanmis yollarina uyarlandig
siirectir. Oznel olarak sosyallesme ise, bireyin ¢evresindeki kisilere uyarlanmasi

sonrasinda cereyan eden bir 6grenme stirecidir (Fichter, 1994: 23).

Bir kimsenin i¢inde bir takim islevleri olabilecegi belirli bir toplum ya da
toplumsal grubun tarzlarini 6grenme siirecidir. Uygun Ornekler, degerler ve

duygularin kisisellestirilmesini ve 6grenilmesini igerir (Tezcan, 1992: 24).

Sosyallesme kisinin toplumsal kiiltiirle biitiinlesmesini ve i¢inde yasadigi
toplumla uyum saglamasini miimkiin kilan bir mekanizmadir (Dénmezer, 1984:

141).

Buradaki tanimlardan da anlasildigi gibi sosyallesme kavrami insanin
gelisiminde Onemli bir faktordiir. Sosyallesme yapisinda karmagikligi iceren,
toplumsal anlamda basarili bireylerin yetigsmesi siireci demektir. Ayrica sosyallesme
hem istemli bir sosyallesmeyi, hem de istem dis1 bir siire¢ olan kiiltiirlesmeyi igerir
ve bu kiiltiiriin 6grenilmesi ve insanin sosyal bir varlik olma siirecinin tamamini

kapsar.

1.2.1.1. Sosyal Gelisme Basamaklari

1.2.1.1.1. 0—4 Yasta Sosyal Gelisim

Sosyal davranigin kaynagi bebekligin ilk gilinlerine kadar uzanir (Zembat,

Unutkan, 2001).

Bebekler bir aileye ve topluma dogarlar ve toplumdan degisik seviyede
etkilenirler. Hayatin ilk iki yilinda, nasil gérev alinacagi, biriyle nasil konusulacagi,
birine istedigi bir seyi nasil yaptirabilecegi Ogrenilir. Boylece sosyal iletisimin
temelleri olusur. Bu &grenmenin biiyliik ¢ogunlugu ailede meydana gelir (Katz,

1984).



Bebeklikten itibaren, ¢ocukla iletisim kurarken, konugsmak ¢ok dnemlidir. Bu

durumda, ¢ocugun kisilik ve sosyal gelisimine katkida bulunulur.

Cocuklar ii¢ yagindan itibaren, birbirleriyle oyun ¢evresinde iletisim kurarlar,

iliskileri gidererek yogunlasir (Yildirim, 1993).
1.2.1.1.2. 5 Yasta Sosyal Gelisim

Ik cocukluk déneminde bu yas altin yas devresidir. 5 yas cocugu yiiksek
derecede sosyallesmis bir bireydir (Yavuzer, 1997).

Ik cocukluk déneminiyle ilgili olarak Kochanska ve Radke, yaptiklari bir
caligmanin sonucunda, bebeklik doneminde tanidiklarina karsi i¢ kapaniklik gosteren
bebeklerin, 5 yasina geldiklerinde ayni davraniglari siirdiiklerini belirtmislerdir.
Ozellikle ¢ocugun akranlar ile ilk habersiz karsilasmasinda, bu durum daha net
olarak goriilmiistiir. Bu bulgular; bebeklikteki ige kapanikligin ¢ocugun gelecekteki
sosyal davraniglarint olumsuz yonde etkileyecegini ortaya koymaktadir (Kochanska,

Radke 1992).
1.2.1.1.3. 6 Yas Sosyal Gelisim

Cocuk 6 yasinda, bagkalar1 gibi diislinmeye baglar. Grup oyunlarindan ¢ok
hoslanirlar (Yavuzer, 1997).

Okul 6ncesi donem ¢ocugu, kendine ait isleri yapmaya baslar, giinliik yasam
becerilerini gelistirirler. Bu durumda, arkadas iliskiler ve sosyal becerileri ne kadar
onem kazanirsa kazansin, aileyle de etkilesim ve iletisim silireci devam eder.
Arkadaglariyla iliskiler Onem tasimaya baslar. Arkadaslarini giydikleri ve
yaptiklariyla yakindan ilgilenmeye baslar (Yavuzer, 2005).

Bagkalar1 gibi diisiinmeye (baskalarinin haklarina saygi duymaya, olay1
ticiincili bir kisi gibi degerlendirmeye) baslar. Baskalariyla ilgilenmeye paylasmaya
baslar. Kendi kendini elestirmeye baglar (Zembat, Unutkan, 2001).



1.2.1.1.4. 7-11 Yasta Sosyal Gelisim

Cogu zaman okul yillar1 olarak adlandirilan orta ¢ocukluk genellikle yedi ile
on bir yaslar1 arasindaki dénemin adidir (Gander, Gardiner, 2004: 340).

Bu dénemde, ¢ocuk ilkdgretime baslar. ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren,
cocukta hizla bir sosyallesme siireci ile bencil duygu ve davraniglar1 azalir. Bu
donemde aile ile etkilesim gittikce azalirken arkadaslarin etkisi artmaktadir (Cagdas,

Secer, 2002).

Orta cocukluk déneminde cocuklar, oyunlarda ve sporlarda kullanilanlar
olmak iizere hareket becerileri gelisimini stirdiiriir. Dilin ilk ¢ocuklukta oldugu gibi
belirgin degisimler ge¢irmemesine karsin, orta ¢ocukluktaki cocuklar daha biiyiik bir
kendiligindenlikle iletisim kurarlar, gelismis bir telaffuz ve daha genis bir sozciik
dagarcig1 gosterirler. Bilissel yetenekler ozellikle ahlak standartlar1 konusundaki
kavramlar1 ve diislinceyi anlamalarinda gelismeyi siirdiiriir. Biiyiik olasilikla en

belirgin ilerleme toplumsal etkilesimlerdedir (Gander, Gardiner 2004: 341).

Okul ¢ag1 ¢ocuklari, ilk ¢ocukluktan orta cocukluga dogru ilerlerken, gitgide
daha merakli, daha ciddi, daha isbirlik¢i ve daha giivenli olurlar (Gander, Gardiner
2004: 341).

Cocuk, ilkogretim donemine ulastiginda sosyallesmesi biiyiik o6lclide
gerceklesmistir. Fakat kiiciik gruplarla iletisim kurmak onlar1 daha mutlu eder. Okul
oncesinde baslamis olan cinsler aras1 gruplasmalar daha da belirginlesir. [lkdgretimin
ilk yillarindan itibaren ¢ocukta hizli bir sosyallesme ile bencil duygu ve davranislari
azalir. Bagkalar1 ile daha iyi iliskiler kurmaya basladigi, gruba daha iyi uyum
sagladigy, isbirligi kurmakta daha basarili oldugu goriiliir. Bu yas ¢ocuklari énemli
ozelligi kisilerden ve olaylardan kolay etkilenmektedirler. Bu yas cocuklarinda,
arkadaslik her gecen yildan daha kararli bir duruma gelir. Son ¢ocukluk evresinin
sonlaria dogru olumlu bazi gelisim yiizleri gézlemlenebilir. On yasina basan ¢ocuk,
diizenli ve huzurlu bir ddneme girer. On yas da tipki bes yas gibi, ¢ocugun dengeli ve

uyumlu oldugu bir yastir. Bedensel oldugu kadar ruhsal agidan da olgunlagan on yas



cocugu, yetiskinlerle olan ¢esitli iliskilerinde, erigkin olma yolunda basarili bir aday

goriiniimdedir (Dodurgali, 1998).
1.2.1.1.5. 11-20 Yasta (Ergenlikte) Sosyal Gelisim

11-21 aras1 g¢ocukluktan ergenlige gec¢is olan bu donemi ii¢ basamakta
incelememiz gerekmektedir: ergenlik oncesi, ergenlik ve son ergenlik donemleridir.

Ergenin en biiyiik ihtiyaci toplumda sayginlik ve statii kazanmaktir (Yavuzer, 1997).

Ergenlik doneminde, ailenin idealleri ve yaklasimlarindan vazgecmis gibi
goriinen, yasam bi¢imiyle aileninkine tiimiiyle ters diisen fakat yine de gereksinim
duydugu ulagilabilir olmak, aile her zaman gencin yaninda olmalidir (Yavuzer,

2005).

Erikson’un psiko-sosyal gelisim kuramina gore 12—18 yas arast “Kimlige
Kars1 Rol Karmasasi” evresidir. En kritik catisma ve karmasalarin yasandigi
donemdir. Sosyal iligkileri icinde kendisini kanitlayarak, varligini kabul ettirmek
amaci ile akran gruplarina yonelir. Bu yaslarda ergenler, aileden uzaklasip daha ¢ok

arkadaslariyla zaman gegirirler (Cagdas, Sahin, 2002).
1.2.1.2. Sosyal Gelisimi Etkileyen Faktorler
1.2.1.2.1. Baskalariyla Olumlu liskiler: isbirligi ve Yardimseverlik

Kisa siirede c¢ocuk c¢evrede hareket edip insanlarla kaynasmaya baslar.
Cocuklar biiyiidiik¢e ise, davranislarinin sekillenmesinde anne-babalarinin ve etkileri
giderek artar. Cocuklar, bireysel yasantilariyla hem yardimseverlik, isbirligi gibi

olumlu sosyal davraniglart hem de saldirganlik davranislarin1 kazanmaktadirlar.

Paylagsma duygusu, 18 aylikken baslar. Biiyiik ¢ocuklar ise bu davranislari
anne babalarini taklit ederek 6grenirler (Zembat, Unutkan, 2001).

Olumlu sosyal davraniglarin bircogu aile i¢cindeki 6grenmeye ve aile bireyleri

tarafindan saglanan modellerin 6rnek alinmasina dayanir. Cocuklar, ayrica 6diil alma



neticesinde de olumlu sosyal davranislari &grenebilirler. Ustelik ¢ocuk oyunda

olumlu sosyal davranis rolleri iistlenirse bu rolleri daha kolay kazanabilirler.
1.2.1.2.2. Baskalariyla Olumsuz iliskiler: Saldirganhk

Baskalariyla olumlu iliskiler kurabilmek ic¢in c¢ocuklar, saldirganlik
egilimlerini engelleyip onlari uygun zamanlarda ve toplumun uygun bir bigimde
ifade etmeyi Ogrenmesi gerekmektedir. Anne-baba gosterdigi davraniglari ile

cocuklarindaki saldirganligin cogalmasina ya da azalmasina neden olabilir.

Bir giidiimiin engellenmesi, saldirganlik davranisina neden olabilir. Anne
babanin gosterdigi davranislar, cocugun saldirganlifinin artmasina veya azalmasina

neden olabilir (Zembat, Unutkan, 2001).

Yapilan arastirmalarla, hem anne-babalarin bazi olumsuz tutumlari hem de

televizyondaki siddet dolu programlar, cocuga saldirganliga yoneltebilir.
1.2.1.2.3. Vicdan Gelisimi: Dogru ve Yanhs

Cocuklar biligsel yonden gelistikce, ahlaki gelisim asamalar1 belli bir sira
izler. Ahlaki gelisim ile biligsel gelisim dogru orantilidir. Cocuk gelistik¢ce her
donemde daha onceki donemlerde erisilen ahlak gelisiminin bir sentezi yapilarak,

daha ileri bir diizeye gegilir (Zembat, Unutkan, 2001).

Ahlak gelisimi ve biligsel gelisim belirli diizeyler ve donemler goriilmektedir.
Birinci diizeyde, ahlak tutumu ¢ok az gelismistir, davraniglarinda bencillik ve
otoriteye saygi egemenedir. ikinci diizeyde ise, ahlaki degerler gelenek, yasa ve
sosyal diizen tarafindan kontrol edilmektedir. Ugiincii diizeyde ise, yasalarin soyut

ilkeleri ya da bireyin i¢sel degerleri, onur, ahlak yargilart 6nemli rol oynayabilir.
1.2.1.2.4. Duygular ve Sosyal Gelisme

Cocugun cevresindeki duygu uyandiran bir¢ok uyaricinin ¢ocuk tarafindan
gelistirilen sosyal degerler lizerinde giiclii bir etki olusabilir. Cocugun tecriibelerinin

duygusal kalitesi anne-baba ve digerleriyle olan iligkilerinin neticesindedir.



Anne-babalar ve diger liderler, isteklerinde ve kontrol metotlarinda tutarl

olmazlarsa bu durum ¢ocukta duygusal bir tahrip yaratir (Zembat, Unutkan, 2001).

Cocuk annesinin ona yalan sdyleme demesine ragmen ¢ocuk annesini birkag

yalanini tespit ettigi durumda akli karigmaktadir.
1.2.1.2.5. Liderlik ve Sosyal Gelisme

Liderlik ozellikleri, oncelikle okul oOncesi donemde gelisir. Bunlar, bir
cocugun digeri tlizerindeki baskinligini ortaya koymasi biciminde ortaya konur veya
degisik sekillerde de ifade edilebilir. Ornegin lider gocuk, fiziksel veya sdzlii olarak
stitiin veya diigerlerinden daha hizli kosan olabilir. Oyun lider oyunu en iyi oynayan

ya da arkadaslik iligkileri en kuvvetli olandir (Zembat, Unutkan, 2001).
1.2.1.2.6. Oyun Aktiviteleri ve Sosyal Davrams

Cocuk oyun araciligiyla duygularin1 ve dogal davranislarini ifade edebilir.
Ayni zamanda, arkadaslariyla oynadig siire icerisinde nasil biri oldugunu gosterir,
tyiligini, hayal giicii potansiyelini, isbirligi anlayisint ve iyi oyunculugunu da

gosterebilir.

Oyun sosyal gelisme i¢in 6nemlidir. Oyun, ¢ocuga sosyallesmeyi Ggretir.
Yardimlasmayi, paylasmayi, gorgii kurallarini, kendi hak ve gorevlerini, baskalarinin

hak ve ozgiirliiklerini, lider, iiye olmay1 6grenir (Zembat, Unutkan, 2001).
1.2.1.2.7. Cocuklar Arasinda Darginliklar ve Kavgalar

Miinakasalar ve dargmliklar grup yasamlarmi diizenleyen bazi ¢ocuklarin

davranig bigimlerini belirler.

Bir cocugun digerine karst saldirgan tutumu normaldir. Darilma veya
miicadele eger iki iyi arkadas arasinda oyun davranisi seklinde ise arkadaslik

baglarini gli¢lendirmeye yarayabilir.



10

Darilma veya miicadele eger iki iyi arkadas arasinda oyun davranisi seklinde

ise arkadaslik baglar1 kuvvetlendirilir. Erkekler, kavgay1 duyusal bir ¢ikis yolu olarak

goriirler. Kizlar, birbirinin sagini ¢ekse de, sézle darilirlar (Zembat, Unutkan, 2001).

1.2.1.2.8. Rekabet ve Isbirligi

Bir ¢cocugun diger insanlarla iliskin duygular1 ve hareketleri negatif ve anti-

sosyal olmaktan ziyade pozitif ve istenilendir. Cocugun ilk yillarda ne rekabet¢i ne

de isbirlik¢idir.

Cocuk anne-baba tarafindan sevgi gosterildikce basari igin rekabet ve isbirligi

sergiler. Isbirlik¢i davrams cocuklarda, yetiskinlerden daha kolay olusturulabilir
(Zembat, Unutkan, 2001).

1.2.1.3. Sosyallesmede Onemli Unsurlar

1.2.1.3.1. Aile

Cocugun sosyallesmesini etkileyen en onemli faktorlerden biri aile yapisi ve

cocugu egitme bigimidir (Ulgen, Fidan, 1997).

Cocugun sosyallesmesinde Onemli bir yere sahip olan aile ¢ocugu

yetistirirken ve egitirken farkli tutumlar sergiliyebilir. Ailelerin sergiledigi bu

tutumlar soyle siralanabilir:

Asirt Koruma: bu tutum, ¢ocugun kendi kendini yoneten bir birey
olmasini engeller, sosyal gelisimine ket vurur, doyumsuz ve bagimli bir
kisi olmasina neden olur. Boyle bir ailede yetisen ¢ocuklarda kaygilar
artmaktadir. Bunun nedeni ise, ailenin ¢ocuga yonelen yogun kaygisinin

cocuga yansimasidir.

Asirt Serbest: Cocuk bu ortamda, doyumsuz bir birey haline gelir.
Cocugun doyumsuz  hale gelmesinin ~ nedeni, sevildigini
hissedememesidir. Cocuk  ailesi  tarafindan  Onemsemedigini

diistinmektedir.
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e Giiven Verici ve Hosgoriilii Tutum: Anne-babanin hosgdriisiiniin
normal bir diizeyde olmasi, cocugun kendine giivenen, yaratici, sosyal bir

birey olmasini saglar.

e Asin Baskic1 ve Otoriter Tutum: Cocuk bu ortamda konusmaktan ve
hareket etmekten ¢ekinir. Sonraki yasamlarinda agirt miikemmelci olurlar.

Hosgoriilii degildirler. itaatsiz veya asir1 pasif bireyler olabilirler.

Diger aile tutumlari ise sunlardir: reddetme, dengesiz ve tutarsiz durum, kabul

etme, kendine giivenen anne-babalar, giivensiz anne babalar.

Ayrica ailede bosanma veya aileden birinin Olimii de c¢ocugun

sosyallesmesini negatif yonde etkiler (Onder, 2000:3).
1.2.1.3.2. Kardesler

Kardesler, birbirlerini sorunlarin1 daha iyi anlayabilmekte ve kendi aralarinda

ebeveynden daha etkili bir iletisim kurabilmektedir (Yavuzer, 2005).

Biiyiik kardesin bir model, 6gretmen, oyun arkadasi ve kiigiik kardeslerinin
koruyucusu olarak rolii gézardi edilmemelidir. Kii¢iik kardesin biiyiik bir kardesin
eylemlerine tepki olarak davranislarini cesitli yollarla, degistirdiklerini gosteren

oldukga ¢ok kanit vardir (Samuels, 1977).

Falbo’nun (1976) arastirmasi, ilk doganlarin sonra doganlardan daha iyi
toplumsal uyum sagladiklarin1 gdstermektedirler. Sonrakiler, 6nce ana babalari, daha
sonra Ogretmenleri tarafindan sik sik biiylik kardesleriyle karsilastirilirlar ve bu da
c¢ogu zaman asagilik duygusu duymalarina neden olur. “Ablan matematikte iyi, sen
neden degilsin?” ya da “Agabeyin okulun en iyi atletlerinden biri, senin sorunun

nedir?” gibi konusmalarda hi¢ de az duyulmaz (Falbo, 1976).
1.2.1.3.3. Arkadaslar

Cocuklarda arkadasa ilgi duymanin baslangici bebeklik donemine kadar

uzanir (Verba, 1994). Cocugun, sosyal yonde gelismesi igin arkadasa grubuna
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girmesi gerekir. Akran gruplari, ¢ocugun giiven kazanmasinda, ¢ok Onemlidir
(Oktay, Unutkan, 2005).

Cocuklar, arkadasliklarini yas, okul basarisi, zeka, sosyallik veya diger bir
cocuga benzerlige gore sekillendirirler. Yas ve biiyliklik statiisi ¢ocuklarda
yetiskinlerde yasandigindan daha yogun yasanmaktadir. Cocuklar arkadaslarini yas,
okul, zeka, sosyallik ve diger ¢ocuga benzerlik Ogelerine gore yapilandirirlar

(Zembat, Unutkan, 2001).

Yeni bir cocuk gruba girmekte zorlanir. Belki arkadaslik kurmak istedigi grup

tarafindan ilk zamanlarda kabul edilmeyebilir.

Bir grup igerisinde hi¢ 6zel ve 6nemli bir arkadasi olamayan bir ¢ocuk,

arkadasa edinmek i¢in kimi zaman yetiskin yardimina ihtiya¢ duyabilmektedir.

Cocuklar ev ortamlarinda arkadaglarini akrabalardan, komsu cocuklar1 veya

okul arkadaslarindan bulabilirler.
1.2.1.3.4. Oyun

Cocugun sosyal yonde gelismesinde ¢ok onemli bir faaliyet tiiriidiir. Oyun
yoluyla toplumsallagan, ben ve baskas1 kavramlarinin bilincine varan ¢ocuk, vermeyi

ve almay1, oyun yoluyla 6grenir (Yavuzer, 1997).
1.2.1.3.5. Kiiltiir

Kiiltiir, bir toplumun tiiyesi olarak, insanoglunun 6grendigi (kazandig1) bilgi,
sanat, gelenek-gorenek, beceri ve aligkanliklari igine alana karmasik bir biitiindiir

(Cagdas, Secer, 2002).

Kendi kiiltiiriiniin disinda bir kiiltiirde yasamak zorunda kalan bir ¢ocugun,
sosyal uyumsuzlugun en onemli nedenlerinden biri kiiltiirler aras1 farkliliklardir

(Cagdas, Secer, 2002).
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1.2.1.3.6. Beklentiler

Bireyin aile i¢inde anne-baba, kardes toplumda arkadasa, is-adami1 v.b. olma

gibi ¢esitli sosyal rolleri bulunmaktadir.

Cevredeki insanlarin ¢ocuktan beklentileri Onemlidir. Bu beklentilerde

cocugun sosyallesmesini etkiler (Ulgen, Fidan, 1997).
1.2.1.3.7. Uyum

Grup i¢indeki insanlarin belirgin 6zelliklerinden biri de i¢inde bulunduklar

grubun goriisline uyma egilimidir.

Bu konuda hem uygu (uyma) ve hem de karsit uygu davranigi gosterilebilir.

Bu durumda ¢ocuklarin sosyallesmelerini etkiler.

Gruptaki kisilerin mevkilerinin yiiksek olusu ve bu kisilerin diisiincelerinin
birbirine benzerlik gostermesi, kisinin grup i¢indeki davranislarini etkiler.

1.2.1.3.8. Liderlik

Liderlik baskalarinin davraniglarimi  yonlendirme ve kontrol etmedir.
Babasindan ilgi ve sevgi goren c¢ocuklarin, arkadaslar ile iligkilerinin daha iyi ve
liderlik ozelliklerine sahip olan uyumlu ¢ocuklar oldugunu belirtmektedir
(Glingdrmiis, 1989, Seger, 2002).

Amerika’da bir cocuk kampinda yapilan bir aragtirmanin bulgulari, liderlerin
zekaca ileri, 0zel bir alanda bilgisi ve mahareti olan, kisiligi kuvvetli cocuklar

arasinda secildigini ortaya koymaktadir (Baymur, 1978, Seger, 2002).

1.2.1.3.9. Okul ve Ogretmenler

Eger, ¢ocuk okul oncesi donemlerde iyi bir ortamda yetismisse okula kolay
uyum saglar. Okulla ilgili hos seyler anlatilmalidir. Ilkdgretime de baslarken
cocugun duygusal ve 6zbakim gelisimi desteklenmelidir. Cocuklarin goriislerini alip
grup calismasmi destekleyen Ogretmen, c¢ocugun basarili ve sosyal olmasini

destekler. (Oktay, Unutkan, 2005) Egitim sosyallesmeye hizmet eder (Akyiiz, 1992).
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1.2.1.4. Bir Sosyallesme Siireci Olarak Egitim

Toplumda bireylerin sosyallesmeleri egitimle saglanir. Egitim, toplum iginde
bireylerin benzer tutum ve davraniglara sahip olmalarini, bdylece toplum diizenini
saglar. Sayet sahsiyetinin tesekkiilii sirasinda, ¢ocuga gerektigi sekilde miidahale
edilmezse onun kisiligi istenilen modelde olusmayabilir. Bu durum ise, kisi ile
toplum arasinda uyumsuzluk yaratir. Giderek ferdin toplumdan diglanmasina yol
acar. Bu sekilde toplum Kkiiltiirline ayak uyduramayan kisilerin yogun oldugu
toplumlarda, diizensizlik bas gosterir, hosnutsuzluk had sathaya ¢ikar. Egitim, ferdin
topluma uyumunu ve aktif katilimimi saglamakla biitiin bu rahatsizliklarin 6niine

gecer (Bulut, 2006: 144).

Egitimin birinci fonksiyonunu kiiltlir birikiminin ve devaminin saglanmasi
olarak goren Findikoglu, ikinci 6nemli fonksiyonu da fertlere, i¢inde yasadiklari
toplumun degerlerini ve normlarint 6gretmek, yani fert acisindan bakildiginda
sosyallesme, toplum agisindan bakildiginda da sosyallestirme siirecine katkida

bulunmak olarak belirtmistir (Gilingor, 1991: 57).

Sosyoloji acisindan bakildiginda egitim, sosyallesmenin 6zel bir goriiniimd,
0zel bir sekli olarak anlasiliyor. Ciinkii egitim, belli amaglar dogrultusunda kiside
belirli davranis yatkinliklarmi gelistirmek veya istenme en bazi davranis ve

aligkanliklar1 degistirmek olarak goriilmektedir (Ergiin, 1987).

Sosyallesmeyi, insan tabiatinin biitlin hayat boyunca devam eden
toplumsallagmas1 olarak alan sosyolojik goriisten hareket eden K.Hurrelmann,
egitimi su sekilde tanimlamaktadir; Egitim bir toplumdaki tek tek bireylerin veya
gruplarin, toplumdaki bagka kisilerin sahsiyet gelisimini olumlu yonde etkilemek i¢in
yaptiklar sosyal hareketlerdir. Egitim, sahsiyetin olusumuna planl ve bilingli olarak
gorevlendirilen yetiskinlerin ¢ocuklar ve genclerin sahsiyet gelisimini amaclarina ve
vaziyet alislarina, gegmisten gelen kiiltiirii ve gelecekteki beklentilerine dayanir.
Egitim kavrami i¢in sdylenen bu amagli, orgiitlii ve kismen de profesyonelce etkiler,
cocuklara ve yeni yetisen genglere yonelmistir. Egitim amaciyla gorevli ve yetkili

makam, kurum ve kisiler, bu ¢cocuklar1 ve gengleri yonlendirme isini yapmaktadirlar.
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Ama bir yandan Orglin egitim siirerken 6te yandan arkadas gruplari, kitle iletisim
araglari, ¢ikar birlikleri politik kuruluslar ve kamuoyu tarafindan yapilan etkilemeler
de siirmektedir. Egitim Sosyolojisinin 6zellikle ilgilendigi, orgiin egitim
kurumlarinda yapilan sosyallesmelerdir; diger yerlerde yapilan "yaygin" egitim
sosyallestirmeleri genellikle bagka sosyal bilimler tarafindan ayrintili olarak incelenir

(Hurrelmann, 1975).

Okul, 6grencilere sadece miifredat programindaki bilgileri aktarmak, oradaki
amaglar dogrultusunda bazi beceri, aliskanlik ve davranis kaliplar1 kazandirmakla
sosyallestirme gorevini yapamaz. Elbette cocuklar farkli bilim alanlarindaki bazi
pratik ve teorik bilgileri 6grenmek, becerileri kazanmak icin okula gelirler. Ama bu
bilgi ve becerileri 6grenirken, aileden ve diger sosyal kurumlardan ¢ok farkli bir
yapiya sahip olan okul toplumu i¢inde yasamay1 da ogrenirler. Okullar, adeta aile
ortami ile biiyiik sosyal kurumlar arasinda bir gegis toplumudur; belki aile kadar
sicak ve hoggorili degildir, ama i¢inde yasadigimiz toplumun diger bazi kurum ve
gruplarindaki kadar acimasiz da degildir. Cocuklar, okulda kazandiklar1 bir¢ok bilgi
ve becerilerin yani sira aile fertlerinden baska yabanci g¢ocuklari, biiyiikleri ve
yoneticileri de tanirlar. Farkli davranis sekilleri, farkli aligkanliklar, gelenekler,
degerlendirme teknikleri ile karsilasirlar. Ogrenci arkadaslarindan, 6gretmenlerden,
okul yoneticilerinden, memur ve hizmetlilerinden gelen bu tipik davranislara yavas
yavag alisirlar; okuldaki sosyal iligkiler agini, sosyal orgiiyii 6grenirler. Bu, onlarin
daha sonra katilacaklar: yetiskinler toplumundaki 6rgiiyii tanima ve 6grenme sanslari

demek olur (Ergiin, 1987).
1.2.2. Okul ve Okula Baslama

Okula baslamak, ¢ocuk i¢in ¢ok yeni ve farkli bir durum olusturmaktadir. Ne
kadar 1y1 hazirlanmis olursa olsun, okulun acildig: ilk giinlerde ¢ocuk bocalayabilir;
uyum giicliigii ¢ekebilir. O giline kadar ailesinin gozbebegi, odak noktasi olan
cocuktan, anne ve babasindan koparak giiniin biiyilk bir boliimiinde tanimadig:
insanlarla birlikte olmasi beklenir. Ancak, okula uyum saglama konusunda, her

cocuk ayni beceriye sahip degildir. Eger cocuk, okul oncesi egitim kurumuna
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gitmisse, okula daha kisa slirede uyum saglayacaktir. Ama yinede okula baglamak,

yeni bir ortama uyum saglamak demek olacaktir (Ozgenel, 1992).

Okula baglama ¢ocuklar1 ve aileleri bekleyen onemli adimlardandir. Yeni bir
ortam, bilinmedik bir¢ok kural ve bunlara alismak. Bu ilk adima iliskin sorunlar
okulun basladig: ilk haftalarda ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenciler okula anne babalar ile
gelmekte, siniflarda kiigiik siralarda 6grencilerin yaninda anne babalar1 da sigmaya
calisarak oturmaktadir. Haftalar i¢inde bu siray1 dolduran davetsiz konuklar birer
ikiser azalir, ancak bazi smiflarda derslere diizenli devam eden anne babalar
kalmaktadir. Okul korkusu ya da anne babadan ayrilma zorlugu olarak
tanimlayabilecegimiz bu durum ders basarini etkileyen ilk sorunlardandir. Ogrenci,
anne-baba ve 6gretmenin birlikte ¢alismasi ile bu sorun giderek azalmakta, ¢ocuk ya

da geng yasitlar1 gibi uyum saglayabilmektedir (Senol, 2001: 350).

Ayrilma kaygis1 ya da okul reddi olarak tanimlanan bu durum anne baba
tutumlar1, ¢cocuk ve Ogretmenin Ozellikleri gibi durumlardan kaynaklanmaktadir.
Ozellikle cocugun tiim gereksinimlerini karsilayan, agirt kaygili, onun bagimsizligini
desteklemeyen anne-baba tutumlarinda okula gitme gibi bir ayrilik hem ebeveynde
hem de cocukta kaygi dogurmaktadir. Asir1 koruyan, asir1 kontrolcii ebeveyn
cocugun ayriliginda kaygi duyacaktir. Onun tek basina bir seyler yapamayacagini,
sagligt acisindan sorun olusturacagimi ya da kendi kontrolii disina ¢ikacak,
yaptiklarin1 denetleyemeyecek duygusu yasamaktadir. Cocuklar ise daha Once
ayrilma ya da ebeveyne baglanma ile ilgili 6zellikler gosteren, duygusal agidan
bulundugu yastan daha kiigiik yasta tepki veren bireylerdir. Anne baba ile yatan ya
da ayr1 yatamayan, aglama, tutturma gibi hemen tepki veren, genelde ev disinda vakit

gecirmeyi sevmeyen ¢ocuklardir (Senol, 2001: 350).

Okul korkusu ya da ayrilma ile ilgili kaygis1 olan ¢ocuklarin 6nceden ayriliga,
bagimsizliga alistirilmasi, boyle bir sorun varsa anne-baba, cocuk ve okul isbirligi ile
cocugun desteklenmesi gerekmektedir. Cocugun bu ayrilia yavas yavas alistirilmasi
(anne ya da babanin simifta, sonra koridorda, sonra bah¢ede ve daha sonra ¢ocugu
evde beklemesi gibi) cocuga giivence verilmesi ve bu giivencelerin yerine getirilmesi

(seni bahgede bekleyecegim-diyerek belirlenen zamana kadar bahgede bekleme gibi),
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bu silire i¢inde cocugun sergiledigi zorluklarin bedensel bir nedenle olusup
olusmadiginin arastirilmasi, kisa siireli ve yaygin degilse bu belirtilerin fazla dikkate

alinmamasi gerekir (Senol, 2001: 351).

Okula uyum i¢in aile, 6gretmen ve diger faktorlerin ¢ocuga verecegi destek
onun egitiminde bu ilk adim1 kolaylagtiracaktir. Okula baslama siirecinde ve onun
gerektirdigi uyum siirecinde, ¢gocuk yoniinden belli diizeylerde zihinsel, duygusal ve
sosyal olgunluga ulagsmis olmay1 gerektirmektedir. Her seyden once ¢ocuk o giine
kadar son derece giivenli, her tiirlii kuralini, kendisinden nelerin beklendigini bildigi,
her sikintili durumda yaninda anne babasini buldugu bir ortamdan, hi¢ bilmedigi bir
ortama girmeyi gerektirecektir. Cocuk i¢in yepyeni bir ¢evre olan okulda uyulmasi
gereken kurallar, yerine getirilmesi gereken kurallar, gérevler ve yeni arkadaslar ve

ogretmenler s6z konusudur (Senol, 2005).

Zaman ilerledikce o, artik anlik itkilerini erteleyebilir ve giderek daha
sagduyulu olmaya baslamaktadir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklugundan farkli olarak,
temel egitimin ilk yillar1 cocugun somut diistinme, son birkag y1l1 ise soyut diisiinme
evresinde bulundugu yillardir. Bu evrede cocuk sayisal simgeler, soyut deyisler,
genel kurallar ve temel mantik gibi daha soyut kavramlari anlamaya baslamaktadir.
Yedi yasmma yaklastikca, c¢ocuklar problemlerini daha erken yaslarda
kullanamadiklari, cesitli biligsel stratejilere basvurarak somut bir sekilde ¢ozmeye
baslamaktadirlar. Cocuklarin bu yaglarda okul ortamina katilmalariyla, olaylar1 farkli
acilardan gorebilmeleri ve karmasik iliskiler hakkinda kavramsal diistinmelerinin
ayn1 zamanda denk gelmesi pek rastlant1 olmadig: diistiniilmektedir (Yavuzer, 2000:

57).

[lkokula baslama ¢ocuk igin yeni bir dizi kiiltiirel talebi karsilamay: gerektirir.
Bir kismi annelerinden ilk defa ayrilan c¢ocuklar, tanimadiklar1 yetiskinlere
giivenmek, okulun kurallarina ve Ogretmenin yonergelerine uymak, smif
kalabaligiyla yasamak ve yarisma ile isbirligi arasinda denge kurmak zorunda
kalirlar. Bu durum, baz1 ¢ocuklarda okul fobisine yol acabilmektedir. Okul fobisinde
bas agrisi, yorgunluk, karin agrisi, mide bulantis1 ve kusma gibi bedensel tepkiler

goriilebilir. 5-7 Yaslar1 arasindaki okul fobisinde anneden ayrilma kaygisi daha
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baskin iken 11-13 yaslar1 arasinda ortaya ¢ikan fobide asir1 elestiren bir 6gretmen
veya basari i¢in yogun aile baskisi gibi okul yasantisinin ¢ocuk i¢in tirkiitiicii olan bir

yonii 6nem kazanmaktadir.

Okul yillarinda kisilik gelisimiyle ilgili dnemli gelismelerden biri, ¢ocuklarin
kendilerini daha ¢ok yetenek ve yeterlik gibi icsel Ozelliklerle tanimlamalaridir.
Digeri ise kendi goriislerini ve yeteneklerini bagkalarininkiyle karsilagtirmalaridir.
Selman'a gore bakis acisim1 dikkate alma becerisinin gelisimine bagli olarak
arkadaslik anlayis1 da degisme gostermektedir. Ilkokul ¢agmdaki g¢ocuklar
digerlerinin duygularint da degerlendirebildikleri igin arkadaslikta karsilikli
davranma(kisas) ve giliven kavrami Onem kazanir. Cocuklar, karsilikli olarak
birbirlerinin hareketlerini degerlendirdiklerinin de farkindadirlar. Yakin fakat kisa

stireli arkadagliklar yaygindir (Sayil, 1997).

Okul cagindaki c¢ocuklar ayni anda iki farkli duygunun yasanabilecegini
kavrarlar ve kendilerini bagkalarinin yerine koyarak onlarin duygularini daha iyi
taniyabildikleri icin birbirlerine daha fazla empati ve sevecenlik gosterirler. Sugluluk
ve gurur gibi duygular kisisel sorumluluklarla biitiinlestigi icin duygular dis olaylara
degil i¢sel durumlara ylikleme yapilarak aciklanir. Okul ¢agindaki kardesler arasinda
ortak etkinliklerin sayist artti1 i¢in birbirlerinin sosyallesmesinde daha énemli rol
oynarlar; ancak, ana-baba ve digerlerinin Kkarsilastirma yapmalart kardes
kiskangligini arttirabilir (Sayil, 1997).

Bu donemde cocuk sosyal benligini kesfeder. Ben kimim, etrafimdaki
bireyler kimdir, benimle onlar arasindaki mesafenin ne oldugunu ¢ocuk bu devrede
Ogrenir. Sosyal bir varlik olarak toplum igerisindeki yerini alma krizi igerisindedir.
Bireyin sosyal ve asosyal bir tutum ve davranisa yonelmesi, iyi, yeterli ve dengeli
insani miinasebetler becerisi kazanabilmesi isteniliyorsa bu donemi, sosyal benligi
kesfetme yillarinin 1iyi degerlendirmesi ve c¢ocugunu uygun yonlendirebilmesi

gereklidir (Cakmakli, 1995).

Bu donemi cocugun basarili atlatamamasi halinde sosyal uyumsuzluk s6z

konusudur. ige kapali, disa doniik tabir edilen-halkin bu sekilde tanidigi- bireyler
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tirer. Diizeltilmedigi oranda uyumsuzluk hali giderek o bireyde koklesecektir

(Cakmakli, 1995).
1.2.2.1 Okul ve Sosyallesme

Cocuklarin igerisinde yer aldig1 diger bir sosyal ¢evrede okuldur. Bir ¢ocuk
icin okul daha once higbirini tanimadigt pek ¢ok cocukla ve uymasi gereken
kurallarla dolu sosyal bir ¢cevredir. Okul bireye bir yandan arkadaslarla birlikte olma
imkan1 saglarken bir yandan da zihinsel gii¢lerini akademik bir yolla kullanma
imkan1 saglar. Eger okul bireyin karsilastig1 sorunlarda ona destek saglayamazsa bu
sorunlart tek basina ¢dzmesini beklerse, zayif bir kisilik olusmasi kaginilmaz bir hal

alabilir (Yavuzer,1992).

Okul ayn1 zamanda ¢ocuk i¢in, toplum tarafindan olusturulan ilk kendini
deneme yeridir. Toplumun 6rgiitlii bir kurumu olarak okulda roller, sorumluluklar ve
uyulmasi gereken yazili kurallar vardir. Okul, toplumun ve yetiskinlerin ¢ocuk
tizerinde dogrudan dogruya etkisinin gorildiigii bir ortam olusturur. Bdylece

toplumsal degerlerin ve normlarin bigimlenmesinde katkida bulunur.

Okul ahlaki formasyonun olusmasinda en miikemmel ortami hazirlayabilir.
Okul ailenin eksiklerini tamamlar ve aileye gore sosyal yasama daha aciktir. Burada
isaret etmek gerekir, modern psikoloji artik ideal adam klisesine gbre insan
yetistirmeyi ama¢ edinmedir. Tersine bireyi bagimsiz bir karakter olarak ele alir ve
ona Ozelliklerine gore benligini kazandirir ve ahlaki yasamin ortaya c¢ikaracagi
sorunlara gore gencligi hazirlar, o’nu kendisine ve topluma yararli bir kisi olarak

yetistirir (Semin, 1992: 189).

Okul da tipki aile gibi yetiskinler tarafindan yonetilen bir kurum olarak
tanimlanabilir. Ancak aileden farkli olarak okulda roller belirli kurallara
dayanmaktadir. Cocuk her y1l bagka bir sinifa devam ettiginden dgretmenlerle yakin
kisisel iligkiler kuramamaktadir. Gelisimindeki degisken akisina karsilik egitime
bagka agidan da bakilabilir. Soyle ki okulda sinirli bir izlence uygulanmaktadir.
Dolayisiyla da ¢ocukla tiimiiyle ilgilenilmektedir (Elkin, 1995: 80).
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1.2.2.2. Okulun Sosyallestirici Islevi

Okulun sosyallestirici islevi gocugu egitmektir. Bu da kiiltiirel birtakim bilgi
ve becerilerin ona aktarilmasi bi¢ciminde olmaktadir. Daha az belirgin olmakla
birlikte diger baz1 islevleri de bulunmaktadir. Okulda ¢ocuga degisik davranis
bicimlerinin ve bilgi kaynaklarinin sunulmasi onu duygusal yonden, kismen de olsa
ailesinden bagimsizlastirmaktadir. Ancak bu gelisme asama asama olmaktadir. Ik
yillarda genellikle kadin olan 6gretmen bir anne gibi davranir, daha ¢ok ¢ocugun iyi,
diizenli olmasiyla ilgilenir. Bu arada elestiriler de kirici olabilir, tembel bir ¢ocuga
acimasizca asagilayabilir ya da basarisindan dolay1 ¢ocugu yiiceltebilir (Elkin, 1995:
81).

Toplum i¢inde insanlarin baris ve huzur i¢inde yasamalart i¢in gerekli
anlayis, kural ve becerilerin ¢ocuklara ¢ok kiiciik yaslardan itibaren kazandirilmast
gerekir. Okul, egitim araciligiyla insan1 kendisi i¢in yararli ve yeterli kilmaya
calisirken, bir yandan da onu, icinde yasadigi topluma ve tiim insanliga yararli,

toplumsal bilinci gelismis bir insan olmasi i¢in egitmeyi amaglamaktadir (Yavuzer

2000).

Okul ayni1 zamanda bir bicimlendirme ve eleme aracidir da. Okulda bir
yandan ¢ocugun sahip oldugu olumlu davranislar 6zendirilirken bir yandan da onun
kotli yanlarmin iyiye yoneltilmesine ¢alisilir. Var olan iyi durumlar ortamin
denetimiyle kismen pekistirilir. ilkokul bunun en belirgin &rnegidir. Okullarin
cogunda dgrenciler genelde toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel yonlerden asagi yukari
0zdes olan ailelerden gelmektedirler. Bu nedenle de aralarinda bir dlgiide uyum s6z
konusudur. Ayr1 ayri toplumsal kesimlerden gelenler bile aralarinda olusturduklar
kiimelenmeler yine ayni uyumlu sonucu vermektedir. Konumlarin gii¢lendirilmesi
ogretmenler ve okul yonetimlerince uygulanan farkli islemlerle gergeklestirilir.
Ornegin, incelemelerin gosterdigine gore iyi olanaklara sahip olar1 ailelerden gelen
ogrenciler diisiik kesimden gelenlere oranla daha iyi, daha basarili, cesur ve daha

hosgoriilii olmaktadir (Elkin, 1995: 81).
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Okul, toplumda yerlesmis olan gecgerli degerleri daha da giiclendirir.
Egitmenlerin, uzmanlarin ve 6teki gorevlilerin ¢aligmalariyla topluma rehber olan bir
ara¢ durumundaki okuldan, bozucu, sapik, yaniltici, fikirlerin temsilcisi olmasi

beklenemez (Elkin, 1995: 82).
1.2.3. Tlkégretimde Hayat Bilgisi Dersi

Hayat Bilgisi dersi 6grenciyi hayata hazirlarken, dgrencilere yalnizca bilgi
anlaminda bir takim beceriler ve yetenekler kazandirmaz. Bilginin yani sira ¢gocugu
okula gelen bir deger olarak goriir ve o degerin kisisel nitelikler agisindan
gelismesine yardimct olur. Cocuk kendi kisisel 6zellikleri ile toplum igerisindeki

sahip oldugu yeri kesfeder (Cakir, 1999: 114).

Hayat Bilgisi Dersi, ¢ocugun okula basladigi yillarda onun biitiin olarak
gelismesini saglayan ilk derstir. Egitimin 6nemli &gelerini olusturan ve ahlaki
nitelik tastyan toplumsal degerler bu ders araciligiyla kazandirilir (Binbasioglu,

1991: 16).

Hayat Bilgisi dersi, cocuklarin iyi bir insan, iyi bir vatandas olmasi, ¢evresine
etkin ve olumlu bir bigimde uyum saglamasi i¢in gerekli olan temel davranislari
kazanmasini saglayan ilk ders olarak tanimlanir. Bu ders, “6gretimde toplulastirma”
ilkesinden hareketle olusturulmus bir derstir. Bu dersin temel islevi, cocuklari

yasama hazirlama ve yasam bilincini olusturmadir (Bulut, 2006: 30).

[Ikogretimin amaglarmin gerceklesmesinde ©nemli bir yeri olan Hayat
Bilgisi dersi, ilkégretimin ilk ii¢ sinifinda yer almaktadir. Bu ders ile ¢ocugun
sosyallesmesine, hayata ve iist 6grenime hazirlanmasini saglayacak davranislarin
temelleri atilir. Hayat Bilgisi dersine yonelik olarak egitimciler tarafindan yapilan
farkli tanimlamalarda bu dersin, ilkdgretimin ilk yillarinda pek c¢ok davranisin

gelisiminde temel olusturdugu vurgulanmaktadir.

Hayat Bilgisi Dersi ile 6grencilerde; kendini ve ¢evresini tanima, kendini
gelistirerek c¢evresine uyum gosterme, ¢ok yonlii ve yaratict diislinme, problem

cozme gibi Ozelliklerin temelleri atilir. Bdylece insanin ¢evresi ve yasamu ile ilgili
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ilk diisiinceleri, duygulari ve hareketleri bigimlendirilir (Bulut, 2006: 27).

Birbirinden bagimsiz olarak okutulan bu derslerin “Hayat Bilgisi“ ad1
altinda birlestirilmesi ve bu konularin birbiriyle baglantili islenmesinin nedenini su
sekilde agiklamaktadir; Ilkokulun ilk doneminde g¢ocuklar bir konuyu ayrintili
bicimde, bilimsel inceleyebilecek durumda degildir. Bunun i¢in siirekli olan
¢oziimleme ve biresim yapma yetenegi heniiz gelismemistir. Bu yaslarda ¢ocugun
diislincesine egemen olan “benmerkezci gorlis buna engel olmaktadir. Cocuk
kendine 0zgii bir gegerlilik, nesne ve olaylara bir ruh ya da canlilik verme tutumu
icindedir. Hayat Bilgisi Dersi ¢ocugu bu diisiinlis biciminden kurtaran, ona nesnel,

bilimsel diisiinme yetenegi kazandiran ilk derstir (Binbasioglu, 1991: 16).

Hayat bilgisi; dogal ve toplumsal gergekle kanitlamaya dayali bir bag kurma
siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgilerdir. Hayat bilgisi dersi ile
cocuk, cevresinde olup biten sosyal ve dogal olaylara, esyalara ve varliklara karsi
duydugu meraki giderir. Ogrenci, ilkogretimde somut islemler dénemindedir. Bu
donemde Ogrenme-6gretme ortaminda ona sunulacak olgular gercek yasamdan ve

yakin ¢evreden alinmalidir (Ugur, 2006: 39).

Hayat Bilgisi dersinde kazandirilacak hedef davranislar/kazanimlar ayni
zamanda igerigin, egitim ve sinama durumlarinin belirlenmesi i¢in de gereklidir.
Bu hedef davranislar/kazanimlar olmadan igerik diizenlenemez. Bu da hedef
davranislari/kazanimlar1 bir dersin igeriginin belirlenmesinde en onemli konuma

getirmektedir.

Hayat Bilgisi dersinde istendik davranislari her 6grenciye kazandirirken ise
kosulacak Ogrenme-6gretme yonteminin geregi de konularin birlestirilmesini
zorunlu kilabilir. Bu dersteki davraniglart kazandirirken bulus yolu, arastirma-
sorusturma yolu ve tam 6grenme stratejileri, glidiimlii tartisma, 6rnek olay, gosterip
yaptirma, problem ¢ozme, gezi, karar verme gibi yontem ve teknikler simif

ortaminda kullanilabilir (Ugur, 2006: 38).

Yasam bir biitiindiir ve ¢ocuk tarafindan somut islemler doneminde parca

par¢a algilanmaz. Giinliik yasamdaki olgular bir biitiinliik gdsterir. Ilkoégretim
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doneminde c¢ocuk giinlik yasamda karsilastigi sorunlart bir biitiinlik icginde
cozmeye calisir. Degisik olgularin, olaylarin sorun iizerinde etkilerini goriir ve ¢cok
boyutlu diisiinmeye baglar. Hayat bilgisi dersinde sorunlarin tek nedeni yoktur;
tersine o soruna etki eden pek ¢ok neden vardir. Olaylarin pek ¢ok boyutunun
goriilmesi Ozelliginden dolayr Hayat Bilgisi 0grenciye bir biitlinliik icinde

sunulmalidir.
1.2.3.1. Hayat Bilgisi Dersinin Tarih¢esi

1913°de “Gegici Ilkdgretim Kanunu” ile gelistirilip,1924’de “Tevhid-i
Tedrisat Kanunu” ile Cumhuriyet’e gore degisen hayat bilgisi, 1932, 1936, 1948,
1962, 1968, 1989 ve 1993, 1995, 1998 ve 2005 yillarinda program diizenlemeye
gidilmistir (Ozden, 2006: 14).

Hayat Bilgisi Dersi 1930, 1932, 1936 programlarinda, 1926 programindaki
amaca; bireyleri, bedence ve ruhca en iyi aligkanliklara sahip, milli, medeni ve
insani fikir ve hislere sahip bir hale getirmek gibi ilkeler eklenmistir. Bu hedefler
1948 ve 1961 programlarinda tabiat ve toplumsal yasayisla ilgili iki baglik altinda
toplanmig, 1962 ve 1965 program taslaklarinda hayat bilgisi toplum ve iilke
incelemeleri dersleri bagligi altinda yer almigtir (Ugur, 2006: 10).

1948 Hayat Bilgisi Dersi Programinda 6gretmene daha ¢ok yetki verilmistir.
1968 ilkokul programinda ise Hayat Bilgisi Dersi {initeleri birinci sinifta yedi, ikinci
ve tlgiinct siniflarda sekiz olurken, ders saatleri li¢ sinif i¢inde haftada bes saat

olarak belirlenmistir (Ugur, 2006: 10).

1968 yilindan sonra yeni bir Hayat Bilgisi Dersi programinin gelistirilmesi
uzun yular almistir. 1990 yilinda Milli Egitim Bakanligi 'nca "Milli Egitimi
Gelistirme Projesi" baslatilmistir. Bu proje kapsaminda olusturulan Miifredat
Laboratuar Okullari’nda uygulanmak ftizere gelistirilen programlardan birisi de
Hayat Bilgisi Dersi programidir. 1993—-1994 6gretim yilinda pilot bolgelerde 1 yil

siire ile deneme siirecinde uygulanmustir. (Ozden, 2006: 15).

1995 programinda, hedefler yakin cevreyi tamima ile ilgili, yurttashk



24

gorevleri ve sorumluluklari, toplumda insanlarin birbirleriyle olan iligkileri,
ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirme ve daha iyi yasama
yeteneklerini gelistirme yoOniinden olmak iizere bes baslik altinda toplanmistir

(Ugur, 2006: 10).

1997-1998 Ggretim yilinda iilke genelindeki tiim ilkdgretim okullarin da
yayginlastirtlmistir. Bu programin diger programlardan farki ise; alanda deneme

stirecinden gegirilerek yayginlastirilmis olmasidir (Ugur, 2006: 10).

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 1968 yilinda kabul ettigi ve 1995
yilinda Atatiirk¢iiliik konulart eklenerek 1997 — 1998 egitim-6gretim yilina kadar 30
yil uygulanan “ilkokul Hayat Bilgisi Programi” bu tarihten itibaren uygulamadan
kaldirilmistir. 1998 — 1999 Egitim-Ogretim yilinda yeni “Ilkdgretim Hayat Bilgisi
Programi” uygulanmaya baslanmustir. Onceki program Hayat Bilgisi dersinin genel

amaglari, simiflara gére okutulacak liniteler ve {inite konularindan ibaretti (Cikrik,
2003: 38).

1998 yilinda gelistirilen yeni Hayat Bilgisi Dersi programimin bir dnceki
programdan en Oonemli farki cagdas program iliskin genel hedeflerin yani sira her
derse iliskin 6zel hedeflere ve davranigsal hedeflere de yer verilmistir. Ancak,
program degerlendirme kapsaminda yapilan bazi arastirma sonuglari. Hayat Bilgisi

Dersi Programi'nin yeniden ele alinmasi gerektigini gostermistir (Ugur, 2006: 10).

Gelistirilen 2005 programi, 2004 — 2005 6gretim yilindaki pilot uygulama
sonuglart incelenerek Hayat Bilgisi Ozel ihtisas Komisyonu tarafindan dikkate
alinmus, ilgili kisi ve kurumlarin programla ilgili goriis ve onerileri de goz oniinde

bulundurularak gerekli goriilen degisiklikler yapilmistir.

2005 programi Talim ve Terbiye Kurulu karariyla onaylanarak 2005-2006
egitim-6gretim yilindan itibaren Tiirkiye genelinde uygulamaya konulmustur (MEB

Program, 2005: 8).
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1.2.3.2. Yeni Hayat Bilgisi Programi ve Yapisalci Yaklagim

Yapisalcilik bilgi ve 6grenme tizerine bir kuramdir, bu kuram bilmenin ne
oldugunu, hem de birisi nasil bilir konularini tarif eder. Yapisalcilik bir dgretim
kurami olmamasina karsin, ¢cogu okulda kullanilan 6gretim metotlarindan farkli bir

yaklasimin ele alinmasini 6nerir (Fosnot, 1996).

Yapilandirmacilik kuraminin eskiden felsefecilerin, bilgi kuramcilarinin ve
psikologlarin tutmus olduklar giinliiklerden sadece okundugu bilinmektedir. Bugiin
ise, kuramin egitim literatiirlinde simdi genis bir sekilde yayildig1 goriilmektedir.
Kurama artik egitimcilerin ders kitaplarinda, program gelistirme literatiirlerinde ve

egitim aragtirmalarinda genis bir sekilde rastlanilmaktadir (Bulut, 2006: 37).

Howe&Berv “yapilandirmacilik” teriminin felsefi sozliiklerde genis bir
sekilde yer almadigim1 ve terim ile ilgili olarak egitimcilerden daha c¢ok
felsefecilerin ilgilendigini belirtir. Felsefecilerin bu kuram tizerindeki yogun ilgileri
sonucunda, felsefenin bir dali olan bilgi teorisi 6nemli gelisme kaydettigi goriiliir

(Bulut, 2006: 37).

Glasersfeld, bilgi ile ger¢ek dis diinya arasindaki iligkiyi farkli bir agidan ele
aldigindan yapilandirmaciligi bir bilme teorisi olarak ifade eder (Karakirik, 2003).

Yapilandirmaci yaklasimin ortaya ¢ikmasinda onemli bir rolii olan Piaget,
yapilandirmaciligi bir 6grenme kurami olarak degil, bir gelisme olarak tanimlar.
Piaget’e gore, Ogrenme disardan bireyi harekete geciren, gelisme ise icten
gelistirilen bir siirectir. Piaget gelismeyi; siireclerle daha ilgili olan ve bu siirecleri
cevreye uyum ve c¢evrenin ig¢sel diizenle 6ziimlenmesi arasinda devimsel iligkiye

dayanan denge ve dengesizlik kurami ile agiklamaktadir (Bulut, 2006: 38).

Yapisalcilik, varolan geleneksel kuramlara alternatif bir yontem olarak ve
teknolojik ¢agin gerektirdigi ihtiyaclara cevap vermesi i¢in gelistirilmistir. Bu kuram
daha ¢ok Ogrencinin gergek yasamda kazandigi deneyimler ile ilgilenmektedir.
Insanlar gergek yasanti deneyimleri ile karsilastigi zaman bilgiyi kendi hafizalarinda

yapisallastirirlar. Bir bilginin 6grenilmesi i¢in gercek yasanti icinde bizzat yasanmasi
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ve karsilagtirilmast gerektigini ve her hangi bir bilgiyi anlamak i¢in deneyim ile

temellendirilmesi gerektigini vurgulamislardir (Isman, 1999).

Yapilandirmaci bakis agisinda bilginin, 6grenenin var olan deger yargilar ve
yasantilar1 tarafindan tretildigi diisiiniiliir. Bilgi: konu alanlarina bagli olarak degil,
bireyin yarattifi ve ifade ettigi sekillerde yapilandirilarak var olur. Bu yiizden
deneysel, siibjektif ve bireyseldir. Bilgi, evrensel gercekler takimi olarak degil
isleyen hipotezler olarak goriiliir ve mutlak anlamda dogru olmayacag1 diisiiniiliir

(Kaptan, 2000: 22).

Yapisalciliga gore bilgi pasif olarak alinmaz, algilayan kisi tarafindan aktif
olarak olusturulur. Kisi, yeni bir bilgi aldiginda onu Onceki bilgileriyle
karsilastirdiktan sonra Oziimser. Yani; Onceden var olan bilgilerin kapsam ve
niteliklerini degistirir ve yeni edinilen deneyimlerin gerektirdiklerine uygun davranir.
Kisilerin onceki bilgileri ayni olmadigindan yeni bilgiler kisiler tarafindan farkl

farkli 6ztimsenmis olur (Bulut, 2006: 37).

Yapilandirmacilikta bilginin 6grenen tarafindan olusturulan yap1 olduguna ve
bu siirecte 6n bilgilerin énemli bir yeri olduguna inanildigr i¢in mevcut yapilarin
bireye 6zgii oldugu vurgulanmaktadir. Dolayisiyla bireylerin kendisi i¢in olusturdugu
yapilar1 bir baskasina aktarmasi olanaksizdir. Bir baska deyisle, 6gretmen kendi
zihnindeki kavram ya da diislinceleri bir baskasinin zihnine aktaramaz. Bunu
yapmaya caligsa bile, 6gretmenin anlattiklar1 6grenciler tarafindan aynen alinamaz.
Anlatilanlar 6grenciler tarafindan yorumlanir ve doniistiiriiliir. Ogretmenlerin
ogretmeye calistiklarinin ~ Ogrenciler tarafindan onlarin  anlattigt  sekilde

algilanmamasinin nedeni budur (Bulut, 2006: 19).

Yapilandirmaciligin hem bilgi hem de 6grenme kurami olduguna iliskin
goriislere de rastlanmaktadir. Nitekim MEB Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programinda (2004) kuramin, bilginin nasil elde edildigine iliskin bir teori olmasina
karsin, 6gretme-6grenme deneyimlerini anlama ve yorumlamada da oldukga basarili
oldugu belirtilerek, bir O0grenme ve bilgi modeli olarak nitelendirildigi

goriilmektedir. (Bulut, 2006: 37).
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Egitimcilerin bir kismi, yapilandirmaci yaklagimi bir bilme-6grenme teorisi
olarak yorumlarken, bunun aksini savunan goriislere de rastlamak miimkiindiir.

(Agikgoz, 2003: 64).

Kimilerine gore yapici goriis, kimilerine gore yapisalci kuram veya bazilarina
gore de olusturmaci kuram olarak adlandirdigimiz bu 6grenme kurami 6grenme-

Ogretme siirecinde yeni yaklagimlar getirmistir.

Tablo 1
2005 ilkégretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin, 1998 ilkégretim

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu ile karsilastirmasi
(el ve digerleri, 2006: 468)

1998 Hayat Bilgisi Ogretim | 2005 Hayat Bilgisi Ogretim
Program Program

Kuram Davranisei Yapilandirici

Bilgiyi kesfeden, arastiran,

Ogrenci Bilgiyi ezberleyen .
elestiren
Beceriler ve kazanimlar 6n
Amag Davranislar esas alinmakta
planda
Sinif ortam Ogretmen Merkezli Ogrenci merkezli

1.2.3.3. Tematik Yaklasim

Tematik yaklasimla farkli disiplinlerin ayn1 temayla ilgili kazanimlariin bir
biitiin olarak ele alinmasi, 6grencinin bilgiyi anlamlandirmasi, iligkilendirmesi ve {ist

diizey zihinsel becerilere ulagsmasi bakimindan da 6nemlidir (Finasi, 2004: 44).

Yeni programlarda tematiklik yaklasiminin se¢ilmesinde rol oynayan

unsurlar sunlardir (MEB, 2004b):
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e Bireysel farkliliklar1 olan 06grenciler i¢in motivasyon kaynagi olup,
ogrencilerin ¢aligmalarina olan ilgi ve kendilerine olan giivenlerinin

diger derslere de yansimasina yardimci

e Ogrencilerin, baskalarinin goriis agisim1 daha iyi anlamalarin1 ve onlara

saygt duymalarini saglamaktadir.

e Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreyle olan baglarmi ve kendilerinin bir fark

yaratabileceklerine dair farkindaliklarini artirmaktadir.

e Ogrencilerin etkinliklere katilarak degisik bilgi ve beceriler edinmelerini

saglamaktadir.
e Opgrencilerde ekip ruhunu gelistirmektedir.

e Opgrencilerin  duyussal  Ozelliklerinin  gelismesinde ve  ¢alisma

aligkanliklarinda iyilesme saglamaktadir.

e Ogrencilerin okula ydnelik duyussal 6zelliklerinin gelismesinde katk1

saglamaktadir (Bulut, 2006: 70).

Tematik yaklasimda temalar secilirken, ilk 6nce 6grencilerin ilgi alanlarina
iliskin bilgi sahibi olmak gerekir. Ogrenciye ¢evrelerini inceleme, kesfetme ve
ogrenme firsat1 veren bir arag niteliginde olabilmelidir. Iyi bir temanin bir baska
ozelligi de kavramsal olarak genel 6zelliklere sahip olmasidir. Gergekten, temanin
farkli program ya da gelisim alanlarina genisletilebilir olmasi ile birlikte zengin bir
icerige sahip olmasi da dikkat edilmesi gerekli onemli bir noktadir. Bu baglamda
temaya iliskin okunabilir, 1lgi ¢ekici kitap ya da sarki ve siirin olup olmadigi; bilim,
sanat, yaratic1 drama ya da oyunu kullanarak incelenecek ve kesfedilecek bir seyleri
icerip ig¢ermedigi dikkate alinmalidir. Ayrica ele aliman temanin iizerinde
calisirlarken 6grencilerin ¢oklu zeka kuraminda belirtilen zeka gesitlerinin tamamini
kullanip kullanmayacaklar1 da dikkate alinmas1 gereken bir diger 6nemli konudur

(Bulut, 2006: 70).
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1.2.3.4. Hayat Bilgisi Dersi Programinin Uygulanmasinda Ogretmenin

Rolii

Sosyallesme siirecinde temel kurumlar arasinda sayilan okulun ©6znesi
ogretmendir. Ogretmen g¢ocuklar i¢in 6nemli bir &zdesim odagidir. Bunun igin
Ogrencilerin mevcut kiiltliri toplumsal degerleri 6gretmenlerin davranislarinda
gormeleri oldukca oOnemlidir. Okulun basta gelen sosyallestirici islevi ¢ocugu
egitmektir. Bunun da kiltliriin temel bilgi ve becerilerini nakletmek oldugu

sOylenebilir.

Ogretmen, becerilerin ve kisisel niteliklerin kazanilmasina yardim eder,
kisisel, sosyal ve kiiltiirel egitimi kolaylastirir, aktif olarak 6grenir, beceri ve kisisel
niteliklerin kazanilmasinda 6grenciye model olur, ¢cocuklarin 6grenme siirecindeki
gelisimlerini Olger ve degerlendirir, sinif ici etkinlikler diizenlenirken bireysel
farkliliklart g6z Onilinde bulundurur ve planlar, 6grencilerin saglik ve giivenlik
becerilerini kazanincaya kadar saglik ve giivenlik iginde olmalarin1 saglar,
Ogrencileri grup ¢alismasina yonlendirir ve is birligi icerisinde ¢aligmalarini saglar,
ogretimi kaliteli kilabilmek icin meslektaslariyla is birligi yapar, 6grencilerin

calismalarina rehberlik eder, aile ile is birligi yapar (MEB Program, 2005: 104).

Bir ders programi tek basmna diislinlilemez. Programin uygulayicisi
Ogretmendir. Bir program ne kadar miikemmel olursa olsun, gerekli donanima ve
yeterlige sahip olmayan dgretmenler tarafindan uygulanirsa istedigi amaca ulagmasi
miimkiin degildir. Dolayisiyla, egitim programlarinin istenilen basariya ulasmasinda
oncelikle mevcut 6gretmen yeterliliklerinin kazandirilmis olmasi sarttir. Giiniimiiz
Ogretmeni, bilgi kaynagi olan ve bilgiyi dogrudan aktaran durumundan ziyade,
ogrencileri bilgi kaynagina yonlendiren, bilgi kaynagina ulagsma saglayan bir birey
haline gelmelidir. Boylece bilgi egitim siirecinde igerik olmaktan ¢ikip, bir siireg
haline gelecektir. Yeni egitim anlayisinda Ogretmenin roliinde meydana gelen
degismeler Ogretmenlerin yeni bir formasyonla donatilmasini gerekli kilmistir.
Ogretmen sadece geleneksel dgretim yontemlerini ve teknolojilerini bilmekle yeterli
kalmamali bunlarin yaninda yeni 6gretim akim ve kuramlarin1 6grenen, yeni bilgi

teknolojilerini kullanir hale gelmelidir. Kazanimlara dayali 6gretimin basarisi
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ogretmen nitelikleriyle dogrudan iliskilidir. Ogretmenlerin mesleki anlamda

gelismeleri gereklidir (Ugur, 2006: 25).

Bir egitimcinin ¢ocugu c¢ok iyi tanimasi gerekmektedir. Ogretmenin,
cocuklarin tiplerini, basamaklarini hangi madde ile kendine objektivite edebilecegini,
psikolojisini, psikosomatik gelisimini belki bir psikoloji ile ugragan alan adami kadar

¢ok iyi bilmesi gerekmektedir (Boydas, 1990: 219).

Ogrenme ve 6gretme dedigimizde geleneksel anlamda dgrencilerin diizenli
bir sekilde dizilmis siralarda oturan, 6gretmenini dinleyen ve Ogretmeninden
duyduklarini not alan ve ancak soru soruldugunda cevap haklarini kullanan, verilen
alistirmalar ya da 6devler lizerinde 6zenli ve sessizce ¢alisan bir ortamdan olusan bir

anlayis akla gelmistir.

Sadece dinleyen, konus denildiginde konusan, yaz denildiginde yazan, oku
denildiginde okuyan, elestirel diisiinceden uzak, sorgulamayan, sessiz, ezbercilige
itilmis 6grenciler yerine, istedigini bilen, sorgulayan, elestirel diisiinen, bilgiyi alan
degil arastiran ve bildiklerini paylasan ve paylasimlari sonucunda yeni bilgi
cikarimlarinda bulunan, toplumda etkin ve yiiksek degerlere sahip Ogrenciler
yetistirmek icin egitimcilere diisen, egitimde paradigmatik degisime uygun ortamlar

saglamakdir (Ugur, 2006: 22).

Yapilandirmaci1 yaklasim modelinde Ogrencilerin, Ogretmen tarafindan
belirlenecek bir problemin ¢6zlimiine, tiim teknoloji kaynaklarini kullanarak
ulagmalari, kendi 6grenmelerini olusturmalarinda yardimci olur. Teknoloji, bilimsel
bilgi ya da diger diizenlenmis bilgilerin ise kosulmasini saglayan uygulamalardir.
Teknoloji, cagimizda egitimin temel modellerini etkilemis, Ogrenme-6gretme
stireclerinin verim ve etkinligi i¢in vazgecilmez 6gelerinden biri olmustur. Hayat
Bilgisi Dersinde de bilgilerin kavratilmasi, olaylarin aciklanmasi, bilgilerin iizerinde
gozlem ve arastirmalarin yapilmasinda bilgi teknolojisi triinleri kullanilabilir.
Teknoloji; etkin 6grenme, amacgl 6grenme, 6zgilin 6grenme ve is birlikli 6grenme
amactyla kullanilmalidir. Ogrencilere 6n bilgilerini sinama, yanlislarini diizeltme ve

hatta yerine, yenilerini koyma firsati verecek zengin Ogrenme yasantilari
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sunulmalidir. Bilgisayar destekli egitim, multi-medya, ¢oklu ortam, internet gibi
bilgi teknolojisi iiriinlerinin kullanilmast 6grenme-0gretme etkinliklerinde 6grenci

ve Ogretmene buylik kolayliklar saglar, egitim yasantilarinmi zenginlestirir (Ugur,
2006: 23).

Yapilandirmacilik yaklasimina gore smf i¢i etkinlikleri uygulayan
ogretmen; Ogrenci dzerkligini ve girisimlerini destekler, dgretimde ¢esitli ortam ve
materyallerin yani1 sira verileri ve birincil bilgi kaynaklarim1 kullanir, 6grenmeyi
toplumsal deneyimler saglayacak sekilde organize eder, bir 6grenme gorevini
olustururken ger¢ek yasamda karsilasilan diizeyde karmasik olmasina dikkat eder,
belirlemek, karsilastirmak, siniflamak, ¢oziimlemek, olusturmak gibi iist diizey
biligsel etkinlikleri gerektiren gorevlere agirlik verir, dogrudan parcalara ayirmak
yerine Oncelikle biitlinciil olarak tasarlar, 6grenenlere agik uglu, diisiindiiriici,
anlamli ve derinligi olan sorular sorar, onlar1 konuyu arastirmalari i¢in destekler,
Ogrencilere kendi arkadaslarina sorular sormaya yonlendirir, O6gretim sirasinda
O0grenme dongiisii modeli kesfetme, kavrami tanitma, uygulama kullanarak
ogrencilerin dogal merakin1 besler, 0grenci tepkilerine gore dersi yonlendirir,
gerekli oldugunda 6gretim stratejilerini ve igerigi degistirir, 6grencilerin ilgilerini
cekecek sorunlar ortaya atar, 6grencilerin yaptiklari hatalar1 anlamalar1 i¢in geri
bildirim kullanir, 06grencilere bir soru yonelttiginde olas1 bir yanit iizerinde
diisiinmeleri icin yeterince bekleme siiresi tanir, Ogrencilere sunulan bilgiler
arasinda baglant1 kurabilmeleri ve ¢esitli goriisleri birbirleriye karsilastirabilmeleri
icin zaman verir, Ogrencilerin basarisim 6grenme baglamma gére degerlendirir

(Bulut, 2006: 37).

Ozetle ilkdgretimde bu denli énem tasiyan Hayat Bilgisi Dersinin amacina
ulagmasi, ders programinin o6geleri acisindan nitelikli hazirlanmasiyla ilgilidir.
Ogretim programinin basarisi, 6grencinin ilgi, yetenek ve gereksinimleriyle tutarl
olmasina baglidir. Bununla birlikte 6gretimde etkili bicimde uygulanmas: da 6nemli
bir faktordiir. Bu da karsimiza kendilerine biiylik sorumluluklar diisen 6gretmenleri

cikarmaktadir. Bu nedenle, bu arastirmada hayat bilgisi dersi okul heyecanim
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temasinin  Ogrencilerin  sosyallesmesine etkisiyle ilgili O6gretmen goriisleri

incelenmistir.
1.3. Amag

Bu arastirmanin genel amaci, 2005-2006 ogretim yilindan itibaren
uygulanmakta olan 2005 ilkdgretim 1. kademe Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programinda yer alan “okul heyecanim” temasinin kazanimlarinin ger¢eklesme
diizeyini Balikesir ili ilkogretim Okularinda gorev yapan 1. ve 3. smif dgretmen

goriislerine gore degerlendirmektir.

Bu temel amaca yonelik olarak;
1. ilkoégretim okullarinda hayat bilgisi dersinde yer alan okul heyecanim
temasinin kazanimlarinin ger¢eklesme diizeyine iligkin 1. sinif 6gretmenlerinin;
e Ogrencilerin kurallara uyma ve sorumluluklar1 yerine getirmesine iliskin
kazanimlar ile ilgili gorisleri,
e Opgrencilerin ¢evresiyle olan iletisimine iliskin kazammlar ile ilgili
goriisleri,
e Ogrencilerin grup ¢alismasina katilimlartyla iliskin kazanimlar ile ilgili
goriisleri,
e Opgrencilerin kendini tanimasi ve arkadaslarini orgiitlemesine iligkin
kazanimlar ile ilgili goriisleri nedir?
2. Tlkogretim okullarinda hayat bilgisi dersinde yer alan okul heyecanim
temasinin kazanimlarinin ger¢eklesme diizeyine iliskin 3. sinif 6gretmenlerinin;
e Ogrencilerin kurallara uyma ve sorumluluklar1 yerine getirmesine iliskin
kazanimlar ile ilgili gorisleri,
e Ogrencilerin cevresiyle olan iletisimine iliskin kazammlar ile ilgili
goriisleri,
e Ogrencilerin grup ¢alismasina katilimlariyla iliskin kazanimlar ile ilgili
gortsleri,
e Ogrencilerin kendini tanimasi ve arkadaslarini orgiitlemesine iliskin

kazanimlar ile ilgili goriisleri nedir?
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3. lQlkogretim okullarinda hayat bilgisi dersinde yer alan okul heyecanim
temasinin kazanimlariin ger¢eklesme diizeyine iliskin 1. ve 3. sinif 6gretmen

goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
1.4. Onem

Okulun, bireyin sosyallesme siirecinin gerceklesmesinde onemli bir roli
vardir. Bireyin sosyallesme yani toplumun bir {iyesi olma siirecinde iginde

bulundugu en énemli ¢evre okuldur.

[Ikdgretim okullarinda 1-3. smiflarda okutulan hayat bilgisi dersinin
cocuklarin sosyallesmesi igin gerekli olan davranislarin kazandirilmasinda etkisi
biiyiiktiir. Bu arastirma, ilkogretim okullarinda hayat bilgisi dersinde yer alan okul
heyecanim temasinin kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iliskin 6gretmen

goriislerini ortaya koymasi acisindan énemlidir.
1.5. Varsayimlar
Bu arastirmanin dayandigi temel sayitlilar;

1. Arastirmaya katilan dgretmenler; Ilkogretim 1. kademe 1-3 smif hayat
bilgisi dersinde yer alan “okul heyecanim” temas: ile ilgili uygulanan
Olgme aracindaki sorulari, gercek goriis ve egilimlerini yansitacak

bigimde, icten ve yansiz olarak cevaplandirmislardir.

2. Hazirlanan anket sorularinin 2007-2008 ilkogretim 1, 2 ve 3. smif Hayat
Bilgisi Dersi 6gretim programi igerisinde yer alan “ Okul Heyecanim”

temasinin kazanimlarini kapsayacak nitelikte oldugu varsayilmistir.
1.6. Stmirhiliklar

1. Arastirma, 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan “okul
heyecanim” temasmin ¢ocugu sosyallestirmeye yonelik kazanimlarinin

degerlendirilmesiyle sinirhdir.
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2. Aragtirma, Balikesir ili ilkdgretim Okullarinda 2006-2007 &gretim
yilinda 1-3 smif hayat bilgisi dersini okutan &gretmen gorisleri ile

sinirlidir.
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1.7. Tigili Arastirmalar

flgili arastirmalar boliimiinde hayat bilgisi dersi ve programu ile ilgili

arastirma ve makaleler mevcuttur.

Bu bélimde, ilk6gretim 1. kademe 1-3 simif hayat bilgisi dersinde yer alan
okul heyecanim temasinin kazanimlarmin gergeklesme diizeyine iliskin olarak
yapilan literatiir taramasi sonucunda arastirmayi destekleyen ve arastirmaya 1sik

tutan galigmalar tarih sirasina gore sunulmustur.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Mangione ve arkadaslar1 (1998), Chigago Universitesinde yaptiklari
calismada, ilkokula gecislerde; toplum iliskilerini ve evden okula gecerken
ogrencilerde ¢ocukluk siirekliligini devam ettirip ettirmediklerini aragtirmislardir. Bu
amagla Ogrencilerin erken cocukluk donemleri ve uygulanan okul programlari
arastirilmistir. Bu galigsma igin 10 bolgesel egitim laboratuari tarafindan odak gruplari
olusturulmus ve bu gruplarla planlanmis goriismeler yapilmistir. Laboratuarlar
goriismelere rehberlik etmistir. Aragtirma sonucunda; Odak gruplar ile yapilan
goriismeler sonucunda; incelenen 1995 yilinda hazirlanmis olan okula gecis cerceve
programini daha 1iy1 bir igerikle baslangicini ve mantigini1 gézden gegirip diizeltilmesi
gerektigi ve yeni gecis cerceve programinin daha kapsamli olmasi gerektigi
sonucuna varilmigtir. Ayrica yapilan goriigmelerden elde edilen sonuglarda yeni
yararli gecis c¢ergeve programinin siireklilifine ©Onem verilmesi gerektigi
belirtilmistir. Ogrencilerin okula gegis sirasinda toplumun bu gegisi kolaylastirdig
ve onlarin toplumla daha iyi iligskiler kurduklarinda sahip olduklar1 g¢ocukluk
donemleri ozelliklerini daha saglam kisiliklerine saglam gecirdikleri ve
olgunlasmaya dogru yoneldikleri elde edilen bir diger sonugtur. Uygulanan gegis
cerceve programlart ve toplumun karsiliklt iligkisinin ¢ocukluk siirekliligini
etkiledigi ve ¢ocukluktan olgunluga gecis ve kuralli bir ortama uyum konusunda

etkisi oldugu belirtilmektedir.

Elbaum ve Vaughn (1999), “Engelli Cocuklarla Sosyal Becerilerine

Arttirmaya Yonelik Okuma Etkinlikleri” ile 6grenme giicliikleri olan ¢ocuklarin,



36

kendilik algilanmasinda biiyiik basarilara yol agan ve beceri gelisim yaklagimlar ile
birlesen kendini gelistirme teknikleri kullanarak sosyal beceri miidahalelerini
bulmustur. Bu bulgular, 6gretmenin yonlendirdigi, 12 haftadan az siiren ve haftada 2
ya da 3 saat yapilan derslerdeki caligmalar sayesinde, Ogrencilerin kendilik
kavramindaki basarilart ile desteklenmistir. Calismada, gorev alan Ogretmenler,
sosyal beceri egitimin okuma yazma yonergeleri ile asilanmasi icin kitapla terapi,
halk dykiileri okuma ve deneme 6grenme etkinlik ve oyunlarini igeren tekniklerinin

secilebilecegini belirtmislerdir. (Elbaum, Vaughn, 1999, Akt. Kozanoglu, 2005)

Webster-Stratton ve Wooley-Lindsay (1999), “4-7 Yas Karsilastirmali
Olarak Agressif Cocuklar ve Normal Cocuklarinin Sosyal Uyumlar1” karsilagtirmak
amactyla dort boyutlu bir ¢alisma yapilmistir. Bunlar, sosyal bilgilendirme siireci,
catigma, kontrol becerileri, akran iligkilerinde sosyal oyun etkilesimleri ve evde anne
ve baba ile olumlu sosyal etkilesim. Bununla beraber, okulda O6gretmenin
ogrencilerin sosyal yerlilikleriyle ilgili raporlar alinmistir. Sosyal bilgilendirme
siireci, problem c¢ozme becerileri (bir sosyal problem c¢ozme testiyle ilgili
gelistirilmis varsayimlara dayali kurgular) benlik algis1 (¢ocugun sosyal benliginin
farkindaligi ve yalnizlik duygulari), ¢ocugun digerleriyle ilgili algis1 ve ¢ocugun
digerlerinin kendisine yonelik tutumlarinin algilanmasidir. Iki gruptaki ¢cocuklardan,
agressif cocuklarin normal cocuklara nazaran daha fazla sosyal uyumda zorluk
cektikleri saptanmistir. Bu c¢ocuklar ayni zamanda problem ¢6zmekte zorlanirlar.

Disiplin diizenlerine ve oyun becerilerinde catismacidirlar(Webster-Stratton,

Wooley-Lindsay 1999, Akt. Yukay, 2003).

Morias ve Rocha (2000), “Ilkdgretim Ogrencileri 6-8 Yas Sosyal
Yeterliliklerini Arttirma Calismalar1”, bes farkli okulda yapilmistir. Her okulu
temsilen bir O6gretmen ve onun Ogrencileri ¢alismaya katilmiglardir. Calismada
mekan, konu, zaman degiskenleri kontrol altina almmustir. Ogretmenlerin sinif
ortaminda yaptiklart pedagojik etkinlikler, ailenin sosyal sinifi ve cinsiyet
degiskenlerinin programa etkisi incelenmistir. Sonugta, cinsiyet degiskenin sosyal
beceriler konusunda onemli olmadigi fakat ailenin olumlu tutumlarinin ¢ocugun
sosyal yeterliligini gelisimini olumlu etkiledigi tespit edilmistir. (Morias, Rocha,
2000, Akt. Yukay, 2003)
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Sommers-Flanagan (2000), “Ortadgretimde Depressif Ozellikler Gosteren
Cocuklar Uzerinde Yapilan Sosyal Beceri Egitim Programi Sonuglar1”, davranisei
teorik yap1 lizerine oturtulmus ve verilen odevler, okul ortaminda incelenmistir.
Olumlu diisiincelerin biling diizeyine getirilmesi, 6tke yaratan olaylar1 silme, olumlu
diisiinme, problem c¢ozme, arkadaslik becerileri, iletisim becerileri gibi konu

basliklarinin yer aldigi 12 oturumdan olusmaktadir.

Calisma sonucunda, sosyal beceri egitim programi neticesinde bu c¢ocuklar
okul ortaminda daha uyumlu davranislar sergilemeye baslayip, hiperaktivite ve
dikkat eksikligi, Ogrenme giicliglii gibi sorunlar da azalma gozlemlenmistir.

(Sommers-Flanagan 2000, Akt. Yukay, 2003)
Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Ozdas (1995) arastirmasinda, ilkokullarda Uygulanmakta Olan Egitim
Programlart ile ilgili ilkokul 6gretmenleri ve ilkogretim miifettislerinin gortislerini
almistir. Daha sonra uygulanmakta olunan programlarin degiskenlere gore genel bir

degerlendirmesini yaparak, su 6nerilerde bulunmustur;

Miifredat programi asir1 yiiklii olan derslerin programlarinin yeniden gbzden
gecirilmesi gereklidir. Miifredat programlarindan ezbere sevk edici konular mutlaka
cikarilmahidir. Basvuru kaynaklarindan bulunabilecek bilgiler programlardan
cikarilmali, onun yerine Ogrencileri aragtirmaya sevk eden bilgiler konulmalidir.
Ulkemizin cografi sartlar1 ve yasant1 6zellikleri géz oniine alinarak "tek tip program
"uygulamasi yerine cevre sartlarina gore diizenlenmis ¢ok program uygulamasina
gecilmelidir. Cagdas program gelistirme anlayisi ilkelerine uyulmalidir. Program
gelistirme agamasinda ilkokul 6gretmenlerinin goriislerine mutlaka bagvurulmalidir.
Miifredat programlan akici olmali, konular arasinda kopukluk olmamalidir. Cagdas
program gelistirme anlayisina uygun olarak hazirlanan programlar uygulanmali ve
sirekli degerlendirmeye tabi tutularak, gilincellestirilmesi gereken konular

diizeltilmelidir. (Cengeloglu, 2005: 128).

Belet (1999) arastirmasinda, ilkdgretim okullarinda uygulanan Hayat Bilgisi

Programinin degerlendirmistir. Bu arastirma ile ilkdgretim kurumlarinda uygulanan
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Hayat Bilgisi programina iligkin olarak, 6gretmenlerin goriisleri alinmis, bu gortisler

dogrultusunda asagidaki onerilerde bulunulmustur;

Hayat Bilgisi programina iliskin olarak genelde O6gretmenler olumlu goriis
belirtmistir. Hayat Bilgisi programi bilim ve teknolojideki gelismeler dogrultusunda
stirekli olarak gelistirilmeli ve bu calismalara siireklilik kazandirilmalidir. Hayat
Bilgisi programinin hedefleri; yeniden gozden gecirilerek Fen Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler programinda belirlenen hedeflerle tutarli olacak bi¢imde diizenlenmelidir.
Bu yolla yapilacak olan diizenlemeler, dgrencilerin daha sonraki 6grenmelerinde

basarilarinin artmasina yardime1 olacaktir.

Hayat Bilgisi programimin hedefleri; Ogrencilerin  dengeli yasam
gereksinimlerini karsilayabilecek duruma getirilmelidir. Hedefler, Ogrencilerin
gereksinim duydugu, toplumun bir bireyi olarak sahip olmalar1 gereken bireysel

ozellikleri kazandirmaya elverisli olacak bi¢imde diizenlenmelidir.

Hayat Bilgisi programinin hedefleri, &grencilerin  hazir bulunusluk
diizeylerine uygun olarak belirlenmelidir. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine
uygun olmadan belirlenen hedeflerin, 6grencilerde gozlenmek istenen davranis
degisiklerinin gerceklestirilmesinde yeterince etkili olamayacagi g6z Oniinde

tutulmalidir.

Ogretmenlerin yarisina yakin bir c¢ogunlugu igerigin 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeylerine, ilgi ve gereksinimlerine tam olarak uygun olmadigi
goriisiindedir. Bu durumda icerikte yer alan bilgilerin hedefleri uygunlugunun
yeniden gézden gecirilmesi, igerik ¢oziimlemelerinin yapilmasi, 6grencilerin ilgisini
cekmeyen ve onlarin hazir bulunusluk diizeylerine uygun olmayan konularin
cikarilmasi, icerigin yeniden yapilandirilmast gerekli goriilmektedir. Ayrica igerikte

yer alan bilgilerin sunulug sirasinda 6grenme ilkeleri de géz 6niinde tutulmalidir.

Ozcetin (2000) arastirmasinda, 1998 ilkdgretim Hayat Bilgisi 3. Smif
Programiyla ilgili 6gretmen goriislerini almistir. Arastirma sonucunda elde edilen

bulgularla asagidaki sonuclara varilmistir;
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Program, hedefler boyutunda, 6gretmenler tarafindan yeterli bulunmustur,
Ogretmenler programu, igerik yoniinden genel orta yeterlikte gérmektedirler. Ancak
bu boyutun yeterligi, hedefler yeterliginden daha diisiik diizeydedir. Ogretmenlere
gore, program, egitim durumu yoniinden de orta yeterlik diizeyindedir, Ancak,
Ogretmenler, programin egitim durumu boyutundaki bazi maddeleri orta yeterliligin
alt sinirlarinda gdérmektedirler. Ogretmenler programi, degerlendirme ydniinden de
orta yeterlikte degerlendirmektedirler. Hedefler birey ve toplum ihtiyaglarina uygun,
psiko-motor hedeflere de yer verecek bigimde, bolgesel 6zellige imkan taniyan ve
acik ifadeli olmaldir. Igerik yorelere gore degisen; giinliik hayatta kullanilabilir;
bilgiden cok egitsel; uygulanabilir, 6grencilerin gelisimlerine uygun olacak sekilde
yeniden diizenlenmelidir. Egitim durumu yoniinden, gezi gozleme dayali yaparak ve
yasayarak 0grenmeye yer veren ve dgrenme-ogretme etkinliklerini ayrintili bigimde
aciklayan bir diizenleme ile yeniden ele alinmalidir. Program degerlendirme
yoniinden yetersizdir. Belirtke tablosu daha iyi agiklanmali, 6lgme-degerlendirme

konusunda daha yeterli bilgiler ve 6rnekler verilmelidir.

Giilaydin (2002) arastirmasinda, 1998 ilkogretim Hayat Bilgisi Programina
iliskin Ogretmen goriislerini almistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular

dogrultusunda asagidaki sonuglara varilmistir;

Programda yer alan hedefler, Ggrencilerin yakin c¢evrelerini tanima ve
anlamalarina yonelik yetenek ve becerilerinin gelistirilmesine olanak saglayacak
niteliktedir. Hedefler, giinliik yasamla ilgili bilgi ve becerilerin kazandirilmasi ve

ikinci devre derslerine temel teskil etmesi yoniinde yeterli nitelikleri tagimaktadir;

Ogretmen goriislerine gore programda yer alan hedefler, ogrencilere
vatandaslik gorev ve sorumluluklarinin kavratilmasina, demokrasi ilkelerinin, milli
ahlaki ve insani degerlerin benimsetilmesine yardimei olacak niteliktedir. Programda
yer alan hedefler, Ogrencilerde bilimsel yontemle c¢alisma becerisinin
kazandirilmasina, problem ¢ézme becerisinin gelistirilmesine ve igbirligiyle ¢alisma
aligkanliginin  kazandirilmasina olanak saglamas: acisindan tam bir yeterlikte

degildir;
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Hedefler, 6grencilerin fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisim o6zelliklerine
uygun nitelikte belirlenmistir. Ogretmen goriislerine gore hedefler, 6grencilerde
yaraticilik ve ¢ok yonlii diisinme yeteneginin gelistirilmesine olanak saglamasi
acisindan tam bir yeterlikte degildir. Programda yer alan {initeler, belirlenen
hedeflere ulasmayi saglayici nitelikte, yakin c¢evreden uzaga, somuttan soyuta,
basitten karmasiga, asamali ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde siralanmistir.

Uniteler, dgrencilerin ilgisini ¢cekecek niteligi yeterli diizeyde tasimamaktadir;

Program, ekonomik ve sosyal yapi agisindan farkli yerlesim bdlgelerinin
ozellikleri dikkate alinarak hazirlanmamistir. Programda yer alan iiniteler, ¢ocugun
icinde bulundugu cevreye uyum saglayabilecegi nitelikte yasama doniik olma
Ozelligini tam olarak tagimamaktadir. Glincel olaylara, belirli giin ve haftalara
yeterince yer verilmistir. Programda {initelerin islenisi i¢in Onerilen siire
ogretmenlerce  yeterli  goriilmektedir.  Uniteler, &grencilerde  yaraticiligin
gelistirilmesine olanak saglayacak niteligi yeterli diizeyde tasimamaktadir.
Programda yaparak yasayarak ogrenmeye olanak saglayan, 6grencileri arastirma ve
incelemeye yonelten, gozlem ve deneye dayali etkinliklere yeterince yer
verilmemistir. Programda Ogrencilerin  egitici  oyunlarla G6grenmelerine ve
yaraticiliklarin1 ~ sergilemelerine olanak saglayan etkinliklere yeterince yer

verilmemistir;

Ogretmen goriislerine gdre ogrencilerin tartisarak ve isbirligi yaparak
O0grenmelerine ve problem ¢dzme becerisini gelistirmeye imkan veren etkinlikler

yoniinden de program tam bir yeterlikte goriilmemistir;

Programda yer alan ogrenme Ogretme etkinlikleri, ogrencilerin fiziksel,
zihinsel ve duygusal gelisim Ozelliklerine yeterince uygun nitelikte degildir.
Ogretmen goriislerine gore programda kullanilmas1 onerilen arac gerecler; konulara
ve 6grenci diizeyine uygunluk yonlerinden yeterli nitelikleri tagimaktadir. Derse ilgi
cekme ve kolay elde edilebilirlik nitelikleri agisindan ise yeterli bir katilim s6z
konusu degildir. Programda smnama durumlarina ayrintili yer verilmesi ve dlgme-
degerlendirmeye iliskin yapilan agiklamalar yoniinden ogretmenlerce tam bir

yeterlikte goriilmemektedir;
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Programda yer alan smmama durumlari hedeflerle tutarlilik niteligini tam
olarak tasimamaktadir. Ogretmen goriislerine gore, smnama durumlarinda yer alan
ornek soru maddeleri ve gozlem formlari, {iinitelerde hedeflenen davranislarin
yoklanmasinda tam bir yeterlikte degildir. Ogretmenlerin dgrenim durumlarma gore
programin; hedefler, igerik, egitim durumlari ve sinama durumlarina iliskin goriisleri
arasindaki fark anlamli bulunmamustir. Ogrenim durumlarina gore farklilik gdsteren
ogretmenlerin goriisleri birbirini desteklemektedir. Ogretmenlerin sinif dgretmenligi
alanindaki kidem durumlarina gére programin; hedeflerine iligkin goriisleri arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur. Icerik, egitim durumlar1 ve smama durumlarina
iliskin goriisler arasindaki fark ise anlamli bulunmamistir. Ogretmenlerin 6grenim
durumlarina gore, genel olarak programin tiim boyutlarina iliskin gorisleri

arasindaki fark anlamli bulunmamustir;

Ogretmenlerin sinif dgretmenligi alanindaki kidem durumlarina gére, genel
olarak programin tiim boyutlarina iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik

bulunmustur, sonuglarna varilmistir (Ozden, 2006: 50).

Karagiille (2003) arastirmasinda, ilkdgretim Hayat Bilgisi dersi 6gretiminde
ogretmenlerin kullandigr metotlar1 incelemistir. Ogretmenlerin goriisleri sonunda

elde edilen bulgulardan asagidaki sonuglar varilmistir;

Sinif 6gretmenleri Hayat Bilgisi derslerinde en ¢ok anlatim, soru-cevap ve

tartisma ve rol yapma yontemini kullandiklarini belirtmislerdir.

Yapilan gozlemler sonunda rol yapma yonteminin, bu metotla islenecek
konularin gorerek, izlenerek, yasanarak kavratilmasinda; anlatim yonteminin, dersin
basinda agiklama, ders esnasinda yonlendirme, ders sonunda 6zet yapma; soru-cevap
yonteminin, ders basinda 6grencileri giidiileme, ders esnasinda dikkatlerini uyanik
tutma, ders sonunda degerlendirme; tartisma yonteminin ise yapilan rol yapma
sonuclarint  belirlemek amaciyla kullanildigr  goriilmiistiir. Bu  yontemleri
kullanmalarinin nedenleri olarak programin yogunlugunu, smiflarin kalabalik

olmasini, arag-gereg sayisinin yetersiz olmasini gérmektedirler.
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Ogretmenler en ¢ok gezi-gozlem, inceleme, oyun, deney, gdsteri
yontemlerinin kullanilmasinin gerekliligi izerinde durmuslardir. Fakat bu yontemleri
uygulayabilmek i¢in her zaman yeterli siire ve imkanlara sahip olamadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu Hayat Bilgisi Dersi i¢in gerekli biitiin arag-
gereclerin  okullarinda mevcut olmadigini, temin edemediklerini ve egitim
teknolojisinden yeterince faydalanamadiklanni belirtmislerdir. Okulunda egitim
teknolojisi sinifi olan 6gretmenler ise yeterli alan bilgisine sahip olamadiklarini ifade
etmislerdir. Derslerde karsilasilan en biiylik sorunlar; konularin fazlaligi, siniflarin
kalabalik olmasi, gerekli ders arag- gereclerinin bulunmamasi ya da yetersiz olmasi,
Ogretmenlerin ¢ocuklarin zihinsel 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglarin1 dikkate alarak

konuya uygun olan 6gretim yontemlerini kullanmamasidir.

Hayat Bilgisi Dersinin daha etkili ve verimli hale getirilmesi i¢in; miifredat
programi yeniliklere agik olmalidir. Ogretmen konu alanmi iyi bilmeli, siirekli
aragtirma ve inceleme yaparak kendisini yenileyebilmelidir. Iyi bir sinif dgretmeni
Hayat Bilgisi Dersinde ¢ocuklarin zihinsel 6zelliklerini, ilgi ve ihtiyaglarini dikkate
alarak ders etkinliklerini yapmali, dogadaki olaylara iliskin konular1 neden sonug
iligkisi i¢inde, olaylar arasinda iliski kurarak, olay1r gostererek, uygun oOgretim

yontemleriyle dersi islemelidir (Ozden, 2006: 45).

Kiiciikahmet (2005) arastirmasinda, 2004 Hayat Bilgisi Programini

degerlendirmistir. Bu degerlendirme sonucunda asagidaki sonuclara varilmistir;

Bir¢ok kazanimin kazanim ifadesi ile bitmedigini, kazanimlarin oldukga
karmasik ve yanlis temada oldugunu, baz1 kazanimlarin ise 6nyargili oldugunu, bazi
kazanimlarda kavram kargasasi yasandigim1 ve bazi kazanimlarin ¢ok kapsaml
oldugunu ileri siirmiigtiir. Ayni1 zamanda arastirmaci, program hazirlayicilarin
etkinlik onermeleri yerine Ogretmenlerin etkinlikleri kendilerinin
zenginlestirmelerinin daha uygun olacagini, programin ¢ogu yerinde yontem ve
teknigin karistirildigini ve programda yer alan 6lgme ve degerlendirmenin programin

en zayif halkasini olusturdugu belirtmistir (Bulut, 2006: 127).
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Merter (2005) arastirmasinda, yeni Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Dersi
Programlarini “Egitim Sosyolojisi” agisindan incelemeye calismistir. Buna gore

arastirmada elde edilen bulgular ile asagidaki sonuglara varilmistir;

Etkinliklerin yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirlandigi; programin
ogrenci merkezli bir hale getirildigi; programlar arasinda temalar arasinda iliski
kurularak, dersler arasindaki etkilesimsizligi ve pargalanmishg giderdigi
belirtilmistir. Bunun yaninda, programlarin olumsuz yanlarina da vurgular yapilarak,
programlarda bireyin i¢inde yasadigi “Toplum ve Kiiltiir” yeterince “Hedef
Belirleyici” olarak ele alinmadigi; aktivite ilkesi esas alindigi i¢in programlarda
“Toplumsal Fayday1” ve “Sosyallesmeyi” saglayacak hedef, davranis ve etkinliklere
yeterince yer verilmedigi; firsat esitsizligini artirici nitelikte oldugu; uzak hedefleri

gergeklestirebilecek bir program olmadigr ileri siiriilmiistiir (Bulut, 2006: 70).

Polat, Tanriverdi ve Apak (2005), yapmis olduklari arastirma ile yeni
ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlarin
gerceklestirilebilirlik diizeyini, uygulama 6gretmenlerinin goriisleri, eski programi
uygulayan ogretmenlerin ve programimn tanitildign Kocaeli Universitesi Egitim
Fakiiltesi 3. simif 6grencilerinin algilarina dayali olarak belirlemeye ¢alismiglardir.

Aragtirmanin sonuncunda su sonuglara varilmistir;

Programda yer alan kazanimlarmm biiylik ¢ogunlugu “biiyiik oranda”
gerceklestirildi/gerceklestirilebilir seklinde degerlendirilmistir. “Hig¢”
gerceklestirilemedi/gergeklestirilemez ve “cok az” gerceklestirildi/gergeklestirilebilir
seklinde degerlendirilen kazanimin bulunmadigi saptanmistir. Ayrica “tamamen”
gerceklestirildi/gergeklestirilebilir seklinde algilanan kazanim sayisinin az; “kismen”
gerceklestirildi/gerceklestirilebilir seklinde degerlendirilen kazanim sayisinin ise
fazlalig1r ise programin isleyisinde bazi1 sikintilar oldugunu gosteren Onemli

sonuglardan biridir (Bulut, 2006: 129).

Sabanci ve Sahin (2005), arastirmalarinda Hayat Bilgisi Programini siif
yonetimi agisindan degerlendirmeye ¢alismislardir. Bunun igin, agik u¢lu sorulardan

olusan bir goriisme formu 65 ilkdgretim miifettisine uygulanmistir. Arastirmanin
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sonucunda, etkinlik odakl1 ve materyal destekli igerik ile yeni Hayat Bilgisi Ogretimi
Programinin olumlu sonuglar dogurabilecegi; ancak fiziki mekanlar, materyal
tasarimi, yonetim, veli ve ¢evrenin niteligi gibi unsurlar diisiiniildiigiinde yeni bir

takim diizenlemelere ihtiya¢ duyulacagi belirtilmistir (Bulut, 2006: 129).
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2. BOLUM
YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim hayat bilgisi dersinde yer alan “okul heyecanim” temasinin
kazanimlarinin ger¢eklesme diizeyine iligkin Ogretmen goriislerini  belirlemeyi
amaglayan bu arastirma betimsel nitelikte bir calismadir. Betimsel nitelikteki
arastirmalar; mevcut olaylarin daha onceki olay ve kosullarla iligkilerini dikkate
alarak, durumlar arasindaki etkilesimi agiklamay1 hedefler. Genellikle bir survey
yontemi olan betimleme yontemi, grupla ilgili genisligine bir calismadir. Cok sayida
obje ya da denek iizerinde ve belirli bir zaman kesiti i¢inde yapilir (Kaptan, 1993:
59).

2.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin g¢alisma evrenini, 2007-2008 6gretim yilinda Balikesir il
merkezinde bulunan ilkdgretim Okullarinda goérev yapan 1. ve 3. siniflar1 okutan 267
siif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise bu Ogretmenler

arasindan tesadiifi 6rnekleme yoluyla secilen 168 §gretmen olusturmustur.

Egitim kurumlarmin o6gretmenlerin ve Ogrencilerin arastirilmas: alan
arastirmalartyla yapilabilmektedir. Arastirma problemine en uygun yontem alan

arastirmasi “Survey ¢alismalar1” olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin verileri 6gretmenlere sunulan anket yoluyla elde edilmistir.
Veri toplama aracinin gelistirilmesi oncesinde; konu ile ilgili aragtirmalar, yayin ve
kaynaklar taranmig, benzer anketler incelenmistir. Elde edilen veriler yardimiyla

veri toplama arac1 hazirlanmistir.

Anket likert dlgegi esas alinarak hazirlanmistir. Bu 6l¢egin avantajlar1 dikkate

alinarak likert tipi bir 6lgek gelistirilmistir.
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Veri toplama araci tez danismani ve ilgili uzmanlar tarafindan incelenerek,
anket maddeleri bu goriisler dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Hazirlanan
anketin ilk kisminda 6gretmenlerle ilgili kisisel bilgilere yonelik sorular yer alirken,
ikinci kisminda ise okul heyecanim temasinin kazanimlarinin gergeklesme diizeyini

Olgen sorular yer almaktadir.
2.3. Verileri Toplama Teknikleri

Veri toplama araci, ilgili kurumlardan gerekli izinler alinarak 2007-2008
Ogretim yilinda, Balikesir il merkezdeki 33 ilkdgretim okulunda 1. ve 3. smif

Ogretmeni olarak gorev yapan toplam 168 6gretmene uygulanmaistir.

Bu siiregte Balikesir merkezde Ogretmenlerin gorev yaptigi okullardaki
miidiir ve d6gretmenler ile tek tek goriisme yapilarak 6lcekleri uygulamalari istenmis
ve uygulanan Olgeklerin geri doniisiimii yine onlarin aracilign ile saglanmstir.
Saglikl1 veriler elde etmek amaciyla 6lgek formlarinin cevaplandirilmast igin bir
haftalik siire verilmistir. Olgme aracinda yer alan 25 maddenin de Cronbach Alpha
Glivenirlik katsayisi 0.969 olarak bulunmustur. Bu sonug¢ anketin giivenirliginin ve i¢

tutarliliginin yiiksek oldugunu ifade etmektedir.
2.4. Verilerin Analizi

Anketler ile elde edilen verilerin istatistiksel analizinde SPSS (Statistical
Package For Social Sciences) paket programindan yararlamlmigtir. Ogretmenlerin
vermis olduklar1 cevaplardan elde edilen istatistiksel veriler alt problemlere gore
gruplandirilarak tablolagtirillmis, daha sonra bu tablolar metin igerisinde

yorumlanmustir.
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Tablo 2
Her Maddeye iliskin Verilen Degerler
Verilen Agirhk Secenek Siniri
1 Hicbir Zaman 1.00-1.70
2 Bazen 1.70 - 2.40
3 Her Zaman 2.40 - 3.00

Verilerin yorumlanmasinda veri toplama aracindaki her maddeye iliskin
verilen degerler, o maddenin gergeklesme diizeyinin gostergesi kabul edilmistir.
Ortalamalarin yorumlanmasinda Olgegin segenekleri, bunlarin siirlar1 ve verilen

agirliklar tablo 2°de verilmistir.
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3. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bulgular, arastirmanin alt probleminin verilisindeki siraya uyularak
diizenlenmistir. Alt problemlere gegmeden Once aragtirmaya katilan ogretmenlere

iliskin Kkisisel bilgiler verilmistir.

Tablo 3
Ogretmenlerin Hizmet Yillarima Gére Dagilhinm
1.smif 3.smmf
HIZMET YILLARI
F % f %
0-5 yil arasi - - - -
6-10 y1l aras1 1 1.2 3 3.6
11-15 yil aras 21 25 10 11.8
16-20 y1l arasi 19 22.6 35 41.7
21-25 y1l aras 21 25 23 27.4
25- ve daha yukarisi 22 26.2 13 155
TOPLAM 84 100.0 84 100.0

Tablo 3 incelendignde her iki smiftada ankete katilan dgretmenlerin 0-5 yil
aras1 deneyime sahip 6gretmen sayisinin olmadigi, 1.smif 6gretmenlerinden 6-10 yil

aras1 deneyime sahip 1 6gretmen bulunurken, 6gretmen sayilarinin diger kategorilere
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birbirine yakin oranda dagildigi, 3.smif dgretmenlerinden 6-10 yil arasi deneyime

sahip 3 6gretmen bulundugu, diger 6gretmenlerin daha ¢ok 16-20 yil ve 21-25 yil

arast deneyime sahip d6gretmenlerde yogunlastigi goriilmektedir.

Tablo 4
Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilim
Okutulan Sinif Cinsiyet f %
Kadin 39 46.43
1.Simif
Erkek 45 53.57
Kadin 38 45.23
3.Simf
Erkek 46 54.77
Toplam 168

Tablo 4’te gortldigu gibi ankete katilan 1. simif 6gretmenlerinin %46.43 i

kadin, %153.57° si erkek Ogretmenlerden olusurken, 3. simf Ogretmenlerinin

%45.23’ Ui kadin, %54.77’ si erkek 6gretmenlerden olusmaktadir
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3.1. Ilkégretim Okullarinda Hayat Bilgisi Dersinde Yer Alan Okul Heyecanim
Temasimin Kazamimlarinin Gergeklesme Diizeyine fliskin 1. Simf

Ogretmenlerinin Goriisleri

Birinci alt problem; “ilkogretim okullarinda hayat bilgisi dersinde yer alan
okul heyecanim temasinin kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin 1. simif

Ogretmenlerinin;

e Ogrencilerin kurallara uyma ve sorumluluklar1 yerine getirmesine iliskin

kazanimlar ile ilgili gorsleri,
e Ogrencilerin gevresiyle olan iletisimine iliskin kazanimlar ile ilgili goriisleri,

e Ogrencilerin grup calismasmna katilimlariyla iliskin kazanimlar ile ilgili

gortsleri,

e Ogrencilerin kendini tammmasi ve arkadaslarin1 orgiitlemesine iliskin
kazanimlar ile ilgili goriisleri nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt

problemlere iliskin bulgular asagida ayrintili olarak yorumlanmuistir.

3.1.1. Ogrencilerin Kurallara Uyma ve Sorumluluklar: Yerine Getirmesine

fliskin Kazanimlar fle Ilgili Ogretmen Goriisleri

Cocuga bireysel ve toplumsal kurallari, saglikli davraniglar1 6gretmek sevgi,
anlayls ve hosgorii ortaminda olumlu davranislarin desteklenmesi, olumsuzlarin
diizeltilmeye calisilmasi ile olur. Cocuk yetistirmede sevgi ve sefkat kadar sinir

koymanin ve tutarli davranmanin da ¢ok dnemli oldugu unutulmamalidir.

Hayat bilgisi dersinde yer alan okul heyecanim temasinin, 6grencilerin
kurallara uyma ve sorumluluklar1 yerine getirmesiyle ilgili kazanimlarinin
gerceklesme diizeyine iliskin 1. Simf 6gretmenlerinin gorisleri, anketin 1 den 8’¢

kadar olan maddeleriyle 6lgiilmiistiir.
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o1

Ogrencilerin Kurallara Uyma ve Sorumluluklar1 Yerine Getirmesine Iliskin

Kazammlar ile flgili 1.S1mf Ogretmenlerinin Gériisleri

Her zaman Bazen Hicbir zaman
Maddeler N X S
f % F % f %

L. Okuldaki kurallara 18 | 214 | 59 | 702 | 7 | 83 | 84 | 213 | 053
uyar.
2. Siniftaki kurallara 15 17.9 58 69 11 13.1 84 205 055
uyar.
3. Okul kurallarina 14 16.7 57 67.9 13 15.5 84 201 057
uymayanlari uyarir. ' '
4.Smf kurallarina 16 19 60 71.4 8 9,5 84 210 052
uymayanlar1 uyarir. ' '
5.0kulda temizlik ve 25 20.8 49 58.3 10 11.9 84 218 0.62
saglik kurallarina uyar. ' '
6.0kula gelis gidislerde 21 25 51 60.7 12 14.3 84 211 0.62
trafik kurallarina uyar. ' '
7.0yun gruplarina
katilarak oyun 20 23.8 56 66.7 8 9.5 84 | 214 | 0.56
kurallarina uyar.
8.Bayram ve 6zel
giinlerle ilgili toplantilara 22 26.2 >7 67.9 S 6 84 | 220 | 0.53
istekli olarak katilir.

x | 211 | 056

Tablo 5 incelendiginde 1. simf &gretmenlerinin, “Ggrencilerin kurallara

uymasi ve sorumluluklar1 yerine getirmesi ile ilgili kazanimlar” kategorisine 2.11

ortalama ile “Bazen” seklinde cevap vermislerdir. Bu kategori igersinde yer alan

kazanimlardan “Bayram ve 0Ozel giinlerle ilgili toplantilara istekli olarak katilir”

maddesi 2.20, “Okulda temizlik ve saglk kurallarina uyar” maddesi 2.18

ortalamalari olmak iizere diger kazanimlara gore daha yiiksek cikmigtir. “Okul
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kurallarina uymayanlari uyarir” kazanimi ise 2.01 ortalama ile diger maddelere gore

diisiik ¢ikmistir.

Ankette yer alan “Bayram ve Ozel giinlerle ilgili toplantilara istekli olarak
katilir” maddesiyle ilgili olarak 6gretmen goriislerinin 2.20 ortalama ile tablo 5’teki
diger madde ortalamalarina gore yiiksek ¢ikmasinin nedeni 6grencilerin bayram gibi
eglenceli faaliyetlerden hoslanmalar1 ve ya katilmak zorunda olmalari ile
aciklanabilir. “Okul kurallarina uymayanlar1 uyarir” maddesinin 2.01 gibi en diisiik
bir ortalamaya sahip olmasinin sebebi olarak ise 6grencilerin okul ortamina daha
yeni aligmalarindan dolay1 okuldaki diger kisilerle iletisim kurmada heniiz yeterli

diizeyde olmadiklariyla agiklanabilir.

3.1.2. Ogrencilerin Cevresiyle Olan Iletisimine Iliskin Kazanimlar ile ilgili

Ogretmen Goriisleri

Bir insanin sosyal ortamdaki davraniglari, o ortamda yasayan kisilerin maddi
ve manevi olmayan seylere verdikleri anlam ve 6nemlerin birliginden dogmaktadir.
Bir ¢evrede yasayan kisiler, eger o c¢evreyi birbirine benzer sekilde algilar ve
degerlendirirlerse, orada iletisim ve etkilesim olabilir. Eger bir ortamda yasayan
insanlarin ¢evrelerindeki esyalara, olaylara ve kavramlara verdikleri anlamlar
birbirlerine zit veya birbiriyle ilgisiz ise, orada etkilesim miimkiin degildir. Bir
insanin davraniginda bir sey ile o seyin anlami ve Onemi biitiinlesir (Kagit¢ibasi,

1972).

Okul heyecanim temasinda yer alan, 6grencilerin ¢evresiyle olan iletisimine
iligkin kazanimlarla ilgili 6gretmen gorisleri, ankette madde 9°dan madde 16° ya

kadar olan maddelerle 6l¢iilmeye ¢aligilmistir.
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Tablo 6

Ogrencilerin, Cevresiyle Olan Tletisimine iliskin Kazanimlar fle Tlgili 1. Simif
Ogretmenlerinin Gériisleri

Her zaman Bazen Hic¢bir zaman B
Maddeler N | x S
f % f % f %
9.Smniftaki 6grencilerle iyi 22 26.2 50 | 595 12 143 | g4 | 212 | 0.62

iligkiler kurar.

10.Okuldaki diger 6grencilerle 13 15.5 60 | 71.4 11 13.1

iyi iligkiler kurar. 84 1202053
;Ll.Cevresi.n(.le.k.i d.iger 13 155 61 | 72.6 10 119 | g4 | 2.04 | 052
insanlarla iyi iliskiler kurar.
12.0gretmenleriyle iletisim
kurarken uygun davranislar 27 32.1 42 50 15 17.9 | 84 | 2.14 | 0.69

sergiler.

13.0gretmeninin ve
arkadaslarinin sdzlerini 9 10.7 61 | 72.6 14 16.7 | 84 | 1.94 | 0.52
kesmeden dinler.

14.Arkadas edinir ve 13 | 155 | 57 |67.9| 14 | 167 | g4 | 1.99 | 0.57
duygularini paylasir. ' '

15.Arkadaglarinin duygu ve

s . - . 14 16.7 | 61 | 72.6 9 10.7 | 84 | 2.06 | 0.52
diislincelerine deger verir.

x | 201|057

Tablo 6 incelendiginde 1. sinif 6gretmenlerinin, “6grencilerin, ¢evresiyle olan
iletisimine iligkin kazanimlar” kategorisine 2.01 ortalama ile “Bazen” seklinde cevap
vermislerdir. Bu kategori igersinde yer alan kazanimlardan “Ogretmenleriyle iletisim
kurarken uygun davraniglar sergiler” maddesi 2.14, “Smniftaki 6grencilerle iyi
iliskiler kurar” maddesi 2.12 ortalamalar1 olmak iizere diger kazanimlara gore daha
yiiksek c¢ikmistir. “Okula gelis ve gidislerinde karsilastigi insanlarla iletisimde

bulunur” kazanimi ise 1.82 ortalama ile en diisiik ¢ikmustir.

Anketteki “Ogretmenleriyle iletisim kurarken uygun davranislar sergiler”

maddesinin ortalamasinin tablodaki diger maddelere oranla yiiksek ¢ikmasinin
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nedeni olarak dgretmenlerin okul igersindeki otoritesi gosterilebilir. “Okula gelis ve
gidislerinde karsilastig1 insanlarla iletisimde bulunur” maddesinin diger maddelere
gore diisiik ortalamaya sahip olmasi ise, Ogretmenlerin Ogrencilerin okula gelis-
gidislerinde karsilastig1 kisilerle kurdugu iletisimi yeterince gozleyebilme imkanina

sahip olamayislariyla agiklanabilir.

3.1.3. Ogrencilerin Grup Cahsmasina Katiimlarina iliskin Kazamimlar fle Tlgili

Ogretmen Goriisleri

Gruplar, bir ¢ocugun benzer ilgileri, sorunlari ve becerileri olan, benzer
diisiincelere sahip insanlarla oldugu, onlarla belki evde alisik oldugundan daha

demokratik bir atmosferde etkilesebildigi” ortamlardir( Morris, 1978: 60).

Okul heyecanim temasinin kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iliskin
ogrencilerin grup caligmasina katilimlariyla ilgili 1.simif 6gretmenlerinin goriisleri

17.,18., 19., 20., 21. maddeler olmak iizere 5 maddeyle 6l¢iilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 7
Ogrencilerin Grup Calismasina Katihmlarina liskin Kazanimlar ile Tlgili

1.Smif Ogretmenlerinin Gériisleri

Her zaman Bazen Hicbir zaman
Maddeler N X S

f % F % F %

17.Arkadas gruplarina katilir. 17 20.2 | 52 | 61.9 15 17.9 84 | 2.02 | 0.62

18.Grup iginde yer alarak, 23 2741 50 | 595 11 13.1 84 | 214 | 0.62
grup caligmalarina katilir. ' '

19. Egitsel grup calismalarina 23 274 | 52 | 619 9 10.7 84 | 217 | 059
katilarak, gérev alir. ' '
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Tablo 7 (Devam)

Z:rsgn Bazen Hicbir zaman B
Maddeler N . S

f % F % F %

20.Egitsel grup calismalarinda | 18 | 214 | 60 | 71.4 6 7.2 84 | 214 | 051
arkadaslariyla igbirligi yapar. ' '

21.Egitsel grup ¢alismalarinda | ¢ | 10.7 | 65 | 77.4 10 11.9 84 | 1.99 | 0.47
olumlu degerleri gozetir. ' '

x | 209 | 0.56

Tablo 7 incelendiginde 1. smif Ogretmenlerinin, “Ogrencilerin grup
caligmasina katilimlarina iliskin kazanimlar” kategorisine 2.09 ortalama ile “Bazen”
seklinde cevap vermislerdir. Bu kategori icersinde yer alan kazanimlardan “Egitsel
grup ¢aligmalarina katilarak, gorev alir” maddesi 2.17 ortalama ile diger kazanimlara
gore daha yiiksek ¢cikmistir. “Egitsel grup ¢alismalarinda olumlu degerleri gozetir.”

kazanimi ise 1.99 ortalama ile en diisiik ¢ikmustir.

“Egitsel grup caligmalarina katilarak, gorev alir” maddesinin ortalamasinin
yiiksek ¢ikmasinin nedeni 6gretmenlerin, Ogrencileri egitsel grup c¢alismalarina
yonlendirmeleri oldugu sodylenebilir. “Egitsel grup calismalarinda olumlu degerleri
gozetir” maddesinin ortalamasinin tablodaki diger maddeler gore diisiik ¢ikmasinin
sebebi ise, 6grencilerin bazi degerleri heniiz yeni 6greniyor ve yasiyor olmalariyla

agiklanabilir.

3.1.4. Ogrencilerin Kendini Tanimasi ve Arkadaslarim Orgiitlemesine iliskin

Kazanimlar le Ilgili Ogretmen Goriisleri

Okul heyecanim temas: ile 6grencilerin, kendini tanimasi ve arkadaslarim
orgiitlemesi ile ilgili kazanimlarin gergeklesme diizeyine iligkin 1. smif
ogretmenlerinin gorisleri, ankette 22., 23., 24. ve 25. maddeler olmak iizere 4

maddeyle belirlenmeye caligilmistir.
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Tablo 8
Ogrencilerin Kendini Tanimasi ve Arkadaslarim Orgiitlemesine Iliskin
Kazanimlar ile Ilgili 1. Simf Ogretmenlerinin Goriisleri

Her zaman Bazen Hic¢bir zaman
Maddeler N X S

f % F % F %

22.Ogrencilerle arasindaki
benzerlik ve farkliliklarm 20 | 238 | 52 1619 12 | 143 | g4 | 2.10 | 0.61
dogal oldugunu kabul eder.

23. Grup caligmalarinda 11 1311 61 | 726 12 14.3 84 | 199 | 052
arkadaslarini orgiitler ' :

24 Birlikte oynamak i¢in 18 21.4 | 58 69 8 95

arkadaslarini orgiitler 84 | 2.12 | 0.54

25 Birlikte ¢aligmak igin 13 155 | 62 | 738 9 10.7 81 | 205 | 051
arkadaslarini orgiitler ' :

x | 206 | 055

Tablo 8 incelendiginde 1. Smf Ogretmenlerinin, “Ggrencilerin kendini
tanimast ve arkadaglarini Orgiitlemesine iligkin kazanimlar” kategorisine 2.06
ortalama ile “Bazen” seklinde cevap vermislerdir. Bu kategori igersinde yer alan
kazanimlardan “Birlikte oynamak igin arkadaglarini orgiitler” maddesi 2.12 ortalama
ile diger kazanimlara gore daha yiiksek ¢ikmistir. “Grup calismalarinda arkadaslarini

orgiitler” kazanimi ise 1.99 ortalama ile en diistik ¢ikmistir.

“Birlikte oynamak icin arkadaslarini Orgiitler” maddesinin ortalamasinin
tablodaki diger maddeler gore yiiksek c¢ikmasinin nedeni, Ogrencilerin oyun
oynamayl c¢ok sevmeleri bu nedenle arkadaslariyla oynamak istemeleriyle

agiklanabilir.
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3.2. Ilkégretim Okullarinda Hayat Bilgisi Dersinde Yer Alan Okul Heyecanim
Temasimin Kazamimlarinin Gergeklesme Diizeyine liskin 3. Simf

Ogretmenlerinin Goriisleri

Ikinci alt problem; “ilkdgretim okullarinda hayat bilgisi dersinde yer alan
okul heyecanim temasinin kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin 3. siif

Ogretmenlerinin;

e Ogrencilerin kurallara uyma ve sorumluluklar1 yerine getirmesine iliskin

kazanimlar ile ilgili gortsleri,
e Ogrencilerin gevresiyle olan iletisimine iliskin kazanimlar ile ilgili goriisleri,

e Ogrencilerin grup calismasmna katilimlariyla iliskin kazanimlar ile ilgili

gortsleri,

e Ogrencilerin kendini tammmasi ve arkadaslarin1 orgiitlemesine iliskin
kazanimlar ile ilgili gorisleri nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt

problemler asagida ayrintili olarak incelenmistir.

3.2.1. Ogrencilerin Kurallara Uyma ve Sorumluluklar Yerine Getirmesine

fliskin Kazanimlar fle Tlgili Ogretmen Goriisleri

Hayat bilgisi dersinde yer alan okul heyecanim temasinin, Ggrencilerin
kurallara uyma ve sorumluluklar1 yerine getirmesiyle ilgili kazanimlarinin
gerceklesme diizeyine iliskin 3. sinif ogretmenlerinin gortigleri, anketin 1 den 8’e

kadar olan maddeleriyle 6lgtilmiistiir.



Tablo 9
Ogrencilerin Kurallara Uyma ve Sorumluluklar: Yerine Getirmesine

Iliskin 3. SImf Ogretmenlerinin Gériisleri
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Her zaman Bazen Hicbir zaman
Maddeler N X S
f % F % F %

1. Okuldaki kurallara 47 56 37 44 i i 84 | 256 | 049
uyar.
2. Siniftaki kurallara 52 61.9 31 36.9 1 19 84 261 051
uyar.
3. Okul kurallarina 31 36.9 52 61.9 1 19 84 236 0.50
uymayanlar1 uyarir. ' ' '
4.Sinif kurallarma 45 53.6 39 46.4 - - 84 254 050
uymayanlar1 uyarir. ' '
5.0kulda temizlik ve 62 73.8 21 25 1 1.2 84 273 0.47
saglik kurallarina uyar. ' '
6.0Okula gelis gidislerde | 65 | 774 | 18 | 214 1 12 | g4 | 276 | 045
trafik kurallarina uyar. ' '
7.0yun gruplarina
katilarak oyun 64 76.2 18 21.4 2 2.4 84 2.74 0.49
kurallarina uyar.
8.Bayram ve 6zel
giinlerle ilgili toplantilara | 65 | 774 | 18 | 214 1 12 | 84 | 276 | 045
istekli olarak katilir.

x | 263 | 0.48

Tablo 9’a bakildiginda 1. Sinif 6gretmenlerinin, “6grencilerin kurallara uyma

ve sorumluluklar1 yerine getirmesine iliskin kazanimlar” kategorisine 2.63 ortalama

ile “her zaman” seklinde cevap vermislerdir. Bu kategori igersinde yer alan

kazanimlardan “Okula gelis gidislerde trafik kurallarma uyar” ile “Bayram ve 6zel
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giinlerle ilgili toplantilara istekli olarak katilir” maddelerinin ortalamalar1 2.76 ile
diger kazanimlara gore daha yliksek ¢ikmistir. “Okul kurallarina uymayanlar1 uyarir”

kazanimi ise 2.36 ortalama ile en diisiik ¢ikmustir.

“Okul kurallarina uymayanlar1 uyarir” maddesinin ortalamasinin tablodaki
diger maddelere oranla diisiik ¢ikmasinin nedeni baskalarini uyarmada c¢ekince

gosterdikleriyle agiklanabilir.

3.2.2. Ogrencilerin Cevresiyle Olan Iletisimine Iliskin Kazanimlar ile ilgili

Ogretmen Goriisleri

Cocugun en yakin ¢evresi ailesi, i¢inde yasadigi mahalle ve okul ¢evresidir.

Cocuk bu ¢evrelerde karsilagtigi kisilerle stirekli iletisim ve etkilesim halindedir.

Ogretim ortaminda da 6grenciler ve 6gretmenler birbiriyle sdzel ya da sdzel
olmayan yollarla iletisim veya etkilesimde bulunurlar. Ogretimin etkili olabilmesi,

iletigim siire¢lerinin iyi isletilmesine baglidir.

Hayat bilgisi dersinde yer alan okul heyecanim temasinin, 6grencilerin
cevresiyle olan iletisimiyle ilgili kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iligkin 3. sinif
ogretmenlerinin gorisleri, ankette madde 9’dan madde 16’ ya kadar olan maddelerle

Olclilmeye caligilmistir

Tablo 10
Ogrencilerin Cevresiyle Olan Iletisimine iliskin Kazamimlar ile lgili 3. Stmf

Ogretmenlerinin Gériisleri

Her zaman Bazen Hicbir zaman _
Maddeler N X S
f % f % f %
9..Slr'11ftaki ogrencilerle iyi 53 631 | 31 | 369 . . 84 | 263 | 0.48
iligkiler kurar.
.lQ.Q}(u!dakl diger dgrencilerle | 45 536 | 39 | 464 - - 84 | 254 | 050
iyi iligkiler kurar.
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Tablo 10 (Devam)

Her zaman Bazen Hicbir zaman B
Maddeler N | x S
f % f % f %
11.Cevresindeki diger 53 | 631 | 30 |367| 1 12 | g4 | 262 | 051
insanlarla iyi iliskiler kurar.
12.0gretmenleriyle iletisim
kurarken uygun davranislar 59 70.2 24 | 286 1 12 84 | 2.69 | 0.49

sergiler.

13.0gretmeninin ve
arkadaslarinin sozlerini 38 45.2 46 | 54.8 } - 84 | 2.45 | 0.50
kesmeden dinler.

14.Arkadas edinir ve 50 595 | 34 | 405 - - 84 | 260 | 0.49
duygularini paylagir. ' '
15 Arkadaslarinm duyguve | g9 | 593 | 35 | 417 - - | 84 | 258 | 049

diistincelerine deger verir.

16.0kula gelis ve gidislerinde
kargilagtig1 insanlarla 20 238 52 | 61.9 12 143 | 84 | 2.10 | 0.61
iletisimde bulunur.

x | 253|051

Tablo 10 incelendiginde 1. Sinif dgretmenleri, “dgrencilerin ¢evresiyle olan
iletisimiyle ilgili kazanimlar” kategorisine 2.53 ortalama ile “her zaman” seklinde
cevap vermislerdir. Bu kategori icersinde yer alan kazanimlardan “Ogretmenleriyle
iletisim kurarken uygun davranislar sergiler” maddesi 2.69 ortalama ile diger
kazanimlara gore daha yiiksek ¢ikmistir. “Okula gelis ve gidislerinde karsilastig

insanlarla iletisimde bulunur” kazanimi ise 2.10 ortalama ile en diisiik ¢ikmuistir.

Ankette “Ogretmenleriyle iletisim kurarken uygun davramslar sergiler”
maddesinin ortalamasinin tablodaki diger maddelere gore yiiksek ¢ikmasinin nedeni
olarak, 6grencilerin, 6gretmenin okul igerisindeki otoritesine saygi duymalarindan
dolay1 kaynaklandigi sdylenebilir. “Okula gelis ve gidislerinde karsilastig1 insanlarla
iletisimde bulunur” maddesinin ortalamasinin tablodaki diger maddelere gore daha

diisiik ¢ikmasmin sebebi olarak ise, Ogretmenlerin Ogrencilerin okula gelis-
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gidislerinde karsilastig1 kisilerle kurdugu iletisimi yeterince gozleyebilme imkanina

sahip olamayislariyla agiklanabilir.

3.2.3. Ogrencilerin Grup Cahsmasima Katihmlarna iliskin Kazanimlar ile Tlgili

Ogretmen Goriisleri

Gruplar bir dizi amag ve isleve hizmet ederler. ilk olarak, yasit grubu aile ve
okul gibi bir toplumsallagsma ortamidir. Gruplar, ¢ocuklara ayn1 anda yeni pek cok

deneyimden gegen, benzer ge¢misi paylasan baskalariyla etkilesime olanak saglar

(Gander, 2005: 399).

Hayat bilgisi dersinde yer alan okul heyecanim temasinin, 6grencilerin grup
calismasina katilimlariyla ilgili kazanimlarin gergeklesme diizeyine iligkin 3. sinif
ogretmenlerinin gorisleri, ankette 17, 18, 19, 20, 21 maddeler olmak iizere 5
maddeyle belirlenmeye ¢alisilmistir.

Tablo 11
Ogrencilerin, Grup Cahsmasina Katihmlarina Iliskin Kazanimlar ile Tlgili

3.Smuf Ogretmenlerinin Gériisleri

Her zaman Bazen Hicbir zaman
Maddeler N X S

f % F % F %

17.Arkadas gruplarina katilir. 7 67.9 | 20 | 23.8 7 8.3 84 | 2.60 | 0.64

18.Grup iginde yer alarak, 59 702 | 24 | 286 1 1.2 84 | 269 | 0.49
grup c¢alismalarina katilir. ' '

19. Egitsel grup ¢alismalarina 61 726 | 22 | 26.2 1 1.2 81 | 271 | 048
katilarak, gorev alir. ' '

20.Egitsel grup calismalarinda 55 655 | 28 |33.3 1 1.2 84 | 264 | 050
arkadaslariyla igbirligi yapar. ' '

21.Egitsel grup ¢aligmalarinda 50 595 | 34 | 405 - - 84 | 260 | 049
olumlu degerleri gozetir. ' '

x | 2.65 | 052
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Tablo 11 incelendiginde 3. Smuf oOgretmenlerinin, “dgrencilerin, grup
calismasina katilimlarina iliskin kazanimlar” kategorisine 2.65 ortalama ile “her
zaman” seklinde cevap vermislerdir. Bu kategori icersinde yer alan kazanimlardan
“Egitsel grup calismalarina katilarak, gorev alir” maddesi 2.71 ortalama ile diger
kazanimlara gore daha yiiksek ¢ikmistir. “Arkadas gruplarina katilir” ile “Egitsel
grup calismalarinda olumlu degerleri gozetir” kazanimlart ise 2.60 ortalama ile en

diisiik ¢cikmustir.

3.2.3. Ogrencilerin Kendini Tanimasi ve Arkadaslarim1 Orgiitlemesine iliskin

Kazamimlar ile flgili Ogretmen Goriisleri

Okul heyecanim temas: ile 6grencilerin, kendini tanimasi ve arkadaslarini
orgiitlemesi ile ilgili 3.smif 6gretmenlerinin gorisleri, ankette 22, 23, 24, 25.
maddeler olmak iizere 4 maddeyle 6l¢iilmeye caligilmistir.

Tablo 12
Ogrencilerin, Kendini Tanimasi ve Arkadaslarim Orgiitlemesine iliskin

Kazammlar ile flgili 3.S1mf Ogretmenlerinin Gériisleri

Her zaman Bazen Hic¢bir zaman
Maddeler N X S

f % F % F %

22.0grencilerle arasindaki
benzerlik ve farkliliklarim 56 | 66.7) 27 1321 1 12 | 84 | 2565 | 0.50
dogal oldugunu kabul eder.

23. Grup caligmalarinda 42 50 42 50 . . 84 | 250 | 050
arkadaslarini orgiitler ' '
24 Birlikte oynamak i¢in 47 56 36 | 42.9 1 1.2 84 | 255 | 052
arkadaslarini orgiitler ' '
25 Birlikte ¢aligmak icin 41 488 | 42 50 1 1.2 84 | 248 | 052
arkadaslarini orgiitler ' '

x | 2.55 | 0.51

Tablo 12 incelendiginde 3. Simif 6gretmenlerinin, “O0grencilerin, kendini

tanimast ve arkadaslarimi Orgilitlemesine iliskin kazanimlar” kategorisine 2.55
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ortalama ile “her zaman” seklinde cevap vermislerdir. Bu kategori igersinde yer alan
kazamimlardan “Ogrencilerle arasindaki benzerlik ve farkliliklarin dogal oldugunu
kabul eder” maddesi 2.65 ortalama ile diger kazanimlara gére daha yiiksek ¢cikmustir.
“Birlikte ¢alismak i¢in arkadaslarimi oOrgiitler” kazanimi ise 2.48 ortalama ile en
diisiik gikmuistir.

3.3. lkégretim Okullarinda Hayat Bilgisi Dersinde Yer Alan Okul Heyecanim
Temasimin Kazammmlarinin Gerceklesme Diizeyine iliskin 1. ve 3. Stmf

Ogretmen Goriisleri Arasindaki Anlamh Farkhliklar

Ucgiincii alt problem, ilkdgretim okullarinda okul heyecanim temasinin
kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iligkin 1. ve 3. smif O0gretmen goriisleri
arasinda anlamli bir farklilik var mudir? Seklinde ifade edilmisti. Bu alt problemi

¢ozmek igin t- testinden faydalanilmig ve sonuglar tablo 13’de gosterilmistir.

Tablo 13
Okul Heyecamim Temasimin Kazanmimlarinin Gergeklesme Diizeyine fliskin 1. ve

3. Simif Ogretmen Goriisleri Arasinda Anlamh Farklihklar

Madde No Simf N Ort.(x) SS. s.d. t P
: S e 2% | o | 196 | 53 | oo
2 s e [ 2er [ ows | 196 | 675 | o0
i S e 2w [ owe | 96 | 414 | oo
‘ o i il M
° s e 2 [ oas | 196 | 640 | o0
° s e [ 2mo [ oum | 6 | 178 | oo
’ s e [ 2es [ osy | 196 | 64 | oo
° s e 26 [ ous | 96 | 5% | oo
° S e [ 2s [ owz | 96 | 638 | oo
10 S e 2 [ ows | 96 | 72 | oo
i s e 2w | om0 | 9 | 58 | oo
12 é gj ;Zg gggf 166 6.48 0.000
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Tablo 13 (Devami)

Madde No Simf N ort.(x) SS. s.d. T P
13 e 2@ [ oama| 1 | 797 | oo
= et o [ oas | 1 | 66 | 0o
15 s e Tz | oe;s | W | 648 | oo
1 e om0 [ oe | 16 | 5% | 0o
v e o [ omo | 1 | 6% | 0o
18 s e om0 s | 1 | 64 | 0o
19 s e o [ oaa| 0 | 7% | 0o
0 s et o [ os. | 1 | 518 | 00
2 et o [ oss | 1 | 5% | 0o
2 e o [ omo | 1 | 684 | 0o
% s et ser [ ose | 1 | 6% | 00w
2 e 2@ [ oae | 1 | 809 | 00w
2 s e a6 [ oms | 1 | 7 | 0o

Tablo 13’ de goriildigii tizere 1. ve 3. simif 6gretmenlerin goriisleri arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek igin t-testi yapilmistir. Yapilan t-
testi sonucunda p degerinin anketin tiim maddelerinde p<0.001 seklinde ¢iktig1

gorilmiistiir.

T-testi sonucunda p degerinin p<0.001 ¢ikmasi, okul heyecanim temasinin
kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iligkin 1. ve 3. Sinif 6gretmenlerin goriisleri
arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonu¢ Okul
Heyecanim Temasmin kazanimlarinin 3. Smif 06grencilerinde, biiylik o6lgiide

gerceklestigini gostermekedir.
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SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada [lkogretim 1. kademe 1-3 smif hayat bilgisi dersinde yer alan
okul heyecanim temasinin kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin 0gretmen
gortsleri, belirli bagimsiz degiskenler agisindan incelenmistir. Bu bdliimde
arastirmanin bulgularina gore sonuglar belirlenerek, gerek o6gretmenlere gerekse

alana katki saglayacagi umulan 6nerilerde bulunulmustur.
4.1. Sonug¢

Sonuglar alt problemlere gore sdyle siralanabilir;

Arastirmanin 1. alt problem kendi iginde 4 alt probleme ayrilmistir. Bu dort
alt problemden elde edilen bulgular incelendiginde; ankete katilan 1. Siif
Ogretmenlerinin biliylik bir ¢cogunlugu “bazen” secenegini secerek okul heyecanim
temasinin kazanimlarinin gerceklesme diizeyine iligkin goriislerini belirtmislerdir. Bu
bulgular ile oOgretmenler, Ogrencilerin kazanimlari yeterli diizeyde ve siklikta
gostermediklerini ortaya koymuslardir.

Aragtirmanin 2. alt problemi kendi iginde 4 alt probleme ayrilmistir. Bu 4 alt
problemden elde edilen bulgular incelendiginde ise; 3.sinif 6gretmenlerinin, okul
heyecanim temasinin kazanimlarinin gergeklesme diizeyine iliskin goriislerini “her
zaman” segenegi secerek belirtigi goriilmistir. Bu bulgular ile 6gretmenler,
ogrencilerin ankette bulunan kazanimlar1 yeterli diizeyde gergeklestirdikleri
sonucunu ortaya koymuslardir.

Arastirmanin 3. alt probleminde elde edilen bulgulara gore, okul heyecanim
temasinin kazanimlarinin gergeklesmesine iligkin olarak 1. Sinif 6gretmenleri
“bazen”, 3.smif 6gretmenleri ise “her zaman” diizeyinde goriis belirtmisler ve bu

goriigler arasindaki farklilik anlamli bulunmustur.
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4.2. Oneriler

Arastirma bulgularmma dayanarak, oOgretmelere ve alana yonelik olarak

asagidaki oneriler sunulabilir:

=

Ogretmenlere Yonelik Oneriler:

Ogretmenler, dgrencilerini tanimali ve onlarin sosyallesme siireci ile

daha fazla ilgilenmelidir.

Ogretmenler, &grencilerini okul kurallarina uyma kadar, kurallara
uymayanlar1  uyarmalart  konusunda  da  bilgilendirmeli  ve

cesaretlendirmelidir.
Alana yonelik oneriler:

Yeni Hayat Bilgisi Programindaki kazanimlar, 6gretmen-ogrenci-veli
gorilislerinden faydalanilarak, Ogrencinin yakin c¢evresini tanima ve
anlamalarmma yonelik yeteneklerinin gelistirilmesine imkan verecek

sekilde yeniden gézden gegirilip diizenlenmelidir.

Ogrenciler gozlemlenerek programla ilgili kazanimlarin gerceklesme
diizeyi daha ayrintili incelenebilir. Bu inceleme dogrultusunda program

gelistirilebilir.

[Ikogretim 1. kademe 1-3 smmf hayat bilgisi dersinin kazanimlarmin

etkisine iliskin olarak ailelerin goriisleri de arastirilabilir.

Bilim ve teknolojideki gelismeler dikkate alindiginda ilkdgretim 1.
kademe 1-3 smuf Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ da bu

gelismelere paralel olarak siirekli gelistirilmelidir.

Arastirma Balikesir ili ile smirlandirilmistir. Tirkiye ya da bolge

diizeyinde daha genis kitleye ulasilarak aragtirma yapilabilir.
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Ek1

HAYAT BILGIiSi DERSINDE YER ALAN OKUL HEYECANIM TEMASININ
KAZANIMLARININ GERGEKLESME DUZEYINE iLISKIN OGRETMEN ANKETI

ACIKLAMALAR

Sevgili Ogretmenler,

Bu anket, Hayat Bilgisi dersinde yer alan Okul Heyecanim temasinin
kazanimlarinin gerceklesme duzeyine iliskin goruslerinizi  belilemek amaciyla
hazirlanmigtir. Ankette yer alan her bir ifadenin dogru ya da yanlis yaniti
bulunmamaktadir. Her ifadeye verilebilecek yanit, kisiden kisiye degisebilmektedir.
Bunun icin vereceginiz yanitlar sadece sizin kendi goéristiniz olmalidir. Her bir ifade ile
ilgili goérusirinizi belirtirken, ifadeyi dikkatlice okuyunuz. Sonra ifadede belirtilen
dislncenin, sizin distince veya goruslerinize ne kadar uygun olduguna karar veriniz.

Katkilariniz icin simdiden tesekkiir ederim.
Suavi Tiirkes

Gazi Unv. Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

|. KiSISEL BILGILER

Cinsiyetiniz: ( ) Bay ( ) Bayan
Gorev Yaptiginiz Okulun AdI: ...
Ogretmenlik Deneyiminiz: ........... yil.......... ay

. OKUL HEYECANIM TEMASININ KAZANIMLARININ GERGEKLESME DUZEYi

Gériigler/ifadeler L Bazen | Hiebir
Zaman Zaman

1 | Okuldaki kurallara uyar. [] [1] []
2 | Siniftaki kurallara uyar. [] [] []
3 | Okul kurallarina uymayanlari uyarir. [] [] [1]
4 | Sinif kurallarina uymayanlari uyarir. [] [] []
5 | Okulda temizlik ve saglik kurallarina uyar. [] [] [1]
6 | Okula gelis gidislerde trafik kurallarina uyar. [1] [1] [1]
7 | Oyun gruplarina katilarak oyun kurallarina uyar [1] [] [1]
8 Bayram ve 6zel giinlerle ilgili toplantilara istekli [] [] []

olarak katilir.
9 | Siniftaki 6grencilerle iyi iligkiler kurar. [] [] []
10 | Okuldaki diger 6grencilerle iyi iligkiler kurar. [] [1] []
11 | Cevresindeki diger insanlarla iyi iligkiler kurar. [] [] [1]

Ogretmenleriyle iletisim kurarken uygun
12 , [] [] []

davraniglar sergiler.

Ogretmeninin ve arkadaslarinin sézlerini
15 kesmeden dinler. [] [] []
14 | Arkadas edinir ve duygularini paylasir. [] [] []
15 | Arkadaglarinin duygu ve disiincelerine deger verir. [] [] [1]
16 Okula gelis ve gidiglerinde karsilastigi insanlarla [] [] []

iletisimde bulunur.




76

17 | Arkadas gruplarina katilr. [1] [] []
18 | Grup icinde yer alarak, grup ¢alismalarina katilir. [1] [1] [1]
19 | Egitsel grup calismalarina katilarak, gérev alir. [1] [1] []
Egitsel grup ¢alismalarinda arkadaglariyla isbirligi
Egitsel grup ¢alismalarinda olumlu degerleri
2l gtg')qzetir.g P e ° [] [] []
23 | Grup calismalarinda arkadaglarini érgdtler. [1] [1] [1]
24 | Birlikte oynamak igin arkadaglarini érgutler. [1] [1] [1]
25 | Birlikte galismak icin arkadaslarini érgutler. [1] [1] [1]
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