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ONSOZ

Bilim ve teknolojinin hizla degistigi giiniimiizde egitim oOrgiitleri de bu degisime ayak
uydurmaya caligmalidir. Bunu gergeklestirmek icin egitim is gorenlerine Onemli
gorevler diismektedir. Toplum olarak bu alanda calisanlara yardimei olamaya gayret

etmeli ve onlarin gelecekteki nesillerimizi yetistirdigini unutmadan hareket etmeliyiz.

Bu arastirma, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Kayseri Ili Biiyiiksehir Belediyesi
sinirlart i¢inde resmi ilkdgretim okullarinda ve 6zel ilkogretim okullarinda gorev yapan
sinif 0gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda G6grencilerin istenmeyen davraniglarini

ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir.

Arastirma siiresince bana rehberlikte bulunan ve danigsmanlhik gorevini yliriiten Yrd.
Dog. Dr. Mustafa SANAL’a, anketin degerlendirilmesinde katkilarini esirgemeyen Gazi
Universitesi Egitim Bilimlerinde arastirma gorevlisi Feridun SEZGIN’e, bana bu
asamaya gelinceye kadar yardimlarini esirgemeyen bagsta Egitim Bilimleri Anabilim
Dali Baskani Prof. Dr. Ersoy TASDEMIRCI’ye ve degerli hocalarima, yiiksek lisans
yapma fikrini bana asilayan ve her zaman destegini gordiigim dayim Oguz
OZDOGAN’a, ¢alismamin her asamasinda bana gostermis olduklar sabir ve anlayistan

Otliri annem, babam, esim Hiilya ve oglum Gokdeniz’e tesekkiir ederim.

Gokhan GOKDUMAN
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SINIF YONETIMINDE iSTENMEYEN OGRENCI DAVRANISLARININ
RESMIi iLKOGRETIM OKULLARI VE OZEL iLKOGRETIM
OKULLARINDA MUKAYESELI INCELENMESI
(Kayseri Ili Ornegi)

Gokhan GOKDUMAN
OZET

Bu arastirma, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Kayseri 1li Biiyiiksehir Belediyesi
sinirlart i¢inde resmi ilkdgretim okullarinda ve 6zel ilkogretim okullarinda gorev yapan
sinif Ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda 6grencilerin istenmeyen davranislarini
ortaya c¢ikarmayr amaglamaktadir. Arastirma tarama modeli ile gergeklestirilmistir.
Literatiir taramasina dayali ve uzman goriisli alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket ile veriler toplanmistir. Her iki okul tiirtinde toplam 245 sinif 6gretmenine anket
uygulanmistir. Bu 6gretmenlerin 79’u 6zel Ilkdgretim okullarinda, 166’s1 resmi
ilkdgretim okullarinda gorevlidir. Anket, SPSS paket programi kullanilarak frekans,

yiizde, aritmetik ortalama hesaplanarak analiz edilmistir.

Ogrencinin istenmeyen davranislarmin goézlenme sikligma goére hem resmi okullarda
hem de 6zel okullarda belirgin bir faklilik olmadigi tespit edilmistir. Gézlenme sikligina
gore en fazla karsilasilan davramslar “Arkadaslarmm siirekli sikdyet etme”, “izin
almadan konusma”, “Planli ve diizenli ¢alismama”, “Ders dinlememe”, “Derste baska
seylerle ugrasma”, “Arkadaslariyla kavga etme” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. En az
gbzlenen davranislar acisindan da benzerlik bulunmaktadir. Bu davranislar ise “Kopya
cekme, ¢ektirme”, “Ders esnasinda bir seyler yiyip i¢me”, “Derse ge¢ gelme”,
“Ogretmenine saygi gostermeme”, “Arkadaslarinin esyalarini izinsiz kullanma”,
“Arkadaglarin1 asagilama ve dislama” olarak tespit edilmektedir Gozlenme sikligini
etkileyen degiskenler olarak diisiiniilen sinif yonetimi dersi alip almama ve cinsiyet,
davranigin gozlenme sikligini etkilemede anlamli bir fark olusturmadigi ortaya

¢cikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sinif Yonetimi, istenmeyen Davranis, Resmi Ilkogretim Okulu,

Ozel 1lkdgretim Okulu
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INVESTIGATING THE STUDENTS MISBEHAVIOR IN CLASSROOM
MANAGEMENT IN STATE PRIMARY SCHOOLS AND PRIVATE PRIMARY
SCHOOLS WITH A COMPARATIVE APPROACH

Gokhan GOKDUMAN
ABSTRACT

The research aims at showing the students misbehaviour in formal and private primary
schools according to the perceptions of class teachers working in Kayseri in 20062007
semester. The data have been collected with the questionnaire developed by the
researcher based on literature survey and expert ideas. Questionnaire is applied to 245
teachers in both type of the schools. 79 of the teachers are working in private primary
schools and 169 of them are working in the state schools. The questionnaire has been
analyzed by calculating frequency, percentage and arithmetic mean by using SPSS

(Statical Packages for the Social Sciences) for Windows.

There is no significant difference between the schools according to the result of
frequencies. The most encountered misbehaviours are “Complaint about friends”,
“Talking without permission”, “Studying without a plan”, ”Not listenning to the
teacher”, “Doing other things during the lesson” and “Fighting with friends”. The least
unwanted behaviour that the teachers faced with are “Cheating”, “Eating something
during the lesson”, “ Coming late to school”, “Not respecting to teacher”, “Taking and
using friend’s equipments without permission” and “Despising and excluding friends”.

Taking the Classroom Mangement course and sex, that can be thought as effecting

variables of the frequency, don’t make a significant difference in this study.

Key Words: Classroom Management, Students Misbehaviour, State Primary School,

Private Primary School
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1.GIRiS

Bu bdliimde; problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin amact,
aragtirmanin  6nemi, alanda yapilan arastirmalar, sayithlar ve sinirhiliklara yer

verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Son yillarda, bilim ve teknolojideki gelismeler, toplumsal yasamda da hizli1 degismelere
yol agmaktadir. Bireylerin bilim ve teknolojik gelismelere uyum saglamasi ve toplumsal

degismeleri benimsemesi ancak nitelikli bir egitim ile miimkiindiir.

Diinyadaki bu hizli yenilesme ve gelisme ¢alismalar1 tim sistemleri etkilemektedir.
Ulkeler egitim sistemlerini daha iyi bir duruma getirmek icin bu calismalar1 bilimsel
temellere dayandirmaktadir. Egitim sistemi tiim yonleri ile degerlendirilmeli ancak
sistem {lzerindeki degisiklikler ve yenilikler bilimsel aragtirmalardan elde edilecek
veriler sonucunda yapilmalidir. Ciinkii egitim sistemi toplumun egitim ihtiyacini

karsilamaya calisan orgiitlerden olusan agik bir sistemdir (Ozdogan 2005, 1).

Egitim siirecinden ge¢memis bir kisi yeteneklerini tam olarak gelistiremez. Bir insanin
kendini ve ailesini gegindirecek bir is sahibi olabilmesi; baskalar1 ile 1iyi iligkiler
kurabilmesi; ailesinin ve toplumun kendinden beklentilerini yerine getirebilmesi i¢in en
azindan temel egitim siirecinden gegmesi gerekir. Oysa insan, mesleginde yeterli

olabilmek i¢in daha yiiksek diizeyde egitim gérmelidir (Basaran 1999, 16).

Her toplumda insanlar, belirli eylem ve davraniglari genelde bir takim kurallar
cergevesinde gergeklestirirler. Hicbir faaliyet gelisigilizel ve kuralsiz yapilmadigi i¢in

insan topluluklarinda eylem diizenleri ve kavramsal diizenler vardir(Ada; Cetin



2002,3).Toplum bu diizenleri bireye ¢esitli yollarla kazandirir. Egitim bu kazanimlar

gerceklestirmede kullanilan en 6nemli aragtir.

Ulkelerin egitim sistemleri bagibos sistemler degillerdir. Her iilkenin gelecekteki

varligint siirdiirmesine katkida bulunmaya caligirlar. Bunu yaparken kendilerine bazi

amaglara ulasmayr hedef olarak belirlerler.1739 sayili Tirk Milli Egitim Temel

Kanunu’nda Tirk milli egitiminin genel amaglar1 agiklanmistir. Bu amaca gore Tiirk

Milletinin biitiin fertlerini;

1.

Atatlirk inkilap ve ilkelerine ve anayasada ifadesini bulan Atatlirk milliyet¢iligine
bagli; Tirk Milleti'nin milli, ahlaki, insani, manevi ve Kkiiltiirel degerlerini
benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
yiiceltmeye c¢alisan; insan topluluklarina ve anayasanin baglangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyeti’ne karsi gorev ve sorumluklarim1 bilen ve bunlari davranis haline

getirmis yurttaglar olarak yetistirmek.

. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis

bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine
sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren; topluma karsi

sorumluluk duyan yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak yetistirmek.

. 1lgi, istidat kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is

gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi
olmalarini saglamak; bdylece, bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun
refah ve mutlulugunu artirmak, 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi,
sosyal ve kiiltirel kalkinmayr desteklemek ve hizlandirma ve nihayet Tiirk

Milleti’ni ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagi yapmaktir.



Egitim sistemin alt sistemlerini olusturan okullarda yukaridaki amaclara ulagmak igin
caligmaktadir. Ebetteki bu amaclara ulasmak her bir birey i¢in miimkiin degildir fakat
burada Onemli olan bireyin topluma en fazla faydali olabilecegi yeterlikleri
kazandirmaktir. Her okul tiiriiniin de yukarda ki genel amaglar dogrultusunda
hazirlanmis 6zel amaglar1 bulunmaktadir. Bu amaglara genel amaclarin alt amaglari
olarak bakmakta miimkiindiir. Arastirmamizda ilkégretim okullar1 kullanilacagindan bu
okullarin 6zel amaglarmin neler oldugunu gérmekte fayda vardir. Oncelikle bu okullar
614 yaslarindaki ¢ocuklarin egitim ve dgretimini saglamakla yiikiimliidiir. Ilkogretim,

kiz ve erkek, biitiin vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir.

[k gretimin amag ve gorevleri ise sunlardir (Ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi, madde
5):
a. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirerek onlari hayata ve iist &grenime

hazirlamak.

b. Ogrencilere, Atatiirk ilke ve inkilaplarini benimsetme; Tiirkiye Cumbhuriyeti
Anayasasi’na ve demokrasinin ilkelerine, insan haklar1 ve uluslar arasi s6zlesmelere
uygun olarak haklarin1 kullanma, bagkalarina saygi duyma, gorevini yapmakla

yiiklenilebilen birey olma bilincini kazandirmak.

c. Ogrencilerin, milli ve evrensel kiiltiir degerlerini tanimalarimi, benimsemelerini,

gelistirmelerini bu degerlere saygi duymalarini saglamak.

d. Ogrencileri, kendilerine, ailelerine, topluma ve cevreye olumlu katkilar yapan,
kendisi, ailesi ve c¢evresiyle barisik, bagkalari ile iyi iliskiler kuran, isbirligi icinde
calisan, hosgorilii ve paylasmay: bilen, diiriist, erdemli, iyi ve mutlu yurttaglar

olarak yetistirmek.

e. Ogrencilerin, kendilerini gelistirmelerine, sosyal, kiiltiire, egitsel etkinliklerle milli

kiiltlirimiizii benimsemelerine ve yaymalarina yardimci olmak.

f.  Ogrencilere bireysel ve toplumsal sorunlari tanima ve bu sorunlara ¢6ziim yollart

arama aliskanlig1 kazandirmak.



Ogrencilere, toplumun bir iiyesi olarak kisisel sagligmin yani sira ailesinin ve
toplumun sagligini korumak icin gerekli bilgi ve beceri, saglikli beslenme ve yasam
tarz1 konularinda bilimsel gegerliligi olmayan bilgiler yerine, bilimsel bilgilerle

karar verme aligkanlig1 kazandirmak.

. Ogrencilerin becerilerini ve zihinsel ¢alismalarin1  birlestirerek ¢ok  yonlii

gelismelerini saglamak.

Ogrencilerin  kendilerine giivenen, sistemli diisiinebilen, girisimci, cagdas
teknolojileri etkili bi¢imde kullanabilen, planli ¢aligma aliskanligina sahip estetik

duygular1 ve yaraticiliklar1 gelismis bireyler olarak yetistirmek.

Ogrencileri derslerde uygulanacak ydntem ve teknikleriyle sosyal, kiiltiirel ve egitsel

etkinliklerle kendilerini gerceklestirmelerine yardimci olmak.

. Ogrencileri, ailesine ve topluma karsi sorumluluk duyabilen, iiretken, verimli,
tilkenin ekonomik ve sosyal kalkinmasina katkida bulunabilen bireyler olarak

yetistirmek.

Dogay1 tanima, sevme ve koruma, insanin dogaya etkilerinin neler olabilecegine ve
bunlarin sonuglarmin kendisini etkileyebilecegine ve bir doga dostu olarak ¢evreyi

her durumda koruma bilincini kazandirmak.

. Ogrencilere, bilgi yiiklemek yerine onlarda zekdy1 ve yaratici diisiinceyi ortaya

cikarmak, onlara bilgiye ulasmanin yontem ve tekniklerini 6gretmek.
. Ogrencileri bilimsel diisiinme, ¢alisma ve arastirma aliskanligina yoneltmek.
. Ogrencilerin, sevgi ve iletisimin destekledigi gercek dgrenme ortamlarinda diisiinsel

becerilerini kazanmalarina, yaratici gili¢lerini ortaya koymalarina ve kullanmalarina

yardimci olmak.



p. Ogrencilerin, kisisel ve toplumsal arag-gereci, kaynaklar1 ve zamanlarmni verimli

kullanmalarini, okuma zevk ve aliskanligi kazanmalarini saglamak.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Tiirk Egitim Sisteminin kurumlari olan resmi ilkdgretim okullari
ve Ozel ilkdgretim okullarinda istenmeyen 6grenci davranislarinin neler oldugunun
belirlenerek bu davraniglarin resmi ilkdgretim okullart ve 6zel ilkdgretim okullar
arasinda nasil farklilik gosterdiginin ortaya cikarilmasidir. Bu arastirma istenmeyen
ogrenci davraniglarinin gerek resmi ilkdgretim okullarinda gerekse de 6zel ilkdgretim
okullarinda 6ncelikle bu davraniglarin tespit edilmesinden sonra davraniglarin nasil
farkliliklar gosterdiginin belirlenmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu noktada
Ogretmen goriisleri sinif yonetiminin ana ogelerinde biri olmasi ve arastirmanin
merkezinde olmalar1 bakimindan kullanilmistir. Alanda bu konu {izerine yapilan dnceki
arastirmalar daha ¢ok Ogretmenlerin karsilagtiklar1 disiplin problemleri ve bu
problemlerle basa c¢ikma stratejileri ile ilgili ¢esitli arastirmalardan ibarettir. Bu
aragtirmayla yapilamak istenen ayni isi yapan statiileri farkli iki kurumda istenmeyen
ogrenci davranislarinin nasil farkliliklar gosterdiginin belirlenmesiyle, elde edilecek

bulgulardan faydalanilarak egitim sistemimize katki saglamaktir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Son yillarda bilim, teknoloji ve toplumsal yasamda hizli degisimler yasanmaktadir.
Bireylerin bu degisime saglikli bir bicimde uyum saglamasi ve topluma yararli
olabilmesi; bazi kural ve ilkelere uymalarini gerektirir. Bireyler dogduklari andan
itibaren bu yonde egitilmeye baglarlar. Ancak insanin yasam siiresi, bireyin tiim istendik
davraniglar1 tesadiifen, gelisigiizel yani informal egitim yoluyla kazanmasini saglayacak
kadar uzun degildir. Ayrica pek ¢ok davranisin informal davranig yoluyla kazanilmasini
beklemek, gerek birey gerekse toplum i¢in olduk¢a pahali bir yoldur. Bu durumda, bazi
istendik davraniglarin planlh olarak bireye kazandirilmasi gerekmektedir. Biinyesinde
plan unsuru tagiyan egitim ise formal egitim olarak adlandirilmaktadir(Senemoglu

1998,7)



Egitimsel etkinlikler ile toplumlar hedeflenen sosyal ve ekonomik diizeye ulasabilirler.
Egitim kurumlar1 bunu ancak amacina uygun, etkili ve verimli ¢aligarak saglayabilirler.
Bu durum egitimin en Onemli 68esi olan Ogretmenlerin gelistirilmesi ve degisen
diinyada stirekli kendilerini yenilemeleri ile miimkiindiir. Kurum siirekli yenilesme ve
gelisme icinde olursa bazi problemler olusmadan ¢oziilme yoluna gidilebilir. Boylece
sistem icinde zaman kaybina sebep olan bu sorunlara gili¢ harcanmaz. Arastirma, bilimin

151g¢1nda kurumsal gelismeye saglayacagi katki bakimindan 6nemlidir.

Arastirmanin ortaya ¢ikaracagi sonuglar 1s18inda elde edilen bilgi ilkdgretim okullarinin
gelisimine katki yapmasi bakimindan 6nemlidir. Bu ve bu tlirden arastirmalardan elde
edilecek sonuglar, egitime ve uygulayicilara sagladigi yol gostericilik acisindan da

ayrica dneme sahiptir.

1.4 Problem Ciimlesi

Siif yonetiminde istenmeyen 6grenci davranislar: resmi ilkogretim okullarinda ve 6zel
ilkdgretim okullarinda goérev yapan sinif dgretmenlerine gore nelerdir ve bu davraniglar

okullar arasinda ne gibi farkliliklar gostermektedir?

1.5 Alt Problemler

1. Resmi Ilkdgretim Okullarinda ve Ozel ilkégretim kullarindaki smif iginde olusan

istenmeyen 6grenci davraniglarinin gdzlenme sikligi nasildir?

2. Smif igindeki istenmeyen Ogrenci davramiglarimin gozlenme sikligina iliskin
goriisler;
e Smif Yonetimi Dersi alip almama,

e Cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

1.6 Alanda Yapilan Arastirmalar

Smif Yonetiminde istenmeyen Ogrenci davraniglariyla ilgili yapilan arastirmalar

tarandiginda bu konuyla baglantili bazi arastirmalara rastlanmaktadir. Alanda bu konu



lizerine yapilan Onceki arastirmalar daha c¢ok ogretmenlerin karsilastiklar disiplin
problemleri ve bu problemlerle ilgili ¢esitli arastirmalardan ibarettir. Bunlardan bazilari

sunlardir.

1.6.1 Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yilmaz Cetin’in Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde yapmis oldugu
“llkogretim 4. ve 5. Smif Ogretmenlerinin Simifta Karsilagtiklar1 Disiplin Problemleri
ile Tlgili Goriisleri” yiiksek lisans tezinde ilkogretim 4. ve 5. simflarda karsilasilan
disiplin problemlerini genelde siddetli olmayan ders akisim1 engelleyici davranislar
olarak tespit etmektedir. Bu davraniglar ise izin istemeden konusmak, kavga etmek,
sOzlii saldirida bulunmak, 6devi yapmamak, dgretmenin derse iliskin isteklerini yerine
getirmemek ve asir1 rahatsiz edici bicimde konusmak seklindedir. Mesleki deneyimi az
olan 6gretmenler daha cok problemle karsilagsmaktadirlar. Simif mevcudu fazla olan
siniflarda problemler fazlalagmaktadir. Sosyo Ekonomik diizeyi daha diisiik okullarda
daha fazla disiplin problemleri goriilmektedir. Bunlara sebep olarak okul dis1 etkenler,

medya araglar1 ve asir1 kalabalik siniflar gosterilmektedir.

Y1ilmaz Demir’in Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde yapmis oldugu
”Smif Ogretmenlerinin  Sinifta Karsilasilan Problem Davranislara Kars1 Basetme
Stratejileri” yiiksek lisans tezinde ise istenmeyen Ogrenci davranislarina karst
ogretmenlerin kullandiklar1 yontemleri belirlemektedir. Her bir davranigsa 6gretmenlerin
ne sekilde miidahalede bulundugu tespit edilmektedir. Ogretmenler bu miidahaleleri
Simf Kurallar1 Hatirlatma, Sozel Uyari, Bakislarla Uyarma, Ogiit Verme, Olumlu
Davraniglara Dikkat Cekme, Olumsuz Davranisi Acikga Tanmimlamayr yaparak

gerceklestirdikleri belirlendi.

Yiiksel Giindiiz’iin Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde yapmis
oldugu “Ogretmenlerin Simf Yonetimindeki Yeterlilikleri” yiiksek lisans tezinde
ogretmen yeterlilik diizeylerinin miifettislere gore bazen yeterli oldugu sonucuna
varmaktadir. Arastirmanin konusu olan siniflarindaki fiziki ortamin diizenlenmesi ve

yonetilmesi, program-plan hazirlanmasi ve uygulamasi, zamanin etkili kullanilmasi,



smif i¢i iligkilerin diizenlenmesi, 6grencide davranis gelistirilmesi ve diizenlenmesi

alanindaki yeterliklerin orta diizey ve altinda gerceklestigi belirtilmektedir.

Ogretmenlerin, bu yeterlik diizeylerinin, hizmet dncesi ve hizmet i¢inde sinif ydnetimi
konusunda yeterince teorik ve uygulamali egitim alamamalari, yapilan rehberlik
caligmalarinin yetersizligi, egitim-6gretim ¢alismalarinda 6gretimi kolaylastiracak arag-
gereclerin - pek  kullamilmamasi, degisik Ogretim  yOntemlerinden  yeterince
yaralanamayis, 0grenciye kazandirilacak davranislarin 6gretmenlerce tam olarak bilinip
tespit edilememis olmasi, 6gretmenlerde geleneksel siif yonetimi anlayiginin egemen
olusu, ogretmenlerin kendilerini mesleki agidan yetistirme konusunda isteksizlikleri,

yeniliklere kars1 birazda olsa direncin olmasi gibi durumlardan kaynaklanan sebeplerdir.

M.Ali Keskin’in Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde yapmis oldugu
”Smif  Ogretmenlerinin -~ Karsilastiklart  Istenmeyen  Ogrenci  Davramislart  ve
Kullandiklar1 Basetme Yollar1” yiiksek lisans tezinde istenmeyen 6grenci davranislarina
kars1 6gretmenlerin Oncelikle sozel uyaricilart igceren bas etme yollarimi tercih ettigi
belirtilmistir. En ¢ok kullandiklar1 yaklagimlar, sézle uyarma, 6grenciyle ders disinda
konusma, ailesi ile goriisme ve Ogrenciyle ders icinde konusmadir. Fiziksel ceza
Ogretmenler tarafindan benimsenmemektedir. “Sinifta s6z almadan konusmak™
davranigt sik sik, “siirekli arkadaslarini sikdyet etmek”, “simifa giiriiltiiyle girmek,
cikmak, diger ogrencileri giriste ve ¢ikista itelemek™, “ders i¢in gerekli materyalleri
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getirmemek”, “ev oOdevlerini yapmamak”, “dersi dinlememek”, “verilen gorevleri
yapmama”, “diger 0grencileri kizdirmak ve satasmak™ ve “sinifin1 ve ¢evresini temiz
kullanmamak, 6zenli davranmamak” davranislari da bazen gozlemlendigi ve bu

davraniglarin egitim-6gretim ortamin1 gliglestirici boyuta ulastig1 belirlenmistir.

Pinar Kisi’nin Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii'nde yapmis oldugu
“[lkdgretim Birinci Kademesinde Sinif Kurallarmin Belirlenmesi ve Uygulanmasina
[liskin Ogretmen Goriisleri” yiiksek lisans tezinde ogretmenlerin simf kurallarinimn

anlasilir olmasina 6zen gostermelerine ragmen sif kurallarimi olusturmada goris



birligi i¢inde olmadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Kurallardan iglevini yitirenlerin yerine
yenisinin getirildigi belirtilmektedir. Ayrica 6gretmenler 68renciler kurallara uydugunda
Onemseme, ictenlik gosterme, iyi not verme, gillimseme, basini oksama, alkislama,
ornek gosterme gibi odiiller kullanmaktadir. Kurallara uyulmadiginda 6gretmen elestiri

ve onaylamama gibi cezalar kullanmaktadir.

Erciiment Kutlu’nun Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde yapmis oldugu
”Sinif Ogretmenlerinin Goriislerine Goére Sinif Yonetiminde Davranms Diizenleme
Siirecinin Degerlendirilmesi” yiiksek lisans tezinde istenmeyen Ogrenci davranislari
egitimi aksatacak diizeyde gerceklesmemektedir. En fazla goriilen davranis ise stirekli
sikdyet etme olarak tespit edilmistir. Ikinci sirada en fazla karsilasilan davranis ise, izin
almadan konusma davramisidir. Basarili 6grencilerin  kendileri ile 1ilgilenilmesini
istemesi, 6grencilerin uygun olamayan zamanda konusmasi davraniglar da 6gretmenler
tarafindan smiflarinda yiliksek diizeyde goriilmektedir. Arastirmanin 6gretmenlerin
istenmeyen davraniglara karsi kullandiklar1 yontemlerle ilgili olarak su sonuglar elde
edilmistir. Ogretmenler davramslarla basa c¢ikmada oncelikle sdzel yontemleri
kullandiklarin1 belirtmektedir. Bunun yani sira beden dili de 6gretmenler tarafindan
kullanilmaktadir. Genel olarak fiziksel cezaya karsi olsalar da bir kisim 6gretmen

tarafindan yaygin olarak kullanildig1 sonucuna ulasilmaktadir.

Adem Turanl’nin ODTU Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde yapmis oldugu “Students’
Expectations and Perceptions of Teachers’ Classroom Management Behaviors™ isimli
yiiksek lisans tezinde simif yonetimine yonelik 6gretmen davramislarina iligkin,
ogrencilerin beklentileri ve algilar1 arasindaki benzerlikler ve farkliliklar agisindan ele
alinmigtir. Arastirmanin evrenini Erciyes Universitesi Hazirlk smifinda Ingilizce
Ogrenen Ogrencilerden olustururken, Orneklemi ise bir okutmanin &grencileri
olusturmustur. Arastirmaya gore Ogrenciler 6gretmenden hedeflerini ve ders akisina
yonelik oOgretmen beklentilerini agikca belirtmesini  beklemektedirler. Ayrica
Ogretmenlerin ¢esitli materyal ve 6gretim metotlarin1 da kullanmalar1 beklenmektedir.
Ogrenciler 6gretmenin ders anlatirken kullandigi dilin agik ve anlagilir olmasi

gerektigini diisliniiyorlar. Ayni zamanda Ogretmenin smif diizenini saglamasi,
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Ogrencilere soru sormak icin vakit ayirmasi, derse vaktinde girip ders bitmeden de

Ogrencileri birakmamasi da 6grenci beklentileri arasinda yer almaktadir.

Tiirniiklii (2000) tarafindan yapilan “ Tiirk ve Ingiliz Ogretmenlerinin Smif I¢i Davranis
Yonetim Stratejilerinin - Karsilagtirilmas1” isimli arastirmada ilkdgretimin  birinci
kademesinde calisan Ogretmenlerin disiplini saglamak icin kullandiklar1 stratejiler
incelenmis ve karsilastiriimalari yapilmistir. Arastirma bulgularina gore Ingiliz ve Tiirk
Ogretmenlerin Onleyici davranis yonetim deneyimlerinde goriilen farkliligin temel
kaynaginin dncelikle Ingiliz 6gretmen egitiminde uzun yillardir sinif yénetimi dersinin
onemli bir pedagojik formasyon dersi olarak yer almasidir. Buna karsin, Tiirk egitim
sisteminde sinif yonetimi dersi, 1997-1998 akademik yilinda zorunlu ders olarak egitim
fakiiltelerinin ders programlarina konmustur. Ingiliz &gretmenlerin hepsi, smif
yonetimine bilingli olarak ve belirli smif yonetim bilgisiyle yaklasirken Tiirk
O0gretmenler pratik deneyimlerine bagli olarak olusturduklari i¢ gorii sonucunda sinif
yonetimi bilinci ve bilgisi kazaniyorlar. Bu nedenle hemen hemen tiim Ingiliz
Ogretmenler disiplin sorunlarina ortaya c¢ikmadan miidahale etmeye calismaktadir.
Ayrica Ingiltere Egitim Bakanlhig: tarafindan beklenti bigiminde yerlestirilen her okula
iliskin disiplin politikasi, okul yoneticilerini bu etkenler {izerinde durmaya itmektedir.
Bu durum, okullarinin misyonunu ve vizyonunu O6nemli ol¢iide etkileyen disiplin

sorununun ¢oziimiinde okul yoneticilerine 6nemli sorumluluklar yiiklemektedir.

Atict (2002) tarafindan yapilan “Ogrenci Istenmeyen Davranislariyla Bas Etmede Tiirk
ve Ingiliz Ogretmenlerin Kullandiklar1 Yontemlerin  Karsilastirilmast”  isimli
aragtirmada Tiirk ve Ingiliz ilkdgretim birinci kademe o6gretmenlerinin smiflarinda
karsilagtiklar1 0grenci istenmeyen davranislariyla bas etmede kullandiklar1 yontemler
belirlenmistir. Ogrencinin yerini degistirme, uyarma ve tesvik Ingiliz dgretmenler
tarafindan en sik tercih edilenler arasindadir. Isaretlerin kullanimi, 6grenciye bakma ve
bagirma ise Tiirkiye’deki simiflarda daha cok goriilmektedir. Bu bulgu Ingiliz
ogretmenlerin daha olumlu ve birbiriyle tutarli yontemleri kullanma egiliminde
olmalartyla agiklanabilir. Ayrica Ingiltere’deki  Ogretmenler, uygun davranis
konusundaki beklentileri, uygun olmayan davranis i¢in uygulayacaklar1 yaptirimlar
acisindan belirginlik i¢indedirler. Tiirkiye’deki 6gretmenler tarafindan kullanilan bazi

yontemlerin Ingiltere’deki smiflarda kullanilandan farkli oranlarda olmasi ydntem
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seciminde plansiz bir yol izlendigini ve bu se¢imin bireysel olarak dgretmenin kararina

bagli oldugunu ima etmektedir.

Memisoglu (2004) tarafindan yapilan “Smif Ortaminda istenmeyen Davranislara Yol
Acan Ogretmen Davramislart” isimli arastirmada istenmeyen dgrenci davranislarina yol
acan Ogretmen davraniglarini belirlenmis, s6z konusu bu davranislarin ne Slgiide bu
davraniglara neden oldugu bulunmaya c¢alisilmistir. Arastirma sonucuna gore
O0gretmenlerin simif ortamindaki olumsuz tutum ve davramiglart (sorunlarini sinifa
tasimasi, Ogrencilerine bagirip cagirmasi, Ogrencilerini notla tehdit etmesi, derse
hazirliksiz girmesi, 6grenciye soz hakki vermemesi, alan bilgisinin yetersiz olmasi,
derse isteksiz girmesi, 0grenciler arasinda ayirim yapmasi vb.) 6grencilerin istenmeyen
davramslar gdstermesine yol agmaktadir. Ogrenciler, dgretmenlerin incitici, kiigiiltiicii
davramiglarindan rahatsizlik duymaktadir. Ogretmenlerin kendilerini anlamalariny,
yerine gore arkadag gibi davranmalarini, saygi-sevgi ve karsilikli giivene dayali iligkiler
kurmalarini beklemektedirler. Ogretmenlerin derse hazirlikli girmelerini, dersi gekici

hale getirmelerini olabildigince kendilerine deger vermelerini istemektedirler.

Tiirniiklii ve Yildiz (2002) “Ogretmenlerin Ogrencilerin Istenmeyen Davranislariyla
Basa Cikma Stratejileri” isimli arastirmalarinda Ilkdgretim Birinci Kademe siniflarinda
en sik rastlanan Ogrenci istenmeyen davranislarinin, arkadasindan yakinma, derste
yiiksek sesle konusma, baskasinin soziinii kesme, yerinde kipirdanip durma, derse
yerlesememe, Ogretmenin ve smifin dikkatini ¢ekmeye c¢alismasi oldugu ortaya
cikarilmistir. En az rastlanan davraniglar ise derste asir1 giilme, okul ara¢ ve gerecine
zarar verme, Ogretmenin istemlerine karsi ¢ikma, 6gretmene kabaca yanit verme kendi
kendine konusma, kopya cekme ve hirsizliktir. Ogretmenlerin en fazla rahatsizlik
duyduklar1 davranislar ise arkadasina kiifiir etme, arkadasina fiziksel saldirida bulunma,
hirsizlik, arkadaglariyla alay etme, 0gretmene yalan sOyleme, okul arag ve gerecine

zarar verme, baskasinin esyasina zarar verme vb. davraniglardir.

Bu davranislara karsi 6gretmenler en ¢ok goz temast kurma, Ogrenciyle konusma,
kurallar1 hatirlatma, adiyla seslenme, derse tesvik etme gibi stratejiler kullanmaktadir.
Ogretmenlerin smiflarinda en seyrek karsilastiklar;, buna karsin en rahatsiz olduklar:

davraniglarla basa ¢ikmak i¢in 6grencilerle konusma, kurallar1 hatirlatma gibi olumlu
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davraniglarin yani sira yerini degistirme, azarlama, Ogrenciyi sevdigi seylerden ali

koyma gibi stratejiler kullandiklar1 da saptanmaktadir.

Kalayci (2005) “Ilkdgretim Okulu Ogrencileri Okullarinda Hangi Durumlar1 Problem
Olarak Algilamaktadir?” isimli arastirmada tiim okullarda sinif ortaminda yasanan en
onemli problem Ogrenci-6grenci iletisimi oldugu tespit edilmistir. Sinif yonetimi ile
ilgili kaynaklarda Ogrenci-6gretmen iletisimi  konusunda Oneriler bulunurken,
Ogrencilerin  kendi aralarinda nasil iletisim  kuracaklarina iliskin  Oneriler
bulunmamaktadir. Koy okullarinda ikinci 6nemli problem ise smif i¢i kurallara
uyulmamasidir. Ogretmenin kisiligine iliskin problemler en fazla merkez okullarda
goriilmiistiir. Ogretmenin ders isleyis ydntemine iliskin sorularda ders igerigi ile smav
sorularin1  baglantisizligt onemli problemdir. Bu konu egitim kurumlarinin her
diizeyinde sorun olarak belirtilmektedir. Bu grup altinda yer alan diger bir problem ise

o0dev okullarda fazla 6dev verilmesidir.

Oztiirk, Sahin ve Kog¢ (2002) “ilkdgretim Okullarinda Ogretmen Beklentilerini
Etkileyen Ogrenci Ozellikleri” arastirmalarinin sonucuna gore dgretmenler yiiksek ve
diisiik beklenti gelistirmede Ogrenci Ozelliklerinden etkilendigi tespit edilmistir. Bu
etkilenme durumu bayan Ogretmenlerde ve hizmet siiresi yiiksek olan (16 yil ve iistii)
ogretmenlerde daha fazladir. Ilk beklenti girdileri (fiziksel acidan cekici olma,
kiyafetlerin yenilik ve kalitesi, konusma tarzi, 6grencinin ailesinin sosyo ekonomik
diizeyi) hepsinin yiiksek beklenti gelistirilen Ogrencilerde daha fazla goriildiigi
arastirmada ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore ilk beklenti girdileri yiiksek olan bireylere,
sinif Ogretmenleri yiiksek beklenti gelistirmistir ve davraniglarimi bu c¢ercevede
gdstermiglerdir. Benzer sonuglar etkilesim girdilerinde de goriilmektedir. Ogretmenler
etkilesim igerisinde bulunduklar1 Ogrencilerin, 6gretmen-ogrenci iletisimi, aile-okul
iletisimi ve okul basarisindan etkilenmektedir. Bu ozellikleri list diizeyde gdsteren
ogrencileri yiiksek beklenti gelistirilen, alt diizeyde gdsteren 6grencileri diisiik beklenti

gelistiren olarak siniflamaktadirlar.

Yapilan aragtirmada 6gretmen cinsiyeti dikkate alinarak yapilan analizlerde, kadin
ogretmenlerin yiiksek beklenti gelistirdikleri Ogrencilerin 6zelliklerinden daha fazla

etkilendikleri ve erkek Ogretmenlere gore anlamli derecede farkli davranislar
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gosterdikleri goriilmiistiir. Meslek kidemleri ile 6grenci Ozelliklerinden etkilenme
dereceleri incelendiginde meslege yeni baglayan ogretmenlerin yiliksek ve disiik

beklenti gelistirmede 68renci 6zelliklerinden daha az etkilendikleri goriilmiistiir.

Tiirniiklii ve Sahin (2002) “Ilkogretim Okullarinda Ogrenci Catismalari ve Bu
Catismalarla Basa Cikma Stratejileri” isimli arastirmalarinda sosyo ekonomik
cevrelerde bulunan ilkogretim okullar1 II. Kademe simiflarinda karsilasilan 6grenci
catigmalarini, nedenlerini ve Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin bakis acilarindan
incelemiglerdir. Bu arastirmanin sonucunda en sik karsilasilan O0grenci catigsmalari
olarak ogretmenlerin en ¢ok belirttikleri birbirine hakaret etme ve kiifiir, kavga etme,
lakap takma, ¢ekemezlik ve kiskanglik ve birbirini sikayet etmedir. Bu catigmalarin
nedenlerine iligkin O6gretmen atiflar1 incelendiginde aile, cevre, kisisel ozellikler,
arkadas, 6grencinin okula kars1 tutumu, okul ve sinif bigiminde siniflandirilmaktadir.

Tiim bu atiflar incelendiginde hepsinin ortak 6zelligi digsal atiflar olmasidir.

Ogretmenlere Ogrenci catismalariyla basa ¢ikmaya iliskin ¢cok zaman harcayip
harcamadiklar1 soruldugunda %63.6’sinin evet demektedir. Bu yanit hem 6gretmenlerin
hem de Ogrencilerin 6grenci-6grenci ve Ogrenci-dgretmen’ler arasindaki ¢oziimiine

iliskin egitimin gerekliligine bir isaret olarak algilanabilir.

Semerci ve Celik (2002) “Ilkdgretimde Problemler ve Coziim Yollar1” isimli, Elaz1g ili
ilk6gretim  oklularinda  yapmis olduklar1 aragtirmalarinda  ilkdgretim  okulu
yoneticilerinin karsilastiklar1 problemleri ve bu problemleri ¢ozerken izledikleri yollari
belirlemistir. Yoneticiler, okulla ilgili mali problemler, 6grenci ailelerinin ilgisizligi ve
arag-gere¢ yetersizligi gibi problemlerle daha ¢ok karsilagmaktadirlar. Okulun
cevresiyle ilgili problemlerin ve 6gretmenlerin kisisel problemlerinin fazla olmadig:
ortaya ¢ikmistir. Ancak 6gretmenlerin iletisim problemlerinin kidem arttik¢a, daha ¢ok
kargilagilan bir problem alani olarak goriilmiistiir. Miifredat ve ders kitaplarinin
yetersizligi konusunda ise yiiksek kidem sahiplerinin diisiik kidemlilere gére bu sorunla
daha az karsilastiklar1 sdylenebilir. Bunlarin yaninda az sayida yonetici 6zellikle brang
ve rehber 6gretmen eksikliginin olmasi, 6gretmenlerin mesleki bilgisinin az, ¢aligma
isteginin olmamasi ve kendilerini yenilememeleri gibi durumlar1 da problem olarak

gormektedir.
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Okul miidiirler1 karsilastiklar1 tim problemleri c¢ozdiiklerini ¢6ziimsiiz problem
birakmadiklarin1 ifade etmektedir. Problem ile ilgili veri toplarken daha c¢ok
elemanlarindan bilgi toplamaktadirlar. Problemi ¢6zme asamasina ge¢gmeden tiim
verilerin toplanmasini beklediklerini belirtmektedirler. Karar verirken objektif olarak
degerlerinden uzaklagmaya calistiklar1 belirlenmistir. Kidemleri yiiksek olanlar daha
cok bireysel karar verdiklerini belirmelerine karsin diisiik kidemliler grupca karar

verdiklerini ifade etmektedir.

Kepenekci (2004) “Simif Ogretmenlerine Gére Hosgorii” isimli arastirmada hosgérii
kavramina iliskin simif 6gretmenlerinin goriislerini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin
yaptigr tanimlarin %93’linde hosgoriinlin olmas1 gerektigi gibi algilandigini ortaya
konmustur. Ancak bu gruba giren tanimlarin bir kisminda, 6rnegin anlayis gosterme
boyutunda. Ogretmenler tarafindan her tiirlii davranisa anlayis gdstermenin hosgorii
anlamina gelecegi belirtilmistir. Oysaki hosgorii  O6zgiirlilk gibi  siirs1  olarak
anlasilmamalidir. Ogretmenlerin yaptiklart hosgorii tanimlarinin gok kiigiik bir béliimii
(%7.11) hosgoriiniin yanhs anlasildigini  belirtmektedir. Ogretmenler tarafindan
hosgoriiniin tahammiil etme ve aldirig etmeme davranislar1 olarak tanimlanmasi, bu tiir
davraniglarin dogruymus gibi algilanarak bu 6gretmenler tarafindan okulda ya da 6zel

yasamlarinda sergilendigi anlamina gelebilir.

Dolapgioglu (2006) “Televizyonun Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencileri Uzerindeki
Etkilerinin Degerlendirilmesi” ismindeki arastirmada 6grencilerin televizyon ile ilgili
diisiinceleri alinarak, 6grenciler iizerindeki etkileri incelenmektedir. Aragtirmaya katilan
11-15 yas grubu c¢ocuklarin %42.5’1i bos zamanlarmi televizyon izleyerek
gecirmektedir.%34.2°si  dizileri diger programlara tercih etmektedir. Biiyiik bir
cogunlugu (%53.3) ginde 0-2 saat televizyon izledigini, %9.7’si televizyon
kahramanlarinda kendini bulurken %45.2’si benzemeye c¢alistiklarini, %351.7’si
televizyonun arkadas iligkilerini giiclendirdigini, %@41.7’si arkadas iligkilerinin
zayifladigini, %40.8°1 izledigi programin ders c¢alisma saatlerini azda olsa etkiledigini,

%24.2’sinin ise kesinlikle etkiledigini belirttikleri goriilmektedir.
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Geger ve Deryakulu (2004) “Ogretmen Yakmliginin Ogrencilerin Bagarilari, Tutumlar
ve Giidilleme Diizeyleri Uzerindeki Etkisi” isimli arastirmalarinda ilkogretim,
ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyinde oOgretmen yakinhigr ile Ogrenci basarisi
arasinda diistik diizeyde, pozitif ve anlaml bir iligki oldugu saptanmistir. Arastirmanin
ortaya koydugu bulgulardan biri de, dgrencilerin sézel derslerin 6gretmenlerini sayisal
derslerin Ogretmenlerinden daha yakin olarak algilamalaridir. Kiz 6grenciler erkek
Ogrencilere gore Ogretmenlerin davraniglarini  kendilerine daha yakin olarak
algilamislardir. Ote yandan, ortadgretim ve yiiksekogretim diizeylerinde dgrencilerin
ogretmen yakinlik davraniglarma iliskin algilar1 6gretmenlerin cinsiyetine gore de
anlamli bir farklilhik gostermektedir. Bu oOgretim kademelerindeki Ogrenciler, kadin

ogretmenleri kendilerine daha yakin gérmektedir.

Yine bu aragtirmada yliksekdgretim diizeyindeki 6grenciler, pedagojik formasyon alan
Ogretim elemanlarin1 kendilerine daha yakin olarak algilamaktadir. Bu bulgu da,
O0gretmen-6grenci iletisiminde pedagojik formasyonun Onemini ortaya koymaktadir.
Ayrica ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyinde kalabalik simiflarda yakinlhik

davraniglar1 daha az gosterilmektedir.

Tiirniiklii, Sahin ve Oztiirk (2002) “Ilkdgretim Okullarinda, Ogrenci, Ogretmen, Okul
Yoneticisi ve Velilerin Catisma Coziim Stratejileri” konulu arastirmalarinda
Ogrencilerin kendi aralarinda yasadiklar1 ¢atismalar1 ve anlagsmazliklari ¢oziimlemek
i¢in, siklikla ya kendi aralarinda siddet kullanmay1 ya da 6gretmen, okul ydneticisi ya
da wveli gibi bir yetiskine arkadasini sikdyet ederek sorunun c¢oziimiinii disarida

aradiklari saptanmustir.

Ogretmenler kendilerine yansiyan ogrenci catismalarimi ¢ozmek icin, genellikle
ogrenciyle konugma ve sorunu anlamalarini saglamaya yonelik konum alip, 6grencileri
baristirmaya  yoneldikleri saptanmistir. Ogretmenlerin  dgrencileriyle  karsilikli
yasadiklar1 atigmalarda ve anlasmazliklarda sectikleri yolun ise, siklikla bir yetiskin
olarak konusma, nasihat etme, kurali hatirlatma, uyarma ve seyrek olarak da siddete
yonelme bi¢iminde oldugu bulunmustur. Okul yoneticilerinin kullandiklari ¢6ziim
stratejileri 6gretmenlere soruldugunda belirtilen iki diisiince ¢arpicidir. Bunlar “idareye

Ogretmen gondermiyorum kendim ¢odziiyorum” ve “6grenci géndermemi istemiyorlar,
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yeterli 6gretmen sinifta ¢ozer diyorlar”. Bunun disinda yoneticiler tarafindan kullanilan
¢Ozlim stratejileri dovme, uyarma, bagirma, tehdit gibi giic odakli ve veli ve rehber
uzmandan yardim alma gibi yetiskin yonelimlidir. Velilerin ¢6ziim stratejileri ise
cesitlilik gostermektedir. Baz1 veliler ¢ocuklarint hakli goriip savunduklari, bazilarinin
umursamadiklari, bazilarinin kendi ¢ocuguna siddet uyguladigi ve yine bazilarmin da
okul yonetimine sikayet etme ve diger O0grenciye siddet uygulama gibi stratejileri

kullandiklar1 saptanmastir.

Akdag ve Giines (2002) “Kopya Cekme Davramslari ve Kopya Cekmeye iliskin
Tutumlar” isimli arastirmalarinda egitim fakiiltesi Ogrencilerinin kopya c¢ekme
eyleminden ne algiladigi, kopya ¢ekme sikliklarimin cinsiyet, sinif, akademik basari
durumu, ders aligmaya ayrilan zaman ve derslere devam durumu degiskenlerine gore
farklilagip farklilasmadigr ve Ogrencilerin kopya c¢ekmeye karst tutumlarinin, kopya
cekme davranislarindan etkilenip etkilenmedigi incelenmistir. Ogrencilerin iigte
ikisinden fazlasi ‘sinav aninda bir baskasinin kagidina bakma’, ‘dnceden hazirlanmig
olan kopyaliktan yararlanma’, ‘6dev-proje ¢aligmalarinda kiitiiphane ve benzeri yerlerde
aragtirma yapmadan bir bagkasinin yapmis oldugu c¢alismalart kullanma’, ‘bir
baskasinin 6dev-proje calismasini aynen kopya etme’ gibi davranislar1 kopya ¢ekme

olarak gormektedir.

“Sinav siiresi dolduktan sonra sinava devam etme”, “bireysel olarak yapilmasi gereken
bir caligmada baskasindan yardim alma”, “sinav soru ve cevaplarim1 alip verme”
davraniglart 6grencilerin licte ikisinden fazlasi tarafindan kopya ¢ekme olarak kabul
gormemektedir.”Bireysel olarak yapilmasi1 gereken bir ¢alismayr bir baskasina
yaptirma”, “hazirlanmis olan ddev, proje ¢aligmalarinda alint1 yapilan kaynagi; kaynak
olarak gostermeden kullanma” davranislar1 6grencilerin yariya yakini tarafindan kopya
¢cekme olarak goriilmemektedir. Ayrica kopya ¢ekme davranis sikliklari bulunduklari
boliime gore farklilik gostermektedir. Kopya ¢eken 6grenciler, yaptiklarini olumsuz bir
davranis olarak gérmemekte, buna karsilik kopya ¢ekmeyenler bunu olumsuz bir

davranis olarak gérmektedirler.

Tiimkaya (2005) “Ogretmenlerin Siif I¢i Disiplin Anlayislari ve Tiikenmislikle

Iliskisi” konulu arastirmada &gretmenlerin  sahip olduklart  sosyo-demografik
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ozelliklerinden; ¢ocuk sayisi, calisma yili, isi isteyerek secip segcmeme, dgrenci sayisi,
sosyo-ekonomik diizeyi gibi degiskenlerle sinif i¢i disiplin anlayislar1 arasinda énemli
bir iligski oldugu ortaya konmustur. Cocuk sahibi olan 6gretmenler, olmayanlara gore
daha insancil ve daha duyarhidir. Hizmet yili az olan yeni Ogretmenlerin disiplin
anlayislar1, hizmet yili cok olan tecriibeli dgretmenlere gore daha katidir. Ogretmenleri
yaptiklar1 11, isteyerek se¢cmis olmalar1 simif i¢i  disiplin  anlayislarinin
demokratiklesmesi ac¢isindan olumlu bir etki yaratmaktadir. Ayrica smiftaki 6grenci

sayisi arttik¢a kat1 disiplin anlayisini benimseyen 6gretmenlerin sayisi da artmaktadir.

1.6.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Dinsmore (2003) “Sinif Yonetimi” isimli arastirmasinda sinif yonetimi; 6gretmenin
disiplinle ilgili inaniglar1 ve degerleri yonetimin bir par¢asini olusturmaktadir. Ayrica
elde edilen sonuglara gére smif yapisinin diger yonleri de c¢ok etkilidir. Ogretmen
hazirliginin, simif gevresinin ve sunum yonetiminin 6grenci davranisi lizerinde 6nemli
etkisi vardir. Ogretmenler bu alanda inceleme yaparak sinif ydnetimini pozitif yonde

etkileyebilirler.

Bu arastirmada ilk olarak 6gretmen hazirligi ve 6grenci davranisi arasindaki baglanti
incelenmektedir. 54 Ogrencinin  %65°’1 eger Ogretmenin 1yl hazirlanmadigim

hissederlerse konuyla baglarinin muhtemelen kalmayacag seklinde bir cevap verdiler.

Arastinilan ikinci konu sunum ydntemleridir. Ogrencilerin %52’si dersin topluluk
cemberi seklinde verildiginde daha iyi odaklandiklarini gostermektedir. Kisisel
gozlemlerden elde edilen verilere gore dgrencilerin %76’sinin dgretmenin kendilerine
yakin olmasinin konuya odaklanmalarini arttig1 goriisiindedir. Buda incelemeden elde

edilen verilerin gergegi daha fazla temsil ettigi diislincesini uyandirmaktadir.

Sinif yonetiminde arastirilan son konuda sinif ¢evresinin davranisa etkileri incelendi. Bu
arastirma konuya odaklanma ve smif c¢evresi arasinda Onemli bir korelasyon
bulundugunu ortaya ¢ikardi. 54 6grencinin %81°1 siifin rahat ve davetkar bir atmosfere
sahip olmasiin konuya ilginin artmasinda etkili oldugunu gosterdi. Bitkilerin varligi,

yumusak aydinlatma ve yumusak miizik bdylesi bir ortamin yaratilmasina yardim
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edebilir. Bu tip seylerin varliginin 6grenci davranisina etkisi arastirildi. Sonucta
bitkilerin ortam olusturmada &nemli bir roliiniin olmadigidir. Ogrencilerin %76 s1
aydinlatmanin hos bir atmosfer i¢in énemli oldugunu diisiinmektedir. Yine 6grencilerin

%651 yumusak miiziginde rahat bir ortam i¢in yardimci oldugu cevabini verdiler.

Geiger (2000) “K’dan 8. Sinifa Dogru Disiplin” isimli aragtirmasinda K’dan sekizinci
sinifa dogru disiplin problemlerinin neler oldugunu incelenmistir. Sonucta K’dan
sekizinci smifa kadar ¢ikan disiplin problemlerinin bir¢cogu ciddi davranis
problemlerinden ziyade bozma problemleridir. K’dan sekizinci sinifa dogru en sik
goriilen disiplin problemleri konusma, ayaga kalkma, yerinde durmama ve
dikkatsizliktir. K ve birinci siniftan sekizinci sinifa dogru gidildikge bu problemlerin

azalma egiliminde oldugu tespit edilmistir.

Mitchem ve Young (2001) “Sinifa Kisisel Yonetim Programlarim1 Uyarlama” isimli
arastirmalarinda yoOnetim programinin yapilabilirlik, kabul edilebilirliginin sinif
davranisina etkileri incelenmistir. Sonucta a) 6gretimden sonra 6gretmen ve 6grenciler
yiiksek derecede bir kesinlikle yontemleri yerine getirdiler, b) 6gretmen ve dgrenciler
programi eglenceli buldular ve bunun sinif iklimi olusturmada ve davranis gelistirmede
kabul edilebilir ve etkili oldugu diisiincesindedirler, c)dgretmen yOntemlerin

sonuglarindan memnun olan basak bir 6gretmene egitim verdi.

Musser, Bray, Kehle ve digerleri (2001) “Ciddi Duygusal Rahatsizliklar1 Olan
Ogrencilerde Istenmeyen Davranislari Azaltma” isimli arastirmalarinda sosyal ve
duygusal bozukluklari bulunan ii¢ okul ¢agindaki 6grenciye gizli motive edicilerin,
stratejilerin ve kesin bir programi igeren ¢ok bilesenli bir miidahale uygulandi.
Arastirma biitiin 6grencilerin istenmeyen davraniglarinin seviyelerini indirgemede
basarili sonuglar verdi. Verilerin gosterdigine ogrenciler, gozlenen aralikta ortalama
%37 oraninda istenmeyen davranista bulunurken miidahale evresinde bu ortalama
%10’a kadar azaldi. Takip eden evrede ortalama %10’da kaldi. Fakat bu sonuglarin

genellemesini yapilamayabilir ¢linkii bu aragtirma kisiye 6zel bir ¢alismadir.

Tiirniiklii ve Galton (2001) “Tiirk ve Ingiliz Ilkokullarinda Ogrencinin Istenmeyen

Davraniglar1” arastirmalarinda Tiirk ve Ingiliz katilmcilar ortak noktalarda
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bulusmaktadir. Aile bozucu 6grencilerin ortak 6zelligidir. Her iki kiiltiiriin 6gretmenleri
istenmeyen davranisin nedeni olarak kendilerinden ve okuldan ziyade 6grencinin aile
gecmisine baglamaktadir. Buna ek olarak ailenin ekonomik standartlar1 da problem aile
iligkilerinin  belirleyicisidir. Yoksulluk  Tiirkiye’de aile  problemleriyle
sonuglanabilirken, Ingiltere’de bosanma aile problemlerine neden olmaktadir. Buda

Ogrencinin istenmeyen davranista bulunmalarina sebep teskil edebilmektedir.

Yine her iki tilkeden katilimcilar istenmeyen davranmisin diger bir sebebinin 6grenme
faaliyetleri oldugunu belirttiler. Arastirmanin 6gretim ve istenmeyen davranisla ilgili
bulgular1 epey karisiktir. Ik olarak matematik ve fen gibi 6zel konularin dgrenme
faaliyetlerinin zorlugu ©nemli bir konudur. Ikinci konu &grencinin faaliyete olan

ilgisidir. Bu 6grencinin, 6gretmenin beklentilerini anlamasiyla alakalidir.

Miizik, beden egitimi ve resim gibi bazi derslerin, her iki iilke 6gretmenleri tarafindan
istenmeyen davraniglarin belirginlesmesini kolaylastirdigini  diisiinmektedir. Bu ¢

dersteki 6gretmen hosgoriisii migfer derslere gore daha fazla oldugu diisiiniilebilir.

1.7 Sayiltillar

1. Resmi ilkogretim okulu ve 6zel ilkdgretim okulu 6gretmenlerinden alinacak bilgiler
gercegi yansitacaktir.

2. Orneklem evreni temsil edecek niteliktedir.

1.8 Simirhiliklar

1. Kayseri ili Biiyiiksehir Belediyesi sinirlart igerisindeki, Milli Egitim Bakanligi’na
bagl resmi ilkogretim okullar1 ve 6zel ilkogretim okullarinda gorev yapan smif
Ogretmenleri ile sinirlidir.

2. Arastirma, ankete cevap verenlerin belirttikleri gortislerin igtenligi ile sinirhidir.

3. Elde edilen bulgular, 2006-2007 6gretim yil1 ile sinirlidir.



2. GENEL BILGILER

Egitim-0gretim siireci igerisinde 6grenme olaylarinin en ¢ok yasandigi yer siiphesiz
smiflardir. Bunu goz Oniine alan uzmanlar, sinif yonetimi kavrami tizerinde daha ¢ok
durmaya baslamiglar ve bunun temel ders olarak programlarda yer almasim
saglamislardir. Mademki hedef davraniglarin kazandirilmasinin ¢ogu sinif ortaminda
gerceklesiyor, o halde simif ortamini uygun hale getirmek yapilabilecek ilk
calismadir(Demir 2003,1). Ogretmenlerin sinif ortaminda yiiz yiize olduklari iki gesit
davranig problemi bulunmaktadir. Uygun olmayan sinif i¢i davranislar ve kotii calisma
becerileri. Siniftaki 6gretimin isleyisine etki yapan, 6gretmen ve arkadaslariyla olan
etkilesimini engelleyen ya da digerleri icin tehlike olusturacak durumlar1 yaratan
davraniglar Smif Yonetimi kapsaminda ele alinmaktadir (Ataman 2000,171). Bu
bakimdan sinif yonetimi hakkinda bilgi sahibi olmak gérev yapan egitimciler agisinda

son derce dnemlidir.

2.1 SINIF YONETIMIi

Yeni bin yilla birlikte artan degisim hizi ve bu hiza ayak uydurabilecek nitelikli insan
giicii yetistirmek zorunda olan egitim sistemimizin basarisi nitelikli 6gretmenlere
baghidir. Nitelikli insan giicliniin yetistirildigi yer sistemin en islevsel parcasi olan okul
ve simiftir. Bu nedenle etkili bir okul ve sinif yonetiminin var olmasi1 gerekliligi
kacinilmaz olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Etkili bir sinif yonetimi olmaksizin sinif
ortaminda Ogrenciye kazandirilmak istenen davranis bi¢imlerinin istenen diizeyde

gerceklesebilecegini sdylemek zordur(Terzi 2002)

Siif yonetimi, egitim yonetimin ilk ve temel basamagidir. Siif sozii, aligilagelmis

yanlis bir anlamla 6grencilerle yiiz yiize olunan bir yer i¢in kullanilmaktadir. Siif s6zii,
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gercekte belirli 6zellikleri benzer olan insanlarin olusturdugu grup anlamindadir: Isci
sinifi, zenginler smifi gibi. Ogrencilerin olusturdugu smniflar da bu tanima uygundur.
Ayni1 smiftaki Ogrenciler, yas, bilgi dilizeyi acilarindan benzerdirler. Smif bu
Ogrencilerin olusturdugu grubun adidir, bu anlamda kullanilmalidir. Bu durumda sinif
yonetimi, hazir bulunusluk diizeyleri benzer insan grubunun yonetilmesidir. Egitim

yonetiminin kalitesi biiylik 6lclide sinif yonetimin kalitesine baglidir (Basar 2005,6).

Ogretmenin, egitimsel amaclar1 etkili bir bicimde basarabilmeleri ve &grenmelerini
kolaylastiracak sinif kosullarini olusturup gelistirdikleri bir takim karmasik faaliyet
grubunu smif yonetimi olarak adlandirmak miimkiindiir. Etkili 6gretimin temel 6n
kosuludur ve etkili 6gretmenin yaptigr en onemli ve zor calisma olarak diisiiniilebilir

(Kilbas 2003,1).

Sinif yonetimi, sinif i¢i etkinlikleri 6grenme odakli olarak etkili bir bigimde diizenleyip
siirdiirme ve 0g8renci davranislarina rehberlik etme siirecidir. Bagka bir ifade ile simif
yonetimi, sinifta pozitif bir 6grenme iklim olusturma, 6grencilerin kendilerini 6zglirce
ifade edebilmelerine ve potansiyellerini ortaya koyabilmelerine firsat saglama siirecidir

( Turan 2006, 2-3).

Sinif yonetimi bir disiplin planindan ¢ok daha fazlasidir. Bir 6§retmenin disiplinle ilgili
inanislar1 ve degerleri simif yonetiminin bir pargas: olmasina ragmen, sinif yapisinin
diger yonleri de ¢ok etkilidir (Dinsmore 2003,18 ). Ogretmen sinifi ydnetirken fiziksel
ortam (ders arag gerecleri, oturma diizeni, dolap, masa, sira, 1s1, 151k, renk giiriiltii vb.)
diizenleme, program-plan hazirlama ve uygulama, smif i¢i iliskileri diizenleme gibi
etkinliklerde bulunur. Diger bir deyisle simif yonetimi 0grenmeyi saglayici bir sinif
ortaminin olusturulmasidir. Ancak, bu sekilde olusturulmus bir smif ortami,

ogrencilerde istendik davranis degisikligi yapabilir(Giindiiz 2001,9).

Sinif yonetimin basarisini etkileyen sebep sinif yonetimi anlayisina bakis agisinda
kaynaklanmaktadir. Bu diisilince tarzlarin1 ¢ok farkli gruplara ayirmak miimkiin oldugu
gibi genelde tarihsel siirecine baktigimizda bunu iki gruba ayirmak miimkiindiir. Bunlar

Geleneksel Yaklasim ve Cagdas Yaklasim tanimlamalaridir.
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2.1.1 Geleneksel Yaklasim

Bu yaklasim geleneksel yonetim anlayisiyla paralellik gostermektedir. Geleneksel
yonetimde de oldugu bireyi goz ardi etmektedir. Kisilerin sorumluluklart ve gorevleri
kat1 kurallara tabidir. Bireylerin sorunlar1 orgiitii ilgilendirmez 6nemli olan Orgiit

igerisinde herkesin her ne sebeple olursa olsun gorevlerini yerine getirebilmesidir.

Geleneksel yaklasim 6gretmen merkezlidir. Bagka bir anlatimla, siif i¢in yasantilarda
ve bu yasantilarin aktarildigi egitim etkinliklerinde 6gretmen etkin, 6grenci edilgen, bir
konumdadir. Ogretmen 6grenci iliskileri, asir1 dlgiilerde yapilandirilmistir. Siif igi
kurallar olduk¢a kati ve tek yonliidiir. Egitim amaclarinin ve smif i¢i kurallarin
belirlenmesinde, 6grenci katilimina yer verilmez. Ayrica sadece Ogretmen tarafindan
belirlenen ve degismez dogrular olarak yansitilan bu kurallar, tartisilmazlar. Daha ¢ok
Ogretmenin geleneksel otorite figiirii olarak algilandig1 toplumlarda gozlenen bu
yaklasim demokratik yasamin gerekleri ile bagdasmaz. Ogrenciler, kisilik yapilar1 ve
benlik tasarimlar1 farkli olmasi nedeniyle, otorite simgesi olarak algiladiklar
ogretmenlerine, farkli tepkiler gelistirirler. Ancak Ogretmen kendince uysal ya da
yaramaz olarak tanimladigi bu o&grencilerin, ger¢ekte uyum sorunlart yasamakta
olduklarmi géremez. Bu durumda genellikle, 6gretmen yaramaz olarak tanimladigi

ogrencilere karsi, agik ya da ortiilii bir miicadele baslatir (Aydin 1998,3—4).

2.1.2 Cagdas Yaklasim

Cagdas yaklagim oOrgiitteki insan Ogesine yonelik bir siirectir. Sinif yonetiminin
merkezinde 6grenci bulunur. Geleneksel sinif yonetiminde gecerli olan otorite, cagdas

yaklasimda yerini etkilesmeye birakmistir (Aytekin 2000,72;Gtindiiz 2001,17).

Cagdas smif yonetimi yaklasimi, sinifi bir sistem olarak algilamayi gerektirir. Bu
anlamda smif; 6grenci, 6gretmen, ders programlari, egitim ortami gibi i¢, okul, ¢cevre ve
aile gibi dis etmenlerin etkilestigi bir alandir. Dolayisiyla siif i¢i yasam, gercek
yasamdan yalitilmis bir ortam degil, canli ve dinamik siiregler toplamidir. Ogretmen bu
stirecin i¢ ve dis dinamiklerini olusturan 6zgiin kosullarin bilincinde olmalidir. Su halde

ogretmen, okul i¢indeki ve ¢evredeki olanaklardan egitim amaciyla en uygun sekilde
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yararlanmalidir. Ornegin, dgretmen bir yandan okuldaki rehberlik servisi ile, diger
yandan Ogrencilerin aileleri ile yakin iliskiler gelistirerek, sistemin Ogelerinden
yararlanabilir. Boylece hem egitim sorunlar karsisinda yalniz kalmaktan kurtulur, hem
de egitim sistemini etkileyen 6gelerin katkilarini biitiinlestirir. Dogal olarak kolektif ve
duyarli bir smif atmosferi saglanarak, egitimin kaliciligr artirilir. Ciinkii davranis
degisikligi siirecinin, sadece smifla sinirlandirilmasi, gergekei ve gecerli bir yaklasim
degildir. Ancak her kosulda, siif yoOnetiminin en Onemli 68esi olan Ogretmen,

ogrencileri i¢in bir model olmayi1 basarabilmelidir (Aydin 1998,5).

Bu bulgulara karsin 6gretmen yetistirme programlarinda sinif yonetimi konusuna
gerekli O6nemin verildigini sdylemek olduk¢a giigtiir. Ulkemizde smif ydnetimin
Ogretmenlik programlarinda ayri1 bir ders olarak ele alinmasi 1997 yilinda sonra
gerceklesmistir (Erden 2005,28). Halen gorev yapmakta olan bir¢ok 6gretmen bu baslik
altinda herhangi bir ders almamistir. Calistiklar1 okullarda okul davranis politikasinin
yoklugu ya da yetersizligi, rehberlik arastirma merkezi gibi egitim kurumlarindan
yeterince yararlanamama ve davranig yonetimi konusunda hizmet i¢i egitim
olanaklarinda olmamasindan dolayr sorun yasamaktadir (Atict 2002,11). Bunun en
belirgin kanitlarindan birisi, 6gretmen adaylarinin yetistirme siirecinde 6gretmenlik ve
sinif yonetimi konusunda c¢ok iyimser ve insancil goriise sahip olmalarina karsin,
Ogretmenlige basladiktan sonra, 6zellikle simif yonetimi konusunda kat1 ve baskici
denilebilecek bir davranis bi¢imi sergiledikleri saptanmigtir. Bunun en biiyiik
nedenlerinden birisi 6gretmen adaylarinin yetistirme siirecinde uygulamadan uzak,
yeterli beceriyi kazanmadan mezun olmalaridir (Celep 2004,14). Ogretmen yetistiren
kurumlarin teorik egitimin yani sira uygulamali egitime agirhik vermeleri gerekir.
Uygulama egitimi esnasinda Ogrencilerin karsilagtiklart sorunlarin tespit edilerek
adaylara yonelik rehberlik faaliyetlerine 6nem verilmesi konusuna dikkatle egilmekte
fayda vardir. Uygulamali egitim kagit lizerinde haftanin belirli gilinlerinde okula

gitmekten ¢ok daha fazlasini gerektiren bir durumdur.

Bundan sonraki kisimlarda ise sinif yonetimini etkileyen etmenler ve simif yonetimi

modelleri tizerinde durulacaktir.
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2.2 Sinif Yonetimini Etkileyen Etmenler

Smif yonetimi iizerinde etkili pek ¢ok 6ge bulunmaktadir. Bunlar1 kendi aralarinda da
alt kategorilere ayirarak detaylandirmak miimkiindiir. Ornegin cevre konusunu ele
alalim ¢evre anlamu itibartyla ¢ok genis bir alan1 ifade eder. Burada bahsedilen ¢evreden
kastim sosyal cevredir. Diger dgeler ise 0gretmen, 6grenci, egitim programi ve sinif

ortamidir. Bunlardan en fazla etkisi olan etmen siiphesiz ki sinifin 6gretmenidir.

2.2.1 Ogretmen

Simif yoOnetiminin uygulayicilart olan Ogretmenler sergileyecekleri tutum ve
davraniglarla Ogrencilerin basarilar1 veya basarisizliklarinda rol oynayan en Onemli

giictiir. Bunu gergeklestirmek elbette ki cok kolay degildir.

Ogretmenin yapisi ve yonetim tipi siniftaki egitim ortami etkilemektedir. Ogrenci
O0gretmenin yonetim tarzina uygu davranmak zorundadir. Bes yil ayni 6gretmen
tarafinda okutulan smifin yapisi, 6gretmenin kisilik 6zelliklerini yansitabilmektedir.
Birgok kisi hala ¢it ¢itkmayan siifi uygun bir egitim ortamui olarak gorebilmektedir.
Oysa egitim ve Ogretimde miizelere degil, uygun 6grenme yaklasimlar1 sonucu ari
kovan1 gibi isleyen, her bireyin aktif oldugu oOgrenme ortamlarina gereksinim
duyulmaktadir (Arabaci 2005,21).Bu ortamlarin olusmasinda &gretmene Onemli

sorumluluklar diismektedir.

Ogretmenin davranislari, dgrenci davranislarim belirler. Ogretmenlerin bazen siniflarini
yonetme ve yonlendirme bigimleriyle gereksiz yere istenmeyen davraniglar
yaratabilecekleri ortak bir kaygidir ( Kilbas 2003,33). Ogretmenlerin ogrenciler
tizerinde sahip olduklar1 haklar1 nasil kullandiklarina toplum tarafindan hi¢ dikkat
edilmemekte ve okulun ¢ocuk i¢in her en giivenli, sevgi dolu bir ortam olduguna
inanilmaktadir (Timkaya 2005,550). Olumsuz kisilik yapisina sahip O6gretmen

Ogrencinin dersten sogumasina sebep olarak gelecekte basarisiz olmasina neden olabilir.

Cagdas egitim ve 6gretim ilkelerine gore gorev yapan bir 6gretmen, sadece ders veren
anlatan, sinav yapan ve not veren bir kimse degildir. Ayn1 zamanda bir organizator, bir

yonetici, bir rehber, bir izleyici ve bir degerlendiricidir. Ogretmen, dgrencilerinin
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davraniglart tlizerinde calisir. Egittigi her 0grencisinin onceden belirlenmis amaglara
ulagmasina yardim eder ve onlarin istenilen davraniglara sahip birer kisi olmasini saglar.
Ogrenim igin elverisli bir ortam hazirlanmadik¢a 6grenmenin saglikli bir bigimde
gerceklestirilmesi séz konusu olamaz. Ogrenme ortami siif i¢i ve dis1 ile bir

biitiindiir(Kiiciikahmet 2004,2).

Yurt disinda yapilan ¢alismalar 6zellikle goreve yeni basglayan 6gretmenlerin sinif
yonetimi konusunda gii¢liik cektiklerini gostermektedir. Sinif yonetiminde basarisiz
olan ogretmenler 6grencileri kontrol altinda tutmada ve onlar1 6grenmeye yoneltmede
basarisiz olurlar (Erden 2005,28). Ilk defa smifa giren bir dgretmenin, dgrenciler
tizerinde birakmis oldugu izlenim, daha sonraki iliskiler iizerinde olumlu veya olumsuz
etki yaratabilir. Bunun i¢in ilk baslarda 6gretmen, konusuna cok iyi hazirlanmalidir.
Eger 0grenci, 0gretmenin iyi bir bilimsel yeterlilige sahip olduguna kanaat getirirse,
ogretmene duyacag saygi ve giiven artacaktir. Ogrencinin sordugu sorular karsisinda
bocalayan, noksan ve yetersiz cevaplar veren 6gretmen konuya hakim olmaktan uzak
bir goriiniim sergileyeceginden dgrencinin giiveninin sarsilmasina neden olabilir. ilk
baslangicta asir1 derecede otoriter ve asirt derecede serbest tutum arasinda bir ¢izgi

izlenmelidir (Ada; Cetin 2002,35).

Ogretmenlerin basarili olabilmeleri igin bazi bilgi ve becerileri bilmesine ihtiya¢ vardir.
Bunlarin baglicalarini asagidaki gibi siralamak miimkiindiir (Erden 2005,22-23).
1. Ogretmen dgrencilerin davramslarini etkileyen etmenleri bilmelidir.
2. Ogretmen sinif iginde olumlu 6grenci-6grenci ve Ogretmen-6grenci iliskisi
yaratabilmelidir.
3. Ogretmen smifta 6grenciler igin etkili bir grenme ortami yaratabilmelidir.

4. Ogretmen davrams degistirme yontem ve tekniklerini bilmelidir.
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2.2.2 Ogrenci

Ogrenci kavrami, egitim ve Ogretim siirecindeki insanm, bireyin adidir, giiniimiiz
Tiirkgesinde genel geger bir terim olarak kullanilir. Ogrenci kavraminm igeriginde,
sadece Ogrenen ya da bilgilenen bir kisi olma 6zelligi degil, genel anlamda egitilmek
istenen bir kisi olma 6zelligi vardir. Bu anlamiyla, 6grenci, egitim siireci i¢inde, egitim
ve Ogretim siireglerini bir biitiin olarak yasayan ve bu yasanti sonucunda, bilissel
(cognitive), duyussal (affective), devinissel (psiko-motor) davraniglar yaninda, téresel
(ethic) davraniglarinin da amacli ve olumlu yonde degistirilmek istenen kisidir. Arap ve
Fars dillerinde kullanilan “talebe” teriminin karsiligidir. Egitim kavrami karsiligi
kullanilmis Terbiye kavramin i¢inde nasil etik bir amag¢ varsa, talebe karsilig
kullanilmakta olan 6grenci terimin iceriginde de, bir anlam yiiklemesi olarak bu tiirden
bir etik icerik bulunmas1 gerekir. Baska deyisle 6grenci sozii edilen degerler alanin1 da
icerecek bicimde, bir biitiin olarak egitilmesi yaninda, 6grenim gormesi gereken bir kisi
olarak tamimlanir. Ciinkii egitim ve Ogretim siireci, sadece Ogretimi, bilgilendirme
siirecini degil, egitim siirecini de igeren bir kavramdir, dolayisiyla da iceriginde, 6grenci
davraniglarinin etik yonden yapilandirilmasi1 amaci vardir ve genel niteligiyle de bu

amaglara yonelik islev goriirii (Topses 2001, 2-3).

Sinifta bulunan 6grenciler farkli gecmis yasantilara, farkli kisilik yapilarina farkl: ilgi ve
yeteneklere sahip olarak homojen olmayan bir yap1 olustururlar. Homojen olmayan bu
yapi, sinifta olusturulan 6grenme-0gretme etkinlikleri sirasinda degisik davraniglarin
olusmasma ve farkli goriintiilerin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Baz1 6grenciler
ogretmeni dinlerken, bazilar1 defterine not alabilir, bazilar1 etkin olarak ders dinlerken,
bazilar istenmeyen davranislarda bulunabilirler. Baz1 6grenciler derste iglenen konulari
ilging ve onemli bulurken, bazilar1 6nemsiz ve sikict bulabilir ve bunu davraniglariyla
belli edebilir. Ogrencilerin farkli &zelliklere sahip olmasi bunlara benzer pek g¢ok
davranigta bulunmalarima neden olabilir (Akar 2002,30). Bireysel farklilik terimi,
fiziksel ozelliklerden (boy, kilo, vb.) ilgi, alg1 ve beklenti gibi psikolojik faktorlere
kadar bir dizi degiskeni kapsar. Ayrica her Ogrencinin ait oldugu ailenin sosyo-
ekonomik kosullar1 (gelir ve egitim durumu, anne, baba meslegi vb.) onun kisiligi ve
davraniglar1 tizerinde 6nemli bir etkendir. Bagka bir anlatimla her 6grenci kendi diinyasi

icinde essiz ve benzersiz bir kisiliktir. Ogrenci, oncelikle insan olarak kendini tanimak
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ve gelistirmek amaciyla egitim almaktadir. Ogretmen bu temel ilkeye bagh kalirsa,

ogrencileri ile olan iliskilerde daha basarili olur (Aydin 1998,3) Ogretmenler biitiin bu

farkliliklar1 bir zenginlik olarak gérmeli ve egitimin genel amaglar1 dogrultusunda ortak

degerler kazandirmaya ¢alismalidir (D6nmez 2006,20).

Ogrenci niteliklerine iligkin 6grenme ilkeleri sunlardir (Senemoglu 2004,382-383)

l.

Ogrencinin giidiilenmislik diizeyinin yiiksek olmas1, 6grenme birimine ilgi, ihtiyac
duymasi, deger vermesi, 6grenmede bir amacinin olmasi, 0grenebilecegine iliskin
Ozgiliveni, Ogrencinin egitim durumuna dikkatini yoOneltmesini ve Ogrenme
etkinligini siirdiirmesini saglar. Bu durumun sonucunda da ogrencinin gerek
ogrenme, gerekse hatirlama diizeyi ytikselir.

O halde 0Ogretim sirasinda, Ogrencinin 6grenme i¢in ihtiyagc duymasi,
basarabilecegine inanmasi, Ogrendiklerini nerede nasil kullanacagini gormesi
saglanmalidir.

Ogrencinin yas1, gelisim diizeyi, genel saglk durumu, genel yetenegi, iginde
yasadig1 sosyo-Kkiiltiirel kosullar, onun 6grenmesini etkileyen faktorlerdir. Ozellikle
ogretimi diizenlerken &grencinin bu 6zelliklerinin dikkate alinmasi 6grenme ve
hatirlama diizeyinin yiikselmesine yardim eder.

Ogrencinin yeni 88renecegi ders, iinite, konu ile ilgili sahip oldugu &n dgrenmeleri
yeni &grenmeleri kolaylastirir ya da 6grenmeyi miimkiin kilar. Ogrencinin 6n
O0grenmeleri ne kadar yeterli ise, yeni 6grenmeleri o derece kolay ve anlamli olur.
On 6grenmeleri ne derece sinirh ise, yeni 6grenmeleri de o derece zorlasir ve siirl

kalir.

2.2.3 Egitim Program

Egitim Orgiitiiniin var olus nedeni ve tek amaci, egitimin amaclarina uygun olarak

ogrencileri yetistirmektir. Ogrencilerin yetistirilmesi ise okulun egitim programina gore

olur. Mal ya da hizmet {ireten bir 6rgiit i¢in iiretim plani ne ise, egitim hizmeti lireten bir

okul i¢in de egitim program1 odur (Basaran 1996,81).

Egitim Programi 6grenene, okulda ve okul disinda planlanmig etkinlikler yoluyla

saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir (Demirel 2002,5).
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Ogrenciler genellikle kendi gereksinim ve beklentilerine uygun olamayan, egitsel
amagclarina ulagsmalarinda 6nemli olduguna inanmadiklari, 6grenme giicliikleri ¢ektikleri
derslerde basarisiz olurlar ve sikilirlar. Ciinkii 6grencilerin gelisim 6zelliklerine, ilgi ve
gereksinimlerine uygun olamayan bir egitim programi pratik yararlili§i az olan bir
icerik, Ogrencilerde onlar icin bir anlam tagimayan bilgileri 6grenme diisiincesini
dogurur. Okul 6grenciler bilgileri gercek ortamda yasayarak 6grenirler ve bu bilgileri
yeni bir durumda uygulayabilirler. Ancak genellikle okulda 6grencilerin sembolik bir
bilgiyi kullanmalari ve onu gercek yasamda uygulamalari beklenmektedir. Boyle
kosullar altinda c¢ocuklar uygun iliskilendirmeyi kurmada basarisiz olurlar ve
karsilastiklar1  sorunlara  Ogrendiklerini uygulayamazlar. Okulda 06gretilenlerin
yararlarin1 kavrayamadiklarinda, okulun gergek yasamla ilgisiz oldugunu, 6gretmenlerin
onlardan yapmalarimi1 bekledikleri seyleri ise 0Ogrenmek zorunda olmadiklarim
diistinerek sinif arkadaglariin 6grenmelerini de engelleyici davraniglart gosterebilirler

( Kilbas 2003,32).

Egitim programlarinin 6zellikleriyle ilgili 6grenme ilkelerini asagidaki maddeler halinde

yazmak miimkiindiir (Senemoglu 2004,383—-384).

1. Ogretimin igerigi 6grencilerin beklentilerine, amaglarina uygun ise dgrencinin etkin
beklentilerine cevap vermiyor ve Ogrencinin amaglarini gerceklestirmiyor ise
Ogrenme diizeyi diiser.

2. Anlaml bir sekilde 6grenilen bilgi, anlamsiz olarak 6grenilen bilgiden daha kolay
geri getirilebilir, daha kalicidir ve genellenebilir 6zellige sahiptir.

3. Mantiksal olarak iyi organize edilmis bilgi, iyi organize edilmemis bilgiden daha
kolay 6grenilir ve hatirlanir. Bu nedenle, 6grencinin 6grenmesi gereken ders, iinite
ya da konunun kapsami mantikli olarak orgiitlenmelidir.

4. Somut bilgi, Ogrencinin daha kolay resmetmesini, imajlar olusturmasini
sagladigindan, somut bilgi daha kolay ve dogru olarak anlamlandirilir ve
hatirlanabilir. Bu nedenle 6grenci hangi diizeyde olursa olsun, asina olamadig1 yeni
bir bilgi verilirken, bilginin kapsami olabildigince resimler, tablolar, grafikler ve

benzetimlerle somutlastirilmalidir.
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Plan ve program, kaynak kullanimin1 ekonomiklestirir, hedeflere gotiiriiciidiir, gelecege
bilingle hazirlanma firsat1 verir, eksiklikleri gereksenenleri 6nceden gosterir, hedeflere
ulagsma zamani ve diizeyi hakkinda, uygulama 6ncesinde bilgi saglar. Bu nedenlerle,
egitsel etkilikler ciddi ve titiz bir plan gerektirir (Basar 2005,46—47). Yapilan planlarin
ilerde ortaya g¢ikabilecek sorunlari 6nceden Ongdrmesi ve problem ortaya ciktiginda
yapilacak etkinlikleri de icerecek esnek bir yapiya sahip olmasi hem 6gretmenin isini
kolaylastirir hem de dgrencinin 6grenme siireci, ¢oOziim yollari aramak i¢in harcanan

zamanla aksatilmaz.

2.2.4 Sinif Ortam

Bir kurum veya bir isyerini ziyaret ettiimizde goriinen fiziki c¢evrenin ve oradaki
yiizlerin &tesinde bir hava sezeriz. ki ayr1 mekanda aym fiziki sartlara ve ayni isi yapan
insanlara ragmen farkli bir atmosfer yakaladigimiz ¢ok olmustur. Iki biiro; ikisinde de
ayni ¢alisma masalari, daktilolar, bilgisayarlar, evrak dolaplari, evrak sepetleri... vardir.
Fakat iki mekanin bizde biraktif1 izlenim c¢ok farklidir. i¢inde bulundugumuz yerler
bizde farkli hisler uyandirir. “Hava”, “atmosfer”, “izlenim” ve ‘“his” olarak ifade
ettigimiz “ortam”1 tanimlayan bu kavramlar bazen birbirinin yerine gegen, bazen de her
biri hepsini ifade etmek igin kullanilan kavramlardir (Ozden 2005,40). Siniflarda tipki

bu igyerleri ve kurumlar gibidir.

Sinif ortami; sinifi olusturan fiziksel diizenlemeler, psikolojik durumlar ve dgrencilerin
duyus ve degerlendirmelerini etkileyen sosyal ve kiiltiirel 6gelerin etkilesiminin bir

{iriiniidiir (Ozden 2005,41).

Pozitif bir ortam olusturma basit gibi gbzilkmesine ragmen daha ¢ok 6grencilere hos
gozikmekten ziyade ugrastiricidir. Bugiin 6grenciler okula ¢ok sayida karmasik konuyu
getirmektedir. Okulda uygun bigimde etkilesim i¢in sosyal beceri olusturmada evlerinde
yeterli destegi alamayan bir¢ok Ogrenci bulunmaktadir. Buna ek olarak ogrenciler,
strese sebep olan siddetin arttifi ve tahmin edilemeyen bir toplumda korunmasiz
birakilmaktadir. Ugrastiricilara ragmen 6gretmenler gilinlik onceliklerini pozitif sinif

ortam1 olusturmaya vermelidir (Brownell 2001, 32 ).
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Pozitif bir sinif ortam1 olusturmak i¢in ¢esitli teknikler kullanilabilir. Logan daha iyi bir

sinif i¢in asagidaki teknikleri 6nermektedir (Logan 2003,18-19 ).

10.

Odaklanma: Sinifinizdaki herkese ders baslamadan once ilginiz oldugundan emin
olun.

Dogrudan Ogretim: Belirsizlik smifta heyecan seviyesini arttirir. Dogrudan
ogretim teknigi her bir derse baslarken Ogrencilere neler olacagini tam olarak

anlatmaktir.

. Denetleme: Bu prensibin temel anahtar1 dolagmaktir. Kalkin ve smifta gezinin.

Etkili bir 6gretmen 6grenciler yazili bir 6deve basladiktan sonra siifta iki dakikada
bir tur atacaktir. Ogretmen her bir grencinin ddeve basladigimni kontrol eder.

Model Yapma: Sakin, organize, istekli, kontrollii 6gretmenler 6grenciler igin
ornekler saglar. Her zaman sizin 6grencinizde istediginiz davranisin modelini yapin.
Sézel Olmayan Isaretleme: Ogretmen ogrencilerin ilgisini cekebilmek sozel
olmayan ipuglar1 kullanir. Bu isaretler yiiz ifadeleri, beden durusu ve el isaretleridir.
Cevresel Kontrol: Sinif sicak, neseli bir yer olabilmelidir. Ogrenciler periyodik
olarak degistirilebilen bir ¢evreden hoglanir.

Diisiik Profil Miidahale: Ogretmen siniftaki faaliyeti siif icerisinde hareket
ederek denetler. Problem olusmadan problemin farkina varir.

Zorlayic1 Ben Mesajlari: Bu mesajlar1 6gretmen istenmeyen davranista bulunan
ogrenciyle kars1 karsiya geldiginde kullanir.Bu teknigi kullanmak isteyen 6gretmen
cocugun ilgisini istedigi davranisa odaklayacaktir.Senden istedigim...Senden
beklentim....gibi baglayan ciimleler tercih edilmelidir.

insancil Ben Mesajlari: Bu mesajlar hissettigimiz ifadelerden meydana gelir.
Pozitif Disiplin: Ogrencilerin yapamayacag seyleri listelemenin aksine istedigimiz
davramiglari tanimlamada smif kurallarinmn  kullamlmasidir.  Ornegin, “sinif
icerisinde kosmak yasak™ yerine “bina icerisinde diizenli bir sekilde hareket et” veya

“sakiz ¢ignemek yasak” yerine “sakizi evde birak”.

Sinif ortamini tizerinde etkisi olan dnemli bir konuda sinifin fiziki 6zellikleridir. Bunlar

yerlesim diizeni, 6grenci sayist, 151k, 1s1, renk, giiriiltii ve temizliktir. Bu konulara sinif

ortaminin fiziksel degiskenleri konusunda yer vermek daha iyi olacaktir.
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2.2.4.1 Smif Ortaminin Fiziksel Degiskenleri

Egitim 6gretim ortamlarinin 6grencilerin her yonden rahat edebilecegi, 6grenmelerini
kolaylastirict yapilara sahip olmalar1 beklenir. Fiziksel ve psikolojik yonlerden
ogrencilerin kendilerini rahat hissetmedikleri ortamlarda etkili egitim ve &gretim
gerceklesemez. Okul ve smiflarda fiziki ortamin diizenlenmesine iligskin ideal Slgiitler
ve standartlar heniiz gelistirilememistir. Ogretim ortamlarinin fiziksel diizeninin nitelik
ve niceligine iliskin standartlarin gelistirilmesi ¢abalari, bilimsel ve teknolojik
gelismelere paralellik gostermektedir. S6z konusu gelismelere bagli olarak, kisa bir siire
once c¢ok uygun bir dgretim ortami olarak kabul edilen bazi mekanlar, bugiin i¢in
Ogretime uygun olmaktan uzak yerler olarak nitelendirilebilmektedir (Isik 2006,30).
Smifin ve okulun fiziksel 6zellikleri de 6grenciyi ve dolayisiyla 6grenmeyi olumsuz
yonde etkiler. Bu 6zellikler, sinifin fiziksel yapisinin diizensiz, i¢ karatici, havasiz ve
giiriiltiili olmas1 gibi olumsuz uyaranlara agik olmasi olarak sayilabilir (Kalayci

2005,170).

2.2.4.1.1 Yerlesim Diizeni

Yerlesim diizeni, e8itimin etkin ve akici bir isleyise kavusturulmasina doniik eylemleri
igerir. Basarili bir yerlesim diizeni, sinif i¢i etkilesim ve 6gretimi olumlu yonde etkiler,
kaynaklara ulagsmayi1 kolaylastirir. Ayrica sinif ortaminin rasyonel kullanimi ve sinif i¢i

trafigin diizenlenmesinde de, yerlesim bigimi 6nemli bir etkendir (Aydin 1998,35).

Ogretmen, smifta diizenlenecek etkinlik tiiriine, kullanilacak &gretim yontemine ve
icerige gore smifta farkli fiziksel diizenlemeler yapmak zorundadir. Sinifin fiziksel
diizeninin nasil olacagi konusunda karar vermek icin su 4 anahtar1 izlemek gerekir

(Evertson; Emmer; Clements ve Digerleri; 1997; Celep 2004,27).

1. Cok fazla hareketin olacag alanlar1 belirlemek: Sinifta 6grencilerin bir araya
geldigi ve c¢ok fazla kullanilan alanlar1 belirlemek gerekir. Bu alanlar,
hareketliligin yogun olacagi anlar ile grup calisma alanlari, 6grencilerin kendi
masalarina, 6gretmen masasina ve bilgisayar masasina gitmek i¢in kullanacagi

alanlar (koridor), ile kitapliga gitmek i¢in kullanilacak alanlardir. Bu alanlar,
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belirgin bir bicimde biri digerinden ayrilmali, yeteri genislikte ve rahatlikla
ulasilabilir olmalidir. Ogrenci ayn1 zamanda bir ders boyunca bir alanda diger
alana rahatlikla gegebilmelidir.

2. Ogrencinin dgretmeni yeterince kolay gorebildiginden emin olmak: Ogretmenin
smif i¢inde 6grenciye etkili bir bigimde rehberlik etmesi, sinif i¢i yonetim
becerisiyle ilintilidir. Ogretmenin smifi ydnetme basaris1 ayn1 anda biitiin
Ogrencilerini gérme yeterliligine baglhidir. Bunun i¢in, O6gretimsel alanlar,
O0gretmen masasi ile 6grenci masalart ve biitiin 6grencilerin c¢alistiklar1 alanlar
arasinda acik gérme hatt1 olmalidir.

3. Ogretim arag-gerecinin kullanimi ve 6grenci gereglerinin hemen ulasilabilir
olmasii saglamak: Ogretim arag-gereclerine yalmizca zaman kaybetmeden
ulagsmak degil, ayn1 zamanda ve smifin diizenini bozmadan ve dikkati
dagitmadan ulagmak 6nemlidir.

4. Ogrencilerin smifin biitiin sunumlarini ve oyunlarini kolaylikla gorebildiginden

emin olmak.

2.2.4.1.2 Ogrenci Sayisi

Bir smifta su kadar Ogrenci olmalidir demek gercek¢i olmaz. Bu saymnin
belirleyicilerden biri, sinifin diizeyidir. ilk yillarda 6grenciler dgretmenin yardimina
daha c¢ok gereksinim duyarlar, ilgi ¢evreleri heniiz dardir. Bu nedenlerle ilk siniflarda
Ogrenci sayist az tutulmali, gerekiyorsa sinif diizeyiyle birlikte yiikseltilmelidir
(Finn;Archilles  1990,574;Basar 1996,29). Smiflarin biiytikliigline karar verirken
asagidaki durumlarin g6z oniine alinmasi gerekir ( Isik 2006,34).

e Ogrencilerin 6zellikleri ve gelisim diizeyi,

e Derslerin niteligi,

e Kullanilan 6gretim yontemleri,

e Mekanin 6zelligi.
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2.2.4.1.3 Isitk

Smifta gérme ve oturmanin rahatca yapilmasini saglayacak bir aydinlik olmalidir.
Bunun az veya cok olmasi 6gretmen ve Ogrencinin isini gii¢lestirir, gozii yorar,
dikkatsizlik, sinirlilik, edim disiikliigline yol agar (Barber 1982,87;Hull 1990,21;Celep
2004,28). Siniflar floransan tip ampullerle aydinlatilmalidir. Uygun olmayan aydinlatma
ozellikle g6z saglig i¢in uygun degildir (Isik 2006,35).

2.24.14 Is1

Ortama uygun giyinen bir i¢in gerekli oda 1sisinin yirmi derece civarinda oldugu
sOylenebilir. Siifin 1s1s1, mevsimlere, neme oldugu kadar 6grencilere gore de degisir.
Giyim ve smnifin fiziksel kosullari, 1sinin etkisini degistirir (Barber 1982,84;Celep
2004,28).

Sinifin 1s1s1n1n ayarlanmasinda etkili olabilecek bir diger hususta 1sitic1 ve sogutucularin
kullanilabilmesidir. Bunun yaninda okul yonetimlerinin uygulayacagi politikalar da
1sinin - ayarlanmasinda Onemlidir. Kaloriferlerin ¢esitli sebeplerden otilirii  (yakat
gelmemesi, tesisat bakimlarinin zamaninda yapilmamast vb.) kis basladiktan epeyce
sonra yakilmasi veya bahar aylarinda dahi normal yakilmaya devam edilmesi tilkemizde

cok sikea karsilasilan ve bilinen olaylardir.

Okullarin insa edilirken dikkat edilmesi gereken unsurlardan biriside bdolgesel iklim
farkliliklaridir. Ulkemizde bilindigi iizere farkli iklim kusaklari goriilmektedir. Bazi
bolgelerimizde kis aylar1 son derece uzun yasanirken, bazi bolgelerde kis neredeyse
yasanmamaktadir. Bu nedenle okul projelerinin hazirlanirken tek tip bir okul

projesinden ziyade bdlgesel okul projeleri gelistirilmelidir.

2.2.4.1.5 Renk

Renkler 6grencinin fiziksel ve davranigsal durumunu etkilemektedir. Nefes alisimiz, kan
basinci, nabiz, kas etkinligi, renklerle degisebilmektedir. Renklerin dilinde agik mavi
gevsetici ve rahatlatici, koyusu uyarici, kirmizi heyecan verici ve kiskirtici, gerilim

yaratici, agik sar1 ve portakal rengi uyarici olarak goriilmektedir. Bir aragtirmada, basari



34

ve tutum tlizerinde fazla etkili bulunmamakla birlikte renkler, duygular1 ve edimi

etkileyebilmektedir (Hataway 1987,39—41;Basar 2005,31).

Renkler, 6grenciye ve mekanlarin, araglarin kullanilis amaglarina gore degistirilmelidir.
Spor salonlarinda, laboratuarlarda, sanat atdlyelerinde renkler degismelidir. Soguk
renklerle boyanmis bir oda alistirma ¢alismalar1 i¢in 1yi bir ortam olustururken,
kalabalik dersliklerde mekan1 genis gostermek yine acik renklerle olanaklidir (Celep

2004,29)

2.2.4.1.6 Giiriiltii

Girtlti, ogretmen-6grenci etkilesimini olumsuz yonde etkileyen bir degiskendir.
Girtilti sorunun ¢ozlilmesi i¢in Oncelikle nedenlerin saptanmasi gerekir. Giiriiltii
sorunun ¢oziilmesi i¢in, oncelikle nedenlerin saptanmasi1 gerekir. Genellikle giiriilti,
derse yonelik ilgisizlik ve dikkat kaybi gibi nedenlere bagli olarak ortaya cikar.
Dolayisiyla 6gretmen Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini her durumda uyanik tutmayi
bilmelidir. Bu arada oncelikle arkadasi ile konusarak giiriiltii yapan 6grenciye derse
iligkin sorular yonelterek dikkatini ¢ekmeli, ancak giiriiltii oldugu i¢in sesini
yiikseltmemeli veya bir siire uyarmadan sessizce durumun farkinda oldugunu belirten
bir ifade ile beklemelidir. Bu tiir 6nlemler sorunun ¢oziilmesi icin yeterli olmazsa,
giiriiltiinlin olumsuz bir davranis oldugu 6grencilere aciklanmalidir. Giiriiltd, isitmeyi
engelleyen zihni yoran ve edimi diisliren bir etkendir. Dolayisiyla 6gretmen sinifta
glirtltiiyii yok etmedikg¢e huzurlu bir 6gretim ortaminin saglanamayacaginin bilincinde

olmalidir ( Aydin 1998,42).

Simif disindan kaynaklanan giiriiltiinlin ~ sebeplerinin  basinda okul yerlerinin
bulunduklar1 bolgelerden kaynaklanmaktadir. Trafik akiginin yogun oldugu yerler,
sanayi kuruluslarimin yogun oldugu boélgeler bunlara 6rnek olarak verilebilir. Bu
bolgelerde bulunan okullarin gerekli ses yalitimlarinin saglanmasi veya bu okullarin
daha sakin boélgelere taginarak huzurlu bir egitim Ogretim ortami saglamaya gayret

gosterilmelidir.
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2.2.4.1.7 Temizlik

Uygar bir sinif ortami, saglik kurallarina ve insan onuruna uygu olmalidir. Temizlik
aligkanlig1 kazanmak, Ogrencilerin bireysellesme siirecinin en onemli asamalarindan
birini olugturur. Bedensel temizligin énemini kavrayan 6grenci, ayni duyarlilig1 ¢cevresi
icinde gosterecektir. Temiz bir ¢evrede yasama bilinci kazanan 6grenciler, siniflarinin
temiz tutulmasi yoniinde ortak caba gdsteririler. Bu nedenle 6gretmen, sik sik temizligin
neden gerekli oldugunu anlatmali, enfeksiyon hastaliklarina karst ogrencilerini
uyarmalidir. Bu arada o6gretmen kisisel goriintiisiine 6nem vermeli ve Ogrencilerin

karsisina her zaman temiz ¢ikmalidir (Aydin 1998,43).

2.2.5 Sosyal Cevre

Toplumsallasma kavrami, bir kisi ile diger kisi ya da kisiler arasinda gergeklesen ve
sonunda toplumsal davranig 6rneklerinin kabuliinii ve uygulanmasini saglayan karsilikl
egitim siirecidir. Bu siire¢ dogustan bagslayarak tiim yasam boyunca siiren uzun bir
donemi kapsar. Bununla birey, bir kisilik kazanmaktadir. Baska bir deyisle,
toplumsallagma, belirli toplum davranmis kaliplarinm kisiligine mal ederek o topluma ait
bir birey durumuna gelisi olayidir (Tezcan 1997,37). Toplum bunu bazi kurumlar
araciligiyla gergeklestirmektedir. Bunlarin basinda aile ve egitim kurumlar1 olan okullar

gelmektedir.

Aile toplumun en temel kurumu olarak bireyin ilizerinde siireklilik arz eden bir etkisi
bulunmaktadir. Bu etkinin temelinde bireyin egitimin aileden baslamas1 bulunmaktadir.
Bireyin okul cagina gelene kadar gecen siirede aldig1 egitim okuldaki egitim {izerinde
olumlu ya da olumsuz etki yapabilmektedir. Bunun sebeplerinin baslicalarini ailedeki

birey sayist, ailenin egitim durumu ve gelir durumu olusturur.

Kalabalik aileler c¢ocuklariyla ilgilenmeye daha az zaman ayirabilirler. Bu ¢ocuklar
tizerinde ailenin etkisini azaltir. Az ¢ocuklu ailelerin ¢ocuklar1 bencil ve simartiimis
olabilir. Cocuk sayisint ¢oklugu, ailenin artan gorevlerini yerine yeterince getirmesini

giiclestirecegi icin, sinifi da olumsuz etkileyecektir (Basar 2005,16). Ayrica énemli olan

diger bir konu ise ailenin ¢ocukla gec¢irdigi zamanin kalitesidir. Cocuga ayrilan zamanin
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stiresi ¢cocuk sayisinin azligiyla her ne kadar artsa da ¢ocuk icin harcanan zamanin

cocugun egitimi agisindan da etkili bir bigimde degerlendirilmesi gerekir.

Egitim durumu hem 6gretme, hem de 6rnek olma yoluyla, 6grenci davranislarini etkiler.
Ailenin meslek 6zgegmisi, bunun bir boyutunu olusturur. Baz1 aileler bu 6zelliklerinden
cocuklarmni stirekli yararlandirirken, bazilar ilgisiz kalabilir. Saglikli bir gelisim i¢in
aile, cocugun Ozsaygisini, glivenini gelistirmeye calismalidir. Oysa ana babanin
miikemmeliyetci, sabirsiz, yiiksek yeterlikte olmasi1 buna pek izin vermez. Cocuk bu

ozellikler altinda ezilerek umutsuzlasabilir (Senge 1993,330;Basar 1996,22).

Sosyo ekonomik diizeyi diisiik ailelerden gelen Ogrencilerde gelir durumlarinin
azligindan dolay1 6grenci ihtiyaglar1 karsilanamamakta ve bundan kaynaklanan davranis
degisiklikleri ortaya cikabilmektedir. Ogretmenler bu dgrencilere gerek ihtiyaglarini
temin gerekse rehberlik ederek cocugun bu sebepten meydana gelebilecek olumsuz

davraniglarini en aza indirmeye ¢alismalidir.

Ailenin cocukla olan iligkisi cocugun kisilik olusumunda etkilidir. Cocuk ile ebeveyn
arasindaki sevgiye dayali iliski ¢ocugun dis diinyaya ve kendisine olan giliveni olarak
ifade edilen 6zgiivenin gelismesinde 6nemlidir. Ailenin ¢ocukla iliskisinin saglikli olup
olamamasi, 6zgiiven duygusunun saglikli olup olmamasina yol agar. Ailesinde sevgi
icinde biliylime olanagi bulamayan ya da iligkilerinde siireklilik goremeyen ¢ocuklarda
Ozgliiven duygusu gelisemez. Sevgiden ve ilgiden yoksun c¢ocuklar, toplumsal
etkinliklerde  bulunamama, kendileri ve ¢evre ile uyumsuzluk, dikkati
yogunlastiramama gibi davraniglar gosterirler ve daha kotiisii ilerde ruhsal bozukluklar

ya da icine kapanma davraniglar1 goriilebilir (Kilbas 2003,29).

Toplumsallagma siirecinin bir diger 6nemli degiskeni ise okullardir. Okullar toplumlarin
istekleri dogrultusunda var olan kurumlardir. Aydin’a gére bu anlamda okul, toplumsal
cevrenin temel niteliklerini yansitan bir 6rneklem olarak degerlendirilebilir. Buna gore
kisaca davranis degisikligi yaratma siireci olarak tanimlanan egitimin ayni zamanda
cevreye doniik bir etkinlik oldugu soylenebilir. Okulda degisik davranig Oriintiilerine
sahip olan Ogrenciler, farkli toplumsal kesimlere ait deger ve beklentileri

yansitmaktadir. Esasen davranigin toplumsal c¢evreden soyutlanarak c¢oziimlenmesi
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beklenemez. Baska bir anlatimla davranis, i¢inde yer aldig1 ¢evrenin sosyal ve kiiltiirel
degiskenleri tarafindan kontrol edilir. Bu nedenle davramis degisikligi yaratmak ayni
zamanda toplumsal cevrede egemen olan iliski Oriintiilerinin niteligini bilmeyi
gerektirir. Bu durum okula, toplumsal iligkileri kontrol etme ve diizenleme gorevi

yiiklemektedir (Aydin 1998,28).

2.3 Sinif Yonetimi Modelleri

Sinif yonetimi modelleri, tepkisel, onlemsel, gelisimsel ve biitiinsel olarak gruplanabilir.

2.3.1 Tepkisel Model

Bu modelde, smif i¢inde olusan istenmeyen durum ya da davranislarin degistirilmesi
amaglanir. Bunun i¢in, siifta istenmeyen bir durum ya da davranis ortaya ciktiginda
hemen tepki verilmesi s6z konusudur. Gruptan ¢ok bireye yonelik tepkileri igeren bu
yaklagimin smifta ¢ok sik kullanilmasi, o6gretmenin sinif yonetimi yeterliklerinin
azliginin gostergesi olarak kabul edilir (Agaoglu 2002,12). Tepkisel modelin
kullaniminda, demokratikligin veya 6grenci agirlikli olmanin segenekleri, birer yontem
olarak uygulanabilir: Smifta kitap ve defter getirmeyen bir Ogrenci davraniginin
degistirilmesi amaci ile tepkisel modeli kullanirken, Ogrenci ile gorliseme, veliyle
haberlesme, okul yonetiminden yaralanma, aileye dis destek saglama, yerel
yonetimlerden yararlanma, hukuk sistemini devreye alma yontemlerinden birini veya

birka¢ini kullanabilir (Basar 1996,15).

2.3.2 Onlemsel Model

Onlemsel model, planlama diisiincesine bagl, gelecegi kestirme, istenmeyen davranis
ve sonucu, olmadan Onleme yonelimlidir. Amaci, sinif sorularinin ortaya ¢ikmasina
olanak vermeyici bir diizenlenis ve isleyis olusturarak, tepkisel modele gereksinimi
azaltmaktir. Bu model sinif etkinliklerini bir “kiiltiirel sosyallesme siireci” olarak ele
alir, smifta, yanlis davranisa olanak vermeyen bir sosyal sistem olusturmaya calisir.
Egitim Oncesi diizenlemeleri, istenen davranisin kolayca gosterilebilecegi bir ortami,

istenmeyen davranistan uzaklastirict kurallari, plan ve programlari, hazirliklan igerir.
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Etkinlikler bireyden c¢ok gruba yoneliktir ( Jacobsen ve Digerleri 1985,243;Harris
1991,157;Basar 2005,9).

2.3.3 Gelisimsel Model

Ogrencilerin fiziksel ve ruhsal gelisim diizeyleri géz oOniinde bulundurularak

gerceklestirilen sinif yonetimi yaklasimidir. Bu yaklasimda, smif i¢indeki Ogretim

etkinlikleri ve olusturulacak kurallarda 6grencilerin gelisim evrelerinde uygun segimler

yapilmasi s6z konusudur (Agaoglu 2002,13). Gelisimde bazi evrensel ilkeler vardir. Her

insanin gelisimi bu ilkelerle gerceklesir (Senemoglu 2004,6).

l.

Gelisim, kalitim ve g¢evre etkilesiminin bir Uriiniidiir: Kalitim yoluyla getirilen zeka
kapasitesinin tam olarak kullanilabilmesi igin, bireyin bilissel gelisimini besleyen
bir ¢evre iginde etkilesimde bulunmasi, zengin yasantilar kazanmasi1 gerekmektedir.
Gelisim siireklidir ve belli agamalarda gergeklesir: Gelisim ileriye dogrudur ve
birikimli bir siirectir. Her asama, kendinden 6ncekine dayali, kendinden sonraki
asamaya hazirlayicidir.

Gelisim nobetlese devam eder: Bir gelisim alaninin ¢ok hizlandigr dénemlerde,
digerleri duraklama gosterebilir.

Gelisim bastan ayaga, i¢ten disa dogrudur: Once basin hareketi kontrol edilir. Daha
sonra gogiis, karin, bacaklar ve ayagin kontrolii saglanir. Ayrica, 6nce beden ve i¢
organlarin, daha sonra disa dogru olan kollarin gelisimi saglanir.

Gelisim genelden o6zele dogrudur: Cocuklar 6nce tiim viicuduyla hareket eder,
biiylik kaslarim1 kullanir. Daha sonra belli bir etkinlikle ilgili organini kullanabilir
hale gelir.

Gelisimde kritik donemler vardir: Organizmanin baz1 gelisim alanlarinda,
o0grenmeye ya da gelismeye egilimli oldugu belli bir zaman dilimi vardir. Bu
donemde organizma, ¢evre etkilerine daha ¢ok duyarlidir ve daha hizli 6grenir.
Gelisim bir biitiindiir: Gelisim alanlar1 birbirleriyle etkilesim igindedir. Bir gelisim
alanindaki olumlu ya da olumsuz bir 6zellik diger gelisim alanlarini da ayn1 yonde
etkiler.

Gelisimde bireysel farklar vardir: Her bireyin biyolojik kalitsal miras1 ve
etkilesimde bulundugu ¢evrenin farkli olmasi nedeniyle, gelisiminin de farkli olmasi

dogaldir.
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2.3.4 Biitiinsel Model

Sinif yonetimi algilarin biitiinlestiren biitiinsel sinif yonetimi modelinde énlemsel sinif
yonetimine 6nem verme, gruba oldugu kadar bireye de yonelme, istenen davranisa
ulagabilmek i¢in, istenmeyenin nedenlerini ortadan kaldirma, o6grenci o6zelliklerini
gbzetme vardir. Istenen davranisin uygun ortamlarda gerceklesecegi bilincine dayanarak
ortam diizenlemeye, biitiin 6nlemsel yonetim ¢abalarina karsin olusabilecek istenmeyen
davraniglar1 diizeltmek amaciyla tepkisel yonetim araglarindan yararlanmaya calisilir.
Bu etkinlikler siirecinde secilecek davranis orgiileri, 6grencinin gelisim basamaklari ile
uyumlu olanlardan secilir. Bu model i¢in sinif yonetiminin sistem modeli denebilir

(Basar 2005,10).

2.4 Siif Yonetimi ve Istenmeyen Ogrenci Davramslar

Istenmeyen davranis ve bununla basa ¢ikma sinif ydnetiminin énemli boyutlarindan
birisini olusturmaktadir. Ogrenciler istenmeyen davranis yaptiginda Ogretmenin
planladig1 6gretim etkinliklerini gerceklestirmesi ve Ogrencilerin etkili bir sekilde
o0grenmesi engellenmektedir (Finn; Pannazzo; Voelkl 1995, 421-434;Atic1 2003,27).

Sinif igerisinde 6grenciler etkilesim yapisi igerisinde ¢esitli davranislarda bulunurlar:
Ogretmeni dinleme, soru sorma, bir konuyu aciklama, arkadaslariyla konusma,
pencereden disar1 bakma, sorulan soruya cevap verme, uyuma, yazma, espri yapma,
diistinme vb. Bu davranislarin hepsi ¢esitli siklik derecelerine tiim 6grenciler tarafindan
gosterilir  (Oztiirk 2005,157). Istenmeyen davranislarin  saglikli  bir bigimde
tanimlanmasi bu tiir davraniglarin degistirilmesi agisindan belirleyici bir oneme sahiptir.
Gergekte istenmeyen davraniglarin sinirlarinin ¢izilmesi zordur. Ciinkli davranisin
istenmeyen nitelikte olmasini belirleyen etmenler duruma, kosullara, mekana vb. bir
dizi degiskene bagldir. Ornegin bahgede yiiksek sesle konusmak veya kosmak uygun
bir davranigken, smifta istenmeyen davramistir. Ayrica istenmeyen davranislar
Ogrencilerin yas, cinsiyet ve bir dizi psikolojik 6zellikleri agisindan farklilik gdsterir.
Ornegin, ilkdgretim birinci kademesinde yer alan bir 6grenci ile, lise 6grencisinin

davranis sorunlarinm farkli olacagi agiktir. Ote yandan hiperaktif olarak tanimlanan
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Ogrencinin asir1 hareketliligi anlasilabilir ve agiklanabilir bir durumken, gbzlenebilen
herhangi bir sorun olmamasina karsin, normal dis1 davraniglar gostermeye baslayan
ogrencilerin durumu dikkat c¢ekicidir. Dolayisiyla istenmeyen davraniglarin her durum
ve kosul icin genel gegerliligi olan kati sinirlarla belirlenmesi, yasamin gercekligi ile
ortlismez. Aksine sorunlarin, durumsal degiskenlerin etkisiyle de olusabilecegi
bilincinden yoksun olmak, 6gretmeni davranis yonetiminde buyurgan ve tek diize bir
anlayisa gotiirebilir (Aydin 1998,117-118). O halde herkesin iizerinde anlastig
istenmeyen davraniglari listelemek ve tanimlamak oldukg¢a zordur. Ancak, 6grencilerin
siif i¢indeki davraniglarini, istenmeyen davranis olarak adlandirabilmek igin dort temel

Olciitiimiiz vardir (Korkmaz 2002,175).

e Davranisin, 6grencinin kendisinin ya da smiftaki arkadaslarinin 6grenmesini
engellemesi,

e Davranisin, 6grencinin kendisinin ya da smmiftaki arkadaslarmin giivenligini
tehlikeye sokmast,

e Davranisin, okulun arag ve gereglerine ya da arkadaslarimin esyalarina zarar
vermesi,

e Davranisin, 6grencinin diger 6grencilerle sosyallesmesini engellemesidir.

Seidman’in Charles(1999)’tan aktardigina gore istenmeyen davranig, agifa ¢iktigi
durum veya ortam i¢in uygunsuz oldugu disiiniilen davranis olarak tanimlanabilir.
Istenmeyen davranislar bes farkli gruba ayrilir. Bunlar, saldiri, ahlaka aykirilik,
otoriteye karsi gelme, sinif saygisizliklar1 ve zamani bosa gecirmedir. Bu davranislarin
bazilar1 kazara ortaya ¢ikabilirken, (6rnegin Oksiirmek veya aksirmak), bazilar
kasithdir, (0rnegin konusma, yliksek sesli esneme, sinifi terk etmek icin erkenden ayaga

kalkma gibi) (Seidman 2005,41).

Yine Seidman’in Meyers (2003)’tan aktardigina gore Meyers istenmeyen Ogrenci
davranigim1 gizli veya agik olmasmna goére ayirir. Acik davramiglar daha net ve
gozlemlenebilirdir ve dgrencilerin derste konusmalarini, yemelerini veya giiriiltiilii bir
bicimde i¢melerini igerir. Gizli davraniglar daha fazla edilgendir ve smifta uyumayi,
smifa ge¢ gelmeyi, siniftan erken ayrilmayi veya genelde sikilmis olmayr igerir

(Seidman 2005.,41).
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Bilingli uygulanan beden dili teknikleri ve yakinlik kontrolii sinif diizenini saglamaya
yardim eder (Cangelosi 2004; Johnson; Rice; Edgington ve Digerleri;2005,32).
Beklentileri belirle ve basarili bir bicimde onlar1 takviye et, lic adim kritik dneme
sahiptir (Johnson; Rice; Edgington ve Digerleri;2005,32).

1. Smmftaki davranis beklentilerini agik bir sekilde iletin. Ogrencilerin dgrenmelerini
netlestirmek i¢in soru sormalarina izin verin.

2. Davranist model yapin. Bagkalarina gore sayginin nelere gosterildigini ortaya
koyun. Eger Ogrenciler baskalarina saygi gosterirse, kendilerine de saygi
gosterilecektir.

3. Pozitif destekleri dahil edin. Ogrenciler beklentilerine ulastiklarinda akranlarindan
kabul gormeyi isterler. Ogretmenden duyacaklar1 basit bir sézel onay ¢ogu zaman

yeterlidir.

Smif yonetiminde oldugu gibi istenmeyen davraniglara doniik bazi yaklagimlar
bulunmaktadir. Bunlar ii¢ grupta toplamak miimkiindiir. Bunlar karismaci olmayan

yaklagim, davranis¢1 yaklagim ve etkilesimci yaklagimlardir.

2.4.1 Kanismaci Olmayan Yaklasim

Sorun konusunda Ogrenciyi bilgilendirerek, sorunu ona ¢6zdiiren yaklagimdir.
Ogrencinin iyi niyetli ve giivenilir oldugunu, kendini kontrol etmesi gerektigini, uygun
firsat verildiginde bunu yapabilecegini varsayar. Bu varsayimi, onun bu tiir 6grenciler
kullanilabilir oldugunu gosterir. Ogretmen, 6grencinin davramsini degerlendirmez,
yargilayici olmayan bir giiven ortami yaratir. Ogrenciye, sorunla ugrasma sansi ve
ozgiirliigii verilir. Ogretmen buyurucu degil, kolaylastiricidir. Sorunu tanimlamaya,
sonuglarint bulmaya, ¢oziime ulagsmaya yardim eder. Bu uygulamada &grencinin
gereksinimlerinin gozetilmesi, buglin kadar gelecegi de igeren bir siire¢ olarak

diistiniilmelidir (Basar 2005,161).
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2.4.2 Davranisci Yaklasim

Davranisci yaklasimin temelinde davranisci psikolojinin ilkelerinin, sinifta istenmeyen
davraniglarinin degistirilmesinde kullanilmasidir. Bu yaklagim davranislarin kontrol
altina almmmasmin doguracagi olumsuz ya da olumlu sonuglarin 6nemine dikkat
cekmektedir.  Istenmeyen davranislarin  olusmasmna gore farkli  stratejiler
kullanilmaktadir. Bunlar; sorun davranisi gozlemlemek, pekistire¢ vermek, sondiirmek,
Ogrencilerle anlagsmak, yaklasik istendik davraniglar1 kabul etmek ve derse donmektir

(Korkmaz 2002,175).

2.4.3 Etkilesimci Yaklasim

Davranis¢1 ve kolaylastirict yaklasimlar arasinda yer alir. Ogretmen yetkeyi dgrenciyle
boliisiir, 6grenciyi, sorununu ¢dzmeye yeterli, ama uzman destegine muhtag sayar. Sinif
kurallar1 birlikte konur, sorunlara birlikte ¢oziim aranir. Ogrencinin kendini
degerlendirilmesi olarak adlandirilan, degismesi istenen davranisin 6gretmence anlatilip
gosterilmesi, 0grenci tarafindan uygulanmasi yontemi, bu yaklasim icinde goriilebilir.
Bu yontem kisi i¢in oldugu kadar, grup icin de kullanilabilir. Bu yaklasimlarin herhangi
birinin se¢iminde, davranisin, &grencinin, ortamin Ozellikleri gozetilir (Salend ve

Digerleri;1993,204;Basar 1996,132).

2.5 istenmeyen Davramslarla Basa Cikma Yollar

Bae davranmis miidahalesini, istenmeyen davranisin islevini dikkate alarak kontrol
altinda tutmak igin kullanir. Istenmeyen davranislar icin pozitif miidahaleler planlarken
ogretmenler davranmisa sebep olan etkenleri yeteri kadar degerlendirmelidir. Ogrenci
neden boyle davranmaktadir? Ogretmenler davranislarin amacini  anlamak igin,
olusturduklari islevsel davranis degerlendirme ile baslayabilirler. Davranigin iletisimle
ilgili igerigi bilindigi zaman Ogretmen siniftaki problem davranislart diizeltmek igin
etkili miidahaleler gelistirebilir. Islevsel degerlendirme olmadan yapilan uygunsuz
miidahaleler problem davranigi ortadan kaldirmaktan ziyade desteklemektedir ( Bae

2002,213).
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Islevsel degerlendirme olusturmak igin O’Neill, Horner, Albin ve digerleri asagidaki iic

evreyi igeren bir yontem gelistirdiler ( Detrich 2000;Bae 2002,213).

e Ogrencinin davranisiyla ilgili gegmis bilgileri, miilakat ve kayitli bilgiler aracilig ile
problem davranis1 tanimlayici olarak agiklamak ve davranisin en fazla ve en az
hangi durumlarda olustugunu belirtmek i¢in toplama,

e Sistematik dogrudan gozlemlerle davranisin islevi ile ilgili bir hipotez olusturma,

e Davranis islevini dogrulamak veya yalanlamak i¢in cevresel islemlerle beraber

hipotezin test edilmesidir.

Davranigsal miidahaleler, 6grencinin davranisinin giigliigii ile eslesmelidir. Eger bir
Ogrenci yeterince giiclii kronik davranis problemleri gosterirse (6rnegin sozel saldir
veya kisilere ve nesnelere karsi fiziksel saldir1) o6gretmen ve diger calisanlar
olabildigince c¢abuk bir sekilde davranisi kontrol altina almalidir. Bu durumlarda

davranisla ilgili yontemler etkili bir bi¢imde kullanilabilmelidir (Brownell 2001, 34 ).

Sorun ¢6zme stratejisini belirlemek, bir dizi durumsal ve bireysel degiskene baglidir.
Fakat ogretmenin sinif yoOnetimi anlayis1 ve bu anlayisin referansi olan deger ve
inanglar1, strateji segiminde belirleyici onemdedir (Aydin 1998,124).0gretmenin
istenmeyen davranislara karsi uygulayabilecegi stratejiler ise sunlardir. Sorunu anlamak,
gormezden gelmek, uyarmak, derste degisiklik yapmak, sorumluluk vermek, 6grenciyle

konusmak, okul yonetimi ve aileyle iligki kurmak ve ceza vermektir.

2.5.1 Sorunu Anlamak

Ogretmenin iizerinde en fazla gayreti sarf etmesini gerektiren basamaktir. Problemin
neden kaynaklandigini bilmeden yapilacak miidahaleler 6grencinin istenmeyen

davraniginin pekismesine sebep olarak problemin daha da biiylimesine neden olabilir.

Davranisin belirlenmesi, davranis, davrananlar ve ortam hakkinda bilgi toplamayi
gerektirir. Bu bilgiler cok kaynakli ve ger¢ek olmalidir. Durumla ilgili sorular,
olasiliklar, degerlendirme o6l¢iitlerinin se¢imi, Onceliklerin belirlenmesi, ¢6ziim
segcenckleri olusturma, amaclarla davranisi karsilastirma, daha bozucu ve karmasik

davraniglarda yapilmasi gerekenleri gosterir (Basar 1996,133).
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2.5.2 Gormezden Gelmek

Bazi davraniglar, yogunluk, stireklilik ve yaygilik gdstermeyen sadece o aninin
durumsal kosullarma bagl olarak ortaya ¢ikan masum ogrenci kusurlaridir. Bu tiir
sorunlari, bir problem durumu gibi algilamak dogru degildir. Ancak Ogretmen,
gormezden geldigi davranisi pekistirmekten kaginmalidir. Boyle bir durumda, 6grenci
hatal1 davranisinin 6gretmen tarafindan onaylandigi yanilgisina diisebilir. Dogal olarak,
davranigin hatali oldugu konusunda hicbir doniit almayan Ogrenci, tutumunu
degistirmek gereksinimini duymaz. Bu nedenle 6gretmen, yiiz ifadesi veya beden dilini
kullanarak davranis1 fark ettigini gdstermelidir. Ornegin teneffiiste oyuna daldiklar1 ve
zili fark etmedikleri icin smifa birka¢ dakika gec¢ kalan 6grencilere, 6gretmen basini

sallayarak davraniglarini onaylamadigini gosterebilir (Aydin 1998,127-128).

Gormezden gelmenin sagladigi onemli avantajlardan bir tanesi o davranisi yapan
bireyin, grup Oniinde zor duruma diismesinin engellenmesidir. Birey yaptigi bir
davranistan dolay1 haksiz oldugunu kabul etse dahi, grup oniinde zor duruma diistiigii
zaman savunmaya gecer ve kendisini bu duruma diistiren kisiye bir kizginlik duyar. Bu,
ogrencinin gelecekteki yapacagi davraniglara yonelik olarak bir zemin hazirlayabilir

(Oztiirk 2005,189).

2.5.3 Uyarmak

Istenmeyen davranisi yapan ogrenciye yonelik sdzlii ya da eylemlerle dogrudan
davranig1 degil de, daha genel ve 6grenciyi yeniden dikkatini yogunlastiracak bicimde
uyarmaktir. Bunun i¢in sesin algaltilmasi ya da yikseltilmesi, kisa bir duraklama
yontemleri kullanilabilir. Bu yolla zaman kayb1 da 6nlenmis olur. Bu tip yumusak gecis
ve animsatmalar etkili bir yoldur (Kilbas 2003,206). Uyarmada hangi yaklagimin
benimsenecegi istenmeyen davranisin Onem derecesine ve dersin akigini engelleme

diizeyine baghdir (Aydin 1998,128).

Uyarilart sézel ve sézel olmayan uyarilar olarak ayirmakta miimkiindiir. Sozel

olamayan uyarilar ilk etapta kullanilmasi tercih edilmelidir. Eger bunlar ise yaramazsa
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sozel uyaricilar devreye sokulmalidir. Oztiirk’e gore sdzel olarak uyarma gesitli

formlarda sunulabilir (Oztiirk 2005,195).

1.

Soru sorma: Ders siiresince 6grencinin dikkatini ¢ekmedeki en kolay ydntem
Ogrenciye soru sorma veya sorulan soruya cevap istemedir. Bu yontem, istenmeyen
davranig1 vurgulamaksizin 6grenciyi otomatik olarak derse donmeye zorlamaktadir.
Ismiyle uyarma: Ogretmenin bir faaliyet veya 6grenciyle ilgilendigi durumlarda,
kendisine wuzak konumda bulunan 6grencilerin gozetimden uzaklastiklart
diisiincesiyle bazi istenmeyen davraniglara girmesi durumunda, Ogretmenin
konumunu degistirmeden uyarmasi sinifa “Benim hangi faaliyet veya konumda
oldugum onemli degil, her zaman smiftaki biitiin faaliyetlerin farkindayim ve su
anda istenmeyen bir davranista bulunuyorsun, hemen bu davranigini durdurmani
istiyorum.” mesajint verir.

Kurallar1 hatirlatma: Ogrencilerin smifta ve okulda uymalari gereken kurallar
Ogretim doneminin basinda belirlenmis ve 6grencilere duyurulmustur. Bu kurallari
sik olmamak sartiyla, bazen 6grencilere hatirlatiimasi hem o anda meydana gelen
olumsuz davraniglarin sona erdirilmesini saglar hem de uymalar1 gereken kurallari

hatirlayarak gelecekteki davranislar1 kontrol etmede bir uyarici olarak kullanirlar.

2.5.4 Derste Degisiklik Yapmak

Sorunlar1, smif etkinliklerine katilmayan Ogrenciler yaratir, digerlerini de bu

etkinliklerden koparabilirler. Bu durumda, istenmeyen davranisin nedenini ortadan

kaldirmak, o ogrencileri sinif etkinliklerine katici diizenlemelere bagvurmak gerekir.

Sorun siddetlenmis, ders ikinci plana itilmis, duygu mantigin yerine ge¢misse, derse bir

siire ara vermek gerekebilir(Tingstrom 1990,167;Basar 2005,169). Ara vermek,

stirdiiriilen etkinlige ara verip basak bir ugrasa gecmek olabilecegi gibi, dersi kesip,”’bes

dakika sonra sinifa geliriz, simdi biraz disar1 ¢ikip hava alalim” denip smif disina

cikarak da olabilir (Basar 2005,169).
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2.5.5 Sorumluluk Vermek

Yapacak bir isi olmadigini diisiinen veya isi ona ilging gelmeyen 6grencinin istenmeyen
davraniglara yonelmesi dogaldir. Bu durumda ona is vermek, isini ilging olanla
degistirmek yararli olur. Bunun igin &grenci iyi tamnmalidir. Ozet gikarma, rapor
yazma, kayit tutma, dersteki sunu sirasini yazip sirast geleni duyurma, arag getirip
gotiirme ve kullanma konularinda yardim etme, karartma-aydinlatma gorevi, kura
cektirme gibi simif icinde yaptirilabilecek isler, sinif disinda, egitsel kol etkinliklerinde
daha genis seceneklerle, Ogrencinin ise yoneltilerek istenmeyen davranigin

degistirmede kullanilabilir (Basar 1996,138).

2.5.6 Ogrenciyle Konusmak

Ogretmenle dgrenci arasinda isaretler disinda, sorunu dolayli yollarla ¢ézme girisimleri
istenen sonucu vermezse veya sorunun Onemi nedeniyle veremeyecegi bastan belli
olursa, sorunu konusarak cozmeye c¢alismak gerekir. Konusmacinin amaci, diger
yontemlerle yanlighgini anlamayan Ogrencinin bu anlayisa ulagmasini, 6gretmenin
kararliligimmi bilmesini saglamak, davranisinin diizelmesine yardim etmektir (Basar
2005,170). Ogretmen ve 6grenci arasinda kurulan olumlu iletisim karsilikli giiven ve
saygly1 beraberinde getirir ve bu da 6grencilerin fikirlerini ¢ekinmeden ifade etmelerini

ve tartismalara katilmalarini tesvik eder (Akyol 2000; Oztiirk 2005,179).

Bununla birlikte iletisim zayiflig1 istenmeyen davraniglarin ortaya ¢ikmasina kaynaklik
eder. Ogrenci roliiniin sadece sinifta sessiz olarak oturma ve dgretmeni dikkatle dinleme
olarak belirlendigi ve 6grencilerin bir iletisim 6gesi olarak almmadigi ve tek yonlii
iletisimin esas alindig1 smiflarda, Ogrencinin dikkat siiresi ve motivasyonu diiser,
sikilganlik artar, kendine giiven zayiflar ve bunun sonucu olarak da istenmeyen

davranislarm goriilme siklig artar (Oztiirk 2005,179).
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2.5.7 Okul Yonetimi ve Aile ile Konusmak

Bazi1 davranis sorunlari, 6gretmenin okul yonetimi ve rehberlik servisi igbirligi i¢inde
caligmasin1 gerektirir. Esasen ilke olarak, dgretmenin her konuda okul yonetimi ve
rehberlik servisi ile iliski kurmasi beklenir. Ancak sinif i¢inde olusan bazi davranis
sorunlar1 dgretmen tarafindan ¢oziime kavusturulabilir. Ustelik yogun bir is yiikii
altinda bulunan okul yonetiminin, her tiir davranis sorunun iletildigi bir pozisyon olarak
algilanmas1 dogru degildir. Ne var ki okul icinde veya ¢evrede olusan siddet gruplarinin
neden oldugu yikiciik, madde bagimliligi, gibi agir davranis problemlerinin
¢oziimiinden oOzellikle okul yonetimi sorumludur. Ayrica devamsizlik, yalancilik,
okuldan kagma, sosyal uyum giicliikleri, saldirganlik gibi istenmeyen davranislarin
yonetiminde, 6gretmenin kurumsal destekten yararlanmasi gerekir. Bu amagla 6gretmen
gozledigi davranis sorunlarini raporlagtirarak, okul yonetimine iletmeli ve bu kanalla

rehberlik servisini bilgilendirmelidir (Aydin 1998,132).

Okul yonetiminden baska devreye sokulabilecek bir diger 6ge ise aile ile yapilacak
isbirligidir. Gliven’in Ludwig’ten aktardigina goére ¢cocugun egitiminde gerekli olan ana
baba destegini alabilmek, onlarla kurulacak saglikli iletisim ve iliskilere baghdir.
Onlarla kurulacak iletisimde karsilikli beklentilerin acik¢a ortaya konulmasi gerekir.
Ana-babalar genellikle okulun ve 6gretmenin kendilerinden ne beklediklerini tam olarak
bilememektedir. Beklentilerin ortaya konmasi okul-veli isbirligini kolaylastiracak ve
onlarin ¢ocuklar1 hakkinda daha ¢ok sorumluluk almalarmni saglayacaktir. Eger ana-
babalar okulda ve smifta ne yapilacagini, kendilerinden ve 0&grencilerden neler
beklendigini bilirlerse, evde cocuklarina daha iyi yardim edebilecekler ve 6gretmenin
ogretim etkinlikleri ve yaklasimi ile daha kolay uyum saglayabileceklerdir (Ludwig
1999,60-61; Giiven 2005,249). Boyle yapilirsa istenmeyen bir¢ok davranigin ortaya

¢ikmadan engellenmesi saglanabilecektir.

Ogretmen o6grencinin yanlis davramglarinmn kaydimi tutarak degisim ve gelisimini
izlemeli, gerektiginde aile ve okulu bilgilendirmelidir. Aile ile gériisme siirecinden dnce
O0gretmen amaglarmi ve gilindemi belirlemeli, siireci planlamali, veli igbirliginden
kacgarsa neler yapilabilecegini diisiinmelidir. Once veli konusturulmali, sdyledikleri

yazilmali, gerekiyorsa 6grenci de goriismeye katilmalidir. Ogretmen ailenin 6grenci
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hakkindaki bilgisinden yararlanmali, aileye kotii haberler yaninda iyi haberler de
vermeli, icten davranmali, her ¢ocugun ailesinin ilgi merkezi oldugunu da

unutmamalidir (Haigh 1990,60—-63;Basar 2005,174).

2.5.8 Ceza Vermek

Davranis ilkelerinden higbiri, ceza konusu kadar yanlis anlamaya, karisiklik ve
duygusalliga yol agmamistir. Bir yanda c¢ocuklarin yiiziine vurmamak kosuluyla,
siddetli sekilde cezalandirilmalarinin uygun olacagini savunanlar bulunmaktadir. Diger
yanda, cezanin hangi kosul altinda olursa olsun, kullanilmasinin ahlaka uygun
olmadigini inananlar vardir. Cocuklar1 digerlerinden soyutlamanin (ayr1 yerde tutmayi)
ya da olumlu seylerden yoksun birakmanin, ¢ocuklar i¢in yararli olduguna bakmadan,
hapse koymayla ayni anlama geldigini belirtenler bulunmaktadir. Kisileri daha sevecen

yapacakmis gibi, cezanin dilden ¢ikarilmasini 6nerenler de vardir (Ozyiirek 2000,3).

Guthrie’ye gore, ceza da her seyde oldugu gibi 6grenmenin tek yasasi olan bitisiklikle
dogrudan iligkilidir. Yani cezalandirilan davramisla onu meydana getiren uyarici
kosullar arasindaki birlikteligi yok edip, ayni uyariciyla, cezalandirilan davraniga zit bir
davranigin birlikte olmasi saglanmalidir. Boylece, ceza istenmeyen davranisi yok
etmede etkili olabilir. Ceza, organizmay1 ac1 verdigi i¢in degil, belli uyaricilara yeni
tepki gOsterilmesini saglayabildigi Olciide etkilidir. Bir bagka deyisle, ceza,
cezalandirilan davranisa zit, onun yerini alabilecek yeni bir davranis olusturdugundan
dolayr istenmeyen davramisi degistirebildigi zaman basarilidir. Ceza hayvanin ya da
cocugun farklt bir sey yapmasimi saglayarak, istenmeyen aligkanligi Onleyen
kosullamay1 gerceklestirmelidir. Sonug¢ olarak ceza, sadece istenmeyen aligkanligin
yapilmasi uyaran uyaricilarin oldugu bir durumda etkilidir (Senemoglu 2004,120).Ceza
verirken bu konuda ¢ok ¢abuk davranmaya gerek yoktur. Aceleci davranmak ¢ogu kez
cocugun dgretmenine kars1 kizginlik duymasina ve kin giitmesine sebep olabilir. Buda

ogrencinin sinif i¢inde soyutlanarak dersten sogumasinin kaynagini olusturur.

Arastirmalarda ve Ogretmenlerin uygulama deneyimlerinde egitim siirecinde ceza
yonteminin sinif kontrol etmede ve yonetmede olumlu etkileri oldugu goriilmektedir.

Ancak, egitim siirecinde cezanin uygulanmasi sorunun ¢dziimiine yardim ederken bagka
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sorunlara da neden olmaktadir. O halde cezanin istenmeyen sonuglar dogurmamasi i¢in

ogretmen dikkatli olmak zorundadir. Cezanin uygulanmasinda su ilkeler dikkate

alinmalidir ( Korkmaz 2002,188-190).

1.

Cezaya olabildigince az bagvurmak: Cezanin etkisiyle kullanma siklig1 arasinda
olumsuz bir iliski vardir. Cezanin kullanma siklig1 etkisini azaltmaktadir.

Ceza nedenini aciklamak: Ogrencinin hangi davranisiin istenmeyen oldugu ya da
hangi simf kurallarina uymadigi agiklanmalidir. Ogrenci neden cezalandirildigin
bilmedigi zaman yanlis yorumlamalara ya da sonuglara gidebilir.

Ogrenciye alternatifler sunarak &grencinin pekistire¢ kazanmasi saglanmalidir:
Olumlu pekistireglerin istenmeyen yan etkisi ¢ok azdir. Ornegin, devini yapmayan
Ogrenciyi cezalandirmak yerine 6devini yapmasi igin siire vermek.

Eger olanakliysa, istenmeyen davranist istendik davranis haline getirmek:
Ogrencinin yaptig1 istenmeyen davranisi istendik davranisa cevirebiliriz. Ornegin,
arkadaglariyla konusan bir oOgrenciyi tahtaya kaldirarak sorunun ¢oziimiinii
isteyebiliriz.

Fiziksel cezayr kullanmaktan kaginimz: Ogrenciyi dayak ile cezalandirmak egitim
sisteminde suctur, ancak gergekte kullamldig: goriilmektedir. Ogretmenin yasal ve
insani agidan dayagi kullanmamasi gerekir.

Sinirli oldugunuz zaman cezaya basvurmayimniz: Genel olarak insanin sinirli
zamaninda gosterdigi tepkiler normal zamanlardakinden daha sert ve acimasiz
olmaktadir.

Istenmeyen davranisin bitimi beklenmeden hemen basinda cezalandirilmalidir:
Ogrencilerde istenmeyen davranis goriildiigiinde ilk davranista 6gretmen tavir alarak
istenmeyen davranist Onlemelidir. Eger 6gretmen bekler, istenmeyen davranig
tamamlandiktan sonra uygulamaya koyarsa cezanin istendik etkisini saglamasi

zordur.



3.YONTEM

Arastirmanin  bu boliimiinde; arastirmanin modeli, evreni, Orneklemi, verilerin
toplanmasi anketin gegerlik-giivenirlik ¢aligmasinin yapilmasi, verilerin ¢dziimlenmesi

ve analizine iligkin bilgiler yer alacaktir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Sinif Yénetiminde Istenmeyen Ogrenci Davranislarnin Resmi Ilkdgretim Okullar1 ve
Ozel Tlkogretim Okullarinda Mukayeseli Incelenmesini amaglayan bu galisma, betimsel
ve durum saptayict bir calismadir. Arastirmanin konusuna ve amacina uygun
diistiiglinden, aragtirma tarama modelinde yapilmistir. Karasar’a (1998,81) gore tarama
modeli, iki veya daha fazla degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya
derecesini belirleme amaciyla yapilir. Arastirma ile ilgili veriler de anket uygulamasi
yontemi ile yapilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin algilarmma gore, sinif
yonetiminde istenmeyen Ogrenci davramiglarmin resmi ilkogretim okullart ve 6zel

ilkdgretim okullarinda mukayeseli incelenmesine galigilmistir.

3.2 Evren

Arastirmanin evreni, 2006-2007 egitim- ogretim yilinda Kayseri ili Biiyiiksehir
Belediyesi sinirlari iginde yer alan ii¢ merkez ilgeye (Kocasinan, Melikgazi, Talas) bagl
resmi ve Ozel ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerden L., II., IIL., IV ve V.

Sinifi okutan sinif 6gretmenlerinden olugmaktadir.
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3.3 Orneklem

Evreni olusturan ilkdgretim okullarinda gorevli 6gretmenlerin tiimiine ulagsmak zaman
bakimindan ve ekonomik bakimdan miimkiin olmadigindan, arastirmanin orneklemi
“kiime drnekleme” ile belirlenmis ve random yontemi kullanilmustir. Kayseri ili merkez
ilgelerde resmi ve 6zel ilkogretim okullarinin sayilar1 ve 6rnekleme alinan okul sayilari

tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1.Kayseri ili Biiyiiksehir Belediyesi Icinde Yer Alan Resmi ve Ozel
fIkogretim Okulu Sayilar ile Ornekleme Alinan Resmi ve Ozel Tlkogretim Okulu

Sayilarn
Var olan Ornekleme Alinan
S S S S
Merkez | ©Q g3 S 3z < 3z QS B
. = 2 = = =z =z
Ilgeler E wn T @ E wn S @
Kocasinan 101 3 5 2
Melikgazi 91 5 6 5
Talas 28 1 4 1
Toplam 220 9 15 8
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Tablo 2’de Ornekleme giren resmi ilkdgretim okullarinin adlari, bulunduklar ilgeler,

okullardaki 6gretmen ve uygulanan anket sayilar1 yer almaktadir.

Tablo 2. Ornekleme Giren Resmi Ilkégretim Okullarinin Adlari, Bulunduklar

Tlgeler, Okullardaki Ogretmen ve Uygulanan Anket Sayisi

o = = =
z ~ e - |§ g = g .
Z | Okulun Adi Ez |2 Ez | &7
g = P s |F B o= &
7 2 o & 2
-} Q =
1| Kocasinan | Siimer flkogretim Okulu 35 18 %51
2 | Kocasinan | 75 yi| flkogretim Okulu 20 10 %50
3 | Kocasinan | Stukrii Malaz [kogretim 20 12 %60
Okulu
4 | Kocasinan | Refika Kiigiik¢alik 35 20 %57
Ilkogretim Okulu
5 | Kocasinan | 00 yil Cumhuriyet 20 10 %350
I1kogretim Okulu
6 | Melikgazi | Atatiirk flkdgretim Okulu 10 7 %70
7 | Melikgazi | Erhosan [kdgretim Okulu 13 10 %76
8 | Melikgazi | Fatih Ilkoégretim Okulu 10 8 %80
g
9 | Melikgazi Battalgazi ilkdgretim 15 7 %46
Okulu
10 | Melikgazi | Dedeman Ilkogretim 35 15 %42
Okulu
11 | Melikgazi | Besime Ozderici 40 20 %50
I1kogretim Okulu
12 Talas Osman Hilmi Kalpaklioglu 10 ] %80
[kogretim Okulu
13 Talas Fatma Zehra Diilgeroglu 10 6 %60
Ilkogretim Okulu
14| Talas | Cemile Ogulcuklu 12 7 %58
Ikégretim Okulu
15| Talas | Sahra Galip Ozsan 16 8 %50
Ikégretim Okulu
TOPLAM 301 166 %55
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Tablo 3’te ornekleme giren 6zel ilkogretim okullarinin isimleri, bulunduklar ilgeler,
okullardaki 6gretmen sayilari, anket uygulanan 6gretmen sayilar1 ve uygulama yiizdeleri

verilmektedir.

Tablo 3. Ornekleme Giren Ozel ilkégretim Okullarinin Adlari, Bulunduklar
Iigeler, Okullardaki Ogretmen ve Uygulanan Anket Sayisi

% b Okulun Ad1 E | B | =
% = 52| S B oz A
O wn| 2D O vl o X
1 Kocasinan | TED Ilkdgretim Okulu 19 17 %89
2 Kocasinan | Ozel Sagnak Ilkégretim Okulu 10 6 %60
3 Melikgazi | Ozel Safa Ilkdgretim Okulu 14 8 %357
4 Melikgazi Yilmaz Akansu Ik gretim 14 11 0478
Okulu
5 Melikgazi | Ozel Tekden Ilkdgretim Okulu 15 11 %73
6 Melikgazi | Ozel istikbal Ilkdgretim Okulu 15 12 %80
7 Melikgazi | Ozel Atlas ilkdgretim Okulu 10 7 %70
8 Talas Ozel Tevfik Kusoglu 12 7 0458
[kogretim Okulu
TOPLAM 109 79 %72

3.4 Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada kullanilan anket, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Anketin
gelistirilmesine baglamadan 6nce konu ile ilgili arastirma, yayin ve kaynaklar taranmus,

benzer anketler incelenmistir.

Anket sorularinin hazirlanmasinda uzman goriislerinden faydalanilmistir. Anket taslagi
gecerlilik denetimi igin Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde gorevli ogretim
elemanlarina dil, anlattm ve kapsam yoniinden incelenmesi amaciyla verilmis, bu

Ogretim elemanlarinin goriis ve onerileri dogrultusunda, anket yeniden gelistirilmistir.
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Gelistirilen anket ili¢ bolimden olusmaktadir. Birinci bolim; kisisel bilgiler, ikinci
boliim; genel bilgiler ve tigiincii boliim; anket sorularini icermektedir. Anket uygulamasi

elden yapilmis ve elden toplanmistir.

3.5 Anketin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Gelistirilen veri toplama araci, kisisel bilgilerden olusan birinci boliimden, genel
bilgilerden olusan ikinci bdliimden ve resmi ve Ozel ilkogretim okullarindaki
Ogretmenlerin istenmeyen Ogrenci davranislarina yonelik ifadelerden olusan {igiincii

boliimden meydana gelmektedir.

Kisisel bilgilerden olusan birinci boliimde; cinsiyet, kidem, mezun oldugu okul ve sinif
yonetimi dersi alip almadigina iligkin bilgiler yer almaktadir. Genel bilgilerden olusan
ikinci boliimde; sinif mevcutlari, siifin fiziki sartlar1 ve rehberlik faaliyeti ile iliskin
bilgiler yer almaktadir. Istenmeyen 6grenci davramslarini 6lgmeye yonelik igiincii

boliimde ise, 28 maddeden olusan ifadeler yer almaktadir.

Veri toplama aracinin yapr gegerligi uzman goriisii alinarak belirlenmistir. Alan

uzmanlarinin goriislerine gore anket yeniden sekillendirilmistir.

3.6 Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Son seklini alan anket, cogaltilarak Kayseri ilinde resmi ve 6zel ilkdgretim okullarinda

gorev yapan 245 dgretmene uygulanmistir.

Anketlerden elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS 12 (Statistical Package for Social
Sciences) paket programi kullanilmistir. Anket ile toplanan verilerin analizleri bilgi

islem uzmanina yaptirilmigtir.

Resmi ve 6zel ilkogretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin istenmeyen dgrenci
davraniglarina iligkin algilarin1  degerlendirmek amaciyla aritmetik ortalamada

yararlanilmistir. Bunun yorumu icin besli 6l¢ekteki dort aralik i¢in ( 5-1=4) hesaplanan
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aralik katsayisina gore (4/5=0.80) secenek araliklar1 diizenlenmistir. Anket formunda

yer alan Likert Olcegi'nin agirlilk ve smurlant  asagida  belirtildigi  sekilde

sayisallastirilmistir.

Secenek Agirhk Sinirlar
Hig 1 1.00-1.80
Az 2 1.81-2.60
Orta 3 2.61-3.40
Cok 4 3.41-4.20
Tam 5 4.21-5.00

Veriler, problem ve alt problemler dogrultusunda analiz edilmistir.



4.BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde, sirasi ile kisisel bilgilere iliskin istatistikler ve arastirma alt
problemlerinin ¢oziimlenmesine dayali bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Bilindigi
gibi bu calismada, resmi ve Ozel ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlere
yonelik olarak istenmeyen 6grenci davranislarinin gozlenme sikligi, sinif yonetimi dersi
alip almamasi ve cinsiyet degiskenine gore test edilmesi konu edilmistir. Alt problemler
bu dogrultuda sekillendirilmistir. Her alt probleme iliskin analizler, bulgular ve

yorumlar sirasi ile ele alinarak yapilmistir.

4.1 Kisisel Bilgilere iliskin Istatistikler

Bu boéliimde resmi ve 6zel ilkdgretim okulunda gorev yapan deneklerle ilgili say1 ve

yiizde degerleri tablo halinde sunulmus ve agiklamasi yapilmistir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tiirii ve Cinsiyete Iliskin Dagilimlart

Cinsiyet
OKkul Tiirtu Toplam
Erkek Kadin
n 111 55 166
Resmi
% 66.9 33.1 100.0
. n 27 52 79
Ozel
% 342 65.8 100.0
n 138 107 245
Toplam
% 56.3 43.7 100.0
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Arastirmaya katilan Ogretmenlerin cinsiyete gore dagilimma baktigimizda; resmi
ilkdgretim okullarinda calisan erkek 6gretmen sayist 111 (%66.9), bayan 6gretmen
sayist 55 (%33.1) olup toplamda 166 6gretmen oldugu goriilmektedir. Ozel ilkdgretim
okullarinda calisan erkek Ogretmen sayist 27 (%34.2), bayan Ogretmen sayist 52
(%65.8) olup toplamda 79 ogretmen oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan resmi
ve 0Ozel ilkogretim okullarinda g¢alisan erkek Ogretmen sayisi 138 (%56.3), bayan

Ogretmen sayist 137 (%43.7) olup toplamda 245 6gretmen oldugu goriilmektedir.

Tablo5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tiirii ve Mesleki Kidemlerine Iligkin

Dagilimlar
Meslek Kidemi Toplam|
1-5 | 6-10 | 11-15 | 16-20 | 20yl ve
yil yil yil yil izeri
Resmi ilkdgretim |n| 2 17 17 62 68 166
Okulu %] 1.2%10.2% | 10.2% | 37.3% 41.0% 100.0%
OKUI
. n| 10 6 6 3 54 79
Ozel Ilkogretim Okulu
%|12.7%| 7.6% | 7.6% | 3.8% 68.4% 100.0%
nl 12 23 23 65 122 245
Toplam
%(4.9% | 9.4% | 9.4% | 26.5% 49.8%  |100.0%

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidem durumlarina bakildiginda; 1-5 yil aras1 kideme
sahip Ogretmen sayisi resmi ilkdgretim okullarinda 2 (%1.2), 6zel ilkogretim
okullarinda 10 (%12.7) ; 6-10 y1l aras1 kideme sahip 6gretmen sayis1 resmi ilkdgretim
okullarinda 17 (%10.2), 6zel ilkdgretim okullarinda 6 (%7.6) ; 11-15 yil arast kideme
sahip Ogretmen sayist resmi ilkogretim okullarinda 17 (%10.2), 6zel ilkogretim
okullarinda 6 (%7.6) ; 16-20 yil aras1 kideme sahip 6gretmen sayist resmi ilkdgretim
okullarinda 62 (9%37.3), ozel ilkdgretim okullarinda 3 (%3.8); 20 yil ve lizeri kideme
sahip Ogretmen sayist resmi ilkogretim okullarinda 68 (%41.0), 6zel ilkogretim
okullarinda 54 (%68.4) oldugu goriilmektedir. Ozel ilkdgretim okullarinda gérev yapan

Ogretmenlerinin cogunun emekli 6gretmenler oldugu goriilmektedir.
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Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tiirii ve Okuttugu Siiflara Iliskin

Dagilimlar

Smiflar Toplam|

Lsimf [Lsimif [ TL.sinif I V.sinmifV.sinif
n| 35 34 31 40 26 166
Resmi lkdgretim Okulu%(21.1%|20.5%| 18.7% | 24.1% |15.7%|100.0%
n| 16 19 15 16 13 79
Ozel Ilkdgretim Okulu [%[20.3%/24.1%]| 19.0% | 20.3% [16.5%|100.0%
n| 51 53 46 56 39 245
Toplam %20.8%(21.6%| 18.8% (22.9% (15.9%]|100.0%

OKUL

Arastirmaya katilan 0gretmenlerin okuttugu smiflara iligkin dagilima bakildiginda; 1.
Siifi okutan 6gretmen sayist resmi ilkdgretim okullarinda 35 (%21.1), 6zel ilkogretim
okullarinda 16 (9%20.3); 1I. Smifi okutan 6gretmen sayisi resmi ilkdgretim okullarinda
34 (%20.5), ozel ilkdgretim okullarinda 19 (%24.1); III. Smifi okutan 6gretmen sayisi
resmi ilkdgretim okullarinda 31(%18.7), 6zel ilkogretim okullarinda 15 (%19.0); IV.
Sinifi okutan 6gretmen sayist resmi ilkdgretim okullarinda 40 (%24.1), 6zel ilkogretim
okullarinda 16 (%20.3); V. Sinifi okutan 6gretmen sayisi resmi ilkdgretim okullarinda
26 (%15.7), 6zel ilkdgretim okullarinda 13 (%16.5) olarak bulunmaktadir. Genel toplam
da L. Smifi okutanlar 51 (%20.8), II. Sinifi okutanlar 53 (%21.6), III. Sinif1 okutanlar 46
(%18.8), IV. Simnifi okutanlar 56 (%22.9) ve V. Sinifi okutanlarin 39 (%15.9) oldugu

gorilmektedir.
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Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tiirii ve Mezun Oldugu Okul

Tiirlerine Iliskin Dagilimlar

Mezun Olunan Okul Tiirii Toplam|
Fen Egitim
Egitim Egitim Diger
Edebiyat | Yiiksek
Fakiiltesi Enstitiisii | Fakiilteler
Fakiiltesi | Okulu
Resmi |n 51 2 49 48 16 166
[kdgretim
%| 30.7% 1.2% 29.5% 28.9% 9.6% [100.0%
Okulu
Ozel n 30 16 24 9 79
OKUL| {lkdgretim
%| 38.0% 20.3% 30.4% 11.4% |100.0%
Okulu
n 81 2 65 72 25 245

Toplam %| 33.1% 8% 26.5% | 29.4% 10.2% [100.0%

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mezun oldugu okul tiirleri incelendiginde; resmi
ilkdgretim okullarinda 51 (%30.7) tanesi , 6zel ilkdgretim okullarinda 30 (%38.0) tanesi
Egitim Fakiiltesi mezunudur. Resmi ilkogretim okullarinda 2 (%]1.2) tanesi Fen
Edebiyat Fakiiltesi mezunuyken , 6zel ilkogretim okullarinda ise Fen Edebiyat Fakiiltesi
mezunu bulunmamaktadir.Egitim Yiiksek Okulu mezunu sayisi resmi ilkdgretim
okullarinda 49 (%29.5) iken ozel ilkdgretim okullarinda 16 (%20.3)’dir. Egitim
Enstitiisi mezunu sayis1 resmi ilkdgretim okullarinda 48 (%28.9) olurken 6zel
ilkdgretim okullarinda 24 (%30.4)’tlir. Resmi ilkogretim okullarinda diger fakiiltelerden
mezun olanlarin sayis1 16 (%9.6) iken 6zel ilkogretim okullarinda diger fakiiltelerden
mezun olanlarin sayis1 9 (%11.4) oldugu goriilmektedir. Toplam sayilarina gore dagilim
da ise; Egitim Fakiilteleri 81 (%33.1), Fen Edebiyat Fakiiltesi 2 (%0.8), Egitim Yiiksek
Okulu 65 (%26.5), Egitim Enstitiisii 72 (%29.4) ve Diger Fakiilteler 25 (9%10.2) olarak

bulunmaktadir.
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Tablo 8. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tiirii ve Sinif Yonetimi Dersi Alip

Almamalarmna Iliskin Dagilimlar

Sinif Yonetimi Dersi Alip Almama(Toplam|
evet hayir
, n 100 66 166
Resmi [lkdgretim Okulu
% 60.2% 39.8% 100.0%
oKuL . | _ n 59 20 79
Ozel Ilkogretim Okulu
% 74.7% 25.3% 100.0%
n 159 86 245
Toplam
% 64.9% 35.1% 100.0%

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin simif yonetimi dersi alip almamalarina iliskin
dagilima bakildiginda resmi ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerin 100 (%60.2) ‘i bu
dersi alirken o6zel ilkdgretim okullarinda bu 59 (%74.7)’dur. Sinif Yonetimi Dersi
almayanlar resmi ilkogretim okullarinda 66 (%39.8) olurken, 06zel ilkogretim
okullarinda 20 (%25.3)’dir. Toplamda smif yonetimi dersi alanlar 159 (%64.9)iken
almayanlarin 86 (%35.1) oldugu goriilmektedir.

Tablo 9. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tiirii ve Ogrenci Sayilarina Iliskin

Dagilimlar

Ogrenci Sayisi Toplam|
20 ve alt21-30|31-40 |41-50
n 5 46 81 34 166
%| 3.0% (27.7%\48.8%)|20.5%]|100.0%
n| 20 59 79
%| 25.3% (74.7% 100.0%
n 25 105 | 81 34 245
Toplam %)| 10.2% 42.9%33.1%13.9%(100.0%

Resmi ilkogretim Okulu

OKUL| Ozel Ilkdgretim Okulu
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6grenci sayilarina gore dagilima bakildiginda resmi
ilkdgretim okullarinda 20 ve altindaki 6grenci sayisina sahip 6gretmen sayist 5 (%3.0)
olurken 6zel ilkdgretim okullarinda bu say1 20 (%25.3)’dir. 21-30 arasindaki 6grenciye
sahip 0gretmen sayisi resmi ilkogretim okullarinda 46 (%27.7) iken 6zel ilkogretim
okullarinda 59 (%74.7) olarak bulunmaktadir. Resmi ilkdgretim okullarinda 3140
arasindaki Ogrenciye sahip Ogretmen sayis1 81 (%48.8) olarak gergeklesti. Ozel
ilkdgretim okullarinda bu sayiya iliskin bir veri elde edilememistir. 41-50 arasindaki
ogrenci sayisma gore resmi ilkogretim okullarinda 34 (%20.5)’tir. Ozel ilkdgretim
okullarinda bu sayya iliskin bir veri elde edilememistir. Toplamda ise bu dagilim; 20 ve
alt1 i¢in 25 (%10.2), 21-30 arasinda 105 (%42.9), 31-40 arasinda 81 (%33.1), 41-50
arasinda 34 (%13.9) oldugu bulunmaktadir. 51 ve {izeri i¢in herhangi bir veri elde

edilememistir.

Tablo 10. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tiirii ve Smifin Fiziki Sartlaria

[liskin Dagilimlar
Sinifin Fiziki Sartlarinin YeterliligiToplam
evet hayir
n 76 90 166
Resmi ilkdgretim Okulul
% 45.8% 54.2% 100.0%
n 75 4 79
OKUL
Ozel Ilkdgretim Okulu
% 94.9% 5.1% 100.0%
n 151 94 245
Toplam % 61.6% 38.4% 100.0%

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sinifin fiziki sartlarinin yeterliligine gore dagilima
baktigimizda sartlar1 yeterli bulanlarin sayisi resmi ilkogretim okullarinda 76 (%45.8),
ozel ilkogretim okullarinda 75 (%94.9) olarak gerceklesti. Sartlar1 yeterli bulmayanlarin
sayist resmi ilkdgretim okullarinda 90 (%54.2), 6zel ilkdgretim okullarinda 4 (%5.1)
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oldugu goriildii. Toplamda bu sayilar; yeterli bulanlar i¢in 151 (%61.6), sartlar1 yeterli
bulmayanlar i¢in 94 (%38.4) olarak gergeklesti.

Tablo 11. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tiirii ve Rehber Ogretmen Bulunup

Bulunmamasina iliskin Dagilimlar

Rehber Ogretmen BulunmasiToplam
evet hayir

Resmi Ilkdgretim  |n 94 72 166
Okulu % 56.6% 43.4% 100.0%

. ) n 76 3 79

OKUL Ozel Ilkogretim Okulu

% 96.2% 3.8% 100.0%

n 170 75 245

Toplam

% 69.4% 30.6% 100.0%

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin okullarinda rehber 6gretmen bulunmasi ile ilgili
dagilimda resmi ilkogretim okullarinda 94 (%56.6) kisi evet yanitini verirken 6zel
ilkdgretim okullarinda 76 (%96.2) kisi evet yamitini vermektedir. Hayir, yanitim
verenler resmi ilkogretim okullarinda 72 (%43.4), 6zel ilkdgretim okullarinda 3 (%3.8)
olarak bulunmaktadir. Toplamda evet cevabini verenler 170 (%69.4), hayir cevabin

verenler 75 (%30.6)’dir.



Tablo 12. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tiirii ve Rehberlik Faaliyetlerinin

Yeterliligine iliskin Dagilimlar
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Rehberlik Faaliyetlerinin
Yeterliligi Loplans
evet hayir
n 50 116 166
Resmi Ilkdgretim
Okulu % 30.1% 69.9% 100.0%
OKUL| n 57 22 79
Ozel Ilkogretim

Okulu % 72.2% 27.8% 100.0%

Toplam n 107 138 245
% 43.7% 56.3% 100.0%

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin rehberlik faaliyetlerinin yeterliligine iligkin verilen
cevaplarda resmi ilkogretim okullarindaki 6gretmenlerin 50 (%30.1)’si evet yanitim
verirken 0Ozel ilkogretim okullarinda bu sayr 57 (%72.2) olarak gerceklesti. Hayir
yanitin1 verenlerin sayisi resmi ilkdgretim okullarinda 116 (%69.9) iken 6zel ilkdgretim
okullarinda 22 (%27.8) oldugu goriilmektedir. Toplamda evet diyenlerin sayis1 107
(%43.7), hayir diyenlerin sayis1 138 (%56.3) bulunmaktadir.

4.2 Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin bu asamasinda alt problemlerin sirasi ile analizi yapilmakta ve
yorumlanmaktadir

4.2.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Resmi Ilkdgretim Okullarinda ve Ozel Ilkdgretim Okullarindaki sinif iginde olusan
istenmeyen Ogrenci davranmiglarinin gézlenme sikligina iligkin bulgular (Tablo 13)
ortalama degerler ve standart sapmalar1 dikkate alinarak genel olarak degerlendirilmis,
Tablo 14 ise her bir soruya iliskin ortalama degerler ve okuldaki 6énem siralarina gore

yorumlanmustir.
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Tablo 13.Istenmeyen Ogrenci Davramslarinin Resmi ve Ozel Ilkdgretim Okullarinda

Karsilastirma
Resmi Ozel Toplam
Istenmeyen Davranislar

X 5 X S X S
S1. Arkadaslarini stirekli sikayet etme 2.99 83 2.75 81 291 83
$2. Izin almadan konusma 2.93 81 2.87 85 291 82
$3. Odevlerini yapmama 2.38 72 2.22 78 2.33 74
S4. Ders dinlememe, derste bagka
seylerle ugrasma 2.43 71 2.23 5 2.36 73
S5. Temizlik kurallarina uymama 226 91 1.96 99 2.16 95
$6. Yalan soyleme 1.95 .64 1.77 58 1.89 63
S7. Kirier ve kiifiirlii konusma 2.05 68 1.77 62 1.96 67
S8. Arag gereglere zarar verme 1.90 .80 1.71 75 1.84 79
9.0gretmenine saygi gdstermeme 1.77 1.07 1.67 1.05 1.74 1.06
10.Derse geg gelme 1.77 .65 1.53 .66 1.69 .66
11.Arkadaslariyla kavga etme 2.41 .68 2.11 72 2.31 .70
12.Planl1 ve diizenli ¢alismama 2.72 .79 2.39 .81 2.62 .81
13.0kul ve toplum kurallarina uymama 2.35 .82 2.06 .76 2.26 .81
14.Ald1g1 gbrevi yerine getirmeme 2.45 .79 2.09 .80 2.33 81
15.Arkadaslariyla isbirligi yapmama 2.34 74 2.06 .79 2.25 77
16.Smuf etkinliklerine katilmama 2.17 .76 1.77 .83 2.04 .80
17.Gorgii kurallarina uymama 2.28 .87 1.86 73 2.14 .85
18.Beslenme kurallarina uymama 2.30 .90 1.99 74 2.20 .87
19.0gretmeninin ve arkadaglarinin 250 22 739 87 )48 34
konugmasini kesme
20.Ders esnasinda rahatsiz edici sesler 1.91 75 1 84 81 1.89 77
¢ikarma
21.Arkadaslarinin egyalarini izinsiz 1.84 71 1,59 71 1.76 7
kullanma
22 .Ders esnasinda bir seyler yiyip igme 1.77 .76 1.33 .65 1.62 .76
23.Smifta izin almadan hareket etme, 1.98 77 1.80 77 1.92 77
dolasma
24 Arkadaslarini asagilama ve diglama 1.72 .76 1.70 .81 1.71 7
25 Kilik kiyafetine dikkat etmeme 1.84 7 1.62 .81 1.77 .79
%6.Te1ev1zy0n ve dizi karakterlerine 223 1.00 1.95 86 214 97
6zenme
27 Kopya ¢ekme, gektirme 1.50 .63 1.29 .68 1.43 .65
28.Kendi esya veya parasini israf etme 2.10 74 2.05 .99 2.09 .83
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Tablo 13’de verilen ortalama degerler incelendiginde resmi ilkogretim okullarinda ve
0zel ilkogretim okullarinda “tam” ve “cok” diizeyinde belirlenen herhangi bir davranig
bulunmadigi, “orta” diizeyinde gdzlenen davraniglarin, resmi ilkdgretim okullarinda ii¢
iken, 0zel ilkdgretim okullarinda iki oldugu tespit edilmistir.”Az” diizeyindeki dgrenci
davranislar1 ise resmi ilkdgretim oklularinda yirmidir. Ozel ilkdgretim okullarinda bu
say1 on dort olarak gerceklesmistir. “Hi¢” diizeyinde gozlenen istenmeyen davranmislar
resmi ilkdgretim okullarinda bes iken, 6zel ilkogretim okullarinda goézlenen istenmeyen
davranis adedi on ikidir. Sonucta tabloya genel olarak baktigimizda ortaya su sonug
cikmaktadir. Her iki okul agisindan belirgin bir anlamli farklilik olmamasia ragmen
resmi ilkégretim okullarinda elde edilen veri degerleri biitiin davranislar icin 6zel
ilkogretim okullarima goére daha yiiksek bir ortalama degere sahiptir. Yani biitiin
davraniglarin  gézlenme sikligr 6zel ilkdgretim okullarina gore yiiksektir. Buna
siiflardaki 6grenci sayilarinin resmi okullarda daha yiliksek olmasi ve sinifin fiziki
sartlarinin 6zel i1lk6gretim okullarinda daha 1yi olmas1 sebep olmus olabilir. Ayrica 6zel
ilkdgretim okuluna devam eden c¢ocuklarin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerinin

yiiksek olmasi1 da bir neden olarak diisiiniilebilir.
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Tablo 14. istenmeyen Davramslarin Resmi ve Ozel Ilkogretim Okullarindaki Onem

Sirasinin Karsilastirilmasi

Resmi Ozel
Istenmeyen Davramislar
X Onem Onem X
Sirasi Sirasi

S1. Arkadaslarini siirekli sikayet etme 2.99 1 2 2.75
S2. Izin almadan konusma 2.93 2 1 287
S3. Odevlerini yapmama 2.38 8 6 2.22
S4. Ders dinlememe, derste bagka

seylerle ugrasma 2.43 6 5 223
S5. Temizlik kurallarina uymama 2.26 13 13 1.96
S6. Yalan sdyleme 1.95 19 18 1.77
S7. Kirier ve kiifiirlii konugma 2.05 17 19 1.77
S8. Arag gereglere zarar verme 1.90 21 21 1.71
9.0gretmenine saygi gostermeme 1.77 24 23 1.67
10.Derse geg gelme 1.77 25 26 1.53
11.Arkadaslariyla kavga etme 2.41 7 2.11
12.Planl1 ve diizenli ¢galigmama 2.72 4 3 2.39
13.0kul ve toplum kurallarina uymama 2.35 9 9 2.06
14.Ald1g1 gorevi yerine getirmeme 2.45 5 8 2.09
15.Arkadagslartyla isbirligi yapmama 2.34 10 10 2.06
16.Smuf etkinliklerine katilmama 2.17 15 20 1.77
17.Gorgii kurallarina uymama 2.28 12 15 1.86
18.Beslenme kurallarina uymama 2.30 11 12 1.99
b Oermenin vt |5y [ s [y
;Ok.ell)rzz esnasinda rahatsiz edici sesler 191 20 16 1.84
illlig;l::aslarmm esyalarini izinsiz 1.84 2 25 1,59
22 .Ders esnasinda bir seyler yiyip igme 1.77 26 27 1.33
igiigr;t;ca izin almadan hareket etme, 198 13 17 1.80
24 Arkadaslarini asagilama ve diglama 1.72 27 22 1.70
25 .Kilik kiyafetine dikkat etmeme 1.84 23 24 1.62
égéii}lzvizyon ve dizi karakterlerine 223 14 14 1.95
27 Kopya ¢ekme, cektirme 1.50 28 28 1.29
28.Kendi egya veya parasini israf etme 2.10 16 11 2.05
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Her bir soruyu Tablo 14’te ortalama degerleri ve ©nem sirasin1 dikkate alarak

inceledigimizde asagidaki sonuglar elde edilmektedir.

“Arkadaglarint siirekli sikdyet etme” davranigi resmi ilkogretim okullarinda en sik

karsilagilan davranis oldugu gozlenmektedir (§=2.99 ). Davranig, 6nem sirasinda

birinci sirada yer almakta ve orta diizeyde gozlenmektedir. Ozel ilkdgretim okullarinda

ise bu davranis X=2.75 ortalama degerine sahip oldugu ve ikinci 6nem sirasinda yer
aldig1 goriilmektedir. Tiirniiklii ve Yildiz (2002) ile Keskin (2002) ve Kutlu (2006) nun
arastirmalarinda da sikdyet etme davranisi en fazla goriilen davranis olarak tespit
edilmektedir. Bu davramisin O6grenci tarafindan sif kurallarinin  yeterince
benimsenmemesinden kaynaklandigi veya dikkat ¢ekme unsuru olarak kullanildiginm

diistinmek olasiliklar arasindadir.

“Izin almadan konusma” davranis1 ise 6zel ilkdgretim kurumlarinda en fazla karsilasilan
davranistir. (§:2.87) olup bu O6nem sirasinda ilk sirada yer almaktadir. Resmi

ilkdgretim okullarinda bu davranis X =2.93 ortalama degerine sahiptir. Davranig ikinci
Oonem sirasinda yer almaktadir. Bu davranista orta diizeyde gerceklesen davraniglardan
biridir. Keskin (2002) arastirmasinda bu davranisin sik sik diizeyinde gozlendigi
goriilmektedir. Cetin (2002)’nin arastirmasinda en fazla karsilan davranis “izin almadan
konusmak™tir. Davranisin gosterilme nedenleri ise kurallarin yeterince uygulanmamasi,
konusma kurallarinin hem sinif hem de aile ortaminda yeterince kullanilmiyor olmasi ve
Ogretmenin davranis ortaya ciktiginda Onlemeye doniik miidahaleleri yapmamasi

olabilir.

“Odevlerini yapmama” davranisi her iki okul tiiriinde de az diizeyinde gergeklesmistir.

Resmi okullar i¢in ortalama deger X =238, ozel okullar igin X=2.22 olarak
bulunmaktadir. Onem sirasinda resmi okullar igin sekizinci siradayken, dzel okullar igin
altinc1 siradadir. Davranisin olast nedenlerine Ogrencinin 6dev konusunu yeterince
anlayamamasi, ailenin 6grenci kontroliindeki ilgisizligi, 6grencinin derse olan ilgisinin
yetersizligi 6rnek olarak verilebilir. Kutlu’nun (2006) arastirmasinda da dgretmenlerin

yarisindan fazlasinin bazen diizeyinde cevap verdikleri goriilmektedir.
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“Ders dinlememe, derste baska seylerle ugrasma” resmi ilkdgretim okullarinda X =2.43

ortalamasima sahipken bu deger 6zel okullar i¢in X=2.23 olarak bulunmustur.
Davranisin 6nem siralari resmi okullar i¢in alti1, 6zel okullar i¢in bestir. Her iki okul i¢in
bu davranis az diizeyde goriilmektedir. Cetin (2002)’in arastirmasinda “0gretmenlerin
derse iligkin isteklerini yerine getirmemek” davranisinin sik stk gozlemlendigi
gorilmektedir. Keskin ( 2002 )’nin arastirmasinda ise bu davranis bazen diizeyinde
gerceklesmistir. Ogretmenin dersi ilgi ¢ekici hale getirmek igin kullandig1 yontemlerin

azlig1 bu davranisa sebep olacak en muhtemel sebeptir.

“Temizlik kurallarina uymama” 6nem siralamasi agisindan her iki okul tiirii i¢inde
oniiciincii siradadir. Resmi ilkogretim okullart igin X =2.26 ortalama degere sahipken

bu deger 6zel okullar iginizl.% olarak gerceklesmistir. Davranis, her iki okul i¢in az
diizeyde gozlenmektedir. Kutlu (2006)’nun arastirmasinda gozlenme diizeyi ise
bazendir. Ogrencinin ailesinden edindigi aliskanliklar ve dgretmenin siif temizligine

fazla 6nem vermemesi davranisin nedenlerindendir.

“Yalan soyleme” davranisinin gozlenme sikligi resmi ilkdgretim okullart i¢in az

diizeyde gerceklesirken, ©zel okullardaki ogretmenler de bunu az diizeyinde
cevaplandirmaktadir. Resmi okullar i¢in davranisin ortalama degeri X =1.95 olurken bu

deger 0zel okullarda X=1.77 olarak gerceklesmistir. Onem siralamasinda davranis
resmi okullarda on dokuz, 6zel okullar igin on sekizdir. Ogrencinin bu davranisi
Ogretmenden ceza alma korkusunun varligiyla agiklanabilir. Keskin (2002)’in
arastirmasinda bu davranig nadiren diizeyinde gergeklesirken, Kutlu (2006)’nun

arastirmasinda yalan sdyleme davranisinin bazen diizeyinde oldugu goriilmektedir.

“Kirici ve kiifiirlii konugsma” davranisi gézlenme sikligr bakimindan resmi okullar i¢in

az diizeyde, 6zel okullar i¢in hi¢ diizeyindedir. Resmi okullara ait ortalama deger

X =2.05, 6zel okullar igin X=1.77 bulunmustur. Davranisin 6nem sirasi resmi okullarda
on yedi, 6zel okullarda on dokuzdur. Keskin (2002)’in arastirmasinda gozlenme sikligi
nadiren olarak gerceklesmektedir. Ogrencinin i¢inde bulundugu cevre iletisiminin

seviyesinin diislik olmasi 6grenciyi bu sekilde davranmaya itebilir.
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“Arag gereglere zarar verme” davranisi resmi ilkogretim okullarinda X =1.90 ortalama

degerine sahipken, 6zel okullarda bu deger X =1.71 bulunmaktadir. Onem sirast da her
iki okul i¢inde yirmi birdir. Davranis resmi okullarda az diizeyinde gozlenirken, 6zel
okullarda hi¢ diizeyinde gozlemlendigi tespit edilmistir. Keskin (2002)’in
aragtirmasinda da 6gretmenlerin yariya yakin bir kismi nadiren cevabini verirken licte
bire yakin1 hemen hemen hi¢ yanitin1 vermektedir. Bu sonuca gore d6grenciler ders arag
ve gereglerine bilingli bir zarar vermemektedir. Zarar verme muhtemelen kaza sonucu

meydana gelmektedir.

“Ogretmenine saygi gostermeme” her iki okul tiirii i¢inde hi¢ diizeyinde

gozlenmektedir. Resmi okullar i¢in ortalama deger X =1.77 iken ézel okullarda X =1.67
olarak hesaplanmaktadir. Davranig 6nem sirasindaki yeri bakimindan her iki okul i¢inde
alt siralardadir. Resmi okullar i¢in yirmi dort, 6zel okullar i¢in yirmi Ugtiir. Cetin
(2002)’in  aragtirmasinda Ogretmenlerin yariya yakimi (%43.9) nadiren diye
cevaplandirirken bir kismi (%21.3) ise bazen yamitim vermektedirler. Ogrencinin
O0gretmene saygisiz davranmasi ancak dgretmen tutum ve davraniglariyla aciklanabilir.
Burada en 6nemli konu 6gretmen-6grenci iletisiminin saglikli olmasi ve herkesin kendi

sorumluluk ve gdrevlerini yerine getirmesidir.

“Derse ge¢ gelme” yine her iki okul tiirii icinde hi¢ diizeyinde gozlenmektedir. Resmi

okullar i¢cin 6nem siras1 yirmi bes, 6zel okullar i¢in yirmi altidir. Ortalama degerlerine

baktigimizda davranis X=1.77 olurken bu deger Ozel okullar ig¢in X =1.53"tiir.
Ogrencinin derse ge¢ gelmesinin baslica sebebi evinin okulun bulundugu bodlgeye
uzaklig1 ve ulasim problemleriyle agiklanabilir. Okulun eve uzaklig1 azsa ve vasita
gerektirmiyorsa Ogrencinin bu davranigi gostermesinin temelinde ailenin Ogrenci ve
okula kars1 olan ilgisizligi vardir. Cetin (2002)’in arastirmasinda 6gretmenlerin yartya

yakini (%47.4) nadiren yanitin1 vermektedir.

“Arkadaslariyla kavga etme” dnem sirasina bakildiginda her iki okul tiirii i¢inde yedinci
siradadir ve az diizeyinde gozlenmektedir. Resmi okullar i¢in ortalama deger X =2.41

bulunurken 6zel okullarda X=2.11 olarak ortaya cikmaktadir. Keskin (2002)

arastirmasinda d6gretmenlerin yariya yakin boliimiiniin bu davranisi bazen, dortte birden
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fazlasi ise nadiren gozlemlediklerini belirtmektedir. Kavgalarin bir¢ogunun kaynagini

iletisim problemleri ve kisinin i¢ problemlerini disa vurmasi olusturabilir.

“Planli ve diizenli ¢alismama” davraniginin ortalama degerleri resmi okullar igin

X =2.72 olarak bulundu, dzel okullarda ortalama X =2.39 olarak gergeklesti. Davranig
resmi okullarda orta diizeyde gdzlenmektedir. Ozel okullarda davramigin gdzlenme
siklig1 az diizeyindedir. Onem siralarina baktigimizda davramgn iist siralarda oldugunu
soylemek miimkiindiir. Resmi okullar 6nem sirasi1 dort, 6zel okullar 6nem siras1 {igtiir.
Ogrencinin okula basladig1 ilk yillar bu davramisin kazandirilmasi agisinda dnemlidir.
Bu donemdeki Ogrencilere aile okul isbirligi ile bu aliskanlik kazandirilmalidir.
Davranis ortaya ¢iktiginda ise zaman kaybetmeden miidahale edilerek davranisin

sondiiriilmesi gerekmektedir.

“Okul ve toplum kurallarina uymama” her iki okul tiirii i¢inde Onem sirasinda
dokuzuncudur. Resmi okullarin ortalama degeri X=2.35 hesaplanirken 6zel okullar i¢in

X =2.06"dir. Davranmgin gozlenme siklig iki okul i¢inde az diizeyindedir. Ogrencinin
icinde bulundugu sosyal cevrenin etkisinin yetersizligi ve kurallarin 6grenciye yeteri
kadar anlatilamamasi okul ve toplum kurallarinin davranisa doniismesini engelleyici

olabilmektedir.

“Aldig1 gorevi yerine getirmeme” davranigi resmi okullardaki ortalama degeri X =2.45

olarak bulunurken bu deger 6zel okullar icin X =2.09 olarak gerceklesmistir. Onem
sirasina gore davranigs resmi okullarda besinci, 6zel okullarda sekizinci siradadir.
Davranigin diizeyi iki okul tiirii i¢inde az diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogrencinin
ozgiiven eksikliginden kaynaklanabilmektedir. Ogretmen smif igerisinde dgrencilere
sorumluluk yiikleyerek 6zgiiven olusumuna katki saglayabilir. Keskin (2002)’in
arastirmasinda 6gretmenler bu soruya %42.3°l bazen yanitin1 verirken, %27.3’li nadiren

seklinde cevap vermektedir.

“Arkadaslariyla isbirligi yapmama” her iki okul tirli i¢cinde az diizeyinde
gozlenmektedir. Ortalama degerler acisindan resmi okullar X =2.34 ortalamaya

sahipken 0zel okullar X =2.06 ortalamaya sahiptir. Davranisin iki okul tiirii icin 6nem
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siras1 aymidir ve on olarak bulunmustur. Ogretmen o6grencilere paylasimcr ve

bireysellikten uzak grup ¢alismalar1 yaparak bu sorunun iistesinden gelebilir.

“Sinuf etkinliklerine katilmama” 6nem sirasina bakildigi zaman diger davranislara gore
iki okul arasinda farklilik bulunmaktadir. Resmi okullar 6nem siras1 on bes iken 6zel
okullar 6nem siras1 yirmidir. Gézlenme sikligina gore ise resmi okullarda az diizeyde

gergeklesirken 6zel okullarda hig diizeyinde gerceklesmektedir. Ortalama degerler resmi

okullarda X=2.17 olarak hesaplanirken ©zel okullarda bu deger X=1.77 olarak
bulunmustur. Smif etkinliklerine katilmamanin sebepleri arasida Ogrencinin ilgi

kaynaklarma yonelik etkinliklere yer verilmemesi olabilir.

“Gorgill kurallarina uymama” resmi okullarda X =2.28 olarak hesaplanirken bu deger

ozel okullarda X=1.86 oldugu bulunmustur. Davranis her iki okul tiirii i¢inde az
diizeyinde gozlenmektedir. Resmi okullar 6nem siras1 on iki olurken, 6zel okullar 6nem
siras1 on bestir. Her ne kadar okulda bu kurallarin uyulmasina doéniik egitim verilse de,
bu kurallarin uygulandig: alanlar, 6grencinin daha fazla zaman gecirdigi aile ve sosyal

ortamlardir. Aile ¢ocugun bu eksikliklerini gidermede en fazla sorumluluk sahibidir.

“Beslenme kurallarina uymama” resmi okullarda X =2.30 olarak hesaplanirken bu deger

ozel okullarda X =1.99 oldugu bulunmustur. Resmi okullar 6nem siras1 on bir olurken,
0zel okullar 6nem sirast on ikidir. Davranisin gozlenme siklig1 acisindan bakarsak
davranig iki okul tiirii icinde az diizeyinde gerceklesmektedir. Beslenme kurallari,
Ogretmenin beslenme saatinde Ogrencilerin basinda bulunmasiyla ve goriilen

eksikliklerin 6grenciyle paylasilmasiyla en aza indirilebilir.

“Ogretmenin ve arkadaslarmin konusmasini kesme” davranisi iki okul icinde en fazla

karsilasilan davranislardan biridir. Resmi okullar 6nem sirasinda ii¢, 6zel okullar 6nem
sirasinda dordiinciidiir. Ortalama degerler ise resmi okullar i¢in X =2.52, 6zel okullar

i¢cin X=2.39 olarak hesaplanmistir. Davranmis iki okul tirii icinde az diizeyde

gbzlenmektedir.
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“Ders esnasinda rahatsiz edici sesler ¢ikarma” davranigi onem siralarina gore resmi
okullarda yirmi iken 6zel okullarda on altidir. Resmi okullar ortalama degeri X=1.91

ortalamaya sahipken 06zel okullarda X =1.84 oldugu ortaya ¢ikmistir. Davranigin
gozlenme diizeyi resmi okullarda az, ©6zel okullarda hi¢ diizeyinde gerceklestigi
goriilmektedir. Ogrenci dgretmen veya arkadas grubunun dikkatini cekmeye ddniik
olarak bu tiirden davranislar sergiliyor olabilir. Keskin (2002) arastirmasi 6gretmenlerin
bu davranisa esit oranda (%36.7) hem bazen hem nadiren diizeyinde karsilastiklarini

sOylemektedir.

“Arkadaslarinin  esyalarimi izinsiz kullanma” resmi okullarda X=1.84 olarak

gerceklesirken bu deger 6zel okullarda X=1.59 olarak gergeklesti. Davranis resmi
okullarda az diizeyinde gozlemlenirken, 6zel okullarda hi¢ diizeyinde gdzlenmektedir.
Onem siras1 agisindan davranis, resmi okullarda yirmi iki, 6zel okullarda yirmi
besincidir. Yine Keskin (2002)’in arastirmasinda bu davranis genelde nadiren

karsilasilan davranislar arasindadir.

“Ders esnasinda bir seyler yiyip igme” davranist her iki okul tiirii i¢inde hi¢ diizeyinde
gozlenmektedir. Onem siralarina bakildiginda da en az karsilasilan davranislardan biri

oldugu goriilecektir. Resmi okullar 6nem sirast yirmi alt1, 6zel okullar 6nem siras1 yirmi

yedidir. Ortalama degerleri ise resmi okullar i¢in X =1.77, 6zel okullar i¢in X=1.33
oldugu hesaplandi. Beslenme kurallarinin  6gretmen tarafindan  Gneminin
kavratilamamasi ve Ogrencinin derse ilgisinin az olmasi 6grenciyi boylesi ders disi

faaliyetlere yonlendirebilir.

“Simifta izin almadan hareket etme, dolagsma” 6nem siralarina goére resmi okullar i¢in on

sekiz olarak gergeklesirken, 6zel okullarda bu sira on yedidir. Resmi okullar ortalama

degeri X =1.98, 6zel okullar ortalama degeri X=1.80 oldugu bulundu. Davranis resmi
okullarda az diizeyinde, 6zel okullarda hi¢ diizeyinde tespit edildi. Sinif kurallarinin
Ogrenciye belirli zaman araliklarinda c¢ok sik olmadan hatirlatilmast ve davranig

goriildiigiinde miidahale edilerek davranisin pekistirilmesi engellenmelidir.
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“Arkadaslarin1 asagilama ve diglama” her iki okul tiirii icinde hi¢c diizeyinde

gozlenmektedir ve 6nem siralar1 resmi okul i¢in yirmi yedi, 6zel okul i¢in yirmi iki
oldugu goriildii. Resmi okullarin ortalama degeri X =1.72 olarak bulunurken, bu deger

6zel okullarda X=1.70 olarak hesaplandi. Kutlu (2006)’un aragtirmasinda bu soruya
verilen yanitlarin %57’si bu davranist bazen gozlemlediklerini belirtmektedirler.
Ogrencilerin sosyo ekonomik diizeyleri arasidaki farkliliklardan kaynaklanan 6grenci

beklentilerinin uyusmamasi bu davranisa etken olabilir.

“Kilik kiyafetine dikkat etmeme” davranisi resmi okullarda X =1.84 iken 6zel okullarda

X =1.62’dir. Onem sirasina bakildigindaysa davranis her iki okul i¢inde alt siralardadir.
Resmi okullar siras1 yirmi iig, 6zel okullar sirast yirmi dorttiir. Davranis resmi okullarda
az, 6zel okullarda hi¢ diizeyinde gdzlenmektedir. Ogrencinin kilik kiyafetine iliskin
olarak ailenin ekonomik durumu daha 6nem kazanmaktadir. Alt gelir gurubu aileden
gelen ¢ocuklar1 ister istemez bu tiirden davramis gosterebilirler. Ogretmen bu
Ogrencilere son derece hosgoriilii davranmali ve onlart incitici davranmiglardan

sakinmalidir.

“Televizyon ve dizi karakterlerine 6zenme” her iki okul tirii icinde az diizeyinde
gozlenmektedir. Resmi okullar ortalama degeri X =2.23, dzel okullar ortalama degeri

X=1.95 olarak hesaplandi. Davranisin resmi okullardaki ve 6zel okullardaki 6nem
sirast her iki sininde on dérttiir. Ogrencilerin televizyon seyretme siireleri ve izledikleri
programlar aile tarafindan kontrol edilmeli, asiriliklara miisaade edilmemelidir.
Dolapgioglu (2006) aragtirmasinda dgrencilerin bos zamanlarini degerlendirme, arkadas
iligkileri, karakterlerinin big¢imlenmesi ve ders programi konularinda televizyonun
etkileri olabilecegini ortaya ¢ikarmistir. Ogrencilerin televizyon seyretme siireleri ve
izledikleri programlar aile tarafindan kontrol edilmeli, asiriliklara miisaade

edilmemelidir.

“Kopya ¢ekme, c¢ektirme” davranisi her iki okul tiirli i¢in en az karsilasilan 6grenci

davranisidir. Onem sirasinda en son yer olan yirmi sekizinci siradadir ve hig diizeyinde
goriilmektedir. Resmi okullar ortalama degeri X =1.50, 6zel okullar ortalama degeri

X=1.29 olarak hesaplandi. Akdag ve Giines (2002) arastirmalarinda kopya c¢eken
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ogrencilerin bu durumu olumsuz bir davranig olarak gérmedikleri, kopya ¢ekmeyenlerin

ise olumsuz bir davranis olarak gordiiklerini belirtmektedirler.

“Kendi esya veya parasini israf etme” ortalama degerlere gore resmi okullarda X=2.10,

6zel okullarda X =2.05 oldugu goriildii. Ayrica énem siralarina gore siralama resmi
okullarda on alt1, 6zel okullarda on birdir. Bu davranis her iki okul tiirii i¢inde az
diizeyinde gdzlenmektedir. Ogrenciye tasarrufun énemi ile ilgili agiklama yapilmali ve

bu davranigini degistirmesi gerektigi kendisine bildirilmelidir.
4.2.2 Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Sinif i¢indeki istenmeyen 6grenci davranislarinin gozlenme sikligina iliskin goriisler;
e Smif Yonetimi Dersi alip almama durumu ve

e Cinsiyete gore farklilik géstermekte midir?

Arastirmanin yontem bdliimiinde arastirmaya katilan dgretmenlerin sinif yonetimi dersi
al1 almadiklarina iliskin bilgiler Tablo 8’de verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan
ogretmenlerin siif yonetimi alip almamalarma iliskin dagilima bakildiginda resmi
ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerin 100 (%60.2)’1 bu dersi alirken 6zel ilkogretim
okullarinda bu 59 (%74.7)’dur. Smif Yonetimi Dersi almayanlar resmi ilkdgretim
okullarinda 66 (%39.8) olurken, 6zel ilkogretim okullarinda 20 (%25.3)’dir. Toplamda
Smif Yonetimi Dersi alanlar 159 (%64.9)iken almayanlarin 86 (%35.1) oldugu

gorilmektedir.

Tablo 15. ortalama degerleri ve standart sapmalar1 dikkate alinarak genel olarak

incelenecek ve yorumlanacaktir.
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Tablo 15. Okul Tiirli ve Smif Yonetimi Dersi Alip Almama

Okul Tiiri
. Resmi Ozel
Istenmeyen Davranislar Evet Hayir Evet Hayir F P
X |S|X| S | X|S] X |58

S1. Arkadaslarini siirekli sikayet 308 | .86 [ 2.86 | .78 | 2.75 | .84 2.75 J2 | 776 | 379
etme
S2. Izin almadan konusma 292 | 86 [ 294 | .74 | 2.85 | .87 2.95 83 | 109 | .741
S3. Odevlerini yapmama 235 | .72 ({242 72 | 219 | .5 2.30 .86 | .031 | .861
S4. Ders dinlememe, derste baska 236 | .69 [ 253 73 | 229 | .79 2.05 .60 | 3.505 | .062
seylerle ugrasma
S5. Temizlik kurallarina uymama 2.19 | .86 | 236 | 99 | 2.07 | 1.00 1.65 93 | 4.339 | .038
S6. Yalan sdyleme 200 | .71 | 1.86 | .52 1.75 | .58 1.85 .59 | 1.620 | .204
S7. Kiricr ve kifurli konusma 2.15 | .70 | 1.91 | .63 1.75 | .60 1.85 .67 | 2.999 | .085
S8. Arag gereglere zarar verme 195 | .77 | 1.82 | .84 1.69 | .79 1.75 64 | 614 | 434

. . 1.78 | 1.0 |1.76 | 1.14 | 1.76 | 1.12 1.40 J5 | 1111 | .293
9.0gretmenine sayg1 gostermeme 3
10.Derse geg gelme 1.82 | .66 | 1.70 | .63 1.59 | .70 1.35 49 | 372 | 542
11.Arkadaslariyla kavga etme 244 | .70 [ 236 | .65 | 2.10 | .66 2.15 .88 | .351 | .554
12.Planl ve diizenli ¢alismama 2775 | .83 | 2.68 | .73 249 | .82 2.10 72 | 1.804 | .180
13.0kul ve toplum kurallarina 229 | .83 [ 244 | 80 | 2.05 | .80 2.10 .64 | 169 | .681
uymama
14.Ald1g1 gorevi yerine getirmeme 241 | .77 | 250 | .83 | 2.10 | .86 2.05 .60 | .343 | 558
15.Arkadaslariyla igbirligi yapmama 229 | .70 {242 | 81 | 212 | .79 1.90 79 | 2.350 | .127
16.S1nif etkinliklerine katilmama 2.13 73 | 2.23 .80 1.88 | .83 1.45 76 | 5.008 | .026
17.Gorgi kurallarina uymama 2.31 92 1223 .80 1.88 .74 1.80 .70 .000 | .996
18.Beslenme kurallarina uymama 230 | .92 1229 | .89 1.93 .74 2.15 75 782 | 377
19.0gretmeninin ve arkadaslarmin 255 | .81 |247 | .85 | 236 | .89 2.50 .83 | 776 | .379
konusmasini kesme
20.Ders esnasinda rahatsiz edici 195 | .74 | 1.85 | .77 1.86 | .75 1.75 97 | .003 | .956
sesler ¢ikarma
21.Arkadaslarinin esyalarini izinsiz 1.86 | .68 | 1.80 | .75 1.59 | .72 1.60 .68 | .088 | .768
kullanma
22.Ders esnasinda bir seyler yiyip 1.83 | .79 | 1.67 | .71 1.39 | .72 1.15 37 | 120 | .729
icme
23.Sinifta izin almadan hareket etme, | 2.07 | .81 | 1.85 | .68 1.73 | .76 2.00 79 | 4.516 | .035
dolagma
24.Arkadaslarini asagilama ve 1.72 | .84 | 1.71 | .63 1.69 | .84 1.70 73 | .003 | 956
dislama
25 Kilik kiyafetine dikkat etmeme 1.85 | .76 | 1.82 | .80 1.73 | .87 1.30 47 | 2.816 | .095
26.Televizyon ve dizi karakterlerine 227 | 1.0 | 217 | 92 | 2.08 | .92 1.55 S1 | 2.230 | .137
0zenme 5
27 Kopya ¢ekme, ¢ektirme 1.52 | .63 | 147 | .64 1.32 | .73 1.20 52 | 133 | 716
28.Kendi esya veya parasini israf 2.17 | .83 | 2.00 | .58 | 2.05 | .92 2.05 1.19 | 451 | .502
etme
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Tablo 15’e gore istenmeyen 6grenci davraniglarinin gézlenmesinde sinif yonetimi dersi
alanlarla almayanlar arasinda ii¢ soruda .05 diizeyinde anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Bu istenmeyen davranislar ise “Temizlik kurallarina uymama”, “Sinif
etkinliklerine katilmama” ve “Sinifta izin almadan hareket etme,dolagma” dir.

“Temizlik kurallarina uymama” davranisi resmi ilkogretim okullarinda gorev yapan
siif yonetimi dersi alan 6gretmenlerin ortalama degeri X=2.19, almayanlarin ortalama
degeri X =2.36 olarak hesaplandi. Ozel okullarda alanlarin ortalama degeri X =2.07,

almayanlar i¢in X =1.65 olarak ortaya ¢ikmaktadir. Davranis resmi okullardaki sinif
yonetimi dersi alanlar ve almayanlar i¢in az, 6zel okullardaki alanlar i¢in az, almayanlar
i¢in hi¢ diizeyindedir. Resmi okullarda sinif yonetimi dersi alanlarin ortalama degerinin
almayanlara gore daha az olmas1 dersi alanlarin bu davranisla daha az karsilastiklarini
gostermektedir.

“Smif etkinliklerine katilmama” davranisinda resmi ilkogretim okullarinda gérev yapan
sinif yonetimi dersi alan 6gretmenlerin ortalama degeri X=2.13, almayanlarin ortalama
degeri X =2.23 olarak hesaplandi. Ozel okullarda alanlarin ortalama degeri X =1.88,

almayanlar i¢in X =1.45 olarak goriilmektedir. Sinif yonetimi dersini alan resmi
okullardaki 6gretmenlerin ortalama degeri almayanlara oranla daha disiiktiir. Bu da
bize yine bu davranisin dersi alan Ogretmenlerde daha az gozlemlendigini
gostermektedir. Davranis 6zel okullarda almayanlar i¢in hi¢ diizeyindeyken, alanlar i¢in
az diizeyindedir Resmi okullarda ise alanlar ve almayanlar i¢in az diizeyinde
gorilmektedir.

“Sinifta izin almadan hareket etme, dolasma” davranisi resmi ilkégretim okullarinda
gorev yapan smif yonetimi dersi alan O6gretmenlerin ortalama degeri X =2.07,
almayanlarin ortalama degeri X =1.85 olarak hesaplandi. Ozel okullarda alanlarin
ortalama degeri X=1.73, almayanlar i¢in X=2.00 olarak hesaplanmaktadir. Ozel

okullarda smif yonetimi dersi alanlar, almayanlara goére bu davranigla daha az

kargilasmaktadir.

Bu bulgulara gore diger sorular agisindan sinif yonetimi dersi alip almama istenmeyen
ogrenci davraniglarinin gézlenme sikligi bakimindan bir degisken olmadigi sonucuna
varmak miimkiindiir. Bunda Milli Egitim Bakanligi’nin diizenledigi sinif yonetimi

konularini da igeren hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin etkili oldugu diistiniilmektedir.
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Okul Tiiri
; Resmi Ozel
Istenmeyen Davranislar Erkek Kadm Erkek Kadmn F p

X[ S| X | S| X|S|Xx|[S5
S1. Arkadaslarin siirekli sikayet etme 286 | .85 (325 | .75 | 274 | 86 | 2.75 | .79 | 2.606 | .108
S2. Izin almadan konusma 293 | .84 | 293 | .77 | 293 | 96 | 285 | .80 109 | 742
S3. Odevlerini yapmama 234 | 71 | 245 | 74 | 2.19 | .62 | 2.23 | .85 .097 756
S4. Ders dinlememe, derste bagka seylerle 244 | 68 | 240 | 76 | 233 | .62 | 2.17 | .81 324 .570
ugrasma
S5. Temizlik kurallarina uymama 235|100 | 207 | .69 | 1.85 | .86 | 2.02 | 1.06 | 2.717 | .101
S6. Yalan sdyleme 1.87 | .63 | 2.09 | .65 | 159 | .64 | 1.87 | .53 | .098 154
S7. Kiric ve kiifiirlii konusma 205 | .67 | 2.07 | .72 1.70 | .67 | 1.81 .60 158 .691
S8. Arag gereglere zarar verme 193 | 84 | 1.84 | .71 1.67 | .68 1.73 | .80 469 494
9.0gretmenine saygi gostermeme 1.79 | 1.13 | 1.73 | 95 | 1.74 | 1.10 | 1.63 | 1.03 | .017 .895
10.Derse ge¢ gelme 1.78 | .62 | 1.75 | .70 | 1.33 | 48 | 1.63 | .71 | 3.288 | .071
11.Arkadaslariyla kavga etme 239 | 69 | 245 | 66 | 1.96 | .80 | 2.19 | .66 | .660 417
12.Planl ve diizenli ¢alismama 276 | .79 | 2.65 | .80 | 233 | .73 | 242 | 85 | .693 406
13.0kul ve toplum kurallarina uymama 236 | .85 (233 | 77 | 196 | .75 | 2,12 | .76 | .637 426
14.Aldi1 gdrevi yerine getirmeme 246 | .82 242 | 74 | 211 | .85 | 208 | .79 | .001 975
15.Arkadaslariyla isbirligi yapmama 236 | .71 | 231 | .81 | 204 | .71 | 208 | .84 | .171 .679
16.S1nif etkinliklerine katilmama 225 .78 [ 200 | .69 | 1.70 | .72 | 1.81 | .89 | 2.499 | .115
17.Gérgii kurallarina uymama 2321 90 | 218 | .82 | 1.85| .66 | 1.87 | .77 | 424 516
18.Beslenme kurallarina uymama 232 | 90 (224 92 | 193 | .73 | 202 | .75 | .536 465
19.0gretmeninin ve arkadaglarinin 251 | .86 | 253 | 74 | 256 | 1.09 | 231 | .73 | 1.168 | .281
konusmasini kesme
20.Ders esnasinda rahatsiz edici sesler 195 78 | 1.84 | .69 | 193 | .73 | 1.79 | .85 | .016 901
¢ikarma

1.85 | .73 | 1.82 | .67 | 159 | .64 | 1.60 | .75 | .025 875
21.Arkadaslarinin esyalarini izinsiz kullanma

1.86 | .78 | 1.58 | .69 | 1.37 | .56 | 1.31 | .70 | 1.020 | .313
22.Ders esnasinda bir seyler yiyip igme

197 | .74 | 2.00 | .82 | 1.81 | .68 | 1.79 | .82 | .057 811
23.Sinifta izin almadan hareket etme, dolagsma
24.Arkadaslarini asagilama ve diglama 1.70 | .76 | 1.75 | .78 | 1.78 | .64 | 1.65 | .88 | .549 459
25.Kalik kiyafetine dikkat etmeme 1.87 | 81 | 1.76 | .69 | 1.52 | .89 | 1.67 | .76 | 1.365 | .244

227 1102|215 95 | 193 | 92 | 196 | .84 | 334 .564
26.Televizyon ve dizi karakterlerine 6zenme
27 Kopya ¢ekmek, gektirme 145 | .61 | 1.60 | .66 | 1.30 | .61 | 1.29 | .72 | .708 401
28.Kendi esya veya parasini israf etme 205 .72 (222 79 | 2.11 | 1.05 | 2.02 | 96 | 1.223 | .270
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyete gore dagilimi yontem bdliimiinde Tablo
4’te verilmistir. Bu verilere baktigimizda; resmi ilkdgretim okullarinda calisan erkek
ogretmen sayist 111 (%66.9), bayan 6gretmen sayist 55 (%33.1) olup toplamda 166
ogretmen oldugu goriilmektedir. Ozel ilkdgretim okullarinda calisan erkek dgretmen
sayist 27 (%34.2), bayan 6gretmen sayist 52 (%65.8) olup toplamda 79 o6gretmen
oldugu goriilmektedir. Aragtirmaya katilan resmi ve 6zel ilkogretim okullarinda calisan
erkek 6gretmen sayisi 138 (%56.3), bayan 6gretmen sayist 137 (%43.7) olup toplamda

245 dgretmen oldugu goriilmektedir.

Tablo 16 ortalama degerleri ve standart sapmalar1 dikkate alinarak cinsiyet degiskenine
gore incelendiginde anlamli bir farka rastlanilmamaktadir. Bayan Ogretmenlerin
dogalar1 geregi daha ince ve titiz olduklar1 diisiiniilmektedir. iletisime erkeklere gore
daha fazla 6zen gosterdikleri ve dnem verdikleri varsayilmaktadir fakat hem erkek hem
de bayan oOgretmenlerin siniflarinda benzer davranislarla karsilastiklari ve benzer
yontemleri kullandiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Erkek 6gretmenlerin de bayan 6gretmenler
gibi Ggrencilerle iletisime oOnem verdikleri ve mesleginin gereklerini yapmaya
calistiklar1 sOylenebilir. Bunun da geleneksel egitim anlayisinin okullarda giderek terk

edilmekte olmasindan kaynaklandig: sdylenebilir.



5.SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin bu bdliimiinde arastirma ile elde edilen sonuglar ve bu alanda calisan

uygulayicilara ve ¢alisma yapacak arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmektedir.

5.1 Sonuclar

Ogretmenlerin simf ortaminda yiiz yiize olduklar1 iki ¢esit davramis problemi
bulunmaktadir. Uygun olmayan sinif i¢i davraniglar ve kotii ¢alisma becerileri. Siiftaki
Ogretimin isleyisine etki yapan, 6gretmen ve arkadaslariyla olan etkilesimini engelleyen
ya da digerleri icin tehlike olusturacak durumlari yaratan davraniglar Sinif Yonetimi
kapsaminda ele alinmaktadir (Ataman 2000,171). Istenmeyen davramslarin saglhikli bir
bicimde tanimlanmasi bu tiir davranislarin degistirilmesi acisindan belirleyici bir 6neme
sahiptir. Gergekte istenmeyen davraniglarin sinirlarinin  ¢izilmesi zordur. Ciinki
davranisin istenmeyen nitelikte olmasini belirleyen etmenler duruma, kosullara, mekana
vb. bir dizi degiskene baghdir (Aydin 1998,117). Smif bu davranislarin tedavi
edilebildigi bir alandir. Bu alanda uygulanacak tedavinin kapsamini Sinif Yonetimi

belirler.

Resmi ilkdgretim okullarinda ve 6zel ilkdgretim okullarinda “tam” ve “cok™ diizeyinde
belirlenen herhangi bir davranis bulunmadigi, “orta” diizeyinde gozlenen davranislarin,
resmi ilkégretim okullarinda ii¢ iken, 6zel ilkogretim okullarinda iki oldugu tespit
edilmistir. ”Az” diizeyindeki Ogrenci davranislari ise resmi ilkdgretim oklularinda
yirmidir. Ozel ilkdgretim okullarmda bu say1 on dort olarak gergeklesmistir. “Hig”
diizeyinde gozlenen istenmeyen davranislar resmi ilkdgretim okullarinda bes iken, 6zel
ilkdgretim okullarinda gozlenen istenmeyen davranis adedi on ikidir. Genel olarak

baktigimizda ortaya su sonug¢ ¢ikmaktadir. Her iki okul agisindan belirgin bir anlaml
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farklilik olmamasina ragmen resmi ilkdgretim okullarinda elde edilen veri degerleri
biitlin davranislar i¢in 6zel ilkdgretim okullarina gore daha yiiksek bir ortalama degere
sahiptir. Yani biitiin davranislarin gozlenme sikligr 6zel ilkogretim okullarima gore
yiiksektir. Davraniglarin 6zel ilkdgretim okullarinda daha diisiik oranda olmasinin
sebeplerinden bazilar1 6zel okullara giden ¢ocuklarin ailelerinin sosyo ekonomik
diizeylerinin iyi olmasi, ailelerin ¢ocugun egitiminin gerekliliinin bilincinde olmalar
ve bu sekilde hareket etmeleridir. Ayrica 6zel okullardaki fiziki sartlarin daha iyi olmasi
ve sinif mevcutlarinin resmi okullara gore daha az olmasi da bu oranlarin daha diisiik

¢ikmasinda etkilidir.

En fazla gozlemlenen davraniglar agisindan her iki okul tiiriine gore genel olarak
benzerlik bulunmaktadir. Okullarda en fazla karsilagilan davranislar “Arkadaslarini
siirekli sikdyet etme”, “Izin almadan konusma”, “Planli ve diizenli calismama”, “Ders
dinlememe”, “Derste baska seylerle ugragsma”, “Arkadaslariyla kavga etme” olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Her iki okul tiiriinde de bu davraniglarin 6nem siralar1 arasinda
pek fazla bir fark tespit edilemedi. Ornegin 6nem sirasinda resmi okullarda ikinci sirada
olan bir davranis 6zel okullarda ya birinci sirada ya da iicilincii sirada yer almaktadir.
Tirk Egitim Sisteminde Ogrencinin istenmeyen davranislart okul tiirii bakimindan
farklilik gostermemektedir. Okullarin karsilastiklar: bu problem davraniglar ortaktir. Bu
problemleri ancak smif ortamini 6grencinin ilgisini ve gereksinimlerini karsilayacak
sekilde diizenleyerek ve 6grencinin katiliminin saglandigir demokratik bir sinif ortamiyla

asmak olanaklidir.

En az gozlenen davranislar acisindan da benzerlik bulunmaktadir. Bu davranislar ise
“Kopya ¢ekme, ¢ektirme”, “Ders esnasinda bir seyler yiyip igme”, “Derse ge¢ gelme”,
“Ogretmenine saygi gostermeme”, “Arkadaslarinin esyalarimi izinsiz kullanma”,

“Arkadaslarini asagilama ve diglama” olarak tespit edilmektedir.

Sinif Yonetimi dersi alip almama ve cinsiyete gore elde edilen verileri incelendiginde
ise bunlarin davranisin gozlenme sikligi bakimindan bir degisken olmadigi sonucuna
varmak miimkiindiir. Sinif Yonetimi dersi almayanlarin Milli Egitim Bakanligi’nin
diizenledigi hizmet i¢i faaliyetler sonucu veya kendi gayretleri sayesinde eksikliklerini

gidermeleri bu sonucu ¢ikarmis olabilir. Bayan 6gretmenlerin dogalar1 geregi daha ince
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ve titiz olduklar1 diisiiniilmektedir. Iletisime erkeklere gore daha fazla zen gosterdikleri
varsayllmaktadir fakat hem erkek hem de bayan Ogretmenlerin siniflarinda benzer
davraniglarla karsilastiklar1 ve benzer yontemleri kullandiklar1 ortaya g¢ikmaktadir.
Erkek Ogretmenler bayan O6gretmenler gibi dgrencilerle iletisime onem vermekte ve

ogrencilere kars1 mesleginin gerektirdigi duyarliligi géstermeye calismaktadirlar.

5.2 Oneriler

Alanda gorev yapan calisanlar i¢in yapilabilecek onerileri maddeler halinde yazacak

olursak;

1. Oncelikli olarak smf ortami &grenci igin istenmeyen davranislar tetikleyici
olmaktan ¢ikarilmali demokratik bir ortam olusturmaya gayret edilmelidir.

2. Ogrencileri tanimaya zaman aymrmali, farklilklarimi dikkate alarak hareket
edilmelidir.

3. Mimkiin oldugu kadar istenmeyen davranis ortaya ¢ikmadan oOnlem almaya
calismali davranis ortaya ¢iktiginda ise miidahale etmekte gecikilmemelidir.

4. Istendik davranislar olusturmada dgrencilere model olmaya calisiimalidir.

Bu alanda ¢alisacak arastirmacilara ise sunlar onerilebilir.

1. Bu ¢alismada anket teknigi kullanilarak veriler toplanmistir. Ayni arastirma gézlem
ve goriisme teknikleri kullanilarak tekrar yapilabilir.

2. Bu aragtirmaya ek olarak bu okullardaki 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem ve
tekniklerin mukayeseli bir incelenmesinin yapilmasi da diistiniilebilir.

3. Ayni aragtirma mesleki kidem ve okutulan smif degiskenlerine gore yeniden
yapilabilir.

4. Tlkdgretim okullarmin teftisinden sorumlu olan  miifettislerin ~ goriisleri

dogrultusunda bu arastirmanin tekrar yapilmasi yararli olabilir.
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EK-1
Degerli Meslektagim,

Bu anket smif yonetiminde karsilagilan istenmeyen 6grenci davraniglarinin
resmi ilkogretim okullar1 ve 6zel ilkdgretim okullarinda karsilastirilarak incelenmesi
amaciyla hazirlanmistir. Bu anket ile elde edilecek veriler Erciyes Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Ana Bilim Dalinda Yrd.Dog¢.Dr. Mustafa SANAL
damismanliginda hazirlamakta oldugum “Simf Yénetiminde istenmeyen Ogrenci
Davranislarinin  Resmi {lkogretim Okullart ve Ozel flkégretim Okullarinda
Mukayeseli incelenmesi” adli tez ¢alismasinda degerlendirilecektir.

Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim. Saygilarimla.

Goékhan GOKDUMAN
Erciyes Universitesi Sosyal Bil.
Enstitiisti
Yiiksek Lisans Ogrencisi
BOLUM I
KiSISEL BiLGILER

Bu boéliimde size ait bilgiler bulunmaktadir. Asagidaki segeneklerden
durumunuza uygun olan segenegi carpi (x) isareti kullanarak doldurunuz.

1-Calismakta oldugunuz ilkogretim okulu 5- Mezun oldugunuz okul
tird
( )Resmi Ilkdgretim Okulu ( )Egitim Fakiiltesi
( )Ozel ilkdgretim Okulu ( )Fen Edebiyat Fakiiltesi
( )Egitim Yiiksek Okulu
2-Cinsiyetiniz ( )Egitim Enstitiisii
() Erkek ( )Diger Fakiilteler
( ) Kadin
6-Egitim-6gretim hayatinizda “Simif
3-Meslekteki kideminiz Yonetimi Dersi ” aldiniz
mi1?
()1-5yl ( )Evet
( )6-10 y1l ( )Hayir
()11-15y1l
( )16-20 y1l

( )20 y1l ve tizeri

4-Su anda kaginci sinifi okutuyorsunuz?
() LSimf
() ILSmf
() HL.Sif
() IV.Simif
() V.Siuf




GENEL BILGILER

Bu boliimde size genel bilgiler bulunmaktadir. Asagidaki seceneklerden
durumunuza uygun olan segenegi carp1 (x) isareti kullanarak doldurunuz.

1) Smifinizdaki 6grenci sayis1?

2) Smifinizin fiziki sartlarini yeterli buluyor musunuz?

() Evet
() Hayir

3) Okulunuzda rehber 6gretmen var mi1?
() Evet
( ) Hayir
4) Okulunuzdaki rehberlik faaliyetlerini yeterli buluyor musunuz?

() Evet
( ) Hayir



BOLUM 11

Bu boliimde 6grencilerin istenmeyen davranislari ele alinmaktadir. Asagida verilen davranislarla kendi
simifinizda hangi siklikta karsilagmaktasiniz?
Liitfen istenmeyen davranigin size uygun siklik diizeyine (x) isareti koyunuz.

Hic
Az
Orta
Cok

ISTENMEYEN OGRENCi DAVRANISLARI

1.Arkadaglarini siirekli sikayet etme

2.i1zin almadan konusma

3.0devlerini yapmama

4.Dersi dinlememe.derste baska seylerle ugrasma

5.Temizlik kurallarina uymama

6.Yalan sdyleme

7.Kiric1 ve kiifiirli konusma

8.Arag gereglere zarar verme

9.0gretmenine saygl gostermeme

10.Derse geg gelme

11.Arkadaslariyla kavga etme

12.Planl1 ve diizenli ¢alismama

13.0kul ve toplum kurallarina uymama

14.Ald1g1 gorevi yerine getirmeme

15.Arkadaslartyla igbirligi yapmama

16.Smif etkinliklerine katilmama

17.Gorgli kurallarina uymama

18.Beslenme kurallarina uymama

19.0gretmeninin ve arkadaslarimin konusmasini kesme

20.Ders esnasinda rahatsiz edici sesler ¢ikarma

21.Arkadaslarinin egyalarini izinsiz kullanma

22.Ders esnasinda bir seyler yiyip igme

23.Sinifta izin almadan hareket etmek,dolagmak

24 Arkadaslarint asagilama ve diglama

25 Kilik kiyafetine dikkat etmeme

26.Televizyon ve dizi karakterlerine 6zenme

27 Kopya ¢ekmek,cektirmek

~ |~ |~~~ |~~~ |~|~[~~ ~|~" [~~~ ~[~~|~|~|~|~|~|~|~]|
~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ |V |~ |V |~ |~~~ |~~~ |~ |~~~ |~ |~ |~ | —
~ |~ |~~~ [~~~ |~~~ ~| ~ |~~~ ~|~|~[~| ~|~|~|~[|~|~|~]|
~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ ||~~~ | |~~~ |~~~ |~~~ |~ |~~~ |~ |~ |~ | —
~ |~ |~~~ [~~~ |~~~ ~| ~ |~~~ ~|~|~[~| ~|~|~|~[|~|~|~]|
~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ ||~~~ |~ |~~~ |~~~ |~~~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ | —
~ |~ |~~~ |~~~ |~|~[~~ ~|~" [~~~ ~[~ "~ ~|~|~|~|~|~|~]|~
~ |~ |~ | |~ |~ |~V |V |~ |V |~~~ |~~~ |~~~ |~ |~~~ |~ |~ |~ | —

28.Kendi esya veya parasini israf etme

Tam

~ |~ |~~~ |~~~ |~|~[~~ ~|~ [~~~ ~[~~|~|~|~|~|~|~|~]|~
~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ |V |~ |V |~ |~~~ |~~~ |~ |~~~ |~ |~ |~ | -
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