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Yiksek Lisans Tezi

ILKOGRETIM FEN VE TEKNQLOJi KONULARININ OGRETIMINDE
ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMININ OGRENCI BASARISI VE
TUTUMLARINA ETKIiSi

Mustafa ERGIN

Selguk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
[k gretim Anabilim Dali
Fen Bilgisi Ogretim Program

Danisman: Prof. Dr. Mustafa PEHLIVAN

Bu c¢alisma, Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin Fen ve Teknoloji 6gretiminde
Ogrencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.

Calismanin grubu, 2006-2007 ogretim yilmin II. yariyilinda Konya ili,
Merkez Meram ilgesi, Dr. Teoman Bilge Ilkdgretim Okulu 6. siniflarindan olusan iki
smifta gerceklestirilmistir. Subelerden biri isbirlik¢i 6grenme yoOntemlerinden
Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri tekniginin uygulandigi deney grubu, digeri ise
yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji programiyla ogretim
yapilan kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Arastirma, gercek deneme modellerinden Ontest-sontest kontrol gruplu
modele gore diizenlenmistir. Olgme araglari olarak, Fen ve Teknoloji dersi
“Maddenin Tanecikli Yapis1” {initesinin kazanimlarina gore hazirlanmis basari testi
ve Fen Bilgisi dersine yonelik tutum o6lcegi kullanilmistir. Verilerin analizinde
Olgeklerin ve testlerin gecerlik ve giivenirligini hesaplamada ITEMAN programi,
verilerin  betimlenmesinde  ortalama ve standart sapma, iki  grubun
karsilastirilmasinda t-testi kullanilmistir.

Arastirmanin bulgularina dayanarak elde edilen sonuglara gore; isbirlikli
ogrenme yontemlerinden Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri tekniginin uygulandig
deney grubu ile yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji
programiyla 6gretim yapilan kontrol grubundaki &grencilerin basarilar1 ve erisileri
arasinda istatistiksel olarak 6nemli farkliliklar bulunmamustir. Isbirlikli 6grenme
yontemi ve yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji programiyla
Ogretim yapilan siniflarda 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinda
onemli farkliliklar saglanmistir, ancak iki grup arasinda 6nemli farkliliklar yoktur.
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Anahtar Kelimeler: Isbirlikci 6grenme yontemi, Fen ve Teknoloji dersi, [lkogretim,
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AFFECT OF COOPERATIVE LEARNING METHOD ON STUDENT
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SCHOOL SCIENCEC AND TECHNOLOGY
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This study was performed in order to examine affect of cooperative learning
method on student achievement and attitudes in Sciences and Technology teaching.

It was realized into two classes whose study group consisted of 6" Grade
students of Dr Teoman Bilge Primary School in Konya Province, Meram Sub-
province, during the II semester of 2006-2007 academy year. One of the branch was
experimental group where Student Teams-Achievement Divisions that is one of the
cooperative teaching methods and other one was determined as control group where
programs of Ministry of National Education were applied.

Research was prepared according to the model with pre-test and post-test
control group that is one of the real trial models. As measuring tools, achievement
test prepared according to the acquisitions of unit “Granular Strcuture of Substance”
and attitude scale towards Science course were used. ITEMAN program was used in
data analysis and calculating validity and reliability of scales and tests and t-test was
employed in describing data, mean and standard deviation and comparing two
groups.

According to the results obtained based on the findings of research; any
significant differences could not be found statistically between achievement and
development of students into experiment group where the Student Teams-
Achievement Divisions technique of cooperative learning methods were used and
into control group who were taught with 2004 Science and Technology program
based on constructivist approach. In the attitude of students in classes taught by
Science and Technology program based on constructivist approach, significant
differences were provided, but there was no significant difference among two groups.

2007, 91 pages

Key Words: Cooperative Learning Method, Sciences and Technology Course,
Primary School Student Teams-Achievement Divisions.
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ONSOZ

Ulkelerin gelismislik diizeylerinin degerlendirmesi bilim ve teknolojiyle
dogru orantilidir. Bilim ve teknoloji alaninda gelismis {iilkeler Fen ve Teknoloji
egitimine biiyilk 6nem vermektedir. Bilim ve teknoloji egitiminin ilk asamasi
ilkogretimdeki Fen ve Teknoloji dersleridir. Bu da Fen ve Teknoloji dersinin
Onemini daha iyi ortaya koymaktadir.

Caligmamiza genel bir giris yaparak, arastirmanin amacini ve Onemini
aciklayarak basladik. Daha sonra Ogretim kuramlarini, Ogretim yontemlerini ve bu
yontemlerden ¢alismamiza konu olan igbirlikli 6gretim yontemini ve bu yontemin
uygulanmasini, faydalart ve smirhliklarini, isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan
calismalari, c¢alismanin yoOntemini, bulgular ve yorumu, sonu¢ ve Onerileri,
kaynaklart ve son olarak ta arastirmada kullanilan materyaller bdoliimiiyle
tamamladik. Kaynaklar kismi yazarlarin soyadlarina gore alfabetik olarak
diizenlenledik.

Calismalarimda maddi ve manevi olarak bana destek veren aileme, bana her
konuda yardime1 olan degerli meslektaslarima, daimi fikirlerinden ve kaynaklarindan
yararlandigim degerli hocalarim Prof. Dr. Mustafa PEHLIVAN,  Yrd.Dog.Dr.
Ayvaz UNAL, Yrd.Do¢.Dr. Osman CARDAK’ a, veri analizinde yardime1 olan Ars.
Gor. Diindar YENER ve Ars. Gor. Murat KOKLU’ye tesekkiirii bir borg bilirim.
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1. GIRiS

Bilgi ¢caginda, bireylere nasil bir egitim verilecegi, hangi davraniglarla donanmis
olarak yetistirilecekleri, iizerinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur. Egitim, bireyin
davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana
getirme siirecidir (Ertiirk, 1998).

Egitimde amag, bireylerin yeteneklerini ve ilgi alanlarini saptayarak bunlari
geligtirici dgretim yontemlerini uygulamaktir. Eger yetenekleri iyi saptanir ve ayni
dogrultuda egitim yapilirsa egitimin asil amacina uygum bir ¢alisma yapilmis olur. Bilgi
caginda bireylerin; bilgiyi iireten, degerlendiren, sorularin belirleyip ¢ézmek i¢in bilgiyi
kullanan ozellikler kazanmalar1 6nem tagimaktadir. Bilgi toplumunun olusmasi tek
yonlii diisiinen insanlarla degil, ¢esitli yetenekleri gelistirip, ¢ok yonlii insanlarla
olanaklidir (Oguz, 2004).

Bilgi tliretmenin en fazla meydana ¢iktig1 derslerden biride Fen ve Teknoloji
dersidir. Fen ve teknoloji dersi dgrencilere fen ve teknoloji okuryazarlhigr i¢in gerekli
bilgi, anlay1s, beceri, tutum ve degerleri kazandirarak onlarin gelecekte etkin bir sekilde
is goren, bilingli ve sorumlu vatandaslar olmalarin1 saglayacak bir penceredir (MEB,
2004).

Gilintimiizde 6zellikle bilgi cag1 ve bilgi toplumu insaninin nitelikleri, geleneksel
insan niteliklerinden tiimiiyle farklilik kazanmistir. Bilgi toplumunun insanin da
girisimci, yaratici, esnek, bilgiye ulagsma yollarmi bilen, bilgi teknolojisini taniyip
kullanabilen, bildikleri ile 6grenme yasantilarimin arasinda dogrusal iliskiler kurarak
yeni bilgiler iiretebilen, sorumluluklar1 ayirdinda, kendisini siirekli gelistirme gii¢ ve
yeterlilige sahip, takim ruhu kazanmis olmasi beklenmektedir. Bu takim ruhu igerisinde
ekiple calisma becerisi de yer almaktadir (Hayirsever, 2002).

Yapilandirmacilik ~ 6grenenin  diinyayr  anlamak i¢in  &grendiklerini
yapilandirmada aktif roliine wvurgu yapan bir gelisim ve Ogrenme goriistdiir.
Yapilandirmacilar, bilginin, gerceklerin bireysel olarak yapilandirmasinin sonucu
oldugunu ileri siirer. Onlarin bakis acisina gore 6grenme, Ogrenenlerin gozlediklerini

aciklamak i¢in kural ve denenceleri siirekli yeniden olusturmasidir.



Yapilandirmaci yaklagim igerisinde Vygotsky’nin ortaya attigi bu goriis biiyiik
onem kazanir. Yapilandirict 6grenme kurami, bireyin bilgiyi zihninde aktif olarak
kendisinin yapilandirdigimi 6n goriir. Yapilandiricilik, bilginin nasil elde edildigine
iliskin bir teori olmasma karsin, oOgrenme-6gretme deneyimlerini anlama ve
yorumlamada da olduk¢a basarilidir. Yapilandiric1 6grenme teorisinin ortaya koydugu
ilkeler daha etkili 6gretim yaklasgimlar1 gelistirmek icin neler yapilabilecegi konusunda
onemli ipuglar1 vermektedir. Yapilandirict 6grenme teorisi, bilginin O6gretmenden
ogrenciye dogrudan aktarilamayacagini, 6grencinin kendisi tarafindan aktif bir sekilde
yapilandirilmasi gerektigini ileri siirer (MEB, 2004).

Yapilandirmacilik, egitim programlarinin hedefler, 6gretme-6grenme yasantilari
ve sinama durumlar1 6geleri ve bu ogelerin diizenlenmesi asamasinda 6zellikle dikkat
edilmesi gereken bazi noktalara dikkat ¢ekmektedir. Yapilandirmacilik aktif 6grenmeyi
one cikarir, bireyin hali hazirda sahip oldugu bilgilerle yeni bilgiler arasinda iliski
kurmasi gerektigini belirtir. Deneyim, 6grenci-0grenci ve 6grenci-Ogretmen arasinda
karsilikli etkilesim yapilandirmaciligin araglarindandir. Bir diger 6zelligi ise anlamli
O0grenmenin, 6zglin 6grenme gorevleri ile olusacagina vurgu yapmasidir. Egitmen, bu
yaklagimda 6grenenlere rehberlik eden ve onlarla birlikte 6grenen roliinii, 6grenciler ise
kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alan ve yoneten, arastirmact ve problem ¢oziicii
roliinii Gistlenmektedir ( Turan ve Sayek, 2006).

Egitim faaliyetlerinin diizenlenmesi ve uygulamasinda gorev alan egitimciler iki
temel soruya cevap aramaktadirlar.

1) Ogrenme nasil olur?

2) Istendik 6grenmede en basarili strateji veya metot ne olmalidir?

Genel olarak 6grenme ortaminin diizenlenmesini incelendiginde; &grencilerin
birlikte igbirligi yaparak, yarisarak ve bireysel olarak Ogrendiklerini gostermektedir
(Giirsel, 2004)

Geleneksel egitimle egitim sorunlarinin ¢oziilemeyeceginin anlasilmasi, yeni
yaklasimlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu yaklasimlarin 6nde gelenlerinden

biride Isbirlikli dgrenme yontemidir. Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin ortak bir amag



dogrultusunda, kiiciik gruplar halinde, birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek
caligmalaridir (Acikgoz, 1992).

Simif ortaminda O6grenme-Ogretme siirecini daha etkili kilma bakimindan
ogretmen-6grenci etkilesimi kadar, 6grenci-dgrenci etkilesimi de dnemlidir. Ogrenci-
ogrenci etkilesiminin yapilandirilma big¢imi, oOgrencilerin 6grenme  diizeylerini;
Ogretmene ve okula karst tutumlarini, birbirleri hakkindaki diisiincelerini ve
0zsaygilarin1 6nemli 6lgiide etkileyebilmektedir (Demirel, 2005)

Isbirlik¢i 6grenme, 6grencilerin kisisel olarak kendi 6grenmeleri ve birbirlerinin
Ogrenmelerini artirmaya yoOnelik olarak ortak bir hedef dogrultusunda birlikte ¢aligmalari
amaciyla kiigiik gruplarin egitici amagcla kullanilmasidir (Bagci, 2003).

Isbirlikli 6grenme uygulamalar1 cocuklara birbirine destek verme, paylasma,
kendi 6grenme durumu hakkinda karar verebilme, bagimsiz hareket edebilme, biligsel
yeteneklerini kullanabilme ve 6grenmesini yonlendirme icin arkadaslariyla etkilesimde
bulunma firsat1 vermektedir. Bu etkilesim, simif atmosferini ve arkadaslik iliskilerini
olumlu yonde etkileyerek basariy1 ve 6grenme giidiisiinii artirmaktadir (Yildiz, 1999).

Bir grup c¢alismasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in gruptaki 6grencilerden
beklenen, hem kendilerinin hem de digerlerinin 6grenmesini en {iist diizeye ¢ikarmaya
caligmalaridir. Bir baska deyisle, isbirlikli 6grenme Oyle diizenlenir ki, gruptaki her iiye
gruptaki diger iiyeler basarmadan kendisinin de basaramayacagini bilir ve bu nedenle
diger arkadaslariin 6grenmesine yardimei olur. Isbirlikli grenmenin birbirinden farkli
bircok teknigi vardir. Bu farklilik olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik gibi
temel kosullarda degil, isin yapilandirilmasi, sinifin diizenlenmesi gibi noktalardadir
(Acikgoz, 1992).

Isbirlikli &grenme ile kiigiik grup calismalarinmn farkli seyler oldugunu
belirtmeliyiz. Bunu Kirk (1997)’dan soyle zetleyebiliriz; Isbirlikli 6grenmede gruplar
heterojen, kiigiik gruplarda ise homojendir. Isbirlikli 6grenmede liderlik paylasilirken,
kiiciik gruplarda lider atanir. Isbirlikli 6grenmede grup siireci varken, kiigiik gruplarda
geribildirim yada amaclar dizisi yoktur. Isbirlikli égrenmede yiiz yiize etkilesim ve
sosyal beceriler onemliyken, kiiciik grup etkinliklerinde sosyal becerilere agik¢a yer

verilmez. Isbirlikli 6grenmede ortak grup amaci, kiiciik gruplarda ise bireysel amaglar



one cikar. Isbirlikli 6grenmede bireysel sorumluluk varken, kii¢iik gruplarda sorumluluk
rasgele ortaya gikabilir. Isbirlikli 6grenme yontemi Amerika Birlesik Devletlerinde
baslatilmis, Kanada, Japonya, Almanya, Ingiltere, Avustralya, Norveg, Israil, Hollanda
gibi iilkelerde arastirma ve uygulamalara gecilmistir. Yapilan arastirmalarin ¢ogunlugu
matematik alaninda isbirlikli 6grenme yoOnteminin diger yontemlere gore daha etkili

oldugunu ortaya koymustur (A¢ikgoz, 1992).

1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin temel amaci, ilkogretim 6. sinif Fen ve Teknoloji dersinde
“Maddenin Tanecikli Yapist” {initesindeki konularin 6gretilmesinde, isbirlikli 6grenme
yontemlerinden Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri tekniginin uygulandigi deney
grubu ile yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji programinin
kullanildig1 kontrol grubundaki Ogrencilerin, basar1 ve tutumlari arasinda anlamli
farkliliklarin olup olmadigini sitnamaktir.

Ulkemizde dgrenme-dgretme etkinliginin veriminin artirilabilmesi i¢in kullanilan
Ogretim yontemi kadar okul-veli-0gretmen isbirligi de Onem tagimaktadir. Okul
imkanlariin, okulun bulundugu ¢evrenin ve ailelerinde egitime bakis1 dnemlidir.

Yeni hazirlanan 2005-2006 yilinda kademeli olarak uygulanmaya baslayan
programimn temeli “Yapilandirmaci Ogrenme”ye dayanmaktadir. Bu programa gore
ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olduklari i¢in, smif i¢i rekabeti artirmakta,
birlikte calisma ruhunu kisitlamaktadir. Ayni zamanda materyal ve siire sikintisi
olusabilmektedir.

Isbirlikli 6grenme &grencilerin  okula ve derse karst olumlu tutum
gelistirmesinde, olumlu tutumun siirdiirtilmesi ve sinif i¢i etkinliklerde, birlikte ¢alisma,
sorumluluk alma ve 6grenci katiliminin saglanmasinda etkili olmaktadir.

Isbirlikli 6grenmenin hatirda tutma, transfer, iist diizey bilissel stratejiler, derse
katilma, benlik saygis1 gibi birgok duyusgsal ve biligsel 6grenme-6gretme siireci iizerinde

olumlu etkilerinin oldugu ¢esitli arastirmalarla kanitlanmistir. Yurt disinda ¢ok sayida



arastirma yapilmis olup son yillarda iilkemizde de bu konuda yapilan aragtirmalar
artmistir.

Ayrica, igbirlikli 6grenme {lkemiz ilkogretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenler tarafindan uygulanabilmesi ve mevcut uygulamalardaki eksikliklerin
belirlenmesine doniik olan bu arastirmada bulgularin, egitim durumlarinin etkili bir
sekilde diizenlenmesinde 1s1k tutmasi beklenmektedir.

Bu ¢aligma, Isbirlikli 6grenme yontemini Ogretmenlere tanitarak Fen ve
Teknoloji derslerinde kullanilabilmesine, isbirlikli 6grenmenin &grenci basart ve

tutumlarina kanit teskil etmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

1.2. Problem

[Ikdgretim 6. simf Fen ve Teknoloji dersinde Isbirlikli 6grenme ydnteminin
kullanildig1 grup ile yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji
programinin kullanildig1 grubun erisi ve tutum ortalamalari arasinda anlamli bir fark var

midir?

1.3. Alt Problemler

1. Ilkdgretim 6. simf Fen ve Teknoloji dersinde Isbirlikli Ogrenme Ydnteminin
kullanildig1 grubun basar1 puanlari ile yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 Fen ve
Teknoloji programinin kullanildigi grubun basar1 puanlari arasinda anlaml bir fark var
midir?

2. llkdgretim 6. simf Fen ve Teknoloji dersinde Isbirlikli Ogrenme Y6nteminin
kullanildig1 grubun erisi ortalamasi ile yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 Fen ve
Teknoloji programinin kullanildigi grubun erisi ortalamasi arasinda anlaml bir fark var
midir?

3. llkdgretim 6. simf Fen ve Teknoloji dersinde Isbirlikli Ogrenme Ydnteminin

kullanildig1 grubun tutum erisi ortalamasi ile yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004



Fen ve Teknoloji programinin kullanildigi grubun tutum erisi ortalamasi arasinda

anlamli bir fark var midir?

1.4. Varsayimlar

1. ilkdgretim 6. siif Fen ve Teknoloji dersinde Isbirlikli Ogrenme YOnteminin
kullanildig1 grubun basar1 puanlari ile yapilandirmaci yaklagimi temel alan 2004 Fen ve
Teknoloji programinin kullanildigi grubun basari puanlari arasinda anlamli bir fark
vardir.

2. [llkdgretim 6. smif Fen ve Teknoloji dersinde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
kullanildig1 grubun erisi ortalamasi ile yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 Fen ve
Teknoloji programinin kullanildig1r grubun erisi ortalamasi arasinda anlamli bir fark
vardir.

3. lQlkdgretim 6. siif Fen ve Teknoloji dersinde Isbirlikli Ogrenme YOnteminin
kullanildig1 grubun tutum erisi ortalamasi ile yapilandirmaci yaklagimi temel alan 2004
Fen ve Teknoloji programinin kullanildigi grubun tutum erisi ortalamasi arasinda

anlamli bir fark vardir.

1.5. Sayiltilar

1. Deney ve kontrol gruplarini, kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler
ayni diizeyde etkilemistir.

2. Kapsam gegerliligi i¢in uzman kanisi yeterli sayilmistir.

1.6. Stmirhiliklar

1. Bu arastirma, 20062007 6gretim yilinda Konya ili Merkez Meram ilgesi Dr.
Teoman Bilge ilkdgretim okulunda 6. sinifta okuyan 6grenciler ile sinirlidir.
2. Arastirma, Fen ve Teknoloji dersinin “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesi ile

yuriitiilmiis diger liniteler arastirma kapsamina alinmamastir.



3. Arastirmada, isbirlikli &grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlari-Basar

Boéliimleri (OTBB) tekniginin 6grenci erisi ve tutum erisileri ile smirli olacaktir.

1.7. Tamimlar

fIkogretim: 6-15 yas grubu ogrencilerin devam ettigi zorunlu temel egitim
donemidir.

Isbirlikli 6grenme: ilkogretim 6. smiflarda Slavin’in gelistirdigi Ogrenci
Takimlari-Bagar1 Boliimleri Modelinin uygulandig: yontemdir.

Basari: Ogrencilerin 30 soruluk testten iinite sonunda aldiklar1 puan.

Tutum: Ogrencilere uygulanan 30 maddelik Baykul (1990) tarafindan
gelistirilen test.

Erisi: 30 soruluk testten, 6grencilerin sontestten aldiklar1 puanla Ontestten

aldiklar1 puanin ¢ikarilmasiyla elde edilen ilerleme puani.



2. KAYNAK ARASTIRMASI

2.1 Ogrenme Kuramlari

Ogrenmenin nasil meydana geldigini, 6grenme ydntem ve tekniklerinin temel

dayanaklarin1 anlayabilmek i¢in 6gretim teorilerine gereksinim vardir.

2.1.1. Jean Piaget’nin 6grenme kurami

Piaget, 0grenmeyi yasa bagli bir siire¢ olarak kabul eden zihinsel gelisim
kuramina dayali olarak agiklamaktadir (MEB, 2006)

Piaget, bebeklerin ekmek ve aglamak gibi dogustan gelen sadece birkag refleks
disinda, davranislarini yonlendirecek minimum donanimla diinyaya geldiklerini fark
etmisti. Bununla birlikte, birkag yil i¢inde konusabilmekte, yiiriiyebilmekte ve giindelik
olagan durum ve nesnelerle bas edebilmekteydiler. Birkag yil sonra usta problem
coziiciiler haline gelen cocuklar, onlu yaslarinin iginde ise somut problemlerle
ugrasabilme niteligi kazaniyorlardi. Gelismekte olan ¢ocugun esas itibariyle biligsel
yapilar olusturmaya ugrastigina inand1 (Philips & Soltis, 2004. Cev. Durmus).

Piaget entelektiiel olarak gelismenin dogustan getirilen iki 6zellikle meydana
geldigi goriisiindedir; o bunlar1 organizasyon ve adaptasyon olarak adlandirir.
Organizasyon basit siire¢lerin {ist siradaki zihinsel yapilara (gérme, dokunma,
adlandirma ve benzerleri) insa edilmesidir. Birey boylece diislindiigli diinya i¢in kendi
sistemini kompoze eder. Adaptasyon bireyin g¢evresiyle etkilesimi sonucu meydana
gelen devamli bir degismedir. O, birey tecriibeleri 6ziimlediginde tecriibelerinde zihinsel
yapiya uymayanlar1 serbest birakarak zihinsel yapiyr degistirdiginde meydana gelir
(Charles, 1992, Cev. Ulgen).

Piaget, bilginin bireyin gevresiyle aktif olarak etkilesimi sirasinda ortaya ¢iktigini
varsayar. Piaget bu yaklagimini 6ziimleme, uyma ve dengeleme siirecleriyle
aciklamaktadir. Bu agiklamaya gore birey, karsilastigi yani durumu eski bilgi ve

deneyimi yardimiyla tanimaya yani Oziimlemeye calisir. Eski bilgilerinin yeterli



olmadigmi fark ettiginde zihninde yeni bir kavram yaratarak yeni duruma uyum saglar.
Bu durumda zihninde yeni duruma karsilik gelen yeni bir kavram olusturmustur.
Boylece yeni bir durumla karsilastiginda bozulan denge yeniden saglanmig olur

(Ozden, 2003).

Piaget cocugun cevrenin neden oldugu sorunlar1 ¢ozmekte oldugunu, diinyayla
siirekli etkilesim i¢inde bulundugunu ve 6grenmenin de bu sorun ¢dzme isleminden
kaynaklandigini diistinmektedir. Dahas1 bu etkinliklerden kaynaklanan bilgi de ne taklit
edilir ne de dogumdan gelir, ¢ocuk tarafindan etkin bir sekilde olusturulur. Bu sekilde,
diisiince etkinlikten dogar, etkinlik icsellestirilir ya da zihne yerlestirilir ve diislince
gelisir. Biligsel gelisim i¢in etkinlik temel faktordiir; gelisim 6ziimleme ve uymaya
baghdir. Cocuk yeni bir kavramla karsilastifinda bu kavrami kafasinda var olan
bilgilerle karsilastirir ve onu 6ziimsemeye calisir, basarisiz oldugu durumda ise zihnini
bu yeni duruma uydurmaya calisir. Bu acidan bakinca biligsel gelisim, cevreyi
O0ziimsemek ya da ¢evreye uyum saglamayi gerektiren siirekli bir ¢abanin {iriinidiir.
Cocugun diisiinme becerisi bilgisinin ve zihni becerisinin artmasiyla gelisir. Dolayisiyla
yeni bilgiyi sahip oldugu bilgiden etkilenerek olusturur. Gelisen zihin siirekli bir
dengelenme siirecindedir. Zihnin dengelenmesi i¢in dnceden bilenen bilgi ve ayni anda
deneyim siirecinde karsilasilan yeni bilginin 6ziimsenmesi ve ya uyumlu hale getirilmesi
gerekmektedir. Bu durum biligsel adaptasyon siirecidir (Can, 2004).

Piaget, zekanin isleyisini ve gelisimini biyolojik bir modelle agiklamigtir. Ona
gore bedensel biiylimede aslinda bir takim uyumlarin sonucudur. Herhangi bir
organizmanin biiylimesi onun c¢evresiyle etkilesim halinde bulunmasini zorunlu kilar
(Kuzgun ve Deryakulu, 2004).

Piaget ¢ocugun entelektiiel olarak nasil 6grendigi ve biyldigli hakkindaki
goriislerinin dzeti asagida verilmistir (Charles, 1992, Cev. Ulgen).

1. Cocuklart yetigkinlerden farkli olan bir zihinsel yapilar1 vardir. Onlar
yetigkinlerin minyatiirii degildirler; onlarin diinyay1 gérme ve gergeklere karar

vermede kendilerine 6zrii yollar1 vardir.
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2. Cocuklarin zihinsel gelisim siiregleri belli donemlere dogrudur. Bu dénemler
sabitlenmis bir arkadaslikta meydana gelir. Arkadaslik biitiin ¢ocuklar i¢in
Oonemlidir.

3. Zihinsel gelisim donemleri sabit bir sirada meydana geldigi halde, farkli
cocuklar bir dénemden digerine farkli yaslarda gecerler. ilerlemelerde bir
¢ocuk bazi konularda bir donemin iggoriisiinii yerine getirirken, bazi konularda
da farkli bir donemin iggoriisiinii yerine getirebilir.

4.  Zihinsel gelisimde olgunlasma, tecriibe, sosyal etkilesim ve dengeleme
Oonemlidir.

5. Zihinsel gelisimin {i¢ basamag1 énemlidir:

Sezgisel diisiinme 4-7
Somut islemler 7-11
Soyut islemler 11-15

6. “Islemler” zihinsel olarak uygulanan faaliyetlerdir. Onlar ger¢ek diisiincelerin
Oonemli pargalaridir.

7. Cocuklarin zihinsel gelisimi, neyi nasil O&grenebilecegi konusunda belli
sinirliliklarla karsilasir.

8. Disiinceler kelimelerin degil, faaliyetlerin sonuglarindan biiyiir.

9. Bilgi c¢ocuga verilmez. O, O&grencinin faaliyetleri ile kesfedilmeli ve
yapisallagtiriimalidir.

10. Cocuklar en iyi kendi somut tecriibelerinden dgrenirler.

11. Dogal olarak, cocuklar devamli faaldirler. Diinyalarin1 ve onlara anlam
verenleri aragtirmak zorundadirlar. Onlar her zaman yaparak zihinsel yapilarimi
yenilerler. Bu onlarin daha karmagsik bilgilerle birlikte olmalarini saglar.

12.  Zihinsel yapilarin bdyle yeniden yapilanmasi, gercek 6grenmeyi olasi kilar.
Ogrenme kararli ve devamhidir. Gerekli yapilar olmadigi zaman &grenme
ylizeyseldir; kullanilabilir degildir ve devam edemez.

Piaget 1920’lerden itibaren ¢cocuklarda zeka gelisimi iizerine ¢alismalar yapmaya
baslamistir. Geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikarak zekanin zeka testinden alinan puan

olmadigini belirtmistir. O, zekay1 zihnin degisme ve kendini yenileme giicii olarak tarif
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etmistir. Ayrica, ¢ocuklarin ilkel zihin yapisina sahip kiigiik yetiskinler olmadigini

belirtmistir. (Selguk, 2001).

2.1.2. Jerome Bruner’in 6grenme kurami

Bruner, fen 6gretimine “kavram dgretimi ve bulus yoluyla 6gretim” olmak tizere
iki 6nemli katki saglayarak, kavram 6gretimi siirecinde kavramin adi, kavramin tanima,
kavramin 6zellikleri ve kavramla ilgili 6rnek adimlarinin izlenmesi gerektigini savunur
(MEB, 2006).

Kesif yoluyla 6gretim modeli J.S. Bruner tarafindan gelistirilmistir. Bu model ilk ortaya
atildigi 1960’I yillarin basindan giiniimiize degin diinyanin pek ¢ok {ilkesinde
uygulanmgtir. Ulkemizde de Bruner’in yaklasimimin etkileri 1968 yilinda hazirlanan
ilkokul programlarinda goriilmektedir.
(http://www.gencbilim.com/odev/odevgoster.php.)

Olusturmacilik kuraminin 6nde gelen kuramcilarindan bir digeri olan Jarome
Bruner, 6grenmeyi etkin bir siireg olarak goriir, bu siirecte 6grenen yeni diisiince ve
kavramlar1 var olan eski bilgisi iizerinde olusturmaktadir. Ogrenen secer, bilgi alis
veriginde bulunur, hipotezler olusturur, kararlar alir ve bunlar yaparken de biligsel
yapilarina dayanir. Onun biligsel yapilart deneyimlerine anlam kazandirmasini, onlari
diizenlemesini ve verilen bilginin 6tesine gegmesini kolaylastirir. Bruner’in 6grenmeyi
ve Ogreneni etkin olarak gérmesi, yeni bilginin var olan bilgi {izerine bilissel stiregler
yoluyla olusturdugunu vurgulamasi onun — kavramsal olarak — Piaget, Vygotsky ve
Dewey’le ayn1 noktada bulustugu anlamina gelir. Martin’in (2000) alintiladigr gibi
Ausubel ve Novak su fikri 6ne siireler : “Ogrenmeyi etkileyen tek ve en dnemli etken
Ogrenenlerin 6nceden bildikleridir” (Can, 2004).

Bruner bulus yoluyla 6gretimin 6grencilerin zihinsel gelismislik diizeylerine gore
tic sekilde uygulanabilecegini savunur. Bunlar bagimli bulus yoluyla 6gretim, yari-
serbest bulus yoluyla 6gretim ve serbest bulus yoluyla 6gretimdir. Bagimli bulus yoluyla
ogretimde 6gretmen, problem ve ¢oziim i¢in uygulanacak metotlar1 verir, fakat ¢6ziimii

Ogrenciye birakir. Bu uygulama bigimi biligsel seviyesi diisiik olan veya bilimsel siire¢
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becerileri yeterince gelismemis olan 6grencilerin olusturdugu siniflarda uygulanabilir.
Yari-serbest bulus yoluyla 6gretimde 6gretmen sadece problem durumunu ortaya koyar,
¢Oziim i¢in kullanilacak yontemleri ve ¢Oziimii O0grencilere birakir. Biligsel seviyesi
normal ve bilissel siire¢ becerileri yeterince gelismis 6grencilerin olusturdugu siniflarda
bu yaklasimin kullanilmas1 miimkiindiir. Serbest bulus yoluyla 6gretimde ise 6gretmen
ne problemin belirlenmesine, ne de ¢oziim i¢in kullanilacak metotlara ve ¢dziime
katkida bulunur. Problemi, ¢6ziim yollarmi ve ¢6ziimii bulma tamamen Ogrenciye
birakilmistir. Ogretmen calismalar tamamlandiktan sonra gerekli kontrolleri yaparak
ogrencilere geri bildirimde bulunur. Bu yaklasim biligsel gelismislik diizeyi yliksek olan
ogrencilerde uygulanabilen bir yaklasimdir (http://www.donusumkonagi.net/makale).
Bruner’e gore birey, bilissel gelisim sirasinda eylemsel, imgesel ve sembolik
olmak tizere 3 farkli bi¢imde bilgi edinir. Bu nedenle &gretim faaliyetlerinin
diizenlenmesinde bilgiler gelisim doneminin 6zelliklerine uygun olarak sunulmalidir.
Eylemsel donemde, bilgiler dogrudan dogruya nesnelerle iliski kurularak
kazanilir. Bu donemde ¢ocuk, duyu organlarinin tiimiinii kullanarak, yasayarak 6grenir.
Imgesel dénemde bireyin bellegindeki modeller daha ¢ok gorsel imgelerle olusur. Bu
nedenle dgretimde resim ve fotograflardan yararlanilabilir. Sembolik donemde ise dil ve
semboller 6nem kazanir. Birey semboller kullanarak, somut yasanti gegirmeden yeni
modeller gelistirebilir. Bu donemde 6grencilere yeni bilgiler, yazili ve sozel sembollerle
kazandirilabilir.
Bulus yoluyla 6grenme yaklagiminda, 6gretmenin gorevi 6grenciye rehberlik etmektir.
Ancak Ogretmenin yapacagi rehberligin derecesi egitimciler tarafindan farkli
algilanmaktadir. Baz1 egitimciler ¢ok az rehberlik edilmesi gerektigini savunurken, bazi
egitimciler Orgiin egitimde rehberligin daha fazla olmasindan yanadir. Buna
kilavuzlanmis bulus yolu da denir. Bruner 6gretmenin 6grencilere sorularla rehberlik
etmesi gerektigi gorlisiinii benimsemektedir. Bdylece oOgrencilere zamaninda doniit
verilerek yanlis sonuglar ¢ikarilmas1 onlenir. Ogrencilerin kendilerini basarisiz
hissederek giidiilerinin azalmasi1 engellenir

(http://www.gencbilim.com/odev/odevgoster.php.).
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2.1.3. Robert Gagné’nin 6grenme kurami

Gagné’nin fen 6gretimine en onemli katkisi, bir konunun 6grenilmesi icin ders
amagclarinin 6grencilerde meydana gelecek davranis degisiklikleri cinsinden yazilmasini
savunmasidir. O’na gore Ogretim basitten karmasiga dogru asamali bir sirada
yapilmalidir (MEB, 2006).

Burada 6nemli olan &gretim sonunda ulasilmasi gereken hedefi belirlemek ve
ogretim etkinliklerini ona gore diizenlemektir. Bu goriise gore en sonunda ulasilmasi
istenen amaci en basa ve ona ulasmak i¢in diger alt amaglar hiyerarsik bir sekilde
basitten karmasiga dogru siralamak en 6nemli noktadir
(http://www.donusumkonagi.net/makale).

Gagné’ye gore ogrenme birbiriyle iliskili sekiz kategoriden olusan bir siiregtir.
Bu siiregte en basit 6grenme olan isaretle 6§renme hiyerarsinin en basinda, en karmasik
o0grenme c¢esidi olan problem ¢dzme ise hiyerarsinin en sonunda yer alir. Bu sekiz
kategori sunlardir:

1. Isaretle grenme

2. Uyarim—tepki ile 6grenme

3. Zincirleme 6grenme

4. Sozel 6grenme

5. Ayirt ederek 6grenme

6. Kavram 6grenme

7. Kural (ilke) 6grenme

8. Problem ¢6zme
2.1.4. Davit Ausubel’in 6grenme kurami
Ausubel’in 6grenme teorisi; 0grenmeyi etkileyen en 6nemli faktor 6grencinin

mevcut bilgi birikimidir, bu ortaya ¢ikarilip 6gretim ona gore planlanmalidir climlesi ile

ifade edilebilir (MEB, 2006).



14

Ausubel, gelistirdigi anlamli 6grenme kurami ile fen Ogretimini etkilemistir.

O’na gore 6grenmenin ¢ogu sozel olarak gerceklesmektedir ve dnemli olan 6grenmenin

anlamli olmasidir. S6zel 6grenme, eger etkili bir sekilde uygulanirsa, anlamli olabilir.

Ayrica, sozel yolla 6grenciye kisa siirede fazla miktarda bilgi aktarilir. Anlamli

ogrenmedeki oOn kosul, Ogrenciye Ogretilecek konuyla ilgili 6n bilgilerin

kazandirilmasidir. Ausubel gore sozel 6grenme:

i.  Yeni Ogretilecek olan kavram, bilgi ve ilkeler onceden Ogrenilmis olanlarla
iliskilendirildiginde anlam kazanirlar. Ogrenci bu iliskiyi kuramazsa konuyu
kavrayamaz.

ii.  Her bilgi iinitesi kendi ic¢inde bir biitiin olusturur. Bu biitlinde kavramlar ve
kavramlar arasi iliskiler vardir. Ogrenci bu diizeni anlayamazsa ve yeni konunun
iligkilerini géremezse konuyu kavramakta giigliik ¢eker.

1ii.  Yeni 6g8renilecek konu kendi i¢inde tutarli degilse veya 6grencinin 6nceki bilgileri
ile celisiyorsa, 6grenci tarafindan kavranmasinda giicliik ¢ekilir.

iv.  Biligsel igerikli bir konuyu 6grenmede etkili olan zihin siireci tiimdengelimdir.
Ogrenci kendine verilen bir kurali dzel durumlarda basari ile uygulayamiyorsa
kavramamustir.

Ausubel bu psikolojik esaslara dayali olarak sergileyici 6gretim adini verdigi bir
model gelistirmistir. Bu model {i¢ basamakli olarak uygulanmaktadir:

1. On diizenleyiciler kullanarak 6grenciyi yeni konuyu kavramaya hazir hale getirmek.

1. Yeni konunu ayrintilarin1 adim adim sergilemek,

u. Yeni konunun ana ilkesini ¢esitli orneklere uygulayarak 6grencinin birlestirme,
kaynastirma ve bagdastirma gibi zihinsel siire¢lerini gelistirmesini saglamak.

Ausubel’e gore cesitli 0grenme durumlariyla karsilasan bireyin zihninde
gerceklesen dgrenmeler daha sonraki 6grenmelere temel teskil eder. Bu 6grenmeler her
zaman dogru olarak yapilandirilmis olmayabilirler. Yani Ogrencilerin zihinlerinde
yapilandirdiklar bilgiler arasinda yanlis 6grendikleri seyler de bulunabilir. Bu nedenle
ogretmen Oncelikle bu yanlis anlamalar1 belirlemeli ve 6gretimini bunlar1 giderecek

sekilde planlamalidir. Ciinkii herhangi bir kavramla ilgili yanlis anlamalarin konuyla
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ilgili daha ileri diizeydeki bilgileri anlamada sorun yarattig1, hatta bazen yeni karsilasilan
bilgilerin 6grenilmesini engelledigi bilinmektedir

(http://www.donusumkonagi.net/makale).

2.1.5. Vygotsky’nin sosyal gelisim kuram

Rus psikologu Lev Vygosky (1978), ¢ocugun sosyal ¢evresinin bilissel gelisimde
onemli bir rolii oldugunu ileri siirmiistiir. Cocuklar, ¢evresindeki kisilerden ve onlarin
sosyal diinyalarindan 6grenmeye baslamaktadirlar. Cocuklarin kazandiklar1 kavramlarin,
fikirlerin, olgularin, becerilerin, tutumlarin kaynagi sosyal ¢evreleridir. Cocugun iginde
yasadig1 ¢evre, kiiltiir, ona saglanan uyaricilarin tiiriinii ve niteligini belirler. O halde,
biligsel gelisimin kaynagi, kisisel psikolojik siiregclerden Once, insanlar ve kiltiir
arasindaki etkilesimdir (http://www.gencbilim.com/odev/odevgoster.php.).

Piaget’in aksine Vygotsky, kendi basina ne tir entelektiiel gorevler
basarabilecegini gostermek bakimindan ¢ok duragan oldugu i¢in ¢ocugun iginde
bulunabilecegi gelisim evresini ¢ok fazla 6nemsemedi. Vygotsyk 6grenmenin sosyal bir
ortamda gercgeklestiginin farkindaydi. Bu nedenle, g¢ocugun yasca daha biiyiik
arkadaslar ile yetiskinlerin rehberliginde neler basarabilecegi ve 6grenenin sahip oldugu
O0grenme potansiyeli gibi konularla daha fazla ilgilenmistir (Philips & Soltis, 2004. Cev.
Durmus).

Birgok egitim uzmanma gore &grenme sosyal bir siirectir. Ogrenmenin ve
gelismenin temelinde sosyal etkilesim bulunmaktadir. Vygotsky, bireyin etkilesimde
bulundugu, ailenin, arkadaslarin, 6gretmenlerin, kisacasi i¢inde yasadigi ¢evrenin ve
bunlarin iletisim i¢in kullandig1 yazi, konusma, dil ve kiiltiirel sembollerin 6grenme
tizerine etkilerini agiklayan bir yaklagimin kurucusudur
(http://www.gencbilim.com/odev/odevgoster.php.).

Vygotsky, sosyal etkilesimin cocuklarin zihni iizerinde adim adim degisiklik
yaptigini ve bu degisimin kiiltiirden kiiltiire farklilik gdsterdigini savunmustur. Ona gore

O0grenme ve gelisim, kiiltiirin ve c¢evrenin bireye sundugu toplum ve nesneler
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biitiiniiniin, birey ile olan etkilesimi dogrultusunda gergeklesir. Bu goriise gore kiiltiirel
bir aracin bir kisiden bir digerine aktarilmasinin {i¢ yolu vardir
(http://www.muskingum.edu/~psych/psycweb/history/vygotsky.htm#Theory. Cev. Ogiit)
1. Bireyin, digerini taklit etmesi.
2. Bireyin, bir 6gretmen tarafindan bilgilendirilmesi ve kendini ayarlayabilmesi i¢in
bu bilgileri gerektiginde uygulamasi.
3. Bireyin, bir amag¢ dogrultusunda bir grup ile ¢calismasi ve bu siirecte gelismesi.

Cocugun toplumsallasarak gelistirdigi biling de Vygotsky’nin bir diger 6nemli
diisiincesidir. Dil 6grenilirken ilk sozciiklerin iletisim amaci vardir, bunlar daha sonra i¢
konusmaya doniisiirler. Kiigiik ¢ocuklar oyun oynarken siklikla kendi kendilerine
konusurken ve sanki bir gorevi yerine getiriyormus ya da oynuyormus gibi davranirken
gozlenebilirler, buna “i¢ konugsma denir”. Biiylidilk¢e daha az kendi kendilerine
konusurlar ve digerleriyle olan konusmalarindan bu 6zel konusmayi ayirirlar. Bu
i¢sellestirilmis konugma sekli davranislar1 diizenleme ve kontrol etme islevini yerine
getirmektedir. Icsellestirme siireci bir seyi diisiinebilme ve o seyi yapabilme arasinda
ayrimin fark edilmesi olarak adlandirilir (Can, 2004).

Vygotsky, kavram gelisimi konusunda Piaget’ten farkli olarak kavramlarin
kendiliginden elde edilen ve Ogretilen kavramlar olmak iizere ikiye ayirmaktadir.
Piaget’te boyle bir ayrim yoktur. Kendiliginden elde edilen kavramlar tiimdengelim
yoluyla edinilen ve giindelik hayatta kullanilan kavramlardir. Ogretilen kavramlar ise

formal ortamlarda 6rnegin okulda elde edinilen kavramlardir( Selguk, 2001).

2.2. Ogretim Yontem ve Teknikleri

Ogrenciler yalnizca isittikleri seyleri kolayca unutmaktadirlar. Oysa bizzat
katildiklar1 bir egitim etkinligi onlarin konuyu daha iyi anlamalarina ve kolay kolay
unutmamalarma yardim etmektedir. Ogrenciler smifta pasif bir durumda oturarak
ogretilmek istememektedirler. Klasik yontemlere yapilan elestirilerin hemen hemen

tiimii bu noktadan kaynaklanmaktadir (Kiigiikahmet, 1997).



17

2.2.1. Anlatim yontemi

Anlatim, 6gretmenin bilgilerini, pasif bir sekilde oturarak dinleyen Ogrencilere
otokratik bir bigimde ilettigi geleneksel bir yontemdir (Kii¢iikahmet, 1997).

Anlatim yonteminin geleneksel bir yontem olmas1 ve elestiri almasi bu yontemin
yanlis kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrenci merkezli egitimde 6grencinin derse
katilimi saglanmalidir. Anlatim yonteminin kullanilmas: gereken durumlarda yontem,
baska yontem ve tekniklerle desteklenmelidir. Anlatim yontemi kullanilirken sinifin
Ozelligine, yas grubunun ilgi alanina, biligsel bilgi diizeyine gore farkli tekniklerle etkin
hale getirilebilir (MEB, 2005).

Her derste az ya da ¢ok anlatma metoduna basvurulmasini gerekli oldugu kabul
edilmektedir. Bu konuda 6nemli olan husus, tiim 6gretim durumlarinda sadece anlatma
metodunun kullanilmamasidir. Konunu 6zelligine gore yeri geldik¢e baska metotlardan

da yararlanilmalidir (Biiytikkarag6z, 1997).

2.2.2. Soru — cevap yontemi

Bu yontem Ogrencilerin diisiinmeleri, dil becerilerini kullanmalarint  ve
kendilerini ifade etmelerine olanak saglar. Tartisma yOnteminin etkili bir sekilde
siirmesinde de soru cevap yonteminin rolii biiytliktiir (MEB, 2005).

Soru-cevap Ogretmenin formiile ettigi sorular1 Ogrencilerin sozel olarak
cevaplamalarina dayanan bir 6gretim yontemidir. Bu yontemde iyi bir 6gretmen neyi ne
zaman soracagini bilmeli, ayrica 6grencileri de belli bir ¢ergeve icinde tutmalidir. Yine
Ogretmen sorulari ile 6grencilerin yalnizca gercek hatirlama ile cevap vermelerini degil,
diistinmelerini de saglamalidir. Sorular Ogrencilerin kendi biligsel yeteneklerini
kullanmalarina imkdn hazirlamahidir. Iyi bir soru sorma teknigi ogrencilerin
diisinmelerine, degerlendirmelerine ve yaraticiliklarina imkan  saglamalidir

(Kiigiikahmet, 1997).
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Ogrenci sorgulamayi, yanlislart pesinen kabul etmemeyi 6grenir. Edindigi bu
bilgiler kisiye is hayatinda kendisine de sorulacag: diislincesiyle isini daha iyi yapma

bilinci kazandirir (Yiicel, 2003)

2.2.3. Problem ¢6zme yontemi

Problem ¢6zme yoOntemiyle O0grenme yaklasimi, biligsel arastirma yontemini
temel almaktadir. Bu yaklasimin 6zii John Dewey’in genel problem ¢ozme
yontemindeki bes asamaya dayanmaktadir (Kiicikahmet, 1997).

1-Problemi tanima

2-Gegici hipotezleri formiile etme

3-Veri toplama, organize etme, degerlendirme, aciklama.

4-Sonuca ulagsma

5-Sonuglari test etme

Problem ¢ozme istenilen hedefe ulasabilmek icin etkili ve yararli olan arag ve
davraniglarini alternatifler arasindan se¢me ve uygulama olarak tanimlanabilir. Bir baska
acidan problem ¢d6zme, bir problemin degisik boyutlariyla ele alinmasi, formiile
edilmesi, problemin ¢oziimii i¢in gerekli verilerin degerlendirilmesi, eldeki imkan ve
araclarin problemin c¢oziimiinde etkili olarak kullanilmasi gibi siiregleri i¢eren bir
Ogretim yontemi olarak da tanimlanir (MEB, 2005).

Problem; birey yada toplumun karsilastigi, basartya ulagsmalar1 i¢in ¢oziilmesi
zorunlu giicliiklerdir. Problem ¢ozme sirasinda, dgrencilerin gerekli ¢6ziim yollarimi
aramasina, bunun icin gerekli bilgileri toplamasina, bu bilgileri karsilastirip
degerlendirmesine yardimci olunmalidir. Boylece 6grencinin hayata uyumu kolaylasir

(Biiytikkaragdz, 1997).
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2.2.4. Gosteri (Demonstrasyon) yontemi

Gosteri 6gretmenin Ogrenciler dniinde bir seyin nasil yapilacagini gostermek ya
da bir prensibi aciklamak i¢in yaptig1 islemlerdir. Gosteride hem gorsel hem isitsel
iletisim kullanilir.

Gosterinin en 6nemli faydasi herhangi bir seyin en uygun bicimde ya da ustaca
nasil bagarilacagini gostermektir. Bu nedenle gosteri en uygun bir bigimde hazirlanmali
ve uygulanmalidir (Kiigiikahmet, 1997).

Genellikle, 6gretmen Ogrencilere bir seyin nasil yapilacagini gosterir. Ancak
gosteri yontemi bir yetenegi ortaya koymaktan veya bir seyin nasil yapilacagmnin
stireglerini géstermekten Ote, onun ilkelerinin de ortaya kondugu bir 6gretim teknigidir
(MEB, 2005).

Gosteri metodunda asil aktif olan, deneyi yapan veya bazi ders araglarmi
gosteren ve aciklayan dgretmendir. Ogrenciler; dinleyici, seyirci ve bilgileri hazir alict
durumundadirlar. Bununla birlikte gosteri metodu, daha ¢ok duyu organini uyardigi ve
ogrencilerin ilgi ve dikkatini ¢ektigi igin, 6grenmeyi kolaylastiran bir 6gretim metodu

olarak kabul edilmektedir (Biiylikkaragoz, 1997).

2.2.5. Gozlem gezisi yontemi

Egitsel amaglar gergeklestirmek icin okul tarafindan organize edilen geziye
iliskin faaliyetlerin tiimii gézlem gezisi kapsamina girmektedir.

Gozlem gezisi egitim acisindan ilging yerlere diizenlenebilecegi gibi 6grencinin
tizerinde ¢alismakta oldugu ya da yakin gelecekteki calisacagi konulara iliskin 6rnekler
toplayabilecegi ya da Ornekleri gorebilecegi yerlere de diizenlenebilir. Boylece
ogrencilerin akademik, sosyal ve davranmigsal ufuklarinin gelisimi saglanir (Kiiglikahmet,
1997).

Gozlem, 6grencilerin esya, olay ve varliklarin dogrudan kendilerinden bilgi edinmelerini
ve onlarin bilimsel bir arastirmayla ilgili temel becerileri kazanmalarin1 saglayan etkili

bir 6gretim metodudur (Biiyiikkaragdz, 1997).
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2.2.6. Rol oynama yontemi

Rol oynama yonteminde bir fikir, durum, sorun ya da olay bir grup Oniinde
dramatize edilir. Grubun {iiyeleri yalnizca dinlemek ya da tartismak yerine olayimn nasil
olustugunu izlerler ve konunun ayrintilarina inerler. Rol oynama yontemi 6zel bir degere
sahiptir. Ciinkii bu yontemde 6grenciler bagka bir kimlige biiriiniir, baskalarinin nasil
hissettigini, diigiindiigiinii ve etkinlikte bulundugunu anlama imkanima sahip olurlar
(Kiigtikahmet, 1997).

Islenen ders konusuyla ilgili bir durum segilir. Segilen durumun olabildigince
gercege yakin kisilikleri igermesi gerekir. Yarim kalan hikayeler rol yapma igin iyi
baslangictir. Durum ve roller tasvir edilir. Goniilliiller istenir. Baz1 6grenciler tesvik
edilir ancak, zorlama yapilmaz.

Ogrenciler belirlendikten sonra canlandiracaklar1 rol hakkinda birka¢ dakika
diisiinmelerine imkan verilir. Ogrenciler rollerini prova etmemeli, ezberleme yoluna
gitmemelidir. Ogretmen rol yapma esnasinda araya girmemelidir. Sikici olmaya
basladiginda oyun bitirilir.

Takip edecek olan tartisma ¢ok 6nemlidir. Belli durumlarda insanlarin sebep belli
davraniglar1 gosterdikleri tartisilir. Rol yapan Ogrencilerin sebep ve nasil davrandigi
konusulur. Rol yapmaya katilmayan fakat seyreden Ogrencilere ayni durumlarda nasil
davranabilecekleri sorulur. Bazi 06grencilerden ayni rolii tekrar canlandirmak

isteyebilirler (MEB, 2005).

2.2.7. Ornek olay inceleme yontemi

Ornek olay incelemesi dgrencilerin sorunlu bir olaya aktif olarak katilmalarini
gerektiren bir yontemdir. Sorunlu olay gergek ya da hayali olabilir. Olay:1 anlatan ve
gerekli verileri kapsayan bir rapor iizerinde ¢alisan 6grenciler, olay1r 6grenir, verileri
analiz eder, sorunu degerlendirirler. Tartisarak olayin nedenlerine ya da ¢oziimiine

iliskin Oneriler getirirler (Kiigiikahmet, 1997).
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Omnek olay yoéntemi gercek hayatta karsilasilan problemin simf ortaminda
¢oziilmesi yoluyla 6grenmenin saglanmasidir. Bu yontem 6grencilere bir konuyu ya da
beceriyi kazandirmak ve o konuda uygulama yaptirmak amaciyla kullanilir. Giinliik
hayatta kullanilan gergek bir problemin ¢dziimii i¢in de kullanilir. Ornek olaylar genelde
yazilidir. Gorsel olan olaylara da yer verilebilir. Bu yontem daha c¢ok bulus yoluyla
O0grenme yaklasiminda ve kavrama diizeyindeki davramiglarin kazandirilmasinda

kullanilir (MEB, 2005).

2.2.8. Tartisma yontemi

Tartisma yontemi dinleme, sorgulama, fikir aligverisi ve bir konuyu
degerlendirme gibi etkinlikleri igerir. Ogrencilerin okuduklar1 ve dgrendikleri konular
tizerinde diisiinmeye iten anlasilamayan konularin aciklanmasina yarayan bir yontemdir.
Konu hakkinda sorular sormaya ve dolayisiyla diisiinmeye tesvik ettigi igin
Ogrenilenlerin igsellestirilmesine yardimci oldugu kabul edilir. Bireylerin bilissel
gelisimlerini saglayan yollardan biride onlarin bir konu hakkinda diisiinmeleri fikir
tiretmeleri ve bunu rahatlikla ifade etmelerini saglamaktir (MEB, 2005).

Tartigma, herhangi bir grubun, bir baskanin yonetimi altinda, belirli bir diizen
icinde hepsini ilgilendiren sorunlar iizerinde ve belli bir amaca doniikk karsilikli
goriismelerdir. Ogrenci sayis1 az simiflar igin uygun bir tekniktir. Tartisma metodunda
hem 6gretmenle 6grenci arasinda hem de 6grenciler arasinda dinamik bir etkilesim, alig

— veris vardir (Biiyiikkaragoz, 1994).

2.2.9. Drama yontemi

Drama; dogaglama, rol oynama ve tiyatro tekniklerinden yararlanarak
Ogrencilerin yasantiy1, bir olayi, bir fikri veya soyut bir kavrami oyunsu siireglerle
canlandirmasidir. Bir tiyatro oyununun sahneye konulusundaki gibi drama da 6grenciler
kendilerini o atmosferin i¢inde hissederler. Drama 6grencilerin hangi durumlarda nasil

davranmalarini gerektigini yasayarak ogreten bir tekniktir (MEB, 2005).
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2.2.10. Bilgisayar destekli 68renme yontemi

Cagimmiza admi veren ikinci endiistriyel devrimi yaratan ve insan hayatinin
hemen hemen her alanina girmis bulunan bilgisayara ayni1 zamanda elektronik beyin ve
sibernetik olarak ta bilinmektedir.

Bilgisayarla o6gretim psikologlar tarafindan gelistiris yeni Ogrenme-0gretme
ilkelerinin egitimciler tarafindan programli 6gretim yontemleri ile elektronik araglara
uygulanmasi esasina dayanan bir Ogretme yontemidir. YoOntem Ogretme-0grenme

stireclerinde etkenlik, devamlilik ve biitiinliik saglamay1 hedef almaktadir (MEB, 2005).

2.2.11. Proje calismasi

Bu yontemle 6grenciler inceledikleri konularla ilgili ilk elden yaparak yasayarak,
inceleyerek bilgi kazanirlar. Bilgi 6grenciye dogrudan verilmez. Bu agidan proje 6grenci
merkezli egitim igin en uygun yontemlerden biridir. Ogrenciler bdylece kendi
basarilarina bagimsiz olarak diisiinme cesaretini kazanirlar. Kendilerine olan giivenleri
artar.

Ogrenci projenin amacini, yapilacak islerin basamaklarmi, kullanilacak
malzemeleri ve karsilasilacak olast durumlar1 6nceden planlar. Gerektiginde
O0gretmeninden yardim alir, ancak miimkiin oldugunca kendisinin yapmasi esastir.
Projenin degerlendirmesini 68retmen ve Ogrenci birlikte yapar. Diger Ogrencilerde

degerlendirmeye katilabilir (MEB, 2005).

2.2.12. Gosterip yaptirma yontemi

Gosterip yaptirma yoOntemi, bir islemin uygulanmasinin bir arag gerecin
calistirllmasini 6nce gosterip agiklama, sonrada 6grenciye alistirma ve uygulama
yaptirarak 6gretme yoludur. Bu yontem, bir konuya iliskin bilgilerin agiklanmasi ve bu
bilgilerin beceriye doniistiiriilmesi i¢in gerekli uygulamalarin yapilmasi asamasinda

kullanilir (MEB, 2005).
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2.2.13. Grup ¢alismasi

Ogrenci merkezli egitimin en temel ilkelerinden biri, 6grencilerin grup halinde
calisma aliskanhig kazanmalarnidir.  Ogrencilerin - dogru iletisim  ve etkilesim
kurabilmeleri saglanmis olur. Bu teknikte dil, diisiinme, fikir {iretme vb. becerileri
gelisir, paylasmay1 6grenir.

Ogrenciler, iizerinde galismak istedikleri konuya gore gruplandirilabilirler. Yani,
ayn1 konuyu calismak isteyen dgrenciler bir grup olustururlar. Ogretmen, 6grencileri ilgi
ve yeteneklerine, degisik hiinerlerine, sosyal ihtiyaglarina veya tesadiifii gruplara
yerlestirebilir. Ogrencilere belli bir siire tanmir ve sonuglar1 smifa sunacaklar1 zaman

belirlenir (MEB, 2005).

2.2.14. Isbirlikli Ogretim Yontemi

Isbirligi diisiincesi insanlik tarihi kadar eskidir. Ilkel toplumlarda, vahsi hayvan
saldirilart ve dogal afetlerle bas etmek, biyolojik yasami siirdiirebilmek isbirligi ile
mimkiin olmustur. Cagdas toplumlarda insanlar da bircok durumda isbirligi yapmak
zorundadir. Ornegin; bir hastanede ameliyat aninda cerrahin hemsireler, anestezi
teknisyenleri ve diger personelle isbirligi yapmasi kac¢inilmazdir (Aslan, 2004).

Isbirlikli 6grenme, basta ABD olmak iizere diinyanin birgok iilkesinde giderek
artan bir ilgi gérmektedir. Bu konuda bu giine kadar yapilan aragtirma sayisinin binleri
asmast, isbirlikli 6grenme konusundaki yetistirme etkinliklerinin yogunlugu, etkinliklere
katilanlarin sayis1 ve bu konudaki yaymlarin ¢oklugu s6z konusu ilginin baglica
gostergelerindendir. Sasirtici olan bir baska nokta, literatiirde rastlanan ilk makalelerin
20 yil kadar pek dikkat ¢cekmemesine karsin son 35 yil igerisinde klasiklesmesi ve bu
konuya olan ilginin bir ¢13 gibi bilyiimesidir. Isbirlikli égrenmenin bu denli ¢ok ilgi
gdrmesinin baslica nedenleri sunlardir : (Acikgdz, 2002)

1. Isbirlikli dgrenmenin bilissel 6grenme fiiriinleri ve siirecleri iizerinde diger
yontemlere daha olumlu etkilerinin olmasi
2. Isbirlikli 6grenmenin giidii, kaygi, tutum vb. duyussal 6zellikleri {izerinde olumlu

etkileri vardir.
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3. Isbirlikli grenme, olumlu bir 6grenme ¢evresinin yaratilmasimi saglamaktadir.

4. Isbirlikli 6grenme, destekleyici dgrenme fiiriinlerinin olusmasima elverisli bir
ortam yaratmaktadir.

5. Isbirlikli grenmenin uygulanmasi 6zel diizenlemeler ve harcamalar gerektirmez.

6. Isbirlikli dgrenme, 6grenmenin bireysellestirilmesini kolaylastirmaktadir.

7. Isbirlikli d6grenme, cagdas bir 6grenme modeli olan bagimsiz 6grenmenin
uygulanmasina ya da 6grencinin kendi 6grenmesini kendisinin yonlendirilmesine

elverislidir.

2.2.14.1. isbirlikli 6grenme nedir?

Isbirligine dayali 6grenme, dgretimde daha genis anlamda meydana gelen bir
paradigma degisiminin bir parcasidir. Buna gore, eski 6gretim paradigmasi, Locke un
varsayimindan hareketle, 6grenci zihnini, 6gretmenin yazip doldurmasi i¢in bekleyen
bos bir sayfaya benzetmektedir (Saban, 2004).

Grup bi¢iminde g¢alisma seklidir. Burada grup terimi yiiz yiize temas halinde
bulunan, bir¢ok insanin birbirini etkiledigi ortam anlaminda kullanilmaktadir. A¢ikgdz’e
gore isbirligine dayali Ogretimin en Onemli Ozelligi, Ogrencilerin ortak bir amag
dogrultusunda, kii¢iik gruplar (takimlar) halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek
caligmalaridir (Erdem, 2006).

Grup tiyeleri ya birbirlerine gostererek ya da her biri isin bir kisminm1 yaparak
yardimlasirlar. Gruptaki bir 68rencinin  6grenmesi gruptaki diger Ogrencilerin
ogrenmesinden ya da harcadig1 ¢abalardan etkilenmektedir. Baska bir ifadeyle, gruptaki
herkes birbirinin 6grenmesinden sorumludur ve birbirinin 6grenmesine yardimeci olmak
icin yeteneklerinin son sinirina kadar kullanilmasini 6zendirmektedir (A¢ikgoz, 1992).

Isbirligine dayali 6grenmede, takimlarin arastirma veya tartigmalarin yapildigi
konularla ilgili olarak veriler toplamasi, bireysel olarak yapilan c¢alismalarin
birlestirilerek grup iiretimine katkisinin saglanmasi ve elde edilen sonuglarin birlikte

tartisilarak yorumlanip iirlin halinde ortaya ¢ikarilmasi s6z konusudur (Y1ilmaz, 2004).
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Isbirligi yaparak 6grenme, ogrencilerin bir araya gelerek bireysel ve grubun
sorumlu oldugu ortak dgrenmeyi gergeklestirmeleridir. Isbirligine dayali dgrenmede
grup i¢inde her bir 6grenci sorumlu oldugu kendi 6grenmesini gerceklestirirken ayni
zamanda gruptaki diger arkadaslarinin 6grenmelerine de yardimci olmaktadir (Giirsel,
2004).

Isbirlikli &grenme, basitce; Ogrencilerin kiiciik gruplar halinde calisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele
alinabilir. Isbirlikli siniflar, dgrencilerin kiigiik gruplar halinde toplanarak etkilesimde
bulunduklari, 6gretmenin de gruplar arasinda dolasarak gereksinim duyanlara yardime1
oldugu yerlerdir (A¢ikgdz, 2003).

Isbirligine dayali 6grenme, grup bigiminde calisma seklidir. Bir smifin
Ogrencilerini gruplara ayirmakla, grup c¢alismasi yapilmis sayilmaz. Burada ‘“grup”
terimi, yiiz yiize temas halinde bulunan bircok insanin birbirlerini etkiledigi ortam
anlaminda kullanilmaktadir. Eger siiftaki 6grenci sayist her iiyenin etkilesim igerisinde
bulunabilmesi icin gerekli ortami saglayamayacak kadar biiylikse bdyle bir smif grup
degildir. Grup 6gretiminde, 6gretmen dikkatin odak noktasi olmaktan kasitli olarak geri
durur ve iiyeler arasindaki etkilesimi cesaretlendirme yoniinde gayret sarf eder. Grup
ogretiminde {iyeler arasinda etkilesim esastir. isbirligine dayali dgretim teknikleri planlt
bir sekilde bu ilkeyi gerceklestirecek etkinlikleri igermektedir (Y1lmaz, 2003).

Okullarda uygulanan kiime ¢aligsmalarina benzese de isbirlikli 6grenme, bir kiime
calismas1 degildir. Isbirlikli 6grenmede 6gretmenler tarafindan her derste degistirilen
gruplar, 2-6 kisilik tiyelerden olusmaktadir. Rasgele olusturulan bu gruplarda amag;
heterojenligi saglamaktir. Grup {yelerinin her biri grubun basarisindan ya da
basarisizligindan, birbirinin 6grenmesinden sorumludur. Grup tiyeleri grubun bir biitiin
oldugunun bilincindedir. Grubun basarisi i¢in birlikte calisirlar. Herkesin ortak bir amaci
vardir. Bu ortak amagctaki basarinin elde edilmesi icin de tiim grup iiyeleri aktif haldedir

(Kasap 1996).

Kiigiik grup ile 6grenme, Ogretim ve Ogrenime ii¢ temel yarar saglamistir.
Birincisi, kiiciik grup ile 0Ogrenme Ogrencilerin akademik &grenme sonuglarini

tyilestirmeyi gelistirmektedir. Sadece bilginin uzun siireli ezberlenmesini etkilemekle
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kalmaz  kavramlarm, ilkelerin ve olaylarin anlagilmasim1i da  destekler.

(http://www.projelerhatay.com/site/index.php?option=com_content&task)

Bir grup caligmasmin igbirlikli dayali 6gretim olabilmesi icin, gruptaki
ogrencilerden beklenen hem kendilerinin hem de digerlerinin 6grenmesini iist diizeye
cikarmaya calismalaridir. Bir bagka degisle, isbirligine dayali 6gretim Oyle diizenlenir ki,
gruptaki her iiye, diger iiyeler basarmadan kendisinin de basaramayacagini bilir. Bu
nedenle diger arkadaslarinin 6grenmesine yardimci olur. Sonunda elde edilen basar1 tek

tek bireylerin katkistyla elde edilmis grup basarisidir (Biiyiikkaragoz, 1997).

Grup calismasini isbirlikli 6grenme yapan 6zellik, 6grencilerin hem kendilerinin
hem de arkadaslarinin kapasitelerinin sonuna kadar gelistirmeye ¢alismalaridir. Bu, tek

tek her 6grencinin 6gretilenleri tam olarak 6grenmesinden farkli bir durumdur.

Isbirlikli 6grenme siradan bir grup calismasi degildir. Grup calismalarinin
isbirlikli  6grenme yapan Ogrencilerin hem kendilerini hem de arkadagslarini
kapasitelerinin sonuna kadar gelistirmeye calismalaridir. Bu, tek tek her 6grencinin
Ogretilenleri tam olarak 6grenmesinden farkli bir durumdur. Grup ¢alismasi sirasinda
ogrenciler tek baslarma geciremeyecekleri ancak baska Dbiriyle etkileserek
gegirebilecekleri, 6rnegin soru sorma, aciklama yapma, elestirme, 6rnek verme gibi ¢ok
onemli 6grenme yasantilarin1 gegirme firsati bulurlar. Bir grubun kazanimi her zaman

tek tek iiyelerinin kazanimlarindan fazladir (A¢ikgéz, 2003).

2.2.14.2. Isbirlikli 6grenmenin simirhliklar:

Buraya kadar yapilan agiklamalardan ve sunulan aragtirma bulgularindan
hareketle isbirlikli 6grenmenin oldukga etkili, kullanislt ve ¢agdas bir yontem oldugu
sOylenebilir. Ancak, biitiin bu avantajlarina bakip isbirlikli 6grenmenin her yerde, her
tiirlii soruna ¢oziim getirebilecegi diisiiniilmemelidir. Isbirlikli 6grenme ne kadar etkili
olursa olsun ancak bir 0grenim yonteminin getirebilecegi kadar ¢oziim getirebilir.
Ogretim ortaminda yer alan, 6gretim ydntemi disindaki etkenlerin rolii unutulmamalidr.

Ayrica, igbirlikli 6grenmenin uygun olmadig1 konular, gruplar, zamanlar ve amaglar da
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olabilir. Boyle durumlarda diger yontemlerin uygulanmasi daha dogru olacaktir

(Acikgdz, 2003).

2.2.14.3. Isbirlikli 6grenme tek bir 6gretim yontemi degildir

[k bakista isbirlikli 6grenmenin diiz anlatim, tartisma vb. ydntemler gibi tek bir
ogretim yontemi oldugu diisiiniilebilir. Oysa, isbirlikli 6grenmenin Birlikte Ogrenme
(Johnson&Johnson ve Holubec,1993) , Ogrenci Takimlar1 (Slavin, 1990), Grup
Arastirmasi (Sharan,1992), Birlestirme (Aronsan ve Digerleri, 1978) ve Birlikte Soralim
Birlikte Ogrenelim (Acikgdz 1992) gibi bir cok uygulama bigimi vardir. Bu tekniklerde
isbirlikli 6grenme bireysel degerlendirme, grup {iriinii vb. ilkeleri uygulanmakta yalniz

bu ilkelerin uygulanma bigimleri ¢esitlilik gostermektedir (A¢ikgoz, 2003).

2.2.14.4. isbirlikli 6grenme kiime calismasi degildir

Yaygin olarak disiilen bir yanilgi, Ogrencilerin gruplar halinde ¢alismasi
ozelliginden yola ¢ikilarak 6grenmeyi okullarimizda uygulanan kiime ¢aligmasiyla ayni
sayma yaklasimidir. Okullarimizda uygulanmakta olan kiime c¢aligmalarinin Oncelikle
yukarida aciklanan grup calismalarinin yapilandirilmasina iliskin nedenlerle isbirlikli
o0grenme olmadig1 sdylenebilir. Ciinkii, kiime ¢alismasina tiyelerin, konular1 paylastiktan
sonra kendilerine diisen konu iizerinde genellikle ayr1 ayr1 ¢alistiklar1 gozlenmektedir.
Hatta en 1yi sunumu yapan kiimelerin secildigi kiime ¢alismast agikg¢a “grupla yarigma”
uygulamasina doniismektedir ( A¢ikgoz, 1992).

John Dewey’in gelistirmis oldugu “proje” yonteminden uyarlandigi tahmin
edilen kiime calismasi, belli derslerde ve yalnizca bir konunun arastirilmasi ya da
hazirlanmas1 amaciyla uygulanmaktadir. Bu haliyle hazirlik, {nitenin 6grencilerle
birlikte planlanmasi, {initenin islenisi, ara degerlendirme, gerekli beceriler iizerinde
pekistirici ¢aligmalar, iinitenin islenisine devam edilmesi, genel degerlendirme gibi
etkinlikleri kapsayan, uzun siiren bir ¢aligma goriiniimiindedir. Oysa, igbirlikli 6grenme
biitlin derslerde ve siif iginde yer alan, hemen hemen tiim etkinliklerde, 6rnegin sinifta

yaptiritlan Matematik alistirmalari, Tiirkce ya da yabanci dilde yazilmis metinlerin
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incelenmesi, kompozisyon yazma, Fen bilgisi derslerinde yaptirilan deneyler, okuma
yazma Ogretimindeki ya da yabanci dil Ogretimindeki alistirmalar sirasinda sikca

kullanilabilir (Senemoglu, 1997).

2.2.14.5. Her Kkiiciik grup calismasi isbirlikli 6grenme degildir

Her kiiciik grup ¢alismasinin isbirlikli 6grenme oldugunun diisliniilmesi, dogru
degildir. Ciinkli Ogrencileri kiiglik gruplara ayirip birlikte caligmalarmni sdylemek
isbirlikli 6grenmeyi gerceklestirmeye yetmez. Boyle bir uygulama su nedenlerle verimli
olamamaktadir:

(a) Baz1 iiyelerin grup c¢alismasina hemen hemen higbir katki getirmeden
bagkalarinin basarisina ortak olmasi,

(b) Uyelerden bazilarmnin bagskalarinimn islerini kendisine yaptirdigimi hissetmesi ve
bundan rahatsiz olmasi,

(c) Basan diizeyi yiiksek grup iiyelerinin 6n plana ¢ikarak daha fazla is yapmalari
dolayisiyla grup calismasindan daha fazla yararlanirken; basar1 diizeyi diisiik
grup iiyelerinin bunu yapamamalar1 ve durumlarinin daha da kdotiiye gitmesi,

(d) Basar1 diizeyi yiiksek olan ve diisiik olan grup {iyelerinin agiklamalarina ve
Onerilerine deger vermemesi,

Isbirlikli 6grenmenin grup c¢alismasinin  yukarida deginilen sakincalarini
giderecek bicimde yapilandirilmasi gerekir. Bu yapilandirma sirasinda dikkat edilmesi

gereken baslica kosullar agagida ele alinmaktadir (A¢ikgoz, 2003).

2.2.14.6. isbirligine dayali 6§renme siirecinin 6geleri

Isbirligine dayali 6grenme, birka¢ 6grencinin yan yana veya karsilikli olarak
dizili oldugu basit bir oturma planindan ibaret degildir. Ciinkii 6grencileri basitge bir
gruba yerlestirmek ve onlari birlikte ¢aligmalari i¢in tembihlemek, ¢ogunlukla isbirlikli
cabalarla sonuglanmaz. Dolayisiyla isbirligine dayali 6grenmeyi yapilandirmak, belli

sayidaki 6grencinin yan yana oturmalarin1 ve birbirlerine yardim etmelerini istemekten
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daha fazlasini gerektirir. Ciinkii pek ¢ok olay, grup ¢alismalarini zedeleyebilir. Bazen bir
grup Odevinin tamamlanmasini, Ornegin, gruptaki sadece bir bireyin omuzlarina
ylikleyip parasiz yolculuk yapmak isteyenler olabilir. Bazen de, biitiin grup isinin kendi
omuzlarinda oldugunu hisseden bireyler, parasiz yolculugu ortadan kaldirmak i¢in daha
az ¢aba harcamaya yonelebilir. Dolayisiyla, isbirligine dayali 6grenmenin kavranmasi,
tiyeler arasindaki isbirliginin olusmasini saglayan bes temel unsurun anlasilmasini
gerektirir. (Saban, 2004).

Tablo 2.1. Isbirligine dayali 6grenmenin temel 6geleri

Pozitif Baglilik Yiiz Yiize Destekleyici Etkilesim

Bireysel Sorumluluk Kisilerarasi veya Sosyal Beceriler

Grup Siirecine Yansima

Pozitif bagimlilik; isbirligine dayali 6grenmenin kalbini olusturur. Pozitif
bagimlilik demek, biitiin grup iiyelerinin birbirine bagli olmasi demektir; diger bir
deyisle, pozitif bagimlilik, biitiin grup iiyelerinin, iiyelerden birinin basarisinin ancak ve
ancak gruptaki herkesin basarisi s6z konusu oldugunda miimkiin olabileceklerini
kavradiklar1 durumlarda basarili bir sekilde yapilandirilir(Saban, 2004).

Yiiz ylize destekleyici etkilesim; 6grenciler, birbirlerinin basarilarini arttirmak ve
garantilemek i¢in birbirlerine yardim etmeli ve birbirlerinin 6grenmek amaciyla
giristikleri ~ cabalarin1  desteklemeli,  cesaretlendirmeli,  yoOnlendirmeli  ve
odiillendirmelidir. (Saban, 2004).

Bireysel sorumluluk; isbirligine dayal1 6grenmenin amaci, gruptaki her tiyeyi her
yonden gii¢lii bir birey yapmaktir. Diger bir degisle, 6grenciler, her bireyin daha iyi
performans gosterebilmesi igin birbirleriyle igbirligine girerler. Bireysel sorumluluk, bu
baglamda, her iiyenin bireysel performansinin degerlendirilip, sonuclarin hem gruba
hem de iiyenin kendisine geri verildigi durumlarda yasanir (Saban, 2004).

Sosyal beceriler; sosyal veya kiiciik grup becerileri, bir grubun basarili olmasi
icin gerekli olan niteliklerdir. Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda dgrenciler, hem

akademik konuyu (yani, verilen gorevi) hem de grubun bir ekip ruhu ile ¢alismasini
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mimkiin kilan kisileraras1 veya sosyal becerileri (yani, ekip ¢aligmasini) 6grenmekle
yukimlidir. Eger sosyal beceriler 6grenilmezse, verilen gérev basari ile tamamlanamaz.

Grup siirecine yansima; grup lyelerinin, grup amaglarin1 ne kadar basarili bir
sekilde gerceklestirip gergeklestiremediklerini tartistiklarinda ve etkili birlikte g¢alisma
iliskilerini koruyabildikleri durumlarda gerceklesir. Dolayisiyla gruplarin, periyodik
olarak, hangi liye davraniglarinin faydali veya faydasiz oldugunu tanimlamalar1 ve hangi
tiye davranislarimin siirdiiriilmesi veya terk edilmesi gerektigine yonelik karar vermeleri

gerekir (Saban, 2004).

2.2.14.7. isbirlikli 6grenme modeliyle fen 6gretimi

Isbirlikli 6grenmeyi kullanmanin hem 6gretmene hem de &grenci agisindan pek
¢ok yarar1 vardir. Gruplarda, birlikte calismanin getirdigi sosyal nitelik bilginin
olusturulmasi igin uygun ortam saglar. Ogrenciler, fikirlerini denemek, tartismak,
diistincelerini gozden ge¢irmek ve birbirlerine 6gretmek olanagina sahip olurlar.
Isbirlikli grup ortamu iistlenilen karmasik ve uzun siireli gérevler, birlikte calisma,
dinleme, uzlasma ve birbirine yardim etme gibi sosyal becerileri gelistirmelerinde
ogrencilere olanak saglar. Isbirlikli 6grenme, ozellikle fen etkinlikleri igin idealdir.
Bahge planlama ve yetistirme, hayvanlarin yasam dongiilerine 6zen gosterme ve bunlari
gozlemleme, kaydetme ve kestirme, problem ¢6zme ve isbirligi gerektiren diger
etkinlikler.

Isbirlikli d6grenme etkinlikleri birlikte calisma diizeninde yapilandirildig: igin
ogrenci tek basina gorevi yerine getiremez. Ogrenciler, siklikla uzun bir zaman siiresine
yayilmig ve bir hayli problem ¢dzmeyi gerektiren karmasik bir gorevi yerine getirmek

icin kiigiik gruplar halinde birlikte ¢alisir (Kaptan, 2000).
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Tablo 2.2. Geleneksel grup ve isbirligine dayali 6grenme arasindaki farkliliklar.

Isbirligine dayal: 5grenme Geleneksel gruplar

Olumlu baglilik Bagimlilik yok

Bireysel sorumluluk Bireysel sorumluluk yok
Heterojen Homojen

Katilimei- ortaklasa- liderlik Secilen tek liderlik

Her kes igin ortak cevap Sadece kendisi i¢in cevap

Is ve siirdiirme vurgulanmis Sadece is vurgulanmig

Sosyal beceriler ilk olarak 6gretilir Sosyal beceriler onem verilmez
Ogretmen gozlem yapar ve miidahale | Ogretmen grup calismalarina miidahale
eder eder

Grup siireci etkili Grup siireci yok

2.2.14.8. Yaygin olarak kullanilan isbirligine dayah 6grenme teknikleri

e Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Boliimleri (OTBB)

e Takim- Oyun- Turnuva (TOT)

e Isbirligine Dayali Birlestirilmis Okuma Ve Kompozisyon
e Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

e Karsilikli Sorgulama

e Birlestirme

e Birlestirme II

o Isbirligi-Isbirligi

2.2.14.8.1. Ogrenci takimlar1 — basari béliimleri (OTBB)

Slavin ve arkadaglar tarafindan gelistirilen bu teknikte &grenciler benzesik

olmayan dort iiyeli 6grenme takimi olarak gorevlendirilir. Ogretmen bir dersi sunar ve
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sonra dgrenciler, tiim takim arkadaglarmin dersi derinlemesine 6grenmis olduklarindan
emin oluncaya kadar takim iginde ¢aligir (Demirel, 2005)

OTBB tekniginin bes 6gesi vardir (A¢ikgdz, 2002):

Sunum: ilk olarak, &grenme malzemesi smifa sunulur. Sunum, genellikle
Ogretmen tarafindan yiiriitillen dolaysiz 6gretim ya da diiz anlatim — tartisma bi¢iminde
yapilir. Gorsel — isitsel araclardan da yararlanilabilir. Sunum asamasinda dikkat edilmesi
gereken nokta, sunumun yalnizca amaglanan konu iizerinde yogunlagmasi gerektigidir.

Takimlar: Ogrenciler, akademik basari, cinsiyet, irk ya da etnik kdken agisindan
smifi temsil edecek bigimde dorder kisilik gruplara ayrilirlar. Takimin ana islevi, grup
liyelerini sinavlarda basarili olacak bigimde hazirlamaktir. Ogretmen, sunumu yaptiktan
sonra takimlar, caligma yapraklar1 vb. malzemeler iizerinde g¢alisirlar. Bu asamada
genellikle; ogrencilerin  problemleri tartismasi, yanitlart karsilastirmast ve grup
arkadaslarina yanlislarini diizeltmesi gibi etkinlikler yer alir.

Smavlar: Ogrenciler, birka¢ oturumda bir bireysel smava girerler. Boylece
bireysel degerlendirebilirlik saglanmis olur.

Bireysel ilerleme Puanlari: Bu bilesenin altinda yatan diisiince; her 6grenci igin
ulagabilecegi bir amag saptanmasidir. Ogrenci eger dncekine gore daha iyi bir basar
gosterirse puan alabilir. Her 6grenci, grubuna esit derecede katkida bulunma hakkina
sahiptir, ancak bunu Onceki durumuna goére gelistirme gOstermezse yapamaz. Her
Ogrencinin onceki smavlardan elde ettigi puanlara dayali olarak elde edilen “temel
notu vardir. Ogrenci bu notu astig1 oranda grup puanina katkida bulunur.

Takim Odiilii: Takimlar énceden saptanmis dlciitlere ulastikca ddiillendirilirler.

Asagida OTBB tekniginin nasil uygulanacag: agiklanmaktadir.

Hazirhik: Bu asamada; malzeme hazirlama, 6grencileri takimlara atanma ve
baslangictaki temel puanlarin belirlenmesi islemi yer alir.

Malzeme: OTBB’nin takim calismasi asamasinda kullanilacak c¢alisma
yapraklari, ¢alisma yapragi yanit kagitlari ve tinite testleri 6nceden hazirlanir.

Calisma yapraklarinda herhangi bir 6gretim {initesi ile ilgili her tiirlii alistirma

yer alabilir. Problemler, sorular, doldurma maddeler, ¢oktan se¢meli maddeler,
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haritadaki bosluklar1 doldurma vb. etkinliklerde iinitenin amacina ve konuya uygun
olanlar segilir.
Ornek 2.1: Tiirkge dersinde dilbilgisi kurallarin1 6gretirken kullanilabilecek bir

caligma yapraginda yer alabilecek madde ornekleri

Aciklama: Asagidaki parcada yer alan bosluklari doldurmak i¢in yay ayrag

icindeki sozciiklerin uygun formlarmi kullaniniz.

(Yasemin ) ............. her giin ilk (is) ....... oturduklar apartmanin (bahge).......
diktigi cigekleri sulamaktadir. Hepsinin ayri ayri (sevmek)........ bakimlarina 6zen
gosterirdi. Yasemin’e bakip, komsu (apartman)......... da cicek (yetistirmek)........

basladilar. Ama hicbiri Yasemin’in ¢igekleri gibi canli ve parlak (olmak)............
Ogrencilerin Takimlara Atanmasi: Ogrenci takimlarin1 6gretmen olusturmalidr.

Eger, 6grencilerin takim {iiyelerinin se¢imi dgrencilerin istegine birakilirsa 6grenciler

kendilerine benzeyenleri sececegi icin homojen (tiirdes) gruplar olusacaktir. Ogrenci

takimlar1 su agamalardan gegerek olusturulur:

1. Durum o6zeti yapraklarinin cogaltilmasi:  Ornek 2.1°de goriilen Durum &zeti
yapragindan her 6grenci igin bir tane hazirlanir.

2. Ogrencilerin basari sirasina konmasi: Ogrenciler, basar1 durumlarina gore en
yliksekten en diisiige dogru siraya konur. Bunun i¢in sinav sonuglari, notlar, kanaat
kullanilabilir.

3. Takim sayisina karar verilmesi: Takimlarda doérder kisinin bulunmasi planlandigi
icin siniftaki 6grenci sayis1 dorde boliiniir. Artan 6grenci olursa bagka takimlara
eklenerek bes kisilik takimlar olusturulabilir.

4. Ogrencilerin takimlara atanmasi: Ogrencilerin basar1 durumlarina gére olusturulan
listelerde, 6grencilere takim harfi verilir. Cizelge 2.1 ¢ de goriilecegi gibi grup sayisi
kadar harf kullanilir. Ornegin, altin grup olusturulacaksa alfabenin ilk alt1 harfi (A,
B, C, D, E, F) listelerdeki ilk alti 6grenciye verilir. Daha sonraki Ogrenciler
sondakinden baslanarak tekrar harflenir. Eger, bazi gruplar bes kisi olacaklarsa,

basari siralamasinda ortada olan 6grenciler o gruplara atanmak tizere harflenmezler.
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5. Durum 6zeti yapraklarinin doldurulmasi: Takimlarda yer alan 6grencilerin adlari
formlara yazilir.

6. Baslangi¢ puanlarinin saplanmasi: Bunun i¢in, Ogrencilerin ge¢misteki sinav
puanlarinin ortalamalari alinir. Bu OTBB’ den énceki smavlar olabilecegi gibi bir yil

Oncesinin sinavlari da olabilir.

Tablo 2.3. Ogrencilerin takimlara atanmast*
ra
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* Slavin (1990)’ dan uyarlanmistir.

Etkinlikler: OTBB’nin uygulanmasi siirecinde yer alan etkinlikler sunlardir:
Ogretme: OTBB bir sunumla baslar. Sunum siirecinde; baslangic yapma,

gelistirme yonlendirilmis alistirma islemlerine yer verilir. Baslangic yapma agamasinda
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Ogrencilere ne dgrenilecegi ve bunun neden 6nemli oldugu konusunda bilgi verilir ve
onceki bilgiler, beceriler gozden gegcirilir. Gelistirme asamasinda, hedefler
dogrultusunda kavramlarin orneklerle, gorsel- isitsel araglarla agiklanmasi, sorularla
Ogrencilerin kavrama diizeylerinin saptanmasi, yanliglarin diizeltilmesi vb. yasantilara
yer verilir. Yonlendirilmis alistirma asamasinda biitiin 6grenciler; 6rnekler, problemler

vb. iizerinde ¢alisirlar. Ogrenciler rastgele cagrilarak sorular sorulur, déniit verilir.

Tablo 2.4. OTBB’de baslangi¢c puanlarinin hesaplanmasi

Son Yilin Notu Baslangi¢ Temel Puani
A 90
A-/B+ 85
B 80
B-/C+ 75
C 70
C-/D+ 65
D 60
E 55
Ug Testin Ortalamalari
Gokge’nin Puanlari 90

84

87

261/3=87
Gokge’nin Baslangic Puani 87

Takim Calismast: Ogrenciler sunulan konuyla ilgili caligma yapragi ya da sorular
iizerinde takim halinde calisirlar. Ogrencilerin birlikte ¢aligmasmni saglamak icin her
takima malzemelerden en fazla ikiser kopya verilir. Takim g¢aligmasiyla ilgili su kurallar
ogrencilerin okuyabilecegi ya da gorebilecegi bi¢imde yazilarak duvara asilir.

1. Ogrenciler takim arkadaslarmin ¢alismasindan sorumludur.

2. Biitiin takim tiyeleri 68renene kadar hi¢ kimsenin isi bitmez.
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3. Yardim isteyeceginiz zaman dgretmenden 6nce takim arkadaslariniza bagvurunuz.

4. Takim arkadaslar1 birbiriyle yumusak bir bicimde konusmalidir.

Bunlara bagka kurallar da eklenebilir. OTBB tekniginin uygulanmasi sirasinda su
islemlerin yapilmasi onerilmektedir:

e Takim iiyelerini ayn1 masada oturturunuz.

e Calisma yapragi, yanit kagidi vb. malzemeleri dagitiniz.

e Takim {iyelerinin ikili ya da ti¢li gruplar halinde ¢aligmalarini; takimin, iiyelerin
yaptiklarinin kontrol edilmesini; soru sorma- yanitlama vb. rolleri doniisiimlii olarak
yapmalarini soyleyiniz.

e Ogrencilere, takim arkadaslarinin smavda 100 alacagindan emin olmadan ¢alismay1
birakmamalarini sdyleyiniz.

e Ogrencilere, calisma yapraklarinin yalnizca doldurma ya da sorular1 yanitlama
amaciyla degil calisma amaciyla kullanilmasi gerektigini, birbirlerinin yanlislarini
diizelmeleri gerektigini anlatiniz.

e Birbirine yalnizca dogrular1 sdylemekle kalmaylp ayni zamanda o noktay1
acilamalarini 6neriniz.

e Ogrencilere, soru sormak istediklerinde &nce takim arkadaslarma sormalari
gerektigini animsatiniz.

e Takimlar calisirken sinifta dolasiniz; iyi ¢alisan takimlari Oviiniiz; ara sira
Ogrencilerin arasinda oturarak ¢alismalarini izleyiniz.

Smav:  Smavi  bireysel olarak  yapmiz. Ogrencilerin  birbirleriyle
yardimlagmalarina izin vermeyiniz. Diger derse kadar puanlayip sonucu bildiriniz.

Takim Odiilii: Takimlara 6diil verebilmek igin dnce bireysel ve takim gelisme
puanlar1 hesaplanir. Bunun i¢in sinav puani ve baslangi¢ puani (BP) asagidaki listeye

gore karsilastirilir.
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Tablo 2.5. OTBB igin durum 6zeti yaprag

Takim ad1

Takim iiyeleri 1 2 3 4 5 6 7 8
Gokce 30

Yesim 30

Mustafa 20

Kemal 20

Toplam Takim Puani 100

Takim Ortalamasi 25

Takim Odiilii Siiper Takim

Takim Ortalamasi= Toplam Takim Puani/ Takim Uyelerinin Sayisi
Sinav Puani Bireysel Gelisme Puani
BP’den 10 Puan Diistik 0

BP’den 1-10 Puan Diisiik 10

BP’den 10 Fazla 20

BP’den 10 ve Ustii Puan Fazla 30

Yanligsiz Smav (BP’ yi dikkate almadan) 30

Takim puanlari, her takimdaki ogrencilerin gelisme puanlarinin ortalamasi

alimarak elde edilir. Takimlar bu ortalamalara bakilarak asagidaki listeye gore

odillendirilir.
Oliit Odiil
15 Iyi
20 Cok Iyi
25 Miikemmel

Burada dikkat edilmesi gereken nokta, takimlar arasinda yarismanin olmadigi,
her takimin “miikemmel” olabilecegidir. Odiil olarak sertifikalar verilebilir. Takim
tiyelerinin ad1 sinifta ilan edilebilir.

[lk Sinav Takimina Déniis: Gelisme puanini aciklamak icin gereklidir. Bunun

amaci, herkese gecmisteki basarisizligini asma sanst tamimaktir. Bu asamada
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ogrencilere, herkesin katkisinin 6nemli oldugunu ve herkesin kendisiyle yaristig
acgiklanmalidir.

Baslangi¢ Puanlarinin Yeniden Hesaplama: Her puanlamadan sonra son ii¢
siavin ortalamasi alinarak yeni bir baglangi¢ puani hesaplanir.

Takimlar1 Degistirme: Bes alti hafta sonra takimlar yeniden olusturulur. Bu
uygulama diisiik puan alan takim dgrencilerine yeni sans tanir. Ogrencilerin farkli sinif
arkadaslariyla ¢aligmasini saglar ve programi canli tutar.

Not Verme: Notlar, 6grencinin gelisim puanlarina degil siav puanlarina dayali
olarak verilir. Ancak, gelisme puanlar1 da belli bir agirlikla (%20 vb.) ortalamaya
katilabilir.

2.2.14.8.2. Takim oyun turnuva (TOT)

Slavin ve arkadaslar1 (1983) tarafindan gelistirilmis olan tekniktir. Ogretmen
dersle ilgili sunusunu yaptiktan sonra, Ogrenciler, heterojen gruplara ayrilirlar.
Materyallerle ilgili soru ve problemleri cevaplamada birbirlerine yardim ederler.
Takimda yer alan 6grenciler konuyu birbirlerine 6grettikten sonra, diger takimlardaki
ogrencilerden ayni diizeyde olan iki dgrenciyle turnuva masasinda yarisirlar. Turnuva
masasi, ayni diizeyde olan ve degisik takimlara ait {i¢ 6grenciden olusur ve turnuva
haftada bir yapilir. Turnuva masasindaki ii¢ 6grenci, kendi takim caligsmalar1 sirasinda
cozdiikleri problemlere benzer sorulari cevaplamaya calisarak yarisirlar. Her masada
kazanan 0grenci, takimina alt1 puan kazandirir. Her hafta diizenlenen turnuvada kazanan
yarigmacilar bir sonraki hafta bir iist diizey yetenek gurubundaki masalarla yarigirlar.
Boylece, dgrencilerin kendi iginde ilerlemelerine olanak verilir (Slavin 1990).

Bu teknik OTBB teknigiyle benzer dinamiklere sahiptir. Fakat oyunlari
kullanarak heyecan boyutunu getirmektedir. Takim arkadaslar1 g¢alisma yapraklar
tizerinde karsilikli ¢alisarak birbirlerine problemi agiklayarak oyunlara hazirlanmalarina
yardim ederler. Ancak &grenciler oyun oynarken takim arkadaslari onlara yardim

edemez. Boylece bireysel sorumluluk saglanmis olur (Demirel, 2005).
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2.2.14.8.3. isbirligine dayal birlestirilmis okuma ve kompozisyon

Isbirligine dayali 6grenme teknikleri listesine son yillarda eklenen bir tekniktir.
Isbirligine dayali birlestirilmis okuma ve kompozisyon teknigi, geleneksel olarak
kullanilan yetenek temelli okuma gruplar1 yaklasimini desteklemek tizere gelistirilmistir.
Siniftaki her okuma grubundan ikiser kisilik takimlar olusturulur. Ogretmen, okuma
grubuyla calisirken, ikiser kisilik calisma takimlari karsilikli 6gretme teknigi ile
birbirlerine anlamli ve okuma ve yazma becerilerini 6gretmeye calisirlar. Bu becerileri
ogrenme ile ilgili etkinlikler; yiiksek sesle okuma, okuduklar1 ile ilgili tahminde
bulunma, sorular sorma, 6zetleme, okuduklar1 6ykii ile ilgili kompozisyon yazma gibi
temel okuma ve yazma etkinlikleridir. Takimlar, derslere hazirlanma, yazma ve
yazdiklarmi gozden gegirme- diizeltmede birbirlerine yardim ederler ve ¢ogu zaman
takimlar, takim kitaplar1 yayimlar. Takimlar, okuma ve yazma 6devlerinin tiimiinde,
tiyelerinin  gdsterdigi performans ortalamalarima gore odillendirilirler. Boylece,
isbirligine dayali 6grenmenin temel 6zellikleri olan basari igin esit sans, 6grenme icin
grup destegi ve en son ortaya konan performansta, bireysel sorumluluk gerceklestirilmis

olur (Slavin,1990).

2.2.14.8.4. Takim destekli bireysellestirme (TDB)

Slavin ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilmis bir bagka isbirligine dayali 6grenme
teknigi de takim destekli bireysellestirmedir. Bu teknik matematik Ogretiminde
kullanilmak {izere gelistirilmistir. OTBB tekniginde oldugu gibi dgrencilerden dort ya da
altisar kisilik heterojen gruplar olusturulur. Her 6grenci 6nce kendi sececegi baska bir
Ogrenciyle programli Ogretim materyallerini kullanarak calisir. Gerekli okuma ve
caligma yapraklarin1 tamamladiktan sonra iinitenin alt bdliimleriyle ilgili kiiclik bir test
ve daha sonra da iinitenin tamamiyla ilgili izleme testi alirlar. Birlikte ¢alisan bu iki
Ogrenci birbirlerinin cevap kagitlarin1 puanlarlar. Takimin puanlari, her iiyenin her hafta

aldigi testlerden elde ettigi test puanlarindan toplanarak elde edilir (Senemoglu, 1997).
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Eger takim puani onceden belirlenen takim standardini agmis ise her iiye, bir
belge ile ddiillendirilir. Bu teknikte bir takim digerine kars1 yarigmaz, sadece takim
onceden belirlenen takim standartlarim1 asmaya calisir. Ayrica, Ogretmen testleri
puanlama ve kaydetme isiyle ilgilenmez. Ogretmen bu ise ayiracagi zamam gerektiginde
ogrencilere birebir yardim etmede ve grup olarak agiklamalarda bulunmak {izere kullanir

(Senemoglu, 1994).

2.2.14.8.5. Karsihikh sorgulama

Diger bir isbirligine dayali 6grenme yaklasimi da karsilikli sorgulamadir. Bu
teknik ¢ok degisik yas diizeylerinde ve konu alanlarinda kullanilabilir. Karsilikli
sorgulama, 6zel materyalleri ve 6zel test etme islemlerini gerektirmez. Ogretmen
konuyu sunduktan sonra, 6grenciler ikili ya da {¢lii gruplara ayrilirlar. Birbirlerine
konuyla ilgili sorular sorar ve cevap verirler. Ogretmen, dgrencilere ipucu olusturmak
tizere bazi soru kokii 6rnekleri verebilir (Senemoglu, 1994)

Ogretmen, o6grencilerin nasil sorular sormasi gerektigi konusunda bilgi verir.
Ogrenciler kendi yeni sorularini olustururlar ve sonra karsihikli sorularini sorup
cevaplarlar. Bu siirecin geleneksel tartisma grubundan daha etkili oldugu kanitlanmastir.
Ciinkii 6grencilerin  konu hakkinda daha derin diistinmesini tesvik etmektedir

(Senemoglu, 1997).

2.2.14.8.6. Birlestirme

Bu isbirligine dayali 6grenme teknigi Aranson tarafindan gelistirilmistir.
Ogrenciler, 5-6 kisiden olusan gruplara ayrilirlar. Tiim gruplar ayni iiniteyi 6grenirler.
Ancak tiinite 5-6 alt boliime ayrilir. Her gruptaki bir iiye, linitenin belli bir boliimiinii
o0grenmek lizere secer. Her liye kendi konusunu okur. Daha sonra farkli gruplardaki ayni
konuyu alan iiyeler bir araya gelerek uzmanlik gruplarini olustururlar. Uzmanlik
gruplarinda konu aciklanir, derinlemesine tartisilir. Uzmanlik gruplarindaki 6grenciler,

konular1 tam olarak 6grendikten sonra kendi gruplarina donerler. Konularini diger grup
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arkadaslarina 6gretmeye ¢ahsirlar. Ogrenciler, grup iginde {initenin tiim bdoliimlerini
birbirlerine &grettikten sonra, tiim iiniteyi kapsayan bir izleme tesri alirlar. Izleme

testinden elde ettikleri puanlar bireysel olarak degerlendirilir (Slavin,1990).

2.2.14.8.7. Birlestirme I1

Slavin, birlestirme teknigini yeniden diizenleyerek * Birlestirme II” teknigini
onermistir. Birlestirme II teknigi, OTBB ve TOT tekniklerinde oldugu gibi 4-5-6 kisilik
ogrenci gruplariyla uygulanir (Senemoglu, 1997).

Birlestirme II’ de her 6grencinin hemen baslangicta iinitenin belli bir konusunu
segmesi yerine; once gruptaki tiim 6grenciler, tinitenin tiim konulari okur, daha sonra
uzmanlagacaklar1 konuyu segerler. Degisik gruplardan aymi konuda uzmanlasacak
ogrenciler, konular1 tartismak tlizere “ uzmanlik gruplari”nda bir araya gelip konular1 tam
olarak 6grenmeye caligirlar. Daha sonra asil takimlarina donerek konular1 birbirlerine
ogretirler. Sonunda, 6grenciler o konuyu kapsayan bir siavi bireysel olarak alirlar.
Sinav puanlarindan takim puani elde edilir. Takima katki yapan puanlar 6grencilerin
bireysel gelisimlerine bakilarak elde edilir. Yiiksek puan alan takimlar sinifta
duyurularak ddiillendirilirler. Bunu yapmak, o6grencileri birbirlerine yardim etmeye

giidiilemek i¢in gereklidir (A¢ikgoz, 2003).

2.2.14.8.8. Isbirligi-isbirligi

Isbirligi-Isbirligi, Kagan tarafindan gelistirilmistir. Kagan, buraya kadar
aciklanan yontemleri iki gruba ayrilmaktadir. Kagan’in “Temel Ilkeler” adini verdigi
birinci grupta “birlikte 6grenme ve grup arastirmasi” yer alir. Bunlari ortak 6zelligi,
temel ilkeleri belirleyip uygulamada 6gretmen ve Ogrencilere esneklik tanimalaridir.
“Regete Yaklasimi” adi verilen ikinci yaklasimda ise “Ggrenci takimlari-basari
bolimleri” ile “takim-oyun-turnuva” yer almaktadir. Bu yaklasimin o6zelligi, c¢ok

ayrintili yonergeler sunmasi ve bdylece en yetersiz 6gretmenler tarafindan bile kolayca
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uygulanabilmesidir. Isbirligi-Isbirligi ile iki yaklasiminda avantajli ydnlerini

birlestirmeye ¢alismistir (Agikgoz, 2002).

2.2.14.9. isbirligine dayah 6grenmenin faydalari nelerdir?

Siifta isbirligine dayali grup calismalarinin birgok avantaji vardir. isbirligine
dayali grup calismalari, 6gretmenlerin, 6grenciler ile bireysel olarak daha ¢ok ve daha
yakindan ilgilenmeleri i¢in onlara daha ¢ok zaman ve enerji saglar ve 6grenmeyi yapici
ve aktif kilar. Ders, konu veya fikirler ile ilgili daha ¢ok agiklamalara ihtiya¢ duyan
Ogrenciler, ornegin bu konuda daha ¢abuk yardim elde eder ve soz konusu fikirler
hakkinda gruptaki tiyelere agiklamalar yapan 6grenciler de kendi anlayislarin1 daha ¢ok
kuvvetlendirir. Grup c¢alismalari, ayrica, Ogrencilerin daha c¢ok miktarda Ogrenme
deneyimlerine katilmalarini saglarlar: daha ¢ok konusma firsat1 elde etmek, daha ¢ok
girisimde bulunmak, daha ¢ok seceneklere sahip olmak ve hayat boyu siirecek 6grenme
aligkanliklar1 kazanmak gibi (Saban, 2000).

Isbirligine dayali &grenmenin diger faydalarini asagidaki sekilde siralamak
miimkiindiir.

1. isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin motivasyonlarini artirir.

2. Isbirligine dayali 6grenme, bir gruptaki bireylerin birbirlerinden 6grenmelerine
firsat tanir.

3. Isbirligine dayali 6grenme siirecinde dgrencilerin birbiriyle olan etkilesimleri,
zihinsel aktivitelerinin yogun oldugu biligsel ve sosyal c¢atisma ortamlarini
dogurur.

4. Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin dgrenme dgretme siirecinde yalniz veya
soyutlanmis olarak hissetmelerini engeller.

5. Isbirligine dayali ©&grenme, &grencilerin birbirlerine karsi olumlu hisler
gelistirmelerini saglar.

6. Isbirligine dayal 6grenme, 6grencilerin kendilerine olan 6z giivenini artirir.

7. Isbirligine dayali 5grenme, dgrencilerin sosyal becerilerini gelistirir.



43

8. Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin smiftaki bireysel farkliliklarin farkima
varmalarina yardim eder.

9. Isbirligine dayali 6grenme, Ogrencilerin kendi Ogrenmelerinden sorumlu
olmalarini saglar.

10. Isbirligine dayali d6grenme siirecinde, 6gretmen “bilginin tek kaynagi” olarak
algilanmaz.

11. Isbirligine dayali grenme, dgrencilerin okula devamini artirir.

12. Isbirligine dayali &grenme, Ogrencilerin  okula karst olumlu tutumlar

gelistirmesini saglar.

2.2.14.10. isbirlikli 63renme ile ilgili yapilan arastirmalar

Isbirlikli &grenme ve teknikleri iizerinde iilkemizde ve yurt disinda bircok
arastirma yapilmistir. Asagida, bu arastirmalardan bazilarina yer verilmistir.

Ghaith (2002) makalesinde, igbirlik¢i Ogrenme, simif sosyal desteginin
algilanmasi, okuldan yabancilasma hisleri ve Ingilizce Yabanci Dil programmin
iniversiteye bagli 6grencilerinin basarilar1 arasindaki iliski konusunda yapilan bir
arastirma hakkinda bilgi veriyor. Yiiz otuz bes katilimer (73 erkek, 61 kadin ve eksik
cinsiyet verilerine sahip bir katilimci) g¢alismaya katilan Liibnan’daki 6zel bir
tiniversitedeki 10 Ingilizce dersi boliimiine kaydoldu. Katilimecilar Sinif Yasam
Olgiisiiniin degistirilmis bir versiyonunu tamamladilar ve katilimcilarin yanitlar:
akademik basarilariyla iliskilendirildi. Veri analizi, isbirlik¢i 6grenmeyi ve 6gretmenler
tarafindan saglanan akademik yardim derecesini basariyla olumlu bir sekilde
iligkilendirilirken, 6grencilerin okuldan yabancilasma hislerinin basar1 ile olumsuz bir
sekilde iligkilendirildiginin bulundugunu ortaya koydu. Ayni sekilde, analiz isbirlik¢i
Ogrenmenin 6gretmenler ve yasitlar: tarafindan saglanan algilanmis akademik ve kisisel
yardim dereceleri ile olumlu bir sekilde iliskilendirildigini, ancak okuldan yabancilagma
hisleri ile iliskilendirilmedigini ortaya koydu.

Veenman ve ark. (2002) yaptiklar1 caligmalarinda, stajyer 0gretmenler igin bir

dersin isbirlik¢i 6grenme tlizerindeki uygulama etkileri tanimlaniyor. Ders Hollanda’da
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iki farkli 6gretmen egitim kolejinde yapildi. Ders oncesi ve sonrasi gozlemlere dayali
olarak, igbirlik¢i olacak ders aktivitesi i¢in 6nemli sayilan bes temel unsurdan dordii i¢in
anlamli bir islem etkisi bulundu: olumlu baghlik, yiiz yiize etkilesim, sosyal beceriler ve
grup islemi. Ayrica, ders islem durumunda stajyer oOgretmenlerin Ogrencilerinin
mesguliyet oranlar1 lizerinde olumlu bir etkiye sahip. Stajyer 6gretmenlerin cogunlugu
hem akademik hem de sosyal hedefleri elde etmek icin isbirlik¢i 6grenmeye istirak
ettiler ve ayrica gelecekteki derslerde isbirlik¢i 6grenmeyi kullanmak igin goniilliiliik
gosterdiler. Ayrica stajyer Ogretmenleri tarafindan O0grenim goéren Ogrenciler, grup
halinde c¢alismaya yonelik olumlu bir tutum sergilediler ve tek basina ¢aligmaya nazaran
grup halinde ¢alismay1 olduk¢a olumlu bir sekilde yararli saydilar.

Keyser ve Ark. (2000) yayinladiklar1 makalelerinde, Aktif 6grenme, 6grencileri
aktif bir sekilde gerektiren bir 6gretme metodudur; isbirlik¢i 6grenme 6grencileri her biri
i¢in belirlenmis roller ve grubun basarmasi i¢in bir gorev ile guruplar halinde planlayan
aktif bir 6grenme ¢esididir. Derse dayali kiitiiphane egitimi siklikla zayif 6grenci ilgisi,
basitlestirilmis drnekler ve bir kerede sunulan ¢ok fazla miktarda materyal dahil olmak
tizere bir ¢cok nedenden dolay1 basarisiz olur. Aktif ve/veya isbirlik¢i 6gretme teknikleri
ogrencilerin smnifta olmasim1 gerektirir ve ders siiresinin ardindan bilginin akilda
tutulmasini gelistirir. Aktif 6grenme tekniklerini uygulamak kolayken ve daha az zaman
alirken, isbirlik¢i 6grenme teknikleri daha ileri planlama gerektirebilir ve tiim ders
siiresini alabilir. Ogretme teknigi ders oturumlar hedeflerinin anlasilmas: sayesinde,
dikkatli bir bicimde yapilmalidir. Her birini yerine getirmek i¢in Onerilen tekniklere
sahip bircok olas1 hedef detayli bir sekilde anlatiliyor.

Steiner ve ark. (1999), Isbirlik¢i 6grenme stratejileri kendilerinin ve diger
Ogrencilerin 6grenimini en azami seviyeye cikarmak amaciyla birlikte ¢alisan sekilsel
olarak yapilanmig Ogrenci guruplarini kullanmuslardir. Bu egitsel yaklasim simf
ortamini, Ogrencilerin pasif O6gretmen bilgisi alicilar olduklari bir ortamdan kendi
egitimlerine aktif katilimcilar olduklari bir ortama doniistiiriir. Isbirlik¢i 6grenme
stratejileri bagka yerde egitsel faydalar ispatlansa da sosyal calisma egitimi literatiiriinde

az ilgi gérmiistiir.
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Slavin (1991), aragtirmasinda, temel ve ortadgretim diizeyinde isbirlikli 6grenme
tekniklerinin kullanildig1 70 yliksek nitelikli aragtirmayi meta-analitik bir ¢alismayla
incelemistir. Isbirlikli grenmenin akademik basariya etkisinin incelendigi 67 ¢alismanin
41’inde (%61°1) isbirlikli 6grenme tekniklerinin uygulandigi deney gruplar1 lehine
anlamlhi farklar bulunmustur. 25 calismada (%37) anlamli farklar bulunmazken, 1
caligmada kontrol grubu lehine anlamli bir fark goézlenmistir. Arastirma bulgulari,
arkadaslik iliskileri, Oziirli ve Oziirli olmayan ya da farkli etnik kokenden olan
ogrenciler arasindaki iliskiler, benlik saygis1 ve diger duyussal 6zellikler agisindan da
isbirlikli 6grenmenin diger sinanan yontemlerden daha etkili oldugu gdstermistir.

Ortiz ve ark. (1996), iki tiir olumlu bagliligin (hedef ve kaynak) ve dikkat
uyandirmanin bireysel performans {izerindeki etkileri, takim c¢aligmasi ve gorev
caligmasi durumlarina gore karsilastirildi. Elli sekiz ABD’li 5. siif 6grencisi asagidaki
durumlardan birine rasgele tayin edildi- olumlu hedef bagliligi- olumlu kaynak bagliligi,
olumlu hedef bagliligi/olumlu kaynak bagliligi ve hedefsiz baglilik/kaynaksiz baglilik
(bireysel)- cinsiyet, yetenek ve azinlik durumuna gére katmanlastirildi. Ogrenciler 24
giin i¢in giinde 45 dakikalik soysal ¢aligmalar aldilar. Baslangigta hedefsiz baglilik
durumundaki 6grenciler hedefli baglilik durumundakilere gore daha iyi gorev yapsalar
da, bu sonuglar 5 haftalik bir siire sonra tersine dondii. Gorev c¢alismasi ve takim
caligmasinin ikili sorumluluklar1 basta birbiri ile ¢eliskili goriildii, ancak katilimcilar
takim c¢alismasinda daha becerikli hale geldikten sonra, gorev g¢alismasi ve takim
caligmasinin birlesimi tek basina gorev calismasindan daha iyi bir bireysel performansa
neden oldu. Bundaki ve buna ait olumlu kaynak baglilig1 isbirligini gelistirmedi.

Aslan (2004), “ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin  Ogrencileri Basar1 ve Tutumlarma Etkisi” adli yiiksek lisans tez
caligsmasinda asagidaki sonuglara ulagsmstir.

1. Isbirlikli 6grenme yontemlerinden Ogrenci Takimlari-Basar1  Boliimleri
tekniginin uygulandigi deney grubunda Ogrenciler, geleneksel Ogretim yonteminin
uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerden daha yiiksek bir basari elde etmistir.

2. Deney grubundaki 6grencilerin erisileri, kontrol grubundaki Ogrencilere gore

daha yiiksektir.



46

3. Isbirlikli &grenme yontemi ile geleneksel Ogretim ydnteminin uygulandigi
siniflarda Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda olumlu degismeler
saglanmistir. Iki grup arasinda istatistiksel olarak dnemli farkliliklar yoktur.

Poyraz (2004), Ilkdgretim Fen Bilgisi dersi dgretiminde Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin kullanildig1 egitim ortamlarinda basarty1 6lgmede Coktan Se¢gmeli Testlerin,
Dogru-Yanlis Soru Climleleriyle Yapilandirilmis ve Kisa Cevapli Testlere gore etkisini
arastirmistir. Fen Bilgisi dersi 6gretiminde igbirlikli 6grenme sonucu 6grenci basarisini
Olgmede Coktan Se¢meli Testler ile Dogru-Yanlis Soru Ciimleleriyle Yapilandirilmis
Testlerin ayni oranda etkili oldugu, Kisa Cevapli Testlerin ise Coktan Se¢meli Testlere
gore daha az basar1 kaydettigi saptanmustur.

Senol (2007), Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Ogretmen Merkezli Ogretim
Yontemleri ile ders islemenin Ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin Fen Bilgisi derslerindeki
akademik basar1 ve tutumlarma etkilerini karsilastirarak incelemistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore, Fen Bilgisi dersinde deney grubuna uygulanan Isbirlikli Ogrenme
Y®&ntemi’nin, kontrol grubuna uygulanan Ogretmen Merkezli Ogretim Yontemi’ne gore
akademik basar1 diizeylerini artirmada daha etkili oldugu istatistiki olarak belirlenmistir.
Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin Fen Bilgisi dersine karst tutumlarina
bakildiginda; isbirlikli 6grenme yontemi ile ders isleyen deney grubunun goriislerinde
olumlu yonde bir gelisme oldugu, kontrol grubundakilerde ise anlamli bir degisiklik
olmadig1 gorilmiistiir.

Nakiboglu (1999), “Maddenin Yapis1 Unitesinin isbirlikli Ogrenme Yontemi
Kullanilarak Kimya Ogretmen Adaylarina Ogretilmesinin Ogrenci Basarisma Etkisi”
adli aragtirmasinda; maddenin yapisi konusuyla ilgili olarak 6grenci basarilarini1 6lgmek
lizere Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi dort yillik kimya &gretmeni
programi 7. yariyil Ogrencilerine bir basari testi uygulayarak degerlendirildi. Bu test
sirasi ile 6, 2 ve 10 soru igeren li¢ boliimden olusmaktadir. Verilerin analizinde konu ile
ilgili baz1 6nemli yanlis kavramlar ile anlama giigliikleri belirlendigi i¢in ayni programin
4. yariyll Ogrencilerinden segilen deneme grubu o6grencilerine, sivi, kati ve gazlarin
olusumu igbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak 6gretildi. Konu anlatimindan yaklagik

dort ay sonra 7. yariyill Ogrencilerine uygulanan ayni testin uygulamasi ile deneme
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grubundaki O6grenci basarist belirlendi. Deneme grubu oOgrencilerinin daha basarili
oldugu bulundu.

Biyoloji ve Fen Bilimlerinde kullanilan laboratuar yontemi, 6grencilerin
arastirma, irdeleme yeteneklerini gelistirmekte, Ogrencilere bilimsel diisiinme ve
davranma becerileri kazandirmaktadir. Gliniimiizde laboratuarlarda 6gretim, ¢cogunlukla
gosteri yontemiyle yapilmaktadir. Biitiiniiyle 6gretmen merkezli olan bu yoOntem
Ogrencilerin laboratuara yonelik daha pasif bir tutum benimsemesine yol agmaktadir. Bu
nedenle Ogretimde yeni yoOntemlerinde uygulanmasi gerekmektedir. Biyoloji
ogretiminde isbirlikli 6grenme ydnteminin Izmir Buca Anadolu Lisesi 2. smif
ogrencilerinin laboratuara yonelik tutumlar1 ve laboratuar derslerindeki basarisi iizerine
etkinlikleri incelemistir. Her laboratuar dersi icin Isbirlikli égrenme Yontemine ait
modiil uygulanmis ve uygulama sonunda tutum 6lgegi ve basari testi uygulanarak veriler
elde edilmistir. Arastirma sonunda, Ogrencilerin laboratuar c¢alismalarina yonelik
tutumlarinda anlamli bir fark elde edilememis, ancak 6grenci basaris1 yoniinden deney
grubu yoniine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir (Altiparmak ve Nakipoglu, 2003).

Yildiz (1999), Isbirlikli 6grenme ile geleneksel 6grenme gruplari arasindaki
Ogretmen ve Ogrencilerin rolli, Ogrenme etkinligini planlama, uygulama ve
degerlendirme siireclerindeki farkliliklar1 ortaya koyarak isbirlikli 6grenme ve
siiflardaki 6grenme gruplarinin 6zelliklerini aragtirmigtir.

Bozdogan&Tasdemir ve Demirbas (2006), Isbirlikli 6grenme yonteminin
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin incelendigi arastirmalarinda, her iki
grup Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerileri 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli
farkliligin oldugunu gérmiislerdir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel siireg
becerileri son test puanlar1 arasindaki iligki incelenmis, deney grubundaki 6grencilerin
son test puanlarinin kontrol grubundaki Ogrencilerin son test puanlarindan yiiksek
oldugu goriilmiistiir.

Ogrenme diizeyini artirmada kullanacagimiz anlatma-dinleme ¢iftleri teknigi, {i¢
temel asamadan olusan bir isbirlikli 6grenme teknigidir. Birinci asamada biitiin
ogrenciler verilen aym konuya hazirlanirlar. Tkinci asamasinda, smnifin basari siralamasi

g0z Oniine alinarak basit bir teknikle biri anlatict ve digeri dinleyiciden meydana gelen
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ciftler olusturulur ve anlaticilar dinleyicilere hazirlandigi konuyu anlatirlar. Ugiincii
asamada ise yine benzer teknikle ikinci asamadakinden farkli ¢iftler elde edilir ve burada
ikinci asamadaki anlaticilar dinleyici, dinleyiciler anlatici pozisyonuna gecerler. Boylece
her bir 6grenci ayn1 konuyu hem hazirlar, hem bir arkadagina anlatir ve hem de daha
farkli bir arkadasindan dinleyerek ii¢ farkli yoldan pekistirerek 6grenmis olur (Boyraz,
2004).

Siimbiil’iin (1995), “Fen Ogretiminde Kiiciik Gruplarla Ogretim Y®&nteminin
Etkililigi” adl1 yiiksek lisans tez ¢aligmasi ilkogretim 7. sinif 6grencileri iizerinde ve Fen
Bilgisi dersinde bir iinitenin 6gretimiyle elde edilen veriler 1518inda olusturulmustur.
Arastirma sonuglarma gore, Fen Ogretiminde, kiiciik grupla 6gretim yontemi ile
geleneksel Ogretim yontemi karsilastirildiginda, 6grenilenlerin kaliciligr bakiminda,
kii¢iik gruplarla 6gretim yonteminin daha etkili oldugu saptanmastir.

Bu sonuglara gore, isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin fen konularindaki
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik etkileri i¢cin 6nerilerde bulunmuslardir.

Aksoy (2006),“Isbirlikgi Ogrenme Yonteminin Genel Kimya Laboratuart
Dersinde Akademik Basariya, Laboratuar Malzemesi Tanima ve Kullanma Becerisine
Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde; deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki
Ogrenciler arasinda genel kimya laboratuari dersinin akademik basari ve laboratuar
malzeme tanima-kullanma becerisi yoniinden igbirlikli grubun lehine istatistiksel olarak
onemli bir farkliligin oldugunu gdostermistir. Ayrica isbirlik¢i gruptaki Ogrencilerin,
isbirlikli 6grenme yonteminin laboratuarda uygulanmasi ile ilgili olumlu goriisleri tespit
edilmistir.

Bilgin ve Akbayir (2002), Isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel &gretim
yontemlerinin genel matematik konularindan dizi ve seriler konusunda akademik basari
ve hatirda tutma iizerindeki etkilerini inceledigi arastirmalarinda; Geleneksel &gretin
yonteminin kullanildigi kontrol grubundaki denekler Dizi ve Seri Basari1 Testinde
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki deneklerden daha basarili
olmustur. Fakat hatirda tutma testinde daha once kontrol grubunun lehine olan anlamli

fark ortadan kalkmis oldugunu gérmiislerdir.
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Oral (2000), “Sosyal Bilgiler dersinde Isbirlikli Ogrenme ile Kiime Calismasi
Yontemlerinin Ogrencilerin Erisileri, Derse Yonelik Tutumlart ve Ogrenilenlerin
Kalicihigr Uzerine Etkileri” isimli arastirmada: ilkdgretim besinci simf Sosyal Bilgiler
dersinde yer alan "Giizel Yurdumuz Tiirkiye" {initesinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme
ile kiime caligmas1 yonteminin; 6grencilerin erisileri, 6grenilenlerin kalicilig1 ve derse
yonelik tutumlar1 iizerindeki etkileri arastirilmistir. Arastirmada; Isbirlikli dgrenme
(Birlestirme II) yonteminin uygulandigi deney grubu ile kiime g¢alismasi yonteminin
uygulandigi kontrol grubunun uygulama sonunda tutum puanlart arasinda anlamli fark
saptanmis ve isbirlikli 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarinin olumlu yonde
gelismesinde daha etkili oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenmenin uygulandig:i deney
grubu ile kiime caligmasi yonteminin uygulandigi kontrol grubunun son test erisi
puanlar1 ve 6grenilenlerin kaliciligina iliskin puanlar1 arasinda anlamli fark gézlenmis ve
burada da isbirlikli 6grenme grubundaki Ogrencilerin son test puanlarinin ve
Ogrenilenlerin kaliciliina iliskin puanlarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Avsar ve Alkis (2007), isbirlikli 6grenme tekniklerinde “birlestirme I” tekniginin
sosyal bilgiler dersinde 6grenci basarisina etkisinin arastirildigi ¢alismada; hem deney
hem de kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
saptanmistir. Ayrica, iiniteyi iki ayr1 yontemle dgrenen dgrencilerin basari diizeylerinin
uygulama Oncesi ve sonrasinda anlamli farkliliklar gdsterdigi, yani farkli yontemlerin
uygulandigi gruplarda olma ve tekrarli 6lgtimler faktorlerinin sosyal bilgiler ders basarisi
tizerindeki ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunarak, isbirlikli 6grenme yonteminin,
geleneksel yonteme gore ¢ok daha etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Saritas (1998), “Ilkogretim I. Devrede Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi ile Geleneksel
Ogrenme Yontemlerinin Basarilh ve Basarisiz Ogrenciler Uzerindeki Etkisi” adl
aragtirmasinda igbirlikli 0grenme yonteminin ve geleneksel O6grenme yOnteminin
uygulandig1 siniflardaki farkli basar1 diizeyindeki Ogrenciler {izerinde uygulanan bu
yontemlerin, 6grencilerin akademik basarilarinda nasil bir etki gosterdigini incelemistir.
T-testi sonucunda igbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubundaki

ogrencilerin akademik basarilar1 ile geleneksel O6grenme yontemlerinin uygulandigi
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kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
bir farkliligin oldugu gozlenmistir.

Tamsti ve Saglam (2006), “Matematik Ogretiminde Isbirlikli Ogrenmede Bilgi
Degistirme Tekniginin Etkinligi” isimli ¢aligmasinda igbirligine dayali 6grenme
yonteminde kullanilan tekniklerden Bilgi Degisme Tekniginin (BDT) matematik
ogretiminde ogretmen merkezli 6gretim yontemlerine gére dgrencinin 6grenme basarisi
ve Ogrenmenin kaliciligi iizerindeki etkilerinin belirlenmesini amaglamaktadir.
Arastirma sonunda, matematik O6gretiminde BDT’nin O6gretmen merkezli dgrenme
yontemine gore bilgi diizeyi disinda daha iistiin oldugunu kanitlayan bulgular
saglanmamustir. Ote yandan, deney grubundaki &grencilerin bilyiikk gogunlugunun ve
ders 6gretmeninin uygulanan BDT ile ilgili goriislerinin olumlu oldugu saptanmustir.

Cagdas egitim anlayisinda Ogrenci merkezli egitime, dolayisiyla 6grenmeye
vurgu yapmaktadir. Bireyin davranislarinda kalici izli davranis degisikligi olarak
tanimlanan geleneksel 6grenmenin yerine bugiin, 6grenmenin iiretken bir slire¢ oldugu
goriisii agirlik kazanmaktadir. Ogrencilerin  dgrenmeleri, Ogretmen arag-gere¢ ve
ogrenme yontemlerinden etkilendigi gibi sinif atmosferinden de etkilenir. Bu yiizden
O0grenme ortamint olusturabilmek i¢in oOncelikli olarak &gretmenin olumlu smif
atmosferini olusturmasi gerekmektedir. Smif atmosferi; sinifin fiziksel ve psikolojik
cevre diizenlemesiyle ilgilidir ve 6grenci davranisi ve basaris1 iizerinde dogrudan
etkilidir (Kocabasg, 2006).

Dikici  (2005), “Isbirlikli Ogrenmenin Ogrencilerin Renk Kullanma
Performanslarina Etkisi” isimli arastirmasinda bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme
yonteminin, sanat egitiminde Ogrencilerin renk kullanma performanslaria etkisi
aragtirllmistir. Renk kullanma performanslarmin deney grubu lehinde sonuglandigi
goriilmistiir. Bu ¢calismanin sonuglari deney grubunun lehinde olmustur.

Isbirlikli 6grenme yontemi, sanatlar/kiiltiir egitimi anlayisiyla diizenlemis bir
O0grenme cevresinde, d6grencilerin bilissel ve duyussal alanda gelismelerinin ve sanatsal
ifade yeterliliklerinin desteklenmesinin iizerinde etkilidir. Isbirlikli 6grenme yontemi
ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmekte; birbirlerinden 6grenmelerine, kaygilarim

yenmelerine, i¢sel glidiilenmeye yardim etmekte; 6grencilerin dersi ve okulu daha ¢ok
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sevmesine, isbirligi ve yardimlagsma duygusu gelistirmelerine firsat vermektedir
(Kurtulus, 2001).

Hevedanli & Oral ve Akbayin (2005), “Ogrenme Yontemleri ile Geleneksel
Ogretim Yontemlerinin Ogrenci Basarisna Etkisi” isimli arastirmasinda, biyoloji
ogretiminde farkli 6gretim yontemlerinin 68renci basarisina etkisini incelemektir. Bu
cercevede ortadgretim biyoloji dersinde isbirlikli 68renme, tam Ogrenme, tam
ogrenmeye dayali isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin basariya etkisi
karsilastirmali olarak incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore denenen &gretim
yontemleri kendi iglerinde karsilastirildiklarinda, biitiin gruplar i¢in Ontest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. S6z konusu yontemler birbirleri ile
karsilagtirildiklarinda ise sontest puanlar1 bakimindan tam 6grenme ve tam 6grenmeye
dayal1 igbirlikli 6grenme; erisi puanlari bakimindan isbirlikli 6grenme ve tam 6grenme
yontemlerinin geleneksel Ogretim yoOntemine gore basartyr daha fazla etkiledigi
gdzlenmistir. Isbirlikli 6grenme ile tam dgrenme ydntemlerinin birlikte kullanilmalarmin
ayr1 ayri kullanilmalarina gore basarty1 6nemli derecede etkilemedigi gozlenmistir.

Pehlivan (2002), “Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin Ogrencilerin Duyussal Ozellik
ve Motor Beceri Alanlarindaki Erisi Diizeyine Etkisi” isimli arastirmasinda isbirlikli
Ogretim yonteminin beden egitimi dersinde g¢ocuklarin motorsal beceri ve duyussal
Ozellik alanlarindaki erisi diizeylerine etkisini deneysel yolla arastirmistir.

Aragtirma sonucunda deney ve kontrol gruplarinin son tutum test puan
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiki olarak Onemli bulunmamasina ragmen
tutumlarinda olumlu bir gelisme s6z konusudur. Gruplarin son test motor beceri puanlari
arasindaki fark isbirlikli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubunun lehine
istatistiki olarak dnemli bulunmustur.

Ozer (2005), makalesinde genel olarak Ogrenme siirecinde yeni arayiglar
incelemistir. Bu cercevede dncelikli olarak 6grenme, dgrenme tiirleri ele almistir. Ozel
olarak ise isbirligine dayali 6grenme incelemistir. Bu kapsamda bu yontemin diger
klasik yontemlerden farki, isbirligine dayali 6grenme tiirleri, grup iklimi, motivasyon

gibi konular degerlendirmistir.
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3. MATERYAL VE METOT

Bu boliimde arastirma modeli, denekler, veri toplam araglari, arastirmada izlenen

yol ve veri ¢oziimleme teknikleri agiklanmustir.

3.1. Arastirma Modeli

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji 6gretiminde isbirlikli 6grenme etkinligini stnamaya
yonelik bu arastirma, gercek deneme modellerinden ‘Ontest-sontest kontrol gruplu
model’e diizenlenmis ve ilkdgretim 6. smniflarda uygulanmistir. Ontest-sontest kontrol
gruplu model, biri deney biri kontrol grubu olmak iizere yansiz atama ile olusturulmus

iki grupla yiiriitilmekte, her iki grupta da deney oncesi ve sonrasi dlgtimler yapilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmada kullanilan modelin simgesel goriiniimii

Gl R 01‘1 X O1.2

G, R (0% 022

G : Deney grubu

G; : Kontrol grubu

R : Gruplarmm olusturulmasindaki yansizlik
X : Bagimsiz degisken

O : Olcme
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3.2. Calisma Gruplari

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2006-2007 egitim-6gretim yili 2. yariyil
Konya ili Merkez Meram ilgesi Dr. Teoman Bilge ilkdgretim okulu 6-A ve 6-C
siiflarina devam eden 80 6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplar rastgele
belirlenmistir. Buna gore 6-A smifi deney grubu, 6-C smifi kontrol grubunu
olusturmustur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin dagilimi Tablo 3.2°de
verilmistir.

Tablo 3.2. Deneklerin cinsiyete gore dagilimi

Kontrol Grubu ‘Deney Grubu
Cinsiyet (Geleneksel Ogretim) (Isbirlikli Ogretim)
Kiz 18 21
Erkek 22 19
Toplam 40 40

Tablo 3.2 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki kiz 6grenciler ile erkek

ogrencilerin sayisinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmanin verileri, ilkogretim 6. sinif Fen ve Teknoloji dersinde islenen
“Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesini kapsayan Basar1 Testi ve Fen Bilgisi dersine
yonelik Tutum Olgegi kullanilarak elde edilmistir.

3.3.1. Fen ve teknoloji basan testi

Bu test ilkdgretim 6. sinifta islenen “Maddenin Tanecikli Yapisi” tinitesindeki

hedef ve kazanimlar1 kapsayan, c¢oktan segmeli 30 sorudan olusmustur. Bu testi
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gelistirmek igin, ilkdgretim okulu Fen ve Teknoloji Ogretim Programi (MEB, 2005)
temel almarak uygulama konusu ile ilgili biitiin kazanimlar ortaya ¢ikarilmistir. Bunlara
uygun olarak, tiim hedefleri kavrayan ¢oktan segmeli 40 soru hazirlanmistir. Hazirlanan
bu sorular, Fen Bilgisi Egitimindeki bir grup uzman ve Fen ve Teknoloji
ogretmenlerince incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmstir.

40 sorudan olusan deneme testi, 2006-2007 6gretim yili 1. yartyilinda konular
daha 6nceden 6grenmis olan 132 sekizinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Elde edilen
verilerden Giivenirlik Katsayisi (KR-20) ve teste yer alan her maddenin Madde
Ayiricilik indisleri hesaplanmugtir. Bu hesaplamalar sununda Madde Ayiricilik Indisleri
0,35’in altindaki sorular testten ¢ikarilmistir. Analizler sonunda yeniden diizenlenen test,
30 sorudan olusmus ve giivenilirligi 0,78 olarak bulunmustur. Son haliyle arastirmada

kullanilan Fen ve Teknoloji Basar1 Testi Ek-1"de verilmistir.

3.3.2. Fen bilgisi dersine yonelik tutum olgegi

Ogrencilerin, Fen Bilgisi dersine kars1 tutumlarini belirlemek i¢in Baykul (1990)
tarafindan gelistirilen Fen Bilgisi dersine yonelik tutum 6l¢egi kullanilmistir. Bu 6lgek, 5
aralikli likert tipinde olup 30 tutum ciimlesi icermektedir. Yapilan ¢aligmada 6lgegin

giivenirligi 0,92 olarak bulunmustur.

3.4. Arastirmada izlenen Yol

Arastirma sirasinda su islemler yapilmistir:
1. Veri toplama araglart hazirlanmustir.
ve ders planlart hazirlanmistir.
3. Deney ve kontrol gruplar1 okulda bulunan 6. siniflardan rastgele belirlenmistir.
4. Hazirlanan veri toplama araglart deney ve kontrol gruplarina Ontest olarak

uygulanmustir.
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5. Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanacagi siniflarda 08.01.2007-19.01.2007
tarihleri arasinda isbirligi becerilerini gelistirmek amaciyla aligtirmalar yapilmus,
yontem ve uygulamalar ile ilgili bilgi verilmistir.

6. Deney grubunu olusturan 6grenciler, 1. donem Fen ve Teknoloji dersi karne
notlar1 dikkate alinarak basari sirasina konulmustur. Bu siradan yararlanilarak
4’er kisilik heterojen gruplar olusturulmustur.

7. Gruplar kendilerine bir isim bulmuslar ve grup iiyeleri grup adini tasiyan yaka
kartlarin1 hazirlamiglardir.

8. Her Ogrencinin karne notu ve Fen ve Teknoloji 6gretmeninin kanaat notu
ortalamasi alinarak baglangi¢ puanlar1 belirlenmistir.

9. Her iki grupta da deneysel islemlere 05.02.2007 tarihinde baglanmustir.

10. Deney grubunu olusturan 6-A smifinda, isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrenci
Takimlari-Basar1 Béliimler (OTBB) teknigi, kontrol grubunu olusturan 6-C
siifinda yapilandirmaci yaklagimi temele alan 2004 Fen ve Teknoloji programi
uygulanmustir.

11. Deney ve kontrol gruplarinda dersler ayn1 Fen ve Teknoloji 6gretmeni tarafindan
yurttilmiistiir.

12. Takim puanina gore basarili takimlara takim odiilleri verilmistir.

13. Her iki grupta da deneysel islemler 02.03.2007 tarihinde tamamlanmustir.

14. Deney ve kontrol gruplarina 6ntest olarak uygulanan basari testi ve tutum 6lgegi

sontest olarak uygulanmustir.
3.5. Veri Coziimleme Teknikleri
Verilerin analizinde Olgeklerin ve testlerin gegerlik ve giivenirligini

hesaplamada ITEMAN programu, verilerin betimlenmesinde ortalama ve standart sapma,

iki grubun karsilastiriimasinda t-testi SPSS 12.00 programu ile yapilmistir.
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3.6. Uygulama

Calismaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina ontest olarak basari
testi ve Fen Bilgisi dersine yonelik tutum 6l¢egi uygulandi.

Deney grubunda Isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrenci Takimlari-Basari
Boliimleri teknigi uygulanmistir. Uniteye baslamadan 6nce deney grubunu olusturan
ogrencilere isbirlikli dgrenme ydntemi hakkinda bilgi verildi. Uniteyle ilgili calisma
yapragl ve calisma yapragi yanit kagitlari hazirlandi.  Isbirlikli 6grenme gruplari
olusturulurken; 6grenciler sinav notlar1 ve 6gretmen kanaati kullanilarak en basarilidan
baslayarak siraland1 ve tarafsiz olarak heterojen gruplar olusturuldu ve baslangic temel
puanlar belirlendi. Olusan gruplara kendilerini ifade edecek isimler verildi. Islenilecek
konular hakkinda ders Ogretmeni tarafindan anlatim, soru-cevap gibi yontemler
kullanilarak bilgi verildi. Hedefler dogrultusunda kavramlar verildi ve kavram
yanilgilar1 diizeltilmeye calisildi. Ogrenciler rastgele kaldirilarak sorular soruldu ve
anlama diizeyleri 6l¢iilmeye calisildi. Takim iiyeleri ayn1 masalara oturtularak calisma
yapraklart dagitildi, nasil c¢aligmalar1 gerektigi konusunda Onerilerde bulunuldu.
Ogrenciler daha sonra bireysel sinava alinarak bireysel ve takim gelisme puanlart
hesaplandi. Basarili olan 6grencilere ve takimlara sinifta sertifikalar1 verildi.

Kontrol grubunda yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji
programina gore 0gretim yapildi. MEB tarafindan gonderilen 6gretmen kilavuz kitabi
dogrultusunda, hedef ve kazanimlar dikkate alinarak konular islendi. Konular islenirken
ders 0gretmen tarafindan cesitli yontem ve teknikler kullanilarak 6grencilerin neyi ne
kadar bildikleri ortaya ¢ikarildi. Ogrenilmesi istenen yeni bilgiler, eski bilgilerinin
lizerine gosteri, drama, soru-cevap gibi yontemler ve slayt, film izleme, deney yapma
gibi etkinliklerle yapilandirilmaya ¢alisildi. Ders sonunda 6gretmen tarafinda konu genel
kapsamda toparlanarak eskiden gelen veya yeni olusan kavram yanilgilar1 diizeltildi.

Unite sonunda dntest olarak verilen basari testi ve tutum 6lgegi sontest olarak

tekrar uygulandi. Test sonuglar1 degerlendirildi ve 6grencilere duyuruldu.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu bdliimde, aragtirmanin temel amacina uygun olarak ele alinan problemin
¢Oziimii icin, toplanan verilerin istatistiksel c¢oziimlemeleri sonucunda elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

Elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemleriyle ilgili basliklar altinda

tablolar halinde verilmis ve yorumlanmistir.

4.1. Isbirlikli Ogrenme ve Yapilandirmaci Yaklasini Temel Alan 2004 Fen

ve Teknoloji Programinin Ogrenci Basarisina Etkileri

Isbirlikli 6grenme ve yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji
programinin 68renci basarisina etkilerini incelemek i¢in, deney ve kontrol gruplarinin
baslangigtaki ilgili Fen ve Teknoloji konularindaki bilgilerinin hangi diizeyde olduguna
ve birbirlerine esit olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla deney ve kontrol grubunun 6ntest puanlarindan aritmetik ortalamalari
ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve iki grubun ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli
olup olmadigini saptamak i¢in bagimsiz t-testi yapilmistir.

Gruplarin 6ntestte aldiklar1 puanlarin t-testi sonuglar1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve kontrol gruplarinin ontest puanlarina gore t-testi sonuglari

Gruplar n X SS Sd t Onem denetimi
Deney 40 12.67 4.20 78 1.85 P>0.05
Kontrol 40 11.12 290 Fark 6nemsiz

Tablo 4.1 incelendiginde, deney grubunun ortalamasinin 12.67, kontrol grubunun
ortalamasmin ise 11.12 oldugu gériilmektedir. iki grubun basar1 puanlar1 arasinda
hesaplanan t degeri ise 1.85’dir. Bu sonug 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli degildir.

Yani, arastirma Oncesinde deney ve kontrol gruplari, basar1 agisindan birbirine denktir.
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Grafik 4.1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglar1 gore yiizde oranlari
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Soru Sayis1

Grafik incelendiginde bazi sorularda deney grubu, bazi sorularda da kontrol
grubunu olusturan Ogrenciler basarili goriilmektedir. Buda gruplarin esit seviyede
oldugunu gostermektedir.

Deney sonrasinda, gruplarin basarilarinin hangi diizeylerde olduguna ve gruplar
arasinda fark olup olmadigma bakilmistir. Bunun icin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanmis, iki grubun arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek
icin t-testi yapilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin sontestten aldiklar1 puanlarin t-testi sonuglari
Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarina gore t-testi sonuglari

Gruplar n X SS Sd t Onem denetimi

Deney 40 1947 4.12 78 1.43 p>0.05

Kontrol 40 18.12 4.35 Fark onemsiz
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Tablo 4.2’den deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarina bakildiginda deney
grubunun ortalamasi 19.47, kontrol grubunun ortalamasinin 18.12 oldugu goriilmektedir.
Gruplarm karsilastirilmasi sonucu elde edilen t degeri 1.43’dir. Bu sonug 0.05 anlamlilik
diizeyinde anlamli degildir. Yani, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan 6grenciler ile
yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji programi uygulanan
ogrencilerin arasinda Fen ve Teknoloji dersindeki basarilar1 arasinda her hangi bir fark
olmadig1 goriilmistiir.

Grafik 4.2. Deney ve kontrol gruplarinin son test sonuglart gore yiizde oranlari
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Soru Sayi1s1

Grafik incelendiginde deney grubunu olusturan 6grenciler bazi sorularda gozle
goriiliir derecede ilerleme kaydederken bazi sorularda ise ilerleme yetersiz kalmaktadir.

Kontrol grubundaki ilerleme deney grubundakine oranla daha az ama diizenli olmustur.

4.2. Isbirlikli Ogrenme ve Yapilandirmaci Yaklasima Temel Alan 2004 Fen

ve Teknoloji Programinin Ogrenci Erisisine Etkileri

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin erisi puanlarint bulmak igin,

sontestten aldiklar1 puanlardan Ontestten aldiklar1 puanlar ¢ikarilmistir. Deney ve kontrol
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gruplarindaki 6grencilerin erisi puanlar1 arasinda anlamli farkin olup olmadig1 bagimsiz
t-testi yapilarak elde edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlarina iligkin t-testi sonuglar1 Tablo 4.3’de
verilmistir.

Tablo 4.3: Deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlarina gore t-testi sonuglari

Gruplar n X SS Sd t Onem denetimi
Deney 40 7.00 4.57 78 0.07 p>0.05
Kontrol 40 6.92 429 Fark 6nemsiz

Yukaridaki tabloda her bir gruptaki 6grencilerin ontest ve sontestleri arasindaki
erisi puanlarinin karsilagtirilmast yapilmistir. Deney grubundaki Ogrencilerin erisi
ortalamasi 7.00, kontrol grubundakilerin ise 6.92°dir. Hesaplanan t degeri 0.07, gruplar
arasinda anlamli bir fark olmadigimi gostermektedir. Fark puanlarimin yd6niine
bakildiginda, deney grubundaki 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilerin erisi
diizeylerinin yakin oldugu goriilmektedir.

Grafik 4.3 Deney ve kontrol gruplarinin sorulara gore erisi sonuglari
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Soru Sayist

Grafik incelendiginde ilk konularda her iki grubun erisilerinde fazla bir ilerleme

kaydedilmemistir. Bunun nedeni Ogrencilerin iiniteye ve kullanilan ydnteme uyum
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saglam siireci oldugu diigiiniilmektedir. Daha sonraki sorularda ise erisi yiizdeleri artmig

olmasiyla beraber ilerleme istendik diizeyde olmamustir.

4.3. isbirlikli Ogrenme ve Yapilandirmaci Yaklasimi Temel Alan 2004 Fen

ve Teknoloji Programimin Ogrenci Tutumuna Etkileri

Isbirlikli 6grenme ve yapilandirmaci yaklagimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji
programinin Ogrenci tutumuna etkilerini incelemek i¢in, deney ve kontrol grubunun
baslangicta Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarinin hangi diizeyde olduguna
bakilmistir.

Bu amagla, deney ve kontrol gruplarinin Ontest puanlarindan aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanarak, gruplar arasinda farklilik olup
olmadigini belirlemek i¢in t-testi yapilmustir.

Gruplarin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini gésteren ontest sonuglari
Tablo 4.4’de verilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve kontrol gruplarinin Ontest puanlarina gore tutumlarini

gosteren t-testi sonuglari

Gruplar n X SS Sd t Onem denetimi
Deney 40 161.17 3020 78 -1.28 p>0.05
Kontrol 40  169.82 30.22 Fark 6nemsiz

Tablo 4.4 incelendiginde, deney grubunun ortalamasinin 161.17, kontrol
grubunun 169.82 oldugu goriilmektedir. iki grubun, baslangictaki Fen ve Teknoloji
dersine kars1 tutumlar karsilastirilarak elde edilen t degeri ise -1.28’dir. Bu sonug 0.05
anlamlilik diizeyinde anlamli degildir. Yani, gruplarin deney dncesinde Fen ve Teknoloji
dersine kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Deney sonrasinda gruplarin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinin hangi

diizeyde olduguna ve gruplar arasinda farkliligin olusup olugsmadigina bakilmstir.
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Tablo 4.5’de gruplarin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini gdsteren
sontest puanlar1 verilmistir.
Tablo 4.5. Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarina gore tutumlarini

gosteren t-testi sonuglari

Gruplar n X SS Sd t Onem denetimi
Deney 40 165.10 34.64 78 1.50 p>0.05
Kontrol 40  151.57 44.93 Fark 6nemsiz

Tablo 4.5 incelendiginde deney grubunun ortalamasinin 165.10, kontrol
grubunun ortalamasinin 151.57 oldugu goriilmektedir. Bu sonug¢ Ontest ortalamalarina
gore yiiksektir. Gruplarin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar1 baslangica gore
daha olumlu hale gelmistir denilebilir. Gruplar arasinda farkliligin olup olmadigina
bakmak i¢in elde edilen t degeri ise 1.50 bulunmustur. Bu sonug, 0.05 anlamlilik
diizeyinde anlamli degildir.

Bu sonuca gore, isbirlikli 6grenmenin, yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004
Fen ve Teknoloji programmin gore Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumlarint anlamli derecede degistirmedigi sOylenebilir.

Isbirlikli 6grenmenin 6grenci tutumlari iizerindeki etkileri ile ilgili olarak yapilan
arastirmalarin ¢ogunda isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin tutumlarii olumlu yonde
etkiledigi bulunmustur.

Bu durumun, tutumlarin uzun siirede degisen oOzellikler olmasi, Ol¢limlerde
Ogrencilerin tutumlarin1 oldugu gibi yansitmamasi ve arastirmanin siiresinin bu

degisiklik i¢in yeterli olmamasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, ilkogretim Fen ve Teknoloji 6gretiminde isbirlikli 6grenme
yonteminin, &grencilerin basar1 ve tutumlarina etkisini smnamak amaciyla yapilan
arastirmanin bulgularindan ¢ikan sonuglar yer almaktadir. Ayrica, arastirma bulgulari

cercevesinde gelistirilen 6nerilere de yer verilmektedir.

5.1. Sonuglar

1- Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubu ile yapilandirmaci
yaklasimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji programinin uygulandigi kontrol grubu
arasinda Fen ve Teknoloji dersi basarilar1 bakimindan oOnemli farkliliklar
saptanmamigtir.

2- Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubu ile yapilandirmaci
yaklagimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji programinin uygulandigi kontrol grubu
arasinda Ogrenci erisileri bakimindan fark saptanmamistir. Ancak 6grenci erisilerine
bakildiginda her iki yonteminde etkili oldugu goriilmektedir.

3- Isbirlikli 6grenme ydntemi ve yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 Fen
ve Teknoloji programinin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerindeki etkileri arasinda anlamli bir fark saptanamamistir. Her iki grupta da

Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarda olumlu degismeler vardir.

5.2. Tartisma

Arastirma sonuglari ilkdgretim Fen ve Teknoloji 6gretiminde basariy1 artirmada
isbirlikli 6grenme yoOntemi ile yapilandirmaci yaklasimi temel alan 2004 Fen ve
Teknoloji programi arasinda istatistiksel olarak bir fark olusmamistir. Bu sonug, daha
once farkli seviye ve alanlarda yapilan arastirma sonuglariyla ¢elismektedir (Slavin1991;
Nakipoglu 1999; Kurtulus 2001; Aslan 2004; Bozdogan 2006; Avsar 2007; Senol 2007).

Bu celiskinin nedeni, daha once yapilan arastirmalarin okullarda uygulanan ve 6gretmen
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merkezli geleneksel Ogretim yoOntemine gore yapilmisken, bu arastirmanin
yapilandirmaci yaklasimi temel alan ve 2005-2006 egitim Ogretim yilinda kademeli
olarak kullanilmaya baslayan 6grenci merkezli yeni Fen ve Teknoloji programi ile
yapilmis olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Arastirma sonuclarina gore, isbirlikli 6grenme yontemini ile yapilandirmaci
yaklasimi temel alan 2004 Fen ve Teknoloji programinin uygulandigi grup arasinda
ogrencilerin erisi diizeylerini artirmada fark goriilmemektedir. Bu sonug, yapilan diger
arastirmalarla ¢elismektedir (Siimbiil 1995; Pehlivan 2002;Aslan 2004; Hevedanli 2004;
Aksoy 2006). Bu celiskinin nedeni, diger arastirmalarin isbirlikli 6grenme ile 6gretmen
merkezli geleneksel 0gretim lizerinde yapilmisken, bu arastirmada uygulanan her iki
yonteminde 6grenci merkezli olmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin tutumlarma etkilerinin incelendigi
arastirmalarin  birgogunda, bu yontemin o&grencilerin tutumlarini  olumlu yo6nde
degistirdigi saptanmistir (Ag¢ikgdz 1993; Siimbiil 1995; Oral 2000; Aslan 2004). Bu
arastirma sonuglarina gore ise her iki yontemde de 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlart anlaml diizeyde artmamistir. Bu durumun, tutumlarin degismesinin
uzun siire almasi, Ogrencilerin yapilan anketlerde tutumlarmi oldugu gibi
yansitmamalari, arastirma siiresinin  bu degisiklik i¢in yeterli olmamasindan

kaynaklandig diisiiniilmektedir.

5.3. Oneriler

Aragtirmamizdaki bulgular 1s18inda; isbirlikli O6gretim, Ogrenci merkezli,
ogrencilerin Dbirlikte calismasma olanak saglayan, arkadaslik ve sosyal baglar
giiclendiren ve Ogrencilerin grup iginde sorumluluk almasini saglayan bir 6gretim
yontemidir. MEB tarafindan 2004 yilinda hazirlanan, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
kademeli olarak uygulamaya konan ve temeli yapilandirmaci 6grenme kuramina
dayanan yeni 6gretim sistemi igerisinde yer yer rastlanmakla beraber tam bir igbirligi s6z
konusu degildir. Ogretmen kilavuz kitaplarinda da isbirlikli 6grenme ile ilgili yeterli

bilgi ve uygulama Ornegi bulunmadigi i¢in uygulama sirasinda sikinti olugmaktadir.
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Isbirlikli &grenme yonteminin derslerde daha iyi uygulanabilmesi icin yapilan
arastirmalar dogrultusunda 6gretmen ve dgrencilere yardimci olacak notlar, kitaplar ve
siirekli yayinlar hazirlanip ilgililerin bunlardan yararlanmalarin saglanmasi olumlu
olacaktir.

Ogretmen yetistiren kurumlarda “Ogretim Yéntemleri” adi altindaki derslerde
isbirlikli 6grenme yontemi verilmekte, ancak sistemde bulunan dgretmenlerin bu dersi
almadiklart veya eski Ogretim sistemde yer almadigi igin yeteri kadar uygulama
yapilmamistir. Sistemde bulunan 6gretmenlere hangi brans ve diizeyde olurlarsa olsunlar
hizmeti¢i egitim programlarina alinarak, isbirlikli 6grenmenin uygulanmasi konusunda
bilgilendirilmeleri daha iyi olacaktir.

Egitimin kalitesinin artabilmesi i¢in bircok yontemin ayni1 anda kullanilmasi bir
gereksinim haline gelmistir. Isbirlikli grenme ydntemi, uygulamasi kolay, ekonomik
olarak fazla maliyet getirmedigi i¢in de kullanilmasi gereken yontemlerin basinda
gelmelidir. Yapilan arastirmalar 15181inda okullarda isbirlikli 6grenme yontemine daha
fazla yer verilmesinde fayda vardir. Okullarda kiime g¢alismasi uygulayan egitimciler,
kiime c¢alismasi sirasinda bir¢ok sikintiyla karsilagtiklarin1 sdylemektedirler. Okullarda
isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak hem 0&grencilerin sosyallesmesine katkida
bulunulacak hem de uygulanan kiime c¢aligmalarinda yasanan sikintilar1 en aza

indirecektir.
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7. EKLER

EK-1: FEN VE TEKNOLOJI BASARI TESTI

Sevgili 6grenciler,

Asagida “Maddenin Tanecikli Yapist” tinitesi ile ilgili 30 soru bulunmaktadir.
Her sorunun mutlaka bir dogru cevabi bulunmaktadir. Sorular dikkatli bir sekilde
okuyarak, dogru oldugunu diisiindiigiiniiz cevabin sikkini daire i¢ine alarak karalayimiz.

Test stiresi 40 dakikadir.

Sorular titizlikle cevapladiginiz i¢in tesekkiir eder, basarilar dilerim.

Mustafa ERGIN
Fen ve Teknoloji Ogretmeni
SORULAR
1. Asagidaki maddelerin hangisinde molekiiller aras1 bosluk en fazladir?

A) Komiir  B) Seker C) Su D) Hava

2. Madde ile ilgili;
I. Kat1, s1v1 ya da gaz halinde bulunabilir
II. Tek cins atomdan olusur
III. Daha kii¢iik parcalara boliinemez
Yargilarindan hangisi daima dogrudur?

A) YalmzI B) Yalmiz II C)lvell D)L velll

3. Kat1 maddeler ile ilgili;
1. Belirli bir sekilleri vardir
II. akigskan degildir
II1. Sikistirillamazlar
Yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B) Yalniz III C)Ilvelll  D)LIIvelll
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4. Asagidaki maddelerden hangisi genel 6zellikleri bakimindan digerlerinden farklidir?
A) Demir B) Bakir C) Kolonya D) Elmas

5. Maddenin kat1, siv1 ve gaz halleri ile ilgili asagidaki yargilardan hangileri dogrudur?
A) Yalniz katilarin belirli sekilleri vardir

B) Yalniz gaz tanecikleri arasinda bosluk vardir

C) Yalniz sivilar sikistirilamaz

D) Yalniz sivi tanecikler diizensizdir

6. Asagidakilerden hangisi siv1 gazlarin ortak 6zelliklerindendir?
A) Bulunduklar1 kabin her yerine yayilirlar.

B) Tanecikleri arsinda bosluk ¢ok azdir.

C) Belirli bir sekilleri yoktur.

D) Yapilarindaki en kii¢lik yap1 tagi molekiildiir.

7. I- Biitiin maddeler atomlardan olusmustur.
II- Atomlardan daha kii¢iik pargaciklar bulunmamaktadir.
III- Atomlar pargalanabilirler.

Yukarida verilen yargilardan hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalniz 1 B) Yalmiz II C)lvelll D) LII ve III

8. Atom ile ilgili;

I- Maddelerin gériinmez yap1 taslaridir.

II- Boliinemez pargaciklardir.

III- Birden fazla atomun bir araya gelmesiyle molekiiller olusur.
Yargilarindan hangileri yanlistir?

A)lvell B)llvelll C)YalmzIII D) Yalniz I
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9. Bir maddenin tamami siva halden gaz haline gegtiginde asagidaki Ozelliklerden
hangileri degismez?

A) Sikistirilabilme 6zelligi

B) Taneciklerin kapladigi alan

C) Tanecikler ars1 ¢cekim kuvveti

D) Atomlarin miktar1

10. Asagidaki olaylardan hangilerinin gerceklesmesi en zordur?
A) Kolonyanin ugmasi

B) Molekiillerin olugmasi

C) Suyun buharlasmasi

D) Atomun parcalanmasi

11. I- Atom molekiillerden olusur.
I1- Belirli bir sekilleri vardir.
I11- Gozle goriinebilir pargaciklar igerir.
Yukaridaki 6zelliklerden hangileri biitiin maddeler i¢in dogrudur?

A) LIl ve III B) II ve 111 C)lvell D) Yalnmz I

12. Asagidaki maddelerden hangisi en az iki farkl: tiir atom igerir?
I- Hidrojen  II- Oksijen  III- Su
A)lvell B) Il ve IIT C) Yalniz | D) Yalniz 111

13. Elementler ile ilgili asagidaki yargilardan hangileri yanlistir?
A) En kiiciik yapi taslar1 atomlardir.

B) Kati, s1v1 ya da gaz halinde bulunabilirler.

C) Molekiillii yapida bulunamazlar.

D) Tek atomlu halde bulunamazlar.
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14. Asagidaki madde 6rneklerinden hangisi tek cins atom igerir?

A) Su B) Karbon C) Hava D) Karbondioksit

15. Asagidaki verilen madde siiflandirmalarindan hangisi dogrudur?

Madde Siniflandirma
A)  Demir Element
B)  Bakir Bilesik
)] Su Element
D)  Hidrojen Bilesik

16. Asagidaki 6zelliklerden hangisi element ve bilesik molekiilleri i¢in ortaktir?
A) Ayni cins atomlardan olusur.

B) Tek atomludur.

C) Belirli sayida atomun bir araya gelmesiyle olusur.

D) Farkli cins atomlardan olusur.

17. Sivi haldeki bir maddenin tamami donarak kati hale gegtiginde asagidaki
ozelliklerden hangileri degisir?

A) Atom sayisi B) Molekiiller aras1 uzaklik

C) Molekiil cinsi D) Molekiil sayis1

18. Bir miktar saf su iizerine ayni sicaklikta bir miktar daha saf su eklendiginde
asagidaki yargilardan hangisi dogru olur?

A) Atom sayis1 degismez.

B) Molekiil sayist degismez.

C) Daha fazla tiirde atom bulunur.

D) Atomlarin cinsi degismez.
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19. Maddenin sadece dis goriinimiinde etkili olan degisim asagidakilerden hangisidir?
A) Fiziksel degisim B) Ciirtime
C) Kimyasal degisim D) Yanma

20. Molekiil ile ilgili;
I- Ayni cins atomlardan olusabilir.
II- Farkli cins atomlardan olusabilir.
III- Dogada daima s1v1 halde bulunur.

Yargilarindan hangileri dogrudur?

A)lvell B) II ve 111 C)lvelll D) Yalniz 1

21. I- Tebesirin toz haline gelmesi
[I- Komiiriin yanmasi
III- Zeytinyag: ile suyun karismasi
Yukaridaki olaylardan hangileri fiziksel degismedir?
A) Yalmz 11 B)Ivell C) I ve 111 D) I ve Il

22. Asagidaki olaylardan hangisi kimyasal degismedir?
A) Demirin boyanmasi B) Sekerin suda ¢oziinmesi

C) Demirin asit iginde ¢oziinmesi D) Suyun buharlagsmasi

23. Asagidaki olaylarin hangisinin karsisinda belirtilen degisim tiirii hatalidir?

Olay Degisim Tiirti
A)  Tereyagnin erimesi Fiziksel
B)  Altindan kolye yapilmasi Kimyasal
C)  Kumasin yirtilmasi Fiziksel

D) Odunun yanmasi Kimyasal



24. I- Suyun donmast

II- Elmanin ¢iirlimesi

II1- Ekmegin kiiflenmesi
Yukaridaki olaylarin hangilerinin sonucunda yeni bir madde olusur?
A) Il ve 11T B) I ve Il C)lvell D) Yalniz I

25. Saf maddeler;
I- Ayni cins atom
II- Ayni cins molekiil
II1- Farkli cins molekiil
Niceliklerinin hangilerinin bir araya gelmesi ile olugur?

A) Yalniz 1 B) Yalniz II1 C)Ivelll D)Ivell

26. Asagidaki 6zelliklerden hangisi karigimlara aittir?
A) Ayni cins molekiil igerir B) Ayni cins atom igerir

C) Farkl1 cins molekiil igerir D) Saf maddedirler

27. I- Kagidin yanmasi II- Kagidin yirtilmasi
Yukaridaki olaylarla ilgili asagidakilerden hangisi yanlistir?
A) 1. Olay kimyasal degisimdir.

B) II. Olayda kagidin yapis1 degismemistir.

C) II. Olay fiziksel degismedir.

D) Her iki olayda da kagit 6zelligini kaybetmistir.

28. Asagida verilen olaylardan hangisi fiziksel degismedir?
A) Kalemin kirilmasi B) Meyvenin ¢iiriimesi

C) Hamurun pismesi D) Siitten peynir elde edilmesi
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29. Asagidaki maddelerin hangisinde tanecikler birbiri {lizerinden kayarak hareket

edemezler?
A) Su buhart B) Kolonya
C) Elmas D) Oksijen gazi

30. I- Caya seker atilmasi
II- Caya limon sikilmasi
III- Caya su eklenmesi
Yukaridaki verilen olaylardan hangileri kimyasal degismedir?

A) YalmzI B) Yalnmiz II C)lvell D) Ivelll



EK-2: FEN BIiLGiSi DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler; bu 6lgekte sizin Fen Bilgisi dersine karsi tutum ve goriisleriniz hakkinda bilgi
edinmek amaclanmaktadir. Liitfen her climleyi dikkatle okuyunuz ve ilgili ciimlelerin karsindaki
secencklerden size uygun olani isaretleyiniz. Arastirma amagli bir Olgektir ve vereceginiz cevaplar

kesinlikle gizli tutulacaktir. Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

ADI SOYADI:

Tamamen

katiliyorum

Katilmiyorum

Tlerde, fen ile ilgili bir meslek segmek isterim.

Fen derslerine isteyerek ¢alisirim.

Okuldaki fen dersleri azaltilirsa sevinirim.

Fen ile ilgili deneyler yapmaktan zevk alirim.

Fen kitaplarini okurken ¢ok sikilirim.

Fen derslerini sevmem.

N[N |WIN =

Fen derslerine mecbur oldugum i¢in ¢aligtyorum, mecbur olmasam
caligmam.

~l |~~~ ~|~|~

~ [~ [~ |~ |~ |~ |~

I T T Genellikle

~ I~~~ ||~ || Katiliyorum
I T T Kararsizim —
— = |—=|—|—|—|—| Bilgim Yok

~l |~ ~|~|~|~

~|l |~ ~|~|~|~

~ | | | | |~ |~ Karslylm

Gazete ve dergilerdeki fenle ilgili haberler ilgimi ¢cekmez.

Fen dersleri benim i¢in eglencelidir.

10

Fen derslerine sadece sinif gegmek igin ¢alisirim.

11

Ders diginda, kendi kendime fen deneyleri yapmaktan hoglanirim.

12

Fenle ilgili kitaplar ilgimi ¢eker.

13

Fen, ilgi duydugum bir konu degildir.

14

Fen derslerine, sikilmadan, zevkle ¢alisirim.

15

Fen derslerinden korkarim.

16

Bos zamanlarimda, fen konulariyla ugragmaktan hoslanirim.

17

Fenden hoslanmam.

18

Fen derslerinde kendimi rahat hissederim.

19

Yetki verseler okullardaki tiim fen derslerini kaldiririm.

20

Fenle ilgili bir soruyu cevaplamak veya bir problemi ¢é6zmek bana zevk
verir.

~| |~~~ ~|~|~|~|~|~|—~

~ |~ |~ [~ [~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ |~

~|l |~~~ ~|~|~|~|~N|~N|~N|~|~

~ |~~~ [~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ |~

~|l | ~|~|~|~|~|~N|~N|~N|~N|~|~

~ |~~~ [~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ |~

~|l | ~|~|~|~N|~N|~N|~N|~N|~N|~|~

~ [~~~ |~~~ [~ [~ |~ |~ |~ |~

~l A~~~ ~|~|~|~|~|~N|~|~|—~

~ |~ |~ [~ [~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ |~ |~

21

Yetki verseler fen dersinin konularini en aza indiririm.

~

~

22

Bos zamanlarimda fenle ilgili higbir sey yapmak icimden gelmez.

23

Bence fen dersleri, en ¢ekici derslerdir.

24

Fen, 6nemli gordiigiim konularin en sonunda yer alir.

25

Fenle ilgili gézlem ve deney yapmaktan hoslanirim.

26

Fen alanindaki ilgimi artirmak icin, arkadaglarim ve dgretmenlerimle
tartigmalar yapmak isterim

~

~

~

~

~

~

~'

~

~

27

Fen, en ¢ok ilgi duydugum li¢ konudan biridir.

28

Miimkiin olsa fen derslerinin yerine bagka dersler segerdim.

29

Fen konularimin hayatta 6nemli olduguna inaniyorum.

30

Fen ile ilgili her seye ilgi duyarim.

~~|~|~

~ [~ [~ |~

~| |~~~

~ [~ |~ |~

~| |~~~

~ [~ |~ |~

~~|~|~

~ |~~~

~ [~ [~ |~
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EK-3: OTBB’DE UYGULANAN CALISMA YAPRAGI ORNEGI

A) Asagidaki noktali kisimlar1 dolduralim.

Bugtin, hayatimizda meydana gelen {i¢ kimyasal degisimi yazalim.

Madde kat1, sivive ........ olmak iizere {i¢ halde bulunur.

Odunun yanmast ................. degisme, odunun kirilmasi .................. degismeye
ornek olarak verilebilir.

Ayni yada farkli cins atomlar bir araya gelerek ................ olustururlar. Bazi
................... molekiiler yapida, bazilari ..................yapidadirlar.

Farkli elementler &zelliklerini kaybetmeden bir arada bulunduklarinda ............

olusturur.

B) Asagidaki sorular i¢in uygun segenekleri isaretleyelim.
1. Asagidaki varliklardan hangisi madde degildir?
I- Demir gubuk II- Kedi tiiyii I11- Elektrik
IV- Sicak su V- Hava
A) Demir gubuk, kedi tiiyli ve hava
B) Kedi tiiyii, elektrik ve sicak su
C) Demir ¢ubuk, kedi tiiyti, elektrik ve sicak su

D) Demir gubuk, kedi tiiyii, sicak su ve hava

2. Su, buz ve su buhari i¢in hangisi dogrudur?

A) Hepsi tanecikli ve bosluklu yapidadir.

B) Hepsinde, tanecikler hareketsizdir.

C) Su, buz ve su buharini olusturan tanecikler arasindaki bosluk aynidir.

D) Tanecikler hepsinde farkli biiytikliiklere sahiptir.
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EK-4: HAFTANIN BASARILI KUMELERI ORNEK SERTIFIKASI

HAFTANIN BASARILI
KUMELERI

KARDELEN

ISTIKLAL

GUNES
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EK-5: HAFTANIN EN iYi DAVRANIS KUMELERI ORNEK SERTIFiKASI

Haftanin En lyi

Davramis Kiimeleri

ASLANLAR

CUMHURIYET
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EK-6: KUME BASARI SERTIiFiKASI ORNEGI

KUME BASARI
SERTIFIKASI

SEVGILI SABRI CIGAL
Fen ve Teknoloji dersinde Aslanlar kiimesi olarak
Maddenin Tanecikli Yapis1 iinitesinde, siifta basarih
kiimelerden biri olarak secildiniz. Kiime iiyesi olarak, kiimene
verdigin destek ve kiime arkadaslar ile yaptigin isbirliginden

dolay1 seni kutlar; basarilarinin devamini dilerim.

02.03.2007 Mustafa ERGIN
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