KALDIRMA KUVVETI KONUSUNUN
OGRETIMINDE UYGULANAN
FARKLILASTIRILMIS OGRETIM YONTEMININ
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISINA
ETKIiSi VE OGRENCi GORUSLERI

Hilal Zeynep KARA
Yiiksek Lisans Tezi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dah
2019
(Her hakki saklidir.)



T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
FEN BILIMLERI EGITIMI ANA BILIM DALI
FiziK EGITIMI BILIM DALI

KALDIRMA KUVVETI KONUSUNUN OGRETIMINDE UYGULANAN
FARKLILASTIRILMIS OGRETIM YONTEMININ OGRENCILERIN AKADEMIK
BASARISINA ETKiSi VE OGRENCI GORUSLERI

(The Effects of Different Instruction Used in Bouyancy Force Unit on Student Success and
Views of Students)

YUKSEK LISANS TEZI

Hilal Zeynep KARA

Danisman: Prof. Dr. Umit TURGUT

Erzurum
Eyliil, 2019



KABUL VE ONAY TUTANAGI

Hilal Zeynep KARA tarafindan hazirlanan “Kaldirma Kuvveti Konusunun
Ogretiminde Uygulanan Farkhlastirilmis Ogretim Yénteminin Ogrencilerin Akademik
Basarisina Etkisi ve Ogrenci Goriisleri™ baslikli calismasi 04/09/2019 tarihinde yapilan tez
savunma sinavi sonucunda basarili bulunarak jiirimiz tarafindan Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi  Ana Bilim Dali, Fizik Egitimi Bilim Dalinda Yiiksek Lisans tezi olarak kabul

edilmistir.

Juri Bagkani:  Prof. Dr. Refik DILBER

Atatiirk Universitesi

Danisman: Prof. Dr. Umit TURGUT

Atatiirk Universitesi
Jiiri Uyesi: Dog. Dr. Sibel ACISLI z
Arrvin Coruh Universitesi C/ 2 ol

Bu tezin Atatiirk Universitesi Lisansiistii Egitim ve Ogretim Yonetmeligi'nin tleili

maddelerinde belirtilen sartlari yerine getirdigini onaylarim.

05 byt 2009

Prof. Dr. Mustafa SOZBILIR

Enstiti Midira



ETIiK VE BiLDIiRiM SAYFASI

Yiiksek Lisans Tezi olarak sundugum “Kaldirma Kuvveti Konusunun Ogretiminde
Uygulanan Farklilastirilmis Ogretim Yonteminin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi Ve
Ogrenci Goriisleri” baslikli calismanin tarafimdan bilimsel etik ilkelere uyularak yazildigini

ve yararlandigim eserleri kaynak¢ada gosterdigimi beyan ederim.

A

Hilal Zeynep KARA

04/ 09 /2019

O Tezle ilgili patent bagvurusu yapilmasi / patent alma siirecinin devam etmesi

sebebiyle Enstitii Y6netim Kurulunun ..../.../.... tarth ve ............. sayili karari ile teze

erigim 2 (iki) y1l siireyle engellenmistir.
O Enstitii Yonetim Kurulunun ..../.../.... tarith ve ............. sayili karari ile teze

erisim 6 (alt1) ay siireyle engellenmistir.

i



TESEKKUR

Lisans ve Yiiksek lisans egitimim boyunca destegini esirgemeyen degerli hocam ve

danismanim Prof. Dr. Umit TURGUT’ a katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimimin ders ve tez doneminde bana rehberlik eden, akademik
fikirlerini, destegini esirgemeyen Ars. Gor. Dr. Riza SALAR’ a katkilarindan dolay: tesekkiir

ederim.

Tez caligma silirecinde bana maddi ve manevi olarak destegini esirgemeyen degerli esim

Cihan KARA’ ya ve her zaman bana destek olan sevgili aileme tesekkiir ederim.

Hilal Zeynep KARA



0z

YUKSEK LiSANS TEZIi

KALDIRMA KUVYIQTI KONUSUNUN ("?C.RETi'MiNDE. UYGULANAN
FARKLILASTIRILMIS OGRETIM YONTEMININ OGRENCILERIN AKADEMIK
BASARISINA ETKIiSi VE OGRENCI GORUSLERI

Hilal Zeynep KARA
Eyliil 2019, 65 Sayfa

Amag¢: Bu arastirmanin amaci Kaldirma Kuvveti konusunun G&gretiminde uygulanan
farklilagtirilmig ~ 6gretim  yonteminin  6grencilerin  akademik  basarisina  etkisinin
incelenmesidir. Ayni zamanda uygulamaya yonelik 6grenci goriislerinin incelenmesi ve
degerlendirilmesidir

Yontem: Bu arastirmada karma arastirma modellerinden gomiili desen kullanilmistir.
Calismanin nicel kisminda 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Nitel kisminda ise durum galigmasi kullanilmistir. Uygulama Erzurum ilinde bulunan Fen
lisesinde 10. sinifta 6grenim goren 29 deney 29 kontrol gurubu olmak iizere 58 6grenci ile
yapilmistir. Uygulamada kontrol grubunda MEB 6gretim programina gore ders islenmis,
deney grubunda ise farklilastirilmis 6gretim yontemine gore ders islemistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Kazanim On Bilgi Testi, Basar1 Testi ve Goriisme Formu kullanilmustir.
Uygulama sonunda akademik basar1 farkina bakilmistir. Nicel veri analizinde SPSS 20 paket
programi, nitel veri analizinde ise betimsel analiz kullanilmigtir.

Bulgular: Arastirmada deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n bilgi testinde anlamli bir fark
bulunamamistir. Ayn1 zamanda uygulama sonrasinda yapilan basari testinde anlamli bir fark
bulunamamistir. Farklilastirilmis 6gretim uygulamasina yonelik yapilan goériisme formunda
ise olumlu sonuglar ¢ikmistir.

Sonug¢: Farklilagtirilmis 6gretim akademik basarist yiiksek olan dgrencilere akademik basari
acisindan bir etki olusturmazken, derse ilgi motivasyon ve istek yoniinden olumlu tutum
sergilemelerine sebep olmustur.

Anahtar Kelimeler: Farklilagtirilmis 6gretim, akademik basari, 6grenci gorisleri, kaldirma
Kuvveti



ABSTRACT

MASTER THESIS

THE EFFECTS OF DIFFERENT INSTRUCTION USED IN BOUYANCY FORCE
AND PREASURE UNIT ON STUDENT SUCCESS AND VIEWS OF STUDENTS

Hilal Zeynep KARA
September 2019, 65 Pages

Purpose: The purpose of this research is to determine the effects of differentiated instruction
applied in physics course on students’ academic achievement, as well as finding out what the
students think about the instructions and influences.

Method: In this study, embedded design which is one of the mixed research models is used.
In the quantitative part of this research pre-test/post-test control group quasi-experimental
design is used. In the qualitative case study is used. The research and interviews were held in
a science based high school in the city of Erzurum with 29 experiments, 29 control groups and
a total of 58 students. During the study, the control group had their lessons with regular MEB
study program and the experiment group had their lesson in the differentiated study method.
Preliminary Gain Information Test, Achievement Test and Interview Form were used as data
collection tools in the research. At the end of the study the academic results and the difference
in the success were investigated. SPSS-20 package program was used for qualitative data
analysis and descriptive analysis was used for the quantitative data.

Findings: At the end of this study there were no significant differences between the pre-
knowledge test scores in the experiment and control groups. Also there were no differences
found between the scores of the two groups after the success test. On the other hand, some
significant differences were found when we looked at the interview forms of the experiment
group when asked about differentiated study program.

Results: As a result of this study, we found out that differentiated instruction has no effects
on the high success students. But on the other hand, it causes a positive effect and helps the
students with motivation and interest in the classes.

Keywords: differentiated instruction, academic success, student’s views, buoyancy force
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BIiRINCi BOLUM
Giris

Bu boliimde aragtirmanin amaci, arastirmanin 6nemi ve gerekcesi, arastirmanin

siirliliklari, varsayimlar, terim ve tanimlar yer almaktadir.

Egitim ile ilgili yapilan ¢aligmalarda egitim kalitesini daha iist diizeylere ¢ikarmak igin
yeni Oneriler gelistirilmektedir. Kaliteli bir egitim, 6gretmenlik mesleginin oncelikli
hedeflerindendir. Buna ragmen bir kisim Ogretmenler 6grenmenin tek bir yolla olacagini
diisiinmektedirler (Dun & Dun, 1992). Dersin isleme siirecinde kullanilacak sistem, yontem,
teknik ve uygulamalar dersin Ozelligine, Ogrenciye, sinifin mevcuduna gore degisiklik
gostermelidir. Ders sirasinda Ogretmenin gorevi, Ogrenciye rehberlik ederek 6grenmeyi
kolaylastirmaktir. Ogretmen 6grencinin sosyal, kisisel gelisimlerini destekleyecek etkinlikler
diizenlemeli; performans, problem ¢ézme becerilerine katki saglamak icin ise ¢esitli gretim

stratejileri uygulamalidir (Aktepe, 2005).

Her birey birbirinden farkli genetik ve fiziksel 6zelliklere sahip oldugu gibi, ilgisi,
ogrenme sekli, yetenegi, sosyoekonomik yapisi, zeka tiirii birbirinden farklidir. Birbirinden
farkli bireylerin bulundugu bir 6grenme ortaminda tek tip 6grenme yontemini uygulamak ne
kadar uygun olur? Bu durum bireyleri tek kaliba koyarak bireyselligi yok etmek gibidir (Avci
& Yiiksel, 2014). Bu siirecte yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin 6grenmede daha aktif rol
alarak, bireysel oOzelliklerini 6n plana ¢ikarip, sorumluluk almalarint Onermektedir.
Yapilandirmaci yaklasim, geleneksel egitimin aksine, bireyin bilgiyi dogrudan almak yerine,
kendi 6n bilgilerini, diislincelerini, tecriibelerini katarak bilgiyi yorumlamasi ve anlamli hale
getirmesidir. Yapilandirmaci yaklagim ile paralel olan bir yontem ise farklilastirilmis 6gretim
yontemidir. Farklilagtirilmis 6gretim, 6grencilerin 6grenme diizeyleri, 6grenme sekilleri, ilgisi
gibi bireysel farkliliklar1 kabul eden ve bu 6zellikleri 6n planda tutarak basari elde etmeyi
amaclayan ve 6grencilerin problem ¢ozme, 6z kontrol, iletisim kurma gibi biligsel becerileri

gelistiren bir yontemdir (Heacox, 2002, s. 5; Yabas, 2008).

Farklilastirilmis 6gretim 6grencilerin bireysel farkliliklarina, hazirbulunusluklarina,
farkli Ogrenme sekillerine gore, igerigin, siirecin, TUriiniin ve Ogrenme ortaminin
farklilastirilmasidir (Dodman & Burrowbridge, 2013; Heacox, 2002; Tomlinson, 2005). ERIC

Clearinghouse Baskan1i Cocuk Gelisimi Uzmam Lillian Katz’ a goére “Toplu 6grenme



ortaminin oldugu bir sinifta bir sey Ogretilmeye calisildiginda sinifin {igte biri 6gretmenin
ogretmek istedigini zaten biliyordur, ticte biri Ogrenecektir, kalan {icte biri ise
ogrenemeyecektir”. Bu durumu standartlastirilmig, geleneksel bir 6gretimin oldugu sif
ortaminda yasamak olagandir (Sahin, 2014). Dolayisiyla farklilastirilmis 6gretim, tiim

ogrencilere en yiiksek diizeyde 6grenme firsatinin sunuldugu bir yaklagimdir (Bearne, 1996)

Farklilastirilmis 6gretim, 6gretmenin dgrencinin bireysel farkliliklarini ve akademik
ihtiyaglarin1 dikkate alarak 6gretim yontemini diizenledigi bir uygulamadir (Levy, 2008;
Pinnel & Fountas, 2007; Salar, 2018).

Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi bir sinif ortaminda firsat esitligi ilkesi vardir
ve her birey akademik seviyesine uygun sekilde calisir (Tomlinson, 1999, 2001). Ayrica
farklilastirilmis bir sinif ortaminda 6grenci sinif i¢i uygulamalar ile giinliik yasam arasinda

baglant1 kurarak bilgiyi daha anlamli hale getirerek 6grenme, yorumlama firsati bulur (LDA,

2006).

Farklilastirilmig 6gretim ortaminda 6grencinin bilgiyi kesfetmesi icin farkli 6grenme
ortamlar1 olusturulur, farkli 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ise stratejilerle olmaktadir.
Bu stratejilerden bazilari; istasyon, ajanda, karmasik 6gretim, yoriinge ¢calismasi, merkez, giris

noktasi, kademelendirilmis etkinlik ve 6grenme s6zlesmesidir (Tomlinson, 2009).

Farklilastirilmis 6gretimde farkli 6grenme yollar1 oldugundan dolay1r Ogrenciler
kendilerine uygun yollarda 6grenmeyi gergeklestirebilir ve bu sayede 6grenciler 6grenmeye
yonelik motivasyon, ilgi ve olumlu davraniglar1 artar. Derslerin geleneksellikten ziyade aktif
yasantili, eglenmeye firsat sunan, grup ¢aligsmasina imkan saglayan, yardimlasma, paylagsma
gibi becerilerin gelismesiyle ge¢mesini saglar (Beler & Avci, 2011; Heacox, 2002;
Tomlinson, 1999, 2001, 2009).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, onuncu smif fizik dersinde Kaldirma Kuvveti konusunun
ogretiminde uygulanan farklilastirilmis 6gretim yonteminin 6grencilerin akademik basarisina

etkisi ve 6grenci gortslerinin incelenmesidir.

Yapilan ¢esitli aragtirmalarda fizik dersinin zor olarak nitelendirilme sebebi uygulama
yetersizligi olarak belirlenmistir. Ogrenciler, bazi konularm soyut kaldigindan ve sadece
formiilden ibaret olarak 6gretildiginden konuyu anlamakta zorluk g¢ektiklerini belirtmiglerdir

(Ayvact & Bebek, 2018). Bu gibi sorunlara dayanarak farklilagtirilmis 6gretime uygun olarak



sinif ortami olusturulmus ve Kaldirma Kuvveti konusu bu simif ortaminda islenmistir.
Uygulamanin sonunda 6n test ve son test farkina bakilarak basari orani incelenmistir. Ayni

zamanda 6grenci goriisleri alinarak bu uygulamanin olumlu ve olumsuz yanlari incelenmistir.
Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Fizik dersi programinda yasam temelli 6§renme yaklasimi esas alinsa da fizik
ogretiminde Tiirkiye’ de bazi sorunlar yasanmaktadir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu fizik
dersini anlamakta giigliik gekmektedir (Bazdemir, Ufuktepe, Eker & Bilser, 1994; Gok, 2006;
MEB, 2013). Universite sinavindaki fizik net ortalamalar1 da bu durumu kanitlar niteliktedir.
Genel olarak okullarda uygulanan 6gretim anlayisi; 6gretmen merkezli, 6grencinin dinleyici
oldugu, yaparak yasayarak Ogrenime Onem vermeyen, merak uyandirmayan, kavram
yanilgilarina dikkat edilmeyen, bireyselligi dikkate almayan, 6grenilen kavramlarla giinliik
yagsami bagdastirmayan, etkinliklere onem vermeyen bir kalitededir (Silay & Gok, 2004; Gok,
2006). Bu arastirmanin temel amaci ise yukaridaki sorunlar1 dikkate alarak farklilagtirilmis
ogretim yontemi ile daha etkin, Ogrenci merkezli, Ogrencinin ilgi ve yetenekleri

dogrultusunda, bireysel 6zelliklere dncelik veren bir 6gretim modeli olusturmaktir.

Farklilastirilmis 6gretimin temelinde beyin temelli 6grenme, ¢oklu zeka, 6grenme
stilleri gibi bir¢ok yaklasim bulunur. Farklilastirilmis 6gretimin temel aldigi kuramlardan biri
beyin temelli §grenmedir. Beyin temelli 6grenme is birligini destekler. Isbirlikli 6grenme ise
motivasyonu arttirir. Beyin temelli 6grenme de 68renciye 6greneceklerini segme sansi verilir
ve bu sayede kendi 6grenmelerini kontrol etme sansi verilir (Erlaur, 2003; Jensen, 2005;

Yiiksel & Avci, 2014).

Farklilagtirilmis 6gretimin temellerinden bir digeri ise bireysel farkliliklar
dikkate almasidir. Farklilagtirilmis siif ortaminda her bir bireyin ihtiyacina gore 6grenme
cesitleri sunulur (Gregory & Chapman, 2012). Bu sayede bilissel yetenegi farkli olan
ogrencilere kendi seviyelerine uygun bir 6gretim ortami tasarlandigi i¢in 6grenmede olumlu

etki saglamaktadir (Avci1 & Yiiksel, 2014).

Farklilagtirllmis Ogretimde temel olusturan bir diger kuram ise ¢oklu zeka
kuramidir. Her birey kendine 06zgii zeka alanlariyla, farkli bir sekilde 6grenme, problem

cozebilme ve iletisim kurabilme yetenegine sahiptir (Gardner, 1990).

Farklilastirilmig 6gretim ayni zamanda &grencilerin kendilerine 6zgii 6grenme

stillerini kullanma firsati sunmaktadir (Tomlinson, 2009). Ogrenme stillerinin temelinde



bireysel farkliliklar yatmaktadir. Ogrenmenin daha kolay, giidiileyici ve verimli duruma

getirilmesi amacglanmaktadir (Demir, 2008).

Farklilastirilmis  Ogretimin stratejilerinden séz etmistik. Bu uygulamada
kullandigimiz strateji ise ajandadir. Ajanda stratejisi, her 6grenci i¢in gorevlerin bulundugu
bir ajanda tasarlayarak, 6grencilerin kendi 6grenme hizlarinda, kendi 6grenme stillerine, coklu

zekalarina uygun etkinlikleri gerceklestirerek 6grenmeyi tamamlamasidir (Tomlinson, 1999).

Arastirmanin Simirhhiklar

Arastirma;
1) 10. Sinf fizik dersi “Kaldirma Kuvveti ve Basing” konusuyla sinirlidir.
2) Uygulamanin yapildigi 1 devlet okulu ve 58 6grenci ile sinirhdir.
3) Farklilastirilmis 6gretimde kullanilan ajanda stratejisi ile sinirhidir.

4) Arastirmada kullanilan 6l¢gme araglari ile sinirlidir.
Varsayimlar

1) Arastirma grubundaki 6grencilerin basari testini, verilen etkinlikleri ve gorevleri
samimi bir sekilde yaptiklari, gériisme sorularini samimi bir sekilde cevapladiklari

varsayilmistir.

2) Ogrencilerin uygulama sirasinda dis etkenlerden etkilenmedigi varsayilmustir.

Terim ve Tanimlar

Coklu Zeka: Yeteneklerin gelistirilmesi, bir konuya, bir derse farkli sekillerde yaklasilmasi

ve egitimin bireysellestirilmesidir (Gardner, 1991).

Farklhlagtirlmis  Ogretim:  Farklilastirilmis ~ 0gretim, ogrencilerin  dersin  igerigini
kesfetmeleri i¢in, farkli yollarin kullanildigi, 6grencilerin bu siirecte kendi bilgi ve fikirlerine
ulasma firsat1 bulduklari, &grendiklerini gosterip sergileyebildigi 6grenme yasantisidir

(Tomlinson, 1999).

Ajanda Stratejisi: Ogrencilere seviyelerine uygun bir sekilde gorevler vererek ogretimi

saglayan bir uygulamadir (Tomlinson, 1999).



Yapilandirmaci1 Yaklasim: Bireyin ¢evresindeki olay, olgu ve objelerle etkilesimi
sonucunda elde ettigi bilgileri, kendinde var olan eski bilgilerle iligskilendirerek
yapilandirmasidir (Thomas M. Sherman & Barbara L. Kurshan, 2005)



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve Tlgili Arastirmalar

Bu boéliimde farklilagtirilmis 6gretim ve farklilastirllmis 6gretimde temel olusturan
yapilandirmaci yaklasim, beyin temelli 6grenme, 6grenme stillerine ve ¢oklu zeka kavramina

yer verilmistir. Ayn1 zamanda farklilagtirilmig 6gretim ile ilgili aragtirmalara yer verilmistir.
Yapilandirmaci Yaklasim

Son yillarda yapilan egitim arastirmalarinda 6zellikle okudugunu anlama, matematik
ve fen bilimleri basarilarinda olumsuz bir tablo goriilmektedir (Pisa-Schock, 2002). Yine
ogrencilerin 6grendiklerini gilindelik yasama aktarma, bilgileri birbiri ile iliskilendirme
konusunda bagarili olamadiklar1 goriilmektedir (Yager, 1991). Egitimde ortaya ¢ikan bu tarz
sorunlart agsmak ve egitim kalitesini arttirmak igin gelismis bir¢cok iilke yapilandirmaci

yaklagima olumlu bakmustir (Powell Farrar & Cohen, 1985).

Yapilandirmaci yaklasim, bireyin bilgiyi kendi On bilgileriyle yapilandirdiklari,
ogrenme siirecinde aktif rol aldig1 ve 6gretmenin rehber oldugu bir siiregtir (Erglin, 2004;
Kilig, Karadeniz & Karatag, 2003). Yapilandirmaci yaklasim 6grencinin aktif oldugu bir
yaklasimdir. Ogrenci 6grenme siirecinde eski bilgilerle yeni 6grendigi bilgileri iliskilendirerek
yeni bilgiyil zihinde yapilandirir. Yeni bilgileri yapilandirma asamasinda goézlem, deney,
arastirma, inceleme, uygulama gibi teknikleri kullanir (Balc1, 2007). Ozetle yapilandirmaci

yaklagim 6gretmeye degil 6grenmeye odaklidir (Balct, 2007).
Beyin Temelli Ogrenme

Ogrenme iizerinde beyin fonksiyonlar1 ¢ok onemlidir. Beyin temelli &grenme
yaklagimi beynin yapisi ve c¢alismast ile iliskilidir. Beynin nasil calistigini1 en iyi sekilde
bilerek, en yiiksek diizeyde 6grenmenin gerceklesmesini saglamak ig¢in dgrenme yollarinin

kesfedildigi bir yaklasimdir (Carolyn, 1997).

Beyin temelli 6grenme yaklasimina gore, her bireyin farkli 6grenme kapasitesi vardir
ve birey farkli uyaricilari aktif duruma getirerek ogrenmeyi degisik sekillerde
gerceklestirebilir. (Usta, 2008, s. 20).



Beyin temelli 6grenmenin oncelikli amaci anlamli 6grenmeyi saglamaktir. Bilginin
kalic1 olmasi igin ise bilgiyi bireyin kendi diisiinsel modeline uygun olarak anlamlandirmasi
gerekmektedir. Anlamli 6grenme, eski bilgiler ile yeni bilgiler arasinda bag kurarak
ogrenmeyi gerceklestirmedir. Eski bilgiler ile yeni bilgiler arasinda ne kadar ¢ok sayida iligki

kurulursa bilgi o kadar anlamli olur ( Keles & Cepni, 2006; Senemoglu, 2004).

Beyin temelli 6grenmede ezbere dayali, yilizeysel bir egitim yoktur (Caine, 2002).
Ogrenci bilgiyi yaparak, yasayarak, kendi tecriibelerini ortaya koyarak ve beyninde

yapilandirarak gerceklestirir (Brooks & Brooks, 1999).
Ogrenme Stilleri

Ogrenme stili ilk olarak 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atilmistir. Dunn ve
Dunn’ a gore (1986) dgrenme stili her kisiye gore farkhidir. Ogrenci bilgiyi dgrenirken
kendine 6zgii yollar kullanir.

Kolb ise 6grenme stilini, bireyin bilgiyi alip yeteneklerine gore isledigi siiregte tercih
ettigi yollar olarak tammlamistir (Jonassen & Grobowski, 1999). Ogrenme stili bireysel

farkliliga vurgu yapan kavramlardan biridir (Can, 2011).

Ogrenme stilindeki farkliliklar, bireyin ge¢mis yasantisi, deneyimleri, gevresi, ailesi

gibi faktdrlerden kaynaklanabilmektedir (Ulgen, 1995).
Coklu Zeka

Zeka, bireyin kendine 6zgii kabiliyet ve becerilerinin biitiniidiir (Gardner, 1990).
Gardner birden fazla zekanin oldugunu ve her bir zekanin kisinin yasam sekline, biyolojik
ozelligine, tarihsel ve kiiltiirel 6zge¢misine, kristallestirici ve felce ugratict deneyimlerine

gore gelisebilecegini savunmustur.
Sekiz zeka giicli vardir. Bunlar (Demirci & Yagci, 2008);

Sozel — Dilbilimsel Zeka
. Mantiksal — matematiksel Zeka

Gorsel — Uzamsal Zeka

1
2
3
4. Miizikal — Ritmik Zeka
5. Bedensel — Duyudevinimsel Zeka
6

Sosyal — Bireylerarasi Zeka



7. Oze doniik — Bireysel Zeka
8. Doga Zekasi

Coklu zeka kuraminda 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine gore hangi tiir 6grenme

etkinliklerinden zevk alacagi ve hangi tir etkinliklerle daha kolay Ogrenebilecegi
hedeflenmistir (Demirci & Yagci, 2008).

Coklu zekada amag bireyleri siniflandirmak degil, aksine ilgi yoniinii tantyip bireysel

ozelliklerini ortaya cikarmaktir (Biimen, 2002). Coklu zekd kuraminda duyu organlar

fazlasiyla kullanildig1 icin, bireyin 6grenmede aktif rol almasi ve bu sayede derse katilim, ilgi

ve motivasyonun artmasina olumlu katki saglamistir (Baki, Giirbiiz, Unal, Atasoy, 2009).

Farkhlastirilmis Ogretim

Farklilagtirilmis 6gretimin giliniimiizdeki temellerini olusturan kisi Amerikal1 egitimci

Tomlinson ‘dur.

Farkhlastirilmis 68retim su ilkeler iizerine insa edilmistir;

Ogrencilerin yaglart ayn1 olsa da yasadiklar: kiiltiir, gegmis yasantilari, ilgi
alanlar1, hazirbulunusluklari, 6grenme diizeyleri birbirinden farklidir.
Bireysel farkliliklar 6grenmeyi etkiler.

Her 6grenci 6grenmede esit olmalidir ve 6gretmen bu durumdan emin
olmalidir.

Ogretim ortaminin 6grencinin ilgi ve yeteneklerine gore diizenlenmesi
o0grenmeyi olumlu etkilemektedir.

Ogrencilerin 6grendiklerini ger¢ek yasamla bagdastirmasi kalic1 6grenmeyi
saglamaktadir.

Bireysel farkliliklar 6n plana ¢ikartilarak 6gretim ortami diizenlendigi i¢in
ogrenciler kendilerine deger verildigini hisseder ve 6grenmeleri artar

(Tomlinson, 2009).

Her 6grenci, her birey 6zel ve farklidir. Farklilagtirilmis 6gretimde amag¢ &gretimi

cesitlendirmektir. Ogretim ortaminda igerik, siireg, iiriin, duygu ve ortam farklilastirilabilir.

Icerik.

Icerik 6grenciye dgretilecek konularm biitiiniidiir. Ulkemizde ve birgok iilkede dgretim

programinin igerigi belli standartlara gore belirlenir, her 6grencinin ayni konuyu dgrenmesi



amaglanir. Peki her 6grenci konuyu dgrenir mi? Ogrencilerin konuya ait &n bilgileri, ilgileri

farkl olabilecegi i¢in igerik, farklilastirilmis 6gretim ¢ercevesinde farklilagtirilabilir.

Ogrenci dersin igerigini kesfetmek igin cesitli yollar, aktiviteler, etkinlikler kullanir ve

kendileri bilgiye ulasmaya ¢alisir. (Avcl & Yiiksel, 2014; Tomlinson, 2009).

Ogrencilerin ilgileri birbirinden farkli olacagi igin dgretim ortaminda &grencilerin
ilgilerine gore kavram haritalari, bilgisayar destekli animasyonlarin, analojilerin, gorsel-isitsel
gibi etkinliklerin oldugu bir 6gretim ortami diizenlenir (Heacox, 2002; Turville, Allen &

Nickelsen, 2010; Tomlinson & Strickland, 2005).
Siirec.

Siire¢ 0gretimin akisinin nasil oldugudur, 6gretmenin bir taslaga uygun olarak belirli
bir sonuca varacak sekilde izledigi yontemler, kullandig1 ara¢ geregler ve ortamin diizenini

olusturan eylemler dizinidir.

Geleneksel 6gretim anlayisinda 6gretim genellikle 6gretmenin anlatmasi, 6grencinin
dinlemesiyle gerceklesir. Ancak bu sekilde her Ogrenci igin kalici ve aktif 6grenme
gerceklesmeyebilir. Ogrencilerin bilgileri kalic1 olarak 6grenmeleri ve derse kars: ilgilerinin
stirekliligi olduk¢a dnemlidir (Demircioglu & Geban, 1996 s. 12). Geleneksel bir dgretimin
oldugu bir sinif ortaminda akademik olarak basarili olan Ogrenciler derste kendilerini
zorlamadiklar i¢in zihinsel olarak pasiflesmektedirler. Akademik basaris1 daha alt diizeyde
olan 6grenciler igin ise derse karsi ilgi tutum ve motivasyon arttirici etkenler olmadigindan
dolay1 basarida daha da diisiis goOsterebilmektedirler. Farklilagtirilmis 6gretim ortaminda
ogretim ¢esitlendirildigi i¢in, 6grenci akademik olarak hangi diizeyde olursa olsun kendine
gore Ogrenme secenekleri oldugundan dolayr derse karst ilgili ve olumlu tutum

sergileyebilmektedir (Saldirdak, 2012).
Duyussal.

Ogrenciler sadece bilissel yonden diisiiniilmemelidir. Duyussal gelisimde biligsel
gelisim kadar dnemlidir. Ornegin sinif ortaminda kendini pasif, faydasiz, basarisiz ve degersiz
goren 6grenciler olabilir. Farklilastirilmis siif ortaminda, 6grencileri yapabildigi etkinliklere
yonlendirip, onlar tebrik ederek derse karsi gelisim gostermeleri saglanir. Boylece bilissel

gelisimin yaninda Duyussal gelisimde saglanir (Tomlinson & Strickland, 2005).



Ogrenme Ortam

Farklilastirilmis 6gretim ortami diizenlenirken Oncelikle 6grencinin 6n bilgileri tespit
edilir, daha sonra &grencilerin ilgisi, ¢oklu zeka tiirt, kisisel ozellikleri gibi durumlar goz

Oniine alinarak farkli 6gretme yollar1 olusturulur (Tomlinson,, 1999).

Farklilagtirllmis 6gretimde Ogrencilerin  anlama giigliiklerine, seviyelerine gore
etkinlikler tasarlanir. Bu sayede tiim Ogrenciler konuyu 6grenirken farkli bakis agilarindan
konuya hakim olur ve kendi hizlarryla 6grenir. Ogrencilere farkli égrenme yollar1 sunulur,
ogrenci kendine uygun Ogrenme yolunu secgerek ilerler, bununla birlikte derse tutumu ve
motivasyonu artar. Farklilastirilmig O6gretim grup calismalarina olanak saglar bdylece

ogrencilerin sosyal iliskileri gelisir (Beler & Avci, 2011; Tomlinson, 1999-2001-2009).

Farklilastirilmig 6gretim, her 6grencinin 6gretimdeki ihtiyacini karsilamaya yonelik
bir felsefedir. Ogretimdeki bu ihtiyaglar1 karsilamak ancak Ogretim  yollarin
zenginlestirmekle geceklesir (Heacox, 2002; Ugurel, 2018). Farkli 6grenme yollar1 ise
stratejiler ile olmaktadir. Daha Once belirtildigi gibi bu stratejilerin bazilari, istasyon, ajanda,
karmagik Ogretim, kademelendirilmis etkinlik, 6grenme sozlesmesidir (Tomlinson, 1999-

2009). Bu calismada ajanda stratejisi iizerinde durulmustur.
Ajanda stratejisi

Ajanda, 6grencilerin 6n bilgilerine bakilarak, seviyelerine uygun bireysel gorevlerin
verildigi bir uygulamadir. Uygulamada her 6grencinin bireysel ajandasi ve bu ajandada

gorevleri vardir. Verilen gorevler 6grencinin eksigine gore hazirlanmaktadir (Tomlinson,

1999).
Ajandanin kullanilma amaglar: (Tomlinson, 1999, 2001).

1. Ogrencilerin 6grenme eksiklikleri birbirinden farkli olabilecegi i¢in bu
eksiklikleri gidermek ve bunu yaparken zamandan tasarruf etmek.

2. Hizli 6grenenin konuyu derinlemesine 6grenmesini, yavas 6grenenin
ise konuyu 6grenmesini saglamak.

3. Ogretim ortamin1 6grencilerin ilgi, yetenek ve coklu zekalarina gore
diizenleyip, 6grencilerin motivesini arttirarak 6grenmeyi daha basarili

ve zevkli hale getirmek.

Ajandanin yararlar: (Tomlinson, 2001).
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1. Bireysel olarak diizenlendigi i¢in biitiin 6grencilerin ihtiyaglar
karsilanir.

2. Her 6grencinin 6grenme siiresi birbirinden farkli olacagindan dolayz,
Ogrenci ihtiyaci olan siirede bireysel olarak 6grenimini tamamlar.

3. Ajandada verilen gorevler 6grencilerin zorluk seviyesine goredir.

4. Ajandada farkli etkinlikler oldugu i¢in 6grenci kendi ilgisine gore olan
etkinlikle 6grenmeyi gergeklestirir ve bu sayede motive olarak dersin
zevkli gegmesi saglanir.

Daha yavas 6grenen 6grenciler i¢in dersten kopma s6z konusu olamaz.

5.
6. Ogrenmesi daha hizli olan 6grenciler derste sikilma yasamazlar.
7. Ogrenciler kendi ihtiyaglarma gére ilerler.

8.

Ogretmen rehberliginde 6grenilecek kavramlara kendileri ulasirlar.

Uygulama ilkeleri (Tomlinson, 1999).

1. Ajanda stratejisini sinifta uygulamak isteyen bir 6gretmen, 6grencileri
ilgi, 6grenme stili, ¢oklu zeka ve dersteki 6n bilgileri yoniinden
tanimalidir. Eger kalabalik bir sinif ise bunu ¢esitli bilissel testlerle
belirlemelidir ve etkinlikler yapilan testlerin sonuglarina gore
diizenlenmelidir.

2. Ogretmen dgrencilere gdrevlerini vermek ve takibini saglamak icin
ajanda, defter, gorev kagitlar1 gibi materyaller kullanmalidir.

3. Etkinlikler evde, okulda veya ev-okul birlikte yapilabilir. Eger
etkinlikler okulda yapiliyorsa 6gretmen 6grencilerin bireysel ya da grup
calismasina rehberlik eder, 6grencileri gozlemler ve gerekli yerlerde
yon verme yapabilir. Uygulama evde yapilacak ise 6gretmen
ogrencilere rehberlik yapmak tizere belirli bir ajanda siiresi ayirmalidir.

4. Ajandadaki etkinlikler 6grencilerin 6grenme stillerine gore
diizenlenebilir. Farkli zeka tiirlerine gore gorsel, isitsel, mantiksal
olarak diizenlenebilir. Bu sekilde 6grenci kendi ilgisine gore ¢alisma
sansina sahip olabilir.

5. Akademik agidan en iist ve alt seviyede bulunan 6grencilere gore siire
ayarlanmalidir. Ogrencilerin gdrevleri bitirme siireleri hemen hemen

esit olmalidir.
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6. Degerlendirme i¢in not vermek 6gretmenin tercihidir, fakat uygulama

siirecinde dgrencinin takibi ve gelisimi ¢ok 1yi yapilmalidir.
Tiirkiye’ de Farkhlastirilmis Ogretim ile Tlgili Yapilan Calismalar

Farklilagtirilmis 6gretim ile ilgili Tiirkiye’ de yapilan ¢alismalar yurtdisinda yapilan
caligmalara oranla azdir, ancak giin gectikge Tiirkiye’ de farklilastirllmis Ogretime ait
caligmalarda artmaktadir. Tiirkiye’ de yapilan calismalarin bir kismi farklilastirilmis 6gretim
uygulamasiyla akademik basariy1 6lgmeye yoneliktir. Bunlara 6rnek olarak, Saldirdak (2012),
farklilastirilmis  08retim  uygulamasimnin  Ogrencilerin  matematik basarisina  etkisini
arastirmistir. Arastirma devlet okulunda O6grenim goren besinci sinif Ogrencilerinden
olusmustur. Ogrenciler ile ilgili veriler e-okul sisteminden saglanmistir. 50 dgrenci icinden
deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Arastirma on test-son test deneysel desen modeline
gore tasarlanmistir. “Matematik basar1 testi” veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgularda farklilastirilmis 6gretimin matematik basarisina olumlu
etki sagladigi goriilmiistiir. Farklilastirilmis 6gretimin akademik basariya ait etkisini inceleyen
bagka bir aragtirmacida Yabas (2008), farklilastirilmis 6gretim tasariminin &grencilerin 6z
yeterlilik algilari, bilislistii becerileri ve akademik basarilarina etkisini incelemistir.
Arastirmada Ontest sontest kullanilmis, deney grubu 6. sinif 25 Ogrenciden olusmustur.
Farklilagtirilmis Ogretim tasarimi matematik dersinde kesirler konusunda uygulanmistir.
Arastirmaci tarafindan gecerlilik giivenirlik ¢aligsmalart yapilmistir. Akademik basari testi,
bilisiistli beceriler dlgegi ve dzyeterlik algis1 dl¢egi uygulamadan once ve sonra olmak iizere
iki defa uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun basari1 testi puanlarinda
sontestte olumlu yonde anlamli farklilik oldugu bulunmustur. Arastirmanin diger desenleri
olan bilisiistii beceriler puanlarina ve 6zyeterlilik algis1 puanlarinda sontest lehine anlaml

farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir.

Farklilastirilmis  6gretim uygulamasmin sinif ydnetimine ve ogrenci tutumlarina
etkisinin incelendigi Beler & Avci (2011) arastirmalarinda farklilastirilmis 6gretimin kathi
Ogretim stratejisi lizerine aragtirma yapmustir. Arastirmada tigiincii sinif hayat bilgisi dersine
hazirlanan kathi 6gretimin 6grencilerin 0grenmesine, tutumuna ve smif yonetimine etkisi
incelenmistir. Arastirma Malatya’ da ilkdgretim {iglincii sinif 6grencileri lizerinde yapilmistir.
Veri toplama araci olarak 6grenci goriisme formu, gozlem formu ve son test kullanilmistir.
Ogretmen grup ve bireysel ¢alismalar tasarlayarak dgrenmelerini tamamlamistir. Arastirma

sonucuna gore diisiik ve yiiksek 6grenme diizeyine sahip tiim 6grencilerin 6grenmeleri olumlu
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yonde olmustur. Ogrenciler etkinlikleri severek yapmis ve derse karsi motivasyonlart
artmistir. Farklilagtirilmig 6gretimin sinif yonetimine karsi yapilan bir bagka arastirma ise
Yaprakgiil (2019), tarafindan yapilan fizik dersinde uygulanan farklilastirilmis Ogretimin
ogrencilerin akademik basarilarina ve smif yonetimine etkisini inceledigi arastirmadir.

Arastirma sonucunda akademik basariya ve sinif yonetimine ait olumlu sonuglar ¢ikmaistir.

Farklilastirilmig Ogretime ait diger bir arastirma c¢esidi uygulamaya ait yetkinlik
diizeyinin incelenmesidir. Cam (2013), ortaokul Ogretmenlerinin farklilastirilmis 6gretimi
uygulama ve yetkinlik diizeylerini inceleme iizerine arastirma yapmustir. Arastirmada nicel
arastirma tiirlerinden tarama modeli kullanilmistir. Calisma 346 6gretmenle yapilmis, veriler
aragtirmact tarafindan gelistirilen Olgek ile toplanmistir. Arastirmanin  sonucunda,
ogretmenlerin farklilagtirillmig 6gretimi mevcut kosullara gore uygulama diizeyleri orta
diizeydeyken yetkinlik durumlar1 yiiksek diizeyde cikmistir. Mevcut uygulama toplam
puaninin branga ve 6grenim durumuna gore degismedigi, okulun yapisi ve konumuna gore ise
0zel okullar lehine fark olusturdugu tespit edilmistir. Yetkinlik agisindan ise puan farkliliginin
bransa, 6grenim durumuna, okulun konumu ve yapisina gore anlamli bir fark olusturmadig:
ortaya ¢ikarmistir. Meveut durum ve yetkinlik arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
ortaya c¢cikmistir. Farklilagtirilmis Ogretimde Ogretmenlerin benzer yetkinlik diizeyinde
olduklari, okulun yapisi ve konumuna bagl olarak uygulamada farklilastiklari, bu farkliligin
ise Ozel okullar lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda sayisal derslerde
uygulanan farklilastirilmis 6gretimde akademik basarida anlamli bir artis oldugu gézlenmis ve
uygulamadan sonra dgrencilerin sayisal derslere olumlu tutum sergiledikleri ortaya ¢ikmustir.
Bu duruma verilecek alayazanlardan birkag tanesi su sekildedir; Ekinci (2016), aragtirmasinda
farklilagtirilmis  6gretim  yaklagiminin ilkokul fdiglincii smif &grencilerinin  matematik
dersindeki basarisina ve tutumuna etkisini incelemis, basari testi puanlart agisindan anlaml
fark oldugunu ve kalici Ogrenme gergeklestirdiklerini belirtmistir. Kaplan (2016),
arastirmasinda farklilagtirilmis 6gretim yontemi ile igslenen fen bilimleri dersi 7. sinif kuvvet
ve hareket tinitesinin Ogrencilerin kavramsal anlamalarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve
akademik basarilarina etkilerini incelemis, bulgulara gore son testler lehine anlamli fark
oldugu ve akademik basariya, bilimsel siire¢ becerilerine olumlu katkilar1 oldugunu ortaya

cikarmustir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Bu boliimde aragtirmanin deseni, yontemi, arastirmanin ¢alisma grubu, kullanilan veri
toplama araglari, uygulama siireci ve veri analizinde kullanilan istatiksel verilere yer

verilmistir
Arastirma Yontemi

Egitim ile ilgili arastirmalarda genel olarak nicel, nitel, nicel-nitel arastirma
yontemlerinin birlikte kullanilmasiyla olusturulan karma aragtirma yontemi kullanilmaktadir

(Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012; Muijs, 2004 s.1).

Nicel arastirma yontemi, nicel veriler toplayarak bu verileri matematiksel olarak ifade
etmektedir (Muijs, 2004, s.11). Nicel arastirmada temel amag¢ olabildigince nesnel, neden

sonug iligkisini agiklamaya ¢alismaktadir (Gali, Borg & Gali, 1996).

Nitel arastirma, gozlem, goriigme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, olgularin dogal ortamda daha biitiinsel ve gergeke¢i bir bigimde

ortaya konuldugu bir yontemdir (Creswell, 2007).

Karma aragtirma yontemi, nicel ve nitel yontemlerinin birlikte kullanilmasi ve her iki
yontemin harmanlanarak kullanilmasidir (Creswell, 2007). Genellikle tek basina nicel veya
nitel arastirma yonteminin cevap bulamadig1 arastirmalarda karma arastirma yontemi
kullanilir. Ayn1 zamanda karma arastirma yonteminde hem nicel hem nitel veriler kullanildig:

icin probleme aranan cevabin daha iyi anlasilmasi saglanir (Creswell,2007).

Bu arastirmada karma yontem arastirmasi kullanilmistir. Karma yontemi arastirmasi
en sik kullanilan dort bashk altinda toplanmistir. Bunlar; gémiilii karma yontem, agiklayici
karma yontem, kesfedici karma yontem ve paralel karma yontemdir (Creswell, 2007). Bu
calisgmada gomiili karma yontem arastirmasi kullanilmistir. GOmiilii karma yontem
arastirmasinda veriler ayn1 zamanda toplanir, fakat bir veri bigimi destekleyici olur (Creswell
& Plano Clark, 2011). Yapilan calismada nitel asama nicel deneyin igine gomiilerek

gergeklestirilmistir.

Arastirmanin nicel kisminda ontest — sontest deney — kontrol gruplu yar1 deneysel

desen kullanilmistir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012, s. 275). Deneysel desende degiskenler
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arasindaki neden — sonug iligkisine bakilir. Yar1 deneysel desenin deneysel desenden farki ise,

deney gruplar1 rastgele degil 6l¢iim yapilarak segilir (Ekiz, 2003; Karasar, 2006).

Bu uygulamada deney grubuna miidahale edilmis ancak kontrol grubuna miidahale
edilmemistir. Her iki gruba da aymi 6lgme islemi kullanmilmistir (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel; 2018).

Uygulamada kontrol grubuna MEB fizik &gretim programina gore oOgrenim
olusturulmug, deney grubuna ise farklilastirilmig Ogretim yontemine gore Ogrenim

olusturulmustur.

Aragtirmada kullandigimiz farklilastirilmis 6gretim ve MEB’ in fizik 6gretim
programi bagimsiz degisken ve bu uygulamaya gore On test ve son testte gore dlgtiiglimiiz

akademik bagar1 bagimli degiskendir. Arastirma deseni Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmada Kullanilan Desen

Grup Uygulama Oncesi Islem Uygulama Sonrasi
On-Test Son-Test

Deney Kazanmim On Bilgi Testi Farklilagtirilmig Kaldirma Kuvveti Bagari

Gruplarl Ogretim Testi- Yar1 Yapilandirilmis

Goriisme Formu

Kontrol Kazanim On Bilgi Testi MEB Fizik Ogretim Kaldirma Kuvveti Basari

Gruplar 1 Programi Testi

Calismanin nitel boyutunda durum calismasi kullanilmistir. Durum c¢alismasi, sinirl
bir sistemin nasil c¢alistifin1 incelemek igin, sistematik bilgilerin toplandig1 nitel arastirma
yontemidir. Veri toplama araglar1 olarak, goézlemler, goriismeler, dokiimanlar, raporlar

kullanilabilir (Creswell, 2007).

Calismada veri toplama araci olarak goriisme kullanilmistir. Goriisme grup veya
kolektif olarak karsilikli konusma seklinde bilgi toplanmasidir. Gérligmenin amaci, bireyin i¢
diinyasina inerek arastirilan konu hakkindaki goriislerini, bakis agisin1 anlamaktir (Patton,
1987). Cesitli goriisme formlar1 vardir. Bu ¢alismada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme

formudur. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda, 6nceden belirlenmis sorular ve konular
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bulunur, ayn1 zamanda konu disina ¢ikilmadan sorularin daha ayrintisina girmek amaciyla ek

sorular sorulabilme esnekligine sahiptir (Patton, 1987; Yildirim & Simsek, 2008).

Uygulama siirecinde kontrol grubuna 2015-2016 MEB fizik 6gretim programina
uygun (5E Ogrenme modeli) fizik Ogretimi gergeklestirilmistir. Deney grubuna
farklilastirilmis 6gretim modeli uygulanmistir. Uygulamanin basinda ve sonunda basari

testleri yapilmistir. Uygulamada yiiriitiilen islem Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirma Siirecinde Yiiriitiilen Islemler

Ders Saat

Sinif Tarih Aralig Siire
1 Hafta 10A 23/11/2015 2 saat 80dk
10B 25/11/2015 2 saat 80dk
5> Hafia 10A 30/11/2015 2 saat 80dk
10B 02/12/2015 2saat 80dk
3 Hafta 10A 07/12/2015 2saat 80dk
10B 09/12/2015 2saat 80dk
4 Hafta 10A 14/12/2015 2saat 80dk
10B 16/12/2015 2saat 80dk
Calisma Grubu

Arastirma, deney ve kontrol grubunun bulundugu 2015-2016 yilinda Erzurum ilinde
bulunan bir Fen Lisesindeki (FL) 59 10. simif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerin
29’ u deney grubu 29’ u kontrol grubudur. Arastirma grubunun 10. simif 6grencilerden
secilme sebebi; fizik dersinin 10. smifta zorunlu olmasi ve Ogrencilerin 9. smifin alt

yapisindan dolay: fizige kars1 bakis agilarini ve basarilarini daha objektif 6l¢gmektir

Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif diizeyleri, cinsiyet ve yas 6zellikleri Tablo 3’ te

verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilara Ait Kigisel Bilgiler

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet Kisi Cinsiyet Kisi
FEN LISESI 10 A K 15 108 K 13
E 14 E 16
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Veri Toplama Araglan

Veri toplama araci olarak, Kazanim On Bilgi Testi, Basar1 Testi ve yar

yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Kazanim 6n bilgi testi (KOBT).

Kazanim On Bilgi Testi hazirlanirken 2015-2016 fizik 6gretim programinin
kazanimlar1 baz alinmistir. Kazanim On Bilgi Testi iki amaca yonelik diizenlenmistir.
Birincisi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n bilgi bakimindan farkli olup olmadigini
olemek icindir. Ikincisi ise deney grubuna uygulanacak olan farklilastirilmis 6gretim

uygulamasi igindir.

KOBT hazirlanirken, &grencilerin kaldirma kuvveti konularina ait 6n bilgilerini
Olgebilmek i¢in 8. smif ve 9. simuf Ogretim program kazanimlarina bakilarak, uzman
goriislerinin alindig1 bes kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlar sunlardir;

e Cisimlerin kiitle ve hacimleri arasindaki iligkiyi agiklar, yogunluk hesaplar.
e Birim yiizeye etki eden dik kuvveti, basing olarak ifade eder.

e Agirhigi bir kuvvet olarak tanimlar ve dinamometre ile dlger.

e Sivilarin ve gazlarin basincinin bagl oldugu faktorleri agiklar.

e Maddelerin ortak 6zelliklerinden kiitle ve hacmi 6lger, kiitle — hacim grafigini
cizerek yorumlar.

Yukaridaki kazanimlara gore hazirlanan KOBT 18 sorudan olusan ¢oktan segmeli ve
bes sikli olarak hazirlanmistir (Ek 1). Hazirlanan testten elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin 6n bilgilerindeki eksiklikler tespit edilmistir. Farklilastirilmis 6gretim programina
uygun olan ajanda, 6grencilerde tespit edilen eksikliklere gore hazirlanmistir. Her 6grencinin

eksik bilgisine gore bireysel olarak yapacagi gorevler ajandada tasarlanmigtir.
Basarn testi (BT).

Basar1 Testi (BT) uzman goriislerine sunularak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
BT kullanim amaci, uygulama sonundaki basariy1 dlgmektir.

Basar1 Testinin gelistirilme asamalar1 su sekildedir;

10. sinif Kaldirma Kuvveti konulartyla ilgili toplam 15 sorudan olusan ¢oktan segmeli ve bes

sikl1 bir testtir (EK 2).
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Basan testinin gelistirilme amaci konu sonunda akademik basariy1r 6l¢gmektir. Basari
testi hazirlanirken 10. Simif Kaldirma Kuvveti iinitesine ait kazamimlar baz alinmustir.
Kaldirma Kuvveti initesine ait 17 kazanim bulunmaktadir (Ek 3). Bu kazanimlar esas
almarak, uzman goriisiine sunularak coktan se¢meli soru olabilecek olan kazanimlar
secilmistir. BT’ nin Ol¢tiigii kazanimlar Ek 3’te belirtilenlerden 10.1.1.4.a, 10.1.1.4.b,
10.1.1.4.c, 10.1.1.4.¢ ve 10.1.1.4.¢’ dir. Belirlenen bu kazanimlardan ¢oktan se¢gmeli madde
yaziminda kullanilan kurallar dikkate alinarak toplamda 40 c¢oktan se¢meli madde
hazirlanmistir. Maddelerin altina hangi kazanima ait ise belirtilmistir. Hazirlanan test
maddeleri 2 fizik 6gretmeni ve 2 O6lgme degerlendirme uzmaninin goriislerine sunulmustur.
Ogretmenlerinin ve uzman goriislerinin geri doniitleri dikkate alinarak diizenlemeler yapilmus,

40 ¢oktan se¢meli maddeden 15 madde secilerek basari testi hazirlanmistir.

Erzurum il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinarak hazirlanan basari testi
iki lisede 10. smif 162 6grenciye uygulanarak deneme testi yapilmistir. Deneme testinin
madde analizleri yapilarak testlere son hali verilmistir. Testlerin diizenlenmesinin ardindan

uygulamaya konulmustur.
Goriisme formu.

Calismada kullanilan diger bir veri toplama aracit yari yapilandirilmig goériisme

formudur.

Goriisme sozlii olarak veri toplama aracidir. Gorlismede bireyin konuya iliskin
goriislerinin, tutumlarinin, sikayetlerinin 68renilmesi saglanir. Goriismecinin gorevi, bireyin
sorulara ictenlikle, samimiyetle ve dogru sekilde cevap verdiginden emin olmasidir. Goriisme
bireysel veya grupla goriisme seklinde olabilir. Bu uygulamada kullanilan bireysel

goriismedir. Ug tiir gdriisme vardir;
e Yapilandirilmis Goriisme
e Yari yapilandirilmis Goriisme

e Yapilandirilmamig Goriisme

Bu calismada kullanilan goriisme yar1 yapilandirilmis  goriismedir.  Yari
yapilandirilmis goriismede, aragtirmaci tarafindan hazirlanmis sorular vardir. Arastirmaci
hazirladig1 sorularin digina ¢ikmadan, daha ayrintili bilgi alma amaciyla ek sorular sorabilir.
Sorularda belirli bir 6ncelik yoktur. Sorular genellikle agik ugludur ve bu durumdan kaynakli

sohbet tarzinda bir goriisme gergeklesebilir. Yapilan goriisme bireylerden izin alinarak cihaz
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ile kayit altina alinabilir. Cihaz ile kayit altina alinma verilerin analizinde kolaylik saglayan

bir yontemdir (Yildirim & Simsek, 2008).

Gorligme formunun olusturulmasi asamasinda kapsam gecerligi saglamasi agisindan 2
Olcme degerlendirme uzmaninin goriisiine sunulup gerekli diizenlemeler yapilmistir. Goriisme
formunda yer alan sorulara, 6grencilerin verdikleri cevaplar O6grencilerin izni alinarak ses
kayit cihazina kaydedilmistir. Goriisme sessiz bir ortamda, O&grencilerle tek tek
gerceklestirilmistir.

Goriisme formunda yer alan sorular sunlardir;

o Size uygulanan farklilastirilmis ogretim yonteminin olumlu ve olumsuz yonleri
nelerdir?

e  Bu yontemi fizigin diger konularinda kullanmak ister misiniz, neden?
o  Uygulamadaki bireysel ¢calisma kismini nasil degerlendiriyorsunuz?

o  Uygulamada kullanilan deneylerin 6grenmede sana kolaylik sagladigini
diistintiyor musun?

o  Uygulamada kullanilan animasyonlarin sana kolaylik sagladigin diistiniiyor
musun?

o Uygulamada kullanilan okuma parcalarinin sana kolaylik sagladigini
diistintiyor musun?

e Bu yontemin uygulanabilirligi hakkinda ne diisiintiyorsun?
e  Bu uygulama fizik dersine bakis a¢ini degistirdi mi?

Uygulama bittikten sonra hazirlanan 8 soru ile goriisme yapilmistir. Her bir 68renci

i¢cin goriisme yaklasik 5 dakika stirmiistiir.
Uygulama

Uygulama gerekli izinler Erzurum i1 Milli Egitin Miidiirliigii'nden alarak Fen
Lisesinde, 10. smif Kaldirma Kuvveti konusunda 8 ders saatinde yapilmistir. Deney ve
kontrol grubu olmak tizere toplam 58 6grenciyle uygulama yapilmistir. Kontrol grubuna MEB
fizik 6gretim programina uygun ders islenmistir. Deney grubuna ise farklilastirilmis 6gretim
programi uygulanmistir. Uygulama Oncesi 6grencilere farklilastirilmis 6gretim ile ilgili kisa

bir bilgi verilmistir.

Farklilagtirilmis 6gretim uygulamasinda ajanda stratejisi uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde

yapilan on test ile &grencilerin konuya iliskin &n bilgileri 6l¢iilmiistiir. Ogrencilerin &n
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bilgileri dikkate alinarak, her 6grenciye ait 57 sayfadan olusan Kaldirma Kuvveti konusuna ait
fasikiiller hazirlanmistir (Ek4). Hazirlanan fasikiillerde her 6grencinin On bilgisine gore

gorevler bulunmaktadir (Sekil 1).

Ogretmenin
onayl

Gdrev No | Gorev

Sayfa 1deki "‘CI_SIMLERiN HACIMLERI VE KUTLELERINI
l OLCEREK YOGUNLUKLARINI HESAPLAMA™ deneyini
yvapimz ve sorulan cevaplandinmz. (DENEY 1)

" Yaptigimz deneyl, Sayfa 2°deki “Aciklama 17 kismina kisaca
aciklayiniz ve sonuclarin vaziniz.

3 Sayfa 3, 4’dela sorulan ¢oziiniiz. (SORULAR 1)

B Sayfa 5 1le 8 arasindaka OKUMA PARCASI 1"1 okuyunuz.

3 Sayfa 101le 13 arasindaki OKUMA PARCASI 271 okuyunuz.

Sekil 1. Ajanda gorev bolimii.

Dort hafta siirecek olan fasikiildeki gorevler 6gretmen kontroliinde tamamlanmaktadir.
Biten her gorev 6gretmen tarafindan kontrol edilmektedir.

Fasikiil okuma parcalari, deneyler, animasyonlar, videolar ve sorulardan olusmaktadir.

Okuma pargalari; konuya ait bilgi verme amaglidir (Sekil 2).

20



OKUMA PARCASI 7

ARCHIMEDES PRENSIBI

Akiskanlarin iglerindeki cisimlere uyguladigi kaldirma kuvvetinin nelere bagh oldugunun ilk
olarak 3.yy da Archimedes (Arsimet) tarafindan kesfedildigi bilinmektedir. Kaldirma kuvveti
ile ilgili Archimedes “ in kesfettigi fizik prensibi su sekildedir:

Tamamen veya kismen bir akiskana batan cisme, akiskan tarafindan uygulanan kaldirma
kuvveti, cismin yerini degistirdigi akigkanin agirhigina esittir. Bu durum Archimedes ilkesi
olarak bilinir.

| Kaldima _  Yeri degisen

kuvveti sviagirhg

yeri

> L
s

Sekil 2. Ajanda okuma pargasi.

Deneyler; Konuya ait uygulamali bir yontemin olmasi amagh deneylere yer verilmistir
(Sekil 3). Deney, dogada olan olaylar1 gergege dokmek icin yapilan denemelere denir.
Deneyler, algilamakta zorluk ¢ektigimiz veya algilayamadigimiz olaylar1 yasayarak,
deneyerek, gozlemleyerek algilamamizi saglar. Bu baglamda yapilan arastirmalarda
deneylerle 6grenilen Fen Bilimleri derslerinde akademik olarak artis goriilmiistiir (Oymak,

2018).
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DENEY 2

FARKU HACIMLI FARKLI MADDELERIN YOGUNLUKLARINI HESAPLAMA

Hassas terazi, 3 adet dereced silinder, su, yag, glisenin

DENEYIN YAPILISI

1) Ozde; olan derecell slindirlerden bog alan bir tanesini terazinin Gzerine koyunuz. Ve
terazyi sfirlayniz. Bunun igin terazideia TARE tugunu kulaninz.

2| Bojolan sdindiriere sze verilen sivitardan en az 100m| en fazia 200 ml clacak sekilde
ddediginiz kadar bogaltiiz. Ancak dereceli silindirde okuyabilecegniz bir miktar
oimasina dékkat ediniz. Silindirdels herhang! bir cagiye kadar doldurunuz.

3] Her bir silindirdeki hacim degerni asagidaki tabloya not edniz.

4] Simditerazinin Gzerine silindirlen sirayla koyunuz. Her ber svnin kutlesini Bigup

asagidaki tabloya not edmniz.

5) Her bir sivinin 6z kitlesini tablodan yararlanarak hesaplayp, tabloya not ediniz.

su

YAG GLISERIN

HACIM

=

OZKUTLE(YOGUNLUK)

SORULAR

1) Deneyde kullandi§ing sivilanin yogunlukiarm siralayimz.

2) Efer bu ssvdardan esit hacmde alacak olursak, kitieleri bOylkten kixge nasd siralamr?

3) Eger bu saalardan egit kitlede alacak olursak, hacimleri baylkten kogtge nasd siralamir?

CEVAPLAR
1)..
N
3).

Sekil 3. Ajanda deney.
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e Animasyon ve Videolar; Fizik dersi, 6grencilerin giinliik yasamda karsilarina ¢ikan
olaylarla ve bu olaylarin analizleriyle ilgilenir. Ogrenci bu olaylar1 somut olarak algilarsa
derse ilgisi ve istegi artacaktir. Bu baglamda, konuya iliskin gergek hayatla baglanti
kurma, gorsel hafizay1 kullanma, canlandirma yapabilme amagli animasyon ve videolara
yer verilmistir. Belli video ve animasyonlar i¢in fasikiilde Ogrencilerin dolduracagi

aciklama kisimlarina yer verilmistir (Sekil 4).

ANIMASYON ACIKLAMA 1

e

SO E3 Sekildeki dinarmormetrenin gosterdigi deger kag N dur?
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ANIMASYON ACIKLAMA 2

507U Basincin ylzey alaning etkllerl nelerdir?

Sekil 4. Ajanda animasyon agiklamas.
e Sorular; Konu iginde ve konu sonunda pekistirme ve konuyu anlayip anlamadigini 6lgme

amagch ¢oktan se¢meli sorulara yer verilmistir (Sekil 5).
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SORULAR 4

1)
= —
I il
T T
Sekildekl kavanozlar su doludur. Kavanozlar |. durumdan 1. duruma getirldiinde suyun
basino nasil deglsir?

A) Artar, Artar.
B} Azalir, Artar
C) Artar

D) Degisrmez
E)Azalir

2)Asafhdakilerden hangisi basinc arttirmalkla ilgill degildie?

A) Raptiyenin baginn genls olmas
B) ifnenin sivrl uglu olmasi

C} Becagn afzinin ince olmas

D) Catalin ucunumn sherl olmas
E)Masanin ayaklanmin darkif

Sekil 5. Ajanda sorular.
Fasikiillere uygun sinif ortami olusturulmustur. Simif ortaminda deney yapabilecekleri
deney masalari, animasyonlar ve videolarin izlenecegi tabletler (bilgisayarlar) konulmustur.

Sinif ortam1 Sekil 6° daki gibidir.
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DENEY MASALARI

BIGRENCILER

BIGRENCILER

MASA

OGRENCILER

BIGRENCILER

BILGISAYARLAR

Sekil 6. Farklilagtirilmig sinif ortama.

Her 6grenci kendi fasikiilii ile bireysel ilerleme gerceklestirmistir. Baz1 durumlarda
grup calismasina izin verilmistir. Ogrenci yaptig1 gorevleri dgretmenine onaylatmigtir. Her
ders sonunda ajanda toplanip bir sonraki derste tekrar verilmistir. Uygulama siiresinin
sonunda ajandalar (fasikiiller) toplanmis ve degerlendirme yapilmistir. Hangi 6grencinin
gorevini yaplp yapmadigi,

belirlenmistir. Bu durum bir sonraki ¢alisma i¢in 6n bilgi niteliginde kullanilabilir. Ayni

konuyu anlayip anlamadigi,

dogrulukta yaptigi

zamanda konu sonundaki sorularda 6l¢gme degerlendirme niteligindedir (Sekil 7).
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KONU SONU SORULARI

ve M cisimlerinin ko- ‘
numian gekildekl gibl ———
dengede oldufuna go-

re, cisimlerin 6zkitleleri dy, d, ve d, arasinda-
Ki iligkl nedir?

A dy>d >dy B) dy>d >dy
C) a>d =dy, D) dy=d >dy,
E) dy=dy>d,

Nehirden denize ulasan bir kayikla Hglli yukan-
daki ifadelerden hangileri dogrudur? (Kayijin ha-
reketinin hap aym enlemde oldugy dliginiillyor.)

1) 2)
M, N, P.Rsnianile it I 3
Xcismininkitie-he- | R lomaior )3
s iveriimigtir, N oy (R | 3
iy . G |Gl [3
Buna gore, X cismi vl |
hangl sivilarda bat- P 7 =t oty . ;;»,
maz? é ;- R L
/ $ ::::‘ — g::?::mn L
=73 M = |
Hecm L §imoribie | | ey
crmaranns | o 1530
A)M ve N B)NvaP C)PveR ”’”“’“‘?Aim
D) Mve P E)NveR T \umdense
g, ool
45
Girigten baglanarak genada verlen yargiann dod-
Tu & ca yanig olduduna karar verilerex b sonra-
ki kutucuga gegiliyor,
Bung gore, sirakll dogru yolu zleyerek kag nu-
marah claga ulagiir?
A1 B2 )3 D4 E5
3) 4)
Birbirine kangmayan X, fi I. Kzyda denizde etiiyen kaldirma kuvvetl arar.
: ve IZ swvilan bir kaba xews Il. Kayik denizde daha az batar.
A i ¥ s @ 0. Kayidin danizds agirhds azabr,
Swilar ve icindekl K, L &

A) Yalimiz | C)ivell

D) Hvelll

8) Yalniz Il
E) L Hvell

Sekil 7. Ajanda konu sonu sorulari.

Uygulama sonunda 5 6grenci ile uygulama hakkinda goriisme yapilmistir. Goriisme

her 6grenci icin yaklasik 5 dakika, toplamda 25 dakika stirmiistiir. Goriisme 6grencilerin izni

alinarak ses kayit cihazina kaydedilmis ve veri analizi yapilmustir.
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Verilerin Analizi

Veri analizi, toplanan verileri incelenmesi, temizlenmesi ve islenmesi ile ortaya

konulan 6ngorii ve sonuglari kapsar. Uygulamada nicel ve nitel veri analizi kullanilmistir.
Nicel veri analizi.

Uygulama oncesinde Ogrencilere kazanim ©n bilgi testi, uygulama sonrasinda
ogrencilere basari testleri uygulanmistir. Testler ilk olarak incelenmis, gecerli olan kisimlari

SPSS 20 paket programinda analizleri yapilmaistir.

Parametrik ve non-parametrik testler veri analizinde kullanilan yontem ¢esididir.
Hangisinin kullanilacagi ise eldeki verilere gore belirlenir. Veriler normal dagilim
gosteriyorsa, kisiler birbirinden bagimsiz ise parametrik testler kullanilir (Can, 2016). Yapilan
analizde normallik dagilim testi, basar1 testleri verilerinin Ogrencilere ait baskinlik ve
carpiklik degerleri incelenerek degerlerin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmis ve
parametrik testlerden yararlanabilecegine karar verilmistir. Birbirinden bagimsiz iki grubun

arasindaki farkin anlamli olup olmadigina bakilmak i¢in bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir.
Nitel veri analizi.

Uygulamanin nitel veri analizinde Ogrencilerin yar1 yapilandirilmig goriisme
formundan elde edilen veriler kullamilmistir. Verilerin analizinde ise betimsel analiz
kullanilmistir. Betimsel analizde elde edilen sonuglar 6nce agik bir sekilde betimlenir daha
sonra betimlemeler diizenlenir, yorumlanir, bireylerin goriisleri bir sonuca baglanir (S6zbilir,

2014).

Betimsel analizin amaci, yapilan ¢alismay1 dogrudan alintilara yer vererek, bulgulari
anlaml hale getirerek 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde diizenlenmesidir (Yildinm &

Simgek, 2003).
Gecerlik ve Giivenirlik

Gegerlik, olgmek istenilen degisken ile baska degiskenleri karistirmadan dogru
Olcebilme diizeyidir. Gegerlik katsayist -1.00 ile +1.00 arasinda deger alir (Cook & Campbell,
197).

Giivenirlik, bir 6lgme aracinda ayni ozellik ile ilgili aym1 kosullarda arka arkaya

yapilan 6l¢iimlerde degerlerin ayni istikrarda ¢ikmasidir (Carmines & Zeller,1982).

28



Arastirmada nicel veri toplama araci olarak kullanilan BT ile KOBT’ nin gegerligini
saglamak icin uzman gorislerine danisilarak soru havuzu olusturulmustur. Giivenirligi
hesaplamak icin deney ve kontrol grubunda bulunmayan Ogrencilere uygulanan BT ile
KOBT’ den elde edilen verilerle KR-20 katsayis1 hesaplanmistir. BT nin K-20 katsayis1 0.71,
KOBT’ nin K-20 katsayis1 0.72 olarak hesaplanmistir.

29



DORDUNCU BOLUM

Bulgular

Bu béliimde veri toplama araglar ile elde edilen verilerin analiz edilmesinden sonra
ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Bulgular akademik basariya ait bulgular ve

Ogrenci goriiglerine ait bulgular olmak tizere iki baslik altinda toplanmuistir.
Akademik Basariya Ait Bulgular

Bu kisimda farklilagtirilmis 6gretim ajanda stratejisinin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi incelenmistir. Parametrik hipotez testleri uygulanabilmesi i¢in elde edilen puanlarin
normal dagilmas: gerekmektedir. Dagilimlarin normallik analizinde Shapiro-Wilk testi ile
carpiklik ve basiklik z puanlarinin -1.96 ile 1.96 arasinda olup olmadig aragtirilmistir. Basari

testlerinin betimsel istatistikleri ve normallik analizi Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Basar: Testlerine Iliskin Normallik Dagilimi Testleri

Shapiro-Wilk Carpikhik
Basiklik (Kurtosis)
Grup-Test (Skewness)
Istatistik df P Deger Sh Deger Sh
Deney Grubu-KOBT 0.943 29 0.121 -0.414 0.434 -0.735 0.845
Kontrol Grubu-
. 0.945 29 0.132 -0.775 0.434 0.580 0.845
KOBT
Deney Grubu-BT 0.949 29 0.177 -0.376 0.434 -0.707 0.845
Kontrol Grubu-BT 0.936 29 0.079 -0.380 0.434 -0.856 0.845

Tablo 4 incelendiginde Shapiro-Wilk testinin anlamlilik degerlerinin 0.05’in iizerinde
oldugu goriilmektedir. Buradan yola ¢ikararak, tiim testlerde dagilimlarin normallik gosterdigi
sOylenebilir. Ayrica testlere ait ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin standart hataya boliinmesi
sonucunda elde edilen degerlerin; -1.96 ile +1.96 arasinda olmasi, verilerin analizinde
parametrik testlerin kullanilabilecegini gdstermektedir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basari testlerinden aldiklar1 ortalama puan ve standart sapma degerleri Tablo 5’da

verilmistir.
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Tablo 5. Basari Testi Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

KOBT BT
Grup Say1 _ =
X SsS X SS
Deney 29 16,38 2,569 10,14 2,445
Kontrol 29 16,21 2,426 9,83 1,891

KOBT ve BT puanlarinin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek igin

yapilan bagimsiz 6rneklem t testinden elde edilen sonuglar Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6. Bagimsiz gruplar t-testi sonuglart

Test Grup n X SS t sd P
) Deney 29 1638 2,569
KOBT 0.263 56 0.794
Kontrol 29 16,21 2,426
Deney 29 10,14 2,445
BT 0.541 56 0.591
Kontrol 29 9,83 1,891

Tablo 6°ya gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinin KOBT puanlari arasinda
anlamli bir farkliliga ulasgilmamistir (tse)=.794, p>.05). Bu bulguya gore deney ve kontrol
grubu olarak segilen siniflarin kaldirma kuvveti 6n bilgileri arasinda bir fark olmadig
sOylenebilir. Uygulamadan sonra yapilan KBT testinden elde edilen puanlar arasinda anlaml
bir fark olup olmadigi da bagimsiz gruplar t-testi ile sorgulanmigtir. Tablo 6’da verilen
bulgulara gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinin BT puanlar1 arasinda anlamli bir
farkliliga ulagilmamistir (tse)=.591, p>.05). Bu bulgulara gore farklilagtirilmis 6gretimin

ogrencilerin akademik basarisina etkisi uygulanan yontem ile aynidir denilebilir.
Ogrenci Goriislerine Ait Bulgular

Farklilastirilmig 6gretim ajanda stratejisinin uygulandigi 6grencilere goriisme formu

uygulanmistir. Goriisme sorularina ait bulgular asagida verilmistir.

o Size uygulanan farklilastirilmis ogretim yonteminin olumlu ve olumsuz
yonleri nelerdir?

Ogrenciler dersi bireysel olarak isledikleri i¢in bu sebepten olumlu yanitlar

vermigstir. Olumsuz olarak ise siirenin kisitli olmasini gostermislerdir.
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o Olumlu yonii, bireysel ¢alisma yapildigi igin kendi hizimda ilerledim
boylece daha istekli ders igledim ve kalici bir ogrenme sagladim.
Olumsuz yénii, zaman kisithydi. (O1,03,04)

o Olumlu yénii deneylerle ders islememizdi daha kalict oldu. Normalde
dersi dinlemek keyfimize bagli oluyor ama burada kendimiz
ilerledigimiz icin 6yle olmadi. Olumsuz yani yok. (02)

o Benim i¢in olumlu olumsuz bir yani yoktu ¢iinkii ben her zaman kendi
basima ¢alisir, 6grenirim o yiizden bana bir etkisi olmadi. (O5)

Bu yontemi fizigin diger konularinda kullanmak iste misiniz, neden?

Ogrenciler bu soruyu iki sekilde cevaplamustir. Bir kismi sadece zor konularda
kullanmak istedigini, diger kolay konularda gerek duymadigini dile getirmistir.
Bir kismi ise daha kalict bir 6grenme saglandigi icin her konuda kullanmak
istediklerini dile getirmistir.
o Deney geif_ektz:_ren ve anlamasi zor karmasik konularda kullanmak
isterim. (01,02)
o E\:et ﬁzzém her konusunda kullanmak isterim ¢iinkii daha kalict oluyor.
(03,04,05)
Uygulamadaki bireysel ¢calisma kismini nasil degerlendiriyorsunuz?

Biitiin 6grenciler bireysel calismayi sevdiklerini ve olumlu bulduklarini dile

getirmistir.

o Swnifta herkese ayni sekilde ders anlatildig: i¢in bazen anlamadigim
oluyor soramiyorum, geride kalabiliyorum, dersi kagirabiliyorum. Ama
bu sekilde bireysel ¢calisildigi icin kendi hizima gére ilerliyorum.
(01,02,03,04,05)

Uygulamada kullanilan materyallerden deneylerin sana kolaylik sagladigini
diisiiniiyor musun?

Ogrencilerin tamami uygulama deneylerin kolaylik sagladigim dile getirmistir.

o Evet, deneylerle daha kolay 6greniyorum ve kalici oluyor. Soru
cozerken goziimde canlaniyor. (01,02,03,04,05)

Uygulamada kullanilan animasyonlarin sana kolaylik sagladigini diigiiniiyor
musun?

Ogrencilerin tamami animasyonlarin kolaylik sagladigini dile getirmistir.

o Evet, deneylerle desteklenince daha kalict 6grenme oluyor.(O1,03,04)
o Evet kolaylik sagladi ancak sadece aklimda deneyler kaldi(0O5,02)
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e Uygulamada kullanilan okuma parcalarinin sana kolaylik sagladigini
diigiiniiyor musun?

Ogrencilerin tamami okuma parcalariin kolaylik sagladigini dile getirmistir.

o Evet, konunun basinda on bilgi vermis oluyor ve ona gore ilerliyorum
béylece daha kolay 6grenme saglyorum. (O1,02,03,04,05)

e Bu yontemin uygulanabilirligi hakkinda ne diigiiniiyorsun?

Ogrencilerin bir kismu diizenlenen 6grenme ortaminin eksikligini dile getirmis,
onlar diizeltilirse uygulanabilir demistir. Bir kisim 6grenciler ise sadece zor ve
deney gereken konularda uygulanmasini istemistir.

o Daha ¢ok deney malzemesi ve daha uygun 6grenme ortamlart

diizenlenir ve fasikiiller daha renkli olursa uygulanabilirligi daha
yiiksek olur(03,01,04,05)

o Sayisal derslerin bazi konularinda uygulanabilir, daha ¢ok deney
gerektiren anlamas: zor konularda... (02)

e  Bu uygulama fizik dersine bakis acini degistirdi mi?
Dort O6grenci bu uygulamadan sonra fizik dersine karsit olumu tutum
sergilediklerini dile getirmistir. Bir 6grenci ise fizik dersini zaten sevdigini o
yiizden fizik dersine karsi bakis acisinda bir degisikligin olmadigini dile
getirmistir.

o Fizik dersi bazi konularda zor ve karmasik gelirdi. Ancak bu uygulama
ile dyle olmadigini gordiim ve zevkle ders isledim. (O1,02,03,04)

o Fizik dersine bakis agim hep iyiydi o yiizden bir degisiklik olmad.(O5)

Ogrencilerin tamami uygulamali, bireysel ve aktif katilimli bir 6grenme
gerceklestirdikleri icin memnun olduklarini dile getirmislerdir. Ozellikle derste deney
yapmalar1 fizige karsi olumlu tutum sergilemelerine sebep olmustur. Ogrencilerin bir kismi
ise uygulama ortaminin yetersizliginden ve siirenin kisitli olusundan memnun olmadiklarini
dile getirmistir. Ayn1 zamanda uygulama Fen Lisesinde gerceklestirildigi i¢in, Fen Lisesi
ogrencilerinin basar1 oran1 oldukc¢a yiiksek ve sayisal derslere ilgisi fazladir. Bu nedenle bir
kistm &grenci uygulamanin giizel ancak farkli bir etki yaratmadigim dile getirmistir. Ozetle
farklilagtirilmig 6gretim uygulamasi, dile getirilen birkag eksiklik disinda 6grencilerde olumlu

etki olusturmustur denilebilir.
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BESINCIi BOLUM

Tartisma ve Sonug¢

Aragtirmada 10. smif fizik Ogretiminde farklilagtirilmis 6gretim uygulamasinin
akademik basariya etkisi ve 6grenci goriisleri incelenmistir. Deney ve kontrol grubuna basari
testi yapilmis ve anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir. Yapilan basar1 testleri
sonucunda anlamli fark bulunmadigi ortaya c¢ikmistir. Ancak anlamli fark g¢ikmamasi

farklilastirilmis 6gretim uygulamasinin basarili olmadigi anlamina gelmemektedir.

Yapilan ¢alismada anlamli fark bulunmama sebebi olarak, uygulamanin Fen lisesinde
gerceklestirilmis olmasi gosterilebilir. Fen lisesi 6grencilerinin akademik basarist oldukca
yiiksektir. Bu nedenle yapilan c¢alisma ortaya anlamli fark c¢ikarmamistir. Alanyazina
bakildiginda bu sonuca benzer sonuglar elde edilen ¢aligmalar da bulunmaktadir. Bunlardan
birisi Salar’in (2018) yaptigi calismadir. Salar (2018), arastirmasinda farklilastirilmig
Ogretime dayali fizik egitiminin, O6grencilerin akademik basarilarina, fizik 6z yeterlik
inanglarina, kavram yanilgilarina ve sinif iklimine etkilerine etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirmayr Fen Lisesi, Anadolu lisesi ve Sosyal bilimler lisesi olmak tiizere 3 lisede
gerceklestirmistir. Fen lisesinde yapilan farklilastirilmis 6gretim uygulamasi sonucunda
yapilan basar1 testleri arasinda anlamli fark bulunmazken, Anadolu ve Sosyal Bilimler
lisesinde yapilan farklilagtirilmis 6gretim uygulamasi sonrasi basari testleri arasinda anlamh
fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayn1 zamanda 6z yeterlik inanglarinda anlamli fark olmadigina,
kavram vyanilgillar1 ve smif iklimine iliskin ise olumlu sonuglarin ortaya ¢iktigi
gozlemlenmistir. Diger bir arastirma ise Ugurel (2018)’ in aragtirmasidir. Ugurel (2018),
arastirmasinda, elektrik konusunun 6gretiminde farklilastirilmis 6gretimin 6grenme siirecine
etkisini incelemistir. Arastirmayr 3 farkli seviyedeki lisede gergeklestirmistir. Arastirma
sonucuna gore bulgularin 6grenci seviyelerine gore degistigini gozlemlemistir. Basarili olan
ogrencilerde akademik basariya ve motivasyona ait anlamli bir fark bulunamazken, basari
seviyesi daha diisiik olan 6grencilerde akademik basariya ve motivasyona ait anlamli bir fark

bulunmustur.

Arastirma bulgularina gore farklilastirilmis 6gretim akademik basariya tamamen katki
saglar veya katki saglamaz diye bir yargida bulunamayiz. Farklilagtirilmis 6gretim cesitli
etkenlere gore degisiklik gosterebilmektedir. Yapilan aragtirmalardan da gorildiigi gibi

akademik bagaris1 yiiksek olan Ogrencilerde farklilastirilmis Ogretim akademik basarida
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anlaml bir fark saglamayabiliyor. Bu duruma 6rnek yukarida verilen Salar (2018) ve Ugurel

(2018)’ in ¢aligmalaridir.

Arastirma bulgularina goére uygulama sonrasinda nicel arastirmada beklenilen
ger¢eklesmese de nitel arastirmanin sonucunda 6grencilerin fizik dersine kars1 olumlu tutum
sergiledikleri, dersi isteyerek ve severek isledikleri goriilmiistiir. Dersin 6gretimde kullanilan
deneyler, animasyonlar, videolar 6grenmede kalicilig1 arttirmistir. Uygulamadaki etkinlikler
her seviyeye uygun oldugu i¢cin ve bireysel c¢alisma yaptiklari icin bu durum O6grenci
motivasyonunu arttirmistir. Demir (2013)’ in yaptig1 ¢calisma bu sonucu destekler niteliktedir.
Demir (2013), yaptig1 farklilastirilmis ogretim c¢alismasinda 6grenciler kendi seviyelerine
uygun arkadaslart ile ¢alismalar yapmistir. Sinif igindeki gorev ve sorumluluklarindan dolay1
aktif ders islemislerdir. Bu durum &grencilerin motivasyonlarini arttirmisg, 6grenme hizlariin
kesintiye ugramamasi derse karsi ilgilerini arttirmistir. Ayn1 zamanda Tieso (2005), Avci
(2018), Lange (2009), yaptig1 farklilagtirilmig 6gretim uygulamasinda 6grencilerin derslerden
keyif almalarina, motive olmalarina ve derse karsi etkin katilmalarina katki sagladigi yoniinde

bulgular elde edilmistir.

Oneriler

1. Buarastirma 10. sinif fizik dersinde Kaldirma Kuvveti konusunda

uygulanmistir. Fizigin diger biitliin konularinda arastirma yapilmasi onerilir.

2. Uygulama fen lisesi 6grencilerine uygulanmaistir. Fen lisesinin akademik basari
orani yiiksek oldugu i¢in akademik basar1 oran1 daha diisiik olan liselerde

uygulama yapilarak basar1 farkina bakilmasi onerilir.

3. Uygulama, deney, video, animasyon igerikli oldugu i¢in uygulama yapilacak
okullarda bu igerikleri karsilayacak alt yap1 olmayabilir. Bu durumu
farklilastirilmig 6gretim yontemini uygulayacak arastirmacilar géz ontinde

bulundurmalidir.

4. Fizik dersi genel olarak dgrencilere zor ve karmasik geldigi i¢in 6grenciler
fizik dersine kars1 6n yargili olabiliyor. Bu durum karsisinda farklilagtirilmig

ogretim uygulamasinda etkinlikler oldugu ve aktif katilim saglandigi i¢in
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dersler 6grencilere daha eglenceli ve giidiileyici gelmektedir. Diger sayisal

dersler iginde farklilagtirilmis 6gretim uygulamasi bu anlamda Onerilir.

5. Uygulamali bir 6gretim ortami1 ve sinirlt bir siire oldugu i¢in sinif mevecudu

daha az olan simiflarda yapilmas1 onerilir.
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EKLER

EK-1. KAZANIM ON BILGI TESTIi

SORULAR

1) Boyutlar1 6m, 10 m ve 3 m olan bir odadaki havanin kiitlesi ka¢ kg’ dir? (dhava=1,2 kg/m?®)

A) 150 B) 172 C) 198 D) 216 E) 242
2) Madde Kiitle (g) Hacim (cm®)
K 150 100
L 200 150
M 600 400
N 40 30

Ayni sicaklikta K, L, M ve N sivilarinin kiitle ve hacimleri tabloda verilmistir. Buna gore;

I- K ve L farkli sivilardir.

- K ve M ayni sivilar olabilir.

Il- L ve N kesinlikle farkli sivilardir,
ifadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B) Yalniz II C) I-1l D) I-111 E) I-11-111

3) Asagidaki uygulamalardan hangisi basinci azaltmaya yonelik bir 6rnek olarak verilemez?

A) Is makinelerinin tekerlek yerine palet kullanmasi
B) Civilerin uglarinin sivri yapilmasi

C) Tirlarin tekerlek sayisinin fazla olmasi

D) Traktorlerin arka tekerleklerinin biiyiik olmast
E) Ordeklerin ayaklarinin perdeli olmasi

4) Bir cisme etki eden yer¢ekimi kuvvetine ne denir?

A) Kiitle B) Hacim C) Agirlik D) Ozkiitle E) Eylemsizlik
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5) Sekildeki K, L, M ve N kaplarinda

h yiiksekliginde d ozkiitleli sivilar
bulunmaktadir. Kaplarin tabanlarina

etki eden siv1 basinglar1 arasinda

nasil bir iligki vardir?

A) Pk=PL=Pm=Pn
B) Pn> PL> Pk>Pwm
C) Pn=PL>Pk=Pwm
D) Pv> Pk > P>Pn
E) Pn>Pk=PL=Pwm

6) Tasma seviyesine kadar su ile

OO

V

doldurulmus kaba 6zkiitlesi 3g/cm?® olan 6zdes
bilyelerden 4 tane atiliyor. Kaptan 200 cm? su tastigina

gore bilyelerden birinin kiitlesi kag gramdir?

A) 50 f N

B) 100

C)150

D) 200
E) 250

7) Durgun s1vi basinciyla ilgili olarak agagida verilenlerden hangisi yanlistir?

A) Swvilar agirliklarindan dolay1 temas ettikleri yiizeylere basing uygularlar.

B) Sivi basinci sivinin temas ettigi ylizeyle dogru orantilidir.

C) Swvilar iizerlerine uygulanan basinci her yonde aynen iletirler.

D) Denizaltilar derinlere indikge iizerlerine etki eden basing artar.

E) Cekim alaninin olmadig1 bir yerde kap igerisinde bulunan sivinin kabin tabanina
yaptig1 basing sifirdir.
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8) Basing ile ilgili olarak asagida verilenlerden hangisi yanlistir?

A) Birim yiizeye dik olarak etki eden kuvvete basing denir.

B) SI birim sisteminde birimi pascal’ dir.

C) Katilarin basinci temas ylizeyinin biiyiikliigiiyle ters orantilidir.
D) Vektorel bir biiyiikliiktiir.

E) Bazi kristallerin iki ucu arasinda potansiyel fark olusturur.

9) Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Maddelerin boslukta kapladigi yere hacim denir.

B) Kiitle maddeler i¢in ortak bir 6zelliktir.

C) SI birim sisteminde 6zkiitle birimi kg/m*” tiir.

D) Ozkiitle gazlar igin ayirt edici bir 6zellik degildir.

E) Sicaklik ve basing degismeden kiitle artarsa dzkiitle degismez.

10) Bir ¢ocugun elinden kagan ucan balon hizla yiikselmeye baslamis ve belli bir siire sonra
patlamistir. Buna gore ¢cocugun balonunun patlamasinin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Yiikseklere cikildikca sicakligin artmasi.

B) Yiikseklere ¢ikildik¢a acik hava basincinin artmasi ve balonun i¢indeki gazin biiziilmesi.
C) Yiikseklere ¢ikildikca agik hava basincinin artmasi ve balonun i¢indeki gazin genlesmesi.
D) Yiikseklere ¢ikildik¢a hava molekiillerinin etkisinin artmasi.

E) Yiikseklere ¢ikildik¢a agik hava basincinin azalmasi ve balonun ig¢indeki gazin genlesmesi

11) Kaydiraktan kayan bir cocugun hareketi i¢in agsagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Dengelenmis kuvvetler etkisindedir.

B) Agirlig1 sayesinde kayar.

C) Yalnizca yer ¢ekimi kuvveti etki eder.

D) Uzerine etki eden net kuvvet sifirdir.

E) Kaydirak ne kadar egimli ise yer ¢ekimi kuvveti o kadar biiyiiktiir.
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12) Kiitle-hacim grafikleri verilen
maddelerin dzkiitleleri oran1 dk/dL nedir?
A)5

B) 2

N
)2

Dl
)2

El
)4-

N

Haci

13) Boyutlar1 5 cm, 10 cm ve 10 cm olan oyun hamurundan yapilmis prizma bozularak

yarigapi 1 cm olan kiireler yapiliyor. Kag tane kiire yapilabilir? (m=3)

A) 125 B) 150 C) 175

14) Sabit basing ve sicaklik altinda bir maddeye
ait grafikler sekilde verilmistir. Buna gore;

- X niceligi hacim, Y niceligi kiitledir.
- Y ve T nicelikleri aymdir.

I1l-  Z niceligi 6zkiitledir,

ifaderinden hangileri dogru olabilir?

A) Yalmz I
B) Yalmz II
C) I-11

D) lI-111

E) I-1I-111

15) Agirlikla ilgili olarak asagida verilenlerden hangisi yanlhstir?

A) Agirlik dinamometre ile dl¢iiliir.
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B) Serbest birakilan bir cismin yere dogru hareketini saglayan kuvvettir.

C) SI birim sisteminde birimi Newton’ dur.

D) Cisimlerin agirligi bulundugu gezegene gore degisir.

E) Maddeler igin ayirt edici bir 6zelliktir.

16) Sekilde X sivisina ait kiitle-hacim
grafigi verilmistir. Grafige gore;

A 1. Aralikta 6zkiitle artmastir.

O II. Aralikta dzkiitle sabittir.

@ 111 Aralikta 6zkiitle azalmustir,
ifadelerinden hangisi veya hangileri dogrudur?

A) Yalmiz O B) A, O C)A @&

17) Kenar uzunlugu 2 cm olan kiip sekerlerden 5 tanesi dereceli silindire atiliyor. Sekerler
suda eridiginde su seviyesi 200 cm®’ten 230 cm®’e ¢ikiyor. Buna gore sekerlerin hacimce

yiizde kac1 havadir?
A) % 10 B) % 15 C) % 20

18) Ozdes tuglalar bir siinger

iizerine sekildeki gibi yerlestiriliyor.

Siingerlerdeki ¢okme miktarlari sirastyla hy, h2 ve hz
oluyor. hy, h2 ve hs arasinda nasil bir iligki vardir?
A) hi>ho>h3

B) ho>hi>hs

C) hi=hz=h3

D) hz>hi=h

E) hi>ho=hs
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EK-2 BASARI TESTI

KALDIRMA KUVVETI BASARI TESTI

AD SOYAD: SUBE:
Sorular
1) Bir cisim sekildeki gibi tagirma kabina atiliyor ve kapta ‘ \1
< - .. Y
agirlagsma olmuyor. Bu bilgilere gore; —
- Tasan sivinin agirligi kaldirma kuvvetine esittir. N
- Cisim ylizmektedir.
[1lI-  Cisim askida kalmistir.
ifadelerinden hangileri dogru olabilir?
N—
A) Yalniz I B) Yalniz 11 O) I-l D) I-11 E) I-11-111
2) Metalden yapilmig kiire su dolu kap igerisine atildiginda u -----
Sekil I’deki gibi dibe batmaktadir. Kiire 1sitilarak sekli degistirilip
kaba birakildiginda Sekil II’deki gibi dengede kalmaktadir. .
S S

Buna gore asagida verilen ifadelerden hangileri dogrudur?
I- Her iki durumda da cisimlere etki eden kaldirma kuvvetleri esittir.
- Sekil I’ de yer degistiren sivinin kiitlesi Sekil I’ dekinden fazladir.

- Sekil I’ de kabin tabanina etki eden sivi basinci artmistir.

A) Yalmz I B)I- Il C) I-11I D) 1I-111 E) I-11-111
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3) K cismi su igerisinde sekildeki gibi dengededir. Su igerisine tuz

atilarak ¢oziinmesi bekleniyor. Tuzun ¢oziinme siiresi boyunca cisme

etki eden kaldirma kuvvetinin zamanla degisimi nasil olur?

A) K B) * C) '

aldirma aldirma aldirma

A

D) Kk E) *
aldirma
aldirma

4) Kiiresel bir cisim sivi igerisinde sekildeki gibi dengededir. Cismin sivida yiizmesi i¢in
asagidakilerden hangilerinin yapilmas1 gerekir?

I- Kab1 yer¢ekim ivmesinin (g) daha kiiciik oldugu yere gotiirmek.

- Kaba, kaptaki siviyla karigabilen 6zkiitlesi daha biiyiik siv1 eklemek.
I1l1-  Cismi yontarak yarigap1 daha kiiciik bir kiire haline getirmek. ‘

A) Yalniz I B) Yalniz II C) -l D) I-111 E) I-11-111
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5) K cismi X, Y ve Z sivilari igerisinde sekildeki

gibi dengededir. Sivilarda cisme etki eden

kaldirma kuvvetleri arasinda nasil bir iliski vardir?

A) Fx>Fy>Fz
C) Fx=Fv=F7

E) Fx>Fy=Fz

B) Fz>Fy>Fx
D) Fx=Fy>Fz

6) Esit kiitleli K, L ve M cisimleri siv1 igerisinde sekildeki gibi dengededir.

Asagida verilenlerden hangisi yanhstir?

A)
B)
C)
D)
E)

Cisimlere etki eden kaldirma kuvvetleri esittir.
L’nin 6zkiitlesi K’ nin 6zkiitlesinden biiytiktiir.

M’nin 6zkiitlesi stvinin ozkiitlesine esittir.

Cisimlerin hacimleri esittir.

Cisimlerin agirliklari birbirine esittir.

7) Gazlarm kaldirma kuvvetiyle ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanhstir?

A)
B)
C)
D)
E)

Gazlarin kaldirma kuvveti cismin hacmiyle dogru orantilidir.
Zeplinler havalanabilmeleri i¢in helyum gaziyla doldurulur.
Havanin kaldirma kuvveti ve cismin agirligi ayni yondedir.

Seyahat balonlarinin algalmasi i¢indeki havanin sogumasiyla gergeklesir.
Gazlarin kaldirma kuvveti cismin hacmine esit hacimdeki havanin agirligi kadardar.

8) S1vi dolu kabin tabanina bagli esnek ¢ocuk balonu sekildeki gibi dengededir.

Kaba ayni1 s1vidan bir miktar daha eklenirse; balonun i¢indeki gazin

basinci Pgez, ipteki gerilme kuvveti T ve kabin tabanindaki

s1v1 basinct Pgy, nasil degisir?

Pgaz T
A) Artar Artar
B) Artar Azalir
C) Azalir Degismez
D) Degismez Degismez
E) Azalir Azalir

PSlVl

Artar
Artar
Azalir
Azalir
Degismez
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9) 2d o6zkiitleli bir cismin havadaki agirligi dinamometreyle P olarak 6lgiiliiyor.
Cisim sekildeki gibi hacminin yaris1 d 6zkiitleli siv1 iginde kalacak

sekilde tutuldugunda dinamometrenin gosterdigi deger kag P olur?

A)ZP B);P c)ip D)

10) Tiirdes K ve L cisimleri s1vi igerisinde sekildeki gibi dengededir.
Buna gore

I- V=V ise F.>Fk olur.
- mk>myise Vk >V

E) P

- Fik>FL ise mk=mp

ifadelerinden hangileri dogru olur?

A) Yalniz I B) I- 1l C) I-11 D) lI-111 E) I-1I-111
11) Esit bolmelendirilmis bir cisim siv1 igerisinde sekildeki gibi
dengededir. Cismin 6zkiitlesinin s1vinin 6zkiitlesine orani nedir?

2 3 2
A)Z B) C): D) 2 E);
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12) Sivi igerisinde sekildeki gibi dengede olan cismin yiizeylerine etki

eden basing kuvvetleri hangi secenekte dogru olarak gosterilmistir?

A B) Q) i D) v e Y

13) Durgun bir sivinin igerisine birakilan cisimlere sivi tarafindan kaldirma kuvveti uygulanir.
Buna gore; sivinin cisme kaldirma kuvveti uygulamasinin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Cismin yogunlugunun sivinin yogunlugundan biiyiik olmasi

B) Sivi ile cisim arasindaki adezyon kuvveti

C) Cisim tizerindeki s1vi basing kuvveti farki

D) Akigkanlarin molekiilleri arasindaki baglarin katilara gore zayif olmasi
E) Cismin yogunlugunun sivinin yogunlugundan kii¢iik olmas1

14) Sekildeki gibi su dolu tagirma kabina 200g kiitleli bir tas pargas1 yavasca birakiliyor. Tas,
kabin dibine temas edene kadar batiyor ve bir miktar su diger kaba tagiyor. Buna gore; tasan
stvinin kiitlesi i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) 200g olur. ‘ l\

B) 200g’dan biiyiik olur.
C) 200g’dan kii¢tik olur.

D) Tasin hacmi bilinmeden bir sey sdylenemez.
E) Tasin 6zkiitlesi bilinmeden bir sey sdylenemez.
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15) Yandaki sekilde bir Galileo (Galile) termometresi goriilmektedir. Bu termometre oda
sicakliginin, bir siv1 igerisinde yer alan kiigiik kiirelerin siv1 i¢erisindeki

dagilimina gore okunmasini saglar. Sicaklik arttikca kiireler asagiya dogru

hareket eder. Sicaklik azaldik¢a ise kiireler yukariya dogru hareket eder. Buna

gore; kiirelere etki eden kaldirma kuvveti asagidakilerden hangisine gore

degismektedir?

A) Kiirelerin ¢apina
B) Kiirelerin kiitlesine
C) Kiirenin hacmine
D) Sivinin kiitlesine
E) Stvinin hacmine

@ "«'{,‘- *ﬂ'-{c-{'& _-:?;'

CEVAP ANAHTARI ( X iISARETi KOYMANIZ YETERLIDIR)
A B C D E

Rk ke
SR lIRmIRIRIBloloNoogswN -
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EK-3. KAZANIMLAR

KAZANIMLAR

10.1.1.1.a Ogrencilerin basin¢ kavraminin uygulama alanlarina érnekler vererek

agtklama yapmalart saglanir.

10.1.1.1.b Ogrencilerin giinliik hayat ornekleri iizerinden basincin hayatimizdaki

etkilerini tartismalart saglanir.
10.1.1.1.c Kati, sivi ve gaz basinglart arasindaki farklar vurgulanir.

10.1.1.1.¢ Ogrencilerin deney yaparak ve simiilasyonlar kullanarak basinci etkileyen

degiskenleri analiz etmeleri saglanir.

10.1.1.1.d Ogrencilerin kati basinci ve durgun sivi basinct ile ilgili hesaplamalar

yapmalart saglantr.

10.1.1.2.a Ogrencilerin deneylerden elde edilen verilerden sonuglar ¢ikarmalart ve

Bernoulli ilkesini a¢iklamalar: saglanir.
10.1.1.2.b Bernoulli ilkesi ile ilgili matematiksel islemlere girilmez.

10.1.1.2.c Ogrencilerin giinliik hayatta akiskanlarin hizimn yasatabilecegi sorunlar

ve saglayabilecegi avantajlar: tartismalar: saglanir.

10.1.1.2.¢ Ogrencilerin basing etkisi ile ¢alisan élgme araclarimn ¢alisma ilkelerini

agtklamalart saglanir.

10.1.1.3.a Ogrencilerin deneylerden elde edilen verilerden sonuclar ¢ikarmalarina

firsat verilir.

10.1.1.3.b Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklart basincin hal degisimine etkisi

ile ilgili olaylart a¢iklamalar: saglanir.

10.1.1.4.a Ogrencilerin durgun akiskanlarda kaldirma kuvvetini basing kavram ile

iliskilendirerek aciklamalar: saglanir.
10.1.1.4.b Ogrencilerin Archimedes ilkesini agiklamalart saglanir.

10.1.1.4.c Ogrencilerin batma, yiizme ve askida kalma olaylarini, cisme uygulanan

kaldirma kuvveti ile iliskilendirmeleri saglantir.

10.1.1.4.¢ Ogrencilerin durgun akiskanlarin cisimlere uyguladigi kaldirma kuvvetinin

bagli oldugu degiskenleri analiz etmeleri saglanir.
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10.1.1.4.d Kaldirma kuvveti ile ilgili matematiksel islemlere girilmez.

10.1.1.d.e Ogrencilerin giinliik hayattan kaldirma kuvveti ile ilgili problem durumlar:

ortaya koymalar: ve ¢éziim yollari iiretmeleri saglanir.
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