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Bu arastirmanin amacit Tiirkiye’de uygulanan okul oncesi egitim programiyla
Rusya ve Finlandiya’da uygulanan okul Oncesi egitim programinin ¢esitli boyutlar
(yap1, genel amagclar, kazanim, igerik, egitim durumlari, 6lgme-degerlendirme ve ek
programlar) acisindan karsilastirilmasidir. Aragtirmada nitel arastirma modellerinden
tarama modeli, yaklasim olarak karsilastirmali egitim yaklasimlarindan yatay yaklasim
ve veri analiz yontemi olarak da dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Elde
edilen verilerin karsilastirilmasi sonucunda ulasilan sonuglar soyledir;

Programlarin yap1 boyutunda, Tiirkiye’de merkezi bir program uygulanirken,
Rusya okul oOncesi egitim devlet standardinin, uygulama yiikiimliiliigiinde %60’lik
kisminin, iilke genelinde egitim birligini olusturmak amaciyla zorunlu oldugu,
Finlandiya’da ise cerceve bir okul oOncesi egitim planinin belirlendigi ancak yerel
yonetimlerin program hazirlama zorunlulugunun oldugu goriilmiistiir. Programlarin
amagclar1 boyutunda, Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’nin ¢ocuklarin biitiinsel gelisimini
desteklemeyi, ilkokula hazirlik siirecini saglamayir ve egitime esit erisimin iilke
genelinde saglanmasini amag edindigi goriilmektedir.

Programlarin kazanim boyutunda, Tiirkiye’de 6z bakim becerileri kazanimlarinin,
Rusya ve Finlandiya’da karsiliginin tam olarak olmadigi, Finlandiya’da ¢evre ve doga
calismalar1 kazanimlarinin diger iilkelere gore farkli oldugu belirlenmistir.

Programlarin, igerik boyutu kavramlardan olusmaktadir. Tiirkiye, Rusya ve
Finlandiya programlarinda, kavramlarin hangi zaman araliginda cocuklara aktarilacagi
belirlenmemis, ¢ocuklarin hazir bulunugluk diizeylerine goére, 6gretmenin segimine
birakilmistir.

Programlarin egitim durumlar1 boyutunda iilkelerin, okul dncesi egitimde oyunla

O0grenmeyi On plana aldiklar1 goriilmektedir.
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Programlarin 6lgme-degerlendirme boyutunda Tiirkiye ve Finlandiya’da ¢ocugun
degerlendirme silirecinin Ogretmen gozlemiyle yapildigi, Rusya’da ise oOgretmen
gozlemiyle birlikte, uzmanlar tarafindan uygulanan standart testler ile yapilabilecegi
belirtilmistir. Finlandiya’nin, Rusya ve Tiirkiye’den farklilasarak, okul 6ncesi donemde

cocugun 0z degerlendirme becerisi kazanmasina 6nem verdigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim Programi, Karsilastirmali Egitim, Tiirkiye,
Rusya, Finlandiya
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The purpose of this research with pre-school education program implemented
in Turkey, Russia and various sizes of pre-school education program in Finland
(structure, general purposes, content, education levels, assessment and additional
programs) are compared. In the research, screening model which is one of the
qualitative research models, horizontal approach which is comparative education
approach and document analysis method is used as data analysis method. The results
obtained as a result of the comparison of the obtained data are as follows;

The size structure of the program, a central program is implemented in
Turkey, the state pre-school education Russian standards, the 60% portion of the
application requirements, the country that it is necessary to create the education unions
in general, while in Finland the framework of the determination of a pre-school
education plans, but local It is seen that the administrations are obliged to prepare
programs. The size of the aims of the program, Turkey, Russia and Finland support the
holistic development of children, ensuring equal access to education primary school
preparatory process and the country is seen as aimed at ensuring general.

Program of the gain size, the achievements of Turkey in self-care skills, the
provision is not exactly in Russia and Finland, the environment and nature studies of its
gains in Finland is determined to be different than in other countries.

Content dimension of the programs consists of concepts. Turkey, Russia and
Finland in the program, in which time range determined to be transferred to the children
of concepts, according to children's readiness levels, the choice is left to the teachers.

In terms of the educational status of the programs, it is seen that countries
prioritize game learning in preschool education.

Programs in Turkey and the size of the assessment is carried out by observation
of the child's teacher evaluation process in Finland, together with the observation of

teachers in Russia are expressed can be done with standardized tests administered by



specialists. Finland, Russia and differentiating from Turkey, the child in the preschool

period were found to give importance to gain skills self-assessment.

Keywords: Preschool education curriculum, comparative education, Turkey, Russia,

Finland
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ONSOZ

Hazirlanan bu tezde Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya okul Oncesi egitim
programlarinin karsilastirilmasi yapilarak benzer ve farkli yonleri belirlenmistir.

Okul 6ncesi donem en hizli 6grenmelerin gerceklestigi, ¢ocuklarin kisiliklerinin
biiylik oranda sekillendigi donemdir. Nitelikli bir okul 6ncesi egitim ile bu siire¢ daha
verimli gegcirilebilir. Okul Oncesi egitimin kalitesini belirleyecek olan 6zellikler de
kapsamli bir okul dncesi egitim programi, onun uygulayicist olan dgretmenler ve egitim
ortamlari olarak degerlendirilebilmektedir.

Bu arastirma bir¢cok kisinin katkisiyla sekillenmistir. Arastirma siirecinde
desteklerini ve Onerilerini esirgemeyen bilgi ve tecriibesiyle tezime yon veren danigman
hocam Dog¢. Dr. Cevat Eker’e ¢ok tesekkiir ediyorum. Kendimi gelistirmem ve egitime
katk1 yapmam i¢in beni siirekli destekleyen ve yiireklendiren babam Osman Bozkurt ile
annem Yasemin Bozkurt’a buradan sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Onlar
desteklemeseydi bu yola ¢ikamazdim. Rusca cevirilerde bana destek olan abim Alper
Bozkurt ve ablam Alessya Diomina Bozkurt ile ¢alismalarim konusunda bana yardimci
olan ablam Emel Ertugrul’a ve Sibel Akdeniz’e anlayis ve destekleri igin tesekkiir
ederim. Tez silirecinde yanmimda olup bana destek olan annem Emine Ertugrul’a
minnettarim. Bu zorlu siiregte hep yanimda olan esim Mehmet Gokhan Ertugrul’a
varlig1 i¢in tesekkiir ederim. Tezimi okuyup, beni yiireklendiren, yol gosteren dostum
Ars. Gor. Hatice Sari’ya sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Bir okul oncesi 6gretmeni ve
Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programi’min uygulayicisi olarak bu g¢alismada bana
manevi destek veren, arastirmaci ve yaratict bir 6gretmen olmam i¢in gozlerindeki

151kla beni yiireklendiren dgrencilerime tesekkiir ediyorum. Iyi ki varsiniz.
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GIRIS

Bireyin temel gereksinimlerinden biri egitim alma siirecidir. Birey temelinde
devletlerin, vatandaslarinin gelisimini saglayacak, iilkenin devamliligina hizmet edecek
egitim sistemleri kurmay1 ve siirdiirmeyi amag edindigi sOylenebilir. Tarihsel slire¢ géz
oniinde bulunduruldugunda, 21. yiizyilda bilisim teknolojisinin gelisimiyle birlikte
toplumsal degisimler ve paylasimlar hizlanmistir. Bu durum, kiiresellesme adi verilen

kavramin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Kilminster, 2000:93).

Kiiresellesme, diinyanin farkli bolgelerinde yasayan 6zelde insan, genelde toplum
ve devletler baglaminda gelisen iletisim ve etkilesim diizeyinin “karsilikli bagimlilik”
kavrami cercevesinde gitgide artmasi seklinde tanimlanmaktadir (Bayar, 2008:25).
Ozellikle 1980°li yillarin ardindan biiyiik bir hiz kazanan kiiresellesme siireci ile birlikte
toplumlar arasinda ekonomik baglantilar artmus, kiiresel iiretim sekillenmis ve
toplumlarin vatandaslarindan beklentileri degismistir (Bayar, 2008:26-27). Teknolojinin
ve haber alma siirecinin ilerlemesiyle birlikte farkli toplumlar arasindaki iletisim artmus,
bu sayede arastirmacilar, {ilkelerin egitim sistemleri ve yetistirdikleri insanlar1 yakindan
gorme, inceleme sansina sahip olmusglardir. Bu siirecte, egitimin uluslararasi
boliimlerine odaklanarak, ulusal egitim sistemlerine ¢6ziim bulmak icin karsilastirmali

egitim ¢alismalar gergeklestirilmistir (Ozkaral, 2015:29).

Karsilagtirmali egitim ¢alismalariyla birlikte egitimciler; baska {ilkelerde yaganan
egitsel problemlere nasil ¢6ziim bulundugu, iyi uygulamalarin nasil gelistirildigi, egitim
siirecinde uygulanan alternatif yaklagimlarin neler olabilecegiyle ilgili bilgilere
ulasabilmektedir (Tekgoz, 2017:58). Ulasilan bu bilgilerden hareketle, arastirmacilar
kendi {ilkelerinin egitim sistemlerine yonelik yeni uygulamalar gelistirebilmekte,
gelistirilen uygulamalar1 degerlendirebilmektedir. Karsilagtirmali egitim bilimi alaninda
calismis ve bu alana katkida bulunmus yerli ve yabanci bir¢ok arastirmacinin, alana
farkli bakis agilariyla, yeni yontem ve teknikler kazandirdiklar1 goriilmektedir (Aytac,
1970; Erdogan, 2003; Ergiin, 1985; Kilimci, 2006; Tiirkoglu, 1984; Ultanir, 2000;
Varis, Lauwerys, Neff 1979; Noah 1984; Kopp, 2010; Phillips ve Ochs, 2004). King
(2012:44) karsilastirmal1 egitim bilimini agamali bir sistem iizerinden agiklamistir. Bu
sisteme gore; arastirilan olaylarin agiklanmasi, nedenlerin ortaya ¢ikarilmasit ve

uluslararas1 ¢aligmalar i¢in 6n inceleme siirecinin saglanmasi 6nemlidir. Tiirkoglu’na



(2015:3) gore; karsilastirmali egitim bilimi calismalari, tlkelerin egitim siteminin
benzerlik ve farkliliklarini belirlemeye yardimci olarak, egitim sistemlerini oldugu gibi

aktarmak yerine siiregle ilgili farkli bakis agilar1 gelistirilmesini saglamalidir.

Karsilagtirmali egitim bilimi ¢aligmalarini finanse eden ve destekleyen UNESCO,
UNICEF ve OECD gibi orgiitler, farkl: iilkelerin egitim sistemlerinin farkli degiskenler
acisindan incelenmesini saglamaktadir (Erdogan, 2003:269). Uluslararasi aragtirmalar
yapan bu orgiitler, bireylerin ve toplumlarin refahini diisiinerek olumlu uygulamalari
desteklemektedir. Karsilagtirmali egitim bilimi arastirmalar: sayesinde, iilkelerin egitim
sistemleri incelenebilmekte ve benzer sorunlar ile benzer ¢oziimlerin belirlenmesi
saglanabilmektedir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi’nin 7. maddesinde
cocugun egitiminde, oyun ve eglenme siireclerinin iilkelerin sorumlulugunda oldugu
belirtilmektedir. Devletler, ¢ocuklarin erken yaslarda almalar1 gereken egitim ve oyun
gibi temel ihtiyaclarii gidermekle yiikiimliidiir. Bu durum, bize erken yaslarda alinan

egitimin 6nemini vurgulamaktadir.

Erken yaslarda alinan egitim ¢ocugun bedensel, bilissel, sosyal-duygusal ve dil
gelisim alanlarindaki potansiyel gelisimini desteklemektedir. 0-6 yas donemini
kapsayan okul dncesi egitimin dnemiyle ilgili ¢alismalarin son yillarda arttig1, iilkelerin
egitim standartlarini arttirmak amaciyla, okul 6ncesi egitimi destekledigi goriilmektedir.
Bu donem, cocuklarda 6grenmenin en hizli gerceklestigi yas araligin1 kapsamaktadir
(Aral, Kandir ve Yasar, 2011:4). Egitim Reformu Girisimi’nin (2010) Egitim izleme
Raporu’nda, 0-6 yas grubundaki ¢ocugun, kaliteli bir etkilesim ortami igerisinde farkl
gelisim alanlarinda desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir. Cocugun gelisim alanlarini
destekleyecek nitelikli ve bolgeye uygun bir okul oncesi egitim programi, bu siirecin

temel yapi taglarindan biridir.

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim program gelistirme calismalari 1994 yilinda
baslamistir. Gelistirilen program, gelisimsel 0Ozellik tasiyan hedefleri ve hedef
davraniglar1 icermektedir. Ardindan 2002 ve 2006 yillarinda giincellenen program
cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina gore hazirlanmis, cocuk merkezli programlardir (Gelisli
ve Yazici, 2012:91). 2002 programinda konular, ama¢ olmaktan c¢ikarilarak {inite
planlarinin yerini yillik ve aylik planlar almistir. 2006 programinda ise gocugun yaratici
yoniinii 6n plana ¢ikarabilecek etkinlikler artirilmistir. 2013 yilinda gelistirilen ve halen

kullanilmakta olan “Okul Oncesi Egitim Programi” ise egitim bilimlerinde yasanan



gelismeler ve teknolojik ilerlemelerin etkisiyle birlikte, farkli iilkelerin okul Oncesi
egitim programlarini inceleyen komisyonlarin Onerileri dogrultusunda yeniden
yapilandirilmistir (MEB, 2013:14). Okul 6ncesi egitim programinda (2013) belirtilen

programin 6zellikleri soyledir:

e Programda, genel amaclar ve bes (5) gelisim alaninda belirlenmis kazanimlar
bulunmaktadir. Ogretmenlerin, dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini géz 6niinde

bulundurarak, kazanimlar1 segmesi ve igerigi planlamasi gerekmektedir.
e Program, gelisimsel ve sarmal niteliktedir.

e Programin egitim durumlar1 boyutunda, 6gretmenin 6zgiirliigii s6z konusudur. Siiregte
uygulayabilecegi 6rnek uygulamalar paylagilmis olsa da 6gretmenin iginde bulundugu
sartlara gore planlama yapmasi ve dengeli bir bicimde bu etkinlikleri kendisinin se¢mesi

gerekmektedir.

e Programin 6l¢gme-degerlendirme boyutunda, giinliik egitim akislari ile giliniin sonunda
O0gretmenin cocugu, siireci ve kendisini degerlendirmesi beklenmektedir. Ayrica aylik
hazirlanacak ¢ocuk gozlem formlar1 ve aylik plan degerlendirilmelerinin yapilarak bir

sonraki ayin planinin hazirlanmasi gerekmektedir.

Okul 6ncesi egitim programlarinin ¢ocugun yasina uygun, gelisim 6zelliklerini
dikkate alan, ilgi ve ihtiya¢larna uygun yonlendirmeler yapabilen uygulamalar iceren

programlar olmasi beklenmektedir.

Bu arastirma ile Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da uygulanan okul dncesi egitim
programlarinin yapi, genel amaclar, kazanim, igerik, egitim durumlar1 ve Ol¢me-
degerlendirme ile ek programlar boyutlarinin benzerliklerinin ve farkliliklarinin ortaya
cikarilmast amaclanmaktadir. Okul Oncesi egitim ve karsilastirmali  egitim
calismalarinin  6nemi temel alindiginda, bu arastirmanin okul Oncesi egitim
programlarinin  gelistirilmesinde farkli bakis acilar1 sunarak katki saglayacagi

diistiniilmektedir.



1. PROBLEM DURUMU

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma ile Tiirkiye’de uygulanan okul 6ncesi egitim programiyla Rusya ve
Finlandiya’da uygulanan okul 6ncesi egitim programinin ¢esitli boyutlar (yapi, genel
amaglar, kazanim, igerik, egitim durumlari, dlgme-degerlendirme ve ek programlar)

acisindan karsilastirilmasi amaglanmagtir.

1.1.1. Arastirmanmin Problem Ciimlesi

Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya okul oncesi egitim programlarinin yapi, genel
amagclar, kazanimlar, icerik, egitim durumlari, 6lgme-degerlendirme ve ek programlar

boyutlarinda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
1.1.2. Alt Problemler

Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya okul dncesi egitim programlarinin karsilastirmali

olarak analizinin yapildigi bu arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da kullanilan okul oncesi egitim programlarinin yap1

ve genel amaclarinin benzerlik ve farkliliklarina iligkin bulgular nelerdir?

2. Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da kullanilan okul oncesi egitim programinin

kazanimlarinin benzerlik ve farkliliklarina iligkin bulgular nelerdir?

3. Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da kullanilan okul Oncesi egitim programinin

iceriklerinin benzerlik ve farkliliklarina iliskin bulgular nelerdir?

4. Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da kullanilan okul oncesi egitim programinin egitim

durumlarinin benzerlik ve farkliliklarina iliskin bulgular nelerdir?

5. Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da kullanilan okul &ncesi egitim programinin dlgme

degerlendirme boyutunun benzerlik ve farkliliklarina iligskin bulgular nelerdir?

6. Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da kullanilan ek okul Oncesi egitim programlarina

(yerel ve brans) iliskin bulgular nelerdir?



1.2. Arastirmanin Onemi

UNESCO’nun (2016:38) “Education 2030 hedeflerinden biri de erken ¢ocukluk
egitimi ve okul Oncesi egitimin diinya capinda iyilestirilmesi, yayginlastirilmasi ve
ozellikle dezavantajli bolge ¢ocuklarina ulagtirilmasidir. UNESCO “Education 2030”da
belirttigi hedeflerde okul oncesi donemde yapilan caligmalarin ve yatirimlarin diinya
genelinde arttirllmasini  6ngdrdiigiinii  belirtmektedir. Milli Egitim Bakanliginin
hazirlamis oldugu “2023 Egitim Vizyonunun” (MEB, 2019) hedeflerinde ise Erken
Cocukluk kapsaminda okul dncesi egitimin uygulama alanlarinin genisletilmesi, sartlar

elverigsiz gruplarda egitimin niteliginin artirilmaya c¢alisilmasi olarak belirtilmistir.

Ulkemizde uygulanmakta olan okul &ncesi egitim programi, 2013 yilinda
gelistirilmistir. Bu programin farkl iilkelerde uygulanmakta olan programlar ile
karsilagtiritlmasi programin benzerlik ve farkliliklarini ortaya koymak agisindan faydali
olacaktir. Ulkemizde karsilastirmali egitim alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde,
okul Oncesi egitim programimin 6gelerinin Rusya ve Finlandiya okul Oncesi egitim
programlariyla karsilastirilmadigr goriilmiistiir. Bu nedenle, okul Oncesi egitim

programlariyla yapilacak bu ¢alismanin alanyazina katki saglayacagi diistintilmektedir.

Arastirmada; PISA sinavlarinda yiiksek basari sergileyen Finlandiya ile kokli bir
egitim siireci olan Rusya okul oncesi egitim programlari ile Tiirkiye’de uygulanan okul
Oncesi egitim programi karsilastirilmistir. Bu arastirma ile Finlandiya ve Rusya egitim
sistemi icerisindeki okul Oncesi egitim basamagmin isleyisini goérme firsat1 elde
edilecektir. Diinya’nin farkli bolgelerindeki okul oncesi egitim uygulamalarinin
tilkelerin kendi programlarini gelistirme ve iyilestirme siirecinde katki saglayacagi, ayni
zamanda farkli {ilkelerde uygulanmakta olan programlarin incelenmesi ve
karsilastirilmast program gelistirme calismalarina yeni bakis acilar1 katacagi ve
Tiirkiye’de uygulanan okul Oncesi egitim programinin degerlendirilmesini saglayacagi

diistiniilmektedir.

1.3. Sayiltilar

Arastirma siirecinde; ilgili alanyazin taramalarinin, Tiirkiye, Rusya ve
Finlandiya’nin egitim bakanliklarinin resmi internet sitelerinin ve program verilerine

ulagilan diger resmi internet sitelerindeki bilgilerin dogrular1 yansittig1 varsayilmaktadir.



1.4. Siirhhiklar

Bu karsilastirmali egitim calismasit 2018-2019 egitim Ogretim yilinda halen
uygulanmakta olan Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya okul 6ncesi egitim programlari ve

Helsinki bolgesel okul 6ncesi egitim programriyla sinirlidir.
1.5. Tammmlar

Egitim Programi: Arastirmada incelenen Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya okul
Oncesi egitim programina karsilik gelen ciimle kaliplarina genel anlamda egitim

programi kavrami kullanilmistir. Bu programlarin isimleri:
e Tiirkiye okul dncesi egitim programi
e Rusya okul dncesi egitim federal devlet standardi
¢ Finlandiya okul 6ncesi egitim temel ¢erceve planidir.

Okul Oncesi Egitim Programi: Cocuklarin gelisim diizey araliklarmna ve
ozelliklerine dayanan, gelisimsel olarak ulasabilecekleri en iist seviyeye ulagsmalarini

saglamay1 amaclayan 0-6 yas araligin1 kapsayan programdir (MEB, 2013:14).

Karsilastirmah Egitim: Farkli kiiltiirlerin ve tilkelerin egitim sistemlerini farkli

kademeleri temele alarak karsilikli analiz etme stirecidir (Tiirkoglu, 2015:15).



2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde egitim programi, okul 6ncesi egitim, karsilastirmali egitim ve Tiirkiye,
Rusya ve Finlandiya genel egitim sistemleri ile ilgili alanyazinda gegen bilgilere ve

Tirkiye’de ve yurtdisinda yapilan ilgili arastirmalara yer verilmistir.
2.1. Egitim Program

Egitim programi kavrami ilk defa ABD’de Franklin Bobbitt‘in 1918 yilinda
yazmig oldugu “The Curriculum” adl kitapta tartistlmistir (Akpinar ve Aydin, 2009:5).
Incelendigi zaman araliginda, daha ¢ok egitimde ydnetim alaninin igine dahil edilen
program gelistirmenin, 20. ylizyilin ilk yarisinda Amerika iiniversitelerinde program
gelistirme alaninda ayr1 derslerin olmasiyla birlikte farkli bir alan niteligi kazanmaya
basladigi tespit edilmistir (Gokmenoglu ve Eret, 2011:669). Egitim programi kavramini
ilk kez kullanan Bobbitt, programin gencler ve c¢ocuklarin belirtilen amaglar
kazanabilmesi i¢in yasantilari icermesi gerektigini belirtmistir (Akpiar ve Aydin,
2009:5). Ellis (2004:4-5) ise, egitim programi kavramini g¢esitli arastirmacilarin
tanimlar1 tizerinden orgiitleyici, agiklayict ya da hem orgiitleyici hem agiklayici olarak
tanimlamistir. Bununla birlikte, inceledigi tanimlardan yola ¢ikarak egitim programini
temelde bir plan, bir harita ve izlenecek bir recete olarak agiklamistir. Ornstein ve
Hunkins’e (2016:19) gore egitim programi, dar anlamda okullarda 6gretilen dersler ve

genis anlamda ise, egitim ortaminda bireylerin yasadiklar1 deneyimlerin tamamudir.

Egitim programiyla ilgili iilkemizdeki arastirmacilar da ¢esitli tanimlarda
bulunmuglardir. Sénmez’e (1981:1) gore egitim programi, 0grencide gdzlemlenmesi
belirlenen kazanimlari, icerigi ve bunlar1 gerceklestirebilecek diizenli egitim ve
degerlendirme durumlarini, bununla birlikte geri bildirimleri i¢eren bir biitiindiir. Varig
(1997:18) ise bu tanimdan farkli olarak egitim programini, bir egitim kurumunda yer
alan 6grenme Ogretme durumlarini, kurum i¢i ve kurum dist tiim egitim etkinliklerini
icine alan bir silire¢ olarak tanimlamaktadir. Varig, kurum disi etkinleri de egitim
programi kavrami igerisine almistir. Kiigiikahmet, (2017:8-9) egitim programinin egitim
kurumlarinda g¢ocuklar, gengler ve yetigkinlere yonelik milli egitimin ve kurumun
amaclarimin gerceklesmesi i¢in tiim faaliyetleri kapsadigini belirtmektedir. Demirel
(2012:1-3) ise; egitim programini bireye, okul i¢i ve okul disinda planlanan etkinlikler

yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 olarak tanimlamigtir. Daha kapsayici bir ifadeyle



egitim programi, Ogretim programinin igerigini ve Ogretim programinin igeriginde

bulunmayan biitiin 6grenme faaliyetlerini kapsamaktadir.
2.1.1.Egitim Programinin Ogeleri

Egitim programi, Ogrenciye kazandirilmasi istenen hedefleri, bu hedefleri
kazandirma siirecinde olusturulan igerik basamagini, igerigin nasil 6gretileceginin
anlatildigr egitim durumlarimi ve uygulanan egitim siirecinin etkililigini 6lgmeyi

saglayan dlgme ve degerlendirme boyutlarini igermektedir.

Hedef ogesi; 0Ogrencide gozlemlenmesi istenilen istendik oOzellikler olarak
tanimlanmaktadir (Sonmez, 2001:21). Programin ilk asamasi olan hedefler, devaminda
gelecek igerigin, egitim durumlar1 ve 6lgcme degerlendirme basamaginin belirleyicisi
olacaktir (Senemoglu, 2001:401). Ertiirk, (2013:24-25) hedefleri egitim programinin
temel unsuru olarak belirtmistir. Ayrica belirlenen hedeflerin, istendik davranislari
icermesinin yeterli olmadigi ve egitimle kazandirilabilir nitelikte olmasi gerektigi
belirtilmektedir. Programda, ¢ocuklara kazandirilmasi istenilen nitelikler ¢ok c¢esitli
olabilmektedir (Ozcelik, 2014:19). Sénmez, (2001:106) 6grenciye kazandirilmas:
istenen hedefler iizerinden hazirlanan egitim durumlar1 ve degerlendirme basamagi ile

egitim programinin etkililigin 6l¢iilebilecegini belirtmektedir.

Icerik égesi; programin ikinci asamasini icerik boliimii olusturmaktadir. Igerik,
hedefleri gergeklestirebilmek i¢in Ggrencilere nelerin Ggretileceginin  belirlendigi
boliimdiir (Varis, 1997:155). Icerik, programdaki hedef davranislar ile tutarli olmali ve

ogrencinin hazirbulunusluk diizeyine uygun olarak planlanmalidir (S6nmez, 2001:107).

Egitim durumlar:; hedeflerin davranisa doniistiiriilmesi asamasinda gergeklesmesi
beklenen 0grenme yasantilarinin nasil planlanacaginin belirlendigi boliimdiir (Ertiirk,
2013:77). Bu tanimdan yola ¢ikarak egitim durumlarinin, program gelistirmenin siire¢
boyutunu olusturdugu soylenebilmektedir (Sonmez, 2001:125). Siire¢ ise; hedef
davranislar1 bireye kazandirmak amaciyla planlanip, uygulanmis, degerlendirilip
gelistirilmis  6grenme- Ogretme etkinlikleri seklinde tanimlanmaktadir (Sonmez,

2001:121).

Ol¢me ve Degerlendirme ogesi; dgrencide gdzlemlenen, dogrudan ve dolayh

davranislarin kazanip kazanilmadigini; kazanildiysa ne 6lgiide kazanildigini belirleme



sirecidir ~ (Sonmez,  2001:405). Degerlendirme  siireciyle  sisteme  doniit

saglanabilmektedir (Demirel, 2012:155).
2.2. OKkul Oncesi Egitim

Bu baglik altinda okul 6ncesi egitimin tanimi ve amagclari, Tiirkiye’de okul dncesi
egitimin tarihgesi, diinyada okul dncesi egitimin tarihgesi ve diinyada uygulanan okul

Oncesi egitim yaklasimlarina yer verilecektir.
2.2.1.0kul Oncesi Egitimin Tanim1 ve Amaclari

Tiirkiye’de okul Oncesi egitim tanimi, ilk defa Milll Egitim Bakanligi’nin
diizenledigi 14. Milli Egitim Surasi’nda yapilmistir. 0-72 ay araligindaki ¢ocuklarin, var
olan gelisimlerini ortaya ¢ikarmayi amaglayan; zihinsel, dil, duygusal-sosyal, fiziksel,
psikomotor ve kisisel gelisimini desteklemek amaciyla verilen, sistematik ilerleyen,

planli ancak zorunlu olmayan bir egitim siireci olarak tanimlanmistir (TTKB, 1993).

Okul oncesi egitim; ¢ocugun dogdugu gilinden, temel egitime bagsladigi giin
arasindaki yillar1 kapsayan, cocuklarin geleceklerinde 6nemli rol oynayan, bedensel,
psikomotor, sosyal- duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik 6l¢iide tamamlandigi,
sekillendigi, ailelerde ve resmi kurumlarda verilen egitim siireci olarak
tanimlanabilmektedir (Aral, Kandir ve Yasar, 2011:12). Turagh (2007:3) okul &ncesi
egitimi; genel cercevede, cocugun dogumu ile birlikte alt1 (6) yasina kadar olan zaman
diliminde, ¢ocugu biitiin gelisim alanlarinda destekleyen, potansiyelini ortaya ¢ikarmay1
amaglayan, ilkogretim i¢in gerekli olan hazirligi saglayan, tiim bunlar i¢in uyarict bir
cevre olusturan sistemli ve planli bir egitim silireci olarak tanimlamaktadir. Oktay
(2007:186) okul oncesi egitimin, cocuklarin tiim gelisim alanlarimi dikkate alarak

cesitlendirilmesi gerektigini belirtmistir.

Glinlimiizde, 0-6 yas ¢ocuklarmin gelisimlerini saglamak amaciyla sistemi
tanimlanmis, organize ve planlt her tiirlii egitim etkinliklerine genel olarak ‘okul dncesi
egitim’ denmektedir (Oguzkan ve Oral, 1997:10). Okul 6ncesi egitimin; sosyal sartlara
ve cinsiyete bagli esitsizliklerin Oniine gectigi, okullasma oranini artirdigi, aile ve
toplum birlikteligi agisindan 6nem tasidigi ve bu gelismelerin ekonomik katkiyr da

beraberinde getirdigi soylenebilmektedir. Bekman ve Giilseren’in (2005:2) yaptig1 bir



arastirmaya gore; okul 6ncesi egitim ile ¢ocuga erken yaslarda yapilan yatirimin, ileriki

yaslarda getiri oraninin yiiksek oldugu belirlemistir.

Cocuklarin uyarict gevre esliginde, 6zgiirliiklerini agiga ¢ikaracak ve onlar ¢esitli
gelisim alanlarindaki gelisimini tesvik edecek ve yetenekli oldugu alani ortaya
cikarmasimi saglayacak bir program uygulanmasmin gerekli oldugu goriilmektedir.
Cocuklar, yasamin ilk yillarinda hizli 6grenmeye agiktir ve bu donemde verilecek olan
nitelikli bir egitim onlar1 temel egitime hazirlamaktadir. Okul 6ncesi egitimde, cocugun
yasinin Ozelliklerine uygun becerileri kazanmasi ve sergileyebilmesi i¢in sistemli bir
egitim programina ihtiya¢ oldugunu sdylenmektedir. Okul oncesi egitim programinin
cocugun biligsel, sosyal-duygusal ve aymi zamanda psikomotor yonden gelisimini

saglamasit icin programin ¢ocugu merkeze alarak hazirlanmasi ve uygulanmasi

gerekmektedir (Senemoglu, 1994:22).

OMEP’in (Diinya Uluslararast Okul Oncesi Egitimi Orgiitii) yoneticiligini uzun
siire yapmis olan Gaston Miaralet, okul Oncesi egitimin evrensel amaclarin1 su temel
basliklarla ifade etmistir: Toplumsal amaglar, egitici amaglar ve gelisimsel amaglar.
Toplumsal amaglar; calisan annelerin ¢alistiklari zaman diliminde, ¢ocugun bakimini
yapmak, c¢ocuklara egitim vermek ve c¢ocuklarin bireysel gelisimlerine katkida
bulunmaktir. Egitici amagclar; c¢ocugun duyusal gelisimini saglamak ve c¢evre
duyarliligin1 artirmaktir. Gelisimsel amaglar ise; ¢ocugun tam gelisimini saglamak
olarak agiklanmigtir (Oktay, 2007:188). Evrensel amaclardan yola ¢ikarak iilkemizde
hazirlanan okul oncesi egitim programinda belirtilen amaglar ise MEB’e (2013:10) gore

sOyledir;

e Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini

saglamak,
e Onlar1 ilkokula hazirlamak,

e Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar icin ortak bir yetistirme

ortami yaratmak,

e Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarin1 saglamaktir.
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2.2.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitimin Tarihcesi

Tiirk egitim tarihinde okul Oncesi egitimin, II. Mesrutiyet’ten dnce bagsladigi
bilinmektedir. Avrupa’da egitimle ilgili yasanan degisimler, beraberinde dnemli egitim
kitaplarinin gevirilerinin yapilmasi, 1900°lii yillardan sonra Tiirk egitim sisteminde yeni
olusumlarin baslamasini saglamistir (Akyiiz, 2013:267). Ozellikle Montessori ve Frobel
egitim yaklasimlari, Tiirk okul Oncesi egitiminin sekillenmesini saglamistir (Batur,
2007:27-34). Kazim Nami (Duru), “Cocuk Bahgesi Rehberi” isimli kitab1 Fransizca
aslindan ¢evirmis ve anaokulu 6gretmeni yetistiren okullara rehber niteliginde bir kitap
kazandirmigtir. Duru hem Osmanli hem de Cumhuriyet doneminde egitimle ilgili ¢esitli
caligmalara katilmis, onemli gelismelere sahit olmus egitim aydinlarindandir. Ayni
zamanda Selanik’te “Ravza-i Sibyan” isimli Frobel tarzinda ilk anaokulunu a¢gmistir
(Celik ve Giindogdu, 2007:173). Ozellikle okul éncesi egitim kademesini inceleyip
uygulamaya koymustur (Gurbetoglu ve Atli, 2014:238). Sat1 Bey ise Istanbul’da
“Cocuk Yuvas1” isimli bir okul 6ncesi kurumu agmistir (Akytiz, 2013:267).

Osmanli Devleti’'nde okul 6ncesi kurumu amaciyla kurulmayan ancak bu islevi
kismi olarak yerine getirdigi diisiiniilen kurumlar bulunmaktadir. Bunlar: Sibyan
Mektepleri, Islahhaneler, Dariileytam-1 Osman1 ve Deriilleytam’dir (Akyiiz, 1996:13).
Sibyan mekteplerini okul 6ncesi egitim kurumlar1 olarak goren tarihgiler varsa da 20.
ylizyila gelinceye kadar okul oncesi ismiyle egitim veren kurumlara rastlanmamistir.
1914-1915 yillar1 arasinda Osmanli Devleti, Egitim Bakanlig tarafindan hazirlanan bir
yonetmelikle, anaokulu egitimi ifade edilmis ve 1915°te 6gretmen okuluna, anaokulu
donemi i¢in Ogretmen yetistirecek bir bolim agilmistir. Aymi yillarda Ozellikle
Istanbul’da birka¢ anaokulu acilmustir (Ergin, 1977:1172). Osmanli devletinin son
zamanlar1 ve Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus yillar1 arasinda biiyiik kentlerde okul
oncesi egitim kurumlari artis gostermis ancak iilkenin i¢inde bulundugu savas ortami

nedeniyle duraklamistir (Akyiiz, 2013:350).

Cumhuriyet kuruldugunda, iilke genelinde seksen (80) anaokulu ve anaokuluna
Ogretmen yetistirmek i¢in bir okul agildig: bilinmektedir. Ancak devlet, cumhuriyetin
kuruldugu ilk yillarda okur yazar oranini artirmak amaciyla ilkdgretime kaynak ayirdigi
icin okul dncesi egitime gereken 6nemi verememistir (Akytiz, 2013:346). 1961 yilinda
222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile okul oncesi egitim yeniden giindeme

getirilmig, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile okul 6ncesi egitimin amaglarini

11



belirlenmistir. Ardindan c¢esitli Milli Egitim Suralari’nda, egitim komisyonlarinda ve
kalkinma planlarinda okul dncesi egitim ele alinmustir (Giil, 2007: 160). 1993 yilinda
diizenlenmis olan 14. Milli Egitim Surasi’nda, diger egitim suralarindan farkli olarak
temel giindem maddelerinden biri, okul dncesi egitim olarak belirlenmis ve okul dncesi
egitimin tanimi, kapsami, kaynak ayrimi, yayginlastirilmasi ve okul Oncesi egitim

modelleri ayrintili olarak goriistilmiistir (MEB, 1993).

Milli Egitim Bakanlig1 calisanlarinin ve uzmanlarin ¢aligmalartyla ilk kez 1994
yilinda resmi olarak “Okul Oncesi Egitim Programi” hazirlanmistir (Giiven, 2010:213).
1994 yil1 okul éncesi egitim programi 1993 yilinda kurulan MEB Okul Oncesi Egitim
Genel Miidiirliigii’niin caligmalariyla, alandaki uzmanlar ve okul 6ncesi 6gretmenlerden
olusturulmus komisyon tarafindan hazirlanmistir. Bu program; gelisim alanlarini, hedef
davraniglar1 ve konulart igermektedir (Caltik, 2004:48). 2002 yilinda alinan geri
bildirimler ile programda hedef davraniglardan daha ¢ok konularin 6grenilmesine 6nem
verildigi tespit edilerek, cagdas egitim yaklasimlar ile giincellenmis 2002 yilinda yeni
bir okul 6ncesi egitim programi uygulanmaya baslanmistir (Kandir, 2002:11). 2002-
2003 yilinda gelistirilen ve uygulamaya alinan program esnek bir ¢erceve programdir.
Ogretmenler kurumun, ¢ocuklarin ve gevrenin ihtiyaglarini gdz oniinde bulundurarak
programin igerigini hazirlama imkanina sahip olmustur. Bu programda, temel amag
konular araciligiyla cocuklarin belirlenen hedef ve hedef davraniglara ulasilmasini
saglamaktir. 2006 yilinda gelistirilen programda ise hedef-hedef davraniglar yerine
amag¢ ve kazanim ifadeleri bulunmaktadir. 2013 yilinda gelistirilen programda ¢ocuk
temelli kazanimlar ve gostergeler bulunmaktadir. Halen, 2013 yilinda gelistirilen okul

Oncesi egitim programi kullanilmaktadir.
2.2.3.Diinyada Okul Oncesi Egitimin Tarihgesi

Okul dncesi egitim diisiincesinin tarihsel temellerine, ilk olarak iinlii diigtiniirlerin
egitime getirdikleri yeni bakis agilar1 degerlendirilerek bakilmalidir. Tarihsel siire¢ géz
oniinde bulunduruldugunda, insanin yasadigi cevreye uyum saglama istegi egitimin
temel amaci haline gelmistir (Oktay, 2007:45). Siire¢ ilerledik¢e cevreye uyumun
tanim1 ve ¢ocuklardan beklenen beceriler de beraberinde degismistir. 1600-1700’li
yillarda Comenius, Locke ve Rousseau ¢ocuga deger veren egitim anlayisinin onciileri
olmuslardir. Ardindan 1800 ve 1900’14 yillar1 ise Pestalozzi, Froebel, Montessori,

Dewey, Piaget, Vygotsky ve Gardner’in goriisleri temsil etmektedir.
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Comenius (1592-1670), cocuklarin anneleriyle ve dogayla i¢ ige, ihtiyag¢larini
gidererek biiylimesi gerektigini belirtmistir. Ona gore egitim, 6zglirliik ve nese igeren,
pozitif 6grenme tecriibelerinden olusmalidir (Piaget, 1993:173-175). Ayrica Comenius,
modern okulun &zelliklerini 3 maddede aciklamistir. Bunlar: “Ogrenci kapasitesi yas ile
birlikte dogal olarak artacagindan O6grenme siireci ona gore diizenlenmeli, 68renci
miimkiin oldugunca az ezbere zorlanmali, sadece ihtiya¢ duyduklarini 6grenmeli ve

siif i¢i egitim ¢ok uzun saatleri kapsamamali” (Piaget, 1993:178) seklindedir.

John Locke’un (1632-1704), erken ¢ocukluk egitimi ile ilgili temel diisiincesi bos
levha teorisidir. Bog levha teorisine gore, insan bilisi diinyaya geldiginde bos levha
gibidir ve ¢evreyle kurulan iliskiler ¢ocugun gelecegi noktasinda belirleyicidir (Locke,
2004). Locke’nin felsefesine gore, ¢evre sartlart cocugun egitiminde belirleyici bir
unsurdur. Cevrenin ¢ocuga sunduklariyla egitimin niteligi artar veya azalir. Bundan
yola ¢ikarak Montessori ¢ocugun duyularina hitap eden bir ¢evre diizeni olugturmustur

(Oktay, 2007:47).

Jean Jacques Rousseau’nun (1712-1778), cocuk egitimine bakis agisi, kendi
kendine egitim ile ¢ocugun gelismesini izlemek ve ona uygun zamanlarda gerekli
yardimi saglamaktir. “Emile” eserinde reformcu bir yaklagimla zamaninin otoriter
egitim anlayisina ters diisen, ¢ocugun ilgi ve ihtiyaclarin1 merkeze alan bir egitim
anlayis1 belirlemistir. Kitabin konusu, Emile isimli hayali bir erkek cocugunun
yetistirilme siirecidir (Rousseau, 1762/2007). Yasadigi donem diisiintildiigiinde
Rousseau, kitabinda ¢aginin ilerisinde bir ¢ocuk egitiminden bahsetmistir (Korkmaz ve

Oktem, 2014:176).

Johann Heinrick Pestallozi (1749-1827), egitim ve Ogretimin g¢ocugu
yeteneklerine uygun olarak ¢ok yonlii egitmesi gerektigini sdylemektedir. Egitimin
hedeflerinin, ¢ocuklarin yeteneklerine gore sekillenmesi gerektigini diisiinmektedir.

(Akgiin ve Ulugtekin, 1989:290).

Friedrich Froebel (1782-1852), okul dncesi egitimde ¢cocugun gereksinimlerine ve
haklarina saygi duyulmasi ve egitimin oyun temelli sekillenmesinin gerekliliginden
bahsetmektedir. Cocuklarin yas araliklarina gore farkli egitim materyalleri verilmeli,

doga ile egitimler biitiinlestirilmeli ve dogal giizellikler cocuklara anlatilmalidir.
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Frobel’in egitim anlayisina goére Ogrenme, deneyimle yoluyla, yaparak, bireylerle

etkilesimle ve amagh yapilan isler yoluyla gerceklesir (Froebel, 2009, Aktr. Sen 2007:9)

Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934), egitim yaklasiminda, gelisimin
ogrenmeyi, 0grenmenin de gelisimi etkiledigini, ¢ocuklarin gelisim diizeylerinin dikkate
alinarak, egitim siirecinin o sekilde planlanmasi gerektigini belirtmistir. Her ¢ocuk
birbirinden fakli oldugu icin egitimde genel gecer receteler olusturulamayacagini ve
cocuga gore planlamalar ve yonlendirmeler yapilmasi gerektigini belirtmistir.
Potansiyel gelisim alan1 kavrami Vygosky’e gore cocugun gelisim ve Ogrenme

stratejisidir (Bodrova ve Leong, 2013:20-22).

John Dewey (1859-1952), egitimde yaparak ve yasayarak Ogrenme ilkesi
tizerinden, ¢cocugun ilgilerinin ve ihtiyaclarinin belirlendigi ¢cocuk merkezli ilerlemecilik
(progressivizim) goriisiiniin onciisiidiir. Dewey*in pragmatik egitim anlayisina gore bir

bilgi edinme siireci deneyimlenerek saglanabilir (Yildiz, 2014:31-34).

Maria Montessori (1870-1952), egitim yaklasimini olusturma asamasinda
cocuklugun kendine 6zgii 6zelliklerinden yola ¢ikarak, cocuklugu yetiskinlige giden bir
yol olarak gérmek yerine, insanligin 6zel bir donemi olarak gormektedir. Montessori
cocuklarin potansiyellerinin ortaya ¢ikarilabilmesi i¢in uygun zeminlerin hazirlanmasi

gerektigini savunmustur (Oktay, 2007:51).

Jean Piaget (1870-1952), egitim yaklasiminda, ¢ocugu temele alan bir anlayis
benimseyerek, cocuklarin biitiiniiyle kendilerine gore zihinsel isleyisleri ve bakis agilari
oldugunu ve yetiskinlerden farkli olduklarini dile getirmistir. Piaget biitiin ¢ocuklarin ti¢
temel ve degismez islevle diinyaya geldigini 6ne siirmektedir. Bunlar: orgiitleme, uyum

saglama ve dengelemedir (Ak, 2007:43).

Howard Gardner (1943), insan zekasinin daha genis bir igerige sahip oldugunu
aciklayan ¢alismalariyla, ¢ocuk egitimine yeni bir bakis agis1 getirmistir. Gardner’a gore
zeka; problemleri ¢ozme kapasitesine gore bir veya daha fazla kiiltiirde anlamli bir iiriin
ortaya c¢ikarmaktir (Talu, 1999:165). Coklu zeka teorisi sekiz (8) zeka alanimi
agiklamistir. Bunlar; dil bilimsel zeka, mantik-matematiksel zeka, uzamsal zeka,
miizikal zeka, bedensel-kinestetik zeka, sosyal zeka, 6ze donilik zeka, doga zekasidir.

1983 yilinda gelistirilen “Coklu Zeka Teorisi” okul dncesi donemden liseye kadar biitiin
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egitim basamaklarinda gelistirilen bir dizi arastirma ve gelistirme projesine ilham

vermistir (Gardner ve Hatch, 1989:9).

Tarihsel siralama goz Oniinde bulunduruldugunda 0-6 yas egitimiyle ilgili 16.
ylizyildan bu yana gesitli diisiiniirler farkli goriislerde bulunmuslardir. Bu goriislerden
yola ¢ikarak egitim uzmanlar1 uygulamalar yapmis ve farkli egitim yaklagimlar1 ortaya

cikmustir.
2.2.4.Diinyada Uygulanan Okul Oncesi Egitim Yaklasimlari

Okul oncesi egitim uygulamalarinda ¢esitli iilkelerde yaygin olarak kullanilan

egitim yaklagimlar1 sunlardir;

High/Scope Egitim Yaklasim, arastirma temelli ve ¢ocuk odakhidir. 1962 yilinda
ABD’de David P. Weikart ve meslektaslar1 tarafindan gelistirilmistir ve bugiin
diinyanin bir¢ok tilkesinde uygulanmaktadir. Bu yaklasimin olusturulmasina Piaget’in
biligsel gelisim kuramlar1 Onciilik etmistir. Cocuklarin etkinlikleri kendi kendilerine
planlayarak 6grenme anlayisi esastir. Bir diger deyisle, High/Scope Programi erken
cocukluk egitiminde “aktif 6grenme” kavraminmi temel alir. Aktif 6grenme kavrami,
cocuklarin dogustan itibaren getirdikleri igsel bir siire¢ olarak ifade edilmektedir.
Cocuklarin insiyatif alarak bireysel 6grenmelerini gerceklestirmesi, aktif 6grenmeyle
miimkiindiir (Nicky, 2010:3). Aktif 6grenme, malzeme, kullanma, se¢im, dil ve destek
olmak iizere bes temel noktadan olusmaktadir. Malzeme; ¢ocugun farkl sekillerde
kullanabilecegi ¢ok amacli ve ¢ok sayida olmalidir. Kullanma; ¢ocuk materyalleri
istedigi sekillerde kullanmalidir. Cocuklara materyali arastirma ve inceleme firsati
verilmelidir. Sec¢im; neyi, nasil, hangi materyalleri kullanacagina c¢ocuk karar
vermelidir. Dil; yaptig1 aktiviteyi anlatabilmelidir. A¢ik uglu sorular sorulup, ¢cocuklara
diislinme zamani verilmeli ardindan 6zgiir bir bigimde, herhangi bir yonlendirme
olmadan anlatmasi saglanmalidir. Destek; diger yetiskinler ve cocuklar uygulama

stirecindeki akranlarini tegvik etmelidir (ACEV, 2016).

Montessori Egitim Yaklasimi, Italya’nm ilk kadin doktoru olan Maria Mantessori
tarafindan 1900’1 yillarin  basinda  gelistirilmis, ¢ocugun kesfedilmesi ve
Ozgirlestirilmesini temele almistir. Montessori’ye gore i temel gelisim alan1 ¢ok
onemlidir. Bunlar; hareket gelisimi, duyularin gelisimi ve dil gelisimidir. Montessori

yaklagiminda hareket, ¢ocugun diger biitlin etkinlikleriyle birlikte isleyen bir siirectir.
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Bu nedenle egitim programinda cocugun hareket etmesinin saglanmasi amaciyla
etkinliklere yer verilir. Zihinsel gelisim ve hareket baglantili olmalidir. Cocuk 6grenme
ortaminda Ozgiirdiir. Cocugun egitimi i¢in en Onemli yas araligi ii¢ ile alti yas
donemidir. Montessori "ye gore, 3-6 yas araligindaki ¢ocugun zekasinin ve kisiliginin
gelismesi i¢in; elleri kullanma, hareket etme ve sosyallesme 6nemli islevlere sahiptir.
(Durakoglu, 2010:50). Elleri kullanma islemi ¢ocugun egitimi ve gelisimi i¢in en
Oonemli basamaklardan biridir. Ellerini kullanma siireci c¢ocukta zihinsel faaliyetle
birlikte isledigi i¢cin zekanin gelisiminde dogrudan katki saglamaktadir. Montessori ‘ye
gore cocuk bir ise yogunlasirken ellerini kullanir ve Ogrenme de tam bu anda
gerceklesmektedir. Hareket 6zgiirliigli saglanan ¢cocukta bedensel ve zihinsel gelisim eg
zamanlt olarak saglanmaktadir. Montessori metodunda c¢ocuklara sunulan hareket
ozgirliigii ve 0zgiir secim ilkesiyle ¢ocuk i¢cinde bulundugu ortamda bedenini 6zgiirce
kullanarak ruhsal doyumunu da saglamaktadir. Sosyallesme siirecine Montessori
metodunda 6nem verilmektedir. Cocuk sosyalleserek, sosyal iliskiler kurma becerisini

gelistirecek ve grup ruhunu hissetmeyi 6grenecektir (Durakoglu, 2010:94-97).

Reggio Emilia Egitim Yaklasimi, Italya’da Malaguzzi tarafindan ve ikinci diinya
savasinin ardindan halkin destegiyle kurulmus okullardir. Bu yaklasima gore ¢cocugun
ylz dili vardir. Cocuk kullanacagi materyalleri kendisi secer ve istedigi etkinligi yapar.
Merak tabanli ve cocuk merkezli bir egitim yaklagimidir. Biitiin yas grubu ¢ocuklarinin
bulustugu ortak alan olan sinif merkezleri ve etkinlikler icin atdlyeler bulunur. Bu
atdlyelerde dgretmenler gocuklarm ilgisini ¢ekecek proje etkinlikleri diizenler (inan,
2012). Reggio yaklasiminda egitim ortamlari ¢cocugun gelisimine katki saglamaktadir.
Bu noktadan hareketle Reggio okullarinin egitim ortamlari 6zel tasarlanmistir. “Piazza”
alanlar1 ¢ocuklarin hareket etkinlikleriyle enerji atmalarin1 ve sosyal hayata uyum

saglamalar i¢in farkli imkanlar sunmaktadir (Pekdogan, 2012:238).

Waldorf Egitim Yaklagimi, 1919 senesinde Rudolf Steiner tarafindan
gelistirilmigtir. Steiner’e gore biitlin ¢ocuklarin belirli bir potansiyeli vardir ve bu
potansiyel uygun ortamlar sunuldugunda kendini gosterir. Siniftaki materyaller ¢ok
farkli amaclar icin kullanilabilecek nitelikte oldugudan c¢ocuklarin hayali oyunlarinm
yonlendirici 6zelliktedir. Cocuklar oyunlar1 sayesinde farkli kisiliklere biiriiniir, sosyal
iliskiler kurarak 6grendiklerini deneyimleme firsati bulurlar (Steiner, 1997:16). Waldorf

programlarinda {i¢ yas basglangic olarak kabul edilmektedir. Bu programlar resim, oyun,
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sarki, Oykii, bahce isleri ve mevsime bagl etkinliklerden olusmaktadir. Bunlara ek
olarak alfabeyi tanima, yazma, okuma, sanat caligmalari, dramatizasyon, tiyatro,
Oykiiler, masallar, kukla gdsterimi, miizik etkinlikleri, sayilar temel matematik islemleri
(toplama, c¢ikarma, carpma, bdlme), doga c¢aligmalari, bahgecilik gibi etkinlikler de
gergeklestirilmektedir (Reinhard, 1997 Aktr. Bayhan ve Bencik, 2008:18).

2.3. Karsilastirmalh Egitim

Bu baslik altinda karsilagtirmali e§itimin tanimi ve amaglar, karsilagtirmali
egitim bilimi tarihgesi, Tirkiye’de karsilastirmali egitim bilimi ¢aligmalart ve
kargilagtirmali egitim bilimi c¢aligmalarinda kullanilan yontem ve yaklasimlara yer

verilmistir.
2.3.1.Karsilastirmah Egitim Tanimi ve Amaclari

19. yiizyi1ldan bu yana degisim ve gelisim siirecleri gecirerek yeni bir bilim dali
olarak varligmi kanitlayan kargilastirmali egitim alaninda ¢esitli c¢alismalar
yuriitiilmektedir. Tarihsel siiregte sadece bir toplumun egitim sistemini gozlemleme
seklinde ilerleyen egitim gezileriyle kendini gostermis ardindan sosyal bilimlerde egitim
bilimleri alaninda ayr1 bir calisma olarak degerlendirilmeye baslanmistir. Aragtirmacilar
cesitli yontem ve teknikler gelistirerek kargilastirmali egitim ¢aligmalarini bilimsel bir

zemine oturtmustur.

Teknolojinin hizla ilerledigi giiniimiiz toplumlarinda egitimsel sorunlar ulusal
boyuttan uluslararasi boyutlara dogru yoneldigi goriilmektedir. Arastirmacilar iginde
bulunduklart toplumu c¢esitli degiskenler acisindan degerlendirdikten sonra,
karsilastirma yapmak istedikleri iilkenin egitim sistemini de bu degiskenler acisindan
degerlendirmektedir. Program boyutunda yapilan arastirmalarda programin ogeleri gz
onlinde bulundurularak degerlendirmeler yapilmaktadir. Karsilagtirmali egitim; egitim
ekonomisi, egitim tarihi, egitim felsefesi ve egitim psikolojisi bilimlerinden

yararlanmasinin yani sira ayni zamanda onlarin bir boliimiidiir (Tiirkoglu, 2015:23).

Karsilagtirmali egitim bilimi alaninin ¢aligma alaninmi ve kullanilan yontem ve
teknikleri agiklayan tanimlar bulunmaktadir. Neff, Lauwerys, Varig’in (1979) yaptigi
tanima gore karsilastirmali egitim; toplumlarin egitim sistemindeki sorunlart ve bu

sorunlarin nedenlerini, diger toplumlarin benzer sorunlar1 ve ¢éziimlerine odaklanarak
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yorumlayan bir arastirma alanidir (Erdogan, 2003:265). Ulkelerin egitim sistemlerini
farkli {ilkelerdeki uygulamalar {iizerinden degerlendirip, yeni bakis acilar1 elde
etmelerini amaglayan, cografi konum, siyasi yap1 ve kiiltlirel 6zellikler gibi baglamlar

icerisinde sistemi ele almay1 saglayan bilim dalidir (Yazici, 2009:4).

Karsilagtirmali egitim, ¢esitli toplumlarda, {ilkelerde, bolgelerde ve tarihi
donemlerde uygulanan, egitim sistemlerini bazen biitiin olarak bazen da birka¢ yonden
karsilagtirarak ortak ve farkli yonleri tespit edip bundan egitim teori ve pratiginde,
egitim politikasinda, egitim planlamasinda ve reformlarinda, uluslararasi iligkilerin
yumusatilmasinda ve bir barig ortami saglanmasinda yararlanilmaya calisilan bir

bilimdir (Ergiin, 1985:7).

Karsilagtirmali egitimin amaglar1 (King, 1979 Aktr. Erdogan, 2003, Fairbrother,
2005:6) soyledir:

e Cesitli tlilkelerde uygulanan egitim sitemleri, problemleri ve uygulamalar hakkinda

bilgi almak,

e Egitimi etkileyen c¢esitli unsurlar1 belirleyerek, farkli iilkelerden bu unsurlar icin

gelistirilmis yontem ve tekniklerle ilgili bakis acis1 kazanmak,

e Bir iilkenin egitim sisteminin gelistirilmesi siirecinde farkli bakis acilartyla katkida

bulunmak,
¢ Egitim bilimleri alanin1 globallestirerek zenginlestirmek
o Uluslararasi anlayisa katkida bulunmak,

e Farkli iilkelerde uygulanan program, yontem ve teknikleri kendi iilke gerceklerini de

g6z Oniinde bulundurarak uyarlamaktir.
2.3.2. Karsilastirmah Egitim Bilimi Tarihcesi

Karsilagtirmali egitim bilimiyle ilgili ilk ¢caligmalar Fransiz egitmen Marc Antonie
Jullien’in 1817 yilinda yaptif1 arastirmalar ile baslamistir. “Esquisse et vues
préliminaries d'un ouvrage sur l'éducation comparée” isimli kitab1 karsilagtirmali
egitim bilimi ¢aligmalarinin temelini olusturmustur. Karsilagtirmali egitim (L education

Compare¢) terimi ilk kez Jullien’nin eserinde tanimlanmistir (Rust, 2002:58). Jullien,
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Fransiz Ihtilalinden sonra Jakobenler orgiitiiniin bir iiyesi olarak ihtilalin ilkelerini
uygulamis ve ardindan mahkim edilmistir. Egitim {izerindeki diislinceleri bu siirecte
sekillenen Jullien, insanligin egitim vasitasiyla kurtulabilecegini ve bunun igin
uluslararas1 ¢alismalarin yapilmasi gerektigini belirtmistir. Ilk olarak makaleler dizisi
olan “Journal d'Education" 1816 yilinda yaymlanmis ve 1817'de ise bir brosiir haline
getirilmistir. Ancak yasadigi déonemde bu caligmalar fazla bir etki yapmamistir. 1943
yilinda Uluslararas1 Egitim Biirosu bagkan1 Pedro Roselo tarafindan diinyaya yeniden
tanitilarak karsilagtirmali egitimin, Jullien'in bu eseri ile basladigi belirtilmistir.
Jullien'in eserinde kurulmasini Onerdigi uluslararasi egitim kuruluslari daha sonraki
yillarda kurulmustur. 1800°1i yillarda bagladigi varsayilan karsilastirmali egitim
calismalari; egitim seyahatleri, Avrupa’da yayimlanan arastirma inceleme makaleleri,
teorik sistemciler devri, milli ve milletlerarast egitim arastirma ve inceleme
merkezleriyle bilimsel ¢aligmalarina giiniimiizde artan bir ilgiyle devam etmektedir

(Ergtin, 1985:6-10).

19. ylizyillda basladigr disiiniilen karsilastirmali egitim arastirmalarinin 20.
ylizyilin ikinci yarisinda daha da 6n plana ¢iktig1 ifade edilmektedir. Niteliksel ve
istatistiksel verilerin etkisiyle multidisipliner yontemler kullanilarak karsilastirmali

calismalar yapilmistir (Crossley, 2012:5).

21. yiizyihn basindan itibaren ulusal ve uluslararasi karsilagtirmali egitim
topluluklarinda artis olmustur. Bununla birlikte Karsilastirmali Egitim Topluluklari
Diinya Konseyinin (World Council for Comparative Education Societies, WCCES)
kurulmasiyla ve caligma sayilarinin artmasiyla birlikte semsiye bir organizasyon olarak
hizmet vermektedir. 1970 yilinda sadece bes karsilastirmali egitim topluluguyla

baslayan Konsey, bugiin 41 kurucu iiye topluluga ulasmistir (WCCES, 2018).

Glintimiizde karsilagtirmali  egitim biliminin ¢esitli ana c¢aligma alanlar
bulunmaktadir. Ulkelerin egitim sistemleri bulunduklar1 cografi bdlgelere, yonetim
sekillerine, sosyo-ekonomik diizeylerine gore cesitli gruplamalara ayrilarak
karsilagtirilmast yapilmaktadir. Bu ¢alismalara 6rnek olarak; gelismekte olan iilkelerin
egitim sistemlerinin gelismis tilkelerle karsilagtirilmasi, farkli yonetim bigimlerine sahip
ilkelerin egitim sistemlerinin karsilastirilmasi, Dogu ve Bati blogu iilkelerinin egitim
sistemlerinin karsilagtirilmas1 verilebilmektedir. Ayrica OECD’nin ¢aligmalar ile,

cesitli egitim kademelerinde kullanilan &gretim programlarinin karsilagtirilmasi da
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ornek verilebilir (Ergiin, 1985:5). Bu caligsmalarla birlikte iilkelerin egitim sistemlerini

uluslararas1 diizlemde degerlendirme sansi elde ettikleri sinavlar bulunmaktadir. Bunlar:

TIMMS, PISA, PIRLS tir.

TIMMS (Trends in International Mathematics and Science Study), [EA
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement) tarafindan, 4
ve 8. siif dgrencilere dort yillik araliklarla diizenlenen, dgrencilerin matematik ve fen
bilimleri alanlarinda kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik bir
tarama calismasidir. 1995 yilindan bu yana dort yilda bir olacak sekilde
uygulanmaktadir. Bununla birlikte TIMSS; arastirmaya katilan {ilkelerde, egitim ve
ogretimin okullarda nasil gergeklestigi ile birlikte egitim sisteminin etkinlik ve
verimliligini belirleyerek {ilkelerin egitim sistemleri arasindaki farkliliklar1 ortaya
cikarmak ve degerlendirmek amaciyla yapilmaktadir. Bulgularin elde edilmesinde

basari testleri ve ¢esitli anketler kullanilmaktadir (TIMSS, 2015).

PISA (Programme for International Student Assessment); Ekonomik Is birligi ve
Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan iicer yillik donemler hélinde, 15 yas grubundaki
ogrencilerin kazanmis olduklar1 bilgi ve becerileri degerlendiren bir arastirmadir. PISA,
2000 yilinda uygulanmaya baslamistir. Uger yillik dénemler halinde uygulanan
aragtirmaya Tirkiye, ilk kez 2003 yilinda katilmigtir. PISA’nin temel amaci,
ogrencilerin okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri giinliik yasamda kullanma becerisini
Olgmektir. Ayrica genglerimizi daha iyi tamimak; onlarin 6grenme isteklerini,
derslerdeki performanslarini ve 6grenme ortamlart ile ilgili tercihlerini daha agik bir
bicimde ortaya koymaktir (http://pisa.meb.gov.tr/?page id=18, Erisim Tarihi: 12.04.
2019).

PIRLS (Progress In International Reading Literacy Study); 2001 yilinda IEA'nin
1991 Okuma Okuryazarlig1 Calismasi’nin bir takibi olarak bes yilda bir gergeklestirilen
PIRLS, 6grencilerin dordiincii 6grenim yillarindaki okuma basarisini, okur olarak
gelisiminde Onemli bir gecis noktasi olarak degerlendirmektedir. PIRLS, IEA'nin
TIMSS'in matematik ve fen degerlendirmesini dordiincii smifta tamamlamasi igin

tasarlanmistir (TIMMS, 2015).
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2.3.3. Tiirkiye’de Karsilastirmah Egitim Bilimi Calismalar

Ulkemizde karsilastirmali egitim bilimiyle ilgili ¢alismalar 1923’1ii yillardan bu
yana devam ettigi, yurtdisindan gelen birgok uzmanin ¢esitli incelemeler ve
degerlendirmeler yapmasina firsat verildigi goriilmektedir. Tirkiye’ye yabanci
uzmanlarin gelmesi ile gergeklestirilen ilk karsilastirmali egitim bilimi ¢alismalar

Tablo 2.1°de gosterilmistir.

Tablo 2.1: Tiirkiye’de Yapilan i1k Karsilastirmal Egitim Calismalar

Calistig1 Arastirmacinin Geldigi Ulke Rapor Konusu
Yil Ad1
1924 Prof. Dr. John Dewey | ABD Genel egitim raporu(2 adet)
1925 Dr. Alfred Kiihne Almanya Sanat ve teknik egitim raporu
1927 Omer Buyse Belgika Teknik dgretim
1932 Prof.Dr. Isvicre Universite (Dariilfiinun hakkinda
Albert Malche hazirlanan inceleme raporu)
1934 Mis Parker ABD Genel egitim sistemi
1933-1952 Ord. Prof. Almanya Universiteler
Philippe Schwartz
1951 Prof.W. Dickamann ABD Halk Egitimi

Kaynak: Inci Yazic1 (2009); “Tiirk ve Kanada Egitim Sistemlerinin Karsilastirilmas1” Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul, s.9.

Tablo 2.1°e gore ABD, Almanya, Belcika ve Isvigre’den gelen uzmanlarm 1924-
1951 yillart arasinda; genel egitim, sanat ve teknik egitim, teknik 6gretim, iiniversite
inceleme ve halk egitimi raporlart sunduklar1 goriilmektedir. Bu tablodan yola ¢ikarak
Cumhuriyet’in ilk yillarinda ¢esitli egitim uzmanlarinin iilkemize davet edildikleri ve

egitim calismalarina destek verdikleri sdylenebilmektedir.

Karsilagtirmali egitim alaniyla ilgili akademik c¢aligmalar ilk defa Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi'nde gorevli Prof. Dr. Fatma Varis tarafindan
yapildig1 goriilmiistiir. Varis, iki yabanci profesoriin  katkilariyla 1967 yilinda
“Mukayeseli Egitim” isimli kitab1 yazmis ve bu alanda bir ders agmistir. 1970 yilinda
Ankara Universitesi Dil Tarih Cografya Fakiiltesi’nde “Mukayeseli Egitim Arastirma
Enstitiisii” kurulmustur. Adil Tiirkoglu Fransa, Isvicre ve Romanya egitim sistemlerini
inceledigi ¢alismasi ile Ozcan Demirel’in Karsilastirmali Egitim kitabi alana katki
yapan ilk calismalardandir. Prof. Dr. Ayla Oktay Istanbul Universitesi’nde 1977
yilindan itibaren alanla ilgili dersler vermeye baslamis, Marmara Universitesi’nde ise
Egitim Bilimleri boliimiinde ilk defa karsilastirmali egitim dersleri verilmeye

baslanmigtir. Bu durum iilkenin kokli tiniversitelerinde karsilagtirmali egitim bilimi
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alamyla ilgili adimlarm atildign gostermektedir. Prof. Dr. Giircan Ultanir ise
“Karsilastirmali Egitim Kuram ve Teknikler” kitabiyla alanda yapilan c¢aligmalara yol
gostermistir (Tekgoz, 2017:65-66).

Farkli yontem ve tekniklerle Tiirkiye’de karsilastirmali egitim bilimi c¢alismalari

devam etmekte ve arastirmacilara ve uygulayicilara yol gostermektedir.

2.3.4. Karsilastirmal Egitim Bilimi Cahsmalarinda Kullanilan Yontem ve

Yaklasimlar

Karsilagtirma siirecinde iki veya daha fazla egitim sistemi arasindaki farklar tespit
edilir, ardindan tespit edilen farkli degiskenlerden hangilerinin arastirmanin yapildig:
iilke ile iliskili oldugu incelenir. Kiiltiirel, sosyal, ekonomik ve politik agidan iilkelerde
uygunluk tespit edilenler uygulanabilmektedir (Alexander, 2000; Aktr: Kilimei,
2006:45).

Ultanir’a (2000:24-26) gore karsilastirmali egitim ¢alismalarinda yatay ve dikey
olarak iki temel yaklasim on plana ¢ikmaktadir. Ayrica problem ¢6zme yaklagimi, 6rnek
olay yaklasimi, tanimlayici yaklasim, aciklayici yaklasim, yordayici yaklagim, yoneltici

yaklasim ve degerlendirici yaklagimlar da kullanilmaktadir.

Yatay yaklasimda; egitim sistemlerindeki tiim boyutlar, o doneme ait tiim
degiskenlerle birlikte yan yana getirilerek karsilastirilmaktadir. Karsilastirilmasi
yapilacak husus 6gretim programi boyutunda ise, program gelistirmede s6z konusu olan

tiim boyutlarin diger programdaki boyutlarla karsilastirilmasi gerekir.

Dikey yaklasimda; egitim sistemi ve program tarihsel siire¢ igerisinde

degerlendirilmektedir.

Problem (Cozme Yaklagimi, egitim sisteminde belirlenmis bir soruna ¢éziim bulma
amaciyla farkli iilkelerde de uygulanan egitim yaklagimlarmi bularak karsilikli

degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Ornek Olay Yaklasimi; bir iilkenin egitim deneyimi incelenip derleme calismasi
yapildiktan sonra yorum ve karsilastirma yapilmaktadir. Sinirli yani ise incelenen olayin

toplumsal ya da tarihsel altyapisina bakilmamasidir.
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Tamimlayict  Yaklasim;, doklimanlarin toplanmasi ve gozlem yoOntemleri

kullanilarak benzerlik ve farkliliklarin tanimlanarak karsilastirilmasi amaglanmaktadir.

Karsilagtirmali egitim diger sosyal bilim alanlari ile birlikte, anlama yetenegimize

katkida bulunan c¢esitli analitik stratejiler ve yontemler kullanmaktadir.
2.4. Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’nin Genel Egitim Sistemleri

Bu baglik altinda Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’nin genel egitim sistemlerine ve

orgiin egitim yapilarinin 6zelliklerine yer verilecektir.
2.4.1. Tiirkiye Egitim Sistemine Genel Bakis

Cesitli egitim reformlarinin bagladigi ancak kurumsallasamamis ve yer yer
ayrismis ve farklilasmis Osmanli Devleti egitim sisteminden yola ¢ikan bir siire¢
devralan Tiirk milli egitimi, egitim sistemini ve politikasin1 belirlerken batidaki
gelismelerin 1518inda laik bir sistem olusturmaya calismistir. Yeni devletin egitim
hedeflerinin basinda milli, bilimsel ve laik egitim gelmektedir (Kenan, 2013:18).
Zamanla bir¢ok yapiya ve modele uygun olarak tasarlanan egitim modeli, en son seklini

21. Yiizyilin baslarinda almistir.

Tiirk milli egitiminin genel amaci, Tiirk milletinin biitiin fertlerini Atatiirk
milliyetciligine bagl, Tiirkiye Cumbhuriyeti'ne karst goérev ve sorumluluklarinin
bilincinde, saglikli, dengeli, yapict ve yaratict kisiler olarak yetistirmek, ilgi ve
becerilerine gore yonlendirerek hem kendilerini hem de toplumu mutlu kilacak bir
meslek sahibi olmalarint saglamaktir (METK, 1973). Egitim politikalarinin yiiriitme

sorumlulugu Milli Egitim Bakanligindadir.

2019 yilinda Tirk Milli Egitim Bakanligr “2023 Egitim Vizyonu” isimli bir
belge yaymlamistir. Bu belgede iilkenin kurulusunun 100. Yilinda ulagilmasi beklenen
hedefler belirlenmistir. 2023 vizyonunun genel amaci i¢inde bulunan ¢agi yakalayan,
gerekli becerilerle donatilmis, bilimsel ¢aligmalara ilgi duyan, kiiltiiriinii merak eden ve
donanimini insanlhigin iyiligi i¢in harcayabilen ¢ocuklar yetistirmektir (MEB, 2019:7).

Tiirk egitim sisteminin genel yapis1 Sekil 2.1°de verilmektedir.
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Sekil 2.1: Tiirk Egitim Sisteminin Genel Yapisi
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Kaynak:http://ogm.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2017 _06/13153013 TES ve ORTAYYRETYM_ sonl
0 2.pdf. (Erisim tarihi:06.05.2019).

Sekil 2.1 incelendiginde, Tiirk Milli Egitimi’nin 6rgiin ve yaygin egitim olarak
iki temel bolime ayrildigi goriilmektedir. Orgiin egitim okulda diizenli olarak
yapilmaktadir. Programlar egitim amacina gore hazirlanarak yas gruplar belirlenmis,
esit seviyelere sahip bireylere uygulanmaktadir. Orgiin egitim iceriginde; okul dncesi,
ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlari yer almaktadir. Yaygin
egitim ise Orgiin egitim haricinde ya da yaninda diizenlenen egitim faaliyetlerinin

biitiiniinli igermektedir. Tiirk orgiin egitiminin genel yapis1 Sekil 2.2’de verilmektedir.
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Sekil 2.2: Tiirk Orgiin Egitiminin Genel Yapisi

__1 Yiiksekdgretim Kurumlari Sinavi
(Tercihen)
14-17
= Temel Egitim/ Lise (4 Y1l) (Zorunlu)
10-13
Temel Egitim/ Ortaokul (4 Yil)
(Zorunlu)
6-10
|| Temel Egitin/ {lkokul (4 Y1l)
(Zorunlu)
36-69 Ay
e  Okul Oncesi Egitim / (Tercihen)

Kaynak:http://ogm.meb.gov.tr/meb _iys dosyalar/2017 06/13153013 TES ve ORTAYYRETYM sonl
0_2.pdf, (Erisim Tarihi:12.12.2018).

Tiirk orgilin egitiminin genel yapist sekil 2.2 {izerinden incelendiginde, okul
Oncesi egitimin 36-69 aylik siirece denk gelen boliimiiniin tercihe bagli birakildigi
goriilmektedir. Yapilan son degisiklige gore egitim sistemi kesintisiz olarak 4+4+4
seklindedir. Ilk 4 y1l temel egitimi, ikinci dért yil ilkokul ikinci kademeyi (ortaokul) ve
son dort yil ise liseyi kapsamaktadir (MEB, 2016).

2.4.2.Rusya Egitim Sistemine Genel Bakis

Rusya Federasyonu’nda “Egitim Hakki” vatandaglarin elinden alinamaz, temel bir
haktir. Uluslararast hukuk normlar1 ve Rusya Federasyonu kanunlari egitimin temel
yapi taglaridir. Egitimdeki politikalarin yiiriitiilmesinde sorumluluk Rusya Federasyonu
Egitim Bakanligindadir. Rus vatandaglarinin cinsiyetine, milliyetine, diline, aslina,
ikamet ettigi yere, dinine, goriislerine, toplumsal kurumlara aidiyetine, yasina, saglik
durumuna, sosyal statiisiine, mal varligina, mevkiine bakmadan egitim alma hakki
belirtilmistir. Rusya Federasyonu’nun “egitim hakkindaki” kanununda toplumun ve
Ozelde bireyin kisisel ve mesleki gelisimi adina egitim ihtiyacinin karsilanmasi igin
elverigli sartlarin olusturulmast gerektigi belirtilmektedir. Rusya Federasyonu egitim

mevzuatt Anayasayl, kanunlart ve bu kanunlar g¢ercevesinde kabul edilen diger
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cumhuriyetlerin egitimle 1ilgili kabul ettigi diger kanun ve hukuki so6zlesmeleri

barindirmaktadir (Ercantiirk, 2010:24).

Rusya Federasyonu’nda egitim reformlar1 1990°l1 yillardan beri siirekli kendini
yenileyen bir siire¢ olarak goriilmektedir. 1990 yilinda Sovyetlerin yikilmasiyla birlikte
yeni kurulan sistemde ekonomik, sosyal bir¢ok reform beraberinde egitim reformunu da
getirmistir.  Yapilan reformlarin temelimde iilkenin yenilik¢i sosyal yonelimli
kalkinmasi i¢in gen¢ neslin potansiyelinin gelistirilmesi ve Rusya egitiminin yliksek
kalitede olmasinin, niifusun degisen taleplerine uygun olarak yapilmasinin yani sira

kiiresel egitim pazarinda rekabet edilmesinin saglanmas1 amaglanmistir.

Rusya Federasyonu’nda egitimin gelistirilmesi amaciyla 2019-2024 yillarini
kapsayan “Ulusan Egitim Projesi” Rus egitiminin kiiresel anlamda rekabet edebilirligini
artirmak amaciyla olusturulan bir projedir. Projenin 4 ana uygulama alam
bulunmaktadir. Bunlar; igerigini gilincellemek, gerekli modern altyapiyr olusturmak,
ilgili profesyonel personeli egitmek, yeniden egitme ve ileri egitimler yapmak ve bu

alan1 yonetmek i¢in en etkili mekanizmalar1 olusturmaktir (EDU, 2019).
Rusya egitim sisteminde Orgiin egitim genel yapisi sekil 2.3°te verilmektedir.

Sekil 2.3: Rusya Orgiin Egitim Yapisi

16-18
Birlesik Devlet Siavlari(Zorunlu: Rus
) Dili ve Matematik)
Orta Tam Temel Egitim (2 Y1l)
11-16
Mezun Olma Sinavlari (Basic General
- Education)
Temel Orta Egitim (5 Y1l)
711 [
—1  Temel ilkdgretim (4 y1l)
—{ Okul Oncesi Egitim (Tercihen)
0-6

Kaynak: http://www.edu.ru/index.php?page id=345, (Erigim Tarihi: 11.12.2018).
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Sekil 2.3. incelendiginde, Rusya’da okul Oncesi egitim tercihe bagli oldugu
goriilmektedir. Ardindan temel ilkdgretim basamagi 4 yil, temel orta egitim 5 yil, orta
tam temel egitim 2 yil olarak belirlenmistir. Zorunlu egitim 9 yildir. Tercihe bagh
olarak Ogrenciler orta tam temel egitime ve daha ileri basamaklara devam

edebilmektedir.

Rusya Federasyonu’nda egitim hakki kanununa gore, Rus egitimi birbirini takip
eden egitim basamaklar1 seklinde olusmaktadir. Devlet, 6zel ve belediyeler tarafindan
acilmis kurumlarda egitim gerceklestirilmektedir. Federasyonun idari yonetimleri kendi
yetkileri dahilinde egitimde federal kanunlara aykiri olmamak kosuluyla kanun ve diger

hukuki normlar1 kabul etmektedir (REFK, 2012).
2.4.3.Finlandiya Egitim Sistemine Genel Bakis

Finlandiya egitim sistemiyle ilgili yapilan genel reform ve yeniliklerin 1960’11
yillarda bagladig belirtilmektedir. II. Diinya Savasinin sona ermesiyle birlikte sosyal
alanlarda ve egitim alaninda acil diizenlemelerin yapilmasit gerekli gorilmiistiir
(Sahlberg, 2012:21). 2000-2003 yillarinda yapilan PISA smavlarinda alinan basarilar
Finlandiya egitim sisteminde yapilan reformlarin etkili oldugunu gostermektedir.
Finlandiya’nin PISA sinavinda aldig1 sonuglarda diisiik performansli 6grencilerin ¢ok az
oldugu tespit edilmistir. Bu durumun Finlandiya’da 6zel egitime verilen 6nemle ortaya

ciktig1 belirtilmektedir (Kivirauma ve Ruoho, 2007:284).

Finlandiya egitim sisteminin gelisimi Finlandiya’da ekonomik gelisim temel

aliarak degerlendirildiginde 3 asamada incelenebilir (Sahlberg, 2012: 21):

eKuzeyde tarim iilkesinden sanayi iilkesine gecisin saglanarak egitimde firsat esitliginin

olusturulmasi

eToplumun tamamini igine alan bir egitim sistemi olusturmak, bununla birlikte

teknolojik ilerlemelerin saglanmasi

eTemel egitim sisteminin gelistirilerek yliksekogretime kadar olan dénemin niteligini

artirmak

Finlandiya temel egitim sistemi {izerinde yapilan net degisiklikler 1990’11 yillarda

baslamistir. Yapilan degisikliklerde en goze ¢arpan durum merkeziyet¢i yapidan yerel
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yonetimlere devredilen karar alma siiregleridir. Okullar ¢ergeve programlardan yola
¢ikarak kendi programlarini hazirlama hakkina sahiptir. Ogrencilerin bireysel beceri ve
ilgilerine goére egitim sistemini diizenlemek genel amaclarindan biri olarak
belirlenmistir. Bu sayede 6grenci temelli bir egitim sistemine geg¢is yapilmistir (Certel,

2013:171-172).

Finlandiya’da egitim, vatandaslarin tiimiine devletin iicretsiz olarak sunmasi
gereken bir hizmettir. Fin toplumunun yaklasitk %99’u zorunlu temel egitimi
tamamlamistir. Finlandiya'daki egitim reformunun, 6gretme ve 6grenmeye Onem veren,
okullar1 en uygun 6grenme ortamlarini olusturmaya tesvik eden ve 6grencilerin genel
okul hedeflerine ulagsmalarina en iyi sekilde yardimci olacak egitim igerigini uygulama
konusunda tesvik eden siirecleri sagladig1 goriilmiistiir. Iyi liderlik fikirleri {izerine insa
edilmis olmasi Fin egitim sisteminin uluslararasi smavlarda bagarili olmasinin
nedenlerinden biridir. Diger bir¢ok egitim sisteminin aksine, test temelli degerlendirme
sistemleri ve disaridan belirlenen 6grenme standartlari, Finlandiya egitim politikalarinin

bir pargas1 olmamustir (Sahlberg, 2007:148).

Finlandiya egitim sisteminde genel olarak esitlik, saygi ve giiven kiiltiirii
olusturulmustur. Bu da egitimcilerin ¢ocuklara bakis acilarinda geleneksel egitim
sistemlerinden uzak 0zgiin silire¢lerin olusmasini saglamistir. Biitiin Fin cocuklari
zorunlu temel egitime baglamaktadir. Temel egitim boyutunda calisan biitiin
Ogretmenlerin master derecesine sahip olmasi gerekmektedir. Bu da 6gretmen egitimine
verdikleri Onemin bir gostergesidir. Finlandiya’da ilkokul Ogretmeni olmak ¢ok
rekabet¢i bir silirecin sonunda gerceklesmektedir. Sadece en zeki ve yetenekli Finli
gencler tiniversitelerin ogretmenlik boliimlerine yerlesme hayalini
gerceklestirebilmektedir. Binlerce lise mezunu geng, bahar aylarinda iiniversitelere
basvurur ve 20.000 adaydan yaklasik 5000 aday tercih edilmektedir (Sahlberg,
2011:35).

Ogretmen segimindeki bu ayricalik &gretmenlerin kalitesini ve dogrudan da
egitimin kalitesini artirmigtir. Bununla birlikte Ogretmenler egitim programlarin
planlama konusunda da aktif ¢caligmaktadir. Finlandiya’nin egitim reformlar: siirecinde
O0gretmenler programin olusturulmasi ve 6grencilerin degerlendirilmesi siirecinde daha
fazla o6zerklik ve sorumluluk talep etmislerdir. Program hazirlama siirecinin yerel

yonetimlerde belediyelere verilmesi ve okullarin da cergeve planlar iizerinden okul
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programlarini  hazirlama yetkilerinin  olmas1 istenilen G6zerklige ulasildiginin

gostergesidir.
Finlandiya egitim sisteminde 6rgiin egitim genel yapisi sekil 2.3 te verilmektedir.

Sekil 2.4: Finlandiya Orgiin Egitim Genel Yapisi

16-19
=1  Genel Lise / Mesleki Lise
7-16
— Temel Egitim (Zorunlu)
67 [ |
—{ Okul Oncesi Egitim (Zorunlu)
Erken Cocukluk Egitimi
(Tercihen)
0-6

Kaynak: https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/finland en, (Erisim  Tarihi:

09.12.2018).

Sekil 2.4 incelendiginde, Finlandiya’da egitimin erken ¢ocukluk egitim
basamagiyla bagladigi bu siirecin velinin tercihine birakildigi goriilmektedir. Ancak 6-7
yas araligina denk gelen okul Oncesi egitimin Rusya ve Tirkiye’den farkli olarak
zorunlu olmasi dikkat ¢cekmektedir. Okul Oncesi egitimin ardindan 7-16 yas araligi

temel egitim, 16-19 yas araligin1 da genel ve mesleki lise olusturmaktadir.
2.5. ilgili Arastirmalar

Bu boliimde okul 6ncesi egitim programi ve okul Oncesi egitimde karsilastirmali
egitim bilimi ¢aligmalariyla ilgili dogrudan veya dolayl olarak ilgili oldugu diisiiniilen

arastirmalara tarihsel siralamaya uygun olarak yer verilmistir.
2.5.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar
Pokon (2003), Fransa ve Tirkiye’nin okul Oncesi egitim sistemlerini

karsilastirdig1 calismasinda, okul 6ncesi egitim sistemleri; tarihsel, genel durum, egitim
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ilkeleri, yasal boyut, uygulama ve Ogretmen egitimi bakimlarindan karsilastiriimasi
amaglanmistir. Tarama modeli kullanilarak gergeklestirilen arastirmada karsilastirmali
egitim c¢aligmalarinda siklikla kullanilan yatay ve dikey karsilastirma yapilmistir.
Arastirmanin sonucunda; Fransa’da okuma-yazma c¢aligmalarinin yas gruplarina uygun
programlarla baslatildigi, yerel yonetimlerin okul oncesi program gelistirme siirecine
katkida bulundugu, bu sayede program ve uygulamalara bolgesel 0Ozelliklerin
yansitildigr ve 6grenciyi tanima ve yOnlendirme calismalarina Tiirkiye’ye gore daha

fazla 6nem verildigi sonuglarina ulagmistir.

Yildirim (2008), “Avrupa Birligi Ulkelerinde ve Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim”
isimli arastirmasinda Avrupa Birligi tlkelerindeki okul oncesi egitim sistemlerini
incelemeyi amaclamigtir. Arastirmada Konu ile ilgili alanyazin taramasi yapilarak
bulgulara ulagilmistir. Aragtirma Avrupa Birligi’'ne bagl 25 iilkeyle sinirlandirilmustir.
Arastirmanin sonucunda; Avrupa Birligi tilkelerinin ¢ogunda okul 6ncesi egitim zorunlu
olmadig1 halde okullasma oraninin ¢ok yiiksek oldugu, Tiirkiye’de ise okul Oncesi
egitim sistemi Avrupa Birligi iilkelerinin okul Oncesi egitim sistemlerine yapi olarak
benzerlik gostermesine ragmen, Tiirkiye’de okul Oncesi egitimde okullasma orani
Avrupa Birligi iilkelerindeki okullasma oranina gore olduk¢a az oldugu sonuglarina

ulagmustir.

Ercantiirk’iin (2010) “Rus Egitim Sisteminin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans
tezinde Rus egitim sistemini bircok agidan incelemeyi amaglamistir. Arastirmada
kokiiman analizi yontemini ile betimsel tarama modelini kullanmistir. Arastirmanin
sonucunda; Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi zamaninda halk egitimin ilk halkas1
olarak 7 yasina kadar olan boliime okul dncesi egitim adi verildigi, 1960’11 yillarda okul
oncesi egitimde de tek tip egitim uygulamalarini saglamak amaciyla kurumlar agildig:
ve bu kurumlarin ¢ocuklarin saglik, ahlaki degerler, vatan sevgisi, estetik egitim,
calisma sevgisi agisindan gelismesini sagladigi sonuglarina ulagmistir. Ayrica Rusya
1990’11 yillarin ortasinda okul Oncesi egitimi de igine alan gesitli egitim reformlarinin
hukuki temelini olusturdugu, buna goére okul dncesi egitim ¢ocugun; sagligint korumak,
ahlaki, fiziki ve kisilik gelisimini saglamak, ortak insani degerleri 6gretmek ve cocugun
gelisimi i¢in aile ile iletisim halinde olmay1 saglamay1 amagladigr ve Rusya’da okul

oncesi egitim zorunlu olmadig1 sonuglarina ulagmistir.
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Kiiciikoglu ve Kiziltas (2012) “Almanya, Fransa, Ingiltere, Italya, Rusya ve
Tiirkiye Okul Oncesi Ogretmen Yetistirme Programlarinin Karsilastirilmasi™ isimli
calismasinda Almanya, Fransa, Ingiltere, italya, Rusya ve Tiirkiye’nin okul &ncesi
Ogretmen yetistirme programlarini degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmada
degerlendirme siirecinde programlarin amaclari, 6grenme c¢iktilari/program yeterlilik
alanlar1, okul 6ncesi 6gretmeni yetistiren kurumlarin giris kosullari, 6gretim siiregleri,
alinacak derece, alinan dersler agisindan benzerlik ve farkliliklar belirlenmistir.
Arasgtirma  nitel arastirma  yoOntemlerinden  betimsel analiz  kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmanin  sonucunda; Tiirkiye’nin okul Oncesi 6gretmeni
yetistirme programinin amaclar diger lilkelere gére daha kapsamli agiklandigi, Tiirkiye
okul 6ncesi 6gretmeni yetistirme programinda engelli ¢ocuklar ve ¢cocuk haklart ile ilgili
yeterlilik alaninin diger {iilkelerle kiyaslandiginda olmadigi, Tiirkiye’de okul oncesi
Ogretmenligi programina girmenin diger ilkelere gore daha az segici oldugu ve
Tirkiye’nin okul dncesi 6gretmenligi programinin ders sayisinin fazla oldugu ancak

akts oranlariin diisiik oldugu sonuglarina ulasmislardir.

Aksoy (2013), “A.B.D, Finlandiya, Singapur ve Tiirkiye’de Ogretmen
Egitimindeki Ddoniistimler (2000-2010)” isimli doktora tezinde Ogretmen egitimi
alaninda bagsarili olarak kabul edilen iilkelerdeki uygulamalar1 ortaya koymayi
amaglamistir. Arastirmada betimsel analiz ve icerik analizi yontemleri kullanilmistir.
Arastirmanin  sonucunda; Finlandiya temel egitimde yaraticilik, grup ¢alismasi,
aragtirma ve gelistirme siireclerinin gelisimi 1968 yilindaki Kapsamli Okul Yasasi ile
benimsenmis ve bundan sonra egitimle ilgili yapilmasi planlanan biitiin degisiklikler bu
yasaya uygun olarak ilerletildigi, 1990’11 yillardan sonra merkeziyet¢i kat1 sistemin
esnetilerek yerel yonetimlere genis yetkiler verilmesiyle birlikte Ogretmen egitimi

kurumlarma kendi programlarini gelistirebilme firsati tanindig1 sonuglarina ulagmistir.

Sapsaglam (2013) “Degerlendirme Boyutuyla Okul Oncesi Egitim Programlar1”
isimli calismasinda Tiirkiye’de uygulanmis okul ©Oncesi egitim programlarinin
degerlendirme siirecinin incelenmesini ve bu programlarda degerlendirmenin nasil
yapildiginin belirlenmesini amaglamistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
belge tarama yoOntemiyle verilere ulasilmistir. Arastirmanin  sonucunda; 2002
programinda ¢ocugun, programin ve Ogretmenin kendini degerlendirmesi siireci

bulunurken, 2006 programinda degerlendirme boyutu ¢ok daha kapsamli olarak ele
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alindigi, 2006 programinda ¢ocugun degerlendirilmesi siirecinde; gozlem ve anekdot
kayitlari, gelisim kontrol listeleri, standart formlar, portfolyolar ve gelisim raporlari
kullanilmas1 gerektigi belirtildigi sonuclarma ulagmistir. Bunlarin birlikte kazanim
degerlendirme formu ile Ogretmen 0z degerlendirme formu gelistirildigi, 2013
programinda ise ¢ocugun, programin ve dgretmenin kendini degerlendirmesi siirecinin
bulundugu, giinii degerlendirme zamani ile programin giinliik boyutta degerlendirilmesi

gerektigi sonucuna ulasmistir.

Usta (2014) “PISA 2003 ve PISA 2012 Matematik Okuryazarhigi Uzerine
Uluslararas1 Bir Karsilastirma: Tiirkiye ve Finlandiya” isimli doktora tezinde Fin ve
Tirk Ogrencilerin matematik okuryazarligi performanslarinin  6grenci ve okul
diizeyindeki faktorlerin belirlenmesi ve benzerlik ile farkliliklarin ortaya koyulmasini
amaglamistir. Arastirmada dogrusal model kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda;
matematik okuryazarligiyla ilgili en 6nemli degiskenlerin basinda okul oncesi egitim
alma durumu geldigi, PISA sinavinda yiiksek sonuglar alan ¢ocuklarin okul 6ncesi
egitim aldiklar1 ve PISA 2012 bulgularina gore okul oncesi egitim almak, dgrencilerin

matematik okuryazarliklarini olumlu yonde etkiledigi sonuglarina ulagmistir.

Kavak’m (2015) yaptig1 “Tiirkiye ve Almanya Okul Oncesi Egitim Programinin
Karsilagtirilmas1” isimli ¢alismada; Tiirkiye ve Almanya’nin okul Oncesi egitim
programlarinin benzerlik ve farkliliklarin1 ortaya koymay1 ve Tiirkiye’deki okul dncesi
egitim programina katki yapilabilecek noktalari tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada
verilen dokiiman analizi, gézlem ve goriisme yontemiyle elde edilmistir. Arastirmanin
sonucunda; Tiirkiye ve Almanya’nin okul dncesi egitim programlar1 benzer 6zellikler
gosterdigi, egitim felsefelerinde Almanya Reggio Emilia, Tiirkiye High Scope ve
Montessori yaklagimini1 benimsendigi, Tiirkiye okul Oncesi egitim programi Almanya
okul Oncesi egitim programina gore uygulama agisindan bir¢ok eksikliklere sahip
oldugu sonuclarina ulagsmistir. Ayrica Tiirkiye’de ve Almanya’da okul oncesi egitimin
tarihcesine bakildiginda Almanya’da 200 yillik bir ge¢mise sahip oldugu, Tiirkiye’de
ise 1960’11 yillardan bu yana ivme kazandigi, Tiirkiye’de okul Oncesi programinin
degerlendirme basamaginda her yas grubundan cocuklara psikomor, sosyal-duygusal,
biligsel, dil ve 6z bakim becerileri alaninda doldurulan gelisim formlar1 oldugu
Almanya’da ise her yas grubunda gelisim takibi o yasa uygun gelisim testleriyle

Olciildiigli sonuglarina ulagsmistir.
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Yal¢in’in (2015) “Dis Mekan Oyunlarina Yonelik Kiiltiirlerarast Bir Calisma:
Aile ve Ogretmen Perspektifleri” isimli ¢alismasinda; Tiirk ve Fin okul &ncesi
Ogretmenlerinin ve ebeveynlerinin dis mekan oyunu ve ideal dis mekan ortamlarina
iligkin inanglarini incelemesi amaglamistir. Arastirmada gozlem ve goriisme teknigini
kullanmistir. Arastirmanin sonucunda; Fin 6gretmenlerinin ve ebeveynlerinin dis mekan
oyununun ¢ocugun gelisimi ve 6grenmesi i¢in 6nemli oldugunu diisiindiikleri ancak dis
mekan oyunlarinda engel olabilecek unsurlar1 Tiirk 6gretmenlerin daha ¢ok belirttigi,
Fin 6gretmenlerin ise dis mekan oyunlari agisindan bir engel gormedikleri sonuglarina

ulagmustir.

Duman’in (2016) “Rus Ogrencilerin PIRLS’te Elde Ettigi Basariya Etki Eden
Faktorlerin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde okuma becerilerini Slcen
PIRLS’te basarili iilkelerden biri olan Rusya’nin okuma becerilerini gelistirmeye
yonelik yaptig1 calismalari ortaya koymay1 ve Tirk egitim sistemi agisindan incelemeyi
amaclamistir. Arastirmada veri toplama yontemi olarak yar yapilandirilmig goriisme
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizi
NVIVO 11 programi ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda; Rusya’da okul
Oncesi egitim ve okul dncesi egitim alma durumunun PIRLS’te olan etkisinin sonuglari:
Okul 6ncesi egitim programlarini tek bir program iizerinden degil, genis bir program
icerigine sahip, 0gretmenin yaraticiligin1 ve katilimini 6n plana ¢ikarabilecek diizeyde
oldugu, katilimcilarla yapilan goriigmelerde yarisinin okul 6ncesi egitim alma durumum
PIRLS iizerinde olumlu etkisinin oldugunu gdzlemlediklerini belirttigi sonuglarina

ulagmustir.

Uludiiz’tin (2016) “Finlandiya ve Tiirkiye Temel Egitim Sistemine Karsilastirmali
Bir Yaklagim” isimli ¢alismasinda; Finlandiya temel egitim sistemi ile Tiirkiye temel
egitim sistemini karsilastirmali bir yaklasimla incelemeyi amaglamistir. Finlandiya
egitim sistemiyle ilgili kaynaklar iilkenin kiitliphanelerinden, c¢esitli internet
yaymlarindan ve UNESCO, OECD, Eurydice gibi uluslararasi kuruluslarin yayinladig:
makalelerden faydalanilarak elde edilmistir. Verilerin analizi siirecinde betimsel analiz
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; Finlandiya’da okul Oncesi egitim ile ilgili
ulasilan bilgiler: Finlandiya’da okul 6ncesi egitim 6 yas i¢in zorunlu ve iicretsiz olarak

sunuldugu, Finlandiya’da okul dncesi egitimde okullasma oranlarinin 3 yas % 47, 4 yas

33



o 56, as % ve as % oldugu, as disindaki diger yas gruplarinda
% 56, 5 yas % 64 6 yas % 99 oldugu, 6 yas disindaki diger yas gruplarind

okullagsma oran1t OECD ortalamasinin altinda oldugu sonuglarina ulagsmistir.

Ertiirk Kayman’in (2017) “Tiirkiye, Finlandiya, Ingiltere ve Sili'deki Okul
Yoéneticiligine Iliskin Yaklasimlarin incelenmesi” isimli arastirmasinda Tiirkiye,
Finlandiya, Ingiltere ve Sili’deki okul ydneticiligi siireglerinin incelenmesi ve
karsilagtirilmast amaclanmistir.  Arastirmada betimsel tarama yontemi ve belge
incelemesi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; Finlandiya’da yerel yonetimlere
verilen yetkilerin oldukca fazla olmasi sebebiyle okul liderlerinin de otoritesi, resmi
statlisii ve karar verme yetkisi iilkemize gore oldukca farklilik gosterdigi, Fin egitim
sistemi basit ve sade yapisiyla gorev, yetki ve sorumluluk olarak okul liderlerinin
donanimin1 gili¢lendirerek okul i¢i kararlarda yetkin hale getirdigi sonuglarina

ulagmistir.

Ceger’in  (2018) “OECD Ulkeler Ile Tiirkiye’nin Egitim Harcamalarinin
Karsilastirilmas1” isimli ¢alismasinda Tirkiye ve arastirmacinin sectigi OECD
iilkelerinin egitim harcamalar1 ile akademik basar1 1iliskisinin belirlenmesini
amaglamistir. Arastirmada egitim harcamalar1 ve akademik basar1 arasindaki iliski,
OECD raporlarinda yer alan regresyon analiz verileriyle belirlenmistir. Bu kapsamda
Tiirkiye’den yiiksek egitim harcamalar1 olan (Ingiltere, Yeni Zelanda, Danimarka,
Norve¢ ve ABD) ile Tiirkiye’den egitim harcamalar1 diisik 4 iilke (Macaristan,
Almanya, Italya ve Cek Cumhuriyeti) segilmistir. Arastirmanin sonucunda; Tiirkiye’de
egitime ayrilan pay OECD iilkelerinin altinda ve ayn1 zamanda 6grenci basina ayrilan
blitce de diisiik seviyede oldugu, 6grenci basina en fazla payin ayrildig tlkenin ise
ABD oldugu sonuglarina ulagsmistir. Ayrica PISA sonuglar1 degerlendirildiginde egitime
fazla pay ayiran ililkelerin sonuglarinin daha yiiksek oldugu, Fakat akademik basari
yordamasinda sadece egitime ayrilan payin degil bir¢ok degiskenin (milli gelir, 6grenci

sayis1 vb.) etkili oldugu sonuglaria ulagmistir.
2.5.2. Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Bodrova ve Leong (2005) “Yiiksek Kalitede Okul Oncesi Egitim Programlari-
Vygotsky’in Bakis Agisindan” isimli c¢alismalarinda Vygotsky’nin perspektifinden
kaliteli okul Oncesi egitimin tanimini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada igerik

analizi yontemi ile Vygotskyan yaklasimi ve Rus okul dncesi egitim programlarinin
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yapist karsilagtirilmistir. Arastirmanin sonucunda; Vygotsky’nin felsefesinde yiiksek
kalitede okul dncesi egitimde anahtar kavramin tesvik eden egitim oldugu, okul dncesi
egitim programinda kiiltiirel altyapi, dramatik oyunlar ve 6grenmenin zenginlestirilmesi

fikrinin agiga ¢iktig1 sonuglarina ulagmiglardir.

Hannu (2005) “PISA’da Finlandiya Mucizesi: Egitim ve Ogretmen Egitimi
Uzerine Tarihsel ve Sosyolojik Yorumlar” isimli makalesinde Finlandiya'nin 2000
yilinda PISA smavinda edindigi basarinin arka planini arastirmayr amacglamistir.
Arastirma sosyolojik ve tarihsel altyapiya odaklanarak gerceklestirilmistir. Aragtirmanin
sonucunda; Fin 6gretmenlerin kendilerini kolaylastirici, yol gosterici ve mentor olarak
tanimladigi, siyasi ve pedagojik olarak ilerici kapsamli bir okul reformunun

uygulanmasi oldugu sonuglarina ulagmistir.

Ojala ve Talts (2007) yaptig1 aragtirmada Helsinki (Finlandiya) ve Talinn’de
(Estonya) okul oncesi egitime katilmis 6-7 yas araligindaki ¢ocuklari g¢esitli gelisim
alanlarindaki O6grenme basarilarim1 karsilastirmistir. Arasgtirmanin amaci okul Oncesi
yilsonunda, hem Helsinki hem de Tallinn'deki 6gretmen degerlendirmelerine dayanarak,
cocuklarin 6grenme basarisini dokuz hedef alanda karsilastirmaktir. Arastirmada
Helsinki bolgesinde okul oncesi egitim alan 263 cocuk ve Talinn bdlgesinde 198
cocuktan veriler toplanmistir. Arastirmanin sonucunda; bilimsel becerilerde, saglikli bir
ozgiiven duygusu ve fiziksel motor gelisim Tallinn'de daha yiiksekti, ancak etikte
Helsinki'deki cocuklar Tallinn'den daha yiiksek puanlar aldigi, Estonya'da kiz ve
erkeklerin 6grenmesi arasindaki basarilardaki farkliliklar Finlandiya'da oldugundan

daha gii¢lii oldugu sonuclarina ulagsmiglardir.

Broadfoot (2010) 21. Yiizyilda Karsilastirmali Egitim isimli caligmasinda
karsilagtirmali egitimde gegmiste yapilan ¢calismalar belirlemeyi ve gelecekte yapilacak
kargilagtirmali egitim ¢alismalarinin modu, amaci ve baglami igin ileriye doniik bir
vizyon sunmayl amaglamistir. Arastirmanin sonucunda; karsilastirmali egitim
calismalarinda i¢inde bulunulan kiiltiiriin 6zelliklerinin ve o kiiltiire 6zgii gelistirilen
egitim programlarinin degerlendirildigi, farkli kiiltiirlerdeki yeni 6grenme metotlarina

ve 6grenmenin kiiltiirle olan iliskisine odaklanmasi gerekliligi sonuglarina ulagsmistir.

Keskitalo, Maatta ve Uusiautti (2011) ¢alismalarinda Finlandiya’da yasayan Sami

cocuklarinin egitimini ve Finlandiya egitim sistemindeki durumu agiklamay1

35



amaclamislardir. Calismada Sami halkini, kiiltliriinii ve Sami ¢ocuklarinin egitimi nasil
olmali sorular1 {izerinden analizler yaparak gerceklestirilmistir. Arastirmanin
sonucunda; Sami halkinin Avrupa Birligi alanindaki tek yerli insan grubunu
olusturdugu, Sami halki kendi dilini kullanma ve kendini yonetme halkina sahip oldugu
ve egitim siirecinde ise ¢ergeve programlar igerisinde Sami diline yer verilmekte ve

kullanilmasinin saglanmasi belirtildigi sonuglarina ulasmislardir.

Sari-Nuutien ve Niikko (2014) Fin ilkogretim okullarinin 6zelliklerini inceledigi
calismasinda okul Oncesi egitim ortamlarin avantajlarii ve dezavantajlarini ortaya
koymay1 amaclamistir. Arastirmada 0grenme ortami fiziksel-estetik, psiko-sosyal ve
pedagojik-etik boyutlarda tanimlanmaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden vaka
calismas1 yapilarak veriler toplanmigtir. Arastirmanin sonucunda; okul Oncesi
ortamlarinin ¢ocuklarin sosyal gelisimi igin destekleyici oldugu ancak fiziksel gelisim
icin oyun ortamlarinin ¢ocuklarin gelisimi i¢in yeterli olmadigi, Finlandiya ilkokullari
blinyesindeki anasmiflarinda O6grencilerin bahge etkinliklerinde biliyiikk yas grubu

cocuklardan kaynakli olumsuz etkiler yasadiklari1 sonuglarina ulasmislardir.

Zeng’in (2016) Finlandiya’da okul oncesi egitim modeli caligmasi isimli
aragtirmasinda Finlandiya’da okul oncesi egitimin niteligini belirlemeyi amaglamistir.
Nitel arastirma yontemlerinin kullanildig1 arastirmada Finlandiya’da okul Oncesi
egitimin niteligini 5 maddede Gzetlemistir. Arastirmanin sonucunda; Yiiksek kalitede
okul dncesi d6gretmenleri, cocuklarin gelecekte ihtiyag duyabilecekleri becerilere uygun
egitim slireci tasarisi, Finlandiya anaokullarinda ¢ocuklarin dogada zaman gecirerek
Finlandiya’nin soguk iklimine kars1 bagisiklik kazanmalarinin saglanmasi, okul 6ncesi
egitim veren kurumlarin gesitliligi ve yas araligi ile hizmet tiirleri arasinda olumlu
yonde farkliliklarin olmasi, okul oncesi egitimin degerlendirme basamaginin ¢ok yonlii

olmas1 sonuglarina ulasmustir.

Abankina (2018) Rusya Federasyonu’nda okul oncesi egitimde federal devlet
standartlarinin uygulanmasi isimli ¢alismasinda okul Oncesi egitimde federal egitim
standartlarin1  incelemeyi amaclamistir. Arastirmada federal devlet standardini
cevreleyen konulart analiz ederek okul oncesi kurumlarinda kamu ve 6zel okullarda
gorev yapan yonetici ve Ogretmenlere anket uygulamistir. Arastirmanin sonucunda;
yonetici ve dgretmenlerin biiylik cogunlugu okul Oncesi egitime getirilen standardin

okul Oncesi egitimin isleyisini olumlu yonde degistirecegini diislindiigii, standardin
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uygulanmasimi kamu kurumlarinda goérev yapanlarin ¢ogunlugu biliyorken 6zel
kurumlarda gorev yapan yonetici ve dgretmenlerin standardin uygulanma siirecini daha

az bildikleri sonuglarina ulagsmstir.

Lihde (2018), “Okul Oncesi Egitimin Kalite Degerlendirilmesi” isimli
calismasida 2014 yilinda gelistirilen Finlandiya Okul Oncesi Egitim Cerceve Planini
Ogretmen ve ebeveyn goriislerine gore degerlendirmeyi amaglamigtir. Arastirmada 44
cocuk, 34 ebeveyn ve 70 6gretmen ile nitel ve nicel arastirma yontemlerini kullanarak
calismay1 yiirlitmistlir. Arastirmanin sonucunda; ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim ile ilgili
konularda karar vermelerine izin verildigi, cocuklarin programin uygulanmasi siirecine
aktif katildig1, ¢cocuklar agisindan agik hava oyunlari, 6z yonelimli ve rehberli oyunlarin
okul oncesi egitimin temeli oldugu sonuglarina ulagmistir. Ayrica c¢ocuklarin okul
Oncesi egitimde neye karar verebilecekleriyle ilgili sorulara verdikleri cevaplarda, 2014
oncesi okul oncesi egitim programinin temellerinde yer alan okul dncesi egitimin farkl
o0grenme tiniteleriyle ilgili cesitli okul 6ncesi egitim igerikleri ortaya ¢ikardigi, okul
Oncesi egitimde bir ¢ocuk oyun oynama, toplumu etkileme, matematiksel diisiinme ve
beceriler, sanatsal ifade, yiyecek ve agik hava etkinlikleri hakkinda karar verebildigi
bununla birlikte ebeveynlerin okul 6ncesi egitimde personelin mesleki becerilerinden ve
okul oncesi egitimin kalitesinden memnun oldugu sonuclarina ulagmistir. Arastirmanin
sonucunda okul Oncesi 6gretmenleri, okul 6ncesi dénemde c¢ocuklarin etkinliklerin
planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesine ¢cocuk katiliminin daha da artirilmasi

gerektigi sonucuna ulagsmistir.

Ilgili arastirmalar incelendiginde karsilastirmali egitim, okul Oncesi egitim
programi ve Finlandiya ile Rusya’da uygulanan okul 6ncesi egitim programlariyla ilgili
arastirmalarin  oldugu belirlenmistir. Karsilastirmali arastirmalarda okul Oncesi
basamagiyla birlikte farkli {ilkeler ve farkli basamaklarda arastirmalarin yapildigi,
Fransa, Finlandiya, Rusya, Almanya ve OECD’ye iiye iilkelerin arastirmalara dahil
edildigi goriilmiistiir. Farkli egitim kademelerinin incelendigi arastirmalarda okul dncesi
egitim basamagini inceleyen 6zellikle de okul oncesi egitim programini karsilastirmali
olarak inceleyen calismalarin az oldugu belirlenmistir. Tirkiye okul oncesi egitim
programini degerlendiren c¢alismalarla birlikte sadece Rusya devlet standardini ve

Finlandiya c¢ergeve programmi da inceleyen arastirmalar incelenmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, veri toplama araglari, aragtirma materyali, veri

toplama ve analizi ve son olarak islem basamaklarina yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, iilkelerin egitim sistemlerini ve uygulamalarin1 inceleyerek
sistematik ve bilimsel yontemlerden yararlanilarak yapilan bir karsilastirmali egitim
bilimi arastirmasidir. Karsilastirmali arastirmalarda daha ¢ok nitel arastirma yontemleri
kullanilmaktadir. Bu arastirmada Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’nin okul 6ncesi egitim
programlarinin yapi, genel amaclar, kazanimlar, igerik, egitim durumlar1i ve Olgme-
degerlendirme ile ek programlar boyutlar1 karsilastirilmaktadir. Arastirmada, var olan
durumu saptamaya yonelik tarama modeli kullanilmigtir. Verilerin toplanmasinda
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
amaglanan olay veya olgular ile ilgili bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar
(Yildirim ve Simsek, 2013:217). Programlarin karsilastirilmasinda ise yatay yaklasim
kullamilmustir. Ultanir’a (2000:24) gore yatay yaklasimda sistemlerin ayr1 ayri ve
birlikte tiim unsurlar1 incelenir. Karsilagtirmasi yapilacak 6gretim programindaki tiim
boyutlarin, diger programdaki  boyutlarla  karsilastirnllmas1  gerekmektedir.
Karsilastirmasi yapilacak boliim, 6gretim programi boyutunda ise program gelistirmede

s0z konusu olan biitiin boyutlarin karsilagtirilmasi gerekmektedir.
3.2. Veri Toplama Araclan

Aragtirmada Tirkiye, Rusya ve Finlandiya’nin giincel okul Oncesi egitim
programlari, egitim bakanlig: sitelerinden temin edilmistir. Tiirkiye Okul Oncesi Egitim
Programn (MEB, 2013), Rusya Federasyonu Okul Oncesi Egitim Standard
(MunucrepctBo mpocenienusi Poccuiickoit ®@enepannu, 2014) ve Finlandiya Okul
Oncesi Egitim Temel Plan1 (Esiopetuksen Opetussuunnitelman Perusteet, 2014)
karsilikli olarak analiz edilmistir. Ayrica Rusya’da kullanilan diger okul 6ncesi egitim
programlart ve Finlandiya’nin Helsinki yerel bolgesindeki okul Oncesi egitim

programinin da program kitaplarina giincel internet kaynaklarindan ulagilmigtir.



*  Tiirkiye Milli Egitim Bakanligi: http://www.meb.gov.tr/

* Rusya Egitim Bakanligi (MunucrepctBo mnpocemnienusi Poccuiickoit @eneparii):

https://edu.gov.ru/

* Finlandiya Egitim ve Kiiltir Bakanligi

https://minedu.fi/etusivu

3.3. Arastirmanin Materyali

(Opetus  ja kulttuuriministerio)

Aragtirmada; Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programi, Rusya Okul Oncesi Egitim

Federal Devlet Standardi ve Finlandiya Okul Oncesi Egitim Temel Plami arastirma

materyali olarak belirlenmistir. Arastirma materyalleri Tablo 3.1°de tanitilmistir.

Tablo 3.1: Arastirma Materyalleri

Tiirkiye Okul Oncesi Rusya Okul Oncesi Egitim | Finlandiya Okul Oncesi
Egitim Program (2013) Federal Devlet Standardi Egitim Temel Plam
(MunucrepcTBo (Esiopetuksen
npocBemieHus Poccuiickoi Opetussuunnitelman
Denepauun, 2014) Perusteet, 2014)
Sayfa 58 30 69
Sayisi
Boliim 5 4 5
Sayisi
Boliim 1.0kul 6ncesi egitimin 1.Genel hiikiimler 1.Programin ve yerel
Isimleri O6nemi 2.0kul dncesi egitim programin temelleri

2.Programin tanitimi
3.Gelisim ozellikleri-

kazanimlar-gostergeler icin gereklilikler 3.Biiylime ve dgrenmeyi
4.Planlama ve uygulama 4.Programinin gelistirilmesi destekleyen ortam
5.Degerlendirme i¢in gereklilikler olusumu

programinin yapisi i¢in sartlar
3.Programinin uygulanmasi

2.0kul 6ncesi egitimin
genel amaglari

4.0kul 6ncesi egitimin
ilkeleri

5.Cocuk gelisimi i¢in
destek egitimin
planlamasi

Tablo 3.1 incelendiginde; arastirmada incelenen Tiirkiye Okul Oncesi Egitim

Programu elli sekiz (58) sayfa olup bes (5) ana boliimden olusmaktadir. Bunlar; okul
oncesi egitimin Onemi, programin tanitimi, gelisim 6zellikleri-kazanimlar-gostergeler,
planlama ve uygulama ile degerlendirme boliimleridir. Rusya Okul Oncesi Egitim
Federal Devlet Standardi otuz (30) sayfa olup dort (4) ana bdéliimden olusmaktadir.
Bunlar; genel hiikiimler, okul 6ncesi egitim programinin yapisi i¢in sartlar, programinin
icin  gereklilikler

uygulanmas1 i¢in gereklilikler ve programimin gelistirilmesi

boliimleridir. Finlandiya Okul Oncesi Egitim Devlet Planin ise altmis dokuz (69) sayfa
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olup bes (5) ana boéliimden olusmaktadir. Bunlar; programin ve yerel programin
temelleri, okul 6ncesi egitimin genel amagclari, bliylime ve 6grenmeyi destekleyen ortam
olusumu, okul 6ncesi egitimin ilkeleri, cocuk gelisimi i¢in destek egitimin planlamasi

boliimleridir.
3.4. Veri Analiz Yontemleri

Arastirmanin sonunda elde edilen veriler, betimsel analiz ve igerik analizi ile elde
edilmistir. Igerik analizi metinlerin icindeki belirli kelimelerin ve kavramlarm varligini
belirlemek amaciyla yapilmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2008:269). Icerik analizinin

agsamalart:

1. Amaclarin belirlenmesi

Kavramlar1 tanimlamak

Analiz birimlerini belirlemek

Konu ile ilgili verilerin yerini belirlemek
Mantiksal bir yapmin gelistirilmesi
Orneklem plam1 gelistirmek

Kodlama kategorilerini belirlemek

e A U

Verilerin analizi

Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular benzerlik ve farkliliklar olarak
belirlenmistir. Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya okul oncesi egitim programlar1 6ncelikle
kendi iclerinde degerlendirilmis, ardindan programin ogeleriyle olusturulan cergeve

icerisinde degerlendirmeye tabi tutulmustur.
3.5. Islem Basamaklar

Dokiiman incelemesini yaparken izlenmesi gereken bes asama bulunmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2013:233-234). Arastirmaci, bu asamalar1 dikkate alarak islem

basamaklarini ger¢eklestirmistir.

1. Dokiimanlara Ulagsma: Arastirmaci, arastirma konusunu belirledikten sonra Rusya
Okul Oncesi Egitim Devlet Standardma ve Finlandiya Okul Oncesi Egitim Devlet
Planina ulasmistir. Arastirma konusu belirlenirken Ongoriillemeyen Rusya ve
Finlandiya’da uygulanan yerel ve brans okul Oncesi programlari ise dokiimanlara

ulagsma asamasinda elde edilmis ve arastirma siirecinin i¢ine katilmistir.

40



2. Ozgiinliigii Kontrol Etme: Ulasilan dokiimanlarin, Rusya’da okul oncesi
ogretmenligi yapan ve Finlandiya okul 6ncesi egitimi konusunda ¢alismis arastirmaci ve

Ogretmenlere gonderilerek orijinalligi kontrol edilmistir.

3. Dokiimanlart Anlama: Dokiimanlarin gerekli kontrolleri yapildiktan sonra g¢evirilerin
yapilacag1 asamaya gecilmistir. Rusya’da kullanilan okul 6ncesi egitim programlarinin
cevirisi anadili Rusc¢a ve ikinci dili Tiirk¢e olan ¢evirmenlerle birlikte analiz edilmistir.
Finlandiya programinin ¢evirisi ise anadili Tiirk¢e ikinci dili Fince olan ¢evirmenlerle
yapilmustir. Bu cevirilerin yapildigi asamaya arastirmaci bizzat katilmis ve cevirilerde
okul oncesi egitimde kullanilan 6zgiin ifadelerden kaynaklanacak hatalarin Oniine

gecilmeye ¢alismistir.

4. Veriyi Analiz Etme: Program kitaplarimin cevirisi yapildiktan sonra ulasilan
verilerden programin ogelerini igeren boyutlar bulgu olarak ayrilmistir. Programlarin
yapisi, genel amaglari, kazanimlari, igerik, egitim durumlari, dlgme-degerlendirme ve
ek program kategorileri olusturulmustur. Ozellikle karsilastirma siirecinin etkililigini
saglamak adina, Rusya ve Finlandiya’da s6z konusu olan programlarin kazanimlar

Tiirkiye programindaki kazanim alanlarina gore ayristirilmig ve diizenlenmistir.

5. Veriyi Kullanma: Karsilastirma silirecinde olusturulan tablolar tekrar Rusya ve
Finlandiya programlarinin uygulayicilarina gosterilerek, yorumlama siirecinde yanlis

aktarmalarin olup olmadig1 sorulmustur.
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4. BULGULAR

Bu boéliimde, arastirmanin amacina yoOnelik olarak gergeklestirilen analizlerin
sonuclarindan yola ¢ikarak elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu kapsamda “Tiirkiye,
Rusya ve Finlandiya’da kullanilan okul Oncesi egitim programlarinin yapisi, genel
amaglari, kazanimlari, icerik, egitim durumlari, Ol¢cme-degerlendirme ve ek
programlarin olusturulmasinda benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” genel problemi

dogrultusunda alt problemlere yanit aranmuistir.
4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi, “Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da kullanilan
okul 6ncesi egitim programlarinin yapi ile genel amaglarinin benzerlik ve farkliliklarina
iligkin bulgular nelerdir?” seklindedir. Bu alt probleme yonelik yapilan dokiiman
incelemesi sonucglarina gore Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da uygulanmakta olan

programlarin yap1 bakimindan karsilastirmalarina Tablo 4.1°de yer verilmistir.

Tablo 4.1: Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’nin Okul Oncesi Egitim Programlar Yapisi

gore tiim okullarda
uygulanmasi zorunlu

Programi kullanimi1
zorunlu,

%40 gelistirilmis diger
programlarin uygulayici
tarafindan secilmesi

Programin Yapisi Tiirkiye Rusya Finlandiya

Program Milli Egitim Bakanligi | Egitim Bakanlig1 Egitim ve Kiiltiir
hazirlayicilar Bakanlig1

Gelistirilme oncesi 2002-2006 Programlar1 | 2014-2016 aras1 2010 gerceve programi
programlar gelistirilme siireci

Programin 2013 2014 2014

gelistirilme tarihi

Programin uygulama | Programin ¢ocugun %60 Okul Oncesi Cergeve plan goz
yiikiimliiliigii gelisim 6zelliklerine Egitim Cergeve onilinde bulundurularak

yerel program
hazirlanmasi zorunlu

Ek program varhg

Bakanlik tarafindan
gelistirilen bir program

Bakanlik ve yerel
yonetimler tarafindan
gelistirilen ek
programlar

Yerel yonetimler
bolgesel program
hazirlamakla ytikiimlii

Hitap ettigi yas
araligi

36-72 Ay

2 Ay-7 Yas

6-7 Yas




Tablo 4.1 incelendiginde Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya okul Oncesi egitim
programlarinin gelistirilme tarihi, gelistirilme 6ncesi, program hazirlayicilar, uygulama
yikiimliiliigl, ek program varlig1 ve hitap ettigi yas araligina yer verilmistir. Tiirkiye,
Rusya ve Finlandiya okul Oncesi egitim programi ilgili bakanliklar tarafindan
olusturulmustur. Tiirkiye okul Oncesi egitim programi, 2006 yilinda denenmis ve
gelistirilmek amaciyla uygulanmaya alinmistir. Ardindan, 2012-2013 yilinda yeniden
program gelistirme ¢alismalar1 yapilmis ve 2013 yilinda uygulamaya gecilmistir. Rusya
okul Oncesi egitim devlet standardi 2014-2016 yillar1 arasinda gelistirilmis ve pilot
uygulamalar gerceklestirilmistir. Finlandiya okul 6ncesi egitim c¢er¢eve plani ise 2010
yilinda gelistirilmis, okul 6ncesi egitim ulusal ¢ekirdek programinin 2014 yilinda revize
edilmesi siirecinin sonunda uygulamaya alinmistir. Tiirkiye programi, lilke capinda
biitlin okul 6ncesi egitim kurumlarinda uygulanmak zorundadir. Rusya programinin
%60°lik kismiin, Rusya’da bulunan tiim eyaletler tarafindan ortak kullanim
zorunludur. Programin %40’k kisminmi ise program uygulayicilarinin yine bakanlik
tarafindan gelistirilmis ¢esitli programlardan se¢mesi zorunludur. Finlandiya okul
oncesi egitim temel planinin 2014 yilinda revize galigmalari baglamis ve 2016 yilinda
uygulamaya alinmistir. Rusya ve Finlandiya’da temel program haricinde gelistirilen
brang ve yerel yonetim programlart bulunmaktadir. Tiirkiye programi, 36-72 ay
araligindaki c¢ocuklara hitap etmekte olup, bu yas araliginda bulunan c¢ocuklarin
gelisimsel 6zelliklerinden program iceriginde bahsetmistir. Rusya okul Oncesi egitim
standardinin hitap ettigi yas araligt daha genis tutulmustur. Program bazinda
uygulayicilarin segebilecegi ek programlar, bu yas araligina hitap edecek diizeyde

cesitlendirilmistir. Finlandiya okul dncesi egitim plan1 6-7 yas aralifin1 kapsamaktadir.

Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya okul dncesi egitim programlarinin genel amaclarinin

karsilastirilmasina iliskin bulgular Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2: Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’nin Okul Oncesi Egitim Programlarinin
Genel Amaclarinin Karsilastirilmasi

Tiirkiye

Rusya

Finlandiya

*Cocuklarin beden, zihin ve
duygu gelisimini ve iyi
aligkanliklar kazanmasini
saglamak,

*Onlar ilkokula hazirlamak,
*Sartlari elverissiz
cevrelerden ve ailelerden
gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir
yetigtirme ortami yaratmak,
*Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru
ve giizel konugmalarini
saglamaktir.

Programin Genel Amaglari

*Cocuklarin beden ve ruh
saglig1 ile duygusal iyilik
hallerini korumak

*Bireysel yetenekleri,
yaraticiligi ve genel kiiltiirii
gelistirmek

*Ahlaki, fiziksel, zihinsel
gelisimi ve estetik, bagimsiz
niteliklerin gelisimini
saglamak

*Cocugun; cinsiyeti, milliyeti,
dili, sosyo-ekonomik durumu,
psiko-motor 6zelliklerinin
dikkate alinmasi

*Temel egitim programinin
devamliligini saglamak
«Ogretmenler ve toplum
arasindaki is birligini
saglamak

Her ¢ocugun yasina ve gelisim
alanina uygun olarak biitiinsel
gelisimi saglamak

*Cocugun 6grenmesi i¢in
gerekli sartlart olugturulmak,
yasam boyu 6grenmeyi tegvik
etmek ve egitimde esitligin
uygulanmasini desteklemek
*Oyun, hareket ve sanata dayali
¢ok yonlii etkinlikler
uygulayarak olumlu 6grenme
ortamlarinin olugmasint
saglamak

*Cocuklar ile egitimciler
arasindaki kalici etkilesimi
saglamak

*Toplumsal cinsiyet esitliginin
tegvik edilmesi, genel kiiltiirel
mirasa ve her bir ¢ocugun dini
ve kiiltiirel arka planin1 anlama
ve ¢ocukta bunlara sayg1
gosterme kapasitesini
gelistirmek

*Cocuklarin is birligi ve
etkilesim becerilerini
gelistirmek, diger insanlara
saygili bireysel yetistirmek ve
toplumsal aidiyet duygusunu
gelistirmek

*Cocuk ve ebeveyni arasindaki
dengeli iletisimin korunmasint
ve devamini saglamak

Oz degerlendirme siirecinin
gelisimini saglamak

Tablo 4.2 incelendiginde Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’nin okul oncesi egitim

programlarinin genel amacglarinda benzerlikler ve farkliliklar oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’nin okul Oncesi egitim genel amaglarinda ortak ii¢ (3)

alanin oldugu goriilmiistiir. Programlarin amaglarinin benzerlikleri; gelisimsel, ilkokula

hazirhk ve egitime esit erisim olarak belirlenmistir. Ulkelerin ¢ocuklarm biitiinsel

gelisimini temele aldig1, ilkokula hazirlik siirecini dnemsedigi ve okul dncesi egitim ile

iilke genelinde cocuklarin egitime esit erisiminin saglanmasi amaglarini igerdigi

goriilmektedir. Bununla birlikte Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’nin okul dncesi egitim

programlarinin ¢esitli alanlarda farklilastigr goriilmektedir. Programlarin amaclarinin

farkliliklar1; toplumsal esitlik duygusunun ¢ocuga kazandirilmasi, beden ve ruh sagligi,

dil ve konugsma becerileri, toplumsal aidiyet ve saygi, cocuk-ebeveyn iligkisi ve

O0grenme ortamlar1 olarak belirlenmistir. Tiirkiye’nin okul 6ncesi egitim programinin,
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Tirkgeyi dogru ve giizel konugmayla ilgili bir amacinin oldugu, Finlandiya ve
Rusya’nin programlarmin ise, genel amaclarinda resmi dilleri ile ilgili bir amag
climlesinin olmadig1 goriilmiistiir. Finlandiya okul oncesi egitim programinda, Tiirkiye
ve Rusya’dan farkli olarak, toplumsal esitlik duygusunun cocuga kazandirilmasi,
toplumsal aidiyet ve saygi kavramlari, ¢ocuk ebeveyn iliskisi gibi daha toplumsal
kazanimlarin genel amaclarinda belirtildigi goriilmektedir. Rusya programinda ise diger
ilkelerden farkli olarak, cocugun beden ve ruh sagligi genel amaglarin igerisinde yer

almaktadir.
4.2. ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi, “Tirkiye, Rusya ve Finlandiya’da kullanilan
okul oncesi egitim programlarinin kazanimlarinin benzerlik ve farkliliklarina iliskin
bulgular nelerdir?” seklindedir. Yapilan dokiiman incelemesi sonuglarina gore Tiirkiye,
Rusya ve Finlandiya okul oncesi egitim programlarinda belirlenen gelisim alanlar1 ve
kazanimlar1 belirtilmistir. Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da kazanimlar belirlenirken
cesitli gelisim alanlar1 olusturulmustur. Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya okul 6ncesi
egitimin programinin kazanim alanlarinin karsilastirilmasina iliskin bulgular Tablo

4.3’te verilmektedir.

Tablo 4.3: Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’nin Okul Oncesi Egitim Programlarinin
Kazanim Alanlarimin Karsilastirilmasi

Tiirkiye Rusya Finlandiya
oBiligsel Alan Kazanimlari ¢ Biligsel Sozel Alan ¢ Dil ve Etkilesim Alan1
eSosyal-Duygusal Alan Kazanimlari Kazanimlari
—~ | Kazanimlar1 ¢ Fiziksel Estetik Alan e Matematik Alani
E oDil Gelisim Alan Kazanimlari Kazanimlari
g Kazanimlar1 ¢ Sanatsal Alan Kazanimlari e Fiziksel ve Motor Gelisim
< | eOz Bakim Becerileri Alani o letisim ve Kisilik Gelisimi Alan Kazanimlari
E | Kazanimlan Kazanimlari e Miiziksel Alan Kazanimlari
E ePsikomotor Alan o Saglik Gelisimi Alan
.’2 Kazanimlari Kazanimlari
o Sanatsal Alan Kazanimlari
e Cevre ve Doga Calismalari
Alan Kazanimlari

Tablo 4.3 incelendiginde Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da kazanimlar
belirlenirken ¢esitli kazanim alanlarinin olusturuldugu goriilmiistiir. Tiirkiye’ de biligsel
alan kazanimlari, Rusya’da biligsel sozel alan ve Finlandiya’da matematik ve dil
etkilesim alan1 kazanimlarinin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Tiirkiye’de sosyal

duygusal alan kazanimlar1 ile Rusya’da iletisim ve kisilik gelisimi alanin benzer
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kazanimlara sahip oldugu goriilmiistiir. Ug iilkede de dil gelisim ve psikomotor gelisim
alanlariyla ilgili kazanimlarin oldugu belirlenmistir. Finlandiya’da saglik gelisimi alani
ile Tiirkiye’de 6z bakim becerilerinin gelisimi alaninda benzer kazanimlarin oldugu
goriilmiistiir. Rusya ve Finlandiya’da sanatsal alan olarak ayrilan kazanimlarin
Tirkiye’de sosyal-duygusal alan igerisinde oldugu belirlenmistir. Tiirkiye programinda

bulunan kazanim alanlariyla, Rusya ve Finlandiya programlarinda bulunan kazanim

alanlar1 benzerliklerine gore karsilastirilmistir.

Tiirkiye programinda bilissel alan kazanimlari, Rusya programinda biligsel sozel

alan kazanimlar1 ve Finlandiya programinda ise matematik alan1 kazanimlarinin

karsilastirilmasi Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4: Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya Okul Oncesi Egitim Programlar
Kazamimlarimin Karsilastirlmasy/Bilissel Alan-Bilissel Sozel Alan- Matematiksel Alam

Tiirkiye/ Bilissel Kazanimlar

Rusya/Bilissel-Sozel
Kazanimlar

Finlandiya/Matematikse
1 Kazanimlar

Kazanmimlar

1.Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
2.Nesne/durum/olayla ilgili tahminde

1.0yun gelisimi ( Kurallara uyi

liderlik, oyunun hikayesi)

1.Matematiksel
diisinmeye zemin

bulunur. 2.Bilissel aragtirmalar hazirlamak
3.Algiladiklarint hatirlar. (Nesneler diinyasini tanima 2.Matematiksel
4 Nesneleri sayar. ve onlarla denemeler yapma) | kavramlar

5.Nesne veya varliklar 6zelliklerine
gore eslestirir.

6.Nesne veya varliklar1 gozlemler.
7. Nesne veya varliklar1 6zelliklerine
gore gruplar.

3 Nesnelerin 6zellikleri ve
iligkileri

3.Uzay algis1, Mekanda
konum

4.Zaman algis1, Olgme
5.Gozlemlere ve
Ol¢iimlere dayanarak elde

8.Nesne veya varliklarin 6zelliklerini edilen bilgileri
karsilagtirir. karsilagtirma
9.Nesne veya varliklar1 6zelliklerine 6.Giinliik yasam ile

gore siralar.

10.Mekanda konumla ilgili
yonergeleri uygular.

11.Nesneleri olger.

13.Geometrik sekilleri tanir.
14.Giinliik yagamda kullanilan
sembolleri tanir.

15.Nesnelerle 6riintii olusturur.
16.Parga-biitiin iliskisini kavrar

17 Nesneleri kullanarak basit toplama
ve ¢ikarma iglemlerini yapar.
18.Neden-sonug iliskisi kurar.
19.Zamanla ilgili kavramlari agiklar.
20.Problem durumlarina ¢6ziim
iiretir.

21.Nesne/sembollerle grafik hazirlar.
22.Atatiirk’ii tanir ve Tiirk toplumu
i¢cin 6nemini agiklar.

matematigi iligkilendirme
7.Problem ¢6zme
becerisini gelistirmek
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Tablo 4.4 incelendiginde Tiirkiye’de yirmi iki (22) bilissel gelisim alan
kazanimlari, Rusya’da ii¢ (3) biligsel-sozel gelisim alani1 kazanimlar1 ve Finlandiya’da
yedi (7) matematiksel gelisim alan1 kazanimlari oldugu goriilmiistiir. Tiirkiye’de
kazanimlarin ¢esitlendirildigi ve ayrintilariyla yazildigi, Rusya’da biligsel ve sozel
alanin birlikte belirtildigi, Finlandiya’da ise bilissel alan kazanimlarinin matematiksel
alan olarak ifade edildigi belirlenmistir. Ug¢ programda da, ortak kazanimlarin oldugu
goriilmiistiir. Tiirkiye’de bilissel alan kazanimlari igerigindeki matematiksel becerilerle
ilgili kazanimlar, Finlandiya matematik alani kazanimlarinin tamamim i¢ermektedir.
Rusya’da ise biligsel alanla ilgili kazanimlari, bilissel arastirma maddesiyle
belirtilmektedir. Tiirkiye programinda, biligsel alan kazanimlarinda diger iilkelerden

farkli olarak Mustafa Kemal Atatiirk’li tanima ile ilgili bir kazanim bulunmaktadir.

Tiirkiye programindan sosyal duygusal alan, Rusya programindan iletisim ve
kisilik gelisimi alani ile sanatsal gelisim alan1 kazanimlar1 ve Finlandiya programindan

ise sanat gelisim alan1 kazanimlarinin karsilastirilmasi Tablo 4.5°de verilmistir.
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Tablo 4.5: Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya Okul Oncesi Egitim Programlari
Kazammmlarmin Karsilastirilmasy/ Sosyal Duygusal Alan- Iletisim Kisilik Gelisimi
ve Sanat Gelisimi Alani- Sanat Gelisim Alani

Tiirkiye/Sosyal-Duygusal
Kazanimlar

Rusya/lletisim-Kisilik-Sanat
Kazamimlan

Finlandiya/Sanat
Kazanimlari

Kazanmimlar

1.Kendisine ait 6zellikleri
tanitir.

2.Ailesiyle ilgili 6zellikleri
tanitir

3.Kendini yaratic1 yollarla ifade
eder.

4.Bir olay veya durumla ilgili
olarak baskalarinin duygularini
aciklar.

5.Bir olay veya durumla ilgili
olumlu/olumsuz duygularini
uygun yollarla gosterir.
6.Kendisinin ve bagkalariin
haklarin1 korur.

7.Bir isi veya gorevi basarmak
icin kendini gidiiler.
8.Farkliliklara sayg1 gosterir.
9.Farkl kiiltiirel 6zellikleri
aciklar.

10.Sorumluluklarini yerine
getirir.

11.Atatiirk ile ilgili etkinliklerde
sorumluluk alir.

12.Degisik ortamlardaki
kurallara uyar.

13.Estetik degerleri korur.
14.Sanat eserlerinin degerini
fark eder.

15.Kendine giivenir.
16.Toplumsal yasamda
bireylerin farkli rol ve gorevleri
oldugunu agiklar.
17.Baskalariyla sorunlarimni
cozer.

Iletisim-Kisilik Gelisim
Alam

1.Ortak ev: diinya gezegeni
bilinci

2.Kendileri, diger insanlar,
sosyal normlar ve diinya
kiiltiirlerinin

3.iletisimdeki sosyal normlari
hakkinda bilgi sahibi olma

4 Iletisimin gelisimi (Yetiskin
ve yagsitlari ile yaratici diyalog
ve etkilesim)

5.Birincil degerler olan “neyin
iyi neyin kotii oldugunu
bilme” temelli davranig
normlarini 6grenme ve
uygulama

6.Vatana aidiyet duygusu
7.Giinliik yasam, toplum ve
diinyada yerini bilme ve
giivenligini temellendirme
8.Temel yasam kurallari
Sanatsal Gelisim Alani
1.Miizik (Sarki, miizikal ve
ritmik hareketler, enstriiman
¢alma)

2.Edebiyat ve kiiltiir algist
3.Dogal diinyada ¢ocugun
duygusal ve sanatsal algisinin
gelistirilmesi (edebiyat,
miizik, gorsel)

1.Sert ve yumusak
malzemeleri kullanarak 6zgiin
tirtinler tasarlama

2.Gorsel materyalleri okuma
becerilerinin gelisimi
3.Cesitli yontemleri
kullanarak resimler yapma

Tablo 4.5 incelendiginde Tiirkiye’de sosyal-duygusal alanda on yedi (17),

Rusya’da iletisim ve kisilik gelisimi alaninda sekiz (8), sanatsal gelisim alaninda ii¢ (3)

ve Finlandiya’da sanat gelisim alaninda ii¢ (3) kazanim oldugu belirlenmistir. Bilissel

alanda oldugu gibi Tirkiye’de sosyal duygusal gelisim alam1 kazanimlar1 da

ayrintilartyla yazilmigtir. Rusya’da belirtilen kendini, kiiltiiriinii ve diinyay1 tanima,

kisiler arasi iletigim becerilerini giiclendirme, iyi ve kotlii davranislari ayirabilme ve

temel yasam kurallarim1 6grenebilme becerilerini gelistirme kazanimlarinin Tirkiye’de

sosyal-duygusal gelisim alaninin kazanimlarindan, kazanim 1, 2, 6, 8, 9, 12, 16 ve

17°nin igerigiyle benzer oldugu belirlenmistir. Finlandiya’nin sanat gelisim alanin

kazanimlar1 da, Tiirkiye’nin sosyal duygusal alan kazanimlarindan kazanim 13 ve 14 ile

benzerlik gostermektedir. Rusya’da sanatsal alan kazanimlarinin igerigindeki kazanim 2
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ve 3’lin Tirkiye’de kazanim 13 ve 14 ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ancak
Tiirkiye’de sosyal duygusal alan kazanimlardan kazanim 11, Mustafa Kemal Atatiirk ile

ilgilidir ve diger iilke kazanimlardan farklilik gostermektedir.

Tiirkiye programindan dil gelisim alani, Rusya programindan iletisim kisilik
gelisim alani ile sanatsal alan kazanimlar1 ve Finlandiya programindan dil etkilesim

alan1 ve miizik gelisim alani kazanimlarinin karsilastirilmasi Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6: Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya Okul Oncesi Egitim Programlari
Kazanimlarmin Karsilastirilmasy/ Dil Gelisim Alani-lletisim Kisilik Gelisim Alam
ve Sanatsal Alan- Dil Etkilesim Alam ve Miizik Gelisim Alam

Tiirkiye/Dil Gelisimi Rusya/iletisim-Kisilik-Sanat | Finlandiya/Dil Etkilesim-
Kazanimlar Kazanimlar Sanat Kazanimlari
1.Sesleri ayirt eder. Iletisim Kisilik Gelisim Dil Etkilesim Alani
2.Sesini uygun kullanir. Alam 1.Dil becerilerini desteklemek
3.S6z dizimi kurallarina gore 1.0rtak ev: diinya gezegeni 2.Kendini 6zgiin yollarla
imle kurar. bilinci ifade edebilme (drama, dans,
4 Konusurken dil bilgisi 2.Kendileri, diger insanlar, sanat)
pilarint kullanir. sosyal normlar ve diinya 3.Cocuklarm dili
5.Dili iletisim amaciyla kullanir | kiiltiirlerinin iletisimdeki kullanmalarini bununla
6.S06zciik dagarcigini gelistirir. sosyal normlar1 hakkinda bilgi | birlikte viicut dilini de
7.Dinlediklerinin/izlediklerinin | sahibi olma kullanmalarini tegvik etmek
"lamini kavrar. 3.1letisimin gelisimi (Yetiskin | 4.Siir ve dykiileri dinleme
8.Dinlediklerini/izlediklerini ve yasitlari ile yaratict diyalog | 5.Cocuklarin dilsel ve
sitli yollarla ifade eder ve etkilesim kdiltiirel arka planinin
9.Ses bilgisi farkindalig 4.Birincil degerler olan “neyin | ¢esitliligi taninmak ve saygi
. Dsterir. iyi neyin kotii oldugunu duymak
= | 10.Gorsel materyalleri okur. bilme” temelli davranig Miizik Gelisim Alani
E 11.0kuma farkindalig1 gosterir. | normlarini 6grenme ve 1.Miizik aktiviteleri ¢ok
& | 12.Yaz: farkindahig: gosterir. uygulama yonlii olmali ve ¢ocuklarin
g 5.Vatana aidiyet duygusu ilgisini ¢ekerek miizik ile olan
6.Glinliik yasam, toplum ve iligkilerini gii¢lendirmelidir.
diinyada yerini bilme ve 2.Sarki s6yleme
giivenligini temellendirme 3.Dans etme
7.Temel yasam kurallart 4 Ritme uygun hareket etme
Sanatsal Alan 5.Farkli miizik stilleri
1.Miizik (Sarki, miizikal ve hakkinda bilgi edinme
ritmik hareketler, enstriiman
¢alma)
2.Edebiyat ve kiiltiir algis1
3.Dogal diinyada ¢ocugun
duygusal ve sanatsal algisinin
gelistirilmesi (edebiyat,
miizik, gorsel)

Tablo 4.6 incelendiginde Tiirkiye’de dil gelisim alani, Rusya’da iletisim ve
kisilik gelisimi alan1 ve sanatsal alan, Finlandiya’da dil-etkilesim alan1 ve miizik gelisim
alanmin hedef kazanimlarinda benzer kazanimlar oldugu belirlenmistir. Tiirkiye’de dil
gelisim alanin kazanimlariyla, Finlandiya’da kazanim 1, 2 ve 3, Rusya’da iletisim ve

kisilik gelisim alan1 kazanim 3 benzerlik gostermektedir. Ancak Finlandiya’da kazanim
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4 ile farkli dil ve kiiltiirlerdeki ¢ocuklarin kendi dillerinde gelisimini desteklemek
amactyla bir kazanim olusturulmustur. Bu kazanim, Rusya ve Tiirkiye programlarinda

bulunmamaktadir.

Tiirkiye programindan 6z bakim becerileri gelisim alan1 ile Finlandiya
programindan saglik gelisim alaninin kazanimlarmin karsilastirilmas: Tablo 4.7°de

verilmistir. Rusya programinin bu alana benzer bir kazanimi bulunmamaktadir.

Tablo 4.7: Tiirkiye ve Finlandiya Okul Oncesi Egitim Programlari Kazanimlarinin
Karsilastirilmasi/Oz Bakim Becerileri Gelisim Alani- Saghk Gelisimi Alani

Tiirkiye/Oz Bakim Becerileri Kazammlar Finlandiya/Saghk Gelisimi Kazanimlari
1.Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini uygular. 1.Saglikli gidalar1 tanima ve segme
2.Giyinme ile ilgili isleri yapar. 2.Beslenme egitiminde kontrol

3.Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar. | 3.Cocuklar sagliklarina dikkat etme

E 4.Yeterli ve dengeli beslenir. yoniinde tesvik etme

E 5.Dinlenmenin énemini agiklar. 4.Tehlikeli durumlari fark edebilme

E 6.Giinliik yasam becerileri i¢in gerekli arag ve 5.Giinliik saglkli beslenmeyi tesvik edici
gerecleri kullanir. yeme kiiltiiriiniin kazandirilmasi

7 Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur.

8.Sagligi ile ilgili 6nlemler alir.

Tablo 4.7 incelendiginde, Tiirkiye’de 6z bakim becerileri gelisim alanin
kazanimlar1 ile Finlandiya’da saglik gelisim alanimin kazanimlarinda benzerlikler
oldugu belirlenmistir. Tiirkiye’de 4, 7 ve 8 nolu kazanimlar ile Finlandiya’da 1, 2, 3 ve
4 nolu kazanimlar benzerlik gostermektedir. Ancak, Rusya’nin programinda 6z bakim

becerilerimin gelisimiyle ilgili herhangi bir kazanim belirlenmemistir.

Tiirkiye programindan psikomotor gelisim alani, Rusya programindan fiziksel
estetik alan ile sanatsal alan ve Finlandiya programindan fiziksel motor gelisim alani ile

miizik gelisim alan1 kazanimlarinin karsilastirilmasi Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8: Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya Okul Oncesi Egitim Programlari
Kazanimlarimin Karsilastirilmasi/ Psikomotor Gelisim Alani- Fiziksel Estetik Alan
ile Sanatsal Alan- Fiziksel Motor Gelisim Alani ile Miizik Gelisimi Alani

Tiirkiye/Psikomotor
Kazanimlari

Rusya/Fiziksel-Estetik-Sanatsal
Kazanimlar

Finlandiya/Fiziksel-Motor-
Miizik Kazanimlar

1.Yer degistirme
hareketleri yapar.
2.Denge hareketleri yapar.
3.Nesne kontrolii
gerektiren hareketleri

Fiziksel Estetik Alan
Kazanimlan

1.Temel hareketlerin ( yiirime,
kosma, atlama, ziplama) yan1 sira
kizak, kayak, bisiklet gibi spor

Fiziksel ve Motor Gelisim
Alan Kazanimlar
1.Hareketli oyunlar ile spora
olan ilginin tesvik edilmesi
2.Birlikte oyun kurma

yapar. oyunlarinda beceri gelistirme becerilerinin gelisimi

4 Kigiik kas kullanimi 2.1s (islerini yapabilme, dogada 3.Viicut yonetimi algist
gerektiren hareketleri calisabilme) birimi kazanmast

yapar. 3.Estetik (Cizim, modelleme, 4.Sinif disinda hareketli

5.Miizik ve ritim esliginde

uygulama)

hareketler, enstriiman ¢alma)
2.Edebiyat ve kiiltiir algist

3.Dogal diinyada gocugun duygusal
ve sanatsal algisinin gelistirilmesi
(edebiyat, miizik, gorsel)

etkinliklerin yapilmasi

& | hareket eder. 4.Cesitli malzemeler kullanarak 5.Fiziksel aktivite ve
E estetik iiriinler olusturma (Insaat dinlenmenin énemini
5 malzemeleri, tasarimcilar, kagitlar, | kavrama
N modiiller) 6.Denge kontroliiniin
~ Sanatsal Alan saglanmasi

1.Miizik (Sarki, miizikal ve ritmik Miizik Gelisim Alani

1.Miizik aktiviteleri ¢ok yonlii
olmal1 ve ¢ocuklarimn ilgisini
¢ekerek miizik ile olan
iliskilerini giiclendirmelidir.
2.Sarki sdyleme

3.Dans etme

4.Ritme uygun hareket etme
5.Farkli miizik stilleri
hakkinda bilgi edinme

Tablo 4.8 incelendiginde, Tiirkiye’de psikomotor gelisim alani, Rusya’da
fiziksel estetik alan ve sanatsal alan, Finlandiya’da fiziksel ve motor gelisim alani ile
miizik gelisim alan1 kazanimlarinda benzerlikler oldugu belirlenmistir. Tiirkiye’de
kazanim 1 ve 2, Rusya’da kazanim 1 ve Finlandiya’da kazanim 1 ve 6’da benzerlikler
oldugu goriilmistiir. Tiirkiye’de kazanim 5 ile Rusya’da sanatsal alan kazanim 1 ve
Finlandiya’da miizik gelisim alan1 kazanim 3 ve 4’te benzerlik oldugu belirlenmistir.
Tiirkiye’de psikomotor gelisim alani kazanim 3 ve 4’tin diger iilke programlarinda
olmadigr goriilmistiir. Ayrica, Finlandiya’nin fiziksel motor gelisim alanmni
ayrintilariyla yazdigi ve viicut yonetimi ile spora olan ilginin tesvik edilmesiyle ilgili
kazanimlarin oldugu goriilmiistiir. Rusya’da ise kizak, kayak ve bisiklet sporlartyla ilgili

kazanim bulunmaktadir.
4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin {i¢lincii alt problemi, “Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da kullanilan
okul 6ncesi egitim programinin iceriklerinin benzerlik ve farkliliklarina iliskin bulgular

nelerdir?” seklindedir.
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Tirkiye, Rusya ve Finlandiya okul dncesi egitim programlarinin igerik boyutunun

karsilastirilmasina iliskin bulgular Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9: Turkiye, Rusya ve Finlandiya Okul Oncesi Egitim Programlarinin
Icerik Boyutunun Karsilastirilmasi

Tiirkiye Rusya Finlandiya
Renk Renk Uzay algisi
Geometrik sekil Sekil Mekanda konum
Boyut Parca ve biitiin Zaman algis1
Zaman Miktar Uzay Olgme

-é Yo6n-Mekanda Konum Zaman Miizik

ii Say1 Sayma Boyut El sanatlari
Duyu Ses-ritim-tempo Resim
Duygu Miktar Drama
Zat Dans

Tablo 4.9 incelendiginde, Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya programlarinin igerik
boyutunda benzerlik ve farkliliklarin oldugu gortilmiistiir. Tiirkiye ve Rusya
programlarinin igerik boyutunda renk, miktar, boyut, zaman ve sekil kavramlarinin
ogretilmesi ortak ozelliklerdendir. Finlandiya ise igerik boyutunu daha genis kavramlar
tizerinden olusturmustur. Rusya ve Finlandiya’nin uzay algisi ve miizik igerikleri

benzerdir.

Tiirkiye’de uygulanan okul Oncesi egitim programinda igerik siireci
planlanirken, ¢ocuklarin gelisimsel diizeyleri belirlenip ilgi ve gereksinimleri ile iginde
yasadiklar1 ¢evresel kosullar dikkate alinmaktadir. Rusya okul Oncesi egitim devlet
standardi, yas ve bireysel Ozellikler dikkate alinarak cocuklarin tam gelismesini
saglamay1 amaglamaktadir. Finlandiya ise okul Oncesi egitim planindan yola ¢ikarak
egitim icerigi hazirlanirken ¢ocuklarin giiclii yonleri ve gelisim diizeyleri goz Oniinde
bulundurmaktadir. Cocuklarin 6grenmek istedikleri igerigin belirlenme siirecinde etkili

olmaktadir.

Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya okul 6ncesi egitim programlarinda konular degil,
kazanimlar ve kavramlar 6n plandadir. Programlar, 6gretmene siireci planlarken icerigi
secme konusunda 6zgiirliikk vermektedir. Kavramlarin 6gretilmesiyle ilgili belirli zaman
dilimleri ve zaman araliklar1 yoktur. Finlandiya’da igerik siireci, ¢ocuklarin ilgi ve
ihtiyaclar1 goz oniinde bulundurularak bireysel olarak planlanmaktadir. Her ¢ocugun
ilgi ve ihtiyaclar1 birbirinden farkli olabilecegi diislincesinden yola ¢ikarak siire¢, onlara

gore olusturulmaktadir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da kullanilan

okul oncesi egitim programinin egitim durumlarinin benzerlik ve farkliliklarina iliskin

bulgular nelerdir?” seklindedir.

Tirkiye, Rusya ve Finlandiya okul 6ncesi egitim programlarinin egitim durumlari

boyutunun karsilagtirilmasi Tablo 4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10: Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya Okul Oncesi

Egitim Durumlar1 Boyutunun Karsilastirilmasi

Egitim Programlarimin

Tiirkiye Rusya Finlandiya
Simnif I¢i Etkinlikler Sinif i¢i Etkinlikler Simif i¢i Etkinlikler
Matematik Matematik Matematiksel beceriler
- Tiirkce Edebiyat Dil ve etkilegim
= | Okuma yazmaya hazirlik Oyun ve dinlenme Oyun
§ Oyun Gorsel sanat Sanat
5‘ Sanat Miizik Miizik
g | Mizik Temel hareket gelisimi Fiziksel gelisim
;a Hareket Fen Cevre ve doga caligmalari
= | Fen Kizak-kayak-bisiklet siirme | Saglik
Alan gezileri
Drama

Tablo 4.10 incelendiginde, Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya okul dncesi egitim
programinin  6grenme Ogretme siireclerinde benzerlik ve farkliliklarin  oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya programinda hareket, dil, matematik,
sanat, oyun, fen ile ilgili etkinlik siire¢lerinin ortak oldugu anlagilmaktadir. Tiirkiye’de
farkl1 olarak drama, Rusya’da kizak, kayak ve bisiklet slirmeyle ilgili etkinliklerin
oldugu, Finlandiya’da ise ¢evre ve doga caligmalar1 ve saglik alaninin ayr bir etkinlik

stireci olarak degerlendirildigi goriilmektedir.

Tiirkiye okul Oncesi egitim programinin Ogrenme Ogretme siireclerinin

aciklamasina asagida yer verilmistir.

Matematik Etkinligi: Program, Ogretmenin matematik etkinligi olusturma
asamasinda nelere dikkat etmesi gerektigini ve olusturabilecegi 6rnek matematik
calismalarimi sunmaktadir. Ogretmenden gocugun matematiksel bakis acisiyla ilgili bir
temel olusturmasini ve gilinliikk hayat ile matematik egitimi iliskilendirmesini

beklemektedir.
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Drama Etkinligi: Drama calismalarinin 1sinma, canlandirma, degerlendirme
basamaklar1 aciklanmis ve 6gretmenden bu asamalara uygun olarak drama caligsmalari

hazirlanmasi beklenmektedir.

Okuma- Yazmaya Hazirlik Etkinligi: Okul Oncesi egitim programinin biitiiniin
ilkokula hazirlik oldugu diisiiniildiigiinde, ayrica planlanan okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerinin de, okuma-yazma siirecine ge¢isi kolaylastiracak bicimde planlanmasi

ogretmenlerden beklenmektedir.

Sanat Etkinligi: Cocuklarin i¢inde bulundugu kiiltiirii tanimalarina firsat sunacak,
yaraticiliklarin1 ve hayal kurma siireglerini destekleyici etkinlikler planlanmasi

ogretmenden beklenmektedir.

Tiirkce Etkinligi: Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmasini saglamak ve
iletisim becerilerini artirmak amaciyla 6gretmenler tarafindan hazirlanmasi beklenen
etkinlik tlridiir. Planlanan etkinliklerin s6zel ve sodzel olmayan dil becerilerini

kapsamasi beklenmektedir.

Oyun Etkinligi: Cocuklarin oyun oynama gereksinimlerini karsilayabilmeleri i¢in
Ogretmenlerin giinliik egitim akislarina, yapilandirilmamis, yari1 yapilandirilmis ve

yapilandirilmis oyun etkinlerini almalar1 beklenmektedir.

Miizik Etkinligi: Ogretmenlerden planladiklar1 miizik etkinlikleriyle ¢ocuklarmn
farkli gelisim alanlarina hitap etmeleri ve nitelikli miizik dinleme ve calma, yerel,

evrensel ve ulusal miizigin ¢ocuga tanitilmasi beklenmektedir.

Fen Etkinligi: Cocuklarin dikkat etmeye, arastirmaya, incelemeye ve kesfetme
siirecine yonelten etkinlikler planlanmasi 6gretmenlerden beklenmektedir. Planlanan
fen etkinlikleriyle cocugun canli ve cansiz varliklara, dogaya, icinde bulundugu

diinyaya ilgi duymasi beklenmektedir.

Hareket Etkinligi: Programa dahil edilen hareket etkinlikleriyle, cocugun bedensel
gelisiminin ~ desteklenmesi amaglanmaktadir. Temel hareket becerileri, beden
farkindaligi, motor yeterliligi ve fiziksel yeterliliginin gelistirilmesi i¢in gretmenler

tarafindan etkinliklerin planlanmas1 gerekmektedir.
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Alan Gezisi: Program siirecinde alan gezileri ile ¢ocuklarin farkli ortamlarda da
yaparak yasayarak Ogrenmesinin saglanmasi amacglanmaktadir. Okulun c¢evre
imkanlarinin géz oniinde bulundurularak miize, cesitli iiretim atdlyeleri, kiitiiphaneler
ile sanat atolyelerinde c¢ocuklarla alan gezileri yapilabilecegi gibi bu listenin

cesitlendirilmesi de 6gretmenin planlama siirecine birakilmistir (MEB, 2013).

Rusya okul oOncesi egitim devlet standardinda, O0grenme Ogretme siirecleri
cocuklarin ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda egitimciler tarafindan planlanmaktadir.

Ayrica, ek programlarla 6grenme 6gretme stireclerinin desteklendigi belirtilmektedir.

Finlandiya okul Oncesi egitim plan1 oyun temellidir. Program, ¢ocuklarin oyunlar

oynayarak diinyay1 algiladiklarin1 ve 6grendiklerini belirtmektedir.

Miizik Aktiviteleri: Finlandiya’da miizik aktiviteleri ¢ok yonliidiir ve amact
cocuklarin ilgisini ¢ekerek miizik ile iligkilerini giliglendirip, cocuklara deneyimler
sunulmasidir. Cocuklarin; sarki sdyleme, dans etme, hareket etme, oynama gibi miizik
aktiviteleri ile kendi miizikal yeteneklerini gelistirmelerini saglamaktadir. Bununla
birlikte, miizik aktivitesinde sesin seviyesini, sliresini, kuvvetini ve tonunu
gozlemleyebilmektedirler. Ogretim, ¢ocuklara birlikte miizik yapma deneyimi

saglamaktadir.

El Sanatlari/Sanat: Okul oncesi egitim, el sanatlarinin uygulanmasini ve cesitli
araglarin kullanilmasini i¢erir. Yumusak malzemelerin kullanimi ve bunlari islemek icin
gerekli teknikler ve temel becerilerin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Cocuklar, ¢esitli el
sanatlar1 tasarim ve ylriitmeleri i¢in tesvik edilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin resimsel
diisinme ve imgesel disiinme becerilerini desteklemektedir. Farkli goriintiileri
yorumlamasmi ve degerlendirmesini saglayacak igeriklerle, c¢ocugu bulusturmak
amaglanmaktadir. Cocuklarin resim yapma becerilerinin gelisimi i¢in ¢esitli yontemler,
araclar ve malzemeler kullanilmaktadir. Kendilerinin trettikleri resimlere ek olarak,
cocuklar farkli sanat eserleriyle de tanistirilir. Medya goriintiileri, nesnelerin tasarimi ve
yerlesik ve dogal ortam 6geleri vb. Cocuklar resimli mesajlar hakkindaki diisiincelerini
yorumlamak ve paylasmak i¢in ydnlendirilirler. Fotograflara baktigimizda renkler,

sekiller ve materyallere dikkat edilir.

Fiziksel Gelisim: Cocuklarin ¢ok yonlii egzersizler i¢in sozlii ve bedensel

ifadelerini kullanmalar1 tesvik edilmektedir. Amacg, cocuklarin dili ve dili nasil
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kullanacaklarint 6grenmeleridir. Viicudunu birden c¢ok sekilde kullanabilir ve iletisim

kurabilir.

Dil  Etkilesim: Cocugun hayal giiciinii ortaya ¢ikaracak deneyimler
olusturulmaktadir. Ogretim siirecinde; siir, ¢ocuk edebiyati, drama, sanat ve dans

kullanilmaktadir.
4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi, “Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da kullanilan
okul oOncesi egitim programinin Olgme degerlendirme boyutunun benzerlik ve

farkliliklarina iliskin bulgular nelerdir?” seklindedir.

Tirkiye, Rusya ve Finlandiya okul oncesi egitim programlarinin 6lgme ve

degerlendirme boyutunun karsilastirilmasi Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11: Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya Okul Oncesi Egitim Programlarinin
Ol¢me ve Degerlendirme Boyutunun Karsilastirilmasi

Tiirkiye Rusya Finlandiya
Cocugun degerlendirilmesi Cocugun degerlendirilmesi Cocugun
g Gelisim gozlem formlar Uzamanlar tarafindan degerlendirilmesi
. .= | Gelisim raporlari uygulanan standart testler Gozlem,
qé 2 | Programm degerlendirilmesi Portfolyo degerlendirme
é‘“ % Giinliik ve aylik degerlendirme Cocugun oz
80 | Ogretmenin 6z degerlendirmesi degerlendirme siireci
=] Ogretmen 6z
degerlendirme siireci

Tablo 4.11 incelendiginde, Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya okul dncesi egitim
programinin degerlendirme basamaklarinda benzerlik ve farklilik oldugu goériilmektedir.
Programlarda, cocugun degerlendirilmesi siirecinin egitimciler tarafindan yapildigi,
Rusya’da farkli olarak standart testler tlizerinden degerlendirme siirecinin
gergeklestirildigi goriilmektedir. Finlandiya’da ise ¢ocugun 6z degerlendirme siirecine
verilen 6nem dikkat ¢ekmektedir. Tiirkiye ve Finlandiya programlarinda, 6gretmenlerin

0z degerlendirme yapmasi beklenmektedir.

Tiirkiye’de uygulanan okul dncesi egitim programinin degerlendirme basamagi;
cocugun degerlendirilmesi, programin degerlendirilmesi ve Ogretmenin 0z
degerlendirme yapmasi1 olarak belirlenmis {i¢ boyutlu bir siirectir. Cocugun
degerlendirilmesi basamaginda “gelisim gozlem formlar1” ile ¢ocuk sistematik olarak

degerlendirilmektedir. Icinde bulundugu yasin gelisim ozellikleri goz oniinde
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bulundurularak yapilan degerlendirmeler donem sonu ve sene sonunda hazirlanan
gelisim raporlarina yol gosterici olmaktadir. Cocugun yapabildikleri ve yapmakta
zorlandiklar1 forma eklenmektedir. Programin degerlendirilmesi basamaginda; grubun
dinamigine gore seg¢ilen kazanimlara ulagilma durumu, giinliik planlarda giin sonunda
Ogretmen tarafindan degerlendirilir ve giinliik planlarin degerlendirilmesi sonucunda ay
sonunda aylik degerlendirmeler yazilarak, bir sonraki ayin aylik plan1 hazirlanmaktadir.
Ogretmenin kendini degerlendirmesi basamaginda; siiregte aylik degerlendirmede

ogretmenin kendini yazili olarak degerlendirmesi beklenmektedir

Rusya’da kullanilan okul dncesi devlet standardinda, degerlendirme siireciyle
ilgili genel cizgiler belirtilmektedir. Okul 6ncesi egitimin tamamlanmasi asamasinda
cocugun olas1 gelisimleri, sosyal ve psikolojik alanda olan kazanimlar1 dogrultusunda
Ol¢iilmektedir. Kazanimlar okul oncesi donem c¢ocuklarmin o6zellikleri, dogasi ve
programin uygulama tiirlerine gore belirlenmektedir. Kazanimlar dogrudan pedagojik
izleme seklinde olabilmekte ancak bazi kazanimlar dogrudan c¢ocugun egitim

faaliyetlerinde gdzlemlenemeyecek seviyede de olabilecegi belirtilmektedir.

Finlandiya’da degerlendirme basamagi, okul dncesi egitimin ayrilmaz bir parcasi
olarak belirtilmektedir. Degerlendirme basamagi ile okul oncesi egitimin etkililigi
Olctlilebilecegi gibi  O0grenmelere de yol gosterici olacagi distliniilmektedir.
Degerlendirme basamaginda gozlem ve dokiimantasyon yontemleri kullanilmaktadir.
Cocuklar tarafindan yapilan c¢alismalar ve kendi deneyimleri belgelerin ve
degerlendirmenin bir pargasidir. Cocuklar 6z degerlendirme yapabilmeleri igin tesvik
edilmektedir. Cocuklarin basarili olduklarini diisiindiikleri yerleri belirtmeleri ve tekrar
o0grenmek istedikleri alanlar1  belirleyebilmeleri ile kendilerini = tanimalari
saglanmaktadir. Ogrenme siirecinde yavas yavas gelisen 6z degerlendirme becerileri,
ogrenme yolunun bir pargasidir. Ogretmenin 6z degerlendirme yapmasi da beklenen

degerlendirme basamaklarindandir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinc alt problemi, “Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da kullanilan ek
(yerel, brang, destek) okul Oncesi egitim programlarina iliskin bulgular nelerdir?”
seklindedir. Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da devlet ve yerel yonetimler tarafindan

hazirlanan ek programlariin karsilastirmasi Tablo 4.12’de verilmistir.

Tablo 4.12: Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da Uygulan Ek Okul Oncesi Egitim
Programlan

Tiirkiye Rusya Finlandiya
0-36 Aylik Cocuklar I¢gin » Okul Oncesi Beden Egitimi e Yerel yonetimlerin
Okul Oncesi Egitim Programi tamami bolgesel okul
Programi * “Maxim Orlov Gibi Saglikl: O1!” Oncesi egitim programi
OBADER (Okul Oncesi Okul Oncesi Egitim Programi hazirlamakla
Egitim Aile Destek * Baslangi¢ Program yiikiimliidiir
Program) * Gokkusag Programi e Arastirmada Helsinki
* Cocukluk Programi Yerel Okul Oncesi
* Bebeklik Programi Egitim Programi
» Okul Oncesi Temel Giivenlik incelenecektir.
Program

* Geng Ekolog Program

* Yedi Renk Program

* Giizellik, Seving, Eser Programi
* Miizigin Bagyapitlari Programi
* Ben, Sen, Biz Programi

* Ben insanim Progranu

« Kiliseler I¢in Okul Oncesi
Programi

+ Okul Oncesi Dil Gelisimi
Program

*Yerel Yonetimlerin Hazirladig1
Bolgesel Programlar

Ek Programlar

Tablo 4.12 incelendiginde, Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da uygulanan okul
Oncesi egitim programlar1 uygulama siireclerinde ek programlar igerigi bakimindan
farklilastig1 goriilmektedir. Tiirkiye Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 0-36 yas araligina
hitap eden program tiim gelisim alanlar1 destekler nitelikte, 0-36 ay grubu cocuklarin
gittigi egitim kurumlarinda da birligi saglamak amaciyla bakanlik tarafindan
hazirlanmistir. Ayrica Tiirkiye okul oncesi egitim programiyla birlikte kullanilacak bir
aile destek programi bulunmaktadir. Rusya’da arastirmacilar, yerel yoOnetimler
tarafindan ihtiyaglara yonelik programlar gelistirilmistir. Ilgili tiiziik ve belirlenen
amaglara uygun olarak, okul oncesi egitim kurumlar1t ek programlar uygulamaktadir.
Belirlenen ek programlar Tablo 4.13’de 6zetlenmistir. Finlandiya’da okul 6ncesi egitim
cerceve plani haricinde yerel yonetimler ve belediyeler tarafindan hazirlanan okul

Oncesi egitim programlar1 bulunmaktadir. Program, okul 6ncesi egitim personeli ile is
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birligi icerisinde hazirlanmaktadir. Programin igerigi, yontemlerin ve hedeflerin nasil

uygulanacagini agiklayan yillik okul 6ncesi eylem plani olarak tanimlanmaktadir. Bu

calismada Helsinki Okul Oncesi Egitim Programi 4.14’te 6zetlenmistir.

Rusya’da uygulanan ek okul dncesi egitim programlarina iliskin bulgular Tablo

4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13: Rusya’da Uygulanan Ek Okul Oncesi Egitim Programlan

Rusya’da )

Uygulanan Ek Icerik- Egitim < .
(})Ilg(ul Oncesi Amag Durumlgarl Degerlendirme
Programlar

1.Cocugunun; zihinsel, fiziksel
ve kisilik niteliklerinin
biitlinlestirici bir ortamda
gelismesini saglamak
Beden Egitimi 2.Sagkhkh yasam kiiltiiriinii tesvik Jimnastik Plirformansdortaya
Programi etme ' Dans oymaya dayali
(3-4 Yas, 4-5 %.Oyunlgr, motgr be.ce.rl.ler, Oyun olqstgrulmus sonug
Yas) tiretkenlik, bllg.lle.nd1r1.01 ve Spor kurallar testinin uygulanmasi
arastirmaci etkinliklerin kapsami Bayrak yarislar
4.Ebeveynleri de okul
faaliyetlerine katarak fiziksel
kiilttir yoluyla
ahenkli gelisim saglamaktir
1.Cocuklarda saglikli yasam
kiiltiirtini olusturmak
2.Cocuklarin motor becerileri,
fiziksel kiiltiirlerini ve spor
motivasyonlarmi gelistirmeyi Oyun
“Maxim Orlov | saglamak Cizim

Gibi Saghkh 3.Yerli geleneklerin ve Yaraticilik Temelli
on” sosyokiiltiirel saygimin Sanat Calismalari . N .
Okul Oncesi gelistirilmesini saglamak Siireg degerlendirme
Egitim Programm | 4.Ulkemizin spor basarilar
(6-7 Yas) hakkinda bilgi sahibi olmalarint
saglamak
5.Toplu etkilesimi ve rekabetgi
aktiviteyi gelistirmek
6.Vatandaslik ve vatanseverligin
temellerini olusturmak
Baslangic
Program icerik
(Bebeklik 0-1 1.Her ¢ocuga esit bir baslangic Ssa:l“hk
Yas saglanmasi (firsat esitligi) & . Siire¢ ve sonug
N o Konusma ve Dil N .
Erken Dénem 1-3 | 2.Cocuk sagliginin o degerlendirme
. . . Becerileri
Yas giiclendirilmesi Doga ve Cocuk
Okul Oncesi 3.Yaraticiligin giliglendirilmesi Ya gmlan Kiiltiir
Donem 3-5 Yas | 4.Ulke kalkinmasinin saglanmasi van
Diinyamiz
Cocukluk

Donemi 5-7 Yas)
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Tablo 4.14: (devami)

Gikkusas Igerik Siireg
grkusagt . Beden Egitimi, Oyun, Temsili degerlendirme
Programm Cocuklarin zihinsel ve sanatsal .
> . x R P Faaliyetler (El ve Halk Sanatlar),
(Okul Oncesi yonden gelistirilmesini saglamak ; L. .
.. Insaat, Miizik ve Dans, Dil
Donem) o
Gelisimi ve Oryantasyon
o Siire¢
Cocukluk Cocugunun biitiinsel geligimini : B.llgl degerlendirme
Program < . . Insani Tutum
saglamak amaciyla; iradeli, sosyal ve
(3-4 Yas .. R . Yaraticilik
kisisel ahlaki, zihinsel, fiziksel, -
> Yas d sal yonden gelistirilmesi Saglklt yagam
6-7 Yas) uygusal y gely
Prenatal pedagoji Stireg
Bebeklik Program 0-3 yas gocugunu tarfll gelisiminin ve YYasamn‘l kllk ylhl degerlendirme
(0-3 Yas) egitiminin saglanmasi asamin ikinci y1ili

Yasamin igiincii yilt

Temel Giivenlik

Beklenmedik durumlara uyumlu,

Cocuk ve Diger Insanlar

Ogretim seti

Programi bagimsizlik becerileri gelismis, g icerigindeki
(Okul Oncesi davranislarinin sorumlulugunu bilen CO(E?ZJ; é)a ?%la. FggiﬁylanV degerlendirme
Donem) ve davranig becerilerini yiikselten Du ugs a%Re fah1g igerikleri

¢ocuklar yetistirmek ve Siirec
Sokaklarda Cocuk - .
degerlendirme
G;‘;g ]il;::;)g Ekolojik kiiltiire sahip okul 6ncesi Cevre ile Bitki, Cevre ile Degerlendirme
(OkulgOncesi donem g¢ocuklari yetistirmektir Hayvan, Biiyiime ve Canlilarin formlari
Dénem) 4 Diger Tiirleri, iizerinden siireg
Insan, Dogayla Insan Etkilesim degerlendirme
Yedi Renk Qlipricesi dongigigbcuklangi Toprak o
Proerami kiiltiirel ve ekolojik yonden Gékviizii Gozlem ile
A . gelistirilmesi, yaraticiliginin, ahlak Y slireg
(Okul Oncesi LT Sanat g .
Donem) gelisiminin, giizellik algisinin Isiklar degerlendirme
geligtirilmesi
Miizigin Rus halk sarkilar Miizik ezitim
Bagyapitlari Okul dncesi donem ¢ocugunun Miizigin dogas1 sefii eri'%n deki
Program miizikal becerilerini gelistirmek ve Miizik ve dans de'grle f dirme
(Okul Oncesi miizik kiiltiirinii olusturmak Halk sarkilarinin masallari £¢ .
o . . siiregleri
Donem) Miizik aletleri
Ailelere ve
Ben, Sen, Biz . - - L. o uzmaglara
Program Okul 6ncesi donem gocugunun Yetiskinlerle iletisim tavsiye
(OkulgOncesi sosyal-duygusal gelisiminin Toplumsal etik kurallar niteliginde
Dénem) saglanmasi metotlar
tizerinden
degerlendirme
Ben, Insan Kendini tan1
Programi Bilgiye dayali, onurlu ve insanlara Insan Stireg
Okul Oncesi saygili, yaratict ve 6zgiir gocuklar Yetiskinler degerlendirme
yglL, y: 2 g
Donem) yetistirmek Toprak-ortak vatanimiz
Ortodoks ulusal gelenekleriyle, lilke Tanri ve insan
Kiliseler i¢in Dini ve diinya tarihiyle ilgili okul 6ncesi Hristivan Ahlak: Siire¢
Egitim Programi donem g¢ocuguna farkindalik Y degerlendirme

yaratmak

Paylasmay1 6grenmek

Tablo 4.13 incelendiginde, Rusya’da okul dncesi donemle ilgili hem yas araligi

hem igerik boyutunda c¢ok c¢esitli programlar bulundugu goriilmektedir. Bedensel

gelisim, saglik, miizik, sanat, sosyal gelisim, giivenlik ve dini gelisim alanlarinda

cocuklarin bir¢gok gelisim alanina hitap eden programlar okul Oncesi donem
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cocuklarimin ve egitimcilerinin yararia hazirlanmistir. Egitimciler uygulama siirecinde

programlarinin =~ %40’k  bolimiinii  planlarken, bu programlardan secerek
uygulamaktadir. Programlarin igerik boyutlarinin hazirlanmis temalar iizerinden
ilerletildigi, degerlendirme basamaginin ise siire¢ degerlendirme ve performans
degerlendirme ile saglandigi goriilmektedir. Kiliseler i¢in hazirlanan dini egitim

programi ise pazar giinii kiliseye gelen ¢cocuklara uygulanmasi i¢in hazirlanmstir.

Finlandiya’nin Helsinki bdlgesinde hazirlanmis okul oncesi egitim programi;

amag, 6grenme ortami, uygulama siireci ve degerlendirme boyutlarina iligkin bulgular

Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4.14: Helsinki Yerel Okul Oncesi Egitim Programi

Programin Amaci

Ogrenme Ortam

Uygulama Siireci

Degerlendirme

*Cocugun kendini farkl
alanlarda ifade etme

Fiziksel gevre
Sosyal ¢evre toplulugu

Ogrenme modiilleri
Cok yonlii caligma yonte

Faaliyet degerlendirme
Ses, goriintii ve video

becerilerinin geligimini Pedagojik aktivite Dokiimantasyon ve kaydu ile bilgi toplama ve
desteklemek (Miizik, ortamlart degerlendirme belgeleme

resim, kiiltiirel Swnif dis1 ortak alanlar | Dil ve kiiltiir ile ilgili 6z¢ Egitim personelinin 6z
faaliyetler vb.) konular degerlendirme yapmasi
*Cocugun dil Programin

becerilerini desteklemek degerlendirmesi
*Cocugun farkl

diisiinme bigimleriyle
karsilasip, farkl
degerleri tanimasini
saglayarak toplum olma
bilincini kazandirmay1
saglamak

*Cocukta matematiksel
becerileri ve
teknolojinin gelisimi
cevre destegiyle
saglamak

*Cocugun ¢ok yonlii
biiyiime ve gelisimini
saglamak

Tablo 4.14 incelendiginde, Helsinki yerel programinda ¢ocugun ¢esitli gelisim

alanlarin1  desteklemek ve toplum olma bilinci kazandirma temelli amaclar
belirlenmistir. Programin 6grenme ortamlarini ayrintilariyla acikladigi ve bu noktada
O0grenme ortamlarina ve niteligine onem verdigi goriilmektedir. Uygulama siirecinin
konu ve tema flizerinden degil cocugun ilgi ve ihtiyaglar1 iizerinden ilerletildigi
belirtilmektedir. Degerlendirme basamag: ise ¢esitli siireclerin bir araya getirilmesiyle

olusturulmustur.
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Program hazirlanirken Helsinki bolgesinin cografi konumu, kentin 6zellikleri,
calisma yontemleri ve beklentiler g6z 6niinde bulundurulmaktadir. Program okul dncesi
egitim personeli ile is birligi igerisinde hazirlanmaktadir. Programin igerigi, yontemlerin
ve hedeflerin nasil uygulanacagini agiklayan yillik okul oncesi eylem plani olarak
tanimlanmaktadir. Okul &ncesi egitim dili Fince ya da Isvegge’dir. Ayrica 6gretim dili
Sami, Romani veya isaret dili de olabilmektedir. Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin farkli
dilsel, kiiltiirel, g6zlemsel ve dini ge¢gmislerine olumlu bakmaktadir. Okul ncesi egitim,
ogretim icin kullanilan &gretim materyalleri ve araclart ve gerekli 6grenci bakimi
ticretsizdir. Helsinki’de okul Oncesi egitim, oyun yoluyla Ogrenmeyi ve pozitif
deneyimleme ortamlarmi saglamay1 amaglamaktadir (HOOEP, 2016). Helsinki Okul

Oncesi Egitim Programimin uygulanmast:

Osgrenme Modiilleri: Program farkli seviyeleri barindirarak ve farkli sekillerde
uygulanabilmektedir. Bu farkliligi olusturan durum g¢ocugun ilgi ve ihtiyaglaridir.
Programin 6grenme modiilleri kisminda c¢ocuklara yeni ve ilham verici deneyimler
olusturmak temel amagtir. Ogrenme paketlerinin siiresi ve uygulanma sekli segilen
konudan, durum ve c¢ocuklarin Ggreniminden saglanacak ilerlemeye gore

ayarlanmaktadir.

Cok Yonlii Calisma Yontemleri: Ogretmenin, ¢ocuklar1 denemeye ydnlendirmesi
¢ok onemlidir. Ciinkii ancak deneyim ile yeni seyler 6grenebilmektedirler. Amag
cocugun inisiyatif alma becerisinin gelistirilip, sorumluklarini gerceklestirebilmesini
saglamaktir. Calisma yOntemlerinin  se¢imi, Ogrenme ortamlar1 tarafindan
yonlendirilmektedir. Bunlar; dogal alanlar, okul bahgeleri, miizeler, kiitiiphaneler,

Helsinki’nin sundugu imkanlar olarak degerlendirilebilmektedir.

Dokiimantasyon ve Degerlendirme: Degerlendirme basamagi, okul Oncesi
egitimin ayrilmaz bir parcasidir. Diizenli ve sistematik olarak okul Oncesi egitimin
degerlendirilmesi saglanmaktadir. Etkinlikler ve wuygulamalar belgelenmektedir.
Bununla birlikte ses, goriintii, video kaydi da degerlendirme asamasi i¢in bilgi toplama
yontemlerindendir. Faaliyetlerin igeriginin degerlendirilmesi ve egitim personelinin 6z
degerlendirme yapmasi Onemlidir. Yillik olarak belirlenen egitim programinin

degerlendirilmesi gereklidir.

62



Dil ve Kiiltiirle Iigili Ozel Konular: Temel Egitim Yasasina gore okul oncesi
egitimde kullanim dil Fince ya da Isvegge'dir. Okul dncesi egitim her cocugun dil ve
kiiltiir gegmisini desteklemektedir. Go¢men ¢ocuklar ve farkli dillere sahip ¢ocuklar igin
cok dilli egitim programi egitim uygulayicilart tarafindan olusturulmaktadir. Sami
cocuklart i¢in okul dncesi egitimin 6zel amaci, ¢cocuklarin Sdmi kimligini giiglendirmek
ve kendi kiiltiirlerinin farkinda olma ve onlara Sdmi tarihi bilgilerini 6grenme firsat1 ve
becerileri saglamaktir. Sami toplulugu ile 1is birligi saglanarak Ogretimde
kullanilabilmektedir. Okul oncesi egitim Sami dilleri ile iki dilli olarak diizenlenebilir.
Roman ¢ocuklari igin okul dncesi egitimin 6zel amaci, ¢ocuklarin kimlik gelisimini ve
farkindaligin1 giiclendirmek kendi tarih ve kiiltiirlerini tanimalarim1 saglamaktir. Ek
olarak cocugun ailesiyle is birligi icinde iki dilliligi desteklenmektedir. Isaret dili
kullanan gocuklar icin okul dncesi egitim uygulanmaktadir. Isaret dili ile yapilan okul
oncesi egitimin amaci, ¢ocugu bir¢ok agidan desteklemek ve giiclendirmektir (HOOEP,

2016).
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SONUC

Bu boliimde, Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da uygulanan okul 6ncesi egitim
programlarinin ¢esitli boyutlar (yapi, genel amagclar, kazanim, icerik, egitim durumlari,
degerlendirme ve ek programlar) agisindan karsilastirilmasini amacglayan, bu
arastirmadan elde edilen bulgulara iliskin sonuclar ve bu sonuglara iliskin 6nerilere yer

verilmektedir.
Sonuclar ve Tartisma

Bu baslik altinda arastirmanin alt problemlerinden elde edilen bulgulardan yola

cikarak olusturulan sonuglara ve tartigsmaya yer verilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da kullanilan okul 6ncesi egitim programlarinin

yapist ve amaglarinin benzerlik ve farkliliklarina iliskin sonuglar soyledir:

Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programi, Rusya Okul Oncesi Federal Devlet
Standardi ve Finlandiya Okul Oncesi Egitim Temel Plam yapisal ozelliklerde;
Tiirkiye’de uygulanan programin tiim okul oncesi egitim kurumlarinda kullanim
zorunlulugunun oldugu, Rusya programinin tiim okul 6ncesi kurumlarinda %60°lik
boliimiiniin  kullanim zorunlulugunun oldugu, Finlandiya programinda ise yerel
yonetimlerin program hazirlarken bu programi gerceve alma zorunlulugunun oldugu
sonucuna ulasilmistir. Rusya ve Finlandiya’da yerel yonetimlerin, okul oncesi egitim

programi hazirlama yiikiimliiliigli bulundugu sonucuna ulagilmistir.

Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programinda amaglar dort (4) madde, Rusya Okul
Oncesi Federal Devlet Standardinda amaglar alt1 (6) madde ve Finlandiya Okul Oncesi
Egitim Temel Planinda amaglar sekiz (8) madde olarak sunulmustur. Finlandiya’da okul
oncesi egitim amaglarinin detayli olarak belirtildigi goriilmektedir. Ulkelerin okul
Oncesi egitim amaclarinda ortak maddelerinin oldugu ancak Finlandiya’nin toplumsal
esitlik, toplumsal aidiyet ve saygi kavramlarini, Rusya’nin ise ¢ocugun beden ve ruh

sagligint genel amaglarinda belirttigi sonucuna ulagilmgtir.



Pokon (2003) yaptigi arastirmasinda Fransa ve Tiirkiye nin okul Oncesi egitim
sistemlerini karsilastirirken Fransa’da da yerel yonetimlerin Rusya ve Finlandiya’da
oldugu gibi okul 6ncesi egitimi uygulama ve diizenlemede sorumluluklarinin oldugu
sonucuna ulagsmistir. Bununla birlikte Aksoy (2013) Finlandiya’y1r da icine alan
iilkelerin O0gretmen egitimlerini inceledigi arastirmasinda, Finlandiya’da &gretmen
egitiminde de yerel yonetimlere genis yetkilerin verildigini belirtmistir. Ertiirk Kayman
(2017) calismasinda Finlandiya’da yerel yonetimlere verilen yetkinin oldukg¢a fazla
oldugunu belirtmistir. Ercantiirk (2010) Rus egitim sistemi inceledigi arastirmasinda da
okul Oncesi egitimin amaglarinin ¢ocugun; saglhigini korumak, ahlaki, fiziki ve kisilik
gelisimini saglamak, ortak insani degerleri 6gretmek ve ¢ocugun gelisimi icin aile ile
iletisim halinde olmay1 saglamak seklinde belirtmistir. Duman (2016) Rus 6grencilerin
PIRSL’te elde ettigi basariyr arastirdigi ¢alismasinda Rusya’da okul oncesi egitim
programlarinin tek bir program iizerinden degil, cesitli programlarin kullanimiyla
yuriitiildigliinii ve Ogretmenlerin yaraticiligini ve katiliminm1i 6n plana ¢ikarttigini

belirtmistir.
Ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da okul oncesi egitim programinin kazanimlarinin

benzerlik ve farkliliklarina iligkin sonuglar séyledir:

Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da uygulanan okul oncesi egitim programlarinin
kazanimlar1 incelendiginde hepsinde bilissel, dil, kisilik, 6z bakim becerileri, miizik,
psikomotor alanlarda ortak kazanimlarin oldugu goriilmektedir. Ancak Tiirkiye’de
uygulanan programin kazanimlarimi g¢esitlendirdigi ve gostergeleriyle acikladigi
goriilmektedir. Kazanimlarinin programda cesitlendirilmesinin yaninda her kazanim
icin gostergelere de yer verilmistir. Bu durum diger iilkelerin programlarinda
bulunmamaktadir. Bilissel, sosyal-duygusal, dil, psikomotor ve 6z bakim becerileri
gelisimi  agisindan  ¢esitlendirilen kazanimlar, sayica Rusya ve Finlandiya
programlarinin kazanimlarindan fazladir. Ancak bu noktada Rusya ve Finlandiya
programlarinin gerceve program oldugu da goz ontinde bulundurulmalidir. Belediyeler
ve egitim kurumlar1 tarafindan hazirlanmasi beklenen yerel programlarda kazanimlarin
bolgenin ve okulun ihtiyaglarina gore c¢esitlenmesi Ongoriilmektedir. Finlandiya

programindaki her on yilda bir yapilan atilimlar ve ¢ocuklarin beklentileri goz 6niinde
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bulundurularak programda degisiklikler yapilabilecegi belirtilmektedir. Bu da belirlenen

kazanimlarin yillar i¢inde degisebileceginin bir gostergesidir.
Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Rusya, Finlandiya ve Tiirkiye’'nin okul oncesi egitim programinin igerik siireci

benzerlik ve farkliliklarina iligkin sonuglar séyledir:

Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya programinda igerik siirecinde belirlenen kavramlar
gbze carpmaktadir. Ancak kavramlarin 6gretilmesiyle ilgili belirli zaman araliklar1 ya
da ders saatleri yoktur. Icerik se¢imi ve bu secilen igeriklerin hangi zaman araliginda
cocuklara aktarilacagi ogretmene birakilmistir. Programlarin iiciinde de kavramlarin
Ogretilme siireleri, ele alinmasi gereken zaman araliklar1 belirtilmemistir. Bu da
egitimciye, c¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina gore sekillenebilecek birbirinden farkli
stiregleri dogurmaktadir. Rusya programi, igerik se¢imi siirecinden diger programlardan
farklilasmaktadir. Ogretmenin %40 ‘lik segebilecegi ek programlar icerik siirecini
destekler nitelikte konu alanlar1 igermektedir. Bu da hangi ek programin segilecegiyle
ilgili degisiklik gosterebilecek bir siirectir. Finlandiya programinda icerik siirecinin
secimiyle ilgili Lahde (2018) arastirmasinda igerik siireci belirlenirken ¢ocuklarin da
stirece katildigimi ve isteklerini dile getirebildigi sonucuna ulagmistir. Finlandiya
programinda ¢ocugun temele alinmasi ifadesi, yapilan arastirmada Ogrencilerin bakis
acisindan da dile getirilmistir. Tiirkiye programinda da kavramlara ekleme
yapilabilecegi programda belirtilmektedir. Bu da 6grencilerin istek ve ihtiyaglara gore

icerigin cesitlendirilebileceginin gostergesi olarak degerlendirilebilir.
Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’nin okul Oncesi egitim programlarmin egitim

durumlar siireclerinin benzerlik ve farkliliklarina iliskin sonuglar soyledir:

Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da uygulanan okul Oncesi egitim programlarinin
egitim durumlar1 boyutlar1 incelendiginde, kazanimlar dogrultusunda egitimcilerin
secebilecekleri etkinlik siiregleri belirlenmistir. Belirlenen etkinlik siire¢lerinde ortak
caligmalarin oldugu ancak Finlandiya’da diger iilkelerden farkli olarak doga egitimi
calismalarina 6nem verilmesi dikkat cekmektedir. Yal¢in (2015:158) Fin ve Tiirk

O0gretmenlerle yaptig1 calismasinda, Fin okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarin sinif
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dist  egitim (doga  anasimiflar1) c¢alismalarina  katilmalarmmin,  ¢ocuklarin
konsantrasyonlarini artirdigi, psikomotor ve sosyal gelisime katkisinin oldugunu
belirtmigstir. Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya programlar1 oyunu 6grenme siireci i¢in temel
yontem olarak belirtmigstir. Tiirkiye programinda okuma-yazmaya hazirlik etkinligi,
Rusya programinda kizak- kayak- bisiklet etkinlikleri ve Finlandiya programinda farkl
olarak doga, saglik ve etkilesim etkinliklerinde farklilagmaktadir. Yine Lahde (2018)
2014 Finlandiya okul Oncesi egitim planimni 6gretmen, Ogrenci ve ebeveyn bakis
acilarima gore degerlendirmis ve egitim durumlar siirecinde oyunun ve smif dist
etkinliklerin temel oldugunu belirtmistir. Bu durum program igeriginde de

acgiklanmaktadir.
Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’nin okul 6ncesi egitim programinin degerlendirme

asamasinin benzerlik ve farkliliklarina iliskin sonuglar sdyledir:

Tirkiye, Rusya ve Finlandiya’da uygulanan okul oncesi egitim programlarinin
degerlendirme siireglerinin cogu alanda benzerlik gosterdigi, birka¢ alanda ayristigi
sOylenebilmektedir. Tiirkiye ve Rusya’da belirlenen kazanimlar dogrultusunda ¢ocugun
degerlendirilmesi beklenirken, Finlandiya’da degerlendirme siireci ¢ocugun kendini
degerlendirmesi ile  baslaylp  bireysellesmis  bir  degerlendirme  siirecinin
gerceklestirilmesi seklinde ilerlemektedir. Rusya’da cocugun gerekirse uzmanlar
tarafindan da degerlendirme siirecinden gecirilmesi gerekliligi programda belirtilmistir.
Tiirkiye’de ise degerlendirme siireciyle ilgili hazirlanmis formlar, &gretmenin
kullanimina agik olarak bulundurulmaktadir. Rusya’da branslar bazinda hazirlanmis
programlarin degerlendirme basamagina da énem verilmektedir. Her bir program kendi
icerisinde biitiin basamaklar1 barimndirmaktadir. Finlandiya’da yerelde kullanilan
program incelendiginde, degerlendirme basamaginin standart programla benzer oldugu
goriilmektedir. Ogrencinin 6z degerlendirme siirecini kazanabilmesi agisindan okul
Oncesi egitimden baglayarak c¢ocugun kendi yapabildiklerini ve yapamadiklarin
gozlemleyip dile getirmesi beklenmektedir. Lahde (2018) yaptigi calismasinda da
Finlandiya’da ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde bir¢cok alanda se¢im yapabildigi ve 6z

degerlendirme siirecini gergeklestirmeleri igin firsat verildigini ifade etmektedir.
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Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuclar ve Tartisma

Tiirkiye, Rusya ve Finlandiya’da kullanilan ek okul 6ncesi egitim programlarina

(yerel ve brans) iliskin sonuglar sdyledir:

Tiirkiye Okul Oncesi Egitim Programi, Rusya Okul Oncesi Egitim Devlet
Standard1 ve Finlandiya Okul Oncesi Egitim Planinin yapisal 6zelliklerinin incelenmesi
sonucunda, Tirkiye programmin Rusya ve Finlandiya’dan ek program agisindan
farklilagtig1 goriilmektedir. Bu da diger tilkelerde okul 6ncesi egitimin bolgesel ve brans
olarak farklilasmasini saglarken, Tiirkiye programinda bu durumun olmamas: dikkat
cekmektedir. Aksoy’un (2013) yaptig1 arastirmada da Finlandiya’nin 1990’11 yillardan
sonra merkeziyet¢i kati sistemi esneterek, yerel yonetimlere genis yetkiler verdigini ve
egitimcilerin bolgesel olarak program gelistirmesine firsat tamidigi belirtmektedir.
Tiirkiye programinda merkeziyetgi bir yapi oldugu, bunun da bolgesel capta
farklilasmanin ancak programinin sundugu esneklikler boyutunda yapilabilecegini

gostermektedir.
Arastirmanin Sonuclarina Yénelik Oneriler

Bu boliimde arastirmanin sonuglarindan yola c¢ikarak arastirmacilara ve

uygulayicilara 6neriler verilecektir.
Uygulayicilara Yénelik Oneriler

. Okul 6ncesi egitim programinda bolgesel ihtiyaglar g6z 6niinde bulundurularak
cocuklarin ihtiyaclart dogrultusunda gilincellemeler yapilabilir. Finlandiya’da ve
Rusya’da yerel yonetimler bolgelerinin ihtiyaclarint ve okullarin imkanlarmi goz
onilinde bulundurarak programlar hazirlamakla yiikiimliidiir. Tiirkiye okul dncesi egitim
programina bdolgesel ihtiyaglart ve sosyoekonomik durumu géz Oniinde bulundurarak

cerceve programlar eklenebilir.

. Calismada, Tiirkiye okul dncesi egitim programinin psikomotor kazanimlarinin
Rusya ve Finlandiya programlarindan az oldugu belirlenmistir. Programin psikomotor
gelisim kazanimlarina, spor yapma bilincini g¢ocuklara ulastirabilecek kazanimlar

eklenebilir.
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. Rusya programinda igerik boyutunda Ogretmenlere sunulan farkli egitim
programlari, Tiirkiye’de uzmanlar tarafindan gelistirilip O6gretmenlerin bolgesel

ithtiyaclar1 g6z oniinde bulundurulabilir.

. Finlandiya’da farkli dil ve kiiltiirde bulunan ¢ocuklar i¢in programda belirlenen
boliimler, Tiirkiye’de farkli etnik yapiya sahip ¢ocuklar i¢in de hazirlanabilir ve

ogretmenlerin grubun 6zelliklerine gore programi kullanimi saglanabilir.

o Programin degerlendirme basamaginda gecerliligi ve giivenirligi kanitlanmis
degerlendirme araglari ile giivenilir bir 6lgme siirecinin gergeklestirilmesi saglanabilir.
Ayrica, cocuga 0z degerlendirme siirecinin kazanimmini saglamak i¢in Finlandiya
programinda one ¢ikan 6z degerlendirme siirecleri eklenebilir. Okul Oncesi egitim
programi uygulanirken 6gretmenler degerlendirme siirecinde ¢ocugun 6z degerlendirme

sirecinin gelisimini saglayacak egitim siirecleri gergeklestirebilir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Egitim sistemlerini ve farkli kademelerde uygulanan programlari, ozellikle
gelismis tilkelerin programlariyla karsilagtirarak degerlendirme siireci yapilmaktadir. Bu
degerlendirmeler, {lkelere program gelistirme siirecinde farkli bakis acilar
sunmaktadir. Ozellikle okul dncesi egitimin &nemi goz &niinde bulunduruldugunda
karsilagtirmali egitim ¢aligmalarinin farkli yontemler kullanilarak yapilmasi onerilebilir.
Bu arastirmada yatay yaklasim kullanilmistir ancak gelecek arastirmalarda dikey,
problem ¢ozme ve Ornek olay yaklasimlari kullanilarak da okul Oncesi egitim

programlar karsilastirilabilir.

o Bu c¢aligmada, dokiiman incelemesi yontemiyle veriler elde edilmistir. Ayrica
gozlem ve gorlisme yontemi kullanilan arastirmalar yapilabilir. Programlarin
uygulayicisi ve gelistiricisi olan uzmanlarla goriismeler yapilabilir. Hem nitel hem de

nicel arastirma siirecleri isin i¢ine katilarak derinlemesine bir inceleme yapilabilir.

. Bu calisma, Rusya’da devlet standardini, Finlandiya’da g¢erceve planini temele
almistir. Ayrica bu iilkelerde federal yonetimler tarafindan gelistirilen okul 6ncesi

egitim programlari da karsilagtirma siirecine dahil edilebilir.
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. Calismada, Finlandiya Helsinki bdlgesinin yerel programi incelenmistir. Diger
yerel yoOnetimlerin programlari da arastirma konusu olarak belirlenip Finlandiya’da

bolgesel olarak farklilasan programlarin hangi boyutlarda farklilagtig1 arastirilabilir.

. Finlandiya ve Rusya ile birlikte okul oOncesi egitimde katilim orani yiiksek

(Almanya, Kanada, Hollanda, Japonya vb.) farkl iilkelerin incelemesi yapilabilir.
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Yiiriittiigii Projeler ve Proje Sunumlari

Kahramanmaras Milli Egitim Miidiirliigii'niin diizenledigi “Egitimde Model Ornekler”
yarismasinda “Etkilesimli Kitap Okuma 20 Hafta-20 Cocuk-20 Kitap” isimli projesiyle
Kahramanmaras genelinde “Egitimde Model Orneklere” secilmistir.

5 Ocak 2019 tarihinde Diyarbakir’da diizenlenen “Egitimde Iyi Ornekler Yerel
Calistayr” dahilinde “Ilkokulda Citir Citir Felsefe Uygulamalar1” projesini sunmustur.
2016-2017 yillar1 arasinda Kurtlar Ilkokulu’nda “ilkokulda Citir Citir Felsefe
Uygulamalar” isimli ¢ocuklarla felsefe egitimi projesini Hilal Durmaz Uzunoglu ile
yiiriitmiis ve Sabanci Universitesi 14. Egitimde Iyi Ornekler Konferansinda Tiirkiye
genelinde “Egitimde Iyi Ornek” Secilmistir.

2014-2017 yillar1 arasinda Kurtlar ilkokulu’'nda “Benim Annem de Oyun Oynuyor”
isimli anne egitimi projesini Aysun Kalinci ile yiiriitmiis ve Sabanci Universitesi 13.
Egitimde Iyi Ornekler Konferansinda Tiirkiye genelinde “Egitimde Iyi Ornek”
secilmistir.

Aldig Odiiller:

2017 yihh Karadeniz Eregli Kaymakamlig1 tarafindan “Caliskanlik” konulu Basari
Belgesi.
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