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YUKSEK LiSANS TEZIi

SOSYAL _BiLGjLER OGRETiMiNDE ORNEK OLAY Y(")NTElxgiNiN
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISINA VE PROBLEM COZME
BECERILERINE ETKIiSi

Cigdem ANGISHAN
Ekim 2019, 121 sayfa

Amag: Bu ¢alismada ornek olay yonteminin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersi "Etkin Vatandashik" alt 6grenme alanindaki akademik basar1 ve problem ¢ozme
becerilerine olan etkisini ortaya koymak amaglanmaktadir.

Yontem: Nicel ve nitel arastirma deseninin tercih edildigi bu ¢alismada ontest sontest kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Erzurum
ili merkezindeki bir ortaokulda 6grenim goren 7. Simf Ogrencileri olusturmaktadir.
Arastirmaya deney grubundan 42 ve kontrol grubundan da 42 olmak {izere toplamda 84
ogrenci dahil edilmistir. Ogrencilere “Problem Coézme Becerileri Olgegi” ve akademik basari
testi uygulanmistir. Deneysel uygulamada Sosyal Bilgiler Dersi 5 hafta 15 saat 6rnek olay
yontemiyle islenmistir. Deneysel uygulama sonunda her iki grup da basari testi ve problem
¢ozme becerisi Ol¢egi, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere, sontest dlgiimleri olarak
tekrar uygulanmustir. Verilerin analizinde frekans (n), yiizde (%), ortalama ve standart sapma
yaninda, bagimsiz 6rneklem t-testi ve Pearson korelasyon analizleri gerceklestirilmistir.

Bulgular: Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar1 testi Ontest ve sontest
puanlari arasinda cinsiyet degiskeni ve 6grencilerin Problem C6zme Becerisi ontest ve sontest
basar1 puanlari arasinda anlamli fark meydana gelmedigi sonucuna ulasilmistir. Aragtirmada
ogrencilerin Ornek olaylara iliskin uygulamalar, 6rnek olaylarda kazandirilmak istenen
niteliklere ve degerlere 6grencilerin 6nemli oranda sahip olduklar: goriilmektedir.

Sonu¢: Ornek olay yontemi ile 6grencilere uygulanan etkinlikler sonucunda &grencilerin
akademik basarilarmin artis gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Problem ¢ézme becerilerinde
artis meydana gelmesine ragmen bunun anlamli diizeyde gerceklesmedigi tespit edilmistir.
Dolayisiyla ornek olay yonteminin, 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin artirilmasinda
etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler 6gretimi, 6rnek olay, problem ¢6zme becerisi, deneysel
yontem



ABSTRACT

MASTER THESIS

THE EFFECT OF CASE STUDY METHOD ON THE ACADEMIC SUCCESS
AND PROBLEM SOLVING SKILLS OF STUDENTS IN SOCIAL STUDIES
TEACHING

Cigdem ANGISHAN
October 2019, 121 pages

Purpose: In this study, it is aimed to reveal the effect of case study method on academic
achievement and problem solving skills of 7th grade students' social studies course " Active
Citizenship " sub-learning.

Method: In this study, pre-test and post-test control group experimental design was used. The
research consists of 7th grade students studying in a secondary school in Erzurum city center
in 2018-2019 academic year. A total of 84 students, 42 from the experimental group and 42
from the control group, were included in the study. “Problem Solving Skills Scale” and
academic achievement test were applied to the students. In the experimental application,
Social Studies Course was carried out with 5 weeks 15 hours case study method. At the end of
the experimental application, both groups' achievement test and problem solving skill scale
were re-applied to the students in the experimental and control groups as posttest
measurements. In addition to frequency (n), percentage (%), mean and standard deviation,
independent samples t-test and Pearson correlation analysis were performed.

Findings: It was concluded that there was no significant difference between the pre-test and
post-test scores of the students in the experimental and control groups and the pre-test and
post-test achievement scores of the gender variable and the students' perception of problem
solving skills. In the research, it is seen that the students have a significant proportion of the
applications and the qualities and values to be gained in the case studies.

Results: As a result of the activities applied to the students with case study method, it was
concluded that the academic achievement of the students increased. In addition, although the
problem solving skills increased, it was determined that this did not materialize significantly.
Therefore, it is concluded that the case study method is an effective method for increasing the
academic achievement levels of the students.

Keywords: Social studies teaching, case study, problem solving skill, experimental method
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BIRINCI BOLUM
Giris

Insanoglu var oldugu giinden bu yana bilgiyi elde etmeye calismis, bilgi her zaman
yasaminin odak noktasinda olmustur. Bilgi gliniimiizde hizla iiretilmekte her bilgi bir yenisini
dogurmaktadir. Artik bilgiye ulagsma yollar1 ve bilginin nasil kullanilacagi her bireyin sahip
olmas1 gereken niteliklerden biri halini almistir (Arklan & Tasdemir, 2008).

Bilgiyi elde etmeyi 6grenmenin en etkili yolu egitimdir. Geleneksel eitim anlayisi
cagimizda yerini isbirligi halinde c¢alismayr gerektiren, grup calismalarina yogunlasan,
bireysel, kiiltirel ve sosyal farklar1 g6z Oniine alan, egitimin sadece okullarla sinirli
olmadigint ve hayat boyu Ogrenmenin gerekliligini savunan anlayislara birakmigtir
(Yurdabakan, 2002). Bu amaglara ulasabilmek igin egitim programlar1 da bu dogrultuda
sekillendirilmekte, bilimsel diisiinmeyi yerlestirmek amacglanmakta, teknolojiyle egitim
entegre edilmekte, kisilerarasi iletisim, problem ¢dzme, elestirel diisinme, empati yapma gibi

beceriler 6gretim programlarinda yer almaktadir (Akgay, 2003).

Kitle iletisim araclarinin yayginlasmasi1 ve kiiresellesmeyle birlikte gilinlimiizde
yasanan problemler de biiyliik capli olabilmektedir. Diinyanin sosyo-kiiltiirel yapis1 giderek
karmasik bir hal alan bu problemlerden oldukca olumsuz etkilenmektedir. Inang ¢atismalari,
etnik sorunlar, Kitleleri etkileyen problemler, ¢evresel problemler ve giderek yayginlasan
hastaliklar diinya tizerindeki tiim bireyleri hem fiziksel olarak hem de ruh saglig1 agisindan
olumsuz etkilemektedir (Aslan, 2018). Tiim bu karmasanin i¢inde yasanan problemlerden

kurtulabilmenin en 6nemli anahtar1 egitimdir.

Egitim alaninda ne tiir problemler yasanirsa yagansin toplumlar ve bireyler kendilerini
ileri tagiyacak tek olgunun egitim oldugu gerceginin farkindadir ve egitime gliven devam
etmektedir. Boylesine 6nemli bir gorevi {istlenen okullarin 6gretim programlarinda Sosyal
Bilgiler dersinin ayirt edici bir 6zelligi vardir. Sosyal Bilgiler yetistirilmesi hedeflenen
vatandas modelinin egitimi iizerinde duran ortaokul seviyesinde en onemli derstir (Oztiirk,
2006).

Sosyal Bilgiler, ilk ve ortaokullarda istenen Ozelliklere sahip, bilingli ve sorumlu

vatandaglar yetistirmek amaciyla Ogrencilere sosyal bilimler disiplinlerine ait ve sosyal



yasamla ilgili bilgi, deger, tutum, davranis ve becerilerin 6gretildigi bir alandir (Erden, 1996).
Sosyal Bilgiler, 6grencilere toplum iginde karsilasabilecekleri sorunlart uygun yontemlerle
¢ozebilmeleri, sosyal yasamda var olabilmeleri, kisiler arasi iliskilerde dogru kararlar alip
uygulayabilmeleri i¢in gerekli bilgi ve yetenekleri kazandirmay1 amaglar (Karaoglu, 1998).
Bu yeteneklerin kazandirilmasinda kullanilacak 6gretim yontem ve stratejileri 6nemli bir yere
sahiptir. Ciinkii bu yontem ve stratejilerin Sosyal Bilgiler dersinde 6gretilmek istenen igerige

ve dersin hedeflerine uygun olmasi gerekmektedir.

Modern 6gretim yontemleri 6grencilerin ezberlemesi iizerine degil Ogrendiklerini
yasaminda kullanarak kalic1 hale getirmesi tizerine yogunlagmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin
amagclar1 da ayni dogrultudadir. Sosyal Bilgiler dersinde bir takim tanim, kavram ya da
kuramlar1 ezberletmek yerine Ogrencilerin hayatlarinda anlamlandirabilecekleri, dogru

kararlar almalarini saglayabilecekleri beceriler kazanmalar1 hedeflenir (Ozkal, 2001; Oztiirk

& Dilek, 2004).

Ogrencilere kazandirilmas: dngériilen problem ¢dzme ve dogru karar verme gibi iki
onemli beceri Sosyal Bilgiler dersinde hedef beceriler arasinda yer almaktadir. Ozellikle
giinlimiizde, hayat sartlarinin ve bilgi iletisim teknolojilerinin hizli gelismesine paralel olarak,
durum bireylerin karar verme ve problem ¢ézme becerilerine olan ihtiyaclarini arttirmistir.
Ginliik hayatta karsilastiklar: veya karsilasabilecekleri problem durumlarinin, derste dnlerine
geldigi ve o sorunlara iliskin ¢6ziim yollarinin ve karar verme mekanizmalarinin nasil
isleyebildigini goren 6grenci, hedeflenen ozelliklerde bir vatandas olma yolunda biiyiik bir

avantaj elde etmis olacaktir (Kabapinar, 2007).

Ogrenciler 6rnek olay incelemesi ydntemi sayesinde karmasik olaylar igerisindeki
neden sonug iligkilerini kavrama firsatina sahip olurlar, grup calismalar1 icerisinde bulunur,
fikir aligverisi yapar ve iletisimlerini kuvvetlendirebilirler. Bir olayin ¢dzlimiinde farkli ¢6ziim
yollar1 kullanabilirler. Boylece gerg¢ek hayatta karsilarina ¢ikan pek cok problem ile ilgili

onceden ¢6ziim stratejilerine sahip olup hata yapma oranlarini azaltabilirler (Aydemir, 2010).

Ornek olay ydntemi egitimde kullanilan ve arastirmalara konu olan bir yontemdir. Her
yontemin oldugu gibi 6rnek olay yonteminin de kendine 6zgli olumlu yanlar1 ve olumsuz
etkileri bulunmaktadir. Bu konuda yapilmis ¢ok sayida arastirma bulunmakta ve bu
arastirmalarda 6rnek olay yonteminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve egitim stirecindeki
etkileri ortaya konulmaya c¢alisilmistir (Akgiin, 2013; Altun, 2004; Aydemir, 2010;
Ibrahimoglu, 2010; Ugur, 2007).



Dolayisiyla ornek olay yontemine ve etkililigine iliskin daha fazla g¢alismanin
yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirmada ise ihtiyaca yonelik olarak Sosyal Bilgiler
dersinde Ornek olay yonteminin &grenci basarist ve problem ¢dzme becerileri lizerindeki
etkileri aragtirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin hem uygulayicilar hem de
arastirmacilar agisindan bir veri saglamasi ve yonteme yonelik egilimlerin artirilmasinin

saglanmasi1 bakimindan 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismada ornek olay yonteminin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersinde akademik basari diizeyleri ve problem ¢6zme becerilerine olan etkisini ortaya
koymak amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin ana problemi; Cesitli
degiskenler agisindan 6rnek olay yonteminin ortaokul 7. smif Sosyal Bilgiler dersi “Etkin
Vatandaslik” Ogrenme alan1 Ogrencilerin  akademik basarilarina ve problem ¢ozme
becerilerine nasil etki etmektedir. Bu problem dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap

aranmigtir.

Birinci alt problem: Ornek olay yénteminin uygulanmis oldugu deney grubu ve Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinda belirtilen yontem ve tekniklerin kullanildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan basari testi Ontest ve sontest puanlari arasinda

anlaml fark var midir?

Ikinci alt problem: Ornek olay ydénteminin uygulanmis oldugu deney grubu dgrencileri
ve Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda belirtilen yontem ve tekniklerin kullanildig:

kontrol grubu 6grencilerinin basar1 6ntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

Ugiincii alt problem: Ornek olay ydnteminin uygulanmis oldugu deney grubu ve
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda belirtilen yontem ve tekniklerin uygulandig
kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan problem ¢ézme beceri diizeyleri

Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlaml fark var midir?

Dérdiincii alt problem: Ornek olay yonteminin uygulanmis oldugu deney grubu
ogrencileri ve Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda belirtilen yontem ve tekniklerin
kullanildig1 kontrol grubu Ggrencilerinin problem ¢dzme Olgegi Ontest ve sontest puanlari

arasinda anlamli fark var midir?

Besinci alt problem: Deney grubundaki ogrencilerin 6rnek olaylardaki sorulara

verdikleri yanitlar nedir?



Arastirmanin Onemi ve Gerekcgesi

Sosyal Bilgiler dersinde kisilerin toplumla ve g¢evreleriyle olan fiziksel ve sosyal
iliskileri diin, bugiin ve gelecek baglaminda bilgi, yetenek, tutum ve davranis boyutlariyla ele
alinarak incelenir. Toplumun ge¢misten giiniimiize tasidigi bilgi birikimi, inanglari, davranis
kaliplar1 ve beceriler ne tiir degisimlere ugramistir ve gelecekte ne gibi degisimler gegirebilir
noktalart tizerinde durulur (Cubuk¢u & Giiltekin, 2006). Gegmisin bugiine yansimasi
ogrenilir. Gegmis hakkinda bilgi sahibi olmak ve gelecek hakkinda da 6ngériide bulunmak su
an yaganan olaylarin dogru degerlendirilmesine baghdir. Bu olaylarin degerlendirilmesinin
ogretimi Sosyal Bilgiler dersinde olur ve 6rnek olay incelemesi sdz konusu becerilerin

kazandirilmasinda son derece etkilidir (Giirkan, 2009).

Sosyal Bilgiler 6gretimi 6grencilerin i¢inde yasadiklari toplumu tanimalari, orf, adet,
gelenek, goreneck ve Kkiltiriinii  6grenmeleri, toplumun  gegirdigi  degisimleri
anlamlandirabilmeleri, toplumu ve diger kiiltiirleri tantyarak bir biling olusturmalari, olaylar
karsisinda elestirel bakabilmeleri hususlarinda katki saglamaktadir (Akhan, 2011). Bu
katkilar1 saglayabilmesi igin Sosyal Bilgiler 6gretiminin yasamla ve giindelik hayatla bag
kurmas1 gerekmektedir. Bu bag ancak uygun 6gretim yontem ve tekniklerin secimiyle

kurulabilir (Giilim & Ulusoy, 2008).

Ornek olay incelemesi, giindelik yasamda &grencilerin karsisna ¢iknus ya da
cikabilecek gercek sorunlarla Ogrencileri simif ortaminda karsilagtirmayi, bu sorunlarin
irdelenip ¢6ziim yollar1 hakkinda tartisilmasini ve belirlenen ¢6ziim yollarim1 grencinin

yasamina uygulamasini bdylece hayati kolaylastirmayr hedefleyen bir 6gretim teknigidir
(Ozkan, 2010).

Yapilandirmaci 6grenmede tizerinde durulan en 6nemli becerilerden biri problem
¢ozme becerisidir. Ornek olay inceleme tekniginin kullanilmasiyla &grencilerin problem
¢ozme becerisi gelisecektir. Bu teknik kullanildiginda 6grenciler hem 6gretim konusuyla ilgili
hem de gercek problemlerle karsilasacak, ¢6zlim iiretme siirecinde sinif arkadaslariyla iletisim
kurma becerisi gelisecek, diger 6grencilerin probleme nasil yaklastiklarini 6grenip kendi bilgi

yapilandirmalarini yeniden diizenleyebileceklerdir (Fer & Cirik, 2007).

Ornek olay yontemi ile ilgili yapilan ¢alismalar yontemin daha ¢ok dgrenci basarisina
ve ogrencilerin derse karsi tutuma etkisi lizerinde durulmustur. Deneysel desende hazirlanan

aragtirma sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde; ornek olay ydnteminin Ogrencilerin



akademik basarilari1 ve derse karsi tutumlari tizerinde olumlu etkide bulundugu yondedir. Yine
arastirma kapsaminda ele alinan problem ¢dzme becerileri ile ilgili yapilan g¢aligmalarin
yaratict drama ve metin ¢dziimleme gibi yontemlerin problem ¢dzme becerisi ile iligkisini
ortaya koyma mahiyetinde oldugu, derslerde kullanilan yaratict drama gibi yontemlerin
dgrencilerin problem ¢6zme becerilerine olumlu yonde etki etigi seklindedir (Costu, Unal &

Ayas, 2007; Ozkan, 2010; Pehlivanlar, 2005; Saygili, 2010; Yesilkayali, 1996).

Bu baglamda arastirma; Sosyal Bilgiler dersinde ornek olay ydnteminin problem

¢Ozme becerisine etkisini ortaya koymasi agisindan 6nemli goziikmektedir.

Arastirmanin Sinirhliklar:

Bu aragtirmanin denekler ve kapsam agisindan siirliliklart sunlardir:

1. Arastirma, Erzurum ili Palandoken merkez ilgesindeki bir ortaokulun 7. sif
ogrencileriyle sinirlidir.

2. Arastirmanin deneysel evresi 2018-2019 egitim ve 6gretim yili bahar donemi ile
siirhdir.

3. Arastirma amagclar agisindan, belirtilen problem ve alt problemlerin sinanmasiyla
stirhdir.

4. Arastirma, 7. sinif Sosyal Bilgiler dersinin altinci tinitesi olan “Etkin Vatandaglik”
O0grenme alani kazanimlari ile sinirlidir.

5. Arastirmacinin kullandi81 veri toplama araglariyla sinirlidir.

Varsayimlar

1. Akademik basari testinin, 6grencilerin etkin vatandaslik 6grenme alani ile ilgili

basar1 diizeylerini dogru 6l¢tiigli varsayilmaktadir.
2. Ornek olaylarmn dgrenme alanini kapsadigi varsayilmaktadir.

3. Problem ¢dzme becerileri 6lgegi, 6grencilerin seviyesine uygundur ve beceriyi

dogru sekilde 6lctiigii varsayilmaktadir.

4. Ogrencilerin basar1 testi ve problem ¢dzme becerileri dlgegine samimiyetle

cevap verdikleri varsayilmaktadir.



Terim ve Tanimlar1

Akademik basar1 diizeyi: Ogrencilerin, 6gretim programindaki kazanimlara ulasma
derecelerinin, belirli 6lgme araglart kullanilarak elde edilmesi ve bu sonuglarin

degerlendirilmesidir.

Problem Co6zme Becerisi: Belirli bir problem durumuna iliskin tanimlama,
¢oziimleme, arastirma, analiz etme, degerlendirme gibi zihinsel siiregleri Kkullanarak

problemin ¢oziimiine giden yollarin kesfedilmesidir.

Ormnek Olay Yéntemi: Ornek olay ydntemi, gercek hayatta karsilasilan problemlerin
simif ortaminda ¢oziilmesi yoluyla 6grenmenin saglanmasidir. Bu yontem Ogrencilere bir
konuyu ya da bir beceriyi kazandirmak ve o konuda uygulama yaptirmak amactyla kullanilir.

Giinliik hayatta karsilagilan gergek bir problemin ¢6ziimii i¢in de kullanilabilir.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve Ve Ilgili Arastirmalar

Ornek Olay Yontemi

Gillham (2000) olay kavramini, gercek diinyada bir grup insan tarafindan yasanmis
aktiviteler, sadece baglamla anlasilabilecek veya ¢alisilabilecek olgular, burada ve su anda var
olan hey sey gibi tanimlarla ifade etmistir. Ornek olay yontemi ayn1 zamanda gercek yasam
deneyimleri ile Ogrencileri yiiz yiize getirerek Ogretim ortaminda kuram ve uygulama

arasindaki boslugun doldurulmasina yardimci olan bir yontemdir (Sahin vd., 2010).

Ornek olay ydntemi, genis bir yelpazedeki disiplin listesindeki alanlarda calisan
teorisyenlerin repertuarinda saygim bir yer edinmistir (Macdonald, 1975). Ornek olay yontemi,
spesifik baglamda elde edilmis verilerin, arastirmaci tarafindan yakindan incelenebilmesine
olanak taniyan bir arastirma yontemidir. Bu yontemin orneklemi, cografik bir bolge ya da
arastirma konusu ile ilgili bireylerden olusabilir (Zainal, 2007). Stensmo (1999)’ ya gore
ornek olay yontemi, gercek problemlerle Ogrencileri karsilastirarak kuram ve uygulama

arasinda bir bag kurulmasina yardim eden yontemlerden biridir.

Ornek olay yonteminin sinif ortaminda kullanilirken gergek hayattan unsurlar yazili,
sozlli ya da gorsel olarak ele alindiginda, dgrencilerin dikkatini daha fazla ¢ekmektedir. Bu
nedenle 6grenme ortaminda kullanilan 6rnek olaylarin farkli bakis agilarini ortaya koymasi ve
degisik fikirlerin tartisilmasina zemin hazirlamas1 gerekmektedir. Tiim bu agiklamalar

15181nda iyi bir 6rnek olayim tagimasi gereken 6zellikler (Utkiir, Kabapimar & Onder, 2017);

* Sosyal bir sorun olmasit,
* (Coziimiin 6rnek olayin i¢inde yer almamasi,

* Yasanmislik/yasamda olabilirlik duygusu vermesidir.

Arastirmacilarin ele aldiklar1 6rnek olay tanimlart incelendiginde, bunlarin ortak
ozelliklerinin gercek hayattan alinmis problem durumlarina olasi ¢éziim yollar1 aranmasi ve
bu sayede Ogrencilerin birtakim becerilerini cesitli agilardan gelistirmesi seklinde oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin akranlariyla tartisma ortamlarinda bulunmalari ile kendi bireysel
gelisimlerinin dogru orantili oldugu belirtilmektedir. Ayrica deneyimli 6gretmenlerin 6rnek

olay yontemi kullanirken Ogrencileri tartigma ortamlarina sokmasi, Ozellikle bireysel



gelisimleri daha ileri olan ve akran iligkilerinde daha iyi olan Ogrenciler i¢in daha etkili

olmaktadir (Demirel, 2000; Kii¢iikahmet, 2002).

Ornek olay yonteminin avantajlari.

Alacapmar (2015)’e gore Ornek olay yontemi diisiinsel boyutta O6grencinin diizey
atlamasin1 saglar. Sebep-sonug iliskisini gii¢clendirme, kavramlar ve olgular arasindaki
iligkileri kavrama agisindan yetkinlikler kazanan 6grenci soyut olaylara kars1 mantik bagini
daha rahat kurabilir. Ogrenciler bu yéntemde, bir sorunun ¢oziimiinde farkli ¢dziim yollarinin
varligmi dgrenebilir ve boylece ¢ok boyutlu diisiinme becerileri gelisebilir. Ornek olaya
benzer durumlarla ger¢ek yasamlarinda karsilasan 6grenciler daha hizli ve dogru kararlar
verebilirler ve sorumluluk alabilirler. Boylece risk azalabilir ve 6grencilerde dzgiiven duygusu
artabilir. Ogrenciler gelecekte karsilasabilecekleri sorunlari tahmin edebilir ve bu sorunlarla

karsilastiklarinda kaygilanmayabilirler.

Omek olay yontemi, dgrenmeye sagladigi katkilar1 agisindan, olaylar arasinda
meydana gelen sebep-sonug iliskisinin kavranmasi, soyut olaylarin anlamlandirilmasi, gorsel-
isitsel materyallerle desteklendigi icin 6grenmede kaliciliginin saglanmasi, yasanmasi
muhtemel olaylara kars1 farkindalik saglamasi, problemlerin ¢ézliimiinde alternatif fikirlerin

belirginlesmesi gibi pek ¢ok avantajlar1 biinyesinde barindirmaktadir.

Ornek olay yonteminin birgok avantajlarinin yami sira, hazirhk, uygulanma ve
degerlendirme stirecinde; 6n hazirlik gerektirmesi, kazanima uygun 6rnek olay bulmanin veya
yazmanin zorlugu, uygulamanin uzun zaman almasi, Ornek olaymn se¢iminde Ggrenci
seviyesine ve pedagojik yaklagima dikkat edilmemesi, 6gretmenlerin bu yontemi tan olarak
kavramamis olmalari, sinif ortaminin kalabalik olusu, 6gretmenin siire¢ yonetiminde yasadigi
zorluklar, Ogrencilerin Onyargilar1 ve degerlendirmede Ogretmenlerin yasadigi zorluklar
sayilabilir. (Alacapinar, 2008; Herreid, 2005; Kabapinar, 2012; Kii¢iilkahmet, 2007; Mostert,
2007).

Ornek olay yonteminin planlanmasi ve uygulanmasi.

Ormnek olay yonteminden verimli bir sekilde faydalanabilmek igin ydntemin hazirlik
asamasi, uygulamasi ve degerlendirme siirecinde 6rnek olayin se¢imi, 6rnek olayin kazanimla
irtibat, 6gretmenin uygulamaya hakimiyeti, siireci saglikli yiiriitmesi ve degerlendirmesi
basta olmak tizere dikkat etmesi gereken hususlar vardir (Demirel, 2000; Kiigiikahmet, 2002;
Sahin, Atasoy & Somytirek, 2010).



Ormnek olay egitimi, dgretmen ve &grenci rolleri bakimindan Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programinda belirtilen yontem ve tekniklerden fark gostermektedir. Etkili bir sekilde
ders islenirse Ornek olay yontemi ile gilivenli bir 6grenme ortami yaratilir, 0grenciler
etkilesime ve diisiinmeye tesvik edilir. Bu sayede Ogrencilerin problem ¢dzme becerisinde

basarili olmalar1 saglanir (ibrahimoglu & Oztiirk, 2013).

Kabapmar (2012)’ye gore, ornek olay yontemini kullanilirken ele alinan 6rnek olay
metnine, gorseline ya da gazete haberine yonelik analiz edici (diisiinsel, ahlaki ve empatik
¢Ozlimleme) sorular sorulmakta, 6grencilerin var olan probleme olas1 ¢6ziim yollar1 bulmalari
amaglanmaktadir. Ornek olayin sorularla analiz edilmesinin ardindan, drnek olay temelli yan
etkinliklerle desteklenerek daha eglenceli ve dolayisiyla konunun kavranmasina renk katacak

bir hale getirilmektedir.

Ogretim, planli egitim faaliyetleri oldugundan dolay1 plansiz yapilan bir dgretimin
basarili olmas1 miimkiin degildir. Bu nedenle 6rnek olay yontemi uygulanacak bir dersin de
basariya ulagsmasi i¢in mutlaka planlanmasi gerekmektedir. Aydin (2008)’a gore 6rnek olay

yonteminin planlanmasinda dikkat edilecek noktalar sunlardir;

e Oncelikle dgrencilerin hazirbulunusluk durumlari dikkate alinmalidir.

e Ikinci olarak dersin kazanimlarina ve yonteme uygun konular tespit edilmelidir.

e Uciincii olarak, 6ngériilen kazanimlara uygun 6rnek olaylar belirlenmelidir.

e Belirlenen yontem ile derse giris asamasinda Ogrencinin hazirlik diizeyi
belirlenmelidir.

e Ornek olayla ilgili agiklayict bilgiler, kaynaklar, araclar ve uyaricilar hazir
bulundurulmalidir.

e Ornek olaymn dersin islenisinde hangi basamaklarda verilecegi netlestirilmelidir.

e Ornek olay yonteminin saglikli bir sekilde uygulanabilmesi icin 6gretmenin smifta
gerektiginde siifi dorderli veya beserli gruplara bélme, gruplara 6rnek olayla ilgili gorevler

verme, gerektiginde biliylik grup tartismalari yaptirma gibi bazi uyarlamalari yapmalidir

(Géziitok, 2006).

Ornek olay yonteminin planlanmasi ve uygulanmasi siirecinde 6grencilerin yas,
seviyesi ve hazirbulunusluklari, 6rnek olay yonteminin uygulanacagi kazanimlarin tespiti ve
kazanimlara uygun Ornek olaylarin belirlenmesi, 6rnek olayin dersin hangi asamasinda

uygulanacagmin planlanmasi gibi dikkate edilmesi gereken durumlar vardir.



Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler, sosyal bilimler alaninda yer alan farkli disiplinlerin birlestirilmesiyle
olusturulmustur. Bireyin toplum igerisinde kendisine yer edinmesine yardimci olmayr ve

toplumun hedefledigi vatandas tipini yetistirmeyi amaglamaktadir (Bilgili, 2012).

Ogrencilerin kisilik gelisimlerinde Sosyal Bilgiler dersinin etkisi vardir. Ogrenciler
hem yakin ve uzak ¢evrelerini tanir hem de toplumsal birikim hakkinda fikir edinmis olurlar.
Dersin bir baska amaci1 da 6grencilerin gevrelerine ve sosyal yasama uyum saglamalaridir. Bu
uyumun saglanmasi i¢in ders i¢inde pek cok farkli etkinlige yer verilebilir. Bunlar kiiltiir-
sanat etkinlikleri, medyadan yararlanma, edebi eserleri kullanma, fen bilimlerinin bazi
konularindan faydalanma ve giincel olaylarla ilgilenme olabilir (Giirel & Cetin, 2018; Akdag,
2009). Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarmin genel amaglar1 vatandashk yiikiimliiliiklerini
Ogretme, toplumdaki insan iliskilerini diizenleme, cevreyi, iilkeyi ve diinyayr tanitma,

ekonomik yasama i¢in gerekli bilgi ve becerileri 6gretmedir (Ergin, 2006).

Sorumluluk sahibi, tireten, birbirlerinin haklarina riayet eden ve vatansever bireyler
yetistirmek isteniyorsa iyi bir Sosyal Bilgiler egitimi verilmelidir (Safran, 2008). Sosyal
Bilgiler dersi uygun bir sekilde verilirse ge¢cmisi 6grenmeye istekli, toplumunun kiiltiiriine
sahip ¢ikan bireyler yetistirilebilir. Kiiresellesmeyle birlikte giiglii kiiltiirlerin zayif olanlar
asimile ettigi glinlimiiz diinyasinda bu 6zellikler hayati 6nem tasimaktadir. Ulusal kiiltiiriin
benimsetilmesi ve diger nesillere aktarilmasinda Sosyal Bilgiler dersinin rolii ve islevi vardir

(Oztiirk, vd., 2013).

Sosyal Bilgiler, ilk ve orta diizeyde, Ogrencilerin {ilke ile yasadiklari diinyanin
birbirleriyle olan baglantilarini  anlamalarima ve insan deneyiminin karmagsikligini
anlamalarina yardimci olur. Sosyal Bilgiler, gercek hayattaki bilgileri anlamli bir sekilde
degerlendirmek ve yonetmek icin agik diistinme becerisi 0gretimi iizerine odaklanmaktadir.
Ayn1 zamanda Cografya, Tarih, Sosyoloji, Siyaset Bilimi ve Ekonomi gibi konular1 birlestiren
konu, doga gibi disiplinler arasi 6zelligi ile vatandaglara derin bir kok salma duygusu insa

etmeyi amaglamaktadir (Bayramoglu, 2016).

Sosyal Bilgiler egitimi alaninda ¢alisan arastirmacilar Sosyal Bilgileri etkin,
demokratik, mantikli karar alip problem ¢6zebilen vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve
beseri bilimlerin icerigini 6grenci seviyesine indirgeyerek sunan bir Ogretim programi
seklinde tanimlamiglardir. Yeni Ilkdgretim programi gergevesinde yasanan degisimin en
onemli ayaklarindan birini geleneksel egitim anlayisindan yapilandirmaci anlayisa gecis

olusturmustur. Program kapsaminda yer verilen dersler de diizenlenirken, yapilandirmaci bir
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anlayis gozetilmis; 6grencinin aktif olarak 6grenme yasantisina katilmasi istenmistir. Sosyal
Bilgiler 6gretiminde de bu degisim yasanmustir (Bulut, 2018). Bir¢cok yontem ve teknik
Sosyal Bilgiler dersinin O6gretiminde ise kosulmustur. Bunlardan biri de oOrnek olay

yontemidir.

Sosyal bilgilerde 6rnek olay yonteminin kullanimu.

Glinlimiiz diinyasinda her sey hizla degisim igerisindedir. Kiiresellesen diinyada
teknolojik degisim, insanlarin ¢aligma tarzlarindan birbirleriyle iletisimine ve bos zamanlarini
degerlendirme bi¢imlerine kadar her seyi etkilemektedir. Bununla birlikte giiniimiizde, egitim
programlar1 anlayisi da bilginin ve teknolojinin hizla gelismesi nedeniyle degismektedir.
Bilginin hizla yenilenerek tiretildigi giinimiizde, bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve bilgi
iiretme becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu
stirdiiriilmesi ezberlemeyi degil, bilgi tiretimine dayali ¢agdas bir egitimi gerektirmektedir
(Demirel, 2006). Ornek olay yontemi, gercek hayatta karsilasilan problemlerin smif ortaminda
¢coziilmesi yoluyla 6grenmenin saglanmasidir. Bu yontem 6grencilere bir konuyu veya bir
beceriyi kazandirmak ve o konuda uygulama yaptirmak amaciyla kullanilir. Giinliik hayatta
karsilasilan gercek bir problemin ¢oziimii icin de kullamilabilir. Ornek olaylar genelde
yazilidir, gorsel olan olaylara da yer verilebilir (Koylii, 2007). Ornek olay yontemi sayesinde
ogrencilerin diisinme, karar verme ve birlikte calisma becerileri gelisir. Ogrenciler diger
ogrencilerle 6rnek olay hakkinda tartisirken, onlarin diisiincelerine saygi gosterme davranisini
da kazanabilirler. Ayrica 6grenciler yiiz yiize geldikleri problemin ¢6ziimiine iliskin kuramsal
aciklamalar1 okuyarak ya da dinleyerek 08renmek yerine bunlar1 gercek yasamdan alinan
ornekler yardimiyla Ogrenirler (Sonmez, 2008). Ornek olay ydntemi esnek bir &gretim
yaklasimi gerektirir. Biitiin bir kursun egitim programlariin temelini olusturabilecegi gibi tek
bir ders iginde kullanilabilir. Ornek olay ydntemi, yeterli olgunluga ulasmamis égrencilere ve
kalabalik siniflarda uygulanamaz. Ayrica tek ¢oziim gerektiren ve bu ¢oziimiin tek dogru
oldugu durumlar i¢in de bu yontem uygun degildir (Yetim, 2015). Anlatim yontemi ile ya da
ogrencilerin okumalariyla ulasabilecekleri bilgi diizeyindeki hedef davranislar iginde drnek
olay yontemi kullanilmaz. Bu yontem daha c¢ok bulus yoluyla 6gretme yaklasiminda ve

kavrama ve daha yukari diizeydeki davraniglarin kazandirilmasinda kullanilir (Aktepe, 2010).

Diisiinme Becerileri

Insanlar karsilastiklar: bir problemi ¢dzme, hedeflerini gereklestirme, sahip oldugu

bilgileri diizenleyebilme, olaylari anlamlandirma ve insanlar1 daha ¢ok fikir sahibi olabilmek
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amaciyla diisiinme siirecini kullanirlar. Pek cok alanda kullanilan diisiinme becerileri terimi,
Ogrencilerin temel problemleri ¢6zebilme becerilerini tanimlamaktadir. Ayni zamanda
problemlerin ¢6ziimili esnasinda basvurulacak bilgi ve yontemlerin nasil kullanilacagi ve
hangi kisisel verilerin degerlendirilecegi gibi olgular1 da barindirmaktadir. Problem ¢ozme,
ogrenciler i¢in arastirmaya yoneltici teorik ve pratik bilgiyi birlestirici, dnceden var olan ya da
yeni kazanilmig bilgiyi kullandiran ve 6grencilerin problemlere ¢oziimler iireterek kendilerini

diistinsel olarak gelistiren bir yontemdir (Kahney, 1993).

Problem ¢6zme yontemi gelismis diisinme becerileri gerektirmektedir ve bu beceriler
daha sonra karsimiza ¢ikacak olan karmasik problemler i¢in faydali olacaktir. Breton (1999)
diistinme becerilerini temel iglemler, problem ¢dzme, karar verme, elestirel diisiinme ve

yaratici diisiinme olarak siniflandirmigtir.

Duch (2001)’e gore disiinme Ogretiminde belirlenen; distinmenin {i¢ kavrami
mevcuttur. Bunlar; bilgi isleme siireci olarak diistinme, temelleri bilissel psikoloji paradigmasi
icinde yer alir. Yargilama (veya muhakeme) olarak diisiinme; elestirel diisinme ile
birlestirilmistir. Anlamlilik olarak (sense-making) diisiinme; yapilandirmact gegmise gomiilii

olan diisiinme tipleridir (Unsal, 2014).

Bu agidan bazi arastirmacilar diistinme Ogretimi i¢in en Onemli anahtarin {st-bilis
(metacognition) oldugunu ileri siirmektedirler. Onlara gore biitlin bilissel teoriler az ya da ¢ok
tist-bilis kavramina dayanmaktadir. Biitlin metotlar 6grencinin diisiinme siireglerini ortaya
cikarmaya calismaktadir. Boylece 6grenciler kendi diisiincelerini kendi sozciikleri ile daha net
ortaya koyarken ayni zamanda da daha fazla 6z kontrol kazanmis olurlar. Bilgi isleme
paradigmasi i¢inde icra etme siireci terimi 0z-yansitma ve bilig-iistii kontrol anlamindadir.
Elestirel diisiinme teorisi igin diyalog, Sokratik sorgulama (bir kavramin, bilginin veya
inancin koklerine ininceye kadar sorgulanmasi ve yeniden insa edilmesi siireci), sosyal
baglamda bir 6gretmen modellemesidir. Yapilandirmaci anlayisin i¢inde, 6z sorgulama,
goriisme ve dengeyi saglama cabasi, bilissel degisimi tetikleme bilig-iistii kontroldiir

(Halpern, 1999).

Bu arastirmacilarin belirledigi iist-bilis yontemlere bir ornek, Schoenfeld’ in
matematiksel problem ¢6zme i¢in belirledigi modeldir. Bu model, 6zel matematiksel kestirme
yollar1 ve iist-biligsel kontrol stratejilerini icermektedir. Ogrenci problemi kiigiik gruplar
icinde ¢ézerken Ogretmen bir danigman gibi davranir. Problem ¢dzme siirecini, problem i¢in
bir otopsi analizi izlerken, ogrencilere kendi stratejilerini yansitma ve kendi metotlarini

genelleme imkan1 verir (Kumral, 2016).

12



Bir bagka goriis ise soyledir: diisiinme 6gretimi bir disiplin i¢inde egitim yapmakla ve
o disiplinle sinirl kalmakla gergeklestirilemez. Bu yaklasima gore, farkli alanlardan se¢ilmis
iligkili 6rneklerin bu disiplin igine tasinmasi ile bu saglanabilir (Halpern, 1999). Bununla
birlikte 6grenme ve diisiinme becerilerini farkli metotlar altinda incelemeyi tercih eden
yazarlar da vardir. Ornegin, “Ogrenme ve diisiinme stratejileri iizerine yapilan arastirmalarda,
etkilice 6grenen Ogrencilerin, ¢alistig1 halde 6grenemeyenlerden farkinin iist diizey bilissel

stratejileri kullanmalari oldugu ortaya ¢ikarilmistir (Alper, 2011).

Buradaki ifade de anlasilacagi iizere, diisiinme Ogrenmenin bir yolu olarak
goriilmektedir. Ancak diisiinmenin hangi unsurlardan olustugunu bu unsurlarin veya
becerilerin 6gretilebilme ve gelistirilebilme durumlart s6z konusu olabilir mi? Sorularinin
cevap bulmadigini gorebiliriz. Bunun igin diisiinme ogretimi ile ilgili baz1 yazar ve
arastirmacilarin gorislerini degerlendirmemiz gerekmektedir. Cift¢i (2001)’e goére diisiinme
Ogretimi, diisiinmeyi diisiinme stratejisidir. Buna gore “diisiinme” nin ayr1 bir ders olarak
okutuldugu programlar, “diisiinme iizerine diisinmeyi” esas almaktadirlar. Ogretim
programlarinda diisiinme becerilerini 6gretmek ve gelistirmek i¢in yapilmasi gerekenler su

sekilde siralanmaktadir:

1. Problemi etraflica diisiiniilmesi ve pozitif-negatif yanlarimi belirleme,
2. Karar asamasinda siirecteki tiim etmenleri géz ardi etmeden ilerleme,
3. Eylemlerin sonuglarini, zaman araliklarina gore belirme (kisa dénemde

sonuglar, uzun dénemde sonuglar gibi)

4. Amag belirleme,
5. Amaca odaklanilma,
6. Belirli bir 6nem sirasi belirleme

Diistinme soyut bir olgu olarak degerlendirildiginde, icerikten ve verilerden bagimsiz
olarak nelerin diisiiniilebilecegini sormak gerekir. Ozellikle problemin genel ve &zel
yanlariin ortaya ¢ikarilmasi, 6zelde onu etkileyen kriterlerin varligini belirlemek problemin
¢Oziimiinde hayati rol oynayacaktir. Bunun i¢in asagidaki goriisiin incelenmesi yararh
goriilmektedir. “Egitimin her bir diizeyinde diisiinme, her bir alan egitiminde temel olmalidir.
Bu 6gretmenler igin ¢ok daha fazla caba demektir. Ogrencilere bilgileri ezberletme ve daha
sonra onlar1 degerlendirmek icin ¢oktan se¢meli testler kullanmak bu ihtiyaci karsilamaktan
uzaktir. Diigiinmeyi vurgulayan bir kursta amaglar, uygulama ve analiz, farkli diistinmeyi,
fikirleri organize etmek ig¢in elverigli kosullart ve yargilama degerini desteklemeyi

igermelidir” (Carr, 1989).
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Aragtirmaciya gore burada dikkat edilmesi gereken olgu, elestirel diisiinmenin temel
niteligi olan idea ile somut durumun eslesip eslesmemesi belirleyicidir. Teorik gergeklerin
nesnel olarak deneye tabi tutulmasi ve bu siirecte ortaya ¢ikan uyumsuzluklarin giderilmesi
veya disiinme diizeyindeki olusumlarin olast mantik ve gecerlilik kriterlerine gore
incelenmesi elestirel diisiinmenin karakteristik 6zelligidir. Boyle durumlarda dogal olarak
nesnellige yakinlasma daha olasidir. Universitedeki derslerin ¢ogunun soyut bilgi aktarimina
dayali olmasi, deneysel icerige yeterli zaman ayrilamamasi, 6grencilerin soyutlama
yeteneklerini ve buna bagli olarak nesnel muhakeme yetenegini olumsuz etkilemektedir. Bir
ist diizey c¢alisma olarak, disiplinler arasi caligmalar diisiiniilebilir. Disiplinler arasi
calismalarin destekledigi konu igerikli elestirel diisinme ile elestirel diisiinmenin farkl
boyutlarina deginme kolaylasmakta, elestirel diisiinmenin mantiksal ve pragmatik boyutlarina
daha fazla sahip olunmaktadir. Bu tiir uygulamalarin disinda kalan {iniversite 6grencileri
tizerinde yapilacak elestirel diisiinmenin dl¢iimlerinde dnemli bir sonug¢ elde edilemeyecegi
sanilmaktadir. Clinkii miifredat bu degerlendirmeyi olumlu ya da olumsuz etkileyecek bir

yapiya sahip degildir (Ruminski & Hanks, 1995).
Bu goriisiin 6nemsedigi goriis ve Onerileri su sekilde siralayabiliriz.

1. Elestirel diisinme davranislar ile birlikte deger ve tavirlarini iceren anlasilabilir
bir birlesik elestirel diistinme tanimi gelistirmek,
2. Disiinmeyi degerlendirebilecek cesitli aktivitelerin eslik ettigi degerlendirme

kriterleri gelistirmektir. (Ruminski & Hanks, 1995).

Konunun basinda da belirtildigi gibi elestirel diislinmenin 6zglin bir taniminin
yapilamayisi bu kavram agisindan bazi sorunlarin dogmasina neden olmustur. Bir diger olgu
diisinmeyi degerlendirme konusunda onemli goriis ayriliklarinin varhigidir. Bununla ilgili

olarak farkli yazar ve aragtirmacilarin farkli goriisleri mevcuttur (Halpern, 1987).

Problem Cozme

Problem ¢6zme, zihinsel siireglerden biridir ve okul egitiminin amaglar1 arasinda
onemli bir yer tutmaktadir. Problem ¢6zme alaninda psikoloji ve egitim psikolojisinde ¢ok
sayida arastirma yapilmis, nasil Ogretilecegi konusunda degisik kuram ve yaklagimlar
gelistirilmigtir (Fidan, 1996). Bu sebeple egitimin en Onemli amaglarindan bir tanesi
Ogrencilerin problem ¢6zebilme yeteneklerinin gelistirilebilmesi olarak kabul edilmektedir
(Sonmaz, 2002). Egitim esnasinda bir problemin g¢dziimlenebilmesinden ziyade, problem

¢ozebilme siirecinin kendisi daha biiylik 6nem tasimaktadir. Bahsi gegen siire¢ taninmadan ve
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siire¢ hakkinda bilgiye erisilmeden problem ¢6zme hakkinda diizgiin bir gelisme saglanmasi

miimkiin olmayacaktir (Sonmaz, 2002).

Problemleri, iyi tanimlanmig problemler ve iyi tanimlanmamis problemler olarak 2’ye
ayrrabiliriz. Iyi tanimlanmamis problemlerin agikca belirtilmis bir amac1 yoktur, belirtilmis

bir ¢oziim yolu ya da olasi sonucu yoktur (Kumral, 2016; Yildizlar, 2018).
Problem igeren bir durumun 6zellikleri agagidaki sekilde 6zetlenebilir:

e Mevcut durumla olmasi gereken durum arasinda bir farkin olmast,

¢ Kisinin bu farki fark etmesi ya da algilamast,

e Algilanan farkin kiside gerginlige yol agmasi,

¢ Kisinin gerginligi ortadan kaldirmasi i¢in girisimde bulunmast,

e Kiginin gerginligi ortadan kaldirmaya yonelik girisimlerin engellenmesidir (Tan

vd., 2017).

Her bireyin diisiince tarzi farkli oldugu i¢in problemlere kars1 lirettigi ¢6ziim yollar1 da
fark gostermektedir. Morgan (2015) problem ¢6zme siirecindeki tiim farkli ¢6ziim

yontemlerini ele alip, hepsinde ortak olan adimlar1 3 baslik altinda toplamistir. Bunlar;

1. Hazirlik: Bu agsamada problem tanimlanir ve analiz edilir.
2. Kulugka: C6ziim asamasinda karsilasilan engeller kaldirilmaya calisilir.
3. Kavrayis ya da Aydmlanma: Co6ziim iiretilmesi i¢in gerekli veriler ve siiregler

tamamlanmistir. Sorun ¢oziilmiis dahi olsa yeni ¢6ziim yollar iiretebilecek seviyeye gelinir.

Problem ¢6zme; farkli ¢oziim yollar1 ve bu yollardan hangisini uygulayacagini
O0gretmek icin uygulanan bir yontemdir. Amag, sadece derslerinde degil hayati boyunca

kullanabilecegi problem ¢6zme becerisini kazandirmaktadir. (Dewey, 1933)
Problem ¢6zme asamalarini ise Bingham (2004) asagidaki sekilde siralamustir.

e Ulagmak istedigi sonug ile arasinda bulunan engeli fark etmek.

e Bu problemi anlamlandirmak, detaylandirmak

e Problem ig¢in ¢esitli ¢oziim yollar tiretmek, hipotezler olusturma
e Ilgili verilerin toplanmasi

e Toplanan verilerin degerlendirilmesi

e Sonuglara ulasma ve degerlendirme
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Her disiplin igin degisik bigimlerde ele alinabilecek olan siire¢ siralarini ve tanimlarini
genel bir gerceve icine asagidaki sekilde alarak ¢6ziime ulasmak icin bir plan olusturulabilir.

Kahney (2004)’e gore problem ¢6zme basamaklart sunlardir:

Acik bir sekilde problemin tanimlamasi,

Sonucun bulunmasi ile neyin basarilacak oldugunun tanimlanmasi ve belirtilmesi,
Sonuca ulasabilmeye dayali verilerin toplanmast,

Olasi sonuglarin listelenmesi ve bu sonuglardan elemelerin yapilmasi,

En iyi sonuca karar verilmesi,

Sonucun uygulanmasi,

N o g ~ wDd e

Sonucun test edilmesidir.
8. Sonucun gelistirilmesi veya problemi daha iyi kavrayabilmesi igin gelistirmelerin

yapilmasidir.

Giiven (2004) ise problem ¢6zme asamalarini; problemi analiz etme ve tanimlama,

¢Oziimii planlama, problemi ¢ézme ve saglama yapma seklinde 6zetlemistir.

Kii¢iikahmet (2003) arastirmasinda basarili bir problem ¢6zme siirecini agiklarken

asagidaki adimlari izlemeyi 6nermektedir:

1. Heyecanlanma: Biitiin 6grenme tecriibeleri ayni sekilde baslar; heyecanlanma.
Bunun igin ilk yapilacak is problemi dikkatlice hissetmektir.

2. Algilama: Problemin ¢ok iyi bir sekilde anlasilmasi gerekmektedir.

3. Hafiza: Benzer bir probleme iliskin ge¢mis tecriibeler hafizada canlanir. Kisi o
zaman kullandig1 yontemleri hatirlar.

4. Diisiinme: Ozellikle yaratic1 diisinme problemin pek ¢ok noktalarmin gdz &niinde
tutulmasina neden olur.

5. Dikkat ve dikkatin bir yerde toplanmasi: Enerji baska konulara dagilmadan problem
tizerinde yogunlasir.

6. Gudiilenme: Problem ¢6ziimii iizerinde direnmeye yardim eder.

Temel degerlendirme 6lgegi ise problemlin yapilandirilma durumudur. Problemler, bu

baglamda iyi yapilandirilmis ve iyi yapilandirilmamis problemler olmak iizere ikiye ayrilir.

Iyi yapilandirilmis problemler, genel olarak formiile edilebilen problemler olarak
tanimlanabilir. Iyi yapilandirilmis problemler, ekseriyetle okullarda yer alan, ders kitaplarinda
bulunan, dogru tek ¢oziimii olan ve agirlikli olarak matematiksel ¢oziim igerenlerdir

(Kogakoglu, 2008).
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Iyi yapilandirilmis problemlerin ilgi cekici olma, gerceklik payr yiiksek ya da
gerceklesme ihtimali olan hatta daha Once gergeklemis yani ger¢ek diinyadan se¢me, akil
yuriitme, Is birligi uygulamast olan, miimkiin oldugunca tek c¢oziimli-tek cevaply,
tartisilabilen, Ogrencilerin ©6n bilgilerine dayali olma gibi 0Ozelliklere sahip olmasi

beklenmektedir (Kogakoglu, 2008).

Iyi yapilandirilmamis problemler ise, dogru cevabin tek olmadigi, genellikle giinliik
yasamdaki problemleri kapsar. Bu durumdaki problemlerin net bir tanimi yapilamaz ve
dolayisi ile ¢oziimler de farklilik gosterir ve ayrica ¢6ziimiin netligi degerlendirme asamasi ile

saglanir (Kogakoglu, 2008).

Iyi yapilandirilmamis problemlerde temel olarak su ozellikler gériiniir (Jonnassen,

1997).

e Problemin bazi bilesenleri eksik ya da hi¢ bilinmemektedir.

e (Coziimiin amaci yani ¢dzlimle beraber amaglanan durum ifade edilmemistir.
e (Cok fazla ¢6ziim yolu olabilecegi gibi hi¢bir ¢6ziim yolu da olmayabilir.

e  (Oziimiin kalitesi birden fazla dl¢iitle degerlendirilebilir.

e Kontrol degiskenleri pek fazla degildir.

Problem ¢6zme ile ilgili belirtilen bu asamalar, farkli disiplinler agisindan genel bir
bakis ac¢isin1 yansitmaktadir. Her disiplin bu siiregleri, kendi bilimsel yaklagimlar
cercevesinde degerlendirmektedirler. Bu asamalardan once daha énemli olan problem ¢6zme

stirecinde ilk adim problemin net olarak tanimlanmasi ve ortaya konulmasidir.

Problem ¢6zme becerisinin 6nemi.

Problem ¢6zme terimi, farkli bakis agilarina ve terminolojilere sahip olmalar ile
birlikte birgok disiplinde kullanilmaktadir. Psikolojik agidan problem ¢6ziimii bir ruhsal siireg
iken bilgisayar bilimi agisindan bilgisayarlastirilmis bir siiregtir. Dolayisi ile farkli disiplinler
icin farkli problem ¢6zebilme becerileri gerektiren bu siirecin agirliklt olarak kendi

disiplinlerine adapte edilmis seklinin 6grenilmesi mithimdir (Tan vd., 2017).

Problem ¢dzmeye dayal1 bir derste, 6grenci eldeki problem hakkinda dnceki bilgilerini
belirler, yeni bilgiler edinme hevesi ve bu bilgileri nasil elde edebilecegini tespit eder ve
uygular. Ogretmen de bu arastirma siireclerinde dgrencilere destek olur. Ogrencilerde 6z

denetimi gelistirir: Oz denetim, d8rencinin problem ¢6zme asamasindaki adimlarinda bazi
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kurallar1 takip etmesi ve herhangi bir uyariya gerek kalmaksizin kurallar1 benimseyerek

¢oziime devam etmesidir (Sahin vd., 2010).

Is birligine dayali 6grenme becerileri kazandirir. Ogrencilere grup igerisindeki diger
tiyelerle dogru iletisim kurmak, grup igerisindeki sorunlar1 ¢ozebilmek, kendini digerlerine
kars1 iy1 ifade edebilmek gibi beceriler ile 6grencilere iletisim becerileri kazandirir. Biligsel
O0grenme seviyesinin bilgi, kavrama ve uygulama gibi basit seviyelerle yliriitiilen siiregteki
seviyeleri analiz, sentez ve degerlendirme boyutuna tagiyarak 6grencilere iist diizey diisiinme
becerileri kazandirir. Bilgi kaynaklarini kullanma becerilerini arttirir (Boran & Aslaner, 2008;

Jonnassen, 1997

Ogrenci merkezli egitim ortami saglayan problem ¢dzme yontemi, Ogrencilerde
isbirligine dayali 6grenmeyi gerceklestirerek grup icerisinde liyeler arasinda etkin bir iletisim
kurmaya, arastirmaya tesvik ederek alternatif ¢6zliim tiretme, gozlem, smiflandirma, 6lglim
yapabilme, tahmin yiiriitebilme, c¢ikarim yapabilme, hipotezler olusturabilme, verileri
toplayabilme, verilerden sonu¢ analizleri yapabilme, verileri yorumlayabilme ve
degerlendirme gibi bilimsel islem becerileri kazandirmasi agisindan 6nemli bir fonksiyonu

yerine getirmektedir.

Problem ¢6zme becerisi egitimi

Problem ¢6zme kavrami, problemin ¢dzlimiine yonelik bilgilerin diizgiin bir sekilde
organize edildigi ve biligsel kaynaklarin etkin bir sekilde kullanilabildigi siirectir (Ulgen,
2001). Herhangi bir problemin ¢oziilebilmesi igin belirli mantiksal diisiincelerin bilingli bir
sekilde izlendigi bir siire¢ olarak da ortaya koyulabilir. Problem ¢6zebilme kavrami her
seyden once belirli bir amac¢ ugruna karsilasilan giigliiklerin ortadan kaldirilmasina yonelik
belirli ¢abalar1 igeren bir siireci nitelemektedir (Kalayci, 2001). Bu siiregle ilgili kosullara
uyabilmek ve engelleri azaltabilmek bireyi sonuca ulastiracaktir. Problem ¢dzebilme siireci
belirli bir zaman, belirli bir ¢aba, belirli bir enerji ve alistirma durumunu kapsamaktadir. Ayni

zamanda problem ¢dzmek ¢ok yonlii ve kapsamli bir siireci belirtmektedir

Problem ¢6zme sirasinda karsilasilan gilicliikklerin dikkatle incelenmesi Onemlidir.
Zaman zaman ortaya ¢ikan ve basit gibi goriinen giigliiklerin derhal giderilmesi i¢in bazi
inceleme ve arastirmalara gegilmesi gere8i, bu yontemin baska bir O6zelligini olusturur.
Problem ¢6zme siireci ile diisiinme siireci arasinda siki bir iliski oldugu da agiktir. Ciinkii
diisinme, zihnin bir konu ile ilgili bilgileri karsilagtirarak, aralarindaki baglantilari

inceleyerek bir yargiya varma etkinligidir (Oguzkan, 1985).
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Giinlik hayat igerisinde insanlarin problem c¢ozebilmek icin pek c¢ok durumla
karsilagtigi bilinmektedir. Bu durumlar neticesinde bireylerin farkli farkli davranislari
gozlenmektedir. Benzer bir problemin ¢oziilebilmesi i¢in ¢ok az siire harcanmak suretiyle
basarili ¢oziimler ortaya koyulmaktadir. Dolayisi ile insanlar pratik ¢oziim yontemleri
sayesinde daha az siirede daha etkin ¢oziimler iiretebilmektedirler. Insanlarmn giinliik yasam
icerisinde karsilastigi problemler ise genellikle kisisel deneyimler sayesinde c¢oziime
ulastirilmaktadir (Karasar, 1994). Probleme iyi bir ¢6ziim yolu bulmak, baska deyisle karar
vermek yerine problemi gormezden gelmek, problemin kendiliginden yok olmasimi ya da
¢oziilmesini ummak, baskalarinin o problemi ¢6zmesini beklemek, karar vermeyi ertelemek,

sorumlulugu baskalar1 izerine atmak gibi yollarin denendigi bilinmektedir (Korkut, 2002).

D’Zurilla ve arkadaslari 1990 yilinda yayinladiklar: bir ¢calismada problem ¢6zme ile
ilgili 5 bilesenli bir model ortaya koymuslardir (Batigiin Durak, 2000):

1. Probleme pozitif odaklanma: Yapici bir bilissel set (kendine yeterlilik, pozitif
sonug beklentisi vb.)

2. Probleme negatif odaklanma: Fonksiyonel olmayan biligsel-duyussal semalar
(diistik kendine yeterlilik, negatif sonu¢ beklentisi vb.)

3. Rasyonel problem ¢dzme: Etkili problem ¢6zme becerilerinin sistematik, rasyonel
ve dikkatli bir bicimde uygulanmast,

4. Diirtiisel/ dikkatsiz tarz: Problem ¢6zme yOntemlerinin aktif bir bigimde
uygulandigi, fonksiyonel olmayan bir problem ¢6zme bilesenidir,

5. Kaginan tarz: Erteleme, pasiflik veya aktif olmama gibi 6zellikleri tagiyan diger

fonksiyonel olmayan bilesendir.

Tiim asamalar ile problem ¢dzme siireci baglangicindan son asamasina kadar kendi
icerisinde bir biitliindiir. Ancak, gelistirilebilir ve siirdiiriilebilir bir beceri olan problem ¢6zme
aktivitesi bazi etmenlere bagli olarak olumsuz etkilenebilmektedir. Bu etmenleri Unsal ve ark.

(2014) su sekilde belirtmistir;

e Okul idaresi dolayisi ile sorunlar yaganabilir.

e Ogretmenler yontemi benimsemeyebilir, siniflarinda uygulamak istemeyebilir.
e [lletisim sorunlar yasanabilir.

e (oziime ulasmak beklenenden fazla zaman alabilir.

e Arastirma siirecleri 6grenciler i¢in zorlu gegebilir.

e (C0zlim i¢in Uretilen hipotezler 6grencilerin algi seviyesinin iistiine ¢ikabilir.
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Bu etmenler disinda da problem c¢ozme siirecinde yer alan Ozneler icin bazi

gereksinimler s6z konusudur. Bu etmenler;

Ogretmenler igin (rehber olarak).

e  Ogrenciler igin rol model olmalidir.

Ortaya atilan fikirleri sorgulamalidir.

e  Ogrenmeyi yansitmalidir.

e  Miimkiin oldugunca tiim 6grencilerin fikirlerini ortaya ¢ikarabilmelidir.

e Ogrenci katilimmin miimkiin oldugunca fazla olmasini saglamalidir.

e  Grup calismasi i¢in gerekli dinamigi saglamalidir.

e Siireci iyi yonlendirebilmelidir.

e  Ogrenenle bitlikte 6greten de dgrenmelidir.

e Her bir 6grenci potansiyel problem ¢oziicii olarak degerlendirilmelidir.

e Katilimdaki etkinligin saglanmasini basarabilmelidir.

e Bilgiyi yapilandirmalidir.

e Problemin ¢oziimii i¢in problem tanimi ile iligkide olarak herhangi bir role
girebilir.

Problem (Hedefe Ulasma Agisindan).

e lyi tammlanmis ve yapilandirilmsgtir.

e Daha ziyade bireysel ihtiyaclar i¢indir.

e Secilen problemler, ger¢ek yasamdan alinmistir.

e Farkli sekillerde ve sayilarda ¢6ziim yollar1 vardir.

e Bir matematik problemi formiile bagl olarak ¢oziilemez.

Problem ¢ozme siirecinin tiim asamalarinda g¢esitli yetenekler ve beceriler
gerekmektedir. Dolayisi ile problem ¢6zme siireci insan zihni ile alakali en yiiksek diizeydeki
siireclerden birini tanimlamaktadir. insanligin gelisebilmesi ve refaha ulasabilmesi en genel
sekilde problem ¢ozebilme yetenegini gelistirebilmesine baglidir. Ancak her seyden evvel
bireyin kendi problemlerini ¢6zebilme becerilerini ciddi oranda artirabilmesi gerekmektedir.

Ciinkii insanin kendi ve ¢evresi ile ilgili ¢esitli problemlerle basa ¢ikabilmesi en 6nemli
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durumdur (Korkut, 1985). 21. yiizyilda yasayan bilgi toplumlarinda, bireylerin temel
becerilerinin Gtesine gegmesi yani okuma, konugma, yazma ya da hesap yapma gibi temel
becerilerinin yaninda yeni yetenekler de kazanmalarina ihtiyag duyulmaktadir. Kazanilmasi
gereken yeni becerilerin en Onemlisi ise bireylerin 6zel hayatlarinda ve is hayatlarinda
problemlerle karsilasildiginda onlara etkili ¢oziimler bulabilme becerisi olmaktadir (Saban,
2014).

Ornek Olay Yontemi ve Problem Cozme Becerisi ile Tlgili Arastirmalar

Ormek olay yontemi ve problem ¢dzme becerisi ile ilgili ¢ok sayida arastirmanin
yapildign goriilmektedir. lgili alanyazin incelendiginde 6rnek olay yonteminin ogrenci
basarisina ve derse karst tutuma etkisi {izerinde c¢ok sayida arastirmanin yapildig:
goriilmektedir. Ornek olay ydnteminin 6gretim programlari {izerinde etkililigini konu edinen
arastirmalar incelendiginde; Ugur (2007), Sosyal Bilgiler 6gretiminde 6rnek olay yonteminin
empatik disiinme becerisine etkisini incelemistir. Aydemir (2010), Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Ornek olay yoOnteminin Ogrencilerin ¢evre bilincine ve g¢evreye yonelik
tutumlarina etkisini incelemistir. Akgiin (2013), yapmis oldugu arastirmada Ornek olay
yonteminde islenmis olan derslerin 6grencilerin sahip oldugu kazanim seviyelerini
yapilandirmaci yaklasima gore igslenen derslerle karsilastirmistir. Deneysel desende hazirlanan
aragtirma bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde; 6rnek olay ydnteminin Ogrencilerin

akademik basarilar1 ve derse karsi tutumlari iizerinde olumlu etkide bulundugu yondedir.

Arastirma kapsaminda ele alman problem c¢ozme becerileri ile ilgili alanyazin
incelendiginde problem ¢ozme becerisinin Ogrenci basarisina ve derse karsi tutuma etkisi
tizerinde bazi ¢alismalarin yapildigi goriillmektedir. S6zgelimi, Altun (2004), problem ¢dzme
yonteminin ders kazammlarinin kaliciha etkisini incelemistir. Cam (2009), Ornek olay
yonteminin 6grencilerin akademik basarisina etkisinin arastirildigi ¢alismada sonug olarak;
deney grubunda bulunan Ogrenciler giinliik hayat icerisinde karsilastiklar1 olaylarla ve
problem benzeri durumlarda daha etkin hareket ederken kontrol grubunda geleneksel 6grenim
yapan Ogrenciler hayat igerisinde daha pasif reaksiyonlar gostermekte oldugu belirtilmistir.
(Costu, Unal & Ayas, 2007; Ozkan, 2010; Pehlivanlar, 2005; Saygili, 2010; Yesilkayali,
1996).

Ornek olay yontemi ve problem ¢dzme becerisi ile ilgili yapilan bazi ¢alismalar,

arastirmada kullanilan yontem ve arastirma sonuglar1 Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Yurt I¢i ve Yurt Disi Alanyazinda Ornek Olay Yontemi ve Problem Cézme Becerisi

ile Ilgili Yapilan Calismalar ve Elde Edilen Sonuclar

Yazar(lar) ve

Yayin yih

Arastirma Yontemi

Sonuglar

Adal1 (2005)

Deneysel desen

[Ikdgretim 5. smf fen bilgisi dersinde ornek olaya yali &grenme
yonteminin akademik basartya ve derse yonelik tutumlarna etkisinin
aragtirlldign  calismada, Ornek olaya dayali Ogrenme yOnteminin
ogrencilerin akademik basarilarini ve derse karsi tutumlarini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Altun (2004)

Deneysel desen

Sonug olarak; problem ¢dzme yontemi ile dgretim yapilan deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilari ve ders kazanimlarinin kalicilik
diizeylerinin kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Asiroglu (2014)

Deneysel desen

Sonu¢ olarak; aktif Ogrenme yaklagimina uygun olarak hazirlanan
etkinliklerin Fen Bilimleri dersi egitiminin &grencilerin problem ¢ézme
becerilerini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir.

Cakir (2002)

Deneysel desen

Fen  egitiminde ornek olay yonteminin  gelistirilmesi  ve
degerlendirilmesinin konu edinildigi ¢alismada sonug olarak; drnek olaya
dayali 6grenmenin, dgrencilerin performanslarina ve akademik bilgilerine
onemli bir katkida bulundugu, 6grencilerin derse yonelik tutumlarina ve
ist diizey diisinme Dbecerilerine Onemli etkisinin  bulunmadigi
belirtilmistir.

Cam (2009)

Deneysel desen

Omek olay yonteminin oOgrencilerin akademik basarisma etkisinin
arastirtldig1 ¢calismada sonug olarak; deney grubunda bulunan 6grenciler
giinliikk hayat icerisinde karsilagtiklar1 olaylarla ve problem benzeri
durumlarda daha etkin hareket ederken kontrol grubunda geleneksel
O6grenim yapan Ogrenciler hayat icerisinde daha pasif reaksiyonlar
gostermekte oldugu belirtilmistir.

Ilgin ve Arslan

(2012)

Deneysel desen

Tiirk¢e dersinde metinlerle problem ¢ozme Ogretiminin &grencilerin
problem ¢6zme becerilerine etkisini arastirdigi ¢alismada, metinlerle
problem ¢6zme Ogretiminin, problem ¢6zmenin belirli asamalarini
kazandirmada basarili oldugunu ifade etmistir.

Tbrahimoglu
(2010)

Deneysel desen

6. smif Sosyal Bilgiler dersinde ornek olay yonteminin &grencilerin
akademik basar1 derse kars1 tutum ve elestirel diisiinme becerileri {izerine
etkisinin arastirildigi ¢aligmada sonug olarak; Sosyal Bilgiler dersinde
ornek olay yontemi kullaniminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri,
ders basarilar1 ve derse yonelik tutumlarn iizerinde olumlu yonde etkiye
sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tbrahimoglu ve
Oztiirk (2013)

Deneysel desen

Sosyal Bilgiler dersinde 6rnek olay yonteminin dgrencilerin akademik
basar1 ve derse karsi tutum ve elestirel diisiinme becerileri iizerine
etkilerini aragtirilldigi ¢alismada sonug¢ olarak; oOrnek olay yoOntemi
kullanilan deney grubundaki O6grencilerin elestirel diisiinme beceri
puanlari, ders bagarilari ve derse yonelik tutum puanlari, kontrol grubuna
gore anlamli diizeyde yiiksek ¢iktig1 bulunmustur.

22



Tablo 1. (devami)

Kabapinar ve
Ozkan (2012)

Nitel yontem

Sonug olarak; drnek olay yonteminin Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer
alan Ogretim yontemleri arasinda en ¢ok yer alan yontem oldugu ayrica
ogretmenler degerlendirmelerinden anlasildigi kadar1 ile yeni ders
kitaplardaki 6rnek olay yontemi ile ilgili verilerin davranis¢i sistemin ders
kitaplarindan hem daha fazla hem de daha nitelikli oldugu ifade edilmistir.

Mutlu Aydin
(2013)

Deneysel desen

Tirkiye’de ilkokul 4. simifta yapilan yaratict drama etkinliklerinin
6grencilerin problem ¢6zme becerisine etkisi adli ¢calisma ile, 6grencilerin
problem ¢ozme becerilerine iligkin kendilerine yonelik algilarinda anlaml
bir fark tespit etmedigini ifade edilmistir.

Nuhoglu (2010)

Deneysel desen

Sosyal Bilgiler dersinde Ornek olay yonteminin Ogrencelerin g¢evre
bilincine ve ¢evreye yonelik tutumlarinin etkisinin arastirildigi ¢alismada
sonug olarak; drnek olay yonteminin 6grencilerde ¢evre bilincini arttirdigi,
cevreye karsi daha olum tutum gelistirdikleri, derse daha ¢ok katilmasini
sagladig1 ve derse daha fazla ilgi duymasini sagladigi goriilmustiir.

Saral (2008)

Nicel yontem

Ormek olay yonteminin Biyoloji dersinde Lise grencilerinin akademik
bagarilarina ve derse kargi tutumlaria etkisinin arastirildigi c¢alismada,
ornek olaya dayali 6grenmenin 6grencilerdeki akademik basari diizeyini
ve 6grencilerin giidiilenmesini daha yiiksek seviyelere ¢ikardigini ortaya
koymustur.

Simsek (2006)

Deneysel desen

Omek olaya yonteminin ilkdgretim hayat bilgisi dersinde akademik
bagariya ve dgrenmede kaliciliga etkisinin arastirildigi aragtirmada, drnek
olaya dayali 6grenme yonteminin benimsendigi deney grubu 6grencileri
lizerinde akademik basari ve cografya dersine karsi duyulan tutum olumlu
etki meydana getirdigi belirtilmistir.

Yalginkaya (2010)

Nicel yontem

Sonug olarak; 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin kavram geligkilerini
gideren bir yontem oldugu ortaya koyulmustur. Geleneksel yontem bu
konuda biraz daha geri kalarak kavram yanilgilarini gideremedigi kabul
denilmistir. Ayn1 zamanda 6rnek olay yontemi Anadolu lisesinde okuyan
ogrencilerin kimyaya karsi tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi tespit
edilmigtir.

Yildiz (2012)

Nicel yontem

Sonug olarak; drnek olay yontemi ile 6grencilerin derse aktif bir sekilde
katilmasinin saglandig1 ve verilen 6rneklerin hayatin iginden se¢ilmis olan
ornekler olmasiyla konularin Ogrenciye daha kolay bir sekilde
benimsetildigi dolayisiyla drnek olaya bagh 6gretim yontemi ortadgretim
din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinde etkin bir gekilde kullanilmasi
gerektigi belirtilmistir.

Yilmaz (2011)

Deneysel desen

Ormek olay yonteminin lise 9. sinif dgrencilerinin anlatim bozukluklart
konusundaki basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisi arastirildigi
caligmada sonug olarak; drnek olay yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin akademik bagarilar1 ve derse karsi tutumlarinin kontrol
grubu 6grencilerine gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Calismanin bu boliimde arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,
aragtirmacinin rolii, veri toplama araglarinin gegerlik ve giivenirligi ve verilerin analizi ele

alimustir.

Arastirma Yontemi

Nicel aragtirma yonteminin tercih edildigi bu c¢aligmanin arastirma deseni Ontest
sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desendir. Deneysel desenlerde bagimsiz degiskenin
bagimli degisken iizerindeki etkisi incelenir. Deneysel desenleri diger desenlerden ayiran en
onemli 6zellik degiskenler arasinda sebep-sonug iligkisi kurulmasina olanak saglamasidir
(Karasar, 2011). Bu arastirmada gercek deneysel desen tercih edilmistir. Bu desen denek
gruplarinin denk olma olasiligmni artirmak amaciyla kullanilir. Siniflarin belirlenmesinde
Ontestler sonucunda puanlar1 birbirine denk olan siniflar se¢ilmis olup, deney ve kontrol
grubu atamas1 rasgele olarak belirlenmistir. Her iki gruptaki 6grenciler elestirel diisiinme
Olcegi ve basari testi kullanilarak dl¢iilmiistiir. Bu 6l¢timiin ardindan deney ve kontrol gruplari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig: aritmetik ortalama ve t testi analizi
ile saptanmistir. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda dntest sonuglar1 agisindan anlamli bir fark
¢ikmadig1 i¢in deneysel uygulamaya gecilmistir (Basaran, 2017). Arastirma deseni Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2. Arastirma Deseni

Grup Ontest Uygulama Sontest
Kontrol X X
Deney X X X

Aragtirmada deney ve kontrol gruplart ontestler sonucunda belirlenmis olup, deney
grubuna uygulamalar gerceklestirilmis, fakat kontrol grubunda ise normal 6gretim siiregleri
devam etmis, ek herhangi bir uygulama gerceklestirilmemistir. Siire¢ sonunda gruplara

sontest yapilmistir.

Arastirmadaki bagimli degiskenler problem ¢dzme becerisi ile akademik basaridir.

Bagimsiz degisken ise oOrnek olay yontemi kullanilarak gergeklestirilen uygulamalardir.
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Deneysel uygulama sirasinda bir sinifa 6rnek olay yontemi ile diger siifa da Sosyal Bilgiler
dersi 6gretim programinda belirtilen ve igerisinde Ornek olay yonteminin kullanilmadigi

yontem ve teknikler kullanilarak ders anlatilmistir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim gretim yili 1. dénemde, Erzurum il
Milli Egitim Midiirligi’ne bagli merkez Palanddken ilgesinde 6grenim gdren bir ortaokulda
bulunan 7. siif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubu, ilgili ortaokulun 7/A ve 7/B
subeleridir. 7/B subesi arastirmaci tarafindan deney grubu 7/A subesi ise kontrol grubu olarak
atanmistir. Deney grubunu olusturan sinifta Sosyal Bilgiler dersi 6rnek olay yontemiyle 5
hafta boyunca islenmistir. Kontrol grubunda ise aymi siire boyunca Sosyal Bilgiler dersi
ogretim programinda belirtilen yontem ve teknikler kullanilarak ders islenmistir. Deney grubu
olan 7/B sinifindan 42 (%50) ve kontrol grubu olan 7/A sinifindan 42 (%50) olmak iizere
toplam 84 6grenci galisma grubunu olusturmustur. Deney grubundaki 42 6grencinin 22’si
(%52.4) kiz, 20’1 (%47.6) erkek; kontrol grubunda 42 dgrencinin 20°si (%47.6) kiz ve 22’si
(%52.4) erkektir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenciler genel olarak benzer sosyo-

ekonomik cevrelerden gelmektedirler.

Siiflarin belirlenmesinde basari testi Ontest puanlar: kullanilmis ve puan ortalamalari
birbirine denk olan siniflar belirlenmistir. Siniflarin belirlenmesinde, ilgili sinif 6gretmeninin
goriiglerinden faydalanilmis olup, Ontest sonuglarina gore belirlenen simiflarin deney ya da

kontrol grubu olarak belirlenmesinde bir sakinca olmadig: ifade edilmistir.

Deney ve Kontrol grubunda yer alan 6grenciler hakkindaki cinsiyet durumu dagilim

verileri tablo haline getirilip analiz edilerek Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Durumu Dagilimi Yiizde Oranlart Tablosu

Deney Grubu Kontrol Grubu  Toplam

e 22 20 42

Cinsiyet % 52.4 476 50.0
Durumu e " 20 22 42

% 476 52.4 50.0
Toplam N 42 42 84
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Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyet durumu dagilimina
bakildiginda; deney grubunda yer alan &grencilerin %52.4’0 kiz iken, kontrol grubunda yer
alan o6grencilerin %47.6’sinin kiz oldugu, deney grubunda yer alan Ogrencilerin %47.6’s1
erkek iken, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin %52.4’tintin erkek oldugu goriilmektedir.
Ayrica tiim 6grencilerin yarisinin erkek oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore erkek ve kiz
ogrenci sayilarinin, deney ve kontrol gruplarinda birbirine yakin iken tiim 6grencilerde esit

oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ailesinin aylik gelir durumu

hakkindaki dagilim verileri tablo haline getirilip analiz edilerek Tablo 4’te aciklanmustir.

Tablo 4. Ailenin Aylik Gelir Durumu Dagilimi Yiizde Oranlart Tablosu

Deney Kontrol Toplam
Grubu Grubu
n 4 2 6
500-1000 % 9,5 4.8 7.2
n 10 5 15
1000-1500
Ailenin Aylik % 23.8 119 17.8
Gelir Durumu 15002000 0 . 3 10
% 16,7 7,1 11.9
n 21 32 53
2000-2500 % 50.0 76.2 63, 1
Toplam N 42 42 84

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ggrencilerin ailelerinin aylik gelir durumu
dagilimi incelendiginde, deney grubunda yer alan dgrencilerin ailelerinin %9, 5’1 500-1000
TL aras1 gelire sahip iken, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ailelerinin %4.8’inin 500-
1000 TL aras1 gelire sahip oldugu, deney grubunda yer alan 6grencilerin ailelerinin %23.8°1
1000-1500 TL arasi1 gelire sahip iken, kontrol grubunda yer alan Ggrencilerin ailelerinin
%11.9’unun 1000-1500 TL arasi gelire sahip oldugu, deney grubunda yer alan 6grencilerin
ailelerinin %16, 7’si 1500-2000 TL aras1 gelire sahip iken, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin ailelerinin %7, 1’inin 1500-2000 TL arasi gelire sahip oldugu, deney grubunda
yer alan Ogrencilerin ailelerinin %50.0°si 2000-2500 TL arast gelire sahip iken, kontrol

grubunda yer alan 6grencilerin ailelerinin %76.2’inin 2000-2500 TL arasi gelire sahip oldugu,
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tim 6grencilerin ailelerinin %7.2°s1 500-1000 TL aras1 gelire sahip iken %63, 1’inin 2000-
2500 TL aras1 gelire sahip oldugu goriilmistiir.

Deney ve Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin babasinin meslegi hakkindaki

dagilim verileri tablo haline getirilip analiz edilerek Tablo 5’te ag¢iklanmistir.

Tablo 5. Babanin Meslek Durumu Dagilimi Yiizde Oranlart Tablosu

Deney Kontrol Toplam
Grubu Grubu P
Memur n > > o
% 2.9 38,1 40,5
n 7 8 15
Esnaf % 16, 7 19.0 17.8
_ n 4 1 5
B
aba Meslek DurumuEmekli % 9.5 24 6.0
isci ) ! > "
$¢ % 16, 7 11.9 14.3
n 6 12 18
Serbest Meslek % 143 28 6 21 .4
Toplam N 42 42 84

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin meslek durumu dagilimi
incelendiginde, deney grubunda yer alan Ogrencilerin babalarinin %42.9’u memur iken,
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin babalarinin %38, 1’inin memur oldugu, deney
grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin %16, 7’si esnaf iken, kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin babalarinin %19.0’unun esnaf oldugu, deney grubunda yer alan Ggrencilerin
babalarinin %9, 5’1 emekli iken, kontrol grubunda yer alan O&grencilerin babalarinin
%2.4’1inlin emekli oldugu, deney grubunda yer alan dgrencilerin babalarinin %19, 7’si is¢i
iken, kontrol grubunda yer alan §grencilerin babalarinin %11.9’unun is¢i oldugu, deney
grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin %14.31 serbest meslekte iken, kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin babalarinin %28.6’simnin serbest meslekte oldugu, tiim 6grencilerin
babalarmin %40, 5’inin memur oldugu, %6.0’sinin emekli oldugu, %21.4’liniin ise serbest
meslekte oldugu goriilmiistiir. Bu verilerin tezin amaciyla dogrudan iliskisi olmayip, aragtirma

bulgularinin yorumlanmasinda fikir vermesi bakimindan burada yer verilmistir.
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Deney ve Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin annesinin meslegi hakkindaki dagilim

verileri tablo haline getirilip analiz edilerek Tablo 6’da agiklanmustir.

Tablo 6. Annenin Meslek Durumu Dagilimi Yiizde Oranlart Tablosu

Deney Kontrol Toplam
Grubu Grubu P
Memur n 4 4 8
% 9’ 5 9) 5 9, 5
n 1 1 2
Esnaf
Anne Meslek % 24 2.4 2.4
Durumu ' " 1 .
Is¢1 % ” Y
n 36 37 73
Ev Hanimi % 85, 7 86, 1 860
Toplam N 42 42 84

Deney ve Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin meslek durumu dagilimi
incelendiginde, deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan §grencilerin annelerinin %9,
5’inin memur, deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin annelerinin
%2.4’linlin esnaf oldugu, deney grubunda ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin
annelerinde emekli olmadigi, deney grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin %2.4’1 is¢i
iken, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin annelerinden is¢i olmadigi, deney grubunda yer
alan 6grencilerin annelerinin %85, 7’si ev hanimi iken, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
annelerinin %88.1’inin ev hanimi oldugu, tim 6grencilerin annelerinin %86.9’unun ev hanimi
oldugu gorillmistiir. Bu verilerin tezin amaciyla dogrudan iligkisi olmayip, arastirma

bulgularinin yorumlanmasinda fikir vermesi bakimindan burada yer verilmistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari problem ¢6zme becerisi 6lgegi ve Sosyal

Bilgiler dersi etkin vatandaslik 6grenme alani basar testidir.

Problem ¢ozme becerileri olcegi.

Arastirmada, 6grencilerin problem ¢6zme beceri diizeylerinin dlgiilmesinde “Problem
Cozme Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Problem Cozme Becerisi Olgegi, Heppner, P. P.

(1982) tarafindan gelistirilmistir.
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Problem ¢6zme becerileri 6l¢eginin Tiirk¢ceye uyarlama calismalari, Akkoyun ve
Oztan (1988), Taylan, S. (1990) ve Sahin, N. ve Sahin, N.H. (1993) tarafindan yapilmus,
gecerlik- giivenirlik ¢calismalar1 da Taylan (1990), Sahin, N. ve Sahin, N.H. (1993) ve Cam, S.
(1995) tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada Sahin, N., Sahin, N. H., ve Heppner, P. P.
(1993) tarafindan yapilan Tiirkgeye uyarlanmis sekli kullanilmis, olgegin orijinal formu
calismay1 gerceklestiren ilk iki arastirmaci tarafindan ayri ayri ¢evrilmis daha sonra ise ters
cevirme islemi yapilmistir. Sonucta orijinal maddeleri en 1yi temsil ettigi diisiiniilen ifadeler
secilerek Tiirkge formu olusturulmustur. Problem ¢6zme becerisi 6lgegi.35 maddeden
olusmakta olup, 6’11 likert tipindedir. Bu degerlendirme igerisinde; 1: Hep Boyle Davranirim,
2. Cogunlukla Boyle Davranirim, 3: Siklikla Boyle Davranirim, 4: Arada Sirada Boyle
Davranirim, 5: Ender olarak Bdyle Davranirim, 6: Hi¢ Boyle Davranmam anlamina
gelmektedir. Olgekte, “Problem ¢dzme yetenegine giiven”, “Kisisel kontrol” ve “Yaklagma-
kaginma” alt boyutlar1 bulunmaktadir. Olgege 1 ile 6 arasinda degisen puanlar verilir.
Olgekteki 1, 2, 3, 4, 11, 13, 14, 15, 17, 21, 25, 26, 30. ve 34. maddeler ters olarak puanlanan
maddelerdir. Olgekten aliabilecek toplam puan ortalamasi 32—192 arasindadir (Ferah, 2000).

Bu odlgek gelistirildigi sekliyle uygulanmig ve yorumlanmustir.

Akademik basar testinin gelistirilmesi.

“Btkin Vatandaslik Ogrenme Alanmi Basar1 Testi”, Sosyal Bilgiler ders programinin

‘Etkin Vatandaslik® 6grenme alan1 4 kazanim asagida verilmistir.

Kazanim 1: Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve giiniimiizde ifade ettigi

anlamlar agiklar;
Kazanim 2: Atatiirk’iin Tiirk demokrasisinin gelisimine katkilarini aciklar;

Kazamim 3: Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin temel niteliklerini toplumsal hayattaki

uygulamalarla iliskilendirir;
Kazanim 4: Demokrasinin uygulanma siireglerinde karsilasilan sorunlari analiz eder.

Ifadeleri géz Oniinde bulundurularak ve 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyleri de
dikkate alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir (MEB, 2018). Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programinda yer alan “Etkin Vatandashik” 6grenme alaninda yer alan 4 kazanima
iligkin davranislarin gergeklesip gerceklesmedigini 6lgmeye yonelik, her kazanima iligkin en

az 2 soru olacak sekilde toplam 30 soru arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Basari testi
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hazirlanirken baslangicta 30 sorudan olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Sorularin 7.
smif diizeyine ve Ogrenme alani kazanimlarina uygunlugu agisindan Erzurum merkez
okullarinda gorev yapan iki Sosyal Bilgiler 6gretmeninin goriisleri alinarak yeniden goézden
gecirilmis, testteki bazi sorular ¢ikarilarak 25 soru se¢ilmis ve bazi sorularin segeneklerinde
diizeltmeler yapilmistir. Bagari testine son hali verilmeden evvel 7. smifta 6grenim géren 186

Ogrenciye pilot uygulama yapilmistir.

Akademik basari testinin uygulanmasi.

Basar1 testinin son hali 25 maddelik (dort sikli) coktan se¢meli sorulardan
olugsmaktadir. Degerlendirme 100 puan iizerinden yapilmistir. Her bir soru esit agirlikta olup
4’er puandir. Basar1 testi 6grenciler tarafindan 6n uygulamada yaklagik 30 dakikada son
uygulamada ise 40 dakikada tamamlanmistir. Burada gergeklestirilen ¢aligmalar arastirmanin

kapsam gegerliligi ile ilgilidir.

Arastirmada veri toplama araci olarak basari testi ile birlikte, verilerin desteklenmesi
amaciyla acik uglu sorulara da yer verilmistir. Dolayisiyla veri toplamada cesitlilik saglanarak

arastirma verilerinin giivenirligi saglanmaya c¢alisilmistir.

Basar1 testinin gecerlik ¢alismasi ise madde ayirt edicilik indeksleri ve madde gii¢liik
indeksleri hesaplanarak yapilmistir. Ornek olaylara iliskin agik uclu sorularin hazirlanmasinda

uzman goriislerinden ve konu ile ilgili arastirmalardan faydalanilarak sorular hazirlanmistir.

Aragtirmanin  gilivenirliginin  saglanmas1  bakimindan gruplar eslestirilmistir.
Arastirmaya deney ve kontrol gruplarma problem ¢ézme becerisi Olgegi ile basari testi
kullanilarak 6ntest yapilmasiyla baslanmistir. Ontest sonuglar1 deney ve kontrol gruplarinmn
Olcek ve basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigini bulmaya
yonelik veri saglamaktadir. ki grup arasmda anlamli bir fark bulunmadigindan deneysel

uygulamanin baslatilmasinda bir sorun goriilmemistir.

Madde giicliik indeksi her bir maddenin zorlugunu gostermektedir. Maddeyi dogru
cevaplayanlarin sayisinin drneklemdeki tiim bireylere oranlanmasiyla elde edilir. 0-1 arasi
deger alir. 1’e yaklastikca maddenin kolay oldugu 0’a yaklastik¢a zor oldugu anlasilir. Iyi bir
basar1 testinde sorularin .20 ile .80 arasinda degisen normal dagilim gostermesi istenir.
Asagida bu arastirmada kullanilan basar1 testindeki sorulara ait giiclilk indeksleri
sunulmustur. Buna goére 1, 4 ve 8. Sorular en kolay sorulardir. 10, 13 ve 19. Sorular en zor

sorular olsa da onlarin zorluk derecesi de ¢ok yiiksek degildir.

Madde giigliik indekslerinin normal dagilim analizi Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. Madde Gii¢liik Normal Dagilim Analizi

Kolmogorov-Smirnov

Statistic df p.

Gigliik 146 25 181

Tablo 5’ten de goriilecegi tizere, Kolmogorov-Smirnov testi anlamsiz g¢ikmistir

(p>.05).

Histogram

107 Mean = 0,77
Std. Dev. = 0,127
N=25

6

Frequency

| N

-

0,40 0,50 0,60 0,70 0,80 0,90 1,00

gucliuk

Sekil 1. Madde gii¢liik histogram dagilim:

Sekil 1’de goriilecegi gibi Histogram normal dagilima yakin bir dagilim

gostermektedir.

Olgegin son halinde bulunan maddelerin madde giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik
indekslerine bakilmistir. Madde ayirt edicilik indeksi testin Sl¢lilmek istenen 6zellige sahip
ogrencilerle bu 6zelligi tasimayan Ogrencileri ayirt edip etmedigini gosterir. Madde ayirt
ediciligini belirlemede kullanilan yontemlerden biri %27’lik alt grup ile %27’lik iist grubu
tespit ederek dogru cevap sayilar1 {izerinden aradaki farki almak ve grup sayisina

oranlamaktir.
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Sosyal Bilgiler 7. sinif “Etkin Vatandaslik Ogrenme Alan1” 6grenme alan1 basar1 testi

madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Maddelerin Madde Giicliik Indeksi ve Madde Ayirt Edicilik Indeksleri

Sorular Madde Giicliik indeksi (Pix) = Madde Ayirt Edicilik Indeksi (rjx)
1 91 24
2 81 34
3 73 50
4 91 20
5 .88 22
6 .88 30
7 84 .38
8 92 12
9 75 40
10 55 28
11 62 56
12 72 40
13 56 34
14 77 .60
15 87 40
16 .80 46
17 84 50
18 75 40
19 A7 38
20 63 58
21 64 52
22 .89 38
23 79 54
24 84 38
25 .88 22

Ortalama 17 .38
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Madde giicliik indeksi her bir maddenin zorlugunu gostermektedir. Maddeyi dogru
cevaplayanlarin sayisinin 6rneklemdeki tiim bireylere oranlanmasiyla elde edilir. 0-1 arasi
deger alir. 1’e yaklastikca maddenin kolay oldugu 0’a yaklastik¢a zor oldugu anlasilir. lyi bir
basar1 testinde sorularin .20 ile .80 arasinda deg§isen normal dagilim goOstermesi istenir

edilmektedir (Kan, 2009; Karaca, 2017).

Tablo 8’de bu aragtirmada kullanilan basar1 testindeki sorulara ait gili¢liik indeksleri
sunulmustur. Buna gore 1, 4 ve 8. Sorular en kolay sorulardir. 10, 13 ve 19. Sorular en zor
sorular olsa da onlarin zorluk derecesi de ¢ok yiiksek degildir. Basar1 testinde bulunan 25
maddenin ortalama gii¢liik indeksi .77, madde ayirt edici indeksi .38’dir. Tiim bu testler bir
arada degerlendirildiginde basar1 testinin giicliik indeksi bakimindan kolay-orta diizeyde

oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Uygulama Siireci

Uygulama yapilacak okulun belirlenmesinin ardindan, okulda bulunan 7. smiflardan
biri deney digeri kontrol grubu olarak atanmigtir. Smiflarin atamasi Ontest basar1 puanlar
dikkate alinarak, puanlar1 birbirine yakin olan iki sinif belirlenerek deney ve kontrol siniflari
rastgele sekilde gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan atanan deney ve kontrol grubunda
dersleri simif Ogretmeni yiriitmistiir, simf Ogretmenine gerekli agiklamalar arastirmaci
tarafindan yapilmis, derste kullanilacak materyaller hazirlanarak Onceden Ogretmene

verilmistir. Uygulama siirecinde arastirmaci derslere gozlemci olarak katilmistir.

Ornek olay yontemi deney grubunu olusturan smifta Sosyal Bilgiler dersi ilgili
kazanimlar 5 hafta (15 ders saati) boyunca islenmistir. Kontrol grubunda ise ayni siire
boyunca Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda Ongodriillen yontem ve teknikler
kullanilarak ders islenmistir. Deneysel uygulama sonunda her iki grup da basari testi ve
problem ¢ézme becerisi 6l¢egi, deney ve kontrol grubundaki dgrencilere, sontest dlgiimleri

olarak tekrar uygulanmustir.

Aragtirma siiresince Ogrencilere uygulanan ornek olay etkinlikleri ve etkinliklerin

kazanimlarla olan iliskileri asagida verilmistir;

Ornek olay 1: Demokrasiye ilk adim

Kazanim1: Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve giiniimiizde ifade ettigi

anlamlar agiklar
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Kazanim2: Atatiirk’lin Tiirk demokrasisinin gelisimine katkilarini agiklar

Ornek olay 2: Hat1 ¢irpan

Kazanim1: Atatiirk’iin Tiirk demokrasisinin gelisimine katkilarini agiklar
Kazanim2: Demokrasinin uygulanma stireglerinde karsilasilan sorunlar1 analiz eder.

Kazanim3: Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve glinlimiizde ifade ettigi

anlamlar agiklar.
Ornek olay 3: Yash goniillere refakat

Kazaniml: Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin temel niteliklerini toplumsal hayattaki

uygulamalarla iligkilendirir
Ornek olay 4: Zafer destani
Kazanim1: Demokrasinin uygulanma siireglerinde karsilasilan sorunlari analiz eder.

Kazanim?2: Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve giiniimiizde ifade ettigi

anlamlar agiklar
Ornek olay 5: Secim sart
Kazaniml: Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve glinlimiizde ifade ettigi

anlamlar agiklar

Kazanim?2: Atatiirk’iin Tiirk demokrasisinin gelisimine katkilarini agiklar

Deney ve kontrol grubunda 5 hafta 6rnekolay yonetimine dayali uygulama yapilmastir.
Bu derslerde kontrol grubunda Sosyal Bilgiler 6gretim programinda “Etkin Vatandaglik”
ogrenme alaninda bulunan 4 kazanim programda ongoriilen yontem, teknik ve materyallerle
islenirken deney grubu i¢in aym1 6grenme alan1 ve kazanimlar i¢in hazirlanan 6rnek olaylar,
ornek olay yonetmi ile islenmistir. Deney ve kontrol gruplariyla yapilan islemlere iliskin

detaylar Tablo 9’da verilmistir:
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Tablo 9. 5 Hafia Siireyle Uygulamasi Yapilan Ogretim Etkinlikleri ve Takvimi

Uygulama Uygulama . ih .. !-(f' tllan.
Grubu Yapilan Simif Islenen Konu Yapilan Islem Tari Siire  Ogrenci
Sayis1
DENEY GRUBU ETKINLIKLERI
Deney Grubu O”asollr‘ltl‘g B Vati';';hk Demokrasiye flk Adm ~ 15.04.2019 40+40 42
Deney Grubu Ortasoli?g B Vati'é';hk Hati Cirpan 22042019 40+40 42
Deney Grubu O”asollr‘ltl‘g B Vati';';hk Yash Goniillere Refakat ~ 29.04.2019 40+40 42
Deney Grubu O”asol'r‘l‘:}l' B Vatﬂ:il:shk Zafer Destant 06.05.2019 40+40 42
Deney Grubu Ortas?lﬁ; B Vatilf;:shk Secim Sart 06052019 40+40 42
KONTROL GRUBU ETKINLIKLERI
. Sosyal Bilgiler ders
*éorztgﬁ' O”asol';ﬂl A Vati'z': | programda belirtilen yontem 15.04.2019 40+40 42
3 teknikler
i . Sosyal Bilgiler ders
gﬂgﬁ' O”a;';‘f; A Vati'fi': 1 programinda belirtilen yontem 22.04.2019 40+40 42
? teknikler
. Sosyal Bilgiler ders
'éorr&tgﬁ' Orta;ﬁl_ A Vati'fi': | programinda belirtilen yontem 20.042019 40+40 42
3 teknikler
i . Sosyal Bilgiler ders
Péorzgﬁl Ortasoll:ﬂl A VatEgEiI: ik programinda belirtilen yontem 06.05.2019 40+40 42
? teknikler
. Sosyal Bilgiler ders
'éorr&tgﬁ' Orta;ﬁl_ A Vatilf;:shk programinda belirtilen yontem 06.05.2019 40+40 42

teknikler

Arastirmacinin Rolii

Arastirmada c¢aligma grubu, Erzurum ili biiyiiksehir merkez Palanddken il¢esinde bir

ortaokuldaki 7. smifta 2 subede bulunan &grencilerden olusmaktadir. Uygulama oncesi 1l

Milli Egitim Miidirliigiinden gerekli izinler (Ek 2: 72) alinmistir.
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Deneysel desende tasarlanan ¢alismada siniflardan biri deney digeri de kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan atanan deney ve kontrol grubunda dersler, ilgili
Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeni tarafindan yiiritmiistiir. Arastirmaci tarafindan Sosyal Bilgiler
Ogretmenine yontem hakkinda bilgilendirmede bulunulmus, her bir uygulama 6ncesi gerekli
aciklamalar bizzat yapilmistir. Arastirmaci, hazirladigi 6rnek olaylari ve materyalleri dnceden
ogretmene vermistir. Uygulama siirecinde arastirmaci Tablo 9’da belirlenen takvim
dogrultusunda derslere gozlemci olarak katilmistir. Arastirmacinin bu goézlemci roli,
arastirma uygulamasinin bizzat yapilarak yanlilik gibi bir durumun arastirmaya karigma
olasiliginin ortadan kaldirilmasidir. Ayrica goézlem yapilmasi arastirma silirecinin olmasi
gerektigi sekilde yiiriitiilmesi bakimindan 6nemli olup, arastirmanin giivenirligini artirici etki
meydana getirmektedir. Arastirmacinin siiregte gozlemci olarak yer almasi, gdzlem notlari
alarak bunlarin bir veri olarak degerlendirilmesi i¢in olmayip, arastirma siirecinin saglikli
yiirlitiilmesi i¢indir. Her iki grubun Ontest ve sontest uygulamalarini yine arastirmact

yapmistir.
Veri Toplama Araclarinin Gegerligi ve Giivenirligi
Akademik basari testinin (ABT) gecerlik ve giivenirligi.
e ABT alan uzmanlarinin goriigleri alinarak hazirlanmistir.

e Yapr gecerligi icin okulun mevcut Sosyal Bilgiler 6gretmeni ve arastirmaci

tarafindan kontrol edilmistir.

e ABT sorular anlasilirhik diizeyi, imla ve yazim kurallar1 agisindan dil bilimciye

sunulup goriisleri alinmstir.

e Sosyal Bilgiler 6gretim programi “Etkin Vatandaslik” 6grenme alani akademik

basart testi sorularnin biitiin kazanimlara ait soru icermesine dikkat edilmistir.

e 7. smifta 0grenim goren 186 6grenciye akademik basari testi pilot uygulamasi

yapilmistir.

e Akademik bagar1 testinin gecerlik ¢alismalar1 kapsaminda yapilan madde

analizleri sonucunda baslangigta 30 sorudan olusan testten 5 soru elenmistir.

e Basan testinin son hali 25 maddelik (dort sikli) coktan seg¢meli sorulardan

olugmaktadir. Degerlendirme 100 puan iizerinden yapilmistir.
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e Arastirmada kullanilan basar testindeki sorulara ait gii¢liik indekslerine gore, 1, 4
ve 8. sorular en kolay sorulardir. 10, 13 ve 19. sorular en zor sorular olsa da onlarin zorluk

derecesi de ¢ok yiiksek degildir.

e Basan testinin ortalama giicliik indeksi ortalamasi .77, madde ayirt edicilik

indeksi ise .38 olarak hesaplanmistir

e Sorularin anlasilir olmas1 ve siire kontroliiniin saglanmasi i¢gin ABT’nin {ist

kismina yonerge yerlestirilmis, sozlii olarak da tekrar1 yapilmistir.

e Basan testi ogrenciler tarafindan 6n uygulamada yaklasik 30 dakikada son

uygulamada ise 40 dakikada tamamlanmaistir.

e Problem ¢ozme beceri Olcegi ilk uygulamada (Ontest) ortalama 20 dakikada

uygulanmustir. Ikinci uygulama (sontest) 25 dakikada tamamlanmustir.

e Ornek olay yontemi uygulamasinda verilen drnek olaylara iliskin agik uglu sorular
hazirlanmistir. Veri toplamada ¢esitlilik saglanarak arastirma verilerinin  giivenirligi

saglanmaya calisilmistir.

Problem ¢ozme becerileri 6l¢egi gecerlik ve giivenirligi.

e Problem c¢ozme Olgegi, Beck tarafindan gelistirilmis olup Heppner (1988)
tarafindan yeniden derlenmistir. Sahin, Sahin ve Heppner (1993) ise oOlgegin Tiirkce’ye

uyarlamasini gergeklestirmistir.

e Olgek, 35 maddeden olusmaktadir. 6’1 Likert tipindedir. 1: Hep Béyle Davranirim,
2: Cogunlukla Béyle Davramirim, 3: Siklikla Boyle Davranmirim, 4: Arada Sirada Boyle
Davranmirim, 5: Ender olarak Boyle Davramirim, 6: Hi¢ Béyle Davranmam anlamina

gelmektedir.

e Olgegin Tiirkge formunun kullamlabilmesi igin gerekli izinler yazarlardan

alinmistir.

e Olgegin dntest uygulamasi yaklasik 25 dakikada siirmiistiir. Sontest uygulamas: ise

ortalama 30 dakikada tamamlanmaistir.

e Heppner tarafindan 6lcegin gecerlik c¢aligmasinda Ogrencilerin problem ¢6zme
becerileri ve bu becerilerden sagladiklari doyumun diizeyini degerlendirmeleri ile toplam
problem ¢6zme envanteri puani ve ii¢ alt dl¢cek puanlari arasindaki korelasyona bakilmis ve bu

korelasyonlar istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Olgegin toplam puami ve ii¢ alt
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Olcekten elde edilen puanlarin, 6grencilerin problem c¢ozme becerilerinin diizeyi ile
korelasyonlar1 sirasiyla -.46, -.44, -.29 ve -.43'tir. Olgegin, dgrencilerin problem ¢ézme
becerilerinden memnuniyet dereceleri ile korelasyonlari ise -.42, -.42, - .24 ve -.39 olarak
bildirilmistir. Olgegin tiimii i¢in elde edilen Cronbach Alfa i¢ tutarhilik katsayis1 .90, alt
Olgekler i¢in elde edilen katsayilar ise .72 ile .85 arasindadir (Polat, 2008).

e Olgegin geneli icin yapilan Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .90, alt dlgekler icin
elde edilen katsayilar ise .72 ile .85 arasinda bulunmustur. Olgegin madde toplam puan
korelasyonunun ranji (dizi genisligi) ise, .25 ile .71 arasinda degismistir. Test tekrar test
giivenirligi ile de olgegin alt dlgeklerinin test- tekrar-test giivenirlik katsayilarinin .83 ile .89
arasinda degistigi goriilmistir (Ferah, 2000). Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan
toplam 244 tniversite 6grencisi tizerinde gergeklestirilen ¢alismada 6l¢egin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisi .88 olarak bulunmustur (Sahin, Onur & Basim, 2008). Cevik ve
Ozmaden’in yaptiklar1 ¢aligmada, deneysel uygulamadan 6nce 8. smif dgrencileri {izerinde
pilot uygulama yapilarak denenmistir. Pilot uygulama verileri Cronbach alfa testiyle analiz
edilmis ve madde giivenirlikleri bulunmustur. Problem ¢6zme becerisi 6lgeginin Cronbach

Alpha giivenirlik katsayis1. 82 olarak bulunmustur (Cevik & Ozmaden, 2013).

Veri Analizi

Nicel verilerin analizinde SPSS 24.0 paket programi kullanilarak kestirimsel ve betimsel
istatistik analiz yontemleri kullanilmigtir. Analizlerde tanimlayici istatistikler frekans (n), yiizde
(%), ortalama ve standart sapma degerleri olarak belirtilmistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan testlerden elde edilen verilerin istatistiksel olarak c¢oziimlenmesinin hangi
tekniklerle yapilacagini belirlemek amaciyla normallik dagilimi testi yapilmistir. Tek
degiskenli normallik varsayimi betimsel istatistiklerden c¢arpiklik ve basiklik katsayilari
yoluyla incelenmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin [-2, 2] araliginda olmasi tek
degiskenli normallik varsayimmin saglandigin1 gostermektedir (George & Mallrey, 2010).
Olgekte bulunan tiim maddeler igin carpiklik ve basiklik katsayilart hesaplanmis olup dlgekte
bulunan tiim maddeler i¢in ¢arpiklik ve basiklik katsayis1 degerlerinin -2. 0, 2. 0 arasinda yer
aldig1 goriilmiistiir. Verilerin Istatistiksel ¢oziimlemesinde birbirinden bagimsiz iki grubun
bagimli bir degiskene gore ortalamalarinin karsilastirilarak ortalamalar arasindaki farkin
belirli bir anlamlilik diizeyinde (.05) istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini test etmek
amactyla bagimsiz 6rneklem t-testinden yararlanilmistir. Bununla birlikte ontest ve sontest
ortalama puanlar1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla Pearson korelasyon testi yapilmistir.

Veri analizinde grup i¢i Ontest-sontest farklar1 ve deney grubu-kontrol grubu farklarim
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olcebilmek icin t test kullanilmistir. Orneklemi tanitabilmek icin betimsel istatistik ve
grafiklerden yararlanilmistir. Demografik verilerin bagimli degiskenler iizerindeki etkisini

Olgebilmek i¢in de korelasyon istatistiklerinden yararlanilmistir (Yildirim & Simsek, 2008).

Arastirmada 6grencilerden toplanan nitel verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha
onceden belirlenmis temalara gére 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz
yontemidir. Bu analizde arastirmaci gorlistiigii ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini
yansitabilmek icin, bulgularin okuyucuya 06zetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde
sunmaktadir (Yildirrm & Simsek, 2008). Betimsel analiz dort asamada gergeklesmektedir.
Birinci asamada arastirmaci arastirma sorularindan hareket ederek veri analizi igin bir ¢ergeve
olusturur. Burada verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenir. Daha
sonra, arastirmaci olusturmus oldugu ¢erceveye dayali olarak verileri anlamli ve mantikli bir
bi¢imde okur ve diizenler ve verileri tanimlar. Bu siirecin sonunda arastirmaci tanimlamis
oldugu bulgulan agiklar, iliskilendirir, anlamlandirir ve bulgular arasindaki neden sonug
iligkilerini aciklar ve ihtiyag duyulmasi durumunda farkli olgular arasinda karsilastirma

yapabilir.

Ogrencilerin agik uglu sorulara verdikleri yanitlar, sorularla iliskilendirilerek
incelenmistir. Yanitlarin siniflandirilmasinda, 6rnek olaylara iligkin sorulan sorular dikkate
alinmis, yeni temalar olusturulmamistir. Dolayistyla veri toplama aracindaki sorular, verilerin
analizinde tema ve kategorilerin olusturulmasinda etkili olmustur. Bu baglamda Demokrasiye
[lk Adim, Hat1 Cirpan, Yash Goéniillere Refakat, Zafer Destani, Secim Sart drnek olaylari
temalar olarak, her bir 6rnek olay sonrasinda sorulmus olan agik uglu sorular (5 soru-kategori)
ise kategoriler olarak degerlendirilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin verdikleri yanitlar ilgili

basliklarin altinda verilerek incelenmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 ontest basar1 puanlarinin karsilastirilmasina iliskin veriler

Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplar: Ontest Basar: Puanlar: Karsilastirmast

t Testi
Basari Testi N Ortalama SS
t p
Deney Ontest 42 919 3.02
-1.396 .658
Kontrol Ontest 42 10.50 4.23
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Tablo 10 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu basari testi Ontest puanlari
arasinda anlamli fark bulunmadigi (p >.05) dolayisiyla da gruplarin birbirine denk oldugu

sOylenebilir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen verilerin istatistiksel analizlerine ve
bulgularin yorumlarina yer verilmistir. Ornek olay uygulamalar1 6ncesi ve sonrasinda elde
edilen verilerin karsilastirilmasi ile elde edilen bulgulara yer verilmistir. Puanlar arasindaki
iliskiler degerlendirilerek 6rnek olay yonteminin akademik basar1 ve problem ¢6zme becerisi

seviyelerine etkisinin olup olmadig1 ortaya konulacaktir.

Birinci Alt Problem ile ilgili Bulgular

“Ornek olay yonteminin uygulanmis oldugu deney grubu ve Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programinda belirtilen yontem ve tekniklerin kullanildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan basari testi Ontest ve sontest puanlari arasinda

anlaml1 fark var midir?” alt problemine iligkin bulgular.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testi becerisi ontest ve sontest

sorularina verdigi cevaplarin dagihim verileri Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Basar: Testine Ait Istatistiksel Bulgular

Ontest Sontest
Deney Kontrol Deney Kontrol
Grubu Grubu Grubu Grubu
n 42 42 42 42
Min. 3 3 9 4
Bagarn Max. 17 20 24 22
Testi
Ort. 9.19 105 18.19 14.95
SS 3.02 4.23 4.38 493

Deney grubundaki 6grenciler ontestten en yiiksek 17 puan alirken kontrol grubundaki
ogrenciler en yiiksek 20 puan almiglardir. Ayrica dntestin aksine deney grubundaki 6grenciler
sontestten en yiiksek 24 puan alirken kontrol grubundaki 6grenciler en yiliksek 22 puan
almigtir. Ayrica deney grubundaki dgrencilerin dntest puan ortalamalarinin 9. 19 sontest puan
ortalamalarinin ise 18. 19 oldugu; buna karsilik kontrol grubunun 6ntest puan ortalamalarinin

10. 5 sontest puan ortalamalarinin ise 14. 95 oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore deney
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grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki &grencilere gore basari testi puanlarinin daha

fazla artis gosterdigi sdylenebilir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin basari testi ontest ve sontest sorularina verdigi
cevaplarin, 6grencilerin cinsiyetine gore farklilasip farklilasmadigini test etmek i¢in bagimsiz

orneklem t testi sonuclar1 Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Deney Grubu Ogrencilerinip Cinsiyeti ile Basar: Testi Ontest-Sontest Degiskenleri
Arasindaki Iligkiye Yonelik Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglari

Cinsiyet N Ortalama SS t p
5 Grub Kiz 22 10.27 2.94
e 2599 571
Erkek 20 8.00 2.69
Kiz 22 18.50 4.10
Deg‘?{]g:b“ 475 523
Erkek 20 17.85 4.76

Deney grubunda yer alan kiz ogrencilerin Ontest sorularina verdigi cevaplarin
ortalamasinin (10.27+£2.94), erkek Ogrencilerin Ontest ortalamasindan (8.00+£2.69) yiiksek
oldugu, ancak bu durumun istatistiksel olarak anlamli olmadigi (t (41)=2.599, p=0. 571,
p>.05) tespit edilmistir.

Deney grubunda yer alan kiz Ogrencilerin sontest sorularina verdigi cevaplarin
ortalamasinin (18.504+4.10), erkek 6grencilerin sontest ortalamasindan (17.85+4.76) yiiksek
oldugu, ancak bu durumun istatistiksel olarak anlamli olmadig: (t (41)=.475, p=. 523, p>.05)
tespit edilmistir. Dolayisiyla, deney grubu 6grencilerinin basari diizeylerinin belirlenmesinde

cinsiyet degiskeninin etkili bir faktor olmadigi sdylenebilir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testi ntest ve sontest sorularina verdigi
cevaplarin, 6grencilerin cinsiyetine gore farklilagip farklilasmadigini test etmek i¢in bagimsiz

orneklem t testi sonuclar1 Tablo 13’de sunulmustur.

42



Tablo 13. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyeti ile Bagari Testi Ontest-Sontest
Degiskenleri Arasindaki lliskiye Yonelik Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglart

Cinsiyet n  Ortalama SS t P

Kiz 20 12.05 4.29

Kont._rol Grubu 2.389 405
Ontest 9.09 3.72

Erkek 22 ) '

Kiz 20 15.60 4.55

Konstgonltg:ubu .807 260
Erkek 22 14.36 5.29

Kontrol grubunda yer alan kiz 6grencilerin Ontest puan ortalamasinin (12.05+4.29),
erkek Ogrencilerin Ontest ortalamasindan (9.09+3.72) yiiksek oldugu, ancak bu durumun
istatistiksel olarak anlamli olmadig (t (41)=2.389, p=.405, p>.05) tespit edilmistir.

Kontrol grubunda yer alan kiz 6grencilerin sontest sorularina verdigi cevaplarin
ortalamasinin (15.60+4.55), erkek &grencilerin sontest ortalamasindan (14.36+5.29) yiiksek
oldugu, ancak bu durumun istatistiksel olarak anlamli olmadig: (t (41)=.807, p=0. 260, p>.05)
tespit edilmistir. Dolayisiyla, kontrol grubu 6grencilerinin basari diizeylerinin belirlenmesinde

cinsiyet degiskeninin etkili bir faktor olmadig1 sdylenebilir.

ikinci Alt Problem ile Tlgili Bulgular

“Ornek olay ydnteminin uygulanmis oldugu deney grubu &grencileri ve Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinda belirtilen yontem ve tekniklerin kullanildig1 kontrol grubu
Ogrencilerinin basar1 Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli fark var mudir?” alt

problemine iligskin bulgular.

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin Bagar1 Testi Ontest ve sontest
sorularina verdigi cevaplar acisindan bir farklilasma olup olmadigini test etmek i¢in bagimli
orneklem t testi yapilmistir. Ayrica basari testi Ontest ve sontest arasindaki iligki durumu i¢in

Pearson Product-Moment Korelasyon testi sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur.
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T_ablo 14. Ogrencilerinin Basari Testi Ontest ile Sontest Arasindaki Iliskive Yonelik Iliskili
Orneklemler T Testi ve Pearson Product-Moment Korelasyon Testi

Basar t Testi Korelasyon
Tesstil n Ortalama SS
t p r p
Ontest 42 9.19 3.02
Deney Grubu 11396 000 082  .606

Ontest 42 1050 4.3

Kontrol Grubu -4510 .000 .033 .837

SN

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin sontest sorularina verdigi cevaplarin
ortalamasinin (18.19+4.38), ontest ortalamasindan (9.19+3.02) yiiksek oldugu ve bu durumun
da istatistiksel olarak anlamli oldugu (t (41)=-11.396, p< .001) tespit edilmistir. Diger bir
ifade ile deney grubunda yer alan 6grencilerin basar1 testi sontest puanlari dntest puanlarina

daha ytiksektir.

Kontrol grubunda yer alan o&grencilerin sontest sorularina verdigi cevaplarin
ortalamasinin (14.95+4.93), ontest ortalamasindan (10.50+4.23) yiiksek oldugu ve bu
durumun da istatistiksel olarak anlamli oldugu (t (41)=-4.510, p<.001) tespit edilmistir. Diger
bir ifade ile kontrol grubunda yer alan Ggrencilerin basar1 testi sontestinde, ontestine gore

daha basarilidirlar.

Ayrica deney ve kontrol grubu 6grencilerin basari testi Ontest ile sontest arasinda

anlamli farklilasma bulunurken aralarinda anlamli iligki bulunmamaktadir (p>0.05).

Uciincii Alt Problem ile Tlgili Bulgular

“Ornek olay yonteminin uygulanmis oldugu deney grubu ve Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim programinda belirtilen yontem ve tekniklerin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan problem ¢ézme beceri diizeyleri ontest ve sontest

puanlar: arasinda anlamli fark var midir?” alt problemine iligkin bulgular.

Deney ve Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin problem ¢ézme becerisi ontest ve

sontest sorularina verdigi cevaplarin dagilim verileri Tablo 15 ve Tablo 16’da agiklanmistir.
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Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubu Problem Cézme Becerisi Ait Istatistiksel Bulgular

Ontest Sontest
Deney Kontrol Deney Kontrol
Grubu Grubu Grubu Grubu
n 42 42 42 42
Min. 2.46 2.29 2.80 2.29
Basan
Testi Max. 4.54 4.34 4.14 4.69
Ort. 3.32 3.20 3.42 3.29
SS 0.54 0.40 0.34 0.51

Tablo 15°’te de goriildiigi lizere, deney grubu 6grencilerinin ontestten en diisiik puani
2.46, en yliksek puani 4.54, ortalama puani 3.32 standart sapma degeri .54 diir. Ayrica kontrol
grubu Ogrencilerinin ontestten en diisiikk puani 2.29, en yiiksek puani 4.34, ortalama puani
3.20 standart sapma degeri .40’dr.

Deney grubu 6grencilerinin sontestten en diisiik puani 2.80, en yiiksek puani 4.14,
ortalama puani 3.42 standart sapma degeri .34’diir. Ayrica kontrol grubu O6grencilerinin
sontestten en diisiik puan1 2.29, en yiiksek puani 4.69, ortalama puami 3.29, standart sapma
degeri .51 dir.

Ogrencilerin problem ¢dzme beceri diizeylerine iliskin puanlar incelendiginde deney
ve kontrol gruplar1 dntest puanlar1 arasinda farkin ¢ok diisiik oldugu ve puanlarin birbirine

denk oldugu goriilmektedir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin Problem Cézme Becerisi Ontest ve sontest
sorularina verdigi cevaplarin, 6grencilerin cinsiyetine gore farklilasip farklilasmadigini test

etmek i¢in bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyeti ile Problem Cézme Becerisi Ontest-Sontest
Degiskenleri Arasindaki Iliskiye Yonelik Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglart

Cinsiyet n Ortalama SS t p
Kiz 22 3.45 .56
Deney Grubu 1.497 .386
Ontest
Erkek 20 3.20 o1
Kiz 22 3.45 .36
Deney Grubu .388 .982
Sontest
Erkek 20 3.40 .33
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Deney grubunda yer alan kiz ogrencilerin Ontest sorularina verdigi cevaplarin
ortalamasinin (3.45+.56), erkek 6grencilerin Ontest ortalamasindan (3.20+.51) yiiksek oldugu,
ancak bu durumun istatistiksel olarak anlamli olmadig: (t (41)=1.497, p=.386, p>.05) tespit

edilmistir.

Deney grubunda yer alan kiz oOgrencilerin sontest sorularina verdigi cevaplarin
ortalamasinin (3.45+.36), erkek oOgrencilerin sontest ortalamasindan (3.40+.33) yiiksek
oldugu, ancak bu durumun istatistiksel olarak anlamli olmadig: (t (41)=.388, p=.982, p>.05)
tespit edilmistir. Diger bir ifade ile deney grubu o6grencilerinin cinsiyetleri, 6grencilerin

problem ¢dzme becerisi basar1 diizeylerini etkileyen bir degisken olmadigi sdylenebilir.

Kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin Problem Cézme Becerisi Ontest ve sontest
sorularia verdigi cevaplarin, 6grencilerin cinsiyetine gore farklilagip farklilagmadigini test

etmek i¢in bagimsiz 6rneklem t testi sonuglar1 Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Kontrol Grubu .0§rencilerinin Cinsiyeti ile Problem Cozme Becerisi Ontest-Sontest
Degiskenleri Arasindaki Iliskiye Yonelik Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglart

Cinsiyet n Ortalama SS t p
3.18 .35
Kontrol Grubu Kiz 20
Ontest -.315 194
Erkek 22 3.22 45
Kiz 20 3.39 49
KO”StLOn'tSS;”b” 1196  .736
Erkek 22 3.20 .52

Kontrol grubunda yer alan kiz Ogrencilerin Ontest sorularma verdigi cevaplarin
ortalamasinin (3.18+.35), erkek &grencilerin Ontest ortalamasindan (3.22+.45) disiik oldugu,
ancak bu durumun istatistiksel olarak anlamli olmadigi (t (41)=-.315, p=.194, p>.05) tespit

edilmistir.

Kontrol grubunda yer alan kiz 6grencilerin sontest sorularma verdigi cevaplarin
ortalamasinin (3.39+.49), erkek Ogrencilerin sontest ortalamasindan (3.20+.52) yiiksek
oldugu, ancak bu durumun istatistiksel olarak anlamli olmadig (t (41)=1.196, p=.736, p>.05)
tespit edilmistir. Diger bir ifade ile kontrol grubu O6grencilerinin cinsiyetleri, 6grencilerin

problem ¢6zme becerisi bagar1 diizeylerini etkileyen bir degisken olmadig1 sdylenebilir.
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Dérdiincii Alt Problem ile ilgili Bulgular

“Ornek olay yonteminin uygulanmis oldugu deney grubu ogrencileri ve Sosyal
Bilgiler dersi 6gretim programinda belirtilen yontem ve tekniklerin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerinin problem ¢ozme Olgegi Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli fark var

midir?” alt problemine iligkin bulgular.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin problem ¢6zme becerisi Ontest ve
sontest sorularma verdigi cevaplar agisindan bir farklilasma olup olmadigini test etmek icin
iliskili o6rneklem t testi yapilmistir. Ayrica problem ¢dzme becerisi Ontest ve sontest
arasindaki iligki durumu i¢in Pearson Product-Moment Korelasyon testi sonuglar1 Tablo 18’de

gosterilmistir.

Tablo 18. Ogrer{pilerinin Problem Cézme Becerisi Ontest ile Sontest Arasindaki Iliskiye
Yonelik Iliskili Orneklemler T Testi ve Pearson Product-Moment Korelasyon Testi

t Testi Korelasyon
Prgblem n Ortalama SS
Cozme
t p r p
Ontest 42 3.32 .54
Deney Grubu -1.074 289  .135 393
Sontest 42 3.42 .34
Ontest 42 3.20 40
Kontrol Grubu -.998 324 126 428
Sontest 42 3.29 51

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin sontest sorularina verdigi cevaplarin
ortalamasinin (3.42+.34), ontest ortalamasindan (3.32+.54) yiiksek oldugu, ancak bu durumun

istatistiksel olarak anlamli olmadig (t (41)=-1.074, p=.289, p>.05) tespit edilmistir.

Kontrol grubunda yer alan 0&grencilerin sontest sorularina verdigi cevaplarin
ortalamasinin (3.29+.51), ontest ortalamasindan (3.20+.40) yiiksek oldugu, ancak bu durumun

istatistiksel olarak anlamli olmadig (t (41)=-0. 998, p=.324, p>.05) tespit edilmistir.

Ayrica deney ve kontrol grubu 6grencilerin Problem Cozme Becerisi Ontest ile sontest

arasinda anlamli iligski bulunmamaktadir (p>0.05).
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Besinci Alt Problem ile flgili Bulgular
Deney grubundaki 6grencilerin 6rnek olaylardaki sorulara verdikleri yanitlar nedir? alt
problemine iligkin bulgular.

Deney grubundaki 6grencilerin arastirmaci tarafinda hazirlanan 6rnek olaylara iliskin

hazirlanan agik uglu sorulara verdikleri cevaplarin betimsel analizi asagida verilmistir.
“Deney grubundaki 6grencilerin 6rnek olaylardaki sorulara verdikleri yanitlar nedir?”
alt problemine iliskin bulgular.

Ornek olay 1 (Demokrasiye Ilk Adim).

“Demokrasiye ilk adim” 6rnek olayi, demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini
ve glniimiizde ifade ettigi anlamlar1 agiklar. Atatlirk’iin Tiirk demokrasisinin gelisimine

katkilarini agiklar kazanimlarina yonelik hazirlanmistir.

“Demokrasiye ilk adim” 6rnek olayma verilen ifadelerden ortaya cikan tema ve

kodlamalar Tablo 19’da verilmistir.

Tablo 19. Demokrasiye Ilk Adim Ornek Olay1 Tema ve Kodlamalar

Tema Kodlama Frekans
. Imzalardim 2
Belgeyi imzalama L.
Zorunda oldugum i¢in Imzalardim 1
Esitlik yok 2
Esitlik durumu
Ayrimeilik var 2
Hakkin halka en son Dogru bulmuyorum 2
verilmesi Dogru buluyorum 1
o . Demokratiklesme hareketi 2
Demokrasi gelisimine etkisi .
Ilk adim 1
Sened-i Ittifak 2
Tarihteki 6rnegi
Tanzimat Fermani 1

Ogrencilerin demokrasiye ilk adim &rnek olayma verdikleri yamtlar, sorular
dogrultusunda 5 temaya ayrilmistir. Bu temalar belgeyi imzalama, esitlik durumu, hakkin
halka en son verilmesi, demokrasi gelisimine katkis1 ve tarihteki drnegi olarak belirlenmistir.

Bu temalar igerisinde &grencilerin ifadeleri kodlanarak verilmistir. Bu kodlamalar belgeyi
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imzalama temasi ile ilgili imzaladim (n=2), zorunda oldugum igin imzaladim (n=1) seklinde
ortaya ¢ikmistir. Esitlik durumu temasinda esitlik yok (n=2) ve ayrimcilik var (n=2) olarak
ortaya ¢ikmistir. Hakkin halka en son verilmesi temasinda dogru bulmuyorum (n=2) ve dogru
buluyorum (n=1) olarak; demokrasi gelisimine katkisi temasinda demokratiklesme hareketi
(n=2) ve ilk adim (n=1) olarak; tarihteki 6rnegi temasinda senedi ittifak (n=2) ve Tanzimat

Fermani (n=1) olarak ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin demokrasiye ilk adim 6rnek olayma verdikleri yanilar asagida verilmistir;

Ingiltere krali Yurtsuz John’un yerinde siz olsaydiniz yetkilerinizi kisitlayan boyle

bir belgeyi imzalar miydiniz?

1. ogrenci: Evet. Ciinkii hem ¢ok zor durumda hem de kralligi elinden alinacak.

Bundansa yetkilerinin kisitlanmast daha iyidir.

2. O0grenci: Ben Ingiltere Krali Yurtsuz John yerinde olsaydim bu belgeyi imzalardim.
Ctinkii insanlara daha iyi haklar tanimak ve onlara ozgiirliiklerini kazandirmak igin ve ayrica

da daha adaletli olmak icin imzalardim.

3. ogrenci: Zorunda kaldigim igin imzalardim. Ya yetkilerimi kisitlardim ki ben

vetkilerimi kisitlamayi tercih ederdim.

Magna Carta’min imzalandigi donemlerde toplumunun sosyal siniflara ayrildigi

Ingiltere’de esitlik kavramindan bahsedilebilir mi? Neden?

1. 6grenci: Simif ayriligi vardir ve esitlik yoktur ¢iinkii devlet soylular, din adamlari ve

halk diye gruplara ayrilir.

2. Ogrenci: Hayir Ingiltere’de esitlik kavramindan bahsedilemez ciinkii ayrimcilik

vardr.

3. dgrenci: Bahsedilemez. Ciinkii dil, din, wk gibi farklar sebebiyle halk
siiflandiriimamalidir. Esitlik yoktur bu yiizden.

Magna Carta’min tamimis oldugu hak ve ozgiirliiklerin once din adamlarina ve

soylulara daha sonra halka verilmesini dogru buluyor musunuz?

1. ogrenci: Evet dogru buluyorum yeryiiziinde herkes esittir yani din adamlarinin

soylularin halka karsi vistiinliigii yoktur.

2. ogrenci: Dogru olmaz din adamlari, soylular ve halka aym zamanda hak ve

ozgiirliik verilmesi gerekir.
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3. ogrenci: Ben dogru bulmuyorum. Ciinkii herkes esittir ve egit olmalidir. Bu yiizden

ayni anda herkese duyurmasi gerekirdi.

1215 yihnda imzalanan Magna Carta’yr diinya tarihindeki demokrasi geligimi

acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

1. 6grenci: Bu belge sayesinde demokrasi gelismistir o yiizden énemli bir sézlesmedir.

Demokrasinin geligiminin bir par¢asidir.

2. ogrenci: Monarsiyi kaldirarak diinyada ilk adim olarak bilinir. Sonradan halka da

uygulandigi igin gelisim ac¢isindan iyi buluyorum.

3. ogrenci: Magna Carta ile kralin sonsuz yetkisi kisitlanmistir. Bu bir

demokrasilesme hareketidir.

Magna Carta kralin giiciiniin iistiinde bir kanun giiciiniin olmast agisindan

degerlendirildiginde tarihimizdeki hangi belgeye benzetilebilir?

1. ogrenci: Osmanli  Devleti'ndeki Sened-i lttifak ve Tanzimat Fermamna

benzetebiliriz.
2. ogrenci: Abdulhamit doneminde imzalanan Tanzimat Fermanina benzetiyorum.
3. 6grenci: \|. Mahmut 'un Ayanlar ile imzaladig1 1808 Sened-ilttifakina benzetilir.

Ogrencilerin “Demokrasiye Ilk Adim” &rnek olayma iliskin verdikleri yanitlar
incelendiginde, Ingiltere krali Yurtsuz John’un yerinde kendileri olsaydi belgeyi zorunlu
olarak imzalayacaklarin1 fakat Magna Carta’nin imzalandigi donemde Ingiltere'de esitlik
kavraminin olmadigin1 ifade etmislerdir. Magna Carta’nin getirmis oldugu hak ve
Ozgilrliikklerin 6nce din adamlarina daha sonra soylulara son olarak da halka verilmesini,
ogrencilerin hicbiri dogru bulmamis ve herkesin esit olmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Ogrenciler 1215 yilinda imzalanan Magna Carta’y1 demokrasinin gelisimi agisindan énemli
bir belge oldugunu kralin sonsuz yetkilerini smnirlandigini, demokrasinin gelismeye
basladigini ifade etmislerdir. Ogrenciler Magna Carta'yr kralin giiciiniin {istiinde bir kanun
giiciiniin olmas1 agisindan giiniimiizde Tanzimat Fermani1 ve Sened-i Ittifak'a benzetmislerdir.
Dolayisiyla 6grencilerin “Demokrasiye ik Adim” &rnek olayma verdikleri yanitlarin, drnek

olayin kazandirmak istedigi amaglar1 uygun oldugu gormektedir.
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Ornek olay 2 (Hat1 Cirpan).

“Hati Cirpan” Ornek olayi, Atatiirk’iin Tirk demokrasisinin gelisimine katkilarini
aciklar. Demokrasinin uygulanma siireclerinde karsilagilan sorunlar1 analiz  eder.
Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve giiniimiizde ifade ettigi anlamlar1 agiklar

kazanimlarina yonelik hazirlanmistir.

“Hati Cirpan” Ornek olayma iligkin Ogrencilerin agik uglu sorulara verdikleri

ifadelerden ortaya ¢ikan tema ve kodlamalar Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Hat: Cirpan Ornek Olay: Tema ve Kodlamalar

Tema Kodlama Frekans
Insanlarin yardiminda kogma 2
Diiriist ve beraberlik tavsiye 1
etme 1
Hati Hanim olsaydim Cinsiflol esitlig 1
Gorevi yerine getirme 3
Teklifi kabul etme 3
Kétii hissederdim 1
Secme ve secilme hakki ~ Karst ¢ikardim 1
olmamasi Esitsizlik diisiiniirdiim 4
Kadinlarin 6niinii agardim 1
) ] Dogru bulmuyorum 10
Haklarin geg¢ verilmesi .
Kadin-erkek esitligi 8
Kahramanlik 2
Se¢me ve segilme Dogru karar vermeleri 1
hakkininn verilme o
nedeni Esitlik 7
Yeteneginin farkina varilmasi 1
Olmasa demokrasi olmazdi 1
Segme ve segilme hakki ~ Kadina deger verme 1
ile ilgili diisiince Esitlik 3
Dogru buluyorum 6

Ogrencilerin “Hat1 Cirpan” o6rnek olaylar verdikleri yamitlar, sorular dogrusunda 5
temaya ayrilmis ve bu temalar igerisinde kodlamalar gergeklestirilmistir. Bu baglamda Ornek
olayda gecen Hatt Hanim olsaydim temasinda kodlamalar; insanlarin yardimina kosardim

(n=2), diirtist ve beraberlik tavsiye etme (n=1), cinsiyet esitligi (n=1), gdrevi yerine getirme

51



(n=3), teklifi kabul etme (n=3) seklinde ortaya ¢ikmistir. Se¢me ve segilme hakki olmamasi
temasinda kodlamalar; koti hissederdim (n=1), karst ¢ikardim (n=1), esitsizlik diistiniirdim
(n=4), kadinlarin 6niinii agardim (n=1) sekilde; haklarin ge¢ verilmesi temasinda kodlamalar;
dogru bulmuyorum (n=10) ve kadin erkek esitligi (n=8) seklinde ortaya ¢ikmistir. Segme ve
sec¢ilme hakkinin verilmesi nedeni temasinda kodlamalar; kahramanlik (n=2), dogru karar
vermeleri (n=1), esitlik (n=7) ve yeteneginin farkina varilmasi (n=1) seklinde; se¢me ve
secilme hakki ile ilgili diisiince temasinda kodlamalar; olmazsa demokrasi olmazdi (n=1),

kadina deger verme (n=1), esitlik (n=3) ve dogru buluyorum (n=6) seklinde ortaya ¢ikmuistir.
Ogrencilerin “Hat1 Cirpan” drnek olayina verdikleri yanilar asagida verilmistir;
Siz Hati Hanim in yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz?

1. ogrenci: Ben de ayni hati hamim gibi kéyliilerin onemli ihtiyaglarimi giderir ve

Atatiirk'iin teklifini kabul eder ve koyliiye daha iyi yardimlar yapardim.
2. 6grenci.: Herkesin diiriist olmasi ve beraberlik i¢inde olmamizi séylerdim

3. dgrenci: Cogu insanmin yardimina kosar Muhtarligt mi fazlasiyla yerine getirmeye

calisirdim

4. ogrenci: Mutlaka halki dinler ve kadinlarin erkekten Farkli olmadigini ortaya
koyardim

5. ogrenci: Aym gekilde bir Muhtar olarak biitiin vazifelerimi istisnasiz onemle
vapardim Ciinkii bu benim gorevim Atatiirk'iin vekillik teklifini degerlendirebilirsin. Crinkii

artik haklarim var.

6. ogrenci: Milletvekili teklifini kabul ederdim béyle bir teklife ¢cok sevinir ve millet

ugruna yararda bulunurdu
1. 6grenci: Gorevimi tislup ve layikiyla yerine getirmeye ¢alisirdi.

8. ogrenci: Bu avantajdan faydalanir ve iilkeyi kalkindiracak daha iyi icerikler

tiretmeye ¢caligirdim.

9. 6grenci: Secimlere girmeyi soruyorsaniz Eger Evet girerdim hem benim i¢in iyi bir

adim hem de babamin yadigar: olurdu.

10. dgrenci: Bir kadin olarak gurur duyardim ve iilkemin gelismesi icin her seyi

yapardim.

52



Kadina se¢cme ve secilme hakkinin verilmedigi donemlerde yasiyor olsaydiniz neler

hissederdiniz?

1. 6grenci: Ben kendimi kotii hissederdim. Ciinkii erkeklere haklar verilirken bize
hicbir hakkin verilmemesi hele de se¢cme ve secilme hakkinin verilmesi c¢ok kotii bir

davramistir. O yiizden kendimi kétii hissederdim.

2. ogrenci: Ben buna karsi ¢itkardim. Ciinkii herkes esit oldugu icin erkege veriliyorsa

kadina da verilmeli

3. ogrenci: Erkeklerin kadinlardan iistiin oldugunu diistintirdiim ve bunu diistindiigiim

icin de kendime giivenim olmazd.
4. ogrenci: Kadinlara deger verilmedigini diigiinerek ¢ok iiziiliirdiim

5. égrenci: Atatiirk'e olan hayranhgim cok daha fazla olurdu Ayrica Ozgiir olmanin

da verdigi mutlulukla pozitif bir insan olup daha verimli hale gelirdi
6. ogrenci. Esitligin olmadig bir diinyada iiziiliirdiim

1. ogrenci: Orta da biiyiik bir yanlhslhk ve adaletsiz oldugunu hissederdim bunun

degismesi i¢in elimden geleni yapardim

8. dgrenci: Erkeklerle esit oldugum icin sevinirdim ve sati hamim gibi secimlere

katilirdim
9. 6grenci: Bence esitlik olmazdi ve kargasa olurdu.
10. é6grenci: Cok onur ve gurur duyardim. Ayriyeten tiim kadinlarin éniine a¢ardim.
Kadinlara siyasi haklarin geg verilmesini dogru buluyor musunuz?

1. ogrenci: Hayir dogru bulmuyorum Ciinkii bu iilkede et buraya cinsiyet ayrimi

vapilmadan herkese esit haklar verilmesi gerekir.

2. ogrenci: Hayir bence Tiirkive Cumhuriyet oldugu zamandan beri bu haklara sahip

olmaliydi

3. ogrenci: Hayir dogru bulmuyorum siyasi haklar esit ve erkekler ile ayni anda

verilmeli.

4. ogrenci: Haywr c¢linkii erkekler hangi hakki alirsa kadinlarda almali diye

diigtiniiyorum

5. ogrenci: Haywr kadinlarin siyasi haklarinin onceden verilmesi gerekirdi
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6. 6grenci Haywr ¢iinkii bu diinyada herkesin esit oldugunu diistintiyorum

7. ogrenci: Hayw kadinlarda bu millet i¢in onemlidir. Hz Muhammed'in Veda

Hutbesi'nde belirttigi kadinin 6nemini biz daha erken anlamaliydik.
8. dgrenci: Hayir tiim insanlarin haklar: dogugstan esit olmaliydi

9. é6grenci: Dogru bulmuyorum neden bize de erkeklere verildigi sirada verilmesin ki

bizim onlardan ne eksigimiz var o yiizden dogru bulmuyorum esitlik olmaliydi

10. 6grenci. Hayrr ¢iinkii kadinlar devleti devlet yapan seydi onlarin da siyasi haklar

olmalidwr.
Kadinlara se¢me ve segilme hakki hangi amacla verilmis olabilir?

1. ogrenci: Kadinlar Milli Miicadele siirecinde kahramanca savasmislardir ve artik

devlet onlarin degerini anlamigtir.

2. 6grenci: Ciinkii kadinlar Her isin iistesinden gelebilecek harika bir varliktir. Hem
dogru karar verir hem de ¢ok iyi yonetici olur savaslar kahramanca savasan kadinlardan

bahsediyoruz Sizce onu yapan bir kadin Ne Yapmaz
3. ogrenci: Cagdas medeniyetlere yiikselerek toplumda esitlik olsun diye verilmistir
4. 6grenci: Kadinlarin devlet yonetimine katilmasi i¢in hak verilmistir

5. ogrenci: Cagdas uygarlik yolunda ilerlemek icin ve kadinlarin erkeklerle esit

haklara sahip olmast igin verilememistir

6. ogrenci: Onlar da topluma katilsin onlar da bir birey olsun Tiirkiye've katkilar

olsun diye vermis olabilirsin

7. 6grenci: Bu iilkeyi Duig iilkelerden daha demokratik ve esit haklara sahip bir iilke

olmak i¢in

8. dgrenci: Sadece erkeklerin de kadinlarin da yapabileceklerinin farkinda

olduklarindan dolay1.
9. 6grenci: Esitlik amaciyla Erkek kadimin ayrimi yapmamak icin verilmis olabilir

10. dgrenci: Sosyal esitlik saglamak olabilir benim fikrim erkek kadin arasindaki

hiyerarsiyi yok ederek esitligi saglamaktir.

Siz demokrasi tarihi agisindan onemli bir yere sahip olan kadina se¢me ve segilme

hakkinin verilmesini nasil degerlendiriyorsunuz?
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1. ogrenci: Bence giizel yani bizlere hak verilmesi. Eger biz kadinlara hak

verilmeseydi bu iilkede demokrasinin olmadigi s6z konusu olurdu.

2. dgrenci: Bence ¢ok giizel bir sey kadinlarin degerli ve herkesin esit oldugunu

anlatabilmek giizel.

3. ogrenci. Tiirkive Cumhuriyeti adina yapilmis en énemli adimlardan birisidir. Cok
mantiklt buluyorum. Ayrica Atatiirk'e olan sevgimin bu olayla iki kat yiikseldigini soylemek
istiyorum. Galiba bu hak tizerine konusmak haddim degil. Ciinkii beni gegecek derecede

serefli bir konudur her seferinde hayran kaliyorum.

4. ogrenci: Bence ¢ok iyi bir sey. Ciinkii insan egittir. Din dil irk insanlart birbirinden
al¢ak ve tistiin yapmaz. Erkekler nelere sahipse ayni haklar kadinlara da verilmeli. Ayrica bu
yvonetim i¢in de iyi olabilir. Ciinkii bence bir konuda herkesin fikri olmali ve bence bir kadinla

bir erkegin goriigleri ayni olmaz farkly goriisler alinip en iyisi segilebilir.

5. dgrenci: Kesinlikle dogru bir davranis. Ben o zamanlarda yasasaydim ve halen
daha kadinlara se¢me ve secilme hakki verilmeseydi o zaman yasalari ¢igne ve kendim

yapardim.

6. ogrenci: Bence giizel bir yontem. Ciinkii bu diinvada herkes esit ve bundan dolay:

haklarimiz ve sorumluluklarimizi ¢ok iyi bilmeliyiz

1. ogrenci: Cok iyi buluyorum. Ciinkii kadin da erkek de insan ve esit olmalilar. Ayni

haklara sahip olup ayni seyleri yapabilmeliler. Se¢me ve secilme hakki iyikide verilmig

8. ogrenci: Savaglara hi¢hir sey diisiinmeden canli verebilecek bu kadinlara ne kadar

siyasi haklar geg¢ verirse de yonetim agisindan iyi yonetim saglayacaklarini diistintiyorum

Ogrencilerin Hati Cirpan 6rnek olayma verdikleri yamitlar incelendiginde, Hati
Cirpan’in yerinde olsalardi koy halkinin ihtiyaglarini yerine getireceklerini ve bu gorevi
layikiyla yerine getireceklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin, kadma segme ve secilme
hakkinin verilmedigi donemde yasasalardi kendilerini kotii hissedeceklerini, buna karsi
cikacaklarini, erkeklerin kadinlardan istiin oldugunu disiineceklerini ve kendilerine olan
giivenin azalacagini ifade etmislerdir. Kadinlara siyasi haklarin gec verilmesi ile ilgili olarak,
Ogrencilerin bu karart dogru bulmadiklarini ve cumhuriyetin ilk donemlerinden itibaren

kadinlara siyasi haklarin verilmis olmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogrenciler, kadinlara segme ve se¢ilme hakkinin verilmesi ile ilgili olarak kadinlarin

milli miicadelede kahramanca savastiklarini, her igin iistesinden gelebilecek giicte olduklarini,
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kadinlarin devlet yonetimine katilmalar1 gerektigini ifade ederek, se¢gme ve secilme hakkinin
kadinlara iilkenin diger devletlerden daha demokratik ve esit haklara sahip oldugunu
gostermek, esitlik ve cinsiyet ayrimi olmadigini ortaya koymak i¢in verilmis olduguna vurgu

yapmusglardir.

Ogrenciler, kadinlara segme ve segilme hakkinin verilmesini demokrasi agisindan bir
gelisme olarak gormektedirler. Goriilecegi tizere Hati Cirpan 6rnek olaymda yer alan ve
ogrencilere kazandirilmasi amaglanan niteliklerin 6grenciler tarafindan benimsendigi

anlasilmaktadir.
Ornek olay 3 (Yash Goniillere Refakat).

“Yaslt Goniillere Refakat” ornek olayi, Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti’nin temel
niteliklerini toplumsal hayattaki uygulamalarla iligskilendirir kazanimlarina yonelik

hazirlanmustir.

“Yaslt Goniillere Refakat” ornek olayma iliskin Ogrencilerin agik uc¢lu sorulara

verdikleri ifadelerden ortaya ¢ikan tema ve kodlamalar Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Yasli Goniillere Refakat Ornek Olay: Tema ve Kodlamalar

Tema Kodlama Frekans

S

Yeterli Degil
Hizmetleri yeterli bulma Daha da gelistirilmeli
Yeterli
Manevi
Gezi
Maas
Ek hizmetler neler olabilir lemef robotu
Egzersiz
Gida-Kiyafet

Onlarla vakit gecirme

R RN R R R R R RN

Ziyaret
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Tablo 21. ( devami)

Ozel huzurevi agma 2

Vakit gecirme 1

‘ Huzurevi yas seviyesi diiglirme 1

gﬁgﬁ?&ﬂ?ﬁm Huzurevini iyilestirme 1

Giivenlik Sistemi 1

Sehirden uzaklastirma 1

Sevgi gosterme 1

Hayat .standaﬁ}arl sosyal Sosyal devlet bunu yapmak y
devletin geregi zorunda

Onemli hale gelme 8

Niifus artiginin yasl Yasli sayis1 artmakta 2

hizmetlerine etkisi Huzurevi yast diismeli 1

Huzurevi sayis1 artirilmali 2

Ogrencilerin “Yasli Goniillere Refakat” 6rnek olayina verdikleri yanitlar sorular
dogrultusunda 5 temaya ayrilmis ve bu temalar ig¢erisinde kodlamalar gerceklestirilmistir. Bu
baglamda hizmetleri yeterli bulma temasinda yeterli degil (n=4), daha da gelistirilmeli (n=2)
ve yeterli (n=1) seklinde; hizmetler neler olabilir temasinda manevi (n=1), gezi (n=1), maas
(n=1), hizmet robotu (n=1), egzersiz (n=1), gida-kiyafet (n=2), onlarla vakit gegirme (n=1) ve
ziyaret (n=1) seklinde; giivenli yasam siirdiirebilme temasinda 6zel huzurevi agma (n=2),
vakit gecirme (n=1), huzurevi yas seviyesi diisirme (n=1), huzurevine iyilestirme (n=1),
giivenlik sistemi (n=1), schirden uzaklastirma (n=1) ve sevgi gosterme (n=1) seklinde
kodlamalar ortaya ¢ikmustir. Ayrica hayat standartlari sosyal devletin geregi temasinda
kodlamalar sosyal devlet bunu yapmak zorunda (n=7); Niifus artisinin yash hizmetlerine
etkisi temasinda kodlamalar 6nemli hale gelme (n=8), yasl sayisi artmakta (n=2), huzurevi

yasli diismeli (n=1) ve huzurevi sayisi artirilmali (n=2) seklinde ortaya ¢ikmuistir.

Ogrencilerin “Yagh Goéniillere Refakat” 6rnek olayma verdikleri yamitlar asagida

verilmistir;

Yaslilara Evde Bakim Projesi kapsaminda verilen bu hizmetleri yeterli buluyor

musunuz?

1. ogrenci: Bulmuyorum Ciinkii Evzurum'da sadece 116 yasl yok binlerce yaslh var

hatta Tiirkiye'de milyonlarcasi var
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2. ogrenci: Haywr ¢alisan sayisumin artirtlip yaslarin evileri daha ¢ok ziyaret edilmeli

ve ihtiyact daha iyi karsilanmall

3. ogrenci: iyi bir proje ama daha fazla yeniliklerin katilmas: gerekiyor, mesela

bedava yiyecek huzurevlerinin daha iyi olmasi gibi

4. ogrenci: Bana kalirsa belli bir yere kadar yeterlidir. Evet ¢cok giizel bir uygulama

lakin psikolojik bir destek de verilseymis daha giizel olurmus.

5. 6grenci: Hayir bu projenin daha ¢ok olmasi ve neredeyse tiim Tiirkiye'deki yashlara

bakim ve yardim yapimasi gereklidir.
1. 6grenci: Bu hizmetleri maddi ve manevi her yonden yeterli buluyorum

8. dgrenci: Hayir ben bu hizmetleri yeterli bulmuyorum Ciinkii Erzurum'da sadece 116

vash yok binlerce yash var hatta Tiirkiye'de milyonlarcasi var.

Sizce yashlarin istek ve ihtiyaclart dogrultusunda baska ne tiir hizmetler

verilmelidir?
1. 6grenci: Sadece temizlik olarak degil manevi olarak da yararlanmalarint saglardim

2. o6grenci: Bence her tiirlii geziler verilmeli ve her hafta gen¢ ve ¢ocuklar onlart

ziyaret edip yalniz birakmamali Ayrica Huzurevleri yaptir bazi giinlerde eglence yaptirdim

3. ogrenci: Emeklilerin maaslarindan yagslari da vermeliler bence ¢iinkii yaslhlarin
bir¢ok sorunu olabilir mesela huzurevine gidecek parasi olmayabilir ve ¢ocuklari tarafindan

terk edilmis olabilir. Ben olsaydim yaslilara maas verirdim

4. ogrenci: Bence yaglilarin giivenli bir ortamda yasamlarim siirdiirebilmeleri igin

vaslilara yardim edecek bir robot gelistirilmeli

5. ogrenci: Bence fiziksel aktiviteler yashlar i¢cin ¢ok onemlidir sebebi artik
glicstizlesmis eklemlerin kaslarin yeniden adapte olmasidir disariya ¢ikarilip hava almak ve

egzersiz yapmak gibi hizmetler de verilmelidir

6. ogrenci: Ben olsam yaslilara bedava yiyecek dagitirdim ve huzurevlerini daha iyi

hale getirirdim

1. 6grenci: Sadece bir proje kapsaminda degil yaslarla daha ¢ok vakit gegirilmeli ve

vaslilara verilen hizmetler ihtiyaglarla sinirli kalmamali

8. ogrenci: Daha uzun siire bu hizmetler verilebilir belli giinlerde erzak kiyafet

yardimi yapilabilir mesela her ay bir yaslhimin faturasi édenebilir
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9. dgrenci: Bence ayda yada yilda bir defa torunlarmin veya eviatlarinin yanina

gotiiriilmesi verilen en iyi hizmet olabilir.

Siz olsaydiniz yash bireylerin giivenli bir ortamda yasamlarin siirdiirebilmeleri icin

neler yapardiniz?

1. 6grenci: Ozel bir huzurevi agip miilkiyetini yashlara verirdim ve orada yasamlarini
istedigi gibi gecirirlerdi

2. ogrenci: Her yonden saglikli bir ortam hazirlardim. Ozel Huzur evlerini iicretsiz

yapardim

3. ogrenci: Ben olsam vaktimin ¢ogunu onlarla gecirmeye ¢alisirdim ve huzurlu bir

ortamda olmalarini saglardim

4. 6grenci: Ben olsam onlara yemek dagitirdim iicretsiz saglik hizmetleri verirdim ve

huzurevlerinin yag seviyesini indirdim huzur evlerini iyilestirirdim

5. ogrenci: Bir giivenlik sistemi hi¢ fena olmazmig. Ben olsam onlarin istek ve

ihtiyaglarint karsilamak igin daha ¢ok sey yapardim

Vatandaslarin belirli bir hayat standartimin altina diismeden yasayabilmeleri icin

sosyal ve ekonomik haklarla desteklenmesi sosyal devlet olmanin geregi midir?

1. ogrenci: Evet c¢iinkii biz gelismis bir devilet olmak istiyorsak herkes hayat

standartinin tistiinde yasamalidir
2. 6grenci. Evet bir iilke eger sosyal devlet ise bunlari yapmak zorundadir
3. ogrenci. Evet ¢iinkii sosyal devlet olmanin gerekleridir bunlar
4. 6grenci: Bence sosyal devleti herkesin ihtiyacini karsilamalidir
5. ogrenci: Tabii ki. Ciinkii sosyal devlet anlayisi bunu gerektirir

Ulkemizde yash niifusun giin gectik¢e artmasimin yashlara yonelik yapilan

hizmetleri daha da onemli hale getirdigini diigiiniiyor musunuz?

1. ogrenci: Yasl sayisimin artmast hizmetleri daha da onemli hale getirdigini
diistintiyorum Ayrica bakim evlerine kayit olma 65 Yas olmasinda begenmiyorum 55 yas olsa

daha iyi olur

2. ogrenci: Yash niifusun artmast yaslilara yonelik yapilan hizmetleri daha da onemli
hale getirmistir ama huzurevi ve evde bakim projesinden daha genis kapsamli projeler

tasarlanmalidir bence
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3. ogrenci: Bence haywr daha ¢ok hizmet daha ¢ok ihtiyaglarint giderilmesi demektir
Her sehirde en az bes alti tane huzurevinin bulunmasi gerekir Boylece daha énemli hale

gelmis olurdu

4. ogrenci: Evet Ciinkii artik yashilarimiza ¢ok iyi bakilryyor ama bazi ilgelerdeki

vaslhlara yardim edilemiyor Onun diginda onemli oldugunu diigiiniiyorum

5. ogrenci: Hayw diisiinmiiyorum ¢iinkii iilkemizde hala yardima ihtiyact olan yaslilar
var c¢oguna yardim etmedikleri icin yaslarmmin giin gegtikce daha ¢ok hastalanmaya

basladiklarini duyuyorum Bence daha ¢ok daha yardim etmeleri gerekir

6. ogrenci: Ben yapilan hizmetlerin onemli hale geldigini diistinmiiyorum ¢iinkii
Erzurum'un 700 bin niifusu var bundan 200000 yash niifus olsa sadece 116 yashnin evine

gidilmesi yaslilarin 6neme alinmadigini gésterir

Ogrencilerin “Yasli Goniillere Refakat” &rnek olayma iliskin acik uclu sorulara
verdikleri yanitlar incelendiginde, evde yash bakimi projesi kapsaminda verilen hizmetlerin
ogrenciler tarafindan yeterli bulunmadigi, iyi bir proje olarak goriilmesine ragmen daha farkli
isteklerinin de oldugu ifade edilmistir. Bununla birlikte yaslilara psikolojik destek verilmesi,
projenin daha kapsamli hale getirilmesi, sinirl sayidaki yaglilara degil biitiin yaslilara hizmet

gotiiriilmesi gerektigi seklinde onerilere yer verilmistir.

Ogrenciler yashlara istek ve ihtiyaclar1 dogrultusunda ne tiir hizmetler verilmesi
gerektigi ile ilgili olarak temizlik hizmetinin yaninda manevi hizmetlerin de verilmesi, geziler
yapilmasi, huzur evine gidecek parasi olmayan yaslilara maddi yardim yapilmasi, yaslilara
hizmet etmek igin robot gelistirilmesi, fiziksel aktivitelere yer verilmesi, yapilan hizmetlerin
uzun siireli olmasi, yalnizca bir proje ile degil bu hizmetin siirekli hale getirilmesi ifadelerine

yer verilmistir.

Ogrencilerin yasli bireylerin giivenli ortamda yasam siirdiirebilmeleri icin siz
olsaydiniz ne yapardiniz? sorusuna verdikleri yanitlar incelendiginde; saglikli bir ortam
hazirlama, vaktinin ¢ogunu onlarla gecirme, onlara yemek dagitma, iicretsiz saglik hizmeti
verme, gilivenlik sistemi olusturma, sehrin goriintiilii ortamindan uzaklastirma, okuldaki
ogrencileri gezi kapsaminda ziyaret ettirme ve onlara Ssevgi gosterme seklinde ifadelere yer

verildigi goriilmektedir.

Ogrenciler, vatandaslarin  belirli  hayat standartlarinin  altina  diismeden
yasayabilmelerini sosyal devlet agisindan degerlendirdiklerinde; herkesin hayat standardinin

asgari de olsa insanca yasayabilecek diizeyde olmasi gerektigini, yash ya da geng¢ biitiin
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vatandaslarin temel ihtiyaglarinin devlet tarafindan karsilanmasi gerektigi ifadelerine yer

vermislerdir.

Ogrenciler, iilkemizde yash niifusun gittikce artmasinin yaslilara yonelik hizmetleri
etkilemesi ile ilgili olarak; yasli bakim hizmetlerinin daha 6nemli hale geldigini, huzurevi ve
evde bakim hizmetlerinin daha nitelikli olmasi gerektigini, bu konuda daha fazla ¢6ziim
Onerilerinin gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Elde edilen verilerden hareketle
Ogrencilerin yaglilara iliskin bu 6rnek olayda kazandirilmasi amaglanan hedeflere ulastiklar

gorilmektedir.
Ornek olay 4 (Zafer Destan).

“Zafer Destan1” Ornek olayi, demokrasinin uygulanma siireclerinde karsilasilan
sorunlar1 analiz eder. Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve glinlimiizde ifade

ettigi anlamlar1 agiklar kazanimlarina yonelik hazirlanmastir.

“Zafer destan1” ornek olayma verilen ifadelerden ortaya ¢ikan tema ve kodlamalar

Tablo 22’°de verilmistir.

Tablo 22. Zafer Destani Ornek Olayr Tema ve Kodlamalar

Tema Kodlama Frekans

Cok koti

IS

Sasirma
Korku

Darbede hissedilenler Anlayamama
Uyuyamama
Uziilme
Dua

Halil ibrahim Yildirim gibi Aynisini yapardim

olma Hickimse bunu yapmazdi
Kaygiliyim
Devlet sarsild1

Gelecek kaygilar Haklardan mahrum olma
Kaygilanmadim
Amerika somiirgesi olma
Canakkale
Ornegi yok

Tarihteki 6rnek
Kurtulus savasi

N N N WP, P PPN, O R, N R DN O W

Diger darbeler

61



Ogrencilerin “Zafer Destan1” 6rnek olayina verdikleri yanitlar sorular dogrultusunda 4
tema altinda kodlanarak verilmistir. Bu baglamda darbede hissedilenler temasinda
kodlamalar; ¢ok kot (n=4), sasirma (n=3), korku (n=5), anlayamama (n=2), uyuyamama
(n=1), iiziilme (n=2) ve dua (n=1) seklinde; Halil ibrahim Yildirim gibi olma temasinda
kodlamalar aynisini yapardim (n=9), hi¢ kimse bunu yapmazdi (n=1) seklinde; gelecek
kaygilar1 temasinda kodlamalar; kaygiliyim (n=7), devlet sarsildi (n=1), haklardan mahrum
olma (n=1), kaygilanmadim (n=1) ve Amerika somiirgesi olma (n=1) seklinde; tarihteki 6rnek
temasinda ise kodlamalar; Canakkale (n=3), 6rnegin yok (n=2), Kurtulus Savasi (n=2) ve

diger darbeler (n=2) seklinde ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin zafer destan1 6rnek olayina verdikleri yamtlar asagida verilmistir;

15 Temmuz darbe gecesi siz neler hissettiniz yasananlar karsisinda ilk tepkiniz ne

oldu?

1. ogrenci:: 15 Temmuz darbe gecesi Kendimi ¢ok kétii hissettim ve ¢ok sasirdim

2. ogrenci: Ilk once kotii mii iyi mi bilemedim sonra haberlerden ve ailemden duydum
ki kotiiymiis babami meydana inmesi ile korktum ama Allah'a siikiir bir sey olmadi sonraki

gtin askerlerin teslim olmast ile sevindim

3. 6grenci: Ben darbe gecesi ¢ok korktum c¢iinkii vatanimiza polisimize askerimize

zarar verecekler diye

4. ogrenci: 15 Temmuz 2016'da Cumhurbaskanimizin ¢iktigt haber programini
seyrettim ve icimde kipir kipir bir seyler olmaya basladi daha fazla izleyemedim ve hemen

televizyonu kapattim

5. ogrenci: Ne oldugunu anlayamamistim babamin nobet¢i oldugunu da varsayarak

¢cok paniklemistim ailecek ne hissedecegimizi bilememistik

6. 6grenci: Kendimi ¢ok kotii hissettim olaylarla karsilastigimda ilk olarak anlamadim

ve sonra bunu duyunca endise icinde saat 1e kadar uyumadim

1. o6grenci: Ben 15 Temmuz gecesi uyuyordum sabah kalktigimizda okula gittim ve

miidiir agiklama yapinca ¢ok tiziildiim ve tiim sehitler i¢in dua ettim

8. ogrenci: Ben darbe gecesi ¢ok korktum iiziildiim ve sasirdim toplumun kendi askeri

kendi halkini sehit etti diye

9. dgrenci: Darbeyi bilemedigim icin ilk once hi¢bir sey anlamadim ama sonra ne

oldugunu anladigim icin endiselendim ama her zaman dogru kazanacaktir
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10. égrenci: Daha once darbe gormedigim icin 15 Temmuz darbe saldirisinin ne
oldugunu anlamaya ¢alistim o zaman darbe zaten ne oldugunu bilmiyordum simdi ise ¢ok iyi

biliyorum

11. dgrenci: Ben o gece kendimi ¢ok kotii hissettim ¢iinkii Istanbul'da halka katlettiler

ve Meclisi bombaladilar bu yiizden ¢ok korktum

12. ogrenci: Ben ilk defa darbe gecesi yasamistum tabii ilk basta korktum hatta bu

tilkede yasayamayacagimi bile diisiindiim Ama benim hissettigim gibi olmadi

Geng yasina ragmen kahramanlik ornegi gosteren ve gehit olan 15 yasindaki Halil

Ibrahim Yildwrim in yerinde olsaydiniz ayni davranista bulunur muydunuz?

1. égrenci: Ben Halil Ibrahim Yildiim'in yerinde olsaydim ayni davranista

bulunurdum iilkemiz ve vatanimiz i¢in can verirdim

2. ogrenci: Bence hi¢ kimse bu davranista bulunmazdi o gercekten bir vatan

kahramanidir

3. ogrenci: Elbette yapardim sehitlik ¢ok yiice ve ¢ok giizel bir mertebe onun i¢in hig

diistiinmeden canimi verirdim
4. ogrenci: Soz konusu vatansa gerisi teferruattir.

5. ogrenci: Ben de onun yerinde olsaydim meydanlara inip milli iradeye sahip

ctkardim

6. ogrenci: Bilmiyorum ama biiyiik ihtimalle gosterirdim ayni davramist bu biiyiik bir
cesaret ister ¢iinkii daha 15 yasinda ve gengsin yasamam igin daha ¢ok zamanin var diyorsun

ve darbe ¢ikiyor sehit oluyorsun gercekten yiirek ister
1. 6grenci.: Evet nihayetinde vatan soz konusu vatanim i¢in canim dahi fedadir

8. ogrenci: Aymi davramista bulunurdum Ciinkii ucunda oliim de olsa Vatanimi

milletimi hi¢chbir seye degistirmem

9. ogrenci: Evet ¢iinkii biz bu vatan iizerinde yagsiyoruz vatansever olmaliyiz ve ne

olursa olsun canimiz pahasina her seyi yapmaliyiz

10. 6grenci: Tabii ki de ayni davranista bulunurdum sonugta bu vatan i¢in can vermek

her babayigidin hakki degildir

Darbe nedeniyle iilke rejiminin tehlikeye diismesi sizde gelecege yinelik ne gibi

kaygilar olusturdu?
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1. ogrenci: Bana gore ¢ok biiyiik kaygilarim var ama iilkedeki vatandaglar daha neler

olabileceginin ciddiyetinde degiller

2. ogrenci: Devlet sarsildr o kadar polis asker sivil vatandasimizi kaybettik iilke asirt
derecede tizgiinliige ugradi su anda bile tekrar darbe girisimi olacak mi diye bekleyen

onlarca yiizlerce vatandagimiz vardir

3. oOgrenci: Ben ¢ok kaygilanmistim eger basaritli olurlarsa iilkede demokrasi

olmayacakti

4. 6grenci: Darbe basarili olsaydi bizim haklarimiz kisitlanacaktir ornegin egitim

hakki yerlesme hakki gibi istedigimizde sokaga ¢tkamayacaktik ve vatanimiz elden gidecekti
5. ogrenci: Gelecege dair ¢ok kaygilandim ¢iinkii vatan olmazsa hi¢hbir sey olmaz

6. 6grenci: Bu am tekrar yasama sehit kaybetme kaygisi ekonomik siyasal agidan

kaygilar olusturdu bende

15 Temmuz darbe girisimine karsi gosterilen miicadele tarihimizdeki hangi

kahramanlhik érnegine benzetilebilir?
1. ogrenci: Canakkale zaferinde de béyle bir kahramanlik gosterildi

2. 6grenci: 15 Temmuz darbe girisimi tarihimizdeki hi¢bir olaya benzetilemez c¢iinkii

tarihte ilk defa meclis bombalandi

3. ogrenci: Bu olay tarihimizdeki hi¢bir olaya benzetiemez ¢iinkii bu darbe tilkemizin
icindeki insanlarin iilkenin igindeki insanlarina saldirmasini emrediyor boyle bir olayr daha

once ben hi¢ gormemistim Insallah bir daha da gérmem
4. ogrenci: 5 Temmuz darbe girisimi Kurtulus savasimiza benzetilebilir
5. 6grenci: Bu olay Kurtulus Savasina benzetilebilir

6. ogrenci: Darbe girisimi tarihimizde Canakkale Savasi'na benzetilebilir ¢iinkii o

savasta da ¢oluk ¢ocuk geng ihtiyar hepsi savasa gitmisti

Ogrencilerin “Zafer Destan1” 6rnek olayma iliskin agik uglu sorulara verdikleri
yanitlar incelendiginde 15 Temmuz darbe gecesinde kendilerini kotii hissettikleri, ne
oldugunu anlayamadiklar1 darbe gecesinde iilke rejiminin tehlikeye diismesi ile ilgili olarak

gelecek hakkinda biiyiik kaygilar yasadiklar ifade edilmistir.

Ogrenciler geng yasta kahramanlik gosteren ve sehit olan 15 yasindaki Halil ibrahim

Yildirim’in yerinde kendilerinin oldugunu diisiindiiklerinde ayni1 davranista bulunacaklarini,
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meydanlara inip milli iradeye sahip ¢ikacaklarini ifade etmislerdir. Bu durum &grenciler

tarafindan bir kahramanlik olarak kabul edilmistir.

Ogrenciler 15 Temmuz darbe girisimini tarihteki Milli Miicadele o6rnekleri ile
karsilastirdiklarinda Canakkale zaferi, Kurtulus Savasi, 12 Eyliil 1980 Darbesi gibi olaylara
benzettikleri, baz1 6grencilerin ise darbe girisiminin gergeklestigi Temmuz ayimnin higbir aya
benzemedigini ifade ettikleri tespit edilmistir. Dolayisiyla “Zafer Destan1” O6rnek olay1 ile

kazandirilmasi hedeflenen kazanimlara 6grencilerin ulastiklari sonucuna varilmistir.
Ornek olay 5 (Secim Sart).

“Se¢im Sart” Ornek olayl, demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve
giinimiizde ifade ettigi anlamlar1 agiklar. Atatiirk’iin Tirk demokrasisinin geligimine

katkilarini agiklar kazanimlarina yonelik hazirlanmigtir.

“Segim sart” ornek olayina verilen ifadelerden ortaya ¢ikan tema ve kodlamalar Tablo

23’de gosterilmistir.

Tablo 23. Se¢im Sart Ornek Olayr Tema ve Kodlamalar

Tema Kodlama Frekans
Ayni1 seyler 3
fkna etmek i¢in Yapabilecegim vaatler 7
Esit davranma 1
Tutulmayacak s6z verme Yanls !
Yapabilecegi s6z verilmeli 1
Uyarma 1
Anne-baba yerinde olma  Destek olma 7
Sabirli olma 1
Uygun degil 3
Meclis segimleri Uygun 2
uygunlugu Gergekei olmayan vaatler 4
Ogretmen seciyor 2
Isterdim 10
Aysegiil’iin kazanmasim ~ Gergek vaatlerde bulunma 8
isteme Sorumluluk sahibi
Digerleri diirtist degil 1
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Ogrencilerin se¢im sart 6rnek olaymna verdikleri yanitlar sorular dogrultusunda 5 tema
icerisinde kodlanmigtir. Bu baglamda ikna etmek i¢in temasinda kodlamalar; ayni seyler
(n=3), yapabilecegim vaatler (n=7) ve esit davranma (n=1) seklinde; tutulmayacak s6z verme
temasinda yanlis (n=7) ve yapabilecegi s6z verilmeli (n=1) seklinde; anne-baba yerinde olma
temasinda kodlamalar; uyarma (n=1), destek olma (n=7) ve sabirli olma (n=1) seklinde;
meclis se¢imleri uygunlugu temasinda uygun degil (n=3), uygun (n=2), ger¢ek¢i olmayan
vaatler (n=4) ve 6gretmen se¢iyor (n=2) seklinde; Aysegiil'iin kazanmasini isteme temasinda
isterdim (n=10), gercek vaatlerde bulunma (n=8), sorumluluk sahibi (n=1) ve digerleri diiriist

degil (n=1) seklinde ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin secim sart 6rnek olayima verdikleri yanitlar asagida verilmistir;
Aysegiil’iin yerinde siz olsaydiniz arkadagslarinizi ikna etmek igin neler yapardiniz?

1. Ogrenci: Ben olsam ayni seyleri yapardim ama gercekten tutamayacagim sézleri

vermeden onlara hi¢ yanlis bilgi vermez hep dogru konusurdum

2. Ogrenci: Ben olsam yapabilecesim vadilerde bulunuyordum ama eksik kalan

seyleri de gidermeye ¢alisirdim
3. Ogrenci: Vaatler olarak kendi giiciimiin yetecegi vaatleri séylerdim

4. Ogrenci: Ben yerine getiremeyecegim sozler vermezdim Zaten ben de bilgisayar

tablet ve benzeri seyleri yerine getiremeyecegimi de biliyorum
5. Ogrenci: Herkese esit davranmam onlar icin yeterli bir sebep olacaktir

6. Ogrenci: Ben olsam yapamayacagim soziimde duramayacagim seyleri séylemeye

calisir Aynen Aysegiil gibi davranirdim

7. Ogrenci: Bos vaatlerde bulunmazdim her hafta gezi diizenlemek kitap okuma

saatleri gibi calismalar yapardim
8. Ogrenci: Tutamayacagim sozleri vermezdim al¢ak goniillii ve miitevazi olurdum

Propaganda siirecinde diger adaylarin tutamayacaklar: sozleri vermelerini dogru

buluyor musunuz?
1. Ogrenci: Haywr segimi kazanmak icin yalan séylemeleri bence yanlistir

2. Ogrenci: Tutamayacagi sozleri vermelerini dogru bulmuyorum insanlart yaniltmak

iyi bir sey degildir
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3. Ogrenci: Dogru bulmuyorum ve ben bunu hep séyliiyorum tutamayacagin sozii

verme
4. Ogrenci: Hayir yapamayacagi valetleri vermeleri yanlis

5. Ogrenci: Ben dogru bulmuyorum Ciinkii bu bir okul segimi sen séziinii tutacaksin

seyleri soyle ki seni se¢sinler
6. Ogrenci: Ben dogru bulmuyorum Ciinkii bu insanlart kandirmak olur
7. Ogrenci: Bence ogrenciler yapabileceklerini soylemeliler
8. Ogrenci: Hayir dogru bulmuyorum Ciinkii kisilere kandirmis olurla
Aysegiil’iin anne-babasinin yerinde olsaydiniz bu durumda nasil bir yol izlerdiniz?

1. Ogrenci: Yetkili biri ile konusup ogrencilerini tutamayacak sézler vermemelerini

soylerdim
2. Ogrenci: Ben olsam ayni seyi yapardim destek olurdum

3. Ogsrenci: Aysegiil'iin anne babasimin yerinde olsaydim Aysegiil'iin istedigimi

yapmasini soylerdim
4. Ogrenci: Ben de Aysegiil'iin anne ve babasinin yaptigini yapardim

5. Ogrenci: Ben olsam sabirli olmasini séylerdim ve giizel bir konusma hazirlamasini

soylerdim
6. Ogrenci: Ben olsam Aysegiil'e destek olurdum

7. Ogrenci: Ben olsam aymi sekilde bir konusma ile olayi toparlar ve onu motive

ederdim

8. Ogrenci: Farkl bir yol izlemezdim elimden gelen en iyi imkanlarla savunmaya

calisirdim

Okul Ogrenci Meclis Secimlerinin amacina uygun olarak yapidigim diisiiniiyor

musunuz?

1. Osrenci: Hayir bizim simif temsilcimizi bile égretmenimiz secti monarsinin boy

gosterdigini diistiniiyorum

2. Ogrenci: Adaylar hep yalan soyliiyorlar ve kazamirlarsa haksizlikla kazanmigs

olurlar

3. Osrenci: Meclis secimlerinde maddi olarak bir sey alip verilmez bu yiizden hayir
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4. Ogrenci: Evet ama ogrencilerin tutamayacagi sozler vermesi yanlig

5. Ogrenci: Okul égrenci Meclisi  segimlerinin  amacina uygun  yapildigini

diigtinmiiyorum ¢tinkii sinif adayint ogrenciler degil ogretmenler se¢iyor

6. Ogrenci: Sozde diyorlar ki okula havuz yaptiracagim okulu sato yapacagim ama

ortada hi¢bir sey yok bence bu secimler gereksiz

7. Ogrenci: Okul é6grenci meclis segimlerinin amacina uygun olarak yapildigini

diistintiyorum

Siz bu okulda se¢men olarak oy kullaniyor olsaydiniz Aysegiil’iin Okul Meclis

Secimini kazanmasini ister miydiniz? Neden?

1. Ogrenci: Ben genelde oylari bos atiyorum kim olursa olsun Sonugta bir sey

yaptiklar: yok

2. Ogrenci: Evet ben okulda olsam secimi Aysegiil'iin kazanmasini isterdim ¢iinkii bog

sozlerde bulunup kimseyi kandirmiyor

3. Ogrenci: Ben olsam secimi Aysegiil'iin kazanmasini isterdim Ciinkii digerlerini

verdigi vaatler pek yerine getirilecek gibi olmadig i¢in
4. Ogrenci: Evet isterdim ciinkii Aysegiil gercek vaatlerde bulunmustur
5. Ogrenci: Evet bos vaatler vermedigi icin onu segerdim

6. Ogrenci: Evet ciinkii digerlerinin yapmayacagin bilir ve dogru diiriist oldugu igin

onu secerdim

7. Ogrenci: Ashnda ben de aday olsaydim orada rakibim sayihrdr yani kendimin

kazanmasini isterdim ama aday degilsem isterdim. Bakis a¢isina bagl aslinda
8. Ogrenci: Evet ciinkii Aysegiil sorumluluk bilincine sahip ¢ok basarili bir 6renci

9. Ogrenci: Ben de Aysegiil'iin segimi kazanmasini isterdim ¢iinkii se¢imlerde maddi

olarak degil a¢ik sozlii olarak yaptigi igin

10. Ogrenci: Ben aym okulda olsaydim Aysegiil'iin kazanmasini isterdim ciinkii

basarili ve soziinde duran bir 6grencidir

11. Ogrenci: Evet isterdim yapamayacag imkanlarda bulunmuyor dogrulukla bas

ederdim
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Ogrencilerin “Secim Sart” drnek olayma iliskin acik uglu sorulara verdikleri yanitlar
incelendiginde; Aysegiil’in yerinde olsalardi arkadaslarini ikna etmek icin ayni seyi
yapacaklarini,  yapabilecekleri  vaatleri  sdyleyecekleri,  getiremeyecekleri  sozleri
vermeyeceklerini ifade edilmistir. Ogrencilerin propaganda siirecinde diger adaylarin
yapamayacaklar1 sozleri vermeleri ile ilgili olarak; se¢cim kazanmak i¢in yalan sdylemenin
yanlis oldugu, tutamayacaklari sdzleri vermemeleri ¢linkii bu durumun insanlari kandirmak
oldugu ifade edilmistir. Ogrenciler Aysegiil’iin anne-babasinin yerinde olsalardi Aysegiil'e
destek olacaklarini, onu motive edeceklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler okul 6grenci meclis
secimlerinin amacina uygun yapilmadigini, 6grencilerin tutmayacaklar1 sozler verdiklerini
ifade etmislerdir. Bununla birlikte bazi Ogrenciler resimlerin amaca uygun oldugunu

belirtmislerdir.

Ornek olayda gecen meclis se¢ciminde Aysegiil’iin okulunda oy verecek olsalard: nasil
davranis gosterecekleri ile ilgili olarak 6grencilerin oylarin1 bos atacaklari, Aysegiil'iin gercek
vaatlerde bulundugu bu yiizden onun kazanmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu 6rnek olayda
gecen dogru olma, soziinde durma gibi 6nemli degerlerin 6grenciler tarafindan benimsendigi

goriilmektedir.
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BESINCi BOLUM
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tartisma ve Sonug¢

7. smif Sosyal Bilgiler dersi “Etkin Vatandaslik” 6grenme alan1 kazanimlarinin 6rnek
olay yontemi ile islendigi bu deneysel ¢alismada, 6rnek olay yonteminin 6grencilerin problem
¢ozme becerilerine etkisi arastirilmistir. Elde edilen verilerden hareketle alt problemler

dikkate alindiginda asagidaki sonuclara ulasilmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi olan, 6rnek olay yonteminin uygulanmig oldugu
deney ve kontrol grubu o6grencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan basari testi Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi degerlendirildiginde; deney grubundaki
ogrencilerin Ontest puan ortalamalariin 9. 19 sontest puan ortalamalarinin ise 18. 19 oldugu;
buna karsilik kontrol grubunun 6ntest puan ortalamalarinin 10. 5 sontest puan ortalamalarinin
ise 14. 95 oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore deney grubundaki 6grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gore basari testi puanlarinin daha fazla artis gosterdigi sdylenebilir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek &grencilerin Ontest ve sontest sorularina
verdigi cevaplar arasinda anlamli fark bulunmamistir (p>.05). Dolayisiyla, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin basar1 diizeylerinin belirlenmesinde cinsiyet degiskeninin etkili bir faktor

olmadig1 sdylenebilir.

Saral (2008), yapmis oldugu calismasinda Ornek olaya dayali 6grenmenin lise
diizeyinde onuncu sinifta 6gretim goéren Ogrencilerin iizerindeki etkisini arastirmistir.
Arastirmada 6rnek olaya dayali 6grenmenin 6grencilerin cinsiyetleri arasinda fark meydana
gelmedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ibrahimoglu ve Oztiirk (2013), Sosyal Bilgiler
dersinde O6rnek olay yontemi kullaniminin 6grencilerin akademik basar1 derse karsi tutum ve
elestirel diistinme becerileri iizerine etkilerin arastirdigi caligmasinda cinsiyet degiskenine

gore anlaml farklar meydana gelmedigi sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan 6rnek olay yonteminin uygulanmis oldugu deney
grubu 6grencileri ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 6ntest ve sontest puanlar1 arasindaki
anlamlilik degerlendirildiginde; deney grubunda yer alan Ggrencilerin basari testi Ontest ve
sontest puanlari arasinda sontest lehine anlamli fark (p<.001) oldugu tespit edilmistir. Kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin de Ontest ve sontest sorularna verdigi cevaplar arasinda

sontest lehine anlamli fark (p<.001) oldugu goriilmiistiir. Diger bir ifade ile deney ve kontrol
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grubunda yer alan 6grencilerin basar1 testi sontestinde daha basarilidirlar. Ayrica deney ve
kontrol grubu 6grencilerin basari testi Ontest ile sontest puanlari arasinda anlamli farklilagsma

bulunurken o6ntest ile sontest arasinda anlamli iliski bulunmamaktadir (p>.05).

Adal1 (2005) ilkdgretim 5. smif 6grencileri ile gerceklestirdigi arastirmasinda Ornek
olay yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina artirdi sonucuna ulagsmistir. Horzum ve
Alper (2006) yaptig1 arastirmasinda fen bilgisi derslerinde Ornek olay yontemi ile geleneksel
Ogretim yontemini karsilastirilmis ve 6rnek olay yonteminin 6grencilerin akademik basarilari
tizerinde daha etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasmistir. Yine Sancar (2010) ilkdgretim 1.
kademe Ogrencilerinin fen 6gretimindeki etkililigini arastirdigi calismasinda, 6grencilerin
basarilar1 iizerinde 6rnek olay yonteminin etkili oldugu bulgusuna ulagmistir. Ayrica Cengelci
(2010) tarafindan yapilan ilkogretim Ogrencilerinin deger kazanimlarina iliskin ¢alismada
ornek olay yontemi kullanilmis ve &grencilerin deger kazamimlari iizerinde Ornek olay
yonteminin etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasmustir. Bozkurt (2015) Sosyal Bilgiler
dersinde degerlerin kazandirilmasina yonelik 6rnek olay yontemini etkililiginin arastirildigi
calismada Ogrencilerin akademik basarilar {izerinde 6rnek olay yonteminin etkili oldugu
sonucunu ortaya koymustur. Akgiin (2013) yapmis oldugu arastirmada, 8. simif Vatandaslik
ve Demokrasi Egitimi dersinde Ornek olay yontemi kullanilarak, Ogrencilerin 6grenme
diizeyini ve bilgilerin kaliciliga etkisini incelenmistir. Sonug olarak deney grubunun kalicilik
testinin puanlarinin, kontrol grubuna oranla daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Altun
(2004)’un yapmis oldugu caligmanin amaci ilkdgretim altinct sinif seviyesinde bulunan
Sosyal Bilgiler dersinin {initelerinden biri olan “Tiirkiye Tarih” konusuyla alakali problem
¢ozme yonteminin kaliciligini ve 6grencilerin derse karsi tutumuna olan etkisini incelemistir,
Aragtirma sonucunda problem ¢O6zme yontemi ile 6gretim yapmakta olan bir grubun
diizeyinin kalicilig1 ve geleneksel 6gretim yapilan grubun kalicilifi arasinda bir kiyaslama
yapildiginda deney grubunun daha yiiksek oranda kaliciliga sahip oldugu gérilmiistiir. Uluyol
(2011) web destekli ornek olay yonteminde g¢oklu bakis agist ve yiiz yiize etkilesimin
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine etkisini incelemis ve 6rnek olay yontemi icerisinde
bulunan ¢oklu bakis agilar1 ve birebir etkilesimin Ogrencilerin elestirel diisiinebilmesini
sagladig1 ve bu becerileri dogrudan etkiledigi ifade edilmistir. Aydemir (2010) Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Ornek olay yoOnteminin Ogrencilerin ¢evre bilincine ve c¢evreye yonelik
tutumlarina etkisini incelemis oldugu calismada deney grubunu daha anlamli bir sonuca

ulastig1 ifade edilmistir.
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Ibrahimoglu (2010) 6. smif Sosyal Bilgiler dersinde 6rnek olay kullaniminin
Ogrencilerin akademik bagar1 derse karsi tutum ve elestirel diisiinme becerileri iizerine
etkilerini arastirdigi ¢alismada 6rnek olay yontemi kullaniminin 6grencilerin ders basarilar
tizerinde olumlu yonde etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte
Pehlivanlar (2005) yapmis oldugu bu calisma ogrencilerin giinlik yasamindaki olaylari
yorumlama diizeylerine gore detaylandirilmis ve ortaya ¢ikan sonuglarin kontrol grubundaki
Ogrencilerden daha anlamli oldugu ve deney grubunda istatistiksel olarak kontrol grubundan
daha basarili oldugu ortaya konulmustur. Simsek (2006) 6rnek olaya dayali dgretimin
ilkogretim hayat bilgisi dersinde akademik basariya ve Ogrenmede kaliciliga etkisini
arastirdig1 caligmasinda Ornek olaya dayali 6grenme yonteminin benimsendigi deney grubu
ogrencileri iizerinde akademik basarilarin daha fazla yiikseldigi tespit edilmistir. Saral (2008)
ise yapmis oldugu calismasinda 6rnek olaya dayali 6grenmenin lise diizeyinde onuncu sinifta
Ogretim goren 0grencilerin lizerindeki etkisini arastirmistir. Ortaya ¢ikan sonuglar 6rnek olaya
dayali 0grenmenin Ogrencilerdeki akademik basar1 diizeyi lizerinde etkili oldugu ifade
edilmistir. Ayrica ibrahimoglu ve Oztiirk (2013) Sosyal Bilgiler dersinde 6rnek olay yontemi
kullaniminin 6grencilerin akademik basar1 derse karsi tutum ve elestirel diisiinme becerileri
lizerine etkilerin arastirdigi ¢alismasinda deney grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme
beceri puanlari, ders basarilar1 ve derse yonelik tutum puanlari, kontrol grubuna gore anlamli

diizeyde yiiksek bulunmustur.

Aragtirmanin tgiincii alt problemi olan, 6rnek olay yonteminin uygulanmis oldugu
deney grubu ve kontrol grubu grencilerinin cinsiyet degiskeni agisindan problem ¢6zme
beceri diizeyleri Ontest ve sontest puanlari arasindaki iliski analiz edildiginde; 6grencilerin
problem ¢dzme beceri diizeylerine iligkin puanlar incelendiginde deney (ortalama puani 3.32)
ve kontrol (ortalama puani 3.20) gruplari Ontest puanlart arasinda farkin ¢ok diisiik oldugu ve
puanlarin birbirine denk oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunda yer alan kiz ve
erkek ogrencilerin Ontest sorularina verdigi cevaplarin ortalamalar1 arasinda anlamli fark
olmadig1 (p>.05) tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan kiz ve erkek
ogrencilerin sontest sorularina verdikleri cevaplarin ortalamalari arasinda anlamli fark (p>.05)
olmadig1 goriilmiistiir. Diger bir ifade ile deney ve kontrol grubu &grencilerinin cinsiyetleri,
ogrencilerin problem ¢6zme becerisi basar1 diizeylerini etkileyen bir degisken olmadigi

sOylenebilir.

Uluyol (2011) web destekli ornek olay yonteminde ¢oklu bakis agist ve yiiz yiize

etkilesimin G6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemis ve Ogrencilerin
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elestirel diistinme becerilerinin ortalama puanlar1 artmis ancak bu puanlar1 arasindaki cinsiyet

degiskenine gore fark meydana gelmedigi sonucuna ulagmaistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi ise, 6rnek olay yonteminin uygulanmis oldugu
deney grubu Ogrencileri ve kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢ézme 6lgegi Ontest ve
sontest puanlar1 arasinda bagimli 6rneklem t testi ve Ontest ve sontest arasindaki iliski durumu
icin Pearson Product-Moment Korelasyon testi yapilmistir. Sonugta, deney grubunda yer alan
ogrencilerin Ontest ve sontest sorularina verdigi cevaplarin ortalamalar1 arasinda anlamli fark
olmadig1 (p>.05) tespit edilmistir. Bener durum kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ontest
ve sontest sorularina verdigi cevaplarin ortalamalar1 arasinda da anlamli fark olmadigi (p>.05)
tespit edilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubu 6grencilerin problem ¢6zme becerisi Ontest ile

sontest arasinda anlamli iligki bulunmamaktadir (p>0.05).

Ibrahimoglu (2010) 6. smf Sosyal Bilgiler dersinde ornek olay kullaniminin
Ogrencilerin akademik basar1 derse karsi tutum ve elestirel diisiinme becerileri iizerine
etkilerini arastirdigi calismada Ornek olay yontemi kullaniminin O6grencilerin elestirel
diisiinme becerileri {izerinde olumlu yonde etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica
Asiroglu (2014) ornek olay yonteminin fen ve teknoloji dersi etkinliklerinin 5. sinif
Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri ve basarilar tizerindeki etkisi adli ¢calismada 6rnek
olay yontemine uygun olarak hazirlanan etkinliklerin Fen Bilimleri dersi egitiminin
ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir. Mutlu Aydin
(2013) Tiirkiye’de ilkokul 4. sinifta yapilan yaratici drama etkinliklerinin Ggrencilerin
problem ¢6zme becerisine etkisi adli yiiksek lisans c¢aligmasinda, yaratict drama
etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerine iliskin kendilerine yonelik algilarinda

anlaml bir fark tespit etmedigini ifade edilmistir.

Aragtirmada  Ogrencilerin  6rnek  olaylara iligkin uygulamalar neticesinde
gergeklestirilen Ontest ve sontest analizleri ile elde edilen bulgular destekleyecek sekilde agik
uclu sorulara yer verilmistir. Arastirmanin besinci alt problemi olan deney grubundaki

ogrencilerin 6rnek olaylardaki agik uclu sorulara verdikleri yanitlar degerlendirildiginde;

Ogrencilerin &rnek olaylar ile ilgili olarak agik uglu sorulara verdikleri yanitlar
incelendiginde &grencilerin “Demokrasiye ilk Adim” 6rnek olayma verdikleri yanitlarin,
ornek olayin kazandirmak istedigi amaglara uygun oldugu, “Hati Cirpan” 6rnek olayinda
ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen niteliklerin  6grenciler tarafindan  kazanildigi
goriilmektedir. “Yaslt Goniillere Refakat” 6rnek olayinda dgrencilere kazandirilmasi istenen

hedeflere ulastiklari; “Zafer Destan1” 6rnek olayi ile, 6grencilerin milli miicadele ve milli suur
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ruhunu benimsemis olduklari goriilmektedir. “Se¢im Sart” adli 6rnek olayin amacina uygun
sekilde 6grencilerin davranis sergiledikleri ve 6rnek olayda gecen dogru olma, diiristliik,

sOziinde durma gibi 6nemli degerlerin dgrenciler tarafindan benimsendigi goriilmektedir.

Bozkurt (2015), Sosyal Bilgiler dersinde degerlerin kazandirilmasina yonelik 6rnek
olay yontemini etkililiginin arastirildigi ¢alismada, ogrencilerin deger kazanimlar1 tizerinde
ornek olaylarin etkili oldugunu ifade etmistir. ilgili arastirmada 6grencilere yardimseverlik ve
dayanisma degerleri ile ilgili 6rnek olaylar iizerinden uygulamalar gerceklestirilmistir. Utkiir
(2016), yapmis oldugu arastirmada, ilkokul 2. ve 3. sif Ogretmenlerinin hayat bilgisi
dersinde kullandig1 6rnek olay yonteminin, sinif ortaminda nasil kullanildiginin belirlenmesi
ve Ogretmenlere sunulan Ornek olay egitimin ve bu egitim sonrasinda meydana gelen
degisimin tespit edilmesi amaciyla gergeklestirdigi ¢alismada, 6gretmen glinliikleri, gozlem
formlar1, 6grencilerle yiiz ylize yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler dogrultusunda, verilen
egitim sonrasinda, Hayat Bilgisi derslerinde 6gretmenlerin 6rnek olay yontemini kullanma
niteliklerinde olumlu bir degisimin oldugunu tespit etmistir. Ayrica aragtirma ile 6grencilerin
de Ogretim uygulamalari ile islenen dersleri olduk¢a begendikleri ve bu sekilde daha aktif
olduklarini diisiindiikleri sonucuna ulasilmigtir. Aydemir (2010), Sosyal Bilgiler 6gretiminde
ornek olay yonteminin 6grencilerin ¢evre bilincine ve ¢evreye yonelik tutumlarina etkisini
incelemis oldugu calismada O6rnek olay incelemesi 6grenme yonteminin Ogrencilerin derse

daha ¢ok katilmasini sagladigi ve derse daha fazla ilgi duymasini sagladigini tespit etmistir.
Oneriler

Arastirmada elde edilen veriler dogrultusunda asagidaki 6nerilere yer verilmistir;

Arastirma farkli 6grenci gruplari ile gergeklestirilerek 6rnek olay yonteminin etkililigi,

cesitli 6rneklerini {izerinde de incelenebilir.

Ornek olay yonteminin etkililigi farkli yontemler kullamlarak karsilastirilmali bir

sekilde ortaya konulabilir.

Ornek olay yontemi, 6grenci basarisini artiran bir ydntem olarak ortaya ¢ikmis olup,
basariy1 etkileyen diger yontem ve tekniklerin de bagimsiz birer degisken olarak

arastirmalarda kullanilmasi, farkli sonuglarin elde edilmesi bakimindan énemlidir.

Ormek olay yonteminin akademik basarinin yaninda, 6grencilerin 6zgiiven ve 0z

yeterlik diizeylerine iliskin algilar1 karsilastirilabilir.

Ornek olay yontemi, dgrencilerin bilissel ve duyussal dzellikleri ile karsilastirilarak,
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uygulayicilara ve arastirmacilara 1s1k tutan sonuglar ortaya konulabilir.

Ornek olay ydnteminin egitim uygulamalarinda aktif olarak kullanilmasina iliskin

ogretmenler ve bakanlik tarafindan gerekli ¢aligmalar yapilmalidir.
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EKLER

EK-1 Problem Cozme Becerileri Olgegi izin Yazis1

Sayin Angishan ,

Problem C¢dzme Becerileri Olgedi’ni arastirma amacgli olarak kullanmanizda benim
acimdan bir sakinca bulunmamaktadir. Ancak sizden &nemli ricam, Olgedin baska
kopyalarini dedil; size goénderdigim kopyasini ve &6lgek formunun son
sayfasindaki kaynaklari da kullanmanizdir. Eaynaklari ekte dijital ortamda
génderiyorum. Ayrica, Envanterin orijinalinin Aaron Beck tarafindan
gelistirilmis oldudu bilgisiyle gerekli referanslarinin da calismanizda

verilmesi gerekecektir. Calismanizda basarilar dilerim.

Prof.dr.Nesrin hisli Sahin adina

Gulsen Hisli
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EK-2 Uygulama izni

T.C.
ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi

Say1 : 88179374-300-E.1900139854

Konu : Uygulama Izni (Cigdem
ANGISHAN)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi : 1.4.2019 tarihli 56785782-302.08.01-E.1900105791 sayil belge

FUAT
SEZGIN
YiLi
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N\

06.05.2019

Enstitiiniiz 6grencilerinden Cigdem ANGISHAN tarafindan yapilan tez galismasinin
uygulamast ile ilgili olarak Erzurum Valiligi 11 Milli Egitim Muduarliginden alinan
29.04.2019 tarih ve 36648235/605.01/8510626 sayili cevabi yazi ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Prof.Dr. Medine GULLUCE

Rektor Yardimeist

Ek :29.4.20109 tarihli 36648235/605.01/8510626 say1l1 belge

Atatirk Universitesi Merkez Yerlegkesi 25240 Erzurum Bilgi: Cevahir KARTA
Tel: +90 442 2311601 Faks: +90 442 2361026
Elektronik Ag: http://www.atauni.edu.tr/#!birim=ogrenci-isleri-daire-baskanligi E-Posta: odaire@atauni.edu.tr

Kep Adresi: atauni@hs01.kep.tr

Bu belge, 5070 sayili Elektronik imza Kanununun 5. maddesi geregince guvenli elgktronik imza ile imzalanmistir.

https://ubys.atauni.edu.t/ERMS/Record/Confirmation/Confirmation?code=257741
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"\ / i1 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 :36648235/605.01/8510626 29.04.2019
Konu : Uygulama izni

ATATURK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci isleri Daire Bagkanlig1)

flgi: 02/04/2019 tarihli ve 1900108505 sayil yaziniz.

flgi yazi geregi, Universiteniz Aragtirmacilaridan Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitim Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Cigdem ANGISHAN'1n; "Sosyal
Bilgiler Ogretiminde Ornek Olay Yonteminin Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Problem
Cozme Becerilerine Etkisi" adli galigmasinin kabuliine iliskin 25/04/2019 tarihli ve 8306936
sayili Valilik Onay1 yazimiz ekinde gonderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Salih KAYGUSUZ
il Milli Egitim Miidiirii

Givenli Elekironik irmzal
_Aslhi e Aymidir

20/0({/20 19

Selcgyk ER

—

Ek: Onay ve Ekleri(17 sayfa)

Yonetim Cad. Valilik Binas: Kat:4 Yakutiye ERZURUM Ayrintih bilgi igin: AR-GE Birimi-179
Elektronik Ag: http://erzurum.meb.gov.tr Tel: (0 442) 234 4800
e-posta: arge25@meb.gov.tr Faks: (0 442)235 1032
Bu evrak givenli ik imza ile i p meb.gov.tr adresinden 346d-adea-392d-8880-8657 kodu ile teyit edilebilir.
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[I Milli Egitim Miidirliigi

Sayr  :36648235-605.01-E. 8306936 25/04/2019
Konu : Uygulama izni

VALILIK MAKAMINA

figi: Atatiirk Universitesi Rektorliigiiniin 02/04/2019 tarihli ve 1900108505 sayil1 yazisi.

figi  yaz gere@i, Atatiirk Universitesi Aragtirmacilaridan  Egitim  Bilimleri
Enstitiisii  Sosyal ~Bilgiler Egitim Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi  Cigdem
ANGISHAN'!n; "Sosyal  Bilgiler Ogretiminde Ornek Olay Yénteminin Ogrencilerin
Akademik Bagarisina ve Problem Cozme Becerilerine Etkisi” adh uygulamasini ilimiz
Palandsken ilgesine bagl Mehmetgik Ortaokulu - 7. Simif 6grencilerine y6nelik uygulama
yapma talebinde bulunmustur,

flgi yazilar ve ekleri, Bakanligimizin 12/09/2017 tarihli ve 13610717 (2017/25)
sayill genelgesi gergevesinde Komisyonumuzca incelenmis olup, "Aragtirmalarin, Egitim
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araglarimin kullanilarak, ilimize bagh Mehmet¢ik Ortaokulunda uygulama yapilmasi, yapilan
¢aligmalarinin  sonuglarinin  birer Srneginin  Miidiirliigiimiiz, Strateji  Geligtirme Sube
Miidiirligii (AR-GE Birimi)'ne gonderilmesi ve galismalarin bir egitim &gretim yihm
kapsayacak sekilde yapilmasi Miidiirligiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriildiigii takdirde; Olurlariniza arz ederim.

Salih KAYGUSUZ
il Milli Egitim Mdiiri

OLUR
25/04/2019

Saadettin DOGAN

Vali a.
Vali Yardimcisi

Ek: llgi Yazi (1 adet dosya)
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Elektronik Ag: http://erzurum.meb.gov.tr Tel: (0 442) 234 4800-179
¢e-posta: arge25@meb.gov.tr Faks: (0 442)235 1032
Bu evrak gavenli elektronik imza ile i http meb.gov.tr adresinden 9879-0ad0-3a49-adc3-6ff5 kodu il teyit edilebilir.
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T.C.

MILLi EGITiM BAKANLIGI
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

FORM:2

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Cigdem ANGISHAN

Kurumu / Universitesi

Atatiirk Universitesi

Aragtirma yapilacak iller

Erzurum

Arastirma yapilacak egitim
kurumu ve kademesi.

Mehmetgik Ortaokulu / 7. Simf

Aragtirmanin konusu

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ornek Olay Yénteminin
Ogrencilerin Akademik Basarisina ve Problem Czme

Becerilerine Etkisi

Universite / Kurum onay1

Kurum Onay: ile

Arastirma / Proje /6dev / Tez
oOnerisi

Uygulama Izni

Veri toplama araglari

Akademik Bagari Testi, Problem Cézme Olgegi

Goriis Istenilecek Birim /
Birimler.

Milli Egitim Bakanhg: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii'niin Aragtirma, Yarigma
ve Sosyal Etkinlik Izinleri konulu 2017/25 nolu genelge dogrultusunda arastirmanin kabuliine

karar verildi.

Komisyon Karari

Opybirligi ile Kabuliine

Muhalif Uyenin Adi ve Soyadi

KOMISYON

p—

Tung AGAVER

88




Ek3-Kisisel Bilgi Formu ve Akademik basari ol¢egi
Degerli 6grenciler;

“Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ornek Olay Yonteminin Ogrencilerin Akademik
Basarisina ve Problem Cozme Becerilerine Etkisi’’ konulu bir calisma yapmaktayim.
Sorulart 6zenle cevaplamaniz arastirmaya Onemli katki saglayacaktir. Ankette bulunan
ifadelerde size uygun olan secenege (X) isareti koymaniz yeterli olacaktir. Liitfen size uygun
olan seceneklerden yalnizca birini seginiz.

Ayrica higbir ifadeyi yanitsiz birakmayiniz Asagidaki sorulari ictenlikle cevaplamaniz
bliyiik onem tasimaktadir. Arastirmaya olan katkilarimiz ve yardimlariniz i¢in simdiden
tesekkiir ederim.

CIGDEM ANGISHAN
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1 Cinsiyetiniz Kiz () Erkek ()

Okuryazar degil ()
Ilkokul mezunu ()

Baban1zINGisteniey Ortaokul mezunu () Lise mezunu ()

Durumu S
Universite mezunu ()
Lisansiistii (Yiiksek Lisans, Doktora) ()
Okuryazar degil ()
flkokul mezunu ()
3 Annenizin Ogrenim Ortaokul mezunu ()

Durumu Lise mezunu ()
Universite mezunu ()
Lisanstistii (Yiiksek Lisans, Doktora) ()

500-1000 ( )

1000-1500 ( )
1500-2000 ( )
2000-2500 ()

4 Ailenizin Aylik Geliri

Memur ()

Esnaf ()

5 Babanizin Meslegi Emekli ()

Isci ()

Serbest Meslek ()

Memur ()
Esnaf ()

6 Annenizin Meslegi Emekli ()
Isci ()
Evhanimi ()
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1

OGRENME ALANI:ETKIN VATANDASLIK

cslmsmnw:uunmammmm
W'YWMPW'(YADES)me
poje lle yagllarn evde yagamlanni  devam
ettirebilmeler igin yagam ortamian lyilestirilecek. Ganlak
yagam fagliyetierine yardime:  olunmas: amaciyla
ml.m.mmwm

Verilen bu hilgi Torkiye Cumhuriyeli Devietfnin
agagidaki niteliklerinden hangisi ileiliskilendirilobilir?

A. Laik Deviet

B. Hukuk Deviet|
C. Demokratik Deviet
D. Sosyal Deviot

Milii macadele yillannda yaynlanan gazetelere Irade — i
Milllye ve Hakimiyet - § Milliye isimlerinin verilmesi
asafidaki kavramiardan hangis! dogrultusunda harsket
edildiginl gdsterir?

B. Cajdaylagma
C. Milll Egemeniik
D. Megrutiyst
Mustafa Kemal Atatirk' On “Kuwet birdic ve o

milletindir.” s6zlyle ayadidakilerden hangisine &nem
verdiini gésterir?

A, Ozglriok

B. Esitiik

C. Ml Egementik
D, Milll Bagimsizhk

Demokrasl, hakimiyetin millete ait olduju bir siyasl
W.Bummmmum.mm
muma&.vmwumowm
hakkina sahiptir. Herkesin egit oy hakki vardir,
Segimlerde oylama gizil, oylann sayimi agik yapilir,
Boylece millet sahip olduju egemenlk  hakkint
temgilciler olan milletvekiller araciligiyla kullanir,

Verilen bu bilgllere géro agagidakilerden hangisi
demokrasinin Bzelliklerinden biri olarak

adsterilemez?

A mu.wumummm
yapilmalidir,

B, Huqucuoyhlmmwipotmam

C. Kuvveller biriigi ilkesi uygulanmalidir,
D. Egemeniik hakki millate ait oimalidir.

” mmmmm&mmm
bile kanuna aykin davranirsa cozalandinlir. Turk kaliOrin
de megverel kavrami vardir. Megveret akil toplamak
W.Yﬂmdoﬂnmhtn&ldnblm
danmgiimasidir. Bu iglem kurultayda yapilirdi. Kurultayda
devistin siyasi, askeri ve ekonomik konularyla ligili

gbrogmeler yapilir ve kararlar alinirdh, Kurultayda hakann
el de katilirdi,

Yukan da verilen bilgilere g8re agagidaki
yargilardan hangileri gikarilamaz?

| Hakanin gicngn Gstiinde bir gog oldugu

N Kndmlonnyﬂndh\do&wm

. wmmmmmmnpum
bajlandig

|
IV. Hakan'in kimseye danigmadan fek bagina karar
aldig

Alvelll B.Yalnzll C.llvelll D,Yanziv

n m mv‘n'nu
yurltme, Ylmn'umn tok blf'l‘ﬂ:.’ld.

m b

bir alle, bir gurup, bir 20mrs tarafindan
etim sekii Teokras' dir,
In secligl 'yOneﬂdnr mldl Iyla kendi
tir.

Yukandaki tabloda verilen bilglier dogru ise * D *, yaniis

Ise * Y * gekiinde doldurunuz,

Buna gére dodru-yaniig elkinligi  tamamlandiinda

agadakilerden hangisine ulagir?

A B. C. D.

<|<|o|o
<|<|o/<
<|o|<|a
o|<|ol<

Al velll

7. Laik deviet anlayiginin hakim oldugu bir Olkeds ;

I Herkese Inang ve ibadet 6zgurldginin verilmes|

Il. Devist iglerinde akil ve bilimin esas alinmas:
lll. Yonetim anlayiginin dini esaslara dayandinimast
IV. Din ve deviet iglerinin birbirinden ayn ylritdimes!

durumlanndan hangilerinin ortaya gikmasinin clasiig
daha

U PN
_,ﬁmv:ﬁ'c;;. ve v
AN

B.livelll

{f 2/

" o,

“. o~
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OGRENME ALANLETKIN VATANDASLIK

8. Mmmnsm:mw&wmwmm
kurumlarinda uygulanan “ Damokrasi

Eitimi ve
OMMPW“OQWMW
demokrasi Gz0mseyen, demokratik ilkelere

A Mmmu&umm.x

B. Oﬁmdsmmvupwdalhndnbeud
Ié?nmlanm

C. Ogrencilerin demokrasiyl yagam bigimine
dnogtamelerini sajlamak

0. Ogrencilerin aile islerine yardime: olmalariny
sajjlamak

8. whmmo'damn-ummwumum
tnhdubeﬂbinltmlkmwgﬂv-nk glglarinin boyok
direnis! sonucy engellenmigtir.

Yukanda verilen bilgilere gére darbe glrigiminin

I, Teme! hak ve &zgiiritkler
Il. Demokrasi

. Bagimsizhk
IV. Din ve vicdan szg0riogn

hanglierine yénelik planiandigissyiensmez?

Alvell B.Yanzll C.lvell D.YalnziVv

10.

memmnma. bir b&lama
verlimigtir.

/

D. Bireylerin herhangi bir kisitlamaya ve zorlamaya bagli
uhummdoaomobmmum:.nodem

11, 1839 yiinda ilan edilon Tanzimat Fermani Tork
tarihinde demokratiklesmenin ik adim: olarak kaby|
edilir. Bu ferman ile; herkesten gellrne gére vergi
loplanacag), kimsenin yargilanmadan
cezalandinlamayacag), Isteyenin  &zel molk sahibi
olacagi ve bOtOn Osmanl toplumunun can, mal ve
namus glvenliginin - deviet tarafindan teminat altina
alinacag duyurulmustur.

Bu bilgilere bakilarsk Qsmanl Deviellnin
mnummnwmwwmmmm

A. Kanun 8ntnde egit haklar vermeyi

B. Valandaglara mulkiyet hakki tanmay

C. Yonetimde halkin gorglerine yer varmey|
D. Halkin deviete olan baglhgint arfirmay,

Yukaridaki 8§rencilerden hangisinin sdyladig!
cevap hukuk devieti anlayiginn benimsendigine kanit
absterilebilir?

A. Berat B. Melisa C. Gokhan D. Derya

91



OGRENME ALANI:ETKIN VATANDASLIK

ve Serbest Cumhuriyst Firkasi gibl partiler kurularak
ok partiil hayata gegi denemeleri gereklesmistir,

Bununla,

I HOkOmetin denetleneblimesi
Nl Farkii siyasal griglerin meciiste temsil edilmesi

NIl Halkin kendi ySneticilerini dogrudan sagerek daha
demokralik ortam olugturulmasi

amaglanindan hangilerf gergeklestirimek [stenmistir?
Alvell B.lvelll C.Yanzll D.1lIvelll

Osmanii Deviet’ nde padigah
808 Sencd-l | eyaletierin lleri gelenler olan
Ietifak ayanlan tanimig ve onlara yetkiler

-

Buna gbre agafidakllerden hangisi Osmani
ydnetim anlayigindaki degigimi en iyi acikiar?

A. Osmenl| Devietinde halk her zaman yonetimde stz
sahibl olmugtur.
B, Dlnyadaki ik anayasa Osmanlh Devietinde

yiriiddge gimisti.

C. Tek kisilik hakimiystten pariamenter sisteme gegilen
bir sOreg yaganmigtir,

D. Padigahin yonetimdeki ystkilei gln gegtikge
artirimaya galigtimigtir.

16. Demokrasl, bir milletin kendi kaderine hakim olarak

kendl gelecedini tayin elme gOcond elinde
bulundurmasi demekllr, Yani bir millatin yaneticilorini
segerek kendl kendini yBnetmesidir. Demokrasilerde
hakimiyetin asil sahibl millattir.

mwmmmwum
otoritesinin millel egemenliine dsyandigina kanit
olarakgdsterilebilir?

A. Ulkeyi yénetenlerin sinirsiz yetkilere sahip olmas:

B. Yéneticilerin kendi gikarlan dogrultusunda hareket
elmes!

C. Olke y8netiminde dinl kurallann elkili olmes:

D. Yoneticilerin, vatandaglann hak ve ézglrOklerini
kullanmasina zemin hazirlamasi

. .

18. Medeni kanun ile kadinlara;
*  Kadina evienme, boganma, mirastan esit pay alma
*  Kadinlarn istedikieri iste galigabilme
«  Kadin erkek esilligi hakki taninmigtir.

Yukandaki bilgllorden harekelle agafjidaki yargilardan
hangisine ulaslabilir?

A. Tirk kadini siyasi hakiar elde etmigtir.
B. Toplumsal ve ekonomik alanda kadin - erkek esitligi

sajjlanmaya galiglimigtr.

C. Medeni Kanun lle Avrupa devietleri ic iglerimize
kangmaya baglamigtr.

D. Hukuk alanindaki laiklegme cabalan
tamamilanmigtir.

17.

I. Musluman olmayan halka din ve vicdan Szglrliga
sadlanacaktir,

Il Tanm ve ticare! igleri duzenlenecekiir,

il Mosltman  olmayanlar da  devist memuru
olabilecekir.

IV. Maslomen olmayanlar belediye ve Il meclislerine
Oye olabllecaklerdir,

Istahal Fermanin bu tzelliklerinden hangileri MUsliman
olmayanlann ayaklanmalanni  engellemeye  ydnelik
olarak kabul ediimigtir?

A Yalniz | B. Yalniz Il Clivelll  D.i, liivelV

18.Sinif rehber 8gretmonin yapmig oldugu simf bagkanhg
segiminde § ogrencl aday olmugtur. Yapilan segimde
adayfardan biri olen Ahmet en fazla oyu alarak bagkan
segllmigtir

Buna gore asagidakierden hanglst sinif bagkaniigs
segimi ile dfrencilere kazandirmak Istenen tutum ve
davraniglardan biri dediidir?

Demokratik bir tutum sergllenmelerini saglamak
Sorumiluluk bifincine sahip olmalann safjlamak

Segim sOrecine ctkin olarak katilmalanm saglamak

. Simif bagkaniik segiminde tim asamalann 8gretmen
tarafindan belirlenmesini saglamak

19. Hristiyan  vatandaslarimmzin, kendi Inanglari
dofrultusunda kulladiklan Noel yortulanmin, dayanisma
ve kargilikl sayg ikliminin geligmesine vesile olmasint
dillyor, bagta Hrisliyan vatandaglanmiz olmak Ozere,
t0m Hristiyan aleminin Noel yortusunu tebrlk edlyorum.”
diyen Cumhurbagkammizin  bu mesaji Tlrkiye
Cumhuriyeti  Deviel' nin hangl nilelifi ite
itigkilendirilebilir?

A. Hukuk Deviet| R
B. Sosyal Deviet
D. Demokratlk Deviet -~ ' .-

Sowy

92



OGRENME ALANIETKIN VATANDASLIK

20. Vatandaglann huzurunu ve refahint saflaysrak givence
aline alan; birey ve toplum arasinda dengeyl kuran,
milll  geliin  adalete  uygun bllmde  dagiimasint
saflayan; toplumun Xesimleri arasinda ugurumlar
olmamas icin gerekli Snlemiod alan deviet “sosyal
deviet” demeltic, Metne gdre ayadwatilerden hangist
sosyal devietin gereklerinden biri deglighe?

A, Angumk&hwmmhmtgwmek

B8, Ulus gomaniijinl gergaidegtirablimek Igin
vatandaglanina segmo-aaglime hakki vermek

C. Gikardidt kanunlorle ve yapmig oldugu uygulamalana
halkm yarann: gbzetmek

0. Korunmoya mubtag ofantarin temel gersksinimicrdnt
karglamak

21, Vatandaglar ySnelicllerdn befitenmesi amaciyla yapilan
secimlerda Oy vererek secma hakkmi  kullanirar,
Secimlenfs aday olarak segiime hakin kullamriar,
Bunun yaninda yonoticilerin karariannda etkiit oimak ve
lopluma fayda saglamak amaciyla demek ve vakifiar
oibt sivil toplum kuroluglen kursrtar, Bu sayede Oke
ydnetiminde aktif olarak rol alider,

Yukandaki paraprafia demokrasinin temet
ilkelerinden hangis! agiklanmistr?

A Ozgorak
B, Egitlik
C. Katiim
D. Cogulcutuk

22, Torkiye Cumhuriyetnde 0lkeyl yOnetecek kigber belft
arehklarta, esit ve gensl oy eseslanna dayanan,
serbest, ¢ok padii ve yargl denetiminde yapilan
setimlerle halk tarafindan belidenit, Metinden, Tlrkiye
Cumburyeti Devied lle ighi agagdati sonuglardan
hangisine ylas(abiiry

A. Tek Kiglnin sgamanligl stz konusudur,
B, Demoknafik ySnetim anlayist hakimdlr,
C. Ydnetimde din kuraltar; etkindly,

D. Ordunun himayesinde blr yOaulim vardir,

23, 20 Ocak 1921'de Tegkiiat1 Esaslye Kanununun bidaci
maddesinde, 'Egemenlik koydsiz, ssrtsz milletindir’
Ilkest Ran edilwek nemil bir adim stimisur, Bu Snemii
admin asadidaklierden hangls! oldugu gByleaablilr?

A, Willi egementik, devietin temel ofeledinden big haline
getinimigeir,

B. Milll efidmdo birik sajfanmasimin Dike kin dnem
vurgulanmistir,

C. MIE tbcadele'yi anfatacsk bie basin kurulugy
kurulmasinin yolt: sctimgtir,

D. Istanbul hOkBmeti ite 1binigl yapmanin yolu agimisor.

A

24. Ml MOcadele mrasindo  son Osmanl:  Mecfs-]
Mebusan'in Misak-1 Mili karadacnr aimas) milletin
badinsidigr yolunda stilan cok onemil bir adwndir,
Bunu duyon Waf Devietier Istanbul'y recmen isgal
edorgk  hMebusan  Maclisint kapaimiglardir, Bunun
Gzerine  Mustsfa Kemal mill Iradonin hayata
gegldimosin!  saglamek  amecyla  [stanbuldaki
milletveklllerinl Ankara' ya davet etmly ve burada 23
Nisan 1823 tarihlnde

LT PP LLT L TP PP

Yukanda  verlen  bilgide bos  birakilan yer
ayajidakilerden hangisl fle tamomlanfanmalidir?

A. TOrklye BOyOk Millet Meclisi agimigtir,

B. Saltanat ydnatiminin devam etmesine karar vorfimigtir.
C. Gok parill hayata gegilmigér.

D. Temsil Heyet kurulmugtur,

Asafidakilerden  hanglsl yukanda verlen goesel fe
defrudan iliskilondlrliomez?

A, Segim
B, Vergl
C. Katbm
D. Egementik
COVAT FoRMU ‘
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Ek4- Problem Cozme Becerisi Olcegi

PGE

Bu emvamierin amaci, ginlik yvasanimizdaki problemlennize (sorunlanniza)
genel olarak nasil tepki gosterdifinizi belirbermeye calismaknr. Sdzind ettiZimiz buo
problemler, matemank wa da fen derslerinizdeki alismig oldugumiz problemlerden
farklsdir Bunlar, kendini karamsar hissetme, arkadaglarla gecinememe, bir meslege
yimelme konusunda yaganan belirsizlikler yva da bogamp boganmama gibi karar
verilmesi zor konularda ve hepimizin bagina gelebilecek tirden sorunlandsr, Lidifen
agafidaki maddeleri elinizden geldigince samimiyetle we buo ilr =erunlarla
karsillagnfimzda tipik olarak nasil davrasdimz gie dninde bulundurarak
cevaplandirin,. Cevaplanmiz, bu thr problemlerin masil gosilmesi gerekiifinig
digimerek degil, biwle sorunlarla karsilastfmeda gergekien ne vaphfume
diiginerek vermeniz gerekmekiedir. Bumu yapabilmek icin kolay bir yol olarak her
soru igin kendiniee su soruyu sorun; “Burada séei edilen daveanisi be me siklikla
yvaparim?”,

Yanitlarmazm azagdaki dlpege gire degerlendirin:

1. Hep biyple davranirmm & Arada srrada biyle devranirme
2 Cogunlukla biyle deveenirmm 5. Ender elarak bayle dovranirmm
I Kuklekda biple davranirnm 6 Hig baple dovranmias

Me kadar siklikla béyle davranirsimz?

Hep Hig

1. Bir sorunomu gdEmek igin kullandegam ¢heziim
yillan bagansiz ise bunlanm neden bagansiz (0 (23 (3 (40 (5 (6)
aldugunu aragimmam®

L. For bir soranlas karsilagngimda ne aldogume tam
olarak belirleyebilmek igin nasil balgi 1y {2y (3) (4) {5) (&)
toplayacagum waan boviu diginmen.

3. Bir somanumu ¢hemek igin ghsterdigim ilk
¢abalar bagarisiz olursa o sonm ile baga (0 (23 (3 (40 (5 (6)
gikabilecegimden siipheve digerim_ *

4. Bir somnumu ghzdikien sonra bu somenig
¢ozerken neyin ige yaradifing, neyin 0y {2y (3) () {3) (&)
yvaramadigim aynnih olarak digiinmen.*

5. Somunlanma ¢oeme konwsunda genellikle varatc:
v gkili goziimler dretehilirim.

(1} (2} (3) (4) (5) (&)
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6. Bir somanumu giemek igin belli bir yolu
denedikien sonra dunar ve oaya ¢ikan sonug ile
olmas gerekiiging dijgindigim somcu
kargilagtrmm.

7. Bir somnum oldugunds onu gizebilmek igin
bagvarabilecegim yollarnn hepsin dilsiinmeye
galigannm,

(1

(1

2}

(1)

(3

3)

(4

i4)

5

(5]

(6}

(6)

B. Bir somunla kargilagtifimmda neler hissettifini
anlamak igin duygularimi mcelenm,

(n

2}

(3

(4

3

(6}

9. Bir somn kafami kangtinds@imda duygu ve
dilgineelerimi somul ve agik se¢ik terimlerle

ifade etmeve ugragmam £

(1)

(1)

3)

()

(5)

(6)

1. Baglangicta gidzimind farketmesem de
sorunlarimin godunu ¢hzme yeienedim vardir.

(1

2}

(1)

(4

5

(6)

11. Kargilagingum sornlamnn pofu, ¢hzebilecegimden
daha zor ve karmasikiar.

(1

2)

3}

i4)

i5)

(&)

1L Genellikle kendimle ilgili kararlan verebilirim
v bu kararlardan hognoi oluram,

(n

(2

(3

(4

(5

(&)

13 Bir somunka karsilagngumda onu giemek igin
genellikle aklima gelen ilk yolu zlenim. *

(1)

(1)

3)

()

(5)

(6)

14, Bazen durup sorunlanim Gzerinde distinmek
yerine, geligigizel striklenip giderim *

(1

2}

3

i4)

(L]

(LY

15, Bir sominka ilgili olasi bir ghetm yolu Grerinde
karar vemmeye ¢alisirken seceneklerimin basan
olasahigim tek ek degerlendirmem_ *

(1)

(1)

3)

(4)

(3)

(6)

16, Bir somunka karsilagngimda, bagka konuya
geemeden dnce dumr ve o sorun dzennde

dilsinbrim

(n

2}

(3

(4

5

(6}

17, Genellikle aklima ilk gelen fikar dogrulisunda
hareket ederiom.*

(1)

2}

(1)

i4)

(5]

(6)

18, Bir karar vermeye ¢aligirken her seenegin
sonuglaring Glger, tamar, birhirleriyle kargilagiinr,

s0nra karar veririm.

(n

2}

3

(4

3

(6}

19, Bir somunumu ¢iemek deere plan yaparken o
plam yinitebilecegime giiveninm

(1

1)

3)

()

(5)

(6)
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20, Belli bir giimiim planim uygulamaya koymadan
dnce, masil bir sonog vereceging tahmin etmeye
galganm.

(1)

2

(3

(4)

(3)

(6)

21. Bir somina winelik olasi gdeiim yollarm
dilgiinirken cok fazla secenck dretmem.*

(1

(1)

3)

i4)

(5]

()

21, Bir somanumu cozmeye calisirken siklikla
kullandifim bir yintem, daha dnce bagma
gelmis benzer sorunlan dastnmektic £2

(1

2}

(3}

(4)

(3)

(&)

13, Yeterince zamanim olur ve ¢aba gisterirsem
kargilastifim sorunlann ¢ofunu cheebilecedime
iMENIY OrUL

i)

3)

i4)

(3)

(6}

24, Yeni bir duramla kargilagiifimda ortava
gikabilecek sorunlan gi@ebilecedime inancim
vandir.

(1)

2

(3

(4)

(3)

(6)

15, Bazen bir sonanu giemek icin cabaladigim
haldex, bar tiielil esas konuya giremedifim ve
gereksiz ayrmilarla udragndm duygusung
yaganm *

(1)

i)

3)

i4)

(3)

(6}

26, Ani kararlar verir ve sonra pigmanlik duyanm_*

(1

i2)

3

(4)

{3

(6)

27, Yeni ve zor sorunlan cieebilme yetenedime
gilveniyonm.

(1)

i)

3)

i4)

(3)

(6}

28, Elimdeki seceneklen kargilagtinrken ve karar
vardir.

(1

2}

i3

(4)

(5

(&)

29, Bir somunla bagagikma yollanm digimirken
gegitli fikirleri birlestirmeye calismanm. 2

(1

(1)

3)

i4)

(5)

()

3. Bir sominla kargilagtifumda, bu sormun
cikmasinda kaikos olabilecek benim digimdalka
etmenleri genellikle dikkate almam, *

(1)

2}

(3}

(d)

3

(6)

1. Bir konauyla karsalasiiimda, ilk vapiifim
seylenden bin, durumuy gizden gecinmek ve
konuyla ilgili olabilecek her tirld bilgivi dikkate
almaktir.

(1)

i)

3)

i4)

(3)

(6}

3L Baren duygusal olarak dylesine etkilenirim ki,
sorunumla baga ¢ikma yollanndan pek gogunu
dikkate hile almam *

(1

)

3

(4)

(3

(6)
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33, Bir karar verdikten sonra, ortaya ¢ikan sonug
genellikle benim bekledifim sonuca uyar

34. Bir sorunla karsilagn@imda, o durumla baga 1 4
cikabileceimden genellikle eminimdir. @@ e e

35, Bir sorunun farkmna vardifimda, ilk yaptugim

seylerden bin, sorunun tam olarak ne oldugunu | (1) (2) (3) (4) (5) (6)
anlamaya cahigmakur.

(1) ) 3) @) G (6

Sakin, N., Sakin, N. H., and Heppmer, P P (1993) "The psychometric properties of the Problem Solving
Invemsory". Cognitive Therapy and Research, 17, 4, 379396

Heppuer, PP (1988). Problem Solving Inventory (PS1): Research Manual. Pale Alte, CA. Consulting
Psychologists Press
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EKS5: Ornek Olaylar

DEMOKRASIYE iLK ADIM

Ingiltere Krali Yurtsuz John Fransa’nin Ingiliz egemenliginde bulunan Normandiya
topraklarimi elinde tutabilmek i¢in savasa girer, yaptigr miicadeleyi kaybedince bu olumsuz
sonugtan sorumlu tutulur ve kralin iilkeyi idare edemedigi goriisii hdkim olmaya baslar.
Bunun {iizerine Kral Yurtsuz John toprak vergilerini, giimriik vergilerini artirarak bu
miicadelede ugradig zararin faturasini halka yiiklemeye calisir. Ayrica kiliseyi agir bigimde
vergilendirmesi ile din adamlarm kizdirir. O dénemde Ingiltere’de biitiin topraklar kralin

mali sayilir, kral baronlara topraklarin kullanma hakkini belirli 6demeler karsiliginda verirdi.

Kral John’un yapmis oldugu bu uygulamalarin yarattigi hosnutsuzluk baronlarin
baskaldirmasina neden olur. Ingiliz halkinin kraliyet yonetiminden memnuniyetsizliginin yani
sira soylulara (baronlara) verilen haklarin da kisitlanmaya g¢alisilmasi sonucunda isyanlar
kendini gostermeye baslar. Baronlar; Kilisenin, kendilerinin ve de halkin sorunlarini da i¢eren
istekleri dogrultusunda bir belge diizenler ve krala sunarlar. Kral Yurtsuz John; din adamlari
ve baronlar ile 15 Haziran 1215 tarihinde Magna Carta ad1 verilen bu antlagsmay1 imzalamak
zorunda kalir. Bu fermandan ilk baslarda din adamlar1 ve soylular faydalandiysa da zaman
gectikce halk da bu hak ve 6zgiirliikklerden faydalanmaya baslar. Monarsi yonetim anlayigini
kismen ortadan kaldiran bu belge vatandaglara hak ve Ozgiirliikler saglama konusunda

diinyada bir ilk olarak ifade edilir.

63 maddeden olusan Magna Carta kralin sonsuz olan yetkilerinin tarihte ilk kez
kisitlandig1 6nemli bir belge olarak kabul edilir. Magna Carta insanlara hak ve 6zgiirliikler
saglama konusunda diinya tarihinde yeni bir diizenin habercisi olarak kabul goriir ve giiniimiiz

demokrasi anlayisinin temelleri atilmaya baslanir.

Magna Carta ile kralin giiclinlin Ustiinde bir kanun giicii oldugu kabul edilir ve

hukukun {istiinliigii 6n plana ¢ikarilarak Ingiltere hukuk devleti kimligine kavusur.

http://www. gazetebilkent. com/2014/01/25/magna-carta-libertatum/ web adresindeki haberden bazi

alintilar yapilarak hazirlanmistir.

SORULAR

1. Ingiltere krali Yurtsuz John’un yerinde siz olsaydimmz yetkilerinizi kisitlayan

bdyle bir belgeyi imzalar miydiniz?
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2. Magna Carta’nin imzalandig1 dénemlerde toplumunun sosyal siniflara ayrildigi

Ingiltere’de esitlik kavramindan bahsedilebilir mi? Neden?

3. Magna Carta’nin tanimis oldugu hak ve ozgiirliiklerin 6nce din adamlarina ve

soylulara daha sonra halka verilmesini dogru buluyor musunuz?

4.

1215 yilinda imzalanan Magna Carta’y1 diinya tarihindeki demokrasi gelisimi
acisindan nasil degerlendiriyorsunuz?

5. Magna Carta kralin giicliniin {istiinde bir kanun giicliniin olmasi agisindan

degerlendirildiginde tarihimizdeki hangi belgeye benzetilebilir?
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HATI CIRPAN

Osmanli Devleti’nde s6z hakki olmayan kadinlarimiza Cumhuriyet’in ilaniyla birlikte
genis haklar taninmistir. Milli miicadele siirecinde cephe gerisinde silah ve cephane tasiyan
kahraman kadinlar o déonemde yok sayilmis sosyal, siyasal ve ekonomi alanlarinda olmasi
gereken haklarini elde edememislerdir.

Yasaminin her doneminde Tiirk kadinina biiylik 6nem veren Mustafa Kemal Atatiirk,
cagdas uygarlik yolunda ilerlemek i¢in kadinlarin erkeklerle esit haklara sahip olmasi
gerektigini diisliniiyordu. Boylelikle tiim diinyaya 6rnek olacak bir karara Onciililk ederek
kadinlarin siyasi hayatta segme ve se¢ilme hakki i¢in harekete ge¢mistir. Bu amacla 1930
yilindan itibaren yapilan yasal diizenlemelerle Tiirk kadimina Once belediye se¢imlerine
katilma hakki, sonra muhtar olma ve ihtiyar meclisine girme hakki tanimigtir. 5 Aralik 1934
tarihinde kadinlara milletvekili segme ve se¢ilme hakk: tantyan yasa TBMM tarafindan kabul
edilmistir ve boylelikle bundan tam 85 yil once Tiirk kadin1i demokratik haklarina
kavusmustur. 1935°te yapilan ilk genel se¢imlerde 17 kadin milletvekili meclise girmeyi
basarmustir. ilk kadm milletvekillerimizden birisi de Ankara’nin Kazan Kdyii'nde 1273 oy
alan Hat1 Cirpan’dir.

Hatt CIRPAN 1890 yilinda Ankara’nin Kazan kdyiinde diinyaya gelir. Ciftcilikle
ugrasan Hati Hanim, babasinin olimiiyle Kazan Koyii’niin muhtarligini ondan devralarak
muhtarlik gérevinde koy halkina 6nemli hizmetlerde bulunur.

Istiklal Miicadelesi boyunca cephe gerisinde askerler igin yiyecek ve giyecek
hazirlayan, yarali askerlerin bakimini {iistlenen, cepheye silah ve cephane tasiyan kadin
kahramanlarimizdan biri olan Hati Hanmim, Atatiirk’iin Kizilcahamam’a geldigi sirada
karsilama heyetinde yer alarak burada Atatiirk ile tanigma firsati bulmustur. Hati Hanim ile
sohbeti sirasinda onun Kazan kdyilinliin muhtar1 oldugunu ve koy halkina yaptig1 hizmetleri
ogrenen Mustafa Kemal onun bu tavrindan etkilenerek ‘iste Mebus (milletvekili) olacak
kadin. > demistir. Atatiirk Kazan kdyiinden ayrilirken kdy muhtar1 Hati Hanimi se¢imlerde
kendi listesinden milletvekili aday1 gostermeyi kafasina koymustur. Kendisinin milletvekili
aday1 oldugunu gazetelerden 6grenen Hati Hanim Atatiirk’{in vekillik teklifini kabul etmistir.
1935 yilinda kadinlara Milletvekili se¢me ve secilme hakkinin verilmesi ile Ankara
milletvekili segilerek TBMM’ye girmeyi bagarmustir.

https://drive. google. com/drive/folders/OBxxPvIfeR20WNW1LdHh3aXkzbFk web
adresindeki haberden bazi alintilar yapilarak hazirlanmistur.

SORULAR

1. Siz Hati Hanim’1n yerinde olsaydiniz nasil davranirdiniz?

2. Kadma se¢cme ve secilme hakkinin verilmedigi donemlerde yasiyor olsaydiniz
neler hissederdiniz?

3. Kadinlara siyasi haklarin ge¢ verilmesini dogru buluyor musunuz?

4. Kadinlara segme ve secilme hakki hangi amagla verilmis olabilir?
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5. Siz demokrasi tarihi agisindan 6nemli bir yere sahip olan kadina segme ve secilme
hakkinin verilmesini nasil degerlendiriyorsunuz?
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YASLI GONULLERE REFAKAT

Erzurum'da 116 Yashya Evde Bakim Hizmeti Verildi

Erzurum'da, Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler 11 Miidiirliigii tarafindan, "Yaslilara
Evde Bakim Projesi" kapsaminda 5 calisanla 116 yaslinin evi 355 kez ziyaret edilip
temizlenerek ihtiyaglar1 giderildi. Erzurum Valisi Seyfettin Azizoglu: "Go¢ olan yerlerde yasl
niifus fazla oluyor. Gengler, is ve baska sebeplerle giderken anne babalar topragini, evini,
yuvasini, etrafini birakamiyor. Yalniz kalan yaghilarin bakimlarinda sikinti oluyor. Bu

projeyle bu yaraya merhem siiriilmiis oldu"

ERZURUM (AA) - Erzurum'da, Dariilaceze Vakfi ve Aile, Calisma ve Sosyal
Hizmetler 1 Miidiirliigii (ACSH) tarafindan, "Yaslilara Evde Bakim Projesi" kapsaminda 5
calisanla 116 yaslinin evi 355 kez ziyaret edilip temizlenerek ihtiyaglar1 giderildi. ACSH il
Miidiirliigii Konferans Salonunda, gegen yil eyliil ayinda baslayan ve bir yil siiren "Yaslhlara
Evde Bakim Projesi"nin kapanis toreni diizenlendi. Erzurum Valisi Seyfettin Azizoglu,
programda yaptigr konusmada, projeyle ihtiya¢ sahibi yaslilara bir nebze de olsa merhem
olundugunu sdyledi. Erzurum'da ilge kaymakamlarinin bu tiir hizmetlerde bulundugunu
hatirlatan Vali Azizoglu, "Gd6¢ olan yerlerde yash niifus fazla oluyor. Gengler, is ve baska
sebeplerle giderken anne babalar topragini, evini, yuvasini, etrafini birakamiyor. Yalniz kalan
yaglilarin bakimlarinda sikint1 oluyor. Bu projeyle bu yaraya merhem siirilmiis oldu. Boyle

fikirlere her zaman a¢i181z. " ifadelerini kullandi.

http://www. milliyet. com. tr/erzurum-da-116-vasliya-evde-bakim-hizmeti-erzurum

yerelhaber-3104627/ web adresindeki haberden bazi alintilar yapilarak hazirlanmustir.

SORULAR

1. Yaglilara Evde Bakim Projesi kapsaminda verilen bu hizmetleri yeterli buluyor

musunuz?

2. Sizce yaslilarin istek ve ihtiyaclar1 dogrultusunda baska ne tiir hizmetler

verilmelidir?

3. Siz olsaydiniz yash bireylerin giivenli bir ortamda yasamlarini stirdiirebilmeleri

icin neler yapardiniz?

4. Vatandaglarin belirli bir hayat standartinin altina diismeden yasayabilmeleri

i¢in sosyal ve ekonomik haklarla desteklenmesi sosyal devlet olmanin geregi midir?
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5. Ulkemizde yash niifusun giin gectikge artmasinin yashlara yonelik yapilan

hizmetleri daha da 6nemli hale getirdigini diigiiniiyor musunuz?
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Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler
Erzurum il Miidiirliigiince
hazirladig: Dariilaceze Vakfinin
destekledigi Yashlara Evde Bakim
jesi anitimi yapildi.
bakima muhtag
bireyleri kapsamakta olan
bu proje y ik siirecindeki
gugliikleri belirlemek, yash
bireylere danismanlik ve re-
hberlik hizmeti sunmak,
iiretkenliklerini tekrar
kazandirmak. kendi ev
ortamlarinda saghkh ve
giivenli yasamlan i¢in
destek olmak amaglaniyor.
Erzurum Aile. Calisma ve
Sosyal Hizmetler il
Miudiirligi konferans salo-
nun gergeklesen tamtim
toplanusina Erzurum Valisi
Seyfettin Azizoglu, AK Parti
Erzurum Milletvekili
. AK Parti Is
tanbul Milletvekili
Mihrimah Belma Satr,
Erzurum Aile, 1sma ve Sosyal
Hizmetler il Midiri Cemil ilba
kauldi.
Programda konusan Erzurum Val-
isi Seyfettin Azizoglu, * Gergekten
Snemli bir sosyal yaraya merhem
olan bir galisma yapihyor. Bu

Y
galismanin Erzurum’da
yapilmasinda vesile olan

Dariilaceze Vakfina tesekkiir ediy-
orum. Maddi kaynaklanyla Erzu-
rum’da ki bdyle bir konuyu
masaya yaurabildiler ve ihtiyag
sahibi yash birgogu da yalniz

ailelerimize bir nebze de merhem
olabilmenin mutlulugunu
yasiyoruz™ dedi.

Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler
i1 Miidiirii Cemil ilbas, proje
kapsaminda Erzurum'da yasayan
bin yash ve bakima muhtag bireye
evde bakim hizmeti verilecegini
ifade etti.

Projenin Erzurum ilinde 3 merkez
ilcede uygulanacagint belirten

i Projemiz kapsaminda

sik bin yash bireye hizmet

yasayan, 60 yas ve iizerinde olan
vashi ve bakima muhtag bireyler
belirlenecek. Odak grubun belir-
lenmesi stirecinde Sosyal
Yardimlagma ve Dayamigma Vakfi,
mahalle muhtan, aile hekimi ve
miiftiliiklere bagh cami
gdrevlilerinden destek alinacaktir.

Yaslilara evde bakim projesi

temizlik personclleri vasitasiyla
odak gruba yonelik 5z bakim ve
hane temizlik ¢alismalan
yapilacakur. ihtiyag duyuldugu
takdirde il Midirl

tarafindan meslek elemam, paydas
kurum olan il Miiftilligiinden talep
edilecek bir din gorevlisi ve il
Saghik Madarlaginden saglhik per-
soneli ile yapilacak hane ziyaret-
lerinde odak gruba dahil bireye

o ini inin kar:

amaciyla rehberlik ve destek

kur” dedi. IHA

Proje siiresi
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ZAFER DESTANI

Tiirkiye Cumhuriyeti 96 yillik tarihi boyunca demokrasinin kesintiye ugradigi,
darbe ve darbe girisimlerine maruz kalmistir. Bu kavramlart geride birakan Tiirkiye, darbe
deneyimleri baglaminda 15 Temmuz 2016°da bir yenisine daha tanik olmustur. Tiirk Silahli
Kuvvetleri biinyesindeki Fettullahg1 Terdr Orgiitii mensubu bir grup asker tarafindan 15
Temmuz gecesi yapilmaya calisilan darbe girisimi saat 22. 00 sularinda Istanbul ve Ankara’da
es zamanli olarak baslamistir. Istanbul Bogazici ve Fatih Sultan Mehmet kdpriilerinin trafige
kapatilip tanklarin boy gostermesi, helikopter ve F-16’larin algak uguslara baglamalar1 ile ne
oldugunu anlamaya calisan halk saskinlik icinde iilkenin nasil bir felakete siiriiklenmek

istendiginin endisesini yasamaya baglamistir.

TRT Ankara stiidyolarina baskin diizenleyip haber spikerine zorla darbe bildirisi
okutulmus iilke rejiminin tehlikeye diismesi nedeniyle demokrasiye miidahale edildigi ve
iilkede ikinci bir emre kadar sokaga ¢ikma yasagi ilan edildigi duyurulmustur.
Cumbhurbagkaninin bir televizyon kanalina baglanarak bu durumu teyit etmesi ve Tiirk halkini
darbeyi yapanlari protesto etmek amaciyla meydanlara davet etmesi ile Tiirkiye’nin dort bir
yaninda canlarini ortaya koyarak meydanlara akin eden vatandaslar; topa, tiifege, tanka, atilan
bombalara kars1 govdesini siper etmekten kagimamustir. 15 Temmuz gecesi her yastan, her
meslekten vatansever, bir an bile tereddiit etmeden iilkenin istiklal ve hiirriyetini koruyup
demokrasiye ve milli iradeye sahip ¢iktigini ispat etmistir. Kadin erkek, ¢oluk cocuk demeden
tek yiirek olan Tiirkiye, hain darbeyi bastirmistir. Heniiz 15 yasindaki Halil Ibrahim
Yildirim'dan, 3 yasindaki oglunu evde birakip géreve giden Ozel Harekat Komiseri Demet
Sezen’e ; ev hanimi Tiirkan Tiirkmen Tekin’den Ankara Golbas1 Ozel Harekat Merkezi’nde
gorevli olan polis memuru Mehmet Orug ikizi Ahmet Orug’a ; darbe girisimi haberlerini
Ogrenince oglunu da yanina alarak yeni adiyla Sehitler Kopriisiine giden ve darbecilere karsi
en On saflarda yer alan Erol Olgok ve oglu Abdullah Olg¢ok’a kadar pek ¢ok kisi cani pahasina

demokrasi miicadelesi vererek zafer destani yazmislardir.

Darbe girisiminin seyrini degistiren Astsubay Kidemli Bas¢avus Omer Halisdemir
darbe yanlis1 Tuggeneral Semih Terzi ve bir grup askerin Ankara'daki Ozel Kuvvetler
Komutanligi'n1 basarak ele gecirmek istemesine engel olmus darbeci komutani vurarak,
biiyiik bir facia yasanmasinin dniine gegmistir Bu olay sonrasi darbeci komutanin korumalar1
tarafindan sehit edilen Omer Halisdemir Tiirkiye’'nin milli birlik ve biitiinliigiiniin yok

edilmek istendigi 15 Temmuz gecesi biiylik bir kahramanlik hikayesi yazmistir.
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http://15temmuzdirenisi. com web adresindeki haberden bazi alintilar yapilarak

hazirlanmistir.
SORULAR

1. 15 Temmuz darbe gecesi siz neler hissettiniz yasananlar karsisinda ilk tepkiniz ne
oldu?

2. Geng yasina ragmen kahramanlik 6rnegi gosteren ve sehit olan 15 yasindaki Halil
Ibrahim Yildirim’1n yerinde olsaydiniz aym davranista bulunur muydunuz?

3. Darbe nedeniyle iilke rejiminin tehlikeye diismesi sizde gelecege yonelik ne gibi
kaygilar olusturdu?

4. 15 Temmuz darbe girisimine karsi gosterilen miicadele tarihimizdeki hangi

kahramanlik 6rnegine benzetilebilir?
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SECIM SART

Altay ailesi anne-baba- ¢ocuktan olusan ¢ kisilik ¢ekirdek bir ailedir. Ailenin tek
cocugu olan Aysegiil derslerinde ¢ok basarili, sorumluluk bilincine sahip bir 6grencidir. Her
giin vaktinde uyanan kahvaltisin1 yaptiktan sonra okula giden 7. simif 6grencisi Aysegiil bu
sabah okula gittiginde okul panosundaki duyuruyu ve afisi goriince heyecanla 6gretmeninin
yanina gider. Ogretmenine okul panosunda gordiigii okul temsilciligi secimlerinin ne zaman
yapilacagini ve kendisinin de aday olmak istedigini sdyler. Kendisine ve okuldaki tiim
Ogrencilere bu konu hakkinda bilgi verecegini sdyleyen 6gretmenini dinleyen Aysegiil ders
zilinin ¢almasi ile kosar adimlarla sinifina gider. Bunun {izerine Sosyal Bilgiler 6gretmeni
secim yapilmadan Once biitiin 6grencilere okul 6grenci meclisi se¢imlerinin nasil yapilacagini
anlatarak siirec hakkinda detayll bilgi vermistir. Ogretmen, &grencilerin demokratik
haklarindan biri olan oy verme ve kendilerini temsil edecek iiyeleri segme becerilerini
gelistirmek ve desteklemek agisindan bu se¢imlerin 6nemli olduguna dikkat ¢ekmistir. Bu
kapsamda okulda 2018-2019 Egitim-Ogretim Y1l Ogrenci Meclis Baskan1 ve Uyeleri segimi
oncesinde se¢im takvimi, sandik kurallari ve adaylar panolara asilarak ilan edilir. Okul
Meclisi Se¢imlerine, her siniftan bir sinif temsilcisinin secilmesiyle baglanir. Her yil yapilan
okul dgrenci temsilci se¢imi i¢in aday olmayi ¢ok isteyen Aysegiil nihayetinde sinifinda en
fazla oyu alarak sinif temsilcisi se¢ilmistir. Bundan sonra okul 6grenci temsilcisi olmak igin
diger arkadaglar1 gibi propaganda calismalarina baslayacaktir. Aysegiil, tipki okulundaki diger
aday Ogrenciler gibi siniflar1 gezip kendisini tanitmis, teneffiislerde ve 6gle aralarinda se¢im
caligmalarina baglamis ve hazirladigi sloganlarini afislerini de okulun gesitli yerlerine
asmigtir. Propaganda siirecinde siniflari dolasan Aysegiil aday olan arkadaglarimin oy
karsiliginda herkese bilgisayar, tablet vb. gibi seyler dagitacaklarma dair vaatlerde
bulunduklarina sahit olmustur. Bu duruma ¢ok tiziilen Aysegiil diger adaylarin neden yerine
getiremeyecekleri sozler verdigine anlam verememis aksam eve geldiginde bu durumu annesi
ve babasi ile paylagsmistir. Aysegiil’li dinleyen anne ve babasi basarmak i¢in en 6nemli seyin
inatla, sabirla g¢alismak oldugunu; diger adaylarin yaptigi davraniglar yanlis olsa da onlar
karsisinda asla pes etmemesi gerektigini sdylerler. Secim giinii geldiginde okuldaki herkesin
yiiksek vaatlerde bulunan diger adaylara oy verecegini diisiinen Aysegiil buna ragmen anne ve
babasinin soziinii dinleyerek pes etmeden lizerine diisen sorumlulugu titizlikle yapmaya
devam etmistir. Ogrencilerin oy kullanma islemlerinin ardindan 6grencilerin ve 6gretmenlerin
gozetiminde yapilan sayimda en fazla oyu alan 7. simif 68rencisi Aysegiill Okul Meclis

Sec¢imini kazanmustir.
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SORULAR

1. Aysegiil’lin yerinde siz olsaydiniz arkadaslarinizi ikna etmek igin neler
yapardiniz?
2. Propaganda siirecinde diger adaylarin tutamayacaklar1 sozleri vermelerini

dogru buluyor musunuz?

3. Aysegiil’lin anne-babasinin yerinde olsaydiniz bu durumda nasil bir yol
izlerdiniz?

4. Okul Ogrenci Meclis Secimlerinin amacma uygun olarak yapildigim
diisiiniiyor musunuz?

5. Siz bu okulda se¢men olarak oy kullaniyor olsaydiniz Aysegiil’iin Okul Meclis

Se¢imini kazanmasini ister miydiniz? Neden?
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OZGECMIS

30. 12. 1985 tarihinde Erzurum’da dogdu. ilk ve ortadgrenimini Erzurum’da
tamamladi. 2005 yilinda Atatiirk Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimiinde
basladig1 lisans dgrenimini 2009 yilinda bitirdi. 2012 yilinda Atatiirk Universitesi Sosyall
Bilgiler Egitimi Bilim Dalinda yiiksek lisans 6grenimine basladi. Halen Harmantepe Nedim

Korkut Ortaokulunda Sosyal Bilgiler 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Evli ve bir ¢ocuk
annesidir.
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