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0z
Bu g¢alismanin amaci, Turkge ders kitaplarinin hangi bilissel ve Ust bilissel islevleri
kapsadigini belirlemek ve 6gretmenlerin bu iglevlere yonelik algi durumlarini ortaya
koymaktir. Arastirma, nitel aragtirma desenlerinden i¢ ice gecmis ¢oklu durum
deseni ile hazirlanmistir. Calismada kullanilan veri toplama araglari,
standartlastinimis acik uclu gérisme sorulari, uzman goérisgu alinarak hazirlanmig
bilissel ve Ustbilissel islevler 6l¢itl ve dokiman analizidir. Arastirmadan elde edilen
veriler, icerik analizi ile kategorize edilmis ve agiklanmigtir. Calismanin sonucunda
Tarkge ders kitaplarindaki bilissel ve Ustbiligsel iglevlerin homojen bir dagilim
gOstermedigi ortaya ¢ikmistir. Ders kitaplarinda yer alan etkinlikler, kazanimlarin
etkinlige donUstirildaglu ornekler olmustur. Ustbilissel islevler, ders kitaplarinda
sonu¢ odakli 6lgme degerlendirme araclari olmug, metin ya da metne bagh
hazirlanan etkinlikler bu iglevleri gelistirecek sekilde ders kitaplarinda vyer
almamistir. Ogretmenlerin, bilissel ve Ustbilissel islevler konusunda sezgisel bir
ogretim metodu benimsedikleri, bunun yaninda metinleri ve metne bagli hazirlanan

etkinlikleri bu iglevler bakimindan degerlendirmedikleri ortaya ¢gikmigtir.

Anahtar sozclikler: bilis, Ustbilis, metin, tirkce ders kitaplari, 6gretmen farkindaligi



Abstract

The aim of this study is to determine the cognitive and metacognitive functions of
the Turkish textbooks and to reveal the teachers' perception of these functions. The
research has been prepared with a multi-case pattern intertwined from qualitative
research designs. The data collection tools used in the study were standardized
open-ended interview questions, cognitive and metacognitive functions criterion and
document analysis prepared with expert opinion. The data obtained from the
research were categorized and explained by content analysis. As a result of the
study, it was found that cognitive and metacognitive functions in Turkish textbooks
did not show a homogeneous distribution. The activities in the textbooks were
examples in which the gains were transformed into activities. Metacognitive
functions have been result-oriented assessment tools in textbooks, and text or text-
based activities have not been included in textbooks in a way to improve these
functions. It was revealed that the teachers adopted an intuitive teaching method
about cognitive and metacognitive functions, and they did not evaluate the texts and

the activities related to the text in terms of these functions.
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Boliim 1
Giris

insan, zaman ve mekan igerisinde biling ve kimligini tanimlar. Zihnin islev
alani, muayyen bir mekanin muhtelif parcalari Gzerine birbiri ardinca tespit edilen
bélinemez bir dikkat surecidir, birbirinden ayrilmis olan pargalar digerlerine
katilmak icin hafizada saklanirlar; bir kere katildiktan sonra da herhangi bir tahlile
musait olurlar, adedi (slreksiz bir ingsa slreci) meydana getirmek icin zihnin
kullandigi malzeme mekan oldugu gibi onu vyerlestirdigi ¢cevre de mekandir
(Bergson, 1990: 81). Bu iki varolugsal slrecin meydana getirdigi yapi, yani insa
sureci bilig, bireyin suur ekseninde mekan ve zaman arasindaki yankilanmasinin bir
uranu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Egitim sureci i¢cerisinde bilisin 6n plana ¢ikariimasi
dun ile buglnun intibal arasindaki farkin bireye sezdiriimesi amaci Gzerine tesekkdl
etmistir. Ogrenme (idrak etme) ve hatirlama arasindaki biligsel yiik, kavramsal ve
niteliksel olarak da birbirinden oldukga farkhdir. Ustbilissel slrecler ise bireyin kendi
ogrenme yontemini tanimlayip bu eylemi gergeklestirirken kullanacagi suregleri
kapsamaktadir. Bu sure¢ bireyin diusunme eylemine yonelik sordugu sorulardan
meydana gelen yine bireysel bir tretimin oldugu daha kapsamli ve yine kognitif bir

suregtir.

Ogrenmenin iyilestiriimesi icin Tirkce egitiminde metnin énemli bir islevi
oldugu son derece kabul gérmus bir 6nermedir. Zira, kelime ve dil 6gretimindeki
egitim planinda, edebi metinlerin 6grencilere hi¢bir metnin saglamayacagi dizeyde
nitelikli ifadeler ve yorumlar sundugu goérusunden hareket edilmektedir (Cuq ve
Gruca, 2005). Bu sebeple metne yonelirken egitim ortamlarinda bir stratejinin
belirlenmesi elzem goériimektedir. Clnkd metnin derin yapisi, 6grencinin birtakim
biligsel ve Ust biligsel suregleri isletmesini ve bunun sonucunda kendi 6grenme

stiline uygun bir anlamlandirma yontemi belirlemesini de mimkun hale getirecektir.

Bir metni inceleme ve anlamlandirmanin ilk kosulu metne yonelik dogru soru
sorabilmektir zira dogru soru dogru yontem ve perspektifin ortaya c¢ikmasini
saglayan kurucu maddedir. Anlamin sekillenmesi sureci, metne getirilen yorumu da
degistiren ve dénlstiren glcli bir mekanizmadir. Ogrencinin metinle kurdugu

iletisim yorum olarak adlandirilan aslinda biligsel bir ¢iktidir. Bu sebeple her yeniden



uretim yorumdur, esdeyisle anlamadir, dil ise anlamanin iginde gercgeklestigi
bigimdir (Rizvanoglu, 2013: 6).

Felsefi temeller Uzerinde ylkselen bu ¢ok yonli 6grenme eylemi, Turkce
dersi icinde metinler araciliiyla kendine yer bulmustur. Blylk bir déntsimun
yasandigl 20.yuzyil, egitimdeki temel taslarin nasil hareket edecegini de yeniden
dizayn etmigtir. Bireyin var olma sancilari ve benlik arayisi, egitimi de derinden
etkilemis, 21.yuzyll ve daha sonrasinin bireyi ve toplumu icin belirlenen nitelikler
egitim araciigiyla hayata gecirilmistir. Sputnik Cag, rekabet¢i bir dénem ve
ilerlemenin gerceklestigi bir zaman dilimi olmasi sebebiyle bireylerin ve toplumlarin
problemlere donuk ¢déztumlerinin ¢ok ihtimalli ve esnek bir model olusturmasi Gzerine
sekillenmigtir. Bu da birey uydusundan topluma uzanan bir evren algisini
gelistirmigtir. Bunun ilk yansimasi, Bloom’un (1956), Taxonomy of Educational
Objectivies adli heybetli (1000 sayfayi agkin olmasi sebebiyle) ¢calismasi olmus ve
her ne kadar ginumuzde, bu ¢alismanin amacina ve bu kadar kati, net bir davranis
dizeyi bicimlendiriimesine elestiri getirilse de, otodidakt bir egitim anlayisinin

gerekliligi esasen bu genis ¢erceve metni sayesinde olmustur.

Problem ¢6zme becerisi kavrami, bilis ve Ustbilise dair yapilan kapsamli
arastirmalarin mihenk tasi olmustur. Zira Ustbilis ile ilgili yapilan ilk ¢alismalar
temelde bellek ve problem ¢dézme becerisi lzerinde yukselmistir (Flavell, 1976;
Flavell, 1979; Vygotsky, 1978; Brown, 1977). Buradan hareketle yapilan
calismalarin temel noktasi bu iki u¢ arasinda gidip gelmistir yorumu yapilabilir.
Amerika’da 1950’lerin basindan itibaren igslenegelen bu mesele, Tlrkiye’de once
bilissel taksonomi etrafinda ortaya ¢cikmis, ardindan 2000’lerin basindan itibaren de
ustbilis ile ilgili galigmalara dogru bir yonelim olmustur. Bu bilimsel gelismeler ve
ilerlemeler ile biligsel beceriler, Ustbiligsel stratejiler, dgretmen ve 6grencinin bilgiye,
kendine yonelik farkindaliklari, dort dil becerisinin 6zdlizenleme stratejisi yolu ile ne
denli gelistigi, 6zdegerlendirme yolu ile slureg¢ igerisinde bireyin kendini objektif
Olgutler dogrultusunda nasil kritik edip tanimladigi gibi meseleler Gzerinden egitim

ve ogretime dair yeni bakig acgilari sunulmustur.

Bu arastirma kapsaminda c¢alismanin 1. boéliminde problem durumu
tanimlanmis, arastirmanin amaci ve éneminden bahsedilmis, ¢alismada yer alan

sinirhliklar ve sayiltilar ortaya konulmus, kavramsal olarak tanimlamalar yapiimigtir.



Calismanin 2. boliumunde arastirmanin kuramsal temeli ve ilgili arastirmalar

¢ok yonla bir bicimde ve detayli sekilde agiklanmistir.

3. bolimde arastirmanin ydéntemi, arastirmanin inceleme nesnesi ve ¢alisma
grubu, veri toplama araglari, verilerin analizi ve arastirmanin inandiricihgr ve

aktarilabilirligi tartigilmigtir.

4. bolumde bulgulardan yola ¢ikilarak birgok kavramsallastirma yapiimis ve

bunlar yorumlanmistir.

Calismanin son boélimuinde verilerden yola cikilarak elde edilen bulgularla
ilgili sonuglara ulasiimis bunlar galismanin amaci ve literatlr dahilinde tartigilarak,
ulagilan sonugclar uzerinden hem arastirmacilara hem de uygulayicilara iliskin gesitli

Onerilerde bulunulmustur.
Problem Durumu

Tlrkge egitiminin en kolay ulasilabilir ve iglevsel materyali ders kitaplari
olarak gorUlmektedir. Bu bakis acisi literatlr incelendiginde de kendini agik bir
bicimde ortaya koymaktadir. Zira ders kitaplari 6gretim programlari, metin tarleri, dil
becerileri, sosyolojik unsurlar, dil bilgisi, dlgme ve degerlendirme surecleri gibi
OlcUtler baglaminda birgok c¢alismanin ana unsuru olmustur (Caliskan, 2016;
Ekmen, 2009; Kdger, 2010; Kan, 2010; Sahin, 2015; Solak ve Yayl, 2009; Yurt ve
Arslan, 2014).

Ustbili, tlkemizde 1997°den glinlimuze bilig bilgisi (Erden ve Akman, 1997),
yuruttcu bilis (Senemoglu, 2018), bilis 6tesi- Ustbilis (Cakiroglu, 2007; Cigekgioglu,
2003, Demirel, 2001; Demirsdz, 2010; Duru, 2007; Erdogan, 2007; Olgun, 2006;
Okur, 2008; Ozsoy, 2006), zihin Ustii (Topgu, 2005), biligiistl (Ozcan, 2007; Yabas,
2008) ve bilis farkindah@i-bilissel farkindalik (Ozkan ve Bimen, 2014; Demirel ve
Turan, 2010) farkh terimler kullanilarak ¢esitli ydnlerden mercek altina alinmistir
(Bas ve Ozturan- Sagirli, 2017: 3). Literatir incelendiginde ¢ok sayida c¢alismanin
materyali olarak kullanilan Turkg¢e ders kitaplarinin igindeki metinler ve metin alti
sorularinin,  biligsel ve Ust biligsel iglevler bakimindan degerlendiriimedikleri

gorulmustar.

Bilissel anlamda yetkin birey yetistirmek kendi 6grenme ydnteminin farkina

varabilecek bireylerin ingasi slrecinde gizlidir. Bu agidan bakildiginda Turkge



egitimi alaninda Ustbilis konusunda yapilan galismalarin belli bir alana dogru yigilma
yaptigl gorulmustur, nitekim stratejiler ve belli dil becerisi alanlari bunlarin baginda
gelmektedir. Dil becerileri Gzerinden-blyuk bir kismi okuma becerisi- ve yalnizca bir
Ustbilissel stratejinin incelendigi calismalar (6zyonetim ile ilgili c¢alismalar
cogunluktadir) literatlrde yerini almistir (Bars ve Oral, 2016; Baykara, 2011; Uyar,
2015; Cemiloglu ve Ogur, 2016; Cakiroglu ve Ataman,2008; Cicekgioglu, 2003;
Demirel, 1995; Duman ve Arsal 2015; Kaya ve Ates, 2016; Melanlioglu, 2011;
Muhtar, 2016; Taysuz, Karakuyu ve Bilgin, 2008). Ders kitaplarinin bu minvalde
incelenmemis olusu literatlr agisindan bir eksiklik olarak goértulmusgtir. LiteratUrdeki
bilissel hiyerarsi baz alinarak yapilan c¢alismalar degerlendirildiginde, 6gretim
programindaki kazanimlarin ve ders kitabinda yer alan metin alti sorularinin alt
duzey bilissel surecleri dahi tam anlamiyla igermedigi ve bu becerilerin dagiliminda

bir dizensizlik oldugu gorulmustir.

Bu bakimdan yapilan ¢alisma neticesinde Turkge ders kitaplarinin biligssel ve
ustbilissel baglamda degerlendiriimesi ve ogretmenlerin bu suregler karsisindaki
tutum ve farkindahginin tespiti, 6gretim programi hazirlanirken gudulen stratejinin
daha nitelikli olmasini saglayacaktir. Ogretim programinda yer alan kazanimlarin
hiyerarsik anlamda sinif duzeylerinin bilissel ve Ust bilissel becerilerini dikkate
alacak sekilde hazirlanmasina katki saglayacak ve ogretmen niteliginin geligsimine
olumlu bir etkisi olacaktir. Aktif bir 6grenme ve rehberlik strecini destekleyecek,

ogrenmenin kalici ve iglevsel bir hale donigmesini saglayacaktir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci Turkge ders kitaplarinin hangi biligsel ve Ust bilissel
iglevleri kapsadigini belirlemek ve ogretmenlerin bu sureglere yonelik algi
durumlarini ortaya koymaktir.

Bu amacin gergeklestirimesi son tahlilde egitim ortamlarinda kullanilan
materyallerin de niteliginin artirlmasi surecine hizmet edecektir. Soyut bir yapinin
yani bilisin metinler Uzerinden islevsel hale getiriimesi hem o6grencilerin hem de
Ogretmenlerin  bilissel yasantilari  hakkinda farkindaliklarinin  artmasini
saglayacaktir. Nazariyenin saglam ve gugclu olarak belirlenmesi, sorulan sorunun
niteligine bagh olan bir suregtir. Yontemler ve yaklasimlar sorularin niteligine gore

kuramsallasmaktadir. Yapilan bu calisma da kitap yazimi sirasinda ve 6gretim
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programi hazirlanmasi surecindeki uygulayicilara bir perspektif kazandiracaktir.
Zira metinlerin derin yapisinin ¢dzumlenmesi i¢in 6gretmen yeterliliginin cok dnemli
bir unsur oldugu egitim gelenegimiz igerisinde yasanan sorunlardan edinilen
deneyimlerle kendini apacgik bir bicimde ortaya koymustur. Bu bakimdan
arastirmanin 6nemi, surecin en basindan en sonuna kadar devam eden dongude,
guglu bir zihinsel zemin ve bakis agisinin yaratilmasinda hem aragtirmacilara hem

de uygulayicilara yeni perspektif sunmak olacaktir.
Arastirma Problemi

Bu calismada, “Turkge ders kitaplari hangi bilissel ve Ust biligsel iglevleri
gelistirecek metinleri ve etkinlikleri kapsamaktadir, 6gretmenlerin bu konudaki

gorusleri nelerdir?” sorusu temel problem olarak ele alinmigtir.
Alt problemler.

1. Ders kitaplarindaki metinlerin biligsel iglevleri nelerdir?

2. Ders kitaplarindaki metinler i¢in hazirlanan etkinliklerin biligsel iglevleri
nelerdir?

3. Metinlerin Ustbilissel islevleri nelerdir?

4. Ders kitaplarindaki metinler icin hazirlanan etkinliklerin Gstbiligsel islevleri
nelerdir?

5. Ogretmenlerin bilissel ve Ustbilissel islevler hakkindaki bilgileri nelerdir?
Sayiltilar

Ders kitaplari tum bilissel ve Ust bilissel surecleri ihtiva eden metinlere sahiptir
ve bu sebeple metinler Gzerinden c¢esitli Ust bilissel stratejiler gelistirilebilir.
Ogretmenlerle yapilan gérisme sirasinda onlara standartlastirilmis acgik uclu
gériisme sorularina uygun ve kapsayici sorular sorulmustur. Ogretmenler sorulan
sorulari samimi bir sekilde cevaplandirmiglardir. Ogretmenler ile yapilan

gorusmelerden alinan veriler gerceg@i yansitmaktadir.
Sinirhliklar

Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanlhi@i tarafindan
basilan 5., 6., 7. ve 8. sinif ders kitaplari ile sinirhdir. Metinlerle ilgili yapilan analizler

yalnizca ders kitabi igindeki metinler ve metin alti sorularindan olugsmaktadir.
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Ogretmenler ile yapilan goérisme yalnizca gérisme yapilan secili 6gretmen

grubuyla ve gérisme sorulariyla sinirhdir.
Tanimlar

Bilis. Algi, dikkat, bellek, kodlama, anlamlandirma ve geri ¢gadirma (Piaget,
1939; Vygotsky, 1939; Smith ve Kosslyn, 2014; Bruning ve Schraw ve Norby, 2014)

olarak tanimlanmaktadir.

Ustbilis. Metamemory, bilis 6tesi, bilis Ustl, Ustbilis, bilgi paylasimi, ikna
becerisi, konusma-anlama, okuma- anlama, yazma, dil edinimi, dikkat, bellek,
problem ¢ézme, sosyal bilis, 6zdenetim, 6zyonetim (Flavell, 1979; Brown, 1980)

seklinde tanimlanir.

Ozfarkindalik. Ustbilissel anlamda (st diizey bir beceri olan ézfarkindalk
becerisi, “ben” kavramini merkeze almasi sebebiyle 6grencinin kendi gergekligi ile
zihinsel sureclerini bir ortak paydada bulusturup i¢sel bir armoni kazandigini ortaya

koyan bir gostergedir.

Ozyeterlilik. Ozyeterlilik bireyin bir gorevi basarili olarak yapip
yapamayacagina, davraniglari ve olaylari kontrol edebilme kapasitesine iligkin
inancidir (Bandura, 1994).

Ozetleme. Ozetleme edimi, anlama-6zetleme ve anlatma- 6zetleme
cercevesinde ele alindiginda, anlama 6zetleme becerisinin alt eylemi metnin énemli
birimlerini segme, anlatma ozetleme iliskisi baglaminda ise secilen birimlerin 6zet

metne donusturtlmesi sureglerini kapsar (Cikrikgi, 2008: 20).

Ders Kitabi. Ogretim programi kapsaminda belirlenen amaglar ve
kazanimlar dogrultusunda hazirlanmis, icerik acisindan yas ve sinif diizeyine uygun
olan, 6gretimi planlanan konulari igeren, egitim ortamlarinda kolay ulasilabilir bir

kaynak olan, ders materyalidir.

Etkinlik. Etkinlikler, icerdigi bilgilerle 6grencinin dil ve dusinme becerilerini

gelistirmeyi amaclayan yazil ve s6zlu galismalardir (Gunes, 2011: 212).



Bolum 2

Arastirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Suur ve Bilige Dair
Zihin ve Suur

Bazi kavramlarin muphemligi ve anlasilmasindaki zorluk, tanimlamalardaki
cesitliligin sebeplerinden biridir. Suur bu bakimdan muphemligin yogun olarak
kendini gosterdigi bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Suurun kavramsal
olarak bu 6zelligini Searle (2005) tarafindan su sekilde agiklanir: Codu kelime gibi
biling kelimesinin de cins ve tur bakimindan bir tanimi mamkin degildir. Cunku
bilimsel olarak bir bilin¢g tanimi yapamayiz. Zira biling gdzlenemez. Baitun biling fikri,
en iyi sekilde kafa karistirici ve en koétlu sekliyle de gizemlidir. Bilinci, basitge bir
kisinin sabahleyin rlyasiz uykudan uyandiginda baslayan ve gece uyuyuncaya
kadar gun boyu suren veya komaya girinceye, olunceye veya bir sekilde bilingsiz bir
duruma girinceye kadar suren 6znel duyarliik durumu olarak degerlendirebiliriz.
Fakat her seyden 6nce biling biyolojik bir fenomendir. Bilinci sindirim, buylime, mitoz
ve mayoz gibi siradan biyolojik gegcmisimizin bir parcasi olarak gérmeliyiz (Searle,
2005: 17-18,37).

Felsefi anlamda biling, genel olarak, insanda farkindalgin, duygunun, alginin
ve bilginin merkezi olarak kabul edilen yeti (Cevizci, 1999: 145) olarak tanimlanir.
Anlasildigi uzere, biling, bilis ve zihne dair surecleri kapsayan ¢ok yonlu, ¢erceve bir
kavramdir. Edim olarak degilse bile gug¢ olarak, suur hayat ile ayni derecede
sumullidir (Bergson, 1998: 23). Zira suur, bireyin varlik alanini psikolojik ve
sosyolojik baglamda belirleyen bir biriktiim haznesi, bir bellektir. Bahsi gecen
“bellek”, zaman ve mekéna bagl olarak en genis anlamda tanimlanabilir bir olgu ve
cercevedir, gecmigin “simdi” iginde barinmasi ve gelecege donuk islemlenmesi
olarak da ifade edilebilir. Suur varolmus bulunan sey ile var olacak sey arasinda bir
baglanti ¢izintisidir; ge¢cmis ile gelecek arasina atilmig bir képraduar (Bergson, 1998:
15).

Bellegin bulundugu mekan, beyin ve buna bagli olarak, suur, bir sec¢im
dizgesi (karar verme) olarak da yorumlanabilir. Suur, hafiza ve geleceg@i pesin

yasamak anlaminda ise, bunun sebebi, suurun sec¢imin muteradifi olmasidir



(Bergson, 1998: 21). Suur, secim kavraminin es anlamlisi olarak dusunuldigunde
iradi birtakim vasiflari da beraberinde getirecektir. Eger suur ge¢misi ezberinde
tutuyor ve gelecegdi pesin yakaliyorsa, bunun sebebi muhakkak ki, onun bir segim
yapmakla gorevli bulunmus olmasidir, se¢gmek i¢in yapilabilecek seyi dusunmek ve
eskiden yapilmis olan seyin faydali veya zararli sonuglarini hatirdan gecgirmek

gerekir; dnceden kestirmek ve hatirlamak gerekir. (Bergson, 1998: 19).

Gecgmis, simdi ve gelecek eksenli bir sure¢ olan suur, dikkat olmaksizin
varligini surduremeyen ve tamamlayamayan bir 6zellige sahiptir ve her noktasi
bellegin bir izdUgumuduar. Dikkat, 6zne ve nesne arasindaki iliskiyi kuran ve
anlamlandirma islevini yerine getiren, bununla birlikte bireyi bilen bir 6zneye
donustiren kavramdir. Madde (nesne) ile ruh (6zne) arasindaki iliski, kavrayis
yoluyla bir degisimi ifade eder. Oznenin etkisi, nesne lzerinde “6z yarar” olarak
adlandirilabilecek bir 6zellige sahiptir, ister suurun buyurdugu edimi, isterse de bu
edimi hazirlayan kavrayisi goéz énunde tutalim, her iki halde de suur bizlere maddeyi
yakalamak ve onu kendi yararina gevirmek Uzere maddeye tutunup girecek bir

kuvvet olarak kendini gosterir (Bergson, 1998: 27).

Beyin ve suur iliskisi kavramsal agidan bazen birbiri igine giren bir sekilde
karsimiza gikar. Beyin ve suur arasindaki girift iligki sivri bir bigagin kendi ucuyla
olan dayanismasi gibidir, beyin de olgularin sert dokusuna nufuz etmek igin suurun
kullandigi keskin bir ugtur fakat bigagin ucu nasil batin bir bigak degilse beyin de
batin suur degildir (Bergson, 1986: 338). Bizlere kendi dikkatimizi hayat tUzerinde
sabit tutmamiza yardimda bulunan beyindir; hayatin kendisi ise ileriye bakar; ancak
gecmisin kendisine gelecegi aydinlatmaya yardim etmesi olglusunde geriye bakar,
yasamak, zihin igin, esas bakimindan, yapilacak edime kendini verip kapanmak
demektir (Bergson, 1998: 72). Beyin, igerisinde ge¢gmisi barindirmakla onu értmeye
(gizlemeye), pratik anlamda ise gelecege donuk yararli olan gecmis parcalarini
saydamlastirmaya yardimci olur. Suur, bu noktada Ust bir kavram olarak ortaya
clkmakta ve bu sureglerin gergeklestiriimesinde bireyi igcinde bulundugu farkindalik
bakimindan tanimlayarak, digunce ve eylemlerin secilmesi konusunda bir karar

mekanizmasi olarak islevini yerine getirmektedir.

Suur, biricik/tek/6zgu 6zelliklerine sahip bir kavramdir. Gelisimin temel
ilkelerinden biri olan “bireysel farkhlik” kriteri, suur kavraminin igerdigi bu kendine
has 0Ozellik sebebiyle hem gevre hem de norobiyolojik bir etmen kiimesi dolayisiyla
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egitimde de kendini gostermektedir. Var olan bu 6l¢ut, bilincin birlik ve butunlagini
Oznel bir bigimde sdrdurmesine sebep olur. Nesne ve 0Ozne arasindaki algi
sureclerini yonetmek ve o0Oznenin kendi varligini ve kendi disindaki obijeleri
algilamasi “6znel butind” nl algilamasi olarak da yorumlanabilir. Suur 6rtuk ve agik,
derin ve yuzeysel, i¢ ve dig gibi uglar ve iligkilerin butuntnit kapsayan bir olgudur.
Suur, devitken, iligkisel, duyumsal sureglerin merkezde oldugu bir noktadadir, birey
yasaml boyunca -yani hareketin varligi boyunca- bu sureglerin i¢cinde yer alan bir

konumdadir.

Suur kavrami, bilme, anlama, algilama, var olma, farkindalik, 6zt tanima ve
bilme gibi meseleleri igerisinde barindirdigindan, bilis ve Ustbilis ile ilgili nosyonlari
da beraberinde getirmektedir. insan varhiginin hem icsel hem de digsal olarak
anlamlandinldigi bu noosfer tasarimi, esasen egitimin ulasmak istedigi insan
tasarimidir. Mitemadi bir tasarlama ve Uretme suurun pratigi, ayni zamanda da
egitimin idealidir. Buna binaen suur, zihin ve diuslinme kavramlarinin gelisimsel
acidan nasil bir yol izledigi daha somut bir bigcimde agimlanmaya ihtiya¢g duyan
meselelerdir. Bu baglamda cocugun zihinsel gelisim strecini agiklamak yerinde

olacaktir.
Cocukta Hukiim ve Muhakeme

Arapca bir sdzcuk olan hukim ve muhakeme kavramlari, “hkm” kokunden
gelen bir kelime olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Glncel Turkge Soézluk’te su sekilde
aciklanmigtir: Yargi, egemenlik-hakimiyet, deger-ayni veya benzer nitelik, nem-
gegerlilik, karar. Turkge “yargl”, Arapg¢a “karar” anlamlarina gelen hukum, distinme
eyleminin son kertesini yansitan bir kelimedir. Muhakeme de ayni minvalde olup
zihni igcine dahil eden daha ¢ok surece odaklanan bir mahiyettedir. Buna bagli olarak
bu iki kelime, iginde ana unsur olarak “zaman” kavramini barindirmakla birlikte-
sonu¢ odakli olmasi bu yarglyl destekler niteliktedir- “us”a dair meseleleri de
kapsayan bir gérinum sergilemektedir. Buna bagdli olarak Piaget'nin (1939) ¢izmis
oldugu cocuk duslincesi syncretism, minferit haller Gzerinde yuritilen muhakeme,
sema, bitistirme, egosantrizm, kavramada zorluklar, deruni tefahhus (inceden ve
derin bir arastirma) gibi anahtar kelimeler ile modellenebilir. Piaget (1939),
cocuktaki dusiinme eyleminin baslangigta nasil gergeklestigini, uyguladidi testlerin

ardindan su sekilde aciklar:



Cocuk bazi duslince mevzulari veya tasdikler muvacehesinde evvelki
tecribelerine dayanan muayyen bir aksulamelde bulunma ve dusunme tavri alir. Bir
muhakeme semasi da diyebilecegimiz bu davranig, daima ayni kalir. Bu c¢esit
semalar umumi kaziyelerin fonksiyonel mukabilidir; fakat cocuk, minakasa ve delil
bulma ihtiyaciyla sekil degistiren bu semalarin suuruna erismedigi ic¢in, bunlarin
zimni birer umumi kaziye tegkil ettikleri sOylenemez. Bunlar sadece, her biri yalniz
basina yasayan ve aralarinda musterek bir sistemlesme mevzubahis olamayan ve
bi’n-netice hi¢bir mantiki zarurete mintehi bulunmayan gayri mesur temaydllerden
ibarettir. Bunlar, henuz bir tefekkir mantigi degil, bir faaliyet mantigi teskil
etmektedir. Suurlagsmanin bu yoklugu, ¢ocugun neden ancak munferit haller

Uzerinde muhakeme ylrattiguna izah eder (Piaget, 1939: 41).

Buna bagl olarak genele dair bilginin gelisimi ve bunun bilingli olarak
kullanimi daha ileriki yaglarda gergeklesir. Cocukta, soyut disinme becerisinin
gelismeye basladigi doneme kadar daha munferit ve sentezden uzak bir duginme
bicimi hakimdir. Zira, gocuk, istisnalar olabilecegini anlamiyorsa, bu onun higbir
zaman kaide mefhumunu kavramadigini gosterir (Piaget, 1939: 42). Deduktif bir
dusunme bigimi, dis dunya ile ilgili genel dnermelere sahip olunmasini gerekli kilar.
Bu bilgi ise yas ve olgunlasma sonucunda deneyimlenerek gelisen bir olgudur.
Cocugun zihninde suurlu bir anlama ve anlamlandirma, belirli stireclerin sonunda
meydana gelmektedir. Baglangigta, cocugun zihninde, butun ve parga arasindaki
iliski, benzerlik ve farklilik arasindaki iliski, neden ve sonug¢ arasindaki iliski gibi
birbiriyle ilintili yapilarin algilanmasinda daha iptidai bir tefekkir s6z konusudur. Bu
baglamda daha az tefekklre ihtiya¢ duyulan zitliklarin fark edilmesi olayi iliskisel
acidan daha basit bir disinme bigimi olarak yorumlanabilir. Bu durum soyle

orneklenebilir:

Cocuk, mesela ari ile sinek arasindaki benzerlikleri ifade edemedigi halde,
bu iki hayvani birbirinden ayiran vasiflari daha duzgun anlatir. Yani bu iki hayvan
arasindaki farklar, kendisinde daha suurludur. Cunkl ariya, sinege gdstermek
itiyadinda bulundugu reaksiyonlari tatbik etmekle, yani sinegin kendisini
alistirageldigi vasiflari arlya da tesmil etmekle, hicbir suur hamlesine ihtiyag

gostermeyen otomatik bir fiilde bulunurdu (Piaget, 1939: 110).

Yukarida bahsi gegen drnek, zihindeki sema bilgisinin gok buyuk bir dusinme
becerisine ihtiya¢ duymadigini agiklar niteliktedir. Cocugun yapacagi mantiki tarifler
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ve kavramsallastirmalar birtakim sdregleri icerisinde barindiran uzun vadede
O0grenmeyi iceren bir deneyimin sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Bu deneyim, su
sekilde tanimlanabilir: Bireyin c¢evresindeki dunyayr anlama ve Ogrenmesini
saglayan aktif zihinsel faaliyetlerdeki gelisime biligssel gelisim adi verilmektedir
(Senemoglu, 2018: 34). Kompleks bir sure¢ olan bilissel gelisim sureci, bireyin
kendini ve dunyay! anlamlandirmasi sirasinda -buyume ve gelisime bagl olarak-
birtakim karakteristik Ozelliklere sahip kodlar ile hareket eder, bununla birlikte
yetiskinlige yaklagirken ya da yetigkinlik sirasindaki bireyin disinme bigimini,
bulundugu dénemin dominant gostergeleriyle disa vurur ve yansitir. Bu gostergeler
farkli yaklasimlar ve kategorik bicimlendirmelerle modellenmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen metinlerin hitap ettigi kitle, 11 ila 14 yas arasinda
oldugundan, bu caligmada biligsel gelisimin nasil ve ne sekilde adlandirildigini
Piaget ve Vygotsky (1998) perspektifinde inceleme durumu ortaya ¢ikmistir. Bu
perspektifin segimindeki temel nosyon “dil ve dustince” nin hareket noktasindaki
girift isbirligidir. Bahsi gecgen iki arastirmaci Piaget (1938) ve Vygotsky (1998),
yaptiklari uygulamalar sirasinda dil ve metin gibi aracglardan yararlanarak dil ve
dusuncenin gelisimine dair birtakim g¢ikarimlarda bulunmuslar, kuramlarinin
sekillenmesinde buradan elde ettikleri bulgulardan yararlanmiglardir. Ortak arag
secimi (dil), yapilan bu ¢alisma igin iki arastirmacinin kuramini segmeye yonlendiren

etkenlerin baginda gelmisgtir.
Biligsel Gelisime Yonelik Yaklagimlar ve Biligsel Gelisimin Evreleri
Piaget’ye Gore Soyut Duslincenin Geligimi

Piaget, cocugu 6grenme sirasinda “aktif” bir pozisyonda konumlandiran
perspektife sahiptir. Bu bakis agisi, Ustbiligsel sureclerin bireye 6zgu sekillenmesi
ve yonetilmesi yargisini destekleyen bir prototip dusunce olarak yorumlanabilir.
Bireyin muhakemesindeki gelismeyi bir butin olarak degerlendiren bu perspektif,
dusuncenin gelisim doénemleri icerisindeki en baskin 6zellikleri slrecin sonuna
kadar muhafaza ettigi goérisu ile muteradiftir. Hatta bu dyle bir batin ki, her haddi,
kismen diger hadlerin her birinden bir pargayi tazammun ediyor (Piaget, 1939: 197).
Bu baglamda Piaget’ nin ¢izdigi biligssel gelisim ilkeleri de siklikla bilisi tanimlarken
kullanilan anahtar kavramlardir. Bu ilkeler, olgunlasma, yasanti, uyum, érgutleme

ve dengeleme olarak adlandinlir (Senemoglu, 2018: 34). Bu nosyonlarin
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tanimlanmasi Ustbiligsel sureclerin iglemesinde ve metin igindeki islevlerinin
tanimlanmasinda yardimci unsur olarak duasunulebilir. Olgunlasma, biyolojik
anlamda yasantiya baglh olarak organizmanin biyolojik olgunluga ulagsmasi ve
cevreyle kurdugu etkilesimin buna bagl olarak artmasidir. Yasganti, ¢cocugun
mantiginin gelismesi sirasinda gevresindeki nesneleri etkileyen eylemler butuna,
nesneler Uzerindeki deneyimlerden 6te olma durumudur. Uyum, suurun kesintisiz
bir bicimde isleyebilmesi igin yeni karsilasilan nesne, olay ve durumlara iligkin
denge, dengesizlik ve yeni bir denge siirecinin insa edilmesidir. Orgiitleme, uyuma
bagli olarak organizmanin bir bitin halinde —baslangigta daginik olsa bile-
deneyimlere bagli olarak koordineli bir bigimde davranis sergilemesidir. Dengeleme,
bireyin 6zimleme ve dizenleme yoluyla ¢evreye uyum saglayarak dinamik bir

dengeye ulasmasi slrecidir (Senemoglu, 2018: 40).

Evreler Tahmini Yaslar Erisilen Temel Ozellikler

Kendisini dis diinyadan ayirt etme.

Refleksif davraniglardan amagli

davraniglara gegme.
1.Duyusal- Motor 0-2 Yas

Nesnenin surekliligini kazanma.

Cevresindeki olay ve nesneleri
cesitli sembollerle ifade etme.

. . Tek yonli siniflandirmalar yapma.
2.Islem Oncesi Dénem 2-7 Yas

Baslangictaki ben merkezlikte
giderek azalma

Mantiksal dusinme yeteneginde
gelisme.

) Korunum kazanma.
3.Somut islemler Dénemi 7-11 Yag L
Ust dlizeyde siniflama yapma.
Ben merkezlikte azalma.

Somut yollarla problem ¢ézme.

Soyut distinme.
Bilimsel yontemle problem ¢ézme
4.Soyut Islemler Dénemi 11 yas + Deger ve inang sistemi

Fikir dlnyasiyla aktif olarak
ilgilenme ve dislncesini
etkinliklere
yansitma.yapilandirma.

Sekil 1. Piaget’nin biligsel gelisim donemleri ve dzellikleri (Senemodlu, 2018: 41).

12



Hazirlanan bu g¢alisma kapsaminda “Soyut islemler Dénemi” metin ve gocuk
iliskisi bakimindan kritik dnem tasiyan bir evredir. Bilissel gelisimin desteklenmesi
icin gerekli olan deneyimler (yasanti), bu donemde metinler araciliyiyla sezdiriimek
suretiyle gergeklestiriimekte, cocugun zihni, dinyaya ait yeni bilgilerle kargilagmakta
ve metinler igindeki deneyimlere ¢ocuk taniklik etmektedir. Bu bir donuasimuin
habercisi ve yetiskin gibi dugunebilmenin emekleme ardindan atilan ilk adimidir. Var
olan bu donugum, ustbiligsel sureglerin gerceklestiriimesi ve c¢ocugun kendini
tanimlamasi ve anlamlandirmasi bakimindan bu kritik gelisimsel evrenin iginde

gerceklesmektedir.

Soyut islemler donemi olarak adlandirilan bu evrede, ¢ocugun dusunce
sistemi esnek ve mantiki bir sekle donusmeye baslamig, problem ¢ozme konusunda
zihninde birgok ihtimaller dizgesi olugsmus, yetiskin gibi dugunmeye baglamis, dis
dunya gergeklerini igsellestirmis ve bu gergekleri bir dontusume tabi tutarak yeniden
yorumlamig ve yeni bir sentez elde edebilecek dereceye ulasmigstir. Var olan bilginin
donusumu ve yeni bir sablona uyarlanmasi konusundaki geligim, Ustbilisin de ayni
derecede gelismeye basladiginin farkli bir gérinimuaduir. Bu evredeki cocugun zihni
“nasil” sorusu ile sekillenerek, a priori (6nsel) bilgiden a posteriori bilginin insa
edilmesi sureci evresine gecer. Cocukta, epistemolojik ve ontolojik meseleler ile ilgili
mantiksal akil yurttmeler ve bir probleme yonelik getirilebilecek ¢ozum onerileri ve
ihtimaller, biligin geligimi ile saglanir ve buna bagl olarak Ustbilisin problem ¢6zumu
sirasinda islevsel olarak kullaniimasiyla birlikte ¢ocugun dusuncesi hakkinda
disunmeye baslamasi sureci gergeklesir. Cocugun karar verme mekanizmasi
henlz yetigkin gibi igslemese de surecler agisindan arttk ona benzer zihinsel
durumlar yasanmaktadir. Soyut olan mefhumlari zihinsel olarak distinmeye ve
tasvir etmeye c¢aligirken ayni zamanda dugunme kavrami Uzerine de egilmeye
baglar. Disinme eylemi Uzerine dusinme bu dénemin en kilit ani ve kazanimidir,
yani ustbiligsel gelisim bu dénemin bir kazanimi olarak da yorumlanabilir. Cocugun
ben ve oteki ayriminin epistemolojik duzeyde gerceklestigi, 6zne, nesne ve bilis
arasindaki iliskiyi kavramaya bagladigi bu donem, metinler araciligiyla sekillenebilir,
metinleri anlama ve anlamlandirma becerisi metnin sundugu ortik bir bilis ve Ustbilis

egitimi vasitasiyla geligebilir.
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Vygotsky’nin Cocuk Bilisinin Gelisimine Dair Gorusleri

Piaget (1939), dilden dusunceye giden bir eksende kuramini tesekkul
ettirmigsken Vygotsky (1998), disunceden dile uzanan bir bilis kurami ortaya
koymustur. iki kuramin da adlandirimasi sirasinda 6rtiik anlamda farkli
oncelemelerin mevzubahis oldugu aciktir: Dil yahut disunce. Esasen iki kuramin da
aradigi sey tureyis meselesi yani bir bakima kaynak meselesi olarak yorumlanabilir.
Dusulncenin girift ve soyut dogasi iki kuramin da temerklz ettigi noktadir. Buna bagh
olarak Vygotsky’ye (1998) gore, tum kisisel psikolojik suregler, insanlar arasinda
¢ogu zaman c¢ocuk ve yetiskinler arasinda paylasilan sosyal sireglerle baslar
(Senemoglu, 2018: 60). Bu paylasimi “dil” odakh dusunen Vygotsky (1998),
dusunce ve dilin o i¢ yonetmeligini ortaya koymak igin Piaget'nin kuramina karsi,
yakin ya da uzak, tezat ya da es, analitik ya da sentetik olarak degerlendirilebilecek

iliskisel agi kullanmayi denemistir.

Vygotsky (1998), dusunce ile dil arasindaki -bu ¢alisma igin makro dizeyde
bilis akla gelmelidir- iligskinin kavranmasi meselesinde “iglevlerarasilik” kavramini-
yontemini- 6n plana ¢ikarmistir. Bunu da s6zcigun anlaminda arama yoluna girerek
gerceklestirmistir. Vygotsky’'ye (1998) gore cocuk duslncesinin gelisimi —anlam
bakimindan gelisme -hem ilk basamakta hem de ileriki duzeyde “genelleme” Uzerine
kuruludur. Dolayisiyla insanlar arasinda gergcek anlamda bir iletisim, s6zcik
anlamlarinin gelismesinde ileri bir asamayi olusturan genelleme tutumunu gerektirir
(Vygotsky, 1998: 24). Bu bakimdan kavramlarin olgunlagsmasi sureci genellemenin
ileriki dUzeyini yansitan bir unsur olarak degerlendirilebilir. Vygotsky’nin (1998)
kuramina gore genellemenin ve kavramsal olgunlagsmanin gergeklesmesi icin gcocuk
ve toplum arasinda nitelikli ve besleyici bir etkilesime, bildirisime ihtiyag vardir. Yani
bu kurama gore bilissel gelisim, baskalari tarafindan dizenlenen davranislardan,
bireyin kendi kendine duzenledigi davraniglara dogru bir ilerleme gosterir
(Senemoglu, 2018: 60). Vygotsky (1998), cocugun dusunce dunyasinin gelisiminde
cocuga aktif bir rol bigcer ve bunu soyle tanimlar: Dusunce sureglerinin evriminde
cocugun etkinliginin roli (Vygotsky, 1998: 44) vardir. Aktif ilerleyen bu sureg,
gocugun yeni bir durumla karsi kargiya kaldiginda ona yardim eden, problem ¢dézme
konusunda ona ihtimaller yaratan bir 6zellik sergilemektedir. Vygotsky (1998), bunu

yaptigi deneysel ¢alismalarin ardindan su sekilde agiklamaktadir:
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Cocugun yeni yeni amagh hale gelmeye baglayan eylemlerinden zeka
unsurunu edinerek ussal etkinlik surecine, onu olusturan pargalardan biri olarak
girdigini ve gocugun etkinlikleri karmasgiklastikga giderek artan bigimde sorunlari
¢ozmeye ve plan yapmaya yaradigini gorduk. Bu sure¢ gocugun eylemleriyle
harekete gecirilmektedir; onun ugrastigi nesneler gergeklikten baska bir sey degildir

ve onun dusunce sureglerine bigim verirler (s.44).

Vygotsky (1998), dislince ve dilin zaman zaman birbiriyle kesisen,
birbirinden uzaklagan ve ayni zamanda birbirine yaklasan bir yapida oldugunu 6ne
surer. Bu baglamda kesisme halindeyken dusunce ve dil, dustnce sodzlu bir hale, dil
(konusma) ise ussal bir sekle donusur. Bu durum birbiriyle ilintili olan iki slrecin
zaman icinde -tipki Piaget'nin (1939) kuraminda O6ne c¢ikardigi gelisim
asamalarinda, gelisime dair belli anahtar kavramlarin olmasi gibi (sema,
O0zumseme, egosantrizm vs.)- birbirini beslemesi ve doénustirmesi ile bilisi
olusturmaktadir. Bilisin bu sureclerin sonunda sekillenmesiyle birlikte ¢ocuk zihni
“kavramsal disinme” noktasina ulasmaktadir. Bu bakimdan Vygotsky’'nin (1998)
kuraminda 6ne surdigu gevre faktori bu distinme bicimini sekillendiren yapici bir
unsurdur. Zira, gocugun ya da gencin sosyal ve kultarel rolleri, bilisin igindeki
kavramlarin sekillenmesinde fonksiyonel bir rol Ustlenen mekanizmadir. Bu igaretler
anlama ve anlamlandirma sirasinda bir kavrama donusturulerek bilis ve Ust bilis
arasindaki iligkiyi berkiterek, cocuga dusuncesini yonetmeyi ve gozlemlemeyi
deneyimleten bir dgretici gorevini sunar. Cunklu soézcuklerin ya da isaretlerin
yardimiyla kendi zihinsel sureclerini yonetmeyi 6grenmek, kavram olusturma
surecinin ayrilmaz bir parcasidir (Vygotsky,1998: 92). Bu baglamda cocuk
dusuncesinin geligimi, yetigkin rehberligi ve yetiskin rehberligi olmaksizin ilerleyen
bir 6zellik sergilemektedir. iki yapi arasindaki fark ise “gelismeye acik alan” olarak
adlandiriimaktadir (Senemoglu, 2018: 60). Kendi iginde kompleks (karmasa) gibi
g6ziken bu gelisim sureci, aslinda 6zne ve nesne arasindaki olgusal baglarin
kuruldugu aktif ve sistematik bir stiregtir. Bu baglamda soyut diisiincenin gelisiminin

anahtar kelimeleri su sekilde siralanabilir:
a) Etkin dikkat
b) Soyutlama

c) Birlestirme ve Ayirma
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d) Kavramsallagtirma (S6ze dokme ve donustirme)

Vygotsky’'nin (1998) ortaya koydugu bu kuramdan hareketle c¢ocuk
dusuncesinin ve biliginin olusmasi igin gelismeye agik alanin etkin bir bigimde
kullaniimasi gerektigi noktasina varilmaktadir. Gelismeye ac¢ik alanda, sosyal
etkilesimler yoluyla kazanilan sosyal bilgi, bireysel bilgi haline gelir ve bireysel bilgi
blyur, daha kompleks hale gelir (Senemoglu, 2018: 61). Bu alan, Ustbiligin gelisimini

de 6nemli dl¢lde etkileyerek, cocugun zihninde suurlu bir “i¢ gézlem” e imkan tanir.
Biligsel Gelisim ve Faaliyetler

Tum zihinsel faaliyetlerimiz “bir sey” ile ilgilidir (Smith ve Kosslyn, 2014: 11
cev. Naksidil Yazihan). “Sey” kavrami epistemolojik ve ontolojik bir sorunsaldir.
Zihin, bu problem Uzerine eylemler ortaya koyarken, kendisi Uzerinde temsiller
araciligiyla intimaller inga eder, onlari yikar ve dahi yeniden kurar. Zihin, bu insa ve
yikimi “anlam” arayigi Uzerinde gergeklestirir. Beyin, anlam ve bilise dair nosyonlarin
toplandigi bir islemleme sistemidir. Bu islemleme yani beyin aktivitesi esas olarak
néronlarin aktivitesi ile ortaya c¢ikar (Smith ve Kosslyn, 2014:17 cev. Naksidil
Yazihan). Noronlar temelde duyusal néron-duyusal girdiler aktivite olmasini saglar-
ve motor noron-kaslarin uyarilmasi ile aktivite eder- olarak ikiye ayrilir. Noronlarin
diger birimleri ise dendritler, akson ve hucre govdesidir. Noronlarin arasindaki
etkilesim sinapslar (sinaptik aralik) araciligi ile gerceklesir. Bu etkilesim yeni bir bilgi
girdisini, eski bilgiler arasindaki iligkiyi, var olan bir bilgiyi geri ¢agirmayi ve bir
problem ¢ézumuinde kullanmayi kapsamaktadir. Buna bagl olarak da algi, dikkat,
bellek, kodlama, geri ¢cagirma, karar verme, problem ¢ézme ve akil yuritme, dilsel

faaliyetler gibi strecler bilissel slirecleri meydana getirir.
Algi

Alginin felsefi tanimi su sekildedir:  Algi bir yandan duyumdan yani
yalittanmis duyusal nitelikleri idrakten, diger yandan da, imgeleme, animsama,
kavram olusturma ve akil yartitme gibi daha ylksek zihinsel sureglerden ayirt edilir,
bu baglamda, algi yalin duyu verilerinin dizenlenmesi ve yorumlanmasi olarak
tanimlanabilir (Cevizci, 1999: 37). Guncel Turkge Sozlik'te bir seye dikkati
yonelterek onun bilincine varma, idrak seklinde tanimlanmig bir kavramdir. Alginin

tabiati ile ilgili tartismaya acik ¢ok sayida yargi vardir, érnegin alginin tamamen
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spekulatif bir 6nemi vardir; algi katigiksiz bilgidir (Bergson, 2007: 23) seklinde
karsimiza ¢ikan bu dusltnce, duyularin dogasina ait tartigmalarin problem cumlesi
olarak dusunulebilir. Bu énermede yer alan “katisiksiz bilgi” kavrami duyular
araciligiyla elde edilen bilginin dodasina yonelik anlami ihtiva eder-her ne kadar
duyularin dolayli bir ara¢ olup olmadigi tartisilsa da-. Buna bagh olarak alginin
spekulatif dogasi ve 6nemi tetikleyici ve eylemsel bir doganin da yorumudur, bu
yorum bilincin merkeze alinmasiyla sekillenir. Buna istinaden idrak anlamina gelen
algl, bilincin varhginin hissedildigi bir kavramdir. insan bilincinin en temel arayisi
anlamlandirmadir. insan, kendisi ve dis diinya hakkinda bilgi elde ederek varligini
konumlandirir. Bu baglamda alginin en genel amaci anlamlandirma uzerinden
yorumlanabilir. Biligsel psikoloji baglaminda algi, duyusal bellek olarak adlandirilan
bir “duyu kayit” sisteminden elde ettigi verilerle bilissel islemler yapan kavram olarak
adlandirilabilir. Zihnin algisal (anlamli) analizler yapabilmesi adina bu sistem,
uyariclyi kisa bir sureligine iginde tutan kuguk istif kimeleri olarak iglev gortr. Tum
duyularimiz bu sistemin iginde yer almasina ragmen gorme ve isitme Uzerine
yapilan caligmalarin sikligi sebebiyle bu iki duyu ile ilgili olusturulan kayitlar
hakkindaki bilgiler literatir incelendiginde daha yogun olarak gdzukmektedir
(Sperling, 1960; Scharf ve Houtsma, 1986; Deutsch, 1987; Handel, 1988). Buna

bagdli olarak algi sureglerini gorsel ve isitsel kayit Uzerinden agiklamak gerekecektir.
Gorsel ve isitsel Kayitlar

Duyular egitime ihtiyag duyan olgulardir. Zihnimizdeki timevarim
basamaklari bu olgularin gelismesi ile kurulur. Bu baglamda gérme, isitme gibi uzak
duyu olup nesneler ile dogrudan iligkiye ge¢gmeden onlari duyumsamak Uzere
evrimlesmistir (Smith ve Kosslyn, 2014: 53 ¢ev. Naksidil Yazihan). Gérme duyusuna
isnat edilen bu dolaylilik ve ortik pasiflik, anlamlandirmanin dogasina iligkin
yargilari 6zne ve nesne baglaminda okurken var olan kesin hiktumleri sorgulatmasi
bakimindan énemlidir. Norolojik anlamda beyindeki gérme yolaklari karmasik bir ag
gibi gortinen yapidadir. Gérme duyusuna ait duyusal girdilerin yogunlugu fazla
oldugunda kortikal kaynagin o yonde degisiklikler yaptigi gorulir. Gérme duyusu
anlam Uretebilme noktasinda, ancak bilgi ve baglam ekseninde- nitelik kazanan bir
duyudur. Aksi halde “bakma” eylemi gerceklestirilirken nitelikli bir gorme ve

anlamlandirma gergeklestirilemez. Bu baglamda Sperling (1960), sunular tzerine
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yapti§i deneyler ardindan su yargiya ulasmistir: Insanlar kisa sunumlarda
gordukleri buylk miktarda bilgileri kayit altina alirlar ancak bilgi, g6z 6nunden
kaldirildiktan sonra sadece kisa bir sure igin -0.5 saniye- mevcut olur (Bruning ve
Schraw ve Norby, 2014: 18-19 ¢ev. Fatih Kaya). Yani bu kisacik slre
anlamlandirma olmadigi zaman yalnizca simge boyutunda kalan duyusal girdinin

gOstergesidir.

Gorsel bir girdi anlamlandirilirken nesnenin nokta, kenar ve koseleri alginin
blok halinde gergeklestiriimesini saglamaktadir. Gérme duyusu gruplandirma,
bosluklari doldurma, pargalari birlestirme, baglanti kurma ve baglamla iligkilendirme
gibi agsamalar ile gergeklesir. Zihin bu asamalari yerine getirerek bilgiyi elde eder ve
iligkilendirir. Bu bakimdan biligsel surecler hiyerarsik ve komplike bir eylemler
butinun sonucunda hiyerargik anlamda en karmasik Ust yapi olarak yorumlanabilir.
Ustbilis ise var olan bu karmasik yapinin sistematigini yénlendirme ve diizenleme

islemi olarak adlandirilabilir.

isitsel kayit, algi sirecleri icerisinde (izerinde en sik arastirmalarin yapildigi
duyu alanlarindan ikincisidir. Yapilan deneysel arastirmalar, Darwin ve digerleri
(1972) gostermistir ki, gorsel simgeler 0.5 saniyenin altinda duyusal kayitta kendine
yer bulurken, isitsel Ogeler 3 saniyenin biraz Uzerinde duyusal kayitta
depolanmaktadir. Bunun gerekgesi konusunda farkli gorisler olsa da ortak kanaat
aradaki bu marjin sebebinin dil islemleri oldugu yonundedir. Zira dil, igerisinde bilgi
ve baglami tasima konusunda daha aktif bir ara¢ olmasi sebebiyle duyusal kaydin
isitsel anlamda depolama alanini daha genis bir yapiya kavusturmus olabilir. Bu
sebeple alginin guclendiriimesi ve niteliginin artirilmasi bu iki duyu ile birlikte diger
duyu kayitlarinin da kullaniimasiyla gergeklestirilebilir bir olgu olacaktir. Bu
baglamda Ustbiligsel becerilerin kullanilmasi surecinin en alt basamaginda duyular
vasitasiyla alginin niteliginin yuksek olmasi gergegi yer almaktadir. Cocugun biligsel
anlamda kendi zihinsel sureclerine hakim olabilmesi ve bu becerileri yerine
getirmesi Ustbilissel anlamda c¢ocugun dusinme Uuzerine dusinme eylemini
destekleyecek ve gocuk bir metne ait gorsel ya da igitsel unsurlar aracihgi ile kendi
o6grenme yontemi arasinda iliski kurup bu yontemi bir bagska metni anlamlandirma

sirasinda kullanabilecek yasantiy1 gergeklestirmis olacaktir.
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Dikkat

Konsantre olmak, motive olmak, odaklanmak gibi birtakim karsiliklari olan
dikkat, insanin elinde bulundurdugu -ve insani “esik” yani bir bakima “asma”
(gelisme ve donusim olarak nitelendirilmeli) noktasina gétiren- en buylk glglerden
biridir. Kontrol ve biling halinin bireyin bireysel kapasitesine bagl olarak algiyi
uyaricilar vasitasiyla bir noktada odaklamasi durumu dikkat kavraminin en genis
sekilde agiklamasi olabilir. Buna baglh olarak dikkat, amaclilik, nedensellik,
uyaniklik, caba gibi kavramlarin zihnin arka planinda yurutlcu olarak gorev aldigi
karmasik bir eylemdir. Baslangi¢ kavraminin ortaya ¢ikisinda ve herhangi bir
eylemin ortaya konmasinda dikkat, tetikleyici bir olgu olarak var olmus bir kavramdir.
Zira evrimsel slrecte insanin hayatta kalmasindaki en 6nemli yluk -duyular
araciligiyla elde edilen tehlike bilgisine karsi bir savunmanin gelistiriimesi akla
gelmelidir- dikkat kavrami Uzerinde toplanmigtir. Dikkat, 6grenmenin ve bilingli bir
eylem ortaya koymanin ilk asamasidir. Buna bagli olarak dikkat odaklanmis ve
bélinmus dikkat olarak iki farkh sekilde ortaya cikabilir. Tek bir veri kaynagina
konsantre olmak “odaklanmis dikkat” (Smith ve Kosslyn, 2014: 105 Cev. Muzaffer
Sahin), birden fazla veri kaynagina odaklanmak ise “bolinmus dikkat” (Smith ve
Kosslyn, 2014: 105 gev. Muzaffer Sahin) olarak adlandiriimaktadir. Bu iki dikkat
cesidi zaman ve mekana bagli olarak olusmaktadir. insan zihni egitimle beraber
secici bir dikkat sistemini inga etmek Uzerine geligir, zira insan zihninin gelismesi ile

yasamdaki amachlik hali artar.

Dikkatimiz, yukaridan asadiya islemleme tarafindan yonetiimekte ve kontrol
edilmektedir, bu da esnek ve dinamik ve bir sekilde degiskenlik gostermektedir
(Smith ve Kosslyn, 2014: 107 ¢ev. Muzaffer Sahin). Bu degiskenlik, dikkatin yeni
durumlara ve ihtiyaglara derhal uyum saglamasini kolaylastiran bir ozelliktir.
ihtiyaca uygun bilginin elde edilmesi sirasinda bu degiskenlik, ihtiyac duyulan
uyaranin segilmesi konusunda zihni var olan duruma adapte eden O6nemli bir
niteliktir. Zihnin dikkat konusunda hata yapmamasi icin elde edilecek olan bilginin
niteliginin belirlenmesi oldukga 6nemlidir. Bilginin zihin icinde kategorize edilmesi
(gruplandirma, siralama, iligkilendirme vs.) 6grenmenin gergeklesecegdi yeni duruma

kargl harcanacak olan dikkati ve onun niteligini belirler.

19



Tlarkge ders kitaplarindaki metinlerin buna bagh olarak amaghlik ve
odaklanmis dikkat olgutleri baglaminda bir igerige sahip olmasi beklenebilir. Zira
gocugun okudugu metinden ne anlamasi gerektigine yonelik beklentisi biligsel
anlamda kuvvetli bir dikkati gerektirir, nasil 6grenecegi sorusu ise Ustbiligsel
anlamda bir yontem belirlemesini saglayacaktir. Bu baglamda egitim ortamlarindaki
tum unsurlar (6zellikle metinler) gocugun kendi dugsuncesine yonelik bir tefekklr
gelistirebilmesi igin gerekli nosyonlari destekleyici bir niteligi ihtiva etmelidir. Zira
estetik denilen kaygi, insanin yaratma eylemine ve hazzina en ¢ok yaklastigi yerdir,
bdyle bir alani metnin sundugu dikkat araciliiyla insa etmek g¢ocugun zihinsel

sureclerini gelistirmek adina 6nemli bir misyonu yerine getirecektir.
Bellek

Gecgmisteki deneyimleri, tecriibe ve yasantilari animsayabilme yetisi, deney
ya da tecribeleri animsama, zihinde canlandirma ve ge¢gmisi simdide koruma gucu
(Cevizci, 1999: 111) olarak tanimlanir. Felsefi anlamda bu sekilde tanimlanan bir
imge ve tasarim dunyasi olarak adlandirilan bellek, suurun bir delilidir. Zaman ve
mekana dair izler, imgeler, semboller ve tasarimlar bellegin olugsmasiyla bilinci
meydana getirir. Bellek beden ile zihnin (ruhun) arasindaki iliskiyi yansitan bir
gostergedir. Ozne ve nesne arasindaki mesafe bellegin igindeki gdstergeler ve
yasantilar suretiyle belirlenebilir. Zaman ve mekanin bolinemez kapsami, bellek
vasitasiyla alt birimlere ayriimakta ve duzenlenmektedir. Bu bakimdan bellek
duzlemleri, gecmis, simdi ve gelecek kavramlarini olusturacak zaman ¢izgisi
uzerinde tesekkul etmistir. Saklama ve bilingli bir iligkiselligi igerisinde barindiran
bellek, “zamani iginde tutan bir mekan” olarak varligini surdurur. Hafiza (bellek)
hissedilen, bilinen, gorulen seyleri; igitilen, konugulan lakirdilari, duyulan, okunulan
sozleri, ezberlenilen vyazilart zihinde hifz eden, hassa, kuvvet olarak
tanimlanmaktadir (Devellioglu, 2011: 357). Bu tanim bellegin “bilgi” dogasini
yansitan bir tanimdir ve buna bagli olarak da biligsel psikolojide bilginin tanimi,
gunlik yasamdan formel yasama uzanan enformasyonun bellekte kaydedilmis hali
(Smith ve Kosslyn, 2014: 148 c¢ev. Pinar Kurt) olarak yer alir.

Biligin icinde yer alan bilgi “temsil” ler araciligi ile somutlanir. Bellek bir bilgiyi
depolarken amachlik ve bilgi tagsima kriteri Gzerinde hareket eder. Amaclilik kriteri

bireyin bilincini yonetmesi ya da yonetmemesi halinde bile beynin amacinin bilgiye
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erigmek oldugunu gosteren bir kriterdir. Bilgi kriteri ise, var olan temsilin, simgeledigi
seyin bilgisini tagsimasi gerekliligini belirtir. Bunlar da nesne duzeyindeki bir bilgi s6z
konusu oldugunda imgeyi, 6znenin s6z konusu oldugu durumlarda ise tasarimi ifade

eder. Bu bilgi tanimi da bellegin iki sekline igaret eder: Kisa ve uzun sureli bellek.
Kisa Siireli (isleyen) Bellek

Kisa sureli bellek, bilginin anlam i¢in iglendigi yer anlamina gelir (Bruning ve
Schraw ve Norby, 2014: 24 cev. Fatih Kaya). Kisa sureli bellek, duyusal kayitta
bahsi gegen sinirli bir sure ve kapasitede islem yapma 6zelligine sahiptir. Kisa sureli
belledin olusmasini saglayan alt yapilar incelendiginde, “isleyen bellek” kavraminin
daha kapsayici ve agiklayici oldugu kanaati yayginlasmigtir (Swanson ve Kim,
2007; Baddeley, 2007). Buna istinaden Ug¢ alt birim isleyen belledi olusturmustur:

Kapasite, Stre ve Bilgiye Erisim.

Kapasite ve sure bilissel anlamda bellegin 6tesinde farkli bir eleman olarak
dugunulen oncullerdir. Zira Miller (1956), insanlarin tek seferde 7 ya da 7
dolaylarinda anlamli bilgi birimlerini (istifleri) bellekte tutabildigini 6ne stirmustir. Bu
baglamda kisa sureli bellek -kapasite glici- edinilen bilginin (istiflerin) boyutuyla
degil niceliginin olusturdugu bir sinirlamayla hareket eder. Bu kapasite cesitli
stratejiler yoluyla artirilabilir. Duyularin egitimi, istiflerin anlamli alt birimlere
ayrilmasi, amachhgin artiriimasi gibi yontemlerle kisa sureli bellegin kapasitesi

yukseltilerek 6grenme ve bilgi edinimi kolaylastirilabilir.

Sure kavrami ise kisa sureli bellekte bilginin kaldigi zaman miktaridir. Bu
sureyi etkileyen en O6nemli sebebin zamana bagl olarak yeni bilgilerin zihne
mudahale etmesi oldugu soylenebilir. Zaman iginde —zamanin durmayan bir
fenomen olmasi sebebiyle- duyular, kaydedilen bilginin Gzerine her an yeni bir bilgiyi
tekrar kaydeder ve bu durum da bellege yeni bilgi mudahalesi olarak adlandirilir,
zira zaman ve yeni bilgi mudahalesi sonucunda bellekte kalan bilgi miktari kisa

sureli bellegin gucunun gostergelerinden biridir.

Bilgiye erigim, kisa sureli bellekte tutulan bilgiye erisme sirasinda, zihin iginde
nasil aramalar yapildigini gosteren bir alt birimdir. Bu baglamda, Sternberg (1975),
kisa sureli bellek igerisindeki aramalarin hizli ve tam kapsamli bir sekilde yapildigini
savunmustur. Bu gorls kisa sureli bellek icerisinde yapilan aramalarin nedenlere

dayali ve bilingli bir sire¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Zira bu dustnceye gore,
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kisa sureli bellekte yapilan aramalarin kendini sonlandirmayan bir yapida oldugu ve
paralel aramalarin yapilabilecegi gorusu ortaya konmustur. Bahsi geg¢en bu lg¢ alt
birim kendine ait sinirli bir dikkat kapasitesine sahiptir. Buna bagli olarak kisa sureli
bellek, bilissel sistemin icinde, fiziksel olarak ayri bir bilesen olarak
bulunmamaktadir (Bruning ve Schraw ve Norby, 2014: 27 gev. Fatih Kaya). Yani,
arastirmalar, igleyen bellegin uzun sureli bellekle yakindan baglantili oldugunu uzun
sureli bellekten blyuk 6l¢ide etkilendigini belitmektedir (Bruning ve Schraw ve
Norby, 2014: 27 cev. Fatih Kaya). Bu baglamda kisa sureli bellek bilgi isleme
sirasinda pasif degil aktif bir rol oynamaktadir. Bilginin “anlam” a dénustugu ilk alan
kisa sireli bellektir. insan zihnindeki anlam aglarinin gelisimi ve kisa siireli bellegdin
biyolojik anlamda olgunlagsma ile birlikte gelisimi ve duzenli bir bicimde kullanma
aliskanhginin artmasi da yine zamanla dogru orantilidir (Engle ve digerleri, 1999;
Case 1985).

Uzun Sireli Bellek

insan zihni bilingli olarak ya da bilincli olmaksizin duyular aracihgi ile
“amaclilik ve bilgi tasima kriteri” Uzerinde hareket eder. Amagclilik insanin var olug
sebebini sorguladigl anin temsiline benzerken-bilgi elde etme gudusunu itki olarak
da tanimlamak mumkunduar- bilgi tasima kriteri ise elde ettigi bilginin islevsel

tarafinin mumessili olarak goéruldr.

Bu baglamda, uzun sureli bellek, iyi o6grendigimiz bilgiyi surekli olarak
depoladigimiz bellek turudur (Senemoglu, 2018:280). Uzun sureli bellek, kisa sureli
bellekte toplanan duyusal girdinin amacgh bir bigimde tekrari ile organize edilmis
bilgiler bitinG olarak da tanimlanabilir. Organize kavrami uzun sureli bellegi
tanimlayan cergeve bir kavramdir. Zira, bilginin animsanmasi surecini kurulan
organizasyon (kodlama, iliskilendirme) yonetir. Bilis kavraminin menfezi bu bellegin
icerisindeki yasantilar sonucu agilir ve bu yasantilar (birikimler) bilisin yapi taslarini

meydana getirir.
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Anisal Bellek
Bildirimsel
Bilgi

Anlamsal
Acik
Uzun Siireli : Burimsal Bellek
Bellek — L
Ortiik Bilgi
Islemsel
Bilgi

Sekil 2. Uzun sureli bellegin organizasyonu.

Belledin ortuk ve agik olmasi durumu insanin biyolojik ve psikolojik nosyonlari
(dogasinda) mezcetmis olmasindan oturadar. Bellegin agik ya da ortuk olarak
adlandiriimasindaki en buyuk kriter, bellegin icinde bulundugu baglamdir. Bu
bakimdan, acgik bellek uzun sureli bir bellegin olgu, olay, ya da kisilerle ilgili anilarin
bilingli olarak bir araya getiriimesi, ifade edilmesi ve diger kigilere aktariimasina
isaret eder (Smith ve Kosslyn, 2014: 194). Oldukga dinamik ve esnek bir yapiya
sahip olan acik bellek, duyular araciliiyla elde edilen goérungulerin suurlu bir
bicimde tasnif edildigi bir yapiya sahiptir. Ortiik bellek ise, uzun streli bellegin bilingli
olmayan seklidir ve farkinda olmadan edinilen bilginin davranista yarattig
degisikliklerle kendini gosterir (Smith ve Kosslyn, 2014: 195). Yani refleksler, sureg
iceren beceri ve aliskanliklar, iskelet ve kas sistemi ile ilgili asosiyatif 6grenmeler,

ortuk bellegin ¢alisma alanidir.

Acik bellek- burada kastedilen bildirimsel bilgi- anlamsal ve anisal bellek
olmak uzere Tulving (1972), tarafindan iki farkli kategoriye ayrilir: Anisal (Epizodik)

ve Anlamsal (Semantik) Bellek.
Anisal Bellek

Anisal bellek kavrami, kigisel olarak yerlestirilen otobiyografik deneyimlerin
geri getirilmesi ve depolanmasini ifade eder (Bruning ve Schraw ve Norby, 2014: 40
gev. M. Fatih Alkan). imajinasyonun ve otobiyografik siireclerin kisisel temsillerle
depolandigi bir alan olan anisal bellek, iliskisel ve kronolojik dizlemde hareket eden
bir yapidadir. Buna bagl olarak bilginin varligindan 6te bilginin 6ncesi, kendisi ve

sonrasi sureglerindeki iliskiyi canli bir uzam ve zamanda temsil eden bir 6zellik
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sergiler. Dilimlenmis olaylar butiinu olarak gorulen epizodik bellek, bireyin belirleyici
ve On planda oldugu bellek turudur. Bireyin otobiyografik deneyimleri bilginin
depolanmasi surecinde belirleyici olan etmendir. Bu “ben” olgusunun 6n planda
oldugu bellek tard, bireyin i¢c ve dis dunyasindaki kendiyle iligkili obje ve sujeleri
kodlamasi sirasinda otonom bir “ben dunyasi” kurarak, bilginin ve yasantinin

bellekte yer edinmesini sagdlar.

Tlarkge dersleri, metaforun 6grenme ortaminda bir 6gretim dili olarak
kullaniimasina uygun derslerdir (Onan, 2016: 130). Metinlerin &6zellikle metafor
bakimindan zengin olmalari, epizodik bellegin temsil kabiliyetini artiran bir 6zelliktir.
Zira metaforlar “gibi olmak” seklindeki ontolojik surecleri 6rtull bir bigcimde iginde
barindiran oldukga katmanli anlam dizgeleridir. Bu sebeple metinlerin sahip oldugu
bu ozellik, epizodik bellegin kullaniimasina ve islemesine imkan taniyacak olgude
ornekleri ihtiva etmektedir. Bu drnekler araciligi ile yakin ya da uzak bagdastirmalar,
orneklemeler, oruntilemeler, metinlerin biligsel anlamda birtakim iglevleri yerine
getirdiginin bir gostergesi olarak yorumlanabilir. Var olan bu biligsel islevler bellekte
bir bilginin nasil kodlanacagina dair yontem bilgisini sundugu takdirde Ustbiligsel
anlamda bir islevden de s6z etmek mUmkun olacaktir. Bilissel metaforlar estetik
deneyimleri, gunlik pratikleri, zihinsel ve ruhsal bilinci kavramaya ¢alismanin bir
aracli olarak yorumlandigi icin, metinlerin bu ¢ok yonlu araci haiz bircok 6zelligi

muhteva ettigi yadsinamaz bir gercgektir.
Anlamsal Bellek

Anlam, bir seyin gosterdigi ya da dile getirdigi kavramlar batinu (Cevizci,
1999: 55) olarak ifade edilir. Kavramlar bilgisi olarak da adlandirilan bu soyut
mefhum, insanin anlama yetisini ortaya koyan bir 6nctildir. Buna bagli olarak anlam
ve anlama bir mantik dizgesi ve iligkiler batinu olarak yorumlanabilir. Genel ve daha
soyut olan dis dinya bilgisi anlamsal bellegin icinde depolanan ve islenen bir bilgi
turadur. Dasincenin gelisimi bakimindan ise kompleks ve Ust duzey bir zihinsel
dzellik sergiler. Onermelerin 6zne ve yiiklem arasindaki varolussal yapisini ortaya
koyan ve zihinde temsiller aracihigi ile alan teskil eden anlam, bireyin varliginin bir

tezahuriddar.

Anlamsal bellek, suje alanlarinin igerdigi kavramlari, olgulari, kurallari ve

tamimleri iceren bellek turadudr. Buna bagl olarak, anlamsal bellek bilgiyi, hem
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gorsel hem de so6zel olarak kodlamis ve birbirlerine baglanmis aglarda depolar
(Senemoglu, 2018: 282). Oldukga kapsamli ve yogun bir akis igerisinde islemleme
yapan bu bellek turu, bilgiyi kategoriler seklinde duzenleyen ve dusinceye ait bu
ozelligi igleterek yeni kategoriler olusturan bir yapida gortunuir. Bu kategoriler esasen
semalar araciligiyla olusturulan veri yapilaridir. $Sema hem g¢erceve kavram olma
Ozelligini tasir hem de nesne ya da durumla ilgili olan olaylarin agamasini standart
iligkilerini belirleyen temsil edici durum ya da orijinal model gibidir (Senemoglu,
2018: 284). Sema esasen bir iliskiler agi olarak da yorumlanabilir. Zira, kavramlar,
olgular, genellemeler bir iligki kurma sureci sonrasinda urine donugmekte ve
donUsim yasamaktadir. Searle (2005: anlam ve yorum iligkisini gsoyle

degerlendirmistir:

Bir varligin ancak anlambilimsel bir yorumu olmasi durumunda sdzdizimsel
bir yorumu olabilecegi de dogrudur. Cunku semboller ve isaretler ancak sahip
olduklari anlamlara bagl olarak s6zdizimsel dgelerdir. Semboller bir seyi temsil
etmeli, cimleler de bir anlama gelmelidir. Semboller ve cimleler aslinda s6zdizimsel

varliklardir, fakat s6zdizimsel yorum bir anlambilim gerektirir (s.183).

Tlrkge ders kitaplarindaki tahkiye metinler ve bilgilendirici metinler anlamsal
bellegin aktif olarak kullanilacagi zihinsel alanlardan biridir. Metinlerin sema tabanh
o6grenme yolu ile daha iyi anlasildigi konusunda pek ¢ok ¢alisma mevcuttur (Carnine
ve Kinder, 1985; Ozmen, 1999). Bu baglamda 6yku yapisi ile metni bir kategoriler
agina bolerek anlamlandirma ve iliski kurma, metinlerin daha yi
anlamlandinimasina ve mantiksal iligkiler kurulmasina zemin hazirlayacaktir.
Bilissel anlamda kategori etme becerisi analiz duzeyinde Ust bir beceridir, bu
baglamda metinlerin bu Ust duzey beceriyi ihtiva edebilecegini soylemek
mumkundur. Ayrica ¢ocugun kendi kategorizasyonunu yapabilmesi ve bunu bir
bagska metinde de uygulayabilme ihtimali Tlrkge ders kitaplarindaki metinlerin

ustbiligssel anlamda bir isleve sahip oldugu yargisini destekleyici nitelikte olacaktir.
islemsel Bellek

islemsel bellek, herhangi bir seyin nasil yapilacagdi ile ilgili bilgilerin, islemlerin
depolandigi bellektir (Senemoglu, 2018: 288). Bu bellek turla bir etkinligin
gergceklesmesi igin belli kosulun ya da durumun olmasi sartina baglidir. Bellegin

ogrenme konusunda ya da hifz etme noktasindaki gucunu “tekrar” kavraminin
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belirledigi bilinen bir yargidir, islemsel bellek mutekerriren gergeklestirilen eylem ya
da etkinliklerin kalici hale geldigi bir bellektir. Buna bagli olarak gergeklestirilen islem
ne kadar tekrar edilirse o iglem o kadar kesintisiz ve ¢ikintisiz bir otomatik eyleme
donusur. Bu puruzsuz iglemler serisi, uzun bellekten ¢agrildiginda, zihindeki diger

bilgi tlrlerine gore daha kolay ulasilabilir bilgiye donasgur.

Metinlerin bu bellek Uzerindeki etkisi bir metnin bolumlenmesi ya da
paragraflara ayrilmasi sirasinda s6z konusu olabilir. Anlam iligkisi kuran baglaglar
ve ifadeler dogrultusunda bir metni kategorize edebilmek ve bunu sirekli ayni
yontemlerle yerine getirmek bu baglamda islemsel bellegin kullanildigina dair bir
yorum olarak duasunulebilir. Bunun yaninda ust bilissel olarak bir gocugun kendi
ogrenme stratejisini kurma yolundaki tekrar eden eylemleri ve dusunceleri de bir

bakima bu kategoriye dahil edilebilir.
Kodlama (Anlamlandirma) ve Geri Gagirma

Kodlama kavrami simgesel duzeyde dusunulen bir kavramdir. Bir bilginin
belli bir dizge igerisinde zihin igine belli bir formda yerlestiriimesi islemi olarak
dusunulebilir. Kisa sureli bellek i¢cindeki bilginin uzun sureli bellegin i¢indeki var olan
bilgiyle iliskilendiriimesi neticesinde-burada eklemleme kastedilmekte- bilginin uzun
sureli bellege transfer edilmesi suireci akla gelmelidir. iligkilendirme ve simgelestirme
bilgiye ulasma konusunda farkli anlam yolaklari olusturmak demektir. Bu baglamda
zihnin bilgiye ulagsmasi sirasindaki alternatif glzergah olusturabilme kapasitesi
artinldikga bilginin kalici olma ihtimali ve geri c¢agrilabilmesi imkan dahilinde
olacaktir. Zira, kodlamada, gelen yeni bilgiyi var olan eski bilgilerle tamamlama,
anlamlandirma, érgutleme s6z konusudur (Senemoglu, 2018: 300). Zihnin sematik
yapisinin bir uzantisi olarak yorumlanabilen kodlama, 6grenmeyi anlamli hale
getirerek daha islevsel bir portre gizmeye yardimci olur. Kodlama bireyin kendi
bilgisiyle bildirisimidir bir bakima, zira kendi bildigi bir formda uzun vadede bir bilgi
dili veya simgesi olusturmasi onun zihnindeki anlam yolaklarini da inga etmesi
anlamina gelir. Kisinin bu sayede bilgiye ulasmasi mekanik dizeyden ¢ok anlamli
bir duzeye ulasmig olacaktir ginku kodlama pragmatik bir dogaya sahiptir ve her
yeni kodlama deneyimi yeni anlamlar tretmenin de ilk adimi olacaktir. Kodlamanin
niteliginin artmasi, bireyin hermeneutik yonunidn gelismesi i¢in de bir ara¢ olarak

olarak dusunulebilir:
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H. G. Gadamer de insanin kendine 6zgu bir oyun mekani bir anlatilar dinyasi
icinde yasadigi ve bu mekanin da yalniza refleksiyonlu bir anlama yoluyla
bilinebilecegdi ve ¢adlarin, kultlrlerin, siniflarin ve toplumlarin, ancak bir gagin ya da
toplumun dildeki sozlere verdigi ortak anlamlarla sekillenen yasam bigimleri
araciligiyla anlagilabilecegi kabulleriyle, felsefi hermeneutigi s6z konusu yasam
bigimlerinin butunligine ve bu batunliglu saglayan seylere ulasmayl amaglayan

anlama ve yorumlama yéntemi olarak tanimlamistir (Cevizci, 1999: 414).

Turkce derslerinde kullanilan metinler bu bakimdan buyuk 6nem tasir.
Cocugun metni anlamlandirmasi sirasinda kullandigi kodlama bigimi onun zihinsel
anlamda bulundugu psikolojik ve sosyolojik birtakim Ozellikleri ortaya koyacak
emareleri sunar. Bununla birlikte metni anlamlandirirken kullandigi yontemler ve
metni yorumlarken kullandigi nosyonlar kodlama ile birlikte gocugun zihnindeki
anlam yolaklarini okumaya hizmet edecek bir 6zelligi de ortaya koyacaktir. Bu
sayede aktif, orgutll, eklemlenmis bir 6grenme gerceklestirilerek, bilgi kalici hale
getirilerek, var olan baglam ekseninde kimi zaman da donusturtlerek anlamli bir

uran ortaya konulacaktir.

Kodlamanin guglendiriimesi igin bogsluk birakma ve Uretmeye ihtiya¢ vardir.
Bosluk birakma etkisi, bilginin ¢ok sayida deneme yapilarak kodlandigi durumdaki
optimal etkinliktir ancak bu denemeler arasindaki surenin belirli bir orintu izlemesi
kosuluyla gergeklesebilecegini (Smith&Kosslyn, 2014: 208 Cev. Pinar Kurt) ifade
eder. Yani yapilan tekrar sayisinin ve kodlamanin niteliginin 6tesinde, yapilan bu
eylemler arasinda belli bir zaman diliminde ara vermek ya da dengeli bir bigimde
kitle halinden ziyade parcalara ayirarak dagitilmig bir pratigin olmasi sz
konusudur. Bu sayede her yeni baglam icin farkh bir kodlama ihtimali olacagindan
hatirlama orani bittabi daha yiiksek olacaktir. Uretme etkisi, enformasyonu bir
bagkasindan almaktansa gecgmiste bellegimizde yer alan bilgiyle birlegtirerek
genellemenin epizodik 6grenmeyi gucglendirecegine isaret eder (Smith ve Kosslyn,
2014: 208 cev. Pinar Kurt). Uretme etkisi daha fazla dikkat ve ayrintilandirma
gerektirdiginden bilginin  kalicihgint  ve geri ¢agrilabilirligini olumlu yonde
etkilemektedir. Uretme kavrami burada yaratma ya da meydana getirme
kavramindan farkli olarak aktif bir 6grenmeyi kapsayacak anlamda kullaniimigtir.
Bunun yani sira diger geri gagirma yollar ise, oruntu tamamlama ve tekrar, geri

¢agirma icin gerekli ipuglar — baglama bagllik, duruma baglilik etkisi ve ipucuna
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bagiml suregler- benzerlik kurma ya da farkhlik arama, anahtar soézcuk gibi yollar

olarak siralanabilir.
Bilisin Taksonomisi

Yasanilan sosyolojik olaylar, insan bilinci ve dusuncesini derinden etkileyen
yapidadir. Hatta o kadar derinden etkiler ki kavramlara yonelik degisim ve
dénlsiimi de beraberinde getirir. Iki bloga ayrilmis bir dinyanin varligi sz konusu
oldugu takdirde ve bu dinyanin artik elinde bulunan bilgi birikimini raflara
yerlestirmesi gerektigi fikri haiz oldugu anda, bu gergin birer tel gibi iki farkli
konsolidasyonun ortaya ¢gikmasiyla olusan yeni dunya, bir kituphane dizeninin yani
sira fonksiyonel birtakim olgularla hareket etmek durumunda kalmistir, bunun igin
de bloklara ayrilmig olan yeni dinya, kurdugu duzenin dizayninda epistemolojik ve
fonksiyonel bir kaygiyla hareket etmeye baslamistir. Bu baglamda bilginin varhg,
siralanmasi, gruplandiriimasi, tatbiki, ¢ozimlenmesi, biresimi bilgi toplumunun
ortaya ¢ikmasinin anahtar kavramlari olmustur. Soguk Savasin ardindan modernist
dusuncenin etkisiyle bilgiyi kategorize etme egilimi iki blok haline ayrilimis dinyanin
temel 6zelliklerinden biri olarak ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda “Sputnik Era” olarak
bilinen bu bilgi toplumu ¢agdi, egitimi de derinden etkileyerek sekillendirmigtir. Egitim,
bilginin islenmesi ve oOgretiimesi sirasinda kendine yeni bir ufuk ¢izmis, buna

mukabil hiyerarsik bir yapi kurmustur.

Literatlirde Bloom Taksonomisi olarak adlandirilan bu asamali siniflama, bir
bakima kontrol sistemi gorevini de vyerine getirmigtir. Zira, ortaya c¢ikan
davranig(bilgi) kontrol edilirken birtakim kriterler gz 6nunde bulundurulmus ve
iligkisel bir hiyerarsi s6z konusu olmustur. En alt basamakta yer alan bilissel duzey,
en Ust basamagi olusturan yapi taglari gorevini gormustur ¢unku alt basamaklarda
yer alan biligsel duzeyi yerine getirmeden bir Ust basamaga ge¢cmek mumkin
goOrulmeyen bir olgu olmustur. TUm bunlara ragmen Bloom (1956) ve sonrasinda
ortaya konulan tum siniflandirmalarin Krathwohl (2002) bilisin Urettigi bilince dair

emareler sundugu yadsinmamalhdir.
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Bloom Taksonomisi

— Bilgi (Bilme)
_ — Kavrama
S
o
5 — Uygulama
3
=] :
3 — Analiz
0
o
@ — Sentez
— Degerlendirme

Sekil 3. Bloom taksonomisi.

Sekil 3'te keskin bir hiyerarsi ile alani gizilen beceriler, gunun ihtiyacglarina
cevap verirken zaman iginde zorlanmaya baslamistir. Zira insan bilinci daha ¢ok
iligkisel surecglerle hareket eden bir yapida oldugu icin keskin bir gizgiyle bunlar
birbirinden ayirmak, connectome adi verilen yeni anlayisin gereklerine
uymamaktadir. Zihnin hiyerarsik isleyisinden ¢ok, onun buttncdl, iliskisel ve anlamli
deneyimler Uretmesi artik daha o6nemli hale gelmigtir. Buna istinaden Bloom
taksonomisi guncellenmis ve elestirilen yanlarinin igine bugunun insaninin bilincine
uygun bir beceri katalogu eklenmigtir. Kati hiyerarsiden ziyade bireyi on plana
almayl amagclayan ve i¢ dinamiklerle hareket etmeyi dngdren bir taksonomi plani
ortaya konulmustur. ilging olan aslinda bu taksonominin olusturulmaya baslandig
donem, Ustbilis acisindan da ¢alismalarin yapilmasi adina hazirhk donemi olarak
adlandinlabilen bir zaman dilimi olmasidir. Ancak Bloom ve digerleri (1956) Ustbilis
kavramina yonelik bir kavrami agik bir bigimde ortaya koymamislar sadece
“‘degerlendirme” bashgi altinda ortik bir adlandirma ile yetinmiglerdir. Biligsel
anlamda ust basamakta yer alan bir beceri Ustbiligin temerkiz edeceg@i noktanin
belki de ilk habercisiydi.

Yenilenmis taksonomide dncelikle bilginin dogasi ile ilgili bilissel ve ontolojik

surecler irdelenmis dnceki taksonomide yer alan tek boyutluluk ortadan kaldiriimaya
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calisiimigtir. Bu bir bakima kavramlara yonelik felsefik ve dilsel perspektifle
bakildiginin gostergesi olabilir (Yeni taksonomi daha aktif ve eylem odakli bir kimlik

sergiler). Buna bagli olarak bilgi dort kategoriye ayrilmistir (Bimen, 2006: 5):
1) Olgusal Bilgi
2) Kavramsal Bilgi
3) Islemsel Bilgi
4) Ustbiligsel Bilgi

Ardindan biligsel surecleri boyutlara ayirmiglar ve sdyle kategorize etmiglerdir
(Bumen, 2006: 6):

1) Hatirlama

2) Anlama

3) Uygulama

4) Co6zimleme

5) Degerlendirme
6) Yaratma

Bahsi gecen bu boyutlar alt basamaklariyla degerlendiriimis ve bu alt
basamaklar bir Gst boyutu olusturmustur. Buna ragmen kimdulatif stregler sadece
belli bilissel basamaklarda s6z konusu edilse de yenilenmis taksonomi de insan
zihninin o girift, butlncll, baglantisallik ilkelerine dayali igleyisini tam olarak
aciklayamamistir. Zira beyne dair bilginin halen tam anlamiyla kavranmadigi ve
ortaya koyulamadigi iddiasi ortada oldugu icin bu semalastirmalar ancak birer eskiz

olarak bilim tarihinin icinde yer alacaktir.
Yekpare Bir Bilis yahut Kurucu Ozne
Ustbilis

Bireyin kendi kiyisina gegip kendisi hakkinda bilgi sahibi olmasi ya da
kendisinin farkinda olmasi ontolojik, biligsel ve epistemolojik anlamda Ust dizey bir
yeti ve durumdur. Bu baglamda insan bilincinin tim paradigmalari (dizi), dusinmeye

dair surecler ve Ozellikler, bireyin benligini sekillendiren ve onun “algi sureglerine”
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dair izleri ortaya koyan birer ayna pargalaridir. Bireyin kendisine ait bilgisi, -egitimin
amaclari gbz onune alindiginda akla ilk gelen amagclardan biri olmaktadir- belki de
egitim yoluyla ulagmak istenilen nihai amaglardan bir tanesi olabilir. Zira ben ve oteki
arasindaki ayrimi saglayabilmis olan bir biling (zihin), kendisinde olan gedikleri ya
da fazlaliklari bilerek yola devam ettigi icin 6grenme denilen olguyu ne sekilde
saglayacagini ve bundan neler elde edebilecegine iliskin beklentileri olustururken

oldukga bilingli bir streci isletmekten geri durmaz.

Bir surerlik ve iligkisellik Uzere kurulu olan bilim, Ustbilis calismalari
konusunda da ayni 0Ozelligi sergilemistir. Bu sebeple Ustbilis adina yapilan
calismalarin kokeni Piaget'ye (1939) dayanan bir maziye sahiptir. Zira onun ortaya
koydugu goruse gore, bir cocugun biligsel gelisiminin basladigi donem egosantrik
doénemi igine alan zaman aralgidir. Piaget (1939), cocugun kendi bilinci konusunda
az da olsa farkindaliga sahip oldugunu ancak kendisinin diginda kalan bireylere
yonelik bir farkindaliginin henuz tam anlamiyla olusmadigini ortaya koyar. Bunun
gerekgesi olarak da yasantinin azligi, duygu ve duslncenin henuz tam anlamiyla
deneyimlenmemesi olarak gdsterir. 1970’lerin basindan itibaren ise, O6nce
metamemory ardindan da metacognition kavrami ortaya cikmistir (Flavell 1979;
Brown 1977; Wellman 1985; Zimmerman 2000; Osman ve Hannafin 1992; Schraw

ve Dennison 1994).

Flavell (1971), metamemory kavramini islemeye basladiktan sonra ortaya
cikan diger yaygin bir konsept ise Ustbilig/bilis o6tesi/yuraticu bilis/bilis Ustu
kavramlari olmustur. Ustbilis oldukga kesif bir kavram olmasina ragmen ortaya
ciktigi dénem icinde —0Ozellikle metas kavrami s6z konusu olunca- onun bir
epifenomen (Brown, 1977: 3) olarak adlandinldigi da goérilmusttr. Amerikan egitim
sisteminin 6zellikle fen bilimlerinde yeniden Urin olusturabilmesi strecinin
tetikleyicisi olan Sputnik Cag, egitim tarihinin icine “metamemory” kavramini dabhil

etmigtir, ardindan ise metacognition...
Flavell ve Ustbilis Teorisi

Flavell (1979) okul 6ncesi ve ilkokul duzeyindeki 6grencilerin belleklerinin
daha guglu olduguna dair bir yargilyr deneyimlemek adina bahsi gegen gruplarla bir
¢alisma yapmaya baslamistir. Calismanin sonunda ¢ocuklarin yaslari kaguldikge

yeni kavram ve durumlari tanimlamakta zorlandiklari, kendi 6grenmelerine dair -
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gOrece daha buyuk yaslardaki ¢ocuklardan- daha az i¢ gézlem yaptiklari ortaya
konulmustur (Flavell, 1979: 906). Onu, bu konuda bu denli kapsamli arastirma
yapmaya iten argiman ise su olmustur: Ustbilis, bilgi paylasimi, ikna becerisi,
konusma-anlama, okuma- anlama, yazma, dil edinimi, dikkat, bellek, problem
¢bzme, sosyal bilig, 6zdenetim, 6zyonetim gibi konularda ayrica sosyal 6grenme
teorisi de benzer fikirlerden hareket ederek ustbilisin iletisimde 6nemli bir igleve
sahip oldugunu acgikga soyler. Biligsel degisim, kisisel gelisim ve kisiligin egitiminde
onemli rol oynar (Flavell, 1979:906). Gelisim alanlari géz ©nlnde
bulunduruldugunda, bireyin nihai hedefinin kendi kimligini inga edip onun kontrol
mekanizmalarini yonetebilmek oldugu ortaya ¢ikmigtir denilebilir. Buna istinaden
metacognition alaninin yeni bir galisma alani olmasinin gerekliligi acik bir bigcimde
tezahlr etmigtir. Flavell (1979) calismasinda bilissel izleme modelini ortaya koyarak

dort olgunun niteliklerini aciklar:

1) Metacognitive Knowledge( Ustbilis Bilgisi)
2) Metacognitive Experiments (Ustbilissel Deneyimler)
3) Goals or Tasks (Hedefler veya Goérevler)

4) Actions or Strategies (Eylemler veya Stratejiler)

Aktivite veya | Ustbilissel
Stratejiler | "| Deneyimler
‘v' \/
Ustbilis Amaglar veya
o ¢ .,  Gorevler
Bilgisi N
Kisi Gorevler Strateji

Sekil 4. Flavell’in (1981) Ustbilis modeli (Akin & Abaci1,2011: 65).

Ustbilis Bilgisi, bireyin bilissel siireclerine dair ve dis diinyaya ait bilgisi olarak

tanimlanan bir bilgi tartdur, bireyin kendisi ve 6tekilerin (insanlarin) bilissel anlamda
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sahip oldugu becerilere iligskin kisisel bakis agisidir. Bu bakis agisinin dogru ya da
yanls olmasi temel mesele dedgildir, esasen onemli olan bir perspektifin var
olusudur. Flavell (1979), bireylerin biligssel bir organizma olarak insanlarla ve onlarin
farkh bilissel amag, gorev, eylem ve deneyimleriyle ilgili depolanmis dlinya bilgisinin
bir pargasi (Flavell, 1979: 906) olarak tanimladigi Ustbilis bilgisini, butincul bir
tarzda konumlandirmistir. Ustbilis bilgisi ben ve &tekinin birlikteligi ve buna dair
gecmig, simdi ve gelecege dair tum bilgilerin bulundugu alan olarak da
yorumlanabilir. Zihinsel beceriler konusunda iyi ya da koéti olunan alanlara dair
yapilan saptamalar (Ornegin, ben dykuleyici metni 6zetlemekte daha iyiyim, benim
arkadagim ise bilgilendirici metinleri 6zetlerken daha iyidir ifadesi) birer Ustbilig
bilgisi gostergesi olarak okunabilir. Flavell (1979), metabilissel bilgi uzun sureli
bellekte saklanan bilgiden aslinda ¢ok da farkh dedgildir (Flavell, 1979: 907) der,

¢unkl bu bilgi tarlerinin ¢ogu bilingli deneyimlerdir.

Kisi, bu kategori tim evreni igine alan bir yapidir. Birey ekseninde diger tim
insanlarin dogasi hakkinda bilissel sureclerin igledigine dair bir anlayigi igerir.
Bireysel farklilik kavrami ile birlikte bilise dair universal nosyonlarin varli§i ve bunlar
hakkindaki tum yargilar ve inanglar bu kategorinin icine dahil edilebilir. Bir bakima
varliga dair bellek olarak da adlandirilabilir. Zira, bu bellek bireye zayif ya da guglu
yanlarin toplamini sunan bir katalog gibidir. Bu sebeple “0zyeterlik” kavraminin ¢ikig

noktasi kisi kategorisi Uzerinde tesekkul etmigtir.

Gorevler, gorev kategorisi, bireyin c¢esitli bilissel gorevler arasindaki
farklihklar hakkinda sahip oldugu bilgidir (Akin ve Abaci, 2011: 68). Biligssel tum
eylemler ve bir gorevin tamamlanmasi icin gerekli bilissel ve fiziksel kaynaklar
aslinda bu kategori altinda degerlendirilebilir. Goreve atfedilen nitelik, bireyin o
gorevle nasil basa ¢ikacagini etkiler veya sinirlar (Flavell, 1987: 22). Bu bakimdan
hatirlama, kavrama, uygulama, problem ¢ézme, okuma anlama gibi tim slreclerin
bilissel anlamda ne kadar yuk tasidigini birbirinden ne kadar farkli ya da birbirine ne

kadar benzedigine dair bilgiler bu kategori icerisinde degerlendirilir.

Strateji, hangi stratejilerin ya da biligsel girisimlerin hangi tirdeki hedeflere
ve alt hedeflere ulasiimasinda etkili olacagi ile ilgili bilginin oldugu yapidir. Bu yapi
bilissel ve Ustbiligsel stratejilerin birlikte varlik gosterdigi alandir, bu iki alan strateji

kategorisi icerisinde birbirinden bagimsiz suregler olarak nitelendiriimez.
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Cogu ustbilissel bilgi aslinda bu U¢ degisken turanin ikisi ya da Ugu
arasindaki etkilesim veya kombinasyonla ilgilidir. Bu bakimdan Ustbiligsel bilginin G¢

sac ayagi olan bu kategoriler ustbilige dair sureglerin merkez noktasini olustururlar.

Ustbilissel Deneyimler, bu olgu biling kavramini en acgik sekilde iginde
barindiran kavramdir. Zira, biligsel ve duyussal deneyimlere ait bir bilinglilik durumu
(Flavell, 1979: 906) olarak tanimlanan bu kavram, tUm entelektuel girigsimleri ihtiva
eden bir yapiyi temsil eder. Yani bu olgunun igeriginde, yuksek konsantrasyon ve
muhakeme varligi s6z konusudur. Bu deneyimler, biligsel bir girisimden once, sonra
veya girisimin sonrasinda herhangi bir zamanda ortaya ¢ikar (Flavell, 1979: 908).
Blyuk bir enerji ile hareket eden bu olgu, biligssel ya da Ustbiligsel stratejilerin
olusturulmasinda temel fonksiyonu yerine getiren mekanizmadir. Bu sayede ¢ocuk,
bilissel amaclarini duzenler, degistirir, onceler, donusturur ve dahi insa eder.
Ustbilissel bilgi ile Ustbilissel deneyimler bir bakima teorik ve pratik arasindaki ilgi
baginin tezahuru olarak da nitelendirilebilir. Zira, bireyin kendi Ustbilis bilgisi
ekseninde bir pratik pratik kurma ihtimali dogar, buna mukabil de dugutincenin
yaninda yeni duygu durumlari insasi da s6z konusu olur (Herhangi bir amaci yerine
getirirken yasanan zorluklara dair edilen muhakeme ve sonunda yasanan Uzuntu
duygusu yeni bir amag dizaynini meydana getirebilir, bu Ustbilissel deneyim olarak

adlandirilabilir).

Ustbilissel Hedefler veya Gorevler, bilisin amaclilik ilkesi ile hareket etmesini
destekleyen bir argiimani ifade eder. Ustbiligsel bilginin kullanimini tetikleyerek
ustbiligsel deneyimi olugturur yani temel iki 6genin bir sonraki kertesini bu olgu
olusturur. Birey, bulunacagi bir girisim dncesi 6nce “hedef’ belirler ardindan bu
hedef dogrultusunda yerine getirmesi gereken birtakim “gérevler” ortaya gikar (bir
dil bilgisi sorusunu cevaplama, bir kompozisyon yazma gibi eylemler gorev

kategorisi icerisinde sayilabilir.) .

Ustbilissel Aktiviteler veya Stratejiler, amaglara ulasmak icin kullanilan bilisler
veya davraniglar (Flavell, 1979: 907) olarak tanimlanmig, somut teknikler ve
uygulamalar hentuz devam eden bilissel eylemleri planlamak, onlari gdézlemlemek
ve mukayese etmek igin kullanilir. Bu olgu, bireyin kendi kendine sorular yonelterek
bir strateji kurup onu uygulamasi sureci olarak da ifade edilebilir. En somut ¢ikti ve
nokta olarak da yorumlanabilir. Bireyin kendini gozlemlemesi sonucu tanimasi

suretiyle var olan bir problem durumuna uygun yeni bir ¢6zim yolu Uretebilme
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surecleri bu basamak igerisinde gergeklesir. Her yeni ¢6zim yolunda bireyin
kendine soru sormasi yoluyla 6grendigi icerige dair bilgiyi kavramasi kolaylasacak
ve ayni zamanda kendi 6grenme ydntemlerini degerlendirecek (6zdegderlendirme)

hem de i¢ gozlem yapmis olacaktir.
Brown ve Ustbilis Teorisi

Flavellin ardindan Ustbilig literatirine 6nemli katkilarda bulunanlardan biri
de Ann Brown’dur. Brown (1987), teorisinde planlama, izleme, yeniden dizenleme
ve gozden gegirme gibi ydnetici stratejilere vurgu yapmistir (Akin ve Abaci, 2011:
74). Flavell'in (1979) aksine Brown (1987) Ustbiligsel streglerin duygu icermeyen ve
amacl bir unsur oldugunu iddia etmigtir. Flavell (1979), bir durumla ilgili yasanan
basarisizlik sonucunda ya da biligin icerisindeki bilgi eksikligi durumunda ortaya
¢ikan duygu durumundan s6z etmis ve bunun bilingli bir sire¢ olup olmadigina dair
net bir agiklama sunmamistir. Brown (1977), metabilis kavraminin aslinda problem
¢6zme becerisinin yan c¢iktisi oldugunu one surmus, bahsi gegen diger kavramlarin
ana merkezinin problem ¢ézme becerisi oldugunu savunmustur. Brown’a (1987)
gore ustbilis, bilgiyi kavramayi ifade eder (s.65). Kastettigi kavrama ise ¢ok yonlu bir
Ozellik sergiler, hem tanimlanmali hem de fonksiyonel bir bigimde kullaniimali ancak
bu takdirde gercek bir kavrama s6z konusu olabilir. Onun kuramina gore Ustbilis iki

kategoriye ayrilir, bilise dair bilgi ve biligin duzenlenmesi.

Stabil

izah Edilebilir

Bilise Dair Bilgi
Hata Yapabilir

Yasa Bagli Olarak
Gelisme Gosterir

Ustbilis

Aktif (Degisebilir)

[ Aciklanmasi Her |
Bilisin Zaman Muamkin
Dlzenlenmesi . Olmayabilir

Yastan Bazi
Durumlar Dahilinde
Bagimsiz

Sekil 5. Brown'in (1987) ustbilis modeli.
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Bilise Dair Bilgi, temelde neyi bilmeye dair bir farkindaligi iceren bu bilgi turd,
bireylerin biligssel anlamda var olan kaynaklariyla ilintilidir. Bilise dair bilgi sabit
olmakla birlikte dengeli ve referans niteliklidir. Zira, birey yeni bir problem ile
karsilastiginda gegmis bilgi ve deneyimi bilisinde halihazirda bulunacaktir bireye
problemi ¢6zmeye donuk bir mercek gorevi sunacaktir. Bireyler ¢ozdukleri
problemlere dair ¢ozum stratejilerini hem kendilerine hem de bagkalarina anlatarak
izah edebilir. Statik bir durumda olan bilise dair bilgi, bir bagkasiyla paylasildiginda
artik aktif bir slrecin pargasi olur. Birey bir konu hakkinda yeterliliklerinin ya da
eksikliklerinin farkinda degilse bir problemi ¢bozerken elbette hata yapabilir. Bu
sebeple bilisin sahip oldugu bilgi yanilabilir bir bilgi tGraddr. Yasla birlikte gelisimin
ilerlemesi biligsel alandaki becerileri gogu zaman artiran bir unsurdur. Biligin sahip
oldugu bilgi, yasla birlikte deneyimlenen olgu ve durumlarin artmasi ile artar, bu

sebeple mevcut bilgisi yas ile beraber artis ivmesini surdirmeye devam eder.

Bilisin Duzenlenmesi, 6drenmenin duzenlenmesi ve denetlenmesinde
kullanilan aktiviteler (Brown, 1987: 68) olarak tanimlanan bu olgu, planlama, izleme
ve kontrol etme gibi yonetici islevleri icerir (Akin ve Abaci, 2011: 77). Bireysel
farkhliklar1 igceren bu aktiviteler degisken bir kimlik sergiler bununla birlikte her
zaman kullaniimak durumunda ve agiklanmak zorunda degildir. Bir seyin nasil
yapilacagina dair bilgiyi izah etmek bilingli bir farkindahdin oldugu anlamina gelmez,
gbrev ve duruma bagll olarak yastan bagimsiz bir sure¢ de isleyebilir. Bilisin
dizenlenmesi “nasil” sorusu etrafinda mutesekkildir. Bu baglamda kullanilan

stratejiler, yeni 6grenme paradigmalari bu kategoride gergeklesir.
Diger Teoriler

Ozdegerlendirme, Ozdiizenleme ve Ozydnetime Dair. Paris ve Winograd
(1990), tarafindan siklikla ele alinan bu iki kavram Ustbilige iligkin son dénemde
yapilan calismalarin merkezini olusturmaktadir. Ozdegerlendirme kavrami, bellek
yetenekleri, problem ¢dzme kapasitesi veya diger biligssel yetenekler gibi bireyin bilgi
durumu ve yetenekleri hakkindaki kisisel dustnceleri igerir (Akin ve Abaci, 2011:
79). Daha c¢ok bireyin belli gorevlere iligkin duygusal yargilarini ihtiva eden bir
kavram olan 6zdegerlendirme, ayni zamanda Ozyeterlilik kavramini da icinde
barindirir. Géreve ya da duruma dair degerlendirmeler, agiklayici, prosedurel ve

durumsal bilgi olmak Uzere uge ayrilir; sorular baglaminda degerlendirildiginde
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aciklayici bilgi “ne” sorusuna, prosedurel bilgi “nasil” sorusuna ve durumsal bilgi

“nigin” sorusuna cevap veren niteliktedir.

Ozydnetim kavrami ise bilginin eyleme eklemlenmesi ve eyleme
dénisturilmesi anlamina gelir. Ozy6netim planlama, degerlendirme ve diizenleme
seklinde Ug temel unsura sahiptir (Akin ve Abaci, 2011: 81). Planlama, bir amaca
hizmet edecek olan araglarin es gudumunu ifade eder. Degerlendirme, bireyin
yerine getirdigi goreve iliskin-elan devam eden- tefekklrl ve ayni zamanda kendini
ve performansi etkileyen unsurlari analiz etme iglemidir. Dizenleme, bireyin
kendine ait bilgisinden yola c¢ikarak gelisimini dizenlemesini, stratejilerini

belirlemesini ya da degistirmesini kapsayan unsurdur.

Ozdiizenleme kavrami bireyin kendi kendine Urettigi disiince, duygu ve
davraniglar sistematik bir sekilde belirli bir hedefe ulagsmaya yoénelik olarak
kullanmasi (Uyar, 2015: 46) olarak tanimlanmaktadir. Bireyin merkezde
konumlandirildigi ve aktif bir strecin parcasi haline getirildigi 6zdizenleme, i¢sel bir
farkindahigin s6z konusu oldugu Ustbilissel bir dgedir. Ozdiizenleme ile birey bir
amaca odaklanarak, sorumluluk alir, amaca yonelik stratejiler kurar, sureg igerisinde
stratejileri gozden gegirir, dizenler ve yuksek bir motivasyonla kendi 6grenmesini
gergeklestirir. Ozdiizenlemenin en 6nemli bileseni motivasyon (Zimmerman ve
Schunk, 2008: 2) kavramidir.

Flavell (1979) ve Brown (1987) disinda Schraw’a (1998), Paris ve Winograd’e
(1990) -bahsi gecgen iki arastirmacinin modelinde yer alan yalnizca 6zyonetim ve
O0zdegerlendirme kavramlari agiklanmis bu modellemenin diger kavramlarindan bu
calismanin kapsami sebebiyle bahsedilmemistir- ait modeller, bunun yaninda
Tobias ve Everson’in (2002) hiyerarsik Ustbilis modelleri de vardir. Bu g¢alisma
kapsaminda iki Ustbilis modeli agcimlanmig digerlerinden ise metinlerin iglevlerine

dair gikarimlar yapilirken yararlaniimistir
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Bolim 3
Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi kullaniimistir.
Dort tir durum deseninden i¢ ice gegmis ¢oklu durum deseni uzman goértsu alinarak
belirlenen bilissel ve Ustbiligsel islevler sebebiyle (Siraya koyma, siralama, siraya
dizme; siniflama, siniflamak; gruplandirma, ayni-benzer-farkh iligkisi kurma,
yorumlama, Ozetleme(bilgiyi konsantre etme), donustirme-cevirme, ardillik ve
oncelik iligkisi gergcevesinde metin tamamlama, neden- sonug iligkisi kurma; pratige
dokme(uygulama); analiz etme, ¢ozimleme, alt-Ust kategori arasinda iligki kurma,
¢lkarimda bulunma, duslnceyi temellendirme(dayanak bulma), parcgalara
ayirma(ogelere ayirma); 6zgun Uuretim, yaratma, olusturma, modelleme, islem
uretme, bilgiyi(kendini) tanimlama, bilise dair farkindalik, Ustbilissel bilgi ve
ustbiligsel bilgiye yonelik farkindalik(amaglilik, planlama), bilgiyi(stratejiyi, yontemi)
Ozetleme, bilisin diuzenlenmesi de 6zdegerlendirme, 6zfarkindalik ve 6zyeterlilik,
Ustbiligsel strateji ile ilgili islevler ise yiiksek sesle disiinme, (hikaye haritasi)
sembollestirme) arastirmanin yéntemini olusturmustur. ic ice gecmis ¢oklu durum
deseninde, ele alinan veya arastirmaya dahil edilen her bir durum, kendi iginde
cesitli alt birimlere ayrilarak caligilabilir (Yildirm ve Simsek, 2018: 302). Bu
bakimdan calisma boyunca biligsel ve ustbiligsel islevler kendi icinde de alt
kategorilere ayrilmig, 6gretmen gorugleri icin hazirlanan sorular da bu galisma

deseni sebebiyle alt ve Ust kategori ilkesince sekillendirilmistir.
Arastirmanin inceleme Nesnesi ve Galisma Grubu

Arastirmada amagh  ornekleme yontemlerinden Olgut ornekleme
kullaniimistir. Olgiit érnekleme ydntemindeki temel anlayis bir dizi dlciiti karsilayan
batin durumlarin ¢algiimasi (Yildirim ve Simsek, 2018: 122) olarak tanimlanmis,
bu calisma dahilinde s6z edilen Olcltler su islem basamaklari sonucunda

belirlenmistir:

1) Biligsel ve Ustbilissel iglevlerin tespiti igin Milli Egitim Bakanhgdi (MEB)
tarafindan 2018 6gretim programi kapsaminda 2018-2019 6gretim yili igin
hazirlanan MEB Yayinlarina ait ders kitaplari segilmistir. Bu ders kitabi
secimi icin uzman gorustne basvurulmamigstir, zira kitaplarin kullanima

hazirlanmasindan evvelki denetlenme surecleri ve bunlarin yaygin
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kullanimi sebebiyle arastirmanin inceleme nesnesi olmuslardir. inceleme

nesneleri tablo 1°de verilmigtir:

Tablo 1

Ders Kitaplari Listesi

Ders Kitabi Adi

Basim Yili

Editor

Ortaokul ve
imam Hatip
Ortaokulu
Turkge Ders
Kitabi-5

Ortaokul ve
imam Hatip
Ortaokulu
Turkge Ders
Kitabi-6

Ortaokul ve
imam Hatip
Ortaokulu
Turkge Ders
Kitabi-7

Ortaokul ve
imam Hatip
Ortaokulu
Turkge Ders
Kitabi-8

2018

2018

2018

2018

Dr. Ogr. Uyesi Elif AKTAS
Dr. Ogr. Uyesi Bora BAYRAM

Dog. Dr. Zekerya BATUR
Sabri CEYLAN

Nurcihan DEMIRER

Dog. Dr. ilhan ERDEM

2. Biligsel ve Ustbilissel iglevlerin tespiti igin literatur incelenmig, belirlenen

Olcutler icin uzman gorusune basvurulmustur. Bilissel iglevler belirlenirken

her duzeyin igerdigi Grlin ve hedefler de alt islev olarak kabul edilmigtir.

Bunun yani sira siniflama islevinin hem analiz dizeyinde hem de kavrama

duzeyinde bir beceri olmasi sebebiyle bulgular kisminda hangi duzeye ait

oldugu ayrica belirtiimis temelde ise kavrama duzeyine ait bir alt beceri

olarak kabul edilmistir.
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OLCUT LISTESI
Biligsel iglevier
1. Hatirlama
1.1. Siralama/Siraya Koyma/Siraya Dizme
2. Kavrama
2.1. Siniflama/Siniflamak/Siniflama Yapmak
2.2.  Gruplandirma/Gruplandirmak
2.2.1. Ayni/Benzer/Farkli iliskisi Kurma
2.3.  Yorumlama
2.4.  Ozetleme
2.5. Donustirme (Cevirme)
2.6. Oteleme (Oncelik Sonralik) /Metin Tamamlama
2.7.  Neden-Sonug lligkisi Kurma
3. Uygulama
4. Analiz Etme- C6zimleme
5. Sentez
5.1. Ozgin Uretim/Diizenleme/Tasarlama/Olugturma

6. Degerlendirme
Ustbilissel islevler

Bilgiyi, Kendini Tanimlama

Ustbilissel Bilgi/ Bilise Dair Farkindalik(Amaglilik)
Ustbiligsel Bilgi/ Bilise Dair Farkindalik(Planlama)
Bilisin Duzenlenmesi

Sembollegtirme (Hikaye Haritasi)
Bilgiyi/Stratejiyi/Yontemi 6zetleme
Ozdegerlendirme

Ozfarkindalik/Ozyeterlilik

. Belirlenen iglevler neticesinde 6gretmenlere yoneltilen gorisme sorulari

© N o g s~ w P

hazirlanmig, bu iglevlere yonelik 6gretmen algilarini ortaya koyacak
gorusme sorulari, tipki islevlerdeki hiyerarsinin dogasini yansitacak

sekilde bir basamaklandirma ile katilimcilara yoneltiimigtir.
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Arastirmanin g¢alisma grubunu Ankara ili merkez ilgelerinde gorev yapan

ortaokul Turkge ogretmenleri olusturmustur. Arastirmaya katki sunan 6gretmen

sayisi 12 olmustur. Ogretmenlerin 10’ u kadin, 2’si erkektir. Ogretmenlerin mesleki

deneyimleri goz 6nune alindiginda, ¢gogunun 8-10 yillik ¢alisma deneyimine sahip

oldugu belirlenmigtir. Ogretmenlerin 11’i lisans mezunu 1'i ise doktora mezunudur.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada U¢ adet veri toplama araci kullaniimistir: Standartlastiriimis

acik uclu goérisme sorulari, uzman gorisu alinarak hazirlanmig bilissel ve Ustbilissel

islevler dlgutu ve dokiman analizidir.

Tablo 2’de islevler su sekilde yer almistir:

Tablo 2

Islevier Olgiitii

Bilissel islevler

1. Hatirlama
1.1.

Siralama/Siraya Koyma/Siraya

Dizme

2. Kavrama

2.1. Siniflama/Siniflamak/Siniflama Yapmak

2.2.

Gruplandirma/Gruplandirmak
2.2.1. Ayni/Benzer/Farkli iligkisi

Kurma
2.3. Yorumlama

2.4. Ozetleme

2.5. Dénlstirme (Cevirme)

2.6. Oteleme (Oncelik Sonralik) /Metin

Tamamlama _
2.7. Neden-Sonug lliskisi Kurma

3. Uygulama
4. Analiz Etme (C6zimleme)

5. Ozgin

Uretim/Diizenleme/Tasarlama/Olugturma
6. Degerlendirme

n

Ustbilissel islevler
Bilgiyi, Kendini Tanimlama
Ustbilissel Bilgi/
Farkindalik(Amaglilik)
Ustbilissel Bilgi/ Bilise Dair
Farkindalik(Planlama)

Bilise

Bilisin Dizenlenmesi
Sembollestirme (Hikaye Haritasi)

Bilgiyi/Stratejiyi/YOontemi 6zetleme

Ozdegerlendirme
Ozfarkindalik/Ozyeterlilik

Dair

Standartlastiriimis agik uglu gériasme sorulari 10 sorudan olusacak sekilde

hazirlanmistir. Gorisme formu EK-B’de verilmistir.
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Verilerin Analizi

Calismada kullanilan veriler, icerik analizi ile kategorize edilmis ve
aciklanmistir. Zira, igerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine analiz edilmesini
gerektirir ve dnceden belirgin olmayan temalarin ortaya ¢ikarilmasina olanak tanir
(Yildinm ve Simsek, 2018: 239).

Arastirmanin inandiricilik ve Aktarilabilirligi

Bu calisma kapsaminda arastirmanin inandiricihk ve aktarilabilirligini
saglamak icin cesitli stratejiler ortaya cikmistir. Bu stratejiler, arastirmanin
inandiricihk ve aktarlabilirligini bir saglama yontemi ile degerlendirmektedir. Bu
calismada dokiman analizi, olgut dérneklemesi, gorisme gibi veri toplama araci
kullanilmistir. Bu da c¢alismanin inandiriciligini guglendiren bir etmen olmustur.
Calismaya baslangi¢ tarihi 2018 Haziran ayi olmustur. Gegen 1 vyillik stre icinde
veriler tim yonleriyle analiz edilmeye caligiimig, 12 6gretmenle gorisme yapilmig
etkin katilim saglanmistir. Ogretmenlerle yapilan gériisme ise ortalama 25 dakika
gibi uzun bir sureyi kapsamistir. Onlardan alinan cevaplar icerik analizi ile
¢ozUmlenmistir. Bu stratejinin uygulanmasi da veriye yonelik bir kaybin azalmasini
saglamis bunun yaninda verilerin analiz kisminda derinlesmeyi beraberinde
getirmigtir. Calisma boyunca arastirmaya yonelik arastirmacinin herhangi bir
mudahalesi olmamig, onyargilari, dinya gorusu ve algisi ¢galismaya yansimamistir,
bu konuda sik sik 6zelestiri yoluna gidilmistir. Ozellikle Slgutlerin belirlenmesi
asamasinda ve degerlendiriimesi kisminda alaninda uzman Kigilerden yardim
alinmig, onlardan bilimsel olarak gorUsleri istenmigtir. Bu sayede hazirlanan
Olcutlerin ve dolayisiyla ortaya ¢ikan sonuglarin inandiricihgini guglendirmistir.
Calisma kapsaminda yapilan genis tanimlamalar ve kavramsallastirmalar, bundan
sonraki ¢galismalarda da kullanilabilir olasiligindan hareket edilerek, ¢esitlendirilmis
ve detaylandinimistir. Bu da g¢alismadaki Olgutlerin ve sonuglarin bir baska
calismaya aktarilabilirligini artiran bir bagka etmen olmustur. Dokiiman analizi ile
ders kitaplarinda bahsi gecen tum islevlere dair birden fazla drnek secilmis ve
incelenmigtir. Bu azami ¢egitlilik sayesinde ¢alisma sirasinda elde edilen verilerden
yola c¢ikilarak ortaya konulan bulgular disiplinlerarasiigi saglayacak ve farkli

alanlarda kullanilabilecektir.
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Bolum 4
Bulgular ve Yorumlar

ic ice gecmis coklu durum deseni ile hazirlanan bu galismada, uzman
gorusune basvurularak hazirlanan olgut 6rnekleme yolu ile belirlenmis bilissel
iglevlerin Turkge ders kitaplarindaki metinlerde ne kadar yer aldigina yonelik

bulgular Tablo 3’te gosterilmigtir.
Tablo 3

Metinlerde Yer Alan Bilissel islevlere lliskin Bulgular

Bilissel islevler 5.8mif 6.Siif 7.Sinif 8.Sinif

1. Hatirlama
1.1. Siralama/Siraya Koyma/Siraya Dizme 1

2. Kavrama 1
2.1. Siniflama/Siniflamak/Siniflama Yapmak
2.2. Gruplandirma/Gruplandirmak
2.2.1. Ayni/Benzer/Farkl lligkisi Kurma 1
2.3. Yorumlama
2.4. Ozetleme 1 1
2.5.Donustirme (Cevirme)

2.6. Oteleme (Oncelik Sonralik) /Metin Tamamlama

2.7. Neden-Sonug iligkisi Kurma 2 2 2 2
3. Uygulama 3 1
4. Analiz Etme (C6zimleme) 1 3 3 2
5. Ozgun Uretim/Dizenleme/Tasarlama/Olusturma 2 1 1 1
6. Degerlendirme 3 3 1 2

Tablo 3’te yer alan bulgular, Turkge ders kitaplarindaki biligsel islevlerin metin
yluzeyinde ya da metnin icinde fakat ortik bir sekilde ne kadar yer aldigini
gOstermektedir. Buna bagl olarak metinlerde yer alan iglevler dizenli bir sekilde
dagihm gdstermemis, sinif duzeylerine goére daginik bir bicimde dagitiimigtir.

Uygulama, analiz etme ve 6zgun uretim iglevleri tum sinif dizeylerinde yer almis
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biligsel islevlerdir. Siniflama, gruplandirma, yorumlama, donustirme, Oteleme
islevleri higbir sinif dizeyindeki metnin i¢inde yer almayan bilissel islev olarak tespit
edilmistir. Neden-sonug iligkisi kurma, analiz etme, 6zgun Uretim ve degerlendirme

islevleri tim sinif dlzeylerinde yer alan iglevler olmustur.

Biligsel iglevlerin gerceklestirimesine yonelik sorularin ders kitaplarinda ne

kadar yer aldigini gosteren bulgular, Tablo 4’te verilmigtir.
Tablo 4

Metin Alti Sorularinda Yer Alan Bilissel Isleviere lliskin Bulgular

Bilissel islevler 5.8mif 6.Siif 7.Sinif 8.Sinif
1. Hatirlama
1.1. Siralama/Siraya Koyma/Siraya Dizme 3
2. Kavrama 1

2.1. Siniflama/Siniflamak/Siniflama Yapmak

2.2. Gruplandirma/Gruplandirmak 1
2.2.1. Ayni/Benzer/Farkl iliskisi Kurma 6 3 6 8
2.3. Yorumlama 1
2.4. Ozetleme 1 6 17 8
2.5. Donustirme (Cevirme) 4 5 10 3
2.6. Oteleme (Oncelik Sonralik) /Metin Tamamlama 8 6 7 1
2.7. Neden-Sonug iligkisi Kurma 1
3. Uygulama 4 3 4 8
4. Analiz Etme (GC6zimleme) 9 4 10 2
5. Ozgun Uretim/Dizenleme/Tasarlama/Olusturma 39 55 32 49
6. Degerlendirme 7 1 12 16

Tablo 4’ te Turkge ders kitaplarinda metin alti sorularinda yer alan biligsel
islevlere iliskin bulgular yer almistir. Buna gore, siniflama islevi higbir sinif
duzeyindeki metin alti sorularinda yer almamigtir. En az sayidaki islev kavrama,
yorumlama ve neden sonug iligkisi kurma iglevi olmustur. En fazla metin altindaki
sorularda yer alan islev 6zgun uretim iglevi olmustur. Siralama, kavrama, neden

sonug iligkisi kurma, gruplandirma iglevi yalnizca 5. Sinif dlizeyinde yer almig bir
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islevdir. Biligssel yuk anlaminda Tablo 4 ile ilgili yapilacak olan genel yorum biligsel

iglevlerin esit bir bicimde sinif dluzeylerine dagitiimadigidir.

Metinler ve Metin Alti Sorularinda Yer Alan Agik ve Ortiik Biligsel islevlere

iliskin Bulgu ve Yorumlar

Siralama/ Siraya Koyma/ Siraya Dizme. Bir dizi ifadesi olan siralama
becerisi, bilisin yerine getirdigi alt basamaklarda yer alan bir beceri turidur. Bahsi
gecen bu beceri, Turkge ders kitaplarinda metinlerin iginde agik bir bicimde anahtar
kelime olarak yer almamistir. Ancak, bu kavram, 5. sinif ders kitabinda,1 adet soru
Uzerinde, bir metnin kavrama basamaginin gergeklesip gergeklesmediginin
Olculmesinde kullanilmig, metindeki olayin kronolojisini bir gorsel siralamasi
Uzerinden Olgcme islemi olarak gergeklestirmis ve bu sekilde izleme metnindeki
olaylarin siralanigini dlgecek nitelikte bir 6rnege donusturalmuastar. Benzer sekilde
6. sinif ders kitabinda 6grenmeyi dlgmek icin coktan segmeli 3 adet soruda (ve bu
sorulardan bir tanesi zihinsel anlamda iligki kuruldugunun gostergesi olan baglaglar
ve s0z gruplarini dlgecek nitelikte sorulmustur) tespit edilmis, 7. sinif ders kitabinda
yine ayni gorevi yerine getirmek amaciyla 4 adet soruda (6zellikle iki soru anlatim
bozuklugu konusunun gerekgelendirilmesi sirasinda siralama kavraminin net bir
bicimde kavranmasini ilgilendiren nitelikte bir egslestirmeyi igcermektedir)
kullaniimistir.  8.sinif ders kitabinda ise yalnizca “sira” kavrami ile tarama
yapildiginda 1 tane metnin icerisinde bu kavram tespit edilmigtir. Metnin iginde
maddelerin acgik bir bigcimde siralanmasi hem metnin baglami geregi hem de bu
goruntlinin iglevi dusunuldigu anda acgik bir iglev olarak s6z konusu edilebilir.
Burada esasen bir amacin somutlastiriimasi bilgisi, yazmak Uzerinden sezdiriimekte
ve hiyerarsik bir bakig bilgisi kazandiriimaktadir ama bu metnin agik bicimde boyle
bir amaci olmadigi ve baglami gereg@i boyle bir bilgiyi tagimadigi i¢in yalnizca bir

¢ikarimdan ibaret kalmaktadir:

MMetrni not alar

BENLIK UZERINE okwryinn
Simdi latfen elinize bir Kagit alin. I
Hayatta en deger verdiginiz ¢ seyi alt alta ya=zin.
1.

2. R
3. ~ |

Ben ilk siraya yvazdigim maddeyi soylemek
istivorum: BEM!

Sekil 6. Siralama islevine iligkin 6rnek.
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Bunun diginda 5. sinif ders kitabinda Sekil 7°de “Kar Tanesinin Sertveni” adl
metnin gorseller yoluyla olay 6rgusunun siralanmasini iceren bir uygulama ornegi
tespit edilmistir. Metnin acik bir iglevi olmamasina ragmen etkinligin metne dayall
olmasi ve metindeki olay oOrgusunu vermesi sebebiyle metnin, siraya
dizme/siralama kavramlarini 6gretmek bakimindan bir igleve sahip oldugu

soylenebilir fakat dogrudan metin icinde bir anahtar kelime yer almamistir:

4_ETK| N LiK Asagidaki gorseller kar tanesinin basina gelenleri anlatmaktadir. Gorselleri metin-
den yararlanarak siraya diziniz.

A A

4

1
éD
_,

Sekil 7. Siralama islevine iligkin érnek.

Bunun disinda siralama becerisi kapsaminda, izleme metninde yer alan olay
orgusunu numaralandirma yani siralama etkinligi, tespit edilmistir. Ancak bu
dogrudan bir 6lgme olarak tasarlanmig bir etkinliktir. Zira metin i¢cinde siralamanin
Ozelligi ve 6nemine binaen herhangi bir ydontem bilgisi mevcut degildir. Yani siralama
kavramina dair ontolojik bir bilgi ya da metodoloji metin yoluyla agik bir bicimde
degil, metne dayali bir dlcme olarak dolayli bir sekilde ders kitabinda yer almigtir.
Sadece 6grencinin metni hatirlama ve kavrama bakimindan ne dizeyde olduguna
dair bir 6lgme uygulamasidir, bu sebeple metin icinde bir siralama s6z konusu
olmamasina ragmen metne dayali olarak hazirlanmasi sebebiyle bu etkinligin

dolayl acik iglev 6rnegi olusturdugu soylenebilir:

S. ETKiN |_i K a) Asagidaki gorselleri izlediginiz cizgi filmden hareketle, olus sirasina gére
numaralandiriniz.

Sekil 8. Siralama islevine iligkin ornek.
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Sekil 8’dekine benzer bir etkinlik 6rnegi de su sekilde ders kitabinda yer

almigtir:

4. ETKi N Li K “Kagit nasil uretilir?” adli videoyu izlerken asagida verilen bosluklan kagit yapim
asamalarina gore doldurunuz.

¢ Y

Seluloz tabakalan

|
x

................. naklediliyor. Basing ve vakumla kagittaki

..................... dusurulayor.
Kagit hamuru islenirken igine
...................... ekleniyor.
Seliiloz ile birlikte tanka SRR ISR e
............. ekleniyor. R — L DY
Kagit hamuru ............ dakika
karistinhyor.
Sekil 9. Siralama islevine iligkin 6rnek.

Siniflama/Siniflamak/Siniflama Yapmak. Genelleme ve ayirt etme becerisi
temelinde tesekkul eden bu bilissel beceri, soyut duzeyde kavramlarin 6gretiimesi
icin egitim surecinde i¢sellestiriimesi gereken biligsel bir islemdir. Bu beceri ile bilis,
kavramlar arasi iligki kurmaya, bilgiyi anlamlandirmaya ve orgutlemeye, kavramlar
arasindaki hiyerarsik iliskiyi gormeye baslar, bu sayede zihin soyut ve askin
dusunmeyi 6grenir ve gergeklestirir. Bu denli 6nem arz eden ve biligsel anlamda
yuksek bir enerji gerektiren ve gelistiriimesi gereken bir beceri turu, Turkge ders
kitaplarinda anahtar kelime olarak tarandiginda -5. 6. 7. ve 8. sinif ders kitaplari
tarandi- “siniflandirma/siniflandirmak” kavramlari metin iginde acgik bir bicimde
tespit edilmemistir. Oysaki 6gretim programinda ilk okuma yazma surecinin biligsel
anlamda siniflama becerisini gelistirdigine yonelik ifade yer almaktadir: Diglinme,
anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, analiz sentez yapma ve
degerlendirme gibi zihinsel becerilerin geligtiriimesinde ilk okuma yazma 6gretiminin
dnemli bir islevi vardir (MEB Ogretim Programi, 2018: 10). Sarmal (MEB Ogretim
Programi, 2018: 5) bir 6gretim programi yaklasimi s6z konusu oldugu igin, bu
becerinin (kavramin) temelde metinlerde, ikincil ya da Gglncul derecede ise metin
alti sorularinda, acik bir sekilde yer alabilirdi, ancak sonug itibari ile bu kavram metin

yuzeyine yansiyacak sekilde kullaniimamigtir.

Gruplandirma/ Gruplandirmak/ Ayni-Benzer- Farkh iligkisi Kurma. Kisa
sureli bellegin kapasitesinin artiriimasi noktasinda bir strateji olarak da kullanilan
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gruplandirma becerisi hem bellegin gelisimini desteklemekte hem de kavrama
becerisinin i¢sellestiriimesiyle analiz becerisinin alt yapisini olusturmaktadir. Bu
beceri, ana ve yan kavramlar arasindaki iligskiyi somut bir bigimde goérmek ve
duzenlemek adina bilisin geligsimini destekleyici nitelikte bir iglevi yerine getirir. 6. 7.
ve 8. sinif ders kitaplari “gruplandirma-gruplandirmak” anahtar kelimeleri ile
tarandiginda bu kavramin acgik bir bicimde ders kitaplarinda yer almadigi
gOrulmustir. Bu durumda gruplandirmanin alt bileseni olan “ayni-benzer-farkl”

konseptleri kullanilarak bir tarama yapilmistir.
Yalnizca 5. sinif ders kitabinda gruplandirma islevini yansitan, Sekil 10°da
goraldugu uzere, 1 etkinlik 6rnegi tespit edilmistir:

1.ETKINLIK

a) Asagida karigik olarak verilen kelimeleri iki gruba ayirmak isterseniz nasil bir gruplandirma yaparsiniz?

I I toprak
ev
cam agac beton
su balkon

Sekil 10. Gruplandirma islevine iligkin érnek.

Bu baglamda 8. sinif Turkge ders kitabinda metinler tGzerinde “ayni-benzer-
farkh” kavrami, yapilan tarama neticesinde (toplamda 19 yer s6z konusu ancak 1
tanesi metin yuzeyi yerine etkinlik icerisinde yer almaktadir) 18 yerde metnin
baglami gereg@i art gonderim amagli kullanilmis ve bir yontem bilgisi tasimamak
suretiyle metin ylzeyine yansimistir. Kalan 1 diger kullanim ise yine oOlgme
degerlendirme mabhiyetinde kavrama becerisini O0lgmeye yaklasan bir islevde

kullanilimistir.

Benzer. Bu kavram 11 yerde 6lgme degerlendirme maksadiyla ve 4 yerde
ise metnin baglamina uygun olarak art gonderim amach kullaniimistir. Bu kavram,
yine uygulama ve kavrama basamagi becerilerini Olgecek nitelikte olup, metin
icerisinde kavramlar arasinda benzerlik iligskisi kurulurken nasil bir yontem
izlendigine dair bir yontem bilgisi sunmadan yalnizca 6lgme degerlendirme olarak

ders kitabinda yer almis bir kavramdir. Pek tabii ki 8. sinif dlizeyinde bu tipteki bir
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bilginin acik bir bicimde verilmesi yerine sezdiriimesi gerekir ancak metnin bilise ya
da ust bilige ait boyle bir beceriyi kazandirma gibi bir amaci s6z konusu olmadigi
icin metinlerin icerisinde benzerlik ve farklilik iliskisinin belirlenmesine yoénelik bir
metodik bilgi yer almamigtir. Bunlarin diginda metin yluzeyine baglam geregi art
gonderim amagh yansiyan kavramlar, bilis ya da Ustbilis anlaminda bir yontem

ogretme bilgisi tasimadigi i¢cin degerlendirme igerisine alinmamigtir.

7. sinif ders kitabi benzer kavrami etrafinda tarandiginda 21 adet kullanim
s0z konusudur. Ancak bunun 2 tanesi kavrama basamagi duzeyindeki bir becerinin
Olcllmesine donuk bir kullanimdir. Verilen metinlerin benzerlik ve farkhlik iligkilerinin
tespit edilmesine yonelik bir kullanim goérulmektedir. Metnin ya da metnin arka
planinda benzerlik ve farklilik iligkisinin nasil bulunacagina dair bir bilgi sunulmamis,

bir 6lcme degerlendirme amaci s6z konusu olmustur.

7. sinif (2) ders kitab1 bu kavram ¢ercevesinde tarandiginda 4 adet kullanim
tespit edilmistir. Ancak yine metin iginde degil, metne dair sorularin yer aldigi
etkinlikler icinde kullaniimigtir. Epizodik bellegi harekete gegirebilecek mahiyette bir
sorunun olmasi, bilissel anlamda bir beceriyi tetikleyecek unsur olarak dustnulebilir,
bunun yaninda, bireyi, anilari dahilinde merkeze almasi sebebiyle Ustbilissel bir
deneyim yasatma olanagi da s6z konusu olabilir, ancak bu deneyim oldukc¢a dar
kapsamli ve dusuk niteliktedir. Empatik dugtinme bilgisini vermesi, yine bu yargiyi
destekleyici nitelikte olsa da metin, bu disinme sisteminin basamaklarini 6gretecek

bir yontemden uzak sekilde kurgulanmistir.

6. sinif ders kitabinda 22 adet kullanimin 3 tanesi metin igi art génderim, 3
tanesi ise metinler ya da gorseller arasindaki iligkiyi analitik bir bicimde ¢bzme
becerisini O0lgmeye donuk olarak kullanilan iglev olmustur. Bunun disindaki
kullanimlar ise bir kavram ve fiil olarak (eylem dogasiyla) kitapta yer almistir.

5. sinif ders kitabinda benzer kavrami baglaminda yapilan tarama
neticesinde 12 adet kullanim tespit edilmigtir. 6 tanesi metin i¢i art gdnderim 6 tanesi
ise etkinlikler dahilinde 6lgme sorulari olmustur. Diger siniflardan farkli olarak 5.sinif
ders kitabinda benzerlik ve farkhliklari bulma becerisi bir arada 6lgllen bir beceri
degildir, benzerlik iliskisi bulma, tek basina dlgtlmustar. Bu becerinin geligtiriimesi
adina metinler birer arag olarak kullanilabilecekken bundan ¢ogunlukla

yararlanilmamigtir. Sarmal bir program yaklagimi ¢gergevesinde dusunuldugunde, 5.
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sinif bu analitik dUgunme becerisinin temelinin atildig1 kritik donemlerden biri olarak
g6z onunde bulundurulmali ve diger siniflarda da bu becerinin yontem bilgisi
metinler araciligi ile verilmelidir. Ayrica zitliklar ya da farkliliklar arasinda iliski
kurmak daha aktif bir sureci de beraberinde getirebilir, zira bu ontolojik farkindaligi
da geligtiren bir surectir ancak 6gretim programinda siklikla yer alan bu kazanim ve

becerinin 6gretimi metinler yoluyla verilmemistir.

Kavrama/ Yorumlamal/ Ozetleme/ Gevirme-Doniistiirme/ Oteleme, Once-
Sonra (Metin Tamamlama) /Neden-Sonug iliskisi Kurma. Kavrama basamagi
bilissel anlamda Ust dlzey becerilerin olusturulmasi igin oldukga 6nemli bir
mihenktir. Tlrkge ders kitaplarindaki metinler tarandiginda anahtar kelime olarak
“kavrama” sdzcugu yalnizca 7. sinif (2) kitabinda 1 yerde tespit edilmistir. Tespit
edilen 6rnek bir soyutlama ile “okuma” teriminin tanimini icermektedir. Metnin iginde
acik bir bicimde kavrama basamaklari, alginin duzeyi ve hiyerarsisine dair bir bilgi

yer almamaktadir:

> ny

Yalin bir tanimla okuma,

EEm———— d .
‘.@’ 7 “basil ya da yazil sozciikleri duyu
organlarnimiz yoluyla algilama, bunlarianlam-
/ landirip kavrama, yorumlama“dir. Zihinsel ve di-

Sekil 11. Kavrama islevine iligkin érnek.

Sekil 11’deki 6rnek yalnizca statik bir tanim 6rneg@i olarak metinde yer
almigtir. Metnin igerisinde kavrama becerisine yonelik bir ydontem bilgisi sunulmamis
ve bu anahtar kelimenin (yorumlamanin) muinferit bir rnegdi olarak tespit edilmistir.
Yorumlama becerisi yalnizca ana fikir ve yardimci fikir bulma etkinligi olarak
kitaplarda yer almistir. Bu beceri, kazanimin etkinlige donustugu beceri turlerinden
biridir.

Yorumlama. Bireyin bir bilgiyi butin olarak ele alip onu kendi zihinsel
suizgecinden gegcirerek yeniden ifade etmesidir. Bu bakimdan bireyin kendisine ait
izlerin goruldigu ve zihinsel anlamda bilgi turleri arasinda iliski kurulan bu beceri,
Turkge dersi icin oldukga muhim bir beceridir. Ancak ders kitaplarindaki metinler bu
kavram cercevesinde tarandiginda yorumlamaya dair biligsel bir iglev metinler
icerisinde acik bir bicimde yer almamistir. Cogunlukla hazirlik sorulari ve metin
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altisorular igerisinde 6lgmeye tabii tutulmus bir beceri olmustur. Bunu ornekleyen

hazirlik sorusu Sekil 12’de gosterilmigtir:

HAZIRLIK CALISMALARI

1. Karikatiir okumay ve yorumlamayi sever misiniz? Getirdiginiz karikatirii anlatiniz.

2. Karikatiir(n 6zellikleri nelerdir? Karikatir farkl kisiler tarafindan farkl bicimlerde yorumlanabilir mi?
Nicin?

Sekil 12. Yorumlama iglevine iligkin érnek.

Sekil 12 disinda metin i¢i bir kullanim s6z konusu olmamis, yalnizca
metinden ya da gorselden hareketle bu beceri élgtlmUstir. Yorumlama becerisinin

ogretimine dair bir bilgi metin iginde yer almamistir.

Ozetleme. Ozetleme edimi, anlama-dzetleme ve anlatma- &zetleme
cercevesinde ele alindiginda, anlama 6zetleme becerisinin alt eylemi metnin nemli
birimlerini segme, anlatma 6zetleme iliskisi baglaminda ise secilen birimlerin 6zet
metne donusturulmesi sureglerini kapsar (Cikrikgi, 2008: 20). Bu baglamda bilissel
yuku hayli agir olan bu beceri, sureg iginde, metin yoluyla 6grenciye kazandirilabilir.
Ancak ders kitaplari tarandiginda 6zetlemenin alt streglerine iligskin bir 6rnege veya
strateji bilgisini deneyimletecek bir metne rastlanmamistir. Bu baglamda, 6. sinif
ders kitabinda 6 yerde bu kavram tespit edilmistir. Bu drneklerin blyuk bir kismi,
dzetleme kazaniminin etkinlik olarak algilandigi dlgme sorulari olmustur. Istisnai bir
ozellik sergileyen hazirlik sorusunda planlama duzeyinde bir 6zetlemenin alt eylemi

olan not alma teknigine yonlendirme yapilmigtir:

* Ogretmeniniz metni okurken metni 6zetlemek amaciyla not aliniz. Ardindan siz de
metni sesli okuyunuz. Metni okuduktan sonra aldiginiz notlardan hareketle metni
ozetleyiniz.

Sekil 13. Ozetleme islevine iliskin drnek.

Ancak bu bilgi metin icinde islenerek ardindan etkinlige donustirilerek de
kazandirilabilecek bir beceri tiri iken metin igerisinde yer almamis dogrudan

ogrenciden istenmigtir.

8. sinif ders kitabi bu baglamda tarandiginda, 6zetleme kavrami 9 yerde
tespit edilmig, bunun 1 tanesi metin icinde yer almistir. 8 yerde diger tum kitaplarda
oldugu gibi kazanimin etkinlige donusturilmesi durumu s6z konusudur. Metinde

gecen Ozetleme kavrami ise 6zet kavraminin igerigini ve kapsamini yansitacak
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Ozelliktedir. Zira 6zetleme kavraminin buradaki kullanimi bir ana fikir ve ¢ikarim
anlamina gelebilecek sekilde metin iginde yer almis, bunun yaninda, disunceyi en
yalit en konsantre sekilde sunma islevini ortaya ¢ikaracak sekilde kullaniimistir:

1998 Bosna Bagimsizlik Bayrami'nda: “Baris gelmistir ama yasadigimiz cehennem-
den tasidigimiz travmalardan dolayi igimizde hala huzursuzluk vardir. Simdi Glkemizi ye-
nileme yolundayiz. Gegmisimizi hala unutamadigimiz igin bu gérev zor olacaktir.” diyen
Aliya lzzetbegovic Mavi Kelebeklerin her gin yeni bir toplu 6lum alanini gosterdigi bir
ortamda adeta bir hekim titizligiyle halkinin yasanan acilardan ders ¢ikararak gelecege
yonelmesini saglamisgtir. Belki de savastan daha zor olan bu sureci: “Gelecedimizi geg-
misimizde aramayacagiz. Kin ve intikam pesinde kosmayacagiz.” diyerek 6zetlemistir.

Sekil 14. Ozetleme islevine iliskin drnek.

5. sinif ders kitabi 6zetleme kavrami baglaminda tarandiginda, hi¢bir metnin
icinde bu kavramin kullaniimadigi tespit edilmistir. Bunun yaninda tespit edilen 1
etkinlik ornegi, ders kitabinda daha once agimlanmis bir metin 6zetini 6grenciye
sunmus, 6grencinin bu 6zet metinden yola gikarak okudugu yeni metni 6zetlemesini
istemistir. Bu 6rnek Sekil 15'te goruldugu Uzere su sekildedir:

11.ETKINLIK

a) Asagida daha once okudugunuz “Oyuncak” adli metnin ornek bir 6zeti veril-
mistir. Ozeti okuyunuz.

@ »

Metindeki dede, kizinin ve torununun evden gitmesini dort gozle beklemektedir. Cankid to-
rununun oyuncaklariyla oynamay: sever. Onlar gidince, torununun odasina girerek cesit cesit
oyuncaklarla romatizrma agrilarini bile unutacak kadar zevkle oynar. Sik sik disariyr gozlemeyi
ihmal etmez. Bir defasinda en sevdigi oyuncak olan elektrikli trenle oynarken kizina yakalandigi
icin tedbirli davranir. Altmis yasini gecen bir insanin oyuncaklarlia oynamaya hakkr olmadigini
ddsdndr. Dede, cocuklugunda oyuncaklarla oynamustir. Fakat onun oyuncaklar: torununki gibi
degildir. Bir yaninin cocuk kaldigini sbylemektedir. Gecmiste oynadigr oyunlardan s6z eder. Kendi
oyuncaklariyla torununun oyuncaklarini karsilastirir. Torununun oyuncaklarindan sadece plastik-

ten yapilmis kursun askerleri sevmez. Cocuklugundaki kursun askerleri daha cok sever.

b) Asagidaki alana “Ben Bir Cinar Agaciydim” metninin 6zetini yazinmiz. Ozetinizi yazarken 8gretmenini
zin verdigi ipuclarindan yararilaniniz.

Sekil 15. Ozetleme islevine iliskin drnek.

7. sinif ders kitabi 6zetleme kavrami kapsaminda incelendiginde, bu kavram
6 yerde tespit edilmistir. Bu kullanimlarin higbiri metin i¢i kullanim olmamistir.
Ozetleme becerisi, siire¢ gerektiren bir beceri olmasina ragmen ders kitaplar
sonuca donuk ve surecleri 6grenciye kazandirmadan bir 6lgme degerlendirme
metodu benimsemistir. 7. sinif (2) ders kitabinda ise 11 yerde tespit edilen 6zetleme
kavrami, yalnizca 1 metnin icinde ve “kisacasi, sonug itibariyle” anlamini yansitacak
sekilde kullaniimistir. Bu becerinin kodlarini igerecek bir etkinlik ya da metin

kullanimi s6z konusu degildir:
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“Yani, Karag6z'u ornek alirsak sanat¢l oynatacagl oyunu Ozetle bilir fakat
ezberlemez ve isterse seyircilerle de konugarak konuyu serbest olarak perdede
isler.” (s. 178)

Doéniistirme (Cevirme). Kavrama basamaginin alt becerilerinden biri de
donustirme (¢evirme) becerisidir. Bu beceri, cocugun gorsel okuma, grafik okuma,
bir problemi formul ile ifade edebilme becerisidir. Yani soyut sembollestirme
becerisinin gelistigini gdsteren onemli birer gdstergeler butinudir. Ogretim
programi da bunu matematiksel bir yetkinlik (MEB Ogretim Programi, 2018: 5) ve
bilim/teknolojide temel yetkinlik olarak tanimlamistir. Ogretim programinda bu
yetkinliklere yer verilmesi ile birlikte ders kitaplarinin bu noktada igerigi grafikler,
tablolar, zihin ve kavram haritalari ile olusturulmustur. DonUustirme becerisi, metinler
ile slUreg icinde gelistirilebilecek bir beceriden ziyade sonu¢ odakli ve metinden
badimsiz uygulama ornekleri olarak ders kitaplarinda yer almigtir. Bu baglamda, 8.
sinif ders kitabi donustirme kavrami c¢ergevesinde tarandiginda, metin igi bir
kullanim tespit edilmemistir. Buna binaen 8. Sinif ders kitabinda dénustirmeye

yonelik 3 ornek tespit belirlenmistir:

<. Eveiracir

=) Tabloda llere ait tarini eser sayilar verilmistir. Bu bilgileri kullanarak asadicdskl
Qrarticai tararnlaywEreE.

[T =

(AWHE

X
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Sekil 16. Donustlirme islevine iligkin 6rnek.

Sekil 16’daki etkinlik, bir grafik olusturma 6rnegidir. Sayisal olarak sunulan
veriler, grafige donusturulmus, ardindan grafik okumasi yapilmistir. Metin, veri
kaynagi olarak kullanilmasa da belirtilen sayisal gdstergelerin bir grafik olarak
duzenlenmesi istendigi igin bu etkinlik, donugtirme becerisinin gelisimine aracilik
eden bir 6rnek olarak yorumlanabilir. Bu beceri metin araciligiyla gelistiriimesi ¢ok
daha kolay olan bir beceridir. Zira metinler, manzum ve mensur temelde dabhi
donustirmeye tabii tutulacak derecede esnek bir dgretim aracidir. Ders kitabi da

siklikla bu yola bagvurmustur. Bu baglamda, 8. sinif ders kitabinda tespit edilen
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donugtirme etkinliklerinden biri de metin turanan donusturilmesi etkinligidir. Buna
yonelik 1 etkinlik tespit edilmigtir. Ders kitabinda 5. temanin iginde yer alan
“Ergenekon Destani” adli metnin bir ¢izgi romana dénudstirilmesi etkinligi bu
bakimdan onemlidir. Metin turlerinin yukarida deginilen temelde seklen dontusumu
bu becerinin gelistiriimesi i¢in belki de en kolay yontemlerden biridir. Boylelikle metin
turd konusunda gocugun bilgisi ve farkindaligi olumlu anlamda etkilenebilir. Bu
sayede metin tlrlne ait bilissel bilgi ile metni, zaman, mekan ve baglama gore
donustlrerek yeniden yorumlamayi ve Uretme becerisini kazanabilir. Sekil 17°deki
ornegin, metni temel alarak olusturulmasi, metinlerin biligsel anlamda donustirme

iglevinin gelisimine yardimci oldugu fikrini desteklemesi bakimindan 6nemlidir

b) Siz de okudugunuz Ergenekon Destanrnin begendiginiz bir bolumiina cizgi
roman haline getiriniz.

Sekil 17. Dénustlirme islevine iligkin 6rnek.

7.sinif ders kitabi incelendiginde donusturme becerisini iceren herhangi bir
metin tespit edilmemigtir. Her iki 7.sinif ders kitabinda toplam 10 etkinlik 6rnegi tespit

edilmistir. Gorselin metne donustiridlmesini érnekleyen etkinlik su sekildedir:

Sekil 18. Donusturme islevine iligkin drnek.

Sekil 18’de verilen gorselin (karikatirin) yonergeler dogrultusunda bir
hikayeye donusturulmesi istenmistir:
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b) Karikatdrlerin verdigi mesajdan hareketle asagida “yer. zaman. kisi ve olay”™ unsurlan verilmis olan
hik&vyeyi yaziniz. Hikdyenizi yazarken noktalama isaretlerine dikkat ediniz. Yazim kilawvuzundan yararlanimiz.

Hikaye Unsurlan
Yer : Bir sahil kasabasi.
Zaman : Yaz mewvsimi.
Kisiler : Zafer (20-21 yaslannda. dniversite dgrencisi. Esma’'min agabeyi).
Arif (38-40 yaslannda. dniversitede &gretim Gyesi).
Esma (12-15 yaslannda, &grenci).
Utku (12-15 yaslannda. Esma’rin sinif arkadas)
Olay : Yesil alanlann yok edilmesi ve betonlasma.

Sekil 19. Donusturme islevine iligkin ornek.

Sekil 19'daki etkinlik sinirlari agik bir bicimde belirtiimis dénustlirme érnegidir.
Cahit Arfin videosu seyredildikten sonra gorsel ve isitsel bir materyalin
yorumlanmasinin ardindan gorsel bir materyalin yazili bir metne doénusturalmesi
bilin¢li bir se¢cim olmasa dahi hiyerargik anlamda dogru bir yontemin 6rnegi olarak

yorumlanabilir.

Ders kitabinda tespit edilen bir diger érnek (Sekil 20), donltstirmenin bir alt
birimini Olgecek nitelikte olan grafigi aciklama ve grafikten yargiya ulasma
etkinligidir. Bu etkinlik, tam anlamiyla bir donltstirme etkinligi olarak kabul
edilememektedir zira metinden bagimsiz mustakil ve metinle iliski kurdurmayan,
metinden veri alinmadan hazirlanmis metin ile iligkiselligi zayif bir etkinlik 6rnegidir:

&. ETKINLIK: Asad&idaki grafigi inceleyerek verilen yonergeleri uygulayiniz.
Yillara gére kiatiphanelerdeki kitap sayilan, 2012-2016

35 - (Milyon)
B Milli Kiitiiphane

M Universite Kiitiiphaneleri
M Halk Kiitiiphaneleri

m Orgiin ve Yaygin Egitim
Kurumlarnna Ait
Kitiphaneler

2012 2013 2014 2015 2016

Yillar

a) Asagidaki yargilan grafige gdre yorumlayiniz. Grafige gbre dogru olanlann basina (C). yanlis olanlann
basina (Y) yaziniz.

Sekil 20. Donustlrme islevine iligkin 6rnek
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A Orgin ve yaygin editim kurumilanna ait kahaphanelerdeki kitap sayisi. 2016 yilinda
| 2015 yiina gbre azalmmushr.
2012-201& yillan arasinda Halk Kataphanelerindeki kitap sayisinda artis yasanmuastir.
| ) J Universite kGatGphanelerindeki kitap sayisi strekli arhis gdstermektedir.
2013 yihinda Milli Kbtuphanedeki kitap sayisi bir &nceki yildan fazladir.
l ) | MIllT KOtaphanedeki kitap sayisi 2014 te artrmishir. l
U2015 vilmda kataphanelerdeki toplam kitap sayisi elli iki milyon Qg yaz bindir. ]

b) Siz de grafikten ulasilabilecek yargilara Og Srmek yaziniz.

Sekil 21. Donustirme islevine iligkin 6rnek.

Goraldaga tzere (Sekil 21) grafikten yargiya ulasma olarak tasarlanan bu
etkinlik, donusturme becerisini metin ile birlikte igletmeyen, metinden bagimsiz ve
tek yonla bir alt beceri bigiminde dlgme degderlendirme 6rnegi olarak sunmustur. Bu

tek yonlu alt beceri dlgme uygulamasi benzer bir bicimde su sekilde tasarlanmigtir.

- B o , 4 Kahlimei= 1542 kisi Kitap okuma )
9. ETKINLIK: Asadidaki yonergeleri uygulayiniz. orant:
a) Yandaki grafikte bir anket ¢alismasindan elde %68

edilen Turkiye'nin kitap okuma orani gosterilmistir.
Grafigi inceleyerek asagidaki sorulann yarnitlann
iceren bir konusma hazirlayiniz.
@ Siz hangi dilimde bulunuyorsunuz?
e Ulkemizdeki hic kitap okumayan %32'lik
P - N Sikhkla okurum
kesimin kitap okumama gerekgeleri neler ® Bazen okurum
olabilir? ® Nadiren okurum
® Ulkemizde kitap okuma oranini arhrmak igin @ Higc okumam
neler yapilabilir?

A

Sekil 22. Donustirme islevine iligkin ornek.

Bu etkinlik (Sekil 22), yukarida deginilen 6.etkinligin (Sekil 20) devami
niteliginde kullanilmig bir etkinlik 6rnegidir. Aralarindaki niteliksel olarak en 6nemli
fark, grafikle ilgili sorulan soru bigimidir. Zira 1. soru (Siz hangi dilimde
bulunuyorsunuz?)  6grencinin kendini tanima ve degerlendirmesine yonelik
Ustbiligsel bir soru tipidir. Son soru (Ulkemizde kitap okuma oranini artirmak igin
neler yapilabilir?) problem ¢ézme becerisini 6rnekleyen, yani yine ustbilissel bir soru
ornegidir.

7.sinif ders kitabinda grafik okumaya ve grafikten ¢ikarim yapmaya yoénelik 3
adet etkinlik tespit edilmistir. Bunun disinda 7. sinif ders kitabinda, metnin
karakterini donustirme etkinligine de yer verilmistir. Tdrsel bir donustirme
olmaksizin yalnizca karakter donuUstirmesi s6z konusu olmus, “ben” kavrami

merkezde tutularak yeni bir metin yazimi gergeklestirilmigtir:
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7. ETKINLIK: “Sol Ayagd@m” metninden hareketle kendi hayatinizi anlatan bir yazi yaziniz.

Sekil 23. Donusturme islevine iligkin ornek.

7. sinif (2) ders kitabi dénustirme kapsaminda incelendiginde, 7 etkinlik
tespit edilmigtir. Bu etkinliklerin 6 tanesi grafikten ¢ikarim yapma etkinligidir. Bu
kategori diginda kalan 1 etkinlik ise, yazilh sekildeki verilerin grafige

donustirdlmesini igeren bir etkinliktir. Bu érnek sekil 24’te su sekilde gosterilmigtir::

a) Bir yil boyunca hangi tldirde kag kitap okuyacagimiz: planlayimz. Plami-
miza yvazih hale getiriniz.

b) Yazili hale getirdiginiz plam: verilen grafikle destekleyiniz.

Kitap Sayisi

CH N W AW

| Aylar

Ocak
Subat
Mart
Nisan
Mayis
Haziran
Temmuz
Agustos
Eyliil
Ekim
Kasim
Aralik

Sekil 24. Donustirme islevine iligkin ornek.

Bu 6rnegin disindakiler (Sekil 24), ders kitaplarinin timinde yer alan 6lgme
degerlendirme odaklh ve metinden bagimsiz drneklerdir. Metnin bir veri kaynagi
olarak tasarlanip oradan pratige dondsturiimesi metnin dondstirme iglevini
dogrudan gergeklestirebilecek uygulamalar olabilir. alinan doneler Uzerinden bir
bulguda bulunma etkinligi tasarlansa idi metnin donusturme iglevi dogrudan ve agik
bir bicimde gergeklesmis olabilirdi. istisnai bir érnek disinda karakter ve tirsel

donustirmeye dair tespit edilen 3 etkinlik su sekildedir:

Kendinizi “Ana Issiz Kalinca” metnindeki kahramamn yerine koya-
rak Tirkiye'‘deki bir arkadasiniza dlkenize duydugunuz Szlemi anla-
tan bir elektronik posta yazimz.

- - - ¥ a (=]
Kime:
Bilgi

Konu:

Sekil 25.D6nusturme iglevine iliskin 6rnek.
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Sekil 25'te verilen etkinligin benzeri asagidaki sekildedir:

[
7-Etkinlik Sevgili 8grenciler, kendinizi "Siirtmag¢ Mustafa'nin Oykiisdi™ met-
nindeki kahramanin yenne koyarak Atatiirk’e bir mektup yazimz.
Mektubunuzda me ve bolimlerine yer veriniz. Mek-
tubunuzu verilen sayfa yvapisina uygun bir sekilde imla ve noktalama
kurallarina gore diizenleyiniz.

Sekil 26. Donustlrme islevine iligkin 6rnek.

Bu uygulamada da (Sekil 26) hikaye turundeki bir metin, karakterin de

donusturtlmesiyle mektup turu ile yeniden dontusume tabii tutulmustur.

6. sinif ders kitabi donustirme kapsaminda tarandiginda, metin iginde bu
beceriyi iglevsel hale getirecek bir kavramin yer almadigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte ders kitabinda 5 grafik ve gorsele donusturme etkinligi tespit edilmistir.
Metinden veri alinarak kronolojik bir ¢izgi ¢cizme becerisini 6rnekleyen etkinlik su

sekildedir:

4. Etkinlik: Asaii'daki zaman gizelgesinde Aziz Sancar in hayatindaki baz: bSlamiler yer almakta-
ctir. Bu olayiarin anlatiminda bos birakilan yerleri metinden yararianarak tamamiayiniz.

129& ’19&
>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>>)>)>>>>>>>>>>)fi>)) ==
= = e e—
Ay
. . T 2 L m
1946 grlimda dogderr. : - =

0 ilei ¢grl doktorlei
~ gaptiriktar sonra
~ ileca”. i —
I Armerika’gya git
P zivrn. Burada ........

19=0
= £€LCLCLKLK<<
DONA aoo “(‘
Zerine gaptigrm calrsima—

lar sirasmmda Amerika’da esimle birtikee

ﬁ B335, 20/S

3353535353>>>>>>>>>>>>>>>

20715 grlimda DA alarimd
LiGrmm calrsemal it one

Sekil 27. Donusturme islevine iligkin drnek.

Bu etkinlikten 6énce (Sekil 27) Aziz Sancar’in hayatini anlatan biyografik -ama
otobiyografik bir dil ile anlatilan- bir metin verilmistir. Ardindan 6grencinin bu
metindeki karakterin hayatindaki (Aziz Sancar) kronolojik anlamda donum
noktalarini yukaridaki gorsele ipuglari vasitasiyla tagsimasi istenmistir. Bu etkinlikle
karakterin zaman igindeki degisimi somutlanmig ve cizgisel bir zaman portresi

cizilmistir.
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Bunun disinda, ders kitabinda anlatici turlerinin dondsumuna ornekleyen

etkinlikler su sekilde verilmistir:

B) Okudugunuz metni, metnin kahramanlarindan biri olan Roza’nin agzindan 6zetleyiniz.

Sekil 28. Donusturme islevine iligkin ornek.

Hem anlatici turlerinin sezgisel olarak 6grenilmesini saglayan hem de kiplerin
kullanimina yonelik farkindaliga katkida bulunan Sekil 28’deki etkinlik, II. tekil bir
efsane (Rize’nin Adi Uzerine) anlatisinin otobiyografik |. tekil kahraman anlatisina

donustirme 6rnegi olarak yorumlanabilir.

5. sinif ders kitabi donustirme kapsaminda tarandiginda, tursel dénustirme
etkinligi ile grafik ve gorsel okuma yoluyla ¢ikarim yapmayi 6rnekleyen 4 etkinlik
tespit edilmistir. Bu baglamda “Mustafa Kemal'in Kagnisi” adli siirdeki karakterin
problem karsisinda nasil davranacagina dair ongorulerin siir olarak degil hikaye
bigiminde yazilmasi istenmistir. Bu etkinlik (Sekil 29), hem problem ¢6zme becerisini
donustirme becerisi yoluyla drneklemis hem de turler arasi gegisi ve turlere ait

Ozelliklerin kavranmasi konusunda konusunda fonksiyonel bir 6zellik sergilemistir.

Elif kagniyr cekmek icin Kocabas’in yerine gectikten sonra neler yasanmis olabilir?
Hikaye seklinde yaziniz.

Sekil 29. Donustlirme islevine iligkin 6rnek.

Sekil 30°daki etkinlik, hem anlatici donlUstirmesine hem de tirsel
donusturmeye ornek teskil edebilecek bir etkinliktir:

6.ET K| N |_| K Kendinizi Uluslararasi Uzay istasyonu’ndaki astronotlardan birinin yerine koyunuz.
Burada yasadiginiz bir olayi hikaye seklinde kurgulayiniz. Hikdyenizi kurgularken
O asagidaki sorulara vereceginiz cevaplardan yararlaniniz. Hikayenizi defterinize

yaziniz.

Sekil 30. Donustlirme islevine iligkin 6rnek.
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Bilgilendirici metin tarindeki anlati (Sekil 30), tahkiye turundeki bir metne
donusturalmustar. Yine anlatici donusturmesine uygun ya da baska bir deyigle
empatik donustirmeye uygun bir etkinlik 6érnegi ise 5. sinif ders kitabinda yer
almigtir. Anlatici tam anlamiyla degismeden karakterin kisiligi donusturulerek, metin

turinun ayni kaldig1 ornek Sekil 31'de su sekilde gosterilmigtir:

7. ETKl N L| K Kendinizi siirdeki kavak agacinin yerine koyarak duygu ve diasuncelerinizi anlatan
bir siir yaziniz. Siirinize uygun bir bashk belirleyiniz.

Bir agag olsam

Sekil 31. Donustirme islevine iligkin 6rnek.

Oteleme (Oncelik-Sonralik)/Metin Tamamlama. Oncelik ve sonralik iligkisi
bilissel anlamda oldukga 6nemli bir beceridir. Zira eldeki verilerden yola gikilarak,
var olan ogeleri tutarl bir bigimde birbiri ardina siralamak, onlarin arasindaki iligkiyi
fark etmek daha Ust dlizey becerilerin gelisimi icin 6n kosuldur. Bu bakimdan ders
kitaplari incelendiginde, genel olarak, ana metne bagli ya da ana metinden
badimsiz olmak Uzere metin tamamlama etkinliklerinin tasarlandidi tespit edilmistir.
Bu etkinlikler, hem temel mantiksal dizgeyi gormek adina hem de bir dugsincenin
metne donusturulirken arka planinda -yani bir bakima omurgasinin ingasinda-
dikkat edilmesi gereken hiyerargik ve sistematik yapiyr ogrencinin gormesini
saglamaktadir. Ardilhk iceren yapilar, bilisin parga-bitin kavramlarina yonelik
becerisini de gelistiren alt beceri grubudur. Zira indUktif disunme bigimi bu gibi

caligsmalar ile geligtiriimesi mumkudn olabilen biligsel eylemlerdir.

5. sinif ders kitabi bu baglamda tarandiginda, 8 tane metin tamamlama
etkinligi tespit edilmistir. Bu baglamda ana metne dayali hazirlanan etkinlik érnekleri,
ana metnin olay o6rgusunu gelecede ya da gecmise donuk kurgulamak ve ayni
zamanda oncelik sonralik iligkisi kapsaminda tamamlamak seklinde gelistiriimis
etkinliklerdir. Bu bakimdan ana metin icinde tamamlanmig bir olayin sonrasinda
gerceklesebilecek ihtimallerin kurgusu, c¢izgi roman seklinde hazirlanmis bir

anlatinin ardindan hikaye bi¢ciminde istenmistir:
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Ali, istiklal Marsi’ni basarili bir sekilde okuduktan sonra neler yasanmis olabilir?
Hikayenin devamini yaziniz.

Sekil 32. Metin tamamlama islevine iligkin ornek.

Sekil 32’dekine benzer bigimde tasarlanmig etkinlik 6rnegi su sekildedir:

NLIK Elif kagniy: cekmek icin Kocabas’in yerine gectikten sonra neler yasanmis olabilir?
Hikaye seklinde yaziniz.

Sekil 33. Metin tamamlama iglevine iligkin ornek.

Sekil 33’te goruldugu Uzere, siirin bir olay orgusu icerdigi acgiktir, vakanin
bitisinin ardindan o6grenci tarafindan yeni bir fiksiyon ile tamamlanmasinin
istenmesi, metnin yeniden uretimini de kapsayan Ust diizey bilissel bir beceri yukinu

de beraberinde getirmektedir.

Tar bakimindan bir donugturmenin olmadigi ama olay 6érgusunun son metin
halkasinin verildigi hikdye tamamlama oOrnedi Sekil 34’te goéruldugu bigimde

tasarlanmigtir:

6ETK|N|_| K Asagida “Forsa” hikayesinin son kismi verilmistir. Bundan sonra neler olmus
olabilir? Hayal guctunuzden hareketle hikayeyi tamamlayiniz.

FORSA
(...)

Oglu, “Vurulursun! Vatana hasret gidersin!” diyerek onu gemide birakmak istedi.
Kara Memis, o vakit, genclesmis bir kaplan gibi dogruldu. Duramiyordu. Kalkan, kilig istedl|.
Sonra geminin arkasinda sallanan sancagr gostererek, “Sehit olursam bunu lzerime ortin/!
Vatan, al bayragin dalgalandigi yer degil midir?” dedi.

Sekil 34. Metin tamamlama islevine iligkin drnek.

Tur adi belirtiimeden yalnizca vakanin son metin halkasinin tamamlanmasini

iceren etkinlik ornegi su sekildedir:
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7 ETK| N |_|K Dede Korkut, Dirse Han’in ogluna isim verdikten sonra olaylar nasil gelismis olabilir?
Olaylarin gelisimine uygun bir son yaziniz.

Sekil 35. Metin tamamlama islevine iligkin 6rnek.

Ana metne bagli grupla birlikte yazi yazma becerisini de igeren, metni, olaylar

dahilinde dénlstlirmeyi ve tamamlamayi 6rnekleyen etkinlik su sekildedir:

8. ETKi N [_i K Sinifta tgerli gruplar olusturunuz. Her grup kar tanesine yeni bir seriiven yazacak.
Ancak gruptaki 1. kisi hikayenin baslangicini, 2. kisi gelisimini, 3. kisi ise sonucunu
yazacak. Hikayenizi tamamladiktan sonra arkadaslariniza okuyunuz.

Sekil 36. Metin tamamlama islevine iligkin ornek.

Sekil 36’da yer alan etkinlikte metin tlrt kavraminin tutarlihdr bakimindan bir
problem s6z konusudur. “Kar Tanesi” metni olagan disi dgelerin yer aldigi bir
anlatidir (masaldir). Metni yeniden insa ederken 6grencilerden istenen tur hikayedir.
Olay orgusu ise olagan digi bir serivenin anlatilmasi seklinde kurgulanmistir.
Ogretim programi metin tlrlerini birbirinden ayirmak igin oldukga ¢aba sarf eden bir
goéruntu sergilemistir. Buna ragmen hazirlanan etkinlik, vakanin merkezine kar
tanesini koymus ve metnin hikaye olarak tamamlanmasini istemigstir. Bunun yerine
hikaye edici bir metin denilmis olsa idi bu tutarsizlik bir nebze de olsa duzeltilebilirdi.
Cunku bu sekilde ortaya ¢ikan olan metin tiri masal olacaktir. (Bu bilissel anlamda
bir beceri kritigi degil, tir kavramina siki sikiya bagl olan 6gretim programina ve

ders kitabinin bu sekilde hazirlanmasi fikrine yonelik bir kritiktir.)

Goruldagu Uzere 5. sinif ders kitabinda metin tamamlama etkinlikleri,
kavrama duzeyinden daha Oteye gecen sentez basamadgina yakin bir beceri
seklinde tasarlanmistir. Bu da biligsel yiku fazla olan érnekleri meydana getirmistir.
Sarmal bir yaklasimin benimsendigi 6gretim programi sebebiyle bu tip becerilerin

alt becerileri sistematik olarak dgretilip zamanla gelistiriimelidir. Ancak, inceleme
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kapsamindaki 5. sinif dizeyindeki ders kitabinin bu beceriyi bir anda batun olarak -
hem de sentez biciminde bir Urin olarak- istemesi 6gretimin niteligini olumsuz

anlamda etkileyebilecek yapida bir ornegi teskil etmektedir.

6. sinif ders kitabi ardilhk iligkisi (metin tamamlama) kapsaminda
incelendiginde, 6 adet metin tamamlama etkinligi tespit edilmig, bunlardan 4’ ana
metinden bagimsiz etkinlik, 2’si ise metne ana dayali metin tamamlama etkinligidir.
Ana metinden bagimsiz olarak verilen mustakil metin pargalari metnin devami ya
da sonuna donik tamamlama etkinligidir. Ancak 5. sinif ders kitabina nazaran metin
tamamlama etkinliginin bu seviyede daha az olmasi hiyerarsik anlamda celigkili bir

durumdur.

Ana metne dayall metin tamamlama orneklerinden biri hem tursel donusumu
hem de yazili bir metnin canlandiriimasini iceren biligsel yuku artan bir etkinlik
olmustur. Ani tarinde verilen bir metin konugmaya dayali bir metne (tiyatroya) -yani

yeni bir metin tarindn sezdiriimesi ile- donusturulmagtir:

5. Etkinlik: Ariburnu Cephesi’nde savasan ve ingiliz Yiizbasi’nin yardim g¢agrisini duyan Tiirk
askerleri arasinda nasil bir konusma gecmis olabilir? Ogretmeninizle olusturacaginiz gru-
bunuzla karsilikli konusma metni yazarak bu konusmayi sinifta canlandiriniz. Canlandirma
sirasinda beden dilinizi etkili bir sekilde kullaniniz.

Sekil 37. Metin tamamlama islevine iligkin 6rnek.

Sekil 37°'deki etkinlik, tam anlamiyla bir metin tamamlama etkinligi olarak
tanimlanamasa da metnin olay 6rgusunin daha 6énceden bilinmesi hasebiyle
ogrenci metin halkalarini (konugsmanin icerigini) bu sisteme gére dizayn edecektir,

bu sebeple oncelik sonralik iligkisi kurulacak ve metin insa edilecektir.

Yine ana metne dayali bir metin tamamlama érnegi su sekildedir:

6. Etkinlik: Okudugunuz hikdyede Canol’'un midiir yard d. dan ayrilmasindan sonra
sizce neler olmustur? Diisiincelerinizden hareketle asagiya hlkaye edici bir metin yaziniz.

(--.)

Canol mahcup mahcup odadan ayrildi. iki yetiskin insan, kiiclik bir gocuktan ders almis
gibi saskin ama memnUnAdular: o msacsernacecrreaaossscassarasansacasannasssscnsssnassssennsannranracenrasanes

Sekil 38. Metin tamamlama islevine iligkin ornek.

Sekil 38’'de verilen ana metnin yeniden Uretimine donuk metin tamamlama

etkinligi olmustur. Bu etkinlik sonlandiriimis bir vakanin Gzerine, yeni bir metin
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halkasi koyma etkinligidir. Ana metinden bagimsiz bir hikaye tamamlama 6rnegi ise

su sekildedir:
m A) Asagidaki metni, noktalama isaretlerine dikkat ederek okuyunuz.

Bir adam ve oglu, ormanda yidriyids yapiyoriarmis. Cocuk birden takilip ddsmias ve “Aaaah!”™ diye
badgirmus. ileride, bir dadin tepesinde “Aaaah!” diye bir ses duymus ve sasirmis. Merak edip “Sen
kimsin?” diye bagirmis. Aldig: cevap “Sen kimsin?” olmus. Cocuk bu cevaba kizip “Sen bir korkaksinf™
diye bagirmis. Daddan gelen ses de “Sen bir korkaksin!” olmus. lyice sinirlenen cocuk, babasina dé-
ndp “Baba, ne oluyor béyle?” diye sormus. Babasi:, “Oglum, dinle ve 6gren.” demis.

Babasi daga dénidp “Sana hayranim!” diye bagirmis. Gelen cevap “Sana hayranim!”™ olmus. Baba
tekrar seslenmis, “Sen muhtesemsin!” Gelen cevap yine “Sen muhtesemsin!” olmus. Cocuk cok sa-
sirrmius ama ne olup bittigine bir anlam verememis. Babas: aciklamis. “Oglum, insanlar buna “yank:”
derler. Ama aslhinda insanlarin birbirlerine kars: davranisiar: da buna benzer.™

(---) i __

Yusuf Ozkan OZBURUN

B) Sizce okudugunuz bu h

Sekil 39. Metin tamamlama islevine iligkin 6rnek.

Yine Olgme degerlendirme ve uUretmeye donuk bilissel anlamda daha Ust
duzey becerileri kapsayan bir metin tamamlama 6rnegi olarak karsimiza ¢ikan bu
ornek (Sekil 39), giris, gelisme ve sonug¢ adi verilen hikayenin yapisal anlamda

omurgasinin nasil olustugu becerisini de ortlk olarak vermistir.

7. sinif ders kitabi, metin tamamlama becerisi kapsaminda tarandiginda
degerlendirildiginde ana metne dayali metin tamamlama 6rneginden 1 tane, ana
metinden bagimsiz metin tamamlama ornegine ise hi¢ rastlanmamigtir. Bu

baglamda ana metne dayali metin tamamlama 6rnegi su sekilde kitapta yer almigtir:

11. ETKINLIK: Okudugunuz *Munise” adl metni konu btinliga olusturacak sekilde tamamlayiniz.

Sekil 40. Metin tamamlama islevine iligkin 6rnek.

Calikusu romanindan bir kesit olan “Munise” metninin son metin halkasini
tamamlama etkinligi olarak tasarlanan bu etkinlik (Sekil 40) metinden yola ¢ikilarak
vakayi bir nihayete erdirme etkinligidir..

7. sinif (2) ders kitabi incelendiginde 5 tane ana metinden bagimsiz 1 tane
de ana metne bagll metin tamamlama 6rnegdi tespit edilmistir. Ana metinden
badimsiz metin tamamlama etkinlikleri, mastakil bir giris pasajinin ardindan metin
halkalarini kurulan olay orgusu baglaminda tamamlamayi icermektedir. Ana metne

bagli metin tamamlama etkinlikleri ise karakterin ve metin tiranan donusturialmesi-
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zira ana metin bir hikaye metni- seklinde gerceklesen bir uygulama o6rnegi teskil

etmektedir:

Hendinizi flker'in yerine koyarak asagida giris bdlilimii verilmis olan
mektubu kurallarina uygun olarak tamamlayimz.

Biricik Anneme,
Anne babalar icin eviatlanmn ne denli kiymetli cldugunu ben de evlat sahibi oldugumda an-

layacagim. Ama bilmeni isterim ki senin kiymetini ifade etmeye kelimeler yetmez

Bana yazdigin mektupta cocukken yasadigin zorluklary, hissettiklerini ve senin icin cok deger-
li olan tahta bisikleti anlatmissin. Yiregindekileri benimle paylastifin mektubunu okurken hem
tizuldiim hem sevindim. Uztldim cilinkii

Sekil 41. Metin tamamlama islevine iligkin 6rnek.

7. sinif ders kitabinin her ikisinde de ana metne dayali metin tamamlama

orneginin az sayida oldugu gorulmustur.

8.sinif ders kitabi bu baglamda incelendiginde, 1 ana metne dayali metin
tamamlama orneg@i tespit edilmigtir. Ana metinden bagimsiz metin tamamlama
ornegi ise yoktur. Sekil 42'deki 6rnek ana metne dayali bir tamamlama 6rnegi olup,
tursel bir donustirme olmaksizin, vakanin gelisme boluminin dondsturulerek

tamamlanmasi etkinligidir:

8. ETKINLIK

Yurekdede ve Padisah’in cuma gunu sehirde karsilastigini dusunerek ma-
salin devamini yaziniz.

Sekil 42. Metin tamamlama islevine iligkin 6rnek.

Oncelik sonralik iligkisi baglaminda ders kitaplarinda sistematik bir metin ve
etkinlik dagilimi olmadigi gérulmastir. 5.sinif dizeyinden 8.sinif duzeyine uzanan
skalada metin tamamlamaya dair bir yontem bilgisi sunulmamig, 6grencilerden trin
ve sonug duzeyinde beklenti s6z konusu olmustur. Yalnizca “baglanti ifadeleri”
kavrami ve uygulamalariyla sézcuk diuzeyinde goérinen metin tamamlama
yontemleri aktariimistir. Oysaki pasajlarin tamamlanmasi ve yeniden kurgulanmasi
sirasinda uygulanmasi gereken bilissel basamaklar her sinif dizeyinde tatbik
edilebilirdi. Cogunlukla metin tamamlama &rnekleri kavrama basamaginin 6tesine
gecmis, yeni bir Urin koymaya donuk biligsel yuka daha agir olan bir uygulamaya

dénusmustdur.

65



Neden-Sonug iligkisi Kurma. Ogretim programinin tim sinif diizeylerinde
siklikla yer vermig oldugu bir kazanim olan neden-sonug iligkisi kurabilme kazanimi
bilissel anlamda oldukgca kritik bir beceridir. Bu bakimdan neden-sonug iligkisi
kurabilme (MEB Ogretim Programi, 2018: 5) becerisi yalnizca metne dayali
etkinlikler ile gelistiriimeyip bizatihi metinler aracihgiyla 6gretimi yapilabilecek bir
beceri tiriidir. insan zihninin iliskiselliginin gelistirilebilmesi igin problemler arasinda
illiyet kurmasi gerekmektedir. Bu bakimdan metinlerin bash basina, nedensellik
iceren yapilar olmasi hasebiyle her hallUkarda bu beceriyi destekler nitelikte

olduklarini sdylemek mumkunddr.

5. sinif ders kitabi bu minvalde incelendiginde neden-sonug iliskisi gosteren

acik yapilar 2 metinde tespit edilmigtir. Bu 6rnekler sunlardir:

Asagidaki Karagoz oyununu okuyunuz. Metinde bos birakilan yerleri
oyunun icerigine gbre tamamlayiniz.

Karagdoz: Olmaz olur mu? Kac guanddr oglurmm
bamna ilkokul ders kitaplarimn olkuyor

Hacivat: Simdi anladim. .. Cok giazel ama kendin
mnaedaern okurmawya baslamadin?

BRI EEEEI T T . . o L o e e e e
_________________________ I sonra tekrar kendirm
okuyacagirn.

Hacivat: Desene bilgi dagarcigimm
dolduruyorsuml

Sekil 43. Neden-sonug iliskisi kurma islevine iligkin érnek.

Sekil 43’teki metin tamamlama 6rnegi, Karagdéz oyununun yeni bir konu
dahilinde -bilgi dagarcidi konusu- yeniden neden-sonug¢ iliskisi Uzerinde
tamamlanmasini ve duzenlenmesini isteyen bir drnektir. Metin igcinde acgik¢a bir
neden ve sonug istenmesi, metnin nedensellik iligkisine dair agik bir érnek olarak
kabul edilebilir. Asagidaki 6rnek ise metnin kendi icinde neden sonug iligkisi kurma
Ozelligini goOsteren bir nitelikte metin  Ornegidir. Karakterin kendi zihinsel
konusmalarinin da bir nedensellik tagidigini gostermesi bakimindan bu Ornek,

kayda deger bir 6rnektir:

KAR TANESININ SERUWVEMNI

Yerde bir kamstan fazla kar birikmiisti. Birden iri bir kar tanmnesinin pen-
cerenimn onuunden asag dogru savruldugunu gorddm. Cam acip avwucurmu
uzatbhim. Awvucuma yavasca kondu. Bembeyaz, tertemizdi. Agirhg yvok gi-
biydi.

MNMeden onu avucuma almMmistiMm? Onunla tamrsabilecek MiiydinTnm @ Bana
basindan gecenleri anlatabilir miydi?

Sanki dastincelerimi okumustu. Hafifce kipirdadi. Dile geldi.

Fisal fisal bir sesle:

“Basimdan gecenleri ogZrenmek istiyvorsun degil mi?"” diye sordu. He-
wvecanla:

Sekil 44. Neden-sonug iligkisi kurma iglevine iligkin érnek.
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Bu 6rnegin onemi (Sekil 44), neden sorusunun ardindan vakanin gelismeye
baglamasidir. Zira, neden-sonu¢ sorularinin 6nemi, muhakemenin yonunu ve
niteligini  belirlemesinden, metin dahilinde ise vakanin seyrini degistirip

donusturecek nitelikte olmasindan ileri gelmektedir.

6. sinif ders kitabl bu baglamda tarandiginda, bu islev, 2 metnin icerisinde
tespit edilmistir. Bu baglamda neden kavramini i¢cinde tasiyan metin 6rnekleri su

sekilde verilmistir:

Dogruca kitapliga kostum. Annemler de geldiler. Rafin birinde yabanct bir kitap vards. Tki giin
once agabeyim Ankaradan getirmisti “armagan” diye. Onu yerinden gektim, agabeyime uzattim:
— Al bu kitabi! Beni diisiindigiin i¢in tesekkiir ederim ama istemiyorum.
— Neden ama sevgili kardesim? Begenmiyorsan okuma. Béyle fkelenmene gerek yok.
— Canim agabeycigim, sen nasil olur da boyle bir kitabi bana armagan diye getirirsin? Kitap
secmeyi bilmiyor musun? Giicendim sanal

Agabeyim., babam. annem kitabin kapagina baktilar. Annem egildi. beni kollarina alda, silkti. Bir

<tz

de almimdan $ptii. Babam. agabeyime

— walniz kapag degil igsindekiler de &yle. MNasil getirdin bunu?

Agabeyim belli ki tiziilmiistii. Yiei kizarda.

— Simdi anladim. Beni iyice utandirdin kardesim. Senden Sziir dilerim. Bak. anlatayum: Tren-
de bir arkadasimla beraberdik. Birlikte geldik. Onun da senin kadar bir kardesi varnus. Burada
Lirken birden durdu, “Az daha unutuyordum.?” dedi. “Bak,. sunu da kardesine ver.

indigimisz
Bizimki cok sever, belki seninki de hoslanir” Hemen almistim. Sarnhiydi agip bakmamastim bile.

e ay

Sonra getirdim, yine agmadan sana verdim. IWNe bileyim boyle olacaginmi? Kusura balkma.

Sekil 45. Neden-sonug iliskisi kurma iglevine iligkin érnek.

Sekil 45'teki pasaj, metnin ana fikrini yansitacak sekilde dusuncenin Kilit
noktasini olusturmasi bakimindan énemlidir. Zira metnin ana fikri, kitap seg¢iminde
dikkatli olmaliyiz, seklinde bir fikri sunmaktadir. Bu bakimdan metnin icinde agik bir
bigcimde yer alan nedensellik gdstergesi, vakanin sonuca baglanmasini érnekleyen
ve ayni zamanda fikrin yUkdnd tasiyan bir ara¢ olmasi bakimindan 6nem

tasimaktadir.
Neden-sonug iligkisini en acik sekilde gésteren metin érnegi asagidaki Sekil

46’da gorulmektedir:

Neden Evrenin Bir Baslangicr Oldusunu
Dasunuayoruz ki?

ESer bugiun tuam galaksiler birbirinden
uzaklasiyorsa bu da gecmiste bir zaman
hepsinin tek bir noktada, bir arada bulun-
duklarini gSsterir. iste bu yiizden evrenin bir
“baslangicr1” oldugunu dausunayoruz.

Gunes Neden Parlar?

Dianya’'daki yasamm kaynmnagr Ganes“tir. O
olmasayd: 1si1k, sscaklhik, vivecek, besinmn, ik-
liTmiler, sanler, mewvsimlerim hicbiri olrma=,
Dianya bugin bildigsimiiz haline  gselemrme=di.
Aslhinda icinde olup biten her seyi Gianes
wvonmnlendirdigi icim Ganes Sistemide olrmazds.
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Gunes bunu enerji vapiyor. O,
inanmnilmaz bir enerji topu ve sanivede 4 mil-
von ton yakit taketiyor. Bu da her saniyvede

7 trilyon tane atom bombas: patilamasina
denk miktarda enerji Gretilmesi demektir. O
Zaman Gunes’in boyle ates sacmasina sas-—

Sekil 46. Neden-sonug iliskisi kurma iglevine iligkin érnek.

Bilgilendirici turdeki bir metin, esasen bu nedensellik iligkisini goruldugu
Uzere en acik bicimde ortaya koyan turlerin basinda gelmektedir. Bu sebeple Sekil
46’daki ornek, metnin neden sonug iligkisi kurma islevini en agik ve amacl bir

bigimde ortaya koymasi bakimindan énemli olarak kabul edilebilir.

7. sinif ders kitabi bu kavram dogrultusunda incelendiginde 1 metinde
dogrudan neden sonug iliskisine deginilmis oldugu tespit edilmistir. Bahsi gecen
ornek su sekildedir:

...

Akademisyeninden yazanna. egitimcilerden kdtaphanecilere. bir danya adam arastinp
duruyor. "Neden bu miillet okumuyor. niye okumuyoruz?” diye.

Aslinda belki de cevap kisa, basit. agik ve net.

Okumuyoruz clnkd okumak ayricalikhr, bu nedenle de herkes okuyamaz.

Sekil 47. Neden-sonug iligkisi kurma iglevine iligkin érnek

Okuma kultirig kavraminin ne olduguna dair bir deneme yazisinin ana fikri
(Sekil 47) yine neden-sonug iligkisi Uzerinden verilmistir. Bu durum ders
kitaplarindaki metinlerde sik gorulen bir durumdur. Nedensellik, ana fikri sunarken

yararlanilan bir arag goérevini yerine getirmektedir.

7. sinif (2) ders kitabi nedensellik baglaminda incelendiginde, bu iglev siklikla
metin alti neden-sonug sorulari, metin igi art gdnderimler ve baglayici ifadeler
seklinde kullanimlar ile kendine yer bulmustur. Bunun disinda metin iginde

nedensellik gosteren ifadeler 1 metnin iginde tespit edilmistir, bu 6rnek su sekildedir:

TEwvet cocuklar, konumuz diistinmek. Ddistnmek! Sahiden
imnsan ne diye okur? MNMe diye mi? Bir sey icin: O da dusuanrm ek
icin. Evet, diusUmnmek wamni kendimizi wve hayati kesfetmelk
icim. O zaman, ddsudnmek mMmi? Iinsan ne yvaparsa nmne ederse
didisnmiis olur? Bence diisdinmelk:; herhangi bir seyin —
nicimini, miyvesini arasurmakor. Hadi gelin, soyle bir K_:
diisiimelirm. Disiinelirm mi? Tamam! Arsirmet ten —_——
Snce de insanlar bos bir tasim su dstiinde durdw-
Bunu pekala goriiyorlardr. Degil mi? Fakat o tasimn
orada neden batrmadig@man nicinimi,. mivesini ilk
kez Arsimet denen bu dew beyin sordu. Bu far—
ki ilk kez o Fark etti. Eee tabii ki bu gz Snidnde
durup duramn dogal yasay: da ilk kez o fark etmis
oldu. Samimm anlayvacagirmazir anlamaos olduk. De-
mek ki hayatin gizi, hayata dogru diiridist sorular
sormakitir. P —

Sekil 48. Neden-sonug iligkisi kurma iglevine iligkin érnek.

Sekil 48’deki 6rnek metnin basligini, konusunu ve ana fikrini barindiracak

kadar simul kullaniilmis bir nedensellik 6rnegidir. Ders kitaplarinda, metnin neden
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sonug islevi cogunlukla ana fikri sunma ya da metinde yer alan vakanin geniglemeye
basladigi noktada kullaniimaktadir, bir bakima kahraman igin peripeteia durumunu

saglayan da bu iglevdir.

8. sinif ders kitabi nedensellik baglaminda incelendiginde 2 metnin iginde bu
islev tespit edilmistir. Bu 6rneklerden ilki metnin ana fikrine aracilik eden bir gérevde

kullanilan bir 6rnektir:

“Neden Jon, sOylesene neden?” diye inleyerek sordu annesi. “Digerleri gibi olmak bu
kadar zor mu? Alcaktan ucmak pelikanlar ve albatroslarnn isi, bunu onlara birakmahsin.
Hem nicin avianmaiyorsun oglum™? Artik bir kemik bir tGy kaldin.”

“Bir kemik bir tiy kalmak umurumda bile degdgil anne. Ben sadece havada ne yvapip
ne yapamayacagimi ogrenmek istiyorum, anhiyor musun, hepsi bu. Sadece ogrenmek
istiyorum.”

Sekil 49. Neden-sonug iligkisi kurma iglevine iligkin érnek.

Sekil 49°daki pasaj, kendini tanimlayabilmek ve deneyim igin var olan
kogullarin ug¢ noktalarini zorlamak gerekliligi ve bunun 6grenme istegi ile
gercgeklestigini yansitmasi bakimindan bu metin 6rnegi onemli kabul edilebilir.
Ayrica, metnin bu bolumdu, ustbiligsel surecleri tetikleyecek bir ¢cikarimi da neden

sorusu Uzerinden verdigi icin dnemli kabul edilebilir:

Bahsi gegen diger metin drnegi ise su sekildedir:

— Dawvulu Nmneden ddowilddyorsum™?
Cewvabha su olrmus:

— Ben dawvulu dovmezserm o beni dovecek de
ondan. Dawvul dowildldlbkoe ywihrek hafifler

Sekil 50. Neden-sonug iliskisi kurma islevine iligkin érnek.

Sekil 50’deki 6rnek, yine dusuncenin minimal dgelerini ve gomull kalturel
gondergeleri tasimasi bakimindan dikkat ¢ekicidir. Sorulan neden sorusu ile birlikte,
enstrimanin toplumun bilincindeki yeri -tipki ana fikir gibi- ve amaci acik bigcimde

ortaya konulmustur.

Ders kitaplari incelendiginde, nedensellik -yani neden-sonug iliskisi
barindiran metinler- iglevinin siklikla ana fikrin sunulurken ve vakanin gelisme
asamasina gegmesi saglanirken kullaniimistir. Ozellikle bilgilendirici metin tirleri
icin kilit bir noktada yer almis (nedensellik,) tahkiye tirindeki metinlerde ise ana

fikrin yukunu tasiyan ve vakayi genisleten bir rol Gstlenmisgtir.

Uygulama. Bir tatbik, kilgi ve yontemi somut bir bigimde kullanma durumu
olan uygulama becerisi Turkge dersi igin vazgec¢ilmez becerilerden biridir. Derslerde

pratige donuk tum davraniglar, bu beceri alaninin igine girer (noktalama isaretlerine
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gore metni okuma, bir giir 6rnegine benzer yeni giir yazma, bir probleme donuk ilke

ve kriter segcme vb.).

Bu baglamda ders kitaplari incelendiginde, uygulama becerisi, tim
seviyelerdeki ders kitaplarinda 6lgme degerlendirme amaciyla kullaniimig, kisa
vadede olgulmus bir beceri olarak kargimiza ¢ikmistir. Bu beceri, ders kitaplarinda
metinden etkinlige tam anlamiyla yansiyan becerilerin basinda gelmektedir.
Ornegin, dzetleme ve dénlstiirme metinlerin icinde net bir bicimde gériinmeyen
beceri tlrlerindendir, fakat uygulama becerisi hafif ya da agir bilissel yuku
kapsayacak her sekilde kitapta yer almistir. Ogretimi yapilan bir konunun ardindan
—oOzellikle dil bilgisi ile ilgili konular siklikla tercih edilmig, zira dil bilgisi konulari
dogasi geregi acik bir bicimde Olgulmeye daha yatkindir- derhal tatbiki istenmigtir.
Metinlere bakildiginda, metnin bdyle bir islevi haiz oldugu, yani bu beceriyi
gelistirebilecek gostergeleri oldugu dusunulmektedir. Uygulama becerisi metinlerin
icinde duzenleme, Uretme, gosterme gibi anahtar kelimeleri icerecek sekilde agik ya

da ortuk bir bicimde yer almistir.

5. sinif ders kitabi bu kapsamda incelendiginde, her metnin basinda
noktalama isaretlerine uygun okuyunuz ifadesi yer almig, bu kullanim uygulama
becerisinin en somut Ornedi haline gelmigtir. Metin i¢cinde geg¢en uygulama
becerisine ait islev 3 metinde, 4 adet de etkinlikte tespit edilmistir. Metnin igerisinde

dogrudan uygulama becerisinin 6zelliklerini ihtiva eden metin ornegi su sekildedir:

O I IO IO

Kizimila torunumuoun ewvden cakmasim beklivorum. Pencereden disa-
M bakiyorum, onlar ggzden kayboluncaya kadar Sonra hemen torunu-
mun odasima giriyorum, dolabi acryorum. En sewdigim, elektrikli trem.
Gzene bezene raylan yerlestirivorum: lokomotifi. vagonlar Koy uworu
raylann Gstdne: basmvorum dd@gmeye. Sahici lokomotif gibi... Cuf cuf cuf!
Uzanyorum yere:; trenin gidisini, istasyonda durusunu, sonra yeniden
hareket edisini, arada bir lokomotiften “didGat” diye didik sesi cikarma-
simi seyretmek o kadar hos oluyor kKi.. Cuf cuf ouf! Bayillyorurnm Toruru—
mun oyuncak trenleri ile oynamaya. Altmmas yasm goktan gecmiis birimin,
oyuncaklaria béyle oynamas: garip gelebilir cofu kisive. Belki de ger-
cekten &yle. Oyuncaklarla oynamak ashnda cocuklarnnm hakki. Arma ne

Sekil 51. Uygulama islevine iligkin dérnek.

Bir oyuncak trenin kurulus asamalarini iceren Sekil 51’deki pasaj, uygulama
becerisinin dizenleme ve hazirlama alt becerilerini ihtiva etmektedir. Eylemlerin
baglam geregi sirali bir bicimde yer almasi ve eylemlerin bir dizenleme neticesinde
ortaya urln c¢ikarabilmesi, uygulama becerisine ait bir 6zelligi agik bir sekilde

sunmustur.

Bu islevi 6rnekleyen metin su sekildedir:
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meye baslamis. Avcinin bir elinde sopa diger elinde de ag varmis. Karga bu
sevimsiz avaidan iyice siphelenmeye baslamis.

Kendi kendine:

— Bu sevimsiz, girkin ylizlid ava galiba beni avlamaya gelmis. Benim
icin gelmese bile baska bir kusu avlayacagindan eminim.

Karga, bu disincelerle avay izlemeye baslamis. Awvci bir slre yori-
dikten sonra diz bir yere gelip agini sermis. Agin Uzerine de cebinden
cikardigi bugday tanelerini serpistirmis. Daha sonra da bir agacin arkasina
gizlenmis.

Bir sire gectikten sonra bir glvercin sdrdsi agin yakinina konmus. Bu
guvercinlerin icinde baskanlan da varmis. Hazirlanmis tuzag fark edeme-
yven glvercinler bugday tanelerini yemeye baslamislar. Ne var ki bu ziyafet-
leri uzun sdrmemis. Hemen aglara takilmislar. Glvercinlerin yakalandigir
goren ava sevingle onlara dogru kosmaya baslarmis. Avanin kendilerine
dogru seving qighklan atarak kostugunu goren giwvercinler korkmus. Bu

Sekil 52. Uygulama iglevine iligkin ornek.

Guvercinleri yakalamak igin hazirlanan bir tuzagin asamalarinin anlatildigi
Sekil 52°'deki pasaj, bir problemin sezilmesi ile o probleme ydnelik ¢6zim yollarindan
birinin secilmesi sureglerini yansitmaktadir. Buna bagl olarak da avci igin problem,
guvercinleri yakalayabilecek tuzagin secilmesi ve islenmesi; guvercinler igin
problem ise bu tuzaktan kurtulabilmek icin secilebilecek ¢6zim ilkeleridir. Masalin

devaminda probleme donuk ilke segimi ise su sekilde yer almigtir:

— Kardeslerim, beni dinleyin! Hep bir

agizdan bagirmayin. Herkes kendi basina — Arkadaslar! Biliyorum, hepimiz bu sekil-
kurtulmay! da digiinmesin. Boyle yapar- de ¢ok yoruluyoruz. Ama biraz daha dayanmali-
saniz hemen avonin eline gecersiniz. yiz. Ayni zamanda da tarlalann dzerinden ugma-
Avciya yakalanmak istemiyorsaniz beni maliyiz; cinkd aver bizi takip ediyor.

dinleyin. Hep birlikte hareket etmeliyiz.
Birlikte hareket ederek avoidan kurtulabi-

Givercinler sormuslar:
— Peki, avanin bizi takip etmemesi icin ne

. yvapmalyiz?
liriz. Baskan:

Giivercinler, bagkanlarini dinlemis- — Tarlalann tGzerinden degil de sehrin Gze-
ler. Giivercinlerden biri heyecan icinde rinden ucmaliyiz. Boylece izimizi kaybettirmis
sOrmus: cluruz. Daha sonra da sehir disinda yasayan bir

_ F' i ktigini  fare arkadasim var, ona gideriz. O aglan kemir-

. . ekl n_e_\,rapmamlz gerekngini ,/ mek suretiyle bizi kurtarabilir, demis. Baskanlari-
bize soyler misin? 3‘.*‘ min bu sozleriyle kurtulacaklarina inanan gliver-

Guvercinlerin bagkani: ’;‘i‘ cinler hemen yon deé?_stirer:ek ;eh[in dstinden

_ A}I‘nl anda hep hirlik- 7 s 4 ucmaya baslamislar. Guvercmle_n gozden kaybe-

. =i den ava daha sonra onlan takip etmekten vaz-
te kanat u;lrpmaln,rlz. Boyle . ;f Sl gecmis. Guvercinler topluca kanat cirpip ugarak
yaparsak agla birlikte ha- - %‘? Zeyrek isimli farenin bulundugu yere gelmisler.
valanmayl ba;arabiliriz. ¥ F":}:. - f Bu fare, cok akilli birisiymis.

Sekil 53. Uygulama iglevine iliskin érnek.

Problemin ¢6zumdu icin ilke segimi, uygulama becerisinin alt becerilerinden
biridir. Sekil 53’teki metin dahilinde yer verilen, karar verme ve problem ¢ézme
becerisinin gelisimi icin, bireysel ya da grupla birlikte hareket etme, rehber edinme
ya da bilgi alma gibi asamalar, probleme donuk dogru ilkenin se¢imi konusundaki
alt becerileri de yansitmaktadir. Yine metnin iginde acik bir sekilde yer alan

uygulama becerisi 6rnegi su sekildedir:
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PUF MNOKTASI

Gozleri parlady kidciak cirragim,. kalp atslars -
Ilamndi. WUstasarmim, tabaklarm fimmdan caaikarmsima kac
kere irxlemiisti. Saniye saniye kaydetmmisti aklhma
Soymursarm yapacagimdan hig kuskouses yaodboton .

Gecti farrmam karssima... Dermicr meaengerneaeyi koe—
ey Farmrmoem icimne dikkatle urathp pisen tabaklardam
Eirimi tutup kaldirde. Kor gibhi srcak tabagl ywawasca
Frrmrmimn cdesma aldr. Havada dondarragee faremem e
rmen Sndndeki merrmeerin Grerine dikkatle barak-
. Sacak tabak, mermere deger degrmez, “CIim T ™
Tabak catlilad.

Eliwvile alrmima wurdw kidciddk carak. Wiazdmnida kapat—
L = PN

“ESomiania ac!” dedl usta. TGoarzanig ac da beri
dikkatle izle!l™

Frirrmarmn  Basima wusta et MMengemneyi faremem
igime uzathp tabags tuttiu we diisarn cikards. Havada
wawasca doaomndiarndidkten somnmra agiz hizasima dogrw
wvaklastirds we “PLUFFI™ diye Gfledi. Sonra da taba-
El yvavasca mmerrmerin dastdamne barakia. Tabak rmeer—
rmerin dstbredese bhiatdamn aasaloseayla parhvyordu . Carnm
wstas), kidcilk criragima damdid o zarmean

Sekil 54. Uygulama iglevine iliskin érnek.

Sekil 54’teki metnin adinin “Pif Noktasl” olmasi da uygulama becerisinin
yapisal 6zelligini yansitmasi bakimindan onemlidir. Var olan bilgi ve beceriyi yeni
bir duruma uyarlamak ya da bir seyin mihenk noktasini gérmek igin sorunu fark
etmek ve buna donuk en pratik yolun secilmesi gibi temel seyleri iceren yukaridaki
pasaj, uygulama becerisinin gosterme, ¢6zme, hesaplama, isleme gibi alt
basamaklarini yansitacak bir 6zellik sergilemektedir. Bu bakimdan birden fazla
bilissel yuku tasimasi ve gdstermesi sebebiyle bu metin dikkate deger kabul

edilebilir. Ana metne dayali uygulama 6rnegi ise 2 tanedir. Bunlardan ilki su sekilde

Metinde gecen durumilar asagida kansik olarak verilmistir. Siz de bu durumilar
ornekteki gibi eslestiriniz.
HACTWAT OYLE DENMEZ KARAGOZ! NASIL DENIR?
Pide almaya gittigimde Oh, oh! Giile giile - .
Giil I l, otur d
Kz e i rirscunes kiGreganan LI R, i BGimciein i o Ef_'j‘lsn“: b‘akl'" =
sap: géziime gelmez mi? cikmayiniz. :

Kavga edenleri ayirmak

icin aralanna girdim. O Giile giile kullan, basinda Giile gile kullan, basinda
sirada gelen polisler beni paralansin ' paralansint
de karakola gotirdiler
PLALEIT daﬂ::ﬁ'f’ AT wakinda biri yardirm eder G OGO I S FIE, Rars
de cikarnir, siz merak et- mazlar, Gninize arkanza
meyin, i h Gtekini de baksamza
Evde odun bitmis. Bes on Grkaririae:

ceki odun aldim. Bes on
guval da kismidr aldim.

Oh, oh! Giile giile
oturunuz, evin icinden hic

Me yapayim aldinsa? Paran
cikmanyiniz

Evin kiremitleri kinlms,
varmis da almgsin.

yagmur evin icine akiyor:
Bir usta cagirdim. Evi bir

uzel rdi.
grlz=l onancl Yakinda biri yardim eder

de gkanr, siz merak et-
Bugiin carsidan bir sapka Gule gule yak, otur da meyin, ingallah &tekini de

aldum. kiliine bak! cikarirlar.

Sekil 55. Uygulama iglevine iliskin érnek.

Sekil 55’teki etkinlik 6rnegi “Karagoz ile Hacivat” metninin mantik dizgesi
icerisinde duzenlenmesini, metindeki ritmik unsurlarin g6z ©Onunde tutulup
benzerinin uygulanmasini iceren bir ornektir. Bu uygulama, hatirlanan bilginin
degistirilip donusturdlmeden, metnin sahip oldugu 6zellikler dogrultusunda yeniden

tamamlanmasi 6rnegidir, bununla beraber, geleneksel Turk tiyatrosunun bir tirine
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iliskin metnin yapisal ozelliklerini sezdirmesi bakimindan da (ritm, diyaloglarin
muzikalitesi, ses uyumlari vs.) kayda deger bir uygulama o6rnegi olarak kabul
edilebilir. Ana metinden bagimsiz bir dil bilgisi uygulama becerisi de yine metnin
ustlendigi iglev ile su sekilde verilmigtir:

S.ETKIMLIK a) Agagida Tekir, noktamin kullanim alanlanyla ilgili ipuclan vermistir. Siz de
numarak yerlere noktanin kullanim alanlarnm gosteren chmbeler yazme.

TEKIR TN MOKTA™Y! KULLANIST

Benim igin
Basittir Mokto.

Cember gibi kvirram
Kuyrergurmu igine.

Ao bu bir kool
Temamianmus bir cdimibe
Saplemediysern eder
istermesem de
Gezermem bépie.

Sdr Doktor Mirnow don e ooiide?

.l meaav,
L - - Q¢ o) G AL
¥ da mektup mu pasporuem ona l =
Doktor Marnow yerine pazarmm: a1y i 3 E S o) ~
g ’ = ]
Sonro da baslanm sénibme. Pl == J

- S I'I-Ill‘
Bir de saprlornn yonma gelirim —— e 3 — =T= il 0] i

- W

Bifpimesinler diye. ]

¥ dea annc, inci, dncd, wncy eki alsm diye
Sayatar, dururom panlarmda:

1 (Birinci) 2. {ikinci) 3. (Ugdncd) gibi
Terriflerin arasina girerim

Giinler aylaria, aylar yiilaria Molctanen kullamn

Karsmasmn diye. -
12 102007 de Dilek lzrmic'e gitti.

Sekil 56. Uygulama iglevine iliskin érnek.

Sekil 56’da siir yoluyla verilen noktalama isaretinin kullanim alanlarinin yan
tarafta pratigi istenmistir. Ana metne dogrudan bagl bir uygulama becerisi 6rnegi

ise su sekilde kitapta kendine yer bulmustur:

melerini siralayiniz. Ardindan yemegin yapihisini yaziniz. Daha sonra haziffadiginiz

f—j S_ETKINLIiK Asagwya ailenizdeki ya da cevrenizdeki yetiskinlerden Sgrendiginiz yemegin malze-

metni arkadastarinzla paylasmiz.

) = ; ~

=1

, 116

’
m—— - ——
-3,

Sekil 57. Uygulama iglevine iliskin érnek.

Ana metin “Sarimsak Soslu Makarna” metnidir. Metin iginde verilen bir yemek
tarifinin basamaklarinin benzer bir yemegi anlatirken nasil uyarlanacaginin tatbikini
iceren bu 6rnek, uygulama becerisinin deneyimletildigi bir etkinlik 6rnegi (Sekil 57)
olmustur. Hem alt basamakta yer alan biligsel becerileri (siralama, siniflama) hem
de daha Ust basamakta yer alan becerilerin birlikte kullanilarak bir Grine
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donusturaldugu etkinlik olmasi bakimindan énemli bir rnek olarak kabul edilebilir.

Bir diger uygulama becerisi 6rnegi ise su sekildedir:

S.ETKINLIK

Kara Memis, oglu Turgut Bey ile beraber cenk ettikten sonra deniz yoluyla Malta Adasi’'ndan memleketi
Edremit’ e donecektir. Kendinizi metnin kahramar Kara Memis’ in yerine koyunuz. Asagidaki haritaya,
memilekete donebileceginiz rotays ciziniz. Daha sonra asag@idaki bilgilerden, sorulardan ve hayal gici-
niizden hareketle konuyla ilgili bir konusma planiaysmiz

Forsa hik3yesinin gectigi donemde, savas ve ulasim icin en Snemli arac gemiydi. Zama-
nin teknolojisine gére gemilerin asil malzemesi ahsapt. Kurekle ve yelkenle hareket ederler-
di. Firtinaya ve cok dalgah sulara dayanikh degillerdi.

Onemii bir ticaret yolu olmas: sebebiyle Akdeniz’de bircok iilke hikimiyet kurmak isti-
yordu. Malta Adas: italya’nin gineyinde bulunan 6nemili bir adayds.

1. O dénemin ulasim imk3nlari, teknolojisini, doga sartlarin: ve denizde karsilasabilecegi-
niz zorluklan diasunerek yolculugunuzun ne kadar siirecegini plantaymmz.

2. Rotaniz Gzerinde nerelere ugraman:z gerekebilir?

3. Yolculuk siiresince basiniza neler gelebilir?

4. Yolculuk esnasinda ve memleketinize ulastfimzda neler hissettiniz?

Ltemnos * Edremit
Mt
Sakaz
Palermo Azine t -
- TAndros Deacnc
° xatanya 5 Sarmes
Kalarmata DO —
A Mitos
AT, = Naksos
= Kath Rodos
sl s
Girit
Trablus =
Bingaz:
Siree

Sekil 58. Uygulama iglevine iliskin 6érnek.

“Forsa” ana metnine dayali olarak hazirlanan bir planlama (hem analitik hem
de Ustbilissel 6geler igeren bir bilissel eylem) uygulamasinin ardindan ihtimaller
dizgesi igerisinde secgimler yapiimasini, probleme donuk ilkeler segimini, zamanin
hesaplanmasini ve slrecin dizenlenmesini iceren bu ¢ok yonlu Sekil 58’deki
etkinlik, uygulama becerisinin nerdeyse tum alt basamaklarini icermesi bakimindan
oldukca Onemlidir. Ayrica gorsel okuma ve harita okuma gibi becerileri de
bunyesinde ihtiva etmesi, biligssel slreclerin koordineli bir bigimde igletiimesine de
zemin hazirlamistir. Mekanin zihinde tasarlanmasi ve yon gosterimi ile yeni
vakalarin neler olabilecedine dair bir sorunun 6grenciye yoneltiimesi (3. soru)

ogrencinin yeniden metin Uretmesini de tesvik edecek niteliktedir.

6. sinif ders kitabi bu kapsamda incelendiginde 1 metnin iginde bu becerinin
alt kategorilerinden biri, bunun diginda 3 uygulama becerisi etkinligi tespit edilmigstir.
Dogrudan ana metin icinde yer alan, yeni bir probleme uygun ilke secme alt
kategorisi su sekilde yer almigtir:
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illkc ve ortaégrenimimi Savur ve
Mardin’de tamamladim. istanbul
Universitesi Tip Fakiltesinden 7N
mezun oldum. Savur’da iki g1l doktor | "3 f
olarak ¢alistim. Hastalarn cektigi
acilari ve cileleri gérince kanser ve
bunun gibi hastaliklarin tedavisi
igin bilimsel arasgtirmalar yapmam =
gerektigini disanddim. Kanser gibi hastaliklanin tedavisinin sirlar

belki de hicrelerimizin yap! tasi DNA
molekillerinde saklidir. Bu gizemi ¢ézmek
icin biyokimya alaninda bilimsel arastirmalar,
yapmaliyim.

{

Sekil 59. Uygulama iglevine iliskin ornek.

Otobiyografik bir anlatimin oldugu S$ekil 59'daki metin, Aziz Sancar'in
hayatinin anlatildigir bir metindir. Yukaridaki bolim temelde Ustbilissel bir
farkindaligi icermekle birlikte bir problem karsisinda hangi metodun secilecegine
dair hem i¢sel bir slireci hem de somut davranissal slreci tetikleyen bir uygulama
becerisi 6rnegidir. Zira bu kararin verilmesi deneyimler sonucunda ulasiimis nihai
noktadir. Ulagilan noktada sergilenen tutum, bir uygulamaya donuserek yeni bir

uretime yol agmistir.

Ana metne dolayli olarak bagli olan bir uygulama 6rnegi ise su sekildedir:

10. Etkinlik: Kahramanlarn hayvanlar olan hli(éye edici bir metin yaziniz. Hikdyenizde “konus-
turma, benzetme ve abartma” sanatlarindan yararlaninz.

Sekil 60. Uygulama iglevine iliskin érnek.

Erdemler temasi icin secilen fabl tlriindeki bir metnin ardindan, fabl tGrintn
Ozelliklerini yansitan benzer bir metin yazma uygulamasi istenmistir. Sekil 60’taki
ornek, metin turanun 6zelliklerini, benzer bir metne tatbik etmek bakimindan onemli
olarak kabul edilebilir. Yine metin taranun 6zelliklerini uygulamay! i¢ceren bir diger

ornek ise su sekildedir:

C) “Afyon™ m in tiir ini bir metin yaziniz. Metninize uygun bir bashk koy-
mayi unutmayiniz.

Sekil 61. Uygulama islevine iligkin dérnek.

Gezi yazisi turandeki bir metnin 6zelliklerini benzer bir metinde uygulama

ornegi olan Sekil 61°deki etkinlik, bir diger uygulama orneginde oldugu gibi, tire ait
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bilginin uygulama becerisi ile Olgme degerlendirmeye tabi tutulmasini temsil
etmektedir. Ana metinle baglantisi olmayan mustakil bir uygulama becerisi ornegi

ise su sekildedir:

Degerli Arkadaslarnim, Sewvgili Arkadaslarim,

Ben Gllseren Ulutirk, B/C e Ben Mehmet Alp Batur, 6/D sintfh temsil-
siyim. Okul b e cisiyim ve okul temsilcilifine adayim. Okulu-
bu konuda cok guvenrvorum 5. sinifta sinaf e ok B ol ok bilir ama
baskanhg, 6. sinifta baskan yardimali@ ve bu Bl Slaes rraahees e Saap s Sotin Scinlekl O
yil siuf temsilciligi gorevierimi layikiyla ye- rencilerdir. Sizlerin okulumuzla ilgili sorunia-
rine getirdim. Okul baskanhg: konusunda da rini gozmek icin okul temsilcilifine adayhZim

en iyisini - Sizier- koydum. Arkadaslar, &nimuzdeki hafta okul
S e i it cok iyi temsilcisi secilecektir. Beni secerseniz pisman
bildigimi s&yleyebilirim. Bu okulu daha cazip olmazsiniz, size elimden geldigi kadar yardim
hale getirecegimin garantisini veriyorum. Ben etmeye cahisaca@im. Sonucta hepimiz burada
baskan olduktan sonra her hafta bir okul ge- arkadasiz ve kardesiz. Yine de siz bildiginiz gibi
zisi da - Bunlar: = Shes yapin. Okul temsilcisi demek okuldaki tGm ar-
oylarnimzi bekl um. Beni icin n egitim i soruniarin: gide-

tesekklr ederim. rebilmek demektir. Oylarimizi bekliyorum.

>
— =
- .
2 SN
<™ o
B) Okul aday oldug das asagiya bir konusma metni yazimiz. Bu metni
arkadaslarimiza sununuz. Konusmaniza uygun bir hitap v baslay . Kon
sizi vi unutmayimz.

Sekil 62. Uygulama iglevine iliskin ornek.

Konusma metnine dair iki 6rnegin ardindan o ornege benzer yeni bir metin
olusturma 6rnegi, uygulama becerisini iginde barindirmaktadir. Yine metin tariinin
Ozelliklerinin i¢sellestiriimesi ve bilginin yeni bir duruma uygulanmasini iceren bir

ornek olarak yorumlanabilir (Sekil 62).

7. sinif ders kitabi bu baglamda tarandiginda metnin icinde uygulama
becerisini 6rnekleyecek bir metin tespit edilmemistir. Bununla birlikte, ana metne
dayali 4 tane etkinlik drnegi tespit edilmistir. Bu etkinlikler, cogunlukla metin tirinin
benzerini uygulama 6rnekleridir, dolayisiyla 6lgme degerlendirmeye yaklasan bir
surette tasarlanmis olduklarini sdylemek mumkundur. Buna istinaden, ornek metin
turinUn ana 6zelliklerini yansitacak benzer metin yazma ornegi su sekildedir:

7. ETKINLIK: “Sol Ayadgim” metninden hareketle kendi hayahnizi anlatan bir yaz yaziniz.

Sekil 63. Uygulama iglevine iliskin érnek.

Otobiyografi tirunde yazilmis olan ana metne dayali benzer bir otobiyografi
yazma uygulamasi olan Sekil 63’teki drnek, hem tlrin ne kadar 6grenildigini 6lgme
niteliginde hem de tatbikini icerecek sekilde tasarlanmigtir. Yine bir metin tGranun

benzer uygulamasini igeren etkinlik ornegdi su sekildedir:
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10. ETKINLIK: Asagidaki yénergeler uygulayiniz.

a) Ogretmeniniz rehberliginde belirlediginiz bir gun sonunda asagidaki sablona bir ganldk tutunuz.

Sekil 64. Uygulama iglevine iliskin ornek.

“llk Kar” ana metninin guinliik bigiminde olmasi sebebiyle glnliik tirindin ortiik
bir 6gretimi s6z konusudur. Ardindan ana metne konu ve sekil bakimindan benzer
bir metin uygulamasi etkinligi tasarlanmigtir. Metin turindn oOzelliklerinin
kavranmasini Olgecek nitelikte bir etkinlik olmustur. Metin tlirine yonelik bilginin
Olculdugu diger etkinlik 6rnegi ise ana metne dogrudan igerik anlaminda bagh

olmayan, yontem bilgisi i¢in veri kaynagi olarak tasarlanan bir etkinliktir (Sekil 65):

3. ETKINLIK: Okudugunuz “Piri Reis” adh metinden ve asadidaki makaleden alintilar yaparak “Piri Reis’in
hayah ve Onla eseri Kitab-1 Bahriye” ile ilgili bilgi wveriniz.

PiRI REIS VE MUNTEHAB-1 KITAB-1 BAHRIYE
Mine Esiner Ozen”

Baytik denizci Piri Reis’in. Osmanh’nin denizci kenti olan Gelibolu’'da dogdugu kabul edilmekte-
dir. (...> Adi Muhyiddin Piri*dir ve Gnla Tark denizcisi Kemal Reis’in kardesi Haci Mehmet’'in ogludur. Aslinda
Piri Reis’i tanimak igin en iyi kaynak Kitalo- Bahriye "dir. Hayahyla ilgili ipuglan kitabryla ic icedir. (1) (...}

Kitabinda savaslanndan ve Akdeniz'in canh ticaret hayatindan cok az bahsetmistir. Ama
Szellikle denizcilere rehber olmas amaciyla. dolasip gordagd Akdeniz’in kiyllannin ve adalannin yeresim
yerlerini, harabelerini, limanlanmi, sulanm, denizde olan taslanni, sihklanm (.. .) kaydetmigtir.

(...) Eseri takdire karsilaninca bir ddnya haritasi daha yapip Padisah’a sunmustur (1528). Eldeki
Kuzey Amerika haritas bunun bir parcasidir. (2) (...) Piri Reis korsan. donanmada reis. Hint Kaptarn ama
hepsinden fazla Kitab-1 Bahriyesi ile ylzyillarca denizcilerimize yardimcr olmus bir deniz bilginimizdir.
Seferler yaprmis., gdrddklerini yazmis. eline gecen eser ve haritalan incelemis. topladidn bilgilere daya-
narak kendi kitap ve haritalanm olusturmustur. Elimize gecen eserleri, iki ayn ddnya haritasinin parcalan
ile Kitakb-1 Bahriyesi'dir. (...)

* Siileymaniye Kiitiiphancsi Emckli Miidiir Yardimcisi.
1. Afet Inan, Piri Reis’in Hayan ve Escrleri, Ankara 1983, 5.9.
2. Cengiz Orhonlu, Hint Kaptanlig: ve Piri Reis, Belleten, c. 34, Ankara 1970

‘Osmani Bilimi Araghrnalan VII2 (20063 119122

Sekil 65. Uygulama iglevine iliskin 6érnek.

Kaynak yazimi ve kullanimi kurallarini tatbik etmeye donuk tasarlanan Sekil
65’teki etkinlik, ana metnin igindeki bilgileri akademik yazma kurallarina gore inga
etmeye donuk bir uygulama ornegidir. Yine Olgme degerlendirme uhdesiyle

tasarlanmis bir 6rnek oldugu acik bir bicimde gorulmektedir.

Bir diger 6rnek, kulturel anlamda deger tasiyan kahvenin kronolojik anlatisini
iceren, bunun toplumsal bilingalti i¢in neler ifade ettigini yansitan bir nitelikte olup,
metnin ardindan bahsi gegen kultur 6gesinin somut bir bigcimde hazirlik agamasinin
g6zleme dayali olarak uygulanmasini isteyen, hesaplama ve diuzenleme gibi alt

uygulama becerilerini igleten bir érnektir:
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6. ETKINLIK: Ailenizden ve cevrenizden &drendidiniz TUrk kahvesi hazirlanisinda kullanilan malzemeleri
siralayiniz. Ardindan Tark kahvesinin hazirlanisini yaziniz.

Sekil 66. Uygulama iglevine iliskin ornek.

Ana metne dayali hazirlanan uygulama etkinligi su sekildedir:

4. ETKINLIK: ~Aksehirde Bir Fil© metninden alnan asadgidaki bolama okuyunuz. Kasaballann fille ilgili
sorununa farkh bir c&zam dretiniz.

Eziyetlerinden vazgectik: bir de

Filleri varms askerlerin.

Bari o rahat dursat

Carsida, pazarda, bagda, bahcede
Silip sUpdrayormus. ne bulursa.

Dyle ki daha iyi. sel alsa. dolu vursal)
Allah camilesine yardim ede!

Ac kalmis kasabah. fili doyurmus.

CézUMGmM:

Sekil 67. Uygulama iglevine iliskin ornek.

Bir probleme yonelik uygun ilke secme ve ¢ozum uretme becerilerini
kapsayan Sekil 67°deki etkinlik, dogrudan metnin sundugu bir uygulama becerisi
olmasi bakimindan dikkate degerdir. Yukarida filleri durdurmak icin uygulanan
¢6zum, filleri doyurmaktir, 6grenci de sorunun ¢dézimune yonelik bir ilkeyi ve éneriyi

metindeki benzer gostergelerden yola gikarak secip kullanacaktir.

8. sinif ders kitabl uygulama becerisi baglaminda incelendiginde, ana metnin
icinde 1 tane uygulama becerisinin gostergelerini iceren drnek, 4 tane ana metinden
badimsiz uygulama etkinligi, 4 tane de ana metne dayali uygulama 6rnegi tespit
edilmistir. Metnin iginde probleme uygun ilke segme becerisini yansitan bolum su

sekildedir:

Gecenin bir vakti, ylaz fit yukarnda Marti Jonathan Livingston, bu gercege gozlerini
kapadi. Acilar, dertleri hepsi yok oldu.
Kisa kanatlar! Bir sahinin kisa kanatlar!

“iste yanmit bu! Thtivacim olan tek sey, ufacik kanatlar. Yapmam gereken, kanatlarimi
gdvdeme yapistirmak ve sadece kanat uglarimla ugcmak. Kisa kanatlar!”

Sekil 68. Uygulama iglevine iliskin érnek.

Bir martinin ugus sertivenini anlatan metnin Sekil 68’de yer alan bdlimd,
metin boyunca deneme yanilma yolu ile birgok uygulamanin ardindan probleme
yonelik bulunan ¢dézimdur. Bu metin basli basina bir uygulamalar butind olmasi
sebebiyle dikkate deger bir ornektir. Ayni zamanda Ustbiligsel 6geleri de iginde

barindirmasi metnin uygulama becerisini verirken farkindaligi inga ettigini de
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gostermektedir. Ana metne dayali uygulama etkinliklerinden biri de metin turinun

benzerini yazmakla birlikte, sentez duzeyinde bir uygulamayi da igermektedir:

['s. ETKINLIK |

“insana ‘Kendini bil!” denilmesi, yalniz gururunu kirmak icgin degil, degerini de
bildirmek icindir.” [Cicero (Cicero)] sozunu aciklayan bir deneme yazimz.

— e — s e B o . e Ak . e it A . = e e e e et

/
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Sekil 69. Uygulama iglevine iliskin érnek.

“Benlik Uzerine” metni bireyin kendini tanimasi hakkinda kaleme alinmis bir
metindir. Yukaridaki s6z de (Sekil 69) yine ayni konu ekseninde ve ayni tirde bir

metin yazimi uygulamasini icermektedir.
Yine ayni minvalde tasarlanmis etkinlik 6rnegi Sekil 70°deki gibidir:

7. ETKINLIK

Defterinize yasadiginiz yeri tanitan bir yazi yaziniz. Yazinizi yazim ve noktala-
ma yoniuinden duzenleyip arkadaslarinizla paylasiniz.

Sekil 70. Uygulama iglevine iliskin 6érnek.

“‘Burada Dur” metni kapsaminda yer adlarinin ortaya gikisindaki efsanelerden
bir 6rnegi aktaran bu metin, Sekil 70’teki etkinlik ile yakin ¢evreden yola ¢ikilarak
bireysel bellegin isletilerek benzer metin yazma uygulamasini icerecek sekilde
tasarlanmistir. Yine metin tlrane dair bilginin kavranmasini olgecek nitelikte bir
etkinlik 6rnegi olarak adlandirilabilecek bir uygulama s6z konusudur. Metin tlrinin
benzerini uygulama 6rnegi olarak tespit edilen bir diger uygulama ornegi ise su

sekildedir:

Klasik minyatiirde kendisini ispat ettikten sonra mikro gizimleri ilk hangi obje lGzerin-
de cahstigint merak ediyoruz Hasan Kale'nin. “Fasulyeydi sanirim cunkud ilk kez yapiyor-
dum, piring tanesi gozimu korkuttu ilk anda. Cok net hatirlamiyorum ne cizdigimi ama
blylk ihtimalle istanbul’'dur yine.” diye anlatiyor sanatci ilk mikro gcalismasini.

Sekil 71. Uygulama iglevine iliskin 6érnek.

l‘a, ETKINLIK ]

Arkadasimizin sanatc: oldugunu hayal edip onunlia bir réportaj yapimi=z. R&-
portaj Sncesi, soracaginiz sorular asadiya yazini=z.

Sekil 72. Uygulama iglevine iligkin dérnek.

“Mikro Minyatur” metninden alinan Sekil 71°deki pasaj, bir roportaj metninde

nasil soru sorulacagini da yansitan bir metindir. Sekil 72'de verilen etkinlikte ise bu
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turin en 6nemli unsuru olan “soru sorma” unsuru, uygulama becerisinin hazirlama

alt kategorisine ait 6geleri dlgecek nitelikte tasarlanmis bir etkinlik 6rnegidir.

Ana metne dayall ve birkag basamaktan olusan uygulama ornegi ise su
sekilde verilmistir:

sANAT S

Yalni= senin ge=digin bahcede acma= cicel
Bizirnm diyarnmai= da bin bir baharn sakiar!
Kolumu=dan tutarak sen istersen bizi cek.
Incinir da= caddede dadda gez=en ayaklar.

Sen kubbesinde ince bir Mmo=aik arar da
Sezersin kirk asirhik mabedin icini.
Bizi sarar bir sGlas yaz=: gSrsek duvarda.

Bize heyecan wverir bir parca vesil cini.__

Sen raksina dalarken icin titrer derinden
Cicekli bir sahnede bir beyaz kelebegin.
Bizirm de kalbimizi ksmaldatir derinden
Topraga diz vurusu dag gibi bir zeybedgin.

Sekil 73. Uygulama iglevine iliskin ornek.

Yukarida sanat kavramina dair anahtar sézciklerin yer aldigi siir (Sekil 73),
bir diger etkinlikte (Sekil 74) anahtar kelime kavraminin ortaya ¢ikariimasiyla yeni

bir metin Uretimine donuk ilk adimi atmaktadir:

I"I - ETK!NLEK l

a) Metinden hareketle “sanat™ sSzcuUginin size cagnstirdign kavramlan sekillere
wazinez.

saat

b) Yukanda bulduunuz kavramian kullanarak sanat ile Bgili cOmileler yazimiz.
Sekil 74. Uygulama iglevine iliskin érnek.

Siirdeki muzikaliteden uzaklasip, fikrin yikand yavas yavas duz yaziya teslim
etmeye donuk hazirlanan Sekil 74’teki etkinlik, hem tur bakimindan donustirmeye
hem de benzer kavramlari yeniden uygulamaya donuk olarak son noktada su

etkinligi sunmustur:

|'9. ETKINLIK |

Defterinize “sanat™ konulu bir deneme yazimz. Yazimz yazim ve noktalama
yonilinden dizenleyip arkadaslanmzla paylasiniz.

s

Sekil 75. Uygulama islevine iligkin drnek.

Siirle baslayan ve sgiirin igcinde barindirdigi anahtar kavramlari ortaya

cikarmay! hedefleyen, bu kavramlari ayni zamanda kavratip cumle duzeyine
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yansitmayi tasarlayan, bu ¢ok basamakl etkinlik (Sekil 73, 74 ve 75), nihai olarak
siirden denemeye uzanan tursel donusumu ve ayni temanin benzer sekilde nasil
kullanilacagini igerisine birgok oncullu dahil ederek uygulamaya donuk bir etkinlik
olarak kargimiza ¢ikmistir. Ana metne dayall ancak bu kez metot bilgisini uygulama

becerisi olarak sunan etkinlik 6rnegi ise su sekildedir:

. ETHINLIK
“Dregirmende Doaner Tasim™ metni (¢ Bolamaen olusSmiuesbur:
1. Dreginmene hazirhk asamasinda yasananlan
2. Deginmmene gidis yobunda yasanankar
3. Deginmende yas -

alarak aileniz weya arkadasiarinezla wapacagimiz
Ktalamma W —

Siz de yuka '3 ]
bir geriyi ya da isi Oc BSIG hElinde yazimar. e e tET] WET AT W O
nianden dazenleyip S@retmeninizie dedgerieomdirimiz.

Sekil 76. Uygulama iglevine iliskin rnek.

Metnin yapisina dair bilgi veren bu 6rnek, bir metnin yine benzer bir yapida
kurulmasi uygulamasini gosteren bir etkinlik olarak tasarlanmigtir. Metnin
omurgasini gosteren bu kategori bilgisi, benzer bir metin yazilirken yazi yazma
stratejisi ve plan yapma becerisinin nasil uygulanacagina dair basit bir model olarak
yorumlanabilir. Ana metinden bagimsiz uygulama becerisi O6rneginin ilki su

sekildedir:

T. ETKINLIK
Canakkale Sawvag: zamamnda yazilmrs asagwdaki ginlik Srmegini ince-
leyiniz. Siz de glanliik thriande bir yaz yvazimz. Yazimz yazim wve noktalama

ywonibnden diizenleyiniz.

ONLARIN MUSTAFRA KEMALl vaRDI

Ganakkale digsman gigleri komutan lan Hamiltonun (hn Hemiltn savas boyunca
tuttudgu gonldgdne dasen clmilelar:

“Cok mikemmel komuta edillen ve cesaratle ddvisen Tork ordusuna kars: savagiyo -
ruz. Conkbayirimmda Tirkler ok iyi bir kumandana (Mustafa Kemal) sahipler.

Bu kumandanlar, bizi bir baskinla bastirmadikca yenemeyeceaeklerini biliyvoriar we dur-
madan baskimnlar yapmaktalar. Torkler, gergekiten cesur ve goraldikleri yverferde korkow
yvaratiyoriar. Masal kitaplannda dedil, shngld takmes ponfblar icinde bir uzun insan hatt

“Allah Allah™ nidalanyla dzerimize kogsuyoriar.
"Tuork subaylan ¢cok Gstin wvasifl Kisiler. Ellerinde kihclan, askerlerinin Sndnde bize

dogru kosuyoriar we birliklerinin cesaretini pekistiriyvoriar™

lan Hamilton (Conkbayir:, 2 Mayis 1915)

Sekil 77. Uygulama iglevine iliskin ornek.

Tema ile baglantili ana metinden uzak, Sekil 77°deki etkinlik 6rnegi, yine
metin taru ogretimi sonucunda kargimiza ¢ikan bir uygulama 6rnegidir. Ture ait
bilginin kullaniimasi ve duzenlenmesini igeren bu 6rnek, 6lgme degerlendirme yonu
daha gugclu bir etkinlik olarak yorumlanabilir. Yine bu baglamda tasarlanmis bir

etkinlik 6rnegi ise sudur:
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6. ETHIMLIF

Asafidaki gezi yamsmndan hareketle siz de yaptiginz bir geziyi Tirkge defterinize
WasElrmiE_

Hersek Sancaig Taht Merkexi, Stisli Tagshca Sehrimin Osellikleri

Kale yoktur. Cevresi beyvaz billur gibi tash dadglamnn ortassnda. ganls yssll O S —
mEn iginde. kaynak tash su kenannda yapildigindan bu sehre Taslca rler. Ger-
cekien de cevresi taghkbr Bu sehir vilayet ortasina kurulmos obdodgu -.;-n Hersak
pasasimen taht merkezidir. Bu sehir icinde Pagsa Saraywyn misafir agrianan 20 kadar
odas, divanhane we sofakan, anlan kaynak suyu deerinde bir ahsap kasn, maotfoke
lar ve pek cok sayida ahorlan ilke domamimb saransder.

Bu sislii sehir, ciplak we beyaz kar gibi kayalann ortasinda,. yesillik bir yerde
badgh we bahwceli on mahalleden olusmastur: Sehlhirde on cami vardire EvwelS bunlar-
damn domnarmimbh we shshio olam Bulshmnikli Hasan Pasa Camisi'dir. Hatta bu sehirde me
kadar kursun Srbld han, came. imaret ve medrese varsa bepsi Hasan Pasa hayra-
tnclir

Sekil 78. Uygulama iglevine iliskin ornek.

Metin turine ait bilginin kullanildigi ve olguldugu bir etkinlik drnegi olarak
yorumlanabilecek olan Sekil 78'deki etkinlik, ana metinden uzak, yalnizca dlgme

odakl bir etkinlik seklinde tasarlanmistir.

Metin tardne ait bilginin kullanildigl ve olguldugu bir etkinlik 6rnegdi olarak
yorumlanabilecek olan bu etkinlik, ana metinden uzak, yalnizca élgme odakh bir

etkinlik seklinde tasarlanmistir.

Uygulama becerisinin sik sik dil bilgisi konularinin 6gretiminde o6lgme
degerlendirmeye donuk biligsel bir iglev tasidigr vurgulanmisti, bu yargiyi

orneklemek ve desteklemek amaciyla asagidaki érnek bir fikir sunacaktir:

| 7. ETKlNL! K

Grnekte verilen yiiklem ! Szne-yiiklemn [ Gzne-nesne-yiiklem { Gzne-nesne-yer
tamlayicisi-yiiklem / Szne-nesne-year tamlayicisi-zarf tamlayicisi-yiliklem piramidine
benzer bir piramit clusturunuz.

GORDO.
| Anl SORDO. I

| Al ‘ BABASIMNI I GORDUO. |

al | BABASIMNI | ORI D, ‘ GORDUO. |

ALl | BABASINI | CHULDA |KOHL.I$URKEH] GORDUOL I

Sekil 79. Uygulama iglevine iliskin érnek.

Saga ve sola dallanarak genisleyen s6z dizimini gérmek igin 6gdrenciye
sunulmus bir uygulama 6rneg@i olan bu piramit (Sekil 79), bir dil bilgisi kuralinin
ontolojik boyutunu da ayrica gérmeye imkan tanimistir. Bununla birlikte dizenleme,
uretme ve gosterme gibi uygulama becerisinin alt kategorilerini de dlgecek nitelikte
olan bu ornek, tim duzeylerdeki ders kitaplarinda yer alan ve siklikla dil bilgisi
becerilerinin uygulama boyutunun o6lguldigu etkinliklerin en islevsel drneklerinden
biridir.
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Analiz Etme, G6ziimleme /Ogelere Ayirma/ Ogeler Arasi iligki Kurma/Alt
Kategori Ust Kategori iliskisi Kurma/ Dayanak Bulabilme, Temellendirme/
Cikarim. Analiz yani c¢6zimleme, bir seyi parca buUtlin iliskisi igerisinde
degerlendirerek onu kategorik olarak tanimlayip, kavramsal olarak alt ve Ust iligkileri
belirleyip butuncul bir yaklagsimla kavramsal dusunme seklidir. Bu yeti, bilissel
anlamda sentetik ve paket sekilde isleyen bir beceridir. Bu bakimdan analiz becerisi
siralama, siniflama, gruplandirma, ardillik iliskisi kurabilme, doénustirme, neden
sonug iligkisi kurabilme gibi basamaklarin i¢csellegtiriimesi ile gerceklestirilebilecek
bilissel bir beceridir. Bu bakimdan 6gretim programi da analiz kavramindan hem
dlgme degerlendirme (MEB Ogretim Programi, 2018: 10) kavraminin dogasini
olusturan bir nitelik olarak bahsetmis hem de 0Ogretim sirasinda gerceklesen
uygulamalarda dikkat edilecek bir husus ve kazanim (MEB Ogretim Programi, 2018:

50) olarak bu yetiyi ele almigtir.

Bu baglamda, 5. sinif ders kitabi analiz anahtar kelimesi kapsaminda
tarandiginda bu kavramin acik bir bigcimde metinlerin ve etkinliklerin iginde yer
almadidi tespit edilmistir. Buna istinaden dolayh olarak ya da analiz kavraminin
kavram alanina giren sozcukler ya da anlamsal gdstergeler dogrultusunda bir
inceleme yapildiginda -Ozellikle gbzlem yoluyla ve gorseller araciligiyla yapilan
analizleri iceren pasajlar ve uygulamalar bu kategoride cogunlugu olusturmustur- 1
tane metnin iginde verilerden yararlanilarak yapilan ¢ikarim sonucu yapilan analiz
ornedi ve ana metne dayall 9 analiz etkinligi tespit edilmistir. Metin iginde analiz

kavraminin dzelliklerini dolayli olarak barindiran metin pargasi su sekildedir:

GUWVERCIN

Hindistan’daki biylk bir ormanda bir karga yasarmis, yuvasinin nere-
de oldugunu kimse bilmezmis. Agag¢ dallarnn arasinda bulunan yuwvasinda
etrafn seyrederken bir avamnin yaklastgEgim fark etmis. Karga avciyl gozetle-
meye baslamis. Avcinin bir elinde sopa diger elinde de ag varmis. Karga bu
sewvimsiz avordan iyice suphelenmeye baslamis.

Kendi kendine:

— Bu sewimsiz, ¢irkin yuzld aval galiba beni avilamaya gelmis. Benim
icin gelmese bile baska bir kusu avlayacagindan eminim.

Karga, bu dastuncelerle avay izlemeye baslarmis. Awvc bir stre yard-
dikten sonra diz bir yere gelip agim sermis. Agin dzerine de cebinden
cikarchg bugday tanelerini serpistirmis. Daha sonra da bir agacin arkasina
gizlenmis.

Sekil 80. Analiz islevine iligkin ornek.
Gozlem yoluyla elde edilen veriden yola ¢ikilarak bir karar verme surecini
iceren bu yapl, sopa ve ag gibi kavramlar arasinda iligki kurarak av kavramini elde

etmis ve bir Ust kategoriye ulagsmis, buna yonelik de bir davranis sergileme karari
vermigtir. Basit dizeyde bir analiz becerisini iceren Sekil 80'deki pasaj, iddianin
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temellendiriimesinde kullanilabilecek somut 6geleri gostermesi bakimindan bir

ornek olarak kabul edilebilir.

Ana metne bagl tasarlanan bir kategori ve alt kategori kurma bilgisi etkinligi

su sekildedir:

2 _ ETKIMLIK Petinde ayrm kawram alamima giren sorcakleri asagidaki kutucuklara yaznez.

organiar oyuncalklar oyunlar

Sekil 81. Analiz islevine iligkin ornek.

Ust kategorinin igerdigi 6geleri analiz etmeyi saglayan Sekil 81'deki etkinlik,
analiz becerisinin ders kitabinda etkinlige dénisturildiigi en tipik érnektir. Ogeler
arasi iligkiyi ve parga-butlin arasindaki hiyerarsiyi 6grencinin gormesini saglamasi
bakimindan tipik bir etkinlik olarak kabul edilebilir. Alt ve Ust kavram hiyerargisi

metne dayal verildigi icin ayrica dnemlidir.

Yine Sekil 81’deki gibi tasarlanmis ana metne dayal alt ve Ust kategori
iligkisini analiz eden etkinlik orneginde, dnce metin iginde enstrumanlarin ait oldugu
calgl kategorileri belirtilir ve bir 6rnek sunulur, ardindan etkinlikte bu bilgiler
dogrultusunda bahsi gegen galgl kategorisinin i¢cine hangi enstrimanin girmesi

gerektigi 6grenci tarafindan analiz edilir:
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4_ETKINLIK OUflemeli Sazlar Vurmah Sazlar Telli Sazlar Yayl: Sazlar
Asagidaki gorsellerde

bulunan enstriamaniar | Baglama
nelerdir? Enstraman-

1Ianin isimlerint bularak [
Srnekteki gibi ilgili grup-

R

Sekil 82. Analiz islevine iligkin ornek.

Enstrimanlarla ilgili bilgi veren ana metin ardindan tasarlanan Sekil 82'deki
etkinlik alt ve Ust kategori kurabilme ve bunlari analiz edebilmeyi deneyimleten bir
etkinlik ornegi olmustur. Ana metne bagh bir diger etkinlik 6rnegi ise su sekilde

tasarlamigtir:

a) Ginliuk hayatta kargilastgimiz bazi durumlar asagida siralanmistir. Bu durumlar kargi-
sinda kullandigimiz nezaket ifadelerini Grnekteki gibi yaziniz.

DURUMLAR NEZAKET IFADELER]
Aksam yatmaya giderken iyi geceler.
Bir kisi yolculuda grkarken
Herhangi bir hata yaptidimizda
Birisi yeni bir kiyafet aldiginda

Bir yerden ayrilirken

b) Okudugunuz metnin konusu nedir? Okudugunuz metnin konusu ile yukarida yaptginiz etkinlik
arasinda nasil bir baglant vardir?

Sekil 83. Analiz islevine iligkin 6rnek.

“‘Karag6z ve Hacivat” metninin icinde yer alan kaliplagsmis kullanimlar ritmik
bir bicimde metnin hareket unsuru olmus ve yanlis anlamalara sebep olarak
diyaloglari olusturmustur. Sekil 83’teki etkinlik hem gunlik hayattaki kullanimlarin
analizini hem de metin taranin temel ozelliklerini 6rtik bir bicimde ¢dézumlemeye
yardimci olmaktadir. Kaliplagsmis kullanimlarin alt ogelerini gormek ve anlam
unitelerini fark etmek bakimindan kayda deger bir 6rnektir. Ayrica baglanti
sdzcugunun soru kokunde yer almasi kategorik iligkiyi ve metin turinun ozelliklerini
gostermesi bakimindan énemlidir. Metin icinde yer alan anahtar kelimeler yolu ile

kategori kurma becerisine drnek teskil edebilecek uygulama ise su sekildedir:
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1.ETKINLIK
a) Asaiida kansik olarak verilen kelimeleri iki gruba ayirmak isterseniz nasil bir gruplandirma yaparsmiz? ”

T 23
| n O P ra -

cam aag = beton

su bBalloor

Sekil 84. Analiz islevine iligkin ornek.

“Yuksek Evde Oturanin Turkusu” siirinde doga ve dodaya ait olmayan yapay
unsurlar elestirilmistir. Sekil 84’teki etkinlik, siirde gegcen dogal ve yapay ogeleri iki
gruba ayirarak bir kategori olusturmayi hedeflemistir. Ancak bu etkinligin eksik olan
tarafl Ust kategoriye dair bir kavramsallastirmanin olup olmayacagina dair net bir
istekte bulunmamasidir. 5. sinif seviyesinde acgik bir bigimde Ust kategori de

istenmeli ki 6grenci parga ve butune dair iliskiyi daha rahat kurabilsin.

Metin tarGnun ozelliklerini kavratmak amaciyla dolayl bir 6gretim i¢in analiz

becerisine donuk tasarlanan etkinlik su sekildedir:

4 ETKINLIK Kara Memis ve Turgut Bey’'in kisilik Szellikleri ve fiziksel Szellikleri nelerdir?
Yaziniz

Sekil 85. Analiz islevine iligkin 6rnek.

“Forsa” metninde yer alan psikolojik ve fiziksel dzelliklerinin alt kategorilerini
metinde yer alan verilerden yola ¢ikarak analiz etmeyi amaglayan bu etkinlik, ders
kitabinda siklikla uygulanan bir analiz becerisi etkinligi tradur. Edebi bir metnin ¢ok
katmanh olmasini saglayan kisilik olusturma sureglerini ortuk olarak 6gretmek

bakimindan iglevsel bir etkinlik 6rnegdi olarak da adlandirilabilir.

Metin tura bilgisini perginleyecek nitelikte hazirlanmig olan analiz becerisi
etkinligi su sekildedir:

e Ll R = LT T S P

TR B RS L S a e T SO S P S e

Sekil 86. Analiz iglevine iligkin drnek.

“Gulvercin” metni masal turinde bir metindir. Bu tlrin 6zellikleri 6grenilirken
insan disindaki varliklara yuklenmis insana ait davraniglar kavrami siklikla Gzerinde

durulan bir kavramdir. Bu sebeple bahsi gecen kavramin igerigini olusturan
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davraniglari kategorize ederek hem masal tliru konusundaki bilgi saglamlagmakta
hem de insana dair varlik bilgisi fark edilmekte, ben ve otekiye iligkin -6zne ve

nesneye iligkin de denilebilir- kategorik ayrim netlesmektedir.

Coézimleme ve c¢ikarim icin tasarlanan bir diger etkinlik tlrl ise gorselden

yola c¢ikilarak yapilan etkinliklerdir, buna ornek teskil edecek 6rnek su sekildedir:

S ETKINLIK “Okuma Kitaplarim” metninden ve asagidaki gérsellerden hareketle yazarin okuma
kitaplarinda neler bulundugunu yorumlayiniz.

Sekil 87. Analiz islevine iligkin ornek.

“‘Okuma Kitaplarim” adli metinde yer alan zamana dair c¢agrisimlari gorsele
indirgeyerek gorsel Uzerinden bir analiz yaptirma amaci tagiyan Sekil 87’deki
etkinlik, metin ve gorsel arasinda iligki kurarak anlatilan zaman kavramini hem
temellendirebilir hem de zaman dair unsurlari kategorize edebilir (yaz, kis, ilkkbahar
vs. gibi uzun vade iceren zaman kategorisi kurabilir.) sekilde tasarlanmigtir.. Gorsel

okuma ve onu analiz etmeye donuk diger etkinlik 6rnegi ise sudur:

KARIKATOR

Sekil 88. Analiz islevine iligkin ornek.

Sekil 88'de, 6nce gorsel bir metin verilerek gorsel hakkinda dustunulmesi
ardindan bu gorsellerin analizinin yapilmasi istenmistir. Analiz ve sentez gibi iki Ust
duzey biligssel beceri ayni anda kullanilarak gorselin ¢éziumlenmesi ve nihayetinde
yeni bir tasarimin ortaya konmasi beklenmektedir. Ayrica ana metnin dogrudan

analiz duzeyinde baglamis ve bu surette tasarlanmig olmasi da farkli bir metin
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yaklagsimini ortaya koymustur. Yorumlama kavrami siklikla ¢ozimleme becerisini
kapsayacak sekilde ders kitabinda yer almistir. Sekil 89'daki 6rnek, deginilen yargiyi
destekler niteliktedir:

L.ETKIMNLIK Asatidaki ySnergeler izleyerek karikatGrier yoruwmlaynz.

Grde verilmek istenen mesaj

a
kendi giziminizi yapins.

-

Sekil 89. Analiz islevine iligkin ornek.

6. sinif ders kitabi analiz kavrami baglaminda incelendiginde metinlerin
icinde aclik bir sekilde bu kavram tespit edilememigtir. Bunun disinda dolayh olarak
metin iginde analiz kavramini yansitan ozellikleri tagiyan 3 tane metin bolumu, 2
tane ana metne bagli, 2 tane de ana metinden bagimsiz analiz becerisini igeren
etkinlik 6rnegdi tespit edilmistir. Ortiik bir bicimde metin icinde yer alan bilisin analiz
duzeyini yansitan metnin bolumua su sekildedir:

Siperierde bu tur atnsmalar devam ettigi bir sirada, karsimizdaki Turk siperlerinden silahin
ucuna takilmis beyaz bir mendil yukar kaldinilarak sallandi. Her taraf sessizlige gbmalmuasta.
Her iki tarafin askerleri silahlarnin dogrultmus, dikkatle mendili takip ediyorlardi. Siperin icin
den iri yapili bir er cikti. Ucuna mendil bagladig silahin yere ath. lki kolunu agti. Sonra ken-
dine gGvenen tavirlaniyla yavas yavas yaral Yazbasi'ya dogiru yaUrUmeye baslad:. Kars: tarafla,
cevresiyle, hic kimseyle ilgilenmiyor; herkes donup kalmis bu cesur Turk askerini hayranhkia
seyrediyordu. Saskinhktan kurtulabilen ingiliz askerleri ise ona nisan almaya cahsiyorlardi.

O ise higbir seye aldirmadan YGazbasi/ min yanina geldi. Nazik ve yumusak hareketlerle yara-
linin kiyafetini dazeltti. Onu yerden kaldirdi. Omuzlayarak yavas yavas bizim siperlere dogru
yoneldi. Siperimizin hemen Snune Yuzbasi'y: yine nazikge yatirdi. Sonra arkasini dondd. Yine
kendinden emin adimlarla siperlerine dogiru yarada. Hepimiz donmustuk. Hayrete dasmas-
tlk. Sonradan her iki tarafin siperlerinden alkiglar ve ishklar yakseldi.”

Sekil 90. Analiz iglevine iligkin drnek.

“Turk Askerinin Cesareti” metninin Sekil 90'da yer alan bolumu, beden dili
analizini igerecek biligsel islevi haizdir. Kullanilan gostergenin rengi, bahsi gecgen
kisilerin jest ve mimikleri, bir davranig ardindan ortaya ¢ikan kitlesel tepki, temelde
bir analizler batinudur. Cézimleme igin gézlem, gorsel veri ve somut nosyonlardan
birkacinin gerekliligi 6rtik bir bicimde -her ne kadar metnin amaci bu olmasa da-
metinde yer almigtir. Bu metin dogrultusunda duygu analizini de iginde barindiran

etkinlik su sekilde tasarlanmistir:
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6. Etkinlik: Asagidaki yiz ifadelerini inceleyiniz. Bu yijz ifadelerinden hangisi, Anburnu
Cephesi’nde yaralanan Yiizbasi’nin sipere getirilmesini emreden ingiliz Komutan’in takindig: yiiz
ifadesi olabilir?

Sekil 91. Analiz islevine iligkin 6rnek.

Metin icinde fiziksel Ozelliklerin analiz edildigi bir baska o6rnek ise su

sekildedir:

— Baba, diye seslendi. Celil Usta duymadi. Dalgind. Sikisik is zamanlarinda boyle olurdu. Kasla-
ri ¢atikt. Babasina bakinca sevgi ve hayranlik duygusu yiiregini kapladi. Babasi dalgali sani saglari

——

ile tipk: arsiana benziyordu. Gur wve kumral kash, uzun

boyiu, genis omuziu, kuvvetli ve gencti. Boyle onuane

bakarken kendisini gorenlere cok ciddi bir insan his-

sini verirdi. Fakat basim kaldirinca bir cift tath ve

k mavi g6z ihik, yumusak bir isikla insanin yaregine
uzamirds.

Sekil 92. Analiz islevine iligkin ornek.

“‘GUmus Kanat” metninin Sekil 92’de yer alan boluminde hikaye igerisinde
yer alan kisinin fiziksel tasviri yapilmig ardindan bu 6zellikler dogrultusunda kisiligine
dair analiz gergeklestiriimig, bunlarin yanhg ¢ozumlemeler oldugu belirtiimigtir. Bu
boélim fiziksel o&zelliklerin  ve kisilik o6zelliklerinin  kategorik olarak nasil
dlzenlenecegine dair OrtlUk bir ayrimi sunmakta ve metnin Kigilerini tipten
uzaklastirarak kisiye donusturmektedir. Metin icinde yer alan gézleme dayali analitik

bir strecin anlatildigi bir metin bolumu ise su sekilde verilmigtir:

iNSANLAR ZANMLANI ESKIDEN NASIL OLCERDI?

Tarih & : B : insani ih
Tarih 6ncesi ¢aglarda yasayan insanlar zama- Wuiapae il ry
opis L se i 5 ¥ saatler gelistirdi-
ni yalnizca iki bolime ayirirdi: giindiiz ve gece. ler: su saati, kum

saati ve mum

Daha sonra nesnelerin golge boylarinin giin igin-  <3as. ik su sa-

de degistigini fark ettiler. Bunu fark etmeleriyle i bl
birlikte topraga sapladiklar bir cubugun golge el
boyunu ve yéniinii izleyerek zamani lgmeye ]
calistlar. Bunlar giines saatinin ilk drnekleriydi. i
Eski Misirlilar, giines saatlerini gelistirdiler ve e
zamani daha hassas bir sekilde dlgebildiler. Ginli- | Y223 Y272% . cabin icindeki su seviyesi
ler, Romalilar ve Yunanlar da farkh glines saatleri | 223 ke oo e oo et~
gelistirerek bunlar kullandilar. ot =i asyamid Ancale su sastiedivie cok

hassas dlcumler yapilamiyordu.

Sekil 93. Analiz iglevine iligkin drnek.
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Sekil 93’te yer alan metin drnegi, acgik bir bigimde analiz kavramini igermese
dahi biligsel anlamda bir karar verme sureci igletilirken yapilan analitik bir gozlemi
ortaya koymustur. Deneysel birtakim sureclerin ardindan, mantik temellerine dayali
dusunme bigiminin neden sonug ilkesine dayali olarak yeni bir Uriin ortaya koymaya
baglayacagini agik bir bicimde gosteren bu pasaj, ¢ozimleme ve iliskilendirme alt
kategorilerini bunun yaninda dusunceyi temellendirme kavramini sezdirme islevini

yerine getirmigtir.

Okunan bir metin ardindan yapilacak olan c¢ikarimlar da ¢dzimleme
becerisinin bir gostergesidir, bunu 6rnekleyen etkinlik-ya da bir bakima dlgme

degerlendirme uygulamasi kabul edilebilir- 6rnegdi su sekilde verilmigtir:

3. Etkinlik: Asagidaki Srnekleri inceleyi

ms&“ﬂmnmumk

Siirden Cikarnilabilecek Yargilar Siirden Cikarnillamayacak Yargilar

Bize bu dinyada her seyi ana dilimiz Ana dilimizi dogru kullanmak bilim ve
tanitmastir

Sekil 94. Analiz islevine iligkin érnek.

“Ana Dili” siirinden dil ile ilgili ¢ikarilabilecek ya da ¢ikarilamayacak yargilarin
kategorize edilmesini isteyen Sekil 94°teki etkinlik, temel muhakeme becerisini
olcme uygulamasidir. Esasen bu dlgme metodunun etkinlik olarak tasarlanmasi ve
ctkarim yapmaya donuk herhangi bir bilgi sunmadan bunu istemesi bir eksikliktir.
Fakat ders kitaplarinda bu egilim siklikla goruldigu icin metin, biligsel islevleri yerine

getirirken ayni zamanda bir 6lgme araci iglevini de yerine getirmektedir.

Analiz etme becerisinin uygulamasi olarak siklikla gorulen bir diger ana

metne dayall kategori etme etkinligi ise su sekildedir:

3. Etkinlik: Canol'un 1 ve r ini tind har v

Fiziksel Ozellikleri Rubhrsal Ozellikleri

Sekil 95. Analiz iglevine iligkin drnek.

“Sen de Bir lyilik Yap” metninin bas kisisine ait fiziksel ve ruhsal 6zelliklerinin
alt 6gelerini siralamayi iceren Sekil 95’'teki etkinlik, ders kitabinda en sik uygulanan
analiz becerisi etkinlik tipi olmustur. Metnin bu iglevi ile birlikte, edebi metin iginde
yer alan kisinin tek boyutlu bir yapidan uzak, ¢ok katmanli bir kigilik olusturdugu

bilgisi verilmekte ve anlatinin derinliginin nasil artirilacagina dair ortuk bir ipucu
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verilmektedir. Ana metinden bagimsiz ¢6zimlemeye donuk etkinlik drnekleri ise
sunlardir:

3. Etkinlik: Asagidaki gorselleri inceleyiniz.

A) Yukandaki g&rseller arasindaki farklan agiklayimz.

Sekil 96. Analiz islevine iligkin ornek.

Gorsel bir cozimlemeyi iceren Sekil 96’daki etkinlik- beden dili, gérsel okuma
ve gorseli ¢ozumleme etkinliklerinden en sik kullaniimig olanlarindandir- ana metne
bagli olmayan temayla iligkili bir gorsel ¢ézimleme etkinligidir.

Sekil 97'de yer alan etkinlikte ise birbirinden farkl iki disincenin
savunuldugu iki gazete kupuUru verilmis ve bunlarin arasindaki savunulan farkl
dusuncelerin gerekgelendiriimesi istenmigtir. Distncenin temellendiriimesine iligkin
tasarlanan bu etkinlik su sekilde verilmigtir:

m A) Asafidaki gazete haberlerini Snemil buldugunuz yerlerin altin: clzerek
okuyunuz.

IA GAZETESI

KORESEL ISINMA AVRUPA’DA YILDA 152 Bin Kisivi SLDUREBILIR

e

il rasi online bir dergide iklim degisiklikleri ile ilgili bir aragtirma yivl:hllal;dh“.;umakr::
ettt kuresel 1sinma igin dnlem alinmazsa 2100 yihinda iklim nedeniyle e
Bster BOr;I n‘;erln sayisi yilik 150 binden fazla olacak. Danya nafusunun Gcte Lo
s s, lle indan etkilenmesi bekleniyor. Bu dog@rultuda arastirma, 1981~ ol
e mf‘-: :;VS kosullarindan dolayi dlen 3 bin civanindaki lr\sa_n sayisinin S
s 152 bin :isivl bulacagini gosterivor. Arastirmacilar, iklim kaynakh en Bioe
O et k hava dalgas: olacagim belirtivoriar. Benzer sekilde kiyi taskinlan 'SE kmy.s‘
s ISIca Eabl(lm vgakasl gorulurken yazyihin sonunda bu rakamin vllll-k 23‘3 :':lk e
peiiey am:‘ manin yazarlar arasinda olan Avrupa Komisyonu’nun italya’dak °0 K e
:’klz':“l::;(:::‘ze"n Giovanni Forzieri (Ciyovanni Forziyeri), k‘trese‘ |sn‘r.\man|n ?{vbv“'zkyex =l
s;:‘sn.llﬁlnl tehdit eden en bUylk unsur oldugunu Y n
vurgulamistir.

B GAZETESI

CARPICI IDDIA: KURESEL ISINMA UYDURMA

ingiliz arastirmacilara gére danyanin son yillardaki en buyik sorunu olan kiresel isinma bir
efsaneden ibaret. Arastirmacilar ayrica isinmanin insan eliyle olmadig: kanisinda.

ingiliz Dogu Angelia (Enciliya) Universitesi iklim Arastirma Biriminden (CRU) Prof. Phil Jones
(Fil Cons), BBC’ye yaptig: actklamada kuresel isinmanin sanildig: kadar édnemli bir sorun olma-
digini sdyledi. 1995"ten bu yana kiresel isinmada 6nemli bir degisiklik olmadigini da anlatan
Jones, sézleriyle herkesi sasirthi. Daha 6nce, icinde bu bilgilerin de bulundugu 72 adet bilimsel
makale, 1000’in Gzerinde arsiv belgesi ve gincel e-postanin arastirma merkezinin bilgisayarin-
dan calindigini sdyledi. Bu durumun ileride halktan ve is yerlerinden “iklim vergileri” almak icin
diazenlenen sinsi bir oyun i gini vurgulad

B) Gazete haberlerinde verilen

dota
r
A GAZETESH B8 GAZETESH o
Savunulan DasUnce r Savunulan DasuUnce

i

Sekil 97. Analiz islevine iligkin ornek.

Sekil 97°deki etkinlikte disinceyi meydana getiren 6gelerin nedensellik ilkesi

dogrultusunda kategorize edilmesi istenmis, bu sayede iki farkh dusincenin
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olusumunda hangi kurucu o6gelerin yer aldigi ve bu dusuncelerin arasindaki

farkliliklarin neler oldugu ortaya konulmak istenmistir.

7. sinif ders kitabi analiz kavrami dogrultusunda tarandiginda, bu kavram
aclk bir bicimde yalnizca 1 metnin iginde tespit edilmistir. Bunun disinda bu
kavramin anlam evrenini olusturan ogeler 2 metnin icinde ortuk bir bicimde yer
almistir. Etkinlik duzeyine yansiyan analiz becerisi uygulamalari ¢ogunlukla dil
bilgisi ile ilgili 6grenilmis kavramlarin kategorize edilmesine iligskindir, bu sebeple o
ornekler buraya koyulmamigtir. Analiz kavraminin agik olarak yer aldigi metin
parcasl su sekildedir:

2100°DEKi YASAMDAN BiR GUN

1OCAK 2100 06.15

Yilbas gecesinden sonra mugil migil uyurmakiasiniz.

Ve birden duvar ekraminiz aydinlanir. Dost ve tamidik bir yiz ekranda belirir. Bu, yeni sahn
aldiginiz yaziim programi Molly (Moli)*dir . Melly neseli bir gekilde. "Uyan John (Jan). Ofiste sana ihtiyac
var. Bizzat. Bu onemli.” der.

“Dur bakahm. Molly! Saka yapiyor olmalisin!® diye homurdanirsiniz. *Bugidn yilbas.. Hem bu
kadar onemli olan sey ne olakbilir ki?”

Yavas yavas yataktan kendinizi digan sarlklersiniz ve istekszce banyoya yonelirsiniz. Yizandza
yikarken ayna, tuvalet ve lavaboda sakh ylzlerce DNA ve protein alicisi sessizce harekete gecer,
nefesinizden ve vicut smlannizdan yayilan molekdlleri analiz ederler, herhangi bir hastali@in en ufak bir
belirfisi olup olmadigin kenirol ederler.

Sekil 98. Analiz islevine iligkin ornek.

Bilim kurgu turundeki Sekil 98’de yer alan metinde, analiz kavrami eylem
olarak yer almistir. Metin, verilerden yola ¢ikilarak yapilan ¢ozumlemeyi yani analiz
kavraminin anlamini en agik sekilde ortaya koymaktadir. Verilerden yola ¢ikilarak
elde edilen bulgular degerlendirilerek bir sonuca varilir, distunce sisteminin kiguk
taslar olarak da yorumlanabilecek olan bu 6rnek, analiz kavramini net bir bigimde
vermesi sebebiyle kayda deger bir metin drnedi olarak kabul edilebilir. Bir diger

analiz becerisi 6rnegini iceren metin bolumu ise su sekildedir:

Padisah da sicaktaon bundimish. Vezirin
Onerisini kabul etti. (...) M Y A~ .
Kakn gévdeli bir agacin yoninda konak- () PCdISOh HUmayun Fal, kovandaki
lodilar. Kovugunda bir an yuvas: vardh. Binlerce an coani ot
GsOsmMOsto Padisah c¢ok saswrd. Vezirinden bu duzem merok e'fmnsﬁ.
haywvaniann nicin kovuga dolustukiann sordu Vezir:
Vezir Hoceste Ray. .

— Bu hayvanior toplu hdlde yasarar — Ik sattanat binasini kuran Cemsid'in

Ppadisahim. dedi. ¢ok temizdirier. Yasub adinda bir

bey vardir. bGton antar ona baghdir. Hicbiri s&zOnden anlardan esinlendigi s()ernir, dedi.

ahisan cikmaz. An beyi. digerierine gore daha bayak-

tar. Aynca. toplulugun yonetiminde ona yarchm eden : ST :
Duek Zok on v;rc:r‘." Pycclsoh Siidir o.ycevres.-rsce POdI§Gh, bunun Gzerine kovaniincelemek
Y rictiacnne I51€0IGINI sOyledi. Arlann alismalanni gorince

Iy e e - hayranlign daha da arth. iiging olan bir baska

O s i Daroiii Botad Kurarken once her  konu doha vardi. Ariann hepsi silahliyd. Yani

o B ihaen: aveiien balla Boicurnor Bar eox  igneler vardi. Fakat bunu birbirerine kary

S Aimier Sigeiden cieegs kenarak feplarar® kullanmiyorlardi. Ancak, kovanin gavenligi icin
Padisah. anlann calskanhikianmn Sgrenince

cok sasirrmist. disandan gelecek bir tehlikede kullaniyoriardi.
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Padisah da sicaktan bunailrmast. Vezirin
Snerisini kabul etti. ...

Kahn gdvdeli bir agacin yaninda konak-
ladilar. Kovugunda bir an yuvas: vardi. Binlerce an
GsGsmuasta. Padisah cok saswrdi. Vezirinden bu
hayvanliann nicin kovuga dolustukianmn sordu.

Vezir Haceste Ray.

— Bu hayvaniar foplu halde yasariar
padisahim. dedi. ¢cok temizdirier. Yasub adinda bir
bey vardir. baiaon anlar ona baghdir. Hicbiri sSzGnden
disan cikkmaz. An bevyi. digerierine gdore daha bOyuak-
Tar. Aynca. toplulugun ySnetiminde ona yarcaim eden
pek cok an vardir. Padisah gibidir o. Cevresinde
vezirleri. komutanian. yarcimcilan bulunur.

Padisanh Homdayun Fal. wvezirin anlathkianm
ilgiyle dinliyordu. Vezir. konusmasim sdyle sardGrda:

— Anlann. islerini gdrarken ilging bir yarcdim-
lasma Smegi sergilediklierini biliyoruz.

Bal icin gerekli petegi kurarken Snce her
deligi alhl kdseden olusan dazgun gumecler yapar-
lar. Bu alfigen evcikleri balla doldururiar. Bal. cok
sifahdir. Anlar. cicekten cicege konarak toplariar bu
Sza.

Padisah. anlann cahlskanhklianmn Sgrenince
cok sasirrmasti.

Sekil 99. Analiz islevine iligkin 6rnek.

Biligssel metaforlarin icinde yer alan kavramlar arasi iligkiler, analiz
kavraminin yardimci unsurlarindan biri olarak yorumlanabilir. $6yle ki, insana ait bir
noosferin 6zellikleri yani insan bilinci, insan digindaki bir yapi Uzerinden
aktarildiginda ona dair ¢ézimleme yapmak meseleye karsi bir mesafe yaratir ve
insan zihni daha sahih bir noktadan olguya bakmaya calisarak 6zneyi(kendini),
nesneyi ve durumu anlamlandirir. Bu yargiyi destekleyen Sekil 99’da yer alan pasaj,
sembolik analiz olarak da yorumlanabilir. Sembolik bir evren Gzerinden gergekligin
hakim oldugu bir yapiya iliskin analiz 6rnegi olan bu pasaj, insanin ontolojik
anlamlandirma sureglerini ¢ézumlerken basvurdugu metaforik daslnce sistemini
acik bir bicimde ortaya koyan bir ornektir. Yine bir metnin iginde kavramlarin

kategorize edilmesine yonelik 6geleri tasiyan metin érnedi su sekildedir:

Bazi insanlar arkadas olur kitapla. Okudugu kitabin kahramanina asik olanlann sayisi az degildir.
Sabirsizdir kimi okurlar illaki kitabi okuyup bitirmeden énce sonuna bakarlar kitabin. Kimisi top atilsa
duymayip sessizce okurken kitabim, kimisi de hicbir seyi umursamadan ylksek sesle okur.

Kimisi de kitaplarla bas basa kalmak igin cirpinir. Oylesine okumak ister ki dur durak bilmez.
Ekmegi. suyu unutur da kitab bir tarld ellerinden dastrmez: yiyecegi de icecegi de o bayuld sayfalardir
“kitap kurdu” icin.

Bir kitabevinin kapisindan iceri daldi mi kolay kolay kimse cikaramaoz onu oradan. Kapiy dzerine
kilitleyip gitsen en mutlu gecesi olur kitapcida kalmak. Yillardir ylzdne bakilmayan, sayfalanm tozun
toprag@in kapladi@ kitaplara dokundukca eli fozlanir. Raflarda gezdikgce gérdaga kiymetli eserler
kargisinda “insan bu kitalbi satar mi hig?” diye kizar kendi kendine. Sadece baskalannin kitabi icin degil,
kendi kitaplan icin de endiselenir. “Ben dldukien sonra acaba baslanna ne gelecek?” diye kendini yer
bitirir “kitap hastalan”.

Sekil 100. Analiz iglevine iligkin érnek.

Okuyucu ust kavrami altinda, kitapla arkadas olan okuyucu, kitaptaki
kahramana asik olan okuyucu, kitabin sonunu merak eden okuyucu, yalniz kalip
kitap okumak isteyen okuyucu gibi okuyuculari kategorize eden bu analiz érnegi de
dikkate deger bir o6rnek (Sekil 100) olarak kabul edilebilir. Kavramlar hem
tanimlanmis hem de onlari meydana getiren ozellikler siralanarak 6geler arasi iliski

kurulmustur.
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8. sinif ders kitabi analiz kavrami ve igerigini olusturan diger nosyonlar
dahilinde tarandiginda, analiz kavraminin temel 6gelerini ortuk bir bigimde iceren 2
tane metin 6rnegi, 2 tane de ana metne dayali analiz etkinligi tespit edilmigstir. Analiz

iceren ornek su sekildedir:

Adedtrni nod sdarak sessic

BEMNLIK OZERINE Pram——
Simdi 1Otfen elinize bir k&1t alin. =
Hayratta en deger verdiginiz O¢ geyi alt alta yazin.
1.

AHMET SERIF I2GOREMN e

1968 ylnda mirde o = ‘*

;gl?rﬂmm - Bean ik siraya yazdium maddeyi stylaemalk

midnd biticrdi. T drkiyenin istiyvorum: BERM!

tek ewiri dergisind gikart— Kandime gok dedfer variyorum we bunu yaptidam

L. Seki s we yoOnetim e slirece atrafima da deder verebilecedimi bilivorumm_

::?b‘a: geligim k""‘_‘:j“’m Etrafimdaki her sey baen oldufum icin var vwe kendirmi me
mml.anmn?nrfm oranda gelistirirsem etrafinrm da o oranda anlar ve etrafimsa

e 5 wvararh okabilirinm.

Avrucunuadakl Kelebek, S Naradse, ne zaman ve nasl dodacadgimiz secaemazsiniz.

Hortumilu Dy ada Fil val- Merede we nasil Slecedinizi de secemeazsiniz ama nereade,. nasil
ez Bir Hagneoesder, S yasayacadimz secebilirsiniz. Yeter ki bunun igin caba gosterin.

Draferdi bir bandiginiz we deferli bir hayatimz olsun. Talat Halrmamn
¥ divor ki: “Ddnya sizin icin bir saheser olsun ve dimyaya sahesariar
saraen.”

Drifinyaya saheserker sumanen yolu sizin bir sahesesr olmamzdan gecmeayebilir ams
kendinizle ilgili en iyiyi yakalamaya cahsabilirsiniz.

“Kendine deder venmek” ile “kendini bedenmek” arasinda dadglar vardir. Deder wanmmsek
kandinizle baskar. Kendine deder varmeayanin cevrasine dedger vaermesi imkansiazdar. O yiiz-
den kendinizle bashayin sahaserlare, siz hayaltan keyil aldikca hayat da farkhiiasir ancakc
kendinizi seversaniz etrafimizdakileri de sevmeye baslarsmiz. Etrafimza bakin; kendisinden
mermnun olmayankanmn, fizidinig, benlidgn sevmeyenlerin atrafivia hap kavgalh olduguna go-
rrsdniz.

Eger kendinize garskli saygy gistenmmeazsaniz zaman icinde kendi hayatmz dedil, cew-
renizdaeki nsanlann beklantilari dofrulusunda bir hayvat yagsarsimez.

Hah Babam.

Hig kimse sizin izniniz clmadan kendinizi dedgersiz hissetirermes_
O zaman ruhunuzu giclendinn, zordukliara ve angellare karsi. Siz kendinize dedear werdi-
giniz sGrece atrafimzdakilerin de size werdigi dedenin arttkim goreceksiniz.

Kapcea kuladimnizi, ayrnik diglerinizi, carpek bacaklanmez, kisa boyunuzu, koca gibekcidgi-
nizi. cipill gSzlarinizi sewvin.
Ruhwunmu, fizifgind we vard@m sewven insan mutudure. Motiulego kendi benliGinizde araymn.

Sekil 101. Analiz iglevine iligkin drnek.

Benlik kavraminin analiz edildigi Sekil 101’deki metin, hem benligi olugturan
parcgalari siralamis hem de benlik kavraminin yasam icindeki misyonunu belirleyen
gerekgeleri sunmustur. Acikgasi metnin boyle analitik bir amaci yoktur ve bu
kavramin agiklanmasi haddizatinda boyle bir ¢ozumlemeyi zaten getirir. Ancak
metnin Ortuk bdyle bir islevi tagsimasi da yok sayllamaz. Bu sebeple metin igindeki
ust kavram olan benligin alt nosyonlarla iligkisi Uzerine ¢ézumleme yapilan bu metin,
analiz kavramina dair birtakim unsurlari yansitmaktadir denilebilir. Metin i¢inde
durum tespiti yapilarak surecin analiz edilmesine yonelik iglevi yansitan metin ornegi

ise su sekildedir:

Simdi bagarnsimi diglniuyordu. Ulasilabilecek son hiz! Bir marti saatte iki yiz kirk
mil hiz yapiyordu. Bu, marti suriisiinin tarihinde tek blyilk andi; bir atiimdi. Bu andan
itibaren Marti Jonathan igin yepyeni bir donem basglamisti. Tek basina calismalar yaptigi
alana geri donerek, sekiz yiz fit yikseklikten dahs yaparken yilksek hizda nasil dénebi-
lecegini de 6grenmeye koyuldu.

Kanat ucundaki tek bir tiyl hafifce hareket ettirdiginde, yliksek bir hizda bile, kolay-
likla yumusak bir kavis gizebileceqgini fark etti. Bunu fark etmeden énce Jonathan, bu hiz-
da birden fazla tiiyl hareket ettirdiginde, bir finldak gibi dénebilecegini de 6grenmisti...
Jonathan, yeryiiziinln akrobatik ugus yapabilen tek martisiydi.

Sekil 102. Analiz iglevine iligkin 6rnek.
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“‘Marti” metninde marti Jonathan’in akrobatik bir ugus yapabilmek i¢in neyi
yapmasi gerektigine yonelik yaptigi elestiri cok kez gerceklestirdigi deneyimlerin
ardindan ulasiimig bir sonugtur. Bu bakimdan somut eylemler dizisinin ardindan

ulasilan yargi, bir eylem analizi sonucunda ulagilmis bir yargidir.

Ana metin icinde geg¢en anahtar kavramlarin kategori edilmesine iligkin

tasarlanan etkinlik ornegi ise sudur:

1. ETKINLIK

a) Asagida verilen sozciik gruplanndan hangileri izleme metninin anahtar sozciik-
leridir? isaretleyiniz.

yazi imece - tarla

av toy sonbahar
dere merasim agil

kiraz gelenek dag
yesillik toprak bilgisayar
cah dua defter
korkuluk panayir ahali

Sekil 103. Analiz iglevine iligkin drnek.

Tarklerin geleneksel torenlerine dair kavramlarin yer aldigi belgeselden yola
cikilarak icerige dair kavramlarin kategorize edildigi bir alt kategori 6rnegdi olan Sekil
103’te yer alan etkinlik, téren kavraminin alt anlam Gnitelerini icerecek sekilde 6geler
arasi iligkiyi sunmaktadir. Bu sebeple ogeler arasi iligki bilgisini analitik bir yolla
deneyimletmis etkinlik olarak kabul edilebilir. Diger ders kitaplarinda da gorilen

beden dili analizi bu duzeyde de yer almistir:

4. ETKINLIK

izlediginiz videodaki insanlarin beden dilleri ile ne anlatmak istediklerini bos-
luklara yazimz.

~ e
> ‘_:f\' X"‘

Sekil 104. Analiz iglevine iligkin drnek.

Ritteller ile ilgili belgeselin devami niteliginde hazirlanan Sekil 104’teki
etkinlik, o6grencilerin belgeselde yer alan kigilerin toren iginde sergiledikleri jest ve
mimikleri seremoni dahilinde ¢ozUmlemesini istemektedir. Beden dilinin
cozumlenmesi analitik bir beceridir bu da metnin (belgeselin) analiz becerisine dair

bir islev sundugunu acgikca gostermektedir.
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Ozgiin Uretim/ Yaratma/ Olusturmal/ Diizenleme/ Modelleme/ islem
Uretme. Biligsel yiikii en fazla olan yaratim, retim, tasarim gibi zihinsel eylemler,
egitimin Uretime donUk amaclarini karsilayan bilissel anlamda en Ust asamadir.
Ders kitaplari bu kavramlar kapsaminda incelendiginde metinlerin 6zellikle yazma,
konugma gibi anlatma becerilerini tetikleyecek etkinlikleri ihtiva ettigi gorulmektedir.
Fakat metinlerin icinde bu kavramlar ya da tasarim igeren unsurlar, acik¢a yer
almamig, metne benzer yeni bir metin Gretme yoluna siklikla bagvurulmustur. Yazi
yazma, konugma gibi eylemler sureg¢ icinde gelisen eylemler olmasina ragmen ders
kitabinda 5.sinif dlizeyinde de ayni Uretme eylemi 6grenciden beklenmis 8. sinif
dizeyinde de. Biligsel anlamda ayni yetkinligin olmadigi bu seviyelere ayni soru
kalibinin yoneltiimesi ve ayni biligsel yuku tasiyan dretimin istenmesi, 6gretim
programinda yer alan duzeylere gore degismesi beklenen kazanimlarin en altta da
en Ustte de ayni oldugu fikrine goturmektedir. Bilissel ylk, sistematik olarak
dagitiimadan yeknesak bir Uretim istenmesi 6grenciden, istenilen seyin ne kadar
Uretime doéniik olduguna dair soru isaretleri olusturmaktadir. Ornegin metne uygun
baslik 6nerme kazanimindan hareketle tasarlanan metne uygun alternatif 6zgun
baslik Uretme etkinlikleri metnin sadece konu bakimindan dikkate alindigi etkinlik
ornekleridir. Ve bu etkinlikler yine nasil 6zgin bir baglik Uretilebilecegine dair

herhangi bir yontem bilgisi sunmadan direkt urun isteyen etkinliklerdir.

Bu baglamda 5. sinif ders kitabi yukaridaki kavramlar dogrultusunda
tarandiginda acgik bir sekilde metin i¢i kullanim tespit edilememigtir. 5. sinif
diuzeyindeki ders kitabi, Uretme ve tasarlamayi en ¢cok ana metne dayali 6zgun yeni
bir metin Uretimi olarak tasarlanmis, ikinci sirada ise metin tamamlama etkinlikleri
ile bu Uretme eylemini gergeklestirmistir. Cogunlukla ana metne dayali kurulan yeni
metin Uretme etkinligi, metinlerin biligsel anlamda Uuretme, yeniden yaratim,
O0zgunlUk gibi iglevleri haiz oldugunu ¢ok net bir bicimde gdstermektedir. Ancak
ogrencinin son kertede yer alan Ust duzey bir beceriyi gergeklestirmesine donuk
beklenti, herhangi bir yontem sunulmadan ya da biligsel yUuk sistematik olarak
dagitimadan ondan istenmigtir. Bu da Ozgun dudretimin  gergeklesip
gerceklesmedigine dair bir tenakuz olusturmustur. Yalnizca 2 metnin iginde
uretmeye ve 6zgln planlamaya donuk iglevler 6grenciye ortuk bir sekilde verilmis,
bunun disinda tespit edilen 39 etkinligin buyuk bir kisminda (25 tane) verilen anahtar
kelimeler ile ya da dogrudan yeni metin kurgulama yoluna gidilmis, kalan
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etkinliklerde de 6zgun metin tamamlama etkinlikleri tercih edilmigtir. Birbirinin
benzeri olan bu ¢ok sayidaki etkinlikten ve bunun yani sira metin tamamlama

etkinliklerinden yalnizca birkagini vermek bu ¢aligsma kapsaminda dogru olacaktir.

Bu baglamda 5. sinif ders kitabinda metin iginde gegen Uretme ve

tasarlamaya yonelik pasajlar sunlardir:

F - - iy 5 -
i NPmeriia® e . T Crelecese Daiw
Juleg Verne'den (Jul Vern ) Gelecege Dair...
1870 yilinda yayimlanan z“‘gﬂ"‘efﬂe :ﬂa: :"'"-\:Ici-ﬁ'ﬁi cayrrue
. e e = gazste haberc e
Denizier Altinda Yirmi Bin Fersah e e e e
Rl Gt GUEELLE Dl e Sekilde Incanlara Naberciler we
galigan bir denizaltiyla gikilan bir dewiet adamilar taratfindan szt
yolculugu anlatir. Ancak o olarak aktarilabilecedding yazd:.
yillarda bu tar denizaltilar hengz Bu tarinten yaklagik otuz yil
vapimamigts. Elektrik motoruyla sonra ilk kez haberler insaniara
caligan denizalti denemeleri P e = bl g
1880°lerde basladi. ilk denemeler bagarili :_"‘:":'3_’_"" '““yof";_""“'"‘"b'm"
z . w Wy
olamadi. Elektrik motoruyla galigan ilk e ety Hrlie
- A - L%
bagarih denizaltilarsa romandan yaklagik yirmi yit- SRRt T ains Ll b
kadar sonra 1887 yilinda yapildi. aergekicgts.

Sekil 105. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

Bilgilendirici metin tirinde yazilan yukaridaki pasaj, bir tahayyul sonunda
gerceklesen somut Uretimleri anlatmaktadir. Bir sey Uretirken onu hayal etme
basamagi, tasarim kavraminin dogasini olusturan anahtar kelimedir. Yukaridaki
ornek de ortuk bir bigcimde bilimsel anlamda bir Uretimin ya da disunsel yaratimin
ilk basamagini vermesi bakimindan énemlidir. Kitap yazarinin amaci bu olmasa da
sentez kavrami bu basamaklardan gikilarak ulasilan bir yapi oldugu i¢in metnin bu
kismi bahsi gecgen islevi karsilamaktadir. Bir diger metin iginde yer alan 6zgun bir

tasarim ve saglama igeren 6zgun olarak planlanan sure¢ ornegdi su sekildedir:

O sirada oradan, mahallenin cocuklarindan biri geciyordu. Bircok adamin merakh
merakli camiye baktiklarini gériince, o da onlar gibi ellerini arkasina baglayip durdu. Ayni yere
bakmaya basladi. Cocugu géren Sinan, yanina yaklasti:

— E, sen ne dersin bakalim kicgik, diye sordu. Camimizi nasil buldun, gtzel olmus
mu?

Cocuk gézlerini kisarak baktig camiyi parmagiyla gosterdi:

— Bak, o minare e@ri olmus dede, dedi Sinan’a.

O ana kadar sesi citkmayan bitin ustalar, isciler:

— Nasil olur, parmak kadar cocuk nerden bilirmis, diye homurdanmaya bas-
ladilar. Sinan, elini kaldirarak konusanlar susturdu:

— Ustalar, cocuk dogru sdyledi, dedi. 5

Hepsi Sinan”in yuzane saskinhkla bakiyordu.
Sinan, aldirmadi. Kalfalarindan birini yanina cagirdi.
Kalfaya, palangasinin kalin ipini alip cocugun gosterdigi
minareye cikmasim sdyledi. ipi, Giciinca serefenin Gstan-
den minareye sikica baglath. Ucunun asag sarkinlmasin
istedi. ipin ucu asag: ulasinca adamlanna tutturdu.

— Simdi var gicuniazle ipe asihin, dedi.

Adamlar bir anlam veremedikleri bu isi Sinan’in
buyrugu ile yaptilar. Sinan, adamlar: ipe asilirken kicuk
cocugun saclarini oksayarak sordu:

— Nasil kiguk, minarenin egriligi dazeldi mi

dersin?

Cocuk, dikkatle minareye bakiyordu. Adamlar,
var gicleriyle ipe asihyordu. Neden sonra:

— Tamam. Simdi dazeldi, dedi. Sinan, adamla-
rna ipi birakmalarnn soyledi.Cocuk, minarenin duazel-
diginden emin olarak yanlarindan uzaklasti.

Cocuk, gider gitmez kalfalarla ustalar Sinan’in cevresini aldilar. Yash Mimar’a biraz da

kizraslards.
— Bu nasil bir istir? diye sordular. Minarenin dumduz oldugunu bizim kadar siz de bi-

liyorsunuz. Kendi elinizle dlciip bictiginiz minareyi ne diye iple cektirdiniz bize? Boyle galiing
bir sey gormedik simdiye dek. Ak sakalli koskoca bir mimar bir cocugun séziune uyar mi hig?
Sinan galumseyerek bakn yiizlerine:
— Minarenin dogru oldugundan ben de emindim. iple cekilerek
dizeltilmeyecegini ben de biliyordum. Ama bir cocugun géziinde bile,
Selimiye’nin 6zurla sanilmasini istemem. Onun icin yaptim bunu.
Bundan boyle kimse Selimiye’nin herhangi bir 6zri oldu-
gunu soyleyemeyecektir. Yiizyillar boyunca eksiksiz bir o
yapi olarak anilacaktr. 4

Sekil 106. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.
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Sekil 106°daki metinde yer alan bu kuguk 6zgun saglama (kontrol) yontemi,
bir 6zgun esere donuk gelebilecek elestirilere karsi planlanmis en 6zgun yontem
ornegi olarak yorumlanabilir. Burada 6zgun bir mimari esere gelecek olan
elegtirilerin 6zgun bir dusunme ve iglemler takimi olusturularak onceden oOnu
kesilmigtir. Dolayh bir sentez 6rnegi olan bu pasaj, 6zgun olarak dizenlenmig bir

problem ¢dzme becerisini kapsadigi igin bu minvalde degerlendirilebilir.

Bu metin ornekleri diginda etkinlik duzeyinde 6zglin metin olusturma

etkinliklerinden birkaci ise sunlardir:

7. ETKIiNLIK Bir oyuncak tasarlasaydimiz bu oyuncak nasil olurdu? Arkadaglanmza anlatimz

B2 ETKINLIK Asafida verilen boslufia “oyun wve oyuncak” konulu bir hikye yaziniz.

Sekil 107. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

6.ETKINLIK Asagidaki sGzciklerden hareketle bir siir yazimiz. Siirinize bir bashk koyunuz.

secmis, hayal, &zlem, sevmek, cocukluk

Sekil 108. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

Yurt cisinda yasayan we Torkce bilen birine Torkiye'de 15 Termmusz'da yasananiar anlatan bir e-posta
vazimz., E-postamiz: yazarken 6. etkinlikteki dzdeyislerden en az birini kuallamimz.

Kinne

Sekil 109. Ozgun Uretim islevine iligkin drnek.

7.ETKINLIK Kendinizi siirdeki kavak agacinin yerine koyarak duygu ve disiuncelerinizi anlatan
bir siir yaziniz. Siirinize uygun bir bashk belirleyiniz.

Sekil 110. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

Sekil 107, 108, 109 ve 110’daki 6rnekler, ana metne dayali yeni metin
olusturma etkinlikleridir. Ancak bu érnekler sonu¢ odakli ve 6lgme degerlendirmeye
dénik Gretme érnekleridir. icerisinde kismen yéntem bilgisi sunulan etkinlik érnegi

ise su sekilde verilmistir:
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Z.ETKIiNLIK Bir masal kurgulayimiz. Masalimzi kurgularken asagidaki sorulara vereceginiz
cevaplardan yararlaniniz. Masalinizi yazdiktan sonra dilerseniz coklu medya
ortamlarinda paylasabilirsiniz.

1. Masalim hangi kaliplasmis ifadelerle baslayacak ve bitecek?

3. MNe tiir olaganiistii olaylara yer w

4. MNasil bir sonla bitirecegim.

Sekil 111. Ozgun Uretim islevine iligkin 6rnek.

Sekil 111°deki 6rnek, metni planlama konusunda, metne dair soru Uretme
yontemini ogrenciye sunmaktadir. Bu bakimdan o6zgun bir metin yazma igin
basvurulabilecek kurgu yontemlerinden birini ihtiva etmesi bu etkinligi dnemli bir

hale getirmistir.

Dogrudan yeni kavram Uretmeye donuk sentez drnegi ise su sekildedir:

S_ETKINLIK

a) Asagida baz bilgisayar terimlerinin yabanas dildeki karsiliklan ile Turkceleri verilmistir. Bu
bilgisayar terimlerinin Turkge karsihiklarinin nasil taretildigini arkadaslarimnizla tartisimiz.
Tartisma sirasinda yabanci sézcikler yerine Turkcelerini kullanmaya 6zen gdsteriniz.

computer mouse printer scanner
(kompitir) (maus) (prinntr) (sikenur)
bilgisayar fare yazic tarayici

b) Asagida verilen teknolojik aletlere gérevierinden hareketle Turkce isimler bulunuz.
Buldugunuz isimleri gérselin altina yaziniz. Sizce verdiginiz isimler uygun oldu mu? Tartisimiz.
Tartisma sirasinda yabanci sézciukler yerine Turkcelerini kullanmaya Szen gdsteriniz.

modem adaptor tablet
klavye avigasyo Joystick
vy navigasyon (joystik)

Sekil 112. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

Sekil 112’deki kavram Uretme 6rnegi, kavramlarin islevlerinden yola ¢ikilarak
adlandirildidina dair ipucunu soru kokunde vermesi sebebiyle dnemli bir 6rnek
olarak kabul edilebilir. Gorsel bir tasarim hazirlamaya donuk iglevi tagiyan etkinlik
ornegi ise su sekildedir:

- Siz de incelediginiz 6rnekten hareketle “atk” konulu bir brosir hazirlayimz.

Sekil 113. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.
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Tabiatin korunmasina dair islenen ana metnin ardindan, metinden elde
edilen veriler dogrultusunda gorsel bir Grtn tasarlama etkinligi (Sekil 113), yazma
ve konusma disinda bir beceriyi geligtirebilecek iglevi tagimasi bakimindan onemli
olarak yorumlanabilir. Ana metne dayali 6zgin metin tamamlama 6rnekleri ise su

sekildedir:

Z.ETKINLIK Dede Korkut, Dirse Han’in ogluna isim verdikten sonra olaylar nasil gelismis olabilir?
Olaylarin gelisimine uygun bir son yazimiz.

Sekil 114. Ozgun Uretim islevine iligkin 6rnek.

Ali, Istiklal Marsi’ni basanli bir sekilde okuduktan sonra neler yaganmig olabilir?
Hikayenin devamini yaziniz.

Sekil 115. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

6. ETKINLIK Asagida “Forsa” hikayesinin son kismi werilmistir. Bundan sonra neler olmus
olabilir? Hayal giiciniizden hareketle hikayeyi tamamlayiniz.

FORSA
(o)

Oglu, “Vurulursun! Vatana hasret gidersin!” diyerek onu gemide birakmak istedi.
Kara Memis, o vakit, genglesmis bir kaplan gibi dodruldu. Duramiyordu. Kalkan, kilig istedi.
Sonra geminin arkasinda sallanan sancad: gostererek, “Sehit olursam bunu dzerime Grtdn!

Vatan, al bayragin dalgalandigs yer degil midir?” dedi.

Sekil 116. Ozgun Uretim islevine iliskin dérnek

Sekil 114, 115 ve 116’daki U¢ Ornek, ana metne dayall 6zgin metin
tamamlama 6érnekleridir. Uretme ve yazmaya doniik ders kitabinda kullanilan sentez
uygulamalarinin buylk bir kismi yukaridaki tipte kurgulanan &rneklerden

olusmustur.

6. sinif ders kitabi bu baglamda incelendiginde 6zgln Uretim, yaratim,
tasarlama, olusturma gibi kavramlarin agik bir bicimde metin iginde kullaniimadigi
tespit edilmistir. Yalnizca 1 metnin iginde, yaraticilik igeren ve somut trtine dénugsen
bir Grinin gelisimi anlatimistir. Metin, bash basina sentez kavraminin
basamaklarini ortaya koymaktadir. Bunun disinda 55 etkinligin ¢gogunlukla dlgme
degerlendirme odakli sentez becerisini ihtiva ettigi tespit edilmigtir. 7 tanesi ana
metne dayali, kalaniise ana metinden bagimsiz yaratma becerisi etkinligidir. Metnin

tasidig1 6zgun tasarim ve yaratim ornegdi su sekildedir:
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INSANLAR ZAMANI ESKIDEN NASIL OLCERDI?

insanlar tarih
boyunca farkh
saatler gelistirdi-
ler: su saati, kum
saati ve mum
saati... ilk su sa-
atleri bayuk bir
kaptan olusuyor-
du. i¢c yazeyinde
isaretier bulunan
bu kaplar suyla
dolduruluyor-
du. Su, kabin
alt kismmuinda
bulunan kGguk
bir delikten
yavas yavas
disar bosahyordu. Kabin icindeki su seviyesi
azaldikca insanlar zamanin ne kadar ilerledigi-
ni anlayabiliyorlard:. Baska sekillerde calhisan
su saatleri de yapildi. Ancak su saatleriyle cok
hassas Slgumler yapilamaiyordu.
Mum saatlerinin calhisma ilkesi de su saatle-
» rininkine benziyordu. Zamam Sigmek icin Gzeri

al !

Sekil 117. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

belirli araliklarla isa-
retlenmis ¢ok uzun bir
mum kullaniliyordu. Bu
mum yakildiktan sonra
yavas yavas eriyordu.
Mumun (zerindeki
isaretlere bakilarak ne
kadar zaman gectigi
anlasilabiliyordu. Mum
saatlerinin de farkl ge-
sitleri vardi.

Sekil 117°deki pasaj, saatin icadini kronolojik bir bicimde aktarirken 6rtik

olarak da bir Grtin nasil gelistirilir, sorusuna cevap vermektedir. Zira, materyale dnce

ihtiyag duyulmali, ardindan ihtiyaglar dahilinde materyal tasarlanmali ve bunun

sonucunda da onun ihtiyaglari karsilayip kargilamadigina dair bir hukim deneyim

sonucu verilmeli, nihayetinde yeniden gelistirilip 6zgun bir model ortaya konulmali.

Bu suregleri icinde tasimasi, 6zgun olarak duzenleme ve olusturma gibi sentez

becerisinin evrenini olusturmasi, bu metnin sentez kavramini érnekleyen bir metin

oldugunu ortuk bir bicimde sunmaktadir denilebilir.

Ana metne dayali 6zglin yazma ve konusma etkinlikleri esasen uygulama

becerisinin bir izdusumu olarak yorumlanmistir. Bu yargiyi destekleyecek nitelikteki

orneklerden birkag ise su sekildedir:

C) “Afyon” metninin tiir 6zelliklerini tasiyan bir metin yaziniz. Metninize uygun bir baghk koy-

mayl unutmayiniz.

Sekil 118. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

Ozdeyisler Atasozleri

“Tark milleti, milli birlik ve beraberlilde Birlikten kuvvet dogar.
gaglakleri-yenmesini bilmistir.”
Mustafa Kemal Atatirk

Sekil 119. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.
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7. Etkinlik: “Okuma Kiiltiri” tema kapaginda yer alan 6zdeyislerden birini seciniz. Bu 6zdeyisin §
sizde uyandirdig: duygu ve disiinceleri anlatacaginiz bilgilendirici bir metin yazimz.

Sekil 120. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

B) Yukarnidaki atasozleri ve 6zdeyislerden ctiklerinizi kull ak “birlik ve beraberlik” konulu
bilgilendirici bir metin yaziniz. Metninize uygun bir bashik koymay: unutmayimnz.

Sekil 121. Ozgun Uretim islevine iligkin drnek.

m A) Metlnde ge;en bazi kelimeler asagida harfleri karisik olarak verilmistir. Bu
yverek anlamlanyla 6rnekteki gibi eslestiriniz.

maargan armagan = Bahce icinde yapilmis sasla ev, kasir.
RVERS = Omza gegcirilebilen tek gozla bir canta tard.
efvila « Elde tasinacak incelikte dizgin agag, sopa, comak.
unkko e Kavrulmus olan, kurumaya yiz tutmus.
eybhe = Sevgi ve dostluk baglarini stirdiren.
nekegd « Bir yere veya birinin evine kisa bir sure kalmak icin
gelen kimse.
sokk « Birini sevindirmek, mutlu etmek, onurlandirmak,
kutlamak icin veya ani olarak verilen sey, hediye.
B) Anl lari ile eslestirdiginiz keli leri kullanarak “vatan sevgisi” konulu bilgilendirici bir metin

yaziniz. Metne uygun bir bashk ekleyiniz.

Sekil 122. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

5.Etkilik: Gelece ile ilgili hayallerinizi anléta bir knnusma famm. Konusmanizda uygn ge-

¢gis ve baglant ifadelerini kullaniniz.

Sekil 123. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

: Seneca (Sen “Bir kiitiphane hap

Sgretmeninizin aciklayacag: konusma kurallarina uygun bir konusma yapiniz.

Sekil 124. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

Sekil 118-124 arasindaki etkinlik érneklerinin timu, ana metne dayali 6zgin
yazma ve konusma etkinliklerinden bir kismini olusturmaktadir. Tuminde gorilen
ana egilim, yazilmasi istenilen metin tirinin agik bir bicimde belirtiimis olmasi ve o
metin tirline ait 6rnedin ana metinde yer aliyor olmasidir. Bu, hem uygulamaya
donudk bir sentez érnegi, hem de metin tirtne iligkin bilginin dlgtlmesi olarak da
yorumlanabilir. Yine goruldigu Uzere yazinin nasil yazilacagi, sistematigi ve
asamalari belirtiimeksizin sonuca donuk butin bir metin istenmistir. Ana metinden

badimsiz sadece etkinlik geregi yazma ornekleri ise su sekilde verilmigtir:
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m A) metni, r isaretlerine dikkat ederek sessiz okuma teknigiyle
okuyunuz. Metni okurken koyu yazilmis kelimelerin metne kattig: anlama dikkat
ediniz.
KAGNIYLA YAZILAN DESTAN

On bes liseli arkadasiyla Anadolu’ya kacip Kurtulus Savasina katilan ve cepheye cephane tasiyan
kagni kollarinin komutan: anlatiyor: “Durmadan yol aliyorduk. Siirekli calisan arag yorulur ve bozulabilir

ancak bizde ne yorulmak ne dinlenmek ne de bozulup yolda kal; k vard:. Ot biller, kamyonlar her
yeri asamazlard:. Fakat bizim icin asilamayacak yol yoktu. Agir ama hep hareketliydik. Siirekli hedefe
ilerliyor, hi¢c durmadan gidiyorduk.

Metin AYDOGAN

B) Asagiya “Ulusal Bagimsizlik ve Cumhuriyet” konulu bilgilendirici bir metin yaziniz. Yazimz1
yazarken “ama, bununla birlikte, lakin, fakat, buna ragmen, ancak” kelime ve kelime gruplarimi
uygun yerlerde kullaniniz. Yazinizda kullandiginiz bu kelimelerin altlarini renkli kalemlerle ciziniz.

Sekil 125. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

C) Dize sonlarinda ses benzerligi olacak sekilde “Atatiirk, vatan, birlik ve b berlik” konul d
biriyle ilgili en az iki doértliikten olusan bir siir yazimiz. Yazdiginiz siiri arkadaslarinizla paylasiniz.
Siirinize uygun bir bashik koymay: unutmaymmz.

Sekil 126. Ozgun Uretim islevine iligkin drnek.

6. Etkinlik: Zamanda yolculuk vaf)ma ansuhuz olsayl hangi zamana gidip neler yapmak ister-
diniz? Disuncelerinizi hikdye edici bir metin olarak yaziniz. Yazimiza uygun bir bashik koymayi

unutmayiniz.

Sekil 127. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

B) Anlamini bildiginiz bir deyim ile ilgili hikdye edici bir metin yaziniz. Yazinizin igerigine uygun bir
baslik belirleyiniz.

f i —— ]

Sekil 128. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

7. Etkinlik: Yillardir yabanci bir lilkede yasadigimizi hayal ediniz. Aile i.‘lvelerinizﬂen birine,
tilkenize ve ailenize duydugunuz &zlemi anlatan bir mektup yazimz.

Sekil 129. Ozgiin Uretim iglevine iligkin drnek.

Sekil 125-129 arasinda siralanan érnekler, ana metinden bagimsiz yalnizca
konu bakimindan temayla iligkili 5zgiin metin olusturma 6rnekleridir. Etkinlik olarak
algilanan bu direktifler, esasen kazanimlarin etkinlige dénismus halidir. Bu sebeple
uretmeden ziyade oOlgmeye donuk etkinlik hazirlama edilimi burada da kendini

gOstermigtir.
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Batdn olarak metin Gretme orneklerinin yani sira metin tamamlama etkinlikleri
de 6zgun yaratma becerisi grubuna giren etkinliklerdir. Siklikla ana metne dayal
tasarlanan metin tamamlama etkinlikleri arka planda ture ait bilgileri dlgerken ayni
zamanda da 6zgun bir Uretim slrecine de &drenciyi dahil etmektedir. Bu
uygulamaya yonelik hazirlanmis hem ana metne dayali hem de ana metinden

badimsiz 6zgun yazma etkinlik ornekleri ise sunlardir:

Canol mahcup mahcup odadan ayrild:. iki yetiskin insan, kiicik bir cocuktan ders almis
gibi saskin ama memnundularn e aaae

Sekil 130. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

7. Etkinlik: Asagidaki yazinin baz: Bélijleri; tamamilamamaz ic;ih yarim birakilmistir. Bu yazinin
bashgini, yarim birakilan cimlelerini ve devamini tahmin ederek anlam biutiinlGga olusturacak

sekilde tamamlayiniz. Metninizi tamamlarken gecis ve baglanti ifadeleri kullanimz.

DOGAY?
Doga blzlm her seyimizdir. Dogay:

bir gind vz sonu lebilir. Bu yuzden

Iy Dogal kaynaklarimiz .
P v

cok dawvr
deglldlr Dunyadakl her kayna,
i ve kay 1z -

kullanmahiyiz. \
Dogal kaynaklarimzi * s;xn‘

Sekil 131. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

5. Etkinlik: Asagidaki yazimin zn boélimileri, tamamlamaniz icin yarnm birakilmistar. Bu yaziys,
yazinin yanm birakilan ciimlelerini ve devamini tahmin ederek anlam biatinliaga olusturacak

sekilde tamamliaymiz.

BiR BAYRAM GUNU
< ki daki b yr 1 -hatlrhyorum

hazlrllklar tath telasl bayr ‘
icin nese ve k di. Hem

Bayrami” nda buti.‘m kﬂsknnler barnisirdi. Aynca
edilir, ak dak baﬁlar

imdi bayr aym hey
kalmadl artik. (
Ben de size, Y larin nese icinde y blr

anlatmak istiyorum. On y

Sekil 132. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

4, Etkinlik: Asagida sonug paragrafi verilen metnin giris ve gelisme paragraflarini metnin anlam
biitiinligini saglayacak sekilde yaziniz.

Batuan bunlar bizim kaltGramazan zenginlikleridir. Bu kaltar zenginligi Tarkiye’yi
dunyada essiz bir ulke yapmaktadir. Bize dusen gorev ise bu zenginlige sahip cikmak ve
kaltGramazia daha da yuceltmektir

Sekil 133. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.
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5. Etkinlik: Anburnu Cephesi’nde savasan ve ingiliz Yiizbasi’nin yardim ¢agrisimi duyan Tiirk
askerleri arasinda nasil bir konusma gecmis olabilir? Ogretmeninizle olusturacagimiz gru-
bunuzla karsilikli konusma metni yazarak bu konusmay sinifta canlandirnimiz. Canlandirma
sirasinda beden dilinizi etkili bir sekilde kullanimz.

Sekil 134. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

Sekil 130-134’teki 6rneklerden hareketle, metin tamamlama yoluyla yeni
metin Uretme etkinlikleri tasarlandigi acgikga goértulmektedir. Aslinda metin
tamamlama, sentez becerisinin ilk basamagi olarak dusunulebilir ve bu uygulamalar
sarmal program oldudu igin 5. ve 6. sinifta siklikla uygulanip, 7. ve 8. sinifta ise
metnin bitlin olarak Uretimine donlk sure¢ temelli yazma etkinlikleri olarak da
tasarlanabilirdi. Zira yukaridaki gibi belli bir bélimun istenmesi ve kurgunun belli bir
yerinin verilmesi gibi metin tamamlama uygulamasi kargisinda buttin olarak metin
kurgusunun istenmesi biligsel yuku fazla olan bir beceriye 6grenciyi sevk etmis
olacaktir, bu da etkinliklerin sistemli bir gsekilde kitap icinde dagitiimamasi sebebiyle
bir anda Ust dlizey bir Urlin olusturmaya 6grenciyi zorlamis olacaktir. Gérselden ya
da dinledigi/ izledigi metinden hareketle yeni bir Grin olusturmayi hedefleyen etkinlik

ornekleri ise sunlardir:

7. Etkinlik: Asagidaki fotografi inceleyiniz. Bu fotografin sizde uyandirdig: duygu ve disiince-
lerden hareketle hikdye edici bir metin yaziniz.

Sekil 135. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

8. Etkinlik

A) Ofretmeninizin dinletecesgi,
bestesi Sanar Yurdatapan’a ait
olan “Arkadas”™ adh sarkinin
konusunu ve ana duygusunu
bulunuz.

B) Dinlediginiz sarkay: begenip
begenmediginizi nedenleriyle

acikiaymz. ‘

C) Dinlediginiz sarkinin

sizde cagnstirdig: duygu ve
diasiuncelerden hareketie
hik3aye edici bir metin yazimz.
Metninizi yazarken yil boyunca
Sgrendiginiz deyim ve
atasozlerinden de yararianmnimz.

Sekil 136. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.
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3. Etkinlik: Ogretmeninizin dinletecei bir tiirkiiden hareketle bu tiirkiiniin hikyesini
kurgulayarak asagiya yaziniz.

Sekil 137. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

4. Etkinlik: Asagidaki gorseli inceleyiniz. Gorseldeki davranistan hareketle bu davranisin kilti-

riimizdeki yerini ve nemini anlatacaginiz bir konusma yapiniz.

—

Sekil 138. Ozguin Uretim islevine iliskin drnek.

Sekil 135-138’deki 6rnekler, dinleme, izleme ya da gorsel okuma kategorileri
altinda yer alan tursel donusturmeye dayall ya da gostergeler araciligiyla yeni trin
elde etmeye donuk etkinlikler, netice itibariyle 6zgun bir yaratima sevk eden etkinlik
ornekleridir. Ancak yine biligsel ylk ile ilgili yasanan c¢eligkili durum, bu noktada da
devam etmektedir.

Bunlarin disinda ana metinde yer alan icat, kesif, Gretim gibi konulari igleyen
metinlerden hareketle, somut Urln tasarlamaya donuk etkinlik 6rnegi de tespit

edilmistir, bahsi gegen ornekler sunlardir:

Su Toplayan Semsiye —
Ben bir semsiye icat etmek istiyorum. Bu semsiyenin tGzerine birkag tane pet
sise yapistirirdim. Yagmurda yuridrken bu pet siselerin ici yagmur suyuyla
dolard: ve bu suyu kullanirdik.

o ) Sak B) Siz olsaydiniz nasil bir icat yapardiniz? Asagidaki yonergeleri izleyerek
b yazimiz.
icadimin adi:

icadim icin kullanacagim malzemeler:

icadim ne ise yarayacak?....

icadimin gizimi:
Sekil 139. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

Sekil 139'daki etkinlik drnegi, “insanlar Zamani Eskiden Nasil Olgerdi” ana

metninde saatin icadinin kronolojik hareketle hazirlanmistir. Metnin dogrudan somut
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uriin tasarlatmaya donuk bir amaci olmasa da bu uygulama ile metinde yer alan
benzer bir Urin tasarlama sureci de metnin dolayli olarak sundugu bilissel bir

islevdir. Yine ayni minvalde tasarlanan ornek ise sudur:

8. Etkinlik A) iyi bir spor ayakkabuyla ilgili asagida verilen
bilgileri okuyunuz.

iyi Bir Spor Ayakkab: Nasil Olmalidir?

1. Spor yaparken sectiginiz ayakkabi, yerle vicudumuz arasinda kuv-
vet dagilimini etkileyen 6nemli bir faktordir. Bu nedenle bir spor
ayakkabi ayagi iyi sarmalidir, ne bol ne de dar olmaldir.

2. Muamkiinse ayakkabinin bagcik b6lGma uzun olmalidir ve ayak bile-
gini de rahat ettirmelidir.

3. Ayakkabinin burun kismi genis olmali, parmak hareketlerine izin
vermelidir. Ayak basparmag: ile ayakkabinin parmak ucu béliumu arasinda mesafe olmalidir.

4. lyi bir spor ayakkabi, ayak tabaninda olusacak basinci emebilmeli ve ayaga binen yikleri dengeli

sekilde dagitabilmelidir. Bu nedenle ayakkabinin tabani ayag: iyi kavramali, topuk kismi yumusak
ve kalin olmali, topuk kismina gelen basinci dagitacak sekilde topuk orta bélumunde direnci dasuk
malzemeden yapilmis olmahdir.

B) Yukarnida verilen bilgiler, ganumiizdeki spor 1 & idir. Bu bilgilere hayal gici-
niuzi ekleyerek yeni bir spor ayakkab: tasarlaymiz. Tasarumlnlzn asagiya yazarak anlatinmiz.

RN

Sekil 140. Ozgun Uretim islevine iligkin drnek.

“Bisiklet Zamani” adli metnin ardindan tasarlanmis olan $ekil 140’taki etkinlik
ana metinden bagimsiz, ancak temanin icerigine uygun bir etkinliktir. Uriin
tasarlanirken ihtiyag ve iglevler nasil olmalidir, sorusuna yanit veren bilgiler isiginda
Ozgun bir arandn nasil tasarlanacagi 6grenciye deneyimletilmistir. Ancak bu, metnin
ve 6gretim programinin iginde spesifik olarak yer almayan dolayli bir Grtin hazirlatma
etkinligidir. Sadece interdisipliner bir bakis acisi kazanmaya yardimci olacak
nitelikte bir uygulama olarak degerlendirilebilir (Sanayi, saglik, fizik, matematik,

gorsel tasarim gibi alanlara dair kiigik deneyimler yasatabilir).

7. sinif ders kitabi bu kavramlar kapsaminda degerlendirildiginde 6zgun
yaratma becerisine donuk gostergeler 1 metnin tamaminda bulunmus ancak 6zgun
sentez, Uretim, tasari kavramlari metnin iginde acik bir bicimde yer almamisg,
bununla birlikte, 32 etkinlik icinde 6zgun yaratima donuk ornekler tespit edilmistir.
Bu etkinliklerden ana metne dayali olan etkinlik sayisi 13, ana metinden bagdimsiz
olanlarin sayisi ise 19'dur. Bu duzeydeki ders kitabinda da uretme becerisi bizatihi

olcme degerlendirmeye yarayan bir arag iglevi gormustur.

Ozglin Uretim Uzerine insa edilen metin érnegi su sekilde verilmistir:
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2100°DEKi YASAMDAN BiR GUN

1 OCAK 2100 06.156

Yilbas gecesinden sonra misil misil uyurmaktasiniz.

Ve birden duvar ekraniniz aydinlanir. Dost ve tanidik bir vz ekranda belirir. Bu. yeni satn
aldiginiz yazihm programi Molly (Moli)“dir . Molly neseli bir sekilde. "Uyan John (Jan). Ofiste sana ihtiyag
var. Bizzat. Bu Snemli.” der.

"Dur bakalm. Molly! Saka yapiyor olmalsin!™ diye homurdanirsinie. "Bugin yilbasi. Hem bu
kadar énemili olan sey ne olabilir ki?”

Yavas yavas yataktan kendinizi disan strdklersiniz ve isteksizce banyoya ydnelirsiniz. YOzandza
yikarken ayna. tuvalet ve lavaboda sakl ylzlerce DNA ve protein alicisi sessizce harekete gecer.
nefesinizden ve vicut sivilannizdan yayillan molekulleri analiz ederler, herhangi bir hastalgin en ufak bir
belirtisi olup olmadigini kontrol ederler.

Patronun g&rintidst ansizin koltugunda belirir. “Beyler!” diye seslenir, "Muhtemelen haberiniz
var, setler birdenbire szdirmaya basladi. Sorun ciddi ama zamaninda fark ettik, dolayisiyla bir cdkme
tehlikesi yok. Ama ne yazik ki setlerin tamiri icin indirdigimiz robotlar basansiz oldular.”

Birden siklar karanr ve su ath setlerinin G¢ boyutlu goérantdleri ile tamamen gevrelenirsiniz. Tama-
men suya batmis gibisiniz, bayldk bir catlagin oldugu setin gérantist gdzandzan tam dndandedir. (...)

Uzun tartismalardan sonra, insanlann kurmnanda ettidgi bir robot tamir ekibinin gdnderiimesine
karar verilir.

S't':e-nundc: tekrar eve geldiniz. Yorgun dismussiniz. Kanepenize rahatca gdomdaldaginizde
Molly duvar ekraninda belirir. “John, Doktor Brown (Biravn)'dan énemli bir mesajiniz var.”

Sekil 141. Ozgiin Uretim iglevine iliskin érnek.

Sekil 141°de bilim kurgu tirinde kaleme alinmis olan metin, 6zgun gelecek
tasarimi ve materyal tasarimini tahkiye edici bir sekilde sunmustur. insan dogasina
ait olan Uretme, yaratim, tasarlama gibi 6gelerin tUmunu ortuk bir bigcimde barindiran
bu metin, 6zgun Uretimi metin anlaminda sunmasi bakimindan olduk¢a onemlidir.
Bir gelecek tahayyulu Uzerinde yeni UrUnler, yeni kavramlar yaratma ve bunlari
bilimin godlgesinde gelistirme gibi vasiflari yansitmakta olan yukaridaki metin,
ogrenci icin ortuk olarak hem 6zgun kurgu hem de tasarim igin bilissel anlamda

tesvik edici bir sablon olarak kargimiza ¢ikmigtir.

Ana metne dayall tasarlanan 6zgun Uretme becerisine donuk islevleri ihtiva

eden etkinlik érnekleri ise su sekildedir:

8. ETKINLIK: Asagidaki kavram havuzunda verilen kelimeleri kullanarak “dostluk” konulu bir hikaye
yaziniz. Yazinizi zenginlestirmek icin “atasdzleri. deyimler ve &zdeyisler” kullaniniz.

Sekil 142. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

“‘Dostluk™ tiyatro metninde yer alan anahtar kelimeler araciligiyla 6zgun
hikaye metni olusturma etkinligi olarak tasarlanan Sekil 142’deki etkinlik hem turler
arasi farkhliklari hem de anahtar kelimeler yoluyla metnin konusu dahilinde o
konuya dair anlam unitelerini fark ettirmektedir. Bu sayede hem o6zgun metin
yaratma hem de diger alt dizey bilissel iglevler, birlikte hayata gegmektedir. Yine bu

minvalde tasarlanmis bir etkinlik 6rnegi su sekildedir:
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a) Asagida verilen kavram havuzundaki kelimelerden hareketle bir siir yaziniz. Siirinizi olustururken nokta-
lama isaretlerini kullanmayiniz. Noktalama isareti kullaniimasi gereken yerleri () ile belirtiniz.

Sekil 143. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

Metni sablon olarak sunup, o metin tartne iligkin yaratim olarak tasarlanan

etkinlik drnegi su sekilde verilmigtir:

7. ETKiNLIK: "“sol Ayagim” metninden hareketle kendi hayathnizi anlatan bir yaz yaziniz.

Sekil 144. Ozgiin Gretim iglevine iliskin érnek.

Sekil 144’teki etkinlikte, ana metin (Sol Ayagim) dogrudan sentez diizeyinde
bir Grin ortaya koymak igin taslak olarak kabul edilmigtir. Yani Uretme becerisi yine
Olcme degerlendirmeye donuk bir sekilde karsimiza ¢ikmistir da denilebilir. Yine ana
metinden hareketle ana metnin veri kaynagi olarak kullaniimasi ve bu suretle 6zgun

bir yaratima donuk tasarlanmig etkinlik 6rnegi ise su sekildedir:

7. ETKINLIK: Naim Stleymanogiu’nun hayatindan hareketle “Kisilerin basansini saglayan temel etken
genetik Ozellikleri mi yoksa calismalan midir?” konulu bir minazara dizenleyiniz.

Bunun icin égretmeninizin ydnlendirmesiyle iki grup olusturunuz. Size verilen siirede gérislerinizi
savununuz.

Sekil 145. Ozgun Uretim islevine iligkin drnek.

Sekil 145°te Naim Slleymanoglu ile ilgili izlenen bir video ardindan sporcuya
dair adlandirmalarda fiziksel 6Ozelliginin vurgulanmasi ve bu o6zellikle azmin
birlestirilmesi, bagariyi getirmistir yargisi desteklenmigtir. Bu baglamda videodaki bu
Onerme munazara i¢in 6nemli bir sorunsal haline gelmis ve 6grencinin 6zgun tez
(dusince) Uretebilme becerisine zemin hazirlamistir. Bu sebeple yukaridaki etkinlik
Ozgun yaratma becerisi i¢in bir veri kaynagidir, ayni zamanda Olgme
degerlendirmeden uzak, verilerden yola gikarak bir bulguya ulasip o fikri analiz

etmeye donuk bir islevi yerine getirmistir.

b) "16. yazyil Tdrk denizciligi® konulu bilgilendirici bir metin yaziniz.

Sekil 146. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.
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Sekil 146°daki ornek ise “Piri Reis” metninden hareketle tahkiye turandeki
metin ve bilgilendirici metin arasindaki farkliliklarin ne olduguna dair 6grenciye
farkindallk ve deneyim kazandirmaya doénidk, 6zglin metin yazma islevini
gercgeklestiren bir etkinlik ornegidir. Yine yukaridaki ornege benzer sekilde

tasarlanmis etkinlik ise su sekildedir:

b) "Canakkale Savas ve Vatan Sevgisi® konulu bilgilendirici bir metin yaziniz. Yazinza uygun bir bashk
belirleyiniz.

Sekil 147. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

Sekil 147°'deki etkinlik “Seyit Onbasi” belgeselinden hareketle hem metin
turine dair donusumud hem de yeni bir metin Gretimini kapsayan etkinlik 6rnegidir.
Ana metinden bagimsiz tasarlanan etkinlik drneklerini siralamak gerekirse, 6zgun

metin yazmaya donuk uygulamalarin ornekleri sunlardir:

8. ETKINLIK: Okullar aras bir bilgi séleninde okulunuzu tanitmak amaciyla bilgilendirici bir metin yazinz,

Sekil 148. Ozgun Uretim islevine iligkin drnek.

8. ETKINLIK: Asadidaki hikdye haritasindan hareketle anlathim bicimilerini de kullanarak bir hik&ye yaziniz.
Yazmzi deyim ve atasdzleriyle zenginlestiriniz.

. '
Kisgiler Muhtar, &gretmen. kéy imami, kdyldler. y
Yer Anadolu’da bir kdy. )

-
- Y
Zaman likbahar.
-
Olay &rglasia Koydeki su sorunun ¢ozamia icin toplamilmasi. Y
imece usulGyle suyun tarlalardan gecirilerek k&ye ulastinimasi.
Bazn kdyldlerin bu is esnasinda kendi tarlasindan su hathir
gecirmek istememesi. »
Ana fikir Verilen s&zde durmamak hedefe ulasmay engeller. N
-/

Sekil 149. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

6. ETKINLIK: Asag@idaki metni okuyunuz. Okudugunuz metinden hareketle “basarill olmada calisma ve
azmin dnemi” konulu bilgilendirici bir metin yaziniz.
Yazinizi metinde oldugu gibi konuya uygun deyim, atasdzl veya dzdeyislerle zenginlestiriniz.

Sekil 150. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

7. ETKINLIK: Asagidaki yénergeler dogrultusunda etkinligi yapiniz.
a) Mustafa Kemal Atatark ile mektup arkadasi oldugunuzu dastnerek ona gdndereceginiz bir mektup
yaziniz.

ix ¢

< 3

Sekil 151. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.
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Sekil 148-151 arasindaki tum ornekler ana metinden bagimsiz ve hatta bir
tanesi temadan da bagimsiz hazirlanmigs 6zgln yaratma becerisine donuk
tasarlanmis etkinliklerdir. Yine 6lgme degerlendirme amaci tagiyan bu etkinlikler,
kimi zaman metin turane ait becerileri kazanmay! kimi zaman da metnin yapisal
Ozelliklerini igsellestirmeyi tetikleyecek sekilde karsimiza ¢ikmistir. Ana metinden
bagimsiz olarak salt 6zgun uretim islevini yerine getiren etkinlik 6rnegi ise su sekilde

verilmigtir:

Ticcari STy < Eir OIrCICANMIEZCASY S M ftarafimadam
wiarCtCiler Mcaars Onie MhAAcars A= P projesi | 2025
wilimdcdca Mars Gzrzerimnde ilk imnsanm kolomnisimi  koouarmmearyn
Planlnor. PMars One projesinin ilk asarmasimca et
astromnotum hayatbanmem ogeri kaalcarmm oracda
sOrddrecek sekilde . Pcaars a ogdSnNnderilmesi
Planlcmmnror. ...

Tuba SARIGUL

) Werni yasarm alamnilan kegsfetrmek amacnsla Mars
gidecek A0 kisillik 2ir grnuee olusturulMmaktadr. Sz de
bu gruba katilmalke bicim baswvura yaphiaimaz dcasc-
mnaeraek asadirdaki forrmu dolddurnuareez.

b) Basvurunuzun kabul edildigini varsayarak bir hikdye yaziniz. Yazinizda asadidaki sorulardan yararlo-
nabilirsiniz.

1. Bu yolculuga neden katiimak istiyorsunuz?

2. Ne tur hazrrliklar yapmaniz gerekebilir?

3. Orada nelerle karsilasacaginiz disundyorsunuz?

4. Dinya ve insanlik icin bdyle bir projenin dnemi nedir?

Sekil 152. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

Sekil 152’deki 6rnek, 6lgme dederlendirmeden uzak, dogrudan hayal gticlni
ve 6zgln tasarim yapmayi gelistirmeye donuk, ana metinden bagimsiz tasarlanmis
etkinlik érnegdidir. Bunlarin disinda 2 tane metin tamamlama yoluyla 6zgun yazi
yazma 2 tane 6zgln kavram Uretme ve proje/rapor yazma etkinlikleri hazirlanmistir,

bu etkinlikler sirasiyla sunlardir:

11. ETKINLIK: Okudugunuz “Munise” adl metni konu bitanltidga olusturacak sekilde tamamilayiniz.

I

Sekil 153. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

10. ETKINLIK: Okudugunuz metinde gecen asadidaki paragraftan hareketle “insaniara gecginme sancrh”
Uzerine kisa bir yazi yaziniz.

Yanhshkla carpip elindeki dosyalan distrmesine sebep oldugumuz &fkeli biri. "Kér masan
kardesim?..” dediginde biz, "Affedersiniz, dalginhgima gelmis., yardim edebiliim...” dersek ortfaya
cikan tablo cok farkh clacakhr. Uzlasmaci bir tutum sahibi olmak kadar glzel konusmasini bilmek de
insanlarla gecinmekte dnemili bir husustur.

Sekil 154. Ozgiin Uretim iglevine iliskin érnek.

Kavram Uretmeye dénuk hazirlanan etkinlik su sekildedir:
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11. ETKINLIK: Asagdaki yoanergeler uygulayiniz.

- TDK DROMNE"A (DIROMNA) ANKETLE KARSILIK ARIYOR )

Gelisen donamm wve yazibmilann yam sra mekanik ilerlemeler
sonucunda hayahmazin bircok alamna sirayet eden “drone™ kelimesine
karsihk icin TDK bir anket dizenledi.

iste halka yoneltilen anket sorusu ve secenekleri;

insansiz hawva araci cesitlerinden olup kesif, gdzetleme,
saghk, ilaclama, spor, seyahat, reklam gibi farkhh alanlarda kullarmilan
“drone™ cihaz icin halkimuz tarafindan Snerilen asadgidaki karsithklardan
hangisini daha uygun buluyorsunNnuz?

- angsSza

b- ucangdz

c- ucan kamera

d- ucarceker

e- ucurgor

Basindan
— _A

a) Yukandaki gazete haberini okuyunuz. Siz "drone” cihazina Tuarkce karsiik olarak hangisini uygun
buluyorsunuz? Nigin ?

b) Bu secenekler diginda sizin de bir dneriniz var mi? Sebepleriyle birlikte aciklayiniz?

Sekil 155. Ozgun Uretim islevine iligskin drnek.

8. ETKINLIK: Yasadiginiz bélgedeki is imkanlanni arfirmak icin bir proje hazirlayiniz. Projenizi grafik ve
tablolarla destekleyiniz.

Proje Tanitimi

Sekil 156. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

8.sInif ders kitabi 6zgun yaratma kavrami ¢ergevesinde tarandiginda acik bir
bicimde bu kavrama rastlanilmamakla birlikte 1 metnin icinde 6zgun uretime donuk
gostergeler tespit edilmistir. llaveten 49 6zglin yazma ve konugsmaya dair
tasarlanmis etkinlik ornegi tespit edilmistir. Bunlardan 5 tanesi ana metne dayali 44
tanesi ise ana metinden bagimsiz ya da ana metinle dolayl iligkili etkinlik olarak
belirlenmistir. Ozglin estetik deger tasiyan bir Griin olusturmaya dénik bilgileri

iceren ve onu ornekleyen metin ise su sekilde verilmigtir:

MIKRO MINYATUR

insanhdin ta en basindan bu yana var olan sanat, kimilerine goére “glizel” olani ortaya
gikarma gayesiyle insanin kendini ifade etme bigcimi olmustur. Kimilerine gore ise “ilaht
aska” ulasma wvasitasidir sanat. Hangi gaye ile olursa olsun, isi “guzel’e varabilmektir
sanatcinin.

Duanyaca Unld minyatlir sanatcilarirmizdan Hasan Kale, “gluzel” arayig! ile dustugi
yolda kendini ifade etmek icin gcok farkh bir anlatim bicimi bulmus. Onu diger minyatar
sanatgilanindan ayiran gcok onemli bir 6zelligi var: Sira dis! objelerin Gzerine, giplak gozle
gorudlemeyecek kadar kiclUk minyatdrler giziyor.
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Hasan Kale’'nin mikro cizimlerine bakarken dogal olarak buyutec kullanmak zorunda-
siniz zira ciplak gozle, objenin Gzerinde birtakim cizgiler oldugunu fark ediyorsunuz fakal
resmedilenin ne oldugunu hakkiyla anlayamiyorsunuz. Buyuteci elinize aldiginizda bam-
baska bir pencere aciliyor gozlerinizin onune. Kale’'nin minyaturlerine buylutecle bakmak
sasirtici degil elbette. Asil ilging olani, bizim buylutec yardimiyla ancak secebildigimiz min-
yaturleri, sanatcinin ciplak gozle ciziyor olmasi. Normal minyatur fircalanyla bu kadar mikrc
diuzeyde calismak bir hayli zor olmali, diye dasunuyoruz.

Sekil 157. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

“Mikro Minyatur “ adli metin 6zgun bir sanat eserinin nasil ortaya ¢iktigini bu
eserin tasarisinin nasil gergeklestigini anlatan, oldukga 6zgln bir 6rnegi 6grenciye
sunan, 6zgun uretime 6rnek teskil edebilecek tlrden bir metindir (Sekil 157). Hem
yazarin bu sanatin ortaya cikisinin seruvenini anlatmasi hem de bunlarin
tasarlanirken icerdigi bilgiler ve detaylar bir estetik Urinin olugsmasi sirasinda
yasananlari ve asamalarini agik bir bicimde bu metnin ihtiva ettigini gostermektedir.
Ana metne dayal tasarlanan 6zgln Uretme becerisine donuk biligsel iglevi yerine
getiren 6zgun yazma ve konusma etkinlik orneklerinden birkaci ise sunlardir:

[(8. ETKINLIK |

“Insana ‘Kendini bil!’ denilmesi, yalniz gururunu kirmak icin degil, degerini de
bildirmek igindir.” [Cicero (Cigero)] soziini agiklayan bir deneme yazimz.

R

e

Sekil 158. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

“Benlik Uzerine” (Sekil 158) deneme metninin icinde bireyin kendisi ile ilgili
bilgisinin ne denli Gnemli olduguna dair 6nermeler yer almistir, metnin ardindan yine
ayni konseptte bu metinle iligkili bir sdzden yola ¢ikilarak 6zgin deneme metni
yazma etkinligi hem 6lgme degerlendirmeye hem konunun kavranmasina hem de
metin tartne ait bilginin derinlesmesine yardimci olacak sekilde tasarlanmigtir. Buna

benzer diger etkinlik drnekleri ise su sekildedir:

4. ETKINLIK

Okudugunuz “istiklal Madalyasi1” metninden hareketle “gazilik” konulu bir konus-
ma yapiniz. Konusmanmz asagidaki forma gore degerlendiriniz.

OLCUTLER Evet | Kismen | Hayir
1 Konusmama uygun bir hitapla basladim.
" 2 Konusmaya baglamadan énce konusmanin konusunu
: belirttim.

Sekil 159. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

"Selimiye Camisi” adli metinden hareketle tasarlanan etkinlik 6rnekleri

asagidaki sekildedir:
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|f5. ETKINLIK |

Mimar Sinan’in mimarisi ile glinimiiz mimarisini “estetik ve dayamkhhk” yéniin-
den karsilastiran konusma yapiniz.

Sekil 160. Ozgun Uretim islevine iligkin drnek.

s ETKINLIK )

Mimar Sinan’in eserleriyle ilgili yaptuigimniz arastirmadan hareketle bilgilendirici bir
yvaz yaziniz. Yazinizda eserlerin sehirlere dagihimim gdésteren tablo ve grafiklerden
de yararlamimz=.

[ A

Sekil 161. Ozgun Uretim islevine iligkin drnek.

“Yurek Dede ile Padisah” metnine dayali hazirlanan etkinlik 6rnegi su

sekildedir:

8. ETKINLIK

Yiurekdede ve Padisah’in cuma giini sehirde karsilastigini disunerek ma-
salin devamimi yaziniz.

Sekil 162. Ozgun lretim islevine iliskin drnek.

Ana metinden bagimsiz tasarlanan 6zgun yazi yazmaya donuk etkinlik
ornekleri ise su sekilde siralanabilir:

7. ETHINLIK

Asagida giris bSluami verilen metnin gelisme ve sonuc bdlamilerini tahmin
ederek anlatimniz_

Atatlrk’d gdrmek isteven iki kardes. okul dondsd annelerinden sik sik izin alarak Ata-
tlrk 'dn kéSskandn etrafinda dolasirmas.

© gun Saretmeni. Ayse've yurdurmuzun diusmaniardan kurtanlmas: icin Ata' min em-
rinde milletce nasil cok cahsildigim anlatrmis. lcinde bulundudgu ortamin Meydana nasil
geldigini Sdrenen Ayse, kardesi Ismet’i de alarak belki Atatirk't g&riri=z dive her zaman
oldugu gibi késkin etrafinda dolasmaya baslamis.

Ay gln tesadifen, arkadaslarn ve yaverivie bir ge=zinti yapan Atatlrk, Ayse ile Ismet’in
k&skil seyrettiklerini gérince yanlarnna yvaklasmis:

Sekil 163. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

Sekil 163’'teki 6rnek ana metinden bagimsiz 6zgun metin tamamlama
etkinliginin konugma becerisi Uzerine insa edilmis halidir. Bunun disinda:

7. ETINLIK

Canakkale Sawvas: zamaminda yvazilrmis asagidaki guanldk Srnegini ince-
leyiniz. Siz de gunliik tldirdinde bir yva=i yvazimi=z. Yaimzi yazim wve noktalama
vonanden digazenleyiniz.

ONLARIN MUSTAFRA KEMALIT varRDI

Canakkale disman glcleri komutar: lan Hamilton'un (hn Hemilun) savas boyunca

tuttugu gunlagine dasen cUmilalar:

- ok mMmidkemmel komuta edilen ve cesaretle dévidsen TlUrk ordusuna karsi savasiyo-

ruz. Conkbayiri'mda Tirkler cok iyvi bir kumandana (Mustafa Kemal) sahipler.

Sekil 164. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

6. ETKINLIK

“Milletin bagimsizhgim yine milletin azim ve karan kurtaracaktir.” (Mustafa Kemal
ATATURK) soziinden hareketle bir hikaye yazimiz. Hikayenizi yazim ve noktalama
yvonunden didzenleyiniz.

Sekil 165. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.
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6. ETKINLIK
C‘ BEN OLSAM. ..
=,
S >

istediginiz bir mes r, muhendis, terzi, 5gretmen, sanatgi, yazar vb.)
secerek bu meslegi canlandiriniz.

Sekil 166. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

8. ETKINLIK

Asagida Necip Fazil KISAKUREK'in yazdig: zaman konulu siirin bir bdlumidne
ver verilmistir. Bu siirden hareketle siz de zamanla ilgili bir siir yazimz. Siirinizi
vazim ve noktalama yonunden dluzenleyip arkadaslarimizlia paylasimiz.

Sekil 167. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

8. ETKINLIK

Sectiginiz herhangi bir konu ve tiirde yazi yaziniz. Yazinizi yazim ve noktalama
yvoniinden diizenleyip arkadaslarnmizla paylasimz.

Sekil 168. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

8. ETKINLIK

Herhangi bir gelenegimizi tanitan yazi yaziniz. Yazinizi yazim ve noktalama
yoniinden diizenleyip arkadaslarinizla paylasiniz.

Sekil 169. Ozgun Uretim islevine iligkin drnek.

Sekil 164-168 arasindaki etkinlik yapisina uygun érnekler cogaltilabilir ancak
goéruldigu Uzere ders kitabindaki birgok etkinlik sonu¢ odakh 6lcme amaciyla
tasarlanmis etkinliklerdir. Yukaridaki etkinliklerin gayesi esasen metin turu bilgisini
Olgcmektir, etkinliklerin kokinde 6zgunligu yaratmaya ya da estetik bir Grinin
benzersizligini olusturan ana olgutlerin neler olduguna deginilmemis, bu sebeple de
goérulen ornekler tasart kavraminin dogasina donuk etkinlikler olarak

hazirlanmamistir fikrini destekler niteliktedir.

Bunlarin diginda farkli 6zgun yaratim érnekleri de tespit edilmigtir, bunlar:

Ana metni farkh bir tire 6zgun bir bicimde donustirme ornekleri:

b) Siz de ocokudugunuz Ergenekon Destani’nin begendiginiz bir bolumunia cizgi
roman haline getiriniz.

- N

Sekil 170. Ozgiin Uretim islevine iliskin drnek.

Ana metinde yer alan sanat dalina ait 6zgun bir Urtn tasarlama:

115



|r6. ETKINLIK |

a) Uygun bir nesne lUzerine mikro minyatiir sanatini uygulamaya calisiniz. Yaptiginiz
cahsmalan sinifta sergileyebileceginiz bir alan olusturunuz.
b) Serginize uygun bir afis hazirlayimz.

[ )

Sekil 171. Ozgun Uretim islevine iligkin drnek.

Ana metinde yer alan (TuUrkgenin Guzelligi metni) fikirlere dair 6zgin doviz
tasarlama ornegi:

|'3. ETKINLIK I

Metinden hareketle Tlrkgenin gluzelligi ve zenginligini anlatan bir déviz (bGzerine
yvaz: yazilmis bez veya karton) hazirlayimz.

—— 1
Sekil 172. Ozgun Uretim islevine iligkin drnek.

Ustbiligsel olarak kendini tanimlama, 6zfarkindalik gelistirme ve planlamaya

dair 6zgun bir yazi yazma ornegi:

| 9. ETKINLIK |

Asagidaki gorseli inceleyiniz. Hangi basamakta oldugunuzu ve list basamak-
lara yiikselmek icin neler yapabileceginizi anlatan bir yazi yaziniz.

Basardim!

Basgaracagim!

Basgarabilirim

Deneyecegim.

Nasil basarabiliim?

Bagarmak istiyorum.

Basaramam.

Basaramayacagim.
Bugiin hangi basamaktasiniz?

Sekil 173. Ozgun Uretim iglevine iligkin rnek.

Sekil 170-173 arasindaki etkinlik érnekleri 6zgin Uretme becerisine donlk
Olcme degerlendirmeden biraz daha uzak tasarlanmis etkinlik 6rnekleri olmasi

sebebiyle dikkate deger gdostergeler olarak yorumlanabilir.

Degerlendirme. i¢ dlgltlere ve dis dlglitlere gore Uriin hakkinda karar verme
(Senemoglu, 2018: 402) becerisi olarak tanimlanan degerlendirme becerisi,
ustbilissel becerilerin yukseldigi beceri zeminidir. Clnku gocugun elestirel distinme
becerisi, var olan olgute gore ilgilendigi durumun sinirhligi, askinligi hakkinda

hikim vermesini saglamaktadir. Bunun yaninda kendisiyle ilgili meseleleri
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degerlendirirken elinde bulunan kriterlere gore bir konu hakkindaki yeterlilikleri,
ustunluklerine iliskin yargida bulunmasi bir sonraki agsamada ustbilissel olarak

kendine kargi 6zdegerlendirme yapabilmesini saglamaktadir.

5. sinif ders kitabi bu kavram kapsaminda tarandiginda metne dayall
hazirlanan 7 etkinlik 6rnegi ve 3 metin 6rnegi tespit edilmigtir. Soru kokinde yer alan
“nasil” sorusu ile sekillenmis bir kisminda acgik ya da ortuk olgut verilmemis, bireyin
kendisine donuk kriterlerden yola c¢ikarak cevaplayabilecegi tarzda sorular

hazirlanmistir:

Asagidaki sorular okudugunuz siirden hareketle cevaplayiniz.

1. Elif'in geceleyin kagnisiyla yolda clmasinin sebebi nedir?

2. Siirde Elif'in hangi 6zelliklerinden bahsedilmektedir?

3. Elif, nicin Kocabas'in dlmesinden korkmaktadir?

4. Kocabas, nigin dlmis olabilir?

5. Kocabas dldikten sonra, Elif cephaneyi yetistirmek igin nasil bir ¢oziim buluyor? Siz, Elif'in bu dav-
ramigini nasil degerlendiriyorsunuz?

Sekil 174. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

Sekil 174’teki etkinlikte Mustafa Kemal’in Kagnisi adli metinden yola ¢ikilarak
ortik bir o6lgut Uzerine kurulu degerlendirme sorusu sorulmustur. Son noktada
yapilan fedakarlik, érnek olay Olgutu olarak degerlendirilmis, metin altinda yer alan
degerlendirme sorusu da metinde islenen ¢ézum yolu dlgut alinarak cevaplanacak
bir gosterge olarak iglevini yerine getirmistir. Yine videodan yola ¢ikilarak hazirlanan

Olcute gore tasarlanmig etkinlik altindaki soru su sekildedir:

Asagidaki sorulan izlediginiz filmden hareketle cevaplayiniz.

- izlediginiz filmin konusu nedir?

. Mert, dedesinden hangi konuda yardim istiyor?

. Mert’in dedesi, nigin Mert ve arkadaslarina yardim etmeyi kabul etmis olabilir?

4. Atatiirk “Ben, gencken elime gecen iki kurustan biriyle kitap alirdim.” diyor. Onun bu davranis ile
daha sonra gostermis oldugu basanlar arasinda bir iliski olabilir mi? Aciklayimz.

5. UNESCO ' nun 1981 yilimi bitin dinyada “Atatliirk Yili” olarak ilan etmesinin sebebi nedir?

6. Filmin sonundaki sarkida "Ben seni hig gormeden sevdim.” ifadesi gecmektedir. Atatlrk’an hig géral-

W N

meden sevilmesinin sebebi nedir?
7. Filmmde Atatidrk ile ilgili olarak “Yapamayacagin séylemiyor, soyledigini yapiyor.” ifadesi gegmektedir.
Atatlrk’in bu davramsini nasil degerlendiriyorsunuz?

Sekil 175. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

Bireysel deneyimlerin Olgut olarak kullanildigi etkinlik ornegi su sekilde

tasarlanmigtir:

Amerika'da yasayan Curtis Lafrance (Kortis Lafrins) adinda 10 yasinda bir cocuk, 28
Ekim 1923'te Matlrk'e duydugu hayranlif ifade eden asagidaki mektubu gonderir.
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b) Atatiirk'iin 10 yasinda bir cocugun mektubuna karsilik vermesini nasil degerlendiriyorsunuz?

Sekil 176. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

Sekil 176’daki 6rnek, herhangi bir i¢ ya da dis Ol¢it kullanilmadan yalnizca
bireysel deneyimlerin ve duslncelerin élglt olarak kabul edildidi bir etkinlik 6rnegidir.
Degerlendirme dizeyinin mekanizmalarini (l¢utler) tam olarak tagsimamasi bu sinif
duzeyinde 6grenci agisindan biraz zorlayici olmustur denilebilir. Yine bu sekilde

tasarlanan etkinlik drnekleri sunlar olmustur:

4. Metne gore Oktay Sinanoglu pek cok bilim insamm Nobel’'e aday goste-
rerek onlann édal almalanm saglamistir. Ancak kendisi “Kag kere Nobel’e
aday gosterildik, belgelerini yolla diyorilar, iki sandik dolusu belge,
tseniyorum, yollamimyorum!™ diyerek odal almay dnemsemiyor. Bu L
durumu nasil degerlendiriyorsunuz?

Sekil 177. Degerlendirme iglevine iligkin 6rnek.

3. ETK[N Li K Asagidaki sorulan dinlediginiz metinden hareketle cevaplayiniz.

1. Mimar Sinan mektubu nigin yazmistir?

2. Mimar Sinan Sehzadebasi Camisi icin "Ciraklik eserim” diyor. Bunun sebebi nedir?

3. Camivyi restore etmek icin bir araya gelen mimarlar restore konusunda nigin karar verememis olabi-
lirler?

4. Mimar Sinan’in gelecege mektup birakmasim nasil degerlendiriyorsunuz?

Sekil 178. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

5. sinif Turkgce ders kitabinda metin icinde degerlendirme islevini yerine

getirecek ortuk metin ornekleri tespit edilmistir, bunlar su sekildedir:

mun oyuncak trenleri ile oynamaya. Altmis yasim goktan gegmis birinin,
oyuncaklarla bdyle oynamasi garip gelebilir cogu kisiye. Belki de ger-
cekten oyle. Oyuncaklarla oynamak ashinda cocuklann hakki. Ama ne
yvapabilirim? Bu yasta olmama rag@men ben de seviyorum oyuncaklarla
oynamayi! Trenden sonra tas bebegi aliyorum. Anahtarim kurup yere
koyuyorum. Tipk canhyrmis gibi tipis tipis ylrdyor bana dogru. Masmavi
gozleri, sapsan saclan var. Yatagina yatirinca gozleri kapamyor. Karmina
basinca "“Mamal” diyor, canlh gibi. Elbiseleri de dylesine hos kil Basinda
fiyonklu bembeyaz bir de kurdelesi var. Sonra helikopteri calistirryorum.

Biliyorum, benim yasimda birine aykiri is, boyle ¢ocuklar gibi oynamak. Ama ne yapayim, elimde

degil! Bir yanim gocuk kalmis! Cocuklugumsa cok, cok uzaklarda kaldi. Kaybettim gitti onu! Elektrikli
trenlerim, yirlyen, konugan tag bebeklerim filan olmadan!

Sekil 179. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

Sekil 179’daki metin 6érneginde yer alan oOlgut, yas dl¢utidur. Metin igindeki

karakter yaptigi davranisin dogru olup olmadigini elestirmekte, genel geger
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kabullerle ilgili zithklardan yola c¢ikarak kendi davranigi ile ilgili bir yargiya

ulasmaktadir.

Bu fotograf cektirme hadisesinden son-
ra Kiguk Aga’nin kalbini de kafasim da allak bul-
lak eden degisiklikler oldu. Kiiciik Aga her sey-
den once bu yaptginin dogru bir hareket sayilip
sayilmayacagini disinmeye baslamisti. Hangi
maceranin neticesi olursa olsun, Emine artk
baskasimin helali idi. Agik wve dardst bir hal gare-
sine basgvurmadiktan sonra araya girmesi, Emi-
ne'yi benimsemeye devam etmesi gunah degil
miydi’?

Sekil 180. Degerlendirme iglevine iligkin 6rnek.

Sekil 180°deki metin 6rneg@i, anlatici Uzerinden karakterin yaptigr i¢
degerlendirmeyi yansitmaktadir. Zira, toplumsal normlar, karakterin kendine dénuk
yaptigi elestiriler icin bir olguttar.

= Bu nasil bir istir? diye sordular. Minarenin dimdiiz oldugunu bizim kadar siz de bi-
liyorsunuz. Kendi elinizle dlglip bigtiginiz minareyi ne diye iple ¢ektirdiniz bize? Boyle gilling
bir sey gormedik simdiye dek. Ak sakalli koskoca bir mimar bir cocugun sézline uyar mi hig?
Sinan gulimseyerek bakh yizlerine:
— Minarenin dogru oldugundan ben de emindim. iple gekilerek
dizeltilmeyecegini ben de biliyordum. Ama bir cocugun gdzinde bile,
Selimiye’nin 6zirld sanilmasini istemem. Onun icin yaptm bunu.
Bundan boyle kimse Selimiye'nin herhangi bir 6zri oldu-

gunu styleyemeyecektir. Yizyillar boyunca eksiksiz bir
yapi olarak anilacaktr.

Sekil 181. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

Sekil 181’deki pasajda davranisin gergeklestiriimesinin ardindaki birden fazla
Olcutl gormek mumkundar (plan, kontrol etme, kalicilik, elestirileri paralize

edebilecek 6rnek vs.).
6. sinif ders kitab1 degerlendirme kavrami kapsaminda tarandiginda 1 etkinlik
ve 3 metin ornegi tespit edilmigtir. Bahsi gecen etkinlik ornegdi su sekilde

tasarlanmigtir:

C) Asagidaki formu doldurarak Hakan Bey ve miisteri temsilcisi arasindaki gériismeyi degerlendi-
riniz. Form lzerindeki isaretlemelerinizi carpi (X) isaretiyle yapiniz.

Katiliyorum | Katilmiyorum

Hakan Bey, yasadig sorunu acik bir sekilde anlatabilmistir.

Cagla Hanim, Hakan Bey’in yasadigi sorunu tam olarak anlayabil-
mistir.

Cagla Hanim ve Hakan Bey nezaket kurallarina uygun sekilde
davranmislardir.

Cagla Hanim, sorunu ¢ozmek amaciyla gerekli yonlendirmeyi
yapmistir.

Sekil 182. Degerlendirme islevine iligkin ornek.
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Sekil 182'deki metinde, kisinin kitaplari sevmeme duygusunu tanimlarken
kullandigi 6lgat, iki kisilik bir konugsmayl hem konusmanin igerigine donuk hem de
konusmanin amacina donuk iki ana kategori etrafinda, 4 olgut Uzerinden
degerlendirme becerisi 6grenciden istenmistir. Agik bir bicimde Olcutlerin siralandigi
bu ornek, degerlendirme becerisinin orneklenmesi bakimindan kayda deger bir
ornek sergilemektedir denilebilir. Degerlendirme iglevini yansitan metin ornekleri su

sekildedir:

Ben kitap okumay: sevemedigini sanan bir
cocuktum. Denize girmek, bahgede oyun oyna-
malk, bisikletle kaybolmak, uyumak ya da yiginla
harika baska sey yapmak dururken kitap oku-
maktan ¢cok sikilirdim. Oysa iki ablam da suarekli
kitap okur ve bundan mutluluk duyarlardi. Nasil
boyle olabildiklerini hi¢ anlamaz, yine de alttan

alta imrenirdim onlara.

Sekil 183. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

Sekil 183’teki metinde, kiginin kitaplari sevmeme duygusunu tanimlarken
kullandigi Olgut, etrafindaki insanlarin yasadigi kitap okuma hazzi ve bu durum
karsisinda kendi hissettiklerini tanimlayip bir yargiya ulasarak elde ettigi dig ol¢uttar.
Bu bakimdan bireyin kendini tanimlamasi iglevine de hizmet eden bir pasaj 6rnegi

olarak kabul edilebilir.

Benim kitaplarim hep ¢igek kokar. Renk renk gilizellik kokar. Banis ve sevgi yayilir onlarin orta-
mindan. Belki bu yiizden, kitaplarimla birlikte evimizde daha giizel bir diinya olustu. En giizeli de
ben daha anlayish, daha bir i¢ten, daha bir seven ve sevilen biri oluverdim. Kuslarla, kelebeklerle,
agaclarla, bulutlarla dost olmak, onlar bizim “insan” yasamimmizla bitiinleyerek degerlendirmek
ne zevkli, ne yararh bir oyunmus meger! Ben, dostlugun ve arkadashgn bu denli kivang verici
oldugunu daha 6nceleri bilmezdim. Oysa kitaplarimla, onlardaki kahramanlarla yasayarak 6gren-
dim hepsini. (...)

Sekil 184. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

Sekil 184’teki drnek ise degerlendirme kavraminin agik bir bicimde metinde
yer almasi bakimindan 6nemlidir. Bunun yani sira, insan kavrami batuncul bir dlgut

olarak kavramsallastiriimis ve diger etmenler bunun etrafinda kiimelenmistir.

Tiirkiye bawna dst dizey bir
egitim wvermistir ve bu, gurt
disrndald basarmmun kaynagr

f. olmustur. Bu baknmdar ana \Z

la . vatamima minnettar:ri)\

Sekil 185. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.
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Sekil 185'teki metin 6rneginde, kendisini, basarisini tanimlarken bir
karakterin Olgut olarak egitim kavramini kullandigini ve basarisini bu o6lgut

kapsaminda degerlendirdigi gorulmustur.

7. sinif ders kitabi dederlendirme kavrami dahilinde tarandiginda 12 etkinlik
ve 1 metin ornegdi tespit edilmigtir. 5. ve 6. sinif duzeylerine gore bir hayli fazla
saylida olan degerlendirme becerisine donuk tasarlanan etkinliklerin sebebi, 7. sinif
dizeyinden itibaren 6zdegerlendirme formlarinin ortaya ¢ikmasi olabilir. Bilingli bir
secim olup olmadigi su gotirdr bir tartisma olsa da bu sayinin fark edilir bir bigcimde
O0zdegerlendirme formlarinin da devreye girmesiyle artmasi bu yarglyi destekleyici

bir durumdur.

Degerlendirme becerisi iglevini yansitan metin 6rnegi kitapta su sekilde yer
almigtir:

(...) Beni goren ve inceleyen doktorlann neredeyse hepsi, beni ok lging ama dmitsiz bir vaka
olarak degerendirmigler. Birgogu anneme kibarca benim zihinsel engeli oldugumu ve bu sekide
kalaeagimi sdylemigler. Onceden bes sagikl cocuk yetistimis genc bir anne icin bu adrr bir darbe
olmus. Dokterar kendilerinden o kadar eminkermis ki annemin benimle igili duydugu inang onlara
neredeyse bir minasebetsizik gibi gorindyordu. Onu, benim igin hicbir sey yaplamayacagina

inandirrniglardl.
Sekil 186. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

Sekil 186’daki metin 6rne@i, metindeki ¢ocugun durumuna dair karar
verilirken fiziksel ol¢utlerden yararlanildigini érnekleyen bir gostergeye sahip metin
ornegidir. Ayrica degerlendirme kavraminin acgik bir bicimde metinde yer almasi

olumlu bir durum olarak adlandirilabilir.

7. sinif ders kitabinda metne bagli olarak hazirlanan degerlendirme becerisini

ornekleyen acik olgut sunulan etkinlik drnekleri su sekildedir:

2. ETKINLIK: Asagidaki sorulan okudugunuz siirden hareketle yartlayrz.

1. Siirde vatarnn taribi kdklerini hatirlatan cOomleler nelerdir?

2. Yasadiginz topraklan siradan bir yer olmaktan gilkaran, vatan yapan ruh nedir?

3. Vatandas olmarin sartian nelerdir?

4. Vatar anlarmb kilan degerder nelerdir? Anlahniez.

5. Bayragn ve vatarin tdm gegmisi sizi olusturuyorsa siz ashnda kag yagndasinez? Degerlendiriniz.
&, Vatarimzin olmas ile hdr elmarmiz arasinda nasil bir ligki vardir? Yorumilayinz.

Sekil 187. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.
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2. ETKINLIK: Asa@idaki sorulan okudugunuz metinden hareketle yantiayinz.

1. Metne gdre toarruz hazidiklannn dasman tarafindan anlagsiimanmas igin alinan dnlemler nelerdir?

2. Taarruz zamaninm disman tarafindan bilinmemesi neden dnemilidicr?

3. M. Kemal Atatlrk’an “Ordularl ik hedefiniz Akdeniz' dir. lleril” ermrinden sonra Tark ordusunun Ege’ye
dzmir'e) yoneimesini degerendiriniz.

4. Savagta hedef bealiremenin askerin moral gacd acendan dnemi nedir?

5. Savaglann kazanimasinda komutaniann rold nedir? Tarhsmz.,

6. Savaslarda galibiyet icin talktik ve strateji mi. gic mi daha Snemiliclir? Tarhianz.

Sekil 188. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

9. ETKINLIK: Yandaki karikatirs inceleyiniz. incele-
diginiz karikatGrden hareketle “yasama ve olaylkara
bakis agis® konusundaki duygu ve dasincelerinizi
arkadasiannzla paylasinez. Bunu yaparken asadidaki
sorulara vereceginiz cevaplardan faydalarnniz.

a) Yasamdaki kirmzi gizgiler (sinir koymak) ne anlama
gelmektedir? Sizin kirmuz gizgileriniz nelerdir?

b) ki kalemden biri cizerken digerinin silmesini nasil
degeriendiriyorsunuz?

©) Yasanan olaylan sadece “siyah ya da beyaz” olarak
gdrmek ne kadar dogrudur?

Sekil 189. Degerlendirme islevine iligkin érnek.

Sekil 187-189 arasindaki uygulamalarda soru koku icinde degerlendirme
kriteri verilmis olup, ulasilabilecek yargi bu olgltler etrafinda sekillenmistir. Son

ornekte ise olgut gorsel Uzerinden verilmistir.
Olgiitl tartismaya agan degerlendirme etkinlikleri ise sunlardir:

DERSE HAZIRLIK

1. Cevrenizdeki insanlarla iletigim kurarken nelere dikkat edersiniz?
2, Bir insar dis gorindsine gdre dederendirmek dogru mudur? Neden?

Sekil 190. Degerlendirme iglevine iligkin 6rnek.

2. ETKINLIK: Asogidaki sorulan izlediginiz videodan hareketle yantiayiniz,

1. Nairm Sdleymanagiu’nu dinyaya tantan basanlan nelerdir? Sraleyiniz.

2. Naim Sdleyrmanagiu’nun Torkiye'ye gelmek isternesinin sebepler nelerdir?

3. Cocuklann yetenekladni agida cikaracak spor faaliystlend neler olabilir?

4. *Kendi vicut agrgnin ¢ kahn kaldmak® insan gledndn dst sinidanni zorama anlamina gelir mi?
Bu durumu spor ve saghk agisindan degerendiriniz.

5. Profesyonel spor lle amatdree yapilan sporun farklan neler olabilir? Tarhginez.

Sekil 191. Degerlendirme islevine iligkin érnek.

1. Siire gdre sabah billur yapan, farkh kian nedir?

2. Cevrenizde sizin de glizel digtinmenizi sadlayacak neler vardir?

3. Yasadigimz ortam ile duygulanmz arasindaki etkilesimi dmekler vererek aciklayinz.

4. "Hastasinda saghk, fakiinde refah gérmek” abarhh bir balas acis midir? Tarhsinez.

§. Sizce yasarmimizdaki her olay ya da durumu iyiye yormak dodru bir yaklagim richr? Degerdendiriniz.
6. Cevremizi glzel gdsteren o anda kendimizi ivi hissetrmermiz midir, gevrenin glzeligi midir?

Sekil 193. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek
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Metnin bir olgut kaynagi olarak algilandigi etkinlik Ornekleri su sekilde
gOsterilebilir:

7. ETKINLIK: Asadidaki yOrergebeni uygulayiniz

Fizik Yih ve Einstein
€...) Einstein (Aynstaym) in yasammda ddmom noktas:
olan olaylardan iri, daha bes waandayken

babasinin ona  bir pusula  arMmagan  etmesiyc. s e S
Einstein. bu basit aygittan gok etkilenmmisti. Babas —
onun dodgaya olan igisini desteklerken annesi de =
Grelikle moazige olan ilgisini destekledi. Amcasinin v

ona verdidl bir buhar makinesi de onu ayrm Sigtde !1
etkilemist. .3

Alp AKOGLU

a) Yukandaki metni okuyunuz. Aillesinin ve yakmn cevresinin verdigi hediyeslerin Einstein Orerindeki etkisini
degerendiriniz.

Sekil 194. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

9. ETKIMLIK: Ali Ermiifi Efendinin Divénu Lugéh’tTark'(in deder ile ilgii Hz. Yusuf*a atfta bulunarak yaphd
benzetmeyi degedendiriniz. Ali Ernir Efendi neden Divanu Lugdti‘t-Tark ile Hz. Yusuf arasnda bir benzedik
kurmaktadir? Yorurmlayinz.

Sekil 195. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

10. ETKINLIK: Asagidaki sdzleri okuyunuz. Yénerge dogrultusunda konusmaniz haartayiniz.

Baska dile uymaz annenin sesi, Bugdnden sonra divanda, dergahta, bergahta, medliste. meydanda
Her sdzin ararsan vardir Tarkcesil  Tdrkceden baska dil kullanimayacakhr.

Ziya Gokalp Karamanogiu Mehmet Bey

Karamanogiu Mehmet Bey ve Ziyva Gokalp’in Tdrkgeye baks acilanm degerdendirniz. Sizin bu konudaki
disinceleriniz nelerdir? Kisa bir konusma metni hazrayarak arkadaglannizia paylasinz. Konusmanzda
uygun gegis ve baglant ifadelern kullanmaya dzen gosteriniz.

Soru kdkunde verilmis bir élgut Gzerinden degerlendirme yapmayi érnekleyen
etkinlikler ise sunlardir:

2. ETKINLIK: Asagidaki sorulan dinlediginiz metinden hareketle yanitiayinz.

1. Antarktika neden dzel bir kitadir?

2. Antarktika'ya seyahat dncesinde bilinmesi gerekenler nelerdir?

3. Bir blog yazan oldugunuzu varsayarsak gezilerinizi anlathdine blogunuza hangl ismi verirdiniz?
4. Sizce gedlerin amac neler olabilir? (Bilgi edinme, eglence, is, saglk, inanc ...)

5. "Cok gezen mi bilir, ok okuyan rmu?” atasdzind metin ile ligkiendirerek yorumilayine.

4. Gegmisten glndmdze Onld seyyahlann, seyahatnamelern “bilgl, kattdr, tarih® mirasm aktarmada
ne gibi katkilan olmustur? Dederlendiriniz.

Sekil 196. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

2. ETKINLIK: Asagidaki sorulan metinden hareketle yanitiayiniz.

1. Metindeki evin dzelikler nelerdir?

2. Metinde anlatian kisa yolculukta nasi bir cevre tasvir edimelktedir?

3. Higbir teknolojik ardn kullarimadan gecirilecek bir gn kurgulayinez.

4. Metinde kurgulanan bir glnldk kesitten size gédre olumiu veya olumsuz oldugunu disindigindz olay
ve dururnian karglashnne.

5. Bir robotunuz olsun ister miydiniz? Gelecekte robotiann yagantmizda olmas konusunda ne digindrsiniez?
&. Teknoloji badmidinn gin gectikge artmas insanhgin gelecegdi igin sk olusturur mu? Degerendiriniz.

Sekil 197. Degerlendirme islevine iligkin érnek.
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2. ETKIMLIK: Asodidaki sorulan metinden hareketle yantioyinz

1. Metnin birinci kasmina gére ik kar digmesine cocuklann ve yetiskinlerin tepkiler nelerdir?

2. Metnin ikinci kisrinda anlatilan kisin sefalete danidgmesinin nedenlerini belirtiniz.

3. Kis aylannda gevrenizde yagayan hayvanlara yardme: elmak igin neler yapabilirsiniz?

4 ik digen kar fonelerine dehset icinde bakanlann yani sira bu durumu kutlayaniann da olmasir
nasil degedendiriyorsunuz?

5. Kis glven iginde yagayaniann, kestan zarar gorenien diginmeden kutliorma yapmalan duyarsehl rrdir?
6. Dinyarun farkh cografi bélgelernde yagayan bir cocuk ile sizi bulugturan ortak insani degerler
neler olabilir? Belirtiniz.

Sekil 198. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

8. sinif ders kitabi degerlendirme kavrami kapsaminda tarandiginda, 16 adet
degerlendirme iglevini yansitan etkinlik ve 2 tane de metin érnegi tespit edilmigtir.
Bu baglamda etkinlik 6rnekleri kriter belirlemeye donuk etkinlikler olmak Gzere su

sekilde gosterilebilir:

Asagidaki sorulari metne gore cevaplayiniz.

1. Yazara gére kendine deger veren insan neler yapabilir?

2. “Diinya sizin igin bir saheser olsun ve diinyaya saheserler sunun.” soziiyle ne anlatiimak
istenmigtir?

3. Metinde kendine deder vermekle kendini bedenmek arasindaki fark nasil agiklanmistir?

4. Metnin ana fikri nedir?

5. Hayatta deger verdiginiz lg sey olarak neleri siraladiniz? Neden?

6. Yazar benlik konusunu nasil anlatmigtir? Degerlendiriniz.

Sekil 199. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

|"2. ETKINLIK |

Asagidaki sorulari metne gore cevaplayiniz.
1. Kral, ihtiyar koyliyl neden kiskanmaktadir?
2. Intiyar kéyld, ati kaybolduktan sonra neler séylemistir?
3. Acele karar vermemek ihtiyar koyliiye neler kazandirmigtir?
4. Diger koylllerin ihtiyar koyllye kargi davraniglarini nasil degerlendiriyorsunuz?
5. Lao Tzu, karar verirken nasil davranmamizi istiyor? Bu nasihatle ilgili diistinceleriniz
nelerdir?

Sekil 200. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

|3. ETKINLIK I

Asagidaki sorulan dinlediklerinize gore cevaplayiniz.

1. Ogretmenin gérev yaptidi kéy ve okulla ilgili izlenimleri nelerdir?

2. Metnin ana karakteri Hiiseyin'i tanitiniz.

3. Metinde lzerinde durulan toplumsal sorun nedir?

4. Ogretmenin Hiiseyin'in ailesine davranisini nasil degerlendiriyorsunuz?
5. Metinde yasanan soruna kargi gozlm onerileriniz nelerdir?

Sekil 201. Degerlendirme islevine iligkin érnek.

Metnin 6lgut kaynagi olarak tasarlanip degerlendirmenin bunun Gzerine inga

edildigi etkinlik érneklerinden birkagi ise sudur:

124



|f2. ETKINLIK ]

Asagidaki sorulan metne gére cevaplayiniz.
1. Sair “Incinir diiz caddede dagda gezen ayaklar” dizesinde kim ya da kimlerden bah-
setmis olabilir?
. Sdlis yaz ile yesil ¢ini bizi nasil etkilemektedir?
. Sairin “Baska sanat bilmeyiz karsimizda dururken / Yazilmamis bir destan gibi Ana-
dolu'muz” dizelerindeki Anadolu’ya bakisim nasil degerlendiriyorsunuz? Neden?
4. Siz Anadolu'yu hangi sanata benzetirsiniz? Neden?

w N

Sekil 202. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

2. ETKINLIK

Asagidaki sorulari metne gore cevaplayiniz.

1. Goktirklerin siyasi durumu nasildi?

2. Oteki kavimler Goktiirklere nasil bir oyun oynamislardir?

3. Tukuz ve Kayan'in disman esaretinden kurtulduktan sonra yaptiklarini nasil degerlen-
diriyorsunuz?

4. Tukuzlar ve Tirillkenleri dort yiz yil kaldiklan topraklar birakip gitmeye yénelten “o
yvere sigmamalar” digsinda ne olabilir?

5. Siz Ergenekon’dan gikmak igin nasil bir yol bulurdunuz? Neden?

Sekil 203. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

2. ETKINLIK

Asagidaki sorulan dinlediginiz metne gore cevaplayimz.
1. Yash adam. evin satlmasini neden istememektedir?
2. Cocuklann ev satilmayinca bulduklarn ¢dzim yolu nedir?
3. Yazar, evin satildigim nasil ogrenmis ve bu durumila ilgili neler anlatmistir?
4_Yash adam ve gocuklarnnin evie ilgili disincelerini nasil degerlendiriyvorsunuz?
5. Metinde yer alan soruna yonelik sizin ¢odzimidndz ne olurdu? Anlatimz.

Sekil 204. Degerlendirme islevine iligkin 6rnek.

8. sinif ders kitabinda metinlerin degerlendirme islevini yansitan pasaijlari ise

su sekilde gosterilebilir:

Adetni nor alarak Ses
— ORI LA .
S =

BENLIK DZERINE
Simdi latfen elinize bir k&gt alin.
Hayatta en deger verdiginiz O seyi alt alta yazin.
1.

2.

2- -—v

Ben ilk siraya yvazdigim maddeyi soylemak v
istiyvorum: BEMN!

Kendime gok deder veriyvorum we bunu yaptigim
sdrece etrafima da deger versbilecedgimi biliyvoruanm.
Etrafimdaki her sey ben oldugum igin var wve kendimi ne
oranda gelistirirsem etrafimi da o oranda anlar ve etrafima
wvararh olabilirinm.

Sekil 205. Degerlendirme islevine iligkin érnek.

Sekil 205’teki metin 6rnegi, deger kavraminin ben 6lgita ile degerlendirildigini

gOsteren bir metin 6rnegidir. Agik bir olgut metin iginde verilmig ve metnin insasi bu

kavram Uzerinde gergeklesmistir.

Kale, minyatlrde ustalasip en ince gizgileri cizebildigini gor-
diikten sonra, “Daha ne kadar kigcik yapabilirim?” sorusunu sor-
mus kendine ve bu yolda ilerlemeyi segmis. Sanatgi, “Eserlerimi
gelecek yizyillara birakacaksam bunu, yiizlerce yil dncesinde
yapilan eserleri taklit ederek dedil kendimden, giiniimiize ait bir
seyler katarak yapabilirim.” disiincesiyle klasigin disinda eserler

liretmeyi tercih etmis.

Sekil 206. Degerlendirme islevine iligkin érnek.
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Sekil 206’'daki metin Orneginde dederlendirme yapilan olgut kalicilik

Olgutudur. Bunu ayrica Ustbiligssel anlamda amaglilik olarak okumak da mumkuandur.

Metinler ve Metin Alti Sorularinda Yer Alan Agik ve Ortiik Ustbilissel islevlere

iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin bu boliumunde Ustbiligsel islevlere iliskin bulgu ve analizler yer
almistir. Bu baglamda Tablo 5’ te metinlerin icinde yer alan tstbilissel iglevlere iligkin

bulgular yer almistir:
Tablo 5

Metinlerde Yer Alan Ustbilissel isleviere lliskin Bulgular

Ustbiligsel islevler 58mif  6.Simif 7.8imif  8.Sinif
1. Bilgiyi, Kendini Tanimlama 2 1 1 1
2. Ustbiligsel Bilgi/ Bilise Dair Farkindalik(Amaglilik) 1

3. Ustbiligsel Bilgi/ Bilise Dair Farkindalik(Planlama) 1
4. Bilisin Diizenlenmesi
5. Sembollestirme (Hikaye Haritasi)

6. Bilgiyi/ Stratejiyi/ Yontemi Ozetleme

7. Ozdegerlendirme 1
8. Ozfarkindalik 1
9. Ozyeterlilik

Tablo 5’te goruldugu Uzere 9 iglevin yalnizca 4 tanesi ders kitaplarindaki
metinlerde yer almistir. Bununla birlikte Ustbiligsel bilgi (amaghlik), Ustbiligsel bilgi
(planlama), 6zfarkindalik ve 6zdegerlendirme islevleri yalnizca bir sinif dizeyinde (
6, 5, 8) ve L’er metnin icinde yer almigtir. Tum sinif dizeylerindeki ders kitaplarinda
yer alan iglev bilgiyi, kendini tanimlama islevi olmustur. Bilisin duzenlenmesi,
sembollestirme, bilgiyi 6zetleme, 6zfarkindalik islevleri metinlerde hi¢ yer

almamistir.

Tablo 6’da metin alti sorularinda yer alan Ustbiligsel islevlere iliskin bulgular

su sekilde gosterilmistir:
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Tablo 6

Metin Alti Sorularinda Yer Alan Ustbilissel isleviere lliskin Bulgular

Ustbiligsel islevler 5.8Inif 6.Sinif 7.Sinif 8.Sinif

1. Bilgiyi, Kendini Tanimlama

2. Ustbiligsel Bilgi/ Bilige Dair Farkindalik(Amaglilik) --- 1
3. Ustbiligsel Bilgi/ Bilise Dair Farkindalik(Planlama) 1 3
4. Bilisin DUzenlenmesi Tdm Tdm Tdm Tdm

Hazirlik Hazirlik Hazirlk Hazirlk
Calismasi  calismasi  Calismasi  Calismasi

Sorulari Sorulari Sorulari Sorulari
5. Sembollestirme (Hikaye Haritasi) 2 1 1
6. Bilgiyi/Stratejiyi/Yontemi 6zetleme 1
7. Ozdegerlendirme — - 5 7
8. Ozfarkindalik - - 1

9. Ozyeterlilik

Tablo 6’da goruldugu Uzere ders kitaplarinda metin alti sorularinda en fazla
yer alan iglev bilisin dizenlenmesi islevi olmustur. Sembollestirme iglevi ise bilisin
dizenlenmesi islevinden sonraki 3 sinif dliizeyinde en sik yer alan iglev olarak tespit
edilmistir. Bilgiyi tanimlama ve 6zyeterlilik islevi ise ders kitaplarinda metin alti
sorularinda hi¢ yer almamistir. Ustbiligsel bilgi (amaglilik) ile 6zfarkindalik islevi

yalnizca 1’er etkinlikte yer alan islev olmustur.
Ogretim programinda yetkinlikler bashgi altinda tstbilis s6éyle tanimlanmistir:

Ogrenmeyi dgrenme: Bireyin kendi dgrenme eylemini etkili zaman ve bilgi
yonetimini de kapsayacak sekilde bireysel olarak veya grup halinde
duzenleyebilmesi igin 6grenmenin pesine disme ve bu konuda israrci olma
yetkinligidir. Bu yetkinlik, bireyin var olan imkanlari taniyarak 6grenme ihtiyac ve
sureglerinin farkinda olmasini ve basarili bir 6grenme eylemi igin zorluklarla basa
¢cilkma yetenegini kapsamaktadir. Yeni bilgi ve beceriler kazanmak, iglemek ve
kendine uyarlamak kadar rehberlik destegi aramak ve bundan yararlanmak
anlamina da gelir. Ogrenmeyi 6grenme, bilgi ve becerilerin ev, is yeri, egitim ve
ogretim ortami gibi ¢esitli baglamlarda kullanilmasi ve uygulanmasi igin 6nceki
o6grenme ve hayat tecribelerine dayaniimasi ydninde 6grenenleri harekete gegirir
(MEB Ogretim Programi, 2018: 7).
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Bunun diginda 6gretim programi tema ve konu Onerileri baghgi altinda,
“Kigisel Gelisim” temasi icinde “0grenmeyi 6grenme”, “kendini tanima”, “6z
denetim”, “6z elestiri”, “yeterlilik” (MEB Ogretim Programi, 2018: 16) gibi konulari
onermigtir. Bu baglamda ders kitaplarinda yer alan metinlerin ve uygulamalarin
bahsi gegen iglevleri tasidigi yargisina rahatlikla ulasilabilir. Zira Turkge egitimi
hayatin tum alanlariyla entegre olacak sekilde verilmeli, ki bu sayede birey olarak
kendini tanimlayabilen, kendisine ve yasadigi topluma ydnelik farkindalik dizeyi
yuksek bir toplum inga edilebilsin. Bu baglamda, TYC dogrultusunda belirlenen bu
yetkinlikler, egitimin bireye uzun vadede kazandirmak istedigi nihai becerilerdir. Zira
bireyin merkezde yer alip kendi ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda kendisine bir
0grenme modeli sunmasi hem egitimin bireysel farklliklara doénidk amacini
gerceklestirdigini ortaya koyacak hem de bilingli bir 6grenme eyleminin
gerceklesmesini saglayacaktir. Bu baglamda ders kitabinda yer alan metinlerin
icinde c¢esitli anahtar kavramlar taranmis ve metinlere bagh olusturulan etkinliklerin
hangi Ust biligsel iglevleri tagidigl ortaya ¢iikmistir. Bahsi gegen anahtar kavramlar
ve bunlara 6rnek teskil edebilecek metin bollimleri ve metne bagli hazirlanan etkinlik

ornekleri sunlardir:

Bilgiyi, Kendini Tanimlama. 5.sinif ders kitabi bu baglamda incelendiginde
bilgiyi ya da kendini tanimlama kavramina acik bir bicimde rastlaniimamisg, yalnizca
icinde bu islevi ortuk bir bigimde barindiran 2 metin tespit edilmigtir, bu metinler de

“Oyuncak DunyasI” temasi i¢inde ve “Milli MUcadele ve Ataturk” temasinda yer alan

metinlerdir: OYUNCAK

Arada bir disarniya bakiyorum, kizimla torunum geliyorlar mi diye. Bir keresinde gylesine dalmis-
tm ki elektrikli trenle oynarken gelislerini fark edememistim. Kizim beni yere yatmis, trenle oynarken
gorince katla katila glilmis; bana, “Ne o baba, ¢cocukluga mi Szendin?” diye takilmisti. Utancamdan
kipkiroiz olmustum.

O giinden sonra cok dikkat ediyorum bir daha sugiistii yakalanmamaya. Bu yiizden sik sik disan
bakiyorum gelen var mu diye. Gelen filan yoksa treni calishrniyorum, bebegi yiriatiyorum, helikopteri
ucuruyorum. Legene su doldurup oyuncak deniz motorunu yluzdurdyorum, pat pat pat! Yani dyle bir
guzel oynuyorum ki iste o kadar olur! Cocuklar gibi... Her seyi unutuyorum. Dizlerimdeki o acimasiz
romatizma agrilarnim bile... Her seyi unutuyorum oyuncaklar arasinda.

Biliyorum, benim yasimda birine aykin is, boyle cocuklar gibi oynamak. Ama ne yapayim, elimde
degil! Bir yamim cocuk kalrmis! Cocuklugumsa cok, cok uzaklarda kaldi. Kaybettim gitti onu! Elektrikli
trenlerim, yiirilyen, konusan tas bebeklerim filan olmadan!

iste bu yiizden efendim iste bu yiizden. Onlar gidince hemen oyuncaklann bulundugu dolabs agryo-
rum. Oyuncaklar ortaya cikartiyorum. Oynuyorum... Oynuyorum...

Sekil 207. Bilgiyi/kendini tanimlama iglevine iliskin érnek.

Sekil 207°deki metinde yer alan bu boélim, bireyin kendini tanimlamasina dair
ornek teskil edebilecek Ustbiligsel bir gostergeyi tasiyan bolumdur. Zira metinde yer
alan kisinin yaptigi davranislari ve oyuncaklara karsi duydugu sevgiyi ve ilgiyi
nedenleriyle kendine agiklamasi bilissel anlamda hem bilingli bir farkindaligi hem de

bilingli bir benlik tanimini ortaya koymaktadir. Bu farkindalik dolayisiyla,
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gerceklestirdigi eylemlere doéniik bir muhakeme siirecini de isletmistir (iste bu
yuzden efendim iste bu yluzden. Onlar gidince hemen oyuncaklarin bulundugu
dolabi agiyorum. Oyuncaklari ortaya ¢ikartiyorum. Oynuyorum... Oynuyorum...).
Metinde yer alan kisinin davraniglarini sergilerken icinde bulundugu duygu
durumlarini agik bir bigimde tanimlamig olmasi da metnin Ustbiligsel anlamda bilingli
bir kimlik farkindaligi olusturma iglevini de érneklemigstir denilebilir. Diger metinde
ise bireyin zorluklari tanimlayip kendisi ile ilgili bir hUkme varmasini 6rnekleyen

bolum su sekildedir:

"~

Bilmeyven Var .

Zaten ezberlemem de
Hem kim ezberlemis ki hep.
Bilen varsa soyl

Sekil 208. Bilgiyi/kendini tanimlama iglevine iliskin érnek.

Sekil 208'deki metinde, istenilen gérev tanimlaniyor ve ardindan gorevin
zorlugu ya da kolayhgi tespit edildikten sonra bireyin 6nceki deneyimleri ve biligsel
kapasitesi Uzerinden kendisiyle ilgili bir hUkme varmasi 6rnekleniyor, bu sekilde
ortuk bir bigimde biligssel gorevler karsisinda bireyin kendini tanimlamasi

somutlanmis oluyor denilebilir.

6. sinif ders kitabi bu baglamda incelendiginde benlik tanimina dair 6rnek 1
metin icinde tespit edilmistir. Bu metin var olan kosullar dahilinde bireyin kendisini
tanimlamasi ve iginde bulundugu sosyopsikolojik durumu ve biligsel dizeyi

yansitmaktadir. Bunu ornekleyen metin pargalari ise su sekildedir:

Ben kitap okumay:1 sevemedigini sanan bir Simdi geriye doniip baktigimda, o kitap sa-
¢ocuktum. Denize girmek, bah¢ede oyun oyna- yesinde beynimin bir yerlerinde kilitli duran,
malk, bisikletle kaybolmak, uyumak ya da yiginla arkasinda ne oldugunu hep ¢ok merak ettigim
harika baska sey yapmak dururken kitap oku- ama bir tiirlii agmaya cesaret edemedigim dev
maktan ¢ok sikilirdim. Oysa iki ablam da suirekli kapilardan birini ilk kez araladigim anhiyorum.
kitap okur ve bundan mutluluk duyarlardi. Nasil Sonralar1 bazi kitaplari ¢ok sevdim, bazilarim
boyle olabildiklerini hi¢ anlamaz, yine de alttan okuyamadim, sikildim. Zamanla kapi ardina dek
alta imrenirdim onlara. acildi. Her kitapta, o esikten korkusuzca gegcmeyi
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dan ve yerden ahip gotirayordu beni. Sikildigim-
da oyaliyor. galdarayor., korkutuyor., sasirtiyor.

eglendiriyordu. Beni tanimadigim insanlarla, git—

Artik kitap okumak stkint: vermiyordu. Tersi-

medigim tlkelerle, yasamadigim dénemilerle, bil-

medigim dillerle bulusturuyordu. Hayatimi bati-

ne hoguma giden bir kitab okurken kendimi gok =~ m@¥ie ctcleyen ve degmistiren skinci buyak gaca
kesfetmistim. Birincisi, yolculuk etmekti; ikincisi,

okumak oldu. Cok gezen ve siirekli kitap okuya-

iyi hissediyordum. Bir anda, yasadigim zaman-

rak yasayabilen biri oldum.

Sekil 209. Bilgiyi/kendini tanimlama iglevine iligskin 6rnek.

Sekil 209’daki metin érnegi bireyin kendine dair farkindaligini, bilgisini iceren
bir pasajdir. Iginde bulundugu bilissel durumu ve psikolojiyi tanimlamayi, bireyin
derinde kendine yonelik bilgisini gosteren bu drnek ge¢cmis, simdi ve gelecek denilen
zaman kavramlari icerisinde bireyin benliginde degisim ve donugum olabilecegini ve
bunu mukayese yoluyla kesfedebilecedini de yansitmasi bakimindan énemli bir

ornek olarak kabul edilebilir.

7. sinif ders kitabi benlige dair bilgi tanimlamalarn baglaminda
incelendiginde,1 metnin iginde bireyin kendine ait tanimlamalarindan ziyade, benlik
taniminin énemini igeren, yani Ustbilissel anlamda saglanmasi gereken yetkinligin
onemini aktaran bir bolim tespit edilmistir. Benlige yonelik bilgilerin neler oldugu, bu
bilgilerin nasil elde edilecedi ve buna ulasmak igin yardimci kaynaklarin neler
olabilecegine dair dnerilerin yer aldigi bu metin, 6zbenlik taniminin kaynaklarini
icermesi ve yontem sunmasi bakimindan 6nemlidir. Bahsi gegen ornek su sekilde
verilmistir:

OKUMAK DEYINCE

...

Insanin kendini tanimasi dnemilidir. Bu hep séylenir ama tam clarak ne anlama geldidi cok ileriki
yaslarda anlagiir. © yasa geldigimiz zaman ashnda kendimizi tanimadigimizi. bir sekilde yasadigimizi ve
kendimize de yabanc ocldugumuzu fark ederiz. Kendimizi farimak icin de baskasina ihtiyag duyanz.
Duygulanmizin agiga gikmasi, yasadiklanmezin farkina varmak icin otekine bakmamiz sarttr. Gergek
hayatta birgok kisi ile konussak bile tam manasiyla iletisim kurmnus olmuyornuz. Bu konusmalar sirasinda
cogunlukla kendimizi geri cekiyor, maskelerimizi takiyoruz. Fakat kitaplarla kurulan iletisim bdyle dedil.
Crada tamamen kendimizi verip kahramanla ézdeslesiyor, farkh bir ylzlesme yasiyoruz. Farkinda olahm
ya da olmayalm bu bodyle gelisiyor. llla ylzlesne olmasi da sart degdildir. Edebi eserler “deneyimi aktar-
mak. hayah ve gerceklidgi sorgulamak” icin de okunurlar. Gegmisin birikimine yaslanmak. gelecege
iliskin cikanmlarda bulunmak ya da gadina taniklik etmek icin de edebi eserlere basvurulabilir.

Sekil 210. Bilgiyi/kendini tanimlama iglevine iligskin 6rnek.

Sekil 210’da otobiyografik bir dil kullanilmadan, canh bir 6zne haricinde,
olgularin odak noktasi haline geldigi bu metin égrenci ile kendine yakin bir mesafe
kurarak “benlik” olgusuna 6grencinin tanikligini saglamistir. Bu sebeple yukaridaki

pasaj, benlik hakkindaki tanimlamalari ve bilgileri igermektedir denilebilir.

8. sinif ders kitabi kendini tanimlama becerisi kapsaminda incelendiginde

bunu 6rnekleyen 1 metin tespit edilmistir. Bahsi gegen metin, benlik taniminin
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onemini ve benligin tanimlanan olgutler dahilinde ne anlam ifade ettigini yansitacak
sekilde tasarlanmistir. Bununla birlikte Ustbilissel becerilerin merkezi ben kavrami
oldugu igin 1.temanin 1. metni i¢in bu kavram alanini yansitan metnin secilmesi de
dikkat gekici bir unsurdur. Zira hiyerarsik anlamda dogru bir dizge ancak bu sekilde

kurulabilir:

a - Maetni b
BENLIK UZERINE v
Simdi latfen elinize bir kagit alhin. = —
% Hayatta en deger verdiginiz Gg seyi alt alta ya=in.

. 1.
AHMET SERIF IZGOREN >
1965 yilinda lzmirde dogdu. 3. ‘*
e e s Ben ilk siraya yazdidim maddeyi sdylemek
miinG bitirdi. Tirkiyve nin istiyorum: BEMN!
tek geviri dergisini cikart— Kendime cok deger verivorum wve bunu yaptigum
. Sekizi is we yonetim ile silirece etrafima da deder verebilecedimi biliyvorum.

kigisel geligim konulannda
olmak Gzere on iki kitabs
yayimlanmugtir.

Etrahimdaki her sey ben oldugum igin var ve kendimi ne
oranda gelistirirsem etrafimi da o oranda anlar ve etrafima

Eserferindan Bazilar: yararh olabilirirm.

Avucunuzdaki Kelebek. Su Nerede. ne zaman ve nasil dodacadiniz segcemezsiniz.
Hortumilu Danyada Fil Yal- Nerede ve nasil Sleceginizi de segemezsiniz ama nerede, nasil
:;Znﬂv'; S;x:a"dlr’gisbp;:; yasayacagdinizi secgebilirsiniz. Yeter ki bunun igin gaba gésterin.
Halh Babam. N Dedgerli bir benliginiz ve dedgerli bir hayatiniz olsun. Talat Halman

& diyor ki: “Dlnya sizin icin bir saheser olsun ve danyaya saheserler
sunun.”
Dinyaya saheserer sunmamn yolu sizin bir saheser olmamzdan gecmeyebilir ama
kendinizle ilgili en iyiyi yakalamaya calhsabilirsiniz

“Kendine deger vermek” ile “kendini begenmek” arasinda daglar vardir. Deger vermek
kendinizle baslar. Kendine deger vermeyenin cevresine dedger vermesi imkansizdir. O yilz—
den kendinizle baslayin saheserere, siz hayattan keyif aldikgca hayat da farklhilasir ancak
kendinizi severseniz etrafinizdakileri de sevmeye baslarsiniz. Etrafimiza bakin; kendisinden
memnun olmayanlann, fizigini, benligini sevmeyenlerin etrafiyla hep kawvgalh oldugunu gd-
rirsian =

Eger kendinize gerekli saygiy! gostermezseniz zaman iginde kendi hayatimz degil, gcewv-
renizdeki insanlann beklentilern dogrultusunda bir hayat yasarsinz.

Hig¢ kimse sizin izniniz olmadan kendinizi degersiz hissettireme=z.

O zaman ruhunuzu gldclendirin, zorluklara ve engellere karsi. Siz kendinize deger verdi-
giniz surece etrafimzdakilerin de size verdigi dedgerin arttigim goreceksiniz.

Kepce kulagimzi. aynk dislerinizi. carpik bacaklanmzi, kisa boyunuzu. koca gdbekgidi-
nizi, Gipil gézlerinizi sewvin.

Ruhunu, fizigini ve varbigim seven insan mutiudur. Mutlulugu kendi benliginizde arayin.
Ahmet Serif iZGOREN

Sekil 211. Bilgiyi’lkendini tanimlama iglevine iliskin érnek.

Ustbilissel Bilgi/ Bilise Dair Farkindalik/Amachlik/Planlama. Bu
ustbiligssel beceri ders kitaplarinda planlama basamagina uygun sekilde
hazirlanmis, bunun bir islev olarak ders kitaplarindaki gorinimu siklikla prosedurel
bilgiyi yansitan soru kdkunde “nasil” sorusunun kuguk yapi taglarindaki gostergeler
icinde gorulmaustur. 5. sinif ders kitabi icinde bu islevi yansitan 1 etkinlik 6rnegi tespit

edilmigtir:

7. ETKiN LiK Bir masal kurgulayimiz. Masalinizi kurgularken asagidaki sorulara vereceginiz
cevaplardan yararlamimniz. Masalimizi yvazdiktan sonra dilerseniz coklu medya
ortamlannda paylasabilirsiniz.

1. Masahm hangi kaliplasmus ifadelerle baslayacak ve bitecek?
2. Masalimin kahramanlarn kimler olacak? Bunlarn olaganuastla Szellikleri neler olacak?

3. Ne tur claganustu olaylara yer verecegim

4. Masil bir sonla bitirec

Sekil 212. Ustbiligsel bilgi (amaghlik) iglevine iliskin 6rnek.
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Biligssel anlamda bir planlama becerisini ve metnin yapisal 6zelliklerine iligkin
onemli noktalari soru yoluyla yontemlestiren Sekil 212'deki 6rnek, zihinsel planlama
yapmanin ve bilisi de ona gore duzenlemenin somut bir temsilidir. Zira 6grenciye
ortuk bir sekilde soru sorma stratejisi ile metin omurgasi olugturma yontemini

ogretmektedir.

6. sinif ders kitabi bu kavram etrafinda incelendiginde 1 metnin iginde hem
ustbilissel farkindaligi hem de bu dogrultuda ortaya konulan amaglilik ifadelerini

ornekleyen metin tespit edilmigtir:

. s/ Kanser gibi hastaliklarm tedavisinin sirlan
Mo s reemeen N belki de hicrelerimizin yap tag DNA
Omniversitesi Tip Fakdltesinden

vmezer oldurn. Saverda i g doktor  Molekillerinde saklidir. Bu gizemi ¢izmek

olarak calistim. Hastalarivmn cektigi

acilars ve ¢ileleri gorance kamser ve  \igi bijokimya alanmda bilimsel aragtirmalar

bunun gibi hastaliklarin tedavisi
icivn bilimsel arastirmalar yapimarm _ yﬂpmahyfm,
gerektigini ddasdanddm. o K

Bijlgi bakimimnmdan kendimi daha da “
.. gelistirebilmelk icin Amerika’ya gittim.
Dallas’ta Teksas Uwiversitesinde dolktorami:

wmolekdler biyoloji dalinda
oo DNA onarmmi dzerine tamamladim.

Sekil 213. . Ustbiligsel bilgi (amaglilik) islevine iliskin drnek.

Sekil 213’'teki “Aziz Sancar’ metninden alinan pasajlar, bireyin var olan
kosullar dahilinde biligsel amaglarini ortaya koymasini ve kendine ait bir stre¢
planlamasini ihtiva eden metin 6rnekleridir. Biligsel anlamda bir problemin tespiti ve
¢6zumu icin biligssel farkindahdi ortaya koyan bu érnek, metin yapisi itibariyle
“yiuksek sesle dusunme” stratejisini de yansitmaktadir. Otobiyografik metinler,
yukarida deginilen Ustbiligsel stratejileri dogalari itibariyle intiva eden metinlerdir. Bu
sebeple bahsi gegcen Ornek, bu baglamda kayda deger bir 6rnek olarak kabul
edilebilir.

6.sinif ders kitabi planlama kavrami baglaminda tarandiginda konusma
stratejisi olusturmaya donuk planlamayi ornekleyen 1 etkinlik, bilimsel arastirma
planlamasini Ornekleyen 1 etkinlik, konusma becerisini gelistirecek nitelikte
planlama islevini érnekleyen 1 etkinlik, toplamda bu Ustbilissel iglevi érnekleyen 3

etkinlik 6rnegi tespit edilmistir, bu ornekler su sekildedir:
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B) Konusmanizi asagidaki plan dogrultusunda hazirlayarak arkadaslarniniza sununuz.

Konwsmma Plawn:

>

Kownwsmanta hangi hitap ifadesiyle baslagacadgmm?

- cagm?

i

Kownwsmann bhangi ifadelerle sonlandiracagmm?
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Sekil 214. . Ustbilissel bilgi (amaglilik) islevine iligskin érnek.

Soru ile konusma metninin kose taslarini hazirlamaya donuk bir stratejiyi
ortuk bir bicimde tasiyan Sekil 214°teki 6rnek, Ustbilissel anlamda planlama iglevini
yansitan bir uygulama ornegidir, yine bu minvalde hazirlanan diger 6rnek de su
sekildedir:

B) Yukandaki afisin hazirlanis amacindan hareketle arkadaslarimiza bir konusma yapimz. Konus-
mamz: asagidaki forma gére planilayimiz.

’ < = de e e e T
) T R o e R P e S e e e

e T e e L e S S e N S e e e e e N A SN AR A AT

1 Konusmarmivn ana fikriz ...

Sekil 215. . Ustbiligsel bilgi (amaglilik) islevine iliskin drnek.

Bunlardan farkh olarak bilimsel arastirma basamaklarini 6grenciye
kavratmay! amaglayan ve bunu da Sekil 216’daki plan dahilinde yaptirmayi dngéren
etkinlik, ortuk bicimde bilimsel dusunme stratejilerini ve bilimsel bilginin énemli
asamalarini 6gretmektedir:

m Doga ile ilgili merak ettifiniz ve cevabini bulmak istediginiz bir konuda, Ogret-

meninizle olusturacaginiz grubunuzla asagidaki bilimsel arastirma basamaklarn-
na uygun bir arastirma projesi hazirlayiniz. Hazirladiginiz projeyi arkadaslariniza
sununuz.

BiLIMSEL ARASTIRMA BASAMAKLARI

Projenin Bilgi N Sl
Konusunu Topla L Bilimsel

Yontemi
Secmek Belirlewmek
béraﬁk, Tablo!
Cizivm ve Model a
Rapor Olusturmalk Kontrolla
Sovas Yazmalk Deney Yapwmalk

& ve Sonucglar:
Kaydetmek

—

Sekil 216. . Ustbiligsel bilgi (amaclilik) islevine iliskin drnek.

Bilisin Duizenlenmesi. Bu islev, amag belirleme, bilgiyi yonetme, kavramayi

gerceklestirip izlemeyi ve bu suretle segici bir motivasyonu saglayarak 6grenmeyi
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temsil eder. Ders kitaplari bu kapsamda incelendiginde ana metne yonelik sorulan
hazirlik sorulari bu islevi yerine getirecek soru turleri olarak tespit edilmigtir. Her ne
kadar bu amaci yerine getirmek maksadiyla hazirlanmamis olsa da bu sorular,
netice itibariyle 6grencinin bir metne yaklasirken distncesini metne odaklamasi
gerektigini, bilissel anlamda hatirlama, iligkilendirme, okuma vs. gibi hangi biligsel
surecleri yerine getirecegini, bu metnin onun hayatiyla (deneyimleriyle) ilgisini
ortaya koyacak ve bunlari 6rtlk bir bicimde olsa da tetikleyecek sorulardir. Buna
binaen 5.sinif ders kitabi incelendiginde tim hazirlik galismalarinda bu tip sorulara

yer verildigi gordimustir, buna birkag 6érnek vermek gerekirse:

HAZIRLIK CALISMALARI
1. Metnin bashg ve gorselleri size neler cagnstinyor?

2. Unutamadi@iniz bir oyuncagimiz var mi? Anlatiriz.

Sekil 217. Bilisin dizenlenmesi iglevine iligkin érnek.

Sekil 217°deki sorularin ardindan gelen “Oyuncak” metni, hatirlamaya dénuk
biligsel bir islevi sunmakta ayrica 6grencinin bu metni anlamak i¢in hangi bilgi ya da
stratejilere ihtiyacim olabilir gibi Ust biligsel( agiklayici bilgi tirinde ve planlama

kategorisine uygun soru tipleridir) sorular sormasina imkan taniyacaktir denilebilir.

1. istiklal Marsi’'min hangi béliimlerini ezbere biliyorsunuz? istiklal Marsi’m ezberlerken zorlandiniz mi?

2. istiklal Marsi'mi okurken neler hissediyorsunuz?

Sekil 218. Bilisin dizenlenmesi iglevine iligkin érnek.

Sekil 218’deki sorulardan sonra gelen metin “Bilmeyen Var mi?” metnidir. Bu
metin 6grenciye deneyimlerinden yola gikarak metne odaklanmasini ve duygularini
tanimlamasini saglayacak turden sorularla baslamig, bu sayede o6grenci kendi
duygularina yoénelik farkindalik kazanarak, metnin igindeki kiginin ya da durumun
o0grenme sirasinda yasanilan duygulara yonelik benzer deneyimleri tagidigini értik
bir bicimde fark edecektir.

HAZIRLIK CALISMALARI

1. Telewizyondaki yvemek programlilan dikkatinizi cekiyor mu? aciklayimz=.

2. Hangi yemekleri seviyorsunuz? Sebepleriyle aciklayimiz.

F. Daha once herhangi bir bayaganuazden yardim almadan yemek yaptimz rmma’?
Yaphysamz hangi yemegi yvaptirmaz?

Sekil 219. Bilisin dizenlenmesi iglevine iligkin érnek.

Sekil 219'daki sorularin ardindan gelen metnin adi “Sarimsak Soslu

Makarna”dir. Metinde bir yemek tarifi ardindan tat alma ve koklama duyusuna
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yonelik bilgiler mevcuttur. Bu sorular bilisin yonlendiriimesini tetikleyecek sorulardir,
zira yapilan yemegin sorulmasi islemsel bellege doniik bir sorudur. Islemsel bellekte
yer alan bilgilerden epizodik bellekte yer alan bilgilere dogru evrilen bu soru tipi,
ogrencinin metne yoénelik motivasyonunu artirici nitelikte bir islevi yerine
getirmektedir denilebilir. Bununla birlikte 5.sinif ders kitabinda, biligin
duzenlenmesine yonelik Ustbiligsel islevlerden planlama becerisini 6rtik bir bigimde
ornekleyen 1 metin tespit edilmistir. Bu metin O6rneginde herhangi bir gorev
dogrultusunda gelecege donuk ihtimaller ve ihtimallere yonelik argiman gelistirme
gibi 6rtuk kavramlar vardir. Yerine getirilen gorev sonrasinda amaglilik ilkesi gereqgi
olusabilecek tum olasiliklara yonelik duzenleyici bir kontrol listesi gibi hazirlanmig
bir planlama 6rnegi s6z konusudur. Bahsi gegcen metnin tasidigi bu islev su sekilde

yer almistir:

O sirada oradan, mahallenin gocuklarindan biri geciyordu. Bircok adarmin merakh
merakh camiye baktoklarnim goriance, o da onlar gibi ellerini arkasina baglayip durdu. Aym yere
bakmaya basladi. Cocugu gdren Sinan, yanina yaklast:

— E, sen ne dersin bakalhim kilglk, diye sordu. Camimizi nasil buldun, gizel olmus
mu?

Cocuk gozlerini kisarak baktg camiyi parmagiyla gosterdi:

— Bak, o minare egri olmus dede, dedi Sinan’a.

O ana kadar sesi citkmayan batiun ustalar, isciler:

— Masil olur, parmak kadar gocuk nerden bilirmis, diyve homurdanmaya bas-
ladilar. Sinan, elini kaldwarak konusanlar susturdu:

— Ustalar, cocuk dogru soyledi, dedi.

Hepsi Sinan’in ylzane saskinhkla bakiyordu.
Sinan, aldirmadi. Kalfalanndan birini yamna ¢cagirdi.
Kalfaya, palangasimin kalhin ipini ahp gocugun gosterdigi
minareye cikmasin séyledi. ipi, Ggtncih serefenin Gstin-
den minareye sikica baglath. Ucunun asag sarkitlmasin
istedi. ipin ucu asa@ ulasinca adamlarnna tutturdu.

— Simdi var glicndzle ipe asihin, dedi.

Adamlar bir anlam veremedikleri bu isi Sinan®in
buyrugu ile yvaptlar. Sinan, adamilarn ipe asilirken kigik
cocugun saclann oksayarak sordu:

— MNasil kicik, minarenin egriligi duzeldi mi
dersin?

Cocuk, dikkatle minareye bakiyordu. Adamlar,
war gucleriyle ipe asilivordu. Neden sonra:

— Tamam. Simdi dazeldi, dedi. Sinan, adamla-
nna ipi birakmalarnm soyledi.Cocuk, minarenin dazel-
diginden emin olarak yvanlanndan uzaklast.

Cocuk, gider gitmez kalfalarla ustalar Sinan”in cevresini aldilar. Yash Mimar'a biraz da
kizrmaglardi.

— Bu nasil bir istir? diye sordular. Minarenin dimdiz oldugunu bizim kadar siz de bi-
liyvorsunuz. Kendi elinizle dlclip bictiginiz minareyi ne diye iple cektirdiniz bize? Boyle glaliing
bir sey godrmedik simdiye dek. Ak sakallh koskoca bir mimar bir cocugun sézdne uyar mi hic?

Sinan gulumseyerek bakh ylzlerine:

— Minarenin dogru oldugundan ben de emindim. iple gekilerek
dizeltilmeyecegini ben de bilivordum. Ama bir cocugun gozande bile,

Selimiye ' nin ozdrlda samilmasim istemem. Onun icin yaptm bunu.
Bundan boayle kimse Selimiye’'nin herhangi bir 6zria oldu-

gunu soyleyemeyecektir. Yuzyillar boyunca eksiksiz bir

wyvapi olarak amlacaknor.

Sekil 220. Bilisin dizenlenmesi iglevine iligkin érnek.

Sekil 220’deki metnin bu béliminde hem 6zelestiri hem 6zdenetim hem de
bilissel anlamda probleme yonelik tasarlanan ¢ézimu igeren bir 6rnek yer almistir.
Ayrica metindeki somut “saglama” yontemi ve bunu bir modele donustirme ve
sembollestirme de yine Ustbiligsel anlamda planlama ve Ongorulebilir probleme
yonelik onu bertaraf edebilecek ¢d6zim argimanini hazirlama ve bunlara goére

strateji segcme gibi olduk¢a dnemli bir beceriyi drneklemektedir.
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6. sinif ders kitabinda ayni sekilde hazirlik sorularinin buyidk bir kismi bu

igleve yonelik sorulari intiva etmektedir:

HAZIRLIK CALISIVIALARI
1. Kitap okumay: sever misiniz? Nicin?

2. Hangi tar kitaplarn okumay: seviyorsunuz? Nedenleriyie
acikiayini=_

Sekil 221. Bilisin dizenlenmesi iglevine iligkin érnek.

Sekil 221'deki sorular ardindan gelen metin, “Bu da Benim Oykim” adli
metindir. Metnin igerigine uygun sorular, 6grencinin bilissel anlamda kendi
duygularini analiz etmesini ve bunlari gerekgelendirmesini saglamis, bilisin kendine
yonelik farkindalik durumunu yukseltmesini, bununla birlikte zihnin gerekgelendirme
islemi yapmasina zemin hazirlamistir. Yine ayni sekilde hazirlanan soru tipleri de

sunlardir:

HAZIRLIK CALISMALARI

1. Karamanoglu Mehmet Bey ile ilgili yaptiginiz arastirma sonucunda edindiginiz bilgileri arkadaslari-
nizla paylasiniz.

2. Gunluk hayatinizda karsilashginiz is yeri adlar ve tabelalardaki yabanci kelimelerin kullanimiyla
ilgili ne diisiiniiyorsunuz? Orneklerle agiklayiniz.

Sekil 222. Bilisin dizenlenmesi iglevine iligkin érnek.

HAZIRLIK CALISIVIALARI
1. Simifa getirdiginiz kitabr arkadasiarimiza tanmnitanmz.
2. Sizce iyi bir kitap hangi &6zelliklere sahip olmahdir?

Sekil 223. Bilisin dizenlenmesi iglevine iligkin érnek.

7. sinif ders kitabi bilisin diizenlenmesine donuk islevleri yerine getirirken yine

hazirlik sorularindan yararlanmigtir:

DERSE HAZIRLIK
1. Sizce okumak bir intiyac midir? insanin nicin okumasi gerekir?
2. G. Aaubert (Flavben)'in “Ogrenmek icin degil, yasamak icin okuyonum.” séaiinden ne anlyorsunuz? Ackiayinz.

DERSE HAZIRLIK

1. Okumanin bir ayncalk oldugunu distndyor musunuz? Neden?
2. Kitap okumnayla ilgili bildiginiz Szdeyisleri arkadaslannizia paylasarak dzdeyislerde veriimek istenen

mesajlar zerine konusunuz.

DERSE HAZIRLIK

1. Kis mevwsimi sizde hangi kavramilan cagnshirmaktadir?
2. Yasachdnez olaylan gdnd gdndne yazmarnin ne gibi faydalan olabilir?

Sekil 224. Bilisin dizenlenmesi iglevine iligkin érnek.
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Sembollestirme (Hikaye Haritasi). Okuma anlamaya yonelik
sembollestirme stratejilerinden biri olan hikaye haritasi olusturma, ders kitaplari
icinde siklikla 6lgme degerlendirme amaciyla kullaniimig, ancak bu strateji dogasi
geregi okuma ile birlikte simultane bir bicimde anlamaya donuk sablon olarak
kullanilan bir stratejidir. Ders kitaplarinda gortinen sekliyle, metin okunduktan sonra
ogrencinin metni anlama duzeyini 6lgmek adina tasarlanmis bir kavram olarak
karsimiza ¢ikmistir. Ayrica ders kitaplari incelendiginde “hikaye haritasi” kavraminin
muadili olarak “hikayenin unsurlari” kavraminin kullanildidi tespit edilmistir. Oysaki
hikayenin unsurlari kavrami daha yapisalci bir kavram iken, hikaye haritasi kavrami
daha sembolik ve model iceren bir kavram olarak zihinde kendine yer bulmaktadir.
Metnin yapisina dair temel Olcutler kazandirilirken kullanilan kavram ile metni
anlamak adina tercih edilebilecek bir strateji kavrami benzer anlamlari tasiyormus

gibi kullanildid1 zaman ders kitabinin igerigini karmasik bir noktaya surukleyecektir.

5. sinif ders kitabr bu kavram dogrultusunda incelendiginde 2 yerde bu
ustbiligsel strateji tespit edilmistir, tespit edilen o 6rnek de ana metne dayal
olusturulmasi istenilen bir hikaye haritasi 6rnegdidir, bunun disindakiler hikaye
unsuru adi altinda yer alan etkinlik ornekleridir:

Hikdye haritasimi “Bilmeyen Var mi?” metnine uygun olarak doldurunuz.

KiSiLER

Sekil 225. Sembollestirme islevine iliskin érnek.

Sekil 225’teki O6rnek, metnin okuma anlama slreci sonunda anlasilip
anlasiimadigini 6lgmeye yonelik tasarlanmig bir Ustbiligsel strateji ornegidir. Bunun
bir benzeri de yine su sekildedir:

. ETKIMNLIK HikSiye haritasim “Ben Bir Cirar o Eaciycum ~ rmetnine uygun olarak doldurunue.

BAMIS WE WARLIK KADROSL

wER Farasra

=TI

Sekil 226. Sembollestirme iglevine iliskin ornek.
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6. sinif ders kitabi hikaye haritasi baglaminda tarandiginda bu kavram

yalnizca 1 etkinlikte tespit edilmistir:

3. Etkinlik: Asagidaki hikaye haritasin: “Turk Askerinin Cesareti” metninden hareketle

doldurunuz.

Kabramanlar

Sekil 227. Sembollestirme islevine iliskin drnek.

Sekil 227°de goruldugu Uzere yine olgme degerlendirme odakli hazirlanmis

olan bu ustbiligsel strateji, 6grenciyi sonu¢ odakli bir dlgmeye tabi tutmustur.

7.sinif ders kitabi sembollestirme stratejisini yansitan érnekler baglaminda
incelendiginde 1 etkinlik 6rnegi tespit edilmigtir. Bu 6rnegin belki de en 6nemli
Ozelligi bir strateji olarak tasarlanmis olusudur. Zira bundan 6nceki duzeylerde
gérulen hikaye haritasi olusturma kavrami ¢cogunlukla sonug¢ odakli bir lgme araci
olarak gorevini yerine getirmekteydi. Fakat bu uygulama icin, okuma aninda
gerceklestiriimesi sebebiyle, sembol olusturma ve dusunceyi sembollestirme
ustbiligssel iglevini yerine getirmektedir, denilebilir. Bu 0ornek, dlgme

degerlendirmeden uzak, metni anlamlandirma noktasinda etkin bir igleve sahiptir.

ETKINLIKLER
1. ETKINLIK: Metni okurken hikéys haritasmda istensnilsr not alime.

>, -

C HIKAYE

HARITASI
.ﬁ ®

Sekil 228. Sembollestirme iglevine iliskin 6rnek.
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Bilgiyi/Stratejiyi/'Yontemi Ozetleme. Bireyin bir bilgiyi konsantre hale
getirerek o bilginin ontolojik tanimini yapabilme, bilgiden yola ¢ikarak kurulan bir
olgunun igerigindeki yontemi en 6z bicimde sunabilme becerisini karsilayan bu
ustbilissel strateji ders kitaplari incelendiginde yalnizca 5. sinif ders kitabinda ana
metne dayall tasarlanan bir etkinlik icinde tespit edilmistir. Fakat tespit edilen bu
ornek biligsel anlamda oldukga yuksek bir enerji gerektiren ortlk strateji tanimlama
ve uygulama ornegdidir. Zira hem metni anlamayl hem de Ozetleme sirasinda
kullanilan ortuk yontemleri tespit etmeyi ve onlari uygulamayi igeren bu ornek 5.
sinif dizeyinde sonug¢ odakli verilmis ve ardindan higbir sinif dizeyinde bir daha

tatbik edilmemistir. Bahsi gegen uygulama su sekildedir:

11.ETKINLIK a) Asagida daha once ckudugunuz “Oyuncak” adli metnin ornek bir Szeti veril-
mistin. Ozeti okuyunuz.

Metindeki dede, kizimin ve torununun evden gitmesini dért gdzle beklemektedir. Cldnkii to-
rununun oyuncaklarnyla oynamayr sever. Onlar gidince, torununun odasina girerek cesit cesit
oyuncaklaria romatizma adrilann bile unutacak kadar zevkle oynar Sik sik disaryr gozlemeyi
ihmal etrmez. Bir defasinda en sevdidi oyuncak olan elektrikli trenle oynarken kizina yakalandié
icin tedbirli davran: Altrms yasim gegen bir insamn oyuncaklarla oynamaya hakks olmadigrm
diisdndr. Dede, cocuklugunda oyuncaklaria oynarmustir. Fokat onun oyuncaklarr torununki gibi
degildir. Bir yanmnin cocuk kaldigmmr séylemektedir. Gecmiste oynadidgy oyunlardan séz eder. Kendi
oyuncaklariyla torununun oyuncaklarnim karsifastror. Torununun oyuncaklarindan sadece plastik-

ten yvaprlmis kursun askerferi sevmez. Cocukliugundaki kursun askerleri daha cok sewver:

b) Asagidaki alana “Ben Bir Cinar Agaciydim® metninin dzetini yaziniz. Ozetinizi yazarken Sgretmenini-

Sekil 229. Bilgiyi/stratejiyi 6zetleme iglevine iligkin drnek.

Sekil  229'daki  etkinlik  6rnegi, igerisinde  Ozetlemenin  gesitli
basamaklarini(ana fikir bulma, yardimci fikir bulma-ki yardimci fikirleri bulur
kazanimi 7.sinif dizeyinde istenilen bir kazanimdir, dncesinde bu kazanim hig s6z
konusu olmamis ve bir anda 6grenciden bu yetkinlik istenmistir-bilgiyi siniflandirma,
silme, ekleme, ¢ikarma vs.) barindiran ve 6grenciden bunlari kavramasini bekleyen

oldukga katmanl bir yapida tasarlanmig bir érnektir.

Ozdegerlendirme. Tiirkce ders kitaplari, dzdegerlendirme kavramini
yalnizca Olgme degerlendirme olarak benimsemis, metinlerin bu beceriyi
kazandirabilecek dogrudan bir islevi yerine getirebilecek bir arag oldugu islevini gbz
ardi etmis, bu beceriyi soru ve madde koklerine sikistirmis, metin aracihgiyla
ogrencinin bu beceriye iligkin farkindaliginin gelisebilecedini dikkate almamistir. Bu

yarginin ortaya ¢cikmasini tetikleyen gosterge sudur:

Ogrencilerin  kendi  6grenmelerinin  sorumlulujunu  almalarinda 6z
degerlendirme becerisini edinmeleri dnemli bir rol oynamaktadir. Bu bakimdan

yapilan etkinlikler sonunda 6grencilere “Bu etkinlikten ne 6grendiniz?”, “Bu etkinligi
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daha iyi yapabilir miydiniz? Nasil?” vb. sorular yoneltilerek ya da az sayida olgutten
olusan formlar verilerek 6z degerlendirme yapmalari tesvik edilmelidir (MEB
Ogretim Programi, 2018: 9).

Yukaridaki acgiklama égretim programinin “6grenmeyi 6grenme” yetkinligini
kazandirmak istemesi ve bunun i¢in de nihai olarak yine bu beceriden yararlanilarak
bir 6lcme degerlendirme yontemi benimsenmesi fikrini ¢ok net bir bigimde
goOstermektedir. Ve fakat bu amaci Turkge dersinde yerine getirecek olan arag metin
olmasina ragmen tum duzeylerde yer alan metinler incelendiginde bunlarin iginde
bahsi gecen beceriye iliskin herhangi bir gosterge tespit edilememis, yalnizca
O0zdegerlendirme formu seklinde bir uygulama ile 6grenci bas basa birakilmigtir.
Daha ilging olani ise bu 6lgme yontemi, 7. sinifa kadar ders kitaplari icinde kendine
yer bulamamigtir. 7. ve 8. sinif dizeyleri disinda tespit edilemeyen bu beceriye
iliskin herhangi bir 6gretim ve dlgme uygulamasi yapilmadan, blok bir bigimde
yalnizca bu iki sinif duzeyinde 6grencinin muhatap oldugu bir 6lgme 6rnegi olarak

yer almis, bu da, 6gretim programinin ruhuna aykiri bir portre gizmektedir denilebilir.

7. sinif ders kitabi 6zdegerlendirme anahtar kavrami kapsaminda
incelendiginde bu kavram, hi¢bir metnin iginde acgik ya da ortik bir sekilde tespit
edilememistir. Bunun disinda 5 etkinlikte, etkinligin sonunda 6lgme degerlendirmeye
donuk bir form kullanilarak 6grenciden kendine ydnelik degerlendirme istenmistir,
bu formlarin higbirinin adi da 6zdegerlendirme formu olarak yer almamistir,
O0zdegerlendirme formlarinin  blyUk bir kisminda Olgek maddeleri, o6gretim

programinin iginde yer alan kazanimlardan olugsmustur:

8. ETKINLIK: "Birlik, is b&IOma, caksmak, dretmek, insan, verimiliik” kavramlanndan hareketle bir hikéaye
yvazinz. Hikdyenizi olustururken ™ Yazdikanm Dederdendiriyvorum™ formundaki maddelern gdz Snande
Bulundurunuz.

i

Hikayenize gdre asagidaki formu doldurunuz.
& YAZDIKLARIMI DEGERLENDIRIYORUM 4 ,\

3 Szellikier Evet > Hayw® Kismen

> Yazimin icerigine uygun bashk beliredim. > 3
a > Zaman. mekan, sahis ve olay unsurianni belinedim.

&  Yazmda gecis ve baglant ifadeleri kullandim.

N

N Yeni Sgrendigim kelime ve kavramian kullandmm.
* Yazimi zenginlestirmek icin atasdziern ve deyimier kullandim
@« \ Noktalama isaretierini dogru yerde kullandim. D

 Yazim kurallanna uydum. N\

Sekil 230. Ozdegerlendirme islevine iligkin drnek.
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7. ETKiNLIK: “Savasin cocuklar dzerindeki etkilen” konulu uluslararas bir konferansa konusmac! olarak
davetli oldugunuzu d0s0n0n. Yapacadiniz bu konusmanin meatnini asadiya yazinz.

Yannizda gecis ve baglanh ifadelarini (oysaki, bagka bir deyigle, dzeliike, ik olarak ve son
olarak) kullaruniz. Metninizi asaddaki *Yazdikianmi Degerendiriyorum” formunu dikkate alarak yazinz,

Yazinizi asagidaki forma gore degerlendiriniz.

& YAZDIKLARIMI DEGERLENDIRIYORUM >»
= Szellikier N Evet ¥ Hayir) Kismen)
a“ 3 Yazimun icerigine uygun bashk belirliedim. N > > >

4 ) Yozmda gecis ve baglant ifadeler kulandim. N 5 S

& " Yeni 6grendigim kelime ve kavramian kullandim. D b S b
. Yazirmi zenginlestimek icin atasézleri ve deyimier kullandim® S 53 S
. Gunlok hayattan dmekier verdim. N N N S

. Noktalama isaretierini dogru yerde kullandim. N D) B 3

‘\ Yazim kurallanna uydum. T, > > by

Sekil 231. Ozdegerlendirme islevine iliskin drnek.

&. ETKINLIK: Asagidaki "Konusmarni Dederlendifyorum” formunu inceleyiniz.

“Insanlarea ilgil ik izlenim mi yoksa zaman icindeki izlienimler mi daha gercekei bilgiler verir?” sorusundan
hareketle snifinzda bir tarhsma dizenleyiniz. “Konugmami Degerlendiryorum” formunu yaphdiruz
tartisrma dogrultusunda doldurunuz.

&£ KONUSMAMI DEGERLENDIRIYORUM (»

b Szellikler N Evet) Hayr® Kismen)

» " Konusmam igin hazrik yaphm. ) > d )

) Konusmalanmda beden dilini efkill bir ekiide kullandim. Y ) Y

@ Veranc fikider sundum. \ D b D

" Kelimeler dogru telaffuz etim. Sy ) ) Y
/0y, Kenusmalanmda yabanc dillerden alinrmig, diimize "3 N, N

4 heniz yerlesmemis kelimelerin Tdrkgelerni kullandim.

Sekil 232. Ozdegerlendirme islevine iligkin drnek.

9. ETKINLIK: Asofgicdaki yOnergelaern upwguilonyimez.
a) Yanddaki grafikte Dir o onkeet cabsrmecosmecion ebole
edilern Tdrkiye "mim kitaoe olkurma orarmn dsteribmmiistir
Srafigi | inceleyerek asogedaki | osorualanm yoarertilcarnerma
icaeren bbir komnusmea hazrboasyimee.
- Sizr hhangi dillimémdcde bulumnunyrorsu e 2
o Uikcermizdebki i kitcap LT CE O I ZHk
kesirmin kitap okumoma gersskcsleri meeler
obcakilir?
- Uikcemizdse kitap okuma orcrmens cerfarrrecabe i
mealer yoapalakilir?

Sekil 233. Ozdegerlendirme islevine iligkin drnek.

b) Konusmanizi asagidaki forma gére degerdendiriniz.

< KONUSMAMI DEGERLENDIRIYORUM T
T Szeliikler ) Evet) Hayr) Kismend
.. Konusurken beden dilini efkili bir sekilde kullandim. b by S
4 ) Kelimeleri Jlanna uygun kullandim. N b b S
Q\Kmmumw:nwmdhluﬂnb D Y >
7 \ Konusmamda yabanci dilerden clinmis, dilimize hent) D) Y N\

yerlesmemis kelimelerin Tirkcelerini kullancim.

Sekil 234. Ozdegerlendirme islevine iliskin drnek.
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7. ETKIMLIK: sinfinzda ~Olkeler arasndaki kaltarel etkilesim, toplurniann birbirne balas agisini degistiric mi,
degistirmez mi?* konulu bir manazara dizenleyiniz. Manazara srasinda asadgicdaki kurallara  dikkert

ediniz.

& MUNAZARA DEGERLENDIRME FORMU
B> Szellikler 3
A_\ Efkili bir sunum yaphm. 7\
) Kelimeleri anlamianna uygun kullandim. N
& Beden dilini etkili bir sekiide kullandim. >
. Gecis ve bagiant ifadelerini kullandim. N
. Fikirlerimi tutarh bir sekilde savundum. N
- N Verllen sOredé suNnuUMUMU ya;:;hm N

Sekil 235. Ozdegerlendirme islevine iliskin érnek.

N

v NN N R

(>

v NN NN N

Evet by Haylr\ Kismen®

NN NN

8.sInif ders kitab1 6zdegderlendirme kavrami gergevesinde incelendiginde bu

islev 7 etkinlik iginde ve etkinlige bagli hazirlanmis 6zdederlendirme formlari

kapsaminda tespit edilmistir. Bu formlar konusma ve yazma becerilerini

degerlendiren formlardir. Birka¢ 6rnek vermek gerekirse:

|r5_ ETKINLIK |

“Ben degerliyim giunki...” ciamlesiyle baslayan hazirhksiz konusma yapiniz.

Konusmamzi asagidaki forma gore degeriendirini=z.

Konusmama uygun bir hitapla basladim.

Konusmaya baslamadan dnce konusmanin konusunu
belirttinm.

Konusma stratejimi konuya gore ayarladim.
Konusmamda uygun gecis ve baglant ifadelerini kullandim.
Sozclukleri anlamlarina uygun kullandim.

—

Konusmamda konuyla ilgili gesitli drmekler verdim.

Konusmamda jest wve mimiklerimi etkili bir sekilde
kullandim.

Konusmam konuyla ilgili gh=zel bir dilekle bitirdim.

Konusma sonundaki sorulara yeterince cewvap wverdinm.

<00 Nojake N

Konusmami dgretmenimin verdigi strede bitirdim.

Sekil 236. Ozdegerlendirme islevine iliskin drnek.

[lo. ETKINLIK |

“Mutiuiuk ve glliimseme cok sey katti hayatima.” ciimlesinden hareketle def-

T OLCUTLER Ewvet

Kismen

Hayr

terinize deneme yazimz. Yazimz: asagidaki forma gdre degerliendiriniz.

Yazimda giris. gelisme ve sonuc balmlerine yer werdinm.

Konuyla ilgili goraslerime yer verdim.

Yazimi zenginlestirmek icin atasozd, deyim wve Sozdeyis
kullandinm.

Yazima uygun anlatim bicimlerini kullandinm.

Sdozclkleri anlamlarnna uygun kullandim.

Yazimda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniaz=
yverlesmemis sozcliklerin Turkcelerini kullandinm.

Yazimin igerigine uygun bashk belirledinm.

Yazimda uygun gecis ve baglanti ifadelerini kullandinm.

Yazdiklanmi dizenledim.

00N onk WN=

Yazimi arkadasglanmila paylagtinm.

Sekil 237. Ozdegerlendirme islevine iliskin drnek.

v
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|'a. ETKINLIK |

Okudugunuz “istiklal Madalyasi1” metninden hareketle “gazilik” konulu bir konus-

ma yapinz. Konusmamaz asagidaki forma gore degerlendiriniz.

OLCUTLER
Konusmama uygun bir hitapla basladim.
Konusmaya baslamadan dnce konusmanin konusunu
belirttim.
Konusma stratejimi konuya gére ayarladim.

Konusmamda uygun gegis ve baglant ifadelerini kullandinn.

Sozcukleri anlamlarnna uygun kullandim.

Konusmamda konuyla ilgili gesitli Srmnekler verdim.

Konusmamda jest wve mimiklerimi etkili bir sekilde
kullandim.
Konusmam konuyla ilgili gtzel bir dilekle bitirdim.

Konusma sonundaki sorulara yeterince cevap verdim.

TR Ko
= 00 NOnb W N

Konusmam ggretmenimin verdigi sturede bitirdim.

Sekil 238. Ozdegerlendirme islevine iliskin drnek.

l 4. ETKINLIK I

Hayr

—1

Mithat Cemal KUNTAY 1N “Bayraklan bayrak yapan, Ustindeki kandir / Toprak eger
ugrunda dlen varsa wvatandir!” dizelerinden hareketle “wvatan” konulu hazirladigimz

sunuMUu yapiniz. Sunumunuzu asagidaki forma gore degerlendiriniz.

Konusmama uygun bir hitapla basladim.

Konusmaya baslamadan 6nce konusmanin konusunu
belirttim.

Konusma stratejimi konuya gore ayarladim.

Konusmamda uygun gegis ve baglant ifadelerini
kullandim.

Sozclkleri anlamlanna uygun kullandim.

Konusmamda konuyla ilgili gesitli drnekler verdim.

Konusmamda jest ve mimiklerimi etkili bir sekilde
kullandim.

Konusmami konuyla ilgili guzel bir dilekle bitirdim.

Konusma sonundaki sorulara yeterince cevap verdim.

aleje| Non| sal N

Konusmam ogretmenimin verdigi sirede bitirdin.

Sekil 239. Ozdegerlendirme islevine iligkin drnek.

!l 6. ETKINLIK

Destan, efsane. masal gibi milli kililtdr Grinlerinin gelecek nesillere tasinmmas:
icin neler yapilmasi gerektigini anlatan bir konusma yapimz. Konusmanmnz asagida-

ki forma gore degerlendiriniz.

Konusmama uygun bir hitapla basladim.

Konusmaya baslamadan dnce konusmanin konusumo
belirttinm.

Konusma stratejimi konuya gdre ayvarladim.

Konusmamda uygun gecis ve baglant ifadelerini
kullandim.

Sazcikleri anlamilarna uygun kullamndim.

Konusmamda konuyla ilgili cesitli ormekler verdinm.

Konusmamda jest wve mimiklerimi etkili bir sekilde
kullandim.

Konusmam konuwla ilgili gbh=zel bir dilekle bitirdirm.

Konusma sonundaki sorulara yeterince cevap werdinm.

alojs] ~lojn| Al Na

Konusmami Sgretmenimin verdigi strede bitirdim.

Sekil 240. Ozdegerlendirme islevine iliskin drnek.
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Yukandaki yazida Yianus Emre’nin istlendigi bir gorevi titizlikle yerine ge-
tirdigi anlatilmaktadir. Siz de aldigimiz bir gorev veya sorumiulugu yerine nasil

getirdiginizi anlatan bir konusma yapimz. Konusmamaz asagidaki forma gore de-
gerlendiriniz.

Konusmama uygun bir hitapla basladim.

Konusmaya baslamadan dnce konusmanin konusunu
belirttinm.

Konugma stratejimi konuya gore ayarladim.

Konugmamda uygun gegis we baglant ifadelerini
kullandim.

Sozcukleri anlamlarina uygun kullandim.
Konusmamda konuyla ilgili gesitli drnekler verdim.

Konusmamda jest we mimiklerimi etkili bir sekilde
kullandim.

Konusmarmi konuyla ilgili glizel bir dilekle bitirdinm.
Konusma sonundaki sorulara yeterince cevap verdim.
Konusmam ogretmenimin verdigi slrede bitirdim.

alolal ~jojnl alol na

Sekil 241. Ozdegerlendirme islevine iliskin drnek.

Fedakar dervis (Yanus) tam kirk yil bu hizmette bulunmustur. Odunu sirtina vurup
getirirdi ama odunun yasi ve egrisini kesmezdi. Bir defasinda Tabduk Emre: “Yanus Can,
dagda hig egri odun yok mu ki hep dizglin odunlan getirirsin?” diye sordu. Ylnus da “Bura-
s1 Syle bir hak ve dogruluk kapisi ki buraya, dedil egri adam, edri odun bile giremez." dedi.

Mustafa OZCELIK

Yukandaki yazida Yinus Emre'nin listlendigi bir gorevi titizlikle yerine ge-
tirdigi anlatilmaktadir. Siz de aldigimiz bir gorev veya sorumliulugu yerine nasil

getirdiginizi anlatan bir konusma yapiniz. Konusmanmnzi asagidaki forma gore de-
gerlendiriniz.

Konugsmama uygun bir hitapla basladim.

Konusmaya baslamadan once konusmamn konusunu
belirttinm.

Konusma stratejimi konuya gére ayarladim.

Konugsmamda uygun gegis wve baglanti ifadelerini
kullandim.

Sozcikleri anlamlarina uygun kullandim.
Konusmamda konuyla ilgili cesitli rnekler verdim.

Konusmamda jest wve mimiklerimi etkili bir sekilde
kullandim.

Konusmarm konuyla ilgili glzel bir dilekle bitirdim.
Konusma sonundaki sorulara yeterince cevap verdim.
Konusmami ogretmenimin verdidi surede bitirdim.

aloje| Nloa|l alwl N2

Sekil 242. Ozdegerlendirme islevine iliskin drnek.

Sekil 230-242 arasindaki ornekler de agik bir bicimde gostermistir Ki
ustbiligsel anlamda farkindalgi gelistirmeye donuk herhangi bir egitim ve strateji
Ogretimi olmadan 7. ve 8. sinif dizeyinde 6gdrenciden kendini —butliin formlar
anlatma becerisine donuk bu da sonuca c¢iktiya odakli bir 6lgme degerlendirme
yontemini gostermistir, ki bu da 6gretim programinin dogasina ironik bir bigimde
aykiri- degerlendirmesi istenmis ve ekseri kitap yazarlari da bunu yalnizca dlgme

degerlendirme olarak kitaba yansitmigtir.

8. sinif ders kitabi Ustbiligsel anlamda kavramlarin en sik kullanildig1 ders
kitab1 olmustur. Bunu da bir metin igcinde degil cogunlukla tema dahilinde 6grenciye
vermeye calismistir. Ustbilissel kavramlarin tek tek siralandigi tema olan kisisel
gelisim temasi (MEB Ogretim Programi, 2018: 17) yalnizca 8.sinif ders kitabinda
kullanilmig ve o temanin altinda yer alan konulardan, 6zbenlik (Benlik Uzerine),

Ozyeterlilik(Marti) 6zfarkindahk(Marti) , karar verme(Acele Karar Vermeyin) , kisilik
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tipleri(Guler Yuz) gibi becerileri (6gretim programi her ne kadar bunlari konu diye
siniflandirsa da dogrusu bunlardan ozyeterlilik, 6zfarkindalik ve karar verme
ustbilissel beceriler olarak literatlirde kendine yer bulmaktadir) ihtiva eden metinler
secilmistir. Bu sebeple 8.sinif ders kitabinin 1.temasina ait anahtar kelimeler, bahsi
gegen Ustbiligsel kavramlara yonelik 6grencilere bir farkindalik kazandiracak surette

hazirlanmistir denilebilir:

KiSISEL GELISIM

Benlik Uzerine

Marti

Acele Karar Vermeyin

Giiler Yiz
(Dinleme / lzleme Metni)

Bir Adim Atin
(Serbest Okuma Metni)

Sekil 243. Ustbilige dair anahtar kavramlar.

Sekil 243’teki gorsel, Ustbilissel islevlere iligkin anahtar kavramlarin timana
iceren bir gorsel olarak 8. sinif ders kitabinda yer almistir. Kavramlara yonelik

farkindalik kazandirmasi bakimindan 6nemlidir.

Ozfarkindalik/ Ozyeterlilik. Ustbilissel anlamda (st diizey bir beceri olan
Ozfarkindalik becerisi, “ben” kavramini merkeze almasi sebebiyle 6grencinin kendi
gercekligi ile zihinsel sureglerini bir ortak paydada bulusturup i¢sel bir armoni
kazandigini ortaya koyan bir gostergedir. Bu bakimdan duizen, uyum ve bilinglilik
kavramlarinin dogasi bu noktada acgiga c¢ikar. Suurlu gergeklesen bir 6grenme
sureci ve kendilik, modern anlamda bireyin gerceklestirdigi bireysel eylemlerin en
basinda gelir ve toplum denilen nosyonun arizi bir sekil almasindan ¢ok i¢ten gelen
bir dizen ile bilingli bir farkindalik vasitasiyla mutesekkil olmasini saglar. Ders
kitaplari da bu becerinin olugsmasina yardimci olacak metinleri ihtiva etmelidir. Bu
bakimdan ders kitaplari incelendiginde 6zfarkindalik kavrami higbir sinif diizeyinde

145



ve higbir metinde acik bir bigcimde kendine yer bulamamigtir. Siklikla metin iginde
yaratilan kisinin ic muhakemesine tanik olunabilecek pasajlara yer verilmis veyahut
bilingli bir bicimde olmasa da metin alti sorular yoluyla 6grenciye kendi farkindalik
dizeyine yonelik 6lgme degerlendirme uygulamalari sunulmustur. Ogrenci, bu
becerinin sure¢ iginde farkina varamamig, bunun yerine deneyimlemedigi bir olgu
her seferinde sonug olarak dl¢ulmek istenmigtir. 5,6 ve 7.sinif duzeylerinde bu
beceriye yonelik herhangi bir metin ici uzak taniklik iceren pasaj tespit edilememis,
bununla birlikte 8.sinif ders kitabinda yalnizca 1 metnin iginde 6rtik olarak bu
kavrama ve 1 etkinlik dahilinde bu beceriyi geligtirebilecek sekilde yer verilmistir.

Bahsi gegen metin pargasi su sekildedir:

“Neden Jon, soylesene neden?” diye inleyerek sordu annesi. “Digerleri gibi oimak bu
kadar zor mu? Alcaktan ugmak pelikanlar ve albatroslarin isi, bunu onlara birakmalisin.
Hem nigin avlanmiyorsun oglum? Artik bir kemik bir tiy kaldin.”

“Bir kemik bir tiy kalmak umurumda bile degil anne. Ben sadece havada ne yapip
ne yapamayacagimi 6grenmek istiyorum, anliyor musun, hepsi bu. Sadece 6grenmek
istiyorum.”

Simdi basansim disiniyordu. Ulasilabilecek son hiz! Bir marti saatte iki yiz kirk
mil huz yapiyordu. Bu, marti sirisinin tarihinde tek biyiik andi; bir atlimdi. Bu andan
itibaren Marti Jonathan igin yepyeni bir donem baslamisti. Tek basina galismalar yaptigi
alana geri donerek, sekiz yiiz fit yikseklikten dalis yaparken yiliksek hizda nasil donebi-
lecedini de 6grenmeye koyuldu.

Kanat ucundaki tek bir tiyl hafifce hareket ettirdiginde, yiksek bir hizda bile, kolay-
likla yumusak bir kavis gizebilecedini fark etti. Bunu fark etmeden 6nce Jonathan, bu hiz-
da birden fazla tiyl hareket ettirdiginde, bir firlldak gibi dénebilecedini de dgrenmisti...
Jonathan, yerylzinin akrobatik ugus yapabilen tek martisnydi.

Sekil 244. Ozfarkindalik/6zyeterlilik islevine iliskin 6rnek.

Sekil 244’teki metin 6rnegi metin icinde yer alan kahramanin gelisimsel
suirecini ortaya koyan bir aciklamay ihtiva etmektedir. Ogrenciye 6zfarkindalik
kavramini 6gretirken ya da deneyimletirken araya ¢izdigi bir mesafenin arasindan
yalnizca taniklik ile misahede arasinda ince bir ¢izgi Uzerinde kurulan seyretme ya
da tanik olma rolinu vermigtir. Metinde kendi yeterliliklerinin farkinda olan bir
kahraman profili de ayrica verilmistir, bu da farkindalik ve yeterlilik olgularinin i¢ ige
gelisen bir yapiya sahip olduklari gergegini de yansitmis olmaktadir. Bilingli bir
secim olmasa dahi boyle bir 6rnegin var olmasi, kayda deger olarak yorumlanabilir.
Yine “kigisel gelisim” temasi iginde yer alan bu ana metne dayali hazirlanmig bir

ozfarkindalik 6lgme degerlendirme uygulamasi ise su sekildedir:
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l"s. ETKINLIK |

Asagidaki gorseli inceleyiniz. Hangi basamakta oldugunuzu ve st basamak-
lara yikselmek icin neler yapabileceginizi anlatan bir yazi yaziniz.

Bagsardirm!

Basaracagm!

Basgarabilirim.

Deneyecegim.

Masil basarabilinim?

Basarmak istiyorum.

Bagaramam.

Bagaramayacagim.
Bugin hangi basamaktasimz?

Sekil 245. Ozfarkindalik/6zyeterlilik islevine iliskin 6rnek.

Sekil 245'teki ornekte 6grencinin kendine ait farkindahgr bir arag, bunun
sonucunda yazl yazmanin ise amag¢ olarak belirlendigi bu etkinlik, farkindalk
dizeyini sembolik olarak yansitmasi bakimindan énemlidir. Hem 6zfarkindalik
kavraminin gelistirilebilir bir olgu oldugu gercegini hem de kendisine yonelik tUm
bilgi duzeylerine yonelik sorulabilecek sorulari iginde barindirmasi sebebiyle
onemlidir, bunun disinda 6zfarkindalik kavramina yonelik tek etkinlik 6rnegi olmasi
da s6z konusu 6nemi artiran etkenlerden biri olmustur. (bu bilgi tarleri aciklayici,
prosedurel ve durumsal bilgi turleridir, ne, nasil ve nigine yonelik cevaplar bu olgular

uzerinden sorulacak sorularla elde edilebilir.)
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Ogretmen Goriislerine iligkin Bulgu ve Yorumlar

Standartlastiriimis agik uglu gérisme sorulari ile elde edilen verilere iliskin

bulgular Tablo 7°de dizenlenmistir.

Tablo 7

Ogretmen Gértiglerine lliskin Bulgular

Ogretmen Goriisleri K1 K2 K3 K4 K5 K6

Bilise dair 6n bilgim var/yok Yok Var Var Var Var Var

Ustbilise dair 6n bilgim var/yok Yok Yok Yok Yok Var Var

Ustbilissel kavramlari biliyorum Evet Evet Evet Evet Evet Evet

Ustbilissel kavramlari dgretirken Hayir Hayir Hayir Hayir  Evet Hayir

yontem kullantyorum

Metin altindaki sorulari biligsel Hayir Hayir Hayir Hayir  Evet Evet

basamaklarla iligkilendiriyorum

Ustbilise dair iglevlerin gelismesi  Hayir Hayir Hayir Hayir Hayir Evet

icin model olusturuyorum

Ustbilissel bilginin égretimi igin Tekrar  (Amagl) Tartisma — ipucu

hangi stratejileri kullaniyorsunuz? okuma  soru ve
sorma soru

sorma

On hazirlik yapiyor musunuz? Evet Evet Evet Evet Evet Evet

Soru sorarken taksonomiyi Evet Evet Evet Evet Evet Evet

dikkate aliyor musunuz?

Ogrenci metni anlamadigindabu  Evet Evet Evet Evet Evet Evet

durumla ilgili saptamada

bulunuyor musunuz?

Metinleri cok boyutlu Hayir Evet Hayir Hayir  Evet Hayir

degerlendiriyor musunuz?

Ogretmen Goériigleri K7 K8 K9 K10 K11 K12

Bilise dair 6n bilgim var/yok Yok Var Var Var Var Var

Ustbilise dair én bilgim var/yok Yok Yok Yok Var Yok Yok

Ustbilissel kavramlari biliyorum Evet Evet Evet Evet Evet Hayir

Ustbilissel kavramlari égretirken ~ Hayir Hayir Evet Hayir Hayir  Hayir

yéntem kullaniyorum
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Metin altindaki bilissel Hayir Hayir Evet Evet Hayir  Hayir
basamaklarla iligkilendiriyorum

Ustbilise dair islevlerin gelismesi  Hayir Hayir Hayir  Evet Hayir  Evet
icin model olugturuyorum
Ustbilissel bilginin égretimi igin Not Tartisma  Soru Yontemi Soru Soru
hangi stratejileri kullaniyorsunuz? alma, ve Soru sorma tanimlama cevap cevap
yeniden Sorma
yazma
On hazirlik yapiyor musunuz? Evet Evet Evet Evet Evet Evet
Soru sorarken taksonomiyi Evet Evet Evet Evet Evet Evet

dikkate aliyor musunuz?

Ogrenci metni anlamadigindabu  Evet Evet Evet Evet Evet Evet
durumla ilgili saptamada
bulunuyor musunuz?

Metinleri gok boyutlu Hayir Evet Evet Evet Evet Evet
degerlendiriyor musunuz?

Tablo 7°’de goruldugu uzere ogretmenlerin buyuk bir kisminin bilise dair 6n
bilgilerinin (n=10) oldugu goérulmektedir. Buyuk bir kisminin ise Ustbilise dair on
bilgilerinin (n=9) olmadigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin tamamina yakini (n=11)
Ustbilise dair kavramlari bildigini ifade etmistir. Ogretmenlerin yarisi (n=6) Ustbiligsel
kavramlari ogretirken yontem kullandigini, diger yarisi ise (n=6) kullanmadigini
belirtmistir. Ogretmenlerin buyiik bir kisminin (n=8) metin altindaki sorulari biligsel
basamaklarla iliskilendirmedigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin ¢cogunun (n=9)
ustbiligsel islevlerin gelismesi icin  model olusturmadiklari belirlenmistir.
Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (n=6) Ustbilissel bilginin 6gretimi igin soru-cevap
teknigini kullanmay: tercih ettiklerini séylemislerdir. Ogretmenlerin tamami dersle
ilgili 6n hazirlik yaptiklarini ifade etmigler ve gogunlukla bunu ders éncesi hazirlik
olarak yorumlamiglardir. Bununla birlikte 6gretmenlerin tamaminin soru sorarken
bilissel taksonomiyi dikkate aldigi belirlenmistir. Fakat bu veri 6gretmenlerin metin
altindaki sorulari biligsel basamaklarla iligkilendirmiyorum yanitlariyla gelismektedir,
zira o0 soruya evet diyenler (n=8) iken, soru sorarken biligsel taksonomiyi dikkate
aliyorum yanitiyla (n=12) igsel bir tutarsizlik olusturmustur. Ogretmenlerin tamami
ogrencilerin metni neden anlamadigina dair Ustbiligsel saptamalar yapmaktadir.
Ogretmenlerin bir kisminin metinleri gok boyutlu degerlendirmedikleri (n= 5) ortaya
¢cikmig, bunun belirleyicisinin hedef kitle oldugunu belirtmiglerdir. Fakat bluyuk bir

kismi (n=7) yine de metinleri cok boyutlu degerlendirdigi belirtmistir.
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Asagidaki verilerin arastirmanin detaylarini yansitmasi igin tamami verilmis,
Tablo 7’de genel bir yorumun ardindan, her bir sorunun sonunda bir paragraflik
igerik analizi bu bolumde yer almigtir.

Sorul: Biligsel ve list bilissel stratejilere ve islevlere dair 6n bilgileriniz nelerdir, derslerinizde
bunlardan yararlaniyor musunuz?

K1: “Bu kavramlari ilk kez duymuyorum ama igeriklerini tam olarak
bilmiyorum. Sanirim beyinle ilgili kavramlar bunlar, daha dogrusu bilis konusu zihinle
ilgili. Ustbilisi ilk kez duydum. Derste gocuklarin bu yéniiniin gelismesi igin ekstra bir
cabam yok ama fark etmeden kullaniyor olabilirim. Bir de idarecilikle ugrastim bir

slre o nedenle uzak kaldim bu meselelerden.”

K2: “Biligsel konulara dair bilgim var, dusunme surecleri oldugunu biliyorum.

Ustbilis de daha yiiksek performans gerektiren st diizey bilissel isler degil mi?

Sonda: Sizce Ust dlzey bilissel eylemler neler, bilis 6tesi kavrami da bunun

muadili bu perspektifte distinurseniz neler séylersiniz?

Cocugun yazi yazmasi, ne bileyim kompozisyon ve hikaye yazma gibi seyler
geliyor aklima, ben bunlarin Ustbilissel seyler oldugunu dagunuyorum, bilis Otesi

kavrami pek bir sey ifade etmedi ama.”

K3: “Bilis kavraminin zihinsel gelisim oldugunu biliyorum. Ogrencinin
duguncelerini kapsayan bir gelisim alani oldugunu sdyleyebilirim, bilisten

yararlaniyorum. Maalesef Ustbilis kavramini bilmiyorum.”

K4: “Cocuklarin bu kavramlara yonelik 6n bilgilerini harekete gecirecek

sorular soruyorum tabii.

Sonda: Sizin bu kavramlar hakkindaki bilgileriniz neler peki tekrar sormak
istiyorum? Bu kavramlardan biligsel gelisimi biliyorum formasyon aldigimiz

dénemde dgrenmistik bunlari. Ustbilisin de bilisin tsti oldugunu distintiyorum.”

K5: “Ogrencilere yontemler sunuyorum. Gorsel grafikler gibi. Bu sayede
iligskilendirme yapiyorum. Yani ortuk olarak veriyorum.

Sonda: Sizin bu kavramlara yonelik farkindaldiniz peki? Ben bu kavramlara

hakim oldugumu didgstntyorum.”
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K6: “Biligle ilgili meseleleri lisans donemimden hatirliyorum. Bloom’un
taksonomisi aklima geliyor. Ustbilisi ise KPSS’de 6gretmenlik uygulamasi sirasinda
kullanilan bir ydntem olarak hatirliyorum olmayabilir de tabii. Bu kavramlardan

derste pek yararlanmadigim séylenebilir.”

K7: “Benim emekli olmama ¢ok az bir zaman kaldi hatta gegcti bile. Bizim
zamanimizda bu kavramlar yoktu pek. Onun igin bu dediginiz seylere yonelik bilgim
yok. Ama aslolan dgretmenlik ise biz eskiler simdiki 6gretmenlerden daha derin bir

bilgiye sahibiz.”

K8: “Ben Turk dili ve edebiyatt mezunuyum. Doktoram da eski Turk dili
Uzerine. Ben sonradan Turkge alanini sectim. Bu kavramlari pek bilmiyorum.
Formasyon déneminde yalnizca bilise benzer bir kavrami duydum. Ustbilisi

bilmiyorum.”

K9: “Tabii bilis ve Ustbilisi biraz biliyorum. Ornegin akademik anlamda ¢ok
beceri isteyen gorevlerin ustbilis kavramlari ile tanimlandigini distintyorum. Yanlis

da olabilir ama ben tabii 6grenmek isterim.”

K10: “Evet, bilig kavraminin bilissel bir hiyerargiyi kapsadigini biliyorum.
Ustbilis metabilis degil miydi?”

K11: “Biligsel kavramlari biliyorum ama uUstbilisi duymadim.”

K12: “Bu kavramlara iligkin ekstra bir bilgim yok ama bunlarin anlama ile ilgili

meseleler oldugunu distntdyorum.”

Yukaridaki bulgular 6gretmenlerin bilis kavramina dair 6n bilgileri oldugunu

fakat Ustbilise dair 6n bilgilerinin olmadigini ortaya ¢ikarmistir.

Soru2: Ozsorgulama, 6zdiizenleme, 6zdenetim gibi kavramlari dersinize dahil ediyor

musunuz, bunlari 6gretmek icin herhangi bir yéntem kullaniyor musunuz?

K1: “Ozdizenleme kavramini duydum sanirim. Ama bunlari égretmek igin

herhangi bir ydontem kullandigim sdylenemez.”

K2: “Bu dediklerinizi, metne, sinifa ya da ¢gocuga gore derse dahil ediyorum.
Bazi siniflar alt dizey seyleri bile bilmedigi icin amacim bunlar olmuyor. Ama

akademik olarak bagaril olan siniflarda uyguluyorum bunlari.

Sonda: Uygulamalariniz nelerdir, birka¢ érnek rica edebilir miyim 6zellikle

metin ylzeyinde bunlari gériyor musunuz ya da sorunun igeriginde?
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Bu kavramlari pek metnin iginde gordugumu hatirlamiyorum. Ama

uyguladigimi dusundyorum.”

K3: “Bunlarin hepsini duydum fakat derse bu kavramlari acgik bir bicimde

entegre ederek ders iglemiyorum.
Sonda: Yontem deyince akliniza gelen nedir?

Acikgasi bir yontem adi gelmiyor ama uygulamalarimin bir kismi muhtemelen

bu baglamda degerlendirilebilir.”

K4: “Ben psikoloji ile ilgiliyim. Bunlarin hepsini biliyorum. Egitim agisindan
distinirsem 6zdiizenleme gocuklarin kullandidi bir yéntem. Ozsorgulama kendimizi
elestirmek sorgulamak ben bunu problem ¢ézme becerisi ile iligskilendiriyorum

bazen. Ama bunlarin gelismesi igin metinlerin daha Ust dizey olmasi gerekiyor.”

K5: “Ozsorgulama ve 6zdenetime dair dgrenciyi yoklayan sorular soruyorum.

Sonda: Bu sorular neler, yani yonteminiz, birka¢ érnek ile somutlar misiniz?
Daha ¢ok sence bunu dogru anladin mi, nasil yapmalisin gibi sorular.”
K6: “Bu kavramlarin bir kismini biliyorum fakat derslere dahil etmiyorum.”

K7: “Biz zaten ogrencinin kendini sorgulamasi gerektigini ogretiyoruz. Bu
kavramlar da ona yonelik herhalde. Kendilerini elestirmelerini hep soyluyorum, Ki

ben de onlari ve kendimi elestiriyorum.”
K8: “Bu tarz seyleri 6grenmeleri icin 6grencilerin gabaliyorum.

Sonda: Anliyorum, derste yasadiginiz buna dair aklinizda kalan bir drnek var

mi?

Oldukga ¢ok diyebilirim, metindeki karakter Gzerinden kendilerini elestiri ya
da yaptiklari bir davranigin neden yanlis olduguna donuk elestiri, hatta biraz 6nce

gelmeden yasadik bunu. Parmak kaldirmadan konusan bir 6grencim tzerinde.”

K9: “Ogretmek igin gerekli olan her yéntemi kullaniyorum 6gretmenligim

sirasinda.
Sonda: Yontem deyince akliniza neler geliyor?

Oyle pat diye sdylemem mimkin degil ama herkesin kullanabilecegi
yontemler desem yanls olmaz, uyari, 6dul gibi.”
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K10: “Evet bazen bahsediyorum bu kavramlarin birkagcindan. Mesela,
O0zduzenleme kavrami ile ilgili lisans donemimizde birka¢ sey okumustum onlar

akhma geliyor. Fakat ben bunlari derse acik bir sekilde dahil etmiyorum.”

K11: “Ben bir 6grencinin zaten bu yonlerinin gelismesini istedigim i¢in bunlari

fark etmeden veriyorum.”

K12: “Bunlara yonelik bir bilgiye sahip degilim. Ogretmek icin de bir ydntem

kullanmiyorum, dersin i¢in de zaten 6greniliyor bunlar.”

Yukaridaki bulgular, 6gretmenlerin bu kavramalara yonelik farkindaliklarinin
icsellestiriimemis oldugunu, Ozellikle yontem ve kavramsallastirma konusunda
problem yasadiklarini gostermektedir.

Soru3: Ders kitaplarindaki metin alti sorularinin hangi bilissel basamaga uygun olduguna
dair bir ¢ikarimda bulunuyor musunuz, ve bu biligsel beceriler nelerdir, nasil tanimlarsiniz?

K1: “Bu soylediginiz sey sadece bana Bloom Taknomosi diye bir sey vardi
okulda dgrenmistik ya da KPSS’ye calisirken onu hatirlatti. Oyle bir ¢cikarimda

bulunmuyorum.

Sonda: Isterseniz o taksonomiyi hatirlatabilirim, bilme, kavrama, analiz?
Evet, o kavramlari simdi hatirladim. Agikgcasi metin alti sorularini pek ise yarar
bulmuyorum, bazen derste kendim soru soruyorum onlarin diginda birka¢ soru. Ama

bdyle dediginiz gibi sorulari siniflandirma igine girmiyorum.”

K2: “Herhangi bir basamak ile iligkilendirmiyorum sorulari. Fakat sorunun
zorluk ya da kolaylik derecesine bakiyorum tabii ki. Ve ben basitten zora dogru bir
siralama ile soruyorum sorularl. Metinlerin altindaki sorularin da yerini
degistiriyorum bazen onun igin. O bilissel becerileri size bir ¢irpida sayamayacagim

ama bunlarin farkindayim.”

K3: “Ya ders kitaplarindaki metinler bence bu dediklerinize uymuyor en basta
yani ben dyle dusunuyorum hatta ¢cocuklar bile. Bazi metinlerin altindaki sorular ¢ok
kolay ve sikici oluyor bazilari da oldukga gereksiz bir zorluk iginde.

Sonda: Siz bana o zorluk ve sikicihidi bilissel kavramlar Uzerinden
tanimlarsaniz nasil tanimlarsiniz acaba? O sekilde tanimlayamam ama sorular da

metinler de iyi degil.”
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K4: “Dedigim gibi bu becerilerin geligtirilebilmesi igin iyi metinlere ihtiyag var.”

K5: “Ogrencilere metindeki sorulari soruyorum. Aldigim cevaplara gére de

sorulari kafamda basamaklandiriyorum.”

K6: “Benim bu konularla ilgili ders iglerken kaygim oluyor. Yani sordugum

sorulari bu sekilde kafamda bazen tasnif ediyorum.”

K7: “Ders kitaplarindaki metinler giin gegtikge vasatin da alti oluyor. Oyle bir
basamak olarak algiladigim soru tipi yok. Ama hangi sorunun neye hizmet ettigini
anliyorum ve ben o hizmet sirasina gore zaten soruyorum. Benim esas derdim

cocuklarin kitap okumasi.”
K8: “Hayir ama sorularin zihnimde belli bir siralamasi var.”

K9: “Ust basamak bir beceri sdz konusuysa Ornek verecek olursam
kompozisyon yazmanin ust basamaklarda yer alan bir beceri oldugunu

digunuyorum, o zaman yapiyorum.”

K10: “Bilissel beceriler deyince siz, analiz ve sentez kavramlari geliyor.
Yapiyorum diyebilirim. Bu becerileri yerine getirebilen 6grenci az olsa da yapmaya
ugragiyorum.”

K11: “Hiyerarsik anlamda bir sey dusunmuyorum sorulari incelerken, onun

icin hangi biligsel beceriler olduguna dair bir fikrim yok.”

K12: “Kitaplarda yer alan metinlerle ilgili gogu soru iyi degil. Bence ilk olarak

bu sorunun ¢ozulmesi lazim.”
Yukaridaki bulgular 6gretmenlerin metin altinda yer alan sorulara dair biligsel
bir taksonomi ile yaklagmadiklarini gostermektedir.

Soru4: Bilis ¢6tesi farkindaligi artirmak igin 6grencilere yénelik bir model olusturuyor

musunuz, kendi biliginizi 6z degerlendirme ile kritik edebiliyor musunuz?

K1: “Herhangi bir model olusturmuyorum. Bir de bilis otesi derken neyi

kastediyorsunuz?

Sonda: Ustbilise verilen diger adlardan biri, igerik olarak ayni seyi karsiliyor.
Ben kendimi hep elestiriim, bazen sinifta da elestirdigim oluyor kendimi ama bu

niyetle yaptigimi séyleyemem.”
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K2: “Yani somut anlamda kendimi degerlendiriyorum ben sinifta ya da
cocuklarin karsisinda bazen, bundan gekinmiyorum da. Herhangi bir model

olusturmuyorum ama.”

K3: “Konuya gore bir model olusturuyorum. Yani konu belirleyici oluyor.-Peki
nedir olusturdugunuz model onu biraz agabilir misiniz? iste yazi sdyle yazilr,
konusma su sekilde yapilir gibi seyler. Ben elestiririm kendimi, kisilik olarak da

Oyleyim. Sinifta da yapiyorum bence ¢ocuklar da farkinda.”

K4: “Kendi dlisunme sureglerimi elestiriyorum. Cocuklara da bu konuda

tavsiye veriyorum, model olusturmuyorum ama onlara bu konuda 6rnek oluyorum.”

K5: “Kendi yorumlamami, dusincelerimi, ortaya koydugum duguncenin iligkili

oldugu durumlari elestiririm. Bu ¢ocuklara model oluyor olabilir.”

K6: “Ben yakin cevre ve kendini yagsama diye bir kavrami yani modeli
sunuyorum c¢ocuklara. Metni anlamlandirirken hep bu kavramlarin penceresinden
bakmalarini sdyliyorum onlara. Bunu model olarak yorumlarsaniz, demek ki

kullaniyorum.”

K7: “Kendimi elestirip elestirmedigimi soruyorsunuz, kendimi hep

elestirmigimdir, 6grencilerimi de gocuklarimi da dyle yetistirmeye gayret ediyorum.”
K8: “Herhangi bir modelim yok. Kendimi ve duslncelerimi elestiriyorum.”

K9: “Konuya iligkin dgrencileri etkileyebilecek yonlendirmeler kullaniyorum.
Bu sekilde gocuklara kendilerini de elestirecek firsati sunuyorum. Kendimi de

elestiriyorum haliyle.”

K10: “Yani cocuklarin kendi kendilerine igsel konusmalarina musaade
ediyorum. Bu da bir model olabilir. Zira, kendini kritik etmelerine de ayni zaman da

firsat taniyorum.”

K11: “Kendimi degerlendiriyorum gerekirse elestiriyorum tabii, herhangi bir

modelden bahsedemeyecegim ama.”

K12: “Ben gegmigse donuk modelleme yapiyorum. Bilgiyi tekrar edip yeni
seylerle baglanti saglamalarini istiyorum. Butincul bir bakig agisi ile hareket etmeye

caligiyorum.”
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Yukaridaki bulgular 6gretmenlerin modelleme kavrami Uzerine herhangi bir
dusunceleri olmadigini, 6zdegerlendirme kavrami ile 6zelestiriyi ayni anlam evreni
icinde algiladiklari ortaya ¢ikmigtir.

Soru 5: Bir lnite plani yaparken yahut siniftaki bir problemi ¢ézerken bilis 6tesi bilginin
ogretimi icin bir amag belirliyor musunuz, kullandiginiz yéntemleri 6grencilere somutlarken nelerden
yararlaniyorsunuz? (Ornedin, bir okuma c¢alismasi yapilirken tahkiye tirindeki bir metnin
okunmasinin ardindan égrencilere metnin gelisme béliimiinii daha iyi kavrayabilmek igin hangi
stratejileri izledigine dair bir soru sormak ve Kisa siireli bir tartisma gibi.)

K1: “Onite plani filan yapmiyorum, daha dogrusu oturup planlamiyorum,
temay gorunce zaten kafamda olusturuyorum o plani. Ekstra kagida yazmak gibi
bir seyle ugrasmiyorum. Bu verdiginiz 6érnekleri yani sizin deyiminizle stratejileri biz
zaten uyguluyoruz. Mesela metni hadi bir daha okuyalim ylksek sesle filan deyip

daha iyi anlariz o zaman ¢ocuklar diyorum.”

K2: “Ben kendimce metni g¢ocuklar okurken durdurup minik sorular
soruyorum. Bu sorulari sorma amacimi soyluyorum tabii ki, metni daha iyi
anlamaniz igin soruyorum gocuklar diyorum. Ya da bazi hevesli ¢cocuklar var her
sinifin icinde tek tiuk de olsa. O c¢ocuklar kalkip 6gretmenim ben surayi
anlamamistim sonra sdyle bir sey yaptim ve anladim diyor. Bunlarin somutlama ya
da strateji oldugunu da 6grendim.”

K3: “Hepsini yaparim, derslerim ¢ok hareketli gecer benim, daha ¢ok tartisma

”

ama.

K4: “Bu tip 6n amacglarim yok. Zaten bu dedikleriniz 6.siniflardan sonraki
siniflarda kullanilir ancak. Sireg¢ icerisinde duruma goére gerekli olan ne varsa

uygularim.”
K5: “Ders planlarimin timinde boyle bir amacla hareket ediyorum zaten.”

K6: “Metinlerde yer alan anahtar kelimelerle yonlendirme yapiyorum. Yani
ornek vermem gerekirse metnin ana fikrini ya da konusunu bu kavramlara dikkat
cekerek bulmalarini istiyorum. Bunun digsinda hangi stratejileri izlediniz diye

sormuyorum ama ne yaptiniz diye soruyorum.”

K7: “Ben gunluk planin ince ince hazirlandigi zamani iyi bilirim. O sebeple bu
simdiki 6n inceleme dediginiz seyi ben artik farkinda olmadan zaten yapiyorum.

Tabii tabii cocuklarin kendilerini muhakeme etmelerini sagliyorum ardindan amacim
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okuduklarini iyi anlamalari oldugu icin tekrar onlari yonlendiriyorum. Not almalari
gerektigini, kendi cumleleriyle metni tekrar yazmalari gerektigini soyluyorum. Bu da
oldukga etkili bir sey, benim girdigim siniftaki 6grencilerin gogu yazmayi sever bu

yluzden.”
K8: “Okuma anlama sirasinda soylediginiz yontemi kullaniyorum evet.”

K9: “Okuma yaparken ara verip okuduklari metinlerle ilgili soru soruyorum
genelde. Ya da yarida kestirip okumayi ne anladik simdi buraya kadar diye sinifa

soruyorum ve bunu bir strateji olarak kullaniyorum.”

K10: “Bilig 6tesinin 6gretimi gibi bir amacim yok ancak su konustuklarimizdan
bdyle bir amaci da yerine getirdigimi anliyorum. Metnin tarand sdyliyorum, bu tarz
metinleri anlamak igin yapilabilecek seyleri siraliyorum, onlardan da fikirlerini

aliyorum.”

K11: “Ogretim yontem ve tekniklerinin bir kismini uyguluyorum gerektigi

durumda.

Sonda: Kullandiginiz 6gretim yontem ve tekniklerini biraz agar misiniz,

mesela beyin firtinasi soru cevap teknigi filan mi?

Aynen soru cevap teknigi en sik kullandigim teknik. Metin Gzerine ¢ok soru
sorup metni anlamak icin sinif ile birlikte metin Uzerine dlisundp, anlagiimasini

kolaylastiracak seyler buluyoruz.”

K12: “Ortiik bir plan hep var aklimda. Plansiz hareket etmem mimkiin degil.
Kullandigim yontemlerin adini sdyliyorum, soru cevap, beyin firtinasi gibi... Metinle
ilgili anlagilma durumunu pekistirmek igin 6grencilere metinle ilgili disuncelerini

soylemeleri icin firsat taniyorum.”

Yukaridaki bulgular, gorisme sorusu igine yerlestiriimis yonlendirme
sorularinin katilimcilari sinirlandirdigini, bunun yaninda katilimci 6gretmenlerin
yontemlere dair net bir fikri olmadigini ortaya ¢ikarmistir.

Soru 6: Okuma ve metin isleme siirecinde (6n inceleme, soru sorma, okuma, kendi kendine

anlatma, digiinme ve inceleme) bu basamaklari uyguluyor musunuz, kendiniz 6én hazirlik

asamasinda bunlari deneyimliyor musunuz?
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K1: “Metinlere yonelik boyle bir soru tipi yok ki uygulayalim. Ben derse
gelmeden metne bir bakiyorum gogunlukla. Soéylediginiz seylerin bir kismini yapiyor

sayilirim.”

K2: “Benim tercihim hep iligkilendirme, dnceki derslerle iligkilendirme yani.
Cocuklara bunu bunu anlattim dnceden, simdiki metni iglerken eski metinlerde yer

alan seylere atifta bulunayim diyorum. Ders gelmeden bakarim ¢unku metinlere.”

K3: “Metinlere gelmeden baktigim icin siraladiginiz pek ¢ok seyi yapiyorum.

On inceleme, soru soru sorma, diisinme ve inceleme bunlardan birkac!.”
K4: “Hepsini yapiyorum. Metni incelemeden derse girmem mumkun degil ki.”

K5: Bunlarin diginda karikatur ile o6gretme yontemini nerdeyse tim
metinlerde kullaniyorum. Metinle ilgili 6nceden ona uygun bir karikatlr bulup sinifa

getiriyorum.”

K6: “Ben 6n inceleme ve soru hazirlama gibi teknikleri kendim uyguluyorum.
Cocuklara metni sunmadan ©Once bu sorular kapsaminda dersin gidisatini

kurguluyorum.”

K7: “Daha once soyledigim gibi, tecrUbeden dolayi bunlarin hepsini her

dénem yapiyorum.”
K8: “Sorunuzdaki tim suregleri elbette yerine getiriyorum.”

K9: “Evet genellikle derse gelmeden kuguk notlar ¢ikardigim oluyor. Derste
hangi konulara temas etmem gerektigine dair. Hangisine daha ¢gok zaman ayirmam
gerektigini filan dnceden tasarliyorum. Ya da 6grenciler metni okumadan 6nce

metnin basligina bir bakin, yazarini taniyor musunuz filan diye sorular soruyorum.”

K10: “Yillik plani hazirlarken ya da gok dnemli bir konu olarak gorulen seyleri
anlatmadan, derste islemeden 6nce kendim yapiyorum bunlari. Sinifta da metni

okumadan birka¢ dakikalik inceleme suresi taniyorum ogrencilere.

K11: “ Soylediginiz sureglerin blyukge bir kismini metin isleme surecinden
once de uyguluyorum. Biliyorsunuz derse hazirlikh gelmek onemli bir sey. Bu
yaptigim seyleri sinifta 6grencilere de tavsiye ediyorum, derse gelmeden énce metni

bir okuyun metin Gzerinde biraz dusunun diye telkinde bulunuyorum.”

K12: “On inceleme ve soru sorma deneyimledigim seyler.”
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Yukaridaki bulgular, 6gretmenlerin vermig olduklari cevaplarin baglamdan
uzak oldugunu gostermektedir. Ders hazirlik olarak algiladigi seyler ampirik
duzeyde kalmig metot olarak benimsenmemigtir.

Soru 7: Ogrencileri bilis 6tesi bir deneyime hazirlamak, —eklektik bir anlamlandirma ve
iliskilendirme igin sordugunuz sorular taksonomik bir hiyerarsi icermekte midir?

K1: “Basta da sordunuz zaten bu kavrami ¢ok net bilmesem de hatirliyorum.
Bir de zaten hangi sorunun ne zaman sorulacagini insan biliyor. Cocuk metni
anlamadiysa ona gidip de ana fikri sormak anlamsiz olur her gekilde. Onun igin
ogretmenlik zaten bu dediklerinizi ekstra gaba harcamadan fark etme isi. Anliyoruz
biz de haliyle 6grencinin anlayip anlamadigini, sonra zaten ders kitabindaki metnin
sorularini begenmediysem ben ilave soru soruyorum. illaki iceriyor yani o

hiyerarsiyi.”
K2: “igeriyordur muhakkak. “

K3: “Ben g¢ocuklara siz soru sorun diyorum, ilk sorular kolay sonra daha zor
sorular gelsin diyorum metinle ilgili. O taksonomik hiyerarsiyi cocuklara yaptiriyorum

yani.”

K4: Yani eklektik seyler ilgimi gekiyor. lligkilendirme yapiyorum sik sik,
Turkce dersinde 6grendiklerini matematik dersiyle falan birlestirmelerini istiyorum.

Ama sordugum sorulari hiyerarsik bir sekilde direkt bu amacla sormuyorum.”
K5: “Her sorunun bir amaci varsa, belli bir sirasi da vardir.”

K6: “Eklektik anlamlandirma i¢in metinlerarasilik kavramini égrenciler tam
olarak anlamasa da ben yine de arada vurguluyorum, belki yaptigim sey bu anlamda
degerlendirilebilir. Goérsel materyalleri de bu hiyerarsiyi gosterecek sekilde

kullaniyorum.”

K7: “Herkes her sorunun muhatabi olmaz. Her soru herkese sorulmaz her

sorunun bir sirasi tabii ki var.”

K8: “Anlamlandirma zaten iligkisel bir kavram biliyorsunuz. Eklektik duginme
de bir disinme bi¢imi. Yani tercihe bagl bir sey. Ben eklektik dugsunme bigimini
daha sonralari 6grencinin kendisinin karar vererek kazanmasi taraftariyim. Bu

yuzden kullandigim bir distinme bigimi degil. Ama sorularimin bir sirasi elbette var.”
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K9: “Ders sirasinda her seyi belli bir sira ile veriyorum zaten. Bu durumda

sorulari da belli bir duzen iginde soruyor oluyorum.”

K10: “Tabii ki bir hiyerarsi var. Cocugun 6nce kendini tanimasi gerekiyor

cunku bence bu ilk asama.”
K11: “iceriyor genellikle. Her sey bir sira ile gerceklesiyor derste.”
K12: “Hafizalarini tazeleyecek sorular ile gegcmise donduruyorum.”

Yukaridaki bulgular, ogretmenlerin soru sorarken sezgisel bir hiyerargi
izlediklerini, bu hiyerarsiyi bilimsel anlamda tanimlayamadiklarini gostermistir.

Soru 8: Ogrencilerin metni anlamlandirma siireglerinde ézsorgulama ve dederlendirme
yapmalarina imkan taniyor musunuz, eger metin anlasiimamigsa égrencinin neye ihtiyaci olduguna
dair bir saptamada bulunuyor musunuz?

K1: “Tabii tabii, niye anlasiimadi ¢ocuklar diye hem sinifa hem de tek tek
bazen ogrencilere soruyorum. Hemen teghiste bulunup soyle yaparsan anlarsin, bir

dahakine su sekilde oku ya da ¢alig diyorum.”

K2: “Evet evet, dikkatli okumadigin igin anlamamissindir. Ya da yazmadan
once kafanda yaziyi planlamadigin igin kopukluk olmustur diyorum. Cocuklar anliyor

haliyle.”

K4: “Metin anlasilsin diye birkag kez okutuyorum. Yuksek sesle okuma, not
alarak okuma, sessiz okuma gibi seyleri tavsiye ediyorum gocuklara. Evet her seye
imkan taniyorum, ogrencinin neden anlamadigini ona anlatiyorum tabii yapmasi

gerekeni de.”

K5: “Kesinlikle beraber sinifga tartisiriz metni niye anlamadik diye. Cocuklara
musaade ederim kendilerini dederlendirsinler diye. Hep sdylerim neler yapilirsa
konunun daha iyi kavranacagini. Soru ¢dzme, konu tekrari, dikkatli dinleme gibi
birtakim  onerilerde  bulunurum, bunlar yapilmadiysa eger anlamanin

gerceklesmeyecegini sdyliyorum.”

K6: Ozellikle dzsorgulama becerisi kitleye yani sinifa gére degisen bir sey
oluyor. Bazi siniflar var ki higbiri kendisinin farkinda degdil. Ama bazi siniflar
gorayorum buyuk bir kismi kendisinin ve sureglerin farkinda. Yani buna verilecek

cevap karsimdaki grup.”
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K7: “Ogretmenlik tam da bu zaten. Ogrencinin eksik ve geligtirimesi gereken
yanlarini tabii ki tespit ediyorum bunu hem ona hem de ailesine bildiriyorum. Derste
de hep yapiyorum. Sen dikkatli dinlemedin, sen kendini vererek okumadin gibi

seyler sdyliyorum dgrenci tabii hemen fark ediyor bu eksik seyleri.”

K8: “Elbette yapiyorum. Donat meselesinin 6nemli oldugunu ve farkindalik

icin sart oldugunu dusundyorum.”

K9: “Tabii ki yapiyorum bunlari. Bazen sinifta bir konu anlasiimadiysa neden
anlayamadik, neyi bagsaramadik ne yapmaliydik siye sorular soruyorum genelde. Ve

bazen tek tek herkesin ihtiyaci olan bir ydntemi sunuyorum onlara.”

K10: “Her égrenciye firsat taniyorum. Ogrencilere donit verdigim igin her
konuda onlarin ihtiyaci olan konularla ilgili 6grencilere tavsiyelerimi sunuyorum her

sekilde.”

K11: “Pek c¢ok sey soyliuyorum. Kendilerini elestirmeleri icin de zemin

hazirhyorum. Eksikliklerini de yeri geldikge dile getiriyorum.”

K12: “’Ozsorgulama kavramini elestiri anlaminda soyliiyorsunuz herhalde.
Kendilerini kritik etmelerini istiyorum, kendimi de kritik ediyorum zaten. Ortada yanlis

veya eksik bir sey varsa onu dile getiriyorum.”

Yukaridaki bulgular, 6gretmenlerin 6zsorgulama kavramini elestiri ile
esdeder bir kavram olarak algiladiklarini géstermis. Soruna dair saptamalar daha
cok eksikliklere yonelik ¢ozum ve tavsiye olarak algilanmis, stratejiye dair bilgi
vermemiglerdir.

Soru9: Ders kitaplarindaki metinleri agimlarken hangi bilissel ya da (st bilissel stratejileri
kullaniyorsunuz ve metni anlamlandirma siirecinde &grencileri hangi bilissel ya da (st bilissel
stratejilere yénlendiriyorsunuz?

K1: “En basinda sunu sodyleyeyim metinler kétli. O kadar kéti metinler ki
insan bazen sasip kaliyor. Dedigim gibi strateji olarak bilmiyorum ama yeniden
okuyun, metni anlamak icin soru sorun filan diyorum hep. Bunlar da y6nlendirme

sayilir herhalde.”
K2: “Kitleye gore belirliyorum, net bir sey sdylemem mumkun degil.”

K3: “Bdyle belli bir ydontem kullanmiyorum. Biraz énce sordugunuz sorudaki

yontemi uyguluyorum diyebilirim eger bir ydontemden bahsedeceksem.”
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K4: “Sorular ve ipuglari ile ¢esitli stratejilere yonlendiriyorum.”

K5: “Sinifta bazen akran degerlendirmesi ile bunu yapiyorum. Bir 6grencinin
anlamamasinin arka planinda ne oldugunu bir baska arkadasina aciklattiriyorum.

Tabii sadece bununla birakmiyorum. Peki arkadasin ne yapsin diye de soruyorum.”

K6: “Metni Orneklemelerle ya da canlandirmalarla dAgrencilerin
anlayabilecegini vurguluyorum. Kimi zaman grup olarak metni eger canlandirmaya
uygunsa o sekilde igleyerek ogrencilerin anlamlandirmasini sagliyorum. Bunlar da

benim kullandigim stratejiler oluyor haliyle.”
K7: “Bu konuda bir bilgim yok. Ama fark etmeden yaptigimi dusuntyorum.”
K8: “Stratejilere iligkin bir bilgim olmadigi i¢in net bir cevap vermem zor.”

K9: “Dikkat kavramina ydnlendiriyorum c¢ocuklari. Clinkl bu da bir strateji

bence, ¢cocuklar motivasyonunu nasil saglayacagini bilmiyor.”

K10: “Kendi hayatlarindaki deneyimlere yonlendiriyorum, mesela bir seyi
ezberlerken kodlama yapip yapmadiklarini soruyorum, bunlar da birer strateji olarak

adlandirilabilir.”

K11: “Size herhangi bir stratejiden bahsedemem ama ders iginde birgok

yonlendirmem oluyor.”

K12: “Sesli ya da sessiz okuma yapmalarini istiyorum tekrar boyle bir durum

olunca. Etkisi de oluyor bence, daha iyi konsantre oluyorlar.”

Yukaridaki bulgular, 6gretmenlerin strateji bilgisi olmadigini, metne yonelik

bdyle bir algilarinin bulunmadigini géstermistir.

Soru 10: Ders kitaplarindaki metinleri metinsellik élgiitleri, estetik ve epistemolojik agidan
degerlendiriyor musunuz, bu degerlendirme sonucunda metnin daha iyi kavranmasi igin siz (st

bilissel anlamda bir bakig ac¢isi kullaniyor musunuz?

K1: “Metinsellik ol¢utleri nedir, bilmiyorum. Ama ¢ocuklara bir bakis agisi

kazandirmaya calistigim sdylenebilir.”

K2: “Tabii hatta gcocuklara da degerlendirme yaptiriyorum. Sizce bu metin iyi

mi, kotd mu diye.”

K3: “Ogrenciler metinleri gogunlukla begenmiyor, elestiriyorlar.”
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K4: “Bu dediklerinizi her sinifta uygulamam mumkun degil. Cunku duzeyleri
ayni degil. Bazi siniflarda okuma problemi bile var hala. Onlari gozmek gerekirken

bunlari yapmak mimkdn olmuyor.”
K5: “Metin iyi ise ancak bu dediklerinizi yapiyorum.”

K6: “Burada 7.sinif ders kitabini sdylemek istiyorum. Ben 7 ve 8.siniflarin
dersine giriyorum. 7.sinif ders kitabl o kadar kotu ki, su saydiginiz seylerin higbiri

metinlerde yer almiyor ne yazik ki, yapamiyorum.”
K7: “Metinler kétl onun icin estetik bir sey aramak bosuna.”

K8: “Metinsellik dlgltleri dGnemli. Ogrencinin metne yoénelik tutarhlik ile ilgili
sorgulamalar yapmasi ya da bagdasiklik ve baglasiklik gibi meseleleri fark etmesi
ve bunu benim sagalamaya ¢alismam oldukg¢a onemli. Ancak metinler estetik ve
epistemolojik kaygilari icerse de etkinlikler, zaman ve 6grenciler bazen bu kavramlar

uzerine dusinmeyi zorlastiriyor.”

K9: “Metinler boyle bir sey saglamiyor ama ben elimden geldigi kadar bu

kavramlari 6gretmek istiyorum.”

K10: “Metinlerin bir kismi bilgilendirici metinler oldugu icin epistemolojik
seyleri goz ardi etmemeye calisiyorum. Hepsi nitelikli olmasa da metinleri estetik

degerler bakimindan da degerlendiriyoruz 6grencilerle birlikte.”

K11: “Bir metinle ilgili estetik mi degil mi edebi mi degil mi bu gibi ¢ikarimlarda

bulunuyorum. Bu yaptiklarim da ogrencilerde bir hassasiyet yaratabiliyor bence.”

K12: “Metnin estetik olmasi igin gereken odlgutlerden bahsediyorum. Bunu da
ogrencilerden gerekceler sunmalari seklinde istiyorum. Sonunda hep birlikte karar

veriyoruz metnin bir estetik degeri var mi, yok mu diye.”

Yukaridaki bulgular, 6gretmenlerin metinsellik olgutleri ile ilgili nitelikli bir
bilgiye sahip olmadiklarini, bununla birlikte estetik surecleri belirleyici unsurun

kargilarindaki kitle oldugunu belirtmiglerdir.
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Bolum 5
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu cgalismanin neticesinde Turkge ders kitaplarinda tespit edilen biligsel

islevler ile ilgili ulagilan sonugclar su sekildedir:

Siralama iglevine iligkin sonuglar. 5. 6. ve 7. sinif dizeylerindeki ders
kitaplarinda metin iginde agik ya da ortlk bir bigimde yer almamis, ana metne dayali
ya da ana metinden bagimsiz bir sekilde 6lgme degerlendirmeye tabii tutulan beceri
olmustur.  Siralama kavrami c¢ogunlukla kavrama becerisinin dl¢liimesinde
kullanilan bir beceri olarak tercih edilmis, en ¢cok olay 6rgusu ile ilgili kavramanin
Olcilmesinde kullaniimig, bu sekilde zaman kavraminin gizgisel ilerleyisi bir
saglamaya tabii tutularak olglimustir. Bu beceri yalnizca 8.sinif diizeyindeki bir

metinde acik bir bigimde yer almig, temel islevini (hiyerarsi) yerine getirmistir.

Siniflama iglevine iliskin sonuglar. Tum sinif dizeylerindeki ders
kitaplarinda taranmis ve bu kavram hem agik hem de ortuk bir bicimde metinlerde
ya da metin alti sorularinda tespit edilememistir. Burada bahsi gegen siniflama
kavrami salt “genelleme ve ayirt etme” kavramlari etrafinda olusan bir beceri
baglaminda degerlendiriimis, analiz becerisinin yan unsuru olarak dusunulmemistir.
Zira analiz becerisinin yan unsuru olarak “kategorize etme” anlaminda birgok yerde
tespit edilmistir. Fakat temel iglevini yansitacak sekilde metin i¢cinde ve metin altinda

yer alan sorularda yer almamistir.

Gruplandirma islevine iligkin sonuglar. Ders kitaplarinin tumu
incelendiginde metinlerin iginde agik bir bicimde yer almamigstir. Ders kitaplari bu
kavramin yalnizca alt bilesenlerini (aynilik, benzerlik ve farklilik) ihtiva etmistir. Bu
kavramlar, metin icinde art gonderim amacl kullaniimig, metin altinda yer alan
sorularda ise “kavrama” becerisini Olgecek nitelikte kullanilimigtir. Gruplandirma
becerisi, metin turlerini ayirt etme etkinliklerinde tercih edilmistir, ilging olan su Ki
sinifama becerisi bu konuda daha islevsel iken o islevden bu konuda hig
yararlanilmamigtir. Etkinlik dizeyine yansiyan tek érnek 5. sinif ders kitabinda tespit
edilmigtir.

Yorumlama iglevine iligkin sonuglar. Yalnizca ana fikir ve yardimci fikir
bulma etkinligi olarak kitaplarda yer almigtir. Bu beceri, kazanimin etkinlige

donustugu bir beceridir. Cogunlukla hazirlik sorulari ve metin alti sorulari igerisinde
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Olcme degerlendirmeye tabii tutulmus bir beceri turidur. Bunun diginda metin i¢i bir
kullanim s6z konusu olmamig, metinden ya da gorselden hareketle bu beceri
Olgulmustur. Becerinin 6gretimine, yontemine ve basamaklarina iligkin bir bilgi metin

icinde yer almamisgtir.

Ozetleme islevine iligskin sonuglar. Ders kitaplarinda ézetleme kazaniminin
etkinlik olarak algilanmasi suretiyle 6grenciden bu biligsel ylku agir olan beceri, her
seferinde tim siiregleri isletecek sekilde istenmistir. Ozetleme siire¢ gerektiren bir
beceri olmasina ragmen ders kitaplari sonuca donuk ve surecleri 6grenciye
kazandirmadan bir 6lgme degerlendirme metodu benimsemistir. 7. sinif (2) ders
kitabinda tespit edilen 6zetleme kavrami, yalnizca tek bir metnin i¢cinde ve “kisacasi,

sonug itibariyle” anlamini yansitacak sekilde kullaniimigtir.

Doniistiirme-Cevirme islevine iliskin sonuglar. Ogretim programinda
matematiksel bir yetkinlik (MEB Ogretim Programi, 2018: 5) ve bilim/teknolojide
temel yetkinlik olarak tanimlanmistir. Ogretim programinda buna yer verilmesi ile
birlikte ders kitaplarinin bu noktada icerigi grafikler, tablolar, zihin ve kavram
haritalari ile olusturulmustur. Fakat bu beceri metinler ile sureg icinde gelistiriimesi
gereken bir beceriden ziyade sonuc¢ odakli ve metinden bagdimsiz uygulama
ornekleri olarak ders kitaplarinda yer almigtir. Ders kitabinda yer alan bu beceri,
siklikla “metin tarant donusturme” ve “metin igi karakterin donusturualmesi”
noktasinda kendini géstermistir. Gorseli metne donustirme, dinledigini gorsele
donustirme, anlaticiyr donastirme, (1. tekilden Ill. tekile vs.) karakteri donustirme
(empatik donasturme) tercih edilen donustirme tarleri olmustur. Ancak metin bir
veri kaynagi olarak tasarlanip, o verilerden yola ¢ikilarak herhangi bir tablo, grafik

hazirlama yoluna gidilmemisgtir.

Metin tamamlama islevine iligkin sonuglar. En fazla yazma becerisi
ornekleyen etkinlikler seklinde ders kitaplarinda yer alan kullanilan bir beceri taru
olmustur. ilging bir bicimde diger 3 dil becerisini kapsayacak higbir érnekte bu isleve
yer verilmemistir. Metin tamamlama ornekleri kavrama becerisinin ¢ok otesinde
O0zgun yaratimi ortaya koyan yani bilissel yuki daha fazla olan érnekler olarak
tasarlanmistir. Zira, 6gretim programinda yer alan kazanimlari karsilama amaci
Oogretimin ¢ok Onlne geg¢mistir. Bu becerinin omurgasini olusturan baglanti
ifadelerini kullanir kazanimi kitapta yer alsin diye her seferinde metin tamamlama

etkinligi ile dgrenci karsi karsiya birakilmistir. Ust diizey bilissel bir beceri, her sinif
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duzeyinde bilissel yuku az olan bir beceri olarak varsaylimis bu sebeple de ilk
metinden son metne kadar tum sinif duzeylerinde yer alan metinlerde 6lgme araci
olarak kullanilmistir. Bunun yani sira dizensiz bir biligsel yuk dagilimi da bu islevle

ilgili drnekler Uzerinden agikga gosterilebilir, ornegin:

5. sinif duzeyinde 8 metin tamamlama, 6. sinif duzeyinde 6 metin
tamamlama, 7. sinif (1) duzeyinde 1 metin tamamlama, 7. sinif (2) dizeyinde 6
metin tamamlama, 8. sinif diizeyinde 1 metin tamamlama 6rnegi tespit edilmistir.
Nicel agidan bir oran problemi acik bir bigcimde kendini gostermektedir. Bu da

ogretim programinin sistematik yapisi ile geligki olusturmustur.

Neden-sonug iligkisi kurma iglevine iligkin sonuglar. Ders kitaplarinda,
cogunlukla ana fikri sunma ya da metinde yer alan vakanin genislemeye basladigi
noktada kullaniimig, bir bakima kahraman igin peripeteia durumunu saglayan bir
islev olarak kendini gostermistir. Bu islev en c¢ok bilgilendirici metin turlerinde
kullaniimis (metnin iletisinin temerklUzind olusturmustur), tahkiye tartndeki
metinlerde ise ana fikri ve yardimci fikirleri bir 6nerme olarak sunarken bu islevden
yararlaniimigtir. Bu iglev 6gretim programinda kazanimin altinda bir not olarak
gectigi icin sikhkla agik bir sekilde neden sonug iligskisi kurmaya donuk sorular
seklinde metinlerin altinda yer almigtir. “Dinledikleri/izledikleri/okuduklari hakkinda
cikarimlarda bulunur.” (MEB Ogretim Programi, 2018: 33,38, 42, 46) kazaniminin
alt 6gesi olarak tanimlanan bu iglev en ¢ok bu kazanimi destekleyen nitelikte

kullaniimistir.

Uygulama iglevine iligkin sonuglar. Ders kitaplarinin timunde dil bilgisi ile
ilgili konularin tatbik edilmesi olarak algilanmis bir iglevdir. Bu baglamda ders
kitaplari incelendiginde uygulama becerisi tum seviyelerdeki ders kitaplarinda dlgme
degerlendirme icin bir ara¢c olarak dusunulmustir. Bu beceri ders kitaplarinda
metinden etkinlige tam anlamiyla yansiyan becerilerin basinda gelmektedir.
Uygulama becerisinin alt kategorileri, noktalama isaretlerine gére metni okuma, bir
siir ornegine benzer yeni siir yazma, bir probleme donuk ilke ve kriter segme gibi
unsurlar olarak tespit edilmistir. Her metnin bagsinda noktalama isaretlerine uygun
okuyunuz gibi 6rnekler yahut 6gretilen bir dil bilgisinin tatbikine uygun etkinlik

ornekleri siklikla karsilasilan uygulamalar olmustur.
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Analiz etme-¢gdézimleme, alt-list kategorizasyon islevine iligkin
sonuglar. Bu bilissel iglev ders kitaplarinda siklikla metin tlrleri arasindaki farki
ortaya koyacak sekilde tasarlanmis ve etkinlikler araciligiyla verilmistir. Gézlem ve
gorselden yola cikilarak yapilan g¢ikarimlar metin iginde yer alan analiz becerisi
orneklerinin temelini olusturmustur. Analiz becerisinin alt kavramini olusturan
kategorize etme becerisi ya da alt-Ust kategori arasindaki iligkiyi tanimlama ve
kurmaya donuk beceriler, en ¢ok bilgilendirici metin turleri iginde yer almis ve bu
metinlerin altinda tasarlanan etkinliklerde uygulanmustir. ikinci olarak élciilen analiz
becerisi alt grup becerileri ise, beden diline ait cozimlemelerin yer aldigi pasajlar ve
etkinlikler 6rnekleri ile metinde yer alan kisilerin fiziksel ve psikolojik 6zelliklerinin
kategorizasyonu Uzerine inga edilen etkinlik 6rnekleri olmustur. Bunun yaninda
tahkiye tlrtindeki metinler duygu analizi, psikolojik analiz, beden dili analizi, eylem
analizi gibi uygulamalari iginde barindiran metin turd olarak tespit edilmisg,
bilgilendirici metinler ise kavramsal kategorizasyonu igeren metin turt olarak

belirlenmistir.

Ozgiin iiretim, modelleme islevine iligskin sonuglar. Bu bilissel islev sonug
odakli bir 6lgme araci olarak kullaniimig ve ders kitaplarinda nicel olarak ilk sirada
yer alan beceri olmustur(5.sinif, 39; 6.sinif, 55; 7.sinif 32; 8.sinif 50 adet 6zgln
uretim etkinligi). En ¢ok basvurulan yontem metin tamamlama yolu ile 6zgin metin
uretimidir. Ancak bu metinler seklen 6zgunlik tagsimayan (metin tiri sabit kalmakta)
icerik agisindan 6zgun Uretime donuk uygulamalardir. Ayrica, kazanimin en ¢ok

etkinlige donustugu bilissel islev de 6zgun yaratma(Uretim) islevi olmustur, 6rnegdin:

izlediklerine/ Dinlediklerine farkli basliklar énerir (MEB Ogretim Programi,
2018: 48, 44, 40, 36) kazanimi direkt etkinlige donismus, 6drenciye bu Uretim igin
herhangi bir yontem bilgisi verilmemigtir. Bunun diginda, siir yazar, kisa metin yazar,
hikaye edici metin yazar vs. (MEB Ogretim Programi, 2018: 43, 42, 39) gibi
kazanimlar da yine etkinlik olarak kargsimiza gikan ama dogasi geregi sonug odakli
bir 6lgme degerlendirmeyi igerisinde barindiran ornekler olmustur. Metin
tamamlama yolu ile 6zguin metin Uretimi, Uretme becerisinin kilit noktasi olmustur.
Buna istinaden diger 6zgun tasari bigimleri ise sunlar olmustur: Kavram Uretimi,
O0zgun gorsel tasarim, 6zgun slogan Uretimi, 6zgun materyal tasarimi, 6zgln proje

tasarlama (probleme donuk). Ve fakat hepsinde nihai ve kati bir 6lgme, yontem ve
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teknikten uzak, biligsel yukun dizeylere gore uygun dagitiimadigi érnekler ortaya

konmustur.

Degerlendirme iglevine iligskin bulgular. Bu islev tim sinif dizeylerinde
tespit edilmistir. Daha ¢ok etkinlik olarak tercih edilen bu beceri, soru kokinde
verilen kritere gore degerlendirme, metnin iginden kriter bulma ve kritere yonelik

elestiriler seklinde iglevini yerine getirmistir.

Calismanin ikinci ayaginda ders kitaplarindaki metinlerde ve metin alti
sorularinda incelenen iglevler ustbiligsel iglevler baghgini olugturmustur. Bu

baglamda ders kitaplarindaki Ustbiligssel iglevler ile ilgili su sonuglara ulasiimistir:

Bilgiyi (kendini) tanimlama iglevine iliskin sonugclar. Ders kitaplarinda en
cok tahkiye tlru metinlerde gorulmus, ikinci sirada ise bilgilendirici metin tlrlerinden
deneme metinleri icinde kullaniimigtir. Metin altinda yer alan sorularin tim sinif
diuzeyleri incelendiginde higbiri bu islevi aktif hale getirebilecek herhangi bir yonerge
sunmadigi belirlenmistir. Bununla beraber “ben” kavraminin baskin oldugu
metinlerin bayuk kismi bu islevi yerine getirecek turdeki metinler olarak
yorumlanmistir. Ve fakat metinlerin blyluk kisminda bu islev ortik bir 6gretim

metodu yolu ile kendine yer bulmustur.

Bilise dair farkindalk iglevine iligkin sonuglar. Bu islevin alt iglevleri
amaclilik, planlama ve bilgiyi 6zetleme islevi olarak tespit edilmistir. Amacllik islevi,
otobiyografik anlatiyi benimseyen bir metinde (6. sinif) ve slre¢ planlamasi
yaparken bilissel amaclarin siralanmasini drnekleyen bir metnin iginde tespit
edilmistir. Planlama iglevi, ders kitaplarinda soru sorma yolu ile metin tasarlama
biciminde kendine yer bulmus bir islevdir. Ders kitabi metne ait yapisal unsurlari

kavratmak igin bu Ustbiligsel islevi bir teknik olarak siklikla kullanma yoluna gitmistir.

Ozetleme islevine iligkin sonuglar. Bu islev yalnizca bilise ait degil ayni
zamanda Ustbilise ait bir islev olarak belirlenmistir. Ustbilissel anlamda
degerlendiriimesinin sebebi ise ders kitabi i¢cindeki drnegin ortuk bir strateji 6gretimi
yolunu benimsemesi ve O0zetleme becerisini stratejik olarak kullanmayi gerektiren
bir kimligi tagimasi olmustur. Fakat bu becerinin stratejik anlamda ogretimi agik bir
bicimde olmamig, bu strateji becerisi ortuk bir dlgmeye tabii tutulmus 5. sinif bir kez

kullaniimis ve diger sinif dizeylerinde bir daha gorulmemigtir.

168



Bilisin diizenlenmesi islevine iligkin sonuglar. Bu iglev tim ders
kitaplarinda tespit edilmis ve hepsinde yer almis bir islevdir. Zira, bu islevin

bulundugu alan, tUm hazirlik sorulardir.

Ozdegerlendirme islevi iliskin sonuglar. Tirkge ders kitaplari,
Ozdegerlendirme kavramini yalnizca 0olgme de@erlendirme formu olarak
benimsemis, metinlerin bu iglevi dogrudan yerine getirebilecek bir ara¢ oldugu
perspektifini gbz ardi etmis, bu beceriyi soru ve madde kdklerine sikistirmis, metin
araciligiyla 6grencinin bu beceriye iligkin farkindaliginin gelisebilecegini dikkate
almamigtir. Daha ilging olani ise bu 6lgme yontemi 7.sinifa kadar ders kitabi iginde
kendine yer bulamamistir. 7 ve 8.sinif dlzeyleri disinda tespit edilemeyen bu
beceriye iligkin herhangi bir ogretim ve oOlgme uygulamasi yapilmadan blok bir
bicimde yalnizca iki sinif diizeyinde 6grencinin muhatap oldugu bu durum, 6gretim
programinin ruhuna aykiri bir portre ¢izmektedir. Ders kitaplari dlgme degerlendirme
yaklagimi olarak benimsenen bu yapiyli metne dahil etmemigtir, yalnizca formlar
Uzerinden degerlendirme yoluna gitmistir. Bu formlarin hicbirinin adi ders

kitaplarinda 6zdegerlendirme formu olarak yer almamistir.

Ozfarkindalik ve ozyeterlilik islevine iligkin sonuglar. Ders kitaplari
incelendiginde 6zfarkindalik kavrami higcbir sinif dizeyinde ve higbir metinde agik
bir bicimde kendine yer bulamamistir. Siklikla metin icinde yaratilan kisinin i¢
muhakemesine tanik olunabilecek pasaijlara yer verilmis veyahut bilingli bir bicimde
olmasa da metin alti sorular yoluyla 6grenciye kendi farkindalik dizeyine yonelik
Olcme degerlendirme uygulamalari sunulmustur. Bu beceriyi somutlayan tek ornek
8. sinif ders kitabinda tespit edilmis ve yazma becerisi dahilinde bir 6zfarkindalik
durumu dlgiilmek istenmigtir. Ozyeterlilik becerisi mustakil bir bicimde metinlerin
icinde acik ya da ortlk bir sekilde yer almamigtir. Ozfarkindalik igeren pasajlarin

veya orneklerin igcindeki dolayli, ikincil beceri olarak kargimiza ¢ikmigtir.

Sembollestirme ve yiksek sesle duslinmeye iligkin sonuglar. Bu islev,
okuma anlamaya yonelik sembollegtirme stratejilerinden biri olan hikaye haritasi
olusturma, ders kitaplari iginde siklikla dlgme degerlendirme amaciyla kullaniimisg,
ancak bu strateji okuma ile birlikte simultane bir bicimde anlamaya doénuk
kullanilmasi gereken bir strateji iken ders kitaplarinda sonug¢ odakl sablon olarak
kullaniimisgtir. Ders kitaplarinda gorunen sekliyle, metin okunduktan sonra

ogrencinin metni anlama duzeyini 6lgmek adina tasarlanmis bir kavram olmustur.
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Ders kitaplari incelendiginde “hikaye haritasi” kavraminin muadili olarak “hikayenin
unsurlar” kavrami kullanilmistir. 7. sinif ders kitabindaki 1 drnek okuma aninda
hikaye haritasi olusturma stratejisini kullanmaya donuk bir etkinlik olarak
tasarlanmistir. Bu 6rnegin belki de en dnemli 6zelligi bir strateji olarak tasarlanmig
olusudur. Zira bundan onceki duzeylerde gorulen hikaye haritasi olusturma kavrami
¢ogunlukla sonug¢ odakli bir dlgme degerlendirme araci olarak gorevini yerine
getirmistir. Oysa bu érnek okuma aninda gercgeklestirildidi i¢in bilissel anlamda
sembol olusturma ve dusunceyi sembollestirme Ustbilissel islevini yerine
getirmektedir. Bilissel anlamda bir problemin tespiti ve ¢6zUmu igin biligsel
farkindaligi gosteren, metin yapisi itibariyle “yUksek sesle dusinme” stratejisini de
yansitan otobiyografik anlatilar Ustbilissel strateji olarak tespit edilen ikinci strateji

olmustur.

Calisma U¢ sac ayagindan olusan bir yapi sergilemekte oldugu i¢in son nokta
ogretmen goruglerine iliskin bulgulardan olusturulan sonuglardir. Buna gore

ogretmen goruslerine dair sonuglar su sekildedir:

Ogretmenlerle yapilan gérismeler dahilinde elde dilen en énemli sonug bu
iki kavrama dair 6gretmenlerin sahih ve agik bir 6n bilgilerinin olmadigidir. Bu 6n
bilgi eksikligi 10 yilin Uzerinde c¢alisan 6gretmenlerde daha fazla, 10 yilin
altindakilerde ise daha azdir. ilaveten, dgretmenlerin lisans dénemlerinde daha ¢ok
bilis kavrami ile kargilastiklari, alan sinavina caligirken ise Ustbilis kavramini
tanidiklari tespit edilmistir. Kavramsal olarak bakildiginda ustbilis kavramini st
dizey bilissel beceriler olarak algilamiglar buna yuksek bilgi, beceri gerektiren
birtakim bilissel eylemleri dahil etmislerdir (Kompozisyon yazma, siir yazma vs.).
Tum katilimcilar derse bu kavramlari acik bir bicimde dahil etmediklerini sdylemis,
bu beceri alanlarindan yararlanmadiklarini dile getirmislerdir.

Gorusme yapilan 6gretmenlerin bu kavramlara yonelik 6n bilgileri olmadigi
icin metin isleme surecinde bu kavramlari derslerine dahil etmedikleri tespit
edilmistir. Fakat tum o6gretmenlerde tespit edilen 6gretim metodu bilingli bir sekilde
olmayan sezgisel bir 6gretim metodu benimsemis olduklaridir. Zira buyuk bir kismi
bilissel taksonomiye gbére soru sormasa da hepsi hangi sorunun ne zaman
sorulacagina dair bir i¢ refleks gelistirmis. Bu refleks ile 6gretmenlerin farkinda
olmadan metne yonelik dogru bir hiyerarsi uyguladiklari gorulmustur. Fakat

kavramsallastirma ve bilinglilik durumu olmadigi icin kullandiklari yontem ve
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teknikler temelsiz bir bina insa etmeye benzemektedir. Ogretmenlerde ortik bir
strateji o6gretimi egilimi olmasina ragmen bunlari yalnizca Ornekler Uzerinden
tanimladiklari tespit edilmistir. Bu da bilingli bir farkindahdgin olmadigini ve
icsellestiriimis bir bilgiden ziyade deneyime donuk zaman iginde gelisen daha
ampirik bir 6gretim metodu kullandiklarini ortaya koymustur. Ogretmenlerin son
soruya verdikleri yanit ders kitaplarinda yer alan metinlerle ilgili olumsuz goruslerini
yansitmistir. Sorunun islevi estetik sureclerin farkinda olup olmadiklarina yénelik bir
durumu ortaya ¢gikarmakken 6gretmenlerin buyuk bir kismi metinlerin zayif oldugunu
dile getirmislerdir. Ustbilissel siregler bireysel merkezli olmasina ragmen
ogretmenler bu konu hakkindaki belirleyici tutumlarini derslerine girdikleri sinifin
belirledigini soylemiglerdir. Kitlenin belirleyici bir unsur olarak dtusunulmesi bulgular
kisminda verilen “6zdegerlendirme ve 6zelestiri yaparim hep” seklindeki cevapla
icsel bir geligki olusturmaktadir. Bu kavramlar ve kendileri ile ilgili olan durumlarda
kitle belirleyici olmazken, esas kitle 6zne konumunda ve eylemler ona dénukken bir
sekilde katalizor goérevi sinifa verilmistir. Aslinda ogretmenlerin repertuarinda
Ustbilissel stratejiler mevcuttur (Akin ve Abaci, 2011: 61). Fakat bilingli bir
modelleme sunmadiklari igin gergeklestirdikleri tim olumlu ve etkili metotlar sezgisel

duzeyde yorumlanacak ornekler olmustur.

TUm bunlarin yaninda bu g¢alismanin tartisma odagi su sekilde tesekkul
etmistir: Ogretim programinda yer alan kazanimlarin bir kismi biligsel ve Ustbiligsel
islevleri yansitacak sekilde tasarlanmistir. Bunlardan en ¢ok karsimiza c¢ikani
herhangi bir dil becerisi konusunda strateji kullanir ile ilgili kazanimlardir, bunlarin
disinda geriye kalan kazanimlar ise bilis ile ilgili kazanimlardir-Ozetler, ana
fikri/yardimci fikri bulur vs.-. Fakat programda bilissel beceriler ile ilgili alt dlzey
beceriler veriimeden direkt Ust duzey becerilere donuk bir o6gretim anlayisi
benimsenmigtir. Bu sebeple galisma sonucunda elde edilen bulgular, biligsel ve
ustbilissel iglevlerin tartismaya acgik noktalarini daha ¢ok 6gretim programinda yer

alma bigimi Uzerine yogunlastirmigtir.

Ogretim programi bilis kavrami ekseninde degerlendirildiginde karsimiza
¢ikan tablo, bu kavramin siklikla dlgme degerlendirme odakli bir anlayigin Grina
oldugu yonindedir. Ogretim programinda gecen “Ust diizey bilissel beceriler’
kavrami programin 6zel amaglari baglgi altinda degerlendirilmig ve bu sekilde kitap
yazari igin de yol gosterici olmustur. Ve fakat 6gretim programi bunu bir 6lgme
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degerlendirme yaklagsimi olarak belirleyince ders kitabi yazarlari da bu becerileri
siklikla sonug¢ odakli 6lgme bigimlerine tabii tutmustur. Oysa Olgulen bir seyin dnce
egitimi verilmeli, yontemi ogretilmeli ve bu yontemler de Turkgce dersi 6zelinde
dusunulirse metinlere yansitiimalidir. Ancak gorunen o ki metinlerin birer arag
olarak tasarlanip bu becerileri kendi iclerinde ihtiva etmeleri gerekirken, metinlerin
icine aclk bir bicimde bahsi gegen ne ust duzey biligssel ne de “alt dizey” biligsel
becerilerin kavram olarak konuldugu, strekli olarak yazarin értik bir dgretim metodu
benimsedigi gértlmustir. Esasen bu durum batincul bakis agisindan uzak ve
metodik bir perspektifin yoklugunun isaretidir. Zira kazanimlar da bir hiyerarsi ile
hazirlandiysa eger, ki 6gretim programi bunu savunmakta-ya da buna dualist demek
daha dogru olur- alt/Ust, basit/zor, yakin/uzak, benzer/farkli- o halde yapilmasi
gereken sey, metinler araciligiyla bu iglevleri yerine getirmek hem de hiyerarsik bir
bicimde yerine getirmektir. Oyle ki metinlerin ders kitabinda siralanisindan
etkinliklerin tasarlanmasina kadar tUm yapilarda, bahsi gegcen bu hiyerarsik yontem
kullanilmaldir. Bu kendi i¢inde yasanilan tutarsizliklar, sonug itibariyle calisma

boyunca siklikla vurgulanmigtir.

Ogretim programi Ustbilis kavramini nihai bir ¢ikti olarak tasarlamis ve bunu
kendine gaye edinmistir. Fakat ilging olan su ki, dgretim programi bunu bazen beceri
(MEB Ogretim Programi, 2018: 3) bazen de kisisel gelisim (MEB Ogretim Programi,
2018: 17) olarak algilamistir. Beceri olarak algiladigi yerlerde bu kavrami
“Yetkinlikler” bashgi altinda incelemis ve bir sonraki asamada “6grenmeyi 6grenme”
olarak kavramsallastirmistir. Bunu yaptiktan sonra, ders kitaplarinda yer alacak olan
temalari siralarken, becerileri, ” Kisisel Gelisim” temasi olarak disinmus bunlari
temanin icine giren konular bashginda da konu olarak aktarmistir. Konu olarak
adlandirilan kavramlar “6zdenetim, 0zduzenleme, kendini tanima, 0zelestiri,
dzsaygl, ozyeterlilik, zaman yonetimi” (MEB Ogretim Programi, 2018: 17) gibi
ustbilissel becerilerin tam da kendisidir. Yasanan bu anlamsal tenakuzlar, belirlenen
amaglar ve yontemlerin gelismesi, Turkiye Yeterlilikler Cergevesi'nde tespit edilen
umumi yetkinlikler ve sonra “konu”bya doénisen kavramlar... Gértnen odur ki i¢
tutarhiligi saglanamamis bir program sonucunda ortaya konulan ders kitaplarinin
icinde yer alan metinlerin ve metin alti sorularinin hiyerarsgik, tutarli ve bahsi gecen
kavramlara hizmet eden, kulliyen ¢alisan bir mekanizma olusturmasi s6z konusu

olamaz.
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Oneriler

Calisma sonucunda yapilan durum tespitleri ortaya konulan sonuglar hem
arastirmacilar hem de uygulayicilar igin iyilestirici ve duzenleyici birtakim oneriler

ortaya ¢ikarmistir.

Arastirmacilar, biligsel ve Ustbilissel islevlerin agik bir bigimde kavramsal
olarak yer aldigi metinler ile agik bir bicimde bu kavramlarin yer almadigi metinleri
ogrencilere sunabilir, kavramsal olarak bu becerilere dair farkindalik durumlarini
dlgebilir. Ustbilissel stratejiler ile dizayn edilmis bir metin ile bu sekilde
tasarlanmamisg bir metin 6grencilere sunulup 6grencilerin okuma- anlama duzeyleri
incelenebilir. Aragtirmacilar, ben (l. tekil) anlaticisi ile tasarlanmis bir metinle, o (lll.
tekil) anlaticisi etrafinda gelisen bir metni 6grencilere sundugunda 6grencinin
ustbiligsel becerilerden hangi metinde daha sik yararlandigini ortaya koyan bir
¢alisma yapabilir. Metinler igin biligssel ve Ustbilissel iglevler dahilinde bir modelleme
yapilabilir. Bununla birlikte 6gretim programi hazirlanirken, program, kendi icinde
yeterlilik, beceri olarak tanimladigi o6geleri konu ya da tema bashgi altinda
degerlendirmeden, direkt beceri ve hatta kazanima donusmus beceri olarak 6gretim
programina dahil edebilir. Ogretim programinda yer alan kazanimlarin biligsel yiikii
sistemli ve gerceklestirilebilir surette programa yayilmal ve ders kitabi da ayni

metodolojiyi benimseyen bir minvalde tasarlanmalidir.

Ders kitabi hazirlayanlar, her bir biligsel beceriyi kendi icindeki alt duzey
becerilerle iligkilendirmeli, 6grenciden paket bir bicimde, sonug odakh bir beceri
istenmemelidir. Ornegin ana fikir, yardimci fikir bulma gibi kavrama diizeyini igine
alan bu temel bilissel beceri, icindeki alt diizey becerilerin 6gretimi gerceklestirilerek
ogrenciye sunulmahdir. Kazanim seklinde verilmis olan beceriler ders kitaplarinin
icinde etkinlik olarak dusunulmemeli, bunlar acilmal ve i¢i doldurulmus, her
becerinin gergeklestirilebilir oldugu 6grenciye yontem bilgisi verilerek égretilmelidir.
Bunun yaninda metinler birer aragken onlardan daha fazla yararlaniimali, metinden
bagimsiz salt kazanimi gergeklestirme kaygisiyla hazirlanmis Ornekler ders
kitabinda minimum seviyede tutulmalidir. Ogretim programinda matematiksel
yetkinlik olarak tanimlanan Dbecerileri metin yoluyla 06gretme stratejisi
benimsenmelidir. Ornegdin, metnin olay érgusini degistiren olaylarin gerilim grafigi

cikartilabilir, karakterlerin olaydaki etkisi sayisal olarak degerlendirilebilir, metinde
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kullanilan mekanlarin buyukliGgu kuacuklugu grafiklerle aciklanir ve bu grafik
uzerinden metne yonelik bir zihni tablo olusturulabilir. Ders kitaplarindaki metinler
ogretim programinin kazandirmak istedigi becerilere ait kavramlari kendi iginde agik
bir sekilde ihtiva etmeli, bu sekilde o6grencide agik bir kavram farkindaligi

saglanmahdir.

Ustbiligsel islevlerin birey merkezli oldugu bilinse de burada en biiylik misyon
ogretmene dusmektedir. Yas ve deneyimle dogal olarak gelisen bu beceri 6gretmen
katkisiyla daha erken donemde bilingli bir bigimde gelisebilir. Bunun igin 6gretmenler
bu konuda hem lisans egitimleri sirasinda egitiimeli hem de ¢alismalari esnasinda
bu bilgileri hayata gecirmelidir. Bunun igin 6gretmenler Ozellikle 6gretim yil
planlanirken ustbilig egitimi igin bazi amaglar duzenlemeli bu amaglari ders isleme
strecinde metinler agcimlanirken kullanmaldir. Ogretmenler sinifta bir modelleme
olusturmali agik bir gretim yolunu benimsemelidir. Ozellikle sorular olusturma
konusunda sik sik metin isleme surecinde pratik yapmali ve 6grencinin Ustbilissel
becerilerini tetikleyecek minvalde sorular olusturmahdir. Sinifla birlikte kisa, orta ve
uzun vadede amaglar belirleyerek ogrencilere zaman planlamasini ve yonetimini
deneyimletecek ortamlar sunmalidir. Yuksek sesle diusunme ve kendini elestirme
konusunda sinifi bir ayna gibi dustinmeli ve her glin o aynaya bir kere dahi olsa
bakmali ve bunlari deneyimlemeli. Metinleri bilissel ve Ustbilissel islevler agisindan

degerlendirmesi soru sorma stratejisini bunun Uzerine insa etmeli.
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EKLER

EK-A: Gonulli Katilim Formu

GONULLU KATILIM FORMU
Sayimn Katilimet,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali’nda
yiiksek lisans 6grencisiyim. Yapilan bu ¢alismanin temel amaci, Tiirk¢e ders kitaplarinin
hangi biligsel ve iist biligsel siirecleri kapsadigini belirlemek ve siz 6gretmenlerin bu
siireglere yonelik tutum ve farkindaliklarmi ortaya koymaktir. Bu ¢aligma, Dog. Dr. Ozay
Karadag danigsmanliginda hazirlanan bir yiliksek lisans tezidir. Arastirma sirasinda elde
edilen veriler, ders kitaplarina konulmasi gereken metin 6l¢iitlerinin, metin alt1 sorular1 ve
etkinliklerinin, hangi biligsel ve iist biligsel siire¢ ve islevleri kapsadigi ve yerine getirdigine
yonelik bir tablo ¢izmis olacak, bununla birlikte siz 6gretmenlerin bu siireglere yonelik bilgi,
tutum ve farkindaliklar1 belirlenecek, 6gretim programlart hazirlanirken bu siiregleri
pekistirecek ve deneyimletecek egitim ortamlari i¢in 6nerilerde bulunulacaktir. Bu aragtirma

icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan gerekli izinler alinmistr.

Arastirma kapsaminda size 10 tane arastirmanin temel noktalarini igeren yazili sorular
yoneltilecektir. Bu goriismede size yoneltilecek sorular 1siginda, ders isleme siireci
icerisinde, bilissel ve iist biligsel stratejileri metni acimlama sirasinda ne nitelikte
kullandigimiz ortaya konacaktir. Goriisme boyunca 6zel sorular sorulmayacak — politik
goriis, din, cinsel egilim vb.- Goriisme sirasinda 6zel oldugunu diigiindiigiliniiz herhangi bir

soru sorulmasi halinde soruyu yanitlamayabilirsiniz.

Arastirmaya katilim goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Arastirmadan istediginiz zaman
cekilebilirsiniz. Bu durum size higbir sorumluluk getirmeyecektir. Goriismede sorulan
sorulara vereceginiz cevaplar, calismada yer alan iki arasgtirmaci disinda kimseyle
paylasilmayacaktir. Arastirma sonuclar1 egitim ve bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir.
Arastirmanin tiim siireglerinde kisisel bilgileriniz biiyiik bir 6zen ve dikkatle korunacaktir.
Bu “Goniillii Katilim Formu”na adiniz1 ve soyadinizi yazmaniza gerek yoktur. Goriisme
sirasinda verdiginiz cevaplarin ardindan goriisme metni size tekrar sunulacak verdiginiz
yanitlar1 tekrar gozden gecirip metne yonelik ekleme, ¢ikarma yapmaniza imkan

taninacaktir.
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Elinizdeki “Gonilli Katillm Formu”nu imzalamadan once yahut daha sonra akliniza
gelebilecek tiim sorular1 bize sorabilirsiniz, boyle bir durumda ulasabileceginiz iletisim
bilgileri formda yer almaktadir. Bu goriisme veya arastirma bittikten sonra da arastirmaya

dair sorularinizi bizlere iletebilirsiniz.

Yukaridaki tiim agiklamalar1 okuyarak sizin bu ¢alismaya goniillii olarak katildiginizi ve
sahip oldugunuz haklar1 aragtirmaci olarak koruyacagimiza dair bir belge olarak bu formu

imzalamanizi rica ediyoruz.

Bilimsel bir ¢alismaya sunacaginiz katki i¢in simdiden siikranlarimizi sunuyoruz...

Katilimci Ogretmen : Sorumlu Arastirmaci:
Adi Soyadi: Dog.Dr. Ozay Karadag
Adres: HU Egitim Fakiiltesi Tiirkge ve
Telefon: Sosyal Bilimler Egitimi Bolima
E-posta: Tel: 03122976314-15
imza: ozaykaradag@hacettepe.edu.tr
imza:
Arastirmaci

Adi, soyadi: Hacer Tekercioglu
Adres:
Tel:

imza:
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EK-B: Gorugme Sorulari
Sayin Katilimcl,

Asagida yer alan sorular arastirmamiza 1sik tutacak bir niteligi ve islevi haizdir. Bu

bakimdan vereceginiz yanitlar olduk¢a 6énemlidir.
GORUSME SORULARI

1) Biligsel ve Ust biligsel stratejilere ve iglevlere dair 6n bilgileriniz nelerdir,

derslerinizde bunlardan yararlaniyor musunuz?

2) Oz sorgulama, 6z diizenleme, 6z denetim gibi kavramlar dersinize dahil ediyor

musunuz, bunlari 6gretmek icin herhangi bir ydontem kullaniyor musunuz?

3) Ders kitaplarindaki metin alti sorularinin hangi bilissel basamaga uygun olduguna

dair bir ¢gikarimda bulunuyor musunuz, ve bilissel beceriler nelerdir?

4) Bilis o6tesi farkindahigi artirmak igin 6grencilere yonelik bir model olusturuyor

musunuz, kendi bilisinizi 6z degerlendirme ile kritik edebiliyor musunuz?

5) Bir Unite plani yaparken yahut siniftaki bir problemi ¢ézerken bilis 6tesi bilginin
ogretimi igin bir amag belirliyor musunuz, kullandiginiz yéntemleri 6grencilere somutlarken
nelerden yararlaniyorsunuz? (Ornegin, bir okuma galismasi yapilirken tahkiye tiriindeki bir
metnin okunmasinin ardindan 6grencilere metnin gelisme bolimunu daha iyi kavrayabilmek

icin hangi stratejileri izledigine dair bir soru sormak ve kisa sireli bir tartisma gibi.)

6) Okuma ve metin igleme surecinde (6n inceleme, soru sorma, okuma, kendi
kendine anlatma, disinme ve inceleme) bu basamaklari uyguluyor musunuz, kendiniz on

hazirlik asamasinda bunlari deneyimliyor musunuz?

7) Ogrencileri bilig tesi bir deneyime hazirlamak, eklektik bir anlamlandirma ve

iliskilendirme icin sordugunuz sorular taksonomik bir hiyerarsi icermekte midir?

8) Ogrencilerin metni anlamlandirma sireglerinde 6zsorgulama ve degerlendirme
yapmalarina imkan taniyor musunuz, eger metin anlagiimamigsa 6grencinin neye ihtiyaci

olduguna dair bir saptamada bulunuyor musunuz?

9) Ders kitaplarindaki metinleri agimlarken hangi bilissel ya da Ust bilissel stratejileri
kullaniyorsunuz ve metni anlamlandirma surecinde 6grencileri hangi bilissel ya da Ust

biligsel stratejilere yonlendiriyorsunuz?

10) Ders kitaplarindaki metinleri metinsellik dlgutleri, estetik ve epistemolojik agidan
degerlendiriyor musunuz, bu degerlendirme sonucunda metnin daha iyi kavranmasi igin siz

ust bilissel anlamda bir bakis acgisi kullaniyor musunuz?
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EK-C: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tarih: 02.11.2018 09:25
Say1: 35853172-101.02.02-

E.00000305520
T AR
B E.00000305520

HACETTEPE UNIVERSITESI
Rektorliik

Sayi 1 35853172-101.02.02
Konu  : Hacer TEKERCIOGLU Hk.

EGITIiM BiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi  :16.10.2018 tarihli ve 51944218-101.02.02/00000284452 sayili yaziniz.

Enstitiiniiz Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dal Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali tezli
yitksek lisans 6grencilerinden Hacer TEKERCIOGLU'nun Dog. Dr.Ozay KARADAG danigmanliginda
yiiriittiigi "Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin Biligsel ve Ust Biligsel islevleri Uzerine Bir
Degerlendirmebaglikli tez caligmasi, Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 23 Ekim 2018
tarihinde yapmis oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla rica ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Rahime Meral NOHUTCU
Rektor Yardimeist

Evrakin elektronik imzali suretine https://belgedogrulama.h pe.edu.tr adresinden 99417a99-d756-4296-bed0-6db7b1{58042 kodu ile erisebilirsiniz.
Bu belge 5070 sayih Elektronik fmza Kanunu'na uygun olarak Giivenli Elektronik imza ile imzalanmugtir.

Hacettepe Universitesi Rektérliik 06100 Sthhiye-Ankara Duygu Didem [LFRI
Telefon:0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 E-posta:yazimd@hacettepe.edu.tr internet 3
Adresi: www.hacettepe.edu.tr
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EK-D: MEB izni

Tarih: 10.04.2019
Say1: -605.99-E 00000550736
(i
ANKARA VALILIGI ’ ;
Milli Egitim Mudirligi

Sayr :14588481-605.99-E.7249416 10.04.2019 f
Konu : Aragtirma izni 1

HACETTEPE UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisti Miid{irl{igit)

figi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidirliigtintin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) 27/03/2019 Tarihli ve E. 527192 sayili yaziniz. - Ervf’f‘m g1 kn

Dali Yiiksek Lisans grencisi Hacer TEKERCIOGLU'nun "Tiirkce Ders Kitaplarindaki
Metinlerin Bilissel ve Ustbiligsel Islevieri Uzerine Bir Degerlendirme™ kontilu tez
galigmas: kapsaminda uygulama yapma talebi Miidirliigtimiizce uygun gériilmils ve
uygulamanin yapilacag: fige Milli Egitim Miidiirltiklerine bilgi verilmistir. !
Uygulama formunun (4 sayfa) arastirmaci tarafindan uygulama yapilacak sayida
¢ogaltilmas: ve galismanin bitiminde bir érneginin (cd ortaminda) Midiirliigiimiiz Strateji
Gelistirme Subesine génderilmesini rica ederim. /

Y a n sam

~

\
Turan AKP\TNAR
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Enstitiiniiz, Trkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali Tirkge Egitimz'z Bilim

SR 5 e Voze

ik imzalt
yventi E_\ektrom
Chy, S GU _Asti lle Aynidir.

/.a'....b.é«../am By

resinden 9be95356-14ff-4a7e-8e57-2c483dceedb0 kodu ile erisebilirsiniz.

Evrakin elektronik imzal suretine https://belgedogrulama.hacettepe.egrir
Tre-inzalanmigtir,

Bu belge.5070 sayili Eféktronik finza Kanunu’na u tront

Adros: Alparsian Torkes cad. Emniyet Mah.4/A " -
Yenimahalle/ANKARA e

.Elektronik Ag: ankara.meb.gov.tr

e-posta: istatistik06@meb.gov.tr

Bilgi igin: Ayse ARDA .

Tel: 0(312)212 36 00
Faks: 0(312) 221 02 16

Bu evrak givenli ck imza ile i 2 hi

tps://evrak .meb.gov.tr adresind

a058-a8cf-38db-a308-8¢e9 kodu ite teyit cdilebilir,
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EK-E: Etik Beyani

EK-E: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak
hazirladigim bu tez galismasinda,

e tez icindeki butin bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,

e gorsel, isitsel ve yazili butin bilgi ve sonuglari bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

e baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

o atifta bulundugum eserlerin bitiiniin kaynak olarak gésterdigimi,
e kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

e bu tezin herhangi bir bdlumans bu tniversitede veya baska bir Universitede
baska bir tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

2816061 20169
A

Hacer TEKERCIOGLU
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EK-F: Yuksek Lisans Tez Caligmasi Orijinallik Raporu

EK-F: Yiiksek Lisans Tez Calismasi Orijinallik Raporu

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstittsu
Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Bagkanligina,

Tez Bashg : TURKCE DERS KITAPLARINDAKI BILISSEL VE USTBILISSEL ISLEVLER
UZERINE BIR DEGERLENDIRME

Yukarida bashg! verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bélumler, kaynakga)
asagidaki filtreler kullanilarak Turnitin adli intihal programi araciligi ile kontrol edilmistir. Kontrol
sonucunda asagidaki veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
11/07/2019 192 259835 28/06/2019 % 8 1150968924

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az értugme iceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist Tez Galismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve
Kullaniimasi Uygulama Esaslari'ni inceledim ve galismamin herhangi bir intihal icermedigini;
aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tirlt hukuki sorumlulugu kabul ettigimi
ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi: Hacer TEKERCIOGLU

Ogrenci No.:  N16224669

Ana Bilim Dali:  Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali imza

Programi:  Tirkge Egitimi Bilim Dali

Statiisii: X[] Y.Lisans [] Doktora [] Bitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI
e

o¢.Dr. Ozay KARADAG)
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EK-G: Thesis Originality Report

EK-G: Thesis Originality Report

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Baskanligina,

Thesis Title: AN ASSESSMENT OF COGNITIVE AND METACOGNITIVE FUNCTIONS IN
TURKISH TEXTBOOKS

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and
bibliography section is checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the
consideration requested filtering options. According to the originality report obtained data are as
below.

Thme Page | Character Batpiof Similarit
Submitted 9 Thesis Y | Submission ID
Count Count Index
Defense
11/07/2019 192 259835 | 28/06/2019 % 8 1150968924

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences
Guidelines for Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum
similarity index values specified in the Guidelines, my thesis does not include any form of
plagiarism; that in any future detection of possible infringement of the regulations | accept all legal
responsibility; and that all the information | have provided is correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Hacer TEKERCIOGLU

Student No.: N16224669

Department: Tirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Slgnat ©

Program: Turkge Egitimi Bilim Dali

Status: [] Masters [ Ph.D. [ Integrated Ph.D.

ADVISOR APPROVAL

Ol

(Dog.Dr. Ozay KARADAG)
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EK-H: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

EK-H: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstiti tarafindan onaylanan lisansusti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili
(kagit) ve elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tum fikri
mulkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir bolumunin gelecekteki ¢alismalarda
(makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili
izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhit ederim.

Yuksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigsime Acgilmasina iliskin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kutuphaneleri Acik Erisim Sisteminde erigsime agilir.

o Enstitt/ Fakulte yénetim kurulu karan ile tezimin erigime agilmasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmistir ")

(o]

Enstiti/Fakulte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erigime agiimasi
mezuniyet tarihimden itibaren . ay ertelenmistir. @

o Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir. ®

A8 06 1209

Hacer TEKERCIOGLU

“Lisanststi Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi Dizenlenmesi ve Erisime Agiimasina lliskin Yanerge"

(1) Madde 6 1 Lisansistu tezle ilgili patent bagvurusu yapiimass veya patent alma surecinin devam etmesi durumunda,
tez darismaninin Gnerisi ve enstitu anabilim dalinin uygun gorusu Uzerine enstita veya fakulte yonetim kurulu iki
yil sureile tezin erigime agiimasinin ertelenmesine karar verebilis

(2) Madde 6 2 Yeniteknik materyal ve metotiarin kullanildidl, hentuz makaleye donGsmemis veya patent gibi yontemierle
korunmamis ve internetten paylasiimas: durumunda 3 sahislara veya kurumlara haksiz kazang: imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgular igeren tezler hakkinda tez danismanin 6nerisi ve enstitu anabilim dalinin uygun goérusu uzerine
enstiti veya fakulte yonetim kurulunun gerekcell karari ile alt! ayr asmamak (zere tezin erigime agilmasi
engellenebilir

(3) Madde 7 1 Ulusal ¢ikarlar veya gavenligi ilgilendiren. emniyet. istihbarat. savunma ve givenlik. saglik vb. konulara
iliskin isansustu tezlerle ilgili gizlilik karar tezin yapldigl kurum tarafindan verilir Kurum ve kuruluslarla yapilan
isbirligii protokolt gergevesinde hazirlanan lisansustu tezlere iliskin giziilik karan ise, ilgili kurum ve kurulugun onerisi ile
enstitt veya fakultenin uygun gorusu Uzernne universite yonetim kurulu tarafindan verilir Gizlilik karan verilen
tezler Yuksekogretim Kuruluna bildinlir
Madde 72 Gizlilik karar verilen tezler giziilik suresince enstiti veya fakulte tarafindan gizlilik kurallar gergevesinde
muhafeza edilir. gizlilik karannin kaldirimas: halinde Tez Otomasyon Sistemine yuklenir

* Tez damismaninin Gnerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gorusi Uzerine enstiti veya fakiilte yonetim
kurulu tarafindan karar verilir
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