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YUKSEK LiSANS TEZI

OGRENME AMACLI YAZMA ETKINLIiKLERINIiN BESINCi SINIF
OGRENCILERININ ELEKTRIK KONUSUNDAKI AKADEMIK BASARILARINA,
KALICILIGA VE FEN BiLIMLERi DERSINE KARSI TUTUMLARINA ETKIiSi

Asiye Pmar KOKSAL
Haziran 2019, 101 Sayfa

Amag: Bu calismanin amaci, 6grenme amagl yazma etkinliklerinden siir yazma ve giinliik
tutmanin besinci smf Ogrencilerinin Yasamimizdaki Elektrik iinitesindeki akademik
basarilarina, basarilarinin kaliciligina ve Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisini
arastirmaktir.

Yontem: Calismanin 6rneklemini Tiirkiye nin dogusunda bulunan iki ayr1 ortaokulun besinci
simifinda okuyan 50 O&grenci olusturmaktadir. Bu 0Ogrenciler siir yazma etkinligini
gerceklestiren DG1 (Deney grubul), giinlik tutma etkinligini gergeklestiren DG2 (Deney
grubu2) ve Ozet yazma etkinliginin uygulandigi KG (Kontrol grubu)’na yansiz olarak
atanmistir. Yart deneysel olarak gerceklestirilen ¢aligmanin deseni deneme modellerinden 6n
test son test kontrol gruplu model olup, goriismelerde ise yari yapilandirilmis goériisme
teknigi kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak akademik basar1 6n-son-kalicilik testi, tutum
Olcegi 6n-son testi ve yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari kullanilmistir.

Bulgular: Calismadan elde edilen bulgular neticesinde, hem akademik basar1 son test hem
de kalicilik agisindan siir yazan DG1 ve giinliik tutan DG2 ile 6zet yazan KG arasinda
anlamli fark bulunurken, DG1 ile DG2 arasinda anlamli fark bulunmamistir. Tutum 6lgegi
bulgularinda da ayni sekilde son test puanlar1 arasinda deney gruplari lehine anlaml fark
bulunmustur.

Sonu¢: Sonuglar, besinci smif Ogrencilerine ‘Yasamimizdaki Elektrik’ {initesinin
ogretilmesinde siir yazma ve giinliik tutmanin, akademik basarty1 ve kaliciligi artirdigini,
ogrencilerin Fen Bilimleri dersine karsi tutumlarina olumlu etki ettigini gostermektedir.
Deney grubu oOgrencileri ile yapilan goriisme sonuglari ise Ogrenme amagli yazma
etkinliklerinin &grencilerin dgrenmelerini olumlu etkiledigi ve 6grencilere bir¢cok beceriyi
kazandirdigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme amagli yazma, akademik basar1, fen okuryazarligi, tutum.



ABSTRACT

MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF WRITING ACTIVITIES FOR LEARNING PURPOSES ON THE
ACADEMIC ACHIEVEMENTS OF FIFTH GRADE STUDENTS ABOUT
ELECTRICITY, PERMANENCE AND THEIR ATTITUDES TOWARDS SCIENCE
LESSON

Asiye Pinar KOKSAL
June 2019, 101 pages

Purpose: The aim of this study is to investigate the effect of writing poems and diary
activities from writing activities for learning purpose on academic achievement, permanence
of success , and attitudes towards Science lesson in the teaching of the unit “Electricity in Our
Lives” in the science lesson of middle school fifth grade students.

Method: The sample of the study consists of 50 fifth grade students in two secondary schools
in the east of Turkey. These students were randomly assigned to the EG1 (experimental
groupl), which performed the poetry writing activity, the EG2 (experimental group2) , which
performed the diary activity, and the CG(control group) where the summary writing activity
was applied. The design of the quasi- experimental study was a pre-test, post-test and control
group model, and semi-structured interview technique was used in the interviews. As data
collection tools, academic achievement pre-post-retention test, attitude scale pre-post test and
semi-structured interview questions were used.

Findings: As a result of the findings obtained from the study, while there was a significant
difference between the EG1 writing poetry and EG2 keeping diary and CG writing summary
in terms of both academic achievement post-test and permanence, there was no significant
difference between EG1 and EG2. Similarly, there was a significant difference between the
posttest scores in favor of the experimental groups in the attitude scale findings.

Result: The results showed that teaching of writing poetry and keeping diary increased
academic achievement of fifth grade students and permanence in the unit “Electricity in our
Lives” and had a positive effect on their attitudes toward Science lesson. The results of the
interviews with the experimental group students revealed that writing activities for learning
had a positive effect on students' learning and gave them many skills.

Key Words: Writing for learning, academic achievement, science literacy, attitude
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BIiRINCIi BOLUM
Giris

Insanlhik tarihi boyunca bilgiye ulasmak, insanlarin {izerinde 6nemle durdugu
konulardan biri olmustur. Ozellikle cagimizda gergeklesen bilgi patlamasi sonrasi, bilgi
miktarindaki artis hizlanmis, bilgiye hizli ve dogru erisim énem kazanmis ve ilgiler bilgiye
yonelmistir (Erdem & Demirel, 2002). Boylelikle cogu alanda oldugu gibi egitim alaninda da
caga adim uydurmak admna degisim ve gelisim meydana gelmistir. Ulkelerin degisime ayak
uydurmasi, her alanda kendini gelistirmesi i¢in her bireyin dogru bir egitim almasi gerekir
(Terzi, 2008). Bu nedenle egitim sistemimizde dikkat etmemiz gereken noktalardan biri, bilgi
caginin st seviyelerde yasandigi giiniimiizde 6grencilerimize ezber bilgileri aktarmaktan ¢ok
bilgiye ulasma becerilerini elde etmelerini saglamak olmalidir. Bu ise genellikle iist diizey

zihinsel siire¢ becerilerini elde etme ile miimkiin olmaktadir.

Egitimin en genel amacinin egitim sistemi igerisinde bulunan bireyin en donaniml ve
topluma yararli bir sekilde yetistirilmesini saglamak oldugu disiiniilebilinir. Bilgiyi ve
teknolojiyi tiretecek ve gelistirecek kusaklarin yetismesi, ogrencilerin etkili bir fen egitimi
almasina baglidir (Akgiin, 2001). Oyle ki iilkelerin gelismisliginin en dnemli belirtilerinden
biri, o tilkede verilen fen egitiminin etkili ve kalitesi dogrultusunda ol¢iilmektedir (Sagirl,
2002). Fen bilimleri egitimde temel amag, 6grencilerin fen bilimiyle ilgili bilimsel bilgileri
ezberlemeleri degil, giinliik hayatlarinda karsilasacaklar1 problemlere ¢oziim iiretebilmeleri,
ogrendikleri bilgiyi yapilandirabilmek i¢in gerekli bilimsel anlayislart ve becerileri
yetenekleri dogrultusunda kazanmalaridir (Akgiin, 2001; Kaptan, 1998). Bu dogrultuda,
ogrencilerin fen bilimlerinde 6grenmelerini olustururken bahsedilen genel amaclara ulasma
noktasinda kullandiklar1 yaklagimlar 6nem arz etmektedir. Fen Bilimlerin de 6zellikle son
yillarda diger bilimlerde de dikkat ¢ceken ve amaca ulagsmaya yardimci olan yaklasimlardan
biri de Ogrenme amacgh yazma etkinlikleridir. Ciinkii bireyin, aldig1 egitimi teoriden
uygulamaya hayatinda doniistiirmesi, siirekli olarak 6grenmeye istekli olmasi, bilimsel veriler
kullanarak dogru analiz sentez yapabilmesi igin iyi bir fen okuryazari olmasi gerekmektedir
(Terzi, 2008). Bu sebeple bireylerin fen okuryazarmi gelistiren Ogrenme amaglh yazma
etkinlikleri, fen bilimlerinin 6neminin her gecen giin vurgulandigi ¢agimizda onemli rol
oynamaktadir. Ogrenme amagcli yazma, bireylere yazma aktivitesini kullandirarak herhangi bir
kavram, konu, olgu ve durumun &grenilmesi ve ogretilmesi durumudur (Duymaz, 2011).

Ogrenmenin en iyi yollarindan biri olarak yazmanin 6énemini vurgulayan Emig (1977), temel



iletisim becerilerini konusma, dinleme, okuma ve yazma olmak {izere dort siirece ayirmis, bu
siire¢ icerisinde yazmanin bilgiyi yapilandirmada, tutarli hale getirmede ve organize etmede,

bilginin kaliciligini artirmada etkili oldugunu belirtmistir.

Tirkiye’de 2001-2002 &gretim  yili birinci doneminde uygulanmaya baglanan
ilkogretim fen bilgisi programinda, fen okuryazarliginin gelistirilmesi amag¢ olarak
belirtilmistir (MEB, 2000). Fen okuryazarmi edinmis bir birey, ¢aginin bilimsel olaylarini
takip eder ve gelismeleri anlar; fen bilimlerinin temel kavram, kanun ve teorilerini kavrar ve
bunlari uygun sekilde hayatinda kullanir; problemleri ¢ozerken, Karar alirken ve verirken
bilimsel siiregleri kullanir; bilim ve teknoloji, bilim ve ¢evre arasindaki iliskiyi ve bunlarin
toplumla etkilesimini anlar; yasami kolaylastiran ve daha yasanabilir kilan aktivitelere ilgiye
sahip olur (Koéseoglu & Kavak, 2001). Bu aktivitelerden etkili olanlarin belirlenip, okul
ortamlarina dogru bir sekilde yerlestirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu siiregte 6grenme amacl
yazma etkinlikleri &nemli rol oynamaktadir. Ogrenme amacli yazma etkinlikleri; kavramlarm
Ogretimi, bilgiyi daha kolay yapilandirma, etkili 6grenme, 6grencinin aktif katilimini1 saglama,
diisiinceyi planlayip isleyerek ortaya ¢ikarma, soyut kavramlar: somutlastirma ve 6grenmeyi
kalic1 hale getirme de etkili olan aktivitelerdir (Ay, 2018). Ogrenmeyi saglayan kavramlarin
dogru anlamlandirilmasi, 6grenci zihnindeki yanlis kavramlarin dogrular ile yer degistirmesi
egitim ortaminda tiim 6grenme yaklagimlarinin dikkat etmesi gereken bir durumdur. Bunu
saglayacak yontemler bulunmasina ragmen 6grenme amagli yazma etkinliklerinin 6zellikle
kavram degisimine yapmis oldugu olumlu etkiyi goz ardi etmek miimkiin degildir. Ogrenme
amagli yazma eyleminin 6grenci basarisini artirmasi, 6grenciye diisiincelerini ifade edebilecek
imkan sunmasi, okul ortaminda ve sinif igerisinde Ogrenmeye, 6gretmeye yonelik onemli

katk1 saglamasi agisindan 6nemi her gegen giin daha fazla anlasilmaktadir (Biber, 2012).

Arastirmanin Onemi

Son ylizyil igerisinde yapilan birgok c¢alisma gostermektedir ki; fenin dogasini
anlamak ve bunu giinlik hayatla iliskilendirmek egitimin Oncelikli amaglar1 arasinda
tanimlanmaya baslamistir. Yine ayni sekilde egitim alanindaki ¢alismalar fen okuryazarliginin
Oonemini ve tiim bireyler i¢in gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Diinya tizerinde kendinden
emin, giiclii bir iilke olma siirecinde, toplum igerisinde elestirel ve yaratici diisiinebilen,
ogrendiklerini karsilastigi yeni problemleri ¢6zmek i¢in kullanabilen, toplumda fenle ilgili bir
problem karsisinda karar verebilen, bilimsel bir tartismaya katilip fikirlerini sdyleyebilen,
bilimsel bir ¢alismay1 okuyup yorumlayabilen, fen, teknoloji ve toplumun birbirleri iizerine
olan etkisini anlayabilen, i¢inde bulunulan yer ve zaman igin gerekli ve yeterli bilgilere sahip

fen okuryazari bireylerin sayisinin artirilmasi bilyiik bir 6nem tasimaktadir (Bacanak, 2002, s.



15). Bu o6nemden dolay1 giintimiizde bir¢ok iilkede Ogretim ortamlarini daha etkili hale
getirmek i¢in arastirmalar yapilmakta ve bu arastirmalarin sonucunda farkli 6grenme
yaklagimlar1 denenmektedir. Hand, Prain, Lawrence, Yore (1999)’e gore fen okuryazarligi,
okuyuculart (muhataplari), amaglar1 ve dgrencilerin fen smiflarinda uygulayabilecegi farkli
yazma tiirlerini igermektedir. Bir degerlendirme araci olarak da nitelendirilse de daha ¢ok bir
Ogrenme araci olan 6grenme amacli yazma etkinlikleri (Hand & Prain, 2002), 6grencilerin fen
bilimlerini 6grenmelerini saglayan giiclii bir arag olarak kabul gérmektedir (Lewin & Wagner,
2006). Fen egitiminde 6grenme amagli yazma calismalar1 ulusal ve uluslararasi alan yazinda
ivme kazanarak ilerlemesi dikkat ¢ekmektedir (Bozat, 2014; Coémen, 2018; Hand vd., 1999;
Giinel, Uzoglu & Biiyiikkasap, 2009; Kogak, 2013; Rivard & Straw, 2000; Oztiirk, 2014).

Yapilan aragtirmalar 6grenme amacgli yazma aktivitelerinin 6grenci Ogrenmeleri
lizerine giiclii bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Ay, 2018; Oz, 2015; Oztiirk, 2014).
Ayrica yazma etkinlikleri ortaokul (Bozat, 2014; Cémen, 2018), lise (Oztiirk, 2014),
tniversite (Kogak, 2013; Yesildag, 2009) gibi farkli diizeylerde; sosyal bilgiler (Ay, 2018),
fizik (Oztiirk, 2014) gibi farkli disiplinlere ve iinitelere de uygun olmas: agisindan énemlidir.
Bu arastirma siir yazma, giinliik tutma ve 6zet ¢ikarmanin akademik basariya ve kaliciliga
etkisinin karsilastirmas1 bakimindan, bu 6grencilerin derse karsi tutumlarim1 ve uygulama
hakkindaki goriislerini ortaya koymasi agisindan 6neme sahiptir. Arastirmaci tarafindan daha
onceki Fen Bilimleri derslerinde kullandig1 6grenme amagli yazma etkinlikleri icerisinden siir
ve glinligiin akademik basariya 6nemli 6lgiide etki ettigi dikkate alinarak ve yine alan yazin
taramasinda 6grencilerin akademik basari, kalicilik ve Fen Bilimlerine yonelik tutumlarina
etkisi bakimindan, 6grenme amagli yazma etkinliklerinden siir yazma ve giinliik tutmay1
mukayese  eden arastirmaya rastlanmamasi sebebiyle ¢alismanin alan yazina katki
saglayacagi diisliniilmektedir. Bu arastirmayla ortaokul besinci sinif &grencilerinin Fen
Bilimleri dersi Kuvvet ve Hareket tinitesinde yapilan pilot calisma ve Yasamimizdaki Elektrik
tinitesindeki asil uygulama ile 6grenme amacli yazma etkinliklerinin 6grenci 6grenmeleri
tizerine olumlu sonuglar1 ortaya koymasi ve bunun yaninda arastirma boyunca elde edilen
gozlemler sonucu yazma etkinliklerinin kolay, uygulanabilir ve diisiik maliyetli olusu

sebebiyle 6nem arz etmektedir.

Ogrenme amagli yazma etkinlikleri, Fen Bilimleri dersine farkli bir bakis agist
getirmesi, fen okuryazari bireyler yetistirilmesi agisindan, 6grencilerde elestirel diisiinme,
kavram degisimi saglama, bilgiye ulagma, uygulama, yeni bilgi liretme ve bilimsel siire¢

becerilerini gelistirme bakimindan (Oz, 2015), Fen Bilimleri alaninda yapilan bu ¢alismanin



daha genis kapsamlisini kendi alaninda yapacak olan arastirmacilara da 11k tutmasi agisindan

onemlidir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 6grenme amagli yazma etkinliklerinden siir yazma ve giinliik
tutmanin besinci siif O6grencilerinin Yasamimizdaki Elektrik iinitesindeki akademik
basarilarina, basarilarinin kaliciligina ve Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisini

arastirmaktir.

Arastirmamin Problem Ciimlesi ve Alt Problemleri

‘Ogrenme amagl yazma etkinliklerinden siir yazma ve giinliik tutmanin besinci sinif
ogrencilerinin  Yasamimizdaki Elektrik {nitesindeki akademik basarilarina, basarilarinin

kaliciligina ve Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisi nedir?’

Yukar1 da ifade edilen problem ciimlesi dogrultusunda su alt problemlere cevap

aranacaktir:

1. Siir yazma etkinligini gergeklestiren Deney Grubul (DG1), Giinliik Tutma
Etkinligini ger¢eklestiren Deney Grubu2 (DG2) ve bu uygulamalarin yapilmadigi
Kontrol Grubu (KG) 6grencileri arasinda son test olarak uygulanan akademik
basar1 testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. DGI1 ile KG 6grencileri arasinda son test olarak uygulanan akademik basar1 testi
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

3. DGQG2 ile KG 6grencileri arasinda son test olarak uygulanan akademik basar1 testi
puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

4. DGI ile DG2 6grencileri arasinda son test olarak uygulanan akademik basari testi
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

5. DG1, DG2 ve KG’nun akademik basari On test ve son test puanlari arasinda
anlamli farklilik var midir?

6. DG1, DG2 ve KG’nun akademik basar1 son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlaml1 farklilik var midir?

7. DGI1 ile KG 6grencileri arasinda kalicilik testi olarak uygulanan akademik basari
testi puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

8. DG?2 ile KG ogrencileri arasinda kalicilik testi olarak uygulanan akademik basari
testi puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

9. DGl ile DG2 6grencileri arasinda kalicilik testi olarak uygulanan akademik basari

testi puanlar arasinda anlaml farklilik var midir?



10.

Calismada DG1, DG2 ve KG 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik 6n test

—son test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Varsayimlar

1. Kontrol altina alinamayan degiskenlerin tiim 6grencileri ayni derecede etkiledigi
varsayilmistir.

2. Belirlenen 6rneklemin, evreni temsil ettigi varsayilmistir.

3. Uygulamay1 yapan 6gretmenin tiim gruplardaki 6grencilere tarafsiz davrandigi
kabul edilmistir.

4. Kullanilan 6l¢iim araglar istenilen bilgiyi elde etmede yeterlidir.

5. Arastirmanin uygulanacagi 6grenci gruplart homojendir.

6. Ogrencilerin  uygulanan  testleri ~ samimi  olarak  cevaplandirdiklari

varsayilmaktadir.

Arastirmanin Sinirhliklar:

Tammlar

Arastirma 2012/2013 egitim 6gretim yil1 ile sinirlidir.,

Arastirma ‘Yasamimizdaki Elektrik’ konusu ile sinirhidir.

Arastirmanmn  6rneklemi  2012-2013  Egitim-Ogretim  yilinda Tiirkiye’nin
dogusunda bulunan iki ayr1 ortaokulun besinci sinifinda okuyan 50 &grenci ile
sinirhdir.

Arastirma, O0grenme amacli yazma aktivitelerinden siir yazma, 6zet yazma ve
giinliik tutma aktiviteleri ile sinirlidir.

Bulgular ve yorumlar istatistiksel ve nitel tekniklerle sinirhdir.

Ogrenme Amach Yazma (Learning purpose writing): Ogrenme amach yazma

aktivitesiyle herhangi bir konuyu ve kavrami 6grenme ve bunu Ogretebilme islemidir
(Duymaz, 2011).

Akademik Basar1 (Academic Achievement): Ogrencilerin gretim programmin

sonundaki 6grenme diizeylerini ifade etmektedir.

Tutum (Attitude): Kisinin bir konu hakkinda gosterdigi tavir, durum, tutulan yoldur.

Goriisme (Interview): Onceden hazirlanmis sorularin oldugu ya da dogaglama olarak

goriisme esnasinda sorulan sorulara karsidaki kisinin cevaplar verdigi amaci olan soylesidir.



Deney grubu (Experimental Group): Ogrenme Amagli Yazma ilkelerine gore egitim

verilen 6grencilerin olusturdugu gruptur.

Kontrol grubu (Control Group): MEB tarafindan 6nerilen mevcut 6gretim programi

ilkelerine gore egitim gdormekte olan dgrencilerin olusturdugu grup.



IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve ve ilgili Arastirmalar

Bu bolimde Fen Bilimleri nedir?, Bilimsel Okuryazarlik, Fen Okuryazarligi, Fen
Bilimlerine Yoénelik tutum, Kavram Degisimi, Elestirel Diisiinme, Dil, Ogrenme Amach

Yazma ile ilgili genel bilgiler ve konuyla ilgili yapilan aragtirmalar yer almaktadir.

Fen Bilimleri nedir?

Fen bilimleri Kaptan (1998)’a goére dogayi, dogal olaylar1 sistematik bir sekilde
inceleme, arastirma ve heniiz kesfedilmemis olaylar1 kesfetme ¢abalaridir. Fen bilimlerinin
dogasini iyi benimseyen bireyler; yasadig1 diinyay1 dogru algilayan, sorgulayan, problemleri
¢Ozme gayreti gosteren, elestiren, analitik diisinme gibi becerileri kullanan bireylerdir. Eger
toplumda bu tiir bireylerin sayisi artarsa, bilim ve teknoloji ¢agi yakalanir, sosyal, kiiltiirel ve

ekonomik bakimdan disa bagimsiz milletler yaratilir (Temizyiirek, 2003, s. 2).

Fen egitiminde; gereksiz ezber bilgiler vermek yerine az bilgi 6zdiir temel anlayist
cercevesinde; kavramlar1 ve kazanimlar1 kavratacak sekilde uygulamali bir egitim yapilirsa
anlamli bir 6grenmenin miimkiin olacagi belirtilmektedir(Bahar, 2006; Akt., Kose, Kaya,
Gezer & Kara, 2011). Anlamli 6grenmenin gerceklesmesi de iyi planlanmis etkili bir Egitim-

Ogretim siirecinden gegmektedir.

Bilimsel Okuryazarhk

PISA okuryazarlik kavraminin; dgrencilerin alisildik durumlardan farkli durumlarda
sorunlar ile karsilastiklarinda bu sorunlari yorumlarken ve ¢6zerken, bilgi ve becerilerini
kullanma, analiz ve sentez etme, mantiksal ¢ikarimlarda bulunma ve etkili iletisim kurma
yetenekleriyle ilgili bir durum oldugunu belirtmistir (Organisation for Economic Co-operation
and Development [OECD], 2007). Okuryazarlik kavramindan hareketle Sutman (1996)
bilimsel okuryazarligi; bilimin igerigini 6grenmeye devam etme, bilimsel siiregleri kendi
kendine gelistirme ve bu siiregler sonucunda elde ettigini bagkalar1 ile paylagsma istek ve

kabiliyeti olarak tanimlamaktadir (Akt., Baz, 2003).

Bilimsel okuryazar olan bir birey, bilimin kesinlik tasimadigini ve her zaman
degisebilir o6zellige sahip oldugunu bilen, ortaya atilan bilgilerden hangisinin kuvvetli
kanitlara dayandigini, hangisinin sadece kuramsal nitelikte oldugunu ayirt eden kisidir (Cepni,

2005).



Lederman ve Nicss (1988)’e gore bilimsel okuryazar bir kisinin sahip olmasi gereken

Ozellikler sunlardir;

e Bilimsel bilgiyi ve bilimsel konular1 anlar,

e Bilimsel siire¢ becerilerini kullanir,

e Bireysel ya da toplumsal sorunlar1 ¢6zmek i¢in bilimsel bilgiden faydalanir,
¢ Bilim ve teknolojiden faydalanir ve bunlarin insanlik i¢in 6nemini kavrar,

¢ Bilimin dogasimi bilir ve anlar (Akt., Bozyilmaz, 2005).

Bilimsel okuryazarligm saglanmasinda anlamli §grenme 6nem tagimaktadir. Ogrenilen
konu eski konularla iliskilendirilmeli ve kisideki yanlis kavramlar diizeltilmelidir. Kavram
yanilgilarim1 ortaya ¢ikarmak ve gidermek bilimsel okuryazarlilik i¢in olduk¢a Onemlidir

(Ekmekgioglu, 2007).

Fen Okuryazarhgi

1950’lerin sonunda ortaya ¢ikan Fen okuryazarligi kavrami ilk olarak Paul Hurd
(1958)’un yaymladigi bir makalede kullamlmstir (Deboer, 1991). Ulkemizde fen
okuryazarlig: ilk olarak, Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan “dogal diinyaya asina olma ve
onun hem ¢esitliligini hem de birligini tanima, fen bilimlerinin anahtar kavramlarini ve
ilkelerini anlama, fen bilimlerini, matematigi ve teknolojiyi birbirine baglayan bazi 6nemli
baglantilarin farkinda olma, fen bilimlerinin, matematigin ve teknolojinin insan ¢abalarinin
tirtinii oldugunu kavrama; bunun o alanlar icin getirdigi giicii ve stnirliliklar: tanima, bilimsel
diisiinme kapasitesine sahip olma ve fen bilgilerini ve bilimsel diisiinme yollarin1 bireysel ve
toplumsal amaclar i¢in kullanma” olarak belirtilmistir (YOK, 1997; Akt., Cepni, Kiiciik &
Ayvaci, 2003).

Arons (1983)’a gore, fen okuryazari olan bir birey elde ettigi bilimsel bilgiyi ve akil
yiiriitme yetilerini kisisel, giinliik ve profesyonel hayatlarinda karsilastiklar: sorunlarda ve bu
sorunlart ¢ézmede ya da karar alma siireclerinde dogru bir sekilde kullanabilen kisidir.
Showalter (1974) genel olarak fen okuryazarhigimi 7 boyutta toplamistir (Akt., Rubba &
Anderson, 1978). Bu 7 boyut:

1. Fen okuryazari olan bir birey bilimsel bilginin dogasini kesfeder.

2. Fen okuryazarimi elde etmis bir birey edinmis oldugu bilimsel her tiirlii veriyi
evrenle etkilesiminde dogru iliskilendirir.

3. Fen okuryazari olan bir birey bilimsel becerilerini problemleri ¢6zmede, karar
alma ve verme mekanizmasinda ve evreni daha iyi tanima ve anlamlandirma da

kullanir.



4. Fen okuryazari birey evrenin cesitli yonleriyle bilimin temelini olusturan
degerlerle uyumlu bir sekilde etkilesim halindedir.

5. Fen okuryazar1 olan bir birey bilim ve teknolojinin ortak yo6nlerini, farkliliklarini,
etkilesimini ve topluma etki diizeyini kestirir.

6. Fen okuryazari olan bir birey daha mutlu ve heyecanli bir yasam kosullarina sahip
olur, 6grenmeye ve bilimi gelistirmeye hayat1 boyunca devam etmek ister.

7. Fen okuryazari olan bir birey bilim ve teknolojiye kullanir ve bu dogrultuda bilimi

ve teknolojiyi ileriye gotiirecek faydali yetenek gelistirir.

Yager (1993) iyi bir fen okuryazar1 olan bireyin bir takim 6zelliklere sahip olmasi

gerektigini vurgular. Bu 6zellikler:

X3

%

Fen Bilimleri iizerine 6grenme ve ¢alisma istegi duyarlar.

X/
L X4

Fen Bilimlerini baska konularla iligkilendirebilirler.

>

X/
*

Bilimsel arastirmalara 6nem verirler.

L)

7/

¢ Toplum icerisinde sorumluluklariin farkindadirlar.

>

K/
*

Karsilastiklar: bilgileri tutarliligini ve dogrulugunu sorgulayabilirler.

L)

X/
*

% Fen Bilimleri ile ilgili edindikleri bilgilerin yarar ve zarar dengesini
saglayabilirler.

% Meraklidirlar.

¢ Fen Bilimlerinde 6grendiklerini hayatlar1 boyunca karsilastiklar1 problemlerin

¢Ozlimiinde kullanabilirler.

X/
*

% Bulgularini bilimsel kanitlarla desteklerler.

Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum

Tutum genel tanimiyla, bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, konuyu, kurumu veya bir
diistinceyi kabul etme ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali veya
egilimidir (Ozgiiven, 1994, s52). Tutum bir bakima bir nesneye ya da bireye kars: duyulan
olumlu ya da olumsuz duygulardir (Bozkurt, Giirgay, Kaptan, & Berberoglu, 2000). Benzer
bir tanmimla tutum, belirli obje, durum, kavram, durum ya da diger bireylere karsi
olusturulmus, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi ve yonelimidir (Tezbasaran,
1996).

Ogrencilerin Fen Bilimleri alaninda basarili olabilmeleri icin, Fen Bilimlerine karsi
olumlu tutum gelistirmeleri gerekir (Ustiiner & Sancar, 1999). Uygun egitim ortamlarinin
olusturulamamasi ya da toplum tarafindan yanlis bilgilendirmeler sonucu bazi 6grenciler Fen

Bilimlerini karisik ve zor bulmakta bunun sonucunda basarilar1 ve fene yonelimleri



etkilenmektedir. Bu yanlis tutum diizeltilmeli, 6grencilerin feni sevmeleri ve fene karsi

olumlu tutum kazanmalar1 saglanmalidir (Hamurcu, 2002).

[Ikogretim dgrencileri ile yapilan calismalar incelendiginde Fen Bilimleri dersine karsi
tutumu yiikksek olan O&grencilerin akademik basarilarinin da daha yiiksek oldugu
belirtilmektedir (Erduran & Dargin, 2006; Fidan, 2011; llgaz, 2006). Yapilan arastirmalar,
herhangi bir derse karsi isteksiz olan Ogrencinin ders basarisi ve o derse karsi tutumunda
diisiik oldugunu gostermektedir. Bir dgrenci dersi eglenceli bulup o dersten zevk alirsa, 0
dersteki bilgileri yapilandirmasi, 6grenmesi, 6ziimsemesi ve giinliilk yasaminda kullanmasi o
kadar miimkiin olur. Bu durumun olusmasinda Ogrencinin derse karsi olumlu tutum

gelistirmesi 6nemlidir (Cakir, Senler & Gogmen-Taskin, 2007).

Bu sonuglar dikkate alindiginda, Fen Bilimleri dersinde anlamli 6grenmelerin
olugmasi, etkili bir egitim siirecinin olmasi i¢in 6grencinin derse karst olumlu tutumlari
belirlenmeli, degerlendirilmeli, egitim-6gretim programlarina bu sonuglar yerlestirilmelidir

(Balim, Sucuoglu & Aydin, 2009).

Kavram Degisimi

Bireylere Fen okuryazarligin1 kazandirmay: etkileyen boyutlarin en onemlilerinden
biri de fen bilimleri derinde yer alan kavramlarin anlamli 6grenilmesini saglamaktir (Cayct,
2007). Kavram tanim olarak incelenirse, benzer ya da farkli nesne, durum ve olaylarin, ortak
ozelliklerinin bir kelime ya da isimle belirtilmesi seklinde ifade edilebilir. Genel anlamda ise
kavram; insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak 6zelliklerini
temsil eden bir bilgi yapis1 olmakta, bir sézciikle ifade edilmekte ve insanlarin diisiinceleri

sonucu gelismektedir (Celikoz, 1998).

Kavramlart somut olarak bir esya, varlik ya da olay gibi géormek dogru degildir.

Onlarin belirli kategoriler altinda toplanmasiyla elde edilen soyut diisiince birimleridir
(Kaptan, 1999).

Yapilandirmaci 6grenme kuraminda Onemi iyice vurgulanan kavramsal degisim
yaklagiminda, 6grencilerin on bilgileri dikkate alinmakta ve dgretim yontemleri bu bilgiler
esas almarak uygulanmaktadir (Stofflett, 1994). Anlamli 6grenmenin gergeklesmesi igin
oncelikle kavram yanilgilariin giderilmesi gerekir. Bunun i¢in Ogrencilerin 6nceden
olusturdugu kavramlar goézden gecirilmeli yeni kavramlariyla uyusmasi agisindan yanlis
bilgilerinin degistirilmesi gerekir. Yapilan bu islemler, kavramsal degisim siireci olarak ifade
edilmektedir (Smith, Blakeslee & Anderson, 1993).
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Kavram degisiminin saglanmasi i¢in alternatif 6gretme yaklasimlarini1 kullanabilecek
Ogretmenlerin, kavram degisimi siirecinde tstlenebilecegi sorumluluklar1 Hewson, Beeth ve

Thorley (1998) su sekilde siralamustir:

a) Ogrenme ortaminda, dgrenciler i¢in mantikli ve uygun olan problemler ortaya
koyulmasi, sinif aktiviteleri i¢in de uygun metinlerin ve anlatimlarin
olusturulmasi.

b) Fen konulari i¢in smif i¢i etkilesimin oldugu ve farkli fikirlerin kolayca ifade
edilebilecegi sinif ortami1 olusturulmasi.

c) Ogrencilere, bireysel ve gruplar halinde kendi diisiincelerini ve baskalarinmn
diisiincelerini arastirmalarina imkan saglayan bir siif ¢evresi sunma.

d) Smuf aktivitelerini gozlem yapma ve aktivitelere ne zaman, nerede ve nasil dahil

olacagina dogru karar verme.

Biitiin 6gretim yaklasimlarinda, 6grencilerdeki alternatif bilimsel kavramlari dogru
kavramlarla degistirebilmek, kavramsal degisimi saglayabilmek ©Onem arz etmektedir.
Ogrencilerin  6n bilgilerinde bulunan yanhs bir kavrami, bilimsel bir kavramla
degistirebilmenin en iyi yolu yanlis kavrama hitap eden alternatif Ogretme-6grenme
yaklasimlarinin belirlenmesiyle gerceklesmektedir (Ozkan, Tekkaya & Geban, 2004). Bu
yaklagimlardan biri de 6grenme amacli yazma aktiviteleridir. Mason ve Boscolo (2000)’ nun
yapmis olduklari ¢aligma, 6grenme amagli yazma etkinliklerinin 6grencilerin  kavram
degisimini dogru ve kolay bir sekilde gerceklestirebileceklerini gdstermistir. Ayni1 zamanda
O0grenme amaglt yazma, zor kavramlarin dgrenilmesine de yardimci oldugu goriilmektedir
(Hohenshell, Hand & Staker, 2004). Giinel, Hand ve Giindiiz (2006)’lin yaptig1 ¢alisma da
O0grenme amagh yazmanin bilimsel konular hakkinda o6grencilerin kavramlart etkili

O0grenmesini sagladigi iddiasin1 desteklemektedir.

Elestirel Diisiinme

Glinlimiiz egitim programlarinda elestirel diisiinme ya da elestirel diisiinme becerisi
siklikla dile getirilen dgrenme becerilerindendir. Ozdemir(2005)’e gore elestirel diisiinme;
bireyin bir konu hakkinda dogruluk, gerceklik ve giivenirlik bilgilerini kanitlama, cesitli
Olgiitlerden ve kaynaklardan yararlanarak karar verebilme, okudugunu, duydugunu ya da
baskalarinin iddia ve diisiincelerini kanitlama, agiklik, diirtistliik, tutarlilik, dogruluk gibi

zihinsel becerileri i¢eren bir diistinme siirecidir.

11



Elestirel diisinmeyi neye inanilacagina ya da ne yapilacagina karar vermeye
odaklanmis, mantikli ve yansitict diisiinme becerisi olarak tanimlayan Ennis (2002)’e goére

elestirel diisiinen bir kisi;

o Acik gorisliidiir, segenekleri dikkate alir.

e Bilgili olup kaynaklarin giivenirligini iyi degerlendirerek, nedenlerin, sonuglarin ve
varsayimlarin farkinda olandir.

e Tartigmalarin niteligini sorgulayarak, tutarli sorular sorabilen, kavramlar: baglami
icinde uygun bir bigimde tanimlayabilen, mantikli bir tarafta yer alarak savunma
yapabilecek giictedir.

e Mantikli hipotezler kurabilen bir deney planlayicisidir. Olay ve durumlardan

sonuca ulasabilendir.

Elestirel diisiinme becerisine sahip bir kisi, biitiin bu 6zelliklerin hepsini ne yapacagina

ve ne diistinecegine karar verirken harmanlayabilen bir bireydir.

Seferoglu ve Akbiyik (2006) elestirel diisiinme becerilerini kazanabilmesi igin
bireylere yapilmasi gerekenleri; oncelikle 6grencilerin kendilerini giivende hissedecekleri
amaca uygun 6grenme ortamlari hazirlanmali, 6grencilerin diistinme siiregleri, soru sormalari
ve sorgulamalar1 saglanmali, bu siire¢ gozlem yapilmali ve yonlendirilmeli, 6grencileri
diistindiiriicii sorular sorulmali, 6grencilerin birbirleriyle paylagim yapabilecekleri ve konu
lizerinde beyin firtinasi ve tartisma yapabilecekleri Ogrenme ortamlart olusturulmali,
ogrencilerin kendi ve arkadaglarinin diistinme siireglerini  degerlendirmelerine yo6nelik
ogrenme 6gretme etkinlikleri diizenlenmeli, 6grencilerin {izerinde diisiinebilecegi zaman alici
sorulara yanit verebilmeleri i¢in onlara yeteri kadar siire verilmesi gerektigi seklinde

Ozetlemektedir.
Dil

Martinet (1998) dili “insan deneyiminin, topluluktan topluluga degisen big¢imlerde,
anlam birimlere ayristirilmasini saglayan bir bildirim araci1” seklinde tanimlamustir. Kaplan
(1985) ise dili, “duygu ve diisiinceyi aktarmaya yarayan bir ara¢ oldugu i¢in, insan
topluluklarini amagsiz bir yigin ve kitle olmaktan kurtaran, aralarinda duygu ve diisiince

birligi olan bir millet haline getiren deger. ” olarak tanimlarken dilin daha ¢ok toplumsallasma

tizerindeki etkilerine vurguda bulunmaktadir.

Dilbilimsel agidan bakildiginda ise dil, “diistince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses
ve anlam yoniinde ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini

saglayan ¢ok yonlii ve ¢ok gelismis bir dizgedir” (Turan & Akoglu, 2011).
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Bilimin fikir ve anlamalarini sekillendiren dil; problemlerin ¢6ziimii ic¢in bir
teknolojidir (Hand , 2003). Dolayisiyla dil, sadece diisiinmeyi saglamayip hafiza, muhakeme,
problem ¢6zme, planlama, analitik diistinme gibi st diizey biligsel siirecleri de igermektedir

(Mavis, 2005).

Dilde konusma, dinleme, okuma ve yazmadan olusan dort temel beceri bulunmaktadir.
Temel dil becerileri ise “anlama” ve “anlatma” olarak iki gruba ayrilir. Anlama “okuma ve
dinleme; anlatma da “konusma ve yazma” alt becerilerini kapsar. Dinleme ve okuma
becerileri, bilgi disaridan geldigi icin “alic1 beceriler” olarak tanimlanmaktadir. Ote yandan
konusma ve yazma becerilerinde bilgi disartya verildigi igin “verici beceriler” olarak
nitelendirilmekte ve Ogrenmede ki etkisi vurgulanmaktadir (Yangin, 1998). Bu dil
becerilerinden konusma ve yazi dili bilim insanlar1 tarafindan mevcut fen iddialarini ve
tartigmalarini tarif edip, bilimsel kanitlar, tartismalar, tanimlamalar ve agiklamalar olusturmak

i¢in ¢ok sik kullanilmaktadir (Hand vd., 2003; Yore, Bisanz & Hand, 2003).

Fen Bilimleri ve bilimsel okuryazarligin 6nemli bir parcasi olan dil; bilim yapmanin
ve bilimi anlamanin bir ortalamasi olup insanlar arasinda fen kavramlarini, incelemelerini ve

islemlerini aktaran bir aragtir (Yore vd., 2003).
Yazma ve Ogrenme Amach Yazma

Yazma yiizlerce yildir 6grenme de kullanilan, fikirlerimizi daha genis ve daha kolayca
ifade etmemize yarayan bir aragtir (Langer & Applebee, 1987). Baska bir tanimla yazma,
Ogrenenlerin bilgiyi ve anlamay1 yapilandirmalarini, bilim toplumunda kanitlarin kriterlerini
ve sozel gelenekler icine 6grenci yazarlarin girigini, kendi kavramlarini arttirmay1 destekleyen

ve fen okuryazarligi i¢in rehberlik eden epistemolojik bir aractir (Hand vd., 1999).

Rivard ve Straw (2000)’a gore ise yazma, bilgi i¢erisindeki fikirleri doniistiirebilmek,

bilgiyi diizenli ve tutarli hale getirmek i¢in olduk¢a dnemli bir 6grenme aracidir.

Yazma, st biligsel bir etkinlik olarak degerlendirilmekte ve bireylerin bilgilerini,
temel becerilerini, ¢cok yonlii olarak koordine etme yeteneklerini icermektedir (Walker,
Shippen, Alberto, Houchins & Cihak, 2005).

Yazma eylemi, kisinin diisiinmesini, alternatifleri ve firsatlari giin 15181na ¢ikarmasini,
kisisel olarak ilerlemesini, becerileri gelistirmesini, fikirleri organize etmesini ve

sonuglandirmasini saglar (Applebee, 1984).
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Yazma etkinlikleri;

e Eski bilgilerimizi ve diislincelerimizi diizeltip gelistirmemizi,

e Tahmin etme yetenegini gelistirerek mantikli agiklamalar getirmemizi,

e Yorum yapabilmemizi,

e Aklimizda soru isaretleriyle olusturduumuz bulmacalarin pargalarin1  bulup

tamamlamamizi saglar (Prain & Hand, 1996).

Ogrenme amagcli yazma aktivitesiyle herhangi bir konuyu ve kavrami 6grenme ve
bunu 6gretebilme islemidir (Duymaz, 2011). Ogrenme amagcl yazma etkinlikleri bu bakimdan
onemli bir isleve sahiptir. Anlamli 6grenmenin saglanmasinda etkili ve verimli olabilmesi i¢in
bu etkinliklerin amaca uygun bir sekilde kullanilmasi gerekir. Kavram 6grenmede dnemli bir
rolii olan 6grenme amagl yazmanin fikirleri degistirme ya da gelistirme gibi bir 6zelligi de
vardir. Cilinkii yazma esnasinda daha yavas diisiiniildiigii i¢in beyin daha fazla alternatif fikir
tiretmektedir (Gere, 1985).

Ogrenme amagli yazma sadece bilginin yapilandirma siirecinde kullanilan bir arag
degil ayn1 zamanda belirtilen diisiincelerin farkli okuyuculara ulastirilmasini saglayan bir

iletisim ve sorgulama formudur (Prain & Hand, 1999).

Fende Ogrenme Amach Yazma

Glinlimiizde yapilan birgok arastirma Fen Egitiminde o6grenme amagli yazma
etkinliklerinin kullaniminin ders verimini, akademik basariy1 ve kaliciligi artirdigini ortaya
cikarmistir. Yazarak o6grenme aktiviteleri, fen siiflarinda 6grencilerin 6grenmeleri tizerinde
giiclii etkiye sahiptir (Giinel, Hand & Mcdermott, 2008). Geleneksel olan Fen Egitiminde
yazma etkinlikleri olarak genellikle kullanilan laboratuvar raporlari, 0zet ¢ikarma,
anlatilanlarla ilgili not alma gibi aktiviteler bilgiyi kopyalamaktan daha fazlasini isteyen
ogrencilerin ihtiyacini karsilamamaktadir (Yore vd., 2003). Hand, Prain ve Wallace (2002)’a
gore fende 6grenme amagl zenginlestirilmis yazma uygulamalar1 6grencilerin 6grendikleri
bilgileri aynen ezberlemeden kendi dillerinde anlamalarina izin vererek, Ogrencilerin
kavramlar arasinda daha giiclii baglantilar kurmasina katkida bulunur ve onlarin kavramsal

algilamalarini arttirir.

Fen Egitiminde 6grenme amagli yazma etkinliklerinin, 6grencinin ezber bilgiyi kagida
aktarmasini degil, Ogretmenlerin katkisiyla ogrencilerde kavram degisimi saglamasi,
kavramlar arasinda baglanti kurma becerileri gelistirmesi, onlara yeni bilgiler kesfetme
olanagi saglamast ve Ogrencilerin eski Ogrenmelerini yapilandirmast beklenmektedir.

Ogrenme amach yazma etkinliklerinin sinif ortaminda etkili olabilmesi i¢in bu aktivitenin
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dogru uygulanmasi gerekir. Etki boyutu; 6gretmenin yapacagi etkinliklere ve 6grencilerin
belirli temel bilgiye sahip olmalarina, 6grencilerin sahip olduklar1 bilgileri siiflayip

gruplamasina, akranlartyla bilgileri paylasmasina baglidir (Riward & Straw, 2000).

Ogrenme Amach Yazma Etkinliklerinin Cesitleri

Egitim sistemimizde 6grencilerin derslere etkin katilim saglayacagi, bilgiye kendisinin
ulagabilecegi ve 6grenmelerini yapilandirabilecegi yontem ve tekniklere ihtiya¢ vardir. Giin
gectikce zenginlestirilmeye calisilan arag ve materyallerin 0grenmeye katki saglamasi
amagclanmaktadir. Ogrenme amagli yazma etkinlikleri de bu &grenme ortamlarina katki
saglayan araclardan biridir. Etkinlik ¢esidi bakimindan zengin olan 6grenme amagli yazma

etkinliklerinin ¢esitleri soyledir:

Homstad ve Thorson (1996)’a goére ornek 6grenme amacgli yazma etkinliklerinden

bazilart sunlardir:
1. Serbest Yazma

Serbest yazmada, 6grenciler 2-5 dakika boyunca durmaksizin belirli bir konu hakkinda
yazar. Serbest yazmada dilbilgisi dogrulugunun diizeltilmesi amaglanmamustir. Serbest
yazmanin odak noktasi, dogru yazmaktan ziyade fikirleri islemek ve akiciligi gelistirmektir.
Ayrica serbest yazmada genel olarak, diisiinceler ve dil iiretmeye odaklanilir. Bu yazma
tiriinde ders materyali isleme, Ozetleme, fikir ve kelime {iretme gibi seyler 6n yazmada
kullanilabilinir. Serbest yazma ile Ogrencilerin ders basinda konuya odaklanmalari, ders

sonunda ise 6grendikleri hakkinda birbirleriyle etkilesime ge¢cmeleri saglanir.
2. Kelime Bahgesi

Ogrencilerden bireysel ya da grup olarak verilen bir kelime yada konu hakkinda
cagrisimlart yazmasi istenir. Kelime bahgesi genellikle bir aga¢ seklinde insa edilir.
Ogrenciler siir yada sarkidan sectikleri kelimeleri agaca yerlestirir. Ogrenciler kelime
dagarcigin1 genislettikce makalelerini yapilandirmanin potansiyel yollarin1 da gorebilir.
Bir¢ok agidan liste yapmaya benzer olan kelime bahgesi bir¢ok yonde kelimelerde olusturulan
biiyiimeler bakimindan farklidir. Ayrica olusturulan listeler belirli bir konuya 6zgii kelime
dagarcigina odaklanma egilimindedir. Kelime bahgesi, konugsma oncesi ve sonrasi, dinleme,
okuma, yazma aktiviteleri gibi ise yarar. Ornegin aym konu ile ilgili bir siir yada sarki
dinlemeden 6nce, dinleme Oncesi etkinlik olarak 6grenciler konu etrafinda bir kelime alani
olusturabilir. Okuma sonras1 aktivite olarak dgrenciler okuma 6devi icinde verilen konu,
duygu, fikirle iligkili tiim kelimeleri bulmak i¢in 6nceden okunan metni gézden gegirir. Bu

etkinlik sayesinde 6grencilerin dinleme ve yazma becerileri ile kelime dagarciklar1 gelisir.
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3. Gorseller

Ogrenciler bir ¢izgi film, ¢izgi roman veya baska bir resme dayal1 olarak bir baslik,

hayali bir sey, yeni diyalog, agiklama veya hikaye yazabilir.
4. Diyaloglar

Bu yazma tiiriinde 6grenciler gercek yada hayali durumlar i¢in diyaloglar hazirlar.
Diyaloglar iletisimsel dil 6grenmenin temel taslarindan biridir. Bir diyalog yazma aktivitesi
gereksiz oldugu yaygin ve ¢ok agik kullanimlarla da kars1 karsiya geldigi goriilebilir. Ancak

diyalog yazma ddevleri dil 6grenmenin farkli yonlerine odaklanmak i¢in degistirilebilir.
5. Mektuplar

Ogrenciler mektup yazimi sayesinde uygun yazisma formlarini1 dgrenebilir. Mektuplar
cesitli sekillerde ve her seviyede kullanilabilir. Ogrenciler kisisel mektuplar yada bir editore,

kose yazarina veya herhangi birine mektup yazabilir.
6. Hikaye

Hikaye anlatiminda dgrenciler, olaylarin mantiksal dizilimiyle tutarli anlatilar yazmay1
uygulama firsat1 yakalar. Hikaye yazma iletisimde 6nemli birgok 6genin uygulamasini igerir:
Aciklama, gegis, bakis acis1, yorumlama gibi. Ogrenciler kendi hikayelerini yazdiklar1 ve
akranlarinin hikayelerini gézden gegirdikleri i¢in Oykiilemenin farkli yonlerini anlamada

gelisirler.
7. Gazete Haberi Yazma

Bu etkinlikte 6grenciler daha 6nce verilen ya da kendi sectikleri konuyla ilgili bir
gazete haberi hazirlar. Ogrenciler birbirlerine soru sorabilir yada yardim edebilirler. Burada
onlem alinmasi gereken husus Ogrencilerin herhangi bir baskiya maruz kalmasma izin

vermemektir.
8. Cizelgeler ve Formlar

Cizelgeleri veya formlar1 doldurmak, kelime bilgisi, dinleme, okudugunu anlama ve
kiltiirel anlayis1 test edebilir yada gelistirebilir. Cizelgeleri ve formlar1 doldurmak, giinliik
hayatta kullanilan pratik bilgileri, adres, sayi, tarih gibi seylerin dogru formlarini olugturmak
icin iyi bir yoldur. Ayrica ¢izelge ve form olusturmak, herhangi bir seyin akis icerigini

islemenin ve diizenlemenin diger bir yoludur.
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9. Ozetleme

Ogrenciler bir konu hakkindaki yazilari, izledigi filmleri veya videolar dzetleyerek

yazma becerilerini gelistirebilirler (Homstad & Thorson, 1996, ss. 15-29).

Ogrenme amagcli yazma etkinliklerinin gesitleri Yore vd. (2003), Prain ve Hand (1999),
Prain ve Hand (1996) gibi arastirmacilarin goriisleri dikkate alinarak Sekil 1’deki gibi

siralanabilir:

=l Hikaye

mm DBrosiir

=l Diyagram

m YOnerge

sl Mektup

m Gilinliik

mad  Siir

= POSter

= Kavram Haritasi

o Gazete Makalesi

md Slayt Gosterisi

Sekil 1. Ogrenme amacl yazma etkinliklerinin cesitleri (Yore vd., (2003), Prain & Hand,
(1999), Prain & Hand, (1996)’den adapte edilmistir).
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Ogrenme amagcl yazma etkinlikleri ¢esitlerinden bu arastirmada etkisi incelenen siir

yazma ve giinliik tutma etkinliklerini daha ac¢ik bir sekilde ifade etmek gerekirse:

Siir yazma.

Tirkge Sozlik® te siir “zengin sembollerle, ritimli soézlerle, seslerin uyumlu
kullanimiyla ortaya ¢ikan, hece ve durak bakimindan denk ve kendi basina bir biitiin olan

edebi anlatim bi¢imi, manzume, nazim, kosuk” seklinde tanimlanmistir (TDK, 2011, s. 2224).

Geleneksel egitim anlayisinda stirekli 6grenmekte olan bireylerin, biligsel ve duyussal
yetenekleri arasinda istenilen diizeyde etkilesim kurulamayabilir (Ozemir, 2007, s. 78).
Biligsel yone agirlik verilip duyussal diizlemin ihmal edildigi geleneksel egitim sistemlerinde
egitimin sadece Ogretim yoniiniin gelistigi egitim yoniinden eksikliklerin ortaya ¢iktigi bir
yapt goriilebilir. Siir yazmak biligsel ve duyussal diizlemi sentezleyerek egitimin 6gretim
boyutunun yaninda egitim boyutuna da etki etmekte ve anlamli 68renme saglamaktadir.
Morin (2003), klasik egitim anlayisimizdaki temel noksanliklar olarak, 6grencinin ne bildigi
lizerine diistinmesinin O6gretilmemesini, Ogretmenin bilgi aktarimi yapmasini ve biitiinii
olusturan parcalar tizerinde diisiiniiliirken geriye doniip biitlinlin goriilmesinin engellenmesi
olarak ifade etmistir. Etkin egitim, Ogrenenlerin disiinceleri, tutumlari, inanglar1 ve
duygulariyla katildiklar1 bir siire¢le miimkiin olmaktadir (Akt., Ozemir, 2007, ss. 78-79). Bu

stire¢ igerisinde siir onemli bir rol oynamaktadir.

Giinliik tutma.

Giinliik, kisinin elestirel diisiinme, yazili anlatim, akic1 konusma becerisini gelistiren,
konu hakkinda kavram yanilgilarin1 gidermeye yardimci olan, hayal giiclinii artiran, objektif
tutum gelistirmesini, zihin daginikligini gidererek organize diisiinmeyi, olaylari neden sonug

iligkisi kurarak ¢oziimlemeyi saglayan bir yazim tiiriidiir.

Ogrencilerin uygulama siireclerine iliskin yansitic1 giinliik tutmalar1 onlarin yansitici
diisiinmelerinde biiylik bir 6neme sahiptir. Yansitict giinliikler araciligiyla 6grenciler teori ve
uygulama arasinda daha iist diizeyde bir iliski kurarak kendi 6grenme siireclerine iliskin
yansitma yaparlar (Stinbiil, 2007). Egitimde bu tir gilinlik kullanmanin temel amaci,
Ogrencilerin tiim bu siiregte yaptiklarimi gézden gegirme imkani sunarak onlara farkindalik
kazandirmak, onlarin problem ¢6zme becerileri gelistirmelerine yardimci olmaktir. Boylece
ogrenciler sahip olduklar1 bilgi diizeylerine ve bunu uygulama yeteneklerini 6l¢iip kuvvetli ve
zayif yonlerinin farkina varacaklardir (Sparks- Langer, Simmons, Pasch, Colton & Starko,
1990).
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Okulda islenen dersten sonra o giin icerisinde o dersi tekrar etmek kalict 6grenmeyi
artiran en onemli etkenlerden biridir. Ogrenciler giinliik tutarken, hem kendi dgrenme stilleri
hakkinda fikir edinmis olurlar, hem de o giin derste isledikleri konular1 tekrar etme olanagi
bulabilirler. Diger bir dnemli nokta ise dgrenciler tuttuklari giinliikleri okuduklarinda ve
kontrol ettiklerinde, kaydettikleri ilerlemeyi gorerek giidiilenmis olurlar. Ogretmenler ise
ogrenci giinliiklerini degerlendirerek Ogrenme silirecini gozden gecirme firsati bulabilir,
kazanimlar1 o6grencilerin ne derece dogru aldiklari, ilerleyislerini, kavram yanilgilarim
gorebilir, egitim ve dgretimdeki eksik yanlar1 belirleyebilir ve ileriki 6grenme siirecini bu

dogrultuda yonlendirebilir.

Ogrenme Amach Yazma Modeli

Ogrenme amacli yazma etkinliklerinin kullamilmasinin egitim-6gretim ortaminda
birgok yarari oldugu diistiniilmektedir. Bu yiizden bu etkinliklerin hangisinin amaca en uygun
oldugu, yazma aktivitelerinin sinif igerisinde ya da disinda nasil kullanilacagi gibi konular
hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in 6nem arz etmektedir. Bu 6nemden hareketle Prain ve
Hand (1996) in Sekil 2’de ileri siirdigii model 6zellikle 6gretmenlerin 6grenme amagli
yazma etkinliklerini kullanirken ve uygularken karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim olacak

niteliktedir.
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-Kendi kendime

 -Dolmakalemle
METIN URETIM - ‘Bilgisayarla
METODU (Yazmayi » -Dengimle
» -Grupla

Nasil Yapacagim)

+ -Daha geng 6grencilere -Textbook okuyuculara
» -Okul ziyaretgilerine -Ogretmenlere
* -Tiketicilere -Akranlarina
VIV AT -Allelere -Hiikiimete
Yazarim?) « -Kendine

¢-Diisiinceyi kesfetmek

¢ -Anladigimi siniflandirmak

«-Plan tasarlamak

* -Konu hakkinda bildigimi gostermek

AMAC (Yazmada |8 -Bildigim bir seyi yeni duruma uyguladigimi gostermek
AERTRNELTTE S o K ony hakkinda bagkalarini ikna etmek

«-Hikaye -Mektup
*-Giinliik -Diyagram
«-Siir -Rapor
ZVAR(IN(ER (R *-Poster -Brosir
Yazma *-Yonerge -Aciklama .
Kullanacagim?) *-El yazis1 -Kavram haritasi

— N S S

* -Anahtar kavramlar
* -Diisiinceler arasi baglantilar

KONU (Ana + -Ornekler
Diisiince Nedir?)

Sekil 2. Ogrenme amacli yazma modeli (Hand & Prain, 1996).
Bu model;

Konu (Ana Diisiince Nedir?)

Yazi Tipi (Ne Tip Yazma Kullanacagim?)

Amag (Yazmada Amacim Nedir?)
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Muhatap (Kime Yazarim?)
Metin Uretim Metodu (Yazmay1 Nasil Yapacagim?)

olmak {izere bes temel bilesenden olugsmaktadir. Konu, 6grenme amacli yazma modeli
icerisinde &nemli bir bilesendir. Oncelikle konuya karar verilmeli sonrasinda konunun ana
diisiincesi belirlenmeli veya anahtar kavramlar olusturulmali, diisiinceler arasinda baglantilar
kurulmalidir. Yazma konu belirlendikten sonra yazma aktivitesinde kullanilacak olan yazi tipi
yani ne tip yazma kullanilacagi belirlenmelidir (Bozat, 2014). Burada dikkat edilmesi gereken
noktalardan biri Ogrencilerin hangi yazma gorevlerini ne zaman kullanacaginin
belirlenmesidir. Bu tamamen gretmenin yapacagi pedagojik manevralara baghidir. Ornegin,
Ogrencilerin bir konu hakkindaki anlayislar1 6n plana ¢ikartilmak istendiginde kavram haritasi
yaptirilirken bilginin akranlar arasinda paylasip tartisilmasi istendiginde mektup yazdirilabilir
(Hand & Prain, 1996). Okullarimizda genellikle kullanilan yazma etkinlikleri kitap &zeti
cikarma, tahtada yazilanlari not alma, siklikla olmasa da, posterler ve laboratuar raporlari
olusturmadan ibarettir. Bunun yaninda farkli yazma tipleri de hikaye, mektup, brosiir, giinlik,
diyagram, siir, yonerge, agiklama ya da kavram haritas1 gibi farkli yazma etkinliklerine de
rastlamak miimkiindiir. Diger bir bilesen olan amagta ise, yazma uygulamasinin gerceklestigi
zaman yazmanm amacini degistirebilir. Ornegin yazma etkinligi, {inite basinda
gerceklestiriliyor ise bireylerin hazir bulunusluk diizeyini belirlemede yani konu hakkinda
daha 6nceden bilgi sahibi olup olmadigi, konu hakkinda 6n bilgisi var ise ne kadar bilgi sahibi
oldugu acisindan Onemlidir. Yazma etkinligi iinite islendigi esnada gerceklestiriliyor ise,
yapilandirilmis bilgileri pekistirmek icindir. Unite sonunda uygulanan yazma etkinligi ise,
ogrencinin konu hakkinda hangi kazanimlar1 elde ettigini gostermek, elde ettigi kazanimlari
yeni duruma uygulamak, konu hakkinda baskalarini ikna etmek igin onemlidir. Ogrenme
Amagli Yazma modelinde ne tip yazma etkinligi kullanilacagi kadar bu etkinliklerin kime
yazilacag1 da dnemlidir. Ogrenciler farkli muhataplara farkli dil kullanma egilimindedirler.
Bu egilim aslinda onlarin 6grenmelerine katki saglamaktadir. Yore ve Treagust (2006),
ogrencilerin kullandiklar1 dili; bilim dili, egitim dili ve evde giinliik konustuklar1 dil olarak
saptamugtir.  Ogrenciler bu ii¢ dil arasinda yazdiklari muhataplarina gore doniisiim
gerceklestirirler. Eger 6grenciler bir akranina yaziyorsa bilim dilini kullanmak yerine giinliik
konustuklar1 dili tercih etmektedirler. Son bilesen olan metin iiretim metodu ise yazma
isleminin nasil yapilacag ile ilgilidir. Ornegin grupla yazma islemi yapilacag: gibi kisi

bireysel de yapabilir.

Flower ve Hayes (1981) ise yazma uygulamalarinin kesfetme ile iligkili oldugunu da

vurgulayarak, bu uygulamalarla muhatap olan kisilerin ayrica bir problem ¢dzme siireci
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gecirdigini belirtmislerdir. Problemlere yeni ¢6ziim Onerileri sunmak, kesfetme gibi zihinsel
bir siiregle miimkiin olabilecegini ifade etmislerdir. Sekil 3’de Flower ve Hayes (1981)’in

bilissel siire¢ modeli verilmistir.

Gorev Ortami

Yazma Etkinligi Yazilan Metin
Konu
Hedef Kitle

Yazarin Uzun Sureli Bellegi

Alan Bilgisi :
0
Hedef Kitle Bilgisi e
H evirme
Yazma Planlar t > ¢
u /
Literatiir Taramasina Dayali s
m P
Kaynak Bilgisi a \ Duzenleme
izleme

Sekil 3. Biligsel siire¢ modeli (Flower & Hayes, 1981).

Flower ve Hayes (1981)’in yazmanin 6grenmeyi sagladigini vurguladigi birbirleri ile
baglantili olan biligsel slire¢ modeli; yazarin uzun siireli bellegi, yazma siireci ve gorev ortami
olmak {izere ii¢ temel kisimdan olusmaktadir. G6érev ortami; yazma etkinligi, konu, hedef kitle
ile yazma siirecinin {iriinii olan yazilan metinden olusmaktadir. Yazarin uzun siireli bellegine
etki eden ve yazma siirecini sekillendiren unsurlar ise alan bilgisi, hedef kitle bilgisi, yazma
planlari, literatiir taramasina dayali kaynak bilgisidir. Yazarin uzun siireli bellegi ile gorev
ortami arasinda koprii gorevi yapan yazma siireci ise planlama, ¢evirme, gozden gegirme-
diizeltme ve izleme gibi kisimlardan olusur ve bu boliim olmadan iiriin olan yazili metnin

ortaya ¢ikmasi miimkiin degildir.

Farkli yazma tiirlerinin 6grenmeyi nasil etkiledigi konusunda farkli teorilerde
mevcuttur. Ornegin Klein (1999) yaptig1 calismasinda yazma ile ilgili dort teori belirlemistir.
Bunlar:

/7

% Dogal Yazma

R

+* Revize Ederek Yazma
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®,

¢ Metin Elemanlar1 Arasinda Baglant1 Kurarak Yazma

% Planlayarak Yazma
Bu teorilerden kisaca bahsetmek gerekirse;
1. Dogal Yazma

Bu teoriye gore yazma eylemini gergeklestiren kisiler bir konu veya kavram hakkinda
herhangi bir plan yapilmaksizin yazma ile bilgi liretmeye calisirlar. Dogal yazmay1 daha ¢ok
yazma iglemine yeni baglayan yani acemi yazarlar tercih etmektedir. Daha ¢ok dogaglama bir
yazi oldugu i¢in yazma eylemini gergeklestiren kisinin tahmin etmedigi igerikte yazin tiirleri
olusturdugu goriilmektedir. Dogal yazma; kavramlarin transferi, uygulanmasi, genellemesi
gibi yonlerden fayda saglarken, kavram degisimi iizerine ¢ok fazla etkili olamamistir. Bu

yilizden dogal yazmanin 6grenme iizerine etkisi sinirli olmaktadir.
2. Revize Ederek Yazma

Revize ederek yazma teorisine gore bu yazma eylemini gerceklestiren kisiler 6nce bir
metin yazarlar. Daha sonra bu yazdiklar1 metin lizerinden ¢ok ayrintili olmayan anlamlar
c¢ikarip, sonra metni tekrar okuyup mantiksal ¢ikarim iiretirler. Ayrica yazarlar bu siiregte
metni segme, siralama, doniistiirme, baglanti kurma, organize etme gibi siiregleri de kullanmis
olur. Boylelikle revize ederek yazan kisiler yazdiklari metni siirekli analiz ederek yeni
o0grenmeler elde etmis olur. Bu yazma teorisini kullanan yazarlar dogal yazmanin aksine daha

deneyimli yazarlardir.
3. Metin Elemanlar1 Arasinda Baglanti Kurarak Yazma

Metin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma teorisinde, Yyazarlar metin
elemanlar1 arasinda bulunan iligkileri sentezleyebilmek icin metinler arasinda baglant1 kurma
egilimindedir. Metin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma teorisine bir ¢ok Ornek
verilebilir. Mesela; kisisel yazma, fikirleri karsilagtirarak yazma, analoji kurarak yazma, bir

konu hakkinda agiklamalarda bulunmak i¢in yazma bunlara drnektir.

Klein (1999)’e gore ilgili alan yazin incelendiginde en fazla arastirilan yazma teorisi
metin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma teorisidir. Bu arastirmalar gostermistir ki
ogrencilerin 6grenmelerini olusturabilmesi i¢in metin elemanlar1 arasinda yazma hipotezinde

bir takim birlesimler yapmas1 gerekir. Bu birlesimler su sekildedir:

% Ogrencilere bir metin verildigi zaman, metin elemanlar1 arasinda baglant1 kurarak

yazma ile metinde yazmanin amacini1 benimseyip benimsemedigini,
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% Ogrencilerin istenilen amaca ulasabilmesi i¢in mantik ve yazma siirecinde bir

strateji uygulayip uygulayamadig,

% Yapilan bu islemlerin Ogrencinin yeni Ogrenmelerini saglamasi igin bilgiyi

doniistiirlip doniistiiremedigidir.
4. Planlayarak Yazma

Planlayarak yazma teorisinde yazar, yazma siirecine baslamadan once etkili bir
planlama yapar. Bu siiregte yazar yazma amacini, yazma tipini, kime yazacagini belirler ve
konu ile etkilesimine dikkat ederek yazar. Diger ii¢ yazma teorisi ile karsilastirildiginda
planlayarak yazma en kapsamli ve karmagik yazma stratejilerini kullanarak gergeklestirilmesi

gereken yazma stirecidir.

Ogrenmeyi Saglayic1 Yazma Etkinliklerinin Genel Ozellikleri

Ogrenmeye katki saglayan yazma etkinliklerinin o6zelliklerini Sekil 4’deki gibi

siralayabiliriz:

1. Yazma etkinlikleri etkin bilgi olusumunu gelistirmeli,
ogrencileri tiretici etkinliklerden ziyade, bilgi degisimi
siirecleriyle mesgul olmalari i¢in ikna etmelidir.

2. Ogrencilerin gecmis bilgilerini, bildikleri kavramlar1
ve calistiklar1 konular hakkindaki inanglarini, degerlerini
yeni bilgiler 15181nda, onlar1 sézciiklerine yansitarak dile
getirmeleri saglanmalidir.

3. Ogrenciler, kendi bilgi birikimini yansitmalari, fikir
olusturmalar1 ve onlar hakkinda bir kuram gelistirmeleri
i¢in tesvik edilmelidirler.

4. Ogrencilerin teorik bilgilerini pratik olaylara
uygulayabilme yetenegi gelistirmesi i¢in yoneltmelidir..

5. Verilen mesleki alana bagli deneysel sorunlar1 ya da
kisisel diizeyde anlam olusturmayla ilgili olmay1,
olgular1 kavramlastirmayi iceren anlama problemlerini
de ¢6zmeyi icerisinde tasimalidir.

Sekil 4. Ogrenmeyi saglayici yazma etkinliklerinin genel 6zellikleri.

Yazma aktivitelerinin bu tiir dzellikleri, ya smirli 6grenme etkinlikleri (mektup, 6zet,
vh.), ya gelismis makaleler ya da kisisel 6grenme giinliikleriyle yiritiilebilir (Tynjala 1998,
Akt., Yildiz, 2009).

24



Ogrenme Amach Yazma ile ilgili Yapilan Cahsmalar

Ogrenme amagl yazma etkinlikleri ile ilgili hem ulusal hem de uluslararasi alan yazin
incelendiginde arastirmalarin  Ozellikle Fen Bilimleri egitimi iizerinde yogunlastig
goriilmiistiir. Yine son zamanlarda Sosyal Bilimleri egitimi {izerine yapilan arastirmalara da
rastlanmaktadir. Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin temelleri, yaptig1 ¢alismalar ile yazma
etkinliklerine 6nemli bir katki saglayan, diger calismalarda bir ¢ok kisinin kendisine atifta
bulundugu ve diger galigmalara Onciilik eden caligsmalari bulunan Emig’e dayanmaktadir.
Emig (1977), temel iletisim elemanlar1 olan dinleme, konugma, okuma ve yazma arasindaki
farklar1 ortaya koyup, 6grenme amaghi yazmanin 6grenmede etkili oldugunu vurgulayarak
ogrenme amagli yazma etkinlikleri {izerine insanlarin ilgisini ¢ekmesiyle birlikte bu alanda
calismalarin artis gosterdigi goriilmiistiir. Yine Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin
o0grenmeye etkisinin oldugunu vurgulayan Tynjala (1998) yapmis oldugu ¢alismada, deney
grubu Ogrencileri konu hakkinda kompozisyon yazarken, kontrol grubu Ogrencileri ise
konuyla ilgili okuma etkinligi yapmistir. Deney grubu 6grencilerinin kavram degisimi, Kritik
diistinme becerilerinin gelistigini ve akranlariyla tartisip yazma etkinligi gerceklestiren bu
ogrencilerinin kontrol grubu 6g8rencilerine gore 6grenme tiirtinde ¢esitlilik oldugu sonucuna
varmistir. Ogrenme Amagli Yazma etkinliklerini bir yontem olarak inceleyen Dogan ve
Cavus (2008), Amstrong, Wallace ve Cheng (2007), Boscolo ve Carotti (2003), Yore, Hand
ve Prain (2002), Prain ve Hand (1999); bu yontemle 6grencilerin bilgiyi organize ederek
sundugunu, yazma etkinliklerini planl ve revize ederek yazdiklar1 zaman 6grenme yetilerinin,
edebi bir metin {lizerine yorum yapma yeteneginin gelistigi, kendi 6grenme stratejilerinin
farkina vardiklarin1 vurgulamislardir. Oz (2015)’e gore coklu modsal betimlemeler kullanarak
ogrenme amagli yazma etkinlikleri uygulamalari, 6grencilerin akademik basarisini, bilimsel

diisiinme siire¢ becerilerini ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmektedir.

Ogrenme Amagclh Yazma ile ilgili arastirma yapan yazarlar, arastirma konular1 ve elde

ettikleri sonuclar Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Ogrenme Amacl Yazma Ile ligili Arastirma Yapan Yazarlar, Arastirma Konular: ve
Elde Ettikleri Sonuclar

Yazar (lar)/ Aragtirma Konusu Sonug (lar)

Yayin Yili

Rivard ve Bilim 6grenme iizerine yazma ve Aragtirmanin sonucunda, 6grencilerin kendi aralarinda

Straw (2000)  konusmanin etkisi arastirilmisgtir. tartigmalarinda sorular sormada, hipotez olusturmada,

aciklama ve dislinceleri birlikte formile etmede
konusmanin 6nemli bir mekanizma oldugunu ortaya
¢ikarirken, hem de konusmanin akranlar arasinda
bilgiyi yayma, bilgiyi paylasma ve siniflama igin
onemli oldugunu ortaya koymustur. Calisma ile ayni
zamanda analitik yazmanin olgunlasmamuis bilgiyi daha
tutarli bilgiye doniistiirmek icin Onemli bir arag
oldugunu gostermistir. Ayrica yazma ile konugmanin
birlestirilmesinin  bilim 6grenmede uzun zaman
kalicilig1 artirdigini ortaya ¢ikarmustir.

Yildiz (2009)  Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde  Aragtirmanin  sonucunda, deney grubu ve Kkontrol
okumakta olan ve modern fizige grubunun son test sonuglarinin nitel ve nicel olarak
giris  dersi alan  Ogrencilerin  yapilan analiz sonuglar1 deney gruplarmin lehine
kuantum fizigi konusunu anlama oldugu goriilmiistiir.
diizeyleri ve 6grenme amagli yazma
etkinliklerinin ~ bu  &grencilerin
akademik basarisina etkisi
aragtirtlmigtir.

Yesildag Ogrencilerin Modern fizik Arastirmanin sonucunda, akran degerlendirme ve 6z

(2009) Ogretiminde ¢oklu modsal degerlendirme gruplari arasinda anlamli bir farkin
betimlemeleri algilamalarinin  ve olmadig1 goriilmistiir.
modsal betimlemelerle
hazirladiklar1 yazma etkinliklerini
degerlendirme siirecinin dgrenmeye
etkisi arastirilmigtir.

Uzoglu [Ikogretim diizeyindeki dgrencilere Arastirmanin sonucunda, 1. Asamada mektup yazan

(2010) Ogrenme Amagh Yazma grubun (C) 6zet yazan gruptan (A, B), yine 2. Asamada
aktivitelerinin kullanmmimin kuvvet da siir yazan grubun (B, C) 6zet yazan gruptan (A)
linitesi ve madde lnitesini istatistiksel olarak daha basarili oldugu goriilmiistiir.
6grenmeye etkisi arastirilmistir. Ayrica Ogrencilerle yapilan goriismelerde mektup ve

siir yazmanin hatirlama, iletisim kurma ve yorum
yapma yeteneklerini  fazlaca gelistirdigi ifade
edilmistir.

Duymaz Ogrenme amagh yazma Arastirmanin sonucunda, OAY etkinliklerinin 6grenme

(2011) etkinliklerini ~ farkli muhataplara ~siirecinde etkili oldugu, Ilkégretim dgrencisine analoji

hazirlamanin ve O6grenme amacl
yazma igerisinde analojiler iireterek
kullaniminin ~ hiicre  konusunun
Ogrenilmesine etkisi arastirilmustir.

iceren mektup yazan ve Ogretmene analoji iceren
yazma etkinliklerini yapan deney gruplarinin kontrol
grubundan son test puanlarinin daha basarilt oldugu
gorillmistiir.

Biber (2012)

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
yazmaya dair algilart ve 6grenme
amagl yazma aktivitelerini
uygulama diizeyleri aragtirtlmistir.

Aragtrmanin ~ sonucunda, Fen ve  Teknoloji
Ogretmenlerinin yazma eyleminin 6grenmeye ¢ok
katkis1 olduklarini diigiindiiklerini, ancak siniflarinda
biiyiik bir cogunlukla geleneksel yazma uygulamalarini
kullandiklarini, farkli  yazma  uygulamalarina
derslerinde genelde yer vermediklerini goéstermistir.
Bunun diginda 6gretmenlerin 6grenme amagl yazma
stratejisinden ve dgrenme amagli yazmaya dayali farkli
yazma  uygulamalarindan  haberdar  olmadiklar1
sonucuna ulagilmistir.
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Tablo 1. (devami)

Kocak (2013)  Ogrenme amach yazma Aragtirma sonucunda, yazma aktivitelerinden mektup
aktivitelerinin, Fen Bilgisi yazma ve brosiir hazirlama etkinliklerini gerceklestiren
Ogretmenligi birinci smif deney gruplari, geleneksel yontem uygulanan kontrol
ogrencilerinin Tek Boyutta Hareket grubundan hem akademik basari agisindan hem de
konusunda akademik basarisina ve kalicilik agisindan deney gruplart lehine anlamli fark
kaliciligina etkisi arastirilmistir. oldugu yani daha basarili oldugu goriilmistiir.

Gorlisme sonuglart ise Ogrencilerin 6grenme amagli
yazma etkinliklerine olumlu baktiklarini ortaya
koymustur.

Avct ve Fen ve Teknoloji dersinde yazma Arastirma sonucunda, Ogretmenler; yazma

Akgay (2013)  etkinlikleri ~ lizerine  Ogretmen etkinliklerinin Fen ve Teknoloji dersinde kullanilmasi
goriisleri incelenmistir. gerektigini, kendileri yazma eylemini daha ¢ok not

alma seklinde kullandiklarim1 ve yazma aktiviteleri
hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklarmi ifade
etmislerdir.

Bozat (2014) Yasamimizdaki Elektrik linitesinde  Arastirmanin sonucunda, 5. smif fen bilimleri dersi
besinci sinif 6grencilerinin 6grenme  “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesinde, 6grenme amagh
amagh  yazma etkinliklerinden yazma etkinliklerinden mektup yazmanin, 6grencilerin
mektup yazmanin basariya etkisi akademik basarisimi ve bilgilerin kaliciligini arttirdigt
aragtirtlmistir. saptanmuigtir.

Oztirk (2014)  Modsal ~ betimlemeleri  tantylp ~ Arastirmanin  sonucunda,  Ogrencilerin  modsal
O6grenme amacl yazmada betimlemeleri taniyip fizik dersi dalgalar iinitesinde

kullanmalarmin fizik dersi Lise-1
diizeyindeki 6grencilerin dalgalar
iinitesindeki akademik basartya
etkisi arastirilmastir.

ogrenme amacgli yazmada kullanmalarinin akademik
basarty1 artirdigi, modsal betimlemeleri tanimanin,
envanter

hazirlamanin ~ ve  mektup  yazmanin

ogrencilerde olumlu tutum gelistirdikleri bulunmustur.

Ulu ve Bayram
(2015)

Ogrencilerin ~ bilimsel  siireg
becerilerine yaparak ve yazarak
bilim 6grenme yaklagiminin etkisi
aragtirtlmigtir.

Aragtirmanin  sonucunda, Yaparak Yyazarak bilim
o6grenme yaklasiminin 7. smif “kuvvet ve hareket” ve
elektrik”  initelerinde  &grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine olumlu yonde etki ettigi

bulunmustur.

“yasamimizda

Comen (2018)

Ogrenme amagl yazma
aktivitelerine yonelik gelistirilen
hibrid kitabin yedinci siif elektrik
enerjisi iinitesinde etkileri
incelenmistir.

Aragtirmanin  sonucunda, Ogrenme amagli yazma
etkinliklerinin arttirilmig gerceklik ile zenginlestirilmis
hibrid bir ders kitabinda sunulmasiyla olusturulan
O0grenme ortamlarinin 6grenci basarisini arttirmada
etkili oldugu goriilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmayla 6grenme amacgli yazma etkinliklerinden siir yazma ve giinliik
tutmanin besinci smf Ogrencilerinin  Yasamimizdaki Elektrik iinitesindeki akademik
basarilarina, basarilarinin kaliciligina ve Fen Bilimleri dersine ydnelik tutumlaria etkisi
incelenmistir. Arasgtirmada deneme modellerinden 6n test son test kontrol gruplu model
kullanilmig olup yar1 deneysel olarak gergeklestirilmistir. Uygun 6rneklem se¢imiyle bir
kontrol iki deney grubu olmak iizere li¢ grup olusturulmustur. Calismada ayni 6gretmen {i¢
grubun da dersine girmis, ‘Yasamimizdaki Elektrik’ konusunu aynmi yontem ve teknikle
islemistir. Ders sonunda ise deney gruplarindan birincisine Ogrenme amagli yazma
etkinliklerinden siir yazma, ikincisine glinliik tutma, kontrol grubuna ise 6zet yazma etkinligi

0dev olarak verilmistir.

Calismada belirlenen 6grenme amacli yazma etkinliklerinin 6grenci basarisina etkisini
aragtirmak amaciyla akademik basari testi ve dgrencilerin Fen Bilimlerine yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla da Fen Bilimleri Tutum Olgegi 6n test ve son test olarak tiim gruplara
uygulanmustir. Ayrica ¢calismada yar1 yapilandirilmis goriisme yoluyla elde edilen nitel veriler

igerik analizi yapilarak yar1 deneysel sonuglar desteklenmeye calisilmistir.

Evren ve Orneklem

Calismanin &rneklemini 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda Tiirkiye’nin dogusunda
bulunan iki ayr1 ortaokulun besinci sinifinda okuyan 50 6grenci olusturmaktadir. Bu
ogrenciler siir yazma etkinligini ger¢eklestiren deney grubu-1 (DG1), giinliik tutma etkinligini
gerceklestiren deney grubu-2 (DG2) ve 6zet yazma gibi geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubuna (KG) yansiz olarak atanmustir. Gruplarin cinsiyet bakimindan dagilimi Tablo

2’de sunulmustur.

Tablo 2. Gruplarin Cinsiyet Bakimindan Dagilimi

Gruplar Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek

DG1 6 11 17

DG2 10 7 17

KG 6 10 16

Toplam 22 28 50
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Degiskenler

Bagimsiz degiskenler.

Calismanin bagimsiz degiskenini 6gretim yontemleri (siir yazma ve giinlik tutma)
olusturmaktadir.

Bagiml degiskenler.

Ogrencilerin yasamimizdaki elektrik iinitesindeki basarilari, bilgilerinin kalicilig1 ve

fen bilimlerine kars1 tutumlar1 bagimh degiskenlerdir.

Veri Toplama Araclan

Calismada veri toplama araci olarak ‘Yasamimizdaki Elektrik’ tinitesine ait on test son
test ve kalicilik testi (uygulamadan dort hafta sonra uygulanan) olarak hazirlanan konu tabanli
fen basgart testi, yar1 yapilandirilmig goriigme ve fen tutum testinden olugmaktadir. Tablo 3’de

gruplara uygulanan veri toplama araglari verilmistir.

Tablo 3. Gruplara Uygulanan Veri Toplama Arag¢lar

Gruplar On test Uygulama Son test Goriisme
DG1 (BT),(TO) Siir yazma (BT),(TO) 6 dgrenci
DG2 (BT),(TO) Giinliik tutma (BT),(TO) 6 dgrenci
KG (BT),(TO) Ozet yazma (BT),(TO)

Yasamimizdaki elektrik basar testi (BT).

Calismada ‘Yasamimizdaki Elektrik’ tinitesinde veri toplama araci olarak konu tabanl
fen basar1 testi kullanilmustir. Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi (Bkz. EK 2), calisma
basinda ve sonunda 6n-son test olarak uygulanmis olup ayrica ¢alismadan 4 hafta sonrada
kalicilik testi olarak uygulanmistir. Fen basar1 testi 25 ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktadir.
Bu test arastirmaci tarafindan Milli Egitim Bakanliginin yaptig1 sinavlardan ¢ikan sorulardan,
Ogrenci seviyelerine uygun fen bilimleri kitaplarindan alinan sorulardan hazirlanmistir. Konu
tabanli fen basar testinin gegerliligini saglamak i¢in iki 6gretim {iyesi, iki arastirma gorevlisi
ve ortaokulda gorev yapan ii¢ Fen Bilimleri 6gretmeninin goriisii alinmistir. Testin giivenirligi
icin 6. sif dgrencilerine pilot uygulama yapilmis ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise
0, 892 olarak hesaplanmistir. Bu deger testin yeterince giivenilir oldugunu gostermektedir.

Coktan se¢meli sorularin puanlama anahtar1 Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Coktan Se¢meli Sorularin Puanlama Anahtar

Coktan secmeli sorular

Dogru 4 puan
Yanlis 0 puan
Bos 0 puan

Basari testi hazirlamirken alinan gecerlilik ve giivenirlik 6nlemleri

Basar testindeki toplam maddelerin sectigimiz tinitedeki Olgiilecek kazanimlarla ne
derece uyumlu olduguna, her bir maddenin 6lgmek istedigimiz kazanimi dogru bir sekilde
Ol¢iip dlgmedigine ve maddelerin dersin yapisini olusturan 6zelliklere uygun olmasina dikkat
edilmistir. Basar1 testinin amaca ulagma derecesini artirmak i¢in uzmanlarin goriisleri
alinmistir. Ayrica imla ve yazim hatalar1 olmamasi agisindan bir dil bilimciyle goriistilmiistiir.
Basari testinde bulunan sorularin giivenirlik analizi sonuglar1 Tablo 5° de verilmistir.

Tablo 5. Yasamumizdaki Elektrik Basari Testinde Bulunan Sorularin Giivenirlik Analizi
Sonuclart

Soru silince Soru silince Testteki sorularin Soru silince giivenirlik
ortalamanin degisimi  varyans degisimi  korelasyon katsayis1 katsayisi
sorul 9.4200 39.432 .309 .891
soru2 9.1800 39.498 .259 .893
soru3 9.2800 37.961 519 .886
soru4 9.3000 38.296 .466 .888
sorub 9.2600 37.829 .538 .886
soru6 9.3200 39.242 312 .891
soru? 9.2800 38.369 450 .888
soru8 9.3000 37.806 .550 .886
soru9 9.2600 38.564 415 .889
sorul0 9.3600 38.194 .503 .887
sorull 9.4000 37.510 .648 .884
sorul2 9.3200 37.936 533 .886
sorul3 9.2200 40.665 .074 .897
sorul4 9.2600 37.625 572 .885
soruls 9.3400 37.494 .618 .884
sorul6 9.3800 37.914 .562 .886
sorul? 9.4000 38.245 513 .887
sorul8 9.2800 38.165 484 .887
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Tablo 5. (devami)

sorul9 9.3400 37.821 .560 .885
soru20 9.3000 38.418 446 .888
soru2l 9.3200 38.834 .380 .890
soru22 9.2600 37.829 .538 .886
soru23 9.3800 38.730 417 .889
soru24 9.4000 38.082 543 .886
soruz25 9.2400 37.656 .565 .885

Yasamimizdaki Elektrik iinitesi bagar1 testi sorularinin ortalama olarak giicliik degeri
0.58; ayirt edicilik degeri ise 0.49 olarak hesaplanmistir. Madde giigliik indeksleri O ile 0.15
arasinda olan maddeler ¢ok zor yani testten ¢ikarilmasi gereken maddeler, 0.16 ile 0.39
arasinda olan maddeler zor bir madde yani ihtiyaca gore kolaylastirilip diizeltilebilir olanlar,
0.40 ile 0.60 arasinda olan maddeler orta giicliikte olan dolayisiyla ideal olan maddeler, 0.61
ile 0.84 arasinda olan maddeler kolay madde yani ihtiyaca gore zorlastirilip diizeltilebilir
olanlar, 0.85 ile 1.00 arasinda olan maddeler ise ¢ok kolay olup testten ¢ikarilmasi gereken
maddeler olarak degerlendirilmektedir. Ayirt edicilik indeksi ise 0.19 ve daha asagisi
kullanilmamas1 gereken, 0.20 ile 0.29 arasi diizeltilmesi gereken, 0.30 ile 0.39 aras1 iyi olan,
0.40 ve tlizeri ise ¢ok iyi olan maddeler olarak degerlendirilmektedir (Basol, 2015, s.234).
Yasamimizdaki Elektrik basar1 testinde yer alan sorularin madde giicliik dereceleri Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Yasamimizdaki Elektrik Basar: Testinde Bulunan Sorularin Giicliik Derecesine Gore
Dagilimi

Zorluk Derecesi Soru Sayis1 %
Cok zor - -
Zor 4 16
Orta giicliikte 18 72
Kolay 3 12
Cok kolay - -

Yasamimizdaki Elektrik iinitesi basar1 testinde bulunan sorularin giicliik derecelerinin
Tablo 6’daki dagilim sonuglarina gére 4 madde zor, 18 madde orta giicliikte ve 3 madde ise
kolay maddeli sorulardan olustugu goriilmektedir. Buna gore testin maddelerinin ¢ogu orta
giicliikte olup istenilen durumu karsilamaktadir. Yagamimizdaki Elektrik basari testinde yer
alan sorularin madde ayirt edicilik dereceleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Yasamimizdaki Elektrik Basart Testinde Bulunan Sorularin Ayirt Edicilik Derecesine
Gore Dagilimi

Ayirt Edicilik Derecesi Soru Sayisi Yiizde
Cok iyi 20 80

Iyi 5 20
Diizeltilmeli - -
Kullanilmamali - -
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Yasamimizdaki Elektrik {initesi basari testinde bulunan sorularin ayirt edicilik
derecelerinin Tablo 7°deki dagilim sonuglaria gore 20 maddenin ¢ok iyi, 5 maddenin ise iyi
diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore test, maddeleri bilen 6grenci ile bilmeyeni

ayirmis olup istenilen durumu karsilamaktadir.

Fen bilimleri dersi tutum él¢egi (TO).

Calismada 6grencilerin Fen Bilimleri dersine kars1 bakis agisi, diisiince bi¢imi, egilimi
kisaca tutumlarmi belirlemek amaciyla kullamlan TO Bozdogan (2007)’in Fen Bilgisi
TO’niin Fen Bilimlerine uyarlanmis seklidir (Bkz. EK 3). Kullanilan 6lgek 5°1i likert tipi
olgme arac1 bigiminde olup 22 maddeden olusmaktadir. Olgegin gegerliligi igin uzman
goriisiine bagvurulmus olup, Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayist 0.925 bulunurken, Cronbach
alfa giivenirlik katsayis1 ise 0.77 olarak bulunmustur. TO’de hem olumlu hem olumsuz
ifadeler yer almaktadir. Ifadelerin her biri i¢in, *Kesinlikle Katilmiyorum’, ‘Katilmiyorum’,
‘Kararsizim’, ‘Katiliyorum’, ‘Tamamen Katiltyorum’ gibi cevaplar bulunmaktadir. Olumlu ve

olumsuz ifadeler i¢in cevaplarin puanlamas: Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Tutum Olgegi Puanlama Anahtar

Secenekler Olumlu ifade Puam Olumsuz ifade Puam
Kesinlikle Katilmiyorum 1 9
Katilmiyorum 2 4
Kararsizim 3 3
Katiltyorum 4 2
Tamamen Katiliyorum 5 1

Yarn Yapilandirilmis Goriisme

Bu caligmada uygulama sonrasinda 6grencilerin yazmaya dair algilarin1 belirlemek
amactyla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. 6 6grenci DG1°den, 6 6grenci
DG2’den olmak flizere toplam 12 Ogrenci goniilliiliik esasina gore seg¢ilmistir. DG1’de
goriismeye katilan 6grencilere $1, S2...S6 seklinde; DG2’de goriismeye katilan 6grencilere
G1, G2....G6 seklinde kodlar verilmistir. Gorlisme sorulart EK 5’de verilmistir. Gorlisme
sorularinin bazilar arastirmaci tarafindan dnceden hazirlanmis olup goriismenin akigina gore
ogrencilerin cevaplarini agmasi ya da daha da ayrintilandirmasi agisindan ek sorular da
goriisme esnasinda sorulmustur. Ogrencilerin ifadeleri izinleri almarak ses kayit cihazi ile

kaydedilmistir.
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Uygulama

Pilot ve asil uygulama siirecinin 6zeti Sekil 5°de verilmistir.

On Testlerin
Yapilmasi

Sekil 5. Pilot ve asil uygulama siireci

Testlerin
guvenirlik ve
gegerliligin
saglanmasi

Uygulama
Gruplariile
Gorlgmelerin
Yapilmasi

Siir ve Gunluk
etkinliklerini
uygulama

Secilen iinite.

Arastirma i¢in ortaokul 5. smif Fen Bilimleri programinda yer alan ‘Yasamimizdaki
Elektrik’ tinitesi secilmistir. ‘Yasamimizdaki Elektrik’ {initesinin Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan tavsiye edilen isleme siiresi 20 ders saati yani 5 haftadir. Arastirmanin deneysel
uygulamalar i¢in 5 haftalik caligma ayrilmistir. Toplam 20 saat olan deneysel ¢alismanin

yeterli oldugu diisiiniilmektedir.

Pilot Uygulama

Ogrencilerin siir yazma ve giinliik tutma aktivitelerinin nasil yapildigmi pratik
etmeleri adina ve calismanin gegerliligini, glivenirligini artirmak; c¢aligma esnasinda ortaya
cikabilecek hatalari, eksiklikleri, sorunlari tespit ederek bunlari en aza indirebilmek ve
bunlara Onlemler alip c¢alismanin verimini, kalitesini artirabilmek amaciyla caligmaya
baslamadan once besinci siif ‘Kuvvet ve Hareket’ iinitesinde pilot calisma yapilmistir. Bu
sayede dgrencilerin siireci tecriibe etmeleri de saglanmistir. On test ve son test uygulanmis
veriler SPSS 23 programiyla degerlendirilmistir. Pilot ¢alismada giinliik tutma etkinligini
gerceklestiren DG2 6grencilerinin verilen gilinliik tutma yonergesine ragmen giinliik tutmay1
kitaba bakarak Ozet yazma olarak algiladiklar1 ortaya cikmistir. Bu nedenle c¢alismaya
gecmeden Once Tirkge Ogretmeni ile gorisiiliip giinlik tutan gruba (DG2) giinliik nasil
tutulmasi gerektigi konusunda direktiflerin verildigi yonergeler dagitilmis ve ayrica sozli
anlatimlar yapilmistir. Ayni sekilde c¢alismaya baglamadan Once siir yazma etkinligini
gerceklestiren diger deney grubuna da (DG1) siir yazma ile ilgili direktiflerin verildigi siir

yazma yonergesi verilmistir.

Asil Uygulama

Calisma MEB’den gerekli izinler alindiktan sonra 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda
Tiirkiye’nin dogusunda bulunan iki ayr1 ortaokulun besinci sinifinda okuyan 50 6grenci ile
yapilmistir. Bu 6grenciler siir yazma etkinligini gergeklestiren Deney Grubul, gilinliik tutma
etkinligini gergeklestiren Deney Grubu2 ve 6zet yazma etkinligini gerceklestiren Kontrol

grubuna yansiz olarak atanmistir. Deney gruplarina ve kontrol grubunun dersine ayni
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dgretmen girmis olup ii¢ grupla da ayn1 yontem ve teknikle dersini yiiriitmiistiir. {1k hafta tiim
gruplara BT ve TO 6n test olarak uygulanmistir. Daha sonra Deney Grubu 1 6grencilerine siir
yazma yonergesi, Deney Grubu 2 6grencilerine giinliik tutma y6nergesi verilmistir (Bkz. EK
4). Pilot uygulamada yasanan aksakligin tekrar yagsanmamasi i¢in dil bilimciyle beraber sozlii
olarak da anlatim yapilmistir. Haftada 4 saat olan Fen Bilimleri dersinde, 4 hafta boyunca
Yasamimizdaki Elektrik {initesi islenmis olup, deney gruplarinin her ders bitimindeki aym
giin yazma aktivitelerini gergeklestirmeleri istenmistir. 4 hafta boyunca o6grenci siir ve
giinliikleri toplanarak incelemelerde bulunulmus ve Ogrencilere doniitler verilmistir.
Ogrenciler yazma iiriinlerini diizeltilip bir sonraki Fen Bilimleri dersinde tekrar dgretmene
teslim etmislerdir. Uygulama siirecinde her bir gruptaki 6grenci toplam 7 yazma iiriinii
olusturmustur. Bu 4 haftalik siire¢ sonunda deney gruplari ve kontrol grubuna BT ve TO son
testleri uygulanmistir. Sonraki hafta ise 6grenci goriiglerini belirlemek amaciyla deney
gruplari ile yar1 yapilandirilmisg goriismeler gergeklestirilmistir. Uygulamadan 4 hafta sonra
o0grenmenin kaliciligimi test etmek amaciyla KT uygulanmistir. Tablo 9°da DG1’in; Tablo

10°’da DG2’nin; Tablo 11°de KG’ nun uygulama asamalar1 hafta hafta 6zetlenmistir.

Tablo 9. Deney Grubu-1’in Uygulama Asamalart

HAFTA DG1 (SiiR YAZMA)

1L.HAFTA BT ve TO &n testinin uygulanmasi- Siir yazma ydnergesinin verilmesi -Yapilacak
uygulamanin anlatilmasi- Konuya hazirlik

2.HAFTA Y agsamimizdaki Elektrik iinitesinin kazanimlarina uygun olarak ¢esitli yontem ve
tekniklerle dersin islenmesi-Siir yazma 6devinin teslim edilmesi

3.HAFTA Yasamimizdaki Elektrik iinitesinin kazanimlarina uygun olarak ¢esitli yontem ve
tekniklerle dersin islenmesi-Siir yazma 6devinin teslim edilmesi

4.HAFTA Y agsamimizdaki Elektrik iinitesinin kazanimlarina uygun olarak ¢esitli yontem ve
tekniklerle dersin islenmesi-Soru ¢6ziimii -Siir yazma 6devinin teslim edilmesi

5.HAFTA Konuya ve soru ¢oziimiine devam edilmesi- Siir yazma 6devinin teslim edilmesi-
Siirlerin incelenip degerlendirme yapilmasi-Siirlerle ilgili doniitlerin verilmesi-
Siirlerin diizeltilip teslim edilmesi

6.HAFTA BT ve TO son testinin uygulanmasi
7.HAFTA Yar1 yapilandirilmis gériismenin yapilmasi
10.HAFTA KT’ nin uygulanmasi
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Tablo 10. Deney Grubu-2 'nin Uygulama Asamalart

HAFTA DG2 (GUNLUK TUTMA)

1.HAFTA BT ve TO 6n testinin uygulanmasi- Giinliik tutma y6nergesinin verilmesi -Yapilacak
uygulamanin anlatilmasi- Konuya hazirlik

2.HAFTA Y asamimizdaki Elektrik iinitesinin kazanimlarina uygun olarak ¢esitli yontem ve
tekniklerle dersin islenmesi- Giinliik tutma 6devinin teslim edilmesi

3.HAFTA Yasamimizdaki Elektrik iinitesinin kazanimlarina uygun olarak ¢esitli yontem ve
tekniklerle dersin islenmesi- Giinliik tutma 6devinin teslim edilmesi

4 HAFTA Yasamimizdaki Elektrik tinitesinin kazanimlarma uygun olarak ¢esitli yontem ve
tekniklerle dersin islenmesi-Soru ¢6ziimii - Giinliik tutma 6devinin teslim edilmesi

5.HAFTA Konuya ve soru ¢oziimiine devem edilmesi- Giinliik tutma 6devinin teslim edilmesi-
Giinliiklerin incelenip degerlendirme yapilmasi- Giinliiklerle ilgili doniitlerin
verilmesi- Giinliiklerin diizeltilip teslim edilmesi

6.HAFTA BT ve TO son testinin uygulanmasi

7.HAFTA Yar yapilandirilmis gériismenin yapilmasi

10.HAFTA KT’ nin uygulanmasi

Tablo 11. Kontrol Grubunun Uygulama Asamalart

HAFTA KONTROL GRUBU

1.HAFTA BT ve TO 6n testinin uygulanmasi- Konuya hazirlik

2.HAFTA Konuya giris- Yasamimizdaki Elektrik iinitesinin kazanimlarina uygun olarak gesitli
yéntem ve tekniklerle dersin islenmesi- Ozet yazma

3.HAFTA Yasamimizdaki Elektrik @initesinin kazanimlarina uygun olarak gesitli yontem ve
tekniklerle dersin islenmesi- Ozet yazma

4. HAFTA Yasamimizdaki Elektrik iinitesinin kazanimlarina uygun olarak ¢esitli yontem ve
tekniklerle dersin islenmesi-Soru ¢dziimii- Ozet yazma

5.HAFTA Konuya ve soru ¢dziimiine devam edilmesi- Ozet yazma

6.HAFTA BT ve TO son testinin uygulanmasi

10.HAFTA KT’ nin uygulanmasi

Verilerin Analizi

Uygulamaya baslamadan 6nce ve uygulamadan sonra elde edilen veriler SPSS 23.0
istatistik paket programiyla ¢ozlimlenmistir. Calismanin Orneklemini olusturan her bir
gruptaki 6grenci sayisinin yeterli olmamasi (n<30) ve testlerin normal dagilim varsayimlarini
saglamamasi (Shapiro-Wilk sonuglari p< .05, gorsel veriler ve varyasyon katsayisi> %30)
sebebiyle parametrik olmayan testler uygulanmistir (Howell, 2010; Sipahi, Yurtkoru &
Cinko, 2008). Uygulamaya baslamadan once siir yazan DG1, giinliik tutan DG2 ve mevcut

O0gretim programiin uygulandigt KG 6grencilerinin uygulanan 6n test sonuclar1 arasinda
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anlaml1 bir farkin olup olmadigi “Kruskal-Wallis H Testi” ile belirlenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda basariy1 6lgmek i¢in uygulanan son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olup olmadig: ise yine “Kruskal-Wallis H Testi” ile belirlenmistir. Son testlerden elde edilen
anlamli farkin, hangi gruplar arasindaki (DG1-DG2,DG1-KG,DG2-KG) anlamli farka baglh
oldugunu belirlemek i¢in “Mann Whitney U Testi”, bagimli gruplarin 6n test-son test ve son
test-kalicilik testi karsilastirilmasinda ise“Wilcoxon testi” uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubunda bulunan o&grencilerin Fen Bilimleri dersine karsi tutumlarimi 6grenmek icin
uygulanan tutum 6l¢eginin degerlendirilmesi bagimsiz gruplarda “Kruskal Wallis H testi” ve
yine bagimli gruplarin 6n test ve son testinde ise “Wilcoxon testi” kullanilarak yapilmistir.
Arastirmada deney gruplariyla yapilan yari1 yapilandirilmig goriisme verileri arastirmanin nitel
verilerini olusturmaktadir. Deney grubu 6grencileri ile yapilan goriismeler, verilerin dogru
analiz edilmesi icin son testin ardindan yapilmis ve ayni hafta i¢inde yaziya dokiilerek icerik

analizi ile ¢oziimlenmistir.
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin bu boliimiinde 0grenme amagli yazma etkinliklerinden siir yazma ve
gilinliik tutmanin besinci siif 6grencilerinin Yasamimizdaki Elektrik {initesindeki akademik
basarilarina, basarilarinin kalicihigina ve Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisinin
arastirtlmasinda elde edilen veriler ve bu verilere ait yorumlara yer verilmistir. Arastirmada
akademik basari testi, yar1 yapilandirilmig goriisme ve tutum 6lgegi uygulanmis olup sonuglar
SPSS 23 paket programiyla ¢oziimlenmis, sonuclar tablolar halinde verilerek tablolara ait

yorumlar yapilmistir.

Akademik Basar: Testi Sonuclari
On-test Sonuclar.

Uygulamadan 6nce 6grencilerin hazir bulunusluk seviyelerini tespit etmek, kontrol ve
deney gruplarinin seviyelerinin denk olup olmadiklarina bakmak, 6n test bakimindan
istatistiki bir farkin olup olmadigini anlamak amaciyla deney gruplarina ve kontrol grubuna
on test uygulanmistir. Deney Gruplart ve Kontrol Grubu &grencilerinin Yasamimizdaki
Elektrik Akademik Basar1 6n test puanlari karsilastirildiginda anlamli fark olup olmadigi
durumunu anlamak amaciyla Kruskal-Wallis testi kullanilmigtir. Test sonuglar1 Tablo 12°de

verilmistir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Degiskenler ~ Gruplar n X ira sd x2 P
Deney Grubu-1 17 25.74 2 1.725 422
On test Deney Grubu-2 17 28.59
Kontrol Grubu 16 21.97

Deney Grubu 1 (DG1), Deney Grubu 2 (DG2) ve Kontrol Grubu (KG) 6grencilerine
“Yasamimizdaki Elektrik’ {initesine baglamadan 6nce uygulanan basari testinden 6grencilerin
aldiklar1 6n test sonuglarinin Tablo 12’deki Kruskal Wallis Testi analizi sonuglari 6n test

olarak uygulanan basari testi puanlari karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik olmadigim gostermektedir ( X2 (2 )= 1.725, p>.05).
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Birinci alt probleme iliskin bulgular.

Calismanin birinci alt probleminde ‘Siir yazma etkinligini gergeklestiren Deney
Grubul (DG1), Giinlik Tutma Etkinligini gerceklestiren Deney Grubu2 (DG2) ve bu
uygulamalarin yapilmadigi Kontrol Grubu (KG) o&grencileri arasinda son test olarak
uygulanan akademik basar1 testi puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir fark var midir?’
sorusuna cevap aranmistir. Deney Gruplar1 ve Kontrol Grubu dgrencilerinin Yasamimizdaki
Elektrik Akademik Basari son test puanlari karsilastirildiginda anlamli fark olup olmadig
durumunu anlamak amaciyla Kruskal-Wallis testi kullanilmigtir. Test sonuglar1 Tablo 13’de

verilmistir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Degiskenler Gruplar n X sira sd 12 p
DG1 17 29.68 2 7.252 .027
Son test DG2 17 28.91
KG 16 17.44

Deney Grubu 1 (DG1), Deney Grubu 2 (DG2) ve Kontrol Grubu (KG) 6grencilerine
“Yasamimizdaki Elektrik’ iinitesi islendikten sonra uygulanan basari testinden 6grencilerin
aldiklar1 son test sonuglarinin Tablo 13°deki Kruskal Wallis Testi analizi sonuglar1 son test
olarak uygulanan basari testi puanlari karsilagtirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir
farklihgin  oldugunu géstermektedir (X? (2)= 7.252, p<.05). Bu sonuglara gore
“Yasamimizdaki FElektrik’ iinitesi islenirken uygulanan yontemlerin &grenci Ogrenmeleri
tizerine farkli etkilere sahip oldugu goriilmektedir. Ortalamalara bakildiginda en basarili
grubun Deney Grubu 1 (siir yazan) oldugu, onu Deney Grubu 2’nin (giinliik tutan) takip
ettigi; en az basarili grubun ise Kontrol Grubu (6zet yazan) oldugu sonucuna ulasilabilir.
Gruplar karsilastirildiginda anlamli farkin hangi gruplar arasindaki anlamli farklara bagl
olarak ortaya ¢iktigini anlamak amaciyla diger alt problemlerde ikiserli olarak Mann Whitney

U Testi uygulanmstir.

Ikinci alt probleme iliskin bulgular.

Calismanin ikinci alt probleminde ‘DG1 ile KG 6grencileri arasinda son test olarak
uygulanan basar1 testi puanlar1 karsilastirildiginda anlamli farklilik var midir?” sorusuna
cevap aranmistir. DG1 ve KG 6grencilerinin Yasamimizdaki Elektrik Akademik Basari son
test puanlar1 karsilagtirildiginda anlamli fark olup olmadigi durumunu anlamak amaciyla

Mann Whitney U testi kullanilmistir. Test sonuglar1 Tablo 14’ de verilmistir.
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Tablo 14. Deney Grubu 1 ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarinmin Karsilastirilmast

Degiskenler  Gruplar Sira
Ortalamasi Sira Toplanm U p
DG1 17 20.85 354.50
Son test 70.500 .018
KG 16 12.91 206.50

Deney Grubu 1 (DG1) ve Kontrol Grubu (KG) o&grencilerine “Yasamimizdaki
Elektrik’ {nitesi islendikten sonra uygulanan basar1 testinden 6grencilerin aldiklar1 son test
sonuglarinin Tablo 14°deki Mann Whitney U Testi analizi sonuglari son test olarak uygulanan
basar1 testi puanlari karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu
gostermektedir (U= 70.500, p<.05). Bu sonuglara gore ‘Yasamimizdaki Elektrik’ {nitesi
islenirken uygulanan siir yazma etkinliginin akademik bagariy1 artirmada 6zet yazmaya gore

daha etkili oldugu sdylenebilir .

Uciincii alt probleme iliskin bulgular.

Calismanin tciincii alt probleminde ‘DG2 ile KG 6grencileri arasinda son test olarak
uygulanan basar1 testi puanlar1 karsilastirildiginda anlamli farklilik var mudir? ’ sorusuna
cevap aranmistir. DG2 ve KG 6grencilerinin Yasamimizdaki Elektrik Akademik Basari son
test puanlar karsilastirildiginda anlamli fark olup olmadigi durumunu anlamak amaciyla

Mann Whitney U testi kullanilmistir. Test sonuglart Tablo 15 de verilmistir.

Tablo 15. Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarinin Karsilastirilmast

Sira Sira
Degiskenler Gruplar n Ortalamasi Toplami U p
DG2 17 20.74 352.50
Son test 72.500 .022
KG 16 13.03 208.50

Deney Grubu 2 (DG2) ve Kontrol Grubu (KG) o6grencilerine ‘Yasamimizdaki
Elektrik’ {initesi islendikten sonra uygulanan basar1 testinden 6grencilerin aldiklart son test
sonuglarinin Tablo 15°deki Mann Whitney U Testi analizi sonuglari son test olarak uygulanan
basar1 testi puanlari karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu
gostermektedir (U= 72.500, p<.05). Bu sonuglara gore ‘Yasamimizdaki Elektrik’ iinitesi
islenirken uygulanan giinliik tutma etkinliginin akademik basariy1 artirmada 6zet yazmaya

gore daha etkili oldugu sdylenebilir .

Dordiincii alt probleme iliskin bulgular.

Calismanin dordiincii alt probleminde ‘DG1 ile DG2 6grencileri arasinda son test

olarak uygulanan basari testi puanlari karsilagtirildiginda anlamli farklilhik var midir?’
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sorusuna cevap aranmistir. DG1 ve DG2 6grencilerinin Yagamimizdaki Elektrik Akademik
Basar1 son test puanlar1 karsilagtirildiginda anlamli fark olup olmadigi durumunu anlamak

amaciyla Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Test sonuglar1 Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. Deney Grubu I ve Deney Grubu 2 nin Son test Puanlarinin Karsilastirilmasi

o Sira
Degiskenler Gruplar n Ortalamasi Sira Toplam U p
DG1 17 17.82 303.00
Son test 139.000 .849
DG2 17 17.18 292.00

Deney Grubu 1 (DG1) ve Deney Grubu 2 (DG2) 6grencilerine ‘Yasamimizdaki
Elektrik’ iinitesi islendikten sonra uygulanan basari testinden 6grencilerin aldiklar1 son test
sonuglarmin Tablo 16’daki Mann Whitney U Testi analizi sonuglar son test olarak uygulanan
basar1 testi puanlar karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigim
gostermektedir (U= 139.000, p>.05). Bu sonuglara gére ‘Yasamimizdaki Elektrik’ tinitesi
islenirken uygulanan 6grenme amaglh yazma etkinliklerinden siir yazma ve giinliikk tutma

etkinliginin akademik basartya etkisinin benzer oldugu sdylenebilir.

Besinci alt probleme iliskin bulgular.

Calismanin besinci alt probleminde ‘DG1, DG2 ve KG’nun 6n test ve son test puanlari
karsilagtirildiginda anlamli farklilik var midir? ° sorusuna cevap aranmistir. Bunun igin ilk
olarak DG1 6grencilerinin Yagamimizdaki Elektrik Akademik Basar1t 6n ve son test puanlari
karsilastirildiginda anlamli fark olup olmadigi durumunu anlamak amaciyla Wilcoxon testi

kullanilmustir. Test sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Deney Grubu 1’in On test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmast

On test-

n Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Son test
Negatif sira 0 .00 .00
Pozitif sira 17 9.00 153.00 -3.624 .000
Esit 0

Deney Grubu 1 (DG1) ogrencilerine ‘Yasamimizdaki Elektrik’ tinitesi islenmeden
once uygulanan On test ve islendikten sonra uygulanan ogrencilerin aldiklar1 son test
sonuglarinin Tablo 17°deki Wilcoxon Testi analizi sonuglar1 uygulanan basar1 testi puanlari
karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu goéstermektedir (z= -
3.624, p<.05). Bu sonuglara gore ‘Yasamimizdaki Elektrik’ {initesi islenirken uygulanan siir

yazma etkinliginin akademik bagariy1 artirmada etkili oldugu sdylenebilir.
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ikinci olarak DG2 dgrencilerinin Yasamimizdaki Elektrik Akademik Basar1 6n ve son
test puanlar karsilastirildiginda anlamli fark olup olmadigi durumunu anlamak amaciyla

Wilcoxon testi kullanilmastir. Test sonuglar1 Tablo 18°de verilmistir.

Tablo 18. Deney Grubu 2 in On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilagtirilmas:

On test-

n Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Son test
Negatif sira 0 .00 .00
Pozitif sira 17 9.00 153.00 -3.630 .000
Esit 0

Deney Grubu 2 (DG2) o6grencilerine ‘Yasamimizdaki Elektrik’ iinitesi islenmeden
once uygulanan O6n test ve islendikten sonra uygulanan Ogrencilerin aldiklar1 son test
sonuglarinin Tablo 18’deki Wilcoxon Testi analizi sonuglari uygulanan basari testi puanlari
karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir (z= -
3.630, p<.05). Bu sonuglara gore ‘Yasamimizdaki Elektrik’ iinitesi islenirken uygulanan

giinliik tutma etkinliginin akademik basariy1 artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Son olarak KG 6grencilerinin Yasamimizdaki Elektrik Akademik Basar1 6n ve son test
puanlart karsilagtirildiginda anlamli fark olup olmadigi durumunu anlamak amaciyla

Wilcoxon testi kullanilmistir. Test sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

On test-
n Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Son test
Negatif sira 4 4.88 19.50
-2.517 012
Pozitif sira 12 9.71 116.50
Esit 0

Kontrol Grubu (KG) 6grencilerine “Yasamimizdaki Elektrik’ {initesi islenmeden 6nce
uygulanan 0n test ve islendikten sonra uygulanan 6grencilerin aldiklar1 son test sonuglarinin
Tablo 19°daki Wilcoxon Testi analizi sonuglar1 uygulanan basar1 testi puanlar
karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir (z= -
2.517, p<.05). Bu sonuglara gore ‘Yasamimizdaki Elektrik’ tinitesi islenirken uygulanan 6zet

yazmanin akademik basariy1 artirmada az da olsa etkili oldugu soylenebilir.

Altinci alt probleme iliskin bulgular.

Calismanin altinci alt probleminde ‘DG1, DG2 ve KG’nun son test ve kalicilik testi
puanlar1 karsilastirildiginda anlamli farklilik var midir? > sorusuna cevap aranmistir. Bunun

icin ilk olarak DGI1 o6grencilerinin Yasamimizdaki Elektrik Akademik Basar1 son test ve
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kalicilik testi puanlari karsilastirildiginda anlamli fark olup olmadigi durumunu anlamak

amaciyla Wilcoxon testi kullanilmistir. Test sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Deney Grubu 1°in Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarimin Karsilastirilmast

Son test-

n Sira Ortalamasi Sira Toplanm z p
Kalicilik testi
Negatif sira 4 5.00 20.00
Pozitif sira 9 7.89 71.00 -1.788 074
Esit 4

DG1 ogrencilerinin Yasamimizdaki Elektrik Akademik Basari son test ve Kalicilik
testi puanlar1 karsilastirildiginda anlamli farklilik olup olmadigini anlamak amaciyla yapilan
Wilcoxon testi Tablo 20°deki sonuglarina gore puanlar karsilastirildiginda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (z= -1.788, p>.05). Bu sonuglara gére son test
ve kalicilik testleri karsilastirildiginda puanlarin benzer oldugu ve iinite islenirken uygulanan

siir yazma etkinliginin etkili olup konunun unutulmadigi sdylenebilir.

Ikinci olarak DG2 6grencilerinin Yasamimizdaki Elektrik Akademik Basar1 son test ve
kalicilik testi puanlari karsilastirildiginda anlamli fark olup olmadigi durumunu anlamak

amactyla Wilcoxon testi kullanilmistir. Test sonuglar1 Tablo 21” de verilmistir.

Tablo 21. Deney Grubu 2’nin Son Test ve Kalicilik testi Puanlarimin Karsilastirilmasi

Son test-

n Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Kalicilik testi
Negatif sira 6 9.42 56.50
Pozitif sira 9 7.06 63.50 -.200 .842
Esit 2

DG2 o6grencilerinin Yasamimizdaki Elektrik Akademik Bagar1 son test ve Kalicilik
testi puanlar karsilastirildiginda anlaml farklilik olup olmadigin1 anlamak amaciyla yapilan
Wilcoxon testi Tablo 21°deki sonuglarina gore puanlar karsilastirildiginda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (z= -.200, p>.05). Bu sonuglara gore son test ve
kalicilik testleri arasinda ki puanlarin benzer oldugu ve inite islenirken uygulanan giinliik

tutma etkinliginin etkili olup konunun unutulmadigi sylenebilir.

Son olarak KG o6grencilerinin Yagamimizdaki Elektrik Akademik Basar1 son test ve
Kalicilik testi puanlari karsilastirildiginda anlamli fark olup olmadigi durumunu anlamak

amaciyla Wilcoxon testi kullanilmistir. Test sonuglar1 Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22. Kontrol Grubunun Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarinin Karsilastiriimasi

Son test-

n Sira Ortalamasi Sira Toplam z p
Kalicilik testi
Negatif sira 11 9.55 105.00
Pozitif sira 4 3.75 15.00 -2.562 .010
Esit 1

KG o6grencilerinin Yasamimizdaki Elektrik Akademik Basar1 son test ve kalicilik testi
puanlar1 karsilastirildiginda anlamli fark olup olmadigi durumunu anlamak amaciyla yapilan
Wilcoxon testi Tablo 22’deki sonuglarina gore puanlar karsilastirildiginda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (z= -2.562, p<.05). Bu sonuglara gére son test ve
kalicilik testleri arasinda ki puanlarin farklilik gosterdigi, ortalamaya bakildiginda 6zet yazan
kontrol grubunun kalicilik testinin son testten daha diisiik olup konunun unutuldugu

sOylenebilir.

Yedinci alt probleme iliskin bulgular.

Calismanin yedinci alt probleminde ‘DG1 ile KG 6grencileri arasinda kalicilik testi
olarak uygulanan basari testi puanlar1 karsilastirildiginda anlamli farklilik var midir?’
sorusuna cevap aranmistir. DGl ve KG 6grencilerinin Yasamimizdaki Elektrik Akademik
Basar1 kalicilik testi puanlar1 karsilastirildiginda anlamli fark olup olmadigi durumunu
anlamak amaciyla Mann Whitney U testi kullanilmustir. Test sonuglari Tablo 23’de

verilmistir.

Tablo 23. Deney Grubu 1 ve Kontrol Grubu’ nun Kalicilik Testi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Degiskenler Gruplar n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Kalicilik DG1 17 24.18 411.00

. 14.000 .000
testi KG 16 9.38 150.00

DGl ile KG 06grencileri arasinda kalicilik testi olarak uygulanan basari testi puanlari
karsilastirildiginda anlamli farklilik olup olmadigini anlamak amaciyla yapilan Mann Whitney
U testi Tablo 23’deki sonuglari, puanlar karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin oldugunu gostermektedir (U= 14.000, p<.05). Bu sonuglara gére DG1 ve KG
ogrencilerinin kalicilik testleri arasinda ki puanlarin farklilhik gosterdigi, ortalamaya
bakildiginda 6zet yazan kontrol grubunun kalicilik testinin, siir yazan deney grubu 1’in

kalicilik testinden daha diisiik olup konunun daha ¢ok unutuldugu sdylenebilir.
Sekizinci alt probleme iliskin bulgular.
Calismanin sekizinci alt probleminde ‘DG2 ile KG 6grencileri arasinda kalicilik testi

olarak uygulanan basari testi puanlar1 karsilastirildiginda anlamli farklihik var muidir?’
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sorusuna cevap aranmistir. DG2 ve KG 6grencilerinin ' Yasamimizdaki Elektrik Akademik
Basar1 kalicilik testi puanlari karsilastirildiginda anlamli fark olup olmadigi durumunu
anlamak amacityla Mann Whitney U testi kullanilmustir. Test sonuglari Tablo 24’de

verilmigtir.

Tablo 24. Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubu’ nun Kalicilik Testi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Degiskenler Sira

Gruplar n Ortalamas Sira Toplanm ] p
Kalicilik DG2 17 22.56 383.50
. 41.500 .001
testi KG 16 11.09 177.50

DQG2 ile KG 06grencileri arasinda kalicilik testi olarak uygulanan basari testi puanlari
karsilagtirildiginda anlamli farklilik olup olmadigin1 anlamak amaciyla yapilan Mann Whitney
U testi Tablo 24’deki sonuglari, puanlar karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliigin oldugunu gostermektedir (U= 41.500, p<.05). Bu sonuglara gore DG2 ve KG
ogrencilerinin  kalicilik testleri arasindaki puanlarin farklilik gdsterdigi, ortalamaya
bakildiginda 6zet yazan kontrol grubunun kalicilik testinin, giinliik tutan deney grubu 2’nin

kalicilik testinden daha diisiik olup konunun daha ¢ok unutuldugu sdylenebilir.

Dokuzuncu alt probleme iliskin bulgular.

Calismanin Dokuzuncu Alt Probleminde ‘DGI ile DG2 6grencileri arasinda kalicilik
testi olarak uygulanan basari testi puanlari karsilastirildiginda anlamli farklilik var midir?”
sorusuna cevap aranmistir. DG1 ve DG2 6grencilerinin Yasamimizdaki Elektrik Akademik
Bagar1 kalicilik testi puanlari karsilagtirildiginda anlamli fark olup olmadigr durumunu
anlamak amaciyla Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Test sonuglari Tablo 25’de

verilmistir.

Tablo 25. Deney Grubu 1 ve Deney Grubu?2’ nin Kalicilik Testi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Degiskenler Sira

Gruplar n Ortalamasi Sira Toplam U p
Kalicilik DG1 17 19.03 323.50
. 118.500 .369
testi DG2 17 15.97 271.50

DG1 ile DG2 6grencileri arasinda kalicilik testi olarak uygulanan basar testi puanlari
karsilastirildiginda anlamli farklilik olup olmadigini anlamak amaciyla yapilan Mann Whitney
U testi Tablo 25’deki sonuglari, puanlar karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadigimi géstermektedir (U= 118.500, p>.05). Bu sonuglara gére DG1 ve DG2

ogrencilerinin kalicilik testleri arasinda ki puanlarin farklilik géstermedigi goriilmektedir.
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Genel olarak basari testi puanlarinin karsilastiriimasini daha net bir sekilde gorebilmek
icin Sekil 6’da Deney Gruplar1 ve Kontrol Grubunun kendi igerisinde 6n test,son test ve

kalicilik testi puan karsilastirilmasi verilmistir.

80
70
60
50

40 B On test

30 M son test

20 = kahcihk

10

- v o 30 T S 03599 Cc o

deney grubul
deneygrubu?
kontrol grubu

Gruplar

Sekil 6. Deney gruplar1 ve kontrol grubunun kendi igerisinde 6n test, son test ve kalicilik testi
puanlar1 agisindan karsilastirmasi.

Ogrenci puanlarmin aritmetik ortalamasi alinarak hazirlanan Sekil 6’daki grafikte
goriildiigii gibi deney gruplarinin son test ve kalicilik puanlarinin 6n teste gore ciddi bir artis

gosterirken, kontrol grubunda ¢ok fazla artis olmamustir.

Sekil 7°de Deney Gruplar1 ve Kontrol Grubunun 6n test,son test ve kalicilik testi

puanlarinin birbirleriyle karsilagtirilmasi verilmistir.
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Sekil 7. Deney gruplar1 ve kontrol grubunun 6n test, son test ve kalicilik testi puanlarinin
birbirleriyle karsilastirilmasi.

Yine 6grenci puanlarinin aritmetik ortalamasi alinarak hazirlanan Sekil 7°deki grafikte
goriildiigii gibi 6grencilerin 6n test puanlart birbirine ¢ok benzerdir. Son test puanlarinda ise
Deney Gruplarinin Kontrol Grubuna gore daha basarili oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde
kalicilik puanlarinda da Deney Gruplart Kontrol Grubundan daha basarili olup, Kontrol

Grubunun kalicilik puaninda diisiis meydana gelmistir.

Onuncu alt probleme iliskin bulgular.

Calismanin onuncu alt probleminde ‘Calismanin sonunda DGI1,DG2 ve KG
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlari karsilagtirildiginda anlamli bir fark var
midir?’ sorusuna cevap aranmistir.

Tablo 26. Deney Grubu 1, Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubu Osrencilerinin Birbirleriyle
Tutum Olgegine Iliskin On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilagtiriimasi

Degiskenler Gruplar n X sira sd 12 P
DG1 17 25.65

On test DG2 17 23.12 2 883 643
KG 16 27.88
DG1 17 34.12

Son test DG2 17 21.74 2 9.093 011
KG 16 20.34

DG1,DG2 ve KG 6grencilerine uygulanan Fen Bilimleri dersi tutum o6lgeginden

ogrencilerin aldiklar1 puanlarin 6n test sonuglarinin Tablo 26’daki Kruskal Wallis Testi
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analizi sonuglari, puanlar karsilagtirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadigimi gostermektedir (X? (2)= 883, p>. 05). Fakat DG1, DG2 ve KG &grencilerin
aldiklar1 puanlarin son test sonuglarinin Tablo 26°daki Kruskal Wallis Testi analizi sonuglart,
puanlar karsilagtirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu gdstermektedir
(X? (2)= 9.093, p<. 05). Bu sonuglara gore ‘Yasamimizdaki Elektrik’ {initesi islenirken
uygulanan yontemlerin 6grencilerin Fen Bilimleri Dersine yonelik tutumlari tizerine farkli
etkilere sahip oldugu goriilmektedir. Son testin ortalamalarina bakildiginda en yiiksek puan
alan grubun DGI oldugu, onu DG2’nin takip ettigi, en az puan alan grubun ise KG oldugu

sonucuna ulagilabilir.

Aragtirmada Tablo 27°de DG1,DG2 ve KG 06grencilerinin her birinin kendi icerisinde

tutum 6l¢egine iliskin 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasi verilmistir.

Tablo 27. Deney Grubu 1, Deney Grubu 2 ve Kontrol Grubu Osrencilerinin Her Birinin
Kendi Igerisinde Tutum Olgegine Iligkin On Test ve Son test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Degiskenler

Gruplar (O N Orti:;?nam ToS[:;:ml ? P
Son test)

DG1 Negatif sira 1 3.00 3.00
Pozitif sira 16 9.38 150.00 -3.480 .001
Esit 0

DG2 Negatif sira 0 .00 .00
Pozitif sira 17 9.00 153.00 -3.626 .000
Esit 0

KG Negatif sira 5 3.80 19.00
Pozitif sira 8 9.00 72.00 -1.853 .064
Esit 3

DG1 o6grencilerine uygulanan Fen Bilimleri dersi tutum o6l¢eginden 6grencilerin
aldiklar1 puanlarin 6n test ve son test Tablo 27°deki Wilcoxon Testi analizi sonuglari, puanlar
karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu géstermektedir (z= -
3.480, p<.05). Yine DG2 ogrencilerine uygulanan Fen Bilimleri dersi tutum 6lgeginden
ogrencilerin aldiklar1 puanlarin 6n test ve son test Tablo 27’deki Wilcoxon Testi analizi
sonuglari, puanlar karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu
gostermektedir (z= -3.626, p<.05). Fakat KG 06grencilerine uygulanan Fen Bilimleri dersi
tutum OSl¢eginden Ggrencilerin aldiklari puanlarin 6n test ve son test Tablo 27°deki Wilcoxon
Testi analizi sonuglari, puanlar karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadigini gostermektedir (z= -1.853, p>.05). Bu sonu¢,DG1 ve DG2 Ggrencilerine yapilan

uygulamanin 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarina olumlu etki ettigini fakat
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uygulama yapilmayan KG o6grencilerinin  tutumlarinda bir farkliligin = olmadigini

gostermektedir.
Yar1 Yapilandirilmis Gériismelere Iliskin Bulgular

Siir yazan grup (deney grubu-1) ile yapilan goriismeler.

Siir yazan ogrencilerle yapilan goriismeler sonucu dgrencilere sorulan ‘Daha dnce siir
yazma aktivitesiyle ilgileniyor muydunuz?’ sorusuna verdikleri yanitlar analiz edilerek kodlar
ve frekanslar seklinde Tablo 28°de verilmistir.

Tablo 28. Ogrencilerin Daha Once Siir Yazma Aktivitesiyle Ilgilenip Ilgilenmemeye Yonelik
Goriisleri

Tema Kod f

Daha 6nce siir yazma Aktivitesiyle ilgilenip ilgilenmemeye flgileniyordum 2

yonelik digtinceler Ilgilenmiyordum 4

Ogrencilerden S3 daha dnce siir yazma aktivitesiyle ilgilenmedigine dair goriislerini;

‘Daha once siir yazmak pek dikkatimi ¢ekmiyordu. Ama égretmenimiz konuyu
isledikten sonra giir yazmamuzi istediginden beri siire kargi ilgi duymaya
basladim. Oyle ki artik baska konularda da siir yazmak istiyorum...’

seklinde ifade etmistir. Ogrencilerden S5 daha dnce siir yazma aktivitesiyle ilgilendigine dair
goriislerini;
‘Daha énceden siir yazmayla ilgileniyordum. Internetten, Kitaplardan vs. siir
okuyordum. Ama ara ara yazmaya ¢alisirken ¢ok zorlaniyordum. Simdi ise ¢ok

fazla pratik ettigim igin siir yazarken zorlanmiyorum ve siire karst ilgim daha
da arttr. Siir yazmaya ¢ok fazla baglandigimi séyleyebilirim. ’

seklinde ifade etmistir.

Siir yazan 6grencilerle yapilan goriismeler sonucu 6grencilere sorulan ‘Siir yazmanin
konuyu daha iyi anlamaniza yardimeci oldugunu diigiiniiyor musunuz?’ sorusuna verdikleri

yanitlar analiz edilerek kodlar ve frekanslar seklinde Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. Ogrencilerin Siir Yazmanin Konuyu Anlamaya Etkisine Yonelik Goriisleri

Tema Kod f

Siir yazmanin konuyu Konu tekrari saglamasi
anlamaya etkisi .

Y Derste dgrenilmeyen kisimlarin farkina vardirmast
Telafi saglamasi

Genig kapsamli diisiinmeyi saglamasi

Konunun kaliciligin1 saglamasi

~ O 0w &~ b~ O

Kolay anlamay1 saglamasi
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Ogrencilerden S$4 siir yazmanin konu tekrari, kolay anlamayi1 ve kaliciligr sagladigina

dair gortislerini;

‘Evet diistintiyorum. Ciinkii siir yazarak konulari tekrar ettigimi diigiiniiyorum .

Ayrica siiri tekrarlayarak yazdigim icin aklimda kaliyor. Yazdigim olmus mu
diye baktigimda tekrar etmis oluyorum. Bu da konunun akilda kalma siiresini
artirtyor. Boylelikle konular: daha da iyi anlamama yardimct oluyor ve daha
kolay anliyorum. ’

seklinde ifade etmistir. Ogrencilerden S2 siir yazmanin konu tekrar1 ve genis kapsamli

diistinmeyi sagladigina dair goriislerini;

‘Evet diistiniiyorum. Ciinkii oncelikle siir yazdigim i¢cin konuyu tekrar etmis
oluyorum. Zaten yazmaya baslamadan dnce planlama yaptigim icin konuyu
derinlemesine ve genis kapsaml bir sekilde diisiinmiis oluyorum. Yazarken
konuya en uygun kelimeleri se¢cmeye dikkat ediyorum. Siire bakinca hemen
konuyu anlasinlar istiyorum. Béylelikle bu da konuyu ¢ok iyi anlamami
sagliyor. Denemelerden aldigim fen puanlarina bakilirsa bu konuyu gercekten
siirle ¢ok iyi 6grenmigim. ’

seklinde ifade etmistir. Ogrencilerden S5 siir yazmanin derste grenilmeyen kisimlarin

farkina vardirdigina ve telafi sagladigina dair goriislerini;

‘Evet diisiiniiyorum. Ciinkii siir yazarak aklimdaki bilgiler tekrardan
tazeleniyor. Siir yazmaya baslamadan once konuyu soyle bir aklimdan
geciriyorum. Derste nereleri kacirdigimi, ogrenemedigim yani tam kafama
oturmayan yerlerin farkina variyorum. Boylelikle onu ertesi giin 6gretmenime
sorma firsatim da oluyor. Siir yazmak bence konuyu anlamada ¢ok etkili bir

’

sey...
seklinde ifade etmistir.

Siir yazan 6grencilerle yapilan gorligmeler sonucu 6grencilere sorulan ’Siir yazmanin
size ne gibi faydalar1 oldu?’ sorusuna verdikleri yanitlar analiz edilerek kodlar ve frekanslar

seklinde Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30. Ogrencilerin Siir Yazmanin Faydalarina Yonelik Goriisleri

Tema Kod f

Yazan kiginin toplum karsisinda kendini daha iyi ifade etmesi
Derslere katilim1 artirmast
Yazmayla birlikte konugmayi da geligtirmesi

. Yazan kiginin heyecanimi gidermesi
Siir yazmanin

faydalar1

6
4
3
3
Merak duygusunu artirmast 3
Ogrenme istegi uyandirmasi 2
Planli olmay1 saglamasi 5
Hayal giiclinii gelistirmesi 4

3

Ozgiiveni artirmasi
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Ogrencilerden S1 siir yazmanin yazan kisinin toplum karsisinda kendini daha iyi ifade
etmesini, yazan kisinin heyecanini gidermesini saglamasi ve yazmayla birlikte konusmay1 da
gelistirmesine dair goriislerini;

‘Siir yazdiktan sonra toplum karsisinda daha rahat konugabiliyorum yani

toplum karsisinda kendimi daha iyi ifade ediyorum. Neden diye sorarsaniz

yvazdik¢a konusman da geligiyor. Ornegin simdi belirli giin ve haftalarda

herhangi bir gorevim olsa hi¢ heyecanlanmayacagim. Ayrica insanlarin
soylediklerini daha iyi algilayip bunu kendi hayatima yansitabiliyorum. ’

seklinde ifade etmistir. Ogrencilerden S6 yazan kisinin toplum karsisinda kendini daha iyi
ifade etmesi, derslere katilimi ve Ozgiiveni artirmasi, 6grenme istegi uyandirmasina dair
goriislerini;

‘Siir yazdiktan sonra sanki toplum igerisinde acildim yani kendimi daha iyi

ifade etmeye basladim. Derslerimi daha iyi anladigim i¢in, ¢ilinkii tekrar

ediyoruz ve unutmuyoruz bu yiizden derslere katilimim artti. Derslere

katildik¢a kendime giivenim de artti. Artik neyi bilip neyi bilmedigimi ¢ok iyi
biliyorum. Cok iyi anladigimi gordiikce daha fazla seyler 6grenmek istiyorum.

seklinde ifade etmistir. Ogrencilerden S3 siir yazmanmn planli olmay1 saglamasi, merak
duygusunu artirmasi, hayal giiciinii gelistirmesine dair goriislerini;
Siir yazmadan once ne yazacagimi planliyorum. Konular: diisiiniiyorum,
hangisini hangi sirada verecegimi planliyorum ve aslhinda bu planlama igini
glinliik hayatima da uygulamaya basladim. Artik her isimde daha planlyim. Bu
yonden bana faydali ¢ok oldu. Ayrica ¢ok fazla diistinmemi sagladigi icin

merak duygum gelisti. Cok fazla diisiiniiyor ve hayal ediyorum. Demek ki hayal
giictimii de gelistirdi...”

seklinde ifade etmistir.

Siir yazan o6grencilerle yapilan gorligmeler sonucu 6grencilere sorulan ’Siir yazma
etkinligini Fen Bilimleri dersinin diger iinitelerinde ya da bagka derslerde de kullanir
misiniz?’ sorusuna verdikleri yanitlar analiz edilerek kodlar ve frekanslar seklinde Tablo 31’
de verilmistir.

Tablo 31. Ogrencilerin Siir Yazma Etkinligini Diger Unitelerde Ya Da Derslerde Kullanimina
Yonelik Goriisleri

Tema Kod
Siir yazma etkinligini diger tinitelerde ya da Diger iinitelere de uygulanmasi 6
derslerde kullanimi Bagka derslerde de kullanilmasi 5

Ogrencilerden $2 ve S5 Siir yazma etkinliginin diger iinitelere de uygulanmasi ve

baska derslerde de kullanilmasinin uygun olacagina dair goriiglerini;

‘Evet diger derslerde de kullanmak isterdim. Diger derslerde de konulart
tekrar etmis olurdum ve sinavlarda ¢ok mutlu olurdum. Fen bilimleri dersinin
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diger tinitelerinde de siir yazmaya devam etmek istiyorum. ’

‘Ben siir yazarak konulart ¢ok iyi ogrendim. bu yiizden diger iinitelerde de
ogretmenimiz konuyu isledikten sonra siir yazacagim. Ayrica diger derslerde
de kullanmak isterim. Boylelikle diger derslerimde de basarim artar. ’

seklinde ifade etmislerdir.

Giinliik tutan grup (deney grubu-2) ile yapilan goriismeler.

Glnliik tutan 6grencilerle yapilan goriismeler sonucu 6grencilere sorulan ‘Daha 6nce
giinliik tutma aktivitesiyle ilgileniyor muydunuz?’ sorusuna verdikleri yanitlar analiz edilerek

kodlar ve frekanslar seklinde Tablo 32’ de verilmistir.

Tablo 32. Ogrencilerin Daha Once Giinliik Tutma Aktivitesiyle Ilgilenip Ilgilenmemeye
Yonelik Goriisleri

Tema Kod f

Daha 6nce Giinlik Tutma aktivitesiyle ilgilenip Ilgileniyordum 3

ilgilenmemeye yonelik diisiinceler ilgilenmiyordum 3

Ogrencilerden G2 giinliik tutma aktivitesiyle ilgilenmedigine dair goriislerini;

‘Eskiden giinliik olaylarla ilgili birkag¢ kez giinliik yazmistim. Ama ¢ok sikici
geliyordu bana. O yiizden ilgilenmiyordum. Simdi Fen Bilimleri dersinden
sonra giinliik tutmak ilgimi ¢ekmeye baglad: ve artik yazmak eglenceli geliyor
bana...’

seklinde ifade etmistir. Ogrencilerden G5 ise giinlilk tutma aktivitesiyle ilgilendigine dair
goriislerini;
‘Onceden de ara ara giinliik yaziyordum. Yani ilgileniyordum. Ama Fen

Bilimleri dersinde giinliik yazdiktan sonra ¢ok daha fazla ilgilenmeye ve giinliik
tutmaktan zevk almaya basladim. ’

seklinde ifade etmistir.

Gilinliik tutan 6grencilerle yapilan goriismeler sonucu Ogrencilere sorulan ‘Giinliik
tutmanin konuyu daha iyi anlamaniza yardimci oldugunu diisiiniiyor musunuz?’ sorusuna

verdikleri yanitlar analiz edilerek kodlar ve frekanslar seklinde Tablo 33’ de verilmistir.

Tablo 33. Ogrencilerin Giinliik Tutmanmn Konuyu Anlamaya Etkisine Yonelik Goriisleri

Tema Kod

Konu tekrar1 saglamasi

Konunun daha eglenceli 6grenilmesini saglamasi

Giinliik tutmanin
Hafizada kolay kalmasini saglamasi
konuyu anlamaya

etkisi Konunun ayrintilariyla 6grenilmesini saglamasi

Konuyu pekistirmeyi saglamasi

g w N B~ W O

Kolay anlamay1 saglamas1
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Ogrencilerden G4 giinliik tutmanin konu tekrari saglamasi, konunu daha eglenceli
Ogrenilmesini saglamasina etki ettigine dair goriislerini;

‘Giinliik yazmak bence ¢ok etkili bir yontem. Giinliik yazdigimda hem konular

tekrar etmis oluyorum hem de giinliigiime benim ogrendiklerimi anlattigimda

tekrar onunla ogreniyorum. Giinliigiimii arkadas gibi gériiyorum aslinda ve
konuyu daha eglenceli 6greniyorum. ’

seklinde ifade etmistir. Ogrencilerden G5 giinliik tutmamin konuyu pekistirmeyi, kolay
anlamay1 ve konunun hafizada kolay kalmasini saglamasina dair goriislerini;

‘Guinliik tutmak konular: daha iyi anlamama sebep oldu. Stirekli tekrar ettigim

icin konulart ¢ok iyi pekistiriyorum. Bu yiizden hafizamda ¢ok kolay kalryor.

Ayrica derslere daha ¢ok katilyyorum. Bu sebepten dolaytr her gecen giin daha
basarili oluyorum. Bu da beni ¢ok mutlu ediyor. ’

seklinde ifade etmistir. Ogrencilerden G6 giinliik tutmanin konunun ayrintilariyla
Ogrenilmesini saglamasi, kolay anlamay1 saglamasina dair goriislerini;
‘Guinliik yazmak konuyu daha iyi anlamama ¢ok yardimci oldu. Her giinliik
yazmada konulari tekrar ettim ve konuyu daha kisa siirede daha iyi anladim.
Ayrica giinliigiimii yazarken bir planlama yaptim. Aslinda bu planlamay

yaparken bile her seyi ¢ok fazla diistindiim. Boylelikle giinliik yazarken konuyu
en ince ayrintisina kadar 6grenmis oldum. ’

seklinde ifade etmistir.

Gilinliik tutan 6grencilerle yapilan goriismeler sonucu Ogrencilere sorulan ’Giinliik
tutmanin size ne gibi faydalar1 oldu?’ sorusuna verdikleri yanitlar analiz edilerek kodlar ve

frekanslar seklinde Tablo 34’ de verilmistir.

Tablo 34. Ogrencilerin Giinliik Tutmanin Faydalarina Yonelik Goriisleri

Tema Kod

—h

Yazan kisinin toplum karsisinda kendini daha iyi ifade etmesi
Derslere katilimi artirmasi

Aragtirma yapmaya yonlendirmesi

Konunun giinliik hayatta kullanilmasini saglamasi

Gilnlik tutmanin . L
Konunun gorsellesmesini saglamasi

faydalari .
Ogrenme istegi uyandirmasi
Planli olmay1 saglamasi
Cok yonlii diisiinmeyi gelistirmesi

Ozgiiveni artirmasi

N NN N O NN NN NN WO Ww Ww

Soru sormay1 artirmast
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Ogrencilerden G1 giinliik tutmanin yazan kisinin toplum karsisinda kendini daha iyi
ifade etmesi, 6zgiiveni artirmasi, derslere katilimi artirmasi, soru sormayi artirmasi ve planl

olmay1 saglamasi gibi faydalar sagladigina dair goriislerini;

‘Bence ¢ok yazan ve okuyan biri ¢ok giizelde konusur. Toplum karsisinda
kendini ¢ok iyi ifade eder. Ben mesela eskiden 23 Nisan gibi bayramlarda siir
okudugum yada bir konusma yaptigim zaman ¢ok heyecanlanirdim ve
kelimeleri karistirirdim. Fakat simdi yazmadan énce bir planlama yapip hem
de konuyu iyice tekrar okuyup sonra yazdigim icin topluluk karsisinda kendime
daha ¢ok giiveniyorum. Sunu da fark ettim ki eskiye gore derslerime daha fazla
katilip 6gretmenime daha ¢ok soru soruyorum. Hatta diger derslerde de... ’

seklinde ifade etmistir. Ogrencilerden G3 giinliik tutmanin arastirma yapmaya yonlendirmesi,
cok yonlii diiglinmeyi gelistirmesi, konunun gorsellesmesini saglamasi gibi faydalar
sagladigina dair goriislerini;
‘Guinliik tutmak konular: daha iyi anlamama sebep oldu. Giinliigii yazmadan
once derinlemesine bir arastirma yapiyorum. Bu sebeple ¢ok yonlii
diistiniiyorum. Konuyla ilgili bazen resimlerde ciziyorum. Béylelikle konuyu
gorsel bir sekilde de gormiis oluyorum. Hatta o arada mesela konuyu giinliik

hayatta nerelerde kullanabilirim onlar: da diistinmiis oluyorum. Kullaniyorum
da...’

seklinde ifade etmistir. Ogrencilerden G5 giinliik tutmanin derslere katilimi artirmast,
O0grenme istegi uyandirmasi ve 6zgiiveni artirmasi gibi faydalar sagladigina dair goriislerini;
‘Giinliik yazdigim zaman o giin icerisinde neler ogrendigimi diigiiniiyorum ve
onlart planlayarak kagida dokiiyorum. Yazdik¢a daha fazlasimi ogrenmek
istiyorum. Ders calismaktan bile artik daha fazla zevk alryorum. Basardigimi

gordiikce yani derslere katilimim arttigr icin dogru cevaplar verdigim igin
daha da mutlu oluyorum ve 6zgiivenim artiyor. .’

Seklinde ifade etmistir.

Giinlik tutan 6grencilerle yapilan goriismeler sonucu Ogrencilere sorulan ’Giinliik
tutma etkinligini Fen Bilimleri dersinin diger {initelerinde ya da baska derslerde de kullanir

musiniz?’ sorusuna verdikleri yanitlar analiz edilerek kodlar ve frekanslar seklinde Tablo 35’

de verilmistir.

Tablo 35. Ogrencilerin Giinliik Tutma Etkinligini Diger Unitelerde ya da Derslerde
Kullanimina Yonelik Goriisleri

Tema Kod f

Siir yazma etkinligini diger tinitelerde ya da Diger tinitelere de uygulanmasi 6

derslerde kullanimi Baska derslerde de kullanilmasi 5

Ogrencilerden G5 giinliik tutma etkinliginin diger iinitelere de uygulanmasi

gerektigine dair goriislerini;
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‘Guinliik tutma etkinligini baska derslerde kullanmak istemem. Ciinkii sanki
Fen Bilimleri dersi i¢in ¢ok uygun. Ama Fen Bilimleri dersinin diger
tinitelerinde devam etmek istiyorum. ’

seklinde ifade etmistir. Ogrencilerden G6 ise giinliik tutma etkinliginin diger {initelere de

uygulanmasi ve baska derslerde de kullanilmasinin uygun olacagina dair goriislerini;

‘Guinliik tutma etkinligi artik sanki hayatimin vazgegilmez bir parcast gibi
oldu. Su anda mesela eve gidince hemen giinliik yazmak istiyorum. Yani
eskiden 6gretmenlerin dersin sonunda not tutmast ya da evde ozet yazmamiz
cok sikicrydi. Giinliik tutmak onlara gore hem eglenceli hem ogretici. Bu
yiizden ben Fen Bilimleri dersinin diger iinitelerinde de giinliik tutacagim.
Hatta diger derslerimde de giinliik yazmaya basladim...’

seklinde ifade etmistir.
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BESINCI BOLUM
Sonuc, Tartisma, Oneriler

Bu aragtirmanin amaci, 6grenme amagli yazma etkinliklerinden siir yazma ve giinliik
tutmanin besinci sif O6grencilerinin  Yasamimizdaki Elektrik iinitesindeki akademik
basarilarina, basarillarinin kaliciligina, Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarina ve
Ogrencilerin yazma etkinlikleri hakkindaki goriislerine etkisini arastirmakti. Arastirmadan
elde edilen veriler; akademik basar1 testi, Fen Bilimleri tutum 6lgegi ve goriisme sorulari ile

toplanip bu baglamda degerlendirilip sonuglara ulasilmstir.

Farkli 6grenme amagli yazma etkinlikleri kullanilarak islevselligi arttirilmaya calisilan
O0grenme amacli yazma etkinliklerinin, Fen Bilimleri dersinde istenilen amaca ulasmasi
asamasinda yapilan arastirmada nicel ve nitel verilerin analizlerinden elde edilen sonugclar;
basari, tutum ve 68renci goriisleri olmak lizere ii¢ baslik altinda toplanarak ilgili alan yazin

arastirmasi yapilip karsilastirma yapilmis, sonuglar tartisilip 6nerilerde bulunulmustur:

ﬁgrenme Amach Yazma Etkinliklerinden Siir yazma ve Giinliik Tutmanin Akademik
Basariya ve Kalicihga Etkisine Dair Sonuclar ve Tartisma

Deney Grubu 1 (DG1),Deney Grubu 2 (DG2) ve Kontrol Grubu (KG) 6grencilerinin
hazir bulunusluk diizeyinin yakin olup olmadigini anlamak amaciyla DG1,DG2 ve KG
ogrencilerine ‘Yasamimizdaki Elektrik’ {initesine baslamadan once uygulanan akademik
basar1 testinden dgrencilerin aldiklar1 6n test puanlan karsilagtirildiginda istatistiksel olarak
anlamlt bir farklilik olmadigi goriilmiistir. Deney Gruplart ve Kontrol Grubunun o6n
bilgilerinin benzer oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ c¢alismaya baslamadan oOnce

sartlarin esit olmas1 bakimindan énemlidir.

Aragtirmanin birinci alt problemine yonelik; DG1, DG2 ve KG o6grencilerine
“Yasamimizdaki Elektrik’ initesi islendikten sonra uygulanan akademik basar1 testi
sonucunda, ogrencilerin son test puanlari karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore “Yasamimizdaki Elektrik’ tinitesi iglenirken
uygulanan yontemlerin, Ogrenci Ogrenmeleri {izerine olumlu etkilere sahip oldugu
sOylenebilir. Ortalamalara bakildiginda en basarili grubun siir yazan grup oldugu, onu giinliik
tutan grubun takip ettigi; en az basarili grubun ise 0zet yazan grubun oldugu sonucuna

ulasilabilir.
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Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik; farkli etkilerin hangi gruplar lehine
oldugunu test etmek amaciyla DG1 ve KG &grencilerine konudan sonra uygulanan basari
testinden Ogrencilerin aldiklart son test puanlarinin analiz sonuglari, istatistiksel olarak
anlaml bir farkliligin oldugunu gostermistir. Bu sonuglara gore ‘Yasamimizdaki Elektrik’
tinitesi islenirken uygulanan siir yazma etkinliginin akademik basariy1r artirmada Gzet

yazmaya gore daha etkili oldugu goriilmektedir.

Akademik basar1 testinde en fazla puan ortalamasina sahip olan siir yazan grubun, bu
basarisinin  sebebi ayrica arastirma igerisinde merak konusu olmustur. Ozellikle bu
ogrencilerle yapilan goriisme ve tutum Olgegi sonuglari; siir yazarken oOgrencilerin genis
kapsamli diisiindiikleri, hayal giiciinii gelistirdigi, misralarini olustururken konuyu en iyi
kapsayacak en uygun kelimeleri 6zenle sectikleri ve bunun igin ekstra bir performans
harcadiklarint gostermistir. Ayrica siirle, anlatilmak istenen kolay bir sekilde diiz yaziyla
ortaya konulamadig i¢in, 6grencilerin siir yazmaya baslamadan 6nce 1yi bir planlama yaptig1
ve bunu giinliik yasamlarima da uyguladiklar1 gozlemlenmistir. Yine oOgrenciler siirlerini
olustururken siirlerinin yazim kurallarina uyup uymadigim siirekli kontrol ettikleri ve bu
siiregte konuyu da otomatik olarak tekrar ettikleri ortaya ¢cikmistir. Tiim bu sebeplerin siir

yazan grubun en basarili olmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir.

Aragtirmanin {igiincii alt problemine yonelik yapilan analizler sonucu; DG2 ve KG
ogrencilerinin akademik basar1 son test puanlari karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlaml
farkliligin oldugunu gostermistir. Bu sonuglara gore ‘Yasamimizdaki FElektrik’ {initesi
islenirken uygulanan giinliik tutma etkinliginin akademik basariy1r artirmada 6zet yazmaya

gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirma da yine dikkat ¢eken bir konu yapilan pilot uygulamada, giinliikk tutan
ogrenciler ile 6zet yazan 6grencilerin akademik basar1 son test puanlari karsilastirildiginda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamasiydi. Bunun nedeni arastirildiginda,
ogrencilerin bircogunun verilen direktiflere ragmen giinlik tutmayi Ozet yazma gibi
algiladiklari, yonergelerde belirtilen gilinliigiin 6zgiin, kisinin kendi bilgi ve deneyimlerinden
yola ¢ikarak yazmasi gerektigi gibi durumlara dikkat etmedikleri ortaya ¢ikmustir. Ayrica
pilot uygulama sonras1 6grenciler ile yapilan goriismelerde dgrencilerin bir kisminin giinliik
yazarken kitaptan bakarak yazdiklari, bilgiyi yapilandirmadan ifadelerini kagida doktiikleri

ve bu ylizden anlamli 6grenmenin ger¢eklesmedigi goriilmiistiir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine yonelik yapilan analizler sonucu; DG1 ve DG2

Ogrencilerine iinite sonunda uygulanan akademik basar1 testi puanlari karsilastirildiginda
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istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigini gostermistir. Bu sonuglara gore
‘Yasamimizdaki Elektrik’ iinitesi islenirken uygulanan &grenme amagli yazma
etkinliklerinden siir yazma ve giinliik tutma etkinliginin akademik basariya etkisinin benzer

oldugu soylenebilir.

Arastirmanin besinci alt probleminde DG1, DG2 ve KG o6grencilerinin her birinin
akademik bagar1 6n ve son testleri karsilastirilmistir ve her grubun 6n ve son testi
karsilagtirildiginda anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuca gore tiim gruplar son testte on

teste gore akademik olarak basar1 gdstermistir.

Arastirmanin altinc1 alt probleminde DG1, DG2 ve KG o6grencilerinin Akademik
Basar1 son test ve Kalicilik testi puanlari karsilastirildiginda anlamli farklilik olup olmadigini
anlamak i¢in yapilan analiz sonuglarina gére DG1, DG2’ nin puanlar karsilastirildiginda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ¢ikmazken, KG’ nun puanlar1 karsilastirildiginda
anlaml bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gére son test ve kalicilik testleri
arasinda ki puanlarin farklilik gésterdigi KG’ de, ortalamaya bakildiginda kalicilik testinin
son testten daha diisiik olup konunun unutuldugu sdylenebilir. Son test ve kalicilik testleri
arasinda ki puanlarin farklilik gostermedigi DG1 ve DG2’de ise bu iki puanin benzer oldugu
ve iinite islenirken uygulanan siir yazma ve giinliik tutma etkinliklerinin etkili olup konunun

unutulmadig sdylenebilir.

Arastirmanin yedi, sekiz ve dokuzuncu alt problemine yonelik yapilan analizler
sonucu; DG1 ile KG ve DG2 ile KG ogrencileri arasinda kalicilik testi olarak uygulanan
basari testi puanlar1 arasinda her ikisinde de puanlar karsilastirildiginda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin oldugu gostermistir. DG1 ile DG2’nin ise puanlar karsilastirildiginda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmiistiir. DG1 ile KG ve DG2 ile KG
kalicilik testleri arasindaki puanlarin farklilik gosterdigi, ortalamaya bakildiginda 6zet yazan
kontrol grubunun kalicilik testinin, gilinliik tutan ve siir yazan deney gruplarinin kalicilik
testinden daha diisiik olup konunun daha ¢ok unutuldugu; DG1 ile DG2’nin ise kalicilik
testleri arasinda puanlarin farklilik gostermedigi, puanlarinin benzer oldugu sdylenebilir.
Fakat yine kalicilik testi puan ortalamasinin en yiiksek oldugu grubun siir yazan grup oldugu

dikkat ¢cekmistir.

Arastirmanin sonucu yapilan diger arastirmalarin sonuglariyla bir¢ok yonden paralellik
gostermektedir. Akademik basar1 ile ilgili ulasilan sonuclar, ¢esitli seviyedeki 6grenci
gruplartyla ve konularda yapilmis olan pek cok arastirma bulgulan ile desteklenmektedir

(Duymaz, 2011; Giinel vd., 2009; Yildiz & Biiyiikkasap, 2011;).
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Kogak (2013) yaptigi calismada, 6grenme amacgli yazma etkinliklerinden mektup
yazma ve brosiir hazirlamanin, Fen Bilgisi 1. sinif 6gretmen adaylarinin Tek Boyutta Hareket
konusunun 6grenilmesinde akademik basariyr ve kaliciligi nasil etkiledigini incelemistir.
Calismanin sonunda mektup yazma ve brosiir hazirlamanin akademik basariy1r ve kalicilig
artirdigimi kesfetmistir. Uzoglu (2010); i1kdgretim seviyesindeki dgrencilerde 6grenme amagl
yazma aktiviteleri kullanmanin Madde ve Kuvvet {nitesini 6grenmeye etkisini konu alan
aragtirmasinda, Ogrenme amagli yazma aktiviteleri uygulanan deney grubunu kontrol
grubundan daha basarili oldugunu tespit etmistir. Bozat (2014) c¢alismasinda mektup
yazmanin Elektrik {initesinde 5. sinif 6grencilerinin akademik basarilarin1 ve bunun yaninda
ogrenmelerinin kaliciligini artirdigini tespit etmistir. Yapilan bu calismalar, bu calisma ile
benzerlik gosterip, calismay1 desteklemekte ve 6grenme amagli yazma aktivitelerinin 6grenci

basarilar1 iizerine olumlu etki ettigini 6rneklendirmektedir.

Ay (2018), Sosyal bilimler alaninda yapmis oldugu arastirmada, 6grenme amagli
yazma etkinliklerinden mektup ve siirin sosyal bilimler &gretiminde Ogrenci basarisini
artirdig1 sonucuna ulagmistir. Yapilan arastirmalar gdstermektedir ki Ogrenme amagli yazma
etkinlikleri disiplinler arasi uygulamalarda da elveriglidir. Bu nedenle gerekli alt yap1
olusturularak adim adim diger disiplinlere de Ogrenme amagh yazma etkinliklerinin
uyarlanmasinin uygun olacagi sonucuna ulasilabilinir. Hatta ornegin FeTeMM (STEM)
calismalarma Ogrenme Amacli Yazma etkinlikleri yerlestirilip, bunun etki boyutu

arastirilabilir.

Arastirma sonunda gozlemlenen durumlardan bir digeri de ozellikle iki okulda
uygulama yapilmasimna ve pilot uygulama dahil farkli iinitelerde uygulanmasina binaen
Ogrenme Amacl Yazma etkinliklerinin cogu konuya ve okula uygulanabilir olmasidir. Yani
birgok yontem ve teknik her konu ve iinite i¢in uygun olmayabilir. Ama dgrenme amagh
yazma etkinlikleri uygulanabilir, kolay, diisik maliyetli olmasi bakimindan da dikkat

cekmistir.

.

Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutumlarina Dair Sonuclar ve Tartisma

Aragtirmanin onuncu alt problemine yonelik DG1, DG2 ve KG o&grencilerine
uygulanan Fen Bilimleri dersi tutum 6l¢eginden 6grencilerin aldiklari puanlarin 6n test analiz
sonuclari, puanlar karsilagtirlldiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigini
gostermistir. Fakat DG1, DG2 ve KG 6grencilerin aldiklari puanlarin son test sonuglarinda
deney gruplariin lehine pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmustur. Bu sonuglara gore
“Yasamimizdaki Elektrik’ {initesi islenirken uygulanan yontemlerin 6grencilerin Fen Bilimleri

dersine yonelik tutumlari tizerine farkli etkilere sahip oldugu goriilmektedir. Son testin
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ortalamalarina bakildiginda en yiiksek puan alan grubun DG1 oldugu, onu DG2’nin takip
ettigi, en az puan alan grubun ise KG oldugu sonucuna ulagilabilir. Bu siralama, akademik
basar1 son testinin sonuglari ile benzerlik gdstermektedir. Ogrencilerin derse kars1 ne kadar
olumlu tutuma sahipse basarisinin da o dogrultuda artis gosterdigi yani aralarindaki dogru

orant1 dikkat ¢ekmistir.

Ayrica DGI1 o6grencilerine uygulanan Fen Bilimleri dersi tutum O6lgeginden
ogrencilerin aldiklar1 puanlarin 6n test ve son test analiz sonuglari, puanlar karsilagtirildiginda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu gostermistir. Yine DG2 6grencilerinin 6n
test ve son test puanlart karsilastirildiginda anlamli fark bulunurken KG G6grencilerine
uygulanan Fen Bilimleri dersi tutum oOlgeginden Ogrencilerin  aldiklar1  puanlar
karsilagtirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigini goriilmistiir. Bu
sonug, DG1 ve DG2 &grencilerine yapilan uygulamanin dgrencilerin Fen Bilimleri dersine
yonelik tutumlarmma olumlu etki ettigini fakat uygulama yapilmayan KG 06grencilerinin

tutumlarinda bir farkliligin olmadigin1 gostermektedir.

Oz (2015) yaptig1 ¢alismada ¢oklu modsal betimleme kullaniminin dgrenme amagh
yazma aktivitelerinde 5. sinif 6grencilerinin 6grenmelerine, elestirel diisiinmelerine, bilimsel
siire¢c becerilerine ve fen bilimlerine yonelik tutumlarina etkisini incelemistir. Calisma
sonunda deney grubu kontrol grubuna gore akademik basari, elestirel diisiinme ve bilimsel
siire¢ beceri testinde basarili olurken, deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgeginde anlamhi
bir fark bulunamamstir. Oz (2015) iin yaptig1 calisma akademik basari testi ydniinden
yapilan bu c¢alisma ile benzerlik gosterirken, Ogrenci tutumlart yoniinden farklilik
gostermektedir. Literatiir taramasinda ilgili alan yazin incelendiginde, yapilan arastirmalarin
daha c¢cok Ogrenme amagli yazma etkinliklerinin 6grenci akademik basarisina etkisi
arastirilirken, bu etkinliklerin 6grenci tutumlar1 {izerine etkisine dair arastirmaya pek
rastlanmamistir. Bu nedenle yapilan bu g¢alisma bu boslugu dolduracak nitelikte oldugu

distiniilmektedir.

Ogrencilerin Ogrenme Amach Yazmaya Iliskin Goriislerine Dair Sonuclar ve Tartisma

Yapilan calismada son testlerin uygulama siirecinin bitimini takiben siir yazan ve
giinlik tutan deney grubu Ogrencileri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmis ve bu
goriisme sorular1 daha once yazma aktivitesiyle ilgilenip ilgilenmemeye yonelik diisiinceler,
yazmanin konuyu anlamaya etkisi, yazmanin faydalari, yazma etkinliginin diger iinitelerde ya
da derslerde kullanim1 gibi belli kategoriler altinda toplanmis olup 6grencilerin yazmaya dair

diistinceleri, duygulari, gézlemleri, deneyimleri belirlenmistir.
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Deney grubu ogrencileri ile yapilan goriigmelerde yari yapilandirilmig goriisme
sorularindan ilki olan, daha Once yazma aktivitesiyle ilgilenip ilgilenmemeye yonelik
diisiinceleri analiz edildiginde siir yazan grubun ¢ok fazla ilgilenmedigi, giinliik tutan grubun

ise yar1 yariya ilgilendigi sonucuna ulasilmistir.

Goriisme sorularindan ikincisi olan yazmanin konuyu anlamaya etkisine dair soruya
siir yazan 6grenciler siir yazmanin, konu tekrar1 saglamasi, derste 6grenilmeyen kisimlarin
farkina vardirmasi, telafi saglamasi, genis kapsamli diisiinmeyi saglamasi, konunun
kaliciligin1 saglamasi, kolay anlamayr saglamasi gibi durularda etkili oldugunu belirtirken,
glinliik tutan 6grenciler gilinliik tutmanin, konu tekrari saglamasi, konunun daha eglenceli
Ogrenilmesini saglamasi, hafizada kolay kalmasin1 saglamasi, konunun ayrintilariyla
Ogrenilmesini saglamasi, konuyu pekistirmeyi saglamasi, kolay anlamayi saglamasi gibi
durumlarda etkili oldugunu belirtmislerdir. Her iki deney grubu o&grencilerinin tamami

yazmanin konu tekrar1 sagladigini 6zellikle vurgulamistir.

Ogrenme amacl yazma etkinliklerinin faydalarina dair goriisleri alimmak istenen
liciincii gbriisme sorusuna siir yazan dgrenciler siir yazmanin, yazan kisinin toplum karsisinda
kendini daha iyi ifade ettigini, derslere katilimi artirdigini, yazmayla birlikte konusmay1 da
gelistirdigini, yazan kisinin heyecanimi giderdigini, merak duygusunu artirdigini, 6grenme
istegi uyandirdigini, planli olmayir sagladigini, hayal giiclinii gelistirdigini, 06zgiiveni
artirdigin1 belirtmiglerdir. Giinliik tutan 6grenciler giinliik tutmanin, yazan kisinin toplum
karsisinda kendini daha iyi ifade ettigini, derslere katilimi artirdigini, arastirma yapmaya
yonlendirdigini, konunun giinliikk hayatta kullanilmasini sagladigini, konunun gorsellesmesini
sagladigini, 6grenme istegi uyandirdigini, planli olmay1 sagladigini, ¢cok yonlii diisiinmeyi

gelistirdigini, 6zgiiveni artirdigini belirtmislerdir.

Bu soruyla yazma etkinliklerinin her iki deney grubu 6grencilerinde istenilen 6grenme
diizeyini elde etmenin yaninda; merak duygusu gelistirme, planli olmay:1 saglama, hayal
giiciinii gelistirme gibi beceriler ve toplum karsisinda ifade giiciinii, 6zgiivenini gelistirme gibi

sosyal becerilere de katki sagladig1 da dikkat ¢cekmistir.

Ogrencilere yazma etkinligini Fen Bilimleri dersinin diger iinitelerinde ya da baska
derslerde de kullanip kullanmayacaklarina dair sorulan dordiincii goriisme sorusunda, siir
yazan ve giinliik tutan deney grubu oOgrencilerinin hemen hemen tamami siir yazanlar siir
yazmay1, glinliik tutanlar giinliik tutmay1 Fen Bilimleri dersinin diger {initelerinde ya da baska

derslerde de kullanacagi sonucuna ulagilmistir.

Gortisme  sorularindan elde edilen sonuglar benzer c¢alismalardaki; Yyazma

etkinliklerinin, O6grencinin dikkatini toplamasi, konu tekrar1 saglamasi, ek bilgilerin
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Ogrenilmesini saglamasi, konuyu anlamay1 kolaylagtirmasi, konunun kaliciligini saglamas,

iletisim ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmesi, muhakeme giiclinii gelistirmesi, arastirma

yapmay1 saglamasi gibi durumlara etki etmesi gibi benzer sonuglarla ortiismektedir (Ay,

2018; Kogak, 2013).

Oneriler

Yapilan arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak asagida bazi 6nerilere yer verilmistir.

Benzer bir ¢aligma ilkokul, lise ve liniversite 6grencileri ile de yapilabilir.

Bu calismada kullanilan 6grenme amacgli yazma aktivitelerinden baska yazma
etkinliklerinin de (gazete makalesi, hikaye, poster vb.) 6grenci basarisi tizerine
etkisi arastirilabilir.

Bu calismada Ogrenme Amachi Yazma etkinlikleri Fen Bilimleri dersi
“Yasamimuzdaki Elektrik’ iinitesinde gerceklestirilmistir. Ogrenciler ile yapilan
goriismeler de gostermektedir ki benzer caligmalar Fen Bilimleri dersinin diger
tinitelerinde ve diger derslerde de gerceklestirilebilir.

Yazilan siirler ve tutulan giinliikleri 6gretmenler sinif i¢i egitim 6gretimi gézden
gecirme anlaminda geri doniit olarak da kullanabilir. Ciinkii siir ve giinliik
sayesinde Ogrencilerin eksik, hatali, dogru &grendigi konulari, kavram
yanilgilarini, zihinlerinde yapilandirdiklar: bilgileri, bakis acilarini 6gretmen
belirleme firsatt bulup smif i¢i egitim ve Ogretimi de bu sonuglara gore
degerlendirebilir.

Ogrenciler daha uzun siireler de siir ve giinlik yazmalar1 ydniinde tesvik
edilebilinir ve bu yazma etkinliklerinin 6grencilerin sadece akademik basarilarina
degil psikolojik, duyussal, psikomotor yonden de Ogrencilere kazandirdiklar1 da
incelenebilir.

Benzer c¢aligsmalarda 6grenme amagli yazma etkinliklerinin st diizey bilissel
alanlara etkisi aragtirilabilir.

Bu calismada sinirli sayida 6rneklem grubuyla c¢alisilmistir. Benzer ¢alismalarda
daha genis gruplara uygulanarak 6grenme amacli yazma etkinliklerinin basariya
etkisi incelenebilir.

Okullarda FeTeMM (STEM) ekibi kurularak diger brans 6gretmenleriyle isbirligi
icerisinde fen, miihendislik, girisimcilik uygulamalar1 kapsamindaki etkinliklerde
ogrencilere zenginlestirilmis 6grenme amacli yazma etkinlikleri uygulanabilir.
FeTeMM egitimi programlart igerisinde Ogrenme amagli yazma etkinlikleri

kullanilarak bu programlarin zenginlestirilmesine katki saglanabilir ve bu
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etkinliklerin 6grencilerin akademik basarisina, problem ¢6zme, iletisim, mantiksal
akil yiiriitebilme, bilgiyi sorgulama ve yorumlama becerilerini gelistirmeye etkisi
incelenebilir.

Ogrencilerin biligsel, duyussal, psikomotor dzellikleri géz éniinde bulundurulup
hangi yazma tiiriiniin uygulanacagi dogru bir sekilde belirlenip 6grenme amaclh
yazma etkinliklerinin Milli Egitim sistemi icerisinde daha fazla yer almasi
saglanabilir.

Siir yazma ve giinliik tutma etkinlikleri bu ¢alismada 6grenciler akran grubunu
muhatap alarak yazmuglardir. Benzer ¢aligmalar farkli muhataplarla da
(6gretmene, veliye, arkadasa, daha {ist sinif 6grencilerine vb. ) gergeklestirilebilir.
Fen Bilimleri dersinde Ogrenme amacli yazma etkinliklerini gerceklestiren
ogrencilerin  diger derslerde de bu etkinlikleri kendilerince uygulayip
uygulamadiklart ya da diger derslerde de basarilarim1 etkileyip etkilemedigi

arastirilabilir.
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EK-2. Yasamimizdaki Elektrik Basar: Testi

YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK UNITESI ON ve SON
TEST SORULARI

[\ [0]3 F= ] - 1

ALY,

+ +

i —li—{

Yukarida verilen devreye gore;

I- Ug tane ampul vardr.
II- Bir tane pil vardir.
II-  Iki tane anahtar vardir.

Yukarida verilen ifadelerden hangisi ya da
hangileri dogrudur?

A)Yalmz I

B)vell

O)II ve III D)Yalmz ITI
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Yukanidaki devrelerden hangisi ya da hangilerinde
ampul 151k vermez?

A)Kvel
C)KveM

B) K,LveN
D)L,MveN

3-Basit elektrik devresinde pil sayist sabit
tutulurken devreye fazladan ampul eklenirse
agagidakilerden hangisi gergeklesir?

A) Ampuller daha parlak yanar.

B) Ampullerin parlaklig: azalir.

C) Ampullerin parlakhigr degismez.
D) Ampuller tamamen séner



Bir devrede bulunan 3 pilden
birisini ¢cikardigimda ampuliin
parlakhgimin azaldig goruldii.

-5

Giilgin’in yaptig1 deneyde bagimsiz degigken
agagidakilerden hangisidir?

A, pil B. ampul
C. kablo D. ampuliin parlaklig1
5.

+ LR
—]——
Agsagidakilerden hangisi yapilirsa yukandaki
devredeki ampul 151k verir?

A) Pillerden biri ters ¢evrilirse.
B) Ampullerden biri ¢ikarilirsa.
C) Anahtar kapatilirsa.

D) Devreye bir pil daha eklenirse.

6- Yanda sembolik ¢izimi
verilen elektrik
+ devresinde;

L. Ampul
IL Pil

IM. Anahtar

devre elemanlarmmdan hangileri vardir?

73

A Yalniz I B.Ivell

C.Ivelll D.L II ve IIT
7.. L. Duvardaki elektrik diigmeleri bir devre
anahtaridir.
II1. Baglanti kablolan elektrikli cihaza elektrik
enerjisi taginmasini saglar.

I1I. Elektrikli aletlerin agma-kapama diigmeleri
de birer devre anahtardir.

Yukarida verilen bilgilerden hangileri dogrudur?

A YalnizI B. Yalniz I

C.Ivell D. L II ve I

8. Asagidaki araclarin hangisinde elektrik

akiminin hem 151, hem de 151k etkisi birlikte
gozlenir?

A. ampul B. kap1 zili

C. pil D. kol saati

9.Bir elektrik devresinde agagidakilerden
hangisinin azalmasi1 ampuliin parlakhigmmi azaltir?

A. anahtar B. ampul

C. kablo D. pil



10.

Yukaridaki elektrik devresindeki I ampuliiniin
daha parlak 151k vermesi i¢in agagidakilerden
hangileri yapilmalidir?

a. Devreye yine ampul eklenmelidir.

b. Pil sayis1 artirilmalidir

c. Anahtar agik ( o ) hale getirilmelidir.

d.II. Ampiil ¢ikanlmalidir.

A ac B.b-d C. a-b-c D. b-c-d
11.
Ampul
—.\.—
Anahtar

Ogretmen, égrencilerine “Fen wve Teknoloji
Laboratuan'nda yukandaki devreyi kurduruyo
Ogrenciler devredeki am puliin 1s1k vermedigin
goézlemliyoriar.

Ogretmenin, “Ampuliin 151k vermesi igin neler
yapiimalhdir?"” sorusuna Hiilya, Rifiki, Nese ve
Mehmet'in verdigi cevaplar asagidaki gibidir.

Rufi : "Devreye pil baglanip anahtar kapat)
mahdwr.”

Hiilya : "“Devreye sadece pil baglanmalidir.”

Nese : "“Devredeki anahtar kapatim alider.”

Mehmet : “"Devreye kinci bir ampul baglan-

malidir.”
Buna gére hangisinin verdigi cevap dogrudur’

A) Rifka
C) Nese

B) Hiilya
D) Mehmet
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12.

I. Kablo i¢indeki kopukluk.
II. Anahtarin kapali olmasi

II. Ampuliin patlak olmasi.

Yukarida verilenlerden hangisi ya da hangileri bir
devrede ampuliin yanmamasmin

sebeplerindendir?

A yalmzI B.I-II
C.I-1II0 D. hepsi
13.

lletken teller, Gzdes K, L, M ve N amp ulleri,
anahtar ve pilden kurulu asagidaki devrede
hangi ampuller i1k verir?

A) Yainmz K
C)K —-L

B) Yalmz N
D)L—N

14.

Asagidaki devrelerin hangisinde ampul i1k
verir?

-
)

A) B)
] =
c) D) I::X"TJ
o

—



15.
Sekildeki elektrik dev-

resinde 1 ve 2 nolu bog-
luklara hangl segenek-
tekilor baglandigenda
ampul gtk yormez?

2
-4 =
——

—

L
'
T
'y
T

+|- +
M

Ozdes ampul ve pillerie kurulu K, Lve M
devreleri ign asagdaki ifadelerden hangileri
do grudur?

- K'daki ampulier L'dekilerden daha partak ik

verir.

- U'deki amp uller M'dekierden daha pariak
ik verir,

- M’'deld ampulier K'dakilerden daha parlak
mik verir,

A) Yalmnex Il B) Yanz I

Cyi=-n D)yI-m
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17,

Tolga, asafndali tabloda devre elemanlian
ve sembollorinl yanyana eglegtirmigtir. An
Cak oglogtirme swasinda hata yaprmagtir

Dovre Elomans Sombolu

Buna gore Tolga, hang! ik dovre olomanen
bBiFrbirtyle yor dogigtirirse hatasin: o Groftrnl
olur?

A Kabhio we aompsaii
8) Ampul vo anahtan

) Mnahtar ve pili
D) il ve kabilaoyu

12,

Asageda verilen clektrik devreloerindekd am-
pullerden hangisi ik verir?

R—

A) B5)

— ] o

C) —ap—"&®— D) —if—m-RD—



19.

Resimde bir el feneorinin igl gorGimoktedir.
Bu ol foneri icin sembollerie gizilen elektrik
devrelkrinden hangisi dogrudur?

A) JF®_®_\ B8) —®—1
7
I

t
—- I D)

e /

-

20.1.Fl IO Ampal OLAnaltar IV. Baglanh
kablosu ¥V .Prz VIAki
Tukanda verilenlerden hangilen b asit bir elekink

deviesiigin gerekli degildir?
ANV-V-¥T  B)ILIO
C) I-II-II D) ¥-¥I

21. Anvelerinizin rutfakta Jullandiklan guper,

elektrik  enemjisin hangl  eneri firine
dénistiinmekted in?

A)  hareket eremisi B) 11 erenmisi
C) 1k erenisi D) lamyasal  eremi
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2. Asapdakilerden harngisi elektik erenisi
iretmez?

Adpil B)batarya

C) akia D) zaz lanmbas1

23. Devreyn a1p kapamaya yarayan pawgaya ne
derny?

A)anahtar

B)priz

Clarpul

Dipil

24.. Asagidakilerden hangis1 ampulin taranude?
4 Kabloyla tagiman elektnk analtandir,

B) Ipinde elekbik enexjisiyle 151k veren tel
buhinan renksiz, havasi bogalhlnns cam sigedir.
C)Elektrik ererjisi iireten camdar.
D)Pilinbaglandizy yerdir.

25,

Yandakl basit elektrik
devresindeki devre ele-
manian sembollerle
gosterimek isteniyor.

Buna gbro bunlarn yerine
gizilecek olan semboller hangisinde dogru
olarak verilmisgtir?

Agk
_Pil  Anshtar Ampul
A) —Po—  —— ®
8) —-|’— - ®
6@ e A
D) —{— - (4



EK-3. Fen Bilimleri Tutum Olgegi (TO)

Sevgili 6grenciler, bu anket sizin Fen Bilimleri dersine karsi tutumlarinizi belirlemeyi
amaglamaktadir. Anketi ictenlik ve samimiyetle cevaplamaniz calismaya Onemli katkilar
saglayacaktir. Her climle i¢in ilgili kutucugu isaretleyiniz ve liitfen higbir climleyi cevapsiz

birakmayiniz. Yardimlarimizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Ad1 Soyada:
Numarasi:
Sinifi:

FEN BIiLiIMLERI DERSI TUTUM OLCEGI

Aciklama: Bu olgekte, Fen Bilimleri dersine iligkin tutum climleleri ile ilgili her

cimlenin  karsisinda ~ TAMAMEN

KATILIYORUM,

KATILIYORUM,

KARARSIZIM, KATILMIYORUM ve HIiC KATILMIYORUM olmak iizere bes
secenek verilmistir. Her ciimleyi dik- katle okuduktan sonra kendinize uygun segenegi
isaretleyiniz.

IFADELER

TAMAMEN KATILIYO-

RUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

J[KATILMIYORUM

Fen Bilimleri dersi eglencelidir

Il-liC KATILMIYORUM

Fen Bilimleri ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanirim

Fen Bilimleri dersinden ve bu dersi ¢calismak zorunda
olmaktan hoglanmiyorum

Fen Bilimleri dersinin giinliik hayatta 6nemli bir yeri
yoktur

Fen Bilimleri dersinde genellikle derse karsi ilgiliyimdir

Fen Bilimleri dersi hakkinda daha fazla sey 6grenmek
isterim

Gazete ve dergilerdeki fen ile ilgili haberleri okumaktan
hoslanmam

Eger Fen Bilimleri dersine bir daha asla gitmeyecegimi
bilseydim iiziiliirdiim

Fen Bilimleri dersi benim igin ilgingtir ve fenden hosla-
nirim

10

Fen Bilimleri dersinde kendimi rahatsiz, huzursuz, sinirli
ve sabirsiz hissederim

11

Fen Bilimleri dersi biiyiileyici ve eglencelidir

12

Fen Bilimleri dersi beni urkitir
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13 Fen Bilimleri dersine kars1 iyi duygulara sahibim

14 Fen ile ilgili bir kelime duydugumda kendimi kotii
hissederim

15 Fen Bilimleri ¢alismaktan hoslandigim bir derstir

16 Fen Bilimleri dersi ¢evremizdeki dogal olaylarin daha iyi
anlagilmasina yardimci olur

17 Fen Bili_mleri dersi olmasa okul benim i¢in daha zevkli
hale gelir

18 Fen Bilimleri dersinde zaman gegmek bilmez

19 Fen Bilimleri ders saatinin daha fazla olmasini isterim

20 Fen Bilimleri dersini kolay buluyorum ve ¢ok seviyorum

21 Fen Bilimleri dersi sikicidir

99 Fen Bilimleri dersine kars1 olan hislerimi olumlu olarak

tanimlarim
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EK-4. Siir Yazma ve Giinliik Tutma Yonergesi

SiiR YAZMA YONERGESI

Odev: Siir Yazma

Unite: Yasamimizdaki Elektrik

Kime:

Kendi Akran Grubuna

Sevgili Ogrenciler;

X/ X/
LA X4

X/
L X4

Siirinizin o konunun tiim yonlerini kapsamasina dikkat ediniz.

Siirinizi yazarken konu ile ilgili bilimsel hata ya da bilgi hatas1 yapmadan diizenleyip
slirinizi yaziniz.

Siirinizin baglig1 ile siir konunuzun uyumlu olmasina 6zen gosteriniz.

Konu igerisinde kavramlar arasinda dogru iliskilendirme yapmaya dikkat ediniz.
Siirinizin i¢eriginin 6zglin olmas1 gerekiyor. Bu yiizden siirinizi yazarken kendi bilgi
ve deneyimlerinizden faydalanarak yaziniz.

Siirinizde konuyu vermeye calisirken siirin 6zelliklerini dikkate alarak yaziniz.
Anlatimmizin ag¢ik ve anlasilir olmasina Ozen gosteriniz. Gereksiz  bilgiler
kullanmadan anlatilmak istenen konuyu en kisa yoldan vermeye c¢alisiniz.

Siirinizi arkadasimizin okudugunu ve sadece sizin siirinizden ‘Yasamimizdaki
Elektrik’ konusunu 6grenecegini farz edin.

Siirinizi bireysel olarak yaziniz ancak konu hakkinda arkadaslarinizla goriis alisverisi,
tartisma yapabilirsiniz.

Siirinizi olustururken sema, grafik, matematiksel ifade ve resim kullanabilirsiniz.
Ancak siir yazim kurallarinin disina ¢ikmadan siirinizi olusturunuz.
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GUNLUK TUTMA YONERGESI

Odev: Giinliik Tutma

Unite: Yasamimizdaki Elektrik

Kime:

Kendi Akran Grubuna

Sevgili Ogrenciler;

X/
°

X/
L X4

X/
L X4

X/
L %4

X/
L %4

*

X/
*

Ginliigiiniize sadece o giin igerisinde Fen Bilimleri dersinde islediginiz konuyla ilgili
ogrendiklerinizi yaziniz.

Giinliigliniize hitapla baglayiniz ve o giiniin tarihini yazmay1 unutmayiniz.
Giinliigliniiziin o konunun tiim yo6nlerini kapsamasina dikkat ediniz.

Glnliginiizi yazarken konu ile ilgili bilimsel hata ya da bilgi hatasi yapmadan
diizenleyip gilinliiglinlizli yaziniz.

Gilinliigiiniiziin bashg ile glinliik konunuzun uyumlu olmasina 6zen gosteriniz.

Konu igerisinde kavramlar arasinda dogru iligkilendirme yapmaya dikkat ediniz.
Giinliigiiniiziin igeriginin 6zgiin olmasi gerekiyor. Bu yiizden giinliigiiniizii yazarken
kendi bilgi ve deneyimlerinizden faydalanarak yaziniz.

Giinliigiiniizde konuyu vermeye c¢alisirken giinliik tutmanin 6zelliklerini dikkate alarak
yaziniz.

Anlatimmizin ag¢ik ve anlasilir olmasina Ozen gosteriniz. Gereksiz bilgiler
kullanmadan anlatilmak istenen konuyu en kisa yoldan vermeye ¢alisiniz.
Glnlugliniizi  arkadasimizin  okudugunu ve sadece sizin gilinliigliniizden
“Yasamimizdaki Elektrik’ konusunu 6grenecegini farz edin.

Gilnliigiiniizii bireysel olarak yaziniz ancak konu hakkinda arkadaglarinizla goriis
aligverisi, tartisma yapabilirsiniz.

Gunligiiniizii  olustururken sema, grafik, matematiksel ifade ve resim
kullanabilirsiniz. Ancak giinliik yazim kurallarinin disina ¢ikmadan giinliigiiniizii
olusturunuz.
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EK-5. Siir Yazan ve Giinliik Tutan Gruba Ait Goriisme Sorulari
SIiR YAZAN GRUBUN GORUSME SORULARI
Sevgili Siir yazan dgrenci,

1. Daha 6nce siir yazma aktivitesiyle ilgileniyor muydunuz?

2. Siir yazmanin konuyu daha iyi anlamaniza yardimci oldugunu diislinliyor musunuz?
Nedenleriyle birlikte belirtiniz.

3.Siir yazmanin size ne gibi faydalar1 oldu? Nedenleri ile birlikte belirtiniz.

4.Siir yazma etkinligini Fen Bilimleri dersinin diger {initelerinde ya da bagka derslerde de
kullanir misiniz? Nedenleriyle birlikte belirtiniz.
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GUNLUK TUTAN GRUBUN GORUSME SORULARI
Sevgili Glinliik tutan 6grenci;

1. Daha 6nce giinliik tutma aktivitesiyle ilgileniyor muydunuz?

2. Giinliik tutmanin konuyu daha iyi anlamaniza yardimci oldugunu diislinliyor musunuz?
Nedenleriyle birlikte belirtiniz.

3. Glinliik tutmanin size ne gibi faydalar1 oldu? Nedenleriyle birlikte belirtiniz.

4. Giinliik tutma etkinligini Fen Bilimleri dersinin diger iinitelerinde ya da baska derslerde de
kullanir misiniz? Nedenleriyle birlikte belirtiniz.
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EK-6. Ogrenci Giinliik ve Siir Ornekleri
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OZGECMIS

Erzurum dogumlu olan Asiye Pinar KOKSAL, ilkokul Egitimini Celal Ak Ilkokulu
ve Osman Gazi Ilkokulunda, Ortaokul Egitimini GAMPO ve Kayakyolu Ilkdgretim
Okulunda, Lise Egitimini Mehmet Akif Ersoy Anadolu Lisesinde (Yabanci Dil Agirlikli
olarak) tamamladi. Lisans Egitimini ise Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiinde 2010 yilinda dereceyle tamamladi. 2011
yilinda Atatiirk Universitesi Ilkdgretim Ana Bilim Dali Fen Bilimleri Bilim Dalinda Yiiksek
Lisans egitimine bagladi. Lisans egitiminden mezun oldugu ayni yil Erzurum Askale Cay kdy
Karafatma Ortaokulu’nda Fen Bilimleri 6gretmeni olarak goéreve basladi. 2015 Aralik ay1
itibariyle Erzurum Remzi Sakaoglu Bilim ve Sanat Merkezinde Fen Bilimleri Ogretmeni
olarak gorevine devam etmektedir. Ulusal ve Uluslararasi yaymlanmis bircok makale ve
bildirisi olup; Robotik, yazilim, zekd oyunlar1 1-2, astronomi kurslar1 almis ve TUBITAK
4004, 4005, 4006, 4007 projelerinde egitmen, atdlye lideri ve danisman 6gretmen olarak
gorevlerde bulunmustur. Bilim Sanat Merkezi’nde fen bilimleri, robotik, yazilim, astronomi
egitimleri veren Asiye Pmar KOKSAL, Ortaokullar arast TUBITAK proje yarigmasinda
birgok basari elde etmistir.
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