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0z
Fen bilimleri dersinin donanimli bireylerin yetistirimesinde buyuk onem tasidigi
dUsundlmektedir. Fen bilimleri derslerinde égrencilerin fen basarisini artirmak igin
yapllan arastirmalarda, “Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklagimi’nin dnemi
vurgulanmistir. Sorgulamaya dayali 6grenmeyle, ogrencilere, gergek bir bilim
insani gibi kendi deneyimleri araciligiyla, dunyayr anlama ve bilgilerini
yapilandirma olanagi saglanmaktadir. Bu gerekge ile son yillarda Tuarkiye’nin de
icerisinde bulundugu birgok Ulke tarafindan fen &gretimi programlarinda,
sorgulamaya dayali 6grenmenin benimsendigi gorilmektedir. ilkdgretimin ilk
kademesinde ogrencilerin ilk defa karsilastiklari fen dersi olma 6zelligi ile kritik
oneme sahip oldugu dusunidlen 3. siniflar fen bilimleri dersinde, takip edilen
ogretim programinin sorgulamaya dayali 6grenme unsurlarinin varligi bakimindan
incelenmesi bu aragtirmanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir. 2018-2019 Egitim ve
Ogretim Yl itibari ile yurirlige giren 3. Siniflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programr’nda sorgulamaya dayali 6grenme unsurlarinin varligini incelemek igin
nitel arastirma yaklagsimi benimsenmistir. Veri toplama araci olarak, o6gretim
programlarinin, sorgulamaya dayali 6grenmeye uygunlugunu ortaya koymak
amaciyla bir kontrol listesi gelistiriimistir. Calismanin derinligini artirmak adina
Tarkiye'nin 3. Siniflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile programinda
sorgulamaya dayali 6grenmeye yer veren ve PISA 2015 bilim basari
siralamasinda ilk sirada yer alan Singapur’'un 3. Siniflar Bilim Programi, gelistirilen
kontrol listesi ile incelenmistir. Her iki programa dair bulgular kargilastirmali olarak
yorumlanmistir. Turkiye'nin 3. Siniflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda,
sorgulamaya dayali 6grenme unsurlarina sinirli duzeyde yer verildigi goruimustar.
Program’da, sorgulamaya dayali 6grenmeyi destekleyecek nitelikteki ifadelere
yeterince yer verilmedigi sonucuna ulasiimigtir. Sorgulamaya dayali 6grenmede
gercek anlamda basarili ve etkili olmak igin program gelistirme c¢alismalarinda

dikkat edilecek hususlar Uzerine ¢esitli dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar sozcukler: sorgulamaya dayali 6grenme, fen bilimleri dersi, 6gretim

programi, tgincu siniflar



Abstract

Science lessons are thought to be of great importance in the training of
experienced individuals. Research carried out to increase the success of students
in science classes emphasizes the importance of an "Inquiry-Based Learning
Approach."” With inquiry-based learning (IBL), students are given the opportunity to
understand the world and structure their knowledge through their own
experiences, like a scientist. With this in mind many countries, including Turkey,
have adopted IBL into their science curriculum in recent years. 3rd Grade is critical
with regards to science, as this is the first time students are faced with science
lessons in elementary. Our starting point is to evaluate the curriculum we follow in
3rd grade according to IBL components. The qualitative research approach has
been implemented to assess the existence and appropriateness of IBL
components in the Science Curriculum of 3rd Grade. As a data collection tool, a
checklist was increased to demonstrate the suitability of the curriculum according
to IBL.To increase the depth of the study, the scale that was developed was used
on both the Turkish 3rd Grade Science Curriculum and the Singapore 3rd Grade
Science Curriculum. It is important to note that Singapore's Science curriculum is
an inquiry-based program and ranked 1st place in Science in the PISA 2015 index.
It is concluded that The Turkish 3rd Grade Science Curriculum elements have
insufficient data to support IBL. In order to be truly successful and effective in IBL,
various recommendations have been made for issues to be considered in

curriculum instruction studies.

Keywords: inquiry based learning, science lesson, curriculum, third grade
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Simgeler ve Kisaltmalar Dizini

SDO: Sorgulamaya Dayali Ogrenme



Bolim 1
Giris
Bu bdlimde, problem durumu, arastirmanin amaci ve dnemi, problem cumlesi,

saylltilar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.
Problem Durumu

Arastirmalar, ku¢uk yaslardaki ¢ocuklarin 6grenmeye daha ac¢ik olma egilimine
sahip oldugunu gostermektedir. Bu gerekge ile fen bilimlerine olan ilgilerini artirma
cabalarinin bu yaslarda baglatiimasinin gerekliligi disunutlmektedir. Bodner (1986),
klUguk yaslarda 6grenmeye acik olan gocuklara, gunlik yasantilarinin uzantisi olan
fen bilimlerini dogru sekilde kesfetmeyi 6gretmenin, ilerideki fen bagarilarini dogrudan
etkileyecegini savunmaktadir (Akt. Yildirnnm ve Akgin 2015: 201). 3. sinifta temel fen
kavramlariyla, sure¢ becerileriyle ilk defa karsilagsan o6grencilerin fen ilgilerini ve
gudulenmelerini, fen okuryazarliklarini artirmak icin dogru yontem ve stratejiler
kullanmaya, gercek bilim insanlari gibi davranacaklari ortamlar saglamaya uygun bir
ogretim programi gerekmektedir. Sorgulamaya dayali 6grenmenin, ilkogretim fen
ogretimi programlarinin temel yapi tasi niteliginde oldugu dustnulmektedir (Spencer
ve Walker, 2011). Fen 0Ogretimi programlarina dahil edilmesinin 6énemli oldugu
dusunulen sorgulamaya dayali 6grenme, fen 6gretimine yeni bir boyut kazandirmigtir.
Dewey, Vygotsky ve Piaget gibi Yapilandirmaci Kuram’in savunuculari, bilgi ve
dusuncelerin sorgulama yoluyla inancglara aktarilmasiyla bilgi insa surecinin
olugsacagini belirterek bu surecgte sorgulamanin dnemine dikkat ¢ekmislerdir. Dewey
(Akt. Arthur, 2005), fen ogretiminde ders kitaplarinin yeterli olmadigini, laboratuvar
egzersizlerinin  ve sorgulamanin da surece dahil edilmesinin gerekliligini
savunmustur. Pearce (1999), bilimde sorgulamaya dayali bir programin temel
amacinin, bilime ve ogrenmeye dogal yatkinligi olan ¢ocugun bagimsiz dusunme
surecini kolaylastirmak oldugunu vurgulamistir. Sorgulamaya dayall fen 6gretiminin,
ogrencilerin gudulenmelerini artirdigi, égrencileri bilimsel bilgi edinmede ve anlam
olusturmada etkin kildigi, ogrencilerin arastirma becerilerini geligtirerek onlari
uygulamaya tesvik ettigi kanitlanmigtir; bu yaklagimin ilkdgretimin alt kademelerine
kadar yayginlasmasinin dnemi vurgulanmistir (Suduc ve digerleri, 2015).

Jiang ve Comas (2015), Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi’nda

(PISA) bilim alaninda basari elde eden Ulkelerin programlarinda sorgulamaya dayali
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ogrenmeye yer verildigini ve slrecgte etkin olarak uygulandigini agiklamistir. PISA,
fen Ogretiminin temel gorevini, olgulari bilimsel olarak aciklayabilen, fen
okuryazarligina sahip, bilimsel arastirmalari anlama ve bilimsel kanitlari yorumlama
kapasitelerine sahip o6grenciler yetistirmek olarak aciklamistir (OECD, 2006).
PISA’nin destekledigi arastirmalar, fen 06gretiminde &énemli bir rol oynayan
sorgulamaya dayali 6grenme uygulamalarinin, 6grencilerin sorgulama ve elestirel
dusunme becerilerini gelistirdigini ve égrencilerin fen derslerine kargi olumlu tutumlar
kazandirdigini aciklamistir (OECD, 2015).

Yukaridaki bilgilerden yola cikarak 3. Siniflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda, ogrencilerin fene yonelik basari ve tutumlarini olumlu anlamda
gelistirmek icin sorgulamaya dayali 6grenmeye yer veriimesinin etkili olacagi
distndlmektedir. Ulkemiz, PISA 2015 bilim basarisi verilerine gére diinya
siralamasinda 72 Ulke arasindan 52. sirada yer almaktadir. Bu gergek goz onunde
bulunduruldugunda, 3. Siniflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programrnda
sorgulamaya dayali 6grenme unsurlarinin varliginin incelenmesinin gerekli oldugu
dusunulmektedir. Program degerlendirme surecine, bilim basarisi kanitlanmig olan
Singapur 3. Siniflar Bilim Programi’nin da dahil edilip programlarin karsilastirmali

olarak incelenmesinin arastirmanin derinligini artiracagi dusunulmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bireyler kucguk yaglarda mukemmel gozlemci ve cevrelerinde olup bitenleri
sorgulama egilimindedirler. Bireyleri kiguk yaglarda temel bilim kavramlari ile mesgul
etmenin, gelecekte bilim ve teknoloji odakl g¢ikarlar saglayacagi dusunulmektedir.
Ulkemizde, 6grenciler fen konulariyla sistematik olarak ugrasmaya Uglinci sinifta fen
bilimleri dersinde baglamaktadirlar. Ogrencilerin fene karsi tutumlarina ve ilerideki fen
basarilarina temel olusturacagi icin 3. sinif fen bilimleri dersinin 6zellikle 6nemli
oldugu dusunulmektedir. Arastirmalar fen bilimleri dersinde, sorgulamaya dayali
ogrenmenin etkililigini kanitlamigtir. Son yillarda Avrupa’da ve Amerika’da birgok
okul, etkin bir arastirma surecinde 6grenci katilimini destekleyen gugcla bir durus
sergiledigi gerekgesi ile sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimini fen o6gretimi
programlarina katmislardir. Ulkemizde, 2004 yilindan itibaren fen bilimlerinde
iceriginde yapilandirmaci yaklagsima dayali yontem, teknik ve araclarin kullanildigi bir

program tUum kademelerde uygulamaya konulmustur. Yapilandirmaci 6grenme



yaklasimi ile Fen ve Teknoloi Dersi Ogretim Programrda, fen okuryazarlii
kazandirmak hedeflenmistir (2004, MEB). Yapilandirmaci yaklasim; kesfeden,
sorgulayabilen, 6grenmeye istekli, yeni teknolojileri anlayabilen, kullanabilen ve
gelistirebilen, kendi kendini yonetebilen, karar verebilen ve verdigi kararin
sorumlulugunu Ustlenebilen, sorun ¢ozme becerisi gelismis bireyler yetistirmeyi
hedefler. Bu nedenle sorgulama becerisini gelistirmeye tesvik ilk olarak 2004 yih
itibari ile programda, karsimiza ¢ikmistir. 2013 yilinda tekrar gdézden gegirilmis olan
programin yapilandirmaci yaklasim felsefesi g¢atisi altinda arastirma sorgulamaya
dayali 6grenme (ASDO) stratejisine de vurgu yaptigi gortlmektedir (MEB, 2013).
Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve kalici olarak dégrenebilmeleri igin sinif ici ve okul digl
ogrenme ortamlari, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine gore
tasarlamak hedeflenmistir (MEB, 2013). Son gtincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi'nda da sorgulamaya dayali 6grenmeye yer verildigi belirtiimektedir (MEB,
2018). Bu Program’da, disiplinler arasi bir bakis agisiyla arastirma-sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasimi temel alinarak, buatin bireylerin fen okuryazari olarak
yetismesinin amaclandigi belirtiimektedir (MEB, 2018). Bu arastirmanin amaci, 3.
Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’nda, sorgulamaya dayali 6Jrenme
unsurlarinin -~ varhigini  degerlendirmek ve Program’da, sorgulamaya dayal
ogrenmenin ne sekilde ele alindigini yorumlamaktir. Turkiye, PISA 2015 verilerine
gére bilim basari siralamasinda olduk¢a geridedir. Bu durum g6z o6nunde
bulundurularak, fene yonelik tutum ve basarida temel olusturma o6zelligi ile kritik
oneme sahip oldugu dusunulen 3. sinif fen bilimleri derslerinde takip edilen 6gretim
programinda, sorgulamaya dayali 6grenme unsurlarinin varliginin degerlendiriimesi
ve bu unsurlara ne gsekilde vyer verildiginin gortlmesinin gerekli oldugu
disundlmektedir. Degerlendirme siurecine, PISA’yla fen alanindaki basarisi
kanitlanmis ve sorgulamaya dayali 6grenmede, arastirmalara gore ornek teskil
edilebilecek bir Glke olan Singapur'un, 3. Siniflar Bilim Dersi Programi’'nin da
katilmasiyla programlarin kargilagtirmali olarak degerlendiriimesinin arastirmanin
derinligini artiracagi dusunulmektedir. Bulgular sonucunda ortaya c¢ikan onerilerin 3.
Siniflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’'nin olasi gelistiriimesi siirecine dnemli
katkilar saglayacagi ve bundan sonraki calismalara mevcut durum tespiti ve veri
kaynaklari bakimindan temel olusturacadi dusunulmektedir. Bu arastirmayla,
belirtilen gerekgeler dogrultusunda literatirdeki olasi boslugun da doldurulacak

olmasi, arastirmanin énemli oldugunu dusundurmektedir.



Problem Cimlesi

Tarkiye'nin 3. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Singapur'un 3.
Sinif Bilim Programi’nda, sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin ozellikleri

nelerdir?
Alt problemler.

1. Turkiye'nin 3. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Singapurun 3.
Sinif Bilim Programr’nin amaclarindaki/kazanimlarindaki sorgulamaya dayali

6grenme yaklasiminin ozellikleri nelerdir?

2. Turkiye’nin 3. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Singapur'un 3.
Sinif Bilim Programr’nin 6grenme-6gretme surecindeki sorgulamaya dayali

ogrenme yaklasiminin ozellikleri nelerdir?

3. Turkiye’'nin 3. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Singapur'un 3.
Sinif Bilim Programi’nin igerik boyutundaki sorgulamaya dayali 6grenme

yaklasiminin 6zellikleri nelerdir?

4. Turkiye'nin 3. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Singapur'un 3.
Sinif Bilim Programi’nin 6lgme-degerlendirme slrecindeki sorgulamaya dayali

6grenme yaklasiminin ozellikleri nelerdir?

5. Turkiye'nin 3. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Singapur'un 3.
Sinif  Bilim Programr’'nin  genelindeki sorgulamaya dayali 6grenme

yaklasiminin 6zellikleri nelerdir?

Sayiltilar

Arastirmada, veri toplama araci olarak gelistirilen “Ogretim Programinin
Sorgulamaya Dayali Ogrenmeye Uygunlugu Kontrol Listesi” icin alinan uzman

kanilar yeterlidir.



Sinirhliklar

Bu aragtirma Turkiye’nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve Singapur'un
Bilim Programrnin kazanimlar ogesi bakimindan 3. sinif dizeyiyle; arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Ogretim Programinin  Sorgulamaya Dayali Ogrenmeye

Uygunlugu Kontrol Listesi” yoluyla elde edilen verilerle sinirlandiriimigtir.
Tanimlar

Sorgulamaya dayali 6grenme: Sorgulamaya dayali 6grenme merkezine
ogrenciyi alan bir 6grenme yaklasimidir. Ogrencinin sorgulayarak baglattigi bilgi
edinme surecinin sorumlulugunu almasini ve 6grenmeyi anlamlandirmasini hedefler.
Buradaki sorgulama, yeni bilgiler edinirken yeni kararlar ve konular hakkinda sorular

sormaya olanak taniyan beceriler ve tavirlar anlamina gelmektedir.

Fen Bilimleri Dersi: Fen bilimleri dersi, bireylere bilimsel sure¢ becerilerini
kullanabilmelerini ve fene karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglamayi hedefleyen
ayrica ileride fen alaninda kariyer planlamasi yaparak bilime katki saglayan bireyler

yetistirmeyi hedefleyen egitim surecidir.

Ogretim Programi: Ogretim Programi, bir derste egitilecek bireylere
kazandiriimasi planlanan dersleri ve akademik icerigi ifade eder. Ogretim programi,
genel olarak konular listesi olarak tanimlanir. Demirel (2015: 6), 6gretim programini
okulda ya da okul disinda bireylere kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimi ile
ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar duzenegi olarak tanimlamigtir.

Ugiincii Siniflar: Uciincli sinif, bircok lilkede doért yillik olan ilkokulun
uglunclt yihdir. Bu duzeyde o6grenim goren oOgrenciler dogum tarihlerine gore

genellikle 8-9 yaslarindadir.



Bolum 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar
Sorgulamaya Dayali Ogrenmenin Felsefi Temelleri

Sorgulama ruhu M.O. besinci ylzyilda, Eski Yunanistan'da tarihin en gok
Ovulen o6gretmenlerinden biri olan Sokrates’e dayanmaktadir. Sokrates bildigi tek
seyin hi¢ bir sey bilmedigi oldugu fikrinden yola ¢ikarak dogal dunyanin i¢ isleyisi ve
etik ile ilgili temel gercekleri kegfetme, adaletin dogasi gibi kalici endiseler ile ilgili
sorular sorarak, sistematik ve disiplinli bir sorgulama surecini baslatmistir. Sokrates
dénemindeki dusltnurlerin 6grenme ile ilgili goruslerini katilmamistir, Sokrates’e gore
ogrenme, bilginin daha fazla bilenden daha az bilene transfer edilmesi dedgildir.
Sokrates’e 6grenme bireyin sureci izleyerek edindigi degil, ayni zamanda anlayarak
katildig1 bir surectir. Sokratik 6grenme, olarak bilinen Sokrates’in 6grenme algisina
gore, 6grenen istedigi konuda o6zgurce yaptigi arastirmasinda ogretmenden en az
rehberlik alarak ilerlemez aksine suregte o6gretmen ve 6grenen derin dusunme

gerektiren sorulara yanit bulabilmek icin ortak diyalog alani yaratirlar.

13. yuzyilda, Ortacag ve Roénesans Donemi’nden, Bati’da Eski Yunanistan’a
uzanan arastirma ruhu geleneg@i Latince “inquirere” (sorgulama) terimiyle ifade
edilmistir. Bu gelenek, Orta Cag'in bilinmeyenlerine cevap bulma arayisidir.
Gozlemlerden yola ¢ikarak, deney ve ampirik dogrulama, bu dénemde ivme
kazanmigtir. Galileo Galilei ve Leonardo da Vinci sorgulamayla baslayan bilgi

arayisinin en 6nemli temsilcileridir.

18. ylzyilda, Avrupa Aydinlanma Dénemi’nde ortaya ¢ikan kesiflerin etkisi ile
sorgulama ve bilimsel ruh daha genis Olgekte ele alinmistir. Amerika Birlesik
Devletleri'nde, 1871 tarihinde, Charles S. Pierce tarafindan kurulmus olup sonrasinda
John Dewey'in devam ederek gelistirdigi Pragmatizm’e gore, 6grenmede deneyim
cok dnemlidir. Bu yuzden egitim siurecinde esneklik tantyan, deneme ve duzeltmelere
surekli olarak imkén veren uygulamalar kullaniimalidir. Buna bagli olarak da egitimde
onemli olan bilgi degil cocuktur. Cocugun yasami bir biutliin olarak ele alindiginda
egitim yasamin kendisidir denilebilir.

19. yuzyilda, bilgi edinmede gergeklerin iletimi algisi yerini fikirlerin manipule
edilmesi fikri benimsenmistir. Dewey bu algidan yola c¢ikarak yaparak yasayarak

ogrenmenin tegvik edilmesi gerektigini vurgulamigtir. John Dewey, 06grencinin
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ogrenme surecine aktif olarak katilmasiyla bilginin anlamh ve kalici olabildigine
inanmaktadir (Llewllyn, 2000). Dewey, egitimin iglevsel olmasi gerektigini sOylemigtir.
Dewey, Sokrates’in sorgulama geleneginden etkilenerek, aktif 6grenme surecinde
bireyin beyninde olusan bigimin kaliba sokulmasi ve anlamlandirilmasi igin bireyde
var olan merakin tetikledigi sorularla baslayan bir sorgulama dongusu olusturmustur.
Dewey’in sorgulama dongusu surecinde takip edilen bilimsel arastirma surecinde
amac sorunun ¢ozumune katkida bulunmaktadir. Bu nedenle Dewey, egitim surecinin
sorgulama dongusine gore planlanmasi gerektigini belitmektedir (Keller, 2001).
Dewey (1938), bilimsel metodun “yasadigimiz dinyada her gun edindigimiz
deneyimlerin 6nemini anlamak igin elimizdeki tek gergek yol” oldugunu one

sturmektedir.

Pragmatizm, egitim reformcusu Rousseau’nun ¢ocugun dogustan var olan
potansiyelini egitimle ortaya c¢lkarma gorusunu benimsemis ve egitimin kitap
ogretiminden ¢ok daha fazla seyleri icermesi gerektigini ileri siren Pestalozzi'nin
dusuncelerine de yakinlik duymustur. Pestalozzi’'ye gore egitimcilerin isi, gocukta var
olan zihinsel yeteneklerin nasil geligtirilecegini belirlemek ve bu yonde ogretim
yapmaktir. Arastirma ve deney yapmak, ezberlemek gibi pasif akvitiler iceren
sureglerden ¢ok daha etkilidir. Dersler ezber dersi seklinde olmamalidir. Ogretmenin
rolu de ogrencilerin ezberledikleri bilgileri dinlemek ve degerlendirmek degildir.
Ogretmenler, o6grencilerin materyallerle ilgilenmelerini saglamali ve zihinsel

gelisimlerini destekleyip, dederlendirmelidir (Keller, 2001; akt. Tatar, 2006).

Yakin donem egitimsel teorisyenlerden Jean Piaget ve Jerome Bruner,
Dewey’in felsefi Onerilerine, kavramsal sorgulamalarin agirligini eklemislerdir (Bruner
ve Kenney, 1966). 1970’li yillarda egitim teorisyenlerinden etkilenilerek 6grencinin
suregte yurutllen arastirmayi sahiplenip, sorular sorarak sirece yon verip, fikirlerini
paylastigi, sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi yayginlasmistir, bircok okul

ogretmeni tarafindan benimsenmistir.

Fosnot (2007), pragmatizmi temel alan yapilandirmaciligin bilgiye ulagsmanin
yollarini anlatan bir teori oldugunu ifade etmistir ve farkli bilim alanlan
yapilandirmacilik ile ilgili galismalarinin neticesinde bilgiyi aktararak degil, kesfederek
ogrenilmesine imkan saglayan bir kuram olarak agiklamistir. Bu bilgilerden yola
clkarak sorgulamaya dayali 6grenme Uzerinde yapilandirmaci kuram etkisi

gorulmektedir.



20. yuzyihn basinda o6grencilerin distinme guglerinin gelistiriimesi gerektigi
yonundeki gorugler 6nem kazanmistir. Gunimuz karmasik toplum yasantisi olaylari
elestirel bakis acgisi ile yorumlayabilen bireyler gerektirdiginden, 6grenme
ortamlarinin da 6grencilerin elegtirel dusunme becerilerini gelistirecek nitelikte olmasi

gerektigi vurgulanmaktadir (Gibson and Chase, 2002).
Sorgulamaya Dayali Ogrenmenin Kuramsal Temelleri

Sokrates’in sorgulamaya verdigi 6nemden yola ¢ikarak, 19. ve 20. yuzyilda
John Dewey'in Yapilandirmaci Kuramryla, Sorgulamaya Dayali Ogrenme
geligtiriimistir. Dewey’e gore yapilandirmacilik, 6grencilerin dogrudan deneyimleyerek
ve derin dusunerek arastirmaya dayali 6grenmeleridir. Yapilandirmaciliga gore
ogrenme, bireylerin olaylari eski deneyimlerine dayanarak yorumlamasi ve anlamli bir
sekilde yapilandirmasidir. Dewey’e gore bilmek sorgulamanin sonucudur. Dewey
konu alani dizenlemesini, egitiminin énemli bir parcasi olarak gérse de 6grencinin
kendi ¢ozUmlerinin “arayip bulmasina” ya da derin 6grenmesine olanak saglayan

arastirma sureclerine dahil edilmesinin 6nemine dikkat cekmistir (Dewey,1916).

Dewey okullari, ogrencilerin ilgi alanlarina yonelik gutncel konularla ilgili
problemlerin ogrencilerin deneyimlerinden yola ¢ikarak ¢ozuldugu yerler olarak
tanimlamistir (Dewey, 1902). Dewey, egitimin dogal dunyayla yakindan iligkili
oldugunu dustinmektedir ve 6grenmenin problemlerin ¢dzilmesi de dahil olmak
Uzere aktif bir sure¢ oldugunu belirtmistir. Dewey’e gbére olusturulan sorularin
ogretmen ilgilerinden ¢ok ogrenci ilgilerine yonelik olmasi gereklidir. Dewey’in
ogrenme ile ilgili agiklamalarindan 6grendigimiz, 6grenmenin gerceklesmesi igin
cocuklar icin anlam ifade etmesi gerekir bu da 6grenci ilgilerine yonelik duzenlenmesi
ile ilgilidir cunku ¢ocuklarin kendi ilgileri ile olusturduklari dunyalari vardir, yasalar ve

gercekler bu alanin digindadir (1902).

Piaget, Vygotsky ve Bruner gibi teorisyenler, Dewey’in arastirmalarindan yola
clkarak ogrencilerin 6gretmenleri rehberliginde sorgulama ve kesif yoluyla kendi
bilgilerini aktif olarak olusturduklari bir egitim ortamini savunmustur. Bdylece sunulan
kesin gergeklik yerine dgrenciler, kendi gergeklerini ¢evre ile etkilesim halinde aktif
olarak insa eden bireyler olarak vyetisecektir. Dewey’in ortaya koydugu
Yapilandirmaci Kuram’in temelinde biligssel ve sosyal olmak Uzere iki ana bigimi
vardir. Bilissel Yapilandirmacilik, temel olarak Piaget'in (1972) Bilissel Kuram’ina
dayanir. Piaget, gelisimsel olarak 6grenme surecinde, kavramlar tanitiirken mevcut
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zihinsel semalarin bilgiyi 6zimsedigini ya da yeni bilginin zihne yerlestirme surecinde

zihinsel semalara uygun kabul edildigini vurgulamistir.

Beyinde oOgrenme esnasinda gerceklesen karmagsik suregleri acgiklamada
yetersiz kalan Davranisgl Kuram 1970’lerden itibaren etkisini yitirmis ve biligselcilige
gecis baslamigtir. Bilissel yaklasimin altinda yatan temel dusunce, bilginin
kazaniimasinda ve kullaniminda zihinde olusan i¢sel sureglerin etkili oldugudur. Elde
edilecek yeni bilginin sahip olunan bilgilerle iligkilendiriimesi, 6n duzenleyicilerin
kullaniimasi, ogrencilerin gelisim ozelliklerinin dikkate alinmasi, ilgi ve ihtiyaglarina
gore slrecin diuzenlenmesi, 6grencilerin 6grenme-6gretme slrecine aktif katiimasi,
Biligselciligin egitimde en belirgin ilkeleridir. Ogretmen sinifta rehber gérevindedir.
Ogrencilerin daha yeterli, daha kapsaml, daha gli¢li ve daha dogru “anlamlar”’
Uretmesi hedeflenir. Ogrencinin bilgi ve anlam Uretirken bilimsel arastirma
yontemlerini kullanmasi ve 6grenme sonunda bir Urun ortaya koymasi beklenir. Bu
bilgilerden hareketle sorgulamaya dayali 6grenmenin temellerini bilissel kuramlardan

aldig1 soylenebilir.

On bilgilerle baglantih olarak yeni anlayislar insa etme ve mevcut bilgileri
duzenleme sureci 6grenmeyi surekli ve uyumlu bir dongu olarak gormemiz gerektigi
algisini benimsememize tesvik eder (Fosnot, 2007). Biligsel yapilandirmaciligin
tersine, sosyal yapilandirmacilar 6grenmenin sosyal baglamina daha fazla vurgu
yaparlar. Vygotsky ana sosyal yapilandirmaciligin savunucularindandir. Vygotsky,
kaltar, tarih, sosyal baglam ve dil gibi unsurlarin gocuklarin gelisiminde ve gelisim
hizinda 6nemli bir rol oynadidini vurgular. Vygotsky’e gore zihinsel gelisim
ogrencilerin i¢ ve dis etkilesimleri kullanarak bilgiyi i¢sellestirme slrecinde anlam

kazandirmalariyla ortaya cikar (DeVries, 2000).

Dewey ve Piaget gibi Vygotsky de, 6n bilgi ve dis etkilerle 6zimsenen bilgiyle,
kendi anlayisimizi yarattigimizi savunmustur. Birey yeni bir sey deneyimledikge,
bunu oOnceki bilgi, inang ve Onyargilari igceren zihinsel yapilar (semalar) yoluyla

filtreleyerek yeni bilgi elde eder (Prince ve Felder, 2006).

Bruner’in kesfederek 6grenme ile ilgili arastirmalarinda, 6grencilerin problem
¢ozme sureclerinde onceki bilgi ve deyimlerinden yola ¢ikarak yeni bilgi, deneyim
veya iligkileri kesfetmesi vurgulanmistir. Bruner, kesfederek 6grenmede ¢ocuklarin
problem ¢ozme etkinlikleri ile bilgiyi daha iyi kullanmak icin donustirmeyi
ogrenebilecegini ve bu suregte oOgrenmenin nasil gergeklestigini gormelerini
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sagladigini vurgulamistir. Boylece, yapilandirmaci 6grenme kuramina gore, etkili
ogretimde, Eski bilgilerin Uzerine baglantili olarak inga edilecek 6grenme deneyimleri
sunulmahdir. Ogrenciler aktif, 6z-yonelimli 6grenenler olmaya tesvik edimelidir.
Otantik dgrenme ortamlari sunulmalidir. isbirlikli dgrenme ortamlari sunulmalidir.
Ogretmenler bilgiyi aktaran degil, bilginin insa edilme surecinde 6grenciye rehber

olan olmalidir.

Bilis Uzerine yapilan arastirmalar dogrultusunda, yapilandirici yaklasimla ilgili
uygulamalar farkh bir boyut kazanmistir. Ogrenci merkezli, 6grenci tarafindan
baslatilmig, amac¢ odakli, bagimsiz olarak bilgi olugturma ve kasith 6grenmeye
odaklanmistir (aktaran Furtak, 2012). Bloom, kasitll 6grenmede 6grenmenin tanimini,
bilissel sureglerin tesadufi sonuglarindan ziyade bir amag olarak agiklamigtir. Bloom,
sorgulamaya dayali 6grenme ile o6grencilere ilgi ve alakalarina uygunluk gosteren

programlarin gerekliligini ortaya koymustur.

Sorgulamaya dayali egitim, yararli ve etkili bir 6gretim stratejisidir. Amaci,
gocuklari arastirma yapmalar i¢in “dogal meraka” tesvik etmektir. Giliom,
sorgulamayi, bireyin rasyonel olarak suphelerini ¢ozme sureci olarak tanimlar.
Sorgulamanin gergeklesmesi icin stiphe edilmelidir. Stphe, mantikli olmadidi icin
cobzulmesi gereken bir soruna igaret eder. Bu nedenle egitimde dgrencilerin anlamli
ve arastirilabilir sorunlarin ¢ézimunde devreye sokulmasi sorgulamanin bir
Ozelligidir.

Yilmaz'a gore sorgulamaya dayali 6grenme, John Dewey ve digerleri
tarafindan baslatilan yapilandirmaci paradigmalara dayanmaktadir. Bilgi dinyadan
veya bir kaynaktan pasif olarak alinamaz, ancak bireyler kendi deneyimledikleri
diinyaya anlam verirler (2008). Ogrenciler bilgi ile doldurulmayi bekleyen bos dimalar
yerine, soru sorma, problem ¢6zme ve kuramlar olusturma kapasitesine sahip
entelektlel Uretken bireylerdir. Sorgulama, 6gdrencinin kisisel sorusu veya sorulari
tarafindan yonlendirilen 6grenme anlamina gelir. Her zaman sorular vardir.
Sorularimizin  kaynaklari mevcut bilgilerimize dayanmaktadir. Dewey’e gore
sorgulama surecini anlayarak, tahminler yaparak, varsayimlari inceleyerek, daha
fazla bilgi toplayarak ve alternatif bakis agilari gelistirerek, yeni arayiglar ve olasiliklar
Ureterek yonlendiririz. Sorgulama 6zunde bildiklerini yeniden yapilandirirken,

belirsizlikleri tolere etme, birden fazla bakis agisi gelistirme surecidir.
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Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin, sdzi edilen biligsel kuram
onculerinin  savunduklari, 6grenmeye iligkin 0zellikleri kapsadigi bilinmektedir.
Kapsamli bir 6grenme yaklasimi olan ve bilissel kuramlara dayanan sorgulamaya
dayal 6grenme felsefi yaklagimina uygun; tam 6grenme, probleme dayali 6grenme,
is birlikli 6grenme, projeye dayali 6grenme, probleme dayali 6grenme, arastirmaya
dayali 6grenme, is birlikli 6grenme, aktif 6grenme modelleri gelistiriimis ve
gelistirimeye de devam edilmektedir. Sorgulamaya dayali 6grenme, en genis
anlamiyla, “bir sorgulama slreci tarafindan yonlendirilen 6grenmeye yonelik cesitli
yaklasimlari kapsayan” bir semsiye terim olarak goérulebilir (Hutchings, 2007). Bu
nedenle, probleme dayall 6grenme, proje ¢calismasi, saha ¢alismasi, vaka ¢aligmalari
gibi konulari igerir ve arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi ile iligkilendirilebilir. Bu
nedenle, alan yazin incelendiginde sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi,

arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi olarak da gegcmektedir.
Sorgulamaya Dayali Ogrenme

Sorgulamanin so6zlik anlami, sorgulama yoluyla bilgi ya da gercegdi aramaktir.
insanlar yasamlari boyunca bu siireci sirdirirler. Dogdugumuz andan itibaren
kesfetmeye cgalistigimiz dinyay! anlamh hale getirmek icin sorgulariz bu stire¢ bizim
igin dogal bir egilimdir. Sorgulama sadece sorulan sorulara dogru cevap aramaktan
fazlasini gerektirir; bu slregte birey sorgular, arastirir, goézlemler, tahmin eder,
degerlendirir ve kesfeder. Kisaca sorgulama, dinyaylr anlamlandirma cabasiyla
cevreyle etkin bicimde ilgilenmeyi ve buna bagll olarak karsilagilan tecrubeler ve

toplanan bilgiler arasindaki baglantilar Gzerinde dontisumlU disunmeyi igerir.

Sorgulamaya dayali 6grenme son zamanlarda yayginlasan, egitimciler ve
egitim sistemleri tarafindan desteklenen genis bir pedagojik yaklasimdir. Kahn and
O'Rourke (2005) gore, sorgulamaya dayali 6grenme, sorgulamayla yuritilen

sureclerin tamamina verilen semsiye bir terimdir.

Newell (2003), sorgulamaya dayali O6grenmeyi su sekilde acgiklamistir:
Sorgulamaya dayali 6grenme, sabit bir mufredata uyarak dar bir disiplini vurgulamak
degildir. SDO, dgrencinin ilgisine yonelik disiplinler arasi bir odak olusturmaktir.
Derslerde, ikincil kaynaklar yerine dogrudan, birincil veya 6zgun kaynaklar kullanir.
Ogretmenler tarafindan degil dgrenci tarafindan gelistirilmis veri ve materyallerin

onemi vurgulanir.
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Cocuklar oyun yoluyla birgok 6nemli kavram &grenirler. Bu eglenceli ve ilgi
cekici aktivitelerle surecte gevrelerini anlamaya baglarlar. Maxim (1997), bebeklerin
ve kuguk gocuklarin gevrelerindeki objelerle etkilesimleri, bilgi inga etme sureglerini
baslattigini aciklamistir. Ancak, ¢ocuklar okul éncesi donemden ilkokul siniflarina
gectikleri icin, oyun surecinde nesneler kendiliginden anlam kazanir ve bu gekilde
bilgi edinme sureci devam eder. Yedi ya da sekiz yasina geldiklerinde ¢ocuklarin
dusunme becerileri degisir ve artik karsilastiklari problemlerin nedenlerine cevap
ararlar boylece sorgulama sureci yeni bir boyut kazanir. Son zamanlarda bilim
dergileri Sorgulamaya dayali 6grenme stratejileri ile elestirel disinme ve problem
cbzme Dbecerilerini gelistirme konulu aragtirmalar yayinlamaktadir. Sorgulama
kavramsal baglantilar acgiga ¢ikarma surecidir. Eberle ve Keeley’e gore sorgulama
ogretmenlerin  6grencilerinin  fikirleri ve bilimsel gergekler arasinda bir kopru
kurmasina yardimci olmak igin etkili bir yontemdir. Bu stratejiler bilim diginda diger
disiplinlere de uygulanabilir. Ogrencilerin 6grendigi disiplin ile ilgili kavramlar
hakkinda daha derin bir bilgiye sahip olmasini saglar. Sorgulama surecinde 6grenme
sinirlandirilamaz, ogrenciler ogrendikleri bilgi ve kavramlari durumlardan veya
olaylardan bagimsiz 6grenmezler. Fikirler daha derin anlamaya sevk edecek kavram
cerceveleri ile baglantiidir. Ogrenciler akil yuritme yeteneklerini kullanarak kanitlari

hakkinda sonug cikarabilir ve onu savunabilirler.

Sorgulama, yeni bilgiler edinirken yeni kararlar ve sorunlar hakkinda soru
sormanizi saglayan, sahip oldugunuz becerilere ve tutumunuza isaret eder.
Yapilandirmaci 6grenme teorisi, dgrencilere sorgulama, problem ¢ézme, karakterize
etme, kesfetme, risk alma, merak ve gudulenme ile yaratici ve elestirel disunme
surecine katilma, gergcek yasam konulari, durumlari ve kitlelerle ile baglanti kurarak
deneyimleme firsati sundugu igin sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimini

desteklemektedir.

Barrett (2005), Sorgulamaya dayali 6grenmeyi 6grenme teknigi yerine “bir
egitim stratejisi” olarak kabul etmistir. Bu egitim bir sosyal girisim olarak gordugu
taniminda, 6grenciler bir problemle karsilasirlar. Bu problemle ilgili ilk stratejilerinin
klguk grupta sorunu tartismak oldugunu ve daha sonra bagimsiz ¢alisma oldugunu
ifade etmigtir. Kiglk gruplarda akran 6grenmeyi ise, bilgi paylasarak sorun Uzerinde
is birligi ile galisma olarak belirtmigtir. Bu nedenle sorgulamaya dayali 6grenme

kavraminin sosyal temelli bir yapisi oldugunu agiklamigtir.
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Gergek sorgulamada 6grenciler geri bildirim saglayan bir gruba fikirlerini ve
ctkarimlarini paylasmadan o©nce gozlemler, tahmin eder, sorguladigi problemi
formlle eder ve analiz eder. Leonard ve Penick (2009), “6grenciler bulgularini ve
fikirlerini bagkalariyla paylastigi zaman” yaptiklari is gergek bir sorgulama haline gelir
(s.41).

Egitimcilerin, sorgulamaya dayali 6grenme surecinin igleyigini daha iyi
anlamalari icin suregte o6gretmen ve Ogrenci uygulamalarina ve rollerine dair bilgi

sahibi olmalari olduk¢a onemlidir.

Literatirde 6gretmen ve &6grencilerin sinif igerisindeki rollerinden s6z eden
aciklamalar bulunmaktadir: Ogretmen, 6grencilerin slrecte ilerlerken sorularina
odaklanmasini saglamaktan sorumludur. Ogretmen sorgulama icin sosyal bir
etkilesimin gergeklestigi bir 6grenme ortami yaratmalidir. Ogretmenin ve 6grenci
siirecte es pozisyondadir. Ogretmen 6grencilere bir kolaylastirici veya rehber
olmalidir. Ogretmenin gdrevi sadece 6grencilerin sorularinin cevaplarini vermek
degil, 6grencilerin cevaplari kendi baslarina bulmasi i¢in dogru yone yonlendirmektir.
Ogretmen 6grenciye sorgulama sireci gerceklestirebilmesi igin yeterli zaman

vermelidir.

Dewey, sorgulama surecinde ogrencilerin slUregte kaybolmamalari adina
amaclarin kontroluni saglayici bazi denetim gorevlerinin olmasi gerektigini
aciklamistir.Denetim saglanmasi 6grencilerin belirlemis oldugu hedefe ulasmak igin
sectigi faaliyetlere odaklanmalarina yardimci olmaktir. Denetim slrecinde
ogretmenler odaklanilan g¢aligsmanin gerektirdigi batun yonergeleri bilmeli ve kabul
etmeli, yonergeleri karsilamayan ogrencilere de tolerans taniyacak kadar esnek
olmalidirlar. Dewey ogretmenin 6grenciye onculik yaptigi bir sure¢ yerine ¢ocugun
ogrenmesinde yaraticilik ve disiplin gelistirdigi bir ortam yaratma gorevi Ustlenmesi
gerektigini vurgulamistir. Dewey ayrica, 6gretmenlerin, bir hedefe ulasiimasinin bir
sonraki hedef icin bir asama olusturdugunu ve 6grenmenin hi¢ bitmeyen bir sure¢

oldugunu belirten bir 6gretmen olarak, 6gretmenin rolinu agikladi.

Vygotsky (1978), Ogrenmenin o6gretmen haricinde sosyal etkilesimle
ogrenmeyle de gerceklesecegine inaniyordu. Bu nedenle, sosyal bir etkilesimin
gerceklesmesi icin dil kullanimina tesvik edecek c¢esitli sekillerin  slregte
kullanilmasini éneriyor: Tartismalar, agik oturumlar, hatta ylUksek sesle okuma
materyalleri. Bu nedenle ogretmenin surecte sosyal etkilesim yoluyla 6grenme
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surecini destekleyen bir rol Ustlenmesi gerektigini bildirdi. Bu destege literatirde
yonlendirici destek olarak rastlanmaktadir fakat bu Vygotsky'nin desteklemesine
ragmen ifade etmede kullandigi bir terim dedildir. David Wood, Jerry Bruner ve
Gail'in kullandigi bir terimdir. Bir ¢cocuga veya bir acemiye kendi ¢cabalamasi ile
problem ¢ézdirmeyi ya da hedefe ulastirmayr mimkin kildiran bir slre¢ olarak
tanimlamigtir. Yonlendirici destegin temel amaci sire¢ sonunda yasanacak hayal
kirikligr oranini azaltmaktir. Bir sorgulama sureci boyunca birden fazla yonlendirici

destege gerek duyulur.

Krajcik, Marx, Bass, Fredericks and Soloway’e gére 6drencilere 6gretmen,
akran ve teknoloji destedi ile bilimsel sorularin degerini, tasarimlarinin ve veri
toplama planlarinin esasini, aragtirma davraniglarinin yeterliligini ve sistematikligini,
veri analizlerinin ve sonuglarinin dogrulugunu incelemede vyardimci olacak

yonlendirici destek sunulmalidir.

Ogretmenler ayrica, dgrencilerin kendileri igin gergek olduklarindan emin
olmalarini ve bir anlamda anlam vermelerini saglamak icin 6grencilere gergek

durumlardan yola ¢ikarak 6zglin ortamlar yaratmasi dnemlidir.

Kahn ve O'Rourke, (2005)e gore 6gretmenin belirlenen hedefe &gdrenciyi
ulastirmada kolaylastiricidir. Kendi sorgulama hattini izleyen 6grencinin destekgisidir.
Egitim programi gérevlerin temelini olusturmaktadir. Ogretmen, konu igeriginin
sistematik bir sunu olmasindan ziyade ¢ozulmesi gereken bir dizi problem olarak
yapilandiriimahdir. Ogretmen sorgulama sirecinin tamamlanmasi igin olusturulan
zamanda hedefe ulastirma amaciyla zaman zaman mudahale etmeye ihtiyag

duyabilir. Bu durum Dewey’in acgikladi 6gretmenin rolu ile uyum saglamaktadir.

Barret, ogretmenlerin derse ilgi duyan, hevesli, dogrudan bilgi vermeye
yonlenmeyen, sessizlige toleransli olan, 6grencileri is birligine tesvik eden, 6grenim
surecine ve ciktilarina odaklanan ve 6grencileri bulduklari kaynaklarda dogru igerigi

tesvik eden bir rol Ustlenmesi gerektigini belirtmistir (Barret, 2005).

Tarkmen (2009), bir 6gretmenin dgrencilerini kendi 6grenmeleri i¢in daha fazla
sorumluluk almaya tesvik etmesi gerekliligine ve zengin 6grenme ortami olusturmasi
gerektigini vurgulamistir. Ayrica, ogrencilerin sosyal etkilesiminin onemini ve bir
ogretmenin is birlikgi sUre¢ sirasinda o6grencilerin kendilerine saygi duydugunu

hissettikleri sosyal bir atmosfer ihtiya¢ duydugunu da belirtmistir. Ogretmenin,
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ogrencileriyle etkilesimde bulunmasi ve onlari dinlemesi, sorgulama surecine

rehberlik edecek uygun sorular sorabilmesine fayda saglayacagini bildirmistir.

Murdock’a gobre sorgulamaya dayali 6grenmede o6gretmenin rolu, gorevleri
belirleyici olmadan fazlasini ifade eder. Ogretmen &grencileri bir sorgulama
doéngusune davet eden, problem ve soru sormaya tesvik eden olmalidir. Sorgulama
ogrenmeye olan derin bir baglihga dayanir bu bilgiyi elde etmek, onu ele gegirme
arzusunu ifade etmez. Ogretmenler yasadigimiz, sirekli degisen diinyayi anlamak
icin ogrencilerini yonlendirmelidirler ve bu durum en sonunda nihai bir arayig
oldugunu fark ettirmektir. Ogretmenler de bu siirecte dgrencileri gibi sorgulayandir ve

kendilerini ilerleme surecinde kolaylastirici ve destekleyici olarak gorurler.

BlUyuk ogretmenler kalplerinin ve kafalarinin derin i¢ ¢ekirdeginin bir parcasi
olarak, kalp ve beyinleri yonlendirdikleri ve ogrettikleri kalici bir ilkeler dizisine
sahiptir. Bu ilkeler dizisi, dis kaynaklarin degerini 6lgmek icin kurallar sunar.
Hepimizin birlikte ¢alismasi icgin bizi butinsele ya da buyuk bir resme yonlendirirler
(Dalton ve Boyd, 1992).

Murdock ogretmenlerin sorgulama algisini gelistirmek igin bir dizi ilke
gelistirmesinin onemine deginmistir ve sorgulamaya dayali 6gretmen ilkeleri bashgi

altinda 6gretmenlere kilavuzluk edecek ilkeler sunmustur:

Sahiplenme. Ogrenme aktif bilgi insas! siirecidir ve 6gretmenler her dgrencinin
sesini duyurabildigi ve kendi 6grenmeleri ile ilgili ger¢cek secimler yaparak 6grenme
sorumlulugunu sahiplenecekleri bir ortam olusturulmalidir.

ilgi. Ogretmen, 6grencilerin kendi ilgi alanlari, inanglar ile ilgili sorularini belirleyip

arastirma firsati sunan 6grenme ortamlari sunmalidir.

Yansitma.Ogretmen 6§renme siirecinde, 6grencilerin kendini tanimasi, st bilig,

0z yeterlilik gelistirerek yansitici disinme becerileri gelistirmesine katki saglamali.

Amag. Ogretmen, dgretim slrecini 6zgln bir igerikten yola gikarak, gergek

amaglarla yonlendiriimelidir.

On Bilgi. Ogrenciye on bilgilerinden hareketle yeni bilgiler arasinda baglanti
kurdurarak daha guglu bir 6grenmeyi desteklemeli.

Transfer. Ogretmen 6grenme icerigini farkli igeriklere aktarip, biyik resme

bakmayi 6gretmesi dnemlidir.

15



Is birligi. Ogretmen, is birligi, etkilesim ve karsilikli saygi 6grenme firsatlarini

artirmalidir ve 6grencilere birlikte 6greniyoruz bilinci agilanmalidir.

Esneklik. Ogretmenler tarafindan gelistirilmesi gereken duygusal esneklik,
ogrencilerim 'buyume zihniyeti' gelistirmesinde yardimci olur, amaglara meydan

okumayi ve hatalardan 6grenmeyi gelistirir.

Zaman.Ogretmen, 6grencilere daha derin arastrma yeterli zaman

saglamaldir.

Geri Bildirim. Ogretmen, dégrenciye daha fazla anlamasi ve beceri gelistirmesi

icin surekli geri bildirim vermeli ve 6zel destek olmalidir.

Gevre. Ogretmenin sundugu 6grenme ortamlari (fiziksel ve duygusal) ilgi,

merak uyandirmali, esneklik ve bagimsiz ¢alisma kazandirmalidir.

Aciklik. Ogretmenin siireci acik, esnek ve merak uyandiran yaklagimlardan

beslenmelidir.

Esneklik ve Merak. Ogretmen sireci belirli zaman dilimleri ile

kisittamamalidir, 6grencilerin ilgi ve meraklari dogrultusunda sekillendirmelidir.

Eglence. Ogrenme ve 6gretme zorlu ve zorlu olsa bile dgretmen canlandirici

ve neseli olmali ve égrencileri daha fazla bilgi edinme arzusu ile beslemelidir.

Bir sorgulama ogretmeni olmak igin agiklamalar 1si1ginda mutlak bir dogrunun ya
da Oogretmenin mesleki deneyim yilinin ¢oklugunun anlam ifade etmedigi
goérulmektedir. Ogretmen sorgulama siirecini her seferinde ilk deneyim olarak gormel
ve Ogrencileri ile sanki tekerledi yeniden kesfeder gibi bir yaklasim surdirmelidir.
Jardine ve Kraemer sorgulama s6z konusu oldugunda “deneyimli 6gretmen” terimini
biraz diugsunmemiz gerektigini agiklamistir. Onlara gore “Pek ¢ok yil 6gretilmis ve
sorgulama deneyimi edinmis olmayr mumkun kilmayabilir. Aksine bir¢cok yil igin
ogretmenlik yapmis olmak ve daha az deneyimleme ve yeniliklere daha az acgik hale

gelmeye neden olabilir (Jardine, D. ve Kraemer, M., 2011: 2).

Sorgulamaya dayali 6grenmede bu bdolime kadar 6gretmenin Ustlenmesi
gereken role degdinilmistir fakat stiregte en 6nemli rol 6grenciye aittir. Bu nedenle
sorgulamaya dayali ogrenmede Ogrencilerin  Ustlenmesi gereken roller
incelenmistir.Leonard ve Penick (2009), bir 6grencinin tipik olarak bir SDO sinifinda

sahip olabileceqgi rolleri sunmusgtur:
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Gozlemci olmak.

Sorgulamaya acik sorular sormak.

Neden ve sonug¢ hakkinda hakkinda tahminler yaparak ongorude bulunmak.

Sorularini veri toplayip test etmek icin plan yapmak.
Toplanan verileri, duzenlemek ve sunmak.
Hipotezi hakkindaki verileri analiz etmek.

Geri bildirim almak igin fikirlerinizi baskalariyla paylasmak.

Gerektiginde geri bildirimler sonucunda veri analizinde degisiklikler yapmak.

Baskalariyla sonugclarinda fikir birligine varmak.

Bir grupta veya bagimsiz olarak ¢aligmak.

Savin-Baden ve Major (2004), 6grencinin surecteki roline goére farkli boyutlar

eklediler: Ogrenci, bilgiyi aktif bir sekilde insa eder,

sonra da yeni bilgiyi onceki

bilgilerle iligkilendirir, 6grenme sorumlulugunu birbirleriyle paylasir, birbirleriyle ve

ogretmenler ile takim halinde galigir.

Sosyal yapilandirmaci kuramcilar 6grencinin bilgiyi ingsa etmesi surecinde yeni

bilgiyle eski bilginin karsilastiriimasi ve yeni bilginin yapilandirilmasini ve bu surecte

ogrencinin sinifta sorumluluk paylasimi, takim halinde is birligi ile calismasi gibi

sosyal etkilesimlere deginmislerdir. Bu agiklamalara uygunluk gdsteren Savin-Baden

ve Major (2004), 6grenci rollerine;

Problem ¢6zen ve katkida bulunan olmak,

Risk almak,

Sadece kendi bireysel ¢iktilarinin degil, grubun sonuglari ile ilgilenmek,
Ortak gcalismak,

Onemli bilgi kaynaklarinin arayicisi olmak gibi yeni boyutlar eklemislerdir.

Murdock ise sorgulamaya dayali 6grenmenin gercgeklestigi bir siniftaki tipik

ogrenci rollerini su sekilde agiklamistir:

Farkli alanlarda farkli goérevler Gzerinde ¢alismak.

iletisim halinde olmak.
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Ogrenme ortaminda hareketli olmak.
Teknolojiye ve ihtiyag duyulan diger kaynaklara erismek.

Ogretmenle yodun o&gretim oturumlari yerine, kiglk odak gruplarinda

calismak.
Malzemeler kullanmak.

Bir gorevin Olcutlerini, hedeflerini veya gereklerini kontrol etmek igin tespit

cizelgeleri ve diger referans 6geleri kullanmak.
Dusuncelerini gesitli yollarla kaydetmek ve belgelemek.
Tek seferlik faaliyetler yerine surekli projeler Gzerinde calismak.

Ogretmenler ve baskalariyla(uzman) 6grenme ve belirledigi hedeflere ulagsma

konusunda gorusmek.

Kisisel hedefler belirlemek ve yansitmak.

Sorular Uretmek, kaydetmek ve arastirmak.

Oz ve akran degerlendirmesi yapabilmek.

Ogretmen geribildirimlerine dayanarak yeniden diizenlemeler yapmak.

Akranlarina ihtiya¢ duyulan durumlarda ogretmen destegi gibi uzmanlk

sunmak.
Fikir ifade etmek.
Gulmek ve 6grenmekten zevk almak i¢in zaman ayirmak.

Ogrenme ortaminda calismalarini oturarak, ayakta veya hareket halinde

surdurebilmek.

Sorgulamaya dayali 6grenmenin, 6gretmen ve ogrenci rolleri incelendiginde

ogrencilerden, sorgulama surecindeki tum asamalari igeren analitik bir yaklagimi

kullanmaya yoénlendirildikleri goérilmektedir. Sorgulamaya dayali 6grenmede 6grenci

rollerinin hepsi, 6grencilerin sahip olmalari igin oldukga yuksek seviyeli yeteneklerdir.

Ogrenciler bu siireci idrak edemezlerse, ¢ok sinirli ve dar bir sorgulama anlayisi

geligtirirler ve sonucunda sorgulama diger insanlarin sorularina tatmin edici cevabi

bulma arayigina donusur. Bu nedenle sorgulamaya dayali 6grenmenin ilkelerinin ve

modellerinin 6gretmenler tarafindan iyi anlasilmasi gereklidir.
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Sorgulamaya Dayali Ogrenme ilkeleri

Bir SDO 6grenme ortaminda 6grenciler, sorgulama hattini ve kullanilacak
metodolojiyi yonlendirerek kendi 6grenmelerini insa ederler. Ogrenciler “cesitli
cevaplara ya da ¢ozUmlere izin vermek icin yeterince agik uglu karmasik bir problem

ya da senaryo” ile ugrasirlar (Kahn & O'Rourke, 2005, s.2).

Brown, Collins ve Duguid, 1989'da bilis Uzerine yaptiklari arastirmada,
ogrenme surecinde ogrenci, igerigin gergek dunyayla olan iliskisini gorebiliyorsa,
6grenmenin en ust duzeye c¢ikarildigi sonucuna vardilar (Thomas, 2000, s.7).
Sorgulamaya dayali 6grenme surecinde igerigin gunlik hayatla baglantili olmasi

ogrenmenin kalitesi adina oldukg¢a dnemlidir.

Sorgulama igin her zaman bir igerik gereklidir, 6grenciler icerikle ilgili sorular
sorar ve olgulari arastirir birbiriyle iligkili sUregler kurar. Bunu yaparken, ogrenciler
bilgi edinir ve kavramlari, ilkeleri, modelleri ve teorileri dogru bir sekilde anlarlar.
icerikle baslayan sorgulama surecini diistiniirken icerigin degerini belirleyen tutarl ve
derin bir anlayis edinmeleri igin arastirmalari, yeniden kesfetmeleri gereken gugli
kavramlari ve yapi ile ilgili bilgilerin 6grenenlere net olarak sunulmasi onemlidir.
Kavram odakl bir egitim, o6gretimi ve 6grenmeyi etkileyen gucli unsurlardan biridir.
Sorgulamaya dayali 6grenme surecini gelistiren disiplinler i¢cinde ve arasinda buyuk
onem tasiyan bir dizi temel ya da anahtar kavram altinda toplanan dnemli fikirler
kimesi vardir ve bu fikirler sorgulamada icerigi belirler. Murdoch (2015), iyi
planlanmig sorgulama baglamlari ile sorgulama surecinin sinirlarinin asilacagini ileri
surmus ve oOgrencilerin igerikle ilgili buyuk fikirlere ulasmasini saglayacagini
savunmustur. Kavram temelli hazirlanmis cergeveler ile sorgulama kendiliginden

olusan, esnek, uyarlanabilir ve yanit veren bir hal alir.

Sorgulamaya dayali 6grenmenin literatlirde en yaygin ilkeleri is birligi ve kiiglk
gruplar halinde problem ¢bdzerken oOgrencinin gudilenmesini en ust dizeye
cikarilmasi igin o6grencilere ilgi duyulan konular ile ilgili problemlere yodnlendirmek
onemlidir. Kiglk is birlikgi gruplar SDO'nin anahtaridir; ancak, is birligi ve esit
uzmanhk dagilimi dogal olarak meydana gelen seyler degildir. Hmelo-Silver (2004),
bir 6gretmenin, o6grencilerin bu beceriyi geligtirmelerine yardimci olmak igin
kolaylastirici olarak hareket etmesi gerektigine dikkat ¢ekmistir (s.247). Sorgulama
pek cok degisik bicimde olabilir, birey kimi zaman tek basina, kimi zaman esli ya da
buyudk gruplarin icinde sosyal bir etkilesimle bu sureci gerceklestirebilir.
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Ayni sekilde, vyansitici ve doénusumli dusinme becerisi gelistirmek
kolaylagtiriimasi gereken bir tekniktir. Yansitici dusinmeyle, 6grenciler yeni edinilen
bilgileri onceki bilgilere gore iliskilendirir ve 6grendiklerini bagka bir duruma nasil
uygulanabilecegini gorir. SDO'deki yansitma sureci, 6grencilerin bu g¢ikarimlari
yapmalarina yardimci olmak igin tasarlanmistir kendi sorularini yanitlar ve daha

sonra yeni edinilen bilgilerini farkli durumlara aktarirlar (Hmelo-Silver, 2004).

Yapilandirmaci Kuram’a dayanan SDO’de aktif 6grenme ile 6grencilere uygun
hale getirmek icin gercek hayat, 6zgin durumlar ve problemlere dayanir. SDO’'de
sureg, 6gretmenin rolliind etkileyen 6grenci merkezlidir “6grencilerin bireysel ilgileri
dogrultusunda anlayiglar gelistirmeye odaklanir” (Yilmaz, 2008, s. 165). Sorgulamaya
dayali 6grenme, yapilandirmaci kuram isiginda ortaya c¢iktigi icin 6grenci odaklidir.
Piaget’nin biligssel gelisim kuraminda oldugu gibi 6grencinin gelisimini merkeze alir ve
gelisim dénemlerinin bireyden bireye farkliik goésterdigini savunur. Sorgulamaya
dayali 6grenme bireysel farklliklarin planlamada ve uygulamada g6z ©6nlnde

bulundurur ve bireysellestirilmis egitimi destekler.

SDO uriin yerine siire¢ Gizerinde odaklanir ya da baska bir deyisle, nicelikten
ziyade ogrenilenlerin kalitesini gz onunde bulundurur. Bu bilgilerden yola ¢ikarak
SDOnin  Yapilandirmaci  Kuram’a dayanan  Bireysellestirilmis ~ Ogrenme
(Differentiated Instructions) ile benzer 6zellikler gosterdigi gortlmektedir. Her ikisi
yaklasim da aktif o6grenmeyle, bilginin 6n bilgilerle baglantili bir slrecgte
yapilandirarak olustugunu olustugunu kabul eder. Surecte, gergek diunyaya vurgu
yapilir. Her iki yaklasim sireci 6zgundir ve esnektir. Igerik- siire¢ ve Uriinde goklu
yaklagimlar sergilenir. Nicelikten ¢ok nitelige 6nem veririlir. Ogrenci ilgi ve
ihtiyaclarina yoneliktir, 6grenciye sorumluluk aldirilir, sire¢ ve sonug¢ degerlendirme
mevcuttur.  Arastirmalar, sorgulamaya dayali 6grenmenin 6grencinin akademik
basarisini olumlu anlamda etkiledigini gostermektedir (GLEF, 2001). Sorgulamaya
dayali 6grenme ilkelerini arastiran calismalarda sorgulamaya dayali fen egitimi,
sorgulamaya dayali bilgi, okuryazarlik programlari ve diger sorgulamaya dayali egitim
yenilikleri ile ilgili kaltir olusturmak igin kilavuzlar olusturmustur (Falk & Drayton,
2001; Fullan, 1991; Kuhlthau, 2001):

e Okuldaki veya bolgedeki yoneticiler, sorgulama ile ilgili agikga ifade edilmis bir

amag olusturur.

e Sorgulama sureci, yasanilan gugluklere ragmen surduruldr.
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e Sorgulama liderlik edecek okul ¢alisanlari ile desteklenir.
e Kaynaklara ve sorgulama alanina kolayca erisilebilir.

e Ogretmenler birbirleriyle ig birligi yapar ve destek olur.

e Ogretmenler, 6grenciler ve ebeveynler birbirlerine glvenir.
e Kuguk ekiplerle, disiplinler arasi ¢aligilir.

e Problem ¢dzme ve arastirma becerileri okul sistemi tarafindan deger verilen

oOzelliklerdir.

Sorgulama kultlrd olusturmak ayni zamanda ve biligssel becerileri tanima, destekleme
ustbilisin rolini 6gretmek anlamina da gelir. Okulda ve okul disinda yeni 6grenilen
dgrenme durumlari “6grenmeyi 6§grenme” becerilerinin bir pargasini yansitir. SDO

etkinlikleri sirasinda sure¢ hakkinda 6grencilere “6grenmeyi 6grenme” biligssel ve

duyussal alanlari ile hem kesfetmek hem de anlamak icin firsat verilir (Hacker, 1999;

Kuhlthau, 1988). SDO ile ilgili dustinceler ve duygular ile basa ¢ikmay! anlamak

ogrenmeyi ogrenciler igin guglu kilar.

- -
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Sekil 1. Hacker ve Kuhlthau’un SDO siireci.

Sorgulamay! bir bulmaca olarak disunmek o6grencilere okul disindaki
yasamlarinda da yardimci olacak su 6zellikleri saglar:

e TUm yasamlarina ihtiya¢c duyacaklari beceriler gelistirmek.
e Problemlere uygun ¢6zUm dnerileri getirebilmek.

e Degisim ve zorluklarla nasil baga ¢gikacagini anlamak.
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e Simdi ve gelecekte arastirmalar sekillendirebilmek.

Murdock (2015), kaliteli bir sorgulama strecinde iyi bir icerigin, 6grenciyi olgularin
Otesine ve kavramlara dogru yonlendirecegini bildirmis ve verdigi 6rnekle icerigin ve
sorulmasi gereken dogru sorunun énemine dikkat gekmistir. Ornegin, “arilar hakkinda
hangi bilgilere sahibi oldugumuzu” sorarsak, sorusturma basitge, arilar hakkinda
ilging gercekleri bulmaya yonlenecektir. Bu gergekler, sorusturma bittikten hemen
sonra unutulacak. “Neden arilar bu kadar énemli?” gibi bir soru sordugumuzda, o
gercekleri anlatmak zorundayiz, daha genis ve derin dusinmeliyiz. Eger bir arastirma
belirli bir disiplinde demirlenirse, bu disiplinin merkezindeki kavramlari tanimlamak
onemlidir. Bir sorusturma birka¢ anahtar kavramla kolayca baglanti kurdugunda,
ogrencilerin distinmelerini, zamanin testine dayanan daha buyuk fikirleri kesfetmek
ve gelistirmek icin bulduklari gergeklerin 6tesine tagimaya yardimci olabiliriz.

Klresel 6nem tasiyan disiplinler Gstl temalarda, ana fikri ele alan, sorgulama
hatlari belirlenir ve sorgulama sorulari bu ana hatlardan hareketle yonlenir.
Sorgulama icerigi ilgi ¢ekici, alakali, insan deneyimlerinin ortak yonlerine katkida
bulunan, disinmeye zorlayan igerige dayanmalidir. Sorgulamada kavramlarin énemi
¢ok buyuktir; sorgulamayi desteklemek icin uluslararasi baglamda ortaklik gosteren
kavramlarla sorgulama sureci desteklenmektedir. Kavramin sorgulamaya dayali
6grenme aktif 6grenme surecinde 6grenilecek kavramin boyutlarinin anlasiimasinin
kavram temelli 6grenmeyi destekleyecedi aciklanmistir. Bu kavramlar: Sekil, islev,
sebep-sonug, degisim, baglanti, bakis agisi, sorumluluk, doéntsumlli dusinme.
Buradan yola gikarak SDO siirecinde belirtilen 6zellikler ydniinden sorgulamaya agik
kavramlara ya da kazanimlara yer verilmesi gerekliligi dusunulmektedir.

Harvey ve Van Devur’a gore sorgulamaya dayali 6grenmeyle 6grenciler kiiguk
yaslarda sosyal, duslinme, iletisim, disunme, arastirma ve 6z yonetim gibi becerileri
kazanirlar. SDO siirecinde okul ve disinda diinya hakkinda disiinme bilgi edinme
yollar1 sunar, okul diginda yasami anlamak igin sosyal beceriler, iletisim becerileri,
dusunme becerileri, arastirma becerileri ve 0zyonetim becerilerinin geligtirmeye
uygun 6grenme ortamlari sunulur.

Sorgulama dayali 6grenme uygulamalari programin ve okulun otesindeki
gercek hayatla ilgili problemleri ele alip ¢ozum becerileri geligtirmeye yoneliktir
(GLEF, 2001). Ogrenciler siiregte 6z yonetim, ogrencilerin yliksek performansli

¢alisma becerileri (6rn. ekip ¢calismasi, problem ¢ézme, iletisim, karar verme ve proje
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yonetimi) edinirler. Ogrenciler sorgulama sirecinde arastirma yapmak, Dbilgi
paylasimlarinda bulunmak i¢in sinif icinde ve diginda cesitli dijital kaynaklarla
etkilesimde bulunurlar. Dijital ortamla destekledikleri arastirma siUrecinde arastirma
calismalarini  gelistirmek i¢cin dogru sorularin sorulmasi, ogrencilerin zihin
aliskanliklari gelistirmeye sevk edilmesi agisindan oldukga 6nemlidir:

e Kanit (Ne bildigimizi nereden biliyoruz?)

e Bakis acisi (Nasil farkli bakig agilari geligtirilir?)

e Desen ve baglanti (Neye sebep olur?)

e Varsayim (isler nasil farkli olabilir?)

e Neden 6nemli?

Sorgulamaya dayall 6grenmede surecin en 6nemli ozelliklerinden biri olan
Olcme degerlendirme uygulamalari ile ilgili arastirmalara bakildigi zaman benzer
aciklamalarin yer aldigi gortilmektedir: SDO’ye gore dlcme degerlendirme surecten
bagimsiz olarak goérulmemektedir aksine ogretmenlerin surecin basinda neyin
degerlendiriimesi gerektigini acik¢a ifade etmesi 6grencilere sorgulama surecinde
rehberlik edecektir. Degerlendirme 6grenmeye yardimci olmak igin kullaniliyorsa,
ogrencilerin bunun icinde merkezi bir rol oynamasi gerektigi ortaya c¢ikmaktadir.
Sadlerden aktaran Harlen, 0odrencilerin aktif katilimi olmadan 6grenim
gerceklesmeyecedi igin, 6gretmenlerin amaglarini paylasmalari ve kendilerinden ne
beklediklerini anlatmalari gerekir (Sadler, 1989).

Sorgulama planlamasinda bigimlendirici degerlendirme faaliyetleri ¢ok
onemlidir. Bu sekilde ogrencilerin beceri ve stratejilerini geligtirmesini izlemek ve
odrencilerin planlama, duzeltme, isleme ve beceri olusturma gibi sorgulama
faaliyetleri sirasinda kendilerine bireysellestiriimis destek sunulmasinda faydal olur.
Sure¢ sonunda ise yapilan degerlendirme ile 6grencinin ne derece basari sagladigi
gorulur. Sure¢ sonu degerlendirmesi ile hem 6gretmenlere hem slrece hem de
ogrenciye donut verilmesi adina destekleyici bir uygulamadir. Alberta Learning
(2004), sorgulamaya dayali 6grenmede etkili 6lcme degerlendirme uygulamalari
arasinda bazi agiklayici ifadelere yer vermistir:

e Olcme, degerlendirme stirecinden soyutlanmamalidir.

e Sonug odakli degil, streg odakh bir gelisim 6zelligini dikkate almalidir.
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e Ogrencilere siirec igerisinde hedeflerine ulasmada hangi asamada olduklarini
gostermek igin sik sik donut verilmelidir ve slre¢ sonunda basarilarini

gormelerini saglayan durum raporlari sunmalidir.
e Bireysel farkhliklari géz 6ninde bulundurarak hazirlanmalidir.
e Cesitli kaynaklari iceren zengin degerlendirme ortamlari sunmalidir.
e Ogrenci giktilari ile ilgili beklentiler 6grenciler ile siire¢ baginda paylagiimalidr.

Ontario MOE (2010)e go6re sorgulamaya dayali 6grenme alternatif
degerlendirme tekniklerini uygulanmasini desteklemektedir. Ogretmenler dégrencilerin
ogrenmeleri gOstermeleri icin gesitli degerlendirme yollarina bagvurmalidir.
Ogretmenin égrencinin diisiinmesi ve 6grenmede ne noktada oldugunu anlamasi igin
firsat saglamalidir. Ogretmenler siire¢ esnasinda daha iyi bilgi toplamak icin formal-
informal gbézlemler yapmalidir. Grup tartismasi, konusma, konferans, oturum gibi
sosyal etkilesim oldugu degerlendirme imkéanlari tanimaldir. Gosteri, performans,
proje, akran ve 0z de@erlendirme gibi cesitli degerlendirme stratejileri goz ardi
edilmemelidir.

Sorgulamaya dayali 6grenmede sure¢ unsurlarini genel olarak degerlendiren
Galileo Educational (2000Yin yayinladigi lgege gére SDO’ye uygunluk, arastirmanin
bu bolimune kadar sureg ilkelerini kapsayacak sekilde hazirlanmigtir, dlcege gore
stire¢ planlamanin SDO’ye tam uygunluk gésteren dzellikleri:

Ozgiinliik. Sorgulama kapsamin konulari olmasi adina, farkli disiplinler,
topluluklar, yerel ve kuresel duzeyde gerceklesen dnemli ve anlamli olmali ve 6gretim
programi da bu 6zelliklere uygunluk gdstermelidir. Arastirmadaki 6devler, faaliyetler
ve gorevler, rekabet ve tamamlayiciigin belirgin oldugu, zengin fikir ortamlari
sunacak, dinamik bir ortam yaratan farkh fikirlerle mesgul olmalarini gerektiren yeni
ve rafine formlar icermelidir.

Akademik Zorluk. Sorgulama surecinde &devler, faaliyetler ve gorevier
ogrencilerin, problemin temeline yonelik akademik, entelektlel ya da kigisel zorluklar
olarak gordugu alanlarin ¢ozUmunU destekleyici nitelikte olmalidir. Arastirmadaki
Odevler, faaliyetler ve gorevler, 6grencilere zihin aliskanliklari gelistirmeleri igin kanit,
bakis acisi, desen ve bagdlanti, varsayim, bilmenin 6nemi gibi kavramlarin

yonlendirdigi sorulara uygunluk gostermeli ya da yonlendirmelidir.
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Degerlendirme. Degerlendirmede geri bildirimlerle égrencilerin 6grenmelerini
gelistirmek icin birden fazla firsata sahip olduklari, akran 6grenmesini destekleyen
surecin bilesenlerine rehberlik eden dinamik bir suregtir. Ogrenciler siregte
kendilerinden beklenen hedefleri anlarlar ve slrecte ne durumda olduduna dair
kanitlar sunulur ve kendi sorumlulugunda olan 6grenme surecinde rehberlik edilir.
Zengin stratejilerle 6grenmelerini yansitmalari igin ortamlar saglanir.

Okul Otesi Deger. Ogrenciye verilecek, gorev, faaliyet, 6dev gibi etkinliklerde
sorulan veya o&grencinin sordugu sorular konu alanina iligkin profesyonellerce
sorulabilecek sorulara benzer nitelikte olmaldir. Ogretim programi bunu
desteklemelidir. Ayrica sure¢ o6grencilerin topluma (yerel ya da kuresel) bilgi, tGrin
veya hizmet sunumunu gerektirir.

Teknoloji ile Ogrenme. Okul ve 6tesini anlamak icin bilgi teknolojilerinden
yararlaniimahidir.

Aktif Arastirma. Siure¢ Ogrenciye aktif arastirma imkani sunmali ve konu
alanlarinda farkli bakis acgisi gelistirerek bilgi insa etmeyi desteklemelidir.

Uzman lletisimi. Siire¢ arastirmanin gelismesi icin uzman iletisimini
desteklemelidir.

Ayrintili iletisim Formu. Ogrencilere siiregte sorunu belirleme, arastirma,
kanit olusturma, agiklama ve sunma gibi arastirma becerileri esnasinda konu alani ile
ilgili disundarlerle iletisime gecilmesi beklenir. Stre¢ dgrencilerin konu alaninda uygun
kigilerle iletisime gegmesine olanak saglar ve bu sure¢ okul beklentilerine uygunluk
gosterir ve konu alaninda etkili bir sekilde yaratalur.

Rushton (2017), tarafindan geligtirilen sorgulamaya dayali 6grenme 0lcegi ise,
bir disiplin icinde bilme vyollarini yansitacak sekilde olusturulmustur, dogrudan
calisma programina baghdir ve ogrencilerin katilacagr alt gorevleri acgikca
belirtmektedir. Hem o6gretmenin ne yapacagl hem de 6grencilerin ne yapacagini
vurgulayan etkili bir érnektir. Gelistirilen 6lgekle, Calgary Universitesi'nde Werkbund

Egitim Okulu’nda sorgulamaya dayali 6grenmeye ilgili durum ¢alismasi yapilmistir.

Sorgulama Modelleri

Sorgulama dayali 6grenme yaklagsiminin silre¢ uygulamalarinda, tarihsel
suregte, anahtar egitimcilerden ve egitim gruplarindan veya eylem arastirmasi yapan
arastirmacilar tarafindan gelistiriimis sorgulamaya dayali 6grenmede kullanilan gok
sayida model vardir. Belirli bir model, suregte bilginin yapilandiriimasinda yardimci
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olabilir. Modellerin sorgulamaya dayali 6grenmeye uygun olmasi igin, Unitenin daha
once belirlenen ayirt edici Ozellikleri icermesi gerekir. Bir model, dogrudan
gOzlenemeyen bir seyin anlasiimasini artiran bir tanim veya fiziksel temsilidir ve
dgrenmemizi birlestirmenin bir yoludur. Ornegin, Giines Sistemi veya DNA gibi
kavramlarin modellerini incelemek tanimlarini duymaktan daha anlamhdir. Ogrenme
modeli, 6gretmenlerin ve o6grencilerin galismalarini destekler ve cgesitli sekillerde
kullanilabilir (Donham, 2001).

Ogretmenler, dgrencilerin sorgulama sirecine ne kadar etkin bir sekilde
katildigini, ne kadar derinden anladiklarini ve surecin ne kadar etkili ilerledigini
degerlendirmek icin sorgulama modelini kullanir. Ogrenciler belirli bir not veya konu
alaninda ogretmenleri asiri yuklemeden sorgulamaya dayali 6grenmede ihtiyag
duyduklari deneyimi alabilirler. Sorgulama modeli, c¢esitli arastirma ortamlarinda
binlerce gocuk, ergen ve yetigkin, 6grenci, Universite mezunu, avukat, ogretmen veya
arastirmacilar tarafindan dunyanin dort bir yanindan 30 yildan fazla suredir
kullaniimaktadir.

Bir sorgulama modeli tasarlamak, 6grencilere rehberlik etmenin bir yontemidir.
Karmasik sorgulamaya dayali 6grenme surecinde birgok farkl sorgulama igin
tasarlanmis modeller vardir. Dewey’in yansitici dusinme modeli, ilk ortaya atillan ve
etkili bir modellerden biridir (Dewey, 1933). Dewey’in sorgulama modelinin igerigini
olusturan maddeler:

e Sorunlu, tamamlanmamis veya karisik bir durumu yasamak.
e Verilen duruma olasi bir ¢ézim igin gegici bir yorum yapmak.

e Problemleri dikkatli bir sekilde inceleyerek ve analiz ederek sorunu

tanimlamak ve agikliga kavusturmak.
e Varsayimlari hipoteze donusturmek.

e Fikir veya Onerilerdeki Ogeleri tutarli bir butin haline getirmek icin akil

yuratmek.
e Hipotezleri eylem yoluyla test etmek.

e Yansitici dusunme becerisi ile “birlesik, ¢ozumlenmig bir durum” deyimlemek.
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Sekil 2. Dewey sorgulama modeli.

Sorgulama modelleri birbirinden farkli olsa da, birgok ortak 6zelligi
paylasmaktadir. Birincisi, hepsi insanlarin 6grenme olgularini anlamalarindan
etkilenir. Ikincisi, cogu sorgulama modelleri ayni zamanda alana 6zgudir. Uglincl
olarak, ¢cogu arastirma modeli, sorgulama surecinin sadece tek bir eylem olmadigini,
ancak bir dizi entelektiiel operasyondan olustugunu dogrulamaktadir. Son olarak, bu
modeller ayni zamanda sorgunun, ileri-geri veya dongusel bir sureg igceren dogrusal
olmayan bir sure¢ oldugunu da gostermektedir.

Bu sorgulama modellerinden bir digeri Beyerin sosyal arastirmalar igin
gelistirdigi sorgulama modelidir. Beyer (1971), sosyal arastirmalar igin sorgulama
ogrenimi icin sirall suregleri tanimlayan bir sorgulama modeli 6nermistir. Bu modelde
ilk adim bir soruya ya da bir soruna bir cevap arama ya da meraki tatmin etme
ihtiyacityla bir amag¢ tanimlamaktir. Boylece, bir problemin farkinda olmak ve onu
anlaml  ve yonetilebilir hale getirmek icin gerceklesen bilissel faaliyetler
gerceklestirilir. ikinci adim, gegici bir cevap veya ¢oéziim varsaymaktir, yani hipotez
olusturmak. Bu adimda mevcut verilerin incelenmesi, iligkilerin arastiriimasi ve
mantiksal ¢ikarimlarin yapilmasina ve bir hipotez belirtimesine yer verilir. Uglincii
adim, hipotezi test etmektir. Bu adim, kanit olugturma ve kanitin hipotezi destekleyip
desteklemedigini gormek icin, duzenleme ve analiz etme gibi bilissel etkinlikleri
icermigtir. Dorduncu adim bir sonuca varmaktir. Bu adim, sorgulayicilardan énceden
olusturulmus hipotezinin gegerliligini distinmelerini istenir. Eger hipotezin gegerli
olmadigi belirlendiginde, sorgulayici yeni bir hipotezi yeniden formile etmek ve yeni
hipotezi test etmek zorunda kalir. Aksi takdirde, bir sonuca vararak ve sonuca varir.

Bu asamada, sorgulayici yeni verilerle kendi sonucunun desteklenip
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desteklenmedigini kontrol eder. Yeni verileri benimsetmeye yoénelik sonucunun
degistiriimesi ile sorgulayici daha genellesmis ve 6zel sonuglara sahip olur (Beyer,
1971).

Sosyal arastirmacilar tarafindan geligtirilip bilimde de kullanilan son
dénemdeki yaygin sorgulama modellerinden biri de TELSTAR sorgulama modelidir.
Bu model, 6gretmene ve 6grencilere basit dil kullanmada ve arastirma evrelerini
kisaltmada yardimci olur. Her sorgulama evresi uzunluk olarak degiskendir. ilk
asama (T) cok dnemlidir. Bir sorgulamaya "girme" asamasinda, égdrenciler bu evrede
anlam insa edecektir. Mevcut bilgi ve anlayiglarini paylasacaktir. Ogrenci sorusturma
surecinde, 6grenme igleyisi konusunda artan bir farkindalik gelistirir ve meta biligsel
yetenekler gelistirir. Bu modelde yansitici dugsinme evresi yeni bilgiyi kullanmada ¢ok
onemlidir. Sorgulamanin bir zihin aligkanli§i haline gelmesi igin, 6grencilerin Uzerinde
calistiklari asamalarin farkinda olmalari gereklidir (Doe, 1994).

Tune in-Girig: Konunun ne oldugu neden calismasi gerektiginin 6nemi

belirlenir.

Explore-Kegfet: Konuyla ilgili sorular, gorusler ve duygular ifade edilir.

Look- Bak: Beceriler, stratejiler, kaynaklar. Bilgi toplamak.

Sort-Sirala: Duslinme becerilerini kullanarak veri bilgileri siralanir. Bilgilerin

uygunlugu ve baglantilari kontrol edilir.

Test: Bulgularin soruya cevap verip vermedigi test edilir.

Act-Eylem: Bulgulardan yola gikarak harekete gegilir.

Reflect-Yansitma: Hangi bilgi ve becerilerin 6grenildigi gézden gegirilir,

sorgulamayi daha fazla genisletebilmek icin yeni fikirler gelistirilir.

Fen bilimlerinde kullaniimak tUzere gelistiriimis guncel sorgulama modellerinden
birisi ise Krajcik ve meslektaglari tarafindan gelistirien modeldir. Bu modelde
hedeflenen slrecler: Soru sormak, arastirma surecinin tasarlanmasi, dlgme araci
olusturmak ve arastirmayi yurutmek, veri analizi yapmak ve sonug ¢ikarmak, is birligi
ve bulgularin sunulmasi.(Krajcik, Blumenfeld, Marx, Bass ve Fredricks, 1998).

El’konin-Davydov’un sorgulama modelinde alti adim yer almaktadir. ilk adimda
cocuklarin meraklari uyandirarak sorgulatilir, ikinci adimda ise sorulara olasi
tahminlerle hipotez olugturulur ve hipotezin dogrulanmasi igin uygulamalar yapilir.
Uclincli asamada arastirmayi yénlendiren kavramlar modellenir. Dérdiincti asamada,
yeni kavramlar ve yontemler eklemek igin is birligi yapilir. Besinci asamada
betimlenen fenomen ile ilk tahminler arasindaki celigkiler ortaya cikarilir ve sonug
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guglendirilir. En son asamada ise yeni problem durumlari ortaya konulur (EI'konin’den
aktaran Lin ve Tallman, 2006). Zuckerman, Chudinova ve Khavkin (1998) tarafindan,
bu modelin, bilime ek olarak diger alanlarda da kullanilabilecegi 6nerilmistir.

Frederiksen (1998) tarafindan fen egitimi icin dnerilen benzer bir diger model
Aragtirma Dongusu modelidir. Bu, 6grencilerin bilimsel kavramlarini ve modellerini
arastirma sureci sirasina gore nasil geligtirebileceklerini vurgular. Bes adimdan
olusur: lyi bigimlenmig, arastirilabilir bir arastirma sorusu sormak; ilgili fenomenleri
tahmin etmek icin bir dizi hipotez Uretmek; hipotezleri test etmek icin deneyler
yapmak; bulgulara dayali bilimsel modeller olugturmak ve modelleri ¢esitli durumlara
uygulamak (White & Frederiksen, 1998).

Dillenbourg ve meslektaglar tarafindan geligtirilen bir diger sorgulama
déngiisii ise Gelisen Sorgulama Modeli'dir. Yedi asamadan olusmaktadir: icerik
olusturmak; arastirma sorulari olugturmak; calisma teorilerini olusturmak; elestirel
degerlendirmeler yapmak; derinlemesine bilgi aramak; alt sorular Uretmek ve yeni
calisma teorileri olusturmak. Her adimin, akran ve egitmenler ile sosyal etkilesimler
yoluyla gerceklestiriimesi vurgulanmaktadir (Dillenbourg, Eurelings., & Hakkarainen,
2001).

Short, Harst ve Burke tarafindan bilimsel okuryazarlik olusturmak igin
geligtirilen bir diger model ise Authoring Dongu’sudur. Authoring Dongusu, yedi
adimdan olusur: “On bilgilerin gézden gegiriimesi”, “sorgulama sorulari bulmak icin
zaman ayrilmasi”, “is birligi ve sorgulama yoluyla yeni bakis acilari kazanmak”,

1]

“gdzlem ve teori arasindaki uyumsuzlugun bilinmesi ve fark edilmesi”, “sunum yoluyla
ogrenilenlerin paylasiimasi”, “yansitici dusinme ile yeni sorgulamalar baslatilmasi”;
“dustincelerin eyleme gecirilmesi” (Short, 1996).

Piaget ve calisma arkadaslari tarafindan Yapilandirmaci Kuram isiginda
gelistirilen 3E Ogrenme Modeli, Piaget'in zihinsel gelisim teorisi (izerine gelistirilmistir.
Ug asamada gerceklesmektedir: Kesfetme; agiklama; genisletme. Fakat daha sonra
bu model genisletilerek 4E Degerlendirme Modeli olarak fene dayali sorgulama
sureglerinde kullaniimigtir (Bybee, 1997). Bazen yeni bir bilgi edindikten ya da
anlayis gelistirdikten sonra mevcut bir modelin degerini korumak igin degistiriimesi
gerekir. 5E Ogrenme Modeli'nin gelistirilmesinin temel amaci da budur (Bybee 1997).
insanlarin nasil 6grendigi ve bu arastirmanin ders planlarina ve mifredat
gelistirmeye nasil dahil olduguna iliskin arastirmalar, 5E (giris, kesfetme, agiklama,

derinlestirme, degerlendirme) ve 7E (tesvik etme, kesfetme, aciklama, genigletme,
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kapsamina alma, inceleme ve sinama) Modeli'nin genigletilmesini gerektirmistir. Bu
fen bilimleri igin gelistiriimis ve diger disiplinlerde de uygulama alani bulmustur. Bu
ogrenme modelleri, sorgulama surecinde 6grencide kavram gelisimini desteklemisgtir,
ogrenen tutumlarini olumlu anlamda etkilemistir, biligsel sure¢ becerileri ve Ust bilis
becerileri gelistirmeye olanak saglamistir.

Murdoch, ilk kez The Big Picture (1993, Eleanor Curtain) kitabinda yayinlanan
Keith Pigdon ve Marilyn Woolley'in yillar icerisinde dedgigtirilen ve yeniden
sekillendirilen modelinden yola c¢ikarak kendi sorgulama modelini olusturmustur.
Murdoch Modeli, sorgulamaya dayali 6grenmede, 6gretmene rehberlik ederken ayni
zamanda 6grencinin diisiincesini desteklemek igin tasarlanmistir. Ogrencilere kendi
sorgulama yolculuklari hakkinda disinme ve konusma yapma konusunda da
yararlidir. Model, sabit degil, esnek bir gerceveyi 6zetlemeye calisir. Genel olarak, bu
suire¢ birgok disiplin i¢in uygulanabilir. Dogasi geregi sorgulamaya yol agan kesifleri
ile dongusel bir siureci yansitir. Dongude, giris basamagina ¢ok 6nem verilmistir.
Murdock'un dongusu, sorgulama surecinde bilgilendirici ve yonlendirici olarak
tasarlanmistir. Ogretmenler igin, sire¢ baslamadan kesin planlama yapilmamasi
gerektigini dnerir. Ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaclar dogrultusunda slrecin yeniden
gozden gecirilmesi ve duzenlemelerin yapilmasini vurgulanir. Murdock olusturdugu
o0grenme dongusunde, her bir sorgulama evresinde sorulmasi gereken uygun soru
orneklerine yer vererek, suregte modelin kullanimina iligkin agiklamalara yer vermigtir
(Murdock, 2015) .

Baglanti kurmak: “Bu konuyla ilgili neler biliyorum?”, “Bu konuyla ilgili
aklimdaki sorular neler?”, “Aklimdaki sorularin yanitlari ile ilgili neler biliyorum?”

Bilmek/é6grenmek: “Bilmek icin neye ihtiyacim var?”, “Yanitlar neler olabilir?”
“Sorgulama  slrecinin  asamalari neler olmal?”, “Nasil  bilebilirim?”
“‘Arastirdigim/ilgilendigim konu ile ilgili fikirler neler?”, “Neler hissediyorum?”,
“Sorgulama surecinde hislerim degisecek mi?”

Farkina varmak: “Sorularim neler?”, “Hangi c¢esit kaynaklar bana yardim
eder?”, “Bu kaynaklari nereden bulabilirim?”, “Buldugum bilgilerin gecerli oldugunu
naslil bilecegim?”, “Bu bilgilerin kaynagi kim?”, “Buldugum bilgilerden hangileri isime
daha ¢ok yarar?”, “Daha fazla bilgi almak i¢in neler yapabilirim?”, “Arastirirken neler
hissediyorum?”, “Hislerim basarimi nasil etkiler?”, “Beni etkileyen hislerle nasil basa

cikabilirim?”
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Ayirmak: “Buldugum bilgileri nasil ayirabilirim?”, “Hangi bilgiler benim
sorularimi yanitlamaya yardim eder?”, “Hangi anahtar kavramlar bana yardim eder?”,
“‘Buldugum bilgiler yeterli mi?”, “ Daha fazlasini bulmali miyim?”, “Buldugum yeni
bilgilerle, 6nceden bildiklerim arasinda nasil bir baglanti var?”, “Su anda sorularim
neler?”, “Onceki sorularimda nasil bir degisim oldu?”, “Baslangictaki diisiincelerimde
nasil bir degigiklik oldu?”, “Aragtirmamda/sorgulamamda neleri degistirmeliyim?”, “Bu
bolimde neler hissediyorum?”

flerlemek: “Bilgilerimi nasil organize edebilirim?”, “Bilgilerimi nasil
sunabilirim?”, “Kullanmakta oldugum sunum ile ilgili neleri bilmem &nemlidir?”,
“Buldugum bilgiler yeterli mi?”, “Bundan nasil emin olacagim?”, “Baskalarina sunum
yapacak olmam nasil hissettiriyor?”, “Hazirladigim sunumdan memnun olmali
miyim?”

Sonucglarin olusturulmasr. “Yapmak istedigim seyin en o6nemli noktasi
nedir?”, “izleyicilerim kimler olacak?”, “Bugularimin galismalarimizla nasil bir
baglantisit var?”, “Medyayr sunumumda nasil kullanabiliim?”, “Bir sonraki
sunumumda farkh neler yapabiliim?”, “Bu boélimde neler hissediyorum?”,
“Seyircilerin tepkileri karsisinda neler hissederim?”

Harekete ge¢cmek: “Konuyla ilgili neler 6grendim?”, “Ogrendiklerimi nerelerde
kullanabilirim?”, “Sorgulama aktivitelerine katilmak /ilgi duymak neden onemlidir?”,
“Sorgulamanin/ arastirmanin en 6nemli kismi neresidir?”, “Sorgulama boyunca
duygularim nasil degisti?”, “Bir sonraki eylemim ne olabilir?”, “Ogrendiklerim bana ve

etrafimdakilere nasil yararl olabilir?”, “Ogrendiklerimi nasil gelistirebilirim?”
Sorgulamaya Dayali Ogrenme Tipleri

Sorgulamaya dayali 6grenmede sorgulama slrecinde d6gretmenin strece
katihm oranina gore sorgulama tipi degismektedir. Literatirde sorgulamaya dayall
ogrenmede dort sorgulama tipi 6ne g¢ikmaktadir (continuum—confirmation-limited,
structured, guided, open) kontrollt, yapilandiriimig, rehberli ve agik sorgulama.
Sorgulama tipleri, slrecte 6gretmenin 6grenciye ne kadar bilgi saglayacagina
odaklanir (Bell, Smetana ve Binns 2005; Herron 1971;Schwab 1962).

Kontrolli sorgulamada, 6grencilere sorular saglanir, prosedur (yontem) ve
sonuglar énceden bilinir. Bu sorgulama tipinde 6gretmenin hedefi daha 6énce ortaya

konmus bir fikri glclendirmek ve Ogrencilere arastirma yuritme deneyimini
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saglamaktir. Ogrencilerin slrecte veri toplama ve kaydetme gibi belirli bir sorgulama
becerisi gelistirmeleri desteklenir.

ikinci diizeyde, yapilandiriimis sorgulamada ise soru ve prosedir égretmen
tarafindan saglanmistir ancak, o6grenciler tarafindan topladiklari kanitlarla
desteklenen bir agiklama olusturulur. Bu sorgulama tipi sorgulama duzeyi disuk
arastirmalar olarak kabul edilir, bunlar ilkogretim fen mufredatinda ¢ok yaygindir. Bu
tur sorgulama tipi 6nemlidir ¢inku 6grencilerin daha fazla agik sorgulama yapmak
icin yeteneklerini gelistirmelerini saglar.

Uglincli  diizeyde, rehberli sorgulamada 6gretmen 6grencilere sadece
arastirma sorusu sunar ve 6grenciler sonuglari test ederek agiklamak i¢in prosedurt
tasarlarlar. Bu tur bir sorgulama, yapilandiriimis sorgulamaya goére ogrenciler
tarafindan daha fazla yoénlendirilir. Bu sorgulamada 6grenciler, deneyleri planlamak
ve verileri kaydetmek icin farkli yollar 6grenir ve uygular. Ogrenciler kendi
prosedurlerini tasarladiklari icin 6gretmen suregte pasif bir role sahip degildir.

Doérduncl duzeyde, agik sorgulamayla, 6grencilerden bilimsel akil yuritme ve
ust bilis becerileri sergileyerek arastirmalarini basarih bir sekilde tasarlayip
yurtutmeleri beklenir. Sureg, verileri toplayabilmenin ve analiz edebilmenin yani sira
topladiklari kanitlardan ¢ikarim yapmayi da igerir.

Lisa Martin-Hansen (2002), sorgulama tiplerini, 6gretmen katilimi duzeylerine
goére acik, yapilandiriimis ve rehberli sorgulama olarak lge ayirmistir. Ogrencilerin
problem tanimlayip, bulgu sunmaya kadar kendi kontrollerinde gerceklestirdigi
arastirma surecini agik sorgulama olarak tanimlamistir. Yapilandiriimis sorgulama,
ogretmenin sureci tam olarak kontrol ettigi ve dgrencilerin bir kitabi ders kitabinda
takip etmesi gereken sorgulama tartdur. Rehberli sorgulama, égdrencilerin 6gretim
yapmasi igin cesitli ogretimsel mudahalelerin yapildigi bir surectir. Bir arastirma
sorusuna atifta bulunurken, ayni zamanda sureci Ogrenciyi merkezde tutar.
Sorgulamalar arasindaki ayrim niteliksel degil dereceye gore yapilir. Agik ve kontrollU
sorgulama suregte iki u¢ noktayi olusturmaktadir. Cogu 6grenci ve yetiskin, arastirma
surecini basarili bir sekilde yerine getirmek igin rehberlige ihtiyag duymaktadir.
(Zuckerman, Chudinova ve Khavkin, 1998).
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Sorgulamaya Dayali Ogrenme Dizeyleri
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Sekil 3. Sorgulamaya dayali 6grenme duzeyleri (Bachi ve Bell, 2008).

ilgili Arastirmalar

Bu bélimde SDO’nin fen basarisini olumlu anlamda etkiledigine yoénelik
calismalara yer verilmistir.

Anagin (2011), PISA 2006 sonuglarini géz énunde bulundurarak 6gretme ve
6grenme sureci degiskenlerinin égrencilerin fen okuryazarligina etkisini incelemisgtir.
Arastirmasinda, o6grenme oOgretme sureglerine iligkin degiskenlerin, 15 yas
grubundaki fen okuryazarhgi Gzerine etkisini degerlendirmistir. Aragtirma sonucunda
sorgulamaya dayali 6grenmenin, sureci olumlu etkileyen bir degisken oldugunu
aciklamistir. Tartisma kisminda sorgulamaya dayali 6drenme slreglerinin fen
okuryazarligini ve PISA fen basarisini destekleyecegini, bu nedenle sorgulamaya
dayali 6grenmenin yayginlagmasi gerektigini ifade etmistir.

Yalcin ve Bayrakgceken, calismalarinda sorgulamaya dayali 6drenme
modellerinden biri olan, 5E Modeli’'ne uygun olarak gelistirilen etkinliklerin etkisini
incelemigtir. 43 Universite 6grencisinde On test son test kontrol gruplu deney deseni
kullanilarak modelin 6grenmeye olan etkisi incelenmigtir. Bulgulardan yola c¢ikarak,
5E Modeli’'ne uygun olarak gelistirilen etkinliklerin, geleneksel yaklasimla 6gretime
kiyasla 6grenci basarisini 6nemli diizeyde arttigini gostermistir. 5E Modeli’'ne uygun
aktif 6grenme etkinliklerin fen dersi 6gretim surecinde yayginlastiriimasi gerektigini
vurgulamigtir.

Parsa (2010), arastirmasinda, is birlikli-sorgulamaya dayali olusturulan
ogrenme ortamlarinin 6grencilerin yaratici dugunmelerine, sorgulama becerilerine ve
fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina olan etkisini incelemigtir. Arastirma

sonucunda, 8. sinifta 6grenim goren o&grenciler igin hazirlanmis is birlikli ve
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sorgulamaya dayali surecin, o6grencilerde yaratici dusinmeyi ve sorgulama
becerilerini gelistirdigini agiklamigtir. SDO’niin fen ve teknoloji dersine yonelik olumlu
tutum gelistirmede etkisini vurgulamistir.

Karapinar (2016), 6gretmen adaylarinin bilimsel stre¢ becerileri, sorgulama
becerileri ve bilimsel disiinme yetenekleri zerinde sorgulamaya dayali 6grenmenin
etkisini incelemistir. Sorgulamaya dayali 6grenmeyle, laboratuvar derslerinde bilimsel
sure¢ becerileri, sorgulama becerileri ve dusinme yeteneklerinin gelistirildigi
sonucuna varmistir. Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nda sorgulamaya dayal
ogrenme sureclerine yer verilmesi gerektigini vurgulamigtir.

Unli (2015), doktora galismasinda fen ve teknoloji dersinde arastirma ve
sorgulamaya dayali 6grenmenin ortaokul 6grencileri Uzerinde etkisini inceleyen bir
eylem arastirmasi  gergeklestirmistir.  Sorgulamaya dayali 6grenme ile
ogrencilerin fen basarilarinin, veri, hipotez ve degisken kavramlarina iliskin
algilarinin  olumlu yonde gelistigini, bazi bilimsel sure¢ becerilerinde ilerleme
kaydedildigini ve teknoloji kullaniminda farkindaliklarinin ve derse olan tutumlarinin
arttigini bildirmigtir.

Bilir (2015), fen 6gretiminde arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmenin
etkisini inceleyen bir eylem arastirmasi yapmigtir. 7. sinif o6grencileri Uzerinde
SDO'ye gére hazirlanmis dersin etkilerini uygulanmistir. Elde edilen nitel verilerin
analizleri sonucunda; o6grencilerin derse kargi olan ilgisinin ve merakinin arttigi, el
becerilerinin gelistigi, deneyerek dersi daha iyi 6grendigi, edlenerek ogrendikleri ve
derse daha etkin bigimde katildi§i sonucuna ulagmistir.

Duban (2008), doktora tezinde fen ve teknoloji dersinin sorgulamaya dayali
ogrenme vyaklasimina gore islenmesinin etkisini bir eylem arastirmasi ile
degerlendirmistir. 5. siniflar Gizerinde SDO’ye uygun hazirlanmis fen ve teknoloji
dersinin degerlendirme sonuglarina gore, ogrencilerin akademik basarisinin, derse
olan tutumlarinin ve derse katilimlarinin olumlu anlamda artis gosterdigini
gozlemlemigtir.

Gul (2011), SDO’ye gore planlanmig bir siiregte alternatif bir arag olan T-
diyagrami uygulamasinin ardindan derse olan akademik basarinin etkisini inceledigi
deneysel galismasini 36 kisiden olusan aday 6gretmen grubu ile gergeklestirmistir.
Verilerin analizinin sonucunda T-diyagramina kargi 6gretmen adaylarinin olumlu bir
tutum sergilediklerini, T-diyagraminin bilimsel sure¢ becerilerine ve 06grenme

ortamina olumlu katki sagladigini ortaya koymustur.
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D Ulmer (2015), SDO’niin ortaokul égrencilerinin matematik basarisina etkisini
inceledigi arastirmasinda, Ogrencinin akademik basarisinin artirlmasinda hangi
ogretim yonteminin (yapilandirmacilik- gelenekselcilik), daha etkili oldugunu
belirlemeyi hedeflemigstir. Arastirmada sorgulamaya dayali yapilandirmaci surecin,
ogrencilerin akademik basarilarini olumlu etkiledigi sonucuna varmigtir. Geleneksel
egitim modellerinden uzaklagilip, yapilandirmaci SDO’nin  yayginlagtirimasi
gerektigini savunmustur.

Abdi (2014), SDO'nin fen basarisini inceledigi sekiz haftallk deneysel
calismasinda 5. siniflardan toplam 40 6grenci Uzerinden veri toplamistir. Sonuglar
SDO, yoluyla 6grenen 6grencilerin geleneksel yollarla égrenen 6grencilere goére
akademik anlamda daha basarili oldugunu gostermigtir.

Sever ve Guven (2014), 7. sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji derslere karsi
gosterilen direng davranislarini (derse ilgi duymamak, arkadaslarina bakmak, dikkat
etmemek, 6gretmene saygi gostermemek, derse katilmamak) ortadan kaldirmak igin,
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina dayali olarak olusturulmus ogretim-
ogrenme suregleri hazirlamistir. Yari deneysel olarak tasarlanmis calismada, 95
dgrenciden ve 14 dgretmenden veri toplanmistir. Calismanin sonucunda, SDO ile
islenen Fen ve Teknoloji dersine karsi 6grencilerin gosterdigi direng davraniglarinin
olumlu yonde gelisim gosterdigi tespit edilmistir.

Kang ve Keinonen (2017), Finlandiya’da SDO’ye dayali Fen Bilimi dersinde
ogrenim goren ogrencilerin, sosyo-bilissel baglamda gelecekteki kariyer yonelimini
nasil etkilendigini arastirmistir. Arastirmanin sonuglari, 6grencilerin 6grenme istekleri
icin sorgulamaya dayali 6grenme deneyimlerinin oldukca etkili oldugunu tespit
etmistir. SDO’niin fen bilimlerine olan tutum ve fen alaninda gelecek planlamasinda
olumlu yonde etki gosterdigi sonuglarini ortaya ¢ikarmistir.

Maxwell (2015), SDO’nlin 5. sinif dgrencilerinin fen ilgisine olan tutum, katihm
ve basarisinin etkilerini inceledigi deneysel calismasinda, SDO’ye uygun hazirlanmis
derslere katilan ogrencilerin, geleneksel sistemle derse katilan o6grencilere oranla
derse katihmlarinin, tutumlarinin ve akademik basarilarinin artmakta oldugu
sonucuna varmigtir. SDO’niin fen 6gretiminde yayginlastiriimasi  gerektigini
onermistir.

Arthur (2005), SDOniin 3. sinif égrencilerinin bilim dersinde gdsterdikleri
tutum, basari ve katihma etkilerini inceledigi eylem arastirmasinda, SDO ile iglenen

surecte ogrencilerin kendi sorularini sormaya ve sorulan sorulara cevaplamaya
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oldukga istekli oldugunu goézlemlemistir. Bu arastirmada, elde edilen bulgularin
desteklenmesi icin O0n ve son anket sonuglari, 6grenci gunlikleri, 6gretmen alan
notlari ve ogrenci gorusmeleri analizi edilmistir. Bulgular, arastirma-sorgulamaya
dayal deneyimlerin, 6grencilerin fen alanindaki tutumlarini ve katiimlarini olumlu
yonde etkiledigini gdstermistir. Surecgte, 6gdrencilerin is birligi icerisinde c¢alismis
oldugu, eski ve yeni deneyimleri arasinda baglanti kurdugu gozlemlenmigtir.
Ogrenciler kendi sorularini sormak ve sorulan sorulari cevaplamak igin 6zgiiven
gelistirmiglerdir.

Gormally ve arkadaslari (2009), SDO’nilin bilimsel okuryazarlik ve arastirma-
sorgulama becerileri (izerine etkisini arastirmiglardir. Universite, biyoloji laboratuvar
sinifindaki lisans dgrencilerine ait veriler iki ardigik yariyilda toplanmistir. Toplam
1300 6grenci ile 72 laboratuvar béluminden toplanan verilerle, “rehberli sorgulama”
duzeyinde hazirlanan surecin bilim dersine olan tutumu ve basariyr artirdigi
sonucuna varmiglar. SDO siireci ile 6grenim géren 6grencilerin bilime karsi 6zgliven
gelistirdigi vurgulanmistir.

Ourania ve digerleri (2005), ilkégretimde SDO’niin etkililigini artirmak ve tesvik
etmek icin ilkokul cocuklari ile bir durum calismasi yuratmuagslerdir. Calismada
SDO'niin farkli ydntem, teknik ve stratejilerle desteklenerek islenmesinin énemini
savunmuglardir. Mobil dijital laboratuvar ‘Labdisc Enviro’, ile SDO'ye gére
hazirlanmis uygulamali laboratuvar etkinlikleri surecine katillan o6grencilerin derse
karsi olumlu tutum gelistirdigi gozlemlenmistir. Slre¢ sonunda 6grencilerin hem
akademik hem de tutumsal yaklagimlari degerlendirilmigtir ve sorgulamaya dayal
ogrenme yaklasiminin bilim derslerinde etkinligi vurgulanmistir.

Lazonder ve Harmsen (2016), SDO sirecinin 6grenmeye etkilerini inceleyen
bir meta analiz ¢alismasi yapmistir. Bu ¢alismada sorgulamaya dayali 6gretim ve
ogrenme etkinliklerini iceren 72 galismanin sonucu niceliksel olarak sentezlemigtir.
SDO ile &grenenlerin, bilgiyi elde etmede daha basarili olduklari, arastirma
pratiginden ve ogrenme testlerinde daha yuksek puan aldiklari ortaya ¢ikmistir.

ilgili arastirmalardan yola cikarak sorgulamaya dayali égrenmenin fen
okuryazarligi gelistirmede, fene karsi olumlu tutum sergilemede ve fen alaninda

akademik basari gostermede etkili oldugu goérulmektedir.
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Bolum 3

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yaklagimi benimsenmigtir. Nitel aragtirmalarda,
ele alinacak konunun ne kadar ya da ne kadar iyi oldugunu 6grenmekten ¢ok daha
genis bir bakis acisi elde edilmek istenir (Buylkoztlirk ve digerleri, 2008). Nitel
yaklagimin benimsendigi bu arastirma yorumlayici paradigmaya dayanmaktadir.
Glesne (2015: 11), arastirmaya temel olan yorumlamacilik pradigmasiyla ve
belirlenen uygun ¢aligma deseniyle, arastirmanin alana 0zel varsayimlarda bulunmak
yerine daha ¢ok kesfedici, agik gorls iceren, gesitli yaklasim ve konular ortaya atarak
baslanmasi gerektigini agiklamigtir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin

rakamlara ya da bir norma indirgenmemesi gerektigini vurgulamigtir.

Tarkiye'nin 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Singapur'un 2018
Bilim Programi’nin temel 6gelerini (amag/kazanimlar, 6grenme-6gretme, icerik, dlgme
degerlendirme) sorgulamaya dayall 6grenme unsurlarinin varligi agisindan bu bakis
acisiyla degerlendirmenin amaglandigi bu c¢alisma bir durum ¢alismasidir.
Degerlendirme slrecinde, programlarin “kazanim” 6gesi yalnizca 3. sinif dizeyi ile

sinirlandiriimistir. Bulgular karsilastirmali olarak betimlenmigtir.

Milan (2000), durum caligmasini, bir ya da birden fazla olayin, ortamin,
programin, sosyal grubun ya da diger birbirlerine bagl sistemlerin derinlemesine
incelendigi yontemler olarak tanimlamistir (Akt. Blyik Oztirk ve digerleri,2014:249).
Glesne’ye gore, durum galismalarinda tzerinde yogun olarak c¢alisilacak durumun ya
da konunun sinirlarinin belirlenerek, katilimci gézlemleri, derinlemesine gorusmeler,
doékuman toplama yoluyla elde edilecek ve analiz edilecek verilerin derinlemesine ve
boylamsal olarak incelenmesini igerir, durum c¢alismalarinda yazim asamasi

tematikten ziyade betimsel ve buttncildur (Glesne, 2015: 30).

Durum calismasi desenlerinden i¢ igce ge¢cmis c¢oklu durum deseni
kullanilmistir. i¢ ice gecmis coklu durum desenlerinde birden fazla durum séz
konusudur ancak ele alinan veya arastirmaya dahil edilen her bir durum kendi
icerisinde gesitli alt birimlere ayrilarak galisilabilir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s: 328).

Bu arastirmada, arastirma sorusuna cevap bulmak i¢in en uygun veri toplama
yolu oldugu dusundlen dokiman analizi yapilmistir. Dokiman inceleme, basili ve

elektronik belgelerin gbzden gegciriimesini, degerlendiriimesini, ampirik anlam
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kazandirmak igin yorumlanmasini gerektiren sistematik bir suregctir (Glenn A. Bowen,
2009). Bu arastirmanin dokiimanini Turkiye'nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
ve Singapur'un Bilim Dersi Programi olugsturmaktadir. Aragtirmanin verileri bu

dokumanlardan elde edilmistir.
Calisma Evreni

Bu arastirmanin galisma evrenini Turkiye'de ilk defa 3. siniflarda okutulan Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi ve Singapurda ilk defa 3. siniflarda okutulan Bilim

Dersi Programi olusturmaktadir.
Veri Toplama Sireci

Nitel arastirmalar, arastirmacinin katihmcilarla ya da veri kaynaklariyla uzun
sureli ve yogun sekilde etkilesim halinde oldugu, yorumlayici anlayisla surdarulen bir
surectir. Bu sebeple veri toplama surecinde arastirmaci etkin olarak calismigtir.
Calismanin ana dokiimanlarina Tuarkiye’nin Milli Egitim Bakanhdi ve Singapur’'un Millt
Egitim Bakanhgi resmi veri sayfalarindan ulasiimistir. DokUmanlarin 6zgunlugu
kontrol edilmistir. Calismada kullanilan dokumanlar, her iki Ulkenin milli egitim
bakanliklarinin resmi sayfalarinda yer alan ve 2018 yilinda yurUrlikte olan gincel
programlardir. Verileri anlamlandirmak adina, Singapur Bilim Program’i, Tlrkceye
cevrilmigtir ve U¢ farkli uzman tarafindan kontrol edilmistir. Dokimanlar, arastirmaci

tarafindan alt problemler dikkate alinarak sistemli bir sekilde incelenmistir.
Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Ogretim Programinin Sorgulamaya Dayali Ogrenmeye Uygunlugu Kontrol Listesi”
kullaniimigtir. DeVellis (2003) dlgek gelistirmek igin sekiz adimin gergeklestiriimesi
gerekliligini savunmustur (Akt. Sahin ve Oztiirk; 2018). Birinci asamada, kontrol listesi
aracihg ile odlgulmek istenen o&zellik belirlenmistir. Ogretim programlarini,
sorgulamaya dayali 6grenme unsurlarinin varligi bakimindan degerlendiren bir
kontrol listesi gelistiriimesi amaclanmistir. Olglilmek istenen sorgulamaya dayall
ogrenme unsurlari degiskenine iliskin, alan yazin taramasi yapilmig ayrica ilgili
odlcekler degerlendiriimistir. ikinci asamada, arastirma bulgularindan yola gikarak

madde havuzu olusturulmustur. Uglincli asamada kontrol listesinin formatina karar

38



verilmistir. Kontrol listesi, sorgulamaya dayali 6grenme unsurlarinin varligini ya da
yoklugunu belirten ifadeye dayali bir veri toplama araci niteligindedir. Kontrol
listesinde yer alan sorgulamaya dayali 6grenme unsurlarina iliskin maddeler, 6gretim
programlarinin dort temel 6gesi olan kazanimlar-amaglar, igerik, 6grenme-ogretme
durumu, o6lgme degerlendirme basliklar altinda siralanmistir. Singapur'un Bilim
Program’inda, belirtilen basliklar altinda incelenemeyecek verilere rastlanmistir. Bu
nedenle kontrol listesine besginci baslik olan “genel 6zellikler” eklenmistir. Dordincu
asama uzmanlar tarafindan gézden gecirme asamasidir. Formati belirlenen kontrol
listesi maddeleri Uglu likert tipindedir (1: Cikariimalidir, 2: Degistiriimelidir, 3:
Uygundur). Besginci asamada, uzmanlardan alinan geri bildirimler dikkate alinarak,
birbiri ile benzer anlam igceren maddeler birlestiriimis, anlam gug¢ligu yaratan
maddeler acgiklayici hale getirilmis ve kontrol listesi yeniden yapilandiriimigtir. Daha
sonra siraslyla, madde gecerliliginin saglanmasi, kontrol listesinin uygulanmasi ve
maddelerin degerlendirilerek kontrol listesine son halinin veriimesi asamalari
izlenmigtir. Arastirma guvenilirligini saglamak adina arastirma dokimanlarina
uygulanacak kontrol listesine iligkin izlence olusturulmustur ve arastirmaci nesnel bir
yaklasimla kontrol listesini dokimanlara zaman araliklari ile iki defa uygulayip,
sonugclari karsilastirmistir. Arastirmanin dig guvenirligini artirmak icin arastirmaci,
kontrol listesi ile ilgili uzman goéruslerini yazili gekilde saklanmistir. Geligtirilen kontrol

listesi Tablo 1’de yer verilmigtir.

Tablo 1

Ogretim Programinin Sorgulamaya Dayali Ogrenmeye Uygunlugu Kontrol Listesi

Ozellik Numarasi SDO’ye Uygunluk Ozellikleri

AMACLAR/KAZANIMLAR

1 Kazanimlar 8grencinin sorgulamasina yoneliktir.

2 Kazanimlar, 6grencinin yerel ve kiresel bakis agisi ile baglanti
kurabilmesine imkan tanir.

3 Kazanimlar temalar ile baglantilidir.

OGRENME-OGRETME SURECI

4 Ogrenme-6gretme siireci, dgrencilerin grenecekleri bilgi, beceri ve
tutumlar aktif 6grenmesine yoneliktir.

5 Ogrenme-6gretme-siirecinde, sorgulamanin gergeklesmesini saglayan
etkinliklere yer verilir.
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10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

Ogrenme-6gretme siirecinde, dgretmen rehberliginde égrenci
tarafindan olusturulmus sorularla 6grenciyi bilgiye ulastirmak esastir.

Ogrenme-6gretme siirecinde, dgrencinin kendi deneyimleri ile edindigi
bilgileri paylasip yeni etkilesimlerine aktarmasi igin déntsumli disince
becerisi gelistirmesine imkan saglanir.

Ogrenme-6gretme siirecinde, gergek yasam konulari, durumlari ve
kitleleri ilgili 6drencilere deneyimleme firsati sunulur.

Ogrenme-6gretme siirecinde, kullanilan materyal, kaynak ve mekanlar
zengindir.

Ogrenme-6gretme siirecinde, anahtar kavramlar altinda toplanan fikirler
kimesi sorgulama surecine yon verir.

Ogrenme-6gretme siirecinde, kavramsal 6grenme ile kavram égrenimi
desteklenir.

Ogrenme-6gretme siirecinde, d3retmen rehber ve kolaylastiricidir.

Ogrenme-6gretme siirecinde, dgrenciye kendi grenmesinde
sorumluluk aldiriimasi hedeflenir.

Ogrenme-6gretme siireci 6z yonetim becerileri gelistirmeye yoneliktir.
(Buytuk kas beceriler, ince kas becerileri, yer bilinci, organizasyon,
zaman yonetimi, guvenlik, saglikh yasam bigimi, davranis kurallari,
bilingli segimler)

Ogrenme-6gretme siireci, diisiinme becerileri gelistirmeye yoneliktir.
(Bilgi edinme, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme,
diyalektik diglinme, Ust bilig)

Ogrenme-6gretme siireci, iletisim becerileri gelistirmeye
yoneliktir.(Dinleme, konusma, okuma, yazma, gérme, sunma, sézel
olmayan iletigsim

Ogrenme-6gretme siireci, arastirma becerileri gelistirmeye
yoneliktir.(Sorulari olusturma, gézlem yapma, planlama, veri toplama,
verileri kaydetme, verileri dizenleme, verileri yorumlama, arastirma
bulgularini sunma)

Ogrenme-6gretme siirecinde, farkli sorgulama déngdlerine yer verilir.
(3E, 4E,5E 6grenme modelleri, sorgulama déngust, Kathy Murdock
modeli, Telstar modeli.)

Ogrenme-6gretme siirecinde, dgrenci tarafindan gesitli kayit alma ve
raporlama stratejileri kullanir.

20

21

22

Ogrenme-6gretme siirecinde, farkli diizeyde gergeklestirilen sorgulama
turlerinden bir ya da bir kagi goézlenir

Acik, rehberli, yapilandiriimis, kontrolll, sorgulama dizeyi
Ogrenme-6gretme siirecinde, iletisim teknolojilerinden faydalanilir.

Ogrenme-6gretme siireci, dgrencilerin tema kapsaminda sordugu
sorularla yonlenir.
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23 Ogrenme-6gretme siirecinde égretmenlerin sorgulama siirecine yon
verecek anahtar sorulari da yer alir.

24 Ogrenme-6gretme siirecinde ve siire¢ sonunda kullanilan
degerlendirme araclari 6grenciler ile paylasilir.

25 Ogrenme-6gretme siireci, dgrencinin akademik diristlik tutumu
sergilemesine olanak saglar.

26 Ogrenme-dgretme siirecinde, 6grencinin bireysel dzelliklerine uygun
hazirlanmis etkinliklere yer verilir.

27 Ogrenme-dgretme siirecinde, bilimsel siire¢ becerileri gelistirmeye
yoneliktir.

28 Ogrenme-6gretme siirecinde, kazandiriimasi hedeflenen bilgi, beceri ve
tutumlarin kazanilmasi yeni sorgulama sureclerine kaynaklik eder.
ICERIK

29 icerikte, yerel ve kiiresel bakis agilarini bir arada gérmeyi saglayan
temalar barindirir.

30 icerikte, 6grenciyi sorgulamaya tesvik edecek, giinliik hayatla iligkili
sorgulamaya agik konular yer alir.

31 icerikte, 6grenci diizeyine uygunluk séz konusudur.

OLCME ve DEGERLENDIRME

32 Olgme ve degerlendirmede, dgrencilerin degerlendirmeyi gérerek doniit
almalari saglanir.

33 Olgme ve degerlendirmede, sure¢ degerlendirme esas alinir. (Ogrenci
Urtin dosyalari, dereceli puanlama anahtarlari, kavram haritalari, kontrol
cizelgeleri ve 6z-de@erlendirme formlari.)

34 Olme ve degerlendirmede, dgrencilerin dénisimli diisiinmeyle geriye
donuk 6grenmelerini aktarabilmelerine imkan saglanir.

35 Olgme ve degerlendirmede, 6z dederlendirme sirece dahil edilir.

36 Olgme ve degerlendirmede, akran degerlendirme sirece dahil edilir.

37 Olgme degerlendirmede, bigimlendirici degerlendirmelere bagvurulur.
(Bir sonraki adimda neler yapacaklarini, 6grencilerde hangi yeteneklerin
gelistigini, hangi yeteneklerin gelismekte oldugunu, dersin ya da
Unitenin belirlenen hedeflere ulasip ulagsmadidini belirlemek.)

38 Olgme degerlendirmede, sonug degerlendirme ile 6grencinin sirecteki
akademik basarisi da degerlendirilir.

39 Olgme ve degerlendirmede, 6grencilerin bireysel 6zellikleri gdzetilir
GENEL

40 Ogretim programinda, planlama, 6gretim ve degerlendirme bir biri ile

baglantili siiregler olarak gorulir.
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41 Ogretim programi esnek yapidadir. (Ogretim programi 6grenci sorular
ve Ogretmen dondtleri ile gerekli durumlarda glincellenmeye uygun
yapidadir.)

42 Ogretim programi diger disiplinlerle iliskilendirilir. Ozellikle Fen,
Matematik ve Teknoloji batlinligu vurgulanir.

43 Ogretim programinda yasanilan ylzyihn gerektirdigi insan profili
olusturmak igin gerekli 6zelliklere sahip bireyler yetistirmek hedeflenir.
(Ogretim programi ile, soru soran ve dzgir disiinen, acgik disiinceli ve
merakl, icerisinde yasadigi ¢evre ve dinyaya duyarli olan, diger
secenekleri de g6z 6niinde bulunduran, 6z glvenli, distinme aliskanligi
kazanmis, fene ilgili ve farkindahgi olusmus, fen okuryazarligina sahip,
Ust diizey disinme becerileri gelismis, iletisim kuran, farkliliklara saygili
tutumlar kazanmis bireyler yetistirme hedeflenir.)

44 Ogretim programini olusturan bilgiler, kavramlar, beceriler, tutumlar
eylemler agikca ifade edilir.

Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogretim
Programinin Sorgulamaya Dayali Ogrenmeye Uygunlugu Kontrol Listesi’nde yer alan
44 maddeye iliskin agiklamalara ve maddelere iliskin kodlamalara (anahtar sézcuk,

cumle, paragraf) bu bélimde yer verilmigtir.

Kazanimlar égrencinin sorgulamasina yoneliktir. Soru sormak, SDO’niin
temel ¢ikis noktasidir bu nedenle programda yer alan temel kavramlari, kazanimlari
sunmanin dogal yolu genis, acik uglu sorular sormaktir. Bu nedenle programin
kazanimlarinda genis ve acgik uglu sorular sormaya yonelik bilgi, beceri ve tutumlar
icermelidir. Sorgulamaya uygunluk yonu belirten anahtar kavramlar olusturulmustur.

Bu anahtar kavramlar, kazanimin sorgulama yonuna belirlemede agiklayici olmustur.

Sekil: Neye Benziyor?

Islev: Nasil Calisiyor?

Sebep-Sonug: Neden Boyle?

Degisim: Nasil Degisiyor?

Baglanti: Diger Seylerle Arasinda Ne Baglanti Var?

Bakis Acisi: Degisik Bakis Agilari Neler?

Sorumluluk: Sorumlulugumuz Nedir?

Dénusimli Diasiinme: Nereden Biliyoruz?

Sorgulamaya dayali 6grenmeye uygunlugu belirleyici anahtar sdézcukler

olusturulmustur ve olusturulan bu sézclklerin kazanimlarda varligi incelemistir.
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‘Farkina varmak”, “model hazirlamak”, “kavramak”, “karsilastirmak”, “gézlem

yapmak”, “denemek”, “kesfetmek”, “tartismak”, “tanimlamak”, “sorumluluk

» LT3 ” M ”

ustlenmek”, “siniflandirmak”, “cikarim yapmak”, “sunmak”, “tasarlamak”, “aktif gorev

” “* ”» [ ” [{P ” [P

almak”, “arastirma yapmak”, “¢c6zim oénermek”, “Ornek vermek”, “6zen gdstermek”,
“farki ortaya c¢ikarmak”,” saygl gostermek”, “deger vermek”, “soru sormak”,
‘kesfetmek”, “merak gelistirmek”, “malzeme kullanmak”, “veri ve bilgi kullanmak”,
“tarafsiz tutum gostermek”, “merak etmek”, “sorgulamak”, “ayirt etmek”, “6lgcmek”,
‘hesap yapmak”, “model olusturmak”, “listelemek”, “sebep-sonug¢ belirtmek”, “fark

” “* ” 113

etmek”, “arastirma bulgusu agiklamak”, “akademik durUstlik sergilemek”. Alan yazin
taramasi sonucu karsimiza c¢lkan bu anahtar soézcikler SDO sirecinde
desteklenmesi gereken bilgi, beceri ve tutum gelistirmeye yonelik Ozelliklerdir.
Program kazanimlarinda, bu anahtar soézciklerden yola ¢ikarak SDO’ye uygunluk

aranmistir.

Kazanimlar, ogrencinin yerel ve kiiresel bakig acisi ile baglanti
kurabilmesine imkén tanir. Programin kazanimlarinda aranacak yerel ve kuresel
bakis acisi ile baglanti kurmasina imkan tanimasinda belirleyici anahtar sozcukler:
bakis acisi, harita bilgisi, cografi bilgi, milli tarih, insan haklari, sosyal sorumluluk,
kultarel cesitlilik, bireysel farklar, esitlik, sosyal adalet, demokrasi, aktif katilim,

duyarlilik, vatandaslik bilinci, duyarllik, yakin ¢gevresini tanima, Ulkesini tanima.

Kazanimlar temalar ile baglantilidir. Programda yer alan kazanimlar ile belirtilen

temalar arasindaki anlamli baglantilar incelenmistir ve orneklendirilmigtir.

Ogrenme-dgretme siireci, ogrencilerin 6grenecekleri bilgi, beceri ve
tutumlan aktif 6grenmesine yoneliktir. Programin 6grenme-6gretme sureci aktif

ogrenmenin belirtilen 6zellikleri agisindan incelenmistir.

Ogrencilerin neyi 6grenmek istediklerine kendilerinin karar vermesi.

Ogrenene 6grenme siirecinin cesitli yonleriyle ilgili karar alma firsatlarinin

verilmesi.

e Ogrencinin dJrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini  kullanmasinin

desteklenmesi.

e Ogrencinin kendi 6grenmesi ile ilgili kararlar ve sorumluluk almasi ve

disunmenin aktiflesmesidir.
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Gereksinim duydugu zaman dgretmenden yardim istemesi.

Aktif katihmin gdstergeleri olan soru sorma, agiklama yapma vb. davraniglarin
yani sira o0grenme surecini planlama, gbzden gegirme gibi etkinliklere yer

verilmesi.
Ogrenen, 6grenme slrecinin aktif bir 6gesidir.
Ogrenme birikimli bir stiregtir.

Ogrenmede gevre ile aktif etkilesim dnemlidir.

Ogrenme-6gretme-siirecinde, sorgulamanin gergeklesmesini saglayan

etkinliklere yer verilir. Programin 6grenme oOgretme slrecinde, sorgulamanin

gerceklesmesini saglayan etkinlikler, sorgulamay! destekleyen belirtilen maddelere

gore incelenmisgtir.

Ogretmen sorgulamayi baslatan sorularla fikirlerin gelismesine etkinlik

icerisinde yon verir.

Rastgele bakmak veya dinlemek yerine elestirel olarak goézlemleme yapmayi

destekleyen beceriler desteklenir.

Sorulari 6grenmenin dnemli bir parcasi olarak degerlendirilir.

Onceki fikirlerle baglanti kurabilecegi etkinlikler hazirlanir.

Ogrenciler 6grenme etkinliklerini planlamasi ve yiriitmesi desteklenir.

Etkinlikler materyalleri kullanmasi, gozlem yapmasi, degerlendirmesi ve elde

ettigi veriyi kaydetmesine destek verecek sekilde duzenlenir.

Dergileri, cizimleri, raporlari, grafikleri vb. $Seklinde cgesitli bilgi kaynaklar

sunulur.
Kendi calismalarini degerlendirmek i¢in gostergeler sunulur.
Ogretmenleriyle ve akranlariyla 6grenmelerini yansitici strece yer verilir.

Ogretmen her égrencinin 6grenme siirecine aktif olarak katiimasinin yollarini

planlar.

Ogretmen sinif ortaminda, ogrencinin aktif katihmi igin gerekli 6grenme

araclari, materyalleri ve kaynaklari ile hazirlar.
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o Ogretmen siirecte rehberdir.
e “Neden? Nereden biliyorsunuz?” ve “Kanit nedir?” en temel sorulardir.

Ogrenme-6gretme siirecinde, 6gretmen rehberliginde 6grenci tarafindan
olusturulmus sorularla 6grenciyi bilgiye ulastirmak esastir. Programin 6grenme-
ogretme silrecinde, 6gretmen rehberliginde 6grenci tarafindan olusturulmus sorularla
ogrencinin bilgiye ulastirlmasi 0Ozelligine iligkin bulgular belirtilen acgiklama

dogrultusunda aranmistir.

“Yeni bilgiler gecici olarak zihinde kalir bu nedenle &grenmede kalicilik
saglamak adina, sorulara dayanarak yeni bilgiler siirekli gézden gecirilmeli ve rafine
edilmelidir. Bu nedenle sorgulama 6grenme sorgulama dogada tekrar eden déngui
seklindedir. Ogretmenler daha 6énceden planladiklari ve siiregte gelisen sorularla
sorguyu c¢esitli derecelerde yoénlendirebilir ve sinif sorgusu igin parametreler

belirlerken, gergek sorgulamaya dahil olarak égrencileri motive eder.”

Ogrenme-6gretme siirecinde, 6grencinin kendi deneyimleri ile edindigi
bilgileri paylasip yeni etkilesimlerine aktarmasi igin donusumliu dliisunce
becerisi geligstirmesine imkan saglanir. Programin 6grenme-0gretme surecinde
belirtilen 6zellige iliskin bulgular anahtar sézciikler dogrultusunda aranmistir: Oz
Degerlendirme, anlama duzeyleri, 6grenci hedef belirleme, izlence, slreg
degerlendirme, beceri tutum envanterleri, eski bilgilerle yeni bilgiler arasi baglanti

kurma, kisisel gelisim, guclu ve zayif yonler.

Ogrenme-6gretme siirecinde, gergcek yasam konulari, durumlari ve
kitleleri ilgili ogrencilere deneyimleme firsati sunulur. Programin 6drenme-
ogretme surecinde belirtilen 0zellige iligkin  bulgular belirtilen agiklamalar

dogrultusunda aranmistir.

e Gergek dunya ile baglantii 6gretim stratejilerine siregte yer verilip
verilmedigine bakilmistir.

e Yurttan ve dinyadan haberleri surece konu etmek.

e Konuk konusmacilari sinifa davet etmek.

o Gercek hayatla baglantilh mesleklerle ilgili dramatizasyon etkinlikleri.

e ilgili bilimsel makaleleri incelemek.

e Okul gezisi dizenlemek.

e Gergek yasam deneyimini simulasyonlari sunmak.
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Ogrencilere ¢ézmeleri gereken gercek ve somut problemler vermek.
Ogrencilere sinif bilgilerini gergek dinyadaki bir soruna uygulama firsati
vermek.

Teknolojiyi 6grenme surecinin bir pargasi olarak surece dahil etmek.

Ogrenme-égretme siirecinde, kullanilan materyal, kaynak ve mekanlar

zengindir. Programin 6grenme-ogretme surecinde belirtilen 6zellige iligkin bulgular

anahtar sozcukler dogrultusunda aranmistir: Yazili materyaller, resim ve grafikler,

gercek nesne ve modeller, tepegdz, projeksiyon, akilli tahta, video ve ses kayitlari,

bilgisayar yazilimlari ve programlari, kamera, tablet.

Ogrenme-6gretme siirecinde, anahtar kavramlar altinda toplanan fikirler

kiimesi sorgulama surecine yon verir. Programin 6grenme-6gretme surecinde

belirtilen 6zellige dair agiklamalar aranmigtir.

Ogrenme-6gretme siirecinde, kavramsal 6grenme ile kavram &6grenimi

desteklenir. Programin 6grenme-6gretme surecinde belirtilen 6zellige dair bulgular

aciklamalar dogrultusunda aranmigtir:

Somuttan soyuta gecis gézetmek.

Kavramlarin 6gretiminde, dikkati odaklayan araclar kullanmak.
Kavramlarin 6gretiminde hem ilgili hem de ilgisiz ornekler kullaniimak.
Ogretimde ¢ok sayida érnek kullaniimalidir.

Surecte gorsellere sikga yer vermek.

Kavramlar arasi baglanti kurmak.

Kavramlarla ilgili 6zelliklerin listesini sunmak.

Kavram 6gretiminde farkli yontem ve stratejiler kullanmak.

Ogrenciye siirecte diizenli olarak donit saglamak

Gercek hayatla baglanti kurmasina imkan taniyacak aktiviteler.

Ogrenme-dgretme siirecinde, o6gretmen rehber ve kolaylastiricidir.

Programin ogrenme-0gretme surecinde belirtilen 6zellige dair bulgular agiklamalar

dogrultusunda aranmigtir:
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e Ogrencilere kendilerini ydnlendirmeleri icin gereken beceri ve tutumu
gelistirirler.

e Sdurecte yol gostericidirler.

e Durumu ve konuya uygun farkl tirde rehberlik dizeyleri secger.

e Surecte duzenli olarak donit sadlar.

e Bireysel farkhliklari géz 6nunde bulunduran 6grenme ortamlari tasarlar.

Ogrenme-ogretme surecinde, ogrenciye kendi ogrenmesinde sorumluluk
aldiriimasi hedeflenir. Programin 6grenme-6gretme slrecinde belirtilen 6zellige dair
bulgular belirtilen acgiklama dogrultusunda aranmistir:  Ogrencilere kendilerini

ogrenme surecinde yonlendirmeleri igin gereken beceri ve tutumu gelistirirler.

Ogrenme-6gretme siireci 6z ydnetim becerileri gelistirmeye yoneliktir.
Programin o6grenme-0gretme surecinde belirtilen ozellige dair bulgular anahtar
so6zcukler dogrultusunda aranmigtir: Blyuk kas beceriler, ince kas becerileri, yer
bilinci, organizasyon, zaman ydnetimi, guvenlik, saglkh yasam bicimi, davranis

kurallari, bilingli segimler.

Ogrenme-dgretme siireci, diisiinme becerileri gelistirmeye yoneliktir.
Programin o6grenme-0gretme surecinde belirtilen ozellige dair bulgular anahtar
sbzcukler dogrultusunda aranmigtir: Bilgi edinme, kavrama, uygulama, analiz,

sentez, degerlendirme, diyalektik duginme, Ust bilis.

Ogrenme-dgretme siireci, iletisim becerileri gelistirmeye yoneliktir.
Programin 6grenme-0gretme surecinde belirtilen ozellige dair bulgular anahtar
sOzcukler dogrultusunda aranmistir: Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorme,

sunma, s6zel olmayan iletisim.

Ogrenme-dgretme siireci, arastirma becerileri gelistirmeye yoneliktir.
Programin 6grenme-0gretme surecinde belirtilen ozellige dair bulgular anahtar
s6zcukler dogrultusunda aranmigtir: Sorulari olusturma, goézlem yapma, planlama,
veri toplama, verileri kaydetme, verileri dizenleme, verileri yorumlama, arastirma

bulgularini sunma.

Ogrenme-6gretme siirecinde, farkli sorgulama déngiilerine yer verilir.
Programin 6grenme-0gretme surecinde belirtilen 6zellige dair bulgular anahtar
sozcukler dogrultusunda aranmigtir:  “El'’konin-Davydov  Sorgulama Modeli”,

“Frederiksen Modeli”, “Dillenbourg Modeli”, “Authoring Dongi’'si”, “3E Ogrenme
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Modeli”, “4E Ogrenme Modeli”, “5E Ogrenme Modeli”, “7E Ogrenme Model?”,

LT

“Murdoch Sorgulama Dongusu”, “Telstar Modeli”, “Beyer Modeli”, “Dewey Modeli”.

Ogrenme-6gretme siirecinde, o6grenci tarafindan cesitli kayit alma ve
raporlama stratejileri kullanir. Programin 6grenme-ogretme surecinde belirtilen
Ozellige dair bulgular anahtar s6zcukler dogrultusunda aranmigtir: Not tutmak, ses ve
goruntt  kaydi alabilmek, gozlemleri resimlemek, nesneleri modellemek, karar
vermek, uzmanlardan bilgi ve gorus almak, alt birimlerin galisma ve faaliyetlerini

izlemek, kontrol etmek, sureci degerlendirmek, rapor yazmak, rapor sunmak.

Ogrenme-6gretme siirecinde, farkli diizeyde gergeklestirilen sorgulama
turlerinden bir ya da bir kagi gozlenir. Programin 6grenme-6gretme surecinde
belirtilen 6zellige dair bulgular anahtar sézcikler dogrultusunda aranmistir: acik,

rehberli, yapilandiriimig, kontrollu.

Ogrenme-6gretme siirecinde, iletisim teknolojilerinden faydalanilir.
Programin 6grenme-6gretme surecinde belirtilen O6zellige dair bulgular anahtar
sozcikler dogrultusunda aranmistir: STEM, BIT, bilgisayarlar, akilli TV, akilli

telefonlar, yazicilar, kameralar, depolama araglari, fotokopi makineleri, robotlar

Ogrenme-6gretme siireci, 6grencilerin tema kapsaminda sordugu sorularla
yonlenir. Programin 63drenme-dgretme surecinde belirtilen 6zellige dair bulgular,
tema kapsaminda sordurulan sorulara iliskin agiklamalarin varligina bakilarak

aranmistir.

Ogrenme-dgretme siirecinde 6gretmenlerin sorgulama siirecine yén
verecek anahtar sorulari da yer alir. Programin 6grenme-6gretme surecinde
belirtilen 6zellige dair bulgular, 6gretmen sorularina iligkin agiklamalara ve 6rnek

ogretmen sorularinin varligina bakilarak aranmigtir.

Ogrenme-6gretme siirecinde ve siire¢ sonunda kullanilan degerlendirme
aracglan ogrenciler ile paylasilir. Programin 6grenme-6gretme sirecinde belirtilen
Ozellige dair bulgular, 06zellikte yer alan ifadeyle ortisen acgiklamalarin varligina

bakilarak bulunmustur.

Ogrenme-6gretme siireci, o6grencinin akademik diiriistliik tutumu
sergilemesine olanak saglar. Programin 6grenme-6gretme strecinde belirtilen
Ozellige dair bulgular anahtar soézcukler dogrultusunda aranmistir: akademik

durastlik, yapilan eylemlerin sorumlulugunu ustlenme, tarafsiz bakis agisi.
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Ogrenme-dgretme siirecinde, ogrencinin bireysel ozelliklerine uygun
hazirlanmis etkinliklere yer verilir. Programin 06grenme-6gretme slrecinde
belirtilen Ozellige dair bulgular anahtar s6zcukler dogrultusunda aranmistir: bireysel
farkhliklar, farklilastirimis oOgretim, gorsel, isitsel, 6grenme stili (gorsel, isitsel,
kinestetik).

Ogrenme-6gretme siirecinde, bilimsel siire¢ becerileri gelistirmeye
yoneliktir. Programin 6grenme-6gretme surecinde belirtilen 6zellige dair bulgular
anahtar sozcukler dogrultusunda aranmistir: gézlem, siniflama, 6lgme, 6nceden
kestirme, veri kaydetme, veri kullanma, model olugturma, yorumlama, sonug¢ ¢ikarma,
degisken belirleme ve kontrol etme, deney yapma, hipotez kurma, raporlama,

problem ¢ézme, merak gelistirme, soru sorma.

Ogrenme-6gretme siirecinde, kazandiriimasi hedeflenen bilgi, beceri ve
tutumlarin kazanilmasi yeni sorgulama siireclerine kaynakhk eder. Programin
ogrenme-ogretme surecinde belirtilen 6zellige dair bulgular agiklama dogrultusunda
aranmistir: Ogrenme-dgretme siirecinin bilgi bloklari halinde yapilandiriimadan, siireg
icerisinde gelisen sorularla sekillenmesine imkan taninmasina dair bulgular

aranmistir.

icerikte, yerel ve kiiresel bakis agilarini bir arada gérmeyi saglayan temalar
barindirir. Programin iceriginde belirtilen 6zellige dair bulgular yerel ve kuresel bakig

acisi geligtirme belirlenen anahtar sozcukler dogrultusunda aranmistir.

icerikte, ogrenciyi sorgulamaya tesvik edecek, giinlikk hayatla iligkili
sorgulamaya acgik konular yer alir. Programin igeriginde belirtilen 6zellige dair

bulgular igerigin gunluk hayatla iligkilendiriimesi ile aranmistir.

icerikte, 6grenci diizeyine uygunluk séz konusudur. Programin iceriginde
belirtilen 6zellie dair bulgular anahtar sézclkler dogrultusunda aranmistir: 6grenci
ihtiyaci, o6grenci hazir bulunugluk dizeyi ve yas seviyesine uygunluk, bireysel
farkhliklar.

Olcme ve degerlendirmede, 6grencilerin degerlendirmeyi goérerek déniit
almalan saglanir. Programin 6lgcme dederlendirme surecinde belirtilen 6zellige dair
bulgular anahtar sozcukler dogrultusunda aranmistir: sure¢ degerlendirme, ©On
degerlendirme, degerlendirme ilkerinin 6grenci ile paylasimi, 6gretmen donutleri,

bigimlendirici degerlendirme.
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Olgme ve degerlendirmede, siire¢ degerlendirme esas alinir. Programin
O0lgme degerlendirme surecinde belirtilen Ozellige dair bulgular anahtar sozcukler
dogrultusunda aranmistir: 6grenci Urun dosyalari, dereceli puanlama anahtarlari,

kavram haritalari, kontrol gizelgeleri ve 6z-degerlendirme formlari.

Olgme ve degerlendirmede, 6grencilerin déniisiimlii diisiinmeyle geriye
donuk ogrenmelerini aktarabilmelerine imkan saglanir. Programin 0Olgcme
degerlendirme surecinde belirtilen 06zellige dair bulgular anahtar sozcukler

dogrultusunda aranmigtir: 6n degerlendirme, 6grenci sunumlari, 6z degerlendirme

Olgme ve degerlendirmede, 6z degerlendirme siirece dahil edilir. Programin
O0lcme degerlendirme surecinde belirtilen Ozellige dair bulgular anahtar sézcuk

dogrultusunda aranmigtir: 6z degerlendirme.

Olcme ve degerlendirmede, akran degerlendirme siirece dahil edilir.
Programin olgme degerlendirme surecinde belirtilen 6zellige dair bulgular anahtar

sb6zcuk dogrultusunda aranmistir: akran degerlendirme.

Olgme degerlendirmede, bigimlendirici degerlendirmelere basvurulur.
Programin 6lgme degerlendirme surecinde belirtilen 6zellige dair bulgular agiklamalar
dogrultusunda aranmistir: Bir sonraki adimda neler yapacaklarini, 6grencilerde hangi
yeteneklerin gelistigini, hangi yeteneklerin gelismekte oldugunu, dersin ya da Unitenin

belirlenen hedeflere ulasip ulasmadigini belirlemek.

Olgme degerlendirmede, sonuc degerlendirme ile 6grencinin siirecteki
akademik basarisi da degerlendirilir. Programin 6lgme degerlendirme surecinde

belirtilen 6zellige dair agiklamalarin varligr aranmistir.

Olgme ve degerlendirmede, &grencilerin bireysel ézellikleri gézetilir.
Programin olgcme degerlendirme surecinde belirtilien 6zellige dair bulgular anahtar
sozcukler dogrultusunda aranmistir: bireysel ihtiyaclar, bireysel farkliliklar, 6grenme

tipleri, farkhlastiriimig 6gretim

Ogretim programinda, planlama, ogretim ve degerlendirme birbiri ile
baglantili suregler olarak goruliir. Programin genelinde belirtilen 6zellige iliskin

aciklamalar ve ornekler aranmigtir.
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Ogretim programi esnek yapidadir.Programin genelinde belirtilen 6zellige
dair bulgular agiklamalar dogrultusunda aranmistir: 6gretim programi 6grenci sorulari

ve 6gretmen donutleri ile gerekli durumlarda guncellenmeye uygun yapidadir.

Ogretim programi diger disiplinlerle iliskilendirilir. Programin genelinde
belirtilen 6zellige dair bulgular anahtar sézcukler dogrultusunda aranmistir: disiplinler
arasi yaklasim, Fen, Matematik, Teknoloji, STEM(fen, teknoloji, muhendislik,

matematik), STEAM ( fen, teknoloji, mihendislik, sanat, matematik)

Ogretim programinda yasanilan yiizyiin gerektirdigi insan profili
olusturmak icin gerekli ozelliklere sahip bireyler yetistirmek hedeflenir.
Programin genelinde belirtilen 6zellige dair bulgular anahtar s6zcukler dogrultusunda
aranmigtir: soru soran ve Ozgur dusunen, acgik dusunceli ve merakli, igerisinde
yasadigl c¢evre ve dunyaya duyarli olan, diger secenekleri de g6z onunde
bulunduran, 6z guvenli, disinme algkanli§gi kazanmig, fene ilgili ve farkindaligi
olusmus, fen okuryazarligina sahip, Ust dizey duslinme becerileri gelismis, iletisim

kuran, farklihklara saygil tutumlar kazanmis bireyler.

Ogretim programini olusturan bilgiler, kavramlar, beceriler, tutumlar ve
eylemler agikga ifade edilir. Ogretim programinin genelinde, belirtilen 6zellige dair

bulgularin varligr aranmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada, Turkiye’'de ilk defa 3. siniflarda okutulan Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi ve Singapur'da ilk defa 3. siniflarda okutulan Bilim Dersi Programi
dokiman analizine uygun olarak incelenmistir. Dokiman incelemesi, arastiriimasi
hedeflenen olgu ve olgular hakkindaki bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar
(Yildirnm & Simsek, 2006). Turkiye'nin 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile
Singapur'un 2018 Bilim Programrnin temel 6gelerini (amag/kazanimlar, 6grenme-
ogretme, igerik, dlcme degerlendirme) sorgulamaya dayali 6grenme unsurlarinin
varligi agisindan icerik analizine uygun olarak incelenmistir. icerik analizi yoluyla
verileri tanimlamaya, verilerin icinde sakli olabilecek gercekleri ortaya cikarmaya
calisiimaktadir, temelde yapilan iglem birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar cevresinde bir araya getirip, okuyucunun anlamasina olanak saglayacak
dlzeyde duzenleyip yorumlamaktir (Yildirrm & Simsek, 2006:259).
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Bir mesajin belli ézelliklerinin nesnel ve sistematik bir sekilde taninmasina
yonelik gikarimlarin yapildigi bir tekniktir. Igerik analizi metin veya metinlerden
olusan bir kimenin igindeki belli kelimelerin veya kavramlarin varhgini belirlemeye
yonelik yapilir. Arastirmacilar bu kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarini ve
iligkilerini belirler ve analiz ederek metinlerdeki mesaja iliskin ¢ikarimlarda bulunur
(Buyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz & Demirel, 2009).

Dokuman analizi bagimsiz olarak kullanilan bir veri analiz yontemi oldugu gibi
ayni zamanda diger yontemlerle birlikte de kullaniimaktadir. Dokuman analizi
herhangi bir nitel aragtirma yonteminin tamamlayicisi olarak kullanilabilecegi gibi

bagimsiz bir ydontem olarak da kullanilabilmektedir (Bowen, 2009; Hodder, 2003)

Foster'e gore dokiman analizi bes asamada yapilmaktadir (Foster,1995; akt.
Yildirm, 2013). Birinci asama, dokimanlara ulagsmadir. Calismanin ana
dokidmanlarina Turkiye’nin Milli Egitim Bakanhgi ve Singapur’'un Milli Egitim Bakanhgi
resmi veri sayfalarindan ulasiimistir. kinci asama, dokiimanlarin 6zginlGgini kontrol
etmektir. Calismada kullanilan dokimanlar, her iki Glkenin milli egitim bakanliklarinin
resmi sayfalarinda yer alan ve 2018 yilinda yurarlikte olan glncel programlardir.
Uglincli asama, dokimanlari anlamadir. Bu asamada, Singapur Bilim Programi,
Tarkgeye cevrilmistir ve U¢ farkh uzman tarafindan kontrol edilmistir. Dokimanlar,
arastirmaci tarafindan alt problemler dikkate alinarak sistemli bir sekilde
incelenmigtir. Dordincl asama, veriyi analiz etmedir ve bu asama kendi igerisinde

dort alt asamadan olugmaktadir.

Analize konu olan veriden orneklem segme asamasinda, orneklem segmeye
gidilmemistir; arastirmanin calisma evrenini Tlrkiye'nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programi ve Singapur’un Bilim Dersi Programi olusturmaktadir.

Kategori Gelistirme asamasinda, alt problemlere dayali olarak kategoriler
gelistirilmigtir, kategorilerin birinin digerini kapsamayacak sekilde ve birbirinden
bagimsiz olmasina dikkat edilmigtir. Her iki 6gretim programinda da yer alan -6gretim
programlarinin temel unsurlari olan- “kazanim, igerik, 6grenme-6gretme durumu ve
Olcme-degerlendirme durumu ile genel 6zellikler”, alt problemlerle de uyumlu olarak,
yapilacak dokiman analizinin kategorileri olarak belirlenmistir.

Analiz birimi saptama asamasinda, analiz birimi olarak temalar segilmistir. Bu

temalar “Sorgulamaya Dayali Ogrenmeye Uygunluk Kontrol Listesi’nin maddeleridir.
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Alanyazin taramasi sonunda, bu maddelerinin gostergeleri olan ve daha dnceden
belirlenmis kavramlar yoluyla temalar Uzerinde saglanacak uzlagmanin guglugu
ortadan kaldinimaya calisiimigtir. Bu, kodlama guvenirligini artirici bir ozelliktir
(Yildinnm ve Simsek, 2013, s: 229, 260-261).

Bu calismada, verilerin sayisallastiriimasi yoluna gidilmemis; kategoriler analiz
birimleri dogrultusunda analiz edilerek duz yaziyla ifade edilmistir (Yildirm ve
Simsek, 2013, s: 230).

Dokuman analizinin besinci asamasi olan veriyi kullanma asamasinda ise

verilerden elde edilen bulgular kargilastirmali olarak yorumlanmistir.
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Bolum 4
Bulgular ve Yorumlar

Bu arastirmanin amaci, Turkiye'nin 3. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi ile Singapur'un 3. Sinif Bilim Programi’nda, Sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagiminin ozelliklerinin neler oldugunu belirlemektir. Bu boliumde, arastirmanin alt
problemlerine cevap olusturacak bulgular alt problem sirasina goére verilmistir. Miles
ve Huberman (1994), nitel galismalarda verilerin analizini sonu¢ ortaya c¢ikarmayi
saglayan bilgilerin bir araya getirilerek dizenlenmesi seklinde agiklamiglardir (Akt.
Glesne, 2005:275). Her iki programa dair alt problemler, veri toplama araci olarak
gelistirilen kontrol listesinde yer alan maddelere gore incelenmistir. Alt problemlere
iliskin bulgular duzenlenmistir ve yorumlanmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular: Arastirmanin birinci alt problemi “Tirkiye’nin
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Singapurun Bilim Programrnin
amaclarindaki’kazanimlarindaki sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin 6zellikleri
nelerdir?” olarak ifade edilmistir. Bu alt probleme ait veriler i¢in Turkiye Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi’nin “Ogretim Programr’nin Yapisi” ve “3. Sinif Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi” bashg! altinda yer alan kazanim tablosuna bakilmistir,
Singapur Bilim Programi igin ise “Cergeve Miifredat” ve “igerik” baslklari altinda yer
alan kazanimlara bakilmistir.

Bu soruya cevap bulmak icin her iki programdaki kazanimlar, Ogretim Programinin
Sorgulamaya Dayali Ogrenmeye Uygunlugu Kontrol Listesinde yer alan
Amaclar/Kazanimlar alt baslhgindaki madde sirasina gore, bu maddelerde ifade
edilen 6zellikler bakimindan incelenmisgtir.

Birinci alt probleme iligkin bulgular sirayla Turkiye ve Singapur olarak verilmistir.

Turkiye’nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programrnin
amaclarindaki’kazanimlarindaki sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin
ozellikleri nelerdir?

Kazanimlar é6grencinin sorgulamasina yoéneliktir. Turkiye'nin Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programr’nin 3. siniflar kazanimlari, yedi (inite altinda yer almaktadir.
Her bir Unite kendi igerisinde alt konulara ayrilmaktadir. Program’da 36 kazanima yer
verilmektedir. Program’in Uniteleri ve alt konu alanlari: Gezegenimizi Taniyalim -
Dunya ve Evren, Bes Duyumuz - Canlilar ve Yasam, Kuvveti Taniyalim - Fiziksel

Olaylar, Maddeyi Taniyaim - Madde ve Dogasi, Cevremizdeki Isik ve Sesler -
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Fiziksel Olaylar, Canlilar Dinyasina Yolculuk - Canlilar ve Yasam ile Elektrikli Araglar

- Fiziksel Olaylar.

Gezegenimizi Taniyalim Unitesinin Dinya ve Evren konu alani altindaki bes
kazanim kontrol listesinin birinci maddesinde yer alan “Kazanimlar o6grencinin
sorgulamasina yoneliktir.” 6zelligine uygunluk yéninden incelenmis, sorgulama yonu
ve sorgulamaya yonelik olup olmadigina iliskin veriler bakimindan Tablo 1 a'da

goraldugu gibi siniflandiriimigtir.

Tablo 2
Gezegenimizi Taniyalim - Diinya ve Evren Konu Alaninin Kazanimlarinin Sorgulama

Yéniine ve Sorgulamaya Yénelik Olup Olmadigina fliskin Veriler

Kazanimlar Sorgulama Yénlui Anahtar Sézclikler

1. Danya’nin seklinin kiireye benzediginin farkina

Sekil Farkina varmak
varir.
2. DUnya’nin sekli ile ilgili model hazirlar. Sekil Model hazirlamak
3.Dinya’nin yuzeyinde karalarin ve sularin yer

Sekil Kavramak
aldigini kavrar.
4.Dunya’da etrafimizi saran bir hava katmaninin

Sekil Aciklamak
bulundugunu aciklar.
5. Dunya yuzeyindeki kara ve sularin kapladigi

Sekil Karsilastirma

alanlari model Gzerinde karsilastirir.

Tablo 2’ye bakildiginda, 1. kazanimda, 6grenciden farkina varmasi beklenen
bir bilgi s6z konusudur, sorgulama surecinde gelistiriimesi beklenen dugunme
becerilerinden biri olan farkina varma anahtar s6zcigune bagll olarak kazanimin
sorgulamaya uygun oldugu goérilmektedir. 2. kazanimda &grenciden mevcut
bilgisinden yola ¢ikarak model hazirlanmasi beklenmektedir. Sorgulama sureci
becerileri igerisinde 6grenci aktiftir ve mevcut bilgisini farkli sekillerde aktarir. Model
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hazirlama sorgulamaya dayall 6grenmede surecte gelistirimesi beklenen 6z yonetim
becerileri de devreye girmektedir bu nedenle 2. kazanim sorgulamaya uygunluk
gostermektedir. 3. kazanimda bilginin kavranmasi beklenmektedir, sorgulamaya
dayali 6grenme de kavram o6grenimi sure¢ igerisinde desteklenir. Bu nedenle 3.
kazanimin sorgulamaya uygun oldugu gorulmektedir. 4. kazanimda beklenen
aciklama becerisinin nasil, ne sekilde yapilacagina iligkin bilgi olmadigr igin
sorgulamaya uygunluguna dair bulgu bulunmamaktadir. 5. kazanimda 6grencilerden
model Uzerinde kara ve sularin kapladigr alanlarin kargilastirmasi beklenir,
karsilastirma becerisi sorgulamaya dayali 6grenme surecinde suregte gelistiriimesi
hedeflenen aragtirma becerileri arasinda yer almaktadir. Bu nedenle kazanim
sorgulamaya uygundur. Tabloda yer alan kazanimlar sekil yonu ile sorgulamaya
uygundur.

Bes Duyumuz Unitesi, Canlilar ve Yasam konu alani altindaki (¢ kazanim
Olgegin birinci maddesinde yer alan “Kazanimlar 6grencinin sorgulamasina
yoneliktir.” Ozelligine uygunluk yoénunden incelenmis, sorgulamada gosterdigi
benzerlikler ydninden Tablo 3’de géruldugu gibi siniflandiriimistir.

Tablo 3
Bes Duyumuz,-Canlilar ve Yasam Konu Alaninin Kazanimlarinin Sorgulamada

Gosterdigi Benzerlikler Yéniinden Siniflandiriimasi

Kazanimlar Sorgulama Yénu Anahtar Sézclikler
7. Duyu organlarinin temel gérevlerini aciklar. islev Aciklamak
6.Duyu organlarinin énemini fark eder. Bakis Agisi Farkina varmak

8. Duyu organlarinin saghgini korumak icin yapiimasi
) Sorumluluk Agiklamak
gerekenleri aciklar.

Tablo 3’e bakildiginda, 7. kazanim iglev, 6. kazanim sebep sonug, 8. kazanim
ise sorumluluk yoni bakimindan sorgulanmaya uygun gortlmektedir. Bu alt baslikta
sekil, degisim, bakis acisi, baglantt yonunden sorgulamaya uygun kazanima
rastlanmamigtir. Tablo 3’e bakildiginda, 7. kazanimda 6grenciden beklenen agiklama

becerisinin nasil, ne sekilde yapilacagina iligkin bilgi olmadigi icin sorgulamaya
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uygunluguna dair bulgu bulunmamaktadir. 6. kazanimda 6grenciden farkina varmasi
beklenen bir bilgi s6z konusudur, sorgulama surecinde gelistiriimesi beklenen
digsunme becerilerinden biri olan farkina varma anahtar s6zcigune bagl olarak
kazanimin sorgulamaya uygun oldugu gorulmektedir. Sorgulamaya dayali 6grenme
surecinde birey bilgiyi sorgular ve zamanla degisebilecegini kendi akil gucu, yaratici
disunme ve yaptigi arastirmalar sonucunda fark eder bu nedenle slreg igerisinde
kazandirilmasi gereken bir beceridir. 8. kazanimda 6grenciden beklenen aciklama
becerisinin nasil, ne sekilde yapilacagina iligkin bilgi olmadidi icin sorgulamaya
uygunluguna dair bulgu bulunmamaktadir. Tabloda yer alan kazanimlar iglev, bakig
acisi ve sorumluluk yonu ile sorgulamaya uygundur.

Kuvveti Taniyalim Unitesi, Fiziksel Olaylar konu alani altindaki dért kazanim
Olcegin birinci maddesinde yer alan “Kazanimlar &grencinin sorgulamasina
yoneliktir.” 6zelligine uygunluk ydénlinden incelenmis, sorgulamada goOsterdigi
benzerlikler ydonlinden Tablo 4’te goruldugu gibi siniflandiniimistir.

Tablo 4
Kuvveti Taniyalim- Fiziksel Olaylar Konu Alaninin Kazanimlarinin Sorgulamada

Gosterdigi Benzerlikler Yéniinden Siniflandiriimasi

Kazanimlar Sorgulama Yénli Anahtar Sézciikler
9.Hareket eden varlklari gbézlemler ve hareket sl Gozlem yapmak
ev .
ozelliklerini ifade eder. ¥ Ifade etmek
10.itme ve g¢ekmenin birer kuvvet oldugunu sl Denemek
ev
deneyerek kegfeder. s Kesfetmek

12. Gunlik yasamda hareketli cisimlerin sebep
) ) ) ) Sebep Sonug Tartismak
olabilecegi tehlikeleri tartigir.

11. Itme ve ¢ekme kuvvetlerinin hareket eden ve
. . Gdzlemlemek
duran cisimler uUzerindeki etkilerini gozlemleyerek Degisim
Tanimak
kuvveti tanimlar.

Tablo 4’e bakildiginda, 9. kazanimda 6grenciden bilgiyi kendi gézlemlerinden
yola cikarak anlamlandirip, ifade etmesi beklenmektedir. Sorgulama slrecinde
geligtiriimesi beklenen dusunme becerilerinden biri olan “gdzlem yapmak” anahtar
sdzcugunden yola g¢ikarak, kazanimin sorgulamaya uygun oldugu gorulmektedir. 10.
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kazanimda o6grenciden bilgiyi, deneyerek kesfetmesi beklenmektedir. Sorgulamaya
dayali 6grenme surecinde bilginin bireyin, yaptigi gozlem, deney ve arastirmalar
sonucunda kesfedilmesi beklenir. Bu nedenle kazanimin sorgulamaya uygun oldugu
gorulmektedir. 12. kazanimda 6grenciden mevcut bilgilerinden yola c¢ikarak sebep
sonug iligkisi kurarak tartisma yapmasi beklenmektedir. Sorgulamaya dayali 6grenme
surecinde gelistiriimesi gereken beceriler arasinda bilgiye elestirel yaklasim sebep
sonug iligkisi icerisinde tartisma yapma becerisi desteklenir bu nedenle 12.
kazanimin sorgulamaya uygun oldugu gorulmektedir. 11. kazanimda ogrenciden
bilgiyi kendi gozlemlerinden yola c¢ikarak tanimlamasi beklenmektedir, sorgulama
surecinde geligtiriimesi beklenen dliginme becerilerinden biri olan “gozlem yapmak”
anahtar sozcugunden yola c¢ikarak, kazanimin sorgulamaya uygun oldugu
gorulmektedir. Tabloda yer alan kazanimlar iglev, sebep-sonu¢ ve degisim yonu ile
sorgulamaya uygundur.

Maddeyi Taniyalim Unitesi, Madde ve Dogasi konu alani altindaki dort
kazanim dl¢egin birinci maddesinde yer alan “Kazanimlar 6grencinin sorgulamasina
yoneliktir.” 6zelligine uygunluk ydénidnden incelenmis, sorgulamada gdsterdigi
benzerlikler ydoninden Tablo 4a’da géruldigu gibi siniflandiriimistir.

Tablo 5
Maddeyi Taniyalim Unitesi-Madde ve Dogasi Konu Alaninin Kazanimlarinin

Sorgulamada Gésterdigi Benzerlikler Yéninden Siniflandiriimasi

Kazanimlar Sorgulama Yénlui Anahtar Sézclikler

14. Bazi maddelere dokunma, bakma, onlari tatma
ve koklamanin canli vicuduna zarar verebilecegini Sebep Sonu¢ Tartismak

tartisir.

15. Bireysel olarak veya gruplar halinde g¢alisirken
gerekli guvenlik tedbirlerini almada sorumluluk Sorumluluk Sorumluluk Ustlenmek

Ustlenir.

13.Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen Donutsumlu

Aciklamak
temel ozellikleri agiklar. Daslince
16.Cevresindeki maddeleri, héllerine gore o
Degisim Siniflandirmak
siniflandirir.
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Tablo 5’e bakildiginda, 14. kazanimda 6gdrenciden deneme yaniima yoluyla
edinebilecegi bilgiyi, elestirel bir bakis acgisi ile tartismasi beklenmektedir.
Sorgulamaya dayali 6grenme surecinde gelistiriimesi gereken beceriler arasinda
bilgiye elestirel yaklasim ile sebep sonug iliskisi icerisinde tartisma yapma becerisi
desteklenir bu nedenle 14. kazanimin sorgulamaya uygun oldugu gorulmektedir. 15.
kazanimda 6grenciden daha onceden edindigi bilgiyi pratikte uygulamaya gegirerek
sorumluluk almasi beklenmektedir. Sorgulamaya dayali 6grenme surecinde bilginin
pratikte eyleme gecirilmesi ve bireye kendi 6grenmesi ile ilgili sorumluluk aldiriimasi
hedeflenmektedir. Bu nedenle 15. kazanimin sorgulamaya uygun oldugu
gorulmektedir. 13. kazanimda 6grenciden beklenen acgiklama becerisinin nasil, ne
sekilde yapilacagina iligskin bilgi olmadigi i¢in sorgulamaya uygunluguna dair bulgu
bulunmamaktadir. 16. kazanimda o6grenciden mevcut bilgisini, belirtilen kriterlere
gore siniflandirmasi beklenmektedir. Sorgulamaya dayali 6grenme slrecinde
ogrenciden mevcut bilgisini belirli ilkelere goére “siniflandirma” yapma becerisi
beklenmektedir. Bu nedenle 16. kazanimin sorgulamaya uygun oldugu
gorulmektedir. Tabloda yer alan kazanimlar sebep-sonug, donusumllu dusunce,
sorumluluk ve degisim yonu bakimindan sorgulamaya uygundur.

Cevremizdeki Sesler Unitesi, Fiziksel Olaylar konu alani altindaki sekiz
kazanim dl¢egin birinci maddesinde yer alan “Kazanimlar 6grencinin sorgulamasina
yoneliktir.” 6zelligine uygunluk ydéninden incelenmis, sorgulamada goOsterdigi
benzerlikler ydnlinden Tablo 6’da gértldugu gibi siniflandiriimistir.

Tablo 6
Cevremizdeki Sesler Unitesi, Fiziksel Olaylar Konusu Alaninin Kazanimlarinin

Sorgulamada Gésterdigi Benzerlikler Yéniinden Siniflandiriimasi

Kazanimlar Sorgulama Yénlui Anahtar Sézclikler

17. Gobzlemleri sonucunda gbérme  olayinin

) o ) Doénugimld
gerceklesebilmesi icin 1s131n gerekli oldugu sonucunu o Cikarim Yapmak
Dislnce
cikarir.
19. Her sesin bir kaynagi oldugu ve sesin her yone ,
Islev Cikarim Yapmak
yayildigi sonucunu ¢ikarir.
21. Cevresindeki ses kaynaklarini dogal ve yapay ,
Islev Siniflandirmak

ses kaynaklari seklinde siniflandirir.
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20. Isitme duyusunu kullanarak ses kaynaginin
yaklasip uzaklasmasi ve ses kaynaginin vyeri Degisim Cikarim Yapmak

hakkinda g¢ikarimlarda bulunur.

24. Qiddetli seslerin isitme kaybina sebep

_ o Degisim ifade Etmek
olabilecegini ifade eder.
18. Cevresindeki i1sik kaynaklarini dogal ve yapay o
Degisim Siniflandirmak
Isik kaynaklari seklinde siniflandirir.
22. Ses siddetinin isitme igin 6nemli oldugunu .
} o Gozlem Yapmak

gozlemler ve her sesin insan kuladl tarafindan Baglanti

Farketmek
isitlemeyecegini fark eder.
23. Ses siddeti ile uzaklik arasindaki iliskiyi aciklar. Baglanti Aciklamak

Tablo 6’ya bakildiginda, 17. kazanimda 6grenciden gozlemleri yoluyla edindigi
bilgiye dair ¢ikarimda bulunmasi hedeflenmektedir, Sorgulamaya dayali 6grenme
surecinde “gozlem yapmak” ve “cikarimda bulunmak” anahtar s6zcukleri gelistiriimesi
gereken beceriler arasindadir bu nedenle 17. kazanimin sorgulamaya uygun oldugu
gorulmektedir. 19. ve 20. kazanimlarda ogrenciden beklenen ¢ikarimda bulunma
becerisinin nasil, ne sekilde yapilacagina iligkin bilgi olmadig! icin sorgulamaya
uygunluguna dair bulgu bulunmamaktadir. 21. ve 18. kazanimlarda o6grenciden
mevcut bilgisini, belirtilen kriterlere  gbére siniflandirmasi  beklenmektedir.
Sorgulamaya dayali 6grenme surecinde bilginin  siniflandinimasi  becerisi
desteklenmektedir bu nedenle 21. ve 18. kazanimlarin sorgulamaya uygun oldugu
gorulmektedir. 19. ve 20. kazanimlarda 6grenciden beklenen ¢ikarimda bulunma
becerisinin nasil, ne sekilde yapilacagina iliskin bilgi olmadidi igin sorgulamaya
uygunluguna dair bulgu bulunmamaktadir. 24. kazanimda 6grenciden ifade etmesi
gereken bilginin nasil, ne sekilde yapilacagina iliskin bilgi olmadigi icin sorgulamaya
uygunluguna dair bulgu bulunmamaktadir. 23. kazanimda 6grenciden agiklamasi
gereken bilginin nasil, ne sekilde yapilacagina iligskin bilgi olmadigi i¢in sorgulamaya
uygunluguna dair bulgu bulunmamaktadir. 22. kazanimda goézlem 6grenciden bilgiyi
kendi gobzlemlerinden yola fark etmesi beklenmektedir, sorgulama slrecinde
geligtiriimesi beklenen dusinme becerilerinden biri olan “gdzlem yapmak” anahtar

sbzcugunden yola c¢ikarak, kazanimin sorgulamaya uygun oldugu gorulmektedir.
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Tabloda yer alan kazanimlar baglanti, islev, donisimli duastnce, dedisim yonu ile
sorgulamaya uygundur.

Canlilar Diinyasina Yolculuk Unitesi, Canlilar ve Yagsam konu alani altindaki
sekiz kazanim olgegin birinci maddesinde yer alan “Kazanimlar &grencinin
sorgulamasina yoneliktir.” 6zelligine uygunluk yénlinden incelenmis, sorgulamada
gosterdigi benzerlikler ydonunden Tablo 7°de goruldugua gibi siniflandiriimigtir.

Tablo 7
Canlilar Duinyasina Yolculukl Canlilar ve Yasam Konu Alaninin Kazanimlarinin

Sorgulamada Goésterdigi Benzerlikler Yéniinden Siniflandiriimasi

Kazanimlar Sorgulama Yénli Anahtar Sézciikler

25. Cevresindeki drnekleri kullanarak varliklari canli  DOntsumlu
Siniflandirmak

ve cansiz olarak siniflandirir. Dislince
26. Bir bitkinin yasam donglsine ait goézlem Donlsimli Sunmak Gozlem
sonuglarini sunar. Daslince Yapmak
27. Yasadigi gevreyi tanir. Sekil Tanimak
30. Yapay bir gevre tasarlar. Sekil Tasarlamak
29.Dogal ve yapay c¢evre arasindaki farklari agiklar. Degisim Agiklamak
28. Yasadigi gevrenin temizliginde aktif gérev alir. Sorumluluk Aktif Gorev Alimak
Arastirma
32. Dogal gevreyi korumak igin arastirma yaparak
Bakis Agisi Yapmak

¢Oziimler dnerir. o
C6zim Onermek

31. Dogal cevrenin canlilar i¢cin dneminin farkina
Bakis Agisi Farkina Varmak
varir.

Tablo 7'ye bakildiginda, 27., 31., 30., 29. kazanimlarda 6grenciden bilgiyi
sunmasil, bilginin farkina varmasi, tanimasi ve on bilgilerinden yola ¢ikarak tasarim
yapmasli beklenmektedir. Beklenen becerilerin nasil, ne sekilde yapilacagina iligkin
bilgi olmadidi i¢in sorgulamaya uygunluguna dair bulgu bulunmamaktadir. 25.
kazanimda 6grenciden gevresindeki 6rneklerden yola gikarak siniflandirma yapmasi
hedeflenmektedir, sorgulama surecinde geligtiriimesi beklenen dustnme

becerilerinden biri olan “gdzlem yapmak” ve “siniflandirma yapmak” anahtar
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s6zcugunden yola ¢ikarak, kazanimin sorgulamaya uygun oldugu gorulmektedir. 28.
kazanimda o6grenciden 6n bilgilerinden yola ¢ikarak aktif gorev almasi gereken bir
beceri gelistirmesi hedeflenmektedir, sorgulama surecinde edilen bilgilerin pratik
hayatta eyleme gegciriimesi hedeflenmektedir. Bu nedenle 28. kazanimin
sorgulamaya uygun oldugu gorulmektedir. 32. kazanimda ogrenciden belirtilen
probleme yonelik arastirma yapmasi ve ¢0zUm Onerisinde bulunmasi
hedeflenmektedir. Sorgulamaya dayali 6grenme surecinde belirlenen probleme
yonelik arastirma sureci takip edilerek ¢ozum Onerisi getiriimesi suregte desteklenen
beceriler arasindadir. Bu nedenle 32. kazanimin sorgulamaya uygun oldugu
gorulmektedir. Tabloda yer alan kazanimlar degisim, sekil, sorumluluk, bakis agisi,
doénusumlu dusince yonu ile sorgulamaya uygundur.

Elektrikli Araclar Unitesi, Fiziksel Olaylar konu alani altindaki dort kazanim
Olcegin birinci maddesinde vyer alan “Kazanimlar &grencinin sorgulamasina
yoneliktir.” 6zelligine uygunluk yonunden incelenmis, sorgulamada gosterdigi
benzerlikler ydnlinden Tablo 8'de goruldugu gibi siniflandiriimistir.

Tablo 8
Elektrikli Araglar/ Fiziksel Olaylar Konu Alaninin Kazanimlarinin Sorgulamada

Gosterdigi Benzerlikler Yéniinden Siniflandiriimasi

Kazanimlar Sorgulama Yénli Anahtar Sézciikler

34. Elektrikli arag-gereglere yakin g¢evresinden

Aciklamak
ornekler vererek elektrigin glnlik yasamdaki 6nemini  Bakis Agisi i

Ornek Vermek
aciklar.

33. Elektrikli arag-gerecleri, kullandigi elektrik Dontsumli
Siniflandirmak
kaynaklarina gore siniflandirir. Dusunce

35. Pil ve atiklarinin ¢gevreye verecegi zararlari ve bu
] Sebep Sonug Tartismak
konuda yapilmasi gerekenleri tartisir.

36.Elektrigin glivenli kullaniimasina 6zen gosterir. Sorumluluk Ozen Gostermek

Tablo 8e bakildiginda, 34. kazanimda oOgrenciden c¢evresindeki Ornekleri
g6zlemlemesi ile edinebilecegi bilgiyi, tartismasi beklenmektedir. Sorgulamaya dayal
ogrenme surecinde geligtiriimesi gereken beceriler arasinda gbézlem yapmak ve

g6zlem sonuglarini acgiklamak becerileri desteklenir. Bu nedenle 34. kazanimin
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sorgulamaya uygun oldugu gorulmektedir. 33. kazanimda 06grenciden mevcut
bilgisini, belirtilen ilkelere gore siniflandirmasi beklenmektedir. Sorgulamaya dayali
ogrenme surecinde bilginin siniflandirilmasi becerisi desteklenmektedir bu nedenle
33. kazanimin sorgulamaya uygun oldugu gorulmektedir. 35. kazanimda ogrenciden
edinebilecegi bilgiyi, elegtirel bir bakis acisi ile tartismasi beklenmektedir.
Sorgulamaya dayali 6grenme surecinde gelistiriimesi gereken beceriler arasinda
bilgiye elestirel yaklagsip sebep sonug iligkisi igerisinde tartisma yapma becerisi
desteklenir. Bu nedenle 35. kazanimin sorgulamaya uygun oldugu gorulmektedir. 36.
kazanimda 6grenciden daha 6nceden edindigi bilgiyi pratikte uygulamaya gecirerek
sorumluluk almasi beklenmektedir. Sorgulamaya dayali 6grenme surecinde bilginin
pratikte eyleme gecirilmesi ve bireye kendi 6grenmesi ile ilgili sorumluluk aldiriimasi
hedeflenmektedir. Bu nedenle 36. kazanimin sorgulamaya uygun oldugu
gorulmektedir. Tabloda yer alan kazanimlar bakis agisi, donusumliu dusunce,
sorumluluk, sebep sonug, yonu bakimindan sorgulamaya uygundur.

Turkiye'nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin 3. siniflar kazanimlarinin
sorgulamaya dayali ogrenmeye uygunlugu icin belirlenen anahtar soézcukler ve
kullanim siklklari: agiklamak (7), siniflandirmak(5), farkina varmak (4), gézlem
yapmak (4), tartismak(3), ¢cikarim yapmak (3), ifade etmek (2), model hazirlamak(1),
kavramak (1), karsilastirma (1), denemek, kesfetmek(1), tanimlamak(1), sorumluluk
ustlenmek(1), yapmak, sunmak, tanimak, tasarlamak, aktif goérev (1) almak,
arastirma yapmak (1), ¢6zim onermek (1), érnek vermek(1), 6zen géstermek(1)

Kazanimlarda gegen anahtar sdzcuklere bakildigi zaman en ¢ok “agiklamak”
anahtar sozcugunun gectigi gorulmektedir. Bilgi dlizeyinde kazanimlara agirlik
verildigini gosteren anahtar sozcukler: “tanimlamak”, “agiklamak”, “ifade etmek”,
‘kavramak”, “tanimak”. Sure¢ becerisi gelistirmeye yodnelik kazanimlarin belirtilen
anahtar sozcuklerden yola c¢ikarak daha az yer aldigi gorulmektedir. Tutum
gelistirmeye yonelik kazanimlarin varligi ise “0zen gostermek”, “aktif gorev almak”,
“sorumluluk uUstlenmek” anahtar s6zcuklerinden anlagiimaktadir.

Turkiye’nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’nin 3. siniflar kazanimlarinin
sorgulama yonunu belirlemek icin kullanilan anahtar kavramlar ise kullanim sikliklari
ise: sekil (7), degisim (6), islev (5), donusimli dusunce (5), bakis acgisi (4),
sorumluluk (4), sebep-sonug (3), baglanti (2) seklinderdir. Kazanimlarda en ¢ok

gecgen sorgulama yonu belirleyici kavramin “sekil” oldugu gorulmektedir.
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Kazanimlar o6grencinin yerel ve kiiresel bakis acisi ile baglanti
kurabilmesine imkdn tanir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda program ile
kazandirmaya calisilan yetkinlikler ile 6grencinin hem ulusal hem de kuresel dizeyde
yetkin olmasi hedeflenmektedir. Asagida belirtilen kazanimlar 6grencinin yakin
cevresinde bizzat gozlemleyerek edinecegi bilgileri icermektedir ve yerel baglanti

kurabilmesine imkan taniyan kazanim ornekleridir.

e Yasadigdi cevreyi tanir.(yakin gevresini tanima)

e Yasadigdi cevrenin temizliginde aktif gorev alir.(sorumluluk)

e Dunya’nin Sekli Unitesindeki kazanimlarin ise kiiresel diizeyde baglant

kurabilmesine imkan tanidigi gorulmektedir.

e Dunya’nin sekliyle ilgili model hazirlar. (harita bilgisi)

e Ddinya’nin ylzeyinde karalarin ve sularin yer aldigini kavrar. (cografi bilgi)

e Dunya yuzeyindeki kara ve sularin kapladigi alanlari model Uzerinde

karsilastirir. (harita bilgisi, cografi bilgi)

Literatlre dayanarak olusturulmus anahtar sézcuklere bagli olarak hem yerel hem
de kuresel boyutta baglanti kurulabilmesine imkan taniyan kazanimlara dair bulgulara
rastlanmistir.

Kazanimlar temalar ile baglantilidir. Turkiye Fen Bilimleri Dersi 3. Siniflar
Ogretim Programi disiplinler arasi yaklasim ile olusturulan (nitelere yer verilmigtir.
Ogretim programinda, tematik yaklasimin esas alindigina dair veri bulunmamaktadir.
Disiplinler arasi temalarda, farkli konu alanini birbirleriyle iligskilendirilir ve énceden
belirlenen kapsaml ve genel bir tema ile butunlestirilir. Belirlenen temalar yillik,
donemlik, aylik ve haftalik olarak sinirlandirilabilir. Segilen temanin ana dusuncesi
farkl bilgi alanlarini birbirine baglayan bir ifade olabilecegi gibi geneli kapsayan bir
soru biciminde de olabilir. Turkiye'nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programrnda,
‘Gezegenimizi Taniyallm”, “Bes Duyumuz’, “Kuvveti Taniyalim”, “Maddeyi
Taniyalim”, “Cevremizdeki Isik ve Sesler”, “Canlilar Dunyasina Yolculuk”, “Elektrikli
Araglar” seklinde 7 tane disiplinler arasi yaklasimin gozetildigi ifade edilen Gniteye yer
verilmistir (MEB, 2018). Unitelerin agiklamalarinda alt konu alanlarina dair kapsami
belirten kisa ifadeler yer almaktadir. Temalarda olmasi gereken ana distinceyi belli
eden kavramlarla sekillenmis ifadelere iligkin bulgulara rastlanamamistir.

Kazanimlarin Unitelerle dogrudan badlantili oldugu ve kendi igerisinde anlamli bir
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siralamayla olusturuldugu goérulmektedir. Bu nedenle program kontrol listesinin

belirtilen 6zelligine uygundur.

F.3.1.1 Diinya’nin Sekli: Bu (nitede o6grencilerin, lzerinde yasadigi Dinya’nin
seklinin kireye benzediginin farkina varmalari ve Diinya’nin gekli ile ilgili éne
sdrtlen fikirler hakkinda bilgi sahibi olmalari, Dinya’nin kara, hava ve su
katmanlarindan meydana geldigini agiklamalari; bir model geligtirerek, Diinya’'nin
seklini  ve  katmanlarini  zihinlerinde  karsilagtirarak  canlandirmalari
amaclanmaktadir (MEB, 2018).

Programda Unite agiklamalari altinda konu ve kavramlar belirtilerek kazanimlara
yer verilmigtir. Kazanimlar Unite acgiklamalari icerisinde yer alan ifadelerden
olugmaktadir.

F.3.1.1.1. Diinya’nin seklinin kiireye benzediginin farkina varir (MEB,2018).
F.3.1.1.2. Diinya’nin sekliyle ilgili model hazirlar (MEB, 2018).
1.2.Singapur’un Bilim Dersi Ogretim Programrnin
amaclarindaki/kazanimlarindaki sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin
ozellikleri nelerdir? Singapur'un Bilim Dersi Ogretim Programrnda kazanimlar
Ogretim Programinin Sorgulamaya Dayali Ogrenmeye Uygunlugu Kontrol Listesi’'nde

yer alan Amaclar/Kazanimlar alt baslhigindaki t¢ 6zellik bakimindan incelenmisgtir.

Kazanimlar 6grencinin sorgulamasina yoéneliktir. Singapur Bilim 3. Siniflar
Ogretim Programi'nda Cesitlilik, Déngtiler, Sistemler, Etkilesimler ve Enerji temalari
yer almaktadir. Bu temalarin, Bilgi-Anlama-Uygulama, Beceri ve Surecgler, Etik
ve Tutumlar olmak Gzere Ug¢ baslik altinda 39 kazanimi yer almaktadir. Bu kazanimlar
Ogretim Programinin Sorgulamaya Dayali Ogrenmeye Uygunlugu Kontrol Listesi’nde

yer alan Amaglar/Kazanimlar alt bashigindaki t¢ 6zellik bakimindan incelenmistir.

Cesitlilik Temasinda, Canlilarin Cesitliligi konu alani altindaki bes kazanim
Olgegin birinci maddesinde yer alan “Kazanimlar 6grencinin sorgulamasina
yoneliktir.” 6zelligine uygunluk yonunden incelenmis, sorgulamada gosterdigi

benzerlikler ydninden Tablo 9'da géruldugu gibi siniflandiriimigtir.
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Tablo 9
Canlilarin Cesitliligi Alt Basligindaki Kazanimlarin Sorgulamada Goésterdigi

Benzerlikler Yon(linden Siniflandirilmasi

Kazanimlar Sorgulama Yénli Anahtar Sézciikler

1. Canlilarin 6zelliklerini tanimlar. (Bilgi, Anlama, )
Sekil Tanimlamak
Uygulama)

2. Bazi genig canli gruplarini tanir. (Bilgi, Anlama,
Sekil Tanimak
Uygulama)

3. Cesitli canh ve canli olmayan seyleri gbzlemler ve .
, Go6zlem Yapmak
aralarindaki farklari ortaya cikarir. (Beceri ve Degisim
. Farki Ortaya Cikarmak
Sdiregler)

4. Canlilarin benzerliklerine ve farkliliklarina dayali

olarak genis gruplara (bitkilerde ve hayvanlarda) - Gozlem Yapmak
egisim
ortak gozlemlenebilir 6zelliklerinin siniflandirir. 9 Siniflamak

(Beceri ve Suregler)

6. Farkli bakis acgilarina saygi gostererek, bireysel .
. i . Saygi Gostermek
¢abaya ve takim ¢alismasina deger verir. (Etik ve Bakis Agisi 5
Deger Vermek
Tutumlar)

Sori Sormak
5. Sorular sorarak cevreyi ve canli olmayan seyleri o
o ) Doénusimu Dusunce Kesfetme Meraki
kesfetme merakini gdsterir. (Etik ve Tutumlar) o
Gelistirmek

Tablo 9ya bakildiginda, 1. kazanimda ogrenciden tanimlama becerisi
yapmasi gereken bir bilgi s6z konusudur. 1. kazanimda beklenen tanimlama
becerisinin nasil, ne sekilde yapilacagina iligkin bilgi olmadigi icin sorgulamaya
uygunluguna dair bulgu bulunmamaktadir. 2. kazanimda 6grenciden tanima becerisi
yapmasl gereken bir bilgi konusudur. 2. kazanimda beklenen tanima becerisinin
nasil, ne sekilde yapilacagina iligkin bilgi olmadigi i¢in sorgulamaya uygunluguna dair
bulgu bulunmamaktadir. 3. kazanimda 6grenciden gozlem vyoluyla farki ortaya
cikarmasi beklenen bir disinme becerisi beklenmektedir. Sorgulama strecinde
geligtiriimesi beklenen becerilerden biri olan “gbézlem yapmak” ve dusunme
becerilerinden biri olan “farkina varmak” anahtar sozcliglinden yola c¢ikarak,
kazanimin  sorgulamaya uygun oldugu gorulmektedir. 4. kazanimda
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ogrenciden gozlemlenebilir 6zelliklerinden yola c¢ikarak belirli  kriterlere uygun
siniflandirma yapmasi gereken sure¢ becerisi beklenmektedir. Sorgulamaya dayali
ogrenmede suregte icerisinde mevcut bilgilerin siniflandirilmasi desteklenir. Bu
nedenle 4. kazanim sorgulamaya uygunluk gostermektedir. 5 kazanimda 6grenciden
soru sorma ve kesfetme meraki gosterme gelistirimesine yonelik tutum gelistirmesi
beklenir. Sorgulama surecini baslatan kesfetmeye olan merak ve bununla baglayan
icinde yasanilan dunyayr anlamlandirmaya yonelik sorulan sorular, sorgulama
surecini baglatan temel tutumlardir. Bu nedenle 5. kazanim sorgulamaya uygundur.
6. kazanimda ogrencilerden saygi gosterme etigi ve deger verme tutumu
geligtiriimesi beklenmektedir. Ssorgulamaya dayali 6grenmenin dogasi ile uyumlu
tekniklerden biri olan takim calismasi siirecte dnerilmektedir. Bu nedenle SDO’de
ogrenciden takim galismasina yonelik beceri ve tutum gostermesi desteklenir. 6.
kazanim sorgulamaya donusumlu dusunce yonu bakimindan uygundur.

Canlilarin Cesitliligi alt bashdindaki sorgulamaya yonelik oldugu dugunulen
kazanimlar sorgulamada gosterdigi benzerlikler yoninden Tablo 2’de goéruldugu gibi
siniflandiriimistir. 5. kazanim dénidsumla distince gelistirerek, 6. kazanim bakis agisi
gelistirerek, 3 ve 4. kazanimlar Degisim yonunden, 1. ve 2. kazanimlar sekil
yonunden sorgulanmaya uygunlugu bakimindan siniflandiriimistir ve bu alt baglikta
sorumluluk, baglanti, sebep sonu¢ ve baglanti yoninden dogrudan sorgulamaya
uygun kazanima rastlanmamistir.

Cesitlilik Temasinda, Cesitlilik Temasinin Materyallerin Cesitliligi konu alani
altindaki u¢ kazanim olgegin birinci maddesinde yer alan “Kazanimlar 6grencinin
sorgulamasina yoneliktir.” 6zelligine uygunluk yonunden incelenmis, sorgulamada
gosterdigi benzerlikler yéninden Tablo 10°da goéraldigu gibi siniflandiriimistir.

Tablo 10
Materyallerin Cesitliligi Alt Baslhgindaki Kazanimlarin Sorgulamada Gésterdigi

Benzerlikler Yon(linden Siniflandirilmasi

Kazanimlar Sorgulama Yénli Anahtar Sézclikler

7. Cesitli malzeme turlerinin (seramik, kumas, cam,
metal, plastik, kauguk, tahta) fiziksel 6zelliklerine islev Malzeme kullanmak

gore kullanilir. Bilgi, Anlama , Uygulama

8. Malzemelerin fiziksel 6zelliklerini agagidakilere
. . . Baglanti Karsilagtirmak
gore karsilastirir. Beceri ve Siregler
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9.Malzemelerin 6zellikleri ve kullanimlari hakkinda
g6zlemleri ve agiklamalari dogrulamak igin veri ve ] o

o o Bakis Acisi Veri ve Bilgi Kullanmak
bilgileri kullanmada tarafsizlik gdsterir. Etik ve

Tutumlar

Tablo 10’a bakildiginda, 7. kazanimda 6grenciden malzeme kullanma becerisi
yapmasi gereken bir uygulama becerisi s6z konusudur. 7. kazanimda beklenen
‘malzeme kullanma” becerisi anahtar so6zcliguinden yola ¢ikarak, sorgulamada
ogrencilerin aktif bir sekilde surece katilimin desteklenir. Bu nedenle 7. kazanim iglev
yonuyle sorgulamaya uygundur. 8. kazanimda ogrenciden kargilagstirma yapma
becerisi beklenmektedir, sorgulama surecinde edilen bilgileri kargilagtirmak,
tanimlamak, siniflamak, benzerliklerini veya farkliliklarini, anlamak ve analiz etmek
ve analiz sonuglarini yorumlamak gibi uUst dizey dusinme becerisi gelistirmeleri
desteklenir. Bu nedenle 8. kazanim baglanti yonuyle sorgulamaya uygundur. 9.
kazanimda arastirma surecinde tarafsizlik etigi gostermesi beklenmektedir.
Sorgulamada bilimsel dusunce ve sureglere dahil edilmesi gereken tutumlar arasinda
zihinsel tarafsizlik yer almaktadir. Surecgte gelistiriimesi hedeflenen bu etik dogru
bilgiye ulasmaya yardimci olur. Bu nedenle 9. kazanim bakis agisi yonuyle
sorgulamaya uygundur.

Doénguler Temasinda, Canli Donguleri konu alani altindaki altl kazanim dlgegin
birinci maddesinde yer alan “Kazanimlar 6grencinin sorgulamasina yoneliktir.”
Ozelligine uygunluk yoénudnden incelenmis, sorgulamada gdsterdigi benzerlikler
yonunden Tablo 11’de goérildaga gibi siniflandiriimistir.

Tablo 11
Canli Dénglileri Alt Baglhgindaki Kazanimlarin Sorgulamada Gésterdigi Benzerlikler

Yéniinden Siniflandiriimasi

Kazanimlar Sorgulama Yénli Anahtar Sézclikler

10.Farkli canhlarin farkh yagam ddnguleri oldugu

o Degisim Anlamak
anlar. Bilgi, Anlama, Uygulama
11.Tohumlardan yetistirilen bitkilerin yagsam B
P B} - Gozlem Yapmak
dongulerini bir sire boyunca goézlemler ve Degisim

. Karsilastirmak
karsilastirir. Beceri ve Suregler
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12.Hayvanlarin yasam doéngulerini bir siire boyunca Gozlem Yapmak

. i ve Sii Degisim

g6zlemler ve karsilastirir. Beceri ve Siregler Karsilastirmak
15.Bireysel ve takim galismasina deger verir. Etik ve

Bakis Agisi Deger vermek
Tutumlar
14 Kendi evcil hayvanlarina ve bitkilerine oldugu gibi
diger hayvanlara ve bitkilere karsi sorumluluk Sorumluluk Sorumluluk Géstermek
gOsterir. Etik ve Tutumlar
13.Cevredeki bitkileri ve hayvanlari kesfetme meraki  Déntsumli Merak Etmek
gosterir ve ne buldugunu sorgular. Etik ve Tutumlar Daslnce Sorgulamak

Tablo 11’e bakildiginda, 10. kazanimda beklenen anlama becerisinin nasil, ne
sekilde yapilacagina iligskin bilgi olmadigi i¢in sorgulamaya uygunluguna dair bulgu
bulunmamaktadir. 11. ve 12. kazanimlarda 6grenciden suregte gdzlem yapmasi ve
g6zlem sonucu ile elde ettigi bilgileri karsilastirmasi beklenmektedir. Sorgulama
surecinde gelistiriimesi beklenen uygulama becerilerinden biri olan “gézlem yapma”
ve dusunme becerilerinden biri olan “kargilastirma yapma” anahtar sézcuklerinden
yola ¢ikarak, kazanimlarin sorgulamaya uygun oldugu gorulmektedir. 15. kazanimda
ogrenciden deger verme tutumu goOstermesi beklenmektedir. Sorgulamada
desteklenen tutumlar arasinda c¢alismaya saygi gosterilmesi beklenir. Sirecte
sorumlulugunu aldigi 6grenmesine de ayni tutumla yaklagsmasi desteklenir bu
nedenle 15. kazanim sorgulamaya uygunluk gostermektedir. 14. kazanimda
sorumluluk gosterme tutumu sergilemesi beklenmektedir. Sorgulama stirecinde 6z
yonetim becerilerini desteklenerek sorumluluk sahibi bireyler yetistirmek igin
ogrenciye sorumluluklar verelir. Bu nedenle 14. kazanim sorgulamaya uygundur. 13.
kazanimda oOgrenciden merak ve sorgulama tutumu gelistirmesi beklenmektedir.
Sorgulama sureci merak esaslidir bu dogal durtiyd 6grenme istedi ile birlestirip
sorgulamaya baslanir. Bu nedenle 13. kazanim sorgulamaya uygunluk
gOstermektedir.

Dongller Temasinda, Madde ve Su Donguleri konu alani altindaki dort
kazanim olg¢egin birinci maddesinde yer alan “Kazanimlar 6grencinin sorgulamasina
yoneliktir.” Ozelligine uygunluk yonunden incelenmig, sorgulamada goOsterdigi

benzerlikler ydonunden Tablo 12’de goruldugu gibi siniflandiriimigtir.
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Tablo 12
Madde ve Su Déngiileri Konu Alani Altindaki Kazanimlarin Sorgulamada Gdésterdigi

Benzerlikler Yon(linden Siniflandirilmasi

Kazanimlar Sorgulama Yénli Anahtar Sézciikler

16.Maddenin kutleye sahip ve yer kaplayan bir sey Sekil Bilmek

oldugunu bilir. Bilgi, Anlama, Uygulama

17.Maddenin Ug¢ halini (kati, sivi, gaz) sekil ve hacim  Degisim Ayirt Etmek

bakimindan ayirt eder. Bilgi, Anlama, Uygulama

18.Uygun aparat kullanarak kitle ve hacmi dlger. Baglanti Hacim Olgmek

Beceri ve Sirecler

19.Cevrede maddeyi kesfetmek icin merak gosterir Dénlstmla Merak Etmek

ve ne buldugunu sorgular. Etik ve Tutumlar Daslince Sorgulamak

Tablo 12’ye bakildiginda, 16. kazanimda beklenen bilme becerisinin nasil, ne
sekilde yapilacagina iligskin bilgi olmadigi i¢in sorgulamaya uygunluguna dair bulgu
bulunmamaktadir. 17. kazanimda 6grenciden beklenen ayirt etmesi beklenen bilgi
s6z konusudur. Sorgulama surecinde gelistiriimesi beklenen disinme becerilerinden
biri olan “ayirt etme” anahtar sézcugunden yola c¢ikarak, kazanimin sorgulamaya
uygun oldugu gorulmektedir. 18. kazanimda bilgilerinden yola ¢ikarak hacim dlgme
becerisi gelistirmesi beklenmektedir, sorgulama surecinde gergeklestiriimesi
beklenen eylemler arasinda bilgiyi test etme ydntemleri arasinda yer alan dlgme
becerisi, suUrecgte desteklenir. Bu nedenle 18. kazanim sorgulamaya uygunluk
gOstermektedir. 19. kazanimda 6grenciden merak ve sorgulama tutumu geligtirmesi
beklenmektedir. Sorgulama sureci merak esasldir bu dogal durtuyld 6grenme istegi
ile birlestirip sorgulamaya baslanir. Bu nedenle 19. kazanim sorgulamaya uygunluk
gOstermektedir.

Sistemler Temasinda, insan Sistemleri konu alani altindaki iki kazanim dlgegin
birinci maddesinde yer alan “Kazanimlar 6grencinin sorgulamasina yoneliktir.”
Ozelligine uygunluk yodnudnden incelenmis, sorgulamada gdsterdigi benzerlikler

yonunden Tablo 13’te goruldigua gibi siniflandiriimigtir.
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Tablo 13
Insan Sistemleri Konu Alani Altindaki Kazanimlarin Sorqulamada Gésterdigi

Benzerlikler Yon(linden Siniflandirilmasi

Kazanimlar Sorgulama Yénli Anahtar Sézciikler
20.0rgan sistemlerini tanimlar ve insanlarda islev Tanimlamak
islevlerini belirtir. Belirtmek

Bilgi, Anlama, Uygulama
21.Kendi bedenlerini kesfetme ve vicudun yapilari Donlsimlu Sorgulama Meraki
veya islevleri hakkinda sorgulama meraki gésterir. Dislnce Gostermek

Etik ve Tutumlar

Tablo 13’e bakildiginda, 20. kazanimda bilginin tanimlanmasi ve belirtmesi
beklenmektedir. Sorgulamaya dayali 6grenmede kavram ogretimi sireci igerisinde
tanimlama, belirtme becerileri desteklenir. Bu nedenle 20. kazanimin sorgulamaya
uygun oldugu gorulmektedir. 21. kazanimda 6grenciden merak ve sorgulama tutumu
gelistirmesi beklenmektedir. Sorgulama sureci merak esaslidir bu dogal duartiyd
ogrenme istegi ile birlestirip sorgulamaya bagslanir. Bu nedenle 21. kazanim
sorgulamaya uygunluk gostermektedir.

Sistemler Temasinda, Bitki Sistemleri konu alani altindaki bir kazanim dlgegin
birinci maddesinde yer alan “Kazanimlar &grencinin sorgulamasina yoéneliktir.”
Ozelligine uygunluk yodnunden incelenmis, sorgulamada gosterdigi benzerlikler

yonunden Tablo 14°’te goraldugu gibi siniflandiriimigtir

Tablo 14
Bitki Sistemleri Konu Alani Altindaki Kazanimlarin Sorgulamada Gésterdigi

Benzerlikler Yon(linden Siniflandirilmasi

Kazanimlar Sorgulama Yénli Anahtar Sézclikler

22 Bitkilerin farkl kisimlarini tanimlar ve iglevlerini sl Tanimlamak
T slev

belirtir. Bilgi, Anlama, Uygulama Belirtmek

Bitki Sistemleri alt bashgindaki sorgulamaya yonelik oldugu dusunuilen
kazanimlar sorgulamada gosterdigi benzerlikler yoninden Tablo 14’te goruldugu gibi

siniflandiriimistir. 22. kazanim iglev yéoninden sorgulanmaya uygunlugu bakimindan
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siniflandiriimistir ve bu alt baslikta sorumluluk, bakis agisi, sekil, degisim, baglanti,
sebep sonug¢ ve donusumliu dusunce Ozellikleri bakimindan sorgulamaya uygun
kazanimlara rastlanmamistir.

Etkilesimler Temasinda, Kuvvetlerin Etkilesimi konu alani altindaki alti
kazanim dlgegin birinci maddesinde yer alan “Kazanimlar 6grencinin sorgulamasina
yoneliktir.” 6zelligine uygunluk yonunden incelenmis, sorgulamada gosterdigi
benzerlikler yonunden Tablo 15’de goruldugu gibi siniflandiriimigtir.

Tablo 15
Kuvvetlerin Etkilesimi Konu Alani Altindaki Kazanimlarin Sorgulamada Gosterdigi

Benzerlikler Yonlinden Siniflandirilmasi

Kazanimlar Sorgulama Yénli Anahtar Sézciikler

24 Miknatislarin dzelliklerini tanimlar. Bilgi, Anlama,

Sekil Tanimlamak
Uygulama
27."Stroke" yontemiyle ve elektrik yontemiyle bir ,
) r Islev Miknatis Olusturmak
miknatis olusturur. Beceri ve Suregler
23.Bir miknatisin itme veya ¢ekme yapabilecegini ,
o Islev Anlamak
anlar. Bilgi, Anlama, Uygulama
25.Bazi ginlik nesnelerde miknatislarin . _
) o Islev Listelemek
kullanimlarini listeler. Bilgi, Anlama, Uygulama
26.Miknatislari ve manyetik malzemeleri kargilastirir.
. Baglanti Karsilagtirmak
Beceri ve Siirecler
28.Gunlik yagamda miknatislarin kullanimlarini o Kegfetme Meraki
L . Donuasumlu .
kesfetme merakini gdsterir ve ne buldugunu o Gostermek
_ Dusunce
sorgular. Etik ve Tutumlar Sorgulamak

Tablo 15’e bakildiginda, 24. kazanimda bilginin tanimlanmasi beklenmektedir.
Sorgulamaya dayali 6grenmede aktif 6grenme ile elde edilen bilginin tanimlanmasi
beklenmektedir. Bu nedenle 24. kazanimin sorgulamaya uygun oldugu
gorulmektedir. 27. kazanimda 6grenciden mevcut bilgisinden yola ¢ikarak belirtilen
yontemle miknatis olusturmasi hazirlanmasi beklenmektedir. Sorgulama surecinde
model hazirlama desteklenen sureg¢ becerileri arasinda yer almaktadir bu nedenle 27.

kazanim sorgulamaya uygunluk gdstermektedir. 25. kazanimda mevcut bilgilerin
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belirtilen ilkelere uygun listelenmesi beklenmektedir. Sorgulama surecinde elde
edilen bilgiler anlamli hale getirilmek igin belirli ilkelere uygun ayirt edilir. Kazanimda
beklenen listeleme becerisinin sorgulamaya uygunlugu gorulmektedir. 26. kazanimda
ogrencilerden karsilastirmasi becerisi gelistirmesi beklenir. Karsilagtirma becerisi
sorgulamaya dayali 6grenme surecinde suregte gelistiriimesi hedeflenen arastirma
becerileri arasinda yer almaktadir. Bu nedenle kazanim sorgulamaya uygundur. 28.
kazanimda oOgrenciden merak ve sorgulama tutumu geligtirmesi beklenmektedir.
Sorgulama sureci merak esaslidir bu dogal durtiyd 6grenme istedi ile birlestirip
sorgulamaya baslanir. Bu nedenle 28. kazanim sorgulamaya uygunluk
gOstermektedir.

Etkilesimler Temasinda, Enerji Formlari ve Kullanimlari konu alani altindaki on
bir kazanim Olgedin birinci maddesinde vyer alan “Kazanimlar o6grencinin
sorgulamasina yoneliktir.” 6zelligine uygunluk yonunden incelenmis, sorgulamada
gosterdigi benzerlikler yonunden Tablo 16’da goruldigu gibi siniflandiriimigtir.

Tablo 16
Enerji Formalari ve Kullanimlari Alani Altindaki Kazanimlarin Sorgulamada

Gosterdigi Benzerlikler Yéniinden Siniflandiriimasi

Kazanimlar Sorgulama Yénli Anahtar Sézciikler

31.Bazi yaygin is1 kaynaklarini listeler. Bilgi, Anlama,

Sekil Listelemek
Uygulama
34 .Her iki 1s1 da ayni sicakhida ulagincaya kadar
sicaktan daha soguk bir nesneye / bdlgeye / yere islev Anlamak

dogru aktigini anlar. Bilgi, Anlama, Uygulama

35.Bir nesnenin sicakhgdinin, nesne sicakliginin
o e : Sebep-Sonug
derecesinin bir dlgimu oldugunu belirtir. Bilgi, Islev

Belirtmek

Anlama, Uygulama
36.Gunlik yagsamimizda 1si kazaniminin / kaybinin .

Sebep Sonug Listelemek
baz etkilerini listeler. Bilgi, Anlama, Uygulama
29.Bir nesnenin 151§1 yansittiginda veya bir 11k
kaynagi oldugunda goérilebildidini fark eder. Bilgi,
Anlama, Uygulama Sebep Sonug Fark Etmek
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37.lyi ve zayif 1si iletkenleri ayirt eder. Bilgi, Anlama,

Degisim Ayirt Etmek
Uygulama
38.0lusan golgeleri etkileyen degiskenleri arastirip Badlant Arastirma Bulgusu
aglanti
bulgulari agiklar. Beceri ve Siregler g Aciklamak

39.1sik ile ilgili gbzlemleri ve agiklamalari dogrulamak o
. Veri Bilgi Kullaniminda
icin veri ve bilgileri kullanmada tarafsizlik gosterir. Bakis Acisi
: Tarafsizlik
Etik ve Tutumlar

Tablo 16’ya bakildiginda, 31. ve 36. kazanimlarda mevcut bilgilerin belirtilen
ilkelere uygun listelenmesi beklenmektedir. Sorgulama surecinde elde edilen bilgiler
anlamli hale getirilmek igin belirli kriterlere uygun ayirt edilir. Kazanimlarda beklenen
listeleme becerisinin sorgulamaya uygunlugu gorilmektedir. 34. kazanimda beklenen
anlama becerisinin nasil, ne sekilde yapilacagina iligkin bilgi olmadigi igin
sorgulamaya uygunluguna dair bulgu bulunmamaktadir. 35. kazanimda o6grenciden
sebep-sonug iliskisi icerisinde aciklamasi beklenen bir bilgi s6z konusudur.
Sorgulama surecinde elestirel dustnerek bilgiye dair sebep-sonug iligkisi kurulmasi
beklenmektedir. Sureg igerisinde bu diusliinme becerisi desteklenir. Bu nedenle 35.
kazanimin sorgulamaya uygunlugu gorulmektedir. 37. Kazanimda maddenin
iletkenlik 6zelligi bakimindan ayirt edilmesi beklenmektedir. Sorgulama surecinde
ayirt ve tespit etme becerilerinin gelistiriimesi desteklenmektedir. Bu nedenle
kazanimin sorgulamaya uygunlugu gorulmektedir. 38. kazanimda ogrenciden
arastirma sureci yonetip, bulgular aciklamasi beklenmektedir. Sorgulama surecinin
yurutildigld bu kazanimin sorgulamaya uygunlugu goértlmektedir. 39. kazanimda
arastirma surecinde tarafsizlik gostermesi beklenmektedir. Sorgulamada bilimsel
disunce ve sureglere dahil edilmesi gereken tutumlar arasinda zihinsel tarafsizlik yer
almaktadir. Surecte gelistiriimesi hedeflenen bu etik dogru bilgiye ulasmaya yardimci
olur. Bu nedenle 99. kazanim bakis agisi yonuyle sorgulamaya uygundur.

Tabloda degerlendirilen 39 kazanimin anahtar soézcukler dogrultusunda
sorgulamaya uygun ifadelerden olustugu goérilmektedir. Ayrica 5 farkli temanin
altinda kazanim tablosu ile birlikte verilmigtir. Sorgulama dayali 6grenmeyi
hedefleyen anahtar sorgulama sorulari yer almaktadir. Program kazanimlari
olusturmada temalarin agiklamasinda yer alan fikir ve ifadelerden yola ¢ikar. Her

tema icin ana fikirler olusturdugunu ve bu ana fikirlere bagli sorgulama sorulari
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olusturdugunu aciklamistir. Kazanimlarin bu anahtar sorulara ve anahtar sorulardan
yola cikarak sorulacak daha 06zel sorulara uygunluk goOsterecek kazanimlar
olusturdugunu agiklamistir.

Enerji Temasi Anahtar Sorqulama Sorulari:

e Enerji neden 6nemlidir?
e Glinliik yasamda enerji nasil kullanilir?

e Enerji tasarrufu neden énemlidir?

Cesitlilik Temasi Anahtar SorqulamaSorulari:

e (Cevremizde neler bulabiliriz?
e Canli ve canli olmayan seylerin gegitliligini nasil siniflandirabiliriz?

e Cesitliligi korumak neden énemlidir?

Doénqliler Temasi Anahtar Sorqulama Sorulari:

e Bir déngi yapan nedir?

e Doéngliler neden yasam igin énemlidir?

Kuvvetler Temasi Anahtar Sorqulama Sorulari:

e Insan gevreyi nasil daha iyi anlar?

e insan’in gevreyle etkilesimlerinin sonuglari nelerdir?

Sistemler Temasi Anahtar Sorqulama Sorulari:

e Sistem nedir?

e Parcalar, sistemleri (islevierini) gerceklestirmek igin nasil etkilegir?

Yukaridaki agiklamalardan yola c¢ikarak anahtar sorgulama sorulari ve
kazanimlarin bir biri ile dogrudan iligkili oldugu gorulmektedir. Kazanimlarin
sorgulama yoluyla baslayan suUrece uygun olarak belirlendigi gorulmektedir. Bu
nedenle Program’in amag¢ ve kazanimlar kontrol listesinin belirtilen 6zelligine
uygundur.

Singapur’'un Bilim Programi’'nda 3. siniflar kazanimlarinin sorgulamaya dayali
ogrenmeye uygunlugu icin belirlenen anahtar soézcukler ve kullanim sikliklari:
tanimlamak(5), gozlem yapmak(5), karsilastirmak(3), anlamak(3), sorgulamak(3),
listelemek(3), kesfetme meraki gelistirmek(2), malzeme kullanmak(1),
karsilastirmak(1), veri ve bilgi kullanmak(1), tarafsiz tutum gostermek(1), deger
vermek(1), sorumluluk goéstermek (1), merak etmek(2), bilmek, ayirt etmek(2), hacim

Olgmek (1), belirtmek(2), sorgulama meraki gostermek (1), model olusturmak(1),
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sebep-sonug belirtmek(1), fark etmek(1), arastirma bulgusu agiklamak(1), veri bilgi
kullaniminda tarafsizlik gostermek(1) tanimak(1), deger vermek(1), soru sormak(1),
farki ortaya c¢ikarmak(1), siniflamak(1), saygi gostermek(1). Singapur'un Bilim
Programrnin kazanimlarinda en sik gecen anahtar sozcuikler: “tanimlamak” ve
“‘gdzlem yapmak”. Program’in kazanimlarinda sure¢ becerisi gelistirmeye yodnelik
anahtar kavramlarin sikga yer aldigi gorulmektedir. Daha sonra en sik kullanilan
anahtar sozcukler ise tutum gelistirmeye yonelik kazanimlarin varhigini bildirmektedir.
Program en az bilgi duzeyinde kazanimlara yer vermigtir, bu kazanimlarin varhgi
“anlamak” anahtar s6zcigunden yola ¢ikarak bulunmustur.

Singapur’un Bilim Programi’nda, kazanimlarin sorgulama yonunu belirlemek igin
kullanilan anahtar kavramlarin kullanim sikligi: iglev(8), degisim (8), sekil (5), bakig
acisi (5), sebep- baglanti (5), sonu¢ (2), sorumluluk (1). Sorgulama yoénu igin
belirleyici anahtar kavramlardan yola c¢ikarak kazanimlarin “iglev’ ve “degisim”
bakimindan sprgulamaya uygun oldugu gortulmektedir.

Kazanimlar o6grencinin yerel ve kiiresel bakis acisi ile baglanti
kurabilmesine imkan tanir. Kazanimlar yakindan uzaga felsefesi ile olusturulmus
temalardan yola ¢ikarak yakin ¢evresinde gozlemleyecegi bilim ile iligkili konulardan
olusmaktadir. Gozlemlenmesi beklenilen durumlarin daha genis bakis agisi ile
dinyadaki durumlari sorgulanabilmesi ayrica klresel farkindalik olusturulmasinin
hedeflendigi, programda aciklayici bir sekilde bildirilmistir. Temalardan yola ¢ikarak
ana fikirler ve sorgulama hatlari bunlarin paralelinde de kazanimlarin olusturuldugu
ifade edilmektedir. Tema tanitimlarina bakilarak, kazanimlar yerel ve kuresel bakis
acisi olusturmaya imkan tanidigr gorulmektedir. Bu agiklamaya iliskin Orneklere

Program’in igerigi kisminda yer verilmigtir.

e Kendi evcil hayvanlarina ve bitkilerine oldugu gibi diger hayvanlara ve
bitkilere karsi sorumluluk gosterir.(Sorumluluk)
e Farkh bakis acilarina sayglr gostererek, bireysel c¢abaya ve takim
calismasina deger verir. (Bireysel farkliliklar)
Aciklamalardan yola ¢ikarak, anahtar sézcukler dogrultusunda programin amag
ve kazanimlarinin kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygun oldugu gorulmektedir.
Kazanimlar temalar ile baglantilidir. Yukaridaki tablolarda yer alan; Cesitlilik,
Doénguler, Sistemler, Etkilesimler, Enerji temalari, temanin agiklamasi, ana fikir ve

anahtar sorgulama sorularindan yola c¢ikarak kendi igerisinde anlam butunlGgu
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olusturacak sekilde alt konulara ayrilmistir ve kazanimlar alt konulara uygun olarak
belirlenmistir. Ornek tema acgiklamasi: “Cesitlilik: Diinyada canli ve canli olmayan
varliklar ok cesitlidir. Insan, yasadigi diinyayi daha iyi anlamak icin canli ve cansiz
varliklari siniflandirmalidir. Tim canli ve cansizlarin ve birlestirici faktérleri ve ortak
konulari  onlarin  siniflandirmalarina  yardimci  olur. Bu tema, cegitliligin
sdrddrilmesinin 6nemini gdéstermektedir (MOE, 2018).” Cesitlilik temasina iligkin

unite kazanimlari:

e Canlilarin 6zelliklerini tanimlar.

e Baz genis canli gruplarini tanir.

e Cesitli canli ve canli olmayan seyleri gozlemler ve aralarindaki farklari ortaya
cikarir.

e Canlilarin benzerliklerine ve farkliliklarina dayali olarak genis
gruplara(bitkilerde ve hayvanlarda) ortak gézlemlenebilir 6zelliklerinin
siniflandirir.

Yukaridaki 6rnek tema agiklamasinda yer alan kavramin kazanimda dogrudan
bir ifade ile veriimeden kazanimlardan yola ¢ikarak fark ettiriimesinin hedeflendigi
gorulmektedir. Temalarda yer alan agiklamalar ve kazanimlar birbirini destekler
niteliktedir. Birinci 6zellikte yer verilen tablolarda, kazanimlar ile temalarin, anahtar
sorgulama sorulari ve ana fikirlerin dogrudan baglantili oldugu gorulmektedir. Bu
nedenle Program’in amac¢ ve kazanimlarini kontrol listesinin belirtilen ozelligine
uygundur.
ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular: Arastirmanin birinci alt problemi “Tiirkiye’nin
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Singapur'un Bilim Programr’nda 6grenme-
ogretme slrecinde sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin 6zellikleri nelerdir?”
olarak ifade edilmisgtir.

Programlarda 06gretme-6grenme surecine iliskin veriler Tuarkiye’nin  Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programrnda Bireysel Gelisim ve Ogretim Programlari,
Sonug, Ogretim Programrnin Ozel Amaglari, Ogretim Programlarinin Amagclari,
Ogretim Programlarinin Perspektifi, Ogretim Programr’nda Fen, Mihendislik ve
Girigsimcilik Uygulamalari, Ogretim Programrnin Uygulanmasinda Dikkat Edilecek
Hususlar basliklarina bakilmigtir. Singapur Bilim Programi igin ise Amaglar, Cergeve
Miifredat, Sorgulamaya Dayali Ogrenme ve igerik basliklarina bakilmistir.
ikinci alt probleme iligkin bulgular sirayla Tiirkiye ve Singapur olarak verilmistir.
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Tiirkiye Fen Bilimleri Dersi 3. Siniflar Ogretim Program’inin égrenme-
ogretme sureci sorgulamaya dayali o6grenme yaklasiminin ozelliklerini
tasimakta midir? Tirkiye’nin Fen Bilimleri Ogretim Programi’'nin Ogrenme-Ogretme
Sureci Sorgulamaya Dayali Ogrenmeye Uygunlugu Kontrol Listesinde yer alan
Ogrenme-Ogretme alt bashgindaki yirmibes 6zellik bakimindan incelenmistir.

Ogrenme-égretme siirecinin, égrencilerin égrenecekleri bilgi, beceri ve
tutumlar aktif 6grenmesine yéneliktir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda
6grenme Ogretme surecinde o6grencinin aktif katilim saglamasinin hedeflendigi
aciklanmistir. Bu 6zellik icin daha énceden belirlenen anahtar ifadelerde yer alan
ogrenen, ogrenme surecinin aktif bir Gyesidir agiklamasi ile Program’in amacinin

ortastugu gorulmektedir. Program belirtilen 6zellige uygundur.

Ogrenme-égretme-siirecinin, sorgulamanin gergeklesmesini saglayan
etkinliklere yer verilir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi arastirma ve
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimini esas almistir.  Sorgulamanin
gerceklesmesine saglayan etkinliklere yer verildigine dair Program’in belirttigi

ornekler:

o Ogretmenler, égrencilerinin gegerli verilere dayali olusturduklari iddialari
hakli gerekgelerle sunduklari tartismalarda ydnlendirici ve rehber rolii

tistlenir.

o Ogrencilerin fikirlerini rahatca ifade edebilmeleri, diisiincelerini farkli
gerekgelerle destekleyebilmeleri ve arkadaglarinin iddialarini ¢driitmek
amaciyla karsit tartisma gelistirebilmeleri igin bilimsel olgulara yoénelik

yarar-zarar iliskisini tartigsabilecekleri ortamlar saglanmalidir.

e Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve kalici olarak 6grenebilmeleri igin siniffokul igi
ve okul disi 6grenme ortamlari, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme

stratejisine gbre tasarlanir.
o Ogrenme-6gretme siirecinde 6gretmen; tesvik edici, yénlendirici rollerini

ustlenirken &grenci; bilginin kaynadini arastiran, sorgulayan, aciklayan,

tartisan ve uriine dénusttiren birey roliini dstlenir (MEB, 2018).
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Programda sorgulamanin gerceklesmesini saglayan etkinliklere daha 6nceden
belirtilen anahtar ifadeler dogrultusunda yer verildigi gorulmektedir. Bu nedenle,
Program’in 6grenme-0gretme sureci kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygundur.

Ogrenme-6gretme siirecinde, 6gretmen rehberliginde égrenci tarafindan
olusturulmus sorularla é6grenciyi bilgiye ulastirmak esastir. Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi bitlincil yaklasimla aktif 6grenmeyi ve sorgulamaya dayall
ogrenme yaklagimini esas aldigini agiklamigtir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak 6gretmen
rehberli 6grenme-0gretme surecinin gercgeklestirildigi gorulmektedir. Bu 6zellige dair

programda belirtilen diger acgiklamalar agagida verilmistir:

e Ogretmen, dgrencilerinde arastirma ruhu ve duygusunu ve bilimsel diglince

tarzini gelistirmek igin onlari cesaretlendirir.

e Ogretmenlerin rolii 6grencilere fen, teknoloji, miihendislik ve matematigin
butlnlestiriimesi igin rehberlik yaparak ogrencileri Ust duzey dusunme, Urdn
gelistirme, bulus ve inovasyon yapabilme seviyesine ulastirmaktir. (MEB,
2018)

Bu agiklamalar programda 6grenme ogretme surecinde 6gretmenin rehber bir rol
ustlendigini gostermektedir. Programda “..0grencilerden Unitelerle baglantili problemi
tanimalari beklenmektedir..” ifadesine yer verilmistir. Bu ifadelerden anahtar
aciklamarlarla iligkilidir. Bu nedenle Program’in 6grenme-6gretme sureci kontrol
listesinin belirtilen 6zelligine uygundur.

Ogrenme-égretme siirecinde, égrencinin kendi deneyimleri ile edindigi
bilgileri paylasip yeni etkilesimlerine aktarmasi i¢in dénigsiimli diigiince
becerisi gelistiriimesine imkan saglanir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’nda
ogrenme-ogretme surecinde donusumll dusince becerisi geligtiriimesine dair bir

bulguya rastlanmamisgtir.

Ogrenme-égretme siirecinde, gercek yasam konulari, durumlari ve kitleleri
ilgili égrencilere deneyimleme firsati sunulur. Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda gergek yasam konulari, durumlari ve kitleleri ile &grencilere
deneyimleme firsatin sunulmasinin gerekliligine dair kisa ve kapsamli bazi
aciklamalara yer verilmigti. Bu aciklamalardan yola ¢ikarak 6grenme-6gretme
surecinde gunlik yasam konulari ve durumlari ile ilgili deneyimleme firsati sunuldugu

gorulmektedir fakat ger¢cek yasam konulari, durumlari ve kitlelerine dair érnekleyici bir
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aciklamaya vyer verilmemigtir. Program’da igerige yer verilmemesinden dolayi
orneklere ulasilamamaktadir. Program bilimsel bilgiyi muhendislik uygulamalar ile
batlnlestirerek, o6grencilerin bir probleme ¢6zim O6nerisi niteliginde olan Grdn
olusturmasini beklemektedir ayrica gunluk hayattaki problemlerin ¢ozimune yonelik
teknolojiler Uretilmesini de o0grenme-6gretme surecinde benimsemektedir. Daha
onceden belirlenen anahtar ifadeler dogrultusunda program, belirtilen 6zellige

uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, kullanilan materyal, kaynak ve mekanlar
zengindir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda 6grenme-dgretme slrecinde
informal 6grenme ortamlarindan vyararlanilimasina tesvik edici acgiklamalar yer
almaktadir fakat kullanilan malzeme ve kaynaklara iliskin aciklamaya yer
verilmemigtir. Program’da 6grenme-6gretme surecinde kontrol listesinin belirtilen

Ozelligine uygun bulguya rastlanmamistir.

Ogrenme-égretme siirecinde, anahtar kavramlar altinda toplanan fikirler
kiimesi sorgulama siirecine yén verir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programrnda
0grenme-6gretme slrecinde anahtar kavramlar altinda toplanan fikirler kiimesine
iliskin bir bulguya rastlanmamigtir. Program’in, 6grenme-6gretme sureci kontrol

listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk gostermemektedir.

Ogrenme-6gretme siirecinde, kavramsal égrenme ile kavram &6grenimi
desteklenir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda toplam 7 Unitenin altinda yer
alan “Kavram/Konular” basligi altinda verilen konular: kire, kara, hava, su
katmanlari, goz, kulak, dil, burun, deri, kuvvet, itme kuvveti, gekme kuvveti, hareketli
cisimlerin sebep olabilecegi tehlikeli durumlar, sertlik-yumusaklik, esneklik, kirilganlik,
renk, koku, tat, purtzlu ve purtzsuz olma, kati, sivi, gaz, dogal 1sik kaynaklari, yapay
IStk kaynaklari, canli ve cansiz varliklar, canli, cansiz, okul ve yasadigi ¢evre, cevre

temizligi, doga, orman, park, bahge, binalar, milli parklar, dogal anitlar (MEB, 2018).

Yukaridaki “kavram/konu” olarak verilen bulgulara bakildiginda kavramlar yerine
sadece konu alanlarinin verildigi gérilmektedir. Bu nedenle, Program suregte ilke ve
kavramlari kesfetmenin dnemine deginmis olsa da dgrenme-6gretme sureci ile ilgili

kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk gostermemektedir.
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Ogrenme-égretme siirecinde, &gretmen rehber ve kolaylastiricidir.Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda aktif 6grenme ve sorgulamaya dayall yaklagim
temel alinmigtir ve 6gretmen-6grenci rolu basligi altinda 6gretmenin suregte rehber
ve Kkolaylastirici roli olduguna deginilmistir. Program’in 6grenme-6gretme slreci

kontrol listesinin belirtilen 6zelligine kismen uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, égrenciye kendi égrenmesinde sorumluluk
aldirllmasi hedeflenir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programrnda 6gretmen
rehberliginde ogrenciye bilimsel bilgiye ulasmada sorumluluk aldiriimasi gerektigi
ogretmen ve ogrenci rolleri bash@i altinda yer almaktadir. Bu agiklamadan yola
cikarak ogrenciye kendi o6grenmesinde sorumluluk aldiriimasi hedeflenmektedir.
Program’in 6grenme-06gretme sureci kontrol listesinin belirtilen 6zelligine kismen

uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siireci 6z yénetim becerileri gelistirmeye yéneliktir. Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda odrenme O6gretme surecinde 6z yonetim
becerisi geligtirmeye yonelik oldugunu dusunduren sinirli agiklamalar yer almaktadir.
Program surecte egitim sistemine uygun ahlaki karar alma ve bunlari davranislarla
gosterme seklinde ifade ettigi hedefleri arasinda 6z yonetim becerilerinden davranis
kurallarina deginmigtir. Kazanimlarda sikga yer alan guvenlik kurallari ile ilgili
sorumluluk alinmasina dair ifadeler 6z yonetim becerilerinden guvenlik 6zelligi ile
uygunluk gostermektedir. Program 6grenme-ogretme sureci ile ilgili kontrol listesinin
belirtilen 6zelligine kismen uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siireci, diigiinme becerileri gelistirmeye ydneliktir. Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programrnda 6drenme-ogretme sirecinde gelistiriimesi
beklenen beceriler bilimsel sure¢ becerileri, yagam becerileri, muhendislik ve tasarim
becerileridir. Dusinme becerilerinden; bilgi edinme, kavrama, uygulama, analiz,
sentez, degerlendirme, diyalektik disinme ve Ust bilis 6zelliklerine dair beklentiler
aciklanmamigtir. Fakat programin bekledigi becerilerin temelini disunme becerileri
olusturmaktadir. Bu nedenle, Program 6grenme-0gretme surecinde, kontrol listesinin

belirtilen 6zelligine kismen uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siireci, iletisim becerileri gelistirmeye yéneliktir. Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programr’nda 6grenme-6gretme sirecinde gelistirilmesi

hedeflenen becerilerden yasam becerileri bashdi altinda bilimsel bilgiye ulasmada ya

81



da kullanmada analitik diUsinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim ve takim
calismasi gibi temel yasam becerilerin gelistiriimesi hedeflenmistir. Bu acgiklamalar
dogrultusunda iletisim yasam becerisinin dinleme, okuma, yazma, gorme, sunma,
s6zel olmayan iletisim gibi alt maddelerine yer verilmeden genel bir ifade ile bildirildigi
gorulmektedir. Bu nedenle Program, ogrenme-ogretme surecinde kontrol listesinin

belirtilen 6zelligine kismen uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siireci, aragtirma becerileri geligtirmeye yéneliktir. Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programr’nda 6grenme-6gretme sirecinde gelistirilmesi
hedeflenen becerilerden bilimsel sire¢ bashdi altinda; gézlem yapma, o6lgme,
siniflama, verileri kaydetme, hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma,
degiskenleri degistirme ve kontrol etme, deney yapmadir. Arastirma becerilerinden
soru sorma, planlama, veri toplama disinda diger becerilere yer verilmistir. Bu
nedenle Program, ogrenme-0gretme surecinde kontrol listesinin belirtilen ozelligine

kismen uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, farkli sorgulama déngiilerine yer verilir. Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda 6grenme-6gretme siirecinde farkli sorgulama

dongulerine yer verildigine dair bir bulguya rastlanmamisgtir.

Ogrenme-égretme siirecinde, égrenci tarafindan cesitli kayit alma ve
raporlama stratejileri kullanir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’'nda 6grenme-
ogretme surecinde 6grencilerden, urun gelistirme asamasinda deneme yapmalari, bu
denemeler sonucunda elde ettikleri nitel ve nicel verileri, gdzlemleri kaydetmeleri ve
grafik okuma veya olusturma becerileriyle degerlendirmeleri beklenmektedir. Bu
aciklamalardan yola gikarak 6grenme-6gretme surecinin gézlem sonucundaki verileri
kayitla ve raporlama icin bu becerilerin gelistirimesine yonelik surecin takip edilecegi
dusunulmektedir. Bu nedenle Program, 6grenme-0gretme surecinde kontrol listesinin

belirtilen 6zelligine kismen uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, farklh diizeyde gergeklestirilen sorgulama
tiirlerinden bir ya da bir kagi gézlenir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
ogrenme-ogretme surecinde, farkh dizeyde gercgeklestirilen sorgulama tirlerine dair

bulguya rastlanmamigtir.
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Ogrenme-égretme siirecinde, iletisim teknolojilerinden faydalanilir. Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programrnda, yer alan ifadeden yola g¢ikarak derslerde
iletisim teknolojilerinden faydalanildigi disunutlmektedir. Teknoloji ve miihendislikle
butiinlestirmeyi saglayarak, problemlere disiplinler arasi bakis agisiyla, égrencileri
bulug ve inovasyon yapabilme seviyesine ulastirarak, égrencilerin edindikleri bilgi ve
becerileri kullanarak riin olusturmalarini ve bu drinlere nasil katma deger
kazandirabilecekleri konusunda stratejileri gelistirmesini kapsamaktadir(MEB,2018).
Bu nedenle Program, oOgrenme-ogretme surecinde kontrol listesinin belirtilen

ozelligine kismen uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siireci, 6grencilerin tema kapsaminda sordugu sorularla
yénlenir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programrnda 6grenme-6gretme sirecinde
ogrencilerin tema kapsaminda sordugu sorularla ydnlenmesine dair bir bulguya

rastlanmamisgtir.

Ogrenme-égretme siirecinde &gretmenlerin sorgulama siirecine yén
verecek anahtar sorulari da yer alir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’nda
ogrenme-ogretme surecinde sorgulama surecine yon verecek ogretmen sorularina

dair bir bulguya rastlanmamistir.

Ogrenme-égretme siirecinde ve siire¢ sonunda kullanilan degerlendirme
araclari égrenciler ile paylasilir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
ogrenme-ogretme surecinde ve sure¢ sonunda degerlendirme araclarinin ogrenciler
ile paylasildigina dair bir bulguya rastlanmamigtir. Bu nedenle Program o6grenme-

ogretme surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk gostermemektedir.

Ogrenme-égretme siireci, 6grencinin akademik diiriistliik tutumu
sergilemesine olanak saglar. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda, 6grenme-
ogretme surecinde, 6grencinin akademik duarustlik tutumu sergilemesine olanak
saglayacak oOzellikler belirtiimemigtir. Program’in acgiklamalarinda yer verilen
ifadelerden bu tutumun sergilenmesine yon verecek stre¢ 6zelliklerinin uygunlugu
disinulmektedir. “Ogrencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine uygun olarak
ahlaki butinluk gostermeleri” ve “kdk degerler” basligi altinda verilen duristlik
tutumu slrecgte kazandirilmasi ve sirdurilmesi hedeflenen o6zellikler arasindadir.
Bilim insani gibi bilimsel sure¢ becerisi gerceklestirmeye olanak saglayacagi

bildirilmistir. Ogrencilerin arastirma ruhunu, duygusunu ve bilimsel dislnce tarzin
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gelistirmek icin onlar cesaretlendirmek hedeflenmistir. Uygulamalarda bilimsel etik
ilkelerinin benimsetmek vurgulanmistir. Bu nedenle Program, 6grenme-o6gretme

surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, égrencinin bireysel ézelliklerine uygun
hazirlanmig etkinliklere yer verilir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi bireysel
farkhiliklara iliskin hassasiyetler g6z o6nunde bulundurularak yapilandirildigi
bildirilmistir. SUrecte her yas doneminde bireylerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak
destekleyici Onlemler alinmasi Onerilmektedir. Bu nedenle Program, o6grenme-
ogretme surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-6gretme siirecinde, bilimsel siire¢ becerileri gelistirmeye
yéneliktir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'nda, 6zel amaclarinda 6grenciye
doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlasiimasi surecinde,
bilimsel sure¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini benimsetilmesine yer
verilmistir. Ayrica surecte gelistiriimesi gereken becerileri arasinda bir bilim insani gibi
bilimsel slre¢ becerilerini uygulamada ve gelistirmede 6drenme-ogretme sureci
ortamlari yaratilmasina dair acgiklamaya yer verilmistir. Bu nedenle Program,
ogrenme-ogretme surecinde kontrol listesinin belirtilen 06zelligine uygunluk
gOstermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, kazandirilmasi hedeflenen bilgi, beceri ve
tutumlarin kazanilmasi yeni sorgulama siireglerine kaynaklik eder. Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programr'nda 6grenme-6gretme siirecinde kazandirilmasi hedeflenen
bilgi, beceri ve tutumlarin kazanilmasinin yeni sureclere kaynaklik ettigine dair bir

bulguya rastlanmamisgtir.

Singapur’'un Bilim Programi'nin 6grenme-6gretme sireci sorgulamaya
sorgulamaya dayali ogrenme yaklasiminin ozelliklerini tasimakta midir?
Singapur'un Bilim Programrnin  Ogrenme-Ogdretme Siireci Sorgulamaya Dayall
Ogrenmeye Uygunlugu Kontrol Listesinde yer alan Ogrenme-Ogretme alt
baslhgindaki yirmi beg 6zellik bakimindan incelenmisgtir.

Ogrenme-égretme siirecinin, égrencilerin égrenecekleri bilgi, beceri ve
tutumlarr aktif 6grenmesine yéneliktir. Programda “Aktif ve Bagimsiz Ogrenme
Stratejileri” bash@i altinda, 6gretimin ve degerlendirmenin égrencilerin surekli olarak
ogrenmesini ve gelistirmesini saglayan bir bigimlendirici ve gelisimsel sure¢ oldugu

vurgulanmigtir. Ogrenme beklentileri ve degerlendirme listeleri, égrencilerin bilmesi
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ve yapabilmesi gerekenleri tanimlamak igin kullanildigi ve bdylece o6grencilere
ogrenme surecinde nerede olduklarini ve nasil gelisebileceklerini bilmelerine
yardimci olacagl programda agikga ifade edilmigtir.  Ayrica Program bilimsel
sorgulamayi esas aldigini belirterek 6grencilerin sirecte bilim adami gibi aktif
arastirma surdurecekleri ortamlari destekledigini belirtmistir. Verilen bilgilerden yola
cikarak Program’in temel aldigi sorgulama yaklagimini da géz ontinde bulundurarak
ogrencinin 6grenecekleri bilgi beceri ve tutumlari aktif 6grenmesinin hedeflendigi
gorulmektedir. Bu nedenle Program, o0grenme-ogretme surecinde kontrol listesinin

belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme-siirecinin, sorgulamanin gergeklesmesini saglayan
etkinliklere yer verilir. Program’da yer alan temalarin altinda temalarin
tanitiimasinda yararlanilabilecek bazi 6rnek hikayelere ve hikayelerden yola ¢ikarak
kazandirilmasi hedeflenen beklentilere yer verilmistir (Ampul Hikayesi, Thomas
Edison'un Oykusi, Termometre Hikayesi, SARS Hikayesi, Elmanin diistigini gordin
mua?, Merhaba, Kuflu Kesif, Seyahat Hikayesi, Temiz Suda Bir Lider, Cevremizdeki
Seyler, Tabiat Adan Fikir, Hicre Oykiist, Korkutucu Yildirim). Hikayelerden yola
cikilarak dikkat c¢ekilmek istenen bilimsel olaylar s6z konusudur. Temalari
yonlendirecek anahtar sorgulama sorularina yer verilmigtir. Ayrica program bu
anahtar sorularin daha ¢ok 6grenciler tarafindan sorulabilecek daha 6zel sorulara
kilavuzluk ettigini de bildirmektedir. Buradan yola cikarak temanin tanitiimasi ile
dikkat ¢ekme ve merak uyandirma ile sorgulama surecinin baslatiimasi

gorulmektedir.

Program’da “Sorgulamaya dayali 6grenme ve 06gretme icin bazi stratejiler
nelerdir?” bashdi altinda, bilimsel konularin arastiriimasinda sorgulamanin énemi
vurgulanmistir ve ogretmenlere sorgulama sudrecini kolaylastirmak icin cesitli
stratejiler belirtilmistir:

e Konsept c¢izgi film: Kavram Karikatirlerinde minimal dil kullanilir. Gérsel
imgeler, tek bir merkezi fikir veya kelime ile ilgili kavram veya sorulari sunmak
i¢in kullanilir.

e Kavram Egleme: Kavram haritasi, kavramlar arasinda anlamli iligskiler sunmak
icin bir stratejidir. Kavram haritalari, kavramlari veya fikirleri organize etmek ve

iligskilendirmek igin yararlidir.
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o sbirlikli Ogrenme: Is birlikli 6grenmede, faaliyetler, her &grencinin  belirli
sorumluluklar (istlenecegi ve gbérevlerin tamamlanmasina katkida bulunacagi
sekilde yapilandirilmistir. Bagkasi ile birlikte ¢aligirken, &grenciler ortak bir
hedefe ulasmada farkli bakis agilarini ve ¢éziimleri deneyimlerler.

e Gosteri: Gosterme, 6grenme sirecini desteklemek igin yaygin olarak kullanilir.
Ogrencilerden kendi baslarina yapmalari giivenli olmayan veya ¢ok karmagsik
durumlarda bu yaklagim &nerilir.

e Okul Gezisi: Bir alana yapilan gezidir, okul disinda herhangi bir égrenme
aktivitesidir. Ogrencilerin giinliik yasamda bilimi kesfetmek ve deneyimlemek
icin firsatlar saglar.

e Oyunlar: Oyunlarla, kavram ya da becerilerin &gretilmesi igin benzetimler
yapilir. Bu, &grencilerin gergek dlinyadaki nesneleri veya sliregleri
gérsellestirmelerine veya érneklemesine yardimci olur.

e Sorusturma: Bilimsel arastirmalarda, d&grenciler, bilim insanlarinin nasil
disiindiiklerini anlamalari icin 6nemlidir. Odgrenciler, karar verme siirecinde
soru sorma, Sorusturmayir planlama veya tasarlama gibi ne yaptiklarini
yansitan faaliyetlerde bulunurlar.

e Problem Cb6zme: Problem ¢bzme, &grencilere bilimsel bilgi ve becerileri
uygqulayarak sorunlara ¢6ziim bulma konusunda yardimci olur.

e Projeler: Projeler, 6grencilerin bir nesne, olay, stire¢ veya olguyu birkag¢ hafta
icinde 6grenmelerini gerektiren 6grenme etkinlikleridir.

e Sorgulama: Sorular bilimsel arastirma stirecinde faydali araclardir. Hem
ogretmenler hem de &grenciler, 6grenme siireci boyunca soru-cevap-soru
déngdsu igine girmelidir.

e Rol Oyunu, Drama, Dans ve Hareket: Rol oynama, tiyatro, dans ve hareket,
ogrencilerin bilimsel kavram ve slrecleri anlamalarini ve yaratici bir sekilde
ifade etmelerini sadlar.

e Hikayeler: Bilim ve gindelik hayatta bilimin hikayeleri, &grencilerin ilgisini
cekebilir ve onlari bilim hakkinda konusmaya tegvik edebilir. Hem &gretmen

hem de &grenciler hikdye yaraticisi ya da oyuncusu olabilirler.

Program, ogrenciyi sorgulayici olarak yetistirmeyi amacglamaktadir. Baslangi¢

noktasi, ¢ocuklarin merak ettikleri ve etrafindaki seyleri arastirmak istedikleridir.
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Program, bu merak duygusunu beslemekte ve aramaktadir ve bilimi dogal ve fiziksel
dunyalarini kesfetmelerine yardimci olmada onemli bir ara¢ olarak kullanan
ogrenciler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu nedenle Program 06grenme-0gretme
surecinde sorgulamanin baglatilmasini saglayan etkinliklere ve stratejilere yer
verilmesinin 6nemini dile getirmistir. Ayrica égrencilerden soru sormalari igin sinifta
olanaklar saglanmasi gerekliligi ve ogrencilerin agik uc¢lu sorular sormasina tesvik
edilmesinin gerekliligi bildiriimistir. Bu nedenle Program 6grenme-6gretme sirecinde
kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, égretmen rehberliginde égrenci tarafindan
olusturulmus sorularla égrenciyi bilgiye ulagstirmak esastir. Program,
ogretmenlere, temalarin sirecte islenmesine yonelik belirlenmis anahtar sorgulama
sorularinin yani sira, o6grenci sorularinin gerekliligini de bildirmistir. Sorularla
ogretmenlere ve oOgrencilere rehberlik ederek her bir temanin kalbinden dnemli
fikirleri ortaya ¢ikarmak hedeflenmektedir. Anahtar sorgulama sorularinin égrenciler
tarafindan daha 0zel sorular sormak icin kullanilabilecegi vurgulanmistir. Bu
bilgilerden yola ¢ikarak 6grenme 6gretme surecine 6grenci sorularinin da yon verdigi
ve Ogretmen rehberliginde sorgulamaya dayali sureclerle ogrenciyi Dbilgiye
ulastirmanin hedeflendigi goérulmektedir. Bu nedenle program o6grenme-6gretme
surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, 6égrencinin kendi deneyimleri ile edindigi
bilgileri paylagip yeni etkilesimlerine aktarmasi igin dénigiimli diigiince
becerisi gelistirmesine imkéan saglanir. Program 6grencilerin bilimsel olgularin ve
gelismelerin millete nasil katkida bulunabilecegini veya etkileyebilecegini 6grenme
stireci sonunda gdstermeyi hedefledigini bildirmistir. Ornegin; fen ve teknoloji ile ilgili
bilingli kararlar verebilme, gida tuketimi, saglikli sec¢imler, bagskalariyla anlami
bilimsel sdylemde bulunmak, bilimin ve teknolojinin toplumdaki rolinu ve etkisini
anlamak, insanligin evrendeki yerini anlama, guvenlik ve biyolojik konular hakkinda
farkindalik (SARS, AIDS, kirlilik vb.), cevre icin 6zen ve endise. Buradaki bilgilerden
yola gikarak 6grenme-ogretme surecinin ogrencilerden yeni bilgilerini gunluk hayatta
yeni etkilesimlere aktarmasi beklendigi gorulmektedir. Bu nedenle program 6grenme-

o6gretme surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, gercek yasam konulari, durumlari ve kitleleri

ilgili o6grencilere deneyimleme firsati sunulur. Program, o6grencilerin kendi
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sorgulama surecini kendilerinin yonetmeleri, kendileri icin bazi seyleri kesfetme
firsatlari saglamalarini hedeflemektedir. Ogrencilerin sorunlari ¢ézmede ve olaylari
anlamada bilim insanlari gibi hareket etmeleri beklenmektedir. Sorgulama surecinde,
ilgili materyalleri (basili ve gevrimici kaynaklar) okuyarak veya uzmanlardan tavsiye

alarak hareket etmeleri tavsiye edilir.

“Ogrencilerin uygulamali etkinliklere katihimlari istense de zihinsel olarak bilimsel
muhakeme ve ybntemlerle mesgul olmalari da ayni derecede 6nemlidir. Arastirmalar,
bilimsel siire¢ becerilerinin belirli bilimsel igcerigi anlamak igin kullanildiginda en iyi
sekilde o6grenildigini gdsterir. Streci veya uygulamasi olmadan igerigi anlamak,
ogrencileri sorgulayici olarak yetistirmeye yetmez. Sorgulamaya dayali égrenmeyi
ogretmenler, somuttan soyuta, uygulamali &gretme yoluyla gerceklestirmelidir.
Gergek hayatla baglantili uygulamali 6grenme deneyimleri, &grencilerin  kendi
yasamlari ve iginde yasadiklari  ¢evreyle baglanti  kurabilmeleri igin
gerceklestirimelidir (MOE,2018).”

Program’da yer alan sorgulamaya dayali 6grenme sureci ile ilgili yapilan
aclklamadan anlasilacagi Uzere ogrenciye kendi arastirma surecini yonetmesinin
onemi ifade edilmistir. bu slregte uzmana basvurma ve kaynaklarin kullaniminin
onemine deginilmistir. Ogrencilerin yaparak yasayarak gergeklestirdigi siregler ile
bilimsel sure¢ becerilerinin ayni anda gerceklesebilecedi bilimsel sureglerin
sunulmasinin énemi ifade edilmistir. Ayrica 6grencilerin, bilimsel arastirma UGrlnlerinin
bilim adamlar tarafindan nasil elde edildigini anlamalarinin dnemi vurgulanmistir.
Gunlik yasam, toplum ve gevre ile ilgili bilgi ve konular hakkinda sorular sormalari;
kanitlari toplanmada aktif olmalari, bilimsel bilgiye dayali kanitlari formtle etmeleri ve
aciklamalarinin sorgulamaya dayali o0grenme suregleri ile gerceklestirmeleri
beklentisi aciklanmigtir. Bu surecgte gunluk yasantisi ile ilgili gercek konulara yer
verilmesinin gerekliligi vurgulanmigtir. Bu nedenle Program o6grenme-dgretme
surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, kullanilan materyal, kaynak ve mekanlar
zengindir. Program’da “Sorgulamaya Dayali Ogrenme” bash@: altinda sorgulamaya

dayal 6grenme-6gretme surecini gergeklesen sinifin genel 6zellikleri agiklanmistir:

e Ogrenciler genellikle gruplar halinde ¢aligirlar.

e Kavramlarin anlagiimasina énem verilir.
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e Zengin kaynaklardan yararlanilarak etkinlikler diizenlenir.

e Ogrenciler diinya hakkinda kendi teorileri ile diigiiniirler olarak gériiliir.

o Ogretmenler etkilegimli bir 5grenme ortamini kolaylastirir.

e Ogretmenler égrencilerin 6grenme sekillerini anlama c¢alisirlar.

e Degerlendirme &gretim ile ig igcedir.

Bu aciklamalardan yola ¢ikarak 6grenme-6gretme surecinde kavram ogretiminin
desteklenmesi, suregte kullanilan materyallerin zengin olmasi ile ilgili ifadelerden yola
cikarak, Program o6grenme-0gretme surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine
uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, anahtar kavramlar altinda toplanan fikirler
kiimesi sorgulama siirecine yén verir. Ogretim Programr’nin igerigi 5 temaya
ayrilmigtir. Her bir tema altindaki konular bolimlere ayrilmistir ve bilgi bloklari olarak
gorulmemesi gerektigi aciklanmistir. Genel olarak, bu temalar arasinda net sinirlar
olmadigi bildirilmistir. Farkh temalarda ortak konular gézlenmektedir. Bu nedenle,
muUmkun oldugunca temalar arasindaki iligkiyi gostermek igin 6gretmenler tarafindan
bilingli bir gaba gosterilmesi gerektigi bildirilmistir. “Cesitlilik”, “Donguler”, “Sistemler”,
“Etkilesimler”, “Enerji” temalarinda verilmis kavramlari aciklamada “Kazanimlar’
boliminde yer alan tabloda gorllecegi Uzere ana fikirler, ana fikirlerden yola
cikilarak olusturulmus anahtar sorgulama sorulari yer almaktadir. Bu nedenle
Program 6grenme-0gretme slrecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk

gOstermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, kavramsal égrenme ile kavram &grenimi
desteklenir. Programda “Sorgulamaya Dayali Ogrenme” bashgi altinda sorgulamaya
dayali 6grenme-0gretme surecini gerceklesen sinifin  genel Ozelliklerinde
“‘Kavramlarin anlasiimasina énem verilir.” agiklamasina yer verilmistir. Sorgulamaya
dayali 6grenme kapsaminda bilime temel olan bazi kavramlari 6grenmesi beklendigi
bildirilmistir. Fen bilgisi 6gretmenlerine kavram gelisimini desteklemede stratejiler

sunulmustur:

Konsept c¢izgi film: Kavram karikatirlerinde minimal dil kullanilir. Goérsel
imgeler, tek bir merkezi fikir veya kelime ile ilgili kavram veya sorulari

sunmak igin kullanilir.
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Kavram Esleme: Kavram haritasi, kavramlar arasinda anlamli iliskiler
sunmak igin bir stratejidir. Kavram haritalari, kavramlari veya fikirleri
organize etmek ve iliskilendirmek igin yararhidir (MOE, 2018).

Secilen bes temanin hem yasam da hem de bilim de temel kavramlar
butinunu kapsadigi bildirilmigtir. Bu kavram govdesi ile gevreye karsi kapsamli bir
anlayigin gelistiriimesi ve o6grencilerin ileri c¢aligmalari igin saglam bir temel
olusturacagi dusuncesi ile temalar isimlerini igerigini olusturan kavramlarin énemine
deginilmigtir. Bu aciklamalardan yola ¢ikarak 6grenme-6gretme siUrecinde kavram
ogretiminin desteklenmesi, suregte kullanilan materyallerin zengin olmasi ile ilgili
ifadelerden yola c¢ikarak, Program oOgrenme-o0gretme surecinde kontrol listesinin
belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-6gretme siirecinde, 6gretmen rehber ve kolaylastiricidir.
Programin giris bélimuinde yer alan ifadede 6gretme-6grenme slrecinde 6gretmenin
rehber ve kolaylastirici oldugu aciklanmistir: Ogretmen fen sinifinda sorgulamanin
lideridir. Fen ogretmenleri, Ogrencilerine bilimin heyecanini ve degerini verir.
Siniflardaki sorgulama surecinin kolaylastiricilari ve rol modelleridir. Ogretmen,
ogrencileri sorgulama duyularini gelistirmeye tesvik edecek ve tegvik edecek bir
ogrenme ortami yaratir. Ogretme ve 6grenme yaklasimlarina 6grenci sorgulayici
olarak katilir.  Bu agiklamalaridan yola c¢ikarak programin 6grenme-6gretme

surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunlugu gorulmektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, égrenciye kendi égrenmesinde sorumluluk
aldirilmasi hedeflenir. Ogrencilerin, bilimsel arastirma Urlnlerinin bilim adamlari
tarafindan nasil elde edildigini gostermeleri ve glnlik yasam, toplum ve cgevre ile ilgili
bilgi ve konular hakkinda sorular sormalari; kanitlari toplanmada aktif olmalari,
bilimsel bilgiye dayali kanitlari formule etmeleri ve aciklamalarinin sorgulamaya
dayali 6grenme surecleri ile gerceklestirmeleri beklentisi agiklanmigtir. Program’da,
“Aktif ve Bagimsiz Ogrenme Stratejileri” bash@ altinda, dgretmen rehberliginde ve
degerlendirmelerin egliginde 0Ogrencilerin suregte aktif ve bagimsiz yonlenen
ogrenenler oldugu bildirilmistir. Ayrica sorgulamaya dayali 6grenmenin gerceklestigi
sinif modelinin 6zellikleri tartigilmistir. Ogrencilerin kendi 6grenmelerinde sorumluluk

aldigini gosteren orneklere yer verilmistir.

o Ogretmen, 6grenci sorularinin siireci yonlendirmesine izin verir.
o Ogretmenler, 6grenciye 6grenmeyi 6gretmeye caligirlar.
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o Ogretmenler tarafindan, 6grenciler diinya hakkinda kendi teorilerini geligtiren

dusunurler olarak goérular.

Yukarida verilen Ornekler yapilandirmaci yaklasima dayali bir kaynaktan
alinmistir. Yapilandirmaci yaklagimin ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimin
ogrenciye kendi 6grenmesinde sorumluluk aldirmayi hedefledigi bilinmektedir. Bu
nedenle Program ogrenme-ogretme surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine
uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siireci 6z yénetim becerileri gelistirmeye yéneliktir.
Program, Ogrenme-ogretme surecinde, geligtirmeye yonelik bazi 6z yonetim

becerilerini belirtmigtir. Bunlardan bazilarina agagida yer verilmistir.

e fen ve teknoloji ile ilgili bilingli kararlar verebilme, ér. gida tiiketimi, saglik
secgenekleri
e Bilim bilgisinin gelisimine katkida bulunmak.
e Insanligin evrendeki yerini anlama.
e Glvenlik ve biyolojik konular hakkinda farkindalik.
e (Cevre icin 6zen ve endige.
e Glvenli bilimsel araglar ve cihaz kullanim.
Bu nedenle Program 6grenme-0gretme surecinde kontrol listesinin belirtilen
Ozelligine uygunluk gostermektedir.
Ogrenme-égretme siireci, diigiinme becerileri gelistirmeye yéneliktir.
Program kazanimlarini, bilgi-anlama-uygulama, beceri ve suregler, etik ve tutumlar
olarak 3 ana basliga ayirarak vermisti. Ogrenme-6gretme surecinde U¢ ana

kategoriye ayrilimig kazanimlar ile bazi beceri ve tutumlarin da kazandirilmasi

hedeflenmektedir.
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Tablo 17

Singapur Bilim Programi Tutum, Beceri ve Sure¢ Becerileri

Tutumlar Beceriler Stire¢ Becerileri
e Merak e Hipotezi formiile e Yaratici problem ¢dzmek
e Yaraticilk etmek e Karar vermek
e Durustlik e Olasiliklar Gretmek e Sorusturmak
e Obijektiflik e Tahmin etmek
o Acik fikirlilik e Kanit toplanmak ve
e Azim sunmak
e Sorumluluk e GoOzlemlemek

e Cihaz ve ekipman
kullanmak

e Akil YUratmek
Karsilastirmak
Siniflandirmak

e Cikarim yapmak

e Analiz etmek

o Degerlendirmek

e iletisim kurmak

Yukarida siralanan beceriler ve sureglerin tanimlari programda yer almaktadir,
siralanan beceri ve tutumlarin edindiriimesi ve kullandiriimasinda program kesin bir
oncelik sirasi belitmemistir. Yukarida listelenen tium beceri ve surecler, bilimsel
arastirma slrecinin bir parcasi olarak gorilmektedir. Ogrenciler baslangicta
becerilerin her birini uygun faaliyetlerle acik bir sekilde 6grenmeye yonetiimektedir.
Bu bilgilerden yola cikarak Program’in 6grenme-0gretme surecinde dusunme
becerileri gelistirmeye yonelik oldugu goértlmektedir. Bu nedenle Program 6grenme-
ogretme surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siireci, iletisim becerileri gelistirmeye yéneliktir. Program
Tablo 17'de verilen “beceri ve suregler” bashgi altinda, iletisim becerisi yer
almaktadir. Bu nedenle Program &6grenme-6gretme slrecinde kontrol listesinin
belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siireci, arastirma becerileri gelistirmeye yéneliktir.

Program, Tablo 17°de verilen “beceri ve suregler” baslgi altinda arastirma becerileri
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yer almaktadir. Bu nedenle Program 6grenme-6gretme slrecinde kontrol listesinin

belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, farkli sorgulama déngiilerine yer verilir.
Program, “Sorgulamaya Dayali Ogrenme-Ogretme” bashdi altinda, SDO yaklasimini
esas aldigini belirtmis ve sure¢ Ozelliklerine 6rnekler vermistir. “Sorgulama Tipleri”
baslhdi altinda 4 farkli sorgulama tipine o6rnek vermistir. Bu ifadeler farkli tip
sorgulama duzeylerinin gergeklestigi ortamlarda sorgulama modellerinin de devreye
gireceginin gostergesi olarak dusunulmektedir. Ayrica anahtar sorgulama sorulari ve
o6grenci sorulari ile ydénlenen programlama surecinde farkl sorgulama modellerini
kullanmadan sorgulamaya dayali 6grenmenin gerceklesemeyecegi dustnulmektedir.
Bu nedenle Program o6grenme-6gretme surecinde kontrol listesinin belirtilen

Ozelligine uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, égrenci tarafindan cesitli kayit alma ve
raporlama stratejileri kullanir. Programda ogrencilerin gunlik yasamda bilimsel
becerileri kullanmasinin gelistiriimesi hedeflenmistir, 6r. egilimleri ve modelleri
gozlemlemek, medya raporlarindan veri analizi yapmak vb. Bu becerilerin gelisiminde
teknolojinin rolUyle gevrimici, is birlik¢i aracglar kullanarak, égrencilerin fikirlerini veya
bulgularini okul iginde paylagsmalarini ve tartismalarini saglamasi hedeflenmistir.
Danigman alan uzmanlari araciligiyla ogrencilerin 6grenmelerini genisletmesinin
gerekliligi aciklamistir. Strecte veri toplama ve veri analizini kolaylastirmak igin genel
ag ozellikli cihazlar kullaniimasini tavsiye etmistir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak
ogrenme-06gretme surecinde veri toplama ve kayit alma gibi stratejilerin teknoloji
destegi ile gelistiriimesinin 6neminin vurgulandigi gérulmektedir. Bu nedenle Program
ogrenme-ogretme surecinde kontrol listesinin belirtilen 06zelligine uygunluk
gOstermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, farkli diizeyde gercgeklestirilen sorgulama
tiirlerinden bir ya da bir ka¢i gézlenir. Programda “Sorgulamaya Dayali Ogrenme
ve Ogretme” basligi altinda dgrencilerin sorularina yanit ararken, 6gretmenlerin
katihm derecesine gore farkli dizeyde sorgulama sureglerinin gergeklestiriimesinin
gerekliligini acgiklanmistir. Ogretmen katilimi dlizeyine gore, rehberli ve agik
sorgulama arasinda gerceklesen sorgulama sureclerinin ozellikleri agiklanmistir. Agik
ve rehberli sorgulama duzeyleri arasinda cesitli 6grenme-6gretme stratejilerinden

faydalanilmasi onerilmigtir. Farkli sorgulama duzeylerinin bilimsel arastirmalari igin
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gerekli oldugu bildiriimistir. icerik ve diizeye uygun gerceklesecek sorgulama

duzeyleri ile surecgte beceri ve tutum geligtirebilecekleri ortamlarin sunulmasi

hedeflenmektedir.

Tablo 18

Singapur Bilim Programi Sorgulama Tipi Tablosu

Sorgulamayla

Bilimsel Siire¢ Daha Fazla >>> Ogrenci Oz-Yénlendirme >>>  Coklugu Az
Becerilerinin Temel Az >>> Ogretmen ve Materyal Coklugu Miktari >>> Daha Fazla
Ozellikleri
1.0grenci bir olay, _

Verilen

fenomen veya
problemle

ugrasirken...

2. Ogrenci delillere

oncelik verirken

3. Ogrenciler

actklama yaparken

4. Ogrenciler
aciklamalarini
degerlendirdikleri

Zaman

5.
Ogrenciler agiklar ve
aciklamalari

savunurken...

Bir soru sorar

Neyin kanit teskil
ettigini belirler ve

kanit toplar

Kanitlari
6zetledikten sonra
kendi
aciklamalarini

formuile eder

Diger kaynaklari
incelemek ve
aciklamalara
baglantilar

olusturur

Aciklamalari icin
makul ve mantikli

argiman olusturur

Sorular arasindan

secim yapar

Belirli kanitlari
toplamaya

yonlendirilir

Kanit
acgiklamalarini
formile etme
surecinde

yonlendirilir

Bilgi kaynaklarina

yonlendirilir

Aciklamanin
gelistiriimesine

kogluk edilir

Verilen soruyu

netlestirir

Verilen verinin

analizi istenir

Aciklamalari
formile etmek
icin kanitlari
kullanmanin olasi

yollari verilmigtir

Olasi baglantilar

verilir

Aciklama igin

kilavuz saglanir

soruyu kabul
eder

Veri verilir ve
nasil analiz
edilecegi

sdylenir

Kanitlar

saglanir

Baglantilar

saglanir

Aciklama igin
adim ve
prosedurler

verilir

Tablo 18'de goéruldugu gibi Program’da 6grenme-0gretme surecinde farkl

dizeyde sorgulama tuarleri aciklanmis ve slreg icerisinde kullaniimasinin gerekliligi
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belirtilmistir. “Sorgulamaya Dayali Ogrenme” basligi altinda acik sorgulamadan
ogretmen rehberli sorgulamaya kadar olan suregler ile ilgili aciklayici ifadelere yer
verilmistir: “Ogrenci odakli sorgulama(agik) bilissel gelisim ve bilimsel akil yiiriitme
icin en iyi firsatlari sunarken, 6gretmen rehberli sorgulama, belirli bilim kavramlarinin
gelistiriimesine en iyi sekilde olanak saglar. Bu nedenle, égrenciler bu iki sorgulama
yaklagimi arasinda dedisen deneyimlerden en iyi sekilde yararlanmalidir.” Bu
nedenle Program ogrenme-ogretme surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine
uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, iletisim teknolojilerinden faydalanilir. “BiT,
sorgulama slrecini destekler ve ayni zamanda &grenci is birligini ve 6z-ydnelimli
égrenmeyi kolaylastirir. Ornegdin, cevrimici is birlikgi araglar, égrencilerin fikirlerini
veya bulgularini okul iginde paylasmalarini ve tartismalarini saglar. Siregte veri
toplama ve veri analizini kolaylastirmak icin genel ag 6zellikli cihazlar kullanilabilir.
Ogrenciler ayrica degdiskenler arasinda iliskiyi ortaya c¢ikarmak igin simiilasyon
araclarini kullanarak soyut kavramlari kesfedebilir ve gérsellestirebilir (MOE, 2018).”
Verilen acgiklamadan anlasildigi gibi, Program ogretmeni slregte bilgi ve teknoloji
kullanimina tesvik etmektedir. Bu nedenle Program o0grenme-0gretme sirecinde
kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siireci, égrencilerin tema kapsaminda sordugu sorularla
yoénlenir. Program’da, temalarin surecte iglenmesine yonelik belirlenmis anahtar
sorgulama sorularinin yani sira 6grenci sorularinin gerekliligi de bildirilmistir.
Sorularin 6gretmenlere ve o6grencilere rehberlik ederek her bir temanin kalbinde
onemli fikirleri ortaya ¢ikarmaya yonlendirebilecedi aciklanmigtir. Anahtar sorgulama
sorularinin 6grenciler tarafindan daha 6zel sorular sormak icin kullanilabilecegi
vurgulanmigtir. Bu bilgilerden yola c¢ikarak o6grenme oOgretme surecine ogrenci
sorularinin  yon verdigi ve o6gretmen rehberliginde sorgulamaya dayali sureclerle
ogrenciyi bilgiye ulastirmanin hedeflendigi gorulmektedir. Bu nedenle Program
ogrenme-ogretme surecinde kontrol listesinin belirtilen 06zelligine uygunluk
gOstermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde &égretmenlerin sorgulama siirecine yén
verecek anahtar sorulari da yer alir. Ders programinin igerigi 5 temaya ayriimistir,
her bir tema altindaki konular boélumlere ayrilmistir ve bilgi bloklari olarak
gorulmemesi gerektigi aciklanmistir. Genel olarak, bu temalar arasinda net sinirlar

yoktur. Farkh temalarda ortak konular gobzlenmektedir. Bu nedenle, mumkun
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oldugunca temalar arasindaki iligskiyi gdstermek icin 6gretmenler tarafindan bilingli bir
caba gosterilmesi gerektigi bildirilmistir. 5 farkh temada Cesitlilik, Donguler,
Sistemler, Etkilesimler, Enerji veriimis kavramlari acgiklamada “Kazanimlar”
béliminde yer alan tabloda goérulecegi Uzere ana fikirler, ana fikirlerden yola
cikilarak olusturulmug anahtar sorgulama sorulari yer almaktadir. Bu nedenle
program 6grenme-6gretme surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk
gOstermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde ve siire¢ sonunda kullanilan degerlendirme
araclari 6grenciler ile paylagilir. Program’da, “Aktif Ogrenme Stratejileri” basligi
altinda ogretmene, degerlendirmenin geneli ile ilgili butin detaylar 6grenciye agik
olarak vermesinin gerekliligi bildirilmistir. Bu nedenle Program o6grenme-6gretme
surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siireci, 6grencinin akademik diiriistliik tutumu
sergilemesine olanak saglar. Program’da “Etik ve Tutumlar” alt bashgi altinda bilim
etigi ile ilgili gelistirilmesi hedeflenen tutumlardan bahsedilmistir. Ogretmenler, ders
programi boyunca mumkun olan her yere bilimin etik yonunu de dahil etmeleri igin
tesvik edilmigtir.

“Bilimsel arastirmada, merak, yaraticilik, objektiflik, dirdstlik, acik fikirlilik,
azim ve sorumluluk gibi belirli  zihinsel tutumlarin  benimsenmesi
savunulmaktadir. Ogrenciler bilim ve teknolojinin etik sonuglarini tartigabilirler
(MOE, 2018).”

Yukaridaki agiklamalardan yola c¢ikarak, Program’in o6grenciye akademik
durustlok sergilemesine yoneltecek suregler igerdigi gortulmektedir. Bu nedenle
Program ogrenme-6gretme surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk
gOstermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, &grencinin bireysel ézelliklerine uygun
hazirlanmis etkinliklere yer verilir. Program’in diger bir 06zelligi ise spiral
yaklasimdir. Spiral yaklasimda kavramlar ve becerilerin farkli seviyelerde ve artan
derinlikte yeniden gb6zden gegiriimesilir. Spiral yaklagim, o&grencilerin biligsel
gelisimlerine uygunluk goOstererek, bilimsel kavramlarin ve becerilerin 6grenilmesini
saglar. Bu nedenle &grencilerin mevcut kavramlari anlamalarina yardimci olur.
Becerilerin kademeli olarak ilerlemesini kolaylastirir. Ayrica Program, alt ve Ust blok
kazanimlari olarak seviyelendirilmis zorluk derecesinde kazanimlari uygun sinif

zumrelerine gore ayirmistir. Program’da beyaz alan olarak gorulen, ogretmen
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insiyatifinde sekillendirilen, alan ile bireysellestiriimis sureglerin yuritilmesine imkan
saglamaktadir. Bu nedenle Program 6grenme-06gretme slrecinde kontrol listesinin
belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, bilimsel siire¢ becerileri gelistirmeye
yo6neliktir. Program’da bilim dersinin, bilimsel olgulari ve sonuglarini sunmaktan
Oteye gittigi agiklanmistir. Bilim dersinde, sorgulamaya dayali olarak, bilimsel
arastirmalarin drunlerinin bilim adamlari tarafindan nasil elde edildigini gostermek
hedeflenmistir. Ogrencilerin glinlik yasam, toplum ve cevre ile ilgili bilgi ve konular
hakkinda sorular sormalari ve bunlara yonelik kanitlarin toplamalari beklenmektedir.
Surecte arastirmalari ile aktif olarak ilgilenmeleri, bilimsel bilgiye dayal acgiklamalari
formile edip ve sunmalari hedeflenmistir. Ogrencilere, sorgulamaya dayal olarak
dogal ve fiziki dlnyalari hakkinda bilgi ve anlayis kazanabilecekleri, arastirma
becerilerini ve sureclerini uygulayabilecekleri, bilim pratigi i¢cin gerekli olan tutum ve
degerleri gelistirebilecekleri 6grenme ortamlari sunulmasinin gerekliligi agiklanmistir.
Bu bilgilerden yola gikilarak 6grenme-6gretmen surecinin, 6grencinin bilimsel sureg
becerileri gelistirmeye yonelik oldugu gorulmektedir. Bu nedenle Program 6grenme-
ogretme surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk géstermektedir.

Ogrenme-égretme siirecinde, kazandirilmasi hedeflenen bilgi, beceri ve
tutumlarin kazanilmasi yeni sorgulama siireglerine kaynaklik eder. Program
temalari tanitirken “Temalarin iglenmesi esnasinda kesin sinirlar yoktur, sorgulama

strecinin devam etmesine imkan taninir...” ifadesine yer vermistir. Bu nedenle
Program 6grenme-0gretme surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk
gOstermektedir.
Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular: Arastirmanin birinci alt problemi “Tiirkiye’nin
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Singapurun Bilim Programinda igerik
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin dzellikleri nelerdir?” olarak ifade edilmistir.
Bu alt probleme ait veriler icin Singapur Bilim Programrnin igerik basligina
bakilmistir.
ikinci alt probleme iligkin bulgular sirayla Tiirkiye ve Singapur olarak verilmistir.
Tiirkiye’nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program’inin igerigi sorgulamaya
dayali 6grenme yaklagiminin o6zelliklerini tagsimakta mudir? Turkiye'nin Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Program’inin igerigi Sorgulamaya Dayali Ogrenmeye
Uygunlugu Olgeginde vyer alan icerik alt bashgindaki tc¢ 6zellik bakimindan

incelenmigtir.
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igerikte, yerel ve kiiresel bakis agilarini bir arada gérmeyi saglayan
temalar barindirir. Fen Bilimleri Dersi 3. Siniflar Ogretim Programi igerigi

verilmemigtir.

igerikte, égrenciyi sorgulamaya tesvik edecek, giinliik hayatla iliskili
sorgulamaya acgik konular yer alir. Fen Bilimleri Dersi 3. Siniflar Ogretim Programi

icerigi verilmemistir.

igerikte, 6grenci diizeyine uygunluk séz konusudur. Fen Bilimleri Dersi 3.

Siniflar Ogretim Programi igerigi verilmemistir.

Singapur'un Bilim Ogretim Programr’nin igerigi sorgulamaya dayal
ogrenme yaklagiminin ozelliklerini tasimakta midir? Singapurun Bilim
Programrnin igerigi Sorgulamaya Dayali Ogrenmeye Uygunlugu Kontrol Listesi'nde
yer alan igerik alt bagligindaki ¢ 6zellik bakimindan incelenmigtir.

igerikte, yerel ve kiiresel bakis agilarini bir arada gérmeyi saglayan temalar
barindirir. Program’da belirtlen 5 tema ile Ogrencilere toplumsal ve Kkuresel
farkindalik olusturulmasi hedeflendigini agiklamistir ve bu duruma ait bulgulara
kazanimlarin yerel ve kuresel bakis acgisi sagladigini belirten oOzellikte de yer
verilmistir. Bu nedenle Program icerik boyutunda kontrol listesinin belirtilien 6zelligine

uygunluk gostermektedir.

Cesitlilik: Diinyada canli ve canli olmayan varliklar ¢ok cesitlidir. Insan, yasadidi
diinyayi daha iyi anlamak icin bu canli ve cansiz varliklari siniflandirmalidir. Tim
canli ve cansizlarin, birlestirici 6zellikleri ve ortak noktalari onlarin siniflandirmalarina
yardimci olur. Bu tema ¢esitliligin sdrddrilmesinin  énemini géstermektedir
(MOE,2018).Cesitlilik temasi hem yakin cevresinde gdzlemleyebilecegi hem de
kuresel dizeyde genellenebilir bilimsel konulardan bahsetmektedir.

Déngller: Dogada tekrarlanan degisim kaliplari vardir. Bu déngllerin érnekleri,
canlilarin yagsam déngdist ve su déngdsudir. Bu dénglileri anlamak insanin olaylari
ve stlregleri tahmin etmesine ve Dlinya'yl kendi kendini idame ettiren bir sistem
olarak degerlendirmesine yardimci olur (MOE, 2018). Dénguler temasi hem yakin
cevresinde gozlemleyebilecegi hem de kiresel dizeyde genellenebilir bilimsel
konulardan bahsetmektedir.

Sistemler: Bir sistem, bir iglevi (islevileri) gerceklestirmek igin birlikte c¢alisan

parcalardan olusan bir bitiinddr. Dogal sistemlerin yani sira, insan yapimi sistemler
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de vardir. Dogadaki sistem érnekleri sindirim ve solunum sistemleridir. Insan yapimi
sistemlerin &érnekleri elektrik sistemleridir. Bu sistemleri anlamak, Insanin nasil
calistigini ve pargalarin bir islevi gergeklegtirmek icin birbirleriyle nasil etkilesimde
bulundugunu anlamalarini saglar (MOE, 2018).Sistemler temasi hem yakin
cevresinde goOzlemleyebilecegi hem de kuresel duzeyde genellenebilen bilimsel
konulardan bahsetmektedir.

Etkilesimler: Sistemler arasindaki ve igindeki etkilesimlerin incelenmesi, ¢evrenin
anlagiimasini ve insanin roltini geligtirir. Etkilesimler organizmalar ve organizmalar
ile gevre arasindaki bir organizma iginde meydana gelir. Insanin gevre ile etkilesimi,
bilim ve teknolojinin gelisimini yonlendirir. Ayni zamanda, bilim ve teknoloji, insanin
cevre ile etkilesim seklini etkiler. Ogrenciler, insan ve cevre arasindaki etkilesimleri
gorerek, eylemlerinin sonuclarini daha iyi anlayabilir ve eylemlerinden sorumlu
olabilirler (MOE, 2018). Etkilesimler temasi hem yakin gevresinde gozlemleyebilecegi
hem de kuresel duzeyde genellenebilir bilimsel konulardan bahsetmektedir.

Enerji: Enerji, giindelik hayatta degisimleri ve hareketleri miimkiin kilar. insan
birgok farkli amag igin gesitli enerji formlarini kullanir. insan, enerjiye ihtiyaci olan tek
canli degildir; tiim canlilar enerji elde eder ve yasam stireglerini gerceklestirmek igin
kullanirlar. Bu temayi anlamak, 6grencilerin enerjinin énemini ve kullanimlarini ve
bunu koruma ihtiyacini takdir etmelerini saglayacaktir (MOE, 2018). Enerji temasi
hem yakin cevresinde gdzlemleyebilecegi hem de klresel dizeyde genellenebilir
bilimsel konulardan bahsetmektedir.Temalarin altinda yer alan tema tanitimi ile ilgili
verilen drneklerde 6grencilere kazandiriimasi beklenen kazanimlarin sadece yakin
cevrelerinde yerel duzeyde degil dinya genelinde sorgulatiimasi hedeflenmektedir.

Déngliler Temasi Tanitimi: “Suda Bir Lider: Singapur'da girisimci olan Olivia
Lum, sadece temiz su arayigina bir ¢bziim 6nermekle kalmadi, ayni zamanda su
teknolojisini arastirma ve gelistirmesini dlinyaya getirdi. Yenilikgiliginden, problem
¢6zme becerisinden ve girisimciliginden, sadece Singapur degil, diinya da yararlandi
(MOE, 2018).”

igerikte, égrenciyi sorgulamaya tesvik edecek, giinliik hayatla iliskili
sorgulamaya acik konular yer alir. Program’in giris bolumunde sorgulamaya tesvik
edecek gunlik hayatla ilgili konulardan olustugu aciklanmaktadir. Bu nedenle
Program igerik boyutunda kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk
gOstermektedir. Program c¢ergevesinin  merkezinde, bilimsel arastirma ruhunun

kesigsmesi vardir. Sorusturmanin yuritilmesi, “ Bilgi, Anlama ve Uygulama”, “ Beceri
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ve Suregler” ve “ Etik ve Tutumlarin” G¢ ayrilmaz alani Uzerinde gerceklesmektedir.
Bu alanlar bilim pratiginin vazgecilmezidir. Program ogrencilerin bilimin pesinde
kogmalarini, bilimi anlaml ve yararl olarak gérmelerini saglamayi amaclamaktadir.
Bu nedenle 6grenciler gundelik yagsamda, toplumda ve gevrede bilimin oynadigi
rolleri sorgularlar. Ayrica, igerikte teknolojik uygulamalar, sosyal ¢ikarimlar ve bilimin
deger yonleri de dikkat geken konular arasinda yer almaktadir. igerikle, dogal ve
beseri dunyadaki temel kavramlarin genig kapsami vurgulanmaktadir. Program,
ogrencilere, cevreleriyle ilgili merak gelistrmeye tegvik eden deneyimler sunar.
Kendilerini ve c¢evrelerindeki dunyayi anlamalarina yardimci olacak temel bilimsel
terimleri ve kavramlari 6grencilere saglar. Ogrencilere bilimsel arastirma igin gerekli
becerileri, zihin aligkanliklarini ve davraniglarini gelistirmeleri icin firsatlar saglar.
Ogrencileri, kisisel kararlar vermeye, bilimsel bilgi ve ydontemleri kullanmaya hazirlar.
Ogrencilerin bilimin insanlarinin gevreyi nasil etkiledigini anlamalarina yardimci olur.
Bu nedenle Program igerik boyutunda kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk

gOstermektedir.

igerikte, égrenci diizeyine uygunluk séz konusudur. Odretim Programinin
spiral yaklasimla, ogrencilerin biligsel gelisimlerine uygunluk gostererek, bilimsel
kavramlarin ve becerilerin ogrenilmesini saglar. Bu nedenle 6grencilerin mevcut
kavramlari anlamalarina yardimci olur ve becerilerin kademeli olarak ilerlemesini
kolaylastirir. Ayrica Program, kazanimlari alt ve Ust blok kazanimlari olarak
seviyelendiriimis ve zorluk derecesine gore sinif zumrelerine gore ayirmistir. Bu
nedenle Program igerik boyutunda kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk

gOstermektedir.

Doérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular: Arastirmanin birinci alt problemi
“Turkiye’'nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Singapur’'un Bilim Programi’nda
O0lcme degerlendirmede sorgulamaya dayali 6drenme yaklasiminin ozellikleri
nelerdir?” olarak ifade edilmistir. ikinci alt probleme iliskin bulgular sirayla Tiirkiye ve

Singapur olarak verilmistir.

Tiirkiye’nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program’inin dlgme degerlendirmesi
sorgulamaya dayali o6grenme yaklagsiminin  oOzelliklerini  tasimakta
midir?Turkiye'nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program’inin élgme-degerlendirmesi,

Sorgulamaya Dayali Ogrenmeye Uygunlugu Kontrol Listesi’nde yer alan 6lgme
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degerlendirme alt bashgindaki sekiz 0Ozellik bakimindan incelenmigtir. Bu alt
probleme ait veriler icin Tirkiye'nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'nin Olgme
Degerlendirme Yaklagimi basligina, Singapur'un Bilim Programrnin Ogrenme ve

Ogretmeyi Degerlendirme bashgina bakilmistir.

Oigme ve degerlendirmede, &égrencilerin degerlendirmeyi gérerek déniit
almalan saglanir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda, dlgme degerlendirme
surecinde kullanilabilecek olgme ara¢ ve yontemleri agisindan uygulayicilara kesin
sinirlar ¢izmez. Ogretmenin dlgme degerlendirme sirecinde yol gosterici oldugu
ifadelerden yola c¢ikarak dustntlmektedir. Fakat 6gretmen donatlerine agik bir
sekilde ifade eden bir agiklama bulunmamaktadir. Bu nedenle Program, dlgme ve
dederlendirme  surecinde  kontrol listesinin  belirtilen  6zelligine  uygunluk

gOstermektedir.

Olgme ve degerlendirmede, siire¢ degerlendirme esas alinir. (Ogrenci iiriin
dosyalari, dereceli puanlama anahtarlari, kavram haritalari, kontrol gizelgeleri
ve 6z-degerlendirme formlari.) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’'nda, dlgme
degerlendirmenin egitim sureci boyunca slreci boyunca yapildi§i ifadesi yer
almaktadir. Fakat uygulanacak alternatif yontemlere dair bilgi bulunmamaktadir. Bu
nedenle Program, olgme ve degerlendirme surecinde kontrol listesinin belirtilen

ozelligine uygunluk gostermektedir.

Oigme ve degerlendirmede, égrencilerin déniisiimlii diisiinmeyle geriye
déniik ogrenmelerini aktarabilmelerine imkan saglanir. Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programr'nda dlgme ve degerlendirmede belirtilen kontrol listesi 6zelligine

uygun bulguya rastlanmamisgtir.

Olgme ve degerlendirmede, 6z degerlendirme siirece dahil edilir. Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda 6lgme degerlendirmede belirtilen kontrol listesi

ozelligine uygun bulguya rastlanmamisgtir.

Ol¢cme ve degerlendirmede, akran degerlendirme siirece dahil edilir. Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda 6lgme degerlendirmede belirtilen kontrol listesi

Ozelligine uygun bulguya rastlanmamistir.

Ol¢cme degerlendirmede, bicimlendirici degerlendirmelere basvurulur. “Bir

sonraki adimda neler yapacaklarini, 6grencilerde hangi yeteneklerin gelistigini, hangi
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yeteneklerin gelismekte oldugunu, dersin ya da Unitenin belirlenen hedeflere ulasip
ulasmadigini belirlemek hedeflenmektedir (MEB, 2018).” Verilen agiklamadan yola
cikarak, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’'nda, élgme ve siirecinde siireg igindeki
degisimleri dikkate alan olgimler kullanmak esas oldugu ifadesi bigimlendirici
degerlendirmelere bagvuruldugunu gostermektedir. Bu nedenle Program, dlgme ve
degerlendirme  surecinde  kontrol listesinin  belirtilen  6zelligine  uygunluk

gOstermektedir.

Olgme degerlendirmede, sonu¢ degerlendirme ile égrencinin siiregteki
akademik basarisi da degerlendirilir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda,
Olgcme slrecinde ¢ok odakli 6lcme dederlendirme esastir ifadesi slurecin basi, sonu
ve herhangi bir noktasinda bigimlendirici, 6n ya da sonug¢ degerlendirmenin
yapilabilecegini gdstermektedir. Bu nedenle Program, o6lgme ve degerlendirme

surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Olcme ve degerlendirmede, égrencilerin bireysel ézellikleri gézetilir. Fen
Bilimleri Dersi 3. Siniflar Ogretim Programi Olgcme-Degerlendirme siirecini
aciklamada herkes icin ayni olan bir degerlendirmenin insanin dogasina ayKkiri
oldugu ifadesi geg¢mektedir ve aciklamalar bireysel Ozellikleri gbdzeten Olgme
degerlendirme anlayisinin var oldugunu bildirmektedir. Bu nedenle Program olgme

degerlendirme ile ilgili dlgegin belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Singapur Bilim Program’inin olgme degerlendirmesi sorgulamaya dayali
ogrenme yaklasiminin 6zelliklerini tagsimakta midir? Singapur Bilim Programr’nin
dlcme ve degerlendirme siireci, Sorgulamaya Dayali Ogrenmeye Uygunlugu Kontrol
Listesi'nde yer alan 6lcme degerlendirme alt bashdindaki sekiz 6zellik bakimindan
incelenmisgtir.

Oigme ve degerlendirmede, &égrencilerin degerlendirmeyi gérerek déniit
almalar1 saglanir. Programda “Neden Degerlendirme Yapmali?” bagsligi altinda
verilen 6lgcme degerlendirme donutlerinin veli, 6gretmen ve 6grenciye yonlendirici
etkisinden bahsedilmektedir ve gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu nedenle Program,
O0lcme ve degerlendirme surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk

gOstermektedir.

Ol¢me ve degerlendirmede, siire¢ degerlendirme esas alinir. (Ogrenci (iriin

dosyalari, dereceli puanlama anahtarlari, kavram haritalari, kontrol gizelgeleri
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ve Oz-degerlendirme formlari.) Program olgme ve degerlendirmede silrecinde,
sure¢ degerlendirmeyi gozetmistir. Sure¢ degerlendirmede kullanilacak alternatif

secenekler sunmustur:

e Olgcme ve degerlendirme, dgrenciler tarafindan kazaniimasi beklenen bilgi,

beceri ve tutumlarin ne olgude kazanildigini dlger.

e Degerlendirme pek ¢cok amaca hizmet ettiginden, degerlendirme tirinun 6zel

amaca uygun olmasi énemlidir.

e Ogrencilerin performansinin belirli bir yéni hakkinda bir degerlendirme
yapillmadan o6nce, degerlendirmek istenilen performansi belirleyici olarak

yansitan bilgiler vermelidir.

e Sorgulamaya dayal bir sinifta, degerlendirme yazili sinaclara ek olarak birgok
sekilde olabilir. Ogretmenler belirtilen ydntemleri kullanarak performansa
dayali dederlendirme de yapabilirler: pratikler, projeler, 6gretmen gdzlemleri,
kontrol listeleri, portfolyo, donisumli disunme, model yapimi, afigler, oyunlar

ve sinavlar, tartismalar, drama, gosteri ve anlatim...(MOE, 2018).

Bu bilgilerden yola gikilarak sure¢ degerlendirmenin esas alindigi gorulmektedir.
Bu nedenle Program, 6lgme ve dederlendirme surecinde kontrol listesinin belirtilen
ozelligine uygunluk gostermektedir.

Olgme ve degerlendirmede, égrencilerin déniisiimlii diisiinmeyle geriye
doéniik 6grenmelerini aktarabilmelerine imkan saglanir. Yukarida verilen 6zellikte
doénusuimll disinme surecinin  degerlendirme slrecinde yer almasini Oneren
aciklamaya ver verilmistir. Bu nedenle Program, dlgme ve degerlendirme slrecinde

kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Ol¢me ve degerlendirmede, 6z degerlendirme siirece dahil edilir. Program,
bilginin edinilmesi ve geligtiriimesinde, bilimsel kavramlarin anlagiimasinda, sureg
becerilerinin  uygulanmasi ve tutumlarin  geligtirimesinde ogrencilerin 6z
degerlendirme yapmasina deginmistir. Kendi portféylerini gézden gegirerek 6z
degerlendirme ile o6grendiklerini yansitmalarina firsat saglamasinin gerekliligini
aciklamistir. Bu bilgilerden yola c¢ikarak olgme ve degerlendirme surecinde 6z

degerlendirmenin  varligi  gorulmektedir. Bu nedenle Program, O&lgme ve
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degerlendirme  surecinde kontrol listesinin  belirtilen  6zelligine  uygunluk

gOstermektedir.

Oigme ve degerlendirmede, akran degerlendirme siirece dahil edilir.
Program listeledigi sure¢ degerlendirme yollarinin tamamina deginiimedigini ve
ogretmenler tarafindan cesitli degerlendirme yollarinin benimsenmesi gerekliligini
aclklamistir  bu Dbilgilerden hareketle akran degerlendirmenin de sureg¢
degerlendirmede kullanilabilecedi gorulmektedir. Bu nedenle Program, olgme ve
degerlendirme  surecinde  kontrol listesinin  belirtilen  6zelligine  uygunluk

gOstermektedir.

Oigme degerlendirmede, bicimlendirici degerlendirmelere basvurulur.
“Degerlendirme, &grenciler tarafindan istenen bilgi, beceri ve tutumlarin ne élglide
elde edildigini 6lger. Ogretim ve &grenim siirecini tamamlarken, ayni zamanda
ogrenciler, égretmenler, okullar ve ebeveynler igin bigcimlendirici ve &zetleyici geri
bildirim saglar (MOE, 2018).” Programda verilen bu bilgilerden yola cikarak 6lgme
degerlendirmede bicimlendirici degerlendirmenin varligi goérilmektedir. Bu nedenle
Program, olgme ve degerlendirme surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine
uygunluk gostermektedir.

Olgme degerlendirmede, sonu¢ degerlendirme ile égrencinin siiregteki
akademik basarisi da degerlendirilir. Program 6lgme ve de@erlendirmede sonug
degerlendirmeyle 06grencinin akademik basarisinin belirlenmesinin  gerekliligini

asagida yer alan ifadelerde belirtmigtir

e Degerlendirme, 6grencilere geri bildirim saglar, gucli ve zayif yonlerini
anlamalarini saglar. Degerlendirme yoluyla, édrenciler kendi performanslarini
ve geligimlerini izleyebilirler. Degerlendirme, ogrencileri gelistirmek igin
gitmeleri gereken yone isaret etmektedir.

e Degerlendirme okullara geri bildirim saglar. Toplanan bilgiler ogrencilerin
uygun kursa yerlestiriimesini ve 6grencilerin bir seviyeden digerine gegisini
kolaylastirir. Ayrica degerlendirme ile, okullar 6gretim programlarinin etkinligini
g6zden gegirir.

e Degerlendirme ebeveynlere, ¢ocuklarinin ilerlemesi ve edindikleri bilgi, beceri

ve tutumlar ile ilgili donut saglar.
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Program’da sonu¢ degerlendirmeyle 6grencinin  akademik basarisinin
belirlenmesinin gerekliligini yukaridaki yer alan ifadelerde belirtiimistir. Bu nedenle
Program, 6lgme ve de@erlendirme surecinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine
uygunluk gostermektedir.

Olgme ve degerlendirmede, 6grencilerin bireysel 6zellikleri gézetilir.
Programda “Sorgulamaya Dayali Ogrenme ve Ogretme” basligi altinda, Program’in
ana unsurlarinin SDO yaklagimi temel alinarak olusturuldugunu bildirilmektedir. Bu
ifadeden yola ¢ikarak SDO’niin 6grenci merkezli ve dénisimli disinceyi
destekleyen sure¢ ve olcme degerlendirme eylemlerine yer verildigi dustnulmektedir.
Ogrenci merkezli SDO yaklasiminin, élgme ve degerlendirmede bireysel farkliliklari
g6z onunde bulundurdugu ve donusumlu duasinme gelisimine imkan verdigi
bilinmektedir. Bu nedenle Program, olgme ve degerlendirme surecinde kontrol
listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk gostermektedir.

Besinci Alt Probleme iligkin Bulgular: Arastirmanin besinci alt problemi
“Turkiye’'nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Singapur’'un Bilim Programi’nda
genel olarak sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin 6zellikleri nelerdir?” olarak
ifade edilmistir.

ikinci alt probleme iligkin bulgular sirayla Turkiye ve Singapur olarak verilmistir.

Tiirkiye’nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi genel olarak sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasiminin 6zelliklerini tagimakta midir?

Tarkiye'nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program’inin geneli Sorgulamaya
Dayali Ogrenmeye Uygunlugu Kontrol Listesi’nde yer alan genel alt basligindaki bes
0zellik bakimindan incelenmistir.

Ogretim programinda, planlama, &gretim ve degerlendirme bir biri ile
baglantil siiregler olarak gériiliir. Fen Bilimleri Dersi 3. Siniflar Ogretim
Programr’nin genel planlamasinda, 6gretim ve degerlendirmenin birbirinden ayrilmaz
bir batin oldugu aciklanmistir. Bu sureglerin birlikte planlandigi vurgulanmistir. Bu
nedenle Program, Olcme ve degerlendirme surecinde kontrol listesinin belirtilen

ozelligine uygunluk gostermektedir.

Ogretim programi esnek yapidadir.(Ogretim programi égrenci sorulari ve
oégretmen doniitleri ile gerekli durumlarda giincellenmeye uygun yapidadir.)
Fen Bilimleri Dersi 3. Siniflar Ogretim Programr’nin genelinde dégretmen ve dgrenci

sorulari ile glincellenmeye acik esnek bir yapi ifadesi yer almamaktadir. Unitelerde
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yer alan her bir alt konu i¢in 6nerilen ders sure saati bildirilmistir. Bu 6zelligi ders
saatinin uzatilmasi veya daha kisa tutulmasi yonunden esnek olmadiginin
goOstergesidir. Amaglarini  ve kazanimlarini gergeklestirme surecinde bireysel
farkhiliklarin gozetilmesi ile ilgili uyarlamalarin 6gretmen tarafindan yapilmasi
beklenir. Sorgulama sureci igin dnemli olan 6gretmen dénatleri ve 6grenci sorularinin
icerikte esneklige gidilmesine dair bulguya rastlanmamistir. Bu nedenle Program,
O0lgme ve degerlendirme surecinde kontrol listesinin belirtilen Ozelligine uygunluk

gostermemektedir.

Ogretim programi diger disiplinlerle iliskilendirilir. Ozellikle Fen, Matematik
ve Teknoloji biitiinliigii vurgulanir. Fen Bilimleri Dersi 3. Siniflar Ogretim
Programi’nin genelinde fen bilimleri, matematik, teknoloji ve muhendisligi
batlinlestirmeyi saglamak amacglanmistir. Bu butunlesme ile 6grencilerin problemlere
disiplinler arasi bakis ile yaklastiriimasi hedeflenmistir. Bu nedenle Program, dlgme
ve degerlendirme surecinde kontrol listesinin belirtilen 06zelligine uygunluk

gOstermektedir.

Ogretim programinda yasanilan yiizyilin gerektirdigi insan profili
olusturmak icin gerekli 6zelliklere sahip bireyler yetistirmek hedeflenir. Fen
Bilimleri Dersi 3. Siniflar Ogretim Programi’'nin yasanilan ylzyilda teknoloji ve bilim
alanindaki degisimin etkisi ile insanin sahip olmasi gereken vasiflarinin da degistigini
bildirmektedir. Bu nedenle bilgiyi Ureten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem
¢ozebilen, elestirel dusunen, girisimci, kararl, iletisim becerilerine sahip, empati
yapabilen, topluma ve kultture katki saglayan vb. niteliklerdeki bir birey yetistirmeyi
hedefleyen bir programin olusturuldugu bildirilmistir. Bu nedenle Program, dlgme ve
degerlendirme  surecinde kontrol listesinin  belirtilen 6zelligine  uygunluk

gOstermektedir.

Ogretim programini olusturan bilgiler, kavramlar ve beceriler, tutumlar ve
eylemler acgikg¢a ifade edilir.Fen Bilimleri Dersi 3. Siniflar Ogretim Programinda
kazandirilmasi hedeflenen bilgiler, kavramlar ve beceriler, tutumlar ve eylemler ifade
edilmistir. Bu nedenle programin genelinde kontrol listesinin belirtilen 0Ozelligine

uygunluk gortlmektedir.

Singapur Bilim Programi genel olarak sorgulamaya dayali 6grenme

yaklagiminin ozelliklerini tagimakta midir? Singapur Bilim Program’inin geneli
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Sorgulamaya Dayali Ogrenmeye Uygunlugu Kontrol Listesi’'nde yer alan genel alt
basligindaki bes 6zellik bakimindan incelenmigtir.

Ogretim programinda, planlama, égretim ve degerlendirme bir biri ile
baglantili siiregler olarak goriiliir. Program 0&lgme degerlendirme, planlama,
ogretim ve degerlendirmeyi bir biri ile baglantili stregler olarak gormektedir. Asagida
belirtilen aciklamada yer alan bilgilerden yola ¢ikarak, Program’in genelinde kontrol

listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk gorulmektedir.

“Degerlendirme, 6gretim ve 6grenme slirecinin ayrilmaz bir pargasidir. Cegitli
degerlendirme teknikleriyle bilgi toplanmasini ve dogru kararlar almayi igerir.
Degerlendirme, &gretmenin &grenim hedefleriyle ilgili olarak &grencilerin
bagarilari hakkinda bilgi saglar. Bu bilgi ile 6gretmen, 6grencilerin 6grenmesini
desteklemek igin sirecgte neler yapilmasi gerektigi konusunda bilingli kararlar
alir (MOE, 2018).”

Ogretim programi esnek yapidadir. (Ogretim programi dgrenci sorulan ve
ogretmen doniitleri ile gerekli durumlarda giincellenmeye uygun yapidadir.)
Program’in igerigi 5 temaya ayrilmistir, her bir tema altindaki konular bdlimlere
ayrilmig bilgi bloklari olarak gorulmemelidir uyarisi yapilmistir. Temalar arasinda net
sinirlarlar olmadigi ifade edilmistir. Program, “Beyaz Alan” olarak belirttigi serbest
birakilan sureside, 6gretmenlerin daha ilgi gekici 6gretim ve 6grenme yaklagimlarini
kullanabilmelerine olanak saglamistir. Serbest birakilan strede, Program’in belirttigi
kazanimlar kazandirildigi surece okullarin kendi 06zellestiriimis programlarini
uygulayabilecegini belirtmistir. Bu surelerin, 6grencilerine 6grenmelerini daha anlaml
ve keyifli hale getirmelerini saglayacak etkinliklerin yapilmasina imkan sagladigi
belirtilmistir. Ogretmenlere belirtilen cergeve programi siki sikiya uygulamalari
tavsiye edilmemistir, gerektigi takdirde kendi mesleki edinimlerini slirece uygulama
imkani sunulmustur. Ogretmenler, fen dgretimini gelistirmek icin cesitli yaklasimlari
uygulamaya, cesitli kaynak ve materyallerden faydalanmaya tesvik edilmistir. Bu
nedenle Program esnek bir yapi sunmaktadir. Program’in genelinde kontrol listesinin
belirtilen 6zelligine uygunluk gorulmektedir.

Ogretim programi diger disiplinlerle iligkilendirilir. Ozellikle Fen, Matematik
ve Teknoloji biitiinliigii vurgulanir. Program, cagdas dunyaya adapte olmalari i¢in
yeterli becerilere sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bilim, teknoloji ve diger

alanlarla gergek yasam baglantisi kurabilen bireyler yetistirmeyi hedeflemistir. Bilgi ve
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iletisim teknolojilerinin, sorgulama surecini, 6grenci is birligini ve 06z-yonelimli
ogrenmeyi kolaylastirmak i¢in kullanmasinin gerekliligi  bildirilmistir. Program’in
Ozellikle teknoloji ile butinligu géze garpmaktadir. Bu nedenle Program’in genelinde

kontrol listesinin belirtilen 6zelligine uygunluk gortulmektedir.

Ogretim programinda yasanilan yiizyiin gerektirdigi insan profili
olusturmak igin gerekli 6zelliklere sahip bireyler yetistirmek hedeflenir. Program
yasanilan yudzyilla uygunluk gostermektedir, gelecege yonelik egitimin 6zinU
kapsmaktadir. Ogrencileri kendinden emin, kendi kendini yonetebilen, ilgili
vatandaglar ve aktif katihmcilar olarak vyetistirmeyi hedeflemektedir. Degisimin
yasandigi bir dinyaya katkida bulunabilecek bireylerin yetistirmek hedeflemektedir.
Program’da, bilimsel bilgi ve metodoloijilerle ilgili gugli temele sahip, akil yuriten ve
analitik beceriler gelistirebilen, karar veren ve problem ¢6zme becerisine sahip
bireyler yetistirmenin édnemi vurgulanir. Ayrica Program’da, farkli baglamlara cevap
verme esnekligini gosteren, yeni bolgeleri ve yeni seyler, kesfetmeye istekli, acik bir
zihinle sorgulayan olmanin dnemine yer verilmigtir. 21. ylzyilda 6ne ¢ikan yetkinlik
alanlari, toplumsal okuryazarlk, kuresel farkindalik ve kulturlerarasi beceriler,
elegtirel ve yaratici dusunme, bilgi ve iletisim becerilerini on plana ¢ikarmaktadir. Bu
alanlarda yer alan yetkinlikler 21. ytzyil yetkinlikleri olarak adlandiriimistir. Program,
“bilimsel okuryazarlik” kavramini agarak detayli olarak tartismistir:“Gelecek igin fen
egitimi, 6grencilere temel bilim kavramlarindan daha fazlasini 6gretmeyi igerir.
Ogrencilerin, dogal diinya ve insan faaliyetleri hakkinda bilgi sahibi olmak igin bilimsel
bilgiyi kullanma ve sorgulama becerisine sahip olmalari gerekir. Ayni zamanda bilimin
karakteristik ézelliklerini anlamalidir. Ogrencilerden bilimin, insani, beseri diinyay,
teknolojiyi, entelektiiel ve kiltirel ¢evreyi nasil sekillendirdigini anlamalari ve
farkinda olmalari beklenir. Son olarak, bilim ile ilgili konularla ilgilenirken, iyi bir
vatandagslik geregi etik ve tutumlarla donatiimalari énemlidir (MOE, 2018).” Bu
nedenle programin genelinde kontrol listesinin belirtilen 06zelligine uygunluk

gorulmektedir.

Ogretim programini olugturan bilgiler, kavramlar ve beceriler, tutumlar ve
eylemler agikga ifade edilir. Program’in genelinde, beklentiler, kavramlar, beceri,
tutum, eylemler, Onerilen stratejiler agikga ifade edilmistir. Program’da sozlik ve
kaynakga bolumune de verilmigtir. Tema tanitimlarinin altinda yer alan hikayeler ve

bunlara bagl etkinlik 6rnekleri ise suregte beklenen uygulamalar ile ilgili 6gretmenlere
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yol gosterici niteliktedir. Asagida, Program’da yer alan temaya baslarken dikkat

cekme etkinligi olarak onerilen bazi hikayelere ve amaglarina yer verilmigtir.

Etkilesimler temasi tanitiminda yer alan “Elmanin dastiguna gordan mua?” adh
hikaye ile Newton'un ilk kez yercekimini nasil kesfettigi anlatiimigtir. Bu hikaye ile
ogrencilere, gunlik yasamdaki farkh seylerin kendi igcindeki etkilesimlerini fark
ettirmek hedeflenmistir. Ayrca, gdzlemler ve ¢ikarimlarla kesiflerin ve icatlarin ortaya
cikabilecegini fark ettirmek hedeflenmigtir. “Merhaba” adli hikaye ile annesi ve esi
sagir olan Alexander Graham Bell'in hayati anlatiimistir. Ogrencilere, Bell'in igitme ve
konusma konusundaki arastirmalari ile ilgili yaptigi deneylerin sonunda, telefonun
icat ettigini aciklanmistir.  “KUfli  kesif” adh hikayede, Alexander Fleming’in
kaliplardaki bakterileri nasil 6ldurebilecegine dair arastirmasinda kazara penisilini
kesfettigi anlatilmistir. Ogrencilerden cevrelerindeki olaylara dair dikkatli gézlem
yapmalari ve yapilan kesiflerin nesillere nasil faydali olabilecedini anlamalari
beklenmistir. Program genelinde, kazanimlarin altinda kapsam ve sinirhliklar
aciklanmistir. Bu nedenle Program’in genelinde kontrol listesinin belirtilen 6zelligine

uygunluk gorulmektedir.
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Bolim 5
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolumde, bulgularin yorumlanmasiyla elde edilen sonuglara tartismali
olarak yer verilmektedir. Arastirma sonuclarindan yola ¢ikarak cesitli Onerilerde
bulunulmustur.

Tarkiye'nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda 7 Unite altinda yer alan
36 kazanimin 7’sinde sorgulamaya dayali 6grenmeye uygunluga dair bulgu
gorulmemigtir. Kazanimlarin genelinde bilgi duzeyi gerektiren kazanimlara yer
verilmistir. SDO’ye gbére sire¢c becerisi ve tutum gelistirmeye ydnelik slrecin
desteklenmesi gereklidir. Turkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, kazanim
boyutunda, sure¢ becerisi ve tutum gelistirecek kazanimlara oldukg¢a az yer vermistir.
Program’da, sorgulama yonu belirten kavramlardan en ¢ok “sekil” kavraminin gectigi
gorulmektedir. Ulusal Arastirma Konseyi, Bilim Egitimi Standartlar’'nda, sorgulama,
ogrencilerin bilgi ve anlayislarindan ziyade, sureg faaliyetlerini, bilimsel distinmeyi ve
bilim insanlari gibi dogayi incelemeyi gerektirir. Sorgulamaya dayali 6grenmede,
ogrencilerin bilimin nasil yapildigini anlamaya imkan taniyan sure¢ becerilerinin
ogrenmeleri desteklenmelidir: Veri toplama, veri kullanma, c¢ikarimda bulunma,
cikarimi desteklemek i¢gn tartisma (NRC,2012). Bu bilgilerden yola ¢ikarak, kontrol
listesine gore degerlendirilen Program’da, slre¢ becerilerini gelistirmeye yonelik
kazanimlara yeterince yer verilmedigi dusunulmektedir.

Singapur Bilim Programi'nda bes ana tema ve bilgi-anlama-uygulama, beceri
ve suregler, etik ve tutumlar olmak Gzere Ug baslik altinda 39 kazanim yer almaktadir.
Belirtilen 39 kazanimin yalnizca 5’'inde sorgulamaya dayali 6grenmeye uygunluga
dair bulgu bulanamamistir. Kazanimlarin yogunlugunun beceri duzeyi gerektiren
kazanimlardan olustugu gorulmektedir. Daha sonra tutum duzeyindeki kazanimlara
yer verilmistir. Bilgi duzeyinde kazanim sayisi ise en azdir. Sorgulama yonunu
belirlemek igin kullanilan anahtar kavramlardan en ¢ok “islev’ ve “baglant/”
kavramlarinin gectigi gérilmektedir. Ogrenciye arastirma silirecini baslatan merak
etme, kesfetme, soru sorma tutum ve becerileri kazandiracak kazanimlara sikga yer
verilmigtir. Kesfetme meraki geligtirmenin ve soru sormaya tesvik etmenin
sorgulamaya dayali 6grenmenin baslangi¢ noktasi oldugu disundlmektedir, Singapur
Bilim Programr’nda yer alan kazanimlarla siregte bu tutumlarin gelistiriimesinin

desteklenecegi ortaya konmustur.
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Her iki program kazanim yoénl ile degerlendirildiginde, Singapur'un Bilim
Programi’'nda sorgulamaya dayali 6grenme unsurlarina daha agik yer verilmistir.
Singapur'un Bilim Programr'nin kazanimlarinda anahtar kavramlar verilmemistir,
kazanimlarin geneline bakarak anahtar kavrami buldurmak hedeflenmigtir.
Programda, 5 ana kavram etrafinda sekillenen 5 temadan yola ¢ikarak olusturulmus
sorgulama hatlari ve anahtar sorgulama sorulari ile kavram 6grenimini destekleyen
bakis agisi gozetilmigtir. Turkiye'nin Fen Bilimleri Ogretim Programrnin kavram
ogretimini destekleyici agiklamaya yer vermedigi gorulmektedir. Unite basliklarinin
altinda yer alan konu ve kavram bagliklari altinda, icerige yonelik aciklama
bulunmamaktadir; bu basliklarda kavramlara yer verilmedigi de gorulmektedir.
Sorgulamaya dayali 6grenme genis bir alanda sig bilgi, beceri ve tutum gelistirmek
yerine, dar cercevede derin bilgi, beceri ve tutum gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu
nedenle Turkiye'nin Fen Bilimleri Ogretim Programrnin, tematik yaklasimla
olusturulmus kavram 6grenimini destekleyen daha az sayida tema icermesinin, fen
okuryazarligi gelistirmede etkili olacagi dusunulmektedir. Piaget, Dewey ve Bruner
tarafindan dnerilen tematik yaklasimda, égrenilen konular 6grencilerin gunlik yasami
ile baglantiidir. Ogrenciler igin basit, gercek ve anlamli deneyimler sunar. Bilginin
ogrenciler tarafindan edinilmesi icin tasarlanmigtir. Bu yaklasim ile &grenciler
sorgulayarak baglattigi sureci dogrudan deneyimler (Anitah ve Chumdari, 2018).
Tematik yaklasim, yapilandirmacilikla dogrudan iligkilidir, bilginin bireysel ve sosyal
olarak kazandiracagi 6grenme ortamlari saglar (Freeman ve Sokoloff, 1995; Seely,
1995).

Kavram temelli 6grenme, O0grenme surecine disiplinler arasi bir temanin
“buyuk resmi” olarak yerlestirir; bu 6grencilere icerigi ve gercekleri cok daha derin bir
duzeyde gosterir. Kavram temelli 6grenmede ogrenciler disiplinin uygulayicisi olarak
disunmeye yonlendirilir (Schill & Howell 2011). Verilen bilgilerden yola c¢ikarak,
Sinapur’'un Bilim Programi'nda tematik yaklasimla olusturulmus kavram &égrenimini
destekleyen sureclerin yer aldigi gérilmektedir. Turkiye'nin Fen Bilimleri Ogretim
Programi’'nda kavram ogrenimini destekleyen bulgulara dair agiklamalara yer
verilmemigtir. Program’in Unite ve konu bagliklari altinda yer alan agiklamalarda,
semsiye terim niteliginde kavramlara yer verilmedigi gérulmastur. Kavramlar yerine
konu alanlar belirtiimistir. igerik ve konular degiskendir; oysa kavramlar daha biiyiik
ve transfer edilebilir fikirlerdir; bu nedenle Program’da temalarin yonlendirdigi

kavramlarla sorgulama sureci desteklenmelidir.
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Tirkiye Fen Bilimleri Dersi 3. Siniflar Ogretim Programin’nda kazanimlarin
Unitelerle dogrudan baglantili oldugu ve kendi igerisinde anlamh bir siralamayla
olusturuldugu gorulmektedir, 6grencilerin kazanimlardan yola g¢ikarak hem yerel hem
de kiresel boyutta baglanti kurulabilmesine imkan tanimayi hedeflemeye dair bir
aciklama bulunmamaktadir fakat yerel ve kiresel bakis agisi gelistirmesine yodnelik
kazanimlara yer verilmigtir. 7 Unite altinda yer alan kazanimlarin konu alanlari ile
dogrudan baglantili oldugu gorulmektedir. Singapur Bilim Dersi Programi’nda ise
tematik yaklasim gereg@i ortaya ¢ikan ana fikirler ve sorgulama hatlari ve bunlarin
paralelinde de kazanimlarin olusturuldugu ifade edilmistir. Surecgte, kazanimlar ve
sorgulama  hatlari  temalarin  igerigini  olugturan  semsiye  kavramlara
yonlendirmektedir. ilkdgretim okullarinda dgrencilerin  karakterlerini, duyussal
yonlerini, 6grenme c¢iktilarini ve genel olarak alan bilgilerini geligtirmek icgin tematik
ogrenme modelinin sorgulamaya dayali o6grenme vyaklagiminin ele alinmasi
onerilmektedir (Anitah,2018). Sorgulamaya dayali 6drenmeye goére hazirlanan
program iceriginin ve arastirma konusunun, yasadigimiz dunyayla ilgili olmasi
beklenir. Yeni anlayislarin kesfedildigi bir slirece olanak saglamasi beklenir. Surecte
yerel veya kuresel konular hakkinda inceleme yapmaya imkan taninmalidir
(Gorovora, 2017).

Turkiye’nin 3. Siniflar Fen Bilimleri Ogretim Programr’nda égrenme 6gretme
surecinde sorgulamaya dayali O6grenmeye yonelik bulgulara oldukga sinirli
aciklamalarla yer verildigi gorulmektedir. Tirkiye'nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda, sorgulama sureci sonundaki sorularin yeni surece kaynakhk
edecegine dair bulgulara rastlanmamistir. Degerlendirme ilkelerinin sure¢ igerisinde
ogrenci ile paylasiimasina yoénelik bulguya rastlanmamistir. Sirecgte, dontsumli
disunce becerisi gelistirmeye dair bulgu bulunmamaktadir. Sorgulama sulrecinin
sinirlandirimamasi gerektigine yonelik bulgulara rastianmamistir. Ogrenme-6gretme
surecinde anahtar kavramlar altinda toplanan fikirler kimesine iligkin bir bulguya
rastlanmamistir. Tlrkiye’nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programrnda farkli
sorgulama dongulerine ve diizeylerine dair bulgulara rastianmamistir. Ogrencilerden
kayit alma, raporlama becerileri gelistirmeye yonelik stratejilerin desteklendigine dair
bulgulara rastlanmamistir. Sudrecte kullanilan iletisim teknolojileri, materyal ve
kaynaklara dair bulgulara rastlanmamistir. Sureci yonlendiren anahtar kavramlar,
sorgulama hatlari ve anahtar sorulara dair bulgulara rastlanmamistir. Singapur

3.Siniflar Bilim Programr’nda Sorgulamaya Dayali Ogrenme bagsligi altinda, slrece
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yonelik o6gretmenlere kilavuzluk edecek bilgiler verilmistir Singapur'un Bilim
Programr’nda, bu siregte SDO yaklagimini detayli ele almistir, 6Jretmenlerin
temalari bilgi bloklari olarak gérmemesi hususunda uyarmistir, tematik yaklasimla
olugsan dinamik sorgulama surecinin esnekligini belirtmigtir. Turkiye Fen Bilimleri
Dersi 3. Siniflar Ogretim Programrnda, SDO’ye ydnelik slire¢ uygulamalarina dair
aciklamalar oldukga sinirhdir. Bilimsel literaturde sorgulamaya dayali 6grenme
uygulamalari 6rnekleri yer almaktadir ve bunlarin gogunda suregte 6gretmenin roltine
deginilmektedir. Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina dair sire¢ uygulamalarini
aclklamayan bir programin uygulayicisi olan o6gretmenlerin, suregteki rollerini
anlamalarinin oldukga zor olacagi dusunulmektedir. Short ve Burke, 6gretmenlerin,
inanclarinl gbézden gecirmeyi ve sinifta gerceklestirecegi eylemleri planlamayi
saglayacak nitelikte 6gretim programlarina ihtiyaci oldugunu vurgulamistir (Short ve
Burke, 1991). Ogretim programi, 6gretim siirecinde ne yapilmasi gerektigini ve bir
konuyu ogretirken takip edilmesi gereken plani “nasil ilerlenmesi gerektigi’
tanimlayici nitelikte olmahdir (Glatthorn, 2012). Tyler (1957), 6gretim programinin,
okulun egitim hedeflerine ulagsmak icin planladigi ve yoénlendirdigi tim sireg
uygulamalarini ve okulun sorumlu oldugu tum planlanmig ogrenme c¢iktilarini
icermesi gerektigini belirtmistir. Bu agiklamalar dogrultusunda Turkiye 3. Siniflar Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin 6Jrenme-6gretme ve olgme degerlendirme
sureclerini agiklamada yetersiz oldugu dusunulmektedir.

Tarkiye'nin 3. Siniflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program’i ve Singapur’un
Bilim Programi igerik boyutunda incelenmistir. Turkiye'nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda, program icerigine dair verilerin yer almadigi goruimustar.
Ogretmenlerin dgretim programlarini anlamalari, kaliteli bir egitim sunmalari icin
oldukca Onemlidir. Basarili ogretmenler surece, Ogretim programinin tanimladigi
amaclari (6gretim mantigi ve gerekgeleri) ve konularla ilgili izlenen igerigi anlayarak
baglarlar (Khoza, 2015). Turkiye Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’nin belirtilen
gerekge ile 6gretmenleri siregte desteklemedigi disunilmektedir. Singapur'un Bilim
Programrnda “igerik” ve “Cerceve Program” bagsliklari altinda icerige yer verilmistir.
Tarkiye’nin 3. Siniflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programirnda yerel ve kiresel
bakis acilarini bir arada gostermeyi hedefleyen acgiklamalar yer almaktadir fakat
Program icerik bolimine yer vermedidi icin bu aciklamaya iligkin orneklere
ulagilamamaktadir. Singapur’'un Bilim Programr’nin igeriginde yerel ve kuresel bakig
acilarini bir arada goérmeyi destekleyen oOrneklere yer verilmistir. Singapur Bilim
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Programrnin igerigi, 6drenciyi sorgulamaya tesvik edecek, gunlik hayatla iligkili
sorgulamaya acik konulardan olusmaktadir ayrica 6grenci dizeyine uygunluk da s6z
konusudur.

Turkiye'nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda 6lgme ve degerlendirme
surecinde bireysel ozelliklerin goz onunde bulundurulmasinin 6nemine deginilmigtir.
Program’da, sonu¢ degerlendirme ile 6grencinin slregteki akademik basarisinin
degerlendirildigine dair bulgular yer almaktadir. Turkiye'nin Fen Bilimleri Dersi
Ogretim  Program’inda d6lgme ve degerlendirme surecinde, &grencilerin
degerlendirmeyi gorerek donut almalari saglamaya, sure¢ degerlendirmenin esas
alindigina, degerlendirmede donusumlt dusunmeyle geriye donuk ogrenmelere
imkan saglandigina, 6z ve akran degerlendirmenin surece dahil edildigine dair
aciklamalara yer verilmemistir. Singapur Bilim Programi 6lgme ve degerlendirme
surecinde, sorgulamaya dayali 6grenmeye uygunluk gosteren aciklamalara ve
Onerilere yer vermistir.

Tarkiye'nin 3. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile Singapur'un 3.
Sinif Bilim Programi genel olarak, planlamayi, 6gretimi ve degerlendirmeyi birbiri ile
baglantilh surecler olarak gérmektedir. Disiplinlerarasi yaklasimin goézetildigini ifade
eden bulgulara yer verilmigtir. 21. yuzyilin gerektirdigi insan profili olusturmak
hedeflemektedir. Bilgi, kavram, beceri ve tutumlar acgikga ifade edilmektedir. Her iki
Program’in aksine, Turkiye’nin Fen Bilimleri Dersi 3. Siniflar Ogretim Programrnin
esnek bir yapiya sahip olmadigi gorulmustur. Program’in, Unitelerinde yer alan her bir
alt konu icin Onerilen ders sure saati bildirilmistir ve 6gretmenlere serbest alan igin
zaman ayrilmamistir. Sorgulama surecini yonlendirmesi beklenen 6grenci sorularinin
sureci uzatabilecegi bilinmektedir. Bu nedenle Program’in, Unitelerini, bilgi bloklar
seklinde kesin sinirlarla belirledigi goérilmektedir. Fakat Singapur Bilim Programi, 5
ayri temanin birbiri ile baglantili oldugunu ayrica her bir tema altindaki konularin
bolumlere ayrilmis bilgi bloklari olarak gorilmemesini ifadesine etmigtir. Genel olarak
temalar arasinda net sinirlar belirlememistir. Singapur'un Bilim Programi, “beyaz
alan” ifadesi ile serbest birakilan program sirelerine yer vermigtir. Bu alan,
ogretmenlerin daha ilgi ¢ekici 6grenme yaklasimlarini uygulayabilmeleri igin imkan
saglamaktadir. Beyaz alan olarak belirtilen slre, kazanimlarin tamaminin 6gretilmesi
kosulu ile kazanimlarin Gzerine ekleme yapilabilmesine imkan tanimaktadir. Program
serbest biraktigi surede, okullara kendi ihtiyaglari dogrultusunda 6zellestiriimis okul
programlarini uygulamak igin firsat sunmaktadir. Singapur Bilim Dersi Ogretim

114



Programi genel itibariyla, kontrol listesinde yer alan maddelerin tamamina uygunluk
gOstermektedir.

PISA 2015'de, fen okuryazari olmanin, fen ve teknoloji alaninda mantik
cercevesinde yapilan soylemlere katilmaya istekli olmayi gerektirdigi belirtiimistir. Fen
okuryazarhgi; olgulari bilimsel olarak aciklama, bilimsel sorgulama yontemi
tasarlama, verileri ve bulgulari bilimsel olarak yorumlama yeterliliklerini
gerektirmektedir. Ulusal Bilim Egitimi Standartlari, fen bilimleri 6gretiminin bilimsel
arastirmanin dogasi ile tutarli olmasi ve fen okuryazarligi gelistirmeyi desteklemesi
gerektigini vurgulamistir (NRC,1996). Fen o6gretiminin, bilimin dogasi ile tutarl
olabilmesi igin merkezini sorgulamanin olusturdugu dudsunulmektedir. Bu nedenle
sorgulamaya dayali 6grenmenin, fen okuryazarligina sahip olmada oldukga etkili bir
yaklasim oldugu bilinmektedir. Yapilan arastirmalar, fen 6gretiminde, sorgulamaya
dayall 6grenmeyi iceren uygulamalarin, fene yoénelik olumlu tutumlar gelistirmede ve
surdurmede oldukga etkili oldugunu gostermigtir. Sorgulamaya dayali 6grenmenin,
fen bilimlerine kargi tutum gelistirmek ve fen bilgisi sure¢ becerilerini 6grenmeyi
kolaylastirma konusunda uzun zamandir etkili oldugu bilinmektedir (Hofstein ve
Lunetta, 2004). Okumaya, matematiksel ve bilimsel “okuryazarliga” odaklanan PISA,
belirli  bir bilgiye sahip olmaktansa, sureg¢te uzmanlagsmaya, kavramlarin
anlasilmasina ve farkhh durumlara uygun problem ¢6zme yetenegine 6Onem
vermektedir. Yapilan bazi arastirmalarda, PISA’da bilim alaninda elde edilen basari
ile sorgulamaya dayali 6grenme arasinda olumsuz yonde bir korelasyon oldugu
gorulmektedir fakat ayni arastirmalar, yapilan sorgulama surecinin etkililiginin
incelenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Jiang ve McComes (2015), yuksek diuzeyde
sorgulamaya dayali 6grenmenin, fen bilimlerine yoénelik tutum gelistirmeyi énemli
Olclide etkileyebilecegini, fakat fen igerigini anlamaylr daha az destekledigini
belirtmigtir. Orta dizeyde sorgulamaya dayall 6grenmenin, fen icerigini anlamalarina
yardimci olmak agisindan daha etkili oldugunu belirtmistir. Bu nedenle, sorgulama
dizeylerinin ve surecin etkili bir sekilde yuratilmesinin, fen basarisini etkileyen
dinamiklerden biri oldugu unutulmamalidir. Sorgulamaya dayali 6grenme, oldukca
karmasik bir pedagojik eylemdir. Egitimciler sorgulama tiplerini belirlerken igerigin
uygunlugunu ve bireysel farkliliklari géz éninde bulundurmalidir. Turkiye’de 2005
yilinda baslatilan egitim reformunun amaci, Turk egitim sistemini dinyaya entegre
etmek, ogrenci merkezli 6gretim yontemlerini kullanmaya tesvik etmek, dinya

hakkinda sorgulama yapabilen yaratici ve mantikli nesiller yetistirmektir. Bu nedenle
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fen okuryazarligi kazandirmada, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’nda
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimina yer verilmigtir fakat yapilan arastirma ile
Turkiye'nin 3. Siniflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programr’nin yaklasimi destekleyici
nitelikte aciklamaya sahip olmadigi goérulmustir. Ulkemiz, PISA’da goére bilim
alaninda 2015 sonuglarina gore, 72 ulke arasindan 52. sirada yer almistir.
Tarkiye'nin  diger Ulkelere oranla fen alanindaki basarisi g6z ©6nunde
bulunduruldugunda yaklagimin etkili bir sekilde uygulanmadigi dusunulmektedir.
PISA’da bilim alaninda basarinin artirlmasina ydnelik incelemelerde, sorgulama
dizeylerinin etkililigi incelenmigtir. Kaya ve Yilmaz’'a goére, agik diuzeyde yapilan
sorgulamaya dayall oOgrenme uygulamalarinin, gore o&grencilerin  bilimsel
okuryazarligini, sorumluluklarini ve gudulenmelerini artirici etkisi oldugunu ortaya
koymustur (2016). Arastirmalar, sorgulamaya dayali 6grenmenin, fen okuryazarligi
gelistirmedeki etkisini kanitlamigtir.  Ayni  duislnceyi destekleyen Sjoberg,
arastirmasinda, sorgulamaya dayali 6grenmenin, 6grencilerin bilime karsi olumlu
tutum gelistirmede ve ileride bilime olan ilgilerini surdurmede etkili oldugunu
vurgulamistir. Pedagojik agidan degerlendirildijinde on bes yasinda bir bireyin, fen
okuryazarligi edinmesinin, bir teste dogru cevap vermesinden daha onemli oldugu,
SDO'yu destekleyen arastirmacilar tarafindan vurgulanmistir. Buradaki bilgilerden
yola c¢ikarak PISA bilim basarisini etkileyen farkli dinamiklerin s6z konusu oldugu
distnulmektedir, bu nedenle etkili bir SDO surecinin fen basarisini destekledigi
bilinmektedir. Bu duslnceyi destekleyen o6rneklerden biri olan Singapur, Bilim
Programri’nda, sorgulamaya dayali 6grenmeye yer vermistir. Singapur, PISA’da bilim
alaninda, 2015 verilerine gore 72 Ulke arasindan 1. sirada yer almaktadir. Singapur,
yuksek performansli editim sistemlerine sahip Ulkelerden biri olarak taninmaktadir ve
bu 6zelligi ile birgcok Ulkenin odagi haline gelmistir. TIMSS, PIRLS ve PISA gibi
sinavlarda oldukga basarilidir. Gao, sorgulamaya dayali 6grenme ile geleneksel fen
ogretimi arasindaki farki incelemigstir. Arastirmasinin verileri, ¢esitli Ulkerlerden farkh
kultarel gegmise sahip 6grencilerin fen performanslarindan olusmaktadir. Arastirma
sonucunda Singapur’da, sorgulamaya dayali 6Jgrenme ile 6grenim goéren
odrencilerin, didaktik yontemle 6grenim goéren farkl Ulke 6grencilerine gére TIMMS
ve PISA’da daha etkili basari ortaya koydugunu acgiklamistir (Gao, 2014). Singapur,
sorgulamaya dayall 6grenme yaklagimini gayri resmi olarak tesvik etmeye 2008’den
onceki yillarda baslamistir, fakat 2008 Bilim Programi, resmi olarak daha fazla
sorgulama merkezli olacak sekilde tasarlanmistir (Milli Egitim Bakanhg: [MOE], 2007
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Oneriler

Aragtirma sonucunda getirilen oneriler Turkiye'nin 3. Siniflar Fen Bilimleri
Ogretim Programi'na yoneliktir.

3. Siniflar Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, fen okuryazarligi
kazandirmada, fene karsi olumlu tutum olusturmada, fen alaninda kariyer bilinci
olusturmada, fene yonelik sure¢ becerileri kazandirmada etkililigini artirmak adina
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimini aciklayici  nitelikte  yeniden
degerlendiriimelidir.

Sorgulamaya dayali 6grenmede, 6grenme-0gretme ve olgme degerlendirme
ic ice gegmis sureclerdir. Program’in 6lgme degerlendirme ve 6grenme-6gretme
surecini  bir butin olarak o6rnek uygulamalarla ve Onerilerle acgiklamasi,
ogretmenlerin sureci daha iyi anlamasina fayda saylayacaktir. Sorgulamaya dayal
ogrenme surecinde ogretmenlere, destekleyici ve kaynaklik edecek nitelikte,
malzeme, materyal ve teknolojik ekipman saglanmasinin  gerekliligi
dusunulmektedir.

Ogretmenlerin, kazanimlardan yola cikarak isleyecekleri Unitelerin konu
alanlarini, kapsam ve sinirhliklarini anlamalari igin Program’da igerige ver
verilmesi gereklidir.

Program’da sorgulamaya dayali &6grenmenin destekledigi, tematik
yaklagima iligkin unsurlari kazanimlardan yola ¢ikarak agiklamak vyeterli
olmadigindan, kavramlardan yola ¢ikarak olusturulmus sorgulama hatlarina ve
ogretmen sorularina yer verilmesi gereklidir.

Program’da yer alan bilgi duzeyindeki kazanimlarin sayica ¢ok oldugu
goOrulmektedir. Sorgulamaya dayali 6grenme sureci, tutum gelistirerek baslar ve
surecte, sureg¢ becerilerinin kullaniimasi ile bilgi dizeyine ulastirir. Program’da,
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagsimini temel aldi§i géz o6nunde
bulunduruldugunda, beceri ve tutum gelistirmeye yonelik kazanimlarin sayisinin
artinimasinin gerekli oldugu dusunulmektedir.

Son yillarda yurt disinda, teorik bilgi disinda slire¢c uygulamalarini érneklerle
destekleyen vyayinlarin sayisi olduk¢ca artmistir. Program’in slrece iligkin
aciklamalarinin sinirli oldugu gercegi g6z onunde bulundurularak, ulkemizde de,
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagsimina iliskin sinif etkinliklerine yer veren
kaynaklarin sayisi artirlmahdir. Sorgulamaya dayal 6grenmeye iliskin, érneklerin

paylasildigi hizmet ici egitimler ve ¢alistaylar dizenlenmelidir.

117



Fen ogretimde, sorgulamaya dayali 6grenme ile ilgili calismalarin gogunun
ilkogretim 4. sinif ve Ustine yonelik oldugu gorulmektedir, fakat erken yasta
baglatilan fen 6gretiminin, fene karsi olumlu tutum sergileme ve sdrdirmede, fen
okuryazarligi gelistirmede onemli katkilar sagladigi bilinmektedir. Bu nedenle fen
bilgisi derslerinin erken yaslarda baglatiimasinin gerekliligi dugtinilmektedir. Fen
ile ilgili temel bilgi ve becerilerin kazandinldigr 3. Sinif Fen Bilimleri Dersi'nde,
sorgulamaya dayali 6grenmenin etkililiginin incelenmesi literatiure onemli katkilar
saglayacaktir. Bu nedenle sinif 6gretmenlerinin, Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programr’na yonelik gorusleri alinmalidir, sorgulamaya dayali 6grenme surecine

dair alan bilgileri ve yasadiklari problemler degerlendirilmelidir.

118



Kaynaklar
Abdi, A. (2014). The effect of Inquiry-based learning method on students'
academic achievement in science course. Universal journal of educational
Research, 2(1), 37-41. Retrived from: https://eric.ed.gov/?id=EJ1053967

Akgln, S. (2000). Ogretmen ve adaylarina fen bilgisi 6gretimi. 6. Baski. Ankara:
Pegem-A Yayincilik.

Alberta. Alberta Learning, & Alberta. Learning and Teaching Resources Branch.
(2004). Focus on inquiry: a teacher's guide to implementing inquiry-based
learning. Edmonton, AB : Alberta Learning

Alfieri, L., Brooks, P. J., Aldrich, N. J., & Tenenbaum, H. R. (2011). Does discovery
based instruction enhance learning, Journal of Educational Psychology.
103, 1-18. doi:10.1037/a0021017.

Anagun, $. S. (2011). PISA 2006 sonuglarina gore 6gretme-o6grenme sureci
degdiskenlerinin 6grencilerin fen okuryazarliklarina etkisi. Egitim ve Bilim, 36,
162. Erigim adresi:
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/503

Anitah, S., & Suryani, N. (2018). Inquiry-based Integrated Thematic Instruction On
Character Education Of Primary School Students. International Journal of
Education and Literacy Studies, 6(2), 69-78.d0i:2202-9478

Arthur, D. (2005). The effect of inquiry-based instruction on student’s participation
and attitudes in a third grade science classroom (PHD Thesis, Orlando
University of Central Florida). Retrived from:
https://doi.org/10.1300/J103v22n01_04

Badley, G. (2002) A really useful link between teaching and research. Teaching in
Higher Education, 7(4), 443-55. Retrived from:
https://delta.wisc.edu/events/bbb%?20balance%20healey.pdf

Bagci-Kilig, G. (2001). Olusturmaci fen 6gretimi kuram ve uygulamada. Egitim
Bilimleri Dergisi.1,1.doi: 10.1501/Egifak_0000001405

Basgaran, I. Ethem. (1978). Egitime giris, Ankara: Bimas Yayinlan.

119


https://eric.ed.gov/?id=EJ1053967
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/503
https://doi.org/10.1300/J103v22n01_04
https://delta.wisc.edu/events/bbb%20balance%20healey.pdf

Barrett, T. & Mac Labhraiin, I. & Fallon, H. (2005). Handbook of enquiry & problem
Based Learning. Galway:CELT.

Banchi, H., and Bell, R. (2008). The many levels of inquiry. Science and Children.
46, 2.doi: 10.1080/07317131003765910

Beyer, B. K. (1971). Inquiry in the social studies classroom: A strategy for

teaching. Merrill Publishing company.

Bruner, J.S., and Kenney, M.J., 1996, Studies in cognitive growth. New York:
Wiley Press.

Bruner, J. (1999). On knowing: Essays for the left hand. Harvard University Press

Bodner, G.M. (1986). Constructivism: A Theory of knowledge. Journal of Chemical
Education. 63, 873-878.doi: 1738-1894

Bektas, M.(2010). Hayat bilgisi programlarinin degerlendiriimesi: Sakarya
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yayinlanmamis yiiksek lisans tezi).
Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/oyeal/issue/38104/423958

Bell, R., L. Smetana, and I. Binns. 2005. Simplifying inquiry instruction. The
Science Teacher. 72(7),30-34. Retrived from:
https://tccl.arcc.albany.edu/knilt/images/archive/6/6f/20090424031839%21S

implifying_inquiry_instruction.pdf

Bilir U. (2015) . Fen bilimleri é6gretiminde arastirma ve sorgulamaya dayali
6grenme sdrecinin 6grencilerin akademik basarisina etkisi / Impact of
inquiry-based learning process on academic achievement of students in
science teaching (Yayimlanmamis yuksek lisans tezi). YOK tez

merkezinden edinilmistir. (Tezno: 389532)

Bybee, R. W. (1997). Achieving scientific literacy: from purposes to practices.

portsmouth. UK: Heinemann Press.

Chrappetta E.L. & Adams, A.D. (2004).Inquiry-Based Instruction.The Science
Teacher. 71, 2.doi: 10.7456/10602100/007

120


https://dergipark.org.tr/oyea/issue/38104/423958
https://tccl.arcc.albany.edu/knilt/images/archive/6/6f/20090424031839%21Simplifying_inquiry_instruction.pdf
https://tccl.arcc.albany.edu/knilt/images/archive/6/6f/20090424031839%21Simplifying_inquiry_instruction.pdf

Chomsky, N. (2015, 26 Mayis). On being truly educated, the brainwaves video
anthology. Retrived from:

https://www.youtube.com/watch?v=eYHQcXVp4F4

Colburn, A. (2007). Constructivism and conceptual change, Part Il. The Science
Teacher. 74(8),14. Retrived from:
https://www.questia.com/library/journal/1G1-172598337/constructivism-and-
conceptual-change-part-ii

Cepni, S. (2005). Bilim, fen, teknoloji ve egitim programlarina yansimalari,
kuramdan uygulamaya fen ve teknoloji 6gretimi. 3. Baski. Ankara: Pegem-A

Yayincilik.
Cilenti, K.(1985) Fen Egitimi Teknolojisi. Ankara: Gul Yayinevi.

De Jong, T., & van Joolingen,W. R. (1998). Scientific discovery learning with
computer simulations of conceptual domains, Review of Educational
Research, 68, 179—-202. doi:10.2307/1170753.

Department of Education, Queensland. (1994). Social Investigators: An Approach

to Active and Informed Citizenship for Years 8-10. Brisbane Press.

Dewey, J. (1966). Democracy and education. an introduction to the philosophy of

education. New York: Free Press.

Dewey, J. (1902). The Child and the curriculum. Chicago: University of Chicago
Press.

Dewey, J. (1997). Experience and education. New York: Macmillan.

Dewey, J. (1933). How we think: A restatement of the relation of reflective thinking
to the educative process. Boston: D.C. Health and Company. [Adobe
Acrobat Reader]. Retrived from:
https://books.google.com.tr/books/about/How_we _think.htmI?id=WMWeAA
AAMAAJ&redir_esc=y

DeVries, R. (2000). Vygotsky, Piaget, and Education: a reciprocal assimilation of
theories andeducational practices. New ldeas in Psychology, 18(2-3).
187213.doi: 10.1016/S0732-118X(00)00008-8

121


https://www.youtube.com/watch?v=eYHQcXVp4F4
https://www.questia.com/library/journal/1G1-172598337/constructivism-and-conceptual-change-part-ii
https://www.questia.com/library/journal/1G1-172598337/constructivism-and-conceptual-change-part-ii
https://books.google.com.tr/books/about/How_we_think.html?id=WMWeAAAAMAAJ&redir_esc=y
https://books.google.com.tr/books/about/How_we_think.html?id=WMWeAAAAMAAJ&redir_esc=y
https://doi.org/10.1016/S0732-118X(00)00008-8

Duban N.(2008). ilkégretim fen ve teknoloji dersinin sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasimina gére islenmesi: Bir eylem aragtirmasi. (Yayimlanmamis
doktora tezi). YOK tez merkezinden elde edilmistir. (Tezno:229237)

Doe, R.A., Mendillo, M., Vickrey, J.F., Ruohoniemi, J.M., & Greenwald,
R.A.(1994). Coordinated convection measurements in the vicinity of auroral
cavities, Radio science, 29(1), 293-309. Retrived from:
https://scholar.google.com/scholar?hl=en&as_sdt=0%2C5&qg=Dillenbourg%
2C+P.%2C+Eurelings.%2C+A.%2C+%26+Hakkarainen%2C+K.+%282001
%29.+Progressive+inquiry+in+CSILE+environment%3A+Teacher+guidance

+and+students%27+engagement.&btnG=

Falk, J., & Drayton, B. (2001). Cultivating a culture of inquiry, Hands on,23,1.

Retrived from: //www.terc.edu/?FeaturelD=3

Feng Jiang & William F. McComas (2015) The Effects of Inquiry Teaching on
Student Science Achievement and Attitudes: Evidence from Propensity
Score Analysis of PISA Data. International Journal of Science Education,
37:3, 554-576, doi: 10.1080/09500693.2014.1000426

Fosnot, C. T. (2007). Olusturmacilik: teori, perspektifler ve uygulama.(S. Durmus
Cev.). Ankara: Nobel Akademi Yayinlari

Furtak, E. M., Seidel, T., Iverson, H., & Briggs, D. C. (2012). Experimental and
guasi-experimental studies of inquiry-based science teaching: A meta-
analysis, Review of educational research, 82(3), 300-329. Retrived from:
https://www.researchgate.net/publication/256648693 Experimental_and_Q
uasi-Experimental_Studies_of _Inquiry-Based_Science_Teaching_A Meta-
Analysis

Freeman, C., & Sokoloff, H.J. (1995). Children learn to make a better world:
Exploring themes. Childhood Education, 73, 17-22. Retrived from:
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ747861.pdf

Gao, Su. (2014). Relationship between science teaching practices and students’
achievement in Singapore, Chinese, Taipei, and the Us: an analysis using
timss 2011 data. Frontiers of Education in China, 4, 519-551. Retrived
from: https://link.springer.com/article/10.1007/BF03397039

122


https://scholar.google.com/scholar?hl=en&as_sdt=0%2C5&q=Dillenbourg%2C+P.%2C+Eurelings.%2C+A.%2C+%26+Hakkarainen%2C+K.+%282001%29.+Progressive+inquiry+in+CSILE+environment%3A+Teacher+guidance+and+students%27+engagement.&btnG=
https://scholar.google.com/scholar?hl=en&as_sdt=0%2C5&q=Dillenbourg%2C+P.%2C+Eurelings.%2C+A.%2C+%26+Hakkarainen%2C+K.+%282001%29.+Progressive+inquiry+in+CSILE+environment%3A+Teacher+guidance+and+students%27+engagement.&btnG=
https://scholar.google.com/scholar?hl=en&as_sdt=0%2C5&q=Dillenbourg%2C+P.%2C+Eurelings.%2C+A.%2C+%26+Hakkarainen%2C+K.+%282001%29.+Progressive+inquiry+in+CSILE+environment%3A+Teacher+guidance+and+students%27+engagement.&btnG=
https://scholar.google.com/scholar?hl=en&as_sdt=0%2C5&q=Dillenbourg%2C+P.%2C+Eurelings.%2C+A.%2C+%26+Hakkarainen%2C+K.+%282001%29.+Progressive+inquiry+in+CSILE+environment%3A+Teacher+guidance+and+students%27+engagement.&btnG=
https://www.researchgate.net/publication/256648693_Experimental_and_Quasi-Experimental_Studies_of_Inquiry-Based_Science_Teaching_A_Meta-Analysis
https://www.researchgate.net/publication/256648693_Experimental_and_Quasi-Experimental_Studies_of_Inquiry-Based_Science_Teaching_A_Meta-Analysis
https://www.researchgate.net/publication/256648693_Experimental_and_Quasi-Experimental_Studies_of_Inquiry-Based_Science_Teaching_A_Meta-Analysis
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ747861.pdf
https://link.springer.com/article/10.1007/BF03397039

Gibson, H. L. and Chase, c., (2002). Longitudinal impact of an inquiry-based
science program on middle school students' attitutowardscience. Science
Education, 86, 693-705.doi: 10.1002/sce.10039.

Gilbert, A. (2009). Utilizing science philosophy statements to facilitate K-3 teacher
candidates® development of inquiry-based science practice. Early Childhood
Education, (36), 431-438.doi: 10.1007/s10643-009-0302-7.

GLEF (George Lucas Educational Foundation) (2014, July 12). Project-based
learning research. Edutopia online. Retrived from

http://lwww.glef.org/php/article.php?id=Art_887

Glenn A. Bowen, (2009) "Document Analysis as a Qualitative Research Method",
Qualitative Research Journal, Vol. 9 Issue: 2, pp.27-40, Retrived from
doi.org/10.3316/QRJ0902027

Gormally, C., Brickman, P., Hallar, B., & Armstrong, N. (2009). Effects of inquiry-
based learning on students’ science literacy skills and
confidence. International journal for the scholarship of teaching and
learning, 3(2), 16.doi: 10.20429/ijsotl.2009.030216

Gorowara, S. A comparative study of Grade 6 science students’ academic
achievement under teacher-centered learning method and inquiry-based
learning method at Panchasap School, (MA). Retrived from:
https://repository.au.edu/bitstream/handle/6623004553/21978/AU-Thesis-
Fulltext-21978.pdf?sequence=2

Gul Z. (2011) Sorgulamaya dayali 6grenmede alternatif bir ara¢g 'T- diyagrami':
Enzimler ve enzimlerin ¢alismasina etki eden faktorler Gzerinde 6rnek bir
uygulama (Yayimlanmamis ylksek lisans tezi) .YOK ulusal tez merkezi veri
tabanindan elde edildi. (Tezno: 290610)

Glilcan, M. vd. (2003). Tiirkiye'de Ikégretim (diindi, bugiinii ve yarini), istanbul:

MillT Egitim Basimevi.

Hacker, D. J. (1999). Metacognition: Definitions and empirical foundations. The
MIT  encyclopedia of  cognitive  sciences. Retrieved  from
http://cognet.mit.edu/MITECS/Entry/moses

123


https://doi.org/10.1002/sce.10039
http://www.glef.org/php/article.php?id=Art_887
https://www.emeraldinsight.com/author/Bowen%2C+Glenn+A
https://doi.org/10.3316/QRJ0902027
https://repository.au.edu/bitstream/handle/6623004553/21978/AU-Thesis-Fulltext-21978.pdf?sequence=2
https://repository.au.edu/bitstream/handle/6623004553/21978/AU-Thesis-Fulltext-21978.pdf?sequence=2
http://cognet.mit.edu/MITECS/Entry/moses

Harlen, W. (2000). Teaching, Learning& Assessing Science 5-12. Third Edition.
London: Paul Chapman Publishing Ltd.

Hmelo-Silver, C.E. (2004). Problem-based learning: What and how do students
learn Educational Psychology Review (16)3, 235-266. Retrived from:
https://eric.ed.gov/?id=EJ732415

Hofstein, A. & Lunetta, V.N. (2004). The laboratory in science education:
foundation for the 21st century. Science Education, 88, 28-54.doi:
10.1002/sce.10106

Howe, Ann c. (2002). Engaging Children in Science. Third Edition. New Jersey:
Upper Saddle River, USA.

Hu, Q., & Law, N. (2008, June). Designing online peer assessment system in
learning programming: An adaptive scaffolding framework and architecture.
In EdMedia: World Conference on Educational Media and Technology.
Association for the Advancement of Computing in Education (AACE),17,39.
doi: 2019-07-09 08:23:52

Hoover, W. A. (1996). The practice implications of constructivism. SEDLetter 1X(3)
Inquiry-based Learning. (2005). Retrived from
http://www.foodsafety.org/fsfinquiry.html

Jardine, D. and Kraemer, M. (2011) 'On the Nature of Inquiry: The Experienced
Teacher, Retrived from http://galileo.org/teachers/designing-

learning/articles/theexperienced-teacher

International Baccalaureate (IB) (2000) Making the PYP Happen. Geneva:

International Baccalaureate.

Jason, S., & Carber, S. (Eds.). (2009). Taking the PYP forward. John Catt
Educational Ltd.

Jorgenson, O., Cleveland, J. & Vanosdall, R. (2004). Doing Good Science in
Middle School: A Practical Guide to Inquiry-Based Instruction. Virginia:
NSTA Press.

Jiang, F., & McComas, W. F. (2015). The effects of inquiry teaching on student

science achievement and attitudes: Evidence from propensity score

124


https://eric.ed.gov/?id=EJ732415
https://doi.org/10.1002/sce.10106
http://www.foodsafety.org/fsfinquiry.html
http://galileo.org/teachers/designing-learning/articles/theexperienced-teacher
http://galileo.org/teachers/designing-learning/articles/theexperienced-teacher

analysis of PISA data. International Journal of Science Education, 37(3),
554-576.doi: 10.1080/09500693.2014.1000426

Joyce, B., Weil, M. and Calhoun, E., (2004). Models of Teaching. Boston: Pearson
Education Inc.

Kahn, P., & O’'Rourke K. (2005). Handbook of enquiry & problem based learning.
1-25, Retrived from http://www.nuigalway.ie/celt/pblbook

Kang, J., & Keinonen, T. (2017). The effect of inquiry-based learning experiences
on adolescents’ science-related career aspiration in the Finnish context.
International Journal of Science Education, 39(12), 1669-1689.doi:
10.1080/09500693.2017.1350790

Krajcik J., Czerniak, C. & Berger, C. (1999). Teaching Children Science. A Project-
Based Approach. USA: The Mcgraw-Hill Companies.

Krajcik, J. S., Soloway, E., Blumenfeld, P. C., & Marx, R. W. (1998). Scaffolded
technology tools to promote teaching and learning in science. In C. Dede
(Ed.)

Krajcik, J., Blumenfeld, P.C., Marx, R.W., Bass, K.M., Fredricks. J., & Soloway E.
(1998). Inquiry in project-based science classrooms: Initial attempts by
middle school students. The Journal of the Learning Sciences 7 (3/4), 313-
350.

Kahn, P., & O’'Rourke K. (2005). Handbook of enquiry & problem based learning.
1-25, Retrieved from http://www.nuigalway.ie/celt/pblbook

Karapinar.A. (2016). Sorgulamaya dayali 6grenme ortaminin 6gretmen
adaylarinin  bilimsel slire¢ becerileri, sorgulama becerileri ve bilimsel
disinme yetenekleri (zerindeki etkisi(Yayimlanmamis yliksek lisans tezi).
YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan elde edildi. (Tez no: 424268)

Kaya, G., & Yilmaz, S. (2016). Acik sorgulamaya dayali 6grenmenin 6grencilerin
basarisina ve bilimsel sure¢ becerilerinin gelisimine etkisi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 31(2), 300-318.

Keller, J.T. From Theory to Practice Creating an Inquiry-Based Science

Classroom. Pasific Lutheran University, 2001. (Master Dissertation).

125


https://doi.org/10.1080/09500693.2014.1000426
http://www.nuigalway.ie/celt/pblbook
https://doi.org/10.1080/09500693.2017.1350790

Keselman, A. (2003). Supporting inquiry learning by promoting normative
understanding of multivariable causality. Journal of Research in Science
Teaching, 40, 898-921. doi:10.1002/tea.10115.

Kim, M., Tan, A. L., & Talaue, F. T. (2013). New vision and challenges in inquiry
based curriculum change in Singapore. International Journal of Science
Education, 35(2), 289-311.

Lazonder, A. W., & Harmsen, R. (2016). Meta-analysis of inquiry-based learning:
Effects of guidance. Review of Educational Research, 86(3), 681-718.

Leonard W.H., & Penick J.E. (2009). Is the inquiry real? Working definitions of

inquiry in the science classroom. The Science Teacher (Summer), 40-43.

Lewis, R. A. (2012). A content analysis of inquiry in third grade science textbooks.
All Theses and Dissertations, 31,71. Retrived from:
https://scholarsarchive.byu.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=4170&context=e
td

Llewellyn, D. (2000) Inquiry Within: Implementing Inquiry-Based Science
Standarts. Corwinn Press, Inc. A Sage Publications Company

Lim, B. (2001). guidelines for designing inquiry-based learning on the web: online
professional development of educators (PhD Thesis). Retrived from:
https://ro.ecu.edu.au/cgi/viewcontent.cgi?referer=https://www.google.com/&
httpsredir=1&article=1470&context=theses.

Lin, J., & Tallman, J. (2006, March). A theoretical framework for online inquiry
based learning. In Society for Information Technology & Teacher Education
International Conference. Retrived from:
https://getd.libs.uga.edu/pdfs/lin_jing_200712_phd.pdf

Laipply, R.S. (2004). A Case Study of Self-Efficacy and Attitudes Toward Science
in An Inquiry-Based Biology Laboratory (PhD Thesis). The University of
Akron. Retrived from: https://search.proquest.com/docview/3052058827?pg-
origsite=gscholar

126


https://scholarsarchive.byu.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=4170&context=etd
https://scholarsarchive.byu.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=4170&context=etd
https://ro.ecu.edu.au/cgi/viewcontent.cgi?referer=https://www.google.com/&httpsredir=1&article=1470&context=theses
https://ro.ecu.edu.au/cgi/viewcontent.cgi?referer=https://www.google.com/&httpsredir=1&article=1470&context=theses
https://getd.libs.uga.edu/pdfs/lin_jing_200712_phd.pdf
https://search.proquest.com/docview/305205882?pq-origsite=gscholar
https://search.proquest.com/docview/305205882?pq-origsite=gscholar

Martin, D. J. (2003). Constructivism in Elementary Science Education. Elementary
Science Methods: A Constructivist Approach (With InfoTrac). Third Edition.

Kennesaw State College Downloads&Links.

Maxwell, D. O., Lambeth, D. T., & Cox, J. T. (2015, June). Effects of using inquiry
based learning on science achievement for fifth-grade students. In Asia-
Pacific Forum on Science Learning and Teaching (Vol. 16, No. 1, pp. 1-31).
The Education University of Hong Kong, Department of Science and

Environmental Studies.

MEB. (2004). llkégretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (4-
5. Siniflar). Ankara: Devlet Kitaplari MudarlGaga.

MEB. (2009). llkégretim 1, 2 ve 3. Siniflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi ve

Kilavuzu. Ankara: Devlet Kitaplari Mudurlugua.

MEB (2013). flkégretim Kurumlari (ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi
(3,4,5,6,7 ve 7. Siniflar) Ogretim Programi. Milli Egitim Bakanh@ Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanhgi, Ankara.

Minner, D.D., A.J. Levy and J. Century (2010), Inquiry-based science instruction:
what is it and does it matter? results from a research synthesis years 1984
to 2002. Journal of Research in Science Teaching, 47/4 ,474-496. Retrivef
from: http://dx.doi.org/10.1002/tea.20347

Murdock, K. (2015). The power of Inquiry. Northcote, Vic.: Seastar Education.

National Center for Education Statistics. (2012). The nation’s report card: science
2011. Washington, DC: Institute of Education Sciences, U.S. Department of

Education.

Newell, R. J. (2003). Passion for learning. How project-based learning meets the
needs of 21st Century students. The Scarecrow Press: Lanham, Maryland
and Oxford.

Norris S.P., & Phillips, L.M. (2003). How literacy in its fundamental sense is central
to scientific literacy. Science Education, 87,224.d0i:10.1002/sce.10066.

NRC (National Research Council). (2006). Taking Science to School: Learning
and Teaching Science in Grades K-8. Editors: R. A. Duschl, H. A.

127


https://doi.org/10.1002/sce.10066

Schweingruber and A.W. Shouse. Washington, D.C.: National Academies
Press.

OECD (2006). Assessing Scientific, Reading and Mathematical Literacy: A
Framework for PISA 2006, Paris: OECD Publications.

OECD (2015), PISA 2015 Draft Questionnaire Framework, OECD, Paris,
Retrieved from https://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/PISA-2015-draft-

guestionnaire-framework.pdf

Ourania, P., Symeon, R., loannis, P., George, S., & Spyridoula, L. Inquiry Based
Learning in Primary Education: A Case Study using Mobile Digital Science

Lab. Thinking Assessment in Science and Mathematics, 162.

Ontario Ministry of Education. (2010). Growing success: Assessment, evaluation
and reporting in Ontario schools, covering grades 1 to 12 (1st ed.).
Retrieved from:

http://www.edu.gov.on.ca/eng/policyfunding/growSuccess.pdf

Oztiirk, C. ve Dilek, D. (2003). Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler égretimi. Ankara:
Pegem-A Yayincilik

Parsa. (2010). Isbirlikli sorgulamaya dayali 6Jrenme ortaminin yaratici
dustinmeye, sorgulayici 6grenme becerilerine, Fen ve Teknoloji dersine
yénelik tutuma etkisi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). YOK Ulusal Tez
Merkezi veri tabanindan elde edildi. (Tezno:437085)

Perry, Vannetta R. and Clinton P. Richardson. (2001). The New Mexico Tech
Master of Science Teaching Program: An Exemplary Model of Inquiry-
Based Learning. 31 st ASEE/IEEE Frontiers in Education Conference.

Retrived from: https://ieeexplore.ieee.org/abstract/document/963917.

Pedaste, M., & Sarapuu, T. (2006). Developing an effective support system for
inquiry learning in a Web-based environment. Journal of Computer Assisted
Learning, 22(1), 47-62.doi: 10.1111/j.1365-2729.2006.00159.x.

Pearce, C. (1999). Nurtuing inquiry: Real Science for the elementary classroom.

Portsmouth, NH: Reed Elsevier, Inc.
Piaget, J. (1972). The Psychology of the Child. New York: Basic Books.

128


https://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/PISA-2015-draft-questionnaire-framework.pdf
https://www.oecd.org/pisa/pisaproducts/PISA-2015-draft-questionnaire-framework.pdf
http://www.edu.gov.on.ca/eng/policyfunding/growSuccess.pdf
https://ieeexplore.ieee.org/abstract/document/963917
https://doi.org/10.1111/j.1365-2729.2006.00159.x

PISA Brochure: www.oecd.org/dataoecd/51/27/37474503.pdf

Prince, M. (2004). Does active learning really work? A review of the research.
Journal of Engineering Education. 93(3). 223-231.

Savin-Baden, M., & Major, C.H. (2004). Foundations of problem-based learning.
Maidenhead: Society for Research into Higher Education and Open

University Press.

Sever, D., & Guven, M. (2014). Effect of Inquiry-Based Learning Approach on
Student Resistance in a Science and Technology Course. Educational
Sciences: Theory and Practice, 14(4),doi:1601-1605.

Scardamalia, M. (2002). Collective cognitive responsibility for the advancement of
knowledge. Liberal education in a knowledge society, 97, 67-98.Retrived
from:https://books.google.com.tr/books?hl=en&Ir=&id=WUrHncbqCRkC&oi
=fnd&pg=PA67&dqg=Scardamalia,+M.+(2002).+Collective+cognitive+respon
sibility+for+the+advancement+of++knowledge.+In+B.+Smith+(Ed.),+Liberal
+education+in+a+knowledge+society+(pp+.67%E2%80%9398).+Chicago, +
IL:+Open+Court&ots=pjW6aLflri&sig=Qu9smOCYI0OtE8rBhFRg_NZYL5w
&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false

Settlage, John. (2000). Understanding the learning cycle: Influences on abilities to
embrace the approach by preservice elementary school teachers. Science
Education, 84, 43-50.d0i:10.1002/(SICI)1098-237X(200001)84:1<43::AID-
SCE4>3.0.CO;2-F

Sever, D., & Guven, M. (2014). Effect of Inquiry-Based Learning Approach on
Student Resistance in a Science and Technology Course. Educational
Sciences: Theory and Practice, 14(4), 1601-1605.

Sjgberg, S. (2018). The power and paradoxes of PISA: Should Inquiry-Based
Science Education be sacrificed to climb on the rankings?. Nordic Studies
in Science Education, 14(2), 186-202. Retrived from:

http://www.journals.uio.no/index.php/nordina/article/view/6185

Schill, B., & Howell, L. (2011). Concept-based learning. Science and children,
48(6), 40. Retrived from:

129


http://www.oecd.org/dataoecd/51/27/37474503.pdf
https://books.google.com.tr/books?hl=en&lr=&id=WUrHncbqCRkC&oi=fnd&pg=PA67&dq=Scardamalia,+M.+(2002).+Collective+cognitive+responsibility+for+the+advancement+of++knowledge.+In+B.+Smith+(Ed.),+Liberal+education+in+a+knowledge+society+(pp+.67%E2%80%9398).+Chicago,+IL:+Open+Court&ots=pjW6aLfJri&sig=Qu9smOCYl0OtE8rBhFRg_NZYL5w&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=en&lr=&id=WUrHncbqCRkC&oi=fnd&pg=PA67&dq=Scardamalia,+M.+(2002).+Collective+cognitive+responsibility+for+the+advancement+of++knowledge.+In+B.+Smith+(Ed.),+Liberal+education+in+a+knowledge+society+(pp+.67%E2%80%9398).+Chicago,+IL:+Open+Court&ots=pjW6aLfJri&sig=Qu9smOCYl0OtE8rBhFRg_NZYL5w&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=en&lr=&id=WUrHncbqCRkC&oi=fnd&pg=PA67&dq=Scardamalia,+M.+(2002).+Collective+cognitive+responsibility+for+the+advancement+of++knowledge.+In+B.+Smith+(Ed.),+Liberal+education+in+a+knowledge+society+(pp+.67%E2%80%9398).+Chicago,+IL:+Open+Court&ots=pjW6aLfJri&sig=Qu9smOCYl0OtE8rBhFRg_NZYL5w&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=en&lr=&id=WUrHncbqCRkC&oi=fnd&pg=PA67&dq=Scardamalia,+M.+(2002).+Collective+cognitive+responsibility+for+the+advancement+of++knowledge.+In+B.+Smith+(Ed.),+Liberal+education+in+a+knowledge+society+(pp+.67%E2%80%9398).+Chicago,+IL:+Open+Court&ots=pjW6aLfJri&sig=Qu9smOCYl0OtE8rBhFRg_NZYL5w&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=en&lr=&id=WUrHncbqCRkC&oi=fnd&pg=PA67&dq=Scardamalia,+M.+(2002).+Collective+cognitive+responsibility+for+the+advancement+of++knowledge.+In+B.+Smith+(Ed.),+Liberal+education+in+a+knowledge+society+(pp+.67%E2%80%9398).+Chicago,+IL:+Open+Court&ots=pjW6aLfJri&sig=Qu9smOCYl0OtE8rBhFRg_NZYL5w&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=en&lr=&id=WUrHncbqCRkC&oi=fnd&pg=PA67&dq=Scardamalia,+M.+(2002).+Collective+cognitive+responsibility+for+the+advancement+of++knowledge.+In+B.+Smith+(Ed.),+Liberal+education+in+a+knowledge+society+(pp+.67%E2%80%9398).+Chicago,+IL:+Open+Court&ots=pjW6aLfJri&sig=Qu9smOCYl0OtE8rBhFRg_NZYL5w&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false
https://doi.org/10.1002/(SICI)1098-237X(200001)84:1%3C43::AID-SCE4%3E3.0.CO;2-F
https://doi.org/10.1002/(SICI)1098-237X(200001)84:1%3C43::AID-SCE4%3E3.0.CO;2-F
http://www.journals.uio.no/index.php/nordina/article/view/6185

https://search.proquest.com/openview/eb52802de2922ae88a15cf9f725dd5
33/1?pqg-origsite=gscholar&cbl=41736

Short, K. G. (1996). Learning together through inquiry: From Columbus to

integrated curriculum. York, ME: Stenhouse.

Thier H.D. & Daviss, B. (2001). Developing Inquiry-Based Science Materials. A

Guide For Educataion. Newyork: Teachers College Press.

Topses, Gursen (2001). Hayat bilgisi ders kitabi inceleme kilavuzu hazirlama
gerekcesi, konu alani ders kitabi inceleme kilavuzu (hayat bilgisi 1-

3). Ankara: Nobel Yayinlari.

Thier H.D. & Daviss, B. (2001). Developing Inquiry-Based Science Materials. A

Guide For Educators. Newyork: Teachers College Press.

Turkmen, H. (2009). An effect of technology based inquiry approach on the
learning of Earth, Sun, & Moon" subject. In Asia-Pacific Forum on Science
Learning and Teaching, 10, 1-20. Retrived from:
https://www.researchgate.net/profile/Hakan_Tuerkmen/publication/4365554
6_An_effect_of technology based_inquiry_approach_on_the_learning_of
Earth_Sun_Moon_subject/links/0f317538484de30002000000.pdf

Unli Z. (2015). Fen ve teknoloji dersinde arastirma-sorqulamaya dayal
6grenmenin &gretim teknolojileri ile desteklenmesine ydnelik bir eylem
arastirmasi (Yayimlanmamis doktota tezi). YOK Ulusal Tez Merkezi veri
tabanindan elde edildi. (Tezno: 397406)

Van Deur, P., & Murray-Harvey, R. (2005). The Inquiry Nature of Primary Schools
and Students' Self-Directed Learning Knowledge. International Education
Journal, 5(5), 166-177. Retrived from:
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ903897.pdf

Victor, E. & Kellough, R.D. (1997). Science For The Elementary and Middle
School. Eight Edition. USA:Prentice-Hall, Inc., New Jersey.

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological
processes. Harvard University Press: Cambridge, Massachusetts, London,

England.

130


https://search.proquest.com/openview/eb52802de2922ae88a15cf9f725dd533/1?pq-origsite=gscholar&cbl=41736
https://search.proquest.com/openview/eb52802de2922ae88a15cf9f725dd533/1?pq-origsite=gscholar&cbl=41736
https://www.researchgate.net/profile/Hakan_Tuerkmen/publication/43655546_An_effect_of_technology_based_inquiry_approach_on_the_learning_of_Earth_Sun_Moon_subject/links/0f317538484de30002000000.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Hakan_Tuerkmen/publication/43655546_An_effect_of_technology_based_inquiry_approach_on_the_learning_of_Earth_Sun_Moon_subject/links/0f317538484de30002000000.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Hakan_Tuerkmen/publication/43655546_An_effect_of_technology_based_inquiry_approach_on_the_learning_of_Earth_Sun_Moon_subject/links/0f317538484de30002000000.pdf
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ903897.pdf

White, B. Y., & Frederiksen, J. R. (1998). Inquiry, modeling, and metacognition:
Making science accessible to all students. Cognition and Instruction, 16(1),
3-118. doi:10.1207/s1532690xci1601_2

Wilder, M. & Shuttleworth, P. (2005, Winter). Cell Inquiry: A 5E Learning Cycle
Lesson. Science  Activities. 41, 4; 37-43. Retrived from:
https://doi.org/10.3200/SATS.41.4.37-43

Wwitt, C., & Ulmer, J. (2010). The impact of inquiry-based learning on the academic
achievement of middle school students. In Proceeding of the 29th Annual
Western Region AAAE Research Conference (Vol. 269, p. 282). Retrived
from:http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.664.2666&re
p=repl&type=pdf

Wood, W.B. (2003, Summer). Inquiry-Based Undergraduate Teaching in Life
Sciences at Large Research Universities: A Perspective on The Boyer
Commision Report. Cell Biology Education. 2, 112-116. Retrived from:
https://www.lifescied.org/doi/full/10.1187/cbe.03-02-0004

Yalgin, F. A., & Bayrakceken, S. (2010). The Effect of 5E Learning Model on Pre-
Service Science Teachers' Achievement of Acids-Bases
Subject. International Online Journal of Educational Sciences, 2(2).Retrived
from:https://www.researchgate.net/profile/Samih_Bayrakceken/publication/4
5258410 The_Effect_of 5E_Learning_Model_on_Pre-
Service_Science_Teachers' Achievement_of Acids-
Bases_Subject/links/02e7e53295526566d1000000/The-Effect-of-5E-
Learning-Model-on-Pre-Service-Science-Teachers-Achievement-of-Acids-

Bases-Subject.pdf

Yasar, S. (1998 ). Yapisalci Kuram ve Ogrenme-Ogretme Siireci. Anadolu

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 8, 1-2.

Yasar, $. ve Glltekin, M. (2002). Uzaktan Egitimde Kullanilan Ders Kitaplarinin
Yapilandirmaci  Ogrenmeyi  Gergeklestirecek Bicimde Diizenlenmesi.
Uluslararasi Katilimh Ac¢ik ve Uzaktan Egitim Sempozyumu. 23-25 Mayis,
2002.

131


https://doi.org/10.1207/s1532690xci1601_2
https://doi.org/10.3200/SATS.41.4.37-43
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.664.2666&rep=rep1&type=pdf
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.664.2666&rep=rep1&type=pdf
https://www.lifescied.org/doi/full/10.1187/cbe.03-02-0004
https://www.researchgate.net/profile/Samih_Bayrakceken/publication/45258410_The_Effect_of_5E_Learning_Model_on_Pre-Service_Science_Teachers'_Achievement_of_Acids-Bases_Subject/links/02e7e53295526566d1000000/The-Effect-of-5E-Learning-Model-on-Pre-Service-Science-Teachers-Achievement-of-Acids-Bases-Subject.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Samih_Bayrakceken/publication/45258410_The_Effect_of_5E_Learning_Model_on_Pre-Service_Science_Teachers'_Achievement_of_Acids-Bases_Subject/links/02e7e53295526566d1000000/The-Effect-of-5E-Learning-Model-on-Pre-Service-Science-Teachers-Achievement-of-Acids-Bases-Subject.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Samih_Bayrakceken/publication/45258410_The_Effect_of_5E_Learning_Model_on_Pre-Service_Science_Teachers'_Achievement_of_Acids-Bases_Subject/links/02e7e53295526566d1000000/The-Effect-of-5E-Learning-Model-on-Pre-Service-Science-Teachers-Achievement-of-Acids-Bases-Subject.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Samih_Bayrakceken/publication/45258410_The_Effect_of_5E_Learning_Model_on_Pre-Service_Science_Teachers'_Achievement_of_Acids-Bases_Subject/links/02e7e53295526566d1000000/The-Effect-of-5E-Learning-Model-on-Pre-Service-Science-Teachers-Achievement-of-Acids-Bases-Subject.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Samih_Bayrakceken/publication/45258410_The_Effect_of_5E_Learning_Model_on_Pre-Service_Science_Teachers'_Achievement_of_Acids-Bases_Subject/links/02e7e53295526566d1000000/The-Effect-of-5E-Learning-Model-on-Pre-Service-Science-Teachers-Achievement-of-Acids-Bases-Subject.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Samih_Bayrakceken/publication/45258410_The_Effect_of_5E_Learning_Model_on_Pre-Service_Science_Teachers'_Achievement_of_Acids-Bases_Subject/links/02e7e53295526566d1000000/The-Effect-of-5E-Learning-Model-on-Pre-Service-Science-Teachers-Achievement-of-Acids-Bases-Subject.pdf

Yasar, $. & Yildiz-Duban, N. (2007). An exemplary approach within the scope of
Inquiry-based learning in science and technology course for the 5th grade
students in primary education in turkey. The International Journal of
Learning, Vol 14, Number 3, 2007. Retrived from:
http://www.tused.org/internet/tused/archive/v14/i4/2-998.pdf

Yasar, $. ve Gultekin, M. (2002). Uzaktan Egitimde Kullanilan Ders Kitaplarinin
Yapilandirmaci  Ogrenmeyi  Gergeklestirecek Bigimde Diizenlenmesi.
Uluslararasi Katilimh Ac¢ik ve Uzaktan Egitim Sempozyumu. 23-25 Mayis,
2002. Erisim adresi:
https://www.academia.edu/3802974/A%C3%A7%C4%B1k ve Uzaktan_ %
C3%96%C4%9Frenmeye_Y%C3%B6nelik_Etkile%C5%9Fimli_E-
kitap_De%C4%9Ferlendirme_Kriterlerinin_Belirlenmesi

Yerrick, R. K. (2000). Lower Track Science Students' Argumentation and Open
Inquiry Instruction. Journal of Research in Science Teaching, 37(8), 807-
838. Retrived from:
https://doi.org/10.1002/1098-2736(200010)37:8<807::AID-TEA4>3.0.CO;2-
7

Yildirnm, A.(2013). Elestirel Pedagoji. Ankara: Ani.

Yildirnm, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri.
(Genigletilmis 9. Baski). Ankara: Secgkin Yayincilik

Yildirm, N., & Gingdr Akgin, O. (2015). ilkokul 3. Sinif Ogretmenlerinin
Yenilenen Fen Bilimleri Dersine lliskin Gorugleri. Journal of Kirsehir
Education Faculty, 16(2), 199-218. Erisim adresi:
http://eds.a.ebscohost.com/abstract?site=eds&scope=site&jrnl=13025007&
AN=110563794&h=JoIm6riNVvX47DffYNx5Z335xdwolLb%2fVMghpm3P%2
fQV1s7VyNPj9V4egyN5TH%2f4lcvkKZrq%2bT9RvScabFAJvzsg%3d%3d&
crl=c&resultLocal=ErrCrINoResults&resultNs=Ehost&crlhashurl=login.aspx
%3fdirect%3dtrue%26profile%3dehost%26scope%3dsite%26authtype%3dc
rawler%26jrnl%3d13025007%26AN%3d110563794.

132


http://www.tused.org/internet/tused/archive/v14/i4/2-998.pdf
https://www.academia.edu/3802974/A%C3%A7%C4%B1k_ve_Uzaktan_%C3%96%C4%9Frenmeye_Y%C3%B6nelik_Etkile%C5%9Fimli_E-kitap_De%C4%9Ferlendirme_Kriterlerinin_Belirlenmesi
https://www.academia.edu/3802974/A%C3%A7%C4%B1k_ve_Uzaktan_%C3%96%C4%9Frenmeye_Y%C3%B6nelik_Etkile%C5%9Fimli_E-kitap_De%C4%9Ferlendirme_Kriterlerinin_Belirlenmesi
https://www.academia.edu/3802974/A%C3%A7%C4%B1k_ve_Uzaktan_%C3%96%C4%9Frenmeye_Y%C3%B6nelik_Etkile%C5%9Fimli_E-kitap_De%C4%9Ferlendirme_Kriterlerinin_Belirlenmesi
https://doi.org/10.1002/1098-2736(200010)37:8%3C807::AID-TEA4%3E3.0.CO;2-7
https://doi.org/10.1002/1098-2736(200010)37:8%3C807::AID-TEA4%3E3.0.CO;2-7
http://eds.a.ebscohost.com/abstract?site=eds&scope=site&jrnl=13025007&AN=110563794&h=Jolm6riNVvX47DffYNx5Z335xdwoLb%2fVMqhpm3P%2fQV1s7VyNPj9V4egyN5TH%2f4lcvkKZrq%2bT9RvScabFAJvzsg%3d%3d&crl=c&resultLocal=ErrCrlNoResults&resultNs=Ehost&crlhashurl=login.aspx%3fdirect%3dtrue%26profile%3dehost%26scope%3dsite%26authtype%3dcrawler%26jrnl%3d13025007%26AN%3d110563794
http://eds.a.ebscohost.com/abstract?site=eds&scope=site&jrnl=13025007&AN=110563794&h=Jolm6riNVvX47DffYNx5Z335xdwoLb%2fVMqhpm3P%2fQV1s7VyNPj9V4egyN5TH%2f4lcvkKZrq%2bT9RvScabFAJvzsg%3d%3d&crl=c&resultLocal=ErrCrlNoResults&resultNs=Ehost&crlhashurl=login.aspx%3fdirect%3dtrue%26profile%3dehost%26scope%3dsite%26authtype%3dcrawler%26jrnl%3d13025007%26AN%3d110563794
http://eds.a.ebscohost.com/abstract?site=eds&scope=site&jrnl=13025007&AN=110563794&h=Jolm6riNVvX47DffYNx5Z335xdwoLb%2fVMqhpm3P%2fQV1s7VyNPj9V4egyN5TH%2f4lcvkKZrq%2bT9RvScabFAJvzsg%3d%3d&crl=c&resultLocal=ErrCrlNoResults&resultNs=Ehost&crlhashurl=login.aspx%3fdirect%3dtrue%26profile%3dehost%26scope%3dsite%26authtype%3dcrawler%26jrnl%3d13025007%26AN%3d110563794
http://eds.a.ebscohost.com/abstract?site=eds&scope=site&jrnl=13025007&AN=110563794&h=Jolm6riNVvX47DffYNx5Z335xdwoLb%2fVMqhpm3P%2fQV1s7VyNPj9V4egyN5TH%2f4lcvkKZrq%2bT9RvScabFAJvzsg%3d%3d&crl=c&resultLocal=ErrCrlNoResults&resultNs=Ehost&crlhashurl=login.aspx%3fdirect%3dtrue%26profile%3dehost%26scope%3dsite%26authtype%3dcrawler%26jrnl%3d13025007%26AN%3d110563794
http://eds.a.ebscohost.com/abstract?site=eds&scope=site&jrnl=13025007&AN=110563794&h=Jolm6riNVvX47DffYNx5Z335xdwoLb%2fVMqhpm3P%2fQV1s7VyNPj9V4egyN5TH%2f4lcvkKZrq%2bT9RvScabFAJvzsg%3d%3d&crl=c&resultLocal=ErrCrlNoResults&resultNs=Ehost&crlhashurl=login.aspx%3fdirect%3dtrue%26profile%3dehost%26scope%3dsite%26authtype%3dcrawler%26jrnl%3d13025007%26AN%3d110563794
http://eds.a.ebscohost.com/abstract?site=eds&scope=site&jrnl=13025007&AN=110563794&h=Jolm6riNVvX47DffYNx5Z335xdwoLb%2fVMqhpm3P%2fQV1s7VyNPj9V4egyN5TH%2f4lcvkKZrq%2bT9RvScabFAJvzsg%3d%3d&crl=c&resultLocal=ErrCrlNoResults&resultNs=Ehost&crlhashurl=login.aspx%3fdirect%3dtrue%26profile%3dehost%26scope%3dsite%26authtype%3dcrawler%26jrnl%3d13025007%26AN%3d110563794

Yilmaz, K. (2008). Constructivism: Its theoretical underpinnings, variations, and
implications for classroom instruction. Educational Horizons 8(3), 161-172.
Retrived from: https://eric.ed.gov/?id=EJ798521

Zeitz, H.J. and Paul, H. (1993) Facilitator expertise and problem-based learning in
pbl and traditional curricula. Academic Medicine, 68 (3): 203—-204. Retrived
from: https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/8447911

Zuckerman, G., Chudinova, E. V., & Khavkin, E. E. (1998). Inquiry as a pivotal
element of knowledge acquisition within the vygotskian paradigm: building a
science curriculum for the elementary school. Cognition and Instruction,
16(2), 201-233. Retrived from:
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1207/s1532690xci1602_3

133


https://eric.ed.gov/?id=EJ798521
https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/8447911
https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1207/s1532690xci1602_3

EK-A: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Hacettepe Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisi
Tez Calismasi Etik Komisyon izin Muafiyeti Formu*

Hacettepe Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
ilkégretim Ana Bilim Dalr Baskanligina

15/05/2018

Tarkiye Ve Singapur'un 3. Sinif Fen O

Tez Baghgi / Konusu:
Unsurlari

gretimi Programlarinda Sorgulamaya Dayali Ogrenme

pPON =

insan ve hayvan iizerinde deney niteligi

Gézlemsel ve betimsel arastirma (anket

Hacettepe Universitesi Etik Kurullar ve Komis
icin herhangi bir Etik Komisyondan/Kuruldan
sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarnda vermi

Geregini saygilarimla arz ederim.

Yukarida bashgi/konusu gésterilen tez calismam:

tagimamaktadir,

Biyolojik materyal (kan, idrar vb. biyolojik sivilar ve numuneler) kullaniimasini gerektirmemektedir.
Beden biitiinligtine miidahale icermemektedir.

. Glcek/skala calismalari, dosya taramalari, veri kaynaklar taramasi, sistem-model
gelistirme calismalari) niteliginde degildir.

yonlarinin Yénergelerini inceledim ve bunlara gore tez calismamin yiiritilebilmesi

izin alinmasina gerek olmadigini; aksi durumda dogabilecek her tiirlii hukuki
s oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

’
Merve TUNCAR

(Ogrencinin Adi Soyadi, Imzasi)

Ogrenci Bilgileri

Adi Soyadi Merve TUNCAR

Ogrenci No N14225738

Ana Bilim Dalr ikégretim

Programi Ikogretim

Statiisii X Yiiksek Lisans [] Doktora [ Biittinlesik Dr.

Danmisman Gériisii ve Onayi

B, AT

Dog. Dr. Banu AKTURKOGLU

(Imza)
(Damsmanin anvani, Adi ve Soyadi)

L

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi. Beytepe Yerleskesi, 06800, Cankaya/ANKARA

Telefon: 0(312) 297 85 72 Belgegeger: 0(312) 297 85 66

e-Ag: hitp://ebe hacettepe.edu.ti/  e-Posta: ebe@hacettepe.edutr

134



EK-B: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist, tez yazim kurallarina uygun
olarak hazirladigim bu tez calismasinda,

tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,

gorsel, isitsel ve yazili buttn bilgi ve sonuclan bilimsel ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu,

baskalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel
normlara uygun olarak atifta bulundugumu,

atifta bulundugum eserlerin butiiniinii kaynak olarak gosterdigimi,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

bu tezin herhangi bir bolimina bu iiniversitede veya baska bir Universitede
baska bir tez galismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

A0.1.0%/.2219

Merve
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EK-D: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklari Beyani

Enstitt tarafindan onaylanan lisansiisti tezimin/fraporumun tamamin veya herhangi bir kismini, basili
(kagit) ve elektronik formatta arsivleme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe
Universitesine verdigimi bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklar disindaki tim
fikri milkiyet haklarim bende kalacak, tezimin tamaminin ya da bir boluminin gelecekteki
calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullamm haklan bana ait olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalaninin haklanni ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili
sahibi oldugumu beyan ve taahhiit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazil
izin alinarak kullaniimasi zorunlu metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini
Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yiksekogretim Kurulu tarafindan yayinlanan "Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Topilanmasi,
Diizenlenmesi ve Erisime Acllmasina iliskin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belittilen kosullar
haricince YOK Ulusal Tez Merkezi / H.U. Kuttiphaneleri Acik Erigim Sisteminde erisime acilir.

o Enstiti/Fakiite yonetim kurulu karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet
tarihinden itibaren 2 yil ertelenmistir. ")

o Enstith/Fakilte yonetim kuridunun gerekeeli karari ile tezimin erisime agiimasi
mezuniyet tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir.

o Tezimle ilgili gizlilik karari verilmistir.

Ao 1. 03 /.28
(im

Merve TUNCAR

“Lisansistd Tezlerin Elektronik Oriamda Toplanmas), Dizenlenmesi ve Ernsime Acilmasimna lligkin Yonerge"

(1} Madde 6 1. Lisansisti tezle iigili palent basvurusu yapimasi veya patent alma stirecinin devam etmesi durumunda,
fez damsmanim dnerisi ve enstitii anabilim dalmin uygun gérisd Uzerine enstilil veya fakiite yonetim kuruly ki
vi sireile tezin erfsime agtimasinm ertelenmesine karar verebilir,

(2} Madde 6 2. Yenitefinik, maieryal ve metoflann kullaniidigi, hentiz makaleys déniismemis veya patent gibi yontemlerie
fkorunmamis veinternetten paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumliara haksiz kazang: imkani olusturabilecek
bilgi ve bulgulart iceren tezler hakkinda tez damsmanin dnerisi ve enstitii anabifim dalinmn uygun gordsd dzerine
enstitti veya fakiilte yonetim kurulunun gerekeell karari ile alt ayi asmamak Uzere tezin erigime aciimas!
engellensbilir.

(3} Madde 7. 1. Ulusai gikarlar veya givenligi ilgitendiren, emniyef, istihbaral. savunma ve giivenlik. saghk vb. konulara
iliskin lisansustd tezlede Hgili gizlilil karari, tezin yapifdids kuram tarafindan verilirt, Kurum ve kurulusiarla yapilan
Igbirig protokel! gercevesinds haziianan lisanststi tezlere iligkin gizitik karan ise, ilgifi kurum ve kurulugun Gnerisi ile
enstitt veya fakiltenin uygun gériist Uzerine (niversite yonetim kuruiu tarafindan verilir. Gizlilik karan verien
tezler Yiiksekodretim Kuruluna bildirilir
Madde 7.2. Gizlilil karar verien tezler gizlilik siresince enstitd veya fakilte tarafindan gizliik kuralian gercevesinde
muhataza edilir, gizlilik karannin kaidirimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir

* Tez danigmaninin Snerisi ve enstitli anabilim daiinm uygun gérigil fizerine enstiti veya fakiilie
yonetim kurutu tarafindan karar verlir.
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