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ONSOZ

Glinlimiiz diinyasinda her alanda hizli bir degisim ve gelisme s6z konusudur.
Stiphesiz ki bu degisim ve gelisimden en ¢ok etkilenen ve etkilenme derecesi yiiksek
olan egitimdir. Gelismeler egitimin her alanini etkiledigi gibi sosyal bilgiler egitimini
ve sosyal bilgilerde 6lgme degerlendirme siirecini de etkilemistir. 2005 Yilinda
yapilan yeni programlar g¢er¢evesinde bireyi merkeze alan ve Ogrenme Ogretme
stireci igerisinde bireyin daha aktif olmasini isteyen uygulama ve etkinlikler 6nem
kazanmistir. Ciinkii basarili bireyler bilgiye ulasabilen, ulagmak i¢in ¢agin
teknolojisini gerektigi gibi kullanabilen ve karsilastigi sorunlar1 ¢ozebilen bireyler
olacaktir. Bu aragtirmanin da basta sosyal bilgiler egitimi olmak iizere tiim egitim

sistemine fayda saglayarak 6gretmen ve arastirmacilara katki saglamasini diliyorum.

[k olarak Gazi Universitesi sosyal bilgiler egitimi A.B.D’nda bulunan degerli
hocalarima, aragtirmanin basindan sonuna kadar destegini ve emegini benden
esirgemeyen danmismanim Yrd. Dog¢. Dr Cengiz Dénmez’e, calismami inceleyip
elestiren ve her zaman yanimda olan Yrd. Dog. Dr. Ismail Karakaya, Seher Ulutas
ve Sengiill Burku’ya, c¢alismamda ellerinden gelen deste§i bana gdosteren ve
yardimlarini esirgemeyen Tiirkmensarilar Ik Ogretim Okulu 6gretmen ve
ogrencilerine, arastirmada her zaman yanimda olup iyi ve kotli zamanlarimda daima

benimle olan biricik anne babama ve kardeslerime tesekkiir ediyorum.
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OZET

ILKOGRETIM SOSYAL BILGILER DERSINDE TURK TARIHINDE
YOLCULUK UNITESININ ALTERNATIF DEGERLENDIRME
(PORTFOLYO ) iLE iISLENMESININ OGRENCI BASARISI VE

TUTUMUNA ETKISI

. Bagel, Ikram
Yiiksek Lisans, Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ana Bilim Dah
Tez Damismani: Yrd. Do¢. Dr. Cengiz Donmez

Bu c¢alismada Ik Ogretim 7. Sinif sosyal bilgiler dersinde, Tiirk Tarihinde
Yolculuk iinitesinin alternatif degerlendirme yontemleri ile (portfolyo) islenmesinin
Ogrenci basaris1 ve tutumuna olan etkisi arastirilmis ayrica 0grencilerin portfolyo

caligmalarina yer verilmistir.

Arastirmada 2007-2008 egitim-dgretim yilinda Yozgat ili Merkezinde
Tiirkmensarilar ilk Ogretim Okulunda 7/A ve 7/B simfi ogrencileri iizerinde
yapilmistir. Aragtirma i¢in 0grencilerin iinite 6ncesinde hazir bulunusluk diizeyini
belirlemek i¢in Ontest (basari testi) yapilmistir. Subelerden biri deney digeri kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu o6grencileriyle iinite sliresince
O0gretmenlerin ve arastirmacinin rehberliginde portfolyo (bireysel gelisim dosyasi) ile
sosyal bilgiler dersi islenmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin egitim ve dgretiminde

bir degisiklik yapilmamus klasik egitim ve dgretim siirecine devam edilmistir.

Aragtirma da iki grup lizerinde gergeklestirilmis olup uygun Ornekleme
yontemi tercih edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine ek olarak sosyal
bilgiler dersi ile ilgili tutum O6lgegi verilmis olup iinitenin hedefleri dogrultusunda
nitel goriismelerde gergeklestirilmistir. Calisma sonrasinda da her iki gruba da sosyal
bilgiler basar1 testi ve tutum Olcegi tekrar uygulanmistir. Ayn1 zamanda velilerden

stire¢ icerisinde gozlemleri goriisme formu ile istenmis ve degerlendirilmistir.

Arastirmanin uygulama siireci yaklagik 1.5 ay siirmiistiir. Deney grubundaki
portfolyo uygulamasi Ogretim ydntemi ve materyali olarak kullanilmis donem

siiresince 6grenciler iinite ile ilgili calismalar yaparak dosyalarina koymuslar ve



i1

caligmalar1 sergilemiglerdir. Portfolyo genelde degerlendirme yontemi olarak
kullanilmasma karsin bu c¢aligmada Ogretim yontemi ve materyali olarak

kullanilmustir.

Aragtirma sonucu elde edilen nicel veriler SPSS 15 istatistik paket programi
kullanilarak ¢éziimlenmistir. Bunun yaninda 6grenci velileri ve 6grencilerle yapilan
goriismelerde icerik analizi, betimleyici ¢Oziimleme teknigi tercih edilmistir.
Aragtirma sonucunda Ogretim yontemi ve materyali olarak kullanilan portfolyo
destekli sosyal bilgiler dersi islenen deney grubu 6grencilerinin basar testi puanlari
ve sosyal bilgiler tutum anketi sonuglar1 kontrol grubu 6grencilerin puanlarina gore
daha yiiksek ¢ikmistir. Ayrica portfolyo ve sosyal bilgiler dersine yonelik veli
Ogrenci goriisleri de olumludur. Bu arastirma sonucuna gore portfolyo 6grencilerin
sosyal bilgiler dersinde basarisini ve tutum diizeyini artirmada olumlu bir katki

yapmistir.
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ABSTRACT

Bagcl, Ikram
High License, Elementary Education Social Sciences mastership discipline
Thesis Aduisor: Yrd. Do¢. Dr. Cengiz Donmez

In this study, the effects of using alternative evaluation technique while
teaching the unit of ‘The Journey in Turkish History’ in 7.grade social sciences
lesson were examined. Additionaly, students’ portfolio activities were attached.

The research was done on 34 students of 7-A and 7-B classes in Tiirkmensarilar
Primary School, Yozgat in 2007-2008 academic year. A pretest was conducted to
determine the level of readiness (success test) among students. One section was
chosen as a control group and the other was experiment group. Under the guidance of
teachers and researchers, social sciences lesson was maintained in experiment group
with portfolio during the unit. No change was made in teaching process of control
group students. Classic process was sustained.

The study was made on both groups and suitable sampling method was used.
Furthermore, social sciences lesson attitude scale was given to students and
qualitative meetings were held in line with targets of the unit. After the study, social
sciences success test and attitude scale were conducted on both groups. At the same
time, observations along with the interview form were wanted from parents and
evaluated.

Application process of the study lasted about one and half months. The portfolio
activity in experiment group was used as teaching technique and material. Students
did some works related to the unit and put them into their files and exhibited as well.
Although portfolia is used as an evaluation method generally, it was used as a
teaching technique and material in this study.

The data acquired as a result of the study were analyzed using SPSS 15 statistics
packet program. Furthermore; content analysis and descriptive analysis technique
were used at the meetings held with parents and students seperately. As a
consequence, success test scores and attitude survey results of experiment group
students who were taught the social sciences lesson including portfolio as a teaching
technique and material are higher than the scores of control group students.

Moreover, student and parent opinions toward the social sciences lesson are positive.
Considering the study results, portfolio contributed to enhance the success and
attitude level of students in social sciences lesson.
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BOLUM I

GIRIS

Egitim, insanlarin dogumlarindan 6liimlerine kadar i¢inde oldugu bir olgu
oldugundan ve politik, sosyal, kiiltiirel ve bireysel boyutlar1 ayni anda iginde
bulundurdugundan dolayr taniminin yapilmasi zor bir kavramdir. Buna ragmen
egitim, insanlik tarihi boyunca hicbir zaman 6nemini kaybetmemis kavramlardan
biridir. Ge¢gmiste oldugu gibi giiniimiizde de hala 6nemini korumaktadir ve gelecekte
de boyle olmaya devam edecektir. Egitimin O6nemli bir fonksiyonuda topluma
nitelikli vatandas kazandirmasidir. Etkili ve sorumlu Tiirk vatandasi yetistirmek
amaciyla hazirlanmis sosyal bilgiler dersi tarih, ekonomi, cografya, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ve
vatandaslik bilgisi acilarindan ¢ok yonlii olarak ele alinmaktadir. Gliniimiiz
diinyasinda her alanda meydana gelen hizli degisim insanligi ve onun yasamin
etkilemektedir. Bu etkilenme kimi yerde olumlu iken kimi yerde olumsuz olarak

ortaya ¢cikmaktadir.

Toplum i¢inde yasayan bireyler son yy. kendisini alkol, sigara ve uyusturucu
vb. kotii aliskanliklarin pengesine hizla atarken diger yandan milletler kendi
degerlerine hassasiyetlerine karsi yabancilagsmakta ve bunun siliklesmesine seyirci
kalmaktadir. Bir nevi Kkiiltiirler birbirleriyle etkilesime gecerek saf kiiltiir olma
ozelligini kaybedip melezlesme siirecine ge¢mislerdir. Iste bu durum nezdinde
sosyal bilgiler her toplumun kendi kiiltiirii agisindan gelen etkilere kars1 kiiltiiriinii
koruma ve insanin1 6z degerlerine sahip ¢ikan bir birey olarak yetistirme gorevi
vardir. Bu gorev agisindan sosyal bilgiler 6gretimi ilkogretim c¢aginda olan ve

gelecekteki nesli olusturan kesim i¢in tartisilmaz bir 6neme sahiptir.



1.1.Problem Durumu

Giliniimiiz diinyasinda her alanda olan hizli degisimle beraber egitim alaninda
da degisimler meydana gelmektedir. Gegmiste 6gretmen ve 6grenci iligkisi geleneksel
yaklasimla 0Ozdeslesmisken, egitim artik geleneksel yaklasimdan modern ve

gelisimsel yaklagima dogru bir yol alma siirecinin i¢ine dogru ilerlemektedir.

Hazir bilgiye konan ve onu alip kullanmaktan ziyade, egitimde yenilik ve
gelismeleri kavrayan, kendine diisen gorevin farkinda olan ve bu gorevlerini bilingli
olarak yerine getiren bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun neticesinde egitimde
alternatif degerlendirme yontemleri kullanilarak Ggrencinin egitim igerisindeki
gelisimine katki saglamak ve 6grenciyi kendi 6greniminde bizzat kendini sorumlu
tutmak ve bilin¢cli olarak yetismesine yardimci olmak gerekmektedir. Alternatif
degerlendirme yontemleri igerisinde yer alan portfolyo herhangi bir alanda ¢alisma

yapan insanin ne yapabilecegini drneklerle ortaya koymaktadir.

Portfolyo Ogrencinin bir alanda harcadigi ¢abay1 ilerlemeyi ve varilan
sonuglart gosteren amaglar dogrultusunda hazirlanmig Ogrenci ¢alismalarinin
koleksiyonudur. Bir nevi portfolyo tiimel degerlendirme olup ‘bu 6grenci ne biliyor’

sorusu ile ilgilenmektedir (Korkmaz, 2004, s. 180).

Portfolyo degerlendirmenin 6grenci ve Ogretmen acisindan faydalari

bulunmaktadir.
Ogrencide
e Smif disinda diistinmesini ve ¢aligmasini saglar.
e Ogrenenlerin birbirleriyle etkilesimini artirir.
e Sorumluluk hissiyati kazandirir.
e Ogrencide planlamay1 saglar.

e Yeteneklerini ve ilgilerini sergileme sansi verir (Car, 2006).



Ogretmen Agisindan;

e Objektif degerlendirme yapmay1 saglar.

e Ogrenci kazaniminin soyut resmini gizer.

e Ogrenme- dgretme siireci hakkinda bilgi verir.

e Okul yonetimine ve veliye gelecekteki dgrenmeler acisindan somut bilgi

saglar.
Veliler acisindan;
e Velilerin 6g8renci ile iliski icerisinde olmasini saglar.

e Ailelere ¢ocuklarin ¢alismalarini degerlendirme ve yorumlama olanaklari

saglar.
e Aile, 6grenci, 6gretmen iligkisini siireklilik agisindan devamini saglar.

Aragtirmada amag olarak, linitede yer alan konular1 islemeden 6nce var olan
tutum ve basarinin iinitelerin portfolyo ile iglendikten sonra 6nceki basar1 ve tutum

diizeyine gore artmasini saglamaktir.

1.2.Problem Ciimlesi

[Ikdgretim 7. Sinif sosyal bilgiler dersi Tiirk tarihine yolculuk iinitesi
alternatif degerlendirme yontemlerinden portfolyo ile islenilmesinin 6grenci basarisi

ve tutumuna etkisi ne diizeydedir?

1.3. Alt Problemler

1. Arastirmanin birinci alt probleminde 6rneklem grubunun cinsiyete gore

dagilimi nasildir?



2. Portfolyo ile 6gretimin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigr kontrol grubu orgencilerinin tutum On testleri arasinda

anlaml bir fark var midir?

3. Portfolyo ile 6gretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandigr kontrol grubu o&grencilerinin basart On testleri arasinda

anlaml bir fark var midir?

4. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi “Tiirk
Tarihinde Yolculuk” Unitesine ait uygulama dncesi sosyal bilgiler dersine
kars1 tutum ortalamalar: ile uygulama sonrasi sosyal bilgiler dersine karsi

tutum ortalamalari arasinda anlaml bir farklilik bulunmakta midir?

5. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk” Unitesine ait
uygulama Oncesi akademik basar1 not ortalamalari ile uygulama sonrasi
akademik bagar1 not ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

bulunmakta midir?

1.4.Arastirmanin Onemi

Egitim belli kuramsal temeller ve ilkelere gore verilmektedir. Alandaki
bilimsel gelismeler biitlin disiplinleri etkilemekte ve degistirmektedir. Sosyal bilgiler
de bir disiplin ve konu alan1 olarak bu degisimlerden etkilenmektedir. Bireyleri etkili
bir vatandas olarak hayata ve gelecege hazirlayan bir disiplin olarak sosyal bilgiler
dersi, gliniimiizde artan bir 6nem kazanmistir. Bu dersin etkili ve verimli olarak
islenmesi ¢ok onemlidir. Egitim ve 6gretim belli bir plan ve program dogrultusunda
yuriitiilen ~ sistemli  bir  etkinliktir. Bu  06zelliginden dolayr hedeflerden
degerlendirmeye kadar olan siirecin ¢ok iyi tasarlanmasi ve uygulanmasi biiyiik

Onem tagimaktadir.

Egitim programi amag, icerik, 6grenme Ogretme siireci ve degerlendirme
Ogelerinden meydana gelmektedir. Bu siire¢ kisaca, egitim 6gretim etkinliklerinin

etkili olarak yapilabilmesi ya da amacina ulasabilmesi i¢cin amaclarin ve bunlara



yonelik 6n kosul kazanimlarin belirlenmesi, 6gretimin tasarimi ve gelistirilmesi ile
istenilen kazanimlara yonelik gozlem yapma ve karar verme siireclerini
kapsamaktadir. Egitim programinin biitiin 6geleri ¢ok 6nemlidir ve degerlendirme
olmadan egitim Ogretim calismalariin saghikli bir sekilde yiirimesi miimkiin
degildir. Geribildirim, 6gretimin etkililigi ve verimliligi hakkinda bilgi edinmeyi
saglayan en Onemli 6gedir. Degerlendirme ise, bir karsilagtirma islemidir. Ne

kazandirmak istiyorduk? Hangi diizeyde gerceklesti? Sorularina yanit verir.

Ulkemizde kullanmilan o6gretim yontemleri genellikle geleneksel ogretim
yontemleridir. Fakat yapilan pek ¢ok arastirma geleneksel dgretim yontemlerinin
farkli 6gretim yontemlerine gore Ogrenci basarisini arttirmada zayif kaldigim
gostermektedir. Yine ayni sekilde giinlimiizde 6grenci degerlendirilmesinde klasik
degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir. Bu tip degerlendirmeler Ogrencide
gbzlemlenmesi istenen iist diizey zihinsel becerileri dlgmede yetersiz kalmakta,
ogrencinin sahip oldugu bilgileri nasil kullandigi, problemleri nasil ¢ozdiigii,

Odevlerinde bilgiyi nasil kullandig1 hakkinda ¢ok az bilgi vermektedir.

Egitim ortaminda goriilen bu tiir eksiklikler yeni yaklasimlari glindeme
getirmistir. Bu yaklagimlara “performansa dayali durum degerlendirme yaklasimlar1™

ad1 verilmektedir (Eric, 1998).

Klasik degerlendirme yaklasimlarinin, degerlendirmede ortaya ¢ikardigi
yetersizlikten ve sorunlardan dolayi, son yillarda performansa dayali durum
degerlendirme tekniklerinden portfolyo degerlendirme 6n plana ¢ikmis ve kullanimi
artmistir. Portfolyo, ilk etapta alternatif bir degerlendirme teknigi olarak ortaya
cikmasina ve sadece degerlendirme araci olarak kullanilmasina ragmen daha sonra
bir Ogretici materyal haline gelmis ve bir 6gretim yontemi gibi kullanilmaya

baslanmustir.

Poulson, Poulson ve Meyer’a gore (1991, s. 61) portfolyolar 6gretim ve
degerlendirmenin i¢ i¢e kullanilmasina izin veren Ogretim ve degerlendirmenin

kesisimidir.



Portfolyo oOgrencilerin iist diizey bilissel becerilerini, kisisel c¢abalarini
arttirmakta, 6z disiplin ve sorumluluk bilincini, yeteneklerini ve yaraticiligini
gelistirmektedir. Ayrica portfolyo 6grencilerin kendi ilerleyislerinin ve Ogrenme

eksiklerinin de farkina varmalarini saglamaktadir.

Ogrenciler portfolyo icin verilen gérevle ugrasirken kavramlari, kurallar ve
kanunlar1 daha iyi 6grendiklerini ifade etmektedirler. Portfolyo ayrica sinifta katilim
oranini da arttirir, ¢iinkii 68renciler her seyi hatirlamak zorunda olmadiklarini fark
edip daha cesaretli olurlar. Ogrenciler smfta siirekli olarak 6grendiklerini

portfolyoya nasil yansitacaklarini diisiindiiklerinden dolay1 daha aktif olurlar.

Birgok arastirmaci tarafindan yapilan c¢alismalarda bireysel gelisim
dosyasinin 6grencinin performansini arttirdigini ve geleneksel yontemlere gore daha

faydali oldugu vurgulanmaktadir (Micklo, 1997, s. 194).

Yukarida yer verilen biitliin bu gerekgelerden dolayr arastirma Onemli
goriilmektedir. Bu arastirmanin temel amaci ilkogretim okullarinda sosyal bilgiler
dersinde Tiirk tarihinde yolculuk {initesinin alternatif degerlendirme ydntemleri

(portfolyo) ile islenmesinin 6grenci basarisi ve tutumuna etkisi saptanmistir.

1.5. Sayiltilar

1. Portfolyo degerlendirme ile yapilan literatiir taramasindaki kaynaklarin

igerigi yansittigi,

2. Uygulama esnasinda portfolyo degerlendirme yaklagiminin

uygulamalardaki yeterliligi,

3. Ogrencilerin portfolyo siirecinde gerekli beceri ve tutumlarimi ictenlikle

yansittiklari,

4. Velilerin 6grencilere gerekli destek ve katilimi sagladiklart

varsayilmaktadir.



1.6. Stmirhhiklar

Bu arastirma:

1. MEB’e baghh Merkez koy okulu (Yozgat Tirkmen sarilar Koyii) 7. simif

subeleri,

2. llkdgretim 7. smf Sosyal bilgiler dersi Tiirk Tarihinde Yolculuk

tinitesinden hedef ve davranislari,

3. Arastirmaya katilan 6grencilerin konular1 tartismasi, anlamasi 6gretmenin

kullandiklar aktif 6grenme yontemi ile,

4. Aragtirmaya katilan 6grencilerin sorulan sorulara cevap vermeleri ve {iriin

dosyasindaki ¢aligmalarla sinirl kalacaktir.

1.7.Tamimlar

Sosyal bilgiler: Biitiin ¢esitlikleriyle yeryiiziine bagli olaylar1 tanitan,
bunlarin olus sebeplerini aciklayan, vatandaslik hak ve d6devlerini, sorumluluklarinin
neler oldugunu belirten kisaca insan ve onun sosyal ve fiziki ¢evresiyle ge¢miste,
giiniimiizde ve gelecekteki etkilesimini ortaya koyan bilgilerdir (Donmez, 2003, s.

32).

Ol¢me: Olaylar1 ve nesneleri gozlemleyerek say1 ve sembollerle ifade etme

seklidir (Tan ve digerleri, 2002, s. 5).

Degerlendirme: Elde edilen 6lgme sonuclarini bir kriter ile karsilastirip

sonuglar1 bir hilkme ve karara baglama islemine denir.

Olgiit: Olgme sonuglarmin karsilastirilmasinda esas alman ve ilgili karar
stiresince degismeyen niceliklerdir, diger bir ifadeyle 6lg¢iit bir is olgu ya da nesneyi

degerlendirmede kullanilan 6l¢ii ya da esastir (Oktaylar, 2009, s. 22).



Geleneksel Ogretim Yontemi: Ogrencinin merkezde olmayip daha ok
ogretmenin etkili oldugu yoOntemlerin hepsini kapsar. Burada ogrenci kendini

degerlendirme imkani ve firsat1 bulmayip 6greticinin karar ve sonuglarina katlanir.

Portfolyo: Bir 6grencinin bir ya da daha fazla bir alanda harcadigi cabay1
ilerlemeyi ve varilan sonuglar1 gosteren amaglar dogrultusunda hazirlanmis 6grenci

caligsmalarinin koleksiyonudur (Poulson, Poulson ve Mayer, 1991, s. 58).

Alternatif Degerlendirme: Bir 06grencinin gelisimini gostermek ve
ogretimini sekillendirmek i¢in ne bildigini ve ne yapabildigini bulmak amaciyla
kullanilan ve standart ya da geleneksel olmayan yontemdir (Tan ve digerleri, 2002, s.
8).

1.8.Kisaltmalar

f :Frekans

% :Yiizde

X :Aritmetik Ortalama
KO :Kareler Ortalamasi
KT :Kareler Toplami

N :Denek Sayisi

P :Anlamlilik Diizeyi

S :Standart Sapma
D.G. : Deney Grubu

K.G. :Kontrol Grubu



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Sosyal Bilimler

Sosyal bilim, bilimler tasnifi igerisinde “insan bilimi” olarak
nitelendirilmektedir. Bu siniflandirma igerisinde sosyal bilimler kavrami hakkinda su

sekilde tanimlar yapilmaistir;
* Toplumu ve insan iliskilerini inceleyen bilimdir.
* Gruplar i¢inde olusan insan etkinliklerini arastiran bilim dallarindan olusur.

* Toplumsal olaylar1 ve insanlarin toplumsal &zelliklerini inceleyen

bilimlerdir.

Verilen sosyal bilimlerle ilgili tanimlar iizere sosyal bilim, tek basina bir bilim
dali olmayip, farkli disiplinlerden olustugu goriilmektedir. Bu disiplinlerin neler
oldugu hakkinda farkli goriisler vardir. Genellikle yaygin goriis; sosyoloji, tarih,
cografya, psikoloji, siyaset bilimi, ekonomi, hukuk, antropoloji, egitim, iletisim,
teknoloji, sanat tarihi ve arkeolojinin sosyal bilimlerin igerigini meydana getirdigi

goriilmektedir.

UNESCO da sosyoloji, psikoloji, kiiltiirel antropoloji, uluslar arasi iliskiler,
siyasal bilimler, ekonomi, hukuk, suc¢bilim (kriminoloji) ve istatistigi sosyal bilim
olarak kabul etmektedir. DPT kaynaklarinda sosyal bilimlere giren alanlar; sosyoloji,
psikoloji, egitim, antropoloji, iktisat, siyasal bilimler, niifus bilimi, dil bilimi,
yonetim bilimleri, hukuk, tarih, cografya, saglik bilimleri olarak belirlenmistir.
Sosyal bilimler kavrami yerine bazen de, “Toplum Bilimleri” kavrami
kullanilmaktadir. 20. yiizyil ikinci yarisindan itibaren ABD’de “Toplum Bilimleri”
yerine, “Davranig Bilimleri” teriminin kullanilmasi benimsenmis, bu bilim

kapsamina fiziki antropoloji, dil bilimi ve psikoloji alinmigtir (Bilgili, 2008, s. 3).
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Tek basma bir bilim dali olmayan sosyal bilimlere genel bir sosyal bilim
teorisi ve yontemi kurulamamistir. Bu yiizden sosyal bilimi olusturan her disiplin
kendi yontemini olusturmustur. Sosyal olgunun biitiiniindeki boliimler arasindaki
baglantilar1 kurabilmek maksadiyla da disiplinler aras1t iliski gelistirilmeye

calisilmigtir.

2.1.2. Sosyal Bilimlerin Amaclari

Sosyal bilimle ilgili ¢cok cesitli tanimlar vardir. Bu tanimlar ¢ergcevesinde
sosyal bilimlerin farklilik iceren amagclar1 ortaya ¢ikmistir. Bu amaclardan bazilar

ise;
* Bilgiyi, arastirmalarla gelistirmek,

* Beseri anlayis1 gelistirerek 1yi bir insan (ideal insan) yaratilmasina yardimei

olmak,

» Insanin igerisinde yasadig1 toplumu ve bu toplumdaki insan iliskilerini veya

“Oteki” diinyay1 6grenmek, olaylar arasindaki iligkileri bulup ¢ikarmak,

» Insan1 rahatsiz eden sorunlara ¢dziim yollar1 dnermek ve insan mutlulugunu

yiikseltmektir (Bilgili, 2008, s. 3).

2.1.3. Sosyal Bilimlerin Ozellikleri

Sosyal bilimleri bir biitiin olarak ele alirsak asagidaki ozelliklere sahip

oldugunu goriiriiz;

1. Cok sebepli bilimlerdir. Sosyal olay veya olgunun izahinda tek bir sebebe

dayanilamaz.

2. Objektif bilimlerdir. Sosyal olaylarin izahinda objektifligin delili olarak
belge veya delil kullanilir.
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3. Pozitif nitelik tasir. Bu yoniiyle metafizik ve teoloji ile iliskisi

bulunmamaktadir.

4. Faktorlerin agirligmma gore olaylar hakkinda donemlere gore farkl

yorumlar yapilabilir.
5. Bir olayin izahinda sebep-sonug iliskisi onemli yer tutar.

6. Kurallar1 olmakla birlikte, cemiyette meydana gelen olaylar farklh
yonleriyle tenkide tabi tutulabilir. Ancak cografya biliminin bazi konularinda oldugu

gibi, somut olaylarda, kesin bilgiye dayali konularda farkli yorumlar yapilamaz.

7. Genel bir sosyal bilim teorisi kurulamamistir. Gergekte tek olan sosyal
olgu, her sosyal bilim disiplinince kendi boyutlarindan ele alinip incelenir. Bu
ylizden sosyal olgunun biitiiniindeki bdliimler arasindaki baglantilar gozden

ka¢maktadir. Bunun i¢in disiplinler arasi iliskilendirme yapilmaktadir.
8. Her sosyal bilim dalinin kendisine ait bir teorisi bulunmaktadir.

9. Sosyal bilim yodnteminin temel 6gesi olan godzlemleme sistematik ve

metodiktir.

10. Olaylar1 sentez ve analiz ederek sosyal problemleri ¢cozmeye yonelen bir

bilimdir (Bilgili, 2008, s. 4).

2.1.4. Sosyal Bilimlerin Tarihsel Gelisimi

Sosyal bilimlerin ge¢misi 3 donemde ele alinabilir ( Gokge, 1999, s. 19).
1. Ilim 6ncesi dénem: Sosyal Felsefe Donemi.
2. Kurulus donemi: Sosyal Bilimlere Gegis.

3. Sistemlesme donemi: 20. Yiiz yildan Gliniimiize Sosyal Bilimler.
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Insanla ilgili bir bilim olan sosyal bilimlerin, insanlarin ilk ugraslar1 olan
felsefe ve tarih ile basladig1 kabul edilir. Diger disiplinler zaman igerisinde ortaya

cikmistir. Felsefeyle baslamak sosyal bilimler tizerinde 6nemli bir etki yaratmstir.

19. yy sosyal bilimleri olusturan disiplinlerin teorik gergevelerinin ve yontem
tekniklerinin olusturulmaya baslandigir bir dénemdir. Sosyal, ekonomik ve siyasi
olaylarin yogun yasandigi, bu donemde sanayi inkilab1 gibi yasanan olaylar, sosyal
bilimlerin 6nemini artirmistir. Bunda yeni ortaya ¢ikan sorunlar1 bilim kanaliyla
¢6zmek olgusu énemli bir etken olmustur. Ornegin Avrupa’ da gelisen sanayilesme
ve serbest rekabet¢i kapitalizm yaninda bir¢gok sorunu meydana getirmistir.

(Duverger, 1990, s. 18).

Yenigag Avrupa’smma damgasimi vuran isimlerden birisi hi¢ siiphesiz
Montesquieu’dur. 1921°de yayinladig1 Iran Mektuplar1 adl1 eserinde bilimsel elestiri
yontemini ustalikla kullandig1 gibi, Thomas Hoppes’ufl devlet ve doga kuramlarini
tartismis ve yeni ortaya ¢ikan bir sosyal bilim disiplini olan “demografi” bilimine
katki saglamistir. Montesquie’yu asil meshur eden eseri ise 1948’de yayinlanan
Kanunlarin Ruhu’dur. Siyaset kurami ve hukuk tarihinin en énemli kaynaklarindan
biri olan bu eser, siyasal sosyoloji alaninda verilen ilk eser sayilabilir. Eserde
yonetim sistemlerini siniflandirmis, siyasi otoriteyi, yasama, yiiritme ve yargi
gliclerine ayirmis ve iklimin siyaset ve toplumun diisiinceleri {lizerine etkilerini
aciklamistir. Montesquie sistematik goézlem oOnerisiyle de modern siyaset bilimindeki

yapisalct ve islevselci yontemin kurucusu sayilmistir (Bilgili, 2008, s. 11).

Tiikler’in sosyal bilimlerle ugrasmaya c¢ok eski zamanlardan bagladig: ilk
yazili belgelerden anlasilmaktadir. 8. asirda dikilmis Orhun Kitabeleri, siyaset bilimi,
tarih, sosyal hayat gibi isledigi konularla bunun en gilizel 6rnegidir. Yusuf Has
Hacib’in Kutadgu Bilig, Kaskarli Mahmud’un Divanu Lugat-it-Tiirk adli eserleri
devirlerinin devlet ve toplum hayatini isleyen miithim eserlerdir. Tiirk milleti
tizerinde derin tesirler yapmis Ahmet Yesevi’, Mevlana Celaleddin-i Rumi, Yunus
Emre, Hac1 Bektas-1 Veli gibi mutasavviflar da toplum hayatin1 diizenleyen ilke ve
kurallar konularindaki 6gretileriyle birer sosyal bilimci olarak kabul edilebilir (

Bilgili, 2008, s. 17).
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Tiirk tarihi binlerce yildir sosyal bilimlerin gelismesine ve sosyal bilimcilerin
yetismesine uygun alt yapiya sahip olmustur. Orhun Abideleri ve Kutadgu Bilig gibi
abideler, bir toplumun sekillenmesinde, halk ve yonetici iliskisinin 6nemini
belirtmenin yaninda toplumda meydana gelen sosyal sorunlara da ¢oziim onerileri
sunmustur.  Aristo’dan sonra gelen Farabi ve Ibni Sina en 6nemli sosyal
bilimcilerdir. Yusuf Has Hacib, Kaggarli Mahmud, Biruni, Ahmet Yesevi, Mevlana
Celaleddin Rumi, Yunus Emre, Hac1 Bektasi Veli, Kinalizade Ali, Katip Celebi, Pirl
Reis, Mustafa Ali, Ko¢i Bey, Ahmet Cevdet Pasa, Ziya Pasa, Namik Kemal, Ziya
Gokalp Cumbhuriyet donemine gelinceye kadar Tiirk tarihinde yetismis sosyal

bilimcilerimizden sadece birkagidir (Can, tarihsiz).

Diinyadaki sosyal bilim gelismeleri 19. yiizy1l baglarindan itibaren
Tiirkiye’de etkili olmustur. ibrahim Sinasi, Namik Kemal, Ziya Pasa gibi yazarlar,
batidaki gozlemlerinden edindikleri bilgileri lilkemize tagimislar, felsefe, siyaset
bilimi, tarith ve ekonomi alanlariyla ilgilenmiglerdir. Bu donemin bilimsel eser
yazarlarinin basinda ise tarih¢i ve hukuk¢u Ahmet Cevdet Pasa ve ilk {iniversite tarih
felsefesi hocast Ahmet Vefik Pasa gibi isimler gelir. 20. ylizyildan itibaren sosyal
sorunlarla ilgili ¢alismalar yapilmaya baslanmis ve 1914’de Ziya Gokalp tarafindan
Dariilfiinun’da kurulan sosyoloji kiirsiisii, sosyal sorunlara ¢are aramakla adim atmis
ve cumhuriyetin kurulusuyla birlikte bilimde 6nemli bir is gergeklestirilmistir. Tarih,
sosyoloji ve psikoloji gibi bilimler Osmanli Dartilfiinun’undan cumhuriyete devreden
ilk boliimler olmuslardir. Ilk psikoloji kiirsiisii Dariilfiinun’da 1915°de Prof. Dr.
Anschutz tarafindan, umumi psikoloji kiirsiisii de 1919°da Mustafa Sekip tarafindan

kurulmustur (Bilgili, 2008, s. 17).

Cumhuriyetin ilk yillarinda sosyal bilimler alanindaki ¢aligmalar; biri kokleri
Osmanli Devleti'ne dayanan Istanbul Universitesi (Dariilfiinun), digeri ise yeni
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin baskentinde kurulan Ankara Universitesinde gelismistir.
Bu merkezlerde cumhuriyet 6ncesinden devredilen tarih ve sosyoloji boliimlerinde
onemli calismalar yapilmistir. Fuad Kopriilii, cagdas tarihgiligin iilkemizde
yerlesmesinde Oncii rol oynamistir. Tiirk tarih ve edebiyatina biitiinciil, olgu ve

olaylarin ¢ok sebepli olarak ele alinmasi gerektigi diislincesi onun sayesinde
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koklesmistir. Ilk sosyoloji kiirsiisii, Fransa'dan sonra diinyada ikinci kiirsii olarak,

1917 yilinda Ziya Gokalp tarafindan Dariilfiinun’da kurulmustur (Can, tarihsiz).

Ulkemizde Sosyal bilimler alaninda ilk sistematik calismalar yapanlarin
basinda Ziya Gokalp gelmektedir. Ziya Gokalp, yikilmakta olan bir imparatorlugun
yasadig1 sorunlara karsi sundugu ¢dziim onerileriyle, Imparatorlugu kurtarma cabasi
icin calisti. Ancak bunda muvaffak olamamakla birlikte fikirleriyle yeni kurulan
Cumhuriyeti etkiledi. Gokalp’in Tiirk sosyal bilimlerine katkis1 sunlardir; (Bilgili,
2008, s. 17, 18).

1. Modern Tiirk sosyolojisinin kurucusu oldu. Dariilfiinun’da iilkemizin ilk,

diinyada Fransa’dan sonra ikinci sosyoloji kiirsiisiinii kurdu.

2. Ulkemizin ilk sosyal bilim teorisi olan “Tiirk milliyet¢iligi” fikrini

sistemlestirdi.

3. Tirkeiiliik, milli kiiltiir, milli dil, milli edebiyat, milli tarih ve tefekkiir

konularinda ¢aligmalar yapti.

4. Devrin milliyet¢i, Islamc1 ve medeniyetgi ii¢ siyasi, ideolojik gdriisiinii
uzlastirmaya caligsarak, cagdas medeniyet karsisinda milliyet¢i bir tavir olarak “Tiirk-

Islam sentezi” teklifinde bulundu.
5. Milli egitim sorunlarini ilk kez sistemli olarak ele aldu.

6. Milli kiiltiir (Tiirkgiiliik-hars), Islam (iimmet) ve medeniyet (teknik- ilim)

ticliistiniin milleti kalkindiracagini ve gelistirecegini savundu.

7. Glinlimiizde orgiin ve yaygin egitim seklinde yapilan egitim tasnifini yapti

ve terminolojisini gelistirdi.

Ayni zamanda Ziya Gokalp’in onemi onun Igtimaiyat derslerini ilk kez
koydurup okutmasi1 ve Milli Egitimin sorunlarini ilk kez sistemli olarak ortaya atip

isleyeninde o olmasindan kaynaklanir (Akytliz, 1989, s. 340, 341).
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2.2. Sosyal Bilgiler

Sosyal bilimlerin igerisinde yer alan farkli disiplinlerin birlestirilmesiyle
ortaya ¢ikarilmisg bir 6gretim programi olan sosyal bilgiler kavrami hakkinda da

farkli tanimlar yapilmaktadir. Bunlar;

* Sosyal bilgiler sosyal bilimler alaninda akademik ortamda iiretilen bilimsel
bilgiyi kullanmakta, ancak bu bilgiyi 6zel bir kitle olan 6§rencinin kapasitesine gore

sunulan bilgilerdir (Kabapinar, 2007, s. 2).

* Sosyal bilgiler ilkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak dgrencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirildig: bir ¢alisma

alamdir (Erden, Tarihsiz, s. 8).

* Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularini yansitan;
insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ders

programidir (Doganay, 2005, s. 61).

2.2.1. Sosyal Bilgilerin Amaclar

Sosyal bilgiler genis alanl bir tasarim oldugundan dolay1 amaglarini
siirlamak ve belirli bir sayida gostermek zorlasmaktadir. Fakat genel manada
amaglari ele alacak olursak;

 Vatandaglik gorevleri ve sorumluluklari yoniinden amaglari,
* Toplumda insanlarin birbirleriyle olan ilgkileri yoniinden amaglari,

* Cevreyi ve diinyay1 tanima yetenekleri bakimindan amaglari,
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* Ekonomik yasama fikrini ve yeteneklerini gelistirmek yoniinden amaglar

olarak ele alabiliriz (Gokkaya, 2003, s. 27. 28).

1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu’nun ikinci maddesinde belirtilen
“Turk Milli Egitiminin Genel Amagclar1” hiikiimlerine dayali olarak 1998 tarihinde
“IIkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Genel Amaglar1”
yayinlanmistir. Sosyal bilgiler 6gretiminin genel amaglar1 dort temel baghik altinda

siralanmustir. Ogrencilerin bu derste;
a) Vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler,
b) Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler,

¢) Yansitici, aragtirmaci olarak sosyal bilgiler olarak bu dersi almalari

saglanmistir (Oztiirk, 2006, s. 25).

2.3. Sosyal Bilgilerin Tarihsel Gelisimi

2.3.1. Diinyada Sosyal Bilgiler

Sosyal bilgilerin kapsamina giren konular, Eski Yunan ve Roma gibi biiytlik
medeniyetler kuran bati1 toplumlarinda ilkgaglardan itibaren okullarda okutulmustur.
Herodotes, Thukydides, Aristo, Eflatun ayn1 zamanda birer Ogretmen olarak
ogrencilere dersler vermislerdir. Koklii bir medeniyeti olan Cin’de de Sima Qian ile
Du-Yu tarih dersleri okutmuslardir. Arap islam diinyasinda da Taberi onemli bir
kisidir. Selguklu Nizamiye medreseleriyle baslayan gelenek ile ondan sonra gelen
Tiirk ve Islam devletleri ve Osmanli medreselerinde sosyal bilgiler konularma yer
verilmistir. Osmanli medreselerinde 6zellikle tarih ve cografya konularma agirlik

verilmistir (Bilgili, 2008, s. 59).

Bunun i¢in 1892°de Ulusal Egitim Konseyi toplanmistir. Bu konsey, toplumu
yeniden degistirmek icin yeni bir sosyal bilgiler ders programi hazirlamistir. Bu

program igerigi tarith ve cografya gibi iki sosyal bilim disiplini ile Amerikan
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topraginda vatandaslik bilinci gelistirecek sekilde olusturulmustur. Ders iceriginde,
milli degerler, insan haklari, Amerika cografyasi, giindelik ve sosyal hayatta
karsilagilacak sorunlar ve bunlar1 ¢6zme yollar, demokrasi, yonetime katilim,
anayasaya baglilik gibi konulara yer verilmistir. 1892 Yilinda A.B.D de Sosyal
bilgiler komitesi toplanmis ve dogrudan dogruya insan cemiyetine ve taskilatina olan
ve ona dair olan bilgilere ‘sosyal bilgiler’ denir diye tarif etmistir. 1916 yilinda ise
Milli egitim dernegi orta dereceli okullarda okutulmasina karar vermistir (Moffat,

Maurrice, 1957, s. 18)

Tarihin aslinda daha onceki devirlerinde olmasi muhtemel olan sosyal
bilimler ve bu bilimin biraz daha sadelestirilmis hali diyebilecegimiz sosyal bilgiler
A.B.D’den zamanla tiim diinya iilkelerine dagilmistir. Her iilke kendi sosyal, egitim
ve kiiltiir yapisina gore sosyal bilgiler programini olusturmus ve kendi toplumuna

egitim sistemi i¢inde vermeye baglamistir.

2.3.2. Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler

Cumhuriyet kurulduktan sonra ise sosyal bilgiler diger iilkelerde oldugu gibi
bizde de etkili olmustur. Degisiklik gostermekle beraber ¢esitli diizenlemelere
gidilmistir. 1926 programinda amag¢ iyi bir vatandas yetistirmek olurken 1962
programinda kisisel, insanlik iliskileri, ekonomik ve toplumsal hayat bakimindan
belirlenmis ve tarih, cografya ve vatandashik dersleri birlestirilerek 1968-69
tarihlerinden sonra sosyal bilgiler olarak okutulmustur. Program olarak sosyal

bilgiler temelde etkin ve iiretken vatandaslar yetistirmeyi amaglar.

Tirk egitim sisteminde sosyal bilgiler 06gretiminin amaglart  kokli
gelenegimiz ve egitim sisteminin dayandigi temellerle, ilkeler dogrultusunda
belirlenmistir. Milli Egitim kanunu ilkdgretim 1. ve 2. basamaktaki sosyal bilgiler
amaglartyla agiklamalar1 ve orta 6gretim kurumlarindaki tarih, cografya ve felsefe
grubunun dersleri incelediginde, degisen toplum i¢inde insanin gelisimi ve yurttaslik
egitimi gibi temel boyutlarin agilarak ele alindigi ve vurgulandigi goériilmektedir

(Dénmez, 2003, s. 40).
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2.3.3. Sosyal Bilgiler Ogretim Program

Yeni ve c¢agdas anlamda sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu
gergeklestirebilmesine, sorunlarina ¢oziim iiretmesi ve yeri ve zamanina gore risk
alabilen, 6grenmeyi ve bilgiyi elde edebilen bir birey yetistirmek amaciyla; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk
gibi; bilimlerin toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkégretim

dersidir.

Egitim programi 1-3. sinifta Hayat Bilgisi ile baglayip, 4-7. siniflarda Sosyal
bilgiler olarak devam etmektedir. Yeni yapilan program dogrultusunda simdi
okullarrmizda vatandashk egitimi olmayip yapilan yeni T.C Inkildp tarihi ve
Atatiirkciilik dersi igerisinde vatandashik egitimine uygun igerigi kapsadigi

distiniilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 2004 yilinda tiim ilkogretim programlarini kapsayacak
sekilde yeni bir program hazirligina girismistir. Yeni sosyal bilgiler programi (4. ve
5. smiflar) 2004-2005 oOgretim yilinda pilot secilen ilkogretim okullarinda
uygulandiktan sonra, 2005-2006 Ogretim yilinda tiim ilkdgretim okullarinda
uygulamaya konulmustur. 2006-2007 6gretim yilindan itibaren de 6.-7. simiflar
sosyal bilgiler programi1 asamali olarak uygulamaya gecirilmistir ve 2008 yilinda

yapilan T.C Inkilap Tarihi dersi program ile tamamlanmistir.

2.4. Sosyal Bilgiler Programinin Temel Yaklasimi

Yeni sosyal bilgiler programi, bilginin tasidigi degeri ve bireyin var olan
deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun
¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir anlayis dogrultusunda yapilandirmaci egitimi
temele alan bir yaklasima sahiptir. Bu yaklasimda derslerin “aktif 0grenmeye”
dayali, “0grenci etkinlik merkezli” islenmesi Ongoriilmiistiir. Ayrica, bilgi ve beceri

es deger tutulmus, Ogrencinin kendi yasantilar1 ve bireysel farkliliklar1 dikkate
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alimmstir. Bu suretle 6grencinin ¢evreyle etkilesimine imkan saglamaya caligilmistir.

Bu anlayis dogrultusunda sosyal bilgiler programa;
1. Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

2. Ogrencilerin gelecekteki yasamlarma 11k tutarak, bireylerden beklenen

niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

3. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak 6grenmeyi

O0grenmenin ger¢eklesmesini 6n planda tutar.
4. Ogrencileri diisiinmeye, sormaya ve goriis alisverisi yapmaya dzendirir.

5. Ogrencilerin fiziksel ve duygusal acidan saglikli ve mutlu bireyler olarak

yetismesini amaglar.

6. Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine dnem

Verir.

7. Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri cercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve

kiiltiirel yonlerden gelismesini hedefler.

8. Ogrencilerin haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren

bireyler olarak yetismesini dnemser.
9. Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

10. Ogrencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasma cevreyle

etkilesim kurmasina olanak saglar.

11. Her 0Ogrenciye ulasabilmek i¢in Ogretim yontem ve tekniklerdeki

cesitliligi dikkate alir.

12. Periyodik olarak, ogrenci g¢alisma dosyalarina bakilarak 6grenme ve
Ogretme siireclerinin akisi icerisinde degerlendirmeye olanak saglar (MEB, 2005, s.

11).
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2.5. Yeni Sosyal Bilgiler Programinin Genel Amaclarinda Bilim ve Teknoloji

Yeni sosyal bilgiler programinin bilim ve teknolojiye verdigi Onem
programin genel amaglarinda ifadesini bulmustur. Buna gore sosyal bilgiler dersiyle
Ogrenciler; bilim ve teknolojinin gelisim silirecini ve toplumsal yasam iizerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir. Bilimsel diisiinmeyi
temel alarak bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve iiretmede bilimsel ahlaki gozetir

(MEB, 2006, s. 6).

Yeni program bilim ve teknolojiyi sadece Ogrencilerin Ogrenmesi ve
uygulamasi seklinde algilamamais, bilim ve teknolojinin 6gretimi ve uygulamasinda
Ogretmenlere de gorevler yiiklemistir. Sosyal bilgiler 06gretim programinin
uygulanmasiyla ilgili agiklamalar boliimiinde Ogretmenlerin yapmasi gerekenler
ifade edilmistir. Buna gore 0gretmen; fotograflar, haritalar, filmler, CD-ROM’lar,
tarth ve sosyal bilgiler benzesim (simiilasyon) programlari, c¢oklu ortam
(multimedya) ve hipermedya gibi araclar; telekomiinikasyon hizmetlerini (internet
gibi) imkanlar1 Olgiisiinde sosyal bilgiler dersinin bir parcasi yapmalidir. Gezi
diizenleyemedigi mekanlara, sinif i¢inde internet yardimiyla, sanal alan gezileri

yaptirmalidir (MEB, 2006, s. 9).

2.5.1. Yeni Sosyal Bilgiler Programi Ogrenme Alanlari icerisinde Bilim
ve Teknoloji

Yeni sosyal bilgiler programinda one c¢ikan unsurlardan biri 68renme
alanlaridir. Ogrenme alani, birbiriyle iliskili beceri, tema ve kavramlarin bir biitiin

-----

2006, s. 62).

Yeni programda 4. siniftan 7. sinifa kadar devam eden siirecte bilim ve
teknolojiyle ilgili konularin “Bilim, Teknoloji ve Toplum” G&grenme alani

cergevesinde yapilandirildigir goriilmektedir. Bilim, teknoloji ve toplum Ogrenme
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alani tniteleri, ders saati siireleri ve toplam ders saatine oranlari Milli Egitim

Bakanlig tarafindan hazirlanan kilavuz kitaplarda asagidaki gibi ifade edilmistir:

Tablo 1 : Bilim, Teknoloji ve Toplum Ogrenme Alani Uniteleri, Ders Saati Siireleri
ve Toplam Ders Saatine Oranlar1 (MEB, 2005a; MEB,2005b)

SINIF UNITELER DERS SAATI | ORANI (%)
4 | lyikiVar 12 11
5 Gerceklesen Diisler 12 11
6 | Elektronik Yiizyil 12 | 10
7 | Zaman icinde Bilim 12 11
TOPLAM 48 43

Tabloda da goriildiigii gibi bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alani 4. sinifta
“lyi ki Var”, 5. sinifta “Gergeklesen Diisler”, 6. smifta “Elektronik Yiizyil” ve 7.
sinifta “Zaman I¢inde Bilim” seklinde iinitelere ayrilmistir. Yeni sosyal bilgiler
programi ¢aga uygun, etkin, liretken ve karsilasmis oldugu sorunlar1 ¢ozebilen
bireyler yetistirme iddiasiyla yapilmistir. Bu dogrultuda programda bilim, teknoloji

ve toplum 6grenme alan1 kapsaminda bilim ve teknoloji konularina yer verilmistir.

Yeni sosyal bilgiler programinda bilim ve teknolojiyle ilgili konular
programin; genel amaglar, kazanimlar, beceri, kavram ve degerler, 6grenme ve
Ogretme siirecleri, Atatilirk¢iilikk konulari, iligkilendirmeler, 6l¢me degerlendirme
ara¢ ve yontemleri boyutlarinda ifadesini bulmustur. Ilkdgretim 4-5-6 ve 7. siuf
sosyal bilgiler ders kitaplarinda da bilim ve teknolojiyle ilgili konulara yer
verilmistir. Sosyal bilgiler ders kitaplarinda bilimsel ve teknolojik gelismeler, bu
gelismelerin  toplum hayatina etkileri gorsel unsurlar, 6rnek olaylar ve cesitli

etkinlikler yardimiyla agiklanmaya ¢alisilmistir (Kaymakgei, 2008, s. 14).
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2.6. Sosyal bilgiler ve Giincel olaylar

Herkesin kisa siirede bir¢ok seyden haberdar olabilecegi bir donemde
yastyoruz. Gelisen bilim ve teknoloji ile diinyanin bir ucunda yasanan bir olay veya
gelismeden aninda haberdar olabiliyoruz. Dogal olarak bu hizli degisimde insanlarda
gelismeleri takip etmek ve uzmanlagsmis oldugu hususlarda kendini gelistirmek icin

yogun ¢aba sarf etmeleri gerekmektedir.

Giinliik gazeteleri okumak, haber biiltenlerini takip etmek, televizyondaki
haber kanallarinda ve internetteki haber sitelerinde diinyadaki gelismelerin aninda
baska yerlere ulastirilmasi, reklamlarda en son ¢ikan hizmet ve iirlinlerin tanitilmasi
giiniimiiz insanmin giincel olana ulagsma arzusunun bir gostergesidir. Insanoglunun
giincel olana ulagsma istegi dogru bilgiye ulasma gereksinimini de beraberinde
getirmistir. Gazetelerdeki onyargi ve bakis acgilarini fark edebilme, televizyondaki
hayali diinyayr gercek diinyadan ayirt edebilme, reklamlardaki ikna etme ve
propaganda tekniklerini fark etme ve medyanin kamuoyu olusturmadaki etkisini
gorebilme gibi kitle iletisim araglariyla ilgili bir¢ok becerinin kazanilmasi dogru

bilgiye ulasmak i¢in vazgecilmezdir (Tay, Ocal, 2008, s. 498).

Giincel olani takip etme ve dogru bilgiye ulasma konusunda sosyal bilgiler
dersinin payma Onemli gorevler diismektedir. Sosyal bilgiler 06gretmeninin
sorumluluk bilinci, “giincellik” konusunda sahip olunan birikimi ve “medya okur-
yazarhig1” ile desteklendiginde, sosyal bilgiler dersi hedeflenen kazanimlara

ulasmada daha basaril1 olacaktir ( Tay, Ocal, 2008, s. 498).

Gazete, dergi, televizyon, internet ve radyo gibi kitle iletisim araclar ile
insanlara duyurulan haberler giincel olaylardir. I¢inde yasadigimiz yakin cevrede,
ilkede ve diinyada meydana gelen, toplum ve insanlik i¢in énemli etkileri olan yeni
meydana gelmis ya da etkileri devam etmekte olan olaylar giinceldir. Unutulan ve
etkisi hissedilmeyen olaylar artik giincelligini kaybetmis demektir. I¢inde yasanilan
cevrede, lilkede ve diinyada siirekli yenilikler yasanmakta; gelisme ve degismeler,

bizleri dogrudan veya dolayl ilgilendirmektedir.
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Ogrenciler yasadiklar1 toplumu ve diinyay1 etkileyen olaylarla yakindan
alakadar olmali, ¢evreleriyle ve siniflariyla ¢esitli fikir aligverisinde bulunmalidirlar.
Sorulan sorulara giiniin kosullarina uygun cevaplar verebilmek i¢in giincel olaylarla
ilgili bilgi sahibi olmak gerekir, Gazete ve Dergiler Giinliik olaylarin en miikemmel
kaynaklaridir, Ogrenciler hi¢ olmazsa giinliik gazete okumaya alismalidirlar (Moffat,

1957, s. 218)

Bayramlarda, anma ve kutlama giinlerinde torenler diizenlenerek c¢esitli
etkinlikler yapilir. Bu suretle insanlarin konuya dikkatleri c¢ekilir ve
bilgilendirilmelerine c¢alisilir. Bu faaliyetler ogrencilerin  gilincel olaylarla
ilgilenmesini, toplum hayatinda énemli rol oynayan kurumlari, olaylar1 ve sorunlari
fark etmelerini ve 6nemini kavramalarii saglar. Bu kurumlara kars1 olumlu tutum
gelistirmelerine evrensel ve milli degerleri benimsemeleri yardimci olur (Erden,

Tarihsiz, s. 24).

Glnliik olaylar, egitim ve 6gretim i¢in, okulda son derece degerli bir ortam
yaratilmasina katkida bulunabilir. Verilecek ornekler, 6gretimin yapildigi yere ne
kadar yakin ise, onun yaratacagi etkiler de o derece fazla olur. Her okul ya da
O0gretmen konuyu kendi Ogretim programinin cergcevesi iginde ele almali ve

gelistirmelidir (Binbasioglu, 2004, s. 15).

Giincel olaylar yakin tarihi kapsamalidir. Ciinkii bugiiniin olaylarin
anlayabilmek i¢in, diin neler oldugunu da bilmek gereklidir. Ancak bu sekilde
meydana gelen olaylarin sebeplerini anlamak miimkiin olabilir. Ge¢mis ile gelecek
arasinda saglam bir diisiince kopriisii kurabilmek icin giincel olaylarin Oncesinde
neler oldugunun da bilinmesi gerekir. Giincel olaylarin smir1 duruma gore
degisebilir. Bu sinir, yakin ¢evredeki olaylar olabilecegi gibi, bir bagka iilkedeki veya
diinyadaki bir olay da olabilir. Ulkedeki bir deprem, sel baskini, heyelan, diinya
ekonomik buhrani, egitim degeri yadsinamayan Onemli birer giinlik olay olarak
degerlendirilebilir. Bu durumda, 6gretim programlarindaki giincel konularla, gercek
yasamdaki giinliik olaylar birbirleriyle iliskilendirilmelidir (Binbasioglu, 2004, s.
15).
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Yasanan olaylardan ve sorunlardan ders alip ileride yasanabilecek muhtemel
sorunlara karst tedbirli olmak giincel olaylarin iyi bir sekilde incelenmesi ile
miimkiin olacaktir. Yakin c¢evrede meydana gelen bir orman yangininin nasil
meydana geldiginin bilinmesi, ortaya ¢ikan maddi ve manevi zararin belirtilmesi,
diger bireylere biiyiik dersler verir. Derste konu olarak ele alimir ve iizerinde

tartisilirsa, egitim bakimindan ¢ok biiyiik fayda saglanabilir.

Giincel bir olayin boyutuna gére etkileme kapasitesi degisebilir. Ornegin bir
trafik kazasi, kaza gegirenleri daha ¢ok etkiler. Trafik kazasi, haberlerde giincel olay
olarak duyurulur, ancak birka¢ giin sonra kaza ile ilgisi olmayan insanlar bu haberi
cabucak unutabilirler. Deprem, daha genis kapsamli bir olaydir. Meydana geldigi
zaman ¢ok sayida insani etkiler ve yillarca gilincelligini koruyabilir. Kiiresel 1sinma

ise biitlin diinyada etkili olan ve biitiin canlilar1 ilgilendiren bir tabii afettir.

Bilim adamlar1 tarafindan kiiresel 1sinma ile ilgili yapilan caligmalar ve
aciklamalar, zamanla 1sinmanin artacagini ve arttk bu konunun giincelligini
koruyacagin1 gostermektedir, Giincel olaylardan derste faydalanmak, mevcut
sorunlarin nasil ortaya ¢iktigini, insanlarin benzer durumlarla daha 6nce karsilasip
karsilagsmadiklarini  ve bu sorunlara nasil ¢6ziim getirdiklerini  bilmeyi
gerektireceginden artik giincel olmayan veya tartismali konular da irdelenecektir

(Smith, 1963, akt: Tay ve Ocal, s. 500).

Giincel olaylar gergektir. Her an kitle iletisim araglarinda ¢esitli sekillerde yer
almaktadir. Insanlar bu olaylardan cesitli duyu organlari ile cesitli diizeylerde
etkilenir. Egitim ve 6gretim, bu bilgilerin bilimsel bir nitelik kazanmasina yardim
eder. Dogru ve yanlis olan bilgiler ayirt edilir. Boyle bir etkinlik, olaylardaki neden-
sonug iliskilerinin arastirilmasii gerekli kilar; cocuga arastirma zevki verir, onu
diisiinmeye yoneltir. Bu yolla kisi, zamanla, bilimsel diisiinebilir bir hale gelir

(Binbasioglu, 2004, s. 14).

Okulu ve dersleri giinliik hayattan koparmamak, bazi1 6nemli giincel olaylar
derse tasimak egitim ve Ogretimde faydali sonuglar elde edilmesini saglayabilir.

Giincel konularla en fazla i¢ ice olan derslerden biri sosyal bilgiler dersidir.
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Cocuklarin giincel olaylardan haberdar olmanin gerekliligini anlamasi, sosyal bilgiler
dersinin amagclart dogrultusunda bilingli bir vatandas olarak yetistirilmeleri icin

onemlidir (Tay, Ocal, 2008, s. 500).

2.7.1. Sosyal Bilgiler Derslerinde Giincel Olaylarin Yeri

Sosyal bilgiler programlari, siirekli olarak degisen iilke ve diinya sorunlarini
tanimlayan, anlayan ve ¢ozmek igin ilizerinde ¢alisan insanlar1 yetistirme ve 6grenciyi
donatarak etkin bir vatandas yetistirme sorumlulugunu tasir (Oztiirk ve Dilek, 2006,

s. 73).

Bu sorumluluklar1 yerine getirebilmek, 6grencilerin derse etkin katilimlarini
saglamak, Ogrencilere insanlari, llkeleri somut olarak sunabilmek ve derste
O0grenmeyi eglenceli duruma getirmek icin giincel olaylardan yararlanilabilir.
Toplumsal ve kiiltiirel gelismeler, bilimsel ve teknolojik gelismelerin insan hayati
tizerindeki etkileri, kitle iletisim araclarindaki gelismeler, sosyal bilgiler dersinde

giincel olaylarin kullanilmasini zorunlu hale getirmektedir (Deveci, 2007).

Giliniimiizde, egitimle bilgi aktarimimin 6tesinde, kendini gelistiren, degisen
topluma kolayca uyum gosterebilen, hizl1 ve akile1 kararlar verebilen, birbirleriyle ve
cevreleriyle etkili iletisim kurabilen bireylerin yetistirilmesi hedefi benimsenmeye
baslanmistir. Sekiz yillik zorunlu ilkogretim egitimi ile bireylere iyi birer vatandas
olmak i¢in gerekli bilgi, beceri, davranis ve aliskanliklarin kazandirilarak, onlarin

milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirilmesi amaglanmistir (Deveci, 2005).

Cocuklar hayata hazirlayan veya hayatin tam kendisi olan egitim ve 6gretim,
giincel olaylarla i¢ ice olmak durumundadir. Konular1 giinlik olaylarla
iliskilendirmek, etkinlikleri giinliikk olaylara ve bunun sonuglarina dayandirmak
gerekir. Yeni bilgi, beceri, deger ve takdir duygular1 bu sekilde kazandirilir
(Binbasioglu, 2004, s. 14).

Okullar, giincel problemlerle bas etmek ve diinyay1r daha mutlu yasanabilecek

bir yer yapabilmek i¢in Ogrencilere deneyim kazandirma adina Onceden
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diizenlenmeli ve hazirlanmalidir. Ulkesinin sorunlarina duyarli olan ve yeri
geldiginde bu sorunlar1 ¢6zmek i¢in risk almaktan kaginmayan bir birey yetistirmek

sosyal bilgiler dersinin vatan ve toplum adina 6nemli islevlerindendir.

Ogretmen giiniin 6nemli haberlerini bilmeli, ajans haberlerini dinlemeli,
haberleri takip etmeli, televizyon prgramlarmi takip etmeli, konferans ve
miizakerelere gitmeli, gazete ve bas makalelerini incelemelidir (Moffat, Maurice,

1957, s. 223).

Toplumda giindeme gelen 6nemli kisilerden ders igerisinde bahsetmek,
egitime olumlu katkilar yapabilir. Ders icerisinde c¢ocuklarin 6rnek alabilecegi
insanlardan bahsetmek hem onlara motive saglama hemde hedef gdsterme agisindan
onemli olacaktir. Bu kisiler belirli bir alanda da olabilecegi gibi spor, sanat, siyaset
gibi farkli alanlarda da olabilir, 6nemli olan dersin igerigi ve hedefleri ile baglantil

bir sekilde drnek gosterilen bireyin kisisel 6zelliklerinin uymasidir.

Devletimize, milletimize ve insanliga Onemli hizmetleri olmus tarihi
sahsiyetler de dogum veya 6liim yildoniimlerinde yeniden giindeme gelerek anilirlar.
Bu sayede gilindeme gelmis olurlar. Bdyle zamanlarda firsatlar1 degerlendirip
ogrencilerin bu degerli insanlar1 daha iyi tanimalar1 i¢in gayret edilmelidir. Sosyal

bilgiler dersi, giinliik hayat ile i¢ ice olmasi1 gereken bir derstir.

Ogrencilerin i¢inde yasadiklar1 toplumdan kopmadan, giincel konulardan
haberdar, bilgili birer birey olarak sosyallesebilmesinde bu ders biiyiik 6nem tasir.
Sosyal bilgiler dersi, 6grencilerin ¢evresinde olup bitenlere kars1 duyarli, sorumluluk
sahibi, sorunlara karsi ¢oziim iiretmede istekli vatandaslar olarak yetistirilmesini
hedefler. Bunun i¢in de giincel olaylarin sosyal bilgiler dersinde 6gretilmesinin ¢ok

biiyiik faydalar1 olacaktir (Tay, Ocal, 2008, s. 502).
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BOLUM I11

OLCME VE DEGERLENDIRME

Olgme en genis anlamda belli bir niteligin gdzlemlenerek gdzlem

sonuglarmin say1 ve sembollerle ifade edilmesidir (Vural, 2004, s. 64).

Olgme niteliklere bakarak bir kisinin ka¢ kilo oldugunu, ka¢ yasinda
oldugunu 6grenmeye veya derse karsi tutumunun ne diizeyde oldugunu, sinavdan kag
puan aldigmmi ve ne gibi kisisel ozelliklere sahip oldugunu belirleme islemine

Olcmeye Ornek olarak verebiliriz (Bahar ve digerleri, 2006, s. 1).

Dogrudan &lgme: Olgmeye konu olan 6zelligin kendisiyle ayni tiirden bir

aracla Olcililmesi olarak tanimlanmaktadir (Bahar ve digerleri, 2006, s. 2).

Dolayli 6l¢gme: Olgiilen 6zelligin, dogrudan Sl¢iilmeyerek kendisiyle iliskili
oldugu diisiiniilen baska Ozellikler araciligiyla Olgiilmesi bi¢imindeki Olgme
uygulamalaridir. Egitimde 6lgmeye konu olan basari, yetenek, kisilik, ilgi, tutum vb.
Ozelliklerin tamam ancak ve ancak dolayli yollarla &lgiilebilir (Bahar ve digerleri,

2006, s. 2).

Degerlendirme 06l¢me sonucglarinin bir 0Olgiite vararak bireyin Olglilen
nitelikleri hakkinda bir deger yargisina ulagsma siirecidir (Kaptan ve Korkmaz, 2001,

5. 92).

Egitim sisteminin diger sistemlerde oldugu gibi, girdileri, siireci, ¢iktilar1 ve
kontrolii vardir. Egitimde sistemin kontrolii, degerlendirme 06gesi ile yapilir ve
degerlendirme kendisi de dahil olmak {izere, egitim sisteminde 6gelerin iyi isleyip
islemedigini, varsa islemeyen yoOnlerini ortaya koyar ve bdylece sistemin

onarilmasin saglar (Baykul, 2000, s. 98).
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3.1. Olcme Sonucu Olg¢iit Karar

Olgme isleminin yapilabilmesi igin dlgme kurallar1 konur. Olgme kurallar:
uygulanip 6lgme sonuglaninca Olglimler elde edilir, bu olgiitleri deger bakimindan

karsilastirmak icin elimizde Slgiitlerimizin olmasi gerekir.

Degerlendirme o6l¢iim ve Olglit kavramlarini igerdigi ig¢in, yapilan
degerlendirmenin dogrulugunun hem 6l¢gme islemlerinin hatasizliina hemde 6l¢iitiin

uygunluguna baghdir ( Tan ve digerleri, 2004, s. 136).

3.1.1. Degerlendirme Tiirleri

Ogrencilerle baglantili olarak egitim sistemi icinde kullanis amaclarina

bakildiginda ii¢ farkli degerlendirme tiirii karsimiza ¢ikmaktadir.
e Tanima yerlestirmeye yonelik degerlendirme,
¢ Bicimlendirme ve yetistirmeye (izlemeye) yonelik degerlendirme,

e Diizey belirlemeye (deger bicmeye)yonelik degerlendirme (Tekin, 2008, s.
24-27).

Tanima yerlestirmeye yonelik degerlemdirme: Ogrencilerin belitli bir
programa yerlestirilmelerinde kullanilan degerlendirme tiirii olup, yerlestirmenin
yapilacagi program agisindan 6zellikle 6grencilerin 6n kosul 6grenme diizeylerinin
belirlenmesi, yani hazirbulunusluk diizeyinin belirlenmesi amaciyla yapilan

degerlendirme tiiriidiir (Ertiirk, 1993, s. 113).
Bu degerlendirmeye yonelik araglar ise;
e Seviye tespit sinavi
e Hazir bulunusluk testi

e Secme testi
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e Tanima testi

¢ Yetenek testi

e Yerlestirme testi

e Muafiyet testleridir (Komisyon, 2008, s. 14).

Egitim  programlarmin  kazanilmasinda 6n  gorilen  davranislarin
kazandirilmasi1 agsamasinda bir yandan 6grencilerin 6grenme hizlarin1 veye her hangi
bir icerige yonelik Ogrenme giligliiliiklerinin belirlenmesi ve meydana gelen
giicliiliiklerin giderilmesi amaciyla yapilan degerlendirme tiiriidiir (Yasar, 2008, s.

34).
Bu degerlendirmeye yonelik testler ise;
e Formatif testler,
e [zleme testleri,
e Unite testleri,
¢ Bicimlendirme ve yetistirme testleri (Komisyon, 2008, s. 15).

Deger bigmeye yonelik degerlendirme ise genellikle sonu¢ degerlendirmesi
olarak bilinir. Cogunlukla 6gretim yilinin sonunda, bazen de orada programin
ongordiigii hedeflere ulasilip ulagilmadigina bakilarak 6gretmen ve Ogrenci

iliskisinde yargilarda bulunmak amaciyla yapilir (Komisyon, 2008, s. 15).

3.2. Yeni Ol¢me Degerlendirme Yaklasimlari

Son zamanlarda gelisen ve degisen toplumla beraber bireyde igerisinde yer
aldig1 sistemle gelismekte veya degismektedir. Egitimin amaci bireye Ogrenmeyi
ogretmek ve Ogrendigi bilgilerin yasamda nerede, nasil kullanacagini gdstermek

oldugu i¢in bireylerin ¢evredeki olaylarin farkina varip elde ettikleri bilgiyi
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kullanmalarin1 ister. Ancak klasik manada yapilan degerlendirme caligmalarinin

egitim ve dgrenci agisindan birtakim eksiklikleri oldugu goriilmektedir.

Ogrenen bireylerin 6grenmelerinden farkli zamanlarda &rnekler toplayarak
ogrenip O0grenmedikleri konusunda fikir sahibi olmasi bakimindan degerlendirme
yonteminde tek ve standart olmamasi ve ¢oklu degerlendirmenin egitime dahil

edilmesi degerlendirme islemlerini daha da zengin kilmaktadir.

Olgme ve degerlendirmede cagdas yaklasimlarin kullanilmas1 dgrencilerin
O0grenmeleri esnasinda yapmis oldugu calismalarin ne sekilde oOlgiilecegini ve
Ogrencinin 6grenmis oldugunu bilginiz diizeyi hakkinda da yeterli bir tespite de

yardimci olur.
Yeni yaklasimlar arasinda;
e Oz degerlendirme
e Akran degerlendirme
e Ortak degerlendirme
e Performans degerlendirme
e Portfolyo degerlendirme
e Projeler
e Kavram haritalari

e Goriismeler yer alir (Okan, 2005, s. 18).
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3.2.1. Oz degerlendirme

Bu degerlendirmede 6grencinin 6grenmeye yaklagimi, 68rencinin kendi giiclii
ve zayif yerlerini kesfetmesine destek olup kendi kendisini degerlendirmesidir.

Bireyin kendisini tanimasina yardimeci olur (Tan, 2008, s. 341).

Oz degerlendirme Kkisilerin gelisimi igin basamak basamak gelistirilmis
gelecekte iizerinde c¢alisacaklart konuda verimli olmalarint saglayacak kendi
yeteneklerini kendilerinin kesfetmelerine yardimer bir yaklagimdir.(Mihladiz, 2007,

s. 14).

Oz degerlendirme siirecinde dgrencilerden asagidaki sorular1 cevaplamalari

istenir.
1) Bu ¢alismada neyi nasil 6grendim?
2) Yeni ¢alismalar planlamakta miyim?
3) En ¢ok zorlandigim konular nelerdir?
4) Bu ¢alismay1 tekrarlamis olsam neleri farkli yapardim?

Ogrenci basarisinin izlenmesi ve gelistirilmesi asamasinda énemli role sahip
olan 6z degerlendirmenin 6gretim siirecine katkilart su sekilde siralanabilir (Kutlu ve

digerleri, 2008, s. 90).
Ogrenciler;
¢ Kendilerine nesnel bir gozle bakarlar.
¢ Olaylara farkli agilardan bakip elestirebilirler.
e Giiglii ve zayif yonlerinin farkina varirlar.
e Ogrenme siirecine daha ¢ok katilirlar.

e Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirirler.
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e Ogrenmeye kars: ilgilerini artirip akademik basarilarini yiikseltirler.

3.2.2. Akran degerlendirme

Ogrenciler sinif arkadaslariyla beraber yapmus oldugu calismalarn dlgiitler
dogrultusunda degerlendirmeleriyle gergeklesir. Akran degerlendirme, katilimer bir
degerlendirmedir ve &grencilerin birlikte etkin olarak ¢alismalarina olanak saglar. Is
birligine dayali dgretim teknikleri ile Portfolyo ile Degerlendirme gibi yontem ve

tekniklerin kullanildig1 siniflarda daha etkin uygulanabilir.
Bu yontemin yararlari su sekilde siralanabilir.
1) Ogrencilerin ¢aligmalar1 hakkinda ayrintili geribildirim verir.
2) Ogrencilerin ¢alismalara elestirel gozle bakmalarini saglar.
3) Benzer ¢aligmalar1 ayrintili gérme firsati verir.
4) Ogrenciyi 6grenme siirecinin degerlendirmesine ydnlendirir.

5) Yasam boyu 6grenmeye katki saglar (Falchikov, 1986, s. 148).

3.3.3. Performans degerlendirme

Ogrencilerin bilgi becerilerini ortaya koyarak olusturduklari ¢alisma, iiriin ya
da etkinliklerin degerlendirilmesi siireci, performans degerlemdirme olark ifade
edilebilir.  Ogrencilerin  ger¢ek yasam durumlarinda akademik  bilgilerini
uygulayabilmelerini gerektirir. Zeka, 6grenme tiirleri gibi bireysel 6zellikleri dikkate
alinarak bunlar1 eyleme doniistiirmelerini saglayacak durum ve o6devlerdir (MEB,

2007, s. 33).

Bu degerlendirme 6grencinin ¢esitli problem durumlari karsisinda gosterdigi

tepkilerin teshis edilerek eksiklik ve yeterliklerinin 6grenci ile birlikte belirlenmesini
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saglayan bir degerlendirme bi¢imidir. Egitim ¢evresinde gelisen yeni degerlendirme
yontemlerinden biri performansa dayali degerlendirmedir. Bu degerlendirme de

Ogrencinin daha iist diizeyde diisiinme gerektiren gorevleri yerine getirmesi istenir.

Performans degerlendirmede 68rencilere dnceden verilen gorevler vardir. Bu
gorevler 6grencinin zihinsel becerilerini gelistirmeli ve sosyal hayatta karsilagtig

problemlerin iistesinden gelmesini saglayacak nitelikte olmalidir.

Performans gorevlerinin boliimleri 4’e ayrilir (Kutlu ve digerleri, 2008, s.

31).
1. Tanimlama
2. Gorev
3. Yonerge
4. Puanlama yontemi

Bir degerlendirme yaklagiminin performansa dayali olabilmesi i¢in asagidaki

ozelliklerin bulunmasi gereklidir (Berberoglu, 2006, s. 118).
1) Uriin, makale, deney raporu inceleme yazisi.
2) Gozlemlenebilir bir performans.
3) Ust diizey bir diisiinme becerisi.
4) Sosyal beceriler ve grup calismasi.

5) Disiplinler aras1 gegisin ve bilgi aligverisinin saglanmis olmasi gerekir.

3.3.4. Projeler

Proje tasar1 gelistirme, hayal etme, diizenleme vb. anlamina gelmektedir.

Proje 6grenmenin projelendirilmesi yani yonlendirilmesi anlamina gelebilir. Bireysel
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ogrenme ile olabilecegi gibi grup yani ¢ogul 6grenme ilede olabilir. Projede iiriin
degerlendirmesi ve siire¢ degerlendirmesi vardir. Siire¢ degerlendirmenin olmast ve
dikkate alinmasi 6grencinin 0grenme boyunca aktif olmasmi gerektirmektedir.

Boylelikle 6grenci siirecte daha da etkin olacaktir.

3.4. Alternatif Degerlendirme

Alternatif degerlendirme teknikleri ya hep ya hi¢ kuralim1 6lgiit almaz. Yani
basar1 ve basarisizlifin arasinda 6grencilerin ¢aligmalarinda kismi performansini
veya bilgisini de degerlendirmeye alir. Bu amacla da puanlama olg¢ekleri kullanilir.
Bagka bir ifade ile puanlama 06lgegi dgrencinin bir kavrama, duruma veya olaya
iliskin bilgisini ortaya koymasi veya bir 6devi yapmasina iliskin olarak ¢grencinin
yeterlilik diizeyini belirlemeye yonelik bir puanlama sistemidir. Ayrica puanlama
Olgekleri 6grencilere zayif ve kuvvetli alanlar ile ilgili geribildirim verme iyilestirme
amagcl 0gretimi planlama gibi nedenler icin kullanilabilir (Bahar ve digerleri, 2006,

s. 50).

Ogrencilere 6grenmeleri igin nasil farkli imkanlar sunuluyorsa ne
ogrendiklerini gosterebilmeleri i¢in de farkli 6lgme yoOntemleri kullanilmalidir.
Ogretimdeki degisiklikler kullanilan 6lgme ydntemlerinde de degisiklik yapmayi

gerektirdiginden alternatif 6lgme yontemlerine ihtiyag duyulmaktadir.

[Ikdgretimde sosyal bilgilerde geleneksel ve ¢agdas anlamda o6lgme

degerlendirme tekniklerini Tablo 1’de gorebiliriz (Mihladiz, 2007, s. 15).

Geleneksel teknikler Alternatif teknikler
Soru cevap Ogrencinin iiriin dosyas1 (Portfolyo)
Kisa cevapl testler Yapilandirilmis grid

Baslik doldurmal testler Kavram haritalari
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Eslestirmeli testler Kelime iligkilendirme

Coktan se¢cmeli testler Gosteri

Yazili yoklamalar Poster

Sozli yoklamalar Yazili raporlar

Goriisme

Drama

Proje

Grubu akran degerlendirme

Tanilayic1 dallanmis agag

Sosyal bilgilerde geleneksel anlamda 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerinin
yani sira ¢agdas anlamda yeni O0lgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmasi

programin hedeflerini gerceklestirmede daha etkili olacaktir.

3.5. Alternatif Degerlendirme Araclari

Ogrenme ortaminda ii¢ ¢esit alternatif degerlendirme stratejisi vardir (Reeves

,2000, s. 103).
1) Kavram degerlendirme
2) Performans degerlendirme
3) Portfolyo degerlendirme

Portfolyo, Ogrencilerin  okuldaki basarilarin1  ve  performanslarini

degerlendirme konusu degerlendirme reformu iginde genel bir diisiince olarak 1980
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sonlar1 1990 baslarinda ortaya ¢ikmistir. Yeni anlayis; performans temelli, glivenilir,
gercek¢i ve uygulanabilir 6zelliklere sahiptir. Ogrenciyi bir biitiin olarak
(performansa dayali) 6grenme siireci igerisinde degerlendirme alternatiflerinden biri

de tiimel (portfolyo) degerlendirmedir (Kaptan ve Korkmaz, 2001, s. 170).

3.6. Portfolyonun Tanimlari

Varsus’a (1990) gore portfolyo 6gretmenin 6grencinin belli bir alandaki bilgi,
beceri, tutumlarini gozlemlemesi ve denetlemesi i¢in 6grenci ¢alismalarini sistematik
bir sekilde toplamasidir. Portfolyo bir 6grencinin bir ya da daha fazla bir alanda
harcadig1 ¢abay1 ilerlemeyi ve varilan sonuglari gosteren amaglar dogrultusunda

hazirlanmis 6grenci ¢alismalarinin koleksiyonudur.

Bu koleksiyon konu seciminde 6grenci katilimini, se¢im kriterlerini ve

Ogrenci yorumlarini igermelidir (Poulson, Poulson ve Moyer,1991, s. 62).

Yazili sinav belli bir anda ne 6grendigini gosteren bir fotograf ise, Portfolyo
zaman i¢indeki degisimin ve gelisimin gosterildigi bir fotograf alblimiine

benzetilebilir (Bekiroglu, 2005).

Portfolyo Ogrencinin O6grenme siireci igerisindeki performansinin ve
basarisinin kaydedilmesidir. Ogrenci ne 6grendi ve 6grenirken nasil bir yol izledi?
Nasil diisiindii? Nasil soru sordu? Nasil analiz etti? Bilgiyi nasil yapilandirdi? Diger
insanlarla nasil iletisim kurdu? Ogrenirken karsilastig1 giicliikler nelerdir? Vb.

sorularimin bulundugu bir dosyadir (Korkmaz, Kaptan 2002, s. 168).

Ediger (1996, s. 45) portfolyoyu 6grenen kisinin ¢abalarini ilerlemelerini ve

performansini ortaya koyan ¢aligsmalarin tiimii seklinde tanimlanmastir.
Biitiin olarak ortak tanimlarda portfolyo sdyle ifade edilir.

e Ogrencinin smnif gegmesinin kendi kendini degerlendirmesinin  ve

O6grenmelerinin kontroliiniin 6grenci, veli konferanslari ile desteklenmesi.
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e Ozel programlar icin dgrenci segimi.
e Ogrenci yeterliliginin onaylanmasi.
o Alternatif ders kredisi verme olanagi sunmasi.

e Egitim programi ve 6gretimin degerlendirilmesi (Arter, 1995).

3.6.1. Portfolyonun Amaglari.

Egitimciler portfolyoyu farkli amagclarda kullanabilirler; (Korkmaz ve

Kaptan, 2003b, s. 27).

eKendine yonelik 6grenmeye tesvik etme.

e Ogrenilen bilgiye olan bakis agisin1 genisletme.

e (Ogrenmenin nasil oldugunu 6grenmelerini saglama.

e Belirlenmis sonuclara yonelik ilerlemeyi gésterme ve 6gretim degerleri

icin ortak bir nokta yaratma.
e Ogrencilerin kendilerini degerlendirme igin olanaklar saglama.
e Arkadas destekli gelisgmeye yonelik firsatlar sunma.

Portfolyo ogrencinin biligsel yapisin1 anlamak amaci ile Ogrencilerin
diisiincelerini ve bu disiincelerin degisimini, Ogrencilerin birbirleri ile olan

baglantilarini ortaya ¢ikarmak amaci ile de hazirlanabilir.

Bir portfolyoda olmas1 gereken bir takim unsurlar vardir. Bu unsurlar dosya

igerisinde belli bir siraya gore yer almalidir.
Giris veya On Béliimde;

e Kapak sayfasi



e Ogrenci tanitim sayfasi

e icindekiler sayfasi

Ana Boliimde;

e Ogrenci ¢alismalari

e Ogretmen, veli, 6grenci degerlendirmeleri
Bunun yaninda bu béliimde;

e Yazili 6devler

¢ Ders notlar1 ve ¢izimler

e Kitap incelemeleri

¢ Otobiyografiler

e Gazete ve magazin yazilari

e Makaleler

e Diyagramlar, fotograflar, resimler

¢ Problem ¢6zme, tartisma ve grup proje raporlari
¢ Video goriintiileri, kasetler

e Grup 6devi veya caligsmalari

e Miilakat ve gbzlem kayit notlar

e Kontrol degerlendirme listeleri

e Odevler

¢ Konferans veya seminer notlar1 (Bahar ve digerleri, 2006, s. 76).

38
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Son Boéliimde: Portfolyonun biitiiniine iligkin 6grenci gelisimini gosteren

degerlendirmeler yer alir.

3.6.2. Portfolyo Cesitleri

a. Vitrin Portfolyosu

Ogrenci calismalarim1 merkeze alir. Dosyadan dgrenci ¢alismalarini temsil
edecek ¢alisma begenilir, o ¢alisima vitrin olarak 6ncelikli yerdedir ve dosyay1 temsil

eder.
b. ideal Portfolyo

Amag 6grencinin gelisimini ve §grenme slirecinde kendini ifade etmesidir.
Ogrencilere biraz daha yakin oldugundan dolay1 (begenilme) ¢ekicidir. Not verme

amaciyla kullanilmaz.
c. Betimsel Portfolyo

Ogretmen ve dgrenci bu portfolyoda 6lgiilmesi istenen dgrenim amagclarina

gore 6grenci dosyasinda hangi caligmalarin yer alacagini belirler (Bekiroglu, 2005).
d. Sergileme Tipi Portfolyo

Gorsel ve performansa dayali sanatlarda kullanilan portfolyo tipi olup

ogrencinin kendince en iyi yaptig1 ¢caligmalardan olusur.
e. Muhasebe Portfolyo (Acik Format Portfolyo)

Ogretmenin  dgrenim  hedeflerine grencinin ne kadar ulastiklarini

ispatlamalarini istemesiyle olugan portfolyo tipidir (Bekiroglu, 2005).
f. Belgeleme Tipi Portfolyo

Degerlendirme asamasinda 6gretmenin yargilar1 olup nicel ve nitel veriler

igerir.
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g. Ogretmenin Alternatif Degerlendirme Portfolyosu

Tiim calismalarin derecelendirilip degerlendirme yapildigi portfolyodur.
Portfolyonun odaklanmis hali olup degerlendirmede biitiinsel bir yaklasim

yontemidir (Dogan, 2001, akt: Mihladiz, 2007, s. 33).
h. Sinif Tipi Portfolyo

Ogrencilere ait etkinliklerin her birinin yorumlarinin 6zetlerinin, miifredatin
ve planlarin yer aldigi portfolyodur. Egitim arastirmalarinda belirli bir amag
dogrultusunda Ogrenci gelisiminin izlenmesi s6z konusu oldugundan yukaridaki
aciklanan portfolyo tiplerinden en uygun olam1 degerlendirme tipi portfolyodur

(Haladyna, akt: Okan, 2005, s. 13, 14).

Sosyal bilgiler dersinde bu portfolyo tiplerinin birkismi uygulanabilir.
Ogretmenin ve dgrencinin uygulama yetenegi bu portfolyolardan birinin segiminde
etkili bir faktor olacaktir; fakat 6gretmen Ogrencisine hangi portfolyo olursa olsun

gereken yardim ve agiklamalar1 yapmalidir.

3.6.3. Portfolyo Uygulamasinda Ogretmen, Ogrenci ve Veli Rolleri

Artik egitim anlayis1 Ogretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimle sinirlt
degildir. Bu iki faktoriin yanina aile, yonetici ve egitime dahil olan diger insanlar1 da
bu anlayisa dahil edebiliriz. Bu kisiler eger birbirleri ile iletisimi saglikli olursa
portfolyo uygulamasi da basariya ulasmasi daha yiliksek muhtemeldir. Tabil ki
buradaki bireyler istlerine diisen sorumluluklar1 yerine getiren bu gorevlerin

bilincinde olmalidirlar.
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YONETICI
U
OGRETMEN
’ \
OGRENCI \

VELI
UZMAN

(Kutlu ve digerleri, 2008, s. 116).

Semadan anlasilacag: gibi okul ortaminda olan 6gretmen, yonetici ve dgrenci
ticliisiine portfolyo calismalarinda basar1 sansini artirmak i¢in uzman kisiler (Egitim

psikologu, Egitim ekonomisti, Egitim felsefecisi vb. ) ve velide katkida bulunmalidir.

3.6.4. Portfolyo Siirecinde Ogretmenin Gorevi

Portfolyonun amaci ve katkilar1 konusunda 6grencilere bilgi vermek.
e Portfolyonun kapsamini belirlemek ve dosyalarin sirasini belirlemek.
e Ogrencilerin hedef belirlemesine yardim etmek.

e Dosyada yer alacak formlar1 ve etkinlikleri gelistirmek.

e Opgrencilerin ¢alismalar1 hakkinda geribildirim vermek.
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e Ogrencinin portfolyo siirecinde karsilastigi sorunlar1 tespit edip dnlem

almak.

e Portfolyonun bir biitlin olarak degerlendirmesinde kullanilacak ol¢iitleri

belirlemek.

e Ogrencinin gelisimini yonlendirmek, o6grencinin gelisimiyle ilgili

Ogrenciye ve veliye bilgi saglamak.

e Iletisimin daha iyi olmas1 i¢cin dgrenci, veli ve ydnetim arasinda diyalogu

kurmak.

e Ogrencilerin yaptig1 calismalar sergilemelerine yardimei olmak (Kutlu ve

digerleri, 2008, s. 17).

Ogretmen portfolyo dosyasinin hazirlanmasi asamasinda dgrenciye bu
calismay1 ni¢in segtin? Sence hangisi daha iyi? Vb. gibi yonlendirici sorular sorarak

yapilacak olan etkinliklerde 6grencilerin daha bilingli olmasina katki saglar.

3.6.5. Portfolyo Siirecinde Ogrencinin Gorevi

Ogrencinin portfolyo siirecinde karar1 6gretmeniyle birlikte alabilecegini
soyler. Portfolyo Ogrencilerin diisiincelerini ve yapacaklarin1 hayata dokmede ve
sorumluluklarini gelistirmede yararli olacaktir. Burada 6nemli olan portfolyo siirecini

O0gretmenin rehberliginde 6grencinin tam olarak anlamasidir.
Bu siirecte 6grenciye diisen gorevler:
¢ Dosya olustururken gereken titizligi gostermek,
e Etkinlikleri istenen nitelikte hazirlamak,

e Sectigi caligmalari nigin sectigine dair degerlendirme yapmak.
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e Caligmalar1 gerektiginde velisiyle paylasmak, dosyasini sergilemek

seklindedir (Korkmaz ve Kaptan, 2003b, s. 30).

3.6.6. Portfolyo Siirecinde Velinin Gorevi

Bu siiregte velinin de olmasi kendi ¢ocugu ve okulu ile var olan iletisimi
kuvvetlendirecegi gibi 6grencinin var olan sorunlarini tespit etmeye de yardimci

olabilir.

Ebeveynler kendi ¢ocuklarinin yapmis oldugu calismalar1 da degerlendirme

firsat1 yakalarlar.
Veli bu siirecte;
e Cocuguna yaptig1 ¢alismalarda geribildirim vermeli.
e Cocugunun gelisimine katki saglamali.
e Etkinlikleri ve ¢aligmalar1 yapmasi i¢in gerekli ortami olusturmali.

Portfolyolarin standart 6lgme yontemlerinin yerini almadigi, bu yontemler
okulda kullaniyorsa bile ¢ocugun her ydnden taninmasi ve degerlendirilmesine
hizmet ettiinin bilinmesi gerekir. Portfolyo degerlendirmelerinin 6neminin veli
tarafindan bilinmesi saglanmalidir. Okuldaki bu wuygulama velilere yazil
bilgilendirme ve konferans goriismeleri yoluyla birka¢ kez tekrarlanmalidir. Her bir
velinin tipki1 6gretmenler gibi yeterli bilgi almasi, inanmasi ve uygulamayi
destekleyip okula geribildirimlerde bulunmasi uygulamay1 besleyecektir (Car 2006,
Akt:, Mihladiz , 2007, s. 36).

3.6.7. Portfolyonun uygulanma Siireci

Kaptan ve Korkmaz’a (2002a, s. 170) gore portfolyo gelistirme siireci ii¢

basamaktan olusur.
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e Basamak: Diizenleme ve planlama

e Basamak: Koleksiyon yapma

e Basamak: Beceri ve bilgilerin izlenmesi

Kaynaklar portfolyo uygulama stirecini farkli sekilde almiglardir.
e Uygulama Oncesi basamagi,

e Uygulama basamagi,

eUygulama sonras1 basamagi olarak belirlenmistir. (Kutlu, ve digerleri, s.

122).

3.6.9. Portfolyo Degerlendirme Siireci

Portfolyo degerlendirmede ¢esitli yaklagimlar bagsarili  bir  sekilde
kullanilmaktadir. Kush’a gore (1994, s. 5) {i¢ temel yaklasim vardir.

1.Yaklasim: Yapilan her c¢alismaya puan verilir ve portfolyo dosyasinin

aritmetik ortalamasi alinir.

2. Yaklasim: Birbirlerinden farkli performanslar i¢in Analitik puanlama
sistemi kullanilir. Ornek olarak &rnek olay yéntemine art bir olayr anlama,
yorumlama ve olayin nasil gelistigini puanlayarak bu becerinin gelisip gelismedigini

kontrol etmektir.

3. Yaklasim: Tiim dosyaya genel olarak puan verme isidir. Genel olarak
yapilan bu degerlendirme yaklagimlar i¢inde ilk 2 yaklasima gore daha az tercih

edilir.

Portfolyo ve performans odevleri degerlendirilmesinde genel olarak bir

siiflama cetveli olan puanlama 6lgekleri kullanilmasi uygundur. En genel anlamda
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bir portfolyo icin degerlendirme oOlgiitleri bazi kriterler dikkate alinarak yapilabilir
(EARGED, 2003).

a) Biitiinliik: Istenilen etkinlikler dosyada var m1? Segilen iiriinler y1l boyunca

istenen veya donem boyunca istenen becerileri yansitiyor mu?

b) Diizen: Calismalar temiz ve diizenli mi? Tiim yapilan ¢aligmalar icin
uygun bashik kullanilmis mi1? Etkinlik ve g¢aligmalar igindekilere uygun olarak

siralanmis mi1?

¢) Yansitma: Yapilan calismalar mantikli mi1? Calismalar 6grencinin

geligimini yansittyor mu?

Degerlendirmede eger yukaridaki kriterleri portfolyo dosyasi tasiyorsa en
yliksek puan (5) tasimiyorsa en diisiik puan (1) verilir. Aradaki puanlarda
portfolyonun degerine gore belirlenir. Portfolyo degerlendirmede 6gretmenlerin
degerlendirmesi on plan ¢ikabilir. Bu Ogretmen degerlendirmesi diger
degerlendirmelerin yanina (Or, Akran degerlendirme) eklenebilir (Bahar ve digerleri,

2006, s. 78).

(www.pgeps.org, akt: Kutlu ve digerleri, 2008, s. 79, 80) ‘ya gore ise

portfolyo degerlendirmesinin agamalari;
e Planlama
e Toplama
e secme
e Yansitma
e Baglant1 gibi basamaklardan olugsmustur.

Bu degerlendirme Earged’e gore biraz daha ayrintili olup degerlendirme

asamasinda O0grenciler hakkinda daha iyi geribildirim verebilir.



46

flci’ye gore ise (2002) portfolyo degerlendirme siireci
1) Toplama

2) Se¢me

3) yansitma

4) Baglant1 gibi siralanmustir.

Burada hangi degerlendirme basamaklar1 uygulanacagindan ziyade bunlarin
belli zaman dilimlerinde gergeklestirilirken goézden gecirme, geribildirim verme ve
Ogrenciyi istenilen hedefler dogrultusunda gelistirmek daha onemlidir. Saghklh bir
degerlendirme yapabilmek i¢in Ogrencilerin hedeflerinin ne olmasi gerektigi ve
standartlar acikca belirtilmelidir. Ogretmen bunun igin belirli dlgek ve yontemler

gelistirerek 6grencinin performansinin gézlemlenmesine olanak saglamaktir.

Eger portfolyo degerlendirmedeki amag¢ Ogrencinin yaptigi calismalarla
basarisin1 degerlendirmekse degerlendirmeye girecek olan caligmalar genellikle
ogrenci tarafindan segilir. Ogrencinin hazirladigi dosya dénem veya yil iginde
yapilan en iyi calismalari igerir. Ogretmen tarafindan 6nceden belirlenen kriterlere
gore Ogrencinin sundugu en iyi ¢alismaslar notlandirilarak degerlendirilir (Baki,

2004b, s. 6).

3.6.10. Portfolyonun Avantajlari

Portfolyo degerlendirme 6grencilerin kendilerini tanimalarina yardim eder.
Hem f{iriiniin hem de siirecin degerlendirilmesine yardim eder. Ayni zamanda
ogrencinin gelisimi konusunda daha fazla bilgi verir. Ogrenciyi 6grendiginden
sorumlu tutar. Boylece 6grencinin hem siirecte hem de iiriinde daha aktif olmasin
saglar. Portfolyo hayat boyu gerekli becerilerin gelismesine yardimci olur.
Ogretmenin giinliik test sonuglar ile ugrasma yiikiinii de azaltir (Bahar ve digerleri,

2006, s. 80).
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Portfolyo degerlendirme Ogrencinin bireysel 0Ogrenme becerilerinin
Ol¢iilmesini ailesiyle iletisiminin artmasin1 ve ogrencinin istegi dogrultusunda
profesyonel yardim almasini saglar. Portfolyolar odaklanmay1 ve 6z degerlendirmeyi

saglayarak 6grenmeyi 6nemli l¢iide artirmaktadir (Vaiz, 2003, s. 91).

3.6.10.1. Ogrenciler agisindan avantajlar

e Algilama giiciinii gelistirir.

¢ Diislinme becerisini gelistirir.

¢ Bilimsel aragtirma becerilerini gelistirir.
e Sorumluluk bilinci kazandirir.

e Siirecin  kendileri tarafindan planlanmasini  ve degerlendirilmesini

Ogrenirler.

e ihtiyaglarinin farkinda olurlar (Arter, 1995, akt: Oztiirk, 2004, s. 45).

3.6.10.2. Ogretmenler acisindan avantajlari

e Ogretmenin objektif olabilmesini saglar.
e Ogrencilere daha yardime1 olmasina (ilgi, yetenek) yardim eder.
e Ogrencinin ne 6grendiginin somut olarak gérmesini saglar.

e Ogrenme-dgretme siirecini gosterir (Oztiirk, 2004, s. 45).
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3.6.10.3. Veli acisindan avantajlari

Ailelerin ¢ocuklarin yaptigi caligmalar1 yorumlama ve degerlendirme firsati

sunar. Bunun yaninda ailelerin okul ile olan iletisimini daha da gii¢lendirir.

3.7. Portfolyonun Simirhliklar:

Her yontem ve teknik gibi portfolyonun da smirliliklart bulunmaktadir.
Portfolyolar siirdiirmek zaman alir, elde etmede depolamada problem yasanabilecegi
gibi igerigine karar vermek diger yaklasimlara gore daha zor olabilir. Ogretmenlerin
planlama ve zaman ile ilgili problemleri oldugu dikkate alinirsa ek yiik getirebilir.
Portfolyolar1 saklama konusunda ise mekansal sorunlar yasanabilir. Ebeveynler bu
tip degerlendirme tekniklerine yabanci olduklar1 i¢in diger test tekniklerine nazaran

portfolyo degerlendirmesine siipheci yaklasabilirler.

Ogrencilerin portfolyo uygulamalar1 cercevesinde smif disinda {irettigi
triinlerin, 6grencinin kendisi tarafindan olusturulup olusturulmadigi konunda

dikkatli olunmalidir (Bahar ve digerleri, 2006, s. 81).

Portfolyo sistemi Ogrenciler arasi rekabetin ortadan kalkmasi, dgrencilerin
birbirlerinin ¢aligmalarin1 kopya etmelerine neden olabilir. Buda bir degerlendirme
aracit olan portfolyonun giivenirliligini distiriir. (Haladyna, 1997,akt: Kutlu ve

digerleri, s. 136) portfolyonun siirliliklarini asagidaki gibi siralamistir.

1) Ogrenciye Gorelik: Portfolyonun tipik olarak yalnizca ogrencinin
kendisine ait bir ¢alisma oldugunu sdylemek giigtiir. Ogrenci bu ¢aligmay1 yaparken
baskalarindan yardim alabilir. Ancak ¢alismanin sorumlulugunu 6grencinin kendisi
tistlenmelidir. ““ benim ve bizim” arasindaki ince ¢izginin nasil belirlenecegi zordur.
Su soru her zaman giindemde olacaktir. “6grenci bu ¢calismay1 gergekten kendisi mi

yapt1?”

2) Diiriistliik: Caligmalarin 6grenci tarafindan kopya edilmeden yapilmis

olmast son derece onemlidir. Eger portfolyo 6grencilere not verme, test etme
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amactyla kullanilirsa kopya c¢ekmeye ydneltebilir. Ogretmenlerin  grencilerin
kendilerine ait c¢alismalar yapmalarin1 saglayacak oOnlemler almalari, ortam

hazirlamalar ve diriistliigii 6diillendirmeleri yerinde olacaktir.

3) Verimlilik: Portfolyonun hazirlanmasi ve puanlanmasi uzun zaman alacagi
gibi portfolyo okumak da ¢ok zaman alabilir. Buda portfolyo degerlendirmede

verimliligi etkileyen bir faktordiir.

4) Ogrenci Calismalarinin  Arsivlenmesi: Portfolyo dosyalarinin nerde
saklanacag1 okul yoneticisi ve Ogretmenlerin ¢6ziim bulmasi gereken Onemli bir

sorundur. Dosyalar1 nerde nasil saklanacak bunlar belirlenmelidir.

5) Nesnel Olmama: Ust diizey diisiinme siireclerinin puanlanmasinda
nesnelligi saglamak olduk¢a zordur. Oznel puanlamayir &nlemenin en iyi yolu
puanlama anahtarini ¢ok acik yaparak iki puanlayicinin da asagi yukari ayni sonuca
ulasmasini saglamaktir. Bunun iginde dereceli puanlama anahtarlarinin agik bir

bicimde hazirlanmas gerekir.

6) Giivenirlik: Giivenirlik i¢in dereceli puanlama anahtarlar1 kullanmak
gerekir. Portfolyoda olan ¢aligmalar tek dogru yaniti olmayan cevaplar igereceginden
dolayr puanlama anahtar1 kullamlmalidir. Olgiitleri performans diizeyleri dogru
belirlenmis ve net tanimlamalar igeren dereceli puanlama anahtarlar1 ¢alismalarin

daha tutarli ve az hatali puanlanmasina katki getirmektedir.

3.7.2. Rubric (Dereceli Puanlama Anahtari)

Bir 6lgme isleminin ya da etkinligin tamaminin veya bdliimlerinin nasil
puanlanacaginin ana hatlariyla gosterildigi kriterler kiimesine rubric denir. Bagka bir
deyisle rubric; kabul edilebilir ya da edilemez performans sinirlarinin 6gretmen ve

ogrenciler icin agikca belirtildigi kriter grubu 6lgegidir (Komisyon, 2009, s. 113).

Dereceli olgeklerde farkli formatlar olsa da temel prensip degerlendirilecek

boyutlarin tanimlanmis olmas1 ve her boyutunun hangi niteliklere gore
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degerlendirileceginin belirlenmesidir. Derecelerde sayisal verilerin kullanilmasi

miimkiindiir (Berberoglu, 2006, s. 133).

Rubrikler, performansi tanimlayan kriterleri igeren puanlama rehberidir.
Herhangi bir calismanin puanlanmasi i¢in gelistirilmis Olgiitleri iceren bir aractir.
Egitim literatiiriinde rubrik “kriterler 6lgegi” olarak gegmektedir (Korkmaz, 2004, s.
232).

Rubric 6grencilerin yaptig1 etkinliklerin hangi kriterler dogrultusunda
puanlanacagini gosterir. Bu sayede 6grenciler kendi durumlarini ve hedeflerini agik
olarak gdrme sansi elde ederler. Dereceli puanlama anahtarlar1 6lgiitler sayesinde
Ogreticiden Ogreticiye fazla degismeyen daha standart ve nesnel bir belirleme
yapmaya, 0grenci basaris1 hakkinda karar verecek agik ve anlasilir bir not vermeye

de katk1 saglarlar.
Dereceli puanlama anahtarlari ikiye ayrilir.
1) Holistik Rubric(Biitiinsel)
2) Analitik Rubric (Komisyon, 2009, s. 114).

1) Holistik Rubric: Ogrencinin gosterdigi ¢alismalarin hepsine genel olarak

puan verilir. Ogrenci performansinin biitiiniine odaklanma sz konusudur.

2) Analitik Rubric: Holistik Rubric’e gore daha ayritili olup c¢aligmalarin
cesitli asamalarindaki diizey hakkinda bilgi verir. Bu tip planlama anahtari ile

daha zengin ve ayrintili tanimlamalar yapilabilmektedir.
Dereceli puanlama Anahtar1 Kullanirken Dikkat Edilecek hususlar:

e Dereceli puanlama anahtarmin Ogrenci performansinin en Onemli

yonlerini yansitip yansitmadigina karar verilmeli.

e Dereceli puanlama anahtarinin Olgililecek olan yapisal ¢iktilar1 yansitip

yansitmadigina karar verilmeli.
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e Dereceli puanlama anahtariin konu dist herhangi bir 6ge igerip

icermedigine karar verilmeli.

e Dereceli puanlama anahtarindaki anlatimlar a¢ik olmali.

e Dereceli puanlama anahtarin1 elde var olan birkag Ogrenci g¢alismasi

uzerinde denenmeli.

e Dereceli puanlama anahtarinin daha iyi c¢alismasi i¢in onlar1 bir araya

getirmekten ya da diizenlemekten cekinilmemeli (Web:http://intranet.

cps.k12.il.us).

3.7.4.1. Rubric kullanmanin avantajlar:

e Olgme islemlerinin objektif ve tutarli olmasini saglar.

e Ogrenci calismalarmin nasil degerlendirilecegini ve kendinden ne

beklenildigini goriir.
e Gelismeyi 6lgmek ve belgelendirmek i¢in 6l¢iitler saglar.
e Ogrencinin gelismesini 6lgmek ve belgelendirmek icin ortak bir aragtir.

e Opgrencilerin yapmis oldugu ¢alismalar sonrasinda kendi performanslarini

degerlendirmelerine yardime1 olur.

e Ogrencilerin net kararlar almasini ve ¢alismalarina yon vermelerine sebep

olur.

e Ogrencilerin yapmis oldugu calismalarda eksik ve giiclii y&nlerini

gormelerini saglar.

e Dereceli puanlama anahtar1 kalic1 6grenmenin gelismesini saglar.
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e Hedeflerin agik ve net olarak belirlenmesini kolaylastirir (Komisyon,

2009, s. 114).

Bir 6grenci 0grenmesi gerekenleri eksik 6grenmisse bu 6grenmelerine iliskin
becerilerini, ¢calismasinda sergilemektedir. Bu durumda 6gretmen 6grencinin nasil

bildigine iliskin kanitlar1 elde edebilmektedir.

Egitimde dereceli planlama anahtarinin faydalari siiphesiz bununla sinirh
degildir. Ogrencilerin gostermesi beklenen performans diizey igin ayrintili olarak
gosteren Rubric, Ogrencilerin yaptigi calismalarin analizini yapmak ic¢in olan

tanimlanmis bir puanlama sistemidir.



Tablo 2: Sosyal Bilgiler Dersi Ozel Analitik Puanlama Anahtar1 Ornegi
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uyulmus ama
eksiklikler var

hazirlanmig

Olgiitler Basar diizeyi Basar1 puani
1 2 3 4

Arastirma Arastirma biraz Arastirma | Arastirmagok

Arastirma Yapma | yiizeysel kapsamli ama kapsamli ama kapsamli
eksiklik var eksiklik var
Giincel Olaylarla | Iliskilendirme [liskilendirme Iliskilendirme [liskilendirme
[liskilendirme zayif ve hatali kismen dogru dogru ama tamamen dogru
ama hatalar var eksiklikler var

Belirlenen ilkeler | ilkeler kismen Ilkeler Belirlenen ilkeler
Ozgiirliik benzerlerinin Ozgiin Akiler 0zgiin ve akilct
(X-2) aynisi ve akilct ancak kismen

0zglin

Sosyal Yeni programla Yeni programla Yeni programla
Mliski Kurma bilgilerdeki yeni | giinlimiizdeki glintimiizdeki gilintimiizdeki iliski

programla iliski dogru ama | iliski genellikle dogru kurulmus

glinlimiizdeki hatalar var dogru kurulmus

iligki hatali

kurulmus

Sayfa diizenine Sayfa diizenine Sayfa diizenine Sayfa diizenine
Sayfa Diizeni dikkat edilmemis | kismen uyulmus | cogunlukla tamamen uygun

Toplam Basar1 Puani
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3.8. Ilgili Arastirmalar

3.8.1. Yurti¢ci Arastirmalar

Arter, (1995) Egitim Durumlart ve Degerlendirme ig¢in portfolyo adl
calismasinda portfolyoda olmasi gereken bir takim 6zelliklerin oldugunu séylemistir.
Ayn1 zamanda portfolyo uygulamalarinda dosyanin igerigi bakimindan i¢inde nelerin
olacag1 hususunda 6grenci goriiglerinin de 6nemli oldugu vurgulanmistir. Sonug
olarak Arter egitim durumlarinda yani 6gretme siirecinde portfolyonun kullanilmasi
gerekliligini savunmus degerlendirme de ise geleneksel degerlendirmelere gore

portfolyonun da 6nemli olup kullanilmas1 gerektigini savunmustur.

Baki ve Birgin, (2004) ise, Alternatif degerlendirme araci olarak bilgisayar
destekli bireysel gelisim dosyas1 uygulamasinda yansimalar adli makalesinde cagdas
yaklagimlarin siireci ve degerlendirme agamasini derinden etkiledigini ve matematik
egitiminde gittikce bireysel gelisim (portfolyo) dosyanin kullaniminin arttigini
sOylemistir. Calismada pilot uygulamasi yapilip matematik dersine yonelik bilgisayar
destekli bireysel gelisim dosyasiin egitim igerisinde uygulanabilirliligini ortaya
koymaya calismiglardir. Bunu yaparken Ogretmenlerle yapilan miilakatlardan
yararlanilmis ve portfolyo dosyalarina ait degerlendirme ve uygulama aninda

gerceklesen goriisme Orneklerine genis yer verilmistir.

Erdogan, (2006) da, Maltepe askeri lisesinde Ingilizce hazirlik sinifinda
yabanci dil 6gretiminde portfolyoya dayali degerlendirmenin 6grenci basarisina etki
konulu arastirmasinda deney ve kontrol gruplar1 kurarak portfolyonun 6grenci ve
O0gretmen tarafindan olumlu karsilandigin1 geleneksel degerlendirme araglarina gore
daha 6nem arz ettigini sdylemistir. Bunun yaninda portfolyoyu etkili bir sekilde

uygulamak i¢in dgretmen ve dgrencinin egitim almalarinin énemine deginmistir

Karamanoglu, (2006) ise Ilkdgretim oOgrencilerinin fen basarilarinin
degerlendirilmesinde sorgulama programinin kullanilmas1  “portfolyo” adh
calismasinda portfolyonun 6grencinin duyussal olanlarmma ve basarilarina olan

etkisini aragtirmistir. 120 kisilik evren ve 20 kisilik bir 6rneklemle se¢mis oldugu fen
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bilgisi dersinde “canlilarin ¢esitliligi” adli linitede 6grencilerin performans ve derse

katitlimlarint ~ gozlemleyerek  portfolyo olusturma  siirecinde  6grencilerin

sorumluluklarinin artti§1 vurgulanmastir.

Giiven, (2007) de, Portfolyonun ilkogretim 6.sinif sosyal bilgilerdersi
Viicudumuzda Sistemler {initesinde “Ogrenci Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans
calismasinda Ankara ili sosyo- ekonomik diizeyi yiiksek devlet okullar1 6.smif
ogrencileri ile c¢alismayr gerceklestirmis portfolyonun geleneksel Ggretim
yontemlerine gore basariy1 artirma ve basarisizlik nedenlerini azaltma agisindan daha
etkili oldugunu soyleyerek portfolyonun geleneksel Ggretme ydntemlerine gore

kalicilig1 artirdig1 sonucuna ulagmistir.

Kabas, (2007) ise portfolyo degerlendirme yoOnteminin ilkdgretimin
1.kademede uygulanma diizeyi (Sakarya Ornegi) adli tez ¢alismasinda dgretmen,
ogrenci ve velileri kapsayan bir ¢alisma yapmis, uygulamay1 yaptig1 okullarda olan
Ogrencilerin sorumluluk bilinci, toplum karsisinda konusma, kendi kendilerini
degerlendirme, bagsarma istegi ve yaraticilik gibi becerilerinin gelistigini soylemistir.
Velilerinde bu uygulamanin okulda ve sinifta yapilmasindan memnun oldugunu
boylece c¢ocuklarmin farkli yeteneklerini kesfetmis olduklarini aktarmistir.
Ogretmenler acisindan ise uygulamada zorluk gekenler olsa da sonradan uyumun

saglandig1 ve bunun 6grencilerin siif i¢cinde aktif olmasini 6n plan ¢ikardigini dile

getirmistir.

Uludag (2003) “Ilkdgretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Arastirma-
Inceleme Yoluyla Ogretim ve Geleneksel Ogretimin Akademik Basariya Etkisi”
konulu 48 besinci sinif 6grencisinin katildig1 deneysel calismasinda, deney grubuna
(N=24) arastirma ve inceleme yoluyla 0gretim yontemine goére, kontrol grubuna
(N=24) ise geleneksel 6grenme yontemlerini kullanarak uygulama gergeklestirmistir.
Arastirmasinin sonucunda arastirma-inceleme yoluyla 6gretimin uygulandigi deney
grubunun geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubuna gére basarisini daha
fazla artirdigi, deney grubu o6grencilerinin problem durumlarini yasantilarn ile
iligkilendirmede daha basarili olduklarini tespit etmistir. Ayrica aragtirma ve
inceleme yoluyla G6gretim yonteminin, &grencilerin arastirma becerilerine, grup
tartismalarina  katilma  becerilerine, isbirligi i¢inde c¢aligmalarina, bilgiyi

yapilandirmalarina, 6§renmeye olan ilgilerine, sinif katilimlarina, kendilerine giiven
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duymalarina, elestirel ve yaratici diisiinmelerine olumlu katkilar sagladigi, ancak

geleneksel 6gretime gore daha fazla zamana ihtiyag oldugu sonuglarina ulagmistir.

Vaiz (2003) ilkogretim III. Simif Hayat Bilgisi dersine iligskin proje tabanl
O0grenme yaklasimina dayali 6grenci gelisim dosyalarinin kullaniminin 6grenme
siirecine ne sekilde yansidigini “ Proje Tabanli Ogrenmede Portfolyolarin (Ogrenci
Gelisim Dosyalarmin) Kullanim1 ve Ogrenme Siirecine Yansimalar1” adl
calismasinda ortaya koymayi amaglamistir. Calisma grubunu Ankara ili Cankaya
ilcesi Beytepe Ilkogretim Okulu’ndaki 3. smf &grencileri olusturmaktadir.
Arastirmada kontrol grupsuz deney grubu deseni kullanilmistir. Aragtirmada veri
toplama araci olarak calisma siireleri ve Ogrenci yansimalariyla ilgili anketler

kullanilmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgular soyledir:

Proje tabanli portfolyolarin gelistirilme siireci dncesi ve sonrasinda §gretmen,
veli ve Ogrenci gorlisleri arasinda benzerlik bulundugu, Ogrencilerin uygulama
sonrasindaki haftalik calisma siirelerinde artis oldugu, siire¢ igerisinde 6gretmenin
klasik degerlendirmesiyle portfolyo degerlendirme sonuglar1 arasinda anlamli bir
iliski oldugu, 6grencilerin portfolyo ve projeleri igin ders kitabi disindaki kaynaklar
aragtirmalar yaparak kullandiklari, ayrica kendi kendini degerlendirme, 6gretmen ve

veli puanlar1 arasinda anlamli bir iligki gézlendigi sonuglarina varilmaistir.

Baki ve Birgin, (2003) Trabzon’daki 2 farkli ilkdgretim okulunda gorev
yapan 2 matematik 0gretmeni alternatif bir degerlendirme araci olarak gelistirilen
BDBGD’n1 (Bilgisayar Destekli Bireysel Gelisim Dosyasi) siniflarinda uygulamaya
koyarak arastirmiglardir. Elde edilen sonuglar sunlardir; her bir 0Ogrencinin
performansindaki degisimi {inite bazinda inceleyebilme, 6gretmene degerlendirme
formlarindaki davraniglar1 ihtiyaca gore diizenleme, her sinif i¢in ayri bir elektronik
dosya olusturma kolayligmi sunmustur. Ogretmenin yiikiinii hafifleterek zaman
bakimindan tasarruf saglamigtir. Ogrenciyi geleneksel Slgme ve degerlendirme
araclaria gore daha gercekei ve ayrintili olarak izleme ve 6grenci hakkinda kararlar
alma imkan1 sunmustur. Ogretmene 6gretimini ydnlendirmede kilavuzluk etmis,
ogrenci-veli-6gretmen arasindaki iletisimin giiclenmesini saglamistir. Ogretmenin
Ogretim yontemlerini degistirmesine ve 6grenci merkezli 6gretim yapmasi igin tesvik

etmistir. Ogretmene dgrencilerin eksiklerini gdrme firsatin1 vermistir.
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Ogrencinin kendisine, 6gretmene, veliye ve ilgililere dgrenci hakkinda daha

detayli bilgi sunma imkanini tanimistir. Fakat BDBGD’nin 6gretmenlere gore en
davraniglarin fazla olmasi nedeniyle 6grenci calismalarinin degerlendirilmesinin
zaman alic1 olarak goriilmesidir. Sonuglar, bilgisayar destekli bireysel gelisim
dosyasmin mevcut egitim sistemimiz i¢inde Ogrencilerin degerlendirilmesinde

alternatif bir degerlendirme arac1 olabilecegini ortaya koymaktadir.

Baki ve Birgin (2004) ‘in Alternatif Degerlendirme Araci Olarak Bilgisayar
Destekli Bireysel Gelisim Dosyast Uygulamasindan Yansimalar: Bir Ozel Durum
Calismasi’nda, egitim alanindaki yeni arastirmalarin ve uygulamalarin geleneksel
O0grenme, Ogretme ve degerlendirme yaklasimlarini da derinden etkiledigini, bu
degisim siirecinde 6grencinin 6grenmesini sadece sinirlt bir zaman diliminde ¢oktan
secmeli sorulara verdigi cevaplara bakarak degerlendirmenin yaninda &grencinin
O0grenme siirecinde bireysel ve grup olarak gosterdigi performanslarini da
degerlendirilmeye katilmasi gerektigini; bu nedenle, yapisalct 6grenme teorisiyle
tutarli olan alternatif degerlendirme tekniklerinden “bireysel gelisim dosyasi”’nin
matematik egitim alaninda kullanimmin gittikce yayginlasmakta oldugunu
matematik dersine yonelik alternatif bir degerlendirme araci olarak gelistirilen
Bilgisayar Destekli Bireysel Gelisim Dosyasinin (BDBGD) egitim sistemi iginde

uygulanabilirligini ortaya koydugunu incelemeyi amaglamaistir.

3.8.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Bader (1990), “Urdiin Devlet Okullarinda Sosyal Bilgiler Derslerinde
Arastirma Becerilerini Kazanmanm Ogeleri” adli ¢alismasinda 6gretmen yetistiren
yiiksek okullarda okuyan sosyal bilgiler Ogrencilerinin, arastirma becerilerini
kazanmalarindaki degisimi incelemistir. Arastirmasinda, 6grencilerin problem ¢dzme
temelli arastirma becerilerini  kazanmalarinda Ogretmenin problem ¢6zme
davraniglari, 6grencilerin bilimsel tutumlarinin etkili oldugu; cinsiyet, oturma yeri ve
yiiksek okul tiiriiniin (6zel okul veya devlet okulu ) ise etkili olmadig1 sonucuna

ulagmustir.
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NCSS (1993b); Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi’'nin yaptigr bir ¢aligmada

sosyal bilgiler dersi araciligiyla etkili vatandas yetistirebilmesi i¢in ezberci bir
O0grenme-0gretme ortami yerine arastirmaya, bilgiyi yorumlamaya ve oOgrendigi
bilgileri karsilastig1 problemlere uygulamaya 6nem veren, 6grenci merkezli giiglii bir
O0grenme-6gretme ortaminin dnemini vurgulamistir. Ayrica icerik ve amaglarin
belirlenmesi, programda anlamli bir biitiinlik ve esnekliligin olmasi, 6grenci
Ogretmen rolleri iizerinde durularak bu durumlarin saglanmasi icin giiclii bir sosyal

bilgiler programinin yapilandirilmasinin énemine isaret edilmistir.

Van Fossen ve Shiveley (1997); “Orta Ogretim Sosyal Bilimler Simifinda
Arastirma Problemleri Olusturma” adli calismasinda arastirma siirecinin hem
problem c¢ozme siireci hem de demokratik vatandaslik icin gerekli oldugunu
belirtmistir. Arastirmaya dayali 6gretim yaklasiminin Sosyal Bilimler 6gretimine ¢ok
uyusmasina ragmen Ogretmenlerin bu yaklasimi simiflarinda kullanmamalarinin
sebeplerini; geleneksel 6grenme yaklasimina gore daha fazla zaman gerektirmesi,
Ogretmenlerin bu yaklasim hakkinda gerekli alt yapiya ve deneyime sahip
olmamalar1 ve 6grenme siirecindeki karar verme kontroliinii 6grenciye birakmak

istememeleri seklinde siralamistir.

Tiwari (2003), Hong Kong Universitesi Hemsirelik Béliimii’'nde 70
Ogrencinin katilimi ile yaptigi ¢alismada portfolyo degerlendirmenin 6grenme
tizerine etkilerini incelemistir. Elde edilen bulgular, 1) &grencilerin portfolyo
degerlendirmeyi sevdikleri, 2) Portfolyo hazirlamanin olumlu akademik ve duyussal
sonuglarinin oldugu ve 3) giidii seviyeleri yiiksek olmayan 6grencilerde ortaya ¢ikan
isbirlikli 6grenme ve Ogrenmeye yonelik istegin gozle goriliir arttigr seklinde

Ozetlenmistir.

Subrick (2003), yazma portfolyosunu kullanilarak 06grencilerin yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik olusturulan programin etkililigini incelemistir.
Yazma portfolyolarinin etkililigi konusunda smirli arastirmanin oldugu fikrinden
hareketle yola ¢ikan arastirmaci gliney Delaware’de kirsal kesimde bulunan bir
okulun besinci smifinda okuyan 32 Ggrencinin  katilimi ile arastirmasini
gerceklestirmistir. Ogrencilerin  yazmada yasadiklart sorunlar gegmis sinav
sonuglara, Ogretmen gozlemlerine ve Ogrencilerin iirlinlerine bakilarak tespit

edilmistir. Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda &grencilere yazma
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becerileri iizerinde anlamli yansitma firsati verilmedigi ortaya c¢ikmistir. Bunun

lizerine yazma becerisine yonelik portfolyo uygulamasina karar verilmis ve 9 hafta
siirecek olan ¢alisma yapilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin her ikisi
de siire¢ yazma etkinliklerinde bulunmus, fakat deney grubu ilave olarak kendi
tirtinlerini degerlendirip yansitma yapmigslar, en iyi {riinlerini secip bir yazma
portfolyosu olusturmuslardir. Yazma portfolyosunun yazma puanlarina etkisini
gorebilmek icin Delaware Eyalet Yazma Programi Testi 6n ve son test olarak
verilmig ve sonuglari ¢éziimlenmistir. Sonuglarin analizi iki grubun test sonuglari
arasinda anlaml bir farklilik olmadigin1 gostermistir. Diger bir deyisle slire¢ yazma
ve yazma portfolyosu ¢alismasi yapan deney grubu ile sadece siire¢ yazma caligmasi

yapan kontrol grubunun yazma becerileri arasinda fark bulunmamastir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu ve arastirmada kullanilan
Ogretim materyalleri agiklanmig, veri toplama araglari, deneysel islemin
uygulanmasi, elde edilen verilerin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasiyla ilgili bilgilere

yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma deneysel bir ¢alisma olup, deney kontrol gruplu 6n test-son test
modeli, arastirmanin modelini olusturmustur. Ontest- sontest kontrol gruplu desen
(OSKD)karisik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden dnce ve sonra bagimli
degiskenle ilgili olarak olciiliirler. OSKD, bir iliskili desendir. Ciinkii aym kisiler
bagiml degisken lizerinde iki kez oOlgiillirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden
olusan deney ve kontrol gruplarinin 6l¢iimlerinin karsilastiritlmasi nedeniyle de bu
desen, iliskisizdir. Bundan dolay1 Ontest-sontest kontrol gruplu desen bir karigik

desendir. OSKD'nin temelde iki dzelliginden bahsedilebilir.

1. Desen, arastirmaciya, deneysel manipiilasyondan once iki grubun Ontest
puanlarim1 karsilagtirma olanagi verir ve boylece arastirmaci, "baglangicta gruplar
benzer ise, iki grubun sontest Ol¢limleri farkli ise Gvgiiniin kendine saygi fikrini

etkiledigini gosterir" noktasini diisiindir.

2. Hata terimi ikiye boliiniir. Biri, iliskisiz ol¢iimlerle ilgili faktér igin
bireysel farklar bileseni, deney ve kontrol grubundaki deneklerin denemelere ontest

ve sontest Olclimlerinde ortak etkiye bagli olarak olusan bireysel farklar bilesenidir.

Biiytikoztirk (2001, s. 22)' iin Eckhardt ve Ermann'dan aktardigma (1977)
gbre, bir Ontest-sontest kontrol gruplu desenin gerekleri sunlardir: Desen, bir
denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki gruba ayrilir. Daha
sonra yansiz olarak secilecek deney grubuna bagimsiz degisken uygulanacak,

digerine kontrol grubuna uygulanmayacaktir.
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1. Denekler bir deneyin katilimcilart olduklarmi bilseler dahi, miimkiinse

deney ya da kontrol grubunda olduklarini1 bilmemelidirler.

2. Deneyin baglangicinda, bagimli degiskenin bir Ontest dl¢iimii, deney ve

kontrol grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

3. Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak

da isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

4. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir sontest 6l¢limii, deney ve kontrol

grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

5. Bagimli degisken tlizerinde herhangi bir fark olup olmadigini karsilagtirmak

icin deney ve kontrol gruplar1 karsilastirilmalidir.

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskenini Portfolyo degerlendirmenin, bagimli
degiskenlerini ise Ogrenci basarisi ve Ogrencilerin derse karsi tutumlar

olusturmaktadir. Modelin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir.
Gl T1 D T2
G2 T3 T4
G1= Deney Grubu
G2= Kontrol Grubu
T1, T3= Ontest Puanlar1
T2, T4= Sontest Puanlari
D= Deneysel Islem (Karasar N, 2005).

Portfolyo degerlendirmenin 6grenci basarisina  ve tutumuna etkisini
belirlemeyi ve bu etkinin olumlu yonde gézlemlenmesini hedefleyen bu aragtirmada
deneysel yontem uygulanmistir. Yozgat Ili’nde merkeze bagli kdy okulunda uygun
ortamda calismalar gergeklestirilmistir. Unite dncesinde 6grencilere tutum olcekleri
ile basar1 oOlgekleri uygulanmis ve Unite igerisinde &grencilerin calismalarina

doniitler verilmis 6z degerlendirme formlar1 kullanilmis ve ¢calismalar sonrasinda veli



62
goriis formlar ile velilerden de goriisleri de degerlendirilmistir. Ayrica portfolyo

kullanim1 hakkinda yar1 yapilandirilmis goriisme formlar araciligiyla 6grencilerden

goriislerde alinmustir.

Ve yine linite sonunda tekrar basari testi ve tutum 6lgekleri uygulanarak iinite
basinda uygulanan 6l¢ek ve testle arasindaki fark degerlendirilmis olup, bu esnada
ilgili literatiir taramasi ve bu konuyla ilgili daha Once yapilmis arastirmalar
incelenerek ve yapilan ¢alisma esnasinda uzmanlara gosterilerek goriisler alinmis ve
bu goriisler dogrultusunda yapilan ¢alisma igerisindeki duruma son sekli verilmistir.
On test ve son test ¢alismasi dgrencinin bilissel anlamda {inite &ncesi ve sonrasi hazir
bulunuslugunu belirlemeye yonelik olup kazanimlar nitel degerlendirme yoluyla

Olgiilmiistiir.

4.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirma 2007- 2008 egitim-68retim Yozgat ili Merkez kdy okulu
Tirkmensarilar ilkogretiminde okuyan 06grencilerden olusmustur. Arastirmanin
deney ve kontrol gruplarini, deneysel islem Oncesinde okulun tim 7. smf
Ogrencilerine uygulanan 6n bilgi testi belirlemistir. Buna gore; 7/A smifi deney
grubunu, 7/B smifi kontrol grubu olarak tayin edilmistir. Deney grubu 6grencilerine
(7/ A smf1 ) Tirk tarihine yolculuk iinitesinde portfolyo kullanilmis, kontrol grubu
ogrencilerine (7/ B sinif1) ise geleneksel degerlendirilme (Diliz Anlatim, Soru-Cevap)

yaklasimina uygun dgretim yapilmustir.

Tablo- 3 de deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin dagilimi ayrintili
sekilde sunulmustur. Uygulamanin yapildigi smif mevcudu seciminde ise 7/A
sinifinin mevcudunun uygun olmasi ve dgrenci seviyelerinin birbirine yakin olmasi

etkili olmustur.
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Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubuna ait veriler.

Ogrenciler Say1
Deney Grubu 19
Kontrol Grubu 19
Toplam say1 38

4.3. Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplama araglar1 olarak {inite basari testi, sosyal bilgilere
yonelik tutum Olgegi, veli goriisme formu ile 6grencilerle kazanimlar igin siireg
esnasinda nitel anlamda miilakatlar yapilmistir. Nicel ve nitel manada araglar

hazirlanilmistir.

4.3.1. Basar: Testi

Basari testinin hazirlanmasi sirasinda dersin amacina uygun olarak bilissel
manada 15 soru olup 13 soru bilgi 2 soru kavrama becerilerini kapsayan hedef ve
davraniglar icin test maddeleri hazirlanmis ve bu maddeler diger konu alanm
uzmanlarinca incelenip, gozden gecirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Yapilan basari testinde amag ilkogretim 7.sinif “yolculuk™ iinitesindeki konularin
biligsel manada 6n durumunun uygulama sonrasindaki durumunu karsilamaktadir.
Sosyal bilgiler dersine iligkin erisileri belirlemek icin hazirlanan basar1 testi,
uygulamanin basinda ve sonunda deney ve kontrol gruplarina uygulanmistir.
Hazirlanan sorular Calismada kullanilan basar1 testi {inite basinda ve sonunda
uygulanarak arada biligsel manada bir farkin olup olmadig1 gézlemlenmistir. Bu
amacla da SPSS programi siire¢ sonucunda kullanilmis ve degerlendirmeler

hazirlamistir.
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4.3.2. Tutum Olcegi

Sosyal bilgiler tutum olgegi olarak Earged’in hazirlamis oldugu sosyal
bilgileri dersine yonelik tutum 6l¢egi kullanilmistir. Burada dgrencilerin uygulama
oncesinde sosyal bilgiler dersine bakisi ile sonrasi arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigr gozlemlenmistir. Yine uygulama siliresince Ogrencilerin her yaptigi
etkinlikler kazanimlar dogrultusunda ydnlendirici sorular sorarak nitel manada

kazanimlarin gergeklesip gerceklesmedigi tespit edilmistir.
Nitel Manada Kazamim Icin Goriisme Sorular:

Tirkiye Selguklular1 siyasi ve kiiltiirel manada Anadolu’nun Tirklesmesine

etkisi oldu mu?
e Osmanli devleti ne sekilde gelisti?
e Osmanlmin denizde fetih yapmasinin énemi ne?
e Osmanlida hosgori nasildi?
e (Cevrede kiiltiir, sanat ve estetik acidan bir degisim var mi1?

e Osmanli Avrupa’dan kiiltiir, sanat ve estetik agisindan etkilemis olabilir

mi?

e Osmanlidaki 1slahat hareketleri toplumsal ve ekonomik degisimi etkilemis

midir?

Basar1 testi olarak bu kazanimlardan soru secilmemistir. Ciinkii genel olarak
(Tiirkmen sarilar) koyii bu ¢alismanin yapildigi okulun bu kazanimlar1 dogrulayacak
sorular1 hi¢ bilmedigi tespit edilmistir. Ondan dolay1 kazanimlar1 degil 6grencinin
biligsel manada bu iiniteye ne kadar yakin oldugunu anlamak amaciyla sorular
hazirlanmistir.  Sorular bilgi ve kavrama diizeyinden olusturulup kazanimlar

Ogrencilere miilakat cercevesinde verilmek istenmistir.

Veli gorisme formu ile calisma sonunda velilerden gerekli bilgiler ve

doniitler alinmasi ve velinin ¢ocugu tizerindeki kanaatleri tespit edilmeye
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calistimistir.  Ogrenci goriisme formu olarak yari yapilandirilmis dgrenci formu ile

nitel anlamda 6grencilerin diisiinceleri tespit edilmeye ¢alisiimistir.

4.4. Arastirmanin Uygulanmasi

Yapilan arastirmanin islem basamaklari su sekildedir:

1. Her iki gruba aragtirmanin baglamasindan once basari testi dn-test olarak

verilmistir.

2. Sosyal bilgilere yonelik tutum o0lgegi her iki gruba arastirmanin

baslamasindan 6nce belirlenen ders saatinde verilmistir.

3. Deney grubunda ve kontrol grubunun her ikisinde de smif 6gretmeni

olarak arastirmaci yer almistir.

4. Daha sonra yonetimin haberleri dogrultusunda velilere bir giin belirtilerek

okula gelmeleri istenmistir.
Konular;
* Yapilan ¢aligmanin tanitimi
* (Calismanin amaci
* Portfolyo nedir?
* Portfolyonun 6grencilere etkisi ve faydasi nedir?
* Anne ve babalara diisen gorevler nelerdir?

Yapilan toplantida 6grenci velileri belirlenen giinde okul toplantisina alinarak
goriisme yapilmigtir. Fakat beklenen 19 6grencinin velisinin hepsi okula istirak
etmemistir. Gelmeyen anne ve babalarin evlere yerlesme alaninda tespit edilmis ve
evleri uygun bir zaman diliminde ziyaret edilerek, calisma onlara da izah edilmis
bilgilendirilmislerdir. Velilerle yapilan goriismeler sonrasinda velilerden gelen
sorular cevaplanmis ve anlagilamayan yonler izah edilmistir. Tiirkmensarilar koyii

sosyo-ekonomik seviyesi diisiik olmasindan dolay1 veliler i¢in asil 6nemli olan tarim
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ve hayvancilik olup cocuklarinin kendilerine yardimeci olmalarint daha ¢ok

istemekteydiler. Veliler hepsi olmasada genel olarak portfolyo uygulamasinda

destegi saglamamislardir.

5. On iki hafta sliren deneysel arastirma sirasinda kontrol grubunda
geleneksel yontemler kullanilarak dersler yliriitiilmiis; deney grubunda ise portfolyo
degerlendirmeye yonelik calismalar yapilmistir. Deney grubu 6grencileri ile de bir
toplanti yapilmistir. Bu toplantida yapilacak calisma ozetlenerek Ogrenci iiriin

dosyasi1 hakkinda gerekli bilgiler verilmistir.
Portfolyo dosyasi ve bu dosyanin iginde;
e Icindekiler boliimii
e Onsoz- dzet

e Caligmalar ve projeler, problemler, yazilar, bulmacalar, giinliikler,

testleriniz, vb
¢ Nicel veya nitel anlamda degerlendirme formlar1 vardir.

Ogrenciler tarafindan yapmis olunan calismalardan belli periyotlarla en iyi
olan iiriin secilecektir. Ogrenciden bu ¢alismalar1 nigin sectigini, begendigi tarafi ve
begenmediginiz yerleri belirtmesi istenmistir. Ayrica bu ¢alismalarin 6grenci i¢in ne
ifade ettigi, caligmalardan neler 6grendigi ve yapilan ¢alismalarda nelerle karsilastig

gibi durumlari olusturmalari istenmistir.

Calisma konusunda bilgi verilen 6grencilerden goriisleri alinmis ve sorulari
cevaplanarak gerekli agiklamalarda bulunulmustur. Ogrenciler igerisinde 6grenme
diizeyi diisiik olan 6grencilerin varligi ile 6grencilerin ¢alismaya yabanci olmalari

biran uygulamada zorluk gosterse de daha sonrasinda iyilesme goriilmiistiir.

Deney grubunda uygulanan yontemler, kullanilan teknikler ve malzemeler
hicbir sekilde kontrol grubunda kullanilmamaistir. Deney grubu ile yapilan oturumlara
gecmeden Once, sosyal bilgiler dersinin igerigi ve yapilan uygulamalar konusunda

aciklama yapma geregi hissedilmektedir.
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4.5. 7.5mif Sosyal Bilgiler Ders Programinin Tanitim

7.S11f sosyal bilgiler ders kitab1 su basliklardan olusmaktadir.

1) Unite Giris Sayfalar1: Unite hakkinda dgrencilerin goriisiinii olusturmak ve
onlar1 iiniteye hazirlamak i¢in olusturulmus giris sayfalaridir. Bu giris sayfalarinda
tinitenin genel konularini ifade eden gorsel kompozisyon {inite adi, {initeye hazirlik
caligmalar1 ve iinitenin islendigi siireye denk gelen belirli giin ve haftalar
bulunmaktadir. Uniteler her biri bir kazanimi karsilamak iizere hazirlanmis olan

konularla boliimlere ayrilmistir.

2) Islenis Boliimii (Konular): Ogrencilerin konular ve konular ile ilgili
kazanimlara ulagmalar1 i¢in yazili ve gorsel materyallerle tasarlanmis olan konu ile
ilgili bilgiler igeren, Ogrencileri diisiinmeye ve yaraticiliga sevk etmek icgin

tasarlanmis sayfalardir. Bu sayfalar agagidaki igerige uygun olarak tasarlanmistir.

a) Oryantasyon Sorulari: Ogrencilerin mevcut bilgilerini agiga ¢ikarmak ve
bu yolla onlar1 konu hakkinda yeni bilgilerin 6grenilmesine hazirlamak amaciyla

yapilacak olan hazirlik ¢alismalaridir.

b) Haberler: Konuyla ilgili haber, kaynak ve alintilarin oldugu boéliimlerdir.
Bu boliimlerin ¢ogu ders kitaplarinda gorsel olarak sunulmus ve her gorsel hakkinda
kisaca acgiklamalar yapilmistir. Bunlar sayesinde ogrencilerin yeni edindikleri

bilgileri giinliik yasamla iliskilendirmeleri kolaylagmaktadir.

¢) Bilgi Kutucugu: Ogrenci igin yeni olan agiklayict bilgilerin bulundugu

bilgi kutucuklarinin yaninda konuyla ilgili ilging bilgilerin verildigi boliimlerdir.

d) Konu ile Ilgili sorular: Sar1 bant igerisinde ayni sayfalarda yonetilen
sorularla 6grencilerin yeni 6grendikleri bilgileri kullanma firsati bulmaktadir. Bu
yolla &grencilerin problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerinin gelistirilmesine
yardimc1 olundugu gibi bu bilgilerin pekistirilmesi ve hatirlanmasinin saglanmasi da

kolaylasmis olmaktadir.

e) Etkinlikler: calisma kitabina zaman zaman konu ile ilgili géondermeler

yapilmaktadir.
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3) Unite Sonu Degerlendirme Sorulari: lgili {initenin iinitede yer alan

konulara yénelik “Unite Degerlendirmesi” adi altinda bosluk doldurma, dogru,
yanlis, ¢oktan segmeli ve agik uglu tipte hazirlanmis ¢esitli degerlendirme sorulari
yer almaktadir. Bu boliimde degerlendir-me sorularina ek olarak {initede yer alan
konularin &zetleri de sunularak Ogrencilerin edindikleri bilgileri hatirlamalar1 ve

sorularla da pekistirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2007, s.15).

4.5.1. Cahsma Kitabi

Caligsma kitab1 agagidaki boliimlerden olusmaktadir.

Etkinlik Sayfalari: Calisma kitab1 Ogrencilerin ders kitabinda yer alan
konulara ve konularla ilgili kazanimlara ulagmalar1 icin hazirlanmis c¢esitli
etkinliklerin bulundugu kitaptir. Bu etkinliklerin konunun islenis siirecinde hangi
basamaginda ve ne sekilde yapilacagir 6gretmen kilavuz kitabinda ayrintili olarak
aciklanmistir.  Etkinlik numaralar1 ile Ogretmenlere bu kitaba dair gerekli
gondermeler yapilmistir. Bu kitapta ayrica o6grencilerin  kendilerini  grup
caligmalarinda  arkadaslarmi  ve  akranlarin1  degerlendirecekleri  formlarda
bulunmaktadir. Yapilacak her etkinlikte ve doldurulmasi gereken her formda

ogrencilere gerekli agiklamalar yapilmistir.
Yer alan {initeler:
1) Iletisim ve insan iliskileri
2) Ulkemizde niifus
3) Tiirk tarihinde yolculuk
4) Ekonomi ve sosyal hayat
5) Bilim zaman iginde
6) Yasayan demokrasi

7) Ulkeler arasi kopriiler
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4.5.2. Dogrudan Verilecek Beceriler

1- Iletisim Becerisi: Iletisim iki birim arasinda birbirleriyle iliskili mesaj
aligverisi olarak tanimlanabilir. insan, iliskileri icinde siirekli yeniden tanimlanan bir
varliktir. Bu amagla gelistirilmis yeni iletisim becerileri hem bireyin hem de

toplumun yasamina zenginlik ve sayginlik getirir.

[letisim becerisi igerisine giren dinleme, sozlii ya da yazili olarak kendini
ifade etme, tartigma baglanti kurma, farkli perspektiften bakma, agik fikirli olma
basgkalarinin diisiince ve duygularini anlama, farkliliklara saygi duyma, goriislerini
gerceklestirme ve ortak bir amag cercevesinde toplanma alt becerilerinin 6grencilere

kazandirilmas1 amag¢lanmaktadir.

2- Grafik Hazirlama: Grafikler 6grencilerin 6grenmelerini kolaylagtirmalari,
konuyu daha iyi anlamalar1 géze de hitap ederek kalici 6grenme saglamalar1 ve
bilgiyi uygun sekilde Ozetleme imkani veren Ogretim materyalleri olarak
tanimlanabilir. Grafik okuma becerisi daha alt siiflarda verilmistir. 7.sinifta daha

cok grafik hazirlama becerisi lizerinde durulacaktir.

3- Tarihsel Olgulari ve Yorumlari Ayirt etme: Ogrencilerin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmede olgu ve yorumlar ayirt etme.
4- Tarihi Empati
5- Zaman ve Kronolojiyi algilama becerisi
6- Karar verme
7- Kalip yargilar fark etme becerisi

8- Problem ¢6zme becerisi (MEB, 2007, s. 17,18).
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4.5.3. Tiirk Tarihinde Yolculuk Unitesinin Tanitimi

4.5.3.1. Kazanim

Tiirkiye Selguklulari doneminde Tiirklerin siyasal miicadeleleri ve kiiltiirel

faaliyetlerinin Anadolu’nun Tiirklesme siirecine katkilarin1 degerlendirir.
1.kazanima ait konu Anadolu, anayurt.
e Tiirkiye Selguklu Devleti.
e Hacl1 Seferleri.
Stire 40+40+40.
2. Kazamim

Kanitlara dayanarak Osmanli devletinin siyasi gii¢ olarak ortaya c¢ikisini

etkileyen faktorleri agiklar. Konular;
¢ Osmanli Devletinin Kurulusu.
e Osmanli ordusu.
e Osmanl yoneticileri.
Siire 40+40+40+40+40dk.
3. Kazanim

Osmanli devletinin fetih miicadelerini Osmanli’da ticaretin ve denizlerin

Oonemi agisindan degerlendirilir. Konular;
e Osmanli devletinin yeni bagkentinde.
e Smuirlar genisliyor.
e Osmanli denizlerin fatihi.

Siire 40+40+40+40+40+40dk.
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4.Kazanim

Osmanli toplumunda hosgorii ve birlikte yasama fikrinin 6nemine dayali

kanitlar gosterir. Konular: Farkli kiiltiirler bir arada yasadi
Stire 40-+40dk.
5. Kazanim

Sehir incelemesi yoluyla Tiirk kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki degisim

ve sitirekliligine iliskin kanitlar gosterir.
Konular;
* Yolumuz Sivas’a diistii.
Siire 40+40dk.
6. Kazamim

Osmanli ve Avrupa iliskileri ¢ercevesinde kiiltlir, sanat ve estetik

anlayisindaki etkilesimi fark eder. Konular; * Etkilendik, etkilendik ama nasil?
Stire 40+40.
7. Kazamim

Seyahatnamelerden hareketle Tiirk kiiltlirline ait unsurlar1 6rneklendirir.

Konular;
e Seyyahlarin goziinde Osmanli kiiltiirii.
Stire 40-+40dk.
8. Kazamim

Osmanli devletinde 1slahat hareketleri sonucu ortaya ¢ikan kurumlardan

hareketle toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda ¢ikarimlarda bulunur. Konu;

e Yenilikler ve Osmanli devleti siire 40+40
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1.Kazamim Dogrultusunda Yapilan Calismalar ve Goriismeler

Unitedeki var olan kazanimlar dogrultusunda &grencilerin yapmis oldugu
portfolyo dosyalarindaki 6rnekler iizerinde kazanim gerceklesip gerceklesmedigine

dair goriismeler yapilmistir.

ikram Hoca: Evet Songiil Anadolu, Anayurt adli konumuzda bu haritay
yaptin demek, ni¢in bdyle bir harita yaptin?

Songiil: Hocam bu harita bizim Atalarimizin Anadolu’ya geldigini

gosteriyor. Yani Anadolu yavas yavag Tiirklesiyor bunun i¢in bu haritay1 yaptim.
ikram Hoca: Giizel olmus aferin, peki bu ¢alismay1 yaparken neler hissettin?

Songiil: Hocam bu haritay1 yaparken eglendim biraz, ben resim yapmay1 da

seviyorum. Bu ¢aligmay1 yapmakta hosuma gitti.

Ikram Hoca: Peki buralar 6nceden bizim degilmis ama haritada Tiirk

isimleri ve eserlerini gostermissin bunun hakkinda ne diyeceksin?
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Songiil: Evet hocan sizin derste dediginiz gibi burasi dnce bizim degilmis

yavas yavas buralar1 atalarimiz ele gecirmisler ve buralara Tiirk isimleri vermisler,

beylikler kurmuslar bunu bilerek yapmak beni daha ¢ok mutlu etti hocam.

Ikram Hoca: Cok giizel. Songiil haritalardaki beylikler hakkinda ne

diyebilirsin?

Songiil: Hocam bunlar hep Tiirk ama bir devlet degil bir¢ok devlet kurmuslar

her yere farkli isim vermisler aslinda ben buna {iziildiim keske birlesselerdi.
Ikram Hoca: Peki buraya Tiirkler gelmeden 6nce kim yasamis?

Songiil: Rumlar ve Bizanslilar varmis hocam, biz gelince gitmiste olabilirler,

burada kalmaista olabilirler.
Ikram Hoca: Bu ¢alismay1 yaparken sana yardimc1 olan oldu mu?

Songiil: Ablam biraz yardimci oldu. Annem ve babam ise yardimci olmak

istediler ama ben yapabilirim dedim onlar1 karigtirmadim.
ikram Hoca: Onlar sordu mu niye bu haritay1 yaptyorsun diye?
Songiil: Evet sordular hocam.
Ikram Hoca: Sen ne dedin?

Songiil: Ikram hocamin dersinde Anadolu’yu nasil Tiirklestirdik nasil ele

gecirdik buna 6rnek bir ¢aligma yapiyoruz dedim hocam.

Ikram Hoca: Aferin Songiil tebrikler. Bu ¢alismadan dolay1 kutluyorum

dosyana koy onu, senden daha sonra alacagim.

Songiil: Tamam Hocam.
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ikram Hoca: Fadime, resim giizel, begendim. Peki Yunus Emre’yi

benzetebildin mi sence?
Fadime: Evet hocam bunun i¢in ¢ok ¢aligtim.

ikram Hoca: Biliyorsun Anadolu’ya Tiirkler yerlesmeye baslaymca Orta

Asya’dan gelen Tiirkler i¢in i¢erisinde dnemli Tiirk biiyiikleri de vardir. Degil mi?
Fadime: Evet hocam bir tanesi de Yunus Emre.
Ikram Hoca: Evet Fadime biride Yunus Emredir.
ikram Hoca: Peki sen bu iinitede Yunus Emre’nin resmini nigin yaptin?

Fadime: Hocam dedemden hep Yunus Emre’yi duyardim burada da onun

resmini goriince yapmak istedim.

Ikram Hoca: Yani sen Yunus Emre’yi tantyor musun?
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Fadime: Evet hocam dedem onun Taptuk Emre diye hocasi oldugunu

sOylerdi ve “Bana Seni Gerek Seni” diye siirini kardeslerime ve bana okurdu.
Ikram Hoca: Peki bu resmini deden begendi mi?
Fadime: Evet hocam ¢ok begendi, Sen daha giizelini yapmissin dedi.
ikram Hoca: Peki sen Yunus Emre’yi yaparken neler hissettin?

Fadime: Hocam uzun siire dedemden duydugum biiyiik bir insanin resmini
yaparken hem onun dedikleri aklima geldi hem de sizin Yunus Emre hakkinda
sOyledikleriniz. Birde hocam bu resmi yaptiim giin rilyamda Yunus Emre’yi

gordiim elini Optiirdii bana.
Ikram Hoca: Sen ¢ok etkilenmissin bakalim peki nasild riiyan?

Fadime: Resmi de riiyamda yaparken yanima geldi. Elini Optiirdii. Ben de

Optiim. Sabah kalktigimda dedeme anlattim o da agladi.
ikram Hoca: Peki amacin neydi bu resimde?

Fadime: Hocam Anadolu’ya Tiirkler gelirken Yunus Emre, Ahmet Yesevi
gibi insanlar gelmisler. Bunlar biz Tiirklere giizel 6giitlerde bulunmusglar. Ahlaki

bilgiler vermisler ve bizim yabancilagsmamizi engellemisler.

Ikram Hoca: Cok giizel Fadime peki bunlar bdyle tarikat kurmuslar.

Tekkeler yapmislar sen hi¢ duydun mu tekke, tarikatlar1? Ne demek?

Fadime: Evet duydum hocam orda insanlar oturur, yemek yer ve Allah’1

konusurlarmis. Dedem derdi.
Ikram Hoca: Bu ¢alismada sana deden mi yardim etti?

Fadime: Hayir hocam annem daha ¢ok ilgilendi ama dedemde bu resmi

yaptigim i¢in beni ¢ok sevdi.
Ikram Hoca: Yaparken hig sikildigm an oldu mu?

Fadime: Hayir hocam olmadi.
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Ikram Hoca: Zevkle yaptin yani?

Fadime: Evet hocam.
Ikram Hoca: Resmini yaptigin bu Tiirk biiyiigiiniin hig siirini biliyor musun?
Fadime: Biliyorum hocam.

Ikram Hoca: O siirler tasavvuf siiridir. Yunus Emre’ de tasavvuf
edebiyatinin 6nde gelen isimlerindendir. Siirlerin anlamini ileride 6grenmeni tavsiye

ederim.

Fadime: Tamam hocam.
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Ikram Hoca: Emine, Hagli seferleri konusunda sende resim yaptin mi?
Emine: Evet Hocam.
Ikram Hoca: Hacli Seferleri nedir Emine?

Emine: Hocam biz Anadolu’ya gelince buralar1 alinca bizi burada istemeyen
Hiristiyanlar bir araya gelerek ordular kurmuslar, amacglarida bizi Anadolu’dan

atmakmis ama atamamislar.
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Ikram Hoca: Kag tane Hagli seferi oldu peki?

Emine: 4 tane hocam.
Ikram Hoca: Peki bu resmi nigin yaptin?

Emine: Hocam burada diismanlarimiz Sirplar, Bizanslari, Voyvodayr ‘da
gosteriyor. Anadolu’ya dogru bakiyorlar. Anadolu’da da biz variz. Minareli

camilerimiz var onun i¢in yaptim.
Ikram Hoca: Peki Hacli seferlerinde diismanlarimiz basarili olmus mu?

Emine: Hayir hocam olmamiglar. Bizi Anadolu’dan atamamiglar biz

kazanmisiz.
Ikram Hoca: Bu ¢alismay1 yaparken duygulandin mi1?

Emine: Hocam ilk basta c¢ok sinirlendim: Hiristiyanlar bize saldirmislar,
Yikmislar ve etrafi yakmislar. Ama bizi yenemedikleri i¢inde ¢ok sevindim. O
zaman duygulandim gidip annem ve babama anlattim onlar daha Once hig

duymamuglar. Beni iyi dinlediler.
ikram Hoca: Aferin sana.
Emine: Sonra kardesimi uyuturken birde ona anlattim hocam.

Ikram Hoca: Peki Emine onlar1 yani Haglilar1 bizi Anadolu’dan yenmek icin

kim ¢agirmis olabilir?
Emine: Bizanslilar hocam.
Ikram Hoca: Neden?

Emine: Ciinkii hocam biz onlarin topraklarinit almisiz onlan kii¢iiltmiisiiz.

Onlarda bundan dolay1 Avrupa’daki Hiristiyanlar1 ¢agirmislar bizi kovmak igin.
Ikram Hoca: Bu ¢alismay1 yaparken zorlandin mi1?

Emine: {1k basta boya kalemim yoktu hocam arkadasimdan aldim.
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ikram Hoca: Bana neden sdylemedin?

Emine: Herkes size sOyliiyordu: ben ise sdylemek istemedim. Babamda

Yozgat’a gidemedigi i¢in arkadagimdan aldim.

fkram Hoca: Ama bundan sonraki galismalarinda ihtiyacin1 bana mutlaka

sOyleyeceksin tamam mi1?
Emine: Peki hocam. Babam alacakti ama Yozgat’a gidemedi.
Ikram Hoca: Bundan sonraki ¢alismalarinda basarilar diliyorum.

Emine: Tesekkiir ederim hocam.



79

2. Kazanmim Dogrultusunda Yapilan Calismalar ve Goriismeler
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Ikram Hoca: Medine Osmanli devletinin kurulusu olarak Seyh edebali’nin

Osman beye vasiyetini ¢aligmis giizelce yazmis ve siislemissin nasil vasiyeti anladin

mi1?
Medine: Evet hocam ¢ok giizel bir vasiyet olmus. Begendim.
Ikram Hoca: Neresini begendin?
Medine: Sozleri ¢cok giizel hocam.
Ikram Hoca: Peki sence bu sdzleri Osman bey tutmus mudur?

Medine: Bence tutmustur hocam g¢iinkii bu vasiyeti tutan Osman bey, beyligi

biiylitmiis ve Anadolu’da biiyiiyen bir devletin kurucusu olmustur.
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Ikram Hoca: Evet ¢ok giizel.

Medine: Sonunda hocam yiikiin agir, Allah yardimcin olsun diyerek hayir

dua etmis.
Ikram Hoca: Peki sen bu vasiyeti yazarken neler hissettin?

Medine: Biran kendimi Osman Bey yerine koydum ve hocam bana 06giit
veriyor duygulandim ve kendimi ¢ok gii¢lii hissettim ayni zamanda bir¢ok isimin

oldugu kanaatine vardim.
ikram Hoca: Bu galismay1 nigin sectin?

Medine: Bence hocam Anadolu’da Osmanli devletinin bir giic olarak
ctkmasindaki en biiylik etken budur. Diisiiniin bir hocam bunu Osman Bey sahip
cikip diger padisahlarda Seyh edebali’nin vasiyetini tuttuysa Osmanli devleti

imparatorluga nasil doniistii anlayabiliriz.

Ikram Hoca: Aferin Medine ¢ok giizel diisiinmiissiin. Peki bu vasiyeti ailen

ile paylagtin m1?

Medine: Evet paylastim hocam onlara da okudum. Ama annem ve babam
Osmanli devletini duymuslar bu devlet hakkinda ¢ok fazla bir sey bilmiyorlar.

Anlattim biraz dinlerdiler.
Ikram Hoca: Ne dediler?
Medine: Begendiler, biiyiik insanlarmis dediler.
Ikram Hoca: Peki sence yle biiyiik insanlar mi1?

Medine: Tabii ki hocam hem de ¢ok biiylikler. Buralar1 almislar buralari
Tiirklestirip Tiirklerin topraklar1 yapmuslar. Buralarda cihad anlayisini yaymuislar,

herkes bunu basaramaz.

Ikram Hoca: Evet Medine peki sen hi¢ vasiyet aldin mi1? Yani biri sana

boyle bir seyler dedi mi?

Medine: Annem hasta ya hocam!
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Ikram Hoca: Neyi var annenin?

Medine: Bilmiyorum tam olarak sik sik Yozgat’a ve Kayseri’ye hastaneye

gidiyor.
Ikram Hoca: Gegmis olsun canim.

Medine: Sag olun hocam... Iste bazen annem bana kardesinin daima yaninda
ol, ona bak ben olmasam da onu kimseye muhta¢ etme der. Ben ne oldu anne derim
seslenmez. Annem zannedersem Oliimciil hasta hocam. Onun sdyledikleri bana bir

vasiyet aslinda. Insallah bu vasiyetleri tutmaya gerek kalmaz hocam.

Ikram Hoca: Uziilme ben annenle goriistiim biraz rahatsiz ama kotii bir sey

yok. Emin ol. Ne olursa olsun giiglii ol.
Medine: Insallah hocama size de her sey i¢in tesekkiir ederim.

Ikram Hoca: Bende basarilarmin devamini diliyorum.

Ebru  O20EMIR
A oSS
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Ikram Hoca: Merhabalar. ..
Ziibeyde ve 6zlem: Merhabalar hocam.
Ikram Hoca: Sizlerde yine giizel seyler yapmissiniz.

Ozlem: Evet hocam ben Osmanlimda var olan askeri kiyafetleri resmini

yaptim.
Ziibeyde: Bende divan iiyelerinin resimlerini yaptim hocam.

Ikram Hoca: Giizel olmus bunlar begendim peki bu ¢alismalari nigin

yaptiniz?

Ozlem: Hocam Osmanl devleti dénemleri farkli zamanlarda farkli askeri
kiyafetler giymisler. Kurulusta farkli yiikselme doneminde farkli tabi devlet
giiclendikc¢e parasi da artinca kiyafetlerde farkli olmus.

ikram Hoca: Evet.

Ozlem: Daha da sonra zirhli elbiseler olmus demirden kiliglar giizellesmis
Anadolu’da gii¢lii olunca ordudaki kiyafetlere ve ara¢ gereglere de yansimis bu

durum.

Ikram Hoca: peki Ozlem bu kiyafetlerle simdiki asker kiyafetleri farkl

sence bu neden?
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Ozlem: Hocam o zaman &yle giyilmesi gerekiyor. Ama simdi daha farkli o

zaman ugak, tank yok ama simdi ¢ok hizli araglar var.
Ikram Hoca: Hangisi daha iyi?

Ozlem: Simdi daha iyi hocam. Teknoloji gelisti her sey daha kolay o

zamanda daha ¢ok insan Oliiyor ama simdi o kadar fazla degil belki.
Ikram Hoca: Nerden biliyordun?

Ozlem: Hocam o zaman ellerde kili¢ herkes birbirine saldiriyor ama simdi

insanlar ugaktan ve tanktan birbirlerine ates ediyor.

Ikram Hoca: Giizel, begendim bu cevabmi. Ozlem bu galismay1 yaparken

neler hissettin?

Ozlem: O zamanki savaslar aklima geldi. Atlarin iizerinde seferler yaptiklar:

zor sartlara ragmen ne kadar gii¢lii olup ¢ok seyi basardiklar1 beni mutlu etti.

Ikram Hoca: O zaman askerlerimiz 6ldii biliyorsun, simdi de dliiyor peki

bunlar i¢in ne sdyleyeceksin?

Ozlem: Cok iiziiliyorum hocam ama bir yandan da o zaman &lenler de

simdiki askerlerimizde sehit oldular.
Ikram Hoca: Ailen bu resimleri begendi mi Ozlem?

Ozlem: Begendi hocam o zaman boyle elbiseler giydiklerini babam

biliyormus ama annem bilmiyor. Bende durumu anneme anlattim.
Ikram Hoca: Evet ailene anlattigina sevindim.
Ikram Hoca: Peki sen Ziibeyde divan iiyelerini yapmissin peki bunlar kim?
Ziibeyde: Padisah, vezir, kazasker ve defterdar hocam.
Ikram Hoca: Peki sen bunlarin gorevlerini biliyor musun?

Ziibeyde: Evet hocam biliyorum.
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ikram Hoca: Peki bunlar1 neden resmettin?

Ziibeyde: Hocam Osmanli’da divan varmis ve hepsi bir isi paylasmis ve bu

igleri yerine getirmeye calismislar.
Ikram Hoca: Diizenli bir devlet mi demek istedin?

Ziibeyde: Evet hocam herkesin divanda isi farkli ve gorevlerini yerine

getirmeye caligiyorlar.
Ikram Hoca: Sence bunun faydasi ne?

Ziibeyde: Hocam herkes gorevini iyi yaparsa devlet biiyiir ve gelisir. Boyle is
paylasimi da olunca devlet daha giiclii olur. Bizim evde benim babamin, annemin
isleri farkli hocam herkes iistiine diiseni yapti mi1 evimizde her sey daha yolunda

oluyor.
Ikram Hoca: Sizin evinizde kiigiik bir devlet gibi 0 zaman.
Ziibeyde: Sayilir hocam.
Ikram Hoca: Bu calismay1 yaparken sana kim yardim etti?

Ziibeyde: Biraz annem yardim etti hocam, ben yaptim o begenmedigi
taraflar1 soyledi. Babamda ilk kez boya kalemi aldi. Siz konusmussunuz ondan

dolay1 Yozgat’a gitti. Yardim etti bana.

Ikram Hoca: Baba ve anneler sizleri diisiiniir yardim ederler tabi sizde onlara

yardime1 olun onlari tizmeyin.
Ziibeyde: Tabi hocam.

Ikram Hoca: O zaman bu ¢alisma sana herkesin gérev ve sorumluluklarini
yerine getirse daha mutlu ve giiclii olacagini 6gretti degil mi? Sen de o zaman ailen
ve okulun icinde kendi flizerine diiseni yapacak ve sorumluluklarini yerine

getireceksin degil mi?

Ziibeyde: Evet hocam. Getirecegim.
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3.Kazanim

FAOTME JILODIRIM
EMine elloic

Akt

ikram Hoca: Evet Hilal bu gemi kimin gemisi?
Hilal: Barbaros Hayrettin Paga’nin gemisi hocam.
Ikram Hoca: Nerde su an bu gemi?

Hilal: Akdeniz de hocam diger gemileri yOnetiyor ve Osmanli devletine

toprak yani ada kazandiriyor.

ikram Hoca: Senin aklma gemi yapmak nerden geldi? Daha dogrusu bu

gemi resmini neden yaptin?

Hilal: Hocam Osmanli devleti karadan genisledigi gibi denizlerde de
genisliyor bende Osmanli’da en 6nemli savas gemisi olan Barbaros’un gemisini

yapmaya karar verdim.
ikram Hoca: Peki bu gemi hakkinda bir seyler biliyor musun?

Hilal: Evet hocam Barbaros Hayrettin Paga Osmanli tarihinin 6nemli
denizcilerinden birisi. Birlesik Avrupa donanmasini Preveze deniz savasinda

yenmistir. Asil adi Hizir Reis’tir, Hayrettin adin1 ise Kanuni Sultan Siileyman



86
vermistir. Avrupalilar ise onun sakalinin kizil renge benzediginden dolayr (kizil

sakal) Barbaros olarak adlandirmiglardir.

Ikram Hoca: Peki Barboros Hayrettin Pasa Osmanli igin ne gibi hizmetlerde

bulundu?

Hilal: Hem Tunus’u ele gegirdi italya kiyilarina saldirilar diizenledi, Kanuni

de onu Kaptan1 Derya yapti.

Ikram Hoca: Evet aferin Hilal giizel. Bu denizci olan Tiirk biiyiigiimiizii iyi

tanimigsin. Peki bunu ailen ve kardeslerine anlattin m1 bakalim?

Hilal: Evet hocam hatta kardesime kagittan bir gemi yaparak buda
Barbaros’un gemisidir diye yazi yazdim, kardesimde biiyiik kovada onu yiizdiirdii.

Annem ve babamda bu resmi ni¢in yaptin diye sordular bende anlattim.
Ikram Hoca: Yardim eden oldu mu sana?

Hilal: Evet babamda annem de yardim etti. Ilk basta begenmediler gemiyi

yeniden yaptim bu sefer begendiler.
Ikram Hoca: Peki gemide olmak ister miydin?

Hilal: Olmak isterdim. Hocam ben hi¢ denizi gérmedim, denizi goriirdiim en

azindan.
Ikram Hoca: Peki sen de yardim etmez miydin Barbaros Hayrettin pasa’ya?

Hilal: Etmez olur muyum hocam, mutlaka yardim ederdim ama ben bir kizim

bana yardim et demezdi herhalde.

Ikram Hoca: Bence yardim isterdi. Biz milli miicadelede kadin erkek kol

kola verip bu topraklar1 kazandik bilmiyor musun?
Hilal: Evet hocam haklisiniz.

Ikram Hoca: Bu ¢alismadan 6grendigin en énemli sey ne?
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Hilal: Hocam bazi insanlar var. Bunlar devletimize Onemli hizmetler

ediyorlarmis bu insanlar sayesinde topraklarimiz genislemis ve o zaman biiyiimiisiiz
ama Oyle insanlar azalinca sonradan siirlarimiz kiiglilmiis ve topraklarimizi

kaybetmisiz.

Ikram Hoca: Evet Hilal, haklisin sana katiliyorum. Aferin. Bundan sonraki
caligmalarinda sana basarilar diliyorum. Bir seye ihtiyacin olursa benim yanima

gelebilirsin tamam mi?

Hilal: Tamam hocam tesekkiir ediyorum.

4. Kazanim

Ikram Hoca: Evet ¢ocuklar maketlerinizi yaptimz. Bu maketler nedir anlatin

bakalim.

Nuri-Ebru: Hocam bu Osmanli’daki Fatih cami. Osmanli Devletinin

Istanbul’da yapilan ilk camidir. Bunu biz yaptik.

Yunus ve Ilknur: Hocam bizde Istanbul’da olan bir kiliseyi yaptik.

Ikram Hoca: Iyi bakalim. Evet, Ebru ile Nuri bu camiyi yaptiniz ama neden?
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Nuri: Hocam Osmanli devleti aldig1 sehirlere camiler gibi farkli mimari

0zellige sahip yapitlar yapmislar. Bizde onlarin yaptig1 bir camiyi yaptik.

Ebru: Osmanlilar her gittigi yerde kendilerinden bir seyler birakmaislar oraya,
kendilerinden bir eser birakarak oranin Osmanli’ya ait oldugunu gostermisler hocam.

Bizde bunlardan bir tanesini yaptik.
Ikram Hoca: Aferin diisiincenizi begendim
Ikram Hoca: Neler hissettiniz bu maket camiyi yaparken?

Ebru: Her alinan yere onlar mimari olarak bir sey yapmislar. Bunu yaparken

zorlandik. Onlarin ise daha ¢ok zorlandigini anladim hocam.

Nuri: Bende 6yle hocam. Bunu kartonla yapmak bile ¢ok yordu bizi. Ama

atalarimiz hi¢ yorulmamislar ve her aldig1 sehre bunlardan yapmaslar.

Ikram Hoca: Onlar tas ve hargla siz ise karton ve uhu ile onlar1 azda olsa
anlamaniz ve kendiniz onlarin yerine koymaniz giizel. Ne 6grendiniz bu calismay1

yaparken?

Ebru: Hocam ben Tiirk olmanin giizel bir sey oldugunu 6grendim ¢iinkii biz

Tirkler gittigimiz yere dinimizin ve kiiltiirimiiziin 6zelliklerini birakmisiz.

Nuri: Hocam bende gurur duydum: Yozgat’ta bile bizden Once yasayan
atalarimizin yaptig1 yerler var. Her gidilen yere bdyle giizel eserler birakmak mutlu

etti beni.

Ikram Hoca: Atalarimizin zorluklarini anladiniz, peki bunlari yaparken sizde

zorlandiniz mi1?

Ebru: Evet hocam bazen bitiremeyecegimizi diisiindiim. Nuri okuldan sonra
bazen hayvanlar1 giitmeye gidiyordu ben tek kaliyordum, o zaman da benim i¢in zor

oldu.
Ikram Hoca: Nuri yardim etmedi mi?

Ebru: Hayir hocam etti, ben onu bekledim ¢ogu zaman.
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Nuri: Bazen uhumuz ve kartonumuz olmadi. Siz getirdiniz hocam ama yanlis

kesince onlar ise yaramadi, mecburen Yozgat’tan gelmesini bekledik. Birde

kardeslerimiz yani kiigiikler karistird1 biraz.

Ikram Hoca: Zorluklar sonucunda bdyle giizel seyler ortay cikar, sizi tebrik

ediyorum. Bu siiregte ailelerinizde size olan yaklagimlar nasildi1?
Ebru: lyiydi hocam yardimei oldular.

Nuri: Evet hocam babam bazi zamanlar beni hayvanlarin yanina gitmememe

izin verdi. Tarlaya da gitmedim. Ebruyla bulusup calisma yaptik.
Ikram Hoca: Neyi yaptigimizi onlara da anlattimz mi peki?
Ebru-Nuri: Evet anlattik hocam.
Ikram Hoca: Bunlar1 saklayin olur mu ¢ok emek verdiniz evinizde kalsin.
Ebru-Nuri: Evet hocam saklayacagiz.

Ikram Hoca: Yunus ve Ilknur sizde kilise yapmugsiniz, peki bunu nigin

yaptiniz?
Yunus: Hocam Osmanlida kilise var ondan yaptik.
Ilknur: Evet.
Ikram Hoca: Tek sebep bu mu?
Yunus: Hocam Fatih zamaninda hem kilise hem cami hem de havra varmas.

Ilknur: Tiim insanlarin inanglarma gore ibadethanelerin olmasma izin
vermisler hocam. Hosgoriiye yaklasmiglar kimsenin inancina ve ibadetine

karismamuslar.

Ikram Hoca: Cok giizel aferin Nuri ve Ebru, sizde katiliyorsunuz degil mi

[lknur ve Yunus’a ?

Nuri-Ebru: Evet hocam biz grup olarak zaten paylastik, onlar kilise bizde

cami yaptik.



90
Ikram Hoca: Peki sizler kilise yaparken neler hissettiniz?

Yunus: Hocam bir yandan Osmanli’nin iyi yaptigina sevindim; fakat nedense

bazi alanlarda keske yaptirmasalardi diye diistindiim.
Ikram Hoca: Neden Yunus?

Yunus: Onlar da bize Oyle yapmislardir diye diisiindiim. Yapmadiklar

aklima gelince bende bizde izin vermeseydik dedim.

Ikram Hoca: Ama Yunus, o zaman Osmanli Devleti boyle bir sey
yapmasaydi bizler atalarimizin hosgdrii politikasiyla gurur duyar miydik?
Duymazdik. Biz degil sadece diger diinya milletleri bile Osmanli Devletinin bu giizel

politikasini biliyor ve hayran kaliyorlar. Sen dyle diisiinme, kazanan yine biz olduk.
Yunus: Evet hocam haklisiniz.

Ilknur: Ben size katiliyorum hocam, ben kiliseyi yaparken herkesin kendi

inancina gore ibadetin olmasi gerektigini ve 6zgiir olmalar1 gerektigini diistindiim.
Ikram Hoca: Aferin Ebru katiliyorum sana.
Ikram Hoca: Aileleriniz kiliseyi nigin yaptiginizi sordu mu?

Yunus: Babama kilise yapiyorum deyince daha baska yapacak bir sey

bulamadin m1? Dedi, bende durumu anlattim seslenmedi.

Ilknur: Hocam bana da nigin yaptigimizi sordular. Bende anlattim Osmanli
Devletinde varmis herkes 6zgiirce dinini yasasin diye izin vermisler ve yaptirmiglar
dedim. Onlarda Osmanli Devletinin ne kadar hosgoriilii oldugunu séylediler. Hocam
bide babamgil Yunus’un ailesi ile dargindi ama bu yaptigimiz ¢aligmadan dolay1
giindiiz ve aksamlar1 birbirimizin evine gidince ailelerimizde baristt ve biz bunlari

yaparken onlarda ¢ay i¢ip konustular.

Ikram Hoca: iste buna ¢ok sevindim iki dargin ailenin bu vesile ile barismasi
ve kaynagmasi isin en giizel tarafiydi. Sizin ikinizi de ayrica kutluyorum.

Ailelerinizin dargin oldugunu bildiginiz halde beraber bu ¢alismay1 tamamladiginiz
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icin. Tekrar onlarin dargin olmasina izin vermeyin. Sizde bu ¢alismalariniz1 saklaymn

olur mu?
Yunus-ilknur: Tamam hocam.

Ikram Hoca: Peki sizin bu kdyde ve Yozgat’'ta atalarimizin yaptig1 tarihi

yerler var m1 biliyor musunuz?
Nuri: Var hocam.
flknur: Hocam Yozgat’ta Capanoglu Camiisi var.
Ebru: Hocam bende biliyorum onlar1.

Ikram Hoca: Evet onlar bizlere atalarimizdan armagan degil mi? Onlar
daima korumali ve yasatmaliyiz unutmayin tamam mi? Gidip oralar1 gezin eger

gezmediyseniz ve bana diisiincelerinizi sonra gelin anlatin dinleyecegim sizden.
Nuri-Ebru-ilknur-Yunus: Tamam hocam.

5.Kazamim.

Ikram Hoca: Erdogan ve Resul bu resimleri buldunuz demek, nerden peki?
Resul: Ben internetten hocam.
Erdogan: Bende internetten hocam. Onun i¢in Yozgat’a gittik.

ikram Hoca: Sen neyin resmini buldun Resul?
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Resul: Ben Yozgat meydanda yer alan saat kulesinin Onceki ve suandaki

halini gdsteren resmini buldum hocam.
Ikram Hoca: Peki ne kazandm? diisiincelerini bize anlat bakalim.

Resul: Hocam her sey gibi sehirdeki yapilar ve mimaride zamanla degisiyor
ve stirekli yenileniyor. Daha 6nce saat kulesinin resimde oldugu gibi yapisi, rengi,

boyasi farkli ama simdi yenilenmis saglam yap1 ve malzemeden yapilmas.

Ikram Hoca: Onceden yapilan bu saat kulesi nig¢in yapilmis olabilir

diistindiin mii hig?

Resul: Hocam sehir merkezinde yasayan insanlar i¢in saat onemlidir. Birde
carsida olan herkesin zamani takip etmesi i¢in saati olmayabilir. Aslinda saat kulesi

bizim Yozgat’inda bir semboliidiir.

Ikram Hoca: Degismis yenilenmis dedin sence bu Yozgat disindaki yapilar

icinde gegerli midir?

Resul: Evet hocam her yerde dnceden yapilan yerler mutlaka tamir ediliyor;

yoksa o yapilanlar zamanla yipranir ve ortadan kaybolabilir.
Ikram Hoca: Saat kulesinin de gevresi degismis mi peki?

Resul: Evet hocam var olan evler kiiclikken biiyiimiis ve beton yapilar
fazlalasmis meydan daha genis olmus. Yapilan is hanlarinin ve diikkanlariin sayisi

artmis.
Ikram Hoca: Boylece?
Resul: Yozgat her gecen giin degisim gec¢irmis hocam her seyiyle beraber.

Ikram Hoca: Katiliyorum Resul, haklisin bagka degisen ne olabilir? Mesela

kaltir ve sanat olabilir mi?

Resul: Tabii ki hocam zamanla yapilar ve insanlar da degisiyor ve bunlarin

yaninda insanlarin olusturdugu kiiltiir ve sanatta.

Ikram Hoca: Cok giizel Resul.
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Ikram Hoca: Bunlar ailen ile paylastin mi1 peki?

Resul: Evet hocam resimleri gosterdim onlarda bizim kdyiin bile degistigini

sOylediler.
Ikram Hoca: Ne olmus mesela?

Resul: Onceden bizim kdyde okul yokmus simdi okulumuz var. Ev sayisi

artmis kimsenin traktorii yokmus; ama simdi traktorler var hocam
ikram Hoca: Degisim sizin kdye de mi ugradi yani?
Resul: Evet hocam.
Ikram Hoca: Simdi sana gelelim Erdogan, sen hangi resimleri buldun?

Erdogan: Hocam bende Yozgat’in genel goriiniimiinii gdsteren (6nceki ve

sonraki) 2 resim buldum.

Ikram Hoca: Peki sen ne diyeceksin bu resimler arasindaki fark icin?

Erdogan: Hocam, Yozgat zamanla ¢ok degismis dnceden evler topraktandi.
Simdi her yer beton binalarla dolmus. Bu kadar arabasi olan yoktu ama simdi

herkesin arabasi var ve sanki meydan ve carsis1 gelismis, dnceden boyle degilmis.

Ikram Hoca: Peki sence bu yeni resim ileri zamanda daha farkli hale

gelebilir mi? Yozgat daha ¢ok gelisebilir mi?
Erdogan: Evet hocam daha ¢ok gelisebilir.

ikram Hoca: Ne olabilir sence?
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Resul: Simdikinden daha biiyiik ve daha giizel apartmanlar yapilabilir. Daha

glizel arabalar olabilir. Belki havaalan1 olup ucgaklar gelip gidebilir. Yani boyle

kalmaz diye diisliniiyorum. Her zaman gelisebilir hocam.

Ikram Hoca: Evet ¢ok degisir Erdogan, simdi benim senden ve Resul’den
istegim bu resimleri smif ortaminda arkadaglarimiza sunmaniz ve Yozgat’ta olan
degisimi her yoOniiyle onlarla paylasmaniz. Bu degisimin durmayacagini onlarla da
tartisarak aciklayimiz. Calismalarmizi begendim giizel. basarilarinizin devamini

diliyorum.

Erdogan-Resul: Sag olun hocam.

6.Kazanim

Ikram Hoca: Oynadiginiz piyes ¢ok giizeldi. Hepinizi kutlarim. Evet, Nuri

senden baglayalim piyesin konusu ne bakalim.

Nuri: Osmanli’da son zamanlarda degisimi anlatan bir piyes hocam.
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Ikram Hoca: Peki Fadime, senin adin Giilay kiz, burada nasil bir role

sahipsin bakalim.

Fadime: Hocam ben burada dogum giiniimii kutlamak ve arkadaslarimla
baloya gitmek isteyen bir gen¢ kizi canlandirdim. Ama benim bu fikrime annem,

babam ve kardeslerim kars1 ¢ikiyor.

Ikram Hoca: Sence Osmanli Devletinde ilk zamanlarda boyle kutlamalar var

mi1 Fadime?

Fadime: Hayir hocam yok. Osmanli’ya Avrupa’dan gelen yenilikler Lale

Devrinden sonra bagliyor ve onlardaki degisimi bizde kabulleniyoruz.

Ikram Hoca: Ozlem sen burada Fadime’nin annesi durumundasmn peki

kizinin bu halinden memnun goriin miiyorsun neden?

Ozlem: Bunu farkli ve degisik goriiyorum hocam. Yadirgiyorum, bir

Osmanli kiz1 boyle yapmamali diyorum.

Ikram Hoca: O zaman hepinize soruyorum bu durum yadirganacak bir sey

mi? Yani insan Avrupa’ya gore degisimi kabullenmeli mi?
Nuri: Hocam olmamali.
Ozlem: Olmamali.
Fadime: Olmas1 gerekenler de var.

Ikram Hoca: Piyeslerinizdeki rolleriniz gibi oldu cevaplarmiz. Nuri ile

Ozlem neden olmamali?
Nuri: Hocam herkes kendi kiiltiiriinii yasay1p bagkasininkini almamali.

Ozlem: Hocam kendi bildiklerimizi yasamaz isek onlari zamanla unutur

yabancilasiriz.

Fadime: Bence iyi olanlar1 almali ve kendimize uyarlamaliy1z.
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Ikram Hoca: Hepinizin de dogru taraflari var ama sunu unutmayalim

glinlimiizde insanlar ve toplumlar birbirlerinden etkilenirler ve bunun olmamasini
diisiinemeyiz. Fakat bizi etkileyen durumlara dikkat etmeliyiz. Bizim kendi
kiiltiirtimiiziin yok olmasint engelleyip oradan aldigimizi aynen degil kendi
benligimizde uygulayarak yapmaliyiz. Bu piyesi ailelerinizin yaninda yaptiniz mi?

Ne dediler bu ¢alismay1 yaparken?
Nuri: Hocam Fadime’ye kizdilar: Ne balosuymus diye.
Ikram Hoca: Peki bu piyes neyi gretti size bakalim.
Nuri: Hocam Osmanli devleti son zamanlarda etkilenmis Avrupa’dan.

Ozlem: Bizde etkilenmisiz onlarda mehteri gorerek ordularma bando

kurmuslar.

Fadime: Ama hocam onlardan etkilensek de saray ve mimarisi gibi aile

yasamimiz etkilenmis teknik manada onlardan geri kalmisiz.
Ikram Hoca: Cok giizel Fadime aferin.
Nuri: Teknik anlamda onlar1 takip etmemisiz degil mi hocam?
Ikram Hoca: Evet, peki neden diisiindiiniiz mii hi¢ bunu?

Ozlem: Ciinkii hocam bizde degisimi teknik manada yeni istemeyen
yenigeriler ve devlet adamlar1 vardi. Bunlar ayaklaniyor yenilikleri istemiyorlar

padisahlar1 tahttan indiriyorlardi.

Ikram Hoca: Bizde bundan dolay1 ilerleyemedik geri kaldik cocuklar
haklisiniz onlar reform ve Rdonesans ile bdyle bir gelisme gosterirken biz takip
edemedik. Peki, simdi sizler evinizde dogum gilinlinlizii kutladiniz m1 veya bir

yakininizin oldu mu?
Nuri: Hayir hocam.

Fadime: Biz bir kere yaptik babam kizd1 hocam, bunlar1 Hiristiyanlar yapar

dedi.
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Ozlem: Bizde olmadi hocam. Yapmadik.

7.Kazanim

Makale

Osmanlilarda divan ve hanlar vardi. Burada oturaklar duvara dayanirdi.
Burada herkese yemekler ikram edilirdi. Yemek zamani geldiginde hizmetkarlar
biiyiik masalart hazirlarlardi. (Diselin do Busbek) Tiirk mahbuplar: 525 sokaklarda
hayratlart vardi. Bu onlarin bizden daha comert oldugunu gosteriyordu. Yollar
tizerinde tuvaletlerde bulunurdu. Halk buradan bedava yaralamirdi ve yapilar sanki
saraya benzerdi. Buna benzer yapilar sadece insanlar degil hayvanla iginde

mevcuttu (M.Serrona, Tiirkiye 'nin dort yili, s. 89).

Bayramda Tiirkler é6viilmeye deger isler yaparlardi bu ise biitiin
diismanlardan oziir dilemeleri ve onlarla barismalardwr. Ciinkii kalplerinde
diismanhk varsa bayram yapamayacaklarina inamrlardi. U¢ giin  zarfinda
karsilastiklar: ile bayramlasir ve tokalasirlardi (Jean The Venod 1655- 1656
Tiirkiye, s. 92).

Hanimlar kocalarina kahve yaparlardi. Giinde en az iki ii¢ fincan icilirdi. Var
olan kahvehanelere din, dil gézetmeden herkes gelebilirdi. Tiirkler ¢ocuklar: ¢ok
severlerdi ¢cocugu olmayanlar evlat edinirlerdi bunda da bir sakinca gormezlerdi. Bu
cocuklar her agidan giizel yetistirilir ve devletini seven anne babasiz saygili bir birey

olurlard: ( Fatmagne, Kirim harbi sonrast Istanbul s. 843).

Tiirk makalelerinde ¢irkin goriiniim veya kotii hakan bir sey yoktu. Onlart ¢ok
derin ¢ukurlara koyarlardi. Icki kumar ve eglenceye fazla rastlanmazdi. Kayit ve
zar oyunlart hi¢ yok gibidir. (O. Ghiselin, de Busbeg, Tiirkiye'’yi béyle gordiim)
Tiirkler saghga biiyiik onem verir. Hamama sik sik giderlerdi. En kiiciik koyde bile
hama bulunurdu. Buralart mermerle siislerlerdi. Ayakkabilarin daima temiz olmasi
gerekir yazin giydikleri ayakkabi ince deriden ve mor ile sart renktedir. Deriye ¢ok
giizel renkler verirlerdi. Montu bol ve uzun giyinirlerdi (M.Serrano Y.Sariz

Tiirkiye 'nin Dort Yili, s. 134).

Tugba USLU
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Tugba: Hocam makalemi begendiniz mi?

Ikram Hoca: Evet begendim. Tugba giizel olmus. Bu yazdigin ilk makale

galiba?
Tugba: Evet hocam ilk makale.
Ikram Hoca: Birilerinden destek aldin m1 makaleyi olustururken?
Tugba: Evet hocam agabeyim yardim etti.

Ikram Hoca: Neden Osmanl kiiltiiriinii agiklamak i¢in makale yazdin baska

bir ¢calisma yapabilirdin.

Tugba: Hocam var olan seyyahlarin yazilarindan Tiirkler ve Osmanh

hakkindaki yazdiklarini1 ¢ok begendim ve onlardan bir makale yazmaya karar verdim.
Ikram Hoca: Giizel. Bu makale ile neler 6grendin neler kazandird: sana?

Tugba: Hocam acikgasi atalarimizin boyle giizel bir kiiltiire sahip olduklarini
bilmiyordum. Bizde bizim bilmediklerimizin yabancilarin bilmesi ve dvmesi beni
cok mutlu etti. Mesela Osmanlilarin misafir perver olmalar1 yollarda gelen gegen igin
cesme ve tuvalet yapmalar1 diismanlar1 bile yeri geldiginde sevebilmeleri, temizlige

Oonem vermeleri gibi kiiltiirlerinin disaridaki arastirmacilarla taninmasi bile giizel bir

€Y.

Ikram Hoca: Peki senin bu sdylediklerin simdiki hayatimizda mevcut mu

sence?

Tugba: Evet hocam, bizim kdyiimiizde ¢esmemiz var, bizde de mesela kiis
olan insanlar bayramda barigir, hamam yok kdylimiizde ama kahvemiz var, burada
babalarimiz toplanir sohbet ederler. Yine bizde bayramlarda biiyiiklerimizin karsilik

vermeleri de ¢ocuklar1 sevdiklerini gosterir. Yani devam ediyor giinlimiizde.

Ikram Hoca: Aferin Tugba, haklisin ama biliyorsun ki 6nemli olan bunlari
devam ettirmek, unutmamak ve bizden sonra gelen nesillere aktarmak. Sence bu

nasil mimkiin olur?
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Tugba: Hocam kiiciik kardeslerimize ve yeni doganlara bunlar1 anlatarak olur

veya onlar bizde goriirler ise 6grenirler.
Ikram Hoca: Bu makaleyi sen ailene okudun mu?

Tugba: Anne ve babama okudum hocam, begendiler demek ki bizlere

Onceden yasayan atalarimizdan gelmis bizde yasiyoruz dediler.
Ikram Hoca: Bu makaleyi dosyana koy ve iyi sakla tamam mi1?
Tugba: Tamam hocam.
8.Kazanim

Ogrencim Hilal Duranla Ziraat Bankasi Miidiiriiniin rdportaj yapmasini
istemistim. 8. kazanimi saglamak Ogrencilerimde portfolyo dosyasinda yer alacak
etkinlikleri olusturmak biraz zordur. Bunun i¢in 6ncesinde Ziraat bankasinin miidiirii
Arif Bey ile goriislip gerekli bilgileri onunla paylastim ve 6grencim Hilal i¢in

randevu aldim.
Roportaj
Hilal: Merhabalar Arif Amca!
Arif: Merhaba gel bakalim.
Hilal: Nasilsiniz?
Arif: Sag ol Hilal, Sen nasilsin?

Hilal: Tesekkiir ederim, ben buraya Ziraat Bankasinin kurulmasi siirecini
sizinle karsilikli bilgilerle 6grenmeye geldim. Bu kurulus nasil bagladi, anlatir

misiniz?

Arif: Biliyorsun Hilal, Osmanli Devleti biiyiik bir devletti. Genis bir cografya
da ¢ok c¢esitli milletler bir arada yasiyordu. Akge, lira kurus gibi ¢esitli paralar
gecerliydi.

Hilal: O zaman banka yok muydu?
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Arif: Bildigim kadariyla hayir, bugiinkii doviz biirolarinda yapilan iglemleri

yapan paray1 bagka paralar c¢eviren sarraflar vardi. Osmanli da ilk bankay1 agan

Tirkler degil yabancilardi.
Hilal: Peki neden?

Arif: Ciinkii ulusal nitelige sahip bir banka sermaye yetersizliginden dolay1
yoktu. Ama ihtiyag vardi; ¢iinkii biiyiik bir kesim olan ¢iftci kesim desteklenmeli idi.
O zaman ciftcilere yardim edilmiyordu. Tam olarak devlet yardim ediyor muydu
bilmiyorum ama bu isi meslek edinmis tarim ve ara¢ gerecleri satan tliccarlar

toptanci, komisyoncu vardi.
Hilal: Sonradan ne oldu peki?

Arif: Iste bizim bankamizin temeli diyebilecegimiz bir adim atildi. Ciftgilerin
olusturdugu kaynaklarla Mithat Pasa Onciiliiglinde devlet eliyle hazirlanan memleket

sandiklar1 agildi. Bu milli bankaciligin ilk 6rnegidir Hilal.
Hilal: Sonradan banka m1 oldu bu sandiklar?
Arif: Evet 6yle diyebiliriz. 1888 de bunlar Ziraat Bankasina ¢evrildi.
Hilal: Anladim Arif Amca ihtiyag¢la sandik kuruldu sonra bankaya ¢evrildi.
Arif: Evet, Hilal 6yle oldu.
Hilal: Arif Amca bana zaman ayirdigin i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Arif: Ben tesekkiir ederim, sana derslerinde basarilar diliyorum. Kendine iyi

bak koyiine benden selam gotiir.
Hilal: Aleykiimselam, hosgakalin.
Ikram Hoca: Evet Hilal roportaj yaptin m1?
Hilal: Yaptim hocam bu benim ilk réportajimdi.

Ikram Hoca: Nasild1 peki Arif beyle anlasabildiniz mi?
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Hilal: Evet hocam anlastik benimle ilgilendi ve sorularimi cevapladi bende

yazdim.
Ikram Hoca: Ne hissettin Roportaj yaparken?

Hilal. Cok giizel bir odas1 vardi, bize cay filan da getirdiler imrendim miidiir

olmak i¢in, biran benimde boyle giizel bir makamda olmam gerektigini diistindiim.

Ikram Hoca: Giidiilenmissin, aferin! ama sunu unutma giizel makamlara
gelmek icin ¢ok calismali ve okulu bitirdikten sonra mutlaka lise 6grenimine devam

etmeli ve bunun i¢inde aileni de ikna etmelisin.
Hilal: Evet hocam haklisiniz liseyi okuyacagim ingallah.
Ikram Hoca: Ailene sdyledin mi miidiir beyle rportaj yapacagini?

Hilal: Evet hocam sOyledim: Biran sasirdilar. Sonra da gelince ne konustun

ne yaptin diye merak edip sordular. Bende hepsini anlattim.
Ikram Hoca: Giizel, peki sen neler 6grendin bu réportajla?

Hilal. Hocam Osmanli devleti baz1 yenilikler yapmuis; ¢iinkii buna ihtiyaglar

varmis. Toplum ve ekonomisi degisim gegirmis.
Ikram Hoca: Ne olmus peki?

Hilal: Hocam ilk basta ciftcilerin ihtiyag¢lari i¢in Mithat Pasanin Onciiliigiinde
memleket sandiklart kurulmus bu is milli banka kurulmasi i¢in bir tesebbiismiis

sonradan bunlar 1888’ de Ziraat bankasina ¢evrilmis.

Ikram Hoca: Aferin Hilal, giizel seyler 6grenmissin demek ki Osmanli
Devleti bir takim 1slahatlar sonucunda toplumsal ve ekonomik olarak degisim

gecirmis degil mi?
Hilal: Evet hocam 6yle olmus.

Ikram: Bu calisma icin Yozgat’a gittin Hilal, ailene izin verdigi icin sana da
calismandan dolay1 tesekkiir ediyorum. Caligmalarinin ve basarilarinin devamini

diliyorum.
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Hilal: Sag olun hocam.

Veli Goriisme Formu

Yapilan bu etkinlik ve ¢alisma sonrasinda 7A sinifina ait 6grencilerin velileri
ile veli goriismeleri yapilmis ve velilerin cevaplar1 dogrultusunda goriisme formlari

doldurulmustur.

1- Onceden ¢ocugumun sosyal bilgiler dersine bu kadar 6zen vererek

calistigin1 gérmedim. Her aksam en giizel etkinlik benim olsun diye bir ugras iginde.

2- Onceden sosyali sevmezdi ama simdi dosyalat tutuyor, cesitli ¢alismalar

yapiyor bu kadar zaman ayirmiyordu dnceden.

3- Bana daima sosyalden sunu yapacagim su lazim demeye bagladi.

Ansiklopedi ister oldu bu derse dair hi¢ sikistirdig1 zaman olmamaist1 bizi.

4- Daha onceki yillarda sosyal bilgiler dersini sevmezdi. Ezber diye
zorlantyorum derdi. Ama simdi zevk aliyorum anne dedi boya yapiyoruz, maket

yapiyoruz, roportaj yaptyoruz dedi.

Veli gorisme formu ile beraber portfolyo uygulamalar ile ilgili iinite
sonunda 7A sinifi i¢inde yer alan 6grencilerin hepsine yar1 yapilandirilmis 6grenci

goriis formu uygulanmistir.

1) Portfolyo uygulamasinin size yarar sagladigina inantyor musunuz? Aciklar

misiniz?

Hocam ben o6zellikle bu {initeden ¢ok zevk aldim yayari ise sosyal bilgiler
dersini sevmememe ragmen sevmeye baglamig olmamdi: Artik bende sosyal bilgiler

dersi ile ilgilenmeye basladim, arastirma yaptim, bu beni ¢ok mutlu etti.

2) Sosyal bilgiler dersinde portfolyo tutmanizin sosyal bilgiler dersindeki

basariniza ne gibi katkis1 oldu?

Ben ilk kez bdyle bir dosya tuttum yaptigim c¢alismalar giizel de olsa, ¢irkin
de olsa hepsi bir arada sonradan baktim ki bunlarin hepsi bana ait sanki bir kitabim

olmus gibi oldu. Benim yaptigim seylerdi sahiplendim. Bunun yaninda
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sorumlulugum gelisti herkes yarina bir sey yapar bende yapmaliyim hocam

begenmeli dedim ve bu bende giizel bir aliskanlik oldu.

3) Sosyal bilgiler dersinde portfolyo kullanmaya ve olusturmaya devam

etmek ister miydiniz? Neden?

Tabi isterdim hocam bdyle dersi daha ¢ok seviyorum. Eve gidince hemen
sosyal bilgiler dersi gelsin istiyorum. Onceden okuyup anlatirdik bunu hig

sevmiyorum ben.
4) Baska derslerinizde portfolyo uygulamasi yapmak ister misiniz?

Yapmak isterdim hocam ama yapmadik. Birde anladim ki bu derste dosya

tutmak daha giizel ama diisiinliyorum matematikte bunu yapabilir miyiz?

5) Portfolyonuzda yaptiginiz caligmalar ek olarak neleri dahil etmek

isterdiniz?

Fotograf ¢cekmek isterdim, kamera ¢ekimi yapmak aslinda hocam isledigimiz

konularla ilgili yerleri gezip gérmek dosyama not almak isterdim.

4.6. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilecek verilerin ¢oziimlenmesinde, SPSS 15.0 istatistik
programindan yararlanilmistir. Yararlanilan istatistiksel ¢ozliimlemeler sirasiyla
sunlardir: Gruplarin uygulama 6ncesinde bagimli degisken bakimindan ayn diizeyde
bulunup bulunmadiklarim1 6grenmek amaciyla, her bir bagimhi degisken ig¢in
gruplarin 6n test puanlarina bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir. Ayrica gruplarin
kendi i¢lerinde On test- son test karsilastirilmalarinin yapilmasi i¢in bagimli gruplar t
testi kullanilmistir. Analizler bilgisayar ortaminda SPSS programi kullanilarak

yapilmis, sonuglar 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.
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4.7. Bulgular ve Yorumlar

Bu aragtirmanin temel problemi dogrultusunda yanit bulmaya c¢aligilan alt
problemlere ait bulgular asagida sirasiyla ele alinmaktadir. On test sonuclarina iliskin
istatistiksel analiz uygulayabilmek icin Oncelikle test sonug¢larinin normal dagilim
gosterip gostermediginin arastirilmasi i¢in elde edilen tutum alanina ait puanlar “Tek
Grup Kolmogorov- Smirnov Testi” kullanilarak degerlendirilmis ve elde edilen

sonuglar Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1.: Tutum alanina ait Kolmogorov- Smirnov testi sonuglari

N X SS Z P
Ontest | 19 | 54.8824 | 1930137 | 1.034 | 235

Kontrol

Grubu g test | 19 | 56.69 15.23 1.022 | 247
Ontest | 19 | 58.9920 | 15.14738 | 1.020 | 249

Deney

Grubu g test [ 19 | 61,47 19.67 920 | 365

Tablo 4.1. incelendiginde tutum alanina ait verilerin normal dagilim
sergiledigi soylenebilir(p>.05). Yine ayni sekilde basar1 alaninda da parametrik
aragtirma yontemlerinin uygulanabilirligini belirlemek ic¢in kolmogorov analizi

uygulanabilir.
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N X SS Z P
Kontrol | Ontest | 19 | 5,65 3,3642 1.089
Grubu 187
Sontest | 19 | 6.25 3.12. 959 | 317
Deney | Ontest |19 |523 325057 | .918 | .369
Grubu | Sontest | 19 | 6,58 3,08 1.025 | 244

Tablo 4.2. incelendiginde basar1 alanina ait verilerin

sergiledigi soylenebilir(p>.05).

4.8. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

normal dagilim

Aragtirmanin birinci alt probleminde 6érneklem grubunun cinsiyete gore dagilimi

nasildir? sorusuna cevap aranmis; bunun i¢in “portfolyo degerlendirmesi yapilmis deney

grubu ve geleneksel degerlendirme yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin

dagilimina bakilmistir.

Deney ve kontrol grubunun dagilimlart incelendiginde deney grubunun

cinsiyete gore dagilimi incelendiginde deney gurubunun 14 (% 71)’inin kiz , 3 (%

29)’unun erkek, kontrol grubunun 11 (% 64)’inin kiz , 6 (% 36)’sinin erkek oldugu

gorilmiistiir.

Tablo 4.3. Deney ve kontrol grubunun cinsiyete gore dagilimi

Ogrenciler Kiz Erkek
N f(%) |n (%)

Deney Grubu 15 71 4 29

Kontrol Grubu 12 64 7 36

4.8.1. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “Portfolyo ile degerlendirmenin uygulandigi

deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu drgencilerinin tutum 6n

testleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.
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Deney ve kontrol gruplarinda ontest iglemlerinin yapilabilmesi i¢in ilk etapta

deney ve kontrol grubunun denklestirilmeleri gerekmektedir. Deney ve kontrol
gruplarinin homojen dagilim sergiledigi goriildiikten sonra gruplar arasi farklilik
durumlarimi incelemek ic¢in hangi yontemi kullanabilecegimize karar vermemiz

gerekmektedir.

Tablo 4.4: Deney ve Kontrol grubu tutum alani dntest sonuglari

Ogrenciler |N X SS t P
Deney
19 54,8824 | 19.30137
Grubu
1.545
Kontrol 85
19 58,9920 | 15.14738
Grubu
P<.05

Deney ve kontrol grubuna ilk once sosyal bilgiler dersine tutum Olcegi
uygulanmigtir. Tutum puanlar1 5li likert dlgekle hatirlanmis 20 sorudan olusan anket
ile Olgiilmistir. Tutum puanlar1 20ile 100 arasinda degisebilmektedir. Deney
Grubunun on-test ortalamasinin 54.88, grubun standart sapmasinin 19,30 oldugu ve
Kontrol Grubunun o6n-test ortalamasinin 58,99 grubun standart sapmasimin 15,14
oldugu goriilmiistiir. Iki grup arasindaki puanlarin t degeri 1,545°tir. Deney Grubu
ve Kontrol Grubu 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p>0,05 ; p=.85). Buna gore, Kontrol Grubu 6grencileri ile Deney

Grubu 6grencilerinin uygulamadan 6nce birbirine denk oldugu goriilmiistiir.

4.8.2. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  {igiincii  alt probleminde “Portfolyo ile degerlendirmenin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 On testleri arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap

aranmistir.
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Arastirmanin ti¢iincii alt probleminde Her iki gruba sosyal bilgiler dersi “Tiirk

Tarihinde Yolculuk” Unitesine ait basar1 testi &n test olarak uygulanmustir. Deney ve
kontrol gruplarmin, bu 6n test uygulamasi sonucu aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar1 ve ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadigini

saptanmaya calisilmistir.

Tablo 4.5.: Deney ve Kontrol grubu basari alan dntest sonuglari

Ogrenciler |N X SS t P
Deney

19 5,23 3,25057
Grubu

-1,978 065

Kontrol

19 5,65 3,3642
Grubu

P<.05

Basar1 alan Deney Grubunun On-test ortalamasinin 5,23, grubun standart
sapmasinin 3,25, oldugu ve Kontrol Grubunun On-test ortalamasinin 5,65 grubun
standart sapmasinin 3,36 oldugu goriilmiistiir. Iki grup arasindaki puanlarin t degeri
-1,978’tir. Bu fark kontrol grubunun lehine bir farktir. Ancak anlamlhi bir fark
degildir. On akademik basari testi genel olarak degerlendirildiginde uygulama 6ncesi
deney ve kontrol gruplar1 arasinda konuya iliskin bilgileri agisindan p > .05 (.491 )
olarak anlamli bir fark yoktur. (p>0,05 ; p=.051).

4.8.3. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincli alt probleminde Deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk” Unitesine ait
uygulama Oncesi sosyal bilgilerine karsi tutum ortalamalar1 ile uygulama sonrasi
sosyal bilgilerine karsi tutum ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmakta
midir? Deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulama oncesi ve sonrasi farkliligin
anlamliligini belirlemek i¢in sosyal bilgiler dersine yonelik tutum olgegi son test

olrak uygulanmaistir.
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Tutum Slgeginin(ontest) ortalamasi 54,88 olup uygulama sonrasi tutum puan

ortalamalar1 61,47dir. Puan ortalamalarina bakildiginda birbirlerine yakin oldugu
goriilmektedir. Standart sapmalarda ise biiylik bir farklilhik goézlenmemektedir.
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yénelik tutum puanlari, uygulama oncesi ile
uygulama sonrasinda anlamli sekilde farklilagip farklilagmadiginin tespiti igin
Eslestirilmis T-Testi(Paired Samples T-Testi) uygulanmistir. Analiz sonuglari
Tablo4.6’de verilmektedir.

Tablo 4.6.: Deney ve Kontrol Gruplarinin Derse Tutum Alan Testi Erisi Puanlarinin
Karsilagtirilmasi

Ogrenciler On Test Son Test Erisi D.G. ve KG
fark
N X SS X SS p. t T p
Deney 19 | 5488|1930 | 61,47 | 19,67 | .002% | -229
Grubu
Contrel 348 | .001
ontro 19 |53,99 | 15.14 | 5669 | 1523 | .102 -1.63
Grubu
P<0,05

Analiz sonuglaria goére kontrol grubu ontest puan ortalamasi x=53,99 sontest
tutum puani ortalamasi x=56,69 dur. Deney gurubuna bakildiginda ise 6n test tutum
puani ortalamas1 54,88 ve sontest tutum puani ortalamasi 61.47dir. Kontrol
grubunda Ontest ve sontest ortalamalar1 farki 2.7dir. Deneyin uygulama sonrasindaki
degisim anlamli olamamaktadir(t= -1,63, p>.05). Deney grubu 6grencilerin ontest ve
sontest ortalamalar1 farki 6.59 iken sosyal bilgiler dersine yonelik tutum puanlarinin,
portfolyo uygulama Oncesi ile uygulama sonrasi anlamli bir sekilde degistigini

goriilmektedir. (t=-3,22, p<.05).

Deney islemi sonrasi kontrol grubu ve deney grubunun sontest sonuglarina
bakilmis ve aritmetik ortalamalar arasinda 4.78’lik bir fark bulunmustur. Bu fark iki
grup arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Son tutum o&lgegi testi
genel olarak degerlendirildiginde uygulama sonrast deney ve kontrol gruplarinin
sosyal bilgiler dersine karsi olan tutumlar1 agisindan anlamli bir farkin oldugunu
ortaya koymaktadir. t-testi sonucunda t = 3.48 ve p<.05(.001) olarak bulunmustur.
Son test tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucu

ortaya ¢ikmistir.

Portfolyo uygulamasimin Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik

tutumlarim1 olumlu yonde etkiledigi, sosyal bilgiler dersine yonelik daha olumlu
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diistinmelerine katki sagladigi s6ylenebilir. Bir baska ifade ile portfolyo uygulamasi

Ogrencilerin tutumlari {izerine anlamli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Sonug olarak
portfolyo uygulamasi sosyal bilgiler dersine yoOnelik tutumu olumlu olarak

degistirmesi dolaystyla bu derste uygulanmasi etkili olacaktir.

4.8.4. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt probleminde Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi “Tiirk
Tarihinde Yolculuk” Unitesine ait uygulama &ncesi akademik basari not ortalamalari
ile uygulama sonrast akademik basar1 not ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik
bulunmakta midir? Ogrencilerin portfolyo uygulamasi ncesi ve sonrasinda, sosyal
bilgiler dersi “Tiirk Tarihinde Yolculuk” iinitesine ait akademik bagarilar1 uygulama

Oncesi ile uygulama sonrasi verileri Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo 4.7.: Deney ve Kontrol grubu basar1 alan1 6n test ve son test sonuglari

Ogrenciler On Test Son Erisi D.G. ve K.G.
Test fark
N | X SS X [ss |p. { t
Deney 19 00 |-5.98
Grubu 22323 608 308 148 |12
Kontrol 119 | 5 ¢519 33642 | 625 |3.12. |01 | =396
Grubu

Analiz sonuclarina gore kontrol grubuna uygulanan basari Ontesti puan
ortalamast x=5,65 sontest tutum puani ortalamasi x=6,15 dir. Deney gurubuna
bakildiginda ise basar1 6n testi tutum puani ortalamasi 5,23 ve sontest tutum puani

ortalamasi 6.58dir.

Kontrol grubunda oOntest ve sontest ortalamalar1 farki 0.6dir. Kontrol
grubunda Ogrencilerin 6n test ve sontest uygulanmasi arasinda anlamli farklilik

vardir. (t=-3,96, p<.05)

Deney grubu 6grencilerin sosyal bilgiler dersi “ Tiirk Tarihinde Yolculuk”

linitesine ait akademik basar1 not ortalamalarinin, 6ntest ve sontest ortalamalar1 farki
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1.35 Analiz sonuglarinda deney grubunun uygulama oncesi ile uygulama sonrasinda

anlaml bir sekilde farklilastigini géstermektedir (t=-5,98, p<.05).

Bir diger ifade deney grubunda portfolyo uygulamasi sonucunda 6grencilerin

akademik basarilarinin arttirmada énemli bir etkendir.

Sonug olarak, sosyal bilgiler dersinde portfolyo degerlendirmesinin 6grenci
basarisin1 arttirmada geleneksel yonteme gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek icin her iki grubun sontest sonuglar1 arasindaki farkliliga bakmak gerekir.
Deney gurubu ve kontrol grubu erisi puanlart arasindaki farkliligin manidar olmadigi

goriilmiistiir. (t=-3,48, p>.05).

4.8.5. Altinc1 Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorum

“Portfolyo ile degerlendirmenin uygulandig1 sosyal bilgiler dersine iligkin veli

goriigleri nasildir?

SIRA Evet Hayir
NO | OLCEK MADDESI n n
1 Sosyal bilgilerde uygulanan etkinlikler ¢ocugunuzun bu 13 6
derse olan ilgisini farklilagtirdi m1?
2 Sosyal bilgiler Dersinde yiiriitiilen etkinlikler sirasinda,
¢ocugunuzun bu derse ayirdig1 zamanda farklilasma oldu 17 2
mu?
3 Sosyal bilgiler Dersinde yapilan etkinlikler gocugunuzun 15 4
bu dersteki bagarisini degistirdi mi?
4 Bu dénem sosyal bilgiler Dersinde yiiriitiilen etkinlikler
cocugunuzun derse olan ilgisini, arastirma yapma ve 16 3
kaynaklar1 kullanma aligkanliklarinda farklilasma meydana
geldi mi?
5 Bu calisma cocugunuzun sosyal bilgiler Dersindeki
basarisinin veya basarisizliklarinin nedenlerini 8 11

aragtirmasinda bir degisiklige sebep oldu mu?

Velilerin portfolyo uygulamalarina ait goriisleri incelendiginde genel olarak

goriislerin olumlu oldugu sonuglari ¢ikarilir.

1 numarali 6l¢cek maddesi ile ilgili olarak portfolyo uygulamasimin ¢ocugun
derse kars1 ilgisinde farklilik oldugu goriisiinii N=13 (% ) kisi belirtmistir. Farklilik
olmadig1 goriisiinii ise N=6( %) kisi belirtmistir. ~ Ogrenciler dersle ilgili

etkinliklerin yapisindan dolay1 evde zevkle yapmaya baslamislardir.



111
Sosyal bilgiler dersinde yiiriitiilen etkinliklerin ¢ocuklarin dese ayirdig

zamanda farklilik yarattig1 sorusuna N=17( ) kisi “evet” cevabini verirken, N=2(%)
kisi hayir cevabimi vermistir. Yine portfolyo kullaniminin ¢ocugun derse ayirdigi
zamanda fazlalasma oldugu gozlemlenmistir. Clinkii ev 6devi olarak verilen resim,

hikaye gibi uygulamalar 6grencinin sikilmadan ddevini yapabilmektedir.

Sosyal bilgiler dersinde yapilan etkinliklerin 6grenci basarisini degistirdigi
yolundaki goriisler genel olarak N=16(%) dersteki basariyr artirdigi yoOniindedir.
Deney grubu ve kontrol grubu basar1 alanindaki son test puanlari bu gorisi

desteklemistir.

Sosyal bilgiler dersinde portfolyo kullaniminin arastirma yapma ve
kaynaklarini kullanim aligkanliklarindaki degisimi belirleyen 6lcek maddesine 16(%)
kisi evet yanitini, 3(%) kisi hayir yanitin1 vermistir. Portfolyo kullanim1 6grencilerin

derse kars1 olan ilgisini arttirdig1 sdylenebilir.

5. numarali 6lgek maddesinde ise portfolyo kullaniminin Sosyal bilgiler
dersindeki basar1 ve basarisizliginin sebepleri belirlenmeye caligilmistir. Sonuglar
incelendiginde bu soruya evet cevabini veren 8(% ) kisi iken hayir cevabini veren
11(%) kisi dir. Boylece portfolyo kullanimi basar1 ve basarisizlik sebeplerini

belirlemek i¢in arastirma yapmaya iten sebepleri barindirmamaktadir denilebilir.

Ogrencilerle kazanimlari gerceklesip ger¢eklesmedigini ve ¢alisma aninda
goriislerini belirlemek amaciyla nitel olarak goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerin
tinitelerin  hedefleri dogrultusunda yapilan c¢aligmalar icerisinden uygun olani
secilmis calismay1 segen Ogrencilerle karsilikli konusmalar gerceklestirilmistir.
Unitenin 1. hedefi dogrultusunda Songiil Zararsiz’in yaptig1 Harita, Fadime Polat’in
yaptigi Yunus Emre Portresi ve Emine Bilgi¢’in yaptigi Hagli seferlerini anlatan
resim c¢aligmalar1 dogrultusunda yapilan goriismelerde Selguklular doneminde
Selguklularin siyasi miicadelelerini bildigi ve kiiltiirel manada Anadolu’da yapilan
eserlerin Anadolu topraklarma Tiirklerin katki sagladigin1 anlamis olduklar
goriilmiistiir. Unitenin 2. kazammi dogrultusunda Medine Ozdemir’in Seyh
Edebali’nin Osman Beye vasiyeti ve Ebru Ozdemir ile Ziibeyde Bilgi¢’in Osmanl

askerleri ile Osmanlida divan iiyeleri adli resim c¢alismalar1 tercih edilmis ve
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ogrencilerle yapilan goriismelerde Kanitlara dayanarak Osmanli Devletinin siyasi

gli¢ olarak ortaya ¢ikisini etkileyen faktorleri agikladigi gozlemlenmistir.

Hilal Duran adli 6grencinin yaptig1 ‘Barboros’un Gemisi’ adli ¢alismasinda
goriisme sonucu 3. kazanim Osmanli Devletinin fetih miicadelelerini, Osmanli’da

ticaretin ve denizlerin 6nemi agisindan degerlendirdigi tespit edilmistir.

4. Kazanimda ise Ogrencilerden Nuri Yildirnm, Yunus Ceki¢ ve Ebru
Ozdemir adli dgrencilerin Cami, Kilise, Havra maketleri yaptiklar1 gériilmiis, bu
dogrultuda Osmanli toplumunda hosgorii ve birlikte yasama fikrinin 6nemine dayali

kanitlar gosterdikleri belirlenmistir.

Unitenin 5. kazanimi dogrultusunda Resul ve Erdogan Cakir adli grencilerin
Yozgat Ilinde yer alan saat kulesi ile Yozgat’tan bir bdlgenin ge¢mis zaman ve
yeniye ait goriintiileri ele alinmis olup, Ogrencilerle yapilan goriismelerde Tiirk
kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki degisim ve siirekliligine iligskin kanitlar

gosterdikleri goriilmiistiir.

6. Kazanim i¢in ise Fadime, Ozlem ve Nuri adl1 6grencilerin Osmanli da son
donemleri anlatan bir piyesi canlandirmislardir. Ogrencilerin bu calisma ile yapilan
gorlismede Osmanli  Avrupa iliskileri c¢ercevesinde kiiltiir, sanat ve estetik

anlayisindaki etkilesimi fark ettikleri gozlemlenmistir.

7. Kazanimda Tugba Uslu adli 6grenci Osmanlidaki seyyahlarin goriislerinin
anlatan bir makale yazdigi goriilmiis olup makale {izerinde ogrenci ile yapilan

goriisgmede Tiirk kiiltiiriine ait unsurlar1 6rnekledigi tespit edilmistir.

8. Kazanimda Osmanli Devletinde 1slahat hareketleri sonucu ortaya ¢ikan
kurumlardan hareketle toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda bulundugu ve bunun
icin Hilal Duran adli 6grencinin Ziraat Bankas1 Miidiirii ile réportaj yaptigr bankanin

kurulus amaci ve stirecini degerlendirerek kazanimi elde ettigi gozlemlenmistir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Sosyal bilgiler yeni programi ve bu derste uygulanan alternatif degerlendirme
yontemlerinden portfolyo ile degerlendirme yaklagiminin 6grenci basarisina ve derse
kars1 olan tutumlarint belirlemek amaciyla yapilan bu g¢aligmada 6n test-son test
kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Bu boliimde ise aragtirma bulgularina
dayali olarak varilan sonugclar tartisilmig, bu alanda yapilacak olan arastirmalara
yonelik Oneriler gelistirilmeye calisilmigtir. Sonuglar, alt problemlerin sirasina gore

ele alinmistir.

5.1. Sonuglar

[Ikdgretim sosyal bilgiler &gretiminde portfolyo ile degerlendirme
yaklagiminin 6grencilerin akademik basarisina ve tutumuna etkisinin incelendigi bu
arastirmada asagidaki sonuglara ulasildigr goriilmektedir. Portfolyo ac¢isindan
bakildiginda 6grenci ve velilerin ¢ogunlugunun ve ders Ogretmeninin ezberin bir
O0grenme yontemi olmadigini ve 6grenilenlerin giinliik hayata transfer edilmesi ile
olacagina inandiklar1 saptanmistir. Ayrica &grencilerin not almada sinavlarin
olmamas1 gerektigini bunun yaninda alternatif degerlendirmede portfolyo

calismasinin olmasi gerektiginide istedikleri gozlenmistir.

Ogrencilerin portfolyo kullanimini sevdikleri ve dgrenmeyi eglenceli bir
sekilde gergeklestirip kailict hale getirdikleri belirlenmistir. Bunun yaninda portfolyo
kullanimin 6grenci, veli, 0gretmen tgliisii arasindaki diyalogu giiclendirdigi ve
iliskilerini {ist seviyeye cikardigir gézlemlenmistir. Sosyal bilgiler dersi yazili sinav
puan otalamalari ile portfolyo ¢alismalarina verilen puanlar arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Merkeze bagli kirsal kesimlerde ¢agdas anlamda uygulamalarin zor
oldugu ozellikle portfolyo uygulamalarinda gerekli materyallerin mali acidan

problem yarattig1 tespit edilmistir.

Portfolyo ile degerlendirme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile

geleneksel Ogrenme yonteminin  uygulandigi kontrol grubunun cinsiyete gore
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dagilimi incelendiginde deney ve kontrol grubunun dagilimlart incelendiginde deney

grubunun cinsiyete gore dagilimi incelendiginde deney gurubunun 14 (% 71)’inin
kiz , 3 (% 29)’unun erkek, kontrol grubunun 11 (% 64)’inin kiz , 6 (% 36)’sinin

erkek oldugu goriilmiistiir.

Portfolyonun sosyal bilgiler dersinde uygulanmasinin 6grenci tutumuna etkisi
incelenmistir. Kontrol grubunda ontest ve sontest ortalamalar1 arasindaki farklilik
anlamli  bulunmamistir(t=-1,63, p>.05). Deney grubunda O&ntest ve sontest
ortalamalar1 arasindaki farklilik ise anlamhdir(t=-3,22 , p<.05).  Portfolyo
uygulamasinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini geleneksel
yonteme gore olumlu yonde etkiledigi, sosyal bilgiler dersine yonelik daha olumlu
diisiinmelerine katki sagladigi soylenebilir. Konu ile ilgili arastirmalarda da benzer

sonugclar ortaya ¢ikmistir.

Oztiirk (2004) tarafindan yapilan arastirmada “Sosyal Bilgiler Egitiminde Proje
Tabanli Ogrenme ve Portfolyo Degerlendirme Yaklasiminin Egitim ve Sinama
Durumlaria Yansimasi” incelenmistir. Arastirma, 7. siniflarda “Avrupa’da Yenilikler”
tinitesinde nitel arastirma yontemi ile yapilmig, ayni zamanda nicel verilerle de
arastirmanin sonuglar1 desteklenmistir. Siire¢ sonrasinda 6grenci, 6gretmen ve verilen
portfolyo degerlendirme ve proje tabanli Ogrenme yaklasimlarina olan olumlu
tutumlarinda artis oldugu gozlenmektedir. Siire¢ sonrasinda dgrencilerin sosyal bilgiler
dersine ayirdiklar1 ¢alisma siirelerindeki artisin, ¢alisma agisindan anlamli bir fark

olusturdugu sonucuna ulasilmstir.

Portfolyo uygulanmasinin 6grenci basarisina etkisi incelendiginde ise
geleneksel yontem ile iglenen sosyal bilgiler dersinde Ontest — sontest sonuglari
arasinda anlamli olarak fark bulunmustur(t=-3,96, p<.05). Deney grubunda ise
Ontest ve sontest ortalamalar1 arasindaki farklilikta yine anlamli bulunmustur (t=-
5,98 , p<.05). Deney islemi sonrasi kontrol grubu ve deney grubunun sontest
sonuclart karsilastirmast yapildiginda portfolyo uygulanan deney grubu ve
geleneksel yontem uygulanan kontrol grubu arasindaki farklilik manidar olmadig:
goriilmiistiir. Portfolyo uygulanmasi sonucu veliler ile yapilan goriisme formlarinda
ogrencilerin portfolyo ile yapilan etkinliklere ilgisinin fazla oldugu &6grencilerin
yapilan c¢aligmalardan zevk aldiklar1 g¢aligmalara daha fazla zaman ayirdiklar

gozlemlemislerdir.
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5.2 Oneriler

Bu ¢alismada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglarin 15181nda, asagidaki

Oneriler sunulmustur:

1. Alternatif degerlendirme yontemlerini uygulama konusunda dgretmenlerin

hizmet Oncesi ve hizmet i¢inde egitimleri saglanmalidir.

2. Portfolyo ile degerlendirme yontemini uygulayan 6gretmenin ¢ok yonlii
goriis acisina sahip olmasi ve siirekli olarak kendini yenilemesi gerekmektedir. Bu

noktada 6gretmenin hizmet i¢inde etkili olarak kendini gelistirmesi saglanmalidir.

3.Egitim 6gretimde 6grencilere yiiksek diizeyde diisiinme, problem ¢dézme,
birlikte ¢alisma ve iletisim gibi karmasik becerileri gelistirmek i¢in uygun olanaklar

sunulmalidir.

4. Ogrenme ortaminda Ogretmen merkezli Ogretim ortammndan &grenen
merkezli bir O6grenme ortamina gecilmesi i¢in Ofretmen ve yoneticilerin
bilinglendirilmesi, 6gretmen yetistiren kurumlarin 6gretmen adaylarini bu bilingle

yetistirmesi gerekmektedir.

5.0grenciler tarafindan olusturulan projeler, belli ogretim amagclarini
gerceklestirmek diisiincesiyle, 6grencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda giinliik

hayattan secilmeli, proje ¢alismalari bir is, bir eser olarak sonuglandirilmalidirlar.

6.0grencilerin daha sonra tekrar kullanmak amaciyla portfolyo dosyalarini

saklamalar1 saglanabilir.

7.Veliler i¢in geri bildirim formlar1 olusturulup 6grencilerin gelisimlerini

takip etmeleri saglanabilir.

8-Elde edilen sonuglar dogrultusunda portfolyo ile ¢caligmanin 6grenci basari
ve tutumlarina olan etkisi geleneksel yontemlerle islenen derslere gore daha etkili
oldugu gozlemlenmis, egitimde ve Ogretimde portfolyo degerlendirme etkin bir

sekilde kullanilmasi1 gerekir.

9- Portfolyo ve diger alternetif degerlendirme yontemlerinin etkili bir sekilde

uygulanmasi i¢in ders saatinde ayarlanma yapilabilir.
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10- Portfolyo uygulamasi icin Ogrencilere gezi, gozlem ve inceleme

caligmalarin1 genisletecek mekanlar saglanmalidir.

11- Ogrencilerin yapmis oldugu calismalar okul panosunda sergilenip

ogrenciler ddiillendirilerek 6zgiiven ve motiveleri arttirilmalidir.

12- Yapilacak etkinlik ve c¢aligmalarda okul yonetimi haberdar edilmeli,

gerekli sartlar saglanmali ve ders 6gretmeni ile isbirligi i¢erisinde olmalidir.

13- Ogrencilerin yapmis oldugu portfolyo etkinliklerinde dnceden dgrenci

velileri ile goriisiiliip gereken destegi 6grencilere vermeleri saglanmalidir.

14- Portfolyo uygulamalarinda maliyeti azaltmak veya 6grencilerin ekonomik

sorunlarini gidermek adina tasarruf 6nlemleri dikkate alinmalidir.
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Ogrencililerin Yapmis Oldugu Portfolyo Dosyasindaki Calismalar
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EK: 2
SOSYAL BILGILER DERSI ILE ILGILI GORUSLER

Sevgili Ogrenciler,

133

Bu olgek, sizlerin sosyal bilgiler dersine yonelik goriislerinizi almak amaci ile

hazirlanmigtir. Her cilimleyi dikkatle okuduktan sonra DERECELER  siitunundaki

seceneklerden size en yakin olanini (X) ile isaretlemeniz beklenmektedir.

DERECELER
Ad ve Soyad:
Clilrlllsiy:tiniz.: ( Kz ( X )Erkek g £l S sl &
Sosyal Bilgiler Dersi Ile Ilgili Goriisler g :E‘ :E‘ § % . %
Eg|l 2 |S|2[ES
1 Sosyal Bilgiler benim i¢in eglenceli bir derstir.
2 Sosyal Bilgiler dersinde genellikle ¢ok sikilirim.
3 Sosyal Bilgiler derslerine daha fazla zaman ayrilmalidir.
4 Ders disinda Sosyal Bilgiler dersi i¢in, caligma zamani ayirmaya gerek yoktur.
5 Sosyal Bilgiler dersini, dort gozle bekliyorum.
6 Sosyal Bilgiler ile ilgili 6devleri yapmaktan zevk alirim.
7 Sosyal Bilgiler en ¢ok korktugum derstir.
8 Sosyal Bilgiler dersinde genellikle huzursuz olurum.
9 Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili konular tartigmaktan mutlu oluyorum.
10 | Sosyal Bilgiler dersinin giinliikk yasamda 6nemli bir yeri var.
11 | Sosyal Bilgiler dersindeki etkinliklere katilmaktan hoslanmam.
12 | Sosyal Bilgiler dersi hi¢ daha olmasa iyi olurdu.
13 | Sosyal Bilgiler dersi kadar sikic1 bir ders yoktur.
14 | Sosyal Bilgilere ayrilan ders saatlerinin ¢ok fazla oldugunu diistiniiyorum.
15 | Sosyal Bilgiler derslerindeki 6rnek olay incelemeleri ¢ok can sikicidir.
16 |1lerde, Sosyal Bilgiler ile ilgili bir boliimde okumak isterim.
17 Televizyop ve radyoda yayimlanan Sosyal Bilgiler konulu programlari
kagirmak istemem.
18 | Sosyal Bilgiler derslerinde 6rnek olay ¢aligmasi keyif vericidir.
19 | Bos zamanlarimin ¢ogunu Sosyal Bilgiler dersine ayirmak isterim.
20 | Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili kitap, dergi vb. yaymlar takip etmek isterim.

Kaynak:EARGED
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VELi GORUSME FORMU

Sayin veli;

Size verilen bu form sizlerin ilkdgretim 7.Smif sosyal bilgiler dersinde
yapmakta oldugunuz Portfolyo caligmalar1 ile ilgili goriislerinizi almak {izere
hazirlanmistir.  Bu  sorular1  dikkatlice okuyup ictenlikle cevap vermeniz

istenmektedir.
Katkilarmizdan dolay1 tesekkiir ederim.
Velinin Adi-Soyadi:
Ogrencinin Adi-Soyadi:

1. Sosyal bilgiler olan dersler cocugunuzun bu derse olan ilgisini

farkhlastirdi m?
EVET HAYIR
Cevabiniz evet ise nasil bir farklilagma goérdiiniiz? Agiklayimiz.

2. Sosyal bilgiler dersinde yiiriitillen etkinlikler sirasinda,

c¢ocugunuzun bu derse ayirdigi zamanda farkhilasma oldu mu?
EVET HAYIR
Cevabiniz evet ise nasil bir farklilagma gozlemlediniz anlatiniz.

3. Sosyal bilgiler dersinde yapilan etkinlikler ¢ocugunuzun bu dersteki

basarisini degistirdi mi?
EVET HAYIR
Cevabiniz evet ise nasil bir degisme oldu mu? Agiklayimiz.

4. Bu donem sosyal bilgiler dersinde yiiriitiillen etkinlikler ¢cocugunuzun
derse olan ilgisini, arastirma yapma ve kaynaklar1 kullanma ahskanhklarinda

farkhilasma meydana geldi mi?
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EVET HAYIR

Cevabiniz evet ise nasil bir degisme oldu mu? Agiklaymiz.

5. Bu calisma cocugunuzun sosyal bilgiler dersindeki basarisinin veya

basarisizliklarinin nedenlerini arastirmasinda bir degisiklige sebep oldu mu?
EVET HAYIR
Yanitiniz evet ise nasil bir degisiklige sebep oldu? Aciklayiniz.
Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme formu:

1) Portfolyo uygulamasimin size yarar sagladigina inaniyor musunuz?

Aciklar misiniz?

2) Sosyal bilgiler dersinde portfolyo tutmanizin, sosyal bilgiler dersindeki

basariniza ne gibi etkileri olmustur?

3)Sosyal bilgiler dersinde portfolyo kullanmaya ve olusturmaya devam

etmek ister miydiniz?
4) Baska derslerinizde portfolyo uygulamasim siirdiirmek ister misiniz?

5) Portfolyonuzda yaptiginiz calismalara ek olarak ne gibi etkinlikleri de

dahil etmek isterdiniz?
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Basar testi

Bu test Sosyal bilgiler Dersinin ‘Tiirk Tarihinde Yolculuk ° iinitesindeki

bilssel anlamda diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

S-1) Asagidaki insanlardan hangisi Selguklular doneminde yagamamigtir?
a)Yunus Emre b)Hac1 Bektasi Veli ¢)Ahi Evran  d)Pir Sultan Abdal

S-2) 11. ve 13 yy.da Hristiyanlarin kutsal yerleri Miisliimanlarin elinden almak i¢in

diizenledikleri seferlere ne ad verilir?
a) Istanbul seferleri  b) Hagl seferleri c)Tiirk seferleri d)Saldir seferleri

S-3) Osman beyin goérmiis oldugu riiyayr yorumlayarak miijde veren ve Osman

Beyin kaympederi olan 6nemli Tiirk biiyiigii asagidakilerden hangisidir?
a) Seyh Osman  b)Seyh Edebali ¢) Seyh Ali d) Seyh Memduh

S-4) Osmanli Devletinin ilk Medresesi olan iznik Medresesine atanan ve miiderrislik

yapan bilgin kimdir?
a) Davud-i Kayseriye b) Cuma Ali ¢) Murat Sah d) Hikmet Ali

S-5) Osmanli ordusunda hafif atli birlikler olup ordunun kesif hizmetlerini yapan,
diisman topraklarindaki arazileri gezip diismanin durumunu Ogrenen birlikler

asagidakilerden hangisidir?

a) Akincilar ~ b)Timarh Sipahiler c)Yenigeriler  d) Kap1 kulu askerleri

S-6) Osmanl1 Devletinin yapmis oldugu mimari alanindaki en fazla eser hangisidir?
a) Cami b) Kervansaray c)Tiirbe d) Koprii

S-7) Osmanli Devletinde 6nemli devlet islerinin gorildiigii Sadrazam, Vezir,
Defterdar, Nisanc1i gibi gorevlilerin yer aldigi meclisin adi asagidakilerden

hangisidir?
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a) Divan-1 Saltanat ~ b) Divan-1 Humayum c¢) Divar Adliye d)Divan-1 Maarif

S-8) Osmanli devletinde Padisahin vekili olan ve ondan sonra en yetkili kisi olan

gorevli asagidakilerden hangisidir?
a) Nisanct b) Sadrazam c)Vezir d) Defterdar
S-9) Osmanl1 devletinde ilk altin para hangi padisah zamaninda basilmistir?

a) Fatih Sultan Mehmet b)1. Beyazid ¢) Orhan bey d) Kanun-i Sultan

Stileyman
S-10) Osmanl Devleti farkli milletleri biinyesinde tutmay1 nasil bagarmigtir?

a) Para vererek b) Toprak vererek c)Makam-Mevki vererek  d)Hosgorii

gostererek

S-11) Asagidakilerden hangisi Lale devrinin sanatcilarindandir?

a) Fuzuli b) Levni c) Baki d) Ahmedi

S-12) Osmanli devletinin Avrupai anlamda ilk yenilikleri hangi alanda baslamistir.
a) Ekonomik b) Sosyal c) Askeri d) Mimari

S-13) Osmanli Devletinde ekonominin temelini hangi faaliyet olusturmaktadir?

a) Tarim b) Sanayi ¢) Hayvancilik d) Balik¢ilik

S—14) Istanbul, Fatih Sultan Mehmet Devrine gelinceye kadar bir¢ok kez kusatilmis
ancak almamamistir. Istanbul’un Fatih Sultan Mehmet zamaninda fethedilmesinde

asagidaki etmenlerden hangisi daha 6nemli rol oynamustir.
a) Tirk askerlerinin sayisal lstiinligl
b) Kullanilan iistiin savas teknikleri
¢) Komutanlarin savastaki bagarilari

d) Bizans’in zayif savunma sistemleri
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S—15) Osmanlilar, Rumeli ve Balkanlarda fethedilen yerlere Anadolu’dan

getirilen Tiirk ailelerini yerlestirmisler. Onlardan vergi almamiglar ve onlarin
Anadolu’ya donmelerine engel olmuslardir. Buna goére Osmanlilarin  boyle

davranmasinin sebebi asagidakilerden hangisidir?
a) Balkanlardaki kiiltiirel degerleri kazanmak istemesi
b) Bolgede kalic1 egemenlik kurmak istemesi
¢) Anadolu’daki siyasi birligi gliclendirmeye ¢alismasi

d) Gogebe Tiirkleri belli bir otorite altinda toplamaya ¢aligmasi
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EK: 3

Sayin Veli;

Okulumuzda 21 Kasim 2007 Carsamba giinii yapilacak olan, Tiirk Tarihinde
Yolculuk Unitesinin Portfolyo ile islenmesiyle &grenci basarisi ve tutumuna olan

etkisini incelemek konulu tez toplantisina belirlenen giinde katilmanizi rica ederim.
Ikram BAGCI

Sosyal Bilgiler Ogretmeni



