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OZET

ILKOGRETIM 6. SINIF MATEMATIK DERSi GEOMETRI OGRENME ALANINDA
ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ OGRENCI BASARISI VE
TUTUMLARINA ETKIiSi

MARANGOZ, ibrahim

Yiiksek Lisans Tezi, MATEMATIK OGRETMENLIGI BiLIM DALI

Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Dursun SOYLU

Ankara - 2010

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim 6. sinif matematik dersi geometri 6grenme
alani; dogru, dogru parcast ve 1sin, agilar ve cokgenler alt O6grenme alanindaki
kazanimlarin Ogretilmesinde igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel Ogretim
yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve matematik dersine olan tutumlarina
etkisinin isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri

Teknigi kullanilarak arastirilmasidir.

Caligma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda, Hatay ilinde bulunan MEB‘e bagl
bir ilkdgretim okulunda Ogrenim goren toplam 70 Ogrenci ile gerceklestirilmistir.
Aragtirmada, on test — son test kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
[Ikogretim okullarindaki 6. siniflardan biri deney grubu, digeri ise kontrol grubu olarak

belirlenmistir. Deney grubunda 35, kontrol grubunda 35 6grenci bulunmaktadir.

Deney grubunda dersler isbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol grubunda ise

geleneksel 6gretim yontemiyle yiritilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak,



Matematik Basar1 Testi ve Matematik Tutum Olgegi kullanilmistir. Basar1 testi
arastirmaci tarafindan hazirlanmis, tutum O6lgegi ise hazir olarak kullanilmistir. Basari
testi ve tutum 6l¢egi deney dncesinde ve sonrasinda olmak tlizere iki kez uygulanmistir.

Elde edilen veriler SPSS 16.00 istatistik programi ile analiz edilmistir.

Aragtirma sonucunda; isbirlikli 6grenme yonteminin, geometri 6grenme alaninda
ogrencilerin matematik basarisini artirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha
etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica isbirlikli 6grenme yontemi, 6grencilerin matematik
dersine kars1 olan tutumlarini olumlu yonde artirmistir. Geleneksel 6gretim yontemi ise,
ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarinda herhangi bir degisiklik meydana

getirmemistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Matematik Ogretimi, Isbirlikli Ogrenme Y &ntemi,

Geleneksel Ogretim Ydntemi, Basar1, Tutum.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING METHOD ON THE
ACHIEVEMENT AND THE ATTITUDES OF STUDENTS IN PRIMARY 6th
GRADES MATHEMATICS LESSON’S GEOMETRY LEARNING FIELD

MARANGOZ, Ibrahim

Master Thesis, Primary Mathematics Teaching Department

Thesis Advisor: Yrd. Dog. Dr. Dursun SOYLU

Ankara - 2010

This study was conducted to research the effects of cooperative learning aproach
with student teams achievement parts technique and traditional teaching method on the
students’ academic achievement and the attitudes in acquiring line, piece of line, ray,
angles and polygons which were the targets of the lower learning field of geometry

learning field’s primary 6th grades mathematics lesson.

The study was performed on 70 students studying at a primary education school
in Hatay linked to Turkish ministry of education in 2008-2009 academic (educational)
years. In the study, pretest — posttest control group experimental research model was
used. One of the 6th grades was determined as experimental group; the other one was
decided as control group. There were 35 students in experimental group and 35 students

in control group.

The lessons were carried out with active learning approach on experimental

group and with traditional teaching method on control group. In the study, Mathematics



Achievement Test and Mathematics Attitude Scale were used as data collection device.
Achievement test was developed by the researcher, attitude scale was available.
Achievement test and attitude scale were applied two times before and after tests. The

data analyzed by the SPSS 16.00 statistic program.

At the end of the study, it is indicated that active learning approach is more
effective than the traditional teaching method. Furthermore, active learning approach
changed the attitudes of students in geometry learning field towards mathematics
positively. Traditional teaching method, on the other hand, didn’t change their attitudes

towards mathematics.

Key Words: Mathematics, Mathematics Education, Cooperative Learning Method,
Traditional Teaching Method, Achievement, Attitude.
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BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

Egitim, bireyde davranig degistirme siirecidir. Ertiirk (1972) ise egitimi, bireyin
davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitll olarak istendik davranis meydana
getirme siireci olarak tanimlamustir. Ogretim ise bu davranis degisikliginin okulda planl

ve programli bir sekilde yapilma siirecidir (Demirel, 2006).

Egitim biliminin geldigi son noktada artik egitim ve O6gretim, bireylerin var
olan bilgiyi dogru bir bigimde degerlendirerek bu bilgiden hareketle tiretkenliklerini isin

icine katip yeni bilgiler tiretme siireci olarak tanimlanmaktadir (Yavuz, 2006,s.3).

21. yiizyilda, hizla gelisen bir diinyada degisime ayak uydurarak bir bilgi
toplumu haline gelmek, egitim alanindaki sorumlulugu daha da arttirmistir. Bireylerin,
cagmn ihtiyaglarina uygun bilgi ve becerilerle donatilmasi, problemlerin ¢dziimiinde
yaratict ve mantikli diisiinmelerinin saglanmasi, bilginin aynen alinmasindan 6te bilgiye
ulagsma yollarinin 6n planda tutulmasi, gelismeleri takip edebilen bireylerin topluma
kazandirilmas: beklentisi, egitime yonelik beklentilerdeki degisikligi de beraberinde
getirmektedir.

Karaca (2005), “bilgi toplumunda egitimli insan” 1; diisiincelerini ifade edebilen
ve savunabilen, evrenle ve insanoglu ile ilgili merak ettigi her seye elestirel
yaklasabilen, bilimsel metotlar1 ve teknolojiyi kullanarak istedigi bilgiye ulasabilen,

teknolojik gelismelere ayak uydurabilen kisi olarak tanimlamistir.

Egitimde amag, bireylerin yeteneklerini ve ilgi alanlarini saptayarak bunlari
gelistirici O6gretim yoOntemlerini uygulamaktir. Eger yetenekleri iyi saptanir ve aym
dogrultuda egitim yapilirsa egitimin asil amacina uygun bir ¢alisma yapilmis olur. Bilgi
caginda bireylerin; bilgiyi {ireten, degerlendiren, sorularini belirleyip ¢6zmek icin bilgiyi

kullanan 6zellikler kazanmalar1t 6nem tasimaktadir. Bilgi toplumunun olusmasi tek



yonlii diisiinen insanlarla degil, c¢esitli yetenekleri gelistirip, ¢ok yonlii insanlarla

olanaklidir (Oguz, 2004; Akt: Ergin, 2007:1).

Egitim ve 6gretim kavraminin 6grencilere biiyiiklerin yazdigi sayfalarca bilgiyi
o0gretmek oldugu goriisii artik eskimis ve degerini kaybetmistir. Egitimde karsilastigimiz
en temel sorunlardan birisi, dar anlamdaki egitim anlayisina dayanan geleneksel
tutumdan kaynaklanmaktadir. Ogretim yontemi bakimimdan bugiinkii uygulamanin, bu

yonde yogunlastigini sdylemek miimkiindiir (Yiizer, 2005).

Matematik egitim sistemimiz incelendiginde son yillara kadar geleneksel
matematik egitimi yaklagimimin uygulandig1 gortilebilir. Bu yaklasimda bilgiler kiiciik
beceri pargaciklari halinde 6grenciye verilir ve ardindan alistirmalarla 6grenciden bilgiyi
pekistirmesi beklenir. Boyle bir 6grenme ortaminda Ogrenci pasif 0Ogrenen
konumundadir. Her zaman en 1yi sekilde bilen kisi 6gretmendir. Bu sistemde 6grenciyi
ezbere dayali bir sekilde 6grenmeye itmektedir. Sonug¢ olarak, 6grenciler daha once

¢Ozlimii gosterilmeyen problemleri ¢ozer hale gelir (Olkun ve Toluk, 2007).

TIMSS-1999’ un geometri sonuglarina bakildiginda Tiirkiye’ nin uluslar arasi
ortalamanin ¢ok altinda oldugu goriilmektedir. Bunun sebeplerinden birisi: Tiirkiye’ de
geometri konularinin programda sonlarda yer almasi dolayisiyla gereken Onemin
verilmeyisi ve programin yetismeyisi oldugu disiiniilebilir. Ancak Tiirkiye’nin
matematik genel sonuglarina gore de ¢ok asagilarda olusu baska nedenlerin de var
oldugunu diisiinmemizi gerektirmektedir. Akla gelen bir diger sebep O6gretmenlerin
ogrencileri geometrik bilgi ve beceri kazanim siirecinde yanlis yonlendirerek ezbere
yoneltmeleri olabilir. Ciinkii geometri bir¢ok 6grenciye formiil yigini, kural ezberleme
veya sekil adi ezberleme gibi goriinmektedir. Oysa geometrik sekilleri islevsel
yonleriyle ele alip geometriyi bir iligkiler ag1 olarak gérmek ve Oyle 6gretmek de

olanaklidir ( Olkun ve Aydogdu, 2003) .

Etkili matematik dgretimi i¢in hemen her faktér énemlidir. Ogretmenin tutum,

alg1, davraniglari; 6grencinin ilgi, yetenek ve tutumlary; 6gretim yontemleri, kullanilan



materyaller gibi sayilabilecek pek cok faktdr matematik 6gretiminde dogrudan ya da
dolayli etki yapar (Cakmak,2003). Cakmak (2003), tiim bu faktorlerin birbirini 6gretim
siirecinde tamamladigini; 6gretim silirecini zenginlestirmek ve bu siireci 6grencilerin
O0grenmesi i¢in daha zengin hale getirmek tlizere 6grenciyi aktif kilacak yeni yaklagimlar

ve yontemler kullanilmasi gerektigini ifade etmistir (http://www.matder.org.tr).

Gelencksel ogretim yonteminin ¢agin gereksinimlerini karsilamada ve hizla
degisen ve gelisen bilgiler karsisinda bu anlayisin ¢agi yakalamakta yetersiz kaldigi
kacinilmaz bir gergektir. Bu baglamda yeni yaklasimlar egitim sistemine kazandirilmaya
calisilmig, Milli Egitim Bakanliginca da egitim sistemimizde birtakim degisikliklere

gidilmeye baslanmistir.

Ogretim programlarinda yapilan degisimlerle, &grencilerin 6grenmeye etkin
olarak katilimlarini saglayan, 6grenme ortamina getirdikleri 6n bilgilerini dikkate alan,
yasam boyu 6grenmeyi temel alan, yaparak yasayarak 6grenmeye olanak taniyan bir
ogretim anlayisinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir(Ercan,2004). Son yillarda “6gretim”
kavrami yerine “6grenme” kavramini temel alan 6grenci merkezli yaklagimlar 6n plana

cikmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasima gore dgrenme, bir yorumlama siirecidir. Ogrenci bir
Ogreten gibi bilgiyi farkli kaynaklardan alir ve anlamak i¢in yeniden modeller. Sinif
i¢inde dgretmenin gorevi ise rehberliktir. Ogrenci ise aktif bir sekilde dgrenendir. Baska
bir deyisle yapilandirmacilik bir 6gretme kurami degil bir 6grenme kuramidir (Brooks &

Brooks, 1993).

Yapilandirmaci yaklasim igerisinde Vygotsky’ nin ortaya attigi bu goriis biiytlik
onem kazanir. Yapilandirici dgrenme kurami, bireyin bilgiyi zihninde aktif olarak
kendisinin yapilandirdigin1 6n goriir. Yapilandiricilik, bilginin nasil elde edildigine
iliskin bir teori olmasma karsin, Ogrenme-Ogretme deneyimlerini anlama ve
yorumlamada da oldukga basarilidir. Yapilandirict 6grenme teorisinin ortaya koydugu

ilkeler daha etkili 6gretim yaklasimlar1 gelistirmek i¢in neler yapilabilecegi konusunda
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onemli ipuclart vermektedir. Yapilandirict 6grenme teorisi, bilginin 6gretmenden
ogrenciye dogrudan aktarilamayacagini, 6grencinin kendisi tarafindan aktif bir sekilde

yapilandirilmasi gerektigini ileri siirer (MEB, 2004).

Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmacilifa(constructivism) ve
onun Ogrenme alanindaki versiyonu olan biligselcilige dayanmaktadir. Gerek
yapilandirmacilik gerekse biligselcilik 6gretim siireciyle degil 6grenme siireciyle ilgili
cesitli aciklamalar ve dnermeler sunmaktadir. Ornegin bu kuramlar dgrenme siirecinde
bilginin yapilandirilmasinin hangi anlama geldigini ve ne kadar 6nemli oldugunu
aciklarlar. Ancak, 6grenene bilgiyi yapilandirabilmesi i¢in hangi firsatlarin verilmesi ve
Ogretenin somut olarak neler yapmasi gerektigine deginmezler. Yapilandirmaci ve
biligselci kavramlarin, diisiincelerin sentezlenmesi ve Ogretimin tasarlanmasindan
uygulanmasina kadar ¢esitli asamalarda nasil kullanilacagi ayr1 bir ¢alisma alani haline
gelmistir. Bazi1 egitimciler ve aragtirmacilar, kurami uygulamaya doniistirmeye

calismaktadir. Aktif 6grenme bu ¢abalarin tirlintidiir (A¢ikgoz 2008).

Aktif 6grenmenin gergeklestigi simiflardaki 6grencilerin baslica bes 6zelligi
soyle siralanmaktadir: (1) sayginlik, (2) enerji doluluk, (3) bireysel sorumluluk, (4)
isbirligi, (5) biligsel farkindalik (Saban 2005). Gorildiigii tizere aktif 6grenmenin
gerceklestigi ortamlarda isbirligi 6nem kazanmaktadir ve son yillarda sik¢a kullanilan

bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrenme, sosyal ortamda ya da iletisimle daha fazla meydana gelmektedir.
Ogrenci-6grenci iletisimini kisitlayan geleneksel 6gretim ydntemi, birey gelisimini
akademik a¢idan ve sosyal ac¢idan olumsuz etkilemektedir. Bireyi sosyal acidan
gelistiren, bireyin 6grenme siirecinde etkin olmasini saglayan, 6grenmekten zevk alan
bireyler yetismesi adina arastirmacilar yeni yontemlere yonelmislerdir. Bu 6grenme

yontemlerinden birisi de isbirlikli 6grenme yontemidir.

Isbirlikli 6grenme yonteminde, dgrenciler kiiciik gruplar halinde galigirlar. Bu

kiiciik gruplarda 6grenciler hem kendilerinin hem de gruptaki diger arkadaslarinin



Ogrenmesini en st diizeye ¢ikarmak i¢in birlikte ¢alismaktadirlar (Johnson ve Johnson,
1994). Ogrenilen konularin sosyal bir ortamda paylasilip, dgrencilerin 6grendiklerini

grup ortaminda tartismalar1 6grenci-6grenci etkilesimini arttirmaktadir.

Morrow (1994), isbirlikli O6grenmeyi bir problemi ¢6zmek, bir gorevi
tamamlamak ya da hedeflere ulagsmak icin bir takim olarak birlikte ¢alisan 6grenenlerden

olusan kiiciik gruplari i¢eren bir diizenleme olarak tanimlamistir.

Isbirlikli égrenme; grencilerin kiiciik gruplar halinde ¢alisarak ve birbirinin
O0grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele almabilir.
Isbirlikli 6grenmenin uygulandig1 siniflar, grencilerin ne tek tek ya da gruplar halinde
yaristiklari, ne de siralar halinde oturup 6gretmeni dinledikleri ya da bireysel ¢alisma
yaptiklar1 yerlerdir. Tersine isbirlikli smiflar, 6grencilerin kiigclik gruplar halinde
toplanarak etkilesimde bulunduklari, 6gretmenin de gruplarin arasinda dolasarak
gereksinim duyanlara yardimer oldugu yerlerdir. Bir baska deyisle, isbirlikli siniflarin

geleneksel siiflardan farki daha goriintiistinden baslamaktadir (A¢ikg6z,2008:172).

Siif ortaminda Ogrenme-6gretme siirecini daha etkili kilma bakimindan
ogretmen-grenci etkilesimi kadar, dgrenci-ogrenci etkilesimi de &nemlidir. Ogrenci-
ogrenci etkilesiminin yapilandirilma bi¢imi, Ogrencilerin 6grenme diizeylerini;
Ogretmene ve okula karst tutumlarini, birbirleri hakkindaki disilincelerini ve

0zsaygilarini 6nemli dl¢giide etkileyebilmektedir (Demirel, 2006).

Isbirlikli ortamlarda &grenciler, birlikte Ogrenmenin eglenceli oldugunu
diisiintirler ve grubun bir parcasi olmay1 heyecan verici bulurlar. Birbirlerine yardim
eden Ogrenciler, bir seyler vermenin hazzini tecriibe ederler. Calismalar1 anlayamayan
Ogrenciler, diger grup iiyelerinin yardim ve destegine giivenebileceklerini bildiklerinden

sikca kaygi hissetmezler (Morrow, 1994).



Matematik  egitimcileri  geleneksel siniflardan, igbirlikli  ortamlarda
matematiksel tartigmalarla aktif olarak mesgul olan Ogrencilere dayali iyilestirilmis

matematik siniflarina yonelmektedirler (NCTM, 2000).

Johnson ve Johnson’a gbére matematik egitimi ig¢in isbirlikli 6grenmenin

gerekliliginin alt1 sebebi bulunmaktadir:

1. Matematik derslerinde isbirligine dayali 6grenmenin bireysel ve
rekabetci cabalarin yaptigindan daha yiiksek basari saglayacagina
siiphe yoktur.

2. Matematiksel kavram ve beceriler en iyi, 6grenciler tarafindan aktif bir

etkilesimle dinamik bir siirecin bir parcasi olarak 6grenilir.

3. Matematiksel problem ¢ozme, bir kisisel etkilesim yontemidir.
4. Matematik 6grenme gruplari isbirlik¢i olarak diizenlenmelidir.
S, Matematik derslerinde isbirligine dayali olarak calisilmasiyla,

ogrenciler kendi matematik yeteneklerine kars1 giivene sahip olurlar.

6. Hangi matematik derslerini alacagina ya da nasil bir kariyer lizerinde

duracagina iliskin tercihler akranlar tarafindan siddetle etkilenir.

(http://www.tcnj.edu, 24.05.2007)

1.1. Problem

Bu arasgtirmanin temel problemi, “Ilkdgretim 6. sinif matematik dersinde

geometri 6grenme alanina iligkin konularin 6gretiminde, isbirlikli 6grenme yonteminin
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Ogrencilerin akademik basarilar1 ve matematik dersine karsi tutumlari {izerindeki etkisi

nasildir? sorusunun arastirilmasidir.

1.2. Alt Problemler

Yukarida belirtilen temel problem dogrultusunda, bu arastirmaya yon verecek

olan alt problemler asagida maddeler halinde aciklanmaistir:

1. Deney ve Kkontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test matematik basari
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test matematik basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test matematik basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubunda bulunan o6grencilerin son test matematik basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama 6ncesi matematige
kars1 tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Deney grubunda bulunan Ogrencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi
matematige kars1 tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi
matematige karsi tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama sonrasi matematige

kars1 tutum puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?



1.3. Amag¢

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim 6. siif matematik dersi geometri 6grenme
alani; dogru, dogru parcast ve 1sin, agilar ve cokgenler alt 6grenme alanindaki
kazanimlarin Ogretilmesinde isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel Ogretim
yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarina ve matematik dersine olan tutumlarina
etkisinin isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri

Teknigi kullanilarak arastirilmasidir.

1.4. Onem

Matematigin en 6nemli dallarindan biri de geometridir. Okul programlarinda
geometriye yer verilmesinin nedenlerinden bir tanesi de mantiksal diistinmenin
gelisimini saglamasidir. Mantiksal diisiinmenin gelisimi, kiiciik yaslardan itibaren
cocuklarin cevrelerindeki geometrik nesneleri algilayarak, gorerek ve zihinlerinde
anlamlandirmasiyla baslar. Geometri 6gretimi, erken yaslarda oyun seklinde baslayip,
bulmaca niteliginde siirdiiriiliip, saglam sezgi, kavram ve bilgiler kiimesi olarak
gelistiginde matematigin en ilging ve zevkli boliimiinii olusturur. Geometri konulari
ogretilirken, Ogrencilerin geometrik kavramlart nicin Ogrenmeleri gerektigi, bu
kavramlarin onlar i¢in neler ifade edebilecegini ve nerelerde kullanabilecekleri hakkinda
on bilgiler verilerek agiklama yapilmali, dikkatleri ve ilgileri kavramlar {izerine

cekilmelidir (Tiirniikli ve dig., 2005; Akt: Takunyaci, 2007: 2).

Ogretmenlerin geometriyi anlatirken diiz anlatim yontemi kullanmalari
Ogrencileri soyut diisiinmeye yonlendirmekte ve bunun sonucu olarak geometri dersleri,

Ogrenciler icin anlamakta ve 6grenmekte zorluk ¢ektikleri dersler haline gelmektedir.



Matematik 6gretiminde geleneksel 6gretim yonteminin yetersizligi egitimcileri
yeni arayislara itmistir. Bu yeni arayislar, egitim-6gretim anlayisinda Onemli
degisiklikler yapilmasi gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Boylece egitim ortaminda
Ogrenci ve Ogretmene verilen roller degismis ve geleneksel 6gretim yontemlerinin yerini

yeni 6gretim yontem ve teknikleri almistir (Sisman, 2007).

Yeni ilkogretim programinin icinde yer alan matematik Ogretimi programi,
matematigi anlayabilen, giinliik hayatinda kullanabilen bireyler yetistirmeyi ve
Ogrencilerin bagimsiz diisiinebilme ve karar verebilme, 6z diizenleme gibi bireysel

yetenek ve becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (MEB, 2005).

Isbirligine dayali 6grenme dgrencileri ortak bir amag etrafinda toplar ve her
Ogrenciyi bir digerinden sorumlu hale getirir. Ekip ¢alismasi isbirlikli 6grenmede 6nem
tasir. Bu yiizden bu 6grenme yonteminde bir 6grenci diger takim arkadasinin neyi nasil

yaptigi ile ilgilenmek ve bu sorumlulugu tagimak zorundadir (Yantir, 2007).

Johnson ve Johnson (1990), kendilerinin ve digerlerinin arastirmalarina
dayanarak, egitimin yarigmaci ve bireysel hedef¢i yapisi bu kadar baskin olmasaydi ve
isbirlikli 6grenme daha sik ve daha genis c¢apta kullanilsaydi, 6grencilerin daha iyi
matematik Ogreneceklerini, bu konular1 simdi oldugundan daha cok seveceklerini,
matematik derslerinde kendilerini daha iy1 hissedeceklerini ve kendi sinif arkadaslari
arasindaki farkliliklar1 kabul etme konusunda daha saglikli bir yaklasim edinmis

olacaklarin ileri siirmektedirler.

Ogrencilerin matematik dersinde kendilerini daha rahat hissedebilecekleri ve
Ogrencilere soyut, karmasik gelen bir dersin verimli sekilde 6gretilmesi adina isbirlikli
O0grenme yontemi etkili bir alternatif olarak diisiiniilebilir. Matematik Ogretiminde
isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili yapilan ¢alismalarda, isbirlikli 6grenme yonteminin
Ogrencilerin matematik dersine karsi sahip olduklar1 korkulari azaltmada son derece

etkili oldugu acik bir seklide gorilmektedir. Matematik korkusunun azalmasi
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ogrencilerin 0gretim siirecine dogrudan katilmasini saglamaktadir. Ogretim siirecine

dogrudan katilan 6grencilerde kalici izli 6grenmeler gerceklesmektedir.

[Ikogretimin ikinci kademesindeki matematik derslerinde islenen geometri
konular1 6grencilerin somut diisiinsel siiregten soyut diisiinsel siirece geciste mantiksal
¢ikarimlarda bulunma, diisiincelerini ve kesiflerini analiz etme imkani saglar. Geometri
adina, saglam bir temel i¢in, 6zellikle ilkdgretim diizeyinde geometrinin yapisina uygun

Ogretim stratejilerinin kullanilmasi gerekir.

Ulkemizde isbirlikli 6grenme yontemi iizerine ¢esitli disiplin alanlarinda
yapilan ¢alismalar bulunmakla birlikte, igbirlikli 6grenme yontemi ile ilkogretim 6. sinif
Ogrencilerine geometri Ogretimi lizerine yapilmig bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
arastirma, geometri Ogretiminde isbirlikli 6grenme yoOnteminin kullanilmasinin,
ogrencileri bilissel ve duyussal yonden, geleneksel yonteme gore gelistirecegi yoniinde
bilimsel bilgi sunacagi ve geometri Ogretiminin etkililiginin  arttirilmasinin

saglanmasinda katkida bulunacagindan 6nemlidir.

1.5. Varsayimlar

1. Arastirmada kullanilan basar1 testi ve tutum Olgegine 6grencilerin verecekleri

cevaplarin gercegi yansitacagi,
2. Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin etkilesimde bulunmayacagi,

3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kontrol altina alinamayan etkenlerden

esit diizeyde etkilenecegi,

4. Testi gelistirmek igin gorlislerine bagvurulan uzmanlarin alanlarinda yeterli

olduklar1 varsayilmistir.
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1.6. Simirhhiklar

1. Arastirmanin orneklemi, Hatay ilinde MEB’e bagli bir ilkdgretim okulunun 6.

simifinda okuyan dgrenciler ile,
2. Bu arastirmadan elde veriler ilkogretim 6. sinif 6grencileri ile,
3. 20 ders saati siiresi ile,
4. Sadece geometri alt 6grenme alani ile,

5. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin verdikleri cevaplar ile, siirh

tutulmustur.

1.7. Tanimlar

Geleneksel Ogretim Yontemi: Ezbercilige dayal bilgi aktariminin esas alindigi,
biitiin faaliyetlerin 6gretmende toplandigi, 6grencinin pasif konumda kaldig1 6gretme

yontemidir (Fidan, 1999).

Isbirlikli 6grenme: Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin simf ortaminda kiigiik
karma gruplar olusturarak ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, grup basarisinin  degisik yollarla

odiillendirildigi bir 6grenme yaklasimidir (Gomleksiz, 1997:1).

Aktif Ogrenme: Ogrencinin 6grenme siirecinin  sorumlulugunu tasidigs,
Ogrenene 0grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma

firsatlarinin  verildigi ve karmagsik Ogretimsel islerle Ogrenenin O6grenme sirasinda
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zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir (Ag¢ikgdz, 2008,

s.17).

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi: Sirasiyla takim olusumu, sinif
sunumu, takim calismasi ve bireysel degerlendirilme asamalarmin izlendigi, takim
puanlarinin  grencilerin gelisim puanlarina goére hesaplandigi isbirlikli 6grenme

teknigidir.(Ac¢ikgoz, 2008).

Tutum: Tutum (attitude), insanin bir tutum nesnesini kabul ya da reddetmesine

yonelik, yerlesik, orgiitlii, tutarl ve dirik bir egilimidir (Basaran, 2005:442).

Basar1 Testi: Ogrencilerin amagclarla tutarli davranislarmi yoklamak iizere
programin amaglar1 dogrultusunda klasik test teorisine gore hazirlanip, uygulanan 6l¢me

aracidir (EARGED, 1995).
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IKINCi BOLUM
2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde egitim, 6gretim ve 08renme, geleneksel 0gretim, aktif 6grenme,
isbirlikli 6grenme, isbirlikli 6grenme teknikleri ve ilkogretimde matematik dersinin yeri
ve Onemi, matematik egitimi, matematik Ogretimi, geometri Ogretimi, matematige
yonelik kaygi ve tutum, matematik dgretiminde isbirligine dayali 6grenme ve konu ile

ilgili literatiir aragtirmalarina yer verilmistir.

2.1. Egitim, Ogretim ve Ogrenme

Egitim, insanoglunun 6grenme yetenegiyle ortaya ¢ikan ve c¢aglar boyunca
onemini higbir zaman kaybetmeyen bir kavramdir. Egitim; okul Oncesinde, okul
yasaminda, ev okul sonrasinda yasam boyu devam eden bir siiregtir. Bu siire¢ bireyin
yasam boyu edindigi deneyimlerin tiimiinii kapsar. Egitim siirecinde birey ¢esitli bilgi,
beceri, tutum ve degerler kazanir. Bu kazanimlar, bireyin davranislarinda gozlenebilen

degisikliklere yol acar (Basaran, 2007).

Egitim, 6grenilenlerin hayata yansitilmasina, ise yarar uygulamalar yapilmasina
yardimci olur. Birey iyi-kotii, dogru-yanls, fayda-zarar, sevgi-nefret gibi kavramlari
hayatina yansitmay1 ve dogru olani kullanmay1, erdemli insan olmanin yollarini egitimle

Ogrenir (Bayrak, 2000).

21. ylizyilda, hizla gelisen bir diinyada degisime ayak uydurarak bir bilgi
toplumu haline gelmek, egitim alanindaki sorumlulugu daha da arttirmistir. Bireylerin,
cagin ihtiyaglarina uygun bilgi ve becerilerle donatilmasi, problemlerin ¢6ziimiinde
yaratict ve mantikli diislinmelerini saglanmasi, bilginin aynen alinmasindan &te bilgiye

ulagsma yollarinin 6n planda tutulmasi, gelismeleri takip edebilen bireylerin topluma
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kazandirilmas1 beklentisi, egitime yonelik beklentilerdeki degisikligi de beraberinde
getirmektedir. Gelismekte olan {ilkeler iyi yetismis insan giiciine gereksinim
duymaktadir. Ulkenin gereksinim duydugu insan giiciiniin yetistirilmesi ise egitimin

temel islevidir.

Egitim c¢abalarimin genel amaci, yetismekte olan cocuklarin ve genglerin,
topluma saglikli ve verimli bir sekilde uyum yapmalarina yardim etmektir. Boyle bir
yaklagimla okulun egitim rolii azalmamakta, tersine, dnem kazanmaktadir. Egitim,
iretici insan tipi yaratabilmeli; bireylerin yetenekleri egitim yolu ile son sinira kadar
gelistirilmeli ve insan davraniglari, milli egitimin amaglar1  dogrultusunda

gelistirilmelidir (Bayrak,2000).

Egitim  isinin  sonunda, insanlara yeni davranislar = kazandirmak
amaglanmaktadir. Davranig degistirme isinin hangi faaliyetler yoluyla ve nasil
gerceklesecegi hususu bizi dogrudan dogruya 6grenme isine ve onu saglamak igin
diizenlenen 6gretme siirecine gotiiriir. Egitim sistemindeki tiim faaliyetlerin 6§renmenin
olustugu etkilesim ortaminin etkililik derecesinin artmasi i¢in yapilmasi beklenir (Fidan,

1999:3).

Ogrenme sadece akademik nitelikte kurgulanmis bir konunun, ilgili yasantilar
yoluyla edinilmesi gibi dar kapsamli bir etkinlik degildir. Belli bir dili konusmay1
ogrenmek, aliskanliklar ve tutumlar edinmek, hatta tiim kisilik 6zelliklerini kazanmak
Ogrenmenin triinleridir. Ayn1 sekilde rollerin benimsenmesi, akil yiiriitme stratejilerinin

kazanilmasi gibi pek ¢cok kavram da 6grenme ile iliskilidir (Aydin,2000,25).

Ogrenmek demek, degismek demektir. Dolayisiyla, 6grenme, bir bireyin kendi
yasantis1 sonucunda kendinde olusan bilgi, tutum ve davramig degisikligi olarak
tanimlanabilir. Diger bir ifadeyle 6grenme, bir bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda
belli bir olgu, olay veya durum ile ilgili olarak kendi bilgisini, anlayisini veya

davranigini insa etmesinden olusan aktif bir siirectir (Charlesworth,1996).
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Ogrenmenin ii¢ dnemli 6zelligi bulunmaktadir:
1. Bireyin davranislarinda bir degisikligin bulunmasi,

2. Budegisikligin olgunlagsma, biiyiime, uyku, yorgunluk vb. etkenlerin etkisi ile

degil de yasant1 sonucu meydana gelmesi,

3. Budegisikligin gecici degil en azindan belli bir siire kalict olmasidir (A¢ikgoz,
2003).

Ogrenme yetenegine sahip olmak insan1 toplumsal varlik yapan ve diger
canlilardan ayiran en 6nemli 6zelliktir. Dogdugu zaman bilingli hi¢bir davranis
gostermeyen insanoglu, yasami boyunca yasamasi i¢in gerekli olan davranislari ¢evresi

ile etkileserek 6grenmektedir (Fidan,1999) .

Ogrenme olayinin bilingli ve amacl olarak gergeklesebilmesi i¢in bireyin
uygun bir ¢evreyle etkilesiminin olmasi ve bu etkilesim sonunda gerekli ve yeterli
yasantilar1 gecirmesi gerekmektedir (Saglam, 2001, s.79). Bu baglamda 6gretme, bireyin
davraniglarinda kalici degisme olusturmak igin, herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama ya

da saglama faaliyeti olarak tanimlanabilir ( Ertiirk, 1972, 5.83).

Ogretme, 6grenme isinin saglanmasidir. Ogretme isi kisi veya gruplar sayesinde
olabilecegi gibi gorsel materyaller sonucunda da gerceklesebilir. Formal olarak okul
ortaminda planlanan ve diizenli bir sekilde sunulan Ogretme isine Ogretim denir.
Okullardaki 6gretme ortaminin saglanmasinda bircok faktdr rol oynar. Okula gelen
Ogrenci miisteri gibi diisiiniildiigiinde miisteriyi hosnut etmek ve ihtiyaclarini karsilamak
onemlidir. Miisteri i¢in bilgiyi ihtiya¢ haline getirmek gerekir. Ancak bu sayede miisteri
bilgiyi satin alacak ve kullanacaktir. Bilginin ihtiya¢ haline getirilmesinde ise birgok

yontem ve teknikten yaralanilir (Tasdemir, 2004:6-7).

Gorildiigii  gibi  0grenme  Ogretme siireci, Ogrencilerde §grenmenin

gerceklestigi, dolayisiyla bireylere istenilen davranislarin kazandirildig bir asamadir. Bu
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nedenle Ogrenme-6gretme siirecinde, belli bir davramigsal amaci kazandirmak igin;
Ogretmenin ve Ogrencilerin neler yapmasi gerektigi, hangi yontem ve tekniklerin
kullanilacagi, hangi arag, gere¢ ve materyallere yer verilecegi belirlenmektedir.
Giliniimliz toplumlar1 egitim sistemlerinden; diizenli, dikkatli, sabirli olabilen,
kendilerine olan ozgiivenleri olugmus, arastirici, yansiz, On yargisiz, yerinde karar
verebilen; agik fikirli ve bilginin yayilmasi gerekliligine inanan, elestirel, yaratici ve
sistemli diislinen; karsilastigi problemlere ¢6ziim yollar1 iireten ve bilimsel yontemin
ilkelerini problem ¢ozmede kullanabilen Ogrenciler yetistirmesini beklemektir

( Giileryiiz, 2001, 5.367) .

Bu nedenlerden dolayi, i¢ginde bulundugumuz bilgi ve teknoloji ¢aginda bilginin
daha kalic1 olmasini saglamak, unutulmasini 6nlemek ve gerekli durumlarda kullanimini
saglayabilmek icin ¢agin Ozellikleri, degisen sartlar, bireysel ve toplumsal ihtiyaclar,
bilim ve teknolojideki gelismeler okullarda uygulanan ogretim programlarina
yansitilmalidir. Ders isleyisleri geleneksel anlayisin disinda etkin  dgrenmenin
gerceklesebilecegi sekilde yeniden diizenlenmelidir. Bu baglamda, yapilandirmaci
yaklasimin temele alindig1 yontem ve tekniklerin uygulanmasi 6nemlidir. Yeni yontem

ve yaklasimlarin kullanilmasi bilgi toplumunda egitimli insan olabilmek i¢in gereklidir.

2.2 Geleneksel Ogretim Yontemi

Geleneksel derslerde sinif Oniinde oturan bir 6gretmen vardir ve Ogretmen
bilgileri en iyi sekilde aktarmak i¢in ordadir. Geleneksel 6gretmen tiim sinifla nadir
olarak da tek bir Ogrenciyle ilgilenir. Bu ylizden O6gretmen ile 6grenci arasindaki

etkilesim sinirlidir (Michael ve Modell, 2003, s.77-78).

Johnson ve arkadaglart (1995), eski 6gretim yonteminin John Locke’in,

egitilmemis Ogrenci zihni, 6gretmenin lizerine bir seyler yazmasini bekleyen bos bir
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kagida benzer sanisina dayandigini ve bu gibi sanilar sebebiyle dgretmenlerin dgretim
hakkindaki diisiincelerinin su etkinliklerdeki terimlerle smirli oldugunu ifade

etmislerdir:

1.  Bilginin 6gretmenden 6grenciye aktarilmasi. Ogretmenin isi bilgiyi
vermek, oOgrencinin ki de onu almaktir. Ogretmen, &grencilerin hatirlayip geri
cagiracagini umarak bilgiyi iletir.

2. Pasif bos kutularin bilgiyle doldurulmasi. Ogrenciler bilginin pasif
alicilaridir. Ogretmenler, 6grencilerin hatirlayip geri ¢agiracaklari bilginin sahibidir.

3. Ogrencilerin simiflandirilmasi. Kimin hangi seviyede olduguna karar
verilerek 6grenciler siniflandirilir.

4.  Ogrenciler Kkategorilere ayrihr. Ogrencilerin; mezun olmak,
tiniversiteye gitmek ve iyl bir ise sahip olmak i¢in ihtiyaclar1 karsilayip
karsilamadiklarina karar verilerek dgrenciler kategorilere ayrilir.

5.  Ogrencilerin kendi aralarinda ve 6gretmenlerle 6grenciler arasinda
kisisel olmayan iliskiler icerisinde egitimin yonlendirilmesi. Taylor’in endiistriyel
organizasyon modeline dayanarak, 6grenci ve Ogretmenlere “egitim makinesi” iginde
degistirilebilir ve yerleri doldurulabilir pargalar olduklar: hissettirilir.

6. Rekabetci orgiitsel bir yapmmn siirdiiriilmesi. Ogrenciler smif
arkadaslarindan, 6gretmenler de meslektaslarindan daha iyisini yapmak i¢in ¢alisirlar.

7. Alaninda uzman olan Kisilerin egitim almadan o6gretebileceginin

sanillmasi.

Buna gore, direk Ogretim agisindan 6grenme, Ogretmenin dersin baginda
ogrencilerin dikkatini derse toplamasi, belli bir konu hakkinda bilgileri veya becerileri
ogrencilere direk olarak 6gretmesi, s6z konusu bu bilgilerin veya becerilerin 6grenciler
tarafindan kazanilip kazanilmadigini kontrol etmesi (ve eger kazanilmadiysa onlari
tekrar O0gretmesi ), O6grenmenin Ogrenciler tarafindan igsellestirilebilmesi i¢in onlari
pratik etmeye yoOneltmesi ve Ogrencilerin O0grenmesini periyodik olarak gbézden

gecirmesi ve degerlendirmesi sonucunda olusur (Saban,2005).
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Bu siiregte 6grenme, bireyin cevresindeki uyarilara tepki vermesi seklinde
gerceklesmektedir. Bireyin O0grendigi her sey, onun c¢evresinde kendisine bagkalari
tarafindan sunulanlarla smirlidir. Ogretmen tarafindan aktarilan bilginin, 6grenci
tarafindan, aktarildigi sekli ile alinmasi ve tekrarlanmasi anlayisi vardir. Yani geleneksel
ortamlarda &grencinin neyi ne kadar O6grendigi, ihtiyacit oOlgiisiinde neye ne kadar
gereksinim duydugu ile ilgili durum degil de, 6grencinin 6gretmenin verdigi bilgi
kadariyla yetinmesi sz konusudur. Ogrencinin gorevi Ogretilmeyi beklemek ve
Ogretileni almak, 6gretmenin gorevi ise gerekli bilgileri 6grencilere seviyelerine uygun

bir sekilde aktarmaktir.

Geleneksel olarak 6grenme-6gretme siiregleri; (a) 0grenciye yeni malzemenin
sOzlii anlatim, yazili metin ya da diger gorsel araglarla sunumu, (b) O6grencilerin
dinlemesi, not almast ya da cok fazla diistinmeyi gerektirmeyen rutin, mekanik bazi
alistirmalarin yapilmasi ve (c) simnav vb. durumlarda 6grenilenlerin -cogu zaman aynen-
tekrarlanmasi islemlerinden olusan bir kisir dongiiye benzemektedir. Bu siireg

ezberlemeyi 6zendiren, unutmay1 hizlandiran bir siirectir (Agikgoz, 2008, s.48).

Geleneksel oOgretim anlayisinda, o6grenci kendisine sunulan matematiksel
bilgileri ezberleyerek, pasif bir bicimde Ogrenmeye calismaktadir. Bu 0Ogretim
anlayisinda, bilgi iiretme ve kullanma yerine, 6grencilere bilgi yiikleme ve ezberletme
on plana ¢ikmaktadir. Ogrencinin derse aktif katilimindan anlasilan sey, dgrenciye
onceden verilen bir konuyu anlatmasi, sorulan sorulara cevap vermesi, 0gretmenin
soylediklerini tekrar etmesidir. Ogrenciler i¢i bos bir kaset olarak goriilmekte,
O0gretmenin anlatacagi biitiin bilgilerin bu kasete kaydedilecegi diisiiniilmektedir (Pesen,

2008, 5.37).

Bu nedenle anlamli 6grenme gergeklesmemektedir. Ogrenciler bdyle birbirinden
kopuk bir bicimde bilgileri ezberlemek, sinavlarda da tekrarlamak zorunda kalmaktadir.
Bu sekilde edinilen bilgiler bir siire sonra unutulmaktadir. Bu durum beynin dogasina,

calisma bicimine aykiridir. Karmagik yasantilar, beyine yeni bilgiler sokarlar ve
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Ogrenilenle 6grenenin onceden bildikleri arasinda bag kurarlar (Caine ve Caine, 1991).

Bu durumda kullanilmayan bir bilgiyi edinmek de pek anlamli degildir.

Geleneksel siniflarda  6gretimi  Ogrencinin  0grenme bigimine uydurmak
olanaksizdir. Ogrenene bilgiyi kullanma ve uygulama firsatlar1 verilmemesine ragmen

bilgi diizeyindeki 6grenmelerde tercih edilme sebepleri arasinda gosterilmektedir.

Direk 6gretim, ancak grencilerin birtakim kesin bilgileri ve ¢ok iyi tanimlanmis
becerileri kazanmalar1 ve kendilerinden istenildiginde bu bilgileri ve becerileri aynen
tekrar etmeleri amaclandigi durumlarda basarilidir. Dolayisiyla direk 6gretim,
matematikteki toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme gibi iglemlerin 6gretilmesinde etkili
olabilir. Diger yandan, 6gretimin amaci dgrencilere anlamayi, diisiinmeyi, iiretmeyi veya
problem ¢ozmeyi Ogretmek oldugunda, direk Ggretim siirli  bir  degere

sahiptir(Saban,2005).

Tim bu olumsuzluklara ragmen Ogretmenlerin geleneksel 6gretim ydntemini

tercih etmelerindeki nedenleri Coskun (2004), su sekilde agiklamistir:
1. Siniflarin kalabalik olmasi.
2. Derslerin miifredat yapisi.

3. Ogretmenlerin yetistirildikleri kurumlarda, 6gretim ydntemlerini yeterince

kavrayamamalari.
4. Kolay ve zahmetsiz olmasi.
5. Daha ucuz olmasi.

6. Yeni Ogretim yaklasimlarinin Ogretmenler tarafindan, yeterince takip

edilmemesi.
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Bunlarin yaninda kisa zamanda cok bilgi aktarilabilmesi; Ogrencileri yeni
konuyla tanigtirmada, konularin tekrarimi yapmada, konular1 o6zetlemede etkili bir
yontem olmasi da geleneksel 6gretim yonteminin 6gretmenler tarafindan tercih edilme

sebepleri arasinda gosterilebilir.

Glinlimiiz toplumlarinin, sadece birtakim temel bilgi ve becerileri kazanmis
insanlarin yaninda, diisiinebilen, bilgiyi uygulayabilen, {iretebilen ve problem ¢dzebilen
bireylere daha c¢ok gereksinimleri oldugu gercegi goz Oniline bulunduruldugunda,
Ogretmenin smifta direk Ogretimden farklt Ogretim yaklagimlarimi uygulamasi

gerekir(Saban,2005).

Yukaridaki sonuglar incelendiginde geleneksel siniflarda, Ogrenci, 0grenme
siirecinde sorumluluk tasityamayacak kadar edilgen tutulmakta ve bu durum 6grencinin

Ozglvenini, gidisini ve yaraticiligmi yok etmektedir. Ogrenci diislincelerini

paylasabilecegi kimseleri bulamamakta kisacas1 yalnizlagtirilmaktadir.

Theroux (1999) ise igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yaklagimin

asagidaki tabloda verilen sekilde ele almistir (Aktaran: Ozkal, 2000):
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Tablo 2.1

Geleneksel Ogretim ile Isbirlikli Ogrenmenin Karsilastirilmasi

Geleneksel Ogretim

Isbirlikli Ogrenme

Kontrol tamamen 6gretmendedir.

Ogrenciler kendi 6grenmelerini kendileri

kontrol ederler.

Gii¢ ve Sorumluluk: Ogretmen merkezlidir.

Ogrenci merkezlidir.

Ogretmen, dgretici ve karar vericidir.

Ogretmen, agiklayici ve rehberdir.

Ogrenme deneyimi sik¢a yarigmadir.

Ogrenme ¢ogu zaman isbirliklidir.

Ogretmen tarafindan tanimlanan kiiciik is

serileri ayni disiplin alanlarinda diizenlenir.

Disiplinler aras1 problemlere yer verilir.

Ogrenme sinifin icinde yer alir.

Ogrenme sinifin disina da yayulir.

Icerik cok dnemlidir.

En 6nemlisi bilgiye ulasilan yol siirecidir.

Ogrenciler alistirma ve tekrar yoluyla bilgiyi

iyice dgrenirler.

Ogrenciler degerlendirirler, karar verirler ve
kendi 6grenmelerinden sorumludurlar. Bilgiyi

yapilandirma yoluyla iyice 6grenirler.

Konunun bir igerik igerisinde 6grenilmesi

gerekli degildir.

Konu bir igerik iginde 6grenilmelidir.

2.3. Aktif Ogrenme Yontemi

1970’den  beri

egitim yaklagimlarinda Onemli

degismelerin  yasandigi

bilinmektedir. Bu degisimler, egitimi etkin ve verimli kilma ¢abasini siirdiirmede etkili

olmustur. 1970’ten 6nce egitim uygulamalarinda davranis¢1 yaklasim egemen olmustur.

Bu yaklasim 6grenme iiriinlerinin gozlenebilir davranislar oldugunu ve bu davraniglarin




22

cevresel etkilerle istenilen sekilde bicimlenebilecegi varsayimina dayanir (Olkun ve
Toluk, 2007). Davranislarin incelenmesi sirasinda, davranigi ortaya c¢ikaran ya da
organizmay1 etkileyen kosullarin (uyaran) ve bu kosullarda gdzlenen davranislarin
(tepki) tizerinde odaklasilir. Davranisgilara gore “uyaran tepki” (U-T) baginin nasil
olustugunun anlagilmasi ile davranislarin kontrol edilmesi ve bi¢imlendirilmesi miimkiin

olacaktir (A¢ikgoz, 2008).

Ulkemizde uygulanmakta olan geleneksel dgretim yaklasimi dgrencinin yagam
boyu 0grenme gereksinimini karsilamaktan uzak kalmis ve halen uygulanmakta olan

yontem, 0grencinin bilime olan ilgisini engellemistir (Palut, 2006, s.8).

Bilginin aynen tekrar edilmesi, karsilasilan yeni problemlerde 6grenenin ¢6ziim
tiretmede yetersiz kalmasi, 6grenme sirasinda dgrencilerin pasif durumda olmasi ve buna
bagli olarak 6grenenin diisiinme, yorum yapma, sorumluluk tasima, 6z diizenleme
yapma firsatlar1 saglamamasi davranis¢1 yaklagimin yerini zamanla bilissel yaklagimlara
birakmasina neden olmustur. Biligsel yaklagima dayali bir¢ok Ogrenme modeli

gelistirilmistir.

Yeni Ogretim anlayisi, Ogrenciler simf arkadaslariyla isbirligi iginde
calistyorken onlarin aktif bir sekilde bilgilerini yapilandirmasina yardim etmektir.
Boylece ogrencilerin yetenekleri ve yeterlikleri gelisecektir (Johnson ve ark., 1995).
Aktif 6grenme de zihinsel yetenek ve yeterliliklerin gelismesi siirecinde etkili bir

yaklasimdir.

Saban (2005)’ a gore, aktif 6grenme ilkesinde Ogrenciler pasif degildir; yani,
belli bir konudaki bilgiler pasif bir sekilde siralarinda oturan 6grencilerin kafalarina

baskalar1 tarafindan aktarilamaz.

Meyers ve Jones (1993)” a gore ise aktif dgrenme, Ogretmenlerin aktif olarak

bilgiyi sunduklari, 6grencilerinde bu bilgileri pasif olarak aldiklar1 geleneksel 6gretimin
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zittt dir. Ogrenciler aktif 6grenme icine dahil olduklar1 zaman daha ¢ok eglenirler ve

daha iyi 6grenirler (Siizen, 2007, s.37).

Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene
O0grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 0z diizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle 6grenenin Ogrenme sirasinda

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir (Ag¢ikgdz, 2008).

Aktif 6grenmenin amaci;

Bilimsel diistinmeyi 6gretmek,

e Bilgi kaynaklarina ulagsmay1 6gretmek,

e Problem ¢dzme becerisi kazandirmak,

e Neden-sonug iliskisi kurmay1 6gretmek,

e Kendilerini yenilemeyi 6gretmek,

e Toplumsal biling kazandirmak,

e Iletisim becerisi kazandirmak,

e Akl bilgi, teknoloji tiretebilmeyi saglamak,
e Yonetici ve girisimci insan olmay1 6gretmek,

e Sosyal becerileri gelistirmektir (Ercan, 2004, s.54-55).

Buradaki amag, Ogrenciyi egitim siireci igerisindeki edilgen durumdan
kurtararak Ogrencinin siire¢ igerisinde etkin ve katilimci olmasimi saglamaktir.
Ogrencinin siirec icerisinde etkin ve katilimc1 olmasi adina icsel bir diirtii olan merak

duygusunun gelistirilmesi ve bu igsel diirtiiniin 6gretim siirecinde kiside arastiran,
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sorgulayan, yaraticilifi 6n plana ¢ikaran bir yapiya doniismesi 6grencinin zihinsel

yeteneklerini gelistiren bireyler yetismesini saglayacaktir.

Aktif 6grenme son zamanlarda oldukga ilgi géormektedir. Geleneksel 6gretimde
kokli bir degisiklik fark edilmektedir. Aktif 6grenme geleneksel 6gretim metotlarina
alternatif arayan okullar tarafindan gii¢lii bir sekilde savunulmaktadir (Prince, 2004,
5.223).

Geleneksel 6gretim yontemi ile ¢evresine karst duyarsiz ve olaylara karsi merak
duygular1 korelen, neden sonug iliskileri kuramayan, var olan olgulari kendilerine
ogretildigi sekliyle kabullenen bireyler yetismesi, okullarda yeni yaklasimlarin
kullanilmasimi ve bunlardan smif ortaminda sunulan etkinliklerle aktif 6grenme
yonteminin kendini gergeklestiren bireylerin yetismesi ve etkili bir 6grenme igin

gerekliligi savunulmaya baslanmistir.

Demirel (2006, s.213), aktif Ogrenmenin Ozelliklerini asagidaki sekilde

siralamigtir:

1. Ogrenciler arastirma c¢alismalarinda kaynaklara kendileri ulasir, degisik

kaynaklardan bilgiye ulagmanin yollarin1 6grenir.

2. Ogrencilerin elde ettikleri bilgileri drgiitlemelerine ve sunmalarina olanak saglar.
3. Ogrenciler, bireysel ve grup projelerinde sorumluluk alirlar ve bunu paylasirlar.

4. Ogrenciler, bilgileri paylasir, etkilesimde bulunur ve ortak bilgi iiretimi icin

isbirligi yaparlar.

Aktif 6grenmede 6grenci aktiftir, katilimceidir, siirecin 6znesidir ve iiretkendir.
Bu siire¢ igerisinde 6grencilere, 6grenmelerinde rehber olacak Ogretmenlerinde aktif
ogrenmeye istekli olmalarinin gerekliligi 6nemlidir.

Smifta, Ogretmenin ne sdyledigi Onemsiz degildir ancak, Ogrencilerin ne

diisiindiikler1 bin kat daha oOnemlidir. Fikirler, Ogrencilerin zihninde dogmali ve



25

Ogretmenler sadece bu fikirlerin agiga ¢ikmasini saglayan bir ebe gibi davranmalidir
(Kilpatrick, 1985).

Ogretmenin rolii, geleneksel dgretimdekinin tam tersi yoniinde degismistir. Bu
degisim Ogretmene daha fazla sorumluluk yliklemektedir. Aktif 6§renmede 6gretmen
ogrenmeyi ogretirken aymi zamanda da Ogrenen konumundadir. Ogretmen sinifta
O0grencinin 6grenmesine yardimci olurken ve 6grenciye yol gosterirken kendiside yeni

O0grenmeler gerceklestirir.

Aktif 6grenmede Ogrencilerin, onemli 6l¢iide sorumluluk duygusu ve karar
verme yetileri gelisir (Ercan, 2004, s.54-55). Eger 6grenciler kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almazlarsa ve 6grenme ortamina uygun bir sekilde katilmazlarsa aktif

O6grenme ortami gelismez (Michael ve Modell, 2003, s.63).

Ogrencinin sorumluluk tasimasi; ilgili kararlar almasi ve 6z diizenleme
yapmasidir. Aktif 6grenme anlayisina gore, 6grenmeyi nasil gergeklestirecegi, ne kadar
ogrendigi, eksiklerinin neler oldugu, nasil konsantre olacagi, ne zaman kimden yardim
isteyecegi, nasil kavrayacagi, 6grenme siireglerinin amagclart ile ilgili kararlar1 6grenen
almalidir (A¢ikgdz, 2003).

Etkin (aktif) 6grenme, 0grenmeyi 6gretme ve yasam boyu dgrenme kavramlarinm
da beraberinde getirmektedir. Clinkii kendi 6grenmesinde karar verme siirecine katilan,
kendi 6grenmesini yonlendiren ve degerlendirebilen 6grenci, 6grenmesini yonettigi gibi
bu 6grenmeyi okul bittikten sonra da uzun yillar devam ettirebilmektedir (Demirel,
2006, s.216).

Aktif 6grenmenin gerceklestigi siniflarda 6grenciler, birbirleriyle ve 6gretmenle
olan iliskilerinde rahat ve samimidirler; birbirlerini dinlerler, birbirlerini kabul ederler ve
birbirlerinden kabul goriirler. Problemlerin ¢iktigi durumlarda ise, G6grenciler ve
Ogretmen  isbirligine  giderek, problemi uygun yollarla birlikte ¢oziime
kavustururlar(Saban, 2005).

Tablo 2.2° de aktif ve geleneksel siniflarin goriintii, amag, kurallar, 6grenci,
Ogretmen, sorunlar, avantajlari, yetistirilen insan tipi ve baglam yoOniinden

karsilastirilmasi yapilmistir.
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Geleneksel ve Aktif Siniflarin Karsilastirilmasi

Aktif Sinif Geleneksel Sinif

Goriintii Ogrenciler cesitli bicimlerde (kiimeler halinde, U, O, | Ogrenciler siralar halinde
V ya da i¢i i¢e halkalar halinde vb.) otururlar, siifin | hareketsiz oturmakta ve
onii arkasi belli degil ayn1 anda her kdsesinde etkinlik | baslarinda bir 6gretmen anlatim
stirmekte, hareketli, siirekli iletisim halinde, 6gretmen | yapmakta, etkilesim cok sinirli.
siifi dolasarak gereksinim duyanlara yardim etmekte.

Amacg Bilginin 6ziimsenmesi, anlamlandirilmasi ve yeniden | Aktarilan  bilginin ~ 6grenci
iiretilmesi, 6grencilerin kullanilmasi, problem ¢dzme, | tarafindan alinmasi ve
kavrama. tekrarlanmasi.

Kurallar Herkes aynmi anda konusabilir ve sdylediklerini | Ogrenciler hareket etmez, soz
dinleyecek birini bulabilir, dersin akisini saglayacak | vermedikce konusamaz,
kurallar disinda fazla kural yoktur. arkadaslarn1  ile  etkilesimde

bulunamaz.

Ogrenci Aragstirir, diigiliniir, soru sorar, kesfeder, tartigir, fikir | Pasif alici; not alir, aktarilan
uretir, karsilastirma yapar, agiklar, 6rnek verir, anlam | bilgileri ezberler ve sinavlarda
¢ikarir,  Onceki  Ogrenilenlerle  bag  kurar, | tekrarlar, daha sonra unutur.
degerlendirme yapar, ¢ikarimlarda bulunur, tahmin
eder, neyi nasil Ogrenecegine karar verir, kendi
eksiklerinin farkina varir, 6grenme malzemesini baska
ifadelerle anlatir, 6rnek ister, neden-sonug iliskilerini
bulur, bilgiyi yeniden yapilandirir ve smiflar,
ogrenmek i¢in ugrasir.

Ogretmen Ogrenmeyi kolaylastirici. Uzman, bilgi aktarici, karar

VErici.

Sorunlar Ogrenciler arasinda fikir catismalar1 yasanabilir. | Ogrencilerin dersten sikilmalari,

Ancak, bunun gelistirici yonleri vardir. ezbercilik, disiplin bozulmasi,
ilgisizlik, ogretmenlerin
tikenmisligi ve  gelismenin
yavaghigi, glidiisiizlik ve yetersiz
sosyal etkilesim, olumsuz sinif
atmosferi,  bilgiyi  kullanma
firsat1 bulamama

Avantajlar | Etkili, ekonomik, kullanish, bilgiyi kullanma firsat1 | -

saglayici.
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Yetistirilen | lyi yetismis, etkili iletisim becerilerine sahip, yaratici, | Kalip ~ yargilarla ~ donanmus,
insan Tipi | karmasik sorunlar1 ¢ozen, karar veren, etkili diisiinen, | gelismeye kapali, sorun ¢dzme
yasam boyu Ogrenen ve kendini gelistiren, icinde | becerilerinden yoksun, girigken
yasadig1 toplumda etkili olan, giivenli, sagduyulu, | olmayan, yaratict  olmayan,
gayretli, bilgili, kaynaklardan yararlanabilen, etkili | bagimli kisilik...

insan iligkileri kurabilen.

Baglam Ogrenmeyi paylasma, 6grencinin 6grenme | Yalniz 6grenme, yarisma, iyileri
kapasitesini gelistirme, herkesin basarili olmasini | segme ve basarisizlart eleme,
saglama. Ogrencilerin kapasitesini duragan

kabul etme, tek tip 6gretim.

(Agikgoz (2008), s. 35-36)

2.4. isbirlikli Ogrenme Yontemi

Saban (2005) gore, eski Ogretim paradigmasi, Locke ‘un varsayimindan
hareketle, 6grenci zihnini, 6gretmenin yazip doldurmasi icin bekleyen bos bir sayfaya
benzetmesi ve dolayisiyla, bu anlayisla hareket eden bir¢ok 6gretmen igin 6grencinin
bilgiyi depolayan ve siire¢ igerisinde pasif bir tavir sergilemesi giinlimiizde degisime

ugramaktadir.

Bilgi caginda yasayan bireylerin, bilgiyi depolamaktan ¢ok bilgiye nasil
ulasacaklarini bilmeleri, karsilastiklar1 bir problem karsisinda ulastiklar1 bilgileri
problemi ¢ozmek i¢in kullanabilmeleri ve yeni bilgiler iiretebilmeleri gereklidir. Bu
niteliklere sahip bireylerin yetistirilmesi ve 6grenmeyi verimli hale getirebilmek i¢in

eski 0gretim paradigmasi yerini yeni 6gretim paradigmalarina birakmaistir.

Tablo 2.3° de eski 6gretim paradigmasi ile yeni 6gretim paradigmasinin bilgi,
O0grenci, amag, iligkiler, simif ortami, simif iklimi, O6gretim hakkinda varsayimlar

yoniinden karsilastirilmasi yapilmistir.
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Eski ve Yeni Ogretim Paradigmalarimin Karsilastirilmasi

Eski Ogretim Paradigmasi

Yeni Ogretim Paradigmasi

Bilgi Ogretmen tarafindan 6grencilere aktarilir. | Ogretmen ve dgrenciler
tarafindan birlikte insa edilir.
Ogrenci Ogretmenin bilgisiyle doldurulmasi Kendi bilgisinin ingacisi,
gereken “bos bir kutu” olarak algilanir. kesifcisi ve transfercisi olarak
algilanir.
Amacg Ogrencileri belli kategorilere gore Biitiin 6grencilerin
siniflandirmak ve seviyelendirmek esastir. | performanslarini, becerilerini ve
yeteneklerini gelistirmek esastir.
Mliskiler Ogrenciler arasindaki ve 6gretmen ve Ogrenciler arasindaki ve
ogrenciler arasindaki iliskiler formaldir. ogretmen ve ogrenciler
arasindaki iligkiler informaldir.
Simif Iklimi Ogrencilerin belli bir diizene uyumu Ogretimde bireysel farkliliklarin
esastir. gozetilmesi esastir.
Sinif Ortam Sinif ortam, rekabetgi ve bireyselci bir Simnif ortamu, isbirlik¢i bir
yapidir. yapidir.
Ogretim Ogretim siireci, basit bir yap1 arz eder ve | Ogretim siireci, karmasik bir
Hakkinda alan bilgisine sahip her uzman 6gretebilir” | yap1 arz eder ve 6gretmenin
Varsayim anlayis1 hakimdir. yogun bir sekilde pedagojik

formasyon bilgisini gerektirir.

(Saban, 2005, s.183).

Ogrencinin, dgretmenin bilgisiyle doldurulmasi1 gereken “bos bir kutu” olarak

algilanmasi, Ogrenciler arasindaki ve Ogretmen-O0grenci arasindaki iliskinin formal

yapida olmasi ve sinif ortaminin rekabetci ve bireysel yapist eski 0gretim paradigmalari

Oonemini kaybetmistir.




29

Yeni Ogretim anlayisi, Ogrenciler simif arkadaslariyla isbirligi iginde
calistyorken aktif bir sekilde bilgilerini yapilandirmalarina yardim etmektir. Boylece

Ogrencilerin yetenekleri ve yeterlikleri gelistirilecektir (Johnson ve bask., 1995).

Yeni 6gretim paradigmalarindan Og8rencinin Ogretim slireci boyunca aktif
katilmimi saglamak amaciyla gelistirilen isbirlikli 6grenme yoOntemi, eski Ogretim
paradigmalar1 anlayisi ile siniftaki yarigma ve bireysel 6grenime karst diizenlenen bir
yontem olarak diisiiniilebilir. Isbirligine dayali 6grenmenin daha anlasilir olmas1 adina
rekabetci, bireyselci ve igbirlik¢i sinif ortamlariin sahip olduklar 6zellikleri incelemek

bize isbirlik¢i 6grenme hakkinda daha fazla fikir verecektir.

Johnson ve Johnson’a (2000) gore, smiflar yarigmaci, bireysel ve isbirlikli

olmak tizere ti¢ sekilde diizenlenir;

1. Baz1 Ggrencilerin kazanirken diger bazilarimin kaybettigi ve kimin“en iyi”
oldugunu ortaya ¢ikarmak i¢in Ogrencilerin birbiriyle yarigtigi yarismact
(competitive)dgrenme ortami.

2. Digerlerinin ne yaptifiyla ilgilenmeksizin kendi amaglarin1 gergeklestirmek
tizere dgrencilerin tek basina galigtig bireysel (individualistic) 6grenme ortama.

3. Sonuca gore grup iiyelerinin ya birlikte kazandig1 ya da birlikte kaybettigi, ortak
amagclar ¢ergevesinde birlikte caligmayr gerektiren isbirlikli (cooperative)

O0grenme ortami.
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Rekabetci, Bireyselci ve Isbirlik¢i Sinif Ortamlarmin Karsilastiriimasi

Rekabetc¢i Sinif Ortamm

Bireyselci Sinif Ortam

Isbirlikci Siif Ortamm

Ogrenciler yalniz baslarina

calisirlar.

Ogrenciler yalniz baslarina

calisirlar.

Ogrenciler kiiciik ve
heterojen gruplarda birlikte

calisirlar.

Ogrenciler simf
arkadaglarindan daha iyi

olmak i¢in cabalarlar.

Ogrenciler sadece kendi

basarilari i¢in ¢alisirlar.

Ogrenciler biitiin grup
iiyelerinin basarilar i¢in

calisirlar.

Ogrencilerde, “bagkalarinin
yoksun oldugu sey benim
icin faydalidir” anlayisi
hakimdir.

Ogrencilerde, * benim igin
faydali olan sey, baskalarini
etkilemez” anlayisi
hakimdir.

Ogrencilerde, * benim igin
faydali olan sey, bagkalar1
icinde faydalidir” anlayist
hakimdir.

Ogrenciler kendi bireysel
basarilarini ve bagkalarinin

basarisizliklarini kutlarlar.

Ogrenciler sadece kendi

basarilarini kutlarlar.

Ogrenciler birliktelikten

dogan basarilarini kutlarlar.

Odiiller, sinirlt olarak

algilanir.

Odiiller, sinirsiz olarak

algilanir.

Odiiller, sinirsiz olarak

algilanir.

Ogrenciler, normal dagilim
egrisi veya bagil
degerlendirme esas alinarak

degerlendirilir.

Ogrenciler, kisisel
performanslarinin 6nceden
belirlenmis kriterlerle
karsilastirilarak veya
mutlak degerlendirme esas

aliarak degerlendirilirler.

Ogrenciler, grup
performanslarinin 6nceden
belirlenmis kriterlerle
karsilastirilarak veya
mutlak degerlendirme esas

alinarak degerlendirilirler.

(Saban, 2005, s.187).
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Rekabet¢i sinif ortaminda 6grenenler, kendi bireysel basarilarini kutlarlar ve
simif arkadaglarindan daha iyi olmak icin ¢abalarlar. Bu, kiskan¢liga hatta diismanliga
yol acabilmektedir. Bireyselci sinif ortaminda 6grencilerde “benim i¢in faydali olan sey,
baskalarmi etkilemez” anlayis1 hakimdir. Ogrenciler sadece kendi basarilarmni kutlarlar.
Isbirlik¢i sinif ortaminda ise dgrencilerde, “benim i¢in faydali olan sey, baskalar1 igin de
faydalidir” anlayis1 hakimdir. Ogrenciler birliktelikten dogan basarilarini kutlarlar.

Yiiksek not almak icin yapilan yarisma, 6grenenler arasinda kiskangliga, hatta
diismanliga yol acabilmektedir. Yarigmaci 6grenme ortaminda 6grenciler olumsuz hedef
bagimlilig1 gelistirmekte ve sonugta biri kazanirken digeri kaybetmektedir. Yarigsmaci
bir 6grenme ortaminin olumsuz etkileri konusunda egitimcilerin ve sosyal bilimcilerin
uzlasi i¢inde olduklar1 sdylenebilir. Egitimciler bu yarisma ortaminin olumsuz etkilerini
azaltma ya da yok etme ve bir toplum duygusu olusturma diislincesinden yola ¢ikarak
daha az yarigsmaci 6grenme ortami arayisina girmislerdir ve ¢ogunlukla grup ¢alismasi

bicimlerine yonelmislerdir(Ekinci,2005).

Yarigmaci 6grenme ortamlarina alternatif olarak ogretmen dersi, 6grencilerin
ogrenme hedeflerine ulagmak i¢in diger 6grencilerle iliski kurmadan kendi kendilerine
caligmalarim1 saglayan bireysellige dayali 6grenme ortami olarak yapilandirabilir.
Bireysel hedefler her giin belirlenir, 6grenciler belirlenmis standartlara ulagsmaya caligir
ve 0diil buna verilir. Her 6grencinin ¢aligma materyalleri vardir ve kendi 6grenme hizina
uygun olarak bu materyallerle ¢alisir, bu calisma siirecinde siniftaki diger 6grencileri
onemsemez. Bireysel Ogrenme durumunda Ogrencilerin basariya ulasma ya da
ulasmamalar1 birbirlerinden bagimsizdir. Ogrenciler basariya ulasma amagclarmim diger
ogrencilerin yaptiklariyla iligkili olmadigim bilirler (Johnson and Johnson, 1984: akt:
Iflazoglu 1999).

Isbirlikli 6grenme gruplarinda &grenciler, kendilerinin ve digerlerinin
O0grenmelerini en iist seviyeye cikarmak i¢in ¢aba harcarlar. Clinkii isbirlikli ¢abalar
ancak her bir iiyenin gayretinin biitlin grup iiyelerinin yararina olmasiyla sonug verir.

Isbirlikli gruplarda &grenciler, biitiin grupla ortak bir yazgilarinin oldugunun
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farkindadirlar. Biitiin grup iiyeleri, i¢lerinden birinin yaptiklarinin hem kendini hem de
tiim grup lyelerini ilgilendirdiginin bilincindedirler. Bu durumu: “Senin basarin benim,
benim basarim da senin i¢in yararhidir.”, “Ya birlikte ylizeriz ya birlikte batariz.”,
“Sensiz yapamayiz.” ifadeleriyle dile getirirler. Bu yiizden grubun bir iiyesi basardiginda

ortak bir gurur ve seving hissederler (www.cooperation.org/pages/cl.html).

Yarigmaci ve bireysel ortamlardaki 6grenme, geleneksel yontemin kullanildig:
siiflarda uygulanmaktadir. Bilgi ¢aginda ise bireyler, bilgiyi depolamaktan ¢ok bilgiye
ulagma, birlikte hareket etme ve ulastiklari bilgileri yeni bir problemle karsilastiklarinda
alternatif ¢oziim yollar1 tretebilme c¢abasi i¢inde olmalidir. Bu niteliklere sahip
bireylerin yetistirilmesi, 6grencinin 6grenme siiresince aktif katilimia dayali igbirlikli

O0grenme yontemi ile saglanabilir.

Smif ortamindaki yarigmaci, bireyselci ve isbirlik¢i seklindeki olasi ii¢
yapilanma arasindaki farklar gbéz Oniine alindiginda, isbirligine dayali Ggrenme
ortamlarinin bireysel ya da rekabetci ortamlara gore daha etkili oldugu anlasilmaktadir.
Acikgdz (2008), isbirligine dayali 6grenmenin etkililiginin nedenlerini asagidaki

maddelerle ifade etmektedir:

1. Bilissel 6grenme iirlinleri ve siiregleri ilizerinde diger yontemlere gore daha

olumlu etkilerinin olmasi,
2. Giidi, kaygt, tutum gibi duyussal 6zellikler {izerinde olumlu etkilerinin olmast,
3. Olumlu bir 6grenme ¢evresinin yaratilmasini saglamasi,
4. Destekleyici 6grenme tiriinlerinin olugsmasina elverisli ortam yaratmasi,

5. Isbirlikli ©6grenme uygulamalarmin &zel diizenleme ve  harcamalar

gerektirmemesi,

6. Bireysellestirmeyi kolaylastirmasi,


http://www.cooperation.org/pages/cl.html
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7. Cagdas bir 6grenme modeli olan bagimsiz 6grenme uygulamasina ya da kendi

ogrenmesini kendisinin yonlendirmesine elverisli olmasi.

Isbirlikli ortamlarda &grenciler, birlikte 6grenmenin eglenceli oldugunu
diisiiniirler ve grubun bir parcasi olmay1 heyecan verici bulurlar. Birbirine yardim eden
Ogrenciler, bir seyler vermenin hazzini tecriibe ederler. Calismalari anlayamayan
Ogrenciler, diger grup iiyelerinin yardim ve destegine giivenebileceklerini bildiklerinden

sikca kaygi hissetmezler (Morrow, 1994).

Ogrenciler isbirlikli ortamlarda, birbirlerinin basariya ulasmadaki gayretlerini
arttirmaya yonelik cabalar gostererek, sinif igerisinde olumlu baglilik baginin olusmasi,
cabalarin ortak bir amag ¢ergevesinde birlestirilerek 6grenmelerin kolaylastirilmasi gibi
hem kendi basarisini hem de grup basarisini arttiracak sekilde yapilandirilmiglardir.
Ornegin, Shroyer (1989), isbirlikli 6grenmenin, geleneksel yolla olan dgretime gore

deneysel olarak ispatlanmig 6nemli tistiinliigiinii asagida belirtmektedir:

e Yiiksek basar1 ve iyi kavrama,

e Muhakeme stratejilerinin kullanilmasinda artis ve elestirel diisiinme
becerilerinin kazandirilmasi,

e Arkadaslarina ve derse karst olumlu davranig gésterme,

e Kendine olan giivenin artmasi,

e Olaylara degisik acilardan bakabilme,

e Bagkalanyla isbirligi yeteneginin gelismesi,

e Daha az rahatsiz edici davranis ve daha fazla konuya yogunlagma,

e Yiiksek motivasyon (giidiileme),

° Ogretmene kars1 sayginin artmasi,

e Bagkalarii anlama ve baskalari tarafindan anlasilma,

e Sorumluluk bilincinin artmasi.



34

Isbirligi, basarry1 paylasma hedefi icin birlikte galigmaktir. Isbirlikli 6grenme
ise, hem kendilerinin hem de diger arkadaglarinin 6grenmesini en iist diizeye ¢ikarmak
icin birlikte calisan O6grencilerin olusturdugu kiicliik gruplarin egitimde kullanildigi

yaklasimdir (Johnson ve Johnson, 1994).

Isbirlikli 6grenme, ogrencilerin sosyal uyumlar1 ve akademik basarilarin
gelistirmek icin Ogretmenler tarafindan kullanilan bir Ogretim yontemidir. Ayrica
yontem, yardim gereken 6grencilerin, 6gretmenden ¢ok diger arkadaslarindan yardim ve
doniit firsat1 yakalayabilecekleri i¢in 6gretmenler tarafindan sik¢a basvurulan bir yoldur

(Brynat and Bryant, 1998).

Isbirlikli 6grenme bir problemi ¢dzmek, bir goérevi tamamlamak ya da
hedeflenen basariy1 yakalamak icin bir takim olarak birlikte calisan kiiciik 6grenci
gruplarimi kapsayan bir diizenlemedir. Grup liyeleri takimin bir parcast olduklarinin ve
grubun basar1 ya da basarisizliginin tim grup iyeleri tarafindan paylasilacaginin
farkinda olmalidirlar. Grubun hedefine ulasmak i¢in, problem hakkinda birbirleriyle
konusmalar1 ve birbirlerine yardim etmeleri gerekmektedir. Ogrenme siirecinde,

birbirleri i¢in 6nemli birer kaynak olurlar (Morrow, 1994).

Isbirlikli 6grenme; dgrencilerin kiigiik gruplar halinde ¢alisarak ve birbirinin
o0grenmesine yardim ederek Ogrenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele alnabilir.
Isbirlikli 6grenmenin uygulandig1 siniflar, grencilerin ne tek tek ya da gruplar halinde
yaristiklari, ne de siralar halinde oturup 6gretmeni dinledikleri ya da bireysel ¢alisma
yaptiklar1 yerlerdir. Tersine igbirlikli simiflar, 6grencilerin kii¢iik gruplar halinde
toplanarak etkilesimde bulunduklari, 6gretmenin de gruplarin arasinda dolasarak
gereksinim duyanlara yardimci oldugu yerlerdir. Bir baska deyisle, isbirlikli siniflarin

geleneksel siniflardan fark: daha goriintiisiinden baslamaktadir (A¢ikg6z,2008:172).

[Ikogretim smiflarinda  &grenci- Ogrenci iletisimini  kisitlayan geleneksel
Ogretim yoOntemi, birey gelisimini, akademik acidan ve sosyal agidan istenen diizeye

getirememektedir. Bu nedenle 6grenmeyi arttiran, bireyin 6grenmeden zevk almasini
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saglayan, bireyi sosyal acidan gelistiren 6grenme yontemlerinden olan igbirlikli 6grenme
yonteminde, her grup calismast oOgrencilerin basariya ulagsma yolunda isbirlikli

O0grenmeyi sergilemeye yetmez.

Ogrencileri dgrenmek igin basitge bir grup icine yerlestirmek ile dgrenciler
arasinda igbirligini yapilandirmak arasinda ¢ok 6nemli bir farklilik s6z konusudur. Diger
bir ifadeyle, isbirligi demek, Ogrencilerin kendi bireysel caligmalarini siirdiirmekte
olduklar1 bir masanin etrafinda sadece yan yana oturmalar1 demek degildir. Isbirligi, bir
gruptaki bir 6grencinin biitlin isleri yaptig1 ve digerlerinin sadece lizerinde isimlerinin

yazili oldugu bir grup raporu sunmak hi¢ degildir (Saban, 2005,s.206).

Ogrencileri kiiciik gruplara ayirip birlikte calismalarini sdylemek isbirlikli
O0grenmeyi gergeklestirmeye yetmez. Boyle bir calisma su nedenlerle verimli

olamamaktadir:

» Bazi iiyelerin grup calismasina hemen hemen bir katki getirmeden baskalarinin
basarisina ortak olmasi (Hazira konma).

= Uyelerden bazilarmin bagkalarinin islerini kendisine yaptirdigini hissetmesi ve
bundan rahatsiz olmasi( Somiirtilmesi).

= Bagsar diizeyleri yiiksek grup iiyelerinin 6n plana ¢ikarak daha fazla is yapmalari,
dolayisiyla grup c¢alismasindan daha fazla yararlanmalari, basar1 diizeyi daha
diisiik olan grup lyelerinin bunu yapamamalar1 ve durumlarinin daha kotiiye
gitmesi (zenginin daha da zenginlesmesi, fakirin daha da fakirlesmesi).

* Basar1 diizeyi yiikksek olan grup TUyelerinin diisiik olan grup iiyelerinin
aciklamalarina ve Onerilerine deger vermemesi (Sorumlulugun karigmasi).

Grup calismasmin yukarida deginilen sakincalar1 giderilerek isbirlikli

Ogrenmenin yapilmasi gerekir (A¢ikgdz, 2008).

Isbirlikli 6grenme modeline gore, grup iiyelerinin grubun bir biitiin oldugunu,
grubun basarisindan ya da basarisizligindan her {iyenin sorumlu oldugunu bilmeleri

gerekmektedir. Grup calismalarinda farkli yetenekler, farkli bedensel gelismeleri ve
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egitim Ozgegmisleri olan 6grenciler, birlikte ¢alisirken ortak bir amaca yonelmekte ve
daha iyi arkadashk iligkileri kurmaktadirlar. Birbirlerini daha iyi tanidik¢a yapay
engeller ortadan kalkmakta; bireyin basarisi grubun basarisina bagli oldugundan grup
tiyeleri arkadaslariin basarili olmalarina siirekli katki getirmektedir. Gruptaki herkes
birbirinin 6grenmesinden sorumlu olmaktadir. Sinif i¢i uygulamalarda 6grenciler arasi
yarigma yerine gruplar arasi yarisma s6z konusu olmaktadir. Bu uygulamalar 6grenciler
aras1 giiven duygusunu gelistirmektedir. Isbirlikli 6grenme modeli her 6grenciye yardim
etme ve yardim alma sansini verirken dgrencilerin yiiz yiize etkilesimde bulunmalarini

da saglamaktadir (Demirel : 2004).

Isbirlikli 6grenmeyi diger gretim yontemlerinden ayiran baslica dzellikler soyle

siralanabilir (Namlu,1999:16):

= Ogrenme 4-5 kisilik gruplar icinde gergeklesir.

=  QOgretmenin rolii, &grencileri yonlendirme ve &gretim materyallerini
hazirlamaktir.

= Ogrenmede, 6grenciler arasindaki etkilesim énemli rol oynar.

= Ogrenciler arasi yarisma yerine gruplar arasi yarisma s6z konusudur.

= (Ogrencilerin basar1 ya da basarisizligi, bireylerden ¢ok gruplara aittir.

=  Smftaki farkli yetenek ve kisilik o6zelligine sahip Ogrenciler biitiinlesir ve
dostluk duygulan artar.

= Ogrencilerin sadece bilissel yonleri degil duyussal ve sosyal yonleri de gelisir.

2.5. Isbirlikli Ogrenme ilkeleri

Isbirlikli dgrenme, birka¢ &grencinin yan yana veya karsilikli olarak dizili
oldugu basit bir oturma planindan ibaret degildir. Ciinkii 68rencileri basitce bir gruba

yerlestirmek ve onlar1 birlikte calismalar1 i¢in tembihlemek, c¢ogunlukla isbirlikei
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cabalarla sonuglanmaz. Dolayisiyla, isbirlikli 6grenmenin kavranmasi, iiyeler arasindaki

isbirliginin olusmasini saglayan bes temel unsurun anlasilmasini gerektirir (Saban, 2005)

e Pozitif veya olumlu baghlik

¢ Yiiz ylize destekleyici etkilesim

¢ Bireysel sorumluluk

e Kisiler aras1 veya sosyal beceriler

e Grup siirecine yansima

Olumlu Baghhk Yiiz Yiize Destekleyici Etkilesim

Bireysel Sorumluluk Kisiler Arasi ve Sosyal Beceriler

Grup Siirecine Yansima

(Saban, 2005, 5.191).
Sekil 2. 1 : Isbirlikli Ogrenmenin Temel Ogeleri

Isbirlikli 6grenmeyi, diger 6grenme yaklasimlarindan ayiran bazi temel ilkeleri
bulunmaktadir. Grup iiyelerinin birbirine bagli olmasi, birbirlerinin ¢abasini 6zendirmesi
ve kolaylastirmasi, ortak grup amacina ulagsmak i¢in her bir {iyenin iizerine diisen gorevi
yerine getirmesi, grubun bir ekip ruhu tagimasi, grup iiyelerinin grup amaclarini ne kadar
basarili bir gsekilde gerceklestirip gerceklestirmediklerini tartigmalart  isbirlikli
O0grenmenin gergeklesmesini saglayan en temel unsurlardir. Birgok arastirma

bulgulariyla desteklenen bu ilkeler, asagida yer almaktadir.

2.5.1. Olumlu Baghhk

Olumlu baghlik; isbirlikli 6grenmenin kalbini olusturur. Olumlu baglilik

demek, biitiin grup lyelerinin birbirine bagl olmas: demektir; diger bir deyisle, olumlu
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bagimlilik, biitiin grup liyelerinin, iiyelerden birinin basarisinin ancak ve ancak gruptaki
herkesin basarisi s6z konusu oldugunda miimkiin olabileceklerini kavradiklari

durumlarda basaril1 bir sekilde yapilandirilir(Saban, 2005).

Olumlu baghlik, bireylerin ortak amaca ulasmak ve 6diilii elde etmek igin
giiclerini ve kaynaklarini birlestirmelerini ifade eder ve uygulayici tarafindan olusturulur

(Johnson ve Johnson 2002).

Olumlu baghlik, grup {yelerinin birbirine bagliligidir. Birey, bir isi
tamamlamak icin, kendi cabasin1 grup arkadaslarinin cabalariyla birlestirmelidir.
Ogrencilerin grup basarilarini arttirma, kaynaklarm birbirleri arasinda paylasmasiyla,
O0grenmek i¢in harcadiklari zamanin birbirlerince desteklenmesiyle sonuglanir.
Ogrencilerin “ Birlikte batariz ya da birlikte yiizeriz” ilkesini benimsemis olmalart

gerekir.

Ogrenen bir grupta olumlu baglilik yaratmanin ¢esitli yollart vardir (Johnson ve

Johnson, 1994):

Olumlu Amag Baghlgi: Ogrenciler, ancak grubun her iiyesi amaca ulastiginda
basarabileceklerinin farkina varirlar. Grup ortak bir amag i¢in, somut bir varolus nedeni
i¢in bir araya gelmistir. Ogretmen net bir grup amaci1 gdstermeli ve bu amag dersin bir
parcasi olmalidir.

Olumlu Odiil Baghlig:: Grup amaglarina ulastiginda her iiye aym odiilii alir.
Bu, amac¢ bagimliligin1 desteklemek icin kullanilir. Grubun cabasini ve basarisini
diizenli kutlamak, isbirliginin kalitesini arttiracaktir.

Olumlu Kaynak Bagliligi: Her bir grup iiyesi, tamamlanacak is i¢in gerekli
olan kaynak, bilgi ve malzemenin sadece bir boliimiine sahiptir; grubun amaclara
ulagmasi i¢in bu kaynaklarin birlestirilmesi gerekir.

Olumlu Rol Baghligi: Her bir grup lyesine, grubun isini tamamlayabilmesi

icin Dbirlestirilmesi gereken, tanimlanmis tamamlayict roller verilir. Ogretmen
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ogrencilere okuyucu, yazici, kontrol edici, motive edici gibi roller vererek olumlu rol

baglilig1 yaratabilir. Bu roller iyi bir 6grenme i¢in yasamsal 6neme sahiptir.

2.5.2. Yiiz Yiize Destekleyici Etkilesim

Grup iiyelerinin birbirinin ¢abasini 6zendirmesi ve kolaylastirmasidir. Ogrenciler
bunu yardim etme, doniit verme, giivenme, yapilanlar1 tartisma vb. davraniglarla
gerceklestirirler. Ogrencilerin ortak isin bir kismini {istlenip onu birbirinden bagimsiz

calisarak bitirmeleri yeterli degildir (A¢ikg6z,2008, s.176).

Yiiz yiize destekleyici etkilesim, ornegin, sozlii olarak, bir problemin nasil
coziilebilecegini aciklamayi, Ogrenilmekte olan kavramlarin dogasini tartismayr veya
birinin sahip oldugu bilgileri digerlerine de 6gretmeyi kapsar. Yiiz yiize destekleyici

etkilesim bireylerde su sekilde sonuglanir (Saban, 2005:193-194):

Birbirlerine etkili ve verimli yardim saglamak,
Bilgi ve materyal gibi ihtiya¢ duyulan kaynaklar1 birbirleri arasinda paylagma,
Bilgiyi etkili ve verimli bir sekilde islemek,

Birbirlerinin performanslarini gelistirmek icin geri bildirim saglamak,

o B~ w DD

Problemlere daha anlamli ¢oziimler iiretebilmek icin birbirlerinin ulastiklar
sonuglara ve kullandiklart muhakemelere meydan okumak,

6. Ortak amaci gerceklestirmek i¢in birbirlerini cesaretlendirmek,

7. Gilvenilir ve giivene deger bir sekilde davranmak,

8. Ortak fayda i¢in ¢gabalamak.

Bu 6ge, ogrenmenin daha etkili ve verimli sekilde gergeklesmesi igin grup
tiyelerinin birbirini cesaretlendirmesi, desteklemesi ve yardim etmesini ifade eder. Grup
tiyeleri karsilastiklar1 problemleri nasil ¢ozdiiklerini birbirine agiklamali, edindikleri

fikirleri grup arkadaslartyla tartismali ve bu hususlarda birbirlerini cesaretlendirmeli,
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desteklemeli ve yardim etmelidirler. Bdylece iiyeler, birbirinin basarilarinin
yiikselmesine katkida bulunmus olurlar. Grup iiyeleri arasinda yiiz yilize etkilesimin
artmasi, iiyelerin birbirine kars1 sorumluluk duygusunun, akil yiiriitme ve sonug¢ ¢ikarma
yetilerinin gelismesini ve sosyal dayanismanin artmasini beraberinde getirir. Yiiz yiize
etkilesim sayesinde sozel olmayan iletisimin yararlar1 da 6grenme ortamina taginmis

olur (Yilmaz, 2001:48).

2.5.3. Bireysel Sorumluluk

Etkili bir igbirligi i¢cin, olumlu bagimlilik ve yiiz yiize destekleyici etkilesimden
sonra en 6nemli ilke, ortak grup amacina ulasmak i¢in grup iiyelerinin her birinin
tizerine diisen gorevi en Ozverili sekilde yerine getirmesi gerektigini agiklayan, bireysel

sorumluluktur.

Johnson ve bagk. (1995), bireysel sorumlulugun; bireylerin grup ¢alismasindan
tizerlerine diisen paylar1 tamamlama ile diger grup tiyelerinin ¢aligmalarin1 kolaylagtirma
ve onlarin ¢alismalarimi olabildigince az seviyede aksatma, baska bir degisle grubun
amaglarma ulagsmak i¢in yapabildiginin en 1yisini yapma konularinda sorumluluk sahibi

olmay1 gerektirdigini ifade etmislerdir.

Bireysel sorumluluk, biitiin bireylerin isbirlik¢i 6grenmeden faydalanmalarini
saglayan bir “anahtar” gorevini goriir. Bireysel sorumlulugu yapilandirmanin en yaygin

yollar1 sunlardir (Saban, 2005: 194) :

Isbirligine dayali dgrenme gruplarindaki iiye sayisi kiigiik tutmak,
Her 6grenciye bireysel bir test uygulamak,

Grubun ¢alismasini sézlii olarak sunma i¢in gruptan tesadiifi bir 6grenci segmek,

A w0 Dd e

Her grup iiyesinin caligmasia katkisim gozlemek ve gozlem sonuglarini

kaydetmek,



41

5. Her gruptaki bir 6grenciyi kontrol edici olarak gorevlendirmek,

6. Ogrencilerden 6grendikleri seyleri baska bir 6grenciye dgretmelerini istemek.

2.5.4. Kisiler Arasi ve Sosyal Beceriler

Sosyal veya kiigiik grup becerileri, bir grubun basarili olmasi igin gerekli olan
niteliklerdir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda dgrenciler, hem akademik konuyu hem de
grubun bir ekip ruhu ile ¢alismasini miimkiin kilan kisiler aras1 veya sosyal becerileri

ogrenmekle yiikiimliidiir (Saban,2005:195).

Isbirlikli 6grenme cabalarmin etkili ve verimli olmasi, kisiler arasi iletisim
becerilerinin yaninda diger sosyal becerilerin de kullanilmasini gerektirir. Eger grup
tiyeleri birbirini yeterince tanimiyor, birbirine glivenmiyor, birbiriyle etkili iletisim
kuramiyor ve birbirine yeterince destek olamiyorsa isbirlikli 6grenme cabalarindan
almacak verim diiser. Bu nedenle 6gretmen, sadece ders konularinin 6grenilmesinden
degil liderlik, baskalarma giliven, empatik yaklasim, uzlasma ve etkili iletisim

becerilerini kazandirmakla da kendisini sorumlu hissetmelidir (Y1lmaz, 2001:48).

2.5.5. Grup Siirecine Yansima

Grup siirecine yansima, grup lyelerinin, grup amaclarin1 ne kadar basarili bir
sekilde gerceklestirip gerceklestirmediklerini tartistiklarinda ve etkili birlikte calisma
iligkilerini koruyabildikleri durumlarda gerceklesir. Dolayisiyla gruplarin, periyodik
olarak, hangi liye davraniglarinin faydali veya faydasiz oldugunu tanimlamalar1 ve hangi
tiye davraniglarinin siirdiiriilmesi veya terk edilmesi gerektigine yonelik karar vermeleri

gerekir. Bu cesit siire¢ degerlendirmeleri ise,
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Ogrencilerin iiyeler arasindaki iyi calisma iliskisini korumalarimi ve
stirdiirmelerini saglar,

Ogrencilerin isbirlikci 6grenme becerilerini gelistirmelerini saglar,

. Uyelerin kendi bireysel katkilarina yonelik gruptan geri bildirim almalarmni
garantiler,

Ogrencilerin ~ gerceklestirmekte  olduklar1  bilissel ~ 6grenme  iizerinde
diistinmelerini saglar,

Gruplarin basarilarin1 kutlamak ve tyelerin pozitif davraniglarini pekistirmek

icin etkili bir mekanizma iglevini goriir (Saban, 2005: 196).

2.6. Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Etkili Kullanilmasi

Ogrencilerin hizla gelisen teknoloji toplumunda yeni bilgi ve beceri alanlarinda

uzmanlagmasi, analiz ve karar alma yeteneklerine sahip olmasi, biiyiik bilgi yiginlar

icerisinde dolagmay1r Ogrenmesi gerekmektedir. Bu siiregte, Ogretmen merkezli

geleneksel egitim anlayisi yerine Ogrenen merkezli aktif Ogrenme yaklagiminin

benimsendigi bir egitim anlayis1 hayata gecirilerek, 6grencilere 21. yiizyilin yeni bilgi ve

becerileri kazandirilmalidir (Tagman, 2007). Ogrenciye istenen bilgi ve becerileri

kazandirmak i¢in isbirlikli 6grenme yaklasimini etkili bir seklide kullanmak gerekir.

Isbirlikli 6grenme yaklagiminin uygulama esnasinda daha etkili kullaniimasi

icin asagidaki maddeler dikkate alinmalidir:

.Olusturulan gruplar 6ncelikle isbirligi i¢inde ¢calismaya hazirlanmalidir.

1. Ogrencilerin smif biitiiniinde konan kurallara gore kendi gruplarimi
olusturmalarina izin verilmelidir.

2. Ogrenci gruplari iiretken olana kadar etkinlik yaptiriimalidir.
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3. Isbirlik¢i etkinliklerin tasarimi yapilandirmaci &grenmeyi destekleyecek
bicimde planlanmalidir.

4. Isbirligi etkinliklerinin hedefleri agik olarak tanimlanmalidir.

5. Etkinliklerin hazirlanmasi ve sunumu asamalarinda pozitif becerilerin
gelistirilmesi 6ne ¢ikarilmalidir.

6. Isbirligi gruplarinda yapilandirmaci 6grenme esaslarmin tiimiine biiyiik bir

titizlikle uyulmalidir (Slavin, 1990).

2.7. Isbirlikli Ogrenmenin Yararlari

Isbirlikli 6grenmeyi kullanmanin hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan pek
cok yarart vardir. Gruplarda, birlikte caligmanin getirdigi sosyal nitelik bilginin
olusturulmas1 igin uygun ortam saglar. Ogrenciler, fikirlerini denemek, tartismak,
diistincelerini gbézden gegirmek ve birbirlerine G6gretmek olanagima sahip olurlar.
Isbirlikli grup ortam {istlenilen karmasik ve uzun siireli gorevler, birlikte ¢alisma,
dinleme, uzlasma ve birbirine yardim etme gibi sosyal becerileri gelistirmelerinde

ogrencilere olanak saglar (YOK, Milli Egitimi Gelistirme Projesi,1997:12.1).

Isbirlikli 6grenme, yarisa dayali ya da bireyselci grenmeye gore daha yiiksek
basar1 getirmektedir. Baz1 kisiler igbirlikli 6grenme yapilarinin bagarisi yliksek olan
Ogrenciler i¢in bir dezavantaj olusturabilecegini diisiiniirler; fakat arastirmalar bunun
dogrulugunu gostermemektedir. Tersine basarili  6grenciler igbirlikli  6grenme
gruplarinda daha da basarili olurlar; ¢ilinkii bireyselci ya da yarisa dayali 6grenme
yapilarina gore daha c¢ok bilgiyi, nedenlerini sunarak agiklarlar ve sentezlerler. Ayrica
igbirlikli 6grenme yapilart liderlik, iletisim ve catisma ydnetimi yeteneklerini ortaya
cikarma gibi bir¢ok olumlu sosyal amaca da hizmet eder. Gittikge daha bagimli ve
isbirlikli olan bir diinyada, bunlar en gok deger verilecek yeteneklerdir. Ogrencilerin

akademik materyalleri isbirlikli ¢caligan kiigiik gruplarda 6grenmesi, problem ¢ézme ve
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ileri diizeyde diisiinme yeteneklerinde iistiin basar1 getirmistir (Grisham ve Malinelli,

1995).

Isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar sonucunda elde edilen bulgulara
gore bu yontemin 6grenci basarisina ve dgrencilerin sosyal iliskilerine katki sagladigi
goriilmektedir Isbirlikli 6grenmenin yararlar Senemoglu (2007:498-499) tarafindan
asagidaki gibi ifade etmektedir:

1. Isbirlikli 6grenme, &grencilerin dgrenmeye giidiilenmelerinde ve dikkatlerini

siirdliirmelerine yardim etmektedir.

2. Ogzellikle diisiik yetenekli Ogrencilere, problem ¢dzme ve iist diisiinme

becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir.
3. Birey diinyayi diger insanlarin bakis agisindan gérme yetkisini kazandirmaktadir.

4. Ogrenciler, bagkalarinm fikirlerine saygili olmayi, hosgériilii olmayi, tartismay1

ogrenmektedirler.

5. Ogrenme sirasinda &grencinin akranlariyla etkilesimde bulunmasi, ona zevk
vermekte, bu nedenle Ogretme- Ogrenme ortami Ogrenciler i¢in zevkli hale

gelmektedir.

6. Isbirlikli 6grenme, gruptaki her bireyin katkisini gerektirdiginden 6grencilerin 6z

saygl1 ve 0z yeterlik duygularini gelistirmelerine yardim etmektedir.

7. Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kaygi diizeyini en aza indirerek 6gretme-

ogrenme stirecine etkin katilimlarini saglamaktadir.
8. Ogrencilerin “ait olma” gereksinimlerini karsilamalarina yardim etmektedir.

Isbirlikli 6grenme &grencilerin 6grenme isteklerini harekete gegirmektedir.

Ayn1 zamanda dgrenciler akranlariyla etkilesimde bulunarak elestirel diisiinebilmeyi ve
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dinleme, konusma, yazma becerilerini gelistirmektedir. Bu yaklagim icerisinde
matematik 6grenme, neden sonug iliskilerinin olusturulmasi, problemlerin ¢oziimiinde

yeni ve elestirel bakisin ortaya ¢ikmasina yardimci olmaktadir.

Isbirlikli 6grenme yaklasimimda matematik Ogrenmenin yararlar1 kisaca

asagidaki gibi verilebilir:
1. Matematiksel diisiinme becerisini gelistirir.

2. Matematiksel diisiinmeye dayal1 ifade edebilme becerisinin gelismesinde dnemli

rol oynar.

3. Grup i¢inde farkl: fikirleri tartisilarak yeni sonuglarin elde edilmesi sonucu

zihinsel gelisimi saglanir.

4. Grup i¢inde igbirligine dayal etkilesimli ¢calismalar sinifin basar1 ortalamasini

gelistirir.
5. Sosyal becerilerin gelismesine olumlu katki saglar.
6. Problem ¢oziimlerinde karar verme siirecini azaltir (Johnson ve Roger, 1994).

Ders, konu veya fikirler ile ilgili daha ¢ok agiklamalara ihtiya¢ duyan
Ogrenciler, ornegin, bu konuda daha ¢abuk yardim elde eder ve s6z konusu fikirler
hakkinda gruptaki iiyelere agiklamalar yapan 6grenciler de kendi anlayislarin1 daha ¢ok
kuvvetlendirir. Grup calismalari, ayrica, O6grencilerin daha c¢ok miktarda 6grenme
deneyimlerine katilmalarini saglarlar: daha ¢cok konusma firsati1 elde etmek, daha ¢ok
girisimde bulunmak, daha ¢ok seceneklere sahip olmak ve hayat boyu siirecek dgrenme

aligkanliklar1 kazanmak gibi (Saban,2005, s.204).

Isbirlikli 6grenme yontemini etkili bir sekilde kullanan &gretmenlere gére bu

yontemin yararlar1 sunlardir:
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e Yeni baglayan 6gretmenlere sinif idaresinde yardimci olur.

e Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

e Ogrencilerin sinif i¢i ve sinif disindaki olumsuz davranislarini azaltir.

e Yavas Ogrenen ve Ustiin yetenekli 6grencilere zaman ayirma olanagi saglar.
o Diassal pekistireglerden igsel pekistireclere gecisi saglar.

e Ogrencilerin 6zdenetim gelistirmelerine yardimer olur (Stern ve Huber, 1997).

2.8. Isbirlikli Ogrenmenin Simirhhklar:

Isbirlikli 6grenmenin oldukea etkili, kullamsli ve ¢agdas bir 6grenim yontemi
oldugu sdylenebilir. Ancak biitiin bu avantajlarina bakip isbirlikli 6grenmenin her yerde,
her tiirlii soruna ¢dziim getirecegi diisiiniilmemelidir. Isbirlikli 6grenme ne kadar etkili
olursa olsun sorunlara ancak bir 6gretim yonteminin getirecegi kadar ¢6ziim getirebilir.
Ayrica igbirlikli 6grenmenin uygun olmadigr konular, gruplar, zamanlar ve amaglar da
olabilir. Boyle durumlarda diger yOntemlerin uygulanmast daha dogru olacaktir.

(Ac¢ikgoz, 2003, s.337).

Isbirlikli 6grenme, eger gerektigi gibi uygulanabilirse son derece olumlu
etkileri olan 6gretim yontemlerinden biridir. Unutulmamalidir ki, amaca gore uygun
yontem ve teknik sec¢ilmelidir. Son derece karmasik bir konunun sunumu igin ¢esitli

yontemler farkli sonuclar verecektir.

Kurt, (2001) igbirlikli 6grenmenin sinirli yanlarini soyle siralamistir (Aktaran:

Simsek, 1994:69):
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Toplumsal cekilme: Bazi insanlar bagkalariyla ortak calismaya baslayinca
kisisel cabalarini azaltirlar. Bu durum, o6zellikle biliylik gruplarda kendini gosterir.
Genellikle liye sayisi besten fazla olan gruplarda o6grenciler ortak basarida kendi

katkilarinin fazla 6nemli olmadigini varsayimini olusturabilirler.

Grupta basathk: Toplumsal ¢ekilmenin tersine, bazi grup tiyeleri bagkalarini
etkilemek amaciyla kendi varliklarini herkese duyumsatma egilimine girebilirler. Bu tiir
ogrenciler gogunlukla grubu yonetme gabasi gosterir ve dogal onder kimligini kazanmak
isterler. Ozellikle farkli yetenek diizeyine sahip olan &grenciler ayni grupta

calistiklarinda bir kesimin basatlig1 6tekilerin zararina olur.

Baskalarindan gecinme: Ozellikle diisiik yetenekli ve cekingen &grenciler
gruplarinda yiiksek yetenekli iiyelerin bulunmasindan yararlanmak isterler. Eger 6gretim
etkinlikleri her 6grencinin katkisina 6nem veren bir anlayisla diizenlenmemisse, diisiik
yetenekli 0grenciler igbirlikli gérevin biiyiik bir boliimiinii daha yetenekli ortaklarinin

tamamlamasinin uygun olacagini diisiinebilirler.

Emici etkisi: Grubun ozellikle yetenekli tiyeleri, baskalarinin kendi sirtlarindan
gecinmelerini engellemek i¢in bireysel ¢abalarini azaltabilirler. Eger yetenekli 6grenciler
grubun tiim islerini kendilerinin tamamladig1 ve bunu yaparken 6teki tiyelerden ¢ok az
ya da hi¢ yardim almadiklar1 diisiincesine sahip olurlarsa, kendilerini kullandirmamak

icin bireysel ¢abalarini iyice azaltirlar.

Islevsel olmayan is béliimii: Grup iiyeleri bazen dgrenilecek konuyu kiigiik
parcalara bolerler ve yalnizca kendi béliimlerinden sorumlu olmayi yeglerler. Bu
durumda herkes konunun bir alt boliimiinii 6grenir ve biitlinii hakkinda fazla bir sey
bilmez. Gereksiz ya da yanlis isboliimii yapilmas: ve her iiyenin kendisine yiiklenen

roliin digina ¢ikmamasi grubun olumlu bagliligini azaltir.
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2.9. Isbirlikli Ogrenme Yénteminde Ogretmenin Rolii

Geleneksel olarak 6gretmen denildiginde siifin 6niinde durarak olaylar1 kontrol
eden, konugmalarin ¢ogunu yapan, bilgi aktaran, soru soran, cezalandiran, ddiillendiren,
gosteren, kaynaklik eden, kisacasi; smifta en aktif, en baskin olan ve siirecin biitiin

sorumlulugunu kendisi tastyan kisi akla gelmektedir (A¢ikgoz, 2008, s.34).

Yeni 6gretim paradigmasinin 6ngordiigii 6grenme- 6gretme anlayisi, daha ¢ok
isbirlik¢i ortamlarda, calismalarda veya cabalarda gerceklesebilir. Isbirligine dayali grup
calismalari, 6gretmenlerin, 6grenciler ile bireysel olarak daha ¢ok ve daha yakindan
ilgilenmeleri i¢in onlara daha ¢ok zaman ve enerji saglar ve 6grenmeyi yapici ve aktif
kilar. Fakat isbirligine dayali 6grenmeyi kullanan bir¢ok 6gretmen, ne yazik ki, bu

stratejinin ziinli kavrayamamaktadir (Saban, 2005, s.204-205).

Isbirlikli &grenmede ogretmenin rolii, geleneksel Ogretimdekinin tam tersi
yoniinde degismistir. Bu degisim Ogretmene daha fazla sorumluluk yiiklemektedir.
Isbirlikli 6grenmede ogretmen ogrenmeyi oOgretirken aym zamanda da Ogrenen
konumundadir. Ogretmen sinifta grencinin grenmesine yardimei olurken ve dgrenciye

yol gosterirken kendisi de yeni 6grenmeler gergeklestirir.

Her ders seansinda ogretmenler, “ sahnedeki bilge” ile “ 6grenme siirecindeki

bilissel rehber” arasinda bir role biiriinmektedir. Ogretim siirecindeki zorluk ve

-----

meydana ¢ikarmak veya olusturmaktir. Isbirlikli 6grenme siirecinde 6gretmenlerin belli

bash dort gorevi vardir. Bunlar (Saban, 2005):
1.Ogretim amaglarm belirlemek ve agiklamak
I Akademik amaglar

ii.  Sosyal amaglar
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2.Ogretim 6ncesi kararlar almak
I Grubun biiyiikliigiine ve iiye sayisina karar vermek
ii.  Ogrencileri gruplara yerlestirmek
ili.  Sinifin organizasyonu
iv.  Ogretim materyallerinin se¢imi
V.  Rollerin dagitimi
3.Degerlendirme siireci i¢in kriterleri belirlemek.
4.Grup caligmalarinin etkili olarak islemesini saglamak

[k bakista, isbirlikli 6grenme tekniklerini kullanmakta olan bir &gretmenin,
geleneksel teknikleri kullanan bir 6gretmene gore daha az isi var gibi goriinebilir.
Aksine, ogrencilere diger Ogrencilerden farkli olarak daha fazla akademik &grenme
zamani ayrilabilmektedir. Isbirlikli 6grenmeyi kullanan 6gretmen belli sayida

sorumlulugu yerine getirir. Bu sorumluluklar asagidakileri igerir:
1. Dersleri, aktiviteleri ve degerlendirmeyi planlamak
2. Ogrencileri gruplamak
3. Ogrencilerin fiziksel yerlesimi

4. Ogrencilere gorevlerinin sunumu ve agiklanmasi

o

. Grup aktivitelerini denetlemek ve gerektiginde miidahale etmek

(o3}

. Sosyal becerilerle 6grencilere yardim etmek ve

7. Ogrencileri degerlendirmek (Flowers&Ritz,1994:17).
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2.10. Isbirlikli Ogrenme Yénteminde Ogrencinin Rolii

Bir Ogretmen isbirlikli 6grenme tekniklerini kullanarak, otoriteyi 6grenci
gruplarina devredebilir. Isbirlikli 6grenciler, bu durumda, kendileri i¢in yeni olabilecek
sorumluluklar alirlar. Genelde igbirlikli 6grenme gruplarinin her bir iiyesi asagidaki

sorumluklara sahip olurlar:

1. Her bir grup liyesi grubun ¢abalarina yapici katkilar yapmak durumundadir.

2. Grup iyeleri grubun diger iiyelerini katkida bulunmaya tesvik etmelidirler.

3. Grup iyeleri gorevlerine sadik olmali ve paylastiklari amaca yonelik
calismalidirlar.

4. Tuim isbirlikli gruptaki 6grencilerin uzlasmasi gerekmektedir.

5. Isbirlikli 6grenme grubunda bulunanlar birbirlerine daima 6zenli ve saygili
davranmalidirlar. Her birisi en iyisini 6grenmek ve 6gretmek i¢in ellerinden
gelenin en iyisini yapmalidirlar. "Hepimiz birimiz, birimiz hepimiz i¢in" ve
"Biitlin her zaman parcalardan daha miikkemmeldir" aksiyomlarina adapte

olmak durumundadirlar (Flowers&Ritz,1994:16-17).

2.11. Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme yonteminin tek bir yontem oldugunu ve tek bir uygulama
bicimi oldugunu diisiinmek ¢ok sik rastlanan bir yanilgidir. Oysa birbirinden farklh
birgok igbirlikli 6grenme yontemi teknigi vardir. Bu farklilik isin yapilandirilmasi ve
smifin  diizenlenmesi  gibi noktalardadir (Acikg6z,2003). Isbirlikli  8grenme,
Ogrencilerin 6grenme gereksinimlerine gore uygulanabilen esnek bir G6gretim

yontemidir.
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2.11.1. Ogrenci Takimlar: - Basar1 Boliimleri (OTBB)

Ogrenci Takimlar1 Teknikleri (OTT) 1970’lerin baslarindan 1986’ya uzanan bir
siiregte Slavin ve arkadaslar tarafindan, John Hopkins Universitesi’nde gelistirilmis ve
arastirilmistir (Slavin, 1999). Bu tekniklerin hepsinde ortak olan kavramlar takim 6diili,

bireysel degerlendirilebilirlik ve basari i¢in esit firsattir.

OTBB, takim amaclari ve takim basarisinin 6nemi iizerinde durmaktadir. Yani,
tizerinde ¢alisilan 6grenme malzemesine takimin tiim iyeleri hakim olana kadar takim
caligmasi yerine getirilmemis sayillan OTBB tekniginde, dgrencilerin gorevleri takim

olarak bir seyler yapmak degil, takim olarak bir seyler 6grenmektir (Slavin, 1999).
Slavin (1999), OTBB ‘nin ii¢ temel prensibinden bahsetmistir:

1.  Takimm Odiilii: Bu teknikte takimlar, 6nceden belirlenmis olan dlgiitlere
ulagirlarsa basar1 sertifikalari ya da baska odiillerle takdir edilirler. Eger 6grenciler
takimlarinin “ takim 6diiliinii” kazanmasini istiyorlarsa gerekli bilgileri 6grenmeleri i¢in
takim arkadaslarina yardim etmeli ve 6grenmenin 6nemli, degerli ve eglenceli bir is
oldugunu gostererek takim arkadaslarini ellerinden gelenin en 1iyisini yapmaya

ozendirmelidirler (Slavin, 1999).

Takim 6diilii konusunda dikkat edilmesi gereken husus, takimlarin birbirleri ile
rekabet icinde olmamasidir; belirlenen bir haftada takimlarin hepsi Olgiitlere
ulasabilecegi gibi higbiri de ulasamayabilir (Slavin, 1999). Yani takim o&diiliinii bir
seferde tek bir takimin almasi gibi bir sart yoktur. Ciinkii takim 6diilii i¢in takimlar

birbirine gore degil, 6nceden belirlenmis olan kriterlere gore degerlendirilirler.

2. Bireysel Sorumluluk: Bir takimin basarisi, tiim takim tiyelerinin bireysel
ogrenmelerine baglidir. Dolayisiyla takim tiyeleri birbirlerine 6zel dersler vermeliler ve
takimdaki herkesin, arkadaslarinin yardimi olmaksizin tabi tutulacaklari simnav ya da

diger degerlendirmeler i¢in hazir bulundugundan emin olmalilardir (Slavin, 1999).
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Teknigin uygulama siirecinde takim arkadaslar1 her ne kadar hep birlikte ¢alisacaklarsa
da izleme simnavlaria bireysel olarak girecekler ve bu smavlar sonucunda alacaklar
puanlar takim puanlarinda etkili olacaktir. Bu sebepten dolay1 takim {iyelerinin her biri
0grenme malzemelerine tam olarak hakim olmak durumundadir.

3. Basan I¢in Esit Firsatlar: Ogrencilerin takimlarma olan katkisi,
kendilerinin ge¢mis performanslarina gore ilerlemelerine baglidir. Bu durum yiiksek,
orta ve diisiik basar1 seviyesindeki 6grencilerin ellerinden gelenin en iyisini yapmak i¢in
esit firsatlara sahip olmasini ve her bir takim tiyesinin katkilarinin deger kazanmasini
saglar (Slavin, 1999). Bir takim i¢indeki tiyelerin takimlarina yapacagi katkilar birbirine

gore degil, her birinin kendi performanslarindaki ilerlemelerine gore degerlendirilir.
Slavin e (1999) gore bu teknigin 6nemli bes bileseni vardir.

1. Sunum: Ogrenilecek malzeme &gretmen tarafindan simifa sunulur. Once
Ogrencilere ne 6grenilecegi ve bunun neden 6nemli oldugu agiklanir ve onceki bilgi ve
becerilerin kisaca tizerinden gidilir. Sunum, gorsel-isitsel malzemelerle desteklenir ve
ornekler verilir. Rastgele secilen dgrencilere sik sik kisa sorular sorularak ne anladiklar
saptanir ve varsa yanlislar1 diizeltilir. Sonraki asamada biitiin 6grenciler Ornekler
lizerinde calisirlar ve rastgele tahtaya ¢agrilirlar; geribildirim alirlar. Ogrencilerin ana

fikri anladig1 hissedildigi zaman konu ilerletilir.

2. Takimlar: Ogrenciler akademik basari, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey
acisindan smifi temsil edecek sekilde Ogretmen tarafindan dortlii gruplara atanirlar.
Gruplart olustururken ilk dikkat edilmesi gereken nokta akademik basaridir. Bunun i¢in
ogrenciler daha onceki notlarina gore basari sirasina dizilirler. Genellikle dortlii gruplar
onerildigi i¢in, sinif mevcuduna gore grup sayisina karar verilir ve not siralamasina gore
ogrenciler gruplara atanir. Bununla ilgili ayrintilt bilgi Sekil 2.2 ’de verilmistir (Slavin,

1999).
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Sekil 2.2 : Ogrencileri Akademik Basariya Gore Gruplara Atama

Takimin amaci, iiyelerini sinavlarda basarili olacak sekilde hazirlamaktir.
Ogretmenin 6grenme malzemesini sunmasmin ardindan takimlar ¢alisma yapraklari ya
da diger materyallerle calismaya baslarlar. Ogrencilerin birlikte ¢alismasini saglamak
i¢in calisma kagitlart her gruba en fazla iki tane verilir. Ogrencilerin gruptaki herkesin

anladigindan emin olmadan bir sonraki soruya gegcmemeleri saglanmalidir. Takimin ana
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amac1 iyelerini simnava hazirlamaktir. Her firsatta 0grencilerin takim igin, takimin da

tiyeleri i¢in ellerinden geleni yapmalari vurgulanir.

Slavin (1999), gruplarin bes-alt1 haftalik bir ¢alismadan sonra 6grencileri yeni
takimlara atamanin, diisiik puanli takimlarda olan 6grencilere yeni bir sans vermek,
programi canli tutmak ve de 6grencilerin diger sinif arkadaslariyla calismasini saglamak

acisindan faydali olacagini vurgulamistir.

3. Smav: Bireysel degerlendirilebilirligi saglamak amaciyla 6grenciler, birkag
oturumda bir, bireysel sinava girerler. Sinav o konuda kazandirilmasi planlanan
davraniglar1 6lgen, calisma kagitlarindaki sorulara benzer sorularin da sorulabilecegi bir

testtir. Ogretmen sonuglar1 bir sonraki derse gotiirmelidir.

4.Bireysel ilerleme Puanlari: Bu 6genin ana fikri her dgrencinin kendisine
gbre bir amag saptanmasi ve herkesin kendisiyle yarigmasidir. Ogrencilere onceki
siavlarina ya da bir yil dncesinin ortalamalarina dayanarak bir “baslangi¢ notu” verilir.
Bu baglangic notu her sinavdan sonra, son ii¢ smavin ortalamasi alinarak tekrar
hesaplanir. Ogrenci bu baslangi¢ notuna gore daha iyi bir basar1 gosterdigi takdirde

“bireysel ilerleme puani” alabilir ve grup puanina da katkida bulunabilir.

Takimdaki her bir O6grencinin bireysel ilerleme puani toplanip iiye sayisina
boliinerek takim puani hesaplanir. Bireysel ilerleme puanlarinin hesaplanmasi SeKil

2.3 deki gibidir.

Baslangic Puanina Gore Bireysel Gelisme Puani
10 puandan daha fazla gerileme 0

1-10 puan gerileme 10

0-10 artis 20

10 puandan fazla artig 30

Tam puan (Baglangi¢ puanindan bagimsiz) | 30

(Kaynak:Ac¢ikgoz, 2008: 191)
Sekil 2.3 : Baslangi¢ ve Bireysel Gelisme Puanlarimin Hesaplanisi
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Ogretmenin her grup icin hazirladig1 cizelge Sekil 2.4’de verilmistir. Bu
cizelgeye grup lyelerinin bireysel ilerleme puanlar1 kaydedilir ve daha sonra takim
ortalamasi hesaplanir. Ancak oOgrencilere donem sonunda not verilirken, ilerleme
puanlar1 degil smav puanlar1 gz dniinde bulundurulmalidir. Ilerleme puanlarr da %20

gibi kii¢lik bir oranda ortalamaya katilabilir.

Grup Adr ...
Haftalar
Grup Uyeleri 1 2 3 4 5 6
Toplam Grup Puam
Uye Sayisi
Grup Ortalamasi

(Kaynak:Ac¢ikgoz, 2008: 191)
Sekil 2.4 : Grup ilerleme Puam Cizelgesi

5. Takim Odiilii: Bireysel ilerleme puanlarmin ortalamast her grup icin
hesaplanir ve gruplar 6nceden belirlenmis bir 6l¢iitii, Sekil 2.5’de gosterildigi gibi yerine
getirirlerse ddiillendirilirler. Bu ddiiller sertifika, kutlama gibi gesitli yollarla verilebilir.

Amag en iyi takimi belirlemek degil, her takimin basarili olabilecegini gdstermektir.
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Kriter( Grup Ortalamasi) Odiil

15 Iyi Takim

20 Cok lyi Takim
25 Stiper Takim

(Kaynak:Ag¢ikgoz, 2008: 191)
Sekil 2.5 : Gruplarin Basar:1 Kriterleri

2.11.2. Takim-Oyun-Turnuva(TOT)

De Vries ve Slavin (1976 ve 1978) tarafindan gelistirilmis bir tekniktir. Takim-
oyun- turnuvamin (TOT) , OTBB’ den farki olan yam, &grencilerin takimlarinin

temsilcileri olarak diger takimlarin iiyeleri ile yarismasidir (A¢ikgdz, 2008:193).

John Hopkins {iniversitesinde gelistirilen isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin
ilkidir. Ogretmen 6nce dersi sunar ve 6grenciler konuyu takim arkadaslarina dgretirler.
Ogrenciler, diger takimlardaki 6grencilerle yarigirlar ve yarisma sonucu elde ettikleri
puanlarla takimlarina destek olurlar. Yarigma sirasinda ogrenciler birbirlerine yardim
etmezler. Ogrenciler, kendileriyle gegcmis puanlari (6rnegin ders matematikse, dnceden
aldigt matematik puanlar1) yaklasik aym1 olan Ogrencilerle tger kisilik turnuva
masalarinda karsilasirlar. Ogrencinin diizeyi yiikseldikge, bir {ist turnuva masasinda
yarisabilir. Turnuva masasinda kazanan 6grenci, kendisine ve takimina alt1 puan getirir.
Ogrencilerin aldiklart puanlar toplanarak, takim puanlar1 elde edilir. Yiiksek diizeyde
yeterlik gosteren (yiiksek puan alan) takimlar, sertifikalar ya da degisik takim odiilleri
kazanirlar (Gomleksiz, 1993:42).
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2.11.3. Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

Ogretimin bireysellestirilmesi, 6zellikle &nkosul becerilerin kazanilmasmin
gerekli oldugu matematik alaninda 6zel bir 6nem tasimaktadir. Heterojen bir sinifta, her
Ogrencinin ayni hizla 6grenmesi beklenemez. Bu nedenle, 6grencinin hazirbulunusluk
diizeyine ve 6grenme hizina uygun Ogretim verilmesi gerekmektedir. Takim destekli
bireysellestirme; hem heterojen siniflarin hem de programli Ogretim, bilgisayarli
Ogretim, tam 0grenme vb. bireysellestirilmis 6gretim stratejilerinin maliyet ve uygulama
ile ilgili sakincalarmi ortadan kaldirmaya c¢alismaktadir. Ogrenciler, grup calismasi
yaparken oOgretmenler kiiglik homojen gruplarda dolaysiz 6gretim yapma firsati

bulabilirler (A¢ikgoz, 2008: 198).

Bu modelde 3-4 kisilik karma kiimeler olusturulur. Her alt1 haftada bir kiimeler
yeniden diizenlenir. Ogretmen her giin, karma kiimelerde ayni1 diizeyde olan
ogrencilerden olusturdugu kiiciik kiimelere ders verir. Bu kiimelerde, genelde konuyla
ilgili 6zel kavramlar 6gretilir. Kiime c¢aligmasi sirasinda, 6grenciler kitaplarindan ilgili
tiniteyi bulur ve yonlendirme sayfasini okur. Her 6grenci, uygulama sayfasindaki dort
problemi ¢bzer. Yanitlarin dogru olup olmadigi, bir kiime arkadasi tarafindan, her
Ogrencinin kitabinin arka sayfasinda ters olarak yazilmis yanit anahtariyla karsilastirilir.
Yanitlar dogruysa, diger dort probleme gecilir. Eger yanitlar yanligsa, 6gretmenden
yardim istemeden Once, kiime arkadaslarinin yardimci ve destek olmalar: istenir. Her
hafta sonunda 6gretmen kiime puanini hesaplar. Bu puan, kiimedeki her iiyenin aldig1
ortalama linite sayist ve inite testlerinin dogruluguna bagli olarak verilir (Gomleksiz,

1997: 212- 213).
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2.11.4. Birlestirme-|

Bu igbirligine dayali 6grenme teknigi Aranson tarafindan gelistirilmistir.
Ogrenciler, 5-6 kisiden olusan gruplara ayrilirlar. Tiim gruplar aymi iiniteyi dgrenirler.
Ancak {inite 5-6 alt boliime ayrilir. Her gruptaki bir iiye, iinitenin belli bir bolimiinii
ogrenmek iizere secer. Her iiye kendi konusunu okur. Daha sonra farkli gruplardaki ayn
konuyu alan iiyeler bir araya gelerek uzmanlik gruplarini olustururlar. Uzmanlik
gruplarinda konu agiklanir, derinlemesine tartisilir. Uzmanlik gruplarindaki 6grenciler,
konular1 tam olarak 6grendikten sonra kendi gruplarina donerler. Konularini diger grup
arkadaslarma ogretmeye calisirlar. Ogrenciler, grup iginde {initenin tiim boliimlerini
birbirlerine &grettikten sonra, tiim {initeyi kapsayan bir izleme testi alirlar. izleme

testinden elde ettikleri puanlar bireysel olarak degerlendirilir (Slavin,1990).

2.11.5. Birlestirme II

Slavin, birlestirme teknigini yeniden diizenleyerek “ Birlestirme II” teknigini
onermistir. Birlestirme II teknigi, OTBB ve TOT tekniklerinde oldugu gibi 4-5-6 kisilik
ogrenci gruplartyla uygulanir (Senemoglu, 2007).

Birlestirme II’ de her 6grencinin hemen baslangicta iinitenin belli bir konusunu
segmesi yerine; once gruptaki tim Ogrenciler, tinitenin tiim konularini okur, daha sonra
uzmanlasacaklar1 konuyu secerler. Degisik gruplardan ayni konuda uzmanlasacak
ogrenciler, konular1 tartigsmak {izere uzmanlik gruplarinda bir araya gelip konular1 tam
olarak 0grenmeye calisirlar. Daha sonra asil takimlarina donerek konulari birbirlerine
ogretirler. Sonunda, 6g8renciler o konuyu kapsayan bir simavi bireysel olarak alirlar.
Sinav puanlarindan takim puani elde edilir. Takima katki yapan puanlar 6grencilerin

bireysel gelisimlerine bakilarak elde edilir. Yiiksek puan alan takimlar sinifta
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duyurularak odillendirilirler. Bunu yapmak, ogrencileri birbirlerine yardim etmeye

giidiilemek icin gereklidir (A¢ikgoz, 2008.212).

2.11.6. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson (1991) tarafindan gelistirilen teknigin ilk sekliyle en
onemli Ozellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi, is
boliimii ve grup &diiliidiir. Tk uygulamalar1 sirasinda, 6grencilerin, bir tek iiriin ortaya
koymak i¢in grup halinde caligmalari, diisiincelerini, malzemelerini paylasmalari,
sorunlarin1 6gretmenden Once birbirlerine sormalari, grup ediminin o6diillendirilmesi
saglanmistir (A¢ikgdz, 2008:177). Her grup, ¢alismasi sonunda bir grup iiriinii ortaya
cikmaktadir. Bu calismalar sirasinda her grup iiyesi, grubunun basarili olmasi igin

elinden geleni yapmaktadir.

Ogrenciler ortak bir grup amacini basarmak icin beraberce ¢alismak iizere, her
tiyeden yardim etmesi ve yardim almasi beklenen 4 ya da 5 kisilik heterojen gruplara
atanirlar. Atandiklar1 grup icinde her 6grenci sorumludur ve 6grenme materyallerine

hakim oldugunu gostermek zorundadir (Lazarowitz ve Lazarowitz, 1994).

Acikgdz, (2008:177-181), birlikte 6grenme tekniginin uygulama asamalarini su

sekilde siralamistir:

. Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi.

o Grup biiyiikliigiine karar verme.

. Ogrencilerin gruplara ayrilmast.

o Siifin diizenlenmesi.

. Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bicimde planlanmasi.
o Bagimlilig1 saglamak i¢in grup liyelerine roller verme.

. Akademik isin agiklanmasi.
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o Olumlu amag bagliliginin yaratilmasi.

. Bireysel degerlendirme.

o Gruplar arasinda igbirliginin saglanmasi.

. Basari igin gerekli Olgiitlerin agiklanmasi.

. Istendik davranislarin belirlenmesi.

. Ogrenci davranislarinin yonlendirilmesi.

. Grup ¢alismasina yardimei olma.

o Isbirligi becerilerini 6gretebilmek igin araya girme.
J Dersi sona erdirme.

o Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme.
o Grubun ne kadar iyi ¢alistiginin degerlendirilmesi.
. Akademik celiskiler olusturma

2.11.7. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Bu teknik Agikgoz tarafindan 1990 yilinda gelistirilmistir. Ogretim literatiiriinde
ogrencilerin bir konu ile ilgili olarak soru hazirlamasi, birbirinin yaptig1 calismalari
diizeltmesi ve smnifta tartigmaya yer vermesi gibi etkinliklerin Ogretim siirecinin
etkinligini arttirdifi ortaya konmaktadir. Bu etkinlikler 6grenci katilimini da
saglamaktadir. Bu teknigin uygulanmasi sirasinda  gerceklestirilen islemler

sunlardir(A¢ikgoz, 2008:217-218):
1. Gruplarin olusturulmasi.
2. Her 6grenci tarafindan gerekli konunun tek basina sessizce okunmasi.
3. Her 6grencinin okuduklari konu ile ilgili soru hazirlamasz.

4. Grup iiyelerinin bir araya gelerek grup sorularini olusturmasi.
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5. Grup tarafindan olusturulan sorularin bir karta yazilmasi.

6. Postaci roliindeki grup iiyeleri tarafindan soru kartlarinin bagka gruplara

gonderilmesi.
7. Grup sorularinin yanitlanmas.
8. Grup sozciileri tarafindan, grup yanitlarinin sinifa sunulmasi.
9. Grup sunumunun degerlendirilmesi.
10. Grup siirecinin degerlendirilmesi.

11. Ogretmen tarafindan konunun 6zetlenmesi ve smifta genel bir tartisma

yapilmasi.

12.0grencilerin bireysel olarak sinava alinmasi ve grup diillerinin verilmesi.

2.11.8. Isbirligine Dayah Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon

Isbirlikli &grenme teknikleri listesine son yillarda eklenen bir tekniktir.
Isbirligine dayali birlestirilmis okuma ve kompozisyon teknigi, geleneksel olarak
kullanilan yetenek temelli okuma gruplar1 yaklasimini desteklemek tizere gelistirilmistir.
Simiftaki her okuma grubundan ikiser kisilik takimlar olusturulur. Ogretmen, okuma
grubuyla calisirken, ikiser kisilik c¢alisma takimlart karsilikli 6gretme teknigi ile
birbirlerine anlamli ve okuma ve yazma becerilerini 6gretmeye ¢aligirlar. Bu becerileri
ogrenme 1ile ilgili etkinlikler; yiiksek sesle okuma, okuduklar1 ile ilgili tahminde
bulunma, sorular sorma, 6zetleme, okuduklari 6ykii ile ilgili kompozisyon yazma gibi
temel okuma ve yazma etkinlikleridir. Takimlar, derslere hazirlanma, yazma ve
yazdiklarin1 gozden gecirme- diizeltmede birbirlerine yardim ederler ve ¢ogu zaman

takimlar, takim kitaplar1 yayimlar. Takimlar, okuma ve yazma 6devlerinin tiimiinde,
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tiyelerinin  gosterdigi performans ortalamalarina goére odiillendirilirler. Bdylece,
isbirligine dayali 6grenmenin temel 6zellikleri olan basari i¢in esit sans, 6grenme igin
grup destegi ve en son ortaya konan performansta, bireysel sorumluluk gergeklestirilmis

olur (Slavin,1990).

2.11.9. Isbirligi- isbirligi

Acikgdz (2008: 207) gore bu yontemin temel mantidi, egitimin, 6grencilerin
dogal merak, zeka ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmak i¢in uygun Ogrenme ortamini
yaratmaktir. Egitim ve ortami, 6grencilerin 6nce kendilerini ve diinyayr anlamalarini
sonra da bunu digerleriyle paylasmak iizere isbirligi yapmalarini saglayacak bi¢imde

diizenlenmeli seklinde ifade etmistir.

Isbirligi — isbirligi basit ve esnek bir yontemdir. Ancak baz1 6gelerin kapsanmasi
yontemin basarilt olma olasiligin1 arttiracaktir. Bu Ogeler asagida agiklanmaktadir

(Acikgoz, 2008: 207-209):

Osrenci Merkezli Sinif Tartismasi: Ogrenciler, islenen konuya duyduklar ilgiyi

kesfetmek ve agiklamak tizere tesvik edilirler.

Ogrenci Takimlarimin Segilmesi: Ogrenciler, smifin amacina gore ya takimlara

atanirlar ya da kendileri olustururlar.

Takimlarin Olusturulmasi: Her 6grencinin degerli oldugu, takim tiyeleri arasinda
giiven duygusunun gelistirildigi ve 6grencilerin kendilerinin rahat hissedebilecekleri bir

ortam yaratilir.

Takim Konusunun Sec¢ilmesi: Takimlar, daha 6nce siifta 6grencilerin ilgilerine

gore tespit edilmis konulardan, ilgi duyduklar1 konuyu secerler.
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Bireysel Konularin Se¢imi: Takim iginde isbirligi saglamak ic¢in konular alt

konulara ayrilir ve her 6grenci bir alt konuyu (mini konu) seger.

Mini Konularin Hazirlanmasi: Ogrenciler kaynaklardan yararlanarak sectikleri

mini konu ile ilgili bilgi ve malzeme toplarlar.

Mini Konularin Sunumu: Takim i¢inde sunum ve tartisma takim tiyelerinin konu

hakkinda onunla ilgili tartigmalar siirdiirebilecek diizeyde bilgilenmesini amaglar.

Takimlarin  Sunum i¢in Hazirlanmasi: Takimlardan sunacaklarmi agikliga

kavusturmalar istenir.

Takim Sunumlari: Sunum sirasinda sinifin kontrolii dgrencilerdedir. Ogrenciler

smifi istedikleri gibi diizenlerler.

Degerlendirme: Sunumlarin ve bireysel katkilarin 6grenciler ve 6gretmen

tarafindan degerlendirilmesidir. Ogretmen bu konuda 6grencilerin goriislerini de alabilir.

2.11.10. Akademik Celiski

Johnson ve Johnson’a gore akademik celiski stratejisi en giiclii, en dinamik, en
heyecan verici ve katilim saglayici tekniktir. Bunun yaninda ise en az kullanilan

ogrenme stratejilerinden biridir. Bunun baslica nedenleri ise (A¢ikgdz, 2008: 181):

a. Celiskinin bir 6gretim stratejisi olarak nasil uygulanmasi gerektiginin daha

once tanimlanmamis olmasi,

b. Buna bagli olarak 6gretmenlerin akademik ¢eliski, 6gretim stratejisinin nasil

uygulanacagi konusunda yetistirilmemis olmalari,

c. Genel olarak insanlarin ¢eliskiden ¢atismadan korkmalaridir.
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Akademik c¢eliski stratejisinin uygulanmasi sirasinda yapilmasi gereken

islemler (A¢ikgdz, 2008: 181):

1. Onerilerin Hazirlanmasi: Ogrenciler bilgilerini orgiitleyip sonug ¢ikarirlar.
Dorder kisiden olusan grup sonradan ikiser kisiye ayrilir ve karsit goriislerini

savunurlar.

2. Goriglerin - Sunulmasi:  Taraflar savunduklart  goriisi ve neden unu

savunduklarini agiklarlar.
3. Savunma: Burada taraflar ileri siirdiikleri goriisii savunurlar.

4. Karsit GoOriisii Anlama: Bu asamada taraflar karsit goriisiin ne oldugunu

agiklarlar.

5. Bir Karara Varma: Iki tarafinda anlasabilecegi bir karara varilir. Kendi
goriislerini savunmaktan vazgecip en iyi kanitlar1 6zetleyip, sentezleyerek bir
anlagmaya varirlar ve bir grup raporu hazirlanir. Bu esnada grup iiyeleri bireysel

olarak alacaklar1 sinava hazirlanirlar.

Kendi goriislerini  savunmaktan vazgecip en iyl kanitlar1 Ozetleyip,
sentezleyerek bir anlagsmaya varirlar ve bir grup raporu hazirlanir. Bu esnada grup

tiyeleri bireysel olarak alacaklar1 sinava hazirlanirlar.

Yapilan arastirmalar yukarida aciklanan akademik ¢eliski yonteminin basari,
hatirda tutma, problem ¢6zmenin kalitesi, yaraticilik, 6grenmeye katilma, iist diizey
diistinme, 6grenciler aras1t hoslanma duygulari, arkadaslarindan destek gordiigii algisi,
benlik saygisi, konu alanina karst tutum ve celiskiye karsi tutum iizerinde olumlu

etkilerinin oldugunu ortaya ¢ikarmistir ( A¢ikgoz, 2008:184 ).
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2.11.11. Grup Arastirmasi

Grup arastirmasi yontemi de bireyler arasi diyaloga dayalidir. Siniftaki

ogrenmenin duyussal ve sosyal yonlerine 6nem verilir. Isbirlikli iletisim ve etkilesim

ancak kiiciik gruplarda elde edilir. Ogrenciler; bir konuyu planlayarak, o plam
uygulayarak, bilgi toplayarak ve o ilgileri ¢ok yonlii bir problemin ¢dziimiinde
kullanarak, sentezleyerek ve calismalarini birlestirerek arastirma yaparlar (Ag¢ikgoz,
2008:204).

Bu teknikte 6 temel asama vardir:

1. Arastirilacak konuyu aydinlatma ve arastirma kiimeleri iginde 6grencileri

orgiitleme
2. Kiimeler i¢inde planlama ve arastirma
3. Arastirmay1 gerceklestirme
4. Final raporunu hazirlama
5. Final raporunu sunma
6. Degerlendirme

Grup aragtirmasi teknigi sozel iletisimi gelistirme acisindan oldukga etkili bir

tekniktir(Gomleksiz,1997: 214, 215).
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2.12. Tlkégretimde Matematik Dersinin Yeri ve Onemi

Ulkemizde ilkdgretimin, biri dgrencilere hayat icin gerekli olan temel becerilerin
kazandirilmasi; digeri, ortadgretime Ogrenci hazirlamasi olmak iizere iki temel gorevi
vardir. Ilkogretimde bireylere kazandirilacak, temel 6grenme ihtiyaclarindan birinin,
¢ocugun bireyin yasayabilmesi i¢in gerekli becerileri ve duyussal 6zellikleri; digerinin
de, ona bilissel becerileri kazandirmak oldugu sdylenebilir. Bilissel beceriler arasinda,
anadilini etkili bicimde kullanma, sayisal beceriler arasinda da, islem becerileri, sayilari
ve iglemleri yeni durumlara uygulama ve problem ¢6zme genis bir yer kaplar. Sayisal
becerilerin gelistirilmesi matematigin konusudur (Baykul, 2006, s.33). ilkogretimde

bireylere kazandirilacak bilissel beceriler arasinda matematik 6nemli bir yer tutmaktadar.

Matematik, soyut diisiincelerimizi sistematik bi¢imde ifade edebilmemizi
saglayan bir evrensel dil, evrensel kiiltir ve bir yazilim teknolojisidir. Yaratici
diistincelerin matematiksel dille ifade edilmesi onun ¢ok daha iyi algilanmasina yardimci

olur (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004).

Matematigi yasamla ve matematik bilimiyle olan iliskisini dikkate alarak ikiye
ayirmak olanaklidir. Bunlardan ilki yasami kolaylastirmada kullandigimiz matematik,
pratik hesaplamalar, problem ¢6zme, c¢evreden sonug ¢ikarmada kullandigimiz
matematiktir. Buna yararli ya da sosyal deger tasiyan matematik denilebilir. Ikincisi
matematigin kendi i¢ tartigmalarinin yer aldigr matematiktir. Teoremlerin ispati, say1
sistemlerinin kurulmasi, yeni matematik yapilarinin yaratilmast ve bunlarin ig
dinamiginin aciklanmasi bu kapsamdadir. Bu tiir matematik pure matematik diye bilinir

(Billington,1993, 5.13-17).

Insanin cevresi geometrik esya ve yapilarla kusatilmistir. Kullanilan esyalarin
tamami1 ¢ok ¢esitli geometrik cisimlerin yalin ya da bilesik halleridir. Bunlar1 tanimak,
insan hayatinin her alaninda sik¢a yer alan Olcii aletlerini kullanmak ve elde edilen

sonuclart yorumlamak temel matematik beceriler gerektirir. Televizyon ya da gazete
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haberlerindeki sayisal verileri ya da grafikleri anlamak yine bazi temel matematiksel
bilgi ve beceriler sayesinde olur. Insan hayatinda sik¢a bir seyleri karsilastirma, daha iyi
ve daha uygun olan1 se¢gme durumunda kalir. Karsilastirma varliklarin nitel ve nicel
Ozellikleri {lizerinde yapildig1 i¢in karsilastirmada temel matematik bilgilerinden

yararlanilir (Altun, 2008).

Matematik yapmak bir desen diizen arayarak problem ¢6zme siirecidir
denilebilir. Insanlar cevrelerine baktiklarinda bircok desen gorebilirler. Duvardaki
dekorasyonda ya da dosemede, miizikte, sanatta, dogada ¢esitli formlarda desenler
bulabilirler. Bu desen bulma faaliyeti bir ¢esit matematiktir. Olgulara kendi anlamamizi
yiikleyerek bir desen kesfederek, bir iliskiyi kesfederek ya da bularak, bir problemi
cozerek ya da bir kural iireterek “ben matematik yapabilirim” duygusu gelistirilmeye

baslanabilir (Olkun ve Toluk, 2007, s.35).

Matematik egitimi, bireylere fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya
yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Cesitli deneyimlerini analiz
edebilecekleri, tahminde bulunacaklar1 ve problem ¢dzebilecekleri bir dil ve sistematik
kazandirir. Ayrica yaratict diisinmeyi kolaylastirarak bireylerin akil yliriitme

becerilerinin gelismesini hizlandirir (MEB, 2005).

Glinlimiizde hemen hemen her tiirlii meslek az ya da ¢ok matematik ve 6zellikle
de matematiksel diisiinmeyi gerektirmektedir. Isverenler elemanlarindan daha énce hig
karsilagilmamis problemleri ¢6zmelerini beklemektedir. Bu da birtakim kopuk
matematiksel becerilerden ¢ok akil yiiriitme yolu ile problemlere ¢6ziim iiretme
gereksinimini dogurmaktadir (Olkun ve Toluk 2007). Matematik egitimindeki yeni
anlayls, matematigi bilgi diizeyinde tutmak yerine matematik yaparak matematigi
ogrenme, etkin katilimci olma, matematik yapma siirecinde genellemelere varma, akil

yiiriitme, ¢ikarimlarda bulunma, bir formiiliin anlam ve iligkilerini 6grenme seklindedir.

[Ikdgretimde ifade ve beceri dersleri arasinda yer alan matematik dersi,

toplumun ve bireyin gereksinimlerine yanit verecek, problemleri ¢ozmeye yarayacak
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bicimde diisiinme yolu gelistirecek nitelikte diizenlenmelidir (Giileryiiz, 2001, s.367).
Matematik dersinde kazanilan bilgi, beceri ve diisiince yapisi cagdas insanin

gereksinimlerini karsilayacak nitelikte 6neme sahiptir.

2.13. Matematik Egitimi

Matematik egitimi, matematik kadar eskiye dayanir ve ge¢cmiste yer eden derin
kokleri ve felsefesi vardir. Matematik egitimi ne tek basma bir temel bilim alani ne de
toplum bilimi, ozellikle psikoloji konusu olarak bunlarin basit bir toplami degil,

bir¢ogunun sentezidir (Ersoy, 2003, s.20).

kapsar. Bu siirecteki biitiin etkinlikler zihinsel becerilerin kazandirilmasina dayalidir.
Ogrencilerin, matematiksel tutum ve becerileri kazanabilmeleri ancak yeni matematiksel
kavramlar1 zihinde yapilandirmalar1 ile gercgeklesir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve

Akpinar, 2004, s.1).

MEB (2005, s.9)° e gore matematik egitiminin genel amaglar1 asagidaki

maddelerle ifade edilmektedir:

1. Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger O6grenme
alanlarinda kullanabileceklerdir.

2. Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek igin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

3. Mantiksal tiime varim ve tiimden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

4. Matematiksel problemleri ¢ozme siireci i¢inde kendi matematiksel diisiince ve

akil ylirtitmelerini ifade edebilecektir.
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Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak ig¢in

matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.
Tahmin etme ve zihinden iglem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

Problem ¢6zme stratejilerini gelistirebilecek ve bunlar1 gilinliik hayattaki

problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilecektir.

Model  kurabilecek, modelleri sozel ve  matematiksel ifadelerle

iliskilendirebilecektir.

Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z gliven duyabilecektir.
Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 i¢eren yapisini takdir edebilecektir.
Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan disiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin 6nemini

kavrayabilecektir.

Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma &zelliklerini gelistirebilecektir.
Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiclinii gelistirebilecektir.
Matematik ve sanat iligkisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir.

Matematik egitiminin genel amaglar1 incelendiginde, bilissel alanla ilgili

amaglarin  yogunluklu oldugu goriilmektedir. Biligsel alanla ilgili amaclar disinda
duyussal alanla ilgili amagclara yer verilmistir. Duyussal alanla ilgili amaglar matematige

ilgi duyma, ona kars1 olumlu tutum gelistirme, onun degerini takdir etme, 6nem ve deger

gibi ozellikleri kapsar (Pesen,2008, s.13). Matematik Ogretim programinda

amaclarin genelde biligsel ve duyussal amaglar olarak diisiiniildiigii, ancak matematigin
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daha cok =zihinsel etkinlikler ve becerilerle ilgili olarak algilanmasindan dolayi

uygulamalarda daha c¢ok biligsel alana agirlik verildigi sdylenilebilir.

Matematigin burada acgiklanan genel amacina ulasmasi, bilgi ve beceriler
bakimindan bir birikim gerektirir. Bu bakimdan her diizeydeki matematik 6gretiminin
amaci, Ogrencilerin yas ve smif diizeylerine uygun olarak c¢esitlenme gosterir. Bu
nedenle, simiflara gore matematik Ogretiminin amaci; 6grencilerin diizeylerine uygun
gerekli matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, bunlarin kullanildig1 yer ve durumlari
tanitmak ve uygulayabilecegi ortamlar hazirlamaktir. Boylece kisinin gerekli durumlarda

bu birikimini kullanabilmesi miimkiindiir (Altun, 2008, s.8).

Busbridge ve Ozgelik (1997)’ e gore, matematik egitimi saglanirken asagidaki

hususlara dikkat edilmelidir:

1. Matematik faydalidir; i¢inde yasadigimiz diinyay1 anlamamiza ve onun iizerinde

kontrol giicli kazanmamiza yardim eder.
2. Matematik zevklidir; kesfedebilecek ilging oriintiiler ve iliskiler igerir.

3. Matematigin farkli ve kendisine has bir yapis1 vardir; 6zellikle sayilar ve uzaym

ozellikleri ve bunlarin uygulamalar ile ilgilenir.

4. Matematiksel etkinlik; problem kurma ve problem ¢6zme, siniflama ve siralama,

genelleme ve ispat, sembol uygulamalari ile ilgilenir.

21. yy diinyasinda matematik olmazsa olmaz konuma gelmistir. Bugiin bilim ve
teknolojide saglanan gelismelerde matematigin katkisi ¢ok biiytiktiir. Buna bagli olarak
bir toplumun gelisme kaydedebilmesi i¢in matematigi ¢ok iyi 6grenip anlamasi

gerekmektedir. Bu noktada matematik egitimi ayr1 bir 6nem kazanmaktadir.

Ogrenciyi merkeze alan, onlarin diisiincelerini korkusuzca sdyleyebildigi esnek
ve rahat bir ortamda yapilan, herkesin kendi diisiinme stratejisini gelistirebilmesine

olanak veren ve daha okula ilk gelindigi glinden baslayarak giinliik yasamla baglar1 1yi
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kurulan bir matematik egitimi anlayisinin, matematiksel diisiinebilen ve problem ¢6zen

bireyler yetismesine katkida bulunmasi beklenmektedir (Umay, 1996).

2.14. Matematik Ogretimi

Insan hayati i¢in dneminden ve bilimsel hayatin gelismesine olan katkisindan
oOtlirli, matematik 6gretimi 6nem kazanmakta ve matematik dgretimine, okul 6ncesinden

baslayarak, ilkogretim ve sonrasinda genis bir zaman ayrilmaktadir(Altun,2008).

kolaylastiric1 olmak anlamima gelmektedir (Baykul, 2006). Ogrenciler matematigi,
bir¢ok problemi agiklayabilecegimiz bir dil olarak gérmeli ve bircok durumda bu
problemlerin iistesinden gelmemize ve ¢dzliime kavusturmamiza yardimei oldugunu

tecriibe etmelidir (Humenberger, 1997).

Etkili matematik dgretimi i¢in, sadece matematik bilgisini 6grencilere iletmek
degil, Ogrencilere matematik araciligi ile matematiksel diisiince ve siirecleri
derinlemesine anlamalarin1  saglamak {izere yardimct olmak gerekmektedir

(Cakmak,2004).

Pesen (2008)’ e gore matematik bir diistinme yolu olduguna goére, matematik
Ogretiminin amaci O6grenciye bilgi yliklemek degil, 6grencinin zihinsel gelisimine
katkida bulunmak olmalidir. Dolayisiyla matematik 6gretimi iceriginin ve yontemlerinin

de 6grencilerde bu tiir degisimler olusturacak sekilde diizenlenmesi gerekir.

Baykul (2006), Van De Wella’nin “nasil bir matematik 6gretimi?”’sorusuna

verdigi cevabi lic madde altinda toplamaktadir:
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1.0grencilerin matematikle ilgili kavramlari (conceptual knowledge of

mathematics) 6grenmelerine,

2.Matematikle ilgili islemleri (procedural knowledge of mathematics)

anlamalarina,

3.Kavramlarin ve islemlerin arasindaki baglar1 ( connections of between

conceptual and procedural knowledge) kurmalarina yardimci olmak.

Iliskisel anlama olarak adlandirilan bu ii¢ amag, matematikteki yapilari
(kavramlar1 ve bunlarin 0Ogelerini) anlama, sembollerle ifade etme ve bunun
kolayliklarindan yararlanma, matematikteki islemlerin metotlarin1 anlama ve bunlari
sembollerle ifade etme; metotlar, semboller ve kavramlar arasindaki bagintilar1 veya

iligkileri kurma olarak agiklanabilir (Baykul, 2006: 38).

Altun ‘a (2008, s.8) gore; hicbir ilke, kuram ya da yonteme bagli olmadan
Ogretim yapmanin miimkiin olabilecegi ve ilkel toplumlarda dgretimin muhtemelen bu
sekilde gerceklestigi ifade edilmektedir. Ancak 6grenme olaymin iyi tanimnmasi ve
ogretme modellerinin kullanilmasi ile 6gretimin zaman, emek ve etkililik bakimindan

daha iyi sonuglar doguracag asikardir.

[Ikogretim  okullarinda matematik Ogretimi  yapilirken, Ogretimin  her
asamasinda iizerinde durulmasi gereken bir takim ilkeler vardir. Matematik 6gretiminde

amaca ulasilabilmesi i¢in uyulmasi gereken ilkeler Altun ‘a (2008, s.8-12) gore asagida

tanmitilmustir:
. Kavramsal temellerin olusturulmasi
. On sartlilik iliskisine dnem verme
. Anahtar kavramlara 6nem verme
. Ogretimde dgretmen ve dgrencilerin gorevlerinin iyi belirlenmesi

. Ogretimde gevreden yararlanma
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. Arastirma c¢alismalarina yer verme

. Matematige karsi olumlu tutum gelistirme.

[Ikogretim kademesindeki ogrenciler gelisimsel &zellikleri ile daha ¢ok
o0grenmeye merakli, istekli ve hareketlidirler. Bu yaslardaki 6grenci i¢in matematik
bilgisi kadar matematik sevgisi olusturmak, matematige yonelik olumlu tutum
gelistirmek acisindan oOnemlidir. Bu nedenlerden dolayr matematik 6gretiminde
kullanilan yontemlerin ¢ok onemli ve yardimci rolleri oldugu sdylenebilir (Cakmak,
2005). Oprencilerin matematige duyduklar1 sevgi ve olumlu tutum, matematigin

Ogrenme asamasinda ilgi ve dikkat odagi olmasini saglar.

ogrencilerin yetistirilmesi olmalidir (Pesen, 2008). Ogrenci, 6grenme siirecinde etkin
katilime1 olmalidir. Ogrencinin sahip oldugu bilgi, beceri ve diisiinceler, yeni deneyim
ve durumlara anlam yiiklemek i¢in kullanilmalidir. Bu agamada matematik 6gretiminde

asagidaki noktalar géz 6niinde bulundurulmalidir(MEB, 2005: 19-21):
1. Ogretim somut deneyimlerle baglamalidir.
2. Anlamli 6grenme amaglanmalidir.
3. Ogrenciler matematik bilgileriyle iletisim kurmalidir.
4,  Tliskilendirme dnemsenmelidir.
5.  Ogrenci motivasyonu dikkate alinmalidir.
6.  Teknoloji etkin kullanilmalidir.
7.  Isbirligine dayali grenmeye 6nem verilmelidir.

8.  Islenisler uygun dgretim asamalarina gore diizenlenmelidir.
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Matematik yap1 geregi birbiri iizerine kurularak gelisen bir alan oldugundan 6n
ogrenmelerin 6nemi biiyiiktiir. Ayrica matematik dgretiminde, biligsel 6zellikler yaninda
duyussal ozellikler de dikkate alinmali, somut yasanti deneyimlerine bagvurulmali ve
Ogrenciler {izerinde matematik dersine iliskin olumlu tutumlar gelistirilmeye

caligilmalidir.

Matematigin bilim dallarinda ve toplum yasaminda gittikge artan Onemine
karsin, iilkemizde okullardaki c¢ogu Ogrenciye gore matematik ezberlemeye,
gerektiginde animsamaya yonelik kurallardan, zor ya da anlamsiz formiil dizilerinden
ve karmasik yontemlerden olusmaktadir (Caglar ve Ersoy, 1997). Ogrenciler
matematigi yalnizca ders olarak diisiinmekte ve giinliik hayatta matematigi nasil

kullanacagini bilmemektedir.

Mc Neil (1994) ve Williams (1994), insanlarin okula baslamadan Once
matematik kaygis1 yagsamadiklarini, matematik kaygisinin 6grenme ile iligkili oldugunu
iler1 stirmiislerdir (Aktaran: Baser ve Yavuz, 2003). Matematik kaygisinin birey
izerinde yaratti31 olumsuz tutum, matematikte basariya ulasilmada sikinti duyulmasina
ve korkulan bir ders olmasina sebep olmaktadir. Birey i¢in kullanilmayan, iligkisiz ve

anlamsiz bilgi kiimeleri bu basarisizligin ve kayginin en biiyiik nedenidir.

Genel olarak, soyut kavramlarin kazandirilmasi zordur. Matematigin
Ogrencilere zor gelmesinin sebebi belki burada yatmaktadir. Ancak matematik
kavramlari, 6gretim sirasinda somutlastirilarak ve somut araglar kullanilarak bu zorluk
giderilebilir, en azindan azaltilabilir (Baykul,2006). Bu yiizden Ogretmenlere diisen
gorev  Ogretimi  gergeklestirilen matematiksel kavramlarla ilgili materyallerin
kullanilmasia 6nem vermektir. Bu materyaller ile olusturulan yasant1 ¢gocugun bilgiyi

zihinde yapilandirmasini saglayacaktir (Pesen, 2008).

Matematik 6gretiminde, bireyleri cesitli bilgilerle donatmaktan ¢ok, onlara
karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede yardimci olacak becerilerin kazandirilmasi

amaglanmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin, temel ilke ve kavramlar1 6zlimleyebilme,
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bagimsiz ve yaratici diislinebilme, iletisim yeteneklerini gelistirmeye dayali, ezberden

uzak bir matematik 6gretimi istenen ve beklenen bir 6gretimdir (Ozdas, 1996).

2.15. Geometri Ogretimi

Milattan 500 yil kadar dnce Babilliler ve Misirhlar tarlalarimi dlgmede ve
mimarlikta geometriyi kullandilar. Bu donemin matematikg¢ileri, daha sonra, bulduklari
yaklasimlarin ve formiillerin dogrulugundan emin olmak i¢in geometrik olgular1 ve akil

yiirlitmeyi kesfettiler (Baykul,2006).

Geometri konulari, insanlarin ilk dikkatini ¢eken konulardir. Bir ylizey
parcasini dogru olarak bolmek gereksinimi, cisim ve bigimleri 6lgme ve say1 ile anlatma
bilgisi olan geometriyi dogurmustur. Bu nedenle bu dersin, insanlarin giinliik yasamiyla

ilgili 6nemli bir yeri vardir (Binbasioglu, 1981: 199).

Insan doga ile i¢ ice dogar ve biiyiir. Cevremizde karsilastigimiz ve sik sik
kullandigimiz esya ve varliklarin cogu geometrik sekillerden olusmaktadir. Bu yiizden
birey geometriye asinadir, fakat farkinda degildir. Sekiller arasindaki iliskileri kavrama,
anlamlar ¢ikarma gibi kazanimlarda geometrik diisiincelerden yararlanilir. Sozliik

3

anlaminda geometri “ yer dl¢iisii” ile ifade edilmektedir. Insanoglu dogada var olan
gercekleri gormek ve bunlar arasindaki iliskileri kesfetme adina yeni gercek ve yeni

iligkilere gotlirme firsatin1 geometri ile yakalamistir.

Insanlar mesleklerinde, geometrik sekillerle ve cisimlere ilgili bildiklerine
dayanarak siklikla karar almaktadirlar. Marangozlar ev insa etmek icgin acilari
Ol¢mektedirler. Mithendisler hangi acilarin bir otobanin egimini sekillendirecegine karar
verirler. Bah¢ivanlar ¢igeklerin yetistigi yerlerin sekillerini ve pozisyonlarini planlarlar.

Kumas, tahta ve metal kullanan dekor tasarimcilar sekillerle calisirlar.
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Diinyada, geometrik boyuttan bakabilecek siirsiz sayida obje vardir.
Geometrik modeller, tasarimlar, resimler ya da sekiller 6grencilere analiz etme,
problemleri anlamlandirma, matematiksel diisiinme, fikirlerini izah etmede ve
tanimlamada yardimci olur. Ogrencilere, geometrik ya da uzaysal goriisten,
matematiksel kavramlar1 ve onlarin mantiksal iliskilerini kesfedebilme firsati
verilmelidir (Hacisalihoglu ve dig. 2004:39). Matematigin giinliik hayatta kullanilan
onemli kollarindan biri olan geometri, ilkdgretimde 6grencilerin elestirel diistinme ve

problem ¢dzme becerilerini gelistirmede dnemli rol oynar (Pesen, 2008).

Geometri, matematigin nokta, dogru, diizlem, diizlemsel sekiller, uzay, uzaysal
sekiller ve bunlar arasindaki iligkilerle geometrik sekillerin uzunluk, agi, alan, hacim

gibi 6l¢iilerini konu edinen dalidir. (Baykul,20006).

Geometri c¢alismak cok nedenden dolayr onemlidir. Uzayr tanima ve uzayla
ilgili yeteneklerin (¢izim yapma, model tiretme, modelde degisiklik yapma, g¢evre
diizenleme gibi) gelisimi temelde geometrik diisiincelerden beslenir (Altun, 2008; s265).
Giinliik hayatta basit problemlerin pek ¢ogunun ¢oziimii temel geometrik beceriler

gerektirir.

Geometri problemlerinde 6grenciler durumlara bagli olarak mantiksal sonuglar
cikarirlar, disiincelerini ve kesiflerini analiz edebilirler. Bu siliregte Ogrenciye,
cevaplarimi gruplariyla tartisma imkani verilmeli, verilen problemin ¢dziimiinde diger
yollarin olup olmadig1 konusunda aragtirma yapmalar1 saglanmalidir. Paralellik, diklik
ve benzerlik gibi, geometrinin kendi terminolojisindeki sézciiklerin kullanimi son derece
onemlidir. Bu nedenle Ogrenciler, geometride dogru terimler kullanmayi
ogrenmelidirler. Sekillerin 6zelliklerine gore siniflandirilmasinda deneyimlere dayali
olarak tanimlar, gorsellestirme, ¢izim, 6lgme ve kurma gelistirilmelidir. Aksi durumda
Ogrencinin, bir tanimi herhangi bir kitaptan Ornek almasi onun ezberlemesini
saglayacaktir. Bu sonug, Ogrencinin, bir tanimi hatirlamasi ve uygulayabilmesi

olasiligin1 zayiflatacaktir (Hacisalihoglu ve dig. 2004: 37).
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Geometri O0gretiminde saglam bir temel i¢in, Ozellikle ilkdgretim diizeyinde
geometrinin yapisina uygun 6gretim stratejilerinin kullanilmasi gerekir. Siif ortaminda
yaparak yasayarak 6grenen bireyler glinliilk hayatlarinda karsilastiklar1 problemlere karsi
¢Ozlim iiretici bir yapiya sahip olurlar. Problemler karsisinda daha giiclii, mantikli
cikarimlarda bulunabilen bireyler yetismesi sinif ortaminda etkili bir geometri 6gretimi

ile miimkundiir.

Develi ve Orbay’a (2003) gore ilkdgretimde geometri 6gretiminde gozlem ve
sezgi On planda olacagindan dolayr gorsel ve somut etkinliklere agirlik verilmelidir.
Ozellikle tanimsiz temel oOgelerin kavratilmasinda sezgilerin  &nemli oldugu

vurgulanarak etkinliklerin ¢evre kaynakli olmasi gerektigini belirtmislerdir.

[Ikogretimde matematik dgretiminde geometri konularin yer verilmesinin bazi

sebepleri asagida aciklanmistir (Baykul, 2006: 363):

« [lkdgretimde matematik ¢alismalar1 sirasinda elestirel diisiinme ve problem
¢ozme Onemli rol tutar. Geometri caligmalar1 6grencilerin elestirel diislinme ve problem

¢ozme becerilerini gelistirmesine dnemli katki saglar.

* Geometri konulari, matematigin diger konularinin 6gretiminde yardimer olur.
Ornegin, kesir sayilar1 ve ondalik sayilarla ilgili kavramlarin kazandirilmasinda ve
islemlerin tekniklerinin 6gretiminde dikdortgensel, karesel bolgelerden ve daireden

biiyiik 6l¢iide yararlanilir.

» Geometri, matematigin giinliik hayatta kullanilan 6nemli parcalarindan biridir.

Ornegin odalar, binalar, siislemelerde kullanilan sekiler geometriktir.

» Geometri bilim ve sanatta da cok kullanilan bir aractir. Ornek olarak,
mimarlarin, miihendislerin geometrik sekilleri ¢ok kullandiklari; fizikte, kimyada ve

diger bilim dallarinda geometrik 6zelliklerden yararlandiklar1 soylenebilir.
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* Geometri, 6grencilerin i¢inde yasadiklari diinyay1 da yakindan tanimalarina ve
degerini takdir etmelerine yardim eder. Ornegin, kristallerin, gok cisimlerinin sekilleri

ve yoriingeleri birer geometrik sekildir.

* Geometri, Ogrencilerin hos vakit gecirmelerinde, hatta matematigi
sevmelerinde bir aragtir. Ornegin, geometrik sekilleri yirtma, yapistirma, dondiirme,

Oteleme ve simetri yardimiyla eglenceli oyunlar yapilabilir.

Geometri, geometrik yapilarin noktadan baglayarak sonraki kavramlarin
oncekiler ilizerine oturtularak insa edildigi bir yap1 icindedir. Bu durum matematigin
genel yapisiyla tutarlilik i¢indedir. Bu tutarlilik icinde nokta, dogru vb. temel elemanlar
tanimsiz olarak kabul edilmis, digerleri bunlarin iizerine akil yiiriitmeyle tanimlanmis ve
ozellikleri belirlenmistir. Bagka bir deyisle; geometri kavramlarinin insast noktadan
cisme dogru bir durum arz eder. Diger taraftan ¢ocugun zihinsel gelisimi hakkindaki
bugiinkii bilgilerimiz, geometri kavramlariyla ilgili grenmenin cisimden noktaya dogru
olmasini tavsiye eder mahiyettedir ( Baykul, 2006, s358). Dolayisiyla geometri her
yastaki ¢cocuga farkl diizeyde 6gretilmelidir.

Hollandal1 egitimciler Pierre Van Hiele ve Dina Van Hiele tarafindan 1957-
1959 yillarinda geometrik diistinmenin nasil gelistigine iliskin calismalar yapilmistir.
Calismalar sonucu bu bes diizeyde gergeklestigi ortaya c¢ikarilmistir. Geometrik diizeyler
1980’li yilarda yeniden formiile edilmis ve matematik egitimcileri tarafindan her yerde
ozellikle Hollanda’da, Sovyet Rusya’da ve Amerika’da kullamlmistir (Ozsoy ve diger.
2004). Bu bes diizey Piaget’in verdigi gelisme basamaklar1 gibi sirayla
gerceklesmektedir. Her cocuk bu basamaklardan ayni yaslarda olmasa bile sirayla
gecmektedir. Bir basamaktaki geometrik etkinliklerle ugrasma diger basamaga geg¢isi
kolaylagtirmaktadir. Bu diizeyler yaslara dogrudan baglantili degildir. Fakat her insan
geometrik gelismeyi bu siraya gore gosterir (Altun, 2008: 266—267).

Her matematiksel kavram ya da islem gibi geometrik diisiince de belli evrelerde

gecer. Van Hiele (1986) ¢ocukta geometrik diislincenin gelisiminin bes evreden gectigini
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belirtmektedir. Bunlar; gorsel donem, analitik donem, informal timdengelim (yasantiya
bagli ¢ikarim), formal tiimdengelim (¢ikarim) ve en ileri donemdir(Olkun ve Toluk,

2007: 5.223).
1.Diizey: Gorsel Donem

Bu donemdeki 6grenciler geometrik sekil ve cisimleri bir biitiin olarak

algilarlar. Sekiller goriiniigleri ile vardir ve bu sekilde karsilastirilir.

Karenin tanimin1 ve 6zelliklerini, tanimina bagl olarak kavrayamazlar. Kare
onun i¢in karedir, bir nedeni de yoktur. Yalnizca kareye benziyordur ya da 6gretmen ona
kare demistir. Ornegin, karenin ayn1 zamanda bir dikdortgen oldugunu anlayamazlar.
Bu diizeydeki 6grencilere tanimlardan kaginarak, geometrik sekil ve cisimlere 6rnekler
gostermeleri saglanmalidir. Donemin sonunda, sekilleri tanima ve belirlemede yeterli
deneyim kazanildiktan sonra, sekillerin 6zelliklerine dogru bir vurgu yapilmalidir

(Olkun ve Toluk, 2007: 5.223).
2.Diizey: Analiz

Geometrik diigiincenin ikinci diizeyindeki bir 6grenci, sekillerin 6zelliklerini
analiz etmeye baslar ve bu 6zellikleri tiimiiyle agiklayabilir. Ogrenci sekli belirlemenin
otesinde, ozellikleri kullanarak sekli betimler. Ornegin, dgrenci karenin dértkenarmnin
esit ve dort dik ac¢isinin oldugunu ayirt edebilir (Olkun ve Toluk, 2007: 224). Sekillerle
ilgili baz1 genellemelere varabilir. “Eskenar dortgenin dort es kenari vardir veya

paralelkenarin karsilikli ikiser kenar1 paraleldir” gibi (Altun, 2008: 267).

Ikinci diizeyde bulunan 6grenciler icin uygun etkinlikler; geometrik sekil ve
esyalarin degisik ozellikleri iizerinde konugsma, anlatma ve bunlarin listesini ¢ikarma
calismalari, sekillerin boyutlarin1 6lgme, sekli bozarak baska bir sekle cevirme
calismalari, esya ve sekilleri goz oniinde tutarak siniflandirma ve adlandirma bunun yani

sira problem ¢dzme g¢alismalar olabilir. Deneysel ve sezgisel yollarla, “Bir dikdortgen
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eger karsilikli kenarlar paralel ise bu karsilikli kenarlar ayn1 zamanda esittir” gibi

cikarimlar yapilabilir (Olkun ve Toluk, 2007, s.224).
3.Diizey: Yasantiya Bagli Cikarim

Uciincii diizeydeki bir dgrenci, sekiller arasi ve sekillerin 6zellikleri arasi
iligkileri ve tanimlarin roliinii anlayabilir ayn1 zamanda sekillerin 6zelliklerine gore
siralayabilir ve gruplayabilir; informal sdylemler kullanarak bildigi iliskilerden diger
iliskileri gikarabilir. Ornegin, bu diizeydeki bir grenci “Bir paralelkenarin bir agis1 dik
ise, diger li¢ acist da diktir” gibi ¢ikarimlar1 yapabilir ve bir tanim i¢in gerekli ve yeterli

sartlarin neler olabilecegini arastirir (Olkun ve Toluk, 2007: 225).

Ancak bu diizeydekiler bu ¢ikarimlar ispat etmek i¢in gereken ifade dizisini
diizenleyemez ve geometrik bir ispati takip edebilir fakat kendi kendilerine ispat
yapamazlar. Bu diizeydeki 6grenciler; kullandiklar1 geometrik esya ve sekillerin neden
yararlt olduklar1 ve hangi oOzelliklerin ne ise yaradigi distiine konusturulmalidir.
Sekillerin ve esyalarin istiine gozleme dayali konugmalar i¢in ortam hazirlanmalidir.
Sekil ve modellerle ilgili ¢izim yapma, sekil siniflariin ortak 6zelliklerini sdyleme,
genellemeye varma, hipotez kurma, hipotez test etme gibi etkinliklere yer verilmelidir
(Altun, 2008: 267).

4.Diizey: Cikarim

Ogrenciler bu dénemde bir aksiyomatik yapry1 kullanabilirler, aksiyom, teorem
ve tanimlara dayali olarak yapilan bir ispatin anlam ve dnemini kavrayabilirler ve bir
teoremin farkli uygulamalarmi gorebilirler. Ogrenci igin, sekillerin dzellikleri sekil ve
cisimden bagimsiz bir nesne haline gelir (Altun, 2008: 267). Bu diizeydeki bir 6grenci
daha oOnce kanitlanmis teoremlerden ve aksiyomlardan yararlanarak tiimdengelimle
baska teoremleri ispatlar ve teoremlerin farkli ispatlarmi karsilagtirarak ayriliklarina

bakar (Olkun ve Toluk, 2007: 225).
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5.Diizey: En Ust Dénem

Bu diizeydeki 6grenciler, farkli iki aksiyomatik sistem arasindaki iligkileri ve
ayriliklar1 gorebilirler; matematiksel teorem veya ilkeyi uygulayacagi en genis baglam
icin arastirma yaparlar; yeni iggoriiler gelistirmek i¢in, konu mantigin ¢alismasini
derinlemesine yaparlar ve mantiksal sonuglara yaklasirlar. Ogrenciler bu diizeyde bir

bilim olarak ele alip ¢alisabilirler (Altun, 2008: 267).

Kesin olmamakla birlikte, verilen egitime de bagl olarak ilkdgretim birinci
kademesinde olan ortalama bir 6grenci, geometrik diisiincenin birinci diizeyinde olup
ikinci diizeye gecis asamasindadir denebilir. Tkinci kademede ise, ikinci diizeyde olup
liclincii diizeye gegis siirecindedir. Van Hiele teorisine gore, bu gelisim tamamen verilen
egitime baghdir. Ozellikle uygun egitim verilmedikge, 3, 4 ve 5. diizeye ulasmak
neredeyse imkéansiz goriilebilir (Olkun ve Toluk, 2007: 225). Ogrencilerin geometrik

diisiincelerinin bir diizeyden digerine gegebilmelerinde 6gretmenin roli biiyiiktiir.

Cocukta geometrik diisiincenin gelisimini 6zetleyecek olursak soyle bir gelisim

tablosu elde edebiliriz(Olkun ve Toluk, 2007: 225).

Tablo 2.5

Geometrik Diisiince Gelisim Tablosu

1. Diizey 2. Diizey 3. Diizey 4. Diizey
Belirleme Betimleme Tanimlama Kanitlama
Geometrik sekilleri | Geometrik sekilleri | Geometrik Geometri ile ilgili
goriiniis ve aci, kenar, kose, | sekillerdeki teoremleri
benzerlige gore paralellik gibi | 6zellikler arasi matematiksel
siiflandirir. birtakim o6zelliklere | iligkileri arastirir, yontemlerle

gore siniflandirir. tanimlamaya ¢alisir. | kanitlar.
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2.16. Matematige Yonelik Kaygi ve Tutum

Bloom ve arkadaslar1 insan davranislarini biligsel, duyussal ve devinigsel olmak
lizere lice ayirmislardir. Bunlardan duyugsal davranislar, ilgiler, tutumlar ve kendi

goriiglerinin karmasik bir bileskesidir (Bloom, 1998, s.87).

Ogrenme-6gretme  siirecinde, &grencilerin  6grenme  diizeylerini etkileyen
etmenlerden biri de Ogrencinin duyussal giris Ozellikleridir. Duyussal giris
ozelliklerinden biri 6grencinin genel olarak 6grenmeye, okula, derse ya da dersin

O0grenme birimine doniik ilgi ve tutumudur (Saglam,2001,s.83).

Yapilan c¢aligmalar (Bloom, 1979), bireylerin 0Ogrenmeleri arasindaki
farkliliklarin  yaklasik dortte birinin kaynaginin duyugsal o6zelliklerden geldigini
gostermektedir. Duyussal 6zellikler arasinda, 6z giiven, kaygi ve tutum 6nemli bir yer

tutar (Baykul,2006).

Matematik egitimin bir 6nemli amaci 6grencilerin kendilerinin de matematik
yapabileceklerine, kendi basar1 ve basarisizliklari tizerinde kontrol sahibi olduklarina
inanmalarin1 saglamaktir. Bu nedenle, matematik egitiminde, 6grencilerin 6zdiizenleme

ile ilgili 6zelliklerinin gelisimi 6nemli bir yer tutmaktadir (Pesen, 2008).

Matematige olan kaygi, korku ve ondan ¢ekinme davraniglarini kapsar.
llerlemesi halinde o kimsenin kaygilandizn durumu basaramayacagl inancina
kapilmasina yol agar. Tutum ise belli bir objeye kars1 bireylerin olumlu veya olumsuz
tepki gosterme egilimi olarak tanimlanmaktadir. Birey olumsuz tutum gelistirdigi objeye
karsi ilgisiz kalir, onu sevmez, takdir etmez ve onunla ugrasmaz, hatta kendisine gore bir

is olmadigini diistintir (Baykul ,2006).

Ogrencilerin birgogu hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden uzak
durmakta ve basarisiz olmaktadir. Matematik korkusu ve kaygis1 iizerine yapilmis olan

arastirmalar, 6grencilerin matematikle ilgili yasantilar arttik¢a, matematige karst olumlu
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tutumlarinda azalmalar gozlendigini ortaya koymustur. Ogrencinin matematige karsi
tutumunda, Ogretmenin rolii biiyiiktiir. En biiylik kaygi kaynagi O0gretmenin otoriter

olmas1 durumudur (Altun, 2008, s.12).

Ulkemizde pek cok Ogrenci matematigin zor oldufunu ve matematigi
basaramayacagini diisiinerek kaygilanmakta ve matematige karsi olumsuz tutum
gelistirmektedir. Bu durum ilkogretimde baslamakta, okul yillarli ilerledik¢e maalesef
artarak devam etmektedir. Sonugta 6grenciler bu 6nemli araca karsi olumsuz tutum ve
kendilerine gilivensizlik gelistirmektedir. Daha da k&tiisii; kendilerinin  matematigi
ogrenecek kadar zeki olmadiklarini, matematigin onlarin ugrasacagi konular arsinda
bulunmadigi kanaatine varmaktadirlar. Bu yanlighkta, Ogretimin, O0gretmenin

yaklagiminin énemli rolii vardir (Baykul, 2006).

Geleneksel 6gretim yontemlerinde, disiplini 6ne ¢ikaran dgretmenler, konunun
Ogrenilmemesi durumunda ceza verecekleri i¢in kaygi yaratmakta ve ezberlemeyi 6ne
¢ikaran yani ¢ocugun bilgiyi kavramasina ve zihninde semalastirmasina firsat sunmadan
bilginin dogrudan verilmesi ve 6grencinin pasif konumda bilgiyi aynen almasi seklinde

uygulamalara yol agmisti.

Ogrenciler biiyiiklerinden zaman zaman “Matematik sikicidir” , “ Matematik
benim i¢in en zor dersti” , “Matematik dersi sadece erkekler icindir” gibi sozler
duymaktadir. Bu durum 06grencilerin, matematikle ilgili olumsuz diisiincelerle okula
gelmelerine yok agmaktadir. Ogretmenler dgrencilerin bu 6n yargilarini yenmelerine

yardimci1 olmalidir (Kellough ve Roberts, 1991, 5.263).

Yapilacak c¢aligmalarda 6grencilerin matematigi degerli bulmalarini saglayacak
etkinliklere yer vermek cok onemlidir. Bu temel tedbirlerin yani sira, dgretmenin

asagidaki noktalara dikkat etmesi gerekir (Altun, 2008):
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>  Opgretimin ilk yillarindan itibaren o6grenciler gelismislik diizeylerine
uygun matematik etkinliklerle kars1 karsiya getirilmeli, onlarin kapasitelerini zorlayacak
etkinliklerden kac¢iilmalidir.

»  Matematik derslerinde uzun ve can sikict Odevlerden kaginilmali,
alisilmig alistirmalarin yani sira Ogrencilerin 6lgme yapmalarint gerektiren, onlari
aragtirmalara yonelten 6devlerde verilmelidir.

>  Islem kavramlar1 ve bu islemlerin teknikleri dgretilirken ezberleme yerine
bunlarin anlamlar {izerinde durulmali, islemlerin tekniklerini agiklayict ders materyali,
kavram ve algoritmalar pekisinceye kadar Ogrencilerin gorebilecekleri mekanlarda
bulundurulmalidir.

»  Ogretmen, matematikte ayni sonuca ulasan ydntemlerin c¢oklugunu
sezdirmeli ve 6grencilerin buldugu farkli ¢ézlimleri dnemsemelidir.

»  Cocuklar gerek islem ve ¢izim yaparken, gerek problem ¢dzerken yeterli
zaman kullanabilmeli, yetistirememe kaygist icinde birakilmamalidir. Ayrica
Ogrencilerin problem c¢dzme ve islem yapma sirasinda diistiikleri hatalar hosgori ile
karsilanmali, bu hatalar1 giderici, onarici ve yol gosterici ¢aligsmalar yapilmalidir.

»  Matematigin eglendirici, dinlendirici yam1 Ogrencilere tanitilmali,
matematik 6gretiminde oyunlastirilmis etkinliklere yer verilmelidir.

»  Matematiksel etkinlikler sirasinda &grencilerin kendi diistincelerini
aciklamalari i¢in firsatlar verilmeli, basarili 6grencilerin hizli ¢oziimlerinin yavas olan

ogrencileri bloke etmesi 6nlenmelidir.

Tutumlar kendileri gozlenemeyen fakat gozlenebilen davranmiglara yol agtigi
bazi egilimlerdir (Kagitgibasi, 1992, s.86). Egitim, tutumlar1 degistirmede O6nemli bir
ara¢ oldugundan, 6gretmenlerin kendi derslerine yonelik 6grenci tutumlarinin ne oldugu,
nasil dl¢iilecegini bilmelidir. Bu durum egitimin niteligini arttirmada 6nemli bir etken

olabilir (Pesen ve digerleri, 2000, s.65).
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[Ikdgretim Matematik Programinda matematiksel kavram ve beceriler
gelistirilirken 6grencilerin duyussal gelisimleri de géz Oniline alinmig ve duyusgsal

boyutla ilgili asagidaki maddeler hedeflenmistir:

Matematikle ugragsmaktan zevk alma
Matematigin giiciinii ve gilizelligini takdir etme
Matematikte 6zgiiven duyma

Bir problemi ¢6zerken sabirli olma

YV V. V V V V

Matematikle ilgili olumlu tutum ve basarisini etkileyecek kaygilara
kapilmama
»  Gergek hayatta matematigin 6neminin farkinda olma
»  Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismeye katkisinin farkinda olma
»  Matematigin kisinin yaraticiligini ve estetik anlayisini gelistirdigine
inanma
»  Matematigin, mantiksal kararlar vermeye katkida bulunduguna inanma
»  Matematigin, zihinsel gelisime olumlu etkisi oldugunu diisinme (MEB,

2004).

Matematik derslerinde Ogrenciler, genellikle hata yaparim diislincesiyle
matematik etkinliklerinden uzak durmaktadir. Bu Ogrencilerde birka¢ basarisizliktan
sonra “ben matematigi yapamam” diislincesi olusmakta, hata yapma korkusu,
matematigi basaramayanlarin simif igerisinde aptal gibi goriilmesi ve buna benzer
geleneksel matematik Ggretimi esnasinda sikga karsilagilan olumsuzluklar, ¢ogunlukla
matematik dersine karsi Ogrencinin ilgisiz kalmasina ve ona karst olumsuz tutum
sergilemesine neden olmaktadir. Dolayisiyla, siniflarindaki matematiksel etkinlikler
arttikga 0grenciler olumsuz tutum gelistirmektedir. Burada 6gretmene ve aileye biiyiik
gorevler diismektedir. Matematik basarisinin yiikselmesi, ancak bu olumsuz tutumun
yikilmasiyla miimkiindiir. Matematik egitiminin en Onemli unsurlarindan biri olan

matematige karst olumlu tutum gelistirmek icin Ogrencilere matematigin giinliik
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hayattaki onemi kavratilarak sevdirmek ve dgretmenlerin matematik 6gretimi sirasinda
yeni yontem ve yaklagimlari kullanarak 6grenciyi etkin kilacak, matematigi yasamin

kendisi olacak sekilde gormelerini saglayan etkinlikler sunulmalidir.

2.17. Matematik Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Yontemi

Matematik, ¢ocuklarin uygulama, soru sorma, yansitma, kesfetme, icat etme ve
tartisma yapabilmelerini igeren bir 6grenme olmalidir. Matematik 6gretiminde kuramsal
temellerden ¢ok, diisiinme becerisini gelistirebilecekleri bir 6gretim tercih edilmelidir.

Matematik egitimi eglenceli ve ilging olmalidir (Altun, 2008, s. 41).

Matematik O0grenme pasif degil, aktif bir siirectir. Matematigi anlamak i¢in
ogrenciler, 0grenirken biligsel olarak aktif olmalidir. Biligsel aktiflik, diger 6grencilerle
tartismalarda ve kararlagtirmalarda yiikselen en iyi seydir. Biligsel olarak aktif 6grenme
isbirligine dayali &grenme gruplarimi gerektirir. Ogrenciler matematigi, geleneksel
o0grenme ortamlarinda oldugu gibi, dinleyerek degil birinin diisiincesini digerine aktif
bicimde sunarak ve bagkalariyla diisiincelerini tartisarak 6grenebilirler (Johnson and

Johnson, 1991).

Matematik oOgretiminde yillardan beri siliregelen ve verim alinamayan
yontemlerden vazgegilmelidir. Ogrencilerde var olan olumsuz dnyargi yok edilmeli ve
yerine matematige sicak bakan ve olumlu tutum gelistirmis bireyler yetistirilmelidir.

(Koroglu ve Yesildere, 2002).

Matematigin dogasi geregi yeni egitim anlayisina yatkin olmasi, ondan unsurlar
barindirmasi, yeni egitim anlayis1 i¢inde matematik egitimini ayricalikli bir yere
oturtmakta ve onemini arttirmaktadir. 2000 yilinin BM tarafindan diinyada "Matematik
Yili" ilan edilmesi, matematik egitimine dikkat ¢ekmek ve daha iyi diisiinen nesiller

yetistirmek 6zlemiyle agiklanabilir.
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http://www.genbilim.com/index2.php?option=com_content&do_pdf=1&id=1939

Cagimizda 6grenme bireyin tek basina yiiriitebilecegi bir etkinlik olmaktan
cikip dagitilmis gorevler, cevredeki arag-gerecin, kiiltlirel varliklarin ise katildigi bir
eyleme doniismistiir. Bu durum isbirlikli 6grenmenin 6nemini isaret etmektedir (Altun,

2008, 5.42).

Peterson vd. (1989) tarafindan yapilan, “Insanlarin Matematikle Tlgili Nasil
Diislindiigii Bilgisinin Kullanim1” adli makalede, 6gretmen ve dort 6grencisi arasinda

gecen sOyle bir olay anlatiliyor:

Ogretmen: 6 kurbaga bir zambagmn dibinde oturuyordu. Onlara 8 tane daha

katildi. Acaba orada kag kurbaga oldu?
Rudy, Denise, Theo, Sandra (Hep birlikte): 14 tane
Ogretmen: Evet, nasil bildiniz?
Rudy: Ciinkii 6 ve 6, 12 dir. 2 fazlasi 14 eder.
Denise: 8 ve 8, 16 eder. Ama bizimki 6 ve 8, onun i¢gin 2 eksigi 14 eder.
Theo: 8’in birini 6’ya verdim, o zaman 7 ve 7 etti. O da 14 oldu.
Sandra: 8 ve 2, 10 eder, 4 fazlasi 14 eder (Umay, 1996, s.147).

Yukarida verilen Ornekte ayni sonug¢ dort Ogrenci tarafindan farkli ¢6ziim
yollart ile ¢ozlimlenmistir. Her 6grenci i¢in kendi 6grenmelerinin yine kendi zihinsel
miidahaleleri ile sekillenmesinin sonucunda olugmasi, 6grencinin zihinsel faaliyetlerini

diizenlemede bilgiyi kendilerinin olusturdugu, tasarladig fikrini desteklemektedir.

Buradan hareketle isbirlikli 6grenmenin siirdiiriildiigli ortamin atmosferi,

ogrencilerin diisiincelerini agik secik ortaya koymalarina, problem ¢6zme stratejileri
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tizerinde tartigma yapabilmelerine ve kendi stratejileri gelistirmelerine imkan vermeli ve

onu desteklemelidir (Altun, 2008, s.42).

Egitimciler oOgrencileri 21. ylizyildaki hayata hazirlamak i¢in, onlari
matematikten uzaklagtiran hesaplama problemlerini bir kenara birakmali, matematik
Ogretim programlarinin yoniinii degistirerek, mantikli diistinme, etkilesim iletigim,
problem ¢dzme, anlama ve uygulamalara agirlik vermelidirler (Johnson and Johnson,
1991). Problem ¢6zme becerisinin igbirlikli 6grenme yontemi ile kazandirilmasi gerekir.
Ciinkii isbirligi i¢inde problem c¢ozme Ogrencilerin birlikte calisarak Ogrenmelerine
olanak tanirken, Ggrenciler en {ist diizey diisiinme stratejilerini de kullanmaktadir.
Problem iizerine ¢alisma, problemi anlama, tartisma ve ¢oziim yollar1 iiretme becerileri

bu yolla kazanilabilir (McGlinn, 1991).

NCTM (2000), ogrencilerin matematigi anlayarak ve yeni bilgileri,
deneyimlerinden ve Onceki bilgilerinden aktif sekilde yapilandirarak O6grenmesi
gerektigini; matematigi anlayarak ogrenmenin de Ogrencilerin kendi 6grenmelerini
kontrol edebilen 6grenirler olmasini saglayacagimi ifade etmistir. Bu sekilde kendi
ogrenmelerini kontrol altina alan Ogrencilerin daha c¢ok ve daha iyi Ogrenecegini
vurgulamistir. Bu is igin en elverisli yontemlerden biri isbirligine dayali 6grenme
yontemidir. Ayrica igbirlikli 6grenme yoOnteminde Ogrenciler kendi Ogrenme
sorumluluklartyla birlikte arkadaslarinin da 6grenme sorumluluklarini iistlenmis
durumda olacaklari i¢in, bilgilerin birbirleriyle paylasilmasi 6grenilenlerin hatirda kalma

stireleri tizerinde de olumlu yonde etkili olacaktir.

Matematik 6gretiminde isbirlikli 6grenme yontemi, 6grencilerin matematiksel
olarak gorebilme ve diislinebilme becerilerini kazanabilmede etkin rol oynamaktadir.
Ogrencilerin matematigin dayandig: esaslarin derinliklerindeki dogasini anlayabilmeleri
icin matematiksel olarak goérmeli ve diistinmelidirler. Bu yaklasimda matematik ve
uygulamalarinin diger disiplinlerle olan O0grenim-6gretim etkinlikleri

iliskilendirilmelidir. Matematigin arkasindaki islem dokusu ve modellerin gézlenmesi,
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matematiksel kavramlar1t kesfetmeyi ve zihinde yapilandirmayr kolaylastirir

(Hacisalihoglu ve dig. 2004, s.28).

Matematik ogretiminde isbirlikli Ogrenme yoOnteminin uygulanmasinin

gereklilik nedenleri asagidaki sekilde 6zetlenmistir(Y1ildiz, 1998):

. Isbirlikli 6grenme gruplari, dgrencilerin goriislerini degis tokus etme,
serbestce soru sorma, bir baskasina agiklamalar yapma, diisiinceleri ve kavramlar
acikliga kavusturma gibi matematik 6grenimi i¢in gerekli olan sosyal etkilesimi saglar.
Yarigmaci ve bireysel 6grenmede ise birbiri ile yarigan 6grencilerin her zaman iletisimi
kesmeye yonelik olduklar1 ve bazen de birbirlerine maksatli olarak yanlis bilgi verdikleri
ozellikle vurgulanmaktadir.

. Isbirlikli 6grenme gruplari, tiim dgrencilerin matematikte basarili olmalar
icin firsat saglar. Grup etkilesimi tiim {iyelerin kavramlari 6grenmesini ve problem
¢Ozme stratejilerini kavramasini destekleyecek bicimde diizenlenmistir.

. Isbirlikli  6grenme gruplarinda, ogrenciler matematik problemleri
cOzerken bireysel olarak diislincelerini ifade ederek onerilerini belirtmektedir. Bu durum
dgrencinin problem ¢dziimiinde girisimci olmasini saglamaktadir. Ogrencinin problem
¢ozlimiinlin nasil olacagini arkadaslari ile konusmasi onun ¢oziimii nasil yapacagini
anlamasinda yardimci olmaktadir. Bu arada 6grenci ¢oziim igin diisiince iiretirken ve
analizler yaparken burada kendine ait noktalar bularak kendi yaklasimini belirleyebilir.

. Yardimlasma icerisinde c¢alisan Ogrenciler bireysel matematik
¢oziimlerinde daha fazla kendilerine giiven kazanmaktadirlar. Grup halinde
calistiklarinda 6grenciler bir digerine benzemeye ¢alisir, birbirini destekler, tesvik eder

ve bilgilerine deger verir. Bu da onlarin kendilerine giivenlerinin artmasina neden olur.
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2.18. Tlgili Arastirmalar

Asagida, igbirlikli 6grenme yaklasimiyla ilgili yurti¢inde ve yurtdisinda, farkli
egitim seviyelerinde, farkli 6grenme alanlarinda, farkl teknikler kullanilarak, farkli
degiskenler acisindan incelenen arastirmalardan birka¢i hakkinda bilgilere yer

verilmisgtir.

2.18.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Erden (1988) tarafindan yapilan deneysel galisma “ Grup Etkililigi Ogretim
Tekniginin Ogrenci Basarisina Etkisi “ adiyla yapilmustir. Sosyal psikoloji dersini alan
“ Egitim Bilimleri Boliimii “ ikinci sinifta okuyan 53 6grenci lizerinde gergeklestirilen
bu calismada, grup etkililigi Ogretim tekniginin Ogrenci basarisi ve Ogrenilenlerin
kaliciligr tizerindeki etkisi smanmustir. Deney ve kontrol gruplarindan olusan bu
calismada grup etkililigi ogretim tekniginin Ogrenci basarist agisindan, geleneksel
yontemden daha etkili oldugunu kanitlayacak veriler elde edilememistir. Deney ve
kontrol gruplar1 arasinda, akademik basar1 agisindan anlamli fark bulunamamustir.
Bunun yani sira uygulamanin yapilmasindan bir hafta sonra uygulanan kalicilik testi
puanlar1 agindan deney grubunun sontest ve kalicilik puanlari arasinda anlamli bir fark
gozlenmezken, kontrol grubunda kalicilik puanlart aleyhine anlamli bir fark

bulunmustur. Elde edilen bu bulgu da, bu teknigin kalici 6grenmenin saglanmasinda

daha etkili olduguna iliskin birtakim kanitlar saglamistir.

Posluoglu (2002) tarafindan ilkdgretim besinci sinif matematik dersinde
problem c¢ozme becerisinin kazandirilmasinda isbirlikli 6grenmenin etkililiginin
incelenmesi amaciyla deneysel bir arastirma yiiriitiilmiistiir. Arastirma, ilkogretim
okulunda okuyan toplam 61 besinci smf Ggrencisi lizerinde gergeklestirilmistir.

Arastirmada, bir deney bir de kontrol grubu kullanilmistir. Olgme araci olarak "Problem
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Cozme Testi" her iki gruba da Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak verilmistir.
Arastirma sekiz hafta stirmiistiir. Arastirmanin bulgulari; problem ¢6zme basarist
acisindan, isbirlikli 6§renme yonteminin geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili

oldugunu ortaya koymustur.

Ural (2007), dokuzuncu smif o&grencilerinin baginti, fonksiyon ve islem
konularmi Ogrenci-Takimlar1 Basari-Béliimleri teknigiyle &grenmesi ile geleneksel
Ogretim yontemleriyle 6grenmesinin akademik basar1 ve kalicilik, matematik 6zyeterlilik
algis1 ve matematige karsi tutum acgisindan yaratacagi farklar1 ve nedenlerini belirlemek
amaciyla yapilan calismada isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretim yontemine
gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica matematige karsi istenen
tutumlarin olusturulmas1 ve matematik 6zyeterlilik algisinin gelistirilmesi konularinda
da igbirlikli 6grenmenin daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ancak, kalicilik
acisindan igbirlikli 6grenmenin geleneksel dgretime gore daha etkili oldugunu gosteren

bir istatistiki sonuca varilamamuistir.

Kilig (2003), « Ilkdgretim 5.simf matematik dersinde Van Hiele diizeylerine
gore yapilan geometri 6gretiminin dgrencilerin akademik basarilari, tutumlar1 ve hatirda
tutma diizeyleri lizerindeki etkisi” adli aragtirmasinda arastirma deneme modellerinden
ontest-sontest kontrol gruplu modele gore diizenlenmis Eskisehir Merkez Kardesler
[Ikdgretim okulunda deney ve kontrol gruplarinda 20’ser dgrenci olmak {izere toplam 40
ogrenci lizerinde yapilan arastirmada Van Hiele diizeylerine gére 6gretimin yapildig
deney grubu ile Van Hiele diizeyine gore geometri 6gretiminin yapilmadigi kontrol
grubunun geometri dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olmamasina ragmen,
deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilart ile kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunmustur.

Yantir (2007), “Isbirlikli Ogrenme Yo6nteminin Ikogretim Matematik Boliimii

Lisans Ogrencilerinin Geometri Erisi Diizeylerine Etkisi” adli arastirmasinda Izmir
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Dokuz Eyliil Universitesi Matematik Boliimii birinci ve dordiincii sinifta okuyan toplam
160 dgrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Olgme araci olarak geometri basar1 testi formlari
kullanilmistir. Arastirma sonunda, Isbirlikli Ogrenme ydnteminin uygulandig birinci

sinif ve dordiincii sinif deney grubu 6grencileri lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Bilgin (2004) tarafindan isbirlikli 6grenmenin Ogrenci Takimlar1 Basar
Boliimleri Tekniginin Kullaniminin ve geleneksel 6gretim yonteminin ilkogretim
yedinci smif Ogrencilerinin matematik dersinde ¢okgenler konusunda basarilarina
etkisinin ve bu etkinin cinsiyete gore degisiminin belirlenmesi amaciyla bir calisma
yapilmigtir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test-son test modeli ve verilerin
¢oziimlenmesinde t-testi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda
isbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin matematik basarilarinin kontrol grubu
Ogrencilerine gore anlaml diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kiz ve erkek 6grenciler
acisindan da gruplar arasindaki fark anlamli bulunmustur. Kalicilik testinde deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin ortalamalarinda anlamli bir farklilik gdzlenmemistir.
Cinsiyete gore son test istatistiklerinde grup i¢inde anlaml bir farklilik gézlenmemistir.
Gruplar arasindaki fark ise deney grubu lehine anlamlidir. Cinsiyete gore kalicilik testi
istatistiklerinde, hem grup i¢cinde hem de gruplar arasinda ortalamalarda anlamli bir
farklilik gozlenmistir. Grup iginde; deney grubunda erkekler lehine, kontrol grubunda
kizlar lehine olmustur. Gruplar arasinda; kizlarda deney grubu lehine, erkeklerde kontrol

grubu lehine olmustur.

Saritas (2002) “ Isbirlikli ve Geleneksel Smiflardaki Basarili ve Basarisiz
Problem Céziiciilerin Kullandiklar: Ogrenme Stratejileri, Tutumlar1 ve Edim Diizeyleri”
adli arastirmasinda, Isbirlikli Ogrenme ydnteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunun basar1 diizeyleri
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark gézlendigini ve bu farkin problem ¢6zmeye
karst tutumlar acisindan da deney grubu lehine oldugunu sdylemistir. Ayrica bu
arastirmada, basarili ve basarisiz problem c¢oziiclilerin kullandiklar1  6grenme

stratejilerinde on test sonucunda hem deney hem de kontrol grubunda anlamli farkliliklar
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goriildiigli, son test sonucunda ise deney grubundaki basarisiz problem c¢oziiciilerin
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin, basarili Ogrencilerin kullandig1 stratejilerle

benzerlik gosterdigi gozlenmistir.

Tarim (2001) , ilkogretim dordiincii sinif matematik dersi amag ve davranislarin
kazandirilmasinda kubagik 6grenme tekniklerinden biri olan Kiime Destekli
Bireysellestirme (KDB) tekniginin kullanimii belirlemek ve uygulama asamalarini
incelemek icin yapilan bu arastirmada Kiime Destekli Bireysellestirme tekniginin
genelde etkili olup olmadig incelenirken ayrica, bu teknigin farkli gruplarda farkli bir
etki gosterip gostermegi ile kiz-erkek Ogrenciler arasinda bir farklilagmaya neden olup
olmadig da test edilmistir. Arastirma, 1999-2000 Ogretim Y1l ikinci yariyilinda, Adana
ili biiyiik sehir belediyesi sinirlar1 icinde yer alan bir 6zel ilkogretim okulunun iki
dersliginde okuyan toplam 36 dordiincii smif Ogrencisi lizerinde gergeklestirilmistir.
Deneysel islem siiresince her iki grupta da KDB teknigi kullanilmistir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda, KDB tekniginin farkli gruplarda farkli bir etki gosterdigi
anlasilmistir. Kiz ve erkek ogrenciler agisindan ise gruplar arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.

Baykara’nin (2000) yaptigi calismada ise isbirlikli 6grenme tekniklerinden
Karsilikli Sorgulama ve Birlestirme tekniklerinin 6grenci erisigsine ve hatirlama diizeyine
etkisi karsilastirilmali olarak incelenmis ve bu etkinin grencilerin denetim odaklarina
bagli olarak degisip degismedigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma Hacettepe
Universitesi Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Programlari ve Ogretim ile Olgme ve
Degerlendirme Anabilim Dali birinci smif 6grencilerinin olusturdugu iki grup (49
Ogrenci) lzerinde vyiirltilmistir. Arastirma sonucunda Karsilikli Sorgulama ve
Birlestirme teknikleri 6grencilerin erigileri ve hatirlama diizeylerini olumlu yonde
etkiledigi bulunmustur. Birlestirme teknigi Karsilikli Sorgulama ve Birlestirme
tekniklerinin uygulandig1r gruplardaki tim i¢ ve dis denetimli 6grencilerin erisileri,
hatirlama diizeyleri ve izleme testlerinden elde ettikleri puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunamamustir.
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Acikgdz (1993) tarafindan isbirlikli 6grenme yonteminin etkililigine yonelik
olarak {iniversite 6grencileri iizerinde yapilan aragtirmada, kendisi tarafindan gelistirilen
Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim Tekniginin akademik basari, hatirda tutma ve
duyussal o6grenme iizerindeki etkileri, geleneksel 6gretimle karsilagtirmali olarak
incelenmis ve isbirlikli 6grenme yOnteminin akademik basariyr ve hatirda tutmayi

olumlu yonde etkiledigi, duyussal 6zellikleri gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.

Karaca (2005), isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel dgretim yaklagiminin
lise birinci simif Ogrencilerinin kimya dersindeki akademik basarilarina etkilerini;
ogrencilerin On bilgileri, mantiksal disiinme yetenekleri, bilimsel islem becerileri ve
cinsiyetleri dikkate alinarak incelemistir. Bu inceleme sonucunda, isbirlikli 6grenme
yontemi ile geleneksel yaklagim arasinda akademik basari agisindan isbirlikli 6grenme
lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin islenen konuyu anlamalarinda
mantiksal diistinme yetenekleri ile bilimsel islem becerilerinin anlamli bir etkisi
bulunmazken, 6grencilerin 6n bilgilerinin anlamli bir etkisi oldugu tespit edilmistir.
Ayrica geleneksel 6gretimle ders iglenen gruptaki kiz ve erkek dgrencilerinin konuyu
anlamalarinda anlamli bir fark oldugu ancak, isbirlikli 6grenme yontemiyle dersin

islendigi gruptaki 6grencilerde boyle bir farklilik bulunmadig: tespit edilmistir.

Gomleksiz (1997), “Temel Egitim Dérdiincii Stmf Ogrencilerinin Matematik
Bagsarilar1 ve Arkadaslik iliskileri Uzerine Deneysel Bir Caligma” isimli arastirmasinda
Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri Teknigine benzeyen “Ikili Denetim” teknigini
matematik dersinde uyguladigr dordiincii simif 6grencilerinden olusturulan deney ve
kontrol gruplari arasinda, basar1 testi ve kalicilik testi puanlar1 agisindan anlamli bir fark

bulamamustir.

Ozder (2000), ilkdgretim dordiincii siiflarin katildigs, isbirlikli dgrenme
yontemi ile tam 0grenme yOnteminin ayri ayr1 ve birlikte, matematik basarilar1 tizerine
etkisinin incelendigi arastirmada, siniflardan birinde geleneksel Ogretim, ikincisinde

isbirlikli 6grenme, iclinciisiinde tam O6grenme, dordiinciisiinde ise tam Ogrenme ile
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isbirlikli 6grenme yontemi uygulanmistir. Aragtirma sonuglari incelendiginde; isbirlikli
O0grenme, tam Ogrenme, tam Ogrenme ile igbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandig
deney gruplarindaki 6grenci basarisinin, geleneksel Ogretim ydnteminin uygulandigi

kontrol grubundaki 6grenci basarisindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bilgin ve Akbayir (2002), isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6grenme
yontemlerinin genel matematik konularindan dizi ve serilerde akademik basar1 ve
hatirda tutma iizerindeki etkileri incelemistir. Universite 6grencileri iizerinde
gerceklestirilen arastirmaya 62 6grenci katilmistir. On test — son test kontrol gruplu
deney deseninin uygulandigi arastirmanin verileri basari testi ile toplanmistir. Yapilan
degerlendirme sonucunda, geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubundaki Ogrenciler, isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerden daha basarili olmustur. Fakat hatirda tutma testinde daha 6nce kontrol

grubunun lehine olan anlamli fark ortadan kalkmuistir.

Gomleksiz (1993) "Kubasik Ogrenme Yonteminin Demokratik Tutumlar ve
Erisi Uzerindeki Kaliciig1" adli calismasinda Isbirlikli 6grenme ydntemi ve geleneksel
Ogretim yontemlerinin, Ogrencilerin siif ortamina iligkin demokratik tutumlari ve
erisileri iizerindeki kaliciligini incelemistir. Arastirma Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesi, Stmf Ogretmenligi boliimii dgrencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonunda, Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubunun daha basarili ve

demokratik tutumlar ac¢isindan daha olumlu tutumlar sergiledikleri sonucuna varilmistir.

Gok (2006), ilkogretim yedinci smif 6grencilerinin fen bilgisi dersi basing
konusunu anlamalarinda isbirlikli 6grenme yoOnteminin Ogrenci basarisina etkisini
incelemek iizere yaptig1 arastirmasinda isbirlikli 6grenme yonteminin Birlikte Ogrenme
tekniginin 6grencilerin akademik basarilarinin arttirilmasinda olumlu ve belirgin bir etki
yaptig1 sonucuna ulagsmistir. Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin

incelenmesinde de isbirlikli 0grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubu
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ogrencileriyle geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin

tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Senol (2006), ilkogretim altinc1 sinif 6grencileri ile yaptig1 arastirmada isbirlikli
ogrenme ydnteminin Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim tekniginin dgretmen merkezli
Ogretim yontemlerine gore Ogrencilerin fen bilgisi dersindeki basarilarini arttirmada
daha etkili bir yontem oldugu sonucuna varmigtir. Ayrica igbirlikli 6grenme yonteminin
uygulandigr deney grubunun fen bilgisi dersine karsi tutum puanlarimin gretmen
merkezli 6gretim yontemlerin uygulandigi kontrol grubuna gore ¢ok daha fazla arttigini
tespit etmistir. Deney grubunun fen bilgisi dersine karsi tutum On test ve son test
puanlart arasinda anlamli bir fark oldugu goriiliirken, kontrol grubunda anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

Demiral (2007), Isbirlikli Ogrenme Y®énteminin Birlikte Ogrenelim Teknigi
kullanilarak bu teknigin 7.sinif dgrencilerinin Fen Bilgisi dersi basarilarina, bilgilerinin
kaliciligina ve derse karst tutumlarina etkisi aragtirilmistir. Bu arastirmanin amaci
dogrultusunda Kastamonu ili, Cide ilgesi, Yatil Ilkdgretim Bolge Okulu 7. smif
ogrencilerinden toplam 39 6grenci arastirmaya katilmistir. Arastirmada elde edilen
sonuglara gore Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grup ile Geleneksel Ogrenme
Yontemi uygulanan grubun Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark
olmamasina ragmen, Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan grubun Fen Bilgisi dersi

basarisinda daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Ates (2004), Isbirlikli Ogrenme Ydnteminin dgrencilerin Fen Bilgisi dersindeki
basaris1 ile Fen Bilgisi dersine karsi olan tutumlarina etkisi arastirilmustir. Isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubunda bulunan Ogrencilerin p < 0,05
anlamlilik diizeyinde, Fen Bilgisine karsi tutumlarinda ve Fen Bilgisi dersindeki
basarilarinda geleneksel Ogretim yontemi uygulanan kontrol grubunda bulunan

ogrencilere kiyasla anlamli ve pozitif yonde bir degisme oldugu gézlenmistir.
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2.18.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Johnson, Johnson ve Stanne (2000) yaptiklar1 tist analizde, isbirlikli
O0grenmenin, yarisa dayali ya da bireysel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugunu
gosteren 900’lin {istliinde arastirma oldugunu sdylemislerdir ve dort konu iizerine

odaklanmiglardir:
1. Isbirlikli Ogrenme iizerine yiiriitiilen aragtirmalar:

Isbirlikli Ogrenme ¢alismalarinin yillara gore dagilimi: %16’°s1 1970-79 yillari
arasinda, %56’s1 1980-89 yillar1 arasinda, %28’ 1990-1999 yillar1 arasinda yapilmistir.
Isbirlikli 6grenme ¢alismalarinin 6gretim diizeyine gore dagilimi: %46°s1 ilkokullarda,
%20’si ortaokullarda, %11°i liselerde, %23’i de tniversite ve yetiskinler {izerinde
yiiriitiilmiistiir. Isbirlikli Ogrenme ¢alismalarnin yaynlandigi yere gore dagilim:
%66’s1 dergilerde, %18’1 tez, %11°1 rapor, %1’i kitap olarak basilmistir. %4’ de
yaymlanmamustir. Isbirlikli Ogrenme calismalarmin deneysel calisma siirelerine gore
dagilimi: %52’si 2-29 oturum, %46’s1 da 30 ya da daha fazla oturumda gergeklesmistir.
Isbirlikli Ogrenme calismalarinin 6rneklemlerindeki cinsiyet dagilimi: %94’ii karma
cinsiyet gruplarmi almustir. Isbirlikli Ogrenme calismalarinin yiiriitiildiikleri iilkelere
gore dagilimi: Calismalarin 4’1 Giineydogu Asya’da, 3’1 Ortadogu’da, 3’ii Avrupa’da,
4’1 Afrika’da, geri kalanlari Kuzey Amerika’da yiriitiilmistir. Kuzey Amerika’da

yiiriitiilen ¢aligmalarin bir¢ogu azinlik gruplarindan dgrencileri kapsamistir.

2. Isbirlikli Ogrenme iizerine vyiiriitiilen ¢alismalarda kullanilan Isbirlikli

Ogrenme teknikleri:

Calismalarm 113’iinde Birlikte Ogrenme ve Akademik Celiski, 66’sinda John
Hopkins Universitesi’nde  gelistirilen Isbirlikli Ogrenme yontemleri, 12’sinde
Birlestirme, 3’linde de Grup Arastirmasi yontemleri olmak {izere sekiz farkli yontem

incelenmistir.
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3. Tekniklerin 6grenci bagarisi lizerindeki etkileri:

Kullanilan sekiz yontemin de Ogrenci basarisi iizerinde pozitif etkisi oldugu
goriilmiistiir. Isbirlikli Ogrenme ’nin yarisa dayali dgretimle karsilastirildigi calismalar
incelediginde yontemlerin etkililik siras1 soyledir: BO, AC, OTBB, TOT, GA,
Birlestirme, TDB ve IDBOK. isbirlikli Ogrenme ’yi bireysel 6grenmeyle karsilastiran
calismalar incelendiginde ise etkilik siras1 sdyledir: BO, AC, GA, TOT, TDB, OTBB,
Birlestirme ve IDBOK.

4. Daha etkili olan Isbirlikli Ogrenme tekniklerinin &zellikleri:

Johnson ve arkadaslar1 (2000) yaptiklar1 bu iist analizde, her Isbirlikli Ogrenim
teknigini bes kriterde incelemislerdir. Bu kriterler sdyledir: a) yontemi 6grenmenin
kolayligi, b) sinifta ilk kez uygulamanin kolayligi, ¢) yontemin uzun siire kullaniminin
kolayligi, d) ¢esitli konu ve diizeylerde uygulanabilirligi, e) yontemin degisen kosullarda
uygulanabilirligi. Daha sonra her Isbirlikli Ogrenme tekniginin bu zelliklere ne kadar
sahip oldugunun 6lgegini ¢ikarmislardir. Buna gore yarisa dayali ve bireysel 6grenmeye
gore daha etkili olan teknikler daha kavramsal olanlar, yani ayrintili yonergeler

vermeyip, genel bir ¢cer¢eve sunan tekniklerdir.

Karnasih (1996) calismasinda, matematik dersine iliskin akademik basari ile
duyugsal davraniglar {izerinde isbirligine dayali oOgrenme gruplarinin etkilerini
incelemistir. 160 onuncu smif oOgrencisinden, Ogrencilerin akademik basarilari,
cinsiyetleri ve alan bagimliliklar1 g6z Oniline alinarak karma ve benzesik gruplar
olusturulmustur. Video c¢ekimleri ve gozlemler yoluyla toplanan verilere gore,
matematik dersinde isbirligine dayali 6grenme gruplarinda 6grenme durumlarinin
yalnizca akademik basar1 tizerinde degil, aym1 zamanda matematik kaygisinin
azalmasinda da etkili oldugu belirlenmistir. Tiim Ogrencilerin gruplarda 6grenmeyi
tercih ettikleri, ancak iist akademik basar1 diizeyinde olan birka¢ 6grencinin, uyum
saglayamayacaklar1 gerekcesiyle isbirligine dayali 6grenme gruplarinda calismayi

istemedikleri goriilmiistiir.
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Barbato (2000), arastirmasinda, isbirlikli 6grenme uygulamalarinin dgrencilerin
matematik basarisinda ve tutumundaki etkisini incelemistir. Deney grubunda isbirlikli
O0grenme yontemleri kontrol grubunda geleneksel Ogretim yontemleri kullanilmistir.
Aragtirmada On-test, son-test teknigi kullanilmistir. Analizler sonucunda, isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin, geleneksel Ogretimin
uygulandigr kontrol grubu o6grencilerine oranla matematik basarisinin hayli yiiksek
oldugu ve matematige kars1 pozitif tutum gosterdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin,
matematik basarilar1 ve matematige karsi tutumlart cinsiyetlerine gore farkli olup
olmadigina bakilmis, kizlar ve erkekler arasinda anlamli bir fark olmadig1r sonucuna

varilmigtir.

Nichols Joe Del (1995) isbirlikli 6grenmenin Ogrenci-Takimlar1 Basari
Boliimleri tekniginin lise Ogrencilerin geometrideki basarilarina ve tutumuna etkisini
incelemek i¢in bir ¢alisma yapilmistir. Katilimcilar, ¢ogunlugu 10. sinif olan 90
ogrenciden olusmustur. Deney ve kontrol gruplarina rastgele dagitim yapilarak iki sinifta
uygulama yapilmistir. Deney grubunda isbirlikli ve kontrol grubunda da geleneksel
Ogretim yontemleri kullanilmistir. Geometri basarisin1 6lgmek i¢in; gelistirilmis olan bir
temel beceriler testi ve 6gretmen yapimli bir sinav kullanilmistir. Calismanin sonucunda;
isbirlikli 6grenme yontemi, geleneksel 6gretim yontemiyle kiyaslandiginda, isbirlikli
o0grenme grubundaki Ogrencilerin geometri dersindeki basaris1 ve geometriye karsi

tutumlar1 anlaml diizeyde iyi oldugu goriilmiistiir.

Morrow (1994), isbirlikli 6grenme gruplar1 ve tiim sinif egitimi metotlarinin lise
Ogrencilerinin geometri dersindeki basarilar tizerindeki etkisini incelemek iizere deney
grubuna isbirlikli dgrenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigini
uyguladigi arastirmasinin sonucunda, igbirligine dayali 6grenme yonteminin etkili bir

smif ici 6gretim metodu oldugunu; ayrica, isbirlikli 6grenme yontemiyle Ogretilen
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ogrencilerin tiim simif 6gretimi metodu kullanilarak Ogretilen 6grencilere gore daha

yiiksek basar1 puanlar sergilediklerini tespit etmistir.

Bonaparte’in (1990), ilkogretim 2. smifta okuyan 240 6grenci ilizerinde yaptigi
arastirmasinda, matematik ve benlik saygis1 iizerinde Ogrenci Takimlari-Basar
Boliimleri tekniginin temel alindig1 isbirlikli tam 6grenme ile yarigmaci tam dgrenmeye
gore diizenlenmis derslik diizenlerinin etkilerini incelemistir. Arastirma sonuglarina
gore, isbirlikli tam Ogrenmeye gore diizenlenmis derslik diizeninin matematik
basarisinda, yarigmact tam dgrenmeye gore diizenlenmis derslik diizenine gore ¢ok daha
etkili oldugu saptanmigtir. Ayrica, tam 0grenme ile isbirligine dayali 6grenme yontemi
stireglerinin birlesimiyle olusturulan derslik diizeninin, 6grencilerin matematik basarisi

ve benlik saygisinin yiikseltilmesinde etkili oldugu belirlenmistir.

Mulryan (1992), 6. siniflarda matematik dersinde isbirlikli 6grenme gruplarinda
Ogrencilerin edilgenligini incelemek amaciyla arastirma sonuglarina gore, tim
ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemi ¢aligmalarinda diger yontemlere gore daha etkin
olduklar1 ortaya ¢ikmis, ancak yavas 6grenen Ogrencilerin hizli 6grenen Ggrencilere
oranla aym dlgiide yarar saglayamadigi belirlenmistir. Ogrencilerin edilgen kalmalarinimn
sebebi, diger 6grencilerin edilgen kalan 6grencileri etkinliklere katmamasi olarak ifade
edilmistir. Calisma sonunda isbirlikli 6grenme yontemini kullanan 6gretmenlerin

ozellikle yavas 6grenen 6grencilere dikkat etmeleri gerektigi vurgulanmaigtir.

Wright (1996), Analitik Kimya derslerinde, birka¢ yontemle birlikte, isbirlikli
ogrenme yontemlerine de yer vermistir. Bir donemlik Analitik Kimya dersinde, 90
ogrenci ile calisilmis ve calisma 5 grupta toplanmistir. Her bir grup i¢in bir asistan
gorevlendirilmistir. Ders haftada 4 saat laboratuar iki veya {i¢ saat de teorik ders
icermektedir. Sinavlarda klasik sinavlar yerine, isbirlikli ¢aligmaya dayanan ev 6devleri
ile yapilmistir. Ogrenciler problemleri birlikte tartismus, ancak cevaplari kisisel olarak
vermislerdir. Calisma sonunda 6grencilerin motivasyonunun, iletisim yeteneklerinin

gelistigini belirlemislerdir.
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Lazarowitz ve Lazarowitz ve Baird (1994) tarafindan yapilan bir aragtirmada
isbirlikli gruplarda fen 6grenimi farkli degiskenler agisindan incelenmistir. 11. ve 12.
sinif 6grencilerinden olusan deney grubundaki 73 6grenci ve bireysel tam 6grenme
gruplarindan 47 olmak lizere toplam 120 6grenci lizerinde yiiriitiilen bu ¢alisma 5 hafta
stirmiis, veriler Oon test ve son test ile elde edilmistir. Calismada diinyanin olusumu
initesinde Dbirlestirme-tam 6grenme yaklagimi kullanilmigtir. Arastirma sonuglarinda
deney grubundaki 6grenciler, akademik ftiriinler bakimindan anlamli derecede yiiksek
basar1 gostermistir. Yazili yoklamalarda, toplam yazili puami ve sayica diislince
ayriliklar1 gruplar arasinda anlamli ¢ikmamistir. Buna ragmen, kelime sayilari igin
yiiksek ¢ikmustir. Birlestirilmis tam 6grenme grubu 6grencilerinde, simif icindeki ilgi,
arkadaslik ve benlik saygisi yiiksek derecede anlamli ¢ikmistir. Farkliliklarin olmamasi,

konuyu 6grenenlerdeki baglilik, isbirligi, rekabet ve tutumlarda bulunmustur.

Kennedy ve arkadaslar1 (2000), sosyal ve duygusal becerilerin igbirlikli 6grenme
yontemi ile gelistirilmesine iliskin bir arastirma yapmislardir. Bir tane ikinci sinif ve iKi
tane besinci sinifin 6rneklemde yer aldigi arastirma sonucunda igbirlikli 6grenmenin
sosyal ve duygusal becerilerin gelistirilmesine katkida bulundugu saptanmistir.
Orneklemde yer alan okulda ve evde sorun cikartan dgrenciler derslere ve okula ydnelik

olumlu tutum gelistirmisler ve igbirligi yapma becerilerinde de bir ilerleme goriilmiistiir.

Webb (1982), kiiciik igbirlikli 6grenme gruplarimin basarisi, grup etkilesimi, grup
ozellikleri ve grup ig¢i etkilesimini incelemistir. Calisma 77 06grenci kapsaminda
matematik siniflarinda iki haftalik bir zamanda yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonuglar1 orta
yetenekli 6grencilerin kendi gruplar iginde karmasik gruplardan daha fazla basarihi

oldugunu ortaya koymustur.

Blank, Fogarty Wierzba ve Yore (2000), arastirmalarinda sosyal becerileri
gelistirmede  isbirlikli  6grenme  yontemi ve diger Ogrenme yOntemlerini
karsilastirmislardir. 27 6grencinin yer aldigi deneysel arastirma sonucunda igbirlikli

O0grenme yonteminin sosyal becerilerin kazandirilmasinda etkili bulunmustur.
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Cooper (1995), isbirlikli dgrenmenin biiyiikk sayida ogrencinin bulundugu
tiniversitelerdeki derslerde de uygulanabilecegini diisiinmiistiir. Bu amagla yaptigi
caligmasmin sonucunda, kalabalik siniflarda da igerigi bozmadan O6grencileri grup

caligmasina katmanin miimkiin olabilecegini bulmustur.

2.18.3. Arastirmalarin Genel Degerlendirmesi

Isbirlikli 6grenmenin kullanilmasinin; gérev ve sorumluluk bilinci, dgrenme
amaglarma uyum, sosyal beceri kullanimi, akran destegi, iletisim becerileri, beraber
calismaktan hoslanma, matematige kars1 ilgi, motivasyon, Ozsaygi, derse karsi
memnuniyet hisleri ve matematik kaygis1 lizerinde 6nemli derecede olumlu etkilerinin

oldugu goriilmektedir.

Arastirmalar ¢ogunlukla deneysel niteliktedir ve bu deneysel arastirmalarda
isbirligine dayali 6grenme g¢esitli degiskenler iizerindeki etkisi agisindan geleneksel
Ogretim yontemiyle kiyaslanmigtir. Cogunlukla isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel
Ogretim yontemine gore basar1 lizerinde olumlu yonde daha etkili oldugu sonucu ortaya

cikmistir.
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UCUNCU BOLUM
3. YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde problemin ¢6ziimiinde izlenen yonteme yer verilmis
ve sirasi ile arastirma modeli, aragtirma evren ve Orneklemi, veri toplama aracinin
hazirlanmasi, verilerin toplanmasi amaciyla yapilan uygulamalar ve verilerin

¢oziimlenmesinde yararlanilan istatistiksel yontem ve teknikler aciklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yapilan arastirmada, “Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi” ile ders alan dgrenci grubu
ile “Geleneksel Ogretim Yontemi” ile ders alan 6grenci grubunun geometri dersindeki
akademik basarilar1 ve matematige karsi tutumlar1 arasinda anlamli farkliliklar olup
olmadigini tespit edebilmek amaciyla Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanmilmistir. Bu iki 6grenci grubundan, Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile ders alan
ogrenciler “deney grubu”, Geleneksel Ogrenme Yontemi ile ders alan dgrenciler ise

“kontrol grubu” nu olusturmustur.

Deney ve kontrol grubunun olusturulmasinda “yansiz atama” yontemi
kullanilmistir. Deneklerin yansiz atanmasi ile iki grupta yer alan 6grencilerin, deneysel

calismaya baslamadan, grup ve bireysel farkliliklar1 en asgari diizeye indirilmistir.

Deney grubu olan 35 6grencinin olusturdugu 6/A siifinda dogru, dogru parcast
ve 151n, acilar ve cokgenler konulari igbirlikli 6grenme yontemi ile 35 6grencinin kontrol
grubunu olusturdugu 6/C sinifinda ise ayn1 konular geleneksel 6gretim yontemi ile 5

hafta boyunca islenmistir. Deney ve kontrol gruplarina, deneysel islemler baslamadan
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once ve deneysel islemlerin bitiminde “matematik basari testi” ve “matematik tutum

Ol¢egi” uygulanmustir.

Aragtirmada kullanilan modelin simgesel goriinlimii asagidaki sekilde verilmistir

(Bliyiikoztiirk, 2001: 21).

GD R O]_ X 03
Gk R O, Oy

Sekil 3.1: Ontest — Sontest Kontrol Gruplu Deneysel Desen

Gp: Deney Grubu

Gk: Kontrol Grubu

R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik

X: Bagimsiz degisken

O1, O3: Deney grubunun dntest ve sontest dlgiimleri

02, O4: Kontrol grubunun dntest ve sontest 6l¢timleri

Bu modelde, degiskenlerin ne ol¢iide etkili olduguna karar vermek igin Ontest ve

son-test 6lgme sonuglari birlikte kullanilir.



105

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu aragtirmanin evrenini, 2008- 2009 egitim oOgretim yili Hatay Merkez

ilkogretim okullarindaki altinc1 sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin 6rneklemini, Hatay ilinde bulunan MEB ° e bagh bir ilkdgretim
okulunun altinci1 smiflarindan, 6/A ve 6/C subelerindeki toplam 70 &grenci
olugturmaktadir. 6 /A sinifi 6grencileri deney grubunu ve 6 \C sinift 6grencileri kontrol
grubunu olusturmaktadir. Deney grubunda 35 6grenci, kontrol grubunda 35 G6grenci
bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplart rastgele belirlenmistir. Yapilan oOntest
sonuclart da deney ve kontrol gruplarinin basari seviyelerinde anlamli bir farklilik

olmadigini1 gostermistir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak geometri 6grenme alaninin dogru,
dogru pargasi ve 1sin, acilar ve ¢okgenler alt 6grenme alanlarinin kazanimlarini igeren
bir basar1 testi ve matematik dersine iligkin tutum 6lgegi olmak iizere iki g¢esit 6lgme

araci kullanilmustir.

3.3.1. Matematik Basar1 Testi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin matematik basarisint  6lgmek amaciyla
ilkogretim 6. sinif matematik dersi, “dogru, dogru parcgasi ve 151n, agilar ve ¢cokgenler”
konular1 kapsaminda Matematik Basar1 Testi arastirmaci tarafindan hazirlanmastir.
Matematik Basar1 Testi, “dogru, dogru parcasi ve 1sin, agilar ve ¢okgenler” konularini
iceren 12 kazanim dikkate alinarak olusturulmustur. Konular ve kazanimlar asagidaki

tabloda verilmistir.
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Tablo: 3.1

Konulara Gore Kazanimlarin Dagilim

. Alt
Ogrenme .
Ogrenme Kazanimlar
Alam
Alam
1.Dogru ile nokta arasindaki iliskiyi agiklar.
2.Dogru pargasi ile 15101 agiklar ve sembolle gosterir.
Dogru,
Dogru i 5 i 5 i
Geometri g 3.Bir dogru parcasina es bir dogru pargasi insa eder.
Pargasi ve
I 4.Ayn1 diizlemdeki iki dogrunun birbirlerine gore
sin
durumlarini belirler ve sembolle gosterir.
5.Uzayda bir dogru ile bir diizlemin iligkisini belirler.
1.A¢inin diizlemde ayirdig: bolgeleri belirler.
Geometri Agilar 2.Bir ag1ya es bir a¢1 insa eder ve bir agiyi iki es agiya ayirir.
3.Komsu, biitiinler ve ters agilarin 6zelliklerini agiklar.
Olgme 1. Tiimler, biitlinler ve ters acilarin dlgiilerini hesaplar.
1.Cokgenleri insa eder.
Cokgenler - . _
2.Uggenleri agilarina ve kenarlarina gore siniflandirir.
Geometri i i i
3.Kare ve dikdortgenin agilari, kenarlar1 ve kosegenleri
arasindaki iliskileri belirler.

(MEB, 2005)

[Ikdgretim 6. sinif matematik dersi kapsaminda “dogru, dogru pargas ve 1sin,
acilar ve ¢okgenler” konularina ayrilan siire 20 ders saatidir. 20 ders saati 5 haftaya denk

gelmektedir.
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[Ikdgretim 6. sinif dgrencilerinin matematigin bir dali olan geometri dersindeki
basarilarint 6lgmek i¢in olusturulan akademik basari testinin gelistirilmesi asamasinda

asagida belirtilen adimlar izlenmistir.

Test sorular1, “dogru, dogru pargasi ve 1sin, agilar ve ¢okgenler” konularinin
ilkdgretim miifredatinda belirtilen amag¢ ve hedeflerine uygun olarak hazirlanmistir. Bu
kazanimlar gbéz Oniine alinarak dorder segenekli c¢oktan se¢meli denemelik sorular

belirlenmistir.

[Ikogretimde bir dersin siiresi 40 dakikadir. Ders aralarinda 6grencileri sinifta
tutmak ve test uygulamak oldukga zor ve risklidir. Bu nedenlerden dolay1 testteki madde
sayisint kestirmek oldukca zordur. Son sekli ile test bir ders saatinde uygulanacaktir.
Analizler sonucu maddelerde azalma olacagi i¢in 6n denemede kullanilacak teste, son
testte bulunacak madde sayisindan daha fazla madde konmustur. Kapsam gegerliliginin
saglanmasi agisindan, islenecek her konu ile ilgili sorulara yer verilmistir. Sonug¢ olarak

36 maddeden olusan bir deneme formu olusturulmustur.

Testin gegerliligini sinamak amaciyla Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesinden
ilgili i¢ Ogretim elemani, iki arastirma gorevlisi ve ilkogretim okullarinda gorev
yapmakta olan ii¢ matematik Ogretmeninden olusan uzman grubunun goriislerine
bagvurulmustur. Uzmanlardan alinan goriis ve Onerilerden sonra basari testindeki 3.
maddenin ifadesinde, sorunun daha agik ve net olmasi amaciyla ve 18. madde de yer
alan sorunun Ol¢mek istedigi kazanima daha uygun olmasi amaciyla degisiklikler

yapilmas1 uygun goriilmiustiir.

Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra testin giivenirlik ve ayirt edicilik
diizeyinin sinanmasi amaciyla, aragtirmanin siirdiiriildiigii Hatay ilindeki, MEB © e bagh
farkli iki ilkogretim okulunun 7.simiflarinda okuyan toplam 80 &grenciye test
uygulanmistir. Uygulama i¢in 7.stf Ogrencilerinin se¢ilmesinin nedeni; 7.smif
ogrencilerinin konuyu daha Onceden gdrmiis olmalaridir. Ogrencilerin tiim sorular:

yanitlamalar1 istenmis ve yeteri kadar siire verilmistir. Pilot uygulama tamamlandiktan
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sonra madde analizi yapilmistir. Yapilan madde analizinde her bir maddenin; madde

ayirt edicilik indeksi, madde giicliik indeksi ve testin giivenirligi hesaplanmistir.

Testin gilivenirligi test maddelerinin testin tiimiiyle olan tutarliligidir. Giivenirlik,
“0” ile “+1” arasinda deger alir. Testin gilivenirligi sonucunun “+1” e yakin degerler
almas1 istenen bir durumdur. Giivenirlik katsayisinin 0,70 den yukari olmasi beklenir

(Ozdemir, 2009).

Tablo 3.2 ¢ de, 36 maddelik 6n deneme matematik basari testinin giivenirlik

katsay1 ile ilgili analiz sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 3.2
Matematik On Deneme Basar1 Testi Giivenirlik Degerleri
N X S Giivenirlik
120 22.07 5.78 0.817

Yukaridaki tabloda 120 &grencinin cevaplarindan elde edilen madde analiz
sonuclarina yer verilmistir. Tablo incelendiginde teste ait giivenirlik katsayis1 0.817
olarak bulunmustur.

Bir maddenin ayirt ediciligi (dj), o sorunun (maddenin) bilen ile bilmeyeni ayirt
etme giiclidiir. Madde ayiricilik katsayisinin yiiksek olmasi o maddeye dogru cevap
veren Ogrencilerin testin tamamindan da yiiksek puan aldiklart anlamina gelir. Diisiik
olmasi da testin tamamindan yiiksek puan alan 6grencilerin o maddeye dogru cevap
vermedikleri anlamina gelir. Bu yilizden madde ayiricilik giicii ile bilen 6grenciyle
bilmeyen 6grenciyi birbirinden ayirt etme derecesinin bilgisini elde ederiz (Ozdemir,
2009).

Asagidaki tabloda basari testinde yer alan 36 sorunun madde giigliik ve ayiricilik

indeksleri verilmistir.




Matematik Basar1 Testi Madde Analiz Sonuclari

Tablo 3.3
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Ayirt Edicilik Giiclik
Test No indeksi Indeksi
1 0.00 1
2 0.47 0.64
3 0.44 0.87
4 0.20 0.58
5 -0.23 0.40
6 0.25 0.94
7 0.14 0.98
8 0.54 0.77
9 0.54 0.57
10 0.41 0.94
11 0.56 0.81
12 -0.24 0.26
13 0.37 0.64
14 0.51 0.72
15 0.26 0.60
16 -0.41 0.32
17 0.52 0.68
18 0.20 0.75
19 0.26 0.55
20 0.37 0.47
21 0.11 0.77
22 0.55 0.60
23 0.58 0.64
24 0.28 0.85
25 0.49 0.58
26 -0.26 0.21
27 0.19 0.85
28 0.64 0.57
29 0.52 0.62
30 0.09 0.23
31 -0.25 0.06
32 0.48 0.58
33 0.56 0.60
34 0.49 0.36
35 0.32 0.53
36 0.11 0.51
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Madde giicliik indeksi (pj) ise; bir test maddesini dogru cevaplayan 6grenci
sayisinin, tim 6grenci sayisina oranidir. Madde giicliik indeksi “0” ile “+1” arasinda
deger alir. Madde giigliik indeksi “+1” e yaklastik¢a soru kolaylasir, “O” a yaklastik¢a
soru zorlasir. Madde gicliik indeksi 0,40 ile 0,60 arasinda olan maddeler orta

giiclikktedir. Bir maddenin orta gii¢liikte olmasi1 beklenir.

Madde analizi sonucunda her bir maddenin ayirt edicilik giiciinii degerlendirirken
su Olciitler dikkate alinmustir: ayirt ediciligi sifir veya negatif olan maddeler testten
cikarilmalidir; aywrt edicilik indisi 0,40 veya daha yiiksek ise madde ¢ok iyi bir
maddedir; 0,30-0,39 arasinda ise iyi bir maddedir, diizeltilmeden kullanilabilir; 0,20—
0,29 arasinda ise madde zorunlu hallerde aynen kullanilabilir veya degistirilebilir; 0,19

veya daha kiiciik ise madde diizeltilerek kullanilmalidir veya testten ¢ikarilmalidir.

Tablo 3.3° den elde edilen sonuglara gore, ilkdgretim 6.smif Ogrencilerinin
geometri konularindaki basar1 diizeylerini 6lgmek amaciyla gelistirilen 36 maddelik
Basar1 Testi’ ne ait madde analiz sonuglarina gore, 1.maddenin ayiricilik giicii 0.00;
5.maddenin ayricihik giicii -0.23; 7.maddenin aymricihik giicii 0.14; 12.maddenin
ayiricilik giicii -0.24; 16.maddenin ayiricilik giicii -0.41; 21. Maddenin ayiricilik giicti
0.11; 26.maddenin ayiricilik giicii -0.26; 27.maddenin ayiricilik giicii 0.19 ; 30.maddenin
ayiricilik giicii 0.09 ; 31.maddenin ayiricilik giicii -0,25 ve 36.maddenin ayiricilik giicii
0.11 olup , bu 11 madde testten ¢ikarilmistir. Pilot uygulama madde analizi sonucunda;
36 maddeden olusan testten 11 madde ¢ikartilmigtir. Uygun olmayan maddelerin testten
cikarilmasiyla 25 maddeden olusan Matematik Basar1 Testi” nin son hali

olusturulmustur.

Tablo 3.4 ‘te, 25 maddelik matematik basari testinin giivenirlik katsayisi ile ilgili

analiz sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 3.4

Matematik Basar1 Testi Giivenirlik Degerleri

N X S Giivenirlik

120 16.49 5.78 0.879

Yukaridaki tabloda, Ogrencilerin matematik dersindeki akademik basarilarini
belirlemek amaciyla gelistirilen ¢oktan se¢meli matematik basari testini alan 120
Ogrencinin cevaplarindan elde edilen madde analiz sonuglarina yonelik bulgular yer
almaktadir. Yukaridaki tablo incelendiginde, teste ait aritmetik ortalama X = 16.49,
standart sapma degerinin S= 5.78 oldugu goriilmektedir. Teste ait giivenirlik katsayisi
0.879 olarak bulunmustur. Ayiricilik indeksi 0.20 ‘nin altinda olan maddeler testten
cikarilmadan onceki “matematik basari testine” ait gilivenirlik katsayr 0.817 iken,
ayiricilik indeksi 0.20 nin altinda olan maddeler ¢ikarildiktan sonra “matematik basari
testine” ait giivenirlik katsayisi 0.879 olacak sekilde artmistir. Bu degerin 0.70 ¢ ten

biiyiik olmasi, testin giivenirliginin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bu sonuca gore, geometri konularini igeren “matematik basari testi”
amaca hizmet eder nitelikte olup giivenilir bir 6l¢me araci olarak kullanilmistir ve Tablo

3.5 ‘te de matematik basari testine iliskin belirtke tablosu sunulmustur.
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Tablo 3.5
Matematik Basar: Testi Belirtke Tablosu
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3.3.2. Cahisma Yapraklari

Isbirlikli 6grenmede ogrencilerin  grup ortamma alismalar;, grup ruhu
kazanmalar1 ve grup ortaminda c¢ikabilecek sorunlari gormeleri, birbirlerinin
Ogrenmelerine destek olma adina sunulan etkinlikler ¢aligma yapraklarinin 6nemini
gostermektedir. Ozellikle OTBB tekniginde 6gretmen tarafindan amaca hizmet edecek
sekilde yapilan sunumun ardindan grup iiyelerinin iizerinde beraberce c¢alisacagi calisma
yapraklart grup ortaminda calismanin ve o&grencilerin 6grendiklerini uygulama,

birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olma adina firsatlar saglar.

Isbirlikli d6grenme yénteminde kullanilan calisma yapraklari amaca hizmet
edecek sekilde, her kazanimla ilgili en az bir adet olmak lizere ortak grup etkinligi
gerektiren materyallerle birlikte verilen toplam 15 adet ¢alisma yapragi (EK-3)

arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Calisma yapraklarinin hazirlanmasinda kullanilan ifadelerin 6grenciler tarafindan
actk ve net sekilde anlasilmasi adina yonergeler eklenmistir. Calisma yapraklari
ogrenciler i¢in konuya olan ilgi ve meraki uyandiracak sekilde gorselligi de 6n planda
tutan, etkinliklerin giinliik yasamla iligkilendirilmesine hizmet edecek sekilde

hazirlanmstir.

Hazirlanan ¢aligma yapraklart uzman grup tarafindan incelenmis ve gerekli

diizenlemeler yapilarak hazir hale getirilmistir.



114

3.3.3. Tutum Olcegi

Ogrencilerin matematige iliskin tutumlarini 6lgmek icin 1990 yilinda Yasar
Baykul tarafindan gelistirilen gegerlilik ve giivenilirliligi kanitlanmis 30 sorudan olusan

5°1i Likert tipinde  Matematik Dersine Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Tutum 6l¢egindeki maddelerin 16 's1 olumlu, 14" ise olumsuz tutum ciimlesidir.
Olumlu tutum maddeleri, "Tamamen Katiliyorum" 5 puan, "Katiliyorum" 4 puan,
"Kararsizim" 3 puan, "Katilmiyorum" 2 puan ve "Hi¢ Katilmiyorum" 1 puan olacak
sekilde; olumsuz tutum ciimleleri ise tam tersi sekilde puanlanmistir. Tutum OSlgegi
uygulama baslamadan 6nce, her iki grubun matematik dersine karsi tutumlarini 6lgmek,
uygulama sonrast ise deney ve kontrol gruplarinda uygulanan farkli yontemlerin,
Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarma etkisini karsilastirmak amaciyla

yapilmuistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin temel problemine ve bunun 1siginda alt problemlerine yanit
saglayacak verileri toplamak amaciyla deney ve kontrol gruplarina uygulanan islem

basamaklari sirastyla asagida agiklanmistir:

1. Deney ve kontrol grubuna hazirlanmis olan matematik basari testi dntest olarak
uygulanmis ve yapilan analizler sonucunda iki grubun basari agisindan denk
oldugu sonucuna ulasilmistir.

2. Deney ve kontrol grubuna matematik dersine iliskin tutum 6lgegi Ontest olarak
uygulanmis ve yapilan analizler sonucunda iki grubun matematige olan

tutumlarinin birbirine yakin oldugu sonucuna ulagilmistir.

3. Her iki grupta da “dogru, dogru pargasi ve 1sin, agilar ve ¢okgenler” konulari

tizerinden caligmalara baslanarak, deney grubuna arastirmaci tarafindan bes hafta
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stireyle isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci takimlari bagar1 boliimleri teknigi
uygulanmistir. Kontrol grubuna ise arastirmaci tarafindan geleneksel 6gretim
yaklasimi uygulanmis ve bu uygulama da bes hafta siirmiistiir. Deney grubundaki
Ogrencilere uygulamalara baglamadan 6nce isbirligine dayali 6grenme yontemi
hakkinda bilgi verilmistir.

4. Iki gruba da uygulamalarm tamamlanmasinin ardindan matematik basari testi
sontest olarak uygulanmistir.

5. Uygulamanin ardindan deney ve kontrol gruplarina matematik dersine iliskin

tutum 6lcegi sontest olarak uygulanmustir.

Uygulama asamasinda, deney ve kontrol gruplarinda ise kosulan yontemlerle

ilgili ayrintilar asagida alt basliklar halinde verilmistir.

3.4.1. Deney Grubu Uygulamalar

Bu arastirmada, isbirlikli 6grenme yOnteminin uygulandigi deney grubundaki
caligmalarin  yiiriitilmesinde  6grenci  takimlar1  basar1  boliimleri  tekniginin
kullanilmasina iligkin uygulama basamaklar1 asagida sirasiyla agiklanmistir:

1. Deney grubundaki ¢alisma 35 6grenciyle yiiriitiilmiis ve buna uygun olarak her
grupta dort 6grenci olacak sekilde sekiz grup ve son grupta ii¢ kisi olacak sekilde
grup biiyiikliigii OTBB tekniginin uygulanmasina ideal sayida olusturulmustur.

2. Dersin islenisine gecilmeden Once Ogrencilerin gruplara atanma isi
tamamlanmistir. Bunun i¢in 6ncelikle 35 6grenci, birinci donemdeki matematik
dersi karne notu ortalamalarina gore en yiiksekten en diisiige dogru basari
siralamasina konmustur. Daha sonra Sekil 3.2 ‘de gosterildigi gibi liste dorde

3

boliinmiis ve listenin ilk dokuz kisilik siralamasindaki 6grenciler “ yiiksek
bagarili 6grenciler” , sonraki art arda gelen iki adet dokuzar kisilik siradakiler
“orta bagarili Ogrenciler” ve en son dokuz kisilik siralamadakiler “diisiik
basarili 6grenciler” olarak adlandirilmistir. Listenin en basindan baglanarak

ogrencilere sirasiyla A, B, C, D, E, F, G, H, I harfleri bir diiz bir ters dizilimle
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verilmistir. Bu harfler grup isimlerini ifade etmektedir. Boylece ayni harfle
isimlendirilen gruba atanmis olan 6grenciler dorder kisilik 8 grup ve ¢ kisilik
bir grup olusturulmustur. Ancak gruplardaki kiz ve erkek Ogrenci sayilari
dengeli dagilmamissa yaklasik olarak ayni basari seviyesinden kiz ve erkek

ogrencilerin yerleri degistirilmistir.

Takim Ad1
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Sekil 3.2: Deney Grubu Ogrencilerinin Gruplara Atanmasi
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Siniftaki oturma diizeni art arda dizilmis siralardan, her bir gruptaki 6grencilerin
karsilikli olarak ikiser ikiser oturabilecekleri hale getirilerek grup c¢alisma ortami
olusturulmus ve gruplar masalara yerlestirilmistir.

Dersin islenisi hakkinda bilgilendirme ve uygulanacak olan teknikle ilgili
bilgilendirme yapildiktan sonra, grup iiyelerinin birbirleriyle kaynasmalari,
yapacaklart grup ¢aligmasi hakkinda bir 6n goriisme yapmalar ve gruplarina bir
isim vermeleri i¢in firsat verilmistir.

Uzerinde ¢alisilan 6grenme iinitesi ii¢ alt boliimden olusmaktadir. Bu béliimlerin
her bir alt bagligiyla ilgili dncelikle, konunun yogunluguna gore ilk bir ya da iki
ders saati 6gretmen sunumu yapilmis, konuyla ilgili 6rnek problemler 6gretmen
ya da Ogrenciler tarafindan tahtada c¢oziilmiis, gerekli doniitler ve pekistirecler

verilmistir.

. Uzerinde calisilan alt konuyla ilgili 6gretmen sunumunun tamamlanmasinin
ardindan konuyla ilgili hazirlanmis olan calisma yapraklar1 gruptaki 6grenci
sayisinin yarist kadar dagitilmig, calisma yapraklarinin tamamlanmasi isinin
birliktelik ig¢inde yapilmasi sarti kosularak tiim grup iiyelerinin konuyu tam
olarak Ogrenmesi ve paylasim iginde olmalart siirekli hatirlatilmistir. Ayrica
ogrencilere, takildiklar1 noktalar1 dncelikle grup arkadaslarina danigmalar1 ancak
grupca ortak bir sonuca ulagilamadig: takdirde 6gretmene danigmalar1 gerektigi
vurgulanmustir.

Gruplar calisma yapraklar iizerinde calisirken 6gretmen de aralarda dolasarak
caligmalar takip etmis, grup iiyelerini dayanigsma i¢inde birlikte caligmaya tesvik
etmis ve karsilasilan aksakliklara aninda miidahale etmeye calismistir.

Her bir boliimdeki her bir alt konuyla ilgili caligmalar bu sekilde tamamlanip bir
boliimiin sonuna gelindiginde, 6grenciler bireysel olarak, o boliimde kazanilmasi
beklenen davraniglar1 Olgecek nitelikte izleme sinavina alinmistir. Sinavlarin
bireysel olarak uygulandigi, yardimlasmanin kesinlikle kabul edilmeyecegi
konusunda 6grenciler net bir dille uyarilmislaridir.

. Her bir 6grencinin, bu siavlardan bireysel olarak aldigi puana gore bireysel
ilerleme puani tespit edilmistir. Bireysel ilerleme puani, 6grencinin bir izleme

smavindan aldigi puanin, onceki puanlarin ortalamasindan farkini ifade
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etmektedir. Ik ilerleme puani birinci dénemde olduklar1 ii¢ matematik
yazililarinin ~ ortalamasindan  elde  edilen  baslangi¢  puanmna  gore
degerlendirilmistir.

10. Tiim gruplarin iiyelerinin bireysel ilerleme puanlar1 hesaplandiktan sonra, bunlar
toplanip dorde boliinmek suretiyle ortalamalar1 alinarak bir grup ilerleme puani
tespit edilir.

11. Gruplarin ilerleme puanlarina gore verilmis olan dlgiitler dogrultusunda, tizerinde

calisilmis olan alt boliim ile ilgili oturumun grup ddiilleri verilmistir.

3.4.2. Kontrol Grubu Uygulamalari

Konular diiz anlatim ve soru-cevap yontemiyle islenmistir. Her iki grupta da ders
islenirken yalnizca bilgi aktaran, bulan, yapan degil; daha ¢ok bulduran, yaptiran ve

¢ozdiiren durumunda olunmaya ¢aligilmistir.

Konu o6grencilere anlatildiktan sonra yine Ogretmen tarafindan birka¢ Ornek
problemin ¢6ziimii tahtada yapilmis daha sonra diger 6rnek problemlerin ¢éziimii icin
Ogrencilere biraz siire taninarak goniillii bir Ogrencinin ¢éziimii tahtada gostermesi
saglanmistir. Deney grubuna verilen bilgiler ve ¢alisma yapraklarindaki sorular kontrol
grubundaki Ogrencilere de Ogretmen (arastirmaci) tarafindan geleneksel Ogretim
yontemleriyle sunulmustur. Bu simifta ¢alisma yapragindaki sorular bireysel olarak
¢Ozililmiistir. Coziilemeyen sorular oldugunda ipuclariyla Ogrenciler ¢6ziime
yonlendirilmeye calisilmistir. Aninda doniit, pekistireg gibi islemlere yer vermeye 6zen

gosterilmistir.

Dersin sonunda 6grencilere, o derste islenen konuyla ilgili ev 6devleri verilerek
bir sonraki derste yapilamayan sorularin ¢dziimleri sinif¢a tartisilip dersin genel bir

tekrar1 yapilmaya ¢alisilmstir.
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3.5. Verilerin Analizi

Basari testi ve tutum 6lgeginin on-test ve son-test olarak uygulanmasindan elde

edilen veriler SPSS 16.00 istatistik programi ile analiz edilmistir.

Gruplarin kendi igerisindeki ve gruplar arasindaki karsilagtirmalarda istatistiksel
teknikler kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin karsilastirilmasinda “iliskisiz grup
t-testi”, deney ve kontrol gruplarinin kendi icerisindeki karsilastirmalarda ise “iliskili
grup t-testi” kullanilmistir. Karsilagtirma yapilirken 0,05 anlamlilik diizeyi dikkate

alinmustir.

Likert tipinde olan tutum O6l¢egi puanlama yapilirken Tablo 3.6° da verilen

puanlama anahtar1 kullanilmistir.

Tablo 3.6
Likert Tipi Bir Olcekte Maddeler i¢cin Puanlama Anahtar:

SECENEK Olumlu ifade Olumsuz ifade
Kesinlikle Katilmiyorum 1 5
Katilmiyorum 2 4
Kararsizim 3 3
Katiliyorum 4 2
Tamamen Katiliyorum 5 1

(Tezbasaran, 2008, s.22).

Puanlama anahtar1 dikkate alindiginda; uygulanan tutum 6lgeginden alinabilecek
en fazla puan “ 150, en diislik puan ise “ 30 ” dur.
Basar testi puanlama yapilirken ise; her dogru cevaba “ 1 ” puan, her yanlis ve

bos cevaba ise “ 0 ” puan verilerek her bir 6grenci i¢in toplam test puani elde edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde, aragtirmanin temel amacina uygun olarak elde edilen verilerin
analizleri sonucunda, arastirmanin alt problemleri ile ilgili bulgular ve bu bulgulara

iliskin yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Birinci alt problem: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test

matematik bagari puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu soruya cevap bulmak i¢in, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
uygulama 6ncesinde matematik basar1 testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigina bagimsiz 6rneklemler igin t testi yapilarak bakilmistir ve sonuglar

Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1
Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Basar1 Puanlarina Iliskin Bulgular
Grup N X S sd t p
Kontrol 35 32.45 7.98 68 0.41 0.68
Deney 35 33.25 8.27
(p > 0.05)

Deney grubu o6grencilerinin uygulama oncesindeki matematik basart puan
ortalamalar1 (X= 33.25) ile kontrol grubu &grencilerinin uygulama oncesindeki

matematik basari puan ortalamalari ( X = 32.45) arasinda deney grubu lehine 0,8 puanlik

bir fark vardir. Grafik 1, bununla ilgili sonucu gostermektedir.
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Grafik 1

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Basar1 Puan Ortalamalari

Basgari Puanlan

35
30
25
20
15

10

Kontrol Grubu Deney Grubu

Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigint anlamak igin t-testi
uygulanmis ve degeri 0.41 olarak bulunmustur. “p” degeri (0.68) 6nem seviyesinin 0.05
degerinden biiylik olmas1 gruplarin basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
ortaya koymaktadir. (p = 0.68 > 0.05) Baska bir deyisle her iki grubun hazir bulunusluk
diizeyleri arasinda anlaml bir fark yoktur. Bu sonuca gore, deney ve kontrol grubunun

uygulama siireci basinda basar1 yoniinden birbirleri ile benzer 6zelliklere sahip olduklar
ifade edilebilir.

Saglikli bir arastirma icin deney ve kontrol gruplarmin 6n bilgilerinin ayni
seviyede olmasi beklenmektedir. Tablo 4.1 “ deki bulgular, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin, {lizerinde calisilan geometri konulart ile ilgili bilgileri bakimindan

uygulama Oncesi basarilart arasinda anlamli bir farklilik olmadigini géstermektedir.
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4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

fkinci alt problem: Deney grubunda bulunan dgrencilerin 6n test ve son test
matematik bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu soruya cevap bulmak icin, deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasinda matematik basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigina bagimli 6rneklemler i¢in t testi yapilarak bakilmistir ve

sonuglar Tablo 4.2 de gosterilmistir.

Tablo 4.2

Deney Grubunun Ontest — Sontest Basar1 Puanlarina iliskin Bulgular

Grup N Testler X S sd t p
Deney 35 On test | 33.25 8.27 34 10.79 0.000
Grubu Son test | 70.51 17.46

(p <0.05)

Deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasindaki matematik basar1 puan
ortalamalarinin  (X= 70.51), uygulama Oncesindeki matematik basar1 puan

ortalamalarina ( X =33.25) gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Grafik 2, bununla ilgili

sonucu gostermektedir.
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Grafik 2

Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basari1 Puan Ortalamalar

Basari Puanlan
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Hazirlanan testlerin degerlendirilmesi sonucunda t = 10.79 olarak bulunmustur.
“p “ degeri (0.000) 6nem seviyesinin 0.05 degerinden kiigiik olmasi deney grubunun
Ontest-sontest basar1 puanlar1 arasinda anlamhi bir farklilik oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu fark uygulama sonrasinda 6lgiilen basari puanlar lehinedir. Uygulama
sliresi boyunca deney grubu 6grencilerinin matematik basarilarinda olumlu yonde bir
artis gézlenmistir.

Bu bulgulara gore, deney grubu o6grencilerinin uygulama sonrast matematik
basar1 testi puan ortalamalari, uygulama dncesi matematik basar1 puan ortalamalarindan
anlamli diizeyde yiiksektir. Bu durum, matematik 6gretiminde igbirligine dayali 6grenme
yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarisini olumlu yonde arttirmada

etkili olmustur.
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4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ucgiincii alt problem: Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n test ve son test

matematik bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu soruya cevap bulmak i¢in, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasinda matematik basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigina bagimli 6rneklemler i¢in t testi yapilarak bakilmistir ve

sonuglar Tablo 4.3 de gosterilmistir.

Tablo 4.3
Kontrol Grubunun Ontest — Sontest Basar1 Puanlarina Iliskin Bulgular
Grup N Testler | X S sd t p
Kontrol | 35 Ontest |32.45 7.98 34 6.91 0.000
Grubu Son test | 55.08 15.58
(p <0.05)

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki basari puan ortalamalarinin

(X =55.08), uygulama &ncesindeki basari puan ortalamalarma (X =32.45) gére daha
yiiksek oldugu soylenebilir. Grafik 3, bununla ilgili sonucu gostermektedir.
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Grafik 3

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Basar1 Puan Ortalamalari

Basari Puanlan
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Hazirlanan testlerin degerlendirilmesi sonucunda t = 6.91 olarak bulunmustur.
“p ” degeri (0.000) 6nem seviyesinin 0.05 degerinden kii¢iik olmas1 kontrol grubunun
ontest-sontest basar1 puanlari arasinda anlamli bir faklilik oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu fark uygulama sonrasinda dlgiilen basart puanlart lehinedir. Uygulama siiresi
boyunca kontrol grubu 6grencilerinin matematik basarilarinda olumlu yonde bir artis
gozlenmistir.

Bu bulgulara gore, kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi matematik
basart testi puan ortalamalari, uygulama Oncesi matematik basari testi puan
ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Bu durum matematik 6gretiminde,
geleneksel Ogretim yonteminin kullanilmasmin 6grencilerin akademik basarilarim

olumlu yonde etkiledigini géstermektedir.

Ikinci ve iigiincii alt probleme ait verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgular, deney grubuna uygulanan isbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol grubuna
uygulanan geleneksel Ogretim yonteminin her ikisinin de, ogrencilerin geometri

dersindeki akademik basarilar1 iizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya koymaktadir.
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Bu durum, ontest basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmayan bu iki grubun

sontest basar1 puanlar arasindaki farki 6nemli kilmaktadir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Dordiincii alt problem: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test

matematik basar1 puanlari1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu soruya cevap bulmak i¢in, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
uygulama sonrasinda matematik basari testinden aldiklart puanlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigina bagimsiz orneklemler i¢in t testi yapilarak bakilmistir ve sonuglar

Tablo 4.4 de gosterilmistir.

Tablo 4.4
Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Basar1 Puanlarina iliskin Bulgular
Grup N X S sd t p
Kontrol 35 55.08 15.58 68 3.89 0.000
Deney 35 70.51 17.46
(p <0.05)

Deney grubu o&grencilerinin uygulama sonrasindaki basari puan ortalamalari
(X=70.51) ile kontrol grubu &grencilerinin uygulama sonrasindaki basari puan

ortalamalar1 (X =55.08) arasinda deney grubu lehine 15.43 puanlik bir fark vardir.

Grafik 4, bununla ilgili sonucu gostermektedir.
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Grafik 4

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basar1 Puan Ortalamalari

Basari Puanlar

80
70
60
50
40
30
20
10
o 4
Kontrol Grubu Deney Grubu

Gruplarin sontest basar1 puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
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anlama adma uygulanan t-testi sonucunda t= 3.89 olarak bulunmustur. “ p ” degeri
(0.000) 6nem seviyesinin 0.05 degerinden kiigiik olmas1 gruplarin sontest basar1 puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir. Bu fark deney grubunda yer
alan dgrencilerin lehinedir. Isbirlikli égrenme ydnteminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasi matematik basari testi puan ortalamalari, geleneksel

ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu O6grencilerinin uygulama sonrasi

matematik basari testi puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir.

Bu bulgulara gore; isbirlikli 6grenme yontemi, Ogrencilerin matematik
basarisini artirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili olmustur. Uygulama
oncesi matematik basar1 diizeyleri esit olan deney ve kontrol grubu ogrencilerinin,

uygulama sonrasi matematik basar1 diizeyleri deney grubu lehine degismistir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Besinci alt problem: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama

Oncesi matematige karsi tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu soruya cevap bulmak i¢in, deney ve kontrol grubunda bulunan égrencilerin
uygulama oncesinde matematik tutum 6l¢eginden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigina bagimsiz drneklemler i¢in t testi yapilarak bakilmistir ve sonuglar

Tablo 4.5’de gosterilmistir.

Tablo 4.5
Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Tutum Puanlarina iliskin Bulgular
Grup N X S sd t p
Kontrol 35 1.09 21.13 68 175 0.86
Deney 35 1.08 21.17
(p > 0.05)

Deney grubu ogrencilerinin uygulama Oncesindeki tutum dOlgegi puan
ortalamalar1 (X = 1.08) ile kontrol grubu &grencilerinin uygulama &ncesindeki tutum

olgegi puan ortalamalar1 ( X =1.09) arasinda kontrol grubu lehine 0.01 puanlik bir fark

vardir. Grafik 5, bununla ilgili sonucu gostermektedir.
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Grafik 5

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Tutum Olcegi Puan Ortalamalar
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Gruplar arasindaki farkin anlamli olup olmadigin1 anlamak igin t-testi
uygulanmis ve degeri 0.175 olarak bulunmustur. “p” degeri (0.86) 6nem seviyesinin
0.05 degerinden biiylik olmas1 gruplarin matematige yonelik tutumlari arasinda anlaml
bir farklilik olmadigini ortaya koymaktadir. (p = 0.86 > 0.05) Baska bir deyisle, her iki
grubun da uygulamalara baslamadan 6nce matematik dersine yonelik tutumlariin denk

oldugu sodylenebilir.

Bu bulgulara gore, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulama siireci
basinda matematik dersine yonelik tutumlarinin birbirleri ile benzer 6zelliklere sahip
olduklar1 ifade edilebilir. Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin uygulama 6ncesi
matematige karst tutumlarimin aynm1 olmasi diger alt problemlerin yorumlanmasinda

kolaylik saglamasi agisindan 6nemlidir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Altinc1 alt problem: Deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama oncesi ve

uygulama sonrasi matematige karsi tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu soruya cevap bulmak icin, deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasinda matematik tutum Olgeginden aldiklart puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bagimli 6rneklemler igin t testi yapilarak

bakilmistir ve elde edilen bulgular Tablo 4.6° da gosterilmistir.

Tablo 4.6
Deney Grubunun Ontest-Sontest Tutum Puanlarina iliskin Bulgular
Grup N Testler | X S sd t p
Deney 35 Ontest | 1.08 21.17 34 2.39 0.02
Grubu Son test | 1.18 13.81
(p <0.05)

Deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasindaki tutum Olgegi puan
ortalamalarnin (X =1.18), uygulama oncesindeki tutum o6lcegi puan ortalamalarina

(X=1.08) gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Grafik 6, bununla ilgili sonucu

gostermektedir.
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Grafik 6
Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Tutum Olcegi Puan
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Tutum o6lgeklerinin degerlendirilmesi sonucunda t = 2.39 olarak bulunmustur.
“p “ degeri (0.02) 6nem seviyesinin 0.05 degerinden kiiclik olmast deney grubunun
ontest-sontest tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu fark uygulama sonrasinda 6lgiilen tutum 6lgegi puanlari lehinedir. Uygulama siiresi
boyunca deney grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinda olumlu

yonde bir artis gozlenmistir.

Bu bulgulara gore, deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi matematik
tutum Olcegi puan ortalamalari, uygulama Oncesi matematik tutum Olgegi puan
ortalamalarindan anlaml diizeyde yiiksektir. Bu durum, igbirlikli 6grenme yonteminin
ogrencilerin matematige kars1 tutumlarimi olumlu yonde artirmada etkili oldugunu

gostermektedir.
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4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Yedinci alt problem: Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama 6ncesi ve

uygulama sonrasi matematige karsi tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu soruya cevap bulmak i¢in, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
oncesinde ve uygulama sonrasinda matematik tutum Olgeginden aldiklart puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bagimli 6rneklemler igin t testi yapilarak

bakilmistir ve sonuglar Tablo 4.7’ de gosterilmistir.

Tablo 4.7
Kontrol Grubunun Ontest- Sontest Tutum Puanlarina iliskin Bulgular
Grup N Testler | X S sd t p
Kontrol | 35 Ontest |1.09 21.13 34 1.39 0.17
Grubu Sontest | 1.02 21.34
(p > 0.05)

Kontrol grubu ogrencilerinin uygulama sonrasindaki tutum o6lgegi puan
ortalamalarmnin (X =1.02), uygulama oncesindeki tutum o6lcegi puan ortalamalarina

(X=1.09) gore daha diisiik oldugu soylenebilir. Grafik 7, bununla ilgili sonucu

gostermektedir.
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Grafik 7
Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Tutum Olgegi Puan

Ortalamalan
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Tutum o6lgeklerinin degerlendirilmesi sonucunda t = 1.39 olarak bulunmustur.
“p” degeri (0.17) 6nem seviyesinin 0.05 degerinden biiyiik olmas1 kontrol grubunun
Ontest-sontest tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklihik olmadigini ortaya

koymaktadir.

Bu bulgulara gére, kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve uygulama
sonrast matematige karsi tutumlarinin benzer oldugu goriilmektedir. Geometri
konularmin islenmesinde, geleneksel dgretim yontemi, 6grencilerin matematik dersine

yonelik tutumlarinda olumlu bir degisim meydana getirmemistir.
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4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Sekizinci alt problem: Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin

uygulama sonrasi matematige karsi tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu soruya cevap bulmak i¢in, deney ve kontrol grubunda bulunan égrencilerin
uygulama sonrasinda matematik tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
fark olup olmadigina bagimsiz drneklemler icin t testi yapilarak bakilmistir ve sonuglar

Tablo 4.8° de gosterilmistir.

Tablo 4.8
Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Tutum Puanlarina iliskin Bulgular
Grup N X S sd t p
Kontrol 35 1.02 21.34 68 3.60 0.001
Deney 35 1.18 13.81
(p <0.05)

Deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasindaki tutum dlgegi puan
ortalamalar1 (X =1.18) ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasindaki tutum

dlcegi puan ortalamalar1 (X =1.02) arasinda deney grubu lehine 0.16 puanlik bir fark

vardir. Grafik 8, bununla ilgili sonucu gostermektedir.
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Grafik 8
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Tutum Olgegi Puan
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Gruplarin tutum 6lgegi sontest puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
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anlama adina uygulanan t-testi sonucunda t= 3.60 olarak bulunmustur. “ p ” degeri
(0.001) 6nem seviyesinin 0.05 degerinden kiiciik olmas1 gruplarin tutum 6lgegi sontest
puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir. Bu fark deney
grubunda yer alan 6grencilerin lehinedir. Deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi
matematik tutum Olgegi puan ortalamalari, kontrol grubu O6grencilerinin uygulama

sonras1 matematik tutum 6l¢egi puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir.

Bu bulgulara gore, deney grubu o6grencilerinin, kontrol grubu O6grencilerine
oranla daha olumlu diizeyde bir tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu durum,
isbirlikli 6grenme yonteminin 0grencilerin matematige karst tutumlarini olumlu yonde

artirmada, geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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BESINCI BOLUM
5. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, isbirlikli 6grenme yontemi ile Geleneksel dgretim ydnteminin
ilkdgretim 6.sin1f matematik 6gretimi {lizerindeki etkilerini arastirmak amaciyla yapilan
bu ¢alismada s6z konusu yontemler, akademik basar1 ve 6grencilerin matematige karsi
tutumlar1 yonlerinden incelenmis, uygulama oncesi ve uygulama sonrasi elde edilen
bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu sonuclar ¢ergevesinde gelistirilen

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Bu arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar asagida

maddeler halinde verilmistir.

. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama oncesindeki
matematik basari testi puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark yoktur. Bu durum, her
iki grubun da uygulamalara baslamadan Once ayni hazir bulunusluk diizeylerinde
birbirlerine denk oldugunu gostermektedir. Isbirlikli 6grenme yonteminde Ogrenci
takimlar1 basar1 boliimleri tekniginin uygulanmasi adina tiim kosullarin ayni tutulmasi
istenilen bir durumdur ve diger alt problemlerin yorumlanmasinda kolaylik saglamasi
agisindan énemlidir.

» Isbirlikli 6grenme tekniklerinden &grenci takimlar1 bagar1 boliimleri
tekniginin uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi
matematik basari testi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark vardir. Deney grubu
ogrencilerinin uygulama sonrast matematik basar1 testi puan ortalamalari, uygulama

oncesi matematik basar1 puan ortalamalarindan anlamli diizeyde ytiksektir. Bu durum,
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matematik oOgretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasinin &grencilerin
akademik bagarisini olumlu yonde arttirmada etkili olmustur.

= Geleneksel 0gretim yonteminin uygulandiglr kontrol grubunun uygulama
Oncesi ve uygulama sonras1 matematik basari testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark vardir. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi matematik bagari testi puan
ortalamalari, uygulama Oncesi matematik basari testi puan ortalamalarindan anlamli
diizeyde ytiksektir. Bu durum matematik Ogretiminde, geleneksel 6gretim yonteminin
kullanilmasmin  Ogrencilerin akademik basarilarim1  olumlu yo6nde etkiledigini

gostermektedir.

Bu bulgular goz onitine alindiginda isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel
Ogretim yonteminin séz konusu bu calismada 6grencilerin akademik basarilari tizerinde
olumlu yonde etki yaptigi goriilmektedir. Bu durumda hangi yontemin, 6grencilerde
bilgiye ulasabilen, bilgiyi kullanabilen, akademik basarilar1 {izerinde daha etkili
oldugunu tespit etme adina deney ve kontrol gruplarinin sontest basart puanlari

arasindaki farkin arastirilmasi 6nem kazanmuistir.

= Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin uygulama sonrasi matematik basari
testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Isbirlikli 6grenme yaklasimimin
uygulandig1 deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrast matematik basari testi puan
ortalamalari, geleneksel 6gretim yOnteminin uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama sonrasi matematik basar1 testi puan ortalamalarindan anlamli diizeyde
yiiksektir. Bu sonuca gore; isbirlikli 6grenme yaklasimi, ogrencilerin matematik
basarisin1 artirmada geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili olmustur. Uygulama
oncesi matematik basar1 diizeyleri esit olan deney ve kontrol grubu &grencilerinin,
uygulama sonras1 matematik basar1 diizeyleri deney grubu lehine degismistir.

isbirlikli 6grenme uygulamalarina katilan &grencilerin, derslerden hoslandigi,
birlikte yardimlasarak daha iyi 6grendikleri ve gosterdikleri basarilarinin kendilerine olan
giiveni arttirdigir goézlenmistir. Bu sonug, daha once Gomleksiz (1994), Tarim (2001),
Posluoglu (2002) , Saritas (2002), Bilgin (2004) , Demiral (2007), Webb (1982),
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Karnasih (1996), Bonaparte (1990) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglarini
destekler niteliktedir. Bu aragtirmalar farkli alanlarda yapildiklar1 halde, hepsinde
igbirlikli 6grenme yonteminin &grencilerin basarilar iizerindeki etkisi incelenmis ve
geleneksel 0gretim yontemine gore Ogrenci basarilari {izerinde olumlu yonde etkiye
sahip oldugu goriilmiistir ve bu arastirmanin bulgulart da onlarla paralellik
gostermektedir.

. Isbirlikli d6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama oncesindeki
matematik tutum Ol¢egi puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark yoktur. Bu durum,
her iki grubun da uygulamalara baslamadan Once matematige karst benzer tutumlar
sergiledigini gostermektedir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin uygulama 6ncesi
matematige karsi tutumlarinin aynm1 olmast diger alt problemlerin yorumlanmasinda
kolaylik saglamasi agisindan 6nemlidir.

. Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu &grencilerinin
uygulama oOncesi ve uygulama sonrast matematik tutum o6l¢egi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark vardir. Deney grubu O&grencilerinin uygulama sonrasi
matematik tutum Olcegi puan ortalamalari, uygulama Oncesi matematik tutum Olgegi
puan ortalamalarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Bu sonuca gore; isbirligine dayali
O0grenme yontemi Ogrencilerin matematige karsi tutumlarimi olumlu yonde artirmada
etkili olmustur.

. Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama oOncesi ve uygulama sonrasi matematik tutum Olgegi puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark yoktur. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve
uygulama sonrasi matematige karsi tutumlarinin benzer oldugunu sdyleyebiliriz. Bu
sonuca gore; geleneksel 6gretim yontemi, 6grencilerin matematige karsi tutumlarinda bir
degisiklik meydana getirmemistir.

. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi matematik tutum
dlgegi puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark vardir. Isbirlikli grenme ydnteminin

uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi matematik tutum dlgegi puan
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ortalamalari, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin
uygulama sonrasi matematik tutum Ol¢egi puan ortalamalarindan anlamli diizeyde
yiiksektir. Deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine oranla daha olumlu
diizeyde bir tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu durum, isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrencilerin matematige karst tutumlarint olumlu yonde artirmada

geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili olmustur.

Ogrenci, 6grenim goérevlerini yaparken, ne yapacagimi kestiremedigi yeni bir
durumla karsilastiginda, baskalarinin ne yaptigina bakmakta ve onlarin basarili oldugunu
goriince onlarin yaptigini yapmaya egilim gostermektedir (Basaran, 2005). Bu 6rnek
alma seklindeki tutum gelistirme faaliyeti isbirlikli bir 6grenme grubunda oldukca
miimkiindiir. Geleneksel bir 6grenme ortaminda ise 6grenciler digerlerinden ¢ogu zaman
habersizdir. Isbirlikli 8grenmenin 6grenciyi daha etkin hale getirdigi, paylasmay1 6grenme
ve arkadaslarini daha yakindan tanima olanagi sagladigi gozlenmistir. Bu sonug Ag¢ikgdz
(1993) , Gomleksiz (1994) , Senol (2006), Ural (2007), Robyn (1996), Wright (1996),
Kennedy ve arkadaglart (2000) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglarini destekler

niteliktedir.

Genel bir sonug olarak, matematik 6gretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin
etkili bir 6grenme yontemi oldugu bir kez daha ortaya konmus, boylece diger 6grenme
yontemlerine de bir segenek sunulmustur. Bununla birlikte matematik Ogretiminde
isbirlikli 6grenme ile ilgili olarak cesitli boyutlarda ve degisik egitim seviyelerinde
deneysel olarak gerceklestirilecek arastirmalar ve bulgulari, bu alana iliskin ¢alismalara

katk1 getirecektir.
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5.2. Oneriler

Bu calismada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar 1s1ginda, asagidaki

Oneriler sunulmustur:

1. Isbirlikli 6grenme ydntemi ile ilgili benzer calismalar daha biiyiik 6rneklemler ile

yapilabilir.

2. Isbirlikli 6grenme yontemini kapsayan ¢alismalar farkli simif diizeylerinde ve

derslerde yapilabilir.

3. Isbirlikli 6grenme ydnteminin etkilerini belirlemek icin daha fazla konuyu

kapsayan uzun stireli ¢aligmalar yapilabilir.

4. Isbirlikli 6grenme yonteminin diger yaklasimlar ile karsilastiriimasina ydnelik

arastirmalar yapilabilir.

5. Isbirlikli 6grenme yonteminde farkli tekniklerinin kullamldigi calismalar

yapilabilir.

6. Isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili olarak &grenci ve ogretmen goriislerini
belirlemeye yonelik caligmalar yapilabilir. Yapilan calismalarin sonuglarinda

isbirlikli 6grenme ile ilgili goriilen eksiklikler giderilebilir.

7. Okullar isbirlikli 6grenme yontemi uygulanmasina olanak saglayacak gerekli
donanimlara sahip hale getirilebilir. Materyal ve malzeme cesitliligi isbirlikli

O0grenmenin uygulamasini kolaylastiracaktir.

8. Ogretmenlere, derslerde isbirlikli &grenme yontemini kullanmaya yonelik

yetistirme programlari verilebilir.
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EK-1
MATEMATIK BASARI TESTI
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BASARI TESTI

Adi-Soyadi: Sinif: No:

Sevgili 6grenciler,
Testte toplam 25 soru bulunmaktadir. Sorulara vereceginiz yanls cevaplar dogru
cevaplar gotiirmeyecektir. Siireniz bir ders saatidir.

Basarilar ©

1) Asagidakilerden hangisi noktaya model olabilecek bir 6rnek degildir?

A) Karanlik gecede gokyiiziindeki yildizlarin her biri.
B) Masanin kosesi.

C) Toplu ignenin kagittaki izi.

D) Yagmur damlasinin izledigi yol.

2) Dogrusal olmayan 4 noktadan bu noktalar1 ikiser ikiser birlestiren ka¢ dogru
cizilebilir?
A) 6 B) 8 C) 10 D) 4
3) Asagidakilerden hangisinde verilen seklin gosterimi yanligtir?
A) <—e—=e—» 2B B) X% B— [aB
A B
C) e * <« = s> o
) A p [ AB] D) AB
A B
4) < ° ° ° ° > 4
M E L K

Yukarida verilen noktalar arasindaki uzakliklar birbirine esittir. Buna gore
asagidakilerden hangisi yanligtir?

A) [MLUIS[EK]  B)IMEI= [LK] ) [ML] = [LK] D) [EL] = [LK]
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5)  Yanda verilen dogrular i¢in asagidaki k &
ifadelerden hangisi yanlistir? ,{ > JTI
A) kile 1 dogrusu bir noktada kesismez. \ < |l
B) mile n dogrusu birbirine paraleldir. \
C) n dogrusu k dogrusunu dik olarak keser. 4 S‘

D) 1 ile m dogrusu bir noktada kesisir.

) kL1 IMm//n Ik /71 IV)m L n

A
v

Yukarida verilenlere gore asagidaki eslestirmelerden hangisi dogrudur?

A) aile IV ;bile 1l B)ailell;bilelll C)aile Il;bilel D)ailelV;bilel
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5
7 ) Yandaki sekide verien noktalarla olusturulacak E
dogru parcalarndan kesismeyen kisi asagidakierden
hangisinde verimisitir?
D T
A

A) [SA] ile[DE] B)[SE] ile[DT] C)[DA] ile[AE] D) [EA] ile [ST]

8) Asagidakilerden hangisi digerlerini kapsar?

A) Dogru B) Diizlem C) Dogru pargasi D) Isin

9) Yandaki sekle gore, asagidakilerden hangisi ya da
hangileri dogrudur?

I) R noktasi, L ve F agilarinin i¢ bolgesindedir.
I1) A noktasi, L agisinin i¢ bolgesinde, F agisinin dig bolgesmdedlr
DK noktasi, MLK ‘ nin ne i¢ ne de dis bolgesindedir.

A) Yalniz I B) Yalniz I C)lvell D) L1 ve Il
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10) Yandaki sekle gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Sekildeki ag1 “TEZ agis1” olarak isimlendirilir. T E
B) Agiin kollarimin kisa olmasi aginin 6lgiisiinii degistirmez.

C) A¢inin kollarinin uzatilmasi aginin isimlendirilmesini etkiler.

D) A¢inin kollarinin uzun veya kisa olmasi aginin i¢ ve dis bolgesini degistirir.

11) Yandaki sekle gore asagidakilerden hangisi 4‘D
kesinlikle dogrudur? E
. \_I C .
. 5
A B
A) FOE 2'BOC B) EOA < BOD ) FOA = cOD D) BOC™2 FOB

12) Yandaki sekilde AOC agisinin dl¢iisii 30° dir.
AOC agisinin, [OC kolu ok yoniinde dondiirtilecektir.
Buna gore asagidakilerden hangisi yanlistir?

D
A) 60° dondiiriiliirse, AOC agis1 dik agidir. /
B) 70° dondiiriiliirsen, AOC genis agidr. 0 0 >
C) 360° dondiiriiliirse, AOC tam agidur. A
D) 20° déndiiriiliirse, AOC dar agidur.

13) Asagidaki ifadelerden hangisi yanligtir?

A) Bir dar aginin tiimleri bir genis agidir.

B) Bir genis acinin biitiinleri bir dar agidir.

C) Bir dik agimin biitiinleri bir dik agidur.

D) Bir aginin biitiinlerinin biitiinleri kendisine esittir.
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14) Yandaki sekle gore AQD ile BOC ters aci 5
ise asagidakilerden hangisi yanlistir?
A o C
A) AE}E ile Bacikomsu timlerdir. /

B) AOD ile BOC estti.

C) COB ile DOC komsu biitinlerdir.

D) AOB e DOC ters acidr.

15)  Sekilde [EG, TEZ agisinin agiortayt ;

(ZEB) = 40°, T 6
o(TEM) = 60°%ise (GEZ) kag derecedir? 7
) 60,8/ 740 s
M E B
A) 30 B) 40 C) 50 D) 60

16) Yandaki sekle gore asagidakilerden hangisi
kesinlikle dogrudur?

A)  TEZ agismin agiortay1 [EA dir.

B) }'—"LEZ nin agiortay1 [EY dir.

C) TEYYSEZ

D) TEA = AEZ

v

17) Yandaki sekle gore asagidakilerden hangisi bir gokgen belirtir?

A) GKNI  B)ALMZ  C)AGKL  D)KLMN
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18) Asagida verilen ifadelerden hangisi ya da hangileri kesinlikle dogrudur?

)} Cokgenler kenar sayilarina gore isimlendirilir.

1)) Cokgende kenar sayisi ile kose sayisi birbirine esittir.
)} Cokgenler, kapal1 sekillerdir.

V) Cokgenlerin i¢ acilar1 genis acilardir.

A)lvell B)lvelll C)LIlvelll D)LILIIve IV

19) Yandaki sekilde verilen uzunluklara gore M

hangi noktalar birlestirilirse elde edilen sekil

bir diizgilin cokgen olur?

A) MileBveBileK B)Mile Ave AileK

C)MileCveCileK D)MileBveBileC

20) Yandaki sekilde agilarinin olgiileri verilen {iggenlerle
ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanligtir?

A) ADE dik i¢gendir.

B)ACE dar agili tiggendir.

C)ABC eskenar iiggendir.

D)AE E ikizkenar tiggendir.



163

21) ABC biriicgen, s (BAC)=60°ve s (ABC)=50° dir.
Sekilde verilenlere géore ABC {iggeni ne tiir bir iggendir?

A) Dik acili iicgen. A
) ¢ili ligg A
B) ikizkenar iiggen. 60
C) Cesitkenar tiggen.
. .. 50
D) Genis ag1l1 tiggen. B C

Fal
22) Sekildeki ABCD dortgeninde; ABC  eskenar tiggen ve

Fa
ACD ikizkenar iiggendir.|AB|= 5cm ve |AD| = 7cm' dir

Buna gore ABCD dortgeninin ¢evresi kagtir?

A) 22 B) 26 C) 27 D) 28

23) Kenar uzunluklart 2 cm ve 3 cm olan dikdortgen

seklindeki karton parcalarindan en az kag tanesi
birlestirilirse bir kare elde edilebilir? 2cm
A) 4 B)6 )8 D) 10 Jom

24) Kare ve dikdortgen icin asagidaki 6zelliklerden hangisi ortaktir?

A) Kosegen uzunluklar farklidir.

B) Kenar uzunluklar birbirine esittir.
C) Kosegenleri dik kesisir.

D) Kosegenler birbirlerini ortalarlar.

25) Yandaki sekilde KLMN kare ve O noktas1 kosegenlerin
kesim noktas1 olduguna gore asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) (NLM) =50° C) LN+ |KM]
B) ILNI=[KM| D) [KU=|LM ]
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EK-2
MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI
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Sevgili Ogrenciler,

Asagida Matematik Dersi’ ne yonelik goriislerinizi 6lgmek i¢in bir 6lgme araci
hazirlanmistir. Olgme aracinda toplam 30 adet ifade bulunmaktadir. Her bir ifadede;
“tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “kesinlikle
katilmiyorum™ seklinde 5 segenek bulunmaktadir. Verilen ifadelerin yanitlart kisiden
kisiye gore degismektedir. Bu nedenle, her bir ifadeyi dikkatli bir sekilde okuyarak size

en uygun gelen secenegi isaretleyiniz.

Gostermis oldugunuz ilgiye tesekkiir ederim.

Ibrahim MARANGOZ
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Maddeler

Tamamen

Katiliyorum

Katillyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

1. Matematik, ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

2. Matematik ¢alismak beni dinlendirir.

3. Matematik derslerindeki konular azaltilirsa mutlu olurum

4. Matematik calisirken camm sikalir.

5. Matematikle ugrasmak beni eglendirir.

6. Bos zamanlarimda matematik cahsmaktan zevk alirm.

7. Matematik derslerinden korkarim.

8. Matematik problemi ¢6zmek beni yorar.

9. Matematik bana korkutucu goriiniir.

10. Matematik problemi ¢zmekten zevk alirim.

11. Matematik, derslerin en giizelidir.

12. Ileride, matematikle yakindan ilgili bir meslek segmeyi
isterim.

13. Matematikten hi¢ hoslanmam.

14. Programda matematik derslerinin sayisi azaltilirsa mutlu
olurum.

15. lleride, matematikle iligkisi en az olan bir meslek segmek
isterim.

16. Elime gecen her matematik problemini ¢6zmek isterim.

17. Matematik konusunda her sey ilgimi ¢eker.

18. Dersler arasinda en gok matematikten hoslanirim.

19. Matematik oyunlarindan hoglanirim.

20. Miimkiin olsa, matematik yerine bagka bir ders alirim.

21. Matematik ddevlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

22. Matematik derslerine mecbur oldugum i¢in ¢alistyorum.

23. Bos zamanlanimda matematik problemleri ¢6zmek bana
zevk verir.

24, Bir matematik sorusunun cevabmi bulmak i¢in kendi
kendime uzun bir zaman harcamaktansa, onu bir bilene sorup
dgrenmeyi tercih ederim.

25. Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.

26. Diger derslere gore, matematii daha bilyiik bir zevkle
calisirim.

27. Bana gore, matematik en cekici derstir.

28. Matematik derslerindeki konular azaltilirsa sevinirim.

29. Matematik dersinden ¢ekinirim.

30. Matematik dersine, sadece siuf gegmek i¢in galigiyorum.
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EK-3
CALISMA YAPRAKLARI
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CALISMA YAPRAGI I

Ad-Soyad: Grubun Adr:

Asagidaki etkinlikte cesitli  resimler kullanilarak bazi  geometrik  sekiller
modellendirilmeye ¢alisilmistir. Verilen resimlerin hangi geometrik sekle model

olabilecegini tespit edip, agiklama kisimlarini tamamlayiniz.

Etkinlik 1.

L

G '“\_chﬁ\n:m
Dkyllzlm deki Ugme‘.“ndﬂ {
..‘y_fld’zbrm deoende
gar""tﬂsﬁnde
Adi:
Sembolii :

I! Noktanin eni, boyu var midir?

Ozellik :
Etkinlik 2.
Labutlari birer
nokta gibi kabul
edersek, labutlarin
yanyana dizilmig
gekli hakkinda ne
56yler9iniz?
Adr:
Sembolii :

Ozellikler :
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CALISMA YAPRAGI II

Ad-Soyad: 1 Grubun adr: 1

“ Nokta ile Dogrunun Maceralar1 ” isimli hikdyeyi okuyarak kendi anladiklarinizi yanina
cizerek tasvir etmeye calisiniz.
“ Nokta ile Dogrunun Maceralar “

Cizim II

Cizim TIT
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Yukaridaki hikayeye gore;

Noktalar sikistik¢a sekli neye benzedi ?

Yandaki dogru kag farkli bigcimde isimlendirilebilir?
Nedenini agiklayimiz. cl

‘ Q.
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CALISMA YAPRAGTI III

[#)
[ Ad-Soyad: [ Grubun Ad:

Etkinlik 1

» A noktasindan gegen bes tane dogru ¢iziniz.

» A noktasindan gegen baska dogrular da ¢izebilir

MIYIZ? oo

» Bu dogrular1 saymak miimkiin midir?................

O ZEIIK: oo et e et e e e et e e et e et e,
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Etkinlik 11

» K ve L noktasindan gecen bir dogru ¢izelim. Bu dogru KL dogrusu

olsun.

» L ve K noktasindan gecen bir dogru ¢izelim. Bu dogru LK

dogrusu olsun.

» KL dogrusu ile LK dogrusu ayn1 dogru mudur?
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Etkinlik IIT (Ka¢ Tane Dogru)

Asagida verilen agiklamalar1 okuyarak yandaki tabloda, uygun dogru modellerini

olusturunuz ve acgiklama kisimlarin1 tamamlayiniz.

O vandaki kareli kagidin Gzerine 4 tane nokta koyunuz.

(2] Cizilen dogru sayisinin en az

olmasi i¢in noktalari nasil

yerlestirirsiniz? Aciklaymniz.

© Cizilen dogru sayisin en ¢ok olmasi

icin noktalar1 nasil yerlestirirsiniz?

Aciklaymiz.

O Dort noktadan en cok kac tane dogru gecer?
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Asagidaki climlelerde bos birakilan yerlere uygun sozciikleri bularak yaziniz.

FR— B T
TR A It s

4,:"."- Nh\/‘

P

R P

Boore e

[: % ! ‘:\ﬂh:
WL weu swnurenz alan dorgrusal nek- .

: A
N talan Eimesire ... denin. 4
o) T,

N\

D R e _—

o o
R
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CALISMA YAPRAGI IV

[ Ad-Soyad: [ Grubun adr:

Etkinlik 1
Asagidaki etkinlikte geometrik bir sekil modellendirilmeye c¢alisilmistir. Bu geometrik

sekli asagidaki aciklamay1 okuyarak noktali yere yaziniz.

Ali evden ¢ikarak okula kadar gidiyor. Okuldaki dersi bittikten sonra eve ayni yoldan
geri dontiyor. Yolculuklarin baslangi¢ ve bitis yeri, ev ile okul ve okul ile ev seklinde
belli oldugundan bu gidilen yol, ..................... L olarak

adlandirilir.

> Yukarida tahmin ettiginiz geometrik sekil ile “dogru”

arasindaki farklar1 yaziniz.

..................................................

.................................................

.......................................................
.........................
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> Asagidaki sekillerin sembolle gosteriligini ve okunuslarini yaziniz.
A B | K L
SEMBOL: oo Sembok ranwninrnve sy
ORONUSUY. ettt Suteimtiting | OKUNUSUE:. v atniniinasey
Etkinlik 11

> Zuhal Hanim ugakla Istanbul ¢ dan Gaziantep © e gitmek istiyor. Ucak Ankara aktarmali
olduguna gore Zuhal Hanima yardim edip ugagin rotasini ¢iziniz.

> Diger bir ugus ise Edirne — Izmir — Antalya — Trabzon olduguna gore bu ugagin
rotasini ¢iziniz.

istanbul

Ankara
)

Eskisehir
&

Izmir &

Antalya

Gazia htep
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IIk ucusta ucagn rotasindaki dogru parcalarim yaziniz.

[’[iA],

Ikinci ugusta ucagin rotasindaki dogru parcalarimi yaziniz.
0]

(dineg ¥ % .
h 7.

Etkinlik 111

» Yukaridaki resimlerin size hangi geometrik sekli hatirlattigini tahmin ediniz.
» Oklarin baslangi¢ noktasi var mi? Oklarin bitis noktasi var mi?

Ozellik :
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CALISMA YAPRAGI V

Ad-Soyad: Grubun adr:

Asagidaki haritada Antakya ile g¢evredeki
illerin merkezleri arasindaki mesafeyi, cetvel
yardimiyla ~ birer dogru  pargast  ¢izerek

hesaplayiniz.

Birbirine es dogru parcalarn (illeri belirterek)
asagiya yaziniz.

{ =}

S T W

Antakya — Erzurum = 6 cm veya |AE|=6cm
Antakya — Afyon =6cm veya |AF|=6cm

Dogru pargalarinin uzunluklari esit oldugundan [AE] ...?... [AF]

Her kisi 1 6rnek verecek sekilde ¢aligmay1 tamamlayiniz.
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v
Asagidaki dogru parcalarini karsilastirarak, es olanlar1 6rnekteki gibi tabloda
isaretleyiniz.

4B ic Y
L~
yi \\
- L
/Fc b —o—— \E '
./// //’*
E a | pl | T,/m/
[VY]
[MN]
[PR]
[KL]
[SP]
[CD]
[EF]
[AB] |




CALISMA YAPRAGI VI

Ad-Soyad:

ETKINLIK I

Tabloda  verilen  geometrik

sekilleri adlandirarak okunusunu yazip,

her iki farkli sembol gosterimi ile

gosteriniz.

[ Grubun ad:

MODEL

OKUNUSU

SEMBOLLE
GOSTERILISI(1)

SEMBOLLE
GOSTERILISI(2)

=
\H
A S

180
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ETKINLIK 11

!

Yukaridaki sekil, diiz bir yolda ilerleyen otobiisiin giizergahini ve bu yol
tizerindeki bazi1 duraklar1 temsil etmektedir. Duraklar G, A, Z , I noktalari ile
gosterilmistir.

Buna gore asagidaki sorular1 okuyarak uygun cevaplari bulmaya ¢alisiniz ve

aciklama gereken kisimlar1 tamamlayiniz

O G ve Z duraklar arast [GA] U [AZ] “ ile ifade edilebilecegi gibi “ .......... «

ile de ifade edilebilir.

® G vel duraklan arast [GI] 1ile ifade edilebilecegi gibi ..................... ile
de ifade edilebilir.

© A velduraklan arasi icin, asagidaki ifadelerin dogru olup olmadiklarin

altlarina “ D “ veya “ Y “ sembollerini kullanarak belirtiniz.
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(4 B [GZ] N [AL]“ ve “ [ZA N [AI ¢ islemlerinin hangisi ile ifade

edilecegini sirasiyla asagidaki otobiisiin giizergahi lizerinde gostererek sembolle

ifade ediniz.
¢ ® ® o >
G A P I

[GZ]1 N [Al] =.................
o o ® o >
G A 7 I
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CALISMA YAPRAGI VII

[ Ad-Soyad: [ Grubun adr:

ETKINLIK I

Yukaridaki resmi inceleyip, futbol kalesinde paralel dogrular1 ve dik kesisen dogrulari

renkli kalemlerinizle ¢izerek gosteriniz.

ETKINLIK II

Asagidaki paragrafta Ibrahim ile

MUSTAFA KEMAL SOKAK

Seda‘in konusmasi verilmistir.

Yandaki  krokiye bakarak bu

paragrafta bos birakilan yerleri
NOKTA, KESISIM, PARALEL ve

DIK sozciilerini kullanarak

SOKAK

doldurunuz. &ZGE

GUL SOKAK%A

ATATURK CADDESI
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Seda: Kiitiiphaneye nasil gidebilirim?

Ibrahim: Bulundugunuz A ............... sindan diimdiiz ilerleyin, yolun sonunda Giil
sokak ile Atatirk Caddesinin ........................... noktasindan saga doniiniiz. Giil
Sokaga ...........ooeeiiiinnn.n. olan Visne Sokaga sapmadan devam ediniz. Yolun sonunda
Atatiirk Caddesine ....................... Mustafa Kemal Sokaktan saga dondiigiiniizde

kiitiiphaneyi goreceksiniz.

ETKINLIK III

Asagida verilen kareli kagitlara dogru ve dogru
pargalari ¢izilmistir. Bu dogru ve dogru  parcalarina
paralel olan bagka dogru parcalar1 ¢iziniz ve

birbirlerine gére durumlarini sembolle ifade ediniz.

€0l

-
B4
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Asagida verilen izometrik kagitlara dogrular
cizilmistir. Bu dogrulara dik olan bagka dogrular

¢iziniz ve birbirlerine gore durumlarini1 sembolle ifade

ediniz
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CALISMA YAPRAGI V1|

Ad-Soyad: J [ Grubun adi:

Asagidaki gorselleri inceleyerek, yiizeyi diiz olan sekilleri belirleyiniz.

Yandaki resimde, A4 kagidi, kalemin sivri ucuna degecek sekilde tutulmak
istendiginde kag farkli sekilde kagidi
tutabilirsiniz? e

A4 kagidinin saga, sola, One,
arkaya egildigini gordiiniiz mii?

OZELLIK:
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Yandaki resimde, A4 kagidi, kalemlerin
sivri ucuna degecek sekilde tutulmak istendiginde
kag farkli sekilde kagid1 tutabilirsiniz? £ ~ <,

4 A4  kagidimin  saga, sola egildigini
| gordiiniiz mii?

OZELLIK:

Yandaki resimde, A4 kagidi, kalemlerin
sivri ucuna degecek sekilde tutulmak istendiginde
kac farkl sekilde kagidi tutabilirsiniz?

A4 kagidinin saga, sola, One, arkaya
¢| egildigini gordiiniiz mii?

OZELLIK:

» Asagidaki etkinlikte bir kalem ve bir kagit kullanilarak bazi geometrik sekiller
modellendirilmeye ¢alisilmistir. Her resim i¢in geometrik sekillerin birbirlerine gore durumlarimi
ifade ediniz.

Dogru , diizlemin Dogru , diizleme Dogru,, diizlemi




CALISMA YAPRAGI IX

Ad-Soyad: [ Grubun adi:

ETKINLIK I

Asagidaki sekilde bir makasin kollarinin ve bir is makinesinin kollarinin
olusturdugu acilar1 farkli renklerdeki kalemler ile sekil {izerinde gosteriniz.

ETKINLIK II

Asagidaki sekilde, park etmis ii¢ tane
ara¢ gosterilmistir. Aydinlatma lambasi, mavi
aracin bulundugu bolgeyi aydinlatmaktadir.

Buna gore, Lambanin aydinlatma agis1t BAC , ........... veya ... ....... ile
ifade edilebilir.

188
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Asagidaki agilarin okunuslarini altlarina yaziniz.

B Y

veya VYA ...

Aginin kollarinin uzatilmasi aginin isimlendirilmesini etkiler mi? Ag¢iklayiniz.

ETKINLIK III

Yandaki sekilde, araclarin bulundugu :
yerlerle 1ilgili olarak  asagidaki agiklamalari /NN
uygun sekilde tamamlayiniz. L\

» Kirmizi ara¢ aydinlatma bdlgesinin dis bolgesindedir.
» Mavi ara¢ aydinlatma bolgesinin ....... bolgesindedir.

» Yesil ara¢ aydinlatma bolgesinin ....... bolgesindedir.
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Asagida verilen sekli inceleyerek istenenleri yaziniz.

B P » BAE agisiin i¢ bolgesindeki nokta ya da
/ noktalar1 yaziniz.
* M » ACD agisinin iizerindeki noktalar1 yaziniz.

°L E » BAC acisinin dig bolgesi ile ACD agisinin i¢
bolgesinin ortak noktalarini yaziniz.
°N » DCE agisinin dis bolgesi ile BAC agisinin dis
D bolgesinin ortak noktalarini yaziniz.

ECD agisinin kollarinin uzun ya da kisa olmasi aginin i¢ bdlgesini, dis bolgesini
degistirir mi?
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CALISMA YAPRAGI X

U Ad-Soyad: U Grubun adi:

ETKINLIK I
Asagidaki acilarin Slgiilerini aci6lger (iletki) yardimiyla
bulunuz ve buldugunuz degerleri agilarin altlarindaki bosluklara

yaziniz.

A
>
B C
B é »
ABC nin olgtisti .............. derecedir. ABC  nn Slglsti ..ovven....... derecedir.
M{ABC )= --oeereeeeeennn m(ﬂ'ﬁgcjz ..................
K
A
L el 2 R
M o i
BC 5] [o] § (=] & FSRR— d dir.
@ nin olcisu derecedir. At Oﬁ’ij Sleeat
m(ABC) R —

m(@) i
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ETKINLIK II

Akrep ile yelkovanin asagidaki durumlarda olusturdugu
acilar1 noktalarla isimlendirerek uygun bosluga sembolle
yaziniz ve hangi a¢1 ¢esidini olusturdugunu ifade ediniz.

< R
(S o ~ o
= - | = =
P & P &
AOC —Dar AGl i i
(AOC) <90° i s i,
Asagida verilen sekli inceleyerek istenenleri yaziniz
4
1E
D
F
S
23 48°
54° 42° .
o B c
» Daracilari yaziniz. ABD, ...,
» Dikacilariyaziniz. ABE, . ...
> Genig acilarts YazinizZ. .......oovviiiniiit i

» DoZru agilart YazZiniZ. .........covviniiriniiiiiee e
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Asagidaki climlelerde bos birakilan noktali yerleri tamamlayiniz ve
islem gerektiren durumlarda islem yapiniz.

Bir dar aginin 6l¢iisiiniin alabilecegi

en biiylik tam say1 degeri

.................... derecedir.

BOC

agisimin

olciisii 30°

ise

ac1simnin
63 v e _es 0
< c Olciisii 65

ise BOC

agisimin
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CALISMA YAPRAGI XI

U Ad-Soyad: D Grubun adr:

Yandaki sekilde, bir bayrak diregi ve bu diregi

0]
dengede tutmak i¢in baglanmis teller kullanilarak bazi
geometrik terimler modellendirilmistir.
Buna gore, AOC agisinin i¢ bolgesinde
bulunan ve baslangi¢ noktas1 O olan OB 1s1n1,
AOC acisini iki es aciya ayirdigindan (agiy1
- ~ ¥
ortaladigindan), ..................... olarak  , B .
isimlendirilir.
ETKINLIK I
Verilen sekildeki agiortaylari asagidaki noktali yerlere yaziniz.
) SO 1SIN1, e agisinin
aciortayidir.
) ST 115371 AN agisinin

aciortayidir.
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ETKINLIK II

Cetveliniz yardimiyla asagida verilen agilarin agiortaylarini

\\/ Y & W ornekteki gibi kirmizi renkli kalemle ¢iziniz ve iletkiniz yardimiyla

M/ olusturdugunuz acilarin dlgiilerini bularak dogrulugunu kontrol ediniz ve
@ ornekteki gibi sembolle gosteriniz.

AAOC)=90° e,
n(AOB) = 45°Ve (AOB) = 45°0ir. oo e

ETKINLIK 1l

@ Asagidaki sekilde verilen kalemler, kesisen iki dogruya model olusturacak
sekilde bir noktada kesismislerdir.

@ Kesisen iki dogru arasindaki agilar1 belirleyiniz.

Bu agilardan ters olanlar1 ayni renge boyayiniz.

Bu agilar agidlger ile 6l¢iiniiz ve sekil iizerinde
belirtiniz

@ Hangi agilarin dlgiileri aynidir?

Buagilara ............. acilar denir ve ........ acilarin  Olgiileri esittir.
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A} R D
B ’*\\ //’\
~ * A
IAN /c/ \ / \\ C
/ D\ N,
g N Y
0 L / A
N 4
¥ T

&
Wf@ Asagidaki sekilde verilenlere gore, ? kag derecedir? Agidlcer kullanmadan

nasil buldugunuzu acgiklayiniz.
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CALISMA YAPRAGI XII

Ad-Soyad: Grubun adi:

ETKINLIK I

Yandaki aga¢ modelinde, agacin dallarinin acgilara model
olusturdugu diisiiniilerek, asagidaki geometrik sekil, agactan bir kesit
aliarak sekillendirilmistir.

Yandaki sekle gore;
F Birer kenar1 ortak olan iki agiya .....................
denir.

K DEF agistile FEK agist ............ccoveiniinnni,
dir.

@ Yandaki sekilde, iyice agilarak karis sekline getirilmis bir insan eli ve elin
parmaklarinin olusturdugu agilar gosterilmistir. Buna gore;

» BACacgstile ........ agis1 komsu agilardir.
» BACacgsiile ......... agis1 komsu agilardir.
» BACacistile ......... acis1 komsu agilardir.

» BACacisiile DAE acist ........ ....... degillerdir.




198

ETKINLIK II
Asagidaki acilarin tiimler acilarini yaziniz. Asagidaki acilarin biitiinler acilarinm

yaziniz.

S,

%

™ g
Hia

r— ’Tﬁ er /{\% Yandaki  sekilde DEF

acisinin dlgiisii 5°dir. AED
B agisinin Ol¢iisiinii bulunuz,
sekil lizerinde gosteriniz ve nasil
buldugunuzu agiklaymmiz. (AE _LEF )

)l




P O o g

— ==
R
- s
(4 PRS agisinin komsu butdnleri ......... Y

TLLLAJLJi}

ETKINLIK Il

199

Yandaki sekilde PRS acisinin 0lgiisii
130° dir. TRP acisinin 6lciisiinii
bulunuz, sekil iizerinde gosteriniz ve
nasil buldugunuzu agiklayiniz.

Asagidaki ifadelerin dogru ya da yanlis olduguna karar veriniz. Kararlarinizi

destekleyen ornekler veriniz.

> Bir agmimn tiimlerinin tiimleri kendisine esittir.(rnegin, 60° nin tiimleri 30°, 30° nin tiimleri

60° dir)
Dogrudur.

» Bir agmin biitlinlerinin biitiinleri kendisine esittir.

» Bir dar agiin tiimleri bir genis agidir.

» Bir genis aginin biitlinleri bir dar agidir.

» Bir dik agimin biitlinleri bir dik agidir.
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CALISMA YAPRAGI XIlII

o)
Ad-Soyad: Grubun adr:

ETKINLIK T  Asagidaki diizlemsel sekillerin cokgen olup olmadiklarini belirleyiniz
ve ¢okgen olanlarin  isimlerini yaziniz.

ETKINLIK Il Asagidaki tabloyu, verilen ¢gokgenin kenar, ac1 ve kdse sayilaria gore
doldurunuz.

Cokgen Kenar Sayisi Kose Sayisi Ag1 sayisi

@O0eap
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ETKINLIK TII

Asagidaki c¢okgenlerin kenarlarini ve agilarimi inceleyerek diizgiin ¢okgen olup

olmadiklarii belirleyiniz. Diizgiin ¢okgen olarak belirlediklerinizin ortak 6zelliklerini
yaziniz.

OZELLIK:




CALISMA YAPRAGI XIV

U Ad-Soyad: U Grubun adi:

ETKINLIK 1

Agilarina gore liggen ¢esitlerini yaziniz.

Acilarina gére tggenler

Kenarlaria gore liggen ¢esitlerini yaziniz.

(74 ~ -~ I B nlar
Kenarlarina gore ucgenler

202
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ETKINLIK I

Asagidaki liggenlerin verilmeyen agilarini bularak, tiggenleri agilarina gore ve

kenarlarina gore siiflandiriniz.

A A A
50°
60°
40° / i 60° 60°
AC1 Cesidi: .....ooooiiis e
Kenar Cesidi: ..............

Dar acil1 liggenleri kenarlarina gore asagidaki semada siiflandiriniz.

DAR ACILI
UCGENLER
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Asagidaki tiggenlerin verilmeyen agilarini bularak, iiggenleri agilarina gore ve

kenarlarina gore siiflandiriniz.

A A

45

Aci1 Cesidi: oo
Kenar Cesidi:  .........oooooies

Dik agili iiggenleri kenarlarina gore asagidaki semada siniflandiriniz. Dik
acili eskenar tiggen ¢izilebilir mi?

DIiK ACILI
UCGENLER
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Asagidaki liggenlerin verilmeyen agilarini bularak, tiggenleri acilarina gore ve

kenarlarina gore siiflandiriniz

P
P
120°
40° .
R 5 120 o5
R )
Ac1Cesidi: ...
Kenar Cesidi:  ..........coooceee

Genis agili tiggenleri kenarlarina gore asagidaki semada siniflandiriniz. Genis
acil1 eskenar tiggen cizilebilir mi?

GENIS ACILI
UCGENLER




Ad-Soyad:

ETKINLIK I

CALISMA YAPRAGI XV

206

Grubun adr:

Asagidaki sekilde verilen ABCD karesinin elemanlarini ve dlgiilerini 6rnekteki gibi

uygun yerlere yaziniz.

ETKINLIK I

Acilari Kenarlar Kosegenleri
( 7\ ( 1\
s(A) =90° |AB| =... cm |BD| = ....cm
I & . J
'd /\ N\ 'd Y
s(B)=...
EP ]
) EEEE— ( ) i
| . |
( 1\
it

Asagidaki sekilde verilen ABCD dikdortgeninin elemanlarini ve 6lgiilerini 6rnekteki

gibi uygun yerlere yaziniz.
A

D

Acilari

Kenarlari

Kosegenleri

( )

S(A) = 90°

s(B) =...

(|AB|=... cm
> |

A

Y

A

Y

A
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& Bir kare ile dikdortgen arasindaki fark ve benzerlikleri yaziniz.

| g?;

3
Pins- 8

3 )
Aclar arasindaki benzerlikleri ve farkliklar:

(@ D

Kenarlan arasindaki benzerlikleri ve farkliklan:

(@ D

Kdsegenleri arasindaki benzerlkleri ve farkliklar:

(I
. ?
" 3 o \\ Esit uzunluktaki iki ucurtma c¢itasi(siyah ¢ubuklar), orta
3 . noktalarindan, birbirine dik bir sekilde tutturuluyor.
ol e N Bu c¢italar, u¢ noktalarindan bir iple baglanarak bir
» // g ucurtma yapiliyor.

Buna gore, asagidaki ifadelerde uygun yerlere dogru i¢in “D ” , yanlis i¢in
“Y “yaziniz.
Ucgurtmanin sekli karedir. ...........
Karenin iki kosegeni vardir. ..........
Kosegen uzunluklar birbirine esit degildir. .............

Kosegenler kesistikleri noktada birbirlerini iki esit pargaya boler. ...........

-+ £+ F

Kosegenler birbirlerini dik ortalarlar. ........
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ETKINLIK IV

Esit uzunluktaki iki c¢ita(kirmiz1 c¢italar), orta
noktalarindan, birbirlerine tutturuluyor.
Bu citalar, bir iple baglanarak bir ucurtma

yapiliyor.

Buna gore, asagidaki ifadelerde uygun yerlere dogru i¢in “D ” , yanlis i¢in
“Y “ yaziniz.
Ugurtmanin sekli dikdortgendir. ...........
Dikdortgenin dort kdsegeni vardir. ..........
Kosegen uzunluklar birbirine esittir. .............

Kosegenler kesistikleri noktada birbirlerini iki esit parg¢aya boler. ...........

- F FF

Kosegenler birbirlerini dik ortalarlar. ..............

ETKINLIK V

Asagidaki sekillerde verilmeyen ag1 dlciilerini bulunuz.
* BT~ X % [
| | - ; ,; A S [
™, 3 EU'I!'-‘w'r';ils-" ] : 2 | "'rjd
o vy DikdSrigen
K ]

Dikdarigen
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EK-4
IZLEME SINAVLARI
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6.Smif Matematik Dersi 1. Boliim Degerlendirme Sinavi

Ad ve Soyadr:
No:
Sorular
1) ® [ ) [ ) () [ )
B E F

Yukarida verilen noktalar arasindaki uzakliklar birbirine esittir. | CF 1 =18 cm
olduguna gore, | BG | kag cm’ dir ?

A) 30 B) 27 C) 24 D) 18

2) Yanda verilen sekle gore asagidakilerden
hangisi dogrudagtir?

A) LKP B) K.N,M

v

C)L,MpP D) M,N,P

3) Dogrudas olmayan 4 noktadan en fazla ka¢ dogru gecer?

A) 4 B) 6 C)8 D) 10

4) Uzayda bir dogru ile bir diizlem ......................
Yukaridaki ciimlede noktali yerlere asagidakilerden hangisi gelemez?

A) paralel olabilir.

B) bir noktada kesisebilir.

C) biri digerinin tizerinde bulunabilir.
D) iki noktada kesisebilir.



5)

A

B
Yukaridaki sekilde verilen dikdortgeni olusturan dogru parcalart ile ilgili
asagidaki ifadelerden hangisi yanligtir?

A) [AB] // [DC]
B) [AD] /] [CB]
C) [AD] L [AB]
D) [AB] L [DC]
? : ® ° ° ® >
S E D A

Yukaridaki dogru asagidakilerden hangisi ile ifade edilemez?

A) d B) SD C) ED D) Sd

7) Asagidaki ifadelerden hangisi yanligtir?

A) Noktanin boyutu yoktur.

B) Ayni diizlemdeki herhangi iki noktadan gegen iki dogru ¢izilebilir.
C) Ayni1 hizada siralanmis sonsuz sayida nokta bir dogru belirtir.

D) Dogrusal olmayan ii¢ noktadan bir diizlem geger.

8) Asagidaki eslemelerden hangisi model olabilecek uygun 6rnegi olusturmaz?
A) Yagmur damlasinin izledigi yol ............. Isin
B) Iki ucu diiglimlenmis ip ~ ............. Dogru
C) Durgun su yiizeyi ... Diizlem

D) Su damlasi Nokta

211
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9)

A

v
o

& L @
M E L K

Sekildeki dogruda yer alan noktalar1 kullanarak kag tane dogru parcasi elde
edilebilir?
A) 4 B)5 C)6 D) 8

10) Asagidakilerden hangisinde verilen seklin gosterimi yanlistir?

A) «—e—— 8 » AB B) &% |[aB
A B ' )
C) &=—=e | PP —
) A B [AB] D) A B AB
NOT: Her soru 10 puandir. BASARILAR. ibrahim MARANGOZ

Matematik Ogretmeni
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6.S1mif Matematik Dersi 2. Boliim Degerlendirme Sinavi

Ad1 ve Soyadu:
No:
Sorular
1) Asagida verilen saatlerin hangisinde akrep ile yelkovan arasindaki a¢1 dik agidir?
(1x10 =10 puan)
A) B) s
o 1,
& | L &
* LS
¢ 3 VO
C) D)
'S LI
I ~ ' \
I - | B
% . %

2) Asagida verilen sekli inceleyerek noktali olan yerleri uygun sekilde
doldurunuz.(5x4=20puan)

A
HE
D
F
S
Sl 48°
g
547, 42° . _
— ~ B c

Dar agilart yaziniz. ............oooiiiiiiiiiii e
Dik ag1lart yaziniz. ..........oooiiiiiii e
Genis agllars Yaziniz........co.veiiiiiiii
Dogru agilart yaziniz...........ooviiiiiiiiii e
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3) Yanda verilen sekle gore asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur? (1x10=10 puan)
A) [AB isin1 BAD agisinin agiortayidir. l;\‘

W

ey
—
f
J
J
m

B) [AD 1s1nm1 BAE agisinin agiortayidir. %
(50 /Q || ES
#\
C) [AC 1511 BAE agisinin agiortayidir. V / \
/ \
D) [AE 1s1n1 DAE agisinin agiortayidir. z 4 c \o
/ \
4) 2.n + 10° bir dik a¢1 olduguna gore, n kag derecedir?
A) 40 B) 45 C) 50 D) 55
5) m + 15° bir genis aginin lgiisii olduguna gére, m * nin alabilecegi en kiigiik tam say1
degeri kactir? (1x10=10 puan)
A) 74 B) 75 C)76 D) 77

6) Asagida verilen ifadelerden hangisi yanlistir? (1x10=10 puan)

A) Olgiisii 50° olan aginin tiimlerinin dl¢iisii 40° “dir.
B) Olgiisii 45° olan agimn biitiinlerinin 6lgiisii 135° “dir.
C) Olgiisii 25° olan a¢inin tiimlerinin lgiisii 75° “dir.
D) Olgiisii 75° olan a¢inin biitiinlerinin 6l¢iisii 105° “dir.
E)
Al y

7) Yandaki sekilde DEF acisinin dlgiisii 55° dir.

AED agisiin dlgiisii kag derecedir? (AE L EF )

(1x10=10 puan)
A) 20 B) 25 C) 30 D)35  _ A
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8)
Yukarida verilen sekilde “ a “ ka¢ derecedir? (1x10=10 puan)
A) 50 B) 55 C) 60 D) 65
9) Sekilde [EG , TEZ agisinin agiortay1 ; T
(ZEB) = 40°,
S(TEM) = 60°ise (GEZ) kag derecedir? 60

(1x10=10 puan) -

4

A) 30 B) 40 C) 50 D) 60



6. Simif Matematik Dersi 3. Boliim Degerlendirme Sinavi

Ad ve Soyadr:

No:

1)

2)

Sorular

Asagida verilen sekillerden ¢cokgen olanlar1 ve ¢cokgen olmayanlar altlarina
yazarak belirtiniz. (4x2=8 puan)

Yandaki dikdortgensel modelde asagidaki
hangi ¢okgen kullanilmamistir? (10 puan)
A) Uggen
B) Dortgen
C) Besgen
D) Altigen

216
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3) Asagida verilen ifadelerden hangisi ya da hangileri kesinlikle dogrudur? (10 puan)
)} Cokgenler kenar sayilarina gore isimlendirilir.
1)) Cokgende kenar sayisi ile kose sayisi birbirine esittir.
1)} Cokgenler, kapali sekillerdir.
V) Cokgenlerin i¢ acilart genis acilardir.

A) lvell B) I ve lll C) LIl velll D) LILI ve IV

4) Asagidaki tiggen gesitlerinden hangisi ¢izilemez? (10 puan)
A) Genis agili ikizkenar tiggen.
B) Dik agili gesitkenar iiggen.

C) Genis acili egskenar ticgen.
D) Dar acili ¢esitkenar tiggen.

5) Asagidaki ticgenlerden hangisi dar acili ikizkenar tiggendir? (10 puan)

A) B) C) D)
AN VA
A 70 N 5 40 603 120 3

6) K L
8
M

N 12

Yukaridaki KLMN dikdortgeni, birbirine esit olmasi gerekmeyen en az kag
kareye ayrilabilir? (10 puan)

A) 3 B) 4 C)5 D) 6



218

7) Kenar uzunluklar1 2 cm ve 3 cm olan dikdoértgen seklindeki
karton pargalardan en az kag tanesi birlestirilirse bir kare elde edilir? 2cm
(10 puan) 3cm
A) 4 B) 6 C)8 D) 10
8) Asagida soru isareti ile ifade edilen agilarin 6l¢iilerini bulunuz. (4x3=12 puan)
PAN X
J;‘ X 20
Cikdérigen Dikdortgen
SR a) NERA 1. 7/
Karg Dikddrigan
9) Yandaki sekilde KLMN kare ve O noktasi kdsegenlerin K N
kesim noktas1 olduguna gore asagidakilerden hangisi
yanligtir? (10 puan) o
A) o(NLM) =50° C) |LN|+ |KM]
B) ILNI=|kM]| D) |k =|Mj .
M
10) Sekildeki ABCD dikdortgeninde O noktas1 kdsegenlerin D

kesim noktas1 ve ((BOC) =100° ise 9]

s (D1§C) kag derecedir? (10 puan) 100

A) 40 B) 45 C) 50 D)60 B C
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EK-5
DENEY GRUBU DERS PLANI ORNEGI
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Ders: Matematik

Konu: Uggenler

Siire: 2 ders saati

Hedef: Uggenleri agilarma ve kenarlarina gére siniflandirabilme.

Hedef Davranislar:
e Ucgenleri acilarma gore dar ac1, dik ac1 ve genis ac1 olacak sekilde siiflandirir.
o Ucgenleri kenarlaria gére gesitkenar, ikizkenar ve eskenar iicgen olacak sekilde

siniflandirir.

Yontem ve Teknikler: Isbirlikli Ogrenme Y&ntemi, Ogrenci Takimlar1 Basar
Boliimleri Teknigi.
Kullanmilan Arac¢ ve Geregler: Makas, A4 kagidi.
Dikkat Cekme: Derse girerken elimizde makas, A4 kagidi bulundurma.
Hedeften Haberdar Etme:

e Bir liggen modeli gordiiglimiizde agilarinin dar a¢1 mi, dik a¢1 mi, genis ag1
m1 oldugu hakkinda yorumda bulunabilecegiz.

e Ucgenleri acilarina gére smmiflandirirken dar ag1, dik ag1 ve genis acidan
yararlanacagiz.

e Bir ilicgen modeli gordiiglimiizde ilicgenin kenar uzunluklarma gore

cesitkenar mu, ikizkenar mi, eskenar m1 oldugu hakkinda yorumda bulunabilecegiz.

Onkosul Ogrenmeleri Hatirlatma:

e Ogrencilerden giinliik hayatta kullandigimiz {icgen sekline benzeyen
esyalardan ornekler vermeleri istenir.

e Ogrencilerden iicgenin kenar sayisi, kdse sayist ve ag¢1 sayist hakkinda
bildiklerini sinifla paylagsmalar istenir.

e Ogrencilerden acilar konusunda islenen; dar aci1, dik ac1, genis a¢1 ve dogru

ac1 hakkinda bildiklerini sinifla paylasmalar istenir.
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Uyaric1 Materyal Kullanma:

e Makas ve A4 kagidi yardimiyla cesitli tiggen sekilleri kesilerek 6grencilere
olusturulan tiggenlerdeki ac1 ¢esitleri sorulur.

-

Dik Acil1 Uggen Dar Acil1 Uggen Genis Acil1 Uggen

J Kagit ikiye katlanip, sekildeki gibi dogru pargasi boyunca kesilip, katlanmis kagit

acildiginda kenar uzunluklarina gore nasil bir iiggen elde ederiz?

Q7

J Kenar uzunluklar1 birbirinden farkli olan {iggenlere ne ad verilir?
(Cesitkenar tiggen cizilir)
¢ Kenar uzunluklar birbirine es olan tliggenlere ne ad verilir?

( cetvel yardimiyla kenar uzunluklari birbirine es liggen ¢izilir)
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ACILARINA GORE UCGENLER KENAR UZUNLUKLARINA GORE
UCGENLER

Cesitkenar: Tiim kenar uzunluklar1 ve
Dar Acih: Tim agilar1 90°dan kiiciik acilar1 farkli

Dik Ag¢ihi: Bir agis1 90 Ikizkenar: iki es kenar ve karsilarindaki
iki es ac1
Genis Acili: Bir agis1 90’dan biiyiik Eskenar: Uc kenar ve ii¢ es ag1

Ogrenmede Rehber Olma:
Uggenin i¢ acilarinin toplami 180 derece oldugundan bir liggende iki dik

veya iki genis a¢inin olamayacagi bulunur.

Elde edilen veriler 1s181nda asagidaki veriler elde edilir.

UCGENLER
DAR ACILI UCGENLER GENIS ACILI UCGENLER DIK ACILI UCGENLER
2|« £ » = ~
Z < e Z < Z <
S LB S y, Z v, %
= | 2|5 E . = v
@) = A O = O =




Performansa Bakma:

SORU: Uggenler agilarina gore kaga ayrilir?
SORU: Ag1 ve kenar arasinda nasil bir bagint1 vardir?

223

KENAR UCGEN CESITLERI
o UZUNLUKLARI ['AcILARA GORE KENAR UZUNLUKLARINA GORE
Z (BIRIM) DAR | DIK | GENIS | IKiZKENAR | ESKENAR | CESITKENAR
2 ACI | ACI | ACI
O
=)
ABC | 3,33 v v
DEF 4,46
Doniit Saglama:
Soru: Uygun eslestirmeyi yapiniz.
Cesitkenar liggen
Dar agili iiggenlerde é» Ikizkenar tiggen
Eskenar iiggen
Genis agili iggenler Cesitkenar licgen
< Ikizkenar iiggen
Dik agil1 tiggenler — Cesitkenar liggen
Ikizkenar iiggen

Etkinlik: Calisma Yaprag: XIV

Konu ile ilgili gerekli doniitler ve pekistirecler verildikten sonra hazirlanmig

olan ¢alisma yapraklari, Ogrencilerin birbirlerinin 6grenmelerini en ist diizeye

cikarabilecekleri sekilde, her gruba gruptaki 6grenci sayisinin yarisi kadar dagitilarak,

calisma yapraklarinin tamamlanmasi isinin birliktelik i¢inde yapilmasi sarti kosularak

tim grup tyelerinin konuyu tam olarak Ogrenmesi ve paylasim iginde olmalari

hatirlatilarak ve ortak bir sonuca varamadiklar takdirde 6gretmene danismalar1 gerektigi

vurgulanacak sekilde calismalar yiirtitiliir.
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ETKINLIK I
Agilarina gore licgen gesitlerini yaziniz.

& il i P i i Ry
Acllarina gore uggenier

A/ Y \\\

i

Kenarlaria gore liggen ¢esitlerini yaziniz.

Asagidaki tiggenlerin verilmeyen agilarini bularak, tiggenleri acilarina gore ve

kenarlarina gore siniflandiriniz.

50°
60°

40° / b 60° 60°

AC1Cesidi: ..ot
Kenar Cesidi: ..........cc. e
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Dar acili iiggenleri kenarlarina gore asagidaki semada siniflandiriniz.

DAR ACILI
UCGENLER

| J | )

Asagidaki liggenlerin verilmeyen agilarini bularak, ticgenleri agilarina gore ve

kenarlarina gore siiflandiriniz.

A A

p‘@
B C B c
Ac1 Cesidi: ..o
Kenar Cesidi:  .......oooocoiies
Dik agil1 tiggenleri kenarlarina gore asagidaki semada siniflandiriniz. Dik

acili eskenar ticgen cizilebilir mi?

DIK ACILI
UCGENLER

| | | |
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Asagidaki liggenlerin verilmeyen agilarini bularak, tiggenleri agilarina gore ve
kenarlarina gore siniflandiriniz

v P
1200
40° .
K . 120°
30°
Ac¢1 Cesidi: ... R 5
Kenar Cesidi:  .........ooooees

Genis agili tiggenleri kenarlarina gore asagidaki semada siniflandiriiz. Genis
acil1 eskenar tiggen cizilebilir mi?

GENIS ACILI
UCGENLER

Degerlendirme:

1. Fon kartondan dar acili, dik a¢il1 ve genis agil1 tiggen hazirlamalari istenir.

2. Fon kartondan cesitkenar iiggen, ikizkenar liggen ve eskenar iiggen hazirlamalari
istenir.

3. Ogrenilen konu kapsaminda siir, 8ykii veya sarkidan birini yazmalar1 istenir.

4. Calisma Yapragi-I1 ve Calisma Yapragi-III’ i yapmalari istenir.

5. Ogrenci ders kitab1 ve dgrenci ¢aligma kitaplarindaki konu ile ilgili aragtirmalart
yapmalari istenir.

6. Yapilan ¢alismalari bir dosyada muhafaza etmeleri istenir.
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EK-6
TAKIM BASARI BELGESI
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EK—7
CALISMA iZIN ONAYI
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