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ONSOZ

Bu ¢alismanin gergeklesmesinde bircok degerli insanin katkis1 olmustur. Oncelikle,
her yoniiyle 6rnek almaya calistigim, bu calismanin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi asamalarinda bana hep destek olan, yapict elestirileriyle beni
yonlendiren, c¢alismaktan gurur ve mutluluk duydugum, calismam sirasinda bana
kazandirdigi miikkemmeliyetgilik felsefesi ve 6zgiiven duygusu i¢in danigsman hocam

Prof. Dr. Mustafa TAN’ a sonsuz saygilarimi ve tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tez calismam siiresince kendilerine ihtiyacim oldugunda her tiirlii yardimlar ile
bana destek olan Prof. Dr. Selma MOGOL, Prof. Dr. Bilal GUNES ve Yrd. Dog. Dr.
Burak Kagan TEMIZ hoca’ larima tesekkiir ederim.

Tezimin istatistik hesaplamalarinda, kaynak taramalarinda ve her tiirlii agamalarinda
sabirla bana her zaman yol gosteren, tez c¢alismama olumlu yaklagimlar ile
katkilarindan dolay1 ikinci danisman hocam olarak gordiigiim Dr. Uygar KANLI’ ya

tesekkiir ederim.

Yasamim boyunca gerek maddi gerekse manevi desteklerini hi¢ esirgemeyen,
yetismemde biiyiik emekleri olan ve her zaman benimle sevinip benimle iiziilen annem
Sabahat KULA ve babam Sevki KULA’ ya;, yasamimin her aninda destegini
esirgemeyen, aldigim her kararda yanimda olan diinyanin en iyi agabeyi oldugunu

diisiindiigiim Barts Emre KULA’ ya Sonsuz tesekkiir ederim.

Derslerini bana ayiran fizik 6gretmenlerine Ozellikle (Mehmet YILMAZ’a) ve
bilimsel siire¢ becerileri 6lgme testlerini i¢tenlikle yapan yiiz elli 6grenciye tesekkiir

ederim.

Ve bu arastirmayr yaparken fikir aligverisinde bulundugum tiim uzmanlara,
hocalarima ve arkadaslarima sonsuz tesekkiirler...............

Giilizar KULA

Ankara-2010



OZET

OKUL ONCESI EGITIMIN 9., 10. VE 11. SINIF
OGRENCILERININ BiLiMSEL SUREC BECERILERINE ETKiSi: POLATLI
ILCESi ORNEGI

KULA, Giilizar
Yiiksek Lisans, Fizik Ogretmenligi Bilim Dal
Tez Damismani: Prof.Dr. Mustafa TAN
Subat - 2011, 85 sayfa

Kiiciik ¢cocuklar siirekli olarak gevrelerindeki diinyayt arastirirlar .............................

Bu gergegin 1s1ginda ¢alismanin amaci, okul 6ncesi egitimi alan 9., 10. ve 11. simif
ogrencilerinde, fen bilimlerinde 6grenmeye ve O6grenciye yardim eden, &grencilerin
derste etkin olmalarmi saglayan, kendilerini gelistirmelerine olanak taniyan ve
Ogrenilenlerin iist siniflarda kaliciligini artiran bilimsel siire¢ becerileriyle erken

yaslarda karsilagmanin daha etkili olup olmadigini incelemektir.

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden nedensel karsilagtirma yontemi ve
tarihsel yontem kullanilmistir. Nedensel-karsilastirma yonteminde belli degisken
acisindan farklilasan gruplar birbiriyle karsilastirmak amacglanir. Tarihsel yontemde ise

belli bir gegmis olayin giiniimiize etkileri incelenmektedir.

Arastirmanin  Orneklemini ise 2009-2010 egitim-6gretim yilinin 1. doneminde
Ankara ili Polatl ilgesinde bir dershanede 6grenim goéren toplamda 150 9., 10. ve 11.
sinif 6grencisi olusturmustur. Ogrencilere Kasim 2009’ da iki test uygulanmistir. Bu
testlerden ilki, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisip gelismedigini test etmek
i¢in kullanilan OKEY, WISE ve BURNS (1985) tarafindan gelistirilen Bilimsel Siireg
Beceri Testi (BSBT) “dir. Ikincisi ise bilimsel siire¢ becerilerini tespit etmek amaciyla
TAN ve TEMIZ tarafindan gelistirilen yazili yoklama seklindeki Bilimsel Siire¢ Beceri

Sinavidir.
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Yapilan ¢alismanin sonucunda, test Sonuglar1 SPSS Istatistik programiyla

degerlendirildi. Bu degerlendirmeler Bulgular ve Yorum kisminda verilmistir.

Aragtirmanin sonucunda, drneklemdeki okul oncesi egitimi alan 9., 10. ve 11. simif
Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini okul 6ncesi egitimi almayan Ogrencilere gore
daha iyi gelistirdigi sonucuna varilmistir. Ayrica 6grencileri cinsiyet ve sinif faktoriine
bagli olarak inceledigimizde bilimsel siire¢ becerileri bakimindan aralarinda anlamli bir
fark ¢ikmamistir. Bu bulgular 1s181inda okul 6ncesi egitiminin bilimsel siire¢ becerilerine
olan etkisine yonelik ileride yapilabilecek bilimsel arastirmalara dair Oneriler

sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel Siire¢ Becerileri, Okul Oncesi Egitimi, Fen Egitimi, 9.
Sinif, 10. Smf, 11. Sinif
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ABSTRACT

THE EFFECT OF PRE-SCHOOL EDUCATION ON 9™ GRADE, 10™
GRADE, 11™ GRADE STUDENTS’ SCIENCE PROCESS SKILLS: THE
SAMPLE OF POLATLI DISTRICT

KULA, Giilizar
Physics Masters, Department of Physics Education
Thesis Administrator: Prof.Dr. Mustafa TAN
February-2011, 85 pages

Little children always search the world around them... ...................c.cco v evev e

Under the light of this reality, the aim of the study is to investigate whether it is
more effective for the students at 9", 10™ and 11" grade getting the education of pre-
school to face the science process skills helping the learner and the learning in science,
making the students active in lesson, giving an opportunity to them to improve
themselves and increasing the performance of the learned materials at higher grades , at

an early age.

In this research, the causal comparison method from the quantitative research
methods and historical methods are used. In causal comparison method, in terms of a
specific variable, it is aimed to compare the differentiating groups with each other. In

historical method, a specific past event’s effect on today is searched.

The sample group of the research is constituted by 150 9", 10" and 11" grade
students who gets education in a private course in the first term of the 2009-2010
education year, in the Polatli district. Two tests were applied to the students in
November,2009. The first of these tests is the scientific process test developed by
OKEY, WISE and BURNS (1985) which tests whether the student’s science process
skills improve or not. The second is the science process skills exam in the shape of
written examination developed by TAN and TEMIZ to determine the science process
skills.

viii



At the end of the study the results of the tests were evaluated by SPSS statics

program. This evaluation takes place in findings and comments part.

At the end of the research it is found out that the 9™, 10™ and 11™ grade students
getting pre-school education in the sample has improved their science process skills
more than the students not getting the pre-school education. Besides skills under the
lights of these findings when examining the students according to class and sex factor,
there is not a considerable difference among them in terms of science process skills.
Some suggestions for future scientific research are presented, which intends the effects

of pre-school education on science process skills.

Keywords: Science Process Skills, Pre-School Education, Science Education, 9"
Grade, 10" Grade, 11" Grade.
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BOLUM I

Giris

Gliniimiizde okul Oncesi egitim kurumlarinin 6nemi herkes tarafindan kabul
edilmektedir. 9-10 yi1l 6nce okul dncesi egitimden bu kadar s6z edilmezken, bilginin
onceki caglara gore bliylik bir hizla arttigi ve iletisim olanaklarinin ¢ok g¢esitlendigi
giinlimiizde ¢ocugu toplumsal yasama hazirlamada aileyi destekleyen kurumlar olarak ve
cocuklarin gelecek egitim yasantilarinin temelini olusturmasi sebebiyle okul Oncesi

egitimi 6n planda tutulmaktadir.

Okul oncesi egitim kurumlarmi gelisen diinyamizda sadece c¢alisan anne ve
babalarin biraktiklari bir kurum olarak gérmek dogru degildir. Okul o6ncesi egitim
kurumlart; ¢ocuklarin fiziksel, sosyal, duygusal ve biligsel gelisimlerini saglikli sekilde
gecirmesini, ¢ocuklar1 hayata hazirlamayr ve aileyi okul oncesi egitimi konusunda

bilgilendirmeyi amaclamaktadir.

Her durumda oldugu gibi iilkemizde farkli ¢evre kosullarinda yasayan ¢ocuklar
bulunmaktadir. Dezavantajli olan bu durumu avantajli duruma cevirebilmek icin esit
kosullarda ¢ocuklarin ilkogretime baslayabilmeleri i¢in devlet destegiyle okul Oncesi

egitimine verilen onem artmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Okul 6ncesi egitimin 9., 10. ve 11. sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri

tizerinde etkisi var midir ve okul dncesi egitim alan/okul 6ncesi egitim almayan

ogrencilerin BSBT puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



Alt Problemler

1. 9., 10. ve 11. smf 6grencileri iginde kiz ve erkek 6grencilerin BSBT puanlart

arasinda anlaml bir fark var midir?

2. 9., 10. ve 11. smif 6grencileri iginde hangi sinifin BSBT puani daha yiiksektir ve

siiflar arasinda BSBT puanlar1 bakimindan anlamli bir fark var midir?

3. 9, 10. ve 11. sif 6grencileri iginde okul Oncesi egitimi alan ve okul dncesi
egitimi almayan Ogrencilerin degiskenleri tanimlayabilme, isevuruk tanimlama,
hipotez kurma/tanimlama, grafigi/verileri yorumlama ve arastirmayi tasarlama

becerileri arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Yapilan bilimsel arastirmalar ve cagdas egitim alanindaki uygulamalar, ¢ocuklarin
okul dncesi yaglarindaki yasamlarini daha ileriki yillarda zihinsel, fiziksel, duygusal ve
sosyal gelismelerini etkileyen en Onemli etkenlerden oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica 0-6 yas araliginda verilen egitimin, gocugun bilissel yeteneklerinin gelismesinde
de ¢ok onemli payr oldugu bir gergektir. Ozellikle okul oncesindeki dil gelisimi,
cocugun cevresiyle olan iletisim ve etkilesimini biiyiikk 6l¢lide onun gelismesinin,
kavrayisinin ve zihin kapasitesinin sinirmi ¢izmektedir. (Okul Oncesi Egitimi UNESCO

Tiirkiye Milli Komisyonu, 1977).

Bu calismanin yapilmasindaki amag; okul oncesi egitimi alan 6grencilerin aradan
belirli bir zaman (9, 10 ve 11 y1l) geg¢mesine ragmen bilimsel siire¢ becerilerinin okul

Oncesi egitimi almayan 6grencilere gore daha iyi gelisip gelismediginin incelenmesidir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Yaptigimiz bu ¢aligmaya verilen 6nem; ¢ocuklarin biligsel yapilarini gelistirmek ve
kendine 6zgii diistinceler iiretmek i¢in kritik donem olarak bilinen okul 6ncesi donemin
etkisini arastirmaya dayanmaktadir. Bugiin ihtiya¢ duyulan okul oOncesi egitimin
amaglari, Turk Milli Egitimin genel amaclarma ve temel ilkelerine uygun olarak

kavramsal ¢er¢eve boliimiinde verilmistir.

Okul 6ncesi egitim, gcocugun dogumundan temel egitime basladig1 giine kadar gecen
yillar1 kapsamaktadir. Cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel ozelliklerine uygun,
saglikli ve zengin uyarici ¢evre olanaklar1 saglayarak, bedensel, duygusal ve sosyal
yonden gelisimlerini desteklemeyi ve toplumun kiiltiirel degerleri ve o6zellikleri
dogrultusunda en iyi bicimde yonlendirmeyi ve ilkdgretime hazirlamay1 hedefleyen bir
egitim siirecidir. Ayrica bu yillar gelecegin sekillendigi donemdir. Cocuklukta kazanilan
beceriler, yetiskinlik doneminde de kararlarimizi 6nemli dlgiide etkilemektedir. (Ozbek,
2009)

Fen egitiminde hayat sartlarinin degismesiyle ve teknolojinin gelismesiyle birlikte
artitk kavramlarin Ogrenciye aktarilmasindan c¢ok; bireylerin daha 1iyi nasil
diisiinebilecegi ve zaman ilerledik¢e diisiinmeyi nasil gelistirebilecegi onemli hale
gelmektedir. Fen egitiminde bilimsel siire¢ becerileri kullanan 6grenciler 6grenme
stirecinde aktiftirler. Duyu organlarmi kullanarak, goézlem yaparak arastirmalarini
gelistirirler. Yeni kavramlar olusturmak i¢in benzerlikler ve farkliliklar1 inceler,
siniflama yaparlar. Olgiim yaparlar. Cikarim yaparlar ve yeni bilgilere ulasildikca
cikarimlarda bulunma ve tahmin yetenegi gelisir. Boylece Ogrenciler arastirarak,

inceleyerek ve degerlendirerek bilimsel siire¢ becerilerini gelistirirler.

Bireylerin iginde yasadig1 ortamda karsilastigi problemleri fark edebilmesi, bunlari
tanimlayabilmesi ve bunlara birer ¢oziim bulabilmesi de gerekmektedir. Problem

¢ozmenin temeli de bilimsel siireg becerilerini kullanmaktan gegmektedir. Bireylerin



nasil dis goriiniimleri farkli ise karsilastiklart problemlere ¢oziim tiretmeleri de farkli
olacaktir. Bireylerin bu problemlerden Kkurtulmak igin irettikleri ¢6ziim yollart
Ogrencilerin bilimsel yaraticiliklarinin  gelismesini  saglayacaktir. Bilimsel siireg
becerileri kullanarak problemlerine ¢6ziim aramalari; bireylerin ge¢mis yasantilarindaki
ogrenmeleri ve okul hayatlariyla da iliskili olmaktadir. Okul oncesi egitim de bu
pargalardan birini olusturmaktadir. Okul oncesi egitimi alan 9., 10. ve 11. simif
ogrencileri bilimsel siire¢ becerilerini geligtirmede okul oncesi egitimi almayan 9., 10.
ve 11. sinif ogrencilerine gore daha mi basarilidir? sorusunu cevaplamak amaciyla bu

calismay1 yapmis bulunmaktay1z.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirma asagidaki varsayimlar {izerine temellendirilmistir:

1. Ogrencilerin, bilimsel islem becerilerini dlgme testine verdikleri cevaplar,

onlarin bilimsel islem becerilerindeki gercek davranislarini yansitmistir.

2. Arastirmada kullanilan, bilimsel siire¢ becerilerini 6lgme testi maddelerinin bu

davraniglar1 6lgmeye uygunlugunun saptanmasinda uzman goriisleri yeterlidir.

1.5. Smirhhiklar

1. Bu arastirma 2009-2010 6gretim yilinda Ankara ili Polath ilgesinde 6grenim

goren 150 6grenciyle sinirlandirilmastir.

2. Arastirmadaki veriler 9., 10. ve 11. simif 68rencilerinin 6 yasinda okul dncesi

egitimi alip almama durumlari ile sinirlandirilmastir.



1.6. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: Cocugun dogumundan, ilkogretime basladig1 giine kadar 0-6
yaslarin1 kapsamina alan ve cocuklarin yaraticihigmi gelistiren, g¢ocuklarin milli,
manevi, ahlaki, kiiltiirel ve insani degerlere bagliligini saglayan, kendini ifade etmesine,
0z bakim becerilerini saglayabilmesine ve bagimsizlik kazanmasina olanak saglayan

sistemli ve diizenli bir egitim siirecidir. (Derman ve Basal, 2010).

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bilimsel siire¢ becerileri; yeni kavramlar ve bilgi
olusturmada, sorunlar ftizerinde disiinmemizde ve bu sorunlara ¢oziim ararken
kullandigimiz becerilerdir. Brotherton ve Preece’e gore; bilim insanlarinin bilimsel
aragtirmada kullandiklar1 yontemlere ve yapmis olduklari davraniglara bilimsel siireg

becerileri denir.
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Kavramsal Cerceve

2.1. Okul Oncesi Egitim Nedir?

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’ na gore; okul oncesi egitimi, mecburi
ilkdgretim ¢agina gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsar. Bu egitim istege baglhdir.

Amag ve gorevleri asagida belirtilmistir:

= (Cocuklarin; Atatlirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini
benimseyen, milli ve manevi degerlere bagli, kendine giivenen, ¢evresiyle
iyi iletisim kurabilen, diriist, ilkeli, c¢agdas diisiinceli, hak ve
sorumluluklarin bilen, saygili ve kiiltiirel ¢esitlilik icinde hosgoriilii bireyler
olarak yetigsmelerine temel hazirlamak amaciyla ¢aba gostermek,

= Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve 1iyi aliskanlhklar
kazanmasini saglamak,

* (Cocuklarin Tiirk¢e’ yi dogru ve giizel konugmalarini saglamak,

» (Cocuklara sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgdrii, yardimlasma,
dayanisma ve paylasmak gibi davranislari kazandirmak,

= (Cocuklara hayal giiclerini, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerilerini, iletisim
kurma ve duygularini anlatabilme davraniglarini kazandirmak,

= Cocuklari ilkdgretime hazirlamaktir. (M.E.B. Okul Oncesi Egitim Kurumlar
Yonetmeligi, Temmuz 2004/ 2562).



2.2. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Okul o6ncesi egitim, gevresini merak eden, 6grenmeye giidiilenmis ¢ocugu tesvik
etme ve gelistirme gibi cok dnemli bir gorevi listlenmistir. Yapilan bilimsel aragtirmalar
ve c¢agdas egitim alanindaki uygulamalar, ¢ocuklarin okul Oncesi donemdeki
yasamlarini daha ileriki yillarda zihinsel, fiziksel, duygusal ve sosyal gelismelerini
etkileyen en 6nemli etkenlerden oldugunu ortaya koymustur. Kisiligin de temelinin
atildig1 kritik bir donem olarak adlandirilan okul 6ncesi yillarda verilen egitimin, tim
egitim kademelerini, hatta tim yasami etkiledigi diisiiniildiigiinde bu donemde verilen

egitimin 6nemi giderek artmaktadir.

Cocuklar i¢in en uygun egitim yontemi ile tekniklerin secilmesi ve kullanilmasi,
cocuklarin gelisim Ozelliklerinin iyi bilinmesi ile miimkiin olacaktir. Bu nedenle okul
oncesi egitim kurumlarinda egitim programlar1 6grencilerin egitim ihtiyaclara en iyi

sekilde cevap vermelidir.

Okul 6ncesi donem olarak kabul edilen 0-6 yas cocuklarina verilenlerin, ¢cocuklari
yetiskinlik yillarinda da etkileyecegi diistiniilirse, bu donemde verilen egitimin
gelecekteki toplum sagligi ve egitimi acisindan ne kadar etkili oldugu gozden
kagirilmamalidir. (Kandir, 2001). Ayrica hizli kalkinmak zorunda olan iilkelerde ¢alisan
annelerin artmasi (sadece egitim, yonetim, tip vb. alanlarda degil) tarim kesimi olan
koylerdeki annelerimizin de ¢ogunlukla esleriyle birlikte tarlada galismasi evde kalan
cocuga bakim ve egitimi verecek yetiskinlerin olmamasi da bu kurumu biraz daha

onemli kilmaktadir.

Boylelikle, cocuklarimiza daha erken yaslarda iyi gelisme olanaklar1 saglamak,
onlar1 ilkokula iyi hazirlamak, diisiinme becerilerini gelistirmek ve yurdun yetenekli
insan giliciinii artirmak miimkiin olacaktir. Bu nedenlerle okul dncesi egitim, egitim

faaliyetlerimizin iizerinde yogunlastirilmasi gereken bir alan olmaktadir.



2.3. Diinyada ve Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim

2.3.1. Diinyada Okul Oncesi Egitim

“Anaokulu” kavraminin, antik medeniyetler doneminden itibaren ele alinmasina,
egitmenlerin bu konu iizerinde durmalarina ragmen, genis anlamda uygulama alani
buldugu sdylenemez. Bununla beraber M.O. 4. yiizyilda kiigiik ¢ocuklar i¢in egitimin
geregi icin yazilmis eserlerden en 6nemlisi Platon’ un “Protagoras” adl eseridir. Platon’
dan baska “Comenius, Montaigne, J.J. Rousseau, Fenelon, Montessori, Pestalozzi,
Froebel, Miss Parkhurts (Dalton Plani), Carleton Washbaune (Winnetka Metodu)
Piaget” gibi egitimciler bu konu iizerinde uzun zaman ugrasmis olmalarina ragmen,
okul oncesi egitim genis anlamda 1620 yilina Amerika Birlesik Devletleri’nde, 1640
yilinda Avrupa’ da Fransa, ingiltere, Almanya, Hollanda ve Belgika’ da yer verilmeye

baslanmistir. (Cetinkaya, 2006).

17. yiizyila kadar okul 6ncesi egitimi ¢agindaki ¢cocuklarin egitimi tamamaiyla aileye
birakilmistir. Bu yiizyildan itibaren bilim alanindaki ilerlemeler klasik egitimi etkilemis,
egitimde daha realist bir yaklagim benimsenmistir. 17. yiizyildaki egitim kati ve
cezalandirmaya dayaniyordu. Fransa’ da Oberlin kii¢iik ¢ocuklarin sagligin1 korumak
i¢cin okul agt1 ve bu diger anaokullar1 i¢in 6rnek teskil etmistir. Froebel (1782-1852),
“ana okullarimin babasr” olarak taninmaktadir. Cocuklarin ilkokula baslamadan 6nce
belirli bir plana gore egitilmesini ileri stirmiistiir. 20. yiizyil baslangicinda Montessori
kiigiik ¢ocuklarin egitim ve 6gretim islerinde yenilikler igeren bir metod ileri slirmiis,
3-7 yas evresinde planli ve sistemli bir ¢alismanin gerekli oldugunu ileri stirmiistiir.
Calisan bayanlarin sayisinin 1960’ 11 yillarda hizli artmasi sonucu, Amerika’nin 6nciilitk
ettigi uluslar aras1 okul oncesi egitimi yayginlastirma kampanyasi baglatilmigtir. Tablo
2.1.” de Diinyada Okul Oncesi Egitimde Okullasma Oranlar1 verilmistir. (Aral, Kandir
ve Can Yasar, 2002).



Tablo 2.1. Diinyada Okul Oncesi Egitimde Okullasma Oranlar1 (%)

Gelir Gruplar1 Gelismekte Olan
itibariyle Okullagma Orani Bolgeler itibariyle Okullagma Orani
Diinya 40 Arap Ulkeleri 16
.. . Orta ve Dogu
Yiiksek Gelir 90 64
Avrupa
Yiiksek Orta Gelir 63 Orta Asya 19
Orta Gelir 40 Dogu Asya/Pasifik 47
Alt Orta Gelir 36 Latin Amerika 63
Karayipler
Diisiik Gelir 24 Sub Sahra Afrika 4
Tiirkiye 13.2

Kaynak: TUSIAD, 2005; Akt. Derman ve Basal Uluslararas1 Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 2010.

2.3.2. Tiirkiye’ de Okul Oncesi Egitim

Tiirkiye’ de kiiglik yastaki ¢ocuklarin egitiminde okullardan yararlanilmasinin
tarihgesi 15. Yiizyila, Fatih Sultan Mehmet donemindeki “Sibyan Okullari” na kadar
uzanmaktadir. II. Mesrutiyet doneminden Once O6zel ana mektepleri, Balkan
Savaglarindan sonra ise resmi ana mektepleri agilmistir. 6 Ekim 1913 tarihinde ¢ikarilan
“Tedrisat1 Iptidaiye Kanunu Muvakkati (llkogretim Gegici Kanunu) > 3. 4 ve 5.
maddeleri ile anaokullari, ilkokullarin bir basamagi sayilmis ve yurdun her bolgesinde
zorunlu hale getirilmiglerdir. (Derman ve Basal, 2010). 1915 yilinda da “Ana
Mektepleri Nizamnamesi” yayimlanmistir. Ana mekteplerinin agilarak 4-7 yas arasi
cocuklara egitim vermek Tlzere ilkokullara bagli ya da bagimsiz olarak agilmasi
diisiiniilmiistiir. [lkokullarda 5-6 yas ¢ocuklari i¢in Sibyan Siiflar1 acilmasi istenmistir.

(Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002).

Tiirkiye’ de okul Oncesi egitim ile ilgili gelismeler 1960 yilindan sonra dikkati
cekecek olciide gelismistir. 5 Ocak 1961 tarih ve 222 sayil {lkogretim ve Egitim

Kanununda okul éncesi egitim ile ilgili maddeler bulunmaktadir. Ilkogretim Cagina
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girmemis ¢ocuklarin egitimine dnem verilmesi nedeniyle 1992 yilinda yiiriirliige giren
Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve Gorevleri hakkindaki 3797 sayili kanunla Okul
Oncesi Egitim Miidiirliigii kurulmustur. Birgok engelden 6tiirii agilan kurumlar istenilen
diizeye ulagamamistir. Tiirkiye’ de okullasma oraninin en diisiik oldugu kademe okul
oncesi donemdir. Okul oOncesi egitimde okullagsma orani 1990-1994 yillar1 arasini
kapsayan VI. Bes Yillik Kalkinma Planinda 1993-1994 egitim 6gretim yilinda %11.5,
2001-2005 yillar1 arasin1 kapsayan VIII. Bes Yillik Kalkinma Planinda % 25 olarak
belirlenmis olmasina ragmen, gelismis iilkelerde okullasma oraninin % 90’lara ulastig
g0z Oniinde bulunursa bu alandaki ¢aligmalara hiz verilmesi gerektigi goriilmektedir.
(Derman ve Basal, 2010). Tiirkiye’ de 1985-2009 Arasi Egitim-Ogretim Yillarma Gore
Okul Oncesi Egitimde Okullasma Oranlar1 ve Bir Onceki Egitim Ogretim Yilma Gdore
Artis Oranlart degerleri Tablo 2.2.” de verilmistir.

Tablo 2.2. Tiirkiye’ de 1985-2009 Aras1 Egitim-Ogretim Yillarina Gore Okul Oncesi
Egitimde Okullasma Oranlari ve Bir Onceki Egitim Ogretim Yilma Gére Artis Oranlar

Ogretim Y1li Okullasma Oranm1 % Artis Oran1 %

1985-1986 4,1

1988-1989 4,3 4,8
1991-1992 51 4,0
1994-1995 7,3 19,6
1997-1998 9,3 4.4
2000-2001 10,3 0,9
2003-2004 13,2 11,8
2006-2007 22,4 12,6
2008-2009 29,1 53

Kaynak: Yilmaz, 1999; Demiriz ve ark, 2003; TUSIAD, 2005; 2007 Y11 Yatirim
Programi; 2006, TUBA, 2009; Akt. Derman ve Basal, Uluslararasi Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 2010.
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2.4, Okul Oncesi Egitim Programi Hangi Becerileri Kazandirmahidir?

Ik okul éncesi egitimciler (Montessori, Frobel, Pestalozzi, Mc Millan, Isaacs vb.),
cocuklara sonraki okul yasamlarinda gerekli olacak becerileri kazanmalarini
saglayabilecek zengin ve ¢esitli ¢cevreler diizenlemenin okul 6ncesi egitimin zor gorevi
yerine getirmesinde yeterli olacagina inaniyorlardi. Acaba tek basina zengin ve degisik
uyaricilar ¢ocugun kendisini gelistirmesine yardimct olabilir mi? Zorunlu okul yillarina
baslamadan once hazirlanacak egitimin programlart  yoluyla bazi beceriler

kazandirilmali midir? sorular1 aklimiza gelmektedir. (Senemoglu, 1994).

Bir okul oncesi egitim programi ¢ocuklarda birgok beceriyi gelistirecek nitelikte

olmalidir. Bu beceriler genellikle su dzellikler ile iliskilidir:

= Kendisinin farkinda olma

= Sosyal beceriler

= Kiiltiiriiniin ve diger kiiltiirlerin farkinda olma
= fletisim becerileri

= Algisal-devimsel beceriler

* Analitik diistinme ve problem ¢6zme becerileri

» Yaraticilik ve estetik beceriler (Senemoglu, 1994).

Sonu¢ olarak yedi madde halinde sunulan becerilerin, okul Oncesi donemde
hazirlanacak egitim programlariyla saglikli bir sekilde kazandirilmasi, ileride kendini
yeterlikleriyle/yetersizlikleriyle taniyan ve kabul eden, bagkalariyla etkili iletisim ve
dostluklar kurabilen, merak eden, arastiran, bulan, yaratici ve giizelliklerin farkinda

olarak yasayan mutlu yetiskinlerin temelini olusturacaktir.
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2.5. Okul Oncesi Egitim Doneminde Fen ve Doga Etkinliklerinin Amagclar

Kaptan (1998) bilimi “var olan, fakat bilinmeyen bir diizeni, iliskiyi arastiran ve
gercegi bulmaya yonelmis bir arastirma” olarak tanimlamaktadir. (Akt. Alisinanoglu,
Ozbey ve Kahveci, 2007). Bu siire¢ igerisinde aktif rol oynayan ise bilim insanidir. Her
cocugun bilim insanina benzedigini sdyleyebiliriz. Dogal bir bilim insan1 olan ¢ocuklar
fen egitimi ile merak ve arastirma sonucunda yaparak yasayarak ogrenebilmektedirler.
Bu nedenle fizyolojik temel ihtiyaclara ne kadar gereksinim duyuluyorsa bilim
o0grenmeye de cocuklarin o derece ihtiyact vardir. Cocuklar fen egitimi sirasinda,
gézlem yapma, Ol¢iim yapma, karsilastirma, siniflama, deney yapma gibi bir¢ok
bilimsel siiregleri gerceklestirmektedirler. Iste okul oncesinde fen egitimi, tiim bu
bilimsel siireglerin ¢ocuk tarafindan kullanabilmesine firsat vermektedir. Bilim Insanlar:

ve Cocuklarin Kullandiklar1 Ortak Beceriler Tablo 2.3.” de verilmistir.

Tablo 2.3. Bilim Insanlar1 ve Cocuklarin Kullandiklar1 Ortak Beceriler (Tatar, 2006).

Bireyler
Beceriler Cocuk Bilim Insam
Duyu organlarinin yan
Bakma, tatma, sira mikroskop, X
Gozlem yapma koklama, dinleme, isinlart , kromotografi,
dokunma. sismograf gibi
araclar kullanma.
Degiskenleri degistirip Degiskenleri kontrol etme
Deney yapma ne olacagini izleme. ve degistirme
Isbirligi yapma Sinif arkadaslari Diger meslektaslari
Olgiim yapma Terazi, cetvel, Slcme Bilgisayarlar, kalibre
kabi, kronometre. edilmis araclar
Simiflama Renk, biiyiiklilk, sekil,  Taksonomik anahtarlar,
agurlik. uygun fonksiyonel gruplar
Karsilastirma En hizli, en kgemsa cn Zamanla deg.isim,'fgrkh
uza kosullardaki degisim.
Analiz yapma En fazla olan sey. Istatistikler analizler.
Bilimsel toplantilar,
Bilgiyi paylasma Smif toplantilari.

internet.
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Okul oncesi donemdeki etkinliklerle deney ve bilgi birlestirilerek temel fen
kavramlarmin gelismesi ¢ocuklarimizin egitimi i¢in baslica amacimiz olmalidir. Bu
temel fen kavramlarinin 6grenilmesi ¢ocuklarin gelisimlerine katkida bulunacaktir. Fen

etkinliklerinin amaglart;

» Cocugun yasadigr cevrede cocugu temel yasama becerileri ile donatarak,
karmagik diinya i¢inde kendisini korumasina, ¢evresini tanimasina ve
anlamasina yardimci olmak ve bilimsel diisiinebilme becerilerini kazandirmak.
(problemi tanimlama, hipotez kurma, verileri kaydetme, genelleme yapma vd. )

* (Cocugun zihinsel becerilerinin gelisimine yardimci olmak.

* Diisiincelerini rahatga ifade edebilme ve paylasabilme aliskanligi kazandirmak.

= Bilgiyi bulma, toplama ve bilgiden yararlanma siirecini ¢ocuga ogreterek,
bilimsel bir tutum ve tavir gelistirmek. Kulaktan dolma bilgilerle degerlendirme,
olaylara tek bir agidan bakma gibi bilimsel olmayan tutumlardan uzak tutmak.

= Bilim insanlarini ve buluslarini temel diizeyde anlamalarina yardimci olmak.

» Fen alanina olumlu bir bakis agis1 gelistirmek.

* Bagmmsiz diisiinme yetenegini gelistirmektir. (Ozbek, 2009).

2.6. Okul Oncesi Egitim Déneminde Fen ve Doga Etkinlikleri

Okul 6ncesi donemi 6zellikleri ¢gocuklarin aktif 6grenenler olmasini kolaylastirarak,
bilissel yapilarin1 gelistirmekte ve diisiinme yeteneklerinde ilerleme gozlenmektedir.
Cevre uyaricilarina daha duyarli olup, ¢evrede diizenlenen 6grenme yasantilarini daha
hizli kazanabilmektedirler. Buna bagli olarak bugiin, tiim diinyada erken yillarda verilen
egitimin, c¢ocugun ileriki yasamindaki basarisin1 artiracagr kabul edilmektedir.

(Parlakyildiz ve Aydin, 2004).

Fen ve doga kosesi okul oncesi egitim kurumlarinda smifta bulunan, ¢ocuklarin
bireysel ve grup olarak sinifta planli bir sekilde egitimlerini saglayan ilgi kdselerinden

biri olmasinin yaninda, ¢cocuklarin deney ve gézlem yapabilecekleri bir yerdir.
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Cocuklarin zihinsel gelisimi i¢in onlara uyarici bir ¢evre saglamada fen ve doga
kosesinin rolii biiyiiktiir. Ayrica ¢ocuklarin gézlem yapma, sonug ¢ikarma, sorumluluk
alma, dogayr ve canlilar1 tanima Vvb. davranislarini gelistirmelerinde 6nemli rol

oynamaktadir. (Senemoglu, 1994).

Okul 6ncesi donemde, ¢ocuklara fen ve doga ile ilgili kavramlar, problem ¢dzme,
bilimsel diisinme gibi hayat boyunca bireye gerekli olan temel o6zellikler
kazandirilmaktadir. Erken yasta bilimle tanigsmak 6grencinin fen egitimini olumlu yonde
etkileyecektir. 0-6 yas araliginda gelisim oOzelliklerine bakildiginda ¢ocuklar
sorgulayicidirlar. Bu sorgulayici tavirlarini ve soru sormalarin1 engellemek ¢ocuklarda
girisimcilige karst sugluluk duygusunun olusmasina sebep olacaktir. Girisimciligin
engellenmesi ileride sadece fen egitimini degil, diger disiplinlerdeki egitimlerini de
olumsuz etkileyecektir. Cocuklarin fen etkinliklerine katilmay1 saglayacak bir¢ok yol
vardir. Cocuklar bu donemde 6grenme istegini dort agamali bir 6grenme dongiisiinden

gecerek kazanmaktadir:

» Farkindalik: Nesne, olay veya insanlar1 tanima, deneyimlerle onlar1 gelistirme,

» Kesif: Insan, obje veya olaylarla ilgili deneyimleri zihninde kendine gore
yapilandirma,

* Arastirma: Ogrenenin  kendi tanimlamalarmi  bilinen  tanimlamalarla
karsilagtirarak daha benzer hale getirmesini kapsayan bir siirectir.

* Kullanma: Edinilen bilgilerin yeni durum ve yapilara uygulanmasini igerir.

(Adak, 2006).

Burada Ogretmenler ve ebeveynler olarak okul Oncesi c¢ocuklariyla

gelistirebilecegimiz bazi etkinlikler verilmektedir.

»  (Cocuga uyarici ¢evreyi tanitalim.

Parklar, denizler ve hatta mutfak, banyo ve bahce gibi mekanlar gozlemler ve

bilimsel tartismalar i¢in bizlere bir¢ok sans sunmaktadir. Cocuklarimiza dogal uyaricilar



15

sunabiliriz. Bunlardan biri de oyuncaklardir. Cocugun zekast oyuncak sayisiyla degil,
cesidi ile iliskilidir. Bir ¢ocuk bir oyuncakla ne kadar ¢ok sey yapabiliyorsa, oyuncak o
kadar etkili olmustur. (Aktas Arnas, 2003).

» Baz etkinlikleri birlikte yapalim.

Cocuklarimizin fen egitimine olan ilgisine tepkisiz kalmayalim. Cabalarini
cesaretlendirelim ve heveslerini kirmayalim. Ornegin; cocuk gemiler ile ilgilenmeye ve
sorular sormaya basladi, “ Hemen sen sus! yasin kiigiik biiyiiyiince okulda bunlarla ilgili
bilgiler alacaksin” dememeliyiz. Evet peki ne yapabiliriz? Birlikte kitap okuyabilir,
internette bilgiler arastirabiliriz. Boylece yaparak, yasayarak 6grenme ile bu bilgiler

daha kalict olacaktir.

=  Ogrenmeye hevesli olduklar: anlari yakalayalim.

»  Deneyimler kazanmalari igin firsatlar olusturalim.

Cocugun onceki bilgilerinden yararlanarak yeni bazi seyler diizenleyebiliriz.
Deneyler bu durumlar icin essiz birer kaynaktir. Bu diizenlenenler ¢ocuklarin ilgisini
¢ekiyorsa iste ¢ocuk i¢in uygun olan etkinlikleri bulmusuz demektir. Etkinlikler
ogrenci i¢in ne ¢ok kolay ne de ¢ok zor olmalidir, diizeyine uygun olmalidir. Cocuklari
hayal kirikligina ugratmamak gerekir. Belirledigimiz bu etkinliklere c¢ocuklarimizi

giidiilemeliyiz.

» Fen ile ilgili kendi bilgilerimizi ¢ocuklar ile paylasalim.
= Televizyon, dergi kullanarak aract olusturabiliriz.

= Son olarak da bilimsel tartismalar i¢in zaman ayiralim.

Cocuklar ile bir deney tasarladik. Deney Oncesi, deney sirast ve deney sonrasi
olanlar1 yanlhs olup olmadigimma bakmaksizin tartisalim. Bu cocuklarin diigsiinmeye
odaklanmasina, kavramlar arasinda iliskiler bulmasina ve kavramlarin sekillenmesine
yardimci olacaktir. Cocuklart ne kadar diistinmeye sevk ediyorsak bu isi o kadar iyi

basarmisiz demektir. (Aktas Arnas, 2003).
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Okul 6ncesi donemde yapilabilecek fen etkinliklerine birkag 6rnek verecek olursak;

v Ogretmen sicak- soguk kavramini isledigi bir giin disarida oynarken ¢ok
terlediginden bahsederek konuya baslayabilir. Sinifta bagka terleyen olup
olmadigini sorabilir. Boylece ¢ocuklarin dikkati ¢ekilmistir. Cocuklarin
dikkatleri gekildikten sonra ¢ocuklara yazin disarida ¢ok terlediginde
nasil serinleyebilirsin? diye bir soru yoneltebilir. Cocuklari da i¢ine alan
bir tartisma baslamistir. Ardindan 6gretmen ¢ocuklarla birlikte soguk
nesneleri nasil sitir , sicak nesneleri nasil soguturuz gibi deneyleri

yapmaya baslayabilir.

v Ogretmen ¢ocugun giinliik hayatta her an karsilasabilecegi olaylar
gosterebilir. Ornegin; evlerimizde bulunan su depolarinin neden {istlerde
bulundugu sorusunu g¢ocuklara yoneltir. Ardindan ¢ocuklara sivilarin
yiiksek bir yerde olmasi gerektigini modelleme yaparak ¢ocuklarda yeni
bir sema olusturabilir. Boylece cocuklar aklinda var olan semalarla

birlestirerek bu konuda uyumsama yapabileceklerdir.

Okul oncesi donemde Ogretmenler Ogretilmesi zor olan soyut fen kavramlarini
anlatmada uygun strateji, yontem ve teknik kullandiginda 6grenme kolaylasacaktir. Bu

yontem ve teknikler asagida verilmistir. (Adak, 2006; Ozbek, 2009).

2.6.1. Kavram Haritasi

Kavram haritas1 daha genis bir kavram baglig1 altindaki kavramlar arasi iligkilerin
grafiksel bir yolla ifade edilmesidir. Kavram haritalari, bilginin zihinde somut ve gorsel
olarak diizenlenmesini saglamakta, bunun sonucunda bilgiler 6ziimlenerek anlamli bir
sekil almaktadir. Cocuklar boylece yeni 6grendiklerini daha once 6grendikleri bilgiler
ile birlestirip yeni semalar olusturabilmektedir. Cocuk bir kavrami 6grenirken bir hata
yaparsa kavram haritasinda bunu kolayca gorebilmekte ve hatali olan bu kavrami

diizeltme imkan1 bulabilmektedir. (Ozbek, 2009).
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Kavram haritalar1 okul 6ncesi egitime uygun olarak diizenlenirse gelecek igin bir 6n
hazirlik materyali olabilir. Kavram haritalar iliskileri gozlemleyerek elestirel diisiinme,
karsilagtirma yapma, siniflama ve karar verme becerilerinin gelismesine yardimer olur.
Okul 6ncesi donemde kavram haritalar1 uygun objeler ve resimlerle diizenlenebilir.

(Adak, 2006).

2.6.2. Gezi - Gozlem

Cocuklarin duyularmni gelistiren gdzlemler dogada mevcuttur. Ogretmen cesitli
cevre gezileri diizenleyerek duyulari uyarici yliriyiisler yapilmasimi ve g¢ocuklara
gbzlem yapma, iletisim kurma, soru sorma, fikir ileri siirme, neden-sonug iliskisini
deneyerek ve yasayarak kavrayabilme firsatlar1 saglayabilir. Ancak burada
ogretmenlerin yonlendirmelerinin de 6nemi biiytiktiir. (Kaptan, 1998). Eger 6gretmenler
yonlendirmezler ise yanlis genellemelere ulasilacaktir. G6zlem yoluyla 6grenciler esya,
olay ve varliklar hakkinda birincil kaynaklardan bilimsel yontemleri kullanarak bilgi
edinmeleri miimkiin olacaktir. Gezilen yerlerle ilgili resimler yapilabilir, toplanan
materyallerle koleksiyonlar olusturabilir. Ogretmenler cesitli nedenlerle gezi
diizenleyemediginde farkli mesleklerden konuklar1 sinifa cagirarak fen etkinliklerini

gergeklestirebilir.

2.6.3. El Yapmasi Modeller / Egitici Oyuncaklar

Soyut kavramlarin somutlastirilmasiin etkili bir yolu da el yapmasi modeller ve
egitici oyuncaklardir. Ogrenmenin kalici ve etkili olabilmesi igin, beyin temelli
O0grenmeye dayanarak; beynin birden fazla bolgesinin uyarilmasi gerekmektedir.
Modellerin yapilmasi ve egitici oyuncaklarin kullanilmasi sirasinda hem eller hem
gozler calisacagl i¢in beyinde birden fazla bolge uyarilmis olmaktadir. Ayrica bu

etkinlikler esnasinda c¢ocuklarin iletisimi ve sosyal cevresi de gelismektedir. (Ozbek,
2009).
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Oyun ¢ocugun cevresini kesfetme, yeni bilgiler edinmesinde ve sebep sonug
iliskileri kurmasinda etkili bir 6grenme yontemidir. Disarida yapilan oyun etkinlikleri
fen igin ideal olarak kabul edilmektedir. Ogretmenler disarida oyunu hipotezi test etme
ve gozlem gibi siiregleri icerecek sekilde planlayarak dogal cevre ile ilgili kavramlarin
Ogrenilmesini  kolaylastirmaktadirlar. (Adak, 2006). Hareket gerektiren oyunlar
sirasinda ¢ocuklar biiylik-kiiciik, tatli-eksi, uzun-kisa, sicak-soguk gibi bir¢ok kavrami

O0grenmis olacaktir.

2.6.4. Drama

Ogrencilere hangi durumlarda nasil davranmalar1 gerektigini yaparak yasayarak
O0gretme amacinda olan dramanin ¢iktist oyundur. Drama uygulanarak yapilan fen
etkinlikleri;  ¢ocugun bir sorunu tanimlama, Soruna veya ¢oOziime iliskin bilgileri
edinme, edindigi bilgileri hafizada depolama ve gerektiginde kullanma gibi biligsel
becerilerin  gelistirilmesinde etkili olmaktadir. (Ozbek, 2009). Drama kullanilarak
yapilan fen etkinlikleri okul Oncesi donemde daha zevkli ve etkili hale gelecektir.
Cocuklar hayal ve yaraticiliklarini drama ile gelistirerek fen kapsaminda yer alan

kavramlar1 6zgiirce olugturma imkanina sahip olacaklardir.

2.6.5. Isbirligine Dayali Ogrenme

Problem ¢ozme calismalari erken yaslarda baslamaktadir. Ilk problem ¢dzme
caligmalar1 ise yere diisen oyuncagini almaya calismalar1 ile ortaya c¢ikmaktadir.
Cocuklar problemlerin ¢ozliimii i¢in birden fazla yola ve kendi yasitlarinin fikirlerine
ihtiyac duymaktadir. Iste burada isbirligine dayali ogrenme devreye girmektedir.
(Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007).

“Bir elin nesi var, iki elin sesi var.” atasoziine bagli olarak isbirligine dayali
Ogretim, 6grencilerin, sinif ortaminda kiigiik heterojen gruplar olusturarak, ortak bir
ama¢ dogrultusunda, birbirlerinin &grenmelerine yardimer olduklari, her bir grup

tiyesinin diger iiyelerin 6grenmelerinden kendisi kadar sorumlu oldugu 6gretme-
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ogrenme yaklasimidir. (Kaplan, 2009). isbirligine dayali 6grenme problem ¢dézme ile
birlikte hareket etmeyi ve ¢ocuklar arasinda dayanismay1 saglamaktadir. Cocuklarin bu
yaklagimla birlikte bilissel, duyussal ve psiko-motor davraniglar1 gelismektedir. Ayrica
bu yonteme dair yapilan ¢alismalar 6grenmede zorluk ¢eken 6grencilerin grupla birlikte,

rekabete dayali olan ortamlardan daha etkili 6grendiklerini gostermektedir.

2.6.6. Problem Cozme

Problem ¢6zme John Dewey tarafindan ileri siiriilen 6grenci merkezli bir yontemdir.
Problem ¢ozme, gercek hayat problemlerinin arastirilmasi ve ¢oziimii etrafinda organize
edilmistir. Problem ¢d6zme hem bireysel hem de grup iginde gergeklesebilmektedir.
Cocuklar problem c¢6zme siirecinde aktiftirler ve degisik fikirler ileri siirerek

cevrelerindeki sorunlara ¢éziimler iiretebilmektedir.

2.6.7. Proje Calismalar:

Projeler cocuk merkezli ¢alismalar olup, ¢ocuklarin yakin ¢evrelerindeki diisiinceler,
nesneler, olaylar ve hareketler arasinda iliski kurmalarma ve bilgileri
anlamlandirabilmelerine, 6grenme i¢in olumlu tutum gelistirebilmelerine yardimet olan

etkili bir yoldur.

Proje yaklasimi ile ¢ocuklar kapsamli arastirma ve inceleme yapma olanagi bulur.
Bagimsiz diistinme ve kesfetme davranisimi arttirir. Proje c¢alismalarinin ii¢ safhasi

vardir:

»  Ogretmen ve ¢ocuklar karsilikli olarak goriis bildirirler. Bu goriislerden kavram
ag1 veya kavram haritasi olusturulur. Konu hakkinda sorular sorulur, diisiinceler
paylasilir.

* (Cocuklar bilgi toplarlar, 6gretmen c¢ocuklara bilgi toplayabilecekler alanlar

yaratir. Cocuklarin sorularina ¢éziim 6nerilerinde bulunmasi i¢in sinifa alanla
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ilgili uzmanlar davet edilir. Deney, gozlem, arastirma gibi birincil kaynaklar ya
da Kkitap gibi ikincil kaynaklar kullanilarak sorulara cevap aranir. Yeterli bilgi
toplandiktan sonra ¢ocuklar buluslarini sergilemek icin en iyi yolu segerler.

» Son asamada ise proje iUriinleri arkadaslar, 6gretmenler ve aile ile paylasilir.

(Adak, 2006).

2.6.8. Analoji

Fen egitiminde O0grenmeyi kolaylastiran ve aktif hale getiren yollardan biri de
analojilerdir. Analoji bilinenler ile bilinmeyenler arasinda bag kurmaktir. Ancak analoji
yontemi kullanilirken bilinenlerle bilinmeyenler arasindaki iligskinin nasil ortaya
konuldugu ¢ok 6nemlidir. Clinkii okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gegmisteki bilgileri
sinirhidir. Bu nedenler analojilerin kullanilirken kavramayi kolaylastirmak i¢in resimler,
kavram haritalari, ¢ocuklarin ilgi duydugu kahramanlar kullanilabilmektedir.

Analojilerde dikkat edilmesi gereken noktalar sunlardir:

* Secilen kavramlar gocugun gelisim 6zelliklerine uygun olmalidir.

* Benzetmeler, resimler, deneyler, oyun ve drama yontemleri kullanilarak
yapilmalidir.

» Benzeyen ve benzetilen arasindaki iliski kolayca anlasilmalidir. Ornegin;
askerler bir {ilkeyi koruma gorevini yiiklenir. Viicudumuzdaki kanda bulunan

akyuvarlar asker gérevini goriir. (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007).

Okul oncesi ¢ocugu sekil, boyut, dokunsal 6zellikler gibi gbzlenebilen ve somut
gece-gilindiiz olusumu gibi gézlenemeyen ve soyut kavramlar olmak iizere iki kavram
boyutuna ait bilinmeyenlerle karsilagsmaktadir. Soyut kavramlarin kazanilmas: siirecinde
uygulamali materyaller ile olusturulacak analojiler c¢ocuklarin 6grenmelerini

kolaylastiracaktir. (Adak, 2006).
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2.6.9. Deneyler

Okul oncesi egitiminde fen c¢alismalar1 iginde deney yoOnteminin kullanilmasi,
cocuklarin merak ve arasgtirma duygularinin gelistirilmesi ve ileriki egitim hayatlarinda
basarili olmalar1 agisindan 6nemli bir konudur. Okul 6ncesi egitimde fen ¢alismalarinda
deneyler yapilmasinin amaci bilgilerin gosterilerek cocuga aktarilmasi olmayip,
cocugun fen ve doga ile ilgili olaylar1 yaparak ve yasayarak etkili bir sekilde

O0grenmesini saglamaktir.

Deney bilimde gercekleri bulmak i¢in kullanilir. Olaylar, olgular arasindaki
baglantilar1 ve bu baglantilarla ilgili yasalarin agiklanmasini miimkiin kilmaktadir.

Ogretimde bilinen gergeklerin tam olarak anlasilmasini saglamaktadir.

2.7. Bilimsel Siire¢ Becerileri

Calismamizin ana konusunu olusturan etmenlerden birisi de bilimsel siireg

becerileridir. Peki bilimsel siire¢ becerileri neden bu kadar 6nemlidir?

Bireylerin i¢inde yasadigi ortamda karsilastigr bireysel ve toplumsal sorunlar1 fark
edebilmesi ve c¢oziimler bulabilmesi beklenmektedir. Sorun ¢ézmeyi Ogrenmenin
temeli, bilimsel siire¢ becerilerini kazanmay1 &grenmedir. Ogrencilerin temel bir
bilimsel anlayis gelistirmesi i¢in bilimsel silire¢ becerilerini bilmeye ve yaratici
diistinmeye ihtiyac1 vardir. Bilimsel islerle ugrasirken aynm1 zamanda yaratici olarak
diisiinmeyi 6grenen tiim bireyler bu becerilerini diger alanlara da uygulayabilirler.
Problemi bulma ve hipotezleri formiile etme bilimsel siire¢ becerilerinin bilesenleridir.
Bu nedenle bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilen bireylerin yaraticiliklar: yiiksek
olacaktir. (Aktamis ve Ergin, 2007). Bilimsel siire¢ becerisini kazanan bireyler giinliik
yasamdaki problemleri bilim insanlarinin ¢alisma sistematigini  kullanarak

cozebilecektirler.

Geleneksel egitim programlariyla bircok bilgi ogrencilere verilmektedir ve

ezberletilmeye ¢alisilmaktadir. Oysa her gegen giin artan bilgilerle birlikte bilgiyi
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ezberleyen degil, bilimsel okur yazarliga ve bilim insani Ozelliklerine sahip bireyler
yetistirme anlayis1 on plana ¢ikmaktadir. Iste bu yiizden bilimsel siire¢ becerilerinin
erken yaslardan itibaren 6gretilmesi zorunluluk haline gelmistir. ABD’ nin 1950’1
yillara dek uyguladigi fen bilimleri programinda bilimsel bilgiler kismina agirlik
verildigi, bilimsel bilginin elde edilisine fazla 6nem vermedigi goriilmektedir. 1957 de
Rusya’nin Sputrinik uzay aracini firlatmasi Amerika’da fen bilimlerinde yeniden
yapilandirma siirecine hizla gidilmesi hizlandirmis ve bilgilerin elde edilis yoluna daha

da 6nem verilmeye baglanmistir. (Akar, 2007).

Kiiciik cocuklarda hedeflenen; arastirma aktivitelerini tanimlama, siniflama veya
Olciim yapma gibi becerilerdir. Daha biiyiik ¢cocuklar ve yetiskinlerde ise arastirma
aktiviteleri tasarlanirken tanimlama ve neden-sonug iliskilerini agiklama gibi becerileri
gdz oniinde bulundurulmaktadir. (Tatar, 2006). Ogrencilerin 6nceki bilgileri, inanglari
ve konuya asinaliklar gibi birgok biligsel yapilar arastirmada bilimsel siireg becerilerini
kullanip kullanmayacaklarinit ve kullaniyorlarsa nasil kullanacaklarini 6nemli oranda

etkileyecektir.

Sonug olarak bilimsel siire¢ becerileri arastirma, sorgulama ve incelemeye olanak
taniyarak fen egitiminin temelini olusturmaktadir. Bu sayede dgrencilerimize yaratici,
elestirel ve ¢ok boyutlu diistinmeyi 6gretmis olacagiz. Bu becerileri kazanan 6grenciler
ezbere egitim almak yerine kendi ayaklar iizerinde saglam bir sekilde durabilen ve
yaparak yasayarak egitim almayi tercih eden bireyler olacaktir. Fakat burada okul
Oncesi egitim Ogrencilerimizi diisiindiigiimiizde onlar da bilimsel siire¢ becerilerini

gelistirebilecektir, ancak bu gelisim biligsel gelisimleriyle orantili olacaktir.

Fen egitimindeki bilimsel siire¢ becerileri farkli arastirmacilar tarafindan
tanimlanmis ve arastirllmast yapilmigtir. Fakat farkli arastirmacilar becerileri
tanimlarken farkli gruplamalar yapmis olsalar da becerilerin tanimlamasinda farklilik

yoktur. (Smith, 1997).

Fen egitiminde temel ve biitlinlestirilmis siire¢ becerileri aragtirmalarda kullanilan

elemanlardir. Amerikan Fen Egitimini Gelistirme Komisyonu temel siire¢ becerilerini;
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Gozlem yapma

Siniflama

Olgiim yapma

Sayilar1 kullanma
Uzay-zaman iliskisi kurma
Tahminde bulunma

Sonug¢ ¢ikarma

O N o a A~ w Db -

Iletisim kurma

olarak tamimlamislardir. (Akt: Tatar, 2006; Padilla vd. 1984). Ogrenciler temel siirec
becerilerini kullanmada kolaylik kazandiktan sonra bilim insanlarinin yaptigi gibi
aragtirma ve incelemelerine devam etmektedirler. Temel stire¢ becerilerinin 6grenilmesi
biitiinlestirilmis siire¢ becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6n kosuldur. Cocuklar temel siire¢

becerilerini gelistirmeden biitiinlestirilmis siire¢ becerilerini kazanamazlar.

Amerikan Fen Egitimini Gelistirme Komisyonu biitiinlestirilmis siire¢ becerilerini;

Degigkenleri tanimlama ve kontrol etme
Hipotez olusturma ve test etme
Operasyonal tanimlama

Deney planlama ve yapma

o b w0 DN e

Verileri yorumlama

seklinde siniflandirmustir. (Akt: Tatar, 2006; Padilla vd. 1984). Biitiinlestirilmis siireg
becerileri arastirmaya dayali 6grenmenin merkezinde bulunmaktadir. Temel siire¢
becerilerinden daha derin diisiinmeyi gerektirmektedir. Okul 6ncesi egitim doneminin
sonu ve ilkogretim donemi Sgrencilerinin bazilari biitlinlestirilmis siire¢ becerilerini

kullanmada giidiilenmeli ve kesfetmeleri i¢in tesvik edilmelidir.

Arastirmacilar tarafindan bilimsel siire¢ becerilerinin siniflandirilmasi farkli olarak

yapilmistir. Tlgili 6rnekler Tablo 2. 4. “de verilmistir.
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Tablo 2.4. Literatiirde Bilimsel Siire¢c Becerilerinin ifade Edilme Sekillerinden Ornekler
(Kanl1 ve Yagbasan, 2008).

Gabel, D. (1992).

Rezba ve ark. (1995).

Smith, K. (1995).

YOK/Diinya Bankas1 Milli
Egitimi Gelistirme Projesi,
(Cepni ve ark., 1997)

*Gozlem

*Siniflama

*Olgme

*Cikarim ve Tahminlerde
Bulunma

*Degigkenleri Kontrol
Etme ve Hipotez Test Etme
*]slevsel Tanimlama
*Hipotez Kurma ve Deney
Yapma

*Biiyiik ya da Kii¢iik
Sayilar1 Kullanma
*Oranlama ve Grafikleme
*Problem Cozme

*Model ve Teorileri
Kullanma

Temel Beceriler
*Gozlem Yapma
*[letisim Kurma
*Simiflama

*Oleme

*Cikarim Yapma
*Tahminlerde Bulunma
Biitiinlestirilmis
Beceriler

*Degigkenleri Belirleme
*Veri Tablosu Olusturma
*QGrafik Cizme
*Degiskenler Arasinda
Miski

Kurma

*Kendi Verilerini Isleme
ve Yorumlama
*Arastirmay1 Analiz Etme
*Hipotez Kurma
*Degiskenleri Islemsel
Olarak Belirleme

* Arastirmay1 Tasarlama
*Deney Yapma

*Gozlem
*Smiflama
*Cikarim

*Tahmin

*Oleme

*Tletisim

*Say1 Uzay lliskileri
Kurma

*]slevsel Tanimlama
*Hipotez Olusturma
*Deney Yapma
*Degiskenleri ayirt
etme

*Verileri
Yorumlama

*Model Olusturma

Temel Siirecler
*QGozlem yapma
*Oleme

*Siniflama

*Verileri kaydetme
*Say1 ve uzay iligkileri
kurma:

Nedensel Siirecler
*Onceden kestirme
*Degiskenleri belirleme
*Verileri yorumlama
*Sonug ¢ikarma
Deneysel Siirecler
*Hipotez Kurma
*Verileri Kullanma ve
*Model Olusturma
*Deney Yapma
*Degigkenleri Degistirme
ve Kontrol Etme

AAAS. (1998)

Valentino, C.(2000)

Lancour, K.L.(2005)

Temel Beceriler

*Gozlem

*Siniflama

*Oleme

*Cikarim

*Tahmin

*[letisim Kurma

*Sayilar Arasi iliski Kurma

Biitiinlestirilmis Beceriler
*Model Olusturma
*[slevsel Tamimlama

*Veri Toplama

*Verileri Yorumlama
*Degiskenleri Belirleme ve
Kontrol Etme

*Hipotez Kurma

*Gozlem

*Smiflama
*(Olgme/Sayilari
Kullanma

*[letisim Kurma
*Cikarim

*Tahmin

*Veri Toplama,
Kaydetme ve Yorumlama
*Degiskenleri Belirleme
ve Kontrol Etme
*[slevsel Tamimlama
*Hipotez Olusturma
*Deney Yapma

*Model Olusturma ve
Kullanma

Temel Bilimsel Siire¢c Becerileri
*Gozlem Yapma

*QOl¢iim Yapma

*Cikarim Yapma

*Simiflama

*Tahmin yliriitme

*[letisim kurma

Biitiinlestirici Bilimsel Siirec
Becerileri

*Hipotezler Geligtirme
*Degiskenlerin Belirlenmesi
*Degiskenlerin Islevsel Olarak
Belirlenmesi

*Degiskenler Arasindaki Iliskilerin
Tanimlanmasi

* Arastirmay1 Tasarlama

*Deney yapma

*Verilerin Toplanmast

*Verilerin Tablo ve Grafik Olarak
Diizenlenmesi

*Incelemelerin ve Verilerinin Analiz
Edilmesi

*Neden ve Sonug Iliskilerinin
Anlagilmast

*Model Olugturma
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2.7.1. Temel Siirec Becerileri

Sekiz temel beceriden olugmaktadir. Tlkdgretim ilk kademedeki dgrenciler ve hatta
okul oOncesi c¢ocuklar bile degisik zamanlarda tiim becerileri kullanabilirler. Alt
siniflardaki 6grenciler gézlem ve iletisim kurma, tist siniftaki 6grenciler ¢ikarim yapma

ve tahmin kisminda daha fazla vakit harcamaya baslarlar. (Kanli, 2007).

2.7.1.1.Gozlem Yapma

Gozlem bilimsel siire¢ becerilerinin en temel olanidir. Nesneleri ya da olaylari
incelerken duyularimizi kullanarak ya da degisik aletleri kullanarak yaptigimiz
incelemelerdir. Gozlemler nitel ya da nicel olabilir. Nitel gézlemler Ali’ nin saglarinin
sart oldugunun sdylenmesi gibi dlgiim gerektirmeyen gozlemlerdir. Nicel gézlemlere

ornek olarak suyun sicakhiginin ° C olarak 6l¢iilmesini verebiliriz.

Gozlem yapilirken problemin igerigiyle ilgili olan sonuglarin ilgisiz olanlardan ayirt
edilmesi 6nemlidir. Bunun i¢in gelisimin ilk zamanlarinda ¢ocuklar yapabildikleri kadar

¢ok gozlem yapmaya cesaretlendirilmelidir. (Temiz, 2001).

2.7.1.2. Siniflama

Siniflama toplanan verilerin diizenlenmesi ve bir kategoriye yerlestirilmesidir.
Ogrencilere smiflandirma, gruplandirma etkinlikleri yapilmalidir.  Ogrencilerin
topladiklar1 verileri siralamalari, aralarindaki iliskilere gore diizenlemeleri istenmelidir.
[lk smflardaki 6grencilere 6gretmen destegiyle gozlemlerini smiflandirmalar,
gozlemlerinden bilgi iiretmeleri saglanabilir. Bunun igin sdyle bir 6rnek verilebilir;

Ogrenci boyama yaparken kullandig1 kalemleri renklerine gore siniflandirabilir.



26

2.7.1.3. Ol¢iim Yapma

Olgme, bir gdzlemin nicel sonuglara ¢evrilmesidir. Olgme, fen dgrenmede kritik bir
etkendir ve deneyim olmadan gelisemez. Olgme bazen standart olmayan yollarla (adim,
karig, vb.) bazen de standart aletlerle yapilabilir. Agirlik, uzunluk gibi Ozellikler
aletlerle &lgiilebilir. Ogrencinin bu beceriyi gelistirmesi icin de etkinliklerde &l¢iim
yapmast gerekir. Fakat siif ortaminda da dgrencilere dlgiim yaptirilabilir. Ornegin;

ogrenci boyama yaparken kullandigi kalem sayisini sayabilir.

2.7.1.4. Sayilar1 Kullanma

Sayilar1 kullanma becerisi; dl¢limleri kaydetmek, nesneleri siralamak ve siniflamak
igin kullanilir. Ogrenciler igin &nemli olan fenin siirecinde de sayilari kullanma
yeteneginin temel oldugunun farkina varmalaridir. (Akt: Tatar, 2006; Abruscato, 2004).
Deney yaparken yapilan gozlemler, dl¢tiimler, elde edilen veriler sayilarla kaydedilir ve
bu veriler arasindaki iligkiler sayilar kullanarak kurulmaktadir. Béylece 6grenciler
caligmalarinda daha net ifadeler ortaya koyarlar. Temel siire¢ becerilerinden biri olan

sayilar1 kullanma becerisi 6grencilere kii¢lik yaslarda kazandirilmaya baslanmalidir.

2.7.1.5. Uzay-Zaman iliskisi Kurma

Nesne ve olaylari; sekiller, zaman, uzaklik ve hizlariyla ilgili olarak gdzoniinde
canlandirmak ve manipiile etmektir. Uzayla ilgili siiregler, nesneleri diizlemsel ve i
boyutlu sekillerine gore anlamayi ve anlatmayi igermektedir. Uzayda yer ve yon
kavramlarin1 gelistirmeyi zorunlu kilmaktadir ve diger siireglerin gelismesine yardim
etmektedir. Say: uzay iliskisi gelismis bir 6grenci: 1. Iki boyutlu bir sekil ii¢ boyutlu bir
sekle nasil dondstiiriiliir? 2. Bir dikdortgenler prizmasinin kag kenari vardir? 3. Verilen

seklin simetri eksenleri hangileridir? gibi sorulari cevaplayabilecektir.
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2.7.1.6. Tahminde Bulunma

Bir olaymn sonucunu d6nceden yasadigimiz olaylara bakarak onceden kestirmeye
tahmin denir. Tahminler dogru ya da yanlis olabilir; olay beklendigi gibi ya da
beklenenden farkli sonuglanabilir, fakat tahmin etmek 6grencilerde gelismesi gereken
bir beceridir. Bu beceriyi gelistirmek i¢in de Ogrencilerden kiigiik de olsa bir eylem
yapacaklari zaman sonucunda Ogrencilere ne olacagi sorularak, tahmin etmeleri
saglanabilir. Ornegin; 6grenci bir cismi suya atmadan &nce batip batmayacagimin,

yaptig1 resimdeki arabanin nerelerde kullanilacagimin tahminini yaptirilabilir.

2.7.1.7. Sonu¢ Cikarma

Cikarim, gozlemlenmis bir olayr tanimlamak i¢in sebebin tahmin edilmesine
dayanan yaratic1 bir siirectir. Ornek verecek olursak; okulda 6gretmenimiz “cicekleri
neler yaparsak daha uzun siire yasatabiliriz?” sorusuna deney ve gozlem yaparak
cevaplar bulmamizi istedi. Biz de eve geldik diislindiik, anne ve babalarimizdan yardim
alarak iki tane ¢icek yetistirmeye basladik. Ciceklerden birine sabit zaman araliklariyla
su vermekteyiz, digerine ise suyu degisken zaman araliklarinda veriyoruz. Bir giin
ciceklerimizden biri kurudu. Biz de bu duruma cok iiziilerek, ¢icegimizin kurumasinin

nedenini su vermememiz oldugu ¢ikariminda bulunduk.

2.7.1.8. letisim Kurma

Bu siireg, elde edilen verilerin sistematik bir sekilde sunulmasini temsil etmektedir.
Ogrencilerde bu beceriyi gelistirmek icin, gozledikleri olaylar hakkinda fikir
yuriitmeleri ve grup arkadaslariyla fikirlerini paylasmalari, grup tartismalar1 yapmalari
desteklenerek ve grubun sonuglart smnifa sunmasi istenebilir. Bu yolla 6grenciler
bilgilerini paylasirlar ve etkilesim artar, bilimsel iletisim saglanmis olur. O giin derste
isleyecegimiz konu sivilarin kaldirma kuvvetidir. Ogrencilerimize dogrudan kavramlari,

tanimlar1 vermek yerine, sinifimizi 3 -5 ‘er kisiden olusan gruplara ayirabiliriz. Her
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gruba farkli deney malzemeleri verebiliriz. Bu deney malzemeleri de farkli 6z kiitleli
stvilar (su, zeytinyagr vb. sivilar olsun) ve farkli cisimler (tahta, demir bilye gibi)
veririz. Ogrencilere deneyerek, gozlem yaparak elde ettigi verileri smifta etkili bir

sekilde sunmasini isteyebiliriz.

2.7.2. Biitiinlestirici Siire¢ Becerileri

Bu siiregler oldukca karmasik olup, temel siire¢ becerileri iizerine kurulmustur.
Genellikle her bir siire¢ iki ya da daha fazla temel siire¢ becerilerinin birlesiminden
olusur. Bu siirecte kesfetme 6nemli rol oynamaktadir. Ogrenciler; degiskenleri belirler,
degiskenleri degistirerek kontrol eder, veriler alir, aldiklar1 verileri kaydeder, verileri
yorumlar, hipotez kurar ve deney yapar. Gozlem ve deney on plana c¢ikmaktadir.

Biitiinlestirici bilimsel siire¢ becerileri sirastyla agiklanmistir. (Kanli, 2007).

2.7.2.1. Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme

Bilimsel bir arastirmaya baslamada ve arastirma sorusu belirleme siirecinde ilk
adimlardan biridir. Genelde olaylari etkileyen birden ¢ok degisken vardir. Gozledigimiz
bir olaym nedenini tam olarak bulmak istiyorsak bazi degiskenleri sabit tutup (kontrol
edilen), baz1 degiskenleri ise degistirip kontrol etmemiz gerekir. Degigkenleri belirleme
ve kontrol etme becerisi yapilan deneyler hakkinda dgrencilerle deney dncesinde deneyi
etkileyecek degiskenler ve bunlar1 nasil kontrol edecekleri ya da nasil degistirecekleri
konusunda tartigma yapilarak gelistirilebilir. Degiskenleri tanimlama ve kontrol etmede,
etkiye neden oldugu diisiiniilen degisken (bagimsiz degisken) ve etkilenen degisken
(bagimli degisken) arasindaki neden-sonug iliskisini ortaya koymak ¢ok oOnemlidir.
Ornegin; 1sinan suyun sicakliginin arttigini gdren bir 6grencinin 1siy1, suyun miktarini
ve sicakligr birer degisken olarak goriip bunlarin degistirilmesi sonucunda deneyin

farkli sonuglar verecegini gérmesidir. (Tatar, 2006).

Bazi zamanlarda fen Ogretmenleri olarak sonu¢ vermeyen deneyler ile

karsilagsmaktayiz. Boyle beklenmeyen durumlarda panige kapilmadan 6grencilerimize
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sabirla yardim etmeliyiz. Iste yaparak yasayarak ogrenme bu durumda ortaya
cikmaktadir. Beklenen sonucu vermeyen bu deneyler 6grenciler igin essiz bir bilim
yapma firsati olacaktir. Ciinkii Ogrenciler bu esnada kendi becerilerini 6n plana

cikaracaktir. (Akar, 2007).

2.7.2.2. Hipotez Olusturma ve Test Etme

Hipotez ve tahmin siklikla karistirilmaktadir. Nispeten daha biiyiik sayidaki olaylar
aciklamak igin kullanilabilen gozlemlerin ya da ¢ikarsamalarin gegici bir genellemesini
ifade etmektir. (Aydogdu, 2006). Fakat hipotez daha ¢ok deneysel verilere
dayanmaktadir ve bu deneysel verilere dayanarak kaynagi olan tahminlerdir. Her
hipotez dogru olmak zorunda degildir. Hipotez sinanmak i¢in ortaya konulmus
diisiincelerdir. Hipotezin dogrulugunu saptamak i¢in deney yapmak gerekmektedir.
Tespit edilen degiskenler kontrol edilerek, aralarindaki iliskiler incelenerek hipotezin

dogru olup olmadig1 belirlenebilmektedir. (Akar, 2007).

2.7.2.3. Operasyonal Tanimlama

Ogrencilerin iizerinde ¢alisilan konu igerisindeki kavramlari tanimlamalar1 birbirleri
ile etkilesim halinde olduklarinda ayni kavrami ayni sekilde diisiinmeleri agisindan
olduk¢a Onemlidir. Operasyonel tanimlama, {izerinde c¢alisilan konu igerisindeki
nesnelerin veya olaylarin gozlem ve deneyimlerle kazanilan bilgilerle 6grenciler
tarafindan tanimlanmasidir. Bu siiregte 6grenciler bilgileri ezberlemek yerine kendi

ifadeleriyle tanimlamaya ¢alismaktadirlar. (Akt: Tatar, 2006; Abruscato, 2004).

2.7.2.4. Deney Planlama ve Yapma

Ogrenciler deney yaparken bir¢ok basamaktan yararlanirlar. Bunlardan biri de
yaptig1 deney sirasinda elde ettigi nitel ya da nicel verileri kaydetmektir. Bu veriler

olmadan 6grenci yaptigi calismayt yorumlamada, sonug ¢ikarmada ve hipotez kurmada
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zorluk gekecektir. Ornegin; 1sman suyun sicakligmin arttidi gézlemlenecekse her bir
zaman araliginda suyun sicaklig1 standardize edilmis alet olan termometre ile dlgiilmeli

ve Olglilen her veri tek tek not edilmelidir.

Deney yapma simdiye kadar yukarida inceledigimiz biitiin becerileri birlestiren
beceridir. Fen ile ugrasmak i¢in ilk hedefimiz meraktir. Merak edilen konu hakkinda
sorular sorulur. Bir deney hazirlanirken ¢ocuk bir bilim insan1 gibidir. Deney planlama
ve yapma lst diizey bir beceri gerektirmektedir. Bu da Bloom taksonomisinin sentez

basamaginda yer alacaktir.
Deney planlama ve yapma asamasinda kii¢lik cocuklardan beklenenler;

= Soru olusturma ve sonucun ne olacagini tahmin etme
* Soruyu cevaplamak veya tahmini test etmek icin basit bir arastirma

onermedir. (Tatar, 2006).

Ogretmen tarafindan planlanmis olan bilimsel aktivite bir deney degildir. Ogrenci
hipotezleri test etmek iizere, arastirmasini, incelemesini, kendi tasarladigi deneyini,

uygulamayi disiindiigi bilimsel anlayigini agiklamalidir. (Akar, 2007).

2.7.2.5. Verileri Yorumlama

Yaptigimiz deney ve gozlemler sonucu veriler elde etmekteyiz. Elde edilen bu
veriler nicel ya da nitel olabilir. Elde ettigimiz bu veriler {izerinde yorumda
bulunabiliriz. Ornegin; grenci suyun sicakligini her bir zaman araliginda dlgtiikten
sonra elde ettigi verileri kullanarak iliskiler bulma yoluna gidecektir. Burada yaratici

diistinme gelismis olacaktir.

Yorumlama, sonuglar1 bir araya getirerek olaylar veya olgular arasindaki iliskiyi
gormeyi igermektedir. Verilerin yorumlanmasinda ilk asama, ulasilmak istenilen
bilgilere karar verilmesidir. Bu tasarlanan hipotezden olusturulmaktadir. Deney
yaparken hipotez ile uyumlu bazi bilgilerin alinip, kafa karistiric1 olan bilgilerin g6z
ard1 edilmesi dogru degildir. Yorumlama i¢in bilgileri organize etmenin en iyi yolu ise

gorsel grafik, tablo veya histogramlarin kullanilmasidir.
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Erken yaslarda ¢ocuklar verileri yorumlarken;

= Farkli bilgi par¢alarin1 veya gézlemlerini bir araya getirebilmeyi
» Tahmin ettikleri sonuglar ile bulduklari1 sonuglar1 karsilastirmay: kullanmaktadir.

(Tatar, 2006).

2.8. Fen Etkinliklerinde Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Onemi Nedir?

Fen; cevreyi incelemeye yonelik bir siire¢ ve bu siirecin iiriinli organize edilmis
bilgiler biitiiniidiir. Fen bilimlerinin igerdigi bilimsel bilgiler insanin, yeryiiziine
geligsinden bu giine kadar, ihtiyaglarin1 gidermek i¢in gevresiyle etkilesimi sirasinda elde
ettigi bilgilerdir. Bunlar, insanin kendisini ve ¢evresini daha iyi arastirip anlamasini

kolaylastiran, fen alaninda yeni bilgiler elde etme girisimleri i¢in temel bilgilerdir.

Aragtirma yapma istegi okul oncesi donemde ¢ocuklarin dogasinda vardir. Bilim
diinyasinda meydana gelen gelismelere karsin, bir kenara oturup bilgilerin kendisine
gelmesini bekleyen siradan bireyler yerine, bu gelismelere ayak uydurabilmek igin
arastiran, sorgulayan ve karsilastigi problemleri bilimsel yontemlerle c¢6zebilen

bireylere ihtiya¢ duymaktayiz.

Bunlar1 gergeklestirebilmek icin Oncelikle, okul oncesi donemden baslayarak
cocuklarimiza birer bilim insani gibi diisiinebilmeyi Ogretmeliyiz. Onlara kalici
O0grenmeyi saglayan, 0grenme ortamlar1 hazirlamaliyiz. En Onemlisi; onlara bilim
insanlariin dogay1 incelemede kullandiklar1 beceri ve diisiinme siireglerini, diger bir

ifadeyle bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaliyiz.

Yapilandirmaciligi temel alan egitimciler, dgrencilerini kii¢iik birer bilim insani
olarak goriirler. Ayrica fen derslerini arastirmalar yaparak ve bilimsel siire¢ becerilerini
kullanarak 6grendiklerinde 6grenciler bilimin dogasi ve bilim insanlarina bakis agilarini

olumlu yonde gelistirmektedirler.
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Fen bilgisi derslerinde bilimsel siire¢ becerilerine gore tasarlanmis aktivitelerin
amaciin problem iireten degil, problem ¢6zen ve hayatta kendi ayaklari lizerinde duran
bireyler yetistirmek oldugu sdylenebilir. Tasar, Temiz ve Tan (2003) « Ilkdgretim Fen
Ogretim Programinda Hedeflenen Ogrenci Kazanimlarinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine
Gore Simiflandirilmasi” adli ¢aligmalarinda da fen bilgisi dersi dgretim programinin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir sistematige kavusturulmasinin
oncelikle ele alinmasi gereken bir ihtiya¢ oldugunu vurgulamislardir. (Bozdogan vd,
2006).

Aslinda bilimsel siire¢ becerileri sadece fen alani i¢in gegerli degil bir¢ok alanda da
karsimiza ¢ikan ve hatta giinliik hayatta sik¢ca kullandigimiz becerileri kapsamaktadir.
(Aydogdu, 2006). Bilimsel siire¢ becerilerinin énemi bir kat daha artmaktadir. Bu
yizden bizler &gretmenler olarak tim bu calismalart goz Onilinde bulundurarak

gelecegimizi emanet edecegimiz dgrencilerimize bilgileri bu yonde aktarmaliyiz.

2.9. Tlgili Literatiir

2.9.1. Okul Oncesi Egitim ile Tlgili Arastirmalar

Akkoyunlu ve Tugrul (2002), “Okul Oncesi Cocuklarin Ev Yasantisindaki
Teknolojik Etkilesimlerinin Bilgisayar Okuryazarlig: Becerileri Uzerindeki Etkisi”
konulu ¢alismalarinda okul 6ncesi ¢ocuklarin evlerinde ¢esitli teknolojik aletlerle olan
etkilesimlerinin bilgisayar okuryazarliklarina etkisini saptamayr amaglamaktadir.
Cocuklar evdeki teknolojik aletleri (bilgisayar, miizik seti gibi) genellikle yalniz basina
ya da biri yardimiyla kullanmaktadirlar. Bu aletleri kendi basina ya da birisinin
yardimiyla kullanan g¢ocuklarin bilgisayar okuryazarlik ortalamalarinin, bu aletleri
kullanmayan c¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica, ebeveynleri
bilgisayar kullanan ¢ocuklarin bilgisayar okuryazarlik ortalamalar1 da digerlerine gore

daha yiiksek ¢ikmustir.
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Karaday1 (2004), “Bilgisayar Destekli Okul Oncesi Egitim ve Yapay Zeka” adl
caligmasinda bilgisayara dayali yontemlerin ve bilgisayar sistemlerinin egitimdeki
Ozellikle de okul Oncesi egitimdeki yerinin ve ¢ocuklarin gelisimine olan katkilarinin
aragtirtlmas1 ve bilgisayar destekli okul Oncesi egitimde yapay zeka yontemlerinin
kullanim sorunlarinin incelenmesi yapilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda; Ogrenme
kuramlar1 agiklanmis, ¢ocuk gelisimi incelenmistir. Ayrica yapay zeka yontemlerinin
egitime katkilar1 arastirilmis, 6rnekler verilmeye calisilmistir. Bilgisayarin egitimdeki
rolii; bilgisayar destekli egitim, zeki Ogretim sistemleri ve uzaktan egitim bagliklar

altinda ayrintili olarak incelenmistir.

Parlakyildiz ve Aydmn (2004), “Okul Oncesi Dénem Fen Egitiminde Fen ve Doga
Késesinin Kullanimina Yénelik Bir inceleme” konulu ¢alismalarinda i) dgretmenlerin
okul oncesi donem fen egitiminde fen ve doga kosesinin yeri ve dnemi hakkindaki
goriislerini belirlemek, ii) okul 6ncesi donem fen egitiminde fen ve doga kdsesinin ne
derece etkin kullanildigini ortaya ¢ikarmak, iii) uygun ve kullaniglt bir fen ve doga
kosesinin nasil olmasi gerektigini belirtmektedir. Bulgular, genel olarak fen ve doga
kosesinin olmadigim1 veya tam anlamiyla olusturulmadigini, Ogretmenlerin fen
egitiminde yeterli 6n bilgiye sahip olmadiklar gibi fen ve doga egitimi siireclerini etkili
bir sekilde yiiriitemedikleri, bu konuda siniflarin yetersiz oldugu, uygulamada
iglerliginin tam olmadigi, sadece kose diizenlemekten Oteye gitmedigi sonucuna

varilmistir.

Aykut (2005), “Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Fen ve Doga Calismalarina
Iliskin Goriislerine Etkisinin incelenmesi” konulu ¢aligmasinda dgretmenlerin 6grenim
durumlarina gore fen ve doga calismalarinin yararlan ile ilgili goriisleri incelendiginde;
fen ve doga calismalarinin cocuklarin dil gelisimlerinde yararli olacagini diisiinen
Ogretmenler arasinda anlamli farklilhik goriilmiistiir. Ayrica dgretmenlerin kendilerini
daha ¢ok genel olarak biyoloji ile ilgili konularda yeterli hissettikleri fizik, kimya,
gokbilim, yer bilim ile ilgili konularda kendilerini daha yetersiz hissettikleri 6nemli
bulgulardandir. Ogretmenlerin fen ve doga ¢alismalarinda kendilerini yeterli hissetme
durumuna gore; fen ve doga ¢alismalarinin planlanmasinda dikkat ettikleri hususlardan
secilecek konularin ve planlanacak etkinliklerin aktif o6grenme teknikleriyle

uygulanmasi gerektigini diisiinenler arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
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Karamustafaoglu ve Kandaz (2006), “Okul Oncesi Egitimde Fen Etkinliklerinde
Kullanilan Ogretim Yontemleri ve Karsilasilan Giigliikler” konulu ¢alismalarinda okul
oncesi 0gretmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde kullandiklar1 yontem ve teknikleri
belirlemek ve bu uygulamalarn yiiriitirken karsilastiklar1 problemleri tespit etmek
amaclanmistir. Okul Oncesi O08retmenlerinin fen ve doga etkinliklerinde daha c¢ok
anlatma, dramatizasyon, model kullanma ve deney yapma gibi yontemlerden
faydalandiklart ortaya ¢ikmistir. Bu etkinliklerin etkili bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in bir

laboratuara ihtiyacin oldugu belirlenmistir.

Ersan (2006), “Okul Oncesi Egitim Kurumlarma Devam Eden Alti Yas
Grubundaki Cocuklarm Oyun ve Calisma (Is) ile Ilgili Algilarinin Incelenmesi” konulu
calismasinda okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden alt1 yas grubu ¢ocuklarinin
oyun ve calisma ile ilgili algilar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda okul dncesi egitim
kurumuna devam eden alti yas grubundaki ¢ocuklarin kendilerine gosterilen oyun ve
calisma igerikli fotograflarda oyun ve c¢alismayr birbirinden ayirt edebildikleri
gorilmistiir. Bulgular degerlendirildiginde ¢ocuklarin fotograflarda oyuncak gordiikleri
zaman “oyun”, ger¢ek malzeme gordiiklerinde ise “calisma” dedikleri goriilmiistiir.
Diger taraftan 6gretmenin bulundugu oyun ortamlarinin bazi ¢ocuklar tarafindan oyun,

bazilar1 tarafindan ¢alisma olarak algilandiklar1 belirlenmistir.

Esaspehlivan (2006), “Okul Oncesi Egitim Kurumuna Gitmis ve Gitmemis 78 ve
68 Aylik Cocuklarin  Okula Hazir Bulunusluklarinin Karsilastirilmasi”  konulu
caligmasinda 78 aylik ve 68 aylik ilkdgretim birinci sinif ¢ocuklarinin okula gidebilmek
icin yeterli hazirliklarinin bulunup bulunmadigi incelenmis ve okula hazir olus
diizeyleri degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 78 aylik ¢ocuklarin okula
hazir bulunusluklar1 68 aylik ¢cocuklarin okula hazir bulunusluklarindan .01 diizeyinde
anlamhi fark gostermistir. Ayrica okul oncesi egitim kurumuna gitmis g¢ocuklarin
gitmemis olanlara gore okula hazir olus diizeyleri anlamli derecede yiiksek

bulunmustur.
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Pehlivan (2006), “Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Ogrencilerin ilk Okuma
Yazmaya Gegis Siirecinin, Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri Dogrultusunda
Degerlendirilmesi” konulu ¢alismasinda okul oncesi egitim alan ve almayan ilkogretim
birinci smif 6grencilerinin, ilk okuma yazmaya geg¢is siirecini, 6gretmen ve &grenci
goriigleri dogrultusunda degerlendirmesi amacglanmistir. Arastirma sonucunda; anne
babalarin egitim diizeyi arttik¢a, 6grencinin okul Oncesi egitim kurumuna gitme orani
artmaktadir. Arastirmaya dahil olan 6grencilerin ailelerinin aylik geliri arttikga, okul
Oncesi egitim kurumuna giden 6grenci sayist da artmaktadir. Okul dncesi egitim alan ve
almayan Ogrencilerin biiylik cogunlugu bitisik egik yaziyr giiclik ¢ekmeden
yazabilmektedir. Okul Oncesi egitim alan Ogrenciler, okul Oncesi egitim almayan
ogrencilere gore okula daha donanimli gelmektedir. Okul Oncesi egitim kurumlari,

¢ocuklari, okula ve okul kurallarina hazirlamaktadir.

Erdogan (2006), “Alt1 Yas Grubu Cocuklarina Drama Yontemi ile Verilen
Matematik Egitiminin Matematik Yetenegine Etkisinin Incelenmesi” konulu
caligmasinda alt1 yas grubu ¢ocuklarina drama yontemi ile verilen matematik egitiminin
matematik yetenegine etkisini incelemek amaglanmistir. Arastirma sonucunda; deney
grubuna uygulanan drama yontemine dayali matematik egitiminin ¢ocuklarin matematik
yetenegine anlamli bir etkisinin oldugu, ¢ocugun cinsiyetinin, anne-baba 6grenim
diizeylerinin matematik puanlarinda anlamh bir farklilik yaratmadigi, ancak anne
calisma durumunun placebo kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinda anlamli

bir farklilik yarattig1 sonucuna ulagilmistir.

Gil (2006), “Anasinifina Devam Eden Alt Sosyo-Ekonomik Diizeydeki 61-72 Ay
Aras1 Cocuklara Sembolik Oyun Egitiminin Genel Gelisim Durumlaria Etkisi” konulu
caligmasinda anasmifina devam eden alt sosyo-ekonomik diizeydeki 61-72 ay arasi
cocuklara sembolik oyun egitiminin genel gelisim durumlarina etkisinin incelenmesi
yapilmistir. Arastirma sonuglarinda alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklara
sembolik oyun egitimi verildiginde psikomotor gelisim alaninda egitim dncesi ve egitim
sonrasinda anlamli bir farklilik olustugu gorilmiistiir. Bilissel gelisim alaninda
sembolik oyun egitimi verildiginde 6n test ve son test arasinda anlamli bir fark
cikmistir. Dil gelisiminde sembolik oyun egitimi alan ¢ocuklarin puanlarinin arasinda

anlaml bir farklilik bulunmustur. Sosyal-duygusal gelisim alaninda ise sembolik egitim
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alan deney grubu puanlarin da fark bulunmus fakat bu durum anlamli bir fark
yaratmamistir. Alt sosyo-ekonomik durumdaki g¢ocuklara anasmifi egitimi icinde

sembolik oyun egitimi verildiginde ¢cocuklarda ilerlemeler kaydedildigi gorilmiistiir.

Bozoklu (2007), “Okul Oncesi Egitimde Veli ve Egitimcilerin Brans Egitimine
Bakis Acilarinin incelenmesi” konulu ¢alismasinda 6zel ya da resmi okul éncesi egitim
kurumlarina devam eden ¢ocuklarin aileleri ve bu kurumlarda gorev yapan egitimcilerin
(6gretmenlerin ve bu kurumlarin idareciligini yapan yoneticilerin), okul 6ncesinde brang
egitimini nasil degerlendirdikleri ile ilgili gorislerini belirlemek amaglanmistir.
Bulgular sonucunda, egitimci ve velilerin okul 6ncesinde brans egitimi olmasina, brans
etkinliklerinin ¢ocuklarin gelisim alanlarin1 olumlu etkiledigine, brang egitiminin egitim
kalitesini arttirdigina ve yil sonu gosterileri i¢in brang egitiminin olmasi gerektigine
katildiklar1 goriilmiistiir. Ayrica veliler brans etkinliklerini maddi bir kiilfet olarak

degerlendirmislerdir.

Dagli (2007), “Okul Oncesi Egitimi Alan ve Almayan Ilkoégretim Birinci Smmf
Ogrencilerinin  Tiirkge ve Matematik Derslerindeki Akademik Basarilarinin
Karsilastirilmas1” konulu ¢alismasinda okul 6ncesi egitimi alan ve almayan ilkdgretim
1. smf O6grencilerinin Tiirkce ve Matematik derslerindeki akademik basarilarinin
karsilastirilmas1 amaglanmistir. Cinsiyete gore Tiirkce ve Matematik derslerindeki
basar1 ortalamalarinda kiz ve erkek dgrenciler arasinda fark yoktur. Okul 6ncesi egitim
alan oOgrenciler Tiirkce ve Matematik derslerindeki akademik basar1 ortalamalar
yoniinden okul dncesi egitim almayanlara gére daha basarilidirlar. Okul dncesi egitim
alma siiresi arttikca Ogrencilerin basar1 puan ortalamalart da artmaktadir. Ailenin
ekonomik durumuna gore Ogrencilerin basart puan ortalamalar1 arasindaki farklar
anlamli ¢ikmistir. Anne-baba egitim diizeylerine gore Ogrencilerin basart puan

ortalamalar1 arasindaki farklar da anlamli bulunmustur.

Umut Pakkal (2007), “Okul Oncesi Egitim Alan Ergenlerin Sosyal Benlik
Degerlerinin Problem Cozme Becerisine Etkisi” konulu ¢aligmasinda ergenlerin, “okul
Oncesi egitim almasi” ile iliskili olabilecegi diisiiniilen degiskenlerden, sosyal
benliklerini degerlendirme ve problem ¢dzme becerisi arasindaki iliskinin incelenmesi

hedeflenmistir. Calismanin amaci, ergenlerin, problem ¢6zme becerilerinin diizeylerini
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ortaya koymak; kendi sosyal benliklerini degerlendirme diizeylerini belirlemek; okul
Oncesi egitim alan-almayan ergenlerin problem ¢ézme becerilerinde bir farklilik olup-
olmadigimi gostermek ve okul Oncesi e8itim alan-almayan ergenler arasindaki sosyal
benliklerini degerlendirme diizeylerini belirlemektir. Problem ¢6zme ve sosyal
benliklerini degerlendirme boyutunda, cinsiyetler arasi farki; okul dncesi kuruma devam
eden ergenlerin, devam etme siirelerine iligkin olarak, sosyal benlik ve problem ¢ézme
becerilerinde olan farklilagsmalarin bulunmasi da hedeflenmistir. Analiz bulgulari,
cinsiyet, yas, annenin bir iste c¢alisiyor olmasinin sosyal benlik degerlerinin
gelismesinde ve kendilerini algilayislarinda farklilik  yarattigini - gostermektedir.
Ergenlerin problem ¢6zme becerilerinin ve sosyal benlik gelisiminin okul Oncesi
kuruma gidenler lehine oldugu goriilmiistiir. Problem ¢6zme becerileri gelistikce
ergenlerin sosyal benlik gelisimi de olumlu yonde artmaktadir. Buna bagli olarak daha
az catigma igersine girip, daha olumlu duygu ve tavir gelistirdikleri bulunan olgular
arasindadir. Okul oncesi bir kuruma daha uzun siire devam eden ergenlerin, kisa siireli
devam edenlere gore problem ¢ézme becerilerinde de olumlu bir tavir takindiklar: elde

edilen bulgularda yer almaktadir.

Erbay (2008), “Okul Oncesi Egitim Alan ve Almayan Ilkogretim Birinci simf
Ogrencilerinin Sosyal Becerilere Sahip Olma Diizeyleri” konulu calismasinda okul
Oncesi egitim alan ve almayan ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin sosyal beceri
diizeyleri, anne-baba tutumlar1 ve bazi degiskenler agisindan incelenmis, okul 6ncesi
egitim alan ve almayan ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin sosyal beceri diizeyleri
arasinda fark olup olmadigina bakilmigtir. Okul Oncesi egitim alan ve almayan
ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin sosyal beceri diizeyleri arasinda anlamli bir fark
oldugu bulunmustur. Okul oncesi egitim alan ilkdgretim birinci siif 6grencilerinin
sosyal beceri diizeylerinin okul 6ncesi egitim kurumunun tiirii, cinsiyet, kardes sahibi
olma, babanin egitim durumu ve annenin ¢alisma degiskenlerine gore farklilasmadigi,
ogrencilerin sosyal beceri diizeylerinin okul 6ncesi egitime baslama yasi, anne egitim
durumu degiskenlerine gore farklilastigi, 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin ailenin
cocuk yetistirme tutumu degiskeni ile iliskisi oldugu bulunmustur. Okul 6ncesi egitim
almayan ilkogretim birinci siif 6grencilerinin sosyal beceri diizeylerinin cinsiyet,
kardes sahibi olma, anne — baba egitim durumu, annenin ¢alisma vb. degiskenlerine
gore farklilasmadigi ve ailenin ¢ocuk yetistirme tutumu ile iliskisi olmadig

bulunmustur.
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Kilig (2008), “ilkdgretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Goriislerine Gore Okul
Oncesi Egitim Alan ve Almayan Ogrencilerin Gelisim Becerilerinin Karsilastirilmas1”
konulu ¢alismasinda okul Oncesi egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin ilkdgretim birinci
smiftaki gelisim becerileri karsilastirilip okul oncesi egitimin etkisi arastirilmistir.
[Ikdgretim okullarmin birinci siniflarinda 6grenim gdérmekte olan okul dncesi egitim
alan Ogrenciler ile, okul Oncesi egitim almayan Ggrencilerin ilkdgretim birinci siif
O0gretmenlerinin gozlemlerine gére okuma yazma, matematik ve 6z bakim becerileri,
motor, sosyal, duygusal, dil gelisimleri karsilagtirmis ve okul Oncesi egitim alan
ogrenciler lehine sonuglara ulasilmistir. Arastirma ti¢ boliimden olugmaktadir. Birinci
boliimde okul dncesi egitim hakkinda bilgi verilmistir; Okul 6ncesi ¢ocugunun genel
ozellikleri, okul Oncesi egitimin 6nemi ve amaclari, okul Oncesi egitimin tarihsel
gelisimi ve okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasindan bahsedilmistir. Arastirmanin
ikinci boliimiinde ise okul Oncesi egitim ilkdgretim iligkisi karsilastirilmistir; Okul
oncesinden ilkdgretime gecis, okul Oncesi egitim-ilkdgretim programi ve programlarin
karsilastirilmasi, okul Oncesinde ilkdgretime hazirlik c¢alismalari, okul Oncesinde
ilkogretime gecisi kolaylastirmada yapilabileceklere deginilmistir. Ugiincii boliimde

anket uygulamasi, analiz ve sonu¢ kism1 bulunmaktadir.

Cinkilig (2009), “Okul Oncesi Egitimin [lkdgretim 1. Sinif Ogrencilerinin Okul
Olgunluguna Etkisinin Incelenmesi” konulu ¢alismasinda ilkogretim 1. smf
ogrencilerinin okul olgunluk diizeylerinde; okul Oncesi egitim, okul Oncesi egitim
kurumlarma devam siiresi, cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba egitim diizeyleri
degiskenleri acisindan farklilagsma olup olmadig: ayrica okul 6ncesi egitimin ilkdgretim
2. Smif Ogrencilerinin okul olgunlugu {iizerindeki etkisinin devam edip etmedigi
incelenmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri okul 6ncesi egitim alip almama, okul
Oncesi egitime devam etme siireci, cinsiyet, kardes sayisi ve anne-baba egitim
diizeyidir. Bagimli degiskeni ise okul olgunlugudur. Arastirma sonucunda ilkogretim 1.
Sinif 6grencilerinin okul olgunluk diizeylerinde; kelime anlama, ciimleler, genel bilgi,
eslestirme, sayilar ve kopya etme alt testlerinde okul 6ncesi egitim alma, okul 6ncesi
egitime devam stireleri ve kardes sayilar1 degiskenleri agisindan anlamli fark oldugu
goriilmistiir. Cinsiyetin okul olgunlugu {izerinde etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Annelerin
egitim diizeyleri degiskeninde Ggrencilerin kelime anlama, ciimleler, eslestirme, ve

sayilar alt testleri, babalarin egitim diizeylerine gore kelime anlama, ciimleler,
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eslestirme, sayilar ve kopya etme alt testleri boyutunda okul olgunlugunu etkiledigi
saptanmistir. Annelerin egitim diizeylerine gore (genel bilgi ve kopya etme), babalarin
egitim diizeylerine gore (genel bilgi) alt testi yoniinden okul olgunlugunu etkilemedigi
ortaya ¢ikmigtir. Okul Oncesi egitimin etkililiginin ilkdgretim 2. siniftaki 6grencilerin

okul olgunlugu tizerindeki etkisinin devam ettigi goriilmiistiir.

Ozbek (2009), “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Egitimine Iliskin Gériisleri ve
Uygulamalarinin Incelenmesi” konulu calismasinda okul &ncesi dgretmenlerinin fen
egitimine iligkin goriislerinde erken yasta fen egitiminin 6nemli oldugunu belirtmistir.
Fen etkinliklerinde en sik kullandiklar1 yontemin okul 6ncesinde “deney” oldugu, bunu
sirastyla drama ve gezi-gézlem yontemlerinin takip ettigi, fen etkinliklerini
gerceklestirirken, Once ¢ocuklarla soru-cevap yontemiyle sohbet ettiklerini,
materyallerini tanittiklarini, calismaya yonelik g¢ocuklara bilgi verdiklerini, sonra

calismay1 uyguladiklarini belirtmislerdir.

Saglam Tekneci (2009), “Okul Oncesi Doénemde Alinan Satran¢ Egitiminin
[Ikdgretim Birinci Simif Ogrencilerin  Matematik Becerileri Uzerindeki Etkisinin
Incelenmesi” konulu ¢alismasinda okul &ncesi donemde almnan satrang egitiminin
ilkdgretim birinci sinif Ogrencilerinin  matematik becerileri {izerindeki etkisinin
incelenmesi yapilmistir. Analiz sonuglari; bir basamakli sayilarda zihinsel say1 dogrusu
ve iki basamakli sayilar1 yazma, biiyiik sayilarla toplandiktan sonra sayma, toplama
isleminin degisim 0Ozelliginin sembolik olarak gosterimi, iki basamakli sayilarda
zihinsel say1 dogrusu, 11°den 20 nesneye kadar birer birer sayma ve bir basamakli
biiyiikk sayidan kiigiik olani veya kendisini ¢ikarma becerilerinde satrang bilmeyen
ogrencilere gore daha basarili olduklarini gostermektedir. Arastirmanin sonucunda okul
oncesi donemde alinan satrang egitiminin ¢ocuklarin matematik becerileri {izerinde

olumlu bir etkisi oldugu sonucuna varilmstir.

Shaw (2009), “Missouri Eyaletinin Bootheel Sehrinde Ugiincii Smif Ogrencilerinde
Okul Oncesi Egitimin Missouri Degerlendirme Puanlar1 Uzerindeki Etkisi * konulu
caligmasinda devlete ait okul oncesi egitim programlarina devam eden ve okul dncesi

egitim programlarina devam etmeyen dgrenciler karsilastirilmistir. Aragtirmanin
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sonucunda okul dncesi egitim alan ve okul oncesi egitim almayan 6grenciler arasinda

anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmustir.

Can Yasar ve Aral (2010), “Yaratic1 Diisinme Becerilerinde Okul Oncesi Egitimin
Etkisi” konulu ¢aligmalarinda okul 6ncesi egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin yaratici
diisiinme becerilerini incelemek istenmistir. Arastirma sonucunda, okul oncesi egitim
alan ¢ocuklarin yaratic1 diistinme puanlart okul Oncesi egitim almamis g¢ocuklarin
puanlarindan anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Cocuklarin cinsiyeti, yaratici

diistinme becerileri lizerinde 6nemli bir fark yaratmamustir.

Derman ve Basal (2010), “Cumhuriyetin ilanindan Giiniimiize Tiirkiye’de Okul
Oncesi Egitim ve Ilkdgretimde Niceliksel ve Niteliksel Gelismeler” konulu
calismalarinda cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar gecen 85 yilda Tiirkiye’de okul
oncesi egitimde niceliksel ve niteliksel gelismeler ve degisimler tablolar halinde
verilerek agiklanmaya calisilmigtir. Okul Oncesi egitimde ileriye doniik stratejik
kararlarin alindigi ve nicelik olarak biiyiik gelismelerin oldugu; ancak ozellikle okul

oncesi egitimde okullagma oraninda istenilen diizeye gelinemedigi saptanmuistir.

Teke (2010), “Ana Sinifi Ogretim Programinm Ilkdgretim 1. Kademe 1. Sinif
Ogrencilerinin Hazir Bulunusluk Diizeylerine Etkisinin Ogretmen Gériislerine Gore
Incelenmesi” konulu galismasinda ana siifi 6gretim programi 1. Siif dgrencilerinin
hazir bulunusluk diizeyleri lizerindeki etkilerinin belirlenmesi yapilmistir. Ana smifi
Ogretim programini tamamlamis ¢ocuklarin biligsel, psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve
Ozbakim becerilerinin gelisimine iligkin hazir bulunusluk diizeylerini ortaya koymasi
acisindan yararli olacaktir. Arastirma sonucunda; ana sinifina devam etmis ¢ocuklarin
ilkogretime baslamaya hazir bulunusluk diizeylerinin yeterli oldugu goriilmiistiir. Ana
smifi egitimini almig gocuklarin; psikomotor, bilissel, sosyal-duygusal, dil ve 6zbakim
becerilerinin gelisimine iliskin hazir bulunusluk diizeylerinin, programin uygulayicisi,
denetleyicisi ve degerlendirmecisi olan Ogretmen goriislerine gore yeterli oldugu

sonucuna varilmistir.
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2.9.2. Bilimsel Siirec Becerileri ile Tlgili Arastirmalar

Sittirug (1997), “Tayland’ da Ogretmen Okulunda Ogrencilerin Bilimsel Siireg
Becerilerinin Tahmini Degeri, Bilime Karsi Tavir ve Basar1 Uzerindeki Bilissel
Gelisimin Incelenmesi” adli galismasinda amag temel hizmet dncesi 6gretmenlerinin
bilimsel siire¢ becerilerinin tahmini degeri, bilime karsi tavir ve basari iizerindeki
bilissel gelisimin incelenmesi yapilmistir. Ozellikle bilimsel siire¢ becerilerinin tahmini
degeri, bilime kars1 tavir ve bilissel gelisimin birlikte 6grenci basarisi lizerindeki etkisi
incelenmistir. Sonuclar gosteriyor ki, hizmet Oncesi Ogretmenlerin bilimsel siireg
becerileri ve bilissel gelisimleri, genel iiniversite not ortalamasi, bilim kurslarinda not
ortalamast ve genel iiniversite not ortalamalar1 ve bilimsel kurslar1 not ortalamalar
arasinda yiiksek dereceli korelasyon ; bilissel gelisim ve genel tiniversite not ortalamasi
ve bilim not ortalamasi arasinda orta dereceli korelasyon, bilime karsi tavir davraniglari
ve bilim kurslarindaki not ortalamasi arasinda diisiik korelasyon vardir. Ek olarak,

bilimsel siire¢ becerileri bireysel akademik bagarinin etkili bir tahmin edicisidir.

Smith (1997), “Ilkogretim Fen Derslerinde Arastirmaya Dayali Fen Ogretiminin
Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Kullanma Sikligmi Artirir mi?” sorusuna
cevap aramistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler, arastirmaya dayali 6gretim
yonteminin uygulandigi deneysel gruptaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere

nazaran daha fazla bilimsel siire¢ becerilerini kullandiklari tespit edilmistir.

White (1999), “Ortaokul Ogrencilerinin Fen’e Kars1 Tavirlarinda, Bilimsel Siirec
Becerileri Kabiliyetinde ve Fen Performanslariyla Ilgili Ebeveynlerin Beklentilerinde
Cinsiyet ve Simif-Seviye Farkimin Incelenmesi” konulu ¢alismasinda 5.,7. ve 9.
simiflarda erkek ve bayan Ogrencilere etkisi olabilecek bilimsel siire¢ becerileri
kabiliyeti, fen tavirlart ve aile beklentileri gibi degiskenler incelenmistir. Erkeklerin
fen’ e kars1 tavirlart simif seviyesi arttikca diistii. Bayanlardaysa 5. siniftan 7. sinifa
kadar bir azalma olmustur, fakat 7. smiftan 9. smifa gegiste onemli bir yiikselis
bulunmustur. Fen’e karsi tavirlarda anne-babalarin etkisi yoktur. Ayrica cinsiyetin

onemli bir farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmustir.
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Temiz (2001), “Lise 1. Simf Fizik Dersi Programinin Ogrencilerin Bilimsel Siireg
Becerilerini  Gelistirmeye Uygunlugunun Incelenmesi” konulu ¢alismasinda
orneklemdeki Ogrencilerin, liseden Onceki egitim-Ogretim siirecinde bilimsel siireg¢
becerilerinin yeterince gelistirilmedigi ve lise 1. smif fizik programinin 6grencilerin

bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede yeterli olmadigi sonucuna ulasilmaistir.

Tan ve Temiz (2003), “Fen Ogretiminde Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Yeri ve
Onemi” konulu ¢alismalarinda bilimsel siire¢ becerileri nedir? ve fen &gretimindeki
Oonemi nedir? sorularina literatiirdeki ilgili ¢alismalar incelenerek cevap aranmustir.
Bilimsel siire¢ becerilerinin fen dgretimindeki 6nemi, bilgi patlamasi, problem ¢dzme,
zihinsel gelisime katki, ¢cocuk-bilim adami benzerligi ve laboratuvar yaklagimi olarak

kullanimi bagliklartyla vurgulanmastir.

Dokme ve Ozansoy (2004), “Fen Ogretiminde Bilimsel Iletisim Kurabilme
Becerisi” konulu c¢alismalarinda temel siire¢ becerilerinden “bilimsel iletisim
kurabilme” becerisinin 6nemi vurgulanarak konuyla ilgili fen 6gretmenlerine yonelik iki
etkinlige yer verilmistir. Verilen 6rnek etkinlikler, 6gretmenlerin kendi etkinliklerini
hazirlamalar1 i¢in bir sablon niteliginde olup igerikten ziyade “bilimsel iletisim

kurabilme” becerisine odaklanmay1 amaglamaktadir.

Tatar (2006), “ilkdgretim Fen Egitiminde Arastirmaya Dayali Ogrenme
Yaklasimmin Bilimsel Siire¢ Becerilerine, Akademik Basariya ve Tutuma Etkisi”
konulu caligmasinda arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin kullanildigr deney
grubundaki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve fen bilgisi
dersine yonelik tutumlari, kontrol grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde farklilik
gostermistir. Deney grubundaki Ogrencilerin cinsiyetlerine ve kiitiiphanede kaynak
tarama bilgilerine gore bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilari ve fen bilgisi
dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilk bulunamanustir. Internet
kullanim1 bilgilerine gore bilimsel silire¢ becerileri arasinda ise anlaml diizeyde farklilik
bulunmustur. Internet kullanim bilgisi 6grencilerin akademik basar1 ve fen bilgisi

dersine yonelik tutumlarinda farklilik yaratmamastir.
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Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas (2006), “Fen Bilgisi Ogretiminde Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirmeye Yonelik
Etkisi” konulu ¢alismalarinda isbirlikli Ogrenme yonteminin Ogrencilerin fen
konularindaki bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik etkileri i¢in Onerilerde

bulunulmustur.

Aydogdu (2006) , “ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersinde Bilimsel Siireg
Becerilerini  Etkileyen Degiskenlerin Belirlenmesi” konulu ¢alismasinda Sonuglar,
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin diisiik diizeyde oldugunu 6grencilerin bilimsel
siire¢ becerileri ile akademik basarilari, fen’e kars1 tutumlar1 ve ailelerin gosterdikleri
ilgi arasinda pozitif bir iliskinin oldugunu gdstermistir. Bununla birlikte 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri kazanimlarinin 6gretmenlerin sinifta bilimsel siire¢ becerileri
kullanma diizeylerine ayrica anne-babanin egitim diizeylerine ve bilgisayara sahip olma

degiskenlerine gore istatistiksel olarak farklilagtigini gdstermistir.

Hazir (2006), “Ilkogretim 5. Smf Ogrencilerinin Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Edinebilme Diizeyleri” konulu ¢alismasinda Sonug olarak égrencilerin bilimsel islem
becerileri cinsiyet agisindan degerlendirildigi zaman ortalama degeri kizlarin erkek
ogrencilere gore yiiksek ¢ikmig fakat bu farklilik anlamlik diizeyinde farklilik
gostermemistir. Okullarin bulunduklar1 sosyo-ekonomik c¢evre goz Oniine alindigi
zaman sosyo-ekonomik agidan iy1 durumda olan okullardaki 6grencilerin bilimsel islem
beceri diizeyleri diger okullara gére anlamli bir sekilde farkli ¢itkmistir. Diger taraftan 5.
simif diizeyindeki 6grenciler programda belirtilen bilimsel beceri kazanim diizeyleri

istenilen seviyenin ¢ok altinda ¢ikmustir.

Karahan (2006), “Fen ve Teknoloji Dersinde Bilimsel Siire¢ Becerilerine Dayali
Ogrenme Yaklasiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” konulu calismasinda Yapilan
analizler sonucunda; bilimsel silire¢ becerilerine dayali 6grenme yaklagiminin fen
Ogretiminde, Ogrencilerin mantiksal diisiinme yeteneklerini ve yaratic1 diisiinme

becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
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Kanli (2007), “7E Modeli Merkezli Laboratuvar Yaklagimi ile Dogrulama
Laboratuvar Yaklasimlarinin Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelisimine ve
Kavramsal Basarilarina Etkisi” adli ¢alismasinda yapilan istatistiksel analizler
sonucunda 7E modeli merkezli laboratuvar yaklagimina gore yiiriitillen laboratuvar
modelinin, 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine ve kavramsal basarilarina
anlamli bir katki sagladigi goriilmistiir. Arastirmanin sonucunda etkili bir fizik
laboratuvar1 gelistirmek i¢in Onerilerde bulunulmus ve yapilandirmaci teoriye gore

hazirlanmis 6rnek laboratuvar raporlari sunulmustur.

Akar (2007), “Ogretmen Adaylarmin Bilimsel Siireg Becerileri ve Elestirel
Diisiinme Beceri Diizeyleri Arasindaki Iliski” konulu calismasinda arastirmadan elde
edilen sonuglar 6gretmen adaylarin bilimsel siire¢ becerileri ve elestirel diisiinme
beceri diizeylerinin istenilen diizeyde olmadigini gostermektedir. Arastirmada bilimsel
slireg becerileri ve elestirel diisiinme becerileri arasinda zayif bir iligki tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢ ve elestirel diisiinme beceri diizeyleri iizerinde bazi

degiskenlerin farkliliga yol agtigi goriilmustiir.

Aktamis ve Ergin (2007), “Bilimsel Siire¢ Becerileri ile Bilimsel Yaraticilik
Arasindaki Iligkinin Belirlenmesi” konulu ¢alismalarinda yaratic1 diisiinme modelleri
incelendiginde bilimsel siire¢ becerileri ile bilimsel yaraticiligin kesistigi goriilmektedir.
Ogrencilere yapilan uygulama sonucunda bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel

yaraticilik karsilastirildiginda iliski oldugu bulunmustur.

Temiz (2007), “Fizik Ogretiminde Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin
Olgiilmesi” konulu ¢alismasinda lise 1. siif diizeyinde &grencilerin bilimsel siireg
becerilerini 6lgmede kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek
amaclanmistir. Gelistirilen Bilimsel Siirec Becerileri Olgme Testinin kapsamini;
degiskenleri belirleme, hipotez kurma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, verileri
kaydetme (veri tablosu olusturma), grafik ¢izme ve grafik yorumlama becerileri
olusturmaktadir. Bu beceriler laboratuvar deneylerinde anahtar role sahip becerilerdir.
Test gelistirme siirecinde takip edilen yontem; Olciilecek yapiyr belirleme, madde
havuzu olusturma, pilot uygulamalar yapma, madde analizi, gecerlik ve giivenirlik

analizleri siireclerini icermektedir. Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgme Testi, toplam 1584
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lise 1. smif Ogrencisi lizerinde yapilan pilot uygulamalar sonucunda gelistirilmistir.
Bilimsel siire¢ becerileriyle ilgili arastirmalarda ve smf igi etkinliklerinde
kullanilabilecek bir soru havuzu olarak tasarlanilmistir. Kullanicilarin Bilimsel Siireg
Becerileri Olgme Testi'ni mevcut haliyle uygulamalari veya bu soru havuzundan,
ihtiyaclarina gore uygun adette ve nitelikte maddeleri alip bir araya getirerek kendi

testlerini olugturmalar1 6ngoriilmistiir.

Keskinkilig (2010), “llkdgretim 7. Smf Fen ve Teknoloji Dersinde Uygulanan
Yansitic1 Diigsiinmeye Dayali Etkinliklerin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelisimine ve
Basariya Etkisi” konulu ¢aligmasinda Ilkdgretim 7. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinde
uygulanan yansitict diisiinmeye dayali etkinliklerin, Ogrencilerin bilimsel siireg
becerilerinin gelisimine ve basarilarina etkisi belirlenmistir. Aragtirma sonunda yansitici
diisinmeye dayali etkinliklerin kullanildig1r deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu
ogrencilerine gore daha yiliksek bir basar1 elde ettikleri goriilmiistiir. Yansitic
diisinmeye dayali etkinliklerin uygulandigr grup ile programa dayali Ogretimin
uygulandigi grup arasinda temel bilimsel siire¢ beceri puanlari agisindan deney grubu
lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bunun yaninda birlestirilmis bilimsel siire¢
becerilerinin gelisimi bakimindan iki grup arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.
Uygulanan yansitici diistinme etkinlikleri ile ilgili olarak o6gretmen ve ogrenciler
genellikle olumlu goriis bildirmislerdir. Ogrencilerle yapilan goriisme sonucunda
yansitict diisiinme etkinliklerinin 6grencilerce kolaylikla kabul gordiigii, benimsendigi

ortaya ¢ikmis ve uygulanabilir yontem oldugu konusunda daha fazla bilgi edinilmistir.
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BOLUM III

Yontem

Bu boliimde; aragtirmanin modeli, evren, 6rneklem ile verilerin toplanmasi ve

verilerin analizi ile ilgili bilgi verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bilimsel arastirma; problemlere giivenilir ¢éziimler aramak amaciyla planli ve
sistemli olarak, verilerin toplanmasi, analizi, yorumlanarak degerlendirilmesi ve rapor

edilmesi siirecidir.

Yaptigimiz calismada nicel arastirma yontemlerinden nedensel karsilastirma
yontemi ve tarihsel yontem kullanilmistir. Nedensel-karsilagtirma yonteminde belli
degisken agisindan farklilasan gruplar1 birbiriyle karsilastirmak amaclanir. Tarihsel

yontemde ise belli bir gegmis olayin giiniimiize etkileri incelenmektedir.

Bu calismada bagimli ve bagimsiz degisken olarak sdyle bir gruplama yaparsak; 9.,
10. ve 11. simf dgrencilerinin okul dncesi egitim alma durumu bagimsiz degisken, 9.,
10. ve 11. smif ogrencilerinin okul oncesi egitimi alma durumuna gore bilimsel siire¢

becerileri ise bagimli degiskendir.

3.2. Evren ve Orneklem

Ankara ili Polath ilgesinde Polatli Anadolu Kiz Meslek ve Kiz Meslek Lisesi,
Polatli Atatiirk Anadolu Lisesi, Polatli Imam Hatip ve Anadolu imam Hatip Lisesi,
Polath Anadolu Lisesi, Polatli Anadolu Ogretmen Lisesi, Polathh Anadolu Teknik,
Anadolu Meslek, Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi, Polatli Anadolu Saglik Meslek

Lisesi, Polath Ticaret ve Anadolu Ticaret Meslek Lisesi, Polatli Lisesi ve Polath Ted
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Koleji Vakfi Liselerinin 9., 10. ve 11. smiflarinda 6grenim goren Ogrenciler bu

arastirmanin evrenini olusturmaktadir.

Aragtirmanin  &rneklemini ise 2009-2010 egitim-6gretim yilinin 1. ddneminde
Ankara ili Polatl ilgesinde bir dershanede 6grenim goren toplamda 150 9., 10. ve 11.

sinif 6grencisi olusturmustur.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada iki tane Olgme aracina yer verildi. Bu olgme araglarindan biri;
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmek amaciyla TAN ve TEMIZ tarafindan
gelistirilen 6lgme aracidir. Bu 6lgme araci 15 agik uglu soru, bir deney ve bir gézlem
aktivitesini i¢cermektedir. Bu Olgme araciyla elde edilen bulgular ileride yapilacak

calismalarda kullanilacaktir.

Diger 6lgme araci ise ; Okey, Wise ve Burns (1985) tarafindan gelistirilmistir.
Tiirkge’ye cevirisi ve uyarlamasi ise Ozkan, Askar ve Geban (1992) tarafindan
yapilmistir. Calismamizda bu 6lgme aracinda elde ettigimiz bulgularin sonuglarini

yorumlamaya ve degerlendirmeye caligtik.

Bilimsel islem becerilerini 6l¢gmek i¢in toplam 2 ders saati kullanilmistir. Bu testler
Ankara ili Polatl ilgesinde bir dershanede 6grenim goren toplamda 150 Ggrenciye
uygulandi. Olgme araglarindan ilki bir hafta icinde toplam 150 &grenciye uygulandi. Bir
hafta gegtikten sonra diger 6lgme aract toplam 150 dgrenciye uygulandi. Ogrencilerin
birbiriyle yardimlasmaksizin bireysel calismalar1 saglandi. Gegerligi ve giivenirligi
saglamak amaciyla Ogrencilerin sorular1 igten ve diiriist olarak cevaplandirmalarina

0zen gosterildi.

Calismamizda iizerinde durdugumuz Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgme Testi (BSBT)
36 sorudan olusmaktadir. Bu testte Olglilmeye c¢alisilan beceriler; Degiskenleri
tanmimlayabilme (12 soru), isevuruk tanimlama (6 soru), hipotez kurma ve tanimlama (9

soru), grafigi ve verileri yorumlama becerisi (6 soru), arastirmay: tasarlama (3 soru)
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becerileridir. Testin gilivenirligi i¢cin 220 Ogrenci lizerinde yapilan On istatistiksel
degerlendirmeler sonucunda Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .79 olarak bulunmustur
(Kanli ve Temiz, 2006). Yaptigimiz bu calismada ise Cronbach Alfa giivenirlik

katsayis1 .70 olarak bulunmustur.

BSBT’ deki soru maddelerinin bilimsel siire¢ becerilerine gore dagilimi ise Tablo

3.1.°de verilmistir:

Tablo 3.1. BSBT’ de Yer Alan Sorularin Becerilere Gore Dagilimi

Bilimsel Siire¢ Becerileri Sorular
Degiskenleri Tanimlayabilme 1, 3, 13, 14,15, 18, 19, 20, 30, 31, 32,
(Identifying Variables) 36

Isevuruk Tanimlama
_ - 2,7,22, 23, 26,33
(Operationally Defining)

Hipotez Kurma ve Tammmlama
. . 4,6,8, 12,16, 17, 27, 29, 35
(Stating Hypothesis)

Grafigi ve Verileri Yorumlama
_ 5,9, 11, 25, 28, 34
(Data and Graph Interpretation)

Arastirmay1 Tasarlama
o . 10, 21, 24
(Designing Investigations)

Tablo 3.2. BSBT’ de Yer Alan Sorularin Faktor Analizi

Dondiirme Dondiirme

Faktor Ortak Faktor-1 Yik Sonrasi Yiik Sonrasi Yiik
Madde No

Varyansi Degeri Degeri Degeri
Faktor-1 Faktor-2
Madde 1 .699 .082 -.135 075
Madde 2 675 175 016 -112
Madde 3 674 277 .080 .269

Madde 4 378 .266 .000 141
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Madde 5 .803 218 021 .043
Madde 6 545 113 .156 -.054
Madde 7 .559 361 .253 -.003
Madde 8 .645 239 .042 .089
Madde 9 753 152 .052 .035
Madde 10 .708 .286 .054 152
Madde 11 734 .158 011 -.011
Madde 12 671 464 150 .032
Madde 13 681 -.105 .035 .017
Madde 14 .598 544 .367 .093
Madde 15 763 159 126 -.134
Madde 16 704 .033 -.062 -.139
Madde 17 695 334 .509 -.166
Madde 18 .598 -.048 -.024 .079
Madde 19 719 .655 776 .084
Madde 20 674 534 77 -.064
Madde 21 567 513 526 -.022
Madde 22 675 .263 111 .055
Madde 23 581 .287 120 .286
Madde 24 521 417 146 .056
Madde 25 .760 .385 179 .098
Madde 26 570 195 -.020 -.103
Madde 27 .668 -.245 -.088 -.213
Madde 28 .583 .566 185 547
Madde 29 734 391 123 .793
Madde 30 622 178 .062 .003
Madde 31 634 587 .580 334
Madde 32 641 .600 .622 330
Madde 33 581 124 .015 139
Madde 34 .704 .060 -.030 .005
Madde 35 .608 376 .168 116
Madde 36 626 223 -.033 .653

Agiklanan Varyans; Toplam:%64.854
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Tablo 3.2 de verilerden yararlanildiginda analize alinan K=36 maddenin 6z degeri
1’den biiyiik olan on dort madde altinda toplandigi goriilmektedir. Bu on dort faktoriin
Olcege iliskin acikladiklar1 varyans %64.854 tiir. Maddelerle ilgili tanimlanan on dort
faktoriin ortak varyanslarinin ise .378 ile .803 arasinda degistigi gozlenmektedir. Buna
gore, analizde 6nemli faktor olarak ortaya ¢ikan on dort faktdriin birlikte, maddelerdeki

toplam varyansin ve dlgege iliskin varyansin ¢ogunlugunu agikladiklar1 goriilmektedir.

3.4. Verilerin Analizi

Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgme Testi (BSBT) 36 sorudan olusmaktadir. Her bir
madde 1 ve 0 seklinde puanlandi. Bu yapilan puanlamalar ilk olarak Excel programina
aktarildi. Daha sonra 6grencilerin dogru ve yanlis olarak verdikleri cevaplarin puanlari
toplandi. SPSS istatistik programi kullanilarak 9., 10. ve 11. smif 6grencileri arasinda
okul oncesi egitimi alan/okul Oncesi egitimi almayan &grencilerin BSBT puanlar1 ve
kiz ve erkek oOgrencilerin BSBT puanlart igin t-testi analizi yapilmistir. Siniflarin
aritmetik ortalamalari, standart sapma degerleri verilmistir. Simiflar igcin ANOVA
analizi yapilmistir. Siniflar arasinda hangi sinifin daha basarili oldugunu bulabilmek
igin Scheffe test sonucu kullanilmigtir. Okul Oncesi egitimi alan/okul Oncesi egitimi
almayan Ogrencilerin BSBT puanlari i¢in Tablo 3.1 de verilen beceriler bakimindan t-

testi analizi yapilmustir.



o1

BOLUM IV

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, okul oncesi egitimin 9., 10. ve 11. smif 6grencilerinin bilimsel siire¢
becerilerine olan etkisinin incelenmesi amaciyla uygulanan BSBT testlerinden elde
edilen veriler yer almaktadir. Bu verilerin ana problem ve alt problemlere gore gerekli

analizleri yapilmis ve analiz sonuclarina dayali yorumlar yapilmistir.

Ik olarak ana problemimiz olan okul 6ncesi egitimin 9., 10. ve 11. smf
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi var midir ve okul 6ncesi egitim alan ve
okul Oncesi egitim almayan 9., 10. ve 11. sinif 6grencilerinin BSBT puanlar1 arasinda

anlamli bir fark var midir? sorusu incelenmeye caligilmistir.

Bu probleme cevap aramak amaciyla; BSBT testinde her bir soru dogru cevaba 1 ve
yanls cevaba 0O verilerek puanlama yapildi. Daha Sonra 150 6grencinin kagitlart
belirlenen 6lgme kuralina gore okundu. Son olarak puanlar toplanarak her bir 6grenciye
elde ettigi test puani verildi. Testten elde edilen puanlar t- testi ile degerlendirildi. Okul
oncesi egitimi alan ve okul oncesi egitimi almayan 0grencilere ait ortalama puanlar, bu
puanlarin standart sapmalari, t katsayilar1 ve p degerleri Tablo 4.1.” de verilmistir. p
degerleri .05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmis buna gore anlaml fark olan grup

belirlenmistir.

Asagida okul oncesi egitimi alan ve okul 6ncesi egitimi almayan 6grenciler i¢in elde
edilen veriler ve bu verilerin istatistiksel analizi verilmistir. Veriler 6grenciler arasinda
hangi grubun bilimsel siire¢ becerilerini daha iyi gelistirdigini tespit etmek amaciyla

yorumlanmustir.
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Tablo 4. 1. Okul Oncesi Egitimi Alma Durumuna Gére Ogrencilerin BSBT Puanlari

Icin t-Testi Sonuclar

Okul Oncesi
Egitimi Alma N X S sd { 0
Durumu

Okul Oncesi
Egitimi 94 23.14 4.35
Alanlar
Okul Oncesi
Egitimi 56 20.64 4.75
Almayanlar

148 3.282 *.001

*p<.05; anlamli farklilik vardir.

Tablo 4.1. incelendiginde okul oncesi egitimi alan 6grencilerin BSBT puanlarinin
(X=23.14), okul oncesi egitimi almayan O6grencilerin BSBT puanlarindan (X=20.64)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki bu puan farki istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. (ta4g= 3.282, p<.05). Bu sonuca gére, okul 6ncesi egitimi alan
ogrencilerin okul Oncesi egitimi almayan Ogrencilere gore bilimsel siire¢ becerilerini
daha iyi gelistirdiklerini sdyleyebiliriz. Bu sonuca gore okul 6ncesi egitimin 9., 10. ve
11. simif 6grencilerinin bilimsel silireg¢ becerilerini gelistirmeye yonelik etkisinin oldugu

gorilmektedir.

1. Alt Problem

9., 10. ve 11. siif ogrencileri i¢inde kiz ve erkek ogrencileri i¢inde kiz ve erkek

ogrencilerin BSBT puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu alt probleme cevap aramak amaciyla; BSBT testi puanlamalar1 yapildiktan sonra
ogrenciler cinsiyete bagli olarak iki gruba ayrilarak gruplar arasindaki puanlara
bakilarak degerlendirilme yapildi. Kiz ve erkek Ogrenciler i¢in ortalama puanlar, bu
puanlarin standart sapmalari, t katsayilar1 ve p degerleri Tablo 4.2.” de verilmistir. p
degerleri .05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmis buna gore erkek ve kiz dgrenciler

arasinda anlaml farklilik olup olmadigina bakilmistir.
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Asagida erkek ve kiz 6grenciler i¢in elde edilen veriler ve bu verilerin istatistiksel
analizleri verilmistir. Veriler erkek ve kiz 6grenciler arasinda hangi 6grenci grubunun

bilimsel siire¢ becerilerini daha iyi gelistirdigini tespit etmek amaciyla yorumlanmistir.

Tablo 4. 2. Cinsiyete Gore Ogrencilerin BSBT Puanlar1 i¢in t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S.S sd t p
Kiz 94 22.22 4.88
148 057 955
Erkek 56 22.18 4.29

“p>.05; anlamli farklilik yoktur.

Tablo 4.2. incelendiginde kiz 6grencilerin BSBT puanlarinin (X=22.22), erkek
ogrencilerin BSBT puanlarindan (X=22.18) daha yiiksek oldugu gorilmektedir. Erkek
ve kiz 6grenciler arasindaki bu puan fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamastir.
(t148)=.057, p>.05). Bu sonuca gore, kiz ve erkek ogrenciler arasinda bilimsel siireg

becerilerini gelistirme bakimindan anlamli bir farklilik gériilmemektedir.

2. Alt Problem

9., 10. ve 11. simif 6grencileri iginde hangi sinifin BSBT puani daha yiiksektir ve

siniflar arasinda BSBT puanlar1 bakimindan anlamli bir fark var midir?

Bu alt probleme cevap aramak amaciyla BSBT testi puanlamalar1 yapildiktan sonra
Ogrenciler siniflarina gore 3 gruba ayrilarak gruplar arasindaki puanlara bakilarak
degerlendirilme yapildi. 9., 10. ve 11. simf 6grencileri i¢in ortalama puanlar, bu
puanlarin standart sapma degerleri Tablo 4.3.” de verilmistir. p degerleri .05 anlamlilik
diizeyinde degerlendirilmis buna gore 9., 10. ve 11. simf 6grencileri arasinda anlamli

farklilik olup olmadigina bakilmistir.
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Asagida 9., 10. ve 11. simf Ogrencileri icin elde edilen veriler ve bu verilerin
istatistiksel analizleri verilmistir. Veriler 9., 10. ve 11. simif 6grencileri arasinda hangi

smif 6grenci grubunun bilimsel siire¢ becerilerini daha iyi gelistirdigini tespit etmek

amactyla yorumlanmistir.

Tablo 4.3. Smifa Gére Ogrencilerin BSBT Puanlar1 Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
Siif N X S.S
9 22 23.91 4.16
10 44 21.16 4.07
11 84 22.31 4.95

Tablo 4.3. incelendiginde 9.sinif 6grencilerinin BSBT puanlarinin (X=23.91), 10.
siif ogrencileri (X=21.16) ve 11. smif 6grencilerinin BSBT puanlarindan (X=22.31)

daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Siniflar arasi karsilastirma yapmak i¢in kullanilmis olan ANOVA ve Scheffe test

sonuclar1 sdyledir;

Tablo 4.4. Farkli Smiflardaki Ogrencilerin BSBT Testinden Aldiklar1 Puanlar1 Tek
Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA)

Varyansin
Kaynag KT sd KO F P
Gruplararasi 112.936 2 56.468
Gruplarici 3107.657 147 21.141 2.671 “*.073
Toplam 3220.593 149

“"p>.05; anlamli farklilik yoktur.
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Analiz sonuglari, 6grencilerin BSBT puanlar1 arasinda bulunulan sinif bakimindan
anlaml bir fark olmadigin1 gostermektedir. (F(2,147)=2.671, p>.05). Anlaml bir fark
olmamasina karsin hangi simiflar arasinda farkliligin oldugunu bulmak i¢in Scheffe test
sonuclar1 kullanildi.

Tablo 4.5. Ogrencilerin BSBT Testi Puanlarinin Smiflara Gore Karsilastirilmasi

(Scheffe Testi)
Ortalamalarin

1. Grup 2. Grup Farky p

10. Siaf 2.75 .057

9.simif

11. sif 1.60 314

9. Simif -2.75 .057
10. Sif

11. Siuf -1.15 370

9. siif -1.60 314
11. Simf

10. simif 1.15 .370

Birimler arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Tukey testi sonuglarina gore, 10. sinif (X=21.16, S.S=4.07) ve 11. simf (X=22.31, S.S=
4.95) ogrencilerinin genel uyumlarmin 9. smmf (X=23.91, S.S=4.16) 6grencilerinden
daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Ayrica ogrencileri siniflart i¢inde gitmis olduklar1 okul tiirlerine gore kategorize
edersek yapilan grafikler soyle karsimiza ¢ikmaktadir;



Grafik 4.1. 9. Simif Ogrencilerinin Okullara Gére Dagilimi

mAnadolu Lisesi mAnadolu Ogretmen Lisesi ‘
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Grafik 4.2. 10. Siif Ogrencilerinin Okullara Gére Dagilim1
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Grafik 4.3. 11. Smif Ogrencilerinin Okullara Gére Dagilim1

BAnadolu Lisesi  BmAnadolu Ogretmen Lisesi  mOzel Egitim Kurumlari  mDiiz Lise

11.Simif Ogrenci Sayisi

3. Alt Problem

9., 10. ve 11. smif 6grencileri i¢inde okul dncesi egitimi alan ve okul dncesi egitimi
almayan oOgrencilerin degigkenleri tanimlayabilme, isevuruk tamimlama, hipotez
kurma/tanimlama, grafigi/verileri yorumlama ve arastirmayr tasarlama becerileri

arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu alt probleme cevap aramak amaciyla bilimsel siire¢ becerileri testinde beceriler 5
grupta incelenmistir. BSBT Testinde yer alan sorularin becerilere gére dagilimi Tablo
3.1.’de verilmistir. Bu sorulardan elde edilen ortalama puanlar, bu puanlarin standart
sapma degerleri Tablo 4.6." da verilmistir. p degerleri .05 anlamlilik diizeyinde
degerlendirilmis buna gore okul dncesi egitimi alma veya okul dncesi egitimi almama

durumuna gore anlamli farklilik olup olmadigina bakilmistir.
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Tablo 4.6. Becerilere Gére Ogrencilerin BSBT Puanlari igin t-Testi Sonuglar

Okul Oncesi
Beceriler Egitimi N X S.S sd t p
Alma Durumu
Okul Oncesi
Egitimi Alanlar % 632 19
Beceri 1 Okul Oncesi 148 281 .006
Egitimi 56 532 234
Almayanlar
Okul Oncesi
Egitimi Alanlar %4 345 140
Beceri 2 Okul Oncesi 148 1.11 .270
Egitimi 56 3.18 1.50
Almayanlar
Okul Oncesi
Egitimi Alanlar %4 6.30 164
Beceri 3 Okul Oncesi 148 140 .162
Egitimi 56 593 141
Almayanlar
Okul Oncesi
Egitimi Alanlar % 4.28 104
Beceri 4 Okul Oncesi 148 71 478
Egitimi 56 414 1.23
Almayanlar
Okul Oncesi
Egitimi Alanlar % 253 .10
Beceri 5 Okul Oncesi 148 270 .008
Egitimi 56 220 .80
Almayanlar

Tablo 4.6. incelendiginde Beceri 1 i¢in okul dncesi egitim alan dgrencilerin BSBT
puanlarinin (X=6.32), okul Oncesi egitim almayan Ogrencilerin BSBT puanlarindan
(X=5.32) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Beceri 2 i¢in okul Oncesi egitim alan
ogrencilerin BSBT puanlariin (X=3.45), okul oncesi egitim almayan ogrencilerin
BSBT puanlarindan (X=3.18) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Beceri 3 i¢in okul
Oncesi egitim alan 6grencilerin BSBT puanlarinin (X=6.30), okul dncesi egitim almayan
ogrencilerin BSBT puanlarindan (X=5.93) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Beceri 4
icin okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin BSBT puanlarinin (X=4.28), okul Oncesi
egitim almayan ogrencilerin BSBT puanlarindan (X=4.14) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Beceri 5 i¢in okul Oncesi egitim alan 6grencilerin BSBT puanlarinin
(X=2.53), okul oncesi egitim almayan ogrencilerin BSBT puanlarindan (X=2.20) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Fakat Beceri 1, Beceri 2, Beceri 3, Beceri 4 ve Beceri 5

i¢cin okul Oncesi egitimi alan/almayanlar i¢in anlamli farklilik goriillmemektedir.
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BOLUM V

Sonuc ve Oneriler

Bu béliimde, arastirma sonucunda elde edilen ve dordiincii boliimde verilen bulgu
ve yorumlara bagl olarak elde edilen arastirmanin sonuglarina ve bu sonuglar 1s18inda

okul dncesi egitim ve bilimsel siire¢ becerilerine iliskin onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuglar

Egitim denince simavlarin golgesinde kalan, simif ge¢meyi esas alan, bilginin
sorgulandigr notlara dayanan bir yap1 akla gelmemelidir. Cocuga giiven veren,
bilgilerini degil sosyal yonlerini de gelistiren, sorgulayan ayni zamanda sorumluluk
veren yaklasimlar, diinyanin cesitli iilkelerinde uygulaniyor, tartisiliyor. Bunlardan bir
tanesi lizerinde durmak istiyorum. Mind Lab Modeli; gilincel bir ogretim teknigi,
cocuklara zorla degil, oyunla 6gretmeyi hedefler. Oyunlarla ¢ocuklar1 gercek hayata
hazirlamay1 amaglamaktadir. Diisiince becerilerinin egitim ve gelisimini saglamaktadir.
Basta ABD, Japonya ve Avrupa iilkeleri olmak {izere 30 iilkede yaygin durumdadir.
Karar verme, problem ¢6zme, matematiksel diisiinme, hafiza egitimi, arastirma becerisi,
sosyal isbirligi, takim calismasi, yardimlagma, 6z disiplin, 6fke yonetimi, hatalardan
ders alma, duygularin kontrolii gibi beceriler kazandirmaktadir. Egitim araci olarak
diisiince oyunlarin1 kullanan bir egitim programidir. 5-14 yas arasindaki yas gruplaria
yonelik farkli programlari icermektedir. Yale Universitesi tarafindan yapilmis birgok
bilimsel ¢alisma, Mind Lab’in cocuklarin bilissel, sosyal ve duygusal gelisimi
tizerindeki olumlu etkilerini kanitlamistir. Buradan su sonuca ulasabiliriz.
Cocuklarimizin fen/fizige karsi olan tutum ve davraniglarimi etkilemek igin kiiclik
yaslarda egitimlerine gereken &nem verilmesi gerekmektedir. Harvard Universitesi

Gelisen Cocuk merkezi Yoneticisi Jack P. Shonkoff; “Etkili erken ¢ocukluk programlari



60

cocuklar1 okula hazirladigi gibi, wvasifli isgiicii yaratabilir ve yetiskinlerin

rahatsizliklarini 6nleyebilir.” diistincesindedir. (Cakmakg1, 2010).

Gagne (1965) ¢ocuklara dgretilenlerin, bilim insanlarinin yaptiklarina benzer olmasi
gerektigi diisiincesindedir. Bilim insanlarinin yaptiklarinin basit ilk sekilleri de okul
Oncesi egitim yillarinda 6grenilmeye baslanabilir. Ancak herkesi bilim insan1 yapmaya
calismak gibi bir sonu¢ elde edilmemelidir. Aksine g¢ikarilacak sonug, bilimi
anlayabilmenin, diinyaya bilim insani gibi bakip bilim ile bilim insan1 gibi ugragsmaya
bagli olmasidir. (Tasar, Tan ve Temiz, 2003).

Erken ¢ocukluk donemi, ¢ocuklarin temel kavramlar1 ve bilimsel slire¢ becerilerini
kazandiklar1 deneyimlerle dolu bir donemdir. Cocuklarin bu doénemde yasadiklari
deneyimler, bilginin yap1 taslar1 olarak nitelendirilen kavramlarin kazanilmasi igin
uygun ortam olusturmaktadir. Cocuklarmn bu kavramlar1 giinlik hayatlarinda
yapilandirarak kullandiklar1 gozlemlenmektedir. Bu donemde g¢ocuklar matematik ve
fen egitimi igin temel olan kavramlar1 kazanarak kullanmaya baslamaktadirlar. Erken
cocukluk doneminde kazanilan bu kavramlar, ilerleyen yillarda soyut bilimsel

kavramlarin kazanilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. (Kildan ve Pektas, 2009).

Tezde goriildiigii gibi ¢ocuklarin zaten dogalarinda var olan ve bilimsel ¢alismanin
onemli parcalarindan olan bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesinde okul Oncesi
egitimin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Yapilan analizler sonucunda gerek cinsiyet ve
gerekse sinif diizeyine gore 6grencilerin BSBT puanlar arasindaki anlamli bir fark
goriilmezken okul Oncesi egitimi alma durumuna gére anlamli bir fark goériilmektedir.

Bu baglamda caligmadan elde edilen sonuglar su sekildedir:

= Okul oncesi egitimi alma durumu o6grencilerin bilimsel siire¢ becerlerinin
gelisiminde etkili olmustur. Okul 6ncesi egitimi alan Ogrenciler okul Oncesi
egitimi almayan O6grencilere gore bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede daha

basarili ve anlamli performans sergilemislerdir.



61

= Kiz ve erkek oOgrenciler arasinda bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme
bakimindan anlamli bir farklihik goriilmemektedir. Fakat kiz Ogrencilerin
puanlarinin erkek Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna

ulastimistir.

= 9. smif 6grencilerinin BSBT puanlarinin, 10. smif 6grencileri ve 11. smif

ogrencilerinin BSBT puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

= Tablo 4.5.” e gore birimler aras1 farklarin hangi gruplar arasinda 10. sinif ve 11.
sinif Ogrencilerinin genel uyumlarinin 9. simif 6grencilerinden daha olumlu

oldugu belirlenmistir.

» Bilimsel siire¢ becerileri testi’nde beceriler 5 grupta incelenmistir. Genel olarak
okul Oncesi egitim alan 6grencilerin beceriler iginde BSBT puanlari okul 6ncesi

egitimi almayan 6grencilerin BSBT puanlarina gore daha yiiksek ¢ikmustir.

5.2. Oneriler

Okul 6ncesi egitim 6grencilerin esit sartlarda ve erken yasta egitime baslamalari i¢in
onemli bir sanstir. Son birka¢ yildir okul Oncesi egitime bu yilizden verilen 6nem
artmaktadir. Ogrencilerin okul &ncesinden ortadgretim diizeyine kadar aldiklar1 formal
ve informal egitim siiphesiz ki 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini farkl
etkileyecektir. Fakat erken yasta sorumluluk almayi, oyun oynamayi, arkadaslariyla
sosyal iligkiler kurmay1r ve fen-doga etkinliklerine katilmayi 6grenen bir ¢ocugun
gecmiste 6grendigi bu birikimler ileriki yasamini olumlu yonde etkileyecektir. Bu
konuda kendi goriislerime de kisaca yer vermek istiyorum. 10-15 yil Once bizlere
verilen bilgileri aynen alir, sorgulamadan var olan bilgilerimize eklerdik. Oysa su anda
goriiyorum ki, anne-babalar olduk¢a bilingli, ¢ocuklarinin egitimleri icin ellerinden

gelen her imkan1 kullanmaktadirlar. Agac yasken egilir, misali ¢cocuklarin egitimlerine
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erken yaslarda 6nem vermektedirler. Boyle ortamlarda yasayan ¢ocuklarin da arastiran-
sorgulayan birey olmalar1 gayet dogaldir. Etrafimda 5-6 yaslarinda olup da oyle giizel,
ilging sorular soran c¢ocuklarla karsilasiyorum ki, onlara cevap vermekte bazen
zorlandigimi hissediyorum. Bu arastirma sonuglar1 géstermistir ki okul oncesi egitimi
alma Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini ileriki hayatlarinda uygulamalarinda
oldukga etkilidir. Okul Oncesi egitimin yurt genelinde firsat ve olanak esitligi

saglayacak sekilde yayginlastirilmasi hedeflenmelidir.

Margaret Donaltson (1978) (Akt: Davies ve Howe, 2003) yaptigi arastirmada
ogrencilerin Onceki deneyimleri ile iligkilendirildiginde onlara uygulanan yeni
aktivitelerin ¢ocuklarca anlamli bulundugunu saptamistir. Kimbell ve arkadaglar1 (Akt:
Davies ve Ward, 2003) tasarimlar i¢in ¢ocuklara yonelik bir model ileri slirmiiglerdir.
Bu modelin ismi akil ve el etkilesimidir. Bu durumda ¢ocuklar kendi igsel diyalogu
sayesinde net olmayan birtakim gozlemlerini konusarak, birtakim materyalleri somut
hale getirebilmektedirler. Tasarim-teknoloji ve fen etkilesimli olarak ¢ocugun ellerini,
aklini, ¢evresini ve diger insanlarla olan etkilesimini daha da gelistirerek 6grenmesine
yardimc1 olmaktadir. Gilinlimiiziin ¢ocuklart potansiyel olarak iglerinde bilim

insanlarini, tasarimcilarini ve teknologlarini barindirmaktadir. (Davies ve Ward, 2003).

Okul oncesi ve ilkdgretim siirecinde oOgrenciler fen ve doga etkinliklerine
yoneltilerek Ogrencilere bilimsel siire¢ becerileri kazandirilmaya calisilmalidir. Bu
siireclerde bilimsel islem islem becerileri yeterince gelistirilir ve desteklenirse,
ogrencilere  gelecekteki  yasantilarinda  karsilastiklar1  problemleri  ¢6zmede
yararlanacaklar1 problem ¢dzme becerilerini, olaylara bir bilim insaninin bakis acistyla
yaklasma yetenegi ve bilimsel okur-yazarligi kazandirabiliriz. Boylece bilgiye ulasma

yollarini 6greten modern 6gretim yontemlerine gecis saglanabilecektir.

Eger okul oncesinde gorev alan 0gretmenler fen egitiminin kapsamini daha genis
diistinerek hareket edebilirlerse, cocuklarin gozlerinin Oniinde gerceklestirdikleri
tasarim ve teknolojiyi goriirlerse onlarin egitim hayatlarinda atabilecekleri en uygun

adimlardan birini olusturabilecektir. (Davies, 2003).
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Ankara Universitesi’nin gecen yil baslatigi Cocuk Universitesi projesi ilk
mezunlarini verdi. Tiirkiye nin bu ve vb. ¢ocuk {iniversitelerine ihtiyact bulunmaktadir.

M.E.B ve tiniversitelerin igbirligi ile bu konuya ¢esitli alternatifler sunulmalidir.

Arastirmada kiz ve erkek 6grenciler BSBT Puanlar1 bakimindan incelendiginde kiz
ogrencilerin daha basarili olmas1 kiz &grencilerin egitim hayatlarinda daha diizenli
olmalarindan kaynaklanabilir. Ama bu sonug anlamli farklilik géstermemistir. Siniflara
gore yapilan incelemede ulasilan sonucglardan 9. sinif 6grencileri daha basarilidir fakat
bu sonug da anlamli bir farklilik gdstermemis olmasina ragmen boyle bir diisiinceye bizi
gotliren sebepler sOyle olabilir; bir ¢ok Ogrenci birinci smift bitirince Tiirkce-
Matematik, Tiirkce-Sosyal ... gibi fizik ve fen derslerinin olmadig1 ya da az oldugu
kollar1 segiyor. Fizik ve fen derslerinin verildigi Matematik-Fen kolunu secen 6grenciler
ise diger oOgrenciler gibi 10. siniftan itibaren {niversite sinavina hazirlanmaya
basladiklar icin gézlem ve deneyler yaparak bilgiye ulasmak gibi vakit alan faaliyette
bulunmak istememektedirler, bu isteksizligin oniine gecilmesi gerekmektedir. Ayrica
segilen orneklemdeki 9. sinif 6grencilerinin genellikle basar1 seviyesinin yiiksek oldugu

Anadolu ve Anadolu Ogretmen Lisesi 6grencilerinden olusmus olmas1 da olabilir.

Yaptigimiz “Okul Oncesi Egitimin 9., 10. ve 11. Siif Ogrencilerinin Bilimsel

2

Siire¢ Becerilerine Etkisi: Polatli Ilgesi Ornegi ” konulu calismada ise aradan gegen
daha uzun bir zaman farkina ragmen sonuglarin okul oncesi egitimi alan 6grencilerin
lehine ¢ikmasi onemli bir noktadir. Yaptigimiz arastirmanin benzerleri, Milli Egitim
Bakanligi’nin destegiyle Tiirkiye genelinde yapilmali ve sonuglar uzman goriisleri de
alinarak degerlendirilmeli, elde edilen bulgular kullanilmalidir. Bdylece siirekli

yenilenen bir egitimi sistemiyle duragan egitim programlar1 yenilenmelidir.
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V - AGIKLAMA:
Bu test, dzellikle Fen ve Matematik derslerinizde ve ilerde iiniversite smavlarinda karsmniza cikabilecek
karmasik gibi goriinen problemleri analiz edebilme kabiliyetinizi ortaya ¢ikarabilmesi acisindan ¢ok
faydahdir. Bu test icinde, problemdeki degiskenleri tammlayabilme, hipotez kurma ve tamimlzma,
islemsel agiklamalar getirebilme, problemin ¢6ziimii i¢in gerekli incelemelerin tasarlanmasi, grafik ¢cizme
ve verileri yorumlayabilme kabiliyetlerini dl¢ebilen sorular bulunmaktadir. Her soruyu okuduktan sonra
kendinizce uygun secenegi yalnizca cevap kagidina isaretleyiniz.

1. Bir basketbol antrendrii, oyuncularin giigsiiz olmasindan dolayr maglar kaybettiklerini diisiinmektedir.
Giiglerini etkileyen faktorleri arastirmaya karar verir. Antrendr, oyuncularin giiciinii etkileyip etkilemedigini

olgmek icin asagidaki degiskenlerden hangisini incelemelidir?

A. Her oyuncunun almig oldugu giinliik vitamin miktarni.

B. Giinliik agirlik kaldirma ¢alismalarinin miktarmi.

C. Giinliik antrenman stiresini.

D. - Yukaridakilerin hepsini.
2. Arabalann verimlili§ini inceleyen bir aragtirma yapilmaktadir. Sinanan hipotez, benzine katilan bir katk:
maddesinin arabalarin verimliligini artirdig1 yolundadir. Aym tip bes arabaya aym miktarda benzin fakat farkli
miktarlarda katki maddesi konur. Arabalar benzinleri bitinceye kadar ayni yol iizerinde giderler. Daha sonra her

arabanin aldig1 mesafe kaydedilir. Bu ¢aligmada arabalarin verimliligi nasil 6lgiiliir?

A. Arabalarin benzinleri bitinceye kadar gegen siire ile

B. Her arabanin gittigi mesafe ile.

C. Kullanilan benzin miktarn ile.

D. Kullanilan katki maddesinin miktar: ile. 4
3. - Bir araba ireticisi daha ekonomik arabalar yapmak istemektedir. Aragtirmacilar arabanin litre basina
alabilecegi mesafeyi etkileyebilecek degiskenleri arastirmaktadirlar. Asagidaki degiskenlerden hangisi arabanin

litre basina alabilecegi mesafeyi etkileyebilir?

A. Arabanm agirhig.

B. Motorun hacmi.

C. Arabanin rengi

D. aveb
4. Ali Bey, evini 1sitmak i¢in komsularindan daha gok para 8demesinin sebeplerini merak etmektedir. Ismnma
giderlerini etkileyen faktorleri arastirmak icin bir hipotez kurar. Asagidakilerden hangisi bu arastirmada
smanmaya uygun bir hipotez degildir?

A. Evin gevresindeki agag sayisi ne kadar az ise 1sinma gideri o kadar fazladur.

B. Evde ne kadar ¢ok pencere ve kap1 varsa, 1sinma gideri de o kadar fazla olur:
C. Biiyiik evlerin 1sinma giderleri fazladir. ‘
D

Isinma giderleri arttik¢a ailenin daha ucuza 1sinma yollan aramas gerekir.
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5.  Fen smifindan bir agrenci sicakhim bakierilerin gelismesi fizerindeki etkilerini aragtmnéktéd{r: Y—d;‘tg -

deney sonucunda, G&renci asagidaki verileri elde etmigtir:

b

Deney odasumun sicaklig Bakteri kolonilerinin sayist
5 0
10 . 2
15 ]
25 12
50 3
70 1

Asagidaki grafiklerden hangisi bu verileri dogru olarak gdstermektedir?

’ b L
14» Do 12
8 10l
S12h ”'”8 e
- koioniern6 |* - | Rotonilerin 8. - 1: 2
sayist T _ o sayist
D5 10 15 25 50 70 ' : o__ _1__0 20 so 40 .50 60.70
R s..;aknk("t:} - R R _ Slmkhk("f_‘.) :
- d. '1» i
70 £ 7o}~
0 |01
ol 28| -
40 co s
" Sicakik(:C)30 Sioakhk(CI10]
e .
101 "o
i .ci; _ 7 7 2 Sl '7
"o 3 8 ©& 12 15 18 S ‘D 3 & 9-12 15 18

Kolonilerin sayis: i : - " Kalonilerin sayis

6. Bir polis sefi, arabalann lizinin azaltilmasi ile ugrasmaktadir. Arabalanm hzim etkileyebilecek bazi faktorler

oldugunu dilgiinmektedir. Siirticiilerin ne kadar hizh araba kullandiklarmi asagidaki hipotezlerin hangisiyvle

sinayabilir?

A,
B.
C.
D.

Daha geng siiriiciilerin daha izl araba kullanma olasiig yiksekdir.
Kaza yapan arabalar ne kadar biiyiikse, i¢indeki insanlann yaralanma olasilifi o kadar azdir.
Yollarda ne kadar ¢ok polis ekibi olursa, kaza sayisi o kadar az olur.

Arabalar eskidik¢e kaza yapma olasiliklan artar.
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7, Bir fen suufinda, tekerlek vilzeyi geniglidinin tekerlegin daha kolay yuvarlanmas iizerine eikisi

aragtrimakiadir. Bir oyuncak arabaya genis yizeyli tekerlekler takilir, dnce bir rampadan (egik diizlem) agagt
birakihir ve daha sonra diiz bir zemin fizerinde gitmesi saglamir. Deney, avmi arabaya daha dar viizeyli tekerlekler
takilarak tekrarlamr, Hangi tip tekerlegin dzha kolay vuvarlandign nasil 6lgiilar? |

Her deneyde arabanin gittigi toplam mesafe lgiiliir.

Rampantn (egik dizlem) egim 8lgiisii dlgilir.

Her iki deneyde kullanilan tekerlek tiplerinin yiizey geniglikleri dlitlr.

o 0w o>

Her iki dcnéyin sonunda arabanin agliklan slgilir.

8. Bir ¢iftgi daha ¢ok musir diretebilmenin yollarmi aramaktadir. Mistrlarin mikterim etkileyen faktorleri
arastirmay tasarlar. Bu amagla agafndaki hipotezlerden hangisini sinayabilir?

A, Tarlaya ne kadar cok giibre atilirsa, o kadar ¢ok musir elde edilir.

B. Nckadar ¢ok misir elde edilirse, kar o kadar fazla olur.

C. Yafmur ne kadar cok yaparsa, glibrenin etkisi o kadar ¢ok olur.

D. Msir ﬁrétimi arttikga, tiretim maliyeti de artar.

9, Bir odanm tabandan itibaren degisik yilksekliklerindeki sicakliklarla ilgili bir cabsma yapilmig ve elde edilen
veriler asagidaki grafikte gosterilmigtir, Degiskenler arasindaki iligki nedir?

Al D A e A. Yilkseklik arttikga sicaklk azalr
ol SRR LN A B. Yilkseklik arttikca sicaklik artar

C. Stcaklik arttikga yiikseklik azalir,

D. Yiikseklik ile sicaklik artigt arasinda bir
iligki yoktur.

2%
lava Sicakig 24 |
s

Yoksekikemy 0 G

10. Ahmet, basketbol topunun icindeki hava arttikga, topun daha yiksek sipravacagmi diisiinmektedir. Bu
hipotezi arastirmak igin, birkag basketbol topu alir ve iglerine farkli miktarda hava pompalar, Ahmet hipotezini
nasil sinamalidir?

A. Toplan ayni yukseklikten fakat degigik huzlarla yere vurur.,

B. iclerinde farkl miktarda hava olan toplart, ayni yiikseklikten yere birakir.

C. l¢lerinde aym miktarda hava olan toplary, zeminle farkli agtlardan vere vurur. -

D. Iglerinde aym miktarda hava olan toplary, farkli yiiksekliklerden vere birakir.
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" 11. Bir tankerden benzin almak igin farkh genislikte 5 hortum kullamimaktadir. Her hortum igin aym pompa
kuflamlir. Yapilan calisma sonunda elde edilen bulgular asaprdeki grafikte gosterilmistir, Agafidakilerdsn
hangisi degiskenler arasindaki iligkiyi aciklamaktadir?

,154' § e R ... A. Hortumun  ¢ap1  genisledikce  dakikada
il Bedltn g SOREann o iy b TR pohipalanan benzin mildtati da arter;
_;Dam‘van: 12 e ey B. Dakikada pompalanan benzin miktar arttiksa,
. bengnmikan 8| daha fazla zaman gerekir,
- ‘m] :»GA C. Hortumun cap1 kiigiildiikge dekikada pompalanan

PaLEn i b = benzin miktar: da artar.
3 - st i _j _' D. Pompalanan benzin miktan azaldikga, hortuimun
510 1520 25-30-35 . . . capigenisler.

Once ayagdaki agikiamayt okuyunuz ve daha sonra 12, 13, 14 ve 15 inci sorulart actklama fasmmdan sonrg

verilen parugrafi okuyarak cevaploymiz.
Actkiama:
Bir arastrmada, bagmnh deisken birtakun faktirlere bagmir olarak gelisim gosteren degiskendir.

Bagumsiz Degigkenler ise bagiml degiskene ethi eden faktorlerdir. Ornegin, avastrmanin amacing gove kimya
basans: bagumh bir degigken olarak alnabilir ve ona ethi edebilecek fuktor veya fakiorier de bajz;rzszz

degiskenler olurlar.

Ayse, gitnesin karalar: ve denizleri ayni derecede istip isutmadigini merak efmehtedir. Bir arastirma yapmaya
karar verir ve aym bidyiiklithte iki kove alir. Bunlardan birini toprakfa, digerini de su ile doldurur ve aym
miktarda giines isisi alacak sekilde bir yere koyar. 8.00 -18.00 saatleri arastnda, her saat bag stcakbkiarim
vier.

12.  Aragtirmada  agagidaki hipotezlerden  hangisi | 14. Araghrmada bafiml degisken hangisidir?
sinanmistir?

A, Toprak ve su ne kadar ok giines 15121 alirlarsa, o A. Kovadaki suyun cinsi.

kadar ismnirlar, ‘ B. Toprak ve suyun sicakli1.

B. Toprak ve su gimes altinda ne kedar fazla kalirlarsa, o C. Kovalara koyulan madcenin tirii.

kadar ¢ok 1sintrlar, D. Her bir kovanmn giiney altinda kalma
C. Gines farkh maddeleri farkl: derecelerde 1sitrr. ‘ stiresi.

D. Giinin farkl: saatlerinde giinesin 1s1s1 da farkh olur,

13. Aragtrmada agagidaki defigkenlerden hangisi kontol | 15. Aragtrmada bagimsiz degisken hangisidir?
edilmistir? A. Kovadaki suyun cinsi

A. - Kovadaki suyun cinsi. B. Toprak ve suyun sicaklig1.

B. Toprak ve suyun sicaklif. C. Kovalara koyulan maddenin tiirii.

C. Kovalara koyulan maddenin tiiri, D. Her bir kovanin gines alunda kalma
D. Her &ir kovann giines zltinda kalma siiresi., siiresi.
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-~ 16. Can, yedi ayri bahgedeki ¢imenleri bigmekiedir. Cim bigme marinasiyla her hafia bir bahgedeki cimenleri biger.

Cimenlerin boyu behgelere gore farkh olup bazilarinda uzun bazilarmda kisadir. Cimenlerin bovlan ile ilgili

hipotezler kurmava baslar. Asagidakilerden hangisi smanmaya uygun bir hipotezdir?

A,

B.

Hava sicakken ¢im bigmek zordur.

Rahgeve afilan giibrenin miktari Snemlidir.

Daha cok sulanan bah¢edeki ¢imenler daha uzun okur.

Bahge ne kadar engebeliyse gimenleri kesmekte o kadar zor olur.

17,18,19 ve 28 inci soralart ayagide verilen paragrafi vhuyerak cevaplayiniz,

'ﬁfmr, suyur sicaklvfinn, su icinde ¢dziinebilecek seker mikiaring etkilevip etilemedigi arastrmalk; ister.

Birbirinin aym dort bardagin her bivine 30 ser mililitre su kopar. Bardaklardan birisine O °C de, digzrine de sirayla

56°C, 75°C ve 93 °C siwcaklikia su kovar. Daha sonra her bir bardaga ¢oziinebilecegi kadar seker kovar ve

karigirer !

17. Bu aragtirmada sinanan hipotez hangisidir? 19. Arastirmanm bagimh degiskeni hangisidir?

A. Seker ile kadar cok suda kamstrihrsa o | A. Her bardak ¢oziinen seker miktaris”

kadar gok ¢Balinlir. B. Her bardaga kenulan su miktar:.

B. Ne kadar cok seker ¢dziinirse, su o kadar f
tatl olur.

C. Bardaklarn sayist.

o

R . Suyun sicaklig,
C. Swcaklik ne kadar yiiksek olursa ¢oziinen

sekerin miktar: o kadar fazla olur.

D. Kullanilan suyun miktan artukga sicaklif

da artar,

- 18, Bu aragtrmada kontrol edilebilen degisken 20 Araghrmadaki batimsiz degisken hangisidir?

hangisidir?

A. Her bardakta ¢dziinen seker miktary,

Al Her bardakta ¢iizinen geker mikian B. Her bardags konulan su mikiar.

B. Her bardaga konulan su miktar:. C. Bardaklarn sayist.

C. Bardaklarm sayisi. D. Suyun sicaklin.

D. Suyun sicakhg,

21. Bir behgivan domates {retimini artirmak istemektedir. Degisik birkag alana domates tohumu sker. Hipotezi,
tohumiar ne kedar gok sulanirsa, o kadar ¢abuk filizlenecegidir. Bu hipotezi nasil sinar?

A
B

C.
D

. Her alana ekligi tohum sayisma bakar.

Farkh miktarlarda sulanan tohumlarin kag glinde filizleneceZine bakar.
Her sulamadan bir giin sonra domates bitkisinin boyunu dlger.

Farkli alanlardaki bitkilere veriler su miktarm &lger.
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/;... Bir rwah.,wan tar]..bndal.l l-abaklarda yaprak bitleri goriir. Bu bitleri yok etmek gerek.hdlr Is.arde§| “Kling” adl
tozum en iyl bdeck iact odufina séyler. Tanm uzmanlan ise® Acer” adle spreyin daha 2tkili oldufunu
séylemektedir. Bahgwvan aka tzne kabak bitkisi secer. Ug tanesini tazlz, li tanesini de sareyle ilaglar. Bir hafta sonra
ker bitkinin Gzerince kalan canh bitleri sayar. Bu ¢calismada bocek ilaglaririn etkinligi nasil slgiilir? '

.....

A, Kullamlan tez va da spreyin miktar Bleiil
B. Toz ya dz spreyle ilaglanciktan sonra bitkilerin durumlan tespit ecilir.
C. Her fdede olusan kabagn agihig: dlciiliir,

C. Bitkilerin iizerinde kalan bitler sayilir.

23. Zkru, bir alevin telli .bir zaman siiresi iginde meycana geirecedi 1s1 enerjisi miktanm dlemek ister. Bir kabin

ig ne bir Iixe soduk su koyar ve iki dakika siireyle 1sitir. Ebru, zlevin meydana getirdigi is1 eerjizini nasil 5iger?
A. 10 dakika scara suyun sicakhginda meydana gelen degismeyi kaydeder,
B. 10 dakika scora suyun bacmirde meydana gelen degismey: tiger.
C 10 dakika soara alevin sicakhgim élger.
D. Bir lite suvun kaynamzs lgm gegen zzmam &lger.

24, Ahmet, buz pargaciklarinm erime siiresini etklleyen fakorleri merak etmektedir. Buz parcalarnm biiyikFigi,
odaun sicakhipt ve buz pargalarmo sekli gibi fakidrleria erime siizesini etkileyebilecegini diiginir. Daka sonra su
hizotezi sinamava karar verit: Buz pargelarinin sekli erime siirssini etkiler. Ahme: bu hipolezi sinamak igin
asagidaki denev msanmlarinin hangisini uygulamehdir?
A Her biri farki1 sekil ve agirlikta bes buz parcas: aIer Bunlar avm sicaklikta benzer bes kabm igine avrt
ayri konur ve erime siireleri izlenir.

B. Her biri aym sekilde fakat farkh agirlikta bes buz pargas alinir. unlar ayne sicaklikta benzer bes kebn
iginz a1 £y11 konur ve etime siire’sri izlenir.

C. Her biri aym agwlkta fakat Zarkhi sekillerde beg tuz parcasi almur. Bunlar aym sicaklikta benzer beg .
kab:n icine ayr1 ayr1 konur ve erime siireleri izlenir.

D. Her biri eym adi-likta fakat farkls gekillerde beg buz pargasi alir, Dunlar fakli sicakbik'a benzer bes
kabia igine ayn @yn konur ve erime stireleri izlenir.

25. Bir aragirmact ycni bir gitoreyi denemektedir. Calismalarm aym bityiiklikte bes tarlada yapar. Her tar_aya yeni
giibresinden degisik miktarlarda kangtnir. Bir ay sonra, her tarlada ystigen ¢imenin ortalama boyuma &lger. Olgim
sonuglar asa¥idaki abloda gsterilmigtir.

Giubre Cimenlerin -
miktar ortalama
1(kg) boyn (cm}
0 7
30 16
50 12
80 14
160 12
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" Tablodaki verilerin grafizi asagidakilerden hangis:dir?

a, 4 b. A
Gimenlerin Giibre
ortalama =
boyu miktar1
Gibre mivk‘tan Gimerlerin ortalama boyu
¢ d
4 Y
Cimenlerin
ortalama Giibre
boyu m:ktart
Giibre miktart Gimenlerin crtalama boyu

26. Bir biyolog su hipotezi test etmek ister: Fareler ne kadar ¢ok vitamin verilirse o kadar hizli bilyiirler. Biyolog
farelerin bitylime hizm nasil bleebilir?

A.Farelerin hizim Gleer,

B.Farelzrin, giinlitk uyuradan durabildikleri stireyi dlger.

C.Hergiin fareleri tartar,

D.Hergiin farelerin yiyecegi vitaminleri tartar,

27. Oggrenciler, gekerin suda gbzinme strasini ¢tkileyebilecek degiskenleri distnmektedirler. Suyun sicakligin,
sekerin ve suyun miktanim degisken olarak saptarlar. Ofrenciler, gekerin suda ¢oziinme siresini asagidaki
hipotezlerden hangisi ile sinavabilirler? ‘

A.Daha fazla gekeri gizmek igin daha fazla su gereklidir.

B.Su sogudukga, sekeri gozebilmek igin daha fazla karigtirmak gerekir.

C Su ne kadar sicaksa, o kadar ¢ok seker ¢dziinecektir.

D.Su isindikga seker daha uzun siirede ¢ziinir.
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/28 Bir aragtrma grubu, degisik hacimli motorlan olan arabalarm randunanlanm &lger. Elde edilen sonuglarr
grafidi asagidalki gibidir: - |
Asafidakilerden hangisi degiskenler arasindaki iligkiyi gosterir?
A. Motor ne kadar biiyiikse, bir liire benzinle
gidilen mesale o kadar blytk olur.

Lite bagema B. Bir litrc benzinle gidilen mesafe ne kadar az
ittt mpgate
puLn; olursa, arabanin motoru ¢ kadar kilgitk demcktir.

C. Motor kii¢ildiike, arabanin bir litre henzinle

gittigi mesafe artar,

. Bir litre benzinle gidilen mesatc ne kadar wam

olursg, arabanin motaru o kadar hivyilk derektir,

29,30,31 ve 32 ci sorular agafuda verilen paragrafi
_ okuyarak eevaplupimiz
“Topruga kamgtirlan yapraklarm domates iirelimine etkisi arastrimakiader. Aragnrmada dovt biyeik sakswva aymi
miktarda ve tipte toprak konmugtur. Fakat hiviaci soksidaki topraga 15 kg, ikincive 10 ke, iginciye ise 3 kg
glirumig yaprak karigtwdmistir. Dérdiinell saksidaki topragia ise hig ciriimng vaprek karigtedmamgtr. Daha sonra
bu suksilura domates ekilmigtlr. Biiziin saksiar ginese konmug ve aym mikiarda sulanmists. Her saksidani elde

edilen domares 1artimig ve kaydedilmistir.

_ 29, Bu aragtmada sinanan hipotez hangisidir? 30. Bu aragtirmrada kontrol edilen degisken
A, Bitkiler giinesten ne kadar ¢ok 9k alirlarsa, 0 | hangisidir?
kadar fazla domates verirler. A, Her saksidan elde cdilen domates miktar:.
B, Saksilar ne kadar biiylik olursa, kangtirilan | B.  Saksilara kanstirilan yaprak miktan.
yaprak miktan ¢ kadar fazla olur. C.  Saksilardaki toprak miktar:.
C.  Saksiar ne kadar ¢ok sulamirsa, iclerindeki | D.  (iirlimiis yaprak karistuilan saks: sayisi.

yapraklar o kadar ¢abuk Glirdr.
D. Topraza ne kadar gok girlk yaprak
kenstinlirsa, o kadar fazla domates elde edilir.

31. Aragtumada bafimii degisken hanyrisidir? 32. Arastirmadaki bagimsiz degisken hangisidir?
A. Her saksidan elde edilen domates miktarl. A.  Her saksidan elde edilen domates
B Saksilara kangtnlan yaprak miktar. miktan

C. Saksilardaki toprak miktar. : B, - Saksilara kanistinilan yaprak mildari

D Cliriunily yaprak kangtirilan sakst sayist. C.  Saksilardaki toprak miktan

D.  Clirlimllg yaprak kanstinlan saksi sayis:.
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33. 3ir dgrenci miknauslann kaldiema yetencklerini aragnrmaktadir. Cegitli bey Marda ve sokillerde birka; miknatis

alir ve her miknansin ¢ektizi demir tozlarmi fartar, Bu galismada miknatisin aldirma yetenei nasil tamamlanir?

A. Kullanilan miknatisn biryiklagn ile

B. Demir tozlarim ¢cken muknatisin agirhigt ile.
C. Kullamlan nukmatisin gekdi ite.

D). Cekilzn demir tozlanmn aguhis ile.

3% Bir hedefc pegitii mesafelerden 25 er atiy yapiht. Her mesafeden vapilan 25 atigtan hedefe isabet edenler

agapgidaki tabloda gosterilmistir.

Figsale{m) Hesefe vuran ou§ sayist
3 Z5
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bl 16
50 5
1 ]
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3§ Sitel, dkvary amundaki bahkiarm bazen ok lia chetli bazen ise durgun niduklarina gozler. Balikiann

hareketliligini etkileyen fakitrleri merak edet. Baliklann harekeihhglm etkileyen faktdrleri hangi h]pota: ile

smavabilir?
A. Baliklara ne kadar cok yem verilirse, o kalar iri olurlar.
B. Babiklar ne kadar harcketli olurlarsa; o kadar ok yeme ihtiyag vardir.
. Suda ne kadar ¢ok oks:jen varsa, bahklur o kadar ici olur.
D. Alcvarvum ne kadar gok 151k ahrsa, baliklar o kadar hareketli alur.

3‘ Mural Be:, in evinde birgok elektrikli alet vardir. Fazla gelen elekirik faturalan dikkatini z;*her Kullarilan
elekirilc miktarm etkileyen [akie cii avastirmaya karar verir. Asagidaki degizkenlerden hangisi kullanilan zlektrik
enerjisi miktanm etkileyebilir?

A, TV nin acik keldig: siire.

B. Flektrik savacinin veri.

C. Camasir makinasinm kullanilma sikhgt

D.awvec.
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BiLIMSEL SUREC BECERILERiIi OLCME TESTi CEVAP ANAHTARI




EK-2

BiLIMSEL SUREC BECERI SINAVI

80



81

ACIKLAMA

Sevgili Ggrenciler bu test sizlerin bilimsel siireg becerilerini (vani bir bilim adamy
gibi ¢ahsma, gozlem yapma, deney yapma, hipotez kurma, Slgme, dejiskenleri
belirleme ve degistirme, grafik ¢izme ve vorumlama, .......... gibi becerilerinizi)

dlemek amacivla hazrlanmstir.,

By testi cevaplamaniz igin size verilen toplam sfire bir ders saatidir. Testi
cevaplayabilmeniz icin bazi malzemelere ihtivacmiz olacak. Bu malzemeler ‘sizé
gosterilen masamn Gizerinde hazir durumdadir. Thtiyacimuz olan her tiirli malzemeyi
se¢ip kullanmakta Szgiirsiiniiz. Ayrica bu masanimn {izerinde olan malzemelerin diginda

bir malzemeye ihtiyacimz olursa bize bildiriniz.

Bu testten aldiiniz puanlar fizik dersi 63retmeninize de bildirilecektir. Bu nedente

testi ciddiyetle cevaplamaniz sizin agimizdan faydal olacaktir.

Bu araghrmaya katildigimiz icin tesekkiir eder, derslerinizde baganlar dileriz. ...

Fizik Ogretmeni Giilizar KULA
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Fizik Egitimi Anabilimdal:

Yitksek Lisans Ogrencisi
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.2} Birnci som.da':yapragl verilen bitkilerden birinin buylimesinde giines fma etkisini
incelemek icin yukarda saydifiniz ozelliklerden hangisini veya hangilerini kullanirsiuz ? .

3) Asagidaki iki grafifi yorumlayarak X ile Y ve A ile B arasmdaki

 bulunuz ?

L .
T

sat
4o -
w01

20 1

43 “Bir 6§;$ 10:00-16:00 saatler arasinda siufin sicakl Ziu her saat bag

nasil bir iligki oldugunu

i & oh " A

1 bir termomeatre

kullanarak élems ve verileri kullanarak asagidaki grafigi elde etmistir. Buna gore:

4.1) Hangi saatlerde sicaklik maksimumdur ?

4.2) Saal 12.00 Je termometreden okunan deger nedir 7

... 4.3) Hangi saatlerde sicaklik 12°C dir 7
A T2) Srealdiic

Ayt
a7
67

a7

= |

87
L

.

T y ¢ e T t t
' 10:00 14:00 1260 {}:a0 jfpen |Guon dLron (10O

> Seatler
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Bu cisimlcrinin ylizey alamn islediginiz bir
yoatemle tulunuz ve kulianmgunz yontemi
anlzhraz. '

6) 25 cm uzunhugunda bir mumun | saatlik sirelerle ernmesi gozlemlamm$ ve agagidaki veriler
elde ecilmigtis;

{7em
4 : ‘[%1"0“‘“ é”_;,m S‘{r.m

§ ssat Sane fsoatman  santsnn  430at Sonsa

Buna gére : _

6.1) Buolays bir grafikie ifude ediniz.

6.2) 25 em uzunlufundaki mumun boyu yakddikian 75 dakika sonra kay cm olur ?

6.3) 25 em uzunlufundaki mum yakildiktan kag saat sonra 20 cm boya saiptir ?

6.4) 25 cm uzunlugundaki mum bu hizla erimeye devam ederse yakidiktan kag sazt sonra

bitebilir ? Tahminii_ﬁz:in gerekgesini agidaymz. - N L

7 Sekildeki daire x ve y eksenler ctrafinda
: dénebilmektedir. Buna gére:

7.1) Daire x ekseni efrafinda 180" yani yarim
devir déndurulurse uzayda nasil bir hacim
tarar ? ( nasil bir cisim clugturur ?) eki
cizerek gésterin ?

7.2) Daire y eksew etrafinda 360° yani bir tam
devir dondiiriilarse uzayda nasif bir hacim
tarar 7 ( nasil bir cisim olugterur 7) Sekil
{;lverek onsmrm 7

= = m w m oW oW wm o mow o m

T g T ——— e e

8) a yangcapl tahta bJr Kiienin Icuﬂesx ID ise aynl cins tahtadan yap:lrm; sekﬂdek. gibi
prizmarun kiitlesi kag m olur? :

3a
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9) Bir béicek sexildeki gibi bir kenart 50 cm olan kiip seklinde bir kutunun iginde tam késede
_(A noktasinda) bulunmaktad:r, Kutudan tek ¢ikis yolu B noktasindaki delikrir, Buna gore:

5.1) Bacegin ugma yeteneSi yoksz A’dan B’ye en kisa yolla 'ngszl
2udebilir ? Bu yolun uzunlugu kag cm’dir ? Kag tane en kisa
yol vardir gizerek gdsteriniz. :

9.2) 3ocegin ugma yetenegi varsa A’dan B’ye en kisa yolla nasi]

gidebilir ? Bu yolun uzunlugu kag cm’cir 7 Kag tane en kusa

& . ‘ ycl vardir gizerek gésteriniz,

| 10) Asagidaki g,e;,x_t—lr geomct‘r?l; sekxllenbenzer 6zelliklerine gdre- gfﬁ;ﬁléy_mz. Istediéiniz sayida

ve gekilde gruplama yapinz. Gruplama yaparken dilckats aldifiniz dzellikleri kisaca
belirtiniz. : :

_’./__'. ‘
cC

D

\ G £ 1

\\v /
a4

11) Domates bitkisinin veriminde topraktaki azot miktanmn roli a}a§t1nlmak istenmektedir.
Buna gére domates verimi ile topraktaki azof miktar arasinda nast bir iligki oldugun:
bulmak igin:

i1 Smlﬁm‘zdha nasil bir deney yapabilirsiniz ?
11.2) Aragtictna Hoyunca sabit kalmas: ve degistirilmesi gereken degiskenler nelerdir?

m |

~

12) R: bir iletkenin d'renci, L: iletkenin boyu, Aciletkenin kesit alans, p: iletkenin dzdirenc
(sabit bir sayi) olduguna gére R=p IJA formiili ile taninlanw, Buca gére bir iletkenin
direncini artirmak igin ne yapilmahdir 7

13) Birim hacimdeki iadde miiarina 6zkiitle denir. d-ézkiitle, V: hacim ve m:kitle olmak
lizere Bziitle d=m/V’dir. Buna gére dzkiitlesi d olan bir svi V hacimli bic kapta
bulunmaktadir, Bu sivimn hacminin 3/4°4 dékilirse geriye kalan sivinin ézkiitles; kag d
olur? Neden ? - :
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14) Dibinc.e.delik tulinan bir kaptaki suyun bogalma sﬁrcsir;in, kapta bulunan suyun.
yiksekhgme ve kabin dibindeki deligin gapma baglihgm bulmak i¢in nasil bir dency

yaparsimz? -
P . Q 14.1) Bogalma siiresinin delik gapina baglilidiu

i : aragunrken hangl degiskeslen degigtirip, -
T hangilerina sabit tutarsiniz? :
._-;:',: " 14.2) Bosalma  siresinin = su ?ﬂksek]igir.e
;_)___:_:_‘;\ bag!lhg:m aragtwirken hangi  de@iskenled
2 ' dedistirip, hangilerini sabit tutarsiuz

> *

ST - S0

15) Bir sarkacm (gekildeki gibi bir ip ve ucuna bagl bir kiitleden olusan sistem) A noktasindan
B noktasina gidip gelme siiresi (peryot T) ile sarkacin boyu (L) arasindaki iliski bir deneyle
mcetenmiy ve agagida tabloda verilen veriler ede edilmistir, Buna gore T - L grafigini
cizerek T ile L arasinda nasd bir iligld olduFunu bulunuz,

7 T (saniye) | 0,8 1,0 12 |14 1,6 18 | 20
/2 .
/ d Tim |16 25 38 49 | 64 21 100
L s
r/ '
v B
_m ‘-—.—’;
-~

16) Size wverilen malzemewi Lﬁﬂana:ak sekildeka gibl diigey

konumdaki bir yayin ucupa asian kiitle e yaydalkd uzama
miktan arasinda nasil bir iligki cldugunu deney yaparak bulunuz.
" Yaptifiniz deneyi bir rapor haline getitiniz. Bu raporda:
¢ Deneyde kullandiginiz malzeme, arag ve geregletd
« Deneyin-yapilisiu
e Nasil bir dazenek kurdugunuzu
e Deneyden elde ediien verileri
» Bu verileri nasil degerlendirdiginizi
EAN e Deneyden elde ettiginiz sonucu ‘belirtiniz.
x: yaydaki uzama miktan
‘m: yaymn ucundaki kiitle miktan




