ANKARA UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
EGITIM PROGRAMLARI ANABILIM DALI
PROGRAM GELISTIRME PROGRAMI

SOSYAL BILGILER DERS, OGRETMEN KILAVUZ VE OGRENCI CALISMA
KITAPLARININ SOSYAL BILGILER OGRETIM PROGRAMINDA
KAZANDIRILMASI HEDEFLENEN TEMEL BECERILER AGISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

DOKTORA TEZi

Fahriye HAYIRSEVER

Danisman: Prof. Dr. Mehmet A. KISAKUREK

ANKARA
HAZIRAN 2010



JURI UYELERININ iMZA SAYFASI

Egitim Bilimleri Enstitist Madarlagid’ne,

Bu calisma jurimiz tarafindan Program Gelistirme Anabilim Dalinda
DOKTORA TEZI olarak kabul edilmistir.

Bagkan: Prof. Dr. Mehmet Ali Kisakirek (Danismam)—mddara s

Uye: Dog.Dr. Nitkhet Cikrikgi Demirtasl......\./\/

Uye: Dog.Dr. NurdanKalayci

Uye: Yrd. Dog. Dr. Cem Babadogarf—"""7 /.. ... -....... oo

Uye: Yrd. Dog. Dr. Berna Aslan....../. /... e ST

ONAY

Yukaridaki imzalarin, adi gecen 6gretim Uyelerine ait oldugunu onaylarim.

Prof. Dr. Nejla KURUL
Enstiti Mudara



TESEKKUR

Bu calismanin olusturulmasinda ve tamamlanmasinda yardimini ve
destegini esirgemeyen, Danismanim Prof. Dr. Sayin Mehmet A.
KISAKUREK’e tesekkirlerimi ve saygilarimi sunuyorum. Calismamda ilk

danismanhigimi yaraten Prof. Dr. Tanju Glrkan’a tesekkur ediyorum.

Akademik yasamima bagladigim gunden itibaren, alanda yetismemde
her zaman yardim ve destegini gordugum, ve tum akademik ¢alismalarimda
ve doktora egditimim sirecinde, egitici, yonlendirici ve yapici elestirilerini
esirgemeyen, destegini ve guvenini her zaman hissettigim, beni yureklendiren,

rehberlik eden, Dog. Dr. Sayin Nurdan KALAYCl’ya sonsuz tesekkdrler.

Doktora egitimim suresince ve ¢alismanin her asamasinda, her zaman
yanimda olan, dostlugunu her zaman gdsteren, akademik yénlendirmeleri ve
elegtirileri ile c¢alismanin tamamlanmasinda c¢ok buyuk katkilar sunan

arkadasim, dostum, hocam, Yrd.Dog. Dr. Ahmet YILDIZ'a sikran borgluyum.

Calismami her zaman destekleyen, yardimlarini esirgemeyen Dog.Dr.
Sayin Niikkhet DEMIRTASLI'ya bu g¢alismanin tamamlanmasinda degerli

katkilari igin tesekkur ediyorum.

Arastirmanin planlama asamasinda yonlendirici ve yapici fikirleri ile
yardimini esirgemeyen, degerli zamanini defalarca bana ayiran, Sosyal
Bilgiler alani ile ilgili her zaman bilgisini ve c¢aligmalarini benimle paylasan

beni ylureklendiren Dog. Dr. Sayin Bahri ATA’ya tesekklr ediyorum.

Doktora egitimim ve Ozellikle doktora tezimin hazirlanma surecinde her
zaman sonsuz destegini ve yardimlarini goérdugum Dog¢.Dr. Sayin Hasan

Huseyin AKSOY’a ¢ok tesekkur ediyorum.

Doktora egitimim suresince bana yol arkadasligi yapan, can dostum
Mesude AYAN, arastirmamin her asamasinda arastirmayi okuyarak,
elestirilerini ve katkilarini esirgemedin, manevi destegini her zaman hissettim,
cok tesekkiir ediyorum. Ogr.Gor. Abdullah Can, her zaman biyik destegini

gordum, ¢ok tesekkur ediyorum.



Arastirmami okuyarak ve elestirerek her zaman desteklerini gordigum,
manevi olarak her zaman yanimda olduklarini bildigim ¢ok sevgili
arkadaslarim, Ogr. Gor. Ozlem CAKIR, Yrd. Dog. Dr. Ebru oGuUz, Program
Gelistirme Uzmani Asli UYSAL, Yrd. Dog. Dr. Ebru OZTURK, Ars.Gér. Ebru
AYLAR, Ars.Gér. Ugur AKIN, Ars.Gor. Aylin DEMIRLI, Ars.Gér. Salih
BARDAKGCI, sizlere ¢gok tesekkur ediyorum.

Aragtirma verilerinin toplanmasi asamasinda destegini goérdugum,
Ars.Gor. Fatih KEZER’e gok tesekkur ediyorum.

Arastirma verilerinin analizi agsamasinda yardimlari ve destegi igin

degerli dostum, Ars.Gor. Sabri GUNGOR’e ¢ok tesekkir ediyorum

Isik DEMIREL, Reyhan TAKINCI, Emine UNALAN; manevi desteginizle

her zaman yanimda oldunuz; size ¢ok tesekkur ediyorum.

Doktora tezimin tamamlanmasinda manevi destegini esirgemeyen,
yapici ve motive edici yonlendirmeleri ile her zaman yanimda oldugunu

bildigim Emine CELIK’e gok tesekkiir ediyorum...

Aragtirmama katilarak verilerimi olusturmamda katki sunan, degerli

ogretmenlere ve velilere tesekkurler.

Doktora egitim suresince varliklarini her zaman yanimda hissettgim,
beni her zaman desteklediklerini bildigim, doktora egitimim surecini birlikte

yasadigim anneme ve babama sukran bor¢luyum, sonsuz tesekkurler...

Fahriye Hayirsever



ONSOz

Bir Ulkede uygulamaya konulan egitim felsefesi, ders programlarinin
genel vyapisindan ders kitaplarina, sinif ici iletisimden, &grenmenin
degerlendiriimesine kadar tum surecleri etkilemekte ve belirleyici olmaktadir.
Ogrenme-6gretme siirecinin énemli 6Jelerinden biri olan ders kitaplari da
egitim felsefesinden dogrudan etkilenmektedir. Ders kitabi  bilginin
sunulugsunu, becerilerin kazandirilmasini, édrenme surecinde 06grencinin
gorevlerini ve 0ogretme surecinde oOgretmenin rolunu buyuk oranda
belirlemektedir. Teknolojideki gelisme ve Ogretim araglarindaki cesitlilige
karsin ders kitaplarinin halen en 6nemli 6gretim kaynaklardan biri olmasinin
nedeni, bu kitaplarin soyut olarak egitim programinda planlanan amag ve

hedeflerin, somut olarak kendini gosterdigi materyaller olmalari ile ilgilidir.

2004 ilkdgretim Programinin uygulanmaya baglanmasi ile birlikte ders
kitaplarinin igeriginde de degisimler olmustur. Bunun yani sira ders kitabi ile
beraberinde yardimci 6gretim materyalleri olan 6gretmen kilavuz kitabi ve
ogrenci calisma kitabi da ogrenme-0gretme surecinde kullaniimaya
baglanmigtir. 2004 ilkégretim Programinin  kazandirmayi hedefledigi
becerilerin kazandiriimasinda kitaplarin ne derece uygun igerige sahip
oldugunun belirlenmesi gerekmektedir. Ancak icerigin sadece konularin
ogrenilmesine degil, ayni zamanda becerilerin kazandirilmasina da hizmet
etmesi beklenmektedir. Bu noktadan hareketle arastirma, ders, 6gretmen
kilavuz ve o0ogrenci c¢alisma kitaplarinin, egitim programi baglaminda,
becerilerin kazandiriimasina uygunlugu 0l¢it alinarak, degerlendiriimesi

amagclanmaktadir.



OzZET

SOSYAL BILGILER DERS, OGRETMEN KILAVUZ VE OGRENCI CALISMA
KITAPLARININ SOSYAL BILGILER OGRETIM PROGRAMINDA
KAZANDIRILMASI HEDEFLENEN

TEMEL BECERILER ACISINDAN DEGERLENDIRILMESI

HAYIRSEVER, Fahriye
Doktora, Egitim Programlari Anabilim Dali, Program Geligtirme Programi
Tez Danismani: Prof. Dr. Mehmet A. KISAKUREK
Haziran 2010, 237+XVIll sayfa

Calismanin amaci, 2004 ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programina
gbre hazirlanan, 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders, Ogretmen Kilavuz ve Ogrenci
Calisma Kitaplarinin, ilkégretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
kazandirilmasi hedeflenen temel becerilere uygunluguna ve 6grenme-6gretme
surecinde kullanimina iligkin degerlendiriimesidir. Calismada 9 alt amag
belirlenmistir. Calisma kapsamina bes beceri alani alinmigtir. Bunlar “elestirel
distnme, sosyal katilim, degisim ve surekliligi algilama, arastirma ve iletisim
becerileri”dir. Arastirmada betimsel ve iligkisel tarama modelleri kullaniimigtir.
Ayni zamanda nicel ve nitel arastirma yontemleri kullaniimistir. Calismanin
nicel boyutunda, ilkogretim 5. sinif 6gretmenleri (N=132) ile caligiimigtir.
Orneklem seciminde tabakalamali drnekleme yéntemi (stratified sampling
method) kullaniimistir. Ogretmenler, Ankara ili, merkez ilgelerinde alt, orta ve
ust sosyo ekonomik duzey bolge okullarindan segilmistir Arastirmanin nitel
boyutunda ilkdgretim 5 sinif 6gretmenleri ve 5. sinif 6gdrenci velileri ile
cahisilmigtir. Birinci ¢alisma grubunda gozlem igin 6 6gretmen, goérisme igin
12 6gretmen belirlenmistir. ikinci calisma grubunda anket uygulamasi icin 62

ogrenci velisine ulagiimigtir. Gorusme igin 30 6grenci velisi belirlenmistir.



Arastirmanin verileri, anket, gézlem formu ve goértisme formlari ile elde
edilmistir. Olgme araglari, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Nicel verilerin
analizinde betimsel istatistikler (f, %) ve Kay Kare (3?) testi; nitel verilerin

analizinde ise icerik analizi kullaniimistir.

Aragtirmanin 1. alt amacina iligkin bulgulara goére, 6gretmenlerin
yalnizca %30’u, ders kitabinda yer alan igerigin arastirma kapsamina alinan

becerileri kazandirmaya uygun oldugunu belirtmigtir.

2. Alt amaca iligkin bulgulara gore, oOgretmenlerin yalnizca %25’i
ogrenci calisma kitabinda yer alan igerigin arastirma kapsamina alinan
becerileri kazandirmaya uygun oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerle yapilan
gorusmelerde ise ders ve ogrenci g¢alisma kitaplarinin beceriler ile uygun

olmadigi gorusu tespit edilmigtir.

3. Alt amaca iligkin bulgulara gore, goérisme yapilan 6gretmenlerin
tamami (N=12), 6gretmen kilavuz kitabinin arastirma kapsamina alinan

becerileri kazandirmaya uygun yapida olmadigini belitmektedir.

4. Alt amaca iligkin bulgulara gore, o6gretmenlerin ders ve ogrenci
calisma kitaplarinda yer alan icerigin, beceriler ile uygunluguna iligkin
gorugleri, oOgretmenlerin  cinsiyetlerine goére farklilagsmaktadir. Erkek
ogretmenler, kadin 6gretmenlere gore, ders ve ogrenci ¢alisma kitaplarinda

yer alan icerigin beceriler ile uygun oldugunu belirtmistir.

5. Alt amaca iligkin bulgulara gore, o6gretmenlerin ders ve 6grenci
¢alisma kitaplarinda yer alan igerigin beceriler ile uygunluguna iliskin gorusleri,
ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarin bulundugu ¢evrenin sosyo ekonomik
duzeyine gore farklilagmaktadir. Alt sosyo-ekonomik duzey bolge okullarinda
gOrev yapan ogretmenler, orta ve Ust sosyo-ekonomik duzey bolge okullarinda
goOrev yapan o6gretmenlere gore, ders ve 6grenci ¢calisma kitaplarinda yer alan

icerigin beceriler ile uygun olmadigini belitmektedirler.

6. Alt amaca iligkin bulgulara gore, derse giris asamasinda, alt sosyo
ekonomik bolge okullarinda gorev yapan oOgretmenler, 6gretmen kilavuz
kitabinda yer alan hazirlik galismalarini uygulamiglardir. Orta ve Ust sosyo
ekonomik bdlge okullarinda gorev yapan 6gretmenler ise derse hazirlik amagcli

farkh calismalar uygulamiglardir. Dersin iglenisi asamasinda, 6gretmenler

Vi



soru-cevap ve anlatim yontemlerini sikhkla kullanmiglardir. Dersin
degerlendirme asamasinda, 6gretmenler tarafindan dersin sonunda, islenen

konunun 6zeti yapiimigtir.

7. Alt amaca iligkin bulgulara goére, 6grenci velileri ders kitabini, genel
Ozelliklerine ve arastirma kapsamina alinan becerilere gore kismen uygun

oldugunu belirtmiglerdir.

8. Alt amaca iligkin bulgulara gore, 6grenci velileri 6grenci galisma
kitabini, genel Ozelliklerine ve arastirma kapsamina alinan becerilere gore

kismen uygun oldugunu belirtmislerdir.

9. Alt amaca iligkin bulgulara gore alt sosyo ekonomik bolgede yasayan
veliler, orta ve Ust sosyo ekonomik bolgede yasayan velilere gore ders kitabini

ve 6grenci ¢calisma kitabinin yeterli olmadigini belirtmiglerdir.

Sosyal Bilgiler ders, 6gretmen kilavuz ve dgrenci ¢alisma kitaplarinin
2004 ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda kazandiriimasi hedeflenen

becerileri kazandirmaya uygun hale getiriimesi onerilmistir.
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ABSTRACT

EVALUATION OF SOCIAL STUDIES TEXTBOOKS, TEACHERS’ BOOKS
AND WORKBOOKS IN TERMS OF THE BASIC SKILLS TO BE INSTILLED
IN STUDENTS ACCORDING TO THE SOCIAL STUDIES CURRICULUM

HAYIRSEVER, Fahriye
PhD, Curricula Sub-Department, Curriculum Development Programme
Aavisor: Professor Dr. Mehmet A. KISAKUREK
June 2010, 237+xviii pages

This study aims at evaluating the 5™ grade Social Studies course book,
teachers’ book and workbook which were prepared according to the 2004
Social Studies curriculum in terms of compliance with the facilitation of the
targeted basic skills and in terms of use in the learning-teaching process.
Nine sub-aims are specified in the study and five skill fields are included in the
study. The skill fields are “critical thinking, social participation, and perception
of change and continuity, and research and communication skills”. The
research employs a descriptive and relational review models. It also uses both
qualitative and quantitative research methods. On the quantitative dimension,
5" grade primary school teachers were analyzed with (N= 132). Stratified
sampling method was utilized in sample selection. Teachers were chosen
from the lower, middle and upper socio-economic level schools located in
Ankara city centre as well as in the central districts of Ankara. On the
quantitative dimension, the study was conducted with the 5" grade teachers
and parents. In the first study group 6 teachers for observation and 12
teachers for interview were determined whereas in the second study group 62
parents were consulted to conduct the questionnaire. 30 parents were

selected for interviews.
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The research data were obtained through questionnaires, observation
forms and interview forms. The measurement vehicles were developed by the
researcher. Descriptive statistics (f, %) and chi square (x%) test were
employed in the analysis of quantitative data while content analysis was used

in the analysis of qualitative data.

According to the findings concerning the first sub-aim of the research,
only 30% of the teachers stated that textbook content was consistent with the

skills to be instilled.

According to the findings concerning the second sub-aim, only 25% of
the teachers stated that workbook content was consistent with the skills to be
instilled. Through interviews with teachers, it was found that teachers were of
the view that textbooks and workbooks were not compliant with the targeted

skills.

According to the findings in relation to the third sub-aim, all the teachers
(N=12) interviewed believed that teachers’ book was not consistent with the

skills focused on in this research.

The findings concerning the fourth sub-aim demonstrated that teachers’
views of the consistency of textbook and workbook content with the skills
varied on the basis of gender. The male teachers stated that the content was

consistent with the skills in contrast to the female teachers.

The findings regarding the fifth sub-aim demonstrated that teacher’s
views of the consistency of textbook and workbook content with the skills

varied on the basis of the socio-economic level of the schools they taught.

Accordingly, teachers teaching in schools of lower socio-economic
level, unlike those teaching in schools of middle and upper socio-economic
level, held the view that the content in textbooks and workbooks was not

consistent with the skills focused.

According to the findings concerning the sixth sub-aim, teachers
working in lower socio-economic level schools used the preparation activities

offered in the teachers’ book at the beginning of the classes but teachers of



middle and upper socio-economic level schools employed different activities
for preparation purposes. At the presentation stage, teachers frequently used
the question- and- answer and instruction methods. At the evaluation stage,
however, a summary of the covered topic was given by the teacher at the end

of the class.

According to the findings concerning the seventh sub-aim, students’
parents generally found the textbook partly compliant with the nature and

content of the skills focused on in this research.

According to the findings concerning the eighth sub-aim, students’
parents generally found the workbook partly compliant with the nature and

content of the skills focused on in this research.

According to the findings with regard to the ninth sub-aim of the
research, parents resident in neighborhoods of lower socio-economic level
stated that the textbook and the workbook were not adequate compared to

those residing in middle and upper socio-economic level neighborhoods.

It was recommended that Social Studies textbook, teachers’ book and
workbook should be made consistent with the skills targeted in the 2004

curriculum of Social Studies.
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BOLUM I

PROBLEM

Hizla degisen ekonomik, sosyal ve kultirel yapiya gore, egitim
hedeflerinin degismesi, egitim programlarinin gelistirimesini kaginiimaz
kilmaktadir. Bu durum, daha genel anlamda egitimin algilanmasindaki ve
tanimlanmasindaki degisime isaret etmektedir. GUnUmuzde bilgiyi kullanan,
dusunen, arastiran, sorgulayan sorun ¢ozen, zihinsel, duygusal, sosyal
yonden ve dil yonunden gelisen, bilimsel ve teknolojik gelismelere uyum
saglayan bireylerin yetistiriimesi daha Oonemli goérlilmektedir. Bu durumu
onemseyen Ulkeler egitim yaklagimlarini ve uygulamalarini sorgulamaya
baglamistir. Bu sorgulama ve incelemelerde, gelecegin bireylerinin nasil
yetigtirilecegi, bireylerde  hangi  becerilerin  gelistirilecegi,  6gretim
programlarinin hangi felsefeyi ve 6grenme yaklasimlarini temel alacagi, hangi
ogretim yontemlerinin, teknik ve materyallerinin kullanilacagi Uzerinde
durulmustur. Bu nedenle egitim programlari, gecmigse gore daha sik ve daha
kOklu bir yenilenmeye zorlanmaktadir. Egitim programlarinin dinamik bir
Ozellik tasimasi gerekliligi nedeniyle de programlarda yapilacak yenilikler

blyUk 6nem tasimaktadir.

Bu noktada yanitlanmasi gereken bazi sorular ortaya c¢ikmaktadir:
Egitimin amaci ne olmalidir? Egitim programina yansitilacak igerikte neler yer
almalidir? Igerigi kimler belirlemelidir? igerigin seviyesi nasil belirlenmelidir?
icerik nasil diizenlenmelidir? Her biri ayri bir tartisma ve arastirma konusu
olan bu sorular, aslinda belirlenen amaclara ulagsmak igin “ne &gretilmeli”
sorusunun agilimi olarak da degerlendirilebilir. Diger yandan bu sorular,

o 13y

beraberinde icerigin “nasil égretilecedi” konusunu da gundeme getirmektedir.



icerigi “nasil 6gretelim” sorusuna verebilecedimiz tim yanitlar ise “6gretim
stiregleri’ne igaret etmektedir. Ogretim siregleri, 6gretimde kullanilan 6gretim
yontemleri, teknikler, yazili materyaller, gorsel ve isitsel araglarin timunu

icermektedir.

Tum bu tartigmalarin, Turkiye'de vyapilan program gelistirme
calismalarina da yansidi§i gozlenmektedir. Ogrenme-dgretme kuramlari géz
onune alindiginda, 2005 yilina kadar uygulanan ogretim programlarina iligkin
yapilan degerlendirme c¢alismalari bu programlarin daha ¢ok Davranisgi
Ogrenme Kuramrna gére hazirlandigi belirtiimektedir. (Orug, 2009; Yasar,
2005; Atasoy ve Akdeniz, 2006, 2). Ancak 2005 yilinda uygulamaya konulan
ilkogretim programi, MEB (2005a) tarafindan etkinlik temelli oldugu ve
Yapilandirmaci  Ogrenme  Kuramr’na dayali  olarak  hazirlandidi
vurgulanmaktadir. Yapilandirmaci Ogrenme Kuramr'nin temelinde, hazir olan
bilginin aktariimasindan cok, bilginin yeniden nasil uretildigi ve uretilen bu
bilgiye nasil ulasildiginin belirlenmesi onemli gorulmektedir. Yapilandirmaci
Ogrenme Kurami, bilgiyi bireye oldugu gibi sunmak vyerine, gevresiyle
etkilesimi sonucu kiginin kendi bilgisini zihninde kendisinin yapilandirmasi
gerektigini savunmaktadir (Atasoy ve Akdeniz, 2006, 2). Bu yonuyle,
ogretmen merkezli bir ogretim surecinden, oOgrenci merkezli bir ogretim
surecine dogru bir dedisimin oldugu goérulmektedir. Tum bu gelismeler,
ogretmenlerin ve 6grencilerin, egitim programinin getirdigi degisimlere ayak
uydurmasi ve Ogrenme ortamlarinin bu degisimlere goére duzenlenmesi
gerekliligini dogurmaktadir. Ozellikle icinde yasadigimiz bilgi caginda s6z
konusu degisimler, egitim programlarini dogrudan etkilemekte ve bireyleri
disinme yetisine sahip olmaya ve surekli gelismeye ydnlendirmektedir.
GUnUmuzde o6nemli gorilen yasam boyu 6grenmenin bir geregi olarak da
kazanilan her bir yeni beceri, hemen arkasindan kazanilmasi istenen bir ya da

birka¢ yeni beceriyi 6grenmeyi gerektirmektedir.

Buglnin dldnyasinda 6zellikle elestirel dislinme becerisinin egemen
olmadigi bir toplumun, gelismis bir toplum olamayacagi gorusu yaygin olarak
kabul gormektedir. Buna gore bir toplumun gegmisin bilgi birikimine sahip
olmasi 6nemli gorulmekte, ancak daha 6nemli olani 6zgun ve yeni bilgileri

uretebilmesi olarak degerlendiriimektedir. Bunun yani sira, giderek artan bilgi



birikiminin egitimle aktarilmasinin olanaksizligi karsisinda, bireylerin kendi
kendilerine bilgi edinmeleri ve sorunlarini kendi kendilerine ¢6zmek
durumunda kalmalari, elestirel ve yaratici dusinme, problem ¢dzme, karar
verme gibi becerilerin énemini daha da arttirmaktadir. Dahasi elestirel
disinme becerisi, sorun ¢bzme, yaratici dusunme, sorgulama, c¢ikarimda
bulunma gibi pek ¢ok Ust dizey duginme becerilerini duzenleyici ve gelistirici
bir rol de oynamaktadir.

Bu beceriler, sosyal yasayis, insan iligkileri, sosyal kurumlar, insan
davraniglarini etkileyen degisimlerin neden ve sonuglarinin saptanmasi,
arastiriimasi, anlasiimasi ve yorumlanmasi gibi konular Gzerinde duran Sosyal
Bilimler igin ¢ok 6nemlidir. Sosyal Bilimler, bireylerin kendi sosyal dunyalariyla
ilgili cesitli problemler karsisinda, go6zlemlemeyi, sorular sormayi, bilgiyi
arastirmayi, gézlemlerini ve fikirlerini farkl bigcimlerde agiklamayi, kendi bakis
acllarniyla ilgili tartismayi ve harekete ge¢meyi olanakli kildigindan ust dizey
distiinmenin en yogun ise kosuldugu alanlardan biridir. Ozetle 6grencilerin
“kendi bilgilerini olusturmalari” gorusu sosyal bilimler egitiminde oldukga bluyuk
oneme sahiptir. (Sunal ve Haas, 2002, 9). ABD’deki Sosyal Bilimler Ulusal
Konseyi (NCSS)nin de vurguladigi gibi, sosyal bilimlerin &gretimi ve
ogreniminin “anlamli, biitiinleyici, degerli, diglinddrtici ve aktif’ olmasi, sosyal
bilimleri guglu kilmaktadir. Dahasi sosyal bilimler 6grenimi, sosyal bilimlerin
her alani ile ilgili fikirleri ve bu fikirler arasindaki iligkiyi butinlestirme ve kurma

surecinin gerceklesmesine de olanak saglamaktadir (NCSS, 1994).

Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler 6gretimi ise, sosyal bilimlere ait bilgi,
beceri ve degerlerin kazaniimasinin etkili vatandaslik i¢in en iyi hazirlik oldugu
varsayimina dayanir. Bu varsayima gore ogrenciler sosyal bilimlerin yapisi,
temel kavramlari, genellemeleri ve kuramlari ile bilgi toplama yorumlama
sureclerini 6grenmelidir. Bu nedenle sosyal bilimciler tarafindan tanimlanan
onemli bulgular, bakis agilari ve sorunlar, sosyal bilgiler programinin icerigini
olusturmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi, dgrencilerin karmasik ve gogu kez i¢ ice
girmis dunyalarinda kargilasacaklari sorunlarla basa cikabilmeleri i¢in gerekli
bilgi, beceri ve degerler ile donanmalarini saglar (Oztirk, 2007, 25). Ayni
zamanda, bireyin toplumsal kisiliginin olusturulmasinda ve gelistirimesinde

onemli bir islevi yerine getirir. Bu iglev, 6grencinin kendi bireyselligini



koruyarak, ayni zamanda toplumla bir butin halinde ve toplumun gelismesine
faydali, sorumlu bir vatandas olarak yetismesi olarak kabul edilen egitim

surecinin genel amaci ile ortugsmektedir.

Temelde “yi vatandas” yetistirme Uzerine odaklanan 1998 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinin amagclarinda, “vatandaslik, gorev ve sorumluluk
kavramlari, toplumlarin birbirleriyle olan iligkileri, ¢cevreyi, yurdu ve dinyayi
tanima yetenekleri ve ekonomik yasam fikri ve yetenekleri gelistirme”
bakimindan ifade edilmistir (MEB,1995). Buna karsin, 2004" Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinin genel amacinda yapilan “etkili ve sorumlu vatandag”
tanimi demokratik ilkeleri benimseyen, diusinme becerileri gelismis, bilgiyi
ureten, sosyal iligkileri gelismis bireyler olarak dedisim gostermistir (MEB,
2005a). Nitelikli bireyin sahip olmasi gereken ozellikler, “bilgiye ulagsma
yollarini bilme, edindigi bilgiyi problem ¢6ziminde ise kosma, var olan
kavramlara, ilkelere, iliskilere ve problem ¢6zme sureclerine elestirel bakma,
sorunlara ve durumlara farkli noktalardan bakarak yaratici disinme” gibi
beceriler olarak kabul edilmektedir (Oztiirk, 2007, 343). Bu baglamda, 2004
ilkdgretim  Programinin, 6nceki programlardan ayrilan en  dnemli
Ozelliklerinden  birinin, 6gretim sonucunda o&grencilerde gelistirilecek
becerilerin neler oldugunun acik bir sekilde tanimlanmasi ve siniflandiriimasi
oldugu soylenebilir. Bununla birlikte hangi becerilerin ele alinmasi gerektiginin

belirlenmesinin yani sira bu becerilerin “nasil 6gretilecedi” ve “6grenilecedi’ de

2004 ilkogretim Programinin énemli konularindan biri haline gelmistir.

Bilginin 6grenilmesinde en dnemli kaynak olarak gorulen ders kitaplari,
2004 ilkégretim Programi ile birlikte beceri 6greniminin de énemli bir pargasi
haline gelmigtir. CUnkU bir egitim sistemini yonlendirecek 6grenme anlayisinda
yapilacak bir degisikligin ders kitaplarini dogrudan etkilemesi beklenmelidir.
Bu etkilenmenin, bilginin sunumundan, goérsel araglarin anlam ve islevine,
etkinliklerin iceriginden, olgme ve degerlendirme sistematigine kadar genis
kapsamli olmasi kaginilmazdir. Bu da gostermektedir ki bir 0Ogretim
programinin basarili olmasi bu programinin uygulanmasinda ise kosulan

ogrenme 0Ogretme sureglerinin her bir 6gesinin programin amaglarini ve

" llkégretim Programinin hazirlanma tarihidir.



felsefesini uygulamaya yansitabilmesi ile ilgilidir. Bu durum s6z konusu
ogelerin surekli degerlendiriimesini ve gelistiriimesini zorunlu kilmaktadir. Bu
degerlendirme ve gelistirme c¢alismalari 6ncelikle 6grenme surecinin
vazgecgilmez materyali olan ders kitaplarindan ve beraberinde kullanilan

yardimci ogretim materyallerinden baglamalidir.

Amag

Bu calismada, 2004 ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programina gore
hazirlanan, 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders, Ogretmen Kilavuz ve Ogrenci
Calisma Kitaplarinin, ilkégretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
kazandirilmasi hedeflenen temel beceriler agisindan ve kitaplarin 6grenme-
ogretme surecinde 6gretmenler ve o6grenciler tarafindan kullanimi agisindan

degerlendiriimesi amaclanmistir.

Yukaridaki genel amac¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap

aranacaktir.

1. Sosyal Bilgiler ders kitabinin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
kazandiriimasi  hedeflenen temel becerileri  kazandirmaya
uygunluguna iliskin 6gretmen gorusleri nelerdir?

2. Sosyal Bilgiler dgrenci galisma kitabinin Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda  kazandirilmasi  hedeflenen  temel  becerileri
kazandirmaya uygunluguna iligskin 6gretmen goérusleri nelerdir?

3. Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda 6gretmenlere o6nerilen
uygulamalarin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda kazandiriimasi
hedeflenen temel becerileri kazandirmaya uygunluguna iliskin
ogretmen goragleri nelerdir?

4. Sosyal Bilgiler ders kitabi ve &6grenci calisma kitabina iligkin,
ogretmen gorusleri ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda iligki var
midir?

5. Sosyal Bilgiler ders kitabi ve 06grenci calisma kitabina iligkin,

ogretmen gorusleri ile ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarin



bulundugu cevrenin sosyo ekonomik duzeyleri arasinda iligki var
midir?

6. Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan ve 6gretmenlere
Onerilen uygulamalar dogrultusunda ders kitabi, 6gretmen kilavuz
kitabl ve ogrenci calisma kitabi 6grenme-6gretme surecinde nasil
kullaniimaktadir?

7. Sosyal Bilgiler ders kitabinin degerlendiriimesine iligskin veli gorusleri
nelerdir?

8. Sosyal Bilgiler 6grenci ¢alisma kitabinin degerlendiriimesine iligkin
veli gorusleri nelerdir?

9. ilkégretim Sosyal Bilgiler ders kitabi ve égrenci calisma kitabinin
degerlendiriimesine iliskin veli gorusleri ile velilerin yasadigi ¢evrenin

sosyo ekonomik duzeyleri arasinda iligki var midir?

Onem

Bu arastirmanin énemine iliskin temel vurgular su sekilde siralanabilir:

Bir ogrenme surecinin en etkin ve kullanimi en yaygin olan 6gretim
materyali ders kitaplaridir. Bir egitim sistemini yonlendirecek 0grenme
anlayisinda yapilacak bir degisikligin ders kitaplarini dogrudan etkilemesi
beklenmelidir. Bilginin 6grenilmesinde en 6énemli kaynak olarak goérulen ders
kitaplari, Turkiye’de 2004 ilkdégretim Programi ile birlikte beceri égreniminin de
onemli bir parcasi haline gelmistir. Bir kitabin ders kitabi olarak
nitelendirilmesi icin hem egitim programi ile hem de ilgili dersin 6gretim
programi ile paralellik gostermesi gerektirmektedir. Ayrica 6gretimde
kullanilacak ders kitaplarinin 6grencilerin gereksinimlerinin, sosyal yapilarinin,
toplumsal 6zelliklerin, kogullarin, Ulke gerceklerinin dikkate alinarak yazilmasi
gerekmektedir. Bu durum program degerlendirme g¢alismalari gercevesinde,
bu calismada yapildigi gibi, ders kitaplarinin hem igeriginin hem de 6grenme-
ogretme surecinde kullaniminin  degerlendirilmesini onemli bir konuma

getirmektedir.



Bu degerlendirme c¢alismasi ayni zamanda, ders kitaplarinin ve
ogretmen kilavuz kitabi ve ogrenci calisma kitabi gibi yardimci oOgretim
materyallerinin hazirlanmasina ve 6grenme-6gretme surecinde daha etkili

kullaniimasina katki getirmesi agisindan da énemlidir.

Bu calisma, ders kitaplarinin son donemlerde Uzerinde dnemle durulan
‘beceri’ alanlarinin kazanimi agisindan degerlendiriimesini konu almasi ile
ilgili literaturdeki bu yondeki boslugu doldurmasi bakimindan onem

tasimaktadir.

Arastirmada elde edilecek bulgularin egitim politikalarinin karar
vericilerine ve uygulayicilara kararlarinda yol gosterece@i beklenmektedir.
Ayni zamanda bu arastirma kendinden sonra yapilacak galismalara da yol
gosterici olabilecek, yeni arastirma konularinin tasarlanmasina ve yapilmasina

da kaynaklik edebilecektir.

Sinirhiliklar

Arastirma,

1. IIkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler dersi, ders kitabi, 6gretmen kilavuz
kitabi ve 6grenci caligsma kitaplari ile sinirlidir.

2. 2004 ilkoégretim Programi dogrultusunda MEB tarafindan hazirlanan
ve yayinlanan ders kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi ve o6grenci galisma

kitabi ile sinirhdir.

Tanimlar

Beceri: Ogrencilerde, 6grenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve

yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir (MEB, 2005a, 52).

Ogretim Araclari ve Materyalleri: Kaynak ile alici arasinda bilgi tasiyan her
tur mekanik ya da elektronik, yazili ya da cizili butin arag-gereg¢ ve
materyalleri kapsar (Gozutok, 2006, 301)



Ders Kitabi: Bir editim programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme-6grenme
sureci ve Olcme degerlendirme boyutlari dikkate alinarak uygun olarak
hazirlanmis ve 06grenme amagh kullanilan en Onemli basili 6gretim

materyalidir” (Demirel ve Kiroglu,2005,9)

Ogretmen Kilavuz Kitabi: Ogretim programinda yer alan amac ve calismalar
dogrultusunda oOgrencilere kazandirilacak davranislari gergeklestirmede
ogretmenlere yardimci olmasi amaciyla hazirlanan basili materyallerdir (Kilig
ve Seven,2006,181).

Ogrenci Galisma Kitabi: Ogrencilerin ders éncesi, ders ici ve ders sonrasi
calismalarina yon verebilecek bir 6gretim materyalidir (Kilig ve
Seven,2006,183)



BOLUM II

KURAMSAL ve KAVRAMSAL CERCEVE

Sosyal bilgiler ve sosyal bilimler kavramlari ve bu kavramlar arasi iligki,
sosyal bilgiler dersinin toplumsal iglevi, sosyal bilgiler dersinin icerik ve
amaglari, sosyal bilgiler 6gretim programlarinin tarihsel gelisim gizgisi, sosyal
bilgiler 6gretiminde yapilandirmaci 6grenme kurami, sosyal bilgiler 6gretim
programinda beceri Ogretimi, sosyal bilgiler o6gretim programinin
degerlendiriimesi, sosyal bilgiler ders kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi ve

o6grenci ¢calisma kitabinin incelenmesi arastirmada temel alinan konulardir.

iki Kavram: Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler

Sosyal bilgiler 6gretiminin ele alindigi bu galismada, kavramsal agidan,
oncelikle, sosyal bilgiler ile sosyal bilimler kavramlari arasindaki iliskiye agiklik
getirmek yararli olacaktir. Sosyal bilimler, “toplumla ilgili disiplinlerin belirli
kurallarla bilimsel bir ¢ercevede incelenmesi” (Safran, 2008), Sosyal bilgiler
ise, “sosyal ve beseri bilimleri vatandaglik yeterliklerini gelistirmek amaciyla
kaynastiran bir ¢alisma alani”dir (NCSS,1994). Bagka bir anlatimla, sosyal
bilimler, insan ve toplum iligkilerini inceleyen alanlarda sistemli ve derinlikli
bilimsel ¢alismalarin butununu kapsayan bir bilim daliyken; sosyal bilgiler ise
sosyal bilimler alanindan secilmig, 0Ogrencilerin  seviyelerine gore
basitlestirilmis konulari iceren bir derstir. Sosyal bilgiler dersinin bu 6zelliginde
dolayl, Goodman ve Adler (1985) tarafindan sosyal bilgiler, “buyuk baglanti”
(the great connection) olarak adlandiriimis ve bu baglamda sosyal bilgiler

dersinin bir “kavsak” gorevi gordugu ifade edilmistir. ABD Sosyal Bilgiler



Ulusal Konseyi (NCSS) tarafindan, sosyal bilgilerin c¢esitli bilim dallarini
barindiran dogasi, “orkestra” metaforu ile acgiklanirken (NCSS,1994),
Martorella (1996) da, sosyal bilimlere ait akademik disiplinleri, sosyal bilgilerin
“yapi taslan” olarak gérmektedir (Oztiirk, 2007). Buna gore sosyal bilimler
kapsamina giren bircok bilgi “Sosyal Bilgiler” adi altinda, bir bitlnlik iginde
verilmeye c¢alisiimaktadir. Bu anlamda sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin bulgu
ve arastirmalarini, yéntem ve tekniklerini esas alinmaktadir (Onal ve Kaya,
2006; Oztiirk, 2007).

Antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset
bilimi, psikoloji, iletisim bilimi, dil bilimi, miizikoloji, su¢ bilimi, din ve sosyoloji
gibi disiplinlerden olusan, Sosyal Bilimler (MEB,2005a; NCSS,1994; Ata,
2007) ozellikle 21. YUzyilda her gegen gun biraz daha artan bilgi birikimiyle
giderek daha da ayrintili bicimde, farkli uzmanlik dallarina bdélinmesini
surdurmektedir (S6zer,1998,6). Tum bu gelismelere karsin, igerigi geregi,
gerek sosyal bilimler, gerekse sosyal bilgiler, gegcmisten bu yana en tartismali
alanlari olusturmustur. Cunkld demokratik bireyler ve demokratik bir toplum
olusturma c¢abalari her ne kadar egditim alaninda yapilan tim faaliyetlerin
kapsami iginde yer alsa da, bu gorev okullarda daha ¢ok sosyal bilgiler dersi
araciligi ile gergeklestiriimeye calisiimaktadir. Sosyal bilgiler dersi temelde
ogrenciyi toplumsal yasama hazirlamayl amaglamaktadir. Ancak bununla
beraber s6z konusu toplumsal yasamin igerdigi bilgi, beceri ve tutumlarin,
hizla degisen ve gelisen ve daha da karmasiklasan sorunlari da beraberinde
getirmesiyle farkli toplum kesimlerinin g¢ekismeli beklentilerine de konu

olmaktadir.

Sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayal olarak,
ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirildigi, bir calisma alani olarak tanimlanan sosyal bilgiler dersi (Erden,
Tarihsiz; 8), demokratik degerleri benimsemis vatandaglar olarak, 6grencilerin
icinde yasadigi topluma uyum saglamalarini ve égrencilere bu bilgi birikimini
yasama gecirebilecek donanimlar kazandirmayi amagclamaktadir
(MEB,2005a,51). Nitekim Tirkiye’de Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin
gecmisten bu yana slregelen gelistirme calismalari, s6z konusu amaglari

gerceklestirmek Uzere yapiimaktadir.
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Tiurkiye’de Egitim Programlarinin Tarihsel Geligim Sureci

Tarkiye’de belli donemlerde program geligtirme c¢alismalarina hiz
verildigi ve egitim programlarinin yenilenmesi konusunda yodun caba
g6sterildigine tanik olunmustur. Ozellikle Cumhuriyet'ten giiniimiize Glkemizde
sosyal, ekonomik, kulttrel ve siyasal yonden dénim noktalari veya reform
donemleri  sayilabilecek zamanlarda egitimde program  gelistirme
calismalarinin  yapildigini  gormek mumkundur. Varnig (1999), gelismis
ulkelerde belli donemlerde egitimde reform adi altinda yapilan ¢alismalarin da
aslinda egitim programlarinin  gunin gelisen sartlarina uygun hale
getirimesinden baska bir sey olmadigini vurgulamistir. Turkiye'de de
Cumbhuriyet tarihinden itibaren hazirlanan ve gelistirilen 6gretim programlari
incelendiginde, 1924, 1936, 1948, 1968, 1998 ve son olarak 2004 yillarinda
hazirlanan &6gretim programlarinin 6ne c¢iktigr goértlmektedir (Binbasiogdlu,
1999; Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000; Akylz, 2005). Asagdida s6z konusu

ogretim programlari kisaca tanitiimistir.
1924 ilkokul Programi

Cumbhuriyet kurulduktan sonra, 1924 tarihli ilk ilkokul programi
hazirlanirken, o sirada dinyada uygulanmakta olan egitim sistemleri de
arastiriimistir. 1924 ilkokul Programi (ilkemizin kosullarina ve gereksinimlerine
uygun olarak yeniden duzenlenmis ve geligtirilen program 1926 yilinda
uygulamaya konulmustur (Binbasioglu, 1999,33). 1926 ilkokul Programinda
ilkokulun temel amaci, “gen¢ kusagin gevresine etkin bir bigcimde uyumunu
saglamak lizere iyi vatandaslar yetistirmek” olarak belirtiimistir. “Sosyal
Bilgiler” kavraminin kullaniimadigr bu programda iyi vatandaglar yetistirmek,
milli cemiyet ve Turk Cumhuriyetine ruhen ve bedenen en faydali sekilde
uyum saglamak amaglari, ayni zamanda “Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi”

derslerinin de hedeflerini belirleyici ifadeler olmustur (S6nmez,1996,29).

Ogrencilerin ise yarar bilgi kazanmalarini géz 6niinde bulunduran

program, olanaklar olgisunde derslerin yasam ve yakin cevre ile iligkilerini
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dikkate alarak uygulanmasina onem vermigtir. Bu program ile yaparak

yasayarak ogrenme yolu secilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000,40).

1936 ilkokul Programi

1936 ilkokul Programrnin en onemli 6zelligi, ilk kez bir dgretim
programinda egitim égretim ilkelerinin benimsenmis olmasidir. 1936 ilkokul
Programinda 1926 ilkokul Programinda yer alan amaglara “bedence ve ruhga
iyi aliskanliklara sahip olmak, bireyleri milli, medeni ve insani fikir ve hislere
sahip bir hale getirmek gibi ilkeler de eklenmistir. Celenk, Tertemiz ve Kalayci
(2000), tarafindan 1936 ilkokul Programinda yer alan ilkeler su sekilde
belirtilmistir:

o Okul 6grenciyi muhakeme etmeye, dislinmeye alistirmak igin higbir
firsati kagcirmamalidir.

e Cocuklari bir konuya, bir etkinlige karsi yoénlendirmek igin onlarin
gudulerinden yararlaniimalidir.

e ilkokullarda gocuklara bir konuda bilgi verilirken ders araglarindan
resim, model ve sekillerden yararlaniimalidir.

e Ogrencilerin bireysel farklliklari dikkate alinmaldir.

e Okulda pratik bilgilere ve becerilere dnem verilmelidir.

e Ogrencilere fikirlerini, duygularini farkli yollarla anlatim olanaklari
verilmelidir,

o Ders konularini 6grencilere ezberletmekten sakinilarak, kavrama ve
anlamaya énem verilmelidir,

e Kuramsal bilgilerden sakinilarak yagsamin gerekli kildigi, zorunlu ve
uygulamali bilgilere 6nem verilmelidir.

e Problem ¢ézme tekniklerine uygun olarak, bir 6grenme sorunu ile
karsilasan &grencinin, sorunun ¢6zimd igin ¢esitli yollar aramasi
saglanmalidir,

o Konu ile ilgili gerekli bilgileri toplayarak, edindigi kanitlari
karsilastirip, karar verebilmesi ve verdigi kararin dogrulugunu
degerlendirmesi saglanmalidir.

e Ogretmen bu sirecte 6grenciye kilavuzluk etmelidir.

1936 ilkokul Programinin ilkelerine bakildiginda aslinda, égrencilerin
disinme ve muhakeme etme, gorsel 6gelerden yararlanma, kendilerini ifade
etme, ezbere dayall 6grenme yerine kavramaya ve problem ¢dézme becerisine
onem verme gibi gunumuz hedefleri ile paralel ilkelerin belirlendigi

gorulmektedir.
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1948 ilkokul Programi

1948 yilinda yeniden gelistirilen  “ilkokul Programi” 20 yil siireyle
uygulamada kalmistir. Milli Egitimin amagclari ayni zamanda 1948 ilkokul
Programinin amaglari olarak kabul edilmis (S6nmez, 1996,30) ve “Toplumsal,
Kisisel, insan lliskileri Ekonomik Hayat” basliklari altinda ele alinmistir.
Ogrencileri “demokrasi ilkelerine gore yetistirme” bir gérev olarak gérilmus,
demokrasi egitiminin ¢ocuklara kitaptaki bilgileri ezberleterek ve nasihatte
bulunarak degil, okul i¢cinde ve disinda onlari kendi yaslari ve ihtiyaglar
oraninda bir demokrasi atmosferi icerisinde verilmesi gerektigi belirtiimis ve
eksigimizin “yasatmak” sbézcugu icinde gizlendigi vurgulanmigtir. Ayni
zamanda 1948 programinda “Okul 6grenciye bilimsel metotlara gére ¢alisma
yollarini égretecek; elegtirel diisiinceye sevk edecek; glindelik hayatinda,
hareketlerini dlsiinerek ve muhakeme ederek dlizenlemeyi bir aliskanlik
haline getirecek ve kendi ilgi ve yeteneklerine gére c¢alismasi suretiyle sinif
icinde etkin hale getirecek bir 6grenme ortami saglamalidir’ bigiminde
ifadelere yer verilmistir (Gunduzalp,1948; Akt. Celenk, Tertemiz ve Kalaycl,
2000, 74).

Ancak Celenk, Tertemiz ve Kalayci (2000)'nin belirttigine goére 1948
ilkokul Programi ile ilgili elestirilerin cogu programin igerigine iliskin olmustur.
Bunlarin nedenleri olarak programin amaci ve ilkeleri ile igerik arasinda
uyusmazlik ve konularin fazlahligi ifade edilmistir. Konularin olusturulmasinda
ilkokulda kullanilan bilgilerin, 6gretime devam edecekler igin esasli ve kuvvetli
bir temel oldugu; ancak zorunlu o6gretimle yetinerek hemen hayata atilmak
zorunda bulunanlar i¢cin de temel bilgi ve beceriler olmasi gerektigi goz
onunde bulunduruldugunda, 7-12 yas ¢ocuklarina gore konularin oldukg¢a agir
oldugu belirtilmigtir. Bu durumda ilkokulun duragan bilgi verdigi ve kigiligin
gelisimini engelledigi, bireysel farklilklara yer vermedigi, kullanilan 6gretim
yontemlerinin kigisel girisimi desteklemedigi, Ogrenciyi daha da edilgen
duruma getirdigi vurgulanmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000,74-75).
Ayrica programa getirilen diger bir elestiri ise, programin 6gretmene yeterince
esneklik tanimamasi nedeniyle, 6gretmenin belli stre icinde belirtilen konulari

yetistirme telasina dusmesi, bu durumun da 6gretmeni programda belirtilen
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amacg ve ilkelerden uzaklastirmasidir. Bu tespitlere bakildiginda programin
ilkelerinin  belirlenmesinde, Ust duzey becerilerin igse kosulmasinin
hedeflendigi; ancak bu durumun igerige ve uygulamaya yansitilamamis

oldugu, igerigin konu merkezli bir yaklagsima gore hazirlandidi ifade edilebilir.
1968 ilkokul Programi

1948 ilkokul Programina ve programin uygulanmasina iliskin yapilan
elestiriler ve meydana gelen gelismeler sonucunda 1951-1952 6gretim yilinda
programin yeniden gelistiriimesi geregi ortaya ¢ikmigtir. Program gelistirme
calismalarina 1954-1955 6gretim yilinda da devam edilmistir. Bu ¢alismalar
1961-1962 yilina kadar devam etmis ve 1962 yilinda ilkokul Programinin
taslag hazirlanmistir. 1962 ilkokul Program taslaginda derslerle ilgili amaclara
bakildiginda sadece derste gergeklestirimesi dusunulen oOzellikleri iceren
ifadelerin yer aldi§i belirtimektedir. 1962 ilkokul Program Taslagindaki icerigin
diizenlenis bicimi bazi acilardan 1948 ilkokul Programindan farkliliklar
gOstermektedir. Bu farkliliklardan en 6nemlisi, 6zellikle 4.ve 5. siniflarda
okutulan Yurttaghk Bilgisi, Tarih ve Cografya derslerinin “Toplum ve Ulke
incelemeleri Dersi” basligi altinda birlestiriimesi, séz konusu dersin mihver
ders olarak kabul edilmesi ve Uniteler bigciminde duzenlenmis olmasidir
(Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000,92; S6nmez, 1996,33). Bu duruma neden
olarak ilkokul birinci kademede toplu Ogretimin esasina uygun olarak
yapilandirilan derslerin, ikinci kademede birden bire c¢esitli derslere
ayrilmasinin ¢ocugun dustnme ve kavrama tarzina uymadigi gosterilmis;
bunun icin bu bilgilerin gruplar halinde birlestiriimesi geregi ifade edilmistir. Bu
duzenleme, “Sosyal Bilgiler” dersinin de dogmasi yonunde gerceklestirilen ilk
adimdir. Bu zamana kadar tek disiplin 6gretim anlayigina bagli olarak ayri ayri
okutulan “Tarih, Cografya ve Yurt Bilgisi” dersleri 1962 ilkokul Programinda
“Toplum ve Ulke incelemeleri” dersi adini; 1968 ilkokul Programi ile de ilk kez
“Sosyal Bilgiler” dersi adini almistir (Sonmez, 1996, 38; Sozer, 1998, 9;
Akyuz, 2005).

1968 ilkokul Programinda “Tuirk Milli Egitiminin Amagclari” bashg altinda
kisa bir agiklamadan sonra Milli Egitimin yetismesini saglayacagi yurttas tipi,

ozellikle “Toplumsal, Kisisel ve Ekonomik Hayat” yonlerinden ele alinmis ve
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amaclar bu basliklar altinda verilmigtir. Tark Milli Egitiminin amaglarina
ulagilmasina hizmet eden ilkégretimin amaglari da “Kisisel, Ekonomik Hayat
ve Toplum Hayati” basliklar altinda ele alinmistir. Hem Milli Egitimin, hem de
ilkdégretimin  amagclarina bakildiginda, édrenme Urinlerini  ifade ettikleri
gorulmektedir. Ayrica ifadelerin bilissel, duyussal ve psikomotor olmak Uzere,

birkag alani kapsadigi da gézlenmektedir.

1968 ilkokul Programinin amaglarinda, bireyin yasaminda basarili
olmasi, karsilastigi sorunlari  ¢Ozebilmesi, gunluk yasama uyum
saglayabilmesi, kendine, ailesine, gevresine ve yurduna yararl olabilmesi igin
gerekli temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasinin  amaclandigi
vurgulanmaktadir (Binbasioglu, 1999; Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).
Baska bir deyigle amaglar, temel 6grenme ihtiyaglarinin kargilanmasiyla
ilgilidir. 1968 ilkokul Programi ile 1948 ilkokul Programi arasindaki temel
farklardan biri, 1968 ilkokul Programinda, icerigin amaclara ulasmaya imkan
verecek sekilde dizenlenmig olmasidir. Yani 6gretmenin, icerigi amag olarak
degil, ilkdgretimin amaglarina ulagsmada birer arag olarak ele almasi gerektigi

dusundlmustar (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

1998 ilkégretim Programi

1997 yilinda sekiz yillik zorunlu ve kesintisiz ilkogretim uygulamasina
gecilmesi, egitim programlarini gelistirme galigmalarinin yapilmasini zorunlu
kilmigtir. 1998 ilkégretim Programinda, ilkdgretimin genel amaglari, “kisisel,
insan iligkileri, ekonomik hayat ve toplum hayati” olmak Uzere dort grupta
siniflandinimistir. 1998 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin genel amaglari
ise, “6grencilerin gesitli kaynaklardan bilgi elde etme ve bilgilerini baskalarina
sunma, yardimlagsma, is birligi yapma, birlikte c¢alisma, elestirel disinme,
baskalarinin gérislerine saygi duyma, gruba katilma, grubu yénetme, kendine
glivenme, sorumluluk alma, topluluk kargisinda konugsma becerilerini
gelistirme” olarak belirtilmistir. (MEB,2003). icerik 1968 ilkokul Programinda
oldugu gibi, 1998 ilkdgretim Programinda da Unite ve konu bagliklari bigciminde
verilmistir. Programin genel amaglarinda anlatim ve soru cevap teknikleriyle

yetinilmeyip konunun 6zelligine gore 6grenciyi aktif kilan, onu arastirmaya ve
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incelemeye sevk eden tekniklere basvurulmasi gerektigi de ifade edilmistir
(MEB,2003,186).

1998 ilkégretim Programinda ayrica Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde
yaparak-yasayarak o6grenme ilkesinden de s6z edilmektedir. Ayrica kime
calismasi, sorun ¢dézme, okuma ve tartisma gibi 6gretim yontemleri de ifade
edilmektedir. Butun bunlari yaparken ¢ocugun zihninin gelistiriimesine 6nem
verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Olaylarin bir ‘neden’e bagh oldugu, ayni
nedenlerin ayni kosullar altinda ayni sonuglar verdigi gibi doga yasalari
ogretilir. Bu sayede, 6grencilere bilimsel tutum ve davranislar da kazandiriimig
olur. 1998 ilkdgretim Programinda Sosyal Bilgiler dersi icin “sosyal bilgiler
dersinde ¢ocugun farkh gorus edinmesi, hazir bilgileri ezberlemek yerine
gocuga arastirma yaptirimasi ve bulgulardan sonuglar ¢ikartmalarinin

saglanmasi” konularina vurgu yapilmigtir.

2004 ilkogretim Programi

Dunyada yasanan gelismelere paralel olarak, egitim programlarinin
ogrencilerin bilgiye ulagma yollarini 6grenmelerine, sorun ¢dzme ve karar
verme becerilerini geligtirmelerine olanak saglayacak sekilde yeniden
dizenlenmesine ihtiyag duyulmustur. Bunun sonucunda da egitim
programlarinda yeni yaklasimlarin dikkate alinmasi gerekliligi dogmustur.
Buna goére 2004 yilina gelindiginde yeni bir program geligtirme g¢alismasi
yapilmistir. Yeni program, bilim ve teknolojideki gelismelerin egitim bilimlerine
yansimasi, egitimde kalite ve esitligin arttirilmasi, ekonomiye ve demokrasiye
duyarlihdin saglanmasi, bireysel ve ulusal degerlerin kuresel degerler iginde
geligtiriimesi, sekiz yillik temel egitim igin program butunligunin saglanmasi,
yatay ve dikey eksende kavramsal butinligun olusturulmasi, egitim
programlarinin  Avrupa Birligi normlari ile uyumlu hale getiriimesi gibi
gerekcelerle hazirlanmistir. Nitekim 2004 ilkdgretim Programinin hazirlanma
gerekgesi su agiklama ile belirtiimigtir (MEB, 2004,43):

Tum dilnyada bireysel, toplumsal ve ekonomik alanda

yasanmakta olan degisimi ve gelisimi; llkemizde de demografik

yapida, ailenin niteliginde, yasam bigimlerinde, Uretim ve tiketim
kaliplarinda, bilimsellik anlayisinda, bilgi teknolojisinde, is iliskileri

ve ig gucdnun niteliginde, yerellesme ve kiresellesme
streglerinde gérmek mimkdinddr. Tim bu degisim ve gelisimleri
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egitim sistemimize ve programlarimiza yansitmak bir zorunluluk
halini almistir.”

2004 ilkégretim Programinin en énemli sdylemini, “bilginin tasidigi
degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin
katihmini, dogru karar vermesini, sorun ¢ézmesini destekleyici ve gelistirici bir
yaklasim dogrultusunda yapilandirmayi énemseyen bir gelisim géstermesi’
olusturmaktadir. Bu yaklagimla 6grenci ve etkinlik merkezli, bilgi ve beceriyi
dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkhliklarini dikkate
alarak cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayisin yasama
geciriimeye calisildigr belirtiimektedir (MEB,2005a,44-50). Buna gore Milli
Egitim Bakanh@: tarafindan 2004 yilinda gelistirilen ilkégretim Programinda
temel alinan 6grenme kurami, “Yapilandirmacilik” olarak ifade edilmistir
(MEB,2005a). Ulkemiz alan yazini incelendiginde cesitli yazarlar tarafindan
s6z konusu 6grenme kuraminin “Olusturmaci (constructivist)” (Onal ve
Kaya,2006; Ata, 2007; Yanpar Sahin, 2004); “Yapici” (Deryakulu, 2002) ve
2007) gibi farkl
gorulse de bu arastirma kapsaminda “Yapilandirmaci

Yapilandirmaci (constructivism) (Arslan, kavramlarla
adlandirildigi

Ogrenme Kurami” olarak kullaniimistir.

Cumbhuriyet tarihinden gunumuize kadar hazirlanan ve gelistirilen egitim
programlarinin ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarin tarihsel gelisim

sureci Cizelge 1’de verilmektedir:

Cizelge1. Turkiye’de Egitim Programlarinin Tarihsel Gelisim Sureci

Egitim Programlan

ilkokulun / iIkégretimin
Amagclan

Egitim Programinin
Amagclan

Sosyal Bilgiler Dersi lle
lligkilendirme

1924 - 1926 ilkokul

e Gen¢ kusagin cevresine
etkin bir bigimde uyumunu

o Derslerde konularin yagam
ve yakin gevre ile iligkilerini

e Sosyal Bilgiler kavrami
kullanilmamaktadir.

Programi saglamak Uzere iyi dikkate alarak, yaparak ve e “Tarih”, “Cografya” ve
vatandasglar yetistirmek, yasayarak ©6grenme yolu “Yurt Bilgisi” dersleri ayri
e Milli cemiyet ve Turk secilmistir olarak yer almaktadir.
Cumhuriyetine ruhen ve e Ogrencilerin ise yarar bilgi
bedenen en faydal sekilde kazanmalar 6nemlidir.
uyum saglamak.
. e Bedence ve ruhga iyi eilk kez bir 6gretim
1936 likokul aligkanliklara sahip olmak, programinda egitim 6gretim
Programi e Bireyleri milli, medeni ve ilkeleri benimsenmistir.
insani fikir ve hislere sahip e Ilkeler, ogrencilerin
bir hale getirmek. disinme ve muhakeme
etme, gobrsel &gelerden
yararlanma, kendilerini
ifade etme, ezbere dayali
o6grenme yerine kavramaya
ve problem ¢bzme
becerisine 6nem verme
. o Milli Egitimin amaglari ayni e Okul 6grenciye
1948 likokul zamanda 1948  llkokul Bilimsel metotlara goére
Programi Programinin amaglari calisma yollarini
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olarak kabul edilmistir.

o Amaglar; “Toplumsal,
Kisisel, Insan lliskileri,
Ekonomik  Hayat olmak
Uzere 4 gruba ayriimigtir.

o Ogrencileri “demokrasi
ilkelerine gobre yetistirme”

ogretecek;

o Elestirel duslinceye sevk
edecek;

e Gundelik hayatinda,
hareketlerini dislinerek ve
muhakeme ederek
diizenlemeyi bir aligkanhk

bir gérev olarak kabul haline getirecek ve
edilmigtir. e Kendi ilgi ve yeteneklerine
gbre calismasi suretiyle
sinif iginde etkin hale
getirecek  bir  6grenme
ortami saglamalidir.
1962 - 1968 ilkokul ¢ 1962 ilkokul Program e igerigin amaglara e 1962 ilkokul
Programi taslaginda derslerle ilgili ulasmaya imkan verecek Programinda tek disiplin
amaglara bakildiginda sekilde dizenlenmis ogretim anlayisina bagh
sadece derste olmalidir. olarak ayri ayri okutulan
gerceklestiriimesi e Ogretmenin, igerigi amac Tarih, Cografya ve Yurt
disinulen ozellikleri olarak degil, ilkdgretimin Bilgisi” dersleri “Toplum
iceren ifadelerin  yer amaglarina ulasmada birer ve Ulke incelemeleri”
almaktadir. arag olarak ele almasi dersi adini almigtir.
o Tirk Milli Egitiminin gerektigi dusinilmustir eS0z konusu  dersler
Amaglari” “Toplumsal, e Hem Milli Egitimin, hem de mihver ders olarak kabul
Kigisel ~ ve  Ekonomik ikégretimin amaglar edilmigtir.
Hayat” yonlerinden ele 6grenme UrGnlerine e Dersler Uniteler
alinmustir. yoneliktir. Ayrica amaglar biciminde duzenlenmistir.
o Turk Milli Egitiminin bilissel, duyussal ve 1968 ilkokul
amaglarina ulagilmasina psikomotor alanlarini Programinda ik kez
hizmet eden ilkégretimin kapsamaktadir. “Sosyal Bilgiler” dersi
amaclann  da  “Kisisel, adi yer almigtir.
Ekonomik Hayat ve
Toplum Hayati” bagliklari
altinda ele alinmistir.
1998 ilkdgretim eilkdgretimin genel amaglari, e Programin genel 1998 Sosyal Bilgiler
Programi Amaglar; “Toplumsal, amagclarinda anlatim ve Ogretim Programinin
Kisisel, Insan lliskileri, soru cevap teknikleriyle genel amaglari:
Ekonomik Hayat olmak yetinilmeyip konunun Ogrencilerin cesitli

Uzere 4 gruba ayrilmigtir.

Ozelligine goére Ogrenciyi

kaynaklardan bilgi elde

aktif kilan, onu arastirmaya etme ve bilgilerini
ve incelemeye sevk eden baskalarina sunma,
tekniklere basvurulmasi yardimlasma, is birligi
gerektidi de ifade edilmistir. yapma, birlikte calisma,
e Sosyal Bilgiler dersi elestirel distinme,
Ogretiminde yaparak- baskalarinin goéruslerine
yasayarak 6drenme, kime saygl duyma, gruba
galismasi, sorun ¢6zme, katiima, grubu yénetme,
okuma ve tartisma gibi kendine glvenme,
ogretim yoéntem ve sorumluluk alma,
teknikleri kullaniimahdir. topluluk karsisinda
konusma becerilerini

gelistirme.

2004 ilkdgretim . . .

Programi e Tum dinyada bireysel, , gjjginin tagidigi degeri ve e Sosyal Bilgiler dersinin
toplumsal  ve ~ ekonomik bireyin var olan  amagclari, demokratik
alavn.d.a .yasanmakta ,O,Ia,n deneyimlerini dikkate ilkeleri benimseyen,
degisimi ~ ve  gelisimi; alarak, yasama etkin  diisiinme becerileri
tlkemizde de demografik kathmini, dogru karar  gelismis, bilgiyi (reten,

yapida, ailenin niteliginde,
yasam bicimlerinde, retim
ve tiketim kaliplarinda,

bilimsellik anlayisinda,
bilgi  teknolojisinde, is
iliskileri ve is guclnin

niteliginde, yerellesme ve
kiresellesme sureglerinde
g6rmek mimkindur.

Hangi  becerilerin  ele
alinmasi gerektiginin
belirlenmesinin  yani sira
bu becerilerin “nasil

Ogretilecegi” ve
2004

“6grenilecegi”
llkégretim Programinin
onemli konularindan biridir

vermesini, sorun ¢gdézmesini
destekleyici ve gelistirici bir
yaklagim dogrultusunda
yapilandirmay! 6nemseyen
bir gelisim gostermelerini
saglamak.

o Ogretim sonucunda
dgrencilerde  gelistirilecek
becerilerin neler oldugunun

aclk bir sekilde
tanimlanmasi ve
siniflandiriimasi oldugu
sOylenebilir.

sosyal iligkileri gelismis
“etkili ve sorumlu
vatandag” yetistirmektir.
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Yapilandirmaci Ogrenme Kurami

20. Yuzyihn sonlarinda egitimde radikal degisiklikler dngoren ve yeni bir
kavramsal bakis agisi  sunan Yapilandirmaci  Ogrenme  Kurami
(constructivism), diinya ¢apinda egitimin giindemine gelmistir. Oyle ki, NCSS
de, ABD'yi 21. Yuzyila tagiyacak sosyal bilgiler 6gretiminin her seyden o6nce
yapillandirmaci 6grenme kuramina dayanmasi gerektigini vurgulamistir
(NCSS, 1994).

Temelde bir felsefi akim ve bilgi kurami olarak gorilen
yapilandirmaciligin (Acikg6z,2000) kokleri, Sokrat yontemine
dayandiriimaktadir. Bu yontem “bulug” ydntemlerinin en eskilerinden biridir.
Belli bir kavram ve genellemeyi ortaya ¢ikarmasi veya bazi inanis ve sorunlar
uzerinde daha fazla dugunmesini saglamasi amaciyla 6gretmen tarafindan
ogrencilere bir dizi soru sorulmasini 6ngdren Sokrat yontemi (Clark, 1994,
343), amaci bakimindan guniimiizin “Yapilandirmaci Ogrenme Kurami” ile
ortusmektedir. Fakat modern anlamda yapilandirmacilik kavraminin kokenleri
Piaget'in genetik epistomolojisine; Kelly’in yapilandirmacihigina; Dewey’in
pragmatizmine dayandiriimaktadir. Ozelikle Dewey’in calismalari
yapilandirmaci disunmeyi oldukga etkilemigtir. Rousseau gibi Dewey de
geleneksel ogretimde hatirlama ve ezberi reddederek ‘egitim, yasama hazirlik
degil, yagsamin kendisidir’ diyerek bireylerin ilgi duydugu sorunlarin arastirma

konusu olmasi gerektigine vurgu yapmistir (Learning Theories,2009).

“Yapilandirmacilik” kavrami, 6grenme kurami bakimindan “insanlarin
nasil 6grendigini aciklamaya c¢alisan bir yaklasimin adi, felsefi bakimdan ise
bilgi kurami (epistemoloji) ile ilgili, diger bir deyigle bilginin dogasini agiklama
ile ilgili bir kavramdir. Kavram, daha da agilacak olursa, “6grenenlerin kendileri
icin bilgiyi yapilandirmasi diastncesini” ifade etmektedir. ClUnkl her birey,
o6grendigi surece bireysel ve sosyal olarak var olmaktadir (Hein, 1991; Akt.
Arslan, 2007, 46). Buna gore yapilandirmaci yaklasim “ne égretilmeli” yerine,
“birey nasil 6grenir” sorusu ile ilgilenmektedir. Benzer bigimde Von Glasersfeld
(1995) de bilginin, “nasil tanimlanirsa tanimlansin aslinda kigilerin zihinlerinde”

oldugunu ve “kiginin kendi deneyimlerine bagl olarak bildigi seylerin Uzerinde”
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sekillendigini belirtmistir (Arslan, 2007, 46). Davranis¢ci Ogrenme Kuramina
gore hazirlanan egitim programlarinda hedefler Grine dayali, Yapilandirmaci
Ogrenme Kuramina gére ise sirrece dayal olarak belirlenmektedir. Uriine
dayal yaklasim, davraniglardaki gozlenebilir degisikliklere; slrece dayali
yaklasim ise Ust duzey ogrenmeye, dusunmeye ve bilginin kalicihigina
odaklanmaktadir. Yukarida ifade edilenler dogrultusunda yapilandirmaci
ogrenme kuraminin, davraniggl 6grenme kuraminin elestirisi Uzerinde
sekillendigi dusundlebilir. Yapilandirmaci 6grenmenin saglandigi siniflarda
ogrencinin kendi 6grenmesi konusunda sorumluluk almasi ve o6grencilerin
distnme becerilerinin gelistirimesi hedeflenir. Buna goére yapilandirmaci bir
egitim programi “6gretilecek sey” ya da “6grenene Ogretilecek bilgi ya da
beceriler listesi” olarak  goriimemektedir.  Yapilandirmaci  egitim

programlarinda igerik, surecin kendisidir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme Ortami

Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina gére, 6grenme-6gretme siirecinde
alti temel 6ge vurgulanmaktadir (Yanpar Sahin,2004,2). Bunlar “(1) Durum, (2)
Gruplama, (3) Koéprii Kurma, (4) Sorgulama, (5) Sergileme ve (6)
Yansimalar’dir. Ogretmenler 6grencilerin  aciklamada bulunmalari igin
6grenme durumunu gelistirir; materyallerin ve 6grencilerin gruplanmalari igin
bir sure¢ ayirir; halihazirda bilen 6grencilerle bilmeyen ogrenciler arasinda
kdpri kurar, ogrencilerin soru sormalarini ve cevap vermelerini bekler;
ogrencileri  dusUncelerini  digerleriyle paylasarak ifade etmeleri igin
cesaretlendirir ve 6grencilerin 6grenmelerine iliskin yansimalari tesvik eder.
Bu 0Ogeler, 6gretmeni planlamaya ve o&grenciyi 6grenme sulrecine aktif
katlmaya tesvik etmek igin tasarlanmigtir. Acikgoz (2000)e gore
yapilandirmacilik kavrami, aslinda son yillarda egitimde gokga s6zu edilen
“aktif 6grenme” kavramiyla es zamanl olarak kullaniimaya baslanmistir. Aktif
ogrenmenin  kuramsal temelleri Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina
dayanmaktadir. Bu dusunceden su iki sonucu g¢ikarmak muamkundur (Hein,
1991; Akt. Arslan,2007,46):
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1. Ogretmenler konuya ya da derse degil, kendi 6grenmesi Uzerine

dusunen bireye yogunlagmalidir.

2. Ogrenenlerin kendi deneyimlerine vermis olduklari anlamlardan

bagimsiz bir bilgi yoktur.

Yukaridaki vurgular 6gretmenin rolinun ne oldugu konusunu gundeme
getirmektedir. Buna gore ogretmenin roll, problem, sorular ve kavramlar
etrafinda bilgiyi organize ederek o6grencilerin ilgisini gekmektir. Ogretmen
ogrencilerin yeni bakis agilari gelistirmelerine ve bu yeni disunceleri ile onceki
ogrenmeleri arasinda baglanti kurmalarina yardimci olmakta (Farris, 2004) bu
dusunceler, genis kavramlarla butuncul olarak sunulup, sonra pargalara
ayrilmaktadir (Usun, 2008,191). Nitekim yapilandirmaci 6grenme kuraminin
temele alinmasi ile degisen 6gretmen rolune iliskin Girgin ve Mesut (2008)
tarafindan yapilan arastirmada, égretmenin yeni rolinun daha ¢ok bir “rehber,

yol gbsterici” oldugu belirtiimektedir.

Yapilandirmaci Ogrenme Kurami, 6grencileri akranlariyla yarisan ve
rekabet eden bireyler olarak degil, aksine, arkadaglarini bir 6grenme kaynagi
olarak goren, is birligi iginde ve yasam boyu 6grenen, kendi 6grenmesinden
sorumlu, arastirmaci, problem ¢ozucu ve teknoloji kullanicisi vb. bireyler
olarak gérmektedir (Usun, 2008,191). Ogrenciler, 6grenmenin gergeklesmesi
icin etkin olarak hem kendilerine, hem de arkadaslarina konuyla ilgili sorular
sormaya, goruslerini agiklamaya, tartismaya ve konu uzerinde derinlemesine
distinmeye Ozendirilirler (Deryakulu, 2002,66-68; Farris,2004,33) Piaget’in
Biligsel Yapilandirmaci anlayisi ile Vygostky’'nin Sosyal Yapilandirmaci
anlayislari, arasindaki en temel farkhlik da bireylerin 6grenme tarzlaridir.
Vygostky’nin Uzerinde durdugu temel soru, bireylerin nasil 6grendigidir.
Vygostky’ye gore sosyal yasantilar, dusinmeyi ve dunyayr yorumlama
yollarini sekillendirmektedir. Ona gore bireysel bili, sosyal baglamda ortaya
cikmaktadir. (Karadag, 2010; Jarillo,1996,Akt. Yurdakul,2005).

Karadag (2010), MEB’in 2004 ilkégretim Programinda Piaget’in Bilissel
Yapilandirmaci Ogrenme Kuraminin temel alindigi noktasina dikkat cekerek,
anlam olusturmanin bireysel olarak gergeklesmedigini; insanlarin dogal olarak

olusturduklari anlamlari diger insanlarla paylastiklarini; bu ylzden anlam
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olusturma surecinin, bireyler arasi karsilikli iletisimin bir sonucu oldugunu
belirtmektedir. Bu goruse gore, anlamin yapilandirilmasi, sosyal baglam
icerisinde gerceklesmektedir. Karadag, bireylerin birlikte olusturduklari
anlamin 6nemine deginerek, bireylerin goérUslerinin hem diger bireylerin
goruslerini etkiledigini hem de diger bireylerin goruglerinden etkilendigini

belirtmigtir.

Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina gére hazirlanan bir 6grenme-
ogretme surecinde deney, dogal gozlem, isbirligine dayali 6grenme, takim
calismasi, ornek olay incelemesi, rol oynama, yaratici drama ve proje gibi
ogretim yontem ve tekniklerinin kullanimi éngértlmektedir (MEB,2005a; Usun,
2008). Ayrica Dewey’in Onculigunu yaptigi “probleme dayali 6grenme”
yaklagimina da Yapilandirmaci Ogrenme Kuraminda uygulanabilecek énemli
bir yaklasim olarak yer verilmektedir (Learning Theories,2009). Bunun yani sira,
yapilandirmaci siniflarda 6grencinin kendi kararlarini kendisinin verebildigi,
kendi o6grenme planini yaptigi ve uyguladigi, kendi gelisimini izledigi,
calismalarini degerlendirdigi 6zgun ogrenme etkinliklerinin  kullaniimasi
beklenmektedir (Ko¢ ve Demirel, 2008,178). Clnku bu tlr bir deneyim altinda
gerceklestiriien 6grenme faaliyetleri 6grencilerin  merakini arttirmakta ve
sosyal Dbilimleri kegfettikge zihinlerinde yeni sorular canlanmasini
saglamaktadir. Ayrica bu tlir ortamlar &grencilerin kendi entelektiel
becerilerini kesfetmek icin merak duymalarina ve ¢aba harcamalarina zemin
hazirlamaktadir (Farris,2004).

2004 ilkdgretim Programina Goére “Beceri” Ogretimi

Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina gore, 6grenenin siirece aktif
bicimde katilabilmesi icin uygun ortamin hazirlanmasi tek basina yeterli
degildir. Bunun i¢in 6grenenin bazi kisisel 6zelliklere sahip olmasi beklenir. Bu
Ozellikler arasinda 6grenenin merakli, girisimci, micadeleci ve sabirli olmasi,
kendi kararlarini kendisinin alabilmesi, iletisim kurabilmesi, olaylara elegtirel

gOzle bakabilmesi, 6grendiklerini yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamak igin
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her turlu firsati degerlendirebilmesi vb. 6zellikler sayilabilir. Bu 6zellikler, ayni
zamanda 2004 ilkégretim Programinin iizerinde énemle durdugu becerilerdir.
Zira 2004 ilkégretim Programini onceki vyillarda hazirlanan ilkdgretim
programlarindan ayiran en 6nemli 6zelliklerden birinin, égretim sonucunda
ogrencilerde geligtirilecek becerilerin neler oldugunun acgik bir gekilde
tanimlanmasi ve siniflandiriimasi oldugu belirtilmistir (MEB,2005a).

2004 yilinda hazirlanan ilkégretim Programinin vizyonu, daha énce
uygulanan egitim programlarinin vizyonlari ile buyuk 6lgude benzerlik gosterse
de, yeni ilkdgretim programin en 6nemli farki; programin vizyonuna ait temel
ogelerin uygulanan etkinlikler igerisinde ogrenenlere beceri ve deger olarak
kazandirilmasinin amaglanmis olmasidir (MEB,2005a). Buna goére 2004
yihindan 6nce hazirlanan ve geligtirilen egitim programlari, bilgi, deger-tutum
ve beceri dengesi saglanamadigi, daha ¢ok bilginin 6n plana c¢ikarildidi;
ogrencilere asiri bilgi yuklendigi ve bunun sonucunda o6grencilerin bilgi ile
gercek yasam arasinda baglanti kuramayarak ezbere yoneltildigi noktalarinda

elestiriimektedir.

Bu baglamda 2004 yilinda geligtirilen ve 2005 yilinda uygulamaya
konulan ilkdgretim Programrnda bilgiyi  égrenmenin énemi godz ardi
edilmemekle birlikte, “6grenci bilgiyi problem ¢bézmede, anlamli ortamlarda
elestirel digliinmede ve yaratici digtinmede kullanmalidir’ ifadesine vurgu
yapiimistir (MEB,2005a, 51). “Ogrencilerde, &grenme siireci igerisinde
kazandirilmasi, geligtirimesi ve yasama aktariimasi tasarlanan kabiliyetler
olarak” tanimlanan beceriler (MEB,2005a,52), 2004 ilkdgretim Programinda
temel beceriler ve alan becerileri olmak Uzere iki grupta ele alinmistir. Temel
beceriler, anahtar becerilerdir ve cesitli alanlara aktarilarak kullanilir. Bu
beceriler, okuldaki 6grenmeleri kolaylastirdigi gibi yasam boyu 6grenmeyi de
saglar. Alan becerileri ise bir alanla ilgili geligtirilecek becerilerdir. Bunlar her
bir derse ait becerilerdir. Ogretim programlarinda temel beceriler ile alan
becerileri arasinda bag kurulmasi hedeflenmektedir (Dionet,2002; Akt,
Gulnes,2010,7).
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2004 ilkdgretim Programinda yer alan temel beceriler su sekilde
siralanmigtir. (MEB,2005a):

. Elestirel DUsinme

. Yaratici Dustinme

o letisim

° Arastirma

° Problem Cozme

° Karar Verme

. Bilgi Teknolojilerini Kullanma

. Girigsimcilik

. Turkgeyi Dogru, Guzel ve Etkili Kullanma

. Empati

2004 ilkdgretim Programinda temel becerilerin, ilkégretim 1. siniftan 8.
sinifa kadar tim dersler duzeyinde kazandirilmasi hedeflenmektedir. Sosyal
Bilgiler dersinin kendine 6zgu alan becerilerinin kazandirilmasi da programin
amaglari arasinda yer almaktadir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersine iligskin

alan becerileri ise su sekilde siralanmistir:

o Gozlem

. Mekani Algilama

. Zaman ve Kronolojiyi Algilama
. Degisim ve Surekliligi Algilama
. Sosyal Katilim

° Empati

Gelen (2002), Sosyal Bilgiler dersinde edinilen bilgilerin, bireyin yagsam
boyu karsilasacagi problemleri ¢cozmede ve karar vermede birer temel beceri
olarak ogretilmesi gerektigi Uzerinde durmustur. Bu baglamda bilgiler amag
degil, ara¢ olmalidir. Nitekim sosyal bilgiler 6gretiminin amaglari ¢cok kapsamli
olmakla birlikte her bir amag, bir beceri alaniyla iligkilendirildiginde, dort ana

kimeye ayrilmaktadir (Sozer, 1998,19):

1. Sosyal Bilgiler derslerinde ¢ocugun elestirici, yapici ve yaratici

distnme ve sorun ¢ozme ile ilgili becerileri kazanmasi saglanir;
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2. Sosyal Bilgiler 6gretimiyle cocuk bireylerarasi iligkilerini geligtirir;

isbirligi yapmasini 6grenir ve sorumluluk bilinci kazanarak yetisir;

3. Sosyal Bilgiler derslerinde c¢ocuk temel vyurttaghk hak ve
sorumluluklarini  kavrar; anayasa ve vyasalar Kkarsisinda godrev ve

sorumluluklarini bilir;

4. Sosyal Bilgiler 6gretimiyle ¢ocuk ekonomik olma konusunda gorus
kazanir; gereksinimlerini iyi belirleme ve dogru tercihler yapma aligkanhgi

gelistirir.

Sosyal Bilgiler dersinin pek ¢ok amacinin ortak paydasi olan
ogrencilerin “ddgsiinme yetenegdini” gelistirmesi, ogrencilerin bagimsiz 6grenme
becerilerini gelistirmelerine, ¢ikarimda bulunmalarina ve kendileri igin hayati
deger tasiyan konulari kavramalarina yardimci olmaktadir. Bu anlamda
glinimuzde de bilgiyi kullanan, duslinen, arastiran, sorgulayan sorun ¢ézen,
zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelisen, bilimsel ve teknolojik
gelismelere uyum saglayan bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Ogrencilerin aktif
ve katilimci bireyler olmasi, onlarin sorular sormalari, ilgili bilgiye dayanan
sorulara cevap vermeleri ve sosyal dinyada degisim yaratmalari i¢cin harekete
gecmelerine baghdir. Bu becerilerin 6grenilmesi de, buyuk oranda sosyal

bilgilerin kapsami i¢cindedir (Sozer, 1998).

Sorun ¢bzme, yaratici dugsinme, sorgulama, ¢ikarimda bulunma, akil
yuritme, analiz etme, nedenler bulma gibi beceriler, olaylarin ve durumlarin
batininl g6z 6nudne alip alternatifler Uretmeyi icermektedir. Etkili sosyal
bilimler igin 6nemli bir disinme bigimini olusturan elestirel disinme, bir
soruna odaklanma, bir kaynagin guvenilirligini saptama, deger yargilarini
degerlendirme, terimleri tanimlama ve eyleme karar verme gibi Ust dizey

dusunme becerilerini duzenleyici ve gelistirici bir rol oynamaktadir.

Kurfiss (1988), elestirel diiglinmeyi “mevcut bilgileri bir araya getirerek,
dogrulanabilen bir olgu ile ilgili bir sonuca ulagsmak i¢in bir durumu, soruyu

veya sorunu agiklamayi1 amagclayan bir arastirma olarak tanimlamaktadir.

Sunal ve Haas (2002), o6grencilerin, elestirel disunmeyi olusturan
ozellikleri ve vyetenekleri “ilk6gretimde” gelistirmeye baslayabileceklerini

belitmektedirler. Bu konuda farkli bir gorus ileri suren Barnett (1992) ise
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bireylere elestirel dusunme ve onun diger dusunsel alanlarla olan iligkilerini
gorme imkanini “yliksek 6grenim’in kazandirdigini iddia etmektedir. Barnett'e
gore bu sureg, bireylere, toplumlarinin dogasi ve kendi dogalari hakkinda
bakis acisi ve eyleme gecgebilme yetisi kazandirmaktadir. White (1997),
yuksekogretimin  amaclarindan birinin  s6z konusu vyetileri kazandirmak
oldugunu kabul etmekle birlikte, Ust diuzey dusunmenin, sadece yuksek
ogrenime 0zgu bir durum olmadigini, temel egitimde, hatta aile egitiminde
kazandirilmaya baglanmasi gerektigini savunmaktadir. White’a gore akademik
baglamda iyi bir sosyal egitim, ilkoégretim 6grencilerini, kendi eylemlerini,
isteklerini ve duygularini yansitmaya, daha az degerli olan ya da uygun
olmayan durumlari secip elemeye tesvik etmektedir. Bu nedenle cocuklara
temel egitim surecinde, gelisimlerinin normal bir pargasi olarak Ust dizey
disinme becerisi kazandirilmalidir. Bloom’un, bireylerin gdsterdikleri
basarinin %42’sinin ilkdgretim birinci kademede elde edilen basari oldugunu

belirten duglncesi de, bu gorusu desteklemektedir (Nas,1999).

Sosyal bilgilerin en kapsamli amacinin, “etkili vatandag” yetistirmek
oldugu dusunudldugunde (Safran,2008,15), sosyal bilgiler 6gretiminde etkili
vatandaglik 6zelliklerinin kazandiriimasinda en uygun yolun, dncelikle sosyal
bilimlere ait bilgi, beceri ve de@erlerin kazandirimasi  oldugu
vurgulanmaktadir. Ogrenme-6gretme  siireglerinde, bu bilgi, beceri ve
degerlerin  kazanilmasi, &gdrencilerin karsilasacaklari sorunlarla basa
cikabilmelerini saglamaktadir (Oztiirk,2007,25). Nitekim ¢agdas toplumun,
gunuimuz insanindan bekledigi en énemli 6zelliklerden biri de “sorun ¢ézlici”
olmasidir. Hatta karsilasilan sorunlarin farklihgr ve ¢ogunun daha 6nce hig
karsilasilmamis sorunlar olmasi, “yaratici sorun ¢dézme becerisinin” onemini
daha da belirginlestirmektedir (Doganay,2002). Bu baglamda 6grenciler karar
verirken, problem c¢ozerken ve farkliliklari tanimlarken yaratici ve elestirel
dugsinme tekniklerini kullanmak zorundadirlar (Farris,2004,33). Elestirel
dugsinme becerisine iliskin o6gretmenlerin  o6grencilerin  fikirlerine ilgi
gOstermeleri, problemlere alternatif yaklasimlar bulmalari gerekmektedir.
Ozellikle bir problem slrecinde nasil disiinilmesi gerektigini gostermeleri
gerekmektedir. Bunu yapmanin iyi bir yolu, 6égrencilerle bir problem Gzerinde
calismak ve sesli dustinmelerini saglamaktir. Cinkl dlisinme bir problemle

baslar, problemin ¢d6zUmu ise, birey i¢cin amaca donusur ve bu amag bireyin
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dusunmesini yonlendirir. Boylece problemle ortaya ¢ikan dugsinme, bir sureci
olusturur. Problem ¢6zme surecinde bireyin; Ust dusiunme eylemlerinde yeterli
duruma gelmesi, bu surece yonelik istenilen yonde gelisme saglamasi,
dusunmeyi gergeklestiren ortamin olusturulmasi igin, bu ortami olusturan
program geligtiricilerin ve uygulayicilarin, birey ve toplum igin dislinme
eyleminin dnemine inanmasi gerekmektedir (Kalayci, 2001,2).

Sosyal galismalar 6grencilerin zihinsel gelisiminin gerekli bir parcasi ve
ilgili deneyimlerin butlinu olarak algilandiginda, egitim programinin zorunlu bir
parcasi haline gelmektedir. CUnkU bireye s6z konusu becerileri kazandirarak
onu yasama hazirlama islevi, egitim kurumlarina ve egitim programlarina
yuklenmis durumdadir. Bu iglev, her dersin genel amaglari arasinda yer alsa

da, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin temelini olugturmaktadir.

Cumhuriyet tarihinden gunumuze kadar hazirlanan, uygulanan ve
geligtirilen egitim programlari incelendiginde, 6nemli bir benzerlik gbéze

carpmaktadir.

Ozellikle 1936, 1948, 1968 ilkokul Programlari, 1998 ve son olarak
2004 ilkégretim Programlar incelendiginde “muhakeme etmek, diisiinmek,
fikirlerini, duygularini farkli yollarla anlatmak, kavrama ve anlamaya énem
vermek, karsilasilabilecek sorunlari ¢ézmek igin problem ¢bézme tekniklerini
ise kogsmak, elegtirel disiinceye sevk etmek, glnliik yasama uyum
saglayabilmek, is birligi yapmak, birlikte ¢alismak, bagkalarinin goérislerine
saygl duymak, bir gruba katiimak, grubu yonetmek, kendine glivenmek,
sorumluluk almak, ¢egsitli kaynaklardan bilgi elde etmek ve bilimsel yéntemlerle
calisma becerileri gbstermek”  ifadeleri, sO0zu edilen her bir egitim

programinin amaglari arasinda yer almaktadir.

Ancak, 2004 ilkégretim Programinin uygulanmaya baslanmasi ile
“égrenci merkezli 6grenme” kavramindan siklikla s6z edilmekte; bunun yani
sira daha onceki yillarda uygulanan egitim programlarinin 6gretmen merkezli
olduguna dikkat cekilerek, “6gretmen merkezli grenme” yaklasiminin
sinirliliklarina vurgu yapilmaktadir. Bu vurgu, 2004 ilkogretim Programinin
temele aldigi Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina dayandiriimaktadir.
Yapilandirmaci sinif “0grenci merkezli”, geleneksel sinif ise “6gretmen
merkezli” sinif olarak goérulmektedir (MEB, 2005a; Deryakulu, 2002, 66-68;
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Yasar, 2005; Ayka¢ ve Yasar, 2005). Buna gore ‘“geleneksel-6gretmen
merkezli” olarak adlandirilan sinif, dnceden belirlenmis bilgilerin aktariimasina
dayali, dogrudan &gretimin kullanildidi, ders igeriginin ¢ogunlukla ders
kitaplarindan alindigi, o6grencilerin edilgen bir bigimde dersi izleyen
konumunda oldugu bir yapiya sahip olarak gorulmektedir. “Yapilandirmaci-
O6grenci merkezli” olarak adlandirlan sinifin  ise igerigin onceden
belirlenmedigi, bu nedenle de igerigin tek bir kaynaktan sunulmasinin yerine,
ogrencilerin konuyla ilgili farkli bakis acilarini taniyabilmelerini saglayacak
birincil kaynaklarin ve yapilandirma slrecinde gereksinim duyacaklari c¢esitli
materyallerin  sunulmasinin  6ngoruldigtu  bir sinif  6zelligini  tasidigi
belirtiimektedir (Deryakulu, 2002,66-68).

2004 yilindan once hazirlanan ve gelistirilen egitim programlarinin
temele aldigi ortak amaclar géz 6nline alindiginda, 2004 yilinda gelistirilen
ilkdgretim programinin  “milad” olarak goérilmesi yaniltici olabilmektedir.
Program gelistirme sureci suphesiz dinamik bir suregtir ve kendisinden 6nce
geligtirilen programlarin gesitli yonlerden eksiklerini gidermesi, daha sonra
yapilacak program gelistirme c¢aligsmalarina da katki getirmesi beklenmektedir.
Ancak burada dikkat ¢ekici nokta her bir egitim programinda yukarida s6zu
edilen beceriler amaclanmis olmasina ragmen, 2004 ilkdgretim Programinda
Ozellikle s6z konusu ust duzey dusunme becerilerine vurgu yapiimasi ve bu
becerilerin 2004 ilkdgretim Programinin, diger programlardan ayirt edici ve
onemli farki olarak goértlmesidir (MEB,2005a). Aslinda buradaki temel sorun,
Cumhuriyet donemi egitim programlarinda s6zu edilen becerilerin vurgulanmig
olmasina karsin, uygulamada bu amaclara tam olarak ulasilamamis olmasidir
(Binbasi0glu,1999,69). Zira, amagclarin bireye kazandirilmasi istenen en Ust
duzey davranislari kapsayacak bicimde yazilmis olmasi, egitim programini
uygulayicilarin da bu amaglari kazandiracak donanima sahip yeterlikte
olmasini  gerektirmektedir. Dolayisiyla egitim programinin  basariya
ulasamamasi sonucunda sorunun nereden kaynaklandiginin belirlenmesi
onem tasimaktadir. CunkU, bir egitim programin basarisi, uygulamadaki
sureclerin basarisi ile dogru orantihdir. Egitim programinin hazirlanma ya da
geligtirime c¢alismalarinda, amaclarin Ust duzey standartlar gozetilerek

belirlenmis olmasi, programin etkili bir sekilde uygulanmasi igin tek basina
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yeterli deqildir. Bu durumda programdan amacglanan sonuglarin alinmasi

gercekgci bir beklenti olmayacaktir.

2004 ilkégretim Programi, amaglar baglaminda, cocuklarda, yaraticilik,
problem ¢b6zme, arastirma gibi yasam becerilerinin, demokratik yasamin
gerektirdigi beceri, deger ve tutumlarin, c¢ocuklarin sosyal yonlerini
gelistirmeye yoOnelik becerilerin kazandiriimasinin amaclanmig olmasindan
dolay! olumlu bulunurken (Aykag¢ ve Yasar,2005; Doganay ve Sari, 2008;
Safran,2004; Yanpar Sahin, 2004); bir takim elegtirilerle de karsi karsiya
kalmistir. Bu elestirilerden bazilari su sekilde siralanabilir:

e Programin yapisi ve felsefesinin yeterince benimsenememesi
(Yasar, 2005; Aykac ve Yasar,2005; Bikmaz,2006),

e Ogretme-dgrenme siirecinde yapilandirmaci anlayisa uygun
tutum ve davraniglarin sergilenememesi (Yasar, 2005; Gozutok,
Akgln ve Karacaoglu,2005)

e Ogrencilerin  bireysel farkhliklarini  dikkate alan egitim
ortamlarinin dizenlenememesi (Yasar, 2005),

e Ogretmenlerin program hakkinda yeterli egitime sahip
olmamalari (Yasar,2005; Doganay ve Sari, 2008; Gozutok,
Akgun ve Karacaoglu,2005; Bikmaz,2006)

e Ogrencilerin 6grenme siirecinde etkin olmalarini ve sorumluluk
ustlenmelerini gerektiren ogretim yontem ve tekniklerinin sinif
ortaminda etkili bicimde uygulanamamasi (Yasar, 2005; Taskaya
ve Bal, 2009; Goézltok, Akgun ve Karacaoglu,2005)

e Programdaki etkinliklerin vyetersizligi ve kazanimlarla tutarh
olmamasi (Ayka¢ ve Yasar,2005; Gozutok, Akgin ve
Karacaoglu,2005;Yapici ve Demirdelen, 2007).

o Gerekli fiziki kosullarin ve materyal desteginin saglanamamis
olmasi (Doganay ve Sari, 2008; Yapici ve Demirdelen, 2007;
Bikmaz,2006)

2004 ilkégretim Programina yénelik yapilan elestiriler incelendiginde

elestirilerin gogunlukla egitim programinin uygulanmasi surecine iligkin oldugu
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goérulmektedir. Ogrencilere istenilen davraniglarin kazandiriimasini saglayan
ogrenme yasgantilarinin duzenlenmesi agamasi, bir egitim programinin sureg
boyutunu olusturmaktadir. Hazirlanan ya da geligtirilen egitim programlarinin
uygulamaya konulmasi ile birlikte egitim durumunu olusturan tim dinamiklerin
de programin amaglarina hizmet edecek sekilde dizenlenmesi gerekmektedir.
Ogretime iliskin stratejiler, yontem ve teknikler, arag ve gerecler, materyaller,
egitim durumunu olusturan unsurlar arasinda yer almaktadir (Demirel, 2005;
Varig,1999) .

Bir egitim programinda temel alinan egitim anlayisi, 6grenmeye iligkin
algilamalardan, egitim programinin icerigine, ders kitaplarinin
yapilandiriimasindan, sinif igi iletisime, 6gretmenin ve 6grencinin 6gretme ve
ogrenme surecindeki rolunden, 6grenmenin degerlendiriime surecine dek tim
basamaklari etkileyen bir yapiyr temsil etmektedir. EQgitim programlarinda
gerceklegtirilen  gelistirme c¢aligsmalari  tum bu sdregleri dogrudan

etkilemektedir.

Ogrenme-6gretim sirecinin ylrutilmesinde ilk ve temel kaynak ders
kitaplaridir. 2004 yilinda gergeklestirilen egitim programindaki degisim, dogal
olarak ders kitaplarini da etkilemis ve ders kitaplarinin yapi ve igerigini,
icerigin sunum bigimini, o6grenci katilimina olanak taniyan etkinlikleri ve
islevlerini, 6grenmenin degerlendiriimesine olanak saglayan unsurlari da
degistirmistir. Ayrica ders kitaplar Gg¢li takim haline getirilerek, 6gretmen
kilavuz kitabi ve o6grenci galisma kitabi, ders kitabi ile birlikte kullaniimaya

baglanmigtir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Ogretim Materyalleri
Ders Kitab

Bir 6grenme-06gretme surecinde ise kogsulmasi gereken strateji, yontem
ve tekniklerin basarili bir sekilde uygulanmasi igin gereksinim duyulan
kaynaklarin basinda égretim materyalleri gelmektedir. Ogrenme ortamlarinda
en yaygin olarak kullanilan materyaller ders kitaplaridir. Ders kitabi, “bir egitim

programinda yer alan hedef, icerik, Ogretme-6grenme slreci ve O6lgme
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degerlendirme boyutlari dikkate alinarak hazirlanmig ve 6grenme amagli
kullanilan en énemli basili 6gretim materyalidir” (Demirel ve Kiroglu,2005,9).
Cevrenin imkanlari, dersin 6zellikleri, 6gretmenin formasyonu gibi faktorlerden
dolaylr o6gretim ortaminda kullanilan araglar c¢esitli olmayabilir. Bu tur
imkansizliklarda 6grenme-0gretme surecinin vazgecilmez materyali ders
kitaplaridir. Ote yandan teknolojideki gelisme ve &gretim araglarindaki
cesitliligin oldugu 6grenme ortamlarinda bile ders kitaplarinin ginimuzde en
onemli kaynaklardan biri olmasi, bu kitaplarin, 6gretim programinda soyut
olarak planlanan amag¢ ve hedeflerin, somut olarak kendini gosterdigi

materyaller olmalari ile de iligkilidir. (Kabapinar,2007,337).

Bilgilerin ogrencilere iletimesinde en iyi kaynak ve birincil materyal
olarak gorulen ders kitaplari egitimdeki gelismeler, bilgisayarin, yayginlasan
gorsel drunlerin kullaniminin artmasi ve internetin sagladigi bilgi yogunlugu
karsisinda bile bu 6zelligini degismemekte, 6gretmenler bircok etkinligi ders
kitaplar ile yrutmektedir. Hatta birgok 6gretmen, 6gretim programindan ¢ok,
ders kitaplarini temele almakta; 6drenme-6gretme etkinliklerine iligkin
uygulamalari ders kitaplarina goére gercgeklestirmektedir. Ders kitaplarinin
egitim surecinde bu denli yer almasi, onun 6nemini daha da arttirmakta ve

surekli gelistiriimesi gereken bir egitim araci haline getirmektedir.

Ders kitaplari, 6gretme-6grenme surecinde, &grencilerin  neler
ogreneceginin, dgretmenlerin neler 6greteceginin ve surecin yurutilmesinde
nasil bir yontem uygulanacaginin yol gostericisi olarak etkili bir kaynaktir.
Ogretmenin temel yardimcisi olan kitaplar, onun giiciinii daha iyi kullanmasina
ve dersini daha sistematik anlatmasina olanak saglamaktadir (Kligukahmet,
2003,11).

Ders kitabi, 6grencilerin 6grenme yasantilarina kaynaklik eden temel
ogretim materyallerinden biridir. Ders kitabinin, 6grencilere neleri, nigin ve
nasil dgreneceklerini her ogrencinin anlayabilecedi sekilde gostermesi
gerekmektedir (Ceyhan ve Yigit,2003,49).

Ders kitaplari egitim felsefelerinin yonlendirdidi egitim programlarinin en
onemli somut Urunu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni zamanda 6grenme

anlayisini da yansitmakta, bir bakima 6grenme ve 6gretme kavramlarinin
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anlamlarini bigimlendirmektedir (Kabapinar,2007,337). Buna paralel olarak
ders kitabinin ilgili dersin 6gretim programi ile tutarli olmasi gerekmektedir.
Ders kitabinda yer alacak konular, bir butunlik icerisinde olmali, diger
disiplinlerle iligskilendiriimeli, uygun &gretim yoéntem, teknik ve stratejileri

kullanilarak verilmelidir (Duman ve Cakmak, 2003,19).

Ders kitaplari ile ilgili vurgulanmasi gereken bir diger 6nemli nokta,
kitaplarin gocuklar i¢in yazilmig olmasidir. Hedefledigi kesimin yetigkinler degil
de cocuklar olmasi, ders kitaplarini daha da 6zel kilmaktadir. Bunun anlami,
ders kitabinin tasarlanmasindan, yazilmasina, basiimasina ve sinif iginde
kullanimina dek tum sureclerde kullanicisinin yas kusagi ve bu yas kusaginin
pedagojik beklentilerinin daima g6z 6nunde bulundurulmasinin kaginiimaz

oldugudur.

Fikir ve kavramlarin nitelikleri Uzerinde duran yazili metinler, okuma
parcalari, bunlara iliskin soru ve cevaplar, kronolojiler, gergcek yasamdan
sunulan ornekler, 6grencilerin gunluk yasamlarinda kullandiklari kavramlar vb.
o0geler bir ders kitabinin etkin kullanimi i¢in dnemli unsurlardir. Daha az
noktalama isareti, daha az karmasik cumle ve konuyla ilgili daha ¢ok gorsel
materyal veya Ornek olay da ders kitabinin etkililigini pekigtirmektedir
(Gokkaya, 2003, 13). 2004 ilkdgretim Programina gére hazirlanan Sosyal
Bilgiler ders kitabinda da 6gretme-6grenme slrecini zenginlestirmeye donuk
fotograflar, belgeler, filmler, gbrsel ve yazili basin malzemeleri, istatistikler vb.
kaynaklara yer verilmistir (MEB, 2005a). Dersin iglenisinde; sosyal bilgiler
dersinde konulari destekleyen birincil kaynaklar da (gazete, fotograf, dergi
yazilari, efsane, hikaye, resim vb ) Onerilmektedir. Ancak ABD Ulusal Fen
Bilimleri Kurumu ve Egitsel Uriinler Bilgi Enstitiisii tarafindan yapilan tarama
arastirmalarinda sosyal bilgiler d6gretmenlerinin ders kitabi disinda ¢ok az
yazili materyal kullandiklari ortaya koyulmustur (Mc Gowan ve Guzezetti,
1991).

Sosyal Bilgiler dersinde 06grenci basarisini arttirmanin  en etkili
yollarindan birisi, 6grencilerin ders kitabini anlamasina yardimci olmaktir.
Cunku ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki basarisi, onlarin ders kitabindaki
icerigi okuma ve anlama becerisine baglidir. Bu durum ‘konu alanlarini

okuma’™in ders kitaplarinin kullaniminda o6nemli bir pargasi olarak
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goruldigunu de aciklamaktadir. Ancak Myers ve Savage (2005), metinlere
dayali 6grenmenin karmasikligina vurgu yaparak, ogrencilerin ders kitabinda
bulunan konulari kavramakta zorlanmasi ve metinleri okuyarak, 6nemli bilgileri
ve olaylari tespit etmeyi bilmemesi, durumunda ne yapilacagl Uzerinde

yeniden dusltnulmesi gerektigini ifade etmigtir.

Bu tur durumlarin sebebinin bazi siniflarda hakim olan egitsel
stratejinin, ¢ok az ya da hi¢ etkinlik olmadan, dogrudan ders kitaplarindan
ogretmek oldugu belirtiimistir. Sosyal Bilgiler dersinde “anlama” ve “diisiinme”
eylemlerinin kazandiriimasi yerine, kitabin islenmesine 6éncelik verilmektedir
(Sunal ve Haas, 2002,7). Bu gibi durumlarda icerigi 6grenmek icin butln
sorumluluk 6grenciye yiklenmektedir. Ogrenilmesi gereken igerik, genelde
terimleri ve konulari ezberlemekten olusmaktadir ve Sunal ve Haas, bu tir bir

ogretimin sosyal bilgileri gergekten 6gretmeyecegini vurgulamistir.

Kabapinar (2007), Yapilandirmaci Ogrenme Kurami temelinde yazilan
yeni ders kitaplarinda, Davranisgi Ogrenme Kuramina gore yazilan ders
kitaplarinin aksine dogrudan bilgi sunan, tanimlari yapan, siniflandirmalari
kurgulayan, degerleri bicimlendiren uzun ve didaktik bilgi 6beklerine yer
verilmedigini belirtmektedir. Kabapinar'a gore ders kitaplarinda o6grencinin
onceki deneyim dunyasini harekete geciren, tanimlarin ve anlamlarin neler
olabilecegini hissettiren/sezdiren ve onun bireysel anlam yaratma g¢abasina

girmesini kigkirtan metinler yer almaktadir.

Kragler, Walker ve Martin (2005), Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer
alan metinler ile ilgili gerceklestirdikleri galigmalarinda, ders kitaplarinda yer
alan metinlerin 6grencilerin kavrama duzeyinde oOgrenmelerini saglayip
saglamadigini incelemiglerdir. Ders kitaplarinin incelenmesi sonucunda,
sosyal ve bilimsel konulu metinlerin, kavrama 6gretimine odaklanmaktan ¢ok
ogrencinin bu konulari ne kadar anladigini belirleyip, degerlendirmeye
odaklandigi saptanmistir. Arastirmacilara goére bu bulgu, derslerin iglenis
bicimi ile de desteklenmektedir. Derslerde genelde, 6gretmen metinlerin
icerigini aciklamakta, ana fikri okumakta, bilinmeyen kelimelerin anlamlarini
sOylemekte, sorular sorarak oOgrencilerin igerik hakkindaki bilgilerini
degerlendirmektedir. Ders kitaplari, 6gretmenin veya 6grencinin okudugu her

sayfa icin sorulacak sorulari icermektedir. Dahasi, her dersin sonunda 6zet
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sorular, her Unitenin veya bolumun sonunda ise testler yer almaktadir. Ders
kitaplarinin icerigine verilen bu 6nem, kavrama oOgretimini arka planda

birakmaktadir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde 1990’ yillarda kullanilan Sosyal Bilgiler
ders kitaplar ile ilgili yapilan elestirilerden bazilari sunlardir (Zarillo, 2004,
194):
o Sosyal bilgiler ders kitaplarinda tartismaya yer veriimemekte ve
farkl bakis acgilarini sunmamaktadir.

e Sosyal bilgiler ders kitaplari sikici olabilir. Cogu ders kitabi ilging
tarihi olaylari ve insanlari dikkate almamaktadir.

o Ders kitaplarinin gogu her zaman tutarl bir icerik sunmamaktadir.

o Sosyal bilgiler ders kitaplari her bir égrencinin dizeyine uygun
degildir.

e Sosyal bilgiler ders kitaplari goérunig olarak dikkat cekici bir
bicimde yazilmis olsa da, onlari kullanmak ciddi problemler

icermektedir. Acikgasi ¢ogu Ogrenci kendi sinif seviyelerindeki
kitaplari okuyamamaktadir.

o Ayrica, kitap-merkezli 6gretim butlin dgrencilerin 6grenme stillerine
uygun degildir. Bu baglamda sosyal bilgiler 6gretiminde gorsel
materyaller ve egitsel stratejiler kullaniimadigi belirtiimistir. Oysa
ogrencilerin ¢ogu kitapta bulunan yazili metinlerden ¢cok goérsel
ogeler yoluyla (cizelge ve fotograf gibi) ve uygulamali etkinliklerle
daha iyi 6grenebilmektedirler.

2000’li yillara gelindiginde ise Sosyal Bilgiler dersi, ders kitaplari daha
once kullanilanlara gore gelisme gostermigtir. Resimler, zaman gizelgeleri,
cesitli tirdeki haritalar, sutun grafikleri, tablolar vb materyaller konuyu
ogrenciye gercekten anlayabilecedi sekilde sunmaktadir. Ayrica, konuya
iligkin, oykuler, sarkilar, gazete yazilari gibi gorsel materyaller, sosyal bilgiler
ders kitaplarinda yerlerini almistir (Zarillo 2004, 194). Bu gelismelere ragmen,
Zarillo (2004) ders kitaplarinin, asla sosyal alan ile ilgili calismalari 6gretmek
icin kullanilan tek kaynak olmamasi gerektigini vurgulamaktadir. Ancak Ulusal
Fen Bilimleri Kurumu ve Egitsel Uriinler Bilgi Enstitlisii tarafindan yapilan
tarama arastirmalarinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ders kitabi disinda ¢gok
az yazili materyal kullandiklari ortaya konulmustur (Patrick ve Hawke,
1982;Akt. McGowan ve Guzzetti, 1991)
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Peters (2005) tarafindan ders kitaplarinin yani sira farkl kaynaklarin
kullaniminin  etkililigine iliskin  bir arastirma yapiimistir. Peters bu
arastirmasinda, o6grencilerin sosyal bilgiler dersine iligkin var olan olumsuz
tutumlarini  degistirmek amaciyla bes hafta slren bir c¢alisma
gerceklestirmistir. Calismada olumsuz tutuma temel etken olarak gérdugu
ders kitabini bes hafta suresince kullanmamig; bunun yerine kendi
etkinliklerini ve degerlendirme araclarini geligtirme yoluna gitmigtir. Peters,
¢alisma sonucunda 6grencilerin 6grenme-6gretme surecinde daha aktif olarak
yer aldiklarini ve sinifinda etkin 6grenmenin gergeklestigini belirtmistir (Akt,
Yigit, 2008, 611).

Ogrencilerin anlayarak 6grenmeleri igin, onceki bilgileri etkinlestiren,
onlarin soru sormalarini, olaylari canlandirmalarini, 6zetlemelerini ve 6nemli
bilgileri tespit etmelerini saglayan stratejiler (Pressley, 2000) dersin ¢esitli
kisimlarina dahil edilmis olmalidir. Bu nedenle oOgretmenlerin, derse,
ogrencilere ve kendilerine uygun olan stratejileri belirlemeleri gerekmektedir.
Ornegin; 6gretmen, dgrenciler konunun bir bolimuni dzetlerken onlara
yardimci olmak isteyebilir. Ogrenciler metni okurken, bilgileri kendi diliyle
sentezleyebilir. Bu sayede dgrencilere, 6zet yaparken ders kitabindaki bilgileri
kopyalamak yerine kendi dillerini nasil kullanabileceklerini gostermis olur. Bu
sekilde sadece konunun o6grenilmesi saglanmis olmaz, ayni zamanda
ogrencilerin kendilerini ifade etme becerilerinin gelisimi de desteklenmis olur.
Strateji gosterildikten ve 6grenciler bu stratejiyi konu materyalinde kullanmaya
basladiktan sonra, Ogretmenin onlara devamli olarak yol gOstermesi,
yonlendirmesi gerekmektedir. Farr (2001) da “sesli dusiunme stratejisinin”
kullanilarak 6grencilerin ders kitabina iliskin tartismalarinin saglanabilecegini

belirtmistir.

Ders kitaplarinin anlamli 6grenmeyi saglamasi ve 6grencilerin dustinme
becerilerini harekete gecirmesi igin gorsel materyallerin ve 06gelerin
kullaniimasi da iyi bir baslangi¢ olabilir. Ogle (2004), gorsel 06gelerin
kullaniminda, ogrencilere metindeki sekil ve resimlere bakarken nasil soru
soracaklarinin  6gretilimesini  6nermektedir. Ogretmen konuyu islemeye
baslarken, ogrencileri Unitede yer alan sekillere bakmaya, bunlar yakindan

incelemeye yodnlendirebilir. Ogle’nin deyisiyle o6grenciler resmi “okuduktan”
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sonra, resimde gordukleri dunyay tarif ederler. Sekilde bulduklari ipuclarini ve
onu inceledikten sonra akillarina gelen sorulari listeleyebilirler. Resimdeki
dunyanin neyinin alisildik, neyinin alisiimadik oldugunu sdyleyebilirler. Artik
resimdeki dinya hakkinda kurgusal bir hikaye veya bir siir yazmak igin
hazirdirlar. Resme uyan sarki s6zleri yazabilirler veya resmin bugun ya da bin

yil 6nce nasil gorunebilecegini gosteren bir gizim yapabilirler.

Ogrenciler Sosyal Bilgiler ders kitabinin kullanimina iligkin bir takim
stratejiler gelistirebilmek ve kitabin yapisini tanimak igin belli bir streye ihtiyag
duymaktadirlar. Bunun igin 6gretmenler once kitabin genelini (igcindekiler,
sozlUk, fihrist, referanslar ve ekler) ve daha sonra da kitabin konu anlatimini
tanitirlar. Uniteler, Unitelerin igindeki bolimler ve bu boliimlerin alt bélimleri

kitabin konu anlatiminda yer alir (Sunal ve Haas, 2002,236).

Ders kitabinin hazirlanmasinda, égrencilere farkl perspektifleri sunan,
zitliklari ve celigkili sosyal olay ve olgulari 6grenci ile karsi karsiya getiren,
sosyal bilimler ile ilintili konularda birden fazla bakis agisinin olabilecegini ve
bunlarin farkli nitelikte dogrulari da bunyesinde barindirabilecegini 6grenciye
hissettiren bir anlayis icerisinde yazilmasina dikkat edilmelidir (Kabapinar,
2007,350). Bu baglamda yapilandirmaci bir ders kitabinin égrencilerin bireysel
anlam inga etmelerine ve Ust duzey dustinme becerilerini kullanabilmelerine
ortam hazirlayan metinler ve icerikler icermesi ve bu gerekliliklerin saglanip

saglanmadigini da degerlendirmesi gerekmektedir.

Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina gore hazirlanan bir ders kitabi,
6grencinin gelisimini tiim 6gretim sirecinin merkezine oturtur. Ogrenci, dogru
bilginin kendisine aktariimasini bekleyen pasif alici degil, bilimsel bilginin
Ureticisi konumundadir. Bu c¢ergevede yapilandirmaci bir ders kitabinin
ogrencilerin bireysel anlam inga etmelerine ortam hazirlayan etkinlikler
icermesi gerektigini soylemek yanlis olmayacaktir (Kabapinar 2007,347).
Ancak uygulamada kitaplarin ¢odu zaman diz anlatimin bir araci olarak
kullaniimasi, o6grencilerin dinleyici konumunda kalmalarina ve beklenilen
verimin alinamamasina neden olmaktadir. Bu durumda 6grencinin sadece
okuyup anlatmasini degil, bilgileri ayirt etmesini, zenginlestirmesini, farkh
problemler ve bilgiler Uretmesini saglayici yonlendirmelerin kullaniimasina
dikkat edilmelidir (Kilic ve Seven,2006,36). Etkili bir ders kitabi, 6grencinin
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kendi kendine 6grenmesi icin firsat sunabilmeli; onun igin etkili yasantilar
saglayabilmelidir. Ogrencinin, kendi 6grendiklerini pekistirerek 6grenmesini
saglayan bir kitap, 6grenciyi devamli olarak guduleme potansiyeline sahiptir.
Ogretme-6grenme siirecinde, ddrencilerden beklenen, ders kitaplarini sadece
okuyup, konulari anlatmalari olmamalidir. Ogretmenler tarafindan, 6grencilerin
bilgileri ayirt etmeleri ve zenginlestirmelerinin saglanmasi, onlara farkli
problemler ve bilgiler Gretmelerini saglayici yonlendirmenin yapilmasi daha
¢ok dnem tasimaktadir (Sahin ve Yildirim,1999,47-54). Goéruldugu gibi sosyal
bilgiler dersinin etkin olarak yapilandiriimasinda ve yuritilmesinde, ders
kitabinin kullanimina iliskin 6gretmenin islevi énemlidir. Ogretmenler, 6grenme
yasantilariyla ilgili tum ogelerin belirlenmesi, geligtiriimesi ve yurutilmesinde
lider rolindedirler. Ayni zamanda, Ogrencilerin O0grenmeye kargi ilgi,
motivasyon ve tutumlari (izerinde giiclii bir etkiye sahiptirler. Ogrencilerin ders
kitaplarini etkili bir sekilde kavramalari igin gerekli destegin, ogretmenler
tarafindan saglamasinin  6nemli oldugu kadar zor olabilecedi de
unutulmamahdir. Bu zorluk, ogretmenlerin 6grencilerinin en az kavrama
dizeyinde ogrenmelerini saglamak amaciyla, o alanlardaki baska bilgi
kaynaklarindan da yararlanmalarini gerektirmektedir (Myers ve Savage,2005).
Sosyal Bilgiler ders kitaplari ile ilgili yapilan bir c¢alismada ogretmenlerin
%90’ Inin ders kitabi kullandiklari; bu 6gretmenlerin %55’inin kitaba haftada

ortalama sadece bir defa bagvurduklari belirlenmistir (Haas & Laughlin, 2001).

Sosyal Bilgilerin 6gretimi ile ilgili yapilan arastirmalar, ders kitabinin
ogretimde tek kaynak olarak kullaniminin istenilen verim dizeyine ulasmada
yeterli olmayacagini gostermektedir (Ceyhan ve Yigit, 2003; Myers ve
Savage, 2005; Zarillo, 2004; McGowan ve Guzzetti, 1991). Ders kitaplari
planlamaya ve ogretim surecine katki saglayacak pek ¢ok materyal
sunabildikleri gibi, diger araglarin kullanimini da yonlendirebilirler. Ders kitabi
ile birlikte sunulan 6gretim materyallerinin, 6gretmen ve ogrencilere rehberlik
etme, &grencilerin galismalarini ydnlendirme, ders kitabindaki d6gretici araglari
destekleme gibi islevleri vardir. Bu islevleri karsilamasi beklenen yardimci
ogretim materyallerinden ilk siraylr 6grenci galigma kitaplari ve o6gretmen

kilavuz kitaplari almaktadir. Bu kitaplar ders kitaplari ile birlikte kullanilabildigi
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gibi bazi yonergeleriyle de diger materyallerin kullanimini

yonlendirebilmektedir (Kili¢ ve Seven,2006).

Ogretmen Kilavuz Kitabi

Ogretmen kilavuz kitabi, dgretmenlerin, ders 6ncesi hazirliklarinda,
dersin yurutilmesinde ve ders sonu degerlendirmelerinde kullanilan etkili bir
ogretim materyalidir (Demirel, Seferoglu ve Yagci,2001,73). Durkin (1981)
ogretmen kilavuz kitabini kavrama stratejilerinin  gosterilmesine ve
aciklanmasina yardimci olan veya bu konuda talimatlar veren kitap olarak
tanimlar. Ogretmen kilavuz kitabinin, Pressley (2000)in de belirttigi gibi

“cocuklarin konu odakli ders kitaplarini anlamasina yardimci olmaktir.”

Ogretmen kilavuz kitabi, 6gretim programinda, ilgili amac ve calismalar
dogrultusunda oOgrencilere kazandirilacak davranislari gergeklestirmede
ogretmenlere yardimci olmasi amaciyla hazirlanan basili materyallerdir (Kilig
ve Seven,2006,181). Ogretmen kilavuz kitabindan en Ust diizeyde yarar
saglamak icin goz onunde bulundurulmasi gereken en onemli unsur, kitabin
ilgili dersin ogretim programina uygun olarak hazirlanmig olmasi gerektigidir.
MEB, her ders igin Ogretmen kilavuz kitabinin hazirlanmasi gerektigini
belirtmektedir.

Bir ogretmen kilavuz kitabinda her konu igin su alt bolumler
bulunmaktadir (Ceyhan ve Yigit,2003,58):

o Kitabin kullanimina iligkin bilgiler,

e Ogretim yontem ve tekniklerine iligkin bilgiler,

e Her Uniteye iliskin 6zel bilgiler,

e Unite diizeyinde belli bagli kavramlarin agiklamalari,
o Etkinlikler igin ipucu,

e Konuya iligkin sorular,

o Degisik problemler, érnekler, ¢éziim yollari,

o Sinif digi 6grenme etkinlikleri icin éneriler,

o Etkinliklerin uygulanmasi i¢in igslem basamaklari,

o Yararlanilabilecek farkli arag-geregler igin ek bilgi,

o Degerlendirme sorulari,
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e Yararlanabilecek diger kaynaklar listesi.

Kragler, Walker ve Martin (2005, 255), 6gretmen kilavuz kitaplarinda
konunun iglenmesine yonelik 6gretmenlere Onerilen genel yapiyr asagidaki
sekilde belirlemistir:

e Yazili metinlerin okunmasindan 6nce 6grencilerin bildiklerinin
degerlendirilmesi,

e Yazili metinler igin gereken temel bilgilerin anlatiimasi,
e Yazili metinde gegen ¢esitli terimlerin agiklanmasi,

e Tartismalarin yonlendiriimesi

e Ogrencilere sorular sorulmasi.

Goruldagu gibi 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan yapi, bilimsel
metinlerin kavranmasi konusunda geleneksel bir isleyisi yansitmaktadir.
Ogretmen bu isleyis ile dgrencilerin metni anlamasini kolaylastirmis olsa da,
ogrencilere okuma vyaparken kullanabilecekleri bazi okuma stratejileri
gOsterebilir. Ancak Hayirsever ve Yildiz (2009) tarafindan gergeklestirilen
¢alismada sosyal bilgiler dersi 6gretmen kilavuz kitaplarina iligkin 6ne surulen
genel kani, kitaplarin, égrencilerin distinme becerilerinin gelistiriimesi icin
aciklayici etkinlikler nermedigi yonindedir. Ogretmen kilavuz kitaplarinda yer
alan yonergelerin (talimatlar), ogrencilerin bir metnin ana fikrini nasil
belirleyeceklerini bildiklerini varsaydigi ancak bunu yapabilmeleri i¢in yardimci
olabilecek herhangi bir aciklama igcermedigi belirtilmistir. Alanyazinda, ¢ogu
ogretmenin sosyal bilgiler dersinde ne yaptigi ve o&grencilerin de ne
yapilmasini istedigi arasinda bir birlik olmadigi vurgulanmaktadir (Sunal ve
Haas, 2002).

Ogretmen kilavuz kitaplari, dgrencilerin metni anlamasina yardimci
olmak igin c¢egitli ogretim tekniklerine, Ozellikle de gorsel 0gelere
bagvurulmasini énermelidir. lyi hazirlanmis bir 6gretmen kilavuz kitabinin,

ogretmenlere yararlari su sekilde siralanabilir (Kiligc ve Seven,2006,181):

e Ogretmene planlamada rehberlik eder.
e Dersin amaglarini hatirlatir.
e Konuda gegen dnemli noktalari hatirlatir.

e Ders kitabinin 6grencilere nasil daha verimli kullandirilacagina
iligkin bilgiler verir.
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e Ogrencileri derse hazirlanmaya tesvik etmesi igin 6gretmene yol
gOsterir.

e Derste kullanilabilecek alternatif etkinlikler sunar.
e Dersin islenisinde etkinliklerin planlanmasi ile ilgili rehberlik eder.

e Ogrencilerin ilgisini derse cekmek amaciyla kullanilabilecek
cesitli hikaye, fikra ve sorular sunar.

e Kaynaklar gostererek konularin daha etkili islenmesine imkan
tanir.

e Ogrenci basarilarinin degerlendiriimesinde dgretmene hazir
sorular sunar.

e Derste kullanilabilecek arag-geregler ve bunlarin  nasil
kullanilacagina dair bilgiler verir.

Ogretmen kilavuz kitabinin kullaniimaya baslanmasi her ne kadar 2004
ilkdégretim Programi ile birlikte olsa da, 2004 yilindan énce de Fen Bilgisi,
Sosyal Bilgiler, Matematik ve Turkce derslerine yodnelik 6gretmen kilavuz
kitaplarinin da hazirlandigi belirlenmistir (MEB,1995,1997, 2000). S6z konusu
ogretmen kilavuz kitaplarinda dersin amaglari, konular, ders islenis ornekleri
ve ornek degerlendirme sorulari yer almaktadir. Bu durum incelendiginde,
ogretmen kilavuz kitaplariyla ilk kez 2004 ilkégretim Programi ile

tanigilmadigi, ancak kullaniminin yayginlastigi ifade edilebilir.

Ogretmen kilavuz kitabi ile ilgili yapilan calismalarda, kitabin gok 6nemli
bir kaynak oldugu belirtiimekle birlikte, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerini bir
batin olarak bir yana birakip, 6gretmen kilavuz kitabinin adeta esiri haline de
donusulmemesi gerektigi belirtiimektedir. Bunun nedeni her bir sinifin kendine
has bir 6grenme ikliminin ve potansiyelinin olmasidir. Bu baglamda 6gretmen
kilavuz kitaplari genel bir anlatimi kapsamaktadir. Bu ¢ercevede, 6gretmenin
bir butlin olarak kilavuz kitaptaki 6grenme etkinliklerini izlemesi, kendi mesleki
deneyimlerini géz ardi etmesi olarak dusltnilemez (Kabapinar,2007,361).
Zira, sinifin 6zgun kosullarini, 6grencilerin gereksinimlerini, 6gretimin yapildigi

bdlgenin, ilin ve okulun 6zelliklerini en iyi bilecek kisi 6gretmendir.
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Ogrenci Galisma Kitabi

2004 ilkdégretim Programinin uygulanmaya baslanmasi ile dgretimde
ders kitabinin yani sira kullanilan yardimci 6gretim materyallerinden bir digeri
de ogrenci calisma kitaplaridir. Ogrenci calisma kitabi, 6grencilerin ders
oncesi, ders ici ve ders sonrasi galismalarina yon verebilecek bir 6gretim
materyalidir (Kilig ve Seven,2006,183). Uygulamada, 6grenci ¢alisma kitabi,
ders sonrasi Ogrenilenlerin tekrarini saglayan bir kaynak olarak gorulse de,
ayni zamanda ogretim sureci i¢erisinde ogrenciye ¢alismalariyla ilgili rehberlik
etme rolu de bulunmaktadir. Dolayisiyla 6grenci ¢alisma kitabi, 6grencilerin
hem siniffa hem de evde kullanabilecekleri yardimci bir kitap olarak
goérulmelidir (Demirel, Seferoglu Yagci1,2001,73). Ogrenci ¢alisma kitabi, ilgili
dersin O0gretim programinda yer alan kazanimlar dogrultusunda 6grencilere
bilgi ve beceri kazandiriimasina yardimci olacak, 6grenmeyi pekistirecek
unsurlari icermektedir. Bu hedeflerin gerceklestirimesinde ise kosulacak
etkinliklerin, dgrencilerin muhakeme etme, bagimsiz dusunme, kiyaslama ve
edinilen bilgilerden hareketle sonuglar ¢ikarmalarina yardimci olacak sekilde
hazirlanmasi istenmektedir. Dogal olarak bu slrecte, 6grenci calisma
kitabindaki etkinlikler araciligiyla 6grencilerin bireysel ya da grup ¢alismasi ile,
arastirma yapmasi, olay, olgu ve durumlari gozlemesi, bu baglamda bilgiyi
ezberlemesi degil, zihninde insa etmesi beklenmektedir. Bu anlamda 6grenci
calisma kitabi o6grencilere hem genel, hem de alana 06zel becerilerin
kazandirilmasi surecinde en temel egitim aracglarindan birini teskil etmektedir
(Kabapinar,2007,356).

Ogrenciler, 6grenci calisma kitabi sayesinde, ders siirecinde ele alinan
konulari, kendilerine uygun, zaman ve tempoda tekrar etme imkanina
kavusurlar. Ogrenci calisma kitaplari, temel ders kitaplarini tamamlayici ve
eksiklerini giderici niteliktedir. Bu kitaplar, bazen ders kitabinda bulunan tim
Unitelere yonelik, bazen de kimi Unitelere yonelik alistirmalar ve etkinlikler
icermektedir (Ceyhan ve Yigit, 2003,57).

Ogretmenin en énemli sorumlulugu, bitiin égrencilerin dgrenmesini
saglamaktir. S6z konusu 6grenme ise blyuk oranda, 6grencinin 6grenmeye

ne kadar istekli oldugu ile ilgilidir. EGer 6grencilerden sosyal bilgiler konularini
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ogrenmeleri isteniyorsa, oOgrencilerin metinlerle ve etkinliklerle etkilesim
halinde olmalari son derece Onemlidir. EJer oOgretmenler, o6grencilerin
kitaplarda kigisel ilgiler ve anlamlar bulmalarina yardimci olabiliyor, onlara
soru sormanin normal ve zevkli oldugunu goésterebiliyor ve onlarin elestirel
dusunmelerini saglayabiliyorlarsa sosyal bilgiler 6greniminin temelini atmislar
demektir (Myers ve Savega,2005,22).

Ogrencilerin ¢calisma kitabinda yer alan etkinliklere ilgi gostermeleri ve
bu etkinliklerin 6grencilere bir takim bilgi ve beceriler kazandirmasi
bekleniyorsa, oncelikle 6grencinin  “Bunu neden okuyoruz?” “Bunu neden
yapiyoruz?” gibi sorularina cevap verilmesi, her bir etkinligin amacinin ortaya
konulmasi gerekmektedir. Ogrencilerin, dgrenci galisma kitaplarina dikkatini
vermeleri igin, onlarin okuma, yazma ve dusunme enerjilerini ne igin

harcadiklarini bilmeleri gerekmektedir.

Ogrenci ¢alisma kitaplarinda, calisma etkinliklerinin yani sira; Uniteye
hazirlik sorulari, Gnitenin dnemi, Unitenin genel hedefleri, kazanimlari, Unitenin
konulari, Uniteye ait kavramlar ve genellemeler, 6gretim yontemi, 6gretim arag
ve geregleri, Unitenin 6zeti gibi rehber bolumlerinin de sunulmasi faydal
olacaktir (Kili¢ ve Seven,2006,183).

Kilig ve Seven, (2006)'e gore ogrenci calisma kitabi hazirlanirken su
ilkelerin g6z 6nunde bulundurulmasi gerekmektedir:
o Ders kitabi ile tutarli olmali, ders kitabinin etkili kullanimina ve
ogretim sureci igcinde dgrenciye rehberlik etmelidir.

o Gosterilen konularin diginda, 6grencilerin dlzeylerinin Ustlindeki
calismalara yer verilmelidir.

e Verilen sorular basitten zora dogru olmalidir.
o Gereginden fazla soruya ya da ¢alismaya yer verilmemelidir.
e Farkl tlrde soru bigimleri kullaniimalidir.

e Sorular sadece bilgi basamagi ile sinirl kalmamali, farkl
dlzeydeki sorulara da yer verilmelidir.

e Sadece sorular yer almamali, oyunlar, bulmacalar vb. eglendirici
etkinliklere de yer verilmelidir.

e Renkli ve ¢ekici olmalidir.

Etkinlikler gergcek yasami yansitacak bigimde duzenlenmeli ve

ogrencilerin  yeni o6grenmeleri olusturmada onbilgilerden yararlaniimasi
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saglanmalidir.  Yapilandirmaci  6grenme  ortamlarinin  ve  0grenme
yasantilarinin duzenlenmesinde o6grenenlerin problem ¢6zme ve bagimsiz
distinme yeteneklerini gelistirmek esas alinmalidir. Ogrenci calisma kitabinda
bulunan etkinliklerin buyudk bir bolimd, o6grencilerin kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu alarak bilgilerini yapilandirmalarini ve islemelerini saglayacak
etkinliklerdir. Bu baglamda bilgilerin ve kanitlarin iglenmesi ve
degerlendiriimesi slUreci ayni zamanda egitim programinda hedeflenen
becerilerin de ogrenciye kazandirilmasi surecini icermektedir
(Kabapinar,2007,356).

2004 ilkégretim Programinda, 6gretmenlerin kendilerine verilen
etkinlikler diginda, cevresel etmenleri géz 6nunde bulundurarak kazanimlar
dogrultusunda  etkinlikler  hazirlayabilecekleri  belirtiimektedir.  Ancak,
ogrencilerin gergeklestirilecek etkinlikleri belirlemedeki roline
deginiimemektedir (Yasar, 2005). Bu durumda o&gretmenlerin etkinlikleri
hazirlayacak bilgilerinin ve yeterliliklerinin ne duzeyde oldugu belli olmadigi

gibi 6grencilerin de surece ne duzeyde ve nasil katilacaklari belli degildir.

Yeni ilkégretim Programi 2005 yilinda uygulamaya konuldugunda
egitim programinin kendisi, ders Kkitaplari, ogretmen kilavuz kitaplari ve
ogrenci ¢calisma kitaplari ile ilgili ¢esitli degerlendirme galismalari yapilmistir.
“llkégretim 1-5 Siniflar Ogretim Programlarini Degerlendirme Toplantisi”
(2006)'nda ders kitaplari, 6grenci calisma kitaplari ve 6gretmen kilavuz
kitaplarinin Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina gore degil, klasik, idealist ve
realist yaklagima gdre hazirlanmis oldugu ¢éne surilmustir. Yeni ilkégretim
Programinin 6ngordugu gibi 6grencilerin dustinmelerini, arastirmalarini, sorun
¢ozmelerini ve edindikleri bilgi ve beceriyi yeniden yapilandirip, yasama
gecirmelerini destekleyen O6grenme-ogretme sureglerinin tum unsurlari ise
kosulmalidir. Ders kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi ve 6grenci ¢alisma kitabi bu
suregte en sik kullanilan materyaller olarak 6ne ¢gikmaktadir. Bu durum, egitim
programinin amaglarini gerceklestirmede kitaplarin da degerlendiriimesi

geregini ve dnemini ortaya koymaktadir.
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ilgili Aragtirmalar

Bu bdlumde arastirma konusu ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda
yapillmis ¢alismalar 6zetlenmektedir. Arastirmalar uzak tarihten yakin tarihe

dogru siralanmistir.

Turkiye’de Yapilan Arastirmalar

Candan (1990), “llkokul 5. sinif Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi
Derslerinin Amaclarinin Gergeklesme Diizeyi’ni inceledigi arastirmasinda,
ilkokul 5. Siniflarda Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerinde, programda

belirlenen amaglara ulagsmada yeterli basari saglanamadigi belirlenmigtir.

Toprak (1993), tarafindan yapilan “llkokul Ders Kitaplarinin Ogretim
Programina Uygunlugunun Degerlendiriimesi” isimli arastirmada, 4. ve 5. Sinif
ogretmenleri goruslerine dayanarak, ders Kkitaplari, o6gretim programinin
amaglarina, icerik seciminde temel alinmasi gereken olgutlere, 6gretim
programinin  ilke ve acgiklamalarina ve egitim durumuna goére
degerlendirilmistir. Ayni zamanda ders kitaplari, dil anlatim, dis yapi ozellikleri
acisindan da incelenmigtir. Arastirmanin sonuglarina gore, Turkge ve Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinin ilgili 6gretim programlarinin amaglari ile tutarl
olmadigi; buna kargin Fen bilgisi ve Matematik dersi kitaplarinin igeriginin,
ogretim programlarindaki amaclariyla buyuk olgude tutarlik gosterdigi ortaya
cikarilmigtir.  Ayni zamanda konularin igleniginin, 6gretim programinda
belirtilen ilke ve agliklamalara uygunlugu agisindan yetersiz oldugu; ders
kitaplarinin bireysel farkliliklara yanit vermedigi, 6gretmenlerce, Ogretime
yardimci unsurlarla desteklenme duizeyi agisindan, dil, anlatim ve dig yapi

Ozellikleri bakimindan yeterli gorulmedigi belirlenmistir.
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Esmertas (2000), ilkégretim 4. ve 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin
Degerlendiriimesi isimli arastirmasinda, Sosyal Bilgiler 4. ve 5. Sinif ders
kitaplarinin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin amaglarina uygunluk durumu,
ogretmen gorusleri alinarak degerlendirmistir. Arastirmada ulasilan sonuglara
gore, Sosyal Bilgiler ders kitabinin, Sosyal Bilgiler 6gretim programindaki
amaclari gergeklestirme duzeyi, igerigi ile tutarhligi, ders kitabinin dil ve
anlatimi ve ders kitabinin yapisal 6zellikleri agisindan kismen yeterli oldugu

belirlenmistir.

Kalayci (2001) tarafindan gerceklestirilen “ilkégretim Sosyal Bilgiler
Dersinde Problem Cbzme Ydnteminin Uygulanmasinin Degerlendiriimesi”
isimli aragtirmada Sosyal Bilgiler dersinde kullanilan problem ¢6zme
yonteminde yer alan etkinliklerin kullanilma duzeyleri saptanmaya c¢alisiimistir.
Arastirma sonuglarina gore, o6gretmenlerin problem ¢6zme ydnteminin
asamalarint ve iginde yer alan etkinlikleri yeterince bilmedikleri igin
uygulamadiklari belirlenmigtir. Ogretmenlerin hemen hepsi, yeni yéntem ve

teknikler konusunda yetersiz kaldiklarini belirtmiglerdir.

Gelen (2002) tarafindan “Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
Dusiinme Becerilerini Kazandirma Yeterliklerinin Degerlendiriimesi” isimli
calismada ilkogretim okullari 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde 6gretmenlerin
problem ¢6zme, karar verme, soru sorma, elestirel ve yaratici disinme
becerilerini kazandirma yeterlikleri degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda
ankete katilan 6gretmenler belirtilen dugunme becerilerinin kazandiriimasinda
kendilerini yeterli bulmuglardir. Buna karsin arastirmaci tarafindan yapilan
g6zlemde, dgretmenlerin bu becerileri kazandirmada, yetersiz olduklari ortaya
cikmigtir. Ayica 6gretmen egitiminde, disunme becerileri ile ilgili ders yer
almamasli, programda bu becerilerin kazandiriimasi ile ilgili herhangi bir
duzenleme olmamasi, egitimin 6grenciyi merkeze almamasi ve ogretmenlerin
kendilerini gelistirme c¢abasi iginde olmamalari gibi nedenler, bu becerilerin

sinifta istenen dlizeyde uygulanamamasi sonucunu ortaya ¢ikarmigtir.

Mentis Tas (2007) tarafindan gerceklestirilen “Yeni Sosyal Bilgiler Ders
Kitaplarina iliskin Ogretmen Gériiglerinin Belirlendigi ¢alismada, ilkdgretim 4.
ve 5. Sinif dgretmenlerinin gérislerine gore 2004 Sosyal Bilgiler Ogretim

Programina goére hazirlanmis olan Sosyal Bilgiler ders kitaplari
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degerlendirilmigtir. Arastirma bulgularina goére, 6gretmenler Sosyal Bilgiler
ders kitabini tasarim, gorsel duzen, fiziksel yapi, dil ve anlatim bakimindan
olumlu olarak degerlendirirken, icerik bakimindan kismen olumlu olarak
degerlendirmiglerdir.

Turan (2008) tarafindan gerceklestiriien  “Ders  Kitaplarinda
Resimlemeler:4. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi Ornedi” adli ¢alismada, 4.
Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin gorsel duzenlemeler agisindan bazi
Olcitlere uygun hazirlanip hazirlanmadigi arastirilmistir. Arastirmada, ders
kitabinda yer alan resimlerin, s6z konusu yas grubu 6zellikleri dikkate alinarak
hazirlanmadigi; resimlemelerin  ¢ocugun hayal gucunun  sinirlarini
zorlamadigi; resimlerle birlikte verilen yazili metinlerin, resimlemelere uygun
olmadigi vurgulanmistir. Bunun yani sira resimlemelerdeki renk segiminin,
cocuklarin yas oOzelliklerine uygun oldugu ve resimlerin ¢ocuklarin ulusal ve
evrensel degerlere yonelik bakis acgisi kazanmasini sagladigi da arastirmada

ulasilan sonuglar arasinda yer almaktadir.

Oner, Cakar ve Yerlikaya (2008) tarafindan, “Yeni Programa Gére
Hazirlanan 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitaplari ile ligili Ogretmen Gériisleri”
isimli calismada ogretmen goruslerinden yararlaniimistir. Sosyal Bilgiler
Ogretim Programina gére hazirlanan ders kitab, fiziksel tasarim, alan bilgileri
ve de@erlendirme agisindan genel olarak olumlu bulunmustur. Buna karsilik
ders kitabinin igeriginin gunlik hayatla baglantili olmadigi ve kitapta yer alan
metinlerin dil ve anlatim 0ozelliklerine iligkin yeterli olmadigi sonucuna

ulasiimistir.

Sekin, ibrahimoglu ve Ycel (2008), “Sinif Ogretmenlerinin Sosyal
Bilgiler Ders Etkinliklerine fliskin Gériisleri” isimli calismalarinda, 4. ve 5. Sinif
ogretmenlerinin goruslerine basvurmuslardir. Arastirma sonuglarina gore, sinif
ogretmenleri, Sosyal Bilgiler dersinde c¢ogunlukla ders kitabi ve calisma
kitabinda yer alan etkinlikleri gergeklestirdikleri ortaya koyulmustur.
Ogretmenlerin etkinlikleri gerceklestirmede karsilastiklari sorunlar olarak ise,
ders suresinin yeterli olmamasi, velilerden etkinliklere iligkin yeterli destegi
saglanamamasi ve etkinlikler igin ihtiyagc duyulan materyallerin temin

ediememesi gibi nedenler ileri surdlmustar.
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Yigit (2008), tarafindan Sinif Ogretmenlerinin  ve llkégretim
Ogrencilerinin Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Derslerinin Uygulanma Diizeyine
lliskin Gértigleri, Karsilasilan Sorunlar ve Céziim Onerileri isimli calisma
gerceklestirilmistir. Calismanin sonugclarina gore, 2004 ilkdégretim Programinin
Yapilandirmaci Ogrenme Kurami dogrultusunda hazirlanmasina karsin, sinif
ogretmenlerinin Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerini hala geleneksel
olarak nitelendirilen anlatim ve soru cevap yoOntemlerine dayali olarak
igledikleri  belirlenmigtir. Ayni zamanda ilkogretim oOgrencileri ve sinif
ogretmenleri Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerini hala ezbere dayali bir
ders olarak nitelendirmektedirler. Bunun yaninda arastirma sonuglarinda,
ilkogretimde siniflarin kalabalik olmasi ve materyal yetersizligi de her iki grup

tarafindan uygulamada kargilagilan temel sorunlar olarak ileri surGimustar.

Kurnaz ve Suinbiil (2008) tarafindan gerceklestirilen “ilkégretim 5. Sinif
Sosyal Bilgiler Dersinde Beceri ve lIgerik Temelli Elestirel Diisiinme
Ogretiminin ~ Ogrencilerin  Elegtirel Diisiinme Becerilerine Etkisi” isimli
calismada, Sosyal Bilgiler dersinde beceri temelli, igerik temelli ve 6gretmen
kilavuz kitaplarina dayali elestirel disunme becerisi 6gretim etkinliklerinin
uygulandigl gruplardaki ogrencilerin elestirel disinme becerileri arasinda
anlaml fark olup olmadigi arastirilmigtir. Arastirma sonucunda igerik ve beceri
temelli elestirel dusunme 6gretim yaklagimlarinin uygulandigi gruplardaki
ogrencilerin elestirel disiinme becerilerinin, 6gretmen kilavuz kitaplarina
dayali etkinliklerin uygulandigi gruptaki ogrencilerin elegtirel dusunme
becerilerinden anlamli duzeyde yluksek oldugu belirlenmistir. Ayni arastirmada
ogretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin elestirel dustinme

becerilerini yeterince geligtiremedigi tespit edilmistir.

Taskaya ve Bal (2009) tarafindan Sosyal Bilgiler dersinin 6grenme-
ogretme sirecine iliskin gergeklestirilen “Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Ogretim Yéntemlerine lliskin Gériigleri” isimli calismada, égretmenlerin en ¢ok
kullandiklari 6gretim yontemleri sirayla soru-cevap, anlatim ve tartisma
yontemleri oldugu belirlenmistir. Bunun yaninda sinif 6gretmenlerinin bildigi,
ancak siniflarinda uygulamadiklari 6gretim yontemleri ise, gezi-gozlem, drama
ve proje yontemleridir. Sosyal bilgiler dersinde bu yodntemleri kullanamama

nedeni olarak okulun imkanlarinin kisith olmasini ileri sirmuslerdir.
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Hayirsever ve Yildiz (2009) tarafindan gerceklestirilen “ilkégretim
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin Ogretim Yéntem, Teknik
ve Yaklasimlar Agisindan Degerlendiriimesi” isimli arastirmada, ilkégretim
4.5.,6. ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretmen kilavuz kitaplari incelenmistir.
Arastirmanin sonucuna goére, Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitaplarinda,
ogretmenlere oOnerilen yontemlerin basinda anlatim ve soru cevap yontemi
gelmektedir. Kilavuzlarin konu ile islenisi bolumlerinde de 6gretmenlere en
fazla onerilen uygulama, konularla ilgili soru sorulmasi Uzerinedir. Ayrica
ogretmenlere onerilen 6gretim yontem ve tekniklere uygulanmasina iliskin
yeterli yonergenin verilmedigi, verilen yonergelerin ise yanls oldugu

arastirmada ulasilan sonuglar arasinda yer almaktadir.

Yagmur (2009) tarafindan gerceklestirilen Tirkge Ders Kitaplari Ust
Duzey Biligsel Becerilerin Gelisimini Ne Oranda Saglandidini belirlenmesine
iligkin calismada Turkgce ders Kkitaplarinin Ust duzey biligsel becerilerin
gelismesini saglamadigi, ders kitaplari ve kazanimlar arasinda hem kuramsal
hem de uygulama agisindan batinlik saglanmadidi sonuglarina ulagiimigtir.
Calismada ilkokul déneminde problem ¢6zme, karar verme ve kavramlastirma
gibi temel biligsel beceriler ig¢sellestiriimedigi surece, ¢ikarimda bulunma,
degerlendirme, birlestirme, ¢ozumleme vb. gibi Ust dizey biligsel becerilerin

edinilmesi mumkuan olmadigi belirtilmigtir.

Diger Ulkelerde Yapilan Aragtirmalar

Bean, Zigmond ve Hartman (1994) tarafindan, ilkdgretim Sosyal Bilgiler
derslerinde ders kitaplarinin kullanimi, sinif 6gretmenlerin goérusleri ile
degerlendirilmistir. Arastirmada ogretmenlere sosyal bilgiler ders kitaplarini
nasil kullandiklarini, yasadiklari sorunlari ve ders kitaplarinin gugli ve zayif
yonlerine iligkin dusunceleri sorulmustur. Arastirmada elde edilen sonuglara
gore, her ne kadar 6gretmenler, ders kitaplarini bir kaynak olarak begenmis
olsalar da; ders kitaplarinin icerigi, 6gretimsel tasarimi, sunumu ve zorluk
dereceleri konularinda yeterli olmadigini ifade etmiglerdir. Ogretmenler ders

kitaplarinin bu zorluklarini en aza indirmek ya ogrencilerin ders kitaplarini

48



anlamalarina yardim etmek, ya da ders kitaplarinin yeniden dizenlenmesi,
hatta ders kitaplarindaki bilginin yeniden ele alinmasi gerektigini ifade

etmiglerdir.

Kragler, Walker ve Martin (2005) tarafindan gercgeklestirilen ¢alismada,
ders kitaplarinda yer alan yazi metinler incelenmis, yazili metinlerin
ogrencilerin kavrama duzeyinde ogrenmelerini saglayip saglamadigina iliskin
tespitler yapilmistir. Arastirmada, ders kitaplarinin incelenmesi sonucunda,
sosyal ve bilimsel konulu yazili metinlerin kavrama 6gretimine odaklanmaktan
¢ok, oncelikle 6grencinin bu konulari ne kadar anladigini belirlemeye ve,
degerlendirmeye odaklandigi ortaya konulmustur. Arastirmacilara gore bu

bulgu, derslerin iglenis bigimi ile de desteklenmektedir.

Wakefield (2006) tarafindan ABD’de Sosyal Bilgiler dersinde ders kitabi
kullanimi degerlendirilmigtir. Ders kitaplarinin etkili olmayan bir 6grenme
ogretme aracglari olduguna dair yapilan elestiri 1s1ginda ders kitaplarinin
degerlendiriimesi amaclanmigtir. Calismaya ilkogretim 4. Sinif, 8. sinif ve
ortadgretim 12. sinif 6grencilerinden 29.000 6grenci katilmigtir. Arastirmada
elde edilen sonuglara gore, ders kitabindan yapilan okuma galismalari 6zelikle
ilkdgretim duzeyi olmak Uzere ortadgdretim asamalarinda bir sinif-ici faaliyeti
olarak ilk sirada uygulanmaktadir. Ders kitabindan yapilan okuma g¢alismasi
diger derslere gore Sosyal Bilgiler dersinde daha sik kullaniimaktadir.
Ogrencilerin ders kitabi kullanimi sikigi ile 4. ve 12. sinif dgrencilerinin
Ozellikle Amerikan tarihi ile ilgili bilgi ve becerileri arasinda anlamh bir iligki
bulunmustur. Arastirma sonuglarina gore, ders kitaplarinin kullanimi ilkdgretim
|. kademesi ve lise ogrencilerinin temel bilgi ve becerileri gelistirmelerine
yardim ederken; ilkdgretim Il kademede ders kitaplarinin daha ¢ok bilgi ve
becerilerin  6zUmsenmesine yardim ettigi, ancak yeni dusuncelerin
geligtiriimesi amaci ile ders kitaplari arasinda tam anlamiyla uyum

saglanamadigi gorulmagtar.

Alazzi (2008)nin “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmenlerinin Elestirel
Dusiinme Algilar’ni konu edindigi g¢alismasinin amaci sosyal bilgiler dersi
ogretmenlerinin perspektiflerine dayanarak elestirel dusinme kavramini nasil
gorduklerini ortaya koymaktir. Arastirmanin ilk sonuglarina gore, arastirmaya

katilan 6gretmenlerin cogu “elestirel disinme ve stratejileri’nin tanimlarina
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asina olmadiklari tespit edilmistir. Buna karsin 6gretmenlerin ¢ogu elestirel
disunmeyi Ogrettiklerini ifade etmigtir. Katilimcilara elestirel dustinme
tanimlari ve bununla ilgili beceriler konusundaki bilgilerini ifade etmeleri
istendiginde, onlarin kendi tanimlarini temele alarak elestirel diaslinmeyi
ogrettikleri belirlenmistir. Sinif ici gézlem sonuglarina goére ise derslerinde
elestirel dugiinme becerilerini ogrettiklerini ileri suren 6gretmenlerin elestirel
dusunceyi destekleyen uygulamalari ve yontemleri kullanmadiklari agikga
ortaya konulmustur. Ogretmenlere elestirel disiinmeyi 6gretmede ne gibi
sorunlari olabilecedi soruldugunda, ogretmenler sorunun o6grencilerden
kaynaklandigi konusunda benzer goériis belirtmiglerdir. Ogretmenler,
ogrencilerin elestirel dugunme ile ilgilenecek zamanlarinin olmadigini,
ogrencilerin elestirel disunmeyi 6grenmeye karsi ilgili olmadiklarini ve toplum
kUltarinun elestirel disunmeyi desteklemedigini ve sinif buydklGginin
elestirel dusunmeyi etkili bir sekilde ogretemeyecek kadar buyuk oldugunu
ifade etmiglerdir. Ayni zamanda ogretmenler, ders kitaplarinda yer alan
icerigin ¢ok fazla zaman aldigini ve elestirel dusinme becerilerinin
ogrenilmesi i¢in  yeterli zamanin kalmadigini  belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenler, 6gretmen kilavuz kitaplarinin, elestirel disinme faaliyetlerinde
ogretmenlere yardim etmek igin stratejiler sunmadigi gorugundedirler.
Ogretmenler sosyal bilgiler dersinde elestirel dusinmeyi 6gretmek igin
materyallerin ve 6gdretme stratejilerinin olmamasini da bu konuda gerekge

olarak ileri sirmuslerdir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli ve arastirmanin orneklemi, veri
toplama araclari, verilerin toplanmasina iligkin agamalar aciklanmig ve elde

edilen verilerin cozumlenmesi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu calismada, ilkdgretim 5. sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programina
uygun olarak hazirlanan Sosyal Bilgiler ders kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi ve
ogrenci galigma kitabinin, 6gretim programinda yer alan temel becerilerle
tutarhliginin ve her bir kitabin sinif icinde 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan
nasil ve ne siklikla kullanildiginin belirlenmesi amaglanmaktadir. Aragtirmanin
modeli, genel tarama modeline uygun olarak tasarlanmistir. Genel tarama
modelleri, gok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yarglya varmak amaci ile evrenin tumu ya da ondan alinacak bir grup érnek
ya da orneklem Uzerinde yapilan tarama diuzenlemeleridir (Karasar,1999,79).
Bu modelde gec¢miste ya da héalen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemek amaglanmaktadir (Karasar, 1999,77). Arastirmanin 1., 2., 3. 6., 7.
ve 8. alt problemlerinde betimsel tarama modeli esas alinirken, arastirmanin
4., 5. ve 9. alt problemlerinin arastiriimasinda ise iligskisel tarama modeli esas
alinmaktadir. iliskisel tarama modeli iki ya da daha cok degisken arasindaki
birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelidir (Karasar,1999,81). Arastirmada iliskisel tarama modelinin esas

alindigi 4. ve 5. alt problemlerinde bagimli (6lgut) degisken sosyal bilgiler ders
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kitabi ve ogrenci calisma kitaplarina iligskin ogretmen gorusleridir. Bagimli
degigken Uzerinde etkisi arastirilan bagimsiz (yordanan) degiskenler ise 4. alt
problemde 6gretmenlerin cinsiyetleri, 5. alt problemde ise 6gretmenlerin gorev
yaptiklari bolgenin sosyo ekonomik duzeyidir. Cinsiyet ve sosyo ekonomik
duzey nitel ve sureksiz degisken Ozelligi gostermektedir. Ayrica 9. alt
problemde Sosyal Bilgiler ders ve 06grenci c¢alisma kitaplarinin
degerlendiriimesine iligkin ogrenci velisi gorusleri bagimli degisken; velilerin

yasadigl sosyo ekonomik diuzey ise bagimsiz degiskendir.

Arastirmada ders kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi ve 6grenci c¢alisma
kitabinin degerlendiriimesinde nicel ve nitel arastirma yontemleri kullanildigi
icin arastirma hem nicel, hem de nitel arastirma o6zelligi tagimaktadir. Bu
nedenle arastirmada; nitel ve nicel arastirma yontemlerinin her ikisinin bir
arada kullanilmasi olarak tanimlanan karma yodntem esas alinmistir
(Tashakkorina ve Teddie 2003). Her iki yontemi bir arada kullanmak, hem iki
yontemin olumlu yonlerinden daha fazla yararlanmayi; hem de olumsuz

yonlerin arastirma sonucunu en az duzeyde etkilemesini saglamaktadir

Nicel Arastirma Boyutunda Evren-Orneklem

Arastirmanin  nicel boyutunda Orneklem alimina gidilmis; nitel

boyutunda ise galisma grubu ile galisiimigtir.

Arastirmanin nicel boyutunda evreni, Ankara ili merkez ilgelerinde
bulunan ilkégretim okullarinin 5. sinif 6gretmenleri, olugturmaktadir. Orneklem
secimi igin tabakalamali o6rnekleme yodntemi kullaniimistir. Buna gore
arastirmada alt, orta ve Ust sosyo ekonomik dizey géz 6ntine alinarak Ankara
ili merkez ilgelerinden Mamak (Alt-SED), Yenimahalle (Orta-SED) ve Cankaya
(Ust-SED) olmak lzere (¢ ilge segilmistir. Bu secim igin Ankara il Milli Egitim
Muaduarligi’'nden Ankara ilinde bulunan ilkdgretim okullarinin ilgelere gore
listesi elde edilmistir. Merkez ilce olmayan ilgeler liste digi birakiimigtir.
Merkez ilgeler ilkdgretim  okullarinin  donanim  Ozelliklerine  gore
siniflandiriimistir. Okullarin donanim ve sosyo ekonomik 6zelliklerine gére 3

alt kategoriye (alt, orta ve ust) ayriimistir. Tabakalamali (kime) orneklemede,
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evren ya da galisma evreni, cogu zaman iginde ¢esitli elemanlari olan, benzer
amagh kumelerden olusur. Arastirma, evrenden segilecek kimeler Uzerinde
yapilabilir. Evren 6nce arastirma bulgulari acgisindan o6nemli farkhliklar
getirebilecedi duslnulen degiskenlere goére alt evrenlere ayrilir (Karasar,
1998,114-115). Arastirmada sosyo-ekonomik degiskenine goére evren alt
evrenlere ayrilmigtir. Oranli kime ornekleme ile belirlenen ilgelerde bulunan
ilkogretim okullarindan %20 oranini olusturacak sayida ilkogretim okulu
secilmesi kararlastirlmistir. Tabakalamali orneklemede evrenin c¢alisma
evrenini temsil etme oranina goére alt evrenden érneklem alinabildidi gibi, alt
evrenlerden belli bir oranda o6rneklem de alinabilmektedir (Balci,1996).
Arastirmada ilkogretim okulu sec¢iminde ayni zamanda MEB tarafindan
hazirlanan ve yayimlanan Sosyal Bilgiler dersi, ders kitabi, 6gretmen kilavuz
kitabi ve 6grenci ¢calisma kitabini kullanimi kosulu gozetilmigtir. Arastirmanin

orneklemini olusturan okul sayilari asagida Cizelge.2'de sunulmustur:

Cizelge.2: Orneklem Dagihmi

Ilkégretim Okullari Toplam Secgilecek
Okul Sayisi Okul Sayisi
Cankaya 108 22
Yenimahalle 86 17
Mamak 93 19

Arastirmada anket donusunin saglanamamasi ihtimali géz onune
alinarak orneklem sayisi her bir sosyo ekonomik duzey icin 25’er ilkogretim
okulu olarak belirlenmistir. Her bir tabakadan secilmesi ongorilen 25’er
ilkdgretim okulu basit tesadlfi drneklem secimi ile secilmistir. Arastirmanin
konu alani 5. sinif Sosyal Bilgiler ders, 6gretmen ve 6grenci ¢alisma kitaplari
oldugu icin 6rneklem olarak belirlenen ilkdgretim okullarinda gorev yapan 5.
sinif 6gretmenleri secilmistir. Alt sosyo ekonomik bdlge ilkdgretim okullarinda
Ozellikle ikili 6gretim yapilan okullarda en az iki 5 sinif subesi oldugu
dusunulerek her sosyo ekonomik diizey boélge okullarinda iki 5 sinif 6gretmeni

secilerek esitleme yoluna gidilmistir. ikiden fazla 5. sinif égretmeni olan
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ilkogretim okullarinda ogretmen secgiminde gonulluk esas alinmigtir.

Aragtirmada belirlenen orneklem dagilimi Cizelge-3'de verilmistir:

Cizelge 3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Farkli SED’lerde Yer

Alan ilkdgretim Okullarina Gére Dagilimi

Ilkégretim Okullari Okul Sayisi Ogretmen Sayisi

Ust SED 1.0.0. 23 46
Orta SED 1.0.0. 21 42
Alt SED i.0.0. 22 44
Toplam 66 132

Cizelge-3’'e goére arastirmada Ust-orta-alt sosyo ekonomik duizeyleri

temsil eden ilkogretim okullarindan toplam 132 o6gretmen arastirmanin

orneklemini olusturmaktadir.

Cizelge 4 ve 5'de arastirmaya katillan dgretmenlerin cinsiyetlerine ve

mesleki kidemlerine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Cizelge 4. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine iligskin Bilgiler

Degisken Frekans Yiizde
(n) (%)

Cinsiyet Kadin 80 60,6
Erkek 52 39,4

TOPLAM 132 100.0

Cizelge-4’de goruldugu gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin %60,6’s!

(f=80) kadin, % 39,4’0 (f=42) ise erkektir.

Cizelge 5. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine iligkin Dagihm

Degisken Frekans Yiizde
(n) (%)

1-5 yil 2 1,5

: 6-10 yil 17 12,9
Mesleld 1115 yil 27 20.4
16-20 yil 24 18,2

21 yil ve Uzeri 62 47,0

TOPLAM 132 100.0

54



Arastirmaya katilan o6gretmenlerin mesleki kidemleri incelendiginde,
o6gretmenlerin %1,5’i (f=2) 1-5 yil mesleki; %12,9'u (f=17) 6-10 yil; %20,4’G
(f=27) 11-15 yil; %18,2'si (f=24) 16-20 yil ve %47’si (f=62) 21 yil ve Uzeri

kideme sahip olduklari goralmektedir.

Nitel Arastirma Boyutunda Calisma Grubu

Arastirmanin nitel boyutunda belirlenen ¢alisma grubu 6gretmenler ve

velilerden olusmaktadir.
I. Calisma Grubu: Ogretmenler

1. Ogretmen Grubu: Arastirmanin nicel boyutunda érneklem olarak
belirlenen her SED bodlge okullarindan birer ilkégretim okulu olmak Uzere 3
ilkogretim okulu; her ilkogretim okulundan da 2’'ser 5. sinif 6gretmeni olmak
Uzere toplam 6 6gretmen arastirmanin galisma grubu olarak belirlenmigtir. Bu
grup ile arastirmanin nitel boyutunda gézlem yapma amaci ile segilmigtir.
Patton (1987), bu tarz 6rneklemeyi olglit érnekleme olarak adlandirmistir
(Akt.Yildirm ve Simsek (1999).Bu ornekleme yontemindeki temel anlayig
onceden belirlenmis bir dizi dlgutu kargilayan butin durumlarin galisiimasidir.
Bu arastirmada ogretmenler ile ilgili belirlenen dlgut 5. sinif 6gretmenleri

olmalari ve SED bdlge okullarinda gérev yapmalaridir.

2. Ogretmen Grubu: Arastirmada Sosyal Bilgiler ders, dgretmen
kilavuz ve dgrenci calisma kitaplarinin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda
kazandirilmasi hedeflenen temel beceriler ile tutarhligina iliskin gérisme
yapilmak Uzere, her sosyo ekonomik duzeyi temsil eden okullardan 2’ser
olmak uzere toplam 6 ilkdgretim okulu; her ilkogretim okulundan da 2’'ser 5.
sinif 6gretmeni olmak Uzere toplam 12 6gretmen arastirmanin nitel boyutunun
ikinci ogretmen c¢alisma grubunu olusturmaktadir. Bu grupta yer alan
ogretmenlerden 6’si, siniflarinda Sosyal Bilgiler ders, 6gretmen kilavuz ve

ogrenci calisma kitaplarinin kullaniimasina iligkin goézlem yapilmak Uzere
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secilen birinci 6dretmen c¢alisma grubundan olusmaktadir. S6z konusu

¢alisma grubunun belirlenmesinde yine dl¢ut ornekleme yontemi izlenmistir.

Il. Galisma Grubu: Veliler

1. Veli Grubu: Arastirmanin nitel boyutuna iligkin 1. 6gretmen
grubuna segilen 6gretmenlerin gorev yaptiklari siniflardaki 6grencilerin velileri
arastirmanin Il. Calisma Grubunu olusturmaktadir. Bu asamada tim
ogrencilerin velileri, se¢me yapilmaksizin arastirmaya dahil edilmistir. Buna
g6re Ust SED bélgede bulunan okullarda her iki sinif igin toplam veli sayisi 60;
orta sosyo ekonomik ¢evrede bulunan okullarda her iki sinif igin toplam veli
sayisi 80 ve alt sosyo ekonomik gevrede bulunan okullara da her iki sinif i¢in
toplam veli sayisi ise 60’tir. Kendilerine uygulanan veri toplama araglarinin
donus sayisina gore g¢alisma grubu son halini almigtir. Buna gore arastirmanin
katillan velilerin farkh SED’lerde yer alan ilkogretim okullarina gore dagilimi

Cizelge 6’da sunulmustur:

Cizelge 6. Arastirmanin Katilan Velilerin Farkli SED’lerde Yer Alan
ilkdgretim Okullarina Gére Dagilimi

ilkégretim Okullari Veli Sayisi
Ust SED i.0.0. 30
Orta SED i.0.0. 32
Toplam 62

Cizelge. 6'da goruldugu gibi arastirmanin bu boyutuna sadece Ust ve
orta SED bodlgesinde bulunan velilerden katilim gerceklesmis; alt sosyo
ekonomik ¢evrede bulunan okullardan anketlerin dénlisu saglanamadigindan
dolayr katihm gergeklesmemigtir. Buna gore arastirmanin bu c¢alisma
grubunda toplam 62 veli yer almaktadir. Velilerin kigisel ozelliklerine iliskin

bilgiler asagida sunulmustur:
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Cizelge 7. Velilerin Cinsiyetlerine iliskin Bilgiler

Degisken Frekans Yuzde
(n) (%)

Cinsiyet Kadin 42 67,7
Erkek 20 32,3

TOPLAM 62 100.0

Cizelge-7'de goruldugu gibi arastirmaya katilan velilerin % 67,7’si
(f=42) kadin, % 32,3’0 (f=20) ise erkektir.

Cizelge 8. Velilerin Egitim Durumuna lligkin Bilgiler

Degisken Frekans Yuzde
(n) (%)

ilkokul 4 6,5

Egitim a0kl 2 3.2
Durumu Ilkogretlm 1 1,6
Lise 23 37,1

Universite 32 51,6

TOPLAM 62 100.0

Aragtirmaya katilan orta ve Ust SED grubunda yer alan velilerin, egitim
durumlari incelendiginde, velilerin en yuksek oranla %51,6’s1 (f=32) Universite

mezunu, ikinci sirada ise %37,1’i (f=23) ile lise mezunu oldugu gorulmektedir.

Cizelge 9. Arastirmaya Katilan Velilerin Yaslarina iliskin Bilgiler

Degisken Frekans Yuzde
(n) (%)

20-30 yas 12 19,4

Yas 31-40 yas 34 54,8
41-50 yas 16 25,8

TOPLAM 62 100.0

Arastirmaya katilan velilerin, yaslari incelendiginde, velilerin %19,4’G
(f=12) 20-30 yas; %54,8'i (f=34) 31-40 yas; %25,81 (f=16) 41-50 yas

arasindadir.
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Cizelge 10. Arastirmaya Katilan Velilerin Calisma Durumlarina iligkin

Bilgiler
Degisken Frekans Yuzde
(n) (%)
Ev Kadini 25 40,3
Meslek Kamu Sektoru 24 38,7
Ozel Sektor 13 21,0
TOPLAM 62 100.0

Arastirmaya katilan velilerin, meslekleri incelendiginde, velilerin
%40,3’'0 (f=25) ev kadini iken; %38,7’si (f=24) kamu sektorinde; %271’i ise
(f=13) ozel sektdrde galismaktadir.

2. Veli Grubu:

Arastirmanin nitel boyutunda belirlenen veli gurubundan her siniftan
5’er olmak uzere 30 6grenci velisi secilmistir. Kendileri ile gérisme yapmak
amac ile belirlenen velilerin secilmesinde gonulluluk esasi gozetilmistir.
Ayrica alt SED grubunda bulunan velilerden anket donusu
saglanamadigindan dolayr bu SED grubundan gonulli 10 &grenci velisi

segilerek tekrar gorugme yapma yoluna gidilmistir.

Veri Toplama Araglarinin Hazirlanmasi

Arastirmada; nitel ve nicel arastirma yontemlerinin her ikisinin bir arada
kullaniimasi olarak tanimlanan karma yontem esas alinmasindan dolayi
aragtirmanin veri toplama aracglari nitel ve nicel olmak Uzere iki bigcimde

hazirlanmistir.

Nicel Arastirma Boyutunda Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin nicel boyutunda veri toplama araci olarak anket
hazirlanmigtir. Anketler arastirmanin 6rneklem grubunda yer alan ilkogretim
okullarinin 5. sinif 6gretmenlerine ve calisma grubunda yer alan velilere

uygulanmak tzere iki farkli yapida hazirlanmistir.
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I. Ogretmen Anketi:

2004 ilkégretim Programi ile kazandiriimasi hedeflenen 9 temel beceri
ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programina iliskin 6 alan becerisi bulunmaktadir.
Bu beceriler sunlardir (MEB,2005,52):

Temel Beceriler Alan Becerileri
- Elestirel disinme - Empati
- Yaratici distinme - Gobzlem
- iletisim - Mekani algilama
- Arastirma - Zaman ve kronolojiyi algilama
- Problem ¢6zme - Degisim ve surekliligi algilama
- Karar verme - Sosyal katilim
- Bilgi teknolojilerini kullanma
- Girisimcilik
- Turkceyi dogru ve guzel ve etkili
kullanma

Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitabi ve 6grenci ¢alisma kitabinin, Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi ile kazandiriimasi hedeflenen temel becerilerle
tutarlihdinin  degerlendiriimesi amaciyla anket kullaniimistir.  Anketin

hazirlanmasinda su asamalar gerceklestirilmigtir:

a. MEB tarafindan hazirlanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'nda
yer alan ve kazandiriimasi hedeflenen temel ve alan beceriler ve

her beceri alanina ait alt beceriler listelenmistir (MEB, 2005a,52-56)
b. Olusturulan madde listesi bir anket formu olarak dizenlenmistir.

c. Hazirlanan form, daha sonra yedi sosyal bilgiler alan uzmaninin ve

yedi sinif 6gretmeninin goristine sunulmustur.

d. Uzmanlardan ve 6gretmenlerden, Sosyal Bilgiler dersi igin oncelikli

olarak dnemli gorulen 5 beceriyi siralamalari istenmistir.
Uzman goruslerine gore su beceri alanlar segilmistir:

1. Elestirel DUsUnme Becerisi
2. Sosyal Katilim Becerisi
3. Degisim ve Surekliligi Algilama Becerisi

4. Arastirma Becerisi
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5. iletisim Becerisi

Uzman sec¢imine gore belirlenen becerilerden 3’0 temel beceri, 2’si ise

alan becerileridir.

e. Uzman goruslerine gore secilen beceri alanlari ve bu beceri
alanlarina ait alt beceriler yeniden listelenerek yeni bir anket formu

olusturulmustur.
f. Anket 39 maddeden olusmaktadir.

dg. Anket formu, “Katiliyorum, Kismen Katiliyorum ve Katilmiyorum”
segeneklerinden olusan 3'lU  dereceleme dlgedine  gore

hazirlanmistir.

l. Veli Anketi:

Sosyal Bilgiler ders kitabi ve 06grenci c¢alisma kitabinin
degerlendiriimesine iliskin ¢alisma grubunda belirlenen velilere uygulanmak
uzere anket formlari hazirlanmigtir. Anket formlari her iki kitap igin
dizenlenmigtir. Ders kitabinin degerlendiriimesine iligkin hazirlanan anket 16,
ogrenci ¢alisma kitabinin degerlendiriimesine iliskin hazirlanan anket ise 15
maddeden olusmaktadir. Anketin kapsam gecerliligi icin uzman gorusune
basvurulmustur. Uzmanlarin, 10’nunu 5. sinif 6gretmeni, 5’ini ise Sosyal
Bilgiler Ogretim Elemani olusturmaktadir. Anket formu, “Katiliyorum”, “Kismen
Katiliyorum” ve “Katilmiyorum” secgeneklerinden olusan Likert tipi 3’l0

dereceleme Olgegine gore hazirlanmistir.

Nitel Arastirma Boyutunda Veri Toplama Aracglari

Arastirmanin  nitel boyutunda veri toplama araci olarak vyari
yapilandiriimis goézlem formu ve yari yapilandiriimis goérisme formlar

hazirlanmistir.
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Gozlem Formunun Hazirlanmasi:

Sosyal Bilgiler 5. sinif ders, 6gretmen kilavuz ve &6grenci calisma
kitaplarinin 6gretme-0grenme surecinde ogretmenler ve 6grenciler tarafindan
kullaniminin degerlendiriimesi amaciyla yari yapilandiriimig goézlem formu
hazirlanmistir. Goézlem formunda, o6gretmen kilavuz kitabinda yer alan
boélimler/uygulamalar, o6gretmenlere Onerilen etkinlikler esas alinmistir.
Go6zlem formunun kapsam gecerliligin saglanmasi amaciyla dort egitim
bilimleri bolumu o6gretim elemani ve dort sinif 6gretmeninden olusan
uzmanlarin gorusune sunulmustur. Ayrica her bir sosyo ekonomik duzeydeki
okuldan segilen birer sinifta 6n uygulama yapilarak gézlem formu yeniden

dizenlenmistir. Buna gore gézlem formunda su asamalar yer almaktadir:
a) Derse Girig
b) Dersin islenisi

c) Dersin Degerlendiriimesi

Gorusme Formlarinin Hazirlanmasi:

Arastirmada ogretmenlere ve velilere yonelik olmak Uzere iki ayri

gorusme formu kullaniimistir.

Ogretmen Gériisme Formu:

Sosyal Bilgiler dersi ders kitabi ve 06grenci c¢alisma kitabinin
degerlendiriimesine iliskin yapilan gorismelerde, ayni amagla kullanilan
anketler temel alinmistir. Gorismeler anketten elde edilen verileri
desteklemek ve daha derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla

gerceklestiriimigtir.

Ogretmen Kilavuz Kitabinin degerlendiriimesine iliskin  yapilan
gorusmelerde ise ogretmen kilavuz kitabinda yer alan her bir bolumun,
arastirma kapsamina alinan beceriler dogrultusunda degerlendirilmesi

amaglanmistir.
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Veli Gériigme Formu:

Arastirmanin ikinci ¢alisma grubunu olugturan velilere uygulanan
ankete verilen cevaplarin nedenlerinin belirlenmesi amaciyla ayni anket formu

gorusme amaciyla kullaniimistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin  veri toplama araclarinin nitel ve nicel Ozellikte
olmalarindan dolay! verilerin toplanmasi bu iki boyuta uygun olarak

gerceklestirilmigtir.

Nicel Aragtirma Boyutunda Verilerin Toplanmasi

Ogretmen Anketi ile Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin anket verileri, arastirmanin Ust-orta-alt SED’i temsil eden
ilkdgretim okullarinin 5. siniflarinda goérev yapan 132 o6gretmenden elde
edilmistir. ilkégretim Sosyal Bilgiler ders ve égrenci calisma kitaplarinda yer
alan icerigin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin benimsedigi ve
kazandirilmasi hedeflenen temel becerileri kazandirmaya uygun olup
olmadiginin ve ne dizeyde uygun oldugunun ogretmenler tarafindan
derecelendirimesi amaclanmaktadir. Verilerin  toplanmasi  arastirmaci

tarafindan gerceklestirilmistir.

Veli Anketi Verilerinin Toplanmasi

Arastirmanin  veli c¢alisma grubundan elde edilecek verilerin
toplanmasinda, hazirlanan anket, arastirmanin gozlem uygulamasinin
yapildigi 6 sinifta bulunan ogrencilerin velilerin Sosyal Bilgiler ders ve 6grenci
calisma kitaplarinin degerlendiriimesine iligkin goruslerinin belirlenmesini

amaglamaktadir. Hazirlanan anket, 6grenciler araciligiyla velilere iletilmigtir.
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Bu asamada c¢alisma grubunun tamamina ulasiimak amaclanmistir. Ancak alt

SED bodlgede bulunan okullardan anketlerin donugu saglanamamistir.

Nitel Arastirma Boyutunda Verilerin Toplanmasi

Gozlem Verilerinin Toplanmasi

ilkdgretim 5. siniflardan gdzlem yapiimak iizere secilen 6 sinifta,
g6zlem  suresince verilerin  toplanmasinda sirayla su asamalar

gergeklestirilmistir:

e Her bir sinif ve her bir ders saati icin ayrn goézlem formu
kullaniimistir.

e Derse giris, dersin iglenisi ve dersin degerlendiriimesi
asamalarinda sinif i¢i uygulamalar gozlenerek yazili kayit
tutulmustur.

e Ogretmenlerin, dgretmen kilavuz kitabinda yer alan boliimlerde
Onerilen uygulamalar disinda gergeklestirdikleri olasi farkh
uygulamalar, etkinlikler, yontem ve teknikler de gozlenmis ve

kayit tutulmustur.

Gozlem 2008-2009 ogretim yilinin I. déneminde, gercgeklestirilmigtir.
Sosyal Bilgiler dersi ilkdgretim 5. sinifta, haftada 3 ders olarak yer almaktadir.

Her bir sinifta 3 hafta, olmak tzere toplam 9 ders saati stiresince izlenmistir.

Ogretmen Goriisme Verilerinin Toplanmasi

Gorusme verileri, bu amagla secilen 12 6gretmen ile gergeklestirilmigtir.
Ogretmenlerin 6’'si siniflarinda gézlem yapmak (izere her bir sed’i temsilen
secilen o6gretmenlerdir. Gorusmeler, daha 6nce anket ile elde edilen
maddelere verilen cevaplarin olasi nedenlerinin belirlenmesi, arastirma
bulgularinin desteklenmesi ve derinlemesine veri elde etmek amaciyla
gerceklestiriimigtir.  Goérismeler 2008-2009 o&gretim yih |. déneminde
gerceklestiriimistir. Gorismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ses kayit

cihazinin kullanilmasinda arastirmaya katilan 6gretmenlerden izin alinmistir.
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Veli Gorugme Verilerinin Toplanmasi

Arastirmada sinif igi gdozlem asamasinda ¢alisma grubunda yer alan
ogretmenlerin gorev yaptigi siniflardan 5’er égrenci velisi gérisme amaciyla
secilmigtir. Veliler arastirmaya gonulli olarak katiimak isteyen velilerden
secilmistir. Veliler ile odak grup gorusmesi gercgeklestiriimigtir. Gorusmeler,
daha once anket ile elde edilen maddelere verilen cevaplarin olasi
nedenlerinin  belirlenmesi, arastirma bulgularinin  desteklenmesi ve
derinlemesine veri elde etmek amaciyla gergeklestiriimistir. Gorismeler ses
kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ses kayit cihazinin kullanilmasinda arastirmaya

katilan velilerden izin alinmigtir.

Verilerin Analizi

Nicel Arastirma Boyutunda Verilerin Analizi

Ogretmen anketi “Katiliyorum”, “Kismen Katiliyorum” ve “Katilmiyorum”
olmak uzere 3’lU Likert tipi dereceli puanlamaya uygun olarak hazirlanmigtir.
Katilimcilarin her maddeye verdikleri tepkilerin tepki segeneklerine goére
dagilimlarina ait frekans ve yluzde hesaplanmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin  goruslerinin  cinsiyetlerine ve gorev yaptiklari okullarin
bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik duzeyine gore iliskili olup olmadigi Kay-
Kare (y?) testi ile sinanmistir. Analizler SPSS 13.0 veri analizi paket program
ile gergeklestirilmistir. Kay-kare testi, iki siniflamali degisken arasinda anlaml
bir iliski olup olmadigini test eder. iki degisken arasinda iligkinin olmasi, bir
degiskenin duzeylerindeki cevaplarin, diger degiskenin duzeylerinde
farklilagtigini gosterir. Analiz, biri siniflamali, digeri siralamali olan iki degisken
arasinda anlamh bir iligkinin olup olmadigini test etmek icin de kullanilir
(Buyukozturk,2003,142).

Veli anketi de benzer sekilde “Katiliyorum”, “Kismen Katiliyorum” ve

“Katilmiyorum” olmak uzere 3’lU Likert tipi derecelemeli olarak hazirlanmistir
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Elde edilen verilerin betimsel analizinde frekans ve ylzde hesaplamasi

yapilmistir. Veli gorusleri ile velilerin yasadigi ¢evrenin sosyo ekonomik

diizeyleri arasindaki iliskili olup olmadigi Kay Kare (3?) testi ile sinanmasi

planlanmigtir. Ancak velilerden elde edilen verilerin analizinde 6rneklem sayisi

Kay Kare (x?) analizi yapildiginda gézeneklerin beklenen degeri n=5'ten kiigiik

olan gbdzenek sayisi %20 den fazla oldugundan dolayi (Buyukoztirk, 2003,

142), Kay Kare (x?) analizi yapilamamis, bunun yerine betimsel yorumlar,

frekans ve ylzde g6z onlne alinarak yapilmistir. Ayrica alt sosyo ekonomik

cevrede yasayan velilerden anket donlsu saglanamadigi igin, bu veliler ile

sadece gorugsmede elde edilen veriler dikkate alinmistir.

Nitel Arastirma Boyutunda Verilerin Analizi

Gozlem Formu ile Elde Edilen Verilerin Analizi:

Go6zlem formunda yer alan verilerin analizinde igerik analizi yontemi

kullaniimigtir. Veriler, yari yapilandiriimis goézlem formunda yer alan boyutlar

dikkate alinarak su asamalar izlenerek analiz edilmigtir:

1.

Go6zleme baslanmadan 6nce gozlem suresince derse giris, islenis ve

degerlendirme olmak Uzere 3 asama dikkate alinmistir.

. GoOzlem sirasinda kayit altina alinan verilere gerektiginde tekrar

donebilmek icin, her bir sinif ve her bir ders saati icin kullanilan
g6zlem formlarina kod verilmistir.

Gozlem sirasinda kayit altina alinan uygulamalar herhangi bir
siniflandirma yapilamaksizin okunmustur.

Her bir ilkdgretim okulunda, goézlem yapilan tim ders saatlerini
gOsteren bir tablo hazirlanmigtir.

Go6zlem sirasinda kayit altina alinana uygulamalar, her bir ders
saatinde gergeklestirilen uygulamalar hazirlanan tabloya islenmistir.
MEB tarafindan hazirlanan Sosyal Bilgiler dersi 6gretmen kilavuz
kitabinda yer alan boélumler verilerin analizinde kategori olarak
kullanildi. Bu baglamda analiz edilecek kategoriler o6nceden

belirlenmistir.
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7. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan kategoriler daha sonra alt
kategorilere ayrilmistir. Bu nedenle kategorilerinin analiz sirasinda
belirlendigi geleneksel igerik analizi de (conventional content
analysis) kullaniimistir.

8. Ogretmenler tarafindan 6grenme-6gretme sirecinde gergeklestirilen
uygulamalar belirlenen alt kategorilerin altinda bir araya getirilmistir.

9. Ogretmenlerin 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan kategorilerin
disinda gergeklestirdikleri ancak ogretmen kilavuz kitabinda yer
almayan uygulamalar da ilgili kategorilere eklendi.

10. Hangi uygulamanin, ka¢ ders saati suresince ne siklikla
gerceklestirildigi duzenlenen tabloda isaretlenmistir.

11. Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan bolimlerde &gretmenlere
Onerilen; ancak &Ogretmenler tarafindan  gergeklestirimeyen
uygulamalar i¢in de yazili kayit tutulmustur.

12. Tum uygulamalar tabloda isaretlendikten sonra hangi sinifta, hangi
uygulamalarin, hangi siklikla yapildidina, hangi uygulamalarin da
yapilmadigina yonelik yorumlar yapilmistir.

13. Verilerin guvenirligi icin arastirmaci bir bagka arastirmaci yardimi ile

birbirinden bagimsiz yorumlarin timuand okumuslardir.

Gorusme Formu ile Elde Edilen Verilerin Analizi:

Ogretmenler ile yapilan gérismeler, kendilerine uygulanan anket formu
dogrultusunda yapilmis, elde edilen gorusler anket sonuglarini desteklemek
amaciyla kullaniimistir. Gérisme formunda yer alan verilerin analizinde igerik
analizi yéntemi kullanilmistir. icerik analizinde énceden belirlenmis sorular
baglaminda gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin her bir maddeye iliskin getirilen
yorumlar benzer olanlar gruplandiriimig, benzer olmayanlar ayrica ele
alinmigtir. Ogretmenlerden alinan gérislerin analizi ile dgretmenlerin ankete
verdikleri yanitlarin nedenlerine, gerekcelerine iligkin derinlemesine bilgi elde

edilmigtir.

Veliler ile yapilan gorusmelerin analizinde igerik analizi yontemi

izlenmistir.
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Gorisme sonucunda elde edilen verilerin analizinde su asamalar

izlenmistir:

Anket formunda yer alan her bir maddeye iliskin ses kayit cihazi
ile kayit altina alinan gorusler dinlenerek herhangi bir yorum

yapmaksizin gibi bilgisayar ortamina aktariimistir.

Yazi metin haline getirilen kayitlar her bir madde igin

‘Katiliyorum”,  “Kismen  Katiliyorum”  ve  “Katilmiyorum’

seceneklerine verilen cevaplari ve nedenleri ayristiriimistir.

Her bir segenege iligkin elde edilen gorusler ve bu goruslerin
nedenlerinden benzerlik ve farkhliklarina gore

kategorilendirilmigtir.

Verilerin guvenirligi i¢in arastirmaci bir bagka arastirmaci yardimi
birbirinden bagimsiz olarak yorumlarin tumund okumuslardir.
Kategorilendirme diger arastirmaci tarafindan da

gergeklestirilimistir.

Ortaya cikan gorusleri desteklemek amaciyla 6gretmenlerin ve

velilerin disuncelerinden orijinal alintilar yapiimistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdélumde arastirmanin alt problemleriyle ilgili veriler, uygun istatistik
teknikler kullanilarak analiz edilmig, bulgular gizelgeler halinde sunulmus ve

alan yazinla desteklenerek yorumlanmistir.

Arastirmada anket sorularina verilen yanitlar 6gretmenlerle yapilan
gérismelerle desteklenmistir. Ogretmen ve veli gorisleri ve sinif ici gozlem ile

elde edilen bulgular yorumlanmaya galigiimigtir

1. Alt Probleme iligkin Bulgular

Birinci alt problemde ilkdégretim Sosyal Bilgiler 5. Sinif ders kitabinda
yer alan igerigin Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda kazandiriimasi
hedeflenen beg temel beceriyi kazandirmaya uygun olup olmadigina iligskin

ogretmen gorusleri incelenmis ve elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Cizelge 11'de ilkégretim Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan icerigin
“Elestirel Digtinme Becerisi'ni kazandirmaya uygun olup olmadigina iligkin

ogretmen goruslerine yer verilmigtir.
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Cizelge 11. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin Elestirel Disinme Becerisini
Kazandirmaya Uygunluguna lliskin Ogretmen Goruslerine Yonelik

Sonuglar
Katilyorum Kismen Katilmiyorum
q e Mod Medyan (3) Katiliyorum (1)
Elestirel Dt{§_unme @ TOPLAM
Becerisi

f % f % f % f %

Olaylar arasinda sebep-sonug

iliskisi kurma becerisini 2 2.00 36 27,3 72 54,5 24 18,2 132 100.0
gelistiriyor.

Olaylardan kural ve ilkeye

ulagsmasina imkan sagliyor. 2 2.00 28 21,2 78 59,1 26 19,7 132 100.0
Olaylardan genellemelere 2 2.00 31 23,5 76 57,6 25 18,9 132  100.0

varmasini sagliyor.

Olaylari  yorumlamada farkh

bakis acisi gelistirmesini 2 2.00 36 27,3 69 52,3 27 20,5 132 100.0
kazandiriyor.
Olaylari sorgulamasini sagliyor. 2 2.00 38 28,8 71 53,8 23 17,4 132  100.0

Olaylari/olgulari  benzerlik ve
farkliliklara gore  siniflama 2 2.00 29 22,0 81 61,4 22 16,7 132 100.0
yapmasini sagliyor.

Objektif  dlgltler  belirleyerek

degerlendirme yapmasini 2 2.00 35 26,5 64 48,5 33 25,0 132  100.0
sagliyor.

Bir konu ile ilgili ve ilgisiz bilgileri 2 2.00 36 27,3 61 46,2 35 26,5 132 100.0
ayirt etmesini saglyor.

Olaylar hakkindaki kalip 2 2.00 32 24,2 66 50,0 34 258 132 100.0

yargilari fark ediyor.

Olaylardan/olgulardan g¢ikarimda
bulunmasini saghyor. 2 2.00 31 23,5 77 58,3 24 18,2 132 100.0

Cizelge 11 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin gogunlugu
Sosyal Bilgiler dersi 5. sinif ders kitabinda yer alan igerigin “Elestirel Diisiinme
Becerisi’ni kazandirmaya kismen uygun oldugunu gorus belirtmiglerdir. Ancak
ders kitabinin elegtirel duginme becerisini kazandirmaya uygun oldugunu

belirten 6gretmenlerin orani ise sadece %30’dur.

Elestirel diisinme becerisinin 2004 ilkdgretim Programina gére temel
beceri alani oldugu ders kitabinin s6z konusu becerinin kazandiriimasi igin
yeterli olmadigi sonucu arastirmanin en onemli bulgusudur. Smith (2003)’e
gore tum egitim programlari mezun olacak o6grencilerinin birer “elestirel
diusdndr’ olmasini istemektedir (Kaya, 2009,155). 2004 yilinda hazirlanan
ilkdgretim Programinda da elestirel diisiinme becerisine sahip bireyler
yetistirmenin ~ 6nemi  sikga  vurgulanmaktadir. Oysa, programin
uygulanmasinda temel Ogretim materyali olan ders kitaplarinda elestirel

disinme becerisine iliskin 6gelerin varhigi ile ilgili arastirmaya katilan
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ogretmenler kararsiz kalmiglardir. Ust dizey disiinme surecleri olarak ele
alinan elestirel, yaratici dugsinme ve problem ¢ozme, 21. Yuzyil bireyinden
beklenilen 6zellik ve beceriler oldugundan, bu kavramlarin objektif bir sekilde
tanimlanmasi, igeriginin acgik bir bicimde irdelenmesi ve igerigine yonelik
asamalarin belirlenmesi, icerik agamalari ile beraber bu kavramlarin 6gretme
yollarinin  6gretilmesi ve beceri olarak kazandiriimasi gerekmektedir
(Kalayc1,2001,3). Bu durum, elestirel duginme becerisinin ders kitaplarinin

iceriginde nasil yer almasi gerektiginin de dusunulmesini zorunlu kilmaktadir.

Gorusme yapilan 6gretmenlerin ders kitabinda yer alan igerigin elestirel
dusunme becerisini kazandirmaya uygun olup olmadigina iligkin gorusleri
incelendiginde, ogretmenlerin tamamina yakini ders kitabinda elegtirel
dusinme becerisinin kazandiriimasinda iligkin uygun icerigin yer almadigi
gorustinde birlesmiglerdir. Elestirel dislinme becerisinin alt becerileri ayri
olarak ele alindiginda ise, gorusme yapilan 12 6gretmenden 8’i “sebep sonug
iliskisi kurma”, “olaylari yorumlamada farkll bakis agisi gelistirme” ve “olaylari
sorgulamasini saglama” becerilerinin sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan
icerik ile kazandirlmasina uygun olmadigini belirtmislerdir. Ogretmenler,
olaylar arasinda sebep sonug iligkisinin kurulmasi i¢in o6grencilerin olaylar
hakkinda konugmalari, fikirlerini ifade edebilmeleri, olaylari sorgulamalari, akil
yurutmeleri, dusuncelerini 6zglurce paylasabilmeleri ve farkli gorusleri
dinleyebilmeleri gerektigini ifade etmislerdir. Zarrillo (2004), égdrenciler “kendi
sonucglarini  agiklamalari ve desteklemeleri icin  cesaretlendiriimelidir’
demektedir. Bu mesleginin baginda olan o6gretmenler i¢in zor olabilir, ancak
mutlaka c¢ocuklardan neden belirli bir perspektif edindiklerini agiklamalari

istenmelidir.

Turkge dersinde neden-sonug iliskisi kurma becerisine iligkin olarak
yapilan benzer bir arastirmada da, dersin kazanimlarin tim siniflarda surekli
tekrarlandigi, ancak ilgili kazanimlarin biligsel davranigin en alt boyutunda ele
alindigi ortaya koyulmustur. Ancak asil 6nemli olanin o6grencilerin kapali
anlamlar icerisinde neden sonug-iligskisi kurabilmesi gerektigi vurgulanmigtir

(Berberoglu, Arikan,Demirtasli,Glzel ve Tuncer,2009,18).
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“Objektif olgiitler belirleyerek dederlendirme yapma” becerisinin ders
kitabinda yer alan igerik ile kazandirilabilecegi goérigsune 6 Ogretmen
katilmadiklarini ileri sGrmastir. Bunun nedeni olarak ise ders kitabinda,
olaylarin olumlu ve olumsuz olarak siniflandinidigini, ancak bu olaylarin
yasandigi donemin kosullarini objektif bir bicimde ortaya koyarak nedenlerine

ve sonugclarina iligkin tartismaya yer verilmedigini ifade etmiglerdir.

Bu konuda 4 ogretmen ise farkli olarak bu becerinin kazandirildigina
dair aciklamalarda bulunmustur. Ozellikle égrencilerin sinif ici performans
calismalari sirasinda hem kendi galismalarini, hem de birbirlerinin yaptiklari
calismalari dikkate aldiklarinda, objektif bir sekilde degerlendirme
yapabildiklerini  belirtmiglerdir. Bu sonugtan hareketle, 06grencilerin
davraniglarina bakilarak objektif olgutler belirleyerek degerlendirme yapma
becerisinin kazandirildigi 6ngorulebilir. Ancak bu kazanimin, sadece ders
kitabinda yer alan igerigin etkisi ile gergeklestigi algisi yaniltici olabilir. Bu
durumda oOgretmenin sinif i¢ci 6gretim ve yonlendirme rolunun etkisinin de

oldugu duasunulebilir.

“Bir konu ile ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt etme” becerisini kazandirmak
icin ders kitabinin uygun oldugu goértusune alti 6gretmen katiimadigini dile
getirmistir. Ogretmenler bu gorislerine gerekge olarak, ders kitabinin zaten
ilgili bilgiyi verdigini, metinlerin, resimlerin, etkinliklerin bu bilgiler Uzerinde
kurgulandigini belirtmislerdir. Bu durumda o6grencilerin ilgili olmayan bilgiye
ulasmalart ve ayirt etmeleri gibi bir davranisin gelisiminden so6z
edilemeyecegini vurgulamiglardir. Bu konuda bir ogretmen su yorumda
bulunmustur:

“Cocuk bu bilgi ilgilidir, bu bilgi ilgisizdir gibi bir tartismaya hi¢ girmez. Konu ile

ilgisiz bilgiye de yer verilmis olsaydi, 6gretmen cocuklarla birlikte ilgili ve

dnemli bilgiyi ayirt edebilirdi.... Ornegin ben bu konuda farkl bir etkinlik
yaptirdim. Bir resim verdim ve bu resimde konu ile ilgili 6geler oldugu gibi
konu ile hig¢ ilgisi olmayan 6geler de vardi. Cocuklar resimde konu ile ilgili
olmayan unsurlari ayirt edebildi. Ancak bu kitabin kazandirdigi bir beceri

degildir. Kitap zaten gocuga ben senin icin konu ile ilgili bilgiyi veriyorum
demektedir” (E,43).

Elestirel dusunme becerisi ile ilgili “olaylar hakkinda kalip yargilari fark
etme” becerisine iliskin olarak iki 6gretmen, sosyal bilgiler ders kitabinin bagli
basina kalip yargl olusturmayi amagladigini ifade etmigstir. Alti 6gretmen ise

benzer bir gorug One surerek, sorgulama ve dusUnme becerisinin
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gelistiriimedigi bir ortamda kalip yargilarin fark edilmesinin zaten imkansiz
olacagini belirtmislerdir. Bu bulgu elestirel diuginme becerisine iligkin alt

becerilerin birbirinin dnkosulu veya iligkili oldugunu gostermektedir.

Gorisme yapilan on 6gretmen “olaylardan kural ve ilkeye ulagsmasini
saglama”, ‘“genellemelere varmasini saglama”, “olaylari benzerlik ve
farkliliklarina gbre siniflamasini  saglama” ve “olaylardan ¢ikarimda
bulunmasini saglama” becerilerinin kazandirilmasinda sosyal bilgiler ders
kitabinda yer alan icerigin “kismen” uygun oldugu gorusunu belirtmislerdir.
Ancak ogretmenlerden ikisi ogrencilerin ogrendikleri bilgileri
genelleyebilmeleri, bagska konulara transfer edebilmeleri i¢in, konular arasinda
baglanti kurmalari gerektigini ifade etmistir. Ancak ders kitabinda konuya
iliskin olarak Uuniteler arasi ve konular arasi iligkilendirmenin yeterince
kurulamadigini vurgulamislardir. Ogretmenler bu iliskilendirmeyi, cogunlukla

kendilerinin gergeklestirdigini belirtmislerdir.

Gorugsme yapilan 6gretmenlerden ikisi ise ders kitabinin s6zu edilen
becerileri kazandirilmasi ile ilgili daha olumlu diisiinmektedirler. Ogretmenler
olasi sorunlarin daha ¢ok uygulamadan kaynakli olabilecegini belirtmislerdir.
Ozellikle sinif mevcutlarinin fazlahginin, her bir 6grenciyi, kazandiriimasi

istenen bilgiye ve beceriye ulastirmayi zorlastirdigini vurgulamislardir.

Sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan igerigin elestirel diusinme
becerisini  kazandirmaya uygun olup olmadigina iliskin  gorusler
incelendiginde, ders kitabinin bu konuda yetersiz kaldigi sdylenebilir. Ders
kitabinda bulunan égeler (yazili metin, gorsel 6geler, vb.), elestirel dislinme
becerisini kazandirma ve geligtirme konusunda yuzeysel kalmaktadir. Oysa
“‘é6grenciler, sadece onlari bilingli olarak dusundiren aktivitelerle ve
materyallerle karsilastiktan sonra dinyadaki alisiimis kaliplari kesfeder ve
onlarla ilgili c¢ikarimlarda bulunabilirler. Ogrencilerin, olaylari, nesneleri
g6zlemlemeleri, edindikleri bilgi ve deneyimleri tanimlamalari ve
siniflandirmalari gerekir. Kimi zaman bu becerileri gerceklestirmeleri dogal bir
sure¢ icinde gerceklesmektedir (Sunal ve Haas 2002,5). CuUnkU cocuklar
disunmeyi bagskalarinin dusinmesini izleyerek ya da ezberleyerek degil,
cevre ve mateyallerle etkileserek 6grenmektedirler (Doganay,2007, 189). Bu

72



baglamda, onlara dusunmeyi kolaylastirici bir ortamin saglanmasi
gerekmektedir.

Ogretmen gorisleri incelendiginde, elestirel disiinme becerisinin,
kazandiriimasinda ve gelistiriimesinde ders kitabinda yer alan igerigin tek
basina yeterli olmadigi vurgulanirken, bu kazanimin o6gretmenin ogretim
becerisi ile gergeklestirildigi dnemle Uzerinde durulan konu olmustur. Bu
durumda igerigin 6grenme-6gretme surecinde nasil kullanildigi, icerigin
kendisinden daha ¢ok 6n plana ¢ikmaktadir. Bu sonug, ders kitabinda yer alan
icerigin elestirel disinme becerisini kazandirmada vyeterli olup olmadigi

konusunda farkl goruslerin olugsmasina da zemin hazirlamaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersinin genel amaci olan etkili vatandaslik egitimi,
genel olarak; elestirebilen, Uretebilen, soru soran, dogru kararlar verebilen,
hayat boyu karsilagsabilecegi tum problemleri ¢cbzebilme yetisi olan ve mevcut
kaynaklari en etkin kullanabilen bireyleri yetigtirme oldugu g6z o6nune
alindiginda, en onemli beceri alani olan elestirel disinme becerisine iligskin

ders kitabinin yetersiz kalmasi dikkat ¢ekici bir bulgudur.

Cizelge 12'de ilkdégretim Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan icerigin
“Sosyal Katilm Becerisi’ni kazandirmaya uygun olup olmadidina iligkin
ogretmen goriglerine yer verilmigtir

Cizelge 12. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin Sosyal Katilim Becerisini
Kazandirmaya Uygunluguna lligkin Ogretmen Goruslerine Yonelik

Sonuglar
Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
(3) Katiliyorum (1) TOPLAM
SOSByaI K.at!"m Mod Medyan (2)
ecerisi f % f % f % f %

Kendisini, yakin g¢evresini

etkileyen konularda bilgi

sahibi olmaya isteklilik 3 2.00 57 432 27 20,5 48 36,4 132 100.0
sagliyor.

Birbirlerinin ihtiyaclarini

karsilamak i¢in insanlar

arasindaki ortak iligkiyi 3 2.00 59 447 28 212 45 34,1 132 100.0
tanima becerisi

kazandiriyor

Bireyler, gruplar ve

toplumun ihtiyaclarini

kargilamak  igin Dbireyler, 1 200 37 280 39 205 56 424 132 1000
gruplar,  kurumlar  ve ’ ’ ’

sosyal 6rgltler arasindaki

iligkiyi tanimalarini

sagliyor.

Farkh grup ve durumlarin
dinamiklerine uyulmasi 1 2.00 33 250 37 28,0 62 47,0 132 100.0
gerektigini fark ettiriyor.
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Sosyal katihmin  gerekli

oldugu durumlari 1 2.00 39 295 36 27,3 57 432 132 100.0
belirlemelerini

kolaylastiriyor.

Yakin gevresini ve toplumu

etkileyen konularda

intiyaclarin ~ karsilanmasi

icin fikir Uretme, bu fikri

cevresindekilere  iletme, 1 2.00 42 318 38 288 52 394 132 100.0
gOrusme, tartisma,

planlama, uzlasma ve

eylemde bulunma vb.

becerileri kazandiriyor.

Bulundugu gruba, kuruma,

sosyal bir o6rgite farkl 1 2.00 32 242 35 26,5 65 492 132 100.0
rollerde hizmet edebilme

becerisi kazandiriyor.

Cizelge 12 incelendiginde, arastirmaya katillan 6gretmenlerin yaklasik
%45'’i ile yarisina yakini, Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan igerigin
“Sosyal Katim Becerisine” iligkin “Kendisini, yakin c¢evresini etkileyen
konularda bilgi sahibi olmaya isteklilik saglama” ve “Birbirlerinin ihtiyaglarini
kargilamak igin insanlar arasindaki ortak iliskiyi tanima” becerilerini
kazandirmaya uygun oldugunu ifade etmiglerdir. Ancak, 6gretmenlerin %35’i
ise ayni becerilerin kazandirilmasinda ders kitabinda yer alan igerigin uygun

olmadigini ifade etmisgtir.

S6z konusu becerilere iligkin bulgular incelendiginde, ayni ders kitabina
iliskin iki karsit gorusun ifade edilmesi dikkat cekicidir. Bu baglamda ders
kitabinda yer alan Unitelerin s6z konusu becerileri kazandirma konusunda tim
ogretmenlerin olumlu dusinmedidi acgiktir. Ayni zamanda becerilere iliskin
olarak o&gretmenlerin algilarinin ayni olmadigi sodylenebilir. Bu farkhlik
becerilere iliskin igerigin olusturulmasinda da farkhliklar olabilecegini

dusundurmektedir.

Gorisme yapilan o6gretmenlerin  bu becerilere iligkin gorugleri
incelendiginde de alti 6gretmen ‘kendisini ve yakin cevresini etkileyen
konularda bilgi sahibi olmaya isteklilik saglama” becerisini kazandirma
konusunda ders kitabinin uygun Ozelliklere sahip olmadigr gorusunu
belirtmigtir. Ogretmenler bu konuda ders kitabinda kendimiz ve yakin
cevremizi ilgilendiren gergek sorunlarin ele alinmadigi goérustndedirler.
Ogretmenlere gore eger bir yasami dénlstirmek isteniyorsa yasami etkileyen

gercek bir soruna da deginmek gerekmektedir.
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Diger alti ogretmenin bu konudaki gorusu ise ders kitabinin beceriyi

kazandirmaya kismen uygun oldugu yonundedir.

“Birbirlerinin ihtiyaglarini karsilamak igin insanlar arasindaki ortak iliskiyi
tanima” becerisinin ders kitabinda yer alan igerik ile kazandirilabilir olmasina
iliskin yine alti 6gretmen olumsuz yonde goérus belirtmistir. Sosyal bilgiler ders
kitabinda sadece ilgili bir konunun islenilmesinde beceri ile iligki kuruldugu
belirtimektedir. bu beceri ile ilgili olabilecek konunun daha c¢ok meslekler
Uzerinden iglendigi, sadece mesleklerin toplumda gesitli ihtiyaglardan ortaya
ciktigr bilgisi verildigi  belirtilmistir. Ogretmenler bu bilgiyi sosyal katilim
becerisi cercevesinde dusunduklerinde, ders kitabinda 6grencinin sosyal
yasamin gergek ihtiyaglarindan haberdar, dis dinyaya acilan, bu konu ile ilgili
karsilastirmalar yapabilen bireyler haline gelebilmelerini saglayacak bir kurgu

bulunmadigini ifade etmislerdir.

Bu baglamda kendisini ve yakin c¢evresini etkileyen konularda bilgi
sahibi olmaya isteklilik saglama ve birbirlerinin ihtiyaglarini kargilamak igin
insanlar arasindaki ortak iligkiyi tanima” becerilerine iligkin anket ve gorusme

ile elde edilen 6gretmen goéruslerinin birbiri ile paralel oldugu goértlmektedir.

Sosyal Katilim Becerisinin diger alt becerilerine iliskin, anket ile
gorusleri alinan 6gretmenlerin yaklagik yarisina yakini, ders kitabinda yer alan
icerigin bu becerileri kazandirmaya uygun oldugu goértusune katiimadiklarini
belirtmistir. Buna gore, 6dretmenlerin %42,4°G, “Bireyler, gruplar ve toplumun
ihtiyaglarini karsilamak igin bireyler, gruplar, kurumlar ve sosyal &rglitler
arasindaki iligkiyi tanima”, %A47’si “Farkli grup ve durumlarin dinamiklerine
uyulmasi gerektigini fark ettirme”; %43,2’si “Sosyal katihimin gerekli oldugu
durumlari belirlemelerini kolaylastirma”, %39,4'U “Yakin g¢evresini ve toplumu
etkileyen konularda ihtiyaglarin karsilanmasi igin fikir lretme, bu fikri
cevresindekilere iletme, goériisme, tartisma, planlama, uzlasma ve eylemde
bulunma vb. becerileri kazandirma”, %49'u da “Bulundugu gruba, kuruma,
sosyal bir &rgite farkli rollerde hizmet edebilme becerisi kazandirma”
becerilerinin ders kitabinda yer alan icerik ile paralel olmadigini belirtmiglerdir.
Ogretmenlerin diger yarisi ise s6z konusu becerilerin kazandiriimasinda ders

kitabinda yer alan icerigin kismen uygun oldugunu belirtmislerdir.
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Goérisme yapillan 10 ogretmen de “Bireyler, gruplar ve toplumun
ihtiyaglarini kargilamak igin bireyler, gruplar, kurumlar ve sosyal &rglitler
arasindaki iliskiyi tanima”, “Farkli grup ve durumlarin dinamiklerine uyulmasi
gerektigini fark etme”, “Bulundugu gruba, kuruma, sosyal bir orglite farkli
rollerde hizmet etme” becerilerinin kazandiriimasinda, ders kitabinda yer alan
icerigin yeterli olmadigini; ders kitabinin gergcek yasamla bag kurmada zayif
oldugunu belirtmiglerdir. Ogretmenlere goére bireyin ihtiyaglarini karsilamasi,
farkh gruplar igerisinde ve sosyal 6rgutlenme igerisinde yer alabilmesi gergek
yasamin kendisi ile ilgilidir. Ders kitabinda 6rgutsel yapilar sadece resmi
kurumlarla sinirlandiriimigtir. Farklhi grup ve durumlarin dinamiklerine uyulmasi
icin bu dinamiklerin igine giriimesi bireylerde farkindaligin olugturulmasi
gerektigi belirtiimistir. Sosyal bilgiler ders kitabinda bir gruba ait olma ve
grubun dinamiklerini tanima gibi becerilerin 6n plana ¢ikartiimadigi gibi, daha
cok bireyci bir anlayisin sezdiriimeye caligildigini da énemle vurgulamiglardir.
Bu baglamda olumsuz gorus belirten Ogretmenlere gore ders kitabinda
bireylerin daha ¢ok bir drgute, kuruma “hizmet etmeleri” gerektigi vurgusu
yapilmistir. Bu bulguya paralel olarak “Sosyal katilimin gerekli oldugu
durumlari belirlemelerini kolaylastirma” becerisinin de ders kitabinda yer alan

icerik ile kazandirilmasinin mumkun olamayacagini belirtmislerdir.

Bireyler, gruplar ve toplumda var olan sosyal 6rgutler arasindaki iliskiye
ve dinamiklere iligkin farkindalik gelistirme Sosyal Bilgiler dersinin temel
amagclarindan birini olusturmaktadir. Bireylerde bilgi, beceri ve degerlere iligkin
donanimin olugturulmasi, ayni zamanda etkin bir toplumsal katilimi
gerceklestirmek icindir. Bu denli 6nemli olan bir becerinin kazandiriimasinda
sosyal Dbilgiler dersi kitabinda vyeterli 06gelerin yer almiyor olmasi

dusundurucuddr.

Vygotsky’e goére, Ogrenenin gelisimi sadece bireysel calisma ile
anlagilamaz. Bireyin, yasaminin gelistigi sosyal dunyayi da incelemesi gerekir.
Sosyal ¢evre ¢ocuklarin 6grenmesi ve anlami yapilandirmalari igin bir aragtir.
Bununla birlikte, sosyal ¢evre, kurallar ve normlardan meydana gelmektedir.
Ogrenenler, okul ortaminda egitim deneyimleri veya informal yollarla,
toplumun hangi davraniglari kabul ettigini o6grenir. Toplum igerisindeki

davraniglarini da bu kurallara gére yoénlendirirler (Wood,1998; Yurdakul, 2005)
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“Yakin c¢evresini ve toplumu etkileyen konularda ihtiyaglarin
karsilanmasi igin fikir Gretme, bu fikri ¢evresindekilere iletme, goériisme,
tartisma, planlama, uzlasma ve eylemde bulunma” becerilerine iliskin olarak
goriusme yapilan o6gretmenlerin sekizi, sosyal bilgiler ders kitabinin bu
becerileri kazandirmaya uygun oldugu goéristune katiimadiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenler, 6grencilerin fikirlerini sdyleme davranisinin
gerceklestigini; ancak o fikre bagh farkh ve alternatif fikirler Gretme, tartisma,
planlama, eylemde bulunma gibi daha ust dizey dusunme becerilerinin
kazanilmasina ve gosterilmesine yonelik ders kitabindaki icerigin ¢ok zayif

kaldigini belirtmektedirler.

Ertirk (1994)'Gn ifadesi ile “kulturlenme” bireyin icinde yasadigi
kalturdeki 6zellikleri kazanmasidir. Her insan bir topluluk i¢cinde dinyaya gelir
ve gelisme silreci boyunca iginde yer aldigi toplumdan belirli dlgulerde
etkilenir. Bu baglamda Sosyal bilgiler dersinin bu o6zellikleri kazandirabilir
olmasi i¢in dersin en sik kullanilan 6gretim materyali olan ders kitabinin da bu
amaca hizmet etmesi beklenmektedir. Ancak ders kitabinin ve beraberinde
sinif i¢i uygulamalarin dégrenciler igin yakin gevreyi tanima, ihtiyaglarini bilme
ve bu ihtiyaglari gidermek igin ¢ozum Onerileri olusturma gibi temel becerileri

kazandirma 6zelligi tagsimadigi soylenebilir.

Gorusme yapilan iki 6gretmen, sosyal bilgiler ders kitabinin sosyal
katihm becerisine iliskin olarak &zellikle c¢ocuklarin toplum yasamina
katihminin saglanmasi, toplumsal bir konuda farkindalik yaratma, toplumda bir
soruna iligkin ¢ozim vyollarini bulma konularinda uygun ozellikleri tasidigi
yonunde gorus belirtmistir. Bu baglamda c¢ocuklarin toplumsal o6rgitlenme
konusunda bilinglendiklerini ifade etmislerdir. Bir 6gretmen bu konu ile ilgili su
yorumu getirmistir:

“Eskiden cocuklar konulari daha ¢ok teorik olarak goéruyorlardi ancak

uygulama imkéani bulamiyorlardi. Bilgi onlarin diginda bir bilgiydi. Simdi

ise gocuklar kendilerini toplumun bir pargasi olarak goérebiliyorlar. Kitap

hayati sinifa getirdi. Cok iyi oldu. Cocuklar sinifta hayatlari ile ilgili plan
yapabiliyorlar” (E,45).

Yapici ve Demirdelen (2007) tarafindan yapilan arastirmada da

ogretmenler ders kitaplarinda yer alan igerigin, daha 6nce uygulanan ders
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kitaplarina goére toplumla ve guncel yasamla daha iligkili oldugunu
belitmektedirler. Bu sonug, arastirmanin bu konudaki bulgusunu destekler
niteliktedir. Gorusmelerden elde edilen ortak sonug, sosyal katilim becerisi ile
ilgili olarak ders kitabinin gercek ve glncel yasamla baglantisinin guglu
kurulamadigi ya da sinirli kuruldugu yéniinde oldugu séylenebilir. Ogrencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi,
ogrencilerin i¢cinde yasadigi topluma uyum saglamalari olarak tanimlanan
(Erden, Tarihsiz; 8) ve ogrencilere bu bilgi birikimini yasama gegcirebilecek
donanimlar kazandirmayl amaglayan Sosyal Bilgiler dersinde bu amaca
hizmet edecek en oOnemli beceri olan sosyal katim becerisinin
kazandirilmasinda ogretmenlerin ders kitabini yetersiz bulmalari, Sosyal
Bilgiler dersinin amaglarinin gergeklesmesi agisindan énemli bir bulgu oldugu

dusunulmektedir.

Cizelge 13'de ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5. Sinif ders kitabinda yer alan
igerigin, “Degisim ve Sdrekliligi Algilama Becerisi’ni kazandirmaya uygun olup

olmadigina iliskin 6gretmen goruglerine yer verilmistir.

Cizelge 13. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin Degisim ve Surekliligi
Algilama Becerisini Kazandirmaya Uygunluguna lligkin Ogretmen
Goruslerine Yonelik Sonugclar

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
e . TRs2n Mod Medyan (3) Katiliyorum (1) TOPLAM
Degisim ve Surekliligi Y 2)

Algilama Becerisi f % f o, f % f %

Olaylar arasinda benzerlik
ve farkliliklari bulmalarini 1 2.00 43 326 26 19,7 63 47,7 132 1000
sagliyor.

Zamanla olusan sureklilik ve
degisimi algilama becerisini 1 2.00 34 258 35 26,5 63 47,7 132 100,0
kazandiriyor.

Tarihsel olgulari ve

yorumlari ayirt etmelerini 1 2.00 29 220 36 27,3 67 508 132 100,0
sagliyor.

Gegmisteki problemlerin

neden-sonug iliskisini 1 200 31 235 50 379 51 386 132 1000

tanimalarini saghyor.

Tarihsel bir problemin

¢oziimiine alternatif 1 2.00 21 159 54 40,9 57 432 132 1000
¢ozumler bulmalarini
sagdliyor.
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Cizelge 13 incelendiginde, arastirmaya anket ile gorls belirten
ogretmenlerin yaklagik yarisi, Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan igerigin
Degisim ve Sdurekliligi Algilama Becerisi’ni kazandirmaya uygun olmadigini
belirtmiglerdir. Buna kargin, 6gretmenlerin yaklasik % 40’ina yakini da sadece
“Gecgmisteki problemlerin neden-sonug iliskisini tanima” ve “Tarihsel bir
problemin ¢bziimiine alternatif ¢bziimler bulma” becerilerini sosyal bilgiler ders
kitabinda yer alan igerigin kazandirmaya kismen uygun oldugunu
belirtmiglerdir.

Ogretmenler ile vyapillan gérismelerden elde edilen bulgular
incelendiginde, “Tarihsel olgulari ve yorumlari ayirt etmelerini saglama”
becerisine iliskin olarak, anket ile elde edilen bulgular ile benzerlik
gostermektedir.  Ogretmenlerden sekizi konuyu disinsel bir sireg
cercevesinde ele alarak, kitapta olgularin dogru yonleri ile ele alindigini, hatta
kitabin zaten dogru olani verme amaci tasidigini belirtmistir. Ogretmenler
olgular arasindaki farkhliklar neler, bu farkhliklar nasil ortaya c¢iktl, neden
ortaya cikti vb. disunsel sureglerin ders kitabinda ise kosulmadigini, bu
baglamda s6z konusu becerinin sadece ders kitabi ile ortaya ¢ikmasinin
imkansiz oldugunu vurgulamislardir. Bu duruma gerekge olarak ders kitabinda
bu beceri ile iligkilendirilebilecek 6rneklerin ¢ok nitelikli, ayirt edici ve dogrudan

beceriye yonlendirici érnekler olmadigini ileri surmuslerdir.

Tarihsel bir problemin ¢b6zimiine alternatif ¢bziimler bulmalarini
saglama becerisine iliskin olarak da, ogretmenlerin sekizi ders kitabinda yer
alan igerigin bu beceriyi kazandirmaya uygun olmadigi yonunde gorus
belirtmistir. Ogretmenlere goére, ders kitabinda tarihsel olaylarin nasil
¢6zuldugu, nasil bir sonuca gelindigi ile ilgili konulara yer verilmektedir. Ancak
hali hazirdaki ¢ézimuUn alternatifleri Gzerinde durulmamakta; 6grenciyi “daha
baska ne yapilabilirdi” noktasina tagimamaktadir. Ogretmenlere gére ders
kitabinda olaylarin ¢ézUmleri, sonuglari oldugu gibi verilmekte; tartismaya
gidiimemektedir. Oysa Sosyal Bilgiler dersindeki tarih konularinin 6gretimi,
ogrencilerde tarihsel sorgulama becerisini gelistirmeye odaklanmalidir. Bu
beceri 6grencilere, tarihsel olaylarin kronolojisini 6gretmenin yani sira, kanit
ve bilgileri kullanarak bunlarin nigin meydana geldigini kesfetmelerini saglar
(Farris,2001; Akt.Oztirk, 2007,41). Dolayisiyla bu tir bir st diizey bir
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tartismanin gergeklestirilebilmesi igin ders kitabinin yaninda 6gretmenin de,
ogrenme-ogretme surecini yonlendirmesinin 6nemli olacagi ifade edilebilir.
Bdylesi bir dUgiinme surecinde, ders kitabinin beceri kazandirmada tek basina

yeterli olamayabilecegdi g6z 6ntine alinmalidir

Gorlsu alinan 10 6gretmen, degdisim ve surekliligi algilama becerisine
iligkin olarak “Olaylar arasinda benzerlik ve farkliliklari bulma” becerisini
kazandirmada ders kitabinin kismen uygun oldugunu Dbelirtmislerdir.
Ogretmenler bu becerinin gérsel dgeler yardimi ile kazandirilabilecegini, ders
kitabinda da bu amacgla ¢ok sayida gorsel 6deye yer verildigini ifade

etmiglerdir.

Ancak bir ogretmen ayni konuya iligkin olarak farkh bir yorumda

bulunmustur:

“Benzerlik ve farklihk olarak ele alinan sey iki resim arasindaki
benzerlik ve farkhliklari bulmak olarak distndlirse buna ders kitabinda
¢ok fazla yer verilmistir. Ancak bu maddeyi biraz daha distinsel yapida
ele alirsak, olaylarin benzerliklerinin ve farkliliklarinin beraberinde bu
olaylarin ¢ikis noktalari, sebepleri, sonuclari, arka etmenlerin de
tartisilmasi gerekir ki bunu kitapta goéremiyorum. Yagsamin gidisati
icinde geriye donup baktigimizda olayr o haliyle gormek istiyorsaniz
gériiniyor zaten. Ornegin Ankara’nin eski gérinimi ve yeni gérinimi
arasinda benzerlik bulmak ¢ok dulstlinsel bir stire¢ icermiyor. Resmin
icinde tim ayrintilari ele almak, tartismak, kosullar altinda
degerlendirme yapmak gerekir. Cocugu bu dislinsel sirece ulastirmak
biraz 6gretmene birakilmis” (E,43).

“Zamanla olusan stlreklilik ve degisimi algilama” becerisine iligkin,
gorusme yapilan ogretmenlerin altisi ders kitabinda yer alan igerigin beceriyi
kazandirmada kismen uygun oldugunu belirtirken, 6gretmenlerin diger altisi
ise uygun olmadigini ifade etmislerdir. Olumlu goérus belirten 6gretmenler
zaman iginde gerceklesen degisimlerin gorsel o6gelerle, fark ettirildigini
belirtmiglerdir. Olumsuz gorusg belirten 6gretmenlerden bazisi bu konuya farkli

bir agidan yaklagsmislardir. Buna gore bir 6gretmenin yorumu su sekildedir:

Zaman, degisimi kendiliinden getirmez, zamanla olustu dedigimiz
seylerin arka planinda yer alan olgu aslinda zaman i¢indeki arayisglar ve
fikir Gretimidir. Ders kitabinda sdyle bir sey veriliyor- zamanla her sey
degisti- bu sekilde verildiginde bu dedisime senin midahale etme
sansin yok demektir. Bu durumda g¢ocugun bir Uretim icine girmesi
engellenmis oluyor. Bu sekilde cocuklardan kendilerinin de iginde
bulundugu zamana sadece digindan bakmasi, yorum yapmadan fikir
Uretmeden olusan degisimi sadece goérmesi isteniyor” (E,43).
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Ogretmenin yorumundan da goérildigi gibi, zamanla olusan sureklilik
ve degisim ogretmenlere gore farkli algilanmakta, bu nedenle ders kitabinda

yer alip almadigdina iliskin gorusler de farklilagsmaktadir.

Degisim ve surekliligi algilama becerisine iligkin tum ogretmenlerin
gorusleri incelendiginde, Sosyal Bilgiler ders kitabinin degisim ve surekliligi
algilama becerisinin kazandirilmasinda uygun icerige sahip olmadigi
gorusunin daha yogunlukta oldugu soOylenebilir. Degisim ve surekliligi
algilama becerisi, sosyal bilgiler dersinin alan becerilerinden biridir. Bu
baglamda degisim ve surekliligi becerisinin Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda
kazandirilabilece@i, bu beceri alanini daha da o6nemli kilmaktadir. Ayni
zamanda ogretmen gorugleri, ders kitabinda yer alan 6gelerin, bu becerinin
gelisimini saglamasi yonunde ise kosulmasinin, o6gretmenlerin gabasi ile
gerceklestirimeye calisildigini disundurebilir. Ancak dgretmenler, bu konuda
zaman zaman kendilerinin de bu ydnlendirmeyi nasil yapacaklari konusunda
kaygiya distiklerini ifade etmektedirler. Ogretmenler, ddrencilerin gegmis
yasamlari ve olaylari, onlari yasayan insanlarin gozunden inceleme ve
sanatsal bir ifadeyle teknolojilerine yer ve zaman uygun bir empatilerini
gelistirmelerine yardim edebilirler. Eski nesneler ve diger gorseller gosterilerek
yapilan ve zaman cizelgelerine dayali olarak olusturulan anlatimlar bu cesit

anlama ve deg@erlendirmeyi gelistirmek igin firsatlar yaratir (Sari,2009,135).

Cizelge 14’de ilkégretim Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitabinda yer alan
icerigin, “Arastirma Becerisi’ni kazandirmaya uygun olup olmadigina iligkin

ogretmen goruslerine yer verilmistir.
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Cizelge 14. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin Aragtirma Becerisini
Kazandirmaya Uygunluguna lligkin Ogretmen Goruslerine Yonelik

Sonuglar
Katilyorum Kismen Katilmiyorum
e (3) Katiliyorum (1) Toplam
Aragtirma Becerisi Mod Medyan 2
f % f % f % f %
Okudugunu anlamasini
sagliyor 2 2.00 52 394 62 470 18 13,6 132 100.0

Okudugunu  yorumlamasini
sagliyor. 2 2.00 52 394 60 455 20 15,2 132 100.0

Metni anlamaya yardimci

olan gorsel 6gelerdeki (resim

_graﬂk, tablo ve ¢izelge) 2 2.00 53 402 63 477 16 12,1 132 100.0
ipuclarini ve  agiklamalari

kullanmasini saghyor.

Olgu ve gorlsleri ayirmasini 2 2.00 29 220 75 568 28 212 132 100.0
sagliyor.

Edindigi bilgiyi kullanilabilir
sekilde planlama becerisini 2 2.00 28 212 74 56,1 30 22,7 132 100.0
kazandiriyor.

Uygun bilgi kaynagina
ulasma yollarinin 2 2.00 42 31,8 63 47,7 27 20,5 132 100.0
6grenilmesini saghyor.

Kaynak olarak toplumu nasil
yararlanabilecegini 2 2.00 31 235 79 598 22 16,7 132 100.0
6grenmesini sagliyor.

Cizelge 14 incelendiginde, arastirmaya katilan égretmenlerin yaklasik
%55’i, “Arastirma Becerisi’ne iliskin “Olgu ve gérigleri ayirma” “Edindigi bilgiyi
kullanilabilir ~ sekilde planlama” ve “Kaynak olarak toplumdan nasil
yararlanabilecegini 6grenme” becerilerini kazandirmada sosyal bilgiler ders

kitabinda yer alan icerigin kismen uygun oldugunu belirtmislerdir.

“Okudugunu anlama ve okudugunu yorumlama”, “Metni anlamaya
yardimci olan gérsel 6gelerdeki (resim grafik, tablo ve gizelge) ipuglarini ve
aciklamalari kullanma” ve “Uygun bilgi kaynadgina ulasma” becerilerinin
kazandiriimasina iligkin ogretmenlerin gorugleri ders kitabinda yer alan igerigin

uygun ve kismen uygun oldugu yonunde dagilim gostermektedir.

Ogretmenlerle konu ile ilgili yapilan gériismelerde ise elde edilen
goruslerin, anket ile elde edilen goruslere gore daha olumsuz yonde oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin dordi, ders kitabinda yer alan yazili metinlerin
ogrencilere okutturulmasi ile okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
kazandirildigini belirtmiglerdir. Oysa diger 6gretmenlerden bazisi okudugunu

anlama becerisini kazandirmaya iliskin unsurlarin ders kitabinda ¢ok fazla yer
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almadigini ifade etmistir. Ogretmenler, bu uygulamanin tam anlamiyla bir
arastirma becerisi olmadigi goérusundedirler. Okudugunu anlama becerisinin
sadece ders kitabinda vyer alan yazili metinlerin okunmasi ile
sinirlandirilamayacagi, 6grencinin bir konuyu arastirmasi, arastirdigi konuyu
ve elde ettigi bilgileri okumasi ve okudugunu anlamasini kapsayan bir beceri
oldugunu vurgulamislardir. Elde edilen bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin
okudugunu anlama becerisi ile ayni seyi algilamadiklari, bu durumun da

ogretmenlerin goruslerinin farklilasmasina neden oldugu sdylenebilir.

Myers ve Savage (2005)e de 6gretmenlerin bu yondeki gorlslerine
paralel olarak, ogrencilerin ders kitaplarini 6grenmesine yardimci olmak,
onlardan sadece metni okumalarini ve sorulari cevaplamalarini istemekten
daha fazla bir sey olmasi gerektigini belirtmistir. Bunun saglanmasi igin
ogrencilerin, bilgi olusturmaya ve anlami kesfetmeye yardimci olan 6gretici

stratejileri nasil kullanacaklarini 6grenmeleri gerekmektedir.

“Okudugunu yorumlama becerisine” iligkin bazi 6gretmenler bu beceriyi
ayni zamanda iletisim becerisi ile de iliskilendirmektedirler. Bu gsekilde
dusunuldugunde de sadece ders kitabinda bulunan vyazili metinlerin
okunmasini saglamak ile yorumlama becerisinin kazandirilamayacagi agiktir.
Bu durumda okudugunu anlamanin bir adim daha ileriye goéturtlmesi olarak
nitelendirilen yorumlama becerisinin kazandiriimasinda ders kitabinin tek

basina yeterli olamayabilecegi dusunulebilir.

“‘Metni anlamaya yardimci olan gérsel 6gelerdeki (resim grafik, tablo ve
cizelge) ipuclarini ve acgiklamalari kullanma” becerisine iligkin olarak
ogretmenler biraz daha olumlu goériiste bulunmuslardir. Ogretmenlerin tamami
sosyal bilgiler ders kitabinin en fazla éne ¢ikan 6zelliginin gorsel 6gelere yer
verilmesi oldugu gérusiindedirler. Ozellikle resimlerin ve grafiklerin sayica
fazla kullanildigi ifade edilmektedir. Sekiz 6gretmen de bu ydnde gorus
belirtmistir.

Ancak goérisme vyapilan &gretmenlerden dordu, bazi resimlerin
konunun anlagilmasinda yuzeysel kaldigini, égrencilerin zihinsel sureglerini
ust duzey kullanmalarinda yeterli olmadigini belirtmektedirler. Bu baglamda
ders kitabinda ¢ok fazla gorsel 6geye yer verilmis olmasi, bu 6gelerin dersin
amacina ve beceri kazanimina hizmet edecegi anlamina gelmemektedir. Bu
nedenle bazi o6gretmenler kendilerinin konu ile ilgili farklh gorsel ogeler
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hazirladiklarini  ifade etmektedirler. Ders kitabini igerigini hazirlayan
uzmanlarin, 6zellikle gorsel 6gdelerin segiminde, gorsel d6gelerin igerik ile
iligkilendiriimesinde son derece ciddi bir se¢gme surecini ise kosmalari
gerekmektedir. Zira gorsel 6gelere ne kadar ¢ok yer verildigi onemli oldugu

kadar gorsel 6gelerin niteligi ve etkililigi daha ¢ok 6nem tasimaktadir.

Turan (2008) tarafindan gerceklestirien Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda yer alan resimlemelerin degerlendirildigi arastirmada, resimleri
acik ve kapali komposizyon olarak siniflandiriimaktadir. Agik kompozisyon,
konuyla ilgili resimlemenin digina g¢ikarak devaminin gocugun hayal gucune
bagdli olarak gelistiriimesini saglayan bir teknik olarak tanimlanmaktadir. Kapali
kompozisyonda ise resimleme Uzerinde bir midahale yapilamamakta; icerikle
ilgili disunceler net bir bicimde sonlandirilarak verilmektedir. Arastirmada ders
kitabinda resimlenen konularda aclk kompozisyonlara, kapall

komposizyonlara gore daha az sayida yer verildigi saptanmigtir.

“Uygun bilgi kaynagina ulagma yollarinin &grenilmesini saglama;
edindigi bilgiyi kullanabilir sekilde planlama becerisini kazandirma; olgu ve
gérisgleri ayirma” becerileri, aragtirma becerisi iginde birbirinin dnkogulu olan
beceriler olarak nitelendirilebilir. Gorusme yapilan 6gretmenlerin sekizine gore
ders kitabi, tim bilgi kaynaklarina ulasma yolunu géstermemektedir.
Ogretmenlere gore kitap, 6grenciyi daha gok internete yonlendirmektedir.
Onun digindaki bilimsel kaynaklara yonlendirme ogretmenlere birakilmigtir.
Ogrenciler, bilgiyi hangi kaynaktan elde edebilecedi konusunda, ya
ogretmenden ya da ailelerinden yardim almakta, ders kitabi tek basina bu

yardimi saglayamamaktadir.

Mentis Tas (2004) tarafindan vyapilan sosyal bilgiler egitiminin
standartlarinin belirlendigi calismada Sosyal Bilgiler icerigiyle ilgili farkh
kaynaklardan bilgiye ulasma yollarina yer verme standardi oldukga 6nemli
gorulmustur. Bu baglamda uygun kaynaklardan bilgi edinme her 6grenci igin
gerceklestirilememektedir. Kalayci (2001) tarafindan Sosyal Bilgilerde problem
¢6zme becerisini degerlendirildigi ¢calismada, 6gretmenlerin problemle ile ilgili
bilgileri toplamada cesitli etkinlikleri gergeklestirdiklerini; ancak sinif i¢ci gdzlem
sonucunda herhangi bir etkinlik yapmadiklari belirlenmistir. Ogretmenler bu

konuda c¢ok fazla etkinlik ve strateji bilmediklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla
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ogrencilere de ayni becerileri kazandirmak igin ogretmenlerin model olmasi

gerekmektedir.

“Ulastigi kaynaklardan edindigi bilgileri planlama” becerisine iligkin ise
oncelikle dgretmenlerin tamami, 2004 ilkdgretim Programinin uygulanmaya
baglamasiyla birlikte internete dayali arastirma yapma uygulamasinin gok
arttigini, bu durumun da, o6grencilerin edindigi bilgiyi planlama, ilgili ve ilgisiz
bilgiyi ayirt etme gibi becerilerinin gelismesini saglamadigi gibi daha da
olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ogretmenler, égrencilerin internette konuyu
cesitli arama sitelerinden arastirip, okuma-inceleme-yorumlama yapmaksizin
sinifa getirmelerinden duyduklari rahatsizhigi dile getirmiglerdir. Ayrica ders
kitabinin da o6grencileri surekli bu sekilde bir arastirmaya sevk ettigini
eklemislerdir. Bu davranisin da beraberinde “olgu ve gérigleri ayirma”
becerisini  gelistirdigi gorusune de katilmadiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlere gére, dgrenciler, yaptiklarl arastirma sonucunca elde ettikleri
bilgiler ve olgulari ile bunlara iliskin gorusleri ayirma noktasinda gelisme

gOsterememektedirler. Bu konuda bir 6gretmen su gérusu dile getirmistir:

“Ornegin cocuk arastirma yapiyor, arastirmalarini toparladi getirdi. Biz
0 asamada bu nesnel bir durumdur, senin topladigin veriler tzerinden
bunlar olgudur, bunlar ise bir kisinin gortsididr ayrimini yaptirmazsak
ogrenci bu ayrimi kendi kendine yapamiyor. Ancak bu beceriyi
o6grenciye kazandiracak bir anlayis da ders kitabinda bulunmuyor. ‘Bu
arastirma sonucunda hangi goértse ulastik, bu gortsler kimlere ait’
bunu dgrenciye fark ettirmek gerekiyor” (E,43).

Bir 6gretmen ise benzer sekilde su yorumu getirmigtir:

“Bilgiye ulasma, bilgiyi ayirt edebilme, yeni bir arastirma tasarlama Ust
duzey becerilerdir. Ancak su anda yapilan, 6grencilerden istenen, var
olan bilgiyi getirmelerinden bagka bir sey degildir. Ogretmenlerin de bu
konuda ¢ok iyi ydnlendirme yapmasi gerekiyor. Yeni bir arastirma nasil
planlanir, nasil tasarlanir, bilgi nasil toplanir, nasil ayirt edilir ve nasil
raporlastiriir, onun 6grenilmesi gerekir. Ogretmenler olarak bizim
cocuklara bir arastirma konusunu nasil sinirlandirilabiliriz, nasil
sistematik hale getirilebiliriz, bir aragtirma yaparken uymamiz gereken
etik degerler nedir, akademik kurallar nasil uygulaniri, vermemiz
gerekiyor.” (K,44).

Bir baska ogretmenin gorusu ise su yondedir:

“Cocuk bilgiyi topluyor ancak rapor haline getirmeyi bilmiyor. Bunu
yapamadigi icin de g¢ok ilging konulari merak ediyor ancak
yapilandirmasini beceremiyor. internetten bilgiyi alip gelmek, arastirma
yapmak ile esdeger kabul edilmemelidir. Bu sekilde uygulandigi surece
arastirma becerisi gelismiyor. Geligtiriimesi gereken arastirma becerisi
de yanlis anlasliliyor.” (K,47).
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MEB tarafindan 2008 yilinda yapilan ilkdgretim Programlarinin ve Ders
Kitaplarinin  Degerlendiriimesine Yoénelik Calistay sonuglarina gore,
ogrencilerin arastirmaya yoneltilmesi, yaparak-yasayarak etkili ve kalici
ogrenmeye olanak saglanmasi, programin ve ders kitaplarinin olumlu 6zelligi
olarak belirtiimistir (MEB,2008,417). Bu durumda, arastirma bulgularinin

calistay sonucunda elde edilen s6z konusu saptama ile gelistigi goralmektedir.

Myer ve Savega (2005) tarafindan yapilan arastirmada, arastirma
becerisine iligkin elde edilen bulgulara gore ogretmenler ders kitaplarinin
ogrencileri arastirma yapmaya istekli hale getirmedidi goértsunde olduklari
belirlenmistir. Ogrencilerin ders kitaplari disinda da bir sekilde bilgiye ulastigi,
ancak o bilgiyi organize edebilme, planlama, raporlastirma gibi becerileri
gOsteremedikleri ifade edilmigtir. Bu belirleme arastirmanin bulgularini

destekler niteliktedir.

Bean (1996) ilging ve ilgi cekici bir sorun hakkinda édev yazmanin,
arastirma yapmanin ayni zamanda elestirel dustunceyi harekete gegirmek igin
iyi bir ara¢ oldugunu 6ne surmektedir. Cunkl yazma, dusunmeyle siki bir
baglanti igerisindedir. Bean yazi yazarken gugclik ¢ekmenin, dusunmede
zorluk gekmek oldugunu iddia etmektedir. Ders kitabindan alinan ilgi gekici bir
sorun hakkinda yazili bir 6dev hazirlamanin ogrencilerin dogal merakini

uyandirabilecegi ve onlari 6grenmeye gudeleyebilecegini disinmektedir.

GUnUmuzde nasil dusundugund, ne 6grendigini ve bu o6grendiklerini
nerede kullanacagini bilen bireyler yetistirmek egitim igin ¢ok Onem
tasimaktadir. Duguince yapisini ve nasil 6grendigini bilen birey kendi kendini
yonlendirebilir. Kimsenin yardimina ihtiyag duymadan ogrenecegi konu
hakkindaki yeterliligini eksikliklerini ortaya koyabilir. Eksik bilgisini fark ettigi
zaman ilgili bilgiye nasil ulasabilecedi hakkinda fikir yurtterek gerekli bilgiye

ulasarak ogrenmesini tamamlayabilir.

Cizelge 15'de ilkogretim Sosyal Bilgiler 5. Sinif ders kitabinda yer alan
icerigin “lletisim Becerisi’ni kazandirmaya uygun olup olmadigina iligkin

ogretmen goriglerine yer verilmigtir.
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Cizelge 15. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin iletisim Becerisini
Kazandirmaya Uygunluguna lligkin Ogretmen Goruglerine Yonelik
Sonuglar

. Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
lletisim Becerisi (3) Katiliyorum (1) Toplam
Mod Medyan (2)

f % f % f % f %

Dinleme becerisi
kazandiryor 2 2.00 43 326 35 26,5 54 40,9 132 100.0

S6zli ya da yazih

olarak kendini ifade 2 2.00 48 36,4 30 227 54 40,9 132 100.0
etme becerisi

kazandiriyor.

Tartisma becerisini
gostermelerini saghyor. 2 2.00 36 273 40 30,3 56 42 4 132 100.0

Olaylar ya da durumlar
arasinda baglantilar 2 2.00 30 227 86 652 16 12,1 132 100.0
kurduruyor.

Olaylara farkl 2.00

perspektiften 2 37 280 72 545 23 17,4 132 100.0
bakmalarini saghyor.

Farkl gorus ve
distncelere ack 2 2.00 45 34,1 60 455 27 20,5 132 100.0
olmalarini sagliyor.

Baskalarinin duygu ve
disincelerini  anlama 2 2.00 42 31,8 73 55,3 17 12,9 132 100.0
becerisi kazandiriyor.

Farkliliklara saygl
gOstermelerini saghyor. 2 2.00 47 356 70 53,0 15 11,4 132 100.0

Olay/olgulara iliskin

goruglerin mantikh ve

saglam gerekgelere 2 2.00 40 30,3 72 545 20 15,2 132 100.0
dayandiriimasi

gerektigi olgusunu

kazandiriyor.

Ortak bir amag

gevresinde birlikte 2 2.00 47 356 69 52,3 16 12,1 132 100.0
calisma becerisi

kazandiriyor.

Cizelge 15 incelendiginde, arastirmaya katilan ogretmenlerin %45'i ile
cogunlugu, sosyal bilgiler ders kitabinin, “iletisim Becerileri’nden “Dinleme”,
“Sozlii ya da yazili olarak kendini ifade etme” ve “Tartigsma” becerilerini
kazandirmaya uygun olmadigini belirtmislerdir. Ancak 6gretmenlerin %35’i
tarafindan ayni becerilere iliskin ders kitabinin uygun oldugu belirtiimistir. Bu
durum incelendiginde, ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5. Sinif ders kitabinin, bu
becerileri kazandirmaya uygun oldugu konusunda ogretmenlerin goruslerinin
farkhlastigi goriimektedir.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerde ise ders kitabinda yer alan igerigin
“dinleme becerisini” kazandirmaya kismen uygun oldugu belirlenmigtir.
Ogrencilere soru sorularak yanitlarin alinmasi, égrencilerin bir konu hakkinda
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konugmalarinin saglanmasi gibi etkinliklerle dinleme becerisinin zaten
kazanildigi belirtiimigtir. Ancak goérisme yapilan o6gretmenlerden besi bir
noktaya katilmadiklarini ifade etmiglerdir. Bu nokta, 6grencilerin pasif bir
dinleme davranisi gostermelerine iligkindir. Onlara gore iletisim becerisi
icindeki dinleme, pasif olmay! dedgil, iletisimin bir pargcasi olmayi gerektirir.
Anlatim yonteminin kullaniminda ki dinleme davranisi istenen bir dinleme
ozelligi degildir. Bu durum incelendiginde, ogretmenlerin dinleme becerisine
yukledikleri anlamin farkli olmasinin, onlarin goruslerinin de farklilagsmasina
neden oldugunu gostermektedir.

“Sézlii ya da yazili olarak kendini ifade etme” becerisine iligkin olarak
ogretmenler ders kitabinda 6grencilere yonelik gesitli sorular verildigini, bu
sorularla ogrencilerin goruslerini ifade ettiklerini belirtmislerdir. Ancak bes
ogretmen ders kitabinda yer alan sorularin gercek yasamdan segilmis
problemler olmadigini ve 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine yonelik dedgil,
var olan bir bilginin istenmesine yonelik oldugunu belirtmiglerdir. Bu konuda bir
ogretmen su yorumu yapmisgtir.

“Yapilan etkinlik, soru sordum; cevabini aldim seklinde olmamalidir.
Her bireyin kendi rengi ve kendi duslnceleriyle varligi 6nemlidir.
iletisimin temelinde de bu vardir. Ders kitabinda dgrencilere sorulan
sorular onlari Ust dizey disinmeye sevk edecek ya da kendi
diusuncelerini ortaya koymasini saglayacak yapida degildir’ (E,36).

“Tartisma” becerisi okudugunu anlama, dinleme, yorumlama, kendini
ifade etme gibi becerilerin tumunun ise kosulmasini gerektirmektedir.
Ogretmenlere gére hem bu 6n kosul beceriler karsilanmadidi icin hem de ders
kitabinda tartisma Olgutleri yeterince ortaya koyulmadigi i¢in gocuklar tartisma
becerilerini gdsterememektedir.

Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan igerigin iletisim becerisine iliskin
olarak, “Farkliliklara saygi gésterme”, “Ortak bir amag c¢evresinde birlikte
calisma’”, “Baskalarinin duygu ve dlstincelerini anlama”, “Olay/olgulara iliskin
goérislerin mantikli ve saglam gerekgelere dayandirma”, “Farkli gériis ve
dusdncelere agik olma”, “Olaylar ya da durumlar arasinda baglantilar kurma”
ve Olaylara farkli perspektiften bakma” becerilerini kazandirmaya uygun olup
olmadigina iligkin, 6gretmenlerin yaklagik % 60’1 kismen uygun oldugunu
belirtmiglerdir. Diger ogretmenlerin goruslerinin - uygun oldugu ydnlinde
yogunlastigi anket ile elde edilen bulgular arasindadir. Bu durumda so6z
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konusu beceriler ile ilgili, 6gretmenlerin ¢gogunlugunun olumlu goruas belirttigi
gOrulmektedir.

Ogretmenlerle yapilan gorismelerde de o6zellikle “olaylar ya da
durumlar arasinda baglantilar kurma”; “olay/olgulara iliskin gértislerin mantikli
ve saglam gerekgelere dayandirma” becerileri ile ilgili 6gretmenlerin gorugleri

ders kitabinin kismen uygun oldugu yénundedir.

Ancak ogretmenlerin altisi “Olaylara farkli perspektiften bakmalarini
saglama’, “Farkli goéris ve disincelere acik olmalarini saglama”,
‘Baskalarinin duygu ve ddglncelerini anlama” ve “Farkliliklara saygi
gosterme” becerilerini kazandirmada ders kitaplarinda yer alan igerigin uygun
olmadigini belirtmigtir.

“Farkli gériis ve dlsiincelere agik olmalarini saglama” ve “Farkliliklara
saygi géstermelerini saglama” noktalarinda goérisu alinan égretmenlerden Ugu
ders kitabinin bu beceri icin herhangi bir unsur, etkinlik ya da bir ¢alisma
icermedigini belirtmislerdir. Ogretmenlere gére égJrencilere mevcut dogrular
ogretilmektedir. Bu konudaki isleyis “Herkes kendi dogrusunu séylemeye
baslar, ancak bunun altinda kendi dogrusunu kargi tarafa kabul ettirme de
bulunmaktadir’ bicimindedir. Bu becerinin kazandiriimasinda insanlarin farkli
goruslere sahip olabilecegi olgusu ders kitabinda yer almalidir. Aksi durumda
ogretmenin bunu saglamak konusunda bilingli olmalidir.

“Bagkalarinin duygu ve dlsiincelerini anlama” becerisi de farkli gorus
ve duguncelere agik olmayi ve farkliliklara saygi gostermeyi gerektirmektedir.
Goruisme yapilan 6gretmenlerin altisina gore ders kitabinda bu beceriye iligkin
ornekler bulmak zordur. Ozellikle duygulari anlama konusu cok belirgin
olmadigi belirtilmistir. Ogretmenlere gére, ders kitabinda duygular ele
alinmaktadir ancak bu duyguyu gercekci olarak hissetme, farkliliklari
gorebilme, baskalarinin yerine kendimizi koyma ve bu sekilde baskalarinin
duygularini anlama yetisini geligtirecek orneklere vyeterli dizeyde vyer
verilmemigtir. Daha ¢ok bireylerin kendisini tanima, kendi duygu ve
duguncelerinin  farkina varma bilgisi yogunluktadir. Buna karsin
kargisindakinin duygu ve dusuncelerinin farkhligi ve buna saygi gdsterme
konusu ihmal edilmistir.

“Ortak bir amag cevresinde birlikte ¢alisma” becerisine iliskin olarak
gorusme yapilan 6gretmenlerin tamami ders kitabinda bu beceri ile baglantili
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ornek calismalar gormenin mumkdn oldugunu belirtmiglerdir. Bu calismalar
daha ¢ok derslerde grup ¢alismasi yaptirmaktir. Ancak 6gretmenlerden Ugu
bu beceriyi iletisim becerisi kapsaminda dusunduklerinde bir grubun iginde
sorumluluk alma, rolleri bGnemseme ve grup igi iletisimi canh tutabilme, grup
ruhu kazanma, birlikte bir ama¢ edinme ve bu amaca hangi yontemlerle
ulasabilecegini belirleme gibi becerilerin de kazaniminin 6n plana gikmadigini,
bu konuda yeterli 6rneklerin bulunmadigini belirtmektedirler. Bu konuda bir
ogretmen su yorumu dikkat ¢ekicidir:

“‘Konunun &grenilmesi amag edinildiginde 6grenme saglanabilir, ancak
Ust diizey bir becerinin cocukta yerlesmesi icin kitaplar ve etkinlikler gok
fazla bir acihm saglamamaktadir. iletisimle ilgili temel kavramlarin
kavram olarak degil de, uygulamali olarak karsiliklarinin yagsam bulmasi
kismi ¢ok yetersiz, hatta hi¢ yok bile diyebiliriz. Sosyal bilgiler dersine
bunlar yerlesebilir, bu ¢ok zor degil.”

Ayni konuda bagka bir 6gretmen de su yorum getirmistir.

“‘Buna sdyle bakmak gerekir. Bu bir yontemdir. Bunun gibi yontemler,
etkinlikler derse eklenebilir, bu etkinlikler ile gocuk aslinda orada hem
basarisizhgi hem catigmay! hem farkliigi yagayacaktir. Bu sekilde bir
etkinlik ile birden fazla beceriyi kazandirmak mimkinken, sadece
baskalarinin géruslerine saygi duyun, hosgoruli olun demekle yillarca
anlatin durun, bir yere varamazsiniz.”

Hennings (2000) ‘iletisim &grenmenin  merkezidir... Gdnidmiiz
ogretmenleri sosyal etkilesime dayanan 6grenme stratejileri sunarak iletisim
aracglarinin gticlinden yararlanilabilir’ sdzuyle sosyal bilimler butanliGginin
mantigini agiklar. S6zlu okuma ve yazma modeli, isbirligine dayali yazma ve
okuma, diyalog ve arkadas gunlikleri bu stratejilerden bazilaridir
(Farris,2004).

Berman (1999), disunme hakkinda dusunmenin, i¢sel ve kisisel bir
sure¢ oldugu ve igbirligine dayandigini belitmektedir. Sinif igcinde yapilmasi
gerekenin ogrencilere, nasil agik, bagimsiz ve igbirlikli distnebileceklerini
ogretmek oldugunu ifade etmektedir. Berman’a gore, igbirligine dayal
etkinlikler veya tartisma etkinlikleri ile asil amag, égrencilerin fikirler Gzerinde
anlasmaya varmalarina, fikirlerini ortaklasa inga etmelerine, daha Uretken,
tutarli, ¢ekici vb. fikirler gelistirmelerine yardim etmek olmalidir. Bu sekilde
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grupla ortak dusunebilen 6grencilerin dugunme becerileri de gelismis olacaktir
(Kaya,2009,159).

Sosyal bilgiler 5. sinif ders kitabinda yer alan igerigin iletisim becerisini
kazandirmaya uygun olup olmadigina iligkin bulgular incelendiginde, ankete
yanit veren ogretmenlerin ¢ogunlugu ders kitabinin kismen uygun oldugu
yonunde gorus belirtirken, énemli bir kismi da uygun olmadigini belirtmistir.
Gorusme ile elde edilen bulgular incelendiginde ise 6gretmenlerin goruslerinin
cogunlugu uygun olmadigi yoninde agirlikiidir. Ogretmenler ders kitabini
derinlemesine incelediklerinde iletisim becerilerine iligkin unsurlarin ders
kitabinda ¢ok belirgin olmadigini, bunun daha ¢ok 6gretmenin 6gretim becerisi
ile ortaya cikartildigini belirtmislerdir. Ayni  becerilerin kazandirilmasi igin
ogrencilerin sureg icerisinde kullanmalari gerektigi goz onune alindiginda

ogretmenin rolu daha da 6n plana ¢gikmaktadir.

2004 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina gére  temek
becerilerinin kazandirilmasi Uzerine gergeklestirilen bir arastirmada 4. siniftan
7. sinifa dogru sinif diizeyi arttikga Ust yeterlik dizeylerine ulasma oranlarinin
azaldigi saptanmistir. Ozellikle devlet okullarinda temel becerilere ulasiima
oranlari oldukga dusuk ¢ikmigtir. En Ust yeterlik duzeyine dgrencilerin sadece
%2’si ulasabilmektedir (Guzel,Berberoglu, Demirtasli,Arikan ve Tuncer,
2009,29). Bu sonug¢ incelendiginde &grencilere temel becerilerin
kazandirilamadig1 agiktir. Sosyal Bilgiler ders kitabinin temel becerileri
kazandiracak uygun yapiya sahip olmadigi géz onune alinirsa her iki

arastirmanin bulgularinin birbiri ile paralel oldugu ifade edilebilir.

2. Alt Probleme iligkin Bulgular

ikinci alt problemde ilkégretim Sosyal Bilgiler 5. sinif égrenci ¢alisma
kitabinda yer alan igerigin, ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
kazandirilmasi hedeflenen bes temel beceriyi kazandirmaya uygun olup
olmadigina iliskin 6gretmen goérusleri incelenmis ve elde edilen bulgular

asagida sunulmustur.

Cizelge 16’da ilkogretim Sosyal Bilgiler 5. sinif égrenci galisma
kitabinda yer alan igerigin “Elegtirel Dlsinme Becerisi’ni kazandirmaya

uygun olup olmadigina iliskin 6gretmen goruglerine yer verilmigtir.
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Cizelge 16. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ogrenci Calisma Kitabinin Elestirel
Dusinme Becerisini Kazandirmaya Uygunluguna lliskin
Ogretmen Goruslerine Yonelik Sonuglar

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum

Elestirel Diigiinme Mod Medyan (3) Katiliyorum (1) Toplam
Becerisi (2)

f % f % f % f %
Olaylar arasinda
sebep-sonug iliskisi 2 2.00 79 59,8 31 235 22 16,7 132 100.0
kurma becerisini
gelistiriyor.
Olaylardan kural ve
ilkeye ulasmasina 2 2.00 28 21,2 75 56,8 29 22,0 132 100.0
imkan saglyor.
Olaylardan 2 2.00 35 26,5 69 52,3 28 21,2 132 100.0
genellemelere
varmasini sagliyor.
Olaylari yorumlamada
farkli bakis agisi 2 2.00 34 258 70 53,0 28 21,2 132 100.0
gelistirmesini
kazandiriyor.
Olaylari sorgulamasini 2 2.00 37 28,0 69 52,3 26 19,7 132 100.0
sagliyor.
Olaylari/olgulari
benzerlik ve farkhliklara 2 2.00 38 28,8 76 576 18 13,6 132 100.0
gore siniflama
yapmasini sagliyor.
Objektif Olgutler
belirleyerek 2 2.00 39 29,5 65 49,2 28 21,2 132 100.0

degerlendirme
yapmasini saglhyor.

Bir konu ile ilgili ve
ilgisiz  bilgileri ayirt 2 2.00 34 25,8 69 52,3 29 22,0 132 100.0
etmesini saghyor.

Olaylar hakkindaki
kalp  yargillarn  fark 2 2.00 35 26,5 63 47,7 34 25,8 132 100.0
ediyor.

Olaylardan / olgulardan
cikarimda bulunmasini 2 2.00 36 27,3 74 56,1 22 16,7 132 100.0
sagliyor.

Cizelge 16 incelendiginde, arastirmaya katilan o6gretmenlerin %60’
ogrenci galisma kitabinin igeriginin elestirel distinme becerilerinden “Olaylar
arasinda sebep-sonu¢ iligskisi kurma” becerisini kazandirmaya uygun
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin yine %60 ina yakini 6grenci calisma
kitabinda yer alan igerigin elestirel digsunme beceri alanina ait diger becerileri
kazandirmaya kismen uygun oldugunu belirtmistir. Buna karsin 6gretmenlerin

sadece %30’u uygun oldugunu belirtmigtir.

Ogrenci caligma kitabinin igeriginin elestirel disinme becerilerini

kazandirmaya uygun oldugu gortusunidn oldukga dusuk oldugu goriimektedir.
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Bu durum sosyal bilgiler dersi icin onemli bir beceri alani olan elestirel

dustunme becerisi adina dikkat ¢ekici bir bulgu oldugu soylenebilir.

Ogrenci calisma kitabina iliskin gorlisme yapilan 6gretmenler ise anket
sonuglarinin tam aksine gériis belirtmistir. Ogretmenlerin tamamina yakini,
ogrenci ¢calisma kitabinda yar alan etkinliklerin, elestirel dugunme becerisinin
ozelliklerini kazandirmaya uygun olmadigini belirtmislerdir. Ozellikle, “olaylari
yorumlamada farkli bakis acgisi gelistirme”, “objektif Olglitler belirleyerek
degerlendirme yapma”, “bir konu ile ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt etme”, “olaylar
hakkindaki kalip yargilari fark etme” ve “olaylardan/olgulardan c¢ikarimda
bulunma” becerilerinin gelisimini saglayan etkinliklerin o6grenci ¢alisma
kitabinda gok fazla yer almadigi, yer alan etkinliklerin ise s6z konusu becerileri

kazandirmaya hizmet etmedigini belirtmislerdir.

Gorismede alti 6gretmen  “olaylar arasinda sebep-sonug iligkisi kurma
becerisini gelistirme”, “olaylardan kural ve ilkeye ulasma” ve “olaylari/olgulari
benzerlik ve farkliliklara gbre siniflama” becerilerinin kazandirilmasinda
ogrenci calisma kitabinda yer alan etkinliklerin “kismen” uygun oldugunu

belirtmistir.

Ogretmenler Sosyal Bilgiler ders kitabinin elestirel diistinme becerisini
kazandirmaya uygun olduguna iliskin goruslerini 6grenci ¢alisma kitabi i¢in de
ifade etmektedirler. Ogretmenlere gére 6gJrenci ¢alisma kitabinda yer alan
etkinliklerin ¢ogunlukla biligssel davranisinin bilme boyutunda kalmaktadir.
Etkinlikler, bilginin yazilmasina yonelik oldugunda sadece Ogrenilenlerin
tekrarindan oteye gitmemektedir. Bu durum incelendiginde 6grenci galisma
kitabinda yer alan etkinliklerin Ust dlizey dusinme sureglerini ise kosmada
yetersiz oldugu sdylenebilir. Bu durum 6zellikle elestirel digstinme becerisi igin
onemli bir bulgudur. Ayrica elegtirel dusinme becerisinin diger beceri
alanlarini kapsayici bir 6zellige sahip oldugu g6z 6nune alindiginda, bu beceri
alaninin gelistirimesine iligkin ¢ok sayida etkinligin yer almasi gerekmektedir.
Ancak o6gretmen goruUslerine goére gerek, 6grenmenin daha c¢ok “konular’
uzerinde yogunlagsmasi, etkinliklerin 6grencilerin seviyelerine uygun olmamasi,
etkinliklerin kazanimlar ile iligkilendirilmesinin nasil yapilacaginin bilinememesi
gibi gerekgeler de etkinliklerin kullanimini ve amacina ulagmasini olumsuz

etkilemektedir. Sekin, ibrahimoglu ve Yiicel (2008) tarafindan etkinlikler ile
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ilgili yapilan c¢alisma sonuglari da, arastirmanin bulgusunu destekler

niteliktedir.

Cizelge 17'de Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5. sinif 6grenci calisma
kitabinda yer alan igerigin “Sosyal Katilim Becerisi”ni kazandirmaya uygun
olup olmadigina iligkin 6gretmen goruslerine yer verilmigtir.

Cizelge 17: Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ogrenci Calisma Kitabinin Sosyal Katilim

Becerisini Kazandirmaya Uygunluguna lligkin ~ Ogretmen
Goruglerine Yonelik Sonuglar

Katiliyorum Kismen Katiimiyorum
Sosyal Katilim Becerisi 3) Katiliyorum 1) Toplam
Mod Medyan (2)
f % f % f % f %
Kendisini, yakin gevresini
etkileyen konularda bilgi sahibi 2 2.00 44 333 70 530 18 13,6 132 100.0
olmaya isteklilik saglyor.
Birbirlerinin ihtiyaglarini
karsilamak icin insanlar 2 2.00 47 35,6 69 52,3 16 12,1 132 100.0

arasindaki ortak iligkiyi tanima
becerisi kazandiriyor

Bireyler, gruplar ve toplumun

ihtiyaglarini karsilamak icin 2 2.00 44 33,3 69 52,3 19 14,4 132 100.0
bireyler, gruplar, kurumlar ve

sosyal orgltler arasindaki iligkiyi

tanimalarini sagliyor.

Farkli  grup ve durumlarin 2 2.00 42 31,8 69 52,3 21 15,9 132 100.0
dinamiklerine uyulmasi gerektigini
fark ettiriyor.

Sosyal katilimin gerekli oldugu 2 2.00 51 38,6 59 447 22 16,7 132 100.0
durumlari belirlemelerini
kolaylastiriyor.

Yakin gevresini ve toplumu

etkileyen konularda ihtiyaclarin

karsilanmasi igin fikir Gretme, bu 2 2.00 42 31,8 62 47,0 28 21,2 132 100.0
fikri cevresindekilere iletme,

gbrisme, tartisma, planlama,

uzlagsma ve eylemde bulunma vb.

becerileri kazandiriyor.

Bulundugu gruba, kuruma, sosyal
bir orglte farkh rollerde hizmet 2 2.00 41 31,1 67 50,8 24 18,2 132 100.0
edebilme becerisi kazandiriyor.

Cizelge 16 incelendiginde, arastirmaya katilan ogretmenlerin yaklagik
%50’sinden fazlasi, 6grenci calisma kitabinda yer alan etkinliklerin “sosyal
katim becerisi” ne iligkin becerilerin ¢gogunlugunu kazandirmaya kismen
uygun oldugunu belirtmiglerdir. Ogretmenlerin sadece yaklagik %30'u
etkinliklerin  sosyal katihm becerisini kazandirmaya uygun oldugunu
belirtmigtir. Ancak ogretmenler ile yapilan gorusmelerde anket sonuclarina

gore 6gretmen goruslerinin daha olumsuz oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin 10’u, 6grenci calisma kitabinda yer alan etkinliklerin,
daha once 6grenilen bilginin tekrarina yonelik oldugunu belirtmislerdir. Ancak

sosyal katihm becerisine iligkin olarak 06zellikle, “birbirlerinin ihtiyaglarini

94



karsilamak igin insanlar arasindaki ortak iligkiyi tanima”, “bireyler, gruplar ve
toplumun ihtiyacglarini karsilamak igin bireyler, gruplar, kurumlar ve sosyal
orglitler arasindaki iliskiyi tanima” “farkli grup ve durumlarin dinamiklerine
uyulmasi gerektigini fark etme”, “sosyal katiimin gerekli oldugu durumlari
belirleme”, “yakin c¢evresini ve toplumu etkileyen konularda ihtiyaglarin
karsilanmasi igin fikir Gretme, bu fikri ¢evresindekilere iletme, goériisme,
tartisma, planlama, uzlasma ve eylemde bulunma”, ‘“bulundugu gruba,
kuruma, sosyal bir érglite farkli rollerde hizmet edebilme” becerilerinin daha
¢ok vyasam icinde ya da gercek yasamin sinifa getiriimesi ile
kazandirilabilecegi konusunda gériis birligine varmislardir. Sekin, ibrahimoglu
ve Yucel (2008) tarafindan gergeklestirilen calismada da etkinliklerin gergek
yasamla iligkilendirildigi gorusunu 6gretmenlerin yalnizca %16’s1 paylagsmigtir.
Bu sonug¢ arastirma bulgusu ile paralellik gdstermektedir. Cocuklarin hayata
hazirlanmasinda, kendilerine guveni, toplum iginde birlikte yasamayi,
haklarini, birbirlerine saygiyr 6grenebilmelerinde sosyal bilgiler dersinin ve
ders etkinliklerinin buyuk 6neme sahip oldugu kabul edilmektedir. Bu
kazanimlarin ancak daha ¢ok uygulamaya donuk etkinliklerle

kazandirilabilecegi de g6z ardi edilmemelidir.

Cizelge 18'de ilkégretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi égrenci galisma
kitabinda yer alan etkinliklerin “Degisim ve Sdrekliligi Algilama Becerisi”ni
kazandirmaya uygun olup olmadigina iliskin 6gretmen goérlslerine yer
verilmistir.

Cizelge 18. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ogrenci Calisma Kitabinin Degisim ve
Surekliligi Algilama Becerisini Kazandirmaya Uygunluguna lliskin
Ogretmen Goruslerine Yonelik Sonuglar

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
Degisim ve Siirekliligi Algilama Mod Medyan (3) Katiliyorum (1) TOPLAM
Becerisi (2)

f % f % f % f %
Olaylar arasinda benzerlik ve
farkhliklari bulmalarini sagliyor. 2 2.00 38 28,8 78 59,1 16 12,1 132 100.0

Zamanla olugsan sureklilik ve
degisimi algilama becerisini 2 2.00 28 21,2 82 62,1 22 16,7 132 100.0
kazandiriyor.

Tarihsel olgulari ve yorumlari ayirt

etmelerini saghyor. 2 2.00 38 28,8 72 54,5 22 16,7 132 100.0
Gegmisteki problemlerin  neden-

sonug iligkisini tanimalarini 2 2.00 34 25,8 72 545 26 19,7 132 100.0
sagliyor.

Tarihsel bir problemin ¢dzimine

alternatif ¢dzimler bulmalarini 2 2.00 34 258 72 545 26 19,7 132 100.0
sagliyor.
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Cizelge 18 incelendiginde, arastirmaya katilan ogretmenlerin yaklagik
%60"1 6grenci galisma kitabinda yer alan etkinliklerin, degisim ve strekliligi
algilama becerisine iligkin alt becerileri kazandirmaya kismen uygun oldugunu

belirtmislerdir.

Goriugsme sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde ise
ogretmenlerden dordu degisim ve surekliligi algilama becerisine iliskin tim
becerilerin, 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinlikler ile kazandirmaya
uygun oldugunu dusunurken; sekiz 6gretmen, 6grenci ¢alisma kitabinda yer
alan etkinlikler ile 6zellikle “zamanla olugsan streklilik ve degisimi algilama”,
“tarihsel olgulari ve yorumlari ayirt etme”, “tarihsel bir problemin ¢béziimiine
alternatif ¢6zimler bulma” becerilerini kazandirmaya uygun olmadigini

belirtmislerdir.

Ogretmenler, etkinlikler baglaminda zaman icinde sdrekliligin ve
degisimin algilama becerisinin kazaniminin gorsel o6geler yardimi ile
gerceklestirimeye calisildigini  belirtmislerdir. Ancak konularin  kendileri
tarafindan derinlemesine iglenmedigi slrece gorsel 6gdelerin de bu konuda
sinirh - kaldigint  belirtmiglerdir. Bu durum incelendiginde diger beceri
alanlarinda oldugu gibi 6gretmenlerin 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan
etkinlikleri  nasil  algiladiginin ~ ve uyguladiginin ~ 6nemli  oldugunu
g6stermektedir. Ogrencilerin sadece zamanin nasil él¢iildigini degil, ayrica
gecen zamanla birlikte degisimin nasil gergeklestigini de anlamalari
gerekmektedir. ilkdgretim ¢aginin dzellikle ilk bes yilinda égrencilerin gegmis
zamanin ne denli eski oldugu konusunda gorus gelistirmeleri oldukg¢a gugtur
(Sar1,2009,136). Bu guclugu ortadan kaldirmak icin Sosyal Bilgiler 6gretiminde
zaman seridinin, zaman kavraminin ogrencilere kavratilmasinda ¢ok buyuk
yararlar sagladigi kabul edilmektedir Ogrencilerde zaman ve tarih kavramlarini
gelistirmek ve zaman seridini siniflarda etkili bir bigcimde kullanabilmek ve
degisim ve surekliligi algilama becerisinin gelisimini saglamak igin,
ogrencilerin oncelikle kendilerine yonelik birer zaman seridi hazirlamalarini ve
kendi yasamlardaki onemli olgu ve olaylari bu zaman seridi Uzerinde
belirlemelerini saglayan etkinlikler planlanabilir (Parker,2005, Akt.Sari,
2009,142).

96



Cizelge 19'da ilkdgretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi égrenci calisma
kitabinda yer alan etkinliklerin “Arastirma Becerisi’ni kazandirmaya uygun
olup olmadigina iligkin 6gretmen goruslerine yer verilmigtir.

Cizelge 19. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ogrenci Calisma Kitabinin Arastirma

Becerisini Kazandirmaya Uygunluguna ligkin  Ogretmen
Goruslerine Yonelik Sonuclar

Katiliyorum Kismen Katiimiyorum
Arastirma Becerisi (3) Katiliyorum (1) Toplam
Mod Medyan (2)
f % f % f % f %
Okudugunu anlamasini sagliyor
2.00 49 371 62 470 21 159 132 100.0
Okudugunu yorumlamasini 2 2.00 46 348 72 545 14 10,6 132 100.0

sagliyor.

Metni anlamaya yardimci olan
gorsel o©gelerdeki (resim grafik,

tablo ve cizelge) ipuglarini ve 2 2.00 54 409 59 447 19 14.4 132 100.0

aciklamalari kullanmasini

sagliyor.

Olgu ve (gorisleri ayirmasini 2 2.00 31 235 79 59,8 22 16,7 132 100.0
sagliyor.

Edindigi bilgiyi kullanilabilir sekilde
planlama becerisini kazandiriyor. 2 2.00 33 250 83 62,9 16 12,1 132 100.0

Uygun bilgi kaynagina ulasma
yollarinin égrenilmesini saghyor. 2 2.00 41 31,1 71 53,8 20 15,2 132 100.

Kaynak olarak toplumu nasil
yararlanabilecegini  6grenmesini 2 2.00 41 311 72 54,5 19 14,4 132 100.0
sagliyor.

Cizelge 19'a gore, arastirmaya katilan ogretmenlerin gogunlugunun
gorusu, 6grenci galisma kitabinda yer alan etkinliklerin, arastirma becerisine
iliskin alt becerileri kazandirmaya uygun ve kismen uygun oldugu yoninde
dagihm gostermektedir. Bu durum incelendiginde, ogretmenler, ogrenci
calisma kitabinin, arastirma becerisini kazandirmaya uygun olduguna iligkin

olumlu gorus belirttikleri gorulmektedir.

Anket ile elde edilen bulgular incelendiginde o6gretmenler tarafindan
Sosyal Bilgiler dersi 06grenci c¢alisma kitabinin arastirma becerisini
kazandirmaya uygun oldugunun disiinilmesi, 2004 ilkdgretim Programinda
da arastirma becerisinin kazandirilmasina énem verilmesini dogrular nitelikte
oldugu dasunulebilir.

Ancak ogretmenler ile yapilan gorugsmelerde, dokuz oOgretmen
‘okudugunu yorumlama”, “olgu ve gbrigleri ayirma”, “edindigi  bilgiyi
kullanilabilir sekilde planlama” ve ‘uygun bilgi kaynagina ulasma yollarini

ogrenme” becerilerine iligkin olarak etkinliklerin bu becerileri gelistirici
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olmadigini belirtmislerdir. Ogretmenlere goére, bir arastirma planlamada dogru
ve guvenilir bilgi kaynaklarina ulasma, edinilen bilgiyi yorumlama, ilgili ve
ilgisiz bilgiyi ayirt etme son derece onemli Ozelliklerdir. Buna Kkarsin
ogrencilerin  bu becerileri kazanmalarinda etkinliklerin  sinirh kaldigi
belirtiimistir. Ogretmenlere gore, etkinliklerde, 6grencilerinden arastiriimasi
istenen konulara iligkin edinilen kuramsal bilginin verilen bosluklara dogrudan
yazilmasi istenmektedir. Oysa, Sekin, ibrahimoglu ve Yiicel (2008) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada, etkinliklerin arastirmaya yonelik oldugunda,

odgrencinin severek ve isteyerek yaptigi vurgulanmistir.

Ogretmenler ile yapilan gorismelerde etkinliklerin arastirma becerisi ile
iligkisine dair, sdyle bir sonug ortaya cikmistir. Ogretmenlerin derslerinde
etkinliklerden yararlanamiyor olmalarina dair ileri surdukleri gerekgelerden biri,
etkinliklerin 6gretmenlerin ifadesi ile “cok fazla aragtirma yapmayi gerektiriyor”
olmasidir. Bu durum dikkat cekicidir. Cunkl bir yandan arastirma yapma
becerisinin gelistirimesi istenirken, bir yandan da arastirma yapmayi

gerektiriyor nedeni ile etkinliklerden vazgecilmektedir.

Cizelge 20'de ilkdgretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi 6grenci calisma
kitabinda yer alan etkinliklerin “fletisim Becerisi’ni kazandirmaya uygun olup

olmadigina iliskin 6gretmen goruslerine yer verilmistir.
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Cizelge 20. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ogrenci Calisma Kitabinin iletisim
Becerisini Kazandirmaya Uygunluguna lliskin  Ogretmen
Goruglerine Yonelik Sonuglar

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
TP - (3) Katiliyorum (1) Toplam
lletisim Becerisi Mod Medyan ()

f % f % f % f %
Dinleme becerisi
kazandirryor 2 2.00 41 311 75 568 16 12,1 132 100.0

So6zli ya da yazih olarak
kendini ifade etme becerisi 2 2.00 58 439 52 394 22 16,7 132 100.0

kazandiriyor.

Tartisma becerisini

gostermelerini sagliyor. 2 2.00 45 341 64 485 23 174 132 100.0
Olaylar ya da durumlar 30 22,7 8 636 18 136 132 100.0
arasinda baglantilar 2 2.00

kurduruyor.

Olaylara farkli perspektiften 30 227 71 538 31 235 132 100.0
bakmalarini sagliyor. 2 2.00

Farkli gorts ve duslincelere 45 34,1 63 47,7 24 182 132 100.0
acik olmalarini saglyor. 2 2.00

Bagkalarinin ~ duygu ve

dusincelerini anlama 2 2.00 36 273 8 606 16 121 132 100.0
becerisi kazandiriyor.

Farkliliklara saygl

gbstermelerini saghyor. 2 2.00 45 341 65 492 22 16,7 132 100.0
Olay/olgulara iliskin

gorislerin mantikli ve

saglam gerekgelere 2 2.00 3% 265 69 523 28 21,2 132 100.0
dayandiriimasi gerektigi

olgusunu kazandiriyor.

Ortak bir amag cevresinde
birlikte Qa||§ma becerisi 2 2.00 37 28,0 73 55,3 22 16,7 132 100.0

kazandiriyor.

Cizelge 20 incelendiginde, 6grenci calisma kitabinda yer alan igerigin,
iletisim becerisine ait alt becerileri kazandirmaya uygunlugu konusunda
ogretmenlerin ortalama %55’i 6drenci c¢alisma kitabinin kismen uygun

oldugunu; %40’ina yakini ise uygun oldugunu belirtmiglerdir.

Bu durum incelendiginde iletisim becerisinin 6grenci ¢alisma kitabinda
yer alan etkinlikler ile kazandirabilecegi goérusine o6gretmenlerin

¢ogunlugunun olumlu goérus belirttikleri sdylenebilir.

Ogretmenlere yapilan gorismeler ile elde edilen bulgular
incelendiginde ise iletisim becerisinin alt becerilerine gore goruglerin
farklilastig tespit edilmistir. Ogretmenlerin sekici sadece “dinleme becerisi’nin
ogrenci calisma kitabinda yer alan etkinlikler ile kazandirilabildigini

belirtmiglerdir. “Tartisma”, “sézlii ya da yazili olarak kendini ifade etme”,
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‘olaylar ya da durumlar arasinda baglantilar kurma”, “baskalarinin duygu ve
dusdncelerini  anlama”, “farkliliklara saygi gésterme”, olaylara farkl
perspektiften bakma”, “olay/olgulara iliskin gérislerin mantikli ve saglam
gerekgelere dayandirma” ve “ortak bir amag cevresinde birlikte c¢alisma”
becerilerinin  kazandiriimasinda, ogrenci c¢alisma kitabinda yer alan
etkinliklerin uygun olmadigini belirtmiglerdir. Ancak 6gretmenler, etkinliklerin
ogrenme-ogretme surecinde gergeklestirildiginde daha etkili oldugunu ve bu

sayede iletisim becerilerin kazandirilabilecegini vurgulamislardir.

Ogrencilere kendi diistincelerini yansitmalari igin yardim etmenin en
onemli anlami, onlari dinlemek ve onlarin alternatif bakis agilarini anlamalarini
saglamaktir. Bu stratejinin amaci 6grencilerin farkli bakis agilarini gordukten
ve anladiktan sonra, kendi bakis agilarini onlardan etkilenmeden gelistirebilme

sansinin derslerde saglanmasi ile dogrudan ilgilidir (Kaya,2009,159).

ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5. Sinif égrenci ¢alisma kitabinda yer alan
etkinliklerin, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan becerileri
kazandirmaya uygunluguna iligkin anket ile elde edilen bulgular
incelendiginde, arastirmaya katilan o6gretmenlerin  ¢ogunlugu “Elestirel
Dusiinme, Sosyal Katillm, Degisim ve Sdrekliligi Algilama, Aragtirma ve
lletisim Becerilerinin” ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5. sinif égrenci galisma
kitabinda yer alan etkinlikler ile kismen kazandirilabilecegini belirtmislerdir.
gorusme ile elde edilen bulgularin ise bu kadar olumlu olmadigi tespit

edilmigtir.

2004 ilkdgretim Programina iligkin ders kazanimlari genel olarak
incelendiginde, kazanimlarin  Ust duzey dusunme Dbecerileri ile
iligkilendirilemedigi, bu nedenle, kazanim-etkinlik baginin da kurulamadigi
tespit edilmistir. Etkinliklerin beceri alanlari ile dogrudan iligkilendirilemiyor
olmasi, becerilere iliskin ortak bir alginin olugmasini engelleyeceqi,
kazandirilmasini  ve degerlendiriimesini guclestirecedi ifade edilebilir

(Berberoglu, Arikan,Demirtasli,Glzel ve Tuncer,2009,16).

3.Alt Probleme iligkin Bulgular

Uclincli alt problemde ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz

Kitabinda benimsenen yapinin, ilkégretim Sosyal Bilgiler Ogretim
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Programinda kazandirilmasi hedeflenen bes temel beceriyi kazandirmaya
uygunluguna iliskin 6gretmen gorusleri incelenmis, goérisme sonucunda elde

edilen bulgular asagida sunulmustur.

Elestirel Digtinme becerisine iliskin elde edilen bulgular incelendiginde
ogretmen kilavuz kitabinda ¢ogunlukla, “olaylar arasinda sebep-sonug iliskisi
kurma” ve “olaylari sorgulama” becerilerinin geligtiriimesine iligkin yonergelerin
yer aldigi belirtiimigtir. Ancak ogretmenler, bu yonergelerin daha ¢ok ders
kitabinda bulunan yazili metinlere iligkin soru sorulmasi yonunde oldugunu

eklemislerdir.

Bunun yani sira, dgretmen kilavuz kitabinda “olaylari yorumlamada
farkli bakis agisi gelistirme” ve “olaylari/olgulari benzerlik ve farkliliklara gére
siniflama” becerilerinin geligtiriimesine iliskin uygulamalara daha az yer

verildigi belirtilmistir. Bir 6gretmenin bu konudaki yorumu su sekildedir:

“Ogrencilere sorulmasi istenen sorular, bahsedilen becerilerin
kazandiriimasina hizmet edici sorular degil. Ogretmen kitapta yer alan
sorulara ve yoénergelere bagh kalmamalidir. Ogretmen vyaraticiigini
kullanabilmelidir. Ancak kilavuz kitaplar yaraticiigimizi
sinirlandirmaktadir.” (K,43).

Ogretmenin  yukaridaki yorumu tim  &gretmenler tarafindan
paylasiimaktadir. Ogretmen kilavuz kitabinin soru sormaya yoénelik

uygulamalarinin gereksiz oldugu belirtiimektedir.

Elestirel dusunme becerisine iligkin olarak “olaylardan kural ve ilkeye
ulasma”, “olaylardan genellemelere varma”, “bir konu ile ilgili ve ilgisiz bilgileri
ayit etme”, “olaylar hakkindaki kalip  yargilari fark etme” ve
“olaylardan/olgulardan g¢ikarimda bulunma” becerilerinin kazandirilmasina ve
geligtiriimesine iligkin o6gretmen kilavuz kitabinda herhangi bir yodnerge

bulunmadigi belirtilmigtir.

Ogretmenler ile yapilan gérismede (¢ 6gretmen sosyal bilgiler
dersinde ogrencilerin kazanmasi beklenen becerilerin somut olarak hemen
gorulemeyecegini, uzun zaman alabilecegini, bu nedenle becerilerin
kazanilmadigi konusunda zaman zaman kaygiya dustuklerini dile

getirmiglerdir.
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Bir 6gretmenin yorumu su sekildedir:

“Sosyal bilgiler, hayatin yeniden kurgulanmasini gerektirir. Evrensel
degerleri, olgutleri kullanarak, yasamin icindeki dinamikleri kullanarak,
yasami yeniden kuracak ve o6grencinin de kurmasini saglayacaktir.
Ogretmen kilavuz kitabinin da bu konuda 6gretmene kaynaklik etmesi
gerekmektedir. Ancak kitap boyle bir islev gérmemektedir” (E,43).

Ogretmenlerin altisi, kendilerinin ve meslektaslarinin sosyal bilgiler
konularina iligkin ¢ok iyi bir dinya gorlUslne, felsefesine sahip olmasi
gerektigini belirtmiglerdir. Bu dersi sadece programda yer alan konularin
ogrenilmesi olarak gérmemeleri gerektigini disinmektedirler. Ogretmenler
ogrencilere Ust dlzey bir distince sistemi kazandiramadigi zaman bilgi verme
egilimine girdiklerini, bu nedenle ne 6gretecegim kaygisi tasidiklarini ifade

etmislerdir.

Kurnaz ve Sunbul (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, 5. Sinif
Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmen kilavuz kitabina dayali 6gretim etkinliklerinin
elestirel disunme becerilerini yeterince gelistiremedigi tespit edilmistir. 2004
ilkdgretim Programinda elestirel diisiinme becerilerinin dgretimi (izerinde
vurgu yapilmasina ragmen, o6gretmen kilavuz kitabinda elegtirel diguinme
becerisine iligkin etkinlik ve uygulama orneklerine yeterince yer verilmemis

olmasi, 6gretmen kilavuz kitabinin, amacina ulasmadigini gostermektedir.

iIkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabinda benimsenen
yapinin, “Sosyal Katilim Becerisi’ni kazandirmaya uygunluguna iligkin
ogretmen gorusleri incelendiginde, o6gretmen kilavuz kitabinda sadece
“kendisini, yakin gevresini etkileyen konularda bilgi sahibi olmaya istekli olma”
becerisine iligkin yonergeler bulundugu belirtiimistir. Bu becerinin ozellikle
yakin ¢evre ve bolgeler ile ilgili Unitelerde yasadiklari yeri tanimalarina yonelik
bilgi sahibi olmalariyla iligkilendirildigi de ifade edilmigtir.

Ogretmenlerin tamami, sosyal katiim becerisine iliskin, “birbirlerinin
ihtiyacglarini karsilamak igin insanlar arasindaki ortak iliskiyi tanima”, “bireyler,
gruplar ve toplumun ihtiyaglarini karsilamak igin bireyler, gruplar, kurumlar ve
sosyal Orglitler arasindaki iliskiyi tanimalarini saglama”, “farkli grup ve

” 13

durumlarin dinamiklerine uyulmasi gerektigini fark ettirme”, “sosyal katilimin

gerekli oldugu durumlari belirlemelerini kolaylastirma”, “yakin c¢evresini ve

toplumu etkileyen konularda ihtiyaglarin kargilanmasi igin fikir dretme, bu fikri
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cevresindekilere iletme, gbérigsme, tartisma, planlama, uzlasma ve eylemde
bulunma” ve “bulundugu gruba, kuruma, sosyal bir érglite farkli rollerde hizmet
edebilme” becerilerine iligkin 6gretmen kilavuz kitabinda yeterli sayida ve
nitelikle ydnergeler ve uygulamalar bulunmadigini belirtmiglerdir. Ogretmenler
bu becerilerin herhangi bir konu ile iligskilendiriimedigi, bu nedenle konunun
islenisinde bu becerilerin nasil kazandirilacagina iliskin genel bir bilincin
olusturulamadigini belirtmiglerdir. Ogretmenler 6gretmen kilavuz kitabinda
genel olarak kazanim, konu, Unite bilgilerinin oldugunu ve derslerini bunlara
gore planladiklarini; ancak beceriler konusunda  bilgilerinin  ve
farkindaliklarinin  olmadigini ifade etmiglerdir. Arastirmaya katilan bir

ogretmenin bu konudaki yorumu su sekildedir:
“Biz beceriler konusunu genelde teget gegiriyoruz.”

2004 ilkégretim Programinin kapsam ve ciktilarinin degerlendirildigi bir
calismada kazanim boyutunda genel olarak dikkat c¢eken hatanin,
kazanimlarda dusunme sureclerinden ¢ok, konu boyutunun vurgulanmasi
olarak agiklanmigtir (Berberoglu, Arikan,Demirtasli,Glzel ve Tuncer,2009,16).

Bu sonug, 6gretmenlerin bu konudaki gorusleri ile paralellik gostermektedir.

Arastirma sonuglarina goére, 6gretmenler sosyal bilgiler dersi, toplumun
bir ferdi olarak Uzerine disen sorumluluklari yerine getirme duyarliligina
ulagsmalarini , toplumsal sorunlara karsi duyarli olmalarini, gugla bir toplumun
ancak birbirine yardim etmesini bilen insanlardan olusabilecegini anlamalarini
saglama konularinda ¢ok etkili bir ders olarak gérmektedirler (Yerlikaya, Oner
ve Cakar,2008,625). Ogretmenler tarafindan sosyal bilgiler dersinin énemi
kabul edilmekle birlikte, bu becerilerin 0grencilere nasil kazandirilacagi
konusunda da ydnlendirmelere ihtiya¢ duyduklari géz ardi edilmemelidir. Zira
bir dersin gerektirdigi bilgi ve becerilerin neler oldugunun benimsenmesi, o
bilgi ve becerilerin kazandirilmasi igin yeterli olmamaktadir. Bu konuda

uygulama oOrneklerine siklikla yer verilmesi gerekmektedir.

IIkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabinda benimsenen
yapinin, Degisim ve Sirekliligi Algilama Becerisi’ni kazandirmaya
uygunluguna iligkin o6gretmen gorusleri incelendiginde, o6gretmenlerin

cogunluguna gore “olaylar arasinda benzerlik ve farkliliklari bulma’

“gecmisteki problemlerin neden-sonug iligkisini tanima” becerilerine iligkin
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kismen uygun uygulamalar yer almaktadir. Ancak, “zamanla olugan sdireklilik
ve degisimi algilama”, ‘tarihsel olgulari ve yorumlari ayirt etme” “tarihsel bir
problemin ¢bzimliine alternatif ¢bézliimler bulmalarini saglama” becerilerine
iliskin dgretmen kilavuz kitabinin uygun yapiya sahip olmadigi belirtiimistir.
Ogretmenler derslerini  ¢ogunlukla ders kitabina gore islediklerini
belirtmiglerdir. Yukarida s6zu edilen becerilerin kazandirilmasi tarihi olaylarla
iligkilendirilmesini gerektirmektedir. Oysa 6gretmen kilavuz kitabinda sadece
tarin  konularinin  6gretimi  Uzerinde durulmus; bu konular becerilerin

ogrenilmesinde ise kosulmamistir.

iIkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabinda benimsenen
yapinin, Arastirma Becerisini kazandirmaya uygunluguna iligkin 6gretmen
gorusleri incelendiginde, 6gretmenlerin tamami, 6gretmen kilavuz kitabinda en
yetersiz bulduklari becerinin arastirma becerisi oldugunu belirtmiglerdir.
Ogretmenler, dgretmen kilavuz kitabinda sadece “metni anlamaya yardimci
olan gérsel 6gelerdeki (resim grafik, tablo ve ¢gizelge) ipuglarini ve agiklamalari
kullanma” becerisine iliskin aciklamalarin ve yonergelerin yer aldigini
belirtmislerdir. Ogretmenler bu durumu Sosyal Bilgiler ders kitabinda gorsel
Ogelere oldukga fazla yer verilmesini, konularin islenmesinde de blyulk oranda
bu gorsel 6gelerden yararlanildigini neden olarak gostermislerdir. Ancak
gorsel ogelerin kullanimi arastirma becerisine dogrudan hizmet etmektedir.
Ogretmen kilavuz kitabinda cesitli proje konulari verilmistir. Ancak gérisme
yapilan ogretmenlerden biri proje 06devi vermedigini, c¢unklu konular
yetistirememe kaygisi tagidigini belirtmigtir. Bu durum, Unitelerin verilen sure
icerisinde igslemenin beceri kazandirmanin onune gectigini gostermektedir.
Ancak burada o6nemli bir diger nokta, konularin &grenilmesi sirasinda

becerilerin de kazandirilabileceginin dugtnulmemis olmasidir.

” [

Arastirma becerisi i¢cinde yer alan “okudugunu anlama”, “okudugunu

” [ k24 13

yorumlama”, “olgu ve gérisgleri ayirma”, “edindigi bilgiyi kullanilabilir sekilde
planlama”, “uygun bilgi kaynagina ulasma” ve “kaynak olarak toplumdan nasil
yararlanabilecegini  6grenme”,  becerilerine iliskin  yonergelerin  ve
uygulamalarin o6gretmen kilavuz kitabinda yer almadigini net bir bigimde

ortaya koymuslardir. Ogretmenlere gére ogdretmen kilavuz kitabinda
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arastirmalarin yapilandirimasina yonelik degil; sadece degerlendiriimesine

yonelik uygulamalar ve oneriler yer almaktadir.

2004 ilkégretim Programiyla birlikte en fazla éne g¢ikan becerilerin
arasinda arastirma becerisi yer almaktadir. Ozellikle bilgiye ve bilgi
kaynaklarina ulasmanin ust duzey bir beceri oldugu vurgulanmaktadir.
Ogrencilerin  arastirmalarini  planlama, bilgi toplama, raporlastirma
konularinda, 6gretmenler kendi bilgi ve becerileri dogrultusunda hareket
etmektedirler. sdylenebilir. Bu durumun farkli uygulamalara sebep oldugu
dusunalirken, o6gretmen kilavuz kitabinin da amacina hizmet etmedigi

biciminde yorumlanabilir.

iIlkoégretim Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabinda benimsenen
yapinin, lletisim Becerisini kazandirmaya uygunluguna iliskin 6gretmen
gorusleri incelendiginde, o6gretmenlerin tamami, “sézlii ya da yazili olarak
kendini ifade etme” becerisinin kazandirilmasina iliskin olarak 6gdretmen
kilavuz kitabinda ¢ok sayida uygulama bulundugunu belirtmislerdir. Konunun
islenmesinin gogunlukla 6grencilere soru sorma yolu ile yapildigi, bu sayede
onlarin kendilerini ifade etmesine, tartisma ortaminin olusturulmasina imkan
tanindigi belirtiimektedir. Bu durumun 6zellikle s6zIi olarak kendini ifade etme
becerisini kazandirmaya hizmet ettigi soylenebilir. Ayrica gorusme yapilan

” 3

ogretmenler 6gretmen kilavuz kitabinin “dinleme”, “tartisma”, “olaylar ya da
durumlar arasinda baglantilar kurma”, “olaylara farkli perspektiften bakma”
becerilerinin kazandirilmasina kismen de olsa uygun oldugunu belirtmiglerdir.
Bunun yani sira o6grencilere kompozisyon oOdevlerinin verilmesi yoluyla da
yazili olarak kendilerini ve duguncelerini ifade etmelerine olanak tanindigi

belirtiimistir.

Ancak iletisim becerisine iligkin, “farkli gériis ve dlisiincelere agik olma’,
“baskalarinin duygu ve disincelerini anlama”, “farkliliklara saygi gésterme”,
“olay/olgulara iligskin gérisleri mantikli ve saglam gerekgelere dayandirma’,
‘ortak bir amacg c¢evresinde birlikte g¢alisma” gibi daha Ust dizey iletisim
becerileri ile ilgili 6gretmen kilavuz kitabinda herhangi bir ¢calisma ya da
uygulama bulunmadigi belirtilmigtir. Bu durum incelendiginde s6z konusu
becerilerin kazandiriimasinin, ancak 6gretmenler tarafindan gerceklestirilecek

etkinliklere, uygulamalara, islenise bagl oldugu sdylenebilir.
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Gorusme vyapilan tim o&gretmenlerin, o6gretmen kilavuz kitabinin
degerlendiriimesine iligkin birlestigi ortak gorusg, Unitelerin, konularin egitim
programindaki becerilerle ilgili oldugu noktasinin atlanmig, becerilerin
kazandiriima boyutunun tam olarak uygulamaya gecirilememis oldugudur.
Ogretmenler bu durumda dogrudan kitaptaki konunun kazanimiyla
ilgilenildigini; becerilerin arka planda kaldigini belirtmiglerdir. Ogretmenler,
kendilerini de dahil ederek, daha ¢ok konunun 6grenilmesine odaklandiklarini
ifade etmiglerdir. Egitim Programindaki temel becerilerin konular araciligiyla
verilmesi gerektigini, hatta asil verilmesi gereken gseyin beceriler oldugunun
unutulmamasi gerektigini de vurgulamiglardir. Dolayisiyla sadece konunun
ogrenilmesi bu noktada yetmemektedir. Ancak ogretmenlerin burada
vurguladiklari énemli bir diger konu, icerik ile kazandirilmasi hedeflenen
beceriler arasinda nasil bir baglantinin kurulacagina iligkin égretmen kilavuz
kitabinda bir uygulamaya yer verilmemis olmasidir. Bu durum ogretmenlerde
becerilerin kazandiriimasi noktasinda ortak bir biling olusturulamamig
olmasina neden olmaktadir. Bir 6gretmen bu konuda su ortak yorumda

bulunmustur:
“Ogretmen, herhangi bir calismayl ya da etkinligi 6grencilerine
yaptirirken, “bu etkinligi hangi beceriyi kazandirmak igin yaptirmam
gerekiyor”, seklinde distnmuyor. Calismalar ve etkinlikler sadece

etkinlik yapmak icin yapiliyorsa bu durumda sadece konu 6grenilmis
olacak ve becerilerin kazanimi eksik kalacaktir” (E,43; K,38; E,45).

Goérisme vyapilan o6gretmenlerden bu konuda farkli sayilabilecek
gorugler de elde edilmistir. Bir ogretmenin bu konudaki yorumu dikkat
cekicidir:

“Sosyal Bilgiler dersini, Hayat Bilgisi dersinin devami gibi disiniyorum ve

yasam ile i¢ ice oldugu icin rehberlige c¢ok ihtiyag duymuyorum. Fen bilgisi,

Matematik gibi derslerde sonugta bilimin sonu yok, cocuga vermeniz gereken

pek cok bilgi var. Bu konuda rehberlie daha c¢ok ihtiyag duyarim ancak
Sosyal Bilgiler igin bdyle bir sey sart degil.”

Ogretmenin gériisiinden anlasildigi (izere, bazi 6gretmenler tarafindan
ogretmen kilavuz kitabi Unitelere iliskin daha fazla bilgiye ihtiyag
duyuldugunda tercih edilmektedir. Sosyal Bilgiler dersinin “her durumda

Ogretilebilir’ dusuncesi ile bu derste bir kilavuz kitaba gerek olmadigi
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belirtilmistir. Baska bir 6gretmenin asagidaki yorumu da bu gorusu destekler

niteliktedir:

S konulara iligskin bilgi verirken ya da bir seylerin tanimini verirken
baska kaynak kitaplara ihtiya¢c duymasam ve sadece kilavuz kitap yetseydi
daha iyi olurdu” (K,38).

Sosyal Bilgiler dersi, diger derslere karsilastirildiginda, derste ¢ok fazla
bilgiye gerek duyulmuyor olmasi gibi bir disince son derece yaniltici bir
gorustur. Bu konuya iligkin bagka bir 6gretmen tam aksi goruste ¢ok ¢arpici bir
yorum getirmistir.

S

“Oncelikle Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda bilginin “ortadan kalktigi” gibi
bir yargiya varmak yanhstir. Ayrica hala bilgi olmali mi olmamal mi
noktasinda bir tartisma da gereksizdir. Bilgi bir noktada olacak tabi Kki.
Yasama ait bir problemin ¢éziimiinde bile temel bilginin olmasi gerekmektedir.
Ancak su anki farklilik bilginin ortaya cikartilma stirecindedir. En 6nemlisi de
bunun &grenciyle birlikte yapilabilmesini saglamaktir. Ogretmen kilavuz
kitabi, bunu saglamalidir (E,42).”

ikogretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi dgretmen kilavuz kitabinin
degerlendiriimesine iliskin gorusleri alinan o6gretmenlerin tamami  Sosyal
Bilgiler 6gretmen  kilavuz  kitabinin  dgrencilere  temel  becerilerin
kazandiriimasinda yetersiz oldugu gorisiinde birlesmislerdir. Ogretmenlerin
tamami, 6gretmen kilavuz kitabinda, sadece konularin “0gretiimesi” ne agirlik
verildigi, ancak hangi becerilerin ve nasil kazandirilacagi ve kazanimlar ve
icerik ile nasil iligkilendirilecegi boyutunun yetersiz kaldigini vurgulamiglardir.
Ogretmenler dzellikle konunun islenmesi igin verilen agiklamalar bélimiinde
gerceklestirilecek etkinliklerin 6grenciyi hangi becerilere ulagtiracagina iligkin

ipucu vermedigini belirtmiglerdir.

4. Alt Probleme iligkin Bulgular

Dérdiinci alt problemde ilkégretim Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitabinda
yer alan igerigin, Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
kazandirilmasi hedeflenen bes temel beceriyi kazandirmaya uygunluguna
iligkin 6gretmen gorugleri ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda bir iliski olup

olmadigi incelenmis ve elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
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Cizelge 21'de ilkégretim Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitabinda yer alan
icerigin, “Elestirel Disiinme Becerisi” ni kazandirmaya uygunluguna iligkin
ogretmen gorugsleri ile ogretmenlerin cinsiyetleri arasinda bir iligki olup
olmadigina iligkin bulgulara yer verilmigtir.

Cizelge 21. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin Elestirel Disinme Becerisini

Kazandirmaya Uygunluguna lliskin  Ogretmen  Gérislerinin,
Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile lliskisine Yonelik Kay-Kare Sonuglari

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
Elestirel Diisiinme (3) Katiliyorum (1) Toplam
Becerisi Cinsiyet (2 X p
f % f % f % f %
Olaylar arasinda sebep- Kadin 22 275 43 53,8 15 18,8 80 100.0 .063
sonug iligkisi kurma .969
becerisini gelistiriyor. Erkek 14 269 29 558 9 173 52 1000
Olaylardan kural ve ilkeye Kadin 17 21,3 43 53,8 20 25,0 80 100.0
ulagsmasina imkan 3,88 144
sagliyor. Erkek 11 21,2 35 673 6 11,5 52 100.0
Olaylardan genellemelere  Kadin 15 18,8 50 62,5 15 18,8 80 100.0
varmasini sagliyor. 2,79 .247

Erkek 16 30,8 26 50,0 10 19,2 52 100.0

Olaylari yorumlamada Kadin 14 17,5 48 60,0 18 22,5 80 100.0
farkh bakis agisl

gelistirmesini kazandiriyor 9,84 .007
Erkek 22 423 21 404 9 17,3 52 100.0

Olaylari sorgulamasini  Kadin 15 18,8 49 61,3 16 20,0 80 100.0

sagliyor. 9,98 .007
Erkek 23 442 22 423 7 13,5 52 100.0

Olaylari/olgulari benzerlik Kadin 14 17,5 55 68,8 11 13,8 80 100.0

ve farkliliklara gobre

siniflama yapmasini 4,68 .096

saglyor. Erkek 15 288 26 500 11 21,2 52 100.0

Objektif Olgutler Kadin 18 225 38 475 24 30,0 80 100.0

belirleyerek degerlendirme

yapmasini sagliyor. Erkek 17 327 26 500 9 173 52 1000 >0 191

Bir konu ile ilgili ve ilgisiz Kadin 13 16,3 45 56,3 22 27,5 80 100.0

bilgileri ayirt  etmesini 13,54 .001

sagliyor. Erkek 23 442 16 30,8 13 25,0 52 100.0

Olaylar hakkindaki kalip Kadin 15 18,8 43 53,8 22 27,5 80 100.0

yargilari fark ediyor. 3,38 .188

Erkek 17 32,7 23 442 12 23,1 52 100.0

Olaylardan / olgulardan Kadin 12 150 583 66.3 15 18,8 80 100.0

¢ikarimda  bulunmasini " Erkek 19 365 24 462 9 173 52 1000 814 .015
sagliyor.

Cizelge 21 incelendiginde, “Elestirel Diusiinme Becerisinden, “Olaylari
yorumlamada farkli bakis acisi gelistirme”, “Olaylari sorgulama”, “Bir konu ile
ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt etme” ve “Olaylardan / olgulardan c¢ikarimda
bulunma” becerileri ile ders kitabi arasinda iligki olmasi konusunda 6gretmen
gorugleri ile arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir
iligki oldugu gorulmektedir.
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“Olaylari yorumlamada farkli bakis acisi gelistirme” becerisine iliskin
ogretmen gorusleri ile arastirmaya katillan 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda
anlamli bir iligki oldugu gorulmektedir [X2(2)= 9,84, p<05/. Buna gore kadin
ogretmenlerin %60’ bu becerinin, Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitabinda yer
alan igerik ile kismen kazandirilabilecegi gorusune sahiptirler. Bunun yaninda
erkek ogretmenlerin ¢ogunlugu ise (%42,3), ayni becerinin ders kitabi ile
uygunluguna iligkin daha olumlu gorus belirttigi gorulmektedir. S6zu edilen
beceri ile ders kitaplarinin igeriginin uygun olmadigini didstnen kadin
ogretmenlerin orani ise %22,5tir

“Olaylar1 sorgulama” Dbecerisine iligkin o6gretmen gorugsleri ile
arastirmaya katilan édretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki oldugu
gorulmektedir [X2(2)= 9,98, p<.05/. Buna gore kadin ogretmenlerin % 61,3’
“Olaylar1 sorgulama” becerisinin kazandiriimasinda ders kitabinda yer alan
icerigin  kismen uygun oldugunu Dbelirtirken, erkek &gretmenlerinin
cogunlugunun gorusleri uygun ve Kkismen uygun goruglerinde dagilim
gOstermektedir.

“Bir konu ile ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt etme” becerisine iligskin
arastirmaya katilan ogretmenlerin gorusleri ile o6gretmenlerin cinsiyetleri
arasinda anlamh bir iligki oldugu gorulmektedir [X2(2)= 13,54, p<05]. Buna
gore kadin oOgretmenlerin  ¢ogunlugu (% 56,3) sOzu edilen becerinin
kazandiriimasinda ders kitabinin kismen uygun oldugunu belirtirken, erkek
ogretmenlerin cogunlugu (%44,2) uygun oldugu gorusunde birlesmigtir.

“Olaylardan/olgulardan  ¢ikarimda  bulunma”  becerisine iligkin
arastirmaya katilan ogretmenlerin gorugleri ile o6gretmenlerin cinsiyetleri
arasinda anlaml bir iligki oldugu goérulmektedir [X2(2)= 8,14, p<05/. Kadin
ogretmenlerin %66,3’U; erkek ogretmenlerin ise %46,2’si s6z konusu becerinin
kazandiriimasinda ders kitabinda yer alan igerigin kismen uygun oldugunu
belirtmiglerdir. Ancak ders kitabinin ilgili beceriyi kazandirmaya uygun oldugu
gorusu erkek dgretmenlerin %36,5 iken; kadin 6gretmenlerde bu oran sadece
%15 olmustur.

Elestirel disinme becerisine iligkin olarak “olaylari yorumlamada farkli
bakig agisi gelistirme”, “olaylari sorgulama”, “Bir konu ile ilgili ve ilgisiz bilgileri
ayirt etme” ve “Olaylardan / olgulardan g¢ikarimda bulunma” becerilerinin

sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan igerik ile kazandirilabilecegi gorusune
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erkek ogretmenlerin gorugleri, kadin o6gretmenlerin goruglerine gore daha
olumlu oldugu tespit edilmistir.

Cizelge 22'de ilkégretim Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitabinda yer alan
icerigin, “Sosyal Katilm Becerisi’ni kazandirmaya uygunluguna iligkin
ogretmen gorusleri ile o6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda bir iligki olup
olmadigina iliskin bulgular verilmigtir.

Cizelge 22. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin Sosyal Katilim Becerisini

Kazandirmaya Uygunluguna iliskin Ogretmen Gérislerinin,
Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile lliskisine Yonelik Kay-Kare Sonuclari

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
Sosyal Katilim Becerisi 3) Katiliyorum 1) Toplam
Cinsiyet 2 X2 p
f % f % f % f %

Kendisini, yakin c¢evresini Kadin 31 38,8 17 21,3 32 40,0 80 100.0

etkileyen konularda bilgi Erkek 26 50,0 10 19,2 16 30,8 52 100,0 1,72 42
sahibi  olmaya isteklilik

sagliyor.

Birbirlerinin ihtiyaglarini  Kadin 33 41,3 18 22,5 29 36,3 80 100.0
karsilamak i¢cin insanlar Erkek 26 50,0 10 19,2 16 30,8 52 100,0 .97 .61
arasindaki  ortak iligkiyi

tanima becerisi

kazandiriyor

Bireyler, gruplar ve

toplumun ihtiyaglarini  Kadin 20 250 25 31,3 35 43,8 80 100.0
karsilamak icin  bireyler, Erkek 17 32,7 14 26,9 21 40,4 52 100,0

gruplar, kurumlar ve sosyal ,94 .62

orgutler arasindaki iligkiyi
tanimalarini sagliyor.

Farkli grup ve durumlarin Kadin 15 18,8 27 33,8 38 47,5 80 100.0
dinamiklerine uyulmasi  Erkek 18 346 10 19,2 24 46,2 52 100,0

gerektigini fark ettiriyor. 555 .062
Sosyal katilimin  gerekli Kadin 19 23,8 21 26,3 40 50,0 80 100.0
oldugu durumlari  Erkek 20 38,5 15 28,8 17 32,7 52 100,0
belirlemelerini 4,57 .102

kolaylastiriyor.

Yakin gevresini ve toplumu

etkileyen konularda Kadin 27 33,8 22 275 3 38,8 80 100.0

ihtiyaclarin karsilanmasi

icin fikir Uretme, bu fikri Erkek 15 28,8 16 30,8 21 40,4 52 100,0
cevresindekilere iletme,

gorisme, tartisma, 377 .82

planlama, wuzlasma ve
eylemde  bulunma  vb.
becerileri kazandiriyor.

Bulundugu gruba, kuruma, Kadin 20 250 19 238 41 51,3 80 100.0

sosyal bir orgute farkh  Erkek 12 231 16 30,8 24 46,2 52 100,0

rollerde hizmet edebilme .800 .67
becerisi kazandiriyor.

Cizelge 22 incelendiginde, ilkégretim Sosyal Bilgiler dersi 5. sinif ders
kitabinda yer alan igerigin sosyal katiim becerisini kazandirmaya
uygunluguna iligkin 6gretmen gorusleri incelendiginde, 6gretmen goruglerinin,
ogretmenlerin cinsiyetleri ile arasinda anlamh bir iliski olmadigi tespit
edilmistir. Sosyal katilim becerisine iligkin “kendisini, yakin gevresini etkileyen

konularda bilgi sahibi olma” ve “birbirlerinin ihtiyacglarini karsilamak igin
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insanlar arasindaki ortak iligskiyi tanima” becerilerinin hem kadin hem de erkek
ogretmenler tarafindan, ders kitabindaki icerik ile kazandirilabilecegi
belirtiimistir. “Bireyler, gruplar ve toplumun ihtiyaglarini kargilamak igin
bireyler, gruplar, kurumlar ve sosyal Orglitler arasindaki iligkiyi tanima” ve
“Farkli grup ve durumlarin dinamiklerine uyulmasi gerektigini fark ettirme”
“Sosyal katimin gerekli oldugu durumlari belirleme”, “Yakin g¢evresini ve
toplumu etkileyen konularda ihtiyaglarin kargilanmasi igin fikir dretme, bu fikri
cevresindekilere iletme, gérisme, tartisma, planlama, uzlasma ve eylemde
bulunma”, “Bulundugu gruba, kuruma, sosyal bir érglite farkli rollerde hizmet
edebilme” becerileri ise hem kadin, hem de erkek 6gretmenler tarafindan ders

kitabi ile kismen kazandirilabilecegi belirtiimistir

Cizelge 23'de ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitabinda yer alan
icerigin, “Degisim ve Sdlrekliligi Algilama Becerisi” ni kazandirmaya
uygunluguna iligkin 6gretmen gorigleri ile d6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda
bir iliski olup olmadigina iligkin bulgulara yer verilmigtir.

Cizelge 23. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin Degisim ve Surekliligi
Algilama Becerisini Kazandirmaya Uygunluguna lligkin Ogretmen

Gorislerinin, Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile iligkisine Yénelik Kay-
Kare Sonuglari

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
Degisim ve Surekliligi (3) Katiliyorum (1) Toplam
Algilama Becerisi Cinsiyet (2) X2 P
f % f % f % f %
Olaylar arasinda benzerlik Kadin 38 47,5 20 25,0 22 27,5 80 100,0
ve farkliliklari bulmalarini ~Erek 25 48,1 6 115 21 40,4 52  100,0 450 .105
sagliyor.
Zamanla olugsan sureklilik Kadin 17 21,3 23 28,8 40 50,0 80 100,0
ve degisimi algilama 220 .33
becerisini kazandiriyor. Erkek 17 327 12 231 23 442 52 100,0
Tarihsel olgulari ve Kadin 15 18,8 21 26,3 44 55,0 80 100,0
yorumlart ayirt etmelerini 1,75 .41
sagliyor. Erkek 14 26,9 15 28,8 23 442 52 100,0

Gecmisteki problemlerin  Kadin 15 18,8 31 38,8 34 42,5 80 100,0
neden-sonug iliskisini

tanimalarini sagliyor. Erkek 16 30,8 19 365 17 327 52 1000 276 25
Tarihsel bir  problemin Kadin 11 13,8 30 37,5 39 48,8 80 100,0

¢6zUmine alternatif

¢ozimler bulmalarini 2,63 .26
sagliyor. Erkek 10 19,2 24 46,2 18 34,6 52 100,0

Cizelge 23 incelendiginde, ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi 5. sinif ders
kitabinda yer alan igerigin degisim ve sdrekliligini algilama becerisini

kazandirmaya uygunluguna iligkin o6gretmen gorUsleri incelendiginde,
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ogretmen gorusleri ile, ogretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligkinin

olmadigi tespit edilmistir.

Buna gore olaylar arasinda benzerlik ve farkliliklari bulma becerisinin
kazandirilmasina iliskin, hem kadin hem de erkek 6gretmenler ders kitabinin
uygun oldugunu disinmektedirler. Buna karsin “zamanla olusan stireklilik ve
degisimi algilama”, “tarihsel olgulari ve yorumlari ayirt etme”, “ge¢misteki
problemlerin neden-sonug¢ iliskisini tanima” ve ‘tarihsel bir problemin
¢6ziimiine alternatif ¢bziimler bulma” becerilerinin kazandiriimasina iliskin,
hem kadin hem de erkek o&gretmenler ders kitabinin uygun olmadigini

dusunmektedirler.

Cizelge 24’de ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitabinda yer alan
igerigin, “Arastirma Becerisi’ni kazandirmaya uygunluguna iligkin 6gretmen
gorusgleri ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda bir iliski olup olmadigina iliskin
bulgular verilmistir.

Cizelge 24. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin Aragtirma Becerisini

Kazandirmaya Uygunluguna lliskin  Ogretmen  Gérislerinin,
Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile lliskisine Yonelik Kay-Kare Sonuglari

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
et (3) Katiliyorum (1) Toplam
Arastirma Becerisi Cinsiyet @ X .

f % f % f % f %

Okudugunu anlamasini Kadin 28 350 41 51,3 11 13,8 80 100.0
sagliyor Erkek 24 46,2 21 404 7 13,56 52 100,0 1,78 .409

Okudugunu Kadin 27 33,8 42 525 11 13,8 80 100.0
yorumlamasini sagliyor. Erkek 25 481 18 346 9 17,3 52 100,0 4,12 127

Metni anlamaya yardimci

olan gorsel o6gelerdeki Kadin 30 37,5 42 52,5 8 10,0 80 100.0

(resim grafik, tablo ve Erkek 23 442 21 404 8 15,4 52 100,0

gizelge) ipuglarini ve 2.07 .354
aciklamalari

kullanmasini saghyor.

Olgu ve gorigleri Kadin 9 11,3 53 66,3 18 22,5 80 100.0 13,96 .001

ayirmasini sagliyor. Erkek 20 38,5 22 42,3 10 19,2 52 100,0
Edindigi bilgiyi Kadin 11 13,8 48 60,0 21 26,3 80 100.0
kullanilabilir sekilde Erkek 17 327 26 50,0 9 17,3 52 100,0
planlama becerisini 7,00 .030

kazandiriyor.

Uygun bilgi kaynagina Kadin 18 225 46 575 16 20,0 80 100.0
ulasma yollarinin  Erkek 24 46,2 17 32,7 11 21,2 52 100,0
ogrenilmesini sagliyor. 9,62 .008

Kaynak olarak toplumu Kadin 13 16,3 55 68,8 12 15,0 80 100.0
nasil yararlanabilecegini Erkek 18 34,6 24 46,2 10 19,2 52 100,0 7,55 .023
6grenmesini sagliyor.

Cizelge 24 incelendiginde, ilkdégretim Sosyal Bilgiler dersi 5. sinif ders

2

kitabinin igeriginin Arastirma Becerisine iligkin “olgu ve goérigleri ayirma’
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b AN1]

“edindigi bilgiyi kullanilabilir sekilde planlama” “uygun bilgi kaynagina ulagma”
‘kaynak olarak toplumdan nasil yararlanabilecegini 6grenme” becerilerini
kazandirmaya uygun oldugu konusunda 6gretmen gorusleri ile 6gretmenlerin

cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki oldugu saptanmisgtir.

Buna gore, “olgu ve gériigleri ayirma” becerisinin kazandiriimasinda
erkek ogretmenler %38,5'i ders kitabinin uygun oldugu goérusunu belirtirken,

bu oran kadin 6gretmenlerde sadece %11,3’tur [X2(2)= 13,96, p<05].

‘Edindigi  bilgiyi  kullanilabilir  sekilde  planlama”  becerisinin
kazandiriimasinda ders kitabinin uygun oldugu gorugu ile ogretmenlerin
cinsiyetleri arasinda anlaml bir iliski bulunmaktadir [X2(2)= 7,00, p<.05/. Buna
gore kadin 6gretmenlerin buyuk bir ¢cogunlugu (%60) ders kitabinin kismen
uygun oldugunu belirtirken, erkek d6gretmenlerin %32,7’si uygun; ve %50’si de

kismen uygun oldugunu belirtmigtir.

“Uygun bilgi kaynagina ulasma yollarinin &égrenme” becerisinin
kazandirilmasinda ders kitabinin uygun oldugu gorugu ile ogretmenlerin
cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir [X2(2)= 9,62, p<.05/. Buna
gore, erkek 6gretmenlerin %46,2’si ile gogunlugunun gorugleri ders kitabinin
uygun oldugu yoninde yogunlasirken, kadin o6gretmenlerin %57,5'i ile

¢ogunlugunun gorusu kismen uygun oldugu yonunde yogunlasmaktadir.

“Kaynak olarak toplumu nasil yararlanabilecegini 6grenme” becerisinin
kazandirilmasinda ders kitabinin uygun oldugu goérusu ile 6gretmenlerin
cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir [X2(2)= 7,55, p<.05]. Buna
gore erkek ogretmenlerin %34,6’s1 ilgili becerinin kazandirilmasinda ders
kitabinin uygun oldugunu goérusunu belirtirken; kadin 6gretmenlerin sadece

%16,3’U ders kitabinin uygun oldugunu belirtmistir.

“Okudugunu anlama”, “okudugunu yorumlama”, “metni anlamaya
yardimci olan gérsel 6gelerdeki (resim grafik, tablo ve cizelge) ipuglarini ve
aciklamalari kullanma” becerilerinin kazandirilmasinda Sosyal Bilgiler ders
kitabinda yer alan icerigin uygunluguna iliskin 0gretmen gorusleri ile
ogretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Bu
becerilerin ders kitabi ile kazandirilabilecegine iligkin hem kadin hem de erkek

ogretmenler uygun oldugu gortusunde bulunmuslardir.
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Cizelge 25'de ilkégretim Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitabinda yer alan
igerigin, “lletisim Becerisi’ni kazandirmaya uygunluguna iligkin 6gretmen
gorugleri ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda bir iliski olup olmadigina iliskin
bulgular verilmistir.

Cizelge 25. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin iletisim Becerisini

Kazandirmaya Uygunluguna lliskin Ogretmen Gorislerinin,
Ogretmenlerin  Cinsiyetleri ile lliskisine Yoénelik Kay-Kare

Sonuglari
Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
M~r—A A 3 Katiliyorum 1
lletisim Becerisi Cinsiyet @) 2 d Toplam X

f % f % f % f %
Dinleme becerisi Kadin 21 26,3 26 32,5 33 41,3 80 100.0 5,24 .073
kazandiriyor Erkek 22 423 9 17,3 21 40,4 52 100,0
So6zli ya da yazili olarak Kadin 25 31,3 18 225 37 46,3 80 100.0
kendini ifade etme
becerisi kazandiriyor. Erkek 23 442 12 231 17 327 52 1000 288 .237
Tartisma becerisini Kadin 21 26,3 24 30,0 35 43,8 80 100.0 .168 .919
gostermelerini sagliyor. Erkek 15 28,8 16 30,8 21 40,4 52 100,0
Olaylar ya da durumlar Kadin 16 20,0 55 68,8 9 11,3 80 100.0
arasinda baglantilar Erkek 14 269 31 596 7 13,5 52 100,0 1,19 .550
kurduruyor.
Olaylara farkli  Kadin 17 21,3 47 58,8 16 20,0 80 100.0
perspektiften bakmalarini  Erkek 20 385 25 481 7 13,5 52 100,0 4,76 .092
sagliyor.
Farkli goris ve Kadin 22 275 42 525 16 20,0 80 100.0 .
dustincelere acik 4,82 090
olmalarini sagliyor. Erkek 23 442 18 346 11 21,2 52 100,0
Bagkalarinin  duygu ve Kadin 24 30,0 47 588 9 11,3 80 100.0
disglincelerini anlama 1,06 .587
becerisi kazandiriyor. Erkek 18 34,6 26 50,0 8 15,4 52 100,0
Farkhliklara saygl Kadin 27 33,8 46 575 7 33,8 80 100.0 2,18 .336
gostermelerini sagliyor. Erkek 20 385 24 462 8 154 52 100,0
Olay/olgulara iliskin  Kadin 21 26,3 47 58,8 12 15,0 80 100.0
goruglerin  mantikh  ve 1,76 .414
saglam gerekgelere —Fn ™49 365 25 481 8 154 52 100,0
dayandiriimasi  gerektigi
olgusunu kazandiriyor.
Ortak bir amag gevresinde Kadin 27 33,8 41 513 12 15,0 80 100.0
birlikte calisma becerisi 1,62 444

kazand|r|y0r_ Erkek 20 38,5 28 53,8 4 7,7 52 100,0

Cizelge 25 incelendiginde, ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi 5. sinif ders
kitabinda yer alan igerigin iletisim becerisini kazandirmaya uygunluguna iligkin
ogretmen gorugleri ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlaml bir iligkinin

olmadigi tespit edilmistir.

” [

Buna gore “dinleme”, “sézlii ya da yazili olarak kendini ifade etme” ve

“tartisma” becerilerini kazandirmak igin ders kitabinin uygunluguna iliskin hem
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kadin hem de erkek o6gretmenlerin ¢cogunlugu uygun olmadigini belirtmistir.
iletisim becerisine ait diger becerilerle ilgili olarak ise hem kadin hem de erkek
ogretmenler ders kitabinin ilgili becerileri kazandirmaya uygun oldugunu

belirtmistir.

Cizelge 26'da ilkégretim Sosyal Bilgiler 5. sinif dgrenci calisma
kitabinda yer alan igerigin, “Elestirel Digiinme Becerisi’ni kazandirmaya
uygunluguna iligkin 6gretmen gorugleri ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda
bir iligski olup olmadigina iliskin bulgular verilmistir.

Cizelge 26. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ogrenci Calisma Kitabinin Elestirel
Dusunme Becerisini Kazandirmaya Uygunluguna lligkin

Ogretmen Gérislerinin, Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile lliskisine
Yonelik Kay-Kare Sonuglari

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
Elestirel Diigiinme (3) Katiliyorum (1) Toplam
Becerisi Cinsiyet (2) X2 p
f % f % f % f %
Olaylar arasinda sebep- Kadin 18 22,5 51 63,8 11 13,8 80 100.0
sonug iligkisi kurma Erkek 13 235 28 538 11 21,2 52 1000 1,63 .441

becerisini gelistiriyor.

Olaylardan kural ve ilkeye Kadin 13 16,3 46 57,5 21 26,3 80 100.0

ulagmasina imkéan Erkek 15 28,8 29 55,8 8 154 52 100.0 4,06 .131
sagliyor.

Olaylardan genellemelere Kadin 17 21,3 42 52,5 21 26,3 80 100.0

varmasini saglyor. Erkek 18 34,6 27 51,9 7 13,5 52 100.0 4,55 .103
Olaylari yorumlamada Kadin 14 17,5 48 60,0 18 225 80 100.0 7,39 .025
farkl bakig agisi Erkek 20 38,5 22 42,3 10 19,2 52 100.0

gelistirmesini kazandiriyor

Olaylari sorgulamasini Kadin 17 21,3 45 56,3 18 225 80 100.0

sagliyor. Erkek 20 38,5 24 46,2 8 154 52 100.0 4,75 .093
Olaylari/olgulari benzerlik Kadin 19 23,8 52 65,0 9 11,3 80 100.0

ve farklliklara gére Erkek 19 36,5 24 46,2 9 17,3 52 100.0

siniflama yapmasini 4,58 101
sagliyor.

Objektif dlgltler Kadin 13 16,3 48 60,0 19 23,8 80 100.0

belirleyerek degerlendirme Erkek 26 50,0 17 32,7 9 17,3 52 100.0 17,53 .000
yapmasini sagliyor.

Bir konu ile ilgili ve ilgisiz Kadin 17 21,3 45 56,3 18 22,5 80 100.0

bilgileri ayirt etmesini Erkek 17 32,7 24 46,2 11 21,2 52 100.0 2,24 .326
sagliyor.

Olaylar hakkindaki kalip Kadin 15 18,8 40 50,0 25 31,3 80 100.0

yargilari fark ediyor. Erkek 20 38,5 23 44,2 9 173 52 1000 7,21 .027
Olaylardan / olgulardan Kadin 15 18.8 52 65.0 13 16,3 80 100.0 8,32 .016
¢ikarimda bulunmasini Erkek 21 40,4 22 42,3 9 17,3 52 100.0

sagliyor.

Cizelge 26 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6grenci ¢alisma kitabinda yer
alan etkinliklerin “olaylari yorumlamada farkli bakis agisi gelistirme”, “objektif
Olglitler belirleyerek degerlendirme yapma”, “olaylar hakkindaki kalip yargilari
fark etme” ve “olaylardan / olgulardan c¢ikarimda bulunma” becerilerini
kazandirmaya uygunluguna iliskin o6gretmen gorugleri ile o6gretmenlerin

cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir.
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Buna gore “Olaylari yorumlamada farkli bakis acgisi gelistirme”
becerisinin kazandiriimasinda, erkek o6gretmenlerin %38,5'i 6grenci ¢alisma
kitabini uygun olarak degerlendirirken, kadin 6gretmenlerin sadece %17,5’i

uygun oldugunu belirtmistir [X2(2)= 7,39, p<05].

Objektif olgltler belirleyerek degerlendirme yapma becerisine iligkin
ogretmen gorusleri ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamh bir iligki
bulunmaktadir [X2(2)= 17,53, p<.05]. Buna gore erkek 6gretmenlerin %50’si,
becerinin 6grenci ¢calisma kitabinda yer alan etkinlikler ile kazandirilabilecegini

belirtirken, bu géruse sahip kadin 6gretmenlerin orani sadece %16,3'tur.

“Olaylar hakkindaki kalip yargilari fark etme” becerisine iligskin
ogretmen gorusleri ile arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda
anlamli bir iliski bulunmaktadir [X2(2)= 8,32, p<05/ Buna goére erkek
o6gretmenlerin %38,5’i, becerinin 6drenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinlikler
ile kazandirilabilecegini belirtirken, bu goruse kadin 6gretmenlerin sadece
%18,8’i sahiptir.

“Olaylardan / olgulardan ¢ikarimda bulunma” becerisine iligskin
ogretmen gorusleri ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamh bir iligki
bulunmaktadir [X2(2)= 7,21, p<.05]. Buna gore erkek ogretmenlerin %40,4’U
becerinin 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinlikler ile kazandirilabilecegini

belirtirken, bu goéruse katilan kadin 6gretmenlerin orani sadece %18,8tir.

Cizelge 27'da ilkégretim Sosyal Bilgiler 5. sinif dgrenci calisma
kitabinda yer alan igerigin, “Sosyal Katiim Becerisi’ni kazandirmaya
uygunluguna iligkin 6gretmen gorugleri ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda

bir iligki olup olmadigina iligkin bulgular verilmistir.
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Cizelge 27. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ogrenci Calisma Kitabinin Sosyal Katilim
Becerisini  Kazandirmaya Uygunluguna lligkin  Ogretmen
Gérislerinin, Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile iliskisine Yonelik Kay-
Kare Sonuglari

Katiliyorum Kismen Katiimiyorum
Sosyal Katilim Becerisi (3) Katiliyorum (1) Toplam
Cinsiyet 2) X2 p
f % f % f % f %

Kendisini, yakin gevresini Kadin 25 31,3 42 52,5 13 16,3 80 100.0
etkileyen konularda bilgi

sahibi olmaya isteklilik Erkek 19 36,5 28 53,8 5 9,6 52 100,0 1,29 52
sagliyor.

Birbirlerinin ihtiyaglarini Kadin 24 30,0 46 57,5 10 12,5 80 100.0

karsilamak igin insanlar

arasindaki ortak iligkiyi 2.87 .23
tanima becerisi Erkek 23 44,2 23 44,2 6 11,5 52 100,0

kazandiriyor

Bireyler, gruplar ve

toplumun ihtiyaclarini Kadin 25 31,3 43 53,8 12 15,0 80 100.0 ,40 .81

karsilamak igin bireyler,

gruplar, kurumlar  ve

sosyal 6rgitler arasindaki Erkek 19 365 26 50,0 7 13,5 52 100,0
iligkiyi tanimalarini

sagliyor.

Farkli grup ve durumlarin Kadin 22 27,5 44 55,0 14 17,5 80 100.0
dinamiklerine uyulmasi 1,80 40
gerektigini fark ettiriyor.

Erkek 20 38,5 25 481 7 13,5 52 100,0

Sosyal katimin  gerekli Kadin 22 27,5 42 52,5 16 20,0 80 100.0
oldugu durumlari 10,63 .005

belirlemelerini
kolaylastiriyor. Erkek 29 55,8 17 32,7 6 11,5 52 100,0

Yakin gevresini ve

toplumu etkileyen Kadin 20 25,0 37 46,3 23 28,8 80 100.0

konularda ihtiyaclarin

karsilanmasi igin fikir 8.42 .015
Uretme, bu fikri

gevresindekilere iletme, Erkek 22 423 25 481 5 96 52 1000

go6risme, tartisma,
planlama, uzlagsma ve
eylemde bulunma vb.
becerileri kazandiriyor.

Bulundugu gruba, kuruma, Kadin 22 27,5 45 56,3 13 16,3 80 100.0
sosyal bir orgite farkli 2.45 .29

rollerde hizmet edebilme
becerisi kazandiriyor. Erkek 19 36,5 22 42,3 11 21,2 52 100,0

Cizelge 27 incelendiginde, ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi 5. Sinif
odgrenci calisma kitabinda yer alan etkinliklerin Sosyal Katilim Becerisine
iliskin, “Sosyal katilimin gerekli oldugu durumlari belirlemelerini kolaylagtirma”
ve “Yakin gevresini ve toplumu etkileyen konularda ihtiyaglarin karsilanmasi
icin fikir dretme, bu fikri gevresindekilere iletme, gériisme, tartisma, planlama,
uzlasma ve eylemde bulunma” becerilerini kazandirmaya uygun olduguna
iligkin 6gretmen gorugleri ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlaml bir

iliski bulunmaktadir.

Buna gore, “Sosyal katilimin gerekli oldugu durumlari belirlemelerini

kolaylastirma” becerisine iligkin kadin o6gretmenlerin  %27,5’i; erkek
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ogretmenlerin ise %55,8 becerinin kazandirilmasinda &grenci c¢alisma

kitabinin uygun oldugunu dusunmektedirler [X2(2)= 10,63, p<.05/.

“Yakin c¢evresini ve toplumu etkileyen konularda ihtiyaglarin
karsilanmasi igin fikir Uretme, bu fikri g¢evresindekilere iletme, goériisme,
tartisma, planlama, uzlagma ve eylemde bulunma” becerisine iligkin, kadin
ogretmenlerin %25’; erkek ogretmenlerin %42,3’U becerinin
kazandirilmasinda &grenci c¢alisma kitabinin uygun oldugunu belirtmistir.
[X?2)= 8.42, p<.05].

Cizelge 28de Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5. sinif 6grenci calisma
kitabinda yer alan igerigin, “Degisim ve Sdrekliligi Algilama Becerisi’ni
kazandirmaya uygunluguna iliskin o6gretmen gorugleri ile o6gretmenlerin
cinsiyetleri arasinda bir iligki olup olmadigina iligkin bulgular verilmigtir.
Cizelge 28. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ogrenci Calisma Kitabinin Degisim ve

Surekliligi Algilama Becerisini Kazandirmaya Uygunluguna lliskin

Ogretmen Gorusglerinin, Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile lligkisine
Yoénelik Kay-Kare Sonuglari

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
Degisim ve Cinsiyet (3) Katll?z(;)rum (1) Toplam 2 o
Surekliligi f o f o f o f %
Algilama Becerisi ¢ ° °
Olaylar arasinda Kadin 24 30,0 49 61,3 7 88 80 100,0
benzerlik ve 2,16 .338
farkhliklari bulmalarini Erkek 14 26,9 29 55,8 9 17,3 52 100,0
sagliyor.
Zamanla olusan Kadin 15 18,8 51 63,8 14 17,5 80 100,0
sureklilik ve degisimi 75 .68
algilama becerisini Erkek 13 250 31 596 8 154 52 100,
kazandiriyor.
Tarihsel olgulari ve Kadin 20 25,0 48 60,0 12 15,0 80 100,0
yorumlari ayirt Erkek 18 346 24 46,2 10 19,2 52 1000 245 .29
etmelerini sagliyor.
Gecgmisteki Kadin 19 238 45 56,3 16 20,0 80 100,0
problemlerin neden- 43 .80
sonug iligkisini Erkek 15 288 27 519 10 192 52 100,0

tanimalarini sagliyor.

Tarihsel bir problemin Kadin 13 16,3 41 51,3 26 32,5 80 100,0

¢6zimiine alternatif 487 .087
cézimler bulmalarini Erkek 17 32,7 22 423 13 23,0 52 100,0

sagliyor.

Cizelge 28 incelendiginde, ilkégretim Sosyal Bilgiler dersi 5. sinif
odrenci calisma kitabinda yer alan icerigin Degisim ve Sdrekliligi Algilama
Becerisini kazandirmaya uygunluguna iliskin dgretmen gorugsleri ile

ogretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligkinin olmadigi tespit
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edilmigtir. Buna gore hem kadin, hem de erkek ogretmenlerin degisim ve
surekliligi algilama becerisinin kazandiriimasinda 6grenci c¢alisma kitabinin

kismen uygun oldugunu dastinmektedirler.

Cizelge 29'de ilkégretim Sosyal Bilgiler 5. sinif dgrenci calisma
kitabinda yer alan igerigin, “Arastirma Becerisi’ni kazandirmaya uygunluguna
iligkin 6gretmen gorusleri ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda bir iligki olup

olmadigina iligskin bulgular verilmigtir.

Cizelge 29. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ogrenci Calisma Kitabinin Arastirma
Becerisini  Kazandirmaya Uygunluguna lligkin  Ogretmen
Gérislerinin, Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile iliskisine Yonelik Kay-
Kare Sonuglari

Katiliyorum Kismen Katiimiyorum
Arastirma Becerisi (3) Katiliyorum (1) Toplam
Cinsiyet 2) X2 p
f % f % f % f %
Okudugunu  anlamasini Kadin 27 33,8 37 46,3 16 20,0 80 100.0
saghyor 2,78 .249
Erkek 22 423 25 48,1 5 9,6 52 100,0
Okudugunu Kadin 24 30,8 46 57,5 10 12,5 80 100.0
yorumlamasini sagliyor. 2,38 .304
Erkek 22 423 26 50,0 4 7,7 52 100,0
Metni anlamaya yardimci 29 36,3 38 47,5 13 16,3 80 100.0
olan gobrsel 6gelerdeki Kadin
(resim grafik, tablo ve 1.92 .383

gizelge) ipucglarini  ve Erkek 25 48,1 21 40,4 6 11,5 52 100,0
aciklamalari  kullanmasini
sagliyor.

Olgu ve gorusgleri Kadin 11 13,8 53 66,3 16 20,0 80 100.0

ayirmasini saglyor. Erkek 20 385 26 500 6 115 52 1doog 098 004
Edindigi bilgiyi kullanilabilir Kadin 15 18,8 51 63,8 14 17,5 80 100.0

sekilde planlama ~Eriek 18 346 32 615 2 38 52 1000 804 018
becerisini kazandiriyor.

Uygun bilgi kaynagina Kadin 21 26,3 44 55,0 15 18,8 80 100.0

ulasma yollarinin 3,30 .192
ogrenilmesini sagliyor. Erkek 20 38,5 27 51,9 5 9,6 52 100,0

Kaynak olarak toplumu Kadin 17 21,3 51 63,8 12 15,0 80 100.0

nasil  yararlanabilecegini 9,49  .009
6grenmesini sagliyor. Erkek 24 462 21 404 7 135 52 100,0

Cizelge 29 incelendiginde, ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi 5. sinif
o6grenci ¢alisma kitabinda yer alan igerigin Arastirma Becerisi’ne iliskin “Olgu
ve gorisgleri ayirma” “Edindigi bilgiyi kullanilabilir sekilde planlama” “Kaynak
olarak toplumdan yararlanma’” becerilerinin kazandirmaya uygunluguna iligkin
ogretmen gorusleri incelendiginde, o6gretmen gorusleri ile 6gretmenlerin

cinsiyetleri arasinda anlaml bir iligki bulunmaktadir.
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“Olgu ve gérisleri ayirma” becerisine iliskin, erkek o6gretmenlerin
%38,5'i ogrenci galigma kitabinin becerinin  kazandiriimasinda uygun
oldugunu belirtirken; kadin o6gretmenlerin sadece %13,8i bu goérusu
paylagmaktadir [X? = 10,93, p<.05].

“Edindigi bilgiyi kullanilabilir sekilde planlama” becerisine iligkin erkek
o6gretmenlerin %34,6’s1 6grenci ¢alisma kitabinin becerinin kazandiriimasinda
uygun oldugunu belirtirken; kadin 6gretmenlerin sadece %18,8’i uygun oldugu

goriisii paylagmaktadir [X? 5= 8,04, p<.05].

‘Kaynak olarak toplumdan yararlanma” becerisine iligkin erkek
ogretmenlerin %46,2’si 6grenci ¢alisma kitabinin becerinin kazandiriimasinda
uygun oldugunu belirtirken; kadin 6gretmenlerin sadece %21,3'0 bu gorusu
paylagsmaktadir. Buna gore s6z konusu beceriye iligkin ders kitabinin uygun
olduguna iligkin ogretmenlerin gorugleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir

iligki oldugu saptanmigtir. [X2(2)= 9,49, p<.05/.

Cizelge 30’da ilkogretim Sosyal Bilgiler 5. sinif égrenci galisma
kitabinda yer alan igerigin, “lletisim Becerisi’ni kazandirmaya uygunluguna
iliskin 6gretmen gorusleri ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda bir iligki olup
olmadigina iligskin bulgular verilmigtir.

Cizelge 30. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ogrenci Calisma _Kitabinin iletigim
Becerisini  Kazandirmaya Uygunluguna lligkin  Ogretmen

Goruslerinin, Ogretmenlerin Cinsiyetleri ile iligkisine Yonelik Kay-
Kare Sonuglari

. Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
lletisim Becerisi (3) Katiliyorum (1) Toplam

Cinsiyet 2) X2 p

f % f % f % f %

Dinleme becerisi Kadin 20 250 50 625 10 12,5 80 100.0 3,57 .167
kazandiriyor Erkek 21 40,4 25 481 6 11,5 52 1000
Sézll ya da yazili olarak Kadin 33 413 34 425 13 16,3 80 100.0 ,85 .653
kendini ifade etme becerisi
kazandiriyor. Erkek 25 4841 18 346 9 17,3 52 100,0
Tartisma becerisini Kadin 25 31,3 45 56,3 10 12,5 80 100.0 5.83 .054
gostermelerini sagliyor. Erkek 20 385 19 365 13 250 52 100,
Olaylar ya da durumlar Kadin 16 20,0 54 67,5 10 12,5 80 100.0 1,33 .513
arasinda baglantilar —Erkek 14 26,9 30 57,7 8 15,4 52 100,0
kurduruyor.
Olaylara farkli perspektiften Kadin 12 15,0 48 60,0 20 25,0 80 100.0 6,99 .030
bakmalarini sagliyor. Erkek 18 34,6 23 442 11 212 52 100,0
Farkli géris ve dislncelere Kadin 21 26,3 43 53,8 16 20,0 80 100.0 5,57 .062
agik olmalarini sagliyor. Erkek 24 462 20 385 8 154 52 100,0
Baskalarinin duygu ve Kadin 21 26,3 47 58,8 12 150 80 100.0 1,58 .453
duslncelerini anlama Erkek 15 288 33 635 4 77 52 100,0

becerisi kazandiriyor.

120



Farkliliklara saygi Kadin 25 31,3 40 50,0 15 18,8 80 100.0 1,03 .597
gostermelerini sagliyor. Erkek 20 385 25 481 7 13,5 52 100,0

Olay/olgulara iligkin Kadin 17 213 44 550 19 23,8 80 100.0
gorislerin mantikli ve
saglam gerekgelere

dayandiriimasi gerektigi 3,02 .22
olgusunu kazandiriyor. Erkek 18 346 25 481 9 17,3 52 100,0
Ortak bir amag gevresinde Kadin 16 20,0 48 60,0 16 20,0 80 100.0
birlikte gal|§ma becerisi Erkek 21 40‘4 25 48,1 6 11 ’5 52 100‘0 6,83 .033

kazandiriyor.

Cizelge 30 incelendiginde, ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi 5. sinif
ogrenci ¢alisma kitabinda yer alan igerigin iletisim Becerisine iligkin, “Olaylara
farkli perspektiften bakma”, ve “Ortak bir amag cevresinde birlikte ¢alisma”
becerilerini kazandirmaya uygunluguna iliskin Ogretmen gorusleri ile

ogretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir.

“Olaylara farkli perspektiften bakmalarini saglama” becerisinin Sosyal
Bilgiler ogrenci c¢alisma kitabi ile kazandirilabilecegini dustunen erkek
ogretmenlerin orani %34,6 iken bu oran kadin 6gretmenlerde sadece %15'dir.
Buna gore sb6z konusu becerinin kazandirilmasinda ders kitabinin uygun
olduguna iligkin 6gretmenlerin gorusleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir

iligki oldugu saptanmigtir [X2(2)= 6,99, p<.095].

“Ortak bir amag cevresinde birlikte ¢calisma” becerisinin Sosyal Bilgiler
ogrenci calisma kitabi ile kazandirilabilecegine iligkin 6gretmen gorusleri ile
ogretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir [X2(2)= 6,83,
p<.05]. Buna gore erkek 6gretmenlerin %40’ ilgili becerinin 6grenci ¢alisma
kitabi ile kazandirilabilecegini belirtirken; bu goruse kadin oOgretmenlerin

sadece %20’si katilmaktadir.

Arastirmanin 4. alt problemi kapsaminda ilkégretim Sosyal Bilgiler dersi
5. Sinif dgrenci calisma kitabi ile Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
kazandirilmasi hedeflenen ‘“elestirel, sosyal katilim, arastirma ve iletisim”
becerilerinin kazandirilmasina uygunluguna iliskin olarak ogrenci calisma
kitaplari kadin oOgretmenler tarafindan, erkek ogretmenler kadar uygun

bulunmamaktadirlar.
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5. Alt Probleme iligkin Bulgular

Besinci alt problemde ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5. Sinif ders kitabinda
yer alan igerigin, ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
kazandirilmasi hedeflenen bes temel beceriyi kazandirmaya uygunlugu
konusunda Ogretmen goérlgsleri incelenmis, 6gretmen gorusleri ile
ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarin bulundugu ¢evrenin sosyo ekonomik
dizeyi arasinda anlamli bir iligki olup olmadigi belirlenmigtir. Elde edilen

bulgular asagida sunulmustur.

Cizelge 31'de ilkégretim Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitabinda yer alan
icerigin Elestirel Disiinme Becerisinin kazandirmaya uygunluguna iligkin
olarak 6gretmen gorusleri ile 6gretmenlerin gorev yaptigi okullarin bulundugu
gevrenin sosyo-ekonomik duzeyi arasinda bir iligki olup olmadigina iliskin

bulgular verilmistir.

Cizelge 31. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin Elestirel DiUglinme Becerisini
Kazandirmaya Uygunluguna iliskin Ogretmen Gérislerinin,
Ogretmenlerin Gorev Yaptiklari Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeyi
ile iliskisine Yonelik Kay-Kare Sonuclari

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
Elestirel Diisiinme Becerisi 3) Katiliyorum (1) Toplam
SED 2 X p
f % f % f % f %

Olaylar arasinda sebep- Alt 8 182 22 50,0 14 31,8 44 100.0

sonug iliskisi kurma becerisini  Orta 14 33,3 23 548 5 11,9 42 100.0 9,143 .058
gelistiriyor. Ust 14 304 27 58,7 5 10,9 46 100.0
Alt 6 13,6 26 59,1 12 27,3 44 100.0
Olaylardan kural ve ilkeye Orta 10 23,8 24 571 8 19,0 42 100.0 4,216 .378
ulagsmasina imkan sagliyor. Ust 12 26,1 28 609 6 13,0 46 100.0
Olaylardan genellemelere  Alt 4 9,1 29 659 11 25,0 44 100.0
varmasini saglyor. Orta 12 28,6 22 524 8 19,0 42 100.0 8,484 .075
Ust 15 326 25 543 6 13,0 46 100.0

Olaylari yorumlamada farkh  Alt 10 227 24 545 10 22,7 44 100.0
bakis agisi  gelistirmesini Orta 12 28,6 20 476 10 23,8 42 100.0 1,742 .783

kazandiriyor Ust 14 304 25 543 7 15,2 46 100.0

Olaylari sorgulamasini _ Alt 7 159 28 636 9 20,5 44 100.0

sagliyor. Orta 15 357 19 452 8 19,0 42 100.0 5,998 1199
Ust 16 348 24 522 6 13,0 46 100.0

Olaylari/olgulan benzerlik ve Alt 5 11,4 28 63,6 11 25,0 44  100.0

farkliliklara goére siniflama Orta 14 33,3 24 571 4 9,5 42 100.0 8,080 .089

yapmasini sagliyor. Ust 10 21,7 29 630 7 15,2 46 100.0

Objektif olcutler belirleyerek  Alt 10 22,7 20 455 14 31,8 44 100.0
degerlendirme yapmasini  Orta 15 357 14 33,3 13 31,0 42 100.0 10,746 .030

sagliyor. Ust 10 21,7 30 652 6 13,0 46 100.0

Bir konu ile ilgili ve ilgisiz Alt 5 11,4 22 50,0 17 38,6 44 100.0

bilgileri ayirt etmesini Orta 15 357 20 476 7 16,7 42 1000 10,618 .031

sagliyor. Ust 16 34,8 19 41,3 11 23,9 46 100.0

Olaylar  hakkindaki  kalip Alt 6 13,6 25 56,8 13 29,5 44 100.0

yargilari fark ediyor. Orta 10 23,8 21 50,0 11 26,2 42 100.0 5,490 241
Ust 16 348 20 435 10 21,7 46 100.0

Olaylardan /  olgulardan Alt 5 1,4 31 705 8 18,2 44 100.0

ctkarimda bulunmasini  Orta 12 28,6 20 476 6 13,0 42 100.0 7,522 111

sagliyor. Ust 14 30,4 26 56,5 6 13,0 46 100.0
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Cizelge 31 incelendiginde “Elestirel Dlisiinme Becerisi’ne iligkin
“Objektif olgiitler belirleyerek degerlendirme yapma” ve “Bir konu ile ilgili ve
ilgisiz bilgileri ayirt etme” becerilerinin Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan
icerik ile kazandirilabilecegine iliskin 6gretmen gorusleri ile 6gretmenlerin
gorev yaptiklarini okullarin sosyo-ekonomik duzeyi arasinda anlamh bir iligki

oldugu gorulmustar.

“Objektif olgitler belirleyerek degerlendirme yapma” becerisine iligkin,
ust sosyo ekonomik dizey bdlge okullarinda goérev yapan 6gretmenlerin
sadece %13’U ders kitabini uygun olmadigini digsunurken ayni goérus, alt ve
orta alt sosyo ekonomik dizey okullarinda goérev yapan 6gretmenlerin %31’i
tarafindan ifade edilmektedir [X2(4)= 10,746,p<.05].

Ogretmenler ile yapilan gérismelerde bu duruma iligkin iki farkli goris
ortaya atilmistir. Objektif dl¢Utler belirleyerek degerlendirme yapma becerisi,
ders kitaplarinda yer alan olaylarin ve olgularin sunulmasi dikkate alindiginda
ders kitabinin bunu saglayacak yapida olmadigini; ancak o6grencilerin
kendilerinin ve arkadaglarinin sinif igi performanslarini degerlendirmeyi
dikkate aldiklarinda ise saglandigini belirtmiglerdir. Becerinin kazandirildigini
distnen oOgretmenler, daha c¢ok Ust sosyo ekonomik bdlgede bulunan

okullarda gorev yapan 6gretmenlerden olugsmaktadir.

“Bir konu ile ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt etme” becerisinin ders kitabinda
yer alan igerik ile kazandirilabilecegi gorusune, alt sosyo ekonomik duzey
okullarinda goérev yapan &gretmenlerin sadece %11,4’°G katildiklarini
belirtirken, bu goruse katilma orani orta ve Ust sosyo ekonomik duzey

okullarinda gérev yapan 6gretmenler i¢in %35 olmustur [X2(4)= 10,618, p<.05].

Bir konu ile ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt etmesini saglama becerisine
iliskin olarak ogretmenler ile gorusuldugunde de benzer gorusler ileri
surmuslerdir. Alt sosyo ekonomik bdlgede goérev yapan ogretmenler bu
konuda ders kitabinin yetersiz oldugunu 6ne surerken, daha ¢ok Ust sosyo
ekonomik bolgede gorev yapan ogretmenler ders kitabinin diginda cesitli
kaynaklardan da yararlanabildiklerinden dolayr bu eksikligi fazla

hissetmediklerini belirtmislerdir.
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Elestirel dusunme becerisine ait diger alt becerilere iligkin 6gretmen
gorusleri ile 6gretmenlerin gorev yaptigi okullarin sosyo ekonomik duzeyleri
arasindan anlamli bir iligki bulunmamaktadir. Her U¢ sosyo ekonomik duzey
bdlge okullarinda gérev yapan dgdretmenlerin gogunlugu, sosyal bilgiler ders
kitabinin elestirel disinme becerisinin bazi becerilerini kazandirmaya uygun

oldugu gorusunu belirmistir.

Cizelge 32'de ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitabinda yer alan
igerigin, Sosyal Katilim Becerisini kazandirmaya uygunluguna iliskin olarak
ogretmen gorusleri ile 6gretmenlerin gorev yaptigi okullarin  bulundugu
cevrenin sosyo-ekonomik duzeyi arasinda bir iligki olup olmadigina iligkin

bulgular verilmigtir.

Cizelge 32. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin Sosyal Katilim Becerisini
Kazandirmaya Uygunluguna lliskin Ogretmen Gérislerinin,
Ogretmenlerin Gorev Yaptiklari Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeyi
ile iliskisine Yonelik Kay-Kare Sonuglari

Katiliyorum Kismen Katiimiyorum
Sosyal Katilm Becerisi (3) Katiliyorum (1) Toplam
SED 2) X p

f % f % f % f %
Kendisini, yakin  gevresini _Alt 16 364 11 250 17 38,6 44 100.0
etkileyen konularda bilgi sahibi Orta 19 452 8 19,0 15 357 42 100.0
olmaya isteklilik saglyor. Ust 22 478 8 17,4 16 34,8 46 100.0 1,540 .820
Birbirlerinin intiyaglarini Alt 24 545 8 18,2 12 27,3 44 100.0
karsilamak icin insanlar Orta 16 381 6 14,3 20 47,6 42 100.0

arasindaki ortak iligkiyi tanima —=
becerisi kazandiriyor Ut 19 413 14 304 13 283 46 1000 ;784 4o

Bireyler, gruplar ve toplumun Alt 14 31,8 12 27,3 18 40,9 44  100.0
ihtiyaclarini  kargilamak icin
bireyler, gruplar, kurumlar ve Orta 11 26,2 12 28,6 19 452 42 100.0

sosyal orgutler  arasindaki —gg 45 251 15 326 19 413 46 1000 00 993
iligkiyi tanimalarini sagliyor.

Farkli grup ve durumlarin Alt 13 295 14 31,8 17 38,6 44 100.0

dinamiklerine uyulmasi Orta 9 214 8 19,0 25 59,5 42 100.0 4,557 .336
gerektigini fark ettiriyor. Ust 11 239 15 32,6 20 43,5 46 100.0
Sosyal katilimin gerekli oldugu  Alt 12 273 15 341 17 38,6 44 100.0
durumlari belirlemelerini Orta 15 357 8 19,0 19 45,2 42 100.0
kolaylasgtiriyor. Ust 12 26,1 13 28,3 21 45,7 46 100.0 2,929 .570

Yakin gevresini ve toplumu Alt 13 29,5 14 31,8 17 38,6 44 100.0
etkileyen konularda ihtiyaclarin
kargilanmas, igin fikir Oretme, —q =4~ 555 91 262 20 476 42 100.0
bu fikri cevresindekilere iletme,

g6risme, tartisma, planlama, ___ 2,771 597
uzlasma ve eylemde bulunma Ust 18 39,1 13 28,3 15 32,6 46 100.0

vb. becerileri kazandiriyor

Bulundugu gruba, kuruma, Alt 12 27,3 11 250 21 47,7 44 100.0

sosyal bir orglte farkli rollerde

hizmet edebilme  becerisi Orta i 262 238 el 50,0 g 1000 1,099 .894
kazandinyor. Ust 9 196 14 304 23 50,0 46 100.0
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Cizelge 32 incelendiginde Sosyal Katilim Becerisine iliskin 6gretmen
gorusleri ile 6gretmenlerin gorev yaptiklarini okullarin sosyo-ekonomik duzeyi
arasinda anlamli bir iliski olmadigi goérulmustur. Buna gore, Sosyal Bilgiler
ders kitabinin “Kendisini, yakin cevresini etkileyen konularda bilgi sahibi
olma”. “Birbirlerinin ihtiyaglarini karsilamak igin insanlar arasindaki ortak iligkiyi
tanima” becerilerinin kazandirilmasina iliskin her ¢ sosyo ekonomik duzey
okullarinda gorev yapan oOgretmenlerin ¢ogunlugu ders kitabinin uygun
oldugunu belirtmigtir. Sosyal Katilim becerisine iligkin diger alt beceriler igin
ders kitabinin uygun olmadigi hem kadin, hem de erkek dgretmenler tarafinda

belirtilmistir.

Cizelge 33'de ilkégretim Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitabinda yer alan
icerigin, Degisim ve Sdrekliligi Algilama Becerisi’ni, kazandirmaya
uygunluguna iligkin olarak 6gretmen gorusleri ile 6gretmenlerin gorev yaptigi
okullarin bulundugu cevrenin sosyo-ekonomik duzeyi arasinda bir iligki olup

olmadigina iligkin bulgular verilmigtir.

Cizelge 33. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin Degisim ve Surekliligi
Algilama Becerisini Kazandirmaya Uygunluguna iliskin Ogretmen
Goriglerinin, Ogretmenlerin Gérev Yaptiklari Okullarin Sosyo-
Ekonomik Diizeyi ile iligkisine Ydnelik Kay-Kare Sonuglari

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum

Degisim ve Siirekliligi  ggp @) g () Toplam
Algilama Becerisi

f % f % f % f %

Olaylar arasinda benzerlik At 9 205 12 273 23 523 44 100,0 521 .26
ve farkhhklari bulmalarini Orta 16 38,1 7 16,7 19 452 42 100,0
saglyor. Ust 18 391 7 152 21 45,7 46 100,0

Zamanla olusan sureklilik Alt 7 159 12 273 25 56,8 44 100,0 9,76 .045
ve degisimi alglama Orta 8 19,0 14 333 20 47,6 42 100,0
becerisini kazandiriyor. Ust 19 413 9 196 18 39,1 46 100,0

Tarihsel olgular ve Alt 12 273 10 22,7 22 50,0 44 1000 1,89 .75
yorumlari ayirt etmelerini Orta 8 190 11 26,2 23 54,8 42 100,0

sagliyor. Ust 9 196 15 32,6 22 47,8 46 100,0
Gegmisteki  problemlerin  Alt 12 27,3 15 341 17 386 44 100,0 1,01 .90
neden-sonug iliskisini Orta 10 23,8 17 405 15 357 42 1000
tanimalarini sagliyor. Ust 9 196 18 391 19 413 46 100,0

Tarihsel bir problemin Alt 7 159 13 295 24 545 44 100,0 7,86 .97
¢6zimine alternatif Orta 6 143 24 571 12 28,6 42 100,0
¢Ozlimler bulmalarini Ust 8 159 17 37,0 21 457 46 100,

sagliyor.

125



Cizelge 33 incelendiginde Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisine
iliskin “Zamanla olusan sireklilik ve degigsimi algilama” becerisinin sosyal
bilgiler ders kitabinda yer alan icerik ile kazandirilabilecek yapiya uygun
olduguna iligkin dgretmenlerin gorigleri ile, 6gretmenlerin gérev yaptiklari
okullarin sosyo ekonomik duzeyi arasinda anlamlh bir iligki bulunmaktadir
[X2(4)=9, 76, p<.05]. Buna gore, ust sosyo-ekonomik duzey bolge okullarinda
gbrev yapan dgretmenlerin %41’i ders kitaplarini ilgili becerileri kazandirmada
uygun olarak degerlendirirken; ayni gorusu paylasan ogretmen oranlari, orta
sosyo-ekonomik dizey bolge okullarinda gorev yapan 6gretmenler i¢in %19,
alt sosyo-ekonomik dizey bolge okullarinda gérev yapan oOgretmenler icin

sadece %15,9°dur.

Cizelge 34'de ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan
icerigin “Arastirma Becerisi’nin kazandiriimasina uygun olduguna iligkin
ogretmen gorusleri ile 6gretmenlerin gorev yaptidi okullarin  bulundugu
cevrenin sosyo-ekonomik dizeyi arasinda anlamli bir iligki olup olmadidina

iligkin bulgulara yer verilmistir.

Cizelge 34. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin Arastirma Becerisini
Kazandirmaya Uygunluguna iliskin  Ogretmen Goérislerinin,
Ogretmenlerin Gérev Yaptiklari Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeyi
ile iliskisine Yonelik Kay-Kare Sonuglari

Arastirma Becerisi Katillyorum Kismen Katilmiyorum
3) Katiliyorum 1) Toplam
SED 2 X p
f % f % f % f %
Okudugunu anlamasini  Alt 11 25,0 26 59,1 7 15,9 44 100.0
sagliyor Ota 22 524 14 333 6 143 42 1000 7,639 .106
Ust 19 41,3 22 478 5 10,9 46 100.0
Okudugunu  yorumlamasini  Alt 8 182 25 56,8 11 25,0 44 100.0
sagliyor. Ota 20 476 16 381 6 143 42 1000 14677 .005
Ust 24 52,2 19 41,3 3 6,5 46 100.0
Metni anlamaya yardimci Alt 15 341 20 455 9 20,5 44 100.0

olan gorsel 6gelerdeki (resim

?;jgl';’nmtablf’e V:gkl‘;;';e;?a? Ota 20 476 19 452 3 74 42 1000 >M° 276

kullanmasini sagliyor. Ust 18 39,1 24 522 4 8,7 46 100.0

Olgu ve gorusleri ayirmasini Alt 3 6,8 29 65,9 12 27,3 44 100.0

saghyor. Orta 12 286 23 548 7 16,7 42 1000 9209  .056
Ust 14 304 23 500 9 19,6 46 100.0

Edindigi bilgiyi kullanilabilir ~ Alt 8 18,2 25 56,8 11 25,0 44 100.0
sekilde planlama becerisini Orta 10 23,8 24 57,1 19,0 42 100.0 .746 946

kazandiriyor Ust 10 217 25 543 11 23,9 46 100.0

2]

Uygun bilgi kaynagina Alt 10 227 25 56,8 9 20,5 44 100.0
l_J_'fﬂSm_? e yollarnin “Orta 15 357 18 429 9 214 42 1000 2907  .574
ogreniimesint sagliyor. Ust 17 370 20 435 9 19,6 46 100.0
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Kaynak olarak toplumu nasil ~ Alt 8 18,2 28 636 8 18,2 44 100.0

yararlanabilecegini Orta 12 286 20 476 10 238 42 100.0 9,685 224
6grenmesini sagliyor.

Ust 11 239 3 67,4 4 8,7 46 100.0

Cizelge 34 incelendiginde, Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan
igerigin, Arastirma Becerisinden “Okudugunu yorumlama” becerisini
kazandirmaya uygun olduguna iliskin ogretmenlerin  gorugsleri ile,
ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarin sosyo ekonomik dizeyi arasinda
anlamli bir iliski bulunmaktadir [X2(4)=9,76, p<.05]. Buna gore, alt sosyo-
ekonomik duzey boélge okullarinda gorev yapan o6gretmenlerin sadece %18'i
ilgili becerinin kazandiriimasinda Sosyal Bilgiler ders kitabinin uygun oldugunu
dusunmektedir. Bu oran orta sosyo-ekonomik duzey bolge okullarinda %47,6;
ust sosyo-ekonomik duzey bdlge okullarinda gorev bolge okullarinda da
%52,2’ye yukselmektedir. Arastirma becerisinin diger alt becerilerine iligkin,
ogretmen gorugleri ile 6gretmenlerin gorev yaptigi okullarin sosyo ekonomik

duzeyleri arasindan anlamli bir iligki bulunmamaktadir.

Cizelge 35'de ilkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan
icerigin  “lletisim Becerisi’nin kazandirimasina uygun olduguna iligkin
ogretmen gorusleri ile 6gretmenlerin gérev yaptigi okullarin  bulundugu
cevrenin sosyo-ekonomik duzeyi arasinda anlamli bir iligki olup olmadigina

iligkin bulgulara yer verilmigtir.
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Cizelge 35. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin iletisim Becerisini
Kazandirmaya Uygunluguna lliskin Ogretmen Gérlslerinin,
Ogretmenlerin Gérev Yaptiklari Okullarin Sosyo-Ekonomik Dizeyi
ile lliskisine Yonelik Kay-Kare Sonuglari

Katiiyorum Kismen Katilmiyorum

iletisim Becerisi 3) Katiiyorum (1) Toplam

SED (2) X p

f % f % f % f %

Dinleme becerisi _Alt 13 295 13 29,5 18 409 44 1000 .971 914
kazandiriyor Orta 14 333 12 286 16 38,1 42 100.0

Ust 16 34,8 10 21,7 20 435 46 100.0
S6zli ya da yazili olarak Alt 16 364 9 20,5 19 43,2 44 100.0 2,040 728
kendini ifade etme becerisi Orta 18 429 8 19,0 16 38,1 42 100.0
kazandiriyor. Ust 14 304 13 28,3 19 41,3 46 100.0
Tartisma becerisini Alt 8 182 15 341 21 47,7 44 100.0 5,874 .209
gostermelerini sagliyor. Orta 17 405 11 26,2 14 33,3 42 100.0

Ust 11 239 14 304 21 45,7 46 100.0
Olaylar ya da durumlar Alt 7 15,9 29 659 8 18,2 44 100.0 3,820 431
ngjmior. baglantilar Ota 12 286 27 643 3 71 42 1000

Ust 11 23,9 30 652 5 10,9 46 100.0
Olaylara farkli perspektiften Alt 8 18,2 25 56,8 11 25,0 44 100.0 8,308 .081
bakmalarini sagliyor. Orta 14 333 19 452 9 21,4 42 100.0

Ust 15 326 28 609 3 6,5 46 100.0
Farkli goris ve duslncelere Alt 19 43,2 18 40,9 19 43,2 44 100.0 3,504 477
aclk olmalarini saghyor.

Orta 13 31,0 18 42,9 11 26,2 42 100.0

Ust 13 28,3 24 522 9 19,6 46 100.0
Baskalarinin duygu ve Alt 13 295 24 545 7 15,9 44 100.0 1,302 .861
disUncelerini anlama
becerisi kazandiriyor. Orta 12 286 25 595 5 11,9 42 100.0
) Ust 17 370 24 522 5 10,9 46 100.0
Farkliliklara saygl Alt 11 250 30 682 3 6,8 44 100.0 7,094 131
gostermelerini saglyor Orta 15 357 21 500 6 14,3 42 100.0

Ust 21 45,7 19 41,3 6 13,0 46 100.0
Olay/olgulara iliskin  Alt 7 15,9 25 56,8 12 27,3 44 100.0 11,391 .023
gorislerin mantikh ve saglam Ora 17 205 21 500 4 95 22 1000
gerekcelere  dayandiriimasi ’ ’ ’ ’
gerekligi olgusunu st 16 34,8 26 565 4 87 46 100.0
kazandiriyor.
Ortak bir amag c¢evresinde Alt 10 22,7 27 614 7 15,9 44 100.0 8,471 .076
birlikte  calisma  becerisi Orta 18 429 17 405 7 16,7 42 100.0
kazandiriyor. Ust 19 413 25 543 2 43 46 1000

Cizelge 35 incelendiginde sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan igerigin
“Olay/olgulara iliskin gértslerin mantikli ve saglam gerekgelere dayandirma”
becerisine iligkin ogretmen gorugleri ile ogretmenlerin gorev yaptiklari
okullarin sosyo ekonomik duzeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir
[X2(4)= 11,391, p<.05/. Buna gore alt sosyo ekonomik duzey bdlge okullarinda
goOrev yapan ogretmenlerin sadece %15,9'u ilgili becerinin kazandirilmasinda
ders kitabinin uygun oldugunu belirtmektedir. Bu oran orta sosyo ekonomik
duzey okullarinda gorev yapan 6gretmenler igin %40,5 ve Ust sosyo ekonomik
dizey okullarinda goérev yapan o6gretmenler igcin de %34,8’e yukselmektedir.
iletisim becerisinin diger alt becerilerinin kazandiriimasinda ders kitabinin

uygunluguna iligkin, &gretmen gorusleri ile 6gretmenlerin gorev yaptigi
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okullarin sosyo ekonomik duzeyleri arasindan anlamli  bir iligki
bulunmamaktadir.

Arastirmanin 5. alt problemi kapsaminda ilkégretim Sosyal Bilgiler 5.
Sinif dgrenci calisma kitabinda yer alan etkinliklerin, ilkdgretim Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinda kazandiriimasi hedeflenen 5 temel becerileri
kazandirmaya uygunluguna iliskin 6gretmen gérisleri incelenmistir. Ogretmen
gorugleri ile 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarin bulundugu ¢evrenin sosyo
ekonomik duzeyi arasinda anlaml bir iligki olup olmadigi belirlenmis ve elde
edilen bulgular asagida sunulmustur.

Cizelge 36’da, Sosyal Bilgiler 5. sinif 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan
etkinliklerin Elestirel Dusliinme Becerisini kazandirmaya uygunluguna iligkin
ogretmen gorusleri ile, ogretmenlerin gorev yaptigi okullarin bulundugu
cevrenin sosyo-ekonomik dizeyi arasinda anlamli bir iligki olup olmadidina
iligkin bulgulara yer verilmistir.

Cizelge 36. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ogrenci Calisma Kitabinin Elegtirel
Dusiinme Becerisini Kazandirmaya Uygunluguna iliskin Ogretmen
Goruslerinin, Ogretmenlerin Goérev Yaptiklari Okullarin  Sosyo-
Ekonomik Diizeyi ile iligkisine Ydnelik Kay-Kare Sonuglari

Katiliyorum Kismen Katiimiyorum
Elestirel Diigiinme (3) Katiliyorum (1) Toplam
Becerisi SED (2) X2 p

f % f %

-

% f %

w

29,5 44 100.0 12,440 .014
11,9 42 100.0
8,7 46 100.0

Olaylar arasinda sebep- Alt 7 159 24 54,5
sonug iligkisi kurma Orta 15 35,7 22 52,4
becerisini gelistiriyor. Ust 9 19,6 33 7,7

[«

Alt 7 159 21 47,7
Olaylardan kural ve ilkeye Orta 12 286 21 50,0
ulagsmasina imkan sagliyor. Ust 9 196 33 71,7

36,4 44 100.0 12,345 .015
21,4 42 100.0
8,7 46 100.0

Olaylardan  genellemelere  Alt 11 250 23 52,3
varmasini sagliyor. Orta 15 35,7 15 35,7
Ust 9 196 31 67,4

22,7 44 100.0 8,998 .061
28,6 42 100.0
13,0 46 100.0

N O

Olaylari yorumlamada farkh  Alt 6 13,6 30 68,2 18,2 44 100.0 10,174 .038

bakis agisi geligtirmesini  Orta 12 28,6 17 40,5 3 31,0 42 100.0
kazandiriyor. Ust 16 348 23 50,0 15,2 46 100.0
Olaylari sorgulamasini  Alt 12 273 25 56,8 15,9 44 100.0 2,701 .609
sagliyor. Orta 9 21,4 23 54,8 0 23,8 42 100.0

Ust 16 348 21 45,7 19,6 46 100.0

21,4 44 100.0 5,264 .261
21,4 42 100.0
21,4 46 100.0

Olaylari/olgulari benzerlik ve  Alt 11 25,0 29 65,9
farkliliklara goére sinifama Orta 10 23,8 23 54,8
yapmasini sagliyor. Ust 17 37,0 24 52,2

Objektif olgltler belirleyerek Alt 15 34,1 22 50,0
degerlendirme yapmasini Qrta 15 35,7 12 28,6

15,9 44 100.0 15,320 .004
5 357 42 100.0

ol |~N|ojo|bo|2(N|N= oo 2 aol2| Boa|=

sagliyor. Ust 9 196 31 67,4 13,0 46 100.0
Bir konu ile ilgili ve ilgisiz Alt 9 20,5 23 52,3 12 27,3 44 100.0 2,024 731
bilgileri ayirt etmesini Orta 13 31,0 22 524 7 16,7 42 100.0
sagliyor. Ust 12 26,1 24 52,2 10 21,7 46 100.0
Olaylar  hakkindaki kalip Alt 9 205 21 477 14 31,8 44 100.0 3,254 516
yargilari fark ediyor. Orta 10 23,8 20 435 10 23,8 42 100.0

Ust 16 348 20 435 10 21,7 46 100.0
Olaylardan / olgulardan Alt 9 20,5 30 682 5 11,4 44 100.0 9,398 .052
ctkarimda bulunmasini  Orta 13 31,0 17 40,5 12 28,6 42 100.0
sagliyor. Ust 14 304 27 587 5 10,9 46 100.0
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Cizelge 36 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6grenci ¢calisma kitabinda yer
alan igerigin, elestirel dusunme becerisi ile ilgili olarak, “Olaylar arasinda
sebep-sonug iligskisi kurma”, “Olaylardan kural ve ilkeye ulasma”, “Olaylari
yorumlamada farkli bakis acgisi gelistirme”, “Objektif blglitler belirleyerek
degerlendirme yapma” becerilerinin kazandirilmasina uygunluguna iligkin
ogretmen gorusleri ile 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarin sosyo-ekonomik
duzeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir.

Buna goére “Olaylar arasinda sebep-sonug iliskisi kurma” becerisinin
kazandirilmasinda sosyal bilgiler 6grenci ¢alisma kitabinin uygun olmadigini
en ylUksek oranla (%30) alt sosyo ekonomik dizey bdlge okullarinda gorev
yapan ogretmenler belirtmigtir. Orta ve Ust sosyo ekonomik duzey bdlge
okullarinda gorev yapan ogretmenlerin sadece yaklasik %10’'u ayni gorusu
belirtmistir. Ogrenci ¢alisma kitabinin ilgili becerinin kazandiriimasinda uygun
oldugu goérusune en yuksek katilimi %71,7 ile Ust sosyo ekonomik dizey
bolge okullarinda goérev yapan ogretmenler olusturmustur [X2(4)= 12,440,

p<.05].

“Olaylardan kural ve ilkeye ulasma” becerisinin Sosyal Bilgiler dersi
ogrenci c¢alisma kitabi ile kazandirilabilecegi konusuna iligkin olarak
ogretmenlerin gorusleri ile 6gretmenlerin gorev yaptiklari bdlgenin sosyo
ekonomik diizeyi arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir [X?= 12,345,
p<.05]. Buna gore Ust sosyo ekonomik dizey bodlge okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin = %71,7’si ile ¢ogunlugu ders kitabinin ilgili becerinin
kazandirilmasinda kismen uygun oldugu gorusuna belirtirken, sadece %8,7’si
uygun olmadigini belirtmigtir. Buna karsin, alt sosyo ekonomik duzey bolge
okullarinda gorev yapan oOgretmenlerin %36,4’4G ders kitabini uygun

bulmadiklarini belirtmislerdir.

“Olaylari yorumlamada farkli bakis acisi gelistirme” ifadesine iligkin
bulgular incelendiginde ogretmen gorugleri ile 6gretmenlerin gorev yaptiklari
okullarin sosyo ekonomik duzeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugu
gorulmektedir [X2(4)= 10,174, p<05/. Buna gore alt sosyo ekonomik duzey
bdlge okullarinda goérev yapan dgretmenlerin %50’si; Ust sosyo ekonomik

dizey bodlge okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin de %67,4'U 6grenci
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calisma kitabinin kismen uygun oldugunu belirtmistir. Orta sosyo ekonomik
dizey bolge okullarinda gorev yapan oOgretmenlerin ise %35,7’si uygun
oldugunu, %35,7’si ise uygun olmadigini belirtmistir. Bu durumda 6gretmen
gorusleri arasindaki farklilhk, alt ve Ust sosyo ekonomik dizey okullarinda
gérev yapan ogretmenler ile orta sosyo ekonomik duzey okullarinda gorev

yapan ogretmenler arasinda ortaya ¢gikmaktadir.

“Objektif olgiitler belirleyerek degerlendirme yapma” becerisine iligkin
ogretmen goruslerinde her U¢ sosyo ekonomik duzey arasinda anlamh farklilik
belirlenmistir [X2(4)= 15,320, p<.05/. Buna gore alt sosyo ekonomik duzey
bdlge okullarinda goérev yapan ogretmenlerin %50’si, Ust sosyo ekonomik
dizey bolge okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin %67,4’'UG Sosyal Bilgiler
ogrenci ¢alisma kitabinin “Objektif dlgutler belirleyerek degerlendirme yapma”
becerisini kazandirmaya uygun oldugunu belirtmislerdir. Buna karsin orta
sosyo ekonomik dizey bdlge okullarinda calisan 6gretmenlerin %35,7’sinin
gorusu uygun oldugu; %35,7’sinin gérusu ise uygun olmadigi yéninde dagilim
gOstermektedir. Elestirel dusinme becerisine iligkin diger maddelerde
ogretmen gorusleri ile okullarin sosyo ekonomik dizeyleri arasinda anlaml bir

iliski bulunmamaktadir.

Cizelge 37’de 5. Sinif Sosyal Bilgiler 6grenci calisma kitabinda yer alan
etkinliklerin, “Sosyal Katillm Becerisini” kazandirmaya uygunluguna iligkin
ogretmen gorusleri ile 6gretmenlerin gorev yaptidi okullarin  bulundugu
gevrenin sosyo-ekonomik duzeyi arasinda anlamh bir iligki olup olmadigina

iligkin bulgulara yer verilmistir.
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Cizelge 37. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ogrenci Calisma Kitabinin Sosyal Katilim
Becerisini  Kazandirmaya Uygunluguna lligkin  Ogretmen
Géruslerinin, Ogretmenlerin Gorev Yaptiklari Okullarin  Sosyo-
Ekonomik Diizeyi ile iligkisine Ydnelik Kay-Kare Sonuglari

Sosyal Katilm Becerisi Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
3) Katiliyorum 1) Toplam
SED 2) X2 p
f % f % f % f %

Kendisini, yakin cevresini Alt 12 273 28 636 4 9,1 44 100.0 4,139 .387
etkileyen konularda bilgi Orta 16 38,1 18 429 8 19,0 42 100.0
sahibi  olmaya isteklilik Ust 16 348 24 522 6 13,0 46  100.0
sagliyor.
Birbirlerinin intiyaglarini_ Alt 19 432 22 50,0 3 6,8 44 100.0 10,987 .027
karsilamak igin insanlar Orta 15 357 17 405 10 23,8 42  100.0
arasindaki  ortak iligkiyi Ust 13 28,3 30 652 3 6,5 46  100.0

tanima becerisi kazandiriyor

Bireyler, gruplar ve toplumun  Alt 18 409 19 432 7 15,9 44 100.0 4,256 372
intiyaclarini kargilamak icin  Orta 11 26,2 23 548 8 19,0 42 100.0

bireyler, gruplar, kurumlar ve  Ust 15 326 27 58,7 4 8,7 46  100.0

sosyal Orgltler arasindaki

iliskiyi tanimalarini sagliyor.

Farkli grup ve durumlarin Alt 15 341 23 52,3 6 13,6 44 100.0 3,274 513
dinamiklerine uyulmasi  Orta 16 38,1 18 429 8 19,0 42  100.0

gerektigini fark ettiriyor. Ust 11 239 28 60,9 7 15,2 46  100.0

Sosyal  katilimin  gerekli Alt 18 40,9 22 50,0 4 9,1 44 100.0 8,581 .072
oldugu durumlart  Orta 21 50,0 15 357 6 14,3 42 100.0

belirlemelerini Ust 12 26,1 22 478 12 26,1 46  100.0

kolaylastiriyor.

Yakin cgevresini ve toplumu Alt 14 31,8 16 364 14 31,8 44 100.0 6,360 174

etkileyen konularda Orta 11 26,2 23 54,8 8 19,0 42 100.0
intiyaglarin karsilanmasi igin ~ Ust 17 37,0 23 50,0 6 13,0 46  100.0
fikir ~ Gretme, bu  fikri
cevresindekilere iletme,
gorisme, tartisma,

planlama, uzlasma ve
eylemde bulunma vb.
becerileri kazandiriyor

Bulundugu gruba, kuruma, Alt 13 29,5 19 43,2 12 27,3 44 100.0 7,257 123
sosyal bir orgute farkli Orta 13 31,0 20 47,6 21,4 42 100.0

rollerde hizmet edebilme Ust 15 326 28 60,9 3 6,5 46  100.0

becerisi kazandiriyor.

©

Cizelge 37 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6grenci ¢alisma kitabinda yer
alan etkinliklerin Sosyal Katillm Becerisi ile ilgili olarak sadece “Birbirlerinin
ihtiyaglarini karsilamak igin insanlar arasindaki ortak iliskiyi tanima” becerisini
kazandirmaya uygunluguna iliskin 6gretmen goérusleri ile 6gretmenlerin gorev
yaptiklari okullarin sosyo-ekonomik duzeyleri arasinda anlamli bir iligski oldugu
belirlenmistir. [X2(4)= 10,987, p<.05].

Buna gore “Birbirlerinin ihtiyaglarini kargilamak igin insanlar arasindaki
ortak iligkiyi tanima” becerisini kazandirmada, Sosyal bilgiler 6grenci ¢calisma
kitabinin uygunluguna iligkin goruse en yuksek katihm orani %43,2 ile alt
sosyo ekonomik duzey okullarinda gorev yapan dgretmenlerden gelmigstir. Bu

beceriye iliskin %24 ile uygun olmadigini belirten 6gretmenler de orta sosyo
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ekonomik diizey boélge okullarinda gérev yapan 6gretmenler olmustur. Sosyal
Katihm Becerisi ile ilgili diger alt becerilere iliskin 0gretmen gorusleri ile
ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarin sosyo ekonomik duizeyi arasinda

anlamli bir iligki tespit edilmemistir.

Sosyal Bilgiler dersi 6grenci ¢alisma kitabinin arastirma kapsaminda
yer alan becerilerin kapsaminda yer alan becerilerin kazandiriimasina
uygunluguna iligkin en fazla olumsuz gorus belirten 6gretmen grubu alt sosyo
ekonomik duzey bolge okullarinda gorev yapmaktadir. Buna karsin sosyal
katihm becerisine iliskin “Birbirlerinin ihtiyacglarini karsilamak igin insanlar
arasindaki ortak iligkiyi tanima” becerisinin kazandiriimasinda égdrenci ¢calisma
kitabinin nispeten uygun oldugunu belirten ogretmen grubu alt sosyo
ekonomik duzey bolge okullarinda gorev yapmaktadir. Bu bulgu dikkat

cekicidir.

Cizelge 38’de, Sosyal Bilgiler 5. sinif 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan
etkinliklerin  “Degisim ve Sdrekliligi Algilama Becerisini” kazandirmaya
uygunluguna iligkin o6gretmen gorusleri ile ogretmenlerin gorev yaptigi
okullarin bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik duzeyleri arasinda anlamli bir

iliski olup olmadigina iliskin bulgulara yer verilmistir.

Cizelge 38. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ogrenci Caligma Kitabinin Degisim ve
Surekliligi Algilama Becerisini Kazandirmaya Uygunluguna iliskin
Ogretmen Gorislerinin, Ogretmenlerin Gorev Yaptiklari Okullarin
Sosyo-Ekonomik Diizeyi ile iligkisine Yénelik Kay-Kare Sonuclari

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
Degisim ve Siirekliligi (3) Katiliyorum 1) Toplam
Algilama Becerisi SED (2) X p

f % f % % f %

Olaylar arasinda benzerlik ve  Alt 10 22,7 27 61,4
farkliliklari bulmalarini Orta 13 31 ,0 25 59’5 9’5 42 100.0
saghyor. Ust 15 326 26 565 10,0 46 100.0

15,9 44 100.0 1,768 778

o A ~| =

Zamanla olugan sreklilik ve  Alt 4 9,1 30 68,2 10 22,7 44 100.0 6,483 .166

degigimi algilama becerisini “Ortz 11 262 25 595 6 143 42 1000
kazandiriyor. Ust 13 283 27 587 6 13,0 46 100.0
Tarihsel olgulari ve yorumlari  Alt 7 159 29 659 8 18,2 44 100.0 13,329 .010
ayirt etmelerini sagliyor. Orta 16 381 15 357 11 26,2 42 1000
OUst 15 32,6 28 60,9 3 65 46 100.0
Gegmisteki problemlerin Alt 7 159 30 682 7 159 44 100.0 12,633 .013
neden-sonug ligkisini “Orta 15 357 14 33,3 13 31,0 42 1000
tanimalarini sagliyor. Ust 12 261 28 60,9 6 13,0 46 100.0

Tarihsel bir problemin  Alt 9 20,5 20 455 15 34,1 44 100.0 1,850 763
¢ozimune alteurnatif ¢ozimler ~ora 11 26,2 18 429 13 31,0 42 100.0
bulmalarini saglyor. Ust 10 21,7 25 543 11 239 46 1000
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Cizelge 38 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6grenci calisma kitabinda
yer alan igerigin, Degisim ve Sdrekliligi Algilama Becerisi ile ilgili “Tarihsel
olgulari ve yorumlari ayirt etme” becerisini kazandirmaya uygunluguna iliskin
ogretmen gorugleri ile 6gretmenlerin gérev yaptiklari okullarin sosyo-ekonomik
dlzeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugu belirlenmigtir. [X2(4)= 13,329,
p<.05]. Buna gore alt sosyo ekonomik dizey bdlge okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin sadece % 15,9'u 6grenci calisma kitabinin ilgili beceriyi
kazandirmaya uygun oldugunu belirtmistir. Benzer goruse, orta ve Ust sosyo
ekonomik duzey bolge okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin yaklasik %30'u

katiimigtir

“Gegcmisteki problemlerin neden-sonug iligkisini tanima” becerisini
kazandirmaya uygunlugu konusunda 6grenci ¢alisma kitabina iligkin 6gretmen
gorusleri ile 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarin sosyo-ekonomik duzeyleri
arasinda anlamh bir iligki oldugu belirlenmigtir [X2(4)= 12,633, p<05]. Buna
gore alt sosyo-ekonomik duzey bolge okullarinda gorev yapan ogretmenlerin
% 68,2'si; ust sosyo-ekonomik dizey bodlge okullarinda goérev yapan
ogretmenlerin  de %60,9u &6drenci calisma kitabinin ilgili beceriyi
kazandirmaya kismen uygun oldugunu belirtmiglerdir. Orta sosyo ekonomik
duzey okullarinda gorev yapan ogretmenlerin gorusleri ise uygun (%35,7),
kismen uygun (%33,3) ve uygun degil (%31) gorusleri arasinda esit bir

dagilim gostermektedir.

Ayni beceriye iligkin ayni sosyo ekonomik o6zellige sahip okullarda
goOrev yapan 6gretmenlerin goruslerinin Ug¢ ayri kategoriye dagiimasi ilging bir
bulgudur. Bu durum beceriye iligkin ayni algiyi paylasmadiklari dusunulebilir.
Bu durum becerinin kazandiriimasina iligskin etkinliklerin degerlendiriimesini
farkhlastirmaktadir. Bu baglamda beceri alanlarinin, bu becerilere ait her bir

becerinin herkes tarafindan ayni sekilde algilanmasi gerekmektedir.

Cizelge 39’da, Sosyal Bilgiler 5. sinif 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan
etkinliklerin  “Arastirma Becerisinin” kazandirmaya uygunluguna iligskin
ogretmen gorugleri ile o6gretmenlerin gorev yaptigi okullarin bulundugu
cevrenin sosyo-ekonomik duzeyleri arasinda anlamli bir iligki olup olmadigina

iligkin bulgulara yer verilmistir.
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Cizelge 39. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ogrenci Calisma Kitabinin Arastirma
Becerisini  Kazandirmaya Uygunluguna lligkin  Ogretmen
Géruslerinin, Ogretmenlerin Gorev Yaptiklari Okullarin  Sosyo-
Ekonomik Diizeyi ile iligkisine Ydénelik Kay-Kare Sonuglari

Arastirma Becerisi Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
(3) Katiiyorum (1) Toplam
SED 2) X p
f % f % f % f %

Okudugunu anlamasini  Alt 12 273 24 545 8 18,2 44 100.0 10,729 .030
saghyor Orta 24 571 14 333 4 9,5 42 100.0

Ust 13 283 24 522 9 19,6 46 100.0
Okudugunu  yorumlamasini  Alt 15 341 25 56,8 4 9,1 44 100.0 8,238 .083
sagliyor. Orta 21 50,0 18 42,9 3 7,1 42 100.0

Ust 10 21,7 29 630 7 15,2 46 100.0
Metni anlamaya yardimci Alt 13 295 21 47,7 10 22,7 44 100.0
olan gorsel 6gelerdeki (resim Orta 21 50,0 17 405 4 9,5 42 100.0
grafik, tablo ve g¢izelge) Ust 20 435 21 457 5 10,9 46 100.0
ipuglarint  ve acgiklamalari 5,791 215
kullanmasini sagliyor.
Olgu ve gorUsleri ayirmasini Alt 5 11,4 28 63,6 11 25,0 44 100.0 10,610 .031
sagliyor. Orta 15 357 20 476 7 16,7 42 100.0

Ust 11 239 3 674 4 8,7 46 100.0
Edindigi bilgiyi kullanilabilir  Alt 5 11,4 29 659 10 22,7 44 100.0 11,488 .022
sekilde planlama becerisini  Orta 14 33,3 26 619 2 4,8 42 100.0
kazandiriyor Ust 14 30,4 28 609 4 8,7 46 100.0
Uygun bilgi kaynagina _Alt 10 22,7 24 545 10 22,7 44 100.0 9,897 .042
ulagsma yollarinin  Orta 20 476 19 452 3 7,1 42 100.0
ogrenilmesini sagliyor. Ust 11 239 28 609 7 15,2 46 100.0
Kaynak olarak toplumu nasil  Alt 13 29,5 22 50,0 13 29,5 44 100.0 6,374 173
yararlanabilecegini Orta 17 40,5 19 452 6 14,3 42 100.0
o6grenmesini saghyor. Ust 11 239 31 674 4 8,7 46 100.0

Cizelge 39 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6grenci ¢alisma kitabinda yer
alan etkinliklerin, Arastirma Becerisi ile ilgili “Okudugunu anlama”, “Olgu ve
gordgleri ayirma”, “Edindigi bilgiyi kullanilabilir sekilde planlama”, “Uygun bilgi
kaynagina ulagsma yollarini 6grenme” becerilerini kazandirmaya uygun olup
olmadigina iligkin 6gretmen gorusleri ile o6gretmenlerin gorev yaptiklari
okullarin sosyo-ekonomik duzeyleri arasinda anlamli  bir iliski oldugu

belirlenmistir.

Buna gore “Okudugunu anlama” becerisine iliskin olarak orta sosyo
ekonomik duzey bdlge okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin %57,1’i 6grenci
¢alisma kitabini uygun bulmaktadir. Alt ve Ust sosyo ekonomik dizey bdlge
okullarinda goérev yapan 6gretmenlerin sadece yaklasik %27’si ayni gorusu

paylasmaktadir [X? 4= 10,729, p<.05].

“Olgu ve gérisleri ayirma” becerisine iligkin alt, orta ve ust sosyo
ekonomik duzey okullarinda gorev yapan ogretmenlerin gorugleri arasinda
anlamh bir farkhlik ortaya ¢ikmistir [X2(4)= 10,610, p<.05/ Sosyal Bilgiler 5.

sinif 6grenci calisma kitabinin, s6zl edilen beceriyi kazandirmaya uygun
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oldugu konusuna iligkin alt sosyo ekonomik duzey bolge okullarinda gorev
yapan ogretmenlerin %63,6’s1, Ust sosyo ekonomik duzey bdlge okullarinda
goOrev yapan ogretmenlerin %67,4’U4, 6grenci ¢alisma kitabini “kismen” uygun
bulmaktadirlar. Orta sosyo ekonomik dizey okullarinda goérev yapan
6gretmenlerin gorusleri ise %35,7 ile 6drenci ¢alisma kitabinin uygun oldugu;
%47,6 ile de kismen uygun oldugu arasinda dagiim gostermektedir. Bu
becerinin ders kitaplarinda yer almadigi gorusu ise en yuksek oranda alt
sosyo ekonomik duzey okullarinda goérev yapan oOgretmenlerin %25'i
tarafindan ifade edilmigtir. Bu oran en dusuk %8,7 ile Ust sosyo ekonomik

dizey okullarinda gérev yapan 6gretmenler tarafindan belirtiimistir.

2

“Edindigi bilgiyi kullanilabilir sekilde planlama becerisini kazandiriyor’
becerisine iliskin alt, orta ve Ust sosyo ekonomik duzey okullarinda gorev
yapan ogretmenlerin gorusleri arasinda anlamli bir iligki ortaya ¢ikmigtir Alt
sosyo ekonomik duzey okullarinda gorev yapan ogretmenlerin %22,7°si
ogrenci ¢alisma kitabini uygun olmadigini dusunurken, orta sosyo ekonomik
dizey okullarinda gorev yapan oOgretmenlerin sadece %4,8’i, Ust sosyo
ekonomik duzey okullarinda goérev yapan oOgretmenlerin ise %8,7’si ayni

gorusu belirtmislerdir.

“Uygun bilgi kaynagina ulagma yollarini 6grenme” becerisine iligkin alt,
orta ve Ust sosyo ekonomik dizey okullarinda gbrev yapan 6gretmenlerin
gorusleri arasinda anlaml bir iligki ortaya ¢ikmistir [X2(4)= 9,897, p<.05/. Bu
becerinin Sosyal Bilgiler 5. Sinif 6grenci ¢alisma kitabi ile kazandirilabilecegi
gorugune, alt sosyo ekonomik dizey bolge okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin %54,5’i; orta sosyo ekonomik duzey bdlge okullarinda goérev
yapan ogretmenlerin %45,2’si ve Ust sosyo ekonomik dizey bdlge okullarinda
goérev yapan o6gretmenlerin %60,9'u kismen katildiklarini belirtmislerdir. Alt
sosyo ekonomik duzey bolge okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin %22,7’si,
ogrenci c¢alisma kitabinin, becerinin kazandirilmasinda uygun olmadigi

yonunde gorus belirtmislerdir.

Cizelge 40’da, Sosyal Bilgiler 5. sinif 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan
etkinliklerin “iletisim Becerisinin” kazandirmaya uygunluguna iliskin 6gretmen

gorugleri ile 6gretmenlerin gorev yaptigi okullarin bulundugu ¢evrenin sosyo-
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ekonomik duzeyi arasinda anlamli bir iligki olup olmadigina iligkin bulgulara

yer verilmigtir.

Cizelge 40. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ogrenci Calisma Kitabinin iletisim
Becerisini  Kazandirmaya Uygunluguna lligkin  Ogretmen
Géruslerinin, Ogretmenlerin Gorev Yaptiklari Okullarin  Sosyo-
Ekonomik Diizeyi ile iligkisine Ydénelik Kay-Kare Sonuglari

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
aticd for 3 Katiliyorum 1 Toplam
lletisim Becerisi  ggp @) é) (1) P X b
f % F % f % f %

Dinleme becerisi At 15 341 25 56,8 15 34,1 44 1000 2,365 .669
kazandiriyor Ota 15 357 21 50,0 6 14,3 42 100.0

Ust 11 239 29 630 6 13,0 46 100.0
Sozli ya da vyazih Al 17 38,6 22 50,0 5 11,4 44 100.0 4,469 .346
olarak kendini ifade Orta 21 50,0 12 286 9 21,4 42 100.0
etme becerisi (st 20 435 18 39,1 8 17,4 46 100.0
kazandiriyor.
Tartisma becerisini Alt 12 27,3 24 545 8 18,2 44 100.0 2,180 .703
géstermelerini sagliyor. Orta 14 33,3 21 50,0 7 16,7 42 100.0

Ust 19 413 19 413 8 17,4 46 100.0
Olaylar ya da durumlar  Alt 8 18,2 25 56,8 11 25,0 44 100.0 8,033 .090
arasinda  baglantlar Orta 11 26,2 29 69,0 2 48 42 100.0
kurduruyor. Ust 11 239 30 652 5 10,9 46 100.0
Olaylara farkh At 3 6,8 24 545 17 386 44 100.0 17,410 .002
perspektiften Orta 15 357 18 429 9 21,4 42 100.0
bakmalarini saglyor. Ust 12 261 29 630 5 10,9 46 100.0
Farkli goriis ve At 11 250 20 455 13 29,5 44 100.0 9,633 .047
digiincelere aclkk Orta 18 429 22 524 2 48 42 100.0
olmalarini saglyor. Ust 16 34,8 21 457 9 19,6 46 100.0
Baskalarinin duygu ve Alt 7 15,9 29 659 8 18,2 44 100.0 9,974 .041
disuncelerini  anlama Orta 18 42,9 22 524 2 4,8 42 100.0
becerisi kazandiriyor.  “(jst 11 239 29 63,0 6 13,0 46 100.0
Farkhliklara saygl Alt 11 250 24 545 9 20,5 44 100.0 6,003 .199
gOstermelerini sagliyor  Orta 20 476 18 429 4 95 42 100.0

Ust 14 204 23 500 9 19,6 46 100.0
Olay/olgulara iliskin Alt 8 182 20 455 16 36,4 44 100.0 16,494 .002
gOruslerin mantikli ve

6 14,3 42 100.0

saglam gerekgelere Orta 18 429 18 42,9
dayandiriimasi

gerektigi olgusunu “jst 9 196 31 674 6 130 46 100.0
kazandiriyor.

39. Ortak bir ama¢ Alt 11 250 23 52,3 10 22,7 44 1000 2498 .645
gevresinde birikte Orta 14 33,3 22 524 6 14,3 42 100.0

calisma becerisi "(Jjst 12 26,1 28 60,9 6 13,0 46 100.0
kazandiriyor.

Cizelge 40 incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6grenci ¢alisma kitabinda yer
alan icerigin, iletisim becerisine iligkin “Olaylara farkli perspektiften bakma”,
“Farkli gérius ve dustincelere agik olma”, “Bagkalarinin duygu ve disiincelerini

anlama”, “Olay/olgulara iliskin gérislerin mantikli ve saglam gerekgelere
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dayandirma” becerilerini kazandirmaya iliskin, ogretmen gorugleri ile
ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarin sosyo ekonomik duzeyleri arasinda

anlamh bir iliski oldugu belirlenmistir.

“Olaylara farkli perspektiften bakma” becerisinin kazandiriimasinda
Sosyal Bilgiler 5. sinif 6grenci ¢calisma kitabinin uygun olup olmadigina iliskin
alt, orta ve Ust sosyo ekonomik duzey okullarinda gorev yapan ogretmenlerin
gorusleri “kismen katiliyorum” da yogunlasmigtir. Ancak orta ve Ust sosyo
ekonomik duzey okullarinda goérev yapan oOgretmenlerin yaklasik %30’ u
uygun oldugunu dudsundrken; ayni goéristu alt sosyo ekonomik duzey
okullarinda goérev yapan o6gretmenlerin sadece %6,8’si paylasmistir [X2(4)=

17,410, p<.05].

“Farkl gbriis ve diistincelere agik olma” becerisinin kazandiriimasinda
Sosyal Bilgiler 6grenci calisma kitabinin uygun olduguna iliskin orta ve Ust
sosyo ekonomik duzey bolge okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin gorusleri
uygun oldugu ve kismen uygun oldugu yonunde dagiimaktadir. Alt sosyo
ekonomik dizey bdlge okullarinda gérev yapan o6gretmenlerin goérusleri ise
kismen uygun oldugu (%45,5) ve uygun olmadigi (%30) ydéninde dagilim
gOstermektedir. S0z konusu beceriye iligkin 6gretmen gorusler incelendiginde
alt sosyo ekonomik duzey bodlge okullarda gorev yapan 6gretmenler ile orta ve
ust sosyo ekonomik dizey bolge okullarda goérev yapan o6gretmenlerin

goruslerinin anlamli olarak farkhlastigi gorulmektedir [X2(4)= 9,633, p<.05].

“Bagkalarinin duygu ve ddgtincelerini anlama” becerisine iligkin bulgular
incelendiginde ogretmen gorugleri ile gorev yaptiklari okullarin sosyo
ekonomik duzeyleri arasinda anlamli bir iligki saptanmistir [X2(4)= 9,974,
p<.05/. Buna gore alt sosyo ekonomik duzey bolge okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin %65,9'u; orta sosyo ekonomik duzey bdlge okullarinda gorev
yapan o6gretmenlerin %52,4’si ve Ust sosyo ekonomik dizey boélge okullarinda
gorev yapan 6gretmenlerin %63’0 s6z konusu becerinin Sosyal Bilgiler 5. sinif
ogrenci calisma kitabinda “kismen” yer aldigini belirtmislerdir. Ancak so6z
konusu beceriye iligkin orta sosyo ekonomik duzey okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin buyuk bir kismi (%42,9) “katiliyorum” goérustunde olduklarini da

ifade etmiglerdir.
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“Olay/olgulara iliskin gérdglerin  mantikli ve saglam gerekgelere
dayandirma” becerisine iliskin bulgular incelendiginde, 6gretmen gorusleri ile
ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarin sosyo ekonomik dizeyleri arasinda
anlamh bir iligki oldugu gorulmektedir [X2(4)= 16,494, p<.05]. S6z konusu
becerinin kazandiriimasinda orta sosyo ekonomik duzey bdlge okullarinda
gorev yapan oOgretmenlerin %42,9'u; Ust sosyo ekonomik duzey bolge
okullarinda gorev yapan 6gretmenler %19,6’si ve alt sosyo ekonomik dizey
okullarinda gorev yapan ogretmenlerin de %18,2'i Sosyal Bilgiler 6grenci
calisma kitabinin uygun oldugunu belirtmiglerdir. Buna kargin alt sosyo-
ekonomik dluzey okullarinda goérev yapan 6gretmenlerin %36,4’U yukarida
sOzU edilen becerinin kazandirilmasinda o6grenci c¢alisma kitabinin uygun

olmadigini belirtmislerdir.

Arastirmanin besinci alt probleminde ilkégretim Sosyal Bilgiler 5. sinif
ders kitabinda ve 6grenci calisma kitabinda yer alan igeriklerin, ilkégretim
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda kazandiriimasi hedeflenen bes temel
beceriyi kazandirmaya uygunlugu konusunda 6gretmen goérusleri incelenmis,
ogretmen gorusleri ile 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarin bulundugu
cevrenin sosyo ekonomik duzeyi arasinda anlamli bir iligki olup olmadigi
degerlendiriimigtir. Elde edilen bulgular incelendiginde Sosyal bilgiler ders
kitabina iliskin 6gretmen gorusleri “elestirel diiginme, degisim ve stirekliligi
algilama, arastirma ve iletisim” becerilerinde farklilasmaktadir. Ogrenci
calisma kitabina iligkin ogretmen gorusleri ise “elestirel dlisiinme, sosyal
katihm, degisim ve sirekliligi algilama, arastirma ve iletisim” becerilerinde
farkhlasmaktadir. Her iki kitap icin alt sosyo ekonomik dizey bdlge okullarinda
gorev yapan ogretmenler, orta ve ozellikle Ust sosyo ekonomik dizey bolge
okullarinda gérev yapan égretmenlere gore ilkégretim Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda kazandiriimasi hedeflenen bazi becerilerin 6grenci ¢alisma
kitabi ile kazandirilmasinin uygun olmadigi gérisini belirtmistir. Ogretmen
gorugleri ile ogretmenlerin gorev yaptiklarin okullarin sosyo ekonomik
duzeyleri arasinda ortaya ¢ikan anlamli iligki alt sosyo ekonomik duzey bolge
okullarinda gorev yapan ogretmenlerin aleyhine olmustur. Ortaya ¢ikan bu
sonu¢ incelendiginde hem ders hem de 6grenci calisma kitabinin ilgili

becerileri kazandirma konusunda alt sosyo ekonomik duzey bolge okullarinda

139



sorunlar yasandigi sOylenebilir. Bu soruna gerekge olarak alt sosyo ekonomik
duzey bolge okullarinda gorev yapan 6gretmenler her iki kitaplarin iceriklerine
iliskin olumsuz géruse sahiptirler. Ogrencilerin diger bolge okullarinda égrenim
goren ogrencilere goére sosyal gelismigliklerinin ve akademik basarilarinin
farkh olmasi bu olumsuzlugu daha da belirgin hale getirmektedir. Ayni
zamanda okullarin donanim ve fiziki kogullarin yetersiz olmasi, 6grenci
ailelerinin ve c¢evrelerinin de egitim ve kulturel yoksunluk i¢inde olmalari bu
sonuca etki ettigi sdylenebilir. bu bulgunun genel olarak tim beceri alanlarinda

ortaya ¢ikmis olmasi arastirmanin amaci agisindan énemlidir.

6. Alt Probleme iligkin Bulgular

iikdgretim 5. sinif Sosyal Bilgiler dersi 6égretmen kilavuzunda
ogretmenlere Onerilen uygulamalar dogrultusunda, 0grenme-6gretme
surecinde ders, Ogretmen kilavuz ve o0Ogrenci c¢alisma kitaplarinin,
ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarin bulundugu gevrenin sosyo-ekonomik
dizeyine gore nasil kullanildi§i incelenmis, elde edilen bulgular asagida

sunulmustur.

iIlkégretim 5. sinif Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda, her bir
Unitenin baglangicinda “Unite Giris Sayfasi” bulunmaktadir. Bu sayfada,
Uniteye iliskin “6grenme alani”, ‘kazanimlar”, “konular”, “kullanilabilecek

JJ “y

kavramlar”, “belirli giin ve haftalar’, ‘iligskilendirmeler (ders igi-ders digi-ara
disiplinler ile)”, “dogrudan verilecek beceriler’ ve “dogrudan verilecek degerler”
basgliklari bulunmaktadir. Ogretmen kilavuz kitabinin devaminda ise derslerin
islenisine yonelik, her bir ders saati icin 3 temel bashk bulunmaktadir

(MEB,2005b). Bu basliklar:
1. Derse Hazirlik Calismalari,
2. Konu ile Ilgili Agiklamalar,
3. Calisma Kitabu ile ilgili Agiklamalardir.

Bu 3 baslk altinda ogretmenlere, 0grenme-0gretme surecinde
gerceklestirmeleri amaciyla gesitli uygulamalar onerilmektedir. Bu uygulamalar
hem ders kitabi, hem de 6grenci ¢alisma kitabinin kullanimini da igermektedir.

Sinif i¢ci gbzlem ile o6gretmen kilavuz kitabinda o6gretmenlere &nerilen
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uygulamalarin ve bu uygulamalara yonelik yonergelerin ogretmenler
tarafindan uygulanip uygulanmadigi, nasil uygulandigi, uygulanmadigi
durumlarda ise uygulanan olasi farkli galismalarin neler oldugu goézlenmigtir.
Gozlem alt, orta ve Ust sosyo-ekonomik dizey bolge okullarindan segilen
2’'ser, 5. sinif olmak Uzere toplam 6 sinifta gorev gergeklestirilmistir. Gozlem

sonucunda elde edilen bulgular agagida sunulmustur.

I. ASAMA: DERSE GIRiS

A. Derse Hazirhik Caligsmalart:

Sosyal Bilgiler 5. sinif 6gretmen kilavuz kitabinda, 6gretmenlere hazirhk
calismalari olarak iki galisma onerilmistir. Bunlardan ilki 6grencilere kendi ders
kitaplarinda ve oOgretmen kilavuz kitabinda yer alan hazirlik sorularinin
yoneltilmesi, ikincisi ise ogrencilerin konuya iligkin arastirma yapmalarinin

istenmesidir.
1. Hazirlik Sorularinin Sorulmasi

Sosyal Bilgiler 5. sinif 6gretmen kilavuz kitabinin derse hazirlk
bolumunde o6gretmenlere Onerilen galismalardan biri, 6grencilere konuya
iligkin hazirlik sorularinin sorulmasidir. Bu amaca iliskin Sosyal Bilgiler 5. sinif
ders kitabinda bulunan “Haydi Diisiinelim” isimli bolimde yer alan hazirlik
sorularinin kullaniimasi énerilmektedir (MEB, 2008). Buna ek olarak 6gretmen
kilavuz kitabinda da, ders kitabinda bulunan sorulara benzer sorular yer

almaktadir.

Sinif-igi gdézlemde elde edilen bulgulara goére, dersin giris asamasinda
derse hazirlik amagl olarak bir 6gretmen, 6gretmen kilavuz kitabinda onerilen
hazirlik sorularindan yararlanmis; dort 6gretmen, bu sorularin diginda farkl
hazirlik galismalari gerceklestirmis, bir 6gretmen ise derse hazirlik amacli
herhangi bir calisma yapmamistir. Ogretmen kilavuz kitabinda &nerilen
hazirlik sorulari disinda gergeklestirilen hazirlik calismalari Cizelge 41‘de

sunulmustur:
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Cizelge 41. Derse Hazirhk Asamasinda Ogretmenler Tarafindan
Gergeklestirilen Uygulamalar

Hazirlhlk Asamasi Uygulamalari

Sosyal Bilgiler ders kitabinda ve &6gretmen kilavuz kitabinda yer almayan farkh sorular
soruldu.

Sosyal Bilgiler 6grenci ¢calisma kitabindan, konu ile ilgili etkinlik yaptirildi.

Sosyal Bilgiler ders kitabinda iglenecek olan konunun genel incelemesi yaptirildi.

islenecek olan konu ile ilgili resim gizdirildi.

Cizelge 41’e gore, dersin hazirlik asamasinda ilk sirada gergeklestirilen
uygulama yine hazirlik sorularinin sorulmasina yoneliktir. Ancak bu sorular,
ders kitabinda ve 06gretmen kilavuz kitabinda yer alan sorular degil,
ogretmenler tarafindan hazirlanan  sorulardir.  Ogretmenlerden  Ug,
ogrencilerine, onlarin kendilerini ifade etmelerini ve glncel yagantilari ile bag
kurmalarini saglayan sorular yoneltmiglerdir. Bu sorular ile 6grencilerin konuya
iliskin on bilgileri ortaya c¢ikartiimaya calisilirken, konuyla ilgili goris
gelistirmeleri de saglanmistir. Orta ve Ust sosyo-ekonomik boélgede bulunan
okullarda gorev yapan bu ogretmenlere, neden kilavuz kitabinda oOnerilen
sorularin diginda farkli sorular tercih ettikleri soruldugunda, o6gretmenler,
ogretmen kilavuz kitabinda ve ders kitabinda bulunan hazirlik sorularini ya
cok yuzeysel ya da cok bilgi agirhkh bulduklarini belirtmiglerdir. Bu gorusler
incelendiginde, ogretmen kilavuz kitabinda ve ogrencilerin ders kitaplarinda
yer alan hazirlik sorularinin, 2004 ilkégretim Programinda vurgulanan
becerilerin kazandiriimasi ile értismedigi sdylenebilir. Oysa, dersin hazirlik
asamasina yonelik ders kitabinda verilen soru ve ¢alismalar belirsiz yuzeysel,
onemsiz dugunceler Uzerinde olmamali, ilgili konu alaninin ozelliklerine uygun

ve dogru dugsiinmeye yonlendirici olmahdir (Kilig ve Seven, 2006,81).

Ogrencilerine farkli hazirlik sorulari yénelten diger bir dgretmen ise,
islenecek olan konu ile ilgili sordu sorularin Bloom’un taksonomisine gore
biligsel dizeyin en alt basamagi olan bilgi basamagina yonelik sorular oldugu

g6zlenmistir. Ogretmen dgrencilerden sordugu sorulara cevap alamadigi
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durumlarda da sorularin cevaplarinin kendisinin verdigi de gozlem ile elde
edilen bulgular arasindadir. Alt sosyo ekonomik bdlge okulunda gorev yapan
bu o6gretmen ile yapilan gorismede, Ogretmen, &grencilerinin basari
dizeylerinin dusuk oldugunu, Ust dizey dusinmeyi ve tartismayi gerektiren
sorular soramadigi gibi, sordugu sorulara da ¢ogunlukla cevap alamadigini

belirtmigtir.

Dersin hazirhk asamasinin bu bolimune iligkin elde edilen bulgular
incelendiginde, alt sosyo ekonomik bodlge okullarinda goérev yapan
ogretmenlerden birinin hazirlik amach herhangi bir ¢alisma yapmadan
dogrudan dersin islenmesine gectigi, diger 6gretmenin ise bilgi temelli sorular
ile derse basladigi gézlenmistir. Ogretmen kilavuz kitabindan yararlanmayan
orta ve Ust sosyo ekonomik bolge okullarinda gorev yapan dgretmenlerin ise
bilissel dizeyin daha ¢ok kavrama ve Ustl basamaklarina yonelik, 6grencilerin
dusunsel sdreglerini harekete geciren, onlarin islenecek konuya iligkin
dikkatlerinin g¢ekilmesini amaglayan ve gunluk yasamlari ile ilgili sorular

sectikleri gozlenmistir.

Bilindigi Gizere, Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina gére derse hazirlik
asamasi, bilginin ogrencilerin zihninde yapilandirilabilmesi igin yeni konuya
iligkin on bilgilerini ortaya c¢ikarma, yeni bilgiler ile celisen 0on bilgileri
dizenleme ve yeni duruma uygun hale getirerek yeni bilgiler arasinda bag
kurma amaglarini tagimaktadir. Bu agsamada 6gretmenlere disunme, anlama,
sorgulama, sorun ¢ozme, degerlendirme gibi etkinlikler yapilmasi
onerilmektedir (Gunes,2010). Brualdi (1998), 6gretmenlerin sosyal bilgiler
derslerinde dusuk biligsel seviyeli sorulari, ylksek bilissel seviyeli sorulara
gore daha fazla kullandiklarini belirtmistir. Brualdi'ye gére yaygin olarak
kullanilan duguk biligsel duzeyli sorular, daha c¢ok olgusal bilgileri bellekte
tutmak amacini tagsimakta, ancak oOgrencilerin derin ayrintili bir anlayis
gelistirmelerini saglamamaktadir. Bu tespit arastirmanin bu konuya iligkin

bulgularini desteklemektedir.

Derse hazirlik asamasinda, ikinci sirada yapilan farkli uygulama,
ogrenci galisma kitabindan konuya iligkin etkinlik yaptiriimasidir. Ogretmen
kilavuz kitabinda, 6grenci calisma kitabinda bulunan etkinlikler konunun

islenisi asamasinda O6nerilmektedir. Bu uygulama vyalnizca bir 6gretmen
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tarafindan derse hazirlik asamasinda gercgeklestiriimistir. Diger 6gretmenler,
s6z konusu etkinlikleri, c¢ogunlukla dersin sonunda kullanmay:! tercih

etmiglerdir.

Derse hazirlik asamasinda yapilan diger bir calismada ise bir 6gretmen

tarafindan, 6grencilerden igslenecek konu ile ilgili bir resim ¢izmeleri istenmistir.

Ust sosyo ekonomik bdlgede bulunan okullarda gorev yapan bir
ogretmen, ogrencilerden, iglenecek olan konunun genel bir incelemesini
yapmalarini istemistir. S6z konusu incelemenin birinci adiminda, 6gretmen
ogrencilerin Unitenin adini distnerek, bu konuda “sizce neler égrenecegiz”
sorusunu yoneltmis, 6grencilerden Unite hakkinda ilk dusuncelerini ifade
etmelerine imkan saglamistir. Ikinci adimda, 6grencilerden konunun iginde yer
alan gorsel 6geleri ve konunun ana basliklarini incelemeleri istenmigtir.
Ugiincii adimda, 6gretmen 6grencilere ‘“inceleme éncesi diisindiigiiniiz,
tahmin ettiginiz konularin diginda baska hangi konular olabilir” sorusunu
yoneltmigtir. Dérdiincli adimda, o6grencilerden iglenecek olan konuya iligkin
sorular olusturmalari istenmistir. Ogrencilerin hazirladigi sorular tahtaya
yazilarak tum sinifin sorular Gzerinde tartismasi saglanmistir. Son adimda ise
ogrencilere  konunun islenmesi sirasinda konu ile ilgili hangi farkli

kaynaklardan yararlanabilecekleri sorulmustur.

Calismanin bu asamasinda elde edilen bulgular incelendiginde,
siniflarinda go6zlem yapilan o6gretmenlerden yalnizca bir tanesi diger
ogretmenlerin  gerceklestirdigi uygulamalardan farkl, &grencilerin hem
konunun batinunU  degerlendirmelerini, c¢ikarimda bulunmalarini, akil
yuratmelerini hem de kendi dusuncelerini ifade etmelerini saglayan kapsaml
bir derse giris etkinligi gerceklestirmistir. Gézlem sonucunda bu uygulamanin
ogrencilerin konuya ilgi gostermelerini ve derse katiliminin yuksek oranda

saglandigi goérulmastur.

Sunal ve Haas, (2002), bu konuya iligkin olarak 6grencilerin Sosyal
Bilgiler ders kitabinin kullanimina iligkin bir takim stratejiler gelistirebilmek ve
kitabin yapisini tanimak igin belli bir streye ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Bu
surede oOgretmenler oOnce kitabin genelini (igcindekiler, sozluk, fihrist,

referanslar ve ekler) ve daha sonra da kitabin konu anlatimini tanima ve
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tanitma calismalari yaptirabilecegi onerilmektedir. Bu oneri, arastirmanin
bulgusu ile paralellik gostermektedir. Sunal ve Haas ayrica ogretmenlerin,
derse girigte, 6grencilerine asagidaki sorulari igeren bir form verebileceklerini

belirtmigstir. Bu formda su sorulara yer verilmistir:

o Kitabimdaki dnemli gérinen kalin yazilari, alt basliklari, ¢izimleri,
haritalari ve figurleri inceledim mi?

e Asagidaki sorulari sorarak ve cevaplayarak kitabimdaki
aydinlatilmasi gereken bilgileri buldum mu?

= Bu yeni bir bilgi mi?

» Tarihteki 6nemli bir olay1 mi agikhyor?

= Olayin sebeplerini listeliyor mu?

» Ana fikirden bahsediyor mu?

= Bilgileri benzetiyor ya da karsilastiriyor mu?

= Ogretmenim bunlari vurguladi mi?

Sunal ve Haas (2002), bu tur sorularin hem g¢ocuklarin konu Uzerinde
dusunmelerini, akil yuratmelerini, sorgulamalarini, hem de kendi 6grenmelerini

kontrol edebilmelerini sagladigini vurgulamistir.
2. Arastirma Odevi Verilmesi

Sosyal Bilgiler 5. sinif 6gretmen kilavuz kitabinda derse hazirlik amagl
ogretmenlere onerilen bir diger uygulama “égrencilere konuya iliskin arastirma
odevlerinin  veriimesidir. Sinif iginde yapilan gobzlemler sonucunda
ogretmenlerin cogunlugu tarafindan bu tir bir calismanin gerceklestiriimedigi
g6zlenmistir. Ogretmenlere bu durumun sebebi soruldujunda ise derse
hazirlik amacgh olarak o6grencilere verilmesi Onerilen arastirmalarin ¢ok
kapsamli oldugu, hazirlik igin ayrilan sureden ¢ok daha fazla zaman

gerektirdigi belirtiimigtir.

Yalnizca alt sosyo ekonomik bolge okullarinda goérev yapan
ogretmenlerden biri tarafindan &grencilerin islenecek olan konu ile ilgili
“bilgilere” ulasmis sekilde sinifa gelmeleri istenmistir. Ogretmen bu konuda,
boyle bir caligmanin dgrencilerin konuya iliskin onbilgilerini duzenleme amaci
tasidigini ve konunun zorluguna gore bu c¢alismayi tercih ettigini belirtmistir.

Bu durum incelendiginde 6gretmenin bu yaklasiminin 2004 ilkdgretim
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Programinin  6ngérdugu, bilginin pasif olarak edinilmesinden ¢ok,

yapilandirarak 6grenilmesine yapilan vurgu ile ortugsmedigi soylenebilir.

Gunes (2010), 6gretmenlerin, 6grencilerinin gerekli 6n bilgileri saglamig
olarak sinifa gelmeleri konusunda beklenti icinde olmalarinin ¢ok gergekgi
olmayacagini vurgulamistir. Ozellikle 6grencilerin basari dizeylerinin diisik
olmasi tam tersine, ¢ok daha iyi bir yapilandirma surecinin ise kosulmasini
zorunlu kilmaktadir. Ogrenciden, bilgileri pasif bigimde alarak oldugu gibi

zihnine yerlestirmesi beklenmemelidir.

Bu nedenle burada dikkat cekilmesi gereken nokta, bu konuda
arastirma odevinin verilmesinden ¢ok, henuz ogrenilmemis olan konulara
iligkin “bilgi” edinmeyi amaglayan arastirma 6devinin verilmesidir. Arastirma
Odevlerinin bu asamada oOgrencilerin islenecek olan konuyu ogrenmeleri

konusunda istek ve merak uyandirma amacini tagsimasi gerekmektedir.

Ogle (2004), gorsel materyallerin derse giriste de iyi bir baslangic
olabilecegini ve 6grencilere metindeki sekil ve resimlere bakarken nasil soru
soracaklarinin  dgretiimesi  gerektigini  belirtmistir.  Ogretmen  konunun
islenmesine baglarken, dgrencileri Unitede yer alan sekil, resim, fotograf gibi

gorsel 6gelere bakmaya, bunlari yakindan incelemeye yonlendirebilir.
3. Anahtar Kelimelerin Kavratilmasi:

Sosyal Bilgiler dersinde derse giris asamasinda gergeklestirilen hazirhk
uygulamalarindan bir digeri, sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan anahtar
kelimelerin 6grencilere kavratilmasidir. Sosyal Bilgiler ders kitabinda her bir
Uniteye iligkin anahtar kelimeler konulara gore ayrilarak verilmistir. Ogretmen
kilavuz kitabinda ise tUm Uniteye iliskin kelimeler, konu ayirimi yapilmaksizin
Unitenin giris sayfasinda verilmistir. Ogretmen kilavuz kitabinda anahtar
kelimelerin nasil bir iglenis ile 6grencilere kavratilacagina iligkin herhangi bir

yonerge ya da agiklama bulunmamaktadir.

Bu durumun, o6gretmenlerin anahtar kelimelerin 6gretiminde farkh
yontemler izlemelerine neden oldugu goézlenmistir. Alt ve Ust sosyo ekonomik
bolge okullarinda gorev yapan ogretmenlerden ikisi gozlem suresince anahtar

kelimelerin kavratiimasina iligkin herhangi bir calisma gerceklestirmemistir. Bu
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ogretmenler hem farkli uygulamalar gerceklestiren &gdretmenlerin, bu

uygulamalari Cizelge 42°’de sunulmaktadir:

Cizelge 42. Anahtar Kelimelerin Ogrencilere Kavratiimasinda Ogretmenler
Tarafindan Gergeklestirilen Uygulamalar

Anahtar Kelimelerin Kavratilmasinda Gergeklestirilen Uygulamalar

Anahtar kelimelerin anlamlarinin 6grenilerek derse gelinmesi istenmisgtir.

Derste anahtar kelimelerin s6zlikten anlamlarinin bulunmasi istenmistir.

Anahtar kelimelerin anlamlari 6grencilere sorulmus, daha sonra 6gretmen tarafindan
ogrencilerin defterlerine yazdiriimistir.

Anahtar kelimelerin anlamlari  6grenciler sorulmadan, o6gretmen tarafindan
ogrencilerin defterlerine yazdiriimigstir.

Ogrencilerden anahtar kelimelere iliskin 6rnekler vermeleri istenmistir.

Ogrencileri anahtar kelimelere ulagtirmak igin onlara sorular sorulmustur.

Ogrencilerden anahtar kelimelerinin anlamlarinin tahmin etmeleri istenmistir.

Anahtar kelimeler konunun iglenisi sirasinda yeri geldikge 6grencilere sorulmustur.

Ogrencilere anahtar kelimeler ile konular arasinda baglanti kurmalari saglanmistir.

Cizelge 42'de anahtar kelimelerin 6grencilere kavratiimasinda
ogretmenlerin izledigi yontemler verilmistir. Bu yontemler ¢ok farkli olmakla
birlikte 6gretmenlerin gorev yaptiklari okullarin bulundugu bdlgenin sosyo-
ekonomik duzeylerine gore farkliik gostermektedir. Buna goére alt sosyo
ekonomik bolgede bulunan okullarda gorev yapan oOgretmenlerin izledigi
yontemler, “anahtar kelimelerin anlamlarinin &grenilerek derse gelinmesinin
istenmesi”; “6grencilerden sézliikten kelimelerin anlamlarinin bulunmasinin
istenmesi”; “6grencilere anlamlari sorulduktan sonra O6gretmen tarafindan
kelimelerin anlamlarinin 6grencilerin defterlerine yazdirilmasi” ve son olarak
‘kelimelerin anlamlarina iliskin herhangi bir ¢alisma yapilmaksizin 6gretmen
tarafindan kelimelerin anlamlarinin 6grencilerin defterlerine yazdirilmasidir’.
Ogretmenler ile gorusulduginde, dgrencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin

kelimelere iligkin gikarimda bulunmalarini zorlagtirdigini, kendisinin kavramlari
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Ozellikle yazdirmadigi surece de kavramlarin ogrencilerce kalici hale

gelmedigini belirtmislerdir.

Bu konuda 6gretmenlerin 6grencilerin kelimeler hakkinda herhangi bir
gorus belirtip belirtemeyeceklerini 6grenmeden, “yapamayacaklari” konusunda
kalip yargi geligtirdikleri sOylenebilir. Zira gérusme sonucunda elde edilen
bulgulara gore 6gretmenler kelimelerin ve anlamlarinin 6grencilere dogrudan
verilmesi yontemi diginda kalan yontemleri basarili bulmadiklarini, farkli bir
yontem deneme geregi de duymadiklarini  belirtmislerdir. Ancak
Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina gore dgrenciye bilgilerin aktariimasiyla
ogrenmenin olugmayacagi gorusu sikga vurgulanan noktalardan birisi olarak
kargimiza c¢ikmaktadir. Ogrenme, bilgilerin iglenmesi, anlamlandiriimasi ve
zihinde yapilandirilmasi sonunda gerceklesmektedir. Dolayisiyla kelimelerin

ogrencilere dikte ettirilmesi ile 6grenmenin gergeklesecegdini sdéylemek gugtar.

Orta ve Ust- sosyo ekonomik bolgelerde bulunan okullarda gérev yapan
ogretmenlerin anahtar kelimelerin kavratilmasi konusunda 6grencilerinin daha
ust diizey dusuinmelerini saglayici uygulamalar gergeklestirdikleri gézlenmistir.
Bu uygulamalar, “6grencilerden anahtar kelimelere iliskin ~ 6rnekler

1, b

vermelerinin istenmesi”; “6grencileri anahtar kelimelere ulastirmak igin onlara
sorular sorulmasi”; “6grencilerden anahtar kelimelerinin anlamlarinin tahmin
etmelerinin istenmesi”; “anahtar kelimelerin konunun iglenisi sirasinda yeri
geldikgce &grencilere sorulmasi” ve “6grencilere anahtar kelimeler ile konu

arasinda baglanti kurdurulmasi” olarak tespit edilmistir.

Ogretmenlerin derse giris asamasinda 6grencilere “anahtar kelimeler ile
ne anlatilmak istenmig olabilir” sorusunu yonelttigi; onlarin tahminlerini ve
goruslerini aldiklari belirlenmistir. Daha sonra kelimelerin anlamlari 6gretmen
tarafindan hemen verilmemis, konunun islenmesi sirasinda yeri geldikge
ogrencilerin dikkatini ¢ekerek oOgrencilerin konu ile anahtar kelimeleri
kendilerinin iligkilendirmeleri saglanmigtir. Bu iligskilendirme ile 6grencilerin
kelimelerin gergek anlamlarina ulastiklari gozlenmistir. Ogretmen, son
asamada ogrencilerin goruglerini aldiktan sonra bir kez daha anlamlarini

tekrarlayarak, kelimelerin anlagiimasini pekistirmigtir.
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Benzer bir yontem izleyen ogretmenlerden bir digeri de kelimelerin
once onlara ¢agristirdigi kelimeleri sorma, cumle i¢cinde kullanmalarini isteme,
konularin islenisinde baglamdan anlamini kestirmelerini isteme seklinde bir

islenig gerceklestirmistir.

Anahtar kelimelerin kavratiimasinda s6z konusu igleyis yontemini

izleyen 6gretmen su yorumu getirmistir.

“Ders kitabinda sdyle bir yapi bulunmaktadir. Hazirlik sorulari, anahtar
kelimeler ve metin. Genel 6gretmen davranisi 6nce hazirlik sorularinin
sorulmasi, sonra anahtar kavramlarin acgiklanmasi/aciklattiriimasi,
daha sonra da metnin islenmesi. Ancak bdyle bir 6gretim seklinin
basmakalip oldugunu dusintyorum. Ogretim, kitaptaki sira ile olmak
zorunda degildir. Ornegin anahtar kelimelerden (initenin ya da konunun
basinda degil, Unitenin-konunun islenmesi sirasinda da sire¢ icinde
bahsedilebilir. Eger 63retmen yaratici ise ki olmali, o zaman konunun
islenmesi sirasinda anahtar kelimelerden s6z eder ve bunu konu ile
baglantilandirir. Ben de bdyle bir 6grenme ortami olusturdugumu
disundyorum...”

Yapilandirmaci Ogrenme Kuramina gére dersi tasarlamak 6nem tasisa
da, 6gretimde belli bir sira izleme zorunlulugu yoktur. Ogretmen daha ¢ok belli
durum ve kosullarda, belli olaylara ydnelik stratejiler uygulamalidir
(Yanpar,2007,101).

Bir bagka oOgretmen ise konunun baslangicinda anahtar kelimeler
seklinde bir yapinin veriimesine karsi oldugunu belirttigi gorusleri su

sekildedir:

“Bu kelimelerin konunun basinda yazilmasi yerine 6gretmen bu konuda
serbest birakilmalidir. Ama burada belli bagli anahtar kelimeler veriliyor
ve o6gretmen soyle dusuniyor: “Konuyu islerken bu kelimelerden yola
¢ikmam gerekiyor”. Bence bdyle bir distince tarzi yanlistir. Anahtar
kelimelerin konunun disinda ayrica verilmesi dogru degildir. Zaten
konunun islenmesi sirasinda o kelimeler c¢ikar. Ben &grencilere o
kelimeler ile ilgili bagka kelimeler de bulmalarini istiyorum”.

Anahtar kelimelerin kavratilmasinda Ust-sosyo ekonomik c¢evre
okullarinda gorev yapan oOgretmenlerden biri de anahtar kelimelerin bagli
basina bir ders saati surecek kadar kapsamli oldugunu, bu nedenle 6nce
kelimelerin dgrenilmesinin, daha sonra ise konunun islenmesinin dogru bir

isleyis olmadigini belirtmigtir.
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Anahtar  kelimelerin  kavratiimasi  konusuna iliskin  bulgular
incelendiginde, anahtar kelimelerin 0Ogretiminde oOgretmenler tarafindan
temelde iki farkli yol izlendigi go6zlenmigtir. Birinci uygulamada, bilginin
ogretmen tarafindan &grencilere dogrudan aktarimi ya da o&grenciler
tarafindan dogrudan edinimine iligkin bir yol izlenirken; ikinci uygulamada ise
ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulagmalarinin saglanmasini temele alan, daha
yapilandirmaci bir yol izlenmigtir. 2004 ilkdégretim Programinda bilginin,
olgulari, kavramlari, ilkeleri ve surecleri ezberlemenin amaglanmadigi
vurgulanmig, bilgiyi kullanmanin, bilgiyi edinmeden daha fazla 6nemli
gorulmesi gerektigi belirtiimektedir. Bilginin onemi g6z ardi ediimemekle
birlikte, ogrencilerin bilgiyi, problem ¢6zme, elestirel dusinme, yaratici
disinme vb dusinme bigimleri kullanilarak edinmesi gerektigi ifade
edilmektedir (MEB,2005a). Bu baglamda alt sosyo ekonomik bdlgede bulunan
okullarda gérev yapan ddretmenlerin 2004 ilkégretim Programina gore dnemli
gorulen elestirel dusinme, sorgulama, yaratici dusinme, ¢ikarimda bulunma
gibi Ust dizey dusunme bicimlerini kavram ogretiminde vyeterince ise

kosmadigdi sdylenebilir.

Bu konuda alan yazin incelendiginde, anahtar kelimelerin anlamlarinin
ogretmen  tarafindan  dogrudan  verilmesinin  6grencinin  6grenme
sorumlulugunu Ustlenmesini engelledigini belirten Gines (2010), 6grenmenin
bireyin kontrolinde olmadigi durumda, bireyin ¢evresinde gorduklerini taklit
ederek ve uyaricilara tepki vererek 6grendigini ve bunun da yapilandirmaci bir
ogrenmenin degil; davranisgi 6grenmenin bir Grunu oldugunu ifade etmistir.
Ayrica 6grenenin dogrularin bagkalari tarafindan ona sdylenmesi ile kendi
ogrenmesini gergeklestiremeyecegini, bu durumun okul sonrasi hayatinda da
bagkalarinin yonlendirmesi ile hareket etme davranisini pekistirecegini

vurgulamigtir.

Cayci, Demir, Basaran ve Demir (2007,625), tarafindan yapilan
calismada geleneksel yontem ile igbirlikli 6grenme yonteminin kavram
ogretimine etkisi incelenmistir. “Geleneksel” olarak kabul edilen “Sunus
Yoluyla Ogretim Kuramina” gére islenen 5. sinif Sosyal Bilgiler dersinde
kavramlarin 6gretiminde, “kavramin (sézctgtin) verilmesi, kavramin taniminin

verilmesi, kavramin tanimlayici ve ayirt edici 6zelliklerinin verilmesi ve kavram
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ile ilgili olan ve olmayan O&rneklerin veriimesi seklinde iglenen derste

ogrencilerin basarilarinin dusuk ¢iktigi tespit edilmigtir.

Doganay (2005)'a gore Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi derslerinin konu
alanlariyla ilgili kavramlar birbirleriyle siki iligki i¢cindedirler. Kavramlarin tek
baslarina 6gretiimesi, o kavramin anlagiimasini saglamakla birlikte, kavramlar
arasinda bag kurulmadikga, yasami anlamlandirmak bakimindan, fazla bir
isleve sahip olmamaktadir. Bu nedenle kavram haritalari olusturma (Doganay,
2005; Sunal ve Haas, 2002; Myer ve Savega, 2005; Altintas ve Altintas,
2008), bulmaca kullanimi (Tash,2003) gibi teknikler, kavramlar arasindaki
baglar kesfetmeye yarayan énemli teknikler olarak gérilmekte ve égrencilerin
onemli kelimeleri kendiliginden fark etmelerine ve 0grenmelerine imkan

sagladigi belirtiimektedir.

Myers ve Savega (2005)da benzer olarak anahtar kelimelerin
kavratilmasinda; yeni kelime ile bilinenler arasinda bag kurulmasi, kelimelerin
etkin ve etraflica bir sekilde i¢sellestiriimesine tegvik edilmesi ve kelimelerin
farkli kullaniglarinin gosterimi, gruplar veya batun sinif halinde kavramlarla
olgu ve olaylarin nasil iligkili olduklarini tartismalari gibi yontemlerin de

izlenebilecegdini belirtmigtir.

. ASAMA: DERSIN iSLENISI

A. Konu ile ilgili Agiklamalar

Sosyal Bilgiler 5. sinif dégretmen kilavuz kitabinda “Konu ile ilgili
Acitklamalar” isimli bir bdlim yer almaktadir. Bu bolimde 6gretmenlere ilgili
konuya iligkin ogretme-06grenme surecinin iglenmesine yonelik olarak bazi
uygulamalar, uygulamalara iligkin de yonergeler verilmig, bazi 6gretim yontem
ve teknikleri Onerilmistir. Sinif igi gozlem ile 6gretmen kilavuz kitabinda
Onerilen uygulamalar, o6gretmenlerin bu uygulamalari ne derece
gerceklestirdikleri ve bu uygulamalarin disinda gerceklestirdikleri farkli
calismalar Dbelirlenmeye calisilmistir. Elde edilen bulgular asagida

sunulmustur:
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1. Ogretim Yontem ve Tekniklerin Kullanimi

Ogretmen kilavuz kitabinda “Konu ile llgili Agiklamalar’ béliminde
ogretmenlere bazi 6gretim yontem ve teknikler onerilmistir. 5. sinif Sosyal
Bilgiler dersi 6gretmen kilavuz kitabinda adi gegcen ve dgretmenlere Onerilen

ogretim yontem ve teknikler asagida Cizelge 43’de verilmigtir.
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€q1

Cizelge 43. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabinda Konularin iglenisinde Onerilen Ogretim Yéntem ve Teknikleri

1.0grenme Alani:

2.0grenme Alant:

3.0grenme Alani:

4.0grenme Alani:

5.0grenme Alani:

6.0grenme Alan:

7.0grenme Alant:

8.0grenme Alani:

Birey ve Toplum Kltar ve Miras insanlar Yerler ve Uretim Dagitm ve Bilim, Teknoloji ve Gruplar, Kurumlar  Gug, Yonetim ve Kuresel Baglantilar
Unite: Haklarimi  Unite: Adim Adim Cevreler Tuketim Toplum ve Sosyal Orguler Toplum ) Unite: Hepimizin
Ogreniyorum Turkiye Unite: Yasadigimiz Unite: Urettiklerimiz  Unite: Gergeklesen Unite: Toplum igin Unite: Bir Ulke Bir Ddinyasi
Yer Digler Calisanlar Bayrak
Soru-Cevap Soru-Cevap Soru-Cevap Soru-Cevap Soru-Cevap Soru-Cevap Soru-Cevap Soru-Cevap
Anlatim Anlatim Anlatim Anlatim Anlatim Anlatim Anlatim
Proje- Proje-Performans  Proje-Performans Proje-Performans Proje-Performans
Performans Calismasi Calismasi Calismasi Calismasi
Calismasi
Beyin Firtinasi Beyin Firtinasi Beyin Firtinasi Beyin Firtinasi
Drama Drama Drama
Grup Calismasi Grup Calismasi Grup Calismasi
Balik Kil¢igi Balik Kilgigi Balik Kil¢igi
Tartisma Tartisma
Gezi-Gdzlem Gezi-Gozlem

Gorus Gelistirme

Problem Cbézme




Cizelge 43’e gore 6gretmen kilavuz kitabinda Unitelere gore onerilen
ogretim yontemlerinin dagihmi incelendiginde, égretmenlere 11 farkh égretim
yontem ve teknik dnerilmektedir. Bu yontemlerin arasinda en fazla dnerilen
ogretim yontem ve teknikleri, soru-cevap ve anlatim yontemi oldugu
gorulmektedir. En az dnerilen dgretim yontem ve teknikler arasinda ise Grup
Calismasi, Drama, Problem Cobzme ve Beyin Firtinasi sayillmaktadir.
Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan ogretim ydntem ve tekniklerinin
niteliklerinin incelendigi ¢alismada, konularin isleniginde Onerilen ogretim
yontem ve tekniklerin uygulanmasina iligkin verilen ydnergeler agiklayici
olmadigi; Onerilen 6gretim yontem ve tekniklerin uygulanmasina iligkin verilen
yonergelerin yontem bilgisine uygun olmadigi sonuglarina ulagiimistir
(Hayirsever ve Yildiz, 2009).

Arastirma kapsaminda yapilan sinif i¢i gobzlem surecinde ise
ogretmenlerin  siklikla kullandiklari yéntemler sirasiyla Cizelge 44’de

verilmistir.

Cizelge 44. Ogretmenler Tarafindan Kullanilan Ogretim Yoéntem ve Teknikleri

Ogretmenler Tarafindan Kullanilan Ogretim
Yoéntem ve Teknikler

Soru Cevap

Anlatim Yoéntemi

Beyin Firtinasi

Drama

Blwid=

Cizelge 44’'de goruldugu gibi, gozlem suresince o6gretmenlerin en sik
kullandiklar 6gretim yontemleri ve teknikleri soru-cevap ve anlatim yontemi
olmustur. Bu noktada 6gretmen kilavuz kitabinin genelinde gérulen durum ile
sinif ici gbzlem sonucunda elde edilen bulgularin paralel oldugu séylenebilir.
Cizelge 43'de verilen Beyin firtinasi teknigi ve Drama yonteminin sadece iki

sinifta ve birer ders saati siresince uygulandigi saptanmistir.

Tagkaya ve Bal (2009), tarafindan yapilan ¢alismada da benzer olarak
ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde soru-cevap ve anlatim ydntemlerini
siklikla tercih ettikleri bulgusu elde edilmistir. Arastirmada 6gretmenlerden bu
yontemleri neden tercih ettiklerinin gerekgelerine iligkin gorus alindiginda ise,

ogretmenler ilk siralarda soru cevap ve anlatim yontemlerinin dersin ve
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konunun amacina daha kolay ulastirmasi, 6grenmeyi kolaylagtirmasi ve bilgiyi
kalici hale getirmesini neden olarak gdstermislerdir. Ancak geleneksel olarak
gérulen oOgretim yontemleri ile dusunme becerilerinin  gelistiriimeye
cahgildiginda, ogrencilere kazandirilan “istendik davraniglar” n  Dbilgi

dizeyinde kalacaginin géz ardi edilmemesi gerekmektedir.

Yanpar Sahin (2004), sosyal bilgiler dersinde genel olarak biligsel
dlzeyin uygulama basamagl ve daha da ust asamalarda sorular ve
uygulamalara ¢ok fazla yer verilememesi nedeniyle sosyal bilgilerin yeterince
ogrenilemedigine vurgu yapmistir. Yanpar Sahin’e gore, dgrenciler bu derste
bilgi seviyesini agsmali, daha Ust bilissel ve duyussal hedeflere ulagmalidir.
Bunun igin, 6gretmenlerin hedeflerin ne anlama geldigini ve ne tir davranislari
kapsadigini, bu davraniglarin performansi nasil olusturduklarini bilmeleri

gerekmektedir.

Bu konuda yapilan diger arastirmalarin bulgulari (Davidson ve digerleri,
1982; Jones ve digerleri, 1987), 6gretmenlerin yalnizca bildikleri yontemleri
kullandiklar1 ve bunlarin da sayisinin ¢ok fazla olmadigini ortaya koymaktadir.
Yaygin olarak kullanilan yontemler genellikle anlatim ve soru cevap yontemi
olmakta, ders kitabi kullanilarak o6grencileri yonlendirmeden O&teye
gidilmemektedir (Akt.Gozutok, 2006;205).

Deveci (2007)nin de belirttigi gibi sosyal bilgiler 6gretmenleri
ogrencilerin yeni bilgiler edinmesine imkan tanirken, derslerinde guncel
olaylari ekleyerek, onlarin sosyal ve kulturel yasama adapte olmasina
yardimci olmalidir. Deveci, arastirmalar bu durumun daha ¢ok égretmenlerin
yonlendirmesi, farkli ydontem ve tekniklere basvurmalari ile saglandigi, bunun
yani sira ders kitabinin bu konuda herhangi bir etki yaratmadigi yonunde

oldugunu belirtmigtir.

Yigit (2008)in, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin
uygulanmasina iliskin olarak yaptigi arastirmasinda, 2004 ilkégretim
Programinin Yapilandirmaci Ogrenme Kurami dogrultusunda hazirlandigina
vurgu yapilirken, sinif o6gretmenlerinin  Hayat bilgisi ve Sosyal Bilgiler

derslerini hala ve c¢ogunlukla anlatim ve soru-cevap yontemlerine dayali
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olarak islendigine yonelik elde edilen sonug, arastirmanin bulgulari ile

paralellik gostermektedir.

Sinifinda gézlem yapilan égretmenlerin, 6gretmen kilavuz kitabinin bu
amaca uygun olarak kullanimina vyonelik bazi elestirileri olmustur.
Ogretmenler ile gorusildigiunde iki ogretmen, 6gretmen kilavuz kitabini
yeterli gorUrken, dort 6gretmen ise Ozellikle 6nerilen 6gretim yontem ve
tekniklerin uygulanmasina iligkin yeterli agiklamanin verilmemis olmasini

blyuk bir eksiklik olarak ifade etmiglerdir.

Bu konuda elde edilen bulgulara gore o6gretmen kilavuz kitabinin
Ozelliklerinden en &nemlisinin “6gretmenlerin, ders &ncesi hazirliklarinda
kullanilan bir 6gretim materyali”, (Demirel, Seferoglu ve Yagci,2001,73)
olmasindan hareketle, ogretmen kilavuz kitabinda o6gretim yontem ve
tekniklerin  uygulanmasina iligkin yeterli aciklamalara yer verilmesi

gerekmektedir.

Gozlem slresince elde edilen bulgular arasinda “grup calismalarina”
hic yer verilmemis olmasi da Onemli bir bulgu olarak kabul edilebilir.
Ogrencilerin tartisma, sorgulama, ¢ikarimda bulunma gibi Ust diizey diisinme
becerilerini harekete gegiren ve gelistiren kimi ¢alismalara yer verilen Ust
sosyo ekonomik bdlge okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin siniflarinda bile
ogrencilerin isbirligi icinde bir calisma sergiledikleri gozlenememistir. Bu
durum “grubun’”, ust dizey zihinsel 6grenme igin oldukga énemli bir 6grenme
yolu olarak dedgerlendirildigi, bilginin bireylerin ortak calismasi sonucunda
yapilandinldigini, anlam olusturmanin karsilikh iletisimin bir sonucu olarak
sosyal baglam igerisinde gerceklestigini savunan sosyal yapilandirmacilik
kuraminin (Jarillo,1996; Akt.Yurdakul,2005), uygulamalara yansitilamadiginin

bir gostergesi olabilir.

2004 ilkogretim Programinda 6grencileri kendi sorularini sorma, kendi
deneyimlerini yurutme, kendi benzetmelerini olusturma ve kendi sonuglarina
ulasma konusunda tesvik etmek amaclanmistir (MEB,2005). Bu noktada
ogretim yontem ve teknikleri bliyuk o6nem tasimaktadir. Yapilandirmaci

Ogrenme Kuramina gére dJrenme siireclerinde, égrencilerin diisiinmelerini,
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arastirmalarini, sorun ¢ozmelerini destekleyen yodntem ve teknikler ise

kosulmalidir
2. Konu ile ilgili Soru Sorulmasi:

Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda konu ile ilgili agiklamalar
bolimuande siklikla yer verilen bir diger uygulama bicimi 6grencilere “konu ile
ilgili soru sorulmasi” dir. Bu durum soru cevap yonteminin kullanimina isaret
etmekle birlikte, konu ile ilgili soru sorulmasi, 6gretmen kilavuz kitabinda
konularin isleniginde oldukga fazla bagvurulan bir ders islenis bigimi olarak da
belirtiimektedir. Bu amagla da dgdretmenlere o6grencilere sorulmak Uzere,

konuya iligskin sorular dnerilmigtir.

Arastirmaya katillan orta ve Ust sosyo ekonomik bodlge okullarinda
gorev yapan ogretmenler, ogretmen kilavuz kitabinda konuya iligkin
aciklamalar bolimuande vyer alan sorulari kullanmadiklar goézlenmigtir.
Ogretmenler, kilavuz kitabini sadece kazanimlari ve konulari takip etmek

adina kullanmaktadirlar.

Ogretmenlere 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan sorulari neden tercih
etmedikleri soruldugunda, bu sorulari konularin 6grenilmesinde ¢ok yuzeysel
bulduklarini ve 6grencilerin Ust dlizey duslUnmelerini saglayacak yeterlikte
olmadigini  belirtmislerdir. Ozellikle elestirel disiinme, problem ¢6ézme,
yorumlama, ¢ikarimda bulunma, yaratici duginme gibi becerilerin gelisimine
imkan taninmadigini vurgulamiglardir. Bu nedenle 6gretmenlerin derslerinde
ogretmen kilavuz kitabi diginda konu ile ilgili farkli kaynak kitaplardan

yararlandiklari gézlenmigtir

Bir 6gretmen, farkli kaynak kitap kullanma gerekgesini su sozlerle
belirtmigtir:

“Ogretmen kilavuz kitabini takip ettigimde dersi nasil isleyecegim

konusunda tereddit yasiyorum. Kilavuz kitabin gerek, hazirlik

calismalari, gerekse konunun iglenisinde bir butlnlik igcermemekte.

Konuyu iglerken neyi ne kadar verecegime yonelik pek ¢ok kaynak

kitaba basvuruyorum ancak vyine de nasil bir yol izleyecegimi
kestiremiyorum”.

Konu ile ilgili agiklamalar bolimunde yer alan sorulari tercih etmeyen

ogretmenlerden bir digeri ise bu konuya iligkin su yorumu yapmistir:
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“Verilen sorularin bazilari sinifimin diizeyinden ¢ok disuk olabiliyor, ya
da ayni amaca hizmet edici sorular olabiliyor, bu ydnleri ile ¢ok
bedenmiyorum, o zaman o sorulari kullanmiyorum. Zaten kilavuz
kitapta kazanimlar bellidir. Kazanimlari verip bir de bu kazanima
ulasma yollarini kalp olarak buraya verirseniz benim yeni bir sey
Uretmeye ihtiya¢ kalmayacaktir. Temel bazi noktalar verilebilir ama
buna ulasma yollarinin bana birakiimasi gerekiyor. Ogretmene giinliik
plani dahi hazir olarak verilirse o zaman sunu disliniyorum, her
o6gretmen ayni seyi verecek. Yeni bir sey uretmeyecektir. Bu durumda
farkli bolgedeki gcocuklardan bile ayni seyi istiyorsunuz”. (Orta-2)

2004 o6ncesi egitim programlari ile 2004 yili egitim programi arasindaki
farklara iliskin olarak daha onceki egitim programlarinin herkes igin standart
davranislar olugturmaya c¢aligirken, uygulanmakta olan programin her bireyin
kendi bilissel ve duyussal yeterliligine gore bilgiyi yapilandirmasini amacladigi
yonunde belirlemeler olsa da (Yapici ve Demirdelen, 2007,206); gértinen o Ki
ogretmen kilavuz kitabinda verilen konuya iligkin sorular ve iglenig ornekleri,
tek tip Ogrenci davranisinin ortaya c¢ikartiimaya calisildigr kaygisinin
tasinmasina neden olmaktadir. Bir bagka 6gretmenin bu bulguyu destekleyen
yorumu su sekildedir:

“Ogretmen, kilavuz kitabina harfiyen sadik kaldiginda, tam tersi

o6gretmen merkezli bir egitim sistemi yaratmis oluruz. Konular havada

kaliyor. Bir sonuca baglanmiyor. Konuya 6zelden giriliyor ancak sireg¢
genele gotirmiyor” (Ust—1)

Bu konuda diger bir 6gretmen ise su yorumu getirmistir:
“Kilavuz  kitap ogretmeni sinif igerisinde o6zgur birakmiyor,

robotlastiriyor. Birilerinin sor dedigi sorulari sinifta sormaya basliyor”
(Orta—1)

Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan &rnek sorulari derslerinde
kullanmayan ogretmenlerin o6grencilerine yonelttikleri sorularin, ¢ogunlukla
kavrama, analiz ve sentez dizeyinde oldugu gozlenmistir. Zira O6gretmen
kilavuz kitabinda yer alan sorular incelendiginde, sorularin buylk
¢ogunlugunun bilissel basamagin bilgi ve kavrama dizeyinde oldugu;
uygulama, analiz ve sentez dlzeylerine uygun sorulara c¢ok fazla
rastlanmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle ogretmenler, 6zellikle 6grencilerin

gunlik yasamlari ile baglanti kurmalarini, olgular arasinda iligki kurmalarini,
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¢lkarimda bulunmalarini, nedenlerini sorgulamalarini  saglayan sorular
hazirlama yoluna gitmislerdir. Sorular 6grenciler tarafindan anlasiimadiginda
ya da cevaplandirilamadiginda, sorularin cevaplari 6gretmenler tarafindan

hemen verilmemis; sorular farkli bigcimlerde tekrar 6grencilere sorulmusgtur.

Aragtirmaya katilan alt sosyo ekonomik bdlgeden secilen okullarda
gorev yapan ogretmenlerin ise 6gretmen kilavuz kitabinin konu ile ilgili
aclklamalar bolumunde yer alan sorulari derslerinin iglenisinde kullandiklari
g6zlenmistir. Ogretmenler, 6grenme-6gretme siirecinde 6gretmen kilavuz
kitabinin diginda farkli bir kaynak kullanmamis, farkli bir hazirhk
gerceklestirmemislerdir. Ogretmenlerin gériisleri, 6gretmen kilavuz kitabinin
bu konuda yeterli oldugu yonindedir. Bu nedenle, farkli bir kaynaga ya da
uygulamaya gerek duymadiklarini ifade etmiglerdir. Alt sosyo-ekonomik
bdlgeden segilen okullarda gorev yapan 6gretmenlerden biri sinifin basari ve
hazir bulunusluk dlizeyinin disuk olmasini farkli bir hazirlik yapmamasina

gerekge olarak gostermistir. Ogretmen bu konuda su yorumu getirmistir:

“Sinifin dizeyi bu kadar dislik olmasa aslinda hazirlik yaparak
gelirdim, ancak bu sinifta ders islemekten hi¢c zevk almiyorum. (Alt-2)”

Moore, soru tiplerini “odaklayici, destekleyici ve irdeleyici” sorular
olmak Uzere lge ayirmaktadir. Ogrenme 6gJretme sirecinde her soru tipinin
yeri ve 6nemi olmakla birlikte, dgrencilerin akil yuratme, elestirel ve yaratici
dusunebilme, sorgulama, analiz edebilme gibi Ust dizey dugstinme becerilerini
harekete gecirici soru tipi olan “irdeleyici” soru tipinin daha siklikla tercih
edilmesi onerilmektedir. Sunal ve Haas, (2002,68) da etkili bir sosyal bilimler
ogretiminin yolunun o6grenciye ¢ok soru sormak, buna karsin az cevap
vermekten gectigini belirtmektedir. Daha da o6nemlisi etkili bir sorgulama
gerceklestirmek igin 6gretmenlerin ylUksek dusunme ve ogrencilerin kendi
dustunmeleri hakkinda daha bilingli olmalarini saglayan sorular hazirlamanin

gerektiginin dnemi Uzerinde durmaktadir.

Gertrude, 6gretmenlerin sorduklari sorulara yanit aramasindan ¢ok,
nasil soru sorduklarinin daha onemli oldugunu su sekilde ifade etmektedir
(Akt. Gelen,2002):

“Soru sormak, yanitin ne olabilecegini bulma isidir. Problem kurmak ve
soru sormak, en az ¢ozimi bulmak kadar énemlidir. Bu nedenle soru
sormay! bilmeyen, soru sormay! da 6gretemez. Her soru bir problem
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cumlesidir. Biz 6grenciyi ne kadar cok problem ile karsi karsiya
getirirsek; 6grenciyi problemi ¢ézmek igin o kadar ¢ok Ureticilige ve
daha Ust diuzeyde sorular sormaya tesvik edebiliriz. Soru sormak,
disinmenin ve 6grenmenin bir gdstergesidir. Cocuklarimiza hayati
o6gretmek icin onlarin bizzat hayatin icinde, soru sormasina olanak
saglayacak yasantilarla ve dusunmesini saglayacak farkh duzeydeki
sorularla egitilmesi geregi ortadadir”.

Myers ve Savega (2005) da

“lyi sorular, alternatif gdrusler olusturur, dégrencilerin metnin disina cikarak
disinmesini ve arastirma yapmasini gerektirir. Sorular 6grencileri elestirel
dislinmeye iter; bu sayede bir 6n sava veya sonuca varirlar” demektedir.

3. Ders Kitabinda Bulunan Gérsel Ogelerin Ogrenciler Tarafindan

incelenmesi

Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda konu ile ilgili agiklamalar
boliminde 6gretmenlere konunun islenisine yonelik onerilen ¢alismalardan
bir digeri ders kitabinda bulunan konuya iligkin gorsel 6gelerin ogrenciler
tarafindan incelenmesinin saglanmasi ve bu Ogelere iligkin varsa yazilh
metinlerin okutturulmasidir. Bu uygulamalarin gergeklestiriimesi 6gretmenlerin
gorev vyaptiklari okullarin sosyo-ekonomik duzeylerine goére de farklilik

gOstermektedir.

Alt sosyo-ekonomik bolge okullarinda gorev yapan Ogretmenler
derslerinde c¢ogunlukla ders kitabinda bulunan konuyla ilgili gorsel 6geleri
kullanmamistir. Ayrica bu 6gretmenler tarafindan farkli kaynaklardan konuya

iliskin farkh gorsel 6gelerin de kullaniimadigi gézlenmistir.

Orta ve Ust sosyo-ekonomik bolge okullarinda goérev yapan
ogretmenler tarafindan gézlem yapilan ders saatlerinin tamaminda, konularin
islenmesi sirasinda 6grencilerinden ders kitabinda bulunan goérsel 6gelerin
incelenmesi istenmigtir. Bu inceleme sirasinda onlarin resimler hakkinda
tahminde bulunmalari, yorum yapmalari, ayni konuya iligkin birden fazla resim
varsa bu resimler arasinda benzerlik ve farkhliklar Uzerinde dusuncelerini
sOylemeleri saglanmigtir. Bu Ogretmenler, gorsellere ait yazili metinleri
ogrencilere okutturmamig; bunun yerine ogrencilerin, kitaptaki resimler
uzerinde dusunmeleri ve konugmalarini saglayarak, yazili metne ulagsmalari

saglanmistir.
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Ogle (2004)ye gore, 6grencilerden resmi “okumalari” daha sonra da
resimde gordukleri dunyay tarif etmeleri istenmelidir. Bunun igin 6gretmenlere
cesitli yontemler onerilmektedir. Buna gore ogrencilerden inceledikleri gorsel
O0gelerde bulduklari ipuglarini ve onu inceledikten sonra akillarina gelen
sorulari listelemeleri; resimdeki “dlUnyanin® neyinin ahgildik, neyinin
alisiimadik oldugunu sdylemeleri istenebilir. Ogle’ye gdre bdyle bir ¢alismanin
sonrasinda oOgrenciler artik resimdeki dunya hakkinda kurgusal bir hikaye
veya bir siir yazmak i¢in hazirlardir. Resme uyan sarki sozleri yazabilirler veya
resmin bugln ya da bin yil dnce nasil gorinebilecegini gosteren bir ¢izim
yapabilirler. Boyle bir iglenis o6grencilerin pek c¢ok Ust dizey dustnme

becerilerinin geligsimini saglayacaktir.

Ancak orta sosyo ekonomik bolge okullarinda gorev yapan
ogretmenlerden biri, ders kitabinda bulunan gorsel 6geleri derslerinde
kullanmakla birlikte, tam anlamiyla yeterli bulmadigini da belirtmistir. Ozellikle
resimlerin ve haritalarin, ogrencileri Ust duzey dusinmeye c¢ok iyi
yonlendirmedigi, “gérdigini séyleme” davranigindan da ileri goturmedigini
ifade etmigtir. Ogretmen incelenen resimlere iliskin daha sorgulayici sorular
yardimi ile onlari Ust dizey duslinmeye tesvik etmeye calistigini belirtmigtir.
Ayrica bu konuya iligkin, 6gretmenin ders kitabinda bulunan resimlere ek
olarak kendisinin de farkli resimler, fotograflar vb gorsel 6geler hazirladigi,
ogrencilerden de bu konuda arastirma yapmalarini istedigi gozlenmigtir. Ayni
ogretmen ogrencilerin getirdigi resimleri tahtaya asarak, konuyu bu resimleri
temel alarak islemistir. Ogrenciler konunun bu sekilde islenmesine blyik ilgi

gOstermisler, derse etkin olarak katiimiglardir.

Resimlerin 6nemi, bir seyi sadece gostermenin ya da estetik takdimin
otesindedir. Cocuklarin resmin ‘igcine girmeleri” 6nemlidir. Bu sekilde gorsel
kaynaklara yogunlasma, analiz ic¢in bir firsat saglayacaktir. Bu tdr
kaynaklarda o6gretmenin kilavuzlugu 6nemlidir. Goérsel kaynaklara nasil
bakilacaginin ogrencilerin 6grenmesi gerekmektedir. Bunun igin 0gretmen
mumkuinse buyuk resimler kullanmali, onlardan resmin degdisik pargalarina
odaklanmalarini istemelidir. Cocuklara hi¢ kimsenin dikkat etmedigi bir sey
sorulabilir (Vella,2005)
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Orta sosyo ekonomik boélge okullarinda gorev yapan ogretmenlerden
digeri ise, su anda kullanilan ders kitaplarinin, 2004 ilkdgretim Programi
oncesinde kullanilan ders kitaplari ile karsilastirildiginda, gorsel 6geler
acisindan nispeten ogrencilerin ilgisini ¢ektigini; daha ¢ok dislinmeye sevk
ettigini ifade etmistir. Ozellikle 6grencilerin grafik ve tablo okuma becerilerinin
gelistigini eklemistir. Bu baglamda Kabapinar (2007), da 2004 ilkégretim
programi  Oncesinde kullanilan Sosyal Bilgiler ders kitaplari ile
kargilagtirdiginda “tablo, grafik ve diyagram okuma” becerisinin 2005 yilinda
kullanilmaya baslanan ders kitaplarinda karsimiza c¢ikan ve daha aktif
kullanilan bir beceri olarak gérmektedir. Bu ¢evrede anlamlarin ve iligkilerin
kurulmasinda tablo, grafik ve diyagramlar énemli gorsel kanit olarak islev

gormektedir.

Sunal ve Haas, (2002, 242), gorsel ogelerin kullaniminin dnemine

isaret eden yorumu dikkat ¢ekicidir:

“Farkh stiller bilgiye farkli bicimlerde ulasacaklardir. Gozler bilgiyi bir
bltlin olarak takip eder. Buna karsin, isitsel olarak gelen bilgi ipe asilir
ve anlagilir olmadan 6nce siraya konmak zorundadir. Gozun bilgiyi
algilayabileceg@i bu genis alan insanlara zamanla ileriyi gérme olanagi
sadlar. Bir olay sonuca baglanmadan ya da meydana gelmeden 6nce
insanlar ne olacagini kestirebilir ve buna gére de cevaplarini verirler”.

inceleme yoluyla yapilan ddretimlerde temel amag, ddrencilerin fikirler,
sorunlar ve sonuglar hakkinda dikkatlice duginmelerini saglamaktir. Cagdas
otoriteler tarafindan, inceleme yolu ile 6gretimin ozellikle sosyal bilimler icin
uygun oldugu, sosyal bilimlerin birgok amaglari i¢in inceleme yolu ile 6gretimin
diger yontemlerden daha etkin olacagi belirtiimektedir (Clark, 1994,341).
Ancak Kabapinar (2007), ders kitaplarda yer alan gorsel 06gelerin
incelenmesinde, hem o&grencilerin fikirler, sorunlar ve sonuglar hakkinda
distnmelerinin hem de konunun o6grenilmesinin, 6gretmenin bu gorsel

Ogelere iliskin soracagi nitelikli sorular ile saglanabilecegdini eklemistir.
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4. Ders Kitabinda Bulunan Metinlerin Ogrenciler Tarafindan

Okunmasi

Sosyal Bilgiler 6gretmen kilavuz kitabinda konu ile ilgili agiklamalar
bolimunde ogretmenlere konunun iglenigsine yonelik onerilen galismalardan
bir digeri de kitapta konu ile ilgili bulunan yazili metinlerin 6grencilerden
okumalarinin istenmesidir. Ogrenme-dgretme strecinin gdzlendigi siniflarin
tamaminda, derslerin genelinde ders kitabinda bulunan metinlerin 6grenciler
tarafindan okunmasi istenmistir. Ancak oOgretmenlerin gorev yaptiklar
okullarin bulundugu bdlgenin sosyo ekonomik duzeylerine gbére okuma
tekniklerinin  farklilagtigi  belirlenmistir. Bu uygulamalar Cizelge 45'de

verilmistir.

Cizelge 45 Ders Kitabinda Yer Alan Yazili Metinlere iligkin Okuma
Calismalari

Yazili Metinlere iliskin Okuma Galismalari

Ogrencilerden konuyu bir kez sessiz okumalari istenmistir.

Konuyu boélerek, o6grencilerden her bir bdlimu sirayla sesli
okumalarini istenmistir.

Once 6grencilerin konu hakkinda konusmalari, daha sonra
onlardan konuyu okumalari istenmistir.

Konu tartisildiktan sonra dgrencilerden sesli okumalari istenmigtir.

Cizelge 45 incelendiginde, ilk sirada gerceklestirilen uygulama ders
kitabinda bulunan konunun &ncelikle o6grencilerden bir kez sessiz
okumalarinin istenmesidir. Bu uygulamayi! gerceklestiren ogretmenler, alt
sosyo ve Ust sosyo ekonomik duzey bolge okullarinda gorev yapan iki
ogretmendir. Ayni 6gretmenler daha sonra okuma pargasini kiguk parcalara
bolerek bu kez &grencilerden sesli okuma yapmalarini istemigtir. Bu
uygulama, siniftaki 6grencilerin tamamina yakini okuma yapana kadar devam
etmis ve uygulama dersin iglenis suresinin buyuk bir boluminde devam

etmistir.

Sunal ve Haas, (2002,236), tek basina okuma yapilmasinin, her ne
kadar birgcok sosyal bilimler etkinliginin bir parcasi olsa da, bazi zorluklar

olusturabilecegini belirtmigtir. Ogrencilerin okuma seviyelerini gosteren
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materyaller segilse de her 6grencinin okuma seviyelerindeki bireysel faklliklar

hala yaygin olduguna vurgu yapmistir.

Myers ve Savage (2005) tarafindan sinif-ici gdézleme dayal
gerceklestirien c¢alismada “Geleneksel” olarak adlandirilan 6gretimin
uygulandigi siniflarda cocuklari, g¢esitli tirden okuma pargalari iceren ve
okudugunu anlamaya imkan saglayan derslere katilimlarini gerceklestirmek
ikinci planda kalmistir. Ogretim, cogu zaman ya dgrencilerin ya da 6gretmenin
metinleri dikkatsizce okumasiyla, ardindan ogretmenin sinifa sorular
sormasiyla sinirli olmaktadir. Ogrencilerin bu derslere ilgisiz oldugu, sunulan
icerigi ise son derece yuzeysel olarak anladiklari goérulmustar. Bu sonug,
arastirmanin bulgulari ile paralellik gostermektedir. Myers ve Savage,
arastirmasinin  sonuglarindan hareketle, sinifta sesli okumanin ¢ok iyi
yapilmadigi durumda, okuyanin okuduklarini anlamasinin ve diger
ogrencilerin dinlemelerinin olumsuz etkilenebilecedini ve okuyan 6grencinin
okuma sekli nedeniyle diger ogrencilerin dikkatlerinin dagilabileceginin g6z
onune alinmasi gerektigini belirtmigtir. Ayrica, ogretmenlerin sik sik, dersin
kazanimlari i¢cin ne kadar degerli oldugu gozetilmeksizin, butin bir bolimu

kapsayan okuma 6devleri verdiklerini belirterek su yorumu yapmistir.

“Bir kisinin, bastan sona bir ders kitabini okuyup, her kelimeden zevk
aldigi nadir goérilen bir seydir”.

Kragler, Walker ve Martin (2005) de arastirmasinda, ders kitaplarinda
yer alan yazili metinlerin Ogrencilerin kavrama duzeyinde 6grenmelerini
saglayip saglamadigina iliskin tespitlerde bulunmustur. Arastirmada, ders
kitaplarinin ¢ézimlemesi sonucunda, sosyal ve bilimsel konulu metinlerin
kavrama duzeyinde o6grenime odaklanmaktan c¢ok, oncelikle 6grencinin bu
konulari ne kadar anladiginin degerlendiriimesine odaklandigi belirtilmistir.
Arastirmacilara gore bu bulgu, derslerin iglenis bigcimi ile de
desteklenmektedir. Derslerde genelde, &gretmen metinlerin igerigini
aclklamakta, ana fikri okumakta, bilinmeyen kelimelerin anlamini séylemekte,
sorular sorarak égrencilerin icerik hakkindaki bilgilerini degerlendirmekteydi.
Ders kitaplari, 6gretmenin veya 6grencinin okudugu her sayfa icin sorulacak

sorulari igeriyordu.
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Okudugunu anlamayi1 6gretmenin zor bir is olduguna dikkat geken
Duke ve Pearson (2007), bu amagla 6gretmen sorumluluklarini su sekilde
siralamislardir:

e Ogrencilerin desifre etme, kelime tanima, s6z dagarcigini gelistirme
ve metinle 6grenme stratejileri konusunda yetkin olmasini saglayin.

e Ogrencilerin ve &gretmenlerin amaclarina uygun ders kitaplari
kullanin.

¢ Metinle s6zll ve yazili baglantilar kurulmasi igin firsatlar saglayin.

o Kitap secimi ve degisik tirden metinlerle ilgili materyallerin bagimsiz
sekilde okunmasi icin zaman taniyin.

¢ Sinifta zengin bir dil ortami yaratin.

Gozlem surecinde, orta ve Ust sosyo ekonomik bolge okullarinda gorev
yapan Ogretmenlerden Ucgl, diger ogretmenlerin  gergeklestirdikleri
uygulamalarin tam aksine farkl uygulamalar gercgeklestirdikleri gézlenmistir.
Ogretmenler, éncelikle konu ile ilgili 6grencilerin duslinceleri ve 6n bilgilerini
sormuglar, goruslerini ve tahminlerini almiglardir. Daha sonra 6grencilere
sorular sorarak konuyu tartismalari saglanmistir. Ogretmen ile égrenciler,
karsilikli etkilesim halinde goruslerini ve bilgilerini paylasmiglardir. Daha sonra
ogrenilenlerin pekistiriimesi amaci ile iki ya da u¢ ogrenciden metni sesli

olarak okumalari istenmigtir.

Sunal ve Haas, (2002) da okumanin, okuma pargalarinda tartigilan
o6grenci deneyimlerine dayali yapilmasi gerektigine vurgu yapmis ve okuma
calismalarinin, 6grencilerin dersi anladiklarindan ve kendi zihinlerinde aktif
deneyimleriyle bir fikir olusturduklarindan sonra yapilmasini gerektigini

belirtmigtir.

Kurfiss (1988), ogretmenlerin, ogrencileri etkin bir sekilde birbirlerine
tartisabilen, birbirlerinin  “6grenimlerinden sorumlu olmalarini”” saglayan
gundemler hazirlamalarini onermigtir.  Bunun igin ogretmenlerin okuma
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda iyi sorular sormalari, 6grencilerin bu
sorulara alternatif gorusler olusturmalari ve metnin disina c¢ikan akil
yuritmeler ve arastirmalar yapmalari gerektigi ifade edilmistir. Sorularin
amacl, ogrencilerin sadece olgusal ezber sorulari cevaplamasi olmaktan

ziyade, onlari elestirel dugtinceye cesaretlendirme olmalidir.
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Tay (2005,219) ise, konularin o6grenilmesinde metnin &grenciler
tarafindan okunmasi ve dinlenmesi yerine bilgi haritalarinin kullaniimasini
onermektedir. Bir metindeki onemli sozel bilgilerin ve bu bilgiler arasindaki
iligkilerin sematik olarak gosterilme bigimi olarak tanimlayan bilgi haritalarinda,
metindeki bilgiyi anlamak igin metni iki boyutlu olarak yapilandiriimis haritalara

donusturme tekniklerinin kullanilabilecegini eklemistir.

5. Konuya iliskin Arastirma Yapmalarinin istenmesi:

Ogretmen kilavuz kitabinda égretmenlere konunun islenisi sirasinda
Onerilen son uygulama ise ogrencilere konuya iliskin arastirma odevlerinin
verilmesine iligkindir. Ancak kilavuz kitapta yer alan Oneriler arastirma
konusunun isminin verilmesinden oteye gitmemektedir. S6z konusu
arastirmalarin ders slresince nasil ele alinacagi, ogrencilerin nasil
yonlendirilecegi konusu, ogretmene birakilmistir. Bu baglamda gozlem
suresince oOgretmenlerin, oOgrencilere arastirma odevi verme sikliklari,
arastirma odevini kontrol etme ve o6grencilerin arastirma odevlerini sunma

uygulamalarinda farkhliklar oldugu gézlenmistir.

Ogretmenlerin 8grencilere arastirma édevi verme sikhgi incelendiginde
gozlem vyapilan tim siniflarda ve hemen hemen tim ders saatlerinde
ogrencilere arastirma odevi verilmigtir. Arastirma odevleri, bazi konularda
dersin islenmesinden hemen sonra ogrenilenlerin pekistiriimesi amacini
tasirken, bazi konularda ise bir sonraki derse hazirlik amacini tasiyan
arastirma Odevleri verilmektedir. Arastirma oOdevlerinin farkli amaglarla ise
kosulmasi konusunda bir 6gretmen su elestiriyi getirmistir.

“Ben konuyu iglerken égrencilere dnce bilgi verme yoluna gitmiyorum.

Ancak bazi hazirlik ¢calismalarinda o konuyu islemeden énce arastirma

yapmasi oneriliyor. O zaman ben ikilemde kaliyorum. Cinki ¢ocuk
arastirma yaptiginda dogrudan bilgiyi alip sinifa getiriyor” (Orta-2).

Ogrencilerin yaptiklar arastirmalar, 6gretmen tarafindan 6grenme-
ogretme siirecine farkl bigimlerde dahil edilmistir. iki sinifta, gdzlem siiresinin
tamaminda &grencilerin konu anlatimi yaptiklari gozlenmigtir. Her iki

ogretmen, Unitenin basinda konulari 6grencilere dagitmis ve dersler her bir
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ogrencinin yaklasik 15 dakika stren sunumlari ile islenmigtir. Her iki sinifta da
ogretmen, sunumlar konusunda herhangi bir ydnlendirme yapmamakla
birlikte, siniftaki diger 6grencilerin de, sunumu yapilan konu Uzerine ilgileri
cekilememistir. Ayrica sunumlarin bitiminde konu Uzerinde buyuk sinif

tartismalari da gerceklestiriimemistir.

Her iki ogretmene s6z konusu uygulamayi neden tercih ettikleri
soruldugunda &égrencilerin derse “aktif katiliminin” saglanmasi adina bdyle bir
uygulama yaptirdigini  belirtmislerdir. 2004  ilkdgretim  Programinin
uygulamaya gecirilmesi ile “6grenci merkezli égrenme, &grenenin aktif
katihminin saglanmasi” kavramlari sikga dile getiriimeye baslanmigtir.
Yapilandirmaci  Ogrenme Kuramina gbére bireylerin sahip oldugu
yeteneklerinin gelistirilebilmesi igin, 6grencinin 6grenme surecinde aktif rol ve
sorumluluk almasi gerekmektedir. Siniflarda gergeklestirilien uygulamalar
incelendiginde, konu anlatimlarinin tamamen 6grenciler tarafindan yapilmasi,
ogrenci merkezli 6grenmenin ve o6grenenlerin sltrece aktif katiminin
gerceklesmesi olarak kabul edilebilirligi tartisiimahdir. Cunkd o6grencinin
edindigi bilgiyi tek yonla bir iletisim kullanarak siniftaki diger arkadaslarina
anlatmasi, bilgi aktarici rolin 6gretmenden alinarak, 6égrencilere verilmesi
olarak degerlendirilebilir. Ayrica 6gretmen kilavuz kitabi incelendiginde dersin
islenmesi sirasinda konularin dgrenciler tarafindan anlatilmasina iligkin
herhangi bir yénergeye de rastlanmamistir. Ogretmen kilavuz kitaplarinda s6z
konusu arastirma konularinin nasil aragtirilacagi ve yapilandirilacagina iliskin
ogretmene bir yonlendirme yapilmamakla birlikte d6gretmenlerin de “égrenci
merkezli egitim” gergeklestirme adina boyle bir yontem izledikleri

sOylenebilmektedir.

Sinifinda 6grencilerin konu sunumu yapmalarini isteyen bir baska
ogretmen ise Ust sosyo ekonomik dizey bdlge okulunda gorev yapmaktadir.
Ogretmen, ders saatinin tamamini sunumlara ayirmamakla birlikte, diger
ogretmenlerden farkl olarak ogrencilere arastirma yapma asamalarinda
nelere dikkat etmeleri gerektigine iliskin acgiklamalarda bulunmustur.
Ogrencilere sadece internet (izerinden arastirma yapmamalari, yazili
kaynaklardan da vyararlanmalari gerektigini belirtmis, internete bagl

arastirmalarin 6grencilerin dogru bilgiyi ayirt etmelerine engel oldugunu

167



vurgulamigtir. Aragtirma yaparken bilgilerin stizerek ayristirimasi gerektigini,
onemli yerlerin bulunmasini, yazdiklarini kendilerinin okumalarini ve
aragtirmalarini 5 dakikada sunacak gsekilde Ozetlemelerini istemigtir.
Ogrencilere sunularini nasil yapacaklari konusunda da gerekli agiklamalarda
bulunulmustur. Ses tonu, beden durusu, g6z temasi, konuya hakimiyet ve
sinifa hakimiyet gibi konularda nasil hareket etmeleri gerektigi konusunda
yonlendirmeler yapilmistir. Sunularin bitiminde diger 6grencilerin de sunumu
yapillan konu Uzerinde konugmalari, kendi goruglerini sdylemeleri
saglanmistir. Dinleyen 6grenciler tarafindan anlagiimayan ya da 6grenilmeyen
bir yer oldugunda hatirlatmalar yapilmistir. Sunumlar tek bir 6grencinin
kontroliinde olmamis, tim sinif stirece aktif olarak katilmistir. Strece katiimak
icin istekli olmayan ogrencilerin de katilimi, 6gretmenin yonlendirmesi ile

saglanmistir.

Ogretmen ile yapilan gériismede égrencilerine arastirma yapmalarini
icin tesvik ettigini ancak ozellikle internet kaynakli yapilan arastirmalarin 2004
ilkdgretim Programinin uygulanmaya baglanmasi ile yayginlasmis genel bir
sorun oldugunu belirtmistir. Sekin, ibrahimoglu ve Yiicel (2008) tarafindan
gerceklestirilen calismanin sonuglari, arastirmanin sézi edilen bulgusu ile
paralellik gostermektedir. Arastirma sonuglarina goére, égrencilerin arastirma
Odevlerini okuyup anlamadan, ilgili bilgiyi ilgisiz bilgiden ayirt etmeden internet
sitelerinden hazirladiklari, interneti kullanma imkanina sahip olmayan

ogrencilerin arastirma yapma asamasindan sikinti yasadiklari tespit edilmistir.

Orta-sosyo ekonomik dizey bodlge okullarinda gbérev yapan
ogretmenlerin her ikisi de arastirma Odevlerinin dersin iglenigine dahil
edilmesinde diger 6gretmenlerden farkli bir yol izlemistir. Ogrencilere konulari
paylastirimasi yerine, her o6grenciden, konunun buUtinU igin arastirma
yapmasi istenmistir. Daha sonra ise 6grencilerinden arastirmalarini tek tek
sunmalari istenmemis, bunu yerine tim sinifin katildigi blyuk grup tartisma
yontemi kullanilarak her o6grencinin surece etkin katilimi saglanmigtir.
Konunun igleyisi sirasinda sz alan ogrenciler arastirdiklari konu hakkinda
edindikleri bilgileri, kendi disilinceleri ile birlikte ifade etmislerdir. Ogrencilerin
arastirma konularini igsellestirdikleri, arastirmalarini islenen konu ile

iligkilendirdikleri gozlenmistir. Bu tur bir islenis ile tek duze bir anlatimin 6nine
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gecilmig, ayni bilgilerin 6grenciler tarafindan tekrarlanmasi degil, bilginin ve

dusuncelerin birbirini tamamlamasi saglanmigtir.
Bu 6gretmenler ile yapilan gorugmelerde su yorumlar getirilmistir:

“Ulastiklari, 6grendikleri bilgileri, olgulari paylasmak onlari ¢ok mutlu
ediyor, 6grenmeyi de kalici kihyor....(Orta-1,2)”

Sosyal Bilgiler dersi 5. Sinif Ogretmen Kilavuz Kitabinda her Gnitede bir
proje O6devi Onerilmektedir. Goézlem sonucunda elde edilen bulgulara goére
siniflarda gunluk arastirma odevleri verilmekle beraber, sadece bir sinifta
bireysel proje odevi verilmigtir. Sinifin 6gretmeni ile yapilan goérismelerde
proje ddevlerinin égrencileri tarafindan ¢ok nitelikli hazirlandigini, ¢ocuklarin
bu calismalardan da zevk aldigini belirtmistir. Ogretmen proje 6devlerinin
hazirlanmasinda ogrencilerinin ailelerinden yardim aldiklarini da eklemistir.
Ogrencilerine proje ddevi vermeyen diger 6gretmenler ile gérusilduginde,
proje 6devlerinin gerektirdigi arag-gereci dgrencilerin temin etmelerinin gug
oldugunu, kilavuz kitapta Onerilen proje konularinin 6grenci seviyesinin
ustinde oldugu, odevlerin verildiginde de c¢ogunlukla aileler tarafindan
yapildigi belirtilmistir. Elde edilen bulgu, Sekin, ibrahimoglu ve Yicel (2008)
ve Yapici ve Demirdelen (2007)in arastirmalarinin sonuglari ile de

desteklenmektedir.

Ciftci, Meydan ve S6nmez (2008)’in sinif 6gretmenlerinin 6gretmen
kilavuz kitabinda yer alan proje Odevleri ile ilgili goruslerinin alindigi
calismalarinda; ogretmenler, 6grencilerinin projeler hazirladiklarinda derste
daha etkin ve basarili olduklarini belirtmislerdir. Ancak proje galismasini ne
siklikla yaptirdiklari soruldugunda ise birgok 6gretmen proje ¢alismasini ¢ok
sik yapamadiklarini belirtmistir. Bu duruma gerekge olarak ise zamanin
yetersiz oldugu gerekgesini 6ne surmaslerdir. Ayrica arastirmada
ogretmenler, kilavuz kitapta Onerilen projelerin, 6grenci seviyesinin ustunde
gormekte, gerekli arag-gerecin temin edilmesinde zorluk yasandigi, bu
sikintilarin 6zellikle alt sosyo ekonomik gevrelerde bulunan okullarda daha
fazla hissedildigini belirtmiglerdir. Bu sonug, arastirma bulgulari ile paralellik

gOstermektedir.
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B. Galisma Kitabi ile ilgili Agiklamalar

Ogretmen kilavuz kitabinda, 6grenci calisma kitabinin kullanimina
iligkin bir bolum yer almaktadir. Bu bolumde konunun iglenisinde, o konu ile

ilgili etkinliklerin yaptiriimasi onerilmektedir.

Ogrenci galisma kitabinin kullanimina iliskin gézlem bulgularina gére,
ogretmenlerin yarisi, 6grenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinlikleri dersin son
10 dakikasinda kullanmaktadir. Etkinliklerden konularin islenmesinin bitiminde
ogrenilenlerin pekigtirilmesi amaciyla yararlaniimaktadir. Ayrica yine ayni
ogretmenler tarafindan ders suresinde tamamlanamayan etkinlik oldugunda
bu etkinliklerin devaminin evde yapilmasi istenmektedir. Ogretmenlerden biri
bu konuya iliskin su yorumda bulunmustur:

“‘Daha once etkinlikleri 6dev olarak veriyordum. Bir 6grencim bu

Odevlerden yiksek not aliyordu. Ancak etkinlikleri sinifta yapiimasina

baslandiginda &égdrencinin basarisinda disiis oldu. Odevlerin evde

aileler tarafindan yapilmasini istemiyorum ancak, bazi etkinliklerin
sinifta yapilmasi, ders saati slresince yetismeyebiliyor. Bu durumda

etkinlikleri eve &6dev olarak verdigimde de ailelerin &devlerin
yapilmasinda yardim etmesini de 6nleyemiyorum” (Alt-1).

Ancak, 6gretmenin bu konudaki goérisu ile gézlem sonucu dikkate
alindiginda, ogrenci  c¢alisma  kitabinda yer alan  etkinliklerin
yetigtirlememesinin dogal oldugu soylenebilir. Cunku 6gretmen etkinliklere,

ders suresinin ¢ok az bir zamanini ayirmaktadir.

Etkinliklerin evde yapilmasi uygulamasini tercih eden bir diger
ogretmen ise bu durumu, etkinliklerin arastirma yapmayi gerektirdigi, bu
nedenle ders sirasinda yaptiramadigi yoninde agiklamigtir. Ogretmenin bu
konudaki yorumu su sekildedir.

“Calisma kitabindaki etkinliklerin bazisi dersin bitiminde yapilabiliyor;

bazisi ise dersi anlatmadan yapilamiyor, Etkinlige gore degisiyor.

Ancak ben genelde konunun islenmesinden sonra 6grenciye “bilgiyi

verdikten” sonra o konu ile ilgili etkinligi yaptiriyorum. Boylece
etkinlikleri verilen bilgiyi kullanma amacli yapiimis oluyor”.

Yukaridaki yorumda goruldugu gibi etkinliklerin ¢ogunlukla verilen

bilginin pekismesi amacini tasidigi belirtilmistir. Ogretmenin yorumunda
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“bilgiyi kendisinin verdigini” belirten timcesinin de, 2004 egitim programinin

amaglari g6z 6nune alindiginda dikkat ¢ekici oldugu sdylenebilir.

Bunun yani sira, bir 6gretmen ogrenci calisma kitabinda yer alan
etkinliklerin ders suresince yapilmasini sagladigi gibi, kendisinin etkinlik
hazirladiyi ve bu etkinlikleri sinifinda uyguladiyi gozlenmistir. Ogretmen,
o6grenci ¢alisma kitabinda yer alan etkinlikleri, dersin islenmesi slrecine dahil
ettigi ve kesinlikle ev ddevi olarak vermedigi de gdzlem sonuglari arasinda yer

almaktadir.

Sinifinda goézlem vyapilan 6gretmenlerden ikisi ise Ogrenci calisma
kitabinda yer alan etkinlikleri uygulamayi tercih etmemistir. Ogretmenlere
bunun nedeni soruldugunda, 6gretmenler 6grenci ¢calisma kitabinda yer alan
etkinliklerin cok zaman aldigi, arastirma yapmayi gerektirdigini belirtmislerdir.

Bu gorusu paylasan 6gretmenlerden birinin bu konudaki yorumu su sekildedir:

“Etkinliklerin sinifta yapilmasi ¢ok uzun zaman aliyor. Sinifta hemen
yapilacak bir etkinlik yok. Etkinlikler arastirma yapilmasini gerektiriyor.
Calisma kitabinda bulunan etkinliklerin genelinde bu sorun var. Etkinlikler
dersin pekistirilmesi igin yapilamiyor. Kapsamli bir arastirmayi gerektiriyor ve
cok bilgi agirlikli. Bilgiyi bulma ve galisma kitabina yazma becerisi disinda
kavrama, yorumlama gibi becerileri kazandirmayi hedeflemiyor (Ust-1). “

Bir baska 6gretmenin etkinliklerin yapilmasinin ¢ok fazla zaman almasi

konusundaki yorumu ise;

“Ogrencinin tam olarak hem davranis, hem bilgi hem de beceri
dgrenmesini istiyorsaniz, uzun zaman harcamaniz gerekiyor...”

bicimindedir.

Bu gorisu paylasan 6gretmenler ayni zamanda etkinliklerin ¢ocuklarin
bilgi ve beceri dizeyine uygun olmadigini belirtmistir. Bu bulgu, Sekin,
ibrahimoglu ve Yiicel (2008) ve Yapici ve Demirdelen (2007)in
arastirmalarinin sonuglari ile de desteklenmektedir. Ayrica etkinliklerin ¢ok
fazla yazmaya yonelik olmasi ve c¢ok tekrar icermesini de uygulamama
gerekgesi olarak ileri surmuslerdir. Derslerinde alternatif etkinlik hazirlayan
ogretmenler, 6grenci g¢alisma kitabinda yer alan etkinliklerin ev ddevi olarak

yapilmasini da tercih etmemislerdir.
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Peters (2005) da c¢alismasinda olumsuz tutuma temel etken olarak
gordugu calisma kitabini bes hafta suresince kullanmamig; bunun yerine
kendi etkinliklerini ve degerlendirme araclarini gelistirme yoluna gitmistir.
Peters, calismasinin sonucunda ogrencilerin 6grenme-0gretme surecinde
daha aktif olarak yer aldiklarini ve sinifinda etkin 6grenmenin gergeklestigini

belirtmistir

Gozlem surecinde o6grenci calisma kitabinda yer alan etkinlikleri
kullanmayan ogretmenlerden biri tarafindan, etkinliklerin iglenen unite ile
ilgisinin gok iyi kurulmadi§i ifade edilmistir. Ogretmen ogrenci calisma
kitabinda yer alan etkinliklerin uygulanamama nedenlerini ¢esitli gerekcelerle
su sekilde aciklamigtir:

“‘Calisma kitab1 ev édevi kitabi degildir. Cocugun tek basina yapacagi

bir kitap da degildir. O anda dersin islenmesi sirasinda ele alinacak

kazanimi, degerleri ve becerileri pekistirecek olan ¢alisma sayfasidir.

Kilavuz kitapta 6rnegin 13. Etkinligi yaptiriniz seklindeki bir yénerge

verilmektedir. Bu yodnerge yeterli degildir. Bu etkinligin konunun

neresinde devreye girmesi gerektigi, konunun hangi noktalarinin
pekistiriimesi gerektigi, hangi beceriye hizmet edecegdi konularinda
ogretmen etkin degdil. Bu nedenle 6gretmen en kolay yolu seciyor.

Konuyu igliyor, sonra su etkinligi yapin diyor. Ya da gerek sinif

mevcutlarinin fazla olmasi, gerekse ders saati suresinin yeterli

olmamasi durumlarindan yola cikarak, etkinlikleri ev 6devi olarak
kullanma yolunu tercih ediyor. Ancak ben de bu geliskiyi yasiyorum.

Ben de zaman zaman ev d6devi olarak vermek zorunda kaliyorum”
(Orta-1)”.

Sinifinda goézlem yapilan 6gretmenlerden biri ise gbzlem suresince
sadece tek bir ders saatinde Ogrenci c¢alisma kitabindan bir etkinlik
yaptirmistir.  Konu ile ilgili diger etkinlikleri ev 6dev olarak vermis ancak bir

sonraki derste odevler hakkinda ogrencilere geri bildirim vermemistir.

Ill. ASAMA: DERSIN DEGERLENDIRILMESI

Sosyal Bilgiler dersinde Unitenin degerlendiriimesine iligkin olarak
ogretmen kilavuz kitabinda herhangi bir bolum bulunmamakla birlikte sadece,
ders kitabinda Unite degerlendirilme sorularina yer verilmektedir. Soru tipleri

coktan segmeli, bogluk doldurmali, dogru-yanhs tipi ve agik uglu soru tipidir.
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GoOzlem yapilan siniflarin  tamaminda uUnite degerlendiriimesine yonelik
hazirlanan bu sorular kullaniimamistir. Ogretmenler bu sorularin gok basit ve
yuzeysel oldugunu, igerigi tam olarak yansitmadigini, 6grenilenleri olgmedigini
ve sorularin ders kitabinda islenen konular ile birlikte verilmesinin 6grencilerin
sorularin  cevaplarina bakmalarina zemin hazirladigi  goruslerinde
bulunmuslardir. Kragler, Walker ve Martin (2005) sosyal bilgiler ders
kitaplarini inceledikleri arastirmalarinda, ders kitaplarinin, hem ogretmenler,
hem de oOgrencilerin i¢in her sayfada o sayfaya iliskin sorularin yer aldigini
belirtmiglerdir. Ayrica her dersin sonunda 6zet sorularin ve her Unitenin veya

bdlimin sonunda ise testlerin bulundugunu da ifade etmislerdir.

Siniflarinda gdézlem yapilan 6gretmenler ise tam aksine Unite sonu
degerlendirme sorularini kullanmamiglardir. Bu konuda ya kendileri soru
hazirlamakta, ya da cesitli yayin evlerinin bu konuda hazirlamig oldugu

¢alisma yapraklarini kullanmaktadirlar.

Ayni zamanda oOgretmenlerin tamami, ders kitabinda bulunan Unite
degerlendirme sorularinin, Milli Egitim Bakanlg! tarafindan yapilan merkezi
seviye belirleme sinavlarinin igerigi ile tutarli ve yeterli olmadigi gorustnde

hem fikir olduklarini belirtmiglerdir.

Bunun yani sira dersin iglenis surecinde de bir takim degerlendirme
calismalari gozlenmigtir. Konunun Ozetinin yapilmasi bu calismalara ornek
teskil etmektedir. Ogretmenlerin tamamina yakini, dersin son 10 dakikasinda
o derste Ogrenilenlerin Ozetini yaptigi ve yapilan 6zetin daha sonra yine
ogretmenler tarafindan égrencilerin defterlerine yazdirdiklari gézlenmistir. Bu
konuda oOgretmenler ile yapilan gorigmede oOgretmenler su yorumlari
getirmiglerdir.

“Ogrenmenin daha iyi saglanmasi ve égrenilenlerin daha kalici olmasi

icin konuyu toparlama ve o6grencilere yazdirma geredi duyuyorum.

Cunkd ders suresince konunun anlasiliyor ancak zamanla
unutulabiliyor” (Orta-1).

“‘Ders kitabinda tanimlara iligkin bilgi bulunmuyor. Ayrica konularin
sadece sinifta konusulmasi ile kalici 6§renme saglanamiyor. Ogrenci o
an ogreniyor ancak zamanla unutuyor. Ayrica seviye belirleme amagli
yapllan merkezi sinavda daha c¢ok bilgi agirhiklhh  sorularin
sorulmasindan dolayi, &égrencilere dogrudan not tutturmak zorunda
kaliyorum”. (Alt-1)
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Dersin degerlendirimesine iligkin elde edilen gd6zlem bulgular
incelendiginde, dersin degerlendiriimesi amaciyla 6zet yapildigi, Unitenin
degerlendiriimesine iliskin ise c¢ogunlukla 6gretmen tarafindan hazirlanan
farkli testler kullanildigi soOylenebilir. Ayrica 6gretmen kilavuz kitaplarinda
bulunan diger 6lcme ve de@erlendirme araglarinin da kullaniimadigi goézlem

ile elde edilen bulgular arasindadir.

7. Alt Probleme iligkin Bulgular

Yedinci alt problemde ilkégretim 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin
degerlendiriimesine iligkin veli gorusleri incelenmis ve elde edilen bulgular
asagida sunulmustur.

Cizelge 46’da Sosyal Bilgiler ders kitabinin degerlendirilmesi ile ilgili

veli goruslerine yer verilmistir.

Cizelge 46. Velilerin Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Degerlendiriimesine iligkin

Gorugleri
Kismen
Ders Kitabina ili§kin Gériigler Katllg;‘)rum Katll?zl;wum Katllrr(!;))(orum TOPLAM
f % f % f % f %
Ders kitabinin kapagdindaki resim dersin adi ile iligkilidir. 34 54,8 21 339 7 11,3 62 100.0
Ders kitabinin igcinde kullanilan resimler, gizimler, 34 548
fotograflar gocugumun ilgisini gekiyor. ’ 23 371 5 8,1 62 100.0
Ders kitabinda yer alan resimler konular ile iligkilidir. 46 74,2 13210 B 48 62 Ly
Ders kitabinda yer alan konulari (hikaye, 6ykl, konuya 31 50.0
iliskin metin vb) okumaktan hoslaniyor. ’ 27 435 4 6,5 62 100.0
Ders kitabinda bulunan grafik, sema, plan, harita vb 44 710
gOrsel 6geleri cocugum yorumlayabiliyor. ’ 16 25,8 2 3,2 62 100.0
Ders  kitabindaki  konular, ¢ocugumda  merak 25 403

uyandiriyor. 29 46,8 8 12,9 62 100.0

Ders kitabinda yer alan konulari, g¢ocugum
okudugunda, konular arasinda sebep-sonug iligkisi 26 41,9 27 43,5 9 14,5 62 100.0
kurabiliyor.

Ders kitabinda yer alan konular, gocugumun kendisi ve
yakin cevresini etkileyen konularda bilgi sahibi olmaya 24 38,7
isteklilik sagliyor 33 53,3 5 8,1 62 100.0

Ders kitabinda yer alan konular, g¢ocugumun dogru
bilgi kaynadina ulasabilme vyollarini 63grenmesini 34 548 19 30,6 9 14,5 62 100.0
sagliyor.

Ders kitabinda yer alan konular, gocugumun elde ettigi
bilgiyi  kullanilabilir ~ sekilde planlama becerisini 24 38,7 30 48,4 8 12,9 62 100.0
kazanmasini saghyor.

Ders kitabinda yer alan konular, ¢ocugumun

okudugunu yorumlamasini sagliyor. 31 500 58 452 3 48 62 1000
Ders kitabinda yer alan konular, g¢ocugumun olaylara 22 355
farkli agidan bakmasini sagliyor. ’ 28 452 12 19,4 62 100.0
Cocugum, ders kitabindaki yazilari zorlanmadan 45 726
okuyabiliyor. ’ 9 14,5 8 12,9 62 100.0
Cocugum, ders kitabinda bulunan degerlendirme 40 645
sorularin cevaplandirirken konuyu yeniden hatirliyor. ’ 17 274 5 8,1 62 100.0
Cocugum, ders kitabinda bulunan degerlendirme 64.5
sorularini cevaplandirirken zorlanmiyor. 40 ’ 18 29,0 4 6,5 62 100.0
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Cizelge 46’da, Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitabinin degerlendiriimesine
iliskin veli gorusleri incelendiginde, arastirmaya katilan velilerin gogunlugu,
“Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan resimlerin konularla iliskili olmasi’;
‘konularin, ¢ocuklarin dogru bilgi kaynagina ulasabilme yollarini 6grenmesini
saglamasi”; “6grencilerin grafik, sema, plan, harita vb gbrsel &gelerinin
yorumlayabilmesi”; “ders kitabindaki yazilari zorlanmadan okuyabilmesi’;
“degerlendirme sorularini cevaplandirirken konuyu yeniden hatirlayabilmesi”;
“ders kitabinda bulunan degerlendirme sorularini cevaplandirabilmesi”
konularinda ders kitabinin uygun oldugunu belirtmigtir.

“Cocuklarinin  Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan konulari
okumaktan hoglanmasi”; “konularin, ¢ocuklarinda merak uyandiriyor olmasy”,
“cocuklarinin konulari okudugunda konular arasinda sebep-sonug iligkisi
kurabilmesi” ve “gocuklarinin  okudugunu yorumlamasini  saglamasi”
konularinda ders kitabinin uygun oldugu goérusine arastirmaya katilan
velilerin “katillyorum” ile “kismen katiliyorum” yonunde gorus belirtmiglerdir.

Ders kitabinda yer alan igerigin, “cocuklarin kendisini ve yakin gevresini
etkileyen konularda bilgi sahibi olmaya istekli hale getirmesi”; “elde ettikleri
bilgiyi kullanilabilir sekilde planlama becerisini kazanmalarini saglamasi” ve
‘olaylara farkli perspektiften bakmalarina yardimci olmasi” Ozelikleri
bakimindan ders kitabinin uygun oldugu goérusune ise velilerin gogunlugu
belirtilen 6zelliklere kismen katildiklarini belirtmiglerdir.

Anket ile elde edilen bulgular incelendiginde velilerin Sosyal Bilgiler 5.

sinif ders kitabina iliski olumlu gérise sahip olduklari gértlmektedir.

8. Alt Probleme iligkin Bulgular

Sekizinci alt problemde ilkdgretim 5. sinif Sosyal Bilgiler ddrenci
calisma kitabinin degerlendiriimesine iligkin veli gorusleri incelenmis ve elde
edilen bulgular asagida sunulmustur. Cizelge 47°de Sosyal Bilgiler 6grenci

calisma kitabinin degerlendiriimesi ile ilgili veli goruslerine yer verilmistir.
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Cizelge 47. Velilerin Sosyal Bilgiler Ogrenci GCalisma Kitabinin
Degerlendiriimesine lligkin Goérusleri

Katiliyorum Kismen Katiimiyorum Toplam
Ogrenci Caligma Kitabina iligkin Goriisler @) Katllg;)rum (1)
f % f % f % f %

Calisma kitabinda bulunan resimleri, ¢izimleri, 32 516 5 8.1
fotograflari vb. 86geler cocugumun ilgisini gekiyor. ’ 24 38,7 ’ 62 100.0
Calisma kitabinda yer alan etkinlikler ile ders 21 66.1 18 29,0 3 4,8
kitabinda yer alan konulari iligkilidir. ’ 62 100.0
Etkinlikler, gocugumun konuyu  6grenmesini 31 50.0 27 435 4 6,5 62 100.0
kolaylastiriyor. ’
Etkinlikler, cocugumun olaylar arasinda sebep-sonug¢ 25 40.3 31 500 6 9,7
iliskisi kurmasini saghyor. ’ 62 100.0
Etkinlikler, gocugumun gunlik yasamda 31 50,0 10 16,1
yasadigi/karsilastigi olaylar arasinda iligki kurmasini 21 33,9 62 100.0
sagliyor.
Etkinlikler gocugumun kendisini ve yakin g¢evresini 22 355 8 12,9
etkileyen konularda bilgi sahibi olmaya isteklilik 32 51,6 62 100.0
sagliyor.
Etkinlikler, ¢ocugumun toplumda farkh grup ve 21 33,9 11 17,7
durumlarin kurallarina uymasi gerektigini 6grenmesini 30 48,4 62 100.0
sagliyor.
EtkinIiKIer, gocuglfmun d'ogru } bilgi kaynagina 29 46.8 27 43,5 6 97
ulasabilme yollarini 6grenmesini sagliyor. 62 100.0
Etkinlikler ~ cocugumun  okudugunu  anlamasini 31 50.0 23 37,1 8 12,9
sagliyor. ’ 62 100.0
Etkinlikler, cocugumun s0zli ya da yazih olarak 35 56.5 23 37,1 4 6,5
kendini ifade etmesini sagliyor. ’ 62 100.0
Cahsma kitabinda bulunan yazilari gocugum 53 855 7 13 2 3,2
zorlanmadan okuyabiliyor. ’ 62 100.0
Gocugum etkinlikleri daha gok okulda yapiyor. 37 597 20 323 % 1 1000
Cocugum etkinlikleri daha gok evde yapiyor. 30 48,4 22 35,5 10 16.1 62 100.0
Cocugum etkinlikleri tek basina yapabiliyor. 35 56,5 20 823 7 1.3 62 100.0
Cocugum etkinlikleri yaparken bizden yardim istiyor 33 25 40,3 4 6,5

532 62 100.0

Cizelge 47'de de goruldugu Uzere arastirmaya katilan velilerin buyuk
¢ogunlugu, o6grenci calisma kitabinda bulunan gérsel &gelerin (resimler,
cizimler, fotograflar vb.) “cocuklarinin ilgisini gektigini” belirtmiglerdir. Ayrica,
“ders kitabindaki etkinliklerin kitapta yer alan konularla iligkili olmasi’;
*kitaplarin ¢ocuklarda kendilerini ve yakin ¢evresini etkileyen konularda bilgi
sahibi olmalarina isteklilik saglamasi”, “toplumda farkli grup ve durumlarin
kurallarina uymasi gerektigini 6grenmelerini saglamasi”, “dogru  bilgi
kaynagina ulasabilme yollarini 6grenmelerini saglamasi”; “okuduklarini
anlamalarini saglamasi”; “s6zlii ya da yazili olarak kendilerini ifade etmelerini
saglamasi” konularinda veliler gogunlukla 6grenci ¢alisma kitabinin uygun

oldugunu gorugunu belirtmektedirler.

Velilerin %85,5’i 6grenci ¢alisma kitabinda bulunan “yazilarin ¢ocuklari

tarafindan zorlanmadan okunabildigini”; % 60'ina yakini gocuklarinin

176



2

“etkinlikleri daha ¢ok okulda ve ev yaptiklarinda ise tek basina yapabildiklerini’
belirtirken, “cocuklarinin etkinlikleri evde yaptigini” ve “kendilerinden yardim
istediklerini” belirten velilerin oraninin ise % 50 oldugu goériimektedir. Bu
durum etkinliklerin farkli gug¢lik dizeyinde olmasiyla ya da 6grencilerin bilgi ve

beceri seviyelerinin farkli olmasiyla agiklanabilir.

Ogrenci ¢alisma kitabinin  uygunluguna iliskin  veli — gérisleri
incelendiginde velilerin ¢ogunlukla uygun ve kismen uygun yéniinde goris
belirttikleri gériilmektedir. bu durum &grenci ¢alisma kitabina gére olumlu

tutum sergilediklerini gbstermektedir.

9. Alt Probleme iligkin Bulgular

9. alt problemde, ilkégretim 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarina ve
ogrenci cgalisma Kkitaplarina iligkin veli goérusleri ile velilerin yasadiklari
gevrenin sosyo-ekonomik duzeyi arasinda iligki incelenmig; elde edilen
bulgular veliler ile yapilan goérusmeler ile desteklenmis ve asagida

sunulmustur.

Cizelge 48'de 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinin degerlendiriimesine
iligkin olarak veli gorusleri ile velilerin yasadiklari bolgenin sosyo-ekonomik

duzeyi arasinda iligki olup olmadigina iligkin bulgulara yer verilmigtir.
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Cizelge 48. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin Degerlendiriimesine iligkin
Veli Gorugleri ile Velilerin Yasadiklari Bolgenin Sosyo-Ekonomik
Duzeyi Arasinda lliski Olmasina Ydnelik Bulgular

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
Ders Kitabina iligkin Gériigler  ggp @) Kat"g;"’”"‘ a fepla
f % f % f % f %
Ders kitabinin kapagindaki resim ORTA 17 531 12 375 3 9,4 32 100.0
dersin adi ile iligkilidir. ust 17 567 9 300 4 13,3 30 100.0
Ders kitabinin iginde kullanilan ORTA 12 375 16 50,0 4 125 32 100.0

resimler,  ¢izimler, fotograflar

cocugumun ilgisini ¢cekiyor. usT e 3° B 3 L 3.3 i 1900

Ders kitabinda yer alan resimler ORTA 23 719 6 188 3 9,4 32 100.0
konular ile iligkilidir. UsT 23 76,7 7 233 0 ,0 30 100.0
Ders kitabinda yer alan konulari

(hikaye, 6yki, konuya iligkin metin, ORTA 16 50,0 14 438 2 63 32 100.0
vb) okumaktan hoslaniyor. UST 15 500 13 433 2 67 30 100.0
Ders kitabinda bulunan grafik, ORTA 21 656 9 28,1 2 6,3 32 100.0
sema, plan, harita vb gorsel 6geleri —

gocugu?n yorumlayabiﬂyor_ 9 UST 23 767 7 233 0 0 30 100.0
Ders kitabindaki konular, ORTA 10 313 19 594 3 9,4 32 100.0
cocugumda merak uyandiriyor. UstT 15 500 10 333 5 16,7 30 100.0
Ders kitabinda yer alan konulari, 12 375 14 438 6 18,8 32 100.0
cocugum okudugunda, konular SgA

arasinda  sebep-sonu¢ iligkisi Bl 167 BN 433 W 100 pey 100.0
kurabiliyor.

Ders kitabinda yer alan konular, 9 281 19 594 9 28,1 32 100.0

cocugumun kendisi ve yakin ORTA

cevresini etkileyen konularda bilgi yst 45 500 14 467 1 33 30 100.0
sahibi olmaya isteklilik sagliyor ' ' ' '

Ders kitabinda yer alan konular, 17 531 9 28,1 6 18,8 32 100.0

o o oo o ORTA
gocugumun dogru bilgi kaynagina —
ulasabilme yollarini 6grenmesini UST B 567 i 333 100 MRy 100.0
sagliyor.

Ders kitabinda yer alan konular,
cocugumun elde ettigi bilgiyi ORTA 12 375 17 531 3 94 32 100.0

kullanilabilir  sekilde  planlama st 42 400 13 433 5 167 30 1000
becerisini kazanmasini sagliyor.

Ders kitabinda yer alan konular, ORTA 17 53,1 13 406 2 6,3 32 100.0

gocugumun okudugunu “UsT 14 46,7 15 50,0 1 3,3 30 100.0
yorumlamasini sagliyor.

Ders kitabinda yer alan konular, ORTA 10 313 16 500 6 18,8 32 100.0
gocugumun olaylara farkli agidan

bakmasini saglyor. UST

12 40,0 12 40,0 6 20,0 30 100.0
Cocugum, ders kitabindaki yazilari ORTA 23 719 3 94 6 18,8 32 100.0
zorlanmadan okuyabiliyor. UST 22 733 6 200 2 6.7 30 100.0
Cocugum, ders kitabinda bulunan ORTA 19 594 11 344 2 6,3 32 100.0
degerlendirme sorularin
cevaplandirirken konuyu yeniden UST 21 700 6 200 3 10,0 30 100.0
hatirlivor
Cocugum, ders kitabinda bulunan ORTA 18 56,3 10 313 4 12,5 32 100.0
degerlendirme sorularinl “UST 22 733 8 267 0 0 30 1000

cevaplandirirken zorlanmiyor.
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Cizelge 48'de Sosyal Bilgiler 5. sinif ders kitabinin degerlendiriimesine
yonelik veli goruslerinin, velilerin yasadiklari bdlgenin sosyo ekonomik

duzeyleri ile arasinda iliski olup olmadigina dair bulgulara yer verilmistir.

Bu bulgulara gore hem orta hem de Ust sosyo ekonomik bolgede
yasayan velilerin buyuk bir c¢ogunlugu, “Sosyal Bilgiler ders kitabinin
kapagindaki resmin dersin adi ile iligkili oldugu goérdgine” katildiklarini
belirtmiglerdir. Velilerin %30’luk gibi bir orani da kismen uygun oldugunu

belirtmigtir.

Ogle (2004) d6grenmenin olugsmasi igin oncelikle égrencilerin bir ders
kitabinin dis 6zelliklerine ve i¢ yapisina agina olmasi gerektigini dnermektedir.
Ogrencilerin bir ders kitabinin birinci sayfasini ¢cevirmeden 6nce, kendisiyle
kitap arasinda etkin bir bag kurmasi gerekmektedir ve bu oldukca
onemsenmektedir (Myers ve Savage, 2005,19). Bu baglamda velilerin
goruslerine gore bu olgunun saglandigi disunalebilir.

Ders kitabinin igeriginde yer alan gorsel Ogelerin c¢ocuklar i¢in ne
derece ilgi c¢ekici oldugu gorisine Ust sosyo ekonomik bdlgede yasayan
velilerin %73,3’U katildiklarini belirtmistir. Buna karsin orta sosyo ekonomik
bdlgede yasayan velilerin ise ayni gorlise katilma orani %37,5 olarak
belirlenmistir. Bunun nedenine iligkin olarak goérisme yapilan veliler genel
olarak su U¢ noktayi vurgulamistir:

e Cocugum resimleri ilk goérdiginde ilgi c¢ekici buluyor, ancak
daha sonra bu ilgi devam etmiyor.

o Gorsel 6geler gayet siradan seyler, ¢ok fazla ilgi ¢ekici 6zellige
sahip dedgil.

e Konuya karsi ilgisi yoksa gorsel dgeleri de ilgisini ¢ekmiyor.

Alt sosyo-ekonomik bdlgede yasayan velilerle gorusuldugunde gorsel
ogelerin kismen ilgi c¢ekici oldugunu belirtmislerdir. Veliler, orta sosyo
ekonomik bolgede yasayan velilerin gorUglerine benzer olarak, ¢ocuklarinin
gorsel 6geleri baslangigta ilgi ¢ekici bulduklarini, ancak daha sonra bu ilginin

kayboldugunu belirtmiglerdir.

Kitaplarin kapagindaki ve icinde bulunan gorsellerin ilgi cekiciligine
iligkin olarak alt sosyo-ekonomik bdlgede yasayan bir veli su Oneride

bulunmustur:
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“Kitaplar fasikul olarak verilse daha iyi. Daha 6nce her Unitede yeni bir
Unite dergisi verildiginde kapak resimleri degisiyor, icindeki gorsel
Ogdeler de o6grencilerin daha ¢ok ilgisini gekiyordu. Ancak oOgrenciler
surekli ayni kitapla karsi karsiya kaldiklari igin artik bir siire sonra o
kitaba hicbir ilgi duymuyorlar”. (K,42).

“Ders kitabinda yer alan resimlerin konularla iligkili” oldugu konusunda,
orta ve Ust sosyo-ekonomik bdlgede yasayan velilerin buylk bir gogunlugu
iligkili bulduklarini belirtmigtir. Yine ayni sekilde hem orta hem de Ust sosyo
ekonomik ¢evrede yasayan velilerin tamamina yakini ders kitabinda yer alan
konulari (hikaye, oyku, konuya iligkin metin, vb) gocuklarinin okumaktan
hoslandigina iliskin katiliyorum olumlu goris belirtmislerdir. Ust sosyo-
ekonomik bdlgede yasayan veliler ile gérisme vyapildiginda, veliler su

yorumlari getirmiglerdir:

“Hikayelerin gunlik dilde yazilmasi ve resimlendiriimesi ¢ocugumun
ilgisini gekiyor” (K,35)

“Zaten cocuklar hikaye, 6ykl, masal vb sevdigi icin ilgi ¢ekici geliyor”
(K-33).

“Konuyu daha iyi kavramasina yardimci oluyor” (K,44).

“Yeni metinler okumak hosuna gidiyor” (K,34)

Alt sosyo ekonomik bodlgede yasayan veliler ise bu konuda daha
olumsuz bir gorus belirttikleri saptanmistir. Gériisme yapilan velilerin yaklasik
olarak tamami ders kitabinda yer alan yazili metinlerin ¢ocuklari tarafindan
begdenilmedigini belirtmistir. Veliler yazili metinlerin hikdye bigciminde olmasini
son derece olumsuz bulmaktadirlar. Onlara goére bilgiye dayali yazili
metinlerin daha az olusu buyuk bir eksikliktir. Bu nedenle veliler yardimci
kaynak kitap almak zorunda kaldiklarini belirtmektedirler. Hatta yararlandiklari
kaynak kitapta konularin ¢ok daha anlagilir ve bilgilendirici oldugu
dusuncesinde olduklarini da eklemislerdir. Gorusme yapilan sekiz veli ders
kitabindaki metinleri cocuklarina okutturamadiklarini, ¢ocuklarin sikildiklarini
belirtmistir. Hatta veliler zaman zaman konulari ¢ocuklarina kendilerinin

okuduklarini ve anlattiklarini belirtmislerdir.

Oysa, ABD’de sosyal bilgiler egitimcileri, son vyillarda edebi
calismalarin, sosyal bilgiler 6gretiminde 6nemli katkilarinin oldugunu kabul

etmeye baslamiglardir. Birgok eyaletin egitim programi rehber ilkelerinde,
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ozellikle ilkogretimde, edebiyat ve sosyal bilgiler arasindaki gugli bir iligkiyi
vurgulamiglardir. Ders kitabi yayincilari, kitaplarina edebi niteligi olan
metinlerden parcgalardan Ornekler koymaya baslamiglardir (McGowan ve
Guzzetti, 1991). Ders kitabinda yer alan yazili metinlere yonelik veli
goruslerinde farklihk olmasi dikkat cekicidir. Alt sosyo ekonomik bdlgede
yasayan veliler edebi metinlerin kullanilmasindan ziyade, bilgi veren yazili
metinlerin kullaniimasini tercih etmektedirler. Benzer sonug, Hersan ve
Kabapinar ve (2009) tarafindan yapilan arastirmada da tespit edilmistir.
Hersan ve Kabapinara gore, veliler Sosyal Bilgiler ders kitabinin yeterince

bilgi icermedigini, gereksiz resimlerle donatilmis oldugunu belirtmislerdir.

Ders kitabinda bulunan grafik, sema, plan, harita vb gorsel 6geleri
cocuklarinin yorumlamalarina iliskin olarak orta ve Ust sosyo ekonomik
bdlgede yasayan velilerin tamamina yakini olumlu goérus belirtirken; alt sosyo
ekonomik c¢evrede yasayan velilerin bu konudaki gorusleri daha olumsuz
oldugu belirlenmigtir.

Ders kitabindaki konularin, c¢ocuklarinda merak uyandirmasi ve
cocuklarinin konular arasinda sebep-sonug iliskisi kurabilmesi konularinda
orta ve Ust sosyo-ekonomik ¢evrede yasayan velilerin gorusleri katiliyorum ile
kismen katiyorum gorusleri arasinda yer almaktadir. Velilerin bu goérise
olumlu tutum sergilemelerine neden olarak sunlari belirtmislerdir.

“Cocugum yeni buluglar 6grendigini séyliyor” (K,35).

“Yeni bir Uniteye bagsladiklarinda ¢ocugumun hosuna gidiyor”
(K,44).

“Cocugum okudugu konular ile ilgili sorular soruyor” (K,47).
“Konulari gunlik yasamla birebir baglantili buluyor” (K,38).

Ayni konuda ders kitabinin kismen uygun oldugunu belirten velilerin bu
goruglerinin nedenleri arasinda o6grenilen konularin surekli olarak birbirini
tekrarladigi ve konularin farkl bigimde duasinmeyi gerektirecek sekilde
yapilandiriimadigi. konular arasinda neden sonug iliskisinin kurulmasinda
ders kitabinin tek basina yeterli olmadigi gibi gerekgeler yer almaktadir.

Alt sosyo-ekonomik ¢evrede yasayan veliler, ders kitabindaki konularin
cocuklarin ilgisini ve merak duygusunu arttirdigini, ancak bu ilginin

ogrenmede kaliciligi arttiracak duzeyde olmadigini belirtmistir.
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“Ders kitabinda yer alan konular, gocugumun kendisi ve yakin gevresini
etkileyen konularda bilgi sahibi olmasinda isteklilik sagliyor” gértsine iligkin
olarak ayni sekilde Ust sosyo ekonomik bolgede yasayan velilerin gorugleri
katihyorum (%50) ile kismen katiyorum (%46,7) gorusleri arasinda dagilim
gOsterirken; orta sosyo ekonomik bodlgede yasayan velilerin gorugleri ise
kismen katiliyorum yéninde yogunlagsmaktadir.

Velilerle gorugsme vyapildiginda bu konuda 0©ne c¢ikan gerekce
cocuklarin konuyu sevmemeleri olarak belirtiimigtir. Velilere gore, gocugun
ogretilecek konuya meraki yoksa ilgi de duymasi da mumkin olmamaktadir.
Veliler ayrica ders kitaplarinin bu konuda ¢ok yeterli olmadigini, bu nedenle
surekli baska kaynak kitaplara ihtiya¢ duyduklarini eklemislerdir.

Ders kitabinda yer alan konularin, o6grencilerin dogru bilgi kaynagina
ulagabilme yollarini 6grenmesini saglamasi konusunda, hem orta hem de Ust
sosyo ekonomik bolgede yasayan velilerin %50’sinden fazlasi katiliyorum
gérusunde olduklarini belirtmislerdir Yapilan gorismelerde bu goruse
katiilmama orani anket bulgularina gore daha belirleyici olmustur. Veliler bu
goruslerinin nedenlerine iliskin agiklamalari sdyle 6zetlenmigtir:

o Kitap kesinlikle farkli bilgi kaynaklarina yénlendirmiyor,

¢ Baz konularda ¢ocugum fikir Gretmekte zorlaniyor,

¢ Kitap seviyesinin Ustlinde olmamasina ragmen kitapta yer alan
anlatim bigimleri yetersiz kaliyor,

¢ Naslil ve ne sekilde arastirma yapmasi konusundaki yénergeler
yetersiz kaliyor,

e Baz konulari fazla sadelestiriimis buluyorum.

Alt sosyo ekonomik bolgede yasayan veliler ile yapilan gorisme
sonucunda ise ders kitabinin dogru bilgi kaynagina ulastirmasi konusunda
farkh goérusler elde edilmigtir. Buna goére veliler, bilgiye ulastirmanin c¢ok
dolayh yapildigini, ¢ocuklarin konular arasinda bag kurmakta zorlandigini
belirtmiglerdir. Bu konuda iki velinin yorumlari su sekildedir:

“Yeni program ile ¢ocuklar bilgiyi dogrudan almayacak, bilgiye ulasma
yollarini 6grenecek denildi, ancak bu yeni sistem ile bilgiye giden yol
anneden gegiyor. Cocuklarimiz derslerinde ¢ok iyi not aliyorlar, ancak
bu bizim sayemizde gergeklesiyor” (K,35).

“Cocuk kendi basina ilgili ile ilgisiz bilgiyi ayirt edemiyor” (K,33).
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Ders kitabinda yer alan konularin, ¢ocuklarin okudugunu
yorumlamasini saglamasina iliskin orta ve Ust sosyo ekonomik bdlgede
yasayan velilerin ¢ogunlugunun gorugu katiliyorum ile kismen katiliyorum
arasinda benzer oranlarda dagilim gostermektedir.

Konularin, ¢ocuklarin olaylara farkli agidan bakmasini saglamasi ile
ilgili olarak ders kitaplarinin uygun oldugu gorusine orta ve Ust sosyo
ekonomik duzeydeki velilerin katiliyorum ve kismen katiliyorum yonunde
gorus belirtmislerdir. Veliler, bu konuda genellikle su olumlu yorumlari
belirtmiglerdir:

“Konulari yorumlayabiliyor. Ctinkl konular hikaye gibi” (K,33).
“Duygu ve dusincelerini kullanmasini 6greniyor” (K,38).

“Evet yorum yapabiliyor, kendi fikirlerini savunabiliyor” (K,43).
“Konulari calisirken kendi goruslerini ortaya koyabiliyor” (K,45).
“Kisiligini bulmasina yardimci oluyor” (K,32).

“Insanlarla olumlu iligki kurmasini saghyor” (K,43).

Alt sosyo-ekonomik bolgede yasayan velilerin bu konudaki goruslerinin
daha olumlu oldugu saptanmistir. GoérGsulen tum velilerin paylastigi goras,
cocuklarinin kendilerini ifade etme, yorumlama, c¢ikarimda bulunma, elde
ettikleri  bilgiyi kullanabilme, sebep-sonug¢ iligkisi kurma becerilerinin

gelismedigi yonundedir. Bu konuda bir veli su yorumu getirmektedir:

“GUnlik yasamlarinda bir konu hakkinda bir sey anlatirken ciimlelerini
organize edemiyor, sdyleyeceklerini 6zetleyemiyor. Cocuklar daha ¢ok

ezbere ve hazir bilgiye alisiyorlar ” (K,38)

Alt sosyo ekonomik gevrede yasayan veliler bu konuya iligkin ders

kitabinin igerigi hakkinda da yorumlari su sekilde 6zetlenmektedir:

“Kitaplar ¢ok fazla bilgi 6gretmiyor”

“Cocugum kitapta ne okuyacagini ne g¢alisacagini bilemiyor”

“Ders kitabini okumayi hi¢ sevmiyor”

“‘Aradig! ya da dgretmenin sordugu bir bilgiyi ders kitabinda bulamiyor”
“‘Konunun temeli sinifta ¢cok iyi kavratilamiyor”

“Konular ders kitabinda ylzeysel ve Ustlinkdri veriliyor”

“Konular ¢ocuklar igin kalici olmuyor”
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Yorumlardan da goruldugu gibi alt sosyo-ekonomik gevrede yasayan
velilerin pek c¢ogunun sikayet ettigi nokta ders kitabinda yeterince bilgi
verilmemis oldugu yoénundedir. Onlara gore 6grenci bilgiyi farkli kaynaklardan
aramasl! yerine ders kitabinda bulmalidir. Bu durum alt sosyo ekonomik
bolgede bulunan hem o&grencilerin, hem de velilerin kaynaklara ulasmada
yasadigl sorunlara ve degisen programlara uyum saglayamamasiyla

aciklanabilir.

Ayrica alt sosyo ekonomik bolgede yasayan velilerin Uzerinde dnemle
durduklari diger bir konu ise cocuklarin bilgiye ulasma yollarina iligkindir.
Cocuklarina surekli internete dayali arastirma 6devlerinin veriliyor olmasinin
onlarin bilgiye ulasma becerilerini gelistirmedigini vurgulamiglardir. Veliler,
cocuklarin arastirilacak konuyu internette arama motoruna yazdiklarini, elde
ettikleri  bilgileri hi¢c okumadan okula goturduklerini belirtmislerdir. Bu
baglamda ¢ocuklarin arastirdiklari konulari okuma, ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt
etme, Ozetleme gibi becerilerinin gelismedigini; bu becerileri kazanmanin
yolunu da bilmediklerini belirtmislerdir. Veliler cocuklarin kendi cumleleri ile bir
yazi yazmakta ¢ok zorlandiklarini, sikildiklari, dusuncelerini s6zlu ve yazili
olarak ifade edemediklerini belirtmiglerdir. Bu durumda velilerin bir kismi
cocuklarinin buldugu konulari 6énce kendilerinin okudugunu, énemli yerlerin
altini gizdiklerini, daha sonra ¢ocugunun okudugunu belirtmiglerdir. Bu konuda

bir veli su ¢arpici yorumu getirmistir:

“Bu egitim sisteminde anneleri egittiler, cocuklari degil” (K,35).

Oysa aragtirma ve bulma, hem bilgi butinunin o6gretilmesini hem de
bilimin dogasinin ele alinmasini hedeflemelidir. iletisim kurmak, tahmin etmek,
cikarim yapmak, siniflandirmak ve gézlem yapmak gibi beceriler, bu hedefin

aktivitelerini olusturur (Sunal ve Haas, 2002, 66).

Girgin ve Mesut (2008) tarafindan yapilan galismada, velilerin yeni
ilkdgretim programi gercevesinde kendilerinin degisen rolu hakkinda goérusleri
alindiginda, veliler, yeni programa uyum saglamakta zorlandiklarini
belirtmiglerdir. Yine ayni arastirmada egitim-6gretim surecinde velilerin gorevi

ne olmalidir sorusuna ise, ¢ocuklarinin ders durumu hakkinda bilgi sahibi
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olma, egitim ve dgretimi destekleme ve 6grencinin ders ¢alismasini saglamak

olarak yanit vermiglerdir.

Hersan ve Kabapinar (2009), arastirmasinda velilerin, cocuklarinin
arastirma  yapmay! bilmediklerini, internet agirlikh arastirmalarin siklikla
yapildigini, 6devleri tek baslarina yapamadiklarini belirtmislerdir. Bu sonug,
arastirmanin bulgularini desteklemektedir. Ancak 6zellikle alt sosyo ekonomik
bolgede yasayan velilerin dnemli bir kismi bazi durumlarda kendilerinin de
konulari anlamakta gugluk cektiklerini, bu durumda c¢ocuklarinin
arastirmalarina katki getiremediklerini ya da kontrol edemediklerini

belirtmislerdir.

Butun bunlarin bir sonucu olarak c¢ocuklarinin 6grendiklerinin kalici
olmadigindan yakinmaktadirlar. Velilere gore bu kitaplar ile cocuklar

ogrenmiyorlar, ezberliyorlar.

Cocuklarin ders kitabindaki yazilari zorlanmadan okuyabilmesi
gorusune, hem orta, hem de ust sosyo ekonomik bodlgede yasayan velilerin
yaklasik %70’i katildiklarini belirtmiglerdir.

Sosyal Bilgiler ders kitabinda bulunan Unite sonu degerlendirme
sorularina iligkin olarak, degerlendirme sorularinin cevaplandiriimasinda
konunun yeniden hatirlanmasina yardimci olup olmadigi konusunda her iki
dizeyde de velilerin blyutk ¢ogunlugu olumlu goras belirtmiglerdir. Cocuklarin
sorulari zorlanmadan ¢ozebilmeleri konusunda da hem orta, hem de Ust
sosyo ekonomik bdlgede yasayan velilerin ¢ogunlugu katiliyorum gorustnde

bulunmusladir. Velilerin bu konudaki yorumlari su sekildedir:

“Ozellikle aglk uglu sorulara cevap vermesi yorumunun
kuvvetlenmesini saghyor” (K,34),

“Evet, zorlanmadan cevaplayabiliyor. Ozellikle bosluk doldurma
sorularini seviyor” (K,37),

“Zorlanmiyor, coktan sec¢meli sorularin daha vyararli olacagini
disuniyor” (K,40),

“Sorular kitapta islenen konulari kapsadigi i¢in sinavlara g¢aligirken
zorlanmiyor” (K,45).

Ancak degerlendirme konusuna iligskin olarak yapilan gérismelerde tim
veliler ozellikle ilkogretim duzeyinde merkezi olarak yapilan seviye belirleme
sinavlarina iliskin endigse duyduklarini ifade etmislerdir. Veliler Gnite

degerlendirme sorularinin 6grencileri sadece okulda vyapilan sinavlara
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hazirladigini ancak merkezi olarak yapilan seviye belirleme sinavlarina
hazirlayici olmadigini belirtmislerdir. Ders kitaplarinda yer alan konularin ve
bu konulara iligkin degerlendirme sorularinin kapsaminin dar oldugunu, seviye
belirleme sinavlarinda yer alan soru tiplerine ve kapsamina uygun olmadigini
eklemislerdir. Bu nedenle velilerin tamami ¢ocuklarini 6zel dershanelere

gonderme egilimi icersinde olduklarini ifade etmislerdir.

Alt sosyo ekonomik bolgede yasayan veliler de bu konuda benzer
sorunlarini dile getirmigtir. Kitaplarda bazi bilgiler verilmedigi halde ozellikle
merkezi sinavlarda bu bilgilere dayali sorular sorulabildigini vurgulayarak
kitaplarin bilgi acgisindan eksik oldugunu belirtmislerdir. Ancak burada
uzerinde durulmasi gereken onemli konunun ders Kkitaplarinda sinavda
sorulan bilgilere yer veriimemis olmasi ve yoksa sinavlarda sorulan sorularin
ders kitabinda yer alan konulara paralel olmamasi mi oldugu tartisiimahdir.
Egitim programinin dégelerinden biri olan degerlendirmenin dersin amaglarina,

icerigine uygun olarak duzenlenmesi gerekmektedir.

Alt sosyo-ekonomik gevrede yasayan velilerin degerlendirme konusu ile
ilgili bir baska gorusu ise basarinin degerlendiriimesinde proje 6devlerinin,
yazili 6devlerinden daha ¢ok géz 6nune alindigina iliskindir. Velilere gore
ogretmen, cocuklarin ddevlerini aileleri ile birlikte yaptiklarini bilmekte ve
glizel ddev getiren ailelere tesekkir etmektedir. Ogretmenlerin basarili
bulmadiklari  O0devlere iligkin aileden destek almalari konusunda
yonlendirdikleri belirtiimigstir. Veliler, 6gretmenlerin ailelerin yardimi ile yapilan
Odevleri yuksek notla degerlendirdigini, bu durumun diger velileri gocuklarinin
Odevlerine yardim etmede mecbur biraktigini ileri surmuslerdir. Onlar
Odevlerin ¢ocuklar tarafindan yapilmasinin daha 6énemli gorulmesi ve buna

gore degerlendiriimesi gerektigi Uzerinde vurgu yapmislardir.

Berberoglu (2008)'na gore, 6dev adi altinda verilen ¢alismalarin yuku
altinda ezilen ogrencilere ¢ogu zaman aileler destek vermekte, ailelerin
yaptig1 d6devler okulda panolarda sergilenmekte, cocuklar da ebeveynlerinin
arunlerinin altina kendi isimlerinin yazilmasinin normal bir sure¢ oldugunu

dusunerek etik olarak yanlis bir 6rnegi kliguk yaslardan gérmektedirler.
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Ailelerin gocuklarinin odevlerine katilimi ile g¢ocuklarin akademik
basarilari arasinda olumsuz iliski olduguna dair literatlirde belirtiimektedir
(Chen, Stevenson, 1998;Akt.Berberoglu, 2009,52). Berberoglu, aile destegini
en azindan gunumuz kosullarinda savunmak bilimsel bir temele

dayanmamaktadir.

Ancak arastirmada aile destegine daha ¢ok ihtiya¢ duyan grubun alt
sosyo ekonomik duzey bolge okullarinda 06grenim goren ogrenciler
olusturmaktadir. Bu durum dusunuldagunde, ogrencilerin  akademik
basarilarinin diger sosyo ekonomik dizey bolge okullarindaki 6grencilere gore
daha dusik olmasinin, c¢esitli bilgi kaynaklarina ve 6gretim materyallerine

ulasmada yasadiklari sikintilarin neden oldugu duagundalebilir.

Cizelge 49°'da Sosyal Bilgiler 5. sinif 6grenci calisma kitabinin
degerlendiriimesine iligkin olarak veli gorusleri ile velilerin yasadiklari gevrenin
sosyo-ekonomik dizeyi arasinda iligki olup olmadigina iliskin bulgulara yer
verilmistir.

Cizelge 49. Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ogrenci Calisma Kitabinin
Degerlendiriimesine lligkin  Veli Gorugleri ile Velilerin

Yasadiklari Bolgenin Sosyo Ekonomik Duzeyi Arasindaki
lliskiye Yonelik Bulgular

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum

Ogrenci Caligma Kitabina iligkin  ggp e RS M LA
Gorugler f % f % f % %

Calisma kitabinda bulunan resimleri, ORTA 15 469 15 469 2 6,3 32 100.0
gizimleri, fotograflari vb. o&geler —
socugumun ilgisini cekiyor. OsT 17 586 9 310 3 10,3 30 100.0
Calisma kitabinda yer alan etkinlikler ORTA 18 563 11 344 3 94 32 100.0
ile ders kitabinda yer alan konulari UST 23 767 7 389 0 0 30 100.0
iliskilidir.
Etkinlikler, ~ ¢ocugumun  konuyu ORTA 16 50,0 12 375 4 125 32 100.0
6grenmesini kolaylastiriyor. UsT 15 500 15 500 0 ,0 30 100.0
Etkinlikler, gocugumun olaylar ORTA 10 313 17 531 5 156 32 100.0
arasinda sebep-sonug iligkisi  UST 15 50,0 14 46,7 1 33 30 100.0

kurmasini saghyor

Etkinlikler, cocugumun gunluk
yasamda yasadigi/karsilastigi ORTA 11 344 14 438 7 219 32 100.0

olaylar arasinda iligki kurmasini UST 10 333 17 567 3 100 30 100.0
sagdliyor.

Etkinlikler cocugumun kendisini ve
yakin cevresini etkileyen konularda ©ORTA 15 469 12 375 5 156 32 100.0

bilgi sahibi olmaya isteklilik saglyor .
9 y gty UsT 17 56,7 10 333 3 10,0 30 100.0

Etkinlikler, ¢ocugumun toplumda 32 100.0
ORTA 15 469 11 344 6 188

187



farkl grup ve durumlarin kurallarina UST 15 50,0 10 333 5 167 30 100.0
uymasl  gerektigini  6grenmesini
sagliyor.

Etkinlikler, ¢ocugumun dogru bilgi

kaynagina  ulasabilme  yollarmi ORTA 11 344 15 469 6 188 32 100.0
Etkinlikler g¢ocugumun okudugunu ORTA 15 469 12 375 5 156 32 100.0
anlamasini sagliyor UsT 16 533 11 367 3 100 30 100.0
Etkinlikler, cocugumun so6zli ya da ORTA 18 56,3 11 344 3 94 32 100.0

yazili olarak kendini ifade etmesini

sagliyor UST 17 566 12 400 1 33 30 100.0
Calisma kitabinda bulunan yazilari ORTA 25 781 6 188 1 3,1 32 100.0
¢ocugum zorlanmadan okuyabiliyor. ~jsT 28 933 1 33 1 33 30 100.0
Cocugum  etkinlikleri daha ¢ok ORTA 16 50,0 12 375 4 125 32 100.0
okulda yapryor. UST 21 700 8 267 1 33 30 100.0
Cocugum etkinlikleri daha ¢gok evde ORTA 15 46,9 9 281 8 250 32 100.0
yapiyor. UST 15 50,0 13 433 2 67 30 100.0
Cocugum etkinlikleri tek basina ORTA 16 50,0 10 31,3 6 186 32 100.0
yapabiliyor. UST 19 633 10 333 1 33 30 100.0
Cocugum  etkinlikleri ~ yaparken ORTA 17 531 12 375 3 94 32 100.0
bizden yardim istiyor UST 16 533 13 433 1 33 30 100.0

Cizelge 49'da 5. Sinif Sosyal bilgiler 6grenci calisma kitabinin
degerlendiriimesine iligkin olarak veli gorUslerinin velilerin yasadiklari gevrenin
orta ve Ust sosyo-ekonomik dizeyine gore farklilagip farklilagsmadigina iligkin

bulgulara yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler 6grenci calisma kitabinda bulunan gorsel 6gelerin
(resimler, cizimler, fotograflar vb.) ilgi cekici olduguna dair orta sosyo-
ekonomik bdlgede yasayan velilerin gorusleri katiliyorum (%46,9) ile kismen
katihlyorum (%46,9) arasinda degisirken, Ust sosyo-ekonomik c¢evrede
yasayan velilerin gérisleri katiliyorum gériisiinde (%58,6) yogunlasmistir. Ust
sosyo-ekonomik gevrede yasayan velilerin olumlu olarak yaptiklari yorumlar
su sekildedir.

“Karikaturler hosuna gidiyor” (K,37).

“Gorseller ders kitabi ile baglantili” (K,38)

“Calisma kitabindaki resimler fotograflar ders ile iligkili, konuyu
anlamasini kolaylastiriyor” (K,30)

Orta sosyo ekonomik c¢evrede yasayan velilerin olumlu gorusleri
yukaridaki goruslerle benzerlik gostermekle beraber olumsuz goruglerde de

bulunulmustur. Bu goruslerin nedenlerini su sekilde ifade etmiglerdir:
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“Merak ediyor. Ancak kitabin icinde ¢ok fazla resim yok” (K,34).

“‘Resimler sosyal bilgiler dersini anlatan resimler, ancak c¢ocugum ders
calisirken kitabin Ustiinde ve icinde bulunan resimler onun pek ilgisini
cekmiyor” (K,33)

“llgisini gekmiyor c¢linkii ilgisini gekecek resimler yok” (K,50)

Calisma kitabinda yer alan etkinliklerin ders kitabinda yer alan konular
ile iligkili olmasina dair, hem orta hem de uUst sosyo ekonomik c¢evrede
yasayan velilerin  goruglerinin  “katiliyorum”  yoninde  yogunlastigi

gorulmektedir.

Ogrenci galisma kitabinda yer alan etkinliklerin, cocuklarin konuyu
ogrenmelerini kolaylastirdigina iligkin maddeye orta ve Ust sosyo ekonomik
cevrede yasayan velilerin gorugleri katiliyorum ile katiimiyorum arasinda
dagilim gostermistir. Velilerin katilmama nedenlerine iligkin belirttikleri

eksiklikler sdyle siralanabilir:

Etkinliklerin konularla paralel olmamasi.

Etkinliklerin bazen yetersiz kalmasi.

Etkinliklerin bazen konularla ilgili olmamasi.

Ogrencinin égrenmesini etkinliklerin degil, daha cok konunun ilgi
¢ekici olmasinin kolaylastirmasidir.

Alt sosyo ekonomik ¢evrede yasayan velilerin tamamina yakini Sosyal
Bilgiler dgdrenci calisma kitabinda yer alan etkinliklerin gogunun yazmaya
yonelik oldugunu vurgulamigtir. Velilere gbére bu uygulamalar c¢ocuklarin
ogrendigi kabul edilen bilgilerini, g¢alisma kitabina tekrar yazmalarini
istemekten farkli degildir. Veliler bu durumun o6grencilerin 6grenmelerini
kolaylastirmadigini belirtmislerdir. Bu goruse Ust sosyo ekonomik cevrede
yasayan veliler destekler yonde gorus belirtmistir. Bir velinin bu konuda
gorusu su sekildedir.

“Etkinlikler yazi yazmaya yonelik oldugunda uzun uzun yazmay! hi¢ sevmiyor.
Evet ya da hayir seklinde cevap vermeyi tercih ediyor ya da bir iki cimle
yazip birakiyor. Eger sinifta 6gretmen yaptirabiliyorsa da bunu ben kontrol
edemiyorum” (K,45).

Bilgi ve becerilerin zihinde aktif olarak yapilandiriimasi igin etkin
ogrenmeyi gercgeklestirecek c¢alismalara agirlik  verilmelidir.  Etkinlik,
gelistirilecek kazanim/beceriyle ilgili temel bilgileri, zihinsel becerileri ve

uygulamalari gelistirmeye yonelik olmalidir. Bilgi igerikli etkinlikler genellikle
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kolay hazirlanmakta ve alanda yaygin olarak gorulmektedir. Oysa zihinsel
becerileri gelistirme etkinliklerine daha fazla agirlik verilmelidir. Bir kazanimi
ve beceriyi gelistirmek icin cesitli etkinlikler hazirlanabilir. Etkinliklerde sadece
kitap okuma, yazi yazmaya degil tartisma, gorus agiklama, sorgulamaya da
yer verilmelidir (Gunes, 2010, 16).

Etkinliklerin, olaylar arasinda sebep-sonug¢ iligkisi  kurmasini
saglamasina iligkin olarak orta sosyo ekonomik cevreden yasayan velilerin
cogunlugu (% 53,1) kismen katiliyorum gorustinde yogunlagirken; Ust sosyo
ekonomik ¢evrede yasayan velilerin % 50’si katiliyorum goértsinde, % 46,7 ‘si

ise kismen katiliyorum goérusunde olduklarini belirtmistir.

Etkinliklerin, ¢gocuklarin gunlik yasam ile karsilastigi/ yasadigi olaylar
arasinda iliski kurmasini saglama oOzelligine iligki olarak orta ve Ust sosyo
ekonomik cevrede yasayan velilerin yaklasik %35’i katildigini belirtmekle
beraber her iki grupta yer alan velilerin goruslerinin kismen katiliyorum

yonunde yogunlastigi gorulmektedir (orta %43 ;ust %57).

Veliler ile yapilan goérusmelerde ozellikle kismen katiliyorum yonunde
gorus belirten veliler, cocuklarinin sadece etkinlikleri yaparak guncel olaylar
ile iliski kuramadiklarini belirtmigtir. Ancak Ust sosyo ekonomik c¢evrede
yasayan veliler c¢ocuklarinin etkinlikleri yaparken glncel olaylarla ilgili
kendilerine soru sorduklarini ya da yeni 6grendikleri bir konuyu kendilerine
sOylediklerini belirtmistir. Bu baglamda guncel olaylar ile konular arasinda
kurulan iliski daha ¢ok konuya karsi ilgi cekme amacini tagimaktadir. Daha
ust duzey bir iligkinin kurulabilmesi i¢in 6gretmenin yonlendiriimesine ihtiyag

duyuldugu soylenebilir.

Etkinliklerin gocuklarin kendisini ve yakin gevresini etkileyen konularda
bilgi sahibi olmaya isteklilik saglamasi 6zelligine iliskin olarak orta ve Ust
sosyo ekonomik ¢evrede yasayan velilerin yaklasik %35’i kismen katildigini
belirtmekle beraber her iki grupta yer alan velilerin %50’sinin gdruslerinin

katiliyorum yonunde yogunlastigi gorulmektedir.

Velilerle yapilan goérismeler sonucu velilerin goruslerinin dagilimina
iligkin olarak konularin yakin gevre ile ilgili konularda ¢ocugun ilgisini ¢ektigini

ancak bu tur konularin ¢ok fazla olmadigi ortaya c¢ikmistir. Veliler yakin
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cevreyle ilgili konularin bilgi sahibi olma asamasinda tam anlamiyla yeterli

olmadigini belirtmislerdir.

Etkinliklerin, ¢ocuklarin toplumda farkli grup ve durumlarin kurallarina
uymasi gerektigini 6grenmesine iligkin olarak orta ve ust sosyo ekonomik
cevre velilerinin yaklasik %50 ‘sinin katildigini belirtirken, her iki grupta yer
alan velilerin %35’i de kismen katildigini belirtmistir. Orta sosyo ekonomik
cevrede yasayan velilerden %20’ yakini bir kismi ise katilmadigini

belirtmigtir.

Katildigini belirten Ust sosyo ekonomik c¢evrede yasayan veliler
cocuklarinin farkli grup ve ortamlarda, kendi fikirlerini rahat¢a ifade

edebildiklerini, gerektiginde kendi hatalarini gorebildiklerini belirtmigtir.

Etkinliklerin,  ¢ocuklarin dogru bilgi kaynagina ulasabilme yollarini
ogrenmesini saglamasina yonelik olarak Ust sosyo ekonomik c¢evrede
yasayan velilerin %60’1 bu gorise katildigini belirtirken, orta sosyo ekonomik
cevrede vyasayan velilerin gorugleri katiliyorum ile kismen katiliyorum

arasinda dagilmaktadir.

Veliler ile yapilan goérusmelerde, bu konuda orta sosyo ekonomik
cevrede yasayan veliler galisma kitabinin dogru bilgi kaynaklarina ulastirma
konusunda yeterli olmadigini belirtmigtir. Velilere gére ¢alisma kitabinda yer
alan etkinliklerin ¢cogunlugu ogrencinin dogrudan bilgi edinmesini gerektiren
etkinliklerdir. Bu nedenle veliler ¢galisma kitabiyla ilgili olarak bilgi edinme
yollarini gdstermekten ziyade bilginin kendisinin istendigi etkinliklere yer
verilmesi nedeniyle bu konuda ¢ok fazla yol gosterdigini dusiinmemektedirler.
2004 ilkégretim Programinin  egitim anlayisinda, bilginin  dogrudan
aktarimindan ¢ok, bilgiye ulagma yollarinin 0Ogretiimesini 6n plana
cikartiimaktadir. Ogrenci calisma kitabinda yer alan etkinliklerin kazanilan
bilginin dogrudan yazilmasini amaglayan etkinlikler olmasi, d6gretim

programindan beklenenlerle gelismektedir.

Ust sosyo ekonomik gevrede yasayan veliler, cocuklarinin bilgiye
ulasabilmesi konusunda daha ¢ok internetten yararlandiklarini, bu konuda da

sikintt ¢cekmediklerini belirtmigtir. Ancak bu durumun calisma kitabinin
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sagladigl yarardan ¢ok, ailenin ve ¢evrenin olumlu sartlarindan kaynaklandigi

sOylenebilir.

Etkinliklerin ¢ocuklarin okudugunu anlamasini saglamasina yonelik
olarak; ust sosyo ekonomik cevrede yasayan velilerin % 53.3'U; orta sosyo
ekonomik c¢evrede yasayan velilerin ise % 46,9’'u bu goéruse katildiklarini
belirtmistir. Her iki grupta yer alan velilerin yaklagik % 37’si ise kismen

katildiklarini belirtmigtir.

Etkinliklerin, cocuklarin so6zli ya da yazili olarak kendilerini ifade
etmelerini saglama konusunda velilerin yaklasik %55’i katildiklarini; %35-40’

ise kismen katildiklarini belirtmistir.

Alt sosyo-ekonomik gevrede yasayan veliler ise g¢ocuklarin kendilerini
ifade etme, gunluk bir olay hakkinda cumlelerini organize etme, 6zetleme gibi
becerilerinin ¢cok gelismedigini belirtmislerdir. Ayrica bir konu hakkinda kendi
cumleleri ile yazamadiklarini, dizgun climleler kuramadiklarini belirtmiglerdir.
Ogrenci calisma kitabinda yer alan etkinliklerin ¢ogunlugunun yazmaya
yonelik oldugunu, buna ragmen Ozelikle ev 6devi olarak verilen etkinliklerde
yazdiklari yazinin iki cimleyi gegcmedigini belirtmislerdir. Ogretmenin eve
O0dev olarak verilen etkinlikleri ertesi gun kontrol etmemesi ve geri bildirim
vermemesinin de bu becerilerin gelismesinde katki saglamadigi

gorusundedirler.

Ust sosyo-ekonomik ¢evrede yasayan velilerden bir kismi da
cocuklarinin 6zellikle edindigi bilgiyi, suizme, 6nemli ile 6nemsiz bilgiyi ayirt
edebilme gibi becerilerde zorlandidindan s6z etmektedirler. Ayrica orta sosyo
ekonomik cevrede yasayan velilerin %73’lU, Ust sosyo-ekonomik cevrede
yasayan velilerin %93‘U, c¢ocuklarinin 6grenci galisma kitabinda bulunan

yazilari zorlanmadan okuyabildiklerini belirtmigtir.

Orta sosyo ekonomik cevrede yasayan velilerin %50’si ¢ocuklarinin
ogrenci galisma kitabinda yer alan etkinlikleri hem evde hem de okulda
yaptiklarini belirtmiglerdir. Ust sosyo ekonomik gevrede yasayan velilerin
%70’ ile gogunlugu, cocuklarin etkinlikleri daha ¢ok okulda yaptiklarini
belirtmistir. Ust sosyo ekonomik cevrede yasayan velilerin ortak olarak ifade

ettikleri yorum su sekildedir.
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“Etkinlikleri ¢cogunlukla okulda yapiyor, 6gretmeni ile birlikte yaptigi
etkinlikleri unutmuyor ve daha ¢ok hoguna gidiyor” (K,39).

Alt sosyo-ekonomik c¢evrede yasayan velilerin tamami c¢alisma
kitabinda yer alan etkinliklerin ya eve odev olarak verildigi ya da sinifta

basladigini ancak devaminin yine 6dev olarak verildigini belirtmiglerdir.

Cocuklarin etkinlikleri tek baslarina yapip yapamadiklarina iliskin
bulgular incelendiginde, hem Ust sosyo-ekonomik ¢evrede yasayan veliler bu
goruse katildiklarini belirtirken; orta sosyo-ekonomik c¢evrede yasayan
velilerin %20’si gocuklarin etkinlikleri kesinlikle tek basina yapamadiklarini
belirtmiglerdir. Veliler ile yapilan gorismelerde belirttikleri en énemli durum
etkinliklerin ¢ogunlukla ev o&devi olarak verilmesidir. Veliler bu durumda
cocuklarinin  verilen etkinlikleri nasil yapacaklarini  bilmedikleri igin
kendilerinden yardim istediklerini belirtmiglerdir. Bir veli bu konuda su yorumu
getirmigtir.

“Calisma kitab1 hosuna gidiyor ancak yalniz yapmaktan ¢ogu zaman

sikiliyor ve zorlaniyor veya isteksiz davraniyor. Evde yapiimasi

gereken bir 6dev, deney ya da etkinlik oldugunda materyal bulmakta
zorlaniyor” (K,33).

Girgin ve Mesut (2008), tarafindan yapilan, velilerin yeni ilkdgretim
programi baglaminda 6grenme-6gretme surecindeki rollerinin incelendigi
arastirmada, velilerin ¢gogunlugu cocuklarina, duzenli ¢aligmalarini saglama,
arastirma yapmasini saglama, bilgisayar ve internetten yararlanmalarini
saglama ve ders ile ilgili arag-gere¢ ve materyal edinmesini saglama

konularinda yardim ettiklerini belirtmislerdir.

Alt sosyo ekonomik ¢evrede yasayan velilerin gorusleri de orta sosyo
ekonomik ¢evrede yasayan velilerin gorugleri ile benzerlik gostermektedir. Alt
sosyo ekonomik c¢evrede yasayan velilerin tamamina yakini ¢ocuklarinin
batin ddevlerini  birlikte yaptiklarini, kendilerine bir sey sormadan tek
baslarina o6devlerini yapamadiklarini dile getirmislerdir. Goérisme yapilan
velilerden yalnizca bir tanesi gocugunun 6devini kendisinin yaptigini, digerleri
ise yardim ettigini belirtmigtir. Veliler, ayrica 6gretmenlerinin ddevlerin yapimi
sirasinda ailelerden destek alabilecekleri yoninde bir agiklama yaptigini,
ancak ailelerin yardimda bulunmaktan ziyade odevin neredeyse tamamini

yapmak zorunda kaldiklarini belirtmiglerdir.
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Ogrenci velisinin, gocugunun sinifta oldugu gibi, okul disinda (evde) da
kendi anlamlarini 6zgun bir bicimde yapilandirmasini destek olabilecek roller
sergileyebilmesi, her gseyden o0Once, vyapilandirmaciigi bilmesine ve
benimsemesine baghdir. Dolayisiyla velinin ¢ocugunun 0Odevlerini bizzat
yapma, ¢ocugun sorularina dogrudan evet/hayir seklinde cevaplar verme gibi
rollerden siyrilip yeni anlayisa paralel rolleri benimsemesi gerekmektedir
(Akpinar, 2010, 20).

Ancak bu beklenti velilerin egitim durumlari ve yasadiklari ¢evrenin
sosyo ekonomik dizeyi ile yakindan ilgilidir. Ust sosyo ekonomik cevrede
yasayan veliler cocuklarinin kendilerinden ¢gogunlukla yardim istemediklerini,
bu nedenle kendilerinin de buna gerek duymadiklarini belirtmisledir. Buna
ragmen alt sosyo ekonomik gevrede yasan veliler, ¢ocuklarinin zengin bir
ogrenme c¢evresine sahip olmadiklar icin tek bagslarina dAdevlerini ve
etkinlikleri yapamadiklarini, ancak kendilerinin de bilgileri dahilinde yardim
edebildiklerini belirtmislerdir. Ozellikle alt sosyo ekonomik cevrede yasayan
veliler, cocuklarina yardim etmek icin diger veliler ile surekli iletisim halinde
olduklarini, birbirlerine sorular sorduklarini daha sonra ¢ocuklarina yardimci

olduklarini belirtmistir.

Ust sosyo-ekonomik cevrede yasayan veliler ile goriistildiigiinde, onlar
boyle bir sorundan s6z etmemiglerdir. Hatta bu durumun aksine yorumlarda
bulunmuslardir. Bu veliler genellikle c¢ocuklarinin o6devlerini tek basina
yapabildiklerini, hatta daha ¢ok tek bagina yapmay: tercih ettiklerini ve bu
yolla kendine glvenlerinin arttigini, ben yapabilirim deyip merakla ddevlerini

yaptiklarini belirtmislerdir.

Goriugme vyapilan tum veliler ¢ocuklarinin kendi o6devlerini ve
etkinliklerini kendilerinin yapmasi gerektigi gorusunde birlesmektedirler. Veliler
cocuklarin kendilerinin yaptiklari ddevleri ve arastirmalari daha ¢ok
benimsediklerini, sahiplendiklerini ve ortaya koyduklari Grun ile dvanduklerini

ve bunun da onlarin derse olan ilgi ve basarilarini arttiracagini belirtmektedir.

Ancak Ust-sosyo ekonomik cevrede yasayan veliler yeni ders ve
ogrenci c¢alisma kitaplarinin kullanimina ilk baslandiginda, cocuklarin ve

kendilerinin zorlandiklarini belirtmigtir.
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BOLUM Vv

SONUGLAR VE ONERILER

SONUGLAR

2004 yilinda hazirlanan ilkégretim Programinda égretim sonucunda
ogrencilerde gelistirilecek becerilerin neler oldugu agik bir sekilde tanimlanmig
ve siniflandinimigtir. Buna gore kazandirilmasi ve geligtiriimesi amaclanan 15
beceri alani belirlenmigtir. Arastirmada ilkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinda temel alinan becerilerden elestirel disiinme, sosyal
katilm, degisim ve surekliligi algilama, arastirma ve iletisim becerileri olmak
lUzere bes beceri alani ele alinmistir. ilkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders,
ogretmen kilavuz ve 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan igerik, s6z konusu
beceriler c¢ercevesinde dederlendirilmis; ayni zamanda kitaplarin é6grenme-
ogretme surecinde kullanimi incelenmigtir.  Arastirmada ulasilan sonuglar

asagida sunulmustur:

Arastirmada ilk olarak, ilkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda
ve calisma kitabinda yer alan igerigin s6z konusu becerileri kazandirmaya
uygunluguna iliskin 6gretmen gorusleri agirlikh olarak, “kismen uygun” oldugu
yonundedir. Buna karsin, ogretmenlerin ancak %30°u  “uygun” oldugu

goOrasunu belirtmigtir.

Ders kitabinin her bir beceri alani ile iligkisi ayri ayri incelendiginde ise
ogretmen gorugleri agirlikhi olarak, elestirel dugunme, arastirma ve iletisim
becerilerinin kazandiriimasinda ders kitabinin uygun oldugu yonundedir.
Ancak sosyal katilim, degisim ve surekliligi algilama becerilerinin
kazandirilmasinda ders kitabinin uygun olmadigi goértsi c¢ogunluktadir.

Benzer sekilde c¢alisma kitabinin her bir beceri alanini kazandirmaya
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uygunlugu ayri ayri incelendiginde de o6gretmenlerin tum becerilere iligkin
goruslerini, “kismen uygun” oldugu yoénindedir. Ogrenci calisma kitabinin
beceriler kazandirmasinda ile uygun oldugu gorusu ise 6gretmenlerin sadece

%25'inde hakim olan bir gorusgtur.

Bu durum gérismelerde daha net aciga cikmistir. Ogretmen
goruslerinde “kismen uygun’dan “uygun olmadigi’na yonelik bir egilim goze
carpmaktadir. Oyle ki, her bir maddeye iliskin nedenler (izerinde
duruldugunda ve kitaplardan ornekler Uzerinde acgiklamalar getirildiginde,
ogretmenlerin, kitaplarin s6z konusu becerileri kazandiracak igerige sahip
olmadigi yonundeki diasuncesi agirlik kazanmistir. Bu durum o6gretmen
kilavuz kitabina iligkin sonuclarda da gérilmektedir. Ozetle, 6gretmenler
agirhikh olarak her Gg kitabin da programin kazandirmayi amagladigi becerileri

kazandiracak yapiya sahip olmadidi gérusunde birlegsmiglerdir.

Ote yandan Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda temel alinan ve
kazandirilmasi hedeflenen beceriler ile ders kitabi ve g¢alisma kitabina iligkin
ogretmen gorusleri arasinda ogretmenlerin cinsiyeti ve 6gretmenin gorev

yaptigi okulun sosyo ekonomik duzeyi arasinda iligki bulunmustur.

Cinsiyet faktdri acisindan ders kitabina iliskin 6gretmen gorUsleri
analiz edildiginde, arastirma kapsamina alinan becerilerden sosyal katilim,
degisim ve surekliligi algilama ve iletisim becerilerine iligkin 6gretmen
gorugleri ile o6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki olmadigi
belirlenmistir. Diger yandan elestirel disiinme ve arastirma becerilerine iligkin
maddelerde ise belirgin bir farkllasma gorllmustir. Elestirel disinme
becerisine iliskin olarak olaylari yorumlamada farkli bakis acgisi gelistirme,
olaylari sorgulama, bir konu ile ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt etmesini ve
olaylardan / olgulardan g¢ikarimda bulunma becerilerinin kazandiriimasinda
Sosyal Bilgiler ders kitabinin uygun olduguna iligkin goéruslere kadin
ogretmenler daha ¢ok “kismen katildiklarini” belirtirken, erkek ogretmenlerin
bu konudaki gorusleri “katiliyorum” ile “katilmiyorum” arasinda degismektedir.
Aragtirma Becerisi'ne iligkin “olgu ve gorusleri ayirmasini saglyor”, “edindigi
bilgiyi kullanilabilir sekilde planlama becerisini kazandiriyor”, “uygun bilgi
kaynagina wulagsma yollarinin ogrenilmesini saghyor”, “kaynak olarak

toplumdan nasil yararlanabilecegini O0grenmesini sagliyor” becerilerinin
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kazandirilmasinda Sosyal Bilgiler ders kitabinin uygun olduguna iligkin ise
kadin &gretmenlerin  ¢ogunlugu “kismen katiliyorum” yoninde gorus
belirtirken; erkek égretmenlerin godunlugunun goérusleri “kismen katiliyorum”
ile “katillyorum” arasinda dagihm gostermektedir. Bu durum incelendiginde,
kadin 6gretmenlerin goruslerinin “kismen” kategorisinde toplandigi, erkek
ogretmenlerin goruglerinin ise katiliyorum ya da katilmiyorum bigiminde ug
goruslerde yogunlastigi gozlenmigtir.

Cinsiyet faktori agisindan ogrenci c¢alisma kitabina iligkin 6gretmen
gorugleri analiz edildiginde ise, arastirma kapsamina alinan becerilerden,
degisim ve surekliligi algilama becerisine iligkin 6gretmen goérusleri ile
ogretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlaml bir iligki olmadigi belirlenmigtir.
Diger yandan elestirel dusinme, sosyal katilim, arastirma ve iletigim
becerilerine iliskin 6gretmen gorugleri ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda

ise anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

Elestirel Dusunme Becerisine iligkin, doért alt becerinin (“olaylari
yorumlamada farkli bakis agisi gelistirme”, “objektif Olgutler belirleyerek
degerlendirme yapma”, “olaylar hakkindaki kalip yargilarn fark etme” ve
‘olaylardan / olgulardan c¢ikarimda bulunma” becerileri); Sosyal Katilim
Becerisine iligkin, G¢ alt becerinin (“sosyal katilimin gerekli oldugu durumlari
belirlemelerini kolaylastirma” ve “yakin c¢evresini ve toplumu etkileyen
konularda ihtiyaclarin karsilanmasi igin fikir Uretme, bu fikri ¢gevresindekilere
iletme, goOrisme, tartisma, planlama, uzlasma ve eylemde bulunma”
becerileri); Arastirma Becerisi'ne iliskin Ug¢ alt becerinin (“olgu ve goérusleri
ayirmasini saglama” “edindigi bilgiyi kullanilabilir sekilde planlama” “kaynak
olarak toplumu nasil yararlanabilecegini 6grenme” becerileri) ve iletisim
Becerisine iligkin, iki alt becerinin (“olaylara farkli perspektiften bakmalarini
saglama”, ve “ortak bir amag ¢evresinde birlikte ¢calisma becerisi kazandirma”
becerileri) kazandiriimasinda 6grenci ¢alisma kitabinin uygun olduguna iligkin
goruglere kadin o6gretmenler “kismen katildiklarini” belirtirken, erkek

ogretmenler, “katildiklarini” belirtmistir.

Sosyo-ekonomik duzey faktérl agisindan ders kitabina iliskin 6gretmen
gorusleri analiz edildiginde, sosyal katilim becerisine iligkin 6gretmen gorugleri

ile ogretmenlerin gorev yaptiklari sosyo ekonomik duzey arasinda iligki
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olmadigi gortulmustir. Sosyo ekonomik diuzey faktord ile iligkili olan 6gretmen
gorugleri ise elestirel dustinme, degisim ve surekliligi algilama, arastirma ve
iletisim becerilerine donuktar.

Buna gore Elestirel Dusunme Becerisine iliskin “objektif olgutler
belirleyerek degerlendirme yapma” ve “bir konu ile ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt
etmesini saglama” becerileri ile ilgili gorise 6gretmenlerin “katiima” oraninda
ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarin sosyo ekonomik duzeyine gore
belirgin bir fark gbze carpmamaktadir. Ancak, asil farklihk “katiimama”
oranlarina bakildiginda gorulmektedir. Buna gore alt ve orta sosyo ekonomik
bdlge okullarinda goérev yapan ogretmenlerin katiimama orani (%31), Ust
sosyo bdlge okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin oranindan (%13) daha

yuksek oldugu gorulmustar.

Degisim ve Sdurekliligi Algilama Becerisinin alt becerilerinden olan
“zamanla olusan sureklilik ve degisimi algilama” becerisinin ders kitabi ile
tutarhligina iliskin, Ust sosyo-ekonomik duzey okullarinda gorev yapan
ogretmenler (%41); orta ve alt sosyo ekonomik duzey okullarinda goérev
yapan ogretmenlere gore (%19-%16) ders kitaplarini s6z konusu beceriler ile

daha tutarlhi bulmaktadirlar.

Arastirma  becerisinin  alt  becerilerinden olan  “okudugunu
yorumlamasini saglama becerisinin kazandiriimasinda ders kitabinin uygun
olduguna iligkin orta ve ust sosyo ekonomik duzey okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin yaklagik %50 si ders kitabinin uygun oldugu gorusunu
belirtmektedir. Buna kargin, alt sosyo ekonomik bdlge okullarinda gorev

yapan 6gretmenler icin bu oran sadece %18’dir.

iletisim becerisinin alt becerilerinden olan “olay/olgulara iligkin
goruslerin mantikli ve saglam gerekgelere dayandirilmasi gerektigi olgusunu
kazandirma” becerisinin kazandiriimasinda ders kitabinin uygunluguna iliskin,
orta ve ust sosyo ekonomik dizey okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin
yaklagsik %40’ tutarh oldugunu dusundrken; bu goéris alt sosyo ekonomik
bolge okullarinda gorev yapan ogretmenlerin sadece %16’s1 igin kabul

edilmistir.
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Bu sonuglar incelendiginde, alt sosyo ekonomik bolgede gérev yapan
ogretmenler s6z konusu beceriler ile ders kitaplarinin tutarli oldugu gorusine
katilmadiklarini belirtirken, orta ve Ust sosyo ekonomik bolgede gobrev yapan
ogretmenler aksi goris belirtmislerdir. Ozellikle st sosyo ekonomik bélgede
gorev yapan ogretmenlerin olumlu goérus belirtmelerinde, ders kitaplarinin
kendisinden ziyade, 6grencilerinin sinif i¢i performanslarini ve 6grencilerin
ders kitaplarini kullanma duzeylerini dikkate aldiklari dusunulebilir. Ayrica Ust
ve nispeten orta sosyo ekonomik bdlge okullarinin gerek sahip olduklari
donanim, gerekse cocuklarin bulundugu gevrenin ve ailelerin olanaklarinin,

bdlgeler arasi farklilasmaya neden oldugu sdylenebilir.

Sosyo-ekonomik duzey faktori agisindan o6grenci galisma kitaplarina
iliskin 6gretmen gorusleri analiz edildiginde ise 6grenci calisma kitabi ile
elestirel dugunme, sosyal katilim, degisim ve surekliligi algilama, arastirma ve
iletisim becerileri arasindaki tutarhiliga iligkin O0gretmen goruslerinin,
ogretmenlerin gorev yaptiklari bdlgenin sosyo ekonomik duzeyi ile iligkili

oldugu bulunmustur.

Elestirel disinme becerisi ile ilgili olarak, “Olaylar arasinda sebep-
sonug iligkisi kurma”, “Olaylardan kural ve ilkeye ulagmasina imkan saglama”
ve “Olaylar yorumlamada farkh bakis agisi gelistirme” becerilerinin 6grenci
calisma kitabi ile tutarh oldugu goérlusune, alt sosyo ekonomik bdlge
okullarinda goérev yapan ogretmenler, diger kategorilere gore daha yuksek
oranda katilmadiklarini belirtmiglerdir. Buna ragmen “Objektif Olcutler
belirleyerek degerlendirme yapma” becerisine iligskin, Ust sosyo ekonomik
bdlgede gérev yapan 6gretmenlerin katilma orani, alt ve orta sosyo ekonomik

bolge okullarinda gorev yapan ogretmenlere gore daha dusuk bulunmustur.

Sosyal Katim Becerisi ile ilgili olarak “Birbirlerinin ihtiyaclarini
kargilamak igin insanlar arasindaki ortak iligkiyi tanima” becerisinin
kazandirilmasinda &égrenci galisma kitabinin uygun oldugu goérusine alt
sosyo ekonomik bolge okullarinda gorev yapan ogretmenler katildiklarini
belirtmiglerdir. Buna karsin, orta ve ust sosyo ekonomik bdlge okullarinda
gorev yapan ogretmenlerin gorusleri kismen katiliyorum yoninde agirhk

gOstermisgtir.
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Degisim ve Surekliligi Algilama Becerisi ile ilgili “Tarihsel olgulari ve
yorumlari ayirt etmelerini saglama” ve “Geg¢misteki problemlerin neden-sonug
iligkisini tanima” becerilerinin 6grenci ¢alisma kitabi ile tutarl oldugu gorusune
en az alt sosyo ekonomik bolge okullarinda gorev yapan Ogretmenler
katiimaktadir.

Arastirma Becerisi ile ilgili “Olgu ve gorugleri ayirmasini saglama” ve
“‘Edindigi bilgiyi kullanilabilir gekilde planlama” becerilerinin 6grenci ¢alisma
kitabi ile tutarli oldugu gorusine en az alt sosyo ekonomik bolge okullarinda
gorev yapan ogretmenler katiimaktadir. “Okudugunu anlamasini saglama” ve
“Uygun bilgi kaynagina ulagsma yollarinin 6grenilmesini saglama” becerilerinin
ogrenci galisma kitabi ile tutarli oldugu gorlUsune ise en yuksek katilimi
gOsteren ogretmenler, orta sosyo ekonomik bolge okullarinda gorev yapan
ogretmenler olmustur

iletisim becerisine iliskin “Olaylara farkli perspektiften bakma”, “Farkli
gorus ve dusuncelere acgik olma” ve “Baskalarinin duygu ve dusuncelerini
anlama” becerilerinin 6grenci galigma kitabi ile tutarli oldugu gorusune en az
alt sosyo ekonomik bdlge okullarinda gorev yapan 6gretmenler katilmaktadir.
“Olay/olgulara iligkin gortslerin mantikli ve saglam gerekgelere dayandirma”
becerisine ise katilim orani en ylksek orta sosyo ekonomik boélge okullarinda

goOrev yapan ogretmenlere aittir.

Bu sonuglar incelendiginde, Sosyal Bilgiler dersi, 6grenci c¢alisma
kitabina iliskin 6gretmen goruslerinin, ders kitaplarina iligkin 6gretmen
goruslerine nispeten 6gretmenlerin gérev yaptiklari okullarin sosyo ekonomik
ozelligine gore daha ¢ok degiskenlik gosterdigi bulunmustur. Bu degiskenligin
sebebi, ogrenci calisma kitabinin ders kitabina gore, amacinin ve sinif igi
kullaniminin 6gretmenlere gore farkhlasmasi olarak dusunulebilir. Bu farklihk

ogretmenlerin ddrenci ¢calisma kitabindan beklentilerini de farkhlastirabilir.

Ogretmen kilavuzunda  ogretmenlere  Onerilen uygulamalar
dogrultusunda, ders, ogretmen kilavuz ve ogrenci c¢alisma kitaplarinin,
ogrenme-ogretme sdrecinde kullaniminin, o6gretmenlerin gorev yaptiklari
okullarin bulundugu gevrenin sosyo-ekonomik dizeyine gore

degerlendiriimesi ile elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.
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Derse giris asamasinda, alt sosyo ekonomik bodlge okullarinda goérev
yapan ogretmenler, cogunlukla édretmen kilavuz kitabinda énerilen hazirlik
calismalarini uygulamig; orta ve ust sosyo ekonomik bolge okullarinda gorev
yapan oOgretmenler ise farkli calismalar gerceklestirmistir. Bu calismalar,
ogretmenlere Onerilen sorularin diginda farkh sorular sorulmasi; 6grenci
calisma kitabindan konu ile ilgili etkinlik yaptirilmasi; ders kitabinda iglenecek
olan konunun genel incelemesinin yaptiriimasi ve islenecek olan konu ile ilgili
resim gizdirilmesi olarak siralanmaktadir. Orta ve Ust sosyo ekonomik bolge
okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin, 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan
hazirlik ¢alismasina alternatif farkli calismalar gergeklestirmis olmalarinin
sebebi, 6gretmenlerin, 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan hazirlik sorularinin
konu ile iligkilendirmede ve Ogrencilerin Ust dizey dusunme becerilerini

gelistirmede ¢ok yeterli bulmamalari olarak ifade edilmigtir.

Derse giris asamasinda anahtar kelimelerin kavratiimasina iligkin
ogretmen kilavuz kitabinda herhangi bir uygulama onerisi bulunmamakla
birlikte, alt sosyo ekonomik bodlge okullarinda 6gretmenler daha ¢ok sunus
yoluyla 6gretme yaklagimini tercih etmektedirler. Buna gore ornegin, anahtar
kelimelerin anlamlari 6gretmen tarafindan verilmekte; ogrenciler soézlukten
kelimelerin anlamini bulmakta ya da kelimelerin anlamlari 6gretmen
tarafindan oOgrencilerin defterlerine yazdiriilmaktadir. Orta ve Ust sosyo
ekonomik bdlge okullarinda o6gretmenlerin ise ¢ogunlukla bulus yoluyla
ogretme yaklagsimini tercih ettikleri gorulmektedir. Buna goére, Ornegin,
ogrencilerden anahtar kelimelere iliskin &érnekler vermeleri ve anahtar
kelimelerin anlamlarini tahmin etmeleri istenmekte, anahtar kelimeleri
cagristiracak sorular sorulmakta ve kelimelerin konu ile iligkilendirilerek

ogrenilmesi saglanmaktadir.

Dersin iglenisi asamasinda 6gretmen kilavuz kitabinda Unitelere gore
Onerilen oOgretim ve yontemlerinin dagilimi incelendiginde, ogretmenlere
siklikla Onerilen o6gretim yontemlerinin baginda soru-cevap ve anlatim
yontemleri gelmektedir. Gozlem suresince de Ogretmenlerin en sik
kullandiklari 6gretim yontemleri soru-cevap ve anlatim yontemi oldugu
gozlenmistir. Ayrica ogretmen kilavuz kitabinda konularin iglenigine yonelik

ogrencilere sorulmak tzere, 6gretmenlere gesitli sorular énerilmistir. Onerilen
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bu sorular, alt sosyo ekonomik bdlge okullarinda gorev yapan ogretmenler
tarafinda yeterli bulunmustur. Ancak Ust sosyo ekonomik bdlge okullarinda
gbrev yapan ogretmenler sorulari ¢ok yuzeysel bulduklarini, sorularin,
ogrencilerinin 6zellikle elestirel digunmelerini saglayacak yeterlikte olmadigini

belirtmiglerdir.

e Ders kitabinda bulunan gorsel 6gelerin incelenmesine iliskin, alt-
sosyo ekonomik bdlge okullarinda gorev yapan oOgretmenler sadece ders
kitabinda yer alan gorsel 6geleri kullanmaya tercih ederken, orta ve Ust sosyo-
ekonomik bdlge okullarinda goérev yapan Ogretmenler tarafindan, ders
kitabinda bulunan goérsel 6gelerin yani sira farkli kaynaklardan da gorsel
ogeler kullaniimistir. Gorsel 6gelerin incelenmesinde ise, alt sosyo ekonomik
bdlge okullarinda goérev yapan oOgretmenler, 6gretmen kilavuz kitabinda
Onerilen uygulamalari izlerken; orta ve Ust sosyo ekonomik bélge okullarinda

goOrev yapan 6gretmenler bu uygulamalari tercih etmemislerdir.

e Ders kitabinda bulunan metinlerin  6grenciler tarafindan
okunmasinin belirlenmesine iliskin yapilan gozlem sonucunda alt sosyo
ekonomik duzey bolge okullarinda goérev yapan ogretmenler, 6gretmen
kilavuz kitabinda bulunan 6grencilere ders kitabinda bulunan yazili metinlerin
okutturulmasina yonelik uygulamalari gergeklestirirken; orta ve Ust sosyo
ekonomik bdlge okullarinda gérev yapan dgretmenler, kilavuz kitapta yer alan

bu uygulamalari gergeklestirmemigtir.

e Konuyla ilgili arastirma yapmalarinin istenmesine iliskin, 6gretmen
kilavuz kitabinda ogretmenlere herhangi bir oneri bulunmamakla birlikte,
siniflarda farkli uygulamalarin gergeklestigi sonucuna ulasiimigtir. Buna gore
alt sosyo ekonomik bolge okullarinda gorev yapan ogretmenler, islenecek
olan konularin &grencilere paylastirimasi ve ders suresinin tamaminda
arastirmalarin ogrenciler tarafindan sunulmasi uygulamasini
gerceklestirmigtir. Orta ve Ust sosyo ekonomik bolge okullarinda gorev yapan
ogretmenler ise, sinifin katildig1 bayuk grup tartisma yontemi kullanilarak her
o6grencinin, hazirladigi arastirmasi ile strece etkin katilimi saglanmigtir.

e Ogrenci calisma kitabinin kullanimina iligkin alt ve (st sosyo
ekonomik bolge okullarinda goérev yapan ogretmenler derslerinde 6grenci

¢alisma kitabinda yer alan etkinlikleri uygularken; orta sosyo ekonomik bdlge
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okullarinda gorev yapan ogretmenler 6grenci calisma kitabinda yer alan
etkinlikleri cok fazla tercih etmemekle birlikte, kendilerinin hazirladigi
etkinliklerden de yararlanmiglardir. Her U¢ sosyo ekonomik bolge okullarinda
gorev yapan ogretmenler, 6grenci ¢alisma kitabindan hem dersin bitiminde,
hem de dersin islenmesi surecinde yararlanmiglardir. Ogrenci calisma
kitabinda yer alan etkinlikler, alt sosyo ekonomik bdlge okullarinda goérev
yapan 6gretmenler tarafindan yeterli bulunurken, orta ve Ust sosyo ekonomik
bolge okullarinda gorev yapan ogretmenler tarafindan tam olarak yeterli

bulunmamisgtir.

Dersin degerlendirme asamasina iligkin olarak gézlem yapilan siniflarin
tamaminda dersin degerlendiriimesi amaciyla, iglenen konunun Ozeti
yapiimigtir. Ogretmenlerin tamamina yakini, dersin son 10 dakikasinda derste
ogrenilen konunun oOnce Ozetini yapmis daha sonra ise dgrencilerin

defterlerine yazdirmislardir.

Unite degerlendiriimesine yonelik olarak ise ders kitabinda Unite
sonlarinda yer alan degerlendirme sorulari her U¢ sosyo ekonomik bolge
okullarinda gbérev yapan ogretmenler tarafindan kullanilmamistir.
Ogretmenler bu sorularin “cok basit ve ylizeysel oldugunu”, “icerigi tam olarak
yansitmadigini” ve “ders kitabinda iglenen konular ile birlikte verilmesinin
ogrencilerin sorularin cevaplarina bakmalarina zemin hazirladigini” ifade

etmislerdir.

Kitaplarin 6grenme-06gretme surecinde kullanimina iligkin sonugclar
degerlendirildiginde, alt sosyo ekonomik bdlge okullarinda goérev yapan
ogretmenlerin gogunlukla, 6gretmen kilavuz kitabini kullandigi belirlenmisgtir.
Bu durum ders ve o6grenci galisma kitabini da 6gretmen kilavuz kitabinda
onerildigi bicimde kullandiklarini gostermektedir. Buna karsin orta ve Ust
sosyo ekonomik bolge okullarinda goérev yapan oOgretmenlerin 6gretmen
kilavuz kitabinda yer alan konularin islenisine yonelik yapiyi benimsemedikleri
ve bu uygulamalari tercih etmedikleri gorulmustir. Bu baglamda ders ve
ogrenci calisma kitabinin kullaniminda da o6gretmen kilavuz kitabina bagli
kalinmamistir,

Alt sosyo ekonomik bolge okullarinda gorev yapan ogretmenler,

ogrencilerinin basari duzeylerinin dusuk oldugunu dusundukleri i¢cin 6gretmen
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kilavuz kitabinda yer alan uygulamalar disinda herhangi bir uygulamaya gerek
goérmediklerini belirtmistir. Bunun yani sira, orta ve Ust sosyo ekonomik bdlge
okullarinda gorev yapan ogretmenler de o6gretmen kilavuz kitabinda yer alan
uygulamalari gok yuzeysel bulduklar i¢in tercih etmediklerini sOylemektedirler.

Arastirmada, ilkégretim Sosyal Bilgiler dersi, ders kitabinin veli
goruslerine dayandirilarak degerlendiriimesine iliskin sonuglar incelendiginde,
veli gorugleri, tum maddelere “katiliyorum” ile “kismen katiliyorum” yonunde
dagilim gostermektedir. Veli gorugleri ile velilerin yasadigi bolgenin sosyo
ekonomik duzeyi arasindaki iliski incelendiginde ise orta ve Uust sosyo
ekonomik bodlgede yasayan velilerin, ders kitabinin degerlendiriimesine iligkin
gorugleri  “katiliyorum” ile  “kismen  katiliyorum” arasinda dagilim
gostermektedir. Ancak alt sosyo ekonomik bolgede yasayan veliler ile yapilan
gorusmelerde anket maddelerinden “Ders kitabinin kapagindaki resim dersin
adi ile iligkilidir’, “Ders kitabinin iginde kullanilan resimler, gizimler, fotograflar
cocugumun ilgisini ¢ekiyor” ve “Ders kitabinda yer alan resimlerin konularla
iligkilidir” maddelerine katilmaktadirlar.

Buna ragmen “ders kitabinda yer alan konulari (hikaye, oyku, konuya

iliskin metin, vb) ¢ocuklarinin okumaktan hoslandigi”, “ders kitabinin dogru

i) “

bilgi kaynagina ulastirdigi”, “konularin, ¢ocuklarin okudugunu yorumlamasini

sagladigl” “konular arasinda sebep-sonug iligkisi kurabildigi”, “konularin,

< "

cocuklarinin elde ettigi bilgiyi kullanilabilir sekilde planladigr”, “konularin,
cocuklarinin olaylara farkli agidan bakmasini sagladigi’na iligkin maddelere
alt sosyo-ekonomik c¢evrede yasayan velilerin ¢odunlugu olumsuz goérus
belirtmistir.

ilkogretim Sosyal Bilgiler dersi, égrenci galisma kitabinin veli
goruslerine dayandirilarak degerlendiriimesine iliskin sonuglar incelendiginde
de, ders kitaplarina iliskin goruslere benzer olarak, velilerin goérugsleri tim
maddelere  “katiliyorum” ile  “kismen katillyorum” yonunde dagilim
gostermektedir. Veli gorugleri ile velilerin yasadigi bolgenin sosyo ekonomik
dizeyi arasindaki iliski incelendiginde ise orta ve Ust sosyo ekonomik bdlgede
yasayan velilerin 6grenci ¢alisma kitabinin degerlendiriimesine iliskin gorusleri
“katillyorum” ile “kismen katiliyorum” arasinda degismektedir. Ancak alt sosyo
ekonomik bdlgede yasayan veliler ile yapilan gorismelerde, veliler, anket

maddelerinden “Etkinliklerin, ¢ocugun konuyu o6grenmesini kolaylastirdigr”,
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‘cocuklarin olaylar arasinda sebep-sonug iliskisi kurmasini sagladigr”,
“cocuklarin toplumda farkli grup ve durumlarin kurallarina uymasi gerektigini

ogrenmesini sagladigl”, “cocuklarin dogru bilgi kaynagina ulasabilme yollarini

< " 1]

ogrenmesini sagladigl”, “gcocuklarin so6zli ya da yazili olarak kendini ifade
etmesini sagladig1” maddelerine olumsuz goérus belirtmislerdir. Ayrica orta ve
ust sosyo ekonomik bdlgede yasayan veliler, “cocuklarinin etkinlikleri
kendilerinden yardim almaksizin, tek baslarina yapabildiklerini” belirtirken; alt
sosyo ekonomik bolgede yasayan veliler ise “gocuklarinin etkinlikleri
kendilerinden yardim almadan yapamadiklarini, ancak kendilerinin de bu
konuda yeterli destegi veremediklerini” belirtmiglerdir.

Bu sonuglar incelendiginde, Oncelikle alt sosyo ekonomik bdlgede
yasayan velilerin degisen egitim programina tam anlamiyla uyum
saglayamadigi dusunulebilir. Ayrica alt sosyo ekonomik bdlgede yasayan
velilerin kitaplardan beklentisi agirlikli olarak bilgi verilmesi yéoninde olmustur.
Bundan dolayi beceri agirlikli kazanimlar veliler tarafindan tam olarak
benimsenmedigi, programin ve kitaplarin her bir sosyo ekonomik bodlgede

yasayan veliler tarafindan ayni bicimde algilanmadigi sdylenebilir.

Yeni ilkégretim Programi, bireylerin kendilerinin égrenmelerine ve
edindikleri bilgiyi yapilandirmalarina vurgu yapmis, “6grenmeyi 6grenme”
Uzerinde durmustur. Bu durum 6grenmenin sadece sinif iginde degil, yasamin
icinde gergeklestirilen bir kavram olarak da kabul gdrmesine zemin
hazirlamaktadir. Bu durum kulturel ve sosyal sermayeye ve yeterli kaynaklara
sahip olmayan ailelerin, programin uygulanabilirliginde ve kitaplarin kullanimi

konusunda dezavantajli konuma gelmesine sebep olmaktadir.
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ONERILER

Uygulamaya Yénelik Oneriler

o IIkdgretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabi, ¢alisma kitabi ve
ogretmen kilavuz kitabinda yer alan igerigin s6z konusu beceriler ile tutarli
olup olmadigina iliskin gorusler degiskenlik gostermektedir. Bu durumda
ogretmenler beceri alanlarina ve her bir beceri alaninin tanimlanmasina iligkin
ayni seyi algilamadiklari dugunulebilir. Bu nedenle oncelikle 6gretmenlere
ogretim programinda temele alinan tim beceri alanlarina ve bu becerilerin
kazandiriimasina iligkin hizmet-ici egitim verilmelidir.

o Ders kitabinda yer alan icerik 6gretim programinin kazandirmayi
hedefledigi  becerilerin  gelistiriimesini  saglayacak  ydnde  yeniden
duzenlenmelidir.

o Ogrenci galisma kitabinda yer alan etkinlikler tek dizelikten
cikartiimali, daha ilgi ¢ekici hale getirilmelidir.

o Ogrenci calisma kitabinda yer alan etkinlikler, programin
Ongordugu tim becerileri kapsayacak bicimde zenginlestiriimelidir.

o 2004 ilkégretim Programinin uygulanmaya baslanmasi ile
birlikte, kultirel ve sosyal kaynaklara sahip olamayan ve egditimden
yararlanamayan aileler, programin uygulanabilirliginde ve kitaplarin kullanimi
konusunda dezavantajli konuma gelmelerinden dolayi, alt sosyo ekonomik
bolgede bulunan okullar lehine pozitif ayrimcilik yapiimali, bu okullara ve
ogretmenlere ek Ogretim materyalleri ile egitim-0gretim faaliyetleri
desteklenmelidir.

o 2004 ilkégretim Programinin éngérilerinden biri de ailelerin de
egitime destek vermesi yoninde olmustur. Ancak Ulkemizde farkli sosyo
ekonomik yapiya sahip aileler bulundugundan, 6zellikle alt sosyo ekonomik

bolgede yasayan velilerin Yeni ilkégretim Programi, ders kitaplari ve ders
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kitaplarinin  kullanimi  konularinda bilgilendirimesine daha ¢ok 06nem
verilmelidir.

o Ogretmen kilavuz kitabinda onerilen hazirlik galismalari
ogretmenler tarafindan yuzeysel ve tekdize olarak goériimesinden dolayi
derse giris asamasinda ogrencilerin dikkatini ¢ekecek, onlarin daha yaratici
ve Ust dizey disinme becerilerinin gelisimini saglayacak farkli hazirlik
calismalarina yer verilmelidir.

o iIkdgretim programinin 6ngérdiigii dgrenme yaklasimi dikkate
alinarak Ogretmen kilavuz kitabinda anahtar kelimelerin kavratiimasina iligkin
farkli ve gesitli uygulamalara yer verilmelidir.

o iIkdgretim programinin en énemli amaglarindan biri, égrencilerin
disunme, sorgulama, akil yuritme, yaratici dugunme, sorun ¢ozme gibi
becerileri kazandirmak olarak verilmigtir. Bunu saglamak da c¢ok iyi
hazirlanmis sorulari ise kosarak saglanabilir. Bu nedenle 6gretmen kilavuz
kitabinda yer alan sorular zenginlestiriimeli ve ogrencilerin s6z konusu
becerileri gostermelerine olanak saglayacak bi¢cimde yeniden dizenlenmelidir.

o Ogretmen kilavuz kitabinda farkli 6gretim y6ntemlerinin
uygulanmasina iligkin érnek uygulamalara yer verilmelidir.

o Ders kitabinin kullanimina iligkin dnerilen uygulamalar orta ve
ust sosyo ekonomik bdlge okullarinda goérev yapan 6gretmenler tarafindan
yuzeysel ve oOgrencilerin basari seviyelerinin altinda bulmalarindan dolayi,
Onerilen uygulamalar zenginlegtiriimelidir.

o Ogretmen kilavuz kitabinda, 6grenci calisma kitabinin
kullanimina iligkin 6gretmenlere daha aciklayici yonergeler verilmelidir.
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Arastirmaya Yonelik Oneriler

o Aragtirma sonuglarina gore ogretmenlerin cinsiyetleri ile gorev
yaptiklari okullarin sosyo ekonomik dizeyi arasinda iliski bulunmustur. Bu
iliskinin ve farklihgin nedenlerini ortaya c¢ikartacak daha ileri arastirmalar
yapiimalidir.

o Alan yazinda yeni ilk6gretim programi dogrultusunda hazirlanan
ders kitaplari ile ilgili arastirmalar sik¢a yer almasina karsin, 6grenci ¢alisma
kitabi ve 6gretmen kilavuz kitabina iliskin arastirma yok denecek kadar azdir.
Bu nedenle oOgrenci calisma kitabi ve ogretmen kilavuz kitabina iligkin
arastirmalara da yer verilmelidir.

o iIlkégretim Programinin ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin
temel aldigi tim beceri alanlarina yonelik arastirma yapiimalidir.

o Temel alinan becerilerin kazaniminin degerlendirilmesi bolimu
bu arastirmanin  kapsami  disindadir.  Becerilerin  kazanimi  da
degerlendiriimelidir.

o Ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi ve 6gretmen kilavuz kitabinin
birlikte degerlendirildigi arastirmalar, diger dersler baglaminda da yapilmalidir.
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flkogretim 5. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Degerlendirilmesine Yonelik
Ogretmen Anketi

Sayin Ogretmenim,

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan ve kazandirilmasi hedeflenen temel
becerilere gore, Ilkogretim 5. Smmif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi, Ogretmen Kilavuz Kitab1 ve Ogrenci Calisma
Kitabi’n1 degerlendirmektir. Asagidaki anket, Ders Kitabinin degerlendirilmesine yoneliktir. Caligmada 5
temel beceri se¢ilmistir. Asagida 5 temel beceri ve her bir becerinin igerdigi 6zelliklere yer verilmistir.
Sizden beklenen, Sosyal Bilgiler 5. Simf Ders Kitabimin, belirlenen 5 temel beceriye ait 6zellikleri igerip
icermedigini belirlemenizdir. Bunun i¢in her bir &zellige iligkin gorisiinizi, Katiliyorum (3), Kismen
Katiltyorum (2), Katilmiyorum (1) seceneklerinden birini secerek belirtiniz
Yardim ve katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Fahriye Hayirsever
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Egitim Programlar1 Bolimii
Arastirma Gorevlisi
fhayirsever26(@hotmail.com

Kisisel Bilgiler:
Cinsiyet: Kadin( ) Erkek ( )
Kidem: 1-10 yil ( ) 11-20y1l ( ) 21 yil ve daha fazla ( )
3) (0)) (0))
Beceriler Katihlyorum Kismen Katilmiyorum
Katiliyorum

1. Elestirel Diisiinme Becerisi

1. Olaylar arasinda sebep-sonug iliskisi kurma becerisini
gelistiriyor.

2. Olaylardan (kural ve ilkeye ulagmasina ) imkan sagliyor.

3. Olaylardan genellemelere varmasini sagliyor.

4. Olaylar1 yorumlamada farkli bakis acis1 gelistirmesini
kazandirtyor.

5. Olaylari sorgulamasini sagliyor.

6. Olaylari/olgular1 benzerlik ve farkliliklara gore siniflama
yapmasini sagliyor.

7. Objektif dlgiitler belirleyerek degerlendirme yapmasini
sagliyor.

8. Bir konu ile ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt etmesini
sagliyor.

9. Olaylar hakkindaki kalip yargilar fark ediyor.

10. Olaylardan/olgulardan ¢ikarimda bulunmasini sagliyor.

I~ |~ -~ -~ ~_ |~ ~_ |~ |~ ~

N [N’ N’ N’ N’ N’ N [N N’ N’

P~ |~ ~ ~ ~ |~ - |~ |~ ~

N [N N’ N’ N N’ N N N’ N’

L~ ~ ~ o~ ~~] A~~~ ~

N’ [N’ N’ N’ A N [N N’ N’

I1. Sosyal Katilim Becerisi

11. Kendisini, yakin g¢evresini etkileyen konularda bilgi
sahibi olmaya isteklilik sagliyor.

12. Birbirlerinin ihtiyaglarint karsilamak i¢in insanlar
arasindaki ortak iligkiyi tanima becerisi kazandiriyor.

13. Bireyler, gruplar ve toplumun ihtiyaclarini karsilamak
icin bireyler, gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki
iligkiyi tanimalarii sagliyor.

14. Farkli grup ve durumlarin dinamiklerine uyulmasi
gerektigini fark ettiriyor.

15. Sosyal katilimin gerekli oldugu durumlar belirlemelerini
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kolaylastirtyor.

1(1. Yakin ¢evresini ve toplumu etkileyen konularda
ihtiyaglarin  karsilanmasi icin fikir tretme, bu fikri
cevresindekilere iletme, goriisme, tartisma, planlama,
uzlasma ve eylemde bulunma vb. becerileri kazandiriyor.

17. Bulundugu gruba, kuruma, sosyal bir orgiite farkli
rollerde hizmet edebilme becerisi kazandiriyor.

II1. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

18. Olaylar arasinda benzerlik ve farkliliklart bulmalarini
sagliyor.

19. Zamanla olusan siireklilik ve degisimi algilama
becerisini kazandirtyor.

20. Tarihsel olgular1 ve yorumlar1 ayirt etmelerini sagliyor.

21. Gegmisteki problemlerin  neden-sonug iligkisini
tanimalarini sagliyor.

22. Tarihsel bir problemin ¢ozlimiine alternatif ¢oziimler
bulmalari sagliyor.

~_~ S~ O~ ~

N [ N N | N | N

~_~ S~ o~ ~

N [ N N | N | N

—_~ A~~~ o~
~ | ~ | |

IV. Arastirma Becerisi

23. Okudugunu anlamasini sagliyor

24. Okudugunu yorumlamasini sagliyor.

L~ |~

N

|~
N

2§. Metni anlamaya yardimei olan gorsel 6gelerdeki (resim
grafik, tablo ve gizelge) ipuclarmi ve agiklamalari
kullanmasini sagliyor.

26. Olgu ve goriisleri ayirmasini sagliyor.

27. Edindigi bilgiyi kullanilabilir sekilde planlama becerisini
kazandirtyor.

28. Uygun bilgi kaynagina ulagsma yollarinin 6grenilmesini
sagliyor.

29. Kaynak olarak toplumu nasil yararlanabilecegini
Ogrenmesini sagliyor.

~_~ A~ N~ ~

N | N | N N | N

_~ A~ A~~~ ~

N | N | N N | N

—_~ o~ A~~~
~ | ~| |

VL. iletisim Becerisi

30. Dinleme becerisi kazandirtyor.

31. Sozli ya da yazili olarak kendini ifade etme becerisi
kazandirtyor.

32. Tartisma becerisini gdstermelerini sagliyor.

33. Olaylar ya da durumlar arasinda baglantilar kurduruyor.

34. Olaylara farkli perspektiften bakmalarini sagliyor.

35. Farkl goriis ve diigiincelere acik olmalarini sagliyor.

36. Bagkalarmin duygu ve diigiincelerini anlama becerisi
kazandirtyor.

37. Farkliliklara sayg1 gostermelerini sagliyor.

38. Olay/olgulara iligkin goriislerin mantikli ve saglam
gerekcelere dayandirilmasi gerektigi olgusunu kazandiriyor.

39. Ortak bir amag¢ cevresinde birlikte calisma becerisi
kazandirtyor.

-~ _ |~ _ |~ |~~~ ~_ |~

=2 N [N’ N N [N [N [N N [N’

~ ~_ |~ -~ |~ |~ |~ ~_ |~

N’ N’ [N N N [N [N N N’ [N

Y e e Y e e Y e Y e Y e
~ | ~ | NN N S

TesekKkiirler...
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Ikogretim 5. Simif Sosyal Bilgiler Ogrenci Cahsma Kitabinin Degerlendirilmesine

Yonelik Ogretmen Anketi

Sayin Ogretmenim,

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan ve kazandirilmasi hedeflenen temel
becerilere gore, {lkdgretim 5. Simf Sosyal Bilgiler Ders Kitabi, Ogretmen Kilavuz Kitab1 ve Ogrenci Caligma
Kitabi’n1 degerlendirmektir. Asagidaki anket, Ogrenci Cahsma Kitabimin degerlendirilmesine yoneliktir.
Calismada 5 temel beceri secilmistir. Asagida 5 temel beceri ve her bir becerinin icerdigi ozelliklere yer
verilmistir. Sizden beklenen, Sosyal Bilgiler 5. Simif Ogrenci Calisma Kitabinin, belirlenen 5 temel beceriye
ait 6zellikleri igerip igermedigini belirlemenizdir. Bunun igin her bir 6zellige iliskin gorisiiniizii, Katiliyyorum (3),
Kismen Katilyyorum (2), Katilmiyorum (1) seceneklerinden birini secerek belirtiniz

Yardim ve katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Fahriye Hayirsever
Ankara Universitesi

Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Egitim Programlar1 Bolimii

Aragtirma Gorevlisi

thayirsever26@hotmail.com

Beceriler

Katihyorum

(&)

Kismen
Katiliyorum

2

(0))

Katilmiyorum

1. Elestirel Diisiinme Becerisi

1. Olaylar arasinda sebep-sonug iliskisi kurma becerisini
gelistiriyor.

2. Olaylardan (kural ve ilkeye ulagmasina ) imkan sagliyor.

3. Olaylardan genellemelere varmasini sagliyor.

4. Olaylar1 yorumlamada farkli bakis acis1 gelistirmesini
kazandiriyor.

5. Olaylar1 sorgulamasini sagliyor.

6. Olaylari/olgular1 benzerlik ve farkliliklara gore siniflama
yapmasini sagliyor.

7. Objektif dlgiitler belirleyerek degerlendirme yapmasini
sagliyor.

8. Bir konu ile ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt etmesini
sagliyor.

9. Olaylar hakkindaki kalip yargilar fark ediyor.

10. Olaylardan/olgulardan ¢ikarimda bulunmasini sagliyor.

I~ |~ ~ ~ ~_ |~ _ |~~~ ~

N [N’ -2 -2 N’ N’ N [N [N’ A

I~ |~ ~ ~ -~ |~ ~_ |~~~ ~

N [N’ N’ N’ N’ [N’ N [N’ [N’ N’

b~ f~ ~ ~ ~=~] ~l~lf~] ~
N | | | | N

I1. Sosyal Katilim Becerisi

11. Kendisini, yakin cevresini etkileyen konularda bilgi
sahibi olmaya isteklilik sagliyor.

~

A

N’

12. Birbirlerinin ihtiyaglarini karsilamak i¢in insanlar
arasindaki ortak iliskiyi tanima becerisi kazandirtyor.

13. Bireyler, gruplar ve toplumun ihtiyaclarini karsilamak
icin bireyler, gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler arasindaki
iligkiyi tanimalarini sagliyor.

14. Farkli grup ve durumlarin dinamiklerine uyulmasi
gerektigini fark ettiriyor.

15. Sosyal katilimin gerekli oldugu durumlari belirlemelerini
kolaylastiriyor.

16. Yakin c¢evresini ve toplumu etkileyen konularda
ihtiyaclarin  karsilanmast i¢in fikir {iretme, bu fikri
cevresindekilere iletme, goriigme, tartisma, planlama,
uzlagma ve eylemde bulunma vb. becerileri kazandiriyor.
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17. Bulundugu gruba, kuruma, sosyal bir orgiite farkli
rollerde hizmet edebilme becerisi kazandiriyor.

II1. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

18. Olaylar arasinda benzerlik ve farkliliklar1 bulmalarini
sagliyor.

19. Zamanla olusan siireklilik ve degisimi algilama
becerisini kazandiriyor.

20. Tarihsel olgular1 ve yorumlar1 ayirt etmelerini sagliyor.

21. Gegmisteki problemlerin  neden-sonug iligkisini
tanimalarini sagliyor.

22. Tarihsel bir problemin ¢dzlimiine alternatif ¢oziimler
bulmalarimi sagliyor.

~_~| SN~ ~| ~

N | N N | N [ N

~_~| S~ ~| ~

N | N N [ N [ N

—_~ o~~~ o~
~ | ~ | |

IV. Arastirma Becerisi

23. Okudugunu anlamasini sagliyor

24. Okudugunu yorumlamasini sagliyor.

I~~~ |~

N [N

Y

N

[~
N

25. Metni anlamaya yardimci olan gorsel 6gelerdeki (resim
grafik, tablo ve gizelge) ipuglarmi1 ve agiklamalari
kullanmasini sagliyor.

~

4

~

N’

—_~
-’

26. Olgu ve goriisleri ayirmasint sagliyor.

27. Edindigi bilgiyi kullanilabilir sekilde planlama becerisini
kazandirtyor.

28. Uygun bilgi kaynagma ulasma yollariin dgrenilmesini
sagliyor.

29. Kaynak olarak toplumu nasil yararlanabilecegini
Ogrenmesini sagliyor.

~_ o~ ~ |~

N [ N [ N [N

~_~ o~ ~ |~

N | N | N N

—_~ o~~~
~ | ~|

VL. iletisim Becerisi

30. Dinleme becerisi kazandiriyor.

31. Sozli ya da yazili olarak kendini ifade etme becerisi
kazandirtyor.

32. Tartigma becerisini gostermelerini sagliyor.

33. Olaylar ya da durumlar arasinda baglantilar kurduruyor.

34. konulara farkli perspektiften bakmalarini sagliyor.

35. Farkl goriis ve diisiincelere agik olmalarini sagliyor.

36. Bagkalarinin duygu ve diisiincelerini anlama becerisi
kazandirtyor.

37. Farkliliklara sayg1 gostermelerini sagliyor.

38. Olay/olgulara iligkin goriislerin mantikli ve saglam
gerekcelere dayandirilmasi gerektigi olgusunu kazandiriyor.

39. Ortak bir amag¢ c¢evresinde birlikte ¢alisma becerisi
kazandiriyor.

~ ~_ |~ ~_ |~ |~ |~ |~ ~_ |~

A N [N’ N [N N [N N N N’

~ ~_ |~ - |~ |~ |~ |~ - |~

N’ N’ [N N N [N N [N N’ N

I e e Y Y e Y e e Y e Y
~ | ~ | NN |

Tesekkiirler...
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IIk6gretim 5. Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabinin

Degerlendirilmesine iliskin Ogretmen Goriisme Formu

Saymn Ogretmen,
Asagidaki goriisme formu ile Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5.simf Ogretmen Kilavuzunda yer
alan uygulamalarim, Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programmin hedefledigi beceriler ile
tutarli olup olmadigma iliskin goriislerinizin alinmasi amaglanmistir. Becerileri 6gretmen
kilavuz kitabinda yer alan tiim boliimleri géz oniine alarak cevaplandiriniz.

Ars.Gor.Fahriye Hayirsever

. Elestirel Diisiinme Becerisi

. Olaylar arasinda sebep-sonug iliskisi kurma becerisini gelistiriyor.

. Olaylardan (kural ve ilkeye ulagsmasina ) imkan sagliyor.

. Olaylardan genellemelere varmasini sagliyor.

. Olaylar1 yorumlamada farkli bakis agist gelistirmesini kazandirtyor.
. Olaylar1 sorgulamasini sagliyor.

. Olaylari/olgular1 benzerlik ve farkliliklara gore siniflama yapmasini sagliyor.
. Objektif dlgiitler belirleyerek degerlendirme yapmasini sagliyor.

. Bir konu ile ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt etmesini sagliyor.

. Olaylar hakkindaki kalip yargilar1 fark ediyor.

10. Olaylardan/olgulardan ¢ikarimda bulunmasini sagliyor.

I1. Sosyal Katilm Becerisi

11. Kendisini, yakin gevresini etkileyen konularda bilgi sahibi olmaya isteklilik sagliyor.

12. Birbirlerinin ihtiyaclarini kargilamak i¢in insanlar arasindaki ortak iligkiyi tanima becerisi kazandiriyor.

13. Bireyler, gruplar ve toplumun ihtiyaglarini karsilamak igin bireyler, gruplar, kurumlar ve sosyal orgiitler
arasindaki iliskiyi tanimalarini sagliyor.

14. Farkl1 grup ve durumlarin dinamiklerine uyulmasi gerektigini fark ettiriyor.

15. Sosyal katilimin gerekli oldugu durumlari belirlemelerini kolaylastiriyor.

16. Yakin gevresini ve toplumu etkileyen konularda ihtiyaclarin karsilanmasi i¢in fikir dretme, bu fikri
cevresindekilere iletme, goriisme, tartisma, planlama, uzlagma ve eylemde bulunma vb. becerileri kazandiriyor.
17. Bulundugu gruba, kuruma, sosyal bir &rgiite farkl rollerde hizmet edebilme becerisi kazandiriyor.

II1. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

18. Olaylar arasinda benzerlik ve farkliliklar1 bulmalarimi sagliyor.

19. Zamanla olusan siireklilik ve degisimi algilama becerisini kazandiriyor.
20. Tarihsel olgular1 ve yorumlar1 ayirt etmelerini sagliyor.

21. Gegmisteki problemlerin neden-sonug iligkisini tanimalarini sagliyor.

22. Tarihsel bir problemin ¢6ziimiine alternatif ¢oztimler bulmalarini sagliyor.

IV. Arastirma Becerisi

23. Okudugunu anlamasini sagliyor

24. Okudugunu yorumlamasini sagliyor.

25. Metni anlamaya yardimci olan gorsel 6gelerdeki (resim grafik, tablo ve ¢izelge) ipuclarini ve agiklamalari
kullanmasini sagliyor.

26. Olgu ve goriisleri ayirmasini sagliyor.

27. Edindigi bilgiyi kullanilabilir sekilde planlama becerisini kazandiriyor.

28. Uygun bilgi kaynagina ulagma yollarinin 6grenilmesini sagliyor.

29. Kaynak olarak toplumu nasil yararlanabilecegini 6grenmesini sagliyor.

VL. Iletisim Becerisi

30. Dinleme becerisi kazandiriyor.

31. Sozlii ya da yazili olarak kendini ifade etme becerisi kazandiriyor.
32. Tartisma becerisini gostermelerini sagliyor.

33. Olaylar ya da durumlar arasinda baglantilar kurduruyor.

34. Olaylara farkli perspektiften bakmalarini sagliyor.

35. Farkl goriis ve diisiincelere agik olmalarini sagliyor.

36. Baskalarinin duygu ve diisiincelerini anlama becerisi kazandiriyor.
37. Farkliliklara sayg1 gostermelerini sagliyor.

38. Olay/olgulara iliskin goriislerin mantikli ve saglam gerekgelere dayandirilmasi gerektigi olgusunu
kazandirtyor.

39. Ortak bir amag gevresinde birlikte ¢caligma becerisi kazandiriyor.

O 0 AN U AN e
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[Ikogretim Sosyal Bilgiler Dersi
Ders Kitabi, (")gretmen Kilavuz Kitabi ve (“)grenci Cahsma Kitabinin

Ogretme-Ogrenme Siirecinde Kullaniminin Degerlendirilmesine Yénelik
Sinif-I¢i Gozlem Formu

Okul Adr:

Gec



DERSE GIiRIS

DERSE GIRiS

Ders Kitabi

Ogretmen Kilavuz Kitabi

Ogrenci Cahsma Kitabi

Ders kitabinda bulunan hazirlik  calismasi
uygulantyor mu?

Konuya iligkin anahtar kelimeler kavratiliyor mu?
Ders kitabinda bulunan hazirlik ¢alismalar1 disinda
baska herhangi bir uygulama yapiltyor mu?

e Hazirlik c¢alismalar1 sirasinda c¢alisma
kitabindan etkinlik yapiliyor mu?
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DERSIN iSLENISi

DERSIN ISLENISI

Ders Kitabi

Ogretmen Kilavuz Kitabi

Ogrenci Cahsma Kitabi

Ders kitabinda bulunan hikaye, dykii vb
ogeler kullaniliyor mu?

Ders kitabinda bulunan harita, grafik, sekil vb

kullaniliyor mu?
Ders kitabinda yer alan metinler diginda

herhangi bir kaynaktan metinler kullaniliyor

mu?

e Ogretmen kilavuz kitabinda 6nerilen yontemler
kullaniliyor mu?

Dersin islenisinde ¢alisma kitabinda
iinite ile ilgili etkinlik yapiliyor mu?
Kag etkinlik yaptiriliyor?

Etkinlikler nasil uygulaniyor?

Bir etkinlik ortalama ne kadar zaman
siirliyor?

Ayni konuya iligkin kag etkinlik
yapiliyor?

Calisma kitabinda ilgili {inite/konuya
iliskin tiim etkinlikler yapiliyor mu?
Yapilmiyor ise hangi dlgiite gore segim
yapiltyor?

Calisma kitabinda bulunan etkinlikler
disinda herhangi bir ¢alisma yapiliyor
mu?

LTC




DERSIN DEGERLENDIRILMESI

o

DERSIN DEGERLENDIRILMESI

Ders Kitabi

Ogretmen Kilavuz Kitabi

Ogrenci Cahsma Kitabi

Degerlendirme sorular1 uygulantyor mu?
Hangi soru tipi daha sik kullaniliyor?
Degerlendirme sorulari sinifta m1 yapiliyor?
Evde yapilmak iizere 6dev olarak veriliyor
mu?

Kitapta bulunan degerlendirme sorular1 disinda
farkli degerlendirme araglari/sorulari
kullaniliyor mu?

e Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan degerlendirme
araglar1 uygulaniyor mu?
e Farkli degerlendirme araglar1 kullaniliyor mu?

Etkinlik kitabinda bulunan 6grenci 6z
degerlendirme araglar1 kullaniliyor mu?
Kullaniliyor ise sonuglarindan
yararlaniliyor mu?

Kullanilmryor ise nedeni nedir?
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Ikogretim 5. Simif Sosyal Bilgiler Dersi,

Ders Kitabinin Degerlendirilmesine iliskin Veli Anket Formu
Sayin Veli,

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan ve kazandirilmas1 hedeflenen temel becerilere gére, ilkogretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi, Ogretmen
Kilavuz Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitabi’m degerlendirmektir. Asagidaki anket, Ders Kitabmn sizin goriisleriniz dogrultusunda degerlendirilmesine yoneliktir. Sizden beklenen,
Sosyal Bilgiler 5. Simf Ders Kitabinin, agagida belirtilen 6zeliklere sahip olup olmadigini belirlemenizdir. Bunun i¢in her bir 6zellige iliskin goriistniizii, Katiliyorum (3), Kismen

Katiliyorum (2), Katilmiyorum (1) segeneklerinden birini segerek belirtiniz
Yardim ve katkilariniz igin tesekkiir ederim. Fahriye Hayirsever
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Egitim Programlar1 Boliimii Arastirma Gorevlisi

fhayirsever26@hotmail.com

Cinsiyetiniz: Kadmn ( ) Erkek ( )
Yasiniz:
Egitim Durumunuz: ilkokul ( ) Ortaokul ( ) yada Tlkégretim( ) Lise ( ) Universite ()
Mesleginiz:
Katiliyorum Kismen Katilmiyorum NEDENLER /ACIKLAMALAR
Katiliyorum
1. Ders kitabinin kapagindaki resim dersin adu ile iliskilidir. ( ) ( ) ( )
2. Ders kitabinin iginde kullanilan resimler, ¢izimler, fotograflar ( ) ( ) ( )
cocugumun ilgisini ¢ekiyor.
3. Ders kitabinda yer alan resimler konular ile iliskilidir. ( ) ( ) ( )
4. Ders kitabinda yer alan konular1 okumaktan hoslaniyor ( ) ( ) ( )
5. Ders kitabinda bulunan grafik, sema, plan, harita vb gorsel ( ) ( ) ( )
6geleri cocugum yorumlayabiliyor.
6. Ders kitabindaki konular, ¢gocugumda merak uyandiriyor. ( ) ( ) ( )
7. Ders kitabinda yer alan konulari, g¢ocugum okudugunda, ( ) ( ) ( )
konular arasinda sebep-sonug iliskisi kurabiliyor.
8. Ders kitabinda yer alan konular, ¢ocugumun giinliik yasamda ( ) ( ) ( )
yasadigi/karsilagtigi olaylar arasinda iliski kurmasini sagliyor.
9. Ders kitabinda yer alan konular, ¢ocugumun kendisini ve yakin ( ) ( ) ( )
cevresini etkileyen konularda bilgi sahibi olmaya isteklilik
sagliyor.
10. Ders kitabinda yer alan konular, ¢ocugumun dogru bilgi ( ) ( ) « )
kaynagina ulasabilme yollarini1 6grenmesini sagliyor.
11. Ders kitabinda yer alan konular, g¢ocugumun elde ettigi bilgiyi ( ) ( ) « )
kullanilabilir sekilde planlama becerisini kazanmasini sagliyor.
12. Ders kitabinda yer alan konular, ¢ocugumun okudugunu () () C )




yorumlamasini sagliyor.

13.

Ders kitabinda yer alan konular, cocugumun olaylara farkli
perspektiften bakmasini sagliyor.

14.

Cocugum, ders kitabindaki yazilar1 zorlanmadan okuyabiliyor.

15.

Cocugum, ders kitabinda bulunan degerlendirme sorularini
cevaplandirirken konuyu yeniden hatirliyor.

16.

Cocugum, ders kitabinda bulunan degerlendirme sorularini
cevaplandirirken zorlanmiyor.
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Tlk6gretim 5. Simif Sosyal Bilgiler Ogrenci Cahsma Kitabinin Degerlendirilmesine iliskin
Veli Goriisme Formu

Sayin Veli,
Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan ve kazandirilmasi hedeflenen temel becerilere gore, Ilkdgretim 5. Simif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi, Ogretmen
Kilavuz Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitabi’m1 degerlendirmektir. Asagidaki anket Ogrenci Cahsma Kitabimin sizin goriisleriniz dogrultusunda degerlendirilmesine yoneliktir. Sizden
beklenen, Sosyal Bilgiler 5. Simif Ogrenci Cahsma Kitabimin, asagida belirtilen 6zeliklere sahip olup olmadigimi belirlemenizdir. Bunun igin her bir 6zellige iliskin goriisiiniizii,
Katiliyorum (3), Kismen Katiliyorum (2), Katiimiyorum (1) segeneklerinden birini segerek belirtiniz
Yardim ve katkilariniz i¢in tegekkiir ederim.
Fahriye Hayirsever
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakdiltesi
Egitim Programlar1 Boliimii Arastirma Gorevlisi
fhayirsever26@hotmail.com

Ogrenc1 Calhisma Kitab1 Hatiyorum KaKtllli;r:)?lllm Hatimworum I LIENTLIEL Pl LA AL

1. Caligsma kitabinda bulunan resimleri, ¢izimleri, fotograflart vb. () () ()
Ogeler cocugumun ilgisini ¢ekiyor.

2. Calisma kitabinda yer alan etkinlikler ile ders kitabinda yer () () ()
alan konulart iligkilidir.

3. Etkinlikler, cocugumun konuyu 6grenmesini kolaylastirtyor. () () ()

4. FEtkinlikler, cocugumun olaylar arasinda sebep-sonug iligkisi
kurmasini sagliyor. () () ()

5. Etkinlikler, ¢ocugumun giinliikk yasamda yasadigi/karsilastigi
olaylar arasinda iliski kurmasini sagliyor. () () ()

6. Etkinlikler ¢ocugumun kendisini ve yakin ¢evresini etkileyen () () ()
konularda bilgi sahibi olmaya isteklilik sagliyor.

7. Etkinlikler, ¢ocugumun toplumda farkli grup ve durumlarin () () ()
kurallarina uymasi gerektigini 6grenmesini sagliyor.

8. Etkinlikler, ¢ocugumun dogru bilgi kaynagna ulagabilme () () ()
yollarini 6grenmesini sagliyor.

9. Etkinlikler cocugumun okudugunu anlamasini sagliyor. () () ()

10. Etkinlikler, cocugumun so6zlii ya da yazili olarak kendini ifade () () ()
etmesini sagliyor.

11. Calisma kitabinda bulunan yazilart ¢ocugum zorlanmadan () () ()
okuyabiliyor.
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12. Cocugum etkinlikleri daha ¢ok okulda yapiyor. () () ()
13. Cocugum etkinlikleri daha ¢ok evde yapiyor. () () ()
14. Cocugum etkinlikleri tek basina yapabiliyor. () () ()
15. Cocugum etkinlikleri yaparken bizden yardim istiyor. () () ()
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