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Soyut kavramların öğretilmesi ve öğrenilmesi hem zaman alıcı hem de zor olabilir. 

Öğrencilerin öğrenmelerini daha kalıcı ve kolay hale getirmek için teknolojinin öğrenme 

ortamına girmesinin gerekli olduğu düşünülmektedir. Uygulanan öğretim tekniğine ek olarak, 

öğrencinin öğrenme sürecine destek sağlanması, derse olan ilgisinin arttırılması amacıyla 

eğitim teknolojilerinin kullanımının öğrenme sürecine katkı sağlayacağı öngörülmektedir. 

 

Bu araştırmanın amacı, bilgisayar destekli öğretimin, ilköğretim altıncı sınıf 

öğrencilerinin matematik dersi çokgenler konusundaki akademik başarılarına ve tutumlarına 

etkisini incelemektir. 

 

 Araştırma 2009–2010 eğitim öğretim yılında Denizli Merkez İlköğretim Okulu’nda 

6.sınıfta okuyan, matematik başarıları ve matematik tutumları birbirine denk dağılım 

gösterdikleri kabul edilen iki sınıftaki ( 6-C ve 6-İ ) toplam 66 kişi oluşturmaktadır. Verilerin 

toplanmasında matematik başarı Testi, matematik tutum ölçeği ve bilgisayar destekli materyal 

kullanılmıştır.  
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            Deney grubu öğrencileri “Çokgenler” konusunu, araştırmacı tarafından hazırlanan 

bilgisayar destekli ders etkinlikleri ile işlerken, kontrol grubu öğrencileri ise mevcut sınıf 

ortamında, geleneksel öğretim yöntemi ile dersi işlemiştir. 

 

            Araştırma verileri analiz edilerek aşağıdaki bulgulara ulaşılmıştır. 

 

• Öğrencilerin gelişim düzeyleri dikkate alınarak hazırlanan bilgisayar destekli eğitim 

materyalinin, öğrencilerin matematik dersine karşı motivasyon ve tutumları üzerinde 

önemli bir etkisi vardır. 

 

• Öğrencilerin gelişim düzeyleri dikkate alınarak hazırlanan bilgisayar destekli eğitim 

materyalinin doğrultusunda planlanan ders etkinlikleri ile öğretim sonucu elde edilen 

başarı, mevcut sınıf ortamında, geleneksel öğretim yöntemi ile verilen öğretim 

sonucunda elde edilen başarıdan daha yüksektir.      
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ABSTRACT 

 

   

Teaching and learning abstract concepts is both difficult and may be time consuming 

process. For changing students’ this opinions and bringing their learning more permanent and 

easy, the technology may be integrated into the educational environment. Additionally, in 

terms of increasing students’ contribution and interest to the teaching process, increased level 

of technology use in classrooms is encouraged. 

 

The aim of this study is to examine the effect of academic achievement of the students 

in the sixth grade math lessons on polygons through computer assisted teaching. 

 

Research in the 2009-2010 academic year at the  Denizli Elementary School 6th grade 

reading, mathematics achievement and mathematics attitudes they adopted each other, 

showing equivalent distributions in two classes (6-C and 6-I) constitutes the total 66 people. 

Data collection "Mathematics Achievement Test", "Mathematics Attitude Scale" and 

"Computer-Aided Materials Activities" are used.  

 

 The subject of “Polygons” administered by experimental group with computer aided 

instruction, on the other hand students in control group learned the subject of “Polygons” with 

traditional teaching method. 

 

The data were analyzed using statistical methods has reached the following findings.  

 

 

• Taking into account the developmental level of students prepared for computer-based 

training materials, students' motivation and attitudes towards mathematics have a 

significant impact on. 
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• Students' level of development taking into account the prepared computer-based 

training materials in line with the planned lesson activities with the academic results 

obtained success, the current classroom environment, the traditional teaching methods 

with the faculty as a result of the success is higher than that.  
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BÖLÜM I 

 

 

 Bu araştırma, bilgisayar destekli öğretimin, ilköğretim 6. sınıf öğrencilerinin 

matematik dersi çokgenler konusundaki akademik başarılarına ve tutumlarına etkisi ile 

ilgilidir. 

 

Araştırmanın bu bölümünde, matematik, matematiğin önemi ve geometri 

öğretiminde etkili olan unsurlardan bahsedilmiş; problem durumuna, alt problemlerine, 

araştırmanın önemine, sınırlılıkları ve varsayımlarına yer verilmiştir. 

 

 

1.1. Matematik ve Matematik Eğitimi 

 

 Çocuğa verilebilecek en güzel şey öğrenmeyi öğretmektir. Son yıllarda eğitim 

ile ilgili yapılan çalışmaların çoğu da buna yöneliktir. Öğrenciye hazır bilgiyi 

sunmaktansa ona öğrenmeyi öğretmek temel alınmıştır. 

 

Geometri dersiyle; öğrencilere, neden sonuç ilişkisine bağlı düşünme yöntemi 

kazandırılabilir. Her öğrenci bilgiyi kendisine göre yapılandırabilir ve karşılaştığı yeni 

durumlara aktarıp, yorumlayabilir. Soyut materyaller ile de bu durum desteklenerek 

geometri öğretiminin kalıcı hale getirileceği düşünülmektedir. 

 

Akar (2006)’a göre; okulların varlık gerekçesi olan öğrencinin yetişmesi; 

öğrenme-öğretme sürecine bağlıdır. Sürecin nasıl gelişeceği büyük önem taşımaktadır. 

Geleneksel eğitimde öğrenme-öğretme süreci; genellikle öğretmenin bilgiyi sözel 

şekilde sunması; öğrencilerin de bu yolla verilen bilgiyi anlamlandıramayıp sadece 

ezberlemesine dayandığı söylenebilir. 
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 Çağdaş eğitimin amacı ise; bilgi yüklemek değil öğrencilerin bilişsel yapısına 

katkıda bulunmak, öğrencilerdeki farklı ilgileri, gereksinimleri ve yeteneklerini ortaya 

çıkarmak, eğitim hedeflerini ve öğretim yöntemlerini öğrencilerin tüm yönlerini 

geliştirecek şekilde ayarlamaktır. 

 

   Öğrencilerin geometri ile tanıştığı, temel geometri bilgi ve becerilerini kazandığı 

dönem olan ilköğretimde, geometri öğretimi önemli bir yer tutar. Ancak, geometrik 

kavramların genelde soyut olması birçok öğrencinin dersin zor olduğunu düşünmesine 

ve bu nedenle de dersten soğuyup matematiğe karşı olumsuz tutum geliştirmelerine 

sebep olabilir (Baki ve Belli, 1997).   

 

 

1.2. Problem Durumu 

 

Yapılan araştırmalarda, matematik dersinde öğretmenlerin ilköğretim 

düzeyinden başlayarak ileri kademelere doğru gittikçe ağırlaşan ansiklopedik bilgiye 

ağırlık verdiklerini ve matematik dersinin anlatımında daha çok düz anlatım, soru- 

cevap ve problem çözme yöntemlerini kullandıklarını ortaya çıkarmıştır (Gömleksiz, 

1997). 

 

   Teknolojinin hızla geliştiği günümüzde, öğrencilerin bilgiye ulaşma ve problem 

çözme yeteneklerinin gelişmesi oldukça önemlidir. Özellikle soyut kavramların 

öğretilmesi ve öğrenilmesi hem zaman alıcı hem de zor olduğundan, öğrencilerin bu 

bilgileri daha kolay yapılandırabilmeleri için teknolojinin eğitim ortamına girmesi daha 

yararlı olacaktır. 

 

1.3. Problem Cümlesi 

 

Bilgisayar destekli öğretimin, ilköğretim 6.sınıf öğrencilerinin matematik dersi 

çokgenler konusundaki başarılarına ve tutumlarına etkileri nelerdir? 
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1.4. Alt Problemler 

 

1. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin uygulama öncesi (ön test)  çokgenler 

konusundaki başarıları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 

2. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin uygulama öncesi matematik dersine 

karşı tutumları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 

3. Deney grubundaki öğrencilerin uygulama öncesi ve sonrası (ön test ve son test) 

çokgenler konusundaki başarıları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 

4. Deney grubundaki öğrencilerin uygulama öncesi ve sonrası matematik dersine 

karşı tutumları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 

5. Kontrol grubundaki öğrencilerin uygulama öncesi ve sonrası (ön test ve son test) 

matematik dersinin çokgenler konusundaki başarıları arasında anlamlı bir fark 

var mıdır? 

 

6. Kontrol grubundaki öğrencilerin uygulama öncesi ve sonrası matematik dersine 

karşı tutumları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 

7. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin uygulama sonrası (son test puanları) 

matematik dersinin çokgenler konusundaki başarıları arasında anlamlı bir fark 

var mıdır? 

 

8. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin uygulama sonrası matematik dersine 

karşı tutumları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 
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1.5.  Araştırmanın Önemi 

 

 Geometri derslerinde kazanımlara dayalı olarak kazandırılmak istenen 

davranışların öğrencilere kazandırılması tüm dünyada zordur. Zamanla gelişen teknoloji 

ve geometri öğretimi için geliştirilen yeni yöntemler bunun önüne son zamanlarda 

nispeten geçmiştir. 

 

 Çoklu zekâ teoremi de bu ezbere dayalı ve monoton işleyişe yeni bir bakış açısı 

kazandırmıştır. Dersi monotonluktan kurtarmanın yanında her öğrencinin zekâ türüne 

yönelik ders anlatımı bu dersin anlaşılmasını olumlu yönde etkileyeceği 

düşünülmektedir. 

 

 Bu araştırma, öğrencilerin matematik dersi, çokgenler konusunu anlamada 

zorlandıkları noktaları ortadan kaldırabileceği ve çoklu zekâ yöntemiyle derse dikkat 

çekerek tüm öğrencilere hitap etkililiğini değerlendirebileceği için önemli olduğu 

düşünülmektedir. Araştırma sonuçları, öğretmenlere matematikte geometri konuları 

işlenirken katkı sağlayabilir ve yine yapılan araştırma sonuçlarına göre öğrencilerin 

geometri konularına olan tutum ve davranışları olumlu yönde geliştirilebilir.  Ayrıca bu 

araştırma, çoklu zekâ kuramıyla hazırlanan bilgisayar destekli etkinliklerin geometride 

uygulanışı konusunda yapılacak olan yeni araştırmalara kaynak olabilmesi yönünden 

önemlidir. 

 

Bu araştırmanın genel amacı, ilköğretim düzeyindeki 6.sınıf öğrencilerinin, 

çokgenler konusunu ele alarak hazırlanan materyalin yapılan uygulamalar sonucunda 

elde edilen öğrenci başarısını ve tutumlarını belirlemektir. 
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1.6. Araştırmanın Sınırlılıkları 

 

Bu araştırma: 

 

1. Denizli ilindeki MEB’e bağlı olan bir ilköğretim okulundaki 6. sınıf öğrencileri 

ile 

 

2. Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin sorulara verecekleri cevaplar ile 

 

3. Araştırma boyunca uygulanacak etkinliklerle sınırlandırılacaktır. 

 

 

1.7. Araştırmanın Sayıltıları 

 

1. Araştırmada kullanılan başarı testini katılımcıların tüm ciddiyet ve samimiyetle 

cevapladıkları, 

 

2. Yapılacak ön ve son testlerin öğrenci başarısını doğru olarak yansıttıkları, 

 

3. Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin araştırmanın sonucunu 

etkileyecek bir etkileşimde bulunmadıkları, 

 

4. Deney ve kontrol gruplarındaki katılımcıların öğrenmeye karşı ilgilerinin eşit 

olduğu, 

 

5.  Başvurulan uzman görüşlerinin yeterli olduğu varsayılmıştır. 
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1.8. Tanımlar / Terimler 

 

 Geleneksel Öğretim Yöntemi: Ezberciliğe dayalı bilgi aktarımının esas 

alındığı¸ bütün faaliyetlerin öğretmende toplandığı, öğrencinin pasif konumda kaldığı 

öğretme yöntemidir (Fidan, 1985:168). 

 

 

Ders Kitabı: Ders konularına ait bilgileri, sıralı ve doğru bir biçimde, 

öğrencilerin kendi kendine öğrenmelerini sağlamak amacıyla hazırlanan araçlardır 

(Duman ve diğerleri, 2001). 

 

 

 Bilgisayar destekli öğretim (BDÖ): Ders içeriğini sunmak için bir bilgisayarın 

öğrenciyle doğrudan etkileşime girmesi için kullanılmasıdır. BDÖ, uygun öğrenme 

ortamlarında uygulanır bir öğretim aracıdır (Kaya, 2005:210). 

 

 

 Elektronik Kitap: Teknik olarak, dizüstü, masa üstü, cep bilgisayarları ve diğer 

e-kitap okuyucu cihazları ile okunabilen ve basılı kitapların tıpkı kopyalarından oluşan, 

elektronik dosyalar olarak tanımlanabilen e-kitaplar, bilgisayar ya da taşınabilir e-kitap  

okuyucuları ile okumak için tasarlanmış, basılı bütün özelliklerini barındıran, ek olarak 

okuyucuya yeni kolaylıklar da sağlayan yeni bir kitap biçimidir (Anameriç ve Rukancı, 

2003). 

 

 

Başarı Testi: Öğrencilerin amaçlarla tutarlı davranışlarını yoklamak üzere 

programın amaçları doğrultusunda klasik test teorisine göre hazırlanıp, uygulanan 

ölçme aracıdır (EARGED, 1995). 

 

 

Akademik Başarı: Öğrencilerin başarı testinden aldıkları puanlar toplamıdır 
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BÖLÜM II 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

 

 

 

2.1. İlköğretimde Geometri Öğretimi 

 

Altun (1998)’a göre; okul programlarında geometrinin yer almasının birçok 

nedeni vardır. Bunlardan başlıcaları şöyle özetlenebilir: 

 

1) Çevremizdeki eşyaların, nesnelerin büyük bir çoğunluğu geometrik şekil ve 

cisimlerdir. 

2) Herhangi bir işimizi ya da mesleğimizi icra ederken geometrik şekil ve cisimlere 

ihtiyaç duyarız. 

3) Günlük hayatta çözmek zorunda kaldığımızı basit problemlerin pek çoğunun 

(çerçeve yapma, duvar kâğıdı kaplama, boya yapma, depo yapma gibi) çözümü 

geometrik bilgi ve beceri gerektirir. 

4) Uzayı tanıma ve uzayla ilgili yeteneklerin (çizim yapma, model üretme, model 

üzerinde değişiklik yapma, çevre düzenleme gibi) gelişimi genelde geometrik 

düşüncelerle sağlanır (Altun, 1998). 

 

Öğrencilerin geometri ile tanıştığı, temel geometri bilgi ve becerilerini kazandığı 

dönem olan ilköğretimde, geometri öğretimi önemli bir yer tutar. Ancak, geometrik 

kavramların genelde soyut olması birçok öğrencinin dersin zor olduğunu düşünmesine 

ve bu nedenle de dersten soğuyup matematiğe karşı olumsuz tutum geliştirmelerine 

sebep olabilir (Baki ve Belli, 1997 ). 

 

Geometri eğitimin okullarda bir ders olarak okutulmasının özel gerekçesi 

öğrencilerin yaşadıkları dünyayı anlamlaştırmalarına yardımcı olmaktır. Çünkü 

kullandığımız, ürettiğimiz, satın aldığımız nesneler geometrik bir yapıya sahiptirler.  
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2.2. İlköğretim Programlarında Geometri 

 

Matematik dersinin öğrenme alanı olan geometri, matematik eğitiminin en 

önemli dallarındandır. Geometri olmadan öğrencinin kendini çevreleyen üç boyutlu 

dünyayı anlama şansı yoktur. Yapılan araştırmalar geometrin öğrenmenin uzamsal 

yetenek ile doğrudan ilişkili olduğunu ortaya koymaktadır (Fennema ve Torte, 1985).  

 

Burns (2000)’e göre; çocuklar daha okula gelmeden önce geometri ile ilgili pek 

çok deneyime sahip olmaktadırlar. Oyun oynarken şekilleri sınıflandırma yoluyla bir 

araya getirirler ve daha fazla deneyim sahibi olurlar. Okula gelmeden önce edinilen bu 

deneyimler daha sonraki yıllarda öğrencilerin geometri ile ilgili öğrenmelerinin temelini 

oluşturmaktadır. 

 

MEB okullarındaki programın ilk beş sınıfında şekiller ve cisimler, bütün olarak 

görsel karakteristiklerine dayanılarak tanıtılmış ve isimlendirilmiştir. Cisimlerin şekil ve 

cinsleri, görünümleri esas alınarak çeşitlendirilmiş ve gruplandırılmıştır. Bu gruplar, 

benzer görünen şekillerin grupları olmuştur. Öğrencilerin, belli bir şeklin 

özelliklerinden çok, o şeklin ait olduğu gruptaki bütün şekillerin ortak özellikleri 

hakkında düşünmeleri hedef alınmıştır. Geometri etkinliklerinde kazandırılmak istenen 

kavram ve özelliklerin, öğrenciler tarafından informal biçimde oluşturularak edinilmesi 

yoluna gidilmiştir. Bunun için öğrencilere çevrelerindeki şekilleri doğrudan 

gözlemlettirmek, inşa ettirmek (ölçülü-ölçüsüz çizim araçlarıyla çizdirmek, malzeme-

araç ve gereç kullanarak modellerini oluşturtmak, açınımını yaptırmak), ayırtmak vb. 

suretiyle söz konusu kavram ve özellikleri hissetmeleri, sezmeleri, fark etmeleri ve 

keşfetmeleri istenmiştir. Bu yüzden formallikten olabildiğince uzak durulmuştur (MEB, 

2009:45). 

 

 Yeni öğretim müfredatında daha ilköğretim birinci sınıftan başlanarak 

öğrencilerin uzamsal yeteneklerini geliştirmeye yönelik etkinlikler yer almaktadır. 

Böylece öğrenciler çevrelerindeki dünyayı daha rahat algılayabilmektedirler. 
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İlköğretim 6.sınıf geometri alt öğrenme alanında çokgenler konusunda 

öğrenciler; 

• Geometrik şekil ve cisimlerin özelliklerini ve aralarındaki ilişkiyi açıklar. 

• Şekillerde eşlik, benzerlik, yansıma, öteleme ve dönme hareketlerini inceler örüntü 

ve süslemelerin inşasında kullanır. 

• Kenar sayısı ile çokgen çeşitleri arasında ilişki kurar. 

• Üçgenlerde eşlik, benzerlik ve temel elemanlarla ilgili özellikleri bilir. 

• Çevre uzunluklarını hesaplar (MEB, 2009). 

 

 

2.3. Geometri Öğretiminde Etkili Olan Unsurlar 

 

2.3.1. Ders Kitapları 

 
Ders kitapları, ders konularına ait bilgileri, sıralı ve doğru bir biçimde, 

öğrencilerin kendi kendine öğrenmelerini sağlamak amacıyla hazırlanan araçlardır 

(Duman ve diğerleri, 2001). İyi hazırlanmış bir ders kitabı, hem öğretmenlere hem de 

öğrencilere büyük yarar sağlar. Ayrıca ders kitapları, öğrenme- öğretme sürecinin 

vazgeçilmez ve en çok kullanılan araçlarıdır (Demirel, 2000; Binbaşıoğlu, 1995).  

 

Ders kitapları, eğitim amaçlarını gerçekleştirmek üzere öğrencinin öğrenmesine 

kaynaklık eden temel ortamlardır ( Aycan ve diğerleri, 2002). Lubben ve diğerleri 

(2003), bazen ders kitabındaki soruların bilgileri pekiştirmek ya da ev ödevi olarak 

kullanılabileceğini düşünmektedirler. Kitap, sınıfta öğretmen ve yazı tahtasından sonra 

en sık başvurulan eğitim araçlarıdır (Coşkun, 1996).  

 

   Tüm bunlar göz önüne alındığında ders kitaplarının öğretimde büyük yer 

kapladığı görülmektedir. Bu yüzden ders kitaplarının kullanımı özenli ve doğru bir 

şekilde yapılmalıdır. 
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2.3.2. Geometri Öğretimde Ders Kitapları 

 

İlköğretim, matematiksel kavram ve becerileri kazandırmada, öğrencilerin 

kendini çevreleyen üç boyutlu dünyayı anlamada bir başlangıç dönemdir. Bu nedenle,     

ilköğretim çağındaki çocuklar için yazılacak ve basılacak kitapların niteliği ön plana 

çıkmaktadır (Kılıç, Atasay ve diğerleri, 2001). 

 

Eğitim, öğretim ve öğrenmede, bireyin ve ülkenin gelişmesi açısından eğitim 

programları oluşturma ve uygulaması önem taşır. Bu nedenle, öncelikle eğitim 

programlarının hazırlanması, daha sonra bunlara uygun ders kitaplarının hazırlanması 

gereği ortaya çıkmaktadır (Aşıçı ve diğerleri, 2005). 

 

   Teknolojinin hızla geliştiği günümüzde, öğrencilerin bilgiye ulaşma ve problem 

çözme yeteneklerinin gelişmesinin oldukça önemli olduğu düşünülmektedir. Bu 

nedenle,  öğrencilerin bilgilerinin daha kolay ve kalıcı hale getirilmesi için teknolojinin 

eğitim ortamına girmesinin gerekliliğine inanılmaktadır. 

    

   Milli Eğitim Bakanlığı tarafından 2005–2006 öğretim yılında yapılandırmacı 

eğitim felsefesi ışığında; ilköğretim 6. sınıf derslerine ilişkin taslak programlar 

hazırlanmış ve pilot okullarda uygulamaya konulmuştur. Pilot uygulama sırasında 

2006–2007 öğretim yılında bu derslerin öğretim programları 6. sınıflarda uygulanmaya 

başlanmıştır. Pilot uygulama sırasında 2006–2007 yılında kullanılmak üzere yeni ders 

kitapları hazırlanmıştır. Böylece günümüze kadar 7.sınıf ve 8. sınıf ders kitaplarının 

hazırlanması da tamamlanmıştır. 

 

Bu çalışmada kullanılacak olan bilgisayar destekli materyalin; hazırlanan bu 

ders kitaplarına yardımcı olacak nitelikte hazırlandığı düşünülmektedir. 
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2.4. Bilgisayar Destekli Öğretim 

 

   Bilgisayar devrimi sonucunda ortaya çıkan kavram “bilgisayarlı eğitimdir”. 

Bilgisayarlı eğitim, eğitim sisteminin her aşamasında bulunan öğretmen, öğrenci ya da 

yönetici için kaçınılmaz bir ihtiyaç haline gelmiştir. Bu gelişme eğitime çeşitli katkılar 

getirmiştir. Bu katkılar genel olarak öğrenme-öğretme faaliyetlerinde yoğunlaşma 

göstermektedir. Bilgisayarlar ile bireyler, grup ya da bireysel olarak daha hızlı çok 

bilgiyi kısa zamanda öğrenebilmektedir. Bilgisayarlar ayrıca bilimsel araştırmalara, 

bilgi üretimine ve bireyler arası iletişime katkılar sağlamıştır ( İşman, 2005:223). 

 

   Bilgisayar destekli öğretim, ders içeriğini sunmak için bir bilgisayarın 

öğrenciyle doğrudan etkileşime girmesi için kullanılmasıdır. Bilgisayar destekli 

öğretim, uygun öğrenme ortamlarında uygulanır bir öğretim aracıdır (Kaya, 2005:210). 

 

 Bilgisayar destekli öğretim, öğretim sürecinde öğrencilerin bilgisayarda 

programlanan dersler ile etkileşimde bulunduğu, öğretmenin rehber ve bilgisayarın 

ortam rolü üstlendiği etkinlikler olarak tanımlanabilir. (Şahin ve Yıldırım, 1999) 

 

   Bilgisayar destekli öğretimde, bilgisayarlar eğitim ve öğretimi destekler nitelikte 

kullanılır. Burada, dersin ve belirlenen hedef ve davranışların öğrencilere temel 

öğreticisi öğretmendir. Çeşitli konular ile ilgili CD’ler ya da diğer bilgisayar 

malzemeleri piyasada rahatlıkla bulunabilir. CD’ler ücretsiz ya da çok az bir ücret 

karşılığında alabilir (İşman, 2005:248). 

 

   İşman (2005)’a göre; gelişmiş ülkelerin eğitim sisteminde bu BDÖ çok yaygın 

olarak kullanılmaktadır. Bunun temel nedeni, farklı özellikleri olan öğrencilere kendi 

özelliklerine uygun öğrenme-öğretme faaliyetleri sunmasıdır. Günümüz öğretmeninin 

bu yöntemi kullanması sonucunda öğretmenler kalıcı, etkili ve uygun olan öğrenme-

öğretme ortamlarını kendi öğrencilerine istenilen yerde ve zamanda sunabilirler. 
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Bilgisayar destekli öğretimde öğretmen konuyu islerken sahip olduğu donanım 

ve olanaklara, konunun ve öğrencinin özelliklerine göre bilgisayarı farklı yer ve 

zamanlarda kullanabilir. Programların uygulanışı; alıştırma ve tekrar programları, bire-

bir öğretim programları, problem çözme programları, benzetim programları olmak üzere 

dört çeşittir. Bilgisayar destekli öğretimde öğrenciler etkindir ve bilgisayar her 

öğrencinin kendi öğrenme hızında çalışabileceği ve kişisel potansiyelini ortaya 

koyabileceği, geri dönüt alabileceği,  bireysel öğrenme ortamları sağlar  (Demirel, 

1999). 

 

2.5. İlgili Araştırmalar 

 

Jedeskog ve Nissen (2004), İsveç’teki okullarda bilişim teknolojilerinin 

sınıflarda kullanımına yönelik bir çalışma yapmışlardır. Bu çalışmayı dokuz farklı 

okulda gerçekleştirmişlerdir. Yapılan bu çalışmanın sonunda, en az iki önemli nokta 

elde edilmiştir. İlki, eğitimde içerikten başka bir forma doğru odaklanılmasıdır. İkinci 

elde edilen nokta ise, sınıf, zaman ve ekinlik bakımından sınırlılıkların ortadan 

kaldırılmasıdır. Buna göre; bilgisayarla yapılan işlerin, farklı konulardaki içeriği 

anlamaktan daha önemli olduğu sonucu ortaya çıkmaktadır. 

 

Gökcül (2007), yüksek lisans tezinde, Keller’in ARCS güdülenme modeline 

dayalı bilgisayar yazılımının matematik öğretiminde başarı ve kalıcılığa etkisini 

incelemiştir. Araştırma 2006 – 2007 eğitim öğretim yılının birinci döneminde, 

Osmaniye ili merkezinde bulunan Münire Hanım İlköğretim Okulu’nda 

gerçekleştirilmiştir. Tüm altıncı sınıf öğrencilerinden yansız olarak seçilen iki sınıftan 

biri deney grubu diğeri de kontrol grubu olarak belirlenmiştir. Deney grubu 22, kontrol 

grubu ise 19 öğrenciden oluşmaktadır. Deney grubu; konuları, araştırmacı tarafından 

hazırlanan ÖÖP ile bilgisayar laboratuarında işlerken, kontrol grubu aynı konuları 

öğretmenleri ile sınıfta işlemişlerdir. Araştırmanın sonucunda elde edilen veriler; 

varyans analizi, bağımsız gruplar testti ve kovaryans analizi kullanılarak 

yorumlanmıştır. Araştırma sonunda deney grubu ile kontrol grubunun son test puanları 

arasında deney grubu lehine anlamlı bir fark çıkarken kalıcılık puanları arasında ise 

kontrol grubu lehine anlamlı bir fark çıkmıştır. 
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Aktümen ve Kaçar ( 2001) yaptıkları araştırmada; ilköğretim 8. sınıfların harfli 

ifadelerle işlemler konusunun bilgisayar destekli öğretim yöntemi ve geleneksel öğretim 

yöntemi ile işlenmesinin öğrencinin matematik başarısı üzerine etkilerini ve bilgisayar 

destekli öğrenim gören öğrencilerin bilgisayar destekli öğretim üzerine görüşlerini 

incelenmiştir. Araştırma, 2001-2002 öğretim yılı birinci döneminde 23Ağustos 

İlköğretim Okulu’na devam eden 24, 8. sınıf öğrencisiyle yürütülmüştür. Araştırmanın 

ortaya koyduğu bulgular ışığında, bilgisayar destekli öğretim yönteminin geleneksel 

öğretim yöntemine göre daha etkili olduğu ve bilgisayar destekli öğretim gören 

öğrencilerin bilgisayar destekli matematik öğretimi üzerine olumlu tutum geliştirdikleri 

gözlenmiştir. 

 

Karakuş (2008)’in yüksek lisans tezinde, bilgisayar destekli dönüşüm 

geometrisinin öğrenci erişine etkisi incelenmiştir. Araştırmada, Ankara ili, Çankaya 

ilçesinde bulunan Tevfikleri ilköğretim seçilen sınıflardan deney gruplarına önce 

yazılım tanıtılmış, sonrasında ise bilgisayar destekli olarak dönüşüm geometrisi konusu 

anlatılmıştır. Kontrol grubunda ise dersler öğretim programında yer aldığı gibi etkinlik 

temelli olarak işlenmiştir. Uygulama bittiğinde ise tüm gruplara son test uygulanmıştır. 

Araştırmadan elde edilen bulgularla su sonuçlara varılmıştır. Tüm öğrencilere 

bakıldığında, bilgisayar destekli öğretim, dönüşüm geometrisinin öğretiminde deney 

grubunun lehine anlamlı bir fark oluşturmuştur. Yüksek başarılı öğrencilerde, bilgisayar 

destekli öğretim, dönüşüm geometrisindeki öteleme, yansıma ve dönme konularına ayrı 

ayrı ve genel olarak bakıldığında, deney ve kontrol grubu arasında deney grubunun 

lehine anlamlı bir fark oluşturmuştur. Düşük başarılı öğrencilerde, bilgisayar destekli 

öğretim, dönüşüm geometrisindeki öteleme, yasıma ve dönme konularına ayrı ayrı ve 

genel olarak bakıldığında, deney ve kontrol grubu arasında anlamlı bir fark 

oluşturmamıştır. Deney Grubunun ortalamasında artış gözlenmiştir. Ayrıca konular 

arasında ortalamalara bakıldığında yansıma ve dönme konusunda deney grubunun 

ortalaması daha yüksek iken, öteleme konusunda kontrol grubunun ortalamasının 

yüksek olduğu elde edilen sonuçlar arasındadır. 
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Birgin ve Tutak (2006) yaptığı bir araştırmada; ilköğretim dördüncü sınıf 

geometri dersinde bilgisayar destekli öğretimin öğrencinin geometri başarısına etkisini 

incelemişlerdir. Çalışma, 2006–2007 eğitim öğretim yılının bahar döneminde Trabzon 

ilindeki bir ilköğretim okulunda öğrenim gören 38 dördüncü sınıf öğrencisi ile 

yürütülmüştür. Çalışmada ön test ve son test kontrol gruplu yarı deneysel yöntem 

kullanılmıştır. Deney grubunda 21 ve kontrol grubunda 17 öğrenci bulunmaktadır. 

Kontrol grubuna herhangi bir müdahale yapılmaz iken deney grubunda bilgisayar 

destekli öğretim yapılmıştır. Veriler toplamak amacıyla 20 çoktan seçmeli sorudan 

oluşan “ Geometri Başarı Testi” deney ve kontrol grubuna ön-test ve son-test olarak 

uygulanmıştır. Veriler, SPSS 13.0 istatistik paket programı yardımıyla analiz edilmiştir. 

Bu çalışma sonucunda ilköğretim dördüncü sınıf geometri dersinde bilgisayar destekli 

öğretimin geleneksel yönteme göre öğrencinin geometri başarısı anlamlı düzeyde 

artırdığı saptanmıştır. 

 

Köse ve Sacit (2006),  yaptıkları bir araştırmada; Denizli ili Buldan ilçesi 

merkeze bağlı liselerdeki öğrencilerin bilgisayara yönelik tutumlarını belirlemiş ve 

karşılaştırmışladır. Araştırma, Buldan ilçesindeki üç lisede yürütülmüştür. Veri 

toplamak amacıyla literatürden alınan “Bilgisayara Yönelik Genel Tutumlar Ölçeği” 

kullanılmıştır. Araştırma sonunda tüm okullardaki öğrencilerin bilgisayara yönelik 

genel tutumlarının olumlu olduğu belirlenmiştir. 

 

Soon (1989), yaptığı bir araştırmada, Singapur’daki ortaokul örgencilerinin 

dönüşüm geometrisi kavramlarının anlaşılmasında daha iyi bir düzeyi yakalamak için 

Van Hiele kuramını kullanmanın önemini açıklamıştır. Bu çalışmada,  teknoloji-

bilgisayar grafiklerinin kullanımı, dönüşümsel yaklaşım aracılığıyla somut objeleri 

içeren uygulamalı aktiviteler öğrenmeyi etkin kılmanın önemi vurgulanmıştır. Daha 

sonra bir taslak hazırlanmıştır. Taslak, çocuklara kendi modellerini yapmaları, resimler 

çizmeleri, kesilmiş kâğıt parçalarını katlamaları ve simetriyi görmek için ayna 

kullanmaları gibi uygulamaları içermektedir. Bunları iki ve üç boyutlu olarak 

gerçekleştirmelerini sağlamıştır. 
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Yerushalmy (2005), yaptığı bir çalışmada, matematik eğitimi ve öğretiminde 

teknolojinin kullanımı için etkileşimli bir matematik ders kitabı geliştirmiştir. 

Geliştirilen bu etkileşimli ders kitabında, ön bilgileri yetersiz veya bu bilgilerden 

yoksun olan öğrenciler için matematiksel ifadeleri somutlaştıracak ve anlamayı 

kolaylaştıracak etkileşimli çizimler ve animasyonlar bulunmaktadır. Bu çalışmanın 

sonucunda, teorik dersler, etkileşimli ders kitapları desteği ile öğrenmeye katkıda 

bulunduğunu ortaya çıkarmıştır. 

 

Yenilmez ve Karakuş (2007), yaptıkları bir araştırmada, sınıf ve matematik 

öğretmenlerinin bilgisayar destekli matematik öğretimine karşı görüşleri ve bununla 

ilişkili olabilecek demografik değişkenler arasındaki ilişkileri belirlemişlerdir. 

Araştırma, sınıf ve matematik öğretmenlerinin bilgisayar destekli matematik öğretimine 

ilişkin görüşlerini belirlemek ve görüşlerinin, cinsiyet, branş, bilgisayar eğitimi alma 

durumu, bilgisayar kullanma düzeyi, bilgisayar kullanma sıklığı, yaş düzeyleri, 

bilgisayar sahibi olma durumu değişkenleri açısından farklılaşıp farklılaşmadığını 

belirlemek amacıyla gerçekleştirilmiştir. Araştırmanın örneklemini, Eskişehir'deki 

ilköğretim okullarında görev yapan sınıf ve matematik öğretmenleri arasından 

rastlantısal olarak seçilen 73 öğretmen oluşturmaktadır. Verilerin toplanması 

aşamasında, öğretmenlere bilgisayar destekli matematik öğretimine ilişkin görüşleri 

belirlemek için, Yenilmez ve Sarıer (2007) tarafından geliştirilen anket kullanılmıştır. 

Toplanan verilerin analizinde, frekans tabloları, t-testi ve varyans analizinden 

yararlanılmıştır. Araştırmanın sonuçlarına göre; sınıf ve matematik öğretmenlerinin 

bilgisayar destekli matematik öğretimine ilişkin görüşlerinde bilgisayar kullanma 

düzeyi ve bilgisayar kullanma sıklığı açısından farklıklar olduğu ortaya çıkmıştır. Elde 

edilen sonuçlara dayalı olarak ilköğretimde bilgisayar destekli matematik öğretimine 

yönelik öneriler getirilmiştir. 

 

Keşan ve Kaya (2007), sınıf öğretmenliği öğretmen adaylarının Bilgisayar, 

Bilgisayar Teknolojilerinin kullanımı ve Bilgisayar Destekli Matematik Eğitimi 

hakkındaki görüşlerini araştırmışlardır. Bu çalışmada Bilgisayar destekli matematik 

öğretiminin Sınıf öğretmenliği öğretmen adayları tarafından nasıl algılandığını 

öğrenmek ve öğrencilerin teknoloji ürünü bilgisayarı ne oranda kullandıkları, derslerde,  
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matematik öğretiminde kullanımını isteyip istemedikleri nedenleri ile beraber 

araştırmak amaçlanmıştır. Bu amaçla oluşturulan anket likert tipi anket Dokuz Eylül 

üniversitesi Buca Eğitim Fakültesi İlköğretim Sınıf Öğretmenliği öğrencilerden oluşan 

toplam 121 kişiye uygulanmış, incelenmiştir. Bu araştırma sonucuna göre araştırmacı; 

matematik öğretmen adaylarının teknoloji destekli öğretime sıcak baktıklarını ve sınıf 

öğretmenliği öğretmen adayları bilgisayarı; konuların anlatımında, şekil ve grafiklerin 

çiziminde, konuyla ilgili örneklerin çözümünde ve özel animasyonların gösterilmesinde 

kullanılabileceklerini düşünmektedir. 

 

Çelik ve Bindak (2005), ilköğretim okullarında görev yapan öğretmenlerin 

bilgisayara yönelik tutumlarını çeşitli değişkenlere göre inceleyen bir çalışma 

yapmışlarıdır. Bu amaçla Siirt ilinde görev yapan 261 öğretmene Bilgisayar Tutum 

Ölçeği ile birlikte anket formu uygulanmıştır. Uygulama sonucunda, öğretmenlerin 

bilgisayara yönelik tutumlarının cinsiyete, branşa ve görev yapılan yerleşim birimine 

göre farklılık göstermediği belirlenmiştir. Bununla birlikte bilgisayarı olan 

öğretmenlerin olmayan öğretmenlere göre bilgisayara yönelik olumlu tutumlarının 

anlamlı derecede yüksek olduğu saptanmıştır. Ayrıca, bilgisayar öz yeterliliği ve 

bilgisayar kullanma sıklığı ile bilgisayara yönelik olumlu tutumlar arasında pozitif ve 

anlamlı ilişkiler bulunmuştur. 

 

Sezer (1989), araştırmasında; öğretimin ilkokul besinci sınıf öğrencilerinin 

matematik erişilerine etkisini belirlemeyi amaçlamıştır. Araştırma 1988–1989 öğretim 

yılında TED Ankara Koleji ilk kısım besinci sınıf D subesi öğrencilerinden yansız bir 

şekilde oluşturulmuştur. Araştırma üç hafta sürmüştür. Araştırmacı tarafından her iki 

gruba da haftada dört saat eğitim verilmiştir. Deney grubunda 1986 yılında Arrakis 

Advantage firması tarafından yapılıp Petrosan sirketi tarafından Türkçeye çevrilen bir 

ders yazılımı kullanılarak bilgisayar destekli öğretim gerçekleştirilmiştir. Bilgisayarlı 

matematik öğretimi uygulanan grup ile geleneksel öğretim uygulanan grubun toplam 

erişi puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir fark olduğu 

belirlenmiştir. Böylece matematik dersinde bilgisayarlı öğretimin geleneksel öğretime 

göre daha etkili olduğu görülmüştür. 
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Arslan (2008), doktora tezinde; web destekli öğretimin ve öğretimsel materyal 

kullanımının ilköğretim öğrencilerinin matematik kaygılarına, tutumlarına ve 

başarılarına etkisini incelemektir. Bu amaç doğrultusunda matematik başarıları, 

matematik kaygıları, matematik tutumları, bilgisayar tutumları ve cinsiyetleri 

eşleştirilmiş gruplarda web destekli öğretimin ve öğretimsel materyal kullanımının 

kaygı, tutum ve başarıya etkisi araştırılmıştır. Deneysel türde olan bu çalışma, İstanbul 

ili Sultanbeyli ilçesi Mehmet Akif Ersoy ilköğretim Okulu’nda toplam 90 öğrenci ile 

gerçekleştirilmiştir. Bu çalışmadan 1 yıl önce, İstanbul ili Kadıköy ilçesi Cemal Diker 

ilköğretim Okulu’nda 57 öğrencinin oluşturduğu çalışma grubuyla pilot çalışma 

yapılmıştır. Bu araştırmada, uygulama çalışmaları öncesinde, web destekli öğretim 

ortamı ve öğretimsel materyaller hazırlanmış, veri toplama araçları temin edilmiş, 

çalımsa grupların seçimi ve esleştirilmesi yapılmış ve pilot çalışma gerçekleştirilmiştir. 

Toplam on beş hipotezin yer aldığı çalışmada, hipotezlerin istatistiksel incelemeleri 

sonucunda iki hipotez reddedilmiş, on üç hipotez ise kabul edilmiştir. Hipotez testleri 

sonucunda her iki deneysel ortamın da kaygı ve başarıya anlamlı ve kalıcı etkisinin 

olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Ancak, çalışmada bulunan farklı öğretim ortamlarının 

öğrencilerin matematik tutumlarına anlamlı bir etkisinin olmadığı görülmüştür. 

 

   Yapılan çalışmalar göz önüne alındığında bilgisayarın matematik öğretiminde 

büyük yer kapladığı görülmektedir. Bu yüzden bilgisayarın, matematik dersinin 

öğretimi üzerindeki etkisi düşünülerek matematik dersi çokgenler konusunu içeren 

bilgisayar destekli bir materyal hazırlanmıştır. 
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BÖLÜM III 

 

 

YÖNTEM 

 

 

Bu bölümde, araştırmanın modeli, evreni ve örneklemi, araştırmada kullanılacak 

veri toplama araçları ve verilerin analizinde kullanılacak istatistiksel yöntem ve 

teknikler açıklanmıştır. 

 

 

3.1. Araştırma Modeli 

 

Deneysel çalışmada; ön test –son test kontrol gruplu desen, deneklerin deneysel 

çalışmanın öncesinde ve sonrasında, bağımlı değişken ile ilgili ölçüme tabi tutulmaları 

şeklinde uygulanmıştır (Karasar, 2002). 

 

Bu araştırmanın yöntemi de, “deneysel yöntem”dir. Bu yöntem deneysel ön test-

son test kontrol gruplu desen kullanılarak uygulanmıştır. Ön test ve son test kontrol 

gruplu desende; ön test-son test tekrarlı ölçümleri, deney-kontrol grupları ise farklı 

kategorilerde bulunan denekleri gösteren iki faktörlü bir deneysel desendir. Ö test-son 

test kontrol gruplu desenlerde katılımcılar rastgele olarak gruplardan birine atanırlar. 

Deneysel grup bir öğretim işlemine tabi tutulur ve kontrol grubu ya herhangi bir öğretim 

işlemine maruz kalmaz ya da alternatif bir işlem alır (Mertens, 2005).                                                      

 

Bu çalışmada, ilköğretim 6. sınıf matematik dersi geometri öğrenme alanları ile 

ilgili hedef ve davranışlarında, çoklu zekâ kuramına dayalı olarak gerçekleştirilen 

etkinliklerin etkililiğini sınamak amacı ile yansız atama yöntemi kullanılarak bir deney 

ve bir kontrol grubu olacak şekilde ayrı iki sınıf belirlenmiştir. Deney grubunda konu 

çerçevesinde çoklu zekâ kuramına dayalı öğretim etkinlikleri ve kontrol grubuna ise 

geleneksel öğretim modeline dayalı etkinlikler yapılmıştır. Deneysel sürece başlamadan  
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önce, tüm gruplara ön test uygulanmıştır. Deneysel sürecin sonunda da her iki gruba 

aynı test, son test olarak uygulanmıştır.  

 

Araştırmada Yaşar Baykul tarafından geliştirilen ve Açıkyürek (2007)’in de 

kullandığı matematik tutum ölçeğine yer verilmiştir (Açıkyürek, 2007). Araştırmacının 

amacına yönelik tutum ölçeği sonuçlarının istatistiksel analizi yapılmıştır.  

 

 

3.2. Evren ve Örneklem 

 

Bu araştırma Denizli ilinde bulunan Milli Eğitim Bakanlığı’na bağlı Merkez 

İlköğretim Okulunda gerçekleştirilmiştir. Araştırmanın evrenini 6. sınıfta okuyan 130 

öğrenci oluşturmaktadır. 

 

Uygulama öncesinde, Merkez İlköğretim Okulu 6-A, 6-B, 6-C ve 6-İ sınıflarında 

eğitim görmekte olan toplam 130 öğrenciye, Matematik başarı ön testi uygulanmıştır. 

Yapılan istatistiksel analizler sonucunda birbirine denk oldukları tespit edilen 6-C ve 6-İ 

şubeleri örneklem olarak belirlenmiştir. Bu iki gruptan kura ile rastgele seçim yapılarak 

6-C şubesi Kontrol Grubu, 6-İ şubesi Deney Grubu olarak belirlenmiştir. 

 

 

3.3. Veri Toplama Yöntemi ve Araçları 

 

Bu araştırmada veri toplama aracı olarak matematikteki çokgenler konusu ile 

ilgili başarı testi ve tutum ölçeği kullanılmıştır. Başarı testi araştırmacı tarafından MEB 

kitabı ve Anafen dergisi örnek alınarak geliştirilmiştir. Başarı testi geliştirilmeden önce 

ilgili literatür taraması yapılmış ve alanında uzman öğretmenler ile görüşülmüştür. 

İncelemeler sonucunda bir test taslağı geliştirilmiştir. Hazırlanan taslak alanla ilgili 

uzmanlara gösterilerek görüşleri alınmış ve bu görüşler doğrultusunda hatalar 

düzeltilerek teste son şekli verilmiştir. 
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Test çoktan seçmeli olup öğrenme alanlarını kapsayacak niteliktedir. Uygulama 

aşamasında test soruları örneklem kadar çoğaltılıp araştırmaya katılan adaylara 

dağıtılmıştır. Başarı testi her iki gruba deney öncesi ve deney sonrası olmak üzere iki 

kez uygulanmıştır. Ön test ile öğrencinin daha önceki bilgi düzeyi tespit edilmiş, son 

test ile de öğrencilerin uygulama sonrası durumu değerlendirilmiştir. Sonuçlar uygun 

istatistik tekniklere göre değerlendirilmiştir. 

 

 

3.3.1. Matematik Başarı Testi 

 

Araştırmacı tarafından Talim Terbiye Kurulu’nun onaylamış olduğu ilköğretim 

ders kitapları ve çeşitli test kitapları kaynak alınarak “Çokgenler” konusunun 

kazanımlarını içeren çoktan seçmeli matematik başarı ön testi hazırlanmıştır. Matematik 

başarı testindeki sorular, Bloom’un bilişsel alan taksonomisinde yer alan bilgi, kavrama 

ve uygulama basamakları göz önüne alınarak yazılmıştır.  Bu test, geçerliliğin 

sağlanması açısından alanında uzman öğretim görevlileri tarafından öğrenci seviyesine 

ve kazanımlara uygunluğu yönünden incelenmiştir. Matematik Başarı Testi 34 sorudan 

oluşmakta olup, 100 puan üzerinden değerlendirilmiştir. 

 

Bloom’un bilişsel alan taksonomisinin ilk üç basamağı aşağıda verilmiştir 

(Sertçelik, 2007). 

 

1) Bilgi Basamağı: Bilgi herhangi bir nesne ya da alanla ilgili bazı özellikleri görünce 

tanıma veya nesnenin, alanın özelliklerini yazma, süsleme yani hatırlama gibi iki boyutu 

kapsar. 

 

2) Kavrama Basamağı: Kavrama basamağında ise, öğrencinin bilgi basamağında elde 

ettiği bilgileri anlamını kaybetmeden başka bir biçimde ifade etmesi, yani çevirmesi, 

anlamını algılaması, yani yorumlaması, bu anlama dayanarak nesnelerin gelecekteki 

durumlarını kestirmesi yani öteleme yapması gerekmektedir. 
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3) Uygulama Basamağı: Uygulama, ders ya da konu alanında öğrenilen bilgi ve 

kavrama basamağındaki hedeflere dayanılarak, karşılaşılan herhangi bir sorunu çözme 

işidir. Fakat verilen sorun yeni olmalıdır. 

 

Matematik Başarı Testi Geçerlilik ve Güvenirliliği 

 

 Matematik Başarı Testi geçerliliği için Matematik Eğitimi ve Eğitim Bilimleri 

bölümlerinden en az 10 yıllık tecrübesi olan 4 uzmanın görüşlerine başvurulmuştur. 

Alınan uzman görüşleri sonucunda 2. ,3. ,17. ve 30. sorular çıkartılmıştır. Böylece 

matematik başarı testi uygulanabilir hale getirilmiştir. 

 

Test sonuçlarının puanlanabilmesi için cevap anahtarı hazırlanmıştır. 

Öğrencilerin cevapları değerlendirilerek en yüksek puandan en düşük puana doğru 

sıralama yapılmıştır. Yapılan bu puan sıralaması sonucunda; 130 öğrencinin 65’i üst 

grup, 65’i alt grup olmak üzere öğrencilerin cevapları değerlendirilmiştir. 

Değerlendirmede her doğru cevabın puanı ”1” , her yanlış ve boş sorunun da  “0” olarak 

puanlaması yapılmıştır. Ön testin puanlama işlemi tamamlandıktan sonra madde 

puanları matrisi oluşturulmuş ve Microsoft Excel paket programından yararlanılarak 

madde analizi yapılmıştır.  

 

Test maddelerinin ayırt etme gücüne sahip olabilmesi için madde ayırt edicilik 

indeksi 0,30’dan büyük olan maddelerin alınması gerekmektedir (Tekin, 2003). Bu 

nedenle yapılan madde analizi sonucunda madde ayırıcılık indisi 0,30’dan büyük olan 

maddeler seçilmiş (Ek- 4) ve seçilen bu maddeler nihai test formuna alınmıştır. 

 

Testin güvenirlilik analizi SPSS 16.0 paket programındaki Kuder-Richarson 20 

hesaplamaları kullanılarak yapılmış ve güvenirlilik katsayısı 0,936 olarak bulunmuştur. 

 

 Ön test, ön deneme sonuçlarıyla birlikte uzman görüşleri dikkate alınıp 

geliştirilerek 34 soruluk nihai form oluşturulup ön test olarak Mart ayının ikinci haftası 

Denizli’de bulunan MEB’e bağlı bir ilköğretim okulundaki 130 altıncı. sınıf öğrencisine 

uygulanmıştır. 
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3.3.2. Matematik Tutum Ölçeği 

 

Araştırmada Yaşar Baykul tarafından geliştirilen ve Açıkyürek (2007)’in de 

kullandığı matematik tutum ölçeğine yer verilmiştir (Açıkyürek, 2007). Matematik 

tutum ölçeği toplamda 34 sorudan oluşmaktadır ve tutum ölçeğinde öğrencilerin 

matematik dersine yönelik tutumlarını içeren maddeler bulunmaktadır. 

 

3.4. Verilerin Analizi 

 

Veri toplama aracı ile elde edilen verilerin çözümlenmesinde bilgisayardan 

yararlanılmıştır. Uygulama öncesinde grupların başarı seviyeleri açısından aynı olup 

olmadıklarını belirlemek amacı ile ön testlerden elde edilecek veriler bağımsız 

örneklem t-testi analizinde değerlendirilecektir. Uygulama sonrasında deney grubu ve 

kontrol grubu öğrencilerinin başarı seviyelerindeki değişimi belirlemek amacı ile ön test 

ve son testlerden elde edilecek veriler eş örneklem t-testi analizinde değerlendirilecektir. 

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin son testlerden aldıkları puanların ortalamaları 

arasında fark olup olmadığını belirlemek için ise uygun yöntemler kullanılmıştır. 

 

 Bilgisayar destekli etkinliklere dayalı öğretimin, ilköğretim 6.sınıf öğrencilerinin 

matematik dersi çokgenler konusundaki akademik başarılarına etkisini belirlemeye 

yönelik frekans, yüzde, aritmetik ortalama ve standart sapması hesaplanmıştır. 

 

 

3.5. Bilgisayar Destekli Öğretim Materyalinin Hazırlanma Süreci 

 

 Bilgisayar Destekli Öğretim Materyalinin Amacı 

 

Öğrencilerin klasik anlatımının dışında, öğrenen merkezli, görsel uyarıcıların 

yoğun olduğu bir materyalden, kendi öğrenme hızına uygun şekilde, istediği kadar 

tekrar yaparak konuyu etkileşimli alıştırmalar ile öğrenerek, hatalarına anında dönüt 

alarak öğrendiklerini pekiştirebilmesi amaçlanmıştır. 
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Bilgisayar Destekli Öğretim Materyalinin Hazırlık Aşaması 

 

İlköğretim matematik dersi, çokgenler konusunun bilgisayar destekli öğretime 

dayalı bir yazılım materyali ile sunum için araştırmacı tarafından izlenen yol aşağıda 

aşamalı olarak verilmişti: 

 

1) Çokgenler konusu ile ilgili öğrencilerin konuyu anlamalarını ve 

öğrenmelerini kolaylaştıracağı düşünülen görsel öğelerden, sorulardan 

ve etkinliklerden oluşan bir veri tabanı oluşturulmuştur.  

2) Oluşturulan veri tabanı çokgenler konusunun işlenişi açısından ilgili 

uzmanlarla görüşülerek, gerekli düzenlemeler yapılmıştır. 

3) Bilgisayar destekli öğretim materyali yazılım açısından alanında 

uzman bir öğretim görevlisinin yardımıyla hazırlanmıştır. 

4) Hazırlanan materyal uygunluğu açısından uzmanlara kontrol 

ettirilmiştir ve öğretim sürecinde kullanıma hazır hale getirilmiştir. 

 

 Materyalin Bölümleri 

 

Materyal;  Adobe Flash CS4 programı kullanılarak hazırlanmıştır. Materyal üç 

bölümden oluşmaktadır. İlk bölümde fotoğraflar ve şekilli sorular, ikinci bölümde doğru 

yanlış soruları, son bölümde ise teste yer verilmiştir.  

 

Materyalin Giriş Kısmı 

 

 Materyalin giriş sayfası şekil 1’deki gibi hazırlanmıştır. Şekil 2’de görüldüğü 

üzere, hazırlanan materyalin konusunun alt bölümlerine yer verilmiştir. Bu şekilde 

öğrenci henüz materyali kullanmaya başlamadan neler öğreneceğine ilişkin ön bilgiye 

sahip olacaktır. 
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                  Şekil 1. Bilgisayar Destekli Öğretim Materyalinin Giriş Sayfası 

 

 

 
Şekil 2. Bilgisayar Destekli Öğretim Materyalinin Konusunun Alt Bölümleri 
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 Materyalin Birinci Bölümü 

 

 İlk aşamada öğrencilerin çokgenler konusundaki ön bilgilerini tazeleyebilmek 

ve yeni bilgileri pekiştirebilmek amacıyla 1.bölüm oluşturulmuştur. Bu bölümde 

öğrenciler görsel olarak çokgenleri görebilecek ve istedikleri kadar bu bölümde 

alıştırma yapabileceklerdir. 

 

 

 
Şekil 3. Bilgisayar Destekli Öğretim Materyalinden Bir Kesit 

 

 

Etkinlikte aynı zamanda geri dönüt alabilmek için cevaplar butonu da 

düşünülmüştür. Öğrenci üzerine tıkladığında yanlış cevaplarını görebilecek ve bu 

şekilde doğru öğrenme gerçekleşecektir. 
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Şekil 4. Bilgisayar Destekli Öğretim Materyalinden Bir Kesit 

 

Ülkelerin bayraklarından yararlanarak çokgen çeşitlerini daha rahat 

öğrenebileceklerini tahmin ederek aşağıdaki bölüm hazırlanmıştır. Böylece öğrencilerin 

günlük hayattaki matematiğe dikkat çekmek istenmiştir. Bu şekilde öğrenciler 

çokgenlerin nerelerde kullanıldığını da görmüş olacaklardır. Öğrenciler bu sayfada 

bulunan cevaplar butonuna tıklayarak geri dönüt alabileceklerdir. Bu şekilde yanlış 

öğrenmeler en az düzeye indirilmiş olacaktır. 

 

 
Şekil 5. Bilgisayar Destekli Öğretim Materyalinden Bir Kesit 
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Materyalin İkinci Bölümü 

 

 Materyalin ikinci bölümünde doğru-yanlış sorularına yer verilmiştir. Bu şekilde 

öğrencileri yanlış bilgilerinden arındırmak ve kavram yanılgılarını düzeltmek 

amaçlanmıştır. Verilen kutulara yanlış olduğunu düşündükleri maddeye Y, doğru 

olduğunu düşündükleri ifadeye de D harfini yazacaklardır. Cevaplar butonuna basarak 

da kendi cevaplarının doğruluğunu kontrol edebileceklerdir. Öğrenciler bu bölümü 

tamamladıktan sonra sterlerse ana sayfa butonuyla ana sayfaya dönebilirler isterlerse de 

etkinliklere devam edebilirler. İkinci bölümden sonra karşılarına test çıkacaktır.  

 

 

 
Şekil 6. Bilgisayar Destekli Öğretim Materyalinden Bir Kesit 

 

 Materyalin Üçüncü Bölümü 

 

 Bu bölümde çokgenler konusu ile ilgili teste yer verilmiştir. Her bir sorunun 

cevaplama süresi 60 saniye olarak belirlenmiştir. Bu test sayesinde öğrenciler kendi 

bireysel başarılarını öğrenmiş olacaklar ve öğrenme eksiklerini gidermek için istedikleri 

bölüme test sonunda ulaşabileceklerdir. Testin sonunda öğrencilerin kullandıkları süre 

ve yüzdelik başarıları bulunmaktadır. 
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Şekil 7. Bölüm 3, soru 1 

 
 
 Sorular ilerledikçe sayfanın alt kısmında yazan numaralar yeşil ve ya kırmızı 

olarak gözükecektir. Böylece öğrenci hangi sorularda yanlış yaptığını ve ya kaç soruya 

doğru, kaç soruya yanlış cevap verdiğini rahatlıkla görebilecektir. 

 
 

 
Şekil 8. Bölüm 3, soru 23 
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 Testin sonunda öğrenci testin sonunda başarı yüzdesini ve kullandığı süreyi 

görür. Testin başına dönmek üzere tekrar tuşuna tıklayabilir. 

 
 

 
Şekil 9. Bölüm 3’ün değerlendirme aşaması 

 

 

3.6. Deney ve Kontrol Gruplarında Uygulama 

 

Materyal hazırlandıktan sonra uzman görüşleri alınmış ve Denizli ilindeki 

MEB’e bağlı bir ilköğretim okulunda uygulama öncesi, uygulama dışındaki bir sınıfta 

pilot uygulama gerçekleştirilmiştir. Bu pilot uygulama sonunda gereksiz ve öğrencilerin 

düzeylerine uygun olmayan etkinlikler materyalden kaldırılmıştır. 

  

Araştırma 2009–2010 eğitim öğretim yılının ikinci döneminde, 6.sınıf 

öğrencileri ile Mayıs ayında iki hafta boyunca yürütülmüştür. “Çokgenler” konusu 

kontrol grubuna mevcut sınıf ortamında geleneksel yöntem ile anlatılırken, deney 

grubuna ders, hazırlanan bilgisayar destekli öğretim materyali ile anlatılmıştır. 
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Deney grubu, bu çalışma esnasında gerekli izinler alındıktan sonra ders dışı 

saatlerde de çalışmaya katılmışlardır (öğrenci ve öğrenci velilerinin izni dahilinde). 

Çalışmalar deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin haftada toplam 4 saat matematik 

dersi yapacağı şekilde organize edilmiştir. 

 

Kısaca deney ve kontrol gruplarındaki dersler şu şekilde işlenmiştir: 

 

Deney Grubu Kontrol Grubu 

 

Giriş: Öğrencilerin çevrelerindeki eşyalara 

bakarak hangi şekilleri gördüklerini 

söylemeleri istenir. Çokgenlerin günlük 

yaşamdaki kullanım alanları tartışılarak 

öğrenci derse motive edilir 

 

Süreç: Bilgisayar destekli öğretim 

materyali ile öğrencilere öğretim yapılır. 

Önce grupla daha sonra bireysel olarak 

çalışmaları istenir. 

 

Değerlendirme: Öğrencilerin bilgisayar 

destekli öğretim materyalinin sonundaki 

testi yapmaları istenir. Daha sonrada 

matematik başarı testi uygulanır. 

 

Giriş: Öğrencilerin çevrelerindeki eşyalara 

bakarak hangi şekilleri gördüklerini 

söylemeleri istenir. Çokgenlerin günlük 

yaşamdaki kullanım alanları tartışılarak 

öğrenci derse motive edilir 

 

Süreç:  Öğretmen konuyu geleneksel 

yöntem ile tahtada anlatır ve öğrencilere 

sorular sorar. 

 

 

Değerlendirme: Öğrencilere matematik 

başarı testi uygulanır. 

 

 

 Bununla ilgili ders planları (Ek-5 ve Ek-6) hazırlanarak, bu plan dahilinde ve 

hazırlanan materyal (Ek-7) ile öğretim gerçekleştirilmiştir.  
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BÖLÜM IV 

 

 

BULGULAR VE YORUM 

 

 

Bu bölümde araştırmanın problem ve alt problemleri ile ilgili verilerin 

çözümlenmesiyle elde edilen bulguların yorumlanmasına yer verilmiştir. 

 

  

4.1. Örneklemde Gruplara Ait Frekans ve Yüzde Dağılımları 

 

 Denizli Merkez İlköğretim Okulu 6-A, 6-B, 6-C ve 6-İ sınıflarında eğitim 

görmekte olan toplam 130 öğrenciye, Matematik Başarı Testi ve Matematik Tutum 

Ölçeği uygulanmıştır. Yapılan istatistiksel analizler sonucunda denk oldukları tespit 

edilen 6-C (34 kişi) ve 6-İ ( 32 kişi ) şubelerindeki toplam 66 öğrenci örneklem olarak 

belirlenmiştir. Bu iki gruptan rastgele seçimle 6-C şubesi “ Kontrol Grubu”, 6-İ şubesi 

“Deney Grubu” olarak belirlenmiştir. Tablo 1’ de çalışma grubundaki öğrencilerin 

frekans ve yüzde dağılımları görülmektedir. 

 

 

Tablo 1. 

Çalışma Grubuna Ait Frekans ve Yüzde Dağılımları 

 

GRUP F % 

Kontrol Grubu 34 52 

Deney Grubu 32 48 

Toplam 66 100 
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Araştırmaya toplam 66 öğrenci katılmıştır. Araştırmaya katılan öğrencilerin 

%52’sini kontrol grubu öğrencileri, % 48’ini deney grubu öğrenciler oluşturmaktadır. 

Bu bulgu öğrencilerin sayısal bakımdan hemen hemen eşit olduklarını göstermektedir. 

 

Deney ve kontrol gruplarındaki öğrencilerin matematik tutum ölçeği ve matematik 

başarı testi puanlarının dağılımı bağımsız grup t testi varsayımlarını sağladığından 

karşılaştırmalar için bu test kullanılmıştır. 

 

4.2. Alt Problemlere İlişkin Bulgular 

 

4.2.1. Alt Problem 1 

 

Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin uygulama öncesi (ön test)  matematik 

dersinin çokgenler konusundaki başarıları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 

Tablo 2.1’den de anlaşılacağı üzere kontrol grubunda bulunan 34 öğrencinin 

matematik başarı ön test aritmetik ortalaması 44.36’dır ve deney grubundaki 32 

öğrencinin aritmetik ortalaması 45.62’dir. Aritmetik ortalamalar yaklaşık olarak 

birbirine eşittir ve gruplar arasında anlamlı bir fark oluşmamıştır ( t=.423; *p<.05). 

Dolayısıyla iki grubun matematik başarı seviyelerinin istatistiksel bakımdan eşit olduğu 

söylenebilir.  

 

Tablo 2.1. 

Kontrol ve Deney Grubundaki Öğrencilerin Ön Test Puanlarının Bağımsız Grup t Testi 

ile Karşılaştırılması 

ÖN TEST N X Ss sd T P 

KONTROL 

GRUBU 
34 44.36 13.76 

64 .423 .682 
DENEY 

GRUBU 
32 45.62 15.46 

           *p<.05 
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4.2.2. Alt Problem 2 

 

Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin uygulama öncesi matematik dersine 

karşı tutumları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 

Tablo 2.2 incelendiğinde kontrol grubundaki öğrencilerin Matematik Tutum 

Ölçeği puanlarının aritmetik ortalaması 53.46 iken, deney grubundaki öğrencilerin 

puanların aritmetik ortalamasının 46.84 olduğu ve matematik tutum ölçeği puanları 

arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark bulunmadığı ( t=1.323; *p<.05) 

görülmektedir. 

 

Tablo 2.2. 

Kontrol ve Deney Gruplarındaki Öğrencilerin Matematik Tutum Ölçeği Puanlarının 

Bağımsız Grup t Testi ile Karşılaştırılması 

      

MATEMATİK 

TUTUM ÖLÇEĞİ 
N X ss sd t P 

KONTROL 

GRUBU 
34 53.46 11.25  

64 

 

1.323 

 

.193 
DENEY GRUBU 32 46.84 12.14 

                 *p<.05 

 

4.2.3. Alt Problem 3 

 

Deney grubundaki öğrencilerin uygulama öncesi ve sonrası (ön test ve son test) 

matematik dersinin çokgenler konusundaki başarıları arasında anlamlı bir fark var 

mıdır? 
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Tablo 2.3 incelendiğinde deney grubundaki öğrencilerin matematik başarı ön 

test puanlarının aritmetik ortalaması 45.62 iken, uygulama sonrasında gerçekleştirilen 

son test puanlarının ortalaması 82.53 olmuştur. Deney grubundaki öğrencilerin 

matematik başarı son test puanları ön test puanlarından istatistiksel olarak anlamlı 

derecede yüksektir (t=43.12, *p<.05). 

 

Tablo 2.3. 

Deney Grubundaki Öğrencilerin Matematik Ön Test Başarı Puanları İle Son Test 

Başarı Puanlarının Bağımlı Grup t Testi ile Karşılaştırılması 

 

ÖN TEST-

SON TEST 
N X Ss Sd t P 

ÖN TEST 32 45.62 15.46 
29 43.12 .000 

SON TEST 32 82.53 10.25 

   *p<.05 

  

Bu sonuçlar, Sezer (1989)’in yaptıkları araştırmanın sonuçlarına destek olacak 

niteliktedir. Sezer (1989), yaptığı bir araştırmada; öğretimin ilkokul besinci sınıf 

öğrencilerinin matematik erişilerine etkisini belirlemeyi amaçlamıştır. Araştırma 1988–

1989 öğretim yılında TED Ankara Koleji ilk kısım besinci sınıf D subesi öğrencilerinden 

yansız bir şekilde oluşturulmuştur. Araştırma üç hafta sürmüştür. Araştırmacı tarafından 

her iki gruba da haftada dört saat eğitim verilmiştir. Deney grubunda 1986 yılında Arrakis 

Advantage firması tarafından yapılıp Petrosan sirketi tarafından Türkçeye çevrilen bir 

ders yazılımı kullanılarak bilgisayar destekli öğretim gerçekleştirilmiştir. Bilgisayarlı 

matematik öğretimi uygulanan grup ile geleneksel öğretim uygulanan grubun toplam erişi 

puan ortalamaları arasında deney grubu lehine anlamlı bir fark olduğu belirlenmiştir. 

Böylece matematik dersinde bilgisayarlı öğretimin geleneksel öğretime göre daha etkili 

olduğu görülmüştür. 
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4.2.4. Alt Problem 4 

 

Deney grubundaki öğrencilerin uygulama öncesi ve sonrası matematik dersine 

karşı tutumları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 

Tablo 2.4’te deney grubu öğrencilerinin Matematik tutum puanları 

ortalamasının, uygulama öncesi 46.84 iken, uygulama sonrasında 59.04’e çıktığı 

görülmektedir. Analiz sonuçları, deney grubundaki öğrencilerin uygulama öncesi ve 

uygulama sonrası Matematik Tutum Ölçeği puanları arasında istatistiksel yönden 

anlamlı bir farklılık olduğunu ortaya koymaktadır (t=41.29; *p<.05). 

 

 

Tablo 2.4. 

Deney Grubundaki Öğrencilerin Matematik Tutum Ölçeği Ön Test Puanları İle Son 

Test Puanlarının Bağımlı Grup t testi ile Karşılaştırılması 

 

MATEMATİK 

TUTUM 

ÖLÇEĞİ 

N X Ss Sd t P 

ÖN TEST 32 46.84 12.14 
29 41.29 .000 

SON TEST 32 59.04 8.40 

    *p<.05 

 

Bu sonuçlar, Köse ve Gezer (2006)’in yaptıkları araştırmanın sonuçlarına destek 

olacak niteliktedir. Köse ve Gezer (2006),  yaptıkları bir araştırmada; Denizli ili Buldan 

ilçesi merkeze bağlı liselerdeki öğrencilerin bilgisayara yönelik tutumlarını belirlemiş ve 

karşılaştırmışladır. Araştırma, Buldan ilçesindeki üç lisede yürütülmüştür. Veri toplamak 

amacıyla literatürden alınan “Bilgisayara Yönelik Genel Tutumlar Ölçeği” kullanılmıştır. 

Araştırma sonunda tüm okullardaki öğrencilerin bilgisayara yönelik genel tutumlarının 

olumlu olduğu belirlenmiştir. 
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4.2.5. Alt Problem 5 

 

Kontrol grubundaki öğrencilerin uygulama öncesi ve sonrası (ön test ve son test) 

matematik dersinin çokgenler konusundaki başarıları arasında anlamlı bir fark var 

mıdır? 

 

Tablo 2.5’te örüldüğü gibi, kontrol grubunun matematik başarı ön test ortalaması 

44.36 iken, son test ortalaması 51.46 olmuştur. Kontrol grubundaki öğrencilerin 

matematik son test başarı puanları, ön test başarı puanlarından anlamlı derecede 

yüksektir ( t=18.27; *p<.05). 

 

   Tablo 2.5. 

Kontrol Grubundaki Öğrencilerin Matematik Başarı Ön Test Puanları İle Son Test 

Puanlarının Bağımlı Grup t  Testi ile Karşılaştırılması 

 

ÖN TEST-

SON TEST 
N X Ss Sd t P 

ÖN TEST 34 44.36 13.76 
31 18.27 .000 

SON TEST 34 51.46 16.77 

    *p<.05 

 

4.2.6. Alt Problem 6 

 

Kontrol grubundaki öğrencilerin uygulama öncesi ve sonrası matematik dersine 

karşı tutumları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 

Tablo 2.6’ da kontrol grubu öğrencilerinin Matematik tutum puanları 

ortalamasının uygulama öncesi 53.46 iken uygulama sonrasında 50.88’e düştüğü 

görülmektedir.  Analiz sonuçları kontrol grubundaki öğrencilerin uygulama öncesi ve 

uygulama sonrası Matematik Tutum Ölçeği puanlarında istatistiksel yönden anlamlı bir 

farklılık olduğunu ortaya koymaktadır (t=20.36; *p<.05). 
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Tablo 2.6. 

Kontrol Grubundaki Öğrencilerin Matematik Tutum Ölçeği Ön  Test Puanları İle Son 

Test Puanlarının Bağımlı Grup t Testi ile Karşılaştırılması 

 

MATEMATİK 

TUTUM 

ÖLÇEĞİ 

N X Ss Sd t P 

ÖN TEST 34 53.46 11.25 
31 20.36 .000 

SON TEST 34 50.88 13.98 

  *p<.05 

 

4.2.7. Alt problem 7 

 

Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin uygulama sonrası (son test puanları) 

matematik dersinin çokgenler konusundaki başarıları arasında anlamlı bir fark var 

mıdır? 

 

Tablo 2.7’den de anlaşılacağı gibi, kontrol grubunda bulunan 34 öğrencinin 

matematik başarı son test aritmetik ortalaması 51.46 ve deney grubundaki 32 öğrencinin 

aritmetik ortalaması 82.53 ‘tür. Analiz sonuçları, kontrol grubu öğrencilerinin uygulama 

sonrası matematik başarı son test sonuçlarının deney grubundaki öğrencilerin son test 

sonuçları ile istatistiksel yönden anlamlı bir farklılık gösterdiğini ortaya koymaktadır 

(t=9.67; *p<.05). 
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Tablo 2.7. 

Deney ve Kontrol Grubundaki Öğrencilerinin Uygulama Sonrası Matematik Başarı  

Son Test Puanlarının Bağımlı Grup t Testi ile Karşılaştırılması 

 

 

SON TEST N X Ss Sd t P 

KONTROL 

GRUBU 
34 51.46 16.77 

64 9.67 .000 
DENEY 

GRUBU 
32 82.53 10.25 

    *p<.05 

 

Bu sonuçların Birgin ve Tutak (2006)’ın yaptıkları araştırmanın sonuçlarına 

destek olacak niteliktedir. Birgin ve Tutak (2006) yaptığı bir araştırmada; ilköğretim 

dördüncü sınıf geometri dersinde bilgisayar destekli öğretimin öğrencinin geometri 

başarısına etkisini incelemişlerdir. Çalışma, 2006–2007 eğitim öğretim yılının bahar 

döneminde Trabzon ilindeki bir ilköğretim okulunda öğrenim gören 38 dördüncü sınıf 

öğrencisi ile yürütülmüştür. Çalışmada ön test ve son test kontrol gruplu yarı deneysel 

yöntem kullanılmıştır. Deney grubunda 21 ve kontrol grubunda 17 öğrenci 

bulunmaktadır. Kontrol grubuna herhangi bir müdahale yapılmaz iken deney grubunda 

bilgisayar destekli öğretim yapılmıştır. Veriler toplamak amacıyla 20 çoktan seçmeli 

sorudan oluşan “ Geometri Başarı Testi” deney ve kontrol grubuna ön-test ve son-test 

olarak uygulanmıştır. Veriler, SPSS 13.0 istatistik paket programı yardımıyla analiz 

edilmiştir. Bu çalışma sonucunda ilköğretim dördüncü sınıf geometri dersinde bilgisayar 

destekli öğretimin geleneksel yönteme göre öğrencinin geometri başarısı anlamlı düzeyde 

artırdığı saptanmıştır. 
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4.2.8. Alt Problem 8 

 

Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin uygulama sonrası matematik dersine 

karşı tutumları arasında anlamlı bir fark var mıdır? 

 

Tablo 2.8’te kontrol ve deney grubu öğrencilerinin uygulama sonrası 

matematiğe karşı tutum puanlarının ortalamasının, kontrol grubunda 50.88 iken 

uygulama sonrasında deney grubunda 59.04’e çıktığı görülmektedir.  

 

Analiz sonuçları, kontrol ve deney grubundaki öğrencilerin uygulama sonrası 

Matematik Tutum Ölçeği puanlarında istatistiksel yönden anlamlı bir farklılık olduğunu 

ortaya koymaktadır (t=2.75; *p<.05). 

 

 

Tablo 2.8.a 

Kontrol ve Deney Gruplarındaki Öğrencilerin Uygulama Sonrası Matematik Tutum 

Ölçeği Puanlarının Bağımsız Grup t Testi ile Karşılaştırılması 

 

MAEMATİK 

TUTUM 

ÖLÇEĞİ 

N X Ss Sd T P 

KONTROL 

GRUBU 
34 50.88 13.98 

64 2.75 .000 
DENEY 

GRUBU 
32 59.04 8.40 

   *p<.05 
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Bu sonuçlar, Aktümen ve Kaçar (2001)’ın yaptıkları araştırmanın sonuçlarına 

destek olacak niteliktedir. Aktümen ve Kaçar ( 2001) yaptıkları araştırmada; ilköğretim 

8. sınıfların harfli ifadelerle işlemler konusunun bilgisayar destekli öğretim yöntemi ve 

geleneksel öğretim yöntemi ile işlenmesinin öğrencinin matematik başarısı üzerine 

etkilerini ve bilgisayar destekli öğrenim gören öğrencilerin bilgisayar destekli öğretim 

üzerine görüşlerini incelenmiştir. Araştırma, 2001-2002 öğretim yılı birinci döneminde 

23Ağustos İlköğretim Okulu’na devam eden 24, 8. sınıf öğrencisiyle yürütülmüştür. 

Araştırmanın ortaya koyduğu bulgular ışığında, bilgisayar destekli öğretim yönteminin 

geleneksel öğretim yöntemine göre daha etkili olduğu ve bilgisayar destekli öğretim 

gören öğrencilerin bilgisayar destekli matematik öğretimi üzerine olumlu tutum 

geliştirdikleri gözlenmiştir. 
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BÖLÜM V 

 

 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

 

 

Bu araştırmada, bilgisayar destekli etkinliklere dayalı öğretimin, ilköğretim 

6.sınıf öğrencilerinin matematik dersi, çokgenler konusundaki akademik başarılarına 

etkisini belirlemeye yöneliktir. Araştırma sonucunda elde edilen veriler ortaya konulan 

alt problemler doğrultusunda, SPSS istatistik programı kullanılarak değerlendirilmiştir. 

 

Bu bölümde, araştırmanın amacı doğrultusunda, elde edilen bulgulara dayalı 

olarak sonuçlar özetlenmekte ve sonuçlara bağlı bazı öneriler sunulmaktadır. 

 

Bu verilere göre, mevcut sınıf ortamında geleneksel öğretim yöntemiyle öğrenim 

gören kontrol grubu öğrencileri ile öğrencilerin sahip oldukları kabul edilen farklı zekâ 

alanları dikkate alınarak düzenlenen öğrenme ortamında öğrenim gören deney grubu 

öğrencilerinin matematik başarı ön test, son test ve kalıcılık kalıcılık testi sonuçları 

karşılaştırıldığında, deney grubu lehine anlamlı bir farklılık belirlenmiştir. Bu sonuç, 

çoklu zekâ kuramına dayalı öğretim modellerinin, aktif öğrenmeyi desteklediği ve etkili 

bir öğretme yaklaşımı olduğunu ortaya koyan literatür verileri ile uyum göstermektedir 

(Armstrong, 1996; Campbell ve Campbell, 1999; Bümen,2001; Obay, 2002). 

 

Bütün alt problemlere ilişkin sonuçlar: 

 

a) Kontrol ve deney grubunun matematik basarı ön testten aldıkları puanlar 

arasında anlamlı bir farklılık bulunmamıştır (Tablo 2.1). Bu durum bize, her iki 

grubun konuyla ilgili ön bilgileri açısından denk olduklarını göstermiştir.  
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b) Kontrol ve deney grubunun, çalışma öncesi matematik tutumları arasında 

anlamlı bir farklılık bulunmamıştır (Tablo 2.2). Bu durum bize, her iki grubun 

matematik dersine karsı tutumları açısından denk olduklarını göstermiştir. 

 

c) Kontrol grubu öğrencilerinin matematik basarı ön test ve son test puanları 

arasında anlamlı bir farklılık bulunmaktadır (Tablo 2.5). Araştırma sonuçlarına 

göre, deney grubu öğrencilerinin matematik basarı ön test ve son test puanları 

arasıda da anlamlı farklılık bulunmaktadır (Tablo 2.3). Ancak kontrol grubu 

öğrencilerinin son test puanlarının ortalaması 51,46’larda kalırken, deney grubu 

öğrencilerinin ortalamalarının 82,53’lere kadar çıktığı görülmüştür. Her ne kadar 

iki sonuç da istatistiksel olarak anlamlı farklılık ortaya koysa da, öğrenme 

bazında %50’lik basarı istendik seviyenin oldukça altındadır. Bu sonuçlar, 

uygulamadan yararlanan her iki gruptaki öğrencilerin, çokgenler konusunu 

yöntemden bağımsız olarak belli bir düzeyde öğrendiklerini, hem bilgisayar 

etkinliklere dayalı öğrenme ortamlarının hem de geleneksel öğrenme 

ortamlarının başarıyı artırmada etkili olduğu ancak bilgisayar destekli öğretime 

dayalı öğrenme ortamında gerçekleştirilen öğretimin daha çok öğrenciye 

ulaşarak daha etkili olduğunu ortaya koymaktadır. Deney ve kontrol gruplarının 

son test puanları arasında, deney grubu lehine anlamlı farklılık bulunması da bu 

sonucu desteklemektedir (Tablo 2.7). 

 

d) Kontrol grubunun matematik başarı son test ve kalıcılık testi puanları arasında 

anlamlı bir farklılık gözlenmiştir (Tablo 2.5.a). Deney grubundaki öğrencilerin 

matematik basarı son test puanları da kalıcılık testi puanlarından istatistiksel 

olarak anlamlı derecede yüksektir (Tablo 2.3.a). Bulgulara göre, kontrol 

grubunun matematik basarı son test ortalaması 51,46 iken, kalıcılık testi 

ortalaması 43,57 olmuş ve öğrenme seviyesi %50’lerin de altına gerilemiştir. 

Deney grubundaki öğrencilerin matematik basarı son test puanlarının ortalaması 

82,53 iken, uygulama sonrasında gerçekleştirilen son test puanlarının ortalaması 

58,43 olmuştur. Bu durum her iki grubun da bilgilerinde unutma görüldüğünü 

ancak, bilgisayar destekli etkinliklere dayalı öğrenme ortamında öğretim gören 

öğrencilerin, edindikleri bilgileri daha çok hatırladıklarını göstermektedir. 
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e) Kontrol grubunun, uygulama öncesi ve sonrası matematik tutumları arasında 

anlamlı bir farklılık olduğu tespit edilmiştir. Matematik tutum puanlarının 

ortalamasının, uygulama öncesi 53,46 iken uygulama sonrasında 50,88’e 

düştüğü görülmektedir (Tablo 2.6 ). Analiz sonuçları, istatistiksel yönden 

anlamlı bir farklılık olduğunu ortaya koymaktadır ancak bu farkın negatif yönde 

olduğu yani “Çokgenler” konusunun geleneksel öğrenme ortamında işlenmesi 

sonucu öğrencilerin matematik tutumlarının olumsuz yönde etkilendiği 

görülmektedir. Bu durum, özellikle geometri öğretiminde, öğrencinin uzamsal 

zekâsını uyaracak öğrenme etkinlikleri planlanmasının, soyut kavramları 

somutlaştıracak öğrenci merkezli aktif öğrenme ortamının oluşturulmasının 

öğrenmeyi kolay ve zevkli hale getirdiği, buna karşılık geleneksel öğrenme 

ortamında öğrencinin geometrik kavramları algılamada zorlandığı ve dersten 

soğuduğu seklinde yorumlanabilir. 

 

f) Deney grubunun uygulama öncesi ve uygulama sonrası matematik tutumları 

arasında anlamlı bir farklılık olduğu, matematik tutum puanlarının ortalamasının 

uygulama öncesi 46,84 iken uygulama sonrasında 59,04’e çıktığı görülmektedir 

(Tablo 2.4). Bu sonuç, çoklu zekâ kuramına dayalı öğrenme ortamlarının, 

öğrencilerin matematik dersine karsı olan tutumlarını olumlu yönde etkilediğini 

göstermektedir. 

 

Bulgular doğrultusunda ulaşılan sonuçlara dayalı olarak şu önerilere uyulmalıdır: 

 

a) Araştırma sonucunda ulaşılan bulgular, sınırlı sayıda madde ve sınırlı sayıda 

grupla yapılan çalışma sonucudur. Bu konuda daha fazla grupla çalışılmalı ve 

daha çok madde eklenmelidir. 

 

b) Araştırmanın örnekleminde sadece devlet okulları bulunmaktadır. Bundan 

dolayı araştırma örneklemine özel okullarda dahil edilebilir. 

 

c) Bilgisayar Destekli Öğretime dayalı öğretim dersleri eğitim fakültelerinde 

ayrıntılı şekilde programa alınmalı ve bireysel öğretim üzerinde durulmalıdır. 
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d) Matematik dersinin amacının ve öneminin öğrenciler tarafından anlaşılmasının 

bu dersteki başarı oranını arttıracağı göz ardı edilemez bir gerçektir.Bu nedenle 

matematik dersinin, diğer tüm derslerle bağlantısının kurulması ve iç içe 

anlatılması gerekmektedir.  

 

e) Öğrencilere ve öğretmenlere bilgisayar ve işleyişi hakkında daha geniş bilgi 

verilerek, bilgisayarların etkiliği arttırılmalıdır. 

 

f) Bilgisayar etkinlikleri tek başına uygulanmamakla beraber birkaç öğretim 

yöntemiyle birleştirilerek uygulanmalıdır. 

 

g) Öğrenciler diğer akranlarıyla karşılaştırılarak değil, bireysel olarak gösterdiği 

gelişmeye göre değerlendirilmelidir. 
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Ek-4 
 
 

GELİŞTİRİLEN TESTE ALINAN MADDELERİN GÜÇLÜK VE 
AYIRICILIK GÜCÜ İNDEKSLERİ 

 
 

   N    n    n(d,ü) n(d,a) P j S j   Sj Rjx 
Soru 1 130 65 55 22 0,61 0,24 0,49 0,75 
Soru 2 130 65 52 26 0,62 0,24 0,49 0,73 
Soru 3 130 65 64 39 0,61 0,24 0,49 0,72 
Soru 4 130 65 55 27 0,63 0,25 0,50 0,47 
Soru 5 130 65 55 30 0,63 0,24 0,49 0,56 
Soru 6 130 65 64 33 0,69 0,25 0,50 0,58 
Soru 7 130 65 57 21 0,56 0,23 0,48 0,62 
Soru 8 130 65 56 23 0,49 0,24 0,49 0,47 
Soru 9 130 65 62 23 0,61 0,24 0,49 0,56 
Soru 10 130 65 56 32 0,61 0,24 0,49 0,54 
Soru 11 130 65 52 14 0,61 0,24 0,49 0,54 
Soru 12 130 65 52 13 0,51 0,23 0,48 0,48 
Soru 13 130 65 64 32 0,57 0,23 0,48 0,72 
Soru 14 130 65 58 21 0,52 0,24 0,49 0,47 
Soru 15 130 65 60 20 0,56 0,24 0,49 0,56 
Soru 16 130 65 62 34 0,59 0,23 0,48 0,72 
Soru 17 130 65 55 31 0,60 0,24 0,49 0,47 
Soru 18 130 65 55 28 0,60 0,24 0,49 0,54 
Soru 19 130 65 55 28 0,61 0,24 0,49 0,58 
Soru 20 130 65 55 22 0,61 0,24 0,49 0,62 
Soru 21 130 65 63 22 0,65 0,25 0,50 0,42 
Soru 22 130 65 58 26 0,61 0,25 0,50 0,54 
Soru 23 130 65 56 21 0.52 0,23 0,48 0,46 
Soru 24 130 65 62 33 0,57 0,23 0,48 0,72 
Soru 25 130 65 63 33 0,52 0,23 0,48 0,58 
Soru 26 130 65 63 33 0,56 0,24 0,49 0,62 
Soru 27 130 65 52 31 0,59 0,24 0,49 0,54 
Soru 28 130 65 64 40 0,69 0,25 0,50 0,74 
Soru 29 130 65 60 31 0,61 0,25 0,50 0,70 
Soru 30 130 65 55 18 0,62 0,25 0,50 0,69 
Soru 31 130 65 59 23 0,61 0,24 0,49 0,59 
Soru 32 130 65 63 22 0,63 0,24 0,49 0,58 
Soru 33 130 65 62 22 0,63 0,25 0,50 0,50 
Soru 34 130 65 63 21 0,59 0,24 0,49 0,51 
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Ek-5 
 
 
DENEY GRUBU DERS PLANI 
 
 
BÖLÜM 1 
 
Dersin Adı: Matematik 
 
Sınıf: 6 
 
Öğrenme Alanı: Geometri 
 
Alt Öğrenme Alanı: Çokgenler 
 
Önerilen Süre:12 ders saati 
 
 
BÖLÜM II 
 
Öğrenci Kazanımları: 
 

1) Çokgenleri inşa eder. 

2) Eş ve benzer çokgenlerin kenar ve açı özelliklerini belirler. 

3) Çokgenler ile çokgensel bölgelerin eş ve benzerlerini kullanarak örüntüler oluşturur. 

4) Üçgenler açılarına ve kenarlarına göre sınıflandırılır. 

5) Kare ve dikdörtgenin açıları, kenarları ve köşegenleri arasındaki ilişkileri belirler. 

6) Öteleme hareketini açıklar. 

7) Bir şeklin öteleme sonucunda oluşan görüntüsünü inşa eder. 

8) Öteleme ile süsleme yapar. 

9) Çokgenleri inşa eder. 

10) Eş ve benzer çokgenlerin kenar ve açı özelliklerini belirler. 

11) Çokgenler ile çokgensel bölgelerin eş ve benzerlerini kullanarak örüntüler oluşturur. 

12) Üçgenler açılarına ve kenarlarına göre sınıflandırılır. 

13) Kare ve dikdörtgenin açıları, kenarları ve köşegenleri arasındaki ilişkileri belirler. 

 

   Öğretme-Öğrenme Yöntem ve Teknikleri: 

    Bilgisayar Destekli Öğretim 

    Sunuş Yöntemi 
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Kullanılan Araç ve Gereçler: 

   Bilgisayar Destekli Öğretim Materyali 

 

 Öğrenme-Öğretme Etkinlikleri: 

1) Sınıftaki öğrencilerin hazır bulunuşlulukları dikkate alınarak önce öğrencilerin eski 

bilgilerinin yoklanması. 

2) Öğrencileri çokgenler konusuna güdüleyebilmek için hayattaki kullanım alanlarının 

tartışılması. 

3)  Bilgisayar destekli öğretim materyali ile birlikte öğretimin gerçekleştirilmesi. 

    

 BÖLÜM III 

 

 Değerlendirme: 

 

1) Öğrencilerin bilgisayar destekli öğretim materyalinin sonunda yer alan testi çözmeleri ve 

cevapların kontrolü 

2) Hangi soruları yanlış yaptılar ise öğretmen ile beraber soruların tartışılması 

3) Öğrencilerin bilgisayar destekli öğretim materyalinde istedikleri bölüme tekrar geri 

dönerek öğrenmelerini pekiştirmeleri 

4) Öğrencilere hazırlanan testin uygulanması 
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Ek-6 
 
 
KONTROL GRUBU DERS PLANI 
 
BÖLÜM 1 
 
Dersin Adı: Matematik 
 
Sınıf: 6 
 
Öğrenme Alanı: Geometri 
 
Alt Öğrenme Alanı: Çokgenler 
 
Önerilen Süre :12 ders saati 
 
 
BÖLÜM II 
 
Öğrenci Kazanımları: 
 

1) Çokgenleri inşa eder. 

2) Eş ve benzer çokgenlerin kenar ve açı özelliklerini belirler. 

3) Çokgenler ile çokgensel bölgelerin eş ve benzerlerini kullanarak örüntüler oluşturur. 

4) Üçgenler açılarına ve kenarlarına göre sınıflandırılır. 

5) Kare ve dikdörtgenin açıları, kenarları ve köşegenleri arasındaki ilişkileri belirler. 

6) Öteleme hareketini açıklar. 

7) Bir şeklin öteleme sonucunda oluşan görüntüsünü inşa eder. 

8) Öteleme ile süsleme yapar. 

9) Çokgenleri inşa eder. 

10) Eş ve benzer çokgenlerin kenar ve açı özelliklerini belirler. 

11) Çokgenler ile çokgensel bölgelerin eş ve benzerlerini kullanarak örüntüler oluşturur. 

12) Üçgenler açılarına ve kenarlarına göre sınıflandırılır. 

13) Kare ve dikdörtgenin açıları, kenarları ve köşegenleri arasındaki ilişkileri belirler. 

 

Öğrenme-Öğretme Yöntem ve Teknikleri 

Sunuş Yoluyla Öğretim 

 

 

 



 57

 

 

Kullanılan Araç ve Gereçler: 

   İlköğretim Matematik Ders Kitabı 

   Sınıf Tahtası 

 

 Öğrenme-Öğretme Etkinlikleri: 

1) Sınıftaki öğrencilerin hazır bulunuşlulukları dikkate alınarak önce öğrencilerin eski 

bilgilerinin yoklanması. 

2) Günlük hayatta çokgenlerin nerelerde kullanılabileceğinin tartışılması. 

3) Öğrencilere konunun sunuş yöntemiyle anlatılması. 

4) Konunu soru-cevap yöntemiyle pekiştirilmesi. 

    

 BÖLÜM III 

 

 Değerlendirme: 

 

1) Öğrencilere soru sorularak cevaplamaları istenmesi 

2) Hangi soruları yanlış yaptılar ise öğretmen ile beraber soruların tartışılması 

3) Anlaşılmayan sorularla ilgili tekrar örnek çözdürülmesi 

4) Öğrencilere hazırlanan testin uygulanması 
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Ek-7 
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Ek-8 
 
 

ÖNTEST 
 

Ad soyad: 
Sınıf: 
No: 
 
1)  Aşağıdaki uyarı levhalarından hangisi bir çokgen üzerine yazılmamıştır? 
 
                A)                                           B) 

                                                                                       
 
 
 
                  C)                                                    D) 

                                                      
              
 
(Kazanım 1) 
 
2) Aşağıdaki dörtgenlerden hangilerinde köşegenler dörtgeni dört eş 
üçgene ayrılır? 
  
           I.Kare                                                  
           II.Dikdörtgen                                       
           III.Parelelkenar                                   
           IV.Eşkenar dörtgen                             
           V.Deltoid                       
 
A) I ve II           B) I ve IV 
 
   C) I, II ve IV           D)I, II, III ve IV 
 
( Kazanım 6) 
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3) 

            
   Yukarıdaki dikdörtgenin süslemesinde aşağıdaki çokgenlerden hangisi 
kullanılmamıştır? 
 
 
A) Üçgen  B) Dörtgen  C) Beşgen  D) Altıgen 
 
( Kazanım 1) 
 
 
4) 
 

?

 
Yukarıdaki örüntüde  “?” yerine gelecek şekilde, kaç tane kare bulunmaktadır? 
 
A) 8   B) 10   C) 12   D) 14 
 
( Kazanım 8) 
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5) 

             

.K
.L

. M

.N

 
 
Yukarıdaki noktalardan hangisi, üçgenin dış bölgesinde, altıgenin ise iç 
bölgesindedir? 
 
A) K   B) L   C) M   D) N 
 
( Kazanım 1) 
 
6) Aşağıdaki şekillerden hangisi benzerliğe örnek gösterilemeyebilir? 
 
A) Ölçülerine uygun çizilmiş Türk bayrakları 
B) Yarıçapları farklı çemberler 
C) Farklı büyüklükte dikdörtgenler 
D) Fotoğrafçıda büyüttürülen resimler 
 
( Kazanım 2) 
 
 
7)   
 

   
 
Yukarıdaki eşit uzunluktaki çubukların hepsi uç uca eklenerek aşağıdaki 
çokgenlerden hangisi elde edilemez? 
 
 
A) Eşkenar üçgen    B) Dikdörtgen 
 
    C) Düzgün Altıgen   D) Kare 
 
( Kazanım 4 ve 10) 
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8)   Aşağıdaki verilen ifadelerden kaç tanesi doğrudur? 
 

- İkizkenar üçgen, düzgün üçgendir. 
- Kare, düzgün dörtgendir. 
- Dikdörtgen, düzgün dörtgendir. 
- Eşkenar üçgen, düzgün üçgendir. 

 
A) 1   B) 2   C) 3      D) 4 
 
( Kazanım 1, 5 ve 6) 
 
 
9)  

     

1

2

3

4

5

 
 
Yukarıdaki şekilde hangi noktalar çokgenin iç bölgesindedir? 
 
A) 1,2  B) 2, 3, 4, 5  C) 1, 4, 5  D) 4,5   
 
( Kazanım 1) 
 
 
10)                  

              
Yukarıdaki şekilde kaç tane üçgen vardır? 
 
A) 7   B) 8   C) 9   D) 10 
 
( Kazanım 4 ve 5) 
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11)  Satrançta; 
        Fil: Çapraz, istediği kadar, 
        Kale: Düz, istediği kadar, 
       At: L şeklinde, üç kare ve 
       Vezir: Düz veya çapraz, istediği kadar ilerleyebilir. 
       Buna göre, aşağıdaki oyun dahilindeki ötelemelerden hangisi yanlış olur? 

A) At: 1 birim sağa, 2 birim yukarı 
B) Vezir: 6 birim sola 
C) Kale: 3 birim aşağı 
D) Fil: 2 birim sağa, 3 birim sola 

 
  ( Kazanım 7 ve 8) 
 
12)         
   
                              Şekildeki gibi bir düzlemde eşit uzaklıklarla belirlenen                        
                                        dokuz tane nokta üzerinde, köşeleri bu noktalar  
                                        olan kaç tane kare çizilebilir?   
                                                   

                                             
 
A) 4   B) 5   C) 6   D) 7 
 
 
 ( Kazanım 6) 
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13) 

               
 Aşağıdaki geometrik şekillerden hangisi tek başına yukarıdaki kareli kağıdı 
doldurmak için yeterli olmaz? 
 

     

A) B)

C) D)

 
( Kazanım 4 ve 9) 
   
 14) 

                           

4

6

 
 

 Yukarıdaki şekilde kenar uzunlukları 4 cm ve 6 cm olan dikdörtgen, bir 
kenarı 2 cm olan eş karelere bölünecektir. 

Buna göre, meydana gelen toplam kare sayısı kaçtır? 
A) 6   B) 7   C) 8   D) 9 
 
( Kazanım 10 ve 11) 
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15)         .   .        .   .   .         .   .   .   .          .   .   .   .   . 
            .   .        .    .   .        .   .   .   .          .   .   .   .   . 
             1             2                   3                      4 
   Yukarıda verilen örüntünün 10. adımında oluşacak şekil için kaç adet nokta 
kullanılmalıdır? 
 
   A) 22  B) 24   C) 26   D) 28 
 
( Kazanım 7 ve 8) 
 
16) Aşağıdakilerden hangisi çokgendir? 
 

                  
( Kazanım 1)           
 
17) Aşağıdaki altıgen için hangisi köşegen değildir? 
 
 

                 
 
 
              A) [AE]          B) [FC]          C) [DA]           D) [EF] 
 
( Kazanım 1 ve 6) 



 78

 
 
18) Aşağıdaki şekillerden hangisi diğerleriyle eş değildir? 
 
 
 

                
 
  ( Kazanım 2) 
 
 
19) Aşağıdaki çokgenlerden hangisi bir doğru ile iki eşit parçaya ayrıldığında 
oluşan parçalardan biri diğerinin ötelenmiş şekli ile çakışır? 
 
 

        
 
 
 ( Kazanım 7 ve 8) 
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20) Aşağıdaki örüntüde verilen şekillerle fayanslar hazırlandığında bir fayansta 
tek başına aşağıdaki çokgenlerden hangisini göremeyiz? 
 

                             
   
  A) Dörtgen       B) Beşgen      C) Altıgen     D) Sekizgen  
 
 
  ( Kazanım 1 ve 4) 
 
 
 
21) Aşağıdaki şekillerden hangisi öteleme ile oluşturulmuş bir örüntüye örnek 
olarak gösterilemez? 
 
 

                    
 
  ( Kazanım 9 ve 14) 
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22)                  

                       
                     

          Yukarıdaki şekil eş üçgenlerin birleştirilmesiyle elde edilmiştir. 
Buna göre aşağıdakilerden hangisi M şeklinin ötelenmiş hali olamaz? 
 
   A) A           B) B              C) C              D) D 
 
( Kazanım 4) 
 
 

 23) Aşağıdaki çokgenlerden hangisi iç bükeydir? 
 

    
        ( Kazanım 1)   
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24) Aşağıdakilerden hangisi diğerleriyle eş değildir? 
 

               
        
 

 ( Kazanım 2) 
 
25)     
                            

                             
 
Yukarıdaki ABC üçgeninin 5 birim sağa ötelenmesi sonucunda aşağıdaki 
üçgenlerden hangisi oluşur? 
 
             A) KRY         B) MTZ         C) LRY           D) LPV 
 
 ( Kazanım 7) 
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26)  Aşağıdaki çokgenlerden hangisi bir doğru ile kesilerek düzgün çokgen 
haline getirilemez? 
 

           
  
            ( Kazanım 1) 
 
 
   27) Aşağıdaki şekillerden hangisi kesinlikle kare değildir?             
 

 
 
            ( Kazanım 6) 
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28)Aşağıdaki üçgenlerden hangisi kesinlikle geniş açılı üçgendir? 

 

             
 
         ( Kazanım 5) 
 
 
 
 
29)  

                
        Yukarıdaki şekil örüntüsünde 10. satırda kaç tane üçgen kullanılacaktır?  
 

         
 
         ( Kazanım 14) 
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30)  Aşağıdaki çokgenlerden hangisi ötelenerek boşluksuz bir süsleme elde 
edilebilir? 
  

                    
          ( Kazanım 9) 

 
31)    

   

                      
 

Yukarıdaki tabloda bir şekil örüntüsünün elde edilişi örneklerle 
gösterilmiştir. 

Buna göre bu örüntüdeki 15.şekil aşağıdakilerden hangisidir? 
 

         
           
         ( Kazanım 14) 
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32) Aşağıdakilerden hangisinde bir doğruya göre birbirinin simetriği olan 

şekiller gösterilmiştir? 
 

         
        ( Kazanım 13) 
 
33) 
                   

                       
           
        
 Yukarıdaki kareli kağıda çizilen çokgen 5 birim sağa, 2 birim yukarı 
ötelendiğinde, aşağıdaki noktalardan hangisi çokgenin ötelenmiş şeklinin 
dışında kalır? 
 
                A) K          B) M           C) N            D) P 
 
 ( Kazanım 8) 
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34) 
 

  
Yukarıdaki şekle göre, ABKF çokgenine benzer olan çokgen hangisidir? 
  
  A) GHKL       B) GCDE      C) ABHGLF     D) LKHCDE 
 
( Kazanım 3) 
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Kazanımlar: 
 
1) Çokgenleri inşa eder. 
2) Eşlik ve benzerlik arasındaki ilişkiyi açıklar. 
3) Eş ve benzer çokgenlerin kenar ve açı özelliklerini belirler. 
4) Çokgenler ile çokgensel bölgelerin eş ve benzerlerini kullanarak örüntüler 

oluşturur. 
5) Üçgenler açılarına ve kenarlarına göre sınıflandırılır. 
6) Kare ve dikdörtgenin açıları, kenarları ve köşegenleri arasındaki ilişkileri 

belirler. 
7) Öteleme hareketini açıklar. 
8) Bir şeklin öteleme sonucunda oluşan görüntüsünü inşa eder. 
9) Öteleme ile süsleme yapar. 

    10) Çevre uzunluklarını strateji kullanarak tahmin eder. 
    11) Çokgenlerin kenar uzunlukları ile çevre uzunluğu arasındaki ilişkiyi       
açıklar. 
     12) Düzlemsel şeklerin çevre uzunlukları ile ilgili problemleri çözer ve kurar. 
     13) Çokgenlerde doğruya göre simetriyi açıklar. 
     14) Örüntüler konusunu açıklar. 
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Ek-9 
 
 
 

MATEMATİK TUTUM ÖLÇEĞİ 
 
 

 Sevgili Öğrenciler, 
 
 Aşağıdaki görüş bildiren cümleler, sizin matematikle ilgili duygu ve düşüncelerinizi 
öğrenmek amacıyla hazırlanmıştır. Bu cümleleri dikkatlice okuduktan sonra, size göre doğru 
olanı her cümlenin altında bulunan; “kesinlikle katılırım”, “katılırım”, “fikrim yok”, 
“katılmam” ve “kesinlikle katılmam” seçeneklerinden sadece birini parantez içinde sadece 
parantez içerisine “X” yazarak belirtiniz. Vereceğiniz cevaplardaki samimiyetiniz 
araştırmanın sonuçları açısından oldukça önemlidir.  
 
         BETÜL TUBA HELVACI 
 
Örnek: Matematik dersinin konularını çok severim 
  

( X ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
             (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
 

1. Matematik dersini çok severim. 
(  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
(  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 
 

2. Matematik dersini hiç sevmem. 
            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 

(  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 
 

3. Matematik dersinin konuları sıkıcıdır. 
            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 

(  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 
 

4. Matematik dersine çalışırken dinlenirim. 
            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
5. Matematik dersine çalışırken canım sıkılır. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
6. Matematik sınavlarından çok korkarım. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
(  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 
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7. Matematik dersinin konularını çok severim. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
 
 
8. Matematik ilginç bir derstir. 

             (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
             (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
9. Matematik dersini herkesin öğrenmesine gerek yoktur. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
10. Matematik konuları çok karışıktır. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
11. Matematik problemlerini çözmek oldukça eğlencelidir. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
12. Matematik problemlerini hiç sevmem. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
13. Matematik dersi aklımı çalıştırır. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
14. Matematik dersi aklımı karıştırır. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
15. Matematikle ilgili alıştırmalar oyun gibidir. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
16. Matematikle ilgili problemle karşılaştığımda onu zevkle çözmeye çalışırım. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 
 

17. Matematik dersine sınıf geçmek için çalışırım. 
            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 
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18. Matematik dersine öğrenmek için çalışırım. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
19. Matematik derslerim eğlenceli geçer. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
 
20. Matematik dersinde teneffüs zilinin çalmasını sabırsızlıkla beklerim. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
21. Matematikle ilgili karışık problemlerle uğraşmaktan hoşlanırım. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
22. Matematikle ilgili karışık problemlerle uğraşmak canımı sıkar. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
23. Matematik dersinde tahtaya kalkmaktan çok korkarım. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
24. Matematik dersinde tahtaya kalkmak hoşuma gider. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
25. Matematik dersiyle ilgili günlük ödevler konuyu öğrenmemize yardım eder. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
26. Matematikle ilgili alıştırma yapmaya tahtaya kalktığım zaman en çok arkadaşlarımdan 

çekinirim. 
            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 
 

27. Matematik dersinin günlük hayatta hangi işime yarayacağını bilmediğimden 
matematik dersini gereksiz bulurum. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
28. Programda matematik dersine ayrılan süre azaltılırsa sevinirim 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 
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29. Programda matematik dersine ayrılan süre artırılırsa sevinirim. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
30. Mümkün olsa matematik yerine başka bir ders alırım. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
31. Diğer derslere göre en çok matematik dersine çalışmaktan hoşlanırım. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
32. Matematik dersi doğru ve mantıklı karar vermemize yardımcı olur. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
33. İleride, matematikle yakından ilgili bir ders seçerim 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 
34. İleride matematikle hiçbir ilişkisi olmayan bir meslek seçmeyi isterim. 

            (  ) Kesinlikle katılırım        (  ) Katılırım        (  ) Fikrim yok 
            (  )  Katılmam                      (  )  Kesinlikle katılmam 

 




