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RESUME

LA DIDACTIQUE DE LA BANDE DESSINEE EN FRANCAIS LANGUE
ETRANGERE A L’ECOLE PRIMAIRE

MARIM, Ozlem
These de Maitrise, Département du Frangais Langue Etrangere
Directrice de these: Prof. Dr. Nevin HADDAD
Juin-2010, 123 pages

Pour I’enseignement/apprentissage de la langue étrangére, 1’enseignant a besoin
de méthodes ou d’approches, de techniques, de manuels et de supports de travail, en
harmonie avec les objectifs visés, selon le niveau des apprenants. La didactique du
frangais langue étrangére exige aussi une méthodologie, des supports ou outils au
niveau des apprenants a la lumiére des objectifs visés. Le titre de notre travail est “La
didactique de la bande dessinée en francais langue étrangere a 1’école primaire”. La
bande dessinée fait partie de ces supports et sera donc I’objet de notre travail qui
proposera d’examiner la didactique de la bande dessinée dans I’enseignement du

frangais langue étrangere.

La bande dessinée comme sujet pédagogique est encore un nouveau terrain
d’étude, les recherches dans ce domaine étant encore limitées. Pour mieux examiner
cette question, nous avons fait des recherches sur les ouvrages, les articles dans les

revues et sur internet, les mémoires et les manuels du francais langue étrangere.

Dans notre travail de recherche, notre but essentiel était de trouver une réponse a
la problématique suivante : est-ce que la bande dessinée est un bon support didactique
dans 1’enseignement/apprentissage du francais langue étrangere a I’école primaire?

Notre travail comporte deux parties : la premiére est descriptive et se compose des



connaissances théoriques. La deuxiéme est expérimentale, elle comporte des exemples

d’activités possibles sur les bandes dessinées.

Dans la partie théorique, nous définirons la bande dessinée et donnerons des
informations sur 1’aspect éducatif de la bande dessinée. Par la suite, nous parlerons
globalement de la place de la bande dessinée dans I’enseignement/apprentissage des
langues étrangeres vivantes, notamment du frangais langue étrangére. Aprés avoir
précisé 1’essentiel du sujet, nous fournirons des détails au niveau des compétences

linguistiques.

Dans la partie expérimentale, nous exposerons des activités de bandes dessinées
exploitées par des enseignants de 1’école primaire (8 ans d’études en Turquie, soit de 7 a
15 ans ou le frangais est étudié comme langue étrangére a partir du premier niveau Soit
8 heures par semaine) de Tevfik Fikret d’Ankara ou nous travaillons. Nous ajouterons
des exemples de fiches d’exploitation tirés de différentes ressources pédagogiques.
Nous espérons que ce travail éclairera le chemin des enseignants de frangais langue

étrangere qui voudraient travailler avec des bandes dessinées en leur classe.

Mots clés : le frangais langue étrangere (FLE), la bande dessinée (BD), la didactique, le

support.



ABSTRACT

THE DIDACTIC OF THE COMICS
IN FRENCH AS A FOREIGN LANGUAGE AT PRIMARY SCHOOL

MARIM, Ozlem
Gazi University, Faculty of Education Department of French Educational Sciences
Thesis of Master, Directrice of thesis : Prof. Nevin HADDAD
June-2010, 123 pages

Learning a foreign language is one of the most important conditions of adapting
yourself to the rapidly changing and developing world. Thus, in the contemporary
world, learning a foreign language at early ages is considered to be of great importance.
Besides, materials should be chosen carefully while teaching a foreign language to
young learners. Therefore, the main aim of this thesis is to find out if the comics are a
good teaching material for the young learners at primary school and to share how they
should be used in benefit of children while giving examples from the researches done so
far. In the theory part of this thesis, the educational valve of the comics for this age
group is discussed according to the related literary research has been done. In the
application part of the thesis, the activities about the comics used at primary classes of

Tevfik Fikret Schools are given as examples.

Key Words : french language teaching, educational classroom materials, comics, the
didactic.



TABLE DES MATIERES

PAGE DE SIGNATURE DES MEMBRES DEJURY ......coiiiiiiiiiiieieee, i
REMER CIEMEN T S, .o e ii
RESUME . ...ttt e, iii-iv
A B S T R A T e \
TABLE DES MATIERES. ... oottt vi-vii
LISTE DE SCHEMAS, PLANCHES, IMAGES ET DOCUMENTS PED. ............... iX
LISTE D’ABREVIATIONS. .....ooiiiiiiiiiiiiiiiiit e, X
0. INTRODUCTION. ... ettt e aean 1-3

1. LABANDE DESSINEE.......ootiiiiiiiiiiiiiiiiieee e 4-6
1.1. L’histoire de la bande dessinée.............cocooeviiiiiiiiiiiiiiiiiniinn, 6-9

1.2.  Les caractéristiques de la bande dessinée...................cooeeviinnnn. 10-14

1.3. La place de la bande dessinée dans I’enseignement du frangais langue

R 11 0s) (P 15-19
1.4. L’intérét et les atouts de la bande dessinée..................ccoevenennn. 20-23
1.5. Les objectifs de la bande dessin€e................coooeiiiiiiiiiin... 23-24

1.6. L’exploitation pédagogique de la bande dessinée en classe de frangais
1angue Stran@ere. .. ..ottt e 25-27
1.7.  Les activités autour de la bande dessinée en classe de frangais langue

0 2001 (< 28-30

2. DEVELOPPER LES COMPETENCES LINGUISTIQUES AVEC LA BANDE

DESSINEE . ...ttt ettt 31-32
2.1.  Lacompréhension orale..............ccovviiiiiiiiiiiiiiiiiiiaieeiennnn, 32-33
2.1.1. La compréhension orale avec la bande dessinée.................... 33-34
2.2.  Lacompréhension €Crite.........c.vvuivuiiiiiiiiiiiiiiiiaieiiieneananns 34-35
2.2.1. La compréhension écrite avec la bande dessinée................... 35-36
2.3.  Laproductionorale............cooiiiiiiiii 36-37
2.3.1. La production orale avec la bande dessinée......................... 38-39
2.4, Laproduction €CIite.........outiuuinriintiieite ettt eeeeaeanen 39
2.4.1. La production écrite avec la bande dessinée............................ 40

Vi



3. EXEMPLES D’ACTIVITES/EXERCICES, DE PLANCHES, DE FICHES

PEDAGOGIQUES D’EXPLOITATION.........uiiiiiieeeiiiiie e, 41-95

A, CONCLUSION. ..o, 96-99
RESUME EN TURC (OZET). .. ceeneeie e 100-101
BIBLIOGRAPHIE. ... ..ottt 102-106
RESSOURCES EN LIGNE.......eeuuneitee e, 107-108
ANNEXES. ... 109-123

vii



© o N o g B~ w DN PE

W oWR N NRNRNDNDRNRNRNDDNNERE R RB B B B B B B
P O © © N o O A W N P O © ® N o 0 A W N B O

LISTE DE SCHEMAS, PLANCHES, IMAGES ET DOCUMENTS

PEDAGOGIQUES

Schéma n°1. Terminologie de la bande dessinée.................ccceevveeiniinnnn..n, 3
Schéma n°2. Symboles de la bande dessinée................c.coeeueviinienninnnn..n. 14
Schéma n°3. Formes de bulles...............ooviiiiiiiiiiiii e, 14
Planche n°1. Alex et Zoé1/Livre de 1’éléve/Unitél/Lecond........................ 42
Document pédagogique n°1. Alex et Zoé1/Guide péda./Unitél/Legon4......43-44
Planche n°2. Alex et Zoél/Livre de 1’éléve/Unité12/Lecond....................... 45
Document pédagogique n°2. Alex et Zoé1/Guide péda./Unité12/Legond....46-47
Planche n°3. Alex et Zoé2/Livre de I’éléve/Unitél/Legond........................ 48
Document pédagogique n°3. Alex et Zoé2/Guide péda./Unité1/Lecon4......49-50
. Planche n°4. Kangouroul/Livre de I’él¢ve/Sandrine et Julien..................... 51
. Planche n°5. Trampolinel/Livre de 1’éléve/BD...............cccoveiniiieiiainn. .. 52
. Image n°1. Production d’un éléve duniveau3 .................ocoeviiiniininnn..n, 53
Image n°2. Production d’un éléve du niveau3...............ccoevieiiniininiinnnnn. 54

. Planche n°6. Alex et Zoé3/Livre de I’éléve/Unité3/Lecon4..............cc.uv.... 55
. Document pédagogique n°4. Alex et Zoé3/Livre de I’éléve/Théatre......... 56-57
. Document pédagogique n°5. Alex et Zoé3/Guide péda./Unité3/Lecond.....58-59
. Image n°3. Production d’un groupe d’éléves du niveaud........................... 60
Image n°4. Production d’un groupe d’éléves du niveauS........................... 61

. Planche n°7. Boule et Bill/Plein Soleil................cooeiiiiiiiiiiiiiiis 62
. Document pédagogique n°6. Boule et Bill/Plein Soleil-Lecture.................. 63
. Planche n°8. Boule et Bill/Plein Soleil-Exercice de PE....................cco..... 64
. Planche n°9. Boule et Bill/Triste Rentrée...............cc.oeueiueieeineinainaennan, 65

. Document pédagogique n°7. Boule et Bill/Triste Rentrée-Exercice de CE......66

. Document pédagogique n°8. Boule et Bill/Triste Rentrée-Lecture............... 66
. Planche n°10. La mére d’Eric/Exercice de CE..............ccocoeiiiiiniinninnn, 67
. Planche n°11. La mére d’Eric/Exercice de CE..............ccocoiiiiiniiinainnn, 68
. Document pédagogique n°9. La mére d’Eric/Exercice de CE..................... 69
. Planche n°12. La mére d Eric/SUite. . ..........ccouoiieiniiieie e 70
. Planche n°13. La Schtroumphonie ...............ccooiiiiiiiiiiiee e, 71
. Planche n°14. Le Mmauvais SUJEL. ...........oiuiiieiiiii e, 72
. Document pédagogique n°10. Le mauvais sujet/Questions........................ 73

viii



32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44,
45,
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.

Document pédagogique n°11. Le mauvais sujet/Questions sur le document....74

Planche n°15. L’inspecteur Bayard n’a peur de rienl.............................. 75
Planche n°16. L’inspecteur Bayard n’a peur de rien2..................coeuvenenn.. 76
Planche n°17. L’inspecteur Bayard n’a peur de rien3................cccoeuenenn.. 77
Document pédagogique n°12. L’inspecteur Bayard/Exercice de CE et PO......78

Planche n°18. Tintin : On amarché surlalune.....................c.cooeininn..l 79
Planche n°19. Tintin : Exercice de PO €t PE............coevviiiniiiiiiiiein, 80
Planche n°20. Les Schtroumpfs/LeCtUre. ...........c.vveiuiiieiiieiiiieieii 81
Planche n°21. Les Schtroumpfs/Orthographe et Grammaire....................... 82
Planche n°22. Les Schtroumpfs/EXpression éCrite...................cceueeeeennn. 83
Planche n°23. Les Schtroumpfs/Corrigé type d’Expression écrite................ 84
Planche n°24. Gaston Lagaffe nous @ate................oeevueiveiineinnaineinnnnnns, 85
Planche n°25. Astérix : la grande traversée..............oeuueuneuneiniineiennnnnns, 86
Planche n°26. En avant la musique3/Legon4/Le cercle noir....................... 87
Planche n°27. Adol/Le chat de Babette................ccovevvniiniiiniiieiininnns 88

Planche n°28. Bravol/Tu ne Viens pas aveC NOUS ? .............coeveeeevennnnnnn, 89
Document pédagogique n°13. Bravol/Tu ne viens pas avec nous?/.............. 90
Planche n°29. Junior Plus1/Dossier4/BD/Vive lamoto! ........................... 91
Planche n°30. Extral/Unité5/Monsieur Catastrophe................................ 92
Document pédagogique n°14. Extral/Unité5/EXercices. ........................... 93
Planche n°31. Fluo1/BD/La fable de la cigale et du corbeau...................... 94
Document pédagogique n°15.Fluol/ActiVités.............oeeveniiniiniiniinainn.n. 95



© 0o N o g Bk~ w DN PE

LISTE D’ABREVIATIONS

FLE : le frangais langue étrangére

BD : la bande dessinée

Primaire : I’école primaire

SGAYV : La méthode structuro-globale audio-visuelle
CO : la compréhension orale

CE : la compréhension écrite

PO : la production orale

PE : la production écrite

CECR : Cadre Européen Commun de Référence



INTRODUCTION

Notre travail de recherche pose la problématique suivante ; la BD pourrait-elle
avoir une vocation didactique pour faciliter 1’acquisiton du FLE chez des enfants non

francophones a I’école primaire?

Nous avons choisi un public, les enfants de 1’école primaire. Comme tous les
autres apprenants, ils ont des droits et des responsabilités et ils sont capables
d’expression, de communication et d’autonomie dans 1’enseignement. Les termes
“apprenants”, “enfants”, “éléves” seront utilisés dans ce travail pour parler du public-

cible.

Nous avons choisi comme théme I’utilisation de la BD comme support
didactique dans 1’enseignement du FLE a I’école primaire car un enseignement de
qualité¢ devrait nécessairement commencer par la base pour former les adultes de
I’avenir. C’est pour cette raison que nous avons essay¢ d’entrer dans le monde des

enfants.

Nous savons que 1’enseignement/apprentissage des langues étrangéres est un
sujet trés vaste. Il existe beaucoup de sources sur ce sujet, mais il est rare de trouver
des travaux spécifiques sur la didactique de la BD en fle. Nous avons consulté de

nombreux ouvrages pour mieux présenter la BD et montrer son évolution. Quant a son



coté pédagogique, nous avons fait des recherches a partir d’articles, de manuels et de

mémoires a ce sujet.

Les documents authentiques proposent un enseignement plus souple et plus
ludique pour mieux encadrer les apprenants. L’objectif de notre travail est de recourir a
la BD en montrant tous les aspects qui facilitent I’enseignement et I’acquisition du FLE.
Nous essaierons de faire une courte présentation de la BD et un simple inventaire

utilisable avec diverses activités de BD.

Nous constatons que la BD est un outil indispensable pour un enseignement de
qualité et que sa présence en classe de langue améne un enrichissement culturel et offre
une occasion pour développer toutes les compétences linguistiques. D’un autre point de
vue, il est possible d’aider les apprenants a acquérir des ‘“savoir observer”, “savoir

2% ¢¢

échanger”, “savoir faire” et “savoir créer” par I’intermédiaire de la BD.

Nous pensons que le choix de la BD comme support didactique suscite la
motivation et la curiosité des apprenants et augmente ’attention et 1’intérét grace aux

¢léments comiques et aux couleurs vives.

La BD peut aider une classe de langue pour mieux communiquer a 1’oral et a
I’écrit grace a son aspect ludique. Dans notre travail, nous avons essayé¢ de confirmer

cette hypothese.

Nous avons pris en main I’intention de deux cotés a I’école primaire : celle des
apprenants et celle des enseignants en montrant I’expérimentation des activités sur la
BD pour mieux cerner la démarche de notre problématique. L’objectif essentiel de
I’enseignement est de rendre D’apprenant plus actif et plus autonome dans
I’apprentissage de la langue étrangeére. Et [’autonomie dépend d’un enseignement

centré sur I’apprenant.



Pour améliorer 1’enseignement et le rendre plus moderne, il faut bien connaitre
I’enfant de nos jours. L’enfant est un étre d’action ; il doit bouger et faire quelque
chose. Il n’est jamais satisfait de regarder les autres ; il s’engage dans I’aventure de sa
vie. Et en fait, il se nourrit d’images, de dessins, de référents culturels. Alors, quel type
de support didactique peut convenir a un enfant de nos jours ? Le support doit étre

amusant, dynamique et illustré.

D’autre part, I’enfant a des besoins. L’enseignant doit étre conscient des besoins
réels des apprenants. Nous savons que le jeu est le plus important des besoins de
I’enfant. 1l est important d’intégrer dans 1’enseignement 1’aspect ludique et le jeu qui

sont de précieux auxiliaires pédagogiques et sources de plaisir pour I’enfant.

Nous avons structuré notre travail autour de deux parties essentielles ; une partie
théorique qui définit la BD et sa place dans I’enseignement du FLE et une partie
pratique qui montre son mode d’utilisation comme support didactique, illustré par des

exemples de fiches d’exploitation a I’école primaire.

Dans la partie théorique, nous avons bien identifi¢ la BD avec un survol
historique et éducatif. Dans la partie pratique, nous avons présenté en détail le
déroulement pédagogique des bandes dessinées que nous avons sélectionnées et

exploitées dans notre établissement scolaire.



LA BANDE DESSINEE

Nous pouvons dire que la bande dessinée est une succession de dessins en
planches organisés sous un sujet essentiel. En 1981, Le Petit Larousse définit la BD en

ces termes :

Séquence d’images accompagnées d’un texte relatant une action dont le
déroulement temporel s’effectue par bonds successifs d’une image a une autre sans
que s’interrompent ni la continuité du récit ni la présence des personnages (enclose
dans un espace cerné dans un trait, I’image enferme elle-méme le texte qui aide a

sa compréhension). (Le Petit Larousse, 1981: 4)

Dix ans plus tard, Le Petit Larousse donnait la définition suivante : “une histoire
racontée par une série de dessins et ou les paroles, les bruits sont généralement inscrits
dans des bulles” (Le Petit Larousse, 1991: 5). Quant au Petit Robert, il définit la BD
comme “une suite de dessins qui racontent une méme histoire ou présentent un méme

personnage” (Petit Robert, 1993 : 196).

La BD est composée de plusieurs éléments comme les images, les bulles et les
légendes. On peut dire qu’il s’agit d’une vraie relation technique entre tous les éléments.

Yves Mabin explique que

la BD se situe au carrefour du récit et du tableau, du texte et de I’image, c’est un
langage complexe, un échafaudage de significations et de résonances, qui sollicite

la sensibilité, la mémoire, le sens de I’observation, de I’analyse et de la synthése.

)



Selon cette citation, on peut dire que la BD n’est pas qu’une série d’images

rassemblées autour d’une histoire. On va donc essayer de définir plus précisément la

BD.

Selon Benoit Peeters, la BD repose sur trois points essentiels : la séquentialité, la
reproductibilité technique et le rapport texte/image. (Peeters : 1991) La BD est un art du
dialogue, de la mise en images, du dessin comme les autres genres de I’art. Il faut
considérer la BD comme un moyen d’expression ayant ses propres régles, ses ceuvres,
son histoire et elle permet au méme titre que le roman ou le cinéma d’aborder les genres

de récits.

Nous employons indifféremment “bande dessinée” ou “BD” ou “Bédé” ou
“B.D.”. Mais, pour définir brievement la BD, les sémiologues ont inventé le récit
“verbo-iconique”, “scripto-visuel”, “narrativo-figuratif”. Depuis 1967, la BD se définit
comme “la narration figurative” ou “la figuration narrative” dans les ressources
littéraires. C’est ainsi qu’on peut dire que la BD a un contenu narratif. D’autre part, il
est de coutume de distinguer “la bande dessinée” et “les bandes dessinées’d’apres les
ressources. La BD est le concept, le nom de I’art et la technique qui permet la
réalisation de cet art. Mais, les bandes dessinées sont les productions et les médias de la
BD. Cette distinction est mise en lumiére par Francis Lacassin. (1) C’est-a-dire,

I’appellation “bande dessinée” renvoie au moyen d’expression ou “les bandes

dessinées” désignent les productions dont la variété et la richesse sont indiscutables.

La BD est un art, souvent défini comme “le neuviéme art” selon une série
d’articles Neuvieme Art, musée de la bande dessinée. Cette définition a été popularisée
par Francis Lacassin dans son ouvrage “Pour un neuvieme art, la bande dessinée”.
(Lacassin : 1971) Comme elle permet de raconter des histoires au moyen d’un
enchainement signifiant de dessins séquentiels, elle est la premiére application de ’art

sur le papier. (Eisner : 1997)



Dans son Essai de Physiognomonie, Rodolphe Topffer définit la BD comme un

art entre I’écriture littéraire et I’écriture graphique en disant que :

Ce petit livre est d’une nature mixte. Il se compose de dessins autographiés au trait.
Chacun des dessins est accompagné d’une ou deux lignes de texte. Les dessins,

sans le texte, n’auraient qu’une signification obscure ; le texte, sans les dessins, ne
signifierait rien. Le tout ensemble forme une sorte de roman d’autant plus original

qu’il ne ressemble pas mieux a un roman qu’a autre chose. (Topffer : 1837)

Dans la théorie, certains spécialistes parlent de deux genres différents : la BD et
I’histoire en images. La BD est la succession d’images organisées avec des bulles pour
raconter une histoire et présentée de fagons diverses ; en planche, en illustré, en petit
format, en album, etc. L’histoire en images est la succession d’images organisées pour
raconter une histoire mais dont le texte est disposé en récitatif sous les images SOUS
diverses formes. Mais, dans la pratique, il n’existe pas une grande différence entre ces
deux genres. Il est méme arrivé aux deux genres de coexister chez le méme auteur. Par
exemple, Marten Toonder publiait sous forme d’histoire en images dans la presse

régionale francaise ainsi que dans le quotidien La Croix, mais en BD chez Artima. (2)

1.1. L’histoire de la bande dessinée

L’histoire de la BD est un long voyage car elle a vu une évolution incessante de
ses techniques d’expression, une interrogation continue Sur son mode de
fonctionnement jusqu’a ce qu’elle soit considérée comme “le Neuvieme Art” depuis les

années 60.

Selon quelques sources, il s’agit de parler, de faire remonter ’histoire de la BD
aux hiéroglyphes sur les murs des grottes de Lascaux. Cela veut dire que I’étre humain a

toujours besoin de dessiner la vie dans laquelle il vivait. Mais, il est logique de dire que


http://fr.wikipedia.org/wiki/Marten_Toonder
http://fr.wikipedia.org/wiki/La_Croix
http://fr.wikipedia.org/wiki/Artima

la BD est apparu avec des gravures de William Hogarth, dés le XVIII® siécle, qui avait

utilisé ’image pour se moquer de la société de son époque.(3)

Le XIX® siécle marque le vrai début de la BD. En 1827, Rodolphe Topffer a
dessiné ses aventures avec un seul texte, des légendes sous les dessins. 11 a illustré pour
ses éleéves les récits intitulés Voyages en zig-zag qui sont des “histoires en estampes”. |l
est indéniable que par ce travail, il devenait pionnier pour I’époque. Il avait compris que
le dessin attirait beaucoup les lecteurs. Nous pouvons dire que la premiére véritable BD
a paru en 1896 aux Etats-Unis avec Yellow Kid par le dessinateur Richard Outcault,
d’abord au journal New York World. Plus tard, I’auteur a quitté le journal et il a continué
a produire sa BD. (4)

En effet, nous voyons naitre le découpage des images et les dialogues sous
formes de bulles. L’année suivante, on voit The Katzenjammers Kids, en frangais Pim,
Pam, Poum. Ainsi, les histoires illustrées sont apparues en Europe. Certaines revues
comprennent trés vite 1’intérét d’ouvrir leurs pages a ces publications d’un genre
nouveau. Mais la forme de narration illustrée avec les 1égendes se transforme en forme
de narration illustrée avec des bulles. En France, la presse illustrée, surtout enfantine, se
développe rapidement au début du siécle ; Pionnier, Le petit francais illustré publie La
Famille Fenouillard de Georges Colomb en 1890. En 1905, La semaine de Suzette offre
a ses petites lectrices les aventures de Bécassine et ses cousins qui connait un succes

immédiat.(2)

A cette époque-la, les bandes dessinées €taient congues en fonction du lectorat
du journal et elles traitent le plus souvent des sujets d’actualité par un humour ciblé aux
adultes. La BD n’avait qu’un caractére humoristique sous le nom de “comics”. En
Europe, elles s’adressent plutét aux enfants. Entre 1910 et 1925, les revues et les
journaux spécialisés aux bandes dessinées se développent aux Etats-Unis, en
Angleterre, en Europe. Dans cette période, nous pouvons citer Bringing up Father de G.
Mc Manus et Little orphan Annie de H.Gray aux Etats-Unis, Bibi Fricotin de Louis

Forton en 1924 et Zig et Puce d’Alain Saint-Organ en France qui est la premiére BD



sous sa forme actuelle, ¢’est-a-dire des personnages qui s’expriment avec des bulles en
1925. Elle racontait les aventures de deux jeunes gargons accompagnés d’un pingouin
nommé Alfred. Tout au long du sié¢cle, de nombreuses attaques sont lancées contre ce
nouveau genre de lecture qui représentent les deux grandes écoles de BD : I’Ecole

américaine et I’Ecole franco-belge.(1)

En 1927, Mickey Mouse, la souris la plus célébre a 1’écran, devient un
personnage de BD et Popeye est née en 1929. Dans les années 1930, les Américains
cherchent a diversifier le genre de la BD qui n’était qu”humoristique. C’est ainsi que
naissent des “super-héros” comme Tarzan, Superman et Batman entre 1929 et 1939.
Avec la naissance de ces héros, les récits d’aventure ont vu le jour et les dessins sont
devenus plus réalistes. Avec le temps, les héros se diversifient comme des détectives,
des magiciens, des héros de science-fiction. Et Phantom, un voleur justicier, ouvre le
bal en 1936. D’autre part, avec le changement de la qualité et du format des bandes

dessinées, les albums avec les couvertures en papier glacé sont vendus en kiosque. (2)

En 1929, Tintin a paru pour la premicre fois dans le Petit Vingtieme un
hebdomadaire du quotidien de Bruxelles. Le journal de Tintin existe sous deux formes:
le Tintin belge (1946) et le Tintin frangais (1948). (5)

Dans les années 1930, la presse francaise était contrainte de se moderniser sous
I’effet de la concurrence des nombreuses publications américaines. Et la BD
francophone a connu un bouleversement radical avec I’entrée de la presse belge. En

1930, Hergé a crée Quick et Flupke et Milou. (4)

Apreés la seconde guerre mondiale, le genre de la BD change encore aux Etats-
Unis pour laisser place a des bandes dessinées relatant des histoires sentimentales ou
des histoires d’animaux comme Snoopy. En Europe, nous pouvons noter la création de
beaucoup de personnages comme Spirou, Marsupilami, Gaston Lagaffe, Tintin, Boule et
Bill. (4)



Dans les années 1960, il y avait les héros mythiques comme Spiderman créé a
cette époque avec un succés mérité. En France, ’hebdomadaire Vaillant est devenu le
journal de Pif en 1965 et Pif Gadget en 1969. Pif est une pépiniére d’auteurs qu’on
retrouve dans Pilote en 1959 qui publie Astérix avec un succés immédiat. Ainsi, des

millions d’albums se sont vendus dans le monde. (5)

Au début du siecle, les bandes dessinées s’adressaient plutot aux enfants
alorsqu’apreés la seconde guerre mondiale c¢’étaient les adolescents qui s’y intéressaient.
Et puis, dans les années soixante-dix, les adultes étaient les cibles des dessinateurs. Les
auteurs et les dessinateurs ont créé de nouveaux personnages, de nouveaux styles et de

nouvelles histoires.(2)

Les années 1980 sont les années de la mondialisation de la BD. Les artistes
européens accedent a cette période a une diffusion internationale. C’est dans les années
1980 que les mangas venus du Japon font leur apparition en Europe comme Dragon
Ball qui ont vraiment séduit le public franco-belge. Les années 1990, c¢’était la
diversification de la BD. (4) Elles favorisent I’originalité des ceuvres. Les autres arts
comme la télé et le cinéma s’ouvrent a ce genre de lecture. La BD devient plus

populaire. (6)

La BD, de nos jours, est un véritable phénomeéne de société. Elle a un public tres
diversifi¢ de 7 a 77 ans. En plus, elle fait méme 1’objet de salons comme le Salon
International de la Bande Dessinée d’Angouléme, fondé en 1978 ainsi que plusieurs

festivals car elle sait enrichir et évoluer le rythme de la société.(7)
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1.2. Les caractéristiques de la bande dessinée

Tout d’abord, nous devons donner quelques définitions pour décrire les
différents éléments dont sont composées les bandes dessinées. Pour cela, une
terminologie spécifique désigne 1’ensemble des différents éléments techniques et

artistiques.

Les récitatifs sont des panneaux qui se trouvent au bord des vignettes et qui
servent aux commentaires en “voix off”. Elles donnent des indications de temps et de

lieu pour mieux comprendre 1’action.

Les bulles sont appelées aussi “pylactéres” ou “ballons”. Mais ces termes sont
moins utilisés que les bulles dans la BD. Les bulles sont généralement rondes ou
elliptiques. La bulle désigne 1’espace réservé au dialogue ou aux paroles des
personnages. Pour les pensées ou les réves, elles ont souvent une forme de nuage. La

bulle est devenue un signe emblématique représentant le Neuvieme Art.

La gouttiére est I’espace blanc entre les cases. La case est I'unité spatio-
temporelle minimale de la BD. Elle est une image ou une vignette qui contient un
dessin. Il ne s’agit pas d’une unité indépendante. Ce sont des unités séquentielles.
Chaque case est une piéce d’un puzzle narratif. C’est pour cela que la notion de “série
de cases” est indispensable pour parler de la “bande dessinée”. Elle est généralement
encadrée. La case propose un champ de vision, un point de vue et un espace indéfini
pour répondre a des intentions narratives. Le récit est le premier commandeur de cases,
de représentations spatio-temporelles avec ses dits et ses non-dits. Et la hachure est le
procéd¢é graphique permettant de révéler la colére du personnage et de traduire le

mouvement.(8)
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Les onomatopées sont des mots ou des icones qui suggerent un bruit, une action
ou une pensée. L’idéogramme est une image ou un signe symbolique rendant toute
explication superflue. Par exemple, la lampe exprime qu’un personnage vient d’avoir
une idée. La bande ou le bandeau est une suite de cases qui sont disposées sur une ligne.
La planche est la superposition de bandes. Mais elle est constituée quelques fois de

cases.

L’album est un recueil de planches qui racontent une histoire ou une aventure.
Les bandes dessinées d’un album peuvent appartenir & une méme série, & un méme
auteur ou a un méme théme. La série est un ensemble d’albums reliés par un théme ou
un personnage, organisé de fagon chronologique. Et le bédéphile est celui qui aime bien

les bandes dessinées.

Apreés ce tableau général de la BD, certains détails techniques nous permettent
de mieux cerner cet art nouveau. Le synopsis est 1’histoire ou 1’idée originale, souvent
inspirée d’une ceuvre littéraire ou cinématographique. Le lettrage et la ponctuation sont
les procédés qui permettent par le graphisme des lettres. Le scénario est le traitement
détaillé de I’histoire. On peut dire qu’il précise le découpage de I’action, la position des
personnages dont il présente les dialogues. L’orthographe est le procédé employé pour
sonoriser la langue. Par exemple, on double ou triple les lettres pour sonoriser les
paroles exclamatives des personnages. Le serpentin, trait en forme de spirale est le

procédé graphique qui traduit la vitesse.

La mise en page est le choix des cadrages, des points de vue et de 1’agencement
des vignettes. Le crayonné est la premicre ébauche du dessin, il est suivi de I’encrage
qui consiste a redessiner a I’encre les contours du crayonné ainsi que les ombres afin
que le dessinateur donne au travail un trait définitif. Les décors et les bulles sont ajoutés
lors de cette étape. La couleur est aussi un procédé pour montrer les sentiments des
personnages. Par exemple, le rose peut exprimer le bonheur et le rouge la colére. Et la

mise en couleur est I’opération qui consiste a choisir et appliquer la couleur aux dessins.
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La couleur directe consiste a faire en méme temps ’encrage et la mise en couleur par le
dessinateur. La méme personne peut exécuter tout ou une partie du travail. Mais, le plus

souvent le travail est partagé entre un scénariste et un dessinateur. (2)

De nos jours, le gout des BD a embrassé le monde entier, surtout en Europe
85 % des enfants et 65% des adultes lisent des BD. Voici le portrait du bédéphile brossé

par Alain Schiffres dans le Nouvel Observateur :

Le lecteur de bande dessinée est un membre des classes moyennes. Il habite les
grandes villes. Il a moins cinquante ans, avec une pointe entre quinze et trente-cing.
(...) Quand il est jeune, il lit dans les endroits ou on lit a I’ceil, a la FNAC ou a
Beaubourg. Quand il est plus vieux, il lit chez lui, allongé sur la moquette en

caressant son chat (...). (Runge et Sword : 1987: 7)
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Pour visualiser la terminologie de la BD, nous pouvons donner un exemple, tant

pour montrer les caractéristiques, que pour faire 1’analyse en classe :

une légende

s

le titre de la bd

T

AVANT DE COMMENCER
NOTRE TRAVAIL, E&T-CE QUE
L'UN D'ENTRE VOUS DESIRE NOUS
PARLER DE SE5 VACANCES 2

une case

QUi COMMENCE 2
OLIVE 2

C'EST VRAI QU'ON PEUT
EGALEMENT PASSER
DE BONNES VACANCES
A LA MAiSoN !

ET TOi, : v
YASSINE, MOi, MADAME,

T Ve N J'ATETE AU MAROC
RACONTER CHEZ MES COUSING ! |,
PUELQUE PUIS jE SVIS
CHOSE 7 RENTRE CHEZ Moi

ET J'Ai JOuE

AU PARC |

k JE 6UiS PARTIE EN
BRETAGNE CHEZ MA
GRAND-MERE, MADAME.
J'Ai TROUVE PLEIN DE
CRABES DANS LES
ROCHERS !

. CE DEVAIT ETRE s
CHOUETTE !
for
134

ET TOi,
iGOR, TV ES

une bulle

«

MA FAMILLE ET MOi SOMMES CEST TRES BIEN,
PARTIS VISITER DES GROTTES | iGor ler TOI, TOTO,
€N DORDOGNE ! NOUS AVONS QU'AS-TU FAIT
PU Y ADMIRER LES PEINTURES PENDANT CES i
¥ o= mae VACANCES ? |
et SESFSEE |

OH, MOi, PAS GRAND-CHOSE |
ENFIN, PAS DE QUOI FAIRE
UNE REDACTION, MADAME /

>Nk

letitre de ’album g « Sous les cahiers, la plage. »

Pauteur / I’éditeur <= Thierry Coppée / Editions Delcour

Schéma n°1 Terminologie de la bande dessinée

\,

une planche

( sources pédagogiques des établissements scolaires de Tevfik Fikret)
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Il faut aussi comprendre le langage propre a la BD comme les symboles qui

concrétisent la pensée :

- Symbole qui exprime la perplexité ou la surprise : Oh!...

- Symboles d’agressivité : téte de mort, image traversée par un éclair, paquet de
dynamite, arme a feu, croix gammée, bombe préte a exploser, bouteille de poison...

- Symboles de bonheur : cloches, fleurs, notes de musique...

- Symboles de malheur : barreaux de prison...

- Symboles sentimentaux : cceur entier ou brisé (selon le contexte).

- Symboles de sommeil : scie coupant une bliche » (Baron-Carvais, 1994: 65 a 67).

b%f(j O @ g@@

Nom de
idée Qenvale colére noire espéce &
voir 36 chandelles "—\ insultes sommeil
étre "sonné" / \ \ / dormir comme une blache
( -
® e e s
"""" l ol 4:1
N ; p —
e
. ' rester sans voix colére rentrée étourdissement
surprise étonnante Ou excitation

Schéma n°2 Symboles de la bande dessinée (Bendiha, 2007 : 51)

‘\_l; a-’-‘.:‘- . [
- — 'S
-t N ] !
-._: - -\ il
N ” ./cu‘ ."-_.-.-“I R o T

Il parle Il pense il réve Il y'dnerve Il tremble

Schéma n°3 Formes de bulles (Bendiha, 2007 : 51)

11 existe de méme plusieurs autres codes qui permettent de traduire les sentiments et

les émotions.
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1.3. La place de la bande dessinée dans I’enseignement du FLE

Dans ce chapitre, nous faisons une réflexion sur la BD comme outil pédagogique
en FLE. Nous devons jeter un coup d’ceil sur la place de la BD dans les méthodologies.
Tout d’abord, nous pouvons présenter une briéve citation sur la BD : “abrégée
couramment en BD est considérée comme un produit artistique ayant une fonction

communicative” (Korkut, 1995 : 57)

Nous avons parlé de la présence de la BD dans le monde des Arts. Elle est
appelée “Neuvieme Art”. Pour résumer le sujet de la place de la BD dans le monde des
Arts, il faut citer une réflexion étonnante de Picasso sur la BD : “La seule chose que je
regrette dans ma vie, c’est de ne pas avoir fait de bande dessinée”.(8) Mais

malheureusement la présence de la BD dans I’enseignement arrive un peu en retard.

Dans la méthodologie traditionnelle, on ne trouve aucune trace de 1’utilisation de
la BD par contre, on constate la présence des documents authentiques comme la BD
dans les méthodes directe et active. Mais qu’est-ce qu’un document authentique ? Selon

Besse le document authentique

... doit étre un échantillon prélevé au sein des échanges ayant réellement eu lieu
entre les natifs de la langue enseignée/apprise et donc étre conforme a leurs
pratiques langagiéres authentiques, il doit correspondre aussi précisément que

possible aux intéréts et préoccupations des étudiants.... (Besse, 1987).

Cicurel fait une classification des documents authentiques dans son ouvrage.
D’apres lui, 1a BD est dans la derniére partie appelée “écrit littéraire”.(Cicurel, 1991)
Les documents authentiques, dont la BD fait partie, font leur apparition en didactique
des langues vers 1970 avec la méthode SGAV. La BD est entrée en didactique des

langues surtout dans les années 1980 avec la méthode communicative.
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Dans les années 1970, les enseignants ont commencé a utiliser les BD dans les
classes de langue, tant pour commenter les images, que pour montrer les structures
langagiéres. Il s’agissait de petites bandes dessinées vraiment simples. Avec la méthode
SGAYV, les théoriciens ont mis des BD dans les manuels. Mais surtout avec la méthode

communicative elles sont entrées dans les manuels, accompagnées aussi de la sonorité.

La BD a aujourd’hui sa place dans les principales finalités de 1’enseignement des
langues. Elle donne accés aux contenus culturels, a la communication dans les langues
cibles. Elle est utilisée comme support pédagogique et objet d’apprentissage, bien plus

comme moyen dans 1’acquisition de compétences communicatives a 1’oral et a I’écrit.

(6)

La BD est un document authentique plus vivant et plus motivant que les autres.
Elle offre plusieurs possibilités pédagogiques et différents atouts, qu’on verra plus loin.
Elle peut étre soit le point de départ d’activités orales et écrites soit 1’activité
supplémentaire dans une classe de langue. Annie Baron-Carvais écrit : “La BD est de
plus en plus utilisée pour ’apprentissage des langues. On la qualifie de “langage

libérateur”.” (Barron-Carvais : 1994)

A partir des années 1980, les BD ont été utilisées par les enseignants un peu
partout pour apprendre le francais. Les Schtroumphs ont été choisis comme moyen
d’apprentissage du frangais aux enfants gabonais. Plusieurs éditeurs se sont servis de la
BD pour les langues étrangéres comme Cl¢é International, Bordas et Press Pocket Books.
On peut parler de quelques BD qui permettent aux éléves d’acquérir du vocabulaire
comme Popeye le marin, Achille Talon. En Afrique noire, les professeurs ont utilisé les
BD muettes pour faire parler et faire lire une histoire a partir des images. En 1983,
Nathan a publié un recueil de textes frangais ou la partie “documents-magazines”
présente “la BD : Héroines d’hier et d’aujourd’hui” et la rubrique “savoir-faire” cite les

étapes de la création d’une BD.
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Aujourd’hui les BD, appelées “comics” aux Etats-Unis, figurent dans les
manuels scolaires de Terminale (derni¢re année de lycée). (Barron-Carvais : 1994 :
p.78-79).

En France, grace a la méthode communicative, les BD apparaissent sous forme
de documents authentiques comme Astérix ou bien en tant qu’histoires représentées
sous forme de BD (documents fabriqués) presque dans tous les manuels destinés a

I’apprentissage du FLE.

En Turquie, jusqu’alors, la BD n’a pas obtenu sa place dans les manuels
pédagogiques préparés par la Commission de rédaction du Ministére de I’Education
Nationale de Turquie pour I’enseignement/apprentissage du FLE. Mais en 2007, nous
voyons des manuels déstinés a 1’école primaire pour 1I’enseignement du FLE comme :
Bonjour le Frangais 4 et Bonjour le Frangais 5 publié par le Ministére de I’Education
Nationale de Turquie. Dans ces deux manuels nous trouvons des petits documents sous

la forme de BD.

D’une part, du point de vue linguistique, la langue de la BD est une langue de
tous les jours, elle permet de travailler sur des situations de communication et des
registres de langue divers. D’autre part, du point de vue culturel, la BD est un véritable
phénomene de civilisation: elle permet de faire comprendre un comportement culturel
aux apprenants étrangers et d’améliorer leur compétence socio-culturelle. Voici une

citation d’Umberto Eco sur la BD:

Lorsque I’étude de la bande dessinée aura dépassé le stade ésotérique et que le
public cultivé sera disposé a y préter la méme attention soutenue qu’il apporte
aujourd’hui a la sonate, a ’opérette ou a la ballade, on pourra, a travers une étude
systématique de sa signification, dégager son importance pour élaboration de notre
environnement quotidien et de nos activités culturelles. (cité dans Barron-Carvais :
1994: 78-79)
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La BD peut étre éducative d’aprés 1’ouvrage publié par Antoine Roux en 1970
parce que la BD posséde deux éléments importants pour 1’enseignement des langues:
I’image ou la visualisation, la parole qui est la communication. (1) Il faut profiter de
I’ensemble dans 1’enseignement/apprentissage des langues. A propos de 1’ensemble,

Rodolphe Topffer note:

Les dessins, sans le texte, n’auraient qu’'une signification obscure; le texte, sans les
dessins, ne signifierait rien. Le tout ensemble forme une sorte de roman d’autant
plus original qu’il ne ressemble pas mieux a un roman qu’a autre chose. (Topffer :

1837) (1)

Dans beaucoup d’établissements scolaires, surtout au niveau des écoles
primaires, les enseignants, pour faciliter la communication, utilisent 1’image, a travers
les affiches, les bandes dessinées, les illustrations des manuels scolaires. L’image est
une source de motivation et d’échanges entre les enfants. Les enseignants devraient
profiter de ces interactions entre les apprenants pour favoriser chez eux la prise de
parole. Avec le temps, la BD est entrée peu a peu dans les bibliothéques des écoles et
dans les manuels scolaires. Quand on examine les manuels pour apprendre le frangais
langue étrangere, on trouve les BD qui accompagnent les activités de prolongement a la

fin de chaque unité. Sur ce propos, Nous pouvons présenter une citation remarquable :

J’entends souvent des gens qui n’aiment pas la bande dessinée, I’explication est
d’une simplicité enfantine, c’est qu’ils ne comprennent rien au dessin. Ils n’aiment
pas le dessin en général. IlIs n’aiment aucun dessin donc ils ne peuvent pas aimer la
bande dessinée puisque ils n’éprouvent aucune émotion. Pour aimer la bande

dessinée, il faut aimer le dessin. (cité dans Quella-Guyot, 1990 : 5)

La BD est un document pour consolider le sujet déja abordé¢, un instrument pour
valoriser une exploitation dans le cours et un outil pour analyser la langue. Elle est loin
d’étre une méthode complete pour apprendre la langue. On n’étudie pas la grammaire
propre a la BD mais on peut s’en servir pour sensibiliser, réviser et reconnaitre les

¢léments de la langue cible.
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Avant les méthodes modernes, la BD était confisquée par les enseignants et
interdite dans les classes, voire méme dans les bibliothéques. Aujourd’hui, non
seulement la BD est acceptée par les enseignants et les bibliothécaires qui s’intéressent
au “Neuviéme Art”, maintenant les enseignants cherchent a suivre des formations pour
acquérir des connaissances sur I’emploi de la BD. La diversité des styles graphiques et
la variété des narrations et d’histoires permettent d’accorder plus de place aux bandes

dessinées dans les classes de langue. (8)

Nous pouvons nous demander si la BD est un bon outil pédagogique. Henri

Filippini et Michel Bourgeois ont déclaré dans une étude faite sur la BD :

Merveilleux moyen de culture, la bande dessinée est souvent irréprochable sur le
plan de la documentation ... elle commence a forcer la porte de certains
établissements scolaires, a un stade le plus souvent expérimental. Il est vrai qu’elle
n’a pas encore séduit la masse des enseignants; mais elle a gagné 1’estime des
jeunes professeurs qui n’hésitent pas a lui consacrer quelque cours en fin d’année.
Enfin, ne soyons pas hypocrites! Puisque les enfants se jettent voracement sur la
BD, il faut bien en parler. Ce qui est sir, ¢’est qu’elle peut constituer un outil

pédagogique de premiére grandeur (De la Croix, 1992 : 103).

D’une autre part, Antoine Roux, auteur de BD, considére 1’analyse d’Umberto
Eco comme une suggestion “Pour I’utilisation de la bande dessinée comme motivation a
I’expression au sens large” (De la Croix, 1992: 104). Alors la BD est considérée comme

un moyen du développement de 1’expression chez les apprenants.
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1.4. L’intérét et les atouts de la bande dessinée

L’objectif principal de ce chapitre est de montrer briévement les aspects positifs
de la BD a travers 1’enseignement/apprentissage du FLE dans une classe de langue. La
plupart des enseignants du FLE choisissent la BD comme outil pour profiter de ses

avantages.

Tout d’abord, il est clair que la BD est 1’un des supports préférés des enseignants
du FLE pour développer la compétence de “savoir observer” chez les enfants car ils
commencent a utiliser leurs regards pour déchiffrer le document visuel (bulle, vignettes,

couleur, personnages, etc.).

EN13

Il est évident, en effet qu’ “un bon dessin vaut mieux qu’un long discours”. Bien

plus, grace a la BD, on réussit a “joindre 1’utile a ’agréable”. (Sword et Runge, 1987: 6,9)

On se souviendra toujours que la BD est un document authentique plus vivant et
plus motivant. Les apprenants, enfants ou adultes, gardent des BD dans leurs
bibliothéques pour le plaisir. Cela veut dire que la BD motive les apprenants et rend le

cours plus vivant.

D’une part, la BD permet de faire connaitre le comportement et la mentalité des
Francais par son genre d’humour et d’autre part, la BD est un phénomeéne de civilisation
en France. La langue de la BD est la langue de tous les jours. Ainsi, elle permet de
montrer et de faire utiliser la langue de la vie quotidienne aux enfants. Elle contient
généralement des situations tres quotidiennes avec une langue actuelle, vivante et riche.
Bref, elle posséde un langage qui lui est propre. Elle facilite la compréhension par la

spécificité de son langage.
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Les possibilités d’utilisation de la BD en classe sont multiples. On peut utiliser
la BD pour développer les quatre compétences linguistiques en utilisant soit le texte,
soit I’image. La BD peut servir a introduire ou a élargir un sujet traité en classe. La
diversité de 1’exploitation pédagogique ou didactique de la BD dépend autant de la
richesse du contenu linguistique de la BD, que du niveau des apprenants auxquels elle

s’adresse.

La BD est un élément indispensable dans I’enseignement/apprentissage du FLE.
Elle est la bien-venue a tous les niveaux d’apprentissage. Grace aux différentes
techniques d’utilisation, on peut exploiter ou réviser un certain sujet par 1’intermédiaire
d’une BD. Elle développe sans doute les quatre compétences linguistiques des
apprenants. Mais, on sait que la production orale est la plus importante de ces quatre
compétences difficile a développer. Dynamiser 1’oralité et la narration est le plus

précicux atout de la BD.

Le texte et I'image se complétent dans la BD. Mais pour 1’élaboration du cours,
il existe deux choix pour les enseignants, soit de profiter de 1’ensemble du texte et de
I’image, soit de prendre en main séparément ces deux ¢éléments. Cependant, I’image
sans texte joue aussi un rdle narratif. Pour D’apprenant, I’image facilite la
compréhension d’une situation qu’un récit littéraire compliquerait. La lecture de I’image
est un lien entre le monde de ’apprenant et le monde scolaire. L’intérét pédagogique de
la BD permet cet intermédiaire entre le concret qui est ’image et ’abstrait qui est le
texte en langue cible. D’autre part, grace aux procédés graphiques de la BD, la mémoire

visuelle des apprenants se développe progressivement.

Dans I’apprentissage du FLE, la BD est un outil trés intéressant pour les
enseignants car elle permet de revoir des thémes linguistiques abordés auparavant avec
d’autres supports. Elle a la faculté d’aborder tous les genres narratifs avec une grande

variété de couleurs et d’expressions graphiques.
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Grace a la BD, un apprenant déja initié¢ a la lecture de la BD est normalement
prédisposé a s’intéresser aux livres. L’apprentissage avec la BD en classe de FLE peut
donner I’envie de lire d’autres bandes dessinées en langue étrangére en dehors de la
classe. D’autre part, la BD est un moyen d’expression et de diffusion de culture. C’est

pourquoi I’apprenant connait une société, car elle est le reflet de son époque.

Les méthodologies modernes exigent des activités ludiques et des ¢léments
pédagogiques liés a la vie quotidienne de I’apprenant. La BD est un outil ludique car les
enfants, les adolescents, voire méme les adultes adorent les caricatures, les BD, les
dessins de presse, bref les histoires en images. La BD est aussi liée a la vie quotidienne

a travers le contenu actuel. Christine Tagliante dit ceci dans son ouvrage :

Est-ce bien nécessaire d’en faire une catégorie a part ? Comme s’il y avait par
ailleurs les activités sérieuses. Le jeu aussi est trés formateur, d’autant plus qu’il
répond toujours, a la fois a des objectifs de travail linguistique et au plaisir de
travailler en créant (Tagliante : 1994).

La BD sert sans doute a développer les compétences cognitives de I’apprenant
en le menant du simple au compliqué. On peut travailler sur la connaissance du
vocabulaire, la compréhension globale, 1’application d’une tiche, I’analyse d’une
planche, la synthése avec le contenu acquis et 1’évaluation d’un travail en prenant en
main soit ’apparence formelle et picturale soit le contenu narratif. D’autre part, la BD

constitue un champ artistique ouvert et libre a toutes les applications.

Les bandes dessinées, comme documents authentiques, permettent aux
enseignants de FLE de faire un travail bénéfique et positif pour les apprenants. Elles
permettent aussi de développer leur créativité. Le document authentique écrit a I’image
de la BD est un matériel qui sert a renforcer la grammaire et le vocabulaire a la fois. En
outre, le coté ludique et la richesse culturelle, lexicale et grammaticale de la BD

favorisent une nouvelle fagon de travailler en classe de FLE. (8)
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Nous pouvons dire que nos connaissances sur 1’utilisation de la BD sont encore
limitées. Il faut bien faire des recherches pour mieux en profiter en classe de FLE. Mais
nous connaissons 1’aspect attractif et amusant de ce moyen de divertissement et de

plaisir.

Jusqu’a présent, nous avons fait part des aspects positifs de la BD mais comme
tout autre support pédagogique, elle posséde aussi des aspects négatifs comme :

- la durée des activités autour de la BD

- la gestion de la classe

- le mauvais usage de la langue

1.5. Les objectifs de la bande dessinée

Dans cette partie, nous préciserons les objectifs fondamentaux de 1’utilisation de
la BD comme support pédagogique en didactique du FLE. Au niveau méthodologique,
I’objectif principal est de favoriser 1’indépendance et I’initiative, face a des documents

authentiques avec la compréhension globale du document.

Au niveau linguistique, en général, il existe trois attitudes pédagogiques de base
avec I’exploitation de la BD: inciter a la lecture, analyser et fabriquer. (9) A partir de

cette constatation, nous pouvons citer quelques objectifs en détails :

— Réviser et enrichir le vocabulaire : on utilise la BD soit pour introduire un
groupe de mots, soit pour réviser le vocabulaire qu’on a déja introduit. La
BD est vraiment utilisable et exploitable pour enrichir le vocabulaire parce
que les textes des bandes dessinées sont généralement riches au niveau du

vocabulaire.

— Apprendre a lire les images, les messages, les différents langages utilisés et
connaitre les différents registres de langues : la plupart des enseignants de

FLE utilisent la BD pour faire de la lecture d’images ou de textes car les
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dessins sont riches, les apprenants s’intéressent aux dessins et les phrases des

bandes dessinées sont simples en général.

Manipuler les structures grammaticales et utiliser les actes de paroles dans
des situations authentiques de communication : les messages et les phrases
de la BD sont réutilisables dans des situations de communications
semblables. Les apprenants retiennent mieux les structures et les usages de la
BD.

Connaitre I’aspect socio-culturel frangais : les bandes dessinées contiennent
tous les ¢léments de la civilisation frangaise; la langue, la culture, les
habitudes, etc. Les apprenants entrent dans une culture différente en langue

étrangere avec la BD.

Développer I’esprit critique, la sensibilité, la créativité et I’imaginaire de
I’apprenant : avec ce support visuel, les apprenants deviennent actifs en
cours de frangais. Ils observent les images, devinent les faits antérieurs et
prévoient les événements a venir, manipulent les vignettes, réfléchissent a la

fin, en un mot ils participent davantage.

Découvrir et étudier les procédés de la BD pour construire un récit séquentiel
ou des histoires en images, ainsi les apprenants deviennent plus sensibles et

proches des Beaux-Arts.

Travailler la grammaire grace au contenu de la BD : on sait qu’elle possede

tous les ¢léments de la langue cible.

Découvrir une source d’information véritable dans les dessins et analyser les
rapports que les images entretiennent avec le texte : ils apprennent au-dela

des images et des messages.

Retrouver le schéma narratif, les éléments d’un dialogue et les traitements du
temps : comme la BD est la forme intégrée du récit en image, elle permet

d’aborder avec les apprenants la notion de récit complexe.
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1.6. Exploitation pédagogique de la bande dessinée en classe de FLE

Jusqu’a un passé assez proche, la BD s’adressaient a un public large et
hétérogéne. Maintenant, elle est davantage ciblée pour des publics plus spécifiques
comme des enfants ou de jeunes adolescents. Nous voyons qu’il existe de nombreuses

collections pour ces publics.

Dans le domaine de la BD, un choix s’impose. Premi¢rement, il importe d’avoir
des informations sur le contenu d’une BD avant de la mettre entre les mains des
apprenants. Ainsi, I’univers de la BD permet une offre éclectique. Pour les apprenants,
“la BD est un jeu entre une bonne histoire et un bon dessin”. (9) On choisira
soigneusement un théme qui attire les apprenants selon leurs intérets, leurs besoins et

leurs aspirations pour les inciter a lire.

Deuxiémment, il faut préférer les bandes dessinées des jeunes auteurs modernes
car ils possédent un nouveau style soit a travers leurs images soit a travers leurs

graphismes.

Enfin, il convient de procéder progressivement en abordant des bandes dessinées

faciles a lire, qui offrent des éléments linguistiques a réviser et a exploiter. (9)

D’une part, il faut tenir compte de la technique graphique quand on travaille
dans une classe de FLE avec la BD comme support. La compréhension d’une BD se fait
évidemment par la lecture des textes et surtout par I’observation des images. D’autre
part, seule la technique de la BD ne permet pas forcément de maitriser le narratif. Il est

indispensable de travailler le narratif a I’aide des codes de fonctionnement de la BD.
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Avant d’exploiter des bandes dessinées en classe de FLE, il faut préciser les
besoins des apprenants et les objectifs pédagogiques. Méme si la BD n’est pas un
manuel pour faire le cours de FLE, il faut qu’il y ait un lien entre le cours de FLE et le
choix de la BD au niveau de la progression. De méme, pour des apprenants étrangers, il
est nécessaire de leur faire remarquer la pseudo-oralité, qui est une des caractéristiques
fondamentales de la BD; les différents symboles qui sont utilisés dans les bandes
dessinées comme le texte qui est dans la bulle, le texte qui apparait en tant que bruit ou
les idéogrammes qui traduisent bien la pensée des personnages. Avant de faire des
activités sur la BD, on essaiera de la comprendre globalement a partir de 1’observation
de I’'image, de réfléchir sur les éléments graphiques, en bref d’introduire doucement le

document.

Il est facile d’exploiter la richesse de la BD avec les apprenants en leur
proposant d’imiter physiquement un personnage, de mimer une situation ou une
émotion, de jouer un mini-sketch a travers le développement de la production orale en
FLE. L’usage des bandes dessinées comme Boule et Bill ou Nathalie permet de faire
connaitre les récits-dialogues. La BD facilite la lecture de récits et 1’apprentissage de la

logique dans un certain texte. (10)

On n’oubliera pas que la BD n’est qu’un document a exploiter pour le plaisir. Au
lieu de s’astreindre tout le temps a des exercices mécaniques, il est proposé aux
apprenants pour leur permettre de découvrir d’une fagon ludique les structures et les

formes du récit dans la BD a travers un parcours pédagogique. (11)

En général, les enseignants de FLE utilisent la BD dans un ordre traditionnel.
Apres avoir donné toutes les informations sur le fonctionnement de la BD, 1’enseignant
commence par 1’exploration de la planche de BD. Il est possible de passer aux travaux

de lecture.
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Comme nous le savons, la lecture définie comme compréhension écrite est une
des quatre compétences linguistiques dont nous parlerons plus loin. Aujourd’hui, nous
sommes conscients de I’importance de savoir lire en langue étrangere surtout en médias
et de la présence des modules consacrés a cette compétence dans les examens officiels.
La BD est un bon outil pour développer la lecture déchiffrage et la compétence de la
compréhension écrite. L’enseignant fait un peu de lecture soit silencieuse soit a voix
haute. Il vaut mieux qu’il lise lui-méme les bulles avant que les apprenants lisent a
travers le déchiffrage du lettrage. Il pose des questions ou il donne des exercices de
compréhension écrite. Les apprenants observent bien les images, les bulles et les textes.
Ils construisent des phrases congernant la BD et répondent aux questions de
compréhension de I’enseignant. S’il y a un enregistrement de BD, ils 1’écoutent et font

des exercices.

Quand les apprenants comprennent globalement le document, 1’enseignant peut
passer a une autre étape du travail. Il fait des manipulations sur la BD et essaie
différents types d’exercices ou d’activités comme celles qui sont proposées dans la
partie suivante de notre travail. Jusqu’ici, il s’agit d’activités de lecture et d’analyse du
document qu’on peut appliquer facilement a 1’école primaire. A partir de cela, il
convient de faire fabriquer une petite BD semblable a ce qui a déja été travaillé. Pour
cela, on fera réaliser une BD d’une manicre trés simple, c’est-a-dire que grace a la BD,

on passera de la lecture d’images a 1’écriture d’histoires.

L’analyse et la fabrication sont deux activités différentes. L’élaboration de la BD
avec les apprenants demande un énorme travail. Avant d’aborder la BD, c’est-a-dire les
dessins, il faut d’abord faire écrire une petite histoire, puis la transformer en scénario et
ensuite faire le découpage en vignettes. Par la suite, on peut passer a 1’étape suivante,

faire exécuter des dessins d’apres le découpage du texte en cases. (9)
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1.7. Les activités autour de la bande dessinée en classe de FLE

Dans cette partie, nous allons parler de la pédagogie par objectifs autour de la
BD en didactique du FLE en listant les activités de la simple constation de faits jusqu’a
la manipulation complexe de concepts. Ces activités ont été récoltées dans différentes
sources pédagogiques comme les guides pédagogiques des manuels, les fiches

d’exploitation de BD, etc. que nous présenterons dans la suite de cette these.

— lirelaBD

— observer les images

— définir les personnages, leurs actions et leur environnement physique et
social

— lister les mots connus ou inconnus, les verbes ou autres éléments
grammaticaux attendus par I’enseignant

— mémoriser une phrase, un petit extrait ou le dialogue de la BD

— répéter la réplique ou les répliques des personnages

— reproduire une phrase semblable a un personnage

— relier les images et les textes coupés et mélangés

— classifier les éléments grammaticaux dans la BD

— décrire les images d’une planche

— discuter sur le probléme, le sujet ou le conflit présenté dans la BD

— exprimer le sentiment ou I’émotion d’un personnage

— indiquer I’espace, le temps ou une information particuliére

— reformuler une phrase ou un texte mélangé de la BD

— écouter I’enregistrement d’une BD dans un manuel de FLE

— répondre aux questions de compréhension globale

— appliquer un nouveau texte semblable aux images de la BD

— dramatiser une BD

— jouer un réle dans la BD ( en mémorisant / en lisant )

— employer un usage ou une expression qui appartiennent a une BD dans un
nouveau texte, un dialogue ou un canevas écrit

— illustrer autrement un texte

— interpréter une ou des images d’une BD
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— utiliser les mots, les usages ou les expressions dans un autre texte

— réécrire les textes ou les dialogues d’une planche

— réécrire I’histoire dans un registre différent

— analyser les mots de la BD au niveau de la grammaire

— catégoriser les mots de la BD au niveau de la linguistique

— comparer deux versions différentes d’une méme histoire

— discriminer les sons entendus dans un exercice d’écoute

— découvrir et examiner une planche

— préparer des questions sur la BD

— montrer, si possible, une planche d’une BD trés ancienne et la comparer a
une récente

— repérer les indicateurs de temps ou d’espace

— reconstituer 1’ordre chronologique de I’histoire

— créer ou trouver un titre pour une BD

— rajouter des paroles aux répliques des personnages

— réagir dans une situation donnée avec le contenu d’une BD

— transformer un texte littéraire en scénario de BD

— remanier la planche de la BD

— repérer I'intertextualité de la BD

— trouver I’image ou les images manquantes

— découvrir I’histoire d’une BD sans paroles

— 1maginer la fin de I’histoire d’une BD

— deviner les répliques manquantes

— imaginer les faits antérieurs ou les événements futurs

— essayer de trouver des mots effacés dans la BD

Cette liste d’activités est proposée comme une aide aux enseignants pour mieux
préciser le niveau de compréhension des apprenants ou préparer un plan de travail selon
leurs besoins. Ainsi, les enseignants connaissent mieux les faiblesses ou les capacités
des apprenants. Cela permet de favoriser la progression de I’apprentissage vers des
niveaux supérieurs. Toutes ces activités peuvent &tre aussi bien travailler

individuellement ou par groupe comme le souligne Tagliante :
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On adoptera un rythme dynamique, en faisant varier les modalités de travail :
individuellement, a deux, a trois, en grand groupe, de fagon a éviter la monotonie.
Les activités doivent avoir un degré de difficulté qui correspond aux compétences

des apprenants et leur proposer des taches a réaliser. (Tagliante : 1994)



DEVELOPPER LES COMPETENCES LINGUISTIQUES
AVEC LA BANDE DESSINEE

La langue se décline en deux codes essentiels : le code oral et le code écrit.
Chacun est le résultat de deux compétences: la compréhension et la production ou
I’expression. La compétence est. “le systéme de régles intériorisé par les sujets parlants et

constituant leur savoir linguistique, grace auquel ils sont capables de prononcer ou de

comprendre un nombre infini de phrases inédites” (Dictionnaire de la Linguistique, 1995: 103).

Comme on le sait, dans 1’enseignement/apprentissage des langues étrangéres, les
compétences décrites par le CECR sont au nombre de quatre : écouter (la
compréhension orale), lire (la compréhension écrite), parler (la production orale) et

écrire (la production écrite).

D’apres le CECR, les compétences langagicres se divisent en plusieurs groupes
selon les éléments linguistiques comme la compétence grammaticale, la compétence
lexicale, etc. Les enseignants orientent généralement leurs activités selon ces quatre
compétences. Nous avons cité pour chacune des exemples d’activités progressives allant
du simple au compliqué. (12) Nous pouvons regrouper les activités, les exercices ou les
objectifs sous ces quatre compétences linguistiques pour évaluer le niveau de

compétence des apprenants.

Il faut distinguer ces deux termes : la compétence et la performance. N.Chomsky
établie une distinction absolue entre ces deux termes. Selon Chomsky, la compétence se

compose des “savoirs de types linguistique constitués par les €léments linguistiques
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lexicaux et grammaticaux”. La performance est “la réalisation des savoir-faire de type

communicatif”. (Chomsky , 1965 : 13)

A partir des années 1980, avec les méthodologies modernes, la compréhension et
la production orale, autrefois méprisées et négligées, ont pris, de nos jours, plus
d’importance. Dans les manuels élaborés en fonction des méthodes audio-visuelles,
(SGAV) nous voyons beaucoup d’exercices d’écoute, de sons, de documents
authentiques comme les bandes dessinées, les dessins de presse, les interviews, etc. Il

existe également des supports sonores pour développer la compréhension orale.

A partir de I’approche communicative, nous voyons que toutes les compétences
sont pésentées dans les manuels du FLE. Mais la production orale est privilégi¢e par
rapport aux autres parce qu’on enseigne une langue étrangére avec pour but premier la
communication. Ce qui est important c’est de faire parler en langue étrangere aux
apprenants. 1l faut quand méme développer d’une maniére équilibrée ces quatre

compétences en utilisant divers supports didactiques dans la classe de FLE.

I est possible de travailler toutes les compétences linguistiques avec la BD. Les
enseignants peuvent préparer des exercices d’écoute ou audio-oraux, de lecture, d’oral
et d’écrit en manipulant la planche de BD. Grace a elle, les apprenants peuvent acquérir

chacune des quatre compétences linguistiques.

2.1. La compréhension orale

La compréhension orale est la compétence de base de la communication et une
activité trés complexe. Elle est la plus difficile a acquérir dans ’apprentissage d’une

langue étrangere. A ce propos, Isabelle Gruca écrit :
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Comprendre n’est pas une simple activité de réception : la compréhension de 1’oral
suppose la connaissance du systéme phonologique, la valeur fonctionnelle et
sémantique des structures linguistiques véhiculées, mais aussi la connaissance des
régles socioculturelles de la communauté dans laquelle s’effectue la
communication sans oublier les facteurs extra-linguistiques comme les gestes ou

les mimiques... (13).

Comme nous le savons, tout se passe dans une situation auditive. Dés les débuts
de I’enseignement/apprentissage du FLE, méme dans son enseignement précoce, il est
nécessaire d’introduire une pédagogie de 1’écoute pour apprivoiser 1’oreille, favoriser
les différents types de discours et établir la compétence de la compréhension en langue
étrangere. Il faut développer progressivement cette compétence a 1’aide de divers

supports sonores et visuels d’une manicre systématique.

Dans la compétence de la compréhension orale, il existe une série d’objectifs de
différents niveaux comme comprendre et réagir aux consignes, comprendre des mots et
des questions simples, repérer des expressions fréquentes, saisir 1’essentiel d’une
annonce claire, capter le sens d’un discours, écouter une émission, comprendre un petit

message, un accent, etc.(12)

2.1.1. La compréhension orale avec la bande dessinée

Si nous pouvons travailler la compréhension orale avec la BD, les activités de
cette compétence sont relativement limitées car la BD est plutot un document visuel.
Toutefois, il existe des manuels de fle a des bandes dessinées, munis d’enregistrements,
soit comme exercices d’écoute, soit comme dialogues sur la BD. D’autre part,
I’enseignant peut préparer des exercices de sons, de discrimination auditive dans tous
les sens de types d’exercices a partir d’'une BD sans enregistrement. D’ailleurs, le cours
de FLE est un ensemble de procédures de compréhension orale a travers les instructions

du cours et les consignes de I’enseignant.
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Il est utile de faire de 1’écoute avec la BD dans une classe de FLE pour permettre
aux apprenants de repérer progressivement les indices auditifs : les bruitages, les voix,
etc. Il faut profiter aussi des chansons dans les bandes dessinées notamment celles des
méthodes de FLE, pour illustrer la parole, la prononciation et la structure de 1’énoncé.

Pour les apprenants, c’est une phase de développement et de réinvestissement.

Pour faciliter la compréhension orale des apprenants, il faut

— les préparer en les mettant en situation d’écoute active et en leur donnant une
tache précise a accomplir

— Varier les types de discours authentiques

— Diversifier les types d’exercices et de questions sur le document (13)

11 est nécessaire de simplifier I’exploitation pédagogique et de partir de ce qui est
connu pour faciliter la compréhension globale de la BD. Nous pouvons dire que

I’objectif principal est le contact direct avec ’utilisation réelle de la langue étrangere.

2.2. La compréhension écrite

La compréhension écrite est une activité basée sur la lecture d’un document.
Cette compétence est souvent nommée “lecture” et on y accorde traditionellement
beaucoup d’importance a 1’école. D’ailleurs il y a plusieurs étapes dans le processus de
lecture, car il s’agit d’un processus intellectuel complexe: 1’apprenant commence par
identifier les lettres, les combiner en syllabes, puis il regroupe ces syllabes en mots et
enfin associe les mots en phrases. Savoir lire, signifie donc étre capable de déchiffrer.
Bouchard nous le résume ainsi : “Savoir lire c’est lire des yeux, c’est attribuer
directement du sens aux signes graphiques. Apprendre a lire c’est apprendre a

comprendre les signes graphiques, a leur attribuer du sens”. (Bouchard,1991 : 32)
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Nous remarquons que I’acquisiton et le développement de cette compétence sont
trés importants dans un monde ou I’écrit aujourd’hui occupe une grande place. Bien
plus, dans la vie scolaire, I’écrit est présent dans tous les matériels et supports
pédagogiques. A I’école primaire, il s’agit d’amener I’apprenant a lire un petit texte,

c’est-a-dire a déchiffrer et a saisir le sens du texte.

L’objectif principal de la compréhension écrite est d’orienter les apprenants vers
le sens de 1’écrit, a lire et a comprendre différents types de texte. On prendra soin
d’inciter a la lecture et d’apprendre progressivement de stratégies de lecture. Les
apprenants qui se sont bien adaptés a lire doivent étre capables de comprendre de qui ou
de quoi on parle, de repérer des informations, de retrouver les enchainements de 1’écrit
et de maitriser les régles principales du code de 1’écrit. Grace a un document écrit, ils
découvrent du lexique, des faits de civilisation, des éléments de grammaire

enrichissants. (14)

Dans une classe de FLE, il va sans dire qu’on utilisera des supports écrits et on
tiendra compte des préoccupations et des centres d’intérét des apprenants pour les

sensibiliser a tous les types de documents et développer cette compétence. (15)

2.2.1.La compréhension écrite avec la bande dessinée

La BD est un bon document authentique pour travailler la compréhension écrite.
Avant tout, elle donne le plaisir de lecture aux apprenants parce qu’elle est déja dans
leurs vies. Une fois que les apprenants font connaissance avec elle, ils ont envie d’en
lire plus hors de I’école. Le but essentiel est de trouver une BD offrant un contenu

attirant.

Dans son livre, Besse expliqgue comment travailler la didactique du document

authentique. 1l propose aux enseignants de faire formuler aux apprenants des hypothéses
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sur le contenu du texte. Ce travail de pré-lecture vise a stimuler les notions culturelles et
la compréhension globale du texte. Les apprenants percoivent dans les documents
authentiques que les éléments linguistiques étudiés en classe sont utilisés pour produire
des textes, c’est-a-dire que I’enseignant peut proposer un travail de production a partir

d’un document écrit comme la BD. (Besse, 1987)

La lecture d’une BD n’est pas limitée aux textes dans les bulles. Il s’agit d’un
ensemble cohérent entre I’image et le texte. A partir de la lecture de ces deux ¢léments,
il est possible de faire naitre chez les apprenants captivant le plaisir de lire, la notion du

langage de la BD et la pénétration dans un univers sémiotique.

Les techniques et les stratégies de lecture sont importantes en cours de FLE. Il
faut faire de la lecture silencieuse, a voix haute et sous forme de jeu de rdles. Quand on
travaille avec une BD, on doit donner aux apprenants le temps de lire les bulles et les
légendes en observant les images en méme temps. Et il faut également poser des
questions sur le document pour bien vérifier la compréhension globale. Ces questions
doivent étre préparées selon le niveau des apprenants. L’enseignant doit prévoir ou
choisir des exercices ou des activités sur le document et varier la typologie des

exercices proposes.

2.3. La production orale

La production ou I’expression orale est la compétence qui permet de faire des
énoncés oraux et de s’exprimer dans une situation communicative. Elle fait également
appel a la capacité de comprendre 1’autre. C’est la compétence la plus difficile a
acquérir, pour cela CECR propose, qu’on y procéde progressivement. En effet la
communication est indispensable dans la vie sociale et 1’apprentissage d’une langue

étrangere tend essentiellement a cette fin.
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Les difficultés de la production orale ne sont pas insurmontables. D’abord, il
faut résoudre les problémes liés a la compréhension, puis ceux liés a 1’acquisition des
¢léments linguistiques et a la prononciation. D’autre part, on veillera surtout a tenir

compte I’ambiance de la classe.

L’enscignant doit bien préparer la démarche pédagogique de son cours de
production orale. 1l ne manquera pas de relier la production orale aux dialogues déja
exploités lors de la compréhension orale. Cela permet aux apprenants de mettre a profit
les structures et le lexique déja acquis. En outre, ’enseignant précisera bien les objectifs
et variera les situations de communication vu que le dialogue entre 1’enseignant et les
apprenants sous forme de questions-réponses est limité. Il convient de bénéficier du
langage de classe et de développer les dialogues entre les apprenants pour tirer profit de

leur créativité et développer de leur imaginaire.

D’une part, Selon Tagliante, “I’apprenant est [’élément principal de
I’apprentissage. (la psychologie cognitive, la conscience, les moyens (les outils) donnés
aux apprenants par I’enseignant). La progression se déroule a I’intérieur de
I’apprenant.” (Tagliante : 1994). D’autre part, elle note aussi “malgré la centration sur
I’apprenant, 1’enseignant garde son importance, il est organisateur de 1’apprentissage,

expert de la langue et guide de classe” (Tagliante : 1994).

Le role de I’enseignant est d’étre animateur du cours, tout en veillant a signaler
les fautes commises aux niveaux linguistiques et communicatifs. Ici, on peut citer
Denise Gaouette sur le role de I’enseignant : “Quand I’enseignant ou 1’enseignante
prend trop de place en classe, I’apprenant risque d’étre a 1’ombre.” (16) Alors,
I’enseignant doit jouer un role éducatif assez complexe. Selon Jacques Tardif, “Il est
tantot penseur ou preneur de décisions, tantdt motivateur, modele, médiateur ou

entraineur”. (Tardif : 1992 : 203)



38

2.3.1. La production orale avec la bande dessinée

La BD est un support convenable pour produire des exercices oraux dans une
classe de FLE. Selon les objectifs communicatifs visés, I’enseignant peut préparer des

activités de tous les types.

Méme avant la lecture d’une BD, il est possible de faire parler aux apprenants
sur les images de la planche avec les questions de base pour vérifier la compréhension

globale du document.

Quant a I’exploitation de la planche, nous pouvons dire qu’il faut inciter a parler
sur les personnages, le lieu, le temps, I’histoire, le probléme, les sentiments et les
opinions dans la BD. Ici, I’enseignant doit orienter et diriger les apprenants pour qu’ils
parlent eux-mémes. Il est possible de faire raconter I’histoire en utilisant les différentes

structures ou en variant la fin de I’histoire.

La meilleure technique de travail oral sur la BD est la dramatisation, car les
apprenants, surtout au primaire, s’intéressent beaucoup au théatre. Les jeux de théatre
transforment la classe en scéne et les apprenants en acteurs. 1ls aiment jouer des réles,
faire du théatre. Apres avoir fait tous les exercices sur la BD, il convient de faire un jeu
de roles par groupes en utilisant des objets ou des accessoires. La dramatisation d’une
BD a travers I’utilisation des gestes, des mimiques, des onomatopés bref, du langage du

corps, ne manquera pas de passionner les enfants.

On n’insistera pas trop sur le vrai texte de la BD, parce que la mémorisation de
répliques irrite souvent les apprenants. D’ailleurs, cela entrave aussi le développement
de leur créativité et de leur imagination. Il faut laisser une place a I’improvisation dans
la classe de FLE. Les apprenants peuvent inventer des phrases convenables a I’histoire

de la BD.
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Toutes les compétences langagieéres et communicatives comme la production
d’une énoncé, I’articulation d’un mot, la prononciation d’un son, I’intonation d’une

phrase et I’accent peuvent étre acquises en travaillant la production orale.

2.4. La production écrite

La production écrite est la compétence de s’exprimer a 1’écrit. Mais il faut
garder a I’esprit que les activités de production écrite proposées aux apprenants doivent

se trouver dans une situation de communication précise.

L’objectif est de mettre les apprenants dans des situations de communication
authentiques qu’ils rencontreront plus tard hors de 1’école. Il est nécessaire de demander
aux apprenants des productions correspondant a des besoins pratiques de leur vie

quotidienne.

La capacité a produire une phrase correcte dans un exercice de grammaire ne
reléve pas du ressort de la compétence de production écrite. Mais cela peut contribuer
au développement de cette compétence. Au fur et a mesure de I’apprentissage, la
longueur et le contenu des productions des apprenants progressent et petit a petit les
apprenants seront capables de rédiger une petite histoire, un dialogue, une carte postale,
une petite lettre, un poéme, etc. Dés la premiére production, il faut insister sur la
structure de la phrase, la cohérence textuelle et 1’esthétique du texte car 1’écrit posséde a

la fois un co6té linguistique et un coté littéraire.
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2.4.1. La production écrite avec la bande dessinée

La BD se range dans la catégorie de la “paralittérature”. En raison de la présence
des images et la publication en presse, elle est considérée comme une “littérature
populaire. Depuis quelques années, la bande dessinée figure parmi les catégories de la
liste de référence des ceuvres littéraires pour la jeunesse publiée par le Ministére de
I’Education Nationale de France. Cela veut dire qu’il faut se garder de la négliger,
comme on I’a fait jusqu’ici et la prendre en main d’une maniere détaillée comme les

autres genres littéraires.

Le travail de PE a partir de la BD présente, en plus des exigences linguistiques
telles que le respect de la structure narrative et de la cohérence textuelle, des difficultés
liées a sa spécificité littéraire et artistique. Il va en effet falloir visualiser 1’histoire, la

mettre en image et en page selon le scénario.(17)

Pour assurer une exploitation satisfaisante d’une BD, il faut que 1’enseignant
connaisse bien les caractéristiques et les étapes de la création de la BD, surtout pour les
travaux de la production écrite, car cela nécessite un travail approfondi avec les

apprenants.

Les activités de production écrite sont généralement la derniére étape de
I’exploitation. Les apprenants doivent bien comprendre la BD: son histoire, sa forme,
etc. pour créer une nouvelle production. IIs peuvent inventer une nouvelle histoire pour
une planche, écrire de nouvelles phrases pour les bulles, fabriquer une petite BD a partir

de la BD exploitée.



EXEMPLES D’ACTIVITES/EXERCICES, DE PLANCHES,
DE FICHES PEDAGOGIQUES D’EXPLOITATION

Jusqu’ici, nous avons cherché a présenter la BD d’une fagon détaillé et a montrer
ses aspects didactiques dans I’enseignement du frangais langue étrangere. Nous avons
essayé¢ aussi de trouver des réponses a la question essentielle : est-ce que la BD pourrait
étre un bon support didactique dans I’enseignement du frangais langue étrangére au

primaire ?

Dans ce chapitre, nous allons présenter quelques exemples d’activités avec les
bandes dessinées, des fiches d’exploitation et des exemples de cours faits aux différents

niveaux du primaire.

Les bandes dessinées authentiques ne sont pas convenables (au niveau de
I’histoire, du contenu linguistique) comme support didactique pour les éléves du niveau
1 équivalant au CP en France. Cependant on peut trouver des bandes dessinées adaptées

a ce niveau dans les nouvelles méthodes de FLE comme Alex et Zoé, Trampoling, etc.
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Nous présentons un exemplaire de BD adaptée d’un conte trés célébre dans Alex
et Zoé 1. L’exploitation de cette planche pourrait assurer la consolidation du contenu
déja abordé et la pénétration de connaisances culturelles universelles. Il existe aussi des

conseils de déroulement proposés par le guide pédagogique du manuel.

m ==

e e

L/ Lin, deux, trois,
_ Quatre, cing...

Regarde et écoute !

Ecoute et donne
le bon numéro |

Activités GP p. 11-12
Activités CA p.5

Oame -

ﬁ Commerw\/_\
tu tappelles?
2

s

Bonjour!
Jem'appelle
dlex!

M(A H./ Non/

P vevoie !

Planche n°1 (Alex et Zoé/Méthode de frangais/Livre de 1’élével)
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Voici la fiche de déroulement de la planche présentée ci-dessus. C’est une

proposition trés détaillée dans le guide pédagogique du manuel.

Bonjour ! Comment tu t’appelles?
Lecon 4, page 5

® Fonctions de communication : Saluer. Se présenter.

® Structures et vocabulaire : Révision de : Bonjour ! Salut ! Coucou ! Au revoir ! (Comment) ¢a va ?
Non. Comment tu t'appelles ? Je m’appelle... Moi, C’est (Zoé). C’est (Loulou).
Révision des nombres : un, deux, trois, quatre, cing, six, sept, huit, neuf, dix.

# Prononciation : [3] (non, bonjour) ; [3] (bonjour, je) ; [wa] (au reveir, moi, toi) ; [y] (salut) ; [&] (un) ;
[E] (cinq) ; [ui] (huit) ; [€] (sept, appelle).
® Consignes :

Travaillez avec votre voisin(e) ! Ouvre ton (Ouvrez votre) livre @ la page... Ecoute (Ecoutez) et donne (donnez)
le bon numéro ! Qui veut jouer... ? etc.

= Matériel : Livre page 5, cassette, fiche photocopiable n® 3 représentant des personnages de contes.
Cahier d’activités page 5.

Révision

I ® Proposez aux éléves de réviser les nombres de | a 10 en travaillant par paires : Travaillez avec
votre voisin, votre voisine ! L'éléve A inscrit sur le dos de son (sa) partenaire, comme s'il écrivait sur un
tableau, un nombre de son choix. L'éléve B devine de quel nombre il s’agit et I'énonce. Puis, au bout
de quelques devinettes, c’est au tour de I'éléve B d’inscrire des nombres dans le dos de son voisin ou
de sa voisine.

Attention ! Il est d’usage, avant de commencer I'activité, ou avant de passer au nombre suivant, de bien
« effacer le tableau » !

Activités de compréhension et d’expression orales

BD LI =]

Regarde
et écoute

Ecoute et
donne le
bon numéro

2 m Faites ouvrir le livre a la page 5. Ouvrez votre livre d la page 5. Demandez aux enfants de décrire
les images de la BD (L1) et/ou d’imaginer I'histoire.

Faites écouter Phistoire sur la cassette, premiére « version ». Les enfants suivent le déroulement de
Phistoire en montrant l'image correspondante du doigt. Demandez-leur ce qu’ils ont repéré ou
compris tout de suite.

Script de la cassette, 1" version :

. Alex : Un, deux, trois, quatre, cing...

2. Zoé : ... six, sept, huit, neuf...

3.Zoé: ... dix!

4. Zoé (s'adressant & Alex) : Oh | Comment tu t'appelles ?
Alex : Bonjour ! e m’appelle Alex !

5. Zoé : Moi, cest Zoé. Salut !

6. Loulou : Coucou ! Cava?
Alex : Aahhh !

7. Zoé : Clest Loulou...
Alex : Heu..., bonjour...

8. Croquetout : Bonjour, C'est moi | Zoé, Alex, Loulou : Aaahhh ! Non !!! Au revoir !

Dans la deuxiéme « version », 'histoire a été enregistrée en désordre. Les enfants écoutent et donnent
a chaque fois le numéro de l'image : Ecoutez et donnez le bon numéro !

Script de la cassette, 2° version et solutions :

a) Zoé : Moi, c'est Zoé. Salut ! (Image n° 5)

b) Loulou : Coucou ! ¢a va ? Alex : Aahhh ! (Image n® 6)

c) Alex : Un, deus, trois, quatre, cing... (Image n® 1)

d) Zoé : Dix ! (Image n° 3)

€) Zoé : Comment tu t'appelles ? Alex : Bonjour ! Je m’appelle Alex ! (Image n° 4)

f) Croquetout : Bonjour, c’est moi | Zoé, Alex, Loulou : Aaahhh | Non 111 Au revoir ! (Image n° 8)
g) Zoé : ... six, sept, huit, neuf... (Image n° 2)

h) Zoé : Cest Loulou... Alex : Heu..., bonjour... (Image n®7)

Document pédagogique n°l(Alex et Zoé/Méthode de frangais/Guide pédagogiquel)



Miseenscéne 3 = Faites réécouter la cassette. Demandez aux éléves (L1) de se concentrer sur la voimx c==

scéne en utilisant leurs marionnettes a doigts.
Mais proposez-leur aussi de mettre véritablement en scéne cette histoire. Distribuez ou faites
les roles (Qui veut jouer... ?) :Alex et ses poches pleines de cailloux, Zoé I'intrépide, Loulou, le gent ous

timide, Croquetout, a I'apparence et a la voix effrayantes, mais d’une trés grande courtoisie. Dommes
aussi a quatre ou cing enfants le soin de figurer la forét et ses arbres...

Q,'

Demandez aux « acteurs » de bien vivre leur personnage. Si certains préféreront respecter miszoir=
originale, d’autres pourront apporter des variantes imprévues au dénouement.

Faites jouer I'histoire par plusieurs « troupes » d’acteurs. Demandez aux enfants de voter powr
meilleure « troupe » qui pourra ainsi la présenter devant toute I'école, 3 'occasion de la &tz 2
trimestre ou de fin d’année...

Les contes de 4 m Option : Distribuer la photocopie de Ia fiche n° 3. Elle montre des personnages de cont
Charles Perrault  par le célébre conteur frangais Charles Perrault :le Petit Poucet, le Petit Chaperon rouge, le Chat 5
plus haut unité 1, lecon 2). Faites deviner aux enfants quels sont les personnages des Con
Charles Perrault qui ont inspiré les personnages de Alex, Zoé, Croquetout, Mamie, Loulou ==

Attention ! Il y a deux « intrus ».

Alex est inspiré du personnage du Petit Poucet : il en a gardé la manie de semer ses cailloux 5
les chemins. Croquetout est inspiré de celui de 'Ogre, mais il a perdu son horrible habitude c=
les enfants. Il se contente d’étre trés glouton. Et, malgré son apparence effrayante, il
sympathique. Zoé s’inspire du personnage du Petit Chaperon rouge : elle ne se sépare jamais de son z=on
panier. Mamie représente a la fois la « Meére-grand » et la Marraine (la Bonne Fée) bienveillanzz. Lowio
gentil petit loup timide, est le portrait inversé du grand méchant Loup. Basile, sa suffisance ez

pointues viennent tout droit du Chat botté !
Dans l'unité 2 apparait Rodolphe, joyeux compagnon de Croquetout : il est inspiré des drazoms ===
contes et légendes (dans le conte de Perrault « La Belle au bois dormant », des dragons tire arice

de feu de la Bonne Fée). C'est aussi le gentil cousin de I'animal fabuleux des légendes prov
Tarasque de la ville de Tarascon, ou de la Vouivre des campagnes jurassiennes ou encore cz =
Gévaudan qui semait I'épouvante prés des monts de I"Aubrac...

Les intrus sont Pinocchio et Alice : Le personnage de Pinocchio a été inventé par Carlo Colloc. C=ui
d’Alice est le fruit de I'imagination de Lewis Carroll.

Profitez de cette activité pour commencer a raconter les contes de Charles Perrault (voir Anmee=
si vos éléves ne les connaissent pas. La plupart d’entre eux seront évoqués dans cette methoce

Cahier d’activités : expression écrite, auto-évaluation

& Activité 4A, page 5 : elle permet a chacun(e) de commencer 4 confectionner son « cahier de wie »
en répondant aux questions : Ca va (merci) | Je m’appelle...

= Activité 4B : Test — L'éléve peut tester ses connaissances et savoir sur quoi porter ses =forzs
approfondir ou confirmer ses acquis.

® Activité 4C : Auto-évaluation — L’éléve peut évaluer lui-méme le travail qu'il a fourni.

m Activité 4D : Le dico-mémento — L’éléve découpe les structures et les mots (nombres
page 63, qu'il a vus dans l'unité. Il peut repasser au stylo ou au feutre sur les lettres et colo
dessins. Puis il colle les vignettes dans un cahier ol chaque page est réservée a une lettre de I
c’est son « dico-mémento ».

Ce cahier peut étre utilisé par paires : I'éleve A masque les mots et regarde les images. Il ess==
donner le mot ou la structure a I'éléve B qui contréle. Puis c’est au tour de ['éléve B de mzsa
mots et de se soumettre au controle de I'éleve A.

Note culturelle : Avant d’étre conteur, Charles Perrault (1628-1703), protégé par Colbert. miniszr=
du roi Louis XIV, a été « contréleur général des batiments et jardins, arts et manufactures c=
France ». Mis a la retraite a cinquante-cing ans, il peut enfin se consacrer plus encore aux « befies-
lettres » qu'il ne I'a fait jusqualors et rédiger les Histoires ou Contes du temps passé (appeles zuss
Contes de ma mére I'Oye, 1697) qui assurent sa célébrité et inaugurent le genre littéraire des contes de fé=s.

Document pédagogique n°1(Alex et Zoé/Méthode de frangais/Guide pédagogiquel)
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C’est une planche de BD adaptée du conte Le Petit Chaperon Rouge. Les éléves
du niveau 2 équivalant au CE1 qui ont déja 1’habitude de traiter une BD en cours de
frangais deviennent plus actifs lors d’activités sur la BD. La planche est utilisable parce

qu’elle contient un sujet déja abordé et un conte célébre que les éléves connaissent bien.

) Cest 2] ue tuas i
Mgg‘bor‘;:’d" rrieux & %ur‘;r,’ cﬁgrandes Eij
jambes! wi

Quetuas
) de grandes
oveilles!

Regarde et écoute |

Ecoute et donne
le bon numéro !

Activitds GP p.99-100
Activités CA p. 49

Clestpour
mieux

regarder'!

A

f
A grandes dents!

Planche n°2 (Alex et Zoé/Méthode de frangais/Livre de 1’¢élével)
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Nous présentons la fiche de déroulement proposée par le guide pédagogique du

manuel.
Iu as les yeux de quelle couleur ?
Lecon 4, page 55
® Fonctions de communication : Décrire des caractéristiques physiques.
® Structures et vocabulaire : Révision : Bonjour ! Bravo | Mére-grand, oreilles, jambes, yeux, écouter,
sauter, regarder, manger.
Introduction de : grand, grands, grandes, dent, c’est pour mieux...
® Prononciation : [d] (jambe, dent, grand)
= Consignes : Ouvre ton (Ouvrez votre) livre d la page... | Regarde(z) et écoute(z) ! Ecoute et donne
(Ecoutez et donnez) le bon numéro !
® Matériel : Livre page 55, cassette. Cahier d’activités page 49.
R=vision

1BD 1J
Regarde
et écoute

Ecoute et
donne le
bon numéro

I = Réintroduisez écouter, sauter, regarder, manger a l'aide de consignes. Reprenez les instructions
suivantes en les accompagnant de gestuelles : Ecoutez ! Regardez ! Sautez | Mangez | Exécutez-les
d’abord en méme temps que vous les donnez. Puis n"accompagnez plus ces consignes de gestuelles et
testez ainsi leur mémorisation.

Acivités de compréhension et d’expression orales

2 = Faites ouvrir le livre a la page 55. Demandez aux éléves de dire (LI) ce qu'ils voient sur les
images : Zoé joue le réle du Petit Chaperon rouge et Loulou joue celui du Grand Méchant Loup qui a
pris la place de Mére-Grand dans son lit. Leur spectacle remporte manifestement un grand succés
aupres du public composé de Mamie, Croquetout, etc.

Faites écouter lhistoire sur la cassette, premiére version. Les enfants suivent le déroulement de
I'histoire en montrant 'image correspondante du doigt. Explicitez Que tu as... ! Clest pour mieux... !

Script de la cassette, | version :

. Zoé : Bonjour Mére-grand ! Que tu as de grandes_oreilles !
Loulou : Cest pour mieux écouter !
2. Zoé : Que tu as de grandes jambes !

al

Loulou : Clest pour mieux sauter !
4. Zoé : Que tu as de grands_yeux !
Loulou : Cest pour mieux regarder !
5. Zoé : Que tu as de grandes dents !
. Loulou : C’est pour mieux te manger ! Ah ! Ah! Ah!
Zoé : Aaaaahhhh ! Le public : Bravo ! Bravo !

o

Dans la deuxiéme version, I'histoire a été enregistrée en désordre. Les enfants écoutent et donnent a
chaque fois le numéro de Iimage : Ecoutez et donnez le bon numéro !

Script de la cassette, 2° version et solutions :
a) Zoé : Que tu as de grandes jambes ! (Image n° 2)
b) Zoé : Bonjour Mére-Grand ! Que tu as de grandes_ oreilles !
Loulou : Cest pour mieux écouter ! (Image n° 1)
c) Zoé : Que tu as de grands_yeux !
Loulou : Cest pour mieux regarder ! (Image n° 4)
d) Loulou : Cest pour mieux te manger ! Ah ! Ah ! Ah!
Zoé : Aaaaahhhh ! Le public : Bravo ! Bravo ! (Image n° 6)
e) Zoé : Que tu as de grandes dents ! (Image n° 5)
f) Loulou : C’est pour mieux sauter ! (Image n°® 3)

Document pédagogique n°2 (Alex et Zoé/Méthode de francais/Guide pédagogiquel)



le Petit 3 = Proposez de mettre en scéne cette histoire. Distribuez les réles de Zoé et de Loulou. Faites passer
Chaperon rouge  plusieurs équipes. Et faites voter pour le meilleur « duo ».

etleGrand  Cette scene est inspirée de la fin du conte de Perrault (voir Annexe) : le Petit Chaperon rouge a
Méchant LoUP  rencontré le Loup dans la forét et lui a expliqué qu'elle se rend chez sa « Mére-grand ».Tandis que le
Loup s’y précipite pour dévorer la pauvre femme et prendre sa place dans son lit, le Petit Chaperon
rouge y arrive « par le chemin le plus long, s’amusant a cueillir des noisettes, a courir aprés les papillons

et 2 faire des bouquets... »

Parvenue preés du lit de sa mére-grand alitée, elle « fut bien étonnée de voir comment elle était faite
en son déshabillé. Elle lui dit : Ma mére-grand, que vous avez de grands bras ! — C'est pour mieux
t'embrasser, ma fille.— Ma mére-grand, que vous avez de grandes jambes ! — C’est pour mieux courir,
mon enfant. — Ma mére-grand, que vous avez de grandes oreilles ! — C’est pour mieux écouter, mon
enfant. — Ma mére-grand, que vous avez de grands yeux ! — C’est pour mieux voir, mon enfant. — Ma
mére-grand, que vous avez de grandes dents ! — C'est pour mieux te manger. » On connait la fin
tragique du conte de Perrault : « Et en disant ces mots, ce méchant Loup se jeta sur le Petit Chaperon
rouge, et la mangea ! » Les fréres Grimm ont préféré, eux, une fin moins dramatique, puisque le Petit
Chaperon rouge et sa grand-mére sont finalement sauvées par un chasseur...

Une autre 4 ® Suggérez d’adapter les répliques de la BD au personnage de Croquetout. Conviez un éléve a jouer
version  le réle du glouton et demandez au reste de la classe de s’étonner de sa grande bouche, de ses grands
yeux, de ses grandes oreilles, etc. Croquetout répond a chaque fois « du tac au tac ». Faites préparer les
répliques :
(Que) tu as une grande bouche | — Cest pour mieux manger des chocolats.
(Que) tu as de grands _yeux ! — C'est pour mieux regarder la télévision.
(Que) tu as de grandes_oreilles ! — C’est pour mieux écouter de la musique.
(Que) tu as de grandes jambes | — Cest pour mieux sauter (ou danser).
(Que) tu as de grands bras ! — C'est pour mieux nager.
(Que) tu as de grandes mains ! — Cest pour mieux dessiner.
(Que) tu as de grands pieds | — Cest pour mieux marcher, etc.

- Cahier d’activités : compréhension et expression écrites

B Activité 4A, page 49 : Le « cahier de vie » peut &tre complété en répondant aux questions Tu as les
yeux de quelle couleur ?Tu as les cheveux de quelle couleur ? a I'aide des structures mises en place page 48.

® Activité 4B : Test — L'éléve peut tester ses connaissances et savoir sur quoi porter ses efforts pour
confirmer ses acquis.

Activité 4C : Auto-évaluation — L’éléve peut évaluer lui-méme le travail qu'il a fourni.

Activité 4D : Le dico-mémento — L'éléve découpe les mots vus dans I'unité, illustrés pages 69 et
71.11 peut repasser au stylo ou au feutre sur les lettres et colorier les dessins. Puis il colle les vignettes
dans son « dico-mémento ».

Ce cahier peut &tre utilisé par paires : I'éléeve A masque les mots et regarde les images. Il essaie de
donner le mot ou la structure a I'éléve B qui controle. Puis c’est au tour de I'éléve B de masquer les
mots et de se soumettre au contrdle de I'éléve A

La double page pages 56 et 57 : le jeu de I'Oie

Partagez la classe en groupes de quatre éléves. Chaque éléve a besoin d’un pion et chaque groupe 2
besoin d’un dé a jouer. Expliquez (L1) les régles du jeu :

Les éléves placent leur pion sur Départ. Chacun a son tour lance le dé et reporte le score obtenu en
comptant les points & voix haute et en plagant le pion sur une case. Il doit alors exécuter la consigne
qui apparait sur la case et mimer I'activité, ou bien répondre a la question Qu’est-ce que Cest ?

La case ol est représenté un enfant qui regarde tristement sa montre signifie : Passe un tour ! La case
ol I'enfant revient sur ses pas signifie : Reviens a la case départ ! Les autres éléves du groupe controlent
les réponses. L'éléve qui atteint le premier la case Arrivée a gagné.
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La méme méthode continue a utiliser la forme de BD dans le deuxiéme manuel
de la série Alex et Zoé. Voici une autre planche de BD adaptée d’une fable de La
Fontaine. Nous utilisons cette planche comme support pour le niveau 3 équivalant au
CEZ2 dans notre établissement scolaire. Nous présentons la fiche d’exploitation proposée

par le guide pédagogique.

J aime Faire a cuisine Py J3'aime faire ==
i ! des Yours de magie! (=
\ Abfamdabm ! [ A

Regarde et écoute !

Ecoute et donne
le bon numéro !

Joue I'histoire !

Activités GP p.11-12
Activités CA p.5

Nous aimons rire! 'Y Mot j’aime les contes T aime lire, moi qussi, et
Bt ARl AR erles Cones de Forvaull; | |Jaime bien les fables
cest ! de la Fontaine !

Planche n°3 (Alex et Zoé/Méthode de frangais/Livre de 1’¢éléve2)



1

Bonjour! Ca va ? Nous revoild!
Lecon 4, page 5

# Fonctions de communication : Dire ce que I'on aime et ce que I'on aime faire.

& Structures et vocabulaire : Révision de : J'aime, nous_aimons. .. faire la cuisine, lire. Super. Qu’estce
que C'est ?
Introduction de : peindre, faire des tours de magie, rire, un (I) artiste, un (le) conte, une (la) fable.

& Prononciation : [£] (peindre) ; [3] (conte) ; [3] (magie) ; [R] (rire, artiste, peindre).

® Consignes : C'est_a toi ! Ouvre ton (Ouvrez votre) livre G la page... Ecoute(z) et donne(z) le bon
numéro ! Qui veut jouer... ? etc. Dessine ta téte, tes yeux, ton nez, ta bouche, tes oreilles, tes cheveux ! Colorie
tes yeux ! Colorie tes cheveux ! etc.

& Matériel : Livre page 5, cassette, fiche photocopiable n° 4, feuilles blanches, feutres noirs et de
couleur. Cahier d’activités page 5.

Révision
Tous avec moi |

I m Les éléves sont en cercle. Placez-vous au centre et déclarez, tout en mimant Iaction : Je nage !
Tous_avec moi! Les éléves vous imitent et disent : Nous nageons avec toi (vous) ! Puis ajoutez, en
désignant un éléve : C'est_a toi ! L’éléve, au centre, choisit une autre activité et, tout en la mimant, dit :
Je dessine ! Tous_avec moi ! Les autres imitant son mime, ajoutent : Nous dessinons avec toi ! Puis il passe
Iactivité en relais en désignant un(e) autre camarade : Clest_a toi | Etc. Révisez ainsi avec les éléves le
passage de la premiére personne du singulier 4 la premiére personne du pluriel.

Activités de compréhension et d’expression orales

BD 1]
Regarde
et écoute

Ecoute et
donne le
bon numéro

Mise en scéne

2 & Faites ouvrir le livre a la page 5. Les enfants regardent les images de la BD, présentent les
personnages et leur activité. Introduisez peindre et [artiste, faire des tours de magie et rire, grace aux
images de la fiche photocopiable n° 4. Elucidez le conte a partir des titres de contes connus et la fable
grace a la derniére image.

Faites écouter I'histoire sur la cassette, premiére « version ». Les enfants la suivent en montrant
I'image correspondant du doigt. Demandez-leur ce qu'ils ont repéré ou compris tout de suite.

Script de la cassette, 1™ version :

I. Croquetout : aime faire la cuisine et Rodolphe aime peindre ! Nous sommes des_artistes !

2. Mamie : J'aime faire des tours de magie ! Abracadabra !

3. Loulou et Basile : Nous_aimons rire ! Ah ! Ah ! Ah!

4. Zoé : Moj, faime les contes, et les contes de Perrault, C’est super !

5. Alex : J'aime lire, moi aussi, et j'aime bien les fables de La Fontaine !

6. Ratafia : Les fables de La Fontaine, qu’est-ce que Clest ?

Dans la deuxiéme « version », 'histoire a été enregistrée en désordre. Les enfants écoutent et donnent
a chaque fois le numéro de I'image : Ecoutez et donnez le bon numéro !

Script de la cassette, 2¢ version et solutions :

a) Mamie : f'aime faire des tours de magie | Abracadabra ! (Image n° 2)

b) Zoé : Moi, jaime les contes, et les contes de Perrault, C’est super ! (Image n° 4)

¢) Loulou et Basile : Nous_aimons rire | Ah | Ah | Ah ! (Image n° 3)

d) Croquetout : faime faire la cuisine et Rodolphe aime peindre ! Nous sommes des_artistes | (Image n°1)
€) Alex : J'aime lire, moi aussi, et jaime bien les fables de La Fontaine ! (Image n° 5)

f) Ratafia : Les fables de La Fontaine, qu’est-ce que C’est ? (Image n° 6)

3 m Demandez aux enfants de jouer cette scéne par groupes de huit, en utilisant chacun une
marionnette a doigt (tirée au sort pour satisfaire tout le monde...). Pour certains d’entre eux, faites-
leur réaliser des petits accessoires en papier ou en carton 2 la taille de leur marionnette : un petit
chevalet en carton pour Rodolphe, une poéle « modéle réduit» pour Croquetout, une minuscule
baguette magique pour Mamie, un mini-livre pour Alex et Zoé. ..

Proposez-leur aussi de mettre véritablement en scéne cette histoire. Distribuez ou faites choisir les
réles (Qui veut jouer ...?) : Rodolphe et son golt de la « peinture abstraite », Croquetout et sa
gourmandise, Mamie et sa passion pour les tours de magie, Loulou et Basile, les joyeux lascars, Zoé et
Alex, plongés dans leur lecture, et I'odieuse Ratafia flanquée de son affreux rat Pustule.
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Les fables
de La Fonlaine

Proger
Mon poriralt

Demandez aux « acteurs » de bien vivre leur personnage. Certains enfants préféreront respecter
I'histoire originale, d’autres pourront apporter des variantes imprévues a son déroulement !

4w Profitez de cette activité pour commencer a parler (L) des fables de La Fontaine (voir Annexe).
Onze d'entre elles seront évoquées dans cette méthode : Le Liévre et la Tortue, Le Pot de terre et le Pot
de fer, Le Chéne et le Roseau, La Cigale et la Fourmi, La Laitiére et le Pot au lait, Le Corbeau et le Renard, Le
Coq et la Perle, L'Ours et les deux Compagnons, Le Lion et le Rat, Le Lion et le Moucheron, Le Laboureur et
ses Enfants. Leur évocation sera faite plutdt sous la forme de «clins d’'ceil » a travers les bandes
dessinées que sous la forme de citations.

Rappel : Un « conte » est un récit de faits ou d’aventures imaginaires, destiné a distraire, tandis qu’une
« fable » est un petit récit destiné a illustrer un précepte moral. (Petit Robert)

5 PROJET : Distribuez aux éléves une feuille blanche A4. Faites dessiner
au centre de la feuille un rectangle de 20 cm de haut sur 15 cm de large,a
3 centimétres du bord supérieur.

Demandez aux éléves de dessiner leur portrait dans le cadre. Utilisez la
technique de la « dictée d’'images » : Les éléves dessinent en suivant vos
consignes. Adressez-vous aux éléves, comme si vous vous adressiez
individuellement & chacun d’eux : Dessine ta téte ! (les éléves dessinent
I'ovale de la téte). Dessine tes_yeux. (Dessine tes sourcils.) Dessine ton nez.
Dessine ta bouche. Dessine tes_oreilles. Dessine tes cheveux.

(Si certains éléves de la classe ont des lunettes, ajoutez en les montrant :
Dessine tes lunettes.) Puis demandez aux éléves de colorier les yeux et les
cheveux : Colorie tes_yeux ! Colorie tes cheveux !

Chacun écrit ensuite sous le portrait son prénom (Je m’appelle....), son 4ge (['ai... ans),s'il a un animal
domestique, ce qu'il sait faire, ce qu’il aime, ce qu’il aime faire, etc.

Rassemblez les portraits et affichez-les sur les murs de la classe. Laissez-les quelques jours ou quelques
semaines. Récupérez-les et gardez-les soigneusement rangés dans votre bureau ou votre armoire. Puis
redonnez-les aux éléves presque a la fin de I'année scolaire. Suggérez-leur alors de corriger ou de
compléter leur « portrait », voire de le refaire : ils pourront ainsi se rendre compte de I'évolution de
leurs goiits, de leurs compétences et de leurs traits physiques !

Cahier d’activités : expression écrite, auto-évaluation

@ Activité 4A, page 5 : Elle permet de tester 'éléve sur sa capacité a construire les questions corres-
pondant aux phrases proposées.

Solutions : Tu as quel dge ? (Quel dge as-tu ?) — Qu’est-ce que tu aimes faire ? — Qu’est-ce que tu aimes ?
— Qu’est-ce que tu sais faire ? — Qu’est-ce que tu bois au petit déjeuner ? — Qu’est-ce que tu manges au petit
déjeuner ?

# Activité 4B : Test — L'éléve peut tester ses connaissances et savoir sur quoi porter ses efforts pour
approfondir ou confirmer ses acquis.

# Activité 4C : Auto-évaluation — L’éléve peut évaluer lui-méme le travail qu’il a fourni.

# Activité 4D : Le dico-mémento — L'éleve découpe les structures et les mots illustrés page 63,
qu’il a vus dans l'unité. Il peut repasser au stylo ou au feutre sur les lettres et colorier les dessins. Puis
il colle les vignettes dans un cahier ol chaque page est réservée a une lettre de I'alphabet : c’est son
« dico-mémento ».

Ce cahier peut &tre utilisé par paires : 'éleve A masque les mots et regarde les images. Il essaie de
donner le mot ou la structure a I'éléve B qui contrdle. Puis c’est au tour de I'éléve B de masquer les
mots et de se soumettre au controle de I'éleve A.

et Foréts » — des loisirs occupés a fréquenter les salo
particulier Esope, qu'il prendra pour modele pour nomt

humaine et de ses travers. Les Fables de La Fontaine ont rapide
démenti de nos jours : Iistoire du « Ligvre et la Tortue » ou celle

v parue des references htteralres de tous les enfants et de tous Ies aduites de France .

Note culturelle ; Apres une jeunesse ‘insoucivante;Jea'n‘. de La Fontaine (1621-1695), protégé par
Fouquet, surintendant des Finances du roi Louis XIV, connait — grace a sa charge de « maitre des Eaux
es ou a lire les écrivains grecs,en

ns httr.' aj
ore de ses Fables. 1l y présente des évocations

pittoresques du monde animal qui sont autant de transpositions humoristiques, souvent satiriques, de la société.

ment un succés éclatant qui ne s'est guére

de « La Cigale et la Fourml » font sans doute«
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Nous exposons une autre méthode de frangais, Kangouroul, dans laquelle une
autre forme de BD se trouve; une planche sans texte. Elle est utilisable avec ses dessins
intéressants et amusants pour faire parler les €éléves des niveaux 1, 2 et 3 et faire des

entrainements de compréhension orale avec 1’enregistrement sur cassette.

W el ‘gﬂ% ; 3

\36

Planche n°4 (Kangourou /Méthode de frangais/Livre de 1’élével)



52

Voici une simple planche de BD dans une autre méthode de francais,
Trampoline, pour les éléves des niveaux 1, 2 et 3. Elle sert a consolider des mots de

salutation et de construire des phrases a partir des images.

Bon£ur, —\
\ madame. NA°
| —(

R

—
Au revoir,

madadame,

Planche n°5 (Trampoline/Méthode de francais/Livre de 1’élével)
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Avec les ¢éleves du niveau 3 nous avons travaillé sur I’objectif communicatif
“commander un repas a partir d’un menu”. Nous avons organisé d’autres activités avec
d’autres supports. A la fin, nous leur avons demandé de fabriquer une petite BD par
groupes sur ce sujet. Aprés avoir corrigé ensemble, ils ont dramatisé la BD. Voici un

exemplaire de BD fabriquée par les éléves du niveau 3.

=
3
[
=
s
e 2
L2
IS
N
(v}

Image n°1 (production d’une éléve de niveau3 du primaire de Tevfik Fikret)
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Dans une autre classe du niveau 3, nous avons travaillé sur I’emploi du verbe
vouloir et apres ils ont fabriqué une BD qui contient ['utilisation du verbe. Nous avons

corrigé ensemble les productions fabriquées et jouées par les éléves. Voici un

échantillon fabriqué par les éléves du niveau 3.

Image n°2 (production d’une éléve de niveau3 du primaire de Tevfik Fikret)
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Dans le troisiéme livre de 1’éléve d’Alex et Zoé, il existe toujours des BD a la fin
de chaque unité. Aprés avoir abordé la structure “avoir envie de faire quelque chose”,
les connecteurs de temps, les paysages et les verbes d’action avec le niveau 4, nous
exploitons cette planche selon les conseils du guide pédagogique pour que les éleves
reconnaissent le contenu et réemploient les éléments linguistiques. Nous fournissons la

fiche d’exploitation proposée par le guide pédagogique du manuel.

‘ai envie d'aller AW m =

vers le sud ! : oIS
‘abord on marche y \ .
lacl : Regarde et écoute !

sur la plage... g < Y
< k E?SUITC, 7\ Joue ['histoire !

on traverse "
la forét... b/ Ongrimpe ; Activités GP p.27-28
sur Activités CA p. 13

la montagne.

Aprés, on arrive

5 On traverse
a la cascade.

la riviére...

Apres, on marche
dans la plaine...

Oh ! Regarde !
J'ai envie
|\ d'aller parla!

Enfin, on arrive / J'ai envie
dans la grotte ! | de rentrer
a la maison,

pas toi ?

Ohlala!

Planche n°6 (Alex et Zoé/Méthode de frangais/Livre de 1’éléve3)
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Apres la BD, nous voyons une petite piece de théatre dans le méme manuel.

. e,
Nous faisons un peu de théatre avec les éléves. Ainsi, nous changeons d’activité et

motivons les enfants.

On fait du thedtre

La princesse Tartine

Ecoute et lis |
Puis joue
I'histoire avec
tes camarades !

Conteur : Il était une fois un roi, une reine et leur fille, la princesseTartine.
La princesse veut se marier |

Tartine : Je veux épouser le plus beau gargon du pays !

Reine : Oui! Ma fille, la princesse Tartine, veut épouser le plus beau garcon

du pays |

Conteur : Le roi prend son cheval et parcourt le pays.

Roi : Mes amis, écoutez | Ma fille, la princesse Tartine, veut épouser

le plus beau garcon du pays !

Scéne 2 7@
M. Idiot : S’/) ;D

¢ Le plus beau gargon du pays ?

Mais, c'est moi | 5
Conteur : Monsieur Idiot va au chéteau. £
Il frappe a la porte.
Portier : Qui c'est ? Tartine : Non, Monsieur Idiot,
M. Idiot : Cest moi, Monsieur Idiot | tu es trop idiot !
Portier : Qu'est-ce que tu veux ? Cour : Oui, Monsieur Idiot,
M. Idiot : Je veux épouser la princesse | tu es trop idiot !
Portier : Entre ! Au revoir, Monsieur
M. Idiot : Princesse, tu veux m'épouser ? Idiot |

Scéne 3
M. Méchant : Le plus beau garcon du pays ?
Mais, c'est moi |
Conteur : Monsieur Méchant va au
chateau. Il frappe d la porte.

Portier : Qui c'est ? Tartine : Non, Monsieur

M. Méchant : C'est moi, Monsieur Méchant ! Méchant, tu es trop
Portier : Qu'est-ce que tu veux ? méchant |

M. Méchant : Je veux épouser la princesse | Cour : Oui, Monsieur
Portier : Entre | Méchant, tu es trop

M. Méchant : Princesse, tu veux m'épouser ? méchant | Au revoir,

Monsieur Méchant !
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Scéne 4

Conteur :

Portier :
M. Timide :
Portier :
M. Timide :
Portier :
M. Timide :

M. Timide :

Le plus beau gargon du pays ?
Mais, c'est moi !

Monsieur Timide va au chateau.
Il frappe a la porte.

Qui c'est ? Tartine : Non, Monsieur Timide,
Cest moi, Monsieur Timide ! tu es trop fimide !
Qu'est-ce que tu veux ? Cour : Oui, Monsieur Timide,
Je veux épouser la princesse ! tu es frop timide !
Entre | Au revoir, Monsieur

Princesse, tu veux m'épouser ? Timide |

Scéne 5

M. Gentil :

Conteur :

Portier :
M. Gentil :
Portier :
M. Gentil :
Portier :
M. Gentil :

Le plus beau gargon du pays ?
Ce n'est pas moi | Mais j'aime

la princesse ! ;

Monsieur Gentil va au chateau. Tarfine : Tu n'es pas trop idiot,

Il frappe a la porte. tu n'es pas trop méchant
Qui C'est ? et tu n'es pas trop timide.
Cest moi, Monsieur Gentil | Tu n'es pas beau...
Qu'est-ce que tu veux ? mais tu es gentil !

Je veux épouser la princesse ! D'accord !

Entre | Cour : Oui lll Vive Monsieur
Princesse, tu veux m'épouser ? Gentil |

Conteur :

Roi :
Reine :
Tous :

Le roi et la reine invitent la cour et tout le pays & une féte pour
le mariage de leur fille Tartine et de Monsieur Gentil |
Je vous invite a danser et d chanter |
Super | J'adore danser | J'adore les fétes !
Hourra ! Vive la princesse Tartine ! Vive Monsieur Gentil !
« Cest la féte, les amis, et I'on danse et I'on danse,
Cest la féte, les amis, et I'on danse aujourdhui !
Princesse Tartine fait comme ¢a et puis encore comme ¢a.
Monsieur Gentil fait comme ¢a et puis encore comme ¢a.
Cest la féte, les amis, et I'on danse et I'on danse,
Cest la féte, les amis, et I'on danse aujourdhui ! »
Sur l'air de « Sur le pont d'Avignon »
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Entre mer et montagne
Lecon 4, pages 13, 14 et 15

# Fonctions de communication : Dire ce qu'on a envie de faire ou ce qu’on veut faire. Donner
des reperes spatiaux et temporels. Qualifier.

H Structures et vocabulaire : Révision de noms de pays, de lieux et paysages + jai envie de..., il fait
froid, il fait chaud, aller, arriver, avoir soif, avoir peur, grimper, marcher, traverser ; I'alphabet phénicien, fatigué ;
d’abord, apres.

Introduction de : rentrer a la maison, par Ia, ensuite, enfin, oh la la !

On fait du thédtre : La princesse Tartine

Révision de : c'est moi | ami, chéteau, cheval, fille, garcon, pays, tartine, aimer, adorer, chanter, danser, écouter,
entrer, inviter, prendre, vouloir, beau, gentil, idiot, méchant, timide, trop, super !

Introduction de : Il était une fois..., le conteur, la cour, la féte, le mariage, le portier, la princesse, la reine, le
roi, épouser, se marier, frapper a la porte, parcourir, hourra ! Vive... !

B Grammaire : Les adverbes de temps : d'abord, aprés, ensuite, enfin. Le superlatif : le plus beau.

Révision
Quelle langue
pour quel pays ?

& Matériel : Livre pages 13, 14 et |5, cassette ou CD. Cahier dactivités page |3.

sscas

e

| = Testez les éléves sur le nom des langues officielles parlées dans les pays que vous avez introduits
durant la lecon précédente.

Testez-les également sur d’autres pays cités dans l'unité 2, par exemple : Qu'est-ce qu’on parle au
Mexique ? Au Mexique on parle espagnol. Et en Belgique ? (allemand, frangais, néerlandais) En Bulgarie ?
(bulgare) Au Cambodge ? (khmer) Au Canada ? (anglais, francais) etc.

Activités de compréhension et d’expression

BD

Regarde
et écoute

Deux ans de
vacances

Joue I'histoire

2 = Faites ouvrir le livre 4 la page 3. Demandez aux éléves de décrire un maximum d'images de la
BD. Image | : Alex et Zoé sont sur une plage, devant la mer. Image 2 : lls marchent dans une forét. Image 3 :
lls grimpent sur une montagne. Il y a de la neige. Il fait froid. Image 4 : Il y a une cascade. Il y a aussi Alex et
Zoé (écrits sur une pancarte) en alphabet phénicien | Image 5 : Alex et Zoé traversent une riviére.

Puis les éleves écoutent la cassette tout en lisant les répliques.

Script de la cassette ou du CD :

Zoé : Jai envie d’aller vers le sud ! D’abord on marche sur la plage...

Alex : Ensuite, on traverse la forét...

Zoé : On grimpe sur la montagne... Aprés, on_arrive d la cascade.

Alex : Oh | Regarde ! ['ai envie d’aller par-la !

Zoé : On traverse la riviére... Aprés, on marche dans la plaine... Enfin, on_arrive dans la grotte !

Zoé : ['ai envie de rentrer a la maison, pas toi ? Oh la la !

3 Cette scéne est inspirée d'un passage du roman de Jules Verne écrit en 1888, Deux ans de vacances
(voir résumé de I'ceuvre en annexe, page 157) : Quinze enfants sont naufragés sur une ile déserte qu'ils
commencent a explorer. lls y trouvent des « traces humaines » : des débris d’embarcation, deux lettres
gravées dans 'écorce d’'un arbre, une pioche abandonnée. Pénétrant dans une caverne, un groupe
d’enfants découvre qu'elle a été habitée. Tout prés de la grotte, ils finissent par tomber sur un
squelette : « un sentiment d’horreur les cloue sur place ! » C'est le squelette d’'un malheureux naufragé
qui a dii vivre pendant des années dans cette caverne...

Alex et Zoé, en suivant I'orientation donnée par leur boussole et les pancartes fléchées, ne se
doutaient pas non plus qu'ils allaient faire une si macabre découverte. Mais quelle dréle de pancarte
est accrochée au cou du squelette et qu’est-ce qui se cache derriére son créine ? Invitez les éléves (LI)
a méditer sur ces énigmes...

4 m Repassez la cassette ou le CD et demandez aux éléves de répéter les répliques en imitant la voix
et les intonations des personnages. Puis suggérez-leur de jouer la scéne par groupe de trois, 'un des
enfants jouant le réle grimagant du squelette !
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Cahier d’activités : entrainement phonétique, auto-évaluation, projet

B Activité 4A page 13 : Prononciation — Les éléves écoutent et répetent les groupes de mots.
Script de la cassette ou du CD :
bronzer — grimper — grotte — centre — écrire / riviére — désert — mer — super — bonheur

B Activité 4B : Virelangue — Les éléves écoutent et répetent le virelangue enregistré deux fois.
(Porte sur le [R])

Script de la cassette ou du CD :
Zoé : Je grimpe dans la grotte, quel bonheur ! Je bronze dans le désert, Cest super !

H Activité 4C : Test — Chaque éléve peut tester ses connaissances et ses compétences et savoir sur
quoi porter ses efforts pour approfondir ou confirmer ses acquis.

B Activité 4D : Auto-évaluation / Dico-mémento — L'éléve évalue lui-méme le travail qu’il a fourni.
Il découpe les structures et les mots illustrés page 63, qu'il a vus dans I'unité. Il peut repasser au stylo
ou au feutre sur les lettres, les mots et colorie les dessins. Puis il colle les vignettes dans un cahier ou
chaque page est réservée a une lettre de I'alphabet : c’est son « dico-mémento ».

E Activité 4E : Projet — Les écritures du monde

Chaque éleve va pouvoir partir a la recherche d’écritures et d'alphabets, les recopier et comparer avec
les recherches réalisées par ses camarades : Prends une feuille et un stylo. Cherche des écritures dans une
encyclopédie. Recopie les écritures. Compare avec tes camarades !

Livre de I'éléve pages 14 et 15 : On fait du théatre - La princesse Tartine

Expliquez le lexique nouveau, en particulier roj, reine, princesse, le plus beau, se marier et épouser.

Neuf réles : le conteur (ou la conteuse), la princesse Tartine, la reine, le roi, le portier du chéteau, Monsieur
Idiot, Monsieur Méchant, Monsieur Timide, Monsieur Gentil. Roles pour le reste de la classe : gentilshommes
et dames de la cour.

Scéne | : conteur (ou conteuse), princesse Tartine, reine, roi, gentilshommes et dames de la cour.
Le roi, la reine et la princesse sont debout ou assis au centre de la scéne. Le conteur est placé
légérement de coté. Il a une voix digne et posée. Devant eux, un espace assez grand. Lorsque le
conteur annonce : Le roi prend son cheval et parcourt le pays, le « roi » se leve (s'il était assis), monte sur
un cheval invisible et « parcourt » le pays a cheval en disant son texte !

Scéne 2 : Monsieur Idiot, conteur (ou conteuse), portier, princesse Tartine, gentilshommes et dames
de la cour.

Monsieur Idiot se présente. Il a I'air stupide et parle d’une voix ridicule. Le portier est debout derriére
une porte invisible. Quand le conteur dit : il frappe d la porte, Monsieur Idiot frappe sur cette « porte »
en faisant Toc ! Toc ! Le portier le fait entrer en ouvrant cette porte invisible. Il s’empétre tellement en
saluant la princesse qu'il manque de tomber par terre. Tartine et la cour 'éconduisent en riant.

Scéne 3 : Monsieur Méchant, conteur (ou conteuse), portier, princesse Tartine, gentilshommes et
dames de la cour.

Monsieur Méchant est trés antipathique et a une voix odieuse. Méme déroulement que pour la scéne
précédente. La révérence de Monsieur Méchant a quelque chose de grotesque. Tartine et la cour
I'éconduisent d'un air faché.

Sceéne 4 : Monsieur Timide, conteur (ou conteuse), portier, princesse Tartine, gentilshommes et dames
de la cour.

Monsieur Timide est tout rougissant. Sa voix n’est pas assurée. Méme déroulement que pour la scéne
précédente. La révérence de Monsieur Timide est vraiment trés maladroite. Tartine et la cour
I'éconduisent en se moquant un peu de lui.

Scéne 5 : Monsieur Gentil, conteur (ou conteuse), portier, princesse Tartine, gentilshommes et dames
de la cour.

Monsieur Gentil a une attitude et une voix agréables. Méme déroulement que pour la scéne
précédente. Il salue la princesse avec simplicité et gentillesse. Tartine et la cour sont séduits | Monsieur
Gentil prend la princesse par la main,

Scene 6 : roi, reine, Messieurs Méchant, Idiot et Timide, conteur (ou conteuse), portier, Monsieur
Gentil, princesse Tartine, gentilshommes et dames de la cour.

Le roi, les messieurs et les gentihommes dansent et chantent, chacun avec « sa dame », sur lair de
«Sur le pont d’Avignon ». La féte se termine par des rires et des bravos !

Document pédagogique n°5 (Alex et Zoé/Méthode de francais/Guide pédagogique3)
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Aprés avoir fait la double page de théatre, on recourt a la BD. On fait fabriquer
une planche de BD en utilisant 1’histoire du théatre aux éléves. Nous pensons que ¢’est
une bonne activité qui motive les éléves. Grace a cette activité, ils utilisent ce qu’ils ont

appris en s’amusant.

Pei neesse Tae h ne

Image n°3 (production d’un groupe d’éléves de niveau 4 du primaire de Tevfik Fikret)
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Avec les €leves du niveau 5 nous avons fait une lecture suivie: “Eric a disparu”.

A la fin de ce travail, nous avons demandé aux éléves de préparer une petite BD en

utilisant ce qu’ils ont appris. C’est I’une de ces BD faites par les éléves du niveau 5.

7) . nfbfkﬂﬁf-oﬂ Orfrr

Pr— rQ.-*» UO:PD.:) une
\mo,a/m a ﬂ,_vP*vaan porke

Le détectve o &k :"X\

Y a un .,Dw..n.ma.z Lo & ame

” "
o Ak nguﬂ ae Sans

T N P

la maison de \o dame

__u:( Nn ..w;n?wuoéor S/

Image n°4 (production d’un groupe d’éléves de niveau 5 du primaire de Tevfik Fikret)
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Quant aux vraies BD, il est possible d’en trouver beaucoup a utiliser comme
support didactique avec les éléves du primaire. Il existe des albums de BD de Boule et
Bill, de Schtroumpf ou de Tintin pour les enfants. Les Boule et Bill sont adaptées aux
enfants du primaire (niveaux 3-4-5). Voici une planche exemplaire de Boule et Bill que

I’on utilise souvent comme support avec nos éléves.

PLEIN SOLEIL

.

N\

C s J) N
B JE VAIS
/5 TATRAPER /
) S \

Tu AS BEAU FILER
i Nihgavad)
=3 Ui | =

SORTE —

QUI VEUT ENCORE
ou POTA..7 4AAH o

Planche n°7 (Méthode de lecture Boule et Bill)
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C’est un document tiré d’une méthode de lecture de Boule et Bill. Avant de
passer a I’exercice, on observe la planche et on commente les images. On transforme les
textes dans les bulles en phrases ou on associe les phrases aux vignettes sans montrer les

numéros. Et on fait de la lecture avec ce document.

Bill voit un lapin. @

Il court apres le lapin. @ ©®

Le lapin rentre dans un terrier. @
Bill roule sur la dune. ®

Il renverse la soupe. ®

Papa est en colere. @

Document pédagogique n°6 (Méthode de lecture Boule et Bill)
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Ici, on demande aux ¢€léves de trouver les bons textes pour remplir les bulles.
Comme les bulles contiennent parfois des phrases, parfois des onomatopés, ¢a peut étre
un peu difficile pour les éléves. On donne les bulles mélangées dans un autre document

pour les aider.

PLEIN SOLEIL

G

Planche n°8 (sources pédagogiques des établissements scolaires de Tevfik Fikret)
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Voici une planche de Boule et Bill qu’on utilise comme support de départ a la
rentrée avec le niveau 4. C’est un bon support pour faire de la lecture d’images, réviser

les verbes pronominaux et les verbes d’action.

A CHAQUE RENTREE DES
CLASSES, CEST LA MEME

JE TROUVE QUL EXA-
GERE UN PeU! /

36

Planche n°9 (Méthode de lecture Boule et Bill)
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On fait plusieurs exercices supplémentaires a partir de la planche. C’est I’'un de

ces exercices qui nous permet d’ évaluer la compétence de la compréhension écrite.

Compréhension écrite

Consigne:  Lis les phrases et regarde la bande dessinée.
Range les phrases pour raconter I’histoire de Boule et Bill, “7rite reatde”.

Apres, Boule s’habille. Puis il descend. Bill pleure encore!

Boule se léve et Bill commence a pleurer.

A la fin, Boule va a I’école. Il explique & son ami que Bill pleure toujours  la fin des
vacances. Le chien est triste parce qu’il ne va pas a I’école avec Boule.
Boule prend son petit déjeuner dans la cuisine.

Au début, le réveil sonne: Boule ouvre les yeux et Bill sursaute.

Ensuite, Boule va  la salle de bain. Ce n’est pas si facile parce que Bill tire le pyjama.
TS

Document pédagogique n°7 (sources pédagogiques des établissements scolaires de
Tevfik Fikret)

Le réveil sonne.

Boule se leve.

Bill s’accroche a lui et pleure.

Boule est appuyé sur le lavabo; il se lave les dents.
Il s’habille puis prend son petit déjeuner.

Bill le suit partout, il ne veut pas que Boule parte

a 1’école.

37

Document pédagogique n°8 (Méthode de lecture Boule et Bill)
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Nous présentons une autre BD pour les éléves de niveau 5 qui sont a présent

bien habitués a mettre en ordre les vignettes d’une planche de BD.

Consigne : Les vignettes ont été¢ mélangées.
- Remets-les dans I’ordre
- Imagine la suite de la bande dessinée

- Dessine des vignettes, ajoute des bulles et écris des dialogues

_— T e S e
ME BRULER .. COMME S! JE JE REVIENS DANS cin MIN
N’ETAIS BON A RIEN .. PBEND GARDE D= NE SAS TLE)TES

BRULER...

B!EN’ M/ MAN

Planche n°10 (sources pédagogiques des établissements scolaires de Tevfik Fikret)



| La bonde dessinée (la BD) |

Découpe les vignettes. Remels-leg dans |“ordre . Tmaqine la fin ...

ME BRULER L. COMME SI JE JE REVIENS DANS CINQ MINUTES
N’ETAIS BON A RIEN I.. PREND GARDE D= NE PAS TE
BRULER...

BIEN, M'MAN

3

LE MATCH7LA
S FRANCE A GAGNE
Hri o |2-0 HIER ..
D DRING “
DRIN

S

Planche n°11(sources pédagogiques des établissements scolaires de Tevfik Fikret)
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On fait souvent des exercices de compréhension écrite a partir de BD pour

évaluer la compréhension globale d’un document.

Je comprends une BD
» Entoure la bonne réponse:
1/ Pourquoi la mére d’Eric s’en va?
Parce qu’elle va au travail.
Parce que le téléphone sonne.
Parce qu’elle veut regarder la télé.
2/ Que se passe t-il sur la vignette 4?
Il y a un tableau avec le prénom d’Eric.
Quelqu’un frappe & laporte. -
Quelqu’un apelle e petit garcon.
3/ Pourquoi ¢a briile?
Parce qu’Eric regarde dehors.

Parce qu’Eric est faché.
Parce qu’Eric parle avec un ami.

Document pédagogique n°9 (sources pédagogiques des établissements scolaires de
Tevfik Fikret)
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Voici la suite de la planche qu’on a déja faite. On fait de la lecture d’images, on
fait écrire des 1égendes pour les vignettes ou on mélange les vignettes de la planche. Il

est possible de produire des exercices supplémentaires sur cette BD.

------

PARDON ,M’SIEU , YOUS
N'AURIEZ. PAS “VU, MON
S FER A REPASSER ?7?

Planche n°12 (sources pédagogiques des établissements scolaires de Tevfik Fikret)



71

Nous présentons un exemplaire de Schtroumpf qu’on utilise comme support pour
les niveaux 4 et 5. Nous faisons de la lecture d’images, nous demandons d’ajouter des

dialogues dans les bulles ou de trouver le verbe a la place du mot “schtroumpher”.

mpfs, atteints parle virus de la musique, ne pensert plis qu'a elle...

" Non! ‘est un )
inosr;rgéngnefsdgn

TORTURE !/

Moi, Yai déia
schﬂzqumé?é
le mien!

Us travaillent o'arrache-pied & lowurs instruments.. Jour et nuit!. ..

..et surtout n'oubliez pas
l'appogiature dans la
;'m%s:re d'mfrgductﬂon de
= MO rna Ror L i
g et que... =

Moi ? se
f=is les
choeurs/

Magnifique! Quel ensemb§
parrait I C'est schirow
ment Inferprété !

Schiroumpf/
lls onf commencé
schrroumpfer
sane moi!

Ah!
Allors-y!

Schtroumpfonie en ut — PEyo — © Peyo-Dupuis

Planche n°13 (En Avant la Musique3/Langue Francaise et Civilisation)
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Jusqu’ici, nous avons présenté des exemples de bandes dessinées pour les
niveaux de 1 a 5 du primaire. Voici maintenant, quelques bandes dessinées exploitées
aux niveaux de 6 a 8 du primaire, autrement dit du collége, dans notre établissement

scolaire de Tevfik Fikret.

T

AVANT DE COMMENCER
NOTRE TRAVAIL, EST-CE QUE
L'ON D'ENTRE VouS DESIRE Nous
PARLER DE HE5 VACANCES 7

QUi COMMENCE 7
OLIVE 7

C'EST URAI QU ON PeuT
ELALEMENT PASSER
DE BONNES VACANCES

JE U5 PARTIE EN
BRETAGNE CHEZ MA
GRAND-MERE, MADAME.

Moi, MADAME,
J'ALETE AU MAROC

TU VEUX NOUS

3 - ; CHEZ MES COUSING || ‘s ;
J'Al TROUVE PLEIN DE FATERTER i e ; A LA MATSON |
Az i - QUELQUE U5 jJE SUIS
CRABES D:.N:fteé CHOSE 7 RENTRE CHEZ Mol
ROCHERS ! ET JIAT jouE

ET TOI,
iGOR, TU E5
PARTI 2

AU PARC |

CE DEVAIT ETRE
CHoVETTE |

MA FAMILLE €T Mol 50MMES
PARTIS VISITER DES GROUTTES
EN DORDOGNE T Nous AVONS
Pu vy ADMIRER LES PEINTURES

PENDANT CES
VACANCES 7

C'EST TRES BiEN,
iGOR | ET TOI, TOTO,
PUAS-TU FAIT

Planche n°14 (Thierry Coppée « Sous les cahiers, la plage. » / Editions Delcour)

OH, MOI, PAS GRAND-CHOSE |
ENFIN, PAS DE QUOI FAIRE
UNE REDALTION, MADAME |
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“LE MAUVAIS SUIET”: QUESTIONS DE COMPREHENSION

I- Relie les questions aux bonnes réponses :

1- Quel est le titre de Ia B.D ? | . Eia C’est Thierry Coppée.

2- Quel est le titre de Palbum? ‘ .b— C’est “le mauvais sujet”.

3- Qui est Pauteur de Ja B.D.? c- Ce sont les éditions Delcour.
4-‘Qui est I’éditeur ? - d- C’est -“Sous lés cahiers, la plage”.

1I- Ecris le bon numéro :

1-Oi ¢a se passe ?

2- Quand éa sé péssé 2

3- Sur qubi les enfants vont travailler en classe ?
4- Que font les éleves ?

5- Pourquoi ce que dit Toto est drole ?

————— C’est drdle parce qu’il ne veut pas raconter ses vacances & la maitresse pour ne pas écrire
apres. » :

————— 1ls racontent leurs vacances.

Document pédagogique n°10 (sources pédagogiques des établissements scolaires de
Tevfik Fikret)



A Cp{b& u{— la é‘i*\’m do o BD 9

2 cual w b bte de Labun?

3. G est Vaukpur de lo 8.D7

~ u;wv ot l’éc(ijm',Qr'?v

.. T dueslr,br\s de comprehengion  sur "histoire

L %zxse pasie ciuav)d?. '

2 e quor les en{bnl’f vonk Fravauller en chaste ?

L. C,ue Eonl' les 2lves ? -

5. Burquoi <o que dif T clost drdle.?

Document pédagogique n°11 (sources pédagogiques des établissements scolaires de
Tevfik Fikret)
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L"m;r[:ecmr E)uOchd n'a peuc cLe_ rien

(=,

=
—_—

|
ul

L_

Bonjour!

" Je suis “l'inspeceur \|

Bayard et voic
mea. niece

elly! q I

Ce cher -

inspecteur!

pis’ je: vous

en prie, enfrez 4
oncl

JSavez vous
we mon Charles.
ouard vous admire
tant, qu'il veut
¢ % étre //'nsptecge;ur
RGeS, OlUS (ar
R\

Attendez [laman!
J'ai changé d'avis!
Plus tard. je serai
voleur 1 J'attaquerai
toutes les banques

ﬁfe_/ pebit démenl
ais c’est de. ma
faute . Je luf passe
tous ses caprices.

Tenez , pour son anniversaire.,
. ai falt venir des clowns!Jai
fait venir le, Bl

gggggba 9 e Donjour: inspecteu /
R

avec \os guitares]

Vous abimez le
portrait de G/rand-»

5. je 4
’gge'gfjurf ie’gfab?ém//l}eagéas

@ vaut gne bortune 1
¥n machin pareil/

Cui. ¢'est Grand.[lamzn | \ o
par le grand Jlergl. e

Planche n°15 (sources pédagogiques des établissements scolaires de Tevfik Fikret)



76

Garron! Apporte;
donc un yus de
fruit- & I'inspecteur!

J'ai méme engagé
un barman pour
la journée!

Inspecteur,
e VOUS I
s objets que
Je vous ar
empruntés
lout & ['heurel

Les enfants ! Les enfants! -
Essayons de passer ax 23
Jeux calmes mainterant!

Bolcir, Mademe.
(2 n’est qu’un pekt

teur, pour me meblre
en forme avant
spectacle !

=1

Triple ciell

Que se pasase—

ARD! .

Planche n°16 (sources pédagogiques des établissements scolaires de Tevfik Fikret)



(e goteaw ovec ses bougres. quelle
merveifle! Quelle heureuse surprise!

Héias, Madame, préparez -
Vous & une autre sprprise,
plutot mawvaise! )

OH!

Le portrat de
rand-Maman
a disparu!

Les

vous elliez menggr
votre gateauciohors?

B
enlanis, si

/ 5] adernoiselle, [Messieurs, un val vient
re commis ' Je dbois fous veus
considérer comme suspec

Eh! Doucement ! Nous,
ca ne nous iratér‘egse
pas,fes vieilles crogies!
NS

Grand-Maman, une

vieille cropte ? Ai-je
bien entendu?

AR

moment

porkait e

Vous ne pouver. pas
nous accuser! fy
du vel, on

gétea]

Cest wrai, ¢a! Lo voleur

e, &b egir kes vk , |

£

il
5 fai i
7e _a%a'glgau %(é I:J ,’[;fe‘cg? :

Ne chercher pas, dhns
e genre d'affaire,clest
= W Loyjours

moi [e

coulnab[e |

7

Planche n°17 (sources pédagogiques des établissements scolaires de Tevfik Fikret)
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LECTURE D’UNE BD : L’inspecteur Bayard n’a peur de rien
i A TOI DE MENER I’ENQUETE !
Pages 1 et 2
Compréhension écrite / production orale
1.0u se passe I’histoire ?
2.Qui est le héros de ’histoire ?
3.Que se passe-t-il au début de I’histoire ?
~4.Qu’est-ce qu’il voit I"ingpecteur Bayard ? (Page 1 vignette 7)
5.Combien de personnes présente la maman de Charles-Edouard a I’inspecteur Bayard ? Qui

sont-ils ?

Page2  Production écrite

Que se passe-t-il vignettes 12 et 13 ?

Page 3

Observe attentivement la vignette 18 et regarde encore une fois la vignette 11. Tu sais
maintenant qui est le voleur. Regarde bien !!

Ecris ta réponse:

VRALI OU FAUX 1 V|F

1. C’est I'anniversaire de Charles Edouard.

2. L’inspecteur Bayard est I'oncle du petit gargon. : l

3. Dans la vignette 5, la grand-mére est entre I'inspecteur et le magicien.

4. Dans la vignette 11, les musiciens sont au coin du salon.

5. Dans la vignette 18, le clown est a coté de I'inspecteur.

6. Dans la vignette 6, la jeune fille joue de la guitare.

7. Dans la vignette 6, le jeune homme ( a gauche de la jeune fille) joue du piano.

8. Dans la vignette 14, il n’ y a pas beaucoup de personnes.

9. Dans la vignette 20, il y a deux petits enfants.

10. La phrase numéro 8, est une phrase négative.

Document pédagogique n°12 (sources pédagogiques des établissements scolaires de
Tevfik Fikret)
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Jnutile!. lla di
§'évanouir.. Vite,
Walter, émettez la
tonalité la plus
digué avec (e maxi-
mlom de puissance..
C'est le seul moyen
de le tirer de son
inconsclence.

" : 5@ o : iv_ i olh { Quoi ?..0ui...oui. )
@ & i i Je...Le pilok

Allo,allo, 1 |o essayons! | — o o -

e o 7 2D AE A gutomatigue...

jel la Terre.
Au nom du
ciel, Tintin,
répordez!

) o

S

Allo, allo... Bravo, (" I qura de nouveau perdu

Je. Allo...ici Tintin. ..

Arvétez..ce sifflement.. Tintinl... Allez connaissance . .. Tant pis!
Je...je suis occupé...d ’Z‘Z:J::j:}f y‘;"f")fj Vessentiel est fait... Je file
régler le... pilotage. . . couchette. EnaurerN II/esquan terrain d atterrissage.

Je... Je crois..que ga y est. vous la ’forc
Allo, allo PAll
Eh bien, /I A
était temps! &

ETERTEETIRT —
Entendu Vous B>AEL)
serez tem «?@?
Qu courant B/ f;{a}a

_par radio. D B3 2y

l' — y /

e

S\
' 1

e P ..
!”'A//»oi?(

> ez T 2 T

Ca y est... Le moteur atormique vient de §
S'arréter, . . Le moteur auxiliaire va se
déclencher d'un moment & I'autre. ..
Eh bien quoi, que se passe-t-il 7. ..

Observatoire & | @ g]

Station Comtréle.|

La Fusée n'est plus :
qu'a 1200 kilometres Malédiction!..Le moteur auxiliaire ne s'est pas

de Ja Terre. Dans mis en marche!. . La Fusée fonce comme un

welgues minutes le
moteur atontique

d doit étre relaye per

e moteur auxilizire.

bolide vers le sol .. lls vornt étre pulvérisés!..

i B N XN+ S

Tintin : on a marché sur la lune — HERGE — © Casterman

Planche n°18 (En avant la musique3/Langue et Civilisation frangaise)



Tintin /Exercice de production orale et écrite

- mewey =

Planche n°19 (sources pédagogiques des établissements scolaires de Tevfik Fikret)
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,C'eat une
schiroumpRment
bonne idée / Mawcy,
Grand Schitoumpt/

Sept.. Huif.,
Neaf., Dix_. ZZZ..Onze..
Aazh/ Je mlendors.”

Le Schitoumpf Paressesx #/
Lui aumoins, | pourea
m'aider/

HE/ SchivoumpP paressen,
Comment fzis-tu, Yoi, poar
schiroumpfén si profondément?

Asu eseand
de schitfoampler
des moutons 7

Des

Bon/ Clest pas lui qui va
me schiroumpler/ Je vais
demander censeil au Grand

que je ne vais pas
schiroumprar l'ceil
de la nuit/

Planche n°20 (sources pédagogiques des établissements scolaires de Tevfik Fikret)
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Les compléments circonstanciels :

Ils donnent des précisions sur le temps, le lieu

ou la maniére dont se déroulent les actions.

Il existe aussi des compléments circonstanciels . il
de cause, de but et de moyen. - [ Je peax HA/WATHA/

schitoumpf, .. | Toi, Schiroumef
7 Maladvait 2/

rthograpl

Compléte par &, és, &2, ées ou er les mots inachevés du texte ou des images :

Lo wiage coll & lo wibe, b Schbroump) Poite mgords tombo.. Lo phie Lo solal Jat
bol...., Lk So“)wumﬁ po/m/ruu, sient mathis.. Lincendie anec de Leaw c}}a,c, o Le Scpﬂawm/r\;

Ler Sop\)/wu/mdh endimanch..... wsonk e pEpar....... & dams...... toute lo muib sous lo ciel stoil.__

HAJHAZHAZ N [ Allez/ Onte laisse Y Wi/ Wi/

Raf ., Schitonmpt Fenttain,.., / T SAct...
Maiadvoit-/ schifoumpraras Schiroumpf
| [miesx la prochaine Matladroir!

Os /

< o G
%/

Dans les phrases suivantes, souligne le complément circonstanciel,
puis indique s'il précise la cause, le but ou le moyen :

Wbmdw@mahrﬂeaahw& . !P/;wmofmlmt?z%m%szmmm
Mwmwaﬂm( ________ -}

TOUS LES SCHTROUMPFS
DOIVENT SE RENDRE AU BARRAGE
POUR Y SCHTROOMPFER DES
REPARATIONS URGENTES %

Planche n°21 (sources pédagogiques des établissements scolaires de Tevfik Fikret)
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Pour une fois, c’est & toi de deviner ce que les petits Schtroumpfs se racontent :

Planche n°22 (sources pédagogiques des établissements scolaires de Tevfik Fikret)
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C’est aux pieds du Schtroumpf qu’on voit le Schtroumpf.

Quest-ce que . S
tu schirournpfes & ?
Ca neva pas ?

Ben slors ,rmonte /
e vais te schirourmpfer
dusqu’au village !

N1a£s.t
¢a c’es
une idee

\oila (ustermeril
SchiroumpF
qui schlrourmpfe
par ici !

Moi, (e veux

Houlsls /Ce que Yal mal
bien, mais..

aux pieds! Je ne pourrais
pas schilrournpfer un pais
de plus /Aleziesie! Tu ne
veux pas me schirourmpFeré
dusqu’au village ?...

Ah/ Merci !
En rodte !

Eh !
Attertion !
Pas dans ...

T Faut qu’it ait veaiment
fort mal aux pieds pour
se faive schirournprer

dans rmon tonneau de
goudron !... Pauvre
SchlroumpF/

Planche n°23 (sources pédagogiques des établissements scolaires de Tevfik Fikret)
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/ FraunutT /W ES \

! DrOLEMENT BRONZE,

LEBRAC A : =

7 MAIS Tol. TU SERAIS
PLTST DU GENRE

Gaston Lagaffe nous gate — FrRaNaQuIN — © Dur

Planche n°24 (En avant la musique3/Langue Francaise et Civilisation)
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J6 CROTS qu't.
VEUT S8AVOIR Qut
NOUS SOMMES.

NOUS SOMMES GAULOTS \
ET NOUS SOMMES CHEz
NoUS! RENTREZ CHEZ
VOUS SANS LAISSER DE

THRACES DERRIERE
vous

P
fl. N4 Pas
COMPRIS .
DETAGHE ~ MO 7
INOUS ALLONS |
LA WIMER

7 NOUS SOMMES
COURMGELIX...., |

NOUS ;«Lwous PEUR
QUE D
QUE -E CIEL NOUS TOMBE
S8UR LA TETE.,.

UNE CHOSE  C'EST

NOUs
ATMONS

RIGOLER/ J:

NOUs SOMMES
RALELRE...

ViAdIS NOUS ATMONS
LES COPAING /

NOUS SOMMES
INDISCIPLINES ET
BAGARREURS. ..

NOUS BOMUES
& GAULOTS/

Astérix : la grande traversée — GoscINNY, UDERZO — © Dargauc

Planche n°25 (En avant la musique3/Langue Francaise et Civilisation)
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LECON 14 LE CERCLE NOIR /> 40t/ [T

DOCTELR (A
NE V& PRS.., JE
SUTS VRATMENT

QuesTce
QUE YOUS

Voos vz e S : e JE NESUTS PAS
ez b O FUME
LA FicVRE L J — Bemiooe o Y| et forme

1OVSOURS ENVIE T_o SATS.,

FUMER]..,
BIRTUAES QUETU RSZ A

A TURS O g7

FOMEL (Romll - | AR
FRUT ARRETER DE = MATS OE SUTS
FUMER C'ESTDANGE- ' 3 d 84y VRAMENT

N _ [T REOX POUR (A ANTE] | eM/iell J |l TATIGUEE,.
ALors i fruT g Mats Monlse nad gﬁm‘s TONE PEVX g JENEME =
APPELER UN PAS DE FICVRE... € S?%ﬁ& va&r MENT

S Bie

MEDECT] OEULEMENT D6°5 §

W M5 cenest ens
S Rosez (A [T1 FAUT
RESTER AU LT €T

DOCTEUR,..

—— (OMBIEN
DE TEMPSZ N

T€ REFOR | OH'TDEPUTSDEU)(
n 7 ou TROTS JOURS
Now non, 3¢ & SEULEMENT,,

N'AT PRs SONKER K

SE NE PELX PAS
— AVEZ DE LA
b DORIIRE eiRez -
Je N'at
Non 3€ s DE FTEVRE_
— NATIAMATS NON, MRTS § Al
TFa, MATS ) R T rzfa MAC AV
2L 100300RS $OTF) L ™1 ventre!

Planche n°26 (En avant la musiquel/Méthode de Frangais/Livre de 1’éléve)
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\ / (L NE BOIT (AS DE

Coeer LAIT, MAIS il MANGE
DEUX FOiS PR JOUR.

SURTOUT DE LA VIANDE.

iL AIME BEAUCOUP €

THON €T LE FRQMAGE

gT T PeUX MEME LUi

DONNER 0F A Vizz4l.

TU WS p
ATT?N‘I:;ON, HEIN .

Planche n°27 (Ado1/Méthode de Francais/Livre de 1’él&ve)
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On part foul de suife !

Tous ensemble ! j etdemie, ilest bavd ...

Clestvrar,
Clest dangereux !

Tues Pou, il est huit heores

<
/

Oh, les

Jesais, mais
vélos !

Er pu 1S, onesten
hiver . En janviex, il
At nult 417 heures.
.\ Yous pouves vetourney
’ \3-bas demam makin,

Benertoi, Moi, jereste ici .
fune viens pas | Vous \qua\n,vous
avecnous ? /alleza lusine..
Guillaume, Mélanie

et Alexandve ,
Vous enfre3 ...

CN¥

Elle,elle est cachée , elle observe..,
Sil yaun probléwme , elle vient

ici, d’accord ? /-_\
: ’ D'accord !

Bon, pouvez-vous Pavhr
t8t, demain matin ?

Alors, a 8heures, Guillavme passe prendre
Alex . Puis vous venes ici pour cherchey
Justine vers 8h15. Ensuife,vous
prenez Mélanie evous a\le5 alusine,

Vous avez compris ?

Les vélos peuvent attendre.

Vous pouvez retourner la-bas demain matin.

Guillaume passe prendre Alex.

1) Regardez les images de la BD sans lire le texte

et racontez ce qui va se passer.

2) Ecoutez le dialogue et cochez la réponse qui convient :

1. Justine veut aller a 'usine ce soir.

2. Antoine va rester chez Iui.. woooooceeeeooeeooooo

3. Les quatre amis vont entrer dans l'usine...........

4. Mélanie a peur. .............

5. Antoine et ses amis partent 4 8h.

Savoir

Je sais
faux ? Tu sais

11/ elle / on sait
Nous savons
Vous savez

Ils, elles savent

CliE El El-E
1 ) O o 5

UNITE 8

Planche n°28 (Bravol/Méthode de Francais/Livre de 1’éléve)



JE DECOUVRE LA LANGUE
Activité @

Quel est le sens de ces mots ?
Relisez la BD page 58 et entourez la réponse qui convient :

1. Clest dangereus. 2. Justine est cachée. 3. Ca marche !
a) Clest facile. a) On ne peut pas voir Justine. a) Clest vrai.
b) Clest joli. b) On ne peut pas entendre Justine. b) C’est faux.
o) Il y a des risques. c) Justine est chez elle. c) Cest d’accord.
) Activité (2] _
! Ecoutez et répétez le nom des mois puis dites et écrivez votre date de naissance :
EZIE Moi, je suis né(e) en juillet. Les mois de Pannée
Je suis né(e) le 27 juillet 1988. 4
Jjanvier juillet
février aolit
mars septembre
____________ avril octobre
.................................................................................... mal novembre
juin décembre

En décembre, c’est Noél.

5
; ACUVlFe 0 Au mois de décembre, c’est Noél.
Ecoutez et répétez le nom des saisons.

Répondez aux questions en utilisant le nom d’un mois ou d’une saison :

EEIE Quand est-ce que tu pars en Afrique ? Au printemps.
Les quatres saisons
1. Quand est-ce qu'on fait du ski ? le printemps I'automne
2. Quand est-ce que vous allez en vacances ? été hiver
3. Quand est-ce que I'école commence dans votre pays 2

4, Quand est-ce que vous fétez votre anniversaire ? au printemps, en écé,

en automne, en hiver

i Ecoutez, répétez puis choisissez les réponses qui conviennent :

1. le bar - finir - un cor - dur - la peur - Lamour
apres les voyelles a, 1,0,1,ler final...

se prononce [] ne se prononce pas [ se prononce ou pas [ ]

2. aller - la mer - Uhiver - premier - fier - continuer
apres la voyelle €, le I final...

N pronoﬁce D ne se prononce pas D S€ prononce ou pas L__|

3. tard - vers - il part - elle dort

dans le groupe I + consonne finale, le I'...

s¢ prononce |:| ne s¢ prononce pas D s¢ prononce ou pas I:I

TU NE VIENS PAS AVEC NOUS ? cinquante-neuf 59

Document pédagogique n°13 (Bravol/Méthode de Francais/Livre de I’éléve)
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e ﬁonJaWamadame "'“5 ]
Y (Monsieor Frangois GurTois?,

or moi ,? q Jéc’efejk &
[gj faée;rammqi’ Owvre- _

,. :/epa'
i J

‘ 5Tvpno ter/e;ramme

Ao M,,A,of ygc,m. i
Moq;.ew vous eles e 449 nant =
dv Gncovrs Vve la moToll

0 Réponds. Vrai ou faux ? a

1) Le facteur sonne a la porte.

Ecoute et lis a haute voix.

2) Frangois ouvre la porte.
3) Le facteur apporte un télégramme. 1) Monsieur Frangois Courtois ?
4) Francois aime les télégrammes. 2) Qui est-ce, Antoinette ?
5) Francois n’aime pas les motos. 3) Clest un télégramme pour toi)!
4) Pour moi)?
@ Ecoute. Lis la BD a haute voix. Imite bien D Par crounes. représentez la scéne. Inventer

Planche n°29 (Junior Plus1/Méthode de Frangais/Livre de 1’éléve)
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MONSIEUR CATASTROPHE
: Le chateau hante

L CHER SR AL FAIT UNE EXCURSION
bogee ,qk’fq‘g‘g AVEC MON FRERE

umouesﬁi h@gf PAS mEs
LOIN. ON VA LE VISITER 7 /!

ETE LES BILLETS .
UM£AWW B\ITP LE,

ILA LAIR BIEN
FATIGUE, NON 7

ats Tous 125 s0uRS, 5

ETRE TRES FA

NN, Gy mkggggﬁgﬁ%u" NN % 505

SEV! résas
A BIBLIOTHEQUE TOUS LES SOURS...

P A SIX HEURES ON A PRIS LA vom.uzs our ] | MOI 3’Al BIEN AIME LE
) RENTRER 2 LA MAISON, CEIAT BIEN |CHATEAL LAPROUSSE, (fA1S
ELE ST GAVTILE, CEITE DMVE, CEoT MAIS MA CEST INSUSTE...
EANRE HOViE

[{ DOVIMAGE QUE LES PERSONNES NE PEUVENT SOEUR
X PAS ME VOIR QUAND SE 50RS wcmmu /| |PAS ARRETE
- OE PARLER. |

Planche n°30 (Extral/Méthode de Frangais/Livre de 1’éléve)



Ubserve les images.

1. Quel lieu est-ce que monsieur Catastrophe a visité ?
| 2. Quels lieux du chiteau ont-ils visités ?

3. Combien de personnes est-ce qu'ils ont rencontré ?

\
@ (ache laBD.
| £% a. Ecoute une premiére fois. Vrai ou faux ?
1. Catastrophe a visité le chateau Lafrousse dimanche.
2. Les tickets ont codté six euros chacun.
3. Josette a peur des fantomes.
4. Le bibliothécaire ne travaille pas tous les jours.

£% b. Ecoute 3 nouveau. Réponds aux questions.
1. Pourquoi est-ce que monsieur Catastrophe pense que
I'homme du guichet est malade ?

2. Qu'est-ce qu'on peut manger au chateau ?

3. Combien de métiers fait le fantome ? Lesquels ?

@ Lis la B et vérifie tes réponses,

JOUONS AVEC LES SONS
- ®Lcoute [a chanson, 3 (hante la chanson.
Ma chambre elle est chouette ¢
SOnpmiawepmae] | TEeh o et
[3] ou U] et [33] ou [3] a chambre elle est chouette !
a. Ecoute. Est-ce que tu entends Chaussures, chaussettes : tout sous mon lit,
je [3°] ou jai [3¢] ? Jeans et gilets, J'aime le fouills.

% b. Ecoute. Est-ce que fu entends Bonbons, chocolat et trognons de pomme,
Et oui ma chambre, cest mon royaume !

ais ces gens ? ;T;j';fzénnaES’»ces chants ?
La Chine ?

Chacun cher lui fait comme il veut,

Mais c'est bien mieux, de ranger un peu.
Chague chose d sa place, y'a plus de foulks,
avec le son [3] , ou le son [f] ? Un vrai chdteay, c'est le paradis /

c. Est-ce que tu connais d’autres mots

93

TU AS BIEN COMPRI

; ME LE
woL A BIEN AWE s
CETAT BIEN |CHATS pgsLTLﬁ:JFSRUé . (B
MAIS MA PALVRE HOMVE...

Ma charbre elle est chouette !

Ma mére est géniale mais énerqique,
Et si elle entre, cest la panique !
Ah quelle horreur, faut tout ranger,
Sinon le soir ,’a pas de télé !

FG.

Document pédagogique n°14 (Extral/Méthode de Frangais/Livre de I’éléve)



, |/ MADAME LA
/" BONJOUR
MONSIEUR

LE CORBEAU. N\ LE RENARD

[ CiGALE .J'AI DES| |
PROBLEMES AVEC| [ ]

Mol J'Al DES PROBLEMES
AVEC LA FOURMI, MA
\OISINE. ECOUTEZ...
JEVOUS EXPLIQL)E-"JE
LUI DEMANDE DE ME

RiEN ! RIEN!... i
VLAN !!! ELLE ME FERME
LA PORTE AU NEeZ !

“A“l

| ALORS VOUS CHER CoRBEAU. \

94

BADABOUM., .. MON FROMAGE.

ECOUTEZ,MON\

ET Mo, NOUS J'Ai UNE iDée 1)
N AVONS RIEN|Tg vous AiDE ,

BoN D' AccoRD UN
L] GRos MORCEAU

LE RENARD EST FOU DE SPORT.
CET APRES-MiDi, DANS LA FORET, iL
Y A UNE COURSE AVEC LE LIEVRE ET A

TORTUE, C'EST SUR lL VA REGARDER...

MOl JE DiS IA OH LiEVRé LA
JET&QSESE LEVRE TORTUE EST LOIN
TU AS MON DERRIERE
GAGNE ET.i TU AS / FROMAGE. AS e " TI'U
TOUTES MES D‘ ACCORD ? TEMPS

PROVISIONS u

EN FORET

!
J ADORE MANGER
UN BoN FROMAGE
ET REGARDER DE
L' ATHLETISME..

Planche n°31 (Fluo1l/Méthode de Frangais/Livre de 1’éléve)
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1. Tu écoutes encore « La Fable de Ia cigale et du
corbeau ». Tu regardes les douze vignettes de la BD.
Tu cherches les bonnes vignettes pour :

* |e probléme du corbeau, 4 ;
le probléme de la cigale, e

AVEC LA FOURM], MA
VOISINE. ECOUTEZ...

* |'idée pour régler les problémes, ey
* le piége,

la fin du probléme. & =5y

QEsTCEou!
T Moi, JE Y OUI,CEST

T
J0US DORNE nu@“§ RSE
E Y A UNE £ AVEC L LIEVRE
UN MoRCEAU | RE, TORTUE. C'ST SR, IL VA REGARDER
0 o
a3
N

RenT Rant..
LAN 1 EUE M€ FERME
LA PORTE Ay Nez !

N1
PORTE

!

ETREGARDER DE A
* | | U ATHLETISME.

Et dans ta langue, dans ton pays, il y a aussi
des fables?

R ot LkiveR. wi
COMMENT FAIRE ?

[MORALE]
[ Vive UenmRAiDE |

2. Qui parle? A qui? De qui? Avec quoi?
Tu écoutes et tu cherches la bonne série de bulles pour chaque scéne.

‘I

Qui parle? A qui? De qui?

Vignette 2 @
vgered |<CT) <B1)|<C3) <A2)

Tu aimes \ . Vous aimez
| ton livre ? [ §= votre livre ?

quarante et un e 41

Document pédagogique n°15 (Fluol/Méthode de Frangais/Livre de I’éléve)



CONCLUSION

Dans ce travail, nous avons présenté la didactique de la BD et son utilisation en
frangais langue étrangére a 1’école primaire. Pour vérifier notre hypothése, nous avons
examiné plusieurs documentS écritS sur 1’utilisation de la BD comme support

pédagogique dans I’enseignement du frangais langue étrangere.

Nous avons cherché a mettre en évidence le sujet de deux parties essentielles.
Dans la premiére partie, nous avons abordé le sujet du point de vue descriptif et nous
avons donné une large place a la présentation détaillée en s’adressant aux ouvrages de
référence cités dans la bibliographie. Dans la deuxieme partie, nous avons présenté des

exemplaires de BD faits ou a faire par les enseignants dans une classe de FLE.

Tout d’abord, nous avons présenté la BD avec tous ses aspects ; définition,
histoire, caractéristiques. Apres avoir défini la BD, nous avons fait des recherches sur sa
didactique dans 1’enseignement du frangais langue étrangere chez les éleves a I’école
primaire. Et a la fin de ce travail, nous avons donné des exemplaires de fiches
d’exploitation de bandes dessinées pour montrer la pratique de différents enseignants ou
théoriciens. En faisant cela, notre objectif est de constituer une base de connaissances
théoriques sur I’utilisation de la BD comme support pédagogique en rajoutant des

documentations pratiques.
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En préparant ce travail de recherche, nous avons eu quelques constatations. Nous
avons vu que de nos jours, I'universalit¢ de la BD est devenue indiscutable. Elle attire
I’attention des théoriciens et des praticiens. Ils considérent la BD comme un bon moyen

qui permet de réaliser plusieurs activités scolaires a partir de I’image et du texte.

Nous pensons qu’elle permet aussi de comprendre 1’histoire sans recourir au
texte, mais en observant les images. Elle est utilisée dans plusieurs disciplines

notamment dans I’enseignement des langues vivantes grace a ses atouts

Les images et les textes de la BD aménent un travail intuitif et explicite dans les
cours de langues étrangeres. L’utilisation de la BD comme outil pédagogique assure une

étude de certains sujets scolaires d’'une maniére trés attrayante.

Comme la BD est un document authentique qui contient différents sons, usages,
¢léments auditifs, elle peut développer la compétence de la compréhension orale des
apprenants. Ils peuvent distinguer les sons, écouter des usages quotidiens et reconnaitre

la langue étrangere.

La BD contribue a la formation de ’esprit de I’enfant et elle consolide sa
concentration et sa rapidité d’observation. La lecture linéaire des images employées
dans la bande dessinée permet a I’enfant de comprendre 1’histoire sans recourir au texte
des bulles. D’autre part, la lecture est une activité lourde et longue pour les enfants. La
BD est la bien-venue pour faciliter la transition du concret “lI’image” a 1’abstrait “la
lecture”. (Baron-Carvais : 1994). Les apprenants commencent par une lecture
panoramique de la planche qui donne une idée générale sur I’ensemble de la planche
auparavant. Cela veut dire que la BD est utilisable pour développer au fur et a mesure la

compétence de la compréhension écrite.
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Nous pouvons dire qu’il faut absolument avoir des supports pour développer la
compétence de la production orale en francais langue étrangére. Il est évident, par
ailleurs, que la conversation avec I’enseignant n’est pas suffisante. Mais ce dernier peut

varier les types d’exercices oraux en travaillant une BD.

Nous croyons que I’enseignant peut profiter de la BD dans les travaux écrits
aussi. Il peut manipuler la planche de la BD pour développer la compétence de la
production écrite des apprenants. Les activités écrites a partir de la BD sont riches et
particuliérement amusantes comme la fabrication d’une BD, la transformation du texte
des bulles en histoire ou la modification d’une partie de I’histoire,etc. par rapport aux

exercices mécaniques ou systématiques.

Il est évident que la BD a des aspects négatifs aussi comme les usages dans les
bulles, les images inconvenables a 1’exploitation scolaire. Pour éviter ces inconvénients,
il faut bien sélectionner les bandes dessinées, en fonction des aspirations du monde
enfantin. Dans le contexte scolaire, 1’enseignant doit posséder la technique nécessaire

pour mieux exploiter le contenu de la BD.

L’essentiel est d’utiliser d’une maniere équilibrée différents supports didactiques
dans I’enseignement du frangais langue étrangere. La BD n’est que I’un de ces supports
didactiques dont I’apport n’est point négligeable. Il suffit de prévoir une bonne
progression en tenant compte du niveau et des objectifs visés. 1l faut profiter de chaque
outil, matériel ou document en analysant les besoins langagiers des apprenants.

Tagliante note que :

L’analyse des besoins langagiers des apprenants est trés important a travers
I’enseignant. La liberté de progression lexicale et grammaticale dans I’approche
communicative est un changement notable par rapport aux méthodes précédentes.
C’est a dire que les progrés de I’enseignement/apprentissage dépend des besoins

langagiers de I’apprenant. (Tagliante : 1994)
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Tagliante précise aussi que “si la valeur des activités d’enseignement et
d’apprentissage dépend largement de la personnalité et de la formation de 1’enseignant,
elle résultera également des matériels pédagogiques et des aides diverses dont il peut
disposer.” (Tagliante : 1994)
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RESUME EN TURC

Gelisen teknolojiyle birlikte giin gectikce gelisen diinyamizda sinirlar
daralmakta ve insana diisen gorevler de hizla artmaktadir. Giiniimiiz diinyasina ayak
uydurmanin en dnemli kosullarindan biri hi¢ kuskusuz yabanci dil 6grenmektir. Bu
nedenle yabanci dil 6grenmeye ilgi artmakta ve yabanci dil 6gretimine daha da fazla

onem verilmektedir.

Son yillarda yabanci dil 6gretimine erken yaslarda baslamanin 6nemi de siklikla
giindeme gelmektedir. Bu konuda yapilan arastirmalar da yabanci dil 6gretiminde en
verimli zamanin ¢ocukluk dénemi oldugunu gostermektedir. Bu nedenle giintimiizde
cocuklara yonelik yabanci dil 6gretimi konusu dnemsenmekte ve hatta bir ¢ok egitim

kurumunda artik ikinci yabanci dil egitimi de verilmektedir.

Hedef kitle ¢ocuklar oldugunda yabanci dil egitiminin kapsami, niteligi ve
yontemleri yetiskinlere yonelik programlardan dogal olarak farklilagmaktadir.
Yetigkinlere verilen yabanci dil egitiminde yiiklii, sistematik ve hatta geleneksel
programlar kullanilirken ¢ocuklara yonelik yabanci dil egitim programinin daha hafif,
oyun ve iletisime dayali, eglenceli, dinamik ve canli olmas1 gerekmektedir. Zira ¢ocuk

anadilini de dogal ortamda yasayarak, duyarak, oynayarak ve tekrar ederek ogrenir.

Cocuklara yonelik yabanci dil 6gretiminde Ongoériilen dilsel ve iletisimsel
amaclar dogrultusunda verilecek igerik ve kullanilacak yontem ve teknikler
belirlendikten sonra yararlanilacak destek arag-gere¢ ve her tirli ders malzemesi
hazirlanmalidir. Yabanct dil 6gretiminde kullanilan materyaller son derece dnemlidir.
Yetigkinler i¢in kullanilan materyaller tek basina yeterli olamamakta ve hatta bir ¢ogu
cocuklara sikict gelmekte ve onlarin diinyasina gore kisir kalmaktadir. Cocuklar icin
kullanilan her tiirli egtici/dgretici ders malzemesi onlarin diinyasina hitap edebilmeli,

farkls, renkli, resimli ve ilgi cekici olmalidir. Iste bu nedenle ¢ocuklara ydnelik yabanci
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dil egitiminde resimli kartlar, posterler, kuklalar, sarkilar, hikayeler, karikatiirler ya da

¢izgi romanlar gibi ¢esitli gorsel ve isitsel ders malzemesi kullanilmaktadir.

Bu calismada, yukarida belirttigimiz yabanci dil ders malzemeleri arasinda
sayilan ¢izgi romanlarin Ogreticiligi konusunu ele almaya calistik. Cizgi romanlarin
kullanim1 diger gorsel-isitsel materyaller gibi 6zellikle modern yabanci dil 6gretim
metotlariyla birlikte yayginlasmis ve zamanla yabanci dil egitimi i¢in hazirlanmis ders

kitaplarina ve hatta okul kiitiiphanelerine bile girmistir.

Bugiine kadar ¢izgi romanlarin kullanimi1 ve dgreticiligi ile ilgili baz1 ¢aligmalar
yapilmis ve ¢esitli gorlisler ortaya atilmistir. Fakat bu ¢alismay1 hazirlarken gordiik ki
konunun 6nemi de goéz Oniinde bulundurulunca bu g¢aligmalarin sayisi halen yeterli
gelmemekte ve elde edilen veri ve bilgiler kisitli goriinmektedir. Bu g¢aligmalarda
konuyla ilgili bir kisim otoriteler ¢izgi romanlarin tam anlamiyla bir egitim araci
sayillamayacagini, diger bir kisim ise son derece yararli bir ders malzemesi olabilecegini

savunmaktadir.

Calismamiz1 hazirlarken elde ettigimiz bilgiler 1s18inda ¢izgi romanlarin,
kullanilacak hedef kitleye uygun secilmesi kosuluyla, ilkdgretim 6grencilerine yonelik
yabanci dil egitiminde ¢ocuklarin diinyasina hitap eden, renkli, resimli, masalsi, oyun ve
mizah igeren seklinde yukarida belirttigimiz kriterlere uyan yararh bir ders malzemesi

olabilecegi sonucuna ulastik.

Stiphesiz egitim de kullanilan 6zellikle de yabanci dil egitiminde kullanilan
hi¢bir materyal tek basina yeterli degildir. Yapilan arastirmalar ve elde ettigimiz bilgiler
gosteriyor ki kaliteli bir e8itim i¢in esas olan; ongoriilen amaclar dogrultusunda igerigin
ve yontemlerin iyi belirlenmesi ve buna gore kullanilacak uygun ders malzemelerinin

secilmesi ve ¢esitlendirilmesidir.
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Unité 5

L'histoire du Petit Chaperon Rouge

i

P :
: <" Mais Fais /" Bonjour
,Z'g?t:ezgtde \gattention au loup | B (  monsieur

‘mere. . Ne joue pas &
e “~.dans les bois.

00l N

\\_le chasseurl{:
-‘:Z/g h B 2 ~

\Bonjour. |/ Bonjour
grand-mere,

rand-mére |
que tu as
e _grands yeux|

que tu as
de grandes
- oreilles) 7}

" Cest pour
mieux

te regarder, &%

j.mon enfant | ke

Id.

8 Clest pour mieux

t'embrasser,

mon enfant |
_-.ﬁ__/

La bouche
chasseur

thes

Annexe 1 (Farandole/Méthode de Frangais/Livre de 1’élével)
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Le coin des surprises

Jrand-mere , que tu as
grandes dents ]

v(C est ‘pour' mieux

&anger mon en ant / - é

de loups )
ans les bois!

- &

Annexe 2 (Farandole/Méthode de Francais/Livre de I’¢élevel)



Consigne : Mettez les 1égendes de la bande dessinée dans le bon ordre :

II était une fois une petite fille qui avait un manteau rouge : on ’appelait
le Petit chaperon rouge. Un jour elle alla porter un panier de friandises a sa
grand-mere qui était malade. Sa maman lui dit : »Fais bien attention dans la
forét | Ne parle a personne ! ».

La fillette traversa la forét en chantant. Elle s’arrétait souvent pour jouer
avec les animaux ou pour cueillir des fleurs.

Soudain, une ombre se glissa derricre les arbres puis sauta pour lui barrer
la route. C’¢tait le loup.

« Laisse-mol passer, lui dit la fillette. Je vais voir ma grand-mére qui est
malade. ». Le loup prit un chemin plus court et courut pour arriver avant la
fillette chez la grand-mere.

Arrivé devant la maison, il frappa a la porte.
« Qui est-ce ? » demanda la vieille dame.
« C’est mot, le Petit Chaperon Rouge » dit le loup en imitant la voix de la petite
fille.

i)

Elle eut peur et courut se cacher. Le loup entra et la chercha partout. Mais
il ne la trouva pas. Puis, il mit son bonnet de nuit et se glissa dans son lit.

La fillette arriva a ce moment-la.
« Je peux entrer, Grand-Mere ? »
« Entre mon enfant » répondit le loup en imitant la voix de la vieille dame.

« Grand-Meére, que tu as de grandes oreilles ! »
« C’est pour mieux t’entendre mon enfant. »
« Grand-Mere, que tu as de grandes dents ! »

« C’est pour mieux te manger ! » rugit le loup en se jetant sur elle.

Le Petit Chaperon Rouge eut tres peur et partit a toutes jambes, poursuivie
par le loup. Heureusement, un chasseur vint a son aide.

« Prends ¢a ! » cria le chasseur au loup en lui donnant un grand coup de
baton derriere les oreilles.

« Ou es-tu Grand-Meére ? »
« Me voici mon enfant ! »
Et elles s’embrasserent, heureuses de se revoir.

Annexe 3 (sources pédagogiques des établissements scolaires de Tevfik Fikret)
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EVALUATION DE COMPREHENSION D’ECRIT

NOM et Prénom :

Niveau

Avril 2007

Ecole primaire Tevfik-Fikret d’Ankara

4

Classe :

Date :

/50

1. Coche ce qui fait partie de la bande dessinée (BD) :

latortue d’Hermann

Joséphine a 9 ans. L'année
demniere, elle était en classe
de CE2 a ['école Jean-Aicard

-

Loadi 13 Hass, o
nkara, Gova !
A 1 ~ -
% - Découper les tgnccﬂss gﬁe(}w '@ucw)
oA en petits cubes. A S &L
1 Bl 1
ANIMAUX

Le. J\e_va[ oqva‘e,
La vache se cacj'\e.

La Fou(e reste coo|

le laPiv\ est coguin
__ AndreMuto

e

.

2. Qu’est-ce qu’il se passe ? Entoure la phrase correcte :

Le garcon est content.
Il parle doucement.

11 ne parle pas.

Il crie.

Le garcon est heureux.
Il est surpris.
11 est tres faché.

Il a peur.

La mamie dit « BROUF ».
Le gargon pleure.

Le gargon dit « BROUF ».
Il y a du bruit.

/o

Annexe 4 (sources pédagogiques des établissements scolaires de Tevfik Fikret)
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/ //6/ www.mundo-bd.fr

_LE CONCOURS EST ORGANISE PAR

Annexe 5 / (www.citebd.org)

Annexe 6 / (www.citébd.org)
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RACONTER UNE HISTOIRE a partir d’une image de bande dessinée.

Séquence pour des ENAF

Expression écrite / orale: "Bill poursuivi par le boucher car il a volé une saucisse"

Ce travail en FLE a été réalisé par Madame Aurélie Albergne, Professeur certifié de Lettres Modernes, en poste au Collége Edouard Manet,
classé Ambition réussite, pour ses ENAF.

SUPPORT :

extrait de BD : Boule et Bill ("Bill poursuivi par le boucher car il a volé une saucisse’)Roba, 1991.
Editions DARGAUD, Album n°23 "Faut rigoler!", p 46

OBJECTIFS :

s

- Expression orale puis écrite : raconter une histoire & partir d’une image.
- Langue :

présent des verbes du troisiéme groupe (courir, poursuivre, vouloir)
o Expression de la cause (parce que)

Vocabulaire utile pour commenter I’image (saucisse, couteau, etc.)
Construire des phrases interrogatives avec : qui, que, ou, pourquoi, combien, est-ce que.

Annexe 7
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DEROULEMENT :
‘Questions.

(Les questions sont posées oralement, et le vocabulaire est noté sur le cahier au fur ef a mesure, Sous forme de phrases d’éleves remanides.
Attention : ces phrases, ayant pour but de retenir le vocabulaire, ne décrivent »g@ l’image : le risque serait que les éléves les apprennent par

ceeur pour [’évaluation finale, sans chercher a en inventer d’autres).

1% niveau ( découverte du document)

Ou est-on ? (dans la rue)

e Combien de personnages ? (deux hommes, un chien, un chat, trois oiseaux)
e Combien d’animaux ? Les nommer. (chien, chat, oiseaux)
e Que porte le chien ? (une saucisse)
e Que porte "homme qui le poursuit ? Pourquoi ? (un couteau car il veut tuer Bill)
e Débat : Que veut faire I’homme avec le couteau ? (vraiment tuer Bill, ou couper la saucisse?)

W<OO>WGN>HWM A RETENIR SOUS FORME DE PHRASES : rue, homme, chien, chat, oiseau(x), saucisse, porter, couteau, tuer.
me éléves construisent des phrases avec ces mots (autre contexte que I'image) et elles sont notées sur le cahier.

2° niveau (compréhension globale)

o Pourquoi I’homme qui poursuit le chien est-il en colére ? (le chien lui a volé la saucisse)

e A quoi voyez-vous qu’il est en colere ? (il fronce les sourcils, bouche, traits)

e Interculturel : dans votre pays, par quelles mimiques exprime-t-on la colere ?

e Quel est le métier de cet homme ? A quoi le voyez-vous ? (boucher : tablier, couteau, chapeau) Les éléves sont capables de reconnaitre
un boucher, grdce a la séquence précédente sur les métiers.

e Pourquoi le chien blanc poursuit Bill ? (parce qu’il a faim et espere avoir sa part)

e Que veut dire le point d’interrogation ? (surprise, étonnement du monsieur)
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VOCABULAIRE A RETENIR SOUS FORME DE PHRASES: boucher, voler, froncer les sourcils, la bouche, tablier, chapeau, avoir faim, étre
étonné, étre surpris). : ;

3° niveau (compréhension de Iimplicite)

¢ Regardez le panneau : est-ce que ce type de panneau existe réellement? (si cela n’a pas ét¢ dit dans le débat n° 2)
o Connaissez-vous d’autres panneaux qui ressemblent a celui-ci ?

e Sachant que les panneaux en triangle a I’envers signifient " attention ", que pourrait signifier ce panneau ? ("Attention, passage de
saucisses " ?)

o Pourquoi cette image fait-elle rire ?

WUm@& : Qu’est-ce qui fait le plus rire dans cette image? (le panneau fantaisiste ? I’étonnement du monsieur ? la colére du boucher 2.0
W<OO>wCW>mﬂm A RETENIR SOUS FORME DE PHRASES: panneau, attention.

Expression orale.

Racontez *histoire.

Si les €éléves ont encore besoin de mots de vocabulaire, ils sont notés au tableau et dans le cahier sous forme de phrases.

Trace écrite langue :

- La cause ;. pourquoi ? parce que.
Pourquoi le boucher est en colére ?

- Le boucher est en colére parce que Bill lui a volé des saucisses.
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m POATRIES i e 5 - b ’ 5
Pourquoi le monsieur est étonné ?

- Conjugaisons : présent, 3° groupe (il court, il poursuit, il veut).
Exercices sur les verbes du 3° groupe, exercices sur la cause (au tableau et sur le cahier).

1. Les verbes du troisiéme groupe.

Complétez les phrases par le verbe a la forme qui convient.

o lefootballeur................ (courir) apres le ballon.

o Dans le métro, les gens ............ ..... (courir) tout le temps.
o Fapolice......... ..., (poursuivre) les voleurs.

o Naus oo (suivre) le bon chemin.

o Llenfantpleureearil .0 .. 00 ... (vouloir) manger.

2. lacause : " parce que .

Terminez les phrases selon le modéle :

e Je me couvre parce que j'ai froid.

e IHsortdelamaison ...

o Jesuisiafioude ..o oL
o Mesparentasemteontents ... o L

Wﬁm phrase interrogative (question).

i

> Le monsieur est étonné parce gu’il voit un panneau qui dit " attention, passage de saucisses .
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wmxw:moo : au brouillon, poser des questions sur I’image.

Siamx au moins une fois : ot, combien, pourquoi, qui, que, est-ce que.

><ma _uoxoaﬁo@ verifier que tout le monde connait le sens de ces mots interrogatifs. Ne pas oublier le wo:: %Eﬂmm.omm:os a _m fin de la phrase.

OS_ chaque &96 pose au moins une de ses questions, et un autre lui répond.

,28355 il faut répondre exactement & la question posée.
WmScho quelles sont les questions auxquelles on répond par " oui " ou " non " ? (questions qui commencent par :

J,Soo écrite : la phrase interrogative.

Hm phrase interrogative permet de poser une question.
Elle commence par une majuscule et finit par un point d’interrogation.

1. Elle commence par un mot interrogatif : qui, quand, que, pourquoi, combien, ou... et comporte une inversion.
2. Elle peut aussi commencer par " est-ce que ", et dans ce cas, elle ne comporte pas d’inversion.

Ex : - Est-ce que vous venez avec nous ? Oui, nous venons avec vous / Non,
‘OU : Venez-vous avec nous ?
‘OU : Vous venez avec nous ? (oral)

- Pourquoi est-ce que tu ris ?
‘OU: Pourquoi ris-tu ?
Je ris parce qu’il fait des grimaces.

‘Exercices sur la phrase interrogative.

Exercice 1 : est-ce que... ? Oui... / Non..

ﬁ%oﬂ%a aux questions suivantes par des phrases complétes.

" est-ce que ).
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m.,...imwm?o.m.n_ﬁo _.@: boucher vend du vwws 7

Exercice 2 : Est-ce que ?

Poser les questions qui vont avec les réponses données.

Wﬂuoaw Oui, il y a des onomcx sur le trottoir.

PR e s e aa 2

Réponse : Non, Bill n’est pas méchant.

Les e o e e MR e R ?

Womosmm Oui, Bill aun oo:_oﬁ
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Exercice 3 : Qui ? Que ?

H

WOoBE&Q les blancs par " qui " ou " que ".

e est Bill ? Bill est un chien.

2 porte le boucher ? Le boucher porte un couteau.

3. ..........veutle chien blanc ? Le chien blanc veut manger des saucisses.
40 est le maitre de Bill ? Le maitre de Bill est Boule.

S surveille les oiseaux ? Le chat surveille les oiseaux.

Exercice 4 : Pourquoi ? Parce que. ..

Répondez aux questions suivantes :

1. Pourquoi le boucher est-il en colére ?
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3. Pourquoi le chien blanc court-il aprés Bill ?

4. Pourquoi le monsieur est-il étonné ?
5. Pourquoi Bill aime-t-il les saucisses ?

Exercice 5: pourquoi ? Parce que ...

Terminez les questions, d’apres les modéles ci-dessous :
Pourquoi danses-tu ? Je danse parce que j’aime cette musique.
Pourquoi Sacha aime-t-il le week-end ? 11 aime le week-end parce qu’il peut se reposer.
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Réponse : I crie parce qu’il est en colére.

Exercice 6 : o ? quand ?
Complétez par " ou " ou " quand ".

e tu habites ? J’habite a la Busserine.

e viens-tu chez moi ? Je viens chez toi demain aprés-midi.

o a-t-il eu son permis de conduire ? Il a eu son permis de conduire en 1998.
4 est le chien ? Le chien est dans sa niche.

valuation finale : voir controle

ME\%“\\222.E:Rm.mo-&x-Bﬁmeo.w\ college/bill.html#demarchel

5. Depuis..co.co.: a-t-elle les cheveux courts ? Elle a les cheveux courts depuis ce week-end.

Retour en haut de la pa o
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