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ONSOZ

Kiiresellesen diinyamizda iilkeler, toplumsal kurallar, yasam standartlar1 her gegcen
giin hizla farklilagirken, insanoglunun da bu hizli1 dongiliye ayak uydurmak i¢in giinden
giine bilime, egitime, teknolojik gelismelere olan bakis acis1 da degismektedir. Artik var
olan bilgiye ulagsmak yerine insanlar bilgiyle beraber ilerlemek i¢in ¢aba gostermektedir.

20. ylizyildaki diisiiniirlerin tek agidan baktig1 konulara, giiniimiiz yilizyilinda,
farkli agilardan yaklasilarak sadece insanlik hizmeti i¢in yapilan tiim bilime adanmis
calismalarin ¢ok 6nemli oldugunun farkina varilmaktadir.

Her tiirlii gelismelerin en iist diizeyde oldugu zamanimizda, egitim alaninda da
imzasini atanlarin, bu hizli degisimlere ayak uydurmak icin farkli arastirmalar yaparak,
bilinmeyenleri ortaya ¢ikarmaya ugrastiklar acik¢a gormektedir.

Bu gelismeler olurken, farki 6grenme kuramlarinin ihtiyag duyulmasiyla ortaya
¢ikan “Coklu Zeka Kurami” ise bunlardan sadece birisidir. Ben de diisiinmenin ve
zekanin sonucu ortaya ¢ikan bu kurami kullanarak tezimi yapmis bulunmaktayim.
Umuyorum ki bu sonsuz bilgi cergevesinde, egitime katki saglayacak kii¢iik bir damla
olmustur.

Yapmis oldugum bu calismada emegini ve bilgisini benden hi¢bir zaman
esirgemeyen, bu calisgmamdaki ilk 151k, degerli hocam Prof. Dr. Mustafa YEL’e,
tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Egitim bilimlerine girmeme katki saglayan ve bu alanda uzmanlagsmanu
destekleyen hocam Prof. Dr. Metin AKTAS’ a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Arastirmam siiresince beni her zaman yo6nlendiren, Oneri ve elestirileriyle bana
yardimci olan Ars. Gor. Solmaz AYDIN’a ve arastirmamin sentez kisminda bilgisinden
yararlandigim Ars. Gor. Sultan ALTUNSOY’a, aragtirmanin uygulamasini yaptigim
Ozel Eras Koleji Lisesi miidiir ve miidiir yardimcilarina tesekkiir ederim.

Yasamim boyunca her zaman arkamda olan, emegini ve destegini esirgemeyen,
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OZET

COKLU ZEKA KURAMINA DAYALI OGRETIMIN ORTAOGRETIM
9.SINIF BIYOLOJI DERSI CANLILARIN TEMEL BILESENLERI KONUSUNDA
OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISINA ETKIiSI

ELMACI, Tugge Merve
Yiiksek Lisans, Biyoloji Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Mustafa YEL
Haziran- 2010, 129 sayfa

Bu caligma; ortadgretim 9. simif dgrencilerinin, biyoloji dersi “Canlilarin Temel
Bilesenleri” konusunu, Coklu Zeka Kurami’na dayali 6gretim ile, geleneksel 6gretim
yonteminin karsilastirilarak; 6grencilerin akademik basarilarina ne kadar etkisi
oldugunu arastirmak amaciyla yapilmistir.

Calismada on test- son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma
grubu olarak 2009- 2010 egitim- &gretim yilinda Kayseri ili Ozel Eras Koleji’nde
Ogrenim gormekte olan ortadgretim 9. sinif Ggrencilerinden yansiz atama yoluyla
secilen 9/A sinifi deney grubu, 9/B sinifi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve
kontrol gruplari birbirleriyle denklestirilmis ve ¢alismaya her sinifta 15 olmak iizere 30
ogrenci katilmistir. Caligma; 28 ders saati uygulama ve 2 ders saati 6n test ve son
testlerin uygulanmasi ile toplam 30 ders saati slirmiistiir. Arastirmaci tarafindan
“Canlilarin Temel Bilesenleri” konusu, deney grubuna, Coklu Zeka Kurami’na dayali
ogretim, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim ile uygulamalar yapilmistir.

Verilerin toplanmasinda, Canlilarin Temel Bilesenleri Akademik Basar1 Testi
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizi SPSS 16.0 Paket programinda; bagimsiz
gruplar igin t- testi, bagimli gruplar igin t- testi kullanilarak yapilmistir. Elde edilen
sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Calisma sonucunda, “Canlilarin Temel Bilesenleri” konusunun Coklu Zeka
Kurami’na dayali Ogretimin uygulandigi deney grubunun, geleneksel ogretim

yonteminin uygulandigi kontrol grubuna gore daha basarili oldugu tespit edilmistir.



Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Biyoloji Egitimi, Akademik Basari,

Canlilarin Temel Bilesenleri.



ABSTRACT

THE INFLUENCE OF MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY REGARDING
SECONDARY SCHOOL 9TH GRADE STUDENTS ON COURSE SUBJECT
BASIC COMPONENTS OF LIVING BEINGS BASED UPON THE STUDENTS
ACADEMIC ACHIEVEMENT

ELMACI, Tuggce Merve
MS Thesis, Department of Biology Education
Supervisor: Prof. Dr. Mustafa YEL
June- 2010, 129 page

This study was carried out to compare the differences between traditional teaching
method and the teaching method that has prepared according to Multiple Intelligence
Theory upon the lecture of “Basic Components of Living Beings” on learning levels of
secondary school 9th grade students.

In research pretest-posttest control group experimental research pattern was used.
As the study group in 2009-2010 academic year, the province of Kayseri in private Eras
College randomly selected from secondary school 9th-grade students. 9/A was
designated as the experimental group, while 9/B class as the control group.
Experimental and control groups have balanced against each other and 30 students took
part in the study 15 each. Study performed 28 hours and two hours of pre-and post-test
with the implementation took a total 30 hours. Teaching method that has prepared
according to Multiple Intelligences Theory was used to the experimetal group for
teaching the “Basic Components of Livings Things” while subject to control group were
processed by traditional teaching methods. Applications were made by researcher.

In collecting data, the Basic Components of Living Components Academic
Achievement Test has been used. The analysis of the data obtained from the 16.0 SPSS
package program; t-test for independent groups and dependent groups were applied.

The results obtained in the 0.05 significance level was assessed. At the end of the

research by comparing the results it has been identified that experimental group that



teaching method that has prepared according to Multiple Intelligences Theory gain more
academic achievement than control group that traditional teaching method was used.
Keywords: Multiple Intelligence Theory, Biology Teaching, Academic

Achievement, The Basic Components of Living Beings.
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1. GIRIS

Bu béliimde, arastirmanin problemi, amaci ve 6nemi, varsayimlar, sinirliliklar ve

tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Bilimin son {i¢ yiliz yildaki hizli gelisimi, tarihteki en 6nemli olaylardan biridir.
Bilim, teknolojik gelismelerle birlikte, diinya goriisiimiizii de etkilemektedir. Gegmisin
kaliplagsmis diisiinceleri, bilimin getirdigi elestirel yaklagimla sarsilmis ya da tamamen
kaybolmustur. Bu eksik kalan bilgilerin yerine bilimin meydana getirdigi yeni bilgilerin
aktarilmasi ise egitimle olur.

Egitim, insanoglunun temel ihtiyacidir. Egitim, bilimle paralel olarak giiniimiizde
cok hizli ilerlemekte ve egitim sistemlerinde de degisimleri zorunlu kilmaktadir.
Onceleri sadece kaliplasmus bilgilerin aktarimi yapilirken bu yaklagim giiniimiiz ¢aginda
yetersiz kalmaktadir. Yasadigimiz caga ayak uydurabilmek i¢in egitim sistemindeki
degisim zorunlu hale gelmistir.

Egitim anlayisinin degisimiyle birlikte bilgili insan tanimi da degismistir.
Gegmiste bilgili insan, her seyi bilen ya da var olan bilgileri kafasinda depolayan
kisiydi. Bu nedenle ge¢mis yiizyillarda egitim, daha ¢ok var olan bilginin yeni kusaklara
aktarilmasi olarak goriilmiistiir. Bugilin ise bilgili insan; bilginin farkinda olan, bu
bilgiye ulasmanin yollarini bilen, ulastig1 bilgiyi 6grenen, 6grenmis oldugu bilgilerden
yeni bilgiler iiretebilen ve irettigi bilgileri sorunlart ¢ézmede kullanabilen kisidir.
Oyleyse insan beyni, dgrenilen bilgilerin depolandig: bir yer degil; tersine etkin bir
strateji merkezi olmalidir. Egitim sistemlerinin degisimdeki ana amag ders kitaplarinda
sunulan bilgiyi ve onun aktaricisi olan 6gretmeni merkez alan egitim anlayislar yerine;
bilgiyi tiirlii kaynaklardan edinen ve siirekli gelisimin bir araci olarak goren dgrenciyi

merkez alan egitim anlayis1 yerlesmektedir.



Ogrenen merkezli program tasarimlari c¢agdas egitim anlayisina sahiptir. Bu
yaklasim, 6greneni 6n planda tutarak, dgrenciyi program merkezine alir. Ogrenim
etkinlikleri bireylerin ilgi ve ihtiyaglarina gore tasarimlanir, bireyin kendine 6zgl
gelisim Ozellikleri dikkate alinir ve Ogrencinin 6zel ilgi alanlar ile gereksinimlerini
karsilayabilmesi hedeflenir (Varis, 1996: 75-80).

Ogrenme tamamen kisiye ©6zgii oldugu icin &greticinin giiniimiizdeki rolii
degismis, 0gretmen artik yol gosteren, rehber olan, 6rnek olan, yiireklendiren bir lider
konumunda yer almaktadir. O halde Ogrencinin 6grenme Ozellikleri iyi bilinmeli,
ogrenme profilleri ortaya g¢ikarilabilmeli ve bunlara gore uygun 6grenme imkanlar
sunulabilmelidir (Taspinar, 2005: 4).

Egitim ile ilgili yapilan caligmalarda ortak amac, 6grenci basarisidir. Bundan
dolay1 son zamanlarda yapilan ve hiz kazanan arastirmalar genellikle 6grencilerin
basarilarmin nasil artirilacagi konusunda yogunlagmistir. Ogrenme ve dgretmenin en
etkili ve verimli oldugu yerler okullar oldugu i¢in egitimin biiyiilk bir bolimii bu
kurumlarda gergeklesmektedir.

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya ¢alisan bir bilimdir.
Fen; fizik, kimya ve biyoloji disiplinlerini kapsayan, fiziksel ve biyolojik diinyay1
aciklamaya c¢alisan faaliyetler biitiinii olarak tanimlanabilir. Bilim daha ¢ok fen olarak
algilanmasina ragmen, gergekte fen, bilimin bir alt dahidir. Bununla birlikte, bilim i¢in
gecerli olan biitiin 6zellikler fen icinde gecerlidir. Bilim yeni kesiflerle diinyamizdaki
degismeleri stirekli takip ederek diizeltir ve gelistirir. Fen ve teknoloji okuryazari olan
bir kisi, bilimin ve bilimsel bilginin dogasini, temel fen kavram, ilke yasa ve
kuramlarini anlar ve kullanir, problemleri ¢ozerken bilimsel becerilerini kullanir. Fen ve
teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki etkilesimleri anlayarak bilimsel tutum ve
degerlere sahip oldugunu gosterir (Cepni ve digerleri, 2007).

Ulkeler, giiclii bir gelecek olusturmak igin her vatandasina fen ve teknoloji
okuryazari olarak yetistirmesinin gerekliliginin ve bu siirecte fen derslerinin anahtar bir
rol oynadiginin bilincindedir.

Ortadgretimde verilen fen derslerinden o6zellikle biyoloji, ¢agimizin en hizh
gelismekte olan ve gelismis iilkelerin egitimine en ¢ok 6nem verdigi, arastirmalarin en
yogun olarak yapildigi bilim dalidir (Kurtcuoglu, 2007: 2). Biyoloji bilimi, her donemde
insanlarin yararina énemli hizmetler sunmustur. Cagimizda ise 6nemi iyice artmaktadir.
Biyoloji egitimi bireylerin, sosyal, psikolojik, moral ve kisisel kararlarin1 almalarina;

saglik, beslenme, ¢evreyi koruma ve sevgi gibi ¢agdas sorunlarina yardimei olmaya



hazirlar. Biyoloji bilimi bunu bir yandan arastirmalarla, bilgi toplamay1 siirdiirerek,
diger yandan canlilar arasindaki dogal iliskileri inceleyerek, insanlarin bu denge
tizerindeki olumsuz etkilerini agiklayarak yapar (Ergezen, 1994: 171-177).

Biyoloji, insan1 dogrudan dogruya ilgi alani i¢ine alan hem bilimsel ve hem de
sosyal yani olan temel bir bilim dalidir. Biyoloji egitiminin daha ger¢ekgi bir diizeye
gelmesi icin yontem ve egitim araglari agisindan ileri bir diizeye getirilmesi gerekir. Bu
sayede, biyolojiye yonelik olarak gelisen on yargi ve saplantilar yenilebilir (Sekendiz
1994: 165-169).

Biyolojiye dayanan uygulamali bilim dallart {izerinde, siirekli arastirmalar
yapilmaktadir. Bunlardan biri de biyoloji 6gretim programinin temel yaklasimini
kapsayan Ogrenci merkezli egitimden gecer. Yasanilan cagi ve teknolojik gelisimleri
yakalayabilmek icinde olaylar1 arastiran, inceleyen, sorgulayan, diislinebilen, iiretebilen
bireylere ihtiyag vardir. Bundan dolayr da bilgiyi hazir olarak alan degil bilgiye
ulagsmay1 hedefleyen 6grenciler yetistirmek gerekir.

Ogrenci merkezli yeni egitim kuramlarindan biri de Coklu Zeka Kurami’dir.
Coklu zeka kuraminin kurucusu ve savunucusu Howard Gardner, ilk kez 1983 yilinda
her bireyin birbirinden farkli bircok zekasi oldugunu ve bunlarin her birinin kendine
0zgl bigcimde gelistigi ve c¢alistigini ortaya atmistir. Bir bilim adami olarak kesin
yargilardan kaginmistir. Zeka kavramini eski tanimina gére tamamen degistirerek farkl
bir boyut kazandirmistir. Gardner (1983), zekayi; “Bir ya da birden fazla kiiltiirel
cerceve iginde degerlendirilen bir sorun ¢dzme veya iirlin yaratma becerisi” olarak
gormektedir. Ayni zamanda; “Zeka genelde belli bazi isler, alanlar ve disiplinler
cercevesinde ifade edilir. Saf bir uzlamsal zeka yoktur” olarak belirtir. Zeka tiplerini ise,
“Insanoglunun yedi zekasi vardir. Her insanda bu zekalarin tiimii bulunur, ancak
insanlarin yetenek ve yaraticiliklar1 biiylik farkliliklar gosterir. Bir 6grencinin her
zekasmin ayr1 ayr1 giiglii yanlar1 ve zayifliklar1 islenerek, daha basarili olmasi
saglanabilir” olarak agiklamaktadir.

Howard Gardner (1983, 1999), soz konusu olan kuramsal yaklagimdan yola
cikarak zekanin niceliksel verilere indirgenemeyecegini, insanlarin farkli zeka
formlarina sahip oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle her birey 6grenebilir. Baskin olan
8 farkli zekasi temel alinarak egitim verilebilir. Artik eski anlayisi sorgulama siirecine
girilmistir. Zekanin tekil olmadig1 ve gesitli yollarla sergilenebilecegi, ger¢ek hayattan
soyutlanamayacagi, sadece kalitima bagli olmadigi belirtilmistir. Bireyin zayif olan

zekasini zamanla giiclii olanla gelistirilebilecegini ve farkli zeka tiirlerinin birbirlerini



destekleyerek var olan acig1 kapatacagini gostermesi bakimindan egitime ¢ok onemli
katkilarda bulunmustur.

Ogretmenler her zekaya yonelik etkinlik uygulamasimin zor oldugunu diisiinmekte
ve Ogretim programini yetistirememekten korkmaktadirlar. Oysaki egitim programi
hedefine tiim zekalar1 kullanarak ulagmak ¢ok daha kolay ve etkilidir.

Coklu zeka kuramina dayali 6gretim, bugiin geleneksel 6gretim yonteminin aksine
Ogrencilerin birden fazla zeka alanlarin1 dikkate alarak, siniftaki biitiin Ogrencilere
ulagir. Bu kuramin derslerdeki 6nemi, dersteki c¢ok boyutlulugu karsilayabilecek

nitelikte olmasidir. (Asct ve Demircioglu, 2002).

1.2 Amag

Bu aragtirmanin amaci, biyoloji egitiminde 6nemli bir yeri olan ortadgretim 9.
simnif “Canlilarin Temel Bilesenleri” konusunun g¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim
yontemi kullanilarak 6grencilerin akademik basarisinin, geleneksel 6gretim yontemine
gore farkinin olup olmadigini arastirmaktir. Bu kuramin uygulanmasiyla, 6grenmenin,
daha kalic1 oldugunu gostermek, ayni zamanda &grencilerin derste 6grendiklerini
giinlik hayatin igerisinde rahat¢a kullanabilmelerini saglamak amaclanmistir. Bu
uygulamanin basgarili olmasi halinde, ortadgretim biyoloji egitiminde sinifta uygulayici
konumunda olan 6gretmenlere alternatif bir 6gretim yontemi saglayacaktir. Bu genel
amagc cercevesinde gelistirilen alt amaglar sunlardir:

1. Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulandigi deney grubu ve geleneksel
ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun én test puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun on test ve son test
puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulandigi deney grubunun on test ve
son test puanlari arasinda anlaml bir fark var midur?

4. Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulandigi deney grubuyla, geleneksel
ogretim yontemin uygulandigi kontrol grubunun son test puanlart arasinda anlamh bir

fark var midir?



1.3 Onem

Coklu zeka kuraminin temeli; egitimde bireylerin neler yapabildiklerinden ¢ok
neler yapabileceklerinin distliniilmesidir. Coklu zeka kuraminin genel 6zelligi ise onu
geleneksel anlayistan ayirmaktir. Artik bilgi diinyas1 yalnizca var olan bilgiyi 6grenen
ya da ezberleyen degil bilgiyi sorgulayarak ulagan ve uygulayan ayni zamanda yeni
bilgiler iireten 6grencilerin bu bilgi toplumunda yer almasini zorunlu kilmaktadir.

Ogrenciler siirekli bulup arastirarak degil, ezbere dayali bir dgretimle i¢ ige
olmustur. Giiniimiizde egitim alanindaki klasiklesmis 6gretimin ¢ocuklarin egitiminde
yeterli olamayacagi, onlarin potansiyel yeteneklerinin de ortaya g¢ikarilmasi gerektigi
goriisli vardir. Gardner’in onciiliigiinii ettigi sekiz tip zeka ve degisik 6grenme yollari
varken, tek tip zekaya hitap ederek, ¢ocuklari bir kalip i¢ine sokmaya ¢alismak, toplum
icin yetisecek pek ¢ok dahiye engel olmak demektir. Dahi demek, halen pek ¢ok okulda
uygulanan ve Onem verilen, sadece matematik ve dilde yetenekli olmak degildir.
Cocuklar miiziksel, bedensel, sosyal, matematiksel, sozel ve gorsel olarak da yetenekli
olabilirler. Onlara bu yeteneklerini gosterme, gelistirme ve basarili olma sansi
verilmelidir.

Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin amaci sadece Ogrencilerin akademik
basarilarint artirmak degil, ayn1 zamanda 6grencilerdeki ¢oklu zeka potansiyellerini
ortaya c¢ikarmak ve onlarn gelistirmektir. Dolayisiyla 6gretmenlerin, O6grencilerin
bireysel farkliliklarini ele almasi gerekir. Bir 6gretmenin isledigi her dersi geri bildirim
olarak kabul etmesi ve her yeni dersi planlarken “diisiin, se¢, uygula” dongiisiine sahip
olmasi gerekir. Yenilige acik, arastiran, sorgulayan, yaratict 6gretmenler, ayn1 bakis
acisinda dgrenciler yetistirecektir. Iste coklu zeka kuramina dayali dgretim de, biitiin
ogretmenlerin, 6gretmen merkezli bir 6gretim anlayisindan 6grenci merkezli bir 6gretim
anlayisina dayanan bir degerler dizisi degisimini gerceklestirmelerini ongoren bir
davranig sisteminin temelini olusturacaktir (Saban, 2002).

Biyoloji, giiniimiizde onemli bir yere sahiptir. Biyolojiyle baglantili alanlarin
kisisel, sosyal yasantinin her asamasinda etkin bir rol oynamasi, biyoloji okur-
yazarligimi glinlimiiz insaninin kiltlirliniin vazgecilmez bir parcast haline getirmeye
baslamistir. Dolayisiyla bu gelismelerden habersiz bireylerin olusturdugu bir toplum
diistinmek olanaksizdir. Her 6grencinin yasamini devam ettirebilmesi i¢in biyolojiye
bagimli oldugunun bilincine ulastirilmas1 gerekmektedir. Biyolojinin, modern diinya

icin kiiltiirel bir zorunluluk oldugunun farkinda olan gelismis iilkeler, biyoloji



egitiminin niteligini artirmak i¢in mevcut fen programlarmi siirekli olarak gozden
gecirip, ihtiyag tespitlerini yaparak, gelistirdikleri yeni programlarin etkili bir sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in ¢alismalar yapmaktadir (Etli, 2007: 52).

Ogrenciler, kendisini ve ¢evresini tanimak ister. Ogrenmeye meraklidir. Eger bu
ogrenciler merak ettikleri sorularin cevaplarint bulmaya tesvik edilmezse hevesleri
kirtlir. Biz 6gretmenlerin amaci; dgrencileri motive ederek ¢evresinde merak ettikleri
olaylar1 kendilerinin bulmasini saglamak igin yol gostermektir. Boylece bilgiye
kendileri ulastig1 takdirde bilgi unutulmayacak ve de kendilerini, dogay1 ve g¢evresini
tanimaya daha fazla gayret edeceklerdir.

Cevrede Ogrencilerin bilgiyi kendileri arastirip bulmalari i¢cin her zeka tiirii
mevcuttur. Iste bunu ortaya ¢ikarmak icin biyolojinin “Canlilarin Temel Bilesenleri”
konusu, ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretime gore ele alinmistir. “Canlilarin Temel
Bilesenleri” biyolojinin temel konusudur. Her 6grenme temelden baslar, bundan dolay1
bu konu, diger konulara onciiliik edecek bir temel olusturacaktir ve daha sonraki
yillarda biyolojinin diger konularini 6grenmede ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim
yontemi, aligkanliga doniiserek 6grencilerin akademik basarisini artiracaktir. Ayni
zamanda ortadgretim diizeyinde uygulamali bir ¢alisma oldugundan dolayr daha sonra

yapilacak ¢alismalara kaynaklik edecektir.

1.4 Varsayimlar

1. Uygulama sirasinda her iki gruptaki oOgrenciler Ol¢gme aracindaki sorulara
samimiyetle cevap verdigi,

2. Yontem ve testlerin uygulanmasi esnasinda Ogrencilerin basarilarini etkileyecek
bir olumsuzluk olmadigi,

3. Istenmeyen degiskenler, deney ve kontrol grubunu esit oranda etkiledigi,

4. Deney grubu ve kontrol grubu arasinda uygulama siiresince higbir etkilesimin
olmadig,

5. Hazirlanan 6gretim etkinlikleri konusunda bagvurulan uzman kanilar1 ve literatiir
incelemesinin yeterli oldugu,

6. Kullanilan veri toplama araglar1 konusunda bagvurulan uzman kanilar1 ve literatiir
incelemesinin yeterli oldugu varsayilmistir.

7. Gruplarin akademik basar1 seviyesi agisindan homojen oldugu varsayilmstir.



1.5 Smmirhhiklar

1. Bu arastirma, uygulamanin yapildigr 2009-2010 egitim 6gretim yili giiz donemi
Kayseri Ozel Eras Koleji ortadgretim 9.smif dgrencilerinden olusan 15 kisilik
deney ve 15 kisilik kontrol grubu 6grencileri ile,

2. “Canlilarin Temel Bilesenleri” konusu ile,

3. Coklu zeka kuramina dayali 6gretim yontemi {izerine etkilerini 6lgecek olan 6n
test ve son testler ile,

4. Kullanilan veri toplama araglarinin 6lgme kapasitesi ile,

5. Veri toplama araci “Canlilarin Temel Bilesenleri Akademik Basar1 Testi” ile,

6. Coklu zeka kuramina dayali 6gretim yontemi ve geleneksel 0gretim yontemine
gore hazirlanan 6grenme- Ogretme ortami ile (plan, teknik, etkinlik, materyal)

smirlidir.

1.6 Tamimlar

Coklu Zeka Kurami: Geleneksel 6gretim yontemini siddetle elestiren ndropsikoloji
uzmani Howard Gardner tarafindan ortaya atilan, bireylerin birbirinden farkli, sekiz
zeka alanmin oldugu ve bunlarin her birinin kendilerine 6zgii bir bicimde gelistigi ve

calistigini belirten kurama denir.

Coklu Zeka Kuramna Dayali Ogretim: Ogrencilerin zeka alanlarini, ilgi ve
yeteneklerini esas alan, bir 6grenme- §gretme ortaminda her 6grencinin dgrenecegini
savunan ve Ogretmenlere, tiim ogrencilerine ulagsmalart i¢in yontem, etkinlik ve

materyal zenginlikleri sunan 6gretim yontemidir.

Geleneksel Ogretim Yontemi: Ogrencilerin bireysel farkliliklarinin ve zeka alanlarmin

g0z Oniine alinmadig1, 6grencinin pasif, 6gretmenin aktif oldugu, 6gretmenin tek diize

Kontrol Grubu: Geleneksel dgretim yontemi ile dersin uygulandigi siniftir.

Deney Gurubu: Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulandig: siniftir.



On Test: Ogrencilerin 6n bilgi diizeylerini 6lcerek kontrol ve deney gruplarinin
denkligi konusunda bilgi edinmek amaciyla uygulanan “Canlilarin Temel Bilesenleri”

konusuyla ilgili olarak hazirlanmis 20 adet ¢oktan segmeli sorudan olusan testtir.

Son Test: Ogrencilerin basar1 diizeylerini 6lgmek amaciyla uygulanan ydntemler
arasindaki farkin anlagilmasi i¢in “Canlilarin Temel Bilesenleri” konusuyla ilgili olarak

hazirlanmis 20 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusan testtir.



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde ¢alismanin kavramsal ¢ergevesi ortaya konulmustur.

2.1 Beynin Fonksiyonu ve Zeka

Insan1 diger canlilardan ayiran en énemli dzellik, dgrenebilmesi ve dgrendiklerini
diger insanlarla paylasabilmesidir. Insanin yasamini siirdiirebilmesi igin hayati
ihtiyaglarinin yaninda ayni zamanda karar vermeye, kararlarini uygulamaya ve
uygulamalarinin ~ sonuglarim1  degerlendirmeye de ihtiyact vardir. Bunlarin
diizenlenmeleri i¢in de, hareket kontrolleri bir merkez tarafindan yiiriitiiliir ve kontrol
edilir. Bunlar biiyiik oranda beynin islevleridir (Demirel, Basbay ve Erdem, 2006: 4).

Beyin lizerinde yaptigi c¢alismalarla bu alana biiyiik katkilar getiren Sperry,
yillarca beyin korteksi lizerinde aragtirmalar yapmis ve arastirmalarinda, 6n beynin sol
ve sag yart kiire olarak iki ayri kiireye ayrildigmi ve bu iki yari kiirenin, farklh
entelektiiel islevleri yerine getirildigini ileri sirmistiir ( Buzan ve Keane, 1994: 22).

Sekil 1°de goriildiigii iizere, beyinin sag ve sol yari kiireleri fakli islevlere sahiptir.
Kisinin yaptig1 davranisa gore, o davranigin temelinde yatan beyin bolgesi faaliyet
gostermektedir. Beyin, biitiin olarak c¢aligan bir sistemdir. Bazi beyin bolgeleri belirli
fonksiyonlar1 olsa bile beyin, isbirligi icinde caligmak durumundadir. Bundan dolay1
insanlarin beyinlerinin sag ve sol yarikiirelerinin baskin oldugunu sdylemek yanilticidir.
Eger bir yarim kiire baskin faaliyetler gosteriyorsa bu diger yarimkiirelerdeki becerilerin
gelistirilmedigi anlamina gelir. Gelistirilemez anlamia gelmez. Ayni zamanda kisinin
gelisim evresindeki yasantilaria ve elde ettigi becerilere dayali olarak da, beyin yari
kiireleri 6zellesmis islevler gelistirebilirler. Tiim faaliyet ve fonksiyonlarin1 kat ve kat

gelistirebilecegimiz miikemmel bir organdir.
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Sekil 1 Sag ve Sol Beyin Fonksiyonlar1

Sol-Lop Fonksiyonlan . Sag-Lop Fonksiyonlan
Analitik Ug boyutlu
dusunce dusunce
Mantik Sezgi
Lisan Sanat
Fen ve Ritim ve
matematik muzik

< http://www.arastiralim.com/beyin-fonksiyonlari.htm> 20.12.2009

Ogrenme, diger birgok etkinlik gibi beynin bir islevidir. Bireyler 6grenirken
beynin 6grenmeyle iliskili olan boliimii faaliyete gecer ve bireyin yaptigi davranisa gore
de iliskili oldugu beyin yari kiiresi aktif hale gelir. (Healy, 1997: 38).

Bireyler, 6grenme hizlari, 6grenme dereceleri ve dgrendiklerini hatirlama siireleri
bakimindan farklilik gosterirler. Bireylerin anlama yetenekleri ve problem ¢dzmek i¢in
bilgilerini kullanma yollar1 da birbirinden farklidir. Ornegin baz1 bireyler matematik
problemlerini kolayca ¢oziimlerken, baskalari makinelerin nasil ¢alistigini kolayca
anlayabilirler. Ogrenme, diisiinme, hatirlama, algilama gibi beynin yerine getirdigi
islevler ayn1 zamanda zekanin faktorleridir (Sezen, 1998: 1). Zeka, {izerinde en ¢ok
tartisilan ve ilgi ¢ceken kavramlardan biridir. Bilim adamlar tarafindan farkli bakis

acilartyla tanimlanmaya ve anlagilmaya ¢alisilmistir.

2.2 Zeka Kavraminin Tarihsel Gelisimi

Tarihi siire¢ icerisinde zeka kavramina degisik agilardan bakildigi i¢in ortaya
farkli zeka anlayislart ¢ikmigtir. Zekanin taniminit Aristoteles’e kadar uzanir.

Zekayr ilk kez Galton Olgmeye calismistir. Bu calismada temel duyularin
duyarlilig1 incelenmis; zeka, bilgileri yapisallastirma ve kullanma olarak ele alinmistir
(Ulgen, 1997: 26). Galton’un baslattig1 bu gelenegi, psikolog Mc Keen Cattel ABD’ye
tasimis Thorndike ile birlikte zeka testleri ve zeka 6l¢limil i¢in gereken temel kurumsal

calismayi gergeklestirmistir (Spatar, 1995: 6-7).


http://www.arastiralim.com/beyin-fonksiyonlari.htm
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Spearman 1927°de zekayr iki faktér kurami ile tanimlamistir Thorndike, ise
Spearman’in iki faktér kuramini reddederek, zekanin birbirinden ayr1 faktdrlerden
geldigini belirtmistir. Thorndike’ ye gore faktorler birbirinden bagimsizdir, genel bir
zeka yoktur; zeka degil zekalar vardir. (Biimen, 2004: 2).

1904 yilinda, Fransiz psikolog Alfred Binet ve bir grup arkadasindan ilkdgretim
birinci kademesinde basarisiz olma riski tasiyan Ogrencilerin belirlenmesinde
kullanilabilecek bir arag gelistirmeleriyle ilk zeka testleri dogmustur (Gardner, 1999).
Bu test, belirlenen amag i¢in ¢ok dogru bulunmus fakat daha sonra bu amacin disina
cikarak bireylerin genel kapasitesini ya da zekalarin1 6lgmede kullanilan psikometrik bir
Olcek haline gelmistir (Blimen, 2004: 2).

Zekay1 ilk kez kurumsal diizeyde inceleyen psikolog ise Guilford’ dur. (Biimen,
2004: 2).

Piaget ise geleneksel zeka anlayigina karsi ¢ikarak zekanin, zeka testinde alinan
puan olmadigini belirtmistir. Zekay1 zihnin degisme ve kendini yenileme giicli olarak

tanimlamigtir. (Selguk, 1999: 67-68).

Tablo 1 Eski ve Yeni Zeka Anlayiglarinin Karsilagtirilmasi.

ZEKAYA ILISKIN ESKI ZEKAYA ILISKIN YENI
ANLAYIS ANLAYIS
Zeka, dogustan kazanilir, sabittir ve Bir bireyin genetiksel olarak kalitimla

1. | bunedenle de asla degistirilemez. 1. | birlikte getirdigi zeka kapasitesi
tyilestirilebilir,  gelistirilebilir  ve

degistirilebilir.
Zeka, niceliksel olarak 6lg¢iilebilir. Zeka, herhangi bir performansta,
2. 2. | lrlinde veya problem ¢dzme siirecinde

sergilendiginden sayisal olarak
hesaplanamaz.

Zeka, tekildir. Zeka, coguldur ve c¢esitli yollarla
3. 3. | sergilenebilir.
Zeka, gercek hayattan soyutlanarak Zeka, gercek hayat durumlarindan

4. | (yani, belli zeka testleri ile) olgtiliir. | 4. | veya kosullarindan soyutlanamaz.

Zeka, Ogrencileri belli seviyelere Zeka, ogrencilerin sahip olduklar
5. | gore smiflandirmak ve onlarin |5. | dogal potansiyelleri anlamak ve
gelecekteki  basarilarin1  tahmin onlarin basarmak i¢cin
etmek icin kullanilir. uygulayabilecekleri  farklt  yollar

kesfetmek icin kullanilir.

Saban (2004: 4)
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Glinlimiize dek, arastirmacilar bireyin zihinsel yapilarina ve davraniglarina
bakarak zeka lizerinde fikirler yiiriitmiisleridir. Buna gore zeka, kimi zaman bir testten
alinan puan, kimi zaman ¢evreye uyum saglama, kimi zaman da problem ¢6zme olarak
diistiniilmiistiir (Tablo 1). Zekanin kalitimsal yollarla m1 getirildigi yahut biiyiik oranda
cevre kosullari ile mi olusturuldugu, bir¢cok aragtirmaci tarafindan tartisma konusu

olmustur.

2.3 Zeka Kuramlari

Bilim insanlarinin zekaya yaklagimi acisindan bes farkli kuramdan sz edebiliriz:
1. Iki Faktér Kurami (Spearman)
2. Cok Faktor Kurami (Thorndike)
3. Cok Faktor Kurami (Guilford)
4. Grup Faktor Kurami (Thurstone)
5. Coklu Zeka Kurami (Gardner)

2.3.1 iki Faktor Kuram

Spearman tarafindan 1904°te ileri siiriilmiistiir. Bireylerin genel zekalar ile ¢esitli
derslerdeki basarilar1 arasindaki iligkiler saptanmaya baslamistir.

Spearman, degisik zihinsel yetenekleri Olctiigii kabul edilen testlerin
uygulanmasiyla birbirinden farkli zihin glig¢lerinin ortak bir yani oldugu kanisina
varmigtir. Bunun {izerine, her tiirlii zihin etkinliginde rol oynayan genel bir zihinsel
enerjinin var oldugunu ileri siirmiis ve buna “g” faktorii adin1 vermistir. Daha sonra
zihinde 6zel faktorlerin varligini tespit ederek bunlara ise “s” faktorii demistir. (s)
faktorti belirli bir zihinsel etkinligi gosterebilmesi i¢in genel zihinsel yetenegin (g)
disinda ihtiya¢ duyulan zihin giictidiir (Demirel ve digerleri, 2006: 8-9).

Spearman’ a gore, bireyler sahip olduklar1 genel zihinsel yetenek (g) yoniiyle

birbirinden farklidir. Zekay1 6lgmek demek, “g” yi 6lgmek demektir (Toker, Kuzgun,
Cebe ve Uckunkaya, 1968).
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2.3.2 Cok Faktor Kuram (Thorndike)

Thorndike’ye gore zeka birbirinden ayr1 faktorlerden meydana gelmektedir.
Faktorler birbirinden bagimsizdir. Bu duruma gore genel bir zekanin sézii edilemez. Bir
zihinsel problemin ¢dziimiinde birden fazla faktor yer almaktadir. Thorndike nin bu
goriisii Spearman’in “g” faktoriine karsidir. Zekanin birbirinden bagimsiz faktorlerden
olustugunu ileri siirmektedir. Bu diisiinceden hareketle Thorndike zekayi ii¢ boyutta ele
almistir (Bliimen, 2004: 2):

1. Soyut zeka (say1 ve kelime cinsinden sembolleri anlama ve kullanma yetenegi)

2. Sosyal zeka (insanlar1 anlama ve onlarla basarili ilisklier kurabilme yetenegi)

3. Mekanik zeka (cesitli arag-gere¢ ve makineleri anlama ve kullanma yetenegi)

2.3.3 Cok Faktor Kuram (Guilford)

Guilford’un ileri siirdiigii bu modele gore zekanin 3 boyutu vardir. Bunlar; igerik,
islem ve riinlerdir.

Icerik boyutu; figiirlerle, sembollerle, anlamlarla ve davramslarla ilgili
boliimlerden olusmaktadir. Islem boyutu; bilis, bellek, ayristiric1  diisiinme,
biitiinlestirici diisiinme ve degerlendirme siireclerinden olusmaktadir. Uriinler boyutu
ise birimler, gruplar, iligkiler, sistemler degisik durumlarda formiile etme ve

dogurgulardir (Ulgen, 1997).

2.3.4 Grup Faktor Kurami (Thurstone)

Thurstone’ a gore zihinsel etkinligi gerekli kilan isler gruplanabilir. Bu gruplarda
yer alan islemler belirli ve digerlerinden ayri bir zihinsel giicii gerektirmektedir.
Gruplardan her biri ig¢in gerekli olan zihin giiciine, temel faktor ya da yetenek adi
verilmektedir. Thurstone calismalarinda oniki faktér bulmustur, bunlardan yedi tanesi
adlandirilmistir. Bu yedi faktor; Sozel Yetenek, Sozciik Akiciligi, Sayisal Yetenek,
Uzaysal Yetenek, Bellek, Algisal hiz, Akil Yiritme (Muhakeme) dir. (Demirel ve
digerleri, 2006: 10).
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Zeka kavraminin tarihsel gelisimi igerisinde yukarida bahsedilen kuramlar biiyiik
rol oynamigtir. Ancak bu kadar karmasik bir kavramin kesin bir tanimina ulagilamamis
ve her gecen giin yeni Ozellikleri saptanmistir. Zeka calismalarinin baglangicini
olusturan bu kuramlar 1900’li yillarin basinda olusturulmus ve 1900’1 yillarin sonuna
kadar yeni ve degisik bir kavramsal sonuca ulagilamamigstir. Fakat 1980’li yillarda,
giintimiizde biiyiik yankilar uyandiran ve genis uygulama alanlarina sahip olan Coklu
Zeka Kurami, Howard Gardner tarafindan ortaya atilmistir (Demirel ve digerleri, 2006:
13).

2.3.5 Coklu Zeka Kuram

Noropsikoloji ve gelisim uzmani Gardner, geleneksel zeka anlayisini inceledikten
sonra, 70’li ve 80’li yillarda bireylerin biligsel kapasitelerini arastirmaya baslamistir. (
Biimen; 2004: 4).

“Coklu Zeka Kurami” Gardner’in Harward Universitesi’nde “Project Zero” adli
projesi kapsaminda gergeklestirdigi, normal ve yetenekli ¢ocuklarin biligsel
potansiyellerinin gelisimi ve beyindeki hasarlardan dogan zeka bozukluklar
konusundaki arastirmasinin bir iiriinii olarak ortaya ¢ikmustir. Ozellikle beyin hasarli
kisiler tizerinde yaptig1 ¢aligmalar bu kuramin gelistirilmesinde yol gosterici olmustur.
Beynin farkli bolgelerinde meydana gelen hasarlar dogrultusunda bir etkinligi yapmakta
giicliik ceken bireyin, beynin diger bolgeleri tarafindan desteklenerek bu acikligi
kapattigi goriilmiistiir. “Project Zero”; ilkokulun ilk yillari ve okul dncesi egitim igin
program gelistirme ve degerlendirmeye farkli yaklagimlar onermektedir (Demirel ve
digerleri, 2006: 13).

Gardner (1983, 1999), insan zekasinin objektif bir sekilde olciilebilecegi tezini
savunan geleneksel anlayisi elestirerek zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar
cok sayida yetenekleri igerdigini ileri siirmektedir. Gardner zekayi bir kisinin bir veya
birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme kapasitesi, ger¢ek hayatta
karsilastigi problemlere etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme becerisi ve ¢oziime
kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak
tanimlamaktadir. Dolayisiyla Gardner, ¢oklu zeka kurami ile zeka konusunda daha
genis bir goriis acis1 kazandirarak insanlarin farkli sekillerde sahip olduklar1 yetenekleri,

potansiyelleri ve kabiliyetlerini “zeka alanlar1” olarak adlandirmistir.
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Gardner (1983), teoriyi “Frames of Mind (Zihnin Cerceveleri)” adli kitabinda
anlatmistir. Howard Gardner ortaya koydugu bu teoriyle, o zamana kadar gelen, zeka ile

ilgili teorileri yikmistir.

2.4 Coklu Zeka Alanlarimin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Bir kisinin belli bir zeka alaninda gelisip gelisememesi, baslica dort faktore ve bu
dort faktoriin birbirleriyle olan etkilesimlerin dogasina baglidir. Bu faktorler sunlardir
(Armstrong, 1998):

1. Biyolojik Nitelik
2. Kisisel Hayat Hikayesi
3. Tarihsel ve Kiiltiirel Ozgecmis

4. Kristallestirici veya Felce ugratici deneyimler

2.4.1 Biyolojik Nitelik

Bu kategori bir bireyin kalitimsal olarak tasidigi izler ile bu bireyin beyninde
dogumdan o6nce, dogum sirasinda veya dogumdan sonra meydana gelen tahripleri
kapsar. Ornegin, bir anne gebelik esnasinda icki, sigara veya c¢esitli uyusturucu
maddeleri kullanmakta ise, bu durum ¢ocugun gelisen sinir sistemini tahrip etmis ve
onun ileride tamir edilemez bir sekilde beynini zedelemis olacaktir. Dolayisiyla bazi
cocuklar daha dogustan itibaren kendi zeka alanlarini gelistirmede cesitli engellerle

kars1 karsiya kalabilmektedir (Saban, 2004: 21).

2.4.2 Kisisel Hayat Hikayesi

Armstrong (1994), zekalarin gelismesinde avantaj ya da dezavantaj yaratan
cevresel etkenleri soyle siralamaktadir:

1. Kaynaklara ulasim sansi: Bireyin sahip oldugu ekonomik kosullar, o alanda
yetenegi olsa dahi ilgili zeka alaninin gelismesi i¢in gerekli olan ortam ve enstriimanlara

sahip olma imkanini vermiyorsa bu durum o zekanin gelismesini engelleyebilmektedir.
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2. Tarihsel- Kiiltiirel Etkenler: Okulda matematik ve fene dayali programlar varsa
ve bunlar 6nemseniyorsa, mantik-matematik zekas1 gelisir, diger zeka alanlar1 olumsuz
yonde etkilenir. Bireyin yasadigi toplumda ve 68renim gordiigii okullarda 6nem verilen
alanlarinin zeka gelisimini sekillendirmesidir.

3. Cografi Etkenler: Bireyin yasadigi cografik kosullar yasam kosullar1 nedeniyle
farkl1 zeka alanlarinin daha ¢ok 6ne ¢ikarak gelismesine katkida bulunacaktir. Ornegin;
koyde yetismis bir ¢cocuk, apartmanda biiyiimiis bir ¢cocuga oranla bedensel ve dogaci
zekalarin1 daha ¢ok gelistirebilir.

4. Ailesel Etkenler: Aile ¢ocugun hangi yeteneginin gelismesini istiyorsa daha ¢ok
bu zeka alaninin gelismesi i¢in bireyin ilgi ve yeteneklerini o yonde destekleyip
yonlendirecektir. Ornegin; ressam olmak isteyen bir ¢ocugun ailesi onun avukat
olmasini istiyorsa dil zekasi desteklenecektir.

5. Durumsal Etkenler: Kalabalik bir ailede biiylimiis ve kalabalik bir ailede
yasayan bireyler dogalarinda sosyallik olmadikga, kendilerini gelistirmek i¢in daha az

zamana sahip olurlar.

2.4.3 Tarihsel ve Kiiltiirel Ozgecmis

Bu kategori, bireyin dogdugu ve biiyiidiigii yer ve zamanla birlikte bu bireyin
dogumdan sonra i¢inde yasadigi toplumun ¢esitli boyutlarindaki tarihsel ve kiiltiirel
gelisim ve degisimlerin dogasim kapsar. Ornedin, eger bir birey 6gretim programi
disindaki sosyal etkinliklerin maddi ve manevi olarak desteklendigi bir donemde
ogrenci olarak tiyatroya karsi dogal bir ilgi duyduysa, muhtemelen bu bireyin sosyal ve
bedensel zeka alanlarinin gelisimi de aym firsat1 bulamayan baska bir bireye kiyasla

daha iyi bir diizeyde olmustur (Saban, 2004: 22).

2.4.4 Kristallestirici ve Felce Ugratict Deneyimler

Kristallestirici  Deneyimler; bir bireyin yeteneklerinin ve potansiyellerinin
gelisiminde doniim noktalar1 sayilabilecek tecriibeleri igerirler. Ornegin Albert Einstein
icin bu deneyim, bes yasinda iken babasinin ona hediye ettigi basit bir manyetik pusula

sonucundadir. Bu deneyim O’nun dehasim1 harekete gegirerek 20. yiizyil diisiince
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diinyasinin énemli bir figiirii haline getirecek buluslar yolculugunu baslatmistir. Ote
yandan, felce ugramis deneyimler, kristallestirici deneyimlerin aksine bir bireyde var
olan zeka potansiyellerini sondiiren, korelten veya yok eden tecriibeleri igerirler.
Ornegin son sanatsal kreasyonunu heyecan ve cosku ile 8gretmenine gostermeye ¢alisan
bir 0grenciye, dgretmen onu sinif arkadaglari Oniinde asagilar ve kiiciik diisiiriirse,
muhtemelen bu 6gretmen o 6grencinin gorsel-uzamsal zeka alaninin gelisiminin sona

ermesine neden olur (Saban, 2004: 23).

Zeka alanlar1 ve gelisimi acgisindan biyolojik yap1 ve ¢evresel kosullar 6nemli yer
tutar. Bu baglamda, ¢oklu zeka teorisi, bir bireyin ¢esitli zeka alanlarinin gelisiminde en
az kalitim kadar bireyin i¢inde yasadig1 ekolojik ve kiiltiirel ¢evrenin de 6nemli bir rol

oynadigini savunmaktadir.

2.5 Coklu Zeka Kuramina Gore Zekanin Ozellikleri

Insan zekasmin 6zellikleri, nitelikleri ve sinirlar1 hakkinda son yillarda yapilan
aragtirmalar ve elde edilen bulgular, insanin sahip oldugu zeka potansiyeline iliskin
olarak asagidaki gorisleri ileri siirmektedir (Gardner, 1983, 1999);

Her insan, kendi zekasini arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir: Cok yakin
zamana kadar, insan zekasinin dogumla kazanilip hayat boyu devam edilerek zekanin
gelistirilmesine yonelik hicbir seyin miimkiin olmadig1 goriisii hakim iken, glinlimiizde
insan zekasmin yine insanin yapabilecekleri ile ilgili kendisi hakkinda sahip oldugu
ufkuyla paralellik gosterdigi kabul edilmektedir.

Zeka sadece degismekle kalmaz, aymi zamanda baskalarina da ogretilebilir:
Hangi yas ve seviyede olursa olsun insanin zihinsel islevleri, performanslar1 veya
kapasitesi degistirilebilir, iyilestirilebilir ve gelistirilebilir.

Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya
¢tkan ¢ok yonlii bir olgudur: Insan zekasmin, insanin icinde yasadigi fiziksel, sosyal ve
kiltlirel ¢evresini algilamasini, anlamasini ve kontrol etmesini saglayan birgok yonii
vardir.

Zeka ¢ok yonliiliik gostermesine ragmen kendi icinde bir biitiindiir: Bir bireyin
giinliik hayatta ¢6zmesi gereken bir problemle karsilastiginda, bireyin zekasinin cesitli

yanlar1 bir biitiinliikk gostererek belli bir uyum iginde calisirlar. Bu durumda, insan
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zekasinin gliglii alanlart karsilagilan problemi ¢dzmek i¢in iizerlerine diisen gorevleri
yerine getirirken giigsiiz alanlar1 da egitme egilimindedirler.

Her insan, ¢esitli zeka alanlarmmin tiimiine sahiptir: Her insanda s6z konusu olan
zeka alanlan degisik diizeylerde bulunabilmektedir. Dolayisiyla her insan bazi zeka
alanlarinda oldukga gelismis, bazilarinda orta diizeyde gelismis ve diger bazilarinda ise
cok az gelismis olabilmektedir.

Her insan cesitli zeka alanlarindan her birini yeterli bir diizeyde gelistirebilir:
Eger yeterli ve uygun destek, imkan ve egitim saglanirsa gercekte her bireyin, zeka
alanlarinin hepsini yiiksek bir diizeyde gelistirebilme kapasitesine sahip oldugu ileri
stiriilmektedir.

Cesitli zeka alanlar, genellikle bir arada ve belli bir uyum icinde calisir:
Ornegin, futbol oynamakta olan bir kisinin, kosmak, topu baskasina atmak ve topu
yakalamak gibi ozellikleri igeren bedensel- kinestatik zeka alanina sahip olmasinin
yaninda, bu kisinin kendisini oyun sahasina adapte edebilmesi igin gorsel- uzamsal
zekaya ve oyunda ortaya ¢ikabilecek muhtemel anlagmazliklarin ¢6zliimii i¢in de sosyal
zekaya sahip olmas1 gerekmektedir.

Bir insamin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunmaktadir: Bir kiginin
belli bir alanda zeki sayilabilmesi igin belirlenmis kriterlere gerek yoktur. Ornegin, bir
birey bedensel-kinestetik zekasiyla basketbol, futbol gibi sportif etkinliklerde ¢ok
basarili olmayabilir. Fakat ayn1 birey yliksek dizeyde tiyatro, drama veya oyun yetenegi

sergileyebilir.

2.6 Coklu Zeka Alanlar:

Howard Gardner’in Frames of Mind (1983), Multiple Intelligences: the Theory in
Practice (1993) ve Intelligence Reframed: Multiple Intelligences for the 21. Century
(1999) adli eserlerinde bahsettigi sekiz zeka alan1 sunlardir:

1.S6zel-Dilsel Zeka

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka

3. Gorsel-Uzamsal Zeka

4. Bedensel-Kinestetik Zeka

5. Miiziksel-Ritmik Zeka

6. Sosyal-Kisilerarasi Zeka
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7. Kisisel-i¢sel Zeka
8. Dogaci1-Doga Zekasi (Silver, Strong ve Perini, 1997)

Dokuzuncu zeka olarak diisiiniilen varolussal zeka halen arastirma asamasinda
olup, hayatin sirlari, anlami ve sorularini anlamak igin insanda var olan istegi
tanimlayan bir zeka tipi olarak diisiiniilmiistiir. (Campell ve Campell, 1999: 5).

Gardner (1998), bu zekaya biyolojik bir alan bulamadigindan “yarim zeka” adin1 vermis

ve bu 0zelligi listeye daha sonra ekleyebileceklerini belirtmistir.

2.6.1 Sozel-Dilsel Zeka

Sozciikler zekasi ya da bir dilin temel islemlerini agik¢a kullanabilme yetenegidir.
Okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisim saglayarak bu zekanin en belirgin
ozellikleri kullanilir.

Gardner, dilin insan zekasinin iistiin bir 6rnegi ve toplumsallagsma siirecinde
vazgecilmez bir Ooneme sahip oldugunu vurgulamaktadir. Konusma dili, somuttan
soyuta diisiinmeyi getirmis ve nesneleri isaret ederek, adlandirarak, onlar yokken onlar
hakkinda konusmay1 saglamistir. Okuma, insan i¢in gérmedigi nesneler, yerler, siiregler
ve kavramlar1 bildik hale getirir. Yazma ise konusmaciyla hi¢ karsilasmadan iletisim
kurmay1 saglar. Insan, kelimelerle diisiinme yetenegiyle hatiralar1 analiz eder, problem
¢ozer, gelecegi planlar ve yaratir ( Campbell, Campbell ve Dickinson, 1996: 2).

Sozel-dilsel zekasi giiclii olan &grencilerin hobileri; hikaye, siir ya da senaryo
yazma, kitap, gazete veya dergi okuma, fikra, masal ya da hikaye anlatma, siir okuma
ve kelime oyunlardir.

Sozel-dilsel zekas: gii¢lii olan bireyler; yazar, sair, gazeteci, hukukcu, 6gretmen,
hatip, politikaci, editér, edebiyatgi, dilbilimci, ¢evirmen, oyun yazari, komedyen,

arsivcilik gibi meslek alanlarinda basarili olabilirler (Namli, 2008: 14).

So6zel-Dilsel zekasi giiclii bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir:
e lyi bir hafizasi ve kelime haznesi vardir.
e Isim, yer ve tarihler hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.

e Sozel olarak iyi iletisim kurar.
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e Her hikayeyi, masali, fikray1 anlatir.

e Yasina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telatuz eder.

¢ Diger insanlarin seslerini, dil islubunu, okumasini ve yazmasini taklit eder.
e Okuduklarini anlar, 6zetler ve kolaylikla hatirlar.

¢ Dinleyerek 6grenmeyi sever.

¢ Dinleyicileri, konusmalari ile etkiler. Etkili dinleme becerilerine sahiptir.

e Farkli dilleri 6grenme becerisine sahiptir.

e Kelime oyunlarini sever. Hikaye, siir yazma gibi etkinliklerden zevk alir.

e Kitap okumay1 ¢ok sever.

e Normal 6grencilerden daha iyi yazar (Vural, 2005: 239; Yavuz, 2004: 13).

Sozel-Dilsel Zekanin Ogretim Yéntemleri:

e Hikaye-siir yazma-anlatma: Ogrenciler dgrenilen bir konuyu 6zetleyerek anlatma
veya yazma ile de konuyu kavrarlar. Ayn1 zamanda 6grencilerin ilgisi ¢ekmek i¢in giris
aktivitesi olarak degerlendirilir.

e Metin okuma: Ogrenciler sirastyla konu ile ilgili bir metin okurlar.

e “Nesi var” etkinligi: Ogretilme istenen kavram, olgu ya da kisi “nesi var” etkinligi
ile anlatilmaya ¢alisilir.

e Hikayelestirme: Ogretmenler, dgrencilere sunulacak kaynak yeterli olmadig1 ya da
anlattiklar1 konuya farkli bir renk ve heyecan katarak ogrencilerin dikkatini ¢ekmek
amaci tasidiklarinda, o konuyu yada fikri bir 6ykiiye doniistiirebilirler.

e Sunus yaptirma: Ogrenci belirli bir konuyu ya da boliimii tahtada anlatarak,
tepegdz ya da bilgisayar kullanarak 5-10 dakikalik sunum yapar.

e Sozliik olusturma: Ogrenilen konu iginde gecen kelimeleri sozliikten bulmalari ya
da bu kelimenin yer aldig1 bir climle kurmalar1 istenir.

e Bulmaca hazirlama: Konuyla ilgili kavramlarda bulmaca hazirlanabilir ya da
hazirlatilabilir.

e An paylagma: Konuyla ilgili yasanilmis bir an1 paylasilir.

e Giinliik yazma: Her 6grenci o hafta ya da giin boyunca ne 6grendigini yada
nelerden mutsuz yada mutlu oldugunu yazabilir.

e Diyalog hazirlama: Ogretmenler, konu boyunca gegen ana kavramlar, karakterler

veya nesneler arasinda 6gretim amagh diyalog hazirlatabilirler.
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e Yaymmlama: Ogrencilerin yazdig: siir, hikaye, masal, mektup gibi yazilar simiftaki
veya okuldaki panoya asilarak 6grenciler yeni iiriinler olusturmaya cesaretlendirilebilir.

e Cevaplara uygun soru iiretme: Ogretmen tarafindan verilen cevaplara uygun
sorular iiretmek dgrencilerin neden- sonug iliskilerini kavramalar1 agisindan énemlidir.

e Tartigma yaratma: Simiftan iki grup secilerek bir tartisma konusu verilir.
Savunduklar goriisle ilgili kanitlar bularak tartisma gergeklesir.

e Rapor hazirlama: Ornegin yapilan gezi etkinliklerini degerlendirme amach
hazirlanan bir rapordur. Gordiiklerini yada 6grendiklerini yazarak anlatma yoludur.

e Sdylesi-roportaj yapma: Formati Ogretmen tarafindan belirlenen bir konu
hakkinda, 6grencilerden o konuyla ilgili bilgi edinilecek kisiyle roportaj yapmasi ve
elde ettigi bilgileri sinifta paylagsmasi istenir.

e Akrostis yapma: Ogretilen konu ile ilgili 6grencilere akrostis ¢aligmasi yaptirilir
ve okutulur.

e Biyografi yazma: Ogretilen konu ile ilgili bir kisinin biyografisi 6grencilere

yazdirilarak siifta paylagsmalari istenebilir (Dilli, 2003: 15-17; Yavuz, 2004: 14-15).

2.6.2 Mantiksal-Matematiksel Zeka

Mantiksal-matematiksel zeka, tiimdengelim ve tiimevarim ile akil yiiriitme, soyut
problem ¢6zme ve birbiri ile iliskili kavramlar, diisiinceler arasindaki karmasik iligkileri
anlama yetenegidir (Blimen, 2004: 11). Bu zeka ayrica, mantik kurallari, neden sonug
iligkileri, varsayim olusturma, sorgulama ve buna benzer soyut islemlere duyarliligi da
icerir (Akamca ve Hamurcu, 2005). Bu zeka tiiriindeki bireyler, nesneleri belli
kategorilere ve siniflara ayirarak, onlar arasinda mantiksal iligkiler kurarak, nesnelerin
belli 6zelliklerini sayisal olarak ifade ederek, hesaplayarak ve olaylar arasinda bir takim
soyut iligkiler lizerine kafa yorarak en iyi sekilde dgrenirler (Saban, 2004: §).

Mantiksal-matematiksel zekasi giiclii olan bireyler; bilim insani, muhasebeci,
matematikc¢i, miihendis, bilgisayar programciligi, ekonomist, fen bilimciligi, istatistikei

gibi meslek alanlarinda basarili olabilirler.

Mantiksal-Matematiksel zekasi giiglii bir 6grencinin baz1 6zellikleri sunlardir:

e Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.
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Sayilarla ¢alismay1 ve hesaplama yapmayi ¢ok sever.

Matematik dersini ¢ok sever.

Mantiksal bulmacalart ¢ozmeyi ve satrang veya dama gibi gesitli stratejik

oyunlar1 oynamayi ¢ok sever.

e Nesneleri kategorilere ayirmayi veya olaylari belli bir mantiksal iliski i¢inde
diizenlemeyi ¢ok sever.

e Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok sever.

e Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.

e Fen Bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler denemeyi sever.

e Yasitlarina kiyasla soyut diislinebilme ve sebep-sonug iligkisi kurabilme
kabiliyetleri ¢ok iyi gelismistir.

e Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorar.

e Hipotezler kurup bunlar1 sinamaktan hoslanir.

e Grafik, sema ve sekillerle ¢alismaktan hoslanir (Saban, 2004: 8-9; Yavuz, 2004:

51).

Mantiksal-Matematiksel Zekanmn Ogretim Y dntemleri:

e Siniflandirma-kategorize etme: Nesneler, olaylar arasindaki benzerlik ve
farkliliklar kategorize edilerek olaylar, nesneler siniflandirilarak derste etkin sekilde
kullanilir.

e Olgme ve hesaplama: Sayilarin ve hesaplarin konu igerigine uygun olarak etkin
bir sekilde kullanilmasidir.

e Benzerlik ve fark bulma: Olaylar, nesneler ve kavramlar arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 kavratmaya yonelik olan bu etkinlik i¢in venn semasi kullanilabilir.

e Beyin firtasi: Ogrencilerin mantik yiiriitmelerini, siniflandirmalar yapmalarini
saglar.

o Grafik hazirlama: Konunu o6zelligine gore verilmek istenen bilgilerin grafik
sekline doniistliriilmesi etkinligidir, geometrik sekiller kullanilabilir.

e Bilgisayar kullanma: Bilgisayar yazilimlari kullanarak, konu ile ilgili aragtirmalar
yapilabilir.

e Deney yapma: Ozellikle fen derslerinde Ogretilen konuyla ilgili bir deneyin
yapilmasi ve sonuglarin yorumlanmasi basamaklarini igerir ve 6grencinin tam 6grenip

ogrenmedigini kontrol eder.
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¢ Bulmaca olusturma: Matematik bulmacalar1 yaparak soru bankasi olusturulabilir.

e Gelecekle ilgili tahminde bulunma: Ogrencilerin saglam kanitlara dayanarak
mantiksal ¢ikarimlar yapmasi saglanir.

e Hesap makinesi, sayag, abakiis ve pusula kullanilir (Dilli, 2003: 20; Saban, 2004:
109-114; Yavuz, 2004: 51-52).

2.6.3 Gorsel-Uzamsal Zeka

Bir bireyin c¢evresini objektif olarak gdzlemlemesi, algilamasi ve
degerlendirmesi ve bunlara bagh olarak da dis ¢evreden edindigi gorsel ve uzamsal
fikirleri grafiksel olarak sergilemesi kabiliyetlerini igerir. Bu zekaya sahip insanlar; yer,
zaman, renk, ¢izgi, sekil, bi¢im ve desen gibi olgulara ve bu olgular arasindaki iliskilere
kars1 asir1 hassas ve duyarlidirlar. Gorsel-uzamsal zekasi gii¢lii olan kisiler, varliklari,
olaylar1 veya olgular1 gorsellestirerek ya da resimlerle, ¢izgilerle ve renklerle ¢alisarak
en iyi 6grenirler (Saban, 2004: 9).

Gorsel-Uzamsal zekas1 giliclii olan bireyler; ressam, heykeltiras, karikatiirist,
mimar, dekorator, izci, rehber, artist, bah¢ivan, kartograf, grafik, tasarimeci gibi meslek

alanlarinda basarili olabilirler.

Gorsel-Uzamsal zekasi giiglii olan bir 6grencinin bazi dzellikleri sunlardir:
e Renklere karsi ¢ok hassas ve duyarlidir.
e Haritalari, ¢izelgeleri, diyagramlar1 veya tablolar1 sadece diiz metinden olusan
yazili materyallere kiyasla okur ve anlar.
e Sanat igerikli etkinlikleri ¢cok sever.
¢ Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.
e Yasina gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren resimleri ¢izer.
e Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunular1 izlemeyi sever.
e Yasina gore ilging ii¢ boyutlu yapilar veya modeller olusturur.
e Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok 6grenir.
e Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok iyi ve net olarak hatirlar.

e Okuma materyallerine sik sik karalama yapar.
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e Bulmaca yapmaktan, yap-boz oynamaktan hoslanir (Ozden, 2000: 116; Saban,
2004: 9- 10).

Gorsel-Uzamsal Zekanin Ogretim Yontemleri:

e Zihin haritalar1 hazirlama: Sayfanin merkezine bir konu baslig1 problemi yazilarak
Ogrencilerden fikirlerini yazmalari istenir.

e Zihinde canlandirma: Ogrencilerde bir konuyu ya da problemi zihinden
canlandirmalari, hayal etmeleri istenir. Sonra 6grenciler bu algilarini anlatabilir veya
resmedebilirler.

e Problemi resimlendirme: Konu veya problemin kagit iizerine resmedilmesidir.

o QGrafikler, sekiller, resimler kullanma: Konuyla ilgili renkli, farkli grafik, sekil ve
resimler kullanilmalidir.

e Slayt gosterisi yapma: Konunun slaytlarla gosterilmesidir.

e Bilgisayar kullanma: Bilgisayar, tepeg6z ile konuyu gorsellestiren araglar derste
kullanilmalidar.

e Yap-boz hazirlama: Konuyla ilgili bir resim ya da fotograf kullanilarak yap-boz
hazirlanabilir.

e Yazilarin altin1 ¢izme: Kitaptaki metinlerin okumasi sirasinda ciimlelerin veya
kelimelerin altinin 6nem derecesine gore degisik renklerle ¢izilmesi etkinligidir.

e Unite karti hazirlama: Unitenin ya da ana konunu basinda &grencilere ne
ogreneceklerini anlatan, bilgi veren {inite kartlar1 hazirlanabilir.

e Kavram haritalari: Kavram haritalar1 hazirlanarak ya da 6grencilere hazirlatarak;
not alma, gozden ge¢irme, 0grenme ve hatirlama yapilmasini, ezber yerine anlamh
O0grenme gerceklesmesini saglar.

e Hikaye yazma: Ogrencilere konuyla ilgili verilen resimler hakkinda hikayeler
yazmalar1 istenebilir.

e Boyama yapma: Konuyla ilgili haritalarin, sekillerin yada resimlerin 6grenciler
tarafindan boyanmasi istenebilir.

e Neden-sonug¢ kartlari hazirlama: Her olayin nedeninin ve sonucunun ayri ayri
kartlara sekiller, resimler esliginde yazilarak daha sonra Ogrencilerden bunlarin

eslestirmelerinin istendigi etkinliktir (Saban, 2004: 116-120; Yavuz, 2004: 26).
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2.6.4 Bedensel-Kinestetik Zeka

Bu zeka, tiim viicut ve eller ile ilgili zekadir. Baska bir deyisle, viicut hareketlerini
kontrol etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel nesneleri manipule etmeyi ve viicut ile zihin
arasinda bir uyum olusturmay1 saglar (Biimen, 2004: 14). Bireylerin viicutlarini etkin
kullanabilmesi; duygularini, ellerini, kollarini, ayaklarini, bedenlerini kullanarak ifade
edebilmesi; problemin ¢éziimiinde, diisiindiiklerini hayat gecirmede ya da yeni bir iiriin
ortaya koymada viicutlarini ustaca ise koyabilmesi yetenegidir (Tarman, 1999: 18).

Bu zekanin gelisimini sadece atletik yapida olanlarla sinirlamak yanlis olur. Bir
cerrahin agik kalp ameliyati yaparken gosterdigi ince devinim kontrolii ya da bir ugakta
pilotun gostergelerin ince ayarin yaparken gosterdigi performans bu zekanin gelisimini
ortaya koyar (Bellanca, 1997: 17).

Bedensel-Kinestetik zekasi gii¢lii olan bireyler; balerin, pandomim sanatgisi,
sporcu, mimar, teknisyen, aktor, heykeltiras, kareograf, beden egitim 6gretmeni, cerrah,

gibi meslek alanlarinda basarili olabilirler.

Bedensel-Kinestetik zekasi giiglii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunladir:

¢ Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidir.

e Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye ve kimildamaya baslar.

e Bagkalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.

e Gordiigii her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir.

e Kosmayi, sigramay1 ve benzeri fiziksel hareketleri yapmay1 ¢ok sever.

o El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir.

e Kendini veya meramini anlatmada kendine 6zgii dramatik bir yolu vardir.

e Camurla oynamayi, yontmayr ve ya diger devinimsel nitelikteki etkinliklere
katilmay1 sever.

e Bir seyi par¢alarina ayirmayi ve onlari tekrar birlestirmeyi ¢ok sever.

e Bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak dgrenir (Ozden, 2000: 117-118; Saban, 2004:
11-12).

Bedensel-Kinestetik Zekanin Ogretim Yontemleri:
e Drama: Ogretilen konuyla ilgili 6gretmen tarafindan verilen ya da 6grencilerin

gelistirdigi dramanin sergilenmesi uygun bir etkinliktir.
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e Beden dili: Konu anlatimi sirasinda 6grenci ve 6gretmenin beden dilini aktif
olarak kullanilmasidir.

e Sessiz sinema oyunu: Konuda gecen onemli kavramlarin yazili oldugu kartlar
hazirlanir ve karti ¢eken Ogrenci lizerinde yazani belli bir siirede hi¢ konugmadan
anlatmaya c¢alisir.
kullanmasini saglayacaktir.

e Acik havada ders: Konunun 6zelligine uygun olarak agik havaya ¢ikmak uygun
bir bedensel aktivite olacaktir.

e El isi becerileri: Ogrencilerin ellerini kullanarak yeni iriinler ortaya

koyabilecekleri etkinlikler uygulanabilir (Saban, 2004: 123-125).

2.6.5 Miiziksel-Ritmik Zeka

Duygularin aktariminda, miizigi algilama ve sunmada miizigi bir ara¢ olarak
kullanma, ritme, melodiye, tona kars1 duyarli olma yetenegidir (Argun, 2003: 77).

Miiziksel zeka, diger zeka tiirleriyle iliskili olmayabilen, kendi kural ve diisiinme
yapilarma sahiptir. Miizik, ses perdesi/ uzunlugu, ritim ve ton, olarak ii¢ temel 6geyi
kullanarak konusulan bir dildir. Gardner, diizenli olarak miizikle bir arada olan her
insanin, bu ii¢ 6geyi kullanarak beste yapma, sarki sdyleme ve enstruman ¢alma gibi
miizikal etkinliklerde sahip oldugu bazi becerilerle basarili olacagini sdylemektedir
(Campell ve digerleri, 1996: 133).

Lazear (2000)’e gore; cevredeki seslerden anlam g¢ikarma, konusulan Kisinin ses
tonundan ruh durumunu kestirme, arabanin motor sesinden problem oldugunu anlama
gibi davraniglarda miizikal zeka akla gelmeyen ama onun 6nemli bir parcast olan
yetilerdir. Bu zeka aslinda bireylerin dogmadan once gelismeye baslayan ilk zekasidir.

Ciinkii sesler anne karninda duyulmaya baslar.

Miiziksel-Ritmik zekasi gii¢lii olan bir 6grencinin baz1 6zellikleri sunlardir:
e Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.
e QGiizel sarki sdyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.

¢ Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da calmay1 cok ister.
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e Miizik dersini ¢cok sever.

e Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar.
¢ Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

e Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

e Cevresindeki seslere kars1 agir1 duyarl ve hassastir.

e Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

e Ders calisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten hoslanir (Saban, 2004:
10-11).

Miiziksel-Ritmik Zekanin Ogretim Y éntemleri:

e Sarki, Siir Dinletme-Yazma: Konuyla ilgili bir sarki ya da siirle derse giris
yapilabilir. Ayrica konuyla ilgili siir veya bir sarki yazip, okumalar1 6grencilerden
istenebilir.

e Sesi Etkin Kullanma: Ogretmenin ders anlatimi sirasinda sesini  konunun
ozelligine uygun olarak kullanmas1 etkinligidir.

e Miizik Aleti Calma: Konunun miizik esliginde anlatilmasi ilgi ¢ekici olacaktir.

e Tekerlemeler Soyleme: Konuya uygun tekerleme hazirlayarak smifta paylagsma
etkinligidir.

e Konuyla Ilgili Sarki Bulma: Konuya uygun var olan sarkilarin &grenciler
tarafindan bulunmast istenir.

e Fonda Miizik Dinletme: Ogrencilere herhangi bir calisma yaparken fonda konuyla
ilgili miizik dinletilebilir.

e Dogadaki Seslere Ornek Verme: Dogada var olan seslerin konunun 6zelligine

uygun olarak kullanilmasi etkinligidir (Bimen, 2004: 35; Saban, 2004: 120-122).

2.6.6 Sosyal-Kisilerarasi Zeka

Bu zeka tiirii ile bir insanin diger insanlardaki yiiz ifadelerine, seslere ve mimiklere
olan duyarliligi; diger insanlardaki farkli Gzelliklerin farkina vararak onlart en iyi
sekilde analiz etme, yorumlama ve degerlendirme kabiliyetleri kastedilir. Dolayisiyla,

sosyal zekasi1 giiclii kisilerin bir grup igerisinde grup iiyeleri ile igbirligi yapma, onlarla
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uyum i¢inde ¢aligma ve bu kisilerle etkili olarak sozlii yada sozsiiz iletisim kurma gibi
yetenekleri s6z konusudur (Saban, 2004: 12-13).

Sosyal-Kisilerarasi zekasi gii¢lii olan bireyler; 6gretmen, psikolog, sosyolog, rehberlik
uzmani, pazarlamaci, organizatdr, politikaci, doktor, antropolog, talk showcu, danisman

gibi meslek alanlarinda basarili olabilirler.

Sosyal-Kisilerarasi zekasi giiglii olan bir 6grencinin bazi1 6zellikleri sunlardir:

o Arkadaslariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok sever.

e Grup i¢erisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.

e Problemi olan arkadaslarina her zaman yardim eder.

e Disarida iken kendi basinin c¢aresine bakabilir.

e En az iki veya li¢ yakin arkadasi vardir ve onlar1 sik sik arar.

e Bagkalar ile birlikte ders ¢alismay1 veya oyun oynamay1 ¢ok sever.

e Bagkalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

e Bagkalarina selam verir, onlarin hatirlarini sorar ve onlart 6nemser.

e Empati yetenegi ¢ok iyi gelismistir.

e Bir seyi baskalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak ve onlara Ogreterek
O0grenmeyi sever.

¢ Dinlemeyi ve konugmay: sever.

¢ Giiglii bir karizmasi ve espri yetenegi vardir.

o Farkli kiiltiirler, yasam tarzlar1 konusunda ¢ok meraklidirlar.

e Arkadaslarina 6giit vermekten ¢ekinmez.

e Farkli ortamlara kolaylikla uyum saglayabilirler.

e YoOnetmeyl ve organize etmeyi sever.

e insanlarin duygulara deger verir (Aydin, 1999: 33; Ekici, 2003; Saban, 2004:
13).

Sosyal-Kisileraras: Zekanin Ogretim Y éntemleri:

e Isbirligine dayal etkinlikler: Sinif icinde yapilan biitiin etkinliklerin gruplara mal
edilmesi ve dgrencilerin birlikte ¢alismasi, iiretmesi ve 6grenmesi saglanmalidir.

e Esli 6grenme: Ogrenciler ikiserli gruplara ayrilir ve hepsine ortak bir soru verilir.

Her 6grenci sorunun yanitin1 kendisi bulur, sonra grup olarak ortak bir yanit hazirlarlar.
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e Empati: Konunun 6zelligine uygun olarak olaydaki kisilerin ruh hallerini, iginde
bulunduklar1 durumu empati yoluyla ifade etme ve ¢ikarimlar etkinligidir.

e Bir sosyal sorun: Toplumsal olaylara kars1 ¢ok duyarli olan bu tip 6grenciler igin
bir sosyal probleme ¢dziim yollart bulmak etkili bir 6grenme yoludur.

e Simf gazetesi ¢ikarma: Ogrencileri is birligi iginde bir iiriin ortaya ¢ikarmalar
saglanir.

e Miinazara: Ogrencilerin fikirlerini dile getirip savunmalaridir.

e Baskalarinin yasantilarindan ders ¢ikarma: Tarihi kisilerin hayatlarini inceleyerek
onlarin hayatlarindan dersler ¢ikarma ve kendi hayatina uygulama etkinligidir.

e Simif mitingi yapma: Bir toplumsal sorunun ¢6ziimii i¢in smifta bir miting
organize etme etkinligidir.

e Sif Bulugmalari: Dersin basimda kisa bir siire dgretmenin ve Ogrencilerin

kendilerini nasil hissettiklerini anlattiklar1 bir rahatlama ve hazirlanma etkinligidir

(Kurtcuoglu, 2007: 36-37).

2.6.7 Kisisel-I¢sel Zeka

Insanin kendi duygularmi, duygusal tepki derecesini, diisiinme siirecini tanima,
kendini degerlendirebilme ve kendisiyle ilgili hedefler olusturabilme becerisidir (Onay,
2006).

Bu zeka tiirii ile bir kisinin kendisini objektif olarak degerlendirmesi, sahip oldugu
duygularin, ihtiyaclarin veya amagclarin farkinda olmasi, kendisini iyi disipline etmesi
ve kendisine gilivenmesi gibi yetenekler kastedilir. Bagka bir ifadeyle, icsel zeka, bir
kisinin kendisini tanimasi, kim oldugunu, ne yapmak istedigini veya ¢esitli durumlarda
nasil davranmasi, nelere yonelmesi ve nelerden uzak durmasi gerektigini bilmesi ve
biitiin bunlara bagl olarak da hayatinda dogru karar almasidir (Saban, 2004: 14).

Kisisel-igsel zekasi giiglii olan bireyler, arastirmaci, yazar, sair, ilahiyatgi,
psikolog, psikoterapist, sosyal hizmet uzmani, danigman, dini lider, politik lider,

felsefeci, sanatgi, zanaatci, is adami, gibi meslek alanlarinda basarili olabilirler.

Kisisel-I¢sel zekast giiclii olan bir dgrencinin bazi1 dzellikleri sunladir:

e Bagimsiz olma egilimindedir.
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e Kendisinin zayif ve giiclii yanlar1 hakkinda gergekgi bir goriise sahiptir.
¢ Yalniz oynamaya veya ders ¢alismaya birakildiginda daha basarilidir.

e Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi veya hobisi vardir.

e Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin iyi bir anlayisa sahiptir.

e Duygularini, hislerini ve diisiincelerini acik ve net bir sekilde dile getirir.
e Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasini bilir.

e Kendine giliveni yiiksektir.

e Yaptig1 isin bilincindedir ve bagkalarina pek fazla akil danismaz.

e Kendine saygist yiiksektir (Saban, 2004: 14).

Kisisel-Igsel Zekanin Ogretim Yntemleri:

e Giinliik tutma: Ogrencilere okulda, evde, sokakta yaptiklariyla ilgili gerekgeli
gortslerini belirttikleri giinliikler tutturulabilir.

e Sen olsaydin: Ogrencinin kendisini baskalarmin yerine koyarak, diisiinmesini
bdylece olaylar1 daha iyi yorumlayabilmesini saglama etkinligidir.

o Farkli bakis agilarini degerlendirme: Olaylardaki farkli bakis acilarini yorumlama
etkinligidir.

e Kisisel goriis bildirme: Etkinlikler ile ilgili kisisel fikir beyan etme etkinligidir.

e Savunma: Bir konu ile ilgili iki, ii¢ karsit goriisiin yazili oldugu kartlardan birini
alan 6grenci 5-10 dakika diislindiikten sonra o goriisii diger 68rencilere kars1 savunur.

e Otobiyografi yazma: Ogrencinin kendini objektif olarak degerlendirmesi
etkinligidir.

e Kendini  degerlendirme:  Ogrencinin  {initenin  basinda  amaglarinin
belirlenmesinden sonra bu siirenin sonunda geldigi yeri, baslangica gore 6grendiklerini,
ogrenmediklerini objektif olarak degerlendirmesi etkinligidir.

e Ders ¢ikarma: Ogrencinin kendince basarili ve basarisiz oldugu noktalar:
belirlemesi ve yazmasi etkinligidir. Daha sonra basarisizlik nedenleri yazilir ve basariy1
elde etmek i¢in yapilmasi gerekenler belirtilir.

e Ne isimize yarayacak: Ogretmen dersin ya da iinitenin basinda 6grencilerin neler
Ogrenecegini, bu d6grendiklerini nerede kullanacaklarini yani 6grencilere 6grendiklerinin

ne islere yarayacagini agiklamak durumundadir (Kurtcuoglu, 2007: 39-40).
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2.6.8 Dogaci-Doga Zekasi

Gardner tarafindan agiklana son zekadir ve dogal cevreyi anlama, tanima ile
ilgilidir. (Blimen, 2004: 18)

Dogact zekasi, hayvanlari, bitkileri ve mineralleri siniflamayr ve bunlari
tanimlamay1 icerir. Kayalarin, ¢imenlerin, bitkilerin ve hayvanlarin biitiin ¢esitlerini
kapsar. Su anda kullanmakta oldugumuz ve insan eliyle yapilan arabalar, ucaklar doga
zekasi ile iligkilendirilebilir (Checkley, 1997: 12).

Dogaci-Doga zekast giiclii olan bireyler, zoolog, biyolog, arkeolog, jeolog,
cicekei, botanikei, ziraat miithendisi, orman miihendisi, bahg¢ivan, avci, veteriner, ¢evre
miihendisi, peyzaj mimari, meteoroloji uzmani, dagci, izci, fotografci gibi meslek

alanlarinda basarili olabilirler.

Dogaci- Doga zekasi giiglii olan bireylerin bazi1 6zellikleri sunlardir:

e Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢cok sever.

e Doga olaylarina kars1 ¢ok hassas ve duyarhdir.

o Siniftaki ¢igekleri sular ve onlarin bakimini stlenir.

e FEkolojik cevreyi, dogayi, bitkileri veya hayvanlar1 iceren konular1 islerken ¢ok
meraklanir.

e Sinifta hayvan haklar veya ¢evreyi koruma ile ilgili atesli konusmalar yapar.

e Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga ile ilgili
projelere katilmayi ¢ok sever.

e Dogay1 ve canlilar igceren konularda ¢ok basarilidir.

e Toprakla oynamay1 ve bitki yetistirmeyi ¢ok sever.

e Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 ¢ok ilgilidir.

e Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir (Ozden, 2000: 120; Saban, 2004: 15).

Dogaci-Doga Zekasinin Ogretim Yontemleri:

e Doga gezisi: Islenen konunun amaclariyla baglantili olarak giiniibirlik yapilacak
yiirliylis, piknik yafa birkac¢ giinlik kamplar etkili 6grenme i¢in basarili etkinlikler
olacaktir.

e Belgeseller: Hayvanlar, bitkiler, doga olaylari, ¢evre kirliligi ile ilgili belgeseller

izlettirilebilir.
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e Seyir defteri: Dogaya yapilan gezi- gbzlem ve arastirmalarda Ogrencinin
gordiiklerini, 6grendiklerini deftere yazmasi etkinligidir.

e Dogal nesneler smiflandirma ya da simiflandirma i¢in dogal nesneleri kullanma:
Dogadaki yaprak, bitki, agac, hayvan tiirlerinin 6zelliklerine gore siniflandirilmasi ya da
baska herhangi bir konuda siniflandirma yaparken dogal nesneleri kullanma etkinligidir.

e Gozlem yap-ciz: Ogrencilerin mikroskopla yaptig1 gézlemi kagit iizerine ¢izmesi
etkinligidir.

e Acik havada ders: Uygun kosullarda okulun bahgesinde ya da bir parkta ders
yapmak bu zeka alanindaki 6grenciler i¢in ¢ok uygun bir etkinlik olacaktir.

o Koleksiyon yapma: Bitki, hayvan, tas, toprak gibi konular iglenirken bu 6gelerin
kendisinin ya da fotografinin toplanmasi ve bdylece bir koleksiyon olusturmasi
etkinligidir.

e Dogal sorunlara ¢6ziim yollar1 bulma: Dogadaki sorunlara ¢dziim yollar1 arama

etkinligidir. Ornegin, diinyadaki kiiresel 1stnma nasil 6nlenebilir? (Kurtcuoglu, 2007:

42).

2.7 Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogretim Anlayist

Coklu zeka kuraminin insan zekasinin ne olduguna iliskin olarak getirdigi
pratiksel yaklasim, bir ¢ok egitimci i¢in uzun yillar boyunca gizemli gibi goriinen
“zeka” kavramin1 daha somut hale getirmektedir. Hatirlanacagi tizere, Gardner (1999)
zekay1 bir bireyin problem ¢6zme, kendi kiiltiiriinde (veya baska bir kiiltiirde) deger
bulan bir iirlin ortaya koyabilme ve ¢o6ziim bekleyen yeni veya karmasik durumlar
tespit edebilme kapasitesi olarak tanimlamaktadir.

Coklu zeka kuramma gore, egitimin amaci sadece Ogrencilerin akademik
basarilarint arttirmak degil, ayn1 zamanda o6grencilerdeki ¢oklu zeka potansiyellerini
ortaya ¢ikarmak ve onlar1 gelistirmektedir. Dolayisiyla 6gretmenler, 6grencilerin ¢oklu
zeka alanlarini sinifta isleyecekleri konularla iligkilendirilerek her 6grencinin her zeka
alaninda kendisine 6zgii bir yapida gelismesine firsat tanimalidir. Her &gretmenin
bireysel farkliliklar1 ¢cok ciddi olarak ele almasi gerekir. Bu nedenle ¢oklu zeka kurami
ogretmenlerin 6gretmen merkezli bir anlayistan 6grenci merkezli bir 6gretim anlayisina

dayanan bir 6gretimin kullanilmasi gerekliligini ortaya koyar (Saban, 2004: 61).
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Tipik bir geleneksel 6gretmen zamaninin ¢gogunu sinifin 6niinde dgrencilerine bir
konu hakkinda bilgi aktararak, konu ile ilgili 6nemli noktalari tahtaya yazarak, konu
hakkinda 6grencilere sorular yonelterek ve 6grencilerin konu ile ilgili ders kitabindaki
alistirmalarin1 bitirmelerini bekleyerek harcayabilmektedir. Coklu zeka kuramina dayali
Ogretimi benimseyen bir dgretmen ise, Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarini harekete
gecirmek ve onlarin farkli yollarla §grenmelerine firsat tanimak i¢in farkli zeka alanlari
ile iligkili Ogretim metodlarim1 kendine 6zgii bir biitiinliikk icinde smiftaki O6gretim
stirecine uyarlamaktir (Saban, 2004: 61). Coklu zeka kuramina dayali 6gretim ayni
zamanda Ogretmenlerin &grencileri hakkindaki goriislerini, beklentilerini veya deger
yargilarim1  etkileyerek simiftaki 6grenme- Ogretme siirecine olumlu katkilar
saglamaktadir. Bu anlayisina sahip olan O0gretmenler, siniftaki ogrencileri hakkinda
olumlu ve yiiksek beklentilere sahiptirler. Olumlu veya yiiksek beklentilere sahip olmak
demek, siiftaki her 6grencinin 6grenebilecegine, basarili olabilecegine ve gerektiginde
de zeki bir birey olarak davranabilecegine inanmak demektir (Saban, 2004: 62).

Coklu zeka kuraminda, standart sayilabilecek tek bir dgretim yonteminden s6z
etmek miimkiin degildir. Bu teori, ¢ok kapsamli bir dgretim modeli ortaya koyarak
Ogretmenlerin siifta daha fazla sayida Ogrencilere ulasabilmek ic¢in egitimde
kullandiklar1 6gretim yoOntemlerini gozden gecirmelerini zorlamakta ve Ogretimde
yontem zenginligine gitmeleri hususunda onlara yardimci olmaktir (Saban, 2004: 63).

Su an diinyada ¢oklu zeka kuramima dayali Ogretim yontemlerini okul
programlarina katan bircok okul bulunmaktadir. Egitimcilerin bu denli 1ilgi
gostermesinin en Onemli nedeni, farkli zeka alanlarina hitap ederek, Ogrenmeyi
kolaylagtirmasi, egitim- Ogretim siirecini daha zevkli hale getirmesidir. Coklu zeka
kuramina dayali 6gretim, geleneksel testleri 6n plana ¢ikardigi sozel ve matematiksel
alanda iyi olmayan 6grencilerin daha iyi olduklar1 alanlar1 6n plana ¢ikararak gelisimi

destekledigi i¢in oldukg¢a yarar saglamaktadir.

2.8 Ogrencilerdeki Coklu Zeka Alanlarimin Belirlenmesinde Kullanilacak

Yontemler

Higbir test veya olgek bir bireyin sahip oldugu zeka alanlarmin dogasini ve
niteligini dogru olarak tek basina ortaya ¢ikaramaz. Gardner (1999), kendi belirledigi

sekiz zeka alani i¢in sekiz testin gelistirilmesini ve her biri i¢in puanlar elde edilmesini
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sakincali bulmaktadir. Gardner, cocugun bir dersteki 6zge¢misini 6grenmek, o ¢ocuga
nasil yardim edilecegine karar vermek disinda ¢oklu zekanin OSlgiilmesine karsidir.
Gardner’a gore, zeka, testlerle Olclilemeyecek kadar karmasik bir yapidir. Gardner’
kaygilandiran; zeka Olglimlerinin saptanip birakilmasi, 6grenciyi gelistirmek amaciyla
kullanilmamasidir. Insanlarin zeka alanlari tanmnmaldir. Ancak, bu bilgiler hangi
yollarla daha kolay oOgrendigimizin saptanmasinda kullanilmalidir. Coklu zeka
bilgilerinden; insanlarin kendilerini daha iyi anlamalar, giiglii yOnlerini nasil
kullanacaklarin1 ve =zayif yonlerini nasil gelistireceklerini  planlamalar1  igin
yararlanilabilir ( Akyiiz, 2006: 125).

Ogretmenler acisindan &nemli bir husus, ¢ocuklardaki ¢oklu zeka alanlarin1 daha
cok kiiciik yaslardan itibaren ortaya ¢ikarmak ve sinifta bu zeka alanlarinin hepsinin
gelistirilmesine yonelik etkinliklerini planlamak ve yliriitmektir. Bu sayede dgretmenler,
smiftaki 6grencilerin bireysel farkliliklarin1 daha iyi anlama firsatin1 bulabilecek ve
onlara yonelik sunacaklari egitimin kalitesini de arttirabileceklerdir. Bu bdliimdeki

amag, ¢oklu zeka alanlarmin nasil belirlenmesi gerektigini anlamaktir (Saban, 2004:

26).

Ogrencilerdeki ¢oklu zeka alanlarinin  belirlenmesinde  kullanilabilecek
yontemlerden bazilar1 sunlardir:

e Gozlem: Dogdugu andan itibaren ailesi, okula basladigi glinden itibaren de
ogretmenlerinin bireyi gozlemesidir.

Egitimciler, Ogrencilerin ders dis1 zamanda okulda gecirdikleri anlar1 nasil
degerlendirdiklerini izleyerek gozlemleyebilirler. Herhangi bir yonerge vermeksizin
Ogrencilerin sectigi ve yaptigi faaliyetler, onlarin zeka boliimlerine iliskin ipuglart igerir
(Yavuz, 2004: 428).

Gortisme: Gorligme, belli konularda 6grencilerle, 6grencinin anne babasiyla ve
arkadaslariyla yapilan konusmalardan elde edilen verilere dayanir (Akytiz, 2006: 128).

e Kimdir Bu Teknigi: Ogrencilere ¢oklu zeka alanlarma doniik sorular sorularak ve
verecegi yanitlara bakilarak yapilabilecek bir egilim yoklamasi gibidir. “Siirekli sarki
sOyler, miizik araglarin1 ¢ok sever, problemleri hizli ¢6zer, matematik c¢alismaktan
hoslanir, ikna edici bir yan1 vardir” gibi sorular sorularak 6grencilere “ Bu sorularin
karsiligina uygun olan arkadaslarimizin adim1 yazin” diyerek gerekli veriler toplanir

(Akyiiz 2006: 128).



35

e Belge Toplamak: Ogretmenler bir fotograf makinesini kullanarak 6grencilerin
triinlerini belgelemeleridir. Daha sonra bu belgeler 6grencilerin kisisel dosyasinda
saklanabilir (Akyiiz, 2006: 128).

e Okul Kayitlarini Incelemek: Ogrencilerin okul yasamlart boyunca g¢esitli
derslerden aldiklar1 notlar da hangi zeka alanlarma egilimli olduklari hakkinda fikir
verebilir.

e Anekdot Kaydi: Anekdot, herhangi bir 6grencinin belli bir ortamda 6zgiil bir
davraniginin ayrintili olarak betimlenmesidir. Anekdotlarin gozlenen olayla ilgili
objektif betimlemelere dayali olmas1 gerekmektedir (Akyiiz, 2006: 128). Ogretmenler
smifta, koridorda, bah¢ede dikkate deger davranislar i¢in anekdot kaydi tutabilir. Bu
form 6grencinin istikrarli olarak gosterdigi bazi davranislarin kaydinda kullanilabilir
(Selguk, Kayili ve Okut, 2004: 30).

e Velilerle Goriismek: Okulda 6gretim yilina baglamadan 6nce biitiin veliler ¢oklu
zeka kuramina dayali 6gretim ile tamistirllmali ve onlara cocuklarmin gesitli zeka
alanlaria yonelik faaliyetlerde sergiledikleri davranislar1 gézlemleyip belgelemek icin
kullanabilecekleri araglar tanitilmalidir. Veliler, 6gretim yili siiresince yapilacak olan
O0gretmen—veli toplantilarina ¢ocuklarinin ev ortamina ait etkinliklerde sergiledikleri
performanslarina iliskin bilgileri okul ortamina tasiyabilirler (Saban, 2004: 45).

e fsaretleme Listesi ve Dereceleme Olgekleri: Isaretleme listeleri dgrencilerin ¢oklu
zeka alanlar1 hakkinda bilgi sahibi olabilmek i¢in 6grenciler, 68retmenler ve anne ve
babalar tarafindan doldurulabilen formlardir. Amag, 6grencilerin sahip olduklar ilgi ve
yetenekleri kesfederek bunlarin gelistirilebilecegi ortamlar hazirlamaktir (Selguk ve
digerleri, 2004: 24).

e Ogrencilere Sormak: Her 6gretmen 6grencilerin gdziiyle onlarin yiiksek diizeyde
gelismis zeka alanlarinin hangileri oldugunu ortaya ¢ikarmak icin onlara gesitli sorular

yoneltebilir. Ornegin,

1. I¢inizden kag kisi iyi hikaye yazabilir?

2. I¢inizden kag kisi matematik problemlerini ¢ozebilir?

3. Iginizden kag kisi giizel resim ¢izebilir?

4. I¢inizden kag kisi bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar?

5. I¢inizden kag kisi en az bir spor daliyla ilgilenmektedir?

6. Icinizden kag kisi en azindan yakin bir arkadasa sahiptir?
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7. Iginizden kag kisinin yalmz kalmak icin gittigi gizli bir yeri vardir?
8.Icinizden kag kisi evde bir hayvan besler? (Saban, 2004: 44).

2.9 Coklu Zeka Kuraminda Ders Planlama

Coklu zeka kuramina dayali 6gretim yonteminin gelistirilmesinde izlenebilecek
en iyi yol, 6gretilecek konunun veya igerigin bir zeka alanina nasil uygun bir sekilde
cevrilebilecegini diistinmektir.

Coklu zeka kuramina dayali olarak ders plani hazirlanirken asagidaki kurallara
uyulmalidir (Vural, 2005: 294-295):

e Ozel hedef ya da konu belirlemek: Bu asamada yillik ya da bireysel dgretim
planlarinda oldugu gibi egitim ve programi i¢in hedef belirleme s6z konusudur. Hedefin
acik, anlasilir ve net olmasi gerekir.

e Olasiliklar1 diisinmek: Hedefe ulasmada her bir zeka ile ilgili olarak neler,
yapilabilecegi diisilinlilerek smifta hangi yontem, teknik ve 6gretim materyallerinin
kullanilacag: tasarlanir.

e Beyin firtinas1 yapmak: Coklu zeka planlama sayfalar1 kullanilarak her bir zeka
icin kullanilabilecek 6gretim yaklagimlart beyin firtinasi kuralinca akla gelen her sey
yazilarak listelenir. Her bir zeka i¢in 20-30 fikir bulunmaya ¢alisilir.

e Uygun etkinlikler se¢mek: Planlama sayfasi tamamlandiginda egitim hedefine
uygun yaklasimlar secilir.

e Asamali—sirali ders plam1 hazirlamak: Segilen yaklasimlar kullanilarak hedefle
ilgili ders ya da {inite plan1 diizenlenir. Planlama bir, iki haftalik yapilabilir.

e Planm1 uygulamak: Gerekli materyaller hazirlandiktan sonra plan uygulanir.
Uygulama sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli diizeltmeler yapilabilir.

e Anahtar ¢oklu zeka sorularmi sormak: Hedefi gergeklestirmek {lizere zeka
tiirlerinin nasil kullanilabilecegini belirlemek i¢in her bir zeka ile ilgili sorular sorulur.

Bu sorular Tablo 2’de gosterilmektedir.



Tablo 2 Coklu Zeka Alanlar1 Ders Planlama Sorulari

37

ZEKA ALANI

PLANLAMA SORULARI

SOZEL-DILSEL ZEKA

Konusma ve yazi dilindeki kelimeleri, kavramlar1 veya
sOzciikleri nasil kullanabilirim?

MANTIKSAL-

MATEMATIKSEL ZEKA

Sayilari, hesaplamalari, mantigi, muhakemeyi,
siiflandirmay1 veya elestirel diisiinmeyi nasil entegre
edebilirim?

GORSEL-UZAMSAL
ZEKA

Gorsel araclari, renkleri, resimleri, sekilleri, figtirleri,
diyagramalari, zihin haritalarin1 veya metaforlari nasil
kullanabilirim?

MUZIKSEL-RITMIK
ZEKA

Miizigi, ritmi, melodiyi veya ¢evredeki sesleri, dgrenci
O0grenmesini destekleyen unsurlar olarak nasil
kullanabilirim?

BEDENSEL- Viicudu, organlar1 veya el becerilerini kullanmay1
KINESTETIK ZEKA gerektiren 6grenme yasantilarini nasil gelistirebilirim?
SOSYAL- Ogrencileri paylasmaya, isbirlik¢i calismaya ve birbirinden
KISILERARASI ZEKA ogrenmelerini saglayacak etkinliklere nasil

yonlendirebilirim?

KISISEL-ICSEL ZEKA Ogrencilerin kisisel duygularin1 uyandirmak, kisisel
hatiralarini canlandirmak ve onlara 6grenme siirecinde

secenekler sunmak icin neler yapabilirim?

DOGACI-DOGA
ZEKASI

Dogayi, canli ve cansiz varliklari, ekolojik ¢evre bilincini
ve doga olaylarini nasil entegre edebilirim?

(Saban, 2004: 68)

Coklu kuramina

degerlendirmesinde, her 6grenci igin bir portfoy tutmak, 6grencilerin belli bir zaman

e Degerlendirme  yapmak: zeka dayali  Ogretimin
dilimi i¢indeki gelisimi hakkinda standart testlere oranla daha gergek¢i ve gecerli
bilgiler sunar. Ayrica, dgrencilerin gergek hayat uygulamalarina yakin durumlardaki
performanslarina iliskin bilgileri elde edilmesini saglar. Degerlendirmenin en 6nemli
pargasi, 6gretmenin ogrencilerin performanslaria iligkin sinifta yaptigi gézlemleri ve

ogrenci Urtinlerini belgelendirerek dosyalandirmasidir (Namli, 2008: 48).

2.10 Coklu Zeka Kuramina Dayalh Simif Yonetimi

Smif, farkli ilgi ve ihtiyaclara sahip olan 6grencilerin olusturdugu bir sosyal

topluluktur. Dolayisiyla kurallar, diizenlemeler simif yapisinin yapi taslaridir. Coklu

zeka kurami, smif ¢evresini biitiin 6grencilerinin ihtiyaglarini karsilamak ic¢in yeniden
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yapilandirmasi gerekliligini ileri siirer. Bu kuram, sinifta uyumu, huzuru saglamak ve
saglikli bir 6grenme ortami olusturmak i¢in bazi stratejik uygulamalar gerektirebilir. Bu
stratejiler Vural (2005: 286)’a gére su basliklar altinda toplanabilir:

e Ogrencilerin dikkatlerini toplama

e Ogrencilerin farkl etkinlikleri hazirlama

o Smif kurallarinin isletimini saglamak

e Grup olusturmak

e Bireysel davranislar1 yonetme

Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulanmasi i¢in ayni1 seyi farkli metotlarla
ve malzemelerle 6gretmek, birbirinden farkli anlama kapasitesi olan ¢ocuklarin daha
kolay o6grenmelerini saglayacaktir. Boylece ¢ocuklarin iistiin olan zekalarini ortaya
cikaracak ve bu yonlerini gelistirip kuvvetlendirmelerini saglayacaktir. Ayrica sinifta
kendilerine saglanan ¢oklu zeka kuramina gore hazirlanmis ders ortamlarinda diger zeka

tipleri de gelisecektir (Vural, 2005: 286).

2.11 Coklu Zeka Kuraminda Ol¢me ve Degerlendirme

Gardner (1993); degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi
edinmek, bireye yararli doniitler saglamak ve g¢evresindekilere yararli veriler vermek
olarak tanimlamaktadir. Kurama gore, zeka tabanli Olciimler, her zekadaki farkl
diisiinme siireclerini ve performanslar1 dikkate alir. Gardner, 1Q ve SAT gibi testlerin
yetenek ya da potansiyel performansin bir kismini Olgtiigiinii ve boyle bir
degerlendirmenin okullar1 tekdiize bir hale getirdigini savunmaktadir. Egitimde 6nemli
olan, Ogrencilerin ne kadar yapabildiklerinin belirlenmesi degil; giiclii ve zayif
yonlerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Yeni programlar, 6grenenin okul disindaki gercek
diinyayla uyum iginde olmasini saglayacak becerilere sahip olmasinit hedeflemektedir.
Bu hedefe ulasmak i¢in derslerin ve igeriklerinin hayat ile iliskilendirilmesi geregi
ortaya ¢ikmaktadir (Armstrong, 1994: 115).

Alternatif degerlendirme teknikleri asagida verilmistir (Demirel ve digerleri,
2006: 127-130):
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1. Gosteri: Ogrenenlerin fiziksel beceri ya da yeteneklerini gstermelerine olanak
saglayan bir tekniktir. Gosteri o6zellikle bedensel-kinestetik zeka boyutunun
Olciilmesinde etkili olarak kullanilabilecek bir tekniktir.

2. Anekdotlar: Ogrenenlerin davranislariyla ilgili kisaca yazilmis raporlarin
tutuldugu anekdot dosyasidir. Ust diizey beceriler ve duyussal alanla ilgili davranislarin
degerlendirilmesinde kullanilabilir.

3. Tartisma: Elestirisel diisiinmeyi gelistirmek i¢in kullanilacak en uygun
tekniklerden biridir. Ogrenenlerin tartismalarda dili etkin bir sekilde kullanip
kullanmadiklarina bakilmasi ve karsidaki bireyleri sozciiklerle ikna etmesi sozel-dilsel
zeka kullaniminda 6nemlidir. Ogrenenlerin tartisma esnasinda savundugu ya da
cliritmeye calistiklar1 goriislerin giiclii ve zayif yonlerini belirlemeye c¢aligmalar1 ve
bunu belirlerken izledikleri yol mantiksal-matematiksel zeka boyutunun etkili bir
sekilde kullanimini gosterir.

4. Sergileme: Ogrenenlerin  yaraticihiklarini  ve sanatsal  calismalarini
sergileyebilecekleri kullanigh bir tekniktir. Ayn1 zamanda iist diizey zihinsel becerilerin
degerlendirilmesinde ¢ok kullanighdir. Sergileme, agirlikli olarak gorsel-uzamsal ve
miiziksel-ritmik ~ zeka  boyutlarinda ortaya konulan &grenme  ¢abalarinin
degerlendirilmesinde kullanilabilir.

5. Goriisme: Ogrenenlerle yiiz yiize yapilan bir tekniktir. Ogrenenlerin galigmalar
hakkinda ve konulari nasil anladiklar1 konusunda anlama diizeylerinin daha iyi
degerlendirilmesine yardim eder. Goriigme yoluyla bilgi toplama yolunu tercih eden
O0gretmen Ogrenenlerin hangi zeka boyutunu kullanirsa kullansin nasil bir yol
izlediklerini ve 6grenenlerin giiclii ve zayif yonlerini tespit etmede kullanabilecekleri
cok etkili bir yoldur.

6. Deneyler: Bulus ve arastirma yoluyla 6grenme teknigidir. Ogrenenlerin deneyi
hazirlaylp gozlemlerini raporlastirmalar: gerekir. Deneyler ¢cok boyutlu diisiinme ve
bilgi, beceriyi gerektirmektedir. Deneyde izlenilen yol mantiksal-matematiksel zeka
boyutunu, deneyin gerceklestirilmesi bedensel-kinestetik zeka boyutunu, deneyi
sematize etme gorsel-uzamsal zeka boyutunu, ortak calisma yiiriitme sosyal-kisilerarasi
zeka boyutunu, rapor etme asamasi ise sozel-dilsel zeka boyutunu kullanmayi
gerektirir.

7. Sozli sunum: Sunus yoluyla 6grenme teknigidir. S6zlii sunumlar, siire¢

sonunda ortaya konulan Ogrenme {irliniiniin nasil ortaya konuldugu, hangi yolun
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izlendigi, hangi kaynaklardan yaralanildiginin ortaya konulmasinda 6nemli bir veri
kaynagidir.

8. Projeler: Bulus ve arastirma yoluyla 6grenme teknigidir. Projeler tiim zeka
boyutunda dikkate alinabilecek bir tekniktir.

9. Kendini Degerlendirme: Bireyin kendi yeteneklerini kesfetmelerine yardimci
olan bir yaklasimdir. Ogrenenlerin giiclii ve zayif yonlerini tanimalarma yardim eder,
motivasyonunun yiikselmesine firsat verir. Ogrenme siirecinde amag¢ &greneni bu
basamaga ulastirmaktadir.

10. Portfolyo Degerlendirme: Bir ya da birkag¢ alandaki galismalarini, harcadigi
cabayl, gecirdigi evreleri gosteren “Ogrenen Uriin Dosyasi” nin degerlendirme
islemidir.

11. Performans Degerlendirme: Ogrenenin beceriye dayali problemleri nasil
cozecegini ve problem ¢dzmek igin sahip oldugu bilgi ve becerileri nasil kullanacagini
gostermesi i¢in kullanilan bir degerlendirme teknigidir.

12. Puanlama YoOnergesi: Herhangi bir ¢aligmanin puanlanmasi i¢in gelistirilmis

Olgiitleri iceren bir aragtir.

2.12 Coklu Zeka Kuram Uygulamasinda Karsilasilan Giigliikler

Ulkemizde ¢oklu zeka kuramina dayali Ogretimin uygulanmasiyla ilgili
arastirmalar yapilmaktadir. Ancak uygulamalar arttik¢ca bazi sikintilarin oldugu ortaya
cikmaktadir. Bu sikintilar, 6gretmenlerin, Ogrencilerin, yoneticilerin ve velilerin

sikintilart seklinde ele alinabilir (Vural: 2005: 287):

Ogretmenlerin karsilastiklar1 giigliikler:
e Ulkemizde yeterince tanmmamasi ve tamitilmamasidir. Ogretmen coklu zeka
kuramina dayali 6gretim yontemlerini bilmemektedir.
e Kuram hangi modelle uygulanirsa uygulansin ekstra zamana ihtiya¢c dogmaktadir.
e Ders iceriklerinin yogun olmasidir.
e (Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin zengin 6gretim materyalleri gerektirmesi

ayr1 bir sorundur.
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e Simifta farkli Ogretim yontemleri arttikca kuramin Oziinii anlayamamis

Ogrencilerin tepkileri ortaya ¢ikabilir.

Ogrencilerin karsilastiklar giicliikler:

e (Coklu zeka kuraminin ne oldugunu bilmemeleridir.

e Mevcut sistemde genellikle bireysel 6grenme sorumlulugu, aragtirma, inceleme,
grupla etkilesimde bulunma, ortaya bir {irlin ¢ikarma ¢aligmalarina Onem
verilmediginden 6grencilerin bu tiir ¢alismalara yonlendirilmesi giic olmaktadir.

o Alstiklart bir sistemden sonra farklt bir sistemde degerlendirme yapilmasi

ogrencilerde not kaygisini da beraberinde getirir.

Velilerin karsilastiklar giicliikler:

e Ogrencilerin yasadig1 giicliikler evde velilere de yansimaktadir. Buda velilerin
kayg1 ve kusku duymalarina sebep olmaktadir.

e Yeni ya da farkli 6gretim etkinlikleri uygulamaya bagladiginda velilerin kaygi ya
da kuskulariyla da karsilasabilmektedir.

2.13 Coklu Zeka Kuraminda Fen ve Biyoloji Egitimi

Fen alanindaki egitim-0gretim; ailede, ¢ocugun diinyaya gelisinden itibaren
baslayan bir ugrasidir. Bir ¢cocuk, diinyaya geldikten sonra, gordiigli her sey, isittigi her
ses; tattigl, kokladig1 ve dokundugu her madde fiziksel ve kimyasal 6zellikleriyle onu
etkilemeye baglar. Kisacasi, insanin gerek viicudunun i¢inde gerekse cevresinde olup
biten her dogal olay mutlaka fen bilimleriyle ilgilidir. insanmn gevresiyle etkilesime
basladig1 anda fen diinyasiyla da iligkisi baslamakta, her gecen giin fen bilimleriyle ilgili
bircok yeni davranis kazanmakta yani fen alaninda yeni seyler 6grenmektedir Gelisen
bir toplum i¢inde dogup biiyliyen ve fen diinyasiyla ilgisini dliinceye kadar siirdiiren
insanlar i¢in okulda verilen fen egitiminin en Onemli kismini olusturur. Ciinki
bireylerin ailede ve okul oncesinde edindikleri fenle ilgili biligsel, duyugsal ve
psikomotor davraniglar okulda bi¢imlendirilerek diizene konulmakta ve bu alanda
yasam boyu kazanacaklar1 yeni davraniglar i¢in saglam temeller haline getirilmektedir

(Cilenti, 1985: 52).
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Son yillarda fen bilimleri egitimi alaninda yapilan reform hareketlerine
bakildiginda biitiin tilkeler, 6grencilere fen derslerinin (fizik, kimya ve biyoloji vb.) bir
ihtiyac oldugu, fen derslerinin 6grencilerin {ist dlizey diistinme becerilerini gelistirdigi
ve bilimsel okuryazarligin olusmasinda gerekli olduguna vurgu yapmaktadirlar (Azar,
Presley ve Balkaya, 2006).

Bilimsel okuryazarlik sadece fen bilimlerine 6zgii olan bir takim kavramlari
bilmek degil, ayn1 zamanda fen bilimlerini ve teknolojiyi birbirine baglayan gelismeleri
algilama, bilimsel aragtirma becerilerini gelistirme ve problem ¢6zme becerilerinin
kazanilmasidir (Hodson, 1988). Fen bilimleri derslerinin yeni vizyonu olan bilimsel
okuryazarligin, 6grencilere kazandirilmasi bireysel farkliliklar1 dikkate alan daha gecerli
Ogretim ve Ogrenme yaklasimlarinin kullanilmasi ile saglanabilir. Bu yaklagimlardan
birisi Ogrencilerdeki bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve Ogretimin bu bireysel
farkliklara gore diizenlenmesini ve siirdiiriilmesini savunan "Coklu Zeka Kurami"dir.

Coklu zeka kuramina dayali 6gretim, fen bilimleri ile ilgili kavramlarinin
anlasilmasi, 6grencilerin fen bilimlerine karsi olumlu tutum gelistirmesi, fen bilimleri
derslerinden hoslanmasi ve istekli olarak 6grenme faaliyetlerine katilmasini saglamada
onemli bir kuramdir. Bir programi gelistirirken ve bir 6gretme faaliyeti planlanirken
ogrencilerdeki bireysel 6grenme farkliliklari, 6grencilerin bireysel ihtiyaclari, ilgileri,
ogrenme stilleri, 6grenmede giicliik ¢ektikleri yerler veya kavramlar, dilleri ve kiiltiirleri
dikkate alinmalidir.

Ogrencilerin fen bilimleri derslerindeki basarilarina etki eden en 6nemli faktor, bu
derse karst olan tutumlaridir. Ogrencilerin fen bilimleri derslerine ve dzellikle biyoloji
dersine kars1 olumlu tutuma sahip 6grencilerin basarilarmin da yiiksek olmas1 beklenir.
Coklu zeka kuramina uygun olarak hazirlanmis biyoloji egitiminde, &grencilerin
basarilarinin arttig1, tutumlarinin olumlu yonde ilerledigi ve zeka alanlarmin gelistigi
gozlemlenmistir (Giircay ve Eryilmaz, 2002).

Biyoloji egitimi verilirken temel alinacak esas, iiniversite egitimine hazirlik olarak
temel bilgilerin verilmesi oldugu kadar, toplum genel kiiltiiriine kazandirilacak biyoloji
bilgilerinin de gbz Oniine alinmasin1 gerekir. Biyoloji bilgisi bir sentez bilgisidir. Bircok
bilimsel disiplinin biyoloji ile ilgili temel bilgileri bu derste sentez edilmelidir. Konunun
sentez bilgisi oldugu ihmal edilecek olursa bilgilerin bir agidan verilmesi kisilerin diger
Ogeleri ihmal etmesine yol agacaktir.

Coklu zeka kurami; konunun Ogrencilerin 0grenme sitillerine gore Ogretilmesi

acisindan ve ogrencileri zeka alanlarint miimkiin olan en iist seviyeye ¢ikarmaya tesvik
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acisindan biyoloji dersinin 6gretimine kullanilabilecek bir kuramdir. Coklu zeka
kuramina gore hazirlanmis ders planlari ile 6gretmen, 6grencilerin yaparak ve yasayarak
biyolojiyl 6grenmelerini saglayacak ve bununla birlikte 6grencilerin her zeka alaninda
kendilerini gelistirmelerine de yardimci olmus olacaktir (Kéroglu, Giinhan ve Yesildere,

2002).



3. YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma grubu, Vverilerin
toplanmasi c¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim yontemlerinin planlanmasi, deneysel

islem basamaklar1 ve verilerin analizi agiklanmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Ortadgretim 9. Simif Biyoloji dersi “Canlilarin Temel Bilesenleri” konusunun
geleneksel 6gretim yontemi ile islenisi ve c¢oklu zeka kuramina dayali ogretim ile
uygulanmas1 arasinda ogrencilerin akademik basarilarinda anlamli bir fark olup
olmadiginin saptanmasini amaglayan bu c¢alismada nicel yontemlerden on test- son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.

On test-son test kontrol gruplu deneysel desende, yansiz atama ile olusturulmus
iki grup bulunmaktadir. Bunlardan biri kontrol, digeri de deney grubu olarak kullanilir.
Bu iki gruba da deney Oncesi ve sonrasi 6l¢iimler yapilir (Karasar, 1999: 97).

Bu tiir aragtirmalarda daha 6nce olugmus gruplar aynen alinmakta ve i¢ gecerligi
tehdit edebilecek test etme, araglar gibi kaynaklardan gelebilecek hatalar kontrol altina
aliabilmektedir. Ciinkii bu tlir degiskenler deney ve kontrol grubunu ayni oranda
etkilemektedirler. Ayrica bu model diger modellere oranla daha geligsmis ve kullanigh
olmaktadir (Kaptan, 1998: 85).

Tablo 3 Arastirmanin Deseni

GRUP ON TEST UYGULAMA SON TEST
SEKLI
Deney Grubu ABT Coklu Zeka ABT
(N=15) Kuramina Dayali
Ogretim
Kontrol Grubu ABT Geleneksel ABT

N=15 Ogretim Yo6ntemi
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3.2 Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 egitim-6gretim yilmin giiz doneminde
Kayseri ili Ozel Eras Koleji'nde o6grenim gdrmekte olan ortadgretim 9. smif
Ogrencilerinden yansiz atama yontemiyle segilen 9/A simifi (deney grubu) ve 9/B sinifi
(kontrol grubu) olusturmaktadir. Deney ve kontrol gruplarina akademik basari 6n testi

uygulanmustir.

3.3 Verilerin Toplanmasi

Bir derste Ogrencilere kazandirilmak istenen davranmiglarin kazanilma diizeyini
O0lgmek icin basari testleri kullanilir (Tan, 2006: 346). Bu nedenle basari testlerinin
bilissel 0grenme basamaklarina uygun bir sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Bu
dogrultuda oncelikle Ortadgretim 9. Smif Biyoloji Dersi Ogretim Programi (MEB,
2007: 32) incelenerek “Canlilarin Temel Bilesenleri” konusuyla ilgili kazanimlar
belirlenmis, bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde 38 adet g¢oktan se¢cmeli soru
arastirmaci tarafindan gesitli test kitaplarindan (Fem, 2008; Oztiirk, 2005; Teker, ve
digerleri 2009; Sinav, 2008) yararlanilarak hazirlanmistir. Hazirlanan sorular Gazi
Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi Bilim Dalindaki 6gretim elemanlarinin goriisleri
alinarak diizeltmeler yapilmistir. Bu sekilde tasarlanan akademik basari testi madde ve
giivenilirlik analizi i¢in “Canlilarin Temel Bilesenleri” konusunu daha 6nce 6grenmis
olan ortadgretim 10. sinif 6grencilerine uygulanmistir. Elde edilen verilere gore madde
giicliigii ve madde ayirt ediciligi hesaplanmis, madde giivenilirlik analizi yapilmistir.

Bir maddenin gii¢liik diizeyinin 0.30 ile 0.80 arasinda olmasi, yani testi yapanlarin
%30-80’1 tarafindan dogru cevaplandirilmasi gerekmektedir (Tan, 2006: 354). Ayirt
edicilik diizeyi de su sekilde degerlendirilebilir (Ozgelik, 1989: 125):

e (.40’tan biiylik olan maddeler ¢ok 1yi maddelerdir.

e 0.301le 0.40 arasinda olan maddeler iy1 maddelerdir.

e (.20 ile 0.30 arasinda olan maddeler testte kullanilabilir.

e (.20’den diisiik olan maddeler gelistirilerek kullanilmalidir.

e Ayiriciligr eksi olan maddeler testte hi¢ kullanilmamalidir.
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Bu bilgiler dogrultusunda madde ayirt etme giicti 0.30” un altinda olan sorular testten
cikarilmigtir. Bu sekilde toplam 20 sorudan olusan akademik basari testi elde edilmistir
(EK 1). Yapilan analizler sonucunda testin giivenilirlik katsayis1 alfa 0.68, ortalama
giicliigii 0.42 ve ayirt ediciligi 0.44 olarak bulunmustur.

Alfa giivenilirlik katsayisina bagli olarak Olcegin giivenilirligi su sekilde
yorumlanir:

0.00 <0< 0.40 ise olcek glivenilir degildir.

0.40 <0< 0.60 ise dlcegin giivenilirligi diisiiktiir.

0.60 <a< 0.80 ise 6l¢ek oldukea giivenilirdir.

0.80 <a< 1.00 ise olgek yiiksek derecede giivenilir bir 6lgektir (Kayis, 2005: 405).

Bu sinirlara gore dlgek gilivenilirligi yeterli bulunmustur.

Tablo 4
Madde Analizi Sonuglari

Soruno Madde giicliik Madde ayirt

indeksi edicilik indeksi
1 0.59 0.63
2 0.5 0.63
3 0.31 0.63
4 0.45 0.54
5 0.36 0.54
6 0.54 0.36
7 0.31 0.45
8 0.54 0.36
9 0.4 0.45
10 0.27 0.36
11 0.22 0.27
12 0.4 0.63
13 0.59 0.45
14 0.63 0.36
15 0.36 0.36
16 0.31 0.63
17 0.4 0.27
18 0.31 0.27
19 0.5 0.45

20 0.5 0.27
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Arastirma siirecinde akademik basar1 testi, on test olarak yapildiktan sonra deney
grubuna ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim
yontemi ile uygulama yapilmistir. Konunun bitirilmesinden sonra ise akademik basari

testi son test olarak her iki gruba da uygulanmustir.

3.4 Coklu Zeka Kuramina Uygun Ders Etkinliklerinin Planlanmasi

Coklu zeka kuramina dayali 6gretim planlanirken yerli ve yabanci literatiirler
taranmig, coklu zeka kuraminin amaglart géz Oniinde bulundurularak ders planlari
hazirlanmisg, ”Canlilarin Temel Bilesenleri” konusuyla ilgili MEB (2007) ortadgretim 9.
sinif biyoloji dersi Ogretim programindaki kazanimlar, kazanmimlarla ilgili verilen
aciklamalar ve kavram yanilgilar1 dikkate alinmistir.

Ogretim yontemleri ders plani formatinda hazirlanmis olup alt1 boliimden
olusmaktadir.

Planin ilk kismi: Dersin adi, Konu, Simif ve Sube, Siire, Amag¢, Yontem ve
Teknikler, Kaynaklar, Ara¢ ve Geregler, Kazanimlar ve Aciklamalari, Hedeflenen Zeka
Alanlar1, Ogrenme ve Ogretme Yontemleri:

1. Giris: Dikkat ¢cekme, Kesfetme

2. Gelisme: Aciklama, Bilgiyi Derinlestirme

3. Sonug: Degerlendirme, Alistirma ve Odev

Hazirlanan ders planlari (EK 2), uzmanlarin goriigleri alinarak gerekli diizeltmeler

yapildiktan sonra deney grubu 6grencilerine uygulanmistir.

3.5 Deneysel Islem Basamaklar

1. Uygulamaya 15.09.2009 tarihinde baslanmis olup, “Canlilarin Temel Bilesenleri”
konusu tizerinde uygulama yapilmis ve 1 ders saati 6n testlerin uygulanmasi, 28 ders
saati konunun islenmesi ve 1 ders saati son testlerin uygulanmasi seklinde toplam 30

ders saati stirmiistiir.
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2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Canlilarin Temel Bilesenleri” konusundaki
on bilgi diizeylerinin denk olup olmadigimi belirlemek amaciyla on test olarak
“Canlilarin Temel Bilesenleri Akademik Basar1 Testi” (EK 1) uygulanmustir.

3. Uygulama, arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis, “Canlilarin Temel Bilesenleri” konusu
kontrol grubuna, geleneksel 6gretim yontemine gore; deney grubuna ise ¢oklu zeka
kuramina dayali 6gretime gore uygulama gergeklestirilmistir

4. Deney grubu Ogrencilerine derste hem bireysel hem de grup caligmalarina yer
verilmis, tiim 6grencilerin derse katilmasina dikkat edilmistir ayn1 zamanda 6grencilerin
siifta rahatca hareket etmelerine firsat verilerek, grup arkadaslartyla iletisim kurmalari
saglanmustir.

5. Deney grubu ogrencilerine, kullanilan yonteme uygun olarak hazirlanan ders
planlarina (EK 2) gore uygulama yapilmistir. Uygulama siirecinde, dnceden hazirlanan
caligma yapraklar1 kullanilmis, bilgisayar teknolojileri ile ders anlatimi yapilmis, video
gosterimi yapilmis, 6grencilerle deneysel etkinlikler diizenlenmis, 6grencilere okul dist
calisma 6devleri verilmis ve poster sunumu hazirlatilmistir.

6. Deney grubu ogrencilerine, poster odevi verilirken kisaca posteri nasil
hazirlayacaklari anlatilmis ve bir poster hazirlama yonergesi (Keskin, 2003: 83)
ogrencilere dagitilmistir.

7. Uygulamanin bitiminden sonra her iki gruba da yontemlerin etkinligini géstermesi
acisindan, “Canlilarin Temel Bilesenleri Akademik Basar1 Testi” son test olarak
uygulanmstir.

8. Olgme araglariyla elde edilen veriler SPSS 16.0 Paket Programu (Statistical Package

for the Social Sciences) ile degerlendirilmistir.

3.6 Verilerin Analizi

Ogrencilerin akademik basar1 6n testi ve son testinden aldiklari puanlar SPSS 16.0
paket programi (Statistical Package for the Social Sciences) ile analiz edilmistir.

Akademik basar1 testinde her madde bes puan olarak degerlendirilmis ve basari
notlar1 hesaplanmistir. Elde edilen verilerin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari, t
ve p degerleri bulunmustur.

Arastirmanin 2. ve 3. alt problemleri olan deney grubu 6grencilerinin 6n test- son

test puanlar1 arasindaki fark (basar1 orani) ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test- son
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test puanlar1 arasindaki farki belirlemek i¢in, akademik basari testinden aldiklar
puanlart kendi iclerinde kiyaslanmasi sirasinda “iligkili (bagimli) gruplar t- testi”
kullanilmistir. Biiyiikoztiirk (2006: 64)’¢ gore bagimli gruplar t- testi, iliskili iki grubun
ortalamalar1 arasindaki farkin sifirdan (birbirinden) anlamli bir sekilde farkli olup
olmadigin test etmek i¢in kullanilir.

Arastirmanin 1. ve 4. alt problemleri olan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
On test puanlar arasindaki fark ve son test puanlar1 arasindaki farki belirlemek ig¢in
akademik basar1 testinden aldiklar1 puanlarin birbirleriyle kiyaslanmasi sirasinda
“iligkisiz (bagimsiz) gruplar t- testi” kullanmilmistir; Biiylikoztirk (2006: 45)’e gore
bagimsiz gruplar t-testi, iliskisiz iki grubun ortalamalar1 arasindaki farkin sifirdan
(birbirinden) anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek i¢in kullanilir.

Biitiin degerlendirmelerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak belirlenmistir.



4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde aragtirmanin alt problemleri, deney ve kontrol gruplarina ait verilerin

analizi, bu analizlere ait yorumlar yer almaktadir.

4.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulandigr deney grubu ve geleneksel
ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun én test puanlart arasinda anlaml bir
fark var midir?

Kontrol ve deney gruplarinin, 6n test puanlart arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigimin saptanmasi i¢in Ogrencilere akademik bagari testi, 6n test olarak
uygulanmustir. Ogrencilerin &n testten aldiklar1 puanlar, “bagimsiz gruplar t- testi” ile

analizi yapilarak karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina Iliskin Analiz
Sonuglari

Sd
Gruplar N X S Levene’s Test Sig. t p

(df)
Kontrol 15 35.33 9.34

0.786 28 0.2 0.843

Deney 15 36.00 8.90

Tablodaki p degeri 0.05 anlamlilik diizeyinden biiyiik (p= 0.843> 0.05) oldugu
icin arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplariin 6n test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark yoktur. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalar1 incelendiginde

ise, degerlerin (Xp = 36.00 Xk = 35.33) birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.
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Elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol gruplarmin 6n bilgi diizeylerinin
birbirlerine esit oldugu goriilmektedir. Yani uygulanan yontem ve tekniklerin, gruplar
tizerindeki etkisinin saptanmasi i¢in gerekli olan grup seviyelerinin, baglangigta denk

olma sart1 saglanmustir.

4.2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Geleneksel dgretim yonteminin uygulandigr kontrol grubunun én test ve son test
puanlart arasinda anlaml bir fark var midwr?

Kontrol grubunun, 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir farkin olup
olmadiginin saptanmasi igin 6grencilere akademik basari testi, 6n test ve son test olarak
uygulanmigtir.

Ogrencilerin 6n testten ve son testten aldiklar1 puanlar, “bagimli gruplar t- testi”

ile analizi yapilarak karsilastirilmistir Elde edilen bulgular Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6
Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarina Iligkin

Analiz Sonuglari

Kontrol Sd
N X S t p
Grubu (df)
On Test 15 35.33 9.34
14 13.48 0.00
Son Test 15 56.00 7.12

Tablodaki p degeri 0.05 anlamlilik diizeyinden kiiciik (p= 0.00< 0.05) oldugu i¢in
kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. Kontrol
grubunun On test ve son test puan ortalamalar1 incelendiginde ise, degerlerin (Xsntest =
35.33 Xsontest = 56.00) birbirlerinden farkli oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun son

testteki puan ortalamasi, 6n testteki puan ortalamasina gore % 58.50 oraninda artmustir.
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Elde edilen bulgulara gore, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi siiftaki
ogrencilerin, akademik basarilarinda ilerleme oldugu goriilmektedir. Bu veri geleneksel
Ogretim yonteminin, 6grencilerin O6grenmelerine belli Olgiide katkida bulundugunu

gosterir.

4.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulandigr deney grubunun én test ve son
test puanlari arasinda anlamh bir fark var midur?

Deney grubunun, 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadiginin saptanmasi i¢in 6grencilere akademik basari testi, On test ve son test olarak
uygulanmistir. Ogrencilerin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlar, “bagimli gruplar t-

testi” ile analizi yapilarak karsilastirilmistir Elde edilen bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Analiz
Sonuglari
Deney Sd
N X S t p
Grubu (df)
On Test 15 36.00 8,90
14 21.08 0,00
SonTest 15 72.33 5.30

Tablodaki p degeri 0.05 anlamlilik diizeyinden kiiciik (p= 0.00< 0.05) oldugu i¢in
deney grubunun On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Deney
grubunun On test ve son test puan ortalamalari incelendiginde ise, degerlerin (Xgpeest = 36
Xsontest = 72.33) birbirlerinden farkli oldugu goriilmektedir. Deney grubunun son testteki
puan ortalamasi, 6n testteki puan ortalamasina gére % 100.09 oraninda artmustir.

Elde edilen bulgulara gore, ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulandigi

smiftaki deney grubu O6grencilerinin, akademik basarilarinda ilerleme oldugu
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goriilmektedir. Bu veri, ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin, 6grencilerin akademik

basarilarina olumlu bir katkida bulundugunu gésterir.

4.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulandigr deney grubuyla, geleneksel
ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun son test puanlari arasinda anlamli
bir fark var midwr?

Kontrol ve deney gruplarinin, son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadiginin saptanmasi i¢in Ogrencilere akademik basar1 testi son test olarak
uygulanmistir. Ogrencilerin son testten aldiklari puanlar, “bagimsiz gruplar t- testi” ile

analizi yapilarak karsilastirilmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarina Iliskin Analiz

Sonuglart:

Levene’s Sd

Gruplar N X S t p
L
igh
Deney 15 72.33 5.3
0.23 28 7.12 0.00
Kontrol 15 56.00 7.12

Tablo 8’e gore ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulandigi deney grubunun
son test puaniyla, geleneksel yontemin uygulandigr son test puani arasinda anlamli bir
farkin oldugu goriilmektedir (p= 0.00< 0.05). Bundan dolayt deney ve kontrol
gruplarinin akademik basar1 ortalamalari incelendiginde ise, degerlerinde (Xp = 72.33
Xk = 56.00) oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, deney grubunun akademik basari
ortalamasi, kontrol grubundan daha ytiksektir.

Elde edilen bulgulara gére kontrol grubunun o6n test ve son test puanlari arasinda
% 58.50” lik bir atis meydana gelmesine ragmen, deney grubunun 6n test ve son test

puanlart arasinda % 100.09 luk bir artis meydana gelmistir. Yani her iki grubun
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akademik basar1 ortalamasinda bir artis meydana geldigi, ama deney grubu akademik

basar1 ortalamasindaki artigin daha fazla oldugu goriilmektedir (Sekil 2).

Sekil 2
Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Basar1 Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

70
60 -
50 -
40
30 -
20 -
10 -

Deney On  Deney Son  Kontrol On  Kontrol Son
Test Test Test Test

Yukaridaki verilerden, ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretime gore hazirlanan, yani
ogrencilerdeki baskin zeka alanlarina ait bireysel farkliliklar1 esas alan 6grenci merkezli
Ogretimin; Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklarin dikkate alinmadigi geleneksel
Ogretim yontemine gore daha basarili oldugu kanisina ulasilmistir.

Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin akademik basar1 {izerindeki etkileri gerek
Tiirkiye’de gerekse farkli iilkelerde yapilan bilimsel arastirmalarla desteklenmistir.
Harward Universitesi tarafindan yiiriitiilen ¢calismalarda “Project Zero” kapsaminda 41
okulda ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin, egitim-6gretime etkileri arastirtlmis ve
asagidaki sonuglar elde edilmistir (Hoerr, 2000);

e Ogrencilerin akademik basar1 puanlarinda %78 yiikselme
o Ozellikle dgrenme giicliigii geken dgrencilerin performanslarinda %80 artis

e Velilerin ¢ocuklarinin egitim siirecine katiliminda %80 oraninda artis
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e Okuldaki sorunlu davranis sergileyen 6grencilerde %80 oraninda bir azalma

Coklu zeka kuramina dayali 6gretimi tizerine gok sayida yurt disinda arastirmalar
yapilmistir. Bunlardan; Bednar, Coughlin, Evans ve Sievers (2002), tiim zekalarin
gelisimini saglayan bir ortamda, erigkinlerin, asla deneyim yasamadiklar1 bir¢ok
durumda 6grenmelerinin zenginlestigini, daha eglenceli oldugunu ve eriskinlerin daha
yiirekten hale geldigini yaptigi ¢alismada bildirmektedir. Presley (2005), Coklu zeka
kuramina dayali 6gretimi inceleyerek, tutum ve basari agisindan, istatiksel olarak
anlamli bir etki olusturdugunu belirlemistir.

Campell ve Campell (1999: 6-7), yiiriittiikleri ¢aligmalarda, ¢oklu zeka kuramina
dayal1 6gretimin, standart testler, informal testler ve resmi testlerde, 6grenci akademik
basarisini arttirdigini, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu belirlemislerdir.

Konuyla ilgili yapilan Tiirkiye’deki aragtirmalara bakildiginda; Atict ve Bora
(2004), biyoloji egitiminde kullanilan metodlar iizerine calismis, yaptiklari ¢alisma
sonucunda Ogrencilerin basarili olmasinda en etkili metodlar belirlenerek, 6grenci
merkezli metodlarin 6gretim yontemlerine katkida bulunacagini tespit etmislerdir.
Giircay (2003), Koroglu ve Yesildere (2004)’nin yaptigi ¢alismalarda c¢oklu zeka
kuramma dayali Ogretimin akademik basariya katkisinin, geleneksel ogretim
yonteminden daha fazla oldugu, ayrica; Kaya (2002), As¢1 ve Demircioglu (2002),
Kurtcuoglu (2007), Koksal ve Yel (2007), Namh (2008), Etli (2007), yaptiklari
calismalarda ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin geleneksel 6gretim yontemine gore
daha etkili oldugu ve daha fazla basar1 elde edildigini saptamislardir. Ekici (2003),
yaptig1 c¢aligmada coklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulandigr siniflardaki
derslerin, geleneksel 6gretim yontemine gore daha verimli ve daha zevkli gegtigini
saptamistir.

Ozdemir, Korkmaz ve Kaptan (2002), yaptiklar1 ¢alismada, ¢oklu zeka kuramina
dayali 6gretimin durumunu analiz etmeyi amaglamislardir. Sonucta, bilimsel yontem
siire¢ becerileri, kavrama, bilgi ve problem ¢dzme becerileri agisindan anlayisi bir fark
olustugu tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar bu ¢alismalarla

ortiismektedir.



5. SONUC ve ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgularin analizi dogrultusunda ulasilan

sonuglara ve Onerilere yer verilmistir.

5.1 Sonug¢

Bu c¢alismada ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim dogrultusunda hazirlanan,
“Canlilarin Temel Bilesenleri” konusunun 6grencilerin akademik basarisi iizerine etkisi
geleneksel 6gretim yontemiyle karsilastirilarak incelenmistir. Bu arastirma igin deney-
kontrol gruplu on test- son test karsilastirmali deneysel desen kullanilmigtir. Elde
edilen bulgularin analiziyle su sonuglara varilmstir:

1. Oncelikle, belirlenen deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin &n bilgi
diizeylerinin esit olmasi1 gerekmektedir. Bu dogrultuda her iki gruba da akademik basari
oOn testi uygulanmistir. Elde edilen verilerin “bagimsiz gruplar t-testi” ile yapilan analizi
sonucunda 6grencilerin “Canlilarin Temel Bilesenleri” konusunda sahip olduklar1 6n
bilgi seviyelerinin farklilik géstermedigi ve esit oldugu goriilmiistiir.

2. Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulandig1 deney grubu ve geleneksel
Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun akademik basari oranini saptamak
amaciyla, 6n test ve son test ortalamalarin “bagimli gruplar t-testi” ile yapilan analizi
sonucunda, her iki grupta da 6grenmenin gergeklestigi goriilmiistiir.

3. Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulandigi deney grubunda uygulama
sonunda elde edilen akademik basarinin, geleneksel dgretim yonteminin uygulandig
kontrol grubunda elde edilen akademik basaridan farkli olup olmadigimi anlamak
amaciyla, deney ve kontrol gruplarma akademik basari son testi uygulanmistir. Elde
edilen verilerin “bagimsiz gruplar t-testi” ile yapilan analizi sonucunda, deney grubunun
son test akademik basar1 ortalamasinin, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi

kontrol grubunun son test akademik basar1 ortalamasindan daha yiiksek oldugu ve
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bdylece ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin geleneksel 6gretim yontemine gore daha
fazla basar1 elde edildigi sonucuna ulasilmistir

4. Sonugta; ¢coklu zeka kuraminin uygulandigi deney grubunun 6n test ve son test
akademik basar1 ortalamalarinin geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigr kontrol
grubunun on test ve son test akademik basari ortalamasina gore daha fazla oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yani, ¢oklu zeka kuramiyla 6grenmenin uygulandigi deney

grubundan elde edilen basarida daha yiiksek oranda artis ger¢eklesmistir.

5.2 Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar 151g81inda asagidaki 6neriler verilebilir:

1. Okullarda biitin derslerde 6gretmenler miimkiin oldugu kadar ¢oklu zeka
kuramina dayali 6gretimi kullanmaya yonlendirilebilir.

2. Biyoloji derslerinde ders programlari, igerikleri ve ders siireleri ¢coklu zeka
kuramina dayali 6gretime uygun olarak hazirlanabilir.

3. Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulanmasi i¢in, egitim-6gretim siiresi
i¢cindeki konularin, daha genis bir zaman dilimi i¢ine yayilabilir. Boylece 6gretmenlerin
Ogretim programini yetistirme kaygilar1 ortadan kaldirilabilir.

4. Coklu zeka kuramina dayali 6gretim, MEB tarafindan hazir bir sekilde
ogretmenlere verilebilir ¢linkii, bunlar1 hazirlamak i¢in daha fazla zamana ve maddi
destege ihtiya¢ duyulmaktadir.

5. Coklu zeka kuramina dayali 6gretimin uygulanabilmesi i¢in, okullarda gerekli
olan malzeme ve materyal saglanabilir, uygun ortam kosullar1 olusturulabilir.

6. Ogretmenin dgrencilerle, daha detayli ilgilenmesi, birebir iletisim kurmasi ve
her 6grencinin kisisel zeka tiirline gore 6gretimin saglanmasi igin siniflarda 6grenci
sayisini azaltilabilir.

7. Ogrenciler, ¢oklu zeka kurami hakkinda bilgilendirilmeli ve 6gretim
etkinliklerine aktif katilmalari saglanabilir.

8. Ogrencilerin dncelikli zeka tiiriiniin bilincinde olmalar1, boylece kendi 6grenme
yollarini kesfetmeleri ve buna gore yonlendirilmeleri saglanabilir.

9. Biyoloji ogretmen adaylarma ve halen okullarda gorevini = siirdiiren

ogretmenlere ¢oklu zeka kurami hakkinda ve ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretimin
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hazirlanma sekilleri, uygulanmasi, ders planlarinin olusturulmasi ve Ogretim
materyalleri hazirlama ile ilgili daha ayrintili bilgi ve seminerler verilebilir.

10. Coklu zeka kurami ile ilgili uygulamalar 6grencilerin cesitli derslerde farkli
zeka tiirlerinin kullanilabilecegi etkinlikler diisliniilmeli, arastirilmali, internet agi
ortaminda diger 6gretmenlerle paylasilabilir.

11. TIleride yapilabilecek arastirmalarda bu oOgretim yontemi, farkli egitim
kademelerinde, degisik derslerde ve biyolojinin farkli konularinda, daha uzun siireyle
uygulanabilir.

12. Bu caligmada ¢oklu zeka kuramina dayali Ggretim, geleneksel Ogretim
yontemiyle karsilastirilmistir. Bagka ¢aligmalarda ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim

yontemi, farkli 6gretim yontemleriyle de karsilastirilabilir.
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EK 1. CANLILARIN TEMEL BIiLESENLERI AKADEMIK BASARI TESTI

Bu test “Canlilarin Temel Bilesenleri” konusunu kapsayan 20 tane ¢oktan seg¢meli
sorudan olugmaktadir. Her soruyu dikkatlice okuyup uygun cevabi veriniz. Yanitsiz
soru birakmayiniz. Sorularin cevaplarimi cevap kagidi iizerinde (x) isareti koyarak
belirtiniz. Siireniz 30 dakikadir. Basarilar.

1) Pespese 6giinlerde devamli karbonhidratli besin alan insanin kaninda asagidakilerden
hangisinin miktarinda bir artig goriiliir?

A)  Glikoz
B) Maltoz
C) Laktoz
D)  Sakkaroz
E) Glikojen

2) Laktoz sekeri asagida verilen canlilardan hangisi tarafindan tiretilmez?

A) B)

D) —
Lo

o

uua &

.

insan

E)

3)

Yukaridaki sekilde DNA nin sarmal yapida karsilikli gelen iki niikleotiti verilmistir.
Bu sekile gore, numarali yapilar ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A) I numarali kisim fosfat grubunu gosterir.

B) II numarali kisim deoksiribozu gosterir.

C) II ve I numaral1 yapilar arasinda glikozit bagi bulunur.

D) Adenin bazi ile III numarali yap1 arasinda ii¢ hidrojen bagi bulunur.
E) I numarali yapi, timin organik bazidir.

4) Organik bilesik olmasina ragmen asagidakilerden hangisi canli hiicrelerde enerji
kaynagi olarak kullanilamaz?

A)  Glikoz
B) Yagasiti
C) Protein
D)  Vitamin

E) Yag
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5) Canlilarda meydana gelen;
1-Sindirim
2-Fotosentez
3- Solunum
Olaylarindan hangileri katabolizma tepkimesidir?

A) Yalniz 1
B) Yalniz 3
C) lve?2
D) lve3
E) 2ve 3
6) Doymus yag asidi Doymamuis yag asidi
I) C’ lar arsinda ¢ift bag vardir C’lar arasinda ¢ift bag yoktur
I1) Hayvansal kaynaklidir Bitkisel kaynaklidir
[11) Oda sicakliginda katidir Oda sicakliginda sividir
.. .IV) Or: aycicegi yag1 Or: tereyag
Yukaridakilerden hangileri dogrudur?
A) Yalniz I
B) Yalniz Il
C) Ivelll
D) lvelV
E) LIlvelll

7) Nisasta sentezi sirasinda gergeklesen olaylar asagida verilmistir.
alikoz Aci8a cikan su Glikoz bag1 savisi

N e

Zaman Zaman Zaman
Bu degisimlerden hangileri protein sentezi sirasinda da gergeklesir?

A) Yalniz 1
B) Yalniz2
C) Yalniz 3
D) lve?2
E) 2ve3

8) Asagidaki minerallerin hangisinin gérevi yanlis yazilmistir?

A) Potasyum, kemiklerin yapisina katilir.

B) Iyot, tiroit bezinin bir hormonu olan tiroksinin yapisina katilir.
C) Flor eksikligi dis ¢lirimesine neden olur.

D) Kalsiyum kaslarin kasilmasinda rol oynar.

E) Demir eksikliginde hemoglobin yapimi diiser.



fibrinogen
prothrombin
. thrombin ———s

fibrin [

Asagida verilen vitaminlerden hangisi kanda pihtilasmay1 saglayan fibrinojen ve
trombojen gibi proteinlerin karacigerde liretimi i¢in gereklidir?

A) Bvitamini
B) C vitamini
C) K vitamini
D) D vitamini
E) A vitamini

10) Asagidakilerden hangisi ATP molekiiliiniin 6zelligi degildir?

A) Yiiksek enerjili fosfat baglar igerir.

B) Yapisinda 5 C’lu riboz sekeri bulunur.
C) Yapisinda 2 fosfat grubu vardir.

D) Niikleotit yapidadir.

E) ATP’ nin olusmasi i¢in enzim gereklidir.

11)  -Bakteri, mantar ve hayvan hiicrelerinde bulunur.
-Sentezi sirasinda su aciga c¢ikar.

-Sindirim sonucunda tek ¢esit monomer olusur.

Yukarida 6zellikleri verilen organik bilesik asagidakilerden hangisidir?

A) Nigasta
B) Glikojen
C) Yag

D) Fruktoz
E) Seliiloz

12) Canlilarin organik bilesenlerinden olan proteinler,
l. Hiicre zarinin yapisina katilma
Il. Enerji verici olarak kullanilma

I1. Enzimlerin yapisina katilma

Gorevlerinden hangilerini gerceklestirirler?

A) 11 ve 1l
B) lvell
C) Ive lll
D) lvelll

E) Yalniz Il
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13) Yaglarla ilgili olarak asagidaki bilgilerden hangisi yanlis verilmistir?

A)
B)
C)
D)
E)

Deri altindaki yaglar, canliy1 soguktan ve darbelerden korur.

Doymus ve doymamis olarak iki ¢esidi vardir.

Yaglar yikildiklarinda protein ve karbonhidratlara gore daha az enerji verirler.
Biiyiime ve geligsme i¢in gereklidir.

Yaglar, A, D, E, K vitaminlerinin viicuda alinmasinda etkilidir.

14) Asitlerle ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanlistir?

A)Suda ¢oziindiiklerinde suya H iyonu verirler.

B)Yapilarinda C atomu bulunduran asitlere organik asit denir.
C)Turnusol kagidinin rengini maviden kirmiziya doniistiiriirler.
D)Tatlar1 eksidir.

E)Suda ¢oziindiiklerinde suya OH iyonu verirler.

15) Tuzlarla ilgili asagidaki bilgilerden hangisi yanligtir?

A)
B)
C)
D)
E)

Hiicre icinde veya hiicre disinda bulunurlar.

Hiicre i¢in en 6nemli tuzlar; sodyum, potasyum, magnezyum ve kalsiyumdur.
Tuzlar olusurken 1 molekiil su agiga ¢ikar

Sicak yerlerde ¢alisan insanlarin viicutlarinda bol miktarda tuz bulunur.

Asit ve bazlarin birlesmesinden olusur.

16) Asagidakilerden hangisi hiicrede enerji verici olarak kullanilan besin
monomerlerinin ortak zelliklerinden biri degildir?

A)
B)
C)
D)
E)

17)

- [EHES

Hiicre zarinin yapisina katilma

Peptid bagi bulundurma

Organik yapida olma

Yapisinda C,H ve O bulundurma
Dehidrasyonu sirasinda su aciga ¢ikma

Yukaridaki sekilde enzimatik reaksiyonlarda, X,Y ve L maddelerinin doniigiimii
verilmistir.
Buna gore, asagidaki bilgilerden hangisi sdylenemez?

A) Enzimler tersinir ¢alisabilir

B) X maddesi enzim, Y ve L maddeleri substrattir.

C) Enzimler birden fazla substrata etki edebilir

D) Enzimler reaksiyon sonunda degismeden agiga ¢ikar
E) Yiiksek sicakliklarda enzimin yapisi bozulur



18) Karbonhidratlarla ilgili olarak;

I) Monomeri glikozdur.

I1) A¢lik aninda 1.sirada kullanima sahiptir.

[11) Diger organik bilesiklere gore en fazla enerji verendir.
IV) C,H,O ve N igerir.

Yukaridaki segeneklerden hangileri dogrudur?

A) Yalniz I

B) Ivell

C) I ve lll

D) LI, ve IV

E) IL1lve IV

19) DNA RNA
) ATGS A, T,G,U bazi igerir
I1) .Riboz sekeri vardir Riboz sekeri yoktur
I11) Cift zincirlidir Tek zincirlidir
IV) Kendini esler Kendini esler

Yukarida verilenlerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

A) Yalniz 111
B) Yalniz IV

C) lvelV
D) I ve lll
E) LllvelV

20) Asagidakilerden hangisi suyun 6zellikleri ile ilgili yanlis verilmistir?

A) Su ¢ok iyi bir ¢oziiciidiir.

B) Zehirli maddelerin seyreltilmesinde kullanilir.
C) Metabolizma olaylarini hizlandirir.

D) Viicut 1sisinin fazlasi suyla disar1 atilir.

E) Su oraninin % 15 in altina diismesi, enzimlerin ¢alismasini etkilemez.
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CANLILARIN TEMEL BILESENLERI AKADEMIK BASARI TESTI CEVAP
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EK 2. COKLU ZEKA KURAMINA DAYALI HAZIRLANAN DENEY
GRUBUNUN DERS PLANLARI

DERS PLANI 1
Dersin Adi: Biyoloji
Konu: Canlilarin Temel Bilesenleri
Sinif ve Sube: 9/ A
Siire: 45+45 dk.

Amag: Canlilarin temel bilesenlerini kavrama, inorganik ve organik bilesikleri
siiflandirma, suyun énemini ve 6zelliklerini kavrama.

Yontem ve Teknikler: Coklu Zeka Kurami

Kaynaklar, Ara¢ ve Geregler: Ortadgretim 9. simf Biyoloji Ders Kitabi, Arastirmact
Tarafindan Hazirlanan Coklu Zeka Kurami Ogrenme Materyalleri.

Kazamimlar:
Canlilarin yapisini olusturan inorganik ve organik bilesikleri belirtir.

Aciklamalar:

1.Canlilardaki inorganik ve organik bilesikler olmak {izere iki gruba ayrildigini ve
bunlarin neler oldugu ve arasindaki farklar agiklanir.

2. Organik ve inorganik bilesiklerin hayatimizdaki 6nemi agiklanir.
3. Suyun ozellikleri ve hayat i¢in 6nemi agiklanir.

Hedeflenen Zeka Alanlarl_: Sozel zeka, Mantiksal zeka, Gorsel zeka, Bedensel zeka,
Miizik zekasi, Sosyal zeka, Igsel zeka, Doga zekasi

Ogrenme ve Ogretme Yontemleri:
GIRIiS:

1. Dikkat Cekme

Ogretmen o6grencilere, ‘Arkadaslar bugiin inorganik madde ve organik maddeleri
ogreneceksiniz’ der ve ‘Eger bunlar1 1yi 6grenirseniz viicudumuzun neye gereksinim
duydugunu ve hangi besinleri almasimi gerektigini 6grenerek yediklerinize ya da
yemediklerinize daha ¢ok dikkat edeceksiniz, hayatinizda vazge¢emediginiz besinler
nelerdir?” sorusu yoneltilir ( igsel zeka-doga zekasi).

‘Canlilarin ¢ogu agliga uzun siire dayanabildigi halde susuzluga sadece birkag¢ giin
dayanirlar. Bunun nedeni nedir?’ sorusu yoneltilir ve smifca tartisilir (Igsel zeka-sosyal
zeka).
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2. Kesfetme

Ogrencilerin gorebilecegi sekilde ortaya bir kutu konulur. I¢inden su, tuz, limon,
patates, zeytinyagi, elma besinleri 6grencilere tek tek c¢ikartilarak bunlarin benzerlikleri
ya da farkliliklar1 bulunmasi istenir (Gorsel zeka-bedensel zeka; mantiksal zeka).

GELISME:

3. Aciklama

Su ve tuzun, inorganik madde oldugu, digerlerinin organik madde oldugu agiklanir.
Canlilarin temel bilesenlerinin iki grupta incelendigi séylenir. Bu gruplari Powerpoint
sunusu miizik esliginde izletilerek dgrencilere anlatilir (Gorsel zeka- sdzel zeka- miizik
zekast).

Ogretmen tarafindan hazirlanan canlilarin temel bilesenleri konusunu dzetleyen cizelge,
Ogrencilere dagitilir ve tiim konu boyunca bu c¢izelgenin yanlarinda bulunmasi istenir
(Gorsel zeka-sozel zeka).

Suyun insan saglig1 icin 6neminden bahsedilerek, 6zelliklerinin neler oldugu sdylenir ve
yazdirilir. Su yoklugunda nelerle karsilasabilecegimiz tartisilir (S6zel zeka, sosyal zeka-
doga zekast).

4. Bilgiyi Derinlestirme
Suyun kendine has 6zelliklerinin dogada bize ne gibi yarar sagladig: tartigilir.

Ogrencilerden, organik ve inorganik maddelere giinliik yasamdan &rnekler vermeleri
istenir (Sozel zeka-doga zekas).

SONUC:

5. Degerlendirme

Ogretmen konunun ne diizeyde anlasildigin1 belirlemek ve kavram yanilgilarini tespit
etmek amaciyla konu hakkinda gesitli sorular yoneltilir (Mantiksal zeka-s6zel zeka).

6. Ahstirma ve Odev

“Her giin 8 bardak su igmeliyiz” sloganina uygun su ihtiyacinin 6nemini vurgulayan bir
logo olusturmalar1 haftaya 6dev verilir (I¢sel zeka- gorsel zeka-doga zekasi).
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DERS PLANI 2
Dersin Adi: Biyoloji
Konu: Canlilarin Temel Bilesenleri
Smif ve Sube: 9/ A

Siire: 45 + 45 dk.

Amag: Inorganik bilesik olan; mineraller, asit-baz ve tuzu kavrama

Yontem ve Teknikler: Coklu Zeka Kurami

Kaynaklar, Arac ve Geregler: Ortadgretim 9. simf Biyoloji Ders Kitabi, Arastirmact
Tarafindan Hazirlanan Coklu Zeka Kurami1 Ogrenme Materyalleri.

Kazanimlar:

1. Canhlilardaki inorganik bilesiklerin ¢esitlerini, yapilarini, gorevlerini, icerdigi zengin
bilesikleri, 6nemini ve eksikliginde olusan hastaliklar1 belirtir.

Aciklamalar:

1. Minerallerin yapisal 6zellikleri verilerek, gorevleri, insan sagligi i¢in 6nemi, mineral
bakimindan zengin besinler ve bunlarin eksikliginde olusabilecek hastaliklar agiklanir.

2. Asit ve bazin yapisi agiklanir.
3. Tuzun yapis1 agiklanir.

Yontem ve Teknikler: Coklu Zeka Kurami

Kaynaklar, Arag ve Geregler: Ortadgretim 9. simf Biyoloji Ders Kitabi, Arastirmact
Tarafindan Hazirlanan Coklu Zeka Kurami1 Ogrenme Materyalleri

Hedeflenen Zeka Alanlari: Sozel zeka, Mantiksal zeka, Gorsel zeka, Miizik zekast,
Sosyal zeka, I¢sel zeka, Doga zekasi

Ogrenme ve Ogretme Yontemleri:
GIRIS:

1.Dikkat Cekme

Ogrencilere ‘Neden dis macunlari reklamlarinda floriirlii dis macununun tavsiye
edilmesinin sebebi nedir?” sorusu yoneltilir (Gorsel zeka-doga zekast).

2. Kesfetme
Ogrencilere minerallerin neler oldugundan bahsedilir. Yiyeceklerde bulunan ve mineral
olarak adlandirilan biitiin maddelerin aslinda tuz oldugu belirtilir.
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GELISME:

3. Aciklama

Powerpoint sunusuyla 6grencilere mineraller anlatilir. Mineraller eksikliginde ne gibi
hastaliklarin ortaya ¢iktig1, gorsel olarak insanlarda ne gibi problemler oldugu slaytlarda
resimlerle gosterilir. Ogretmen tarafindan hazirlanan mineraller tablosu &grencilere
dagitilir. (Igsel zeka-gorsel zeka-sdzel zeka-mantiksal zeka-doga zekasi)

Tuzun ne oldugu ve nasil olustugu anlatilarak tuzun 6nemi hakkindaki okuma pargasi
okutulur (Sozel zeka).
4., Bilgiyi Derinlestirme

Yemeklerden sonra neden maden suyunun i¢ildigini ve maden suyu ile soda arasindaki
farkin ne oldugu sorularak tartigilir ve anlatilir (Sosyal zeka- igsel zeka- doga zekast).
Sinifta maden suyu dagitilarak 6gle yemeginden sonra igmeleri istenir.

Minerallerin eksikliginde olusan hastaliklar1 sdyleyerek cevrenizde bu hastaliga
yakalanan insanlarin olup olmadigi sorulur. Bunun ne gibi nedenlerle olustugu sinifla
tartigilir (Sosyal zeka-doga zekasi-sozel zeka).

Karadeniz Bolgesinde karalahananin ¢ok fazla tiiketilmesiyle guatr hastaliginin
yayginligr arasindaki iliski tartigilir.

‘Baz1 hamile bayanlara demir takviyesi yapilmasinin nedeni nedir?’

‘Koyun gibi hayvanlara zaman zaman neden tuz verilir?’ Sorular1 sorularak tartigilir.
Yanlis anlamalar varsa diizeltilir (Doga zekasi-sosyal zeka).

SONUC:

5. Degerlendirme

Siniftaki 6grenciler gruplara ayrilir. Ogrencilere balik kilgig: bilgi haritasi etkinligi
dagitilr ve doldurmalar1 istenir. Ogrenciler doldurduktan sonra gruptaki diger
arkadaslartyla cevaplarin1 degerlendirmeleri istenir. Hangi mineralin hangi besinde
bulunduguna dair 6grencilerden grafik ¢izmeleri istenir. Grup arkadaslariyla grafikler
degistirilerek cevaplanir. Ogretmen, gruplar calisirken aralarinda dolasarak onlara
rehberlik eder. Daha sonra cevaplar 6gretmenle beraber kontrol edilir. Ogrenciler
calisirken klasik miizik dinletilir (Miizik zekasi-sosyal zeka-mantiksal zeka-gorsel
zeka).

6. Alistirma ve Odev

(miizik zekast).
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DERS PLANI 3
Dersin Adi: Biyoloji
Konu: Canlilarin Temel Bilesenleri
Smif ve Sube: 9/A

Siire: 45+45 dk.

Amag: Inorganik bilesik olan asit ve bazi kavrama

Yontem ve Teknikler: Coklu Zeka Kurami

Kaynak, Arac¢ ve Gerecler: Ortaggretim 9. sinif Biyoloji Ders Kitabi, ph metre, ph
kagidi, bicak, HCL, NaOH, su, kan, ¢amasir suyu, limon, portakal, tiikriik, kola

Kazanimlar
1. Canlilarin temel bilesenleri ile ilgili bilgileri uygular.

Agiklamalar:
1. Asit- baz terimleri acgiklanir.
2. Besin maddelerinde Asitlik ve bazlik tespit edilir.

Deneyin Adi: Asitlik ve Bazlik
Deneyin Amaci: Farkli besin maddelerinin ph’in1 6lgmek

Hedeflenen Zeka Alanlari: Sozel zeka, Mantiksal zeka, Gorsel zeka, Bedensel zeka,
Icsel zeka, Dogaci zeka

Ogrenme ve Ogretme Yontemleri:
GIRIiS:

1. Dikkat ¢cekme:

‘Limonu yalayinca neden eksi, sabun agzimiza kacinca neden aci bir tat gelir? Hig
diisiindiiniiz mii?” sorusu sinifa yoneltilir (i¢sel zeka-sozel zeka-doga zekast).

2. Kesfetme:

Bir ¢6zeltide bulunan hidrojen ve hidroksil iyonlarinin ¢ozeltideki asidik ve bazik
oldugunu belirledigini, ¢ozeltideki hidrojen iyonlar1 yogunlugunun PH denilen birimle
Olciildiigiinti ve bu degerin 0-14 aras1 degistigini bilgilerin hatirlanmasi saglanir. Daha
sonra burada bulunan besinlerden hangilerinin asidik hangilerinin bazik besinler
olabilecegini tahmin etmeleri istenir (S6zel zeka-mantiksal zeka-doga zekasi).
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GELISME:

3. Aciklama:

Bu besinlerin deneylerle gozlenebilecegini bunun i¢in turnusol kagidinin renk
degisiminden faydalanacagi anlatilir. Bundan ¢ikan renk degisimini de sayisal analizi
icin ph metreden faydalanacaklari anlatilir (S6zel zeka).

4., Bilgiyi Derinlestirme:
Turnusol kagidin1 her bir besine sirasiyla batirilarak ilk olarak asidik mi bazik mi

oldugu kesfedilir. Daha sonra renk degisimleri ph metre Ol¢iim degerleri ile
karsilastirilir (Mantiksal zeka-bedensel zeka-gorsel zeka).

SONUC:

5. Degerlendirme:

Kartonla hazirlanan ph cetvelinin iistiine deneyde yapilan besinlerin hangisinin hangi
tarafta oldugu sorulur ve dgrencilerin ph cetvelinde bunlarin yerlerini bulmasi istenir
(Bedensel zeka-mantiksal zeka-dogaci zekast).

6. Alistirma ve Odev:

Yapilan asit- baz deneyi hakkinda rapor hazirlanmasi istenir (Sozel zeka).
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DERS PLANI 4
Dersin Adi: Biyoloji
Konu: Canlilarin Temel Bilesenleri
Smif ve Sube: 9/ A

Siire: 45+45 dk.

Amagc: Organik bilesik olan karbonhidratlar1 kavrama

Yontem ve Teknikler: Coklu Zeka Kurami

Kaynaklar, Arac¢ ve Geregler: Orta()gretirn 9. Smif Biyoloji Ders Kitabi, Arastirmaci
Tarafindan Hazirlanan Coklu Zeka Kurami1 Ogrenme Materyalleri.

Kazanimlar:

1. Canlilardaki organik bilesiklerin c¢esitlerini, yapilarini, goérevlerini, igerdigi zengin
bilesikleri, 6nemini ve eksikliginde olusan hastaliklar1 belirtir.

Aciklamalar:

1. Karbonhidratlarin cesitleri verilerek, yapisi, gorevleri, insan sagligi icin Onemi,
karbonhidrat bakimindan zengin besinleri ve eksikliginde olusabilecek hastaliklar
agiklanir.

Hedeflenen Zeka Alanlari: Sozel zeka, Mantiksal zeka, Gorsel zeka, icsel zeka, Doga
Zekasi, Miizik zekasi, Sosyal zeka

Ogrenme ve Ogretme Yoéntemleri:
GIRIS:

1.Dikkat Cekme:

Derse getirilen ¢ikolata, meyve suyu, siit, cips gibi gidalar 6grencilere verilerek
tistiindeki besin ve enerji degerlerini istenerek, bu degerlerin ne anlama geldigini,
giinliik hayatimizi bu besin degerlerinin nasil etkiledigini diisinmeleri istenir (Igsel
zeka-gorsel zeka-mantiksal zeka-doga zekast).

2. Kesfetme:

‘Giinliik hayatimizda yapilan aktiviteler i¢in gereksinim duyulan enerjiyi biz nereden
sagliyoruz? Bu enerji nereden geliyor? Suan diisiiniirken bile enerji harciyoruz bunun
kaynag1 nedir?” sorulart 6grencilere yoneltilir ve tartisilir (S6zel zeka-sosyal zeka-igsel
zeka-doga zekast).
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GELISME:

3. Aciklama:

Enerjimizi besinlerden sagladigimizi, besinlerin gruplara ayrildigini ve her birinin farkli
enerji verdigi sOylenir. Karbonhidratlarin yapisinin glikoz oldugunu ve bu glikozu
digsaridan yedigimiz besinlerden aldigimiz sdylenir, hazirlanan powerpoint sunusu
acilarak kaga ayrildigini, bunlarin neler oldugunu ve gorevlerini; gorsel efektler,
grafikler ve resimlerle agiklanir. Yedigimiz besinlerden Ornekler verilerek hangi
besinlerin karbonhidrat oldugu beraberce diistiniiliir (Gorsel zeka-doga zekasi-mantiksal
zeka).

4, Bilgiyi Derinlestirme:

Bocekleri ezince duyulan citirtinin ne oldugunu, insanlarin yesil bitkileri neden
sindiremedigimizi ama inek gibi gevis getiren hayvanlarin sindirebildigini, ayni
zamanda seker hastaliginin nedenleri sorularak tartisilir (Sozel zeka-doga zekasi-igsel
zeka-sosyal zeka).

‘Sigmanlik neden ileri gelir?” sorusu sorulur ve Ogrencilere alinan fazla
karbonhidratlarin yag olarak depolanarak sismanliga neden olabilecegi bilgisine
ulagmalari saglanir (Mantiksal zeka—igsel zeka).

SONUC:

5. Degerlendirme:

Smiftaki 6grenciler gruplara ayrilir. Karbonhidratlarin 6zellikleri hakkinda hazirlanan
akrostis etkinligi dagitilarak yapmalar istenir. Gruptaki diger arkadaglariyla karsilikli
bilgi alis-verisinde bulunmalar1 istenir. Ogretmen, gruplar calisirken aralarinda
dolasarak onlara rehberlik eder. Daha sonra ¢alisma 6gretmenle beraber kontrol edilir.
Ogrenciler ¢alisirken klasik miizik dinletilir (Miizik zekasi-sosyal zeka-gorsel zeka-
mantiksal zeka-sozel zeka).

6. Alistirma ve Odev:
Konunun tekrar edilmesini ve haftaya yapilacak deney hakkinda bilgi verilerek gerekli
malzemeler sOylenip getirmeleri istenir.



82

DERS PLANI 5
Dersin Adi: Biyoloji
Konu: Canlilarin Temel Bilesenleri
Smif ve Sube: 9/ A

Siire: 45+45 dk.

Amac: Organik bilesik olan karbonhidratlar1 kavrama.

Yontem ve Teknikler: Coklu Zeka Kurami

Kazanimlar:
1. Canlilarin temel bilesenleri ile ilgili bilgileri uygular.

Aciklamalar:
1. Besin maddelerinde glikoz ve nisasta tayin edilir.

Hedeflenen Zeka Alanlari: Sozel zeka, Mantiksal zeka, Gorsel zeka, i¢sel zeka, Doga
Zekasi, Miizik zekasi, Sosyal zeka

Deney 1:
Deneyin Adi: Glikoz Tayini
Deneyin Amaci: Farkli besinlerdeki glikoz miktarini ayirag kullanarak gormek

Kaynak, Arac ve Gerecler: Ortaggretim 9. Simif Biyoloji Ders Kitabi, deney tiipleri,
damlalik, beher, su, 1s1 kaynagi, fehling ¢ozeltisi, iziim, domates, mandalina, elma, bal,
limon,

Ogrenme ve Ogretme Yontemleri
GIRIiS:

1.Dikkat Cekme:

‘Cok seker yedigimizde neden dislerimiz ¢iiriir?” sorusu sorulur. Ogrenci goriisleri alinir
ve cevap agiklanir. Glikozun, tiim canlilarda 6nemli besin maddesi oldugu soylenir.
Bakterilerin dise yapisan sekerle beslenip ilireyerek bakterilerin iirettikleri asitlerinde
dislerin ¢iiriimesine neden oldugu sdylenir (doga zekasi-sozel zeka)

2. Kesfetme:

‘Hayatimizda kan sekeri ni¢in Onemlidir?” ‘Neden sekerimiz diisiince bayiliriz?’
sorular1 dgrencilere yoneltilir ve daha sonra bunlarin asagidaki agiklamasi yapilir (igsel
zeka-sozel zeka).

Insan viicudundaki tiim hiicreler yasamlarin1 devam ettirebilmek igin enerjiye ihtiyag
duyarlar. Enerjinin bittigi yerde once hiicre yasami sonra da o hiicrenin ait oldugu
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canlimin yasami sona erer. Viicudumuz sadece sekerden degil, yaglardan ve
proteinlerden de enerji elde edebilir. Ancak birka¢ nedenle enerji kaynagi olarak kan
sekeri ¢cok dnemlidir; sinir hiicrelerimiz (yaklasik 1 trilyon), oksijen tagiyan kirmizi kan
hiicrelerimiz (yaklasik 25 trilyon), erkek tiireme hiicreleri (spermler) gelir. Kan
sekerimiz distiigiinde ortaya ¢ikan bayilmanin asil nedeni sinir hiicrelerinin kandan
yeterince seker alamamasi ve ihtiya¢ duyduklart enerjiyi elde edememesidir. Boylece
diizgiin calisamazlar ve viicudu yonetmede =zaafiyet ortaya c¢ikar, kisi bayilir.
(hipoglisemi)

Viicudumuzda en ¢ok enerji tiiketen hiicreler bizi hareket ettiren kas hiicreleridir.
Agirlik  olarak yaklasik viicudumuzun yarisini olustururlar. Bu hiicreler tiim
kaynaklardan enerji elde edebilmelerine ragmen, miimkiinse glikozu tercih ederler. Bir
otomobil ile benzerlik kurmay1 denersek; glikoz sliper benzin, yaglar ise normal benzin
gibidir. Besinlerde boyledir. Kimisi glikozu fazla bulundurur kimisi de daha az glikoz
bulundurur. Simdi bu besinlerin ne kadar glikoz bulundurdugunu gorecegiz (Doga
zekasi-sozel zeka-igsel zeka).

GELISME:

3. Aciklama:

Basit bir seker (veya monosakkarit) olan glikoz yasam i¢in en Onemli
karbonhidratlardan biridir. Hiicreler onu bir enerji kaynagi ve metabolik reaksiyonlarda
bir ara tirlin olarak kullanirlar. yesil bitkilerin yaptig1 fotosentez sonucu olusur. Fehling
Cozeltisi; bir sekerin varhigimi belirlemek igin kullanilir. Eger ortamda seker varsa
karisim yesil veya turuncu veya kirmizi olur. Fehling ¢ozeltisi de bu amagla
kullanilabilir ¢iinkii ayiracta bulunan bakir (II) iyonlart isitildiklarinda indirgenip
kirmizi renkli bakir (T) oksit ¢okelegi olustururlar. (Sozel zeka)

4. Bilgiyi Derinlestirme:

Ogrencileri gruplara ayirarak hep beraber deney kismi yapulir.

Bal, mandalina, domates, iiziim, elma ve limonu deney tiiplerine ayr1 ayri bir miktar
koyduktan sonra fehling cozeltisi (yada benedikt ¢ozeltisi) iistlerine damlatilir ve 37
derecelik su banyosunda biraz bekletilir. Besin maddesinde glikoz varsa kiremit
kirmizist bir renk olusumu gozlenir. Besinlerin her birinde farkli tonlarda kirmizi rengi
olustugu gozlenince Ogrencilere ‘Neden ayni sayida fehling cozeltisini besinlere
damlatmamiza ragmen her biri farkli tonda renk verdi ya da hi¢ renk gézlenmedi?’ diye
sorulur. Boylece glikoz bulunma oranimnin diger besinlere gore fazla ya da az olup
olmadigina gore renk farkliliklarinin ortaya cikabilecegi sdylenir (Gorsel zeka-bedensel
zeka-sozel zeka-sosyal zeka).

SONUC:

5. Degerlendirme:

Besinlerin igerdikleri glikoz miktarina gore ¢oktan aza dogru siralamalart istenir.
Yapilan deneyle ilgili amacin ne oldugu, ne gibi sonuglar beklendigini ve deney
sonunda ne gibi gozlemlerde bulunulduguna dair 6grencilere sorular sorulur (Mantiksal
zeka-sozel zeka).


http://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=Fehling_%C3%A7%C3%B6zeltisi&action=edit&redlink=1
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Deney 2:
Deneyin Adi: Nisasta Tayini
Deneyin Amaci: Farkli besinlerdeki nisasta miktarini ayira¢ kullanarak gérmek

Kaynak, Ara¢ ve Geregler: Ortaogretim 9. simf Biyoloji Ders Kitabi, damlalik,
kurutma kagidi, liigol ¢ozeltisi, salatalik, limon, sogan, domates, ekmek, patates, biber,
elma

Ogrenme ve Ogretme Yontemleri:
GIRIiS:

1.Dikkat Cekme:

‘Patates cipsleri, patates kizartmalari, kumpirler yerken hangi besinle beslendiginizi hi¢
diisiindiiniiz mii?’ diye 6grencilere sorulur (igsel zeka-doga zekasi).

‘Her yedigimiz besini, ‘biz suan neyle besleniyoruz, bana sagladigi fayda nedir?’ diye
diistiniirsek bize yararli besinlerin ne oldugunun bilincine variriz, faydali besinleri yeriz,
viicudumuza zarar verenlerden ise kaginiriz boylece dengeli besleniriz.” denilir (Sozel
zeka).

2. Kesfetme:

‘Elimizde bulunan besin maddelerini 6grencilere gostererek bu besinlerin hangi besin
acisindan zengindir?’ ve ‘Bu besinlere bagka neler 6rnek verilir?” diye sorulur. (Gorsel
zeka-doga zekasi-sozel zeka)

GELISME:

3. Aciklama:

Bitkilerden en 6nemli depo firiinlerinden birisi nisastadir. Nisasta, bir polisakkarittir ve
bitkilerde iiretilen glikozun fazlasinin depo seklidir. Fotosentez sonucu ¢ok sayida
glikoz molekiiliiniin birlesmesiyle meydana gelen bir polisakkarittir. Nigsastanin amiloz
ve amilopektin olmak {izere 2 karbonhidrat yapili zincirden olusmustur. Nisasta liigol
¢ozeltisi ile muamele edildiginde ¢ozeltideki iyotun amilaz molekiillerine baglanmasi
sonucu nisasta molekiilleri mavi-mor renk verir agiklamasi yapilarak not almalari istenir
(Sozel zeka).

4. Bilgiyi Derinlestirme:

Ogrenciler gruplara ayrilarak dgretmen gozetiminde deney yapilir. Elimizde bulunan
besinlerin tizerine ligol ¢ozeltisi damlatilarak renk degisimi gézlemlenir. Besinlerin her
birinde farkli tonlarda mavi-mor renk olustugu gozlenince &grencilere ‘Neden ayni
sayida liigol ¢6zeltisini besinlere damlatmamiza ragmen her biri farkli tonda renk verdi
ya da hi¢ renk gdzlenmedi?’ sorusu yoneltilir. Boylece nisasta bulunma oraninin diger
besinlere gore fazla ya da az olup olmadigina gore renk farkliliklarinin ortaya
cikabilecegi sOylenir (Sozel zeka- bedensel zeka- gorsel zeka- mantiksal zeka- sosyal
zeka).



85

SONUC:

5. Degerlendirme:

Besinlerin igerdikleri nisasta miktarina gore ¢oktan aza dogru siralanmasi istenir.
Yapilan deneyle ilgili amacin ne oldugu, ne gibi sonuglar beklendigini ve deney
sonunda ne gibi gozlemlerde bulunulduguna dair 6grencilere sorular sorulur (Sozel
zeka-mantiksal zeka).

6. Alistirma ve Odev:

Nisasta Ve glikoz deneyiyle ilgili rapor, 6dev olarak verilir (S6zel zeka).
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DERS PLANI 6
Dersin Adi: Biyoloji
Konu: Canlilarin Temel Bilesenleri
Smif ve Sube: 9/ A

Siire: 45 +45 dk.

Amag: Organik bilesik olan yaglar1 kavrama.

Yontem ve Teknikler: Coklu Zeka Kurami

Kaynaklar, Ara¢ ve Gerecler: Ortaégretim.9. Smif Biyoloji Ders Kitabi, Aragtirmact
Tarafindan Hazirlanan Coklu Zeka Kuram1 Ogrenme Materyalleri, eter, zeytinyag, et
pargast, kurutma kagidi.

Kazanimlar:

1. Canlilardaki organik bilesiklerin ¢esitlerini, yapilarini, gorevlerini, igerdigi zengin
bilesikleri, 6nemini ve eksikliginde olusan hastaliklar1 belirtir.

Aciklamalar:
1. Yaglarin gesitleri verilerek, yapisi, gorevleri, insan sagligi i¢in Onemi, yaglar
bakimindan zengin besinleri ve eksikliginde olusabilecek hastaliklar agiklanir.

2. Besinlerdeki yagin varlig: tespit edilir.

Hedeflenen Zeka Alanlari: Sozel zeka, Mantiksal zeka, Gorsel zeka, Doga Zekast,
Miizik zekasi, Sosyal zeka

Ogrenme ve Ogretme Yontemleri:
GIRIiS:

1. Dikkat Cekme:

Bir damla zeytinyagi kagida damlatilir. ‘Kagitta olusan saydam leke niye olusur?’ diye
sorulur. Daha sonra deney tiipiine ¢ig et parcasini koyduktan sonra iizerine eter
(kloroform, benzen) ilave edilerek ¢alkalanir. Eterin biraz buharlagsmasi beklenir,
erimeyen et pargasi alinarak kurutma kagidi iizerine koyulur. Olusan leke zeytinyaginin
biraktig1 lekeyle karsilastirilir (Bedensel zeka-gorsel zeka-sozel zeka-mantiksal zeka).

2. Kesfetme:

Kagitta olusan leke, yagin varligin1 gosterir. Besinde bulunan herhangi bir yagin ise
kagidin iizerinde yar1 saydam bir leke olusturur. Yaglarin; suda erimedigi, kloroform,
alkol eter gibi yag ¢oziicii maddelerde ¢6ziindiigii anlasilir (Gorsel zeka-sozel zeka-
mantiksal zeka).
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GELISME:

3. Aciklama:

Yaglarin yapisini, kaga ayrildigini, yag bakimindan zengin besinler powerpoint
sunusunda grafikler, resimler ve miizikli slaytlarla anlatilir. Yaglarin gorevlerinden
bahsedilir. Kutup ayilar1 ve gé¢men kuslarin viicutlarinda bolca yag depolamasinin
nedeni sorularak agiklanir (Gorsel zeka-miizik zekasi-doga zekasi-sozel zeka).

4. Bilgiyi Derinlestirme:

‘Neden reklamlarda siirekli margarinlere doymus yag orani diisiik doymamis yag orani
yiiksek bilgisi verilir?’ Tereyag ve siviyaglarin arasindaki farkin ne oldugu sorulur ve
ogrencilerle tartisilir. Daha sonra trans yagin ne oldugu sorulur. Kolestrol neden kalp
krizi riskini arttirdigi sorulur. Asagidaki sekilde bir video da izletilip gosterilerek
cevaplanir (Doga zekasi-sozel zeka-gorsel zeka).

Trans yag asitleri, s1v1 bitki yaglarin1 hidrojen bulunan bir ortamda 1sitarak elde edildigi
sOylenir. Bu siire¢, hidrojenleme olarak bilinir. Yag ne kadar hidrojene ise oda
sicakliginda o kadar kati olacaktir. Mesela kaplarda satilan, "kolay siiriilen" margarin,
daha az hidrojenedir, dolayisiyla cubuk veya diger sert margarinlerden daha az trans yag
tasir. Doymus yaglardan daha tehlikelidir.

Trans yaglarin ¢ogu ticari hazir firin {iriinlerinde, margarinlerde, ayakta atistirilan
yiyeceklerde ve islenmis yiyeceklerde bulunur. Ticarl kizartma besinler, mesela
kizarmig patates bol trans yag tasir.

Kolesterol kan akis hizini azaltarak damarlarda sertlige neden olur. Atardamarlarin
icinde kolestrol birikintileri olusabilir. Bu birikintiler, kan akisin1 yavaslatacak, hatta
tamamen durduracak olgiilerde damar1 daraltabilir. Kalbin bazi boéliimleri kan ve
dolayisiyla oksijen ve diger besinleri alamayinca anjin denilen gogiis agrilar1 ortaya
cikar. Kolestrol piht1 halinde dolagmaya baslayabilir. Pihti, kalp krizine veya inmeye ve
ani oliimlere yol acabilir (Igsel zeka-doga zekasi-sozel zeka).

SONUC:

5. Degerlendirme:

Siiftaki 6grenciler gruplara ayrilir. Ogrencilere yaglar hakkinda bosluk doldurma kart:
dagitilir ve cevaplamalari istenir. Daha sonra gruptaki diger arkadaslariyla cevaplarini
degerlendirmeleri istenir. Ogretmen, gruplar ¢alisirken aralarinda dolasarak onlara
rehberlik eder. Daha sonra cevaplar dgretmenle beraber kontrol edilir. Ogrenciler
calisirken klasik miizik dinletilir (Miizik zekasi-sosyal zeka-gorsel zeka-sozel zeka-
mantiksal zeka).

6. Alistirma ve Odev:

Obozitenin ne oldugunu ve neden olustugunu arastirmalar1 istenir (I¢sel zeka).

Derste yapilan yag tayin deneyi hakkinda rapor yazilmasi istenir (Sozel zeka).
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DERS PLANI 7
Dersin Adi: Biyoloji

Konu: Canlilarin Temel Bilesenleri
Smif ve Sube: 9/ A

Siire: 45+45 dk.

Amac: Organik bilesik olan proteinleri kavrama.

Yontem ve Teknikler: Coklu Zeka Kurami

Kaynaklar, Arag¢ ve Gerecler: Ortaé')gretim'Q. Simuf Biyoloji Ders Kitabi, Arastirmaci
Tarafindan Hazirlanan Coklu Zeka Kurami Ogrenme Materyalleri.

Kazanimlar:

1. Canlilardaki organik bilesiklerin ¢esitlerini, yapilarini, gorevlerini, icerdigi zengin
bilesikleri, 6nemini ve eksikliginde olusan hastaliklar1 belirtir.

Aciklamalar:

1. Proteinlerin gesitleri verilerek, yapisi, gorevleri, insan sagligi i¢in Onemi, yaglar
bakimindan zengin besinleri ve eksikliginde olusabilecek hastaliklar agiklanir.

Hedeflenen Zeka Alanlari: Sozel zeka, Mantiksal zeka, Gorsel zeka, Bedensel zeka,
Doga Zekasi, Sosyal zeka

Ogrenme Yontemleri:
GIRIiS:

1.Dikkat Cekme:

Ogrencilere ‘Biiyiikler, neden cocuklara siit, yogurt, yumurta ve peynir yedirmeye
calisirlar? Bunlarin hayatimizdaki 6nemi nedir?’ sorusu yoneltilir.

Ogretmen tarafindan getirilen protein yapidaki besinlerin, dgrenciler tarafindan sirayla,
kutudan c¢ikartilmas: istenir ve kutudan ceken Ogrenciye bu besinin ne yapida
olabilecegi ve diger besinle ortak 6zelliklerinin neler olabilecegi sorulur (Gorsel zeka-
bedensel zeka-doga zekasi-sozel zeka-mantiksal zeka).

2.Kesfetme:

Ogrencilere, amino asitler hakkinda hazirlanan bulmaca etkinligi dagitilarak yapmalari
istenir. Bu etkinlik, amino asitlerin adlarmi, 6grencilere ezberletmeden kavramalarina
yoneliktir (Sozel zeka-gorsel zeka-mantiksal zeka).

GELISME:
3. Ac¢iklama:

Proteinlerin yapisi, gorevleri, ozellikleri, bulundugu besinler hakkinda powerpoint
sunusundan konu animasyonlarla anlatilir (S6zel zeka-gorsel zeka).
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Farkli parcalar seklinde yapilan ve birbirine puzzle seklinde uyan amino asitin yapisini
ogrencilerden uygun yerlere birlestirmeleri istenir. Birkag¢ farkli R grubunun, amino
asitin iskelet yapisina neden uydugu 6grencilere sorulur. Bu radikal grubun amino asitin
cesidini belirledigi agiklanir. Bu radikal grupla doku nakilleri arasindaki baglantinin ne
oldugu sorularak Ogrencilerle tartisilir (Bedensel zeka-sozel zeka-gorsel zeka-doga
zekasi-mantiksal zeka).

4., Bilgiyi Derinlestirme:

Protein eksikliginde olusan hastaliklarin resimleri powerpointte gosterilerek bu
hastaliklarin neler oldugunu 6grencilerin tahmin etmesi istenir. Protein eksikliginde
neden hastalik olusabilecegi sorularak Ggrencilerle tartisilir (Gorsel zeka-sozel zeka-
doga zekast).

Proteinlerin viicudun temel yap1 maddesi oldugu ve her tiirlii enzim, hormon yapisina
katildigr aciklanarak eksikliginde metabolik aktivitelerin hemen hemen hepsini
etkiledigini boylece ¢esitli hastaliklarin dogabilecegi bilgilerine ulagmalar1 saglanir.

SONUC:

5. Degerlendirme:

Ogrencilere, proteinler ve yaglar konusunu kapsayan bosluk doldurma etkinigini, grup
arkadaglariyla beraber yapilmasi istenerek konunun ne kadar kavrandigi tespit edilir
(Sosyal zeka-gorsel zeka-sozel zeka).

6. Ahstirma ve Odev:

Ogretmen tarafindan hazirlanan ve buraya kadar anlatilan tiim konulari kapsayan kare
bulmaca 6dev olarak verilir (Mantiksal zeka-gorsel zeka).
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DERS PLANI 8

Dersin Adi: Biyoloji
Konu: Canlilarin Temel Bilesenleri
Smif ve Sube: 9/ A

Siire: 45+45 dk.

Amag: Organik bilesik olan proteini kavrama

Yontem ve Teknikler: Coklu Zeka Kurami

Kaynak, Ara¢ ve Geregler: Ortadgretim 9. Siif Biyoloji Ders Kitabi, deney tiipi,
nitrik asit yada biiiret ayraci, ispirto ocagi, damlalik, 1s1 kaynagi, beher, su, yumurta aki,
et, ¢cikolata, mercimek, biskiivi, ekmek, cavdar, {iziim, elma, biber.

Kazanimlar:

1. Canlilarin temel bilesenleri ile ilgili bilgileri uygular

Aciklamalar:

1. Besin maddelerinde protein tayin edilir.

Deneyin Adi: Protein Tayini

Deneyin Amaci: Farkli Besinlerdeki protein miktarini ayirag kullanarak gérme
Hedeflenen Zeka Alanlari: Sozel zeka, Mantiksal zeka, Gorsel zeka, Bedensel zeka.
Ogrenme Yontemleri:

GIRIiS:

1.Dikkat Cekme: Proteinler hakkinda bir 6nceki dersi hatirlatmak icin 6grencilere
sorular sorulur. Getirilen besinlerden hangilerinin protein miktarmin fazla icerdigi
sorularak ogrencilerden tahmin yiiriitmeleri istenir (Sozel zeka- gorsel zeka- mantiksal
zeka)

2.Kesfetme:

Ogrenciler gruplara ayrilarak 6gretmen gdzetiminde deney yapilir. Ilk olarak tiiplerin
her birine farkl besin maddelerinden 5 ml konarak, istlerine, protein ayiraglarindan
(HNO3 ¢ozeltisi + PROTEIN - SARI, BIURET+ PROTEIN= MOR) 10’ar damla
damlatilir ve 37 derecelik su banyosunda bekletilir. Renk degisimi gozlenir. (Bedensel

zeka-gorsel zeka-sosyal zeka)
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GELISME:

3.Aciklama:

Ogrencilere, proteinlerin bazi 6zgiil reaksiyonlar ile belirlendigini, bu reaksiyonlari,
ayraclarla yapilan renk degisimleriyle gézlemledigimizi, bunlardan HNO3 ¢6zeltisi ile
protein etkilesime girerse sar1 renk; biliret ayraciyla etkilesime sokulursa mor renk
vermesi gerektigi sOylenir (Sozel zeka).

4. Bilgiyi Derinlestirme:

Ogrencilere neden deney tiiplerinin 1s1t1ld1g1 sorulur ve bunun nedeninin, ¢ozeltideki
enzimatik faaliyetlerin hizlandirilmasi ve aktif hale gecirilmesi i¢in gerektigi bilgisine
ogrencilerin ulagsmasi saglanir (Mantiksal zeka-s6zel zeka).

SONUC:

5. Degerlendirme:

Hangi maddenin ne kadar renk degisimi verdigi gozlenilir ve Ogrencilerden, besinlerin
icerdikleri protein miktarina gore ¢oktan aza dogru siralanmas istenir. (Mantiksal zeka-
gorsel zeka)

6.Ahstirma ve Odev:

Protein deneyiyle ilgili rapor 6dev olarak verilir (S6zel zeka).
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DERS PLANI 9
Dersin Adi: Biyoloji
Konu: Canlilarin Temel Bilesenleri
Smif ve Sube: 9/ A

Siire: 45+ 45 dk.

Amag: Organik bilesik olan enzimleri kavrama.

Yontem ve Teknikler: Coklu Zeka Kurami

Kaynaklar, Arac¢ ve Geregler: Orta()gretirn 9. Smif Biyoloji Ders Kitabi, Arastirmaci
Tarafindan Hazirlanan Coklu Zeka Kurami Ogrenme Materyalleri

Kazanimlar:

1. Canlilardaki organik bilesiklerin yapilarini, gorevlerini, ¢alismasina, 6nemini ve
eksikliginde olusan hastaliklar belirtir.

Aciklamalar:

1. Enzimlerin yapisi, gorevleri, insan sagligi i¢in 6nemi, biyolojik 6nemi ve eksikliginde
olusabilecek hastaliklar agiklanir.

2. Enzimlerin ¢alismasina etki eden faktorler aciklanr.

Hedeflenen Zeka Alanlari: Sozel zeka, Gorsel zeka, Mantiksal zeka, Miizik zekasi,
Icsel zeka, Sosyal zeka, Gorsel zeka, Bedensel zeka.

Ogrenme ve Ogretme Yontemleri:
GIRIiS:

1.Dikkat Cekme:

‘Hi¢ diistindiiniiz mii buzdolabina neden bu kadar ihtiyacimiz oldugunu? Niye
besinlerimizi soguk bir yerde tutmamiz gerektigini? Disarida eti birakirsak neden koku
olustugunu?’ sorular1 yoneltilerek 6grencilerden tahmin yiiriitmeleri istenir.

Bir albino hastasinin resmini gdstererek normal bir insandan farkinin ne oldugu sorulur
(Gorsel zeka-doga zekasi-igsel zeka)

2. Kesfetme:

Aktivasyon enerjisi hakkinda bir animasyon izletilerek bundan ne anlasildigi
ogrencilere sorulur (S6zel zeka-gorsel zeka-mantiksal zeka).
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GELISME:

3.Aciklama:

Ogrencilerin tahminleri beraberce degerlendirilerek sorularin cevaplar agiklanir.
Enzimler hiicrede reaksiyonu baslatan, hizlandiran ve reaksiyondan degismeden ¢ikan
biyolojik katalizordiir. Bundan dolay1 hiicrede gergeklesen tiim olaylar enzimler
sayesinde gerceklesir. Enzimler optimum sicaklikta aktiviteleri yiikselir ve boylece etin
bozulmasini saglar.

Enzimlerin 6neminden bahsederek, tek bir enzimin bile olmamasi albino hastaliginin
olusmasini sagladigi soylenir.

Powerpoint sunusunda resimler ve miizik esliginde olan animasyonlarla enzimler
konusu anlatilir (Gorsel zeka-sozel zeka-miizik zekasi).

4. Bilgiyi Derinlestirme:

Enzimin etki etigi substratla anahtar-kilit iligkisi oldugu, bir enzimin bir cesit
reaksiyona etki ettigini fakat bir substrat birka¢ enzimle reaksiyona girebilecegi
sOylenir. Bu ise eldeki birbirine uyan, uymayan yada bir legonun birkac¢ legoya uyan
pargalar1 6grencilere verilerek denemeleri istenir. Daha sonra bu parcalarin uyan yada
uymayan Ozellikte olanlar1 gosterilerek anlatilir (Gorsel zeka-mantiksal zeka-sozel zeka-
bedensel zeka).

SONUC:

5. Degerlendirme:

Enzimi etkileyen faktorlerle ilgili bir video izleterek bu videoda ne anlatildig:
Ogrencilere sorulur ve tartigilir.

Enzimlerin ¢aligmasi hakkinda hazirlanan enzimlerin ¢alismast hakkinda sekil analizi
teknigi ¢alisma kagidi 6grencilere verilir ve bu sekillerin neyi anlattigini altlarma
yazmalari istenir (Gorsel zeka-sosyal zeka-mantiksal zeka-sozel zeka).

6. Alistirma ve Odev:

.....

verilir. Haftaya getirmeleri istenir (Gorsel zeka- mantiksal zeka)
Deneyle ilgili materyaller sOylenerek haftaya getirmeleri, konuyu tekrar etmeleri istenir.



94

DERS PLANI 10
Dersin Adi: Biyoloji
Konu: Canlilarin Temel Bilesenleri
Smif ve Sube: 9/ A

Siire: 45+45 dk.

Amacg: Organik bilesik olan enzimleri kavrama

Yontem ve Teknikler: Coklu Zeka Kurami
Kaynaklar, Arac¢ ve Gerecler: Ortaogretim 9. Smif Biyoloji Ders Kitabi, Hidrojen
peroksit cozeltisi, karaciger, pens, beher, deney tiipleri, su banyosu, ¢cakmak, havan,

ispirto ocagi, odun parcast

Kazanimlar:
1. Canlilarin temel bilesenleri ile ilgili bilgileri uygular.

Aciklamalar:

1. Enzimlerin ¢alismasin etkileyen faktorler deneysel olarak uygulanir.

Hedeflenen Zeka Alanlari: Sozel zeka, Gorsel zeka, Sosyal zeka, Bedensel zeka,
Mantiksal zeka, I¢sel zeka, Doga zekasi

Deney 1:

Deneyin Adi: Enzim reaksiyonlarinin hizina etki eden faktorler

Deneyin Amaci: Substrat yiizeyinin enzim reaksiyon hizina etkisini gorebilme
Ogrenme ve Ogretme Yéntemleri:

GIRIiS:

1.Dikkat Cekme:

‘Viicudumuzda metabolizma faaliyetleri sonucu ortaya ¢ikan zehirli atiklar nasil oluyor
da viicudumuza zarar vermiyor?’

‘Bir oOnceki dersteki bilgilerinizi kullanarak enzimlere etki eden faktorlerin neler
oldugunu séyleyiniz’ sorusu yoneltilir (Sozel zeka-igsel zeka-mantiksal zeka).
2.Kesfetme:

Hidrojen peroksit hiicrelerde metabolizma sirasinda agiga ¢ikan zehirli bir ara iirlin
oldugu, karacigerde bulunan katalaz enzimi, hidrojen peroksiti; su ve oksijene
parcalayarak zararsiz hale getirdigi soylenir (Sozel zeka).
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Ogrenciler gruplara ayrilarak gretmen kontroliinde beraberce deney yapilir.

Ucg deney tiipiine ikiser ml. H,O, ¢ozeltisi konur.

Birinci tiipe ¢ig parca karaciger eti, ikinci tiipe ayn1 miktarda ¢ig dogranmis karaciger
eti, iiglincil tiipe ayn1 miktarda ezilmis karaciger koyulur.

3 deney tiipiinde 37 derecelik su banyosunda tutulur.

Yanmakta olan ¢akmagi, tiiplerin agzina yaklastirilip nasil bir tepki verdigi gézlemlenir
(Gorsel zeka- bedensel zeka- sosyal zeka- doga zekast).

GELISME:

3.Aciklama:

‘Enzimler, etkilerini substratin dis ylizeyinden baslayarak gerceklestirdikleri igin
substrat ylizeyi arttikca tepkime hizi artar. Ezilmis et ayn1 miktar olan parca etten daha
kolay sindirir’ bilgisine 6grencilerin ulagmasi saglanir (Mantiksal zeka).

4. Bilgiyi Derinlestirme:

Ogrencilerden; ‘enzim reaksiyon hizi- substrat yiizeyi’ degisim grafigi ¢izmeleri istenir
(Gorsel zeka-mantiksal zeka).

SONUC:

5. Degerlendirme:
Ogrencilere ¢akmagin verdigi alev parlakligiin tiiplere gore siralamasi sorularak bunun
nedenini grup arkadaslariyla tartismalar1 istenir (Sosyal zeka- mantiksal zeka).

Deney 2:

Deneyin Adi: Enzim reaksiyonlarinin hizina etki eden faktorler
Deneyin Amaci: Sicakligin enzim reaksiyon hizina etkisini gorebilme
Ogrenme ve Ogretme Yontemleri:

GIRIiS:

1.Dikkat Cekme:

‘Giines altinda kalan bir et neden bozulur?’

‘Etler neden buzdolabinda muhafaza edilir?’ Sorular1 yoneltilir (Doga zekasi- sozel
zeka).

2. Kesfetme:

Ogrenciler gruplara ayrilarak, dgretmen gozetiminde deney uygulanr;

Ug deney tiipiine de 2 ml. Hidrojen peroksit ¢cdzeltisi konur.

Birinci tiipe ¢ig parca et koyup O derecede bekletilir.

Ikinci tiipe ayni miktarda ¢ig parca karaciger koyup oda sicakliginda bekletilir (24
derece)

Ucgiincii tiipe ayn1 miktarda ¢ig parga karaciger konup 90 derecede bekletilir.

Yanmakta olan cakmag tiiplerin agzina yaklastirilir ve gozlemlenir (Bedensel zeka-
sosyal zeka- gorsel zeka).
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GELISME:

3. Aciklama:

Ogrencilere, enzim reaksiyonlarma etki eden faktdrlerin neler oldugunu ve bu
faktorlerin enzime nasil etki ettigi sorulur ve su cevaplara ulasmalar1 saglanir;

‘Sicaklik derecesi optimum sicakligin (24 derece) altina diistiiglinde veya ¢iktiginda
enzimatik reaksiyon hizi azalir.” (S6zel zeka-mantiksal zeka)

4. Bilgiyi Derinlestirme:

Ogrencilerden; ‘enzim reaksiyon hizi- sicaklik’ degisim grafigi cizmeleri istenir.
(Gorsel zeka-mantiksal zeka)

SONUC:

5. Degerlendirme:

Ogrencilere; alevin parlakliginin hangi tiipte daha fazla oldugu ve hangisinde olmadigi,
yiiksek sicaklikla diigiik sicakligin enzim {istlinde ne gibi etkisinin oldugu sorularak
grup arkadaslariyla tartigmalari istenir (Sosyal zeka-sozel zeka).

Deney 3:

Deneyin Adi: Enzim reaksiyonlarinin hizina etki eden faktorler

Deneyin Amaci: Enzim yogunlugunun reaksiyon hizina etkisini gérebilme
Ogrenme ve Ogretme Yéntemleri:

GIRIiS:

1. Dikkat Cekme:

‘Digerlerinden fakli olarak bu deneyde sizce enzimlerin hizina bagka hangi faktorler
etki edebilir?” sorusu sorulur (Mantiksal zeka-s6zel zeka).

2. Kesfetme:

Ogrenciler gruplara ayrilarak, dgretmen gozetiminde deney uygulanir;

Iki deney tiipiine de dogranmus karaciger parcalar1 konur.

Birinci tiipe 2 ml hidrojen peroksit, ikinci tiipe 4 ml hidrojen peroksit konur.

Her iki deney tiiptine de 37 derecelik su banyosunda bekletilir.

Yanmakta olan ¢akmagi tiiplerin agzina yaklastirilir ve gézlemlenir (Bedensel zeka-
gorsel zeka-sosyal zeka).

GELiSME:

3. Aciklama:

Ogrencilere, substrat miktarinin artmasiyla enzimatik reaksiyonlarin ne gibi bir degisim
gosterebilecegi sorulur ve su cevaba ulagsmalar1 saglanir;

‘Eger ph ve sicaklik uygunsa yeterli miktarda substrat bulunan bir ortamda enzim
yogunlugu arttikca reaksiyon hizi artar.’

4. Bilgiyi Derinlestirme:

Ogrencilerden; ‘enzim reaksiyon hizi- enzim yogunlugu’ degisim grafigi ¢izmeleri
istenir (Gorsel zeka-mantiksal zeka).
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SONUC:

5. Degerlendirme:

Ogrencilere; alevin parlakligmin hangi tiipte daha fazla oldugu sorularak grup
arkadaslariyla tartismalari istenir (Sosyal zeka-s6zel zeka).

6.Alistirma ve Odev:

Yapilan deneylerle ilgili rapor yazilmasi istenir (Sozel zeka).



98

DERS PLANI 11
Dersin Adi: Biyoloji
Konu: Canlilarin Temel Bilesenleri
Smif ve Sube: 9/ A

Siire: 45+45 dk.

Amag: Organik bilesik olan vitaminleri kavrama

Yontem ve Teknikler: Coklu Zeka Kurami

Kaynaklar, Arac¢ ve Geregler: Orta()gretirn 9. Smif Biyoloji Ders Kitabi, Arastirmaci
Tarafindan Hazirlanan Coklu Zeka Kurami Ogrenme Materyalleri

Kazanimlar:

1. Canlilardaki organik bilesiklerin c¢esitlerini, yapilarini, goérevlerini, igerdigi zengin
bilesikleri, 6nemini ve eksikliginde olusan hastaliklar1 belirtir.

Agiklamalar:

1. Vitaminlerin ¢esitleri verilerek, yapisi, gorevleri, insan sagligl i¢cin 6nemi, vitamin
bakimindan zengin besinleri ve eksikliginde olusabilecek hastaliklar agiklanir.

Hedeﬂenen Zeka Alanlari: Sozel zeka, Gorsel zeka, Mantiksal zeka, Miizik zekasi,
I¢csel zeka, Bedensel zeka, Doga zekasi.

Ogrenme ve Ogretme Yoéntemleri:
GIRIiS:

1.Dikkat Cekme:

Ogrencilere; ‘Neden doktorlar her zaman bol meyva yemenin dneminn bahsederler?’
‘Grip olunca hangi meyvayr yememizi, gézlerimizin daha iyi gdrmesi i¢in hangi
meyvay1 tiikketmemizi isterler?’

‘Bebeklerin neden giines 15181na ¢ikartilmasini doktorlar onerir?’ sorular1 yoneltilerek
cevaplamalar istenir (Sozel zeka-igsel zeka-doga zekast).

2. Kesfetme:

Powerpointten vitamin eksikliginde olusan hastaliklarla ilgili resimler gosterilir.
Bunlarin hangi vitamin eksikliginde olusabilecegini tahmin etmeleri istenir (Mantiksal
zeka-gorsel zeka).
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GELISME:

3. Aciklama:

Vitaminin yapisi, ¢esitleri, gorevleri, eksikliginde olusabilecek hastaliklar ve vitamin
bakimindan zengin besinler &grencilere anlatilir. Ogretmen tarafindan hazirlanan
vitaminler ¢izelgesi 6grencilere dagitilir ve tablodan takip ederek vitamin hakkinda
sorulan sorular1 cevaplamalari istenir (Gorsel zeka-sozel zeka).

4. Bilgiyi Derinlestirme:

Kiiclik kagitlara hazirlanan meyva, sebze resimlerini 6grencilerin kutu icinden
se¢cmesini ve bu meyvelerin hangi vitamince zengin oldugunu tahmin etmeleri istenir
(Bedensel zeka-gorsel zeka-doga zekasi).

SONUC:

5. Degerlendirme:

Vitamin eksikliginde olusabilecek hastaliklar hakkinda hazirlanan resim analizi etkinligi
uygulanir. Ogretmenle beraber degerlendirilir (Gorsel zeka-sdzel zeka-mantiksal zeka-
doga zekasi)

6.Ahstirma ve Odev:

Vitaminlerin 6nemi hakkinda kompozisyon yazma etkinligi 6dev olarak verilir (Sozel
zeka).
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DERS PLANI 12
Dersin Adi: Biyoloji
Konu: Canlilarin Temel Bilesenleri
Smif ve Sube: 9/ A

Siire: 45+45 dk.

Amac: Organik bilesik olan niikleik asitleri kavrama

Yontem ve Teknikler: Coklu Zeka Kurami

Kaynaklar, Ara¢ ve Geregler: Orta()gretirn 9. Smif Biyoloji Ders Kitabi, Arastirmaci
Tarafindan Hazirlanan Coklu Zeka Kurami Ogrenme Materyalleri

Kazanimlar:

1. Canlilardaki organik bilesiklerin cesitlerini, yapilarini, o6zelliklerini, gorevlerini,
belirtir.

Agiklamalar:

1. Niikleik asitlerin ¢esitleri verilerek, yapisi, gérevleri, onemi agiklanir.

Hedeflenen Zeka Alanlari: Sozel zeka, Gorsel zeka, Mantiksal zeka, I¢sel zeka, Sosyal
zeka, Miizik zekasi.

Ogrenme ve Ogretme Yoéntemleri:
GIRIiS:

1. Dikkat Cekme:

Ogrencilere ‘Annenize mi, babaniza m1 yoksa bir akrabaniza m1 benziyorsunuz’ diye
sorulur. Daha sonra bu benzerligin neden kaynaklandig1 sorusu yoneltilir (Sozel zeka-
i¢sel zeka-gorsel zeka).

2. Kesfetme:

DNA ve RNA resimleri slayttan gosterilerek farklarin ve benzerliklerin ne oldugunu
ogrencilerle tartigilir (Sosyal zeka-gorsel zeka-mantiksal zeka).

GELiSME:

3. Aciklama:

Powerpoint sunumundan O6grencilere niikleik asitlerin yapisini, c¢esitlerini  ve
ozelliklerini gorsel resimler ve miizikli animasyonlarla anlatilir (Gorsel zeka-miizik
zekasi-sozel zeka).
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4., Bilgiyi Derinlestirme:

Ogrencilere hazirlanan DNA ve RNA arasindaki farklar1 ve benzerliklerini bulmalar
icin Venn semasi etkinligi ¢alisma kagidi verilir ve yapmalar1 istenir. (Mantiksal zeka-
sozel zeka)

SONUC:

5. Degerlendirme:

Ogrencilerden sirayla konu anlatilirken dgrendikleri bir terimi tahtaya yazmalar istenir.
Sectigi herhangi bir arkadasinin ise bu terimin ne oldugunu agiklar. Anlasilmayan
terimler 6gretmen tarafindan tekrar anlatilir (Sozel zeka-sosyal zeka).

6.Alistirma ve Odevler

DNA ve RNA ile ilgili verilen sayisal problemleri ¢6zmeleri istenir. Diger derste
ogretmenle birlikte cevaplar kontrol edilir (Mantiksal zeka).

Su ana kadar tiim konular1 kapsayan kelime yerlestirme etkinligi ¢alisma kagidi
verilerek yapmalar1 istenir (S6zel zeka-gorsel zeka-mantiksal zeka).
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DERS PLANI 13
Dersin Adi: Biyoloji
Konu: Canlilarin Temel Bilesenleri
Smif ve Sube: 9/ A

Siire: 45+45 dk.

Amag: Canlilarin enerji molekiilii olan ATP’ yi kavrama.

Yontem ve Teknikler: Coklu Zeka Kurami

Kaynaklar, Arac¢ ve Geregler: Orta()gretirn 9. Smif Biyoloji Ders Kitabi, Arastirmaci
Tarafindan Hazirlanan Coklu Zeka Kurami Ogrenme Materyalleri

Kazanimlar:

1. Canlilardaki organik bilesiklerin 6nemini ve yapisin belirtir.
Aciklamalar:

1. ATP’ nin yapis1 ve onemi agiklanir.

Hedeflenen Zeka Alanlari: Sozel zeka, Gorsel zeka, Mantiksal zeka, I¢sel zeka, Sosyal
zeka, Bedensel zeka, Doga zekasi.

Ogrenme ve Ogretme Yéntemleri:
GIRIiS:

1. Dikkat Cekme:

Ogrencilere ‘Cogu aletlerin calismasi igin enerjiye ihtiyaci vardir. Ornegin evimizde
kullandigimiz ev aletleri, baz1 teknolojik makinalar, arabalar, motorlar, yakit maddesi
olarak ya elektrik akimindan faydalanirlar veya benzin kullanirlar ya da pile ihtiyag
duyarlar. Canlilar yasamsal faaliyetlerini gerceklestirmek igin enerjiyi nereden
saglarlar?’ sorusu yoneltilir. Cevaplamalar istenir (Sozel zeka-mantiksal zeka-igsel
zeka-doga zekast).

2. Kesfetme:

Ogretmen; pinpon topu, ¢ubuk ve levhalarla ATP’nin yapisini anlatir. Pinpon toplart;
cok fazla enerji verecek olan P molekiilleri olur, ¢ubuklar; toplar1 birbirine baglar ve
levhalar ise adenozin kismini olusturur. Bir 6grenci kaldirilarak pinpon topunun birini
cekmesi istenir. Bagka bir 6grenci kaldirilarak ikincisini daha sonra iiglinciisiinii
¢ekmesi istenir. Her top ¢ekilirken patlama sesi duyulur. Bu animasyonda ne anlatilmak
istendigi 6grencilere sorulur (Gorsel zeka,bedensel zeka-mantiksal zeka-sozel zeka).
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GELISME:

3. Aciklama:

Canlilarin gerekli enerjiyi ATP molekiiliinden sagladiklar1 ve her P kopmasiyla
enerjinin agiga ¢iktig1, video gosterimiyle anlatilir (Gorsel zeka-sozel zeka).

4. Bilgiyi Derinlestirme:

Hayatimizdaki ATP nin 6nemi sorulur ve ‘Eger ATP gibi bir molekiilii tiretemeseydik,
biz enerjimizi nerden saglayabilirdik? Bitkilerle bizim aramizdaki fark ne olabilir?’
Sorulari sorularak 6grencilerle tartisilir (Doga zekasi-sosyal zeka-sozel zeka-igsel zeka).

SONUC:

5. Degerlendirme:

ATP hakkinda hazirlanan sekil tizerinde belirleme etkinligi ¢alisma kagidi, 6grencilere
verilerek, yapmalari istenir. Ogretmenle beraber kontrol edilir, anlasiimayan yerler
varsa tekrar anlatilir (Gorsel zeka).

6. Alistirma ve Odev:

Ogretmen ogrencileri gruplara ayirarak, her bir gruba Canlilarin Temel Bilesenleri
konusundan boliimler dagitir. Poster sunumuyla hazirlayip, anlatmalari istenir.
Ogrencilere posteri nasil hazirlayacaklar1 anlatilir ve bir poster hazirlama yonergesi
dagitilir. Ogrencilere hazirladiklar1 posteri bir sonraki ders on dakikalik sunumlar
halinde anlatacaklar1 sdylenir (Sosyal zeka-gorsel zeka-sozel zeka-bedensel zeka).
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DERS PLANI 14
Dersin Adi: Biyoloji
Konu: Canlilarin Temel Bilesenleri
Smif ve Sube: 9/ A

Siire: 45+45 dk.

Amacg: Poster sunumuyla 6grencilerin 6grendiklerini aktarabilme

Yontem ve Teknikler: Coklu Zeka Kurami

Kazanmimlar:

1. Ogrenciler, 6grendikleri bilgilerin aktarimi yapar.

Aciklamalar:

1. Canlilarin Temel Bilesenleri konusunun 6grenciler tarafindan sunumu yapilir.

Islenis: Canlilarm Temel Bilesenleri konusunda ogrencilerin hazirladigi poster
sunumunun yapilmasi

Degerlendirme: Sunum sonuglar1 degerlendirilir.
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EK 3. COKLU ZEKA KURAMINA DAYALI HAZIRLANAN OGRENCI
ETKINLIK ORNEKLERI
‘Suyun Hayatimizdaki Onemi’ Hakkinda Logo Olusturma Etkinligi
(Doga zekast, Igsel zeka, Gorsel zeka)

“Hergiin 8 bardak su i¢gmeliyiz” seklindeki slogana ait bir logoyu viicudumuzun su
ithtiyacinin 6nemini diislinerek olusturalim.
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‘Minerallerin Onemi’ Hakkinda Beste Olusturma Etkinligi (Miizik Zekas1)

Minerallerin 6nemi hakkinda beste olusturunuz.
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Balik Kilaig Bilgi Haritasi-Minerallerin Ozellikleri (Gorsel zeka, mantiksal zeka)

Asagida verilen balik kil¢ig iizerindeki bosluklar1 sorulara gore doldurunuz.

MINERALIN ADI EKSIKLIGINDE GORULEN HASTALIKLAR

SODYUM VE KLOR

KANSIZLIK (ANEMI)

AV

FLOR
FOSFOR \
YARALARIN GEC iYiLESMESI, SAC
DOKULMESI
BAKIR \/
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Organik Maddelerle ilgili bilgilerin kullamlmasina yonelik Akrostis Etkinligi
(Sozel zeka, gorsel zeka, mantiksal zeka)

Asagida karbonhidrat ile ilgili bos birakilan satirlari organik madde bilgilerinizi
kullanarak doldurunuz.

= I Z2 O W x1W >» X

- » X O




Yaglar Hakkinda Bosluk Doldurma Karti Etkinligi (Gorsel zeka, sdzel zeka, mantiksal zeka)

Bos birakilan kutulara uygun kelimeleri yaziniz.

1)

bilesenidir.

2) bezlerinden salgilana hormon yapisina katilirlar
3) + 3 > +

4) Yandaki resimde;

yapisina katilir. Enerji olarak kullanilmaz. Ozellikle sinir hiicresinin énemli

Yag asidi= Oda sicakhginda
= kaynakli
= C'lar arasil bag var
N /
Yandaki resimde;
Yag asidi= Oda sicakhginda -
= kaynakli

C'lar arasi bag var
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Amino Asit Bulmaca Etkinligi (S6zel zeka, gorsel zeka, mantiksal zeka)

Asagida verilen amino asitleri tablo tizerinde bulunuz.

A L A N |1 N |R E \ H |L J B I A |L I B
D L o | A |S D |E S E R I N | P D |S F I
A F E L J A |H |[R [S AT E R |T I R H | Z
G E S A R | [ N | N [A |G |P L J F D |O
L B |H L A |H |K |T I R [0 |S G |S B |O [K |L

T A |O [N |L \ I T H |V |A L I N K [ A P S
A F K I vV | T P L E A |L o | R F L J I

M | O |N |S A |E F P J S S I S T E I N
| E G I P c |G |A |O |E H I B C E A E D
N C H K T T R E O |N |I N |G |L I S I N

ALANIN-VALIN-LOSIN —FENILALANIN —SERIN —SISTEIN —
PROLIN —HISTIDIN ~GLUTAMIN-ARJININ —GLISIN —-IZOLOSIN-
TREONIN
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Yaglar ve Proteinler konusunda edinilen bilgileri kullanmaya yonelik Bosluk
Doldurma Ekinligi ( Sozel zeka, gorsel zeka)
Asagidaki bos birakilan yerlere uygun kelimeleri yerlestiriniz.

1. Yaglar suda c¢oziinmezler. .........................
.......................... gibi organik ¢oziiciilerde ¢oziiniirler.

2. Bitkisel yaglarda ................... e asit gibi hidrojene doymamais
yag asitleri vardir.

3. Hiicre zarlariin yapisinda yag bulundugu i¢in ........, ..........
gibi yagda ¢6ziinen vitaminler hiicre zarindan kolayca gecerler.

4. Yaglarin sentezi sirasinda ................... baglar1 kurulur.

5. Karbon atomlar arasinda tek bag bulunan yag asitlerine... .............. denir.

6. Oda sicakliginda ....................... halde bulunan yag asitler genellikle bitkisel
kaynaklidir.

7.Bitkisel yaglarin doymamis yag asitleri Hidrojenle doyuruldugunda .....................
elde edilir.

S , proteinlerle birlikte h.zarmin yapisina katilan lipid grubudur.
H.zarinda ¢ift tabakali sekilde diizenlenmislerdir.

O denilen lipid ¢esidi, Sinir hiicrelerinde yalitim gorevi yapar ve
erkek ve disi esey hormonlarin yapisina katilir.

10. doymus yag asitleriyle ¢cok fazla beslenen insanlarda ......................... denilen
kalp-damar hastaligi ortaya ¢ikar.

11.Proteinlerin yap1 tast.................. dir.

12. Proteinler hidroliz ile pargalandiginda amino asitler arasindaki.............. baglari
kopar.

13. Proteinlerin yap1 tast olan aminoasitlerde .................. s e gruplar ile
aminoasitleri birbirinden farkli kilan .................... gruplar1 vardir.

14. sitma ,yiiksek basing gibi etkenlerin proteinin yapisini bozmasi olayina
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18. Cok sayida aminoasidin birlesmesiyle olusan yapiya ................ denir.
Asagidaki ciimlelerden dogru olanlara “D” yanhs olanlara “Y” yaziniz.
....... Aminoasitler arasindaki bag ester bagidir.

....... Iki amino asidin birlesmesiyle olusan molekiile polipeptit denir.

....... Aminoasitleri birbirinden farkli kilan radikal gruptur.

....... Protein sentezi sirasinda senteze katilan monomer sayisinin bir eksigi kadar su
meydana gelir.

....... Aminoasitlerin birlesmesi sirasinda birinci aminoasitin karboksil grubundaki OH
ile ikinci aminoasitin amino grubundaki H dehidrasyonu ile birleserek su meydana gelir.

....... Yaglarin sentezi sirasinda peptit baglar1 kurulur.
....... Yaglar C,H,O igeren organik bilesiklerdir.
....... Notr yaglar trigiliserittir.

....... Yaglarin oda sicakliginda sivi olmasi C atomlar1 arasinda tek bag olmasina
dayanir.

....... Zeytin yag1 ay¢icegi yagi doymamis yag asidi igerirler.

....... Kurak bolgelerde yasayan develer su ihtiyacini karsilayabilmek i¢in horgiiclerinde
yag depolarlar.

....... Sekerler ve yaglar birbirine cevirilebilir.
....... 1 mol yagin sentezi sirasinda 3 mol su agi8a ¢ikar.

....... Fosfolipitlerin fosfat grubu suda ¢6ziinmez.
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Kare Bulmaca Etkinligi (Mantiksal zeka, gorsel zeka)

Elinizdeki bulmacay: ¢ozerken, sorulari ifade eden numaralari dikkate alarak yapiniz.
Ornegin 1 numarali soru, 1 ile ifade eden kutucuktan baslayip, o siitun ya da satirin
sonuna kadar devam etmektedir. “a,b,c...” bolgelerinde bulunan anahtar harfleri
“anahtar kelime” bolgesine yerlestirin.

1) Viicutta enerji olarak kullanim sirasinda 1.olarak kullanilan organik bilesik nedir?

2) Glikoz + galaktozun dehidrasyonu sonucu olusan dissakkaritin ad1 nedir?

3) Hayvanlarda glikozun fazlasinin depo sekli nedir?

4) Diger organik bilesiklere gore daha hafif olan ve en fazla enerji veren besin nedir?

5) Hiicre zar1 yapisina, cinsiyet hormonlarinin ve bobrek iistii bezlerin salgiladigt
hormonlarin yapisina katilan yag ¢cesidi nedir?

6) Protein olusumunda amino asitleri baglayan kimyasal baga verilen ad nedir?

7) Ribozomlarda iiretilen, hiicrenin temel yapisini olusturan ve her canlinin kendine
0zgl sayisl, sirasi ve ¢esidi olan organik bilesik nedir?

8) Canlilarin temel bilesiklerini olusturan ama enerji yapiminda kullanilmayan,
sindirilemeyen, ve viicudun disaridan alma zorunlulugu olan bilesiklerin genel adi

nedir?

9) Kas kasilmasi, kemik ve dis sertlesmesi, kanin pihtilagmasini saglayan mineralin adi
nedir?

10) Tiroksin hormonunun yapisina katilan mineralin ad1 nedir?

11) Oksijen tastyicist olan ve hemoglobin yapisina katilan mineralin ad1 nedir?
12) Su iginde ¢oziindiigiinde H' iyonu veren bilesigin adi nedir?

13) Polimerlerin yapitaslarina ayrilirken su kullanilan reaksiyonun adi nedir?

14) Aminoasitlerin kimyasal yapisinda amino asidin ¢esidini belirleyen degiskenin adi
nedir?

15) Azotlu bir polisakkarit olup bocegin dis iskeletini olusturan yapiya ne ad verilir?
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ANAHTAR KELIME
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Enzimlerin Calismasi hakkinda Sekil Analizi Teknigi (Gorsel zeka, mantiksal zeka, sozel zeka)
Asagida verilen iki resmi kullanarak anlatilmak istenen olay1 bir metin halinde yaziniz.

- Enzimlerin reaksiyondaki etkisi o ‘
e
Enzimsiz Reaksiyon Soucion
el Aktivasyon enerjisi " ...
: -7 Enzimin '.::;:" o
[IE—

aktivaSYOﬂ onzim akthatom enzim InhIbHSO
- enerjisinde
meydana ....,....,

getirdigi "
S - @

- /’ﬁ 7 £ deghme

bolgesine yorlesir ve °l’m agiga cula'

IM!M

okl b
onzim - =

Inhibitée, enzimin akuf INhibitsr, subsiratin enzi-
biigesine yorlegh mo baglanmasint engollor

Substrat .

(Girenler) Reaksiyon

akigi }Drﬂnler
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Enzim Reaksiyon Hizi1 Degisim Grafigi Olusturma Etkinligi (Gorsel zeka, mantiksal
zeka)

Asagidaki sorular1 grafik {izerinde cevaplayiniz.

Reaksiyon Hizi Reaksivon Hizi

A A

Enzim

v
y

"| yogunlugu

Sicaklik

Reaksivon Hizi

Reaksivon Hizi

A A

Substrat

v

[
»

; ogunlugu
Reaksiyon Hizi yoguniug Substrat viizevi

A

Ph derecesi

v

1- Sicaklik arttik¢a enzim aktivitesi nasil olur?

2- PH ve sicaklik uygunsa yeterli substrat bulunan bir ortamda, enzim yogunlugu
arttikca reaksiyon hizi nasil olur?

3- Enzim miktari sabit tutulup substrat yogunlugu arttirilirsa, reaksiyon hizi nasil olur?
4- Substrat yiizeyi arttik¢a reaksiyon hizi nasil olur?

5- Pepsin ve tripsin, hangi PH degerinde reaksiyon hizi en fazladir?
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Vitamin Eksikliginde Goriilen Hastaliklar hakkinda Resim Analizi Etkinligi
(Sozel zeka, gorsel zeka, mantiksal zeka, doga zekasi)
Asagida, bazi vitaminlerin eksikliginde olusan hastaliklarin resimleri verilmistir.

Hastaligin admi ve bunun hangi vitamin eksikliginde olustugunu, resimlerin tistiindeki
kutucuklara yaziniz.

BOy Kisalmasi ve
“dul kamburu”

Bir omurdaki osteoporotik
kemik dokusu

Omurdaki normal kemik
dokusu
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Vitaminlerin Onemi Hakkinda Kompozisyon Yazma Etkinligi (Sozel zeka)

Vitaminlerin 6nemi hakkinda bir kompozisyon yaziniz.
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DNA ve RNA’nin ortak ve ortak olmayan ozelliklerinin belirlenmesinde Venn
Semasi Etkinligi (Mantiksal Zeka- Sozel zeka)

Asagidaki venn semasini DNA ve RNA nin ortak ve ortak olmayan ozelliklerini
belirtmek i¢in kullaniniz.

DNA RNA
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ATP Molekiilii Sekil Uzerinde Belirleme Etkinligi (Gorsel zeka)

Asagida verilen grafiklerde bos birakilan yerleri doldurunuz.

Adenozin

ATP MOLEKULU

HUCREDE ENERJi DONUSUMLERI

ATP
........ solunum — % .eeer..... reaksiyonlart
_
. tasima
ENERJI ENERJI | — Kasilmave .............
e i iletim
p e enerjisi
......... solunum i c1kast
- v

ADP +P
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Kelime Yerlestirme Etkinligi (Sozel zeka, gorsel zeka, mantiksal zeka)

Asagida verilen kelimeleri kullanarak, sorular1 cevaplayimiz.
Her kelime birden fazla kullanilabilir.

GLIKOZ YAG ASITI APOENZIM RIBOZ
SuU AMINO ASIT MINERAL FOSFOLIPID
MINERAL VITAMIN STEROIT
BAZ
DEOKSIRIBOZ
- FRUKTOZ GALAKTOZ
ASIT
KARBONDIOKSIT

Yukaridaki kelimelere gore asagidaki sorulari cevaplayimiz:

1. Yukaridakilerden hangisi veya hangileri inorganik maddedir?

2. Yukaridakilerden hangisi veya hangileri organik maddedir?

3. Yukaridakilerden hangisi veya hangileri monosakkarittir?

4. Yukaridakilerden hangisi veya hangileri polisakkaritlerin monomerleridir?

5. Yukaridakilerden hangisi veya hangileri lipittir?

6. Yukaridakilerden hangisi veya hangileri yonetici molekiillerin yapisina katilir?
7. Yukaridakilerden hangisi veya hangileri bilesik enzimlerin yapisina katilir?

8. Yukaridakilerden hangisi veya hangilerinin dncelikli gorevleri enerji vermektir?

9. 8. madde de cevapladiginiz enerji veren besin monomerlerini en fazladan en az enerji
verene dogru siralaymiz.

10. Yukaridakilerden hangisi veya hangileri enerji vermez?
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DENEY RAPORLARI:

CANLILARIN TEMEL BIiLESENLERI

Deneyin adi: Glikoz Tayini
Deneyin amaci: Farkli besinlerdeki glikoz miktarlarini ayrag kullanarak gérmek

Kullamilan arac¢ ve gerecler: Farkli besin maddeleri, deney tiipleri, beher, su, 1s1
kaynagi, fehling ¢ozeltisi

On aciklama: Glikoz, bitkilerde fotosentez sonucu sentezlenen, canlilarin enerji
ihtiyacinin karsilanmasinda en ¢ok kullanilan monosakkarittir.

Deneyin yapilisi:

1- Besinler deney tiiplerine konulur.

2- Damlalik araciligiyla, her besin iizerine bir damla fehling ¢ozeltisi damlatilir.
3- 37 derecelik su banyosunda bir siire bekletilir.

4- Renk degisimi gozlenir.

Sonug:

Olusan renk kirmizi ise, bu besinin igerisinde glikoz oldugunu gosterir.
Kirmizi rengi ne kadar koyu ise glikoz orani o kadar fazladir.

glikoz+ fehling (ISI)= kiremit kirmizist.

Besinlerin igerdikleri glikoz miktarina gdére coktan aza dogru siralanmasi asagidaki

gibidir;

1.Bal
2.Elma
3.Domates
4.Uziim
5.Mandalina
6. Limon

*Benedikt ayraci da glikozla etkilesime girerek kiremit kirmizisi rengini verir.
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Deneyin adi: Nisasta Tayini
Deneyin amaci: Farkli besinlerdeki nisasta miktarlarini ayra¢ kullanarak gérme

On aciklama: Nisasta, bitkilerde en énemli depo iiriinlerinden biri olan ve fotosentez
sonucu sentezlenen, ¢cok sayida glikoz molekiiliiniin birlesmesiyle meydana gelen bir
polisakkarittir.

Kullanilan arag ve gerecler: Farkli besin maddeleri, deney tiipti, damlalik, liigol.

On agiklama: Nisasta, Bitkilerde fotosentez sonucu sentezlenen, ¢ok sayida glikoz
molekiiliiniin birlesmesiyle meydana gelen bir polisakkarittir.

Deneyin yapilisi:

1- Besinler, deney tiiplerine konulur.
2- Damlalik araciligiyla, her besin iizerine bir damla liigol damlatilir.
3- Renk degisimi gozlenir.

Sonug:

Beliren renk mavi- mor ise bu besinde nisasta oldugunu gosterir.
Mavi- mor rengi ne kadar koyu ise nisasta orani o kadar fazladir.
Nisasta +liigol= mavi- mor renk

Besinlerimizin igerdikleri nisasta miktarina gére ¢oktan aza dogru siralamasi asagidaki

gibidir;

. Ekmek

. Patates

. Salatalik

. Elma

. Domates

. Limon

. Mandalina
. Sogan

. Biber

O oo NO Ol WN PP
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Deneyin adi: Protein Tayini
Deneyin amaci: Farkli besinlerdeki protein miktarini ayrag kullanarak gérmek

Kullanilan arac ve gerecler: Farkli besin maddeleri, deney tiipleri, 1s1 kaynagi, beher,
su, HNO3

On agiklama: Organik bilesikler olup, yapilarinda bulunan amino asitlerin bazi 6zgiil
reaksiyonlari ile belirlenirler.

Deneyin yapilisi:

1. Besinler deney tiiplerine koyulur.

2. Uzerlerine 10’ ar damla HNO3 koyulur.

3. 37 derecelik su banyosunda bir siire bekletilir.
4. Renk degisimi gozlenir.

Sonug:

Olusan renk sar1 ise, bu besinin igerisinde protein oldugunu gosterir.
Sar1 renk ne kadar koyu ise protein orani o kadar fazladir.

protein+ HNO3 (nitrik asit) IST =sar1.

Besinlerin icerdikleri protein miktarina gore ¢okta aza dogru siralanist asagidaki gibidir;

. Yumurta aki
. Cikolata

. Biskiivi

. Ekmek

. Mercimek

. Cavdar

. Et

. Uziim

9. Elma

10. Biber

O NONOT B~ W —

*Biliiret aryaci1 da proteinle etkilesme girerek MOR-MENEKSE rengi verir.
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Deneyin adi: Yag Tayini
Deneyin amaci: Yagin varligini tespit etmek
Kullanilan arac ve gerecler: zeytinyagi, ¢ig et pargasi, kurutma kagidi, eter.

On aciklama: Yaglar, suda erimeyen fakat eter, kloroform, alkol gibi ¢oziiciilerde
eriyebilen organik maddelerdir.

Deneyin Yapihisi:

1- 1 damla zeytinyag1 kurutma kagidina damlatilir.

2- Kagidi kurumaya birakip 1s1ga dogru tutulur.

3- Saydam lekeyi gozlemlenir.

4- Cig et parcasi deney tiipiine konulur, eter ilave edip calkalanir.
Sonug:

Kagitta olusan saydam leke yagin varligini gosterir.

Besindeki yag, eterde ne olursa olsun erir.

Erimeyen kismi alarak bir kagit istiine koydugumuzda kagitta biraktigi iz ise besindeki
yagin varligin1 gosterir.
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Deneyin Adi: Asitlik ve Bazlik
Deneyin Amaci: Farkli besin maddelerinin PH’1n1 6lgme

Kullanilan Arag¢ ve Gerecler: PH metre, PH kagidi, bigak, HCL, NaOH, su, kan,
¢amasir suyu, limon, portakal, domates, sirke

On Aciklama: Bir ¢ozeltide bulunan hidrojen ve hidroksil iyonlarinin ¢zeltideki asidik
ve bazik oldugunu belirler. Cozeltideki hidrojen iyonlar1 yogunlugu, PH denilen birimle
Olciiliir. Bu degerin 0-14 aras1 degisir.

0-7 aras1 deger: Asidik ozellik gosterir
7-14 aras1 deger: Bazik 6zellik gosterir.

Deneyin Yapilhisi:

1.- PH kagidindan parcalar kesilerek verilen maddelerin her birine temas ettirilir.
2- Renk degisimleri PH metredeki 6l¢tim degerleri ile karsilastirilir.

Sonug:
PH kagidi asitlerle pembe, bazlarla mavi rengine doniisiir.

HCL: Kuvvetli asit

NaOH: Kuvvetli baz

Su: 7.0 (notr)

Kan: 7.4 (zayif bazik)

Camasir suyu: 12.5 ( kuvvetli bazik)
Limon: 2.4 (kuvvetli asidik)
Portakal: 3.5 (kuvvetli asidik)
Tiikdirtk: 6.5- 7.4 (notr)

Kola: 2.5 (kuvvetli asidik)
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Deneyin Adi: Canli dokularda enzimlerin etkisi
Deneyin Amaci: Canli dokularda enzimlerin etkisini gézlemleme

Kullanilan Arac¢ ve Geregler: %3 liikk hidrojen peroksit ¢cozeltisi (H20;), karaciger,
deney tiipleri, pens, beher, kibrit, havan, ispirto ocagi, saat, buz.

On Aciklama: Hidrojen peroksit, hiicrelerde metabolizma sonucu ¢ikan zehirli bir ara
tirtindiir. Karacigerde bulunan katalaz enzimi, hidrojen peroksiti su ve oksijene
pargalayarak zararsiz hale getirir.

1. deney:

Deneyin Yapihisi:

1- Ug deney tiipiine 2’ser ml. H,O; ¢ozeltisi konulur.

2- Birinci tiipe ¢ig parca karaciger konulur.

3- ikinci tiipe ayn1 miktarda ¢ig ezilmis karaciger konulur.

4- quincii tiipe yine ayni1 miktarda ezilmis karaciger konulur.

5- Ug deney tiipiinii de 37 derecelik su banyosunda tutulur.

6- Yanmakta olan kibriti tiiplerin agzina yaklastirip gézlemlenir.

Sonug:

Enzimler etkilerini substratin dis yiizeyinden baglayarak gerceklestirdikleri i¢in substrat
yiizeyi arttik¢a tepkime hizi artar.

Ezilmis et ayn1 miktar parga etten daha kolay sindirilir.

Alevin parlaklig: 3. tiipte daha ¢ok gozlenmistir. (daha hizli oksijen ¢ikisindan dolay1)
3. tlip alevi > 2.tiip alevi > 1. tiip alevi

2. Deney:

Deneyin Yapihsi:

1- Ug deney tiipiine de 2’ser ml. H,O, ¢dzeltisi konulur.

2- Birinci tiipe ¢ig parca karaciger konulup 0 derecede bekletilir.

3- Ikinci tiipe aym miktarda ¢ig parga karaciger konulup oda sicakliginda tutulur. (24
derece)

4- Uglincti tiipe de ayn1 miktarda ¢ig parca karaciger konulup 90 derecede bekletilir.
5- Yanmakta olan kibriti tiiplerin agzina yaklastirip gézlemlenir.

Sonuc:

Sicakli derecesi optimum sicakligin altina diistiigiinde veya ciktifinda, enzimatik
reaksiyon hizi azalir.

Yiiksek sicaklikta enzimlerin yapist bozulur.
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Diisiik sicaklikta enzimlerin etkinligi azalir.

2. tiipte kibritin alevi en fazla oldugu gozlemlenir, 1. ve 3. tiipte alev ¢ok azdir.
3. Deney:

Deneyin Yapihsi:

1- iki deney tiipiine de esit miktarda dogranmis karaciger parcalar1 koyulur.

2- Birinci tiipe 2 ml H,0,, ikinci tiipe 4 ml. H,0, koyulur.

3- Her iki deney tiipii de 37 derecelik su banyosunda bekletilir.

4- Yanmakta olan kibriti ayn1 anda tiiplerin agizlarina yaklastirilir. Gozlemlenir.

Sonug:

Eger PH ve sicaklik uygunsa yeterli miktarda substrat bulunan bir ortamda enzim
yogunlugu arttikca reaksiyon hiz1 artar.

Enzim fazla olan tiipte daha ¢ok oksijen ¢ikis1 oldugu gozlenir. (Kibritin alevi daha
fazladir)

2. tiip alevi > 1. tiip alevi
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