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OZET

Bu arastirmanin amaci ilkogretim fen ve teknoloji dersinde basing konusunun
ogretiminde V diyagramlarinin 6grenci basarist ve tutumuna yonelik etkisini
incelemektir. Bu amagla ‘Kuvvet ve Hareket ‘linitesinde yer alan konularin V
diyagrami teknigi ile yapilan 6gretiminin, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onayli
ogretmen kilavuz kitabinin talimatlarma uygun olarak yapilan O6gretimine gore

ogrenci basarist ve tutumuna etkisi karsilastirilmastir.

Arastirma 2009-2010 egitim Ogretim yilinda, Konya ilinin Meram ilgesine
baglh Kasinham Atatiirk Ilkogretim Okulu 8. smiflarinda 6grenim goren toplam 48
ogrenci iizerinde 5 hafta siiresince uygulanmistir. Ogrencilerden 25 kisi deney
grubunu, 23 kisi kontrol grubunu olusturmaktadir. Arastrmada deney grubu
ogrencileri konular1 V diyagrami teknigi ile islerken, kontrol grubu 6grencileri Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan onayli 6gretmen kilavuz kitabinin talimatlarina gore ders

islemistir.




\'%

Aragtirmada Ontest-sontest deseni kullanilmistir. Uygulama Oncesinde ve
uygulamadan sonra basar1 testi ve fen bilgisi tutum 06lgegi uygulanmistir. Ayrica
uygulama sonrasinda V diyagramlar1 teknigi ile ilgili 68renci goriislerini almak
amaci ile yar1 yapilandirilmis tek soruluk bir anket uygulanmistir. Testlerden elde

edilen veriler SPSS programi kullanilarak degerlendirilmistir.

Arastirma sonunda V diyagramlarinin uygulandigi gruptaki 6grencilerle,
geleneksel yontemle Ogretimin uygulandigi gruptaki Ogrencilerin basarilar1 ve
tutumlar1 arasinda deney grubu 6grencileri lehine anlamli fark bulunmustur. Ayrica

deney grubu 6grencileri V diyagramlari ile ilgili olumlu goriisler bildirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Basing, V Diyagramlari, Fen ve Teknoloji Dersi Ogretimi
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V Diagrams In Teaching Pressure Subject On The

Tezin Ingilizce Ads Effect Of Student’s Achievement And Attitude

SUMMARY

The purpose of this research is to examine the effect of V diagrams in teaching
pressure of science and technology class on student’s achievement and attitude. For
this purpose the teaching of issues in Force and Motion units with V diagram
technique according to teaching in accordance with instructions of teacher’s guide
book approved by Ministry of Education on student’s achievement and attitude was

compared.

Research was applied on 48 students studying in 8 classes of Konya Meram
Kagmhani Primary School in 2009-2010 academic year for five weeks.25 of the
students are experiment groups and 23 of the students are control groups. In research
while the experimental group students were studying subjects with V diagrams
technique, the control group students studied subjects according to instructions of

teacher’s guide book approved by Ministry of Education.

Pretest-posttest study design was used in research.Before application and after

application achievement test and atttitude scale of Science were applied.In addition
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after application semi structured single item questionnaire was applied with the aim

of getting students views on V diagrams technique. The data obtained from the tests

was evaluated using the SPSS program

At the end of research between achievements and attitudes of students applied
V diagrams and the students applied traditional method students, a significant
difference in favor of experimental group was found.Besides experimental group

students also reported positive opinions about V diagrams.

Key Words: Pressure, V Diagrams, Science and Technology Teaching
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1. GIRIS

Egitim kapsamli ve karmasik bir aktivitedir. Belli noktalar yoniinden
olduk¢a zor olan bu siirecin dort ana temeli vardir. Bunlar, 6gretmen, 6grenci,
miifredat ve Ogretimin yonetimi kavramlar1 olarak ifade edilebilir. Bu
kavramlardan higbirisi digerine gore azimsanacak bir dnemde degildir. Ogretmen
ogrencinin bilgiyi nasil olusturdugu, bilgide ger¢eklesen dogru ve yanlis sekilden
ve 0grencinin nasil 6grendigi gibi durumlardan tamamen sorumlu olan kigidir. Bu
nedenle Ogretmen Ogrencinin bilgiyi olusturabilmesi i¢in ¢ok degisik teknik,
yontem, arag ve geregler kullanmalidir. Ancak giiniimiizde egitim ve 6gretimde
yasanan en biliyilk sorun, Ogretmenlerin diiz anlatim yOnteminden
vazgecememeleri ve bir siire sonra egitim ¢abasindan vazge¢meleridir. Egitimde
istenilen seviyenin yakalanmasi ve anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi icin
daima yeni yollarla bilginin olusumu ve 6grenmenin gelistirilmesi gerekir (Merig,

2003).

Bilim ve teknolojide ki gelismeler toplumsal yasamimizin her asamasini
yonlendirmektedir. Fen bilimleri bilim ve teknolojinin temelini ogretir. Fen
derslerinin egitimi sayesinde insanlar yaraticilik yoniinden gelismektedir. Bu
nedenle fen bilimlerinin dgretiminde ¢agdas kuramlar uygulanmalidir (isman vd.,

2002).

Geligen teknolojiyle birlikte fen ve teknolojinin yagamimizdaki etkileri de
glinden giine artmaktadir. Buna baglh olarak bilimsel gelismeleri anlayabilen,
temel fen kavramlarini ve teorilerini anlayabilen ve gilinliikk yasantisinda
uygulayabilen, problem ¢6zerken ve karar verirken bilimsel siire¢ becerilerini
kullanabilen, bilim ve ¢evre arasindaki iligkiyi kavrayabilen bireylere olan ihtiyag
ta giderek artmaktadir. Bu nedenle gelismis iilkeler basta olmak {izere toplumlar

fen ve teknoloji egitiminin kalitesini artirma c¢abas i¢indedir. Ogrenme ydntem ve



tekniklerindeki yeni yaklasimlar fen bilgisi 6gretim programimi yenileme

ithtiyacini dogurmustur (MEB, 2005).

Yeni Ogretim programinda yapilandirmaci yaklasim esas alinmis, bu
yaklagim dogrultusunda ogrencilerin derslerde aktif olarak egitim siirecine
katilacaklari, kendi bilgilerini kendilerinin olusturduklari, kalici ve anlaml

ogrenmelerin gerceklestirildigi yontem ve tekniklere yer verilmistir.

Son yillardaki fen egitimi arastirmalari, fen egitiminin amaglarini
gergeklestirmede yapilandirmaci 6grenme yaklasimmin faydali ve islevsel
oldugunu ve Ogretime de yeni uygulamalar getirdigini vurgulamaktadir.
Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin ortaya koydugu ilkeler daha etkili 6gretim
yaklagimlar1 gelistirmek icin neler yapilabilecegi konusunda oOnemli ipuglari
vermektedir. Bu yaklagim bilginin 6gretmenden 6grenciye dogrudan ve oldugu
gibi aktarillamayacagmi, O0grencinin yeni bilgiyi zihninde kendisinin yeniden

yapilandirdigini vurgular (Topsakal, 2006).

Ogrencilerin fenle ilgili bilgilerini ve deneyimlerini yapilandirmalari,
problem ¢6zme becerileri kazanmalari, isbirligi icinde g¢alismalar1 ve bilimsel
siireg becerilerini gelistirmelerinde laboratuar etkinliklerinin yeri biyitiktiir.
Arastirmaya dayali laboratuar etkinlikleriyle 6grencilerin anlayarak 6grenmeleri,
bilimsel silire¢ becerilerini kullanmalar1 ve ayni zamanda fen derslerinde
edindikleri bilgiyi nasil yapilandiracaklarina dair siireci tanimalar1 saglanir.
Ogrenciler laboratuarda grupla calisirken isbirligi iginde ¢alismayi ve bilimsel
siire¢ becerilerini kullanmay1 Ogrenirler. Ayrica laboratuar etkinlikleri ile
ogrencinin katiliminin artmasi, el becerilerinin gelismesi, Ogretmenlerle
ogrencilerin kavram olustururken ortak bir dil kullanmalar1 saglanir. Sayilan bu
avantajlar arastrmaya dayali laboratuar uygulamalarm1i fen egitiminin

vazgecilmez bir parcasi haline getirmektedir (Tatar vd., 2007).

Fen Ogretiminde laboratuarlarm rollerinin ne oldugu konusu birgok
arastirmacmin ilgisini ¢ekmistir (Tamir, 1977; Hoffstein ve Lunetta, 1982;

Hodson, 1990, Akt: Nakiboglu vd., 2001). Genelde, laboratuar ¢caligmalarindan



beklenen temel amac, 6grencilerin derslerde gordiikleri teorik bilgileri laboratuar
deneyleri ile de iliskilendirerek anlamli 6grenmeyi gerceklestirmeleridir. Ancak
bu konudaki arastirmalar 6grencilerin laboratuarda ,6grenmeleri konusunda fazla
bir sey yapilmadigini gostermektedir (Nakiboglu ve Merig, 2000; Hoffstein ve
Lunetta, 1982, Akt: Nakiboglu vd., 2001).

Nakhleh (1994), zellikle “Yapisalct Ogrenme Teorisi’nin dayandigi temel
nokta olan bilginin 6grencinin zihninde yapilandirilmas: goriisiinii dikkate almas,
laboratuar ortaminda 6grencilerin bilgilerini tam olarak yapilandiramadiklarmi ve
laboratuarlarin sadece 6grencilerin el becerilerini gelistirdikleri bir yer olmaktan

oteye gitmedigini belirtmistir.

Geleneksel  laboratuar  ortaminda, Ogrencinin  deney  yaparken
kullanabilecegi on bilgileri, gegmis yasantilari géz ardi edilmekte, 6grencinin
deneyi daha iyi anlamasimi saglayacak, teorik bilgiyle laboratuar uygulamasini
iliskilendirecek uygulamalar yapilmamaktadir. Bu nedenle de laboratuarlar,
ezbere Ogrenme ortamina doniismektedir. O halde, laboratuar derslerinin daha
etkili bir sekilde nasil yapilabilecegine ve bu konudaki g¢aligmalara Onem

verilmelidir (Demirtas, 2006).

Fen bilgisi dersinde gerek dgretmen gerekse 6grenciler gereken arag gereci
saglamalilardir. Ogrenciler bu ara¢ ve geregleri kullanarak bireysel veya gruplar
halinde 6gretmen rehberliginde deneyler yapmali acik uclu veya yari agik uglu

sorulara cevaplar vererek bilgiye kendileri ulagsmahidir (Kilig, 2001).

Uygulanacak laboratuar yonteminin, Ogrencilerin etkin bir sekilde rol
iistlenebilecegi, anlamli 68renmenin gerceklesmesini saglayacak, Ogrencilerin
bilgiyi kendilerinin yapilandirabilmesine yardimci olacak V diyagrami gibi
ogretim tekniginin, laboratuar dersleri {izerindeki etkisinin arastirilmasi

gerekmektedir (Demirtag, 2006).

Fen egitiminde, her diizeyde yaparak yasayarak Ogrenme, aktif katilim,

anlamlt 6grenme, bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi, Ogrenenin kendi



ogrenmesinden sorumluluk almasi gibi avantajlari ile laboratuarlarin arastirmaya
dayali 6grenme ortamlar1 haline getirilmesi son derece 6nemlidir. Bir¢ok egitimci
tarafindan bu avantajlar1 artirmak icin alternatif ¢ozlimler iiretilmis bu amagla
etkili olabilecegi diisiiniilen yaklasim, yontem, teknik ve araglar onerilmistir. Bu

araclardan biriside V diyagramlaridir (Tatar vd., 2007).
1.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Gilintimiizde o6grenci merkezli yaklasimlar daha ¢ok ©Onem kazanmis,
ogrencilerin aktif oldugu bir egitimin, daha kalic1 6grenmeler sagladigi yapilan
arastirmalarla tespit edilmistir. Ogrenciler, dgretmenlerin gdzetiminde sinif igi
aktiviteler de basrollerde yer alarak daha iyi Ogrenmektedirler. Ogrencilerin

yaparak ve yasarak daha iy1 6grendigi uygulamalardan biri de V diyagramlaridir.

Bu arastirmada V-diyagramlarinin fen ve teknoloji dersi kuvvet ve hareket
iinitesinin 6gretiminde uygulanmasi ve sonucun degerlendirilerek, basariya ulasip
ulagsmadig1 arastirilmistir. V' diyagrami uygulamalarinin basing konusunun
ogretimindeki etkisi tizerinde durulmustur. Ayrica bu calismada 6grencilerin
kalic1 6grenmesine rehberlik edecek ve deney boyunca 6grencinin aktif bir rol
almasin1 saglayacak farkli bir laboratuar ortami1 saglamak, teorik derslerle
laboratuar uygulamalar1 arasinda iligki kurulmasinm1 saglamak, klasik laboratuar
raporlarindan farkli ve daha ilgi ¢ekici bir laboratuar rapor 6rnegi sunmak,
ogrencilerin laboratuara karsi ilgi ve tutumlarmmin degisimini gozlemlemek de

hedeflenmistir.

Arastirmada V diyagramlarindan 6nce yapilandirmacilik yaklagimi, fen ve
teknoloji 0gretimi, laboratuar yontemine de deginilmis, V diyagrami tekniginin
fen ve teknoloji derslerinde 6grencilerin basarisini ve derse olan tutumlarini hangi

Olciide etkiledigi agiklanmaya ¢alisilmstir.

Geleneksel laboratuar uygulamalarinda ogrenciler deneyde belirtilen
yonergeleri uygularlar. Geleneksel yontem, Ogrencileri diisiinmeye ve soru

sormaya sevk edecek, bu sorulara yanit arayacak, sonuglar ¢ikaracak bir ortam



saglamaktan uzaktir. V diyagrami uygulamalari, 6grencilerin deney Oncesinde,
deney sirasinda ve deney sonrasinda zihinlerini siirekli olarak canli tutmalarina
imkan vermesi, 6grencilerin deney siirecini iyi bir sekilde gozlemleyip yorumlar
yapmasina yardimci olacak bir ortam saglamasi agisindan 6nemlidir. Bu ortamda

ogrenci, bilgiyi kendisi yapilandiracak ve anlamli 6grenmeyi gerceklestirecektir.

Yapilan arastirmalar, 6g8rencilerin laboratuar caligmast sirasinda bazi
problemlerle karsilastigini, 6grenmenin tam olarak  ger¢eklesmedigini
gostermektedir. Bu problemler, deney sorumlusu Ogretmenden, Ogrencinin

ilgisinden, sinif ortamindan, malzemeden veya bilgi eksikliginden kaynaklanir.

Bir 6gretim teknigi olan V diyagramlari, deneylerin dogru gézlenmemesi,
gozlemlerin dogru kaydedilmemesi ve verilerin dogru yorumlanmamasi,
calismayla ilgili yeni fikirlerin ortaya cikarilamamasi, deney konusu ile teorik
dersler arasinda iliski kurulamamasi ve yeni bilgi liretilememesi gibi problemleri
ortadan kaldirmaktadir. V diyagramlarinin laboratuar ¢alismalarmin daha verimli
olmasina ve laboratuarlarda anlamli 6grenme ortaminin olusturulmasma katkida

bulunacak sonuglar getirmesi beklenmektedir.



2. LITERATUR INCELEMESI
2.1. Yapilandirmaci Ogrenme Kuram

Ogrenme olaymi Ogrenen acisindan ele alan Yapilandirmaci Ogrenme
Kurami 6grencilerin aktif oldugu bir 6grenme ortamini ve 6grencilerin bilgileri
zihinlerinde yapilandirdigini savunur. Ogretmen, dgrenenlerin bilgiyi anlamli bir

sekilde yapilandirmasi i¢in rehberlik eden kisidir (Kazandirir, 2008).

Yapilandirmacilik, Ingilizce “constructivism” kelimesinin karsilig1 olarak
kullanilir  (Demirel, 2001). Yapilandrmacilik Tiirk¢e’de “‘olusturmacilik,
kurmacilik, kurgulamaci Ogrenme, biitiinlestiricilik, yapilandirict 6grenme,
yapisalc1 6grenme, olusumcu yaklasim gibi kavramlarla ifade edilmektedir.
Kullanilan bu terimler, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini ifade eder.
Ogrenciler bilgiyi dogrudan almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar (Ozden,

2003).

Yapilandirmacilik yaklasimi, 18. yiizyilda insanlarin kendi kendilerine ne
yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini sdyleyen felsefeci Giambatista Vico’nun
calismalarina kadar uzanir. Vico 1710°da “bir sey1 bilen onu agiklayabilendir”
ifadesini kullanmistir. [.Kant, daha sonra bu fikri gelistirmis, bilgiyi almada
insanoglunun pasif olmadigini ifade etmistir. Ogrenci bilgiyi aktif olarak alir,
onceki bilgileri ile iliskilendirir ve kendi yorumu ile kendisi yapilandirir (Ozden,

2003).

Pozitivist degerler dizisi, ger¢ege nesnel yaklasarak, gercegin kisinin
disinda oldugunu, kesfedildigini ve ortaya ¢ikarildigini savunmustur. Bu degerler
dizisi fen Ogretimine, nesnel oldugu kabul edilen bilimsel bilginin kitaplara
yerlestirilmesi ve dgrencilere aktarilmasi olarak yansimistir. Daha sonra gelisen
zit bir degerler dizisi ile nesnellik terk edilmeye baslanmis, bilginin kesfedilmek
yerine yorumlandigi, ortaya ¢ikarilmak yerine olusturuldugu savunulmustur. Bilgi

artik kisinin disinda (nesnel) degildir. Kisinin kendi deneyimleri ile olusur ve



ozneldir. Oznel gerceklik iizerine kurulan bu kuram “Yapilandirmaci Ogrenme

Kurami1” olarak adlandirilmistir (Kilig, 2001).

Ogrenenlerin bilgiyi nasil dgrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye
baslayan yapilandirmacilik, zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarma
iliskin bir kuram halini almistir. Ogrenme ezberlemeye degil 6grenenin bilgiyi
transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlamasma ve yeni bilgiyi
olusturmasina dayanir. Ogrenen, grenilmis bir bilgi ile yeni dgrenilen bir bilgiyi
uyumlu hale getirir. Yapilandirdig: bilgiyi, yasam problemlerini ¢6zmede kullanir

(Erdem ve Demirel 2002).

Yapilandirmac: 6grenmeyi temele alan program tasarimcilari, bireylere ne
ogretilmeli sorusu yerine nasil dgretilmeli sorusuyla ilgilenirler. Yapilandirmaci
tasarimcilar, program gelistirmeye bireylerin var olan bilgilerini ortaya

¢ikarmalarina yardimer olacak bir ¢alismayla baslarlar (Ozkan, 2006).

Ogrenenlerin  sahip oldugu bilgi birikimi farklilik ~ gdsterdiginden
yapilandirmacilikta tek dogru yoktur. Bireyler ayni kavrama farkli anlamlar
yiikleyebilir. Bu nedenle hedefler kesin olarak belirlenemez. Sadece 6grenenlerin
ulagmalar1 beklenen genel hedefler vardir. Davranislar daha genel bir sekilde
hedef ifadelerinin i¢inde yer almaktadir. Hedefler 6gretmen ve 6grencinin ortak
karar1 ile belirlenir. Bu kararlara ogrencilerin katilmasi, 6grenenin hedefe

ulasmas: istegini artirir (Ozkan, 2006).

Genel olarak yapilandirmaci 6grenme teorisinin ortaya koydugu prensipler

sOyle 6zetlenebilir;

1. Ogrenciler 6grenme ortamma kendilerine has 6n bilgilerle gelirler. Bu
nedenle de 6grenme, 6grenme ortamina bagli oldugu kadar 6rgencilerin 6n bilgi,

tutum ve amaglarina da baglidir.

2. Ogrenme, dgrencinin grenme siirecine katilimini gerektiren aktif, siirekli

ve gelisimsel bir 1slemdir.



3. Bilgi, her birey tarafindan hem kisisel hem de sosyal olarak yapilandirilir.

4. Ogrenme, basit¢e zihinde var olan kavramlara eklemeler yapilmasi veya
bu kavramlarin genisletilmesi ile saglanamaz, ayn1 zamanda mevcut kavramlar bir
sekilde yeniden diizenlenmelidir. Ogrenen, yapilandirilan yeni bilgileri

degerlendirir, 6ziimler ya da reddeder (Zoharik, 1995).
2.1.1. Yapilandirmaci 6grenme teorisinin temel ilkeleri

1. Yapilandirmaci yaklasim, kisinin kendi bilgilerini ancak kendisinin

olusturdugunu savundugu i¢in smif i¢i etkinlikler 6grenci merkezli olmalidir.

2. Yapilandirmaci yaklasimda, 6gretmen konuyu ilgi ¢ekecek bir sekilde
planlamalidir. Bu bir gosteriyle, farkli bir etkinlikle ya da bir problemle
yapilabilir.

3. Yapilandirmaci yaklasimin baslangi¢c noktasi, 6grencilerin bilgi ve
deneyimleridir. ~ Ogrencilerin  bilgilerini, tecriibeleriyle  anlamlandirarak
ogrenmelerini saglamak esastir. Bunu saglamak i¢in, Ogretmen ilk Once
ogrencilerin yeni konu hakkinda ne bildigini ve onlarin bu konuyla ilgili 6nceki

deneyimlerinin neler oldugunu anlamaya ¢alismalidir.

4. Ogpretmenler, ogrencilerin  6grenmek istedikleri hakkinda secim
yapmalarina, kendi aragtirmalarmi yapmalarina, 6grenmelerinin kontroliinii daha

fazla ellerine almalarma izin vermelidirler.

5. Kigisel anlayisin gelismesinde sosyal ortam 6nemli bir unsurdur. Bilginin
yapilandirilmasi kisisel bir olay olsa da bireyler ortamdaki diger kisilerin bilgi ve
anlayislarini ile kendi anlayislari ile karsilastirir. Ogrenciler, grup halinde ¢ahsir
ve tartisma ortami yaratirlarsa, kendi sonuglarmi digerleriyle karsilastirma firsati
bulacaklar ve diger gruplarda ayni sonuglara ulastiklarinda, edindikleri bilgi ve
deneyimlerin gegerliligini kanitlamis olacak ve bunlar1 benimseyeceklerdir. Eger
bir grubun sonucu, digerlerinkinden farkli ise, bunlar sonug¢larimi tekrar gozden

gecirecek ve gerekirse deney ya da goézlemlerini tekrarlayacak, arastirmalarini



derinlestirecektir. Ogrenciler birlikte ¢alisirken, birbirlerinin grenmesine yardim

ederken problem ¢d6zme becerilerini de gelistireceklerdir.

6. Yapilandirmaci yaklasimm benimsendigi bir sinif ortaminda, 6gretmen
bilgi vermekten uzaklasir ve 6grencilere yaparak 6grenecekleri, onlar1 diistinmeye
sevk edecek durumlar yaratir. Ogretmen, grencilerin &nceki bilgilerini agiga
cikarmalar1 i¢in O6grencilere rehberlik ederek; onlar1 dinler, izler ve sorgular.
Boylelikle yanlis 6grenmeleri ve yanlis ipuglarmi ortaya cikarir ve gidermeye

calisir.

7. Yapilandirmaci yaklasimda, sonu¢ degil 6grenme siireci degerlendirilir.
Bu yaklagimda oOgretmen, Orgencilerin ezberleme yeteneklerine dayali olarak
belirli bir konuya iliskin ne bildikleri lizerinde degil, performansa dayali 6lgme -
degerlendirme yaklagimlarmi kullanarak bilginin yapilandirma stireglerine
odaklanir. Degerlendirme etkinlikleri, yalnizca 6gretimin ortasinda ve sonunda
uygulanan smavlarla degil; gozlem, goriisme, tartisma, O08renme etkinlikleri
sirasinda olusturulan tiim irlinleri (raporlar, notlar, c¢izimler, ddevler, proje
caligmalar1 vb.) igeren {lriin dosyalarmin degerlendirilmesiyle tiim ogretim
boyunca stirer. Boylece, daha genis ve ayrintili bir degerlendirme ortaya ¢ikar

(Demirtas, 2006).
2.1.2. Yapilandirmaci 6grenme kuram ve fen 6gretimi

Yapilandirmaci fen 6gretiminin amaci, bilim dgretimidir. Ogretimin icerigi,
ogrencilerde bilimsel becerileri gelistirmek i¢in bir aragtir. Uygun icerik secilerek,
ogrencilerin bilim insan1 gibi bilim yapmalar1 ve bilimsel becerilerini
gelistirmeleri saglanabilir. Yapilandirmact fen Ogretiminde baslangic noktasi,
ogrencilerin dnceki bilgi ve deneyimleridir. Ogrencilerin bilimsel becerileri
onceki tecriibeleriyle anlamlandirilarak 6grenmelerini saglamak esastir. Bunu
saglamak i¢cin 6gretmen, dnce dZrencilerin yeni konu hakkinda ne bildigini ve bu
konuyla ilgili onceki deneyimlerinin neler oldugunu anlamaya c¢alismalidir.
Edinilen bilgiler dogrultusunda, 6grencilerin yeni bilgiyi dnceki deneyimleriyle

iliskilendirerek  kesfedebilecekleri etkinlikleri bulup, 06grenme ortamini



hazirlamalidir. Bu yaklasimda, yaparak ve diisiinerek fen 6gretimi 6n plandadir.
Fen etkinlikleriyle 6grencilerin meraki artirilir, dnceki bilgilerini sorgulamalar1 ve
problem yaratmalar1 saglanir. Ogrenciler etkinlikleri yaparken ozgiirdiirler ve

ozgiirce kesfederler (Cepni, 2005).

Yapilandirmaci fen 6gretiminde genelde probleme dayali 6§renme ya da
kesfetme yoluyla &grenme metodu kullanilir.  Ogrenciler dgretmenin
rehberliginde, kendi olusturduklar1 problemleri ¢6zmeye ¢alisirlar. Problemlerin
¢oziimii igin gozlem, deney ve arastirmalar yaparlar. Ogretmenler bu asamada,
ogrencilere diisinme ve bilgiye ulasma siireclerinde rehberlik ederler (Kilig,

2001).

Yapilandirmaci 6gretim, geleneksel smif ortamlarindan kesin bir ayrilis
ortaya koymaktadir. Sinif ortamlarinin goriiniimii bakimindan iki yaklasim

arasindaki farklar1 soyle belirtebiliriz.
Geleneksel Siniflar

e Egitim programi, temel becerilerin kazanilmasina agirlik verir ve

parcadan biitiine dogru islenir.

e Onceden hazirlanmis bir dgretim programma siki sikiya baglhlik soz

konusudur.
e Egitim programiyla ilgili etkinlikler, ders kitaplar1 ile sinirhdir.

e Oprenciler 6gretmenin bilgiyle dolduracagi “bos kutular” veya “bos

depolar” olarak algilanirlar.

e Ogretmenler, bilgiyi 0Ogrencilere aktaran yegane kaynak olarak

algilanirlar.

e Ogretmenler, 6grenci basarisini ve &grenmesini degerlendirmek icin

sorulara kesin ve tek dogru cevap beklerler.
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e Ogrenci degerlendirmesi, tamamiyla 6gretimden ayri bir siire¢ olarak

algilanir ve genellikle testlerle egitim programinin sonunda gerceklestirilir.
e Ogrenciler, sinifta genellikle yalmz gahsirlar (Saban, 2004).
Bilgiyi Yapilandiran Siniflar

e Egitim programi, kavramlara agirhik verir ve biitiinden parcaya dogru

islenir.

e Ogretim siirecinde 6grencilerin istekleri, ilgileri, ihtiyaglar1 ve gesitli

konularla ilgili sorular1 genis yer tutar.

e Egitim programlariyla ilgili etkinlikler, genis Ol¢iide birincil derecedeki

kaynaklara dayanur.

e Oprenciler, kendi dgrenmelerinden sorumlu olan, cevreden edindikleri
bilgilere kendi zihninde anlam veren ve bu nedenle de 6gretimde aktif olan

bireyler olarak algilanirlar.

e Ogretmenler, 6grenme siirecinde bir 6grenen olarak, dgrencilerle karsilikli

etkilesime girerler ve 6grenme ¢evresini diizenlerler.

e Ogretmenler, dgrencilerin belli bir konu hakkinda cesitli goriis ve

fikirlerini anlamak i¢in ¢aba sarf ederler.

e Ogrenci degerlendirilmesinin 6gretim siirecine uyumu saglanir ve
degerlendirme egitim programi devam ederken 6gretmen gézlemleri veya 6grenci
calismalarinin  toplanmast ve sergilenmesi gibi ¢agdas yaklasimlarla

gerceklestirilir.

e Ogrenciler, sinifta genellikle gruplar halinde, birlikte ¢alisirlar (Saban,
2004).

Brooks ve Brooks’a, gore yapilandirmaciligin son yillarda yogun 1ilgi

gormesi dort temel nedene dayanmaktadir:
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1. Yapilandirmacilik, genel olarak uygulanan yontemlerin basarili sonuglara
ulagmamasi karsisinda, yenilik ihtiyacin1 karsilamaya yonelik oldugundan biiyiik
ilgi ve kabul gormiistiir. Bu yaklasim smiftaki 0gretmen merkezini, O6grenci

merkezine ¢ekerek, bir alternatif sunmaktadir.

2. Bilgi edinme ya da olusturma sorumlulugunu 6grenciye vermesi ve
ogretmene verilen geleneksel rolleri degistirmesi ile 6grenme-6gretme siireglerini

vurgulamaktadir.

3. Ogrenci, ogretmen ve okul yonetimini bir¢ok gereksiz biirokratik

islemden kurtarmaktadir.

4. Bilginin bireyler tarafindan olusturuldugunu one silirmesi farkli bakis
acilarin1 ortaya ¢ikarma ve destekleme konusundaki ilgisi ile toplumlardaki
azmlik gruplarinin diisiincelerinin 6nem kazanmasina neden olmustur (Akt: Cmka,

2007).
2.1.3. Yapilandirmaci 6grenme kurami ve fen égretiminde 6grenci rolleri

Yapilandirmaciligin fen bilgisi 6gretiminde basarili bir sekilde uygulanmasi
icin  Ogrencilere  Onemli roller diismektedir. Bu roller &grencilere

kazandirilmalidir.

Yapilandirmac: kurama gore fen Ogretiminde Ogrenci rolleri su sekilde

siralanabilir:

e Ogrenciler arastirdiklar1 bilgileri grup icinde tartigirlar ve arastirma
sonuglarindan elde ettikleri bilgileri tartisarak dogru bilgiye kendileri ulasmaya
calisirlar. Ogretmen tartismalara yon vermeli, dogru ¢ikarimlar1 desteklemeli ve

yanlis ¢ikarimlar1 sorular sorarak dogru ¢ikarimlara doniistiirmelidir.

e Yapilandirmaci fen Ogretiminde bireyler, neyi Ogrenip neyi

ogrenmeyeceklerine kendileri karar vermeli ve 6grenmek istedikleri konular
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iizerinde grup calismast veya Dbireysel calismalar yaparak Ggretimi

gerceklestirmelidir.

e Ogrenciler, karsilastiklar1 sorunlar karsisinda ¢dziim iiretebilmeli,
arastirmalar1 sonucunda elde ettikleri bilgilerden faydalanabilmelidir. Ogretmen
sinif ortaminda bireylere problemler sunup bu problemleri ¢ozmelerini istemeli,
problemlerin ¢6ziim asamasinda kaynaklardan nasil yaralanmalar1 gerektigi

konusunda rehberlik etmelidir.

e Ogrenciler, teknolojik gelismelerden yararlanarak bilgilere ulasmali ve
sinif ortamina bu bilgileri tasimali, arkadaslar1 ile paylasarak arkadaslarinin da bu

bilgileri 6grenmelerini saglamalidirlar.

e Yapilandirmaci siniflarda 6grenim goren bireylerin, 6grenmeleri sadece
okula bagl kalmayacak 6gretim siireci bittikten sonra da bireyler 6grenmeleri

gereken bilgileri 6greneceklerdir (Isman vd., 2002).
2.1.4. Yapilandirmaci 6grenme kuramu ve fen bilgisi 63retmeninin rolleri

Brooks ve Brooks yapilandrmaci o6grenme kuramini benimsemis
ogretmenlerin O6gretimde asagidaki tutum ve davranislari sergileyeceklerini ileri

stirmektedir.
1. Ogrencilerin 6ne siirdiikleri fikirleri desteklerler.

2. Ham veriler ve temel kaynaklarm yami sira 6grencilerin etkilesimini

saglayan diger kaynaklar1 ve materyalleri kullanirlar.

3. Ogrencilere 6dev verirken siniflandirma, analiz, tahmin ve yaraticilik gibi

bilissel kavramlara yer verirler.

4. Ogrencilerin istekleri dogrultusunda, dersin iceriginde ve kullanilan

ogretim yontem ve tekniklerinde degisiklige giderler.
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5. Cesitli kavramlar hakkindaki goriisiinii belirtmeden 6nce, 6grencilerin o

kavramlar hakkindaki fikirlerini ve goriislerini bulmak icin ¢aba sarf ederler.

6. Ogrencileri birbirleriyle ve 0Ogretmenle iletisime girmeleri igin

Ozendirirler.

7. Ogrencilerin, birbirlerine agik uclu ve anlamli sorular ydnelterek

arastirma yapmalarmni saglarlar.

8. Ogrencilerin ilk cevaplarma ilaveler yaparak ve 6rnekler vererek, islenen

konular1 aydmliga kavusturmaya caligirlar.

9. Ogrencilerin, deneyim kazanarak hipotez kurmalarini ve sorgulamalarini
saglarlar. Fikirlerini tartigmalar1 i¢in ortam yaratirlar. Hipotezlerin, 6grenen

tarafindan yapilandirilmasini saglarlar.

10. Ogrencilere, ydneltilen sorulara cevap verebilmeleri i¢in yeterli zaman

tanirlar.

11. Ogrencilerin konulardaki benzerlikleri bulmalar1 ve konular arasinda

iligki kurmalar1 i¢in zaman verirler.

12. Ogrencilerin dogal meraklarini gelistirmek icin 6gretim stratejilerinde

sik sik degisiklik yaparlar (Akt: Cink1, 2007).

Yapilandirmacilik  yaklagimmin egemen oldugu smif ortamlarinda
ogrencilere sinirsiz olanaklar saglanmaktadir. Ogretmenler, dgrencilerini dnceden
belirlenmis egitim programlarmnin sikicilifindan armdirirlar ve biiyiik diistinceler
iizerinde odaklasmalarin1 saglarlar. Fikirlerini yeniden yapilandirmalar, iligkiler
kurmalar1 ve belirli sonuglara ulasmalar1 i¢cin 6grenci ilgilerini merkeze alirlar

(Demirel, 2000).

Yapilandirmaci bir fen bilgisi 6gretmeni 6grencilerle 1yi iletisim kurabilen,
cocuk psikolojisi, 6gretim yontem ve tekniklerine hakim, smifta dinamik bir

O0grenme ortami yaratan, bu ortami yoneten ve yonlendirebilendir. En onemli
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ozelligi, arastrmak ve kesfetmekten hoslanmasi, bu heyecani tasimasi ve

ogrencilerine de bu heyecani hissettirebilmesidir (Sahin, 2000).

Yapilandirmac: yaklasimda 6gretmenin rolii, yonetici ya da kog¢ olmaktir.
Ogretmenler daha c¢ok &grenci etkinlikleri iizerinde odaklasmali, grenciyi
merkeze alan yaklasimlar1 benimsemelidir. Ogrencilerin taninmasi ve onlarm aktif
hale getirilmesi etkin bir dgrenmenin saglanmasinimn bir geregidir. Ogrenci
merkezli bir 6gretimin temelinde, dgrencileri tammak yatmaktadir. Ogrencilerin
birbirinden farkli olan pek cok 06zelligi (olgular1 ya da iligkileri kavrama /
hatirlama yetenegi; fiziksel, duygusal ve sosyal olgunluk; O6grenme arzusu;
konsantre olma yetenegi; bireysel ya da grupla calisabilme yetenegi; kas
koordinasyonu; okuma ve dinleme yetenegi; kendini sozlii ya da yazili ifade etme
yetenegi; fiziki ya da somut seylere baglilik, soyutlama ve genellestirme yetenegi;
ogrenme hizi ve kapasitesi...) vardrr. Ogrenci smif ve laboratuarlardaki

faaliyetlerin merkezinde yer almalidir (Sen, 2002).

2.2. Laboratuar Yontemi

Fen o6gretimi i¢in laboratuar; gdsteri ve deney gibi bilimsel uygulamalarin
yapildigi, amaca gore Ozel arac geregle donatilmis calisma yerlerine veya 6zel
dersliklere denilebilecegi gibi, 6gretilmek istenen bir konu veya kavramin yapay
olarak Ogrenciye ya birinci elden deneyimle veya gosteri yoluyla dgretiminin

yapildig1 ortamlardir (Cepni, 2005).

Laboratuar uygulamasi, Ogrencilerin 6gretilmek istenen konu hakkinda,
birinci elden deneyim kazandiklari, ilke ve yontemlerin pratik uygulamalarma
imkan saglayan bir ¢alisma teknigidir (Bilen, 1999). Tobin (1990), laboratuarlari,
ogrencilerin bilimle ilgili dogrudan deneyim kazanabilecekleri, problemlerle
karsilagabilecekleri, hipotez kurma ve test etme, problemleri tartigma firsatlarma
sahip olabilecekleri ve arastirarak bilimin dogasini anlayabilecekleri bir yer olarak

ifade etmistir.
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Laboratuar yontemi “6grencilerin 6grenme konularini laboratuar ya da 6zel
dersliklerde bireysel ya da gruplar halinde goézlem ve deney (yaparak ve
yasayarak Ogrenme) gibi tekniklerle arastirarak, 6grenmelerinde takip ettikleri
yol” seklinde tanimlanabilir. Bu yontemde, 6gretmenler 6grencilerin ¢alismalarini
yakindan takip eder, gerekirse onlara yardimci olur ve rehberlik ederler.
Laboratuar yontemi 6gretimde, gozlem ve deney yoluyla direkt yasant: imkani
verdigi icin kavrama bakimindan diger yoOntemlerden daha {stiindiir

(Biiytikkaragoz ve Civi, 1985).

Temizylirek (2003), laboratuar yontemini “Fen Bilgisi derslerinde fen
bilimlerinin 6gretimi sirasinda temel bilgilerin laboratuarda 6grenciler tarafindan
uygulanarak yapimasidir” seklinde tanimlamis, “Ogretmenin bu Ogretim

yonteminde yol gdsterici olmas1” gerektigini ifade etmistir.

Hadson, uygulamali c¢aligmalarin esas olarak bes kategoride toplanan

sebeplerini agagidaki sekilde belirtmistir:
1. Ogrencilerin ilgi ve zevk almalarini uyararak onlar1 giidiilemek,
2. Laboratuar becerilerini 6gretmek,
3. Bilimsel bilgi 6grenmesini ilerletmek,

4. Bilimsel yontem hakkinda bir i¢ gorii kazanmalarini saglamak ve bilimsel

yontem kullanimindaki uzmanlasmay1 ilerletmek,

5. Acik fikirlilik, nesnellik gibi bazi1 bilimsel tutumlar1 gelistirmek (Akt:
Cinki, 2007).

Wellington, laboratuar calismasmin biligsel, duyussal alanda ve beceri

yoniinden yararlarmi asagidaki gibi aciklamaktadir:

e Biligsel Alan: Laboratuar ya da uygulamali ¢alismalar, 6grencilerin bilimi
anlamalarini saglar, bilimsel teori ve ilkeleri gorsellestirir, kavramsal gelisimlerini

saglar.
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e Duyussal Alan: Uygulamali ¢alismalar, giidiileyici ve heyecan vericidir.
Bilime yonelik ilgi ve istek olusturur. Ogrenciye 6grendigi seyleri hatirlamada

yardime1 olur.

e Beceri Yonii: Laboratuar caligmalar1 yalnizca, el becerilerini gelistirmekle
kalmaz ayn1 zamanda, iist diizey diisiinme becerileri olan gozlem yapma, tahmin

ve kestirim gibi becerilerin de gelisimini saglar (Akt: Cepni, 2005).
2.2.1. Laboratuar caliymasimin amaclari

Laboratuar ve fen Ogretimindeki uygulamali ¢aligmalarin amaglari
konusunda birbirinden farkl goriisler ortaya konulabilir, fakat genel olarak bu

amaglar1 su sekilde siralamak miimkiindiir:

e Ogrencilere, teorik olarak verilen fen derslerine ait bilgileri, laboratuarda

deneylerle destekleme becerisi kazandirmak,
e Ogrencilerin psiko-motor becerilerini gelistirmek,

e Opgrencilere verilen bilgilerin giinlik yasamda kullanilabilirligini

saglamak,

e Ogrencilerin dogaya ve canlilara kars: olumlu tutumlar gelistirmesini

saglayarak ilgilerini artirmak,
e Ogrencilerin yaraticiliklarmni arttirmak,

e Ogrencilere bilimsel ¢alisma yontemleri ve iist diizey diisiinme becerileri

kazandirmak,
e Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek,

e Ogrencilere laboratuarda ve diger uygulamali calismalarda kullanacaklari

materyal, ara¢ ve gerecleri tanimalarmi ve kullanmalarini saglamak,
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e Ogrencilere ezberleme yerine uygulama ve uygulatma becerileri

kazandirmak (Bayraktar vd., 2006).

2.2.2. Fen bilgisi 6gretiminde laboratuar calismalarinin iistiin ve eksik

yonleri

Cink1 (2007), laboratuar calismalarinin iistiin ve eksik yOnlerini sOyle

aciklamistir:

Ustiin Yonleri: Laboratuarlarda yanlishiklar hemen diizeltilir; el becerisi
gelistirilir, her 6grenciye kisisel destek ve yardim sunulur, 6grencilerin ilke ve

genellemelere ulasip ulasamadiklarini belirleme olanagini saglar ve ilgi uyandirir.

Eksik Yonleri: Laboratuar yontemi masrafli bir yontemdir. Zaman kaybi
onlenemeyebilir. Laboratuarlarda bir kisim ogrenciler pasif kalabilir. Aktif

olmayan dgrencilerin istenmeyen aligkanliklar edinmesine neden olabilir.

2.3. V Diyagram Nedir?

Gowin 1970’li yillarda yapmis oldugu caligmalar sonucunda, bilgiyi ve bilgi
olusturma siirecini anlamakta insanlara yardimci olan kullanmigh bir arag
kesfetmistir. V diyagraminin merkezinde olaylar veya nesneler yer alir. Bu ayni
zamanda bilgi Uretiminin de baslangic noktasi sayilir. Eger bazi olaylari
gozlemleyecek olursak, oOncelikle cevremizde gerceklesen ©zel olay veya
nesneleri se¢meye Ozen gosteririz. Sonrasinda sec¢tigimiz bu 6zel olay veya
nesneleri gézlemler ve gozlemlerimizi kaydederiz. Gozlemlerimiz esnasindaki ti¢
ana faktor olan, kavramlar, olaylar ya da nesneler ve gbzlem kayitlar1 ihtiyag
duyulan yeni bilgiyi olusturmak i¢in bir araya getirilmelidir. Iste V diyagrami
temelde bu  birlikteligi  saglayarak  Ogrencinin  anlamli  6grenmeyi

gerceklestirebilmesini amaclar (Novak ve Gowin, 1984).
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V diyagramlarinin amaci1 Ogrenciye kavramlar ve bu kavramlarin
olusumunda izlenen yollar arasinda iliski kurmada yardimci olmaktir. Ogrenci V
diyagramini olustururken; problemi ve problemin ilgili oldugu kavramlari bilecek,
arastrma ile ilgili nesneleri taniyacak, veri toplayacak ve bu verileri transfer

edecektir (Roth, 1993; Sahin, Giirdal ve Macaroglu, 1994, Akt: Demirtas, 2006).

V diyagramlar1 ile laboratuar caligmalarinin gercgeklestirilmesi sirasinda
teorik bilgi ile iliski kurarak temel kavramlarin dogru anlagilmasmin saglanmasi
yaninda, V-diyagramlar1 Ogrenci basarisinin iyi1 bir sekilde Olcililmesi ve
degerlendirilmesine de imkan saglar. Ayrica, 6grencinin laboratuar 6ncesi hazirlik
yapmasma da firsat verir. V-diyagramlar1 “ne gordiikk ve nasil yorumladik”
arasindaki 1iligkiyi anlamanin temelidir ve degerlendirmede Onemli rol

oynamaktadir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).

V diyagramlari, kavram yanilgilarmin belirlenmesini ve giderilmesini,
ogrenci 1ilgisinin konuya c¢ekilmesini, teorik bilgi ve uygulamayi bir araya
getirerek sistematik bir yolla ¢6ziime ulasmayi1 saglayan bir aractir (Tatar,

Korkmaz ve Sasmaz, Oren, 2007).
2.3.1. V diyagramni olusturan 6geler

V Diyagrami Gowin (1984) , tarafindan aracin orijinal kaynaginda asagidaki
boliimler ile ortaya konmus, tanitilmistir. V diyagrami Kavramsal kisim — Odak
sorusu — Yontemsel kisim olmak tizere 3 ana boliimden meydana gelen V seklinde

bir aractir.
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Teork/Kavramsal Odak sorusu Yontemsel

Iddialar: Degerli

Felsefe Bilgiler
Teoriler
Prensipler/’kavramsal Déniisiimler
sistem )
Kayatlar
Kavramlar
Olaylar/Nesneler

Sekil 2.1: Govin’in (1984), V Diyagrami ve Boliimleri
1. Kavramsal Kisim:
e Diinya goriisleri; Ornegin, doga diizenli ve yasanabilirdir.
e Felsefeler; Ornegin, Toulmin’e gore insanin anlayisi.

e Teoriler; Ag¢iklamalarin yapilabilmesi i¢in gerekli kavramlar kiimesinden

olusan teoriler.

e Prensipler; Olaylarda onciil bilgi iddialarindan ayri olan, olaylardaki

ornekleri yonlendiren kavramsal kurallardir.

e Olusumlar; Ilgili teoriyi, olaylar veya nesnelerdeki direkt referanslara

dayanmadan destekleyen fikirler.

e Kavramsal vyapilar; Arastrmada direkt olarak kullanilan teorinin

altyapismi olusturan bilgiler. Diizenlilik ifadeleri veya kavram tanimlaridir.

e Kavramlar; Sosyal olarak paylasilan ve olaylardaki diizenliliklere isaret

eden isaret ve sembollerdir.
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2. Odak Sorular1:

e (Odak sorulari; Olaylara ve nesnelere dikkat ¢eken arastirmanin baglangi¢
noktasini ya da amacmi ifade eden sorulardir. Odak sorusu veya sorularinin
altinda V seklinin her iki tarafinin etkilesim ve iligki iginde oldugunu ifade eden

iki yonlii aktifligi simgeleyen egri bir ok isareti yer almaktadir.

e Olaylar / Nesneler; Kavramlarla ve kaydi alinacak ilgi duyulan olgularin,

olusumlarin, nesnelerin yer aldig1 kisimdir.
3. Yontemsel Kisim:

e Degerli iddialar; Alanla ilgili ya da alan dis1, bir arastirmada iiretilen

degerli olarak nitelendirilen iddialar olarak ifade edilir.

e Bilgi iddialar;; Aciga cikarict (etkili) sorulara verilen yanitlara dayali
olarak, arastrma kapsaminda elde edilen yeni genellemelerdir. “Ongoriiler,
Aciklamalar ve Genellemeler”; iddialarin yetkinligi i¢in kullanilan, yontem veya

onciil bilgi iirtinleri olarak diistiniilmelidir.
e Sonuglar; Verilerin tablo, ¢izim ve grafikler seklinde sunulmasi.

e Doéniisiimler; Olgiim ve smiflandirma teorisince diizenlenmis olan

gergeklerdir.

e Gergekler; Metodun giivenirligine dayanilarak, olaylarin veya nesnelerin

gecerliliginin kaydini yapan karar veya kararlar burada ifade edilir.

e Olay ve nesnelerin kaydi; Gergeklestirilen olaylar ve kullanilan nesnelerle

ilgili her tiirlii 6l¢tim ve neticenin kaydinin tutuldugu yer.

V diyagrami hakkinda Gowin (1984) tarafindan da ifade edildigi gibi; kesin
bir sekil ve formattan bahsedilemez. Ancak aracin ana kisimlar1 ve gerekli

boliimleri bu sekilde ifade edilebilir. Yapilan caligma veya arastrmaya gore,



egitim teorisi ve anlamli 6grenmenin gercgeklestirilmesi amacina yonelik olarak

orijinal bir V-diyagram tasarlanabilir ve farkli amaglar i¢in kullanilabilir.
2.3.2. V diyagraminin olusturulmasi
V diyagraminin olusturulma basamaklar1 soyle siralanabilir;
1. V diyagrami olusturulurken once biiytik bir V harfi ¢izilir.

2. V harfinin sol tarafi kavramsal kisim olarak adlandirilir. Kavramsal

kisimda, teoriler-prensipler, kavramlar bulunur
3. Odak sorusu V harfinin orta boslugunda yer alir.
4. Olaylar ve nesneler V harfinin sivri u¢ kisminda bulunur.

5. V harfinin sag tarafi ise yontemsel kisim olarak adlandirilir. Yontemsel
kisimda; kayitlar, veri doniisiimleri, deneysel iddialar ve bilgi iddialar1 kisimlar1

yer alir.

2.3.3. V diyagramlarinda yer alan ve 68rencinin doldurmasi gereken

kisimlar

Nakiboglu & Meri¢’e (2000) goére diyagramda yer alan ve Ogrencinin

dolduracagi kisimlar;

Odak sorusu: Odak sorusu teoriden pratige bir gecis olarak diisiintilebilir.
Maddeler ve arastrmanin ana olay1 ile ilgilidir ve bunlar1 tanima, kavrama ile
baslar. iki taraf ile de baglantili olmalidir. Odak sorusu bir veya en fazla iki tane
olabilir. Arastirmanin bazi anahtar kavramlarii igerebilir, arastirmadaki olaylar1
belirtir. Deneysel olarak kanitlanmasi gereken bir soru, deneyde ulasilan bir

sonug, bir anahtar kavram veya denemenin amacini ortaya koyan bir soru olabilir.

Arac ve gerecler: Deney siiresince kullanilan, deneye 6zgii etkili ara¢ ve
gereclerin bir listesinin bulundugu ara¢ ve geregler kismi, V-diyagraminin

tabaninda V-seklinin alt sivri ucunda yer alir.
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Teoriler ve ilkeler: Deneyin konusuyla ilgili teori ve ilkeler bu kisma
yazilir. Teori ve Ilkeler deneyin anlasilmas: igin yol gdsterici olup, deneyde hangi
aletleri kullanacagimizi da belirlememize yardimci olur. Ikdgretim asamasinda
teori ve ilkeler kismi1 deneyden once 6gretmen tarafindan hazirlanip 6grencilere

verilebilir.

Kavramlar: Deney konusu ile ilgili bilinmesi gereken kavramlar1 ve bunlar
ile ilgili terimler, ifadeler ve semboller bu kisma deneyden 6nce yazilir ve boylece
ogrenci deneye baslamadan, konu ile ilgili kavramlar1 6grenmis olur. 1lkdgretim

asamasinda kavramlar 6gretmen tarafindan hazirlanabilir.

Bilgi iddias1 ve deneysel iddialar: Bilgi iddialar1 odak sorularmna
cevaplardir. Yeni arastirma ve iddialara yon verebilecek yeni sorular 6nerebilirler.
Bu iddialar, odak sorusuna yon veren kavramsal ve yontemsel kisimla tutarl
olmalidir. En gecerli iddialar, odak sorusuna cevap verenlerdir. Ayn1 sekilde bu
iddialarin deneyle daha ilgili olanlar1 yani uygulamaya yonelik olanlar1 ise

deneysel iddialar kisminda yer alir.

Veri ve Bilgi Doniisiimleri: Doniisiimler aslinda olaylarin daha basarili ve
anlamli bir sekilde yeniden sunulan, yeniden diizenlenen veya diizeltilen
kayitlaridir. Bunlar karsilagtirmalar, farklar, tablolar, grafikler, c¢izimler,
istatistikler ve deger yargilar1 gibi 6zel bilgilerden olusmaktadir. Verilerin bu
sekilde yeniden sunumlar1 6grencinin odak sorusuna daha rahat ve daha kolay bir

sekilde cevap bulabilmesine izin vermektedir.

Kayitlar (Olgiimler, sonuclar, gozlemler): Deney siiresince elde edilen

tiim sonuglar, dlgiimler ve gozlemler bu kisimda yer alir.
2.3.4. V diyagramlarinin degerlendirilmesi

Novak ve Gowin (1984), yazmis olduklar1 “Ogrenmeyi Ogrenmek
(Learning How to Learn)” adli kitaplarinda V diyagramimnin puanlamasini
yaparken, V diyagraminin her bir elemania ayr1 ayr1 puan vermis ve bu puanlari

belirli dl¢titlere dayandirmiglardir.
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Odak Sorusu
0 puan: Tanimlanmis bir odak sorusu yoksa

1 puan: Bir odak sorusu tanimlanmis fakat bu odak sorusu V diyagramiin

diger elemanlari ile uyusmuyorsa

2 puan: Bir odak sorusu var ve kavramlar1 iceriyor ama bu soru laboratuar

calismasinin ana olayi ile ilgili degil ya da yanlis olaylar1 destekliyorsa

3 puan: Kullanilan kavramlar1 igeren, ¢calismanin ana olaymi destekleyen,

net bir odak sorusu yazilmigsa
Olaylar ve Nesneler
0 puan: Olaylar, arac- gere¢ tanimlanmamigsa

1 puan: Olaylar, ara¢ ve gerecler tanimlanmis ama odak sorusuyla tutarlilik

gOstermiyorsa

2 puan: Olaylar, ara¢ ve geregler tanmimlanmis ve odak sorusuyla tutarlilik

gosteriyorsa

3 puan: Olaylar, ara¢ ve gerecler tanimlanmis ve odak sorusuyla tutarlilik

gosteriyorsa, alinan kayitlar1 da destekliyorsa
Teoriler ve Prensipler ve Kavramlar
0 puan: Kavramsal kisim yoksa
1 puan: Teori ve ilkeler olmadan birka¢ kavram tanimlanmissa,
2 puan: Kavramlar ve en az bir tiir prensip ya da teori tanimlanmigsa,

3 puan: Kavramlar ve iki tiir prensip tanimlanmis ya da bir prensip ve bir

teori belirtilmisse
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4 puan: Kavramlar, prensipler, teoriler tanimlanmigssa

Kayitlar ve Veri Doniisiimleri

0 puan: Veri kayd1 yapilmamis, veri doniisiimii yoksa

1 puan: Veri kaydi yapilmis fakat odak sorusuyla tutarl degilse

2 puan: Veri kaydi ve veri doniisiimlerinden yalniz biri yapilmigsa

3 puan: Veri kayitlar1 uygun fakat veri doniisiimleri odak sorusuyla

uyusmuyorsa

4 puan: Biitiin kayitlar ve veri doniigiimleri yapilmig, odak sorusuyla

tutarlilik gosteriyorsa
Bilgi iddialan
0 puan: Bilgi iddialar1 yoksa
1 puan: Iddianin V diyagrammimn kavramsal kismu ile ilgisi yoksa
2 puan: Bilgi iddialar1 veri doniistimii ve kayitlarla uyusmuyorsa

3 puan: Bilgi iddialar1, odak sorusuyla ilgili kavramlar1 i¢eriyor, kayitlar ve

veri doniistimlerinden elde edilebiliyorsa

4 puan: Bilgi iddialari, odak sorusundaki kavramlar1 igeriyor ve kayitlar ile
veri doniistimlerinden ¢ikartilabiliyorsa ve ayni zamanda deneysel iddia yeni bir

odak sorusuna rehberlik ediyorsa
2.3.5. V diyagraminin avantajlar

Luft vd., (2001)’e gore V diyagramlarinin avantajlar1 asagidaki gibi

siralanabilir;

1. V diyagram egitim programlari organize edilmesine rehberlik eder.



2. Ogrencilerin diisiincelerini organize etmelerine ve yaptiklar1 ¢alismay1
neden yaptiklarmin farkina varmalarma yardimei olur. Orgenciler yaptiklarmin

farkina varmalar1 da kendilerini daha 1yi hissetmelerini saglar.

3. Ogrencilerin laboratuar ¢alismalarini daha bilingli bir sekilde yapmasina

ve gézlem ve sonug iligkisini kavramasina yardimci olur.

4. V diyagrami kullanigh ve yararl bir bicimsel diizenlemeye sahiptir. Bu
diyagramin sag ve sol tarafindaki 6geler anlamli 6§renmenin gerceklesmesi i¢in

gereklidir.

5. Bilimsel caligsma siireglerini karsiladigi i¢in varilan sonuglar da bilimsel

sonuclardir.

6. V diyagrami bir ¢ok farkli alanda (fen laboratuarlari, miizik, matematik

vb..) yararh bir arag¢ olarak kullanilabilir.

7. V diyagrami, olaylar ve nesnelere, anahtar kavramlara 6nem verdigi i¢in
yapilan kayitlarin anlamlandirilmasinda hata yapmak yada yanlis kayitlar yapmak

¢ok kii¢iik bir ihtimaldir.

8. Bilginin degisimi ve doniisiimiinii saglamak i¢in 6grencilerin dikkatini
cekebilmek c¢ok onemlidir. V diyagrami 6grencinin dikkatini, bilgi degisiminin
onemli noktalarma ¢ekip, egitimsel deneyimi yapilandirarak yonetim problemini

¢ozer.

9. V diyagramlar1 68rencilerin birlikte ¢aligmalarina firsat vererek iletisim

becerilerini artirir (Akt: Demirtasg, 2006).

10. Alvarez (2000)’e gore V diyagramlar1 kavramlarin kavranma diizeyini

artirir (Akt: Demirtas, 2006).

11. V diyagramlar1 kavram yanilgilarinin tespit edilip giderilmesine olanak

saglar (Passmore, 1998. Akt: Demirtas, 2006).

12. Laboratuar derslerinde gerektirdigi 6n hazirlik nedeniyle orgencileri
arastirmaya sevk eder ve deney raporu olarak bir standart saglar (Nakiboglu ve

Merig, 2000).
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3. YAPILAN ARASTIRMALAR

Bu boliimde, V-diyagrami ile ilgili yurt ici ve yurt disinda yapilan
calismalardan bahsedilecektir. Bu c¢aligmalar, cesitli alanlarda, degisik calisma

gruplar1 ve yontemlerle yiiriitiilmiistiir.

3.1. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

V diyagramui ilk olarak 1977 yilinda, Gowin tarafindan lisans 6rgencilerine
ve 6gretim liyelerine tanitilmistir. O glinden bugiine ¢ok iyi bir arag¢ olarak kabul
edilmis ve {iniversitede hemen hemen her bilgi dalinda kullanima uygun
bulunmustur. Orta 6gretim Ogrencileriyle ilgili ilk calisma da 1978 yilinda
yapilmistir. Bu calismada Ogrencilere fen bilimlerinde “6grenmeyi Ogrenme”
konusunda yardimci olmak hedeflenmistir. Bu tarihten sonrada hem ortadgretim
hem de {iiniversite diizeyinde olmak iizere pek ¢ok alanda 6grenmeye yardimcei

olmak, anlamli 6grenmeyi saglamak amaciyla kullanilmistir.

V diyagramlar1 hakkinda ilk yazili kaynak “Learning How to Learn
(Ogrenmeyi Ogrenmek) (Gowin ve Novak, 1984) adli kitaptir. Gowin, bu
kitabinda V diyagrami hakkinda genis bilgiler vermistir.

Nakhleh (1994), kimya egitiminde laboratuar lizerine yaptig1 bu ¢alismada,
laboratuarda 6grenmenin nasil meydana geldigini inceleyebilmek i¢in c¢esitli
yontemler arastrmistir. V diyagramlarmin bu amaca uygun araglar oldugunu, bu
araglarm, Ogrencilerin kimya ile ilgili prensipleri anlamasina ve derslerde
ogrendikleriyle, laboratuar uygulamalar1 arasinda baglant1 kurmasini saglayan

etkili araclar oldugunu belirtmistir.

Okebukalo (1992), kimya, fizik, biyoloji ve matematik 6gretmenlerinin V

diyagrami hakkindaki goriislerini almak icin bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢aligmaya
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36 kimya, 24 fizik, 48 biyoloji ve 33 matematik dgretmeni katilmistir. Oncelikle
ogretmenlere kavram haritasmin ve V diyagramimin nasil hazirlandigini
gostermek amaciyla 5 gilinlik bir kurs verilmistir. V diyagrami matematik
ogretmenleri tarafindan 6grenilmesi zor olarak ifade edilmistir. Kimya, fizik ve

biyoloji 6gretmenleri, V diyagramini kavranmasi kolay olarak ifade etmislerdir.

Passmore (1998), radyoloji laboratuarlarinda anlamli  6grenmenin
saglanmasinda ve kavram yanilgilarin1 giderilmesinde V diyagramlarmin ve
kavram haritalarmin etkisini arastirmistir. Bu ¢alismanin amaci, radyolojik fen
laboratuarlar1 6greniminde kavram haritalar1 ve V diyagrami kullanimimin
etkisinin belirlenmesi ve 6zel biligsel yapilarin prensipleriyle ilgili olarak anlamli
ogrenmeyi test etmektir. Bu ¢alismanin sonucunda, V diyagramlarinin ve kavram
haritalarmin, 06zel bilgi yapilarindaki degisimin Jlgiilmesinde ve anlaml
ogrenmenin gliclendirilmesinde olduk¢a hassas ve etkili araglar oldugu

belirlenmistir.

Luft, Tollefson, Roehrig (2001), V diyagramini, iiniversite hidroloji
laboratuarlarinda alternatif bir rapor 6rnegi olarak kullanmislardir. Bu ¢alismanin
amac1 geleneksel laboratuar raporlarina alternatif bir rapor sekli olarak V
diyagramimi kullanmak ve bu diyagramlarin 6grencinin 6grenme siirecini nasil
etkiledigini ortaya koymaktir. Uygulamadan 6nce V diyagrami hakkinda bilgi
toplanmis ve bu bilgilerin hidroloji laboratuarinda nasil kullanilabilecegi
arastirilmistir. Bir laboratuar teknigi olarak V diyagrami ve geleneksel format
karsilastirilmistir. V diyagrami kullanilan 6grencilerin deneyi diizenleme, verileri
analiz etme ve genelleme yapma, sonuglar1 net bir seklide belirtme, diisiinme ve
ogrenme siireglerinde daha basarili oldugu belirtilmistir. V diyagraminin, daha
etkili ve 6grenci merkezli laboratuar raporlar1 olusturulmasina yardimei olan bir

arac oldugu sonucuna varilmistir.

Lehman, Carter ve Kahle (1985), azinlik okullarindaki 6grencilerle yapmis
olduklar1 ¢alismalarda kavram haritalar1 ve V diyagrami uygulamalarmin etkisini

arastirmistir. Arastirmacilar kavram haritast ve V diyagrami uygulanan grubun
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daha basarili olacagi hipotezini ileri siirmiisler fakat calisma sonucunda iki grup

arasinda anlamli bir farkin olmadigini gérmiislerdir.

3.2. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Nakiboglu ve Meri¢ (2000), yaptiklar1 calismada Ogrencilerin, teorik
bilgileriyle laboratuar uygulamalar1 arasinda baglanti kurma diizeylerini,
laboratuardan ne kadar yararlanabildiklerini ve laboratuarlarin gercek bir 6grenme
ortami olusturup olusturmadigini belirlemeye calismislardir. Bu calisma igin, 4
yillik kimya 6gretmenligi boliimiinden 2., 3. ve 4. smif 6grencilerinden olusan
113 kisilik ¢alisma grubuna 1’1 acik uglu olmak tizere toplam 10 soruluk bir anket
uygulamis, 20 kisilik ayr1 bir gruba da V diyagrami hazirlatilmistir. Hazirlanan V
diyagramlarinin sonuclar1 degerlendirilmis ve V diyagramlarinin laboratuar

calismalar1 agisindan yararli oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Ozsoy (2004), kavram haritas1 ve V diyagraminin matematik egitiminde
anlamli O0grenmeyi saglamada ve Ogrenciyi aktif hale getirmedeki roliini
arastrmistir.  Bu c¢alismada, V diyagrami, kavram haritalar1 ile birlikte
kullanilmistir. Calismada tarama metodu kullanilmis, fonksiyonlar konusu ile
baglantili kavramlar ac¢iga c¢ikarilmaya calisilmistir. 5 haftalik bir c¢aligma
sonucunda 1 tane kavram haritas1 ve 5 tane V diyagrami hazirlanmistir. Sonug
olarak ta kavram haritalar1 ve V diyagramlarinin 6grencinin 6grenmesine katkida

bulundugu belirtilmistir.

Sarikaya, Selvi, Selvi ve Yakisan (2004), hayvan fizyolojisi laboratuari
konular1 igerisinde yer alan duyu deneylerinin raporlastirilmasinda V-diyagrami
kullaninminin 6grenme basarisi tizerine etkisini arastrmustir. Calismayi, biyoloji
ogretmenligi 3. siif 6grencilerinden olusan 14 kisilik deney ve 13 kisilik kontrol
grubu olusturmustur. Uygulama sonunda elde edilen veriler, V-diyagramlarmnin

kullanildig1 deney grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya koymustur.
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Meri¢ (2003), V diyagraminin, bir degerlendirme ve laboratuar araci olarak
kullanim1 ve fen egitimine saglayacag katkilar iizerine bir ¢calisma yapmustir. Bu
calisma, V- diyagramu ile ilgilenen fen egitimcileri i¢in genis kapsamli bir kaynak
olusturmay1 amaclayan bir literatiir incelemesidir. Bu ¢alismada V diyagraminin

kullanimu ile 1ilgili ¢esitli sonuglara ulasilmig ve 6nerilerde bulunulmustur.

Nakiboglu, Benlikaya ve Kalin (2002), “Kimyasal Kinetik “ konusu ile ilgili
kavram yanilgilarin1 tespit edebilmek i¢in V diyagramini kullanmiglardir. Bu
calisma toplam 61 Ogrenci iizerinde yapilmustir. Ogrencilere Oncelikle V
diyagraminin nasil hazirlanacagi anlatilmis ve bazi deneyler i¢cin uygulamalar
yapilmistir. Daha sonra da reaksiyon hizina konsantrasyon ve sicakligin etkisinin
incelendigi bir deney i¢in V-diyagrami hazirlatilmistir. Hazirlanan V-diyagramlari

incelenerek, 6grencilerin kavram yanilgilari tespit edilmeye calisiimistir.

Uzel (2003), ilkdgretim yedinci smif matematik dersi kapsamimdaki “Oran,
orant1 ve yiizdeler” Unitesinin kavram haritas1 ve V diyagrami kullanilarak
Ogretiminin d6grenci basarisina etkisini arastirmigtir. Bu ¢alisma toplam 63 yedinci
smif 0grencisi lizerinde uygulanmistir. Deney grubuna Kavram haritas1 ve V
diyagrami, kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir.
Calisma sonucunda Kavram haritast ve V diyagrami kullanilarak yapilan

ogretimin, geleneksel yonteme gore daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Nakiboglu, Benlikaya, Karako¢ (2001), yaptiklar1 ¢aligmada V diyagramini
orta 6gretim kimya derslerinde uygulamiglardir. Bu ¢alismada, V diyagramlarinin
laboratuar dersleri i¢in 6nemi, dersteki teorik bilgilerle laboratuar uygulamalar:
arasinda nasil baglant1 sagladig1 ve V diyagramlarinin nasil hazirlandig1 konular1
aciklanmistir. Bu ¢alismada lise ders kitaplarindan segilen bazi deneylerle ilgili V
diyagramlar1 hazirlanmistir. Calisma sonucunda V diyagramlarinin, 6grencilerin
anlamli 6grenmesine katkida bulundugu, kimya derslerinde, kavramsal ve
deneysel caligmalar arasindaki iliskiyi kurmada ve kavram 6greniminde yardimci

oldugu sonucuna varilmastir.
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Sahin, Giirdal, Macaroglu (1994), 62 6grenci lizerinde yapilan bu ¢calismada
ogrencilere hiicre kavramu ile ilgili bir kavram haritasi1 hazirlatmiglardir. Ayrica,
bu calismada V diyagramlar1 hakkinda da bilgi verilmis, V diyagramlarinin
ogrencilerin ezberlemeden 6grenmelerini ve konular arasinda baglanti kurmalarii
kolaylastirdig1 belirtilmistir. Bu calismada “Enerji” kavramu ile ilgili bir de V

diyagrami 6rnegi verilmistir.

Atilboz ve Yakisan (2003), V diyagramlarmin genel biyoloji laboratuar
konularmi 6grenme basarisi lizerine etkisini, geleneksel laboratuar dgretimiyle
karsilagtrrmustir.  Arastrma, Gazi  Universitesi Gazi  Egitim  Fakiiltesi
orgencilerinden olusan 35 kisilik deney grubu ve 39 kisilik kontrol grubu iizerinde
yapilmistir. Genel biyoloji laboratuar derslerinden segilen deneyler, deney
grubuna V diyagrami kullanilarak, kontrol grubuna ise geleneksel yontem ile
uygulanmistir. Calismada Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir.
Sonugta, V diyagramlariyla 6grenim goren O6grencilerin, geleneksel laboratuar

ogretimi ile 6grenim gorenlerden daha basarili oldugu saptanmustir.

Morgil, Secken ve Karacuha (2005), kimya egitiminde, deneysel metotla
ilgili V diyagrami uygulamalar1 yapmigslardir. Bu ¢aligma, kimya laboratuar
uygulamalarmmda V diyagrami1 kullanimmnin egitim ve Ogretime katkisini
arastirmay1 hedeflemistir. Bu calismaya Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Fizik, Kimya ve Biyoloji boliimlerinden 248 goniillii 6grenci katilmistir. Calisma

sonunda V diyagramlarmin 6nemli bir etkiye sahip oldugu belirtilmistir.
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4. MATERYAL-METOT

4.1. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Basmng konusunun 6gretiminde V diyagramlarinin 6grenci basarisina ve

tutumuna etkisi var midir?

4.2. Arastirmanin Alt Problemleri

e Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

e Cinsiyete gore deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin on-test basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e Cinsiyete gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son-test basari

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney ve kontrol gruplarinin son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?

e Deney ve kontrol grubunun dntutum testleri arasinda anlamli bir fark var

midir?

e Deney ve kontrol grubunun sontutum testleri arasinda anlamli bir fark var

midir?

e Fen ve teknoloji dersi deney uygulamalarinda V diyagrami kullanimina

iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?
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4.3. Varsayimlar

e Bu calismada kullanilan 6l¢me araclarinin amacina uygun oldugu kabul
edilmistir.
e Arastirma sirasinda Ogrencilerin sinif digindan yardim almadigi ve ek

calisma yapmadig1 kabul edilmistir.

e Ogrencilerin fiziksel ortam, dgretmen ve diger ilgili olanaklar bakimindan

esit oldugu kabul edilmistir.

e Bu arastirmada, c¢alismada yer alan Ogrencilerin, 6lgme amaciyla
hazirlanan test ve Olgeklere yanit verirken gergek diisiincelerini ifade ettikleri

varsayilmaktadir.

e Arastirmayi etkileyebilecek degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini esit

bir sekilde etkiledigi varsayilmistir.

e Kontrol altina alinamayan degiskenler (zeka, zaman, isteklilik, isteksizlik

ve yorgunluk gibi) her iki grubu da ayn1 derecede etkilemistir.

e Deney ve kontrol gruplarmi olusturan Ogrenciler uygulama siiresince

hicbir etkilesimde bulunmamaistir.

e Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenmeye karsi ilgilerinin esit oldugu

varsayilmistir.

e Deney ve kontrol gruplarinda arastirmayr yiiriiten fen ve teknoloji

Ogretmeni, arastirmacinin kendisidir.

e Ogrencilerin V diyagramlari ile ilgili bir egitim almadiklar1 varsayilmistir.
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4.4. Sinirhhklar
e 2009- 2010 egitim dgretim yil1 ile smirhdir.

e Bu arastirma ilkogretim fen ve teknoloji dersi 8. Sinif ‘Kuvvet ve
Hareket’ iinitesindeki Ogrenci basarilari, tutumlari ile bu lnitenin 6gretiminde

uygulanan V diyagrami teknigi ile siirhdir.

e Bu arastirma Konya ili Meram ilgesi Kasmhani Atatiirk 1kdgretim Okulu

8/A ve 8/B siflarinda 6grenim goren 48 6grenci ile sinirlidir.

e Arastirmanin uygulama siiresi deney ve kontrol gruplarinda esit olup 5

hafta (20 ders saati) ile sinirhdir.

4.5. Arastirma Modeli

Bu calisma, ilkogretim 8. smif fen ve teknoloji programinda yer alan
‘kuvvet ve hareket’ linitesindeki konulari 6gretilmesinde, V diyagrami teknigi ile
yapilan Ogretimin ve geleneksel Ogretimin, O0grenci basarisina ve derse karsi
tutumuna etkisini karsilagtrmayr amacglayan, deneysel arastirma ydntemi ile

yapilmistir. Calismada ‘denk kontrol gruplu ontest- sontest deseni’ kullanilmistir.

Tablo 4.1. Yapilan Calismanin Arastirma Deseni
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Gruplar  On-test Uygulama Son-test

V  Diyagramlar1  teknigi ile  basing
Gl T1-T2  konusunun 6gretimi T1-T2-T3

Geleneksel yontem ile basing konusunun
G2 T1-T2  Ogretimi T1-T2

G1: V diyagrami tekniginin uygulandig1 deney grubu

G2: Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
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T1: Basing konusu ile ilgili basar1 testi
T2: Fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6lcegi

T3: V diyagramu ile ilgili 6grenci goriis formu

4.6. Calisma Grubu

Calisma grubunu 2009-2010 egitim ogretim yilinda Konya ili Meram
ilcesindeki Kasinham Atatiirk [Ikdgretim Okulunun 8. Smiflarinda 6grenim goren
toplam 48 6grenci olusturmaktadir. Birbirine denk iki subeden, rastgele secilen 23
ogrencinin bulundugu sube geleneksel yontemin uygulandigi (kontrol) grubunu,
25 ogrenciden olusan sube ise V diyagrami tekniginin uygulandigi (deney)

grubunu olusturmaktadir. Tablo 4.2 de gruplardaki dagilimlar goriilmektedir.



Tablo 4.2. Kasinham Atatiirk flkogretim Okuluna Ait Ornekleme liskin

Veriler
GRUPLAR KIZ ERKEK TOPLAM
OGRENCI SAYISI 15 10 25
DENEY
GRUBU  GRUP iCi % Si 60 40 100
(8-A) ORNEKLEM iCi %Si 3125  20.84 52.09
KONTROL  OGRENCI SAYISI 13 10 23
GRUBU  GRUP iCi % Si 56.521 43479 100
(8-B) ORNEKLEM iCi %Si  27.083  20.833  47.916
OGRENCI SAYISI 28 20 48
TOPLAM

ORNEKLEM ICI % SI  58.333  41.667 100

Tablo 4.2.°de goriildiigii gibi, Kasmhani Atatiirk ilkdgretim Okulu’nda
yapilan ¢alismanin 6rneklemini, 28 Kiz (%58.333), 20 erkek (%41.667) 68renci
olmak iizere toplam 48 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerin %52.09°u yani
25 oOgrenci deney grubunu, %47.916 s1 yani 23 kisi de kontrol grubunu
olusturmaktadir. Orneklemin gruplara dagilimma bakildiginda, deney grubunu kiz
ogrencileri (15 kisi); deney grubunun %6011, Orneklemin ise %31.25’ini
olusturmaktadir. Deney grubu erkek oOgrencileri ise, deney grubunun %40’ 1,
orneklemin ise 20.84’iinii olusturmaktadir. Kontrol grubuna bakildiginda, kontrol
grubu kiz 6grencilerin, bu grubun %56.521’in1, Orneklemin ise %27.083’{inii,
Erkek ogrenciler kontrol grubunun %43.479’unu, 6rneklemin ise %47.916’sm1
olusturmaktadir. Orneklemin %58.333iiniin (28 &grenci) kiz Ogrencilerden,
%41.667’sinin de erkek ogrencilerden olustugu goriilmektedir. Grafik 4.1.’de bu

ogrencilerin gruplara gore dagilimlari gorsel olarak verilmistir.
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Grafik 4.1. Kasinham Atatiirk ilkégretim Okuluna Ait Ornekleme iliskin

Veriler

4.7. Veri Toplama Aracglan

Bu calismada 3 adet veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar; basar testi,

fen bilgisi tutum 6lgegi ve 6grenci goriis formudur.
4.7.1. Basan testi

Senyil’in  (2009), kuvvet ve hareket {initesi kazanimlar1 ile paralel
hazirlanmis, testin analizleri SPSS programi kullanilarak yapilan ve Alpha
glivenirlik katsayist 0.8709 olan basar1 testi kullanilmistir. Basari testi 35
maddeden olusmaktadir (ek-2). Uygulama 6ncesi ve sonrasi olmak iizere ontest-
sontest seklinde dgrencilere uygulanmistir. Ogrencilerin testten almis olduklari

puanlar 100 {izerinden degerlendirilmistir.
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4.7.2. Fen bilgisi tutum olcegi

Geban v.d. (1994) , tarafindan gelistirilen 5’11 likert tipinde, giivenirligi 0.83
olan 11 olumlu ve 4 olumsuz toplam 15 sorudan olusan Fen bilgisi tutum 6lgegi

uygulanmistir (ek-3).

Olumlu  maddelere  verilen cevaplar, kesinlikle katiliyorum=5,
katiliyorum=4, fikrim yok=3, katilmiyorum=2 ve kesinlikle katilmiyorum=1
seklinde; olumsuz maddelere verilen cevaplar, kesinlikle katiliyorum=1,
katiliyorum=2, fikrim yok=3, katilmiyorum=4 ve kesinlikle katilmiyorum=5

seklinde puanlanmustir.
4.7.3 Ogrenci goriis formu

Uygulama sonunda arastirma i¢in elde edilen verilerin analiz sonuglarini
desteklemek i¢in 68renci goriislerine de basvurulmustur. Bu amagla, uygulama
sonunda Ogrencilere V diyagramlar1 ile ilgili goriislerini belirtmeleri i¢in, yari
yapilandirilmis tek soruluk bir anket uygulanmistir. Ogrencilerin goriisleri
bulgular ve yorumlar boliimiinde verilmistir. Arastirma sonucglarmi desteklemek

amaciyla, tartisma ve sonu¢ boliimiinde bu goriislerden faydalanilmistir.

4.8. Cahsma Gruplarinin Olusturulmasi ve Uygulamalar
4.8.1. Deney grubu

Deney grubu toplam 25 kisiden olusmaktadir. Deney grubu 6grencilerine
uygulama Oncesinde V diyagramlar1 arastirmaci tarafindan tanitilmistir. Deney

grubunda dersler V diyagramlar1 kullanilarak iglenmistir.

Deney grubu 6grencilerine uygulamadan once ve sonra olmak {izere basar1
testi ve fen bilgisi tutum Olgegi, ayrica uygulama sonunda ogrencilerin V
diyagramlari ile ilgili goriislerini almak amaci ile tek soruluk yar1 yapilandirilmis

bir anket uygulanmustir.
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4.8.2. Kontrol grubu

Kontrol grubunda toplam 23 6grenci bulunmaktadir. Kontrol grubuna,
geleneksel yontem uygulanmis, deneyler geleneksel laboratuar yontemiyle,
gosteri deneyi seklinde islenmis, Ogrenciler deney sirasinda V-diyagrami
kullanmamustir. Ogrencilere uygulamadan 6nce ve sonra basari testi ve fen bilgisi

tutum Olgegi uygulanmistir.
4.8.3. Uygulama

Uygulamayr yapan 0Ogretmen, arastrmacmin kendisidir. Dolayisiyla V
diyagramlar1 hakkinda bilgisi vardir. Fen ve teknoloji dersi programi
dogrultusunda 8. sinif kuvvet ve hareket iinitesi hedef ve davraniglar1 géz 6niinde
bulundurularak, V-diyagramlarmin uygulanacagi deneyler belirlenmistir.
Deneyler belirlenirken, 6gretmen 6grencilere kazandirmak istedigi davranislari
dikkate almig, Milli Egitim Bakanlig1 8.sinif 6grenci ders kitabinda bulunan
etkinlikler (deneyler) secilmistir. Segilen deneyler i¢in arastirmaci tarafindan V-

diyagramlar1 hazirlanmistir.

Uygulamaya gecilmeden dnce arastirmaci deney grubundaki 6grencilere bu
araclar1 tanitmistir. Uygulama her iki grupta da, haftalik ders programina gore 5
hafta siire ile fen ve teknoloji dersinin oldugu saatlerde laboratuar ortaminda

yapilmistir.

Uygulama ilkégretim diizeyinde oldugu i¢in arastirmaci, V-diyagramlarinda
odak soruyu vermis, teoriler ve ilkeler ile kavramlari deney Oncesinde
hazirlamistir. Kuvvet ve hareket iinitesi konular1 Milli Egitim Bakanlig1 6gretmen
kilavuz kitabindaki yonergeler dogrultusunda islenmistir. Unite ile ilgili
etkinlikler (deneyler) 6grenciler tarafindan gruplar halinde yapilmis ve 6grenciler
deney siiresince V diyagramlarini olusturmuslardir. Derslerde 6grencilerin

olusturmus olduklar1 V diyagramlar1 6rneklerinden bazilar1 ek: 1 de verilmistir.
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Kontrol grubunda ise ‘Kuvvet ve Hareket ° iinitesindeki konular, Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan onayli, yapilandirmaci kuram esas alinarak hazirlanan

ogretmen kilavuz kitabinda belirtildigi sekilde SE modeline uygun islenmistir.

Kontrol grubunda deneyler gdsteri yontemi ile yapilmig, deney sonunda
ogrencilere deneyle ilgili sorular yoOneltilmis ve konuyu pekistirmeleri

saglanmigtir.

Ayrica kontrol ve deney grubu 6grencileri, Milli Egitim Bakanlig1 6grenci
calisma kitabinda yer alan tnite ile ilgili etkinlikleri, derste bireysel olarak veya

grup caligsmasi ile yapmislardir.

4.9. Veri Analiz Teknikleri

Arastirmada kullanilan basar1 testi ve tutum Olgeginden elde edilen veriler
SPSS 17.00 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizi sirasinda
parametrik ve parametrik olmayan durumlar g6z Oniinde bulundurulmustur. Bu
amagla verilerin analizi sirasinda bagimsiz t testi, t testi, Mann-Whitney U testi ve

grafik gdsterimleri i¢in bar analizleri yapilmistir.
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5. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde 6grencilere uygulanan 6n ve son basari testinden elde edilen
veriler ile 68rencilerin tutumlarini belirlemeye yonelik uygulanan 6n ve son tutum
anketlerinden elde edilen verilerin analizleri yer almaktadir. Elde edilen verilerin
analizlerinde SPSS 17:00 programi kullanilarak bagimsiz t testi, t testi, Mann-

Whitney U testi ve grafik gosterimleri i¢in bar analizleri yapilmistir.
5.1. Gruplarin On Test Basar1 Puanlarinin Karsilastirllmasi

Bu béliimde gruplarin 6n testte almis olduklar1 ortalama puanlar bagimsiz t
testi yapilarak karsilastirilmistir. Bagimsiz t testi sonuglari, Levene istatistigi goz
oniinde bulundurularak yorumlanmistir. Levene istatistiZi ve bagimsiz t testi
sonucu bulunan P degerlerinin karistirilmamasi i¢in, P degerleri sirasiyla Levene

istatistigi i¢in P;; bagimsiz t testi i¢in ise P, olarak verilmistir.

Tablo 5.1’¢ goOre gruplarin On test basari1 ortalama puanlar1 sirasiyla
}deney_6n=12,688 ve }kontrol_6n=9.778’dir. Buna gore gruplarm ortalama puanlari

arasindaki fark (X geney on- X kontrol on) 2,91°dlr.

Tablo 5.1. Gruplarin 6n basan testi ortalama puanlan
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Gruplar N Ort. Puan. X Std. sapma Std. hata

) Deney 25 12, 688 10, 0141 2,0028
On_test
Kontrol 23 9.778 8, 7653 1, 8277

Gruplarin 6n basar1 testi ortalama puan farkmin anlamlilig1 i¢in yapilan

bagimsiz t testi sonucu Tablo 5.2°deki gibidir.



Tablo 5.2. Gruplarin 6n test basar1 puanlarinin karsilastirildig1 bagimsiz

t testi sonucu

Levene

istatistigi t testi

deney 6n
Ortalama Std. Hata

kontrol 6n
- F P t sd P2 puan farki farki

On test 0,134 0,716 1,067 46 0,291 2,9097 2,7267

Tablo’ya gore Levene istatistigi sonucu, gruplarim On test basar1 varyanslari
esittir (F=0, 134 P;>0.05). Varyanslarin esit oldugu durumdaki bagimsiz t testi
sonucuna gore, gruplarin 0n test ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamsizdir
(t @we=1, 067 P, >0.05). Buna gore gruplarin, on test basar1 puanlar1 arasinda

anlaml bir fark yoktur.

5.2. Gruplarin Son Test Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasi

Tablo 5.3’de gruplarin son basar1 testinden almis olduklar1 ortalama puanlar

goriilmektedir.

Tablo 5.3. Deney ve kontrol grubu son test basar1 puanlan

Gruplar N  Ort. Puan. X Std.sapma  Std. hata

deney 25 52, 64 17, 4467 3, 4893
Son_test
kontrol 23 24, 67 17,4942 3, 6478

Gruplarin ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini

gosteren bagimsiz t testi sonucu Tablo 5.4’te verilmistir.



Tablo 5.4. Gruplarin son basan testi ortalama puanlarinin karsilastirildig:
bagimsiz t testi sonucu

Levene t testi
istatistigi
deney son
kontrol_son F p ¢ «d p Ortalama Std. Hata
! > puanfarki  farki
Son_test ,003 ,957 5.542 46  0.000 27,9704 5,0474

Tabloya gore gruplarin ortalama puan fark: (f deney_son-}komml_son)
27, 97°dir. Gruplarin son basar1 testi varyanslari esittir (F=0.003 P;>0.05).
Varyanslarin esitliginde yapilan bagimsiz t testi sonucuna gore, ortalama puanlar
arasidaki fark anlamlidir (t 46=5.542 P,<0.05). Bu sonuca gdre son testte deney
grubu 6grencileri kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarilidir. Gruplarin 6n
test ve son test basar1 puanlarmin yiizdelik dagilimlar1 grafik 5.1’de gorildigi

gibidir.

607

deney kontrol

Grafik 5.1. Gruplarin 6n test ve son test basari puanlarinin yiizdelik
gosterimi
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5.3. Deney Grubunun On ve Son Basan Testi Sonuclarmm Karsilastirmas

Bu boéliimde deney grubu 6grencilerinin On test ve son testte almis olduklar1

ortalama puanlar t testi sonuglarina gore karsilastirilmistir.

Deney grubunun 6n ve son basari testinden almig oldugu ortalama puanlar
strasiyla }deney_anzu, 688 ve }deney_son=52, 640°dir. Buna gore deney grubunun

ortalama puanlar1 arasindaki fark (} deney _son- X deney 6n) 39, 952°dir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n ve son test ortalama puanlar1 arasindaki

farkin anlamlilig1 i¢in yapilan t testi sonucu tablo 5.5’deki gibidir.

Tablo 5.5. Deney grubunun 6n ve son basari testi ortalama puanlarinin
karsilastirildig t testi sonucu

Olciim N X Std. S sd t p

On Test 25 12,688 10, 0141
Son Test 25 52, 640 17, 4467

24 18, 263 .000

Tablo incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin son test puanlarmin
(}=52,640), on test puanlarindan (}=12,688) daha yiikksek oldugu
goriilmektedir. Son test — On test uygulamalar1 arasindaki bu puan farki
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t 24) = 18, 263, p<0.05). Bu sonuca gore
deney grubunda uygulamasma yer verilen V diyagramlarinin 6grencilerin

basarilarini artirmaya yonelik etkisinin oldugu goriilmektedir.
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5.4. Kontrol Grubunun On ve Son Basar1 Testi Sonuclarinin

Karsilastirilmasi

Bu bolimde kontrol grubu 6grencilerinin on test ve son testte almig

olduklar1 ortalama puanlar t testi ile karsilastirilmistir.

Kontrol grubunun 6n ve son basar1 testinden almis oldugu ortalama puanlar
strasiyla }komml_an:% 778 ve }komml_son:%, 670°dir. Buna gore kontrol

grubunun ortalama puanlar1 arasindaki fark (} kontrol_son- X kontrol_6n) 14, 8913°dir.

Kontrol grubu o6grencilerinin 6n ve son testten almis olduklar1 ortalama
puanlar arasindaki farkin anlamli olup olmadigmi gdstermek icin yapilan t testi

sonucu tablo 5.6’daki gibidir.

Tablo 5.6. Kontrol grubunun 6n ve son basar testi ortalama puanlarinin
karsilastirildig t testi sonucu

Olciim N X Std. S sd t p

On Test 23 9,778 8, 7653
22 5,951 .000
Son Test 23 24, 670 17, 4942

Tabloya gore kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarmm(} =24, 670),
On test puanlarindan (} =9,778) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
on ve son teste iliskin ortalama puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmustur (t 22) = 5,951 p<0.05).



5.5. Deney Grubu Erkek ve Kiz Ogrencilerinin On Test Sonuclarinin

Karsilastirilmasi

Deney grubu kiz ve erkek ogrencilerinin 6n basar1 testine gore hesaplanan

sira ortalamalari tablo 5.7°deki gibidir.

Tablo 5.7. Deney grubu égrencilerinin 6n teste iliskin sira ortalamalari
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Cinsiyet N Sira ort.
erkek 10 13, 65
on_test
kiz 15 12, 57

Ogrencilerin sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigmni

gosteren Mann-Whitney U testi sonuglari tablo 5.8’deki gibidir.

Tablo 5.8. Deney grubu 6grencilerinin 6n teste iliskin Mann-Whitney U testi

sonuclari
Mann-Whitney U 68, 500
Wilcoxon W 188, 500
V4 -, 361
P , 718
Exact Sig. [2* (1-tailed Sig.)] , 7123 (a)

Deney grubu kiz ve erkek Ogrencilerinin sira ortalamalarma iliskin 0.05
manidarlik diizeyinde yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore, kiz ve erkek
ogrencilerin 0n basar1 testi sonuclar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir

(Z=-0.361, P>0.05).



5.6. Deney Grubu Erkek ve Kiz Ogrencilerinin Son Test Sonug¢larinin

Karsilastirilmasi

Deney grubu kiz ve erkek 6grencilerinin son basari testine gore hesaplanan

sira ortalamalar1 tablo 5.9’daki gibidir.

Tablo 5.9. Deney grubu égrencilerinin son teste iliskin sira ortalamalar
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Cinsiyet N Sira ort.
erkek 10 13, 30
son_test
kiz 15 12, 80

Ogrencilerin sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigni

gosteren Mann-Whitney U testi sonuglar1 tablo 5.10°daki gibidir.

Tablo 5.10. Deney grubu 6grencilerinin son teste iliskin Mann-Whitney U
testi sonuclan

Mann-Whitney U 72.000
Wilcoxon W 192.000
Z -, 167

P , 868
Exact Sig. [2* (1-tailed Sig.)] , 892 (a)

Deney grubu kiz ve erkek Ogrencilerinin sira ortalamalarma iligkin 0.05
manidarlik diizeyinde yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore, kiz ve erkek
ogrencilerin son basar1 testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir
(Z=-0.167, P>0.05).Deney grubu kiz ve erkek Ogrencilerinin basar1 yiizdeleri
grafik 5.2°deki gibidir.
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Deney grubu erkek ve kiz ogrencilerinin
basari yuzdeleri

Erkek Kiz

Cinsiyet

Grafik 5.2. Deney grubu kiz ve erkek 6grencilerinin basan yiizdeleri

5.7. Kontrol Grubu Erkek ve Kiz Ogrencilerinin On Test Sonuclarinin

Karsilastiriimasi

Kontrol grubu kiz ve erkek 6grencilerinin 6n basari testine gore hesaplanan

sira ortalamalari tablo 5.11°deki gibidir.

Tablo 5.11. Deney grubu 6grencilerinin on teste iliskin sira ortalamalar

Cinsiyet N Sira ort.
erkek 10 10, 25
on_test
kiz 13 13, 35

Deney grubu kiz ve erkek 6grencilerin sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini gosteren Mann-Whitney U testi sonuglari tablo 5.12’deki
gibidir.



Tablo 5.12. Deney grubu 6grencilerinin 6n teste iliskin Mann-Whitney U testi
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sonuclari
Mann-Whitney U 47, 500
Wilcoxon W 102, 500
V4 -1, 087
P 0,277
Exact Sig. [2* (1-tailed Sig.)] 0, 284 (a)

Deney grubu kiz ve erkek Ogrencilerinin sira ortalamalarma iliskin 0.05
manidarlik diizeyinde yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna goére, deney grubu
kiz ve erkek Ogrencilerin 6n basar1 testi sonucglar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmamistir (Z= -1.087, P>0.05).

5.8. Kontrol Grubu Erkek ve Kiz Ogrencilerinin Son Test Sonuclarinin

Karsilastirilmasi

Kontrol grubu erkek ve kiz 6grencilerinin son basari testine gore hesaplanan

stra ortalamalari tablo 5.13’deki gibidir.

Tablo 5.13. Kontrol grubu kiz ve erkek égrencilerinin son teste iliskin sira

ortalamalan
Cinsiyet N Sira ort.
erkek 10 10, 05
son_test
kiz 13 13, 50

Ogrencilerin sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigmni

gosteren Mann-Whitney U testi sonuglar1 tablo 5.14’deki gibidir.



Tablo 5.14. Kontrol grubu 6grencilerinin son teste iliskin Mann-Whitney U

testi sonuclar
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Mann-Whitney U 45.500
Wilcoxon W 100.500
z -1, 211
P , 226
Exact Sig. [2* (1-tailed Sig.)] ,232 (a)

Kontrol grubu kiz ve erkek &grencilerinin sira ortalamalarina iliskin 0.05
manidarlik diizeyinde yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore, kontrol
grubu kiz ve erkek o6grencilerin son basari testi sonuglar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir (Z=-0.167, P>0.05). Kontrol grubu kiz ve erkek Ogrencilerinin

basar1 ylizdeleri grafik 5.3’teki gibidir.

- on_test
D son_test
B30

H207]

S107]

Kontrol grubu erkek ve kiz dgrencilerinin
bagari yizdeleri

s0—
Erkek K1z

Cinsiyet

Grafik 5.3. Kontrol grubu erkek ve kiz 6grencilerinin basan yiizdeleri
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5.9. Deney ve Kontrol Gruplarimim On Tutumlarimin Karsilastirillmasi

Bu boliimde gruplarin 6n tutum testinden almis olduklar1 ortalama puanlar
bagimsiz t testi yapilarak karsilastirilmistir. Bagimsiz t testi sonuglari, Levene
istatistigi g6z Oniinde bulundurularak yorumlanmistir. Levene istatistigi ve
bagimsiz t testi sonucu bulunan P degerlerinin karistirilmamasi i¢in, P degerleri

sirasiyla Levene istatistigi icin P;; bagimsiz t testi i¢in ise P, olarak verilmistir.

Tablo 5.15’e¢ gore gruplarin 6n tutum ortalama puanlar1 sirasiyla
}deney_6n=57,760 ve }komml_én=56,1739’d1r. Buna gore gruplarin 6n tutum

testinden almis olduklar1 ortalama puanlar1 arasindaki fark (}deney_én-}komml_én)

1,5861°dir.

Tablo 5.15. Gruplarin 6n tutum testi ortalama puanlan

Ort. Puan.
Tutum Gruplar N _ Std. sapma Std. hata
X
) deney 25 57,760 7, 01950 1, 40390
On_test
kontrol 23 56, 1739 7, 44466 1, 55232

Gruplarin 6n tutum testi ortalama puan farkinin anlamliligi i¢in yapilan

bagimsiz t testi sonucu tablo 5.16’daki gibidir.
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Tablo 5.16. Gruplarin 6n tutum testi ortalama puanlarimin karsilastirildig:
bagimsiz t testi sonucu

Levene istatistigi t testi
deney On
kontrol 6n F P, ¢ sd P, Ortalama  Std. Hata
puan farki farki

On_test , 510 ,479 0,760 46 0,451 1,58609  2,08777

Tablo’ya gore Levene istatistigi sonucu, gruplarin 6n tutum testi varyanslari
esittir (F=0,510 P;>0.05). Varyanslarin esit oldugu durumdaki bagimsiz t testi
sonucuna gore, gruplarin O6n tutum testi ortalama puanlar1 arasindaki fark
anlamsizdir (t 46=0,760 P, >0.05). Buna gore gruplarin, 6n tutum testi puanlari

arasinda anlamli bir fark yoktur.

5.10. Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Tutumlarinin Karsilastirnlmasi

Tablo 5.17°de gruplarin son tutum testinden almis olduklar1 ortalama

puanlar goriilmektedir.

Tablo 5.17. Deney ve kontrol grubu son tutum testi puanlari

Ort. Puan.
Tutum Gruplar N _ Std. sapma  Std. hata
X
deney 25 60, 20 6, 63953 1, 32791
Son_test
kontrol 23 54, 4783 6, 06682 1, 26502

Deney ve kontrol grubu son tutum testi ortalama puanlar1 arasindaki farkin

anlamli olup olmadigini gosteren bagimsiz t testi sonucu tablo 5.18°de verilmistir.



Tablo 5.18. Gruplarin son tutum testi ortalama puanlarinin karsilastirildiga
bagimsiz t testi sonucu
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Levene istatistigi t testi

deney son

kontrol son g P, ¢ sd P, Ortalama Std. Hata
puan farki  farki

Son test , 571 , 454 3,108 46 0.03 5,72174 1, 84105

Tabloya gore gruplarin son tutum testinden almis olduklar1 ortalama puan
farki (}deney_son-}komml_son) 5,7217°dir. Gruplarin son tutum testi varyanslari
esittir (F=0,571 P;>0.05). Varyanslarin esitliginde yapilan bagimsiz t testi
sonucuna gore, gruplarin son tutum testi ortalama puanlar1 arasindaki fark
anlamlidir (t 46=3,108 P,<0.05). Bu sonuca gore deney grubu dgrencileri kontrol
grubu O6grencilerine gore uygulama sonrast fen ve teknoloji dersine karsi daha

olumlu tutumlar gelistirmistir.

5.11. Deney Grubunun On ve Son Tutum Testi Sonuclarinn

Karsilastirilmasi

Bu boliimde deney grubu o6grencilerinin 6n ve son tutum testi ortalama

puanlar1 t testi sonuglarina gore karsilastirilmistir.

Tablo 5.19°a gére deney grubunun 6n ve son tutum testinden almis oldugu
ortalama puanlar sirasiyla }deney_6n=57,76 ve }deney_son=60,2’d1r. Buna gore

deney grubunun ortalama puanlar1 arasindaki fark (} deney_son- X deney on) 2,44’ dlir.
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Tablo 5.19. Deney grubunun 6n ve son tutum testi ortalama puanlar

Ort. Puan.
Gruplar N e Std. sapma Std. hata
deney 6n 25 57,76 7, 0195 1, 40390
deney son 25 60, 2 6, 63953 1, 32791

Deney grubu 6n test -son test tutumlar1 arasindaki ortalama puan farkinin

anlamlilig1 i¢in yapilan bagimsiz t testi sonucu tablo 5.20°deki gibidir.

Tablo 5.20. Deney grubunun 6n ve son tutum testi ortalama puanlarinin
karsilastirildig t testi sonucu

Olgiim N X S sd t p
On Test 25 57,76 7, 0195
24 1,193 0.244
Son Test 25 60, 2 6, 63953

Tablo 5.20 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin son tutum testi

puanlarinin (}=60,2), On tutum testi puanlarindan (}=57,76) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Son test — 6n test uygulamalar1 arasindaki bu puan farki

istatistiksel olarak anlamli bulunmamaigstir (t 24)= 1,193, p>0.05).

5.12. Kontrol Grubunun On ve Son Tutum Testi Sonuglarinin

Karsilastirilmasi

Bu boliimde kontrol grubu 6grencilerinin 6n tutum testi ve son tutum
testinden almig olduklar1 ortalama puanlar t testi sonuglarma gore

karsilagtirilmistir.
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Tablo 5.21°e gore kontrol grubunun 6n ve son tutum testinden almis oldugu
ortalama puanlar sirasiyla }komml_an=56,1739 ve X rontrol son=34,4783"dir. Buna

gore kontrol grubunun ortalama puanlar1 arasindaki fark (}komml_son-}komrol_m)

-1,6956’dir. Kontrol grubu on test-son test tutum puan ortalamalar1 tablo

5.21°deki gibidir.

Tablo 5.21. Kontrol grubunun 6n ve son tutum testi ortalama puanlarn

Ort. Puan.
Gruplar N _ Std. sapma Std. hata
X
Kontrol 6n 23 56, 1739 7, 44466 1, 55232
Kontrol son 23 54, 4783 6, 06682 1, 26502

Kontrol grubu 6n ve son test tutumlar1 arasindaki ortalama puan farkinin

anlamlilig1 i¢in yapilan t testi sonucu tablo 5.22°deki gibidir.

Tablo 5.22. Kontrol grubunun 6n ve son tutum testi ortalama puanlarinin
karsilastirnildig1 bagimsiz t testi sonucu

Olgiim N X S sd t p

On Test 23 56,1739 7, 44466
Son Test 23 54,4783 6, 06682

22 0, 810 , 427

Tablo incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin son tutum testine iligkin
ortalama puanlari (} =54, 4783), 6n tutum test puanlarindan (} =56, 1739) daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Yapilan t testi sonucuna gore son ve 6n tutumlarina
iligkin ortalama puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir

(tra =0, 810 p>0.05).



5.13. V Diyagramlan ile ilgili Ogrenci Goriisleri

Deney grubu dgrencilerinin her birinin uygulama sonrasinda ‘V diyagrami

ile ilgili goriisleriniz nelerdir?’sorusuna verdikleri cevaplar asagida verilmistir.

“V  divagrami dersleri eglenceye ¢eviren bir o6grenme sanatidir.
Ogrencilerin tembelligini unutturmaya yonelik bir gorsel solendir. Her adimi
deneyerek ve uygulayarak daha iyi ogrendim. Bu diyagrami olusturmak ¢ok
eglenceli ve heyecanliydi. Ayrica bu diyagramla konuyu kavramak olduk¢a kolay

.....

“Odak sorusunun cevabini eglenceli bir sekilde bulmami sagladi. Giizel bir

grup ¢alismasi yapmamizi sagladi.

“V diyagramni uygulamak bence giizel bir yontemdi. V diyagrami ile o

’

konuyu daha a¢ik ve daha iyi anladim.’

“Ne yalan soyleyeyim V diyagrami olmadan yani yapilmadan once derse
hi¢ katilimim yoktu ve derse gelmek istemiyordum. Suan dersi V diyagramlar ile

’

yaptigimiz i¢in ¢ok zevkli gegiyor.’

“Bence V diyagramini doldurmak ¢ok zevkli..bu sayede deneyler eglenceli

ve zevkli gegiyor.V diyagrami konuyu daha iyi anlamamt sagladi.”

“V diyagramint uygulamak bana ¢ok iyi seyler kazandirdi. Normalde benim
hi¢ sevmedigim bir tinite olmasina ragmen zevkli ve ogretici bir ¢alisma oldu.
Bunun sayesinde sorulari ¢ézerken kolaylik oluyor deney goziimiin ontine geliyor

’

sorulart rahat¢a ¢oziiyorum.’

“V diyagramlar: deneyleri daha iyi anlamama ve égrendiklerimin daha iyi
aklimda kalmasina yardimci oluyor. Bazen V diyagramini doldurmak zor oluyor

ama deneyleri grup¢a yaptigimiz i¢in arkadaglarimizla yardimlasabiliyoruz.”

“Cok giizeldi zevkliydi, eglenceliydi. Grup ¢alismasinin ne demek oldugunu

’

bu etkinliklerde daha iyi anladim.’
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“Bu etkinliklerde deneyerek gézlemleyerek, V diyagramlarini doldurmak
¢ok eglenceli ve ogreticiydi. Hi¢ bir arkadasimiz tembellik yapamad: ve bir

)

seylerle ugrast.’

“V diyagrami biz ogrenciler icin deneylerle konuyu kolay anlayabilmemiz

icin tasarlanmus zevkli ve giizel bir etkinlik.”

“V diyagrami ile deneylerimizi yapacagimiz derslere hazirlikly gelmedigim
zaman kendimi iyi hissetmiyordum. Bu sayede derse daha onceden ¢alisip gelme
aliskanligt kazandim, ayrica bu diyagramlar: kullanarak ¢ok giizel dersler

isledik.”

“V diyagramlar: bence yaptigimiz deneylerdeki 6nemli olaylarin daha kolay
aklimizda kalmasimi sagliyor. Bu etkinligi grup olarak yapmak bana eglenceli

geliyor.”

“V diyagramlarmm yapinca konular aklimda daha iyi kalyyor. Testlerde

’

basing konusuyla ilgili ¢tkan sorularda zorlanmiyorum.’

“Bu sayede yeni bir ders stili gordiik arkadaslarimizlia gruplar olusturduk
ve deneyler yaptik. Deneyden 6grendiklerimizi V diyagramina yazdik. Bu sayede
daha zevkli bir ders isledik.”

“V diyagramlarimi yapmak ¢ok hosuma gitti. Kavramlar kismindaki

)

kelimelerin anlamlarimi 6grendik. Hep bu diyagramlar: yapsak ne giizel olur.’

“Bence V diyagramlar: konulari daha iyi anlamamizi sagliyor. Bu yiizden V

’

diyagramlarin zevkli buluyorum. Fen derslerini daha iyi anlyyorum.’
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6. SONUCLAR VE ONERILER

6.1. Sonuc ve Tartisma

V diyagramlari, heniiz tam olarak bilinmemekle birlikte, yavas yavas
ogretim hayat1 icine girmektedir. V diyagramlari geleneksel yontemlere gore,

ogretici, eglendirici, dersleri sevdirici 6zelliklere sahiptir.
Yapilan analizler sonucunda su sonuglara varilabilir:

Deney ve Kontrol grubu 6grencileri arasinda ontest basar1 puanlar1 arasinda

anlaml bir fark yoktur (tablo 5.2).

Deney ve kontrol gruplarinda ayri ayri1 yapilan cinsiyete bagh basari
karsilagtirmalarinda 6grencilerin cinsiyet ozelliklerinden dolayr 6n test ve son

testte anlamli bir farka rastlanmamaistir.

Deney ve kontrol grubuna yapilan son basar1 testine gore deney grubu
ogrencileri kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olmuslardir. Gruplar
arasinda deney grubu lehine son test basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark

vardir (tablo 5.4).

Atilboz ve Yakisan (2003) ,‘V diyagramlarinin genel biyoloji laboratuari
konularmi 6grenme basarisi iizerine etkisi’ adli ¢calismalarinda V diyagramlari ile
ogrenim goren Ogrencilerin geleneksel laboratuar yontemi ile 6grenim goren

ogrencilere gore daha basarili olduklarini ifade etmislerdir.

Sarikaya v.d (2004) ,V diyagramlarinin kullanimimnin basariy1 artirdigini

calismalari ile gostermislerdir.

Cink1 ve Demirci (2009) ,V diyagramlar1 kullaniminin 6. sinif 6grencilerinin

fen deneylerindeki basarisini artirdigini belirtmislerdir.
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Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n tutum testi ortalama puanlari

arasindaki fark anlamsizdir (tablo 5.16).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son tutum testinden almis olduklar1
ortalama puanlar arasinda deney grubu Ilehine anlamh bir fark vardir
(tablo 5.18).Bu sonuca gore V diyagramlarinin kullanimi, fen ve teknoloji dersine

kars1 tutumlar1 olumlu etkilemistir.

Tortop v.d. (2007) , caligmalarinda fizik laboratuari tutum 6lgegi kullanmus,
V diyagrami uygulamasindan sonra Ogrencilerin derse kars1 daha fazla tutum

sergilediklerini belirlemislerdir.

Ogrencilerden bir iki kisi V diyagramlarinin zor oldugunu savunurken,
bliyiik bir cogunluk bu yontemin daha =zevkli ve kullanish oldugunu

sOylemektedir.

Ogrencilerin goriislerinden de anlasilacag: gibi; V diyagramlari, 6grencilere
ders Oncesinde hazirlik yapma aliskanligi kazandirmis, uygulama sirasinda
ogrenciler birlikte deney yapmis, grup calismasint zevkli ve eglenceli

bulmuslardir.

Nakiboglu ve Meri¢ (2000) ,caligmalarinda V diyagramlarinin laboratuar
oncesi On hazirlik sirasinda 6grencileri arastirmaya sevk ettigini laboratuar raporu
hazirlamada bir standart sagladigin1 ve kavram 6grenimine yardimci oldugunu

belirlemislerdir.

Dersten once verilen deneyle ilgili kavramlarin 6grenimi kolaylagmus,

ogrenciler dersi eglenceli bir sekilde isleyerek daha kalic1 bilgiler edinmislerdir.

V diyagramlarinin kullanilmas1 6grencilerin anlamli 6grenmelerine katkida
bulunmakta ve basarilarini artrmaktadir. Yapilan tiim anket, test ve tutum

Olcekleri goz Oniine alindiginda asagidaki sonuclara da ulasilabilir;
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V diyagramlar1 tamamen oOgrenci merkezlidir, bu nedenle O6grencilerin
bilimsel siirecleri daha i1yi kavrayip anlamasima ve olaylara daha bilimsel yaklasip

sorgulama yeteneklerinin gelismesine katki saglar.

V diyagramlar1 6grencileri arastrma yapmaya zorlar. Derslerde goriilen

teorik bilgi ile laboratuar uygulamalari arasinda baglanti1 kurulmasini saglar.

V diyagramlar1 hem kolay hazirlanan hem de klasik deney raporlarina gore

daha 6gretici olan bir rapor 6rnegidir. Sikici ve zor degil, tersine eglencelidir.

V diyagramlar1 laboratuarlarin gercek bir 6grenme ortami olabilmesi icin
gereklidir. V diyagramlar1 deney siirecini biitiin olarak gérebilmemizi saglayan bir

aractir. Ogrenciyi hazirladig1 V diyagrami ile degerlendirme firsati sunar.

Bu nedenle 6zellikle 6grencilerin aragtirma, problem ¢ézme, gézlem yapma
ve bunlar arasinda iliskiler kurma gibi becerilerini kazanmalarinda 6nemli bir role
sahip olan fen ve teknoloji derslerinin vazgeg¢ilmezi laboratuarlar1 gercek bir
ogrenme ortami olarak kullanabilmek ve geleneksel laboratuar yonteminin
sikiciligindan  kurtarabilmek icin 'V diyagramlarindan  yararlanilmasi

gerekmektedir.
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6.2. Oneriler

Yapilan arastirma sonucunda ulasilan bulgular ve sonuglara dayanarak

asagidaki onerilerde bulunabilir:

V Diyagrami hem bir 6gretim teknigi olmast hem de fen ve teknoloji dersi
deneyleri ic¢in alternatif bir rapor O6rnegi olmasi agisindan ¢ok Onemlidir. Bu

nedenle de fen ve teknoloji derslerinde kullanimi yayginlastirilmalidir.

V diyagramlar1 ile ilgili egitim verilmeli, Ggretmenlerin bu ydntemi

bilmeleri ve kullanmalar1 saglanmalidir.

Sadece fen ve teknoloji derslerinde, laboratuar uygulamalarinda degil, diger

tiim derslerde kullanilmasi1 saglanmalidir.

V diyagramlar1 ile ilgili daha fazla arastrma yapilmali, bu konuda
egitimciler yetistirilmeli, {niversitelerde arastrmalar yapilmalidir. Yapilacak
calismalar ilkogretim diizeyinden {lniversite diizeyine kadar genisletilip

cesitlendirilmelidir.

Egitim fakiiltelerinde, “Ogretim Yontem ve Teknikleri ne yonelik okutulan
derslerde “V Diyagramlari™na yer verilmeli ve 6gretmen adaylarina V diyagrami

uygulamalari tanitilmalidir.

MEB, fen ve teknoloji dersi basta olmak iizere 6§retmen kilavuz ve 6grenci
kitaplarinda deney etkinliklerinde V diyagramlar1 Orneklerine yer vermelidir.

Diger dersler i¢in de ayn1 uygulama yapilabilir.
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Ek-2: Basan Testi

ADI SOYADI : SINIFI : NO :
KUVVET VE HAREKET UNITESIYLE ILGILi

BASARITESTI

1) Biiyiik kutudaki verilen birimleri inceleyiniz. Ne birimleri oldugunu bosg kutucuklara
yerlegtiriniz.

Paskal kg/m3 dyn kg/ em’

N cm Bar N.m*

gr/em? kg
Basing Birimleri Yogunluk Birimleri Uzunluk Birimleri
| T | O | P
7)) WUUSUURRR D D)
B ssvnmnnns woww v Bl sman womin s B v wmwn s

2) Yukaridaki kutuda bog kutucuklara yerlegtiremediginiz birimleri vazimz.?

3) Ogretmeni Ayse’ye (¢ silindirdeki sivilarin tabana uyguladiklar1 basinglart bulmalarii
istiyor.

Alkol Saf su Tuzlu su

Ayse basinglar1 bulmak i¢in ne yapmalidir?
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4
) Ali: “Kati cisimler ve sivilar tizerine uygulanan kuvveti her dogrultuda iletir.”

Ayse: “Kati cisimler kuvveti, kuvvet dogrultusunda, sivilar basinci her dogrultuda
iletir.

Gortgleri, Ali ve Ayse arasinda tartigma yaratmaktadir. Tartigmay1 ortadan kaldirmak 1¢in nasil
bir agiklama yaparsimiz? Hangi goriis neden dogrudur?

Fatma: 1) Sivilar temas ettikleri her yiizeye basing uygularlar.
2) Katilar birakildiklar zemine basing uygularlar.
3) Gazlar iginde bulunduklari kaba basing uygularlar.

Fatma’mn vukaridaki goriiglerini inceledikten sonra agagidaki dogru olan her ifade va da
ifadelerin altin1 ¢iziniz.

Fatma’min goriglerinin hepsi
e Maddelerin agirhiginin olmasi
e Maddelerin hacminin olmasi
e Maddelerin kitlelerinin olmasi

b) Agagidaki ilk iki kelime birbirleriyle bir sekilde iliskilidir. Ugiinct kelimelere bakin ve
segme kolonundaki hangi kelimeyle aym sekilde iliski gosterdigini belirleyip bogluga yazmiz.

Postaci: Mektup L L Kutle
Basing
Hacim

Alkol: S1v1 Hava..................... Bulut
Gaz
Riizgar

Litre: Hacim (€ Su
Kiitle
Dara



6)
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1) Sivilanin iginde bulunan cisimlere uyguladiklan bilegke kuvvete kaldirma kuvveti

denir.
2) Sivilarin i¢inde bulunan cisimlerin agirlig kaldirma kuvveti kadar azalir.

3) Yogunlugu sivilarin yogunlugundan biiyiik olan cisimler sivi icinde birakilinca
yiizer.

Yukaridaki tig gériigten 6gretmeni dogru olmayam Zehra’dan segmesini istemektedir. Sizce
Zehra hangi gorigleri segmelidir.?

7) Ayse’nin elinde kiitleleri esit aym1 maddeden yapilmis A ve B bilyeleri vardir.

Gorugl: Ayse A bilyesini suya birakinca battigim goriiyor.

Gorig2: Ayse B bilyesini suya biraktiginda yiizdiigiinii gérityor.

Gortigl ve goriis 2 yi inceledikten sonra bu iki goriig birbiri ile neden ¢eligmektedir? Nasil
agiklarsiniz?

8)

Fatma: 1) Sivilarin basine1 yogunlukla dogru orantilidir.
2) Sivilarin basiner yitkseklikle dogru orantilidir.
3) Sivilarin basinei yergekimi alan giddetiyle dogru orantilidir.

Fatma’min yukaridaki goriiglerini inceledikten sonra yogunluk . yiikseklik . ver ¢ekimi alan
siddeti = ?
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9)

Sivi basincinin sivimin yogunluguna bagh ol-
dujunu ispat etmek isteyen ddrenciler, kendi
aralarinda gruplar olusturarak asagidaki de-
ney diizeneklerini hazirhiyorlar.

3, Grup

Buna gére, bu gruplardan hangisinin kullandifi deney dilzenefi onlart dogru sonuca gétinir?
Meden?

109
tipa
> :
‘_‘i_l sodutuluyor

Tukaridala geldlde agzi apk iken 1sitilan bir teneke kutunun, agz hava sizdirmaz bar tipa ile
kapatlip sogumava birakaldifinda teneke kutunun egilip bizil dugi gézlenivor, Bunu nedenini
apldayimz,

11) Tnsanlarin kimisi buyuk kimisi kicuk olmalanna ragmen havadan herkes aym
etkilenm ektedir. Neden? Apklayimez,
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12
a) Ipine sabit hacimde hava ofledifimiz bir balon deniz sevivesinde mi col sigser. Afn
daginda mi1? MNeden? Aniklayiniz. ( mcakhk aym kalmak sartivla )

selaldeli apk uglu manometrede, kollardalki civa dizeylennin h yikseklik farkam
azaltmalk 1¢in neler vapilmalichr?

13) Ipinde hava bulunan bir balondald havarn basincim hangt vollarla degistirebaliriz?

14)

a) Ieinde hava bulunan sisirilmis bir balendald havanin hacmini hangi vollarla
dedistirebilirsiniz?

b)

P,

Yukandaki ¢zdes G adirhdindaki cisimlere F
kuvveti uygulanmaktadir,

Tizeylerde olugan hangi basing daha biyiltir? Meden?
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15)

Bir &grenci silindir seklindeki cismi yuvarla-
maktadir,

Cizmin zemine uyguladifi basing hakdanda ne séylersiniz?

16)

Lium

I.| kum
Tabak d?ﬁ Takaak

Sekil - | Sl - I

Tabak igine Sekil - | dekd gibi birakilan mum,
yakildiktan bir stre sonra eriyersk Sekil - Il de-
ki konumunu alyor.

Eu durumda hangi mumun tabaga vaph g basing biviktir? Heden?

17) 51wt tpine batrilan bir cisme uygulanan kal dirma kuvveting nasl apldarsiniz?
18) vt tpine babrdifuniz cismin tagirdi i sivimn afirlif nedir?

19 Yitkesek daglara tirmanan dagcilann solunum gicligo cekmel ennin nedenini apklayiniz.

200 Eumsal da diz topuklu ayakkakd ile yitrimek sivei topuklu ayakkaki 1le yiiriim ekten daha
kolaydir. Meden?
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21) a) Suyun kaldirma kuvvetini arttirmak igin neler yapmak gerekir.

23)Siviya batirilan cisme uygulanan kaldirma kuvveti:

1)) Stvinin yogunluguna baghdir.
1)) Tagan s1vinin hacmine baglidir.
Iy  Yerc¢ekimi alanina baghidir.

IV)  Sivinin yiiksekligine baglidir

Ogretmenin tahtaya yazdig1 gériiglerini inceleyiniz.

a) Yukaridaki goriislerden hangisi veya hangileri her zaman dogrudur.

25) Havada gigirilmig bir balon denizin diplerine dogru gottriiliince hacmi hakkinda ne
sdylersiniz. Neden?
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27)

;

P4 P2

T

P1

Sekilde gorildiigii gibi bir s1vi igerisindeki cisme etkiyen ve oklarla gosterilen basinglarin
hangisi en biiylktiir? Neden?

a)  Mukavva kutu i¢indeki icecekleri pipetle icerken icecek bittikten sonra kutu
igindeki havayi emerseniz kutu yamulur. Neden?

Sivi s1vi

I IT 111 v

Hangi kaplardaki cisimler yiizmektedir. Sebebini agiklayiniz?



29 Asagjdaka bogluklan tablodan uygun olan kavramlar yverlegtiriniz.

........... 1m? lik vizeye etlaven siddett 1 I luk kuvvettir.
Stwilar

........... Basino her yénde ve degenm dedistirmeden iletirler.,
Atmosfer basine

............. EBuyuldagi; deniz seviyesine gore yikseldige,

Basing sicakliga ve hava akumlanna gére defigir,

Paskal vovooc Aplk hava basincin lpen alettir,

Barometre  f iviva batnlan cisimlere sivi tarafindan uygulanan
: kuvwetlenin bilegkesi dir.

Eal dirma kuvveti

.............. Ciaimler izennde kuvvetin vapti g1 biitiin ethilen
gésterir,

30 Gazlann basinclannin sebebd ne olabilir. Apklayimez.

31) Gazlan ginlik hayattmizda kullanmal: 1pin tipler ipine sibastirarak sivilaghinnz, Bu
tiplerden kaldiklennize érnek verimz,

32)

S

€

Takorlak

wekaldeld hidrolik (sivaly ) fren dizeneginde, pedala ayakla basildi@ zaman, tekerlegin dénme
hizi azalir Meden 7

82



33)

Plstan

Sekil - | Sakil - I

Bir odretmen, sinifta, agz szdirmaz hareketli
piston ile kapatlmis, ici gaz dolu kabin Ustine
K cismini, nce Sekil - | deki gibi, sonra Sekil - Il
deki gibi koyuyor.

Bu deneyi gozlemleyen asafidaki dgrenci-
lerden hangisinin yorumu dogrudur?

Ismail: Bence bu deney katilan basinct nasl iletti ginin gésterilmesi igin
vapilmigtir

Ridvan: &slinda bu deyin sonunda, katilarda basincin temas yizey alant ile ters
orantilt oldugu géralmistar.

Ali: Ciretmenimiz ik durum da da pistonun istindela afirlif
dedistirmed: Pistona etlkiven kuvvet sabit 1se, gaz basinct niye degizsin? O da sabit
olacaletir.

Serdar:Zannedivorum éZretmen gazlarda basinoin hacimle ters crantil
oldugunu ispatlamaya caligh.

240 Bir sahus kendi afirli fim énce havada sonra suda élgiyvor. Sudaki agirlig kugik playor.

Aradald fark nedic?
353
]
4 E&:;I Pistan
Gaz
B i o A

selaldeld kap pistonun Gzerindeld m kitlesi ile dengededir. Musluk apilip bir miktar aym
sicaklikta ayni gazdan pompal anirsa gazin basinc ve dz kitlest nasil defiar?

83
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Ek-3: Fen Bilgisi Tutum Olcegi
Fen Bilgisi Tutum Olcegi

Sevgili 6grenciler, asagida yer alan 6lgek sizin fen bilgisine karsi tutumunuzu
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Olgekte fen bilgisi dersine kars1 tutum ciimleleri
ile her ciimlenin karsisinda Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim,
Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum se¢enekleri yer almaktadir. Her ciimleyi dikkatlice

okuduktan sonra kendiniz en uygun segcenegi isaretleyiniz.

Katiliyorum
Katiliyorum
Katilmiyorum

Hi¢c Katilmiyorum

Tamamen
Kararsizim

1 Fen bilgisi ¢ok sevdigim bir alandir.

Fen bilgisi ile ilgili kitaplar1 okumaktan

2 hoslanirim.

3 Fen Bilgisinin giinliik yasamda ¢ok énemli yeri
vardir.

4 Fen bilgisi ile ilgili ders problemleri ¢dzmekten
hoslanirim.

5 Fen bilgisi konular1 ile ilgili daha ¢ok sey

ogrenmek isterim.

6 Fen bilgisi dersine girerken sikinti duyarim.

Fen bilgisi ¢cevremizdeki dogal olaylarin daha iyi
anlasilmasinda 6nemlidir.

Fen bilgisine dersine ayrilan ders saatlerinin daha
fazla olmasm isterim.

9 Fen bilgisi dersine ¢calisirken camm sikilir.

Fen bilgisi konularm ilgilendiren giinliik olaylar

10 hakkinda daha fazla bilgi edinmek isterim.

Diisiince sistemimizi gelistirmede fen bilgisi dersi

u onemlidir.

12 | Fen bilgisi dersine zevkle girerim.

13 | Dersler icinde fen bilgisi dersi sevimsiz gelir.

Fen bilgisi konulari ile ilgili tartismaya katilmak

14 bana cazip gelmez.

Calisma zamanimin énemli bir kismim fen bilgisi

15 dersine ayirmak isterim.




85

EK 4: Alnan izinler

\V\’\gG\TJM 54* T.C. L
2 KONYA VALILIGI
i1 Milli Egitim Miudiirligi

o
=

o

KONYA
IL miLLE EGITIM MODURLOGD

|‘Q"“\.A

=

Say1 :B.08.4MEM.4.42.00.19/ ‘*{ 2 q L' ’Q
Konu : Aragtirma izni

SELCUK UNIVERSITESINE
(Fen Bilimleri Enstitiisit Miidtirltigii)

llgi  :23/09/2009 tarihli ve B.30.2.SEL.0.40.72.00-360 / 2943 sayil yaz1

Selcuk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti Fen Bilgisi 6gretmenligi Yiiksek lisans
ogrencisi Seda YILDIRIM’ 1n “Basing Konusunun Ogretiminde V Diyagramlarimim Ogrenci
Basarisina Etkisi ” konulu aragtirmasini uygulama talebi incelenmistir.

Universiteniz tarafindan kabul edilen ve onayli bir omegi Miidirltgiimiizde
muhafaza edilen arastirmanin, Konya [li Meram Ilgesi Kasmnham Atatiirk Ikogretim
Okulunda uygulanmasinda sakinca gériillmemektedir.

Arastirmada Midiirliigiimiiz tarafindan onaylanarak goénderilen niishalar kullanilacak
olup sonucun CD ortaminda iki niisha olarak Miidtirliigtimiize génderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve ad1 gegene tebligini rica ederim.

EK: emal KARADAG
1- Basart testi (7 Sayfa) i
2- Tuatum Slgegi

Vali Yardimeist

GELEN EVRAKIN
Kayit Tarini 5,0
Kayitosip | g o 9 009
<wdﬂ‘ﬁ"r',\u' A orf

agh. I‘.J(“

Abdiilaziz Mah. Atatiirk Cad. 42040 Meram/KONYA Strateji : .
Tel:0332 353 30 50 Faks:0332 351 59 40 Bilgi: Murat HALIM
Web : http://konya.meb.gov.tr 0332 353 30 50 (1186)

F-Posta : konvamem@meh.qov.tr jstatistik4?2@meh anv tr
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SELCUK UNIVERSITESI
Fen Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii

Sayt: B.30.2.SEL.0.C1.00.00-360/% 1\ KONYA, 2 /1972000
Konu:

Saym: Yrd. Dog. Dr. ASLAN iLiK

Ilgi: Konya Valiligi 11 Milli Egitim Midirliigiiniin 06.10.2009 tarih ve 42746 sayili
yazist, )
Danigmanhigim yirtittigiintiz [lkégretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Ogretmenligi
Programi Yiiksek Lisans 6grencisi Seda YILDIRIM’n tez ¢alimast igin okullarda uygulama
yapma istegi ile ilgili, Il Milli Egitim Miidiirliigtiniin konu hakkindaki yazis1 ekte gonderilmis
olup, ilgi yaziya istinaden gereginin yapilmasini rica ederim.

Prof. Dr. Ibrahim K
Miidiir

Eki:9

T.C. Selguk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti Muditrliigii

Alaaddin Keykubad Yerleskesi Ardigh Mahallesi Yeni Istanbul Caddesi No: 335 42003 Selguklu/KONYA
Telefon: (0 332) 241 05 25 Faks: (0 332 ) 241 05 20

Elmek: fenbil@selcuk.edu.tr  Elektronik Ag: www.fenbil.selcuk.edu.tr
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