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OZET

FARKLI DUZEYLERDEKI OGRENCILERDE KAZANILAN CEVRE KAVRAMLARININ
GRUP KAVRAM HARITALARI iLE GOSTERILMESi

Bu betimsel arastirmanin temel amaci, egitimin farkli kademelerinde bulunan son sinif
ogrencilerinde c¢evre konularindaki kavramlarin gelisimini grup kavram haritalari ile
belirlemektir. Cevre kavramlarinin gelisiminde 06grenim seviyesine ek olarak o6gretim
programlarinin etkisi de arastirilmistir. Calismada arastirici tarafindan olusturulan cevre
kavramlar1 dizini 6grencilere verilmis ve cevre ile iligkili oldugunu diisiindiikleri kavramlari
isaretlemeleri istenmistir. Kavramlarin isaretlenme siklifi ve isaretlenme oranlar
hesaplanmistir. %50'nin lizerinde isaretlenen kavramlar ile her kademe icin kavram haritalar
olusturulmustur. Segilen kavramlarin 6gretim programlarinda yer alip almadiklar1 incelenmis,
boylece formal 6grenim siireci disinda hangi cevre kavramlarin 6grenildigi belirlenmistir. Farkl
0grenim diizeylerdeki 6grencilerden elde edilen bulgular t testleri ile karsilastirilmis, ilkokul-
ortaokul, ortaokul-lise ve lise-meslek lisesi arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak
belirlenmistir. Arastirma bulgular1 temel ¢evre kavramlarinin -bazi istisnalar ile- biitiin
diizeylerde gelistigini, list bilissel diizeye iliskin cevre kavramlarinin ise ortaokuldan sonra
0grenildigini gostermektedir. Temel ve iist bilissel diizey ¢evre kavramlarinin ortaokulda iyi
0grenildigi ve lisede devam ettigi belirlenmistir. Meslek lisesinde iist bilissel diizey kavramlarin
zayif 68renildigi bulunmus olup, bu durumun 6gretim programlari ve 6grenci performansi ile
ilgili oldugu degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 6gretim programlarinin
cevre kavramlarinin 6grenilmesinde etkili oldugunu ancak okul dis1 faktdrlerin 6zellikle st
bilissel diizey kavramlarin kazanilmasinda 6nemli oldugunu géstermektedir.

Anahtar Sozciikler: Cevre egitimi, cevre kavramlari, grup kavram haritalari, kavram 6grenimi

Danisman: Prof. Dr. Yiiksel KELES, Mersin Universitesi, Mat. ve Fen Bil. Egitimi Anabilim Daly,
Mersin.
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ABSTRACT

REPRESENTATION OF ENHANCED ENVIRONMENT CONCEPTS IN STUDENTS AT
DIFFERENT LEVELS BY GROUP CONCEPT MAPS

The main purpose of this descriptive research is to determine the development of
concepts in the environmental aspects of the students at different levels of education through
concept maps. In addition to the level of education in the development of environmental
concepts, the impact of curricula has also been investigated. In the study, the index of the
environmental concepts created by the researcher was given to the students and they were
asked to mark the concepts they thought were related to the environment. The marking
frequency and marking rates of the concepts are calculated. Concept maps for each level were
created with the concepts marked above 50%. Whether or not the selected concepts are
included in the curricula have been examined so that it has been determined which
environmental concepts are learned outside the formal learning process. Differences between
the primary school-middle school, middle school-high school and high school-vocational high
school were statistically compared with t-test the findings obtained from students at different
levels of education. Survey findings show that basic environmental concepts develop at all levels
-with some except-, and environmental concepts related to upper cognitive level are learned at
middle school. It was determined that basic and upper cognitive level environment concepts
were well learned in secondary school and continued in high school. It has been found that
upper cognitive level concepts are poorly learned in vocational high school and it is evaluated
that this situation is related to the curriculum and student performance. Findings from research
show that teaching programs are effective in learning environmental concepts, but that out-of-
school factors are particularly important in acquiring upper cognitive concepts.

Keywords: Concept learning, environmental education, environmental concepts, group concept
maps

Advisor: Prof. Dr. Yiiksel KELES, Mersin University, Department of Mathematics and Science
Education, Mersin.
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1. GIRiS

Kavram, insanin genel olarak yasamini kolaylastirmak, yasantilari arasinda iliski kurmak,
evreni ve canlilar1 anlayabilmek ve diger canlilarla iletisimini kolaylastirmak icin nesne, olgu ve
olaylari ortak ya da ayirt edici 6zelliklerine gore toparlayarak olusturdugu zihinsel semalardir.

Genellikle somut ya da soyut, tek bir kelime ile ifade edilirler. Kavramlarin ismi, niteligi
ve iliskili oldugu érnekler olmak iizere énemli {i¢ unsuru vardir. (Didem Inel Ekici, Kavram
Ogretimi, Fen bilimleri Ogretimi, sf 382) Bu ii¢ 6nemli unsur sayesinde kavram, toplumdaki
kullaniminda herkesge ortak bir alg1 olusturmaktadir.

Kavramlar, onu algilayan canlilarin yasantilarinin ya da bilissel diizeylerinin farkli olusu,
algilanacak kavramin ¢ok boyutlu ya da kendinden baska kavramlarin 6zelliklerini de tasiyor
olusu, dogrudan degil de dolaylh olarak go6zlemlenebiliyor olusu gibi sebeplerle algilanma
bakimindan degiskenlik gosterebilirler.

Bunlara ek olarak kavramlarin; 6grenilebilirlik, kullanilabilirlik, aciklik, genellik ve
giicliiliik olarak bes temel 6zelligi blinyesinde barindirmasi gerekir (Senemoglu, 2011).

Kavramlarin genel 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir:

Kavramlarin algilanabilir 6zellikleri, 6nceki 6grenmeler ve bilissel diizey farkliliklar1 gibi
sebeplerle bireyler arasinda degisim gosterebilir.

Her kavramin, o kavrami en iyi temsil eden bir 6rnegi bulunmaktadir.

Kavramlarin 6zellikleri ayni anda birden fazla kavramin 6zelligi olabilir. Her kavram tek
bir siniflandirma alt koluna uymak mecburiyetinde degildir.

Kavramlarin soyut ve somut, dogrudan ve dolayli gézlemlenebilen 6zellikleri olabilir.

Kavramlar ¢ok boyutludurlar.

Kavramlar kendi iclerinde de alt gruplara ayrilarak siniflandirilabilirler.

Kavramlar birbirleriyle iliski halindedirler. Bu iliski nihayetinde bir anlam ag1 ve
biitiinliigl sunarlar.

Kavramlar sozctiklerle ifade edilirler.

Kavramlar1 tanimlayan 6zellikler de birer kavram olabilir (Ulgen, 2004).

Kavram 6grenme ise, 6grenenlerin kendi deneyimleri yoluyla, farkli 6rneklerde yer alan
ortak noktalar1 belirleyerek bir kavram altinda s6z konusu 6zellikleri birlestirdikleri 6grenme
stirecidir (Haylock ve Thangata, 2007). Bireyler 6grendiklerini daha kolay siniflandirabilmek ve
iletisim kurabilmek icin yasantilarimi kavramlastirarak o6grenmektedirler. Giintimiizde
teknolojinin geldigi nokta ve bilgiye ulasilabilirligin artmasiyla bu durum her birey icin ¢ok daha
kolay bir hale gelmis ve devaminda 68retmenler icin klasik, 6gretmen merkezli, diiz anlatim

yontemlerinden cikip, sorgulayici, arastirmaci, diisiinen, yenilikci ve 68renci merkezli bir
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anlayisi benimseyerek kavramlari 6gretmeyi ve bodylece yanlis 6grenmelerle kavramlarin
iclerinin yanhs anlamlarla doldurulmasini engellemeyi zaruri kilmistir.

Klausmeier (1992), bireyin bir kavrami 6grenme silirecinin somut, tanimlama, siniflama
ve resmi olmak tlizere dort asamada olustugunu soyler. Senemoglu (2011) ise, en alt tabakada
somut diizey ile baslayip, tamima diizeyi, siniflama diizeyi ve soyut diizey olarak ilerledigini
belirtir. Benzer sekilde Kaptan (1998), kavram 6grenimini genelleme, ayirim ve tanimlama
olarak li¢ basamakta asamalandirmistir. Bunlardan yola cikarak birey etrafini tanirken dikkatini
ceken her kavrami (6rnegin; kus, masa, araba...) maddelestirir. Ardindan tanima diizeyinde bu
nesneleri baska bir ortamda gordiiglinde ayirt edebilir, siniflama diizeyinde birden fazla nesneyi
ozelliklerine gore siniflayabilir ve soyut diizeyde ise o kavrami tanimlayan ortak ve ayirt eden
diger 6zelliklerini belirterek kavrami tanimlayabilir.

Kavram Ogreniminin pek ¢ok yarar1 bulunmaktadir. Bireyler yasadiklarini,
6grendiklerini daha kalic1 hale getirmek, hatirlanabilir kilmak ve 6grendikleri kavramlar: alip
bunlar1 zihinlerinde sekillendirerek yeni kavramlar iiretmek icin kavram yoluyla 6grenirler. Bu
yontemle cevrelerindeki olaylari daha kolay anlayabilmekte, dogay1 ve bilimsel olaylar1 daha iyi
coziimleyebilmektedirler. Dogru 6grenilen her yeni kavram, lizerine insa edilecek yeni bilgilerin
dogru 68renimini de dogrudan olumlu olarak etkilemektedir.

Benzer sekilde kavramlarin anlamlarinin 6grenilememesi ya da yanlis 6grenilmesi de
bireyin hem yasantisinda hem 6grenme siireclerinde olumsuz etkilerde bulunmaktadir. Bir
kavramin anlamini tam olarak bilmeyen ya da ¢evresinden yanlis 6grenen birey bunu aktarirken
de kavramin kullamildifi durumdaki iletisiminde de giicliik yasamaktadir. Ornegin giinliik
yasantimizda c¢aya atilan sekerin “eridigi” ifadesi kullanilirken, aslinda seker cay icinde
coziinmektedir. Coziinme ve hal degisimi kavramlarini 6grenemeyen ya da burada oldugu gibi
cevre etkisiyle yanlis 68renen bireyin iletisimi de iletisim kurdugu yeni bireylerdeki 6grenmeler
de hatali olacaktir.

Yine kavram kargasalar1 ve kavram yanilgilar1 da kavram 6greniminin dogru ve etkin
olmasi gerektigini bize bir kez daha vurgulamaktadir. Ornegin “Insanin viicut 1sis1 36,5 santigrat
derecedir.” seklindeki kavram yanilgilari ya da astronomi ve astroloji kelimelerini karistirmak
gibi kavram kargasalar1 bu kavramlarin yanlis ya da eksik 6greniminin olumsuz sonuglarini
etkili bir sekilde gostermektedir (Didem Inel Ekici, Kavram Ogretimi, Fen Bilimleri Ogretimi, sf
394).

Bu sebeplerle kavram 6grenimi tam, dogru ve etkin olmaldir. Ezberden uzak, icerigi
zihinde tamamen doldurulmus bir kavram 6grenimi bireyin hem tiim 6grenmelerini hem de
diger bireylerle iletisimini dogru kilacaktir.

Kavram o6gretimi, 6grenmenin temelini olusturan ve bireyin dogumundan itibaren

6grendigi tim disiplinlerde lizerinde titizlik gosterilmesi gereken en 6nemli konudur. Kavram



Tiirkan Aybike Akarca, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2017

O0gretimi hususunda geleneksel yaklasim ve aktif 6grenme olmak tzere iki yaklasim
kullanilmaktadir.

Geleneksel yontemde oOgretmenler, her kavramin o6grenilmesi icin yeterli siire
bulamadigindan diiz anlatim yéntemini benimsemekte ve 6gretmenin bilgiyi aktaran 6grencinin
de pasif dinleyen oldugu sekliyle kavramin tanimini1 6grenciye aktarmaktadirlar. Bu yontemle
kavram 6gretimi ise cogunlukla kavramin tanimini ezberlemekle sinirh kalabilmektedir.

Kavram haritas1 (KH) ise, insanlarin nasil 6grendikleri ile anlamli 6grenme konulari
arasinda kopri kuran bir 6grenme-6gretme stratejisi, daha genis bir kavram baslhig altindaki
kavramlarin birbiriyle iliskilerini gdsteren iki boyutlu bir semadir (Kaptan, 1998).

Kavram haritalari, kavramlar1 genelden 6zele yahut en kapsayicidan en detaya olacak
sekilde (birbirleri arasindaki baglar1 da c¢apraz bag elemanlariyla baglayarak) hiyerarsik
kiimeler olarak gosterirler. Bu elemanlar yardimiyla haritada kavramlar anlam kapsayiciligi ve
kavramlarin zihinde ¢izdigi yol bakimindan incelenebilir.

Kavram haritalann yararlari bakimindan incelendiklerinde; 6grenme icin gorsellik
sagladiklarindan, pek c¢ok bilissel diizey, konu ve seviye icin uygulanabilir oluslarindan,
maliyetsiz ve kolay ulasilabilir/olusturulabilir oluslarindan ve 6grenci merkezli oluslarindan
otiirii 6gretmenler acisindan oldukea yararl 6gretim materyalleridirler.

Ayrica kavram haritalart bir sistem igindeki iliskilerin kolaylikla gosterilebilmesi,
kavramlarin kopuk kopuk degil de bir bitin icinde sistematik olarak baglantilarla
6grenilebilmesi, 6grenmeyi gozle goriiliir derecede arttirdigi ve kapsam temelli olusundan o6ttiri
kapsam olusturulabilmesi gibi yonleriyle de son derece 6nemlidirler.

Kavram haritalar1 ayni konu ve kavramlar i¢in onu olusturanlarca farkli bigimlerde
hazirlanabildigi icin kavram 6gretiminde cesitlilik de sunmaktadirlar.

Cevre ve cevre egitimi kavramlari ele alinacak olursa, ¢evre; insan, hayvan, bitki ve diger
varliklarin birbirleriyle etkilesimde bulundugu ve onlar1 cepecevre saran, fiziki, biyolojik,
kiiltlirel ve sosyal ortamdir. Bu ¢evreyi ortak kullanan canlilarin her tiirlii sagligi da bu ortamin
saghigina baghdir. Zamanin ilerleyisi, artan niifus ve kaynaklarin azalmasiyla beraber cevre
sorunlar1 da giin gectikce artmaktadir ve saglikli bir ¢evrede yasamimizi siirdiirebilmek bizi
cevre konusunda bilingli toplumlar olmaya, dolayisiyla da nitelikli ¢evre egitimine
zorlamaktadir.

Fen egitimi, bireyin yasamsal siireclerinden, yasadigl c¢evresine, dogadaki tiirli cesit
olaylara ve evrendeki tiim karmasik silireclere kadar olup bitenleri anlamasini saglama
egitimidir. Bu ylizden fen egitimi bireyin ilgi ve ihtiyaglari, bilissel diizeyi, sosyal cevresi ve
imkanlar1 ve istekleri baz alinarak, uygun metot ve tekniklerle yapilmasi gereken somut bir

egitimdir (Giirdal, 1988).
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Bu sekilde bireyin hayal giiclinii gelistirmeyi ve kalici etkin 6grenmeler saglamayi
hedefleyen bir fen egitimi programi, kavram o6grenmelerinin dogrulugunu, uygun model ve
benzetmeleri, 6grenci merkezli isbirlikli ve yapilandirmaci 6grenme tekniklerini dogru
uygulamalidir. Bu dogrultuda birey Piaget’in soyut islemler basamagina kolaylikla varacak ve fen
egitimi verimli olacaktir.

Etkili ve verimli bir egitiminin en énemli meyvelerinden biri de etkili bir cevre egitimidir.
Cevresini taniyan, anlayan, sorgulayan birey, onun siirekliligini saglamak, baska canllar ve
yasamsal siirecler konusunda empati yapabilmek ve kaynaklar1 yonetmek konusunda da bilingli
olacaktir.

Fen egitimi hayat boyu tiim siireclerde, insani, dogay1 ve isleyislerini anlamak ve bilimsel
aciklamalar sunmak i¢in kavramlara ihtiyac duymaktadir. Gelisen teknoloji ve bilgi cag1 da
sorgulayan, gelisen, fikir iireten ve arastirmaci bir fen egitimini desteklemektedir. Bunun en
temel 68elerinden biri ise kavramlarin dogru ve kapsamli bir sekilde 6grenilmesidir. Bu sekilde
edinilen kavramlar, klasik yontemlerin bir olumsuz getirisi olan ezberciligin yerine aktif
O6grenme getirisi olan yasanti Uriinlerine doniismektedir.

Fen egitiminde ise miifredatlar pek ¢ok somut ve soyut kavrami barindirdigi ve soyut
kavramlarin 68renilmesi somut olanlara oranla daha zor oldugundan, kavram egitimi bu
noktada daha kritik bir pozisyon almakta ve etkin 6gretim gerceklestiginde ortak bir kavram dili
olustugundan bu dili 68renen bireyler bilgiyi 6grenmede daha avantajl ve kolay ulasabilir bir
pozisyona ylikselmektedirler.

Diinya bazinda artan insan niifusu, kaynaklarin yetersizligi, siirdiirtilebilir ekonomi ve
siirdiiriilebilir ¢evrenin gerekliligi, artan dogal afetler ve ¢evre sorunlari bizleri dncelikli olarak
cevre hususunda bilingli bir toplum olmaya, dolayisiyla da iyi bir cevre egitimi almis, cevreye
duyarh ve bilingli bir nesli yetistirmek icin iyi bir cevre egitimi vermeye zorlamaktadir. Bu
baglamda ilk6gretim programlar ¢evre egitiminin niteligi ve niceligi acisindan incelendiginde
ortaya ilkogretim cevre kazanimlarinin toplam yiizdesinin %11,82 oldugu ve bu kazanimlarin
iceriginin ise; cevre ve ekoloji ile ilgili temel kavramlar, dinyanin yapisi, dogal afetler,
kaynaklarin bilingli kullanimi, ¢evre temizligi ve hava olaylar1 temalarinda yogunlastig1 analiz
edilmistir (Akinoglu, Sari, 2009).

Tiim bunlar ele alindiginda, fen egitiminde etkin ¢evre egitimi bizi grup kavram haritalaria
yonlendirmektedir. Grup kavram haritalari; 6l¢gme ve planlamada bizlere kilavuzluk eden ve bir
algisal cerceve olusturmaya yarayan yapilandirilmis kavramsallastirma tiplerine denir
(Trochim, 1989).

Kavramsallastirma, diisiincelerin, fikirlerin ve 6nsezilerin objektif bir formda sunumudur.
Planlama silireclerinde ise bireyler oncelikle temel hedef, ama¢ ve kazanimlar

kavramsallastirma egilimindedirler. Olgme siireclerinde ise bu durum; érnekleri, uygulamalari,
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Olclimleri ya da bunlarla ilgili buldugumuz diger sonug¢ ve eldeleri kavramsallastirma
yontiindedir.

Olgme ve program/miifredat planlamadaki bu 6zel durum bizi, kavramlar1 gruplagsmaya ve
ozellestirilip yapilandirilmis grup kavram haritalar1 olusturmaya itmektedir. Ozellestirilerek
olusturulan grup kavram haritalar1 bize, genel kavram haritalarina kiyasla ¢ok daha verimli ve
spesifik birer yol haritasi sunmaktadirlar ve en ¢ok da planlama ve 6l¢cme gibi alanlardaki

kullanimda efektif olmaktadirlar (Trochim, 1989).
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2. KAYNAK ARASTIRMASI

Bu bélimde arastirma ile ilgili olarak ortaya konulan problem ve alt problemleri,
arastirmanin amaci, 6énemi, sayiltilari, denenceleri ve sinirhiliklar1 ele alinirken, calismada

kullanilan bazi terimlerin tanimlamalar1 da yapilmistir.

2.1. Egitim nedir?

Fidan (1996), egitimi en genel anlamiyla “insanlar1 belli amaglara gore yetistirme
slireci” olarak tanimlamis ve bu siirece dahil olan insanlarin kisiliginin degistigini ve bu
degisimin de egitim siirecine dahil olunmasiyla elde edilen bilgi, beceri ve tutumlar yoluyla
gerceklestigini belirtmistir. Ayrica, egitimin sadece okullarda degil, glinliik hayatta, ailede, is
yerinde ve insanlarin olusturduklari ¢esitli gruplar icinde de devam ettigini belirtmistir.

Bircok egitimci, bilim adami ve diislinlir egitimle ilgili oldukca fazla tanimlamada
bulunmustur. Bu tanimlar genel anlamda ayni noktada bulusmakla birlikte, bazilarinda egitim
genel ve genis kapsamli ele alinirken, bazilarinda belli bir plan ve program dahilinde
gerceklesen bir siire¢ olarak vurgulanmistir (Kaya, 2005).

Giiniimiizde yaygin olarak kabul goren tanimlardan birisi ise soyledir: “Egitim, bireyin
davranisinda, egitimin amagclarina uygun olarak kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak
istenilen yonde degisme meydana getirme strecidir.” (Psikoloji Portali Egitim Hizmetleri,
2005). O zaman bu tanmimdan, egitimin insan davranisinda degisiklik meydana getirmek
amacinda oldugu ancak bunun kendi yasantisi yoluyla olmasi gerektigi, bilerek ve isteyerek
olacagy, bir stireci kapsayacagi ve milli egitimin amaglari ile ortiisecek sekilde istenilen yonde
olacag1 anlasilmaktadir. Burada siire¢ kelimesi gecen bir siire olarak degil bir amaca ulasmak
icin uygulanacak adimlar1 ve bu adimlarin sonucunda elde edilen iiriinii degerlendirme
durumlarini ifade etmektedir. Zaten egitimin 3 temel 6gesi de; amaclar, 6§renme ve 6gretme
faaliyetleri ve degerlendirmedir (S6nmez vd., 2006).

Egitim siireci, yukarida anlatilanlara gore basit bir siire¢ degildir. Dolayisiyla egitim alan
bireyi etkileyen bircok faktor vardir ki; bunlar okulun fiziki yapisindan devletin egitim
politikalarina, bireyin ailede aldig1 egitimden bireyin ihtiyaclarina kadar uzanan genis bir
yelpazeyi kapsamaktadir. Bu yelpaze icerisinde toplumun devamini ve ilerlemesini saglamasi
icin ihtiyac duydugu bireyi yetistirmek, iyi belirlenmis ve cagdas hedefler, hedefe ydnelik
yapilmis planlar ile saglam ve kararli bir uygulama anlayisi gerektirmektedir. Bu anlayis
icerisinde ekonomik olarak da egitim, bir harcama kalemi degil, insani yatirinm olarak ele

alinmalidir. Bunun yaninda egitim giincellenebilir nitelige de sahip olmalidir, yani zamana bagh
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olarak degisim gerektirmektedir. Cagin gereklerini yerine getirerek ve toplumun ihtiyaclar1 goz
Oniline alinarak diizenleme ve planlama gerektirir.

Egitim silireci dinamik bir siire¢ olmalidir. Bu nedenledir ki, egitimli insan modeli de
degisebilen, yasadigl toplumun ve ¢agin gereklerine kolay uyum saglayabilen bir insan modeli
olmalidir. Bunun sonucunda toplum degisebilir ve ilerleyebilir. Gecmisten gliniimiize egitim
anlayisi, kuramlar ve bireyler ile toplumun ihtiyaclar: siirekli degisim gostermekte, amaclar
degismektedir. Iste bu gibi durumlara ayak uydurmak ancak yenilik¢i bir egitimle
gerceklesebilir.

Egitimin giincellenebilirligi ile birlikte egitimci yetistirmenin giincelligi ve egitim
verenin kendini giincelleyebilirligi de egitimin kalitesi ile dogru orantilidir.

Geleneksel 0gretim yontemleri programa dayali 6gretmen merkezli yontemlerdir. Bu
yontemler bilginin ve becerinin 6gretmen tarafindan dogrudan 6gretilmesi ve aktarilmasi
gerektigini savunurlar. Buna karsin daha ¢ok 6grenci merkezli olan yeni yontemler ve kuramlar,
bilginin ve becerinin dogrudan 6gretmen tarafindan 6grenciye aktarilabilecegi varsayimina
kars1 ¢ikarak bilgi ve becerinin ancak 6grencinin kendi etkinlikleri ile kazanilabilecegini
savunurlar. Ogretmenin bir konu hakkindaki bilgilerini anlatma, agiklama ve gosterme yoluyla
dogrudan o6grenciye aktarma ugrasi sonunda Ogrencinin o konu hakkinda kazandig1 bilgi,
bireysel farkliliklar ve farkli deneyimlerden dolayi, 6gretmenin sahip oldugu bilgiden tamamaiyla
farkll olabilecegini arastirmalar gostermistir. Ogretmen merkezli yontemlerin aksine, 6grenci
merkezli yontemler ve teoriler, 6grenciyi, karsilastigl yeni durumlar1 kendi deneyimlerine gore
anlam veren aktif 6grenen olarak gormektedir. Arastirmalar bu yontemlerin geleneksel

yontemlerden daha etkili oldugunu gostermistir denilebilir.

2.1.1. Yapilandirmaci Ogrenme

Bulundugumuz c¢ag, eldeki teknolojik gelismeler ve gelisen toplumlar baz alindiginda,
fen ve teknoloji egitiminde siirekli gelisen, yenilenen ve modern 6gretme yontem ve teknikleri
gelistirmek, geleneksel yontemlerden siyrilmak, bilim okur yazari bireyler yetistirmek ve bu
amagcta 6gretim programlari tasarlamak iilkelerin egitim programlari ve stratejilerinin basinda
gelmektedir. Ulkemizde de fen ve teknoloji okur yazar1 bireyler yetistirmek, ‘bireysel
farkliliklar1 ne olursa olsun, bitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okur yazar1 olmast’ ifadesiyle
MEB’in vizyonu olarak belirlenmistir (MEB, 2006).

Bu baglamda fen ve teknoloji 6gretiminde modern yontemlerin temeli yapilandirmaci
6grenme kuramudir. Ulkemizde son 15 yildir uygulanan ve yeni benimsenen diger egitim

felsefelerinin temelini olusturmaktadir.
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Yapilandirmacilikta 6gretimden ¢ok 6grenme iizerinde durulur. Ogrenme o6gretme
slireclerinin ve o6gretmen davranislarinin bu kuramdan etkilendigi ileri siiriilmektedir.
Yapilandirmaci anlayisin uygulandigi egitim ortamlari, bireylerin 6grenme stirecinde daha fazla
sorumluluk almalarini ve etkin olmalarini gerektirir. Ciinkii 6grenilecek dgelerle ilgili zihinsel
yapilandirmalar, bireyin bizzat kendisi tarafindan gergeklestirilir. Bu nedenle, yapilandirmaci
egitim ortamlari, bireylerin cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla,
zengin 0grenme yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak bir bigimde diizenlenir. Bu tir
egitsel ortamlar sayesinde bireyler, zihinlerinde daha oOnce yapilandirdiklari bilgilerin
dogrulugunu sinama, yanlislarin1 diizeltme ve hatta 6nceki bilgilerinden vazgecerek yerine
yenilerini koyma firsati elde ederler (Yasar, 1998, sf. 68-75).

Yapilandirmaci yaklasima uygun 6grenme ortamlarinda 6grencilerin bilgiyi zihinlerinde
yapilandirdigi kabul edilmektedir. Ogrenenin etkin, 6gretmenin 6grencileri kazandirilacak
kavram, ilke, genelleme ya da kurama yonlendiren rehber durumunda bulundugu kavram yolu
etkili bir 6grenme yaklasimidir (Kilig, 2001).

Tiim bunlar 1s18inda egitimin tanimlamalarina baktigimizda, en genel haliyle egitim;
bireyde, yasanti yoluyla bilincli ve istendik davranis degisikligi olusturma siirecidir. Bireyin
dogumundan o6liimiine dek siiren, bireyde onu ontolojik olarak var eden ruh, beden ve akil
l¢lisiiniin biitiiniine hitap eden, onu yasama hazirlayip, bireyden 6te bir ‘insan’ olmasina
yardim eden tim siireclerdir.

Bu davranis degisikligi siirecini; bireyin yasantisi yani tiim hayat tecriibeleri, bilissel,
psikolojik ve sosyal diizeyi, cevresi, ‘istendikligi’ yani hazir bulunuslugu gibi pek ¢ok parametre
kontrol eder.

Ayni zamanda egitim;

-Bireylerin toplum standartlarini kazanmasinda etkili olan tim sosyal siireclerdir
(Smith, Stanley, Shores, 1957).

- Kisinin yasadigi toplum i¢inde degeri olan, yetenek, tutum ve diger davranis bigcimlerini
gelistirdigi stireglerin tiimiidiir (Good, 1959).

- Bireyin kendi yasantisi yoluyla kasith olarak istendik davranis degisikligi meydana
getirebilme stirecidir (Ertiirk, 1972).

- Secilmis ve kontrollii bir ¢evrenin (6zellikle okulun) etkisi altinda sosyal yeterlik ve
optimum bireysel gelismeyi saglayan sosyal bir siirectir (Good, 1959).

- Egitim, 6nceden saptanmis esaslara gore insanlarin davranislarinda belli gelismeler
saglamaya yarayan planl etkiler dizgesidir (Oguzkan, 1974).

sekillerinde de tanimlanmistir.
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Bireyin gozlemlenebilir, bilincli ve kasith tim fiillerine davranis denir. Ancak
égrenilmeyen tavir yahut eylemler davranis olarak nitelenemezler. Oyleyse 6grenme; bireyde
meydana gelen kalic1 izli davranis degisikligidir. Birey bu degisikligi kendi gozlemleri, duyu
organlari ve sezileri araciligiyla gergeklestiriyorsa bu ‘kendiliginden 6grenme’, eger bir rehber
ve plan aracilifiyla gerceklestiriyorsa ‘yonlendirilmis 6grenme’ yapiyor demektir. Egitimin,
‘planl programlilik’ kisminin bir alt kiimesi olan 6gretim, zaman ve mekaninin belirli olmasi, bir
program ya da miifredata bagh kalmasi gerekliligi, orgiitlii ve formal olusu, amaca yonelik
olmas1 ve egitimden farkli olarak eldelerinin sadece olumlu y6nde olmasi gerekliligi gibi
unsurlarla belirli ve sinirhdir.

‘Ogretme anlatmaktir.’ (Martin, 2003).

Ogretmenin gerceklesmesi;

- Hedeflenen davranista gozle goriiliir bir degisme olmasi,

- Degismenin kalici olmasi,

- Degismenin yasanti lriinii olmas;,

- Degismenin bilingli olmasi

- Degismenin sadece zamanin etkisi ile olmamasi,

gibi unsurlara baghdir.

Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin egitim ve 6gretimde;

- Bireyin bilissel diizeyi,

- Bireyin giidiilenmisligi,

- Odiil ve cezalar,

- I¢sel ve dissal uyaranlar,

- Etkin rehberlik,

- Amac ve hedefler,

- Ge¢mis yasantilar,

- Ogrenci merkezlilik, aktiflik,

- Yenilik¢i ve modern yontemler ve vizyon

- Etkin ve yeterli 6gretim materyalleri

seklinde siralanan wunsurlarinin kullanimi ve planlanmasi, 6gretimin verimliligi

acisindan son derece dnemlidir.
2.2. Cevre Egitimi
Insanoglunun, yasadig1 gezegenle bir biitiin olma, dogay1 ve dogal kaynaklar1 koruma,

akl ile yasamsal stireclerini ¢dziimleyerek anlama ve bilissel, duyussal ve devinissel siire¢lerini

kullanarak edindigi egitimlerini tiim ¢evreyi korumak ve iyilestirmek tizerine yoneltmesinin bir
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ihtiyac ve hedef oldugunu anlamasi, tiim toplumlar acgisindan 1970°li yillarin basina denk
gelmektedir.

Bu donemde ylikselen ¢evre hareketlerine 6ncelikle bilim, egitim ve siyaset alaninda
diinyanin ileri gelen isimleri yonelmis ve yerel diizeyde baslattiklar1 bu hareketi ilk kez 1972’de,
Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi adi altinda Stockholm’de diizenleyerek olaya
kiiresel bir boyut katmislardir.

Bu konferansin, bireyleri cevreye yonelik tutum gelistirmeye yonelten maddesi:
“insanlik, simdiki ve gelecek nesiller icin ¢cevreyi korumak ve iyilestirmek mecburiyetindedir.”
olmustur.

Bunun ardindan bu alandaki boslugun kapatilmasi amaciyla UNESCO ve UNEP
(Birlesmis Milletler Cevre Programi), 1975’te bir Uluslararasi Cevre Programi hazirlamis,
hemen ardindan da 1977’de ilk defa Tiflis'te bakanlar seviyesinde Hiikiimetler Arasi Cevre
Egitim Konferansi toplanmistir.

Bunlarin ardindan 1987’de Moskova'da ve 1992'de Rio de Janeiro’da gerceklestirilen
cevre konferanslarinda da hep, ¢evre egitimi, esaslar1 ve siirdiriilebilir ¢evre konular1 ele
alinarak bu alanda hangi amag, ilke ve stratejilerin izlenmesi gerektigi maddeler halinde ortaya
konmustur.

Sirdirilebilir kalkinma; “insanligin simdiki ve gelecekteki ihtiyaclarini karsilama
potansiyelini arttirmak i¢in kaynaklarin kullanilmasinda, yatirimlarin niteliginde ve teknolojik
gelisimin yonlendirilmesinde yer alan degisim siireci” olarak tanimlanmistir.

Cevre egitimi ve insanlik a¢isindan bir doniim noktasi niteligi tasiyan Tiflis Konferans;,
su maddelere dikkat cekmektedir:

- Cevre egitiminde halihazirda bulunan bosluklarin doldurulmasi

- Cevre egitimi verecek egitmenlerin bu alanda var olan sorunlar1 ¢dziimlemesi ve
yenilikler sunmasi

- Uye iilkelerin kendi aralarinda kaynak ve bilgi alisverisinde bulunmasi gerekliligi ve
isbirlikli calismasi

- Hem birey hem toplumda cevreye doniik olumlu tutum ve davranislarin kazandirilmasi

- Birey ve toplumlarin cevre ve sorunlar1 hakkinda bilin¢li ve duyarli olmalarinin
saglanmasi

- Bilingli ve duyarli toplumlarin cevre hakkinda etkin katihim saglayan ve deneyimli
olmalarinin saglanmasi

- Biling, deneyim ve tutum kazanan birey ve toplumlarin ¢evresel beceri kazanmalarinin
saglanmasi

- Cevrenin, tiim alt kollar1 dahilinde (ekonomik, politik, sosyal, teknolojik vs.) bir biitiin

olarak ele alinmasi

10
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- Cevre egitiminin bir hayat boyu 6grenme stirecine doniismesi

- Disiplinlerarasi bir yaklasim ile cevre sorunlarina yonelinmesi

- Temel sorunlarin yerel, ulusal ve uluslararasi boyutlarda ele alinarak, genisletilen
Olcekte ¢coziimlerin uygulanmasi,

- Cevre sorunlarinin kronolojik boyutta incelenerek tarihsel siirece gore ele alinmasi

- Cevrenin ve cevre sorunlarinin karmasikligt goz ontlinde tutuldugunda, elestirel
diisiince ve becerilerinin gerekliligi

- Cevre egitiminde 6grenci merkezlilik

- Devletlerin kalkinma planlarinda ¢evre boyutunu goz ardi etmemesi gerekliligi ve

- Teorik egitim ile gercek hayat/uygulama ayrimini ortadan kaldirarak, uygulamali
etkinlik ve tecriibe edinilmesini arttirmak icin farkl egitim yaklasimlarindan faydalanilmasi.

Tim bu hedef, ilke ve stratejilerin ardindan diinya tizerindeki hemen hemen tim
toplumlarca, insanin ¢evre konusunda bilingli, ¢cevre sorunlar ile ilgili aktif miicadeleler
verebilen, duyarli ve sorumlu bireylere doniismesi icin 6ncelikle cevre egitimi almasi daha
sonra ise bu egitimi kurumsallastirmasi gerektigi hususlarinda anlasilmistir.

Kiside, gelismis cevre bilinci olusturma, ¢cevresini koruma, yasatma, onunla bir biitiin
olma ve gerek dogal gerekse tarihi ve kiiltiirel degerlerini koruyarak onlarla ilgili sorunlarin
¢Oziimiinde aktif katilim saglama stireclerine cevre egitimi denir. (Yalcin, 1993)

Ayni zamanda cevre egitimi, egitimin; cevre ile ilgili tim konu ve sorunlarinda, her
bireyi disiplinleraras1 bir yaklasimla etkin ve aktif olarak ¢oziim ve uygulama siireglerine
katmaya denir (Uluslararasi Cevre Konferansi, 1977).

Bunlara ek olarak 1990 yilinda, UNESCO ve Basbakanlik Cevre Miistesarlig1 tarafindan
Tiirkiye Cevre ve Ogretimi Ulusal Cevre ve Uygulama Planlar1 Semineri'nde cevre egitimi:
“kisilerde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, cevreye duyarli, olumlu ve kalia davrams
degisikliklerinin kazandirilmasi ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi,
aktif katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢éziimiinde gorev alma” olarak tanimlanmistir.

Cevre egitimine genel egitimin icinde ayr bir alan agma ihtiyag ve gerekliligi ilk olarak
1970’li yillarda giindeme getirilmistir. Oncelikli olarak cevreyi arastirma ve koruma gibi konular
glindemdeyken zamanla bunlara ¢evre kirliligi, kaynaklarin etkin kullanimi, korunmasi ve geri
doniisiimii, teknoloji, sehirlesme ve planlama gibi konular da dahil olmustur.

Tim bu tanim ve konular ele alindiginda, cevre egitimi etkinliklerinin 6ncelik olarak
bireye cevre bilinci kazandirmay1 esas aldig1 ve bu bilinci kazandirmada bunu hayatin sadece
belli bir dénemini kapsayan bir silire¢ olarak degil, hayat boyu siiren, istendik ve kalic1 olan,
bireyi cevresiyle uyumlu hale getiren ve ona verdigi zarar1 yine ancak kendisinin telafi
edebilecegi biling ve iradeyi kazandiran bir kisisel gelisim siireci ve uygulama alani olarak da

gorebiliriz.
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Etkin bir ¢evre egitimi; bireylerin ¢evre ve sorunlar1 hakkinda bilgili, bu konu ve
sorunlarin ¢6ziimii konusunda duyarli, cevrenin iyilestirilmesi i¢in aktif ve dogru tutum sahibi,
yine cevreyle ilgili konular ve ¢oziimiinde istekli ve davranislarinda tutarh ve kalici olan ve bu
davranislarini sosyal ¢evresine de aktaran insanlar yetistirmekle miimkiindiir (Tiirkiye Bilimler
Akademisi Raporlari, 2002).

Boyle etkin bir ¢evre egitimi tasarlanirken, aktif eylem stratejileri, cevreyle ilgili her
tiirlii dogru bilginin kolay erisilebilirligi, gézlem, deney ve arastirma icerikli olmasi, egitim
veren personelin egitimi, uzmanlik alanlarinin olusturulmasi, bélgeler arasi, ulusal ve
uluslararasi alanlarda isbirlikli calisma gibi faktdrler saglam bir temel ile olusturulmalidir.
Olusturulan tiim bu alanlarin ise oncelikli hedefi; cevre ahlakini temel edinmek ve cevre
ahlakina sahip nesiller yetistirmek olmalidir.

Bireyde istendik yonde kalici davranis degisikligi olusturmayi1 hedefleyen “egitim”, yol
olarak; hedef, icerik, yontem ve 6lgcme-degerlendirme asamalarini izlemektedir. Bu yolu cevre
egitimi icin izledigimizde, hedefler cevre ve cevre sorunlar ile ilgili kazandirilmasini istedigimiz
tlm tutum ve davranislar, igerik olarak siirdiiriilebilir ¢evrenin esas unsurlar1 olan ekolojik
tasiabilirlik, ekonomik tasinabilirlik ve sosyal adalet, yontem olarak ise aktif 6grenme ve
yapilandirmaci yaklasim ele alinmalidir (Becker, 2004; Stoltenberg ve Adomsent, 2004, ak.
Ozdemir, 2007).

Bu etmenlerden ekolojik tasinabilirlik (cevresel adalet); ekosistemlerin, egitim, dogal
cesitlilik, kaynaklarin giivence altinda bulunusu gibi unsurlara gelen her tiirlii baskiy: sinirlar
Olclistinde tasiyabilecegi ve bu siir asildiginda ekosistemin varliginin tehlikeye girecegini
soylemektedir.

Ekonomik tasinabilirlik (gelecegi dngorebilir kalkinma), ekosistemin ekonomik olarak
da bir tasima kapasitesi oldugunu ve sistemi stirdiiriilebilir ve dogal olarak da yenilenebilir
enerji kaynaklari lizerine insa edip, fosil ve tiikenir kaynaklar ile ekonomik yonden ekosistemi
olumsuz etkileyebilecek tiim teknolojilerin kullaniminin azaltilmasi gerektigini soyler.

Sosyal adalet (ulusici, uluslararasi, kusaklararasi adalet) ise; neslin hem kendi icinde
hem diger nesillerle arasinda kaynaklari kullanirken bir denge bulundurmasi gerektigini soyler.
Yani; kaynaklara erisim ve toplumlarin bu a¢idan edindigi refah diizeyinin hem yasayan tim
nesiller arasinda hem de artlarindan gelecek diger nesillere biraktiklari ¢evre ve kaynak mirasi
hakkinda adaletli olunmasinin bir zorunluluk oldugunu belirtir. Halihazirda toplumlar
arasindaki savas ve catismalar ile yeryliziiniin var olan tiim ¢evre sorunlar1 incelendiginde,
bunlarin en 6énemli sebebinin bu adaletsiz kaynak erisimi oldugu soylenebilir (Hoffman ve
digerleri, ak. Ozdemir, 2007).

Bu li¢ temel dayanagl baz alan bir ¢evre egitimi asagida yer alan on bir ilkeyi de

kendisine temel vizyon edinmelidir.
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2.2.1. Disiplinlerarasilik (Siirdiiriilebilir Yasam Amach interdisipliner Bilgilenme)

Cevre sorunlari nasil ki yukarida saydigimiz gibi, kaynak paylasimi gibi jeolojik
etmenlerden savaslar gibi sosyal etmenlere dek pek ¢ok disiplini ilgilendiriyorsa, bunlarin
¢6zUmi icin verilecek cevre egitimi de sadece biyoloji dersleri kapsaminda yiriitiilemeyecek

kadar genis capl ve disiplinlerarasi olmalidir.

2.2.2. Biitiinsellik (Entegrasyon)

Cevre sorunlarinin ve cevre egitiminin ¢dziimlenmesi ve yapilandirilmasinda, tipki bir
ekosistemin pek cok parametre ve alt kiimenin biitiinlesmesiyle olusmasi gibi, sosyal, ekonomik
ve ekolojik tiim parametrelerin hem ayr1 ayr1 hem bir biitlin olarak ele alinip incelenmesi
gerekir.

Bir organizmayi olusturan organlar gibi hem kendi i¢lerinde hem biitiinciil bakis acisiyla
cevre sorunlarini ele almak siirdiiriilebilirligin ve ¢oziimlerin sistemlesmesinin de onemli

unsurlarindandir.

2.2.3. Siireklilik

Cevre egitimi sadece egitim sisteminin ve miifredatin ve hatta sadece belli bir derse ait
bir dénemin konusu edilmemelidir. Cevre egitimi, insanin tiim hayat stireglerini kapsayan bir
bilinglilik halidir. Bireylerin cevre ile iliskisi basladig1 an yani dogduklarinda baslamali, ¢evre ile
iliskileri bitene yani yasamlarinin sonuna degin siirmelidir. Cevre egitimi bir hayat boyu

0grenme durumudur.

2.2.4. Yasantisallik

Cevre egitimi, cevre sorunlarina aktif, yerinde ve toplu katilim gosterilerek verilmesi
gereken bir yasantisallik boyutu icermektedir. Biitiin olarak ¢evre egitimi; insanin tiim yasam
stireclerini kapsayan bir kalic1 tutumlar, saygi ve ahlak biitlinii oldugu i¢in, bireylerdeki bu kalici
tutumlar ancak sorunlar1 yerinde inceleyip deneyimleyerek tecriibe etmesiyle miimkiin
olacaktir. Ornegin giiniimiizde gerek niikleer enerjiye gerekse HES’lere karsi cevre bilinci
tasiyan toplumlarin tepkilerini ortak bir halde ortaya koyduklarinda ¢6ziim bulduklar: ve hatta
bu tepki ve yasantisalligin, toplumlarin devlet politikalarin etkiledigi bilinmektedir. Ote yandan
giiniimiizde akademik anlamda da ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde yerinde (outdoor) uygulama

ve calismalar teorik calismalara gore daha ¢ok tercih edilmektedir.
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2.2.5. Sorgulayicilik

Cevre egitiminin; ¢evre ve sorunlarina yonelik bilin¢li olma durumunun, iyilestirilmesi
icin olumlu yénde tutum ve davranislar sergileme ve ¢evre konusunda ahlakli ve adaletli
nesillere dénlismenin 6tesine gegen bir amaci da, cevreyi olusturan tiim ekolojik, tarihsel, etik,
sosyal, politik ve ekonomik etkileri inceleyip, ¢ikarilan sonuglar dogrultusunda siirdiiriilebilir
¢evre vizyonunun nasil bir devlet politikasi haline getirilebilecegi arastirmalaridir. Bu da ancak

sorgulayici bir cevre egitiminden gecmektedir.

2.2.6. Esneklik

Cevre egitimi, degisen diinyamiz, ¢agimiz ve hayat kosullar1 gibi degisken ve onu
etkileyen tiim degiskenlere uyum saglayan esnek bir yapida olmalidir. Sinirlari belli, degismez
kurallardan ibaret bir cevre egitimi ayni zamanda gelisim gosteremeyen ve sorgulayiciligini

yitiren, kalip bir anlayisa dontisecektir.

2.2.7. Kapsayicillik

Insanin hem etkileyen hem etkilenen yapisindan étiirii, cevre egitimi de kapsayici olmal

ve insanin etkilesime girdigi tiim ¢evrelere yayginlastirilmalidir.

2.2.8. Kiiresellik- Yerellik

Cevre sorunlarinin ¢6ziimi, genelde agiga cikan sorunlari temel alip bunlardan ¢ikarilan
sonuglarin yerele uygulanmasi ile ¢oziilebilmektedir. Clinkii bir yerde agiga ¢ikan bir sorun
cografik olarak ilgisiz dahi olsa bir bagka yeri de etkileyebilmektedir. Bununla ilgili ilk olarak
niikleer santral facialarini ve kazalarin ardindan radyoaktif maddelerin hava yoluyla nasil da
kisa siirelerde bambaska cografyalara tasinabildigini 6rnek verebiliriz.

Bu tutum aym zamanda c¢abuk c¢o6ziilmesi gereken yerel durumlarda da cevre

sorunlarina hem pratiklik hem zamandan kazang saglayacaktir.
2.2.9. Katilimcilik
Cevresel yurttaslik, cevresel haklar1 kullanabilmek icin ¢evresel sorumluluklarin yerine

getirilmesini ve bunun i¢in de bireylerin cevre egitimi siireclerine topyekiin katilimini zorunlu

kilan bir durumdur (Geray, 2002).
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Yine tipki yasantisallik ilkesindeki gibi, bireylerin biitiiniiniin katilim gosterdigi

orneklerde siirdiirtilebilir cevre idealinin uygulanirligi daha belirgin olmaktadir.

2.2.10. Yapilandirmaci Ogrenme

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, verimli bir ¢evre 6gretimi icin giiclii bir temel saglar.
Bu yaklasim sayesinde dgrenciler dnceki 6grenmelerine yeni bilgi ve deneyimlerini ekleyerek
etkin bir 6grenme ortaminda bu sentezi isleyip yapilandirabilmektedirler. Bu ilkeyi benimseyen
bir ¢evre egitimi de, bireyde cevreye yonelik bir vizyon gelistiren bir siire¢ izleyebilmelidir. Bu
vizyonun icerigi de siiphesiz bireyin sosyal, ekonomik ve olgusal ¢6ziim icerikli anlayisinin

kazandirilmasi, onda 6zgiin bir anlayis uyandirmasi olmalidir.

2.2.11. Yenilikgi (Inovatif) Ogrenme

Cesitli bilis, duyus ve davranis sekillerinin yapilandirilabilmesi i¢in bulus yoluyla
o0grenme gibi yenilik¢ci 68renmeler cevre egitimine dahil edilmelidir. Bu noktada tilkemizin 10.
Stratejik kalkinma planinda yer alan STEM egitimine ¢evre egitiminin dahil edilmesi de
giindeme gelmeli, boylece tiim 0Ogrenme siireclerinin aktif olarak yasama gecirilmesi
hedeflenmelidir.

Bulus yoluyla 6grenmede antizipatif ve partizipatif 6grenme sekilleri izlenebilir.

Antizipatif 6grenme; ayn1 zamanda Ongoriisel 6grenme de denen bu 6grenme
halihazirdaki durumdan yola ¢ikarak sonrasin1 6ngorebilmeyi, partizipatif 6§renme ise; yaparak
yasayarak yani toplum i¢inde aktif katilim ve tecriibe yoluyla 6grenmeyi ifade etmektedir.

Tiim bu ilkelerin hedefledigi siirdiiriilebilir cevre ve bu idealin ii¢c temel dayanagi olan
ekolojik tasinabilirlik, ekonomik tasinabilirlik ve sosyal adalet ise; tutumluluk, verimlilik ve
etkinlik ve devamlilik ve dogaya uygunluk seklinde siralanan ti¢ unsura baghdir.

Tutumluluk unsuru; kaynaklarin gerektigi tiir ve miktarda kullanilmasini, ihtiyac fazlasi
kaynak tiiketiminin durdurulmasini ve bu konuda bilingli tiiketici olusturulmasini hedefler.

Verimlilik ve etkinlik; yeryiliziinde var olan tiim kaynaklarin verimli kullanilmasini ve
bireylere bunun bilgi ve deneyimini kazandirmay1 hedefler.

Devamlilik ve dogaya uygunluk ise; ekosistemlerin kendi i¢inde tasidig1 kesintisiz
iletisimi, bireyin ¢evreye olan tutum ve davranisina tasimak ve onu dogayla siirekli uyum icinde
birakmak amaci ve egitimini kapsar.

Tim bunlara ek, ¢evre egitimi bilissel siireclerinin yani sira ayni zamanda bir duyus

egitimi icerigi de tasimali, bireylerin duyu ve sezgilerini de bu egitim siireclerine katarak,
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onlarin ¢evresel anlamda bir estetik ve yaraticilik gdstermesi, bu alanda sanatsal {iriinler ortaya

koymasi da beklenmelidir (Ozdemir, 1998).

2.3. Cevre Egitiminin Amaclar:

Etkin bir cevre egitimi; ¢evre ve sorunlarindan haberdar olmayi, c¢evre sorunlari
hakkinda bilgili ve duyarli olmayi, bireylerde cevreyi iyilestirmek hususunda bilincli ve kalici
tutum olusturmayi, bu kazanilmis davranislari cevresine ve gelecek nesillere aktaran ve cevre
sorunlarinin ¢éziimiinde aktif gérev alan birey ve toplumlar olusturmay1 amaglar (Yalgin 1993,
Celikkiran, 1997).

Yine benzer sekilde Tiflis Konferansi'nda ¢evre egitiminin amaglari; cevre ve sorunlari
hakkinda duyarlilik gelistirme, bireylerde bu konularda olumlu yodnde, kalici ve gergekei
tutumlar olusturma, ¢evrenin hem olusumuna hem de korunmasi ve sorunlarinin belirlenerek
¢oziilmesinde rol alma olarak belirlenmistir (Ozoglu, 1993).

Geray ise cevre egitiminin amaclarini séyle belirtmistir: “Insanlarin, ekolojik ¢evre
dizgelerini ve insanligin bu dizge icindeki yerini kavramalarina, ayni zamanda, bireylerin, insan
toplumlarinin, gezegenle nasil uyum icinde yasayabileceklerine iliskin goriis gelistirmelerine,
etkili ve sorumlu bir katiim i¢in gerekli becerileri kazanmalarina yardim etmektir.” (Geray,

1995, sf 665).

Bu tanimlar dogrultusunda, verimli bir cevre egitiminin bizden, daha 6nce sayilan
katilimcilik, biittinsellik, disiplinlerarasilik gibi ilkelere dayanarak, ¢evreyi anlamayi, korumayzi,
stirdiiriilebilirligini saglamay: ve onunla uyumlu olmamizi ve bu yénde bilis, duyus ve davranis
degisikligi gostermemizi bekledigini soyleyebiliriz.

Biitiin bunlar bir yana, strdiiriilebilir ¢cevre egitiminin amaclar1 ise bu sayilanlardan
biraz daha kapsamlidir. Stirdiiriilebilir ¢evre egitimi, iilkelerin medenilesmesi, biitiinlesmesi,
bilinclenmesi, siirduriilebilir ¢evreyi devletlerin global diizeyde benimsemesi ve bunlarla
beraber kaynaklara ulasimin esit, adaletli ve nesillerarasi diizeyde siirekli olmasi
hedeflendiginden, amaglar1 da bu dogrultuda sekillenmektedir.

Klautke ve Kohler (1991), stirdiiriilebilir cevrenin amaclarini su sekilde siralar; “Cevre
hakki ve sorumlulugunun kazanilmasi, ¢evrenin go6zlemlenmesi ve incelenmesine yonelik
yontemin kazandirilmasi, ekolojik iliskilere bakisin kazanilmasi ve c¢evresel baskilarin
nedenlerinin kavranmasi, ¢evreye yonelen ekolojik, ekonomik ve toplumsal etkilerin farkina
varilmasl, yasam ortamlarinin ve canlilarin cesitliliginin korunmasinin sadece giiniimiiz
kusaginin yasam giivencesini saglamak icin degil, ayn1 zamanda gelecek nesillerin yasam

hakkinin giivenceye alinmasi icin zorunlu oldugunun kavranilmasi ve tek tek bireylerin ve
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toplumun cevreye sorumlu davranislarinin yayginlasmasinin, yasamin temelleri oldugunun
kavranilmasi.”

Bu bilgilerin sentezinden, ¢evre egitiminin temel islevlerini; cevreye ve onun
problemlerine karsi biling kazandirmak, yetkin kisilerce ¢cevreye sorumlu davranis gelistirmek

ve bireyleri cevreye sorumlu tutum ve davranis gostermeye yoneltmek olarak siralayabiliriz.

2.4. Turkiye’de Cevre Egitimi

Cumhuriyet’in ilaninin ardindan, savasin etkileri ile agir saglik ve imar sorunlari
yasayan ve bir tarim toplumu olan Tiirkiye’de, 1924 Koy Kanunu ve 1930 Belediye ve Umumi
Hifzissihha Kanunu neticesinde ¢evre saghg ile ilgili gorevler ve ¢evrenin korunmasi amaglari
eklenmis, belediyelere cevre saglik ve denetimine yonelik gérev taninmistir.

Ancak Tirkiye’de planli kalkinma doénemlerine gecisin ardindan c¢evre konusunu
incelendiginde, 1963-1967 yillar1 arasinda hazirlanan I. Bes Yillik Kalkinma Plani’'nda da, 1968-
1972 yillan arasinda hazirlanan II. Bes Yillik Kalkinma Plani’'nda da g¢evre konusuna
deginilmedigi gorilmektedir.

Ugiincii Bes Yillik Kalkinma Plani (1973-1977) ilk kez cevre konularina deginilen plan
olmustur.

Kalkinmaya ayrilan kaynaklarin korunmalar: gézetilerek sanayi yerlerinin, sehre yakin
yasam alanlarindan uzaga planlanmasi, yerel kuruluslarla g¢evre sorunlarinin ¢ézimi igin
isbirlikli ¢alisilmasi gibi konular bu planda yer alirken; IV. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda ¢evre
kirliligi ve alt kiimeleri (su kirliligi, hava kirliligi vs.), erozyon, giiriiltii gibi konular giindeme
getirilmistir.

V. Bes Yillik Kalkinma Plani (1985-1989); bu zamana kadar yapilmis en kapsamli ¢evre
icerigine sahiptir. Bu planda ilk defa “Cevre Sorunlar1” basligina yer verilmis ve bunlarla
savagsmanin gerekliligi vurgulanarak, nesili¢i ve nesillerarasilik faktorlerinin iceriginden yani
gelecek kusaklara birakmamiz gereken kaynaklardan, geri doniisiimiin iceriginden yani sanayi
atiklarinin degerlendirilmesinden su Kkirliligine ve atik sularin geri dontlistimiine kadar pek ¢ok
baslik ele alinmistir. Ayn1 zamanda ¢evre hususunda arastirmalarin yapilmasi gerekliligi ve bu
konuda c¢alisan kuruluslarin ihtiyaci olan destegin verilmesi, fosil yakitlar ve tlikenir
kaynaklarin yol a¢tifi hava kirliligi gibi sonug¢larin engellenmesi icin yakit kalitesi denetimi
yapilmasi gibi konular da plana eklenmistir.

VI. Bes Yillik Kalkinma Plani (1990-1994); icerik olarak belki de ilk kez siirdiiriilebilir
cevrenin icerigine sahip olan plandir. Insan saghgim ve dogal dengeyi korumakla beraber,

kaynaklarin gelecek nesilleri de yasatacak sekilde yonetilmesini ve hem kendimize hem bizden
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sonra gelecek olanlara, ekonomik olarak kalkinmis bir yasam alani ile sosyal ve fiziki cevre
birakmay1 hedeflemistir.

Doksanli yillarda iilkemiz ve c¢evre agisindan iki biiylik gelisme kaydedilmistir.
Bunlardan ilki 09.08.1991 yilinda, 443 sayili Cevre Bakanligi Kurulus ve Gorevleri hakkindaki
kanun hiikmiinde kararname ile kurulan Cevre Bakanligi, ikincisi ise Talim Terbiye Kurulu
tarafindan 07.09.1992 tarihinde kabul edilerek 1992-1993 egitim-6gretim yilinda uygulamaya
konan ¢evre, saglik, trafik, okuma dersi programidir (Durmus Ali Bal, Cevre Bilimi, sf:214-222).

VIIL. Bes Yillik Kalkinma Plan1 (1995-2000); ¢evre egitiminin ve bu egitimin katilimcilik
ilkesinin icerigine haiz bir plandir. Cevre konularinda toplumun biitiintint egitilmesi ve cevre ile
ilgili tim sorunlarin ¢6ziimiine halkin aktif katihim géstermesi gerekliligini soyler.

Bu planlar 1s18inda cevre egitiminin Tiirkiye’de ¢ok yakin bir zamanda ele alinmaya
basladig1 goriilmektedir. Cevre egitimi konusunda atilan adimlarin ilklerinden biri de Tiirkiye
Cevre Vakfi'nin, tilkedeki tiim ¢evreyle ilgili bakanlik ve kuruluslara da emsal temsil etmesi
amaciyla yaptig bir projedir.

Bu proje c¢evre egitimini; dnce orgiin cevre egitimi ve yaygin cevre egitimi olarak iki
basliga ayirip, orgiin cevre egitimini de; okul dncesi ¢evre egitimi, ilkogretim cevre egitimi,

ortadgretim gevre egitimi ve yiiksekogretim cevre egitimi olarak dort basliga bélmektedir.

2.4.1. Orgiin Egitimde Cevre Egitimi

Cevre egitimi, Tiirk Milli Egitiminin ilk ve orta 6gretiminde 1991 yilina dek kendine yer
edinememistir. Yine 1973 yilinda ilan edilip 1983’te degistirilen 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununda da cevre egitiminden bahsedilmemistir. Sadece 1980’li yillarin sonunda, 1982
anayasasl ile beraber cevre hakki kabul edilmis ve ardindan ¢evre egitimi ve sorunlar1 Milli

Egitim Bakanliginin giindemine alinmistir.

2.4.2. Okul Oncesi Dénemde Cevre Egitimi

Bu donemde bireyin icinde bulundugu; ev, aile, komsu gibi tiim unsurlar onun ¢evresi
saylldigindan, ona oOncelikle onun yasadigl ortamin bir parcasi oldugu ve o ortamla
biitiinlesmesi, o ortamin da ona ait oldugu hissi kazandirilmalidir.

1992 yihnda, Milll Egitim Bakanligi biinyesinde, Okul Oncesi Egitim Genel
Midirligiinde, bu kuruma bagh tim kamu ve vakif egitim programlarinin anaokulu
miifredatina ¢evreye karsi duyarliik kazandirmak icin kazanimlar eklenmistir. Bu konularin

bazilari; Evimiz ve ailemiz, sagligimiz, yaz mevsimi, orman, bitkiler ve hayvanlardir. Davranis
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olarak ise bu donemde cocuga, dagittifi oyuncaklarini toplamasi, yasadigi evi ve odasini
kirletmemesi, diizenlemeye yardim etmesi, anaokulu faaliyetleri sonrasi kullandig1 esyalari

toplamaya yardimci olmasi gibi kazanimlarin verilmesi gerekmektedir.

2.4.3. iIkégretim Déneminde Cevre Egitimi

Bu doénemde, heniliz programlara “cevre” konusu eklenmeden, ilkokul programlarinin
birinci kademesinde su hususlar bulunmaktadir:

Cocugun, kendisinin ve c¢evresinin saghgimi koruyup iyilestirmesi icin c¢alismasi,
temizligin 6nemini kavramasi ve hem kendi bedeninin hem sahip oldugu esyalarin hem de
etrafinin temizligi icin ugrasmasi ve kirlilikten rahatsizlik duymasi, goérdiigii ve bildigi hem canh
hem cansiz varliklarin degerini bilmesi ve onlar1 sevip korumasi, dogayi ve tabiati bilmesi, cicek
yetistirebilmesi, etrafindaki hayvanlar: ve bitkileri korumasi ve bakabilmesi, cevresini korumak
ve glizellestirmek icin efor sarf etmesi.

Bu hususlar ele alindiginda, aslinda tam bir ¢evre basligi bulunmasa dahi bu dénemde
egitim goren cocuklarin ¢cevre duyarlihigl ve tutum gelisimleri i¢in kazanimlarin programlarda
yer aldig1 goriilmektedir. Bundan sonra ilkogretim 4. ve 5. Siniflarin derslerine ise su amaglar
eklenmistir:

-Cevreyi, onu olusturan tiim alt siniflari ile birlikte vermek,

-Cevrenin saglikla olan iliskisini 6gretmek,

-Ogrenciye, saglikli ve temiz bir ¢cevrede yasamasinin, onun bir hakki oldugu kadar, bunu
saglamanin onun bir goérevi de oldugunu kavratmak,

-Cevreyi gorsel olarak kavratmak,

-Cevredeki varliklari, dogal hayati tanitmak ve kaynasmasini saglamak,

-Yakin gevresi, yasadigl ortamlari, evini, ailesini, okulunu tanitmak,

-Cevre degerlerinin dnemlerini 6gretmek,

-Insanin hem bugiiniiniin saghgi hem gelecegi icin temel olan énemin, cevre saghgi
oldugunu kavratmak,

-Cevremizdeki yikimin hem bireyi hem toplumu yikima goétiirecegini kavratmak,

-Cevremizin her daim o6zen ve duyarhlikla korunmasi gerektigine olan inancini
saglamak,

-Cevremize zarar veren tiim olumsuz unsurlar hakkinda bilgilendirmek,

-Bireylerin giin icinde yapip ettigi hareketlerin sebep oldugu cevre kirliligi hakkinda
bilgilendirmek,
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-Kaynaklarin etkili ve verimli kullanimy, israfa dayali kaynak savurganliginin olumsuz
sonuglar1 hakkinda bilgilendirmek ve 6zellikle de su, kagit ve enerji israfinin sebep oldugu
zararlari vurgulamak,

-Kagit israfinin, dogal kaynaklarla, agaclarla ve dogal olarak da ormanlarla olan iliskisini
kavratip, cevreye verdigi zararin iliskisini kurmak.

Bu maddeler sonucunda, dogrudan ya da dolayli olarak cevre ve ¢evre sorunlariyla olan
iliskimiz, yapabileceklerimiz ve kazanilmasi gereken biling, tutum ve ahlakin temeli verilmeye

calisilmistir.

2.4.4. Ortadgretim Programlarinda Cevre Egitimi

Ne yazik ki, ortadgretim programlari, 6grencilerin ¢evre egitiminin gelisimi amaci
tasiyarak ve bu dogrultuda hazirlanmamistir.

Hazirlanan programlar ele alindiginda, ortaégretimde ¢evre konularinin ancak ve ancak
0grencinin bos zamanini degerlendirebilmesi ve bunun icin de cicek, yaprak ya da kelebek gibi
seylerle koleksiyon yapmasi ya da bir hobi ve ugras edinmesi adina cicek ya da meyve sebze
yetistirmesi gibi 6nerilere yer verilmistir.

Lakin ne cevremiz ne sorunlari ne de siirdiiriilebilir cevre konularinda 6grenciye bir
biling, bir tutum ve davranis ya da bir ahlaki gelisim egitimi verilmesi ama¢lanmistir.

Bu alanda orgiin egitim aracilifiyla cevre koruma hedeflerine yonelik ilke, strateji ve

program gelistirilmemistir.

2.4.5. Universitelerde Cevre Egitimi

Tirkiye’de, liniversite diizeyinde cevre egitimine baktigimizda, yiiksek lisans diizeyinde
cevreye ve cevre egitimine yoOnelik calisan pek cok alan olmasina karsin, lisans diizeyinde
sadece Cevre Miihendisligi boliimiiniin bulundugu, “Cevre Bilimleri Ogretmeni” gibi uzmanlk

alanlarinin heniiz agilmadig1 goriilmektedir.

Universitelerin kurulma amacinin, akademik ¢alisma yapmak, belirli bir alanda bilimsel
calismalar yaparak o alanda gelecege yon vermek ve bu bilgilerin yetkinlikle anlatilmasi,
Ogretilmesi ve yayginlastirilmasi oldugu diisiiniildiiglinde sadece bu alanda miihendis

yetistirmenin yeterli olmadig1 da agikc¢a goriilmektedir.
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2.5. Yaygin Egitimde Cevre Egitimi

Yaygin egitim, her tiirlii egitim ihtiyacimizi gidermek icin kurulan egitim sistemimizin,
bir yas, mekan ya da siirece bagh kalinmadan olusturulmus ve bir hayat boyu 6grenme siirecini
kapsayan alt kiimesidir. Bu ihtiyac, her kesimin egitim ihtiyacin1 gidermek icin, halk egitim,
ciraklik ya da mesleki egitim kurslari gibi yerlerde yapilmaktadir.

Tiirkiye’de yaygin egitim seviyesinde, sistematik bir egitim verilmemektedir. Kamu
spotlari, reklam panolari ya da diger egitim unsurlari sadece belli donemlerde o anki tehlikeyle
ilgili bilgi sunarak konuya dikkat cekmek seklinde ve siireksiz olmaktadir. Ayrica bu alanda
calisan kamu ile sivil toplum kuruluslar1 ve 6zel kurumlar arasinda da yaygin egitim cevre
egitimi konusunda bir birlik ve isbirlikli calisma bulunmamaktadir. Yine de 6zellikle de sivil
toplum orgiitlerinin medya araciligi ile halka sunduklari tiim yayin ve kampanyalar, birer ¢evre
egitimi araci olarak gorilebilir. Buna ragmen VI. Bes Yillik Kalkinma Plani yaygin egitim i¢in
“yaygin egitimde dncelik istihdama yénelik beceri egitiminde olacaktir. s ve is¢ci Bulma Kurumu
ile isbirligi yapilarak beceri ve meslek kazandirici egitimin kapsami ve imkanlar1 genisletilecek,
bu konuda kamu o6zel istihdam kuruluslarinin hizmet vermeleri tesvik edilecektir.” vurgusu
yapilmis ve cevre egitimi icin yaygin egitimde sadece bir istthdam araci oldugu imaji1 verilmistir.
Oysa cevre egitiminin birincil hedeflerinden biri de toplumun her kesiminden ¢evre ve sorunlari
ile ilgili bilingli ve aktif katihm saglanmasidir.

Cevre meselelerine aktif ve biitiinciil bir katilim saglanmasi ancak ¢evre konusunda bilgi
aktarimi ve bilin¢clendirme amaci asilip, bu konuda tutum ve davranis gelistirme ve toplumsal
bir hareket saglama amaci giidiilerek olabilir. Bunun i¢in de yazili oldugu kadar isitsel ve gorsel
egitim materyalleri de kullanilmalidir.

Cevremizle bir biitiin ve ayn1 zamanda onun uyumlu bir parcasi olarak yasamak, onu
korumak, onu iyilestirip gelistirmek, onu gelecek nesillerimize temiz bir sekilde emanet etmek,
kendi aramizda ondan adaletle faydalanmak ve bir yandan kendimize hakkimiz olan saglikh ve
dengeli bir cevrede yasamay1 sunmak igin, kaliteli bir cevre egitimi almak ve bunu yaygin
egitimin de bir parcasi yapmak mecburiyetindeyiz.

Anayasamiz bize bu temel hakkimizi “Herkes saglikli ve dengeli bir cevrede yasama
hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre saglhigini korumak ve ¢evre Kkirliligini 6nlemek
devletin ve vatandasin Odevidir.” sozleri ile 56. maddede sunmaktadir. Buradan, bu hakki
korumamizin, devletimizin oldugu kadar bizim de sorumlulugumuz oldugunu gérmekteyiz.

Tim bu bilgiler 1s181nda, cevre egitimine gerek orgiin 6gretimin tiim kademelerinde
gerekse yaygin egitimin besikten mezara uzanan hayat boyu siirecinde hak ettigi degeri vermeli,

cevresiyle biling ve ahlakli tutumlar i¢inde yasayan ve atalarindan miras aldigi kaynaklari
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torunlarina emanet birakma gtidiisiiyle yasayan toplumlar olmaliy1z (Bozkurt, Cevre Bilimi, sf.

218-221).

2.6. Kavram Haritalar

Kavram 6gretiminin egitim icindeki yeri ve éneminden bahsetmistik. Kavram 6grenme
ve Ogretimi, 0gretme siireclerinin icinde ne kadar hayati ise, kavram haritalar1 da kavram
O0grenme icin o kadar 6nemlidir.

Kavram haritasi, genel bir kavramin alt basliginda, onunla iliskili daha 6zel kavramlarin
bagini gosteren iki boyutlu bir semadir (Kaptan, 1998).

Ilk olarak, nispeten yakin diyebilecegimiz bir gelecekte, 1970’li yillarda Joseph Novak ve
Cornell Universitesi’/nden mezun bazi 6grenciler tarafindan yiiriitiilen bir projede kullanilmigtir.
Bu haritalar, en ¢ok da 6grendigimiz bilgileri zihnimizde gorsel olarak diizenleme imkani
sunarlar. Bu da bizi ezbere 6grenmeden uzaklastirip, anlaml ve kalic1 68renmeye gotiiriir.

Kavram haritalar1 yardimiyla elde ettigimiz somut grafikler, bize ayni zamanda
Ogrencilerin 6grenmesi gereken kavramlarin neler oldugunu ve bu kavramlar arasinda nasil bag
kurmamiz gerektigini de gosterirler.

Yillar icinde kavram haritasiyla ¢alismaya alisan birey, 6grendigi her kavrami ayr1 ayri
disinmeyi ve zihninde bagimsizlastirmayi birakacak, bir arada ve baglantili diisiinmeye
alisarak adeta kavramlardan bir konektom (sinir hiicrelerinden olusan ag) olusturacaktir.
Bilgiyi zihninde organize etmeyi aliskanlik haline getiren birey, ister istemez yasantisi icinde de
organize davranacak ve anlamli 6grenmelerini uygulamaya koyacaktir.

Kavram haritalar1 kitaplarin icindekiler béliimlerinden ya da taslaklarindan igerik ve
baglanti bakimindan farklilik gosterirler. Taslaklar kavram haritalar1 gibi kavramlar arasinda
bag kurmaz ve kavramlar birincillik, ikincillik gibi siralamaya koymazken, kavram haritalar1 bu
islevleri de karsilamaktadirlar (Kaptan, 1998).

Tim bunlara ek olarak; kavram haritalarinin 6lgme degerlendirme siireglerinde de
kullanimina yonelik islevleri vardir.

Bir sinif icinde, her biri kendi icinde bir diinya olan 6grencilerin, bilissel ve duyussal
diizeyleri farkli olabilecegi gibi, 6grenme diizeyleriyle birlikte 6grendiklerini yansitma diizeyleri
de farklidir.

Bu asamada onlara egitim ve 6gretim olarak farkliliklarim gozeterek uygulamada
bulunan o6gretmen, degerlendirme asamasinda da bunu goézetmelidir. Farklilastirma ilkesi,
6l¢me degerlendirme siireglerinde 6nemini bize hissettirdigi gibi, egitim ve 6gretim stire¢lerinin
yuriitiilmesinde de 6nemini vurgulayarak bizlere kavram haritas1 kullanmanin gerekliligini

gostermektedir.
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Ogrencilerin kalic1 ve anlamli 6grenme saglayabilmelerinin ve 6grendiklerini sistematik
ve mantiksal bir sekilde organize ederek zihinlerinde kategorize edebilmelerinin en pratik yolu
kavram haritalaridir.

Ogretmen, isledigi konularin ardindan, 6grencilerinden de konuya dair kavram haritasi
cikarmalarini isteyebilir. Cikardiklar1 haritalar 6grencinin 6l¢cme degerlendirme siirecinde
kullanisli bir materyal olabilir.

Ogrencilerin, o6zellikle de degerlendirme siireclerinde bagarisin1  yansitamayan
ogrencilerin degerlendirilmeleri goriisme yontemi ile saglanmaktadir. Bu yontem sadece
O0gretme siireclerinin sonunda degil, basinda ve ortasinda da uygulanmaktadir ve bu siirecte
ogrenciye dogrudan bir yanit degil de diisiinmelerini ve 6nceki 6grenmelerini yoklamalarini
saglayacak ac¢ik u¢lu ve yoruma dayali sorular yoneltilmelidir. Bu anlamda sorulabilecek soru
tipleri White ve Gunstone (1992) tarafindan; oran, imge, boliim ve entelektiiel beceriler olarak
siiflandiriimistir.

Bu tip degerlendirmelerin ardindan yine kavram haritalarina déntldiigii ve 6grencilerin
bilgilerinin kavramsal kategorize edildigi ve kavram haritalarinin 6lgme degerlendirme

stireclerinde de biiyiik bir rol oynadigini gérmekteyiz (Ekiz, 2001, sf. 183).

2.7. Grup Kavram Haritalar

Grup kavram haritalari, kavram haritalarindan farkli olarak, belirli bir sosyal grubun,
belirli bir konuda kavram haritasini ¢ikarmak islemidir. Yapilandirilmis kavramsallastirmanin
bir tiri olup, bir grup icerisinde bir algisal cerceve gelistirerek sonuclar1 degerlendirme ve
planlamaya gétiirmektedir.

Bu ¢esit bir kavram haritasi, hedef grubu ¢alismanin icinde tutmada ve nispeten ¢cok

daha kolay terciime edilebilecek bir kavram haritasi ¢ikarmada, katilimcilar1 daha motive halde

tutar.

Tipik bir grup kavram haritasi, alt asamada olusmaktadir;

- Hazirhik (katihmcilarin secilmesi ve secilen katilimcilarin kavram gelistirmelerine
odaklanmasi)

- Ifadelerin/kavramlarin iiretilmesi

- ifadelerin yapilandiriimasi

- ifadelerin kavram haritas1 formunda sunumu (¢ok boyutlu élgeklendirme ve kiimeleme
¢O6zlimlemesi yontemlerinin kullanimi)

- Haritanin terciimesi ve

- Haritanin kullanimi (Trochim, 1989).
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Sekil 2.1. Grup Kavram Haritas1 Ornegi [6].

Yukarida, iklim degisikliginin etkileri ilizerine bir grup kavram haritas1 6rnegi

gorilmektedir.
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3. YONTEM

3.1. Calisma Grubu

Bu calisma, Mersin Il Milli Egitim Miidiirliigii'niin izniyle, 2016-2017 egitim 6gretim
yilinda, Mersin’de Milli Egitim Bakanligi'na bagh bir ilkokulun 4. Sinifindan 47, ortaokulun 8.
siifindan 40, lise 12. siniftan 39 ve meslek lisesi 12. siniftan 47 68rencinin katilimi ile
gerceklestirilmistir. Dort farkli 6grenim diizeyinde bulunan toplam 173 6grencinin cevre

kavramlarini edinme diizeyleri arastirilmistir.

3.2. Veri Toplama Araci

Calismada, bu tezin ekler béliimiinde 6rnegi bulunan ve 178 ¢evre kavramini igeren
ornek ogrencilere sunuldu ve onlardan gevre ile ilgili oldugunu diisiindiikleri kavramlarin
yanina carpi isareti koymalar istendi. Cevre kavramlar listesi arastirici tarafindan 6gretim
programlar1 goéz oniinde bulundurularak onceden hazirlandi. Farkli kademelerdeki 6gretim
programlarinda yer alan kavramlara ek olarak programlarda yer almayan kavramlara da yer
verildi. Ogrenciler tarafindan doldurulan formlar iizerinde analizler gerceklestirildi.
Kavramlarin secilme sayilar1 ve secilme oranlari hesaplandi. Ogretim diizeyleri arasindaki
farkliliklar t testi ile karsilastirildi ve ©6nem seviyeleri belirlendi. Analiz sonuglarinin

yorumlanmasi ile arastirma sorularina cevaplar bulunmaya c¢alisild.

3.3. Veri Analizi

Farkl seviyelerdeki 6grencilerin grup kavram haritalari olusturulurken, bir kavram eger
siifin yiizde kirki ve daha fazlasi tarafindan segildi ise kavram haritasina alinmasina, yiizde
kirkin altinda secildi ise haritaya alinmamasina karar verildi.

Bu dogrultuda segilen kavramlar ele alindiginda, ilkokul doérdiincii siniflarin grup
kavram haritasina 56 kavram, sekizinci siniflarinkine 80 kavram, 12. Siniflarinkine 73 kavram
ve meslek lisesindeki 12 sinif 6grencilerininkine 70 kavramin alinabildigi gorildu.

Bu kavramlar kendi i¢lerinde siniflandirilirken, Milli Egitimin dl¢gme degerlendirmede
kullandig1 kilavuz puan skalasi baz alinarak, secilme yilizdesi 85 ve 100 arasinda olan kavramlar
birinci derece kavram, secilme yiizdesi 70-85 araliginda olanlar ikinci derece kavram, secilme
ylizdesi 60-70 arasinda olanlar tiglincii derece kavram, se¢ilme yiizdesi 45-60 araliginda olanlar

dordiinci derece kavram ve son olarak secilme yiizdesi 40-45 araliginda olanlar besinci derece
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kavram olarak adlandirilmis ve her bir derece kendinden bir 6nceki derecenin alt kolu olacak
sekilde dallandirilarak birbirleri arasinda iliski kurulmustur.

Daha sonra bu kavramlar belirlenip, bes ana dal tzerinde grup kavram haritalari
olusturulurken Inspiration isimli bir gorsellestirme programi kullanildi ve bu bilgisayar
programinda yer alan 6zelliklerden yola c¢ikarak, her dal icin ayr1 bir renk ve kalinlik kullanildi.
Ayn1 kavram altinda yer alan tiim alt dallar i¢in aym renk secilirken, dalin kalinlig1 segilen
kavramin ylizde frekansi ile dogru orantili olacak sekilde ayarlandi.

Cevre kavramlarinin “temel kavramlar” ve “list bilissel diizey kavramlar” olarak
siniflandirilmasi sonucunda, farkli diizeylerdeki 6grencilerin temel ve iist bilissel diizey

kavramlarini 6grenme dereceleri ayrica degerlendirilmistir.

3.4. Arastirma Sorulari

Bu bilimsel c¢alisma yapilirken, asagidaki belli bashi sorulara cevap bulmak
amaglanmistir.

- Cevre kavramlarinin gelisiminde siniflar arasi fark var midir?

- Cevre kavramlarinin gelisiminde normal lise 6grencileri ile mesleki gelisime yonelik
egitim alan lise 6grencileri arasinda fark var midir?

- Bakanlikga uygulanan 6gretim programlarinda yer alan ve almayan kavramlarin
0grenilme diizeyleri arasinda fark var midir?

- Veri toplama aracinda kullanilan kavramlar ile secilme sikliklar1 goz Oniinde
bulunduruldugunda, secilme yiizdesi yiiksek olan kavramlarda medya ve yayin organlarinin
etkisi var midir?

- Ogrencilerin, verilen ekte yer almadig1 halde, isterlerse ekleyebileceklerini belirten
boliime ekledikleri kavramlarin secilmelerini etkileyen unsurlar nelerdir?

- Ogretim programlarinda ge¢cmedigi halde ekte yer alip da 6grencilerin yiizde kirk ve
fazlasi tarafindan secilen kavramlarin sec¢ilme sebebi nedir?

- Ogrenciler tarafindan yeterli ve yetersiz 6grenilen kavramlar hangileridir?
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4. BULGULAR

Bu calismanin sonucunda olusturulan grup kavram haritalari, istatistiksel analizler ve
tablolar 1s18inda elde edilen bulgular asagida siralanmistir. Oncelikli olarak grup kavram
haritalar1 incelendiginde, asagida yer alan sekil 4.1. ilkokul 4. siniflarin ¢cevre algilarina yonelik
grup kavram haritasim1 gostermektedir. Bu haritaya gore, 4. siniflarda 85-100 yiizde aralifinda
secilen birinci derece kavramlar 13 adet olup, en kalin dal ile gésterilmektedir. (Dag, gol, nehir,
agac... vs.) 70-85 ylizde aralifinda secilen ikinci derece kavramlar dokuz tanedirler ve her biri
bir derece daha ince bir dal ile temsil edilip, bir iist derece dalda en iliskili bulunduklari
kavramin alt kavrami olarak gosterilmektedirler. 60-70 yiizde aralifinda secilen {i¢ilincii derece
kavramlarin sayisi ise on adet olup, yine dal inceligi diistiriilerek bir iist derecedeki iliskili
kavramlara baglanmislardir. 45-60 ytlizde araliginda bulunan 16 ve 40-45 ylizde araliginda
bulunan dokuz kavram da yine ayni sekilde sirasiyla dérdiincii derece kavram ve besinci derece
kavram olarak kendilerinden o6nceki dallara kiyasla dal kalinliklar1 inceltilmis ve uygun
bulunduklari tist kavrama baglanmislardir.

iIkégretim dordiincii siniflarda toplamda secilen kavram sayisi 57’dir.
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lIkégretim 8. Simiflarda secilen cevre kavramlarinin secilme frekans ve yiizdeleri baz
alinarak olusturulmus grup kavram haritasini sekil 4.2. géstermektedir. Bu tabloya gore, 85-100
yluzde araliginda secilen birinci derece kavramlarin olusturdugu 11 adet dal vardir. Dal
kalinliklar1 bir derece azalmis ve bu kavramlardan en iliskili bulunanlara baglanmis 70-85 yiizde
araliginda secilen 29 adet ikinci derece kavram bulunmaktadir. Ayni sekilde iiciincii derece
kavramlar 60-70 yiizde araliginda ve 13 adet olup ikinci derece kavramlara baglanmislardir.
Dordiincii derecede 45-60 yiizde aralifinda 17 adet ve besinci derece kavramlarda 40-45 yiizde
araliginda sekiz adet kavram st kavramlara kapsamca baglanarak grup kavram haritasim
olusturmustur.

Bu sekilde toplamda 80 adet kavram, 6grencilerce secilmistir.
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Sekil 4.3, 12. Siniflarda se¢ilme yilizdesine gore cevre grup kavram haritasini
gostermektedir. Besinci derece kavram olarak secilen 3 kavram 85-100 yiizde araliginda en
kalin ve merkezi dallar1 olusturmaktadir. 70-85 ylizde aralifinda se¢ilen 14 kavram ikinci derece
kavram olan dallari, 60-70 yiizde aralifinda secilen 24 kavram fi¢lincii derece kavram olan
dallari, 45-60 ylizde araliginda secilen 25 kavram dordiincii derece kavram olan dallari, 40-45
ylzde araligindaki dokuz kavram ise besinci derece kavram olarak se¢ilmis ve her biri sirayla bir
iist kavramda kapsamca kendisine en yakin olanin alt dali olacak sekilde birbirine baglanmistir.

12. siniflarda toplamda secilen kavram sayis1 72’dir.
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Sekil 4.4, meslek lisesi 12. sinifta yapilan analizde bulunan ¢evre grup kavram haritasini
gostermektedir. Buna gore, 85-100 ylizde aralifinda segilen birinci derece kavram sayisi ile 12
merkezi dal olusmustur. 70-85 ylizde araliginda 16 kavram secilerek ikinci derece kavramlari
ifade eden dallar1 olusturmuslardir. 14 kavram secilerek iiciincii derece kavramlari, 18 se¢ilmis
kavram dordiincii derece kavramlari, 7 kavram ise secilerek besinci derece kavramlar: ifade
eden dallar1 olusturmustur.

Meslek Lisesi 12. siniflarda secilen toplam kavram sayisi1 67°dir.
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Tim bunlara ek olarak, cevre kavramlarini “temel kavramlar” ve “ist bilissel diizey
kavramlar” olarak siniflandirirsak bu dogrultuda siniflarin bu kavramlar: secme yiizdeleri de
asagidaki Tablo 4.1 ve Tablo 4.2’de gosterilmistir.

Tablo 4.1 incelendiginde, Doga, Niifus, Enerji, iklim, Atik, Erozyon ve Cesitlilik'ten olusan
baslica yedi temel ¢evre kavraminin secilme yiizdeleri arasinda sadece Iklim, Erozyon ve
Cesitlilik’te ortaokulun 8. Sinifinda okuyan 6grencilerde yliksek bir se¢im yiizdesi bulunmakta,

diger tiim kavram ve siniflarda se¢im yiizdeleri arasinda biiytik bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4.1. - Baz1 cevre egitimi temel kavramlarinin farkli diizeylerdeki 6grenciler tarafindan

secilme ytizdeleri.

CEVRE EGiTiMi TEMEL KAVRAMLARI

4. Sinif 8.S1nif Lise Meslek Lisesi
DOGA 98 98 90 99
NUFUS 34 35 33 40
ENERJI 62 53 49 55
[KLIM 45 80 72 66
ATIK 70 75 56 78
EROZYON 32 70 49 66
CESITLILIK 40 80 44 45

Tablo 4.2 incelendiginde, Ekoloji, Ekosistem, Biyosfer, Biyocesitlilik, Yenilenebilirlik,
Pestisit ve CED’den olusan ve bir kismi miifredatta bulunmayan yedi st bilissel cevre
kavraminin secim ylizdelerinden Biyogesitlilik'in ortaokul 8. Sinifta se¢im yiizdesinin diger
siiflardan yiiksek oldugu, Biyosfer kavraminin diger siniflara oranla 12. siiflarda, Ekosistem
kavraminin ise meslek lisesine giden 12. Siniflarda daha yiiksek yiizde ile secildigi

goriilmektedir.

Tablo 4.2. - Baz1 gevre egitimi list bilissel diizey kavramlarinin farkli diizeylerdeki 6grenciler

tarafindan sec¢ilme yiizdeleri.

CEVRE EGITiMi UST BiLiSSEL DUZEY KAVRAMLARI

4. Siif 8.s1nif Lise Meslek Lisesi

EKOLOJI 15 15 54 23
EKOSISTEM 9 53 59 79
BIYOSFER 4 30 54 32
BiYOCESITLILIK 19 80 49 38
YENILENEBILIRLIK 38 43 38 32
PESTISIT 2 0 5 2

CED 9 13 0 2
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Tablo 4.3, 4., 8., 12. ve meslek lisesi 12. siniflarda en c¢ok yiizde ile secilen ilk on
kavramin siralanisini gostermektedir. Koyu renk ile gdsterilen kavramlar o sinifa has olup, diger
simflardan farkli olarak secilmelerini ifade etmektedir. ilkdgretim 4. simiflarda Tohum ve Deniz
kavramlari, ortaokul 8. sinifta Habitat ve Yaban Hayat1 kavramlari, 12. sinifta Ormansizlasma ve
Kirlenme kavramlari, meslek lisesi 12. siniflarda ise Tarim ve Sehir kavramlari, diger siniflarda

birinci derece kavrami ifade edecek sekilde secilmedigi halde bu siniflarca segilmislerdir.

Tablo 4.3. - Ik on sirada isaretlenen cevre kavramlari.

4. Sinif 8. Simif Meslek Lisesi
Agac (100) Toprak (100) Bahce (90) Gol (100)
Doga (98) Doga (98) Doga (90) Doga (98)
Toprak (98) Bahce (93) Agac (87) Toprak (96)
Tohum (96) Agac (93) Toprak (85) Bahce (96)
Dag (96) Habitat (90) Dag (79) Tarimm (96)
Ormansizlasma
Gol (96) Gol (90) Sehir (96)
Bahce (94) Okyanus (90) Kirlenme (77) Nehir (94)
Deniz (94) Yaban Hayat1 (88) Cayir (77) Agac (85)
Nehir (91) Dag (88) Gol (77) Cayir (87)
Okyanus (89) Nehir (88) Nehir (77) Dag (87)

Tablo 4.4, 4., 8., 12. ve meslek lisesi 12. siniflarda en az yiizde ile secilen 14 kavrami

gostermektedir.

Tablo 4.4. - En az isaretlenen gevre egitimi kavramlari.
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Tablo 4.5, ortaokul programinda yer alan ve almayan bazi ¢evre kavramlarinin secilme

ylzdelerini gostermektedir. Buna gore;

Erozyon, Habitat, Popiilasyon ve Biyocesitlilik
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kavramlar1 programda yer almakta ve bunlarin hepsi 6grenciler tarafindan (belirlenen %40
sinirinin iizerinde) segilmektedir.

Programda yer almayan; Ekosfer, Nis, Komiinite ve Rekabet kavramlarinin ise se¢ilme
ytzdeleri tabloda goriildiigii gibi olmakla beraber, her biri belirlenen yiizde olan %40’1n altinda

kaldigindan grup kavram haritasina dahil olamamaktadirlar.

Tablo 4.5. - Ortaokul programinda yer alan ve almayan bazi ¢evre kavramlarinin secilme

oranlar1.

Programda yer alan kavram Sec¢ilme Programda yer almayan kavram Secilme
Erozyon 70 Ekosfer 15
Habitat 90 Nis 3
Popiilasyon 63 Komiinite 0
Biyocesitlilik 80 Rekabet 13
Suirdiirlebilir Kalkinma 23 Yenilenebilirlik 55

Tablo 4.6, 4. ve 8. siniflarda %50’nin lizerinde secilen kavramlarin T testi sonuglarini
gostermektedir. Bu sonuglara gore, iki smif arasinda, %50’nin iizerinde yiizde ile secilen

kavramlarin secilme yiizdeleri bakimindan énemli bir fark yoktur.

Tablo 4.6. ilkokul ve ortaokul 6grencileri tarafindan %50'nin iizerinde secilen kavramlar ve t

testi sonuglart.

Kavramlar flkokul Kavramlar Ortaokul
Agac 47 100,0 Agac 37 92,5
Alan Koruma 33 70,2 Alan Koruma 29 72,5
Arazi Yonetimi 27 57,4 Arazi Yonetimi 27 67,5
Asit Yagmuru 26 55,3 Asit Yagmuru 30 75
Atik 33 70,2 Atik 30 75
Avcilik 31 66,0 Avcilik 29 72,5
Bahce 44 93,6 Bahge 37 92,5
Baraj Goli 33 70,2 Baraj Golu 31 77,5
Bataklik 32 68,1 Bataklik 30 75
Besin Ag1 29 61,7 Besin Agi 24 60
Besin Zinciri 28 59,6 Besin Zinciri 33 82,5
Cayir 41 87,2 Cayir 34 85
Cop 36 76,6 Cop 28 70
Dag 45 95,7 Dag 35 87,5
Deniz 44 93,6 Deniz 33 82,5
Doga 46 97,9 Doga 39 97,5
Dogal Secilim 25 53,2 Dogal Secilim 25 62,5
Dontisim 29 61,7 Doniisiim 30 75
Enerji 29 61,7 Enerji 21 52,5
Evcil Hayvan 29 61,7 Evcil Hayvan 22 55
Gezegen 24 51,1 Gezegen 21 52,5
Gol 45 95,7 Gol 36 90
insan 30 63,8 Insan 30 75
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Kaynak 25 53,2 Kaynak 26 65
Kirlenme 31 66,0 Kirlenme 30 75
Milli Park 26 55,3 Milli Park 23 57,5
Nehir 43 91,5 Nehir 35 87,5
Okyanus 42 89,4 Okyanus 36 90
Ormansizlasma 32 68,1 Ormansizlasma 31 77,5
Sahil 34 72,3 Sahil 31 77,5
Sel 40 85,1 Sel 28 70
Su Dongusu 27 57,4 Su Dongtisu 32 80
Sulak Alan 30 63,8 Sulak Alan 31 77,5
Sehir 27 57,4 Sehir 22 55
Tarim 36 76,6 Tarim 33 82,5
Tohum 45 95,7 Tohum 32 80
Toprak 46 97,9 Toprak 40 100
Uretici 25 53,2 Uretici 22 55
Yaban Hayati 33 70,2 Yaban Hayati 35 87,5
Yagmur Ormant 36 76,6 Yagmur Orman1 33 82,5
Yangin 37 78,7 Yangin 26 65
Yosun 41 87,2 Yosun 33 82,5
Ort 73,05 75,60
SS 15,34 12,42
T degeri 0,41

Not: %50'nin lizerinde ortak olarak secilen kavramlarin secilme yiizdeleri bakimindan énemli

bir fark yoktur.

Tablo 4.7, 4. ve 8. smiflarda %50’nin altinda segilen kavramlarin T testi sonuglarini
gostermektedir. Bu sonuclara gore, iki smif arasinda, %50’nin altinda yiizde ile segilen

kavramlarin secilme yiizdeleri bakimindan énemli bir fark vardir.

Tablo 4.7. Ilkokul ve ortaokul 6grencileri tarafindan %50‘nin altinda segilen kavramlar ve t

testi sonuglart.

Kavramlar flkokul Kavramlar Ortaokul
%10 Yasasi 7 14,9 %10 Yasasi 6 15,0
Abiyotik 5 10,6 Abiyotik 5 12,5
Agir Metal 11 23,4 Agir Metal 9 22,5
Alic1 Ortam 7 14,9 Alic1 Ortam 5 12,5
Alpin 4 8,5 Alpin 2 5,0
Amensalizm 4 8,5 Amensalizm 1 2,5
Amfibi 4 8,5 Amfibi 6 15,0
Aritim 18 38,3 Aritim 18 45,0
Artiran Geri Bildirim 11 23,4 Artiran Geri Bildirim 6 15,0
Astronomi 8 17,0 Astronomi 9 22,5
Asir1 Kullanim 11 23,4 Asirt Kullanim 8 20,0
Ayristirici 10 21,3 Ayristirici 8 20,0
Azot OKksitler 4 8,5 Azot OKsitler 14 35,0
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Minimum Yasasi 7 14,9 Minimum Yasasi 7 17,5
Monokiltir 4 8,5 Monokiltir 4 10,0
Nis 3 6,4 Nis 1 2,5
Nitrat 7 14,9 Nitrat 3 7,5
Nitrifikasyon 1 2,1 Nitrifikasyon 3 7,5
Nufus 16 34,0 Nufus 14 35,0
Ototrof 6 12,8 Ototrof 2 5,0
Otrofikasyon 1 2,1 Otrofikasyon 1 2,5
Parazitlik 7 14,9 Parazitlik 6 15,0
Pelajik Bolge 5 10,6 Pelajik Bolge 6 15,0
Peryodisite 4 8,5 Peryodisite 1 2,5
Ramsar Alani 3 6,4 Ramsar Alani 5 12,5
Rekabet 8 17,0 Rekabet 5 12,5
Resif 8 17,0 Resif 5 12,5
Rizobiya 1 2,1 Rizobiya 3 7,5
Salinite 4 8,5 Salinite 2 5,0
Savan 13 27,7 Savan 15 37,5
Stirdurilebilir

Kalkinma 8 17,0 Sicak Nokta 17 42,5
Tabakalasma 15 319 Tabakalasma 17 42,5
Taflan 4 8,5 Taflan 3 7,5
Tayga 4 8,5 Tayga 2 5,0
Termik 5 10,6 Termik 8 20,0
Toksik 10 21,3 Toksik 6 15,0
Tolerans 2 4,3 Tolerans 4 10,0
Tundra 3 6,4 Tundra 4 10,0
Tiiketici 20 42,6 Tiiketici 14 35,0
Yenilenebilirlik 17 36,2 Yenilenebilirlik 17 42,5
Yoksulluk 17 36,2 Yoksulluk 16 40,0
Ortalama 13,9 17,8
SS 10,19 13,38
T degeri 0,036

Not: %50'nin altinda ortak olarak secilen kavramlarin secilme ytizdeleri bakimindan énemli bir
fark vardir (P<0.05)

Tablo 4.8, 8. ve 12. siniflarda %50’nin tizerinde secilen kavramlarin T testi sonuglarini
gostermektedir. Bu sonuglara gore, iki smif arasinda, %50’nin iizerinde yiizde ile secilen

kavramlarin se¢ilme ytlizdeleri bakimindan 6nemli bir fark vardir.
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Tablo 4.8. Ortaokul ve lise 6grencileri tarafindan %50 nin tizerinde segilen kavramlar ve t testi

sonuglari.

Kavramlar Ortaokul Kavramlar Lise
Agac 37 92,5 Agac 34 87,2
Alan Koruma 29 72,5 Alan Koruma 23 59,0
Arazi Yonetimi 27 67,5 Arazi Yonetimi 20 51,3
Asit Yagmuru 30 75 Asit Yagmuru 24 61,5
Atik 30 75 Atik 22 56,4
Atmosfer 32 80 Atmosfer 21 53,8
Avcilik 29 72,5 Avcilik 23 59,0
Bahce 37 92,5 Bahce 35 89,7
Baraj Goli 31 77,5 Baraj Goli 22 56,4
Bataklik 30 75 Bataklik 26 66,7
Besin Zinciri 33 82,5 Besin Zinciri 25 64,1
Cayir 34 85 Cayir 30 76,9
Collesme 33 82,5 Collesme 27 69,2
Cop 28 70 Cop 26 66,7
Dag 35 87,5 Dag 31 79,5
Deniz 33 82,5 Deniz 23 59,0
Doga 39 97,5 Doga 35 89,7
Dontlistim 30 75 Donlisiim 20 51,3
Ekosistem 21 52,5 Ekosistem 23 59,0
Evcil Hayvan 22 55 Evcil Hayvan 28 71,8
Fosil Yakit 30 75 Fosil Yakit 28 71,8
Gol 36 90 Gol 30 76,9
Habitat 36 90 Habitat 21 53,8
Iklim 32 80 Iklim 28 71,8
Insan 30 75 Insan 27 69,2
Kirlenme 30 75 Kirlenme 30 76,9
Kiiresellesme 31 77,5 Kiiresellesme 27 69,2
Madde Ddngiist 21 52,5 Madde Déngiist 22 56,4
Milli Park 23 57,5 Milli Park 25 64,1
Nehir 35 87,5 Nehir 30 76,9
Niikleer Enerji 26 65 Niikleer Enerji 21 53,8
Okyanus 36 90 Okyanus 25 64,1
Ormansizlasma 31 77,5 Ormansizlasma 30 76,9
Ozon Tabakasi 27 67,5 Ozon Tabakasi 24 61,5
Sahil 31 77,5 Sahil 24 61,5
Sel 28 70 Sel 27 69,2
Sera EtKisi 28 70 Sera Etkisi 23 59,0
Su Dongiisu 32 80 Su Dongtisu 26 66,7
Sulak Alan 31 77,5 Sulak Alan 22 56,4
Sehir 22 55 Sehir 27 69,2
Tarim 33 82,5 Tarim 30 76,9
Tohum 32 80 Tohum 28 71,8
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Toprak 40 100 Toprak 33 84,6
Uretici 22 55 Uretici 27 69,2
Yagmur Ormani 33 82,5 Yagmur Ormani 28 71,8
Yangin 26 65 Yangin 24 61,5
Yenilenebilirlik 22 55 Yenilenebilirlik 24 61,5
Yosun 33 82,5 Yosun 25 64,1
ORT 75,9 67,0
SS 11,8 9,9
T Degeri 0,00013 Fark 6nemli P<0.01

Tablo 4.9, 8. ve 12. siniflarda %50’nin altinda segilen kavramlarin T testi sonuglarini
gostermektedir. Bu sonuglara gore, iki sinif arasinda, %50'nin altinda yiizde ile segilen

kavramlarin secilme ytlizdeleri bakimindan énemli bir fark yoktur.

Tablo 4.9. Ortaokul ve lise 6grencileri tarafindan %50 nin altinda segilen kavramlar ve t testi

sonuglari.
Kavramlar Ortaokul Kavramlar Lise
%10 Yasasi 6 15 %10 Yasasi 4 10,3
Abiyotik 5 12,5 Abiyotik 5 12,8
Agir Metal 9 22,5 Agir Metal 4 10,3
Alic1 Ortam 5 12,5 Alic1 Ortam 2 51
Alpin 2 5 Alpin 1 2,6
Amfibi 6 15 Amfibi 4 10,3
Aritim 18 45 Aritim 8 20,5
Artiran Geri Artiran Geri
Bildirim 6 15 Bildirim 5 12,8
Astronomi 9 22,5 Astronomi 10 25,6
Asir1 Kullanom 8 20 Asir1 Kullanim 13 33,3
Ayristiric 8 20 Ayristiric 16 41,0
Azot Oksitler 14 35 Azot Oksitler 9 23,1
Bentik Bolge 4 10 Bentik Bolge 3 7,7
Biyoizleme 5 12,5 Biyoizleme 5 12,8
Biyokiitle 10 25 Biyokiitle 12 30,8
Biyom 4 10 Biyom 5 12,8
Biyoteknoloji 10 25 Biyoteknoloji 11 28,2
Demografi 6 15 Demografi 1 2,6
Dominans 4 10 Dominans 3 7,7
Edafik Faktor 3 7,5 Edafik Faktor 1 2,6
Egzotik 14 35 Egzotik 5 12,8
Ekosfer 6 15 Ekosfer 9 23,1
Endemik 2 5 Endemik 1 2,6
Enerji Akisi 16 40 Enerji Akisi 8 20,5
Enfeksiyon 11 27,5 Enfeksiyon 11 28,2
Etik 6 15 Etik 4 10,3
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Toksik 6 15 Toksik 7 17,9
Tolerans 4 10 Tolerans 1 2,6
Tundra 4 10 Tundra 13 33,3
UV-B 7 17,5 UV-B 3 7,7
Viris 18 45 Viriis 13 33,3
Yas Piramidi 7 17,5 Yas Piramidi 5 12,8
Yenilenebilirlik 17 42,5 Yenilenebilirlik 15 38,5
Yoksulluk 16 40 Yoksulluk 12 30,8
ORT 18,2 15,8
SS 12,9 11,5
T Degeri 0,228 Fark 6nemli degil

Tablo 4.10, 12. ve meslek lisesi 12. simiflarda %50’nin Ustiinde secilen kavramlarin T
testi sonuclarini géstermektedir. Bu sonuglara gore, iki sinif arasinda, %50’nin istiinde ylizde

ile secilen kavramlarin secilme ytizdeleri bakimindan 6énemli bir fark vardir.

Tablo 4.10. Lise ve meslek lisesi 6grencileri tarafindan %50nin iistiinde secilen kavramlar ve t

testi sonuclari.

Kavramlar Lise Kavramlar Meslek Lisesi
Agacg 34 87,2 Agacg 42 89,4
Alan Koruma 23 59,0 Alan Koruma 30 63,8
Arazi Yonetimi 20 51,3 Arazi Yonetimi 33 70,2
Asit Yagmuru 24 61,5 Asit Yagmuru 32 68,1
Atik 22 56,4 Atik 37 78,7
Atmosfer 21 53,8 Atmosfer 26 55,3
Avcilik 23 59,0 Avcilik 34 72,3
Bahge 35 89,7 Bahge 45 95,7
Baraj Golu 22 56,4 Baraj Golu 32 68,1
Bataklik 26 66,7 Bataklik 33 70,2
Besin Zinciri 25 64,1 Besin Zinciri 29 61,7
Cayir 30 76,9 Cayir 41 87,2
Collesme 27 69,2 Collesme 38 80,9
Cop 26 66,7 Cop 38 80,9
Dag 31 79,5 Dag 41 87,2
Deniz 23 59,0 Deniz 38 80,9
Doga 35 89,7 Doga 46 97,9
Dontisim 20 51,3 Dontisim 29 61,7
Ekosistem 23 59,0 Ekosistem 37 78,7
Evcil Hayvan 28 71,8 Evcil Hayvan 32 68,1
Fosil Yakit 28 71,8 Fosil Yakit 29 61,7
Gol 30 76,9 Gol 47 100,0
[klim 28 71,8 klim 31 66,0
insan 27 69,2 Insan 35 74,5
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Kirlenme 30 76,9 Kirlenme 38 80,9
Kiiresellesme 27 69,2 Kiiresellesme 29 61,7
Madde Donglisti 22 56,4 Madde Dongiisii 32 68,1
Nehir 30 76,9 Nehir 44 93,6
Niikleer Enerji 21 53,8 Niikleer Enerji 28 59,6
Okyanus 25 64,1 Okyanus 40 85,1
Ormansizlasma 30 76,9 Ormansizlasma 33 70,2
Ozon Tabakasi 24 61,5 Ozon Tabakasi 25 53,2
Sel 27 69,2 Sel 38 80,9
Su Dongiisii 26 66,7 Su Dongiisii 31 66,0
Sulak Alan 22 56,4 Sulak Alan 30 63,8
Sehir 27 69,2 Sehir 45 95,7
Tarim 30 76,9 Tarim 45 95,7
Tohum 28 71,8 Tohum 40 85,1
Toprak 33 84,6 Toprak 45 95,7
Tiiketici 26 66,7 Tiiketici 27 57,4
Tir 29 74,4 Tiir 29 61,7
Uretici 27 69,2 Uretici 30 63,8
Yagmur Ormani 28 71,8 Yagmur Orman1 38 80,9
Yangin 24 61,5 Yangin 38 80,9
Yosun 25 64,1 Yosun 38 80,9
ORTALAMA 67,9 75,6
SS 9,9 12,9
T DEGERI 0,0023  Fark Onemli

Tablo 4.11. - Lise ve meslek lisesi 6grencileri tarafindan %50‘nin altinda segilen kavramlar ve t

testi sonuclart.

Kavramlar Lise Kavramlar Meslek Lisesi
Agir Metal 4 10,3 Agir Metal 4 8,5
Alerji 17 43,6 Alerji 22 46,8
Alic1 Ortam 2 51 Alic1 Ortam 1 2,1
Aritim 8 20,5 Aritim 15 31,9
Artiran Geri Bildirim 5 12,8 Artiran Geri Bildirim 5 10,6
Astronomi 10 25,6 Astronomi 12 25,5
Asir1 Kullanim 13 33,3 Asir1 Kullanim 16 34,0
Ayristiric 16 41,0 Ayristiric 21 44,7
Azot Oksitler 9 23,1 Azot Oksitler 7 14,9
Bentik Bolge 3 7,7 Bentik Bolge 1 2,1
Biyocesitlilik 19 48,7 Biyogesitlilik 18 38,3
Biyoizleme 5 12,8 Biyoizleme 1 2,1
Biyokiitle 12 30,8 Biyokiitle 5 10,6
Biyom 5 12,8 Biyom 3 6,4
Biyoteknoloji 11 28,2 Biyoteknoloji 6 12,8
Cesitlilik 17 43,6 Cesitlilik 21 447
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Savan 12 30,8 Savan 15 31,9
Sicak Nokta 7 17,9 Sicak Nokta 9 19,1
Sinirlayict Faktor 3 7,7 Sinirlayict Faktor 2 4,3
Simbiyoz 1 2,6 Simbiyoz 1 2,1
Siiksesyon 5 12,8 Siiksesyon 7 14,9
Surdiiriilebilir Surdiiriilebilir

Kalkinma 3 7,7 Kalkinma 4 8,5
Tabakalasma 11 28,2 Tabakalasma 11 23,4
Tayga 5 12,8 Tayga 1 2,1
Termik 8 20,5 Termik 7 14,9
Toksik 7 17,9 Toksik 12 25,5
Tolerans 1 2,6 Tolerans 5 10,6
Tundra 13 33,3 Tundra 11 23,4
UV-B 3 7,7 UV-B 1 2,1
Uyum 15 38,5 Uyum 23 48,9
Yas Piramidi 5 12,8 Yas Piramidi 5 10,6
Yenilenebilirlik 15 38,5 Yenilenebilirlik 19 40,4
ORT 21,7 19,0
SS 14,0 14,8
T DEGERI 0,246 Fark 6nemli degil.

Tablo 4.11, 12. ve meslek lisesi 12. siniflarda %50’nin altinda secilen kavramlarin T testi

sonuglarini gostermektedir. Bu sonuglara gore, iki sinif arasinda, %50’nin altinda yiizde ile

secilen kavramlarin secilme ytlizdeleri bakimindan 6nemli bir fark yoktur.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calisma sonucunda elde edilen bulgular 1s1ginda, bu ¢alismayr yapilmaya da iten
arastirma sorularinda, miiteakip sonuglara varilmistir. Ozellikle de ilkokul ve ortaokul
arasindaki bulgularda da goriildiigii tlizere, ¢evre kavramlarinin gelisiminde siniflar arasi
farkliliklar bulunmaktadir.

Cevre kavramlarinin gelisiminde, normal lise 6grencileri ile meslek lisesi 6grencileri
arasinda kavramlarin niceligi arasinda anlaml bir fark bulunmamasina karsin, 6zellikle de
temel cevre kavramlarina bakildiginda, normal lise dgrencilerinin temel kavramlari se¢me
ylizdelerinin meslek lisesi 6grencilerinden daha diisiik seviyede oldugu bulunmustur. Bu iki tip
lise sosyal cevre ve akademik basari olarak incelendiklerinde, 6grenciler akademik basari olarak
birbirlerine denk olmalarina ragmen, sosyal cevre olarak meslek lisesi 6grencilerinin, onlarin
se¢cme ylizdelerinin daha yiiksek olmasimi saglayacak, dogal hayatla daha i¢ ice bir sosyal
cevreye sahip olduklar gézlenmistir.

Ek-2'de de goriilecegi iizere, ilkdgretim fen bilgisi miifredatinda yer alan cevre
kavramlarina her bir iist sinifta yeni eklenen kavramlarla beraber, 6grencilerin eklenen
kavramlan se¢cmedeki yiizdelerinde gozle gériiliir bir artis olmaktadir. ilkokul 3. sinif cevre
kavramlarindan hava katmani konusu ile Atmosfer kavrami 4. siniflarda %48 ile sec¢ilmistir. Isik
kaynaklari konusu ile 4. siniflarda Giines kavrami %48, Kaynak kavrami %53 secilmistir. Hava,
su, toprak konusu ile beraber Su Dongilisii kavrami 4. siniflarda %57 oraninda secilmekle
beraber bir 6grenci de &grencilerden istenen “Isterlerse listeye ekleyebilecekleri cevre
kavrami” kismina Su yazmistir. Yine bu konunun ardindan Toprak kavrami 4. siniflarca %97 ile
grup kavram haritasinda birinci derece kavram olmustur. Canli ve cansiz hayvanlar, bitki,
hayvan kazanimlarindan kendine tabloda karsilik bulan Evcil Hayvan kavrami 4. siniflarda %61
ile secilmistir. Dogal ve yapay cevre konusu kazanimlari; okul ve sosyal cevre, cevre temizligi,
doga, orman, park, bahge, bina, milli park ve dogal anit kavramlaridir. 4. siniflarda bu
kavramlarin listedeki karsiliklarindan Sehir %57, Doga %97, Yagmur Ormani %76,
Ormansizlasma %68, Bah¢e %93, Milli Park %55 ile sec¢ilmislerdir. Elektrik, elektrigin giivenli
kullanilmasi, sebep olabilecegi yanginlar ve pil atiklarinin c¢evreye verebilecegi zararlar
kazanimlarinin 4. siniflarda listede karsilik buldugu kavram yiizdeleri ise, Giines Pili %46, Atik
%70, Niikleer Atik %29, Yangin ise 78 yiizde ile secilmistir.

Bu kazanimlara ilkégretim miifredatinin 4. sinifinda eklenenlerden Fosil Yakit kavrami
4. siniflarca %36 ile secilmis, bir 6grencinin ise kendi ekledigi cevre kavramlar1 arasinda Fosil
gorilmiistiir. Besin, su, mineral, dengeli beslenme, sigara, alkol ve saglik kazanimlarinin oldugu
konunun listede karsilik buldugu kavramlardan Besin Zinciri %59, Besin Ag1 %61, Su Donglisi

%57 ile secilmis, bir kisi Su kavramini, bir kisi ise Denge kavramini listeye kendi eklemistir.

48



Tiirkan Aybike Akarca, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Mersin Universitesi, 2017

Madde konusu miifredatta bulunmasina karsin, madde doéngiisii kavram olarak
kazanimlarda bulunmamaktadir. Bu kavramin 4. simniflarda secilme ytlizdesi ise 25'tir. Isik
kirliligi ile ilgili olarak Kirlenme kavrami %65 oraninda se¢ilmistir. Yine 4. smf
kazanimlarindan kaynak kullanimi, tasarruf, tutumluluk ve geri doniisiim ile iligkili olarak,
Dontistim 4. siniflarda %61, 8. siniflarda %75, Geri Kazanim 4. siniflarda %40, 8. siniflarda %65,
Kaynak ise 4. siniflarda %53, 8. siniflarda %65 oraninda segilmistir.

5. sinifta miifredata eklenen Ay'in atmosferi konusunun ardindan 4. siniflarda %48
oraninda secilen atmosfer kavrami 8. siniflarda %80’e cikmistir. Yikic1 doga olaylari ve korunma
yollar1 kazanimlarina ait deprem, volkanik patlama, sel, heyelan, kasirga kavramlarindan Sel 4.
siiflarda %85, 8. smiflarda %70 oraninda, Alan Koruma ise 4. siniflarda %70, 8. siniflarda
%72,5 oraninda segilmistir. Bu kazanimlardan listede olmayan Dogal Afet 8. siniflarda bir,
Deprem ise 4. siiflarda iki 6grenci tarafindan listeye eklenmistir.

Yine miifredata 5. sinifta eklenen kazanimlardan Biyocesitlilik kavraminin 4. siniflarda
secilme ytizdesi 19 iken, 8. siniflarda bu yilizde 80’e ¢cikmistur.

Miifredata 6. siifta dahil olan yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari ve fosil
yakit konusuyla beraber Yenilenebilirlik kavraminin segilme ytizdesi incelendiginde, rakamin 4.
siniflarda %36, 8. siiflarda %55 oldugu goriilmektedir. Fosil Yakit ise 4. siniflarda %36 ile
haritaya giremezken, 8. siniflarda %75 oraninda se¢ilmistir.

Biyoteknoloji konusu, ortaokul 8. sinif miifredatinda yer almasina karsin ilkokul 4.
sinifta %8, 8. sinifta %25, 12. sinifta %28 ve meslek lisesi 12. sinifta %12 oranlarinda secilerek,
hi¢bir grupta grup kavram haritasinda yer alamamaistir.

Farkli bir sekilde, asit yagmurlari ve asit yagmurlarina karsi ¢6ziim 6nerileri kavram 8.
siif miifredatinda yer almaktadir. Ancak Asit Yagmuru kavrami, 4. siifta %55, 8. sinifta %75,
12. sinifta %61, meslek lisesi 12. sinifta ise %68 oraninda secilmistir.

8. siif miifredatinda, 6grencilere verilen listede bulunan besin zinciri, iiretici, tiiketici ve
ayristiricl kavramlarinin tamami yer almaktadir. Bu kavramlarin segilme yiizdelerini, miifredata
dahil olmadan 6nce ve sonraki yillara oranla kiyaslayacak olursak;

Besin Zinciri 4’te %59, 8'de %82, 12’de %61, ve ML 12’de %64,

Uretici 4'te %53, 8'de %55, 12’de %69, ML 12'de %63,

Tiiketici 4'te %42, 8'de %35, 12'de %66, ML 12’de %57,

Ayristiric1 4'te %21, 8'de %20, 12’de %41, ML 12’de %44 yiizdeleri ile secilmistir. Bu
rakamlara gore, Besin Zinciri ve Uretici kavramlarinin miifredata eklenmesinin oncesi ve
sonrasina gore secilme yiizdelerinde bir degisiklik bulunmadigini, Tiiketici kavraminin

miifredata dahil olma yilina ragmen secilimine 8. siniflarda olumlu bir katkida bulunmadigini,
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Ayrnistirici kavraminin ise 4. ve 8. siniflarda, miifredattan bagimsiz bir sekilde secilme
ylizdesinin diisiik oldugunu goriiyoruz.

Fotosentez kavrami da miifredata 8. sinifta dahil olmaktadir. Bu kavram 6grencilere
verilen ¢evre kavramlari listesinde yer almadigi halde, 8. siniflardan ii¢ 6grencinin, bu kavrami
listeye kendileri ekledigi ve simifin %7,5'unu olusturan bir segilme ytlzdesi verdiklerini
goruyoruz.

Miifredatta 8. sinifta yer alan su dongiisii, oksijen dongiisii, azot dongiisii ve karbon
dongiisii kazanimlarina ¢evre kavram listesinde karsilik gelen kavramlarin secilme ytizdeleri
incelenecek olursa;

Karbon Dongiisii 4’te %29, 8'de %27, 12’de %41, ML 12’de %21 oraninda secilmis ve
miifredatta bulunmasina ragmen 12. siniflar haric hicbir sinifta haritaya dahil olamamaistir.

Su Doénglisii 4'te %57, 8'de %80, 12'de %66, ML 12'de %65 oraninda secilerek
miifredata dahil olmadigi siniflarla beraber tiim siniflarda secilerek her sinifin grup kavram
haritasina dahil olmustur.

Madde Dongiisii 4’te %25, 8'de %52, 12°de %56, ML 12’de %68 oraninda secilmistir.
Ancak Madde konusu miifredatta bulunmasina ragmen dogrudan Madde Dongiisii ad1 altinda
bir kazanim bulunmamaktadir.

Yukarida agiklananlar dogrultusunda, ¢ok biiylik bir ylizde ile, ¢evre kavram ve
kazanimlarinin, miifredata eklendikleri her yilin ardindan, 6grencilerce secilme yiizdeleri
artmaktadir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak, bakanlikca uygulanan 6gretim programlar ile
ogrencilerin kavram gelisimi arasinda ¢ogunlukla bir dogru oranti oldugu goérilmektedir. Bu
duruma mubhalif kavramlara bakildiginda, Biyoteknoloji, miifredatta bulundugu halde doért
smifin hicbiri tarafindan haritaya girecek sekilde secilmemistir. Asit Yagmuru, Uretici ve
Tiiketici kavramlari miifredata 8. sinifta dahil olmasina ragmen 4. siniflarca da %40’'1n iizerinde
secilmis, Madde Donglisii kavrami miifredatta bulunmamasina ragmen 8, 12 ve ML 12
siniflarinca secilmistir.

Bunlara ek olarak, miifredatta bulunmayan Evrim kavrami 4. siniflar hari¢ (%34), diger
tlim smiflarca %40’1n Gizerinde secilmistir.

Yine miifredatta bulunmayan; Ekonomi, Yoksulluk, Tabakalasma, GDO, Niikleer Enerji,
Evcil Hayvan, Sera Etkisi ve Alerji kavramlar1 6grencilerce secilerek grup kavram haritalarinda
yer almistir. Bunun sebebi olarak bu kavramlarin bazen ana akim medya ve yayin organlar,
bazen sosyal medya, bazense sosyal cevre ve sivil toplum kuruluslarinin etkisiyle 6grenilmis
oldugu diisiiniilmektedir.

Cevre egitiminde grup kavram haritalari, alanyazinlar1 tarandiginda, heniz
kullanilmamis bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bakimdan kavram haritalarinin

aksine, bu alanda bu ¢alismadan 6nce yapilmis bir ¢alisma bulunmadigindan, bulgu ve sonuclar
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bakimindan bir kiyaslamaya gidilememistir. Ancak grup kavram haritalarinin, belirli bir sosyal
grubun, belirli bir konu hakkindaki zihinsel analizlerini hedefliyor olusu, onu bir nevi insanin
konektomuna benzettigi fikrine yoneltmektedir. Buradan da hareketle, grup kavram haritalar
yardimiyla kavramlarin gruplarin zihinlerinde sekillenislerini incelemek hem kavram 6gretimi
bakimindan hem de 6l¢gme degerlendirme siiregleri bakimindan ¢ok degerlidir.

Calismanin, kendisiyle iliskili olarak, kavram haritalar1 konusunda yapilan calismalar ile
arasindaki farklihk ve benzerlikleri incelenecek olursa, éncelikle bu alanda Inge¢’in (2008)
yaptig1 calismada fizik 6gretmen adaylarinin impuls momentum konularinda yeterince kavram
ogrendikleri ancak bu kavramlari kavram haritalarina yerlestirmede sikinti yasadiklari
bulunmustur. Bu c¢alismanin bulgularina goére uzmanlar ve katilimcilarin ¢izdigi kavram
haritalar1 kiyaslandiginda, uzmanlarin c¢izdigi harita ¢ok daha kapsamli oldugundan,
katilimcilarin 6grendikleri bilgiler kavram diizeyinde bile degerlendirilememektedir. Bu ¢alisma
da yine grup kavram haritasi ve kavramlar arasi iliski kurmanin kavram 6grenmedeki 6nemini
vurgulamaktadir.

Altinok ve Acikgdz’'e (2006) ait bir baska calismada ise, isbirlikli ve bireysel kavram
haritalamanin fen egitiminde tutuma etkisi incelenmis, isbirlikli haritalamanin tutuma etkisi
olumlu olsa da bireysel haritalamanin etkisinin anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum da
yine bizi grup kavram haritalarina yoneltmektedir.

Son olarak bu calismanin arastirma sorularinda yer alan, 6grencilerin verilen ekte yer
almadigi halde isterlerse ekleyebileceklerini belirten bdliime ekledikleri kavramlara
bakildiginda, 4. siniflarda Cig, Deprem, Arkeoloji, Fosil, Denge, Kar, Su ve Cicek kavramlarini, 8.
siniflarda Okul, Arkadas, Klima, Teknoloji, Ses Kirliligi, Sehirlesme, Cicekler, Yasam, Atik Gazlar,
Yaprak, Cimen, Bocek flacy, Bina, Hayvanlar, Bocekler, Fotosentez, Karbondioksit, Su, Dogal Afet,
Diizen, Yesil, Balik, Teror, Savas, Arkadaslik, Beraberlik kavramlarini, 12. simiflarin Fosfor
Dongilisii ve Kuraklik kavramlarini, ML 12. siniflarin ise eklemede bulunmadiklarini gériiyoruz.

Ogrencilerce eklenen bu kavramlarin secilme sebepleri diisiiniildiigiinde, miifredat
dogrultusunda derste 6gretmenlerinden dinlediklerinden akillarinda kalanlara ek olarak, aile ve
sosyal cevrelerinde edindikleri bilgiler, medya ve yayin organlarindan duyduklar1 kavramlar ve
ozellikle 8. simiflarin ekledikleri kavramlara bakildiginda cevreyi ‘Savas’ ve ‘Teror’ gibi
kavramlarla iliskilendirmelerinde stliphesiz ki yasadiklar1 cografya ve donemin siyasi
kosullarindan etkilendikleri diisiiniilmektedir.

Her ne kadar iilkemiz cevre egitiminde c¢agdas lilkelerin gerisinde kalsa da, tim bu
sonuglar 1s181inda 6grencilerin ders miifredatina alinan ¢evre kavramlarini zihin haritalarina
eklemekte sorun yasamadig1 goriilmektedir. Buradan hareketle, ¢evre kavramlarinin kendine
Tiirk Egitim Sistemi icinde, Fen Bilgisi, Biyoloji, Cografya gibi derslerin icinde ve biitiinsellikten

uzak bir sekilde degil, kendi ismiyle ve kapsamli bir miifredat ile ayr1 bir ders olarak okutulmasi
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gerekliligi elzemdir. Ozellikle de siirdiiriilebilir cevre ve yenilenebilirlik, insan neslinin ve
refahinin devami icin gerekli olan dogal kaynaklarin varligi ve paylasimi, herkesce adil ve kolay
bir sekilde erisilebilirligi ve baris icinde kullanim1 gibi konular géz 6niline alindiginda, cevre
egitiminin sadece kapsamli bir ders olarak okutulmasi da yeterli degildir. Bilgilerin tutuma
doniisebilmesi i¢in ‘Outdoor Education’ olarak da anilan, okuldisi, dogayla ic¢ ice ve uygulamali
cevre egitiminin de 6grencilere sunulmasi bir hak ve gereklilik olarak goriilmektedir. Fen
egitimi icinde, baska ders isimleri altinda ve biitiinsel olmayan ¢evre kavramlarini dahi
zihinlerinde 6ziimseyebilen 6grencilerin, teoride ayr1 bir ders ve miifredat altinda, uygulamada
okul disinda yaparak yasayarak 6grendigi cevre kazanimlarinin hem birey bazinda hem de
toplumsal bazda kalkinmanin 6niinii agacag1 distiniilmekte ve Milli Egitim Bakanliginca bu

yonde bir ¢evre egitim politikasi izlenmesi gerektigi onerilmektedir.

52



Tiirkan Aybike Akarca, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitlisii, Mersin Universitesi, 2017

KAYNAKLAR

[1]. Akinoglu, 0., & Sari, A. (2009). Ilkégretim programlarinda cevre egitimi. M.U. Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 30, 5-29.

[2]. Altinok, H., Acikgoz, K. U. (2006). Isbirlikli ve Bireysel Kavram Haritalamanin Fen Bilgisi
Dersine Yénelik Tutum Uzerindeki Etkileri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 30,
21-29.

[3]. Anagiin, S. & Duban, N. (2014). Fen Bilimleri Ogretimi. Ankara: Am Yayincilik.

[4]. Bagcy, G. K. (2001). Olusturmaci1 Fen Ogretimi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 1(1),
7-22.

[5]. Bozkurt, O. (2010) Cevre Bilimi. (s. 114-116). Ankara: An1 Yayincilik.

[6]. Cone, ]., Rowe S., Borberg J., & Goodwin B. (2012). Community Planning for Climate Change:
Visible Thinking Tools Facilitate Shared Understanding. Journal of Community Engagement and
Scholarship Tuscaloosa 5, (2), 7-19.

[7]. Ekici, D. (2014). Kavram Ogretimi. Fen Bilimleri Ogretimi (s. 382-394). Ankara: Ani
Yayincilik.

[8]. Ertiirk, S. (1972). Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Yelkentepe Yayinlari.

[9]. Fidan, N. (1996). Okulda Ogrenme ve Ogretme. Ankara: Alkim Yayinevi.

[10]. Good, H. G. (1957). A history of American Education. British Journal of Educational
Studies, 5(2), 190-190.

[11]. Haylock, D. & Thangata, F. (2007). Key Concepts in Teaching Primary Mathematics.
California: SAGE Publications Ltd.

[12]. Ingeg, S. K. (2008). Kavram Haritalarinin Degerlendirme Araci Olarak Fizik Egitiminde
Kullanilmas1. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 35, 195-206.

[13]. Kaptan, F. (1998). Fen Bilgisi Ogretimi. Ankara: Am Yayincilik.

[14]. Klausmeier, H. (1992). Concept Learning and Concept Teaching. Journal Educational
Psychologist, 27(3), 267-286.

[15]. Klautke, S., & Kohler, K. (1991). Umwelterziehung ein Didaktisches Konzept und seine
Konkretisierung. Unterricht Biologie, 164(15), 48-51.

[16]. Martin, J. E., Mithaug, D. E., Cox, P., Peterson, L. Y., Van Dycke, J. L., & Cash, M. E. (2003).
Increasing Self-Determination: Teaching Students to Plan, Work, Evaluate, and
Adjust. Exceptional Children, 69(4), 431-446.

[17]. Oguzkan, A. F. (1974). Egitim Terimleri S6zltigii. Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlart.

[18]. Ozdemir, O. (2010). Yeni Bir Cevre Egitimi Perspektifi: “Stirdiiriilebilir Gelisme Amach
Egitim”. Egitim ve Bilim, 32(145), 23-38.

[19]. Ozogluy, S. (1993). Yaygin Egitim Diizeyinde Cevre Icin Egitim. Ankara: Onder Matbaasi.

[20]. Senemoglu, N. (2011). Gelisim, Ogrenme ve Ogretim, Kuramdan Uygulamaya. Ankara: Yargi
Yayinlari.

[21]. Smith, O. W, Stanley, D. & Shores, ]. H. (1957). Foundations of Curriculum
Development. Hartcourt Brace and World Inc, USA.

[22]. Trochim, W. (1989). An Introduction to concept mapping for planning and evaluation.
Evaluation and Program Planning. 12(1), 1-16.

[23]. Tiirkiye Bilimler Akademisi. (2002). Tiirkiye Icin Siirdiiriilebilir Kalkinma Oncelikleri
(Rapor No. 1). Ankara: TUBA.

[24]. Ulgen, G. (2006). Kavram Gelistirme, Kuramlar ve Uygulamalar. Ankara: Nobel Akademik
Yayincilik.

[25]. White, R, & Gunstone, R. (1992). Prediction-Observation-Explanation, Probing
Understanding. London: The Falmer Press London.

[26]. Yalgin, C. (1993). Cevre Duyarliligi ve Egitimi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.
[27]. Yasar, S. (1998). Yapisalci kuram ve 6grenme-ogretme siireci. Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 8(1-2), 68-75.

53


https://philpapers.org/asearch.pl?pub=3348
https://philpapers.org/asearch.pl?pub=3348

Tiirkan Aybike Akarca, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitlisii, Mersin Universitesi, 2017

EKLER
EK-1.
UYGULAMADA KULLANILAN CEVRE KAVRAMLARI LiSTESI

1. Kavramlar

2. Tohum

3. Niifus

4. Madde Dongilisii
5. Enerji

6. Uretici

7. Tiiketici

8. Ayristiric

9. Iklim

10. Toprak

11. Siiksesyon
12. Ekoton

13. Ekosistem
14. Savan

15. Besin Ag1

16. Cesitlilik

17. Alerji

18. Alan Koruma
19. Arazi Yonetimi
20. Asir1 Kullanim
21. Avcilik

22. Bahce

23. Gezegen

24. Bakteri

25. Gen

26. Varyete

27. Tiir

28. Biyocografya
29. Biyogesitlilik
30. Yaban Hayati
31. Herbisit




Tiirkan Aybike Akarca, Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Enstitlisii, Mersin Universitesi, 2017

32. Biyoizleme

33. Biyom

34. Biyosfer

35. Biyoteknoloji
36. Fosil Yakit

37. Collesme

38. Ormansizlasma
39. Kiiresellesme
40. Yenilenebilirlik
41. Doga

42. Kirlenme

43. Pestisit

44, Ekoloji

45. Nis

46. Habitat

47. Doéniisiim

48. Geri Kazanim
49. Etik

50. Evrim

51. Fauna

52. Flora

53. GDO

54, Genetik Cesitlilik
55. Enfeksiyon

56. Heterotrof

57. Ototrof

58. Hak

59. Astronomi

60. Hidrolik Enerji
61. Parazitlik

62. Predasyon

63. Rekabet

64. Simbiyoz

65. Indikatér

66. Insan
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67. Kaynak

68. Agacg

69. Yosun

70. Cayir

71. Kirmizi Liste
72. Komensalizm

73. Mutualizm

74. Milli Park

75. Sahil
76. Dag
77. Mikrop

78. Mikorhiza

79. Rizobiya

80. Nitrifikasyon

81. Gol

82. Nehir

83.  Otrofikasyon

84. Populasyon

85. Komunite

86. Biyosfer

87. Sicak Nokta

88. Dogal Secilim

89. Tarim

90. Monokiltir

91. Stuirdirilebilir Kalkinma

92. Sehir

93. Toksik

94, Yagmur Ormani
95. Endemik

96. Egzotik

97. Kozmopolit

98. Uyum

99, Virus

100. Yangin

101. Evcil Hayvan
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102. Yoksulluk

103. Ekonomi

104. Besin Zinciri

105. Abiyotik

106. Agir Metal

107. Asit Yagmuru

108. Ozon Tabakasi

109. UV-B

110. Alica Ortam

111. Alpin

112. Tundra

113. Tayga

114. Antim

115. Artiran Geri Bildirim
116. Atk

117. Atmosfer

118. Baraj Golu

119. HES

120. Niikleer Enerji

121. Jeotermal

122. Dominans

123. Bataklik

124. Sulak Alan

125. Bentik Bolge

126. Pelajik Bolge

127. Biyokiitle

128. CED

129. Cép

130. Demografi

131. Tolerans

132. Minimum Yasasi

133. Edafik Faktor

134. Ekosfer

135. Enerji Akisi

136. Jeofit
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137. Fanerofit

138.  Epifit

139. Peryodisite
140. Halofit

141. Hidrofit

142. Hibernasyon
143. Karbon Donglisii
144. CFC

145. Tabakalasma
146. LD50

147. Mikroklima
148. Radyasyon
149. Salinite

150. Savan

151. Sera Etkisi
152.  Sinirlayic Faktor
153. Erozyon

154. Yas Piramidi
155.  Yenilenebilirlik
156. %10 Yasasi
157. Deniz

158. Okyanus

159. Fan

160. Giines Pili
161. Taflan

162. Sel

163. Su Dongusu
164. Gozlem Evi
165. Jeoloji

166. Nitrat

167. Sonar

168. Termik

169. Niikleer Atik
170. Astronomi
171. Hidrolik Enerji
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172. Insektisit
173. Ramsar Alani
174. Azot Oksitler
175. Amensalizm
176. Amfibi

177. Dominans
178. Resif
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EK-2.
MILLi EGITiM BAKANLIGI ILKOGRETIM FEN BiLGiSi MUFREDATINDA CEVRE iLE iLiSKILi
BULUNAN KAZANIMLARDAKI CEVRE KAVRAMLARI LISTESI

3. SINIF

- Kara, hava, su katmanlar

- Diinya, kiire

- Hava Katmani (atmosfer)

- Katy, s1vy, gaz

- Isik Kaynaklari

- Ses kaynaklari

- Canli ve cansiz varliklar; Bitki/hayvan, hava/su/toprak
- Bitkinin yasam dongiisii

- Dogal ve yapay cevre

- Okul ve sosyal ¢cevre

- Cevre temizligi

- Doga

- Orman

- Park

- Bahge

- Bina

- Milli park

- Dogal anit

- Isy, elektrik, pil

4. SINIF

- Kayag, fosil, maden, ham madde

- Diinya, gece, giindiiz

- Besin, su, mineral, dengeli beslenme, sigara, alkol, saglik
- Madde

- Isik kirliligi

- Kaynak kullanimy, tasarruf, tutumluluk, geri dontisiim
5. SINIF

- Ay’in yapisi, Ay’in atmosferi

- Yikic1 doga olaylari ve korunma yollari

- Deprem, volkanik patlama, sel, heyelan, kasirga

- Mikroskobik canlilar, mantar, bitki, hayvan, hijyen, giivenlik tedbirleri, bakteri
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- Biyocesitlilik, dogal yasam, nesli tiikenen canlilar

- Cevre kirliligi, cevreyi koruma ve giizellestirme, insan-gevre etkilesimi, yerel ve kiiresel cevre
sorunlari

6. SINIF

- Gezegen, meteor, giines sistemi, goktasi, asteroit, Glines ve Ay tutulmasi

- Kat1 yakitlar, siv1 yakitlar, gaz yakitlar

- Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklari

- Fosil yakit, soba zehirlenmeleri

7. SINIF

- Uydu, uzay kirliligi, gokyiizii gézlem araclari, yildiz, takimyildiz, galaksi, karadelik

- Evsel kat1 atik, evsel siv1 atik, geri doniisiim, yeniden kullanma

8. SINIF

- Iklim, iklim bilimi (klimatoloji), iklim bilimci (klimatolog), kiiresel iklim degisiklikleri, hava
olaylari

- Gen, akraba evlilikleri, mutasyon, adaptasyon, seg¢ilim

- Genetik miithendisligi

- Biyoteknoloji

- Asit yagmurlari, asit yagmurlarina ¢6ztiim 6nerileri

- Besin zinciri, tiretici, tiiketici, ayristirici, besin piramidi

- Fotosentez, oksijenli ve oksijensiz solunum

- Su dongtistii, oksijen dongiist, azot dongiisi, karbon déngiisii, ozon tabakasi, kiiresel 1sitnma

- Stirdiiriilebilir yasam, kaynaklarin tasarruflu kullanimi, geri doniisiim
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