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YER ALAN ETKINLIKLERIN YENI OGRETIM PROGRAMI KAPSAMINDA
INCELENEREK ALTERNATIF ETKINLIiK GELISTIRILMESI

Yonca TOLAN SURBAHANLI

2018, 236 sayfa

Bu ¢aligmanin amaci, 2017 yilindan itibaren uygulamaya konan yeni Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na gére hazirlanmus 5. sinif ders kitabinda ve Egitim
Bilisim Agi’nda (EBA) yer alan etkinlikler ile 6gretim programi arasindaki uyumu
arastirmak ve bu etkinliklere alternatif olarak Ogrenme-68retme siirecinde
uygulanabilecek bir egitsel oyun etkinligi gelistirmek, gelistirilen “tuz buz oyunu”
etkinliginin Ogrencilerin Fen Bilimleri dersi akademik basarilar1 ve fene yonelik
tutumlar1 tizerine etkisini belirlemektir. Bu amagla, ilk olarak ortaokul 5. sinif Fen
Bilimleri ders kitabinda ve EBA derste yer alan etkinlikler Ogretim programi
kapsaminda incelenmis, ardindan 6gretmenlerin herhangi bir materyale gerek duymadan
farkli konularda uygulayabilecekleri alistirma amagli bir egitsel oyun etkinligi
gelistirilmistir. Caligmada karma arastirma yaklasimlarindan biri olan goémiilii desen
kullanilmistir. Bu ¢alisma iki kisimdan meydana gelmis olup birinci kisimda, ortaokul
5. sinif Fen Bilimleri ders kitab1 ile EBA ders igeriginde yer alan tiim etkinliklerin
herbiri 6gretim programi unsurlari ¢er¢evesinde olusturulan problemlere gore dokiiman
incelemesiyle betimsel olarak analiz edilmistir. ikinci kisimda, dntest-sontest kontrol
gruplu deneysel model kullanilmistir. Calisma grubunu ise Erzurum ilindeki bir
ortaokulda amaca uygun oOrnekleme yontemi ile segilen 5. smif Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirma, rastgele belirlenen biri deney digeri kontrol grubu olmak
lizere toplam 36 6grenciden olusan iki subede yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak
On bilgi testi, iki konuya ait akademik basar1 testleri ve Fen Bilimleri dersine yonelik
tutum Olgegi kullanilmistir. Calismanin birinci kismindan elde edilen bulgulara dayal
olarak dgretim programindaki 5. sinif kazanimlarinin ¢ogunluguna ait ders kitabinda ve
EBA derste etkinlik bulundugu, bu etkinliklerin kazanimlara, igerige ve smif diizeyine

uygun oldugu ve kazanim siralamasinin genel olarak gozetildigi belirlenmistir. Buna



gore 5. simf Fen Bilimleri ders kitabinda ve EBA derste yer alan etkinliklerin
kazanimlar yoniinden programa uygunluk gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica ders
kitabinda yer alan etkinlikler tek tek incelendiginde; arastirma-sorgulama temelli
O0grenme  anlayistyla uyusmayan bazi  noktalar oldugu, kitabin  biitiini
degerlendirildiginde ise etkinliklerin 6gretim programinin 6ngordiigii yenilikleri ve
temel unsurlarini genel olarak yansittig1 ortaya c¢ikmuistir. EBA derste ise arastirma-
sorgulama temelli 6grenme anlayisiyla uyum gosteren simiilasyonlarin kullanildig,
yapay deney ortamlarinin yaratildigi, 6grenciyi aktif kilan interaktif etkinliklerin yer
aldig1 fakat etkinliklerin yarisindan ¢ogunun sunus yoluyla 6grenme stratejisine dayali
“konu anlatim1” videolardan olustugu tespit edilmistir. Buna gore EBA ders igerigi
biitlin olarak degerlendirildiginde; etkinliklerin, Ogretim programinin 6ngordiigii
yenilikleri ve programin temel aldigi yaklasimi genel olarak yansitmadigi ortaya
cikmistir. Calismanin ikinci kismindan elde edilen sonuglara gore alistirma amagh “tuz
buz oyunu” etkinliginin &grencilerin akademik basarilarin1 ve Fen Bilimleri dersine

yonelik tutumlarini artirdigi belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, EBA ders, Ders
Kitabi, Etkinlik, Tuz Buz Oyunu




ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

EXAMINING ACTIVITIES IN THE SECONDARY SCHOOL 5th GRADE
SCIENCE TEXTBOOK AND THE EIN LESSON WITHIN THE SCOPE OF
THE NEW CURRICULUM AND DEVELOPING AN ALTERNATIVE
ACTIVITY

Yonca TOLAN SURBAHANLI
2018, 236 pages

The objective of this study is to investigate the adaptation between activities in
the 5th grade textbook prepared according to the new Science Lesson Curriculum that
has been applied as from 2017 and in the Education Informatics Network (EIN) and the
curriculum, develop an educational game activity to be applied in the learning-teaching
process as an alternative to these activities and determine the effect of “salt ice game”
activity on the academic achievement of students in Science lesson and their attitudes
toward science. For that purpose, activities in the Secondary School 5th grade Science
textbook and the EIN lesson were primarily examined within the scope of the
curriculum and then an educational game activity was developed for teachers to apply
as an exercise in different subjects without using any materials. The study was carried
out using embedded design, which is among mixed research approaches. The study
comprised of two sections; in the first section, each of activities in the Secondary
School 5th Grade Science textbook and in the EIN lesson content was analyzed
descriptively with document review according to the problems that were formed within
the frame of curriculum elements. In the second section, an experimental model with
pretest-posttest control group was used. Study group, on the other hand, consisted of 5th
grade students who were selected from a secondary school in the province of Erzurum
with purposeful sampling method. The study was conducted in two classes consisting of
a total of 36 students; one experimental and the other control group which were
determined randomly. The data were collected using preliminary knowledge test,
academic achievement tests of two subjects and an attitude scale for Science lesson.
According to the findings acquired from the first section of the study; it was determined
that the textbook and the EIN lesson included activities about majority of 5th grade

acquisitions in the curriculum, these activities were appropriate for acquisitions, content



and grades, and the order of acquisitions was pursued in general. Accordingly, it was
concluded that activities in the 5th grade Science textbook and the EIN lesson were
appropriate for the curriculum in terms of acquisitions. In addition, examining activities
in the textbook one by one; it was determined that there were some incompatible points
regarding the sense of learning based on research-inquiry; on the other hand, assessing
the whole book, it was revealed that activities reflected innovations projected by the
curriculum and its basic elements in general. In the EIN lesson, it was observed that
artificial experiment environments using simulations that were compatible with the
sense of learning based on research-inquiry were created, interactive activities making
the students active were included, but more than half of activities consisted of
“lecturing” videos based on a learning strategy using presentation. Accordingly,
assessing the EIN lesson content as a whole, it was revealed that activities did not
reflect innovations projected by the curriculum and its basic approach in general.
According to the findings acquired from the second section of the study, it was
determined that “salt ice game” activity aimed at exercise increased the academic

achievement of students and their attitudes toward Science lesson.

Keywords: Science Lesson Curriculum, EIN lesson, Textbook, Activity, Salt

Ice Game
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TESEKKUR

Calisma siirecim boyunca; bana farkli bakis agilar1 kazandiran, engin bilgisini ve
tecrlibesini esirgemeyen, hosgorii ve sabrint her zaman Ornek alacagim, tezimin
ilerlemesi i¢in katkilarimi asla unutmayacagim basta danisman hocam Dog. Dr. Umit
SIMSEK ’e siikranlarimi ve sonsuz saygilarimi sunuyorum. Her seyden dnce benim bu
alanda yetismemde biiyiik emegi olan akademisyen olmanin anlamini 6grendigim,
calisma siirecim boyunca beni yonlendiren, derin sevgi ve saygi duydugum, her zaman
elini omzumda hissettigim, tez izleme komitesinde yer alan degerli jiiri tiyesi Prof. Dr.
Sabriye SEVEN’e farkli bir tesekkiir borcum var. Lisans egitimimden bugiine kadar
egitimimin her asamasinda katkis1 bulunan, anlayisina ve hosgoriisiine hayran oldugum,
tez izleme komitesinde yer alan degerli jiiri iiyesi Prof. Dr. Refik DILBER’e ¢alisma
stirecindeki yapici tutumlar1 ve yonlendirmelerinden dolayi tesekkiir ediyorum. Calisma
siiresince fikir aligverisinde bulundugum degerli arkadasim Ars. Gor. Giilsen
KOCAK’a, degerli zamanim ayirarak calismanin dil denetimini yapan Tiirkge
ogretmeni Beyhan KANDEMIiR’e ve calismaya katilan sevgili 6grencilerime
tesekkiirlerimi sunarim. 2211-Yurt i¢i doktora burs programi kapsaminda sagladigi
destekten o6tiirii TUBITAK Bilim Insan1 Destekleme Daire Baskanlig1 birimine tesekkiir
ederim. Hayatimin her doneminde oldugu gibi, bu ¢aligma siirecinde de sikintilarima
ortak olan, varliklariyla bana gii¢c veren canim annem Aysun TOLAN’a ve babam Ali
Sait TOLAN’a, giliven, sevgi, sabir ve desteklerinden dolay1 en icten saygi, sevgi ve
minnetlerimi sunarim. Her zaman ve her kosulda yanimda olan, gosterdigi sabir ve
stirekli hissettigim destegi ile zor zamanlarimda bana moral ve cesaret veren degerli

esim Levent’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Ve calismamla beraber biiyliylip calismami teslim ettigim giin diinyaya gelen

dakik kizim “NAZ” sen diinyanin en giizel armaganisin, hos geldin.

Erzurum-2018 Yonca TOLAN SURBAHANLI
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BIiRINCIi BOLUM

1. GIRIS

icinde bulundugumuz yiizyilda ¢agmm hizli gelisim ve degisimine ayak
uydurabilecek, nitelikli insan giicli saglayabilecek bireylerin yetistirilmesi zorunlu hale
gelmistir. Bu ise egitimle gerceklesebilir. Egitim, gelisen ve gelismekte olan tiim
iilkelerin amaglarina erisme noktasinda iistiinde durduklari en 6nemli kavramdir. Egitim
icerisinde Fen Bilimleri egitimi toplumlarin gelismesi ve ilerlemesinde olduk¢a 6nemli
bir yere sahiptir. Kiiresel bazda gerceklesen teknolojik ilerlemeler, fen ve matematik
egitimini tiim egitim alanlar1 icinde bir adim daha &ne ¢ikarmaktadir. Ulkeler yeni
nesillerini hem yasadig1 ¢aga ayak uydurarak, bilim insanm yetistirmek, hem de onlarin
diisinme ve fikirlerini ifade edebilme yollarini, giinlik hayatta temel becerilerini,
gelistirmek amaciyla fen bilimi dgretimine dnem vermektedirler. Buna ragmen fen
Ogretiminde hem gelismis hem de gelismekte olan iilkelerde istendik hedeflere
ulagilmadigi, fen basarisinin diger alanlara gore diisiik oldugu bilinmektedir (Odabasi,

2012; Rivard ve Straw, 2000; Serefli, 2003).

Fen Ogretiminin biitiin diinyada giderek 6nem kazandigi giiniimiizde, fen
derslerinin daha iyi nasil Ggretilecegi konusunda farkli calismalar yapilmaktadir.
Yapilan ¢aligmalar, 6grencilerin fen derslerinde motivasyon, ilgi ve basarilarinin diger
derslere gore diisiik oldugunu gostermektedir (Duit, 1992, Hoffmann, 1990, akt. Cildir
ve Sen, 2006). Bunun nedenlerinden birisi de Azar’a (2001) gore, Fen Bilimi
icerigindeki soyut kavram sayisinin fazla olmasi 6grencilerin kavram 6grenimlerini,
kavramlar arasinda kuracaklari iliskileri ve konular arasinda olusturacaklari anlamli
baglar1 olumsuz yonde etkilemektedir. Ayrica, arastirmalarda; Fen Bilimleri dersinin
birlestirilmis bir disipline sahip olmasi, teknoloji ve toplum boyutlarinin igerigine
katilmasi, diger disiplinlerden karmasik olmasi, 6gretim programlarinin yeteri kadar iyi
felsefi temellere gore olusturulmamasi, kitaplarda hazir bilgilerin sunulmasi fen
konularinda yasanan zorluklar olarak belirtilmektedir (Tiryaki, 2014). Tiim bu sebepler;
ogrencilerin fene karsi olumsuz tutum sergilemelerine ve fen derslerini giicliikle

algilamalarma sebep olmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin Fen Bilimleri dersine kars1



ilgilerinin artmasi, olumlu tutum gelistirmeleri ve derse aktif olarak katilabilmeleri,
etkili ve kalict 6grenmenin saglanmasi i¢in Ogrenciyi siirecte aktif kilan Ogretim

etkinlikleri 6nemli bir boyut kazanmaktadir.

Fen egitimi alanina yonelik reformlar, etkili ve kalict 6grenmenin ger¢eklesmesi
icin 6grencilerin derse aktif katilimin1 6ngérmektedir Fen 6gretimine yonelik yapilan
aragtirmalarda, aktif 6grenme ortaminda gerceklestirilen dgretimin Ogrenci basarisi
acisindan geleneksel yontemden daha etkili oldugu veya 6grenme verimliligini arttirdigi
tespit edilmistir (Asiroglu, 2014; Aydede, 2006; Aydede ve Maytar, 2009; Demirci,
2003; Kartal, 2007; Kiras, 2013; Mertoglu, 2002; Siizen, 2007; Syh-Jong, 2007;
Tiirksoy, 2012).

Aktif 6grenme siireci, 6grencilerin pasif bilgi alicisi olarak goriildiigii geleneksel
ogretim yaklagimindan farklidir. Aktif 6grenme Ogrencilerin arastirdigi, problem
¢Ozdiigi, tartistigl bir 6grenme yaklasimidir. Boyle bir ortamda 6grenilenlerin giinliik
hayatta kullanabilmesi beklenir. Geleneksel 6gretimde, 6grencilerin 6gretmeni dinleyip;
sordugu sorulara yanit vermesi, bilgileri tekrar etmesi gibi siiregler vardir. Aktif
o0grenmede i1se dgrencilerin bilgiyi arastirmasi, arastirdigi bilgileri diizenleyip sunmasi,
paylagmasi, bireysel ya da grup projeleri hazirlamasi ve arkadaslariyla isbirligi yapmasi

gibi etkinliklere katilmasi s6z konusudur (Ward ve Tiessen, 1997).

Fen Bilimi; 6gretimi alaninin 6zel nitelikleri, degisik bilim dallarinin bu alanda
yer almasi, farkli diizeylerde, farkli yetenek ve motivasyondaki 6grencilere farkli
amaglarla 6gretim yapma geregi gibi nedenler bu 6gretim alaninda cesitli etkinliklere
gereksinim gostermektedir (Aktas, 2013). Ogretmenlerin fen dgretiminde dgrencilerin
ilgisini artiracak cesitli etkinlikleri 0grenme siirecinde uygulamasi fen derslerinde
basariy1 arttirmak i¢in 6nemli bir adim olarak disiliniilebilir. Alanyazinda; 6gretim
etkinliklerinin tasarlanmasi ve uygulanmasimmin Ogrenci basarisint olumlu yonde
etkiledigine yonelik calismalar mevcuttur (Ayverdi, 2012; Connolly, Arkes ve
Hammond, 2000; Eraslan, 2011; Giir ve Bayir, 2006; Jones ve Pratt, 2006; Unal ve
Ergin, 2006). Bu noktada; 6gretmenler, 6grencilerin yaparak yasayarak aktif bir bigcimde
Ogrenmesini saglayan ders kitaplarindaki etkinliklerden, teknoloji, internet ve ¢oklu
ortamlarin yapilandirmaci 6grenme etkinliklerinden veya daha 6nceden tasarlanmis ya

da kendi tasarladiklar etkinliklerden yararlanabilirler.



Diinyada birgok iilkede yapilan aragtirmalar, ders kitaplarinin egitim ve dgretim
stirecinde ¢ok onemli bir etkiye sahip oldugunu ortaya g¢ikarmustir. Yine birgok
arastirma, 0gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde ¢ok biiyiik oranda ders kitaplarina
bagh kaldigini ve hatta bazen ders kitaplarinin programin yerini aldigini gostermektedir
(Chambliss ve Calfee, 1998; Chiappetta, Ganesh, Lee ve Phillips, 2006; Davila ve
Talanquer, 2010). Bamberger (1975) ders kitabini; “cesitli alistirma ve tekrarlarla
animsamay1l ve Ogrenmeyi kolaylagtiran, bilgilerin asamali ve diizenli bir sekilde

siralandig kitap” olarak tanimlamaktadir.

Diinyada egitsel iceriklerin sadece kitaplarda yer almamasi, artik bu igeriklere
teknoloji ile ulagsmanin kolay olmasi egitimde biiylik bir yenilik olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi’nin baglatmis oldugu Firsatlar
Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi, okullarin bilgi
teknolojilerini kullanmasini 6ngérmektedir. Bu proje kapsaminda hazirlanan Egitim
Bilisim Agi’'nda (EBA) o6gretmenlerin kullanimina sunulmus elektronik igerikler
mevcuttur. EBA derste her sinif seviyesine uygun e-igerigin 6gretmenlerin derslerini
gorsel agidan zenginlestirdigi diisiiniilmektedir. FATIH Projesi ile dgretmenlerin ve
ogrencilerin teknolojik araglari kullanarak 6grenme-6gretme faaliyetlerinin daha etkin

ve verimli bir sekilde gerceklestirilmesi planlanmaktadir (Aydogan, 2016).

Etkili bir fen egitimi i¢in 6grenci ve dgretmenlerin en temel kaynagi olan ders
Kitaplar1 ile O6gretmen ve Ogrencilerin kullanimma sunulan EBA derste yer alan
etkinliklerin titizlikle hazirlanmasi, 6grenciler tarafindan uygulanmasinin saglanmasi
gerekmekte, bunun yani sira etkinliklerin amacina ulagsmasi ig¢in dgretim programina
uygun hazirlanmas1 gerekmektedir. Nitekim &gretim programlarinda yer alan
kazanimlarin, Ogrenme-Ogretme  siirecinde  etkinlikler yoluyla kazandirilmasi
amaclanmstir. Etkinlik, ilgili 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarin hayata
gecirilmesi ve hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarin kazandirilmasi igin
hazirlanan ¢ocuklarin, kendi amag¢ ve gereksinmelerine uygun geldigi icin isteyerek
katildiklar1 herhangi bir dgrenme durumudur (Ozbulur, 2011). Ogrenme-6gretme
etkinlikleri olusturulurken kazanimlar, igerik, 6grenme stratejileri, 6gretim yontem ve
teknikleri, 6grencilerin 6n bilgileri ve 6lgme degerlendirmenin nasil yapilacagi dikkate
alinmalidir. Ogrenme-6gretme etkinlikleri, ancak yukarida belirtilmis olan 6geler

arasindaki iliskiye dikkat edilerek hazirlandiginda 6grenmeyi olumlu yonde etkileyebilir



(Coskun, 2008). Ogretmenlerin smmif ortaminda kullandiklari, &grencilerin ise okul
disinda da yararlandiklari; ders kitabi ve EBA derste yer alan etkinliklerin 6gretim
programia uygunlugu; nitelikli bir 6grenmenin gergeklesmesi noktasinda cok

onemlidir.

Bilindigi tizere 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren 3. ve 5. siniflarda
yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmasina karar verilmistir.
Ogretim programindaki bu degisim; dayandigi egitim anlayisini temsil eden ve
basarisini, islerligini dogrudan etkileyen 6gretim materyallerinin inceleme ve elestirme
gerekliligini dogurmustur. Egitim teknolojisi alanindaki gelismeler, materyallerin
cesitlenmesi ve yayginlagmast sonucunu dogurmus, MEB tarafindan 6gretmenlerin ve

Ogrencilerin ders kitabina ek olarak faydalanabilecekleri EBA olusturulmustur.

Ogretmenler ve dgrenciler igin hazirlanan kaynaklar, materyaller ve etkinlikler
Ogretim programini yansitmalidir (Remillard, 1996, akt. Keles, 2008). Egitim
programlarinin degismesi ile yeni programlara uygun olarak hazirlanan 6gretim
materyallerindeki etkinliklerin de programm genel ilkelerine uygun olmasi
beklenmektedir. Nitekim; MEB Ders Kitaplar1 Yonetmeligi’nde ders kitab1 “Her tiir ve
derecedeki orgiin ve yaygimn egitim kurumlarinda kullanilacak olan, konulari 6gretim
programlar1 dogrultusunda hazirlanmis, 6grenim amaci ile kullanilan basili eser” olarak
tanimlanmis, programa uygun hazirlanmasi gerekliligi vurgulanmistir. Bununla birlikte
EBA ders igerik unsurlarinin da 6gretim programlariyla uyumlu olmasi gerekmektedir.
Bu gereklilik, EBA derste kabul edildigi sekliyle “sinif seviyelerine uygun, giivenilir ve
dogru e-igerik” lerin smurlari belirli hedefler dogrultusunda ¢izilmis olan G6gretim
programlariyla uyum gostermesi gerektigi on kabuliinden dogmaktadir. So6zii edilen
uygunlugun ortaya ¢ikarilmasi bu ¢alismanin ¢ikis noktasidir. Bu nedenle ¢alismada,
ders kitabi ve EBA derste yer alan etkinliklerin yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’na uygunluklan ele alinmis, ayrica bu etkinliklere alternatif olarak herhangi
bir materyale gerek duymadan 6gretmenlerin sinifta uygulayabilecegi bir egitsel oyun
etkinligi (tuz buz oyunu) gelistirilmistir. Ayrica kurallart 6nceden belirlenmis ve
kazanimlar dogrultusunda hazirlannig “tuz buz oyununun” sinifta uygulamasi
yapilarak, O0grenme siirecinde etkili ve eglenceli bir etkinlik olabilecegine dikkat
¢ekilmis; calismanin sonunda, tasarlanan etkinligin Fen Bilimleri derslerinde

uygulanabilirligi degerlendirilmistir.



Buna gore c¢alisma iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisimda; ders kitab1 ve
EBA derste yer alan etkinlikler; programda belirlenen temel yaklasima, kazanimlara,
Ogretim programinda yer alan iinite islenis siirelerine uygunluklarina, etkinliklerin
icerdigi tekniklere gore tek tek incelenmis ve bdylelikle yeni Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programi’nin temel unsurlar1 cergevesinde degerlendirilmistir.

Ikinci kisimda; ¢ocuk oyunlarmdan biri olarak bilinen tuz buz oyunundan
esinlenerek Fen Bilimleri dersine uyarlanan; bir konuya ait kavramlarin, kavramlara ait
orneklerin ve ¢esitlerin pekistirilmesine, tekrar edilmesine hizmet edecegi diisiiniilerek
temel fen kavramlariin etkili 6gretimini pekistirmek ve dersi daha zevkli hale getirmek
amaciyla alistirma amagh bir egitsel oyun etkinligi gelistirilmis, uygulanmis ve ilgili

oyunun Fen Bilimleri dersinde etkisi degerlendirilmistir.

Aragtirma; yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na gére hazirlanan ders
kitaplar1 ve EBA ders Fen Bilimleri igerigine yonelik inceleme ¢alismalarinda ilk olma
ozelligi tagimaktadir. Ayrica, aragtirmada gelistirilen oyunun, farkli derslerde
kullanilabilecek bir oyun oldugu diistintilmekte, farkli ¢alisma alanlarina da model olma

0zelligi tasiyacagina inanilmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Ogretim programlarinin degismesi ile birlikte programlardaki degisim dgrenme-
Ogretme slirecine yansimakta, buna bagl olarak da kullanilan 6gretim materyallerinin
yeni Ogretim programlarina uygun olarak hazirlanmasi beklenmektedir. S6zii edilen
uygunlugun ortaya ¢ikarilmasi ve 6gretim materyallerindeki etkinliklerin incelenmesi
bu calismanin ¢ikis noktasidir. Ogretim programlari ¢ok iyi hazirlanmis olsalar da,
etkinlikler iyi diizenlenmezse, programin uygulanabilmesi aksayacagindan istenilen
hedeflere ulasmakta giicliikler gekilecektir. Bu tespitten hareketle; bu ¢alismanin amaci,
2017 yilindan itibaren uygulamaya konan yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’na gore hazirlanmis 5. sinif ders kitabinda ve EBA derste yer alan etkinlikler
ile 6gretim programi arasindaki uyumu arastirmak ve bu etkinliklere alternatif olarak
O0grenme-6gretme siirecinde uygulanabilecek bir egitsel oyun etkinligi gelistirmek,
gelistirilen “tuz buz oyunu” etkinliginin 6grencilerin Fen Bilimleri dersi akademik

basarilar1 ve fene yonelik tutumlari iizerine etkisini belirlemektir. Bu amacla, ilk olarak



ortaokul 5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda ve EBA derste yer alan etkinlikler 6gretim
programi kapsaminda incelenmis, ardindan 6gretmenlerin herhangi bir materyale gerek
duymadan farkli konularda uygulayabilecekleri alistirma amacli bir egitsel oyun

etkinligi gelistirilmistir.

1.2. Arastirmanin Problemi

iki kistmdan olusan calismanin; ders kitabinda ve EBA derste yer alan
etkinliklerin incelenmesine ve gelistirilen “Tuz Buz Oyunu” etkinligine yonelik olmak

tizere iki temel problemi vardir.

1. Ortaokul 5. simif Fen Bilimleri ders kitabinda ve EBA derste yer alan
etkinliklerin, “yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi”na uygunlugu
nasildir?

2. Gelistirilen “tuz buz oyunu” etkinliginin Ortaokul 5. sinif Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” ve
“Canlilar Diinyasin1 Gezelim ve Taniyalim” iinitelerinde &grencilerin
akademik basarilar1 ve Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlari {izerine etkisi

nedir?

Aragtirma problemlerine yanit bulabilmek i¢in asagidaki alt problemler

olusturulmustur.

1.2.1. Ders Kitabinda ve EBA Derste Yer Alan Etkinliklerin incelenmesine
Yonelik Alt Problemler

1. Ortaokul 5. sinif ders kitabinda etkinliklerin yer aldigi boliimlerin igerigi ve
yapist yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda temel alinan
aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimina uygun mudur?

2. 5. siif ders kitabinda etkinliklerin yer aldig: {initelerin konu dagilimi yeni
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na uygun mudur?

3. 5. smif Fen Bilimleri dersi {initelerinin islenmesi i¢in 6gretim programinda
Onerilen siirelerin oranlar1 ders kitabinda yer alan etkinlik oranlarim

karsilayabilmekte midir?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

5. siif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan etkinlik oranlarinin iinitelere
gore dagilimi ile Ogretim programinda yer alan iinitelerin islenis siiresi
oranlarinin dagilimi arasindaki iliski nasildir?

5. simf Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerin tinitelere gore
agirhigr ogretim programindaki kazanim agirliklarini karsilayabilmekte
midir?

5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan etkinlik oranlarinin tinitelere
gore dagilimi ile 6gretim programinda belirtilen kazanim oranlarmin
dagilimi arasindaki iliski nasildir?

5. smif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan etkinlikler o6gretim
programindaki hangi {inite kazanimlarini gergeklestirmeye yoneliktir?

5. smif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerin 6gretim
programinda belirlenmis iinite kazanimlarina ve smif diizeyine uygunlugu
nedir?

5. smif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan etkinlikler ile gergeklestirilmesi
hedeflenen toplam kazanim oranlarinin tinitelere gére dagilimi nasildir?

5. smif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan “Birlikte yapalim”
etkinliklerinde hangi 6gretim teknikleri ne siklikla kullanilmaktadir?

5. smif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan “Goster Kendini” boliimlerinde
hangi 6l¢gme ve degerlendirme teknikleri kullanilmaktadir?

5. smif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan “Sira Sende” bdliimlerinde
hangi 6lgme ve degerlendirme teknikleri kullanilmaktadir?

5. smif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan “Birlikte yapalim”
etkinliklerinin “Bireysel” ya da “Isbirligi” icinde uygulanabilme durumuna
iliskin dagilim nasildir?

5. smif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan “Birlikte yapalim”
etkinliklerinin “Sinif i¢i” ya da “Sinif dig1” uygulanabilme durumuna iliskin
dagilim nasildir?

EBA derste yer alan 5. sinif Fen Bilimleri dersi etkinliklerinin igerigi ve
yapist yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda temel alinan

aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimina uygun mudur?



16. EBA derste 5. sinif etkinliklerinin yer aldig1 {initelerin konu dagilimi yeni
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na uygun mudur?

17. 5. sinif Fen Bilimleri dersi iinitelerinin islenmesi i¢in dgretim programinda
Onerilen siirelerin oranlart EBA derste yer alan etkinlik oranlarini
karsilayabilmekte midir?

18. EBA derste yer alan 5. sinif Fen Bilimleri dersi etkinlik oranlarinin tinitelere
gore dagilimi ile Ogretim programinda yer alan initelerin islenis siiresi
oranlarinin dagilimi arasindaki iliski nasildir?

19. EBA derste yer alan 5. sinif Fen Bilimleri dersi etkinliklerinin tinitelere gore
agirhgr Ogretim programindaki kazanim agirliklarini karsilayabilmekte
midir?

20. EBA derste yer alan 5. sinif Fen Bilimleri dersi etkinlik oranlarinin tinitelere
gore dagilim ile 6gretim programinda belirtilen kazanim oranlarinin
dagilimi arasindaki iliski nasildir?

21. EBA derste yer alan 5. smif Fen Bilimleri dersi etkinlikleri 6gretim
programindaki hangi {inite kazanimlarim gerceklestirmeye yoneliktir?

22. EBA derste yer alan 5. simif Fen Bilimleri dersi etkinliklerinin 6gretim
programinda belirlenmis {inite kazanimlaria ve sinif diizeyine uygunlugu
nedir?

23. EBA derste yer alan 5. smif Fen Bilimleri dersi etkinlikleri ile
gergeklestirilmesi hedeflenen toplam kazanim oranlarinin {initelere gore

dagilim1 nasildir?

1.2.2. “Tuz Buz Oyunu” Etkinligine Yonelik Alt Problemler

1. “Tuz buz oyununun” 5. sinif Fen Bilimleri dersi “Viicudumuzun Bilmecesini
Cozelim” ve “Canlilar Diinyasim1 Gezelim ve Taniyalim” {initelerinde
uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi nedir?

2. “Tuz buz oyununun” 5. siif Fen Bilimleri dersi “Viicudumuzun Bilmecesini
Cozelim” ve “Canlilar Diinyasini Gezelim ve Taniyalim” {initelerinde
uygulanmasinin 6grencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisi

nedir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Fen dersinin, 6grenciler tarafindan kavranilmasi zor olan konulari igermesi;
ogrencilerin fen dersini sevmelerini zorlagtirmakta, hatta Ogrencileri derslerden
uzaklastirmaktadir. Buna gore; O6gretmenler, ezbere bilgi depolamaya neden olan
uygulamalara degil, 6grencilerin yaparak yasayarak aktif bir bigimde 6grenmesini
saglayacak etkinliklere yonelmelidirler (Saracoglu ve Karademir, 2009). Bu etkinlikler
Ogrencilerin problem ¢dzme, arastirma yapma, el becerilerini kullanma ve iletisim
becerilerini gelistirmesine firsat saglamakta; ogrenilen kavram ve kavramlar arasi
iliskiler daha anlamli ve kalici hale gelmektedir. Ayrica; etkinliklerin uygulanmast;
ogrencilerin fenle ilgili bir meslek se¢iminde etkili olmakta ve Fen’e ve bilim insanina
iliskin olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktadir. Bu yiizden 6grenciyi siirecte aktif
kilan, etkili ve kalic1 6grenmenin saglanmasi i¢in hazirlanan 6gretim etkinlikleri 6nemli
bir boyut kazanmaktadir. Program dahilinde iyi tasarlanmis etkinliklerin dogru ve
yerinde uygulanmasi durumunda O6grenmenin daha kalict ve anlamli olabilecegi

sOylenebilir (Kerpig, 2011; Uluginar, Cansaran ve Karaca, 2004).

Ogrenci merkezli ve teknoloji destekli 6gretim yaklasimi, egitim sistemimiz
icinde ozellikle Fen Bilimleri egitimi iginde yer almis ve farkli uygulamalarla hayata
gecirilmistir. Fen bilimleri dersi farkli etkinlik ve yontemlerin uygulanabilecegi bir
alandir. Uygulanan yontem ve teknik sayisinin fazla olmasi soyut kavramlarin
somutlastirilmasin1  kolaylastirmakta ve bdylelikle ogrencilerin konuyu daha rahat
anlamasini ve daha etkin bir sekilde derse katilmasini saglamaktadir (Aktas, 2013;
Onen, 2005).

Smiflarda yontem ve etkinliklerin planlanmasi, uygulanmasi Ogretmenlere
baghdir. Ders kitaplar1 ve FATIH Projesi kapsaminda hazirlanan EBA, bu asamada
O0grenci ve Ogretmene yardimci olabilecek, derslerde etkin kullanim i¢in MEB
tarafindan Ogretmen ve Ogrencilerin kullanimina sunulmus 6gretim materyalleridir.
Ayrica Ogretmenler, bu materyallere ek olarak tasarlanmis etkinlikler uygulayarak

Ogrenim siirecini verimli hale getirebilirler.

Bu materyallerden; MEB tarafindan; egitimde teknoloji kullanimiyla ilgili
diinyada uygulamaya konulan en biiyiikk ve en kapsamli egitim hareketi olarak

nitelendirilen; FATIH Projesi kapsaminda olusturulan “EBA” seklinde kisaltilmig
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Egitim Bilisim Ag1; bugiin tiim Tiirkiye’de biiylik beklentilerle uygulanmaktadir. Bu
proje kapsaminda hazirlanan EBA’da 6gretmenlerin kullanimina sunulmus elektronik
icerikler mevcuttur. EBA, sinif seviyelerine uygun, giivenilir ve incelemeden ge¢mis

uzman bir ekip tarafindan hazirlanmis e-igerikler sunmaktadir.

2010 yilinda tanitilan FATIH Projesi; egitim alaninda koklii degisimler yapmay1
hedefleyen, genis kapsamli ve yiiksek biitceli bir projedir. Gerek FATIH Projesinin
hedefleri, gerekse ayrilan biitgenin yiiksekligi beraberinde biiyiik beklentileri
dogurmaktadir. Bu nedenle EBA derste yer alan etkinliklerin hazirlanmasinda ve amaca
hizmet edici sekilde uygulanmasinda ¢ok titiz davranilmasi gerckmektedir. Bu da EBA
iceriginin etkililigin incelenmesi gerekliligini ortaya c¢ikarmakta ve oOnemli hale
getirmektedir. Biiyiik bir biitce ayrilarak hazirlanan EBA derste bulunan e-igeriklerin,
fen programinda belirtilen kazanimlarina ulagilabilmesi i¢in etkinliklerin amaclarina
uygun bir sekilde gerceklestirilmesi gerekmektedir. EBA igeriginden amacina uygun
yararlanilamazsa, bunca emek ve maliyet karsiliksiz kalabilecektir. EBA igeriginin
Ogretim programina, siif seviyelerine uygunlugu, etkinliklerin belirlenen kazanimlarla
ortiismesi, etkinliklerin yeterliligi ve uygulanabilirligi aciklanmasi gereken bir konudur.
Bu arastirma ile; 6gretim programi-EBA iliskisi ¢ergevesinde EBA ders igerigindeki
etkinlikler incelenerek mevcut durumu saptanmis olunacak; EBA’nin daha sistematik ve
ihtiyaca cevap verecek nitelikte hazirlanmasina; mevcut eksiklik ve yetersizlikleri

ortaya koyarak bu konudaki problemlerin ¢oziilmesine katkida bulunulacaktir.

FATIH Projesiyle egitim ve dgretimde firsat esitligini saglamak, ayni1 zamanda
okullarimizdaki teknolojinin 1iyilestirilmesi ve ders igeriklerinin teknoloji ile
birlestirilmesi hedeflenmistir. Proje kapsaminda her smifa etkilesimli tahta, diziistii
bilgisayar ve renkli yazic1 verilmesiyle birlikte bilgisayar destekli bir ortam saglanarak
olusturulan igerigin 6grencilere ulastirilmasi hedeflenmistir (MEB, 2017c¢). Fakat bugiin
hala tiim Tiirkiye’de imkanlarin yetersiz olmasi nedeniyle bu hedefe ulasilamamuistir.
Dolayistyla smif i¢i uygulamalarinda, materyal olarak en ¢ok ders kitaplar

kullanilmaktadir.

Ders kitaplari, bir taraftan 6gretim sirasinda, dgrencilerin neleri 6grenecegi ve
Ogretmenlerin neleri 6gretecegini dnemli 6l¢iide etkileyen bir kaynak olma 6zelligini

tasirken, diger taraftan smif ici Ogrenme-0gretme etkinliklerine yonelik kararlar
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tizerinde de Onemli etkilere sahiptir. Yapilan arastirmalarda ders kitaplarindan bir
Ogretim aract olarak %70 iizerinde bir oranla faydalanildigi, 6grencilerin sinif
ortamindaki zamanlarint %70 ile %75 oraninda ders kitaplartyla ilgili etkinliklerle
gecirdikleri belirlenmistir (Tasdere, 2010). Biitiin bunlar goz oniline alindiginda, ders
kitabinin, egitimin amaglarini gergeklestirmek lizere d6grencinin 6grenme yasantilarina

yon veren ve en ¢ok kullanilan 6gretim araci oldugu sdylenebilir.

Diger iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de ders kitaplarinin en sik kullanilan
Ogretim materyali olmasi, kitaplarin 6gretim siirecindeki ve programa uygun egitim
ortamlarinin diizenlenmesindeki 6nemini daha da arttirmaktadir. Tiirkiye’de her yil
milyonlarca kitap basilip 6grencilere {icretsiz olarak dagitilmaktadir. Ders kitaplarindan
olusturulma amacina uygun yararlanilamazsa, bunca emek ve maliyet karsiliksiz
kalabilecektir. Bu noktada 6grenci ders kitaplarindaki etkinliklerin hazirlanmasinda ve
amaca hizmet edici sekilde uygulanmasinda ¢ok titiz davranilmasi 6nem kazanmaktadir.
Etkili bir fen egitimi i¢in Ogrenci ve Ogretmenlerin en temel kaynagi olan ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin titizlikle hazirlanmasi, ogrenciler tarafindan
uygulanmasinin saglanmasi gerekmekte, bunun yani sira etkinliklerin amacina ulagmast
icin ilgili ogretim programiyla iliskilendirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle Fen
Bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklerin; Ogretim programina, &grenci gelisim
diizeylerine, c¢evre sartlarina, 6grenme ortamina ve kazanimlara uygun bir sekilde
hazirlanip hazirlanmadiginin  belirlenmesi, ders kitabinin amaca uygunlugu ve
islevselligi agisindan degerlendirme yapabilme imkan1 saglayacaktir. Ders kitaplarinin
etkinlikler yoniinden incelenmesi gelecekte hazirlanacak olan kitaplarin gelistirilmesi ve
bu alanda calisma yapacak olan arastirmacilara yol gosterici nitelikte olmasi

bakimindan 6nem tasimaktadir.

Ogretmenler EBA ve ders kitabi1 gibi materyallerde bulunan etkinlikler disinda,
farkli etkinlikler uygulayarak da derslerini zenginlestirebilirler. Ogrenciyi aktif olarak
derse katabilecek ve onu sikmayacak 6gretim etkinliklerinden birinin egitsel oyunlar
oldugu sdylenebilir. Son yillarda 6grenme ve eglenme etkinlikleri birlestirilmekte,
ogrencilerin etkili ve kalict ogrenmelerini saglamak igin egitici oyunlardan
yararlanilmaktadir (Giines, 2015). Oyun ¢ocuklarin sevdigi ve zevkle yiiriittiigii
etkinliklerin basinda gelmektedir. Cocuklarin duygularinin, algilarinin gii¢lenmesini,

yeteneklerinin gelismesini saglayan en iyi ortamin oyun oldugunu savunan Kale (1997),
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egitim ve Ogretim etkinliklerinde de oyun tekniginin kullanilmasinin 6grencilerin
basarilarin1 artiracagini ileri slirmektedir. Bu amagla egitim programlar1 ve ders
kitaplarinda oyunlara yer verilmektedir. Boylelikle 6grencilerin egitim siirecine aktif
katilmalar1 ve zevk alarak 6grenmeleri amaglanmaktadir. Ogretimin amaglarina uygun
olarak planlanmis, egitim 6gretim etkinliklerine hizmet eden her oyun, egitsel oyundur

(Erden ve Akman, 2000).

Bu calisma, “tuz buz oyunu” etkinligi tasarimi ile, 6gretmenlere sinif i¢inde
herhangi bir materyale gerek duymadan uygulayabilecekleri ve 6grencilerin zevkle
katilacagi bir egitsel oyun Onerisi sunmaktadir. Fen dersi, bilimsel kavramlar1 ve
prensipleri oldukga fazla igermektedir. Tuz buz oyunu da; kavramlar1 ve kavramlara ait
ornekleri, farkliliklart bilmeye dayanmaktadir. Bu nedenle, Fen Bilimleri dersinde tuz
buz oyununun kullanilmasinin  anlamli  ve kalict Ogrenmeyi saglayacagi
distiniilmektedir. “Tuz buz” oyunu; Ogrencilerin bilgileri pekistirmesini ve tekrar
etmesini saglayacagi, derse yonelik tutumlarini gelistirecegi, 6grenme-6gretme siirecini
daha etkili hale getirecegi ve Ogretimin kaliciligimmi saglayacagi diisiiniildiigiinden
onemli goriilmektedir. Bu ¢alisma ile “tuz buz” oyununun fen 6gretiminde basari ve
tutuma etkisinin belirlenmesinin yani sira, Fen Bilimleri dersinde yeni egitsel oyunlarin
gelisimine katki saglanacag: diisiiniilmektedir. Bu ¢alismanin benzer ¢aligmalardan en
onemli fark ise gelistirilen oyunun tek bir alana veya konuya yonelik degil, birgok alan

ve konuda kullanilabilecek bir egitsel oyun olmasidir.

Alanyazin incelendiginde; 6grenme-68retme siirecinin 6nemli kavramlarindan
biri olan “etkinlik” kavramina yonelik kapsamli bir arastirmaya rastlanmamaktadir.
Konuyla ilgili ¢alismalarin daha ¢ok onceki 6gretim programlarina yonelik hazirlanan
ders kitaplartyla ilgili etkinlikleri icerdigi; yeni programa gore hazirlanmis Fen
Bilimleri ders kitaplarindaki etkinliklere ve EBA derste yer alan Fen Bilimleri dersi
etkinlikleri”ne yonelik ¢aligma bulunmamaktadir. Dolayisiyla bu ¢alisma yeni Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na gére hazirlanan ders kitabinda yer alan etkinliklere
ve EBA Fen Bilimleri dersine yonelik alaninda bir ilk olma 6zelligi de gostermektedir.
Egitsel oyunlarin 6grenci basarisina, 6grenmenin kaliciligina ve duyussal tutumlara
etkisinin arastirildigr bir¢ok arastirma yapilmakla birlikte; oyun gelistirme ve

uygulamaya yonelik ¢aligmalarin ve drneklerin sayilar1 oldukca sinirlidir.
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Yiriitilen bu c¢alisma ile birlikte; EBA derste ve ders kitabinda yer alan
etkinliklerin yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programina uygunlugu belirlenerek;
elde edilecek bulgulardan ¢ikarilan sonuglara gore; 6gretim materyallerinin hatali ve
eksik kisimlarmin tespit edilmesi ve ¢dziim oOnerileri sunulmasi ile egitim-0gretim
etkinliklerini diizenleyen kisi ve kurumlara, bu alanda arastirma yapmak isteyen
aragtirmacilara, ders kitab1 yazarlarina, program hazirlayicilara, dgretmenlere ve ilgili

uzmanlara 6nemli katkilar saglayacag: diistintilmektedir.

Sonug¢ olarak; yapilan ¢alisma sayesinde gerek Ogretim materyallerinde
diizeltmeler ve dlizenlemeler yapilarak, 6gretmenler ve dgrenciler icin daha kullanisli,
etkili ve islevsel hale getirilmesi, gerekse de etkisi test edilmis, birgok alan ve konuda
uygulanabilecek bir egitsel oyun etkinligi gelistirilmesi ile literatiire onemli katkida

bulunulacagina inanilmaktadir.

1.4. Arastirmanmin Varsayimlari

Bu arastirma asagidaki varsayimlara dayali olarak yiirtitiilmiistiir.

1. Arastirmay1 etkileyebilecek kontrol edilemeyen degiskenlerin etkisi biitiin

tinitelerde aymidir.

2. Arastirma icin segilen veri toplama yontemleri; nitelik, siire ve maliyet

acisindan arastirmanin konusuna uygun yontemlerdir.

3. Analizler icin bagvurulan uzman goriislerinde objektif olundugu kabul
edilmistir.
4. Arastirmada kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol

gruplarint ayn1 oranda etkiledigi kabul edilmistir.

5. Arastirmaya Katilan 6grencilerin 6lgek ve testlerdeki sorulara igtenlikle ve

yansiz bir sekilde cevap verdikleri kabul edilmistir.

6. Arastirmada kullanilan 6n bilgi ve akademik basari testlerine ait puanlarin

ogrencilerin gergek basari diizeylerini yansittig1 kabul edilmistir.

7. Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin uygulanmasi asamasinda deney ve

kontrol grubundaki 6grenciler yaklasik ayni dl¢giide giidiilenmislerdir.
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Deney grubundaki Ogrencilerin tez calismasina konu olan tutumlarindaki
gelisimlerinin sadece tuz buz oyunu ile yapilan uygulamadan kaynaklandigi

kabul edilmistir.

1.5. Arastirmanmin Simirhihiklar:

Aragtirma sonucu elde edilecek bilgiler asagidaki sinirliliklar g¢ergevesinde

incelenmistir:

1.

Bu ¢aligma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda ortaokul 5. Sinif Fen Bilimleri
ders kitabi’nda yer alan 95 ve EBA derste yer alan 83 etkinlik ile sinirhdir.
Ders kitabinda yer alan {inite degerlendirme sorular1 ve smavlarda ¢ikmis

sorular1 igeren boliimler ile EBA dersteki sorular incelemeye alinmamustir.

. Etkinlikler ile ilgili 6grenci ve dgretmen goriislerine bagvurulmamis, sadece

yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kapsaminda incelenmistir.

. Bu arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Erzurum ilinde bir

ortaokuldaki 5. sinifta okuyan toplam 36 Ogrenciden elde edilen verilerle

sinirlidir.

. Aragtirmanin  ikinci kismi; ortaokul 5. smif Fen Bilimleri dersi

“Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” ve “Canlilar Diinyasim1 Gezelim ve

Taniyalim” tiniteleri ile sinirlidir.

. Arastirmada uygulama siiresi Ogretim programinda 6n gorildigli sekliyle

haftada 4 ders saati olmak iizere VBCU icin dokuz, CDGTU igin ii¢ hafta ile

sinirlidir.

. Aragtirmanin ikinci kismi, tuz buz oyunu ile sinirhdar.

. Bu arastirma, basari testleri ve alan yazindan alinan Fen Bilimleri dersi tutum

Olceginden elde edilen verilerle sinirlidir.

. Bulgular ve yorumlar yapilan istatistiksel ve nitel tekniklerle sinirhidir.

1.6. Arastirmanin Degiskenleri

Bu aragtirmanin bagimsiz degiskenleri, deney grubu iizerinde etkisi incelenen

“Tuz buz oyunu destekli fen Ogretimi” ve kontrol grubu iizerinde etkisi incelenen
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“Programa dayal1 fen 6gretimi” dir. Arastirmanin bagimli degiskenleri ise “Akademik

basar1”, “Fen 6gretimine yonelik tutum” diizeyleridir.



IKiNCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE ve iLGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, ders kitaplari, Egitim
Bilisim Agi (EBA), etkinlik ve egitsel oyunlar ile ilgili genel bilgiler ve konuyla ilgili

yapilan aragtirmalar yer almaktadir.
2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi

Bilim ve teknolojideki gelismeler, ¢aga uygun nitelikli insan yetistirme ihtiyaci,
o0grenmenin nasil gergeklestigine iliskin kesin bilgilerin olmamasi, yeni 6grenme ve
O0lcme degerlendirme yaklagimlari, ulusal ve uluslararasi sinavlarda basarisizlik gibi
nedenler 6gretim programlarinin giincellenmesi ihtiyacini dogurmus ve bu kapsamda
Talim Terbiye Kurulu’nun 17/07/2017 tarihli ve 69 sayili kararina gore 2017-2018
egitim ve Ogretim yilindan itibaren 3. ve 5. siniflarda; 2018-2019 egitim ve Ogretim
yilindan itibaren tiim sinif diizeylerinde yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin

uygulanmasina karar verilmistir.

2.1.1.1. Ogretim Programr’nin Temel Felsefesi

Ogretim Programlar1 bir egitim felsefesi iizerine insa edilmektedir. Egitim
hedefleri, egitim felsefesi ve 0gretim programlart arasindaki iligki, biitiinsel tutarlilik
acisindan Onem arz etmektedir. Yeni Ogretim programlarinda isbirlik¢i 6grenme,
tecriibbe ederek O0grenme, sosyal 6grenme gibi yenilik¢i 6grenme kuramlar iizerinden

ulasilmak istenen elestirel ve yenilik¢i diisiinme gibi birtakim 6nemli beceriler vardir.

Ogretim programlarinda “birey” olmanin aym zamanda ¢ok daha genis bir
“diinya ailesi” ne ait olmak oldugunun bilincine varacak, yasadigi topluma ve iilkesine,
topragina samimi bir hisle baglanacak, bilim ve teknolojiyi etkin sekilde kullanarak

gerekli teknik bilgi, birikim, beceri ve yeterliliklere sahip kusaklar yetistirmek
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hedeflenmistir. Farkli disiplinlerin bir arada oldugu ama nihayetinde sadece bu
disiplinlerin toplamindan ibaret olmadigi, kendi niteliklerini tagiyan bir “biitiin”’e sahip
ve ayni1 zamanda disiplinler arasi etkilesimin agik oldugu bir yaklasimla sadece hedefi

degil, yolu da insa eden bir igerikle 6gretim programlari hazirlanmastir.

2.1.1.2. Ogretim Programi’nda Temel Beceriler

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin kapsadig: temel beceriler Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesi esas alnarak ele alinmistir. Avrupa Yeterlilikler Cercevesi
(AYC) ile uyumlu olacak sekilde tasarlanan, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC); ilk,
orta ve yiiksekdgretim dahil, mesleki, genel ve akademik egitim ve 6gretim programlari
ve diger Ogrenme yollartyla kazanilan tiim yeterlilik esaslarini gosteren ulusal
yeterlilikler c¢ergevesidir. TYC’de hayat boyu Ogrenme kapsaminda her bireyin

kazanmas1 beklenen sekiz anahtar yetkinlik bulunmaktadir. Bunlar;

Ana dilde iletisim

Yabanci dillerde iletisim

Dijital yetkinlik

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler
Ogrenmeyi 6grenme,

Kiiltiirel farkindalik ve ifade

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler

© N o g bk~ w0 DN PE

Insiyatif alma ve girisimcilik algis1 seklinde siralanmustir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda “Beceri” 6grenme alani kapsaminda

asagidaki 3 alt alandan bahsedilmektedir.

a. Yasam Becerileri: Karar verme; yaraticilik, analitik diisiinme, takim
calismasi, iletisim ve girisimcilik, gibi bilgiye ulasma ve kullanma siireclerinde
kullanilan temel yasam becerilerini igermektedir.

b. Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bilim insanlarimin kullandiklari; gozlem, 6lglim

yapma, verileri kaydetme, kullanma, simiflama, deney yapma, degiskenleri degistirme

ve kontrol etme gibi becerileri kapsamaktadir.
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c¢. Miihendislik ve Tasarim Becerileri: Ogrencilerin problemlere disiplinler
arast bakis ac¢isi kazanarak; bulus ve yenilik yapabilme seviyesine ulasip, {irlin
olusturmalart saglanmasini; boylelikle fen bilimlerini  matematik, teknoloji ve

miihendislikle biitiinlestirmeyi kapsamaktadir.

2.1.1.3. Benimsenen Strateji ve Yontemler

Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimmin temel alindigi yeni
programda; Ogrenciyi temel alan Ogrenme ortamlarinda (proje, problem,
argiimantasyon, is birligine dayali o6grenme vb.) derslerin uygulanmasi
ongoriilmektedir. Ogrencilerin bilgiyi anlaml1 ve kalici olarak dgrenebilmeleri igin
simif/okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlari, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisine gore tasarlanir. Ogrenme siireci; kesfetme, sorgulama, argiiman olusturma ve

iirlin tasarlamay1 kapsamaktadir.

2.1.1.4. Ogretmen-Ogrenci Rolii

Ogrenme-6gretme kuramlarr agisindan biitiinciil bakis acismin benimsendigi;
yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda; arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi esas alinmis, Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katiliminin
saglanmas1 ve kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmasi hedeflenmistir. Ogretmenin
O0grenme slirecinde yonlendiren, tesvik eden, Ogrencilerin ise sorgulayan, arastiran,
tartisan, agiklayan roller iistlenmesi beklenmektedir. Ayrica; dgrencilerin disiplinler
aras1 bakis acis1 kazanmasi i¢in; Ogrenme siirecinin matematik, miihendislik ve
teknolojiyle biitiinlestirilmesi saglanacaktir. Bu yiizden 6gretmenlerden; 6grencilerin iist
diizey diisiinebilecek, iirtin gelistirebilecek, bulus ve yenilik yapabilecek seviyeye
ulagmalari; bdylelikle fen, teknoloji, mithendislik ve matematigin biitlinlestirilmesinin
saglanabilmesi i¢in rehberlik yapmas1 beklenmektedir. Bu siirecte, etkili iletisim ve is
birliginin gerceklemesi i¢in Ogrencilerden akranlariyla beraber bilgiyi arastirip
sorgulamas1 beklenir. Bu is birliginin 6grenme {irlinlerinin degerlendirilmesinde de

saglanmasi, Program’in amaglarinin gergeklestirilmesine katki saglayacaktir.
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2.1.1.5. Ogretim Programi’nda Ol¢cme ve Degerlendirme Yaklasim

Bilgi ve degerlerin kazandirilmasini hedefleyen 6gretim programlari, 6grenciyi
aktif kilan 6gretim yaklagimlarinin siifta uygulanarak, kazanim ve becerilerin siirece
yonelik olmasini ve 6grencinin 6grenme siireci boyunca izlenmesi gerekliligine vurgu
yapmaktadir. Bu nedenle 6lgme degerlendirme uygulamalariyla, 6grenme Ogretme
stirecinin  birbirini  destekleyecek sekilde; es gldlimli olmast saglanmalidir.
Degerlendirme o6grenme ve Ogretme siirecinin bir pargast olarak diistiniilmelidir.
Yapilan degerlendirme calismalarinin siirekli olmast Onemlidir. Egitim 6gretim
siirecinde 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri; tanima, izleme ve sonu¢ odakli olmak

tizere li¢ farkli sekilde yapilabilmektedir.

2.1.1.6. Ogretim Programi’nda Neler degisti?

Yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlar1 genel olarak degerlendirildiginde
Fen ve Miihendislik uygulamalar1 adiyla; 4, 5, 6, 7 ve 8. smiflarda egitim 6gretim
doneminin son li¢ haftasina karsilik gelen besinci bir 0grenme alani eklenmistir.
Ogrencilerin dgretim yilmin baslangicindan itibaren dersin kapsamindaki konulara
yonelik miihendislik uygulamalarim1 bu donemde yapmalar1 Ongoriilerek; okul
ortaminda iretilen {irlinlerin sergilendigi bilim senligi uygulamalarinin yapilmasi
hedeflenmistir. 21. yiizyil becerileri baglaminda bilimsel siire¢, yasam becerilerinin yani

sira yenilik¢i ve girisimci diisiinme becerileri 6ne ¢gikarilmistir.

Yeni programda; iinite siralamasi degistirilmis olup, evrenden bedene dogru
ilerleyen Fen Bilimleri konularinin eglenceli ve yasamla iligski kurularak aktarilmasi
hedeflenmistir. Icerik hafifletilerek, kazanimlarin yasamla iliskilendirilmesine &zen
gosterilmis, her bireyin ilgisini ¢ekebilecek, merak uyandiracak konulara agirlik
verilmis, fen bilimlerinden kagisa neden olabilecek bilgi yiiklemelerinin oniine gegecek
sekilde kazanimlar hafifletilmistir. Kazanim sayisi kismen azaltilarak; kazanimlarin
aciklama kisimlar1 netlestirilmis, boylelikle sinirlar belirgin hale getirilerek uygulama

birligi amaclanmistir.

Yeni programda; disiplinler arasi iliskilendirmeler Ortiiktiir. Baska disiplinlerde
dogrudan yer alan kazanimlara yer verilmemis ve boylece tekrarlardan kagiilmastir.

Diger disiplinlerle iliskili kazanimlar birbiri ile uyumlu zaman dilimlerine denk gelecek
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sekilde diizenlenmistir. Degerler egitimine Ortilk bigimde program icerisinde yer

verilmig, burada 6gretmenin rolii 6ne ¢ikarilmistir (MEB, 2017a).

Cagimizda egitim alaninda gozlenen en hizli degisim, 0gretim programlarina
girecek bilgilerin niteligi ve bu bilgilerin miktar1 ile bu bilgilerin 6grencilere
iletilmesinde kullanilacak yollarda yasanmaktadir (Deryakulu, 1998). Bu siirecte
bilginin hizla arttig1 gliniimiizde bilgiyi elde etmede kitaplarin yetersiz kalmasi ve bilgi
iletisim teknolojilerinin giderek yayginlagsmasiyla, 6grenme-6gretme sistemlerinde yeni
yaklagimlarin  gelismesini  zorunlu kilmistir. Nitekim diinyada ve iilkemizde
"Harmanlanmis Ogrenme" ya da “Karma Ogrenme” son yillarda dgretimde birgok
arastirmanin konusu olmus ve bu model olduk¢a 6nem kazanmistir. Farkli 6grenme
ortamlarinin  6gretim amaciyla bir arada kullanimi anlamina gelen harmanlanmis
O0grenme internet ve bilgisayar teknolojileri ile olusturan Ogrenme ¢evreleri ve
geleneksel smif i¢i 6gretim g¢evrelerinin birlestirilmesi ile olusturulan yeni model bir
ogrenme-6gretme ortamidir (Cagiltay ve Goktas, 2013). Ulkemizde FATIH Projesi
onciliiglinde baslayan degisim, okullarda klasik 6grenme araglarinin yerini etkilesimli
tahta, tablet-pc gibi teknolojik araglarin kullanildigi harmanlanmis &gretime
birakmaktadir. Buna goére asagidaki boliimde; harmanlanmis 6gretimde kullanilacak
klasik 6gretim materyallerinden “ders kitaplar1” ve sonraki bdliimde ise yeni teknolojiye
gore FATIH Projesi kapsaminda olusturulan e-icerik yonetim sistemi “EBA”

acgiklanacaktir.

2.1.2. Ders Kitaplan

Bir egitim programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme-6grenme siireci ile 6lgme
degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amacli kullanilan

basili 6gretim materyallerine ders kitabi denir (Demirel ve Kiroglu, 2006).

Ders kitaplarini diger kitaplardan ayiran temel Ozellikler; bir alana yonelik
olmasi, bilgilerin sistemli bir sekilde sunulmasi, igeriginde yer alan konularin 6gretim
programi ile smirlandirilmig olmasi ve 6grenci seviyesine uygunluktur (Gokdere ve

Keles, 2004).
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Ders kitaplar1 programla Ogrenci arasinda koprii kuran temel materyaldir.
Ogretmen, 6grenci, ders kitabi ve dgretim programi arasindaki iliski asagidaki Sekil

2.1°de agiklanmaktadir (Keles, 2008).

Ogrenci

/' \

Ogretmen <uu— 1), s Kitab:

\ Ogretim /

Programi
Sekil 2.1. Ogretmen, Ogrenci, Ders Kitab1 ve Ogretim Programi Arasindaki iliski

Ders kitaplart 6gretim programinin temel unsurlarindan biridir. Ogretim
programi ile 6grenci arasindaki en temel iletisim kaynagi olan ders kitaplari; 6gretim
programlarindaki konular1 agiklayan, Ogrenciyi dersin amaglari dogrultusunda
yonlendiren temel araglardir (Ceyhan ve Yigit, 2003; B.Reys, R. Reys ve Chavez,
2004). Ogrenme ve dgretme siireclerinde kullanilmasiyla ilgili bircok tartisma olmasina
ragmen, ders kitaplar1 egitimin vazgeg¢ilmez bir pargasi olarak kabul edilir. Diinyada
ogretmenlerin yilizde elliden fazlasinin ders kitabini etkin bir sekilde kullandigi
belirtilmektedir (Jalali, 2011). Pelletier’a (1995) gore, ders kitaplar1 dgretmenlerin
dersleri daha sistemli ve diizenli bir sekilde islemesine firsat saglar. Ogretmenler ders
kitaplarim dersleri organize etmek igin kullanirlar. Ogretmenlerin bircogu; dgretim
programlarina hi¢c bakmadan ders kitaplarina gore 6grenme-0gretme etkinliklerini
diizenlemektedir (Reys vd., 2004). Bir¢ok aragtirmaya gore dgretmenler hem 6gretim
programlarina uyma hem de Ogretim kararlarin1  olustururken  kitaplara
giivenmektedirler. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerine ddev verirken ve degerlendirme
asamasinda da ders kitaplarindan yararlanirlar. Ogrenci agisindan diisiiniildiigiinde ise,

ders kitaplari; 6grencinin konuyla ilgili detayli bilgiler edinmesine, dgrendiklerini
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tekrarlamasina, Ogrenemediklerini O6grenmesine imkin veren yazili bir aractir

(Chambliss ve Calfee, 1989; Demirel ve Kiroglu, 2006; Kilig ve Seven, 2006).

Ogrenme siirecinde ders kitabi kullanmay1 gerektiren nedenler Yildiz vd., (2004)
ile Ocak ve Beydogan (2005)’ a gore, ders kitaplarinin 68retim programina uygun
olarak diizenlenmesi, programa gore igerigin izlenmesinin, ddevlendirmesinin kolay
olmasi, birer 6gretim materyali olarak kullanilmasi, kullanim rahathigi ve 6grencilerin
degerlendirilmesine firsat vermesidir. Egitimin bir¢ok kademesinde bilgi kaynag1 olarak
kullanilan ders kitaplarinin, etkinliklerin ve uygulanacak 06gretim yoOntemlerinin
belirlenmesinde de kullanildigi bilinmektedir (Sonmez, Dilber, Dogan ve Ertugrul,
2005). Genel olarak, dgretmenlerin ¢ogu, dersin amaglarini, Ogretim stratejilerini,

Odevleri, 6grencilere uygulanacak testleri vb. ders kitaplarina gore belirler.

Ders kitaplarinin egitimde birgok yarar1 olmakla beraber; bazi olumsuzluklari da

bulunur. Bunlar;

1. lyi bir kitabin segimi zordur, zaman alir.

2. Ders kitaplarinin genellikle yazili iletilerden olusmasi, gorsel 6zelliklerin
sinirli verilmesine yol agmakta, bu da gercegi sinirli dlgiide yansitmasina
neden olmaktadir.

3. Secilen kitabin siirekli olarak izlenmesi ve kitaba siki baglilik o alanda
yazilmig daha degerli kitaplarin fark edilmemesine neden olabilir.

4. Ogrenci, ders kitaplarini 6grenme siirecinde temel materyal olarak
kullandig1 igin, siirekli kendini yonlendirmek ve goniillii olmak durumunda
kalmaktadir. Ders kitaplari, genellikle, tek yonlii iletisim araglaridir.

5. Kitaplar 6gretimi kendi etrafinda kosullandirirlar.

6. Kitaplar, bilgiyi ylizeysel ve ana hatlariyla sunarlar.

7. lyi hazirlanmams bir ders kitabi monotonluga yol agabilir. Ogrenciler
acisindan sikiciliga neden olabilir.

8. Genellikle bilgiyi tek yonlii sunarlar.

9. Smifta tek bir kitabin takip edilmesi &grencilerin bilgileri kavramasini

saglamaz, ezberlemesine neden olur.
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10. Cogu zaman kitaplarda yer alan yetersiz sekil veya ¢izimler 6grencilerde
anlamli 6grenmenin saglanmasina engel teskil etmektedir (Ceyhan ve Yigit,

2005; Kayapinar, 2009).

2.1.2.1. Fen Egitiminde Kitaplar

Fen Bilimleri egitiminde amag, var olan bilgileri bireylere oldugu gibi aktarmak
degil, dogal diinyay1 tanimak, agiklamak ve yorumlamak amaciyla, bilimde genel olarak
kabul goren teorileri kullanabilme yeteneginin kazandirilmasi olmalidir. Ogretim
yontemleri ve fen bilgisi ders kitaplar1 araciligiyla; o6grencilere kendi bilgilerini
yapilandirabilme  yetenegi  kazandirilmaya  c¢alisilmalidir  (Baslanti,  2000;
Renzulli,1999). Ozellikle fen ders kitaplarinda igerigin anlagilabilir olmasmnin yaninda
ogrencinin becerilerini ve problem ¢ézme yeteneklerini gelistirmesi beklenmektedir.
Fen ders kitaplarinda bilimsel icerik ve fen okuryazarligi onemli bir yere sahiptir.
Egitimin amagclarina ulasmasi i¢in uygun bir fen alani ders kitabi, yasam boyu 6grenen,
fen okur-yazari olan kisileri yetistirmeyi desteklemelidir (Erduran, 1996; Koseoglu vd.,
2003). Okur-yazarlik diizeyindeki fen egitimi sayesinde, bireylerin kisisel, diisiinsel, ve
sosyal becerilerinin gelismesi saglanir. Bu amaclar1 gerceklestirmek i¢in hazirlanan fen

ders kitaplari;

a. Ogretim programinda belirtilen konularda, programa uygun diizeyde bilgi
verecek,

b. Uniteler, aktiviteler ve ilgili sorular &grencilerin diisiinsel yetenegini
gelistirecek ve el becerileri kazanmalarina yardimei olacak,

c. Fen ve teknoloji alanlarinda mesleki egitime temel olusturacak sekilde

diizenlenmis olmalidir.

Ogretim siirecinde 6nemli katkis1 olan ama dogru tasarlanmamissa bir o kadar da
olumsuz etkisi olan ders kitaplari tasarlanirken belli kriterler dikkate alinmalidir. Ders
kitaplar1 bilimsel igerik yoniinden dogru olmali, fen okuryazarligini desteklemeli, ilgi
cekici ve gilincel olmali, okunabilirlik diizeyi hedeflenen okuyucuya uygun olmali,
ogrencileri kesfetmeye yoneltmeli, fiziksel agidan saglam olmali, deney ve etkinlikler
yer vermeli, anlatimi acik ve anlasilir olmali, degerlendirme sorular1 Bloom

taksonomisindeki her basamaga dair sorular i¢cermeli, dgrencileri yanlis kavramalara
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yoneltecek ifade sekil ve tablolar igcermemeli, kitabin indeks, sozliik, i¢indekiler vs.
destek kisimlari olmalidir. Genel olarak ele alindiginda bir¢ok 6nemli hususun ders

kitaplarinin tasarlanmasinda da etkili oldugunu soyleyebiliriz (Giinhan, 2004).

2.1.3. Egitim Bilisim Ag1 (EBA)

Ulkemizde egitim alaninda, gelisen ve degisen teknoloji de dikkate alinarak
MEB tarafindan degisik projeler uygulanmaya c¢alisilmistir. Tirkiye'de bilisim
teknolojilerinin egitim-6gretim ortamlarinda kullanimina yonelik gelistirilen FATIH
Projesiyle egitim ve oOgretimde firsat esitliginin saglanmasi, ayni zamanda
okullarimizdaki teknolojinin iyilestirilmesi ve ders igeriklerinin teknoloji ile

birlestirilmesi hedeflenmistir (MEB, 2017c).

EBA, FATIH Projesinin bes ana bileseninden “2. Egitsel e-icerigin saglanmasi
ve yoOnetilmesi” kapsaminda olusturulmus bir alt projedir. Bu bilesen; 06gretim
programlarina uygun ve derslerde yardimci birer ders materyali olarak kullanilmak
lizere animasyon, video, sunu, ses, resim/ fotograf gibi ¢oklu ortam bilesenleri ile
desteklenmis 6grenme nesnelerinden ve etkilesimli e-kitaplardan olusan, 6gretmenler ve
ogrencilerin kolaylikla ulasabilecegi elektronik igerikler saglamay1 kapsamaktadir. E-
icerik bir iirlindiir ve e-0grenme ise bir siirectir. Bu siirecte igerigi gelistirmek temel
islemdir (Duraisamy ve Surendiran, 2011; Jegan ve Eswaran, 2004). E-icerik, dersi
desteklemek amaciyla Ogretim programlarina uygun, coklu ortam bilesenleriyle
zenginlestirilerek etkilesimli veya etkilesimsiz olarak hazirlanmis bilgisayar tabanli

igeriklerdir (MEB, 2017c).

Bayrak¢1 ve Demirbas (2013), e-igerigi, elektronik tabanli 6grenmenin temel
bileseni, egitimcinin yeni ara¢ gereci, egitimde iyi ornek ve elektronik ortama aktarilan

veya elektronik ortamda kullanilan egitim materyali olarak tanimlamaktadirlar.

FATIH Projesi tanitimlarinda yer alan e-igerik kaynaklar1 ise; animasyonlar,
sesler, videolar, metinler, resimler, grafikler, tablolar, e-sinavlar, ii¢c boyutlu
canlandirmalar, oyunlar, ¢izgi filmler, simiilasyonlar, akilli e-kitaplar, sanal

laboratuarlar ve arama motorlaridir.

2012 yilinda yayin hayatina baslayan; egitimin gelecege agilan kapisi olan EBA,
Yenilik ve Egitim Teknolojileri (YEGITEK) Genel Miidiirliigii tarafindan bireylerin
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ticretsiz kullanimina olanak saglayan cevrimici bir sosyal egitim platformudur. Bu
platformun amaci; bilgi teknolojileri sayesinde EBA derste ihtiya¢ duyulan her yerde
materyal kullanimu firsati sunarak teknolojiyle egitimin entegresini saglamaktir (Alabay,

2015).
Yeni EBA temelde 3 ayak lizerinde olusturulmustur.

e EBA Ders; 6grenciler ve O6gretmenlerin kullanici adi ve sifre ile erisim
yaptiklari, e-igeriklere ulasabildikleri 6gretim yonetim sistemi,

e EBA Portal; 6zel sektor ve kamu egitim portallerinin oldugu, YEGITEK ’in
protokol yaparak sisteme entegre ettigi boliim.

e EBA Paylasim; oOgretmen ve idarecilerin yaptiklari  ¢alismalari
tanitabilecekleri, “ben de varim” diyebilecekleri ses, video, haber, gorsel

paylasim alan,

Bunlardan EBA ders igerikleri, etkilesimli tahta vb. teknolojik imkanlarla
olusturulacak sinif ortaminda; konularin uzman bir 6gretmen tarafindan anlatildig 15-
20 dakikalik videolardan olusmaktadir. Ogretimle ilgili derslerde kullanilacak
etkilesimli iceriklerin, deneylerin, egitici oyunlarin vb. yer aldig1 béliimdiir. Icerikler
o0grenci merkezli egitime uygun sekilde olusturulacaktir. Olusturulan dersler ile
Ogrencilere dersleri evden tekrar edebilme firsati verilecek, egitimde firsat esitligi
saglanacak ve 6grencilerin bireysel 6grenmeleri desteklenecektir (Alkan, Bilici, Akdur,

Temizhan ve Cigek, 2011).

EBA derste yer alan e-igerikler farkli 6grenme stillerindeki (isitsel, gorsel,
sayisal, sosyal, sozel 6grenme) Ogrencileri de kapsamaktadir. Boylece 6gretmenin
merkezde oldugu egitimden, 6grenciyi aktif kilan 6gretime gecis saglanacaktir. Bu da
ezberlemeyen, nitelikli verileri siizerek arastirip sorgulayan ve yeni bilgiler iireten
nesillerin yetisecegi lilkenin temellerinin atilmasina imkan saglayacaktir. Biitiin bu
ozellikleriyle EBA; egitimde firsat esitligini saglayacak bdylelikle FATIH Projesi’nin

temel amac1 gergeklesmis olacaktir.

Yeni EBA ile artik Ogretmenler &grencilerine 6dev olarak konu anlatimi,
etkinlik, soru, smav, internet sitesi vb. atayabilmekte, Ggrenciler sistem {izerinde
ogretmenlerin kendilerine atadigi 6devi goriip yapabilmekte ve 6gretmen, 6grencilerinin

Odevleri ne oranda yaptigini takip edebilmektedir. “Evde c¢alig, okulda tartig”
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prensibinin uygulanmasinda en 6énemli imkanlardan biri olan EBA sayesinde 6grenciler
bireysel olarak derse hazirlik yapip, konuyu ¢ok boyutlu 6grenip okula hazirlikli
gidebilmektedirler. Artik 6gretmen ve Ogrenciler ister okulda, evde; ister etkilesimli
tahtadan, evdeki bilgisayarindan ya da cep telefonundan; isterlerse yaz tatilinde, gece ya
da giindiiz EBA’ya girip istifade edebilmektedirler (Baykal, 2015).

EBA’nimm igerigini inceledigimizde asagidaki Sekil 2.2°de verilen EBA ders,
icerik, yarigma, uygulamalar, e-kurs, uzaktan egitim, HBOTV sekmeleri karsimiza

cikmaktadir.

) % i
%u e aramstiniz Q 2 GIRiS

EBA DERS ICERIK ~ YARISMA UYGULAMALAR E-KURS UZAKTAN EGITIM HBOTV

DUYURULAR:  Yeni EBA ile ilgili Bilinmesi Gereken Her Sey... < > TUMU ‘

BIR VIDEO / BIR $0Z

U

® Yabanci Dil igerik Portali

EBA DERS VIDEO LISTELERI SIZIN ICIN SECTIKLERIMIZ HABERLER

Sekil 2.2. Eba.gov.tr Ana Sayfasindan Goriintii

Bunlardan ¢alismamizin konusu olan EBA ders ekranina sifresi olmayan
kullanicilar erisim saglayamamaktadir. EBA 6gretmen veya Ogrenci girisi ile sisteme
giris yapildiginda sinif ve ders secilerek ilgili videolara ulasilabilmektedir. EBA ders
sayfasinda “duvarim”, “dersler”, “simiflarim ve gruplarim”, “dosyalarim”, “igerik liretim
sistemi” ve “yardim” kisimlari bulunmaktadir. Dersler mentisiinde, konular, sinavlar,
tirettiklerim, ders listelerim, calisma takibi ve raporlar bdliimleri bulunmaktadir.
Konular boliimiinde; smif diizeyi ve ders adi secilerek; konu anlatimi videolarina ve

interaktif etkinliklere ulasilmaktadir. Calismada; ders kitabinda ve EBA derste yer alan

etkinlikler inceleneceginden; “etkinlik” konusuna asagida deginilmistir.
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2.1.4. Etkinlik

Giinlik hayatta etkinlik kelimesi spor, kiiltiir alanlarinda bir¢ok faaliyetin
gerceklestirilmesinde kullanilmaktadir. Alanyazinda “activity” ve “task” terimleri
kullanilan etkinlik kavramini egitsel alanda Watson (2008) “tek basina herhangi bir
anlam1 olmayan fakat 6gretmenin rehberliginde ogrencilerle yapildigi zaman anlam
kazanan smif i¢i faaliyetler” olarak nitelendirmistir. Ogretim programlarindaki
kazanimlarin elde edilmesi amaciyla 0grenme ortamlarinda, onceden belirlenmis bir
icerigi, yontemi ve siiresi olan, Ogretmenlerin rehberliginde 6grenciler tarafindan
yapilan kiigiik grup ve bireysel calismalara etkinlik denir (Diindar, 2011). Ogretim
etkinlikleri, kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasini hedefleyen planli, kontrollii ve

orgiitlenmis faaliyetlerdir (Kerpig,2011).

Etkinlik tiirlerine dair biitiin arastirmacilar tarafindan kabul goren bir
siniflandirma bulunmamakla birlikte; Wasserman, Davis ve Astrab (2007) sinif i¢i, sinif
disi, hem smif i¢i hem smf dig1 yapilan yapilan ¢ok fazla sayida etkinlik tiiriiniin
(arastirma-inceleme; isbirlikli 6grenme, beyin firtinasi, tartisma, rol oynama, kavram
haritasi, &rnek olay vb. etkinlikler) oldugunu belirtmislerdir (akt. Ozgen ve Alkan,
2011).

2.1.4.1. Etkinlik Tasarimi

Alanyazinda etkinlik tasarimina yonelik farkli yaklasimlar vardir. Bunlardan;
etkinlik tasarimma yonelik yapilan ¢alismalar1 inceledikten sonra Ozmantar ve

Bingglbali’ nin (2009) 6ne ¢ikardiklar etkinlik tasarim prensipleri asagidaki gibidir.

e FEtkinligin amaci

e Zaman

e Ogrencinin &n bilgileri

e Ogretmen ve 6grenci rolleri
e Esneklik

e Materyallerin uygunlugu

e Olgme ve degerlendirme

e Ogrenci zorluk ve yamlgilari
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e Kapsayicilik (etkinligin birden fazla baslangi¢ noktasina sahip olmasi, tim
ogrencileri kapsamasi)

e Etkinlik uygulamasinda yonetim

2.1.4.2. Etkinlikler Nasil Olmahdir?

Etkinlikler, o6grenmede kaliciligin saglanmasi ve verimlili§in artirilmasi
noktasinda 6nemli yer tutmaktadir. Etkinlikler hazirlanirken ya da secilirken asagidaki

egitsel 6zellikleri tasimasina dikkat edilmelidir.
Etkinlikler:

- Ogrenci merkezli,

- Ogrenci seviyesine uygun,

- Ogrenciyi etkinlestirici,

- Programda belirtilen kazanimlarla uyumlu,
- Ogrenmede kalicihig1 saglayici,

- Uygulamaya dontik,

- Ogretmene konuyu kavratmada yardimci,

- Ogrenilenlerin verimliligini artiricy,

- On bilgileri harekete gegirici,

- Cevre sartlarina ve 6grenme ortamina uygun,
- Ogrenmeyi anlamlandirici,

- Dil becerilerini gelistirici,

- Bagimsiz 6grenmeyi saglayici,

- Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina yonelik,

- Is birlik¢i ¢alismaya yonlendirici,

- Cesitli tiirlerde,

- Zihinsel ve sosyal becerileri gelistirici,

- Siniftaki iletisimi artirici,

- Aragtirmaya yonlendirici,

- Ogrenilenleri farkl1 alanlara aktarici,

- Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine firsat sunucu,

- Bir ige yaradigin1 ve bagsarma duygusunu yasatici,
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- Bilgi icerikli degil, beceri agirlikli olmalidir (Dogu, 2010).

Etkinlikler; kazanima yonelik olmali, bireysel farkliliklari dikkate almal,
diistinmeye ve bireysel anlam olusturmaya yardimci olmali, 68renciyi merkeze almali,
0zgin ve karmasik olmali; isbirligini desteklemelidir. Ayrica; oOgrencilerin aktif
olacaklar1 eylemleri igermeli; modelleme yapabilmelerine firsat sunan malzemeleri
icermeli, seviyelerine ve On bilgilerine uygun, giinlilk yasamla iligkili, ilgi ¢ekici ve

diisiindiiriicti, birden fazla duyu organina hitap edecek sekilde olmalidir.

Ogretim etkinliklerini secerken gz 6niine alinmas1 gereken nitelikler Parker’ a

(2001) gore sunlardir;

Kavram 6gretimini zenginlestirmesi,

Diizgiin ve dogru sekilde planlanmast,

Cocuklarin yeteneklerine yonelik olmasi,

Verilen emegin ve harcanan zamanin karsiliginin alinmasi,
Cocuklarin dikkatli diisiinmelerine olanak tanimasi,

Masraf ve zaman acisindan uygun olmast

N o gk~ w D PE

Arag gere¢ kullanimina imkan saglamasi (akt. Aykac, 2007).

Ogrenme-6gretme siirecinde etkinlikler diizenlenirken oncelikle 6grencilerin
gereksinimleri goz Oniine alimmali; etkinlikler birbirlerini tamamlayict ve pekistirici
olmal, bir sonraki etkinlige hazirlayic1 olmalidir. Ayrica; etkili bir 6grenme ortami igin

etkinlikler su siraya gore diizenlemelidir:

e Hazirlik ya da giris etkinlikleri,
o Gelisme etkinlikleri,

e Sonug etkinlikleri.

Ogretim etkinliklerini hazirlama ve uygulama, kuvvetli bir karar mekanizmasi
ve Ogretimsel taktik, teknik, yontem ve stratejileri kullanma giiciine baghidir. Ogrenme
siirecinde; siniftaki zamanin en verimli olarak degerlendirilebilmesi i¢in, Ogretim
etkinliklerinin planlanmas: gerekir. Ogretim etkinlikleri planlanirken en makro diizeyde,
Ogretim programlarinin yillik diizeyde planlanmasi, ardindan bir dersin iinitelerinin
planlanmast ve mikro diizeyde ise bir ders saatinin planlanmasi seklinde

yapilandirilmaktadir (Erginer, 2000).
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2.1.4.3. Fen Etkinlikleri

Nitelikli fen Ogretimi O6grenci merkezli etkinlikleri temel alan; Ogrencilerin
sorgulamasini; arastirarak var olan bilgilerinden yeni bilgiler iiretmesine firsat sunacak
sekilde olmalidir (Boydak, 2004). Fen o6gretiminde etkinlikler, 6grencinin merakini
uyandirip onceliklerini sorgulamasina ve dogal olaylar1 farkli yonlerden algilamasini
saglar. Etkinlikler, kavram yamlgilarin giderilmesinde de yardimci olur. Ogrencilerin;
problem ¢6zme, arastirma yapma ve iletisim becerilerinin gelistirilmesine imkan
saglayarak, 0grenilenlerin kalic1 ve anlamli olmasini saglamaktadir. Ayrica 6grencilerin
Fen’e ve bilim insanina yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamakta ve fen

alaninda bir meslege yonelmesine tesir etmektedir (Aydin ve Balim, 2005 ).

Fen kavramlarinin sadece basit gozlemlere ve deneylere indirgenmemesi
gerektigini, hem kavramlarin hem de bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasinin ¢ok
farkli sorgulayici etkinlik ve etkilesimli 6grenme ortamlar1 gerektirdigini vurgulamak
gerekir (Eshach ve Fried, 2005). Etkili fen egitimi i¢in degismez dogrulardan bir tanesi
de siirekli ayn1 metotlarmn kullanilmamasidir. Ogrencilerin her birinin kendine has bir
ogrenme sekli oldugu icin etkinliklerde degisik yontem ve tekniklerin kullanilmasi
gerekmektedir. Farkli etkinlikler kullanilmasi 6grenme ortamini zenginlestirir. Fen
bilimleri dersindeki etkinliklerin kapsaminda; yapilandirilmis grid, kavram haritalari,
deney, egitsel oyun, tanilayict dallanmis agag, gezi-gozlem, kelime iliskilendirme vb.

etkinlikler kullanilabilir.

Bu calismada ders kitab1 ve EBA dersteki etkinliklerin disinda; 6gretmenlerin
derslerinde uygulayabilecekleri egitsel oyun igerikli alternatif bir etkinlik

gelistirildiginden agagida “egitsel oyunlar” konusu agiklanmistir.

2.1.5. Egitsel Oyunlar

Insan gelisimi {izerinde ¢ok y&nlii etkisi olan oyunun; fiziksel, psikolojik ve
sosyolojik acidan farkli ydnlerden bakilmasi nedeniyle ¢esitli tanimlarina
rastlanmaktadir. Huizinga oyunu “belirli bir zaman ve belirli bir ortam igerisinde
isteyerek ve kurallara uyarak yapilan faaliyetler” olarak tanimlamaktadir. Piaget’e gore
oyun ¢evreden alinan uyaranlar1 6ziimseyerek uyum sistemine yerlestirme yoludur (akt.

Binbasioglu, 1990; Dénmez, 1992; Hazar,1996; Onay, 2007). Ozhan (1990); oyunu bir
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veya daha cok kisinin kurallar dahilinde fiziki, zihni ve ahlaki yonlerini gelistirmeye
yonelik eglence tiirii hareketler olarak tanimlamistir. Oyun oynamak, ¢cocuklarin yemek-
icmek gibi en dogal gereksinimlerinden biridir. Oyun motorik, fiziksel, kinestetik,
psikolojik ve sosyal bir ¢ok gelisim alanina hitap eden genis bir yelpazeyi igerir.
Cocuklar, oyunlar sayesinde ¢evresindeki olaylar1 algilamaya ¢alisir, kendi i¢ diinyasi
ile ¢evresi arasinda iligki kurar ve oyunlarina da bunlar1 yansitir. Boylelikle oyunlar
araciligiyla farkinda olmadan 6grenirler (Bilen, 2002; Mangir ve Aktas, 1993; Onay,
2007; Paino, 2001).

Bir oyun; kurallar, hedefler ve amagclar, c¢iktilar ve geri bildirimler,
catisma/yarisma/meydan okuma/rekabet, etkilesim ve hikaye olmak {izere alti temel

unsuru tagimalidir (Korkusuz ve Karamete, 2013).

Giliniimiizde ¢ocuklara yonelik cok sayida oyun gelistirilmis, gelistirilen bu
oyunlarin alanlara, oynandig1 yere, oyunda kullanilan araca, yasa, amaglarina,

cocuklarin gelisim diizeylerine gore ¢esitli siniflandirmalart yapilmstir.

Ogrenciyi aktif olarak derse katabilecek ve onu sikmayacak ogretim
etkinliklerinden birisi de egitsel oyunlardir. Giinlik yasamda oynanan bir¢cok oyun,
Ogretimsel amaclara hizmet etmesi kosuluyla sinifta da oynanabilir (A¢ikgdz, 2005;
Doénmez, 1992). Egitsel oyun, 6grenilenlerin pekistirilerek, tekrar edilmesini saglayan
eglenceli bir yontemdir. Egitsel oyunlar &zelliklerine gore; mantik, goreve dayali,
macera, miicadele, kelime, alistirma oyunlar1 olarak siniflandirilabilir (Allessi ve
Trollip, 2001). Egitsel oyunlar; 6grenciyi resmi sinif ortamlarindan uzaklastirarak,
becerilerini kullanma firsati sundugu icin degerli bir faaliyettir (Carrier, 1985;

Rixon,1988).

Egitsel oyunlarini kullanimina yonelik ¢alismalar oldukca yenidir. Son yillarda
giindeme gelen bu yaklasimda 6grenme ve eglenme etkinlikleri birlestirilmekte, egitici
oyunlardan yararlanilmaktadir. Egitimcilerin oyunun etkili ve degerli oldugunu fark
etmeleriyle birlikte; okul programlarinda da Ogrencilerin streslerini atmalari ve
zihinlerini yenilemeleri amaciyla oyunlar yer almaya baglamistir (Kirriemuir ve

McFalane, 2004; Wallace, 1989).

Glinlimiiz egitim yaklagimlari; aktif 6grenme i¢in oyunlarin kullanilmasi

gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Hassard (2000)’a gore, oyunlar, fen siniflarinda sadece
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aktif 6grenmeyi artirmakla kalmaz, 6grenciler i¢in motivasyonu artirmada etkili olur.
Oyunlar, yeni fen kavramlarmi tanitmak ve bu kavramlart yeni durumlara
uygulamalarina yardim etmek i¢in kullanilabilir. Kaptan ve Kusake1 (2002)’nin
calismasinda ogrenciler; fen derslerinin uygulamali olarak deneylerle, oyunlarla

anlatilmasini istediklerini belirtmislerdir.

Egitsel oyun etkinlikleri, bir hedefe yonelik hazirlanmali, 6grenmeye yonelik
olmalidir ve uygulanirken hedefine ulagabilmesi icin Onceden hazirlanmasi ve
planlanmas1 gerekmektedir. Oyun 6gretimi; oyunun tanitilmasi, kurallarinin a¢iklanmasi
ve uygulanmasi olmak iizere 3 asamada ele almabilir (Demirel, 2002; Senemoglu,

2002).

Sonmez (2010); egitsel oyunlarin se¢ilmesi ve egitim ortamlarinda uygulanmasi

sirasinda dikkat edilmesi gereken kurallar1 su sekilde ifade etmistir:

1. Oyun, hedefleri kazandirmaya yonelik olmalidir.

2. Oyun, egitici ve eglendirici olmalidir.

3. Oyun, 6grencilerin yagina, seviyesine ve sosyal kurallar uygun olmalidir..
4. Oyunun uygulanma asamasinda zararli davranislarin olugsmasina firsat

verilmemelidir.

o

Oyunun uygulanma zamani iyi belirlenmelidir.

6. Oyunun mekani oyunun 6zelligine gore segilmelidir.

2.1.5.1. Egitsel Oyunlarin Olumlu ve Olumsuz Yénleri

Egitsel oyunlarin {istiin yonleri agagidaki gibi siralanabilir.

1. Oyun basit ve kolay uygulanabilir oldugu 6l¢iide 6grencilerde kendilerine
giiven olusturur.

2. Ogrencilerin duygusal gereksinimlerini tatmin etmelerine yardimci olur.
Gergin ¢ocuklarin rahatlamasina, sinirli olan c¢ocuklarin sakinlesmesini
saglar.

3. Ogrenciler oyun sayesinde bizzat yapan ve rol oynayan kisi
durumundadirlar. Fiziksel boyutta pasif degil aktif konumdadirlar.

4. Opyun sayesinde 6grenciler zihinsel etkinliklere dahil edilir. Diisiinme, karar

verme, elestirme, problem ¢6zme siireclerinde etkindirler.
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Bu teknik sayesinde oyun oynama giidiisii tatmin edilir.

Ogrencilerin birden fazla duyu organma hitap edilir.

Daha once 6grendiklerini kullanmalar1 saglanir.

Ogrencilerin empati kurmalarina yardimer olur.

Smif arkadaslar1 arasindaki iletisimi gii¢lendirdigi gibi aralarinda olumlu
duygularin olugmasinda rol oynar.

Ogretmen-dgrenci iletisimini kolaylastirir.

Dili etkili kullanmalarina olanak saglar.

Duygu ve diisiincelerin aktarilmasini kolaylastirir ve 6zendirir.

Egitim programlarinda canlandirilmas: miimkiin olmayan pek ¢ok konularin
sinifla sunulmasina olanak verir.

Egitsel oyunlar 6grencinin konuya ilgisini ¢ekmeyi sagladigi icin yeni
kavramlarin 6gretilmesini ve bilgilerin kaliciligini saglar.

Egitimde oyunun en Onemli faydasi dikkati yogunlastirmasidir. Oyun,
ogrencinin  pasif halden aktif hale geg¢mesini sagladigi i¢in dikkatin
toplanmasinda diger tekniklere gore etkilidir.

Oyun derslere canlilik katar, dersleri tekdiize olmaktan ve monotonluktan
kurtarir.

Oyun c¢ocuklarin bilgi diizeylerinin, sosyal ve motor becerilerinin
gelismesine yardimci olurken, duygularini ifade etmelerine de yardimci
olur. Oyun, ¢ocuklar i¢in gelisim programlarinin temelini olusturur.

Oyunda ¢ocuklar yardimlasmayi, iletisim kurmayi, paylasmayzi,
yardimlagsmay1, kurallara uymay1, baskalarinin haklarina saygi gostermeyi
Ogrenirler.

Egitsel oyunlarda yarigsma ve isbirligi ile saglanan 6grenme durumlar1 soz
konusudur.

Oyun ve etkinliklerle Ogretimde; 6grencilerin derse kendilerini vererek
katilmasi, disiplin sorunlarinin yasanma ihtimalini azaltir ve sinif yonetimi
acisindan olumlu bir sinif atmosferinin olusmasini saglar

Oyunlar sayesinde konular daha eglenceli hale geldigi icin, Ogrenciler

farkina varmadan eglenerek dgrenirler.
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Oyun, ¢ocuklarin enerjilerini bosaltmasina neden olur, Agresifligi azaltir.
Ayrica, ¢ocuklarin mantikli diisiinebilme ve kavrama yetenegini gelistirir
(Demirel, 2007a; Mangir ve Aktas, 1993; Onay, 2007; Sel, 1987; Tan,
2005).

Egitsel oyunlarin yukarida siralanan olumlu ydnlerinin yaninda bazi olumsuz

yonleri de mevcuttur. Bunlar;

1.

10.

11.

Diger 6gretim tekniklere gore daha fazla sentez giicli, yaraticilik, dikkat,
hayal giicii, ve espri yetenegi gerektirmektedir.

Oyunun ne 6grettigini 6lgmek {izere oOlgiitler gelistirmek belli bir egitim
seviyesi gerektirmektedir.

Oyunlar kisiler arasi etkilesimden dolay1 hirs yaratarak tamamen rekabet
durumuna dontisebilir.

Oyunun seviyeye uygun olamama, ilgi ¢ekmeme, anlasilmamasi gibi ¢esitli
nedenler yliziinden Ogrencilere hitap etmemesi beklenen katilimin
saglanmamasina neden olabilir.

Cekingen 6grencilerin oyuna dahil olmas1 biraz zaman alabilir.
Ogretmenlerin bu teknigi uygulayabilmesi icin titiz, planl bir hazirlik siireci
gereklidir.

Oyunlar uygulanirken siire dikkatli kullanilmadig: taktirde derste problem
olusturabilir.

Kalabalik siniflarda uygulanmasi zor ve sikintili olabilir.

Oyunlar rekabet ortamina doniiserek "kim kazanacak" diisiincesinin hakim
olmasina yol agabilir.

Etkin olabilecek olan yarisma diisiincesi ge¢ Ogrenen cocuklari olumsuz
etkileyebilir.

Egitsel oyunlarin uygulanmasinda, oyunun 6grenciler tarafindan ciddiye
alinmama, oyunun 6grenme i¢in etkili olmamasi veya smifta kontroliin
kaybolmas1 gibi olumsuzluklar1 s6z konusudur. Bu olumsuzluklarin
yasanmamasl i¢in uygun dgrenme ortaminin (6grenci sayisi, 6grenci diizeyi,

oyunun igerigi vs.) saglanmasi 6nem tagimaktadir.
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12. Oyunun zor ve ¢0ziilmesi gereken yapisi 6grencilerin hosuna giderken,
oyun basitse 6grencilerin sikilmasina ve motivasyonlarinin diismesine neden
olmaktadir.

13. Bazi dgrenciler, kaybettigi zaman diis kirikligi yasamakta; bu durum da bazi
olumsuz duygularin olusmasina neden olabilmektedir (Agikgdz, 2005;

Bilen, 2002; Tan, 2005; Zengin, 2002).

2.2. Konuyla ilgili Arastirmalar

Bu boliimde; c¢alismanin altyapisint olusturmak amaciyla; ders kitaplart ve
FATIH Projesi kapsaminda etkilesimli tahta ve EBA’ya yonelik fen alaninda genel bir
alanyazin degerlendirmesi yapilmig, ardindan ¢alismanin konusuyla dogrudan iligkili
oldugu diisiiniilen ders kitabinda ve EBA derste yer alan etkinliklere yonelik caligsmalar

ile egitsel oyunlara yonelik fen alaninda yapilmis ¢aligmalar incelenerek 6zetlenmistir.

Alanyazinda; Fen Bilimleri ders kitaplarina yonelik calismalara bakildiginda;
kitaplarin; fiziksel 6zellikleri, igerik, gorsellik, tasarim, dil ve anlatim, bilimsel siire¢
becerileri, bilimsel igerik, 6lgme degerlendirme sorulari, etkinlik, okunabilirlik, kavram
yanilgilari, yaratic1 diistinme teknikleri, degerler egitimi, ¢oklu zeka kurami, degisen
Ogretim programlarina uygunluk, yapilandirmaci 6grenme kurami gibi boyutlariyla
Ogretmen-ogrenci gorlisleri veya oOlgek kullanilarak degerlendirildigi belirlenmistir
(Atici, Samanci ve Ozel, 2007; Aycan, Tiirkoguz, Ar1 ve Kaynar, 2002; Ayvaci ve
Coruhlu, 2011; Bakar, Keles ve Kogakoglu, 2009; Bakar, 2010; Chiappetta, Ganesh,
Lee ve Phillips, 2006; Davila ve Talanquer, 2010; Demirci, 2007; Demirbas, 2008;
Dékme, 2005; Ince, 2015; Kanli ve Yagbasan, 2004; Karamustafaoglu ve Ustiin, 2004;
Kilig, Haymana ve Bozyilmaz, 2008; Kirbaslar ve Ince, 2010; Lumbantobing, 2004;
Maskan, Maskan ve Atabey, 2007; Morgil ve Yilmaz, 1999; Unsal ve Giines, 2002;
Unsal ve Giines, 2003; Unsal ve Giines, 2004; Unsal, 2002; Unsal, 2003; Pozzer ve
Roth, 2003; Soong, ve Yager, 1993; Tasar, Temiz ve Tan, 2002; Tekbiyik, 2006; Varol,
2017; Yalgin, 2011; Wellington, 2001).

FATIH Projesi’nin hayata gecirilmesinden sonra yurt icinde FATIH Projesiyle
ilgili (Akinci, Kurtoglu ve Seferoglu ,2012; Alkan vd., 2011; Altin, 2014; Banoglu ,
Madenoglu, Uysal ve Dede, 2014; Basduvar, 2013; Bilici, 2011; Bilici vd., 2011,
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Dasdemir, Cengiz, Uzoglu ve Bozdogan,2012; Demirer, Saban, Kiigiik ve Sahin; 2011,
Dinger, Senkal ve Sezgin, 2013; Dursun vd., 2013; Ekici ve Yilmaz, 2013; M. Geng ve
T. Geng, 2013; Giinbay1 ve Yoriik; 2014; Horkii¢, 2014; Inci ve Erten,2011; Giiven,
2012; Karal vd., 2013; Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu, 2011; Keles, Diindar ve
Bahgekapili, 2013; Kurt vd., 2013; Ozkan ve Deniz, 2014; Pamuk vd., 2013; Polat,
2014; Tekin ve Polat; 2013) ve FATIH Projesi kapsaminda etkilesimli tahtalara yonelik
(Akbas, 2011; Arslan,2014; Aytag, 2013; Biro, 2011; Cakiroglu, 2013; Demir, Oztiirk
ve Dokme 2011; Emre, Kaya, Ozdemir ve Kaya, 2011; Erduran ve Tataroglu, 2009;
Lewin, Somekh ve Steadman, 2008; Northcote, Mildenhall, Marshall ve Swanm, 2010;
Olgun, 2012; Oztan, ilik ve Aslan, 2012; Singh ve Mohammed, 2012; Siinkiir, Arabaci
ve Sanli, 2012; Tercan, 2012; Tercan ve Mihg¢i, 2012, Tiryaki ve Agikalin, 2012;
Tiryaki; 2014; Tiurel, 2012; Veen ve Berg, 2011; Zengin, Kirllmazkaya ve Kececi,
2011) calismalar yapilmistir. Buna gore FATIH Projesi ve kapsamindaki calismalar
genel olarak degerlendirilmis; proje asamasindaki c¢aligmalar; egitim sistemimizde
etkilerinin biiylik olacagini ve 6gretim materyallerini degisime ugratacagini gostermekle
beraber; 6gretmenlerin kaygilarinin oldugu, 6zellikle e-igeriklerin ihtiyaci karsilamadigi
belirtilmistir. Etkilesimli tahtalara yonelik calismalar degerlendirildiginde ise; fen
alaninda siirli sayida calisma yapildigi gozlenmis ve ¢alismalarda etkilesimli tahtalarin
akademik basariy1 ve tutumu artirdigr ifade edilmistir. Ayrica ¢aligmanin konusu olan
EBA ders boliimiine veya etkinliklere yonelik fen alaninda ¢alismaya rastlanmadigindan

asagida EBA’ya yonelik ¢alismalar; genel olarak incelenerek 6zetlenmistir.

2.2.1. Ders Kitabinda ve Ogretim Programinda Yer Alan Etkinliklere
Yonelik Fen Alaninda Yapilan Calismalar

Idin ve Aydogdu (2014), 5. Smmf fen kitaplarinda bulunan etkinlikleri bazi
yonlerden incelemisler ve 2005 programina gore hazirlanan ders kitaplarinda daha fazla
etkinlik bulundugunu, c¢alisma kitaplarinda bulunan etkinliklerin degerlendirme

amaciyla hazirlandigini tespit etmislerdir.

Feyzioglu ve Tatar (2012), ilkogretim fen kitaplarinda bulunan etkinlikleri
bilimsel siire¢ becerileri yoniinden yapisal ve icerik dzelliklerine gore incelenmislerdir.
Programda ongoriilen bilimsel siire¢ becerilerine bazi kitaplarda yer verilmedigi;

bunlardan hipotez kurma becerisine en diisiik oranla yer verildigi, kitaplarda
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etkinliklerin ¢ogunlugunun metinden dnce bulundugu; etkinliklerin deney tasarlama ve
problem durumu béliimlerindeki becerilerin kapali uglu bir yapida; deneyin yapilisi,
sonug-yorum, sunus bdliimlerindeki becerilerin acik uglu bir yapida oldugu tespit

edilmistir.

Inaltekin, Ozyurt ve Akgay (2012), “Ilkdgretim 6., 7. ve 8. Smuf Fen ve
Teknoloji Ders Kitabr Etkinliklerinin Incelenmesi” adli calismada ders kitaplarinda yer
alan etkinliklerin yapisint ve yazma aktivitelerine ne kadar yer verildigini
aragtirmiglardir. Calismanin  sonucunda etkinliklerde yazma etkinliklerine ve
cesitliligine yeterince yer verilmedigini; yazma etkinliklerinin homojen dagilmadigini

ayrica etkinliklerin agirlikli olarak deney temelli oldugunu belirlemiglerdir.

Karadas, Yasar ve Kirbaslar (2012), Tlkogretim 4. ve 5. simif Fen ve Teknoloji
Ders Kitaplarinda yer alan “Madde ve Degisim” Ogrenme alaninda bulunan
etkinliklerin; 6gretim programinda yer alan kazanimlara uygunluklarini; kavram
ogretimindeki yeterliliklerini, etkinlik sonrasindaki kavramlarin ve ifadelerin
dogrulugunu, konu ile uyumluluklarini incelemisler, sonugta 4. sinif ve 5. siif Fen ve
Teknoloji kitaplarinda yer alan etkinliklerin yarisidan ¢ogunun belirtilen kazanimlarla

uyumlu oldugunu; bazi kazanimlara ait etkinlik bulunmadig1 sonucuna ulagmislardir.

Yilmaz (2012), Ilkdgretim 6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmen Kilavuz
Kitabi, Ogrenci Ders Kitabi, Calisma Kitaplarinda bulunan etkinlikleri Bes Zihin
Modeli’ndeki zihin tiplerini gelistirmeye yonelik olmasi agisindan incelemistir. Sonugta
ad1 gecen kitaplarda, her iinitede tiim zihin tiplerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin
bulunmadigi, bir zihin tipini gelistirmeye yonelik etkinlikler yiiksek oranda yer alirken,
baz1 kitaplarda bazi zihin tiplerinin ihmal edildigi ya da hi¢ yer verilmedigi

gorilmiistiir.

Alkan’mn (2011), Fen programinda bulunan deneysel etkinliklerin amacina ulasip
ulagsmadigini, yapilma oranlarini ve yapilmama nedenlerini belirlemek amaciyla yaptig
ankete gore; 6.sin1f 6gretmenlerinin ortalama etkinlik yapma sayisinin 24; bunun toplam
etkinlik i¢indeki oraninin %68 oldugu belirlenmistir. Sonucta; siniflarin kalabalikligi,
okuldaki malzeme eksikligi gibi nedenler deneysel etkinliklerin yapilmama sebepleri

olarak gdsterilmistir.
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Dogan (2011), Fen Programi’ni 6gretmen goriislerine gore degerlendirmis;
Ogretmenler, yapilandirmaci yaklagim temelinde hazirlanan dersin islenisine yonelik
egitim-6gretim etkinliklerini, fiziksel ortamin kullanimmna ydnelik etkinlikleri ve
degerlendirme etkinliklerini “siklikla” uyguladiklarini;  siif yonetimi ve sinif igi

iletisim etkinliklerini ise “her zaman™ uyguladiklarini belirtmislerdir.

Kurtulus ve Cavdar (2011), Fen programinda bulunan etkinliklerin
hazirlanmasina, uygulanmasina ve degerlendirilmesine iliskin 6gretmenlerin  ve
ogrencilerin goriislerini almiglar; arastirmanin sonucunda zaman sorunu, siniflarin
kalabalikligi ve malzeme eksikligi nedeniyle etkinliklerin ¢ogunlukla Ggretmen

merkezli gerceklestigini belirlemislerdir.

Bakar, Keles ve Kocakoglu (2009), Fen ve Teknoloji dersi 6.sinif kitap setlerini
Ogretmenlerin  goriglerine gore degerlendirmisler; Ogretmenler; kitap setlerini
begendiklerini ve kitaplarin gorsel tasarim, icerik, 6dlgme ve degerlendirme ile anlatim
yoniinden uygun olduklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenler; etkinliklerin siiresinin
yetersizligini elestirmisler ve 6l¢me degerlendirme araglarinin kullanimiyla alakali bazi

sorunlarla karsiladiklarini belirtmislerdir.

Karaca (2009), Fen ve Teknoloji dersi etkinliklerine iliskin 6gretmen goriislerini
ele almis; 6gretmenler, fen ve teknoloji dersindeki etkinliklerin 6grencilerin yaparak
yasayarak 6grenmelerine firsat verdigini, merak duygusunu uyandirdigini, dersi zevkli
ve eglenceli hale getirdigini, grup halinde ¢alismaya tesvik ettigini, 6grencilerin duygu

ve diislincelerini gelistirmelerine olanak verdigini ifade etmislerdir.

Yelken (2009), 6gretim programlarindaki etkinliklere yonelik miifettiglerin ve
Ogretmenlerin  gorislerini  almigtir.  Mifettislerin = %951, o6gretmenlerin  kilavuz
kitaplarda yer alan 6rnek etkinlikleri, zorunlu olarak algiladig1 ve aynen uyguladigi,
etkinliklerle aradisiplinler arasinda bag kuramadigi, etkinlik tasarlamada yetersiz
oldugu, kilavuz kitaplarindaki planlarin Ogretmenleri tembellige ittigi ve hazirhik
yapmasimm1  engelledigi  goriisiindedir.  Ogretmenlerin  etkinlikleri uygulamada
karsilastiklar1 sorunlar incelendiginde, etkinliklerin kalabalik simiflar icin uygun
olmadigi, zaman yetersizligi, 6gretmenlerin etkinlik tasarlamada yeterli olmadiklari,
kilavuz kitaplarindaki 6rnek etkinlikleri aynen alma ve uygulama egiliminde olmalari

seklinde siralanmaktadir. Ayrica Ogretmenler, Ogretmen merkezli egitimden
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vazgecilmedigi, kilavuz kitaplarda cevresel sartlarin dikkate alinmadigini, etkinlik
hazirlama konusunda isteksizlik oldugunu ve zaman kaybi olarak algilandigini
belirtmektedir. Ogretmenler de bu sorunlara iliskin hizmeti¢i egitim almalar
gerektigini, uygulamali egitim verilmesi gerektigini, illerde etkinlik hazirlama ile ilgili

birimlerin kurulmasi gerektigini belirtmektedir.

Aykag (2007), Ilkdgretim Programlarinda bulunan etkinlikleri 6gretmen
goriislerine gore degerlendirmis, Ogretmenlerin etkinlikleri oldugu gibi uygulama
egiliminde oldugu, etkinlikleri uygularken zorluk ¢ektikleri, programda 6nerilen yontem
ve teknikler konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri, uygulamada zorluk ceken
ogretmenlerin yeni etkinlikleri hazirlamada da zorluk ¢ekeceklerini, bireysel
farkliliklara gore ve cevresel sartlara gore etkinlik hazirlamada istekli olmadiklari,
O0gretmenlerin programlarin 6n gordiigli etkinlikleri gerceklestirirken ara¢ gereg

kullanimina uygun olmadigini ve bu konuda kararsizlik yasadiklarini belirtmistir.

Bozyigit (2007), yiiksek lisans tez calismasinda Fen ve Teknoloji dersi 4. ve 5.
smifta yer alan etkinliklerin uygulanabilirligine iliskin idarecilerin ve &gretmenlerin
goriislerini almig ve arastirma sonucunda; kitaplarda ¢ok basit diizeyde etkinliklere yer
verildigini, konu ve kazanim yogunlugu fazla oldugu i¢in ders saatinin yetersiz
kaldigini, okullarda fiziki yonden eksiklikler oldugu icin etkinliklerin yapilamadigini
tespit etmistir.

Karaer (2006), ilkogretim II. kademe fen bilgisi dersi Ogretimine yonelik
O0gretmenlerin goriisleri ile ilgili yaptig1 arastirmasinda 6gretmenlerin ders kitaplarinda
bulunan etkinlikleri her 6grenciye yonelik olmadigini; sadece birka¢ 6grenciyle ya da
gruplar halinde yaptirabildiklerini, genellikle demostrasyon (gosteri) ile 6gretmenler
tarafindan yapildigini belirtmislerdir. Ayrica 68retmenler ders kitabinda yeni 6gretim
programina uygun hazirlanmis etkinliklerin artmasina ragmen laboratuar ¢alismalarinin

yeterli olmadigin1 belirtmislerdir.

Henry (1996), etkinlik temelli programlar1 geleneksel programlarla
karsilastirmis ve aradaki farkin istatistiksel agidan ¢ok anlamli olmasa da agikca pozitif
oldugunu belirtmistir. Taranan 400 karsilastirmada, 6grencilerin % 32’si etkinlik temelli
programlart begenmis, sadece % 6’s1 geleneksel programlari tercih etmistir. Bu

aragtirma sonucunda, etkinlik temelli programlar daha yaygin olarak uygulanirsa
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ogrencinin fen derslerine yonelik tutumlarinin biiyiik olasilikla gelisme gosterecegi
sonucuna vartlmigtir. Ayrica, ikinci kademedeki fen derslerinin miifredatt daha

geleneksel olursa bu olumlu tutumun kaybolma egilimi gosterecegi de belirtilmistir.

Yukarida belirtilen ¢alismalar degerlendirildiginde; ders kitabindaki etkinliklere
yonelik ¢aligmalarin genel olarak; 6gretmen goriislerine dayali oldugu; bu calismalarda
da etkinliklerin uygulanmasi sirasinda ders saatinin yetersizligi; okullarda fiziki yonden
eksiklikler, malzeme eksikligi gibi konularda sikint1 yasandig1 ve dgretmenlerin etkinlik
hazirlama konusunda isteksiz oldugu sonucuna ulagilmistir. Dokiiman analiziyle yapilan
caligmalarda ise Onceki Ogretim programa gore hazirlanmis kitaplardaki etkinlikler;
niceligi, tlirli, bilimsel silire¢ becerileri, yazma aktivitelerine yer verilip verilmedigi,
kazanimlara uygunluklari gibi boyutlar1 ile ele alinmis; yeni Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Progranmi kapsaminda etkinliklerin incelendigi ¢alismaya rastlanmamustr.

2.2.2. EBA’ya Yonelik Yapilan Calismalar

Candeger, Mete ve Biiyiikkose (2017), EBA’da bulunan kavram haritalarini
inceledikleri c¢alismalarinda; toplam 17 kavram haritasindan sadece 2 tanesi hem
materyal tasarlama ilkeleri hem de kavram haritas1 degerlendirme Olgiitleri

dogrultusunda biitiin maddelere uygun bulunmustur.

Aktay ve Keskin (2016), EBA sisteminin incelenmesini amaglayan calismada;
EBA’nin ozelliklerine ve igerigine bakildiginda, cesitli egitsel iceriklerin yer aldigini;
EBA derse sifre ile giris saglanirken; diger igeriklere genel olarak herkesin
ulasabildigini, video, yazi, ses ve resim gibi ¢esitli bilgi kaynaklarinin EBA igeriginde

bulundugunu belirtmislerdir.

Arslan (2016), 6gretmenlerin EBA’da bulunan matematik dersi igerigini nasil
algiladiklarim1 ve EBA’ya yonelik farkindalik diizeylerini belirlemeyi amagladigi
arastirmada; ogretmenler EBA ile ilgili yeterince bilgilerinin olmadigin1 ve EBA’daki

cogu icerigin siniflarin seviyesine uygun olmadigini belirtmislerdir.

Aydogan (2016), EBA destekli 6gretimin, 4. sinif 6grencilerinin erime-¢dziinme
ve 1s1-sicaklik konularinda kavram yanilgilarini tespit etmeye yonelik yaptigi deneysel

arastirmada; EBA destekli 6gretimin &grencilerin fen ve teknoloji dersinde kavram
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yanilgisini - gidermede fark olusturmadigini  fakat; tutumlarinda anlamli fark

olusturdugunu belirlemistir.

iskender (2016), EBA’da bulunan Tiirkge Dersi videolarmin dgretim programi
ile uyumunu ortaya koymaya ¢alistigi arastirmada; EBA’daki 7. simif Tiirk¢e videolarini
incelemis; oOgretim programi ile EBA derste yer alan videolar arasinda cesitli
uyumsuzluklar tespit etmistir. Bu uyumsuzluklarin nedenleri olarak; videolarda, 6gretim
programina gore st siniflarda yer alan konularin 7. smiflarda sunulmasi, programda yer
almayan konulara yer verilmis olmasi ve konu igeriklerinin Tiirk¢e programindaki

aciklama kurallar, uyarilara aykir1 sekilde hazirlanmig olmasi gosterilmistir.

Kurtdede Fidan, Erbasan ve Kolsuz (2016), sinif &gretmenlerinin EBA’dan
yararlanmalarina iliskin gorislerini ele almislar ve ogretmenler EBA’y1 siklikla

kullanmamalarina ragmen EBA’nin kullanish ve etkili bir site oldugunu belirtmislerdir.

Tirker ve Giiven (2016), lise 6gretmenlerinin EBA Projesinden yararlanma
diizeylerini arastirmiglar ve ogretmenler EBA’y1 dersi gorsellestirme ve pekistirme
amaciyla kullandiklarini ve internet baglantis1 gibi ¢esitli sorunlar nedeniyle EBA’y1
kullanmakta sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir.

Tiiysiiz ve Climen (2016), EBA derse yonelik 6grenci goriislerini belirlemeyi
amagladiklar1 calismada; O6grenciler EBA’dan konular1 tekrar ederken ve sinavlara
hazirlikta yararlandiklarini, videolar: ilgi c¢ekici bulduklarini, siteye giriste videolarin

yavas acildigini, siteden atma gibi sikintilar yasadiklarini belirtmislerdir.

Alabay (2015), 6gretmen ve ogrencilerin EBA kullanimina yonelik goriislerini
aldig1 arastirmada; EBA'nin 6gretmenler tarafindan ders isleyis siirecinde yeterince
kullanilmadigini; EBA’ya yonelik egitimin yetersiz oldugunu ve e-igeriklerin ihtiyaci
karsilamak konusunda yeterli olmadigini belirtmistir. EBA'nin kullanim ile ilgili kurs
alan dgretmenlerin goriisleri de yine bu yéndedir. Ogrencilerin EBA hakkinda gériisleri
incelendiginde "Ogrendigimi uygulama imkani buluyorum" ve "6grenmenin kendi
kontroliimde oldugunu diislinliyorum" maddelerine "Katiliyorum" araligina denk gelen

cevap verdikleri belirlenmistir.

Ates, Cerci ve Derman (2015) tarafindan yapilan ¢alismada EBA’da yer alan
Tiirkge dersi videolar1 incelenmis; videolarin siniflara dagilimmnin esit olmadigi, siire

bakimindan yetersiz kalabildigi, izlenme sayist olarak bakilinca bu miktarin diigiik
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oldugu ve bazi videolarin smif diizeylerine uygun olmadigi gibi sonuglar ortaya

cikmustir.

Tutar (2015), oOgretmenlerin EBA’ya yonelik bakis acilarini, kullanim
durumlarim1 belirlemeyi ve siteye yonelik genel bir degerlendirme yapmalarim
amaclamistir.  Arastirmanin  sonucuna gore; Ogretmenlerin EBA’y1 ¢ok sik
kullanmadiklari, EBA’ya yonelik bilgilerinin yeterli olmadigi, ancak EBA’nin

kullanish, etkili bir site oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.

Giivendi (2014), EBA’nin 6gretmenler tarafindan kullanim sikligini arastirdigi
calismada; oOgretmenlerin EBA’da en ¢ok haberleri okuduklarini, en az dosya
paylasiminda bulunduklarint ve o6gretmenlerin siteyi kullanim sikliginin  olmasi

gerekenin ¢ok altinda oldugunu belirlemistir.

EBA’yla ilgili ¢alismalari inceledigimizde; EBA’ya yonelik bilgi, kullanim
durumlar1 gibi konularda genel olarak 6gretmen ve 6grencilerin goriisleri alinmis, e-
igeriklerin sayisal yetersizligine deginilmis, Tiirk¢e alan1 disinda EBA’daki igerigin ya
da etkinliklerin 6gretim programlar1 kapsaminda incelenmesine yonelik calismaya

rastlanmamuistir.

2.2.3. Egitsel Oyunlara Yonelik Fen Alaninda Yapilan Calismalar

Simsek, Yildiz ve Araz (2016), “Dolasim Sistemi” iinitesinin egitsel oyunlarla
Ogretiminin akademik basar1 ve motivasyon {iizerinde etkili oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

Ulkiidiir (2016), Madde ve 1s1 {initesinde proje tabanli ve oyun tabanl 6grenme
etkinliklerinin Ogrencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve motivasyonlarina
etkisini ortaya koymaya calistigi arastirmada; oyun tabanli 6grenme etkinliklerinin
egitim siirecinde uygun bir sekilde planlanip uygulandig: taktirde proje tabanli 6grenme
etkinlikleri kadar etkili oldugunu; motivasyonu artirmada oyun tabanli &grenme

etkinliklerinin daha kullanigh oldugunu belirlemistir.

Kaya ve Elgiin (2015), Gezegenimiz Diinya iinitesinde egitsel oyunla 6gretimin
akademik basarida etkisini inceledikleri calismada egitsel oyunun basariyr olumlu

etkiledigi sonucuna ulagmislardir.
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Bayat, Kiligaslan ve Sentiirk (2014), “Periyodik Tabloda Kose Kapmaca” adli
oyunun Fen Bilimleri dersinde akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulagsmislardir.

Genger ve Karamustafaoglu (2014), ‘Durgun Elektrik’ konusunun 6gretiminde
gelistirdikleri egitsel oyunlara yonelik 6grenci goriislerini almislar; hazirlanan oyunlarin

uygulanabilir oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Ozsevgeg vd. (2014), ‘Insan ve Cevre’ konusunda yonelik bir egitsel oyun
gelistirerek, oyunun etkisini incelemisler, oyunun basariy1 etkiledigi ve uygulanabilir

oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Karamustafaoglu ve Kaya (2013), tasarladiklar1 ‘Yansimali Kosu’ oyununun fen
derslerinde  uygulanabilirligini  degerlendirmisler, Ogrencilerin  eglenerek de

Ogrenebilecekleri sonucuna ulagmiglardir.

Demir (2012), “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinde oyun tabanli 6grenme
yaklagimin kullanilmasinin basari, tutum ve kalicilik iizerinde etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.

Geng, Geng ve Yiiziiak (2012), Tabu oyunu oynatip, 6grencileri gozlemlemisler
ve egitsel oyunlarin kavram yanilgilarinin tespit edilmesi amaciyla kullanabilirligini

yorumlamiglardir.

Cavus, Kulak, Berk ve Kaplan (2011), giinliik hayattaki oyunlardan birkagini
Fen Bilimleri dersine uyarlayarak, bu oyunlarin dgrencilerin Fen Bilimlerine yonelik
tutum, motivasyon ve diger 6grenme alanlarmin gelismesinde katki saglayacagini

belirtmislerdir.

Saracaloglu ve Aldan Karademir (2009) tarafindan “Kuvvet ve Hareket”
tinitesinde oyun temelli 6gretimin uygulandigi grubun ortalamasinin daha fazla oldugu

belirlenmistir.

Yurt (2007), yiiksek lisans tez ¢alismasinda egitsel oyun teknigini kullanmus,
oyun etkinliklerinin Fen ve Teknoloji Programi’ndaki yerini ve egitsel oyun tekniginin
Ogrenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla; ders kitabinda yer alan egitsel oyunlari

incelemis; deneysel ¢aligmayla da oyunlarin basariya etkisini ortaya ¢ikarmistir.
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Sasmaz Oren ve Erduran Avci (2004), calismalarinda; Giines Sistemi ve
Gezegenler konusunun dgretimi i¢in " ben hangi gezegenim oyunu, gezegenler yarisiyor
ve yap-boz oyunu" isimli oyunlar1 gelistirmisler ve uygulama sonucunda; oyunla
ogretimin; fen bilgisi dersinde akademik basari lizerinde geleneksel yontemden daha

etkili oldugu bulgusuna ulagmislardir.

Aycan, Tiirkoguz, Ar1 ve Kaynar (2002), periyodik cetveli tombala oyunu ile
ogrettikleri c¢alismada; tombala oyununa ilkogretimdeki Ogrencilerin {iniversite
ogrencilerinden daha ¢ok ilgi gdstermesine ragmen; gruplar arasinda anlamli farkliligin

olmadigini belirlemislerdir.

Paino (2001), “Ogrencilerin oynadigi oyunlar” adli arastirmada; fen bilgisi
dersinde smifi dortli gruplara ayirmis ve televizyondaki yarismalarda oldugu gibi
deneyleri ¢abuk ve eksiksiz cevaplayan rekabet halindeki 6grencilerin derste daha

basarili ve motivasyonlariin da daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Alanyazinda egitsel oyunlarla ilgili ¢alismalar incelendiginde, &gretim
programinda ve ders kitaplarinda egitsel oyunlarin yeri, egitsel oyunlarin tasarimi,
basari, tutum, motivasyon, yaraticilik becerilerine etkisinin arastirildigi calismalara
rastlanmistir. Tim bu calismalar g6z oniline alindiginda, egitsel oyunlarin dersi daha
zevkli hale getirdigi, kalic1 6grenmeye katki sagladigi, 6grencilerin derse yonelik tutum,
motivasyon ve basarilarinda olumlu etkisi oldugu sonuglarina ulasilmistir. Alanyazinda
gelistirilen oyunlarin ¢ogunun, sadece bir konuya yonelik uygulanabildigi, bu oyunlarin
farkli konu ve alanlara genellenemeyecegi goriilmiistiir. Bu arastirmada gelistirilen tuz
buz oyununun; farkli konularda ve alanlarda uygulanabilecegi Onerisiyle diger

calismalardan farkli olduguna inanilmaktadir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Aragtirma siirecinin ayrintili olarak ele alindigir bu boliimde arastirma deseni,
evren ve orneklem, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve uygulama siirecine iliskin

aciklamalar bulunmaktadir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu caligmada, hem nicel hem de nitel desenlerin birlikte kullanildigi karma
aragtirma Yaklasimlarindan “gomiilii desen” kullanilmistir. Creswell ve Plano Clark
(2007)’e gore karma yontemler aragtirmasi, aragtirma problemini anlamak i¢in nicel ve
nitel verilerin tek bir ¢calisma ya da ¢alismalar dizisi i¢inde verilerin toplanmasi, analiz
edilmesi ve yorumlanmasi igin gelistirilmis bir aragtirma yontemidir. Axinn ve Pearce
(2006), baz1 yontemlerin giiclii yonlerini kullanma sans1 verdigi icin ayrintil
arastirmalarda karma yoOntemin tercih edilmesi goriisiindedirler. Johnson ve
Onwuegbuzie (2004), arastirmalarda nitel ve nicel desenlerin birlikte kullanmanin
amaciin nitel ve nicel aragtirmalarin avantajlarini artirip, dezavantajlarini azaltarak

arastirmaciya farkli veri toplama firsati saglamak oldugunu belirtmektedir.

GoOmiilii desen ise; agirlikli olarak nicel olan bir arastirmaya nitel bir bilesen
veya agirlikli olarak nitel olan bir arastirmaya nicel bir bilesen dahil edilmesi gerektigi
durumlarda kullanilabilir. Bu desende bir ¢alismada bir veri seti, dncelikli diger veri

setine gore destekleyici ikincil bir rol iistlenir (Creswell ve Plano-Clark, 2007).

Bu arastirma iki kisimdan olusmaktadir. Arastirmanin birinci kisminda elde
edilen nitel veriler, nicel verilerle desteklenerek incelenirken, ikinci kisminda ise nicel

veriler derinlemesine incelenmistir.

Calismanin  birinci  kisminda; betimsel analiz yontemlerinden dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Dokiiman analizi veya belgesel tarama (Madge, 1965) olarak

da adlandirilan yontem; arastirilmasi hedeflenen konuyla ilgili mevcut yazili veya yazili
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olmayan materyallerin toplanip amag¢ dogrultusunda incelenmesi anlamina gelmektedir
(Balc1, 2006; Karasar, 2002; Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirilmak istenen konu
hakkinda bilgi saglayan her tiirlii yazili materyale dokiiman ad1 verilmektedir. Bogdan
ve Biklen (2007) kisisel dokiimanlar, resmi dokiimanlar ve popiiler kiiltiir dokiimanlar1

olmak tizere baglica ii¢ ¢esit dokiiman oldugundan bahsetmistir.

Dokiimanlarin anlasilmasi1 ve ¢dziimlenmesi arastirma ig¢in kritik bir asamayi
olusturmaktadir. Ciinkii aragtirmacinin dokiimanin igerigini yorumlamast ve sozel
olarak ifade etmesi gerekmektedir (Bas ve Akturan, 2008). Bir dokiiman incelemesi
calismasinda izlenecek yollar genel olarak bes asamada yapilmaktadir (Forster, 1995,

akt. Yildirim ve Simsek, 2006):

1. Dokiimanlara Ulagma

2. Ozgiinliigii (Orijinalligi) Kontrol Etme
3. Dokiimanlar1 Anlama

4. Veriyi Analiz Etme

5. Veriyi Kullanma

Bu c¢alismanin ikinci kisminda; gelistirilen “tuz buz oyunu” etkinliginin
uygulanmas1 sonunda Ogrencilerin, akademik basar1 ve Fen Bilimleri dersine yonelik
tutumlarindaki degisimin belirlenmesi amaciyla ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
model kullanilmigtir. Bu modelde denekler, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli
degiskenle ilgili olarak 6l¢iime tabi tutulurlar (Balci, 2006; Biiyiikoztiirk, 2006, Karasar,
2002). Deneysel model; neden-sonug iliskilerini ortaya koymak i¢in denencelerin test
edilebilecegi tek arastirma yontemidir (Gay, Mills ve Airasian, 2006). Bu modelde, X’
in ne Olgiide etkili olduguna karar vermek i¢in On test ve son test sonuglar1 birlikte
kullanilir. Ontest-sontest kontrol gruplu desen de gruplar arasinda rastlantisal se¢ime
dayal1 olarak bir denklik kurulmasi1 6nemlidir (Cohen ve Manion, 1994). Bu baglamda
aragtirmada, deney ve kontrol gruplarinin 4. siif karne notlar1 ve uygulanan 6n bilgi
testi ile ontest sonuclari dikkate alinarak denklik durumlart bulgular boliimiinde

yorumlanmugtir (Tablo 4.41, 4.42, 4.43, 4.44, 4.45, 4.46, 4.47, 4.48, 4.49, 4.50).
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3.2. Evren ve Orneklem

Bu boliim; asagida arastirmanin iki kismina iligkin olarak ayri basliklarda

incelenmistir.

3.2.1. Ders Kitab1 ve EBA Derste Yer Alan Etkinliklere Yonelik

Orneklemin Olusturulmasi

Calismanin birinci kisminin evrenini; 2017-2018 egitim ve 6gretim yilindan
itibaren 3. ve 5. siniflarda uygulanmasina karar verilen yeni Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’na gore hazirlanan ortaokul 5. smif Fen Bilimleri ders kitabi ile
FATIH Projesi kapsaminda hazirlanan EBA ders iceriginde yer alan tiim etkinlikler
olusturmaktadir. Agustos 2017 tarihli Tebligler dergisindeki listede; sadece bir
yayinevine ait 5. smif fen bilimleri ders kitab1 yer almaktadir (MEB, 2017b). Ayrica
yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 2017-2018 &gretim yilinda sadece 5.
siniflarda uygulanmakta oldugundan dolayr 6., 7. ve 8. smf materyalleri
incelenmemigtir. Buna gore ¢aligmanin yapist geregi, programin ilk defa uygulaniyor
olmasi nedeniyle, bir¢cok arastirmada elde edilemeyen bir avantajla, 6rneklem segimine
gidilmemis ve evrenin tamamina ulasilarak, etkinliklerin tamami incelenmistir. Bu
sekilde; genis bir drnekleme ulasilarak, nitel arastirmalarin en énemli sinirliliklarindan

birisi olan “genelleme” sorunu da bir 6l¢lide ¢o6ziilebilir (Yildirim ve Simsek, 2006).

3.2.2. “Tuz Buz” Oyunu i¢in Orneklemin Olusturulmasi

Arastirmanin ¢alisma grubu, Erzurum ilindeki bir ortaokulda 2015-2016 egitim-
Ogretim yilinda 6grenim goren 5. sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Oyunun gelistirme
asamast, 19 kisiden olusan tek subede; uygulama asamasi ise biri deney digeri kontrol
grubu olmak {izere toplam 36 Ogrenciden olusan iki subede yiiriitiilmiistiir.
Orneklemdeki subeler rastgele deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmustir.
Uygulama asamasinda; 18 6grenciden olusan 5/F sinifi deney grubu, 18 6grenciden
olusan 5/D smifi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calisma grubu; arastirmacinin
amacia uygun olarak amagl orneklemeye gore olusturulmustur (Balci, 2006). Bu
cercevede; egitsel oyunun arastirmaci tarafindan gelistirilmis olmasi sebebiyle; 6gretim

programinda zaman agisindan aksatma yaratmayacak sekilde, kendi okulu ve kendi
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Ogrencileriyle uygulama yapabilecegine inanmasi, gerekli islemlerin yiiriitiilmesinde,
okul yoOnetiminin siireci desteklemesi diislincesiyle arastirmacimnin kendi okulunda
aragtirmanin yiiriitiilebilmesi icin Erzurum i1 Milli Egitim Miidiirliigii ile yazigsmalar

gergeklestirilerek, gerekli izinler alinmistir (Ek 1).
3.3. Verilerin Toplanmasi

3.3.1. Ders Kitab1 ve EBA derste Yer Alan Etkinliklere Yonelik Verilerin

Toplanmasi

Calismanin altyapisin1 ve kavramsal g¢ercevesini olusturmak amaciyla konu
alaniyla ilgili kitaplar, makaleler, tezler taranmis; kavramsal ¢ergeve olusturulduktan
sonra dokiiman incelemenin ilk asamasi olan dokiimanlara ulasma ile calismaya
baslanmistir. Bu kapsamda calismada ilk olarak yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi MEB’in internet sitesinden indirilmis, EBA ders igerigine; Eba.gov.tr
sitesinden 14.12.2017 tarihinde ulasilmis ve 2017-2018 egitim Ogretim yilinda
okutulacak 5. sinif Fen Bilimleri ders kitabi Agustos 2017 tarihli Tebligler Dergisine
gore belirlenmis ve temin edilmistir. Ulasilan dokiimanlara iliskin verilerin
toplanmasinda telif haklar1 goézetilmis olup, bu durum bazi verilerin sunulmasinda

arastirmaciy1 kisitlamstir.

3.3.2. “Tuz Buz Oyunu” Etkinligine Yonelik Verilerin Toplanmasi ve

Araclar

Aragtirmada kullanilan veri toplama araclari sirasiyla;

a) On bilgi testi
b) Akademik basari testleri (ontest-sontest-paralel sontest)

c) Fen Bilimleri dersine yonelik tutum dlgegi

3.3.2.1. On Bilgi Testi

Calismanin basinda; 5. sinifta okuyan 6grencilerin Fen Bilimleri dersinde 6n
bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla; 4. sinif konularini kapsayan ve 25 ¢oktan segmeli

maddeden olusan 6n bilgi testi kullanilmustir.
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On bilgi testinin gelistirilmesi asamasinda asagidaki yol izlenmistir.

1. Talim Terbiye Kurulu’nun 01/02/2013-7 tarihli ve sayili kararmna gore;
12/07/2004-117; 30/06/2005-189 tarihli ve sayili kararlar1 ile kabul edilen
[lkdgretim 4, 5, 6, 7 ve 8. Smf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programlarindan 4’iinci smif 6gretim programinin 2015-2016 6gretim
yilindan itibaren uygulamadan kaldirilmasina karar verildigi i¢in test sorulari;
2014-2015 egitim ogretim yilinda uygulanmakta olan 2005 yili Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programu 4. sinif iinite ve kazanimlar1 dogrultusunda
hazirlanmistir. Testin amaci, 6grencilerin Fen Bilimleri dersinde 6n bilgi
diizeylerini belirlemek oldugundan; 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi 4. simif kapsaminda tanimlanmis olan 4 6grenme alani ve 7 {initenin
tamamini kapsayan bir testin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. Her bir {initede
yer alan toplam 178 kazanim incelenmis; bu kazanimlar dogrultusunda
ogrencilerin seviyelerine uygun olan test kitaplarindan arastirmaci tarafindan
derlenerek toplam 37 ¢oktan se¢meli madde hazirlanmistir.

2. Gelistirilen test; igerik ve kapsam gegerligi (Balci, 2006; Cepni, 2005 ve
Karasar, 2002) i¢in Fen bilgisi egitimi alaninda iki 6gretim iiyesi, biri doktora
mezunu iki Fen bilgisi dersi 6gretmeni, iki sinif 6gretmeni ve bir Tiirkce dersi
Ogretmeni tarafindan incelenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda; 3 adet
madde yeniden gozden gegcirilerek tekrar diizenlenmis, 7 adet madde ise
elenmistir. Buna gore 30 adet ¢coktan se¢gmeli maddeden olusan 6n bilgi testi
deneme formu olusturulmustur.

3. Testin giivenirlik iglemleri i¢in; on bilgi testi deneme formu, uygulama
yapilacak okuldan farkli Erzurum’daki bir ortaokulda 5. sinif 6grencilerinden
olusan toplam 130 6grenciye uygulanmistir. Madde analizi amaciyla yapilan
bu pilot uygulama ile elde edilen cevap kagitlari; her bir madde i¢in dogru
cevaplar 1; yanlis, bos ve birden ¢ok cevaplar 0 ile puanlanmis; madde giigliik
ile madde ayirt edicilik indeksleri igin Microsoft excel ve giivenirlik analizi
icin SPSS programi kullanilmistir. Madde gli¢liik indeksi, bir maddenin
zorluk ya da kolaylik derecesini gdstermektedir. Bir testteki madde giicliik
indekslerinin 0,10 ile 0,90 arasinda (Walsh ve Betz, 2004) ya da 0,20 ile 0,80
arasinda (Kline, 1986) degisebilecegine iliskin goriisler bulunmaktadir (akt.
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Tekindal, 2008). Madde ayirt edicilik indeksi, bir maddenin basar1 diizeyi
yiiksek 6grencilerle basar1 diizeyi diisiik 6grencileri ayirt etme derecesidir.
Madde ayirt edicilik indeksi -1 ve +1 arasinda degerler alabilir. Ebel (1965),
bir maddenin ayiricilik giicii indeksine iliskin degerlendirmenin Tablo 3.1°de

belirtildigi gibi olmas1 gerektigini ifade etmektedir (akt. Tekindal, 2008):

Tablo 3.1.
Madde Ayiricilik Giicii Indeksi Degerleri

Maddenin Ayirt Etme Indisi Maddenin Degerlendirilmesi

0,40 ve iisti Cok 1iyi bir madde/oldugu gibi teste alinabilir/
Ayirt edici bir madde

0.30 ile 0.39 aras1 Olduk¢a iyi bir madde/Diizeltme yapmadan da
kullanilabilir

0.20 ile 0.29 aras1 Gozden gegirilmesi gereken madde/ Diizeltildikten sonra

teste alinabilir.

0,19 ve alt1 Cok zayif bir madde/ Testten ¢ikarilmali

Yapilan analizler; madde giicliik indeksi, madde ayirt edicilik indeksi, testin
giivenirlik analizi, sonucunda madde ayirt edicilik indeksleri diisiik olan ve giivenirligi
diistiren 5 madde testten ¢ikarilmis, 2 madde ise kapsam gecerligi dikkate alinarak
revize edilip diizeltilmistir. Maddeler elenirken diisiik ayirt edicilik degerine sahip
maddeler olmasia dikkat edilmistir. Baz1 kazanimlara ait soru sayisinin azalmamasi
icin ayurt ediciligi diisiik maddeler testten elenmemistir. Bu kosullar altindan gerekli
maddeler elendikten sonra kalan 25 maddenin Cronbach’s alpha giivenilirlik katsayisi
0,88 olarak hesaplanmistir. Bir 6lgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist o > 0.9 ise
miikemmel, 0.9 > a > 0.8 ise iyi, 0.8 > a > 0.7 ise kabul edilebilir, 0.7 > a > 0.6 ise

kararsiz, 0.6 > o> 0.5 ise kotii, 0.5 > a ise kabul edilemez (Streiner, 2003).

25 maddeden olusan 6n bilgi testi madde istatistikleri sonuglari Tablo 3.2°de

verilmistir.
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Tablo 3.2.
On Bilgi Testi Icin Madde Istatistikleri

Sorular Madde Giicliik indeksi (p) Madde Ayirt Edicilik indeksi (q)
1.SORU 0,88 0,12
2.S0RU 0,76 0,24
3.SORU 0,84 0,16
4.SORU 0,6 0,4
5.SORU 0,78 0,22
6.SORU 0,75 0,25
7.SORU 0,87 0,13
8.SORU 0,69 0,31
9.SORU 0,88 0,11
10.SORU 0,81 0,18
11.SORU 0,8 0,2
12.SORU 0,86 0,14
13.SORU 0,71 0,29
14.SORU 0,55 0,45
15.SORU 0,76 0,24
16.SORU 0,61 0,39
17.SORU 0,73 0,27
18.SORU 0,81 0,19
19.SORU 0,87 013
20.SORU 0,63 0,37
21.SORU 0,68 0,32
22.SORU 0,73 0,27
23.SORU 0,58 0,41
24.SORU 0,78 0,21
25.SORU 0,7 0,3

Tablo 3.2°ye gore testteki maddelerin madde giigliik indeksi degerleri ise 0,55 ile
0,88 arasinda degismektedir. Testin ortalama giicliigli ise 0.74 olarak belirlenmistir.
0.50-0.60 aras1 uygun, 0.30-0.70 aras1 kabul edilen sinir, 0.70 1 {istii cok kolay, 0.30 un

altt ¢ok zor soru olarak degerlendirilmistir. Maddelerin giigliikk indeksinin 1’e yakin
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olmalarindan dolay1 orta giigliikte ve kolay maddelerden olustugu sdylenebilir (Karip,
2011).

Tablo 3.2’ye gore testteki maddelerin madde ayirt edicilik indeksi degerlerinin
0,11 ile 0,45 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde ayirt edicilik indeksi 0.19’un
altinda bulunan maddeler; {initeye iliskin her kazanimi Olgecek yeterli sayida madde
bulunmadigindan testin kapsam gegerligi bozulmamas: i¢in diizeltilerek teste dahil
edilmistir (1., 3., 7., 9., 10., 12., 19. sorular). Testte, madde ayirt edicilik indeksi 0.20 ile
0.29 arasinda bulunan maddeler de diizeltilerek teste dahil edilmistir (2., 5., 6., 11., 13.,
15., 18., 19., 22., 24. sorular). Geriye kalan maddelerin ise ayirt edicilik indekslerinin

0.30 ve iistiinde degere sahip oldugu goriilmiistiir.

4. Son halini alan 25 maddeden olusan 6n bilgi testi (EK 3), ¢alismamizda 6grencilerin
Fen Bilimleri dersinde 6n bilgi diizeylerini belirlemek i¢in kullanilmistir. Maddelerin
her biri 4 puan olmak iizere toplam 100 puan iizerinden degerlendirme yapilmistir.

Hazirlanan 6n bilgi testinin maddelerinin konu kapsami Tablo 3.3’de verilmistir.

Tablo 3.3.
On bilgi Testi Maddelerinin Konu Kapsami

Ogrenme Uniteler Kazanim  Siire/ Soru
Alam Sayisi Ders Numaralar:
Saati
CANLILAR 1.Viicudumuz Bilmecesini C6zelim 23 24 1,59
Ve 6.Canlilar Diinyasini Gezelim, 16 20 6, 15, 22, 23
HAYAT Taniyalim
MADDE 2. Maddeyi Tantyalim 46 36 2,3,4,8,13
ve DEGISIM
3. Kuvvet ve Hareket 13 12 10, 11, 19
FIZIKSEL 4 141k ve Ses 43 20  12,16,17,18,20
OLAYLAR
7.Yasamimizdaki Elektrik 20 16 7,14
DUNYA 5. Gezegenimiz ve Diinya 17 16 21, 24,25
ve
EVREN

Genel Toplam 178 144
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3.3.2.2. Akademik Basar1 Testleri (Ontest-Sontest-Paralel Sontest)

Bu calismada; 6grencilerin Fen Bilimleri dersi alaninda basarilar1 bakimindan
farkliliklarin1 belirlemek amaciyla; 5. simif “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” ve
“Canlilar Diinyasin1 Gezelim ve Taniyalim” tinitelerindeki kazanimlar1 kapsayan, 20
adet ¢oktan se¢meli ve 5 adet karma sorudan (anlam ¢6ziimleme tablosu, agik uglu,
kavram haritasi, bosluk doldurma) olusan her bir {inite i¢in toplam 25’er maddelik

akademik basart testleri kullanilmustir.

VBCU ve CDGTU akademik basar1 testlerinin gelistirilmesi asamasinda

asagidaki yol izlenmistir.

1) Talim Terbiye Kurulu’nun 01/02/2013-7 tarihli ve sayili kararma gore;
ilkégretim Kurumlar1 (ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
Siniflar) Ogretim Programinin, 5. smif canlilar ve hayat 6grenme alani “Viicudumuzun
Bilmecesini Cozelim” {nitesi kapsaminda tanimlanmis olan toplam 13 kazanim ve
“Canlilar Diinyasin1 Gezelim ve Taniyalim” iinitesi kapsaminda tanimlanmis olan
toplam 3 kazanim incelenmistir. Bu kazanimlar dogrultusunda MEB in hazirladig: kurs
testlerinden, DPY (Devlet Parasiz Yatililik ve Bursluluk Sinavi) sinavinda ¢ikmis
sorulardan ve Ogrencilerin seviyelerine uygun olan test kitaplarindan arastirmaci
tarafindan derlenmis veya gelistirilmis her bir iinite igin toplam 7 adet karma madde ve

35’er adet ¢oktan se¢meli madde hazirlanmistir.

2) Gelistirilen her bir test; icerik ve kapsam gegerligi icin; Fen bilgisi egitimi
alaninda iki 6gretim iiyesi, biri doktora mezunu iki Fen bilgisi dersi 6gretmeni ve bir
Tiirkge dersi 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda; bazi
maddeler yeniden gozden gegirilerek tekrar diizenlenmis ve her bir testten 2 adet karma
madde ve 5 adet ¢oktan segmeli madde elenmistir. Buna gére 30’ar adet ¢oktan se¢meli
maddeden olusan VBCU ve CDGTU akademik basar1 testi deneme formlar

olusturulmustur.

3) Testin giivenirlik islemleri i¢in; VBCU akademik basar1 testi deneme formu,
Erzurum’daki bir ortaokulda 6. simif 6grencilerinden olusan toplam 79 ogrenciye,
CDGTU akademik basar testi deneme formu ise 90 6grenciye uygulanmistir. Madde
analizi amaciyla yapilan bu pilot uygulama ile elde edilen cevap kagitlari; her bir madde

icin dogru cevaplar 1; yanlis, bos ve birden ¢ok cevaplar 0 ile puanlanmig; madde
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giicliik ile madde ayirt edicilik indeksleri icin Microsoft excel ve giivenirlik analizi i¢in

SPSS programi kullanilmustir.

Yapilan analizler; madde giicliik indeksi, madde ayirt edicilik indeksi, testin
giivenirlik analizi, sonucunda madde ayirt edicilik indeksleri diisiik olan ve glivenirligi
diisiiren 10 madde testten ¢ikarilmistir. Bu kosullar altinda gerekli maddeler elendikten
sonra kalan 20 maddenin Cronbach’s alpha giivenilirlik katsayist VBCU igin 0,79 ve
CDGTU igin 0,80 olarak hesaplanmistir. 20’ser maddeden olusan VBCU akademik
basari testine ait madde istatistikleri sonuglar1 Tablo 3.4’de ve CDGTU akademik basar1

testine ait madde istatistikleri sonuglar1 Tablo 3.5’de verilmistir.

Tablo 3.4.

“Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” Unitesi Icin Coktan Se¢cmeli Madde Istatistikleri

Sorular Madde Giicliik indeksi (p) Madde Ayirt Edicilik indeksi (q)
1.SORU 0,58 0,52
2.50RU 0,35 0,48
3.SORU 0,42 0,43
4.SORU 0,47 0,48
5.SORU 0,38 0,38
6.SORU 0,38 0,57
7.SORU 0,78 0,52
8.SORU 0,63 0,33
9.SORU 0,61 0,52
10.SORU 0,76 0,62
11.SORU 0,56 0,71
12.SORU 0,54 0,48
13.SORU 0,73 0,57
14.SORU 0,54 0,48
15.SORU 0,67 0,57
16.SORU 0,30 0,43
17.SORU 0,35 0,67
18.SORU 0,76 0,52
19.SORU 0,40 0,57

20.SORU 0,49 0,43
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Tablo 3.4’¢ gore testteki maddelerin madde giigliik indeksi degerleri 0,30 ile
0,78 arasinda degismektedir. Buna gore testin kolay, orta giicliikte ve zor maddelerden
olustugu soylenebilir. Testin ortalama giicligii ise 0,54 olarak belirlenmistir. Karip
(2011) bir testteki maddelerin her birinin giicliik diizeyi 0.50’den farkli olsa da bunlarin
ortalamas1 alinarak bulunacak olan testin ortalama gii¢liigliniin 0,50 civarinda olmasinin

arzu edilen bir durum oldugunu belirtmektedir.

Tablo 3.4’¢ gore testteki maddelerin ayirt edicilik indeksi degerlerinin 0,33 ile
0,71 arasinda degistigi goriilmektedir. Biitlin maddelerin ayirt edicilik indeksleri 0.30 ve

istiinde degere sahiptir. Buna gore, testte ayirt ediciligi diisiik olan soru

bulunmamaktadir.

Tablo 3.5.

“Canlilar Diinyasini Gezelim ve Taniyalim” Unitesi Icin Coktan Se¢meli Madde

Istatistikleri
Sorular Madde Giicliik indeksi (p) Madde Ayirt Edicilik indeksi (q)
1.S0RU 0,58 0,46
2.SORU 0,52 0,54
3.SORU 0,58 0,5
4.SORU 0,81 0,46
5.SORU 0,67 0,5
6.SORU 0,58 0,71
7.SORU 0,34 0,25
8.SORU 0,43 0,62
9.SORU 0,76 0,54
10.SORU 0,73 0,46
11.SORU 0,64 0,58
12.SO0RU 0,53 0,67
13.SORU 0,41 0,71
14.SORU 0,48 0,54
15.SORU 0,67 0,62
16.SORU 0,37 0,29
17.SORU 0,52 0,29
18.SORU 0,79 0,62
19.SORU 0,31 0,42

20.SORU 0,38 0,67
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Tablo 3.5’¢ gore testteki maddelerin madde giigliik indeksi degerleri 0,31 ile
0,81 arasinda degismektedir. Testin ortalama giicliigii ise 0,55 olarak belirlenmistir.
Buna gore testin kolay, orta giicliikte ve zor maddelerden olustugu sdylenebilir.

Tablo 3.5’¢ gore testteki maddelerin ayirt edicilik indeksi degerlerinin 0,25 ile
0,71 arasinda degistigi goriilmektedir. Testte, madde ayirt edicilik indeksi 0.20 ile 0.29
arasinda bulunan maddeler (7., 16., 17. sorular) diizeltilerek teste dahil edilmistir.
Geriye kalan maddelerin ise ayirt edicilik indekslerinin 0.30 ve iistinde degere sahip

oldugu goriilmektedir. Buna gore, testte ayirt ediciligi diisik olan soru

bulunmamaktadir.

4) Son hallerini alan 20 adet ¢oktan segmeli ve 5 adet karma maddeden olusan
VBCU ve CDGTU akademik basar1 testleri (EK 4 ve Ek 6), calismamizda &grencilerin
Fen Bilimleri dersinde basarilari bakimindan farkliliklarin1  belirlemek icin
kullanilmistir. VBCU akademik basari testi icin karma maddeler toplami 50, ¢oktan
secmeli maddeler 50 puan olmak {iizere toplam 100 puan iizerinden degerlendirme
yapilmistir. CDGTU akademik basar testi i¢in ise; karma maddeler toplami 40, goktan
se¢cmeli maddeler 60 puan olmak iizere toplam 100 puan iizerinden degerlendirme
yapilmistir. Arastirmada kullanilan kavram haritasi, anlam ¢6ziimleme tablosu ve
bosluk doldurma tipindeki sorular disinda kalan klasik agik uglu sorularda verilen
puanlarin giivenirligini saglamak amaciyla; rastgele segilen 5 kagit arastirmaci disinda
bir 6gretmen tarafindan okunmustur. Aratirmaci ile 6gretmenin puanlari karsilagtirilmis
ve puanlama uyum yiizdesi VBCU acik uglu sorularda %97,68, CDGTU acik uclu
sorularda ise %89,17 olarak bulunmustur. Ayrica ¢aligmanin oyunu gelistirme
asamasinda; oyunun tam olarak iinite sonunda uygulanmasinin etkisini belirleyebilmek
icin, iinite konu anlatimi bitiminden hemen sonra VBCU akademik basari testinin 20
coktan se¢meli maddeden olusan kismi son test olarak kullanilmistir. Oyun
oynatildiktan sonra aradaki zaman araligi kisa oldugu icin sorularin hatirlanma
ihtimalinin onlenmesi amaciyla; VBCU son testinin tekrar uygulanmasi uygun
bulunmamistir. Bu amagla son teste 6zdes 6zellikte 20 ¢oktan se¢meli maddeden olusan
paralel son test (Ek 5) hazirlanmistir. Son test-paralel son testlerin ayn1 kazanimlara
yonelik aym biligsel diizeyden esit sayida soru igermesine dzen gosterilmistir. VBCU ve
CDGTU akademik bagari testleri ise; ¢alismanin uygulama asamasinda on test ve son

test olarak kullanilmistir. Hazirlanan VBCU akademik basari testi maddelerinin konu
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kapsami Tablo 3.6° da ve CDGTU akademik basari testi maddelerinin konu kapsami

Tablo 3.7 de verilmistir.

Tablo 3.6.

VBCU Akademik Basar: Testi Maddelerinin Iliskili Oldugu Konu ve Kazamimlar

Konu/Kavramlar Kazammlar Madde No
C. kar
secmeli ~Ma
5.1.1.1. Besin igeriklerinin, canlilarin yagamsal 1311 1
faaliyetleri i¢in gerekli oldugunu fark eder. "
Besinler ve 5.1.1.2. Vitamin gesitlerinin en fazla hangi besinlerde
TN y 2,5 3
Ozellikleri bulundugunu arastirir ve sunar.
Besin igerikleri, 5113 Sy ve minerallerin biitin besinlerde 4 5
dgngell beSIenm?' bulundugu ¢ikarimim yapar.
sigara ve alkoliin
zararlari 5.1.1.4. Dengeli beslenmenin insan sagligina 9
etkilerini arastirir ve sunar.
5.1.1.5. Saglikl1 bir yasam icin besinlerin tazeliginin
ve dogalliginin 6nemini, arastirma verilerine dayali 18
olarak tartisir.
5.1.1.6. Sigara ve alkol kullaniminin viicuda verdigi
e 6, 15 4
zararlar1 aragtirma verilerine dayali olarak tartigir.
Besinlerin 5.1.2.1. Sindirimde gorevli yap1 ve organlarin yerini
S . .o 16, 17
Sindirimi model iizerinde sirasiyla gosterir.
Sindirimde gorevli 5122, Dis gesitlerini model iizerinde gostererek 8
yap1 ve organlar, gorevlerini agiklar,
besinlerin viicutta ) L L
tasinmast,besinleri 5."1.2.3.. ]?15 sagh%1 i¢in besulenn}eye, temizlige ve 10
n sindirimi, dis ve diizenli dis kontroliine 6zen gosterir.
dis saghg: 5.1.2.4. Besinlerin sindirildikten sonra viicutta kan 14
yoluyla tagindigi ¢ikarimini yapar.
Viicudumuzda 51 31, Bogaltimda gorevli yapi ve organlari tanir. 13,19, 2
Bosaltim
Bosaltimda gorevli ~ 3-1.3.2. Viicutta farkli bosaltim sekillerinin oldugu
yapt ve organlar, ve bosaltim faaliyetleri sonucu olusan zararl 12 20
viicutta olusan maddelerin viicut digina atilmasi gerektigi ¢ikarimini ’
zararlh  maddeler yapar.
attk  maddelerin
atilmasini
saglayan yap1 ve 5.1.3.3. Bobreklerin sagligini korumak igin nelere 7

organlar, bosaltim
sekilleri,  bobrek
sagligi

dikkat edilmesi gerektigini aragtirir ve sunar.
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Tablo 3.7.
CDGTU Akademik Basar: Testi Maddelerinin Iliskili Oldugu Konu ve Kazammlar

Konu/Kavramlar Kazanimlar Madde No
C. karma
secmeli
Canhlilar:
Taniyalim

Canlilarin benzerlik 5.5.1.1. Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve 1,2.34,6,7,89,
ve farkliliklari, farkliliklarina gore gruplandirir. 10,11,1213,15 1,2,4,5
mikroskobik ,17,18,19
canlilar, mantarlar,
bitkiler, hayvanlar

Insan ve Cevre 5521, insan faaliyetleri sonucunda olusan

iskisi cevre sorunlarini arastirir ve bu sorunlarin

Insgn-ge\{re ¢Oziimiine iliskin onerllerd.e buh.mur. ' 514.16,20 3
etkilesimi 5.522. Yakin c¢evresindeki bir c¢evre
(insanin gevreye sorununun ¢oziimiine iliskin proje tasarlar ve
etkisi) sunar, yapar.

3.3.2.3 Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Bu ¢alismada; gelistirilen oyun sonucunda 6grencilerin Fen Bilimleri dersine
yonelik tutumlarini 6lgmek icin Geban ve arkadaslar1 (1994) tarafindan gelistirilen likert
tipi bes secenek igeren (tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum,
hi¢ katilmiyorum) 15 maddeden olusan lgek kullanilmistir (Ek 7). Olgek tek boyutlu
olup 10 tanesi olumlu ve 5 tanesi ise olumsuz ifadelerden olusmaktadir. 1., 2., 4., 5., 7.,
8., 10., 11, 12. ve 15. maddeler olumlu; 3., 6., 9., 13. ve 14. maddeler olumsuz ciimle
yapisindadir. Tutum 0&lgeginde, “Fen bilgisi” ifadesi arastirmaci tarafindan “Fen
Bilimleri” olarak degistirilmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 (cronbach alpha) Geban
ve arkadaglar1 (1994) tarafindan 0,83 olarak hesaplanmistir. Tutum 6lgegi, 6grencilerin
duyugsal alanlarina yonelik olarak, Ontest ve sontest seklinde, deney ve kontrol
gruplarma uygulanmistir. Fen Bilimleri dersine yonelik tutum 06lgegi verilerinin
¢Oziimlenmesinde SPSS istatistik programindan faydalanilmistir. Olumlu ifadeler
¢oziimlenirken tamamen katiliyorum ifadesine 5 puan, katiliyorum ifadesine 4 puan,
seklinde azalan puanlar verilmistir. Olumsuz ifadeler ¢oziimlenirken tamamen
katiliyorum ifadesine 1 puan, katiliyorum ifadesine 2 puan seklinde artan puanlar

verilmistir (Tablo 3.8). Ogrenciler tarafindan iki veya daha fazla secenegin isaretlendigi
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ya da bos birakilan segeneklere 3 puan verilmistir. Bu yolla 6grencilerin tutum puanlari
hesaplanmistir. Fen Bilimleri dersine yonelik tutumu en yiiksek olan 6grencinin 15
sorudan aldig1 puan 75 olmasi beklenirken; en diisiik olan 6grencinin ise 0 puan almasi

beklenir.

Tablo 3.8.

Fen Bilimleri Tutum Olcegi Olumlu-Olumsuz Maddelerinin Puanlanmas:

Secenekler Olumlu Maddelerde Olumsuz Maddelerde
Tamamen katiltyorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Hig katilmiyorum 1 5

3.4. Verilerin Analizi

Bu bolimde elde edilen verilerin analizine iliskin bilgiler sunulacaktir. Bu

baglamda, verilerin analizine iliskin agiklamalar iki baglik altinda yapilmistir.

3.4.1. Ders Kitab1 ve EBA Derste Yer Alan Etkinliklere Yonelik Verilerin

Analizi

Dokiimanlara ulagildiktan sonra yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
ayrintili bir sekilde incelenmis, 6gretim programi unsurlarinin 6zellikleri ¢ergevesinde
olusturulan problemlere gore ortaokul 5. sinif Fen Bilimleri ders kitab1 ve EBA derste

yer alan etkinlikler betimsel analizle incelenmistir.

Betimsel analizde; elde edilen veriler daha Onceden belirlenen temalara gore
Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore
diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da
boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir (Yildinm ve Simsek, 2006). Bu baglamda
calismada, 6gretim programini temsil edecek; kazanim, igerik, 6grenme-6gretme siireci,
degerlendirme gibi her bir boyuta gore olusturulan problemlerden yola ¢ikilarak veri
analizi i¢in bir c¢er¢eve olusturulmus, etkinlikler; her bir probleme dayali olarak

gelistirilen temalara gore tek tek incelenmis ve yorumlanmistir.
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Buna gore; ilk olarak her {initede kag etkinlik bulundugu ders kitab1 ve EBA’da
belirtilen isimleri baz alinarak belirlenmis; etkinliklerin {nitelere gore dagilimlari
frekans ve yiizde olarak tablolarda belirtilmistir (Tablo 4.1 ve Tablo 4.23). Ardindan
etkinliklerin arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina gore incelenmesi
siirecinde; analiz birimi olarak kullanilan ifade ve igeriklere gore arastirmaci tarafindan
dikkatle incelenmis, niteliksel acidan ulasilan yargilar1 desteklemek amaciyla da

orneklendirilerek yorumlanmustir.

Daha sonra, etkinliklerin 6gretim programinin igerik boyutuna uygunlugunu
degerlendirmek amaciyla, etkinliklerin yer aldigi {initelerin konu dagilimi ile 6gretim
programinda belirtilen tinitelerin konu dagilimi karsilastirilarak Tablo 4.2 ve Tablo

4.24’ de sunulmustur.

Ogretim programindaki; iinitelerin islenmesi i¢in onerilen siirelerin oranlar1 ve
kazanim oranlar1 hesaplanmis, bu oranlar, ders kitab1 ve EBA dersteki etkinliklerin
initelere gore oranlariyla karsilastirilmis, tablolar ve grafikler halinde sunulmustur
(Tablo 4.3, 4.5, 4.25, 4.27 ve Grafik 4.1, 4.2, 4.3, 4.4). Ders kitab1 ve EBA dersteki
etkinlik oranlarinin {nitelere gore dagilimi ile iinitelerin islenis siliresinin ve
kazanimlarin yiizdelik oranlarina iligkin veriler amacglarimiz dogrultusunda SPSS 24.0
(Statistical Package for the Social Sciences) programi yardimiyla degerlendirilmistir.
Arastirmada parametrik korelasyon (iliski) analizi yontemi pearson momentler
carpimindan yararlanilmistir. Elde edilen sonuglar, tablolastirilarak bulgular boliimiinde

yorumlanmustir (Tablo 4.4, 4.6, 4.26 ve 4.28).

Daha sonra ders kitab1 ve EBA dersteki etkinliklerin yeni Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Program kazanimlarma uygunlugunu belirlemek amaciyla incelenmesinden
elde edilen verilerin analizi yapilmistir. Bunun i¢in arastirmacinin yiiksek lisans ve
Ogretmenlik deneyimlerinin yaninda, uzman goriislerinden de faydalanilarak iinite
bazinda kitaptaki ve EBA dersteki her bir etkinligin hangi kazanimi ya da kazanimlari
karsiladig1 belirlenmistir. Elde edilen veriler problemlere uygun olarak hazirlanan veri
analiz tablolarinda “konu, etkinlik adi, etkinligin ilgili oldugu kazanim, kazanim ve sinif
diizeyine uygunlugu” siitunlarinda gosterilmis, iinitelere ait etkinlikler ise satirlara

yerlestirilmistir (Tablo 4.7, 4.8, 4.9, 4.10, 4.11, 4.12, 4.13, 4.14, 4.15, 4.29, 4.30, 4.31,
4.32, 4.33, 4.34, 4.35, 4.36). Tablolarda, etkinliklerin ilgili oldugu kazanimlarin
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numarast belirtilmis ve uygun olup olmadiklar1 kisa ifadelerle agiklanmugtir.
Etkinliklerin iliskili oldugu kazanimlar belirlenirken; bir¢ogunun birden fazla kazanima
yonelik hazirlandig1 ve bazi kazanimlara yonelik birden fazla etkinlik hazirlandig1 tespit
edilmistir. Her bir {nitedeki gergeklestirilmesi hedeflenen toplam kazanim sayisi
bulunurken, bu durumlardaki kazanimlar 1 kere sayilarak verilere eklenmistir. Her tinite
i¢in, etkinliklerin iligkili oldugu toplam kazanim sayist bulunarak o {initede yer alan
toplam kazanim igindeki yiizdesi hesaplanmistir. Elde edilen veriler betimsel istatistikle

(frekans, %) analiz edilmis ve tablolara aktarilmistir (Tablo 4.16, 4.17, 4.37, 4.38).

Son olarak etkinlikler; kitaptaki bdliimlerine gore ayr1 ayri1 gruplandirilmais,
icerdikleri 6gretim ve Olgme degerlendirme teknikleri, igbirligi-bireysel, siif i¢i-sinif
dis1 uygulanabilme durumlari belirlenmis, elde edilen verilerin iinite bazinda dagilimi
tablolarda sunulmustur (Tablo 4.18, 4.19, 4.20, 4.21, 4.22). Etkinliklerin hangi 6gretim
teknigini icerdigini belirleyebilmek i¢in Oncelikle egitim kitaplar1 incelenmis, daha
sonra aragtirmaci tarafindan kitapta kullanilan 6gretim teknikleri listelenmis ve bu
listede yer alan teknikler i¢in tekrar alanyazin taranmis, arastirmaci tarafindan farkl
zamanlarda 2 ay araliklarla iki kez analiz edilmis, farkli zamanlardaki analizleri
sonucunda kesin yargilara ulasilmayan etkinlikler icin alan uzmanlarindan yardim
almarak her bir etkinlik icin kesin yargilara ulasilmistir.  Etkinliklerin
simiflandirilmasinda  alan  egitimi  uzmanlarindan  yararlanmanm, c¢aligmanin
belirlenirken bir etkinligin birden ¢ok teknigi kapsadigi belirlendiginden, bu durum
verilerin giivenilirligi acisindan bir sorun olarak tanimlanmistir. Bu soruna ¢6ziim
olarak birden ¢ok teknigi igeren etkinliklerde daha ¢ok baskin olan teknik dikkate

alinmistir.

3.4.1.1. Ders Kitab1 ve EBA Derste Yer Alan Etkinliklere Yonelik Verilerin

Gecerligi ve Giivenilirligi

Calismanin gecerligi ve giivenilirligini saglamada; arastirmanin yontemi ve
asamalar1 hakkinda ayrintili agiklamalarda bulunulmus, niteliksel agidan ulasilan
yargilar Orneklendirmelerle desteklenmistir. Ayrica; arastirmada, etkinliklerin iliskili
oldugu kazanimlar ve icerdigi Ogretim teknikleri belirlenirken, arastirmanin

giivenirligini saglamak amaciyla (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
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Demirel, 2008), fen egitimi alaninda doktora derecesine sahip fen bilimleri dersi
Ogretmeni bir arastirmaciyla ¢aligilmistir. Bunun igin ders kitabinda ve EBA derste en
cok etkinligin bulundugu 4.lnite se¢ilmis, iki aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak
kazanimlar ve teknikler belirlenmis, daha sonra iki arastirmaci arasindaki uyum
degerleri hesaplanmistir. Buna gore; 4.iinitede yer alan ders kitabinda 21 tane etkinlik
(%22,10) ve EBA derste ise 17 tane etkinlik (%20,48) iki arastirmaci tarafindan

incelenmistir.

Nitel verilerin giivenirlik hesaplamasi Miles ve Huberman (1994/2015)’mn

formiilii ile gerceklestirilmistir:
Uzlagma Yiizdesi = Goriis Birligi / (Gortis Birligi + Goriis Ayrilig) x 100

Ders kitabinda yer alan etkinliklerin siniflandirilmasinda  arastirmacilar
arasindaki uyusma orani kazanimlarin belirlenmesinde %85,71, etkinliklerde kullanilan
ogretim tekniklerinde 9%90,48; EBA dersteki etkinliklerin smiflandirilmasindaki
uyusma orani ise kazanimlarin belirlenmesinde %82,35°tir. Bu oran giivenilir olarak
kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994/2015). Yildirim ve Simsek (2006)’e gore
birden fazla arastirmacinin veri analizinde birlikte calistigi durumlarda, en az %70

diizeyinde bir giivenilirlik ylizdesine ulagilmasi gerekir.

3.4.2. “Tuz Buz Oyunu” Etkinligine Yonelik Verilerin Analizi

“Tuz buz” oyununun etkililiginin degerlendirilmesinde nicel veri toplama
araclart kullanilmistir. 0.05°lik 6nem seviyesinde test edilen arastirmanin istatistiki
analizleri SPSS programi kullanmilarak yapilnustir. Orneklemdeki kisi sayismin 30°dan
az olmasi kullanilacak testin se¢imini etkilemektedir. Arastirmada &grenci sayisinin
30°’dan kiiciik olmasindan dolayr (n<30) parametrik olmayan test uygulanmigtir
(Bosecke, 2009; Howell, 2010; Sim ve Wright, 2002; Sipahi, Yurtkoru ve Cinko, 2008).
Buna gore iki bagimsiz grup arasindaki karsilastirma t testi yerine Mann-Whitney U
(MWU) testiyle, aym1 gruptaki farkli iki 6l¢iim arasindaki farklilik esli gruplar t testi
yerine Wilcoxon isaretli siralar testi ile Ol¢iilmelidir (De Vaus, 2002). Calismada;
gelistirme agamasindaki 6n uygulama grubuna ait son test ve paralel son test basari
puanlart “Wilcoxon Isaretli Siralar Testi” kullanilarak analiz edilmistir. Uygulama

asamasinda; deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n bilgi testi, E-okul notlari,
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akademik basar1 testleri ve tutum Olgegine ait puanlari “Mann- Whitney U (MWU)

testi” kullanilarak analiz edilmis ve tablolar halinde sunulmustur.

3.5. Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci; “Tuz Buz Oyunu” etkinligini gelistirme ve

uygulama siireci olmak iizere iki asamada agiklanmustir.

3.5.1. “Tuz Buz Oyunu” Etkinligini Gelistirme Siireci

Arastirmact ¢ocukken oynadigi tuz buz oyunundan esinlenerek, bu oyunu
ogrencileriyle fen bilimleri konularina yoénelik sorularla uygulamaya baglamistir.
Oyunun 6grenciler tarafindan ¢ok sevildigini fark etmesi iizerine oyunun bir¢ok derste
ve konuda uygulanabilecek bir etkinlik oldugunu diisiinmiis ve bu oyunla Fen Bilimleri
dersi dgretimine katki saglamay1 amagclayarak ¢alismaya baslamstir. 11k olarak etkinlik
hazirlama siirecinin basamaklarini, egitsel oyunlarin hazirlanmasia yonelik yapilan
caligmalar1 ve cesitli kaynak kitaplar1 incelemis, taslak olarak sekillendirdigi egitsel

oyununu gelistirmek amaciyla asagidaki siireci izlemistir.
1) Uzman gorisii:

Once oyunun tanimi ve kurallar1 gelistirilmis, ardindan tuz buz oyununun
kullanilabilirligi, uygulanabilirligi ve anlasilirligin1 belirlemek amaciyla 5 fen bilimleri
dersi Ogretmeninin, 3 fen bilgisi Ogretmenligi Ogretim elemaninin goriislerine
basvurulmustur. Buna goére uzmanlar; etkinligin simif ortaminda kullanilabilecegine ve
biyoloji konular1 i¢in daha uygun olduguna yonelik goriis bildirmislerdir. Ayrica uzman

goriisleri dogrultusunda oyun ve kurallarinda bir takim diizenlemeler yapilmistir.
2) Oyunun deneme asamast (On uygulama)

“Tuz buz” oyununun 5. sinif diizeyinde 2014-2015 egitim 6gretim yilinda 1.
deneme ve 2015-2016 egitim 6gretim yilinda 2. deneme uygulamasi yapilmustir. 1.
deneme uygulamasinda; oyun ve kurallarina son seklini vermek amaciyla, oyun bir
simifta gruplara ayrilarak oynatilmis, diger siifta gruplara ayrilmadan biitiin sinifa
oynatilmigtir. Bu uygulama sonucunda gruplara ayrilarak oynatilan smifta sinif

yonetimi konusunda sikintt yasandigr i¢in oyunun tek olarak biitiin sinifa
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uygulatilmasina karar verilmistir. Daha sonra bir smifta farkli iinitelerde uygulamalar

yapilarak oyun ve kurallarina son sekli verilmistir.

2. deneme; oyunun alistirma amagli {inite sonu etkinlik olarak uygulanmasinin
etkisini denemek tizere 5. siif “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” {initesinde, {linite
sonu etkinlik olarak uygulanmuistir. Buna gore; 2015-2016 6gretim yilinda tek bir gruba
(5/B sinifi) konu anlatimi bittikten sonra tuz buz oyunu oynatilmadan VBCU son
akademik basar1 testinin ¢oktan segmeli sorular1 uygulanmis, ardindan iinite sonunda 8
ders saati tuz buz oyunu oynatildiktan sonra VBCU paralel son akademik basar1 testi
uygulanmustir. Her iki test de konu anlatimindan sonra uygulandigi i¢in ve iki testin
uygulanmasi arasindaki zaman araligi kisa oldugu i¢in ayni testler ontest-sontest olarak
uygulanmamugtir. Testlerin; 6zellikle konu anlatim siireci tamamen bittikten sonra
uygulanmasi ile tuz buz oyununun iinite sonundaki etkililigini belirlemek amaclanmis
ve buradan ¢ikan sonuca gore de, oyunun alistirma amacli {inite sonu etkinlik olarak
uygulanmasina karar verilmistir. Oyunun gelistirme asamasinda Ogrencilere, tutum
6lcegi uygulanmamistir. Ciinkii tutum gibi duyussal davranislarda uzun zaman dilimi
icerisinde gelisim beklendigi i¢in, oyunun tutum iizerine etkisinin tespit edilebilmesi
amactyla tutum Olceginin 2 iinitede gergeklestirilen uygulama asamasinda

kullanilmasinin uygun olacag: diistiniilmiistiir.

3.5.2. “Tuz Buz Oyunu” Etkinligini Uygulama Siireci

Bu boliim, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve son seklini alan oyunun
ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlar1 ve akademik basarilarina etkisini
belirlemek {izere yapilan ¢aligmanin uygulama asamasii icermektedir. Uygulamanin;
egitsel oyunun Ozellikleri dikkate alinarak 5. sinif diizeyinde ve ders igeriklerinin bir
konuya ait kavramlarin, kavramlar arasi iligkilerin ve kavramlara ait 6rneklerin uygun

olmas1 nedeniyle biyoloji konularinda yiiriitiillmesine karar verilmistir.

Tuz buz oyununun 5. siniflarda ve biyoloji konularinda uygulanmasinin daha
etkili olabilecegi diisiincesinden hareketle, 2015-2016 6gretim yilinda uygulanmakta
olan 5. siif 6gretim programi igerigi incelenerek; biyoloji konusu olan “Canlilar ve
Hayat” O6grenme alaninda 2 iinitenin oldugu tespit edilmis, iinite se¢cimine gidilmeden

her iki iinitede de uygulama yapilmasina karar verilmistir. 2 farkli konuda uygulama
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yapilarak, etkinligin bir konuya yonelik degil, farkli konulara da uygulanabilirligini
ortaya koymak amaclanmistir. Buna gore; uygulamanin yapilacagi iiniteler; 5. sinif
Ogretim programinda yer alan 1.iinite “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” ve 5. iinite
“Canlilar Diinyasin1 Gezelim ve Tanmiyalim’dir. “Viicudumuzun Bilmecesini C6zelim”
tinitesi miifredat programinda ilk sirada yer alan tinitedir. Ancak tinite; “tuz buz oyunu”
etkinliginin tasarim silireci nedeniyle uygulama asamasindaki gruplara sirasi
degistirilerek ikinci linite olarak islenmistir. “Canlilar Diinyasin1 Gezelim ve Taniyalim’
linitesi ise uygulamanin pespese olmasi acisindan 5. iinitede degil 3. iinite olarak

islenmistir.

Unitelerin belirlenmesinin ardindan, dgretim programinda belirtilen kazanimlara
yonelik akademik basari testleri ve tuz buz oyunu sorular1 hazirlanmais, kullanilacak olan
Fen Bilimleri dersi tutum 06lgegi belirlenmistir. Uygulamaya 5. sinifin 1. doneminde
baslanacagindan, simiflarin denklestirilmesinde kullanilacak 6n bilgi testi sorulari; 4.
stif Ogretim programindaki tiim {niteleri kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Veri
toplama araglarinin gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmus ilgili bolimde ayrintili

sekilde aciklanmustir.

Uygulama yapilacak sinif diizeyi ile {niteler belirlenip, veri toplama araglari
hazirlandiktan sonra 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Erzurum Ilindeki bir ortaokulda
aragtirmay1 gergeklestirmek {izere Erzurum Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
almmistir.  Okulun segilmesinde, arastirmacinin kendi ¢alistigi okulunun olmasi,
aragtirmanin daha kolay siirdiiriilmesi agisindan etkili olmustur. Daha sonra
arastirmacinin siniflarindan rastgele bir secimle bir sinif kontrol, bir sinif ise deney
grubu olarak belirlenmistir. Uygulamaya ge¢ilmeden once; deney ve kontrol gruplarinin
denklestirilmesi amaci ile belirlenen okuldaki iki smifa 6n bilgi testi, VBCU akademik
basar1 testi ve tutum &lgegi 6n test olarak uygulanmistir. CDGTU akademik basar1 6n
testi ise VBCU son testi bitiminde uygulanmustir. Ayrica bu dgrencilerin bir dnceki yila
ait (2014-2015 egitim ve 6gretim yili) 4. sinif genel not ortalamalari, Fen Bilimleri dersi
1.donem, 2. donem ve yil sonu karne notlar1 da okul idaresi araciligiyla ‘e-okul’ internet
ortamindan temin edilmistir. Uygulanan 6n testlerden alinan puanlar ile 6grencilerin bir
onceki yila ait karne notlar1 degerlendirilmis ve buna gore gruplarin aldiklari puanlar

arasinda anlamli bir fark olmadig1 ve gruplarin birbirine denk oldugu belirlenmistir.
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Bundan sonra uygulamaya gegilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda Fen
Bilimleri dersi, ogretim programimin 06ngérdiigii sekilde arastirmaci tarafindan
yiriitiilmiistiir. Bunun sebebi “tuz buz oyununun” arastirmaci tarafindan gelistirilmesi
ve arastirmacinin oyuna hakim olmasidir. Arastirmanin VBCU i¢in 4 ders saatinden
toplam 9 haftalik (36 saat) ve CDGTU igin 4 ders saatinden toplam 3 haftalik (12 saat)
uygulama periyodu boyunca her iki gruba da 2013 yilinda Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan kabul edilen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlar
cercevesinde aymi plan ve ders kitabindaki etkinlikler dahilinde konular islenmistir.
Olusturulan deney ve kontrol gruplarina konu anlatimi siirecinde tamamen ayni
etkinlikler uygulanmigtir. Gelistirilen tuz buz oyunu etkinliginin iinite sonu etkinlik
olarak kullanilmasi planlandig1 i¢in deney grubuna konu anlatimi bitiminden hemen
sonra tuz buz oyunu etkinligi uygulanmistir. Oyunun 6gretimi i¢in 6ncelikle 5/F sinifi
Ogrencilerine tuz buz oyunu tanitilmig, oyununun kurallar1 ve nasil oynanacagi
aciklanarak oyuna iliskin bilgiler verilmistir. Bilgi vermenin yaninda; oyun fen
kavramlar1 disinda basit kavramlarla deneme amaciyla oynatilmis, bdylelikle
Ogrencilerin oyuna adaptasyonu saglanmistir. Bu asama; bilim uygulamalar1 dersinde
toplam 4 saatte (2 hafta) gerceklestirilmig, bdylelikle gruplar arasinda {inite bitis
zamanlarinda farklilik olusmasinin oOniine gecilmistir. Deney grubunda {inite sonu
etkinlik olarak “tuz buz oyunu” kullanilirken, kontrol grubunda ders kitabindaki {inite
sonu degerlendirme testleri ve yardimci kitaplardan testler uygulanmistir. Uygulamanin
yapildig1 iinitelerin bitiminin sonraki haftasinda VBCU, CDGTU akademik basar1 testi
ve tutum Olgeginin son test olarak uygulamasi yapilmistir. Oyunun gelistirme ve

uygulama asamasina yonelik deneysel plan Tablo 3.9’da gosterilmistir.
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Tablo 3.9.
“Tuz buz Oyununa” Yénelik Deneysel Plan

Tuz buz Oyununu Gelistirme Asamasi (Uzman goriisii sonrasi)

Uygulama  Programa dayali Tuzbuz  VBCU Paralel

rubu dreti ’
g ogretim+ VBCU son test oyunu son test
(tek grup) alistirmalar
Tuz buz Oyununun Uygulama Asamas: (iki iinite)
1)E-okul notlart ~ Programa dayal: 1) VBCU Programa  1)CDGTU son
2)On bilgi testi ogretim+ tuz ~ son test dayali test
Deney Grubu 3)VBCU 6n test buzoyunu 2)cDGTY  dgretimt twz - 2)s0n tutum
) on test buz oyunu
4)On tutum
1)E-okul notlar1  Programa dayali 1) VBCU Programa  1)CDGTU son
Kontrol 2)On bilgi testi ogretim+ son test dayal1 test
Grubu 3)VBCU én test alisrmalar  2)CDGTU ogretimt  2)5on tutum
) on test alistirmalar
4)On tutum

3.5.3. “Tuz Buz” Oyunu

Bir ¢ocuk oyunu olan tuz buz oyununun Fen Bilimleri dersine uyarlanmas: ile
olusturulan oyun; bir kavram veya olguya ait ¢esitleri ve 6rnekleri bulmaya dayali bir
oyundur. Oyun, ellerin tempolu bir sekilde kullanildig1 ve oyuncularin hem bilgisini

hem hafizalarini 6lgen bir rekabet oyunudur.

Bu oyunun Fen Bilimleri dersine uyarlanmasindaki amag, Fen Bilimleri
derslerinin daha zevkli ge¢gmesini ve 6grencilerin derse ve konuya yonelik tutumlarin
ve motivasyonlarini artirmaktir. MEB tavsiyeli bir ¢ocuk oyunu olan “tuz buz

oyununun” egitime kazandirilmasi oyunun uyarlanmasindaki bir diger amagtir.

3.5.3.1. Oyunun Tanitilmasi

Oyunun Adi: Tuz buz oyunu
Oyundaki Hedef: Sona ulasarak oyunu kazanmak

Oyunda Odiil: Oyun birincisine ders i¢i performansia puan eklenecegi belirtilir.

Ya da 6gretmen tarafindan ¢ikolata, kalem gibi ddiiller verilebilir.
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Oyuncu Sayist: Bir baskan (68retmen) ve istenilen sayida oyuncudan (simniftaki

tiim 0grenciler) olusur.
Oyuncularin Rolleri:
Oyunun baskani (6gretmen):

Oyunda, diger oyuncularla birlikte ellerini tempolu bir sekilde kullanarak,
oyundaki kavramlari, oyunun temposunu ve Ogrencilerin oyun sirasini belirler.
Kavramin ya da olgunun Orneklerini veya g¢esitlerini sOyleyemeyen ya da yanlis

sOyleyen kisinin oyun dis1 kalacagin (tuz buz olacagini) belirtir.

Oyuncular: Siras1 geldiginde yoneten kisinin sdyledigi kavrama uygun 6rnek ya

da cesit olacak kelimeyi tempoya ayak uydurarak sdyler.
Oyun Nasil Oynanir:
Oyunun uygulama basamaklar1 soyledir:

Oyunun hazirlik asamasi: Bu oyun sirali ya da daire seklinde oturarak oynanir.
Ogrenciler siralarinda oturur. Hazirhk asamasinda baskan (&gretmen), oyununun
kapsadigi konuyu agiklar ve oyuncularin oyun sirasini belirler. Oyuncularin sirasi

belirlendikten sonra oyuna gecilir.

Oyun asamasi: Oyunda baskan (6gretmen) tempolu bir sekilde ellerini ve
parmaklarin1 kullanarak oyunu baslatir ve tiim oyuncular, Oyun siiresince baskana
uyarak ellerini ve parmaklarini kullanirlar. Buna goére; tempolu bir sekilde sirasiyla eller
iki defa bacaklara vurulur, iki defa el ¢irpilir ve iki defa parmaklar siklatilir. Baskan,
parmaklarin siklatildig1 sirada kavrami ve 0 kavramla ilgili kag tane 6rnek ya da gesit
sdylenecegini belirtir (Ornegin; sindirim organlar1 4). Baskanin sdyledigi sayiya gore
ka¢ oyuncuya sira gelecegi belirlenmis olur. Oyuncularin gorevi o kavrama ait ¢esitleri
ya da ornekleri tempoya uyarak parmaklarin siklatildigi sirada sdylemektir. Baskan
kavrami ve sayisin1 soyledikten sonra; ilk oyuncu o kavrama ait ¢esidi parmaklarin
siklatildig1 sirada soyler (Ornegin “l.oyuncu: agiz” der.). Sonra swrasiyla diger
oyuncular kendisinden 6nce sdylenen gesitten farkli bir ¢cesidi tempoya uyarak sdyler ve
baskanin sdyledigi ¢esit sayisina kadar oyun devam ettirilir (Ornegin “2. oyuncu: yutak,
3.oyuncu: mide” der.). Bagskan oyunu takip ederek kurallara uymayan oyuncunun

(Kavrama ait yanlis c¢esit soyleyen, kendisinden Onceki oyuncularla ayni c¢esidi
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sOyleyen, sirasini sasiran veya tempoya gore cesidi zamaninda sdyleyemeyen)
elendigini tespit eder. Elenen oyuncuya “tuz buz oldun” diyerek oyun dis1 kaldigini
belirtir (4.oyuncu: “kalp” derse, bagkanin belirledigi kavrama ait yanlis gesit sdyleyerek
oyundan elenir). Tuz buz olan (elenen) oyuncudan sonra oyun sirast kimde ise oyunu
arkadaginin biraktigr yerden o kisi devam ettirir. Ya da baskan oyunun akisina gore
oyuncularin siralamasint degistirebilir. Bagkanin sdyledigi ¢esit sayisina kadar elenen
olmazsa sira tekrar baskana gecer, baskan yeni bir kavram ve say1 belirtir (Ornegin;
bosaltim organi 2). Oyun siras1 kimde kalmigsa; yeni kavrama ait ilk ¢esidi o 6grenci
sOyler (6rnegin, “1.oyuncu bobrek, 2. oyuncu deri” der). Sonugta iki kisi kalana kadar
oyun devam ettirilir. Sona kalan iki kisi ise “tuz buz” yaris1 yaparlar. Bu asamada eller
yine tempolu sekilde kullanilarak oyunculardan birisi tuz buz der, diger oyuncu
kelimelerin yerini degistirerek “tuz buzsa buz tuz” der digeri, “buz tuzsa tuz buz” der.
Tempolu ve hizli sekilde soylerken sasiran 6grenci elenir, digeri kazanir. Oyunun
birincisi belirlendikten sonra oyun sonlanmis olur. “Tuz buz oyunu” 6rnek uygulama Ek

2’de yer almaktadir.
Oyunun kurallar:

1. Baslangicta sdylenen kavram, olgu veya olaya uygun olmayan 6rnek,
cesit sdyleyen 6grenci tuz buz olarak elenir.

2. Kavrama uygun olan fakat kendisinden 6nceki oyuncularin sdyledigiyle
ayn1 0rnegi sdyleyen tuz buz olur.

3. Kavrama uygun Ornegi elleri siklatma sirasinda sdylemeyen, yani
tempoya uymayan 6grenci tuz buz olur.

4. Bagkanin verdigi sayiya kadar ornek sdylenir. Bu sayiya gore oyun

sirasini sasiran 6grenci tuz buz olur.

3.5.3.2. Oyunun Egitsel Amaclar

Tuz buz oyununun, cocuklarin dikkat koordinasyonunu, ritim duygusunu ve
cabuklugunu gelistirme gibi amaglar1 vardir. Cocuklarin séylenenleri unutmamalari igin
yeterli bir hafizaya sahip olmalar1 gerekir. Oyun ilerledik¢e hatirlamak zorlastigindan
oyuncular degisik hatirlama yontemleri gelistirirler. Bu oyunla 6grenciler iiniteyle ilgili

kavramlari, kavramlara ait ornekleri oynayarak, eglenerek tekrar edecek veya oyun
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sirasinda da verilen konuyu bilmeyenler diger oyuncularin sdylediklerinden
Ogrenebilecektir. Bu oyunun fen egitiminde kullanilmasinin; 6grencilerin konuya, derse
yonelik tutum ve motivasyon diizeylerinde degisim meydana getirebilecegi

distiniilmektedir.

Tuz buz oyunu Ogrenme siirecinde; daha ¢ok degerlendirme asamasinda
kullanilabilecek soru-cevap seklinde bir etkinliktir. Ogretmenler; bu oyunla, ilgili
kavrami 6grenmeyen 6grencileri, kavrama yonelik yanlislari tespit edecek, konuyu soru
cevap seklinde tekrar etmis olacak veya bazi 6grencilerinde oyun sirasinda 6grenmesine
katkida bulunacaktir. Ayrica 6gretmenin oyundaki rolii, 6grencilerle olan iletisimini

olumlu yonde etkileyecektir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, arastirmanin amaclarina uygun olarak elde edilen ders kitabi ile
EBA derste yer alan etkinliklerin incelenmesine ve “tuz buz oyunu” etkinligine yonelik

bulgular ve bu bulgulara dayali olarak yapilan yorumlar ti¢ baslikta verilmistir.

Birinci ve ikinci baslikta; arastirmanin genel amaci gergevesinde; 2017-2018
ogretim yilinda, ortaokul 5. siif ders kitabinda ve EBA derste yer alan etkinlikler;
oncelikle yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda temel alinan arastirma-
sorgulamaya dayali O0grenme yaklasimi ve Ogrenme slirecine gore genel olarak
incelenmis, konu ve kazanimlan ile karsilastirilmis, etkinlik tilirlerine gore tinitelere
dagilim1 belirlenmis, etkinlikler ile {initeler, {initeler i¢in Onerilen siireler ve kazanimlar
arasindaki iligkiler tablolar ve grafikler yardimiyla gosterilerek yorumlanmistir. Buna
gore arastirmaya konu olan 5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda ve EBA derste yer alan
etkinliklere ait bulgular arastirmanin problemlerine gore ayri ayri basliklar altinda

incelenmistir.

Uciincii  baslikta; “tuz buz oyunu” etkinligine yonelik arastirma sorulari
paralelinde yapilandirilan bulgular; “oyunun gelistirme” ve “oyunun uygulama”
asamalarina yonelik olmak {izere iki alt baglikta toplanmis, bu asamalarda kullanilan

farkl1 veri toplama araglarindan elde edilen veriler 1s181nda siralanmustir.

4.1. Ortaokul 5. Simif Fen Bilimleri Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin

incelenmesine Yonelik Bulgular

4.1.1. Ortaokul 5. Simif Fen Bilimleri Ders Kitabinda Etkinliklerin Yer
Aldig1 Béliimlerin Arastirma-Sorgulamaya Dayah Ogrenme Yaklasini Temelinde

Incelenmesine Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ortaokul 5. siif ders kitabinda etkinliklerin

yer aldig1 boliimlerin igerigi ve yapisi yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
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temel alinan aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina uygun mudur?” olarak
belirlenmisti.

Arastirmaya konu olan ortaokul 5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinin “Kitabimizi
Tanityalim” kisminda; kitabin igeriginin “Unite kapagi, boliim kapagi, gdster kendini,
birlikte yapalim, sira sende, bilimin kahramanlari, iinite degerlendirme sorular1 ve
smnavlarda c¢ikmis sorular” boliimlerinden olustugu belirtilmistir.  “Kitabimizi

Tantyalim” kisminda smif i¢i uygulama etkinliklerinin “Birlikte Yapalim” bdliimiinde

yer aldigi belirtildiginden; bu arastirmada “Birlikte Yapalim” etkinliklerine agirlik

verilmis olup, “Sira Sende” ve “Goster Kendini” bolimleri de simf iginde

uygulanabilecek 6lgme ve degerlendirme amagh etkinlikler kapsaminda incelenmistir.
Her iinitenin sonunda yer alan ve c¢oktan se¢meli sorulardan olusan “linite
degerlendirme sorular1” ve “sinavlarda ¢ikmis sorular” bolimii tek tip sorulardan
olustugu i¢in tinitelere gore farklilik gostermediginden analiz kapsamina alinmamustir.

Buna gore etkinliklerin yer aldig1 bdliimlerin iinitelere gore dagilimlarina ait Tablo 4.1

elde edilmistir.

Tablo 4.1.
Ortaokul 5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda Etkinliklerin Yer Aldigi Béliimlerin

Unitelere Gére Dagilimi

Unite No

2 2 2 2 2 2 2 2 S

= ‘s = = = = = = =

= =2 =2 =2 =2 =2 = 3 S
Etkinlik — a en ~ v e =~ ® [
Bolimleri f f f f f f f f f o %
Birlikte 8 4 8 15 8 5 3 - 51 53,68
Yapalim
Sira Sende 3 2 3 5 8 2 2 1 26 27,37
Goster Kendini 5 1 3 1 3 2 - 18 18,95

Toplam 16 7 14 21 19 10 7 1 95 100

Tablo 4.1°de ders kitabindaki etkinliklerin “Birlikte Yapalim”, “Sira Sende” ve
“Goster Kendini” olmak tizere 3 boliim altinda diizenlenmis oldugu goriilmektedir. 5.
siif Fen Bilimleri ders kitabinda; “51 tane (%53,68) birlikte yapalim, 26 tane (%27,37)

sira sende, 18 tane (%18,95) goster kendini” olmak {izere toplam 95 etkinlik
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bulunmaktadir. Etkinliklerin yarisindan ¢ogu “Birlikte yapalim” boliimiine yoneliktir.
Unitelere gore etkinlik sayisina bakildiginda, en ¢ok etkinlik 4. ve 5. iinitede, sonra
strastyla 1.iinite, 3.iinite, 6.linite, 7.linite, 2.linite ve 8.linitede bulundugu goriilmektedir.
Ayrica linitelere gore etkinliklerin yer aldigi boliimlerin dagilimina bakildiginda;
“Birlikte yapalim” etkinliklerinin, tiim {initelerde en c¢ok kullanilan bolim oldugu

belirlenmistir.

Ortaokul 5. smif Fen Bilimleri ders kitabinin kitabimizi taniyalim kisminda
“Birlikte Yapalim” boliimiinde 6grencilerin konuyu kesfetmesi ya da pekistirmesini
amaglayan sinif i¢i uygulama etkinliklerinin bulundugu belirtilmistir. Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi'nda da 6grenciyi temel alan grenme ortamlarinda (problem,
argiimantasyon, is birligine dayali Ogrenme, proje vb.) derslerin yiiriitilmesi
ongoriilmiistiir. Ogrencilerin bilgiyi anlamli ve kalict olarak &grenebilmeleri igin
siif/okul i¢i ve okul dig1 6§renme ortamlarinin, aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisine goOre tasarlanacagi belirtilmistir. Ders kitabinda, “Birlikte Yapalim”
boliimiinde arastirma sorgulamaya dayali, 6grenciyi temel alan sinif i¢i uygulama
etkinliklerinin yer aldig1 belirlenmistir (Ornek: “Yogurdu kim yapiyor” etkinligi ders
kitab1 syf:69). Simf etkinliklerinde bilinen kavramlardan hareketle yeni kavramlarin
kesfi, bir bilgiyi ya da varsayimi dogrulama, daha onceden bilinenleri animsama ve
bilgileri yeni bilgilerle iligskilendirme amaclanmistir. Ders kitabindaki tiim birlikte
yapalim etkinliklerinin kolay bulunabilecek malzemeler icerdigi, genel olarak
malzemelerin tehlikesiz oldugu ve “Giivenli ¢alisalim” kisminda giivenlik dnlemlerine
yer verildigi, etkinliklerde; gorsel unsurlar ve metin arasinda uyumun saglanmis oldugu

tespit edilmisgtir.

Kitabimiz1 taniyalim kisminda; “Goster Kendini” boliimiinde, dgrencilerin st
diizey diistinme becerilerini gelistirmek amaciyla gilinlilk yasamdan oOrnek olaylar
verilerek problemlere ¢6ziim Onerileri istenecegi belirtilmistir. Arastirma-sorgulama
tabanli 0grenme, 6grencilerin bilgiyi anlamlandirmasint ve problemleri sorustururken
yeni bilgiler edinmesini saglayan, 6grencilerin daha iiretici diistinmesini gerektiren bir
O0grenme siirecidir. Problem ¢dzme yOntemi arastirma sorgulama yaklasimiyla uyum
gostermektedir ve 6grenme-6gretme siirecinde ise kosulmalidir. Bu baglamda kitaptaki
“Goster kendini” bolimiiniin yap1 ve igerik olarak 0gretim programina uygun oldugu

sOylenebilir. Problem ¢oziimii deney yapma, diyagram ¢izme, matematiksel



74

bagintilardan yararlanma, tablo vb. olusturma gibi farkli stratejiler gerektirebilir.
“Goster kendini” boliimiiniin; dgrenenlerin diisiince ve duygularinin ¢esitli sunum ve
ifade bicimlerinden yararlanarak sergilenmesine imkan veren pek ¢ok etkinligi ve
Ogrenilenlerin giinliilk hayatla iliskili ve gilinliik hayata aktarilabilir olmasi ydniinde
cesitli acik sorulari icerdigi belirlenmistir (Ornek: “Géster Kendini” etkinligi ders kitabi
syf:194). Ayrica; arastirma etkinlikleri ile; konuyla ilgili bilgilerin derinlestirilmesi,
arastirmay1 proje haline doniistiirebilme, ulasilan bilgileri poster ya da sunum olarak

gerceklestirmeyi hedeflemektedir.

Kitabimiz1 taniyalim kisminda “Sira  Sende” bdliimiinde 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri pekistirmesi amaciyla farkli tiirde sorular sorulmugtur.” agiklamasi
yer almaktadir. Bu agiklama; sorularin 6grencilerin ne kadar 6grendigini sayisal bir
deger ile gostermek degil, ogrenmeye katki saglamak amaciyla hazirlandigim
diisiindiirmekte ve arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimiyla uyusmaktadir.
Yeni 6gretim programlarinda 6lgme-degerlendirme ile 68rencinin gelisiminin izlenmesi
amaclanmakta ve bu nedenle hem “sonuca” hem de “siirece” Onem verilmektedir.
Arastirma sorgulamaya dayali Ogrenme yaklasiminda; bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesinde ¢oktan se¢meli, bosluk doldurma, eslestirmeli, kisa cevapli, agik
uclu sorulardan olusan testlerin yaninda, siireci degerlendirmeye yonelik olarak gozlem
formu, goriisme, 0grenci iiriin dosyasi, akran-6z degerlendirme Olgekleri, performans
testi, arastirma/calisma yapraklari, proje, giinliik vb. ara¢ ve yontemler kullanilabilir.
“Sira sende” boliimiinde O0grenciyi diisiinmeye, arastirmaya sevk eden farkli 6lgme
degerlendirme tekniklerini igeren diisiindiiriicii sorulara yer verildigi belirlenmistir.
Ogrencilerin bu boliimdeki sorulari yanitlayarak, 6grendiklerini pekistirebilmesine,
tiniteyle 1ilgili eksiklerini belirleyebilmesine, yetersiz oldugu konular1 tekrar calisarak
eksiklerini  giderebilmelerine yonelik Fen Bilimleri dersi konu kazanimlar
hedeflenmistir (Ornek: “Sira Sende” etkinligi ders kitab syf:18).

Yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na gére; dgrenme siireci; kesfetme,
sorgulama, argiiman olusturma ve iiriin tasarlamay1 kapsamaktadir. Ayrica d6grencilerin
kendilerini yazili, sozlii ve gorsel olarak ifade ederek iletisim ve yaratici diisiinme
becerilerinin  gelistirilmesine imkan taniyan firsatlarin  6grencilere  sunulmasi

beklenmektedir. Ders kitabinda; 6gretim programinda belirtilen kesfetme, sorgulama,
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argiiman olusturma ve tiriin tasarlama siirecine uygun etkinlikler mevcut olup, bu siirece

ait 6rnek etkinliklerin isim ve sayfa numaralar1 asagida belirtilmistir.

o “Kesfetme” siirecinde kullanilabilecek etkinlik oOrnegi “Ay’in ylizeyini
kesfedelim” (Ders kitab1 syf: 21)

e “Sorgulama” siirecinde kullamilabilecek etkinlik 6rnegi “I¢ ice gegen
sayfalar” (Ders kitabi syf: 96)

e “Argiiman olusturma” siirecinde kullanilabilecek etkinlik 6rnegi “Goster
kendini” (Ders kitab1 syf: 23)

e “Uriin tasarlama” siirecinde kullanilabilecek etkinlik drnegi “Goster kendini”

(Ders kitab1 syf: 105)

Aragtirma-sorgulama tabanli 6grenme, ders kitabinin 27. sayfasinda yer alan
“Goster kendini” etkinliginde oldugu gibi; 6grencilerin giinliik yasamlarinda ihtiyag
duyduklart yeteneklerini gelistirmelerine, problemle karsilastiklarinda miicadele
edebilmelerine, simdiki ve gelecekteki arastirmalarda ¢oziimler i¢in arastirmasini
sekillendirebilmelerine, 6grencilerin bir bilim insani1 gibi bilgiyi yapilandirmalarina ve

cikarimsal diisiinme yeteneklerinin gelisimine yardim eder.

Bilimsel arastirmaya dayali dersler 6grencilerin dogrudan bilimsel etkinliklere
katilimma olanak saglayan kesfe dayali dgrenmeye &nem verir. Ogrenciler bilim
insanlar1 tarafindan kullanilan teknikleri taklit ederek bir¢ok arastirma yaparlar ve
muhakeme siirecini bilimsel etkinlikler araciligiyla kesfederler. Kesif asamasinda
ogrencilerin ne gozlemesi gerektigi nasil bir sonug ¢ikarmasi gerektigi biitliin ayrintilar
ile verilmemelidir. Ag¢iklamay1 6gretmenin rehberliginde 6grenci yapmalidir. Aslinda
kitaptaki bir¢ok etkinlik bu duruma uymakta (“Yapay yagmur” etkinligi syf 121) ve
arastirma sorgulamaya uygun kitabin giiglii yonlerinden biri olarak karsimiza
cikmaktadir. Fakat bazi “kesfetme” asamasindaki etkinliklerden sonra etkinlikte
gozlemlenmek istenen durum ve hatta ulasilmasi beklenen sonug ile ilgili gereginden
fazla agiklama yer almaktadir. Ornegin ders kitabinin 93. sayfasinda yer alan “Topun
Hareketini Gozlemleyelim” etkinliginin altinda yer alan metinde; gbzlemde ulagilmasi
beklenen sonug; “Yuvarlanan bir topun bir siire sonra durma sebebi, top ile zemin
arasindaki siirtiinme kuvvetidir” climlesiyle agiklanarak, 6grencinin bilgiyi kendisinin

yapilandirmasina firsat vermemektedir.



76

Deneysel etkinlikler ise deneylerde kullanilan arag-gereclerin tanitimi ve deney
yapabilme becerisinin kazandirilmasina yoneliktir. Deneylerin  ¢ogunlugunun
timdengelim yaklasimina gore hazirlandigi; yapilis amacina gore ise Ogrencilerin
bilinen bir kavram ve sonucu dogrulamaya ¢alistig1 kapali uglu deneylerden olustugu
belirlenmistir. Kitapta yer alan etkinliklerin bazilarinda, yapilacak islemler basamak
basamak verilmekte, 6grenciler talimatlar1 uygulayarak sonuca ulagsmaktadirlar. Bu
durum 6grenci merkezli 6gretim ile uyum gostermemektedir. Etkinliklerde yapilmasi
gerekenlerin ayrintilart ile aciklanmasi bazi kazanimlar acisindan da sikintilar
yaratmaktadir. Ornegin 7.iinitede 5.7.2.1 numarali “Bir elektrik devresindeki ampul
parlakligin1 etkileyen degiskenlerin neler oldugunu tahmin ederek tahminlerini test
eder.” kazanimi yer almaktadir. Bu kazanima ydnelik kitabin 253. sayfasinda yer alan
“Bir elektrik devresindeki ampul parlakligini nasil degistirebiliriz?” etkinligi deney
arag-gerecleri, ampul sayis1 ve izlenecek islem yolunun ayrintili bir bigimde
aciklanmasi nedeniyle 6grencinin kendi tahminini olusturmasina firsat vermemektedir.
Bu baglamda etkinlik kazanimi1 gergeklestirme potansiyeline sahip degildir. Kitaptaki
bazi etkinliklerin bu durumu daha ¢ok deney fGylerini andirmaktadir. Sayfa 94’de yer
alan “Siirtinme Tim Yiizeylerde Ayn1 midir?” etkinliginin yan sayfasindaki ciimle
“Stiirtlinme tiim yiizeylerde ayn1 degildir.” ile baglamakta, bdylelikle deneyin sonucunu
vermekle kalmayip “siirtinme kuvveti ylizeylerin ¢ok piiriizlii veya az piiriizlii olma
durumlarina gore degisir. Hali, kege, kumas, toprak, ¢im saha ve zimpara kagidinin
ylizeylerinde girinti ve ¢ikintilar fazladir. Boyle ylizeylere ¢ok piiriizlii yiizeyler denir.
Cisimler ¢ok piiriizlii ylizeylerde daha zor hareket eder. Bunun sebebi siirtlinme
kuvvetinin ¢ok piriizlii yilizeylerde fazla olmasidir.” agiklamasiyla deneydeki
malzemelerle birebir ayni ornekleri vererek Ogrencinin kitaptan bakarak sonuca
ulagmasina sebep olmaktadir. Bu durum etkinliklerin ispatlama amaciyla yapilmasina
yol agmaktadir. Ogrenci etkinligi yaparak fiziksel olarak aktif hale gelmektedir. Ancak
zihinsel olarak pasif kalmaktadir. Ogrencinin bilgiyi kendisinin yapilandirmasina firsat

verilmemektedir.

Yeni programda arastirma-sorgulamaya dayali &grenme-ogretme siirecinde
Ogretmen; tesvik edici, yonlendirici rollerini lstlenirken 6grenci; bilginin kaynaginm
aragtiran, sorgulayan, aciklayan, tartisan ve {irline doniistiiren birey roliinii iistlenir. Bu

siirecte, fen bilimlerinin matematik, teknoloji ve miihendislikle biitiinlestirilmesi
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saglanarak Ogrencilerin problemlere disiplinler aras1 bakis acisiyla bakmasi hedeflenir.
Bu baglamda 6gretmenlerin rolii 6grencilere fen, teknoloji, mithendislik ve matematigin
biitiinlestirilmesi i¢in rehberlik yaparak 6grencileri {ist diizey diisiinme, {iriin gelistirme,
bulus ve yenilik yapabilme seviyesine ulastirmaktir. Ders kitabi; 6gretmenlerin yukarida
belirtilen agiklamalar dogrultusunda sayfa 19’daki gibi arastirma sorgulamaya dayali

O0grenme ortami saglayacag etkinlikler igcermektedir.

4.1.2. Unitelerin 5. Simf Ders Kitab1 ile Fen Bilimleri Dersi Ogretim

Programr’ndaki Konu Dagilimlarimin Karsilastirllmasina Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “5. sinif ders kitabinda etkinliklerin yer aldig
{initelerin konu dagilimi yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na uygun mudur?”
olarak belirlenmisti. Buna gore finitelerin konu dagilimlarina ait Tablo 4.2 elde

edilmistir.

Tablo 4.2.
Unitelerin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki ve 5. Sinif Ders Kitabindaki

Konu Dagilimlarinin Karsilastirilmasi

Unitelerin Ogretim Programindaki Konu Unitelerin Ders Kitabindaki Konu Dagihm

Dagilhim

F.5.1. Giines, Diinya ve Ay

F.5.1.1. Giines’in Yapis1 ve Ozellikleri
F.5.1.2. Ay’in Yapist ve Ozellikleri
F.5.1.3. Ay’in Hareketleri ve Evreleri
F.5.1.4. Giines, Diinya ve Ay

F.5.1.5. Yikic1 Doga Olaylar1

1.Unite: Giines, Diinya ve Ay
Giines’in Yapist ve Ozellikleri
Ay’m Yapisi ve Ozellikleri
Ay’in Hareketleri ve Evreleri
Giines, Diinya ve Ay

Yikici Doga Olaylari

F.5.2. Canlilar Diinyas1
F.5.2.1. Canlilar1 Taniyalim

2.Unite: Canlilar Diinyas1
Canlilar1 Tantyalim

F.5.3. Kuvvetin Ol¢iilmesi ve Siirtiinme
F.5.3.1. Kuvvetin Olciilmesi
F.5.3.2. Siirtiinme Kuvveti

3. Unite: Kuvvetin Olciilmesi ve Siirtiinme
Kuvvetin Ol¢iilmesi
Stirtiinme Kuvveti

F.5.4. Madde ve Degisim

F.5.4.1. Maddenin Hal Degisimi

F.5.4.2. Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri
F.5.4.3. Is1 ve Sicaklik

F.5.4.4. Is1 Maddeleri Etkiler

4.Unite: Madde ve Degisim
Maddenin Hal Degisimi
Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri
Is1 ve Sicaklik

Is1 Maddeleri Etkiler
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F.5.5. Is1gin Yayilmasi

F.5.5.1. Isigin Yayilmasi

F.5.5.2. Is1gin Yansimast

F.5.5.3. Isigin Maddeyle Karsilagmasi
F.5.5.4. Tam Golge

5.Unite: Isigin Yayilmasi
Is1gin Yayilmast

Is1g1n Yansimasi

Isigin Madde ile Kargilagsmast
Tam Golge

F.5.6. insan ve Cevre
F.5.6.1. Biyogesitlilik
F.5.6.2. Insan ve Cevre Iliskisi

6.Unite: Insan ve Cevre
Biyocesitlilik
Insan ve Cevre liskisi

F.5.7. Elektrik Devre Elemanlari

F.5.7.1.Devre  Elemanlarinin
Gosterimi ve Devre Semalart

F.5.7.2. Basit Bir Elektrik Devresinde Lamba
Parlakligimi Etkileyen Degiskenler

Sembollerle

7. Unite: Elektrik Devre Elemanlari

Devre Elemanlarinin Sembollerle Gosterimi
ve Devre Semalari

Basit Bir Elektrik Devresinde
Parlakligim Etkileyen Degiskenler

Lamba

F.5.8. Uygulamali Bilim
F.5.8.1. Uygulamali Bilim

8.Unite Fen ve Miihendislik Uygulamalari
Uygulamali Bilim

Tablo 4.2°de tinitelerin 5. sinif 6gretim programindaki ve ders kitabindaki konu

dagilimlar1 goriilmektedir.

Tablo 4.2’ye gore;

ogretim programindaki ve ders

kitabindaki 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7. ve 8. linitelerin konu dagilimlar1 6rtiismektedir.

4.1.3. Unitelerin islenmesi icin Ogretim Programinda Onerilen Siirelerin

Oranlarn ile 5. Smif Fen Bilimleri Ders

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Kitabindaki Etkinlik Oranlarmin

Aragtirmanin ti¢lincii alt problemi “5. simif Fen Bilimleri dersi {initelerinin

islenmesi i¢in 6gretim programinda Onerilen siirelerin oranlar1 ders kitabinda yer alan
etkinlik oranlarini karsilayabilmekte midir?” olarak belirlenmisti. Bunun i¢in Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda 5. smifta yer alan her iinitenin islenmesi igin
Onerilen siirelerin tiim tniteler icindeki agirliklari ve ders kitabindaki etkinliklerin
tinitelere gore agirliklarmin hesaplanmasiyla elde edilen bulgular Tablo 4.3 ve Grafik

4.1’ de asagida sunulmustur.
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Tablo 4.3.
5.Suif Unitelerinin Ogretim Programindaki Ders Saati Oranlar: ile Fen Bilimleri Ders

Kitabindaki Etkinlik Oranlarimin Karsilastirilmasi

Etkinlik Ders Saati

Unite Adx £ % f %

1. Giines, Diinya ve Ay 16 16,84 28 194
2. Canlilar Diinyasi1 7 737 12 8,3
3.Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme 14 14,74 12 8,3
4. Madde ve Degisim 21 22,10 26 18,1
5. Isigin Yayilmasi 19 20 22 15,3
6. Insan ve Cevre 10 1053 16 111
7. Elektrik Devre Elemanlar: 7 7,37 16 11,1
8. Uygulamal1 Bilim 1 105 12 8,3

Toplam 95 100 144 100

Tablo 4.3’e¢ gore iinitelerin silire agisindan oranlarinin siralamalar1 ile ders
kitabindaki etkinlik oranlarinin siralamalar1  kiyaslandiginda; siire bakimindan
programdaki agirhigi % 19,4’liikk oranla 1.sirada yer alan 1.iinitenin; ders kitabindaki
etkinlik agirligr % 16,84’lik oranla 3.sirada yer almaktadir. Siire bakimindan agirligr %
18,1’lik oranla 2. sirada yer alan 4.linitenin; ders kitabindaki etkinlik agirhigr % 22,10
’lik oranla l.sirada yer almaktadir. Siire bakimindan agirligt % 15,3 liik oranla 3.
sirada yer alan 5. iinitenin; ders kitabindaki etkinlik agirligi % 20 oranla 2. sirada yer
almaktadir. Siire bakimindan % 11,1 agirliga sahip olan 6. ve 7. lnitelerin ders
kitabindaki etkinlik oranlar1 sirasiyla % 10,53 ve % 7, 37 dir. Siire bakimindan % 8,3
agirhiga sahip olan 2., 3. ve 8. iinitelerin ders kitabindaki etkinlik oranlar sirasiyla %

7,37, % 14,74 ve % 1,05 dir.
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Grafik 4.1. 5. Smif Unitelerinin Ogretim Programindaki Siire A¢isindan Yiizdeleri ile
Ders Kitabindaki Etkinlik Sayis1 A¢isindan Yiizdelerinin Karsilagtiriimasi

Grafik 4.1°e gore 1., 2., 6., 7. ve 8.unitelerin toplam ders saati agirhigi, ders
kitabindaki etkinlik oranini kargilamaktadir. 3., 4., ve 5. {nitelerin toplam ders saati

agirhigi ders kitabindaki etkinlik oranin1 karsilayamamaktadir.

4.1.4. Unitelerin Islenmesi icin Ogretim Programinda Onerilen Siirelerin
Oranlan ile Ders Kitabindaki Etkinlik Oranlarinin Dagihmi Arasindaki iliskiye

Yonelik Pearson Korelasyonuna Ait Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “5. smif Fen Bilimleri ders kitabinda yer
alan etkinlik oranlarinin initelere gére dagilimi ile 6gretim programinda yer alan
tinitelerin islenis siiresi oranlarmin dagilimi arasindaki iliski nasildir?” seklinde ifade
edilmisti. Biiylikoztiirk (2006) iki degisken arasindaki iligkinin basit korelasyon
teknikleriyle bulunacagini belirtmistir. Korelasyon katsayisi, iki degisken arasindaki

iliskinin miktarin1 bulup yorumlamak amaciyla kullanilir.

Buna gore dordiincii alt probleme iligskin ders kitabindaki etkinlik oranlarinin
tinitelere gore dagilimi ile 6gretim programinda yer alan {initelerin iglenis siiresi oranlari
arasindaki korelasyon belirlendi ve pearson momentler carpim korelasyon katsayisi

hesaplandi. Ders Kitabindaki etkinlik oranlarinin iinitelere gore dagilimi ile 6gretim
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programinda yer alan iinitelerin islenis siiresi oranlarinin dagilimi arasindaki iliski

Tablo 4.4’de gosterilmistir.

Tablo 4.4.
Ders Kitabindaki Etkinlik Oranlar: ile Fen Bilimleri Programinda Yer Alan Unitelerin

Islenis Siiresi Oranlar1 Arasindaki Iliski

Unitelerin Islenis siiresi oranlari

r p

Ders Kitabindaki Etkinlik oranlar 0,769 0,026

*p <0.05

Tablo 4.4’den incelendiginde; Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda yer alan
tinitelerin islenis siiresi oranlar1 ile ders kitabindaki etkinlik oranlarinin iinitelere

dagilimi arasinda yiiksek, pozitif yonlii ve anlamli bir iliski bulunmustur (p=0,026).

4.15. Unitelerin Ders Kitabindaki Etkinlik Oranlar1 ile Ogretim

Programindaki Kazamim Oranlarinin Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “5. simif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan
etkinliklerin iinitelere gore agirligi Ogretim programindaki kazanim agirliklarim
karsilayabilmekte midir?” olarak belirlenmisti. Bunun i¢in Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda 5. sinifta yer alan iinitelerin kazanim agirliklar1 ve ders kitabindaki tiim
etkinliklerin tinitelere gore agirliklarinin hesaplanmasiyla elde edilen bulgular Tablo 4.5

ve Grafik 4.2°de asagida sunulmustur.
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Tablo 4.5.

5. Swumf Unitelerinin Kazamm Oranlart ile Ders Kitabindaki Etkinlik Oranlarimin

Karsilastirtimasi

Etkinlik Kazanim

Unite Ad1 f % f %
1. Giines, Diinya ve Ay 16 1684 9 225
2. Canlilar Diinyasi 7 737 2 5
3.Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme 14 1474 5 125
4. Madde ve Degisim 21 22,10 6 15
5. Isigin Yayilmasi 19 20 6 15
6. Insan ve Cevre 10 1053 6 15
7. Elektrik Devre Elemanlari 7 737 3 7,5
8. Uygulamal1 Bilim 1 1,05 3 7,5

Toplam 95 100 40 100

Tablo 4.5’¢ gore lnitelerin kazanim ag¢isindan oranlarinin siralamalari ile ders
kitabindaki etkinlik oranlarinin siralamalar1 kiyaslandiginda; kazanim sayis1 bakimindan
programdaki agirligi % 22,5’lik oranla 1.sirada yer alan 1.lnitenin; ders kitabindaki
etkinlik agirligr % 16,84’lik oranla 3.sirada yer almaktadir. Kazanim sayis1 bakimindan
agirhigt % 15°Iik oranla 2. sirada yer alan 4., 5. ve 6. lnitelerden; 4. {initenin ders
kitabindaki etkinlik agirligi % 22,10 ’luk oranla 1.sirada, 5. iinite %20 lik oranla
2.sirada, 6.iinite %10,531ik oranla 5. sirada yer almaktadir. Kazanim sayis1 bakimindan
agirhgr % 12,5 lik oranla 5. sirada yer alan 3. {initenin; ders kitabindaki etkinlik
agirhigt % 14,74 oranla 3. sirada yer almaktadir. Kazanim sayist bakimindan % 7,5
agirhiga sahip olan 7. ve 8. {linitelerin ders kitabindaki etkinlik oranlar1 sirastyla % 7,37
ve % 1,05 dir. Kazanim say1s1 bakimindan %5’lik oranla en diisiik agirliga sahip olan 2.

tinite; ders kitabindaki etkinlik agirligt %7,37’lik oranla 7. siradadur.
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Grafik 4.2. 5. Smif Unitelerinin Kazanim Agisindan Yiizdeleri ile Ders Kitabindaki
Etkinlik Sayis1 A¢isindan Yiizdelerinin Karsilagtirilmasi

Grafik 4.2°de 2., 3., 4., 5. ve 7.Unitelerin ders kitabindaki etkinlik oraninin,
ogretim programindaki kazanim oranmni karsiladigi; 1., 6., ve 8. initelerin etkinlik

acisindan agirhiginin kazanim oranimi kargilayamadig goriilmektedir.

4.1.6. Unitelerin Ogretim Programindaki Kazamim Oranlar ile Ders
Kitabindaki Etkinlik Oranlarinin Dagiimi Arasindaki Iliskiye Yénelik Pearson
Korelasyonuna Ait Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan
etkinlik oranlariin {initelere gore dagilimi ile 6gretim programinda belirtilen kazanim
oranlarinin dagilimi arasindaki iligki nasildir?” seklinde ifade edilmisti. Buna gore
altinci alt probleme iliskin ders kitabindaki etkinlik oranlarinin iinitelere gére dagilimi
ile 6gretim programinda belirtilen kazanim oranlar1 arasindaki korelasyon belirlendi ve
pearson momentler ¢arpim korelasyon katsayist hesaplandi. Ders kitabindaki etkinlik
oranlariin tinitelere gore dagilimi ile 6gretim programinda belirtilen kazanim oranlar1

arasindaki iliski Tablo 4.6’de gosterilmistir.
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Tablo 4.6.
Unitelerin Ders Kitabindaki Etkinlik Oranlari ile Fen Bilimleri Programinda Yer Alan

Kazanmm Oranlart Arasindaki Iliski

Unitelerin Kazanim oranlar

r p
Ders Kitabindaki Etkinlik oranlar: 0,712 0,048

*p <0.05

Tablo 4.6°dan incelendiginde; iinitelerin Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda
belirtilen kazanim oranlar1 ile ders kitabindaki etkinlik oranlarinin tinitelere dagilimi

arasinda yiiksek, pozitif yonlii ve anlamli bir iliski bulunmustur (p=0,048).

4.1.7. Ortaokul 5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin

flgili Oldugu Unite Kazamimlarinin Belirlenmesine iliskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemi “5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan
etkinlikler ogretim programindaki hangi iinite kazanimlarin1 gergeklestirmeye
yoneliktir?” ve sekizinci alt problemi “5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan
etkinliklerin 6gretim programinda belirlenmis {linite kazanimlarina ve smif diizeyine
uygunlugu nedir?” olarak belirlenmisti. Bunun i¢in ders kitabinda yer alan her bir
etkinligin; iligkili oldugu yani hedefledigi iinite kazanimlari, kazanimlara ve sinif
diizeyine uygunluklari; 6gretim programinda yer alan 5. smif {inite kazanimlari
temelinde belirlenmis, etkinliklerin kazanimlara uygunluklar1 {nitelere goére yiizde

olarak hesaplanmis ve tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 4.7°de ders kitabi 1.linitede yer alan 8 birlikte yapalim, 3 sira sende ve 5
goster kendini boliimiindeki etkinlikler ile gergeklestirilmesi hedeflenen o6gretim
programinda  belirtilen numaralarina gére kazamimlar, smif diizeyi/igerige

uygunluklarina yonelik degerlendirmeler verilmistir.



85

Tablo 4.7.
5. Sumif Fen Bilimleri Ders Kitab: 1.Unitede (Giines, Diinya ve Ay) Yer Alan Etkinlikler

ile Kazanmimlar Arasindaki Iliskiler

Ders Kitabinda fleili Oldusu Simf Diizeyi/Icerige gltrl:]l;llfrl]
Konu Yer Alan g g Uygunluk Y
L Kazamim - . Kazamim/Kaza
Etkinlik Degerlendirme
nim Sirasi
Kismen Uygun.
Kazanim “Giines’in
biiytikliglini
Diinya’nin
.. . biiyiikliigiiyle
&irée;ivﬁe(?ii}rls 51.1.2 karsilastiracak sekilde
P model hazirlar.”
seklindedir. Etkinlik
model hazirlamak i¢in
Giines’in degil, haz.lr.lanan modeli Kazamm
Yapist ve yapmak i¢in uygundur. siralamasina
Ozellikleri Uygun Fakat uygun degll
yukaridaki etkinlikle,
. ayn1 kazanima yonelik
Ha]r;gﬁISIﬁII(anha 5112 ve ayn1 0gretim teknigi
yur: ile hazirlandig81 igin
gerekli olmayan bir
etkinlik.
Sira Sende 5111 Uygun
Goster Kendini 5111 Uygun
Ay’ Yiizeyini
Kesfedelim 5121 Uygun
Goster Kendini 51.2.1veb5.1.2.2 Uygun
Ay’'m Stra Sende 5.1.1.2ve5.1.2.1 Uygun
Yapisi ve -
Ozellikleri Sinif diizeyine ve
R . icerige uygun degil.
Goster Kendini i?;;;?if“ii Ciinkii direk iliskili
y oldugu kazanim
bulunmamaktadir.
Ay’1in Goriintiisii
Hep Ayni mi? 5.13.2 Uygun
Ay’ Ay ve Diinya’nin
Hareketleri yHareketIyeri 5.13.1 Uygun
ve Evreleri —_—
Ay’in Evrelerini 5132 Uygun

Modelleyelim
Goster Kendini 5.1.3.2 Uygun
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Kismen Uygun.
Kazanim “Giines,
Diinya ve Ay’in
birbirlerine gore

Diinya, Giines ve hareketlerini temsil

Giines, A 5.141 eden bir model
Diinya ve Y hazirlar.” seklindedir.
Ay Etkinlik model -

hazirlamak i¢in degil,
hazirlanan modeli
yapmak i¢in uygundur.

51.11,5121,

Goster Kendini o' 7005141

Uygun

Deprem Tatbikat1 5.1.5.1. nolu
Yapalim 5152 Uygun kazanima ait
etkinlik yok.
5.1.5.2 nolu
kazanima ait ise
sadece
Yikict depremlere
Doga yonelik
Olaylar Sira Sende 51.5.2 Uygun etkinlikler ve
sorular var.
Volkanik
patlamalar
seller,heyelanlar,
kasirgalara ait

etkinlik yok.

* Kodlamalar EK-8’¢ goredir.

Tablo 4.7°ye gére 5. simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda “Giines,
Diinya ve Ay” initesinde yer alan 5.1.1.1, 5.1.1.2, 5.1.2.1, 5.1.2.2, 5.1.3.1, 5.1.3.2,
5.1.4.1, 5.1.5.1 ve 5.1.5.2 numarali1 9 kazanimin 8 tanesine ait ders kitabinda etkinlik
bulundugu gériilmiistiir. “Giines’in Yapis1 ve Ozellikleri” konusundaki 5.1.1.1 ve
5.1.1.2; “Ay’in Yapisi ve Ozellikleri” konusundaki 5.1.2.1; “Ay’in Hareketleri ve
Evreleri” konusundaki 5.1.3.1 ve 5.1.3.2; “Glines, Diinya ve Ay” konusundaki 5.1.4.1
ve “Yikict Doga Olaylar1” konusundaki 5.1.5.2 numarali kazanimlara ait birden fazla
etkinlik oldugu; “Ay’m Yapis1 ve Ozellikleri” konusundaki 5.1.2.2 numarali kazanima
ait bir etkinlik oldugu, “Yikict Doga Olaylar1” konusundaki 5.1.5.1 numarali kazanima

ait etkinlik olmadig1 belirlenmistir.
“Giines ve Diinya Modeli Yapalim” etkinligi “Gtlines’in biiyiikliigiinii Diinya’nin
blyiikligliyle karsilastiracak sekilde model hazirlar.” kazanimini; “Diinya, Glines ve

Ay” etkinligi “Giines, Diinya ve Ay’in birbirlerine gore hareketlerini temsil eden bir
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model hazirlar.” kazanimini gerceklestirmeye yonelik olmasina ragmen; modelin
malzemeleri ve yapilisi hazir bir sekilde 6grenciye sunuldugundan dolayi bu iki
etkinligi amacindan uzaklastirmaktadir. Ogrenci etkinligi yaparak fiziksel olarak aktif
hale gelmekte, ancak zihinsel olarak pasif kalmaktadir. Etkinlik model hazirlamak i¢in
degil, hazirlanan modeli yapmak icin uygundur. “Giines’in Yapis1 ve Ozellikleri”
konusundaki “Hangisi Daha Biiyiik” etkinligi ile “Giines ve Diinya Modeli Yapalim”
etkinligi model olusturma teknigine gore ayni kazanima yonelik olarak benzer igerige
sahip olmasi nedeniyle “Hangisi Daha Biiyik” etkinliginin gerekli olmadigi
distiniilmistiir. “Ay’in yapist ve 06zellikleri” konusunda yer alan “gdster kendini”
etkinliginin sif diizeyine ve igerige uygun olmadigi belirlenmistir. Ayrica; 5.1.5.1
numarali “Dogal siire¢lerin neden oldugu yikici doga olaylarini agiklar.” kazanimina ait
etkinlik bulunmamakta ve 5.1.5.2 numarali “Yikici doga olaylarindan korunma yollarini
ifade eder.” kazanimiyla ilgili sadece depremlere yonelik etkinlik bulunmakta, volkanik
patlamalar, seller, heyelanlar, kasirgalara ait etkinlik bulunmamaktadir. Etkinliklerin
kazanim siralamasina gore diizenlenmesinde ise; 5 konudan 4’ii kazanim siralamasina
uygun diizenlenmis, 1. konu da ise 6nce 5.1.1.2 numarali kazanima ait etkinlikler
ardindan 5.1.1.1 nolu kazanima ait etkinlikler diizenlenmistir. Fakat; 6énce 5.1.1.2 nolu
kazanima yonelik etkinligin  yapilmasi konu  biitiinliigli  a¢isindan  sikinti

yaratmamaktadir.

Ders kitabinda S.simif 1l.iinitede yer alan 16 etkinlikten, 13 tanesinin
programdaki kazanimlara, igerige ve smif diizeyine uygun oldugu, 2 tanesinin kismen
uygun oldugu, 1 tanesinin uygun olmadigi, 1 tanesinin ayni teknigi icermesi ve ayni
kazanima yonelik olmasi sebebiyle cok gerekli olmadigi, baz1 kazanimlara yonelik bir
etkinlik, bazi kazanimlara yonelik birden fazla etkinlik hazirlandig, 1 kazanima yonelik
etkinlik bulunmadigi, 1 kazanima yonelik ise kazanimin bazi kavramlarma yonelik

etkinlik bulunmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4.8’de ders kitab1 2.linitede yer alan 4 birlikte yapalim, 2 sira sende ve 1
goster kendini boliimiindeki etkinlikler ile gergeklestirilmesi hedeflenen Ogretim
programinda  belirtilen numaralarina goére kazanimlar, smf diizeyi/icerige

uygunluklarina yonelik degerlendirmeler verilmistir.
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Tablo 4.8.
5. Sumif Fen Bilimleri Ders Kitabi 2.Unitede (Canlilar Diinyast) Yer Alan Etkinlikler ile

Kazammlar Arasindaki Iliskiler

Simif

Ders Kitabinda S o TS Etkinligi Olmayan
Konu Yer Alan ligili Oldugu Diizeyi/Igerige Kazamim/Kazanim
s Kazamim Uygunluk
Etkinlik N . Sirasi
Degerlendirme
Zamandan
Kazanalim ve 5212 Uygun
Taniyalim
Yogurdu Kim
Yapryor? 52.1.1 Uygun
Sira Send 52.1.1 U
e sende 5.2.1.2 ygun ilk 2 etkinlik
Canlilan kazamim
Tantyalim Mayalar 5211 Uygun siralamasina uygun
Canlantyor desi
gil
Bitkilere
Yakindan 5.2.1.2 Uygun
Bakalim
5.2.1.1ve
Sira Sende 5212 Uygun
Goster Kendini 5.2.1.2 Uygun

* Kodlamalar Ek-8’¢ goredir.

Tablo 4.8°e gore 5. sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda “Canlilar
Diinyas1” tinitesinde yer alan 5.2.1.1, 5.2.1.2 numarali 2 kazanimin 2 tanesine ait ders
kitabinda etkinlik bulundugu goriilmiistiir. “Canlilar1 Taniyalim” konusundaki 5.2.1.1
ve 5.2.1.2 numarali kazanimlara ait birden fazla etkinlik oldugu belirlenmistir.
Etkinliklerin kazanim siralamasina gore diizenlenmesinde ise; 1.konuda sadece

1.etkinlik kazanim siralamasina uygun degildir.

Ders kitabinda 5. sinif 2.{initede yer alan 7 etkinlikten, 7 tanesinin programdaki
kazanimlara, igerige ve sinif diizeyine uygun oldugu, her iki kazanima ydnelik birden

fazla etkinlik hazirlandig1 goriilmektedir.

Tablo 4.9’da ders kitab1 3.iinitede yer alan 8 birlikte yapalim, 3 sira sende ve 3
goster kendini boliimiindeki etkinlikler ile gergeklestirilmesi hedeflenen Ogretim
programinda  belirtilen numaralarina gére kazanimlar, smf diizeyi/icerige

uygunluklarina yonelik degerlendirmeler verilmistir.
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Tablo 4.9.
5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi 3.Unitede (Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme) Yer Alan
Etkinlikler ile Kazamimlar Arasindaki Iliskiler

- Simif o s
Ders Kitabinda Ilgll} Diizeyi/Icerige Etkinligi Olmayan
Konu L Oldugu Kazamim/Kazanim
Yer Alan Etkinlik Uygunluk
Kazanim - . Sirasi
Degerlendirme
Lastikteki
Degisimi 53.1.2 Uygun
Gozlemleyelim
_ Kendi 3. etkinlik kazanim
Kuvvetin - pinamometremizi 5.3.1.2 Uygun siralamastna uygun
Olgiilmesi Yapalim degil
Dinamometreyle
Kuvvet Olcelim 5308 Uygun
Sira Sende 5311 Uygun
Topun Hareketini 5.3.2.1ve Uvaun
Gozlemleyelim 5.3.2.2 Y9
Strtiinme Tim
Yiizeylerde Ayni 5322 Uygun
midir?
I¢ ice Gegen 5.3.2.2 ve
Sayfalar 5323 Uygun
Sira Sende 5.3.2.2 ve
5.3.2.3 Uygun
Stirtiinme
Kuvveti Hava Ortaminda 5.3.2.2 ve
Siirtiinme Kuvveti 5.3.2.3 Uygun
Goster Kendini 5.3.2.3 Uygun
Su direncini 53.2.2ve Uvaun
Hissedelim 53.23 yg
Goster Kendini 5.3.2.3 Uygun
Goster Kendini 5.3.2.3 Uygun
Sira Sende 5.3.2.1,
5.3.2.2ve Uygun
5.3.2.3

* Kodlamalar Ek-8’¢ goredir.

Tablo 4.9’a gore 5. simif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda “Kuvvetin
Olgiilmesi ve Siirtiinme” iinitesinde yer alan 5.3.1.1, 5.3.1.2, 5.3.2.1, 5.3.2.2, 5.3.2.3
numarali 5 kazanimin 5 tanesine ait ders kitabinda etkinlik bulundugu goriilmiistiir.

“Kuvvetin  Olgiilmesi” konusundaki 5.3.1.1 ve 5.3.1.2; “Siirtinme  Kuvveti”
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konusundaki 5.3.2.1, 5.3.2.2 ve 5.3.2.3 numarali kazanimlara ait birden fazla etkinlik

oldugu belirlenmistir.

Etkinliklerin kazanim siralamasina gore diizenlenmesinde ise; 2 konudan
l.konuda kazanim siralamasina uyulmamis; 2.konu ise kazanim siralamasina uygun
diizenlenmistir. 1. Konu da ise dnce 5.3.1.2. numarali “Basit ara¢ gerecler kullanarak bir
dinamometre modeli tasarlar” kazanimina ait etkinlik verilmis ardindan 5.3.1.1 numarali
“Kuvvetin  biiyiikliigiinli  dinamometre ile Olger.” kazanima ait etkinlikler

diizenlenmistir.

Ders kitabinda 5. smif 3.initede yer alan 14 etkinlikten, 14 tanesinin
programdaki kazanimlara, icerige ve smif diizeyine uygun oldugu, bazi kazanimlara
yonelik bir etkinlik, her 5 kazanima yonelik birden fazla etkinlik hazirlandig

goriilmektedir.

Tablo 4.10°da ders kitabi 4.linitede yer alan 15 birlikte yapalim, 5 sira sende ve 1
goster kendini boliimiindeki etkinlikler ile gergeklestirilmesi hedeflenen 6gretim
programinda belirtilen numaralarima gére kazanimlar, smif diizeyi/igerige

uygunluklarina yonelik degerlendirmeler verilmistir.

Tablo 4.10.
5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabi 4.Unitede (Madde ve Degisim) Yer Alan Etkinlikler

ile Kazanimlar Arasindaki liskiler

Sumf Etkinligi Olmayan
Ders Kitabinda  Tlgili Oldugu  Diizeyi/Icerige g y
Konu - Kazanmim/Kazanim
Yer Alan Etkinlik Kazanmim Uygunluk
< . Sirasi
Degerlendirme
Yapay Yagmur 5411 Uygun
Cikolata Fabrikas1 54.1.1 Uygun
Tuza Ne Oldu? 54.1.1 Uygun
Maddenin Buharlagsma mi 5.4.1.1ve Uvaun
Hal Kaynamam mi1? 5421 Y
Degisimi .
Kavanozdaki
Degisim 54.1.1 Uygun
Iyota Ne oldu? 5.4.1.1 Uygun

Sira Sende 5411 Uygun
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Maddenin Uygun.
éylrt.EdiC.i 5.4.2.1 nolu
Ozellikleri Nesi \Var? kaze}ngn_m. on
- bilgisini
kazandirmaya
yonelik.
Erime Noktas1 ve
Donma Noktasini 5421 Uygun
Kesfedelim

Erime noktasi ve

erime siiresi 421 Uygun

Isitilan Suyun
Sicaklig1 Her 54.2.1 Uygun
Zaman Degisir mi?

54.1.1ve

Sira Sende 5421 Uygun
Goster Kendini 5421 Uygun
Is1 ve Hangisi daha
Sicaklik Cabuk Erir? ol Uygun
Sira Sende 5431 Uygun
Sicak cayla soguk S
cay1 karigtiralim 28 Uygun
5.4.3.1ve
Sira Sende 5432 Uygun
Ist Paraya Ne Oldu? 54.4.1 Uygun
Maddeleri Kendi
Etkiler . 5.4.4.1ve
Termometremizi Uygun
5.4.4.2
Yapalim -
Balona Ne oldu? 54.4.1 Uygun
Sira Sende 5.4.4.2 Uygun

* Kodlamalar EK-8’¢ goredir.

Tablo 4.10’a gore 5. sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda “Madde ve
Degisim” {initesinde yer alan 5.4.1.1, 5.4.2.1, 5.4.3.1, 5.4.3.2, 5.4.4.1, 5.4.4.2 numaral
6 kazanimin 6 tanesine ait ders kitabinda etkinlik bulundugu goriilmiistiir. “Maddenin
Hal Degisimi” konusundaki 5.4.1.1; “Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri” konusundaki
5.4.2.1; “Ist ve Sicaklik” konusundaki 5.4.3.1 ve 5.4.3.2; “Is1 Maddeleri Etkiler”
konusundaki 5.4.4.1 ve 5.4.4.2 numarali kazanimlara ait birden fazla etkinlik oldugu

belirlenmistir.
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“Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri” konusunda yer alan “Nesi Var?” etkinligi
5.4.2.1 numarali “Yaptig1 deneyler sonucunda saf maddelerin erime, donma, kaynama
noktalarini belirler.” kazanimini1 dogrudan gergeklestirmeye yonelik olmamakla birlikte,
erime, donma, kaynama noktalariin maddenin ayirt edici 6zelligi olmasi sebebiyle,
5.4.2.1 numarali kazanima temel olacak 6n bilgiyi kazandirmaya yonelik oldugu icin
etkinlik smif diizeyine ve igerige uygun bulunmustur. Etkinliklerin kazanim
siralamasina gore diizenlenmesinde ise; 4 konudan 4’t kazanim siralamasina uygun

diizenlenmistir.

Ders kitabinda 5S.simif 4.iinitede yer alan 21 etkinlikten, 21 tanesinin
programdaki kazanimlara, igerige ve sinif diizeyine uygun oldugu, 1 etkinligin

dogrudan ilgili oldugu kazanim bulunmadig: goriilmektedir.

Tablo 4.11°de ders kitab1 5. linitede yer alan 8 birlikte yapalim, 8 sira sende ve 3
goster kendini boliimiindeki etkinlikler ile gergeklestirilmesi hedeflenen Ogretim
programinda belirtilen numaralarina gére kazamimlar, smif diizeyi/igerige

uygunluklarina yonelik degerlendirmeler verilmistir.

Tablo 4.11.
5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitab: 5.Unitede (Isigin Yayilmasi) Yer Alan Etkinlikler ile

Kazammlar Arasindaki Iliskiler

Stmf Etkinligi Olmayan
Ders Kitabinda  lgili Oldugu  Diizeyi/igerige — y
Konu R, Kazanim/Kazanim
Yer Alan Etkinlik Kazanim Uygunluk
o . Sirasi
Degerlendirme
Isik Nasil
Yayiliyor? 5511 Uygun
Delikten Stiziilen
Tsigin Tsik 55.1.1 Uygun
Yayimast g Sende 55.1.1 Uygun
Goster Kendini 55.1.1 Uygun
Sira Sende 5511 Uygun
Dalgalanan
Gériintiiler 55.2.1 Uygun
Is1gm Goster Kendini 5521 Uygun
Yansimasti E—
Sira Sende 55.2.1 Uygun

Sira Sende 55.2.1 Uygun
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Aynadan Yansiyan

Tsik 55.2.2 Uygun
Suyun I¢cinde Mum
Yakalim 55.2.2 Uygun
Sira Sende 5.5.2.1ve Uvaun
5.5.2.2 yg
Lm0
Isigin Cigegi Gorditk mii? 5531 Uygun
Maddeyle Goster Kendini 5531 Uygun
Karsilasmast g - Sende 5.5.3.1 Uygun
Siifimizi Ay
Yildizla Donatalim 5:54.1 Uygun
Sira Sende 554.1 Uygun
Tam Golge _
Golge Boyunu 55.4.1ve Uvaun
Gozlemleyelim 5.5.4.2 Y9
Sira Sende 5.54.2 Uygun

* Kodlamalar Ek-8’¢ goredir.

Tablo 4.11’¢ gére 5. siuf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda “Isigin
Yayilmas1” iinitesinde yer alan 5.5.1.1, 5.5.2.1, 55.2.2, 55.3.1, 554.1 ve 554.2
numarali 6 kazanimin 6 tanesine ait ders kitabinda etkinlik bulundugu goriilmiistiir.
“Isigin Yayilmas1” konusundaki 5.1.1.1; “Isigin Yansimas1” konusundaki 5.5.2.1 ve
5.5.2.2; “Isigin Maddeyle Karsilagmasi” konusundaki 5.5.3.1; “Tam Golge”
konusundaki 5.5.4.1 ve 5.5.4.2 numarali kazanimlara ait birden fazla etkinlik oldugu

belirlenmistir.

Etkinliklerin kazanim siralamasina gore diizenlenmesinde ise; 4 konudan 4’{ de

kazanim siralamasina uygun diizenlenmistir.

Ders kitabinda 5. smif 5. {initede yer alan 19 etkinlikten, 19 tanesinin
programdaki kazanimlara, igerige ve simif diizeyine uygun oldugu; 6 kazanimin her

birine yonelik birden fazla etkinlik hazirlandig1 goriilmektedir.

Tablo 4.12°de ders kitabr 6. linitede yer alan 5 birlikte yapalim, 2 sira sende ve 3
goster kendini boliimiindeki etkinlikler ile gerceklestirilmesi hedeflenen Ogretim
programinda belirtilen numaralarina gore kazanimlar, smmf diizeyi/igerige

uygunluklarina yonelik degerlendirmeler verilmistir.
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5. Swnif Fen Bilimleri Ders Kitabi 6.Unitede (Insan ve Cevre) Yer Alan Etkinlikler ile

Kazammlar Arasindaki Iliskiler

Simif
Ders Kitabinda . .. - . .+ . Etkinligi Olmayan
Konu Yer Alan llgili Oldugu  Diizeyi/lI¢erige Kazamim/Kazanim
o Kazamim Uygunluk
Etkinlik o .
Degerlendirme
Dogay1
Kesfedelim 5.6.1.1 Uygun
Blnyogeslthhk Ve 56.1.1 Uygun
Biyogesitlilik _Dtinya
Sira Sende 5.6.1.1 ve Uvaun
5.6.1.2 ye
Goster Kendini 5.6.1.1 Uygun
Hava Nasil
Oralarda? 5.6.2.1 Uygun
Suyu
Temizlemek 222 Uygun
Diinyanin Iklimi
Degisiyor mu? 5.6.2.3 Uygun
Nasil?
insan ve Sira Sende 5.6.2.1,
Cevre Iliskisi 5.6.2.2,
5.6.2.3 ve Uygun
5.6.2.4
Goster Kendini 5.6.2.3 ve Uvaun
5.6.2.4 ye
Goster Kendini 5.6.1.2 ve Uvaun
5.6.2.1 yg

* Kodlamalar Ek-8’¢ goredir.

Tablo 4.12’ye gore 5. simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda “Insan ve

Cevre” iinitesinde yer alan 5.6.1.1, 5.6.1.2, 5.6.2.1, 5.6.2.2, 5.6.2.3 ve 5.6.2.4 numarali 6

kazanimin 6 tanesine ait

“Biyogesitlilik” konusundaki 5.6.1.1 ve 5.6.1.2; “Insan ve Cevre liskisi” konusundaki

kitabinda

etkinlik bulundugu gorilmiistiir.

5.6.2.1,5.6.2.2, 5.6.2.3 ve 5.6.2.4 numarali kazanimlara ait birden fazla etkinlik oldugu

belirlenmistir.
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Etkinliklerin kazanim siralamasina gore diizenlenmesinde ise; 2 konudan 2’si de

kazanim siralamasina uygun diizenlenmistir.

Ders kitabinda 5. smif 6. iinitede yer alan 10 etkinlikten, 10 tanesinin
programdaki kazanimlara, icerige ve smif diizeyine uygun oldugu, 6 kazanimin her

birine yonelik birden fazla etkinlik hazirlandig1 goriilmektedir.

Tablo 4.13’de ders kitab1 7.linitede yer alan 3 birlikte yapalim, 2 sira sende ve 2
goster kendini boliimiindeki etkinlikler ile gerceklestirilmesi hedeflenen Ogretim
programinda  belirtilen numaralarina gére kazamimlar, smif diizeyi/igerige

uygunluklarina yonelik degerlendirmeler verilmistir.

Tablo 4.13.
5. Sumif Fen Bilimleri Ders Kitabi 7.Unitede (Elektrik Devre Elemanlari) Yer Alan
Etkinlikler ile Kazammlar Arasindaki Iliskiler

S Simif s e
Konu Ders Kitabinda OIll(;gll}u Diizeyi/Icerige Ilgl;l:lﬁill /g:;:z?:n
Yer Alan Etkinlik us Uygunluk
Kazanim Y ; Sirasi
Degerlendirme
Basit Bir Elektrik  5.7.1.1 ve S
Devresi Kuralim 5.7.1.2 Y
Devre
Elemanlarimin 5.7.1.1ve
Sembollerle Sira Sende Uygun
e 57.1.2
Gosterimi ve Devre
Semalari
" .. 57.1.1ve
Goster Kendini 5710 Uygun
Bir Elektrik
Devresindeki
Ampul Parlakligini 5.7.2.1 Uygun
Nasil
Degistirebiliriz?
Basit Bir Elektrik .
Devresinde Lamba Pil Saylfl Ampul
N Parlakligini Nasil 5.7.2.1 Uygun
Parlakligini .
. Etkiler?
Etkileyen
Degiskenler 5.7.1.1,
Sira Sende 5.7.1.2 ve Uygun
5721
Goster Kendini 5.7.1.2 Uygun

* Kodlamalar EK-8’¢ goredir.
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Tablo 4.13’e gére 5.smf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda “Elektrik
Devre Elemanlar1” {initesinde yer alan 5.7.1.1, 5.7.1.2 ve 5.7.2.1 numarali 3 kazanimin
3 tanesine ait ders kitabinda etkinlik bulundugu goriilmiistiir. “Devre Elemanlarinin
Sembollerle Gosterimi ve Devre Semalar1” konusundaki 5.7.1.1 ve 5.7.1.2; “Basit Bir
Elektrik Devresinde Lamba Parlakligin1 Etkileyen Degiskenler” konusundaki 5.7.2.1

numarali kazanimlara ait birden fazla etkinlik oldugu belirlenmistir.

Etkinliklerin kazanim siralamasina gore diizenlenmesinde ise; 2 konudan 2’si de

kazanim siralamasina uygun diizenlenmistir.

Ders kitabinda 5. sinif 7. {initede yer alan 7 etkinlikten, 7 tanesinin programdaki
kazanimlara, icerige ve sinif diizeyine uygun oldugu, 3 kazanimin her birine yOnelik

birden fazla etkinlik hazirlandig1 goriilmektedir.

Tablo 4.14’te ders kitab1 8.iinitede yer alan 1 sira sende boliimiindeki etkinlik
ile gergeklestirilmesi hedeflenen Ogretim programinda belirtilen numaralarina gore

kazanimlar, sinif diizeyi/igerige uygunluklarina yonelik degerlendirmeler verilmistir.

Tablo 4.14.
5.Sunif Fen Bilimleri Ders Kitabi 8.Unitede (Uygulamali Bilim) Yer Alan Etkinlikler ile

Kazammlar Arasindaki Iiskiler

Ders Kitabinda  ilgili Di esglilfer"e Etkinligi Olmayan
Konu Yer Alan Oldugu uzeylreerig Kazanim/Kazanim
o Uygunluk
Etkinlik Kazanim o . Sirasi
Degerlendirme
Uygun.
Bu etkinlikle
Ogrencilerin
i hazirlayacagi 5.8.1.1,5.8.1.2 ve
Uygulamali Bilim Sira Sende
ven —  tasarimlara yonelik 5.8.1.3
temel bilgilerin
Olciilmesi

hedeflenmektedir.

* Kodlamalar Ek-8’¢ goredir.

Tablo 4.14’¢ gore 5. simuf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
“Uygulamali Bilim” {initesinde yer alan 5.8.1.1, 5.8.1.2 ve 5.8.1.3 numaral1 3 kazanima
ait ders kitabinda etkinlik bulunmamaktadir. 8. iinitede bilim insan1 ve miihendisin

farkliliklarina yonelik bir tane degerlendirme etkinligi bulunmakta, bu etkinlikle ilgili
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kazanim bulunmamasina ragmen, etkinlik tinitenin bulundugu sinif diizeyine ve igerige
uygun bulunmustur. Ciinkii 8.linite bir konuya yonelik icerige sahip degildir. Nitekim
Ogretim programinda “Bu initede Ogrencilerin; daha Onceki {iinitelerde ele alinan
konulara iliskin problemlerin farkina varmalari, problemleri tanimlamalari, alternatif
¢Oziim yollarim1 belirlemeleri, bu ¢6ziim yollarii karsilagtirmalari, en uygun olani
belirlemeleri, bir iiriin ortaya ¢ikarmalar1 ve bu {iriinii en etkili sekilde sunmalari
beklenmektedir. Unite sonunda ortaya cikacak iiriinlerin bilim senligi gibi etkinliklerle
sunulmasi onerilmektedir.” agiklamasi yer almaktadir. Buna gore ders kitabinda, daha
onceki iinitelerde ele alman konulara iliskin Ogrencilerin {irlin tasariminda
kullanabilecekleri “Bir Miihendis Gibi Calisalim” proje formu ile gerceklestirilmesi
hedeflenen 6gretim programinda belirtilen numaralarina gore kazanimlar Tablo 4.15’te

verilmistir.

Tablo 4.15.
5. Suuf Fen Bilimleri Ders Kitabi 8.Unitede (Uygulamali Bilim) Yer Alan “Bir
Miihendis Gibi Calisalim” Proje Formu

Ders Kitabinda e < Simif Diizeyi/Icerige
Konu Yer Alan Ek Tlgili Oldugu Uygunluk
Kazanim - .
form Degerlendirme
Uygulamali Bir Miihendis 8115812 Uvaun
Bilim Gibi Calisalim ve 5.8.1.3 Y

* Kodlamalar Ek-8’e goredir.

Tablo 4.15’¢ gére 5. smf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
“Uygulamali Bilim” iinitesinde yer alan 5.8.1.1, 5.8.1.2 ve 5.8.1.3 numarali 3 kazanimin
3 tanesine ait ders kitabinda proje formu bulunmaktadir. Ders kitabinda 5. smif
8.lnitede yer alan 3 kazanima yonelik ek form hazirlanarak, iinitenin kazanimlarini
ogrencinin kitaptaki hazir etkinliklerle degil, bu formdan yararlanarak kendi tasarimlar

ile gerceklestirilmesi hedeflenmektedir.

Tablo 4.16’da 5. smif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan etkinliklerin

kazanimlara, icerige ve sinif diizeyine uygunluk oranlari {initelere gore verilmistir.



98

Tablo 4.16.
5. Swnif Fen Bilimleri Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklerin Kazammlara ve Sinif

Diizeyine Uygunluk Oranlarinin Unitelere Gére Dagilimi

Unite Toplam Uygun Olan etkinlik
numarasi Etkinlik sayis1 sayisr/Yiizdesi

f %
1.Unite 16 15 93,75
2.Unite 7 7 100
3.Unite 14 14 100
4.Unite 21 21 100
5.Unite 19 19 100
6.Unite 10 10 100
7.Unite 7 7 100
8.Unite 1 1 100
Toplam 95 94 98,95

Tablo 4.16ya gore 5. simif Fen Bilimleri ders kitabinda 1. iinitede yer alan 16
etkinligin %93,75°1; 2.,3., 4., 5., 6., 7., ve 8. {initede yer alan etkinliklerin tamami, ders
kitabindaki toplam 95 etkinligin % 98,95°1 6gretim programinda belirtilen kazanimlara,

siif diizeyine ve icerige uygun hazirlanmastir.

4.1.8. Ortaokul 5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler

ile Gerceklestirilmesi Hedeflenen Kazanim Oranlarina iliskin Bulgular

Aragtirmanin dokuzuncu alt problemi “5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer
alan etkinlikler ile gergeklestirilmesi hedeflenen toplam kazanim oranlarinin iinitelere
gore dagilimi nasildir?” olarak belirlenmisti. Buna gore; etkinliklerin ilgili oldugu
toplam kazanim sayisinin, iinitede yer alan toplam kazanim sayisina gore yiizdesi

hesaplanmis ve bu oranlarin tinitelere dagilimina ait Tablo 4.17 elde edilmistir.
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Tablo 4.17.
5. Sumif Fen Bilimleri Ders Kitabinda Yer Alan Etkinlikler Ile Gergeklestirilmesi

Hedeflenen Toplam Kazanim Oranlarinin Unitelere Gére Dagilimi

Unite Toplam Etkinligi Bulunan
Numarasi Kazanim Kazanim
Sayist Sayisr/Yiizdesi
f %
1.Unite 9 8 88,89
2.Unite 2 2 100
3.Unite 5 5 100
4.Unite 6 6 100
5.Unite 6 6 100
6.Unite 6 6 100
7.Unite 3 3 100
8.Unite 3 3 100
Toplam 40 39 97,5

Tablo 4.17’ye gore Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndaki 5. sinif 1. iinite
kazanimlarinin %88,89’na, 2.,3.,4.,5.,6.,7. ve 8.linite kazanimlarinin tamamina, tiim 5.
smif  kazanimlarmin = %97,5’ine  yonelik ders kitabinda etkinlik bulundugu

goriilmektedir.

41.9. 5 Smf Fen Bilimleri Ders Kitabindaki “Birlikte Yapalm”
Etkinliklerinde Kullanilan Ogretim Tekniklerinin Dagilimina Yoénelik Bulgular

Arastirmanin onuncu alt problemi “5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan
“Birlikte ~ yapalim”  etkinliklerinde hangi  Ogretim  teknikleri ne siklikla
kullanilmaktadir?” olarak belirlenmisti. Buna gore; iinite bazinda kullanilan 6gretim

tekniklerinin dagilimina ait Tablo 4.18 elde edilmistir.
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Tablo 4.18.
S. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabindaki “Birlikte Yapalim” Etkinliklerinde Kullanilan

Osretim Tekniklerinin Unitelere Gére Dagilimi

Unite No
2 o 2 2 2 2 i 2 S
= = = = = = = = T
IR - R B - N - 5
. e (o] en - w = o~ [>] -
Ogretim
Teknigi f f f f f f f f f %
Deney teknigi _ 2 3 13 6 1 3 _ 28 54,90
Gozlem
teknigi 1 2 4 _ 2 2 _ _ 11 21,57
Model
. T 5 _ _ 1 r 1 _ _ 7 13,72
Simiilasyon
(Benzetim) ! - = — - 4 - - 2 3%
Drama-Rol 1 1 1.96
Oynama - - - - - - -
Proje 4 _ 1 _ _ . - _ 1 1,96
Egitsel Oyun _d r _ 1 _ . _ . 1 1,96
Toplam 8 4 8 15 8 5 3 0 51 100

Tablo 4.18’de “Birlikte Yapalim” etkinliklerindeki 06gretim tekniklerinin
cesitleri ve bu tekniklerin iinite bazindaki sayilar1 verilmistir. 5. sinif Fen Bilimleri ders
kitabinda “Deney, gbzlem, model olusturma, simiilasyon, drama-rol oynama, proje,
egitsel oyun” olmak iizere toplam 7 gesit 51 tane “Birlikte yapalim” etkinligi bulundugu
goriilmektedir. Bu etkinliklerin dagilimina bakildiginda; deney etkinliklerinin 28
aktivitede kullanilarak kitaptaki tiim birlikte yapalim etkinliklerinin %354,90’ 11
olusturdugu tespit edilmistir. 5. sinif Fen Bilimleri kitabindaki etkinliklerin genel olarak
deney agirlikli oldugu belirlenmistir. Deney etkinliklerinden sonra 11 tane (%21,57)
gbzlem, 7 tane (%13,72) model olusturma, 2 tane (%3,92) simiilasyon, 1 tane (%1,96)
drama-rol oynama, 1 tane (%1,96) proje, 1 tane (%1,96) egitsel oyun teknigi
kullanildig1 goriilmektedir. Ogretim tekniklerinin {initelere gore etkinliklerde yer alma
sayisina bakildiginda ise; deney tekniginin en fazla (13 tane) 4.linitede kullanildigi

saptanmigtir. 1. ve 8. {nitenin disinda kalan tiim {initelerde deney etkinliginin
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kullanildig1 goriilmektedir. Gozlem teknigi en ¢ok 3. linitede, model olusturma teknigi
en ¢ok 1.linitede, simiilasyon teknigi yalnizca 1. ve 6.iinitede, drama-rol oynama teknigi
yalnizca 1.iinitede, proje teknigi yalnizca 3.linitede, egitsel oyun teknigi ise yalnizca

4 iinitede kullanilmistir.

Unitelere gore dgretim tekniklerinin dagilimina bakildiginda; 1. iinitede en gok
model olusturma (5 tane), 1’er tane gézlem, simiilasyon, drama-rol oynama olmak iizere
4 cesit 6gretim teknigi kullanilmistir. 2.initede 2’ser tane deney ve gozlem teknigi
olmak tizere 2 ¢esit 6gretim teknigi kullanilmistir. 3.iinitede en ¢ok gdzlem teknigi (4
tane), 3 tane deney teknigi, 1 tane proje teknigi olmak iizere 3 ¢esit Ogretim teknigi
kullanilmigtir. 4.iinitede en ¢ok deney teknigi (13 tane), 1’er tane model olusturma ve
egitsel oyun teknigi olmak iizere 3 gesit 0gretim teknigi kullanilmistir. 5. iinitede en ¢ok
deney teknigi (6 tane), 2 tane ise gozlem teknigi olmak iizere 2 gesit 6gretim teknigi
kullanilmistir. 7. tinitede 3 tane deney teknigi olmak iizere tek bir ¢esit 6gretim teknigi

kullanilmustir. 8.tinitede “birlikte yapalim” etkinligi bulunmamaktadir.

4.1.10. 5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitab1 “Goster Kendini” Boliimlerindeki

Ol¢me ve Degerlendirme Tekniklerinin Dagilimina Yénelik Bulgular

Aragtirmanin on birinci alt problemi “5. smif Fen Bilimleri ders kitabinda yer
alan “Goster Kendini” boliimlerinde hangi olgme ve degerlendirme teknikleri
kullanilmaktadir?” olarak belirlenmisti. Buna gore iinite bazinda, etkinliklerde

kullanilan 6lgme ve degerlendirme tekniklerin dagilimina ait Tablo 4.19 elde edilmistir.
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Tablo 4.19.
5. Swuf Ders Kitabindaki “Géster Kendini” Béliimlerinde Kullamilan Olcme ve

Degerlendirme Tekniklerinin Unitelere Gére Dagilimi

Unite no
Okkme- & & & ¢ = = = g
degerlendirme ‘g = = £ = = = =
teknigi T~ T S S S S I
— o en b w \o ~ [*]
Proje X X X
Beyin Firtinasi X X
Gozlem X
Ka\{ram X
Haritas1
Drama-Rol
X
Oynama
Problem X X X X X
Arastirma-
. X
Inceleme

Tablo 4.19’a gore kitaptaki “goster kendini” boliimlerinde “proje, beyin firtinasi,
gbzlem, kavram haritasi, drama-rol oynama, problem, arastirma inceleme” olmak iizere
7 ¢esit icerikte 6lgme degerlendirme teknigine yer verildigi goriilmektedir. 1.linitede 4
cesit, 2.lnitede 1 ¢esit, 3.iinitede 2 ¢esit, 4. ve 5. iinitede 1 ¢esit, 6.linitede 3 cesit,
7.initede 2 ¢esit Olcme degerlendirme teknigine rastlanirken, 8.iinitede ise goster
kendini bolimii bulunmamaktadir. Ayrica; problem ve proje tekniklerine {initelerin
cogunda yer verildigi goriilmektedir. Problem teknigine toplam 5 {initede, proje

teknigine ise toplam 3 iinitede yer verilmistir.

4.1.11. 5. Simif Fen Bilimleri Ders Kitab1 “Sira Sende” Boliimlerindeki

Olcme ve Degerlendirme Tekniklerinin Dagihmina Yénelik Bulgular

Aragtirmanin on ikinci alt problemi “5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer
alan “Sira Sende” boliimlerinde hangi 06lgme ve degerlendirme teknikleri
kullanilmaktadir?” olarak belirlenmisti. Buna gore {inite bazinda, etkinliklerde

kullanilan 6lgme ve degerlendirme tekniklerin dagilimina ait Tablo 4.20 elde edilmistir.
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Tablo 4.20.
5. Swuif Ders Kitabindaki “Swra Sende” Etkinliklerinde Kullanilan Olgme ve

Degerlendirme Tekniklerinin Unitelere Gére Dagilimi

Unite No
- 2 2 2 2 2 2 2 2
Olgme- E E E E E = = E
Degerlendirme = = = = = = = =)
e - N 3 < 7o) = = o8
Teknigi
Tanilayici-
dallanmis agac
Yapilandirilmig
Grid X X
Bulmaca (Oyun) X X
Anlam
Coziimleme X X X
Tablolar1
Cizim X X
Agik uglu X X X X X X X
Dogru-Yanlis X X X X X X
Eslestirme X X X X X
Bosluk
Doldurma X X X X

Tablo 4.20’ye gore kitaptaki “Sira Sende” boliimlerinde “Tanilayici-dallanmig
agac¢, Yapilandirilmig Grid, Bulmaca, Anlam Coziimleme Tablolari, Cizim, A¢ik uglu,
Dogru-Yanlis, Eslestirme, Bosluk Doldurma” olmak iizere 9 c¢esit icerikte Olgme
degerlendirme teknigine yer verildigi goriilmektedir. 1.linitede 3 gesit, 2.linitede 5 ¢esit,
3. ve 4.iinitede 4 cesit, 5. linitede 7 ¢esit, 6.linitede 3 ¢esit, 7.linitede 4 ¢esit, 8.iinitede 2
cesit 6lgme degerlendirme teknigi goriilmektedir. Ayrica agik uglu, dogru yanlis ve
eslestirme sorularina iinitelerin ¢ogunda yer verildigi goriilmektedir. Agik uglu sorulara

toplam 7 {nitede, dogru-yanlis sorularina toplam 6 {initede, eslestirme sorularina ise

toplam 5 {initede yer verilmistir.
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4.1.12. 5. Smf Fen Bilimleri Ders Kitabindaki “Birlikte yapalim”
Etkinliklerinin “Bireysel” ya da “Isbirligi” Icinde Uygulanabilme Durumuna

Mliskin Bulgular

Aragtirmanin on iiglincii alt problemi “5. simif Fen Bilimleri ders kitabinda yer
alan “Birlikte yapalim” etkinliklerinin “Bireysel” ya da “Isbirligi” i¢inde uygulanabilme
durumuna iligkin dagilim nasildir?” olarak belirlenmisti. Buna gore {inite bazinda,

etkinliklerin “Bireysel” ya da “Isbirligi” i¢inde uygulanabilme dagilimina ait Tablo 4.21

elde edilmistir.

Tablo 4.21.
5. Swmif Ders Kitabindaki “Birlikte Yapalim” Etkinliklerinin “Bireysel” ya da
“Isbirligi” Icinde Uygulanabilme Durumunun Unitelere Gore Dagilimi

Bireysel Isbirligi

f % f %
32 62,74 19 37,26

Tablo 4.21°e gore kitaptaki tiim birlikte yapalim etkinliklerinin % 62,74 {iniin
bireysel nitelikte, % 37,26’smn isbirligine dayali nitelikte oldugu goriilmektedir. 5.
smmif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinliklerin genel olarak, sinifta 6gretmenin

rehberliginde bireysel nitelikte hazirlanmis oldugu belirlenmistir.

41.13. 5. Sumf Fen Bilimleri Ders Kitabindaki “Birlikte yapalim”
Etkinliklerinin “Smif i¢ci” ya da “Smf disn” Uygulanabilme Durumuna fligkin
Bulgular

Aragtirmanin on dordiincii alt problemi “5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer
alan “Birlikte yapalim” etkinliklerinin “Sinif i¢i” ya da “Smf dis1” uygulanabilme
durumuna iliskin dagilim nasildir?” olarak belirlenmisti. Buna gore iinite bazinda,
etkinliklerin “Smif i¢i” ya da “Smnif dis1” uygulanabilme dagilimina ait Tablo 4.22 elde

edilmisgtir.



105

Tablo 4.22.
5. Swinif Ders Kitabindaki “Birlikte Yapalim” Etkinliklerinin “Sinif i¢i” ya da “Swumif

dis1” Uygulanabilme Durumunun Unitelere Gore Dagilimi

Sinif ici Simif disi
f % f %
46 90,20 5 9,80

Tablo 4.22° ye gore kitaptaki tiim birlikte yapalim etkinliklerinin % 90,20’sinin
siif i¢i, % 9,80’inin smif disinda uygulanmaya yonelik hazirlandigi tespit edilmistir. 5.
smif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinliklerin genel olarak “siif i¢i” agirlikli

hazirlanmis oldugu belirlenmistir.

42. EBA Derste Yer Alan 5. Simif Fen Bilimleri Dersi Etkinliklerinin

Incelenmesine Yonelik Bulgular

4.2.1. EBA Derste Yer Alan 5. Siif Fen Bilimleri Dersi Etkinliklerinin
Arastirma-Sorgulamaya Dayali Ogrenme Yaklasimi Temelinde Incelenmesine

Yonelik Bulgular

Arastirmanin on besinci alt problemi “EBA derste yer alan 5. simif fen bilimleri
dersi etkinliklerinin igerigi ve yapist yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
temel alinan arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina uygun mudur?” olarak

belirlenmisti.

Arasgtirmaya konu olan EBA ders 5. siif Fen Bilimleri dersi igeriginin genel
olarak “Konu anlatimi, gozlem, uygulama, oyun, deney, durum degerlendirme,
bilgimizi artiralim, konu o0zeti, alistirma, alistirma (6gretmene Ozel), alt konu testi
(6gretmene oOzel), caligma sorulari (6gretmene oOzel), ek materyal” kisimlarindan
olustugu belirlenmistir. Konu 6zeti, alistirma, alistirma (6gretmene 6zel), alt konu testi
(6gretmene Ozel), calisma sorulart (0gretmene Ozel) kisimlar1 analiz kapsamina
alimmamigstir. Buna gore etkinlik tiirlerinin EBA’da isimlendirildigi sekliyle tinitelere

gore dagilimlarina ait Tablo 4.23 elde edilmistir.
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Tablo 4.23.
EBA Derste Yer Alan 5. sinif Fen Bilimleri Dersi Etkinlik Tiirlerinin Unitelere Gére
Dagilimi
Unite No
] ] S ] 2 S ] ] S
= = = = = = = = =
Etkinlik = % 2% 3 %2 %2 2 % g
Tarleri f f f f f f f foof %
Konu anlatimi 15 5 5 8 10 3 3 - 49 59,04
Gozlem - 3 2 6 3 - 3 - 17 20,48
Uygulama - 1 1 1 2 - 3 - 8 964
Ek materyal - 1 3 1 - - - - 5 6,02
Oyun - - 1 - - - - - 1 1,20
Deney = = F 1 = = - - 1 1,20
I[;ggé?l]endirme i i i i 2 i i i 1120
Artralm R
Toplam 15 10 12 17 17 3 9 - 83 100

Tablo 4.23°de EBA derste yer alan fen bilimleri igerigindeki etkinliklerin “49
tane (%59,04) konu anlatimi, 17 tane (%20,48) gozlem, 8 tane (%9,64) uygulama, 5
tane (%6,02) ek materyal, 1 tane (%1,20) oyun, 1 tane (%21,20) deney, 1 tane (%1,20)
durum degerlendirme, 1 tane (%1,20) bilgimizi artiralim” olmak tizere 8 tiirden
olustugu ve toplam 83 etkinlik bulundugu goriilmektedir. Buna gore; etkinliklerin
yarisindan ¢ogu “konu anlatimi” videolarindan olusmaktadir. Unitelere gore etkinlik
sayisina bakildiginda, en ¢ok etkinlik 4. ve 5. {initede, sonra sirastyla 1.lnite, 3.iinite,
2.lnite, 7.linite, 6.linitede bulundugu goriilmektedir. 8.linitede ise “igerik hazirlanma
caligmalar1 devam etmektedir” bilgisi bulunmakta ve hi¢ etkinlik yer almaktadir.
Unitelere gore etkinlik tiirlerine bakildiginda ise, 1.ve 6. iinitede sadece konu anlatimina
yonelik etkinlik bulundugu, 3., 4., ve 5. linitelerde ise 5 ¢esit etkinlik bulundugu; ayrica
“konu anlatim1” etkinliklerinin, tiim {nitelerde en c¢ok kullanilan tiir oldugu

goriilmektedir.
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“Konu Anlatimi” ve “Bilgimizi Artirahm” etkinliklerinde aciklayici ve
pekistirici nitelikte gorsel ve isitsel dgelerle desteklenmis konu sunumlari, konuyla
alakali sorular ve ornekler yer almaktadir. Bu etkinliklerin alt kisminda, sunumun
icerigi hakkinda bilgiler yer almaktadir. Konu anlatimi1 etkinliklerindeki gergek
goriintiiler, fotograflar konunun somutlastirilmasma katki saglamaktadir. Ornegin
“volkanik patlamalar” konu anlatimi etkinligi gibi baz1 etkinlikler, smnifa
getirilemeyecek olay ve siiregleri gergek goriintiilerle aciklamakta soyut olan fen
konularinin somutlastirilmasini saglamaktadir. Fakat; genel olarak 6grenciye sunulan

hazir bilgiler 6grencilerin bilgiyi kesfetmesi ve yapilandirmasina firsat vermemektedir.

Yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na gore; 6grenme siireci; kesfetme,
sorgulama, argiiman olusturma ve liriin tasarlamay1 kapsamaktadir. EBA’ da “konu
anlatim1” etkinliklerinin agirlikta olmasi nedeniyle 6grenme siirecinin bu asamalarinda
kullanilabilecek etkinlikler sinirli sayidadir. Ayrica, iinitelere ilk olarak konu anlatimi
etkinlikleriyle baglanmasi, etkinliklerin siralanmasinda 6grenme siirecinin asamalarinin
dikkate alinmadigini diistindiirmektedir. “Konu anlatim1” etkinliklerinde genellikle
sunus yoluyla 6gretim stratejisi kullanilmis olmasi arastirma-sorgulamaya dayali fen
Ogretimiyle uyugsmamaktadir. Sunulara ¢ok fazla bilgi yerlestirilmesi, 6grencilerin sunu

sirasinda etkin olmasina firsat vermemektedir.

“Gozlem, uygulama, deney ve oyun” kisimlari ise interaktif etkinliklerden
olusmakta; simiilasyonlarla yapay deney ortamlar1 yaratilarak, normal sartlarda sinifa
getirilemeyen olaylari, siiregleri ve cisimleri sinifa tagimay1 olanakli kilmaktadir. Sinifta
arag-gere¢ kullanmadan, maliyeti yiiksek olan deneylerin yapilmasina olanak
saglamaktadir. Bu etkinliklerde Ogrencilerin konuyu kesfetmesi, bilgilerini deney
yoluyla pekistirmesi ve deneylerin ispatlanmas1 saglanmaktadir. Ornegin, “maddenin
hal degisimi” interaktif etkinliginde simifta gercek ortamda yapilmasi zor olan gaz
halindeki bir maddenin kat1 hale gegisi gosterilerek, laboratuar kosullar1 uygun olmayan
okullar i¢in konunun somutlagtirilmasini saglamaya yonelik, yapay deney ortami

olusturularak 6gretmene alternatif etkinlikler uygulamasi i¢in firsat verilmektedir.

“Hayvanlarin smiflandirilmast” uygulama etkinliginde 6grencilerden; ekrana
gelen canlilarla ilgili sorulara cevap vererek, canlinin hangi gruba ait oldugunu

bulmalari isteniyor. Ayrica, X 1gin1 ve biiyiite¢ secenekleri tiklanarak canlinin omurga
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tagtylp tasimadigi sanal ortamda inceleniyor. Bu tiir etkinliklerle, hem &grencilerin
inceleme yapmasina firsat verilmekte, hem de kendi kendilerini degerlendirmeleri
saglanmaktadir. “Diizlem aynalarda yansima” durum degerlendirme etkinliginde ilgi
cekici ve eglenceli bir problem verilmis ve ogrencilerin bildiklerini uygulayarak
problemi ¢ozmeleri istenmistir. EBA derste 6grenciyi aktif kilan, problem ¢ézmelerine

firsat sunan bu tip etkinliklere yer verilmis fakat sayica yetersiz kalinmistir.

Yeni 0gretim programlarinda 6l¢me-degerlendirme ile 6grencilerin gelisiminin
izlenmesi amaglanmakta ve bu nedenle hem “sonuca” hem de “siirece” Onem
verilmektedir. EBA igeriginde, “Devre elemanlarinin adlarini, resimlerini ve
sembollerini eslestirme” uygulama etkinligindeki gibi, &grencilerin siire¢ igerisinde
kendilerini degerlendirmelerine firsat veren, 6grendikleri bilgileri pekistirmesi amaciyla

eglenceli degerlendirme etkinlikleri de yer almaktadir.

4.2.2. 5. Sif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndaki ve EBA Dersteki

Unitelerin Konu Dagilimlarinin Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Arastirmanin on altinci alt problemi “EBA derste 5. smif etkinliklerinin yer
aldig1 iinitelerin konu dagilimi yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na uygun
mudur?” olarak belirlenmisti. Buna gore tnitelerin konu dagilimlarina ait Tablo 4.24

elde edilmistir.

Tablo 4.24.
Unitelerin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndaki ve EBA Dersteki Konu

Dagilimlarimin Karsilastirilmasi

Unitelerin Ogretim Programindaki Konu  Unitelerin EBA Dersteki Konu Dagilhim

Dagilimm

F.5.1. Giines, Diinya ve Ay Glines, Diinya ve Ay

F.5.1.1. Giines’in Yapis1 ve Ozellikleri Giines’in Yapisi ve Ozellikleri
F.5.1.2. Ay’in Yapist ve Ozellikleri Ay’ Yapisi ve Ozellikleri
F.5.1.3. Ay’in Hareketleri ve Evreleri Ay’1in Hareketleri ve Evreleri
F.5.1.4. Giines, Diinya ve Ay Giines, Diinya ve Ay

F.5.1.5. Yikict Doga Olaylar Yikici Doga Olaylari

F.5.2. Canlilar Diinyasi Canlilar Diinyas1

F.5.2.1. Canlilar1 Tantyalim Canlilar1 Tantyalim
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Mikroskobik canlilar
Mantarlar

Bitkiler

Hayvanlar

F.5.3. Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme
F.5.3.1. Kuvvetin Olgiilmesi
F.5.3.2. Siirtiinme Kuvveti

Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme
Kuvvetin Olciilmesi
Siirtiinme Kuvveti

F.5.4. Madde ve Degisim

F.5.4.1. Maddenin Hal Degisimi

F.5.4.2. Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri
F.5.4.3. Is1 ve Sicaklik

F.5.4.4. Is1 Maddeleri Etkiler

Madde ve Degisim

Maddenin Hal Degisimi
Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri
Is1 ve Sicaklik

Is1 Maddeleri Etkiler

F.5.5. Is1gin Yayilmast

F.5.5.1. Isigm Yayilmasi

F.5.5.2. Is1gm Yansimasi

F.5.5.3. Isigin Maddeyle Karsilasmasi
F.5.5.4. Tam Goélge

Is1gin Yayilmasi

Is1gin Yayilmasi

Is1gin Yansimasi

Is1gin Maddeyle Karsilagmasi
Tam Golge

F.5.6. insan ve Cevre
F.5.6.1. Biyogesitlilik
F.5.6.2. Insan ve Cevre Iliskisi

Insan ve Cevre
Biyogesitlilik
Insan ve Cevre Iliskisi

F.5.7. Elektrik Devre Elemanlari

F.5.7.1.Devre Elemanlarinin Sembollerle

Gosterimi ve Devre Semalari

F.5.7.2. Basit Bir Elektrik Devresinde

Lamba Parlakligini Etkileyen Degiskenler

Elektrik Devre Elemanlari

Devre Elemanlarinin Sembollerle Gosterimi

ve Devre Semalart

Basit Bir Elektrik Devresinde

Parlakligim1 Etkileyen Degiskenler

Lamba

F.5.8. Uygulamali1 Bilim
F.5.8.1. Uygulamali Bilim

Uygulamali Bilim
Uygulamal1 Bilim

Tablo 4.24°de iinitelerin O6gretim programindaki ve EBA dersteki konu

dagilimlar1 goriilmektedir. Tablo 4.24’e gore; dgretim programindaki ve EBA dersteki
1.,3.,4., 5., 6., 7. ve 8. linitelerin konu dagilimlar1 6rtiismektedir. 2. iinitede; iinite ve
konu bashigi ortismekte fakat EBA derste ayrica konu basliginin da alt basliklari
bulunmakta ve 6gretim programiyla ortlismemektedir. Ayrica 6.linitenin biyogesitlilik

konu basliginda ve 8.iinite uygulamal1 bilim basliginda hig icerik bulunmamaktadir.
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4.2.3. Unitelerin Islenmesi icin Ogretim Programinda Onerilen Siirelerin
Oranlann ile EBA Dersteki Etkinlik Oranlarimn Karsilastirilmasma iliskin

Bulgular

Arastirmanin on yedinci alt problemi “5. sinif Fen Bilimleri dersi tinitelerinin
islenmesi i¢in Ogretim programinda Onerilen siirelerin oranlar1 EBA derste yer alan
etkinlik oranlarimi karsilayabilmekte midir?” olarak belirlenmisti. Bunun i¢in Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda 5. sinifta yer alan her {initenin islenmesi igin
Onerilen siirelerin tim {niteler icindeki agirliklar1 ve EBA dersteki etkinliklerin
tinitelere gore agirliklarinin hesaplanmasiyla elde edilen bulgular Tablo 4.25 ve Grafik

4.3°de asagida sunulmustur.

Tablo 4.25.
5. Sunif Unitelerinin Ogretim Programindaki Ders Saati Oranlar: ile EBA Dersteki

Etkinlik Oranlarimin Karsilagtirilmast

Etkinlik Ders Saati

Unite Adi f % f %

1. Giines, Diinya ve Ay 15 18,07 28 194
2. Canlilar Diinyas1 10 12,05 12 83
3.Kuvvetin Olciilmesi ve Siirtinme 12 14,46 12 83
4. Madde ve Degisim 17 20,48 26 18,1
5. Isigin Yayilmast 17 20,48 22 153
6. Insan ve Cevre 3 361 16 111
7. Elektrik Devre Elemanlari 9 10,84 16 111
8. Uygulamal1 Bilim 0 0 12 83

Toplam 83 100 144 100

Tablo 4.25’e¢ gore lnitelerin siire agisindan oranlarinin siralamalar1 ile EBA
dersteki etkinlik oranlariin siralamalar1 kiyaslandiginda; siire bakimindan programdaki
agirhigr % 19,4’likk oranla 1.sirada yer alan 1.iinitenin; EBA dersteki etkinlik agirligi %
18,07’lik oranla 3.sirada yer almaktadir. Siire bakimindan agirhigr % 18,1’lik oranla 2.
sirada yer alan 4.tinitenin; EBA dersteki etkinlik agirhigt % 20,48 ’lik oranla 1.sirada
yer almaktadir. Stire bakimindan agirhign % 15,3 lik oranla 3. sirada yer alan 5.

tinitenin; EBA dersteki etkinlik agirligit % 20,48 oranla 2. sirada yer almaktadir Siire
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bakimindan % 11,1 agirliga sahip olan 6. ve 7. tinitelerin EBA dersteki etkinlik oranlari
strastyla % 3,61 ve % 10,84diir. Siire bakimindan % 8,3 agirliga sahip olan 2., 3. ve 8.
tinitelerin EBA dersteki etkinlik oranlar1 sirastyla % 12,05, % 14,46 ve 0 dir. 6.{initenin
biyogesitlilik konu bagliginda ve 8. tnite uygulamali bilim bashiginda hi¢ igerik

bulunmamaktadir. Buna bagli olarak da siralamalarda uyusmazliklar gézlenmektedir.

25

20

15 4

M ders saati(%)

Etkinlik orani(%)

1.Gnite 2.Gnite 3.Unite 4.Gnite 5.Unite 6.0nite 7.0Gnite 8.lnite

Grafik 4.3. 5. Simif Unitelerinin Ogretim Programindaki Siire A¢isindan Yiizdeleri ile
EBA Dersteki Etkinlik Sayis1 Agisindan Yiizdelerinin Karsilastirilmasi

Grafik 4.3’e gore 1., 4., 6., 7. ve 8.initelerin toplam ders saati agirligi, EBA
dersteki etkinlik oranin1 karsilamaktadir. 2., 3., 4., ve 5. Unitelerin toplam ders saati

agirhigi EBA dersteki etkinlik oranini karsilayamamaktadir.

4.2.4. Unitelerin Islenmesi icin Ogretim Programinda Onerilen Siirelerin
Oranlan ile EBA Dersteki Etkinlik Oranlarimin Dagilimi Arasindaki Iliskiye

Yonelik Pearson Korelasyonuna Ait Bulgular

Arastirmanin on sekizinci alt problemi “EBA derste yer alan 5. simif Fen
Bilimleri dersi etkinlik oranlarinin iinitelere gore dagilimi ile 6gretim programinda yer
alan tnitelerin islenis siiresi oranlarinin dagilimi arasindaki iligki nasildir?” seklinde

ifade edilmisti.
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Buna gore on sekizinci alt probleme iliskin EBA dersteki etkinlik oranlarinin
initelere gére dagilimi ile 6gretim programinda yer alan {initelerin islenis siiresi oranlari
arasindaki korelasyon belirlendi ve pearson momentler carpim korelasyon katsayisi
hesaplandi. EBA dersteki etkinlik oranlarinin {initelere gore dagilimi ile Ggretim
programinda yer alan tiinitelerin islenis siiresi oranlarinin dagilimi arasindaki iliski

Tablo 4.26’da gosterilmistir.

Tablo 4.26.
EBA Dersteki Etkinlik Oranlar: ile Fen Bilimleri Programinda Yer Alan Unitelerin
Islenis Siiresi Oranlari Arasindaki Iliski

Unitelerin Islenis siiresi oranlari

r p

EBA Dersteki Etkinlik Oranlar: 0,694 0,056

*p <0.05

Tablo 4.26’dan incelendiginde; Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda yer alan
tinitelerin islenis siiresi oranlar1 ile EBA dersteki etkinlik oranlarimnin tinitelere dagilimi

arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir (p=0,056).

4.25. Unitelerin EBA Dersteki Etkinlik Oranlar1 ile Ogretim

Programindaki Kazanim Oranlarinin Karsilastirilmasina Tliskin Bulgular

Arastirmanin on dokuzuncu alt problemi “EBA derste yer alan 5. siif Fen
Bilimleri dersi etkinliklerinin iinitelere gore agirligi 6gretim programindaki kazanim
agirliklarimi karsilayabilmekte midir?” olarak belirlenmisti. Bunun igin Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi’nda 5. smifta yer alan iinitelerin kazanim agirliklar1 ve EBA
dersteki tiim etkinliklerin iinitelere gore agirliklarinin hesaplanmasiyla elde edilen

bulgular Tablo 4.27 ve Grafik 4.4’de asagida sunulmustur.
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Tablo 4.27.

5. Sumf Unitelerinin Kazamm Oranlart ile EBA Dersteki Etkinlik Oranlarimin

Karsilastirtimasi

Etkinlik  Kazanim

Unite Ad1 f % f %
1. Giines, Diinya ve Ay 15 18,07 9 225
2. Canlilar Diinyasi 10 12,05 2 5
3.Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtinme 12 1446 5 125
4. Madde ve Degisim 17 2048 6 15
5. Isigin Yayilmasi 17 2048 6 15
6. Insan ve Cevre 3 361 6 15
7. Elektrik Devre Elemanlari 9 1084 3 75
8. Uygulamal1 Bilim 0 0 3 75

Toplam 83 100 40 100

Tablo 4.27’ye gore lnitelerin kazanim agisindan oranlarinin siralamalari ile
EBA dersteki etkinlik oranlarinin siralamalar1 kiyaslandiginda; kazanim sayisi
bakimindan programdaki agirligit % 22,5’lik oranla 1.sirada yer alan 1.iinitenin; EBA
dersteki etkinlik agirligi % 18,07’lik oranla 3.sirada yer almaktadir. Kazanim sayisi
bakimindan agirhigi % 15°lik oranla 2. sirada yer alan 4., 5. ve 6. linitelerden; 4.iinitenin
EBA dersteki etkinlik agirhgr % 20,48 ’lik oranla 1.sirada, 5. tinite %20,48 lik oranla
2.sirada, 6.lnite %3,61 lik oranla 7.sirada yer almaktadir. Kazanim sayist bakimindan
agirhigr % 12,5 likk oranla 5. sirada yer alan 3.initenin; EBA dersteki etkinlik agirlig:
% 14,46 oranla 4. sirada yer almaktadir. Kazanim sayis1 bakimimdan % 7,5 agirliga
sahip olan 7. ve 8. linitelerin EBA dersteki etkinlik oranlari sirasiyla % 10,84 ve % 0
dir. Kazanim sayis1 bakimindan %35’lik oranla en diisiik agirliga sahip olan 2. iinite;

EBA dersteki etkinlik agirligi %12,05°lik oranla 5. siradadr.
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25

20 +

H kazanim orani(%)

10 - Etkinlik orani(%)

1.Unite 2.Unite 3.Unite 4.Gnite 5.Gnite 6.Gnite 7.0nite 8.Unite

Grafik 4.4. 5. Siif Unitelerinin Kazanim Agisindan Yiizdeleri ile EBA Dersteki
Etkinlik Sayis1 A¢isindan Yiizdelerinin Karsilagtirilmasi

Grafik 4.4°de 2., 3., 4., 5. ve 7.initelerin EBA dersteki etkinlik oraninin, 6gretim
programindaki kazanim oranini karsiladigi; 1., 6., ve 8. Unitelerin etkinlik agisindan

agirhigimin kazanim oranin karsilayamadigi goriilmektedir.

4.2.6. Unitelerin Ogretim Programindaki Kazamm Oranlan ile EBA
Dersteki Etkinlik Oranlarimin Dagilmi Arasindaki Iliskiye Yonelik Pearson

Korelasyonuna Ait Bulgular

Aragtirmanin yirminci alt problemi “EBA derste yer alan 5. sinif Fen Bilimleri
dersi etkinlik oranlarinin iinitelere gére dagilimi ile 6gretim programinda belirtilen
kazanim oranlarmin dagilimi arasindaki iligski nasildir?” seklinde ifade edilmisti. Buna
gore yirminci alt probleme iliskin EBA dersteki etkinlik oranlarmin iinitelere gore
dagilimi ile Ogretim programinda belirtilen kazanim oranlar1 arasindaki korelasyon
belirlendi ve pearson momentler ¢arpim korelasyon katsayisi hesaplandi. EBA dersteki
etkinlik oranlarinin {initelere gore dagilimi ile 6gretim programinda belirtilen kazanim

oranlar1 arasindaki iligki Tablo 4.28°de gosterilmistir.
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Tablo 4.28.
Unitelerin EBA Dersteki Etkinlik Oranlari ile Fen Bilimleri Programinda Yer Alan

Kazanmm Oranlart Arasindaki Iliski

Unitelerin Kazanim oranlari

r p
EBA Dersteki Etkinlik oranlar: 0,492 0,216

*p <0.05

Tablo 4.28den incelendiginde; {initelerin Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda belirtilen kazanim oranlar ile EBA dersteki etkinlik oranlarinin iinitelere

dagilim1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir (p=0,216).

4.2.7. EBA Derste Yer Alan 5. Simf Fen Bilimleri Dersi Etkinliklerinin

flgili Oldugu Unite Kazanmimlarinin Belirlenmesine iliskin Bulgular

Arastirmanin yirmi birinci alt problemi “EBA derste yer alan 5. smif Fen
Bilimleri dersi etkinlikleri 0Ogretim programindaki hangi iinite kazanimlarini
gerceklestirmeye yoneliktir?” ve yirmi ikinci alt problemi “EBA derste yer alan 5. sinif
Fen Bilimleri dersi etkinliklerinin 6gretim programinda belirlenmis {inite kazanimlarina
ve smif diizeyine uygunlugu nedir?” olarak belirlenmisti. Bunun i¢in EBA derste yer
alan her bir etkinligin; iliskili oldugu yani hedefledigi iinite kazanimlari, kazanimlara ve
sinif diizeyine uygunluklari; 6gretim programinda yer alan 5. siif iinite kazanimlari
temelinde belirlenmis, etkinliklerin kazanimlara uygunluklar1 iinitelere gore ylizde

olarak hesaplanmis ve tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 4.29°da EBA l.initede yer alan etkinlikler ile gerceklestirilmesi
hedeflenen O6gretim programinda belirtilen numaralarina gore kazanimlar, smif

diizeyi/icerige uygunluklarina yonelik degerlendirmeler verilmistir.
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EBA Derste 5. Suuf 1.Unitede (Giines, Diinya ve Ay) Yer Alan Etkinlikler ile

Kazammlar Arasindaki Iliskiler

Sinif Diizeyi/icerige - OKinligi

Kon EBA’da Yer Alan flgili Oldugu U uzlul‘i g Olmayan

Etkinlik Kazanim -yguniu Kazanim/Kaz

Degerlendirme
amim Sirasi
Glines’in Yapisi ve

Giines’in  Ozellikleri (Konu Anlatimr) 5111 Uygun
Yapisi ve Diinya, Glines ve Ay’in -
Ozellikleri Biiyiikliikleri (Konu 51.1.2 Uygun

Anlatimi)

Ay’ , w 5.1.2.2
Yapisi ve Ay m(gjg :lskﬁa?lfgglklen 5121 Uygun numaral
Ozellikleri kazanim

Ay’m Hareketleri (Konu
Anlatim1) 5131 Uygun

Ay’m Ay’1n Evreleri (Konu 5.1.3.1 ve Uvaun
Hareketleri Anlatimi) 5.1.3.2 Y
ve Evreleri . A

Ay’in Evreleri Ka¢ Giinde Kalzalil lﬁl ‘;E 1g:eilr111kfle
Tamamlanir? (Konu 5.1.3.2 ?1?2: ir?e as n
Anlatim1) UzeyIne uygu
degil.
Giines, Diinya ve Ay’1in
Birbirlerine Gore
Giines, Hareketleri (Konu 5141 Uygun
Diinya ve Anlatimi)
Ay Neden Ay’in Hep Ayni
Yiizinii Goriiriiz? (Konu >14.1ve Uygun
5131
Anlatimi)
Deprem (Konu Anlatimi) 5151 Uygun
Depreme Karsi
Alinabilecek 6nlemler 5.15.2 Uygun
(Konu Anlatimi)
Deprem Sirasinda Nelere
Dikkat Edilmeli? (Konu 5.15.2 Uygun
Anlatimi)
Yikict 5151 ve
Doga Heyelan (Konu Anlatimi) P Uygun
5.15.2 —_—
Olaylar
5.151ve
Sel (Konu Anlatimi) 5159 Uygun
Firtina ve Kasirga (Konu 5.15.1ve Uvaun
Anlatimi) 5.1.5.2 Yo
Volkanik Patlamalar (Konu 5.15.1ve Uvaun
Anlatimi) 5.1.5.2 Y9

* Kodlamalar Ek-8’¢ goredir.
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Tablo 4.29°a gére 5. simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda “Giines,
Diinya ve Ay” finitesinde yer alan 5.1.1.1, 5.1.1.2, 5.1.2.1, 5.1.2.2, 5.1.3.1, 5.1.3.2,
5.1.4.1, 5.1.5.1 ve 5.1.5.2 numarali 9 kazanimin 8 tanesine ait EBA derste etkinlik
bulundugu gériilmiistiir. “Giines’in Yapis1 ve Ozellikleri” konusundaki 5.1.1.1 ve
5.1.1.2; “Ay’m Yapis1 ve Ozellikleri” konusundaki 5.1.2.1 numarali kazanima ait bir
etkinlik oldugu, “Ay’mn Yapis1 ve Ozellikleri” konusundaki 5.1.2.2 numarali kazanima
ait etkinlik olmadig1 “Ay’in Hareketleri ve Evreleri” konusundaki 5.1.3.1 ve 5.1.3.2;
“QGlines, Diinya ve Ay” konusundaki 5.1.4.1 ve “Yikic1 Doga Olaylar1” konusundaki
5.1.5.1 ve 5.1.5.2 numarali kazanimlara ait birden fazla etkinlik oldugu belirlenmistir.
“Ay’mn Evreleri Ka¢ Giinde Tamamlanir?” konu anlatimi etkinliginde Ay’in Diinya
etrafindaki bir turunu 27 giin 8 saatte, Aym evrelerinin ise 29 giin 12 saatte
tamamlandig1 belirtilerek aradaki bu farkin sebebinin agiklanmasinin 5. siif seviyesine
uygun olmadig1 arastirmact ve Fen Ogretmenlerinin goriisleri  dogrultusunda
belirlenmistir. Nitekim ders kitabinda da bu farkliliga deginilmemistir. Bu etkinligin
kazanim ve icerikle ilgili oldugu fakat sinif diizeyine uygun olmadig1 belirlenmistir.
Ayrica; 5.1.2.2 numarali “Ay’da canlilarin yasayabilecegine yonelik trettigi fikirleri
tartisir.” kazanimina ait etkinlik bulunmamaktadir. Etkinliklerin kazanim siralamasina
gore diizenlenmesinde ise; 5 konunun tiimii kazanim siralamasina uygun

diizenlenmistir.

EBA dersteki 5. sinif 1.{initede yer alan 15 etkinlikten; 14 tanesinin programdaki
kazanimlara, icerige ve smif diizeyine uygun oldugu, bazi kazanimlara yonelik bir
etkinlik, bazi kazanimlara yonelik birden fazla etkinlik hazirlandigi, 1 kazanima yonelik

etkinlik bulunmadig1 goriilmektedir.

Tablo 4.30°’da EBA 2. iinitede yer alan etkinlikler ile gerceklestirilmesi
hedeflenen G6gretim programinda belirtilen numaralarina gore kazanimlar, sinif

diizeyi/icerige uygunluklarina yonelik degerlendirmeler verilmistir.
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Tablo 4.30.
EBA Desrte 5. Sunif 2. Unitede (Canlilar Diinyasi) Yer Alan Etkinlikler ile Kazanimlar
Arasindaki Iliskiler

Simif

o o TS Etkinligi Olmayan
Konu EBA’da Yer Alan Etkinlik Tigili Oldugu Diizeyi/lgerige Kazamim/Kazanim
Kazanim Uygunluk
o . Sirasi
Degerlendirme
Canlilarin Siniflandirilmasi
(Konu Anlatimi) 5212 Uygun
Mikroskobik Canlilar (Konu
Anlatimi) 52.1.1 Uygun
Mantarlar (Goézlem) 5.2.1.2 Uygun
Maya Mantarlar1 (Ek
materyal) 5.2.1.2 Uygun
Bitkilerin Siniflandirilmasi
(Konu Anlatimi) 5212 Uygun Ilk 2 etkinlik
Canlilan Cigekli Bltk.}lerm Kisimlar 5212 Uygun kazanim
Taniyalim (Gozlem) siralamasina uygun
Hayvanlarin Genel degil.
Ozellikleri (Konu Anlatimi) 5aa Uygun
Omurgasiz Hayvanlar (Konu
Anlatimi) 5.2.1.2 Uygun
Omurgal1 Hayvanlar
(Gozlem) 5212 Uygun
Hayvanlarin
Smiflandiriimasi 5212 Uygun
(Uygulama)

* Kodlamalar EK-8’¢ goredir.

Tablo 4.30’a gore 5. sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda “Canlilar
Diinyas1” tinitesinde yer alan 5.2.1.1 ve 5.2.1.2 numarali 2 kazanimin 2 tanesine de ait
EBA derste etkinlik bulundugu goériilmistiir. “Canlilar1 Taniyalim” konusundaki 5.2.1.1
numarali kazanima ait bir etkinlik, 5.2.1.2 numarali kazanima ait EBA derste birden
fazla etkinlik oldugu belirlenmistir. Etkinliklerin kazanim siralamasina gore
diizenlenmesinde ise; genel olarak kazanim siralamasi gozetilmis, sadece ilk 2 etkinligin

kazanim siralamasina gore diizenlenmedigi goriilmektedir.

EBA dersteki 5. sinif 2. tinitede yer alan etkinliklerin tamaminin programdaki
kazanimlara, igerige ve sinif diizeyine uygun oldugu ve programda yer alan iinite

kazanimlarinin diginda etkinlige yer verilmedigi goriilmektedir.

Tablo 4.31’de EBA 3.ilnitede yer alan etkinlikler ile gerceklestirilmesi
hedeflenen o6gretim programinda belirtilen numaralarina gore kazanimlar, sinif

diizeyi/icerige uygunluklarina yonelik degerlendirmeler verilmistir.
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Tablo 4.31.
EBA Derste 5. Sunf 3.Unitede (Kuvvetin Olciilmesi ve Siirtiinme) Yer Alan Etkinlikler

ile Kazamimlar Arasindaki liskiler

ileili Simif Etkinligi
EBA’da Yer Alan st Diizeyi/Icerige Olmayan
Konu . Oldugu
Etkinlik Uygunluk Kazamm/
Kazanim o .
Degerlendirme Kazanim Sirasi

S.smifaait ;.
Igerige uygun. 3. ve

Kuvvet (Konu kazamm 7 < if bilgilerini
yok.(3.3.2.1,
Anlatimi) hatirlatma amacl
3.3.2.2 ve etkinlik
Kuvvetin 43.1.1)
Olgiilmesi Kuvvetin Olgiilmesi
(Konu Anlatimi) 53.11 Uygun
Dinamometre
Tasarlayalim (Gozlem) S Uygun
Kuvvetin Olgiilmesi 53.1.1ve Uvaun
(Ek Materyal) 5.3.1.2 Y9
Farkli Yiizeylerin
Harekete Etkisi 5.3.2.2 Uygun
(Gozlem)
Siirtinme Kuvveti 53.2.1ve Uvaun
(Konu Anlatimi) 5.3.2.2 Y9
Siirtinme Kuvvetinin
Hayatimizdaki Yeri 5': 5 21 ;/ ¢ Uygun
(Konu Anlatimi) T
Hava ve Su
Stirtinme ~ Ortamlarida Siirtiinme 5': 3? 21 :\))/ ¢ Uygun
Kuvveti (Konu Anlatimi) T —_—
Siirtlinmeyi Azaltmak
ya da Arttirmak I¢in
Kullanilan Y6ntemler 5323 Uygun
(Uygulama)
Kizak Yaris1(Oyun) 5.3.2.2 Uygun
Stirtiinme Kuvveti (Ek
Materyal) 5.3.2.2 Uygun
Siirtlinme Kuvvetinin 5.3.2.1ve Uvaun
Onemi (Ek Materyal) 5.3.2.2 Y9

* Kodlamalar EK-8’¢ goredir.

Tablo 4.31°e gore 5. simf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda “Kuvvetin
Olciilmesi ve Siirtiinme” {initesinde yer alan 5.3.1.1, 5.3.1.2, 5.3.2.1, 5.3.2.2, 5.3.2.3
numaralt 5 kazanimin 5 tanesine ait EBA derste etkinlik bulundugu goriilmiistiir.
“Kuvvetin Olgiilmesi” konusundaki 5.3.1.1. ve 5.3.1.2; “Siirtinme Kuvveti”
konusundaki 5.3.2.1 ve 5.3.2.2 ve 5.3.2.3 numarali kazanimlara ait birden fazla etkinlik

oldugu belirlenmistir. “Kuvvet” konu anlatimi etkinliginin 5. smif kazanimlarina
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yonelik olmadig1 fakat konu ve icerige uygun olarak kuvvet iinitesi ile ilgili 3. simf
3.3.2.1, 3.3.2.2 ve 4.smf 4.3.1.1 nolu kazanimlar1 hatirlatmaya ydnelik bir etkinlik
oldugu belirlenmistir. Etkinliklerin kazanim siralamasina gore diizenlenmesinde ise; 2

konunun tiimii kazanim siralamasina uygun diizenlenmistir.

Buna gore EBA dersteki 5. siif 3.linitede yer alan 12 etkinlikten; 11 tanesinin
programdaki kazanimlara, icerige ve simif diizeyine uygun oldugu, 1 tanesinin
programda yer alan iinite kazanimlariyla ilgili olmadig: fakat icerige uygun oldugu, her

kazanima yoOnelik birden fazla etkinlik hazirlandig1 goriilmektedir.

Tablo 4.32’de EBA 4.iinitede yer alan etkinlikler ile gerceklestirilmesi
hedeflenen o6gretim programinda belirtilen numaralarina gore kazanimlar, sinif

diizeyi/icerige uygunluklarina yonelik degerlendirmeler verilmistir.

Tablo 4.32.
EBA Derste 5. Sunif 4.Unitede (Madde ve Degisim) Yer Alan Etkinlikler ile Kazammlar
Arasindaki Iliskiler

Simif Diizeyi/igerige - UKinligi
Kol EBA’da Yer Alan flgili Oldugu b " uzluﬁ g Olmayan
Etkinlik Kazamim -yguny Kazamm/Kaz
Degerlendirme
amm Sirasi
Maddenin Hal Degisimi
(Gozlem) 54.11 Uygun
Maddenin Hal
Degisimlerinde Is1 5411 Uygun
Aligverisi (Konu Anlatimi)
. Buharlasma Hizina
Maggﬁnm Sicakligin Etkisi (Gozlem) 411 Uygun
Deisimi Kiragilagsma ve E—
g Siiblimlesme (Konu 54.1.1 Uygun
Anlatimi)
Buharlagma ve Kaynama
(Konu Anlatimi) 5411 Uygun
Maddenin Hal Degisimi
(Ek Materyal) 5411 Uygun
Maddenin Saf Maddelerln" Kaynama 5421 Uygun
. Noktasi (Gozlem)
Ayirt Edici - -
Orellikleri Saf Maddelerin Erime ve 5491 Uygun B
Donma Noktasi (Gozlem) T
Is1 ve Sicaklik Nedir?
Is1 ve (Konu Anlatimi) 5431 Uygun
Sicaklik Madde ve Is1 Miktariin
Sicaklik Degisimi 5431 Uygun

Uzerindeki Etkisi (Gozlem)




121

Is1 Birimleri (Konu Icerige uygun.fakat
5431 smif seviyesine
Anlatim1) o
uygun degil.
Sivilar Arasindaki Is1
Aligverisi (Gozlem) 5432 Uygun
Is1 Birimlerini Birbirine Ilgili kazanim  Smnif seviyesine ve
Doniistiirme (Uygulama) yok icerige uygun degil.
Genlesme ve Biiziilme
(Deney) 5441 Uygun
Ist {(a"nlarda Genlesme ve 5442 Uygun
. Biiziilme (Konu Anlatimi)
Maddeleri Sivilarda Genlesme ve -
Etkiler Biiziilme (Konu Anlatimi) 5442 Uygun
Gazlarda Genlesme ve 5.4.4.1ve Uvaun
Biiziilme (Konu Anlatimi) 54.4.2 Y9

* Kodlamalar Ek-8’¢ goredir.

Tablo 4.32’ye gore 5. siuf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda “Madde
ve Degisim” iinitesinde yer alan 5.4.1.1, 5.4.2.1, 54.3.1, 54.3.2, 5541, 5442
numarali 6 kazanimin 6 tanesine ait EBA derste etkinlik bulundugu gorilmistiir.
“Maddenin Hal Degisimi” konusundaki 5.4.1.1; “Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri”
konusundaki 5.4.2.1; “Is1 ve Sicaklik” konusundaki 5.4.3.1 ve “Is1 Maddeleri Etkiler”
konusundaki 5.4.4.1 ve 5.4.4.2 numarali kazanimlara ait birden fazla etkinlik oldugu,
“Is1 ve Sicaklik” konusundaki 5.4.3.2 numarali kazamima ait bir etkinlik oldugu
belirlenmistir. “Is1 Birimleri” konu anlatimi etkinligi ise igerik olarak 5.4.3.1
kazanimuryla ilgili olmasina ragmen konu anlatiminda 1s1 birimlerinde ayrintiya inilerek
doniistiirme islemlerinden bahsedilmesi nedeniyle 5.sinif diizeyinde bulunmamuistir.
Nitekim ders kitabinda da 1s1 ve sicaklik birimleri ayrintiya girilmeden sadece
belirtilmektedir.“Is1 Birimlerini Birbirine Doniistiirme” uygulama etkinliginin ilgili
oldugu kazanim bulunmadigt ve siif diizeyine uygun olmadigr belirlenmistir.
Etkinliklerin kazanim siralamasina gore diizenlenmesinde ise; 4 konunun tiimii kazanim

siralamasina uygun diizenlenmistir.

EBA dersteki 5. smif 4. initede yer alan 17 etkinlikten; 15 tanesinin
programdaki kazanimlara, icerie ve siif diizeyine uygun oldugu, 1 tanesinin
programda yer alan iinite kazanimlariyla ilgili olmadigi, 1 tanesinin siif diizeyine
uygun olmadigr ve bazi kazanimlara yonelik birden fazla etkinlik hazirlandig

goriilmektedir.
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Tablo 4.33’de EBA 5. lnitede yer alan etkinlikler ile gerceklestirilmesi
hedeflenen G6gretim programinda belirtilen numaralarina gore kazanimlar, sinif

diizeyi/icerige uygunluklarina yonelik degerlendirmeler verilmistir.

Tablo 4.33.
EBA Derste 5. Sinif 5. Unitede (Isigin Yayilmasi) Yer Alan Etkinlikler ile Kazammlar
Arasindaki Iliskiler

Simif Diizeyi/Icerige Etkinligi
Konu EBA’da Yer Alan flgili Oldugu U uzlul‘i g Olmayan
Etkinlik Kazanim -yguniu Kazamm/Kaz
Degerlendirme
amim Sirasi
Isik Isin1 Nedir? (Konu
Anlatimi) 55.1.1 Uygun
Is181n Isik Isinlar1 Nasil Yayilir?
Yayilmasi (Gozlem) 514 Uygun E—
Isigin 1zledigi Yolu Bulma
(Uygulama) 55.11 Uygun
Isigin Yansimasi (Konu
Anlatims) 5521 Uygun
Diizgiin ve Piiriizsiiz
Yiizeylerde Yansima 5521 Uygun
(Konu Anlatimi)
Cisimlerin Parlak ya da
Mat Goriinmesi (Konu 55.21 Kismen uygun
Isigin Anlatim1)
Yansimast 10 Aynalarda Gelme
ve Yansima Agilari (Konu 55.2.2 Uygun
Anlatimi)
Gelme ve Yansima
Agilarini Bulma (Gdzlem) 5522 Uygun
Diizlem Aynalarda
Yansima (Durum 55.2.2 Uygun
Degerlendirme)
Is181 Gegiren ve
Gecirmeyen Maddeler 5531 Uygun
(Konu Anlatimi)
Isigin Maddelerin Saydamlik
Maddeyle Ozelligi (Bilgimizi 5531 Uygun
Karsilasma Arttiralim)
s1 Gozle Gorililmeyen Isik Ilgili kazanim Sinif diizeyine ve
Tiirleri (Konu Anlatimi) yok. icerige uygun degil
Maddeleri Isik
Gegirgenliklerine Gore 55.3.1 Uygun

Simiflandirma (Uygulama)
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Tam Golge Nedir? (Konu 554.2
Agnlatlml) ( 5:54.1 Uygun kazaniminin
Cisimlerin Golgesini sadece b
Olusturma (Gozlem) 5:54.1 Uygun acgiklamasina
Tam Go6lgenin “Golge
Tam Golge  Biiyiikliigiinii Degistiren 5.5.4.2 Uygun oyunlarina
Etmenler (Konu Anlatimi) deginilir.”
Isigin Gelme Agisinin Uygun degil. 5.5.4.2 yor.leh.k
Gélee Biiviikliizine Etkisi 5549 (a) aciklamasinda etkinlik
& (Kon}lllu Al’ll%l ) R belirtilen sinirin bulunmamakta
digina ¢ikilmigtir. dir.

* Kodlamalar Ek-8’e goredir.

Tablo 4.33’e gore 5. siuf Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda “Isigin
Yayilmas1” tinitesinde yer alan 5.5.1.1, 5.5.2.1, 5.5.2.2, 5.5.3.1, 5.5.4.1, 5.5.4.2 numaral
6 kazanimin 6 tanesine ait EBA derste etkinlik bulundugu goriilmiistir. “Isigin
Yayilmasi ” konusundaki 5.5.1.1; “Isigin Yansimas1” konusundaki 5.5.2.1 ve 5.5.2.2;
“Isigin Maddeyle Karsilasmas1” konusundaki 5.5.3.1; “Tam Golge” konusundaki
5.5.4.1 ve 5.5.4.2 numarali kazanimlara ait birden fazla etkinlik oldugu belirlenmistir.
Fakat 5.5.4.2 nolu kazanimin b “Gélge oyunlarina deginilir.” ag¢iklamasina yonelik
etkinlik bulunmadigi, “Gozle Goriilmeyen Isik Tiirleri” konu anlatimi etkinliginin ilgili
oldugu bir kazanimin bulunmadigi, “Is1igin Gelme Acisinin Golge Biiyiikliigiine Etkisi”
konu anlatimi etkinligi ile 5.5.4.2 nolu kazanimina “Tam golge olusumunda sadece
cismin ve 151k kaynagiin konumlari ile gélgenin biiytlikliigii arasindaki iliski iizerinde
durulur.” agiklamasimnin sinirmin disina ¢ikildigr ve “Cisimlerin parlak ya da mat
goriinmesi” konu anlatimi etkinliginin ise igerige kismen uygun oldugu belirlenmistir.
Etkinliklerin kazanim siralamasina gore diizenlenmesinde ise; 4 konunun tiimii kazanim

siralamasina uygun diizenlenmistir.

Buna gore EBA dersteki 5. sinif 5. {initede yer alan 17 etkinlikten; 15 tanesinin
programdaki kazanimlara, icerige ve smif diizeyine uygun oldugu, 1 tanesinin
programda yer alan iinite kazamimlariyla ilgili olmadigi, 1 tanesinin de kazanim
smirinin  disina ¢ikildigi, bir kazanimin agiklamasina ait etkinlik olmadigi, bazi

kazanimlara yonelik birden fazla etkinlik hazirlandig1 goriilmektedir.

Tablo 4.34’de EBA 6.lnitede yer alan etkinlikler ile gergeklestirilmesi
hedeflenen o6gretim programinda belirtilen numaralarina gore kazanimlar, sinif

diizeyi/icerige uygunluklarina yonelik degerlendirmeler verilmistir.
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Tablo 4.34.
EBA Derste 5. Sunif 6. Unitede (Insan ve Cevre) Yer Alan Etkinlikler ile Kazamimlar
Arasindaki Iliskiler

Simif Etkinligi
Konu EBA’da Yer Alan Tlgili Oldugu Diizeyi/icerige Olmayan
Etkinlik Kazanmim Uygunluk Kazamim/Kaza
Degerlendirme nim Sirasi
Konu ile ilgili igerik
Biyogesitlilik  hazirlama ¢aligmalarimiz 5'56 61 f ;/ €
devam etmektedir. o
Insan Etkisi ile Olusan 5.6.2.1,
Cevre Sorunlar1 (Konu 5.6.2.3 ve Uygun
Anlatim) 5.6.2.4
1nsap ve Cevre Sorunlarinin 5621 ve s1§?j§11:srﬁla
Cevre Iliskisi ~ Canlilar Uzerindeki Etkisi Uygun -
(Konu Anlatimi) 56.2.3 uygun degil.
Cevre Sorunlarina iliskin
Co6ziim Onerileri (Konu 5.6.2.2 Uygun
Anlatimi)

* Kodlamalar Ek-8’¢ goredir.

Tablo 4.34’e gore 5. siif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda “Insan ve
Cevre” linitesinde yer alan 5.6.1.1, 5.6.1.2, 5.6.2.1, 5.6.2.2, 5.6.2.3 ve 5.6.2.4 numarali 6
kazanimin 4 tanesine ait EBA derste etkinlik bulundugu goriilmiistiir. “Biyogesitlilik”
konusundaki 5.6.1.1 ve 5.6.1.2 numarali kazanimlara ait etkinlik olmadig1; “Insan ve
Cevre Iliskisi” konusundaki 5.6.2.1 ve 5.6.2.3 numarali kazanimlara ait birden fazla
etkinlik oldugu; 5.6.2.2, ve 5.6.2.4 numarali kazanimlara ait birer tane etkinlik oldugu
belirlenmistir. Ayrica; 5.6.1.1 numarali “Ay’da biyogesitliligin dogal yasam ig¢in
Onemini sorgular.” ve 5.6.1.2 numarali “Biyocesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma

b

verilerine dayali olarak tartisir..” kazanimlarma ait etkinlik bulunmamaktadir.
Etkinliklerin kazanim siralamasima gore diizenlenmesinde ise; kazanim siralamasina

uygun diizenlenmedigi goriilmektedir.

Buna gore EBA dersteki 5. sinif 6.linitede yer alan etkinliklerin tamaminin
programdaki kazanimlara, igerige ve sif diizeyine uygun oldugu ve programda yer
alan iinite kazanimlarinin diginda etkinlige yer verilmedigi, baz1 kazanimlara yonelik
birden fazla etkinlik hazirlandigi, fakat bazi kazanimlara ait etkinlik olmadigi

goriilmektedir.
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Tablo 4.35°de EBA 7. lnitede yer alan etkinlikler ile gerceklestirilmesi

hedeflenen G6gretim programinda belirtilen numaralarina gore kazanimlar, sinif

diizeyi/icerige uygunluklarina yonelik degerlendirmeler verilmistir.

Tablo 4.35.

EBA Derste 5. Sunf 7. Unitede (Elektrik Devre Elemanlar) Yer Alan Etkinlikler ile

Kazammlar Arasindaki Iiskiler

Konu

EBA’da Yer Alan
Etkinlik

Iigili Oldugu
Kazanim

Simif
Diizeyi/icerige
Uygunluk
Degerlendirme

Etkinligi
Olmayan
Kazamim/Kaz
anim Sirasi

Devre
Elemanlarinin
Sembollerle
Gosterimi ve
Devre Semalari

Devre Elemanlarinin
Sembollerle Gosterimi
(Konu Anlatimi)

5.7.1.1

Uygun

Devre Semasi (Konu
Anlatimi)

5.7.1.2

Uygun

Devre Semasini Cizme
ve Devreyi Olusturma
(Gozlem)

5.7.1.2

Uygun

Devre Elemanlarinin
Sembollerini
Belirleme (Uygulama)

5.7.1.1

Uygun

Devre Elemanlarinin
Adlarmi, Resimlerini
ve Sembollerini
Eslestirme (Uygulama)

5.7.1.1

Uygun

Basit Bir
Elektrik
Devresinde
Lamba
Parlakligin
Etkileyen
Degiskenler

Bilimsel
Aragtirmalarda
Degiskenler (Konu
Anlatimi)

5721

Uygun

Pil Sayis1 ile Lamba
Parlaklig1 Arasindaki
Iliski (Gozlem)

5.7.21

Uygun

Lamba Sayisi ile

Lamba Parlaklig

Arasindaki Iliski
(Gozlem)

5.7.2.1

Uygun

Degiskenleri Tahmin
Etme (Uygulama)

5.7.21

Uygun

* Kodlamalar EK-8’¢ goredir.

Tablo 4.35’e gore 5. siif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda “Elektrik

Devre Elemanlar1” iinitesinde yer alan 5.7.1.1, 5.7.1.2 ve 5.7.2.1 numarali 3 kazanimin

3 tanesine de ait EBA derste etkinlik bulundugu goriilmiistiir. “Devre Elemanlarinin
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Sembollerle Gosterimi ve Devre Semalar1” konusundaki 5.7.1.1 ve 5.7.1.2; “Basit Bir
Elektrik Devresinde Lamba Parlakligim1 Etkileyen Degiskenler” konusundaki 5.7.2.1
numarali kazanimlara ait EBA derste birden fazla etkinlik oldugu belirlenmistir.
Etkinliklerin kazanim siralamasina gore diizenlenmesinde ise; 2 konununda kazanim

siralamasina uygun diizenlendigi goriilmektedir.

EBA dersteki 5.sinif 7.iinitede yer alan etkinliklerin tamaminin programdaki
kazanimlara, igerige ve smif diizeyine uygun oldugu ve programda yer alan iinite
kazanimlarinin disinda etkinlige yer verilmedigi ve her kazanima yonelik birden fazla

etkinlik hazirlandig1 goriilmektedir.

Tablo 4.36’da EBA 8.lnitede yer alan etkinlikler ile gerceklestirilmesi
hedeflenen o6gretim programinda belirtilen numaralarina gore kazanimlar, smif

diizeyi/icerige uygunluklarina yonelik degerlendirmeler verilmistir.

Tablo 4.36.
EBA Derste 5. Sinif' 8. Unitede (Uygulamali Bilim) Yer Alan Etkinlikler ile Kazanimlar
Arasindaki Iiskiler

Konu EBA’da Yer Alan Tigili Simif Etkinligi olmayan
Etkinlik Oldugu  diizeyi/icerige kazamm/Kazanim
Kazamm uygunluk Sirasi
degerlendirme
Konu ile ilgili igerik
Uygl_ll_a malt hazirlama galigmalarimiz 581.1 58.1.2 ve
Bilim devam etmektedir. — - 5813

* Kodlamalar Ek-8’¢ goredir.

Tablo 4.36’ya gore 5. siif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
“Uygulamali Bilim” initesinde “Konu ile ilgili i¢erik hazirlama ¢aligsmalarimiz devam
etmektedir” acgiklamasi yer almakta ve herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir.
Dolayisiyla “Uygulamali Bilim” iinitesinde yer alan 5.8.1.1, 5.8.1.2 ve 5.8.1.3 numaral

kazanimlara ait etkinlik bulunmamaktadir.

Tablo 4.37°de EBA derste yer alan 5. sinif Fen Bilimleri dersi etkinliklerinin

kazanimlara, icerige ve sinif diizeyine uygunluk oranlari {initelere gore verilmistir.
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Tablo 4.37.
EBA Derste Yer Alan 5. Sinif Fen Bilimleri Dersi Etkinliklerinin Kazammlara ve Sinif

Diizeyine Uygunluk Oranlarinin Unitelere Gére Dagilimi

Unite Toplam Uygun Olan etkinlik
Numarasi Etkinlik Sayisi/Yiizdesi
Sayisi f %
1.Unite 15 14 93,33
2.Unite 10 10 100
3.Unite 12 11 91,67
4. Unite 17 15 88,23
5.Unite 17 15 88,23
6.Unite 3 3 100
7.Unite 9 9 100
8.Unite 0 0 0
Toplam 83 77 92,77

Tablo 4.37’ye gore EBA derste 1. {initede yer alan 15 etkinligin %93,331,
2.iinitede yer alan etkinliklerin tamamu, 3. iinitede yer alan 12 etkinligin %91,67’si, 4.
ve 5. Unitede yer alan 17 etkinligin %88,23°1i, 6. ve 7.linitede yer alan etkinliklerin
tamami, EBA dersteki toplam 83 etkinligin %92,77’si dgretim programinda belirtilen

kazanimlara, sinif diizeyine ve icerige uygun olarak hazirlanmistir.

4.2.8. EBA Derste Yer Alan 5. Stimif Fen Bilimleri Dersi Etkinlikleri ile

Gerceklestirilmesi Hedeflenen Kazanim Oranlarina Iliskin Bulgular

Aragtirmanin yirmi {igiincii alt problemi “EBA derste yer alan 5. sinif Fen
Bilimleri dersi etkinlikleri ile gerceklestirilmesi hedeflenen toplam kazanim oranlarinin
tinitelere gore dagilimi nasildir?” olarak belirlenmisti. Buna gore; etkinliklerin ilgili
oldugu toplam kazanim sayisinin, iinitede yer alan toplam kazanim sayisina gore

yiizdesi hesaplanmis ve bu oranlarin iinitelere dagilimina ait Tablo 4.38 elde edilmistir.
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Tablo 4.38.
EBA Derste Yer Alan 5. Sinif Fen Bilimleri Dersi Etkinlikleri ile Gergeklestirilmesi

Hedeflenen Toplam Kazanim Oranlarinin Unitelere Gére Dagilimi

Unite Toplam Etkinligi
Numarasi Kazanim Bulunan
Sayisi Kazamim
Sayisi/Yiizdesi
f %
1.Unite 9 8 88,89
2.Unite 2 2 100
3.Unite 5 5 100
4.Unite 6 6 100
5.Unite 6 6 100
6.Unite 6 4 66,67
7.Unite 3 3 100
8.Unite 3 0 0
Toplam 40 34 85

Tablo 4.38’e gore Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndaki 5. siif 1. iinite
kazanimlarinm %88,89’na, 2.,3.,4.,5. ve 7..inite kazanimlarinin tamamma, 6. Unite
kazanimlarinin %66,67’sine, tim 5. sinif kazanimlarinin %85’ine yonelik EBA derste

etkinlik bulundugu goriilmektedir.
4.3. “Tuz Buz Oyunu” Etkinligine Yonelik Bulgular

4.3.1. Oyunun Gelistirme Asamasina Yonelik Bulgular

Bu alt baslikta; “Tuz buz oyununun gelistirme” asamasina yonelik 6n uygulama

yoluyla elde edilen bulgular bulunmaktadir.

4.3.1.1. “Tuz Buz Oyununun” Alistirma Amach Unite Sonu Etkinlik Olarak

Kullamlmasinin Etkisini Belirlemeye Yonelik On Uygulama Bulgular:

Bu baglikta; uygulama asamasina gegmeden once, “tuz buz oyununun” ortaokul

5. smif “Viicudumuzun Bilmecesini Cézelim” {initesinde alistirma amagcli linite sonu
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etkinlik olarak kullanilmasinin etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla kullanilan

son test ile paralel son testten elde edilen verilerin bulgulari yer almaktadir.

Bu bulgular; aym1 6grenci grubuna son ve paralel son testler uygulanmis
oldugundan, veriler normal dagilmadigindan ve ayrica Orneklemin 30’dan kii¢iik
olmasindan dolay1 parametrik olmayan testlerden Wilcoxon Sign-Rank testi yardimi ile
analiz edilmistir (Field, 2009). Bu asamada elde edilen veriler degerlendirildikten sonra

oyunun uygulama asamasina gegilmistir.

4.3.1.1.1. VBCU Son Test ve Paralel Son Testinden Elde Edilen Bulgular

Tuz buz oyununun iinite sonunda uygulanmasinin tam olarak etkisini
belirleyebilmek amaciyla, linite konu anlatimi bitiminden hemen sonra tiim kazanimlari
kapsayan son test ve alistirma amagh tuz buz oyunu oynatildiktan sonra ise son test ile
paralel 6zellikte bir test hazirlanip paralel son test olarak kullanilmasinin daha uygun

olacag diisiintilmiistiir.

Ogrencilerin VBCU son ve paralel son testinden aldiklar1 puanlara ait bulgular

ve istatistiksel analiz sonuglar1 Tablo 4.39 ve Tablo 4.40 da verilmistir.

Tablo 4.39.
VBCU Basar: Testine Ait Betimsel Istatistikler

Test N Medyan X SS SH
Tiiri
. Son Test 19 65,00 62,37 17,667 4,053
VBCU
Paralel Son Test 19 80,00 7421 21,361 4901

N: Kisi Sayis1 X : Aritmetik Ortalama  SS: Standart Sapma

VBCU son ve paralel son testlerin maksimum ve minimumu sirastyla 0 ve
100°dir. Tablo 4.39°da VBCU basar1 testine ait betimsel istatistiklere bakildiginda
Ogrencilerin son test puanlari ile paralel son test puanlar1 arasinda fark oldugu ve bunun
paralel son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir
fark olup olmadiginin test edilebilmesi i¢in Wilcoxon Signed-Rank testi yapilmig ve

sonuclar Tablo 4.40°da verilmistir.
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Tablo 4.40.
VBCU Basar: Testine Ait Wilcoxon Signed-Rank Testi Sonuclar:

N Sira Sira Z p R
Farklar Farklanr

Ortalamasi Toplam

Paralel Negatif siralar 42 5,00 20,00

?‘;g‘t Pozitif Siralar  15° 11,33 170,00  -3,043 0002 -0,698
Son Esdegerler 0°

Test Toplam 19

* p<0.05

Tablo 4.40°’da Wilcoxon Signed-Rank testi sonuclarina gore; p degeri 0,002
oldugundan (p<.05); son ve paralel son testler arasinda paralel son test lehine anlamli
bir fark oldugu tespit edilmistir. Tablo 4.40’da “tuz buz oyununun” alistirma amacgh
tinite sonu etkinlik olarak kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarini istatistiksel
olarak anlamli diizeyde artirdig1 (z = -3.043, p<.05) ve istatistiksel olarak goriilen bu
anlamli farkin pratikte de biiyiikk bir etki degerine sahip oldugu (r = -0.698)
goriilmektedir (Field, 2009).

4.3.2. Gelistirilen “Tuz Buz Oyununun” Uygulama Asamasma Yonelik

Bulgular

Bu baslik altinda; alistirma amagh {inite sonu etkinlik olarak uygulanmasina
yukaridaki bulgulara dayanilarak karar verilen tuz buz oyunu etkinliginin dgrencilerin
Fen Bilimleri dersi akademik basarilar1 ve fene yonelik tutumlarina etkisini belirlemek
amaciyla kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen bulgular yer almaktadir. Buna
gore bulgular; 4.sinif ortalamalarina ait e-okul notlar1, 6n bilgi testi, VBCU 6n-son test,
CDGTU on-son test, on-son tutum olgeklerinden elde edilen verilerin SPSS paket
programiyla istatistiksel analizi sonucu elde edilmistir. Arastirmada deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin basar1 testleri ve tutum oOlgekleri sonuglart arasinda fark olup
olmadigini belirlemek i¢in 6rneklem gruplarindaki 6grenci sayist (18) yeterince biiyiik
olmamasindan dolay1 (n<30) parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U Testi

uygulanmistir (Howell, 2010; Sipahi, vd., 2008).
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4.3.2.1. Uygulama Oncesi Cahsma Gruplarinin Denkliginin Belirlenmesine

Yonelik Bulgular

Bu baslik altinda; uygulamaya baslamadan 6nce; ¢aligma gruplarinin denkliginin
ve hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi amaciyla, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 4.smif ortalamalarina ait e-okul notlari, 6n bilgi testi, VBCU 6n test,
CDGTU 6n testi, on tutum o&lgeklerinden elde edilen sonuglar arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini belirlemek icin kullanilan Mann Whitney U testine iliskin

bulgular yer almaktadir.

4.3.2.1.1. 4. Simf Ortalamalarina iliskin E-OKUL Notlarindan Elde Edilen
Bulgular

Deney ve kontrol grubunun 4.siif ortalamalarma iligkin E-okul puanlarina ait

bulgular ve istatistiksel analiz sonuglar1 Tablo 4.41 ve Tablo 4.42° de verilmistir.

Tablo 4.41.
4.Sinif E-Okul Notlarina Ait Betimsel Istatistikler

Grup N  Medyan X ss

Deney 18 76,00 72,85 17,319
4.Smif 1. Dénem Fen Ort.

Kontrol 18 74,50 74,08 17,783

Deney 18 81,37 80,00 13,790
4. Smif 2. Donem Fen Ort.

Kontrol 18 86,65 79,86 13,694
4.Smif Y1l Sonu Fen Ort. Deney 18 77,65 76,43 14,344

Kontrol 18 79,45 76,97 14,788
4.S1n1f Y1l Sonu Genel Not Deney 18 78,19 78,75 11,371
Ort. Kontrol 18 77,27 77,90 11,420

N: Kisi Sayis1 X : Aritmetik Ortalama  SS: Standart Sapma
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Tablo 4.42.
4.Suif E-Okul Notlarina Ait Mann Whitney U Testi Sonuglar

Grup N Sira Sira U p
Ortalamasi Toplam

4.Simf 1. Dénem  Deney 18 18,06 325,00
Fen Ort. Kontrol 18 18,94 341,00 154,00 0,800

4. Simnif 2. Donem Deney 18 18,28 329,00
Fen Ort. Kontrol 18 18,72 337,00 158,00 0,899

4.Sinif Y1l Sonu  Deney 18 18,28 329,00
Fen Ort. Kontrol 18 18,72 337,00 158,00 0,899

4 S Yil Sonu Deney 18 18,99 340,00
Genel Not Ort.  Kontrol 18 18,11 326,00 155,00 0,825

* p<0.05

Deney ve kontrol grubunun E-okul not puanlari arasindaki karsilastirmada 4.
siif 1. donem fen ort. puanlar1 (U= 154,00, z= -0.253, p> .05, r = -0,04216), 4. Sinf 2.
dénem fen ort. puanlar1 (U= 158.00, z= -0,127, p> .01, r= -0,02116), 4. sinif yil sonu
fen ort. puanlar1 (U= 158.00, z= -0,127, p> .05, r=-0,02116) ve 4. sinif yil sonu genel
not ort. puanlar1 (U= 155.00, z= -0.221, p> .05, r = -0,03683) arasinda anlamli fark
olmadig1 Tablo 4.42°de goriilmektedir. Gruplarin E-okul not puanlarina iliskin olarak

elde edilen bu veriler, gruplarin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

4.3.2.1.2. On Bilgi Testinden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin ¢alismanin basinda genel fen basaris1 bakimindan hazir bulunusluk
diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanan &n bilgi testi sonuclar1 incelenmistir. On
bilgi testi 4. siniftaki biitiin iiniteleri kapsayan 25 ¢oktan segmeli sorudan olugmaktadir.
On bilgi testinin maksimum ve minimumu sirasiyla 0 ve 100’diir Deney ve kontrol
grubunun 6n bilgi testi puanlarina ait bulgular ve istatistiksel analiz sonuglari Tablo

4.43 ve Tablo 4.44° de verilmistir.
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Tablo 4.43.
On Bilgi Testine Ait Betimsel Istatistikler

Ol¢iim Grup N Medyan X SS
; Kontrol 18 76,00 72,22 16,718
On Bilgi
Deney 18 78,00 75,78 18,735
N: Kisi Sayis1 X : Aritmetik Ortalama  SS: Standart Sapma
Tablo 4.44.
On Bilgi Testi Mann Whitney U Testi Sonuclart
Olgiim Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1 Toplam
) Kontrol 18 17,19 309,50
Ui Deney 18 1981 35650 138,500 0,455
* p<0.05

Deney ve kontrol grubunun 6n bilgi testi puanlari arasindaki karsilastirmada (U=
138.50, z= -0,746, p>.05, r=-0,12433) anlamli fark olmadig1 Tablo 4.44°de
goriilmektedir. Gruplarin 6n bilgi testi puanlarina iliskin olarak elde edilen bu veriler,

gruplarin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

4.3.2.1.3. VBCU On Testinden Elde Edilen Bulgular

Tuz buz oyununun ortaokul 5. smif seviyesinde “Viicudumuzun Bilmecesini
Cozelim” iinitesinde 6grencilerin Fen Bilimleri dersi akademik basarilarina etkisini
belirlemek amaciyla uygulanan VBCU &n test sonuglari incelenmistir. “Viicudumuzun
Bilmecesini Cozelim” tnitesinde 20 ¢oktan se¢meli ve 5 karma tipli sorudan olusan
akademik basar1 testi uygulanmistir. VBCU testinin maksimum ve minimumu sirasiyla
0 ve 100’dir (karma tipteki sorular 50 ve g¢oktan segmeli 50). Deney ve kontrol
grubunun VBCU 6n testi ¢oktan se¢meli sorularin toplam puani, karma tipli sorularin
toplam puani ve test toplam puanina ait bulgular ve istatistiksel analiz sonuglar1 Tablo

4.45 ve Tablo 4.46° da verilmistir.
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On Test Grup N Medyan X SS
Coktan Kontrol 18 22,50 22,50 7,276
Segmeli Deney 18 22,50 23,19 9,267
Kontrol 18 17,50 18,39 6,436
Karma soru
Deney 18 21,50 20,89 7,403
Kontrol 18 42,75 40,89 12,542
Toplam
Deney 18 44,25 44,08 15,548
N: Kisi Sayis1 X : Aritmetik Ortalama ~ SS: Standart Sapma
Tablo 4.46.
VBCU On Testi Mann Whitney U Testi Sonuglar
On test Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam
Coktan § v Kontrol 18 18,33 330,00
oktan Se¢meli
Deney 18 18,67 336,00 159,00 0,924
K Kontrol 18 16,64 299,50
arma soru
Deney 18 20,36 366,50 128,50 0,289
Kontrol 18 17,44 314,00
Toplam Deney 18 19,56 352,00 14300 0548
* p<0.05

Deney ve kontrol grubunun VBCU 6n test puanlari arasindaki karsilastirmada 6n

test ¢coktan se¢meli sorular toplam puaninda (U= 159.00, z= -0, 095, p> .05, r = -
0,01583 ), 6n test karma (U= 128.50, z= -1,061, p> .05, r=-0,17683) ve on test toplam
puanlarinda (U= 143.00, z= -0,601, p> .05, r = - 0,100166) anlamli fark olmadigi Tablo

4.46°da goriilmektedir. Gruplarin VBCU 6n test puanlarina iliskin olarak elde edilen bu

veriler, gruplarin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.
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4.3.2.1.4. CDGTU On Testinden Elde Edilen Bulgular

Tuz buz oyununun ortaokul 5. sinif seviyesinde “Canlilar Diinyasin1 Gezelim ve
Taniyalim” tinitesinde 6grencilerin Fen Bilimleri dersi akademik basarilarina etkisini
belirlemek amaciyla uygulanan CDGTU 6n test sonuglari incelenmistir. “Canlilar
Diinyasin1 Gezelim ve Taniyalim” iinitesinde 20 ¢oktan se¢meli ve 5 karma sorudan
olusan konu tabanli bagari testi uygulanmistir. CDGTU testinin maksimum ve
minimumu sirastyla 0 ve 100’diir (Karma sorular 40 ve ¢oktan segmeli 60). Deney ve
kontrol grubunun CDGTU 6n testi coktan se¢meli sorularm toplam puani, karma
sorularin toplam puani ve test toplam puanina ait bulgular ve istatistiksel analiz

sonuglar1 Tablo 4.47 ve Tablo 4.48” de verilmistir.

Tablo 4.47.
CDGTU On Testine Ait Betimsel Istatistikler

On Test Grup N Medyan X SS
Coktan Kontrol 18 25,50 27,17 8,760
Se¢meli Deney 18 30,00 28,67 8,984
Kontrol 18 14,50 14,39 5,226
Karma soru
Deney 18 19,00 17,11 6,009
Kontrol 18 39,50 41,56 12,411
Toplam
Deney 18 47,00 45,78 14,132
N: Kisi Sayis1 X : Aritmetik Ortalama  SS: Standart Sapma
Tablo 4.48.
CDGTU On Testi Mann Whitney U Testi Sonuglart
On Test Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam
Kontrol 18 17,58 316,50
Coktan Se¢cmeli
Deney 18 19,42 349,50 14550 0,599
Kontrol 18 16,19 291,50
Karma soru
Deney 18 20,81 374,50 120,500 0,188
Tool Kontrol 18 17,08 307,50
oplam
Deney 18 19,92 358,50 136,500 0,419

* p<0.05
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Deney ve kontrol grubunun CDGTU &n test puanlari arasindaki karsilastirmada
On test ¢oktan se¢meli sorular toplam puaninda (U= 145.50, z= -0, 526, p> .05, r =-
0,087667), 6n test karma (U= 120.50, z= -1,316, p> .05, r=-0,21933) ve 6n test toplam
puanlarinda (U= 136.500, z= -0,807, p> .05, r = -0,1345) anlaml fark olmadig1 Tablo
4.48°de goriilmektedir. Gruplarin CDGTU 6n test puanlarma iliskin olarak elde edilen

bu veriler, gruplarin birbirine yakin oldugunu gdstermektedir.

4.3.2.1.5. Tutum Olcegi On Testinden Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol grubunun Fen Bilimleri dersine yonelik 6n tutumlari
bakimindan anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan 6n
tutum Olgegi sonuglart incelenmistir. Tutum 6lgegi 15 sorudan olusmaktadir. Tutum
6l¢eginin maksimum ve minimumu sirasiyla 0 ve 75°dir. Deney ve kontrol grubunun 6n
tutum puanlarina ait bulgular ve istatistiksel analiz sonuglar1 Tablo 4.49 ve Tablo 4.50°

de verilmistir.

Tablo 4.49.
Tutum Ol¢gegi On Testine Ait Betimsel Istatistikler

On Tutum Grup N Medyan X SS

Kontrol 18 61,00 62,17 5,864
Deney 18 63,00 60,28 11,219

Tutum Puanm

N: Kisi Sayis1 X : Aritmetik Ortalama  SS: Standart Sapma

Tablo 4.50.
Tutum Olcegi On Testi Mann Whitney U Testi Sonuclart

On Tutum Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam
Kontrol 18 18,36 330,50

Tutum Puani
Deney 18 18,64 335,50 159,500 0,937

* p<0.05

Deney ve kontrol grubunun 6n tutum puanlar arasindaki karsilastirmada (U=

159.50, z= -0,079, p> .05, r=-0,0131) anlamh fark olmadig1i Tablo 4.50’de
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goriilmektedir. Gruplarin 6n tutum puanlarna iligkin olarak elde edilen bu veriler,

gruplarin birbirine yakin oldugunu gdstermektedir.

4.3.2.2. VBCU Son Testinden Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol grubunun VBCU son testi ¢oktan se¢meli sorularin toplam
puani, karma sorularin toplam puani ve test toplam puanina ait bulgular ve istatistiksel

analiz sonuglar1 Tablo 4.51 ve Tablo 4.52” de verilmistir

Tablo 4.51.
VBCU Son Testine Ait Betimsel Istatistikler

Son Test Grup N Medyan X SS
Coktan Kontrol 18 28,75 29,17 9,235
segmeli Deney 18 35,00 35,83 9,196

Kontrol 18 33,50 34,06 8,475
Karma soru
Deney 18 41,50 40,44 8,576
Kontrol 18 62,00 63,22 16,729
Toplam
Deney 18 80,50 76,28 16,124

N: Kisi Sayis1 X : Aritmetik Ortalama ~ SS: Standart Sapma

Tablo 4.52.
VBCU Son Testi Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Son Test Grup N Sira Sira ] p
Ortalamas1  Toplam
Coktan Kontrol 18 14,69 264,50
segmeli Deney 18 22,31 401,50 93,500 0,029
Kontrol 18 14,86 267,50
Karma soru
Deney 18 22,14 398,50 96,500 0,038
Kontrol 18 14,31 257,50
Toplam Deney 18 22,69 40850 86,500 0,017
* p<0.05

Deney ve kontrol grubunun VBCU son test puanlar1 arasindaki karsilastirmada
son test ¢oktan seg¢meli sorular toplam puaninda (U= 93.50, z= -2,178, p<.05,
r =-0,363), son test karma (U= 96.50, z= -2,076, p<.05, r=-.0,346) ve son test toplam
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puanlarinda (U= 86.500, z= -2,389, p<.05, r=-0,398166) anlamli farklilik oldugu Tablo
4.52°de goriilmektedir. Istatistiksel olarak goriilen bu anlamh farkliliklar; pratikte de
orta diizeyde bir etki degerine sahiptir (r > 0,3) (Kilmen, 2015).

4.3.2.3. CDGTU Son Testinden Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol grubunun CDGTU son testi coktan se¢meli sorularin toplam
puani, karma sorularin toplam puani ve test toplam puanina ait bulgular ve istatistiksel

analiz sonuglar1 Tablo 4.53 ve Tablo 4.54° de verilmistir.

Tablo 4.53.

CDGTU Son Testine Ait Betimsel Istatistikler

Son Test Grup N Medyan X SS
Coktan Kontrol 18 45,00 44,00 10,082
se¢meli Deney 18 52,50 51,67 8,007
Kontrol 18 27,50 25,61 7,492
Karma soru
Deney 18 35,00 32,17 8,893
Kontrol 18 70,00 69,61 15,351
Toplam
Deney 18 87,00 83,83 16,271
N: Kisi Sayis1 X : Aritmetik Ortalama  SS: Standart Sapma
Tablo 4.54.
CDGTU Son Testi Mann Whitney U Testi Sonuglart
Son Test Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam
Coktan Kontrol 18 14,44 260,00
segmeli Deney 18 22,56 406,00 89,00 0,020
K Kontrol 18 13,61 245,00
arma soru
Deney 18 23,39 421,00 74 0,005
Tool Kontrol 18 13,31 239,50
oplam
P Deney 18 23,69 42650 68500 0,003
* p<0.05

Deney ve kontrol grubunun CDGTU son test puanlari arasindaki karsilastirmada

son test ¢coktan segmeli sorular toplam puaninda (U= 89.00, z= -2, 326, p<.05, r =-
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0,38766667), son test karma (U= 74,00, z= -2,789, p<.05, r= -0,464833) ve son test
toplam puanlarinda (U= 68.500, z= -2,960, p<.05, r= -0,4933333) anlaml farklilik
oldugu Tablo 4.54°de goriilmektedir. Istatistiksel olarak gériilen bu anlamli farkliliklar;
pratikte de orta diizeyde bir etki degerine sahiptir (r > 0,3) (Kilmen, 2015).

4.3.2.4. Tutum Olcegi Son Testinden Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol grubunun son tutum puanlarina ait bulgular ve istatistiksel

analiz sonuglar1 Tablo 4.55 ve Tablo 4.56° da verilmistir.

Tablo 4.55.

Tutum Olgegi Son Testine Ait Betimsel Istatistikler

Son Tutum Grup N Medyan X SS
Kontrol 18 68,50 65,17 8,508
Tutum Puam
Deney 18 73,00 71,50 3,698
N: Kisi Sayis1 X : Aritmetik Ortalama ~ SS: Standart Sapma
Tablo 4.56.
Tutum Olcegi Son Testi Mann Whitney U Testi Sonuglar
Son Tutum Grup N Sira Sira U p
Ortalamas1  Toplam
. » Kontrol 18 14,00 252,00
utum ruant
Deney 18 23,00 414,00 81,00 0,010

* p<0.05

Deney ve kontrol grubunun son tutum puanlar1 arasindaki karsilastirmada (U=
81.00, z= -2,578, p<.05, r=-0,429667) anlamli farklilik oldugu Tablo 4.56’da
goriilmektedir. Istatistiksel olarak goriilen bu anlamli farkliliklar; pratikte de orta

diizeyde bir etki degerine sahiptir (r > 0,3) (Kilmen, 2015).



BESINCi BOLUM

5. SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar ve bu sonuglara

gore gelistirilen Oneriler bulunmaktadir.

5.1. Sonug¢

Ortaokul 5. sinif ders kitabinda ve EBA derste yer alan etkinliklerin yeni Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na uygunlugunun incelendigi ve alistirma amacli bir
egitsel oyun etkinliginin gelistirildigi bu calismada ulasilan sonuglar 2 baslik altinda

sunulmustur.

5.1.1. Ders Kitabinda ve EBA Derste Yer Alan Etkinliklere Yonelik

Sonuclar

Ogretim programindaki degisim; dayandigi egitim anlayisin1 temsil eden ve
basarisini, islerligini dogrudan etkileyen 6gretim materyallerinin inceleme ve elestirme
gerekliligini dogurmustur. Degisen Ogretim programlariyla birlikte ders kitaplar1 ve
EBA igerigi de degismistir. Bu degisim; ders kitabinda ve EBA derste yer alan

etkinliklerin programa uygunlugunun degerlendirilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmustir.

Bu boliim; ortaokul 5. sinif ders kitabinda ve EBA derste yer alan etkinliklerin
yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kapsaminda degerlendirildigi calismanin

birinci kismindan elde edilen nicel ve nitel sonuglari icermektedir.

Buna gore; ders kitabinda yer alan etkinlikler; yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda temel alinan arastirma-sorgulamaya dayali Ogrenme yaklasimi
dogrultusunda belirlenen basliklara gore incelenmis ve etkinlikler tek tek incelendiginde
aragtirma-sorgulama temelli 6grenme anlayisiyla uyusmayan bazi noktalar olmasina
ragmen, kitabin biitiinii degerlendirildiginde etkinliklerin 6gretim programinin

ongordiigi yenilikleri ve temel unsurlarini genel olarak yansitmaya galistigi ortaya
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cikmistir. Bu baglamda; etkinliklerin bulundugu boéliimlerin “Birlikte Yapalim”, “Sira
Sende” ve “Goster Kendini” olarak adlandirilmasi (Tablo 4.1); ders kitabinin yeni
Ogretim programlarinda tanimlanan o6gretmen ve Ogrenci rollerini dikkate alarak

hazirlandigi ve bu rolleri etkinlestirmeyi hedefledigini gostermektedir.

Aragtirmaya konu olan ortaokul 5. smif Fen Bilimleri ders kitabindaki
etkinliklerin yarisindan ¢ogunun (%53,12) Ggrencilerin konuyu kesfetmesi ya da
pekistirmesini amaglayan sinif i¢i uygulama etkinliklerinin bulundugu “Birlikte
yapalim” boliimiine yonelik olmasi; ders kitaplarini bilgiye dayali olmaktan ¢ikararak,
yeni programin Ogretim sirasinda Ogrencileri daha da aktif hale getiren, 6grenciyi
merkeze alan ve 6gretmeni de bir rehber konumuna getiren yaklagimiyla uyusmaktadir.
“Birlikte yapalim” etkinliklerinin 6grencileri bireysel ve grup c¢alismasina yonlendirir
nitelikte olmasi, etkinliklerde genellikle basit ve kolay bulunabilecek arag-gereg
secimine Ozen goOsterilmis olmasi, etkinlikler sirasinda uyulmasi gereken gilivenlik
onlemleri ve uyarilarin gorsel isaretlerle vurgulanmis olmasi olumlu yonleri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. “Birlikte yapalim” etkinliklerinin, tiim {nitelerde en c¢ok
kullanilan boliim olmasi nedeniyle bu etkinliklerin uygulanmasi sonucu elde edilecek

basari; genel anlamda programin basarisin1 da etkileyecektir.

“Goster Kendini” boliimiinde, Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmek amaciyla gilinliik yasamdan Ornek olaylar verilmis, problemlere ¢oziim
Onerileri istenmis, Ogrenciyi temel alan O0grenme ortamlarinin (arglimantasyon, is
birligine dayali 6grenme, problem, proje vb.) saglanmis olmasi, bu bolimdeki
etkinliklerinde genel olarak arastirma-sorgulama yaklasimiyla uyum gosterdigi

sonucuna ulastirmistir.

“Sira sende” boliimiinde Ogrenciyi diisiinmeye, arastirmaya sevk eden farklh
O0lcme degerlendirme tekniklerini iceren diislindiirlicii sorulara yer verilmis ve
aragtirma-sorgulama yaklagimiyla uyumlu, Ggrencilerin siire¢ igerisinde izlenmesi,
yonlendirilmesi, Ogrenme giicliiklerinin belirlenerek giderilmesine yonelik 6lgme

degerlendirme anlayisinin etkinliklere yansidigi sonucuna ulasilmistir.

Ogretim programlarindaki bilgi, beceri ve degerlerin istenilen diizeyde
kazandirilmasi temel amagtir. Bu amag dogrultusunda, 6grencilerin aktif oldugu 6gretim

yaklagimlarinin uygulanmasi, 6grenme ortamlarinin ve materyallerinin amaca uygun
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secilmesi, becerilerin ve kazanimlarin siire¢ icerisinde izlenmesi ve Ggrencilerin
gelisimlerinin kontrol edilmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6grenme 6gretme siireciyle
O6lcme ve degerlendirme uygulamalarinin es giidiimlii ve birbirini destekler nitelikte
olmas1 gerekir. Bu baglamda ders kitabindaki “Birlikte yapalim” bdliimiindeki
etkinliklerin daha ¢ok Ogrenme-08retme siirecine yonelik etkinliklerden “Goster
Kendini” ve “Sira sende” boliimlerinin ise degerlendirme amagli etkinliklerden
olugmasi; Ogrenme-6gretme siireci ile dlgme ve degerlendirme uygulamalarinin es
giidimlii ve birbirini destekler nitelikte olmasma olanak saglayacak sekilde

diizenlenmis oldugunu gostermektedir.

Ders kitabinda yer alan; ogrencilerin problemle karsilastiklarinda miicadele
edebilmelerine, bir bilim insan1 gibi bilgiyi yapilandirmalarina ve ¢gikarimsal diisiinme
yeteneklerinin gelisimine yardim eden, fen, teknoloji, miihendislik ve matematigin
biitiinlestirerek problemlere disiplinler arasi1 bakis agisiyla bakmalarini saglamaya
yonelik etkinlikler ile ayrica Ogretim programinda belirtilen kesfetme, sorgulama,
argliman olusturma ve iriin tasarlama siireglerinde kullanilabilecek etkinliklerin

bulunmasi arastirma sorgulama yaklasimina uygun kitabin olumlu yonlerindendir.

Kitaptaki bir¢ok etkinlikte 6grencilerin ne gozlemesi gerektigi nasil bir sonug
cikarmas1 gerektigi biitlin ayrintilar1  verilmemesine ragmen bazi1 “kesfetme”
asamasindaki etkinliklerden sonra etkinlikte gozlemlenmek istenen durum ve hatta
ulasilmast beklenen sonug ile ilgili gereginden fazla agiklamalar bulunmasi, deneysel
etkinliklerde yapilacak islemlerin verilmesi, 68rencilerin talimatlar1 uygulayarak sonuca
ulagmasi, arastirma sorgulama yaklasimiyla ve Ogrenci merkezli Ogretim ile
uyusmamaktadir. Bu tiir etkinlikler 6grencilerin sadece fiziksel olarak aktif olmasini
saglamakta, zihinsel olarak pasif kalmalarina neden olmaktadir. Ogrencilerin deneyleri
yazili olarak verilen bir yemek tarifi gibi uygulamasi, 6zel yeteneklerinin ve
yaraticiliklarinin - gelismesini  sinirlandirmaktadir.  Tiimdengelim yaklagimina gore
olusturulan deneyler arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimina uygun degildir
(Anagiin ve Duban, 2014). Kapali uclu deneylerde deney adimlar1 ve sonu¢ belli
oldugundan 6grencilerin yaraticilik yetenegini gelistirmeye katkisi yoktur. Ogrenciler
bilinen bir kavram ve sonucu dogrulamaya calisirlar. Giines, Celikler ve Gokalp
(2009)’in 4. ve 5. sinif Fen ve Teknoloji ders ve calisma kitaplarini 6gretmenlerin

goriislerine gore inceledigi calismasinda Ogretmenler, ders kitaplarinda G6grencilerin
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“bagimsiz deney diizenleyip uygulayabilmesi, deney sonuclarini yorumlayabilmesi,
bagimsiz ve elestirel diisiinebilmesi, sorunlara ¢oziim iiretebilmesi” agisindan yapilan
diizenlemelerin istenen diizeyde olmadigini belirtmektedirler. Eski programa gore
hazirlanan kitaplara yonelik belirtilen bu sonug, bu arastirmada incelenen bazi

etkinliklere yonelik ulasilan sonuc¢la uyusmaktadir.

Ders kitabinda yer alan etkinliklerden sonra; EBA derste yer alan etkinlikler;
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda temel alinan arastirma-sorgulamaya dayali
o0grenme yaklagimi dogrultusunda belirlenen basliklara gore incelenmis, EBA igerigi
biitlin olarak degerlendirildiginde etkinliklerin 6gretim programinin 6ngordiigi
yenilikleri ve programda temel alinan yaklasimi genel olarak yansitmadigi ortaya
cikmistir. EBA dersteki etkinliklerin yarisindan g¢ogunun (%59,04) sunus yoluyla
Ogrenme stratejisine dayali “konu anlatimi” videolardan olusmasi (Tablo 4.23), 6grenci
merkezli aktif 6grenme yontemlerine dayali arastirma sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasimiyla uyusmamaktadir. Ogrenciye sunulan hazir bilgiler 6grencilerin bilgiyi
kesfetmesi ve yapilandirmasma firsat vermemektedir. Fen etkinliklerinin, 6gretmen
tarafindan gosteri deneyi seklinde yapilmasi veya bir videodan izlettirilmesi
durumunda, 6grenciler pasif 6grenen konumundadir ve bu durum 6grencilerin anlamli
ogrenmeler gelistirmelerinde, &grencilerin bir grup icinde, aktif olarak, yaparak-
yasayarak fen etkinliklerine katilimlar1 kadar etkili degildir (Daniel, 1993; Shapley ve
Luttrell, 1993). Muijs ve Reynolds (2006) da; akilli tahtalarin, 6zellikle 6grenciyi
edilgen konuma diistirmeden, etkilesimli bir bicimde kullanildig1 zaman etkili olacagini,
tersi kosullarda ise etkisiz olabilecegini belirtmistir. Nitekim FATIH Projesi
kapsaminda gelistirilen e-icerigi konu alan baz1 aragtirmalarda; Ogrenci ve
Ogretmenlerin e-icerik konusunda sikinti yasadiklar1 ve e-igeriklerin ihtiyaglari
karsilamadi@1 belirtilmistir (Bilici, 2011; Kayaduman, Sarikaya ve Seferoglu, 2011,
Keles, Diindar ve Bahgekapili, 2013; Kurt vd., 2013; Odabasi, Kuzu ve Uluuysal, 2011;
Sezgin, 2014). Ates ve Cerci (2005)’de EBA’da yer alan Tiirk¢e dersi videolarini
incelemis ve Ogrenme-Ogretme stratejilerinden sadece sunus yoluyla Ogretim
yonteminden yararlanildigini, 6grenme siirecinin agsamalarina yer verilmedigi sonucuna
ulasmustir. Iskender (2016), EBA’da yer verilen videolar ile Tiirkce Dersi Ogretim

Programi arasinda ¢esitli uyumsuzluklar tespit etmistir.
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Yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na gore; 6grenme siireci; kesfetme,
sorgulama, argiiman olusturma ve {irlin tasarlamayr kapsamaktadir. EBA derste
etkinlikler 6grenme siirecinin asamalarina uygun sekilde hazirlanmamistir. EBA’ da
“konu anlatim1” etkinliklerinin agirlikta olmasi nedeniyle Ogrenme siirecinin bu
asamalarinda kullanilabilecek etkinlikler simirli sayidadir.  “Konu Anlatimi” ve
“Bilgimizi Artiralim” etkinliklerinin aciklayici ve pekistirici nitelikte gorsel ve isitsel
Ogelerle desteklenmis olmasi, smifa getirilemeyecek olay ve slireclerin  gercek
goriintiilerle sunulmasi, kavramlarin somutlastirilmasi agisindan olumlu yonleri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Sesli ve goriintiilii teknolojik materyallerin kullanimi 6grenilen
bilginin 6grencilerin hafizasinda daha uzun siire kalmasini saglar. Egitimde kullanilan
gorsel ve isitsel araglar, 6grenmenin kalici izli olmasini saglamasi agisindan ¢cok 6nemli

goriilmektedir (Cilenti ve Ozgelik, 1991).

“Gozlem, uygulama, deney ve oyun” tirleri ise interaktif etkinliklerden
olusmakta; simiilasyonlarla yapay deney ortamlar1 yaratilarak, normal sartlarda sinifa
getirilemeyen olaylari, stiregleri ve cisimleri sinifa tasimay1 olanakli kilmaktadir. Sinifta
arac-gere¢ kullanmadan, maliyeti yiiksek olan deneylerin yapilmasina olanak
sunmaktadir. Bu etkinliklerde dgrencilerin konuyu kesfetmesi, bilgilerini deney yoluyla
pekistirmesi ve deneylerin ispatlanmasi saglanmaktadir. Lowe (2003) ve Lewalter
(2003) animasyonlarin soyut olaylar1 canlandirabilme 6zelliginin ve dinamik
goriiniimiiniin 6grenme iizerine pozitif bir etki olusturdugunu belirtmislerdir. Cetin ve
Giinay (2011) ¢alismalarinda web sitelerinin igeriginde animasyon, interaktif etkinlik,
oyun, deney gibi unsurlarin yer almasinin 6grencileri mutlu ettigini belirtmislerdir.
EBA’da oOgrencilerin siire¢ igerisinde kendilerini degerlendirmelerine firsat veren,
ogrendikleri bilgileri pekistirmesi amaciyla eglenceli degerlendirme etkinlikleri de yer
almaktadir. Genel olarak arastirma-sorgulama yaklasimiyla uyum gosteren, 6grenciyi
aktif kilan, problem c¢ozmelerine firsat sunan etkinlik tlirlerine sinirli sayida yer

verilmigtir.

Bir o6gretim programinin temel Ogelerinden biriside igeriktir. Etkinliklerin
bulundugu konu dagilimmin &gretim programi konu dagilimiyla karsilastirmasi
yapilmig (Tablo 4.2 ve Tablo 4.24), ders kitabinda ve EBA derste yer alan etkinliklerin

programda belirlenen 5. sinif Fen Bilimleri konularinin siralamasina dikkat edilerek
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hazirlandig1 tespit edilmistir. Fakat EBA derste 6.iinitede biyogesitlilik ve 8.iinitede

uygulamali bilim konu basliklar1 bulunmasina ragmen icerigi heniiz hazirlanmamistir.

Ders kitab1 ve 6gretim programina yonelik etkinliklerin incelendigi ve en biiyiik
sikintinin zaman oldugunu belirten daha Onceki yillarda yapilmis bir¢ok calismaya
rastlanmistir (Alkan, 2011; Battal, 2008; Bayrak, 2009; Cengelci, 2008; Dindar ve
Yangin, 2007; Erdem, 2009; izci, Ozden ve Tekin, 2006; Ocal, 2012; Ozgan ve Turan,
2010; Seker, 2007; Tekbiyik ve Akdeniz, 2008; Yesilaydin, 2008). Buna gore
etkinlikler hazirlanirken dikkate alinmasi gereken bir faktor de iinitelerin islenis
stireleridir. Bu baglamda; 5. siif Fen Bilimleri tinitelerinin siire agisindan oranlarmin
siralamalari ile ders kitabindaki etkinlik oranlarmin siralamalar kiyaslandiginda (Tablo
4.3 ve Grafik 4.1); 1., 2., 6., 7. ve 8. Unitelerin toplam ders saati agirliginin ders
kitabindaki etkinlik oranimi karsiladigi; 3., 4., ve 5. lnitelerin toplam ders saati
agirhgimin ders kitabindaki etkinlik oramimi karsilayamadigi sonucuna ulagilmistir.
Toplam 3 iinitede ders saati oraninin etkinlik oranimi karsilayamamasina ragmen; Fen
Bilimleri Ogretim Programi’nda yer alan iinitelerin islenis siiresi oranlari ile ders
kitabindaki etkinlik oranlarinin {initelere dagilim: arasinda pearson korelasyon analizi
sonucunda yiiksek, pozitif yonlii ve anlamli bir iligski bulunmustur (Tablo 4.4) Bu durum
Ogretim slirecinde zaman sikinti yasanmamast i¢in initelerin islenis siirelerine bagh
olarak etkinliklerin diizenlendigini diisiindlirmektedir. Ayni sekilde; 5. smif Fen
Bilimleri {initelerinin siire agisindan oranlarinin siralamalari ile EBA dersteki etkinlik
oranlarinin siralamalar1 kiyaslandiginda (Tablo 4.25 ve Grafik 4.3); 1., 4., 6., 7. ve 8.
tinitelerin toplam ders saati agirliginin EBA dersteki etkinlik oranin1 karsiladigy; 2., 3.
ve 5. dUnitelerin toplam ders saati agirhiginin EBA dersteki etkinlik oranini
karsilayamadig1 sonucuna ulasiimistir. Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda yer alan
tinitelerin islenis siiresi oranlar1 ile EBA dersteki etkinlik oranlarinin iinitelere dagilimi
arasinda pearson korelasyon analizi sonucunda anlamli bir iliski bulunmamustir (Tablo
4.26). Bu durum EBA dersteki etkinliklerin diizenlenirken {initelerin islenis siirelerinin
dikkate alinmadigim diisiindiirmektedir. Unitelerin ders saati agirliklarinin etkinliklerin
agirliklarini karsilayabilmesi, etkinliklerin tam olarak uygulanmasi ve 6gretmenlerin

smif i¢i etkinliklere zaman ayirmasi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Etkinlik; kazanimlar1 gergeklestirmek hedefiyle belirli yontem ve tekniklere gore

diizenlenen davraniglar biitiinii olarak tanimlanmaktadir. Etkinlikler hazirlanirken,
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initelerdeki kazanimlarin sayisina ve igerigine dikkat edilmelidir. Bunun i¢in 6ncelikle,
5. sinif Fen Bilimleri tinitelerinin 6gretim programindaki kazanim ag¢isindan oranlarinin
siralamalari ile ders kitabindaki etkinlik oranlarinin siralamalar1 kiyaslanmis (Tablo 4.5
ve Grafik 4.2); 2., 3., 4., 5. ve 7. initelerin ders kitabindaki etkinlik oraninin, 6gretim
programindaki kazanim oranimi karsiladigi; 1., 6., ve 8. iinitelerin etkinlik agisindan
agirh@inin  kazanim oranini karsilayamadigi sonucuna ulasilmistir. Toplam 3 iinitede
etkinlik oraninin kazanim oranmmi karsilayamamasina ragmen; Fen Bilimleri Ogretim
Programi’nda yer alan kazanim oranlari ile ders kitabindaki etkinlik oranlarinin
tinitelere dagilimi arasinda pearson korelasyon analizi sonucunda yiiksek, pozitif yonlii
ve anlamlhi bir iligki bulunmustur (Tablo 4.6). Bu durum kazanim sayis1 dikkate
alinarak, ders kitabindaki etkinliklerin diizenlendigini diisiindiirmektedir. Daha sonra 5.
siif Fen Bilimleri initelerinin 6gretim programindaki kazanim agisindan oranlarinin
siralamalar1 ile EBA dersteki etkinlik oranlarinin siralamalar1 kiyaslanmis (Tablo 4.27
ve Grafik 4.4); 2., 3., 4., 5. ve 7. lnitelerin EBA dersteki etkinlik oraninin, dgretim
programindaki kazanim oraninmi karsiladigi; 1., 6., ve 8. initelerin etkinlik agisindan
agirhgimin -~ kazanim orani karsilayamadigr sonucuna ulasilmistir. Fen Bilimleri
Ogretim Programi’nda yer alan kazanim oranlar1 ile EBA dersteki etkinlik oranlarmin
tinitelere dagilimi arasinda pearson korelasyon analizi sonucunda anlamli bir iliski
bulunmamistir (Tablo 4.28). Bu durum EBA dersteki etkinliklerin hazirlanirken

kazanim sayisinin dikkate alinmadiginm diistindiirmektedir.

Etkinliklerin temel amaci; kazanimlarin gergeklesmesini saglamaktir. Bunun i¢in
5. sinif ders kitabindaki ve EBA dersteki etkinliklerin iinitelere gére hangi kazanimlari
gerceklestirmeye yonelik hazirlandigi  6gretim  programindaki kazanimlara gore
belirlenmistir (Tablo 4.7, 4.8, 4.9, 4.10, 4.11, 4.12, 4.13, 4.14, 4.15, 4.29, 4.30, 4.31,
4.32,4.33, 4.34, 4.35, 4.36). Yapilan incelemeler sonucunda; kazanimlarin bir kismina
yonelik bir etkinlik, bir kismina yonelik birden fazla etkinlik bulundugu, bazi
kazanimlar1 gerceklestirmeye yonelik higbir etkinlik bulunmadigi, kazanimlardan
bazilarinin ise igerdigi kavramlarin bir kismina yonelik etkinlik bulunmadigi tespit
edilmistir. Ayrica bazi kazanimlara yonelik etkinlik bulunmasina ragmen, etkinligin
iceriginin kazanima uygun olmamasi nedeniyle; amacindan uzaklasti1 belirlenmistir.
Etkinliklerin bir kismmin birden fazla kazanima yonelik hazirlandigi, bazilarinin ise

hi¢bir kazanimla iligkili olmadig1 belirlenmistir. Etkinliklerin kazanim siralamasina gore
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diizenlenmesinde ise; bazi konulara ait etkinlikler O6gretim programinda belirtilen
kazanim siralamasina uygun diizenlenmisken, bazi konularda kazanim siralamasi

dikkate alinmamustir.

Ozellikle ders kitabindaki 3., 4., ve 5. iinitelerin, EBA dersteki 2.,3., ve 5.
tinitelerin etkinliklerine bakildiginda, aynmi kazanima yonelik birden fazla etkinlik
hazirlanmis olmasi, bu iinitelerdeki programdaki toplam ders saati agirliginin; etkinlik
oranin1 karsilayamamasi sonucunun nedeni olarak yorumlanabilir. Ozellikle bu
tinitelerde; cok sayida etkinli§e yer verilmesi yerine birden fazla kazanima yonelik daha
az sayida etkinlikler hazirlanmasina dikkat edilmelidir. Bu baglamda, ayn1 kazanima
yonelik ¢ok sayida etkinlik bulunmasinin zaman kaybina neden olacagi diisiincesiyle
ogretmenlerin  etkinliklerin derslerde uygulanmasi konusunda olumsuz tutum
gelistirdigine yonelik calismalar bulunmaktadir. Alkan (2011)’in  caligmasinda
6.siniflardaki etkinliklerin yaklasik %72’s1, 7.smiflardaki etkinliklerin yaklasik %68’1
ve 8.siniflardaki etkinliklerin yaklasik %65°1 6gretmenler tarafindan etkinlik gereksiz
bulundugu i¢in yapilmamistir. Ayrica 6gretmenlerden bir kismi da etkinliklerin ¢ok
fazla oldugunu, tamaminin yapilmasi halinde zamanin yetersiz oldugunu ve konulari

yetistirmenin imkansiz oldugunu dile getirmislerdir.

Sonu¢ olarak; Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndaki 5. smf
kazanimlarinin %97,5’ine ait ders kitabinda, %85’ine ait ise EBA derste etkinlik
bulunmasi; ders kitabindaki etkinliklerin %98,95’inin, EBA dersteki etkinliklerin ise
%92,77’sinin  kazanimlara, igerige, simif diizeyine uygun olmasi ve kazanimlarin
siralamasinin genel olarak gozetilmesi bulgulariyla 5. sinif Fen Bilgisi ders kitab1 ve
EBA derste yer alan etkinlikler kazanimlar yoniinden programa uygunluk gdstermistir
(Tablo 4.16, 4.17, 4.37 ve 4.38). Yasar, Karadas ve Kirbaglar (2013)’1n 2011-2012
Ogretim yilinda kullanilan Fen ve Teknoloji ders kitaplarindaki etkinlikleri inceledigi
calismalarinin; ders kitaplarindaki etkinliklerin yarisindan fazlasinin ilgili kazanimlarla
uyumlu oldugu sonucu, yeni Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinliklerin incelendigi bu
calismanin sonucuyla benzerlik gdstermektedir. Ogretim materyallerinin &gretim
programlarina ve kazanimlara uygunluk gdstermesi dnemlidir. Nitekim Akkus, Uner ve
Kazak (2014)’de kimya ogretmenlerinin yaklasik %60’min kazanimlari ders kitabini
takip ederek verdikleri belirlenmistir. Stern ve Roseman (2004) ile Uzuntiryaki ve Boz
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(2006)’ da calismalarinda; Ogretmenlerin ders kitaplarini 6gretim programi gibi

kullanildiklar1 sonucuna ulagmislardir.

Etkinliklerde degisik &gretim tekniklerinin kullanimi bireysel farkliliklari
dikkate alan bir 6gretim programinda énemlidir. Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
cesitli yontem ve teknikleri icermesiyle hem 6grencilerin bireysel farkliliklar1 g6z 6niine
alimmis hem de dgrencilerin ayni tip etkinliklerden sikilmalarinin 6niine gecilmis olur.
5. smif Fen Bilimleri ders kitabindaki “Birlikte Yapalim” etkinliklerinde kullanilan
ogretim tekniklerinin gesitleri incelendiginde, etkinliklerin deney agirlikli (%54,90’1n1)
oldugu, ardindan gézlem (%21,57), model olusturma (%13,72), simiilasyon (%3,92),
drama-rol oynama (%1,96), proje (%1,96), egitsel oyun (%1,96) teknigi kullanildig
sonucuna ulasilmistir (Tablo 4.18). incelenen ortaokul 5.smif ders kitabinda bireysel
farkliliklarin dikkate alinarak c¢esitli teknikler icerdigine yonelik ¢alismanin bu sonucu;
Ayvaci ve Coruhlu (2011)’nun; ilkégretim 7.siif Fen ve Teknoloji Ogretmen kilavuz
kitabim1 Ogretmen goriislerine dayali olarak degerlendirdikleri ¢aligmanin sonucuyla
benzerlik gostermektedir. Buna gore; 6gretmenlerin ¢ogu kilavuz kitapta farkli zeka
alanlarina sahip 6grencilere uygun degisik etkinliklere yer verildigini ve kilavuz kitabin
bireysel farkliliklar acisindan yeterince uygun oldugunu dile getirmislerdir. Ayrica
ogretmenler etkinlik sayisinin yeterli oldugunu ve 6grenci seviyesine uygun oldugunu
belirtmislerdir. Ogrenme bireysel gerceklestigi icin her dgrencinin ihtiyac1 ve dgrenme
bicimi farklidir. Ders kitaplarindaki etkinliklerin; farkli 6grenme bigimlerine (gorsel,
isitsel, devinimsel; soyut ve somut) ve zeka alanlarina hitap eden etkinlik ¢esitliligine
sahip olmasi1; programin Ogrenci merkezli egitimi temel alan yaklagima uygunlugu
acisindan Onemlidir. Ayrica, etkinliklerin farkli teknikler igermesi, Ogretmenlere,
ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarina gore Ogrenme siirecini diizenleyebilme esnekligi

saglar.

Sonugta; ders kitabindaki etkinliklerde deney, problem ¢dzme, yaratict drama,
gbzlem, oyun gibi Ggrenenin yasayarak Ogrenmesini saglayici yontem, teknik ve
ogrenme modellerine yer verilmesi, ders kitabindaki etkinliklerin 6grenciyi temel alan
aktif Ogrenme ortami Onerme noktasinda yeni Ogretim programina uygunlugunu
gostermektedir. Fen Bilimleri dersinde soyut olan birgok konun somutlastiriimasi
gerekir. Bundan dolayr fen bilimlerinin en gilizel 6gretiminin, yaparak-yasayarak ve

inceleme gozlem yaparak 6grenme oldugu bircok arastirma ile desteklenmektedir
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(Bilgin ve Geban, 2004; Hofstein ve Lunetta, 2004; Lazarowitz ve Huppert, 1993;
Yavru ve Gilirdal, 1998). Gokce (2004) calismasinda; 6grencilerin en ¢ok oyun, yaratici
drama, gezi-gozlem gibi aktif 6grenme yontem ve tekniklerini sevdikleri sonucuna

ulagmustir.

Ders kitabinda 1. ve 8. iinitenin disinda kalan tiim tnitelerde deney etkinliginin
kullanildigr  belirlenmistir. Dogan (1999) tarafindan yapilan bir c¢alismada,
Ogretmenlerin biiylik bir bolimii Fen Bilgisi derslerinin deneysiz anlasilamayacagini
belirtirken, %10 gibi kiigiik bir boliimii de konularin deneysiz anlasilabilecegini ifade
etmistir. Orbay, Ozdogan, Oner, Kara ve Giimiis (2003)’e gore laboratuar yontemi; Fen
Bilimleri ile ilgili temel bilgilerin, onlar1 kanitlayarak, deneylerin bizzat 6grenciler
tarafindan yapilarak 6grenilmesini amaclamaktadir. Bu yiizden laboratuar uygulamalari,

fen egitiminin ayrilmaz bir pargasi ve odak noktasidir.

S.simif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinliklerden bir¢ogunun deneysel
etkinlikler oldugunu diisiiniirsek, 6gretmenlerin deney tasarlayabilmeleri ve dolayisiyla
laboratuar ara¢ gereclerini iyi bilmeleri gerekir. Alkan (2011)’in ¢alismasinda; Fen
Bilimleri dersine giren 6gretmenler; deneysel etkinlikleri yapmama nedenlerini “zaman
yetersizligi, ara¢ gere¢ eksikligi, etkinligin Ogrenci seviyesinin iizerinde olmasi,
simiflardaki 6grenci sayisinin fazlaligi, 6gretmenin etkinligi gereksiz bulmasi” olarak

ifade etmislerdir.

Etkinliklerin bir 6grenme siireci i¢inde bireysel farkliliklara hizmet edebilmesi,
etkilesimli 6grenme ortamlarina zemin hazirlamasi, problem ¢dzme, elestirel ve yaratici
diistinme gibi iist diizey diislinme becerilerine hitap ederek Ogrenenin yasayarak
O0grenmesini saglamasi, bilgi ve becerilerin gilinliik hayata aktarilabilirligine imkan
vermesi, zengin ve ¢esitli 6grenme ortamlart sunmasi igin ¢esitli 6grenme model
yontem ve tekniklerine yonelik Onerileri igermesi gerekmektedir. “Goster kendini”
boliimlerinde “proje, beyin firtinasi, gozlem, kavram haritasi, drama-rol oynama,
problem, arastirma inceleme” olmak tizere 7 c¢esit icerikte Olgme degerlendirme
teknigine yer verildigi; bunlardan problem ve proje tekniklerinin iinitelerin ¢ogunda
kullanildig1 sonucuna ulasilmistir (Tablo 4.19). “Sira Sende” boliimlerinde “Tanilayici-
dallanmis agac, Yapilandirilmig Grid, Bulmaca, Anlam Co6ziimleme Tablolari, Cizim,

Agik uclu, Dogru-Yanlig, Eslestirme, Bosluk Doldurma” olmak iizere 9 ¢esit icerikte



150

O6lcme degerlendirme teknigine yer verildigi; bunlardan acik uclu, dogru yanhs ve
eslestirme sorularinin {initelerin ¢ogunda kullanildigi sonucuna ulasilmistir (Tablo
4.20). “Goster kendini” bolimlerinde alternatif 6lgme ve degerlendirme formlarina,
okul dis1 etkinliklere, arastirmaya ve projelere agirlik verilerek ogrencilerin ¢ok yonlii
olarak degerlendirilmeleri esas alinmis, soru temelli 6lgme ydntemlerinin yani sira
ogrencilerin bilimsel diislinlis ve problem ¢dzme becerilerini 6lgmeyi hedefleyen
degerlendirme  yoOntemlerine yer  verilmis, kavrammn  Ogrenci tarafindan
yapilandirilmasina yonelik (tartisma, bulus, problem ¢6zme, drama gibi) etkinliklere yer
verilmistir.“Sira Sende” boliimlerinde ise geleneksel 6lgme araglarina daha cok yer
verilmis, portfolyo ve akran degerlendirme tekniklerine hi¢ yer verilmemis; 6grencilerin
kendilerini degerlendirmesine firsat verilmemistir. Degerlendirme etkinliklerinde;
geleneksel dlgme araglariin etkisinde kalinmasina ragmen, sonu¢ degerlendirmesinin
yaninda siire¢ degerlendirmesine de yer verildigi ve alternatif 6lgme-degerlendirme
yontemlerinin kullanilmaya calistigi sonucuna ulasilmistir. Zaten giiniimiiz cagdas
egitim stratejileri “lirlin” degerlendirmesinin yani sira “stire¢” degerlendirilmesinin de
onemine dikkat ¢ekmektedir. Demirel (2007b)’e gore de 6grenenlere zengin materyaller
sunmak ya da onlarin tasarlamasini istemek; bilgi teknolojilerini ¢esitli bigimlerde
kullanmalar1 saglamak; problem ¢6zme siireclerini atlamadan ise kosmak; yaratici
drama, alt1 sapkali diisiinme teknigi, oyun, 6rnek olay, beyin firtinas1 incelemesi gibi
cesitli yontem ve teknikle siireci desteklemek; alisilmisin disinda sorular sorarak

sasirtmak yaratici diistinme becerilerini gelistirme yoniinde etkili olabilir.

Ogretim programinda; &grencilerden beklenen proje tasarlama, model ve iiriin
olusturma, iiriinii tanitma vb. performanslarin miimkiin oldugu kadar sinif iginde ve
Ogretmen rehberliginde gergeklestirilmesi Onerilmektedir. Etkinliklerin okul atmosferi
igerisinde akranlar1 ile birlikte yapilmasi beklenmektedir. Ders kitabindaki “Birlikte
yapalim” etkinliklerinin agirlikli olarak bireysel nitelikte (% 62,74) ve smif ici (%
90,20) uygulanmaya yonelik hazirlandigi; ayrica isbirligine dayali (% 37,26) ve smif
dis1 (% 9,80) uygulanmaya yonelik etkinliklere de yer verildigi tespit edilmistir (Tablo
4.21 ve Tablo 4.22). 5. siif Fen Bilimleri ders kitabindaki etkinliklerin genel olarak,
smifta Sgretmenin rehberliginde ve Dbireysel olarak uygulanabilecek nitelikte
hazirlanmis oldugu sonucuna ulagilmistir. Saban (2005)’a gore 6grencilere 6grenme

stirecinde ¢cokga secenek sunmak; 6grencilerin fikirler tiretebilmesi i¢in agik uclu sorular
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sormak; is birligine dayali caligmalarda bulunmak; bagkalarinin bakis agilarim1 hayal
etmek; Ogrenme ortamlarmi smif disina tagimak Ogrenenlerin yaratici diislinme
becerilerini gelistirmek icin ise kosulabilir. Isbirligine dayali 6grenme ortamlarinda,
ogrenciler hem kendi hedeflerini gerceklestirmede destek bulmakta hem de grup
icerisinde yer alan Ogrencilere yardim etmekte ve birbirlerini cesaretlendirmektedir

(Yurdakul, 2004).

5.1.2. “Tuz Buz Oyunu” Etkinligine Yonelik Sonuclar

Bu ¢alismanin ikinci kismu; ders kitabr ve EBA dersteki etkinliklere alternatif
olarak, ogretmenlerin farkli konularda kullanabilecegi alistirma amagli bir oyun
etkinligi gelistirme ve gelistirilen bu oyunun 6grencilerin akademik basar1 ve tutumlari
tizerinde etkisini belirlemeye yonelik uygulama asamalarini i¢cermektedir. Caligmanin
sonuglari, oyunun gelistirme ve uygulama asamalarina yonelik olarak arastirma sorulari

paralelinde agiklanmuistir.

Ilk olarak; tuz buz oyununun alistirma amacl iinite sonu etkinlik olarak
kullanilmasinin etkisini belirlemek amaciyla; tek bir grup iizerinde iinite konu anlatimi
tamamen bittikten sonra son test, tuz buz oyunu oynatildiktan sonra ise paralel son test
uygulanarak, oyunun {inite sonunda uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarisi
tizerinde etkisi belirlenmistir. Buna gore, “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim”
tinitesinde, Tablo 4.39 ve Tablo 4.40’da basar1 testinin son ve paralel son testlerinin
sonuglarina bakildiginda paralel test lehine son teste gére anlamli bir farklilik ¢iktig
belirlenmistir. Bu bulguya dayali olarak; tuz buz oyununun akademik basariy1 olumlu
yonde etkiledigi tespit edilmis ve oyunun tinite sonunda alistirma amagh etkinlik olarak

kullanilmasinin uygun oldugu sonucu ¢ikarilmistir.

Gelistirme asamasindan sonra; tuz buz oyununun farkli konularda
uygulanabilirligini ve dgrencilerin akademik basarilari ile Fen Bilimleri dersine yonelik
tutumlart iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla 5. simif seviyesinde “Viicudumuzun
Bilmecesini Cozelim” ve “Canlilar Diinyasint Gezelim ve Tantyalim” iinitelerinde
uygulama asamasma ge¢ilmistir. Uygulamaya baslamadan once, kontrol ve deney

gruplariin denkligi belirlenmis ve gruplarin ge¢mis yila ait e-okul notlari, 6n bilgi testi,
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VBCU ve CDGTU 6n testleri, n tutum &lgeginden elde edilen verilere gore (Tablo
4.42,4.44,4.46, 4.48, 4.50) denk olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Daha sonra ilk uygulama “Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” iinitesinde
yapilmis olup uygulama sonunda yapilan testte hem coktan se¢meli sorularda, hem
karma sorularda hem de test toplam puaninda deney grubu lehine anlamli farklilik
belirlenmistir (Tablo 4.52). Ikinci uygulama “Canllar Diinyasim Gezelim ve
Tanityalim” {initesinde yapilmis olup uygulama sonunda yapilan testte hem c¢oktan
se¢meli sorularda, hem karma sorularda hem de test toplam puaninda deney grubu
lehine anlamli farklilik belirlenmistir (Tablo 4.54). Bu bulgulara dayali olarak “tuz buz
oyununun” etkisinin arastirildigi bu c¢alismada, “tuz buz oyunu” ile desteklenen
Ogretimin akademik basar1 iizerinde olumlu yonde farklilik yarattigi sonucuna
ulasilmistir. Alanyazinda farkli sinif seviyelerinde egitsel oyun destekli fen 6gretiminin
Ogrencilerin fen basarisin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir (Bayat, Kiligaslan ve
Sentiirk, 2014; Demir, 2012; Ercanli, 1997; Kaya ve Elgiin,2015; Ozsevgec vd., 2014;
Saracaloglu ve Aldan Karademir, 2009; Sasmaz Oren ve Erduran Avci, 2004; Simsek,
Yildiz ve Araz, 2016; Uzun, 2012; Yurt, 2007). Ancak egitsel oyun destekli fen
Ogretiminin G6grencilerin basarilar1 iizerinde etkisinin olmadig1 sonucuna ulasan
calismalarda mevcuttur (Aycan vd., 2002; Ataover, 2005; Bayirtepe ve Tiiziin, 2007,
Klepper, 2003, Romine, 2004) .

Uygulama sonrasinda kullanilan tutum 0lgedi verilerinden elde edilen
istatistiksel bulgulara gore, 6grencilerin son tutum puaninda deney grubu lehine anlamli
farklilik belirlenmistir (Tablo 4.56). Buna gore; “tuz buz oyununun” Ggrencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarini artirdigr sonucuna ulasilmigtir. Can (2010) ve
Demir (2012) de calismalarinda egitsel oyunlarla 6gretimin Ggrencilerin tutumlarini
olumlu etkiledigi sonucuna ulagsmislardir. Nitekim Victor ve Kellough (1997)’e gore fen
derslerine yonelik olumlu tutum olusturma fen derslerinin 6nemli amaglarindan biridir.
Bu ¢aligmada, 6grencilerin tutumlarindaki olumlu etkiye; oyunun 6grencilerin ilgisini
cekmesinin ve Ogretmeninde oyuna dahil olmasiyla 6gretmen-6grenci iletisiminin
artmasinin  neden oldugu disiiniilmektedir. Nitekim arastirmacinin  informal
gozlemlerinde; uygulama bittikten sonra bile 6gretmen sinifa girer girmez 6grencilerin

“bugiinde tuz buz oynayalim” diyerek istekli olmalari, derse katilmaya isteksiz
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Ogrencilerin bu oyuna katilarak oyun sorularini cevaplayabilmeleri, fen dersine yonelik

tutumlarini artirdigini desteklemektedir.

Bu calismada; tuz buz oyununun Ogrencilerin fen bilimleri dersine yoOnelik
akademik basar1 ve tutumlarim arttirdigi elde edilen bulgular 1s181nda belirlenmistir.
Ogrencilerin derslere yonelik tutumlarinda artisin goriilmesinin, basarilarina da katki
sagladig1 diisiiniilmektedir. Bu durum fen dersine yonelik tutum ve akademik basari
arasindaki iliskiyi aciklamaya calisan aragtirmalardan elde edilen bulgularla da
paralellik gostermektedir (Fleming ve Malone, 1983; Kesamang ve Tawio, 2002;
Schibeci ve Riley, 1986; Thorpe, 1998).

5.2. Oneriler

Calismada elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak sunulabilecek Oneriler, asagida

iki baslik altinda verilmistir.

5.2.1. Ders Kitabinda ve EBA Derste yer Alan Etkinliklere Yonelik Oneriler

1) Etkinlikler, 6gretim programimin {nitelerin islenmesi igin Ongordiigi
siireleri dikkate alarak hazirlanmalidir. Ders kitabindaki 3., 4., ve 5.
tnitelerin ve EBA dersteki 2., 3. ve 5. Unitelerin toplam ders saati
agirhigimin  ders kitabindaki etkinlik oranim1 karsilayamadigi ve aym
kazanima yonelik birden fazla etkinlik hazirlandigi sonucundan hareketle,
bu tinitelerdeki ayni kazanim farkli tekniklerle kazandirmaya hedefleyen
etkinlikler; gereklilik durumlar1 gézden gegirilerek yeni hazirlanacak ders
kitaplarinda yer almamalidir. Etkinliklerin uygulanmasinda zaman sikintisi
yasanabilecegi gbz Oniine alinirsa, ¢cok sayida etkinlige yer verilmesi yerine,
ayni kazanima yonelik gereksiz etkinlik hazirlanmamali, birden fazla
kazanima yonelik az sayida nitelikli etkinlikler hazirlanmalidir. Bdylece
etkinliklerin Fen Bilimleri dersi igerisinde sinif ortaminda &gretmenlerin
rehberliginde yapilabilmesi ve ders iginde yetistirilememe durumunun
engellenmesi saglanmalidir. Bu ¢alismada, belirlenen gereksiz etkinlikler
ders kitabindan kaldirilabilir. Bu sorunu ¢ozebilecek baska bir alternatif ise

Fen Bilimleri ders saatlerinin sayisinin arttirtlmasi olabilir.
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Ders kitabindaki bazi1 kesfetme asamasindaki etkinliklerden sonra
gozlemlenmek istenen durum ve hatta ulasilmasi beklenen sonug ile ilgili
gereginden fazla yer alan agiklamalar; yeni hazirlanacak ders kitaplarinda
yer almamali ya da arastirma sorgulama yaklasimina uygun sekilde
diizenlenmeli; boylelikle 6grencilerin sonuca kendilerinin ulagsmasina firsat
verilmelidir.

Ders kitaplari; bilinen bir kavram ya da sonucu dogrulamaya dayali deney
foylerini andiran kapali uclu deneysel etkinliklerin sayis1 azaltilip, a¢ik uglu
deneysel etkinliklerin sayisi artirilacak sekilde diizenlenmelidir.

Ders kitabindaki etkinlikler; g¢esitli 6gretim teknikleri icermesine ragmen
cesitliligin artirilmast saglanarak bireysel farkliliklar ve c¢oklu zeka
alanlaria yonelik etkinliklerin gelistirilmesi saglanabilir.

EBA dersteki konu anlatimi videolardan olusan izleme etkinliklerinin
azaltilip, 6grencinin aktif oldugu uygulamaya dayali interaktif etkinliklerin
sayist artirilabilir.

EBA dersteki 6. Unitedeki “Biyogesitlilik” ve 8.iinitede “Uygulamal1 bilim”
konu basliklar1 igerigi heniiz hazirlanmamistir. Biitiin icerigin Ogretim
yilinin basinda hazirlanmasi saglanmalidir.

Ogretmenler bu calismadaki bulgulardan yararlanarak ya da EBA igerigini
inceleyerek, Ogrenme-0gretme siirecinde kullanacaklar1  etkinlikleri
belirleyebilir ve EBA’y1 daha verimli kullanabilir.

Ogretmenler, 6grenme siirecinde ders kitabindaki ve EBA’daki etkinlikleri
uygulamali, fakat sinifin durumu ve 6grencilerin bireysel farkliliklarina gore
Ogrencinin aktif olarak derse katilimini saglayarak uygulayabilecekleri;
0zgiin etkinlikleri kendileri hazirlayip siniflarinda uygulamadirlar.

Bu calismada, etkinliklerin 6gretim programina uygunlugu c¢esitli yonleriyle
degerlendirilmis olup, arastirma sorgulama &grenme yaklagimina
uygunlugunu denetleyecek Olgeklerin  hazirlanmasi1 bir Oneri olarak

sunulabilir.

10) Arastirma sonucunda ders kitabina yonelik ulasilan bulgular, 5. smif Fen

Bilimleri ders kitabindaki etkinliklerle sinirlidir. Incelenen 5. simif Fen

Bilimleri ders kitabi; yeni 6gretim programina gore ilk hazirlanan kitap



155

olup, etkinliklere yonelik 6grenci ve dgretmen goriislerine bagvurulmamas,
sadece Ogretim programi ve kazanimlari kapsaminda degerlendirilmistir.
Kitaplarda yer alan etkinliklere yonelik veya kitaplarin her yoniiyle ele
alinmas: suretiyle, ders kitaplarinin 6ncelikli kullanicilart olan, 6gretmen ve
ogrencilerin goriisleri alinarak yeni aragtirmalar yapilabilir.

11) Arastirmada EBA derste yer alan 5. sinif Fen Bilimleri dersi etkinlikleri
yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kapsaminda incelenmistir.
Baska bir c¢alismada, etkinlikler baska yonlerden incelenebilir ya da
kullanici goriislerini dikkate alan ¢alismalar yapilabilir.

12) Ogretim programinin hedeflerine ulasilabilmesi icin, programa uygun
sekilde hazirlanmasi beklenen ders kitabt ve EBA gibi ogretim
materyallerine yonelik arastirma sonuglarinin incelenip, bu sonuglar yeni

materyaller olusturulurken goz oniinde bulundurulmalidir.

5.2.2. “Tuz Buz Oyunu” Etkinligine Yénelik Oneriler

1) Bu galismada tuz buz oyunu etkinligine yonelik elde edilen bulgular, bu
oyunla 1ilgili daha o©nce hi¢ calisma yapilmamis olmasi nedeniyle
genellenebilir degildir. Dolayisiyla bu oyuna yonelik ileride yapilacak
benzer ¢alismalar, farkli derslerde, farkli 6gretim kademelerinde ve farkli
konulara uygulanarak ¢aligmanin kapsami genisletilmelidir. Ancak bu
sekilde elde edilebilecek veriler iizerinden daha saghkli yargilara
ulagilabilir. Her ne kadar bu c¢alismanin bulgularina gore genel yargiya
varilmasa da elde edilen sonuglara gore gelistirilen tuz buz oyununun
akademik basariy1 ve tutumu artirma konusunda oldukga etkili, eglenceli ve
kullanigh bir oyun oldugu sdylenebilir. Oyunun sagladig1 bu avantajin, diger
fen bilimleri konular1 ve diger derslerde de ayni etkiyi yaratacagi
diisiiniilmekte olup oyunun uygulama alaninin genisletilmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Bu nedenle tuz buz oyununun okullarda fen dersinin diger
konularinda ya da diger derslerde de kullanilmas1 onerilebilir.

2) Farkli aragtirmacilar tarafindan oyunun etkisine yonelik ¢aligmalar yapilarak

oyunun gii¢lii ve zayif yanlari ortaya konulabilir.
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Hazirlanan tuz buz oyunu iinite sonu alisirma amagli etkinlik olarak
uygulanmistir. Bu oyun konu anlatimi sirasinda, inite tekrarinda etkili
olarak kullanilabilecegi gibi etiit ya da egzersiz saatlerinde de bu oyundan
yararlanilabilir. Unitenin farkli kisimlarinda ya da dersin farkli asamalarinda
da kullanilabilir.

Egitsel oyunlarin 6grenme-6gretme siirecindeki etkisi; bu calismayla
beraber bircok calismada belirlenmistir. Ogretmenler, egitsel oyunlar
gelistirerek derslerinde uygulayabilir veya egitsel oyunlara yonelik yurt ici
ve disindaki gelismeleri takip ederek alanyazinda gelistirilmis oyunlar1 etkili
O0grenme stireci i¢in kullanabilir.

Ogretim materyali olarak gesitli oyunlar gelistirebilmek ve siniflarinda
uygulayabilmek igin, 6gretmen adaylari, egitsel oyunlara yonelik yeterli

egitim almali, 6gretmenlere hizmet i¢i seminerler verilmesi saglanmalidir.
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EK 2. “TUZ BUZ OYUNU” ORNEK UYGULAMA

Ogrenciler siralarinda oturur. Ogretmen, dgrencilerin oyun sirasini belirler.

Ogrencilerin sirasi belirlendikten sonra oyuna gegilir.

Oyunda 6gretmen tempolu bir sekilde ellerini ve parmaklarin1 kullanarak oyunu
baslatir ve tim oyuncular, oyun siiresince 6gretmene uyarak ellerini ve parmaklarini
kullanirlar. Buna gore; tempolu bir sekilde sirasiyla eller iki defa bacaklara vurulur, iki
defa el cirpilir ve iki defa parmaklar siklatilir. Hem o6gretmen, hem de 6grenciler

parmaklarin siklatildig1 sirada, tempolu bir sekilde kavrami ya da 6rnegi soylerler.

Ogretmen: “CANLILARI SINIFLANDIR 2” (parmaklarm siklatildigi sirada

tempolu soylenir)
1.oyuncu: Mikroskobik canlilar
2.oyuncu: Bitkiler

Elenen olmadig1 icin sira dgretmene geger ve Ogretmen yeni kavram ve say1

belirtir.
Ogretmen: “CICEKSIZ BITKILER 4”
3.oyuncu: Egrelti otu
4.oyuncu: Karayosunu

5.oyuncu: Maydanoz (Ogretmen “Maydanoz ¢igekli bitkidir” “Tuz buz oldun”
diyerek Ogrenciye yanlis 6rnek soyledigini belirtir. Ogrenci elenir. Ogretmen yeni

kavrami belirlemek {izere oyunu devam ettirir.)
Ogretmen: “OMURGASIZ CANLI 7
6.oyuncu: Bit
7.0yuncu: Pire
8.oyuncu: Ari
9.oyuncu: Kelebek

10.oyuncu: Karinca
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11.oyuncu: Bit (Oyuncu, 6. oyuncuyla ayni drnegi soyledigi i¢in tuz buz olur. 7.
ornek sdylenmeden oyuncu elendigi i¢in 6gretmen isterse ayni kavram {izerinden oyunu

devam ettirir, isterse yeni kavram belirler.)
Ogretmen: “UCMAYAN KUSLAR 5”
12.oyuncu: Penguen
13.oyuncu: Tavuz kusu

14.oyuncu: Tavuk (Oyuncu, dogru ornek sdylemesine ragmen, parmaklarin
siklatildig: sirada degilde, eller ¢irpilirken sdyledigi igin yani tempoyu kagirdigi igin tuz
buz olur.)

Ogretmen: “SURUNGENLER 3”
15.0yuncu: Kertenkele
16.oyuncu: Timsah

17.oyuncu: Solucan (Oyuncu, yanlis drnek sdyledigi igin tuz buz olur. Ogretmen
solucanin omurgasiz canlilar sinifinda oldugunu siiriingenlerin omurgali oldugunu
belirtir. Boylelikle 6gretmen solucanin siiriingen olduguna yonelik kavram yanilgisini

diizeltmis olur)
Ogretmen: “MEMELILER 4”
18.oyuncu: Inek (smf 18 kisiliktir. sira basa doner ve 1.oyuncuya geger)
1.oyuncu: Kopek
2.0yuncu: Koyun
3.oyuncu: Kedi
Ogretmen: “OMURGALILARI SINIFLANDIR 3”
4.oyuncu: Baliklar
S.0yUNCU: o.vvvveiiiiannnnn (sOyleyemez ve elenir)
Ogretmen: “MIKROSKOBIK CANLI 3”

1.oyuncu: Amip
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2.oyuncu: Bit (Oyuncu, yanls érnek sdyledigi i¢in tuz buz olur. Ogretmen: Bitin
omurgasiz canli oldugunu, gozle goriilebilen kiigclik canlilarin mikroskobik canli
olmadigint belirtir. Bdylelikle o6grencilerdeki “gok kiiclik olan biitiin canlilarin

mikroskobik canli” olduguna yonelik kavram yanilgisini diizeltmis olur.)

Ogretmen, yukaridaki gibi iinitedeki kavramlara ydnelik cok sayida soru sorar.
Ayni kavrami tekrar sorabilir ve sonucta iki kisi kalana kadar oyun devam eder.
Elenenlerden sonra; sona kalan iki kisi ise “tuz buz” yaris1 yaparlar. Bu asamada eller
yine tempolu sekilde kullanilarak oyunculardan birisi tuz buz der, diger oyuncu

kelimelerin yerini degistirerek “tuz buzsa buz tuz” der digeri, “buz tuzsa tuz buz” der.
1.oyuncu: tuz buz
2.oyuncu: “tuz buzsa buz tuz”
l.oyuncu: “buz tuzsa tuz buz”
2.0yuncu: “tuz buzsa buz tuz”
1.oyuncu: “buz tuzsa tuz buz”

2.oyuncu: “tuz buzsa buz buz” der (Oyuncu, yanlis sdyledigi i¢in tuz buz olur.
Tempolu bir sekilde hem eller kullanilip hem de konusuldugu icin sasiran 68renci

elenir, digeri kazanir. Oyunun birincisi belirlendikten sonra oyun sonlanmis olur.)
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EK 3. ON BIiLGi TESTI

1)Asagidakilerden hangisi iskeletimizi olusturan kemik cesitlerinden degildir?
A) Kalin kemikler B) Uzun kemikler
C) Kisa kemikler D) Yass1 kemikler

2) Sevket buzdolabindan ¢ikardigi dondurmanin bir siire sonra eridigini gordii.
Bu olayin sebebi asagidakilerden hangisidir?

A) Dondurma 1s1 vererek su haline gelmistir.

B) Dondurma 1s1 alarak su haline gelmistir.

C) Dondurma buharlasarak su haline gelmistir.

D) Dondurma yogunlagarak su haline gelmistir.

3) Bir Dereceli silindire 35 ml su dolduruluyor. Dereceli silindirin icerisine tas
birakilinca dereceli silindir 65 ml gosteriyor.Buna gore tasin hacmi ka¢ ml dir?

A)25 ml B) 30 ml C) 35ml D) 40 ml
4) Agag bir ........... dir. Kesilip sekillendiginde............... olur.Mobilya at6lyelerinde
malzeme olarak kullanilarak ondan masa yapilir. Masa ise bir............. dir.

Yukarida verilen ciimlelerde bosluk birakilan yerlere sirasiyla asagidaki
sozciiklerden hangileri getirilmelidir?

A) Esya-madde-cisim

B) Cisim-esya-madde

C) Madde-esya-cisim

D) Madde-cisim-esya

5) Solunum yaparken hangi gaz1 alip hangisini veririz?
A) Karbondioksit alip oksijen veririz.

B) Hidrojen alip azot veririz.
C) Oksijen alip karbondioksit veririz.

D) Dogal gaz alip oksijen veririz.

6) Bitki ve hayvan kalintilarinin ¢iiriimesi, siitiin yogurda doniistiiriilmesi gibi
gorevleri iistlenen canh asagidakilerden hangisidir?

A) Sinekler B) Mikroskobik canlilar
C) Kurtlar D) Arilar

7) Asagidaki elektrikli araclardan hangisi 1sitma amaciyla kullamihir?
A) Ampul B) Camasir makinesi
C) Telefon D) Elektrikli soba
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8) Sivi maddelerin 1s1 vererek kat1 hale gecmesine ne denir?
A) Buharlagma B) Erime
C) Donma D) Bozunma

9)Asagidakilerden hangisi iskeletin gorevlerinden biri degildir?
A) Viicudumuzun dik durmasini saglar.

B) Viicudumuzdaki kani temizler.

C) Viicudun hareket etmesini saglar.

D) Viicudumuza sekil verir.

10) Bir otobiisiin duraga yaklasmasi, duraktan yolcu almasi ve duraktan hareket
etmesi durumlarinda sirasiyla asagidakilerden hangisi gerceklesir?
A) Yavaslama - durma - hizlanma

B) Hizlanma - yavaslama - durma
C) Durma - yavaslama - hizlanma
D) Yavaslama - hizlanma — durma

11)Asagidakilerden hangisinde uygulanan kuvvet itme kuvvetidir?
A) Cantasindan kitap ¢ikaran ¢ocugun kuvveti

B) Domatesi dalindan koparan ¢iftginin kuvveti

C) Bina girisindeki zile basan misafirin kuvveti

D) Dolabin kapagini agan 6grencinin Kuvveti

12)Asagidaki se¢eneklerin hangisinde verilenlerin tamam dogal sestir?
A) Kus sesi- yagmur sesi- zil sesi

B) Insan sesi- piyano sesi- gok giiriiltiisii

C) Dolu sesi- kopek sesi- davul sesi

D) Kedi sesi- su sesi — riizgar sesi

13) Asagidaki maddelerden hangisinin belirli bir sekli ve hacmi vardir?
A) Su buhari B) Elma

C) Tuzlu su D) Limonata
14)

I. Baglant1 kablosu

I1. Enerjikaynagi

1. Ampul

Basit bir elektrik devresi olusturabilmek icin yukaridaki devre elemanlarindan
hangisi veya hangileri mutlaka gereklidir?

A) Yalniz Ill B) I. velll.

C) 1. velll. D) L1l velll



193

15)Asagidakilerden hangisi tiim canhilar icin dogru bir ifadedir?
A) Kendi besinlerini kendileri yaparlar.

B) Yer degistirebilirler.

C) Solunum yaparlar.

D) Hazir besinlerle beslenirler.

I.  Isik bir enerji ¢esididir.

Il.  Ses bir enerji ¢esididir.
I1l.  Ses titresimler sonucu olusur.
IV.  Isik titresimler sonucu olusur

16) Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?
A LI I B)I, II, IV
C) I, I, v D) I, I, IV

17) Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Isik kirliligi dogal hayata da zarar verir.

B)Isigin miktarmin fazlaligi 11k kirliligine neden olur.

C)Yanlis yonde kullanilan 151k kaynaklari 11k kirliligine neden olur.
D)Gereksiz 1s1k kullanimi iilke ekonomisine zarar vermez.

Yukaridaki ifadede bos birakilan yerlere asagidakilerden hangisi gelmelidir?
| u

A) azalir artar
B) degismez azalir
C) artar azalir
D) azalir degismez

19)Asagidaki hareketlerin hangisi donme hareketine 6rnektir?
A) Besigin hareketi
B) Akrep ve yelkovanin hareketi
C) Asansoriin hareketi
D) Salincagin hareketi
20)
* Gece maglari i¢in stadyumlar aydinlatilir.
* Soforler onlerini gorebilmek icin geceleri arabanin farlarini yakar.
Yukaridaki ifadeler, asagidaki bilgilerden hangisinin dogrulugunu kamtlar?
A) Dogal 1s1k kaynaklar1 siirekli 1s1k yayabilir.
B) Fazla 151k insanlar i¢in rahatsiz edicidir.
C) Cisimleri gorebilmek igin 151k gerekir.
D) Kuvvetli 1g1k yayan varliklara ¢iplak gozle bakmak tehlikelidir.
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21)Asagidakilerden hangileri Diinya’nin gozlenebilir katmanlaridir?
A) Hava kiire — Su kiire — Tas kiire

B) Tas kiire — Cekirdek — Su kiire

C) Tas kiire — Su kiire — Ates kiire

D) Hava kiire —Tas kiire — Ates kiire

22)Asagidakilerden hangisi ¢evre Kirliligini 6nlemek icin alinabilecek bir tedbir
degildir?

A) Fabrika bacalarina filtre takmak

B) Plastik ambalajlar1 geri doniisiim kutusuna atmak

C) Ormanlarda bina yapmak i¢in yer agmak
D) Cevreyi koruma kampanyalar1 diizenlemek

23) “Canlilarin kendilerine benzer yeni canlilar olusturmalar1 anlamina gelen
canhlik 6zelligi” asagidakilerden hangisidir?

A) Biiyiime B) Ureme

C) Gelisme D) Beslenme

Ay’dan ve uzaydan Diinya’nin fotograflarini ¢eken bilim adamlari,

Diinya’nin.................. bi¢iminde oldugunu kanitlamiglardir.
24) Yukaridaki ciimlede bos birakilan yere asagidakilerden hangisi gelmelidir?
A) Diiz B) Uggen
C) Silindir D) Kiire

25) Diinya yiizeyindeki kara ve sularin kapladig alan1 dogru gosteren sekil asagi-
dakilerden hangisidir?

B)
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EK 4. VBCU ONTEST-SONTEST

VBCU KARMA SORULAR

SORU-1) Asagida verilen yiyecek-igeceklerin kaynagii (bitkisel, hayvansal) ve
agirlikli olarak bulunan besin ¢esitlerini (Karbonhidrat, yag, protein) ait oldugu
yerlere “X” isareti koyarak belirtiniz.

BESINLER HAYVANSAL | BiTKIiSEL | KARBONHIDRAT | YAG | PROTEIN

YUMURTA

-— >

FINDIK
PiRINC

CEViZ

<

ZEYTIN

A/‘,\‘

TAVUK
prol >
sUT |

SEKER

w

SORU-2)
Ureter — Deri — Bobrek --- Karaciger ---Uretra---Kahn Bagirsak---idrar Kesesi --

-Akciger
Yukaridaki kavramlar1 asagidaki tabloda uygun olan yerlere yerlestiriniz.

Bosaltim sistemi organlar: Bosaltima yardimci organlar



https://www.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.mailce.com/wp-content/uploads/2013/11/tavuk-eti-620x323.jpg&imgrefurl=http://www.mailce.com/tavuk-etinin-yararlari.html&h=323&w=620&tbnid=M-d-Thf1w8yYkM:&docid=qRTDDuOj97h_AM&ei=3cxcVtatNYf5ywOSgbygCQ&tbm=isch&ved=0ahUKEwiWkJKomLnJAhWH_HIKHZIAD5QQMwhBKBIwEg
https://www.google.com.tr/search?biw=1366&bih=643&tbm=isch&q=k%C3%BCp+%C5%9Feker&revid=1423705061&sa=X&ved=0ahUKEwimxYHttrbJAhVrCXMKHWfLAj8Q1QIIIw

196

SORU-3) Asagidaki tabloda viicudumuz igin gerekli vitaminler verilmistir.
Altlarindaki kutucuklara 3’er tane érnek yaziniz.

A vitamini | B vitamini C vitamini D vitamini E vitamini K vitamini

SORU-4) Sigaradan etkilenen dort tane organ yaziniz.
SORU-5) Minerallere dort tane érnek veriniz.
VBCU ONTEST-SONTEST

1) Asagida viicudumuzun ihtiya¢ duydugu besin icerikleri ve viicuttaki gorevleri
eslestirilmistir. Bu eslestirmelerden hangisi yanhstir?

A) Vitaminler — Diizenleyici

B) Proteinler — Yapic1 ve onarict

C) Yaglar — Diizenleyici

D) Karbonhidratlar — Enerji verici

Kemiklerin, diglerin
saglikli olmasini
saglarim. Giines en
biyik yardimcimdir.

2)Yukaridaki soru isareti yerine hangi vitamin yazilmahdir?

A) D vitamini B) C vitamini

C) B vitamini D) A vitamini

3) Elif’in biiyiiyiip gelismesi, sa¢ ve tirnaklarimin uzamasi, yaralarimin iyilesmesi
icin asagidaki besin iceriklerinden hangisine daha cok ihtiyaci vardir?

A) Yag B) Protein

C) Karbonhidrat D) Vitamin

4)Asagidaki besin iceriklerinden hangisi tiim besinlerde bulunur?
A) Mineraller B) Karbonhidratlar

C) Proteinler D) Yaglar

5) Asagida bazi1 vitaminler ve bu vitaminlerin bulundugu besinler verilmistir.
Verilen eslestirmelerden hangisi yanhstir?

Vitamin Bulundugu Besin
A) B vitamini Et, sebzeler
B) D vitamini Yumurta, balik, tereyagi
C) A vitamini Havug, karaciger

D) C vitamini Tahillar, et iirtinleri



197

6) Asagidakilerden hangisi “ Pasif sigara icicisi ”dir?

A) Ara sira sigara igen kisi

B) Siklikla sigara igen kisi

C) Sigara i¢enlerin ¢evresinde olan kisi

D) Sigaradan nefret eden kisi

7)Bobrek rahatsizhigi olan bir kisiye asagidakilerden hangisi dnerilmelidir?

A) Tuzlu besinler yemesi B) Bol su igmesi

C) Alkol kullanmasi D) Acili besinler yemesi
Yandaki
resimde

dislerin dizilisi
goriiliiyor. Bu
sekle gore 1, 2,
3 numaralan

hangi disleri
gostermektedir
1 2 3
A) Az disleri Kopek disleri Kesici disler
B) Kesici disler Az disleri Kopek disleri
C) Az disleri Kesici digler Kopek digleri
D) Kopek disleri  Kesici disler Az disleri

9) Selin 6gretmen o6grencilerine dengeli beslenmenin _6nemini_anlatan bir slogan
bulmalarim1 ve bunu poster halinde sinifa getirmelerini d6dev olarak vermistir. Dort
Ogrencinin hazirladig1 6dev asagidaki gibidir. Selin 6gretmenin verdigi 6deve en uygun
slogan hangisidir?

A) Bol bol su igelim

Hayatsal faaliyetlerimizi diizenleyelim!
B) Eger yemezsen meyve, sebze

Hasta olursun iiziile iiziile!
C) Yeteri kadar ye ama her besinden al

Saglikli ve mutlu kal!
D) Karbonhidratlari yiyelim

Kendimizi enerjik hissedelim!
10) Asagidaki ifadelerden hangisi dis saghgimiz agisindan yanhs bilgidir?
A) Yemeklerden sonra ve yatmadan once diizenli olarak dislerimizi fircalamaltyiz{ .
B) Alt1 ayda bir dis kontrollerimizi yaptirmaliyiz. g L
C) Siit, yogurt gibi bol kalsiyum igeren besinler tiiketmeliyiz. | “ \
D) Ceviz, findik gibi kabuklari sert yiyecekleri dislerimizle kirarak, dislerimizin guc%ﬁ’ )

arttirmaliviz. BY

A
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* Temel besin maddelerimizden olup birinci dereceden enerji verici olarak kullanilan
besin igerigi grubudur.
* Piring, bulgur, patates ve balda bol miktarda bulunur.

11)Yukarida o6zellikleri verilen besin icerigi hangi secenekte dogru verilmistir?
A) Yag B) Karbonhidrat ~ C) Mineral D) Protein

12) Kanin, bobreklerde siiziilmesi sonucunda asagidakilerden hangisi olusur?
A) Idrar B) Madensel tuzlar
C) Ter D) Kirli su

13) Yandaki resimde viicudumuzun hangi sistemi @ g
gosterilmektedir? J J ./
1

A) Dolasim Sistemi B) Solunum Sistemi | ;

C) Sindirim Sistemi D) Bosaltim Sistemi ¢

14)Sindirim sirasinda emilen besinler asagidakilerden hangisi aracihgiyla tiim
viicuda yayilir?

A) Yemek borusu B) Kan
C) Bagirsaklar D) Mide

15)Asagida saghga zararh ahskanhklarla ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
A) Sigara, akciger kanseri riskini arttirir.

B) Alkol hem sagliga hem de aile biit¢esine zarar verir.

C) Sigara ve alkol bagimlilik yapar.

D) Sigara ve alkol viicudumuzda yalnizca akciger ve karacigere zarar verir.

16)
ince
Adgiz bagirsak Yutak
Yemek Kalhin
borusu Mide bagirsak

Yukarida verilen sindirim sistemi yapi ve
organlarindan hangisi ya da hangilerinde
sindirim gerceklesmez?

A) Mide ve yutak

B) Yutak,yemek borusu ve kalin bagirsak
C) ince bagirsak ve kalin bagirsak

D) Yemek borusu,mide ve kalin badirsak

17)Asagidaki seceneklerin hangisinde sindirim sistemi organlarimiz sirasiyla
verilmistir?

A) Agiz-yemek borusu-yutak-mide-ince bagirsak-kalin bagirsak

B) Agiz-yutak-yemek borusu-mide- kalin bagirsak-ince bagirsak

C) Agiz-yemek borusu-yutak-mide-kalin bagirsak-ince bagirsak

D) Agiz-yutak-yemek borusu-mide-ince bagirsak-kalin bagirsak
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I- Son kullanma tarihine bakilmali

- igerdigi katk1 maddelerine bakilmali

I11- Rengine bakilmali

18)Paketlenmis besin maddeleri tiiketilirken yukaridakilerden hangisine ya da

hangilerine dikkat edilmesi gerekir?

A) Yalniz I B) Yalniz 111
C)lvell D) I ve lll
19) |- Bobrekler

I1- Ureter(idrar borusu)

I11- Uretra(idrar kanal)
IV- Idrar kesesi

Yukarida bosaltim sisteminin yapr ve organlar1 verilmistir. Buna gore idrarin
viicuttan uzaklastirilma siras1 asagidakilerden hangisidir?

A) 1-11-1V-1I B) I-1I-1V-1I
C) HI-1-1V-I D) I-IV-II-111

20) Asagidaki tabloda organlar ve gorevleri verilmistir. Buna gore gorevi yanhs
verilen iki organ hangisidir?

ORGAN GOREVI
Deri Fazla suyu ve tuzu disar1 atma
Akciger Besin artiklarini disar1 atmak
Bobrek Kandaki artik maddeleri stizmek
Kalin bagirsak Karbondioksiti digar1 atmak
A) Akciger-Kalin bagirsak B) Deri-Akciger

C) Bobrek-Kalin bagirsak D) Bobrek-Akciger
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EK 5. VBCU PARALEL SONTEST

1) Besinleri viicudumuzdaki gorevlerine gore gruplandirdigimizda asagidakilerden
hangisi bu grupta yer almaz?

A) Enerji verici

B) Yapici — onarici

C) Hataliklardan koruyucu

D) Diizenleyici

Arkadasim Adem
genellikle yumurta,
avokado, karaciger, siit
, havug, sebze,ceviz
tikketiyor. Bu nedenle
g0z saglig ¢ok iyi.

2) Elif’in soyledigine gore Adem’in beslenmesi hangi vitamin yoniinden
zengindir?

A) D vitamini B) C vitamini

C) B vitamini D) A vitamini

3) Ayhan futbol oynarken diisiip dizini ve kolunu yaralamstir. Ayhan’in
yaralarimin iyilesmesinde ve onarilmasinda asagidaki besin maddelerinden hangisi
etkin rol oynar?

A)Proteinler B)Mineraller

C)Karbonhidratlar D)Su

4) Asagidakilerden hangisi besin icerigi yoniiyle digerlerinden farkhdir?

A) Makarna  B) Patates C)Et D) Ekmek

5) Asagidaki eslestirmelerden hangisi yanhstir?

A) Siit - D vitamini

B) Portakal - B vitamini

C) Limon - C vitamini

D) Karaciger - A vitamini

6)

Sigara yalniz icenler icin

degil,sigara icilen ortamda

bulunanlar icinde zararhdir.
Bu tir kisilere......... icici denir.

Sigara icenlerin cigeri

Yukarida verilen ifadede noktal
yere ne yazilmahdir?

A) Dogal B) Aktif

Temiz akciger C) Hasta D) Pasif
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7)
I.Bol su icmek
I1.As1r1 tuzlu yiyecekler yemek
III.Ayaklar isiitmek
IV.idrar1 uzun siire tutmak
Yukaridakilerden hangileri, bobrek sagligimizi olumsuz etkiler?
A) 1L 1T ve IV B) Il ve Il
C) llve IV D)1, 11 ve IlI

8)Yanda Sila’nin ¢ok seker yemekten ciiriiyen iki disinin
resmi gosterilmistir. Resme gore Sila’min ciiriiyen disleri
hangileridir ?

A)Az1 digleri B) Kesici disler

C) Kopek disleri D) 20 yas disleri

9)“Ben dengeli besleniyorum.” diyen bir kisi asagida
verilenlerden hangisini yapmaktadir?

A) Her ¢esit besinden yeterince tiikketmektedir.

B) Hayvansal besinleri ¢okea tiiketmektedir.

C) Et, siit, yumurta ve bal ile beslenmektedir.

D) Bol vitaminli yiyeceklerle beslenmektedir.

10)Dis saghgimin korunabilmesi icin asagidakilerden hangisin yapilmasi dogrudur?

A)Ceviz, findik vb sert kabuklu gerezleri dislerimizle ljr\pahym.

B)Cok sicak veya ¢ok soguk i¢ecekleri ¢ok sik tﬁketmel{j‘iz.

C)Giin i¢inde bolca cay, kahve ve kola gibi boyali icece ‘lpef tilkketmeliyiz

.

D)Her yemekten sonra mutlaka dislerimizi firgalamaliy1z. |

11)Yedigimiz besinlerin kana karismasini saglayan sisteme ne ad verilir?
A) Sindirim B) Basaltim
C) Solunum D) Dolasim

12)Asagidakilerden hangisi idrarin disar1 atilmasini saglar?
A) Bébrek B) Ureter
C) Uretra D) Idrar kesesi

13) Asagidaki yap1 ve organlardan hangisinin bosaltimla ilgisi yoktur?

A) Deri B) Mide

C) Bobrek D) Akciger

14)Bulamac haline gelen besinler midemizden sonra hangi sindirim organimiza
tasimir?

A) Karaciger B) Yemek borusu

C) Ince Bagirsak D) Kalin Bagirsak
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15)Sigara bagimhhk yapan zararh bir ahskanhktir. Asagidakilerden hangisi
sigaranin verdigi zararlardan degildir?

A) Bronsit, astim gibi hastaliklara yol agar.

B) Akciger kanserine neden olur.

C) Sindirim bozukluklarina neden olur.

D) Insanin zihinsel yorgunlugunu azaltir.

16)Asagidakilerden hangisi besinlerin sindiriminde gorevli yapi ve organlardan
biri degildir?

A)  B) C-) D-)

17) Ag iz — Yutak —» ? — Mide — ? — Kalin bagirsak Yukarida besinlerin
sindirim sisteminde izledigi yol verilmistir. Buna gore bos birakilan yerlere
asagidakilerden hangisi getirilmelidir?

A)Yemek Borusu — Aniis

B)Yemek Borusu — ince Bagirsak

C)Ag1z — Ince Bagirsak

D)Soluk Borusu — Aniis

18)Paketlenmis besin maddeleri alirken asagidakilerden hangisine dikkat

etmeliyiz?
A) Markasi B) Tad1
C) Son kullanma tarihi D) Rengi

19)Asagidaki seceneklerin hangisinde bosaltim sisteminde gorevli yapr ve
organlarin sirasi dogru verilmistir?

A) Akcigerler, iireter, idrar kesesi, tiretra

B) Bobrekler, tireter, idrar kesesi, iiretra

C) Mide, bobrekler, idrar kanali, idrar kesesi

D) Bobrekler, idrar kesesi, tireter, liretra

20)

I Ter

Il Karbon dioksit

. idrar

V. Besin atiklar

Yukanda baz bosaltim maddeleri verilmistir.

Bu maddelerin atilmasini saglayan erganlar agagidakilerin hangisinde dogru clarak
verilmistir?

Kalin bagirsak Bébrek Deri Akciger
A) I 1l 1 \)
B) n m I )
c) mn I\ 1] I

D) A" 1 | I
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EK 6. CDGTU ONTEST-SONTEST
CDGTU KARMA SORULAR

SORU-1)Asagida verilen canhilar alemi siniflandirmasindaki bosluklar: doldurunuz.

= = ooes
e L =

SAPKALT
T MANTARLAR
OF.: HAMST
B e

SORU-2) Nesli tiikenmekte olan bitki ve hayvanlara 2’ser tane érnek veriniz.

SORU-3) Cevre kirliligini 6nlemek icin alinmasi gereken 6nlemlere iic tane 6rnek

veriniz.

SORU-4) Tabloda verilen canlilarin ait olduklar: gruplari isaretleyiniz.

Canllar omurgal | omurgasiz | cicekli | ciceksiz | mantar | mikroskobik

solucan
Deniz yildizi
yilan
egrelti otu
menekse
amip
bakteri
kiif
Ciger otlar1
akrep

SORU-5) Asagida verilen cicegin kisimlarimi ok isareti ile gosterilen yere yazimiz.
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CDGTU ONTEST-SONTEST SORULAR

1)Didem canhilan sekildeki gibi hatal olarak simflandiriyor.

BITKILER

HAYVANLAR
CANLILAR <

INSANLAR

MIKROSKORIK
CANLILAR

Asagidakilerden hangisi yapilirsa Didem’in canhlar simiflandirmasindaki hata
diizeltilmis olur?

A) Bitkiler yerine mantarlar yazilmal
B) Hayvanlar yerine bakteri yazilmali
C) Insanlar yerine mantarlar yazilmali
D) Mikroskobik canlilar yerine bakteri yazilmali

2)Mikroskobik canhilar asagidakilerin hangisinde gorev yapmazlar?

A) Cigeksiz bitkilerin iiremesinde
B) Hastaliklarin olusmasinda
C) Yogurdun yapilmasinda

D) Hayvan ve bitki atiklarinin ¢lirlimesinde

3)Asagidakilerden hangisi besinleri mikroskobik canlilarin olumsuz etkilerinden
koruma yontemlerinden biri degildir?

A) Tuzlama

B) Dondurma

C) Konserve yapma

D) Agikta birakma

4)Asagidakilerden hangisi omurgah hayvan degildir?
A) Aslan B) Kelebek C) Insan D) Inek
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5)Asagidaki onerilerden hangisi, cevre sorunlarinin oniine gecmek icin faydalh
olmaz?

A) Fabrika bacalarina filtre takilmasi
B) Geri doniisiimiin yayginlastirilmasi
C) Komiir tiiketiminin artirilmasi

D) Ormanlarin genisletilmesi

6)Bitkilerin besin ve oksijen ihtiyacim karsilayan yasamsal olay asagidakilerden
hangisidir?

A) Solunum B) Fotosentez
C) Tohum iiretme D) Terleme

7)Ahmet 6gretmeninin sdyledigi bitkileri asagidaki gibi cicekli ve ciceksiz olarak
siniflandirmastir.

Cicekli | Ciceksiz
Elma X
Egrelti otu X
Menekse X
Kara yosunu X

Bu siniflandirmaya gore Ahmet hangi bitkileri dogru siniflandirmistir?
A) Menekse-Kara yosunu B) EIma-Menekse
C) Elma-Kara yosunu D) Elma-Egrelti otu

8)

Toprak Guvercin

-
SO".-,I‘CEIHI MiEye

Alabahk A" vian
- -

Bir ogrenci, yukanda verilen canhlarn ortak
ozelliklerine gore iki gruba ayiracaktir.

O grencinin elusturacag bu gruplar hangi-
sindeki gibi olabilir?

A) VWiucudu taylerle kaph canhilar - Viacudu
pullarla kaph canlilar

B) Yumurtayla cogalan canhlilar - Dogurarak
codalan canhlar

C) Etle beslenen canlilar - Kendi besinini
yvapan canlilar

D) Omurgal canhlilar - Omurgasiz canlilar
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9)

Cigekli bitkilerin
Ureme organidir.

Su ve minerallerin
tasinmasini saglar.

Bitkinin dik durmasini
sadlar.

Topraktan suyu
alir.

Yukaridaki sekle gore; cicekli bitkinin kisimlarindan hangisi hakkinda verilen
bilgi yanhstir?
A) Yaprak B) Govde C)Cicek D) Kok

10) Asagidakilerden hangisi bir mantar cesidi degildir?
A) Kiif B) Maya C) Sapkali D) Siis

11)

Mert. bahg¢elerindeki bitkileri iki gruba
ayirmistir.

Ceviz agacl
Visne agaci
Lale

Papatya
Gul

= Kara yosunu
= Egrelti otu

@ & @ @& @

Mert, bu gruplamay bitkilerin hangi Szelli-
gine gore yapmistir?

A) Yaprak sayilanna gore

B) Boy uzunluklarina gore

C) Cicekli olup olmadiklanna gore

D) Uzun yillar yvasayip yasamadiklarnina gore
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12)
Bir grup ogrenci, sekildeki “ornitorenk™
adh canlhinin, hangi omurgali hayvan gru-
bunda oldugunu merak ediyor.

o
Arastirmalari sonucunda bu canlhinin
“memeliler” grubunda oldugunu ogreni-
yorlar.
Bu canli, asagida verilen o6zelliklerinden
hangisi nedeniyle “memeliler” grubunda
ver almistir?

A) Yavrularin siitiiyle beslemesi
B) Yumurta ile cogalmasi
C) Hem karada hem suda yagamasi
D) Gagali olusu

13)

A canhisi: Karada yasar, yumurtayla tlirer ve stiriingendir.

B canhlisi: Suda yasar, yavrularini siitle besler.

C canhisi: Hem karada hem de suda yasar, deri ve akciger solunumu yapar.
Yukarida A, B ve C canhlarina ait bilgiler verilmistir. Bu bilgilere gore A, B ve C

canhlar asagidakilerden hangisi olabilir?

A B c
A) timsah penguen kaplumbaga
B) kertenkele yunus kurbaga
C) tavuk kopek baligi timsah
D) solucan alabalik yilan

14)
I. agaclarin kesilmesi
II. denize petrol dokiilmesi sonucu canlilarin 6lmesi
III. yildirim diismesi sonucu ¢ikan orman yangini

Yukarnidakilerden hangisi veya hangileri insan etkisi ile cevrede meydana gelen
olumsuz degisikliklerdendir?

A)Yalniz | B)I ve Il

C)llve I D)I, 11 ve IlI
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15)Asagidaki hayvanlardan hangisi digerlerinden farklhh bir yasam alaninda

bulunur?
A) Marti B) Kopek balig
C) Katil balina D) Yunus
16)
I.Pers kaplani
I1.G6l sogani
I11.Kelaynak

Yukarida verilen canh tiirlerinden hangisi ya da hangileri iilkemizde nesli

tilkenme tehlikesiyle karsi karsiyadir?

A)Yalniz | B)Yalniz III
C)lvell D) Il ve Il
17)
: HAYVANLAR!
_“— =S s N
€Omurgasizd  § Omurgall )
[V siniflandinlir. 1
7 R
< y Y X <
8 C D

Yukaridaki kavram haritasinda A,B,C,D,E ile belirtilen yerlere asagidakilerden hangisi
yazilamaz?

A) Kuslar B) Kurbagalar
C) Bocekler D) Baliklar

18)Asagidakilerden hangisi cicegin yapisinda bulunmaz?
A) Disi organ B) Emici tiiyler
C) Tag yaprak D) Canak yaprak

19)Hasan’in ¢icekli bir bitkiyi incelerken gordiigii boliimler asagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Kok, govde, dal, yaprak

B) Kok, dal, yaprak, ¢igek

C) Kok, govde, yaprak, ¢igek

D) Govde, dal, yaprak, ¢igek



209

20) Ogrenciler, insan etkisiyle ortaya ¢ikan ve c¢evre sorunlarmna yol acan
faaliyetlerin listesini hazirlayacaklar. Buna gore asagidakilerden hangisi bu listede
yer almaz?

A) Isinmak i¢in biiyiik 6l¢lide komiir kullanilmasi
B) Sanayi tesislerinden ¢ikan atiklarin akarsulara verilmesi
C) Niifus arttik¢a dogal kaynaklarin asir1 6lgiide tiikketilmesi

D) Dogal yasam alanlarinda kentlesmenin engellenmesi
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EK 7. FEN BILIMLERI DERSi TUTUM OLCEGI

Bu o6l¢ek, Fen Bilimleri dersine iliskin tutum ciimleleri ve her climlenin karsisinda sizin
diisiincenizi Olgen bes secenek icermektedir. Liitfen her ciimleyi dikkatle okuduktan
sonra kendinize uygun segenegi isaretleyiniz

KATILMIY ORUM
KATILMIY ORUM

TAMAMEN
KATILIYORUM
KATILIYORUM
KARARSIZ IM

Hic

Fen Bilimleri ¢ok sevdigim bir alandir.

Fen Bilimleri 1le 1lgili kitaplar: okumaktan hoglanirim.

bl

Fen Bilimlerinin giinlik yagantida ¢ok 6nemli yer1 yoktur.

4. Fen Bilimleri ile ilgili ders problemlerini ¢dzmekten hoglanirim.

e

Fen Bilimler1 konulart ile 1lgili daha ¢ok sey dgrenmek 1sterim.

6. Fen Bilimleri dersme girerken sikinti duyarim.

7. Fen Bilimleri derslerine zevkle girerim.

8. Fen Bilimleri dersine ayrilan ders saatinin daha fazla olmasini isterim.

9. Fen Bilimleri dersine galigirken canmim sikilir.

10. Fen Bilimleri konularim ilgilendiren giinlik olaylar hakkmda daha fazla

bilg1 edinmek isterim.

11. Diigiince sistemimizi gelistirmede Fen Bilimler: 6grenimi énemlidir.

12. Fen Bilimleri gevremizdeki dogal olaylarin daha 1y1 anlagilmasinda

anemlidir.

13. Dersler i¢inde Fen Bilimler: dersi sevimsiz gelir.

14. Fen Bilimleri konulari ile ilgili tartismalara katilmak bana cazip gelmez.

15. Calisma zamammumn Snemh bir kismini Fen Bilimleri dersine ayirmak

1sterim.
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EK 8. YENI FEN BILIMLERI DERSi OGRETIM PROGRAMI’NDA YER
ALAN 5. SINIF UNIiTE KAZANIMLARI

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda yer alan kazamimlar {initelere gore numaralandirilmistir.
Numaralandirma sisteminde dersin kodu, smif diizeyi, iinite numarasi, konu numarasi, kazanim
numarasina yer verilmistir.

Dersin kodu

Simf diizey: Konu numaras:

‘ | |
UBIERIUBICBIEN

Unite mumarasi ‘

EKazamim numarasi

F.5.1. Giines, Diinya ve Ay / Diinya ve Evren

F.5.1.1.1. Giines’in 6zelliklerini agiklar.

a. Giines’in geometrik sekline deginilir.

b. Giines’in de Diinya gibi katmanlardan olustuguna deginilir ancak katmanlarin yapisindan
bahsedilmez.

c. Giines’in dénme hareketi yaptigi belirtilir.

F.5.1.1.2. Giines’in biiyiikliigiinii Diinya’nin biiyikligiiyle karsilastiracak sekilde model hazirlar.
F.5.1.2.1. Ay’ 6zelliklerini agiklar.

a. Ay in biiyiikliigii belirtilir.

b. Ay’in geometrik sekline deginilir.

c¢. Ay i yiizey yapist hakkinda bilgi verilir.

¢. Ay’ atmosferinden bahsedilir.

F.5.1.2.2. Ay’da canlilarin yasayabilecegine yonelik tirettigi fikirleri tartigir.

F.5.1.3.1. Ay’ doénme ve dolanma hareketlerini agiklar.

a. Ay’ donme hareketi yaptigi belirtilir.

b. Ay in dolanma hareketi yaptig1 belirtilir.

¢. Zaman dilimi olarak ay kavramina deginilir.

F.5.1.3.2. Ay’in evreleri ile Ay’in Diinya etrafindaki dolanma hareketi arasindaki iligkiyi agiklar.
a. Ay'in ana ve ara evreleri arasindaki farki / farklar: belirtilir.

b. Evrelerin olus sirasina bagl olarak isimleri belirtilir.

c. Ay’ iki ana evresi arasinda gegen siirenin bir hafta oldugu belirtilir.

F.5.1.4.1. Giines, Diinya ve Ay’1n birbirlerine gore hareketlerini temsil eden bir model hazirlar.
a. Ay’in Diinya etrafinda dolanma yénii belirtilir.

b. Diinya’nin Giines etrafindaki dolanma yonii belirtilir.

c¢. Diinya’dan bakildiginda Ay i hep aymi yiiziiniin goriildiigii belirtilir.

F.5.1.5.1. Dogal siireglerin neden oldugu yikici doga olaylarini agiklar.

Depremler, volkanik patlamalar, seller, heyelanlar, kasirgalara ayrintrya girilmeden deginilir.
F.5.1.5.2. Yikict doga olaylarindan korunma yollarimi ifade eder.

F.5.2. Canlilar Diinyas1 / Canlilar ve Yasam

F.5.2.1.1. Mikroskop yardimi ile mikroskobik canlilarin varligini gozlemler.

a. Mikroskobun parcalar:na deginilmez.

b. Mikroskobik canl:lar: gozlemlerken giivenlik ve hijyenle ilgili gerekli tedbirler alznir.

F.5.2.1.2. Canlilara 6rnekler vererek benzerlik ve farkliliklarina gére siniflandirir.

a. Canlilar; bitkiler, hayvanlar, mantarlar ve mikroskobik canl:lar olarak sinzflandzr:lur.

b. Canlilar:n sin:ifland:rziilmasinda sistematik terimlerin (alem, cins, tiir vb.) kullanzm:ndan kag:nzler.
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c. Mikroskobik canl:lar (bakteriler, amip, oglena ve paramesyum) ve sapkal: mantarlara ornekler
verilir,ancak yap:sal ayr:ntisina girilmez.
¢. Zehirli mantarlarn yenilmemesi konusunda uyar: yap:lur.

F.5.3. Kuvvetin Olgiilmesi ve Siirtiinme / Fiziksel Olaylar

F.5.3.1.1. Kuvvetin biiyiikligiinii dinamometre ile 6lger.

Kuvvet birimi olarak Newton (N) kullanzler.

F.5.3.1.2. Basit ara¢ geregler kullanarak bir dinamometre modeli tasarlar.

F.5.3.2.1. Siirtinme kuvvetine giinliik yasamdan 6rnekler verir.

F.5.3.2.2. Siirtinme kuvvetinin ¢esitli ortamlarda harekete etkisini deneyerek kesfeder.
Szirtiinme kuvvetinin, perizli ve kaygan yiizeylerde harekete etkisi ile ilgili deneyler yap:lir.
F.5.3.2.3. Giinliik yasamda siirtlinmeyi artirma veya azaltmaya yonelik yeni fikirler tiretir.

F.5.4. Madde ve Degisim / Madde ve Dogas1

F.5.4.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik yaptig1 deneylerden elde ettigi verilere
dayali ¢ikarimlarda bulunur.

Swvilarin her sicakl:kta buharlast:g: fakat belirli sicakl:kta kaynad:g: belirtilerek buharlagsma ve kaynama
arasindaki temel fark agiklanr.

F.5.4.2.1. Yaptig1 deneyler sonucunda saf maddelerin erime, donma, kaynama noktalarini belirler.

Erime, donma, kaynama noktalar:n:n ay:rt edici ozellikler oldugu vurgulan:r.

F.5.4.3.1. Is1 ve sicaklik arasindaki temel farklar1 agiklar.

F.5.4.3.2. Sicaklig1 farkli olan sivilarin karistirilmast sonucu 1s1 aligverisi olduguna yonelik deneyler
yaparak sonuglarini yorumlar.

F.5.4.4.1. Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilecegine yonelik deneyler yaparak deneylerin sonuglarimi
tartigir.

F.5.4.4.2. Giinliik yasamdan 6rnekleri genlesme ve biiziilme olaylar ile iligkilendirir.

F.5.5. Isigin Yayilmasi / Fiziksel Olaylar

F.5.5.1.1. Bir kaynaktan ¢ikan 15181in her yonde ve dogrusal bir yol izledigini gozlemleyerek ¢izimle
gosterir.

F.5.5.2.1. Isigin diizgiin ve piiriizlii ylizeylerdeki yansimalarini gézlemleyerek ¢izimle gosterir.

F.5.5.2.2. Is181n yansimasinda gelen 1s1n, yansiyan 1sin ve yiizeyin normali arasindaki iliskiyi agiklar.
F.5.5.3.1. Maddeleri, 15181 gegirme durumlarina gore siniflandirir.

F.5.5.4.1. Tam golgenin nasil olustugunu goézlemleyerek basit 151n ¢izimleri ile gosterir.

Yari gélge konusuna girilme:z.

F.5.5.4.2. Tam golgeyi etkileyen degiskenlerin neler oldugunu deneyerek kesfeder.

a. Tam golge olusumunda sadece cismin ve z5ik kaynaginin konumlar: ile gslgenin bayiikliigii arasindaki
iliski zizerinde durulur.

b. Golge oyunlarina deginilir.

F.5.6. Insan ve Cevre / Canhlar ve Yasam

F.5.6.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in dnemini sorgular.

Ulkemizde ve Diinya,da nesli tiikenen veya tiikenme tehlikesi ile kars: karsiya olan bitki ve hayvanlara
ornekler verir.

F.5.6.1.2. Biyogesitliligi tehdit eden faktorleri, arastirma verilerine dayali olarak tartigir.

F.5.6.2.1. Insan ve gevre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder.

Cevre kirliliginin insanlarin saglig: iizerindeki olumsuz etkilerine deginilir.

F.5.6.2.2. Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢éziimiine iliskin oneriler sunar.
F.5.6.2.3. Insan faaliyetleri sonucunda gelecekte olusabilecek cevre sorunlarma yonelik g¢ikarimda
bulunur.

F.5.6.2.4. Insan-cevre etkilesiminde yarar ve zarar durumlarini 6rnekler iizerinde tartigir.
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F.5.7. Elektrik Devre Elemanlar1 / Fiziksel Olaylar

F.5.7.1.1. Bir elektrik devresindeki elemanlar1 sembolleriyle gosterir.

Devre sembollerinin ortak bilimsel dil ac:sindan gnemi belirtilir.

F.5.7.1.2. Cizdigi elektrik devresinin semasin1 kurar.

F.5.7.2.1. Bir elektrik devresindeki ampul parlakligin1 etkileyen degiskenlerin neler oldugunu tahmin
ederek tahminlerini test eder.

a. Bagimlz, bagimsiz ve kontrol edilen degisken kavram gruplarz, érneklerle agiklanar.

b. Bagimsiz degisken olarak pil say:s: ve ampul say:s: dikkate alznar.

c. Paralel baglamaya girilmez.

F.5.8. Uygulamal Bilim / Fen ve Miihendislik Uygulamalar1

F.5.8.1.1. Giinliik hayattan bir problemi tanimlar.

a. Problemin giinliik hayatta kullanzlan veya kars:lasilan arag¢, nesne veya sistemleri gelistirmeye yonelik
olmas: istenir.

b. Bu asamada problemin malzeme, zaman ve maliyet kriterleri kapsam:nda ele al:nmas: beklenir.

c. Problemlerin, egitim ggretim yilznin basindan itibaren ders kapsam:nda yer alan konularla iligkili
olmas: beklenir.

F.5.8.1.2. Problem i¢in muhtemel ¢6ziimler iiretir ve bunlar1 karsilastirarak kriterler kapsaminda uygun
olani seger.

F.5.8.1.3. Uriinii tasarlar ve sunar.

a. Uriin tasarzm: ve yap:m: okul ortam:nda yapzlur.

b. Ogrencilerden, iiriin gelistirme asamas:nda deneme yapmalarz, bu denemeler sonucunda elde ettikleri
nitel ve nicel verileri, gozlemleri kaydetmeleri ve grafik okuma veya olusturma becerileri ile
degerlendirmeleri beklenmektedir.
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