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GiIRIS

Bilindigi lizere onsekizinci yilzyilin sonlarindan itiba-
ren yurdumuzda yabanci dil S3retimine dnem verilmeye baslan-
mig, Bzellikle Fransizeca, Almanca ve Ingilizce gibi bati dil-
leri resmi okullarimizda oldudu kadar, mﬁrebbiyeler tarafin-
dan &zel olarak da &Jjretilmeye galigilmigtar (l). Baglangigta
daha dar gergevede siirdiriilen bu uygulama, giderek dengeli
bir bigimde olmasa bile bitin yurda yayilmigtir, Son yillar-
da, biitlin diinya milletleri kalkinma yarigindan pay almalari
igin birbirlerini daha yakindan takip etmek lzere Oncelikle
dillerinl 8drenme ihtiyaci duymuglardir, Bu ihtiyaca paralel
olarak konugulan dillere ¢nem verilmeye baglanmig, s&zll ve
yvazili iletigim, ydntem ve araglari gbriilmemis hizda gelig-
mig ve geligmeye devam etmektedir, Uzellikle yabanci dilde
yazili eserleri okuma, ana dilinden bagka ikinci, hatta iiglincid
bir dili konugabilme ve yazabilme, artik eskiden oldudu gibl
belirli bir grubun tekelinden g¢ikmig, ¢agdas insanin sahip
olmasi gereken temel beceriler arasinda yer almigtir, Ulus-
lararasi iligkilerin yliritilmesinde etkili bir iletigim sag-
lama ihtiyaci genig halk kitlelerinin yabanci dil 8Jrenmesini
zorunlu kilmigtair,

Buglin yabanci dil dgretiminde kargilagilan asil sorum,
pratigi ve gergek yasamda karsilagilan glglikleri ¢dzmeyl
daha g¢ok 8grenciye ogretme zorlududur. Modern yabanci dil
88retiminin amacini, belirli bir yabanca dili ana dili ola-
rak konugan kisilerle konugarak veya yazila olarak iligki
kurmayir saglamak sgeklinde kabul edersek, "geleneksel yabanci
dil S¢renme ve SJretme" ysdntemlerinde bazi degigiklikler
yapmak zorunlu olmaktadir. Ginki geleneksel ydntem, zaman
alici, giig, masrafli ve hedefe varmada yetersiz kalmaktadir,
Michael L. Long bu konuda gdyle der:
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Ogrenim ve 8gretimin igeridinde veya tar-
zinda dedigiklik yapma, agikca, ya (a)
eJitim-Ogretim iginin hedeflerindeki bir
dedigikligi, wveya (b) varolan hedeflerin
mevcut uygulama ile bagarilamiyacadi veya
yalnizca yetersiz bagarilacadi duygusunu,
ya da (ae ve (b)'nin ikisinide yansitmasa
gerekie 2) .

Aslinda yabanci dil 8greniminde yapilmasi gereken degi-
siklikler sadece daha etkili ve yaygin dil becerileri gelig-
tirmek ig¢in degil, fakat ayni zamanda edebi, kiltirel galig-
malarda daha genilg ve derin bir gbrilg geligtirme y&niinden de
gereklidir, Bu dedisiklikler ise sinif yapisini, Gdretmen ve
83renci davraniglarini, 83retim gereglerini, dederlendirme

araglarini ve 8zellikle ydntemleri igermelidir,

Son yillarda "kilme galigmasa® ve bu kiime galigmalarinin
yabanci dil 8Jretimindeki etkinligi birgok inceleme ve dene-
me g¢aligmalarina konu olmustur. Yapilan galigmalar biiyiik ka-
labalik siniflarda bu ydntemin daha bagarili oldudunu gdster-
mektedir, Dil &jrenme konusunda degigen ihtiyaglar, ail ve
yontembilimcileri bu konu Uzerine egilmeye, yeni tavir ve ydn-
temler geligtirmeye zorlamaktadir, Bu bakimdan klime galigmasa,
dil 8Jretimi ve 8drenimi konusunda en Snemli bir ydntem ola-
rak kargimiza ¢ikmaktadir,

Bilindigl gibi, S3rencileri kimelere ayirma konusu, gok
yénli g8riisleri ve uygulamalari igeren bir alandir, Kimeler
birbirleriyle iligkileri ve ortak dederleri olan birbirine
badli iki veya daha ¢ok kigiden olugan toplumsal bir birim
oldujuna gdre kimelerin belirli bir amag lizerinde galagmala-
ra1 sz konusudur. Ofrencilerin sayi bakimindan az veya g¢ok
olmasi kiine olmalarinda tnemli degildir; yeter ki birlikte
bir amag iizerinde galigsinlar,., Ne var ki, bitiin drencileri
sinif halindeki bir grupta etkin yapmak oldukg¢a gligtir; ¢ln-
kU ders siiresince yapilan caligmalarda Sgrencilerin pek azi
aktif olmaktadir.Bu pakimdan biitlin 8drencileri etkin yapmak,
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Odretim ve dJrenim siirecinden egit olarak yararlandirmak ig¢in
sinifa kiigik kiimelere ayirmakta yarar oldugu kanaatindeyiz,

Bilindigi gibi sainiflarda kendiliginden olugan toplumsal
kiimeler vardir, Odrenciler birtakim amaglarla birbirlerine
yaklagirlar, dedigen diinyalarinda sevgi, yardim ve giliven ka-
zanmak i¢in biraraya gelirler, Bu nedenle &grencilerin kiime
veya grup halinde bulunma ihtiyaglarindan yararlanip bu ihti-
vaglarini egitsel ytnde kanalize edecek olursak onlarin &¢-
renme etkinliklerini daha da artirmig oluruz, Bagka bir de-
yigle, okullarim:zda Sdretim ve Ogrenimi ¢egitli nedenlerle
bireysellestiremiyecegimize gbre kiime ¢aligmasi bir anlamda
mecburiyet olmaktadir. Bu nedenlerin baginda, maddi imk&nsiz-
liklar ve bireysel farkliliklar gelmektedir, Herhangi bir
sinifi olugturan Sfrenciler arasinda ilgi, amag, yetenek, be-
ceri ve istidatlar ile kavrayigta sirat ve dsellik bakimindan
biiyik farklaliklar vardir. BOyle bilyilk farkliliklar gdsteren
her 83jrencinin mimkin olan hizla 83renmesi, arag¢ ve geregler-
den, sinif igi etkinliklerden ayni 8lgiide yararlanmasi gerekir.
Odretmenin siirekli ayni malzemeleri ayni gsekilde kullanmasi
ve biitlin dJrencilerle ayni uygulamalari yapmasi geklinde ta-
nimlanan geleneksel ydntem 8grenciler arasinda yukaridaki ko~
nularda egitsizliklere yol agmaktadir. Klime galismasi bunla-
ri ortadan kaldirmakta, enazindan Snlemektedir (3 .

Kime galigmalari uygun bir gekilde yapilairsa ddretim
daha etkili olmakta ve daha iyi bir &drenme ile sonuglanmak-
tadir, Bu yontem 8grencilerin ilgi ve isteklerine dayali bir
galisma bigimi oldugundan kiimedeki Sgrenci daha istekli ola-
rak ¢aligmakta, OJrenme galigmalarina daha etkili olarak ka-
tilmakta, 6drenmesi de daha iyl ve derin olmaktadair. Anlatma
ve soru-cevap yontemi gibi sinifin tek bir grup halinde ga-
listids tekniklerde ders siiresince sadece birkag Jrenci
etkindir. Kiguk kimeler halinde galigma Sdrencilerin tiiminiin
etkin olmasini gerektirir,



- 4 -

Ofrenme durumunda degisiklik yapmak ve kiine ¢aligmala-
rina yer vermek 8drencilerin dzellidinden kaynaklanmaktadir.
Ogrenciler dikkatlerini kisa siireli ve sik sik dedigtirme
ihtiyaci duyarlar; enerjilerini olumlu bigimde bogaltma yol-
lara ararlar, Geleneksel ve tekdiize davranig isteyen sinifga
Syretim ise zihinsel etkinlige ve birikmig enerjinin bogal-
tilmasina ¢ok az imkén saglar. Bu enerjinin iyi ytnde harcan-
masi ise ancak kime galigmasi ile mimkindlir. Bu gekilde kiigilk
gruplar dgrenci merkezli egitimin esasini tegkil ederek onla-
rain ddrenmelerini kolaylagtirmaktadir., Bu konuda Gayle L.

Nelson godyle der:

Kiiguk kimeler ofretmen araya girmeksizin
6grencilerin birbirleri ile iletigim kur-
malaraina izin verdiginden &drenci merkezli
bir dersin esasini tegkil etmekte; Sgren-
cilere kendi sec¢imlerini yapmalari, sorunu
cOzmeleri ve Ogrenmeleri ig¢in slire ve za-
man araligi vermektedir.O0Frencilerin Ingi-
lizce bilgilerinin dedigik olmasi sebebiyle,
"ileri" wveya "ortailistii" gibi belirli bilgi
seviyesine sahip siniflarda bile, okuma
ile ilgili bir sorunu ¢dzmede birlikte c¢a-
ligirken, 8drenciler birbirlerine yardam
edebilmektedirler, EJer kime OJretmenin
bilgisi?e ihtiya¢ duyarsa &gretmene sora-
caktair 4) .

Yiksel Uslu bir yazisinda konuya ayni sekilde yaklagarak

kime ¢aligmasindan gbyle sbzeder:

Kalabalik kir simifta Sgretmenin her tem-
bel bgrenciye yardim etme firsati olmaya-
caktir., Her &grenciyi milkemmele dogru ydn-~
lendirmek, her yanligi diizeltmek gofunluk-
la 83retmenin gaba ve zamananin Stesinde-
dir. Bu yiizden bilgili &drencilerin &dret-
menin kendileri lizerindeki sorumluluklara
yerine getirmesinde ona bliyllk yardimlara
olacaktir, Ayni sekilde biitiin &§rencile-
rin kargisinda kisa bir uygulamadan sonra
¢aligkan Ggrenciler, zayif SJrencilere
yol gdsterecek ve onlarin telafuzlarini,
iml& kurallaraini ve yapta%%?rl diger yan-
liglari didzelteceklerdir .
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Sinafinda kiilme galigmasina yer verecek &gretim elemana
bu ¢alismadan en yiiksek dizeyde yarar sajlamasi icin bazi
ilekeleri gbzéniinde bulundurmalidar, Birkere, ¢aligmanin
anlatilacak konuya, bagarilmak istenen amaglara ve SJgrenci-
lerin olgunluk diizeylerine uygun olmasi gerekmektedir, Galig-
mada, Odgrencilerin not korkusuyla tehdit edilmediklerini veya
zorlanmadiklaraini hissedecekleri bir gliven ortami yaratarak
kiime igerisinde yarigma yerine birlifi islemelidir (6). Bu
bakimdan, zaman ve enerjisini boga harcamak istemeyen bir
ogretim elemananin, Michael H, Long'un sozini ettidi su so-
rulara cevap aramasi gerekir.

1- Her kilmede kag tane &grenci ile galig-
mak istiyorum?

2- Her sinifta kag tane kime istiyorum?

3- Hangl Ogrenciler birlikte galigacak?

4~ Kumeler nasil olugacak?
5~ Kimeleri 8zel bir yapida oturtmaya -
Zorlamanin bir yarari var mi?

6~ Kiimelerde &Jrenciler ne tiir galigma
yapacak?

7- Sainaflarimizda Sgretim ve ddrenimden
arta kalan zamanlarda kime g¢galigmasi han-
gl iligkiler igerisinde olacak?

8~ Benim Ye 8drencilerin rolli nasil degi-
gecekx (7), '

Kime g¢alismasi yapacak bir 8dretim elemaninan ilk kargi-
lagacadis sorunlarindan biri sinifin fiziksel durumudur. Masa-
larla veya kollu sandalyelerle dolu bir sanif ideal olmakla
birlikte, uzun siralarin bulundudu sinaiflarda da &grencileri
basitge kilmelegtirerek bu yéntem uygulanabilmektedir. Ancak
sinmifain fiziksel durumu ktime sayisini ve kiimelerdeki &grenci
sayisaina biylik Slgiide etkilemektedir, Ayrica kiimelerin kont-
rolu bu sayiyi etkileyen digder ¢nemli bir faktdrdlir. Bu ko-
nuda Donn Byrne sdyle der:

Uygulamada, hergey sinifinizin buylkii-

Gine badlidair. Eder 30 8drencilik bir

sinm1finiz varsa 4-5 Ogrenciden olugan

7 kiime yerine 7-8 dJrenciden olugan
4 kiimeyli ybnetmek daha kolaydir. Fakat
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kimelerin biyikliglini etkileyen bagka
faktdrler de vardir: uygulamanin gekli;
hangl 8drenciler birlikte galismak is-
yorlar; fiziksel faktdrler (masa, san-
dalye v.b,) (8),

Siniftaki kime sayisi ve kiimelerdeki Ogrencl sayisini et~
kileyen dijer onemli bir faktdr de kiimelerin ig¢ yapilaraidar,
Daha dnce de belirttigimiz gibi sosyal ve kiiltiirel gevre, 83-
rencilerin daha dnce gordiikleri yabanci dil editimi, yetenek,
istek ve ihtiyaglar gibi kigisel farklilaiklar yauanci dil 8g-
retim ve dgrenimini etkileyecedinden, kimeler olugturulurken
bu durumlarin da gdz Sniine alinmasi gerekir, Ozellikle {ini-
versiteye gelen SJrenciler arasinda bu faktorler hayli dedig-
kenlik gostermekte, bir Odrenci igin g¢ok kolay ve basit olan
yapir digeri ig¢in ¢ok zor hatta ¢dzemiyecedi bir problem ol-
maktadir., Galismalarinda bunlari ve benzer ayriliklari goz-
onlinde bulundurmayan veya ihmal eden, biitun sinifi tek bir grup
olarak diginiip, her zaman ayni ydntem, teknik ve yaklasimlar-
la yazanci dil dgretmeye galigan bir Sgretim elemani gergekte
ogrencilerinin asil Sdrenim ihtiyacini kargilamiyor demektir,
Bu dihtiyacin kiime galigmalariyla giderilebilecedi konusunda
Donn Byrne gtyle der:

Farklis yeteneklere sahip klimelerde, og-
renciler birbirlerine karsgi sabarsiz
olabilir ve daha iyi 6grenciler bazen
uygulamayi kendi tekellerine alabilir-
ler, Bununla beraber, Odrencilerde
birbirlerine yardim eder ve hatalaraina
diizeltirler, ?u durumu gdrmek ise se-
vindiricidir (9),

Uzerinde durdudumuz bu kiimeleri olugturmak ig¢in 8dretim
elemaninin ddrencileri hakkinda bilgi sahibi olmasi gerek-
mektedir, Mifredat programi ile belirlemen hedeflere varil-
masi agisindan da yararli olacak bu bilgilerin toplanmasi
¢ farkli yolla yapalabilir, Bunlar, anket, not alma ve
teyp kaydidir,., Verilerin saglikli olmasi nedeniyle igerisinde

yag, ailevi durumu, oturduklari yerler, gordiikleri yabanci
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dil editimi, aldaklari dereceler, mezun olduklari okul, haf-
tada gdrdikleri yabanci dil dersi sayisi, derslerin nasil
igslendigi ve ne tir editim malzemelerinin kullanildadi gibi
sorulari igeren bir anketin baglangigta 6drencilere veril-
mesi uygundur, |

Kalabalik sinaflarda anket uygulamasi ornekleme ydnte-
miyle yapilabilir ve elde edilen bilgiler biitiin sinifa genel-~
legtirilir, Mary Jo Krowitz'e gdre anket en &nemli bilgli top-
lama yolu olmasinan yanisira Sdrencilere sorumluluklarini
hatirlatmasi agisindan da dnemlidir, '

Anket sadece &drenciler hakkinda bilgl
toplama yolu dedildir, Ayni zamanda on-
lardan istenen kendi kendini inceleme
ve amacin kendilerine bildirilmesinin
bir yolu da sayalir. Bagka bir dilde
insanan kendini ifade edebilmesi ig¢in
nelerin gerektigi konusunda onlari da
dilginmeye ydneltebilir; bdylece genel-
likle bir dil sinifina hakim olan kati,
sinirli dile ydnelik amaglardan ziyade
onlarain dikkati temel noktalara ydnel-
tilebilir, Sonug olarak anket, dil &53-
renimi ile ilgili geleneksel ytntem-
lerden farkli ydntemlere dgrencilerin
dah?lg§yar11 olmalarini saglayabilir
de .

Anket, ayrica dgrencilerin arkadaglarina ve 6gretim ele-
manlarina dogrudan sdyleyemedikleri birtakim diigiincelerini,
yazma rahatlidas kazandirir, Bu uygulama derste yapilabilece-~
i gibi, 8grencilere daditalip birkag¢ glin iginde cevapladik-
tan sonra geri getirmeleri istenebilir, Bdylece 8grencilere
za%an verilecedi igin bilgileri daha gergekci bir gekilde
doldurmalari sadlanmig olur,

Ofrenciler hakkinda bilgi toplamanin ikinei yolu not
almadair, Not alma, dJrencilerle tanigdiktan sonra, her SJren-
ciye yeteri kadar zaman taniylip, ankette yer alan sorularin
pu defa sbzld olarak verilmesi siiretiyle yapilabilir, O§ren-



ciler konugurken notlar alinir. Ancak not alma bazia &grenci-
leri tedirgin edecedinden ve dgrencilerde acaba Sdretim ele-
manli bunlaria bize karsi mi kullanacak ? kugkusunu yarataca-
gandan baglangigta amacin ne oldugunu Sdrencilere agiklamak
gerekir.Elde edilen bu notlardan blitiin sinifi ilgilendiren

ve kilme galigmasinda bize gerekli olan ortak ydnler elde
edilir (11). Ancak bu uygulamada &drenciler hazirlikli olma-
yacaklarindan toplanan bilgilerde eksiklik olabilecektir, Buna
radmen pratik olmasi ve kisa zamanda sonuca ulagilmasa baki-
mindan yararli bir yontem olarak karsaimiza gikmaktadir,

Ozellikle konugma siniflarina y8nelik olarak Sgrenciler
hakkinda bilgi toplamanin dider bir yolu da teyp kaydi yap-
maktar. Bu sekilde 8grencilerin dersleri daha ciddi bir ge-
kilde takip etmeleri saflanacak ve onlarin yanliglarini in-
celeyerek konugma yeteneklerinin geligmesine yardimci oluna-
bilecektir, Mary Jo Krowitz ayni yolu uyguladidini belirterek
sSyle der:

Mimkiinse daha ilk derste teyp kaydi yapa-
ram, Bunu yapmakla iki geyi basaririm,
Birincisi sainifi kaset yapma diglincesine
aligtiririm,.. Daha ilk ginden ogrencileri
teybe kaydetmemin ikinci sebebi ise onla-
rin hatalarini incelemek igin konugmala-
rinin kaydina sahip olmaktair (12),

Teyp kaydir orijinalligini kaybetmeyecedi ig¢in faydala
olmasina radmen, kalabalik siniflarda fazla zaman alacagin-
dan ve teyp, bant gibi her 6Jretim elemaninin belki de sag-
layamayacag: malzemeleri igerdidi ig¢in pek kullaniligli bir
yol olarak kabul edilmemektedir,

Blitiin bunlari yapmakla s3rencilerimizin sosyal ve kiilti~
rel durumlari hakkinda bilgiler topladik. Belirlenen hedefle-
re varilmasi ve kiimelerin olugturulmasi igin 83rencilerin
Ingilizece bilgi seviyelerinin bilinmesine ihtiyag vardir.
tUniversiteye kaydolan her 8drencli ayni editimden gegmig
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olmasina radmen bilgi seviyeleri farklidir, Bu sebeple anketle
birlikte &Jrencilere, igerisinde ¢oktan segmeli, verilen ciim-
leleri soru ve olumsuz yapma, sorulara istefe gbdre uygun ce-
vaplar verme, bosluklari doldurma ve benzer paragraf yazma
gibi bagliklar altinda sorular bulunan bir test verilmelidir,
Kalabalik bir sinifta her 4drenciye test vermek miimkiin olma-
didindan, bdyle bir sinifta Srnekleme ydntemi uygulanmali ve
elde edilen sonuglar biitlin sinifa genellegtirilmelidir, Test
degerlendirilirken dgrencilerin yaptiklari yanliaglar notlar
geklinde alinmali ve Ogretim sliresince yeri geldidinde dodru
gsekilleri ile pirlikte verilerek 8grencilerin dodrulari iyice
pekigtirmeleri saglanmalidir, Ayrica bu notlarin ileride 8g-
rencilerin 8drenme durumlarini kontrol etmede ve geligmeleri-
ni Slgmede yararli olacadi da unutulmamalidar,

Yukarida anlatmaya galastigimiz yollarla bilgiler toplan-
diktan sonra kimeler olusturulur, Kimelerin olugturulmasa
sinifin fiziksel durumu ile ilgilidir ve bir 8Jretim progra-
mindan digerine dedigiklik gbstermektedir, OJrenciler arasinda
bilgi adlarinin kurulmasiyla ilgili olarak Michael H. Long,
merkezilegtirilmig beg kigilik *®tekerlek" , "yuvarlak" ve
“"gember" geklindeki kiimeleri anererek'gayle der:

e \ \v

Tekerlek Gember Yuvarlak

R P
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merkezilegti-

rilmig galigma aglari sonucuna vardi,

ornedin, basit galigmalarda 'tekerlek"
¢ok daha fazla etkindir, fakat “gember"
gibi daha igige girmis galigma agi ka-

rigik ¢alismalarda iUstindir ve bu ga-

ligma aglarinda sosyal ve duygusal tat-
min genellikle ¢ok daha fazladir (13),

Ayni gekilde M, H., Long merkezilegtirilmis galigma kiime-
lerinde kalitenin daha yliksek oldudunu sdylemektedir,

Dedigik gekillerde olugturulan kiimeler
arasindaki c¢aligma farklaliklari, elde
edilen sonucun miktari gdz oniine alinir-
sa ylizeyseldi, fakat merkezilegtirilmig

¢aligma agdi uygulanan kiimelerde, kiime

elemanlara tarafindan diizeltilen 8gren-
cilerin dil yanlaglarinin orani gbz
oniine alinirsa, elde edilen sonucun
kalitesi daha ylksekti (14),

Gayle L, Nelson, Long'un aksine, siralarin agik diizenlen-

mesini Snerir. Sdyle ki;

] .

yerine

]

L

Snerir

(15)

Virginia Samuda ve Anthony Bruton " tango-seated pairs®
adini verdikleri bir oturma gekli gelistirdiklerini sdyleye-
rek kirk kigilik kalabalik bir sinifi gdyle olugtururlar

'
[T
!
[T

FTEEHE

L

.
'
T4
T4

11
M4
o

e

A
;*Cj

1
m]
1

(16).
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Tango oturusunda dgrencilerin yarisi tahtaya bakarken
dijger yarisi d&ifer pspres karsl ytne bakmaktadir. Bu oturugta
daha g¢gok duvar kartlari kullanilmakta, anlatilacak konu iki-
yve boéliinmekte ve yarisi bir tarafa asilmakta ve didger yarisi
karsi tarafa asilmaktadir, Daha sonra ddrenclilerden &gren-
dikleri dilde gerek gekil olarak gerekse sozlii olarak ne gor-
diiklerini birbirlerine anlatmalari istenmekte, bu gekilde
yeni geyler bulmaya ve yeni yapilar liretmeye ydneltilmektedir,

Kime g¢aligmasi yapacak bir Ogretim elemani, sinifin £i-
ziksel durumunu, Odrencil sayisini, OSJrencilerin bilgi seviye-
sini ve kullanacadi materyalleri gozonine alarak kendisi de
sinafinda gegitli gekillerde kiimeler olugturabilir, Biz arag-
tirmamizda H kimeleri geligtirdik ve belirli slirelerle kime-
lerden her 8grenciyi kilme bagkani yaptik. Bagkanlar, kiimele-
rin yaptiklari galigmalari toplayarak bize getirdiler ve biz-
ler de onlari dederlendirdik, Sinifimiz gok kalabalik oldugun-
dan arkadan kalan Ogrencilerin egit olarak edgitim ve &gdretim
siirecinden faydalanmalari igin kilmelerin yerlerini siirekli
dedigtirdik. Bu hareketimiz bile sinifi tekdiize olmaktan kur-
tararak sinif igl galigmalara canlilik getirdi; ddrencilerin
sirekli aktif olmalarini sagladi,

Yukarida anlatmaya g¢aligtifimiz kiimelerin olugturulmasi
gegitli &grenim ve dgretim durumlarina gore degigse de, de-
gigmeyen 8dretim elemaninin 8Jretimde &nce konuyu anlatmasi,
sonra uygulayip gdstermesidir. Michael H. Long bu konuyu
§byle aydinlatar:

‘ Anlama testi, dinleme, konugma, okuna,

yazma ve bunlarin karigiminin uygula-
malarini igeren hemen her tir dil ¢a-
ligmasa kﬁmeifsy katilanlar tarafindan
yapilabilir .

Ozellikle baglangig¢ dilzeyindeki dyrencilere dilin temel
5Jeleri verilmell, daha sonra uygulama ve Sdrenecekleri dil-
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deki yeni sesler, kelimeler, dilbilgisi yapalari Sgretilmeli-
dir. Sonunda bu dilde iletigim kurmalari saglanmalidar. Dilin
bu ilig safhasina, "language input" , "language practice" ve
"camunicative activities" denilmektedir, Her 8dretim elemana
bu safhalarda degigik uygulamalar yapabilir, Diyaloglar, oku-
ma pargalari, kavrama sorulari, slaytlar, radyo, televizyon
ve sarkilar birinci safhada; okuma, telafuzlari aragtirma,
dilbilgisi aligtirmalari, dinleme-anlama, g¢eviri aligtirma-
lari, kontrollu kompozisyon ve yazma ikinci safhada; ve son
safhada tartigma, odev, rol oyunlari, mektup yazma ve kampo-
zisyon gibi galigmalar faydalidir ¢+8)

Ogretim elemanlari olarak bizler, ayn:i zamanda birer
rehber ve yéneticiyiz, Bu ylizden bize verilen sinirli zamani
miimkiin oldugu kadar faydalia ve ©l¢lili kullanmak zorundayiz.
Mary Jo Krowitz, bir ders saatini iige ayairir,

Yénetim: % 10'a kadar, Bu siire igerisin-
de Sdretmen glinlin ¢aligmalarini ve Sgren-
ciler arasindaki iligkiyi kurar, Birkez
sinif galigma modelleri bilindiginde
bunlar sonradan kendiliginden olugur,
Iletigim: % 50 veya daha fazla, Bu faz-

la siire 8gdrenci kontrolli iletigim ve
sorun ¢dzme galigmalarinda kullamalir,
Takviye: % 40'a kadar (fakat daima az)

Bu siire dgretmenin denetimi altinda sorun
¢bzme ve editim galigmalarinda dfrencilere
6gre?men tarafindan bilgl vermede kullani-
lar 19) ™

Bu ¢aligmalarda Sgrencilere derste gordilkleri ana konuy-
la ilgili olarak gegitll ipuglari verilip, kimelerin bu ipugla-
rindan hareket ederek dnce sdzlii daha sonra yazila iletigim
kurmalari saglanmalidir, Bdylece 8grenciler birlikte galiga-
rak yeni yapilar lretmeye ybneltilecek ve kimeler igerisinde
yarigma yerine birlik iglenmig olagaktir. Glinkll kiime galigma-
larinda zorunlu olmadikga Bgretim elemana kiime ig¢i galigmala-
ra karigmayacak, kilmeler arasi galigmalarda bulunacaktir.
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Bu gekilde kime iginde dJrenciler kendilerini rahat hissede-
cekler ve isteklerinl arkadaglarina g¢ekinmeden sdyleyecekler-
dir., Buda yavag 8drenenleri, hatta hig konugmak istemeyenleri
pile cesaretlendirecektir., BSyle bir galisma ortami Sgretim
elemani tarafindan yaratildiginda dgrenme ve dgretme daha ba-
garili olacaktir, Eskiden "iyil bir dJretmen iyi bir sanatgi-
dir* demek ¢ok yaygindi. Artik "iyl bir Odretmen iyi bir
ybneticidir® demek de yerinde olur (2°)¢



OGRENCILERLE ILGeivni BifrLci-
LERIN 2O0OPLANMASTI

Aragtirmamizin girig boliiminde belirttigimiz gibi, kime
galigmasi yapmak isteyen bir ogretim elemani SJrencileri hak-~
kanda bilgi sahibi olmaladar, Giinkii &3renciler arasindaki ki-
gsisel farkliliklar ¢ek 8nemli olmakta ve bu farklaliklar &g-
renim ve Sgretimi son derece etkilemektedir,

Bu aragtirmada Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tilrk Dili ve Ede-
biyati BSlumii ile, Mihendislik Fakiiltesi Kimya Milhendisligi
B6lUmli 8grencileri deney grubu, Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tarih
ve Cogdrafya Bolimil 8drencileri kontrol grubu olarak kullanil-
migtir, Her iki gruba ait bilgiler sadece 1986 yilinda Uni-
versiteye yeni kaydolmug 8grencileri kapsamaktadir, Mifredat
programi her iki grupta da aynidar,

Deney grubu ile Ekim 1986 yilinda ilk derste tanigarken,
her ©grcnciden teker teker mezun oldudu okul, gordigi Ingi-
lizce egitim, dersleri brang Odretmenlerinin mi yoksa brang
digi Sgretmenlerinin mi ylUrlttidl, ka¢ yildir Ingilizce &g-
rendikleri ve iiniversitede gdrecekleri Ingilizce dgreniminden
neler bekledikleri hakkinda kisa bilgiler vermeleri istendi,
OJrenciler konugurken kiigik notlar alindi, Not almanin bazi
ogrencileri tedirgin ettigil gdzlendiginden, &grencilere not-
larin sadece bilgi edinmek ve ortak yénler bulunarak Ingiliz-
ce dersinin daha yararli olmasinin sadlanmasi amaciyla kul-
lanilacadi sdylendi., Bdylece &drenciler isteklerini rahatca
sdyleyebildiler, Ancak bazi 8drencilerde, bzellikle kiz &g~
rencilerde bir g¢gekingenlidin oldugunu da belirtmek gerekir.
Ilk derse gelen 58 &3renci hakkindaki bilgiler yaklagak iki
ders saati igerisinde tamamlanda,

Elde edilen notlardan biitiin sinifi ilgilendiren bazi
ortak ydnler ortaya gikti. OJrencilerin godu yabanci diller
arasinda Ingilizce'yi daha gok benimsiyorlardi, Bunun sonucu
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olarak da tercihleri o ydndeydi. Ortalama on dokuz yaglnda
olan bu 8drenciler lise veya lise dengi okullardan mezun oOl~
muslardi, Mezun olduklara okullara gdre asgari alti yal In-
gilizce okumuglardi. Birgodu ebeveyinlerinin istedi iizerine,
bir kismi Ingilizce okuyan kardeglerinin, bir kismi g¢evre-
lerinin, dider bir kismida okullarda kura gekerek gans eseri
Ingilizce'yi yabanci dil olarak segmek zorunda kaldiklarina
sdylediler. Ozellikle Ingilizce'yi bilingli segenler, bu
dilin ileriki ¢aligmalarinda kendilerine ¢ok faydali olaca-
gini biliyorlardi, Kimya Milhendisligi B&lumil Sgrencileri bunu
6zellikle wvurguladilar,

Yukaridaki sorulara ek olarak, kendilerine kime ¢aligma-
sinin ne oldudu soruldujunda ¢ogdu bunu evde, tarlada bir igin
birlikte yapilmasidir geklinde tanimladi, Bazilari ise, in-
gilizce Odrenirken Ogretmenlerinin kelimeleri, sira sira, da-
ha sonra sinaifi ikiye ayirarak ve de bitin sinifa telafuz et-
tirdigini sdyleyerek bunun bir tiir kime galismasi oldugunu
pelirttiler,

fkinci olarak mezun olduklari okullarda Ingilizce ders-
lerinin nasil iglendigi soruldugunda dJrenciler gu cevaplari
verdiler:

Ofretmen soru sorar bizler cevaplandirir-
dak.

Ogretmen konulari ve zamanlari anlatirdi.
Sadece d8Jretmen konulari anlatairda,
Ofretmen bilinmeyen kelimeleri tahtaya
yazar ve onlarin Tlrkge anlamlarini ve-
rirdi. Daha sonra biz konuyu okurduk ve
alistirmalari yapardik.

Ogretmen diyaloglari okur, daha sonra
bize okuttururdu.

Bilinmeyen kelimeleri gikarir ve Tirkge
anlamlarini ezberlerdik. Aligtirmalari
yapardak.

Ogretmen bir hafta dnce konuyu verirdi,
Biz konuyu hazirlardik ve dJretmenle bir-
likte tartigirdik.

Konuyu okur sonra Tirkge'ye ?evirirdik.
Konuyu defterimize yazardik (1), '
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Orta Sgrenimde yakanci dil dgretmeni eksikligi diger
énemli bir unsurdu. Odrencilerin ¢odu, Ingilizce derslerinin
matematik Sgretmeni, beden egitimi 8Jretmeni, miizik Sgretmeni
gibi brang digi Sdretmenleri tarafindan verildigini soyledi-
ler. Batta bazilari ortaokulda ilkokul Ogretmenlerinin de
ingilizce derslerine girdiJini s&ylediler (2). Bazilari dil
laboratuvarlari oldugunu ve zaman zaman orda orijinal sesle~
ri duyma firsaty bulduklarini, fakat siniflarin fazla kalaba-
lik olmasi sebebiyle bu ail laboratuvarlarindan yeterince
yararlanamadiklarinl belirttiler, Bununla birlikte, g¢ofu dil
laboratuvarlarini resimlerde, gazetelerde gdrdiklerini ve
nasil kullanildifini bilmediklerini belirterek devlet tara-
findan basilan ders kitaplarini takip ettiklerini sdylediler,
Bazilari bu kitaplari zamaninda temin edemediklerini, ders
y1li bagladiktan sonra alabildiklerini anlattilar,

Bu bilgilere ek olarak haftada il¢ ile beg saat arasinda
Ingilizce dersi gordiklerind ve siniflarda kirk ile altmig
arasinda 8grenci bulunduunu da belirttiler. Cok az sayida
bgrencinin diginda Sgretmenlerinin bilgi dlizeyinden pek gi-
kdyet eden olmadi, Aksine kendilerine yardimci olmak igin
dgretmenlerinin ellerinden geleni yaptaklarini Ozellikle
sbylediler (3).

Kontrol grubu ayni fakiiltenin Tarih ve Cografya BOlium-
lerine 1986 yilinda kaydolan Sgrencilerdi, Deney grubunda
anlatilan editim ve ogretim durumlari bu ofrenciler igin de
ayniydi, Bu grubun ¢odu lise dengl okul mezunu olmasi sebe-
biylé yas ortalamalari yirmiydi ve Ingilizce'yi dider gruptan
bir yil daha fazla okumugtu, Buda onlara baglangig¢ta bilgi
avantaji sadliyordu (4). Bu dgrencilerin derslerin nasil
islendidi sorusuna verdikleri cevap deney grubundan aldigi-
miz cevaplardan farkli degildi ¢3),

Her iki grupta bulunan &grenciler asgari alta yildar



Ingilizce Sdrenmekte olduklarina gore belli bir bilgi dlizeyi-
ne sahiptiler, Bu sebeple bilgi dizeylerini Slgmek igin grup-
lardan 8rnekleme ydntemiyle segilen yirmiger Sgrenciye, ige-
risinde "to be" £iili ve kullaniliginin bulundudgu, g¢oktan
secgmeli, clmleleri olumsuz yapma, climleleri soru yapma, so-
rulara istede gdre uygun cevaplar verme, bogluklari doldurma
ve verilen paragrafa benzeyen bir paragraf yazma bagliklarin-
dan olugan yiiz soruluk Ingilizce testi verildi. Her iki gruba
da testi cevaplandirmalari igin kairk dakika siire taninda,
Test sonucuna gdre deney grubu % 53, kontrol grubu ise % 63
diizeyinde bagariliydi (6). Test, oJrencilerin yaptiklara
yanliglari da ortaya gikardi, Bunlarin bilinmesinin ders
siiresince ¢ok bilylik yararlara olacakti. Glinkii, yanlislar
bilindiginden diizeltme kolaylikla ve Uzerinde durularak yapi-
lacak, hatta yanliglari ile birlikte verilerek &grencilerin
dogrulary iyice pekigtirmeleri sagdlanacakta.

Bu dilslinceden hareket ederek hem deney grubunda, hem de
kontrol grubundaki 8drencilerin yaptiklari yanliglardan ba-
zilarini testi bSliim bdlim vererek incelemeyl uygun bulduk.

Test 1
A-Agagidaki bogluklara uygun segenedin bagindaki harfi
daire igine aliniz, '

l"‘ I seeecee a Student nowc

a-am b-is c~-are d-been
2~ These students ...... very intelligent.
. a-was Db-is c-are d-been
3~ There .....s some food in the fridge.
a-were b-is c-are d~-be
4- Whose car .....s that ?
a-is b-were c-are d-am

B= It eeseee the best £film I have ever seen,
a-are b-is C—-am d-be
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6~ ThoSe MeN ..2se¢ teachers,

a-aren't Db-isn't c-been't d-am not
7- She has ...... in Ankara for five years,

a-is b-been c-was d-be
8- They +....ss there when we went in,

a-wasn't b-aren't c¢-isn't d-weren't
9= .seeee YOUu a student or a teacher ?

a-was b-is c-be B-are
10~-How long have they ...... speaking English ?

a-are b-was c~be d-been
ll-..00.0.. I and you students now ?

a-are b-am c-were d-is
12-He is ...... stupid,

a-was b-be c-been d-being
13-We ...ess0 doing it yesterday.

a-were b-was c-are d-aren't
l4-She can't e.eeseee @ teacher, I don't believe her,

a~-be b-is c-was d~-been
15-Where have I cecces 7

a-been b-am C~-was d-is

16-There ...... €nough water,
a-aren't Db-~weren't c¢-isn't d-be
17-She has never ....«.e« to London,

a-been b-is c-was d-be
18-We Will ..eees teachers after four years.

a-been b-are o-being d-be
19-41i ...... Speaking English now,

a-isn't b-wasn't c-weren't d-am not
20-They ...... Watching TV yesterday night.

a-aren't Db-weren't c-isn't d-wasn't
2l-Some of them e.s.se¢e¢ NAPPYe.

a-are b-is c-isn't d-been

22=,,000+ 8he from Turkey ?
a-were b=-is - c-am d-~be
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23-..e00e YyOUu going to phone him ?
a-is b-am c-are d-be
24~TheyY eseeeee tO see him at the mament.
a-are b-is c~-was d-been
25~ceesee I not listening to you ?
a-is b-am c-wasn't d-isn't
26-AYS@ ...ees g0 to the cinema with him,
a-am to b-is to c-are to d-been to
27-You ought tO ...... there at ten. '

a-be b-are c-been d-were
28-Where ...... you yesterday ?

a-vere b-was c-wasn't d-aren't
29-I ,.ee.s. able to talk to him last night.

a-am b-was c-been d-isn't
30-What time ...... it ?

a-is b-are c-be d-been

Test l'e ait cevaplardan bazilarai:

There ..... some food in the fridge.
a-were b-is ©}are d-be

Those men ....s¢s teachers,

a-aren't (B-isn't c-been't d-be

It ceoeeees the best film I have ever seen.

a-are b-is c-am @ be
eessese I and you students now ?
a-are (®ram  c-were  d-is

They ...... there when we went in,
a-wasn't @-aren't c-isn't d-weren't
She can't ..... @ teacher, I don't believe her.

a-be (B is c-was  d-been
WE€ seess . dOlng it Yesterday.
a-were  b-was (Srare d-aren't

They ....ot0 see him at the moment.
a-are b-is c-was (d-been
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GOrildigli gibi bu testte gdze garpan en nemli yanlig-
lik ofrepcilerin tekil ve godullari bilmemeleridir,. Buna
ildve olarak Ingilizce'de zamanlari ve modal yardamcilari
da bilmedikleri sd&ylenebilir,

Test II

B-Agadirdaki clmleleri olumsuz yapiniz,

l- We are students,
G0scesesesstsssescsscscnscnse

2- I am from Turkey.,

3- Are these pens ?

RN ENENRNENNNERERNENENENETERESRNERER S X ]

4- He is tired,
eevececvscsnsnssscssscsescnsne

5~ Are there any books in the cupboard ?

6~ I am learning English now,
GV GO D OGS COOOOGDOOIPINENDNISTOISEBNOGSONTS

7- They are listening to the radio.
sseessssesesssesscessessscssee

8- 8he is going to see him next week,
esessesssvesesscssescesessnns

9~ You were at the cinema last night.,

l0-Were there any trains at the station ?
esessescsesecscrsesascscenenes

kl-She was writing a letter when I came in.
eecsccecessascecssssscsccessee

12-They were phoning him this morming,

13-He has been in Italy for ten years,

l4-He is as rich as Rockefeller.

[ENNNEERNEFREEENENEENESRENERENERESEREN N J
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15-0ne of them is beautiful,

Test II'ye verilen cevaplardan bazilari:

Are there any books in the cupboard ?
Arxe.theren't.any.books .in.the.cupboard ?
I am from Turkey,

I.amnlt from Turkeye.,,

I am learning English now,

I amn't learning English now,

® ® S 00 2 00 s s CECRE IR BE IR

Yapilan yanligliklara ragmen yine de her iki grubun en
bagarili gekilde cevaplandirdiklari bdlim bu blimat . Yanlig-~
liklar 'not' olumsuzluk ekinin pagka kelimelerle ve ayni ekin
daha ¢ok ‘'am' gekliyle kisaltilmasi geklindeydi.

Test III
C-Agadrdaki climleleri soru yapinig.
1- Those are very beautiful,

Sesssveersssesresssccsssnssessne

2= All of them are workers,
Seesessssrescecacanssssssssscnse

3~ You have been in Erzurum since 1976,
seescescsssssssrcssssesassssnsue

4- They are different from mine.
ees sesesesesessbeseca-csvensas

5- I haven't been to London yet.
.

6~ There aren't enough houses in Erzurum.

ceosesaserseererescrsencensns

7- Jane was looking out of the window,
eesvces secsecsesssnsesscrsenns

8- We were walking along the shore,
ecrccsnserscesessacssssssssecae

9- They are too small for me.,

L IE K B B B RN B AR BT B 2R IR R BF IR IR BN N BN BN B BN AN BB N N J
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10-There was a restaurant near the building,
ll-i.;;.;;;;;.;;;;:........................
lz_é;';;.;;;;é.;;.é;;éé.;é;:.'.............
13-There aren't any apsles on the table.
14_é£;;.;;é.;éii;;:.....“..‘.".."...'..

15-There is a doctor near here.

LA K B 2R B S B BE R BN B B B 3 2N BR 2K AU BE BN BN BN BN SR R B BN BN AN N AR AN AN I 2R N N N J

Test III'e verilen cevaplardan bazilari:

All of them are workers,
Are them all of workers ? |

Jane was looking out of the window,
Wag . looking Jane out . of  the windey,
I am going away.

YOU.QIQ -QOng.Q‘ﬁ’QY. .o

I have been in Erzurum since 1976,

How long have you peen in Erzurum?

Bu testi her iki grupta basarili bir gekilde cevaplan-
dirdi. Ancak hemen hemen bilitiin 8grencilerin ciimle sonlarina
soru igareti koymadiklari gtrildi. Ayrica, Szneyi dedistire-
rek, biitin fiil kiimesini climlenin bagina alarak, soru keli-
meler% kullanarak cimleleri soru yapanlar da vardi,.

Test IV

D~ Agagidaki sorulara (i1stedinize gbre) uygun cevaplar
veriniz,

l- What is his name?

2- What is your job?

L2 2 B BRI 2R B I RE BE BE A BE IR BN BE BE R N
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3- Whose books are these?
4~ Where are you fram?
LR AE BRI BE A Y B R I BE IR BN B BN BY BY BE WY AN NN B N N MY I N
5- Whaere is he now?
6~ Are they going to the theatre tonight?
7- Am I a student or a teacher?
® 0 8 6 86 6 48 0GP LN S OB SEEE SN se
8~ Were you at the office at ten o'clock?
9- Was she from Turkey or England?
10-Were they watching TV last nxght?
l1l-What were you doing this morning?
.00‘....0.’0.0.00.0 L 2K B 3K BN 3N B N
l2-Have you been to Newyork?
13-Has she been in Ankara for five years?
® ¢ 6000 P OEv OGS L 2K 2N 2N BN A B B BN J e
l4-How long have you been here?
15-Are they learning English?

L X BN BN IR B B I AN R R 2R B BN BE IR B BE K AF B BR AR IR BN AN AN J

Test IV'e verilen cevaplardan bazilari:

What 1s his name?
My . nange is Yasemin,

o @ o e »

Where are you from?
I.from in Giresun, |

[ 2R IR I 2 L BN B R J

Am I a student or a teacher?
No, ,they are a teacher,

®poeveVossrreescsnenes
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Was she from Turkey or England?
I -Was .f?gﬂ .TW%QYO XEXX

What is your job?

She is a secreteary,....

LA N 2% J LA I B B 2 R BN

Where 1is he now?
ag is holida OI}QY‘ .00 000

98 006908 0 89

Whose books are these?
?b%%? .Q;% ObQQKQ' ®» 6000000

How long have you been here?
Yes, .I,h3ve been here

Her iki kiimeninde en bagarisiz oldudu testti, Sorulan so-
rulara genellikle ilgisiz cevaplar verilmigti. Ogrencilerin
dili kullanabilme yeteneklerini 8l¢tidi igin kugkusuz bu test
en dnemli olaniydi, QUnkd 6grenen kigi, Ogrendigi dilde yeni
bir durumla kargilagtiginda ona uygun bir tepki gbsterebili-
yorsa dili kullanabiliyor, aksi halde yukaridaki birinci or-
nekte oldudu gibl ezverden Steye glitmeyen bir bilgiye sahip
demektir,

Test V

E- Agadidaki konugmalarda verilen bogluklari 'TO BR'
fiilinin uygun sekli ile doldurunuz.

John: Excuse mel

Mary: Yes?

JONN: seeeess YOu English?

Mary: Pardon?

JohN: ..esesee YOU English?

Mary: Oh,yeSe YeS I seeecie

John: Oh,I ...... English, ...... you on holiday?
Mary: NO,I ceeeee seeee I seese. @ Student,

]

Hello, Lin. «eeeee Jack here?

Lin: No, D€ ceceee 1000

Ann: ....... he working today? :

Lin: No, he ..... Working today. He ...... in the kitchen,



- 25 -

What ..... he doing?
Lin: He seessee cooking.
What ..eses you doing?
Lin: I ...ses. reading.

;

:

Police: Now, Mr Briggs where ....... you yesterday?

Briggs: Yesterday? What time?

Police: At two o'clock. Where ...... you at two o'clock?

Briggs: I ...... at home.

Police: YOu ...... at home, you ..ss at central London.

Briggs: NO, I ecesecest I eeeee @t home! Ask my girl-
friend. She ...... with me} |

Police: Well, Wwe ...... going to speak to her later,
Where +.¢es. She now? '

Briggs: I don't know,

Test V'e verilen bazi cevaplar:

Now, Mr Briggs where ARE you yesterday?
G383, you English?

No, he ig,6 ,,.working today.

Now, Mr Briggs where yas you yes terday?

Yirmi beg bosluktan olugan bu testteki en Snemli yenlig-
li1k zamanlar ve hangl gahis zamiri ile 'to be' fiilinin han-
gi geklinin kullanilacaginin bilinmemesi, hatta bazi bogluk-
larin modal yardimcilarla doldurulmug olmasiydi, Ayraca her
iki kiime godunlukla bogluklari doldurmamigti.

Test VI

F- Agagidaki paragrafi 8rnek alarak benzer bir paragraf
yaziniz.
THE ULUDAG FAMILY
The Uluday family lives in Artvin, There are five mem-
bers in the family. They are Mr and Mrs Uludag and their
three children Aysge, Ali and Ahmet., Mr Uludag is a teac-
her, Mrs Uludag is a housewife, She likes cooking. She
is always at home., Ayge and Ali are students. They go



to primary school. Ahmet is a child, He is at home with
his mother, As a result the Uludag family is a very
nice family.

Bu testi deney grubundaki OSdrencilerin % 70'i denemig,
fakat dogru sayilabilecek sekilde ancak % 45'1 yazmiglardy,
Kontrol grubunda ise % 85'1i denemig ve % 604 uygun bir pa-
ragraf yazabilmiglerdi, Yukaridaki testlerde anlatilan yan-
ligliklara ilaveten bu testte &zellikle Ingilizce clinle yapi-
larinda hatalar yapilmigta,

Testin deJerlendirilmesinden sonra sira kiimelerin olug-
turulmasina geldi, Kontrol grubundaki &grenciler sabit uzun
siralarda oturmak zorundaydilar, Her sirada yan yana oturan
on 8drenci vardi, Bu sebeple ikl veya en gok ddrt Sgrenci
oirlikte galigsabilirdi, Ancak bu grupta geleneksel ydntem iz-
lendidl igin sinifta herhangi bir diizenleme yapilmadi,

Deney grubundaki &grencilerde kalabalikti, Bu &drenciler-
den bazilari tekrar dgrencileriydi, ancak ayni dersi almala-
r1 gerekiyordu, Kimeler, bu 8grencilerin durumu g8z &nine ali-
narak olusturuldu. Giinkii, bunlar genellikle ingilizce bilgi
diizeyi iyi olmayan &grencllerdi,

_ Yeterince sandalyenin bulunmasi, bu sandalyelerin sabit
olmamasi ve sinifin kapasitesinin bu kadar kalabalik ogren-
ciye yetecek bliyliklilkte olmasi sebebiyle kilme galigmasi igin
uygun bir ortam vardi, Kimelerin olugmasinda ve galigmasinda
sandalyeleri yerinden kay&irmak miimkiin olacakti., Odrenciler
herbiri yedi &grenciden olugan on dort kiimeye ayrildi,. Her
kimede hem tekrar, hem Kimya Midhendisligi, hem de Tiirk Dili
ve Edebiyati bdlimiinden oSJrencilerin bulunmasina dzen gds-
terildi, Bu arada ortak kitap kullanan, ayni yurtta kalan,
akraba olan ve birbirleriyle galigmak isteyen en fazla lig 5§-
. rencinin ayni kimede bulunmalarina izin verilerek kiimeler
olugturuldu,Her kiimeden, kime galigmalarinda bitiin kimeyi
temsil edebilecek bir kiime bagkani segmeleri istendi. Hemen
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her kime bu segimi ¢ok kisa zamanda tamamladi ve bu Sdrenci-
ler listede yanlarina arti igareti konularak belirlendi, Bu
Ogrenciler, kiimenin dilzeninden ve galigmalarindan sorumlu
olacaklari igin bir dereceye kadar Sgretmenin yerini tuta-
caklardi., Bu sebeple, bu durumdaki &drencilerin zaman zaman
kendilerini arkadaglarindan istiin hissedebilecekleri ve dav-
raniglarinda hog olmayan durumlara yer verebilecekleri goz
nline alinarak, her on beg glinde bir bu bagkanlar kimedeki
diger arkadaglari ile yer degigtirdiler, Kimelerdeki Sgren-
ciler de zaman zaman birbirleri ile yer dedigtirdiler. Buna
ilaveten Ingilizce bilgl dizeyi iyi Sdrenciler farkedildik-
ten sonra her kimeye daditailarak kilmelerdeki diger arkadag-
larina yardimeci olmalari saglandi,

Kiimeler, voleybol takimindaki her voleybolcunun yer de-
gigtirmesine benzer bir sekilde, siirekli olarak yerlerini
dedigtirdiler. Ders anlatalirken, tantaya yazilan ve gizilen
sekillerin arkada oturan &grenciler tarafindan gdrillememesi,
sesin duyulamamas. gibl faktorler gdz online alindiginda kiime-
lerin yer dedistirmesi gerekliydi (Sekil 1),

Her kime merdivenin bir basamagini olugturmaktaydi,.
H kiimeleri dedigimiz bu kilmelerde kiime bagkanlari ortadaydi.
Bu uygulamada kiime bagkanlari bilgileri kontrol eden ve nak-
leden birer monitdr olarak diginildi (Sekil 2).

Sonug olarak ister kime galigmasi uygulansin, isterse
geleneksel ydntem uygulansin, ders baglamadan Once verile-
cek bir test ve yapilacak boyle bir diizenleme O8gretim siire-
since.gok faydali olacaktir. Ozellikle 83rencilere liselerde
ogrendikleri olabilen yanliglari unutturmak ¢ok gug olmaktae.
dir, hatta bazilari lisede &grendikleri geklin dogru oldudunu
savunmaktadirlar., Bilhassa kalabalik siniflarin bulundugu
liselerde Ogrencilerin yanlis- anlamalari ve bunu siirdirmele-
ri gayet doaldar. Belli bir sire sonra bu yanliglar alig-
kanlaik haline gelmekte, bunu gidermek ise gu¢ olmaktadir. An-
cak kime galaigmasinda bunlar kolayca terkedilmektedir,
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Sekil 1. Kime galigmasi yaparken ddrencilerin sanafta
oturma durumlara,
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Sekil 2, Kime igindeki iletigim ada.



SINIF VE KUME CALISMALARTI

Kimeleri yerlegtirdikten ve 8drenciler hakkinda bilgiler
topladiktan sonra deneyimli bir 8Jretmen, kugkusuz dersl na-
s1l ylirliticedine ve hangl galismalari yapacagina karar vere-
bilir. Ancak, gerek kiime galigmasi ydntemiyle, gerekse gele-
neksel ydntemle olsun dil Sdretimindeki anlat, goster ve uy-
gula ana ilkelerini hatirlamak zorundadir (l). David Nunan
bu ilkelere bizim takviye dedigimiz destekleme faaliyetle-
rini eklemektedir., Ona gore bir dil dersinin, odretmenin
genel dilislincesine, Odrencinin bilgi dlizeyine wve d&retilecek
konunun tiiriine bagla olarak, lig veya dort safhasi vardir,
Bunlar, tanit, uygula, uygulat ve destekleme faaliyetlerini
inmal etme geklindedir (27,

Bilindidi gibi ders saatleri sinarlidir, O zaman SJretim
elemani bu sinirl: zamani dizenli ve verimll bir gekilde kul-
lanmak zorundadir, Bu noktadan hareket ederek deney grubu ile
yaptigimiz galismalarda iki ders saatini birlegtirip daha
faydali olacagina inandigimiz igin blok ders olarak igledik.
Dersin baslangicinda o gin anlatilacak konuyu tartigmalari
igin kiimelere beg ile on dakika arasinda siire taniadik. Bu sii-
rede ogrenciler kiime baskanlari ile birlikte aralarainda, ko~
nu hakkinda bilmedikleri kelimeleri, yapailari, sesleri, kar-
silakli bilgi alig-verigi yaparak tartaistilar, Odrenciler bu
¢alismalari yaparken tahtaya, o glin anlatilacak konu ile il-
gill yeni dilbilgisi konulari ve bunlarin aligtirmalarini
yazdik, Odrenciler bu bilgileri zamana badli kalmaksizin not
ettiler, Bu arada dJrencilere oir dnceki konuda ne dgrendik-
lerini hatirlamalar: ig¢in kisaca o dersi tekrar ettik. Once-
ki derste bulunmayan veya bulunupta dersi dikkatli takip ede-
meyen 8grenciler igin bu son derece yararli oldu, Daha sonra
biitiin sinifa, derste ne anlattigimizi tahmin etmeleri igin
el, yiz hareketleri kullamarak tahtadaki bilgileri Ingilizce
olarak anlatmaya caligtik. Bu sekilde 8¥rencilerin Ingilizce
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ses ve cimle yapilarina aginalik kazanmalari saglandi. Zaman
zaman rahatlama sajlamak ve tereddiitleri gidermek igin Tiirkge
agiklamaya da yer verdik., Yeni &6gelere iyice belletikten son-
ra ders kitabandaki konuya dondiik, Her konunun resimli olmasa
ve yenl yapilar hakkinda aligtirmalar bulunmasi derslerde
bliyilk yararlar safladir, $8yle ki, &3rencilerden konuya bak-
madan, sadece resimlere bakarak ve tahtada anlatilanlarai ha-
tarlayarak konu hakkinda Ingilizce birgeyler sdylemeleri is-
tendi, Ancak bu galigmalara stirekli ayni Ogrencileri katil-
diklarinin gozlenmesi sebebiyle, birkag¢ ders sonra kimelerin
ortak olarak galigmalara katilacaklarini sdyleyerek her Kki-
menin konu hakkindaki diigiincelerini belirten climleler hazir-
lamalari ve soruldujunda cevap vermelerinl istedik. Bu gekil-
de kime igindeki her 8drencinin ¢aligmaya katilmasi zorunlu
oldu, Her kiime, dnceleri kiime bagkani, daha sonra kimedeki
arkédaglarlnl bu bilgileri sinifa anlatmak ig¢in konugmaci
segti, Zaman sinirli oldufu igin her kiimenin, her ders bu
¢aligmaya katilmasi mimkiin degildi. Bu yiizden segilen kime-
ler bilgileri sinifa anlattilar,. Ancak, baglangigta hangi ki-
menin segilecedini bilmemesi sebebiyle her kilme birlikte ¢a-
ligta, Bdylelikle tek tek galigmaktan ziyade &Jrencilerin bir-
likte galigmalarini sadlayarak kiime galigmasinin en Snemli
unsurunu yerine getirmig olduk. Bu galigma 8zellikle Ingilizce
bilgi dizeyi dlisiik olan 8grencileri cesaretlendirdl, g¢alag-
malara katalmalarini gig¢lendirdi. GoJunlukla bu tip Sdren-~
cilerin yaptaklari yanliglar kimedeki diger arkadaslara ta-
rafindan hem yazili hem de s&zli olarak dizeltildi,

Artik konunun okunmasi agiklanmasina sira gelmigti. Ko~
nuyu biri hizli, digeri yavas olmak Uzere iki kez okuduk.
Yavag okuma siiresince telafuzlari kolay olmayan veya bgren-
ciler tarafindan dodru telafuz edilemiyecegini tahmin etti-
gimiz kelimelerl birkag¢ kez telafuz ettik ve ogrencilere
birlikte telafuz ettirdik, Bu kugkusuz, bliylik glriltiye
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sebep oldu. Ancak komsu dersanelerin uzak olmasi sebebiyle
herhangi bir sorun ortaya gikmada.

Konudaki yeni kelimeleri bulduk ve bunlarin Turkge kar-
giliklarini konuda gegen gekliyle verdik. Konuyu bir kez daha
okuduk ve ylizeysel gevirisini yaptik. Geviriyi 8drenciler
yapta ve zorunlu olmadikga geviriye katilmadik., Dodru geviri-
leri 'dogru', !tamam' ve 'OK' gibi sdzlerle ve olumlu hareket-
lerle dogdruladik., Konular kisa oldudu igin, siirekli dedigerek
hemen her kilmenin her konuyu okumasini sajladik. Aligtirma-
lara kiknelere sirasiyla, fakat her defasinda kiimedeki degigik
Ogrencilere yaptirdik,

Konu bittikten sonra genellikle yirmi ile kirk dakika
arasinda zaman kalmaktaydi. Igte bu zaman siiresinde kime ga-
ligmalari yapildi,. Birkag hafta sonra ogrenciler otomatik
olarak kiimelerini olugturmaya aligtilar, Zaten kiimeler bir-
arada oturmaktaydilar, bu yiizden kimeleri sgekillendirmek gok
zaman almamaktaydi. Ogrencilerin yapacaklari galigmalarla il-
gili materyalleri mimkiin oldudu Slglide sagladik, Bunlar oSfren-
cilerin yeni dgrendikleri veya 6grenmekte olduklari konuyla
ilgiliydi. Odrencilerin bu konulari 8grenip Sgrenmediklerinden
emin olmak agikca 8Jretim elemaninin gdravi oldugu igin, des-
tekleme veya takviye sadlamasi agisindan bu galigmalar ¢ok
tnemliydi, Her kimeye ortak verilen bu ddevleri kalan zaman
siiresinde bitirenlerden &ddevler toplandi. Zaman zaman her &g-
renciye ev 8devi verdik ve bir sonraki derse bu ddevlerini
getirmelerini istedik, Kime caligmalarinda kiimenin ortak yap-
tigl bdevi veya galigmayi toplayarak dederlendirmelerini
yaptik, Baglangigta konular basit oldudu igin gerek kiime
galigmalari gerekse ddevler buna paralel olarak basit ve
kolaydi, Verilen testin 'to be' £iili ile ilgili olmasi ve
aragtirmadan gergek sonuglarin elde edilmesi dilgiiniildugin-
den bu galigmalari ‘to be' fiili Hzerinde yogunlagtirdak.

Kiime g¢aligmasl boyunca 8grencilerden zellikle ‘to be'
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£iili ile ilgill olarak anlamadaklari birgok dedisik sorular
aldik. Her kimeye mimkin oldudu kadar yeterli zaman ayararak
bu sorulari cevaplandirdik ve Sfrencilerin bu konuda beceri
kazanmalarini sagladik; ancak ¢ok kalabalik oldudundan &Jren-
cilerin sadece farkli sorularini cevaplandirdik. Bu arada
ingilizce bilgi seviyesi iyi olan Ogrencilerden de yararlan-
dak. Odrencileré basit ciimle yapilarini, tekil ve godulla-
rin kullanimini, Ozellikle 'to be' fiilinin ciimle iginde kul-
lanim gekillerini dogru olarak Sgrenmeleri igin gok sayida
aligtirmalar yaptairdik. Bu aligtirmalardan iki ornek styledir:

Aligtirma I (&grenciye verilen).

a) A- Hello,
B~ ceoaossscsns
A- I'm Anna Brown,
B- cecevcrccsne
A- Are you a teacher ?
B= cetcsccecene
A- Oh, are you fram England ?
B ceccsecccce

A- Where are you fram ?

B" LI I AR AR Y B

b) A- Are you a teacher ?
B coceescscsoe
A~ What's your job ?
Be tet ceecnse
A~ Are they waiters ?
Be ssescccsece

A- What are their jobs 2

B~ oo v eevecsve
Sonug I (syrenciden alinan)

a) A~ Hello.
B~ Hello,
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A- I'm Anna Brown,

B- I'm Zeliha Yayla.

A- Are you a teacher ?

B- No, I'm not.

A~ Oh, are you fram England ?
B- No, I'm not.

A~ Where are you fram ?

B~ I'm from Turkey.

b) A~ Are you a teacher ?
B- No, I'm not.
A- What's your job ?
B- I'm a student.,
A~ Are they waiters ?
B- No, they aren't.
A~ What are their jobs ?
B- They are cooks,

Gorildidli gibi ¢ok sayida yaptirdi@imiz aligtirmalarin
neticesi olarak 8irencilerden dodru cevaplar aldik,

Alistirma II.

a) Angry, thirsty, fast, thin ve hungry kelimeleri ile
cimleler yapiniz,

He is very angry now,
Sevnur is very thirsty.
The cat is hungry.
Ferrari is fast.

She is thin,

b) ‘'There is', 'there are' ifadelerl ile cimleler yapiniz,

There are eleven desks in the classroom.
There is a book on the table,

There are chairs in the livingroom,
There is & picture on the wall.

There are students in this classroom.,
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c) 'To be' f£iilini kullanarak ciimleler yapiniz,

She is an ugly girl,

Mary is an air-hostes.

The books are very expensive,
Ayse is a secreteary.

The cat is in the garden,

Bu uygulamalar &Jrencilere yeni ‘yapailar liretmeyli kazan-
dirdi. Boylelikle ©grenilen dilde ezbercilikten ziyade dil
Ogreniminin temeli olan iiretme unsurunu yerine getirmis ol-
duk.

Yaklasik bir buguk ay sonra miifredat programinin gere-
gl olarak Sdrenciler ilk ara sinavlarini oldular, Ogdrencile-
rin ilerlemelerini takip etmek ve yaptiklar: hatalari G-
renmek bakimindan bu sinav ¢ok faydali oldu, Sonug hem &g-
renciler hem-de pizim agamizdan son derece tatmin ediciydi.
Fakat az sayida da olsa bazi dgrencilerin haléd baslangigta
yaptiklari hatalari tekrar ettiklerini gordiik.

Ders kitabandaki y:rmi konu islendikten sonra, 1986
yilinin Temmuz-Adustos aylarinda Istanbul'daki 'Fulbright
Summer English Teaching Seminar'inda uygulandidi gibi 63~
rencilerin basit ciimle yapilarini kavramalarini saglamak igin
kigik ve kisa paragraflar yazdardik., Takip ettigimiz ders
kitabinda Srneklerinin bulunmasi sebebiyle mektup yazma bu
¢aligmalar ig¢in uygundu. Baglangig¢ olarak kiimedeki oSdrenci-
lerden herhangl birini yazici segtik ve arkadaglarinin sSy-
lediklerini not olarak almasini istedik. Bu uygulama agagdida
da gdridldigi gibi 8drencilerin birlikte ¢aligmalarinda daha
bagarili olduklari gergegini ortaya koydu.

1, kiime mektup Srnedi:

Dear father,
Last Monday I went on a trip to Erzurum. I went with

my girlfriend. I got up at seven o'clock and met her
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at school, In the morning we visited the town., It was
very interesting. We saw the old town. We had lunch in
a restaurant and drank a lot of tea. In the afternoon
we sat in the park and walked around the town, I met
a very interesting Erzurumman with a beard, I didn't
practice my English because he spoke Turkish all the
time. Did you have a good week? I miss you a lot,

Love,
11, kiimenin mektup Srnedi:

Dear my brother,
Thank you very much for your letter of February 1l5th.
I usually get up at seven o'clock and have breakfast
in a restaurant, I have been ill and I'm afraid I have
not been at school, Erzurum is a small city. Life is
very busy here., On Sunday I'm going to the cinema.
I usually arrive at school at eight o'clock.
When we were children we used to spend our summer holidays
in the country. We used to stay at the same farm, I mis-
sed those years and you, Give my love to my parent. I'll
write to you again,

Love,

13, kimenin mektup Ornegi:

Dear Samiye,
Well, this is my firstmonth in Erzurum. The weather is
cold but sunny. Last weekend I went on an excursion to
Palanddken, I went with some friends. I read book and
listened to music or studied lesson.
Erzurum is expensive, The food isn't very good. The
city's busy. Erzurum people are very good. I had lunch
in a cafeteria, but I usually eat at a restaurant. See
you in four weeks, best wishes.

| Love,
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Ugrencilerin hemen her hafta bir kez dedigik gahislara yoedibln
bu kigisel mektuplar, onlarin yeni yapilari kavramalariyla
birlikte, bu yapilarin bir biitin igerisinde nasil yerlegti-
rilecedini ogrenmelerini saglayarak duvarcinin tuglalara
teker teker list liste dizerek ve aralarina gerekli miktarda
harci katarak duvari ormesi gibi, Ogrenciler de kelimeleri
teker teker bilingli olarak birbirine eklemek siiretiyle pa-
ragraf yazdilar, Konularla ilgili olan bu paragraflar &dren-
cilerin zaman kipierini~kavramalar1na da yardimci oldu, Bu
galigmalaramiza il&ve olarak 8drencilere dilbilgisi kurallara
ile ilgili dedigik aligtirmalar da yaptardik. Bu ¢galismalardan
birkag ornek gdyledir:

a) Tell me some things you have to do everyday.

I have to get up at half past six. I have to wash

my face and wear my dress. I have to eat my break-
fast., I have to go to school. I have to listen to

my teachers. I have to go home. I have to eat lunch,

I have to help my mother at home, I have to wash

the dishes, I have to study my lessons, or read scme
books, My father comes home, We have to eat dinner,

We watch TV. I have to sleep at eleven, because I have
to get up earlye.

b) To make a call.

Have money ready 150 for small token., Go into phone
cabin, Lift receiver, listen for continuous purring.
Put. token. Dial number. To continue a dialled number
put in more tokens during conversation or wWhen you
hear rapid pips again.,

- 18251

Hello, this is Sevcan here. Is Cigdem there ?
Hang on & minute. I'll see,

- 0K,

Hello, I'm sorry but Cigdem's out.

U



Ne var ki, slirekli ayni &grencilerle galigmak hem &fre-
tim elemani hem de difer Sgrenciler ‘Sikici olmaktadir. Bu
ylzden zaman zaman kiimedeki Odrencileri kwmgu kilmelerdeki
ogrencilerle dedigtirerek bu sikiciligi ortadan kaldirmaya
galxétlk. Bu hareketimiz &grenciler igin daha faydala oldu.
Cinki kiimeye katilan yeni Sdrenciler kimelerin aktivitesini
artirdyr, Ders esnasinda yapilan bu dedigiklikler zaman alici
olarak dilgiinililse bile, ylUzddrencilik kalabalik bir sinaifta
bu islem 8Jretim elemani igin en fazla g dakika almaktadir,
Asagidaki Srnekte oldugu gibi, defigik kimelerden gelen &g~
renciler ayni ¢aligmayi daha bagarili bir gekilde yaptalars:

What are the bad/good things about a big city ?

There are too many people and there's too much noise.
There isn't enough fresh air, There aren't enough

jobs for young pecple. There are too many businessmen.
There are too many policemen, There are too many fac-
tories, There are too many streets, There are too many
parks and too many libraries. There are a lot of skys-
crapers, There aren't énough trees, There isn't enough
accomodation, There is too much pollution,

Yukaridaki Orneklerinin yanisira, g¢aligmalarimiz boyunca
zaman zaman Jdrencilere okuttudgumuz kitabin orijinal teyp ka-
setini de dinlettik., Anadili Ingilizce olan 8Jretmenler tara~-
fandan doldurulmug bu kaset, dersi tekdiize olmaktan g¢ikardid:
gibl dgrencilerin telafuz hatalarinin giderilmesi bakimindan
da faydali oldu. '

Biitiin bu sinif ve kiime galigmalari sonunda, ogrencileri-
mize bagta kelime hazineleri olmak lzere, yeni yapilari,
tekil ve godullari, bazi zaman kiplerini ve moda} yardimcila-
ri1 kullanildiklari diyaloglar ve metinler igerisinde vererek
ogrettik. Bu da Yzellikle dil Ogreniminde ddrt agamadan biri
olan YAZMA tizerinde durmamizi gerektirdi., Ydntembilimcilere
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gbre YAZMA, DINLEME, KONUSMA ve OKUMA'dan sonra gelen son saf-
ha olmasina radmen, &8Jrencilerimiz belli bir Ingilizce editi-
mine sahip olduklarindan bu son safhada bagarili oldular (3)
Verilen konulara ve milfredat programina bagli olarak yiriitii-
len bu galigmalar Sdrenciler arasinda birlikte galigma ve
birlikte birgey ortaya koyma duygusunu geligtirdi, Kiimelerdeki
iyi Ogrenciler arkadaglarina yeni kurallari Sgretmekten ziya-
de onlarin yaptiklari yanliglari dilzelterek, yarigma yerine
kilme ¢aligmasinin temeli olan hep beraber belirli bir sonuca
ulagma ilkesini yerine getirdiler,



ANKET VE TEST SONUGLARININ
DEGERLENDIRILMESTI

Anket Seonuglarinin Dederlendirilmesi

Aragtirma yaptigimiz siniflar OSgrenci sayisi itibariyle
kalabalik oldudundan hem kontrol grubundan hem de deney gru-
bundan yirmiger ogrenci se¢tik. Bu 8grenciler 1986 yilinda
Universiteye kaydolmug ve yabanci dil dersi olarak Ingilizce-
vyl segmiglerdi, Onlardan 8zellikle daha dnceki yillarda gdr-
dikleri Ingilizce &grenimi ile ilgili agagida bir &rnedini
sundugumuz anketimizin ilk on bir sorusuna cevap vermelerini
istedik.

l1-Yaginiz:

2-Ingilizce dersini ilk mi tekrar ma aliyorsunuz? Ilk ©

Tekrar O

3-Mezun oldudunuz ckul: Lise O Lise Dengi O

4-Ka¢ yildir Ingilizce 8grenmektesiniz:

5-Ortakisimda dersinizi Ingilizce Sgretmeni mi veriyordu?

Evet 0 HayirQ

6-Cevabiniz Hayir ise kim veriyordu?

7-Lise kisminda dersinizi Ingilizce ddretmeni mi veriyor-

du? Evet @ Hayirp

8-Cevabiniz Hayir ise kim veriyordu?

9-Dersi nasil igliyordu? Kisa bilgi veriniz:

10-ingilizce'yi seviyor musunug? Evet O Hayir O
ll-Cevabimiz Hayir ise, nigim?
12-Grup galigmasini severmisiniz? Evet 0 Hayar O

Fikrim yok O

IS~Grup galigmas,; sizce faydalimidir? Evet O Hayir D
Fikrim yok Cl

l4~-Cevabiniz Evet ise, ne ydnde faydalidarz

15-Sizce Ingilizce 25 kigilik sinifta ma yoksa 50 kigilik
sinifta m1 daha iyi 8grenilirz
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Aragtirmamiza katilan OJrencillerin yaglari ile ilgili
olarak anketimizin birinci sorusuna verdikleri cevaplarda,
kontrel grubu on yedi ile yirmi ddrt yaglari arasinda ve yag
ortalamasi yirmi; deney grubu onyedi ile yirmi iki ve yag eor-
talamasi en dokuzdu (Grafik 1).
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Ikincl seruya ankete katalan bilitlin 8Jrenciler ‘ilk ala-
yoruz' diye cevap verdiler,Uglincll soruya verdikleri cevaplar
kontrel grubunun % 35'inin liselerden, % 65'inin lise
dengl meslek ekullarindan; deney grubunun % 85'inin liselerden,
% 15'inin lise dengl meslek ckullarindan mezun olduklarini

gosterdi (Grafik 2).
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Grafik 2: L (Lise) LD (Lise Dengi)
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Grafik 3: E (Evet) H (Hayir)

Anketimizin QSrdiincli sorusu ile ilgili elarak, lise dengi '
okullardan mezun elduklary igin kentrel grubu &rencilerinin
% 65'i sekiz yildar, % 35'1 yedi yildir; deney grubu Ogrenci-
lerinin % 15'i sekiz yaldir, % 85'1 yedi yildir ingilizce 5§-
renmekteydiler., Ne var ki, anketimizin beginci ve yedinci se~
rularina aldigamaz cevahlar 8grencilerimizin tamamainin ingiliz-
ce'yl brang 8gretmenlerinden Sgrenmedikleri gergegini ortaya
¢rkardi ,Aldrimarz cevaplar yiizde itibariyle gbyledirs Kontrel
grubu Sgrencilerinin % 45°'i ortackulda brang dgretmenlerinden,
% 55'i brang diga Sgretmenlerden, lisede ayni 8grencilerin
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% 85'1 brang Ogretmenlerinden % 15'i de brang digi Sgretmen-
lerden ingilizce dersi almiglardi. Deney grubunda ise, orta-
okul siiresince % 75'1l brang dgretmenlerinden, % 25'l brans
digy Sgretmenlerinden, lisede % 90'1 brang Sgretmenlerinden,
% 10'u brang disi S3retmenlerden Ingilizce dersi almiglarda
(Grafik 3). Buna godre kontrel grubu ddrencileri zaman baki~-
mindan, deney grubu 8grencileri ise brang Sgretmenlerinden
~ders aldiklari igin gansliydilar.Bu sebeple iki grup arasinda
bir dereceya kadar bir denge vardi,

Brang digi Sgretmenler genellikle o okulda godrev yapan
miizik, matematik, beden eJitimi, resim ve meslek dersleri 83-
retmenleriydi, Hatta bazi Sgrenciler ortackulda Ingilizce
derslerinin ilkokul &gretmenleri tarafindaa ylirdtilaligiini de
belirtmiglerdi.

Anketimize katilan Ogrencilerin, gerek brang dgretmenle-
rinin gerekse brang digi OSgretmenlerinin dersleri nasil igle-
diklerine dair verdikleri cevaplardan bazilari gbyledir:

"Ogretmen soru sorar pizler cevaplandirirdik,"

"Sadece SJretmen konulari anlatirdi.”

"Ugretmen oilinmeyen kelimeleri tahtaya yazar ve onlarin
Tuirkge anlamlarini verirdi. Daha senra biz konuyu okur ve
aligtirmalari yapardik,."

"Konuyu ekur sonra Turkge'ye gevirirdik,.”

“Konuyu ve sorulari defterimize yazar ve onlari cevaplan-
dirirdaik,"

"Ogretmen konuyu Ingilizce anlatir, bilinmeyen kelime-
leri ¢ikarir ctimle iginde kullanirdik,"

“Seru cevap yodntemiyle iglerdi,”

"Dersi genellikle diyaleg bigiminde igler, bizlere sdzli
nunarasli ile epey sikintill anlar yasatirdi. Bu sayede bizi
¢aligmaya tegvik ederdi,"

“Ders kitabina bagli kalarak igliyordu.”

Aldidimiz bu cevaplar orta 8gretimde derslerin kime ga-
ligmasiyla dedil, geleneksel ybntemle iglendidini ortaya koydu.
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Onuncu ve onbirinei sorulara verilen cevaplara gdre kent-
rol grubu dgrencilerinin % 85'i, deney grubu 8grencilerinin
ise % 95'i Ingilizce'yl yabanca dil olarak sevdiklerini yazdi-
lar, Deney grubundaki % 5 ile, kentrel grubundaki % 15 dJren-
ci daha once kendilerine Ingilizce d3retilmedigi igin Ingiliz-
ce'yi anlamadiklarini ve bu sebeple sevmediklerini belirterek
bdyle bir dersin kendilerini siktidini yazdilar (Grafik 4).
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Grafik 4: E (Evet) H (Hayir)
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Kime galigmasi ile 1lgili elarak, ikinci testle birlikte,
ankete katilan 8Jrencilerimizin cevaplandirmalarini istedigi-
miz ve segeneklerinin 'evet', 'hayir' ve 'fikrim yok' oldugu
anketimizin enikinci sorusuna verilen cevaplar kontrol grubu-~
nun % 70'inin kime g¢aligmasini sevdidini, % 15'inin sevmedi-
gini ve % 15'inin de kiime galigmasi hakkinda fikirlerinin el-
madidaini ortaya keydu, Deney grubunda ise, % 95'inin kiime ga-
ligmasini sevdidini, % 5'inin sevmedidini ve kilme caligmasa
hakkinda fikirlerinin eolmadidini ifade eden bulunmadigindan
ogrencilerin bu dedigik uygulamadan memnun olduklarini ve
fikrim yok dememekle de bu uygulamayi benimsediklerini gdster-

di (Grafik 5).
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Grafik 5: E (Evet) H (Hayir) FY (Fikrim Yok)
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Kime gall§ﬁa31n1 isteyen bu djrenciler degal elarak kiime
galigmasinin yararina inanmaglardi, Kentrel grubu dgrencileri-
nin % 75'1i kime galn.gmas:.mn'faydall eldugunu, % 25'i ise fi-
kirlerinin elmadidini, ayni gekilde, deney grubu dgrencile-
rinin % 95'i bir bncekl soruya verdikleri cevaba uygun olarak

kiime g¢aligmasinin faydali oldugunu, % 5'1i ise faydali elma-
didini belirttiler (Grafik 6).
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Hem kontrel grubu hem de deney grubu dgrencilerinin biylik
bir kisminin kime ¢galigmasini istemesi ve faydali olduduna
inanmasi olumlu bir sonugtu., “Ne yonde faydalidir?® sorusuna
verdikleri cevaplarda bir bakima ayniydi. Kontrol grubu 8-
rencileri, kiime galigmasinin “fikir birligi olacags”, "eksik
yonleri tamamlama“, "pratik geligtirme" ve “"bilinmeyen geyle-
ri kimedeki arkadaglarindan &grenebilecekleri" yénlerinden .
faydali olacagani belirttiler, Deney grubu ise, "arkadaglara
arasinda karsilaikli diyaleg kurulabilmesi®, “tartigma", “&&-
renilénlerin uygulanmasi"”, “"fikirlerin grup¢a verilmesi®,
"siki igbirligi® wve "karsgalikli fikir alig verigi® ydnlerinden
faydali eldufunu yazdilar. Sen soru da ise biitiin 8Jrenciler
Ingilizce'nin yirmi beg kigilik siniflarda daha iyi &3renile-
bilecedini belirttiler.Sonuglar kiime galigmasinin kalabalik
siniflarda etkin bir 6Jretim ydntemi eldugunu gdsterdi,



Test Senuglarinin DeJerlendirilmesi

Ogrencilerin bilgl seviyelerini tesbit etmek amaciyla
hem koentrol grubundan hem de deney grubundan drnekleme ydnte-
miyle segilen yirmi 8¥renci Ingilizce testine tabi tutuldu.
Yaklagik yliz scrudan eolugan ve 'te be' fiilinin kullanila-
sini igeren bu testli cevaplandirmalary igin &drencilere kirk
dakikalik siire tanindi,. Siire sonunda testler toplanarak teker
teker incelendi, |

Goktan segmell sorularin elugturdudu testin A bdliimiinde
kentrel grubu &drencileri 18,8 ortalama dodru cevap vererek
yaklagik % 60 oraninda bagari sajladilar. Deney grubu ortala-
ma 17 dodru cevap ile % 57 oraninda bagariliydi.

Testin B bdlimine, kontrol grubu ortalama 12,5 dogru ce-
vap verdi, bdylece nagari orani % 83; deney grubu 11.9 dogru
cevap ile % 79 oraninda bagarili oldu.

C bdliumiine, kontrol grubu ortalama 12 dogru cevap verdi,
bagari orani % 80; deney grubu 11l.8 dogru cevap ile % 79 ora-
ninda bagarili oldu,

Testin D o8limiinde, her iki grupta da dogru cevap ve bu-
na nagdli olarak bagari orani diiglikti, Bu bdlime kontrol grubu
6.7 ortalama dogru cevap verdi, bdylece bagari orani % 45
oldu; deney grubu 4.9 dodru cevap ile % 33 oraninda bagarili
oldu,

Testin E bolumil de SJrencilerin bagarili bir gekilde
cevaplandiramadiklara boliimdli. Kontrol grubu 13 ortalama dog-
ru cevap ile % 52, deney grubu 6.2 ortalama dedru cevap ile
% 25 ‘oraninda bagarili oldu,

F bolumiinde ise, kontrol grubu % 60, deney grubu % 45
oraninda bagarilaydi,

Bu gonuglara godre testte, kontrol grubu % 63, deney gru-
bu % 53 oraninda bagari gésterdi, (Table 1l , 2)
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Tablo 1. Kontrol Grubunun l. test sonuglari

(D-Dojru Y-Yanlis)

Ogrenci A B c D F
Sayisi D Y D D D ‘ Y D
1 19 | 11 |15 o |15 0 10 |25 0 +
2 18 | 12 |15 0 6 9 7 8 | 24 1 -
3 19 | 11 |13 2 | 10 5 9 6 5 | 20 +
4 22 8 |15 0 | 14 1 8 7 0 | 25 +
5 24 6 | 14 1 | 14 1 | 10 5 |25 0 +
6 19 | 1 9 6 | 12 3 | 12 3 4 | 21
7 18 | 12 |10 5 | 10 5 4 [ 11 {10 | 15
8 21 9 |15 0 | 14 1 6 9 |22 3 +
9 21 9 |15 0o | 13 2 | 10 5 |22 3 +
10 21 9 |14 | 1 |14 1 8 7 |18 7 +
11 21 | 9 |10 5 | 11 4 | 12 3 |22 3 +
12 26 4 |15 0 5 | 10 | 12 3 |21 4 +
13 17 | 13 8 7 3 | 12 2 |13 |10 | 15 +
14 13 | 17 | 14 1 |15 0 6 9 0o | 25 +
15 13§ 17 157 o | 15 0 2 |13 |13 | 12 +
16 18 | 12 4 {11 |15 0 4 |11 |10 | 15 +
17 20 |10 |13 | 2 {16 2| 8| 7 |5 2] +
18 14 | 16 | 12 3 | 15 0 1 14 |10 | 15 t
19 16 | 14 |12 3 |11 4 4 | 11 (14 | 11 +
20 16 | 14 |13 2 | 15 0 4 | 11 0o | 25 +
Ortalama | 18,8 11,2] 12,5 2,5 12 3 6,71 8,3] 13 | 12
Yiizde 63 | 37 |83 |17 |80 | 20 | 45 | 55 |52 | 48 |e0ls0




Tablo 2. Deney Gruburmun 1. test sonuglari
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(D-Dodru  Y-Yanlaig)

Ogrenci A B C D E F
Sayisi D Y D Y D Y D Y Y
1 19 |11 |10 |5 14 12 |4 a1 |+
2 10 |20 |12 |3 |12 |3 |5 Jwo |u [ [+
3 21 .9 1o |5 Juu (1 |5 o |o |25 |=
4 15 |15 |16 |1 [12 |3 |9 |6 0o |15 |2
5 19 |11 10 {5 |8 [7 |8 [7 |6 {19 |-
6 15 |15 |14 |1 |15 |o |8 |7 |13 |12 |+
7 22 | 8 |15 |o [13 |2 |1 |4 |o |25 |+
8 % |16 ] o |15 |11 |4 |2 |13 |13 [12 |-
9 20|10 9 |6 |7 |8 (3 |1z [1 [24 |-
10 17 (13 {15 o |13 {2 {7 |8 |3 |22 |¢+
11 17 |13 ] 7 |8 |13 |2 |6 |9 |8 |17 |-
12 11 |19 [ |1 {12 |3 [o |15 o |25 |+
13 17 {13 {13 |2 Juio |4 |6 |9 |1a |1 |-
14 17 {13 15 o Jis o |1 {1s [o |25 |-
15 19 | 11 | 3 |12 |15 |o |5 |10 |22 | & |-
16 16 | 14 |14 |1 |14 [1 |3 |12 |3 |22 |z
17 20 {10 |15 o |13 |2 |3 {12 [1 |24 |2
18 19 |12 |12 {3 |13 |2 |8 |7 | o |25 |z=
19 17 {13 | |1 |1 {4 |1 {1a |3 |22 |2
20 15 |13 |13 |2 | {1 |5 {10 [13 |12 |+
Ortalama | 17 | 13 | 11,9 3,1|11,8| 3,2| 4,9[10,1| 6,2] 18,8
Yiizde s7 | 43 | 79 {21 |79 {21 |33 |67 |25 |75 [45055
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Aragtirmamizin daha dnceki bdlumlerinde belirttidimiz
gibl deney grubu ile kime ¢aligmalari yapildi, Kontrol grubu
ise geleneksel ydntemle eitim gordi, Yaklagik ig buguk ay
siiren altmig saatlik Ingilizce e§itimi ve 83retiminden sonra
Sgrencilerin geligmelerini 8lgmek, deney grubu ile kontrol
grubu arasindaki bilgi seviyelerini tesbit etmek amaciyla 8&-
rencilere ayni test tekrar verildi,

Degerlendirme sonucuna gore, testin A bdliimiinde kontrol
grubu 19,5 ortalama dodru cevap vererek % 65, deney grubu 27.4
ortalama dodru cevap ile % 91 oraninda bagari gdsterdi,

B bdliumine kontrol grubu ortalama 13.5 dodru cevap verdi,
bdylece nagari orami % 90; deney grubu 15 ortalama dodru cevap
ile % 100 oraninda bagarili oldu,

C bdlimilne kontrol grubu ortalama 13.7 dodru cevap verdi,
bbylece bagari orani % 91, deney grubu 14.8 dodru cevap ile
% 98 orananda basgarili cldu,

Birinci kez testi verdigimizde her iki kiimeninde bagari-~
s1z oldudu testin D bdliumunde, bu kez kontrol grubu ortalama
9.6 dodru cevap verdi ve pasari crani % 64; deney grubu 12,3
ortalama dogru cevap ile % 82 oraninda bagarili oldu, "

E boluminde kontrol grubu ortalama 15,2 dogru cevap lle
% 61, deney grubu ortalama 20,7 dogru cevap ile % 84 oraninda
oagara gosterdi,

F bolimlinde ise kontrol grubu % 60, deney grubu % 85
oraninda bagari sagladilar,

ikinci test sonuglarina gdre kontrol grubu ortalama % 72,
deney grubu ise ortalama % 90 oraninda bagariliydi. (Table 3
ve 4)

, Ozetleyecek olursak, sene baginda daha bagarili olan
kontrol grubu yetérince bir geligme g¥sterememig, deney grubu
ise yaklasik % 100 oranindaki bir bagariya ulagmigti, Bu da
kilme galigmasinin kalabalik sainiflarda etkin bir dil Odretme
yontemi oldugunu gdsteriyordu.



Tablo 3. Kontrol Grubunun 2. test sonug¢lari

(D-Dogru Y-Yanlis)

Oprenci B c D E F
Say1isi D .D D Y D D Y
1 2% | 6|15 o1 11| 4 |16 9 | +
2 22 | ol | ol | o3| 2|23 | 2| +
3 23 | 7115 | ol | o1 | o2 | 1] -
4 23 | 7115 ol | o w | 1|2 | 11|+
5 20 10|10 5|5 | of 9| 6| 42| +
6 18 {12 15| oflw | 2l 223 21|«
7 17 |13} 3 | 23| 21| 4w || -
8 21 o ls| o5 | of 7| 8 [16 | 9| +
9 20 10|15 ol 1] 5 |w]| 2|18 ]| -
10 27 | 31w | 13| 2|13 | 2 (23] 2| +
11 20 10w | 1w | 1| & |11 |1 || -
12 22 | 8|11 | 4|15 ofw | 1|2 | o]+
13 23 | 7113 2115 o)/} s |2t | & | -
14 25 | 51 15| o5 ]| o3| 225 ] o -
15 10 {20 1| v | 1| 510|619 | -
16 15 {15 15| oflw | 1| 6] 9 16| 9| +
17 19 {11 |15 ] o112 3| 8| 7| 3 |22/|:
18 15 |16 ] 213 4|11} o1 |12 |13 ] =
19 18 12 {15 ) oflw | 1 {12] 3| 5 |2 /|-
20 10 2 {155 ofw| 1| 9] 6] 3 |22]-
Ortalama | 19,5] 10,5 13,5 1,5 13,7 1.3 9.6| 5.4| 15.2] 9,8
Yiizde 65 | 35 | 90 | 10 | o1 | 9 | e | 36 |61 | 39 |60]40




Tablo 4. Deney Grubunun 2, test sonuglari
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(D-Dogru Y-Yanlag)

Ogrenci A B C D E F
Sayisi D | Y D Y D D Y D
1 25 5 |15 0 | 15 0 |12 3 | 21 4 +
2 25 5 15 0 | 15 0 | 12 3 1 23 2 -
3 29 | 1 |15 | ol | o8| 723 21+
4 27 3 |15 0 | 15 0 | 12 3 | 20 5 +
5 28 | 2 |15 0 | 15 o |10 5 | 16 9 +
6 24 6 |15 0 | 15 0 | 13 2 | 19 6 +
7 27 3 |15 0 | 15 0 | 14 1 | 25 0 +
8 29 1 |15 o | 15 0 |11 4 | 25 0 +
9 28 2 |15 0 | 15 0 | 12 3 | 25 0 *
10 26 4 |15 0 | 15 0o |15 0| 25 0 +
11 28 2 |15 0 | 15 0 9 6 | 23 2 t
12 28 2 (15 0 | 15 o | 14 1 | 18 7 +
13 29 1 |15 0] 15 0 | n 4 | 16 9 +
14 27 | .3 |15 0 | 15 0 | 15 0 | 24 1 +
15 29 1 15 0|1 | 1 15 0 21 4 + -
16 28 2 |15 0 | 15 0 | 12 3 | 17 8 +
17 29 1 |15 0 | 14 1 | 14 1| 18 7 +
18 - 28 2 |15 0 [ 14 1 |11 4 | 18 7 +
19 26 4 |15 0 | 15 0 | 13 2 | 23 2 +
20 28 2 |15 0 | 14 1 | 14 1] 18 7 +
Ortalama | 27,4 2,6{ 15 0o | 14,8/ 0,2| 12,31 2,7 20,7 4,3
Yiizde 91 9 1100 0 | 98 2 |82 | 18 | 8 | 16 [85]15




SONUC

Gerek editim sorunlarinin, gerekse bu sorunlarin ¢dziimiin-
de bir alternatif olarak dﬁgﬁnﬁlebilecek olan kiime ¢aligmasi-
nin kalabalik siniflarda etkili bir ogretim yontemi olup ol-
madigdinl incelsmeyi amag ettifimiz bu galismadan ¢ikan sonug-
lari degigik sekillerde yorumlamak miimkiindir, Herhangi bir
olayin dedigik kisiler lizer.nde farkli izlenimler birakacagi,
dedisik sekillerde yorumlanacad: dﬁgﬁnﬁldﬁéﬁndﬁ bunu normal
kargilamamiz gerekir,

Ancak, bize gdre, bu galigmanin kendi simairlilidy igeri-
sinde ortaya koydudu veriler, inceleme igin esas aldidimiz
varsayiml kanitlar niteliktedir, Kontrol ve deney gruplarina
verdigimiz testin sonuglarini karsilagtirdigimizda, deney
grubunun kontrol grubuna gore gok daha fazla geligme gdster-

digi goriilecektir,

Test'in A bol

{imiinde, kontrol

deney grubu % 57 bagaridan % 95'e
bdlimlerinde ise durum goyledir:

B bblumiinde,
"¢ bbliminde,
D bbliumiinde,
E bdllminde,

F boluminde,

kontrol grubu %.
deney grubu %

kontrol grubu %
densy grubu %
%
%
%
%
%
%

kontrol grubu
deney grubu

kontrol grubu
deney grubu

kontrol grubu
deney grubu

grubu % 62 bagaridan % 65'e;
ylikseldi, Test'in diger

83'den %
79'dan %
%
%

%
%
%
%
%
%

80'den
79'dan
45'den
33'den
52'den
25'den

60'dan
45'@&en

Kontrol grubu ortalama % 63 oagaridan
ney grubu ise % 53 bagaridan % 90'laik bir bagariya ulagtui.
Sonuglar kontrol grubunun % 9'luk geligmesine karsilik, deney
grubunun % 37 ile ddrt kat daha fazla bir geligme gdsterdigini

90'a,
100te,

Sl'e,
98'e,

64'e,
82'vye,

6l'e,
B84'e,

60'a,
85' e yiikseldi.

% 72 bagariya, de-
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ortaya koydu, BOyle bir gelismeye uygun olarak en azindan su
hususlari soyleyebiliriz,

1- Ortama dayali egitim ve Sdretim ybntemi izlemeliyiz,
Ozellikle kalabalik siniflarda tek yonlil geleneksel ytntem
degil, ¢ok yonli ydntemleri uygulamaliyiz,

2- Yeni geligtirilen 8dretim sistemlerinin uygunludunu
arastirmalls ve zaman gegirmeden uygulama alanina sokmaliyiz,
Bu geligmelerin eJitime zengin kaynaklar, dedigik ortamlar ve
veni teknikler sagdladigini, Sgretmen ve dgrenci etkinlikle-
rini degekledigini unutmamaliyiz.

3- Egitimde bireysel &gretimden ziyade, kitle editim mo~
dell:rini uygulamaliyiz, Kiime galigmasinin kalabalik siniflar-
da bu modellerin en uygunu oldudunu bilerek, zaman ve enerji-
mizi bosa harcamamak igin bu modele yodnelmeliyiz,



NOTLAR

GIRIS

1, Dog. Dr. Kemalettin Yigiter, “"Editimde Yabanci Dil Ore-

2,

timi®, Yeni Bir Ylzyila Girerken Meselelerimiz, Teb-
ligler, Istanbul, Metinler Matbaasi, Nisan 1987,
S.199,

The case for introducing a change in the manner or
content of teaching and learning will presumably
reflect either (a) a change in the aims of the
teaching-learning process, or (b) the feeling that
existing aims are not being achieved or only ineffi-
ciently achieved by current practice, or (c) a
conbination of (a) and (b).

Michael H. Long, "Group Work in the Teaehing and Learning

of English as a Foreign Language-Problems and Poten-
tial", English Language Teaching Journal, 31:4,

3., Long, ayni eser, S.286.

4,

5.

Small groups are the hearth of a student-centered
course in that they allow students to interact with
each other without the interference of the teacher;
they give students time and space to learn, to solve
the problem and to make their choices. Because of
the students' diverse knowledge of English skills,
even in stratified classes such as "advanced" or
"high intermediate", they can help each other when
working together to solve a reading problem, If the
group needs the teacher's knowledge, they will ask
for it.

Gayle L. Nelson, "Reading: A Student-Centered Approach",

English Teaching Forum, 22:4, October 1984, S.5.

In the large class the teacher will not always have
the opportunity to assist every slow-learner, It is
often beyond his time and ability to correct every
single mistake, to conduct each student toward per-
fection., For this reason, the brighter pupils will
be great help to the teacher to unload some of his
responsibilities in the classroom onto them. In this
way, after a short demonstration in front of the
whole class, the brighter students will lead the
weaker ones and correct their pronounciation, spel-
ling or any other mistakes they make,

yviiksel Uslu, "Problems Solved or Raised by Group Work",

English Language Teaching Center, for teachers of
English in Turkey, 2:1, Ankara, Ardig Publications,
November 1985, S,30,
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6. David Nunan, "Using Small Groups in the Foreign-Language
Classroom", World Language English, the international
teacher's journal of English as a world language,

1:3, Oxford, Pergamon Institute of English, aApril 1932,
S.190,

7. 1., How many students do I want to work in each group?

2. How many groups do I want in each class of students?

3., Which students will work together?

4, How will the groups be formed?

5, Is there any advantage in imposing a particular
structure on the groups?

6, What kind of work will the students do in groups?

7. What kind of relationship will group work share
with the rest of the teaching and learning in
our classes?

8. How will my role and that of my students change?

Long, English Language Teaching Journal, S.288,

8. On a practical level much depends on the size of your
class. If you have a class of 30 students it is
easier to manage 4 groups of 7-8 students than .7 groups
of 4-5, But there are other factors which influence
the size of the groups: the nature of the activity;
which students want to work together; physical

- factors (e.g. furniture).
Donn Byrne, "Group work", English Language Teaching Center,

for teachers of English in Turkey, 2:3, Ankara, Ardi¢
Publications, May 1986, S.5.

S. In mixed ability groups, students can get impatient
with one another and better students sometimes mo-
nopolise an activity. However, students also help
and correct one another, and it is rewarding to
hear this taking place.

Byrne, ayni eser, S.,5.

10. The questionaire is not just a way of finding out
about the students, It is also a way of letting
them know the kind of goal-setting and self-analysis
expected of them, It may also get them to thinking
about how much is involwved in functioning in another
language, thus focusing their attention on ultimate
goals rather than on the limited, st¢rictly linguistic
ones that usually govern a language classroam. Finally,
it might make them more receptive to methods different
from traditional ones they associate with learning
a language.

Mary Jo Krowitz, English For Professionals: A Tecaher's
Perspective, Washington, D.C., English Language
Programs Division, Bureau of Educational and Cultural
Affairs United states Information Agency, 1985,

S.30.
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1l. Krowitz, ayni eser, S.31,

12, If possible, I also tape record on the first day of
the class, By doing this I accamplish two things,
first, I get the class used to the idea of recording...
My second reason for taping my students on this first
day is to have a record of their speaking ability in
order to analyze their errors.,

Krowitz, ayni eser, S.32,
8

13, After a survey of the relevant evidence Shaw conc-
luded that more centralised networks, e.g. the wheel
are more efficient with simple tasks, but more dif-
fuse networks, e.g. the circle, are superior with
complex tasks, and in these networks socio-emotional
satisfaction is usually greater.

Long, £nglish Langquage Teaching Journal, S.290,.

14, Performance differences between the differently
structured groups were slight as regards quantity
of output, but ‘'quality' of output in terms of
percentages of student language errors corrected
by group members was higher in groups using centra-
lised networks,.

Long, ayni eser, S.290.

15, Nelson, English Teaching Forum, S.5.

16, Virginia Samuda ve Anthony Bruton, "Tango-Seated Pairs in
the Large Classroom", English Teaching Forum, 19:1.
January 1981, S.23,

17. Almost any type of language activity can be performed
by learners in groups, including practice in liste-
ning, speaking, reading, writing, combinations of
these and diagnostic testing.

Long, English Language Teaching Journal, S.291.

18, Teaching English in Large Classes, Washington, D.C., 20547,
English Language Programs Division Materials Deve-
lopment and Review Bureau of Educational and Cultural
Affairs U.,S. Information Agency, 1986, S.4-7.

19. Management: up to 1l0%. The teacher takes this much
. time to establish human contact and set up activities
of the day. Once patterns of class activities are
known, they should almost become automatic,
Communication: 50% or more, This much time is used
for student controlled communicative and problem-
solving activities,

Feedback: up to 40% (but usually far less). This is
time used for feedback from the teacher or on

teacher-guided, problem solving and instructional
activities.
Krowitz, English for Professionals: A Teacher's Perspec-
tive, S.85.
20. Nelson, English Teaching Forum, S.5.
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2,

3.
4.

5.

OGRENCILERLE ILGILI BILGILERIN TOPLANMASI

Atatiirk Universitesi Milhendislik Fakiiltesi Kimya Mihendis-
1igi Bolimli ve Fen-Zdebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve
Edebiyata, Tarih ve Cografya BOliumleri 8grencilerine
uygulanan anketten alinmigtar,

Daha fazla bilgi i¢in aragtirmanin Anket Sonuglarainin
Degerlendirilmesi bolimiine bakiniz,

Bu grupta 98 Odrenci vardi,.

Daha fazla bilgi igin aragtirmanin Anket Sonuglarinin
Dederlendirilmesi bdlimiine bakiniz,

Bu grupta 124 8grenci vardi,

Daha fazla bilgi i¢in aragtirmanin Test Sonuglarinin
Degerlendirilmesi bdlumiine bakiniz,
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